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Abstract: The disadvantages associated with immigration put the children of immigrant families
at risk for academic failure. This study investigates the efficacy of educational support provided by the
Swedish preschool system to the children of the Turkish families who migrated to Sweden. In this study
non-equivalent control group design was used. The sample of the study consists of a total of 45; 5 years
old preschool children, 23 Swedish children and 22 Turkish children receiving native language support.
During the research both groups continued attending regular public preschool program. Bracken Basic
Concept Scale — Revised Form was used as a data collection tool. The results demonstrated that the
Swedish preschool education programme was effective in supporting Swedish and Turkish children’s
concept acquisition and school readiness. Nevertheless, the programme was not able to close the gap
significantly between the Turkish and Swedish children’s concept acquisition and school readiness
observed prior to program implementation.

Key Words: preschool education, Immigrant children, Swedish preschool education, school
readiness, concept acquisition, mother tongue support

Okul Oncesi Egitim Go¢gmen Cocuklarin Yerli Akranlarinin
Akademik Diizeylerine Erismelerini Destekler Mi? isveg’teki
Gogmen Tiirk Cocuklarinin Durumu

Oz: Gog olgusu ile birlikte ortaya cikan dezavantajlar gégmen aile cocuklarinin akademik
basarilarini risk altina almaktadir. Mevcut arastirmada isve¢’e go¢ etmis Tiirklerin cocuklarina isveg okul
oncesi egitim sisteminde sunulan egitsel destegin etkililigi arastirilmaktadir. Arastirmada yontem olarak
esitlenmemis kontrol gruplu desen kullaniimistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 23’U isvecli ve 22’si Tiirk
olup anadili destegi alan 5 yasinda toplam 45 ¢ocuk olusturmaktadir. Arastirma siiresince her iki grupta
devlet okuluna devam etmektedir. Arastirmada veri toplama araci olarak Bracken Temel Kavram Olcegi-
Gozden Gegirilmis Formu kullanilmistir. Arastirmanin sonuglari isve¢ okul éncesi programinin hem isveg
hem de Tiurk g¢ocuklarin kavram edinimleri ve okula hazirhk diizeyleri lizerinde etkili oldugunu
gostermistir. Ancak buna ragmen, uygulanan programin Tiirk ve isvegli cocuklarin kavram edinimi ve
okula hazirlik bulunusluk puanlari arasindaki farki kapatamadigi gézlenmistir.

Anahtar Soézciikler: okul 6ncesi egitim, gé¢men cocuklari, isve¢ okul &ncesi egitimi, okula
hazirlik, kavram edinimi, anadili destegi
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1. INTRODUCTION

Immigrant families and their children encounter many challenges in their host
countries. Cultural incompatibility, acceptance as immigrants (Heath, Rothon & Kilpi, 2008;
Knocke, 2000; Rumbaut, 2007), working at low wage jobs that require no skills and the
consequent economic problems directly affect the family as well as the child (Behtoui, 2004;
OECD, 2010). The children of immigrant families do not only face the disadvantages of
immigration, but at the same time they face difficulties in academic and social life (Passel,
2011; Shields & Behrmen, 2004; Tienda & Haskins, 2011). Disadvantages such as; the low-
income, the low standards of social welfare, unemployment or part-time working
undereducated parents (Mistry, Biesanz, Chien, Howes & Benner, 2008), crowded family
structure, the protection of the cultural background, insufficient parenting skills directly affect
the immigrant child (Schnepf, 2008). The fact that the immigrant families do not frequently
utilize the public space, participate in the parent education activities in particular and the
reality that the education of children is not maintained adequately in the home environment
along with depriving children of high quality time affect children’s academic and social lives in
the family (Shields & Behrmen 2004; Passel, 2011). Assimilation and discrimination resulting
from immigration influences the immigrant families negatively, thus decreases the level of life
satisfaction (Liebkind, Jasinskaja-Lahti & Solheim, 2004). Assimilation prevents the immigrant
family to be engaged in the social and economic spheres with its own identity, compels a
struggle to fit into the society the family has immigrated to and thus leads the family to live
without having completely forsaken its own identity while denying a complete adaptation of
the new cultural identity. Without doubt, this has negative effects on the family’s life
satisfaction. In the same line as the argument above, the fact of immigration exposes the
immigrant family to cultural, economic, social class and ethnic discrimination thus affecting the
levels of life satisfaction for all family members in a negative way (Dietz, 2010; OECD, 2013;
Safi, 2010). The low levels of life satisfaction cause the immigrant family to be
indifferent/negligent about the child, to disregard the child’s academic life and ignore meeting
the child’s needs in fulfilling manner and therefore leads to the negative effects on the child’s
social and academic life (Dronkers, 2010; Fossati, 2011; Jonsson & Rudolphi, 2011; Rindermann
& Ceci, 2009; Schnepf, 2008).

Studies with the children of the immigrant families suggest that immigrant children are
at risk. Children of the immigrants are facing poverty and they are affected very negatively
from the disadvantages of this poverty (Beiser, Hou, Hyman & Tousignant, 2002). Poverty also
causes that these children face privation as well. This privation blocks the children from
benefiting from a rich stimulant environment and receiving high quality education (Cohen,
Deterding & Clewell, 2005; Eurydice, 2009; Tienda & Haskins, 2011). The children of the newly
immigrated families show lower academic performance (European Commission, 2013). The
immigrant families’ children perform poorly in the areas of literacy and mathematics (Schnepf,
2008) and the immigrant children show lower academic performance in general, particularly in
the first year of schooling. The concept of immigration besides affecting negatively children’s
school success, also influences adversely the number of children continuing their education
(Becker, Klein & Biedinger, 2013).

While the children’s cognitive, social and conceptual acquisitions may be affected by
many different factors either positively or negatively; they may also be directly and negatively
affected by such a factor as immigration (Fréhlich, Petermann & Metz, 2013). It is a fact that
the immigrant children cannot receive adequate academic encouragement from their families.

The ethnic discrimination occurs at schools lead to academic insufficiency and
influences the children’s cognitive development negatively when compared to their local
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peers. Along with this, the immigrant child that is trapped between the predominant language
at home and the language spoken at the public space may not acquire either languages and
therefore experience deficiency in the language development. The body of research reveal
that the developmental deficiencies experienced in cognitive and lingual domains directly
affect the child’s conceptual acquisition (Schonewille & van der Leij, 1993; Yazici, Genc ilter &
Glover, 2010; Wilson, Dickinson & Rowe, 2013). Maneva (2004), states that a social
environment rich of linguistic stimulus offered to multi lingual children has a positive effect on
their language acquisition and facilitates their cognitive development. According to researches
and reports supporting the children’s development at the maximum level turns the
disadvantageous situations into advantages. For this reason, it is aimed to develop the early
intervention programmes for the immigrant families’ children.

Policy documents on immigrant children suggest that the educational programmes
must be designed in the best possible way to help children benefit from the early childhood
education at the maximum level. Educational programmes protecting immigrant children from
discrimination to maximize their gain benefit from education, supporting immigrant parents at
home and school, applying bilingual programs, meeting children’s developmental needs by
considering the disadvantages of children sourced from their immigrant status are being
designed and implemented with positive results (Matthews & Even, 2010; OECD, 2006; OMEP,
2013; UNICEF, 2004). The OECD reports indicate Sweden as an example country where
children fully exercise their right to education and where children of immigrant families can
access education at the highest levels (OECD 2001; OECD, 2011; Taguma, Litjens &
Makowiecki, 2013). Some of the studies claim that although the immigrant children receive
high quality education, the education system still cannot meet the developmental needs and
contributes to their academic success.

The early childhood education programs that are geared toward children of immigrant
families should facilitate children’s adaptation into the new country and their future life and
support their cognitive, social and academic skills (Glind van de, 2010; Whitehead, Hashim &
Iversen, 2007). On the other hand, the family’s being second or third generation of immigrants,
and the development of the region/country hint at the academic lives of the immigrant
children. Bracken, Sabers and Insko (1987), found that Afro-American children’s concept
acquisition and their level of school readiness are much lower than the Euro-American
children. It was also found out that that ethically disadvantaged children were slow to acquire
the concepts and school readiness level compared to the children who are not disadvantaged
(Stebbish & Mcintosh, 1996). Wilson (2004), indicated that there was no difference between
the concept acquisition and school readiness level of the children under risk who attended two
different early intervention programmes, Head start and Perry preschool project, and the
programmes specially designed for children turned the socioeconomic disadvantages into
advantages and supported the cognitive skills. McCartney, Dearing, Taylor and Bub (2007),
discovered that the school readiness level, receptive and expressive language skills of
immigrant children with socioeconomic disadvantage were lower than their peers with high
socioeconomic status. Dotterer, Iruka and Pungello (2012), worked with the Afro-American
and Euro-American children and found that the children’s school readiness level differs
according to their socioeconomic level and that the school readiness level is in favour of the
children with low socioeconomic status. Nevertheless, cultural background is an influential
factor in the children’s school readiness performance. Loeb, Fuller, Kagan, and Carrol (2004)
found that the early intervention programmes provided to the children with socioeconomic
disadvantage has a positive effect on the children’s cognitive development and supports their
academic skills in a positive way.
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Sweden has a sizeable population of immigrants and issued many legal regulations for
the social, cultural and economic adaptation of immigrants. According to report number 325
by the Swedish Ministry of Education a special budget is set apart for the immigrants who live
in Sweden to learn their mother tongue and about 2600 children between the ages of 0-6 who
migrated from Turkey to Sweden benefit from this service (Skolverket, 2009).

Sweden is one of the top rated OECD countries in terms of qualitative early childhood
education and formal education (Pramling Samuelsson & Sheridan, 2009). In Sweden children
at the age of 1 — 5 benefit from the preschool education while children at the age of 6 (for this
age preschool education is compulsory) benefit from integrated preschool education (Korpi,
2007). The programme integration of these two systems was developed in parallel with
compulsory school programme (Skolverket, 2008a) and the educational system was composed
democratically. In Swedish preschool education programme, it is expected that the children
are expected to learn respecting each other, be open, solidarity, being accountable, being
empathic, inquiry skills, ethical values, thinking deeper about the daily life problems and
acquire the skill to provide solutions to those problems, understanding that all individuals
around them are equal and respecting all life around them and acquire the notion of
responsibility (Skolverket, 2008b). The programme emphasizes that for children language and
knowledge are connected to each other. It is stressed that acquiring the language facilitates
and creates a bridge for the children to acquire knowledge and skills. Thus, learning and
improving their mother tongue will help children with different ethnic background in learning
Swedish language easier and in acquiring the knowledge in both languages easily (Skolverket,
2008b). Children speaking Swedish and those speaking different languages are supported with
language, art and play activities in terms of self-expression, vocabulary expansion, concept
acquisition, and communication skills, which support the development of their cultural identity
(National Agency for Education, 2006; Skolverket, 2011). In Swedish pre-school institutions a
budget to receive native language education is allocated by the municipalities and at the same
time staff, curriculum and coordination are also provided. In the pre-school institutions, the
parents demand from the municipalities to receive the native language support and the local
administrations realize the necessary facilitation. The appointment of the native language
teacher is managed by the municipality and the principle criterion for the teacher is that
he/she holds a native language proficiency certificate that covers two years of study at the
university. However, it is also debated that there are uncertainties regarding the proficiency
levels of the native language teachers and that the municipalities cannot find teachers with
required proficiency levels (Lindberg, 2007; Skolverket, 2008a; Warren, 2013).

The native language activities are implemented according to the annual plan of the
native language teacher by adhering to the preschool’s general activities. According to this
plan the activities include reading stories, playing finger games, tongue twisters, singing songs,
reciting poems and vocal exercises. The child participates in the native language activities
separately from the other children in the class and when the activity is over continuing other
activities by joining his/her group in the class (Skolverket, 2008a).

The early childhood education programmes designed to support mother tongue,
besides supporting the children’s developmental areas, have a potential to foster the
disadvantaged children’s cognitive skills (Rao, Sun, Zhou & Zhang, 2012). Early concept
acquisition facilitates children’s adaptation to their environment and promotes their abstract
thinking skills (Ustiin & Akman, 2003; Vosniadou, Pagondiotis & Deliyianni, 2005). Moreover,
the concept acquisition is related both to the children’s language skills and to school readiness
thus the development in the concept acquisition directly affects these two important areas.
The conceptual acquisitions of children affect their receptive and expressive lingual skills,
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improve the expression of thought in abstract and play a crucial role on children’s academic
skills. Previous studies have shown that children attending preschool gain considerable
improvement in all developmental areas, including concept acquisition, which is related to the
school readiness (Bracken & Crawford, 2010; Fleer & Raban, 2006; Toran & Temel, 2012). In
this study school readiness is defined as the preparing the child for an advanced learning
environment by supporting the child’s academic life and developmental domains with
appropriate stimulants. School readiness consists of cognitive, social, emotional and psycho-
motor skills and the academic and cultural proficiencies that are related to these (Bracken,
1998). The studies (Becker et al., 2013; De Feyter & Winsler, 2009; Magnuson, Lahaie &
Waldfogel, 2006) reveal that the fact of immigration is one of the basic reasons why the school
preparation levels of immigrant families’ children who are regarded as the disadvantaged
group are lower than their peers.

As it would be seen from the research done (Becker et al., 2013; Dotterer et al., 2012;
Magnuson et al., 2006), the disadvantages associated with the immigration has a negative
effect on the children’s knowledge construction, school readiness level, and concept
acquisition. The immigration negatively and mostly effects early childhood years which are
very critical (Fossati, 2011; Jonsson & Rudolphi, 2011; Loeb et al., 2004). Young children are
very vulnerable and they are exposed to the adverse effects of immigration. These effects
hinder children from understanding the world, organizing themselves cognitively, expressing
themselves and academically achieving success. Therefore, examining the concept acquisition
and school readiness level of the immigrant families’ children is crucial. Thus, the present study
aimed to investigate the effects of the Swedish preschool education programme with mother
tongue support on the children’s school readiness level and concept acquisition

2. METHOD
2.1. Research design

In this study non-equivalent control group design was used. The non-equivalent
control group design is probably the most frequently used design in social research (Cook &
Campbell, 1979). It is structured like a pre-test and post-test randomized experiment, but it
lacks the key feature of the randomized designs -- random assignment. In the non-equivalent
control group design, researcher most often use intact groups that s/he thinks are similar as
the treatment and control groups (Cook & Campbell, 1979).

2.2. Research group

The study group was composed of children who study in the same class and 8 different
government preschools in Gothenburg. The sample was composed of 45; 5 years old children,
23 Swedish children (11 girls, 12 boys) and 22 Turkish immigrant children (13 girls, 9 boys).
Turkish children were selected from the children of the immigrant families who chose to have
mother tongue support during their preschool education and who were second and third
generations. Swedish children were selected from same preschool classes where Turkish
children educated.

2.2. Instrumentation

Bracken Basic Concept Scale-Revised (BBCS-R) was used as a data collection tool. BBCS-
R was developed by Bruce A. Bracken (1984), and was then revised in 1998. BBCS-R is
composed of 11 subscales and 308 items. The subscales include school readiness,
direction/position, self/social awareness, texture/material, quantity, and time/sequence
(Bracken, 1998). BBCS-R’s items present pictures of four situations on each page. It is expected
from the child to select the picture that is appropriate to the question asked. It takes about 20



Bartin Universitesi Egitim Fakiltesi Dergisi 5(3), s. 652—668, Ekim 2016

Bartin University Journal of Faculty of Education 5(3), p. 652—-668, October 2016

to 45 minutes to administer the BBCS-R. BBCS-R was translated from the original English to
Swedish by a language expert and later the scale was adapted after the consultations of two
language experts. The BBCS-R Swedish form is applied to both study groups. In order to test
reliability, the BBCS-R was administered on 59 children different from the study group and
Cronbach’s Alpha reliability coefficients of the subscales were calculated; school readiness
0.74, direction/position 0.75, self/social awareness 0.78, texture/material 0.79, quantity 0.77,
and time/sequence 0.79. Cronbach’s Alpha reliability of the entire BBCS-R scale was found to
be 0.91. These results demonstrated that the reliability coefficients calculated for the
subscales and the entire scale is adequate.

2.3. Data Collection

The research covered approximately 7 months from November to May period. During
the research no special program was applied, the study only investigated the effects of the
Swedish preschool education program on the concept acquisition and school readiness of the
children from families with sociocultural differences such as immigration and native situation.
Turkish and Swedish children were measured at the beginning and at the end of the
educational year. To form the research group, a written permission is granted by the children’s
parents, the school and the local administration; children’s descent is also considered. That is,
the children who do not want to be included in the research group are excluded despite the
written permission. The scale used in the research was adapted to Swedish so the data
collection was done with an assistant who has degree in Swedish and has an excellent
command of the language and bachelor's degree in pedagogy. The children were individually
interviewed. The children were asked by the research assistant to point at the appropriate
picture among the four different pictures prepared for each item. The researcher then coded
each answer of the children on the response sheet.

2.4. Data Analysis

Firstly, data was analyzed for normality. The result show that the test scores all
subtests score found normality in both groups. Then the parametric analysis was used.
Because of the existence of two independent groups (Swedish and Turkish children) and time
(pre-test and post-test), two-way repeated MANOVA test was used. All test assumptions
(linearity, multivariate normality and homogeneity of variance/covariance) were checked and
met prior to data analysis (Ho, 2006). In order to control for type | error rate Bonferroni
correction was used. The significance level was set at 0.05.

3. RESULTS and DISCUSSION

In order to investigate the effects of the Swedish preschool education program on the
concept acquisition of 5 years old Turkish and Swedish children, BBCS-R was used in November
(pre-test) and in May (post-test). The arithmetic mean and standard deviation values are
presented in table 1.

Table 1
The Arithmetic Mean and Standard Deviation Values of the Subscales of the BBCS-R Applied to the 5
Years Old Turkish and Swedish Children Who Benefit from the Swedish Preschool Education Program

Swedish (n=23) Turkish(n=22)
Pre-test Post-test Pre-test Post-test
Mean SD Mean SD Mean SD Mean SD
School Readiness 49.55 15.33 60.36 15.51 37.09 18.72 44.82 20.21
Direction/Position 38.18 16.12 44.55 12.57 19.18 9.55 29.45 14.82

Self/Social Awareness 29.18 5.10 31.27 5.33 21.09 10.10 25.00 7.63
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Texture/Material 18.45 6.64 23.09 3.83 12.73 6.94 14.73 7.62
Quantity 29.55 8.03 35.82 7.37 18.73 13.32 2591 11.89
Time/Sequence 16.73 7.35 23.45 8.10 10.73 5.16 18.00 6.80

When Table 1 is examined it can be seen that there are considerable differences
between Swedish and Turkish children’s pre-test and post-test scores favoring Swedish
children. There are also differences between the arithmetic mean values of the pre-test and
post-test scores and it could be seen that the differences are modest and the level of
improvement between the two groups is approximately similar. In order to examine whether
the observed differences between Swedish and Turkish children’s scores from the six subscales
of BBCS-R are statistically significant, MANOVA (two-way repeated MANOVA) statistics was
performed and the results are shown in table 2.

Table 2
The Results of the Two-Way Repeated MANOVA (Pillai Trace) Survey Applied to the Scores of the BBCS-R
of the Swedish and Turkish Children Attending the Preschool Education Programs in Sweden

Source Npillai F Hypothesis df Error df p n2 Power

Group .76 2.58 6 18 .159 .76 .39

Time .96 17.66 6 18 003" .96 1.00

Group* Time .62 1.34 6 18 .382 .62 21
*p<0.05

The results of the MANOVA test demonstrated that there are statistically significant
differences between the pre-test and post-test BBCS-R scores of the Swedish and Turkish
children (Apyai=.96; Fg15=17.66; p=.003) with a large effect size (n°=.96). These results suggest
that the Swedish preschool education program is effective both on Swedish and Turkish
children’s concept acquisition and school readiness. Subsequently, follow up analysis of the
BBCS-R subscales using the ANOVA (Green House Geiser) statistics was performed, the results
are provided in Table 3.

Table 3
The Results of the ANOVA (Green House Geiser) Tests Performed on the Subscale Scores of the BBCS-R of
the Children Attending the Swedish Preschool Education Program

Source Subscales Sum of df Mean F p n 2 Power
Squares Square
School Readiness 2156.00 1 2156.00 6.45 .029 .39 .63
Direction/Position 3196.02 1 3196.02 17.84 .002° .64 .97
Group Self/Social Awareness 567.36 1 567.36 10.24 .009: .51 .82
Texture/Material 546.02 1 546.02 10.75 .008 .52 .84
Quantity 1181.45 1 1181.45 13.16  .005 .57 .90
Time/Sequence 360.82 1 360.82 10.64 .009 .52 .84
School Readiness 3342.50 43 334.25
Direction/Position 1791.23 43 179.12
Error Self/Social Awareness 554.14 43 55.41
(Group) Texture/Material 507.73 43 50.77
Quantity 897.55 43 89.75
Time/Sequence 339.18 43 33.92
School Readiness 945.82 1 945.82 4554 .001 .82 1.00
Direction/Position 761.11 1 761.11 14.95 .003 .60 .94
Time Self/Social Awareness 99.00 1 99.00 13.11 .005: .57 .90
Texture/Material 121.11 1 121.11 5.56 .040 .36 .57
Quantity 497.82 1 497.82 2231 .001 .69 .99
Time/Sequence 539.00 1 539.00 19.11 .001 .66 .98
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School Readiness 207.68 43 20.77
Direction/Position 509.14 43 50.91
Error Self/Social Awareness 75.50 43 7.55
(Time) Texture/Material 217.64 43 21.76
Quantity 223.18 43 22.32
Time/Sequence 282.00 43 28.20
School Readiness 26.27 1 26.27 .93 .357 .09 .14
Direction/Position 42.02 1 42.02 72 415 .07 12
Group * Self/Social Awareness 9.09 1 9.09 1.70 221 .15 .22
Time Texture/Material 19.11 1 19.11 2.16 173 .18 .26
Quantity 2.27 1 2.27 .09 773 .01 .06
Time/Sequence .82 1 .82 .05 .832 .00 .05
School Readiness 282.23 43 28.22
Error Direction/Position 582.23 43 58.22
(Group * Self/Social Awareness 53.41 43 5.34
Time) Texture/Material 88.64 43 8.86
Quantity 260.73 43 26.07
Time/Sequence 173.18 43 17.32
* p<.05

The results demonstrated that the group — time interaction in all of the subscales of
the BBCS-R were not statistically significant (p>.05). On the other hand, it is seen that both the
group and the time main effects were statistically significant. The results indicated that the
differences between Swedish and Turkish children were statistically significant in terms of the
scores acquired from the subscales of the BBCS-R (School Readiness [F;43=6.45, p=.029];
Direction/Position [F;43=17.84, p=.002]; Self/Social Awareness [F;43=10.24, p=.009];
Texture/Material [F;43=10.75, p=.008]; Quantity [F;43=13.16, p=.005]; Time/Sequence
[F143=10.64, p=.009]). Swedish children were more likely to obtain higher scores than Turkish
children.

The results also indicated statistically significant differences between pre-test and
post-test assessments (School Readiness [F;43=45.54, p=.000]; Direction/Position [F;43=14.95,
p=.003]; Self/Social Awareness [F;43=13.11, p=.005]; Texture/Material [F;43=5.56, p=.040];
Quantity [F;43=22.31, p=.001]; Time/Sequence [F;43=19.11, p=.001]) suggesting that Swedish
and Turkish children obtained higher scores in the post-test than the pre-test assessments.
Nonsignificant group-time interaction indicates that the rate of improvement from pre-test to
post-test assessments was similar for Swedish and Turkish children. Nevertheless, this
improvement was not sufficient in helping Turkish children reach their Swedish peers. It
appears that the Swedish preschool education programme was not able to close the gap
between the Turkish and Swedish children observed prior to program implementation. A body
of research literature indicated that pre-school education programs with native language
support were effective in supporting immigrant children’s language skills, concept
development, and school readiness (Becker et al., 2013; Leseman & Tuijl, 2001; Magnuson et
al., 2006; Mushi, 2002; Wilson et al., 2013), a number of studies, on the other hand, suggest
that the support provided through pre-school education programs might not be sufficient in
helping immigrant children reach their native peers. Previous studies have demonstrated that
immigrant status associates with low performances on tasks that assess school readiness and
cognitive and language skills (Frohlich, Petermann & Metz, 2013; Schonewille & van der Leij,
1993). Children of Turkish immigrants in Germany tend to perform lower on language test than
native children (Yagmur, 2007). Findings of another study in Germany indicate that immigrant
children demonstrate lower levels of school readiness than their native peers. Although the
duration of preschool experience appears to enhance immigrant children’s school readiness,

659



660

Does Preschool Education Help Immigrant Children Reach Their Native Peers’ Academic Levels? A Case of Turkish...

Mehmet TORAN

immigrant children continue to obtain lower scores on school readiness tasks than their peers
who are native speakers of German language (Biedinger, Becker & Rohling, 2008). Similar
findings reported in the context of the United States (Han, Lee & Waldfogel, 2012). The
findings of Han and colleagues’ (2012) study demonstrated that preschool education
experience do positively impact immigrant children’s academic skills, nevertheless immigrant
children continue to perform lower on most academic tasks than their native peers. Studies
reporting the secondary analysis of the Program for International Student Assessment data
demonstrated that despite the legal and pedagogical regulations and reforms the academic
achievement gap between the native and immigrant children in Europe persists into the upper
grades (Jensen & Rasmussen, 2011; Pasztor, 2008; Schnepf, 2008; Taguma, Kim, Brink &
Telteman, 2010).

The findings of the present study suggest that Turkish immigrant children do benefit
from Swedish preschool education program with language support. Yet, the program fails to
close the gap in area of concept acquisition and school readiness between immigrant children
and their native peers. This might be due to pedagogical limitations of the Swedish preschool
program and implementations (Troike, 1978). These limitations can be enumerated as the
pedagogical proficiency of the teacher who offers the native language support, the adequacy
of the native language curriculum, the effectiveness of the activities and the convenience of
the learning environment. Although the Swedish preschool education program is designed to
support the development of immigrant children (Pramling Samuelsson & Sheridan, 2009;
Sheridan & Pramling Samuelsson, 2001; Stroud, 2002), the implementation fidelity of the
program appears to be low (Otterup, 20123, b).

Providing finance and resources for mother tongue support in preschools depends on
the local authorities in Sweden. Due to lack of financial support for mother tongue teaching,
the immigrant children’s mother tongue development is lower than their Swedish peers. Due
to lack of financing mother tongue support is not offered in some areas which adversely affect
the development of immigrant children and let them fall behind their Swedish peers
(Pavloskaia, 2001). Lack of financing appears to be a serious barrier to effective
implementation of the Swedish preschool education program and might be addressed by legal
regulations (Karoly & Gonzalez, 2011).

4. CONCLUSION AND SUGGESTIONS

The overall findings of the present study suggest that children in both groups benefited
from preschool education program and demonstrated improvement in their concept
acquisition and school readiness from pre to post assessments. Nonetheless, the improvement
observed in Turkish immigrant children’s scores was not adequate to close the gap between
the Turkish and Swedish children prior to program implementation.

In the research the effect of the Swedish preschool educational programme are
investigated. According to the findings the concept acquisition and school readiness levels of
the Turkish children with mother-tongue support and Swedish children were seen to have
shown improvement with the pre-school education. However this improvement is in favour of
the Swedish children, and when this development is compared with the development of the
Turkish children we see that gap is not closed. It is thought that the reasons of this difference
are the cultural forms, manners and the support inside the family to the children of the
immigrants and also the insufficiency of the pedagogical support given to these children.
Nevertheless, the improvement observed in the school readiness and concept acquisition of
both groups during the provided pre-school education shows that the programme is effective
on both of the groups.



Bartin Universitesi Egitim Fakiltesi Dergisi 5(3), s. 652—668, Ekim 2016

Bartin University Journal of Faculty of Education 5(3), p. 652—-668, October 2016

The results of the current study should be considered as preliminary and interpreted
with caution as the study was conducted in a relatively short time span (7 months) with a small
sample size. Further studies with a longer duration and larger sample sizes are needed to
evaluate the effectiveness of the Swedish preschool education program on immigrant
children’s conceptual development and school readiness. The current study designed as
guantitative models and it is suggested that further researches can be designed as qualitative
models. Nevertheless, the findings of this study have important implications for the Swedish
policy makers and early childhood educators.

The limitations of this study are there were short time to observe children and
research group was small. Since the number of the immigrant Turkish and Swedish immigrant
children taking education at the same preschools are insufficient, the study group remained
limited. Also, since the research time is conducted at short time project, the amount of time
put into observation also limited.
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GENIS OZET

Sosyoekonomik dezavantaj olarak kabul edilen ve sirekli giindemde olan gog¢ olgusu, birgok
problemi beraberinde getirmektedir. Yeni kiltlire uyum, sosyal ortamda kabul gérme, kendini ifade
etme, yasami siirdiirebilme ve yeniden var olabilme sorunlari go¢ eden aileyi dogrudan etkiledigi kadar
¢ocugunu da dogrudan etkilemektedir. Go6¢ eden ailelerin c¢ocuklarinin gelisimsel becerilerinin
desteklenmesi bu anlamda blyik bir 6nem tasimaktadir. Gé¢men ailelerinin ¢ocuklari sadece
gocmenligin dezavantajlarina sahip degil, ayni zamanda yeni bir kiltiir ve dil kusatmasi altinda olduklari
icin Ozellikle akademik ve sosyal alanlarda guglukler ile karsi karsiya gelmektedirler. Bu olgu tek tarafli
gerceklesen bir durum olmamakla birlikte go¢ edilen toplumdaki bireylerin davranis bigimlerini de
degistirebilmektedir. Gogmen ailelerin ¢ocuklari ile yapilan arastirmalar, bu gruptaki ¢ocuklarin risk
grubunu olusturdugunu gostermektedir. Gogmen c¢ocuklarinin yoksullukla karsi karsiya olduklari ve
yoksullugun yarattig dezavantajli durumlardan olumsuz bir sekilde etkilendigi bilinmektedir. Yoksulluk
cocuklarin ayni zamanda yoksunlukla karsi karsiya gelmesine de neden olmaktadir. Bu yoksunluk,
cocuklarin zengin uyarici ¢evreden vyararlanamamalarina neden olmakta ve nitelikli bir sekilde
egitimlerine devam etmelerinin 6niinde blyiik bir engel olusturmaktadir. G6¢ olgusu ayni zamanda gog¢
eden ailelerin gocuklarinin okul basarisi ile birlikte okula devam durumlarinin disiik oranda kalmasina
neden olmakta ve gelisim alanlarinda ilerlemenin normalin altinda kalmasina da yol agabilmektedir.

GO¢ olgusunun yarattigl dezavantaj ¢cocuklarin bilissel becerilerinden olan bilgiyi yapilandirma,
okula hazirlik dizeyi ve kavram edinimi Gzerinde olumsuz bir etkiye sahiptir. Go¢ olgusunun en fazla
olumsuz etkiledigi erken yillar kritik bir 6neme sahip olmakla birlikte cocuklar korunmasiz bir sekilde
goglin yarattigl tum etkilere maruz kalmaktadirlar. Bu etkiler ¢ocuklarin diinyayi algilamalarina,
kendilerini bilissel olarak diizenlemelerine, kendilerini ifade etmelerine ve akademik olarak basaril
olmalarina engel olmaktadir. Bu anlamda go¢ eden ailelerin cocuklarinin kavram edinimi ve okula hazirhk
dizeylerinin incelenmesi arastirmanin dnemini ortaya koymaktadir. Mevcut arastirma, anadili egitimi ile
bitiinlestirilmis isve¢ okul dncesi egitimi programinin ¢ocuklarin okula hazrlik diizeyleri ve kavram
edinimleri Gzerindeki etkilerinin incelenmesini amacglamaktadir. Arastirmanin temel sinirliligl, arastirma
siiresinin kisa olmasi, ayni egitim ortaminda egitim goren anadili destegi alan Tirkiyeli ve Isvegli
¢ocuklarin sayisinin yeterli olmamasindan kaynakl ulasilan ¢ocuk sayisinin az olmasidir.

Arastirmada yontem olarak esitlenmemis kontrol gruplu (nonequivalent control group) desen
kullanilmigtir. Calisma grubunu Géteborg’da kamuya ait okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden ve
ayni sinifta birlikte egitim alan ¢ocuklardan olusturulmustur. Arastirmanin ¢alisma grubunu 23’i isvegli ve
22'i Turkiyeli olmak tzere, 5 yasinda toplam 45 cocuk olusturmaktadir. Tlrkiyeli gocmen aile gocuklari
okul ©6ncesi egitim kurumunda anadili destegi alan c¢ocuklardan secilmistir. Arastirmanin
gerceklestirilebilmesi icin ©6ncelikle ailelerden sonrasinda ise okullarindan ¢ocuklarin arastirmaya
katilmasi igin etik izin alinmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak Bracken Temel Kavram Olgegi-
Gozden Gegirilmis Formu (BTKO) kullanilmistir. BTKO 11 alt lgekten ve 308 maddeden olusmaktadir.
Olgekteki alt testler okula hazirlik, ydn/konum, bireysel/sosyal farkindalik, yapi/materyal, miktar ve
zaman/siralama seklindedir. Olgegin gecerlik ve giivenirligi icin isvecceye uyarlama calismasi yapilmistir.
BBCS-R orijinal ingilizce formundan isvecceye dil uzmani tarafindan cevrilmis ve daha sonra iki farkli dil
uzmanindan gorls alinarak 6lgege son hali verilmistir. Glvenirlik icin 59 ¢ocuga uygulama yapilmis ve
Cronbach Alpha guvenirlik katsayisi alt olceklerde sirasiyla okula hazirlik .74, ydén/konum .75,
bireysel/sosyal farkindalik .78, yapi/materyal .79, miktar .77 ve zaman/siralama .79, BBCS-R olgcek
toplam degeri ise .91 bulunmustur. Gergeklestirilen uygulamalarda 6lgegin anadili isvegge olan ve
olmayan cocuklari ayirt ettigi tespit edilmistir. Verilerin analizi i¢cin uygun olan verilere normallik testleri
uygulanarak uygun istatistiksel analizler kullanilmistir.

Arastirmada, anadili destegi alan Tiirkiyeli cocuklar ile isvecli cocuklarin okula hazirlik ve kavram
edinimi lzerinde isveg okul &ncesi egitim programinin etkisi incelenmistir. Arastirmanin veri toplama
aracindan elde edilen bulgulara gére, anadili destegi alan Tiirkiyeli cocuklar ile isvecli cocuklarin okula
hazirlik diizeyleri ile kavram edinimleri alinan okul éncesi egitim ile pozitif yonde ilerleme gostermistir.
Ancak bu ilerlemenin isvegli cocuklar lehine oldugu, Tirkiyeli gggmen cocuklarda gdzlenen ilerlemenin
karsilastirma yapildiginda gruplar arasindaki farki kapatamadigi goriilmektedir. Bu farkliliklarin gégmen
cocuklarin aleyhine olmasi, bu ¢ocuklarin evde maruz kaldiklari kiltirel formlarin, tutumlarin ve aile
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icerisinde cocuga sunulan destegin farklilik gostermesinden kaynaklanabilecegi dislinilmekle birlikte
gdocmen cocuklara sunulan pedagojik destegin gocmen cocuklarin ihtiyaglarini karsilayamamasinin da
sebep olabilecegi dusinlilmektedir. Buna ragmen, alinan okul dncesi egitim siiresince okula hazirlik ve
kavram ediniminin her iki grupta da ilerleme gostermesi alinan okul 6ncesi egitim programinin gruplar
icinde etkili oldugunu géstermektedir.

Sonug olarak isveg’te cocuklara sunulan okul éncesi egitim programinin ¢ocuklarin okula hazirhk
ve dil becerileri lizerinde etkili oldugu ve bununda ¢ocuklarin kavram edinim performanslarini dogrudan
etkiledigini, kulturel farkliliklardan kaynakli dezavantajlarin egitim siresince kismen de olsa giderildigi
soylenebilir. Arastirma sonuglarinin etnik kokenleri fark etmeksizin ¢cocuklarin lehine olmasi, okul 6ncesi
egitim programlarinin tasarlanmasinda karar vericiler igin yol gosterici nitelikte olmakla birlikte, 6zellikle
cok kilturli toplumlarda okul 6ncesi egitimi alaninda politikalarin gelistirilmesine yon verebilecegi
distntlmektedir.

Arastirmada calisilan ¢ocuk sayisinin azhg arastirmanin sinirhlig olarak kabul edildigi igin
sonraki arastirmalarin sayisal olarak daha biiyik bir cocuk grubu ve diger etnik gruplardaki ¢ocuklar da
kapsayacak sekilde arastirmalarin yapilmasi énerilmektedir. Bununla birlikte arastirmanin siiresinin kisa
olmasi da yine arastirmanin sinirliligi olarak kabul edilmis dolayisiyla arastirmalarin uzun sireli olarak
tasarlanmasi ve boylamsal calismalarin yapilmasi 6nerilmekte ve bu tiir ¢alismalarla erken gocukluk
egitimine yonelik politika, program ve yaklasimlar icin stratejilerin belirlenmesine 6n ayak olunabilir.
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Ozet: Bu calisma okul dncesi dénemde bulunan cocuklarin bilim insani kavramina yénelik
algilarini belirlemek amaciyla yapilmistir. Arastirmanin katilimcilarini Trabzon ili Besikdizl ilgesinden
rastgele secilen iki anaokulunda 6grenim goren 48-72 ay araligindaki 68 cocuk olusturmaktadir. Veriler,
Chambers'in (1983) "Bir Bilim insani Ciz Testi" ve derinlemesine miilakat teknigi ile toplanmistir. Elde
edilen veriler, arastirma tiggenlemesi yontemi ile uzman gorisiine basvurularak temalar olusturulmus ve
bu temalara gére analiz edilmistir. Analiz sonuglarina gére okul dncesi ¢ocuklarinin ¢ogu bilim insanini
erkek, laboratuvarda galisan, arastirmalar yapan ve karisimlar olusturan, laboratuvar malzemeleri ve
bilgisayar kullanan, 6nllk giyen ve gozlik takan kisiler olarak belirtmislerdir. Bu sonuglar dogrultusunda,
cocuklara bilim insani ile ilgili daha gercekgi algilar olusturmak amaciyla bilim insani konulu etkinliklere
daha fazla yer verilmesi 6nerilmistir.

Anahtar Kelimeler: Bilim, Bilim insani, Okul Oncesi, Cocuk, Alg

The Perceptions of Preschool Children on the Concept of
Scientist

Abstract: This study was conducted to determine the perception of the concept of scientist for
preschool children. The participants of this study consist of 68 children aged between 48-72 months.
The children are randomly selected from the prescool in Besikdiizii which is a town of Trabzon. Data of
the study was collected through "Draw A Scientist Test" (Chambers, 1983) and in-depth interview. To
evaluate the collected data, themes were created by using the triangulation method and the data were
analyzed. According to the results of the analysis, most of the preschool children define the scientists as
male and working in a laboratory, conducting researches, preparing mixture, using laboratory stuff,
using a computer, wearing a laboratory coat and glass. Based on these results, it was proposed that
there should be more activities which are about the scientist to let the children create more realistic
perceptions.

Key Words: Science, Scientest, Preschool, Child, Perception
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1. GiRiS

Bilimsel uygulamalara her alanda ihtiya¢ duyuldugu ve bu uygulamalardan ortaya ¢ikan
Granlerin kullanildigl ginimiiz diinyasinda bilimin 6nemi tartisilmaz bir gergektir. Her alanda
kullanilmasina ragmen bilimi tanimlamak insanlara oldukga zor gelmektedir. Einstein; “Bilim
her tiurli diizenden yoksun duyu verileri ile dizenli mantiksal diisinme arasinda uygunluk
saglama cabas!” oldugunu soylerken, Russell; “Bilim, gozlem ve gozleme dayah akil yiritme
yoluyla 6nce diinyaya iliskin olgulari, sonra bu olgulari birbirine baglayan yasalari bulma cabas!”
olarak tanimlamaktadir (Dogan Bora, Arslan ve Cakiroglu, 2006). Yildirim (2005) ise bilimi;
“Dogruyu bulma, olup bitenleri agiklama arayisi slrecinde ussal oldugu kadar imgesel ve
duygusal tiim yetilerimizi iceren bir etkinliktir.” diye tanimlamigtir. Bilim kavraminin bu denli
farkl sekillerde tanimlanmasinin sebebi olarak; bilimin siirekli degisen, yenilenen, gelisen, ¢ok
yonlu ve karmasik olmasi; inceledigi olaylar, olgular ve kullandigi yéntemler ydniinden sinirlari
tam olarak belirlenememesi gosterilebilmektedir (Dogan Bora, Arslan ve Cakiroglu, 2006).
Cocuklarin goziyle bilimi anlayabilmek icin bilim yapicilarin yani bilim insanlarinin nasil
algilandigini ortaya koymak énemlidir.

Bilim, elestirel ve mantiksal diisinmeyi, merak etmeyi, siipheyi vurgulayan bir ¢alisma
olarak disunildiginde; bilim insani da bu calismayl en iyi sekilde baslatan, yuriten ve
sonlandiran kisi olarak nitelendirilebilir (Ozoglu, 1994). Korkmaz'a (2004) gore bilim insani
mantiksal ve evrensel distindigld gibi ayni zamanda onyargilardan uzak, objektif ve
elestiricidir. Genis bir hayal ve yorumlama gticline sahip olan bilim insani yaptigi ¢alismalari
bilimsel temellere dayandirir ve bilimsel kurallara uygun calisir.

Dinyada ve llkemizde bilim ve bilim insani kavramlarinin nasil algilandiginin
belirlenmesi amaciyla yapilan gesitli galismalar (Tath, Onen, Akgil ve Giirdal, 2013; Aslan,
Yal¢in ve Tasar, 2009; Barman, 1997; Chambers, 1983; Cermik, 2013; Dogan Bora ve digerleri,
2006; Giiler ve Akman, 2006; Kaya ve digerleri, 2008; Kilig, 2010; Ozgelen, 2012; Ozsoy ve Ahi,
2014) bulunmaktadir. Yapilan bu ¢alismalarda bilim insani, daha ¢ok beyaz onlik giyen,
laboratuvarda galisan, ¢cogunlukla erkek, orta yasl, gozlikll, daginik sagli marjinal tipler olarak
tanimlanmaktadir. Yapilan bu galismalarin ortak sonucu olarak, bilim ve bilim insanlarina
yonelik algilarin okul 6ncesi donemlerden itibaren olusmaya basladig da ifade edilmektedir.
Cocuklar kiiclik yaslarda gevrelerini taniyip anlamlandirmaya calisirlarken bilim ve bilim insani
kavramlariyla karsilasmakta ve belli kaliptaki yargilarini bu dénemde olusturmaktadirlar
(Cermik, 2013). Ozellikle okul dncesi cocuklari icin bilginin yapilandiriima siireci ve bilim ¢ok
anlasilir bir durum degildir. Bu dénem cocuklari bilim kavramini ancak ve ancak rol modeller
Uzerinden sekillendirebilmekte ve bir bilim algisi olusturma slirecine girmektedirler. Bu
durumda okul 6ncesi ¢ocuklari igin bilim kavramini nasil algiladiklarini ortaya koymak ancak
bilimin temsilcileri olan bilim insanlarini nasil algiladiklariyla anlasilabilir. Cocuklarin
deneyimleri sonucu zihinlerinde olusturduklari bilim insani algisi, giincel yasamlarinda
karsilastiklari problemlere nasil ¢dziim Uretebilecekleri konusunda oldukga etkilidir (Ozsoy ve
Ahi, 2014). Ayrica gelecekte bilimsel calismalara devam edip etmeyecekleri de bilim insanlari
Uzerinde olusturduklari olumlu ya da olumsuz algilarin bir sonucu olarak sekillenecektir.
Cocuklarin bilim insanlari ve bilim hakkinda olusturacaklari olumsuz algilar, onlarin bilimsel
etkinliklere karsi olan dislincelerinin ve tutumlarinin sekillenmesinde énemli rol oynamaktadir.
Olusmasi muhtemel bu olumsuz dislinceler 6grencilerin gelecekteki okul hayatlarina da
yansiyarak, kisinin bilimden uzaklasmasina, ilgili dersleri sevmemesine ve bu konuda basarisiz
olmasina neden olabilmektedir (Gliler ve Akman, 2006). Bu nedenle de bu dénemde bilime ve
bilim insanina karsi olumlu tutum gelistiriimesinin saglanmasi, bilgi ¢cagina ayak uydurabilen
bireylerin yetistirilebilmesi i¢cin ¢ok ©6nemli bir donim noktasidir. Ayrica okul Oncesi
¢ocuklarinin bilim insanina yonelik algilari, ilkokul dizeyindeki sinif 6gretmenlerine ve program
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gelistiricilerine 1sik tutacaktir. Bu noktadan hareketle, erken yaslardan itibaren 6grencilerin
bilim ve bilim insani hakkindaki algilarinin arastirilmasi, mevcut durumun belirlenmesi ve ayrica
gerekli 6nlemlerin zaman kaybetmeden alinmasi bliyik 6nem tasimaktadir (Kigik ve Bag,
2011).

Bilim insani hakkindaki algilar erken yaslarda olusmaya basladigindan, okul 6ncesi
cocuklarinin bilim insani algilar tizerinde daha fazla calisma yapmaya ihtiyac vardir. Ulkemizde
okul 6ncesi donem cocuklarinin bilim ve bilim insani Uzerindeki algilarina yonelik galismalar
incelendiginde sinirl sayida ¢alismaya (Gliler ve Akman, 2006) rastlanmistir. Yapilan ¢alisma ile
hem bu eksikligin giderilmesi hem de degisen diinyada ¢ocuklarin bilim insanina yénelik algilari
tespit edilmeye ¢alisiimigtir.

2. YONTEM
2.1. Aragtirmanin Modeli

Bu arastirma, okul oOncesi c¢ocuklarinin bilim insani algilarinin ortaya gikariimasi
amaciyla nitel olarak desenlenmis ve arastirmada 6zel durum yontemi kullanilmistir. Creswell
(2002) nitel arastirmalarin “bir durumu tasvir etme, analiz etme ve bir grup ya da kisilerin algi,
davranis ve inanglarini yorumlama” konusunda derinlemesine bilgi sagladigini belirtmektedir
(s.481). Betimsel nitelikte olan bu calismada da arastirmanin problemi konusunda
derinlemesine ayrintili bir sekilde arastirma imkani sunan 6zel durum yéntemi kullaniimistir.
Ozel durum ydntemi ile dzel bir durum, kisi, grup ya da olay lzerine yogunlasilarak, calisma
grubunu olusturan katilimcilarin kendi 6znel deneyimleriyle olusturdugu yasam diinyalarina
erisilmeye calsilir (Cepni, 2010; Ekiz, 2009). Yapilan calismada okul 6ncesi 6grencilerinin bilim
insanina yonelik algilarn cizimler yoluyla alinmis ve katilimcilarin kendi deneyimleri ile
olusturdugu onyargisiz algilari ortaya konmaya calisiimistir.

2.2. Calisma Grubu

Arastirmanin katilimcilarini Trabzon ili Besikdizl ilgesinden rastgele segilen iki
anaokulunda 6grenim goren 48-72 ay araligindaki 68 cocuk olusturmaktadir. Uygulama
yapilmadan 6nce okul idarelerinden izin alinarak gergeklestirilen bu ¢alismada, arastirma etigi
geregi katilimcilarin isimleri kullanilmamistir. C1, G2, (3,..C68 kodlariyla isimlendirilen
katilimcilara ait demografik bilgiler Tablo 1'de sunulmustur.

Tablo 1
Arastirmaya Katilan Cocuklara Ait Demografik Bilgiler

4 Yas 5 yas 6 Yag Toplam
Erkek 9 21 11 41
Kiz 8 12 7 27
Toplam 17 33 18 68

Tablo 1'de goriildigi gibi arastirmaya katilan 68 c¢ocuktan 41'i erkek, 27'si kizdir.
Erkeklerden 9'u 4 yasinda, 21'i 5 yasinda ve 11'i de 6 yasindadir. Kiz gocuklarindan 8'i 4 yasinda,
12'si 5 yasinda ve 7'si de 6 yasindadir.

2.3. Veri Toplama Araci

Cocuklarin bilim insani kavramina yonelik algilarini ortaya c¢ikarmak amaciyla veri
toplama araci olarak Chambers’in (1983) ‘Bir Bilim insani Ciz Testi’ kullanilarak derinlemesine
miulakat teknigi uygulanmistir. Resimler, bireyi kelimelerle sinirlamadan bireyde gizli kalmis
bilgi ve inanislarin ortaya ¢ikarilmasinda etkili bir aractir. Resimlerle ilgili karsilasilabilecek en
blylk zorluk resimlerin yorumlanmasidir (Cepni, 2008). Yapilan calismada bu eksikligi
giderebilmek ve resimlerden elde edilen verilerin glvenilirligini artirabilmek icin derinlemesine
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miilakat teknigine de basvurulmustur. Nitel yontemde 6zel bir yeri olan derinlemesine miilakat
en glclt veri toplama tekniklerinden biridir. Bu teknik, arastirilan konunun tim boyutlarini
kapsamaktadir ve arastirma hakkinda sorulan sorulara detayli cevaplarin alinmasini
saglamaktadir. Ayrica birebir gorliisme yapilan kisinin duygu, dislince, bilgi, tecriibe ve
gozlemlerine ulasilarak veri toplanmasina da imkan vermektedir (Tekin, 2012). McCracken'a
(1988) gore derinlemesine miilakat teknigi, gorisilen kisilere kendilerini birinci elden ifade
edebilme imkani verirken, arastirma yapan kisiye de gorustigu kisilerin bakis agilarini, iginde
bulunduklari durumlara ait duygu, dislince ve tecriibelerini kendi ifadeleriyle anlama imkani
sunar. Johnson (2002) derinlemesine miilakattaki derin kelimesini, milakat yapilan kisinin
gercek hayatta yasadiklarinin bitiin yonleriyle anlasilmaya calisiimasi seklinde agiklamigtir.
Arastirmaci ¢alistigi konu ile ilgili olarak gériisme yaptigi kisi ile ayni gruba dahil olarak veriler
elde edilmeye calisilir. Bilinmeyen konularda bilgi almak ya da bilgilerin dogrulugunu kontrol
etmek icin derinlemesine goriisme teknigi kullanilabilmektedir. Bu baglamda, kendi dogallig
icerisinde sekillenmesi, esnek olmasi ve belli bir konuda derinlemesine bilgi sahibi olmayi
saglamasi agisindan bu ¢alismada derinlemesine milakat yontemi tercih edilmistir.

2.4. Veri Toplama Siireci

Yapilan testte cocuklardan kendilerine verilen bos bir kagit izerine bilimsel arastirma
yapan birer bilim insani resmetmeleri ve yaptiklari resimleri aciklamalari istenmistir (Klclk ve
Bag, 2011). Bu slirecte cocuklara, yapacaklari resimlerde kullanmak tzere kullanacaklari boya
kalemi seciminde herhangi bir sinirlama getirilmemistir ve cocuklara neler cizecekleri
konusunda bir yonlendirmede bulunulmamistir. Cocuklar resimlerini 15-20 dakikalik bir stirede
tamamlamis ve onlara yapmis olduklari resimler konusunda ne, neden, nicin gibi sorular
sorularak resimler anlamlandirilmaya calisiimistir. Yapilan sorgulamalar sonrasinda elde edilen
veriler not edilerek resimlerin analizine gecilmistir. Bu ¢alismada, resim yetenegi olmayan ve
ne vyaptigi gerek resminden gerekse milakatlardan anlasilamayan ¢ocuklarin verileri
degerlendirme disi tutulmustur.

2.5. Verilerin Analizi

Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin bilim insani hakkindaki algilarini ortaya ¢ikarmak
amaciyla onlara yaptirilan resimlerin analizinde, arastirma Ulggenlemesi kullanilarak yapilan
resimlerden elde edilen ortak kod ve temalar belirlenmeye c¢alisiimistir. Merriam (1998)
¢alismanin gegerliligini artirmak igin verilerin bir uzmana inceletilmesi ve katilimci onayinin
alinmasi gerektigini ileri sirmektedir. Bu kapsamda, kod havuzunda yer alan kodlar ve bu
kodlarin bagh oldugu temalar, alan uzmani 2 6gretim Uyesine onaylatilarak uzman incelemesi
gerceklestirilmistir. Yapilan ¢alisma sonrasinda asagidaki temalara ulasiimis ve temalar dikkate
alinarak yapilan analiz sonuglari temalara ait kodlarla birlikte bulgular halinde sergilenmistir.

1 Bilim insaninin cinsiyeti
2 Bilim insaninin ¢alisma sekli
3 Bilim insaninin ¢alisma ortami
4, Bilim insaninin fiziksel 6zellikleri
5 Bilim insaninin kullandigi arag gerecler
6 Bilim insaninin mesleki 6zellikleri
3. BULGULAR

Okul 6ncesi ¢ocuklarinin bilim insani kavramina yonelik sahip olduklari algilari ortaya
cikarmak amaciyla yiritiilen bu calismada, Chambers’in (1983) ‘Bir Bilim Insani Ciz Testi’
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kullanilarak yapilan derinlemesine miilakattan elde edilen bulgular asagida tablolar halinde
sunulmustur.

3.1 Okul Oncesi Cocuklarinin Bilim insaninin Cinsiyeti Hakkindaki Algilari

Arastirmanin bu béliminde c¢ocuklarin yaptiklari resimlerdeki bilim insanlarinin
cinsiyetleri ele alinmistir. Yapilan resimlere gore c¢ocuklarin algilarindaki bilim insanlarinin
cinsiyetleri ile ilgili veriler Tablo 2'de sunulmustur.

Tablo 2
Cocuklarin Zihinlerindeki Bilim Insaninin Cinsiyeti
Cinsiyet f %
Erkek 45 66,17
Kiz 15 22,05
Her ikisi 8 11,76

Tablo 2'ye gore cocuklarin %66,17'si bilim insanini erkek, %22,05'i ise bilim insanini
kadin olarak resmetmistir. Cocuklarin %11,76'si ise resimlerinde farkh cinsiyette birden fazla
bilim insani yaparak bilim insanlarinin hem kadin hem de erkek olabilecegini belirtmislerdir.

Bilim insanlarinin cinsiyetleri konusunda €6, yaptigl resimdeki bilim insani modelini: "...bilim
adamlari erkektir..." seklinde agiklamistir. C28 ise resmindeki bilim insani modelini: "...benim
cizdigim bilim adami kiz..." seklinde belirtmistir. C26 ise bilim insani modelini: "...erkek bilim

insani da olur kadin da olur..." seklinde ifade etmistir. Cocuklarin agiklamalarina yonelik
yaptiklari resimler Sekil 1, Sekil 2 ve Sekil 3'te sunulmustur.

673
C6 kodlu c¢ocugun bilim
insani  kavramina yonelik
algisini belirlemek icin ona
r yaptirilan resimde buyik
‘ digmeli beyaz onlik giyen,
:> kisa sach, erkek bir bilim
insani ve robot
bulunmaktadir. Resimde her
hangi bir mekan
belirlenmezken, resimde
doga unsurlarindan olan
sh bulutlar bulunmaktadir.
C6'ya gore bu bilim insani
robot yapmaktadir.

)

Sekil 1. C6 kodlu cocugun yaptigi bilim insani konulu
resim
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C25 kodlu c¢ocugun bilim
insani  kavramina yonelik
algisini belirlemek icin ona
yaptirilan resimde kirmizi
elbise giyen, sari ve uzun
:> sacli kadin bir bilim insani

bulunmaktadir. Mekan
olarak dis ortam gizilmistir.

} Ayrica resimde trafik 15181
ﬁ bulunmaktadir. C28'e gore
T ! bu bilim insani ise
Sekil 2. C28 kodlu ¢ocugun yaptigi bilim insani konulu gitmektedir.

resim

C26 kodlu cocugun bilim
insani  kavramina yoOnelik

. ‘r A ’/"'\ . .« .
. K{:’[ , W\ ,ﬂ algisini belirlemek icin ona

; yaptirilan resimde uzun sacli

e kadin ve kisa ve az sagh
k , . :> erkek bilim insani
% N bulunmaktadir. Ayrica
resimde astronomik
ogelerden glinesi ay ve yildiz
bulunmaktadir. C26'ya goére 674

bu bilim insanlari gokylzini
incelemektedirler.

Sekil 3. C26 kodlu ¢ocugun yaptigi bilim insani konulu
resim

3.2. Okul Oncesi Cocuklarinin, Bilim insaninin Calisma Sekline iliskin Algilar

Arastirmanin bu béliminde cocuklarin yaptiklari resimlerdeki bilim insanlarinin
¢alisma sekilleri ele ainmistir. Yapilan resimlere gore ¢ocuklarin zihinlerindeki bilim insaninin
calisma sekilleri ile ilgili veriler Tablo 3'te sunulmustur.

Tablo 3
Cocuklarin Zihinlerindeki Bilim Insaninin Calisma Sekli
Calisma Sekli f %
Bireysel 38 55,8
Grup 13 19,1

Tablo 3'e gore g¢ocuklarin %55,8'i resimlerinde bilim insanini bireysel ¢alisir halde
yaparken, %19,1'i ise grup olarak c¢alisir halde yapmistir. Bilim insanlarinin galisma sekilleri
konusunda C61 yaptigl resimdeki bilim insaninin calisma seklini: "...bu yandakiler bilim
insaninin yardimcisi ama onlar da bilim insani ve beraber calisiyorlar...." ve C20: "...bu bilim
insani tek basina calisiyor ¢iinkii gizli olmasi gerek..." seklinde ifade etmistir. Cocuklarin
acitklamalarina yonelik yaptiklari resimler Sekil 4 ve Sekil 5'te sunulmustur.
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Sekil 4. C61 kodlu cocugun yaptigi bilim insani konulu
resim
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Sekil 5. G20 kodlu gocugun yaptigi bilim insani konulu
resim

C61 kodlu c¢ocugun bilim
insani  kavramina yonelik
algisini belirlemek igin ona
yaptirilan resimde birden
fazla ve farkli cinsiyetlerde
bilim insanlari
bulunmaktadir.  Resimdeki
bilim insanlari beyaz gémlek
giymektedirler ve
kendilerine ait kapali bir
calisma odalari vardir. Ayrica
yapilan resimde bilgisayarlar,
kamera ve masalar
bulunmaktadir.

C20 kodlu c¢ocugun bilim
insani  kavramina  yonelik
algisini  belirlemek igin ona
yaptirilan resimde papyon
takan, kisa ve az sagl ve yalniz
calisan erkek bir bilim insani
bulunmaktadir. Ayrica
resimde bir adet masa ve
masanin (zerinde (¢ adet
laboratuvar malzemeleri yer
almaktadir. C20'ye gore bu
bilim insani gizli karisimlar
yapmaktadir.

3.3. Okul Oncesi Cocuklarinin, Bilim insaninin Fiziksel Ozellikleri Hakkindaki Algilar

Arastirmanin bu bélimiinde gocuklarin yaptiklari resimlerdeki bilim insanlarinin fiziksel
Ozellikleri ele alinmistir. Yapilan resimlere gore cocuklarin zihinlerindeki bilim insaninin fiziksel

Ozellikleri ile ilgili veriler Tablo 4'te sunulmustur.

E)Sll/ok/ir/n Zihinlerindeki Bilim insaninin Fiziksel Ozellikleri

Fiziksel 6zellikler f %

Kadin Kisa Sag 3 4,4

Kadin Uzun Sag 17 25

Erkek Uzun Sag 6 8,8

Erkek Kisa Sag 21 30,8

Erkek Saci Yok 20 29,4

Biyik 1 1,4
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Sakal 3 4,4
Gozlik 10 14,7
Onluk 17 25
Eldiven 3 4,4
Kravat 3 4,4
Papyon 3 4.4
Sapka 7 10,2

Tablo 4'e gore cocuklarin %4,4'G bilim insanlarini kisa sac¢h kadin, %25'i uzun sach
kadin, %8,8'i uzun sacli erkek, %30,8'i kisa sacli erkek, %29,4 saci olmayan erkek, %1,4'G biyikh,
%4,4'G sakalli, %14,7'si gozlikli, %25'i onliklt, %4,4'G eldivenli, %4,4'G kravath, %4,4'l
papyonlu ve %10,2'si de sapkali olarak resmetmislerdir. Bilim insanlarinin fiziksel 6zelliklerine
dair C1: "...kadin bilim adamlari uzun sagli olur...", C40: "...bu kizin saglari kisa...", C42: "...bilim
insanlari erkektir ve uzun saghdir. Eldiven takarlar ve énliik giyerler...", C12: "...kisa sa¢l bilim
insani...", €29: "...bilim insani kel olur...", ¢13: "...bunun biyiklari var...", C54: "...sakalli bilim
adam...”, C55: "...bilim insani gézliik takar...", C61: "...profesér kiyafeti giyerler, beyaz gémlek.
Yakalarinda cep vardir, cebinde isik vardir...", C39: "...elinde eldivenleri var...", C3: "...bilim
insani kravathdir...", C9: "...papyon takan bilim insani..." ve C19: "...kafalarinda béyle sapka
vardir..." seklinde ifade etmislerdir. Cocuklarin agiklamalarina yonelik yaptiklari resimler Sekil
6, Sekil 7 ve Sekil 8'de sunulmustur.

C39 kodlu ¢ocugun bilim insani
= kavrami  hakkindaki  algisini
/) belirlemek icin ona yaptirilan
resimde gozIuklt, kisa sagl,
eldiven takan erkek bir bilim
:> insani bulunmaktadir. Bu bilim

insani C39'a gbre makinesiyle
tanismaktadir. Resimde, bilim
insaninin calistigl her hangi bir
ortam belirtilmemistir.

Sekil 6. C39 kodlu ¢cocugun yaptigi bilim insani konulu
resim
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C1 kodlu ¢ocugun bilim insani
kavrami  hakkindaki  algisini
belirlemek icin ona yaptirilan
resimde gozlikli, onlukld, sort
giyen ve elinde bilylte¢ olan
:> kadin bir bilim insani
bulunmaktadir. Ayrica resimde
bir masanin {izerinde bulunan
ve icerisinde karigimlarin
oldugu laboratuvar
malzemeleri de yer almaktadir.
GCl'e gbre bu bilim insani
karisimlar olusturmaktadir.

Sekil 7. C1 kodlu gocugun yaptigi bilim insani konulu

resim

& c{ﬁ k * C42 kodlu ¢ocugun bilim insani
/ kavrami  hakkindaki algisini
belirlemek icin ona yaptirilan
resimde sakalli, uzun sacl,
eldiven takan ve sari onlik
|:> giyen erkek bir bilim insani
bulunmaktadir. Ayrica resimde
daglar, glines, evler, evin icinde

677 \ = g yasayan bir kadin ve evin
b\ 51 catisinda kamera
V' (d bulunmaktadir. C42'ye gore
7, burasi bir kéydur ve resimdeki
. bilim insani  da  koyleri
Sekil 8. C42 kodlu cocugun yaptigi bilim insani konulu arastirmaktadir.
resim

3.4. Okul Oncesi Cocuklarinin, Bilim insanlarinin Cahistiklari Ortam Hakkindaki Algilari

Arastirmanin bu béliminde cocuklarin yaptiklari resimlerdeki bilim insanlarinin
calistiklari ortamlari ele alinmistir. Yapilan resimlere gore cocuklarin zihinlerindeki bilim
insanlarinin ¢calisma ortamlar ile ilgili veriler Tablo 5'te verilmistir.

Tablo 5
Cocuklarin Zihinlerindeki Bilim insanlarinin Calistiklari Ortamlar
Ortam f %

Laboratuvar 11 16,1
Sinif 1 1,4
Calisma Odasi 17 25

. Bitki 12 17,6

Canli Ogeler

Doga Hayvan 6 8,8

Astronomik Ogeler Yildiz 5 7,3
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Ay 2 2,9
Glines 12 17,6
Bulut 15 22
Dogal Olusumlar
Gokkusagi 3 4,4
Belirsiz 27 39,7

Tablo 5'e gore cocuklar yaptiklari resimlerde bilim insanlarinin calisma ortamlari
konusunda %16,1'i laboratuvari, %1,4'U sinifi, %25'i calisma odasini ve %39,7'si ise belirsiz bir
yeri kullanmislardir. Bilim insanlarinin ¢alisma ortaminin doga oldugunu belirten ¢ocuklardan
%17,6's1 yaptigl resimde bitki, %8,8'i hayvan, %7,3'( yildiz, %2,9'u ay, %17,6'sI glines, %22'si
bulut ve %4,4'U ise gokkusagl modeline yer vermistir. Bilim insanlarinin ¢alisma ortamina dair
C2: "...burasi bir laboratuvar...", C11: "...burasi sinif...", C67: "...bilim insani odasinda ¢alisir..."
ve C17: "..bilim adami dogada yildizlari inceler..." seklinde agiklama yapmistir. Herhangi bir
acitklama yapmayan cocuklardan bazilari bilim insanlarinin ¢alisma ortamini kapal bir mekan
olarak resmederken bazilari ise ortam konusunda herhangi bir sinirlama getirmeyerek belirsiz
bir mekanda c¢alisma ortamini resmetmistir. Cocuklarin aciklamalarina yonelik yaptiklari
resimler Sekil 9, Sekil 10 ve Sekil 11'de sunulmustur.

C2 kodlu gocugun bilim insani
kavrami hakkindaki algisini
belirlemek i¢cin ona yaptirilan
resimde birlikte calisan, beyaz
onlik giyen, farkli cinsiyetlerde
i :> bilim insanlari  bulunmaktadir.
Erkek bilim insani  gozIUukly,
kivircik kisa sagli ve papyonludur.
Kadin bilim insani ise uzun sagli
ve gozliiksuzdir. Ayrica yapilan
resimde masalar ve masalarin
Uzerinde laboratuvar malzemeleri
bulunmaktadir. C2'ye goére bu
Sekil 9. C2 kodlu ¢ocugun yaptigi bilim insani konulu bilim insanlari renkleri
resim kanistirarak yeni renkler
olusturmaktadirlar.

C17 kodlu gocugun bilim insani
kavrami hakkindaki algisini
belirlemek i¢cin ona vyaptirilan
resimde birlikte c¢alisan iki tane
uzun sagh kadin bilim insani

P —) | bulunmaktadir. Bilim
& insanlarindan bir tanesi
j 1’% gozliklidlir.  Ayrica  resimde

sandalye, teleskop ve astronomik
unsurlardan olan vyildizlar yer
almaktadir. C17'ye goére bu bilim
insanlari  teleskopla yildizlara
bakmaktadirlar.
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Sekil 10. C17 kodlu ¢ocugun yaptigi bilim insani
konulu resim

C31 kodlu gocugun bilim insani
kavrami hakkindaki algisini
belirlemek icin ona yaptirilan
resimde gozlik takan ve birlikte
calisan farkli cinsiyetlerde olan
bilim insanlari  bulunmaktadir.
Ayrica resimde yildiz, masalar ve
masalarin Uzerinde laboratuvar
malzemeleri bulunmaktadir.
Calisma ortami olarak kapali bir
mekan resmedilmistir. C31'e gore
bu bilim insanlari digmeli kiyafet
giymektedirler.

Sekil 11. €31 kodlu ¢ocugun yaptigi bilim insani
konulu resim

3.5. Okul Oncesi Cocuklarinin, Bilim insanlarinin Calismalarinda Kullandiklari Arag
Geregler Hakkindaki Algilari

Arastirmanin bu béliminde c¢ocuklarin yaptiklari resimlerdeki bilim insanlarinin
kullandiklari arag gerecler ele alinmistir. Yapilan resimlere gore ¢ocuklarin zihinlerindeki bilim
insanlarinin ¢calismalarinda kullandiklari arag gerecler ile ilgili veriler Tablo 6'da sunulmustur.

679

Tablo 6
Cocuklarin Zihinlerindeki Bilim Insanlarinin Kullandiklari Arag Geregler
Arag Geregler f %
Teleskop 3 4,4
Deney Tlpu 6 8,8
Mercek 1 1,4
Kirek 2 2,9
Alet Cantasi 1 1,4
Hesap Makinesi 1 1,4
Saat 1 1,4
Lamba 1 1,4
Kablo 1 1,4
Bilgisayar 4 5,8
Tahta 1 1,4
Dolap 1 1,4
Makine 1 1,4
Masa 10 14,7
Kamera 4 5,8

Tablo 6'ya gore bilim insanlarinin kullandiklari ara¢ geregler konusunda gocuklarin
%14,7'si resimlerinde masaya, %8,8'i deney tlipline, %5,8'i kameraya, %5,8'i bilgisayara, %4,4'l
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teleskopa, %2,9'u kirege, %1,4'G mercege, %1,4'l alet ¢antasina, %1,4'0 hesap makinesine,
%1,4'U saate, %1,4'U lambaya, %1,4'lG kabloya, %1,4'l tahtaya, %1,4'U dolaba ve %1,4'G de
makineye yer vermistir. Bilim insanlarin kullandiklari ara¢ gereglere dair C26: "...bilim insani
odasinda teleskopuyla yildizlara bakar...", C43: "...elinde kiiregi var...", C7: "...bunlar masanin
iistiinde duran deney tiipleri. icinde karisimlar yapar...", C66: "...mercekle yazilari okuyor...",
G51: "...roketin kalkmasi icin saatine bakarak hesap makinesinden zamani ayarliyor...", C28:
"...bilim adami kablolarla lambayi yakacak...", C1: "...bilim insani alet ¢antasi tasir elinde...",
G15: "...kéyl korumak igin evin ¢atisina kamera takti..." seklinde ifade etmistir. Herhangi bir
acitklama yapmayan veya aciklamalarini eksik yapan ¢ocuklarin resimlerinde dolap ve tahta
nesnelerinin de oldugu gorilmistir. Cocuklarin agiklamalarina yonelik yaptiklari resimler Sekil
12, Sekil 13 ve Sekil 14'te sunulmustur.

C7 kodlu gocugun bilim insani
kavrami hakkindaki algisini
belirlemek icin ona vyaptirilan
resimde uzun ve daginik siyah
sacli, kravatl, beyaz onllklQ,
275 :> elinde kiirek ve blyltec olan
erkek bir bilim insani
bulunmaktadir. Ayrica resimde

t kertenkele, roket, laboratuvar

|

; malzemeleri, bulutlar ve glines
d blsd A . yer almaktadir. C7've gore bu
-« ‘ ( W < bilim insani icat aletleriyle
karisimlar  olusturarak  deney
Sekil 12. C7 kodlu cocugun yaptigi bilim insani yapmaktadr.

konulu resim

C26 kodlu c¢ocugun bilim insani
kavrami hakkindaki algisini
belirlemek icin ona vyaptirilan

resimde siyah ve uzun sach, sari
:> onlukli erkek bir bilim insani
I bulunmaktadir. Ayrica resimde
araba ve teleskop nesneleri yer
almaktadir. C26'ya gore bu bilim
insani araba yapmaktadir ve
teleskopla gokylzind
incelemektedir.

Sekil 13. C26 kodlu ¢ocugun yaptigi bilim insani
konulu resim
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C66 kodlu cocugun bilim insani
kavrami hakkindaki algisini
belirlemek icin ona vyaptirilan

resimde yalniz c¢alisan, uzun sach

17 '’ |:> kadin bir bilim insani
bulunmaktadir. Ayrica resimde
- glines 0Ogesine yer verilmistir.
C66'ya gore bu bilim insani yazilar
\ okumaya calismaktadir ve makine
icat etmektedir.

Sekil 14. C66 kodlu cocugun yaptigi bilim insani
konulu resim

3.1.6. Okul Oncesi Cocuklarinin, Bilim insanlarinin Mesleki Ozellikleri Hakkindaki
Algilar

Arastirmanin bu béliminde c¢ocuklarin yaptiklari resimlerdeki bilim insanlarinin
mesleki Ozellikleri ele alinmistir. Yapilan resimlere goére c¢ocuklarin zihinlerindeki bilim
insanlarinin meslekleri 6zellikleri ile ilgili veriler Tablo 7'de sunulmustur.

Tablo 7
Cocuklarin Zihinlerindeki Bilim insanlarinin Mesleki Ozellikleri
681 Mesleki Ozellikler f %
Deney Yapar 2 2,9
Tamir Eder 1 1,4
Makine Yapar 3 44
Robot Yapar 10 14,7
icat Yapar 8 11,7
Gozlem Yapar 2 2,9
Kotalukleri Engeller 1 1,4
Kitap Okur 1 1,4
Hesap Yapar 1 1,4
Roket Yapar 2 2,9
Karisimlar Olusturur 5 7,3
Arastirma Yapar 5 7,3
Disglnur 2 2,9

Tablo 7'ye gore bilim insanlarinin ne is yaptigl konusunda gocuklarin %14,7'si robot
yaptigini, %11,7'si icat yaptigini, %7,3'l karisimlar olusturdugunu, %7,3'( arastirmalar yaptigini,
%4,4'U makine yaptigini, %2,9'u deney yaptigini, %2,9'u gozlem yaptigini, %2,9'u roket
yaptigini, %2,9'u dislindigiini, %1,4'G tamir ettigini, %1,4'U kotulikleri engelledigini, %1,4'U
kitap okudugunu ve %1,4'i de hesap yaptigini ifade etmistir. Bilim insanlarinin mesleki
ozelliklerine dair ¢ocuklardan C18: "Bilim insanlari robot yapar.”, C25: "...icat yapar...", C7:



Okul Oncesi Cocuklarinin Bilim insani Kavramina Yénelik Algilari

Hakan Sevki AYVACI - Alper ATIK - Mustafa UREY

"...yeni seyler bulmak igin karisimlar yaparlar...", C9: "...bilim insani bazi seyler arastirir...", C68:
"...makine yaparlar...", CA4: "...bilim adami deneylerle ugrasir...", C41: "...gézlem yaparlar...",
C34: "...bilim insani roket yapip ucurur...", C51: "..bilim insani uzanmis diisiiniiyor...", C53:
"...bozulan makineleri tamir eder...", C19: "...bilim adamlari bizi kétiiliiklerden korur...", C3:
"...bilim insanlari ¢ok kitap okurlar..." ve C8: "...bilim insani hesap yapiyor..." seklinde ifade
etmigstir. Cocuklarin agiklamalarina yonelik yaptiklari resimler Sekil 15, Sekil 16 ve Sekil 17'de
sunulmustur.

C25 kodlu ¢ocugun bilim insani
kavrami hakkindaki algisini
— belirlemek icin ona ¢izdirilen
resimde kisa ve az sagli, beyaz

onlik giyen erkek bir bilim insani
:> bulunmaktadir. Ayrica resimde
robotlar ve helikopter yer
almaktadir. ¢25'e gore bu bilim
insani ¢alisma odasinda robotlarla
icat yapmaktadir.

-
‘ ’ ®
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Sekil 15. G25 kodlu gocugun yaptigi bilim insani
konulu resim
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C18 kodlu cocugun bilim insani
kavrami hakkindaki algisini
belirlemek icin ona yaptirilan
N resimde sacgl olmayan erkek bir
Y : bilim insani bulunmaktadir. Ayrica
f ':> resimde robot, bilgisayar ve
kameralar yer almaktadir. C18'e
gore bu bilim insani robot icat
etmistir.

Sekil 16. C18 kodlu ¢ocugun yaptigi bilim insani
konulu resim

C34 kodlu cocugun bilim insani
kavrami hakkindaki algisini
belirlemek icin ona vyaptirilan
resimde sac¢l olmayan, kravat
takan ve diger kiyafetleri
konusunda herhangi bir bilgi
bulunmayan erkek bir bilim insani
683 :> bulunmaktadir. Ayrica resimde
roket, bilgisayar, kablo, kumanda,
masa ve saat nesnelerine yer
verilmistir. C34'e gore bu bilim
insani roket yapmistir ve roketi
uzaya gondermektedir.

; .l\\ V
/ ;

\/j\

//A \
/ \

Sekil 17. C34 kodlu ¢ocugun yaptigi bilim insani
konulu resim
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4. TARTISMA VE SONUC

Okul oncesi cocuklarinin bilim insani kavramina yoénelik algilarinin belirlendigi bu
calismada cocuklarin bilim insanina yonelik yaptiklar resimler fiziksel 6zellikler, cinsiyet,
calisma sekli, calisma ortami, kullanilan ara¢ gerecler ve mesleki ozellikler acisindan
degerlendirilmistir. Ogrencilerin bilim insani hakkindaki disiinceleri ile ilgili literatiir
arastirildiginda farkli Glkelerde ve egitimin farkli kademelerinde bulunan 6grencilerin bilim
insani hakkindaki dislincelerini belirlemeye yonelik cesitli calismalara rastlanmaktadir. Okul
oncesi ¢ocuklarina (Gliler ve Akman, 2003), ilkokul ve ortaokul 6grencilerine (Balki, Coban ve
Aktas, 2003; Buldu, 2006; Chambers, 1983; Denis Celiker ve Erduran Avci, 2015; Fralick, Kearn,
Thompson & Lyons, 2009; Kaya, Dogan ve Ocal, 2008; Kara ve Akarsu, 2013; Kilic, 2010; Kiiciik
ve Bag, 2011; Medina, Kyndra & Orihuela, 2011; Monhardt, 2003; Nuhoglu ve Afacan, 2007;
Ozsoy ve Ahi, 2014; Painter & Tretter, 2006; Schibeci & Sorensen, 1983; Symington & Spurling,
1990; Sahin, 2009; Thomas & Hairston, 2003), orta 6gretim 6grencilerine (Dogan Bora, Arslan
ve Cakiroglu, 2006; Mason, Kahle & Gardner, 1991), Universite 6grencilerine (Bovina &
Dragul’Skaia, 2008) ve 6gretmen adaylarina (Demirbas, 2009; Moseley & Norris, 1999; Senel &
Aslan, 2014) yonelik bilim insani ile ilgili diisiincelerine iliskin calismalar mevcuttur. Yapilan bu
calismada ise okul 6ncesi cagindaki 48-72 ay araliginda bulunan cocuklarin bilim insanina
yonelik algilarina yer verilmistir.

Chambers'in "Bir Bilim insani Ciz Testi" kullanilarak derinlemesine miilakat yéntemi ile
yaratilen bu calisma, okul 6ncesi ¢caginda bulunan 68 ¢ocuga, bilim insani kavramina yonelik
algilarini belirlemek amaciyla uygulanmistir. Uygulama sirasinda ¢ocuklara bilim insani ile ilgili
resim yaptirilmis ve ardindan yaptiklari resimleri agiklamalari amaciyla onlara bilim insaninin
nerede oldugu, nerede calistigl, neler kullandigi, nasil gbérindGgi gibi cesitli sorular sorularak
miulakatlar yapilmistir. Bu calismada resim yetenegi olmayan veya yaptigl resim anlasilmayan
gocuklarin verileri ile onlarla yapilan derinlemesine miulakatlardan elde edilen veriler
karsilastirilarak degerlendirme yapilmistir. Benzer sekilde Nuhoglu ve Afacan'in (2007) yaptigl
¢alismada da 6grencilere bilim insani ile ilgili yaptirilan resimlere ilave olarak onlar hakkindaki
bilgiler acik uglu sorularla degerlendirilmistir.

Yapilan uygulama sonucunda c¢ocuklardan %66,17'si bilim insanini erkek, %22,05'i
kadin ve %11,76'si ise yaptiklari resimlerinde hem kadin hem de erkek bilim insanina yer
vermistir. Elde edilen bu sonuglar ile daha ©6nceden bu konuda vyapilan ¢alismalar
karsilastirildiginda bilim insaninin cinsiyeti ile ilgili Nuhoglu ve Afacan'in (2007) yaptig
arastirmadaki 6grencilerin %60"1 bilim insanini erkek, %23'U ise kadin olarak resmetmistir.
Benzer sekilde Chambers'in (1983) yaptigl arastirmada 4.807 6grenciden sadece 28 tanesi
resimlerinde bilim insanini kadin olarak yapmistir. Kaya, Dogan ve Ocal'in (2008) yaptigi
calismada o6grencilerin %78'inin yaptiklari resimlerdeki bilim insanini erkektir. Ayrica Korkmaz
ve Kavak'in (2010) ve Yontar Togrol'un (2000) calismalarinin sonuglari da benzer niteliktedir. Bu
konuda daha o6nceden vyapilan calismalar arastirildiginda, erkek ve kadin bilim insani
¢izimlerinin ayni resimde yer aldigl gézlemlenmemistir. Bu ¢alismanin yapildigl yer ve zaman
dikkate alindiginda bir isi yapan her iki cinsiyetten insanin da oldugu algisi artik yavas yavas
Turk toplumunun her kesimine yayilmaya baslamistir. Buradan, zamanla kadin ve erkek bilim
insanlarinin  da olabildigi ve birlikte calisabildikleri fikrinin yapilanmaya basladigi
anlasiimaktadir. Bu yapilanmanin teknolojik gelismeler, filmler, gizgi filmler, cocuk kitaplari gibi
etkenler sayesinde oldugu dislinlilmektedir. Teknolojinin hayatimiza hisimla girdigi ve bizim
diisincelerimizi degistirdigi hatta sekillendirdigi glinimizde bu durum gayet anlasilir bir
slrectir. Ayrica bazi ¢ocuklar resimlerin agiklamasini yaparken yaptiklari kadin bilim insani igin
kadin bilim adami kavramini kullanmislardir. Bu da bize “bilim insani” kavraminin toplumda
tam olarak benimsenmedigini géstermektedir.
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Ornekleme katilan okul &ncesi ¢ocuklarinin yaptiklar resimlere bakildiginda genel
olarak cocuklar resimlerinde bir tane bilim insanina yer vererek bilim insanlarinin yalniz
cahistiklarini belirtmislerdir. Ayrica cocuklarin yaptiklari resimlerden ve yapilan milakatlardan
elde edilen verilere gore cocuklar, bilim insaninin cogunlukla kendisine ait bir ¢calisma odasinda
veya laboratuvarda calistigini diistindikleri sonucuna varilmistir. Bu sonuglari dogrular nitelikte
Denis Celiker ve Erduran Avci'nin (2015) ¢alismasindaki ilkokul 6grencilerine yapilan testte
O0grencilerden %56,2'si bilim insaninin bireysel calistigini belirtmekle beraber Nuhoglu ve
Afacan'in (2007) yaptigi ¢calismada da 6grencilerin %40’ inin, bilim insaninin ¢alisma yeri olarak
laboratuvari belirttikleri gorulmuistir. Toplumsal olarak bilim ve bilimsel bilginin, 6zel
donanimlara sahip olan ortamlarda Uretilebildigi fikri kismen dogru olmasina ragmen her yerin
bir laboratuvar oldugu gercegi 6grenciler, hatta toplum tarafindan goz ardi edilmektedir.
Ornegin orman morfolojisi ¢alisan bir bilim insaninin laboratuvari bir orman, uzay fizigi calisan
bir bilim insaninin laboratuvari ise tim evrendir. Bu durumda 6grenciler okul 6ncesi ¢caglardan
baslayarak bilimin ve bilimsel bilginin Uretildigi yeri kisith sekilde algiladiklari gérilmektedir.

Bu calismadaki okul 6ncesi cocuklarina gore bilim insanlari genellikle robot yapan, icat
yapan, arastirmalar yapan ve karisimlar olusturan; kisa sach veya sagsiz, 6nliik giyen ve gozlik
takan kisilerdir. Bu algi, okul 6ncesi ¢ocuklarina bilim insani denildiginde Einstein’in meshur
gorintisliniin zihinlerinde canlanmasina sebebiyet vermektedir. Einstein’in bu goérintisi
bircok c¢izgi filmde karikatirlerde resimli kitaplarda hatta reklamlarda oldukg¢a sik
kullanilmaktadir. Barrett ve Braham'in (1995) yaptiklari arastirmaya gére medya, ¢ocuklarin
algi, tutum, deger, duygu, beklenti ve davranislarinda yogun olarak sekillendirici ve belirleyici
bir etkiye sahiptir. Ayrica Sahin'in (2009) ilkogretim birinci kademe 6grencileri ile bilim insanina
yonelik yaptigl calisma sonuglarina bakildiginda, bilim insanlari icat ve bulus yapan kimseler
oldugu gorilmektedir. Giler ve Akman'in (2006) arastirmalarinda, ¢ocuklarin bilim insaninin
fiziksel Ozellikleri ile ilgili verdikleri cevaplar arasinda; onlik, gozlik ve daginik uzun sac yer
aldigi gorilmugtar.

Resimler, bilim insanlarinin kullandigi arag geregler agisindan incelendiginde ¢cogunlukla
deney tiipl gibi laboratuvar malzemeleri, teleskop, kamera ve bilgisayara rastlanmistir. Ayrica
resimlerde yer alan diger esyalar arasinda masa, dolap ve sandalye de yer almaktadir. Nuhoglu
ve Afacan (2007), 6grencilerin arag gereg olarak ¢cogunlukla deney tiipi resmettiklerini, odayi
dolduran diger esyalarin da ¢ogunlukla laboratuvar malzemelerinin konuldugu dolap, masa ve
kiitiphane oldugunu ifade etmislerdir. Bu ¢alismadaki bazi resimlerde yer alan kamera 6gesi
icin arastirma yapildiginda literatiirde her hangi bir sonuca rastlanmamistir. Bunun sebebi
olarak da ilerleyen teknoloji sayesinde gelistirilen Griinlerin glnlik hayatimizda daha fazla
kullaniimasi ve bu sayede ¢ocuklarin zihinlerinde yer almasi gosterilebilir.

Bazi ¢cocuklardan bilim insani ile ilgili herhangi bir bilginin alinamamasini, bulunduklari
bilissel gelisim donemiyle agiklamak mumkindir. Clnkl 48-72 ay araligindaki ¢ocuklar duyu
organlarini kullanarak bilgi edinmektedirler (Ayvaci, 2010) ve tanimlamalarini da duyu organlari
ile algilayabildikleri kadar yapabilmektedirler. Bundan dolayi bu konuda yapilan arastirmalara
gore 48-72 ay grubu cocuklarinin bilim ve bilim insani ile ilgili bilgilerinin sinirli oldugu
soylenebilir (Guler ve Akman, 2006).

5. ONERILER

Arastirmalardan elde edilen sonuglar dogrultusunda okul 6ncesi egitimde c¢ocuklara
bilim insani ile ilgili daha gergekgi algilar olusturmak amaciyla bilim insani konulu etkinliklere
daha fazla yer verilmelidir. Bu etkinlikler, cocuklarin bilimsel ¢alismalar yapan bir bilim insani
gibi hissetmelerine olanak taniyacak tlirden olmalidir. Cocuklara somut yasantilar saglanarak
onlarin zihinlerinde olusacak olan bilim insani modellerini en gergekgi sekilde olusturmalarina
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imkan verilmelidir. Bu baglamda okula farkh cinsiyetlerde bilim insanlari davet edilerek
cocuklara meslek tanitimi da yapilmalidir. Ayrica laboratuvar gezileri diizenlenip bir bilim insani
esliginde orada kicik deneyler yaptirilarak ¢ocuklarin bir bilim insanini, fiziksel 6zelliklerini,
kullandigl arag gerecleri ve yaptigi calismalari somut bir sekilde gérmeleri saglandiktan sonra
zihinlerinde gergekgi bir bilim insani modeli olugturmalarina olanak taninmalidir.

Kisilerde bilim ve bilim insani ile ilgili algillar okul 6ncesi doénemlerden itibaren
olusmaya basladigindan, bu donemde yapilacak olan calismalar kisinin ileride bilim insanina
yonelik algilarin olusmasinda etkili olacagl unutulmamalidir. Bu nedenle formal egitimde okul
oncesinden itibaren bilim, bilim insani ve bilimsel bilginin yapisi gibi kavramlar 6grencilerin
zihinlerinde dogru yapilandiriimalidir.

Okul oncesi gaglardan itibaren bilim ve bilimsel bilginin Gretilme sekillerini dogru
sekilde algilayacak yonde etkinlikler ylrGtilmelidir. Laboratuvarin sinirlari duvarlarla ¢evrilmis,
icinde 0zel donanimlar bulunan vyerlerin de disinda olabilecegi wvurgusu o6grencilere
benimsetilmelidir.
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SUMMARY

In today’s world, where scientific applications are needed and the products developed from these
applications are used in any field, the importance of science is an indisputable fact. When science is
considered as a study that emphasizes critical and logical thinking, wondering and suspicion, scientist can be
regarded as people who start this work, conduct it and terminate it in the best way. When examining the
studies for the concepts of science and scientists it is understood that these concepts begin to come into
existence in the pre-school period. Children encounter with the concepts of science and scientists when they
try to recognize and make sense of their environment at an early age and they constitute their certain
judgments in this period. Children, during this period, can shape the concept of science purely and simply
through role models and they enter the process of creating a perception of science. In this case,
ascertainment of how pre-school children perceive the concept of science can only be understood by way of
how they perceive the scientists, the representatives of science. Because the perception about scientists
begins to form at an early age, pre-school children need to study more on perceptions about scientists. In this
work, perceptions of children to the concept of scientists in the changing world have been tried to be
determined.

This research is qualitatively designed in order to reveal pre-school children's perceptions of scientists.
In this descriptive study, special case method, which offers the opportunity to study in-depth detail on the
problems of research, was used. In the study, pre-school students' perceptions about the scientist were
obtained through drawings and unprejudiced perception formed by participants with their own experiences
has been tried to be revealed. The participants of the study constitute 68 children in the range of 48-72
months, studying at two randomly selected kindergartens in Besikdlizli, Trabzon. With the purpose of
revealing children's perceptions about the concept of scientist, depth interview technique was applied by
using Chamber’s (1983) “Draw a Scientist Test” as a data collection tool. In the test, children were asked to
draw a scientist, engaged in scientific research, on a blank paper given to them and explain their paintings.
Any restrictions about the choice of crayons to use in their drawings were not placed to children and there
was no guidance on what they draw during this process. The data obtained from inquiries were noted and
analyzing of the drawings started. In the analysis of drawings made by children, common codes and themes
were tried to be determined by using the Triangulation research and also referring to the expert opinion.
According to the results of analysis, most pre-school childrenindicated the scientists as people, who are male,
short-haired or hairless, wearing apron and glasses, working individually in his own workroom or laboratory,
using telescopes, computers, test tubes, and camera, making robots and invents, creating mixtures, making
researches, machines,experiments and observations.

Considering the time and place of this study, it has been slowly observed that perception of the people
of both sexes being exist spread to all segments of Turkish society. It is understood that, from this point of
view, the idea that female and male scientists can exist and they can work together start to reconstruct. It is
considered that this reconstruction is by means of factors such as technological developments, movies,
cartoons, children's books. This situation is a pretty straightforward process at the present time which
technology enters furiously into our lives and changes, even shapes our thoughts. Besides, while they were
making explanations about their paintings, some children used the term “women scientists” for female
scientists they drew. This shows us that the term “scientist” is not fully adopted in the society.

Although the idea that science and scientific knowledge can be produced in an environment with
specific hardware is socially partly true, the fact that each space is a laboratory is ignored by students, even
by society. In this case, it is seen that students perceive the science and the place where scientific knowledge
is produced in a limited way starting from the pre-school age.

Based on the results obtained from research, activities about scientist should be given more places in
order to create a more realistic perception about scientists at pre-school education term. These activities
should allow children to feel like a scientist engaged in scientific studies. By providing concrete experiences,
the opportunity to create perception of scientists in the most realistic way in their minds should be given to
children. In this context profession presentation must be prepared for children by inviting scientists in
different genders to the school. In addition, laboratory trips should be arranged. Performing small
experiments accompanied by a scientist, children should be provided to see a scientist, his/her physical
characteristics, the tools he/she used and his/her work in a concrete way. Moreover, the emphasis that a
laboratory can also be somewhere except the areas with special equipment and surrounded by walls should
be adopted to students.
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Oz: Egitim ve ogretimde teknolojinin kullanilmasi 6grencilerin derse katiimada heyecanl ve istekli
olmalarini sagladigi, ayrica motivasyonu arttirmada, 6grencileri derse tesvik etmede ve konuyu anlamada daha etkili
bir arag oldugu vurgulanmaktadir. Egitim ve 6gretimde kullanilan teknolojilerden bir tanesi de Etkilesimli tahtalardir.
Etkilesimli tahtanin belirtilen bu 6zellikleri ve Fatih Projesi ile amaglanan egitimde firsat esitligi, teknolojiyi
iyilestirme hareketinin 6grenciler tarafindan ne sekilde kabul edildigi 6nemlidir. Buradan hareketle, bu ¢alismanin
amaci etkilesimli tahtanin egitimde kullaniimasina yonelik ortaokul 6grencilerinin gorislerinin incelenmesidir. Bu
¢alismada arastirma modeli olarak karma (mixed) yontem olarak kullanilan hem nicel hem de nitel arastirma
yontemi kullanilmistir. Veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen ve ¢alisma grubu 6grencilerinin
demografik verilerinin elde edildigi kisisel bilgi formu ile Yari yapilandirilmis formdaki 6 adet agik uglu soru ve Celik
ve Atak (2012) tarafindan gelistirilen “Etkilesimli Tahta Tutum Olgegi (ETTO)” kullanilmistir. Nicel verilerin
¢6zimlenmesinde istatistik bilgisayar paket programi ve nitel verilerin ¢oziimlenmesinde igerik analizi teknigi
kullanilmistir. Arastirma sonucunda ortaokul Ogrencilerinin etkilesimli tahtaya yonelik tutumlarinin cinsiyet
durumlarina, tablet bilgisayar sahip olmalarina, haftalik internet kullanim silrelerine ve mobil cihaz sahip olma
surelerine gore degismedigi, ancak 6grenim gordikleri siniflara ve mobil cihaz kullanimi yeterlilik dizeylerine gore
degistigi sonuglarina ulagiimistir.

Anahtar Kelimeler: Etkilesimli Tahta, Bilgi Ve iletisim Teknolojileri, Ortaokul Ogrencisi

The Examining of Secondary School Students' Attitudes about
Interactive Smart Board Using

Abstract: It is emphasized that, in education and teaching, using technology make student
excited and willing in participating lesson, and it is more effective tool in encouraging student to lesson
and understand the topic. One of the technologies which used in education is smart board. It is
important how the students' admitting these smart boards' features, equality of opportunity which is
aimed with FATIH project, and improving technology movement. So, this work's purpose is to examine
secondary school students' views about using interactive boards in education.— In this work quantitative
and qualitative research methods— was used. As getting data tool; personal information form which is
developed by researchers and obtained research group students' demographic data and 6 open — ended
question in semi-structured form and interactive board attitude scale which was developed by Celik and
Atak (2012) were used. In the analysis of quantitative data, statistical software packages and in the
analysis of qualitative data, content analysis technique was used. In the result it is reached that
secondary school students' attitudes about interactive board doesn't change according to their gender
status, having tablet, weekly internet using but change according to class which in studying, mobile
device usage levels of proficiency.

Key Words: Interactive Board, Information And Communication Technology, Secondary School
Student
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1. GiRiS

Gegmisten glnidmize insan ihtiyaclarina gore sirekli gelisim ve degisimler meydana
gelmistir. Bu gelismeler sonucunda toplumlar da farkli gelisme asamalari gecirmistir. Bu
gelisme asamalarina gore toplumlar ilkel toplum, tarim toplumu, sanayi toplumu ve
gliniimizde de bilgi toplumu olarak isimlendirilmektedir. Bilgi toplumu, 1950 - 1960 yillarinda
bilgi teknolojilerinin gelismis Ulkelerde giderek artan bir sekilde kullaniimasiyla ortaya ¢ikmistir
(Alkan ve Tung, 1998). 21. Ylzyilda gelisen teknolojiler bilgiye ulasmayi, paylasmayi ve etkin
kullanmayi saglamaktadir ve bireylerinden beklenen 6zellikler de degismistir. Bilgi toplumunda
insanlarin surekli gelisen, degisen ve artan bilgileri ezberlemesi olanaksiz hale gelmistir. Bunun
yerine bilgiye nasil ulasabilecegini bilen, gerektigi yerde bilgilerini kullanabilen, yeni bilgiler
Uretebilen bireyler olmasi beklenmektedir (Cepni, 2005; Akt. Celik ve Kahyaoglu, 2007). Bilgi ve
teknolojinin yogun olarak kullanildig bilgi toplumunda insanlarin sahip olmasi gereken
ozellikler; bilgiye ulasma, paylasma, dizenleme ve degerlendirme, ayrica bilgiyi sunma ve
iletisim kurma becerilerine sahip olma seklinde belirtilmistir (Akkoyunlu, 1995; Akt. Temelli ve
Geng, 2014). Teknolojideki gelismeler her alani oldugu gibi egitim-6gretim alanini da
etkilemektedir (Kanath ve Schreglman, 2012). Bilgi ve iletisim teknolojilerinde gelisimle egitim
ve Ogretimde yeni yontem ve araclarin egitimde kullanilmasini da mimkin olmus, -bilgi ve
iletisim teknolojilerinin egitime entegrasyonu, ¢okluortam, ses, goriintl, animasyon, internet
ve gelisen internet teknolojileri egitim-6gretimde kullanilmaya baslanmistir (Alakog, 2003; Akt.
Tirkoglu, 2004). Bilgi teknolojilerinin egitim ortamlarinda kullanimi egitim teknolojisini ortaya
¢cikarmaktadir (Erduran ve Tataroglu, 2010). Egitim teknolojisi; egitimi gelistirmek, iyilestirmek,
egitimde kaliteyi artirmak olarak tanimlanmaktadir (Seyitoglu, 2014). Egitim teknolojisinin
kapsadigi terimler; calisma, etik kurallar, 6gretimi kolaylastirma, 6grenme, gelistirme,
performans, yenilikcilik, teknolojiyi kullanma, teknolojiyi yonetme, teknoloji uygunlugu, siireg
ve kaynaklardir (AECT, 2004). Egitimde teknoloji kullaniminin birgcok yarari vardir. Bazilari su
sekilde belirtilmistir (Akkoyunlu, 1998: 4): Egitimde teknoloji kullanimi; 6grenmenin niteligini
arttirir, Ogrencilerin ve 06gretmenlerin hedefe ulasmak icin harcadiklari zamani azaltir,
O0gretmenin etkinligini arttirir, niteligi diisirmeden egitimin maliyetini daslirGr, 6grenciyi
ortamda etkin kilar.

Bilgi ve iletisim teknolojilerinin her alanda kullanilmasi, yeni nesillere bilgi ve iletisim
teknolojilerini kullanma becerilerinin kazandirilmasinin 6nemini géstermektedir (Kiling, 2015).
Ulkemizde de teknoloji ile saglanacak olumlu &gretim ortamlari olusturmak ve 6grenci
basarisini artirmak i¢in gelisen teknolojinin egitimde kullanimiyla ilgili cesitli projeler
ylratilmektedir. Bunlardan biri de Kasim 2010’da ilan edilen ve Milli Egitim Bakanlhgi ve
Ulastirma Bakanlig’nin isbirligi ile yiritilen, Firsatlar Artirma ve Teknolojiyi lyilestirme
Hareketi isimli ve kisaca FATIH olarak bilinen projedir. Bu proje kapsaminda pek ¢ok okulda
Etkilesimli tahta, internet, ag baglantisi gibi teknolojik altyapi saglanmakta ve Ogrencilere
tablet dagitilarak egitimde kalitenin artirimasi hedeflenmektedir (Gindiz ve Celik, 2015).
Proje ilkogretim ve ortadgretim diizeyindeki okullara toplam 570.000 adet etkilesimli tahta,
Ogrencilere 11.136.752, 6gretmenlere 715.000 adet tablet bilgisayar ve 620.000 adet sinifa
internet ag altyapisi saglanmasini ongérmektedir (Milli Egitim Bakanhgr [MEB], 2012).
Etkilesimli tahta kullanimi 6grencilerin problem ¢6zme, yaraticilik ve birbirleriyle isbirligi icinde
olma gibi yeteneklerini gelistirmeye yardimci olur (Oleksiw, 2007). Etkilesimli tahta; kavramlari
gorsellestirme, batinlik ve kalicilik saglama, 6grenmeye tesvik etme, motivasyon ve etkililik
saglama, ¢cok yonli ve kolay kullanim, karsilikh etkilesim gibi 6zelliklere sahip olmasindan dolayi
egitim ortaminda kullaniimasi 6grenme-0gretme sirecine katki saglamaktadir ve egitim
ortamlarinda kullanilabilecek en etkili teknolojilerden biridir- (Painter, Whiting, Wolters ve
Park, 2005). Etkilesimli tahta buylk gruplarin gosterilen sunuyu gérmesine ve dokunmasina
olanak sagladigl, tahtanin Uzerinde uygulamalar yapmak etkileyici ve yaratici 6grenme
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deneyimleri kazandirdigi igin Etkilesimli tahtayi kullanarak bilgiyi sunmak daha kolay ve etkilidir
(Roennigke ve Carter, 2001). Etkilesimli tahta, 6grencilerin derse katilmada heyecanli ve hevesli
olmalarini saglamistir ve Etkilesimli tahtanin motivasyonu arttirmada, derse tesvik etmede ve
konuyu anlamada etkili bir ara¢ oldugu belirtilmistir (Oleksiw, 2007).

Wall, Higgins ve Smith (2005) calismalarinda 6grencilerin cogunun Etkilesimli tahtalari
farkl nedenlerle olumlu algiladiklarini belirtmislerdir. Etkilesimli tahta ve etkin 6grenci katihmi
sayesinde 6grenme sirecinin baslatiimasi ve kolaylastirilmasinin saglandigi ortaya cikarilmistir.
Robinson (2004) arastirmasinin sonucunda Etkilesimli tahta kullaniminin 6grencilerin
etkilesimini ve derse gonilli olarak katiimlarini artirdigini tespit etmistir. Etkilesimli tahtanin
ogrencilere elestirel disinme ve tahmin yapmada giiven sagladigi belirlenmistir. Clemens,
Moore ve Nelson (2001) yaptiklari calismada Etkilesimli tahta kullaniminin akademik basariy!
arttirdigl, 6grencilerin egitimde teknoloji kullanimina karsi tutumlarini olumlu yonde etkiledigi,
motivasyonlarini, derse karsi heveslerini artirdigi ve 6grenmelerini kolaylastirdigi sonucuna
ulagsmislardir. Winkler (2011) Etkilesimli tahta egitimi yapilan sinifta 6gretmen performansi ve
Ogrenci basarisinin arttigl gériilmistir. Morgan (2008) ¢alismasinda Etkilesimli tahta kullanilan
ve kullanilmayan egitim arasinda 6grenci davranislarinda énemli farkliliklar oldugu sonucuna
ulasmigtir. Etkilesimli tahta kullaniminin 6grencilerin derslerinde olumlu etkiler sagladigi ve
ogrenci davranislarini gelistirmeye yardimci oldugu goértlmdstir. Yildizhan (2013) galismasinda
Etkilesimli tahtanin 6grenci motivasyonunu ve derse katihmini arttirdigini belirtmistir.

Bu baglamda Etkilesimli tahtanin belirtilen Ozellikleri ve Fatih Projesi ile amaglanan
egitimde firsat esitligi, teknolojiyi iyilestirme hareketinin 6grenciler tarafindan ne sekilde kabul
edildigi onemlidir. Dolaysiyla, bu ¢alismanin amaci etkilesimli tahtanin egitimde kullanilmasina
yonelik 6grencilerin gorislerinin incelenmesidir. Buradan hareketle bu arastirmayi yénlendiren
arastirma sorulari sunlardir;

1- Ortaokul 6grencilerinin etkilesimli tahta tutum 06lceginden aldiklari puanlar cinsiyet
degiskenine gore anlamli bir farklilk gostermekte midir?

2- Ortaokul 6grencilerinin etkilesimli tahta tutum o6lceginden aldiklari puanlar 6grenim
gordukleri siniflara gére anlamh bir farklilik géstermekte midir?

3- Ortaokul 6grencilerinin etkilesimli tahta tutum o6lceginden aldiklari puanlar tablet
bilgisayar sahip olmalarina gére anlaml bir farkhlik géstermekte midir?

4- Ortaokul 6grencilerinin etkilesimli tahta tutum 6lceginden aldiklari puanlar haftalik
internet kullanim siirelerine gére anlaml bir farklilik géstermekte midir?

5- Ortaokul 6grencilerinin etkilesimli tahta tutum 6lgeginden aldiklari puanlar mobil cihaz
sahip olma siirelerine gére anlamli bir farkhlik géstermekte midir?

6- Ortaokul 6grencilerinin etkilesimli tahta tutum 6lgeginden aldiklari puanlar mobil cihaz
kullanimi yeterlilik diizeylerine gére anlamli bir farklihk gdstermekte midir?

2. YONTEM
2.1. Galisma Grubu

Arastirmanin galisma grubunu Konya ilinde egitim-6gretime devam eden bir devlet
ortaokulunda 6grenim goren 225 ortaokul 68rencisi [113 (% 50,2)’si kiz, 112 (% 49,8)’i erkektir]
olusturmaktadir.

2.2. islem

Bu calismada arastirma modeli olarak karma (mixed) yéntem olarak kullanilan hem
nicel hem de nitel arastirma yontemi kullaniimistir. Arastirmanin nitel kisminda 6grenci
gorusleri, gelistirilen yari yapilandirilmis formdaki agik uglu sorularla toparlanmistir. Arastirma
problemlerinin daha ileri bir diizeyde anlasilmasinda nicel ve nitel arastirma yontemleri ile
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karma yontemde cesitli verilerin toplanmasi biyilk fayda saglamaktadir. Arastirmanin nicel
kisminda tarama modeli kullaniimistir. Karma yontem olarak adlandirilan bu yéntemde amacg,
tek bir arastirma icerisinde nicel ve nitel yontemlerin karistirilarak bu sekilde toplanan verilerin
analizlerinin arastirma problemlerinin ¢6ziimiine odaklanmasini saglamaktir.

Burada nitel arastirmanin amaci, arastirilan konuyu detaylica gercekgi bir sekilde
ortaya koymaktir. Dolayisiyla verilerin olabildigince ayrintili, dogrudan ve miimkiin oldugunca
calisma grubunun ifadeleriyle desteklenerek analiz edilmesi 6nemlidir, nicel arastirmanin
amaci ise toplanan verilerin ileri sirilen teorinin uygunlugunu, 6grenme ciktilarina etkisini
incelemektir (Creswell ve Plano-Clark, 2007; Miles ve Huberman 1994; Straus ve Corbin, 1998).
Nitel durum c¢alismalarinin en temel o6zelligi bir ya da birkag durumun derinligine
arastiriimasidir. Bir baska deyisle bir duruma iliskin etkenler (ortam, 6grenciler, 6gretmenler,
olaylar, surecler, vb.) bltlncul bir yaklasimla arastirilir ve var olan durumu nasil etkiledikleri ya
da mevcut durumdan nasil etkilendikleri Gzerine derinlemesine bilgi kazandirir. Durum
calismasi; “nasil ?” ve “nigin ?” sorularini temel alarak arastirmacinin kontrol edemedigi bir
olgu ya da olayi ayrintili bir sekilde derinlemesine incelemesine olanak saglayan bir arastirma
yontemidir (Yildirnm ve Simsek, 2008).

Veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen ve calisma grubu
ogrencilerinin demografik verilerinin elde edildigi kisisel bilgi formu ve Celik ve Atak (2012)
tarafindan gelistirilen “Etkilesimli Tahta Tutum Olgegi (ETTO)” kullanilmistir. ETTO, 5’li likert
tipte olup 18 madde olumlu, 6 madde olumsuz toplamda 24 maddeden ve 3 alt boyuttan
olusmaktadir. Olgek secenekleri “Hi¢ Katilmiyorum”, “Katilmiyorum”, “Kararsizim”,
“Katiliyorum”, “Tamamen Katiliyorum” sirasi ile yer almaktadir. Olgekteki 3 faktoriin adlari; ilk
faktor etkilesimli tahtanin kolayliklarina iliskin maddeleri icerdigi icin “Etkilesimli tahtanin
Kolayliklari (1-11 arasi maddeler)” olarak, ikinci faktor etkilesimli tahtanin zorluklarina iliskin
maddeleri igerdigi icin “Etkilesimli tahtanin Zorluklari (12-20 arasi maddeler)” olarak ve son
faktér dgretmenin etkilesimli tahta kullanimina iliskin maddeleri icerdigi icin “Ogretmenin
Etkilesimli tahta Kullanimi (21-24 arasi maddeler)” olarak belirlenmistir. Olgegin dogrulayici
faktor analizi sonuglari; Xz/sd: 2,01; GFI .94, AGFI .92, CFI .95, NFI .91, NNFI .95; RMR .06 ve
RMSEA.06 olarak belirlenmistir ve 6lgegin iyilik uyum indekslerinin varsayilan degerler ile
uyumlu oldugunu gostermektedir. Olgegin Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi Etkilesimli
Tahtanin Kolayliklari alt boyutu igin 0.92, Etkilesimli Tahtanin Zorluklari alt boyutu igin 0.91,
Ogretmenin Etkilesimli Tahta Kullanimi alt boyutu icin 0.90 ve son olarak élgegin tamami igin
0.83 olarak belirlenmistir. Ayrica nitel verilerin toplanmasi icin arastirmacilar tarafindan
gelistirilen acik uclu 7 arastirma sorusu yapilandirilmis form haline getirilmistir. 4 alan uzmani
ve 1 dil uzmani, toplam 5 uzman kontroliinde revize edilen form acik uclu 6 soru seklinde son
haline getirilmistir. Yari yapilandiriimis formdaki acik uglu arastirma sorulari sunlardir;

1. Derslerinizde Etkilesimli tahta kullanimi avantaj saglamakta midir?

2. Derslerinizde Etkilesimli tahta kullanimi sizin derse karsi motivasyonunuzu ne yonde
etkilemektedir?

3. Derslerinizde Etkilesimli tahta kullanimi sinif ortamini ve etkilesimi ne yénde
etkilemektedir?

4. Derslerinizde Etkilesimli tahta kullaniminin en ¢cok sevdiginiz ya da sevmediginiz yonu /
yonleri ne olmustur?

5. Derslerinizde Etkilesimli tahta kullaniminin daha etkili hale getirilmesi icin hangi
Onerilerde bulunursunuz?

6. Derslerinizde geleneksel yontemler (Beyaz tahta kullanimi) ile Etkilesimli tahta
kullanimi arasinda bir kiyaslama yapsaniz hangisini tercih edersiniz? Neden?
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Arastirma kapsaminda elde edilen veriler SPSS (The Statistical Package for The Social
Sciences) paket programi kullanilarak ¢6ziimlenmis ve tim hipotezler 0.95 gliven diizeyinde (p
= 0.05) test edilmistir. Arastirma kapsaminda elde edilen veriler parametrik test varsayimlarini
karsiladigindan (N=225), verilerin ¢6ziimlenmesinde parametrik testlerden yararlaniimistir. Bu
baglamda, her bir alt amacg icin kullanilan testler asagida agiklanmistir. Katilimcilardan toplanan
demografik veriler betimsel istatistik yontemlerinden frekanslar verilerek agiklanmistir.
Katilimcilarin cinsiyetlerine ve tablet bilgisayar sahip olma durumlarina gére anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini test etmek icin; iliskisiz Orneklemler igin t-testi kullaniimistir.
Katilimcilarin  6lcekten aldiklari puanlarin; 6grenim gordikleri siniflara, haftalik internet
kullanim sirelerine, mobil cihaz kullanim yeterlilik diizeylerine gére, mobil teknolojilere sahip
olduklari siirelere gére anlamh bir farklilik gosterip gostermedigini test etmek icin ise; iliskisiz
orneklemler igin tek faktorli varyans analizi (one-way anova) tekniginden yararlanilimistir.

Nicel arastirma ile elde edilen bulgulari desteklemek amaciyla nitel arastirma
yontemlerinden yari yapilandiriimis formda bulunan 6 adet agik uglu soru uygulanmistir.
Veriler arastirmacilar tarafindan dnce bilgisayar ortaminda yazili hale getirilmis sonra da nitel
arastirma tekniklerden icerik analizi kullanilarak ¢éziimlenmistir. icerik analizi (Silverman, 2001)
cogunlukla yazil ve gorsel verilerin analiz edilmesinde kullanilan bir ydntemdir. icerik
analizinde konuyla ilgili kategoriler belirlenerek metindeki incelenen veriler belirlenen
kategorilere gore gruplandiriir (Ozdemir, 2010, s. 335-336). Nitel arastirma verileri icerik
analizi yontemi ile verilerin kodlanmasi, temalarin bulunmasi, kodlarin ve
temalarin dizenlenmesi, bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi seklinde doért asamada
analiz edilir (Yildinm ve Simsek, 2013). Calismanin bu béliminde, calisma grubundaki
ogrencilerin gérisme sorularina verdigi cevaplar kodlanarak temalar elde edilmistir. Daha
sonra elde edilen veriler diizenlenerek benzerlikleri bakimindan gruplandiriimis ve
yorumlanmistir. Ayrica her soruya verilen bir ya da iki cevap da aynen sunulmustur. Calisma
grubundaki dgrencilerin gercek isimleri kullanilmamistir. Bunun yerine her birine sirasi ile 01,
02, 03.. 030 seklinde kodlamalar yapilmistir. Arastirmada elde edilen bulgular gériisme
formunda yer alan sorulara gore siralanmistir.

3. BULGULAR
3.1 Arastirmanin Nicel Kismina Ait Bulgular

Arastirmaya katilan ortaokul 6grencilerinin demografik verilerinin verildigi bilgiler
asagidaki Tablo1'de verilmistir:
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Tablo 1
Calisma Grubu Odgrencilerinin Demografik Verileri
N %
Kiz 113 50,2
Cinsiyet Erkek 112 49,8
Toplam 225 100,0
5.sinif 53 23,6
Birenim gordigi 6.sinif 55 24,4
sinif diizeyi 7.sinif 66 29,3
8.sinif 51 22,7
Toplam 225 100,0
10 18 8,0
11 60 26,7
Yas 12 52 23,1
13 70 31,1
14 25 11,1
Toplam 225 100,0

Tablo 1'de goruldigi gibi arastirmaya katilan 225 ortaokul 6grencisinden 113 (% 50,2)'si kiz,
112 (% 49,8)'i erkektir. Ogrenim gordigi siniflara goére dgrencilerin dagiimlari su sekildedir; 5.
Sinifta 53 kisi (% 23,6), 6. Sinifta 55 kisi (% 24,4); 7. Sinifta 66 kisi (% 29,3); 8. Sinifta 51 kisi (%
22,7) olarak belirlenmistir. Ayrica 6grencilerin yas dagilimlari su sekildedir; 10 yasinda olan
ogrenciler 18 kisi (% 8); 11 yasinda olan 6grenciler 60 kisi (% 26,7); 12 yasinda olan 6grenciler
52 kisi (% 23,1); 13 yasinda olan 6grenciler 70 kisi (% 31,1); 14 yasinda olan 6grenciler 25 kisi (%
11,1) olarak dagilim gostermistir.

Birinci arastirma sorusuna yonelik bulgular (Ortaokul 6grencilerinin etkilesimli tahta tutum
6lceginden aldiklarni puanlar cinsiyet degiskenine gére anlamli bir farklihk géstermekte
midir?)

Ortaokul 6grencilerinin etkilesimli tahta tutum 6lgeginden aldiklar toplam puanlari cinsiyet
degiskenine gore anlamli bir farklihk gosterip gostermedigine dair bulgular iliskisiz érneklemler
t — testi ile belirlenmis ve Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2

Etkilesimli Tahta Tutum Olgedi Puanlarinin Cinsiyet Durumlarina Gére Sonuglari

Gruplar N X S Sd T o]
Kiz 113 84,7168 12,19299 223 -,421 ,674
Erkek 112 85,4911 15,25873
*P<0.05

Tablo 2’de de gorildiugi gibi *p<.05 anlamlilik diizeyi igin .674 > .05 oldugu icin sonug¢ anlamli
degildir. Ortaokul 6grencilerinin etkilesimli tahta tutum 6l¢eginden aldiklari toplam puanlarin

ortalamasi (erkeklerin ortalamasi X =85,4911; kizlarin ortalamasi X =84,7168) birbirine yakin
cikmistir. Dolayisiyla Tablo 2’den de gorildiga gibi *p<.05 anlamlilik dlzeyi icin .674 > .05'dir
ve sonu¢ anlamli degildir. Bir baska deyisle ortaokul 6grencilerinin etkilesimli tahtaya yonelik
tutumlari cinsiyet durumlarina gére anlaml bir farkhlik géstermemektedir.

695



696

Ortaokul Ogrencilerinin Etkilesimli Tahta Kullanimina Yénelik Tutumlarinin Farkl Degiskenler Agisindan incelenmesi

Agah Tugrul KORUCU — Ertugrul USTA - Lale TORAMAN

ikinci arastirma sorusuna yénelik bulgular (Ortaokul 6grencilerinin etkilesimli tahta tutum
olgeginden aldiklari puanlar 6grenim gordiikleri siniflara goére anlamh bir farkhlik
gostermekte midir?)

Ortaokul 6grencilerinin etkilesimli tahta tutum 6lgeginden aldiklari toplam puanlari 6grenim
gordakleri siniflara gére anlamli bir farkhlik gosterip gostermedigine dair bulgular iliskisiz
orneklemler icin tek faktorli varyans analizi (one way anova) ile belirlenmis ve Tablo 3’te
verilmistir.

Tablo 3

Etkilesimli Tahta Tutum Olgedi Puaniarinin Ggrenim Gérdiikleri Siniflara Gére Sonuclari

sinif N X S
5 53 91,2642 14,14098
6 55 84,9091 11,51854
7 66 80,9242 15,19039
8 51 84,3137 11,63527
Toplam 225 85,1022 13,77897
Varyansin Kareler Kareler
Kaynagi Toplami sd Ortalamasi F P
Gruplar arasi 3198,200 3 1066,067 5,990 ,001
Siniflar Gruplar igi 39330,449 221 177,966
Toplam 42528,649 224

Tablo 3’te de goruldugu gibi, iliskisiz 6rneklemler igin tek faktorli varyans analizi (ANOVA)
kullanilarak elde edilen bulgulara gore, ortaokul 6grencilerinin etkilesimli tahta tutum
Olceginden aldiklari toplam puanlar arasinda, 6grenim goérdikleri siniflara gére anlamh bir
farkhhk vardir [F(3-221)= 5,990, p<.05]. Diger bir ifadeyle, ortaokul 6grencilerinin etkilesimli
tahtaya yonelik tutumlari 6grenim gordikleri siniflara gére degismektedir. Bu farkliligin hangi
gruplardan kaynaklandigini, bir baska deyisle farkliigi hangi gruplarin yaptigini belirlemek
amaciyla yapilan LSD testi sonucunda, farkliligin; 5. Sinifla 6., 7. Ve 8. Siniflar arasinda; 6. Sinifla
5. Sinif arasinda; 7. Sinifla 5. Sinif arasinda ve 8 sinifla 5. Sinif arasinda oldugu belirlenmistir.

Ugiincii arastirma sorusuna yonelik bulgular (Ortaokul 6grencilerinin etkilesimli tahta tutum
olgeginden aldiklari puanlar tablet bilgisayar sahip olmalarina gére anlamh bir farkhlik
gostermekte midir?)

Ortaokul 6grencilerinin etkilesimli tahta tutum o6lceginden aldiklari toplam puanlari tablet
bilgisayar sahip olmalarina gore anlamli bir farkhlik gosterip gostermedigine dair bulgular
iliskisiz 6rneklemler t — testi ile belirlenmis ve Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4

Etkilesimli Tahta Tutum Olgedi Puanlarinin Tablet Bilgisayara Sahip Olmalarina Gére Sonuglari

Tablet bilgisayara

sahip olma N X S sd T p
durumu
Evet 99 85,0101 12,60830 223 -,089 ,929
Hayir 126 85,1746 14,68282
*P<0.05

Tablo 4’te de goriuldigi gibi *p<.05 anlamlilik diizeyi i¢in .929 > .05 oldugu igin sonug anlamli
degildir. Ortaokul 6grencilerinin etkilesimli tahta tutum 6lgeginden aldiklari toplam puanlarin

ortalamasi (tablete sahip olanlarin ortalamasi X =85,0101; tablete sahip olmayanlarin

ortalamasi X =85,1746) birbirine yakin c¢ikmistir. Dolayisiyla Tablo 4’te de goruldigi gibi
*p<.05 anlamlilik dizeyi igin .929 > .05’dir ve sonug anlamh degildir. Bir baska deyisle ortaokul
ogrencilerinin etkilesimli tahtaya yonelik tutumlar tablet bilgisayar sahip olmalarina goére
anlamli bir farklihk géstermemektedir.

Dordiincii arastirma sorusuna yonelik bulgular (Ortaokul 6grencilerinin etkilesimli tahta
tutum olgeginden aldiklari puanlar haftalik internet kullanim siirelerine gore anlamh bir
farklihk géstermekte midir?)

Ortaokul 6grencilerinin etkilesimli tahta tutum o6lgeginden aldiklari toplam puanlari haftalk
internet kullanim sirelerine gére anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine dair bulgular
iliskisiz 6rneklemler icin tek faktorli varyans analizi (one way anova) ile belirlenmis ve Tablo
5’te verilmistir.
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Tablo 5

Etkilesimli Tahta Tutum Olcedi Puanlarinin Haftalik internet Kullanim Siirelerine Gére Sonuglari

Haftalik internet kullanim

siireleri N X S
internet kullanmayanlar 13 82,4615 10,63497
0-2 saat 157 85,2739 14,08837
2-4 saat 33 83,0606 13,77938
4-6 saat 8 88,5000 12,75035
6 saat ve Uzeri 14 88,5000 13,88829
Toplam 225 85,1022 13,77897
Varyansin Kareler Kareler
Kaynagi Toplami sd Ortalamasi F P
Gruplar arasi 486,816 4 121,704 ,637 ,637
Sire Gruplar igi 42041,832 220 191,099
Toplam 42528,649 224

Tablo 5’'te de gorildigi gibi, iliskisiz 6rneklemler icin tek faktorli varyans analizi (ANOVA)
kullanilarak elde edilen bulgulara goére, ortaokul 6grencilerinin etkilesimli tahta tutum
Olceginden aldiklari toplam puanlar arasinda, haftalik internet kullanim siirelerine gére anlamli
bir farkhhk yoktur [F(4-220)= ,637, p>05]. Diger bir ifadeyle, ortaokul 6grencilerinin etkilesimli
tahtaya yonelik tutumlari haftalik internet kullanim stirelerine goére degismemektedir.

Begsinci arastirma sorusuna yénelik bulgular (Ortaokul 6grencilerinin etkilegimli tahta tutum
6lceginden aldiklari puanlar mobil cihaz sahip olma siirelerine gore anlamh bir farkhlik
gostermekte midir?)

Ortaokul 6grencilerinin etkilesimli tahta tutum o6lgeginden aldiklari toplam puanlarinin mobil
cihaz sahip olma siirelerine gore anlamh bir farklilik gosterip gostermedigine dair bulgular
iliskisiz orneklemler igin tek faktorli varyans analizi (one way anova) ile belirlenmis ve Tablo
6’da verilmistir.



Bartin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 5(3), s. 690~717, Ekim 2016

Bartin University Journal of Faculty of Education 5(3), p. 690-717, October 2016

Tablo 6

Etkilesimli Tahta Tutum Olgedi Puanlarinin Mobil Cihaz Sahip Olma Siireleri Gére Sonuglari

Mobil cihaz sahip olma siireleri N X S
Hi¢ kullanmayanlar 9 74,0000 9,12414
Cok Yetersiz 11 86,0909 12,20209
Yetersiz 12 84,0833 14,56308
Orta Dizeyde Yeterli 65 84,2923 11,36844
Yeterli 79 86,2532 15,89748
Gok Yeterli 49 86,3878 13,45953
Toplam 225 85,1022 13,77897
z:%z;m Kareler Toplami sd gi;::::nay F P
Gruplar 1360,808 5 272,162 1,448 ,208
arasi
Sahiplik Gruplarici  41167,84 219 187,981
Toplam 42528,64 224

Tablo 6’da da goruldigu gibi, iliskisiz 6rneklemler icin tek faktorli varyans analizi (ANOVA)
kullanilarak elde edilen bulgulara goére, ortaokul 6grencilerinin etkilesimli tahta tutum
Olceginden aldiklari toplam puanlar arasinda, mobil cihaz sahip olma sireleri gére anlamh bir
farkhlik yoktur [F(5-219)= 1,448, p>05]. Diger bir ifadeyle, ortaokul 6grencilerinin etkilesimli
tahtaya yonelik tutumlari mobil cihaz sahip olma siireleri gore degismemektedir.

Altinal arastirma sorusuna yonelik bulgular (Ortaokul 6grencilerinin etkilesimli tahta tutum
olgeginden aldiklari puanlar mobil cihaz kullanimi yeterlilik diizeylerine gére anlamli bir
farkhlik géstermekte midir?)

Ortaokul ogrencilerinin etkilesimli tahta tutum olgeginden aldiklari toplam puanlarin mobil
cihaz kullanimi yeterlilik dizeylerine goére anlamli bir farkhlik gosterip gostermedigine dair
bulgular iliskisiz 6rneklemler igin tek faktorlii varyans analizi (one way anova) ile belirlenmis ve
Tablo 7’de verilmistir.
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Tablo 7

Etkilesimli Tahta Tutum Olcedi Puanlarinin Mobil Cihaz Kullanimi Yeterlilik Diizeylerine Gére Sonuglari

Mobil cihaz kullanimi yeterlilik diizeylerine N X S
0-2 yildir 159 84,2516 13,13801
2-4 yildir 34 84,8529 14,18948
4 yildan fazladir 32 96,7500 12,31574
Total 225 86,1200 13,82992
Varyansin Kaynagi Kareler Toplami sd Kareler F p
Ortalamasi
Gruplar arasi 4225,558 2 2112,779 12,145 ,000
Yeterlik Gruplar ici 38618,20 222 173,956
Toplam 42843,76 224

Tablo 7’de de gorildugi gibi, iliskisiz 6rneklemler icin tek faktorli varyans analizi (ANOVA)
kullanilarak elde edilen bulgulara goére, ortaokul 6grencilerinin etkilesimli tahta tutum
Olceginden aldiklari toplam puanlar arasinda, mobil cihaz kullanimi yeterlilik diizeylerine gore
anlamli bir farkhlik vardir [F(2-222)= 12,145, p<05]. Diger bir ifadeyle, ortaokul 6grencilerinin
etkilesimli tahtaya yonelik tutumlari mobil cihaz kullanimi yeterlilik dizeylerine gore
degismektedir. Bu farkliigin hangi gruplardan kaynaklandigini, bir baska deyisle farkliligi hangi
gruplarin yaptigini belirlemek amaciyla yapilan LSD testi sonucunda, farkhligin; 0-2 yildir ile 4
yildan fazladir arasinda; 2-4 yildir ile 4 yildan fazladir arasinda; 4 yildan fazladir ile 0-2 yildir ve
2-4 yildir arasinda oldugu belirlenmistir.

3.2 Arastirmanin Nitel Kismina Ait Bulgular

“Derslerinizde Etkilesimli tahta kullanini avantaj saglamakta midir?” sorusuna
yonelik cevaplarin analizi;

Gorusme yapilan 6grencilerden iki kiz 6grenci disinda digerleri derslerinde Etkilesimli
tahta kullaniminin yararh oldugunu, avantaj sagladigini belirtmislerdir. Kalan iki kisi ise
Etkilesimli tahtanin fazla kullanilmamasindan dolayi yarari olmadigini belirtmislerdir. Ogrenciler
Etkilesimli tahtanin farkh ozelliklerine deginmislerdir. Ogrencilerin bu soruya verdigi cevaplar
gruplanip temalar olusturularak tablo haline getirilmistir.
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Tablo 8

Derslerde Etkilesimli tahta Kullaniminin Sagladigi Avantajlar

Kategori Tema Kodlar Frekans
— c
< -
< ]
Q c
[ :0
:0 >
> N
= 3
€ €
=) =)
o o
Etkilesimli tahta Teknolojisi Gorsellik 9
Kahcilik 5
_ Verimlilik 2
€
c
S Kullanici kolayhgi 2
2
B Kullanim siresi 2
2
a4
2 Toplam 18 2
Etkilesim 2
£ Paylasim 9
o
‘E Toplam 11 0
ilgi cekici 2
Eglenceli 4
-
= Toplam 6 0

Ogrencilerin derslerde Etkilesimli tahta kullaniminin sagladigi avantajlara verdigi
cevaplar kodlanarak ii¢ kategori olusturulmustur. Bu (i¢ kategori Teknoloji Kullanimi, iletisim ve
Etki olarak belirlenmistir. Veriler belirlenen kategorilere gére gruplandirilarak temalar ve kodlar
olusturulmustur.

Teknoloji Kullanimi kategorisinde Etkilesimli tahta teknolojisi temasi icin belirlenen
kodlardan, Gorsellik olumlu yénler n=9, Kalicilik olumlu yonler n=5, Verimlilik olumlu yonler
n=2, Kullanici kolayligi olumlu yénler n=2 ve Kullanim siresi olumsuz yonler n=2 olarak
belirlenmistir. Ogrencilerin Etkilesimli tahta teknolojisi kullanimina yénelik olumlu gérisleri
n=18, olumsuz goérisleri ise n=2’dir. iletisim kategorisinde bulunan temalardan, Etkilesim
olumlu ydnler n=2, Paylasim olumlu yénler n=9, olarak belirlenmistir. Ogrencilerin iletisim
kategorisine yonelik olumlu gorusleri n=11, olumsuz goérisleri ise n=0‘dir. Etki kategorisinde
bulunan temalardan, ilgi cekici olumlu yénler n=2, Eglenceli olumlu ydnler n=4, olarak
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belirlenmistir. Ogrencilerin etki kategorisine yénelik olumlu gérisleri n=6, olumsuz gérisleri ise
n=0‘dir.

Etkilesimli tahtanin sagladigi avantajlara iliskin bazi 6grencilerin gérisleri soyledir;

“Cok fazla avantaj sagliyor. Bazen internetten sitelere girip test ¢6zliyoruz. Konularla
ilgili video izliyoruz. Yani Etkilesimli tahtanin olmasi bizim icin daha faydali. Ama tabletle daha
iyi olabilir.” (01)

“Derslerinizde Etkilesimli tahta kullanimi sizin derse karsi motivasyonunuzu ne yénde
etkilemektedir?” sorusuna yonelik cevaplarin analizi;

Gorisme yapilan 6grencilerden sadece bir erkek 6grenci Etkilesimli tahta veya beyaz
tahta kullaniminin derslere karsi motivasyonunda herhangi bir degisiklik yapmadigini
belirtmistir. Digerleri ise Etkilesimli tahta kullaniminin derslere karsi motivasyonlarini olumlu,
ivi yonde etkiledigini belirtmislerdir. Ogrencilerin ikinci soruya verdigi cevaplar gruplanip
temalar olusturularak tablo haline getirilmistir.

Tablo 9

Derslerde Etkilesimli tahta Kullaniminin Derse Karsi Ogrenci Motivasyonuna Etkisi

Kategori Tema Kodlar Frekans
—_ =
£ g
= 9
@ c
702 5 S
> N
3 2
€ £
=] =
o o
Derse Katilim 5
Dikkat Cekme 9
Gorsellik 6
Akicihk 6
Anlama 5
Yaraticihk 2
c
S
a Notr 1
=
5]
s Toplam 34 0

Ogrencilerin derslerde Etkilesimli tahta kullaniminin derse karsi motivasyonlarina
etkisine yonelik verilen cevaplar kodlanarak motivasyon kategorisi belirlenmistir. Veriler
belirlenen kategoriye gore gruplandirilarak temalar olusturulmustur.
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Motivasyon kategorisinde bulunan ana temalardan, Derse katilim olumlu yonler n=5,
Dikkat ¢cekme olumlu yonler n=9, Gorsellik olumlu yonler n=6, Akicilik olumlu yoénler n=6,
Anlama olumlu yonler n=5, Yaraticilik olumlu yonler n=2, Notr (Etkilesimli tahta ile beyaz tahta
kullanimi arasinda fark olmamasi) n=1 olarak belirlenmistir. Ogrencilerin motivasyon
kategorisine yonelik olumlu gorusleri n=34, olumsuz gorusleri ise n=0"dir.

Derslerde Etkilesimli tahta kullaniminin 6grencilerin derse karsi motivasyonlarina
etkisine yonelik bazi 6grencilerin gorisleri soyledir;

“Olumlu yonde etkilemektedir. Cogu 6grencinin dikkatini cekmektedir. Derslerimi daha
iyi anlamamizi saglar.” (016)

“Derslerinizde Etkilesimli tahta kullanimi sinif ortamini ve etkilesimi ne yénde
etkilemektedir?” sorusuna yonelik cevaplarin analizi;

Gorlisme yapilan 6grencilerden bir erkek 6grenci Etkilesimli tahta kullaniminin sinif
ortamini sosyallesme yoniinden koti etkiledigini belirtmistir. Baska iki erkek 6grenci de sinifta
Etkilesimli tahta kullanmayi herkes istedigi icin sorun olustugunu ve daha ¢ok konusuldugunu
belirtmistir. Diger 6grenciler derslerde Etkilesimli tahta kullaniminin sinif ortamini olumlu
etkiledigini belirtmislerdir. Ogrencilerin {glincli soruya verdigi cevaplar gruplanip temalar
olusturularak tablo haline getirilmistir.
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Tablo 10

Derslerde Etkilesimli tahta Kullaniminin Sinif Ortami Ve Etkilesime Etkisi

Kategori Tema Kodlar Frekans
— =
£ =
- (]
Q@ c
c :0
:0 >
> N
3 2
€ €
3 =
o o
Etkilesim 4 1
Katilim 3
Dlizen Sessiz ortam 2 1
Eglenceli 2
c Kullanici belirleme sorunu 1
o
_E Toplam 11 3
Arastirma 4
Kahcilik 3
Anlama 7
ilgi ile dinleme 9
E Toplam 23 0

Ogrencilerin derslerde Etkilesimli tahta kullaniminin sinif ortami ve etkilesime etkisine
yonelik verdigi cevaplar kodlanarak iki kategori olusturulmustur. Bu iki kategori iletisim ve Etki
olarak belirlenmistir. Veriler belirlenen kategorilere goére gruplandirilarak temalar ve kodlar
olusturulmustur.

iletisim kategorisinde bulunan temalardan Etkilesim olumlu yénleri n=4, olumsuz
yonleri=1, Katihm olumlu yonleri n=3, Diizen kategorisinde bulunan alt temalardan Sessiz
ortam olumlu yoénleri n=2, olumsuz yonleri n=1, Eglenceli olumlu yoénleri n=2, Kullanici
belirleme sorunu olumsuz yonleri n=1 olarak belirlenmistir. Ogrencilerin iletisim kategorisine
yonelik olumlu gorusleri n=11, olumsuz goérusleri ise n=3 olmustur. Etki kategorisinde bulunan
ana temalardan, Arastirma olumlu yonler n=4, Kalicilik olumlu yoénler n=3, Anlama olumlu
yonler n=7, ilgi ile dinleme olumlu ydnler n=9 olarak belirlenmistir. Ogrencilerin etki
kategorisine yonelik olumlu goriisleri n=23, olumsuz gorisleri ise n=0‘dir.
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Derslerde Etkilesimli tahta kullaniminin sinif ortami ve etkilesime etkisine yonelik bazi
ogrencilerin gorisleri soyledir;

“Derse ortak katilma yéniinden ve dinleme yéniinden tabi ki iyi ydnde etkiliyor.” (06)

“Derslerinizde Etkilesimli tahta kullaniminin en ¢cok sevdiginiz ya da sevmediginiz
yénii / yénleri ne olmustur?” sorusuna yénelik cevaplarin analizi;

Gorusme yapilan 6grencilerden bir kiz 6grenci, arkadaslarinin Etkilesimli tahtayi dersle
alakasiz ve izin almadan kullanmalarini sevmedigini belirtmistir. Bir erkek ve bir kiz 6grenci
Etkilesimli tahtanin ge¢ acilmasi ve yapilanlari ge¢ algilamasinin sevmedigi yonleri oldugunu
belirtmislerdir. Bir kiz 6grenci Etkilesimli tahta bozuldugunda diizelmesinin zaman almasini
olumsuz o6zellik olarak belirtmistir. Bir kiz 6grenci Etkilesimli tahtanin goézler igin zararl
olabilecegini belirtmistir. Bir erkek 6grenci Etkilesimli tahtanin radyasyon yaymasini olumsuz
ozellik olarak belirtmistir. Diger 6grenciler ise Etkilesimli tahtanin sevmedikleri, olumsuz 6zelligi
olmadigini belirtmislerdir. Sevdikleri o6zellikler ise ilgilerini artirmasi, gorsellik katmasi ve
konulari pekistirmesi, test cozmeleri, dersleri daha verimli hale getirmesi, kolaylik saglamasi ve
eglenceli olmasi seklinde belirtmislerdir. Ogrencilerin dordiincii soruya verdigi cevaplar
gruplanip temalar olusturularak tablo haline getirilmistir.
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Tablo 11

Derslerde Etkilesimli tahta Kullaniminin Sevilen Ve Sevilmeyen Yénleri

Kategori Tema Kodlar Frekans
— =
£ -
— (]
Q c
c :0
0 >
> N
= 3
S €
= =
@) (@)
Etkilesimli tahta Teknolojisi Gorsellik 13
Pekistirme 5
Verimlilik 4
_ Kullanici kolayligi 4
€
c
o Eglenceli 6
=]
p4
& Kullanim sikhig 1
2
v
2 Toplam 32 1
Alt Yapi Donanim Geg agllma, donma 2
Bozuldugunda zaman almasi 1
Ders disi ve izinsiz kullanim 2
Yazilm Glncelleme 1
Toplam 0 6
Gozleri etkilemesi 2
Radyasyon yaymasi 1
=
)
3 Toplam 0 2

Ogrencilerin derslerde Etkilesimli tahta kullaniminin sevilen ve sevilmeyen yénleri ile
ilgili verdigi cevaplar kodlanarak (i¢ kategori olusturulmustur. Bu (¢ kategori Teknoloji
Kullanimi, Alt Yapr ve Saglk olarak belirlenmistir. Veriler belirlenen kategorilere gore
gruplandirilarak temalar ve kodlar olusturulmustur.

Teknoloji Kullanimi kategorisinde Etkilesimli tahta teknolojisi temasi icin belirlenen
kodlardan, Gorsellik olumlu yoénler n=13, Pekistirme olumlu yoénler n=5, Verimlilik olumlu
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yonler n=4, Kullanici kolayligi olumlu yénler n=4, Eglenceli olumlu yénler n=6 ve Kullanim sikligi
olumsuz ydénler n=1 olarak belirlenmistir. Ogrencilerin Etkilesimli tahta teknolojisi kullanimina
yonelik olumlu goérisleri n=32, olumsuz gorusleri ise n=1‘dir. Alt Yapi kategorisinde Donanim
temasi icin belirlenen kodlardan, Geg¢ a¢ilma, donma olumsuz yonler n=2, Bozuldugunda zaman
almasi olumsuz yonler n=1, Ders disi izinsiz kullanim olumsuz yoOnler n=2, Yaziim ana
temasinda olan Giincelleme alt temasi olumsuz yoénler n=1 olarak belirlenmistir. Ogrencilerin
alt yapi kategorisine yonelik olumlu gorisleri n=0, olumsuz goérusleri ise n=6‘dir. Saghk
kategorisinde bulunan temalardan, Gozleri etkilemesi olumsuz yonler n=1, Radyasyon yaymasi
olumsuz yénler n=1 olarak belirlenmistir. Ogrencilerin saghk kategorisine ydnelik olumlu
gorisleri n=0, olumsuz gorusleri ise n=2"dir.

Derslerde Etkilesimli tahta kullaniminin sevilen ve sevilmeyen yoénlerine iliskin bazi
ogrencilerin gorusleri soyledir;

“Internete girip test ¢ézliyoruz, videolar izliyoruz. Bazi anlamadigimiz konulari
Etkilesimli tahtadan acarak Ogreniyoruz. Tahtadan acilinca tiim arkadaslarimizin dikkatini
cekiyor ve herkes derse katiliyor.” (02)

“Sevmedigim yonleri Etkilesimli tahtayi izinsiz agmalari dersle alakali kullanmamalari ve
derste hocadan izinsiz kullanmalari.” (09)

“Derslerinizde Etkilesimli tahta kullaniminin daha etkili hale getirilmesi icin hangi
onerilerde bulunursunuz?” sorusuna yonelik cevaplarin analizi;

Gorisme yapilan 6grencilerden iki kiz 6grenci Etkilesimli tahtalara sifre koyulmasi
gerektigini ve gereksiz oyun oynanmamasi gerektigini belirtmislerdir. Bir erkek ve bir kiz
ogrenci Etkilesimli tahtalara format atilmasi ve virlslerden temizlenmesi gerektigini
belirtmislerdir. Bir kiz 6grenci sinif perdelerinin ortama uygun olmasi gerektigini belirtmistir.
Dért kiz ve bir erkek dgrenci tablet dagitilmasini istediklerini belirtmistir. iki erkek égrenci dere
gére program yiklenebilecegini ve derslerde egitim bilisim ag (eba) gibi sitelerin
kullanilabilecegini belirtmistir. Ogrencilerin besinci soruya verdigi cevaplar gruplanip temalar
olusturularak tablo haline getirilmistir.
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Tablo 12

Derslerde Etkilesimli tahtanin Daha Etkili Kullaniimasina Yénelik Ogrenci Onerileri

Kategori Tema Kodlar Frekans
Ortam ozelligi Sinif perdelerinin uygun olmasi 1
Ortami yenileme 2
g
>
S Toplam 2
Glvenlik Formatla yenilenmesi 2
Viriis korumasi 1
Sifre koyma 2
Destekleme Tablet destegi 5
Fare, klavye vb. donanim destegi 1
Yazilm Derse gore yazilim yiiklenmesi 4
Egitim bilisim agi (eba) kullanimi 2
Etkili kullanim 6
internet kullanimi 8
5 Gereksiz oyun vb. yazilim yiklenmemesi 1
L
= Toplam 33

Ogrencilerin derslerde Etkilesimli tahta kullaniminin daha etkili hale getirilmesi icin
verdigi oneriler kodlanarak iki kategori olusturulmustur. Bu iki kategori Cevre ve Alt Yapi olarak
belirlenmistir. Veriler belirlenen kategorilere gore gruplandirilarak temalar ve kodlardan
olusturulmustur.

Cevre kategorisinde bulunan Ortam 06zelligi ana temasinda olan kodlar, Sinif
perdelerinin uygun olmasi n=1, Ortami yenileme n=1 olarak belirlenmistir. Alt Yapi
kategorisinde bulunan Givenlik temasinda olan kodlar Formatla yenilenmesi n=2, Virls
korumasi n=1, Sifre koyma n=2, Destekleme temasinda olan kodlar Derse gore yazilim
yiiklenmesi n=4, Egitimde bilisim agi (eba) kullanimi n=2, Etkili kullanim n=6, internet kullanimi
n=8, Gereksiz oyun vb. yazilim yiklenmemesi n=1 olarak belirlenmistir.

Derslerde Etkilesimli tahta kullaniminin daha etkili hale getirilmesi i¢in verilen dneriler
ile ilgili bazi 6grencilerin gorusleri soyledir:

“Etkilesimli tahtalarin formatla temizlenmesi ve yeniden yiklenmesi daha iyi olur ve
virlis vb. durumlardan korunmus olur.” (06)

“Sinif perdelerinin camlara uygun olmasi gerekir.” (026)
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“Derslerinizde geleneksel yontemler (Beyaz tahta kullanimi) ile Etkilesimli tahta
kullanimi arasinda bir kiyaslama yapsaniz hangisini tercih edersiniz? Neden?” sorusuna
yo6nelik cevaplarin analizi;

Gorlisme yapilan 6grencilerden, bir kiz ve bir erkek 6grenci derslerde beyaz tahta
kullanildiginda sinif diizeninin daha iyi ve sessiz olmasindan dolayl beyaz tahta kullanimini
tercih ettiklerini belirtmistir. Bir kiz 68renci Etkilesimli tahtanin gozleri agritmasindan dolayi
beyaz tahtayi tercih ettigini belirtmistir. Bir erkek 6grenci ikisinin de dersine katki sagladigini
belirtmistir. Diger 6grenciler derste Etkilesimli tahta kullanimini tercih ettiklerini belirtmislerdir.
Ogrencilerin altinci soruya verdigi cevaplar gruplanip temalar ve kodlar olusturularak tablo
haline getirilmistir.

Tablo 13

Geleneksel Yéntemler ve Etkilesimli tahta Kullanimina Yénelik Ogrenci Gériisleri

Kategori  Tema Kodlar Frekans
— =
£ -
— (]
Q c
c :0
0 >
> N
3 2
S €
= =
@) @)
Etkilesimli tahta Teknolojisi Gorsellik 9
_ Kalicihk 3
€
[y
0 Kullaniglilik 8
=)
4
© Kullanici kolaylig 5
2
v
2 Toplam 25 0
Etkilesim 5 2
Arastirma 4
Eglenceli 3
£ llgi cekici 5
o
E Toplam 17 2
Saghk Gozleri agritmasi 1
E Toplam 0 1

Ogrencilerin derslerde beyaz tahta kullanimi ile Etkilesimli tahta kullanimi arasinda
karsilastirma yapmalari ile ilgili verdigi cevaplar kodlanarak lg kategori olusturulmustur. Bu (¢
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kategori Teknoloji Kullanimi, iletisim ve Etki olarak belirlenmistir. Veriler belirlenen
kategorilere gore gruplandirilarak temalar ve kodlar olusturulmustur.

Teknoloji Kullanimi kategorisinde Etkilesimli tahta teknolojisi temasi icin belirlenen
kodlardan, Gérsellik olumlu yonler n=9, Kalicilk olumlu yénler n=3, Kullanislilik olumlu yénler
n=8, Kullanici kolayligi olumlu yénler n=5 olarak belirlenmistir. Ogrencilerin Etkilesimli tahta
teknolojisi kullanimina yonelik olumlu gérisleri n=25, olumsuz gorisleri ise n=0‘dir. iletisim
kategorisinde bulunan temalardan, Etkilesim olumlu yénler n=5, olumsuz yonler n=2, Arastirma
olumlu yénler n=4, Eglenceli olumlu yénler n=3, ilgi cekici olumlu yénler n=5 olarak
belirlenmistir. Ogrencilerin iletisim kategorisine yonelik olumlu gériisleri n=17, olumsuz
gorisleri ise n=2‘dir. Etki kategorisinde bulunan Saglik temasinda Gozleri agritmasi koduna
yonelik olumsuz yonler n=1 olarak belirlenmistir.

Derslerde beyaz tahta kullanimi ile Etkilesimli tahta kullanimi arasinda karsilagtirma
yapmalari ile ilgili bazi 6grencilerin gorisleri soyledir:

“Etkilesimli tahtada daha cok katilim olurken beyaz tahtada ders islerken az katilim
oluyor.” (010)

“Etkilesimli tahtayi tercih ederim. Ciinkii daha aktif ve renkli.” (013).
4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Etkilesimli tahta ile ilgili yapilan galismalarda genellikle Etkilesimli tahtanin 6grenci
basarisi, tutum veya motivasyona etkisi incelendigi gérilmektedir. Amaci etkilesimli tahtanin
egitimde kullaniimasina yonelik ortaokul 6grencilerinin gorislerinin incelenmesi olan ve 225
ortaokul 6grencisinin [113 (% 50,2)’si kiz, 112 (% 49,8)’i erkektir] katihmi ile gerceklestirilen bu
¢alismanin bulgularindan ulasilan sonuglar su sekildedir: Arastirmanin nicel verilerinden elde
edilen bulgulardan ortaya ¢ikan sonuglara gore; ortaokul 6grencilerinin etkilesimli tahta tutum

Olceginden aldiklari toplam puanlarin ortalamasi (erkeklerin ortalamasi Y:85,4911; kizlarin

ortalamasi X =84,7168) birbirine yakin ¢ikmistir, dolayisiyla Tablo 2’den de gériildiigi gibi
*p<.05 anlamlilk dizeyi icin .674 > .05’dir ve sonug anlamh degildir. Bir baska deyisle ortaokul
ogrencilerinin etkilesimli tahtaya yonelik tutumlar cinsiyet durumlarina gére anlamh bir
farkhihk gostermemektedir. Benzer galismalarda cinsiyete gore farkliliklara bakildiginda farkl
sonuglarin ortaya ciktigl gorilmektedir. Etkilesimli tahta kullanimina yonelik tutumlarin
cinsiyete gore anlaml farklilik bulan (Kaya ve Aydin, 2011; Aytag, 2013) ¢alismalarin yaninda
farklilik bulmayan galismalar da vardir (Demircioglu ve Demircioglu, 2015; Zengin, Kirilmazkaya
ve Kececi, 2011; Muhanna ve Nejem, 2013). Ortaokul 6grencilerinin etkilesimli tahta tutum
Olceginden aldiklari toplam puanlar arasinda, 6grenim gordiikleri siniflara gore anlamh bir
farkhlik vardir [F(3-221)= 5,990, p<.05]. Diger bir ifadeyle, ortaokul 6grencilerinin etkilesimli
tahtaya yonelik tutumlari 6grenim gordikleri siniflara gore degismektedir. Bu farkliligin hangi
gruplardan kaynaklandigini, bir baska deyisle farkliigi hangi gruplarin yaptigini belirlemek
amaciyla yapilan LSD testi sonucunda, farkhihgin; 5. Sinifla 6., 7. ve 8. Siniflar arasinda; 6. Sinifla
5. Sinif arasinda; 7. Sinifla 5. Sinif arasinda ve 8 sinifla 5. Sinif arasinda oldugu belirlenmistir
(Tablo 3). Benzer sekilde Demircioglu ve Demircioglu (2015) da vyaptiklari c¢alismada
ogrencilerin Etkilesimli tahtaya yonelik tutumlarinin sinif seviyesine goére anlamh farklihk
oldugu sonucuna ulasmislardir. Bu farkhhgin, sinif seviyesi ilerledikce 6grencilerin Etkilesimli
tahtaya yonelik tutumlarinin azalmasi yoniinde oldugu goérilmektedir. Ortaokul 6grencilerinin
etkilesimli tahta tutum olgeginden aldiklari toplam puanlarin ortalamasi (tablete sahip

olanlarin ortalamasi X =85,0101; tablete sahip olmayanlarin ortalamasi X =85,1746) birbirine
yakin ¢ikmistir, dolayisiyla Tablo 4’den de gorildigi gibi *p<.05 anlamlilik diizeyi igin .929 >
.05’dir ve sonug¢ anlamli degildir. Bir baska deyisle ortaokul 6grencilerinin etkilesimli tahtaya
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yonelik tutumlari tablet bilgisayar sahip olmalarina gére anlaml bir farkliik géstermemektedir
(Tablo 4). Ortaokul 6grencilerinin etkilesimli tahta tutum o6l¢eginden aldiklari toplam puanlar
arasinda, haftalik internet kullanim siirelerine gére anlamli bir farkhhk yoktur [F(4-220)=,637,
p>05]. Diger bir ifadeyle, ortaokul 6grencilerinin etkilesimli tahtaya yonelik tutumlari haftalk
internet kullanim siirelerine gbre degismemektedir (Tablo 5). Ortaokul 6grencilerinin
etkilesimli tahta tutum olgeginden aldiklari toplam puanlar arasinda, mobil cihaz sahip olma
sireleri gore anlamli bir farkliik yoktur [F(5-219)= 1,448, p>05]. Diger bir ifadeyle, ortaokul
ogrencilerinin etkilesimli tahtaya yonelik tutumlari mobil cihaz sahip olma siireleri goére
degismemektedir (Tablo 6). Ortaokul 6grencilerinin etkilesimli tahta tutum 6lgeginden aldiklar
toplam puanlar arasinda, mobil cihaz kullanimi yeterlilik diizeylerine gére anlamli bir farkllik
vardir [F(2-222)= 12,145, p<05]. Diger bir ifadeyle, ortaokul 6grencilerinin etkilesimli tahtaya
yonelik tutumlari mobil cihaz kullanimi yeterlilik diizeylerine gore degismektedir. Bu farkliligin
hangi gruplardan kaynaklandigini, bir baska deyisle farkliligi hangi gruplarin yaptigini belirlemek
amaciyla yapilan LSD testi sonucunda, farkliligin; 0-2 yildir ile 4 yildan fazladir arasinda; 2-4
yildir ile 4 yildan fazladir arasinda; 4 yildan fazladir ile 0-2 yildir ve 2-4 yildir arasinda oldugu
belirlenmistir (Tablo 7). Celik ve Bindak (2005) ise ¢alismalarinda bilgisayari olan 6gretmenlerin
olmayan 6gretmenlere gore bilgisayara yonelik olumlu tutumlarinin anlaml derecede yiiksek
oldugu sonucuna ulasmislardir. Yapilan calismalara bakildiginda akili tahtanin olumlu sonuglar
ortaya cikardigi gorilmektedir. Etkilesimli tahtalar Ogrencilerin derse karsi ilgi ve
motivasyonlarini arttirmistir (Sevindik ve Girol, 2009). Hall ve Chamlee (2009) derslerde
Etkilesimli tahta kullaniminin daha iyi zaman y6netimi sagladigini ortaya koymuslardir. Haldane
(2007) Etkilesimli tahta kullaniminin 6grenci basarisini arttirdigini belirtmistir. Smith, Hardman
ve Higgins (2006) calismalarinda Etkilesimli tahta kullaniminin derslerin daha hizli gegmesini
sagladigini ve grup calismalarinda daha az zaman harcandigini belirtmislerdir. Solvie (2004) ve
Tate (2002) calismalarinda Etkilesimli tahta kullaniminin 6grencilerin derse olan ilgi, katilim ve
dikkatlerini arttirdigini, Bell (1998) Etkilesimli tahtanin etkilesimli kullanim sayesinde
6grencilerin 6grenmesini olumlu yénde arttirdigini, Tirel ve Johnson (2012) Etkilesimli tahta
kullaniminin 6gretim stratejilerini olumlu yonde etkiledigini ortaya koymuslardir. Erduran ve
Tataroglu (2009) calismalarinda Etkilesimli tahta kullaniminin 6grenme ortami lizerinde olumlu
etki olusturdugunu, 6grenci ilgisini arttirdigini, 6grencilerin dersi daha iyi anladiklarini ve
Ogrencilerin derste sikilmadiklarini belirtmislerdir. Arastirmanin nitel verilerinden elde edilen
bulgulardan ortaya cikan sonuglara gore; Ogrencilerin “Derslerinizde Etkilesimli tahta kullanimi
avantaj saglamakta midir?” sorusuna verdikleri cevaplar 3 kategori altinda toplanmistir. Bu
kategoriler, Teknoloji Kullanimi, iletisim ve Etki olarak belirlenmistir. Teknoloji Kullanimi
kategorisinde Etkilesimli tahta teknolojisi temasi icin belirlenen kodlardan, yogun olarak;
Gorsellik olumlu yénler n=9, Kalicilik olumlu yénler n=5; iletisim kategorisinde yogun olarak
paylasim n=9 olarak; Etki kategorisinde yogun olarak eglenceli n=4 olarak goris belirttikleri
belirlenmistir. Ogrencilerin  “Derslerinizde Etkilesimli tahta kullanimi sizin derse karsi
motivasyonunuzu ne yénde etkilemektedir?” sorusuna verdikleri cevaplar 1 kategori altinda
toplanmistir. Bu kategori Motivasyon olarak ortaya ¢ikmistir. Bu kategoride yogun olarak dikkat
cekme temasi n=9 olarak goriis belirttikleri belirlenmistir. Ogrencilerin  “Derslerinizde
Etkilesimli tahta kullanimi sinif ortamini ve etkilesimi ne yénde etkilemektedir?” sorusuna
verdikleri cevaplar 2 kategori altinda toplanmistir. Bu kategoriler iletisim ve etki olarak ortaya
cikmustir. iletisim kategorisinde yogun olarak, Etkilesim temasi n=4 ve Etki kategorisinde ilgi ile
dinleme temasi n=9 olarak goriis belirttikleri belirlenmistir. Ogrencilerin  “Derslerinizde
Etkilesimli tahta kullaniminin en ¢ok sevdiginiz ya da sevmediginiz yénii / yénleri ne olmustur?”
sorusuna verdikleri cevaplar 3 kategori altinda toplanmistir. Bu (¢ kategori Teknoloji Kullanimi,
Alt Yapi ve Saglik olarak belirlenmistir. Teknoloji kullanimi kategorisinde yogun olarak, gorsellik
kodu n=13; Alt yapi kategorisinde yogun olarak Ge¢ agilma, donma n=2 ve Ders disi ve izinsiz
kullanim n=2, saglik kategorisinde gozleri etkilemesi n=2 olarak goris belirttikleri belirlenmistir.
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Ogrencilerin “Derslerinizde Etkilesimli tahta kullaniminin daha etkili hale getirilmesi icin hangi
6nerilerde bulunursunuz?” sorusuna verdikleri cevaplar 2 kategori altinda toplanmistir. Bu
kategoriler Cevre ve Alt Yapi olarak ortaya ¢ikmistir. Cevre kategorisinde yogun olarak, Ortami
yenileme n=2 ve internet kullanimi n=8 olarak gériis belirttikleri belirlenmistir. Ogrencilerin
“Derslerinizde geleneksel yontemler (Beyaz tahta kullanimi) ile Etkilesimli tahta kullanimi
arasinda bir kiyaslama yapsaniz hangisini tercih edersiniz? Neden?” sorusuna verdikleri
cevaplar 3 kategori altinda toplanmistir. Bu kategoriler Teknoloji Kullanimi, iletisim ve Etki
olarak ortaya ¢ikmistir. Teknoloji Kullanimi kategorisinde yogun olarak, Gérsellik n=9; iletisim
kategorisinde yogun olarak, Etkilesim ve ilgi cekici n=9; Etki kategorisinde yogun olarak Saglik
n=1 olarak goris belirttikleri belirlenmistir. Arastirma sonuglarindan hareketle; ortaokul
ogrencilerinin gelisim ve degisim strecleri gozlenerek eksiklikler tespit edilmesi, bu eksikliklerin
giderilmesi igin egitim-6gretim planlamalarinin yapilmasi, bilgi ve iletisim teknolojilerinin
entegrasyon silirecinde katkiyr artirmak icin 6grencilerin bilgi ve becerilerinin artirilmasinin
onemli oldugu soylenebilir. Derslerde Etkilesimli tahta kullanimi arttikca dersler daha verimli ve
etkili gecebilir. Ogretmen ve 6gretmen adaylarina hizla gelisen egitim teknolojisine ayak
uydurmalari igin Etkilesimli tahta konusunda bilgilendirme ve egitim verilebilir. Etkilesimli tahta
kullanimi 6grencilerin derse aktif katilimini, etkilesimi, derse olan ilgi, motivasyon ve
dikkatlerini arttirmaktadir. Bu da 6grenci basarisinin zamanla artacagini gostermektedir.
Ogretmenlere bu konuda farkindalik kazandirmak énemlidir.
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Ortaokul Ogrencilerinin Etkilesimli Tahta Kullanimina Yénelik Tutumlarinin Farkl Degiskenler Agisindan incelenmesi

Agah Tugrul KORUCU — Ertugrul USTA - Lale TORAMAN

SUMMARY

Advances in technology, information and communication led to changes in teaching methods
and bring new understanding and education along with the use of vehicles. In the information age we
live in computers, multimedia, audio, images, animation, concepts and technologies such as the Internet
and developing web technologies are being used in education and training (Alakog, 2003; Akt. Tirkoglu,
2004). Use of smart boards with these features helps developing problem solving, creativity and the
ability to cooperate with each other. Smart board: because of having features such as visualizing
concepts, ensuring integrity and permanence, encouraging learning, motivation and ensure efficiency,
versatile and easy to use, interaction; The use in an educational environment contributes to the
teaching-learning process and is one of the most effective technology that can be used in educational
settings (Painter, Whiting, Wolters & Park, 2005). Smart boards, has led students to be excited and
enthusiastic to participate in courses and smart boards', increasing the motivation of smart boards, in
promoting the course and was regarded as an effective tool to understand the subject (Oleksiw, 2007).
It is important how the students' admitting these smart boards' features, equality of opportunity which
is aimed with FATIH project, and improving technology movement. So, this work's purpose is to
examine secondary school students' views about using interactive boards in education. In this work
quantitative and qualitative research methods (mixed ) were used. In the qualitative part; students'
opinions were compiled in the form of developed semi-structured with open-ended questions. Working
group of the Research, was created by 225 secondary school student who continue education and
teaching in state school 113 (% 50,2) female, 112 (%49,8) male. As getting data tool; personal
information form which is developed by researchers and obtained research group students'
demographic data and interactive board attitude scale which was developed by Celik and Atak was used.
In addition, for the collection of qualitative data The open-ended 7 research questions developed by
researchers was transformed into structured form. the form which was revised in control of 4 specialists
and 1 language experts total 5 experts was finalized in the last form as 6 open ended question.

The results arising from the research findings derived from quantitative data; as seen in the table
significance level for *p<.05. is 674 > .05 and result isn't significant. In other words, the secondary
school students' attitudes towards interactive board does not show a significant difference according to
gender. Secondary school student's in the interactive whiteboard attitude, total scores they receive
from the scale, there are significant differences according to the class that they study [F(3-221)= 5,990,
p<.05]. In result of LSD test which was done with aim of determining differences it showed that
differences are between 5th grade and6 th grade, 7 th grade and 8 th grade, 6 th grade and 5 th grade, 7
th grade and 5 th grade, 8 th grade and 5 th grade. table 3. As seen in the table 4 significance level for
*p<.05 is 929 > .05.and result isn't significant. In other words, the Secondary school students' attitudes
towards interactive board does not show a significant difference according to having a computer. (table
4). Secondary school students' total scores which they received from the scale the interactive
whiteboard attitude there is no significant difference compared to the weekly internet usage time [F(4-
220)= ,637, p>05]. Secondary students' attitudes towards interactive board does not change according
to the weekly internet usage time (Table 5). Secondary school students' total scores which they received
from the scale the interactive whiteboard attitude there is no significant difference compared to having
mobile device F(5-219)= 1,448, p>05] (Table 6).

Secondary school students' attitudes toward the interactive board does not change according to the
time of the having mobile device. Secondary school students' total scores which they received from the
scale the interactive whiteboard attitude there is significant difference compared to the using mobile
device [F(2-222)= 12,145, p<05]. in result of LSD test which was done with aim of determining
differences it showed that the difference is between for 0-2 years and more than 4 years; for 2-4 years
and more than 4 years; more than 4 years and 0-2 years and between 2-4 years (Table 7). The study of
the results of the findings of qualitative data; to Secondary school students, "Is it an advantage to use
the smart board lessons?" question was asked. Answers given by students are grouped in 3 categories.
These categories has been identified as Use of Technology, Contact and Impact. "How affect Smart
board use your motivation about course? " Question was asked. Student responses are gathered under
one category. This category has emerged as motivation. As the theme of intense attention n=9 was
determined in this category. "The use of interactive whiteboard classroom environment interactions
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affect your course and in what direction?" Question was asked. Student responses are gathered under 2
categories. These categories have emerged as communication and influence. To secondary school
students "What do you like or dislike with using smart board in your lesson? Question was asked.
Answers given by students are grouped in three categories. These three categories was determined as
Technology Use, Infrastructure and Health. Secondary School Students "in which suggestions for making
more effective use of interactive whiteboards in class you can find " The question was asked. . Student
responses are gathered under 2 categories. To Secondary School Students "if you did a comparison
between traditional methods and smart board use, which would you prefer? Why? "Question was
asked. Student responses are gathered under 3 categories. Starting from the research results by
observing secondary school students' developing process, determining deficiencies, Making educational
planning in order to eliminate these deficiencies and increasing the students' knowledge and skills in
order to increase the contribution in the process of integration of information and communication
technologies are important.

717



Bartin University

Journal of Faculty of Education

Volume 5, Issue 3, p. 718-731, October 2016
BARTIN - TURKEY

Bartin Universitesi

Egitim Fakiiltesi Dergisi

Cilt 5, Say1 3,s. 718-731, Ekim 2016
BARTIN - TURKIYE

ISSN: 1308-71117

Doi: 10.14686/ buefad.v5i3.5000194651

Revize Edilmis islemsel Uzaklik Olgeginin Uyarlama Calismasi

Ramazan YILMAZ, Yrd. Dog. Dr., Bartin Universitesi Egitim Fakiiltesi, ramazanyilmaz067 @gmail.com
Yusuf Ziya OLPAK, Yrd. Dog. Dr., Ahi Evran Universitesi Egitim Fakiiltesi, yusufziyaolpak@gmail.com

Oz: Bu arastirma kapsaminda; revize edilmis islemsel uzaklik 6lgeginin Tirk kiiltiiriine
uyarlanmasi ve olgegin gecerlilik ve glvenilirlik analizlerinin gerceklestiriimesi amacglanmistir. Arastirma
227 Universite dgrencisinden elde edilen verilerle gergeklestirilmistir. Ug faktérden ve 12 maddeden
olusan revize edilmis islemsel uzaklk 6lgegi icin yapilan dogrulayici faktér analizi sonuglari modelin
gercek verilerle uyumunun kabul edilebilir diizeylerde oldugunu gostermektedir. Guvenilirlige iligkin
yapilan analizler ise 6lgegin giivenilir ve madde ayirt ediciliginin yiiksek oldugunu géstermistir. Olcegin
Tirkge formu igin hesaplanan Cronbach a katsayilari, alt faktorler igin .82 ile .93 arasinda degismekte
iken, olcegin geneli icin .89 olarak hesaplanmistir. Bu bulgular 1si8inda bu arastirma kapsaminda
uyarlamasi gercgeklestirilen revize edilmis islemsel uzaklk 6lceginin, cevrimici 6grenme ortamlarinda
islemsel uzaklik algisinin belirlenmesinde kullanilabilecek gecerli ve glivenilir bir 6lgme araci oldugu
soylenebilir.

Anahtar Kelimeler: islemsel Uzaklik, Yapi, Diyalog, Ogrenen Ozerkligi

The Adaptation Study of Revised Scale of Transactional
Distance

Abstract: In this research, it was aimed to adapt transactional distance scale into to educational
context in Turkey. For this purpose, validity and reliability analysis were performed. The research was
conducted with data obtained from 227 university students. The results of confirmatory factor analysis
conducted in the process of scale adaptation of revised scale of transactional distance showed that
model is coherent with real data. The analyses conducted for reliability showed that scale was reliable
and item discrimination indices were high. Cronbach a coefficient for Turkish form was calculated for
sub factors as between .82 and .93, while Cronbach a coefficient of whole of the scale was calculated as
.89. It can be said that revised scale of transactional distance was reliable and valid data collection tool
to determine perception of transactional distance in the online learning environments.

Key Words: Transactional Distance, Structure, Dialogue, Learner Autonomy
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1. GiRiS

Uzaktan egitim uygulamalarinin tarihsel gelisimi incelendiginde; 20. ylzyihin bliytk
boliminde mektupla 6gretim ile baslayan sirecin (kagit, kalem ve daktilo kullanilarak
O0gretmen ve Ogrenci arasindaki baglantinin posta servisleri ile saglanmasi), radyo, televizyon,
telekonferans, bilgisayar ve internet teknolojileri kullanilarak devam ettigi gorilmektedir
(Moore & Anderson, 2003). Toplumsal ihtiya¢ ve yapilardaki degisimler sonucu ortaya cikan
uzaktan egitim ile ilgili olarak, alanin énciilerinden olan Moore (1993) da, uzaktan egitimin,
O0grenci ve Ogretmenin basit bir cografik ayriigindan cok, pedagojik bir kavram oldugunu
belirtmistir. Bireylerin egitim ihtiyaglarinin karsilanmasi igin teknolojik olanaklarin gelismesine
paralel olarak, uzaktan egitim uygulamalarinin sayilari ve sagladigi olanaklar da artmis ve
cesitlenmistir. Glinlimizde daha fazla insanin, daha kolay ve ucuz bir sekilde, ¢ok cesitli
ortamlardan yaygin bir sekilde internet teknolojilerine erisim saglayabilmesi, egitimde firsat
esitsizliklerinin ortadan kaldiriilmasina 6nemli katkilar yapmakta ve uzaktan egitim
uygulamalarinin da daha ¢ok c¢evrimici olarak gergeklestiriimesine zemin hazirlamaktadir.
Brahmawong (2004) tarafindan; bilgi ve tecriibenin planlanmasi, hazirligi, Giretimi, sunumu ve
degerlendirilmesinde cekirdek ortam olarak internetin kullanildigi ve basili materyaller, ses
kaseti, CD ve gerektiginde ylz ylize etkilesim gibi ek ortamlarinda ise kosuldugu bir uzaktan
egitim sistemi olarak tanimlanan gevrimigi 6grenmenin de, cesitli avantajlari ve sinirhliklari
bulunmaktadir. Cevrimici 6grenmenin; bireylere yasam boyu 6grenme olanagi saglamasi,
bireysel ve kurumsal olarak gelisim, basari ve performansin izlenebilmesi, 6grencilerin kendi
o0grenme ihtiyag ve hizlarina bagl olarak istenilen yer ve zamanda 6grenmeye olanak saglamasi
gibi avantajlari bulunmaktadir. Cevrimici 6grenmenin bu avantajlarinin yaninda; 6grencilerin 6z
disiplinli ve 6z denetimli olmalarinin gerekmesi, glidilenmisliklerinin ylksek olmasini
gerektirmesi ve ¢alistiklari 6grenme ortamlarinda kendilerini yalniz hissetmeleri gibi sinirliliklari
da bulunmaktadir (Bach, Haynes, & Smith, 2007; de Bruyn, 2004; Drago, Peltier, & Sorensen,
2002; Usun, 2006). Bu baglamda, alanyazin tarandiginda, basarili ¢evrimici 6grenme
uygulamalari igin etkilesime kritik bir 6nem yiklendigi gérilmektedir (Garrison, 1991; Garrison,
2000; Holmberg, 1991; Moore & Kearsley, 1996).

Etkilesim kavrami ile ilgili alanyazin ayrintili olarak incelendiginde ise; farkh
arastirmacilar tarafindan onerilen farkh etkilesim tirlerine rastlaniimaktadir (Anderson &
Garrison, 1998; Hillman, Willis, & Gunawardena, 1994; Moore, 1989; Sutton, 2001). ilk olarak
Moore (1989) uzaktan egitimde 6grenci-0gretmen, 6grenci-icerik ve 6grenci-6grenci olmak
Uzere Ug¢ tlr etkilesim tanimlamistir. Ardindan Hillman et al.,, (1994) ise, Moore (1989)
tarafindan gelistirilen etkilesim tirlerine ek olarak teknolojinin uzaktan egitim slirecindeki
artan rollinii yansitmasi amaciyla 6grenci-araylz etkilesimi adini verdikleri ve bir gorevi
tamamlamak icin gerekli araclarin kullanimi siireci olarak ifade ettikleri etkilesim tlrini
tanimlamislardir. Anderson & Garrison (1998) tarafindan yapilan ¢alismada ise, var olan
etkilesim tirlerine ek olarak 6gretmen-6gretmen, 6gretmen-igerik ve icerik-icerik olmak lizere
Ug farkli etkilesim tiri daha tanimlanmistir. Sutton (2001) ise; ¢evrimigci etkilesim sireclerinde
pasif durumda olan 6grencilerin, etkin durumdaki 6grenciler arasinda gerceklesen 6grenci-
O0grenci ve Ogrenci-6gretmen etkilesim slreclerini gozlemlemesi ve bu goézlemlerinden
ogrenmesi seklinde gerceklesen ve dolayl etkilesim (vicarious interaction) olarak isimlendirilen
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etkilesim tlrind tanimlamistir. Bunlarin disinda da, farkh arastirmacilar degisik isimler altinda
etkilesim tdrleri tanimlamislardir (Burnham & Walden, 1997; Jung, Choi, Lim, & Leem, 2002).
Yapilan bu calismalardan da goriilebilecegi lizere etkilesim kavrami 6grenme ortamlarindaki
anahtar rolli nedeniyle her zaman arastirmacilarin dikkatini ¢cekmis ve (izerinde oldukca fazla
calisma yapilmistir.

Moore (1993) tarafindan yapilan c¢alismada da, daha o6nceki bir calismasinda
tanimlanan etkilesim tirleri temel alinarak (6grenci-icerik, 6grenci-6gretmen ve 06grenci-
Ogrenci), 6grenci ve O6gretmenin cevrimigi veya uzaktan 6grenme ortamlarinda her zaman
mekan olarak, bazen de hem mekan hem de zaman olarak ayri oldugunu belirtilmistir. Moore
(1993) bu ayriliga dayah olarak bireylerde olusan psikolojik ve iletisimsel boslugu islemsel
uzakhk (transactional distance) olarak adlandirmaktadir. Bu kurama gore; islemsel uzakligin
derecesi, 6gretmen ve 6grenci arasindaki iliskiyi; diyalog, yapi ve 6g8renen 6zerkligi (dialogue,
structure, and learner autonomy) degiskenleri ile etkilemektedir. Diyalog, bir derste
ogretmenler ve 68renciler arasindaki etkilesimlerle gelisir (Moore, 1993). Moore’a gore diyalog
ve etkilesim kavramlari birbirlerine ¢ok benzerdirler ve bazen birbirlerinin yerine kullanilsalar
da, aralarinda 6nemli bir ayrim vardir. Diyalog olumlu niteliklere sahip bir etkilesimi veya
etkilesimler serisini tanimlamak igin kullanilir. Ancak tiim etkilesimler buna sahip olmayabilirler
(Moore, 1993). Yapi ise, ders tasariminda kullanilan elemanlarin veya 6gretim programinin
cesitli iletisim araclari kullanilarak yapilandiriimasidir. Programlar yapim, kopyalama, dagitim
ve kontrol gibi ihtiyaglara gore yapilandirilirlar. Yapi, programin egitimsel amaglari, 6gretim
stratejileri ve degerlendirme yontemleri ile ilgili esneklik veya katihgi ifade eder ve tipki diyalog
gibi nitel bir degiskendir. Ornegin; énceden kayit edilerek bir televizyon programi araciligi ile
sunulan bir derste, her saniye neler olacagl bellidir ve 6grencilerden herhangi bir girdi
alinamamasi nedeniyle diyalog icermez. Bu tiir bir derste 6grencilerin bireysel ihtiyaglarina
gore degisiklikler yoktur ya da ¢ok azdir. Ancak ayni ders telekonferans yéntemi ile verilirse
Ogrencilerin sorularina ve yazili gonderilerine 6gretim elemanlarinin yanitlar vermelerine
olanak saglanmis olur. Béylece 6grenme ortami daha fazla diyalog ve daha az yapi icermis olur
(Moore, 1993). Baska bir ifadeyle yapi ve diyalog ters orantilidir. Yapi arttiginda islemsel uzakhk
artar ve diyalog arttiginda da islemsel uzaklik azalir. Ogrenen &ézerkligi kavrami ise; 6grencilerin
amaglarina ulasmak igin, kendi yontemlerini kullanarak, kendi kontrolleri ile 6grenme
materyallerini ve programlarini kullanmalari sirecini tanimlamak icin gelistirilmistir. Diger bir
ifadeyle 6grenen 6zerkliginin; 6grencilerin neyi, nasil ve ne kadar 6grenecegine dair vermesi
gereken kararlara karsilik geldigi séylenebilir (Moore, 1993).

Alanyazin incelendiginde bireylerin islemsel uzaklik algilarini belirleyebilmek icin
arastirmacilarin gesitli 6lgme araglari gelistirdikleri gorilmektedir (Horzum, 2011; Sandoe,
2005; Zhang, 2003). Ancak, Zhang (2003) tarafindan gelistirilen islemsel uzaklik Olcegi
alanyazinda genis bir kullanim alanina sahip olmus ve Yilmaz & Keser (2015) tarafindan
Tirkce'ye de uyarlanmistir. Zhang (2003) islemsel uzaklik algisinin birden ¢ok bilesenden
meydana geldigini ifade ederek gelistirdigi olcegin alt boyutlarini; 6grenci-araytz etkilesimi,
O0grenci-ortam etkilesimi, 6grenci-6gretmen etkilesimi, 6grenci-icerik etkilesimi ve 6grenci-
ogrenci etkilesimi seklinde belirlemistir. Bununla birlikte Paul, Swart, Zhang, & MacLeod (2015)
tarafindan yapilan calismada, 12 yil boyunca yiksekogretimde ve 6zellikle uzaktan egitimde
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meydana gelen degisimler 1siginda, Zhang (2003) tarafindan gelistirilen islemsel uzaklik 6lcegi
incelenmis ve glinlin degisen diinyasinda egitimsel arastirmalar ve 6gretim uygulamalari icin
yapisi yeniden incelenmistir. Paul et al., (2015) uzaktan egitimde mobil uygulamalar ile sosyal
medya gibi cesitli araglarin da kullanildigini ifade ederek, glinimiiz 6grencilerinin teknoloji
kullanimina yatkin oldugunu ve 06grencilerin teknolojik ortam ve arayiiz kullanimi ile ilgili
engellerin Ustesinden gelebilecegini varsaymaktadirlar. Buna bagl olarak da arastirmacilar
ozellikle 6grenci-6gretmen, ogrenci-6grenci ve Ogrenci-icerik etkilesimi ile ilgili 6grencilerin
islemsel uzaklik algisini dlgmek amaciyla kullanilabilecek bir 6lcme aracina ihtiya¢c duyuldugunu
ifade etmektedir. Paul et al., (2015) tarafindan gerceklestirilen calisma sonucunda Zhang
(2003) tarafindan gelistirilen orijinal islemsel uzakhk olcegi; mikemmel gilvenilirlik ve
gecerlilik, daha iyi uyum istatistikleri, uygulanmasinin daha kolay olmasi ve &lgegin
yanitlanmasi icin daha az zaman gerekmesi gibi avantajlarla (¢ faktorli ve 12 maddeli olacak
sekilde yeniden dogrulanmistir. Ogrenci-6gretmen, 6grenci-6grenci ve 6grenci-icerik arasindaki
islemsel uzakligi belirlemeye yonelik maddeler iceren bu yeni 6lgekte, orijinalinden farkli olarak
Ogrenci-araylz ve Ogrenci-ortam arasindaki islemsel uzakliga dair maddeler bulunmamakta
olup, revize edilmis islemsel uzaklk Olcegi seklinde isimlendirilmistir. Bu baglamda bu
arastirmanin amaci; Zhang (2003) tarafindan gelistirilen ve Paul et al., (2015) tarafindan revize
edilen Ug¢ faktorli yapiya sahip olan islemsel uzaklik 6lgegini Tirk kiltirine uyarlayarak,
Olcegin gecerlilik ve glvenilirligini incelemektir.

2. YONTEM

Bu bolimde; arastirmanin modeli, calisma grubu, veri toplama araci ve verilerin analizi
ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

2.1. Arastirmanin Modeli ve Calisma Grubu

Arastirma, 2015-2016 bahar déneminde Tirkiye’deki bir devlet Gniversitesinin cesitli
bolimlerinde 6grenimlerine devam eden ve uzaktan egitim yolu ile ders alan 227 6nlisans ve
yiksek lisans dgrencisi Gzerinde yiritilmustir. Ogrencilerin 118’i (%51.98) kadin, 109’u
(%48.02) ise erkektir.

2.2. Veri Toplama Araglari

Arastirma kapsaminda verilerin toplanmasinda; Zhang (2003) tarafindan gelistirilen ve
Paul et al., (2015) tarafindan revize edilen islemsel uzaklik 6lceginin Tirkce uyarlamasi ve
arastirmacilar tarafindan gelistirilen kisisel bilgi formu kullaniimistir. Revize edilmis islemsel
uzaklik 6lgeginin Tirk kiltlrine uyarlamasini hedefleyen bu calismada, dncelikle uyarlama igin
Olcek gelistiricilerinden gerekli izinler ahinmistir. Paul et al., (2015) tarafindan 192 6grencinin
katihmi ile gergeklestirilen ¢alismada revize edilen islemsel uzakhk o6lgegi, lg¢ faktor (68renci-
dgretmen, dgrenci-6grenci ve d6grenci-icerik) ve 12 madde icermektedir. Olgekteki 1. madde
ters puanlanmistir. Olgek; “tamamen katiliyorum (5)”, “katiliyorum (4)”, “emin degilim (3)”,
“katilmiyorum (2)” ve “hi¢ katilmiyorum (1)” seklinde likert tipi besli bir derecelendirmeye

sahiptir. Olcekten elde edilen puanin yiiksek olmasi, bireyin islemsel uzaklik algisinin diisiik
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oldugunu, bir baska deyisle 6grenci-6gretmen, 6grenci-icerik, 6grenci-6grenci etkilesimleriyle
ilgili algilarinin yiksek oldugunu géstermektedir.

2.3. Verilerin Analizi

Olgegin 6zgiin faktdr yapisini degistirmeden, uzman gériisii destegi alinarak, Tirk
ogrencilerden olusan katihmcilar izerinden elde edilen puanlarin gegerliligini incelemek igin
yapilan bu calismada dogrulayici faktor analizi (DFA) kullanilmistir. DFA, kuramsal olarak
belirlenmis bir yapinin, model olarak sinandiginin bir analizdir. Ayrica, kuramsal bir yapinin ya
da modelin dogrulanmasinda da kullaniimaktadir (Maruyama, 1998). Bu nedenle DFA dlgme
araglarinin gelistiriimesi, dlzenlenmesi ve yeniden goézden gegcirilmesi ¢alismalarinda cok
kullanishidir (Floyd & Widaman, 1995). islemsel uzaklk 6lcegi énceden belirli bir kuramsal
temellere dayandirildigl ve faktor yapisi ortaya konuldugundan, s6z konusu 6lcegin Tirk
kiltlrinde ne derece gecerli oldugunu sinamak icin DFA kullaniimistir.

Ug faktér ve 12 maddeden olusan olgekteki maddelerin ayirt ediciliklerini incelemek
icin; toplam puana gore Ust-alt %27’lik gruplar belirlenmistir. Gruplarin madde ortalama
puanlari arasindaki farklarin anlamliligini test etmek igin, t-testi yapilmis ve madde-toplam
korelasyonlari hesaplanmistir. Olgegin giivenilirligini belirlemek icin ise, dlcegin geneli ve alt
faktorleri icin ayri ayri olmak lzere Cronbach a glivenirlik katsayisi hesaplanmistir. Ayrica
Olgegin faktor puanlarinin ortalama ve standart sapma degerlerine bakilarak, Pearson
Momentler Carpim Korelasyon teknigi ile faktorler arasindaki korelasyonlar belirlenmistir.

Bu tir calismalarda orneklem buydkligtu analiz sonuclari izerinde 6nemli bir etkiye
sahiptir. Bu ¢alisma kapsaminda da, 200’lin Uzerinde Ogrenciden (blgekte yer alan toplam
madde sayisinin yaklasik 20 kati)) elde edilen verilerle cahsilmistir. Bu baglamda bu
arastirmadaki 6rneklem sayisinin, farkh arastirmacilar (Comrey & Lee, 1992; Kass & Tinsley,
1979; Nunnally; 1978) tarafindan onerilen 6érneklem buyUkligi sartlarini sagladigi ve yeterli
oldugu soylenebilir.

3. BULGULAR

Bu bolimde; olgegin dil esdegerligi ile madde analizleri, glvenilirlik ve gecerlilik
calismalari ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

3.1. Dil Esdegerliligi

islemsel uzaklik dlgeginin Yilmaz & Keser (2015) tarafindan Tirk kiltiiriine uyarlamasi
slrecinde yapilan dil esdegerligi calismasinda, 6lgegin Tirkce ve 6zgiin formlarinin yiksek
diizeyde, pozitif ve anlaml bir iliski gosterdigi belirlenmistir [r= .82; p< .01]. Bu bulgulara gére
arastirmacilar, 6lcegin Tirkce ve 0Ozglin formlarinin esdeger oldugunu belirtmislerdir. Bu
¢alisma kapsaminda da, 6lgcegin maddelerinde herhangi bir degisme olmadan madde sayisinin
azaltilarak revize edilmis halinin uyarlamasi yapildigindan, 6lcek maddeleri icin yeniden dil
esdegerliligi yapilmamistir.
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3.2. Madde Analizleri

islemsel uzaklik algisi bakimindan 6lgek maddelerinin 6grencileri ne 6lciide ayirt ettigini
belirlemek igin hesaplanan madde-toplam korelasyonuna iliskin bulgular ile madde ortalama
puanlari bakimindan alt-tst %27’lik gruplarin kiyaslanmasina yonelik bagimsiz t-testi bulgulari
Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1.
islemsel Uzaklik Olgedi Madde Analizi Sonuglari

Diizeltilmis Madde-Toplam

Madde No Alt % 27-Ust %27 Farkin Anlamlilik Testi
Korelasyonlari

M1 .26 -5.29
M2 .63 -16.16
M3 .64 -13.97
M4 .67 -15.09
M5 45 -8.28
M6 .46 -8.47
M7 .54 -11.25
M8 .67 -14.07
M9 .65 -12.23
M10 73 -15.91
M11 .78 -16.92
M12 71 -17.17
p=.000

723

Tablo 1 incelendiginde, 6lgek maddelerinin madde-toplam korelasyonlarinin .26 ile .78
arasinda degistigi gorilmektedir. Madde-toplam korelasyonlari .30’un Ustiinde oldugundan,
maddelerin 6grencileri iyi derecede ayirt ettigi sdylenebilir (Blylkoztirk, 2007). Birinci madde
her ne kadar .30’un altinda olsa bile bu degere ¢ok yakin oldugundan madde c¢ikartilmamis ve
analize devam edilmistir. Ayrica madde ortalama puanlari agisindan alt ve lst %27’lik gruplar
arasinda anlamli (p<.01) bir farklilasma oldugu gérilmustar.

3.3. Giivenilirlik Caligmalari

Olgegin guvenilirligine Cronbach a givenirlik katsayisi ile bakilmistir. Uyarlamasi
yapilan Olcegin alt faktorler icin hesaplanan Cronbach a katsayilari, .82 ile .93 arasinda
degismektedir. Cronbach a katsayisi 6lgegin tamami igin ise .89 olarak hesaplanmistir. Olgegin
daha oOnceden Turk kiilttriine uyarlanan versiyonu (Yilmaz & Keser, 2015) ile bu calisma
kapsaminda uyarlamasi yapilan revize edilmis versiyonu icin hesaplanan Cronbach a katsayilari
Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2.
islemsel Uzaklik Olgedinin Cronbach a Katsayilari

islemsel Uzaklik Olgegi

Cronbach a Degeri

Faktor Adi

Revize Edilen Versiyon Uzun Versiyon
Ogrenci-arayiiz etkilesimi - .76
Ogrenci-6gretmen etkilesimi .82 .87
Ogrenci-ierik etkilesimi .83 .76
Ogrenci-6grenci etkilesimi .93 .95
Ogrenci-ortam etkilegimi - .82

Tablo 2 incelendiginde, 6lcegin daha 6nce Turk kiltiirine uyarlanan uzun versiyonu ile
bu calisma kapsaminda uyarlamasi yapilan revize edilmis kisa versiyonunun Cronbach a i¢
tutarhlik katsayilari karsilastirildiginda, birbirlerine yakin degerler aldiklari goriilmektedir.

Revize edilmis islemsel uzaklk 6lgcegi faktorlerine ait ortalama ve standart sapma
degerleri ile faktorler arasi ve faktor-toplam puanlar arasi korelasyonlar ise Tablo 3’te

verilmistir.
Tablo 3.
Olgek Faktérlerinin Ortalama ve Standart Sapma Dederleri ile Faktérler Arasi Korelasyon
Degerleri
Korelasyonlar
. - Ogrenci- e s . )
Faktor X SS . Ogrenci-icerik  Ogrenci-6grenci
ogretmen . g
. etkilesimi etkilesimi
etkilesimi
Ogrenci-6gretmen etkilesimi 15.66  3.88 B 35%%* IYEL
Ogrenci-igerik etkilesimi 10.54  2.76 3 40**
Ogrenci-6grenci etkilesimi 19.10 498 B
**p<.01

Tablo 3 incelendiginde, Olcegin toplami ile faktorlere iliskin puanlar arasindaki
korelasyonlarin .66 ile .87; faktorler arasindaki korelasyonlarin ise .35 ile .51 arasinda degerler
aldigi anlagilmaktadir. Olcegin geneline ve faktorlerine ait ortalama puanlar; toplam icin 45.29
(55=9.24), 6grenci-6gretmen etkilesimi faktori icin 15.66 (SS=3.88), 6grenci-icerik etkilesimi
faktord icin 10.54 (SS=2.76) ve 6grenci-6grenci etkilesimi faktori icin 19.10 (SS=4.98) olarak
bulunmustur. Faktorler arasindaki ikili korelasyonlar incelendiginde, Uc¢ etkilesim boyutu
arasinda da orta diizeyde pozitif yonla bir korelasyon oldugu bulunmustur.

3.4. Gegerlilik Calismalari

Olgegin 6zgiin faktor yapisinin elde edilen verilerle uyumunu degerlendirmek amaciyla
DFA ile uyum istatistikleri hesaplanmistir. Ogrenci-6gretmen, dgrenci-igerik ve dgrenci-6grenci
etkilesimi seklindeki ti¢ faktorli model icin hesaplanan DFA sonuclari soyledir: (x°=133.69,
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df=51, p=.0000; ¥°/df= 2.62, RMSEA=0.085, RMR=0.062, SRMR=0.047, GFI=.91, AGFI=.86,
IFI=.97, CFI=.97, NFI=.96 ve NNFI=.96). Analiz sonrasinda modifikasyona yonelik secenekler
incelendiginde, onerilerin x”ye buyiik 6lglide katki yapmayacagl gorulduginden dolayi,
oneriler gerceklestiriimeden analiz tamamlanmistir. Sekil 1’de revize edilmis islemsel uzaklik
Olcegine iliskin yapisal esitlik modeli degerleri verilmistir.

0.80 V1

0.37 = Ve

0.19" V3

0.31 = V4

0.53 = V5

0.37 = V6

0.22 = V7

0.31 V8

0.28 = V4

0.22 V10

0.z1e Wil 725

0.36 Vi2

Chi-Square=133.41, df=51, P-value=0.00000, RMSEaA=0.085

Sekil 1. Revize Edilmis islemsel Uzaklik Olcegi Yapisal Esitlik Modeli ve Standart Degerleri

DFA sonucunda x°/df'nin 2.62 oldugu goriilmektedir. Alanyazina gére x*/df nin ii¢ veya
altinda olmasi model uyumunun kabul edilebilir oldugunu gostermektedir (Kline, 2005).
RMSEA’nin .08 veya altinda olmasi durumunda modelin iyi uyum sagladigi ifade edilmektedir
(Tabachnick & Fidell, 2007). Burada da RMSEA .085 degerini almis ve sinir degere ¢ok yakin
oldugu gorilmastiir. Model incelendiginde RMR degerinin .062 oldugu gorilmistir ve bu
degerin .08’in altinda olmasi iyi uyumun gostergesidir (Hu & Bentler, 1999). Brown’a (2006)
gore SRMR degerinin .05 veya altinda olmasi miilkemmel bir uyuma isarettir ve burada da .047
olarak bulunmustur. GFl ve AGFI degerlerinin .90 ve (zeri olmasi durumunda modelin iyi uyum
sagladigi ifade edilmektedir (Anderson & Gerbing, 1984; Cole, 1987; Marsh, Balla, & McDonald,
1988; Slimer, 2000). Bu calismada GFI'nin .91 degerini, AGFI'nin ise .86 degerini aldig
belirlenmistir. GFI degeri iyi uyum gostermektedir. AGFI ise her ne kadar sinir degerin altinda
olsa da sinira ¢ok yakin bir degerdedir. IFl, CFl, NFI ve NNFI degerlerinin .95 lizerinde olmasi
durumunda modelin mikemmel uyum sagladig ifade edilmektedir (Hu & Bentler, 1999;
Simer, 2000). Bu calisma kapsaminda ele alinan modelde IFI .97, CFI .97, NFI .96 ve NNFI'nin
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.96 oldugu gorilmektedir. Yapilan analiz icin IFl, CFl, NFI ve NNFI'nin mikemmel uyum
gosterdigi belirlenmistir.

IV. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu calismada Zhang (2003) tarafindan gelistirilen islemsel uzaklik dlgeginin Paul et al.,
(2015) tarafindan revize edilmis formunun Tirk kiiltiriine uyarlanmasi, gegerlilik ve
givenilirliginin incelenmesi amacglanmistir. Daha dnce Yilmaz & Keser (2015) tarafindan yapilan
calismada islemsel uzaklik 6lgeginin orijinal halinin Turk kiltlirine uyarlamasi sirecinde dil
esdegerligi yapildigindan (r= .82; p< .01) ve 6lcegin Paul et al., (2015) tarafindan revize edilen
halinde maddelerin ifade edilmesinde herhangi bir degisiklik yapilmadigindan, yeniden dil
esdegerligi yapilmamistir. DFA sonuclari, li¢ faktorden olusan revize edilmis islemsel uzaklik
Olcegi icin belirlenen modelin uyumunun kabul edilebilir diizeyde oldugunu gostermektedir.
Guvenilirlige yonelik bulgular ise Olcegin revize formunun glvenilir oldugunu ve O6lgek
maddelerinin yiksek dlizeyde ayirt edici oldugunu ortaya koymaktadir. Zhang (2003)
tarafindan gelistirilen ve Yilmaz & Keser (2015) tarafindan uyarlanan islemsel uzaklik 6lgegi;
Ogrenci-arayliz, 6grenci-ortam, 6grenci-6grenci, 6grenci-icerik ve 6grenci-6gretmen etkilesimi
boyutlarindan olusmaktadir. Paul et al., (2015) tarafindan revize edilen islemsel uzaklk 6lcegi
ise; O0grenci-o0grenci, 6grenci-icerik, 6grenci-ogretmen etkilesimi boyutlarindan olusmaktadir.
Bu baglamda cevrimigi 6grenme ortam ve topluluklarinda 6grenci-6grenci, 6grenci-igerik ve
o0grenci-0gretmen etkilesimlerine dayali islemsel uzaklik algisinin dl¢lilmesinde, islemsel uzaklik
Olgeginin revize formu kullanilabilir. Diger taraftan, farkh etkilesim arayliz ve ortamlarinin
karsilastirilmasina yonelik calismalarda, 6grenci-arayliz ve 06grenci-ortam etkilesimlerine
yonelik tasarimsal miidahalelerin etkilerinin o6lgllmesi istendiginde ise 6grenci-arayliz ve
ogrenci-ortam etkilesimlerine yonelik faktér ve maddelerin de dikkate alinmasi daha uygun
olacaktir. Bu arastirma Turkiye'deki tek bir devlet Giniversitesinde 6grenim gbren ve uzaktan
egitim yolu ile dersler alan 6n lisans ve yiksek lisans 6grencileri izerinde yuritilmustir. Bu
nedenle, gelecek arastirmalarda; farkh Universitelerdeki ve farkh egitim dizeylerindeki
ogrencilerin de dahil edildigi, daha biyiik katiim oranina sahip arastirmalarla, uyarlanan revize
Olcegin gegerliligi ve glvenilirligi test edilebilir. Cevrimici 6grenme ortamlarinin etkililigini
artirmak icin; 6grencilerin cesitli bireysel farkliliklarini dikkate alan ve 6grenci-6grenci, 6grenci-
icerik ve 6grenci-6gretmen etkilesimini saglamaya yonelik farkli 6gretim strateji, yontem ve
tekniklerinin islemsel uzakhk algisi lzerindeki etkisinin belirlenmek istendigi ¢alismalarda,
Olcegin revize formu kullanilabilir. Ayrica, ¢cevrimici 6grenme ortamlarindaki cesitli paydaslar
(ders tasarimcilari, program yoneticileri ve 6gretim elemanlari gibi) tarafindan, verilen egitim
degerlendirilmesinde de, uyarlanan bu 6lgekten faydalanilabilir.
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SUMMARY

Today, the widest access to internet technologies from various environments by more
people in easier and cheaper form makes important contributions to remove the inequality of
opportunities in education and forms a basis for actualization of distant education
implementations as online form. The online learning which is identified by Brahmawong (2004)
as used in additional environments such as face-to-face interaction and printed materials,
audio cassette, CD and internet which is used as core environment in evaluation, planning,
preparation, production and presentation of knowledge and experience, has various
advantages and restrictions. The online learning has advantages such as providing life-long
education to individuals, monitoring the success and the development as corporate and
individual and providing opportunity to the students to learn in needed amount and in their
own learning speed from anywhere and anytime however the online learning has some
restrictions such as the necessity of being self-disciplined and self-controlled and motivated
and feeling themselves alone in the learning environment (Bach, Haynes, & Smith, 2007; de
Bruyn, 2004; Drago, Peltier, & Sorensen, 2002; Usun, 2006). In this respect, when the literature
is searched, it is seen that the interaction has a critical importance for successful online
learning implementations (Garrison, 1991; Garrison, 2000; Holmberg, 1991; Moore & Kearsley,
1996).

Different interaction types which are suggested by different researchers, are seen
when the literature related with interaction concept is searched in detail (Anderson &
Garrison, 1998; Hillman, Willis, & Gunawardena, 1994; Moore, 1989; Sutton, 2001). As can be
seen from these studies, the interaction concept has drawn the attention of the researches
due to its key role in learning environment and many studies have been made on this concept.
In the study made by Moore (1993), it is stated that the student and the teacher are always
separate as location and time (student-content, student-teacher and student-student) by
taking the interaction types identified in previous study as the basis and the psychological and
communicative distance formed by this distance, is identified as transactional distance.
According to this theory, the degree of this transactional distance affects the relationship
between the student and the teacher with the variables of dialogue, structure, and learner
autonomy. Dialogue develops by the interactions between the students and the teachers in a
course (Moore, 1993). The structure is structuring the elements and education program used
in course design by using various communication tools. The programs are structured according
to needs such as manufacture, copy, distribution and control. Learner autonomy is developed
for identifying the process of using the learning materials and programs with their own
controls for reaching their objects. In other words, it corresponds to the decisions of the
teacher related with how, what and how much to learn (Moore, 1993).

Researchers have developed different scales for determining the transactional distance
perceptions of the individuals (Horzum, 2011; Sandoe, 2005; Zhang, 2003). However, the
transactional distance scale which was developed by Zhang (2003) had a wide usage in the
literature and was adapted into Turkish by Yilmaz & Keser (2015). Zhang (2003) has
approached to transactional distance perception as multi-dimensional and in the scale which
he has developed, he has determined the sub-dimensions as student-interface interaction,
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student-content interaction, student-teacher interaction, student-student interaction and
student-environment interaction. In addition, in the study made by Paul et al., (2015), under
the light of the changes occurring particularly in the distant education and higher education
during 12 years, the transactional distance scale developed by Zhang (2003) has been analyzed
for the educational researches and education in the changing world of today. As the result of
the study, the original transactional distance scale developed by Zhang (2003) has been
verified as to be with 12 items and three factors with the advantages such as requiring less
time for perfect reliability and validity, better fit indices. In this new scale consisting of items
for determining the transactional distance between student-teacher, student-student and
student-content, does not have items related with the transactional distance between
student-interface and student-environment as different from its original and it is named as
revised transactional distance scale. In this respect, the purpose of this research is to analyze
the transactional distance scale revised by Paul et al., (2015) and developed by Zhang (2003),
in terms of its reliability and validity by adapting the scale into Turkish culture.

In this research which is carried out according to research model, it is studied with the
data obtained from 227 associate degree and graduate students who study through distant
education and study in the various departments in a state university in Turkey at 2015-2016
spring term. 118 (51.98%) of the students are female and 109 (48.02%) of the are males.
Turkish adaptation of the transactional distance scale developed by Zhang (2003) and revised
by Paul et al,, (2015) and the personal information data developed by authors are used in
collection of the data. Previously, in the study made by Yilmaz & Keser (2015), the language
equalizing of the original transactional distance scale was made during the process of Turkish
adaptation (r= .82; p< .01) and no changes were made in expressing the items of scale in
revised form therefore no language equalization is made. DFA results which are made during
the adaptation of revised transactional distance scale consisting of three factors, showed that
the harmony between the model and the actual data is in acceptable level and the analyses
which were made related with the reliability showed that the scale is reliable and the item
discrimination is high.

This tool can be used in the researches which analyze the effect of the different
strategy, mehtod and techniques considering the various individual differences of the students
on the transactional distance perceptions of the students for increasing the efficiency of the
online learning environments. In addition, this scale can be used in the education evaluation
given by various stakeholders (course designers, program administrators and instructors) in
online learning environment.
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Ek 1. Revize Edilmis islemsel Uzaklik Olcegi

Faktor 1: Ogrenci-6gretmen etkilesimi

1. Ogretim elemani bana hig ilgi géstermiyor.

2. Ogretim elemanindan akademik performansimla ilgili aninda geribildirim aliyorum.
3. Ogretim elemani bana yardimci oldu.

4. Derste yardima ihtiyacim oldugunda égretim elemanindan yardim alabiliyorum.

Faktor 2: Ogrenci-icerik etkilesimi

5. Bu derste; fikirleri, bilgileri veya deneyimleri yeni, daha karmasik yorum ve iliskilerle
sentezleme ve diizenleme lzerinde durulmustur.

6. Bu derste; baskalarinin verileri nasil topladigi ve yorumladigini incelemek gibi bilgi,
argliman veya metotlar hakkinda yargida bulunma ve bunlarin sonuglarinin dogrulugunu
degerlendirme Gzerinde durulmustur.

7. Bu derste; kavramlarin dayandigi kuramlari, uygulamadaki sorunlara veya yeni

durumlara uygulama Gzerinde durulmustur.

Faktor 3: Ogrenci-6grenci etkilesimi

8.

Sinif arkadaslarimla ¢ok iyi geciniyorum.

9.

Bu cevrimici programdaki sinif arkadaslarimin bana deger verdigini hissediyorum.

10.

Bu cevrimici programdaki sinif arkadaslarim fikir ve gériislerime ¢cok 6nem veriyor.

11.

Bu cevrimici programdaki sinif arkadaslarim bana saygi gosteriyor.

12.

Siniftakiler kendi kararlarimi alabilme yetenegim konusunda destekleyiciler.

*Madde 1 ters puanlanmaktadir.
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Oz: Bu arastirmada Tiirkiye’de Milli Egitim Bakanhgi’'na bagli ilk ve ortaokullarda (1-8. Siniflar)
yer alan Gorsel Sanatlar dersinin 2014 yilinda glincellenen 6gretim programinin surdirilebilir kalkinma
egitimine katkilarini belirlemek amaglanmistir. Arastirmada nitel arastirma desenlerinden “temel nitel
arastirma” kullanilmistir. Arastirmada bir dersin 6gretim programinin incelenmesi amaclandig icgin
problemin dogasina uygun olan dokiiman inceleme veri toplama yéntemi olarak tercih edilmistir.
Verilerin ¢ozimlenmesi icerik analizi ile gerceklestirilmistir.

Arastirma sonuglari Gorsel Sanatlar dersi 6gretim programinda kiltlrel strdirilebilirligin 6n
plana ciktigini, sirdurilebilir ekonomi ve siirdirilebilir gevre konularinin ise programa kismen
yansidigini géstermistir. Ogretim programinin yerel kiiltiire ait motifleri kesfetmeye, farklh toplumlarin
klltlr-sanat objelerini tanimaya ve onlara saygi duymaya 6énemli katkilar sagladigi gérilmektedir. Ancak
programda anlayis, adalet duygusu ve dogaya karsi sorumluluk bilinci ile doga ve kiiltir arasindaki
iliskiye daha goriinir diizeyde yer verme gerekliligi s6z konusudur.

Anahtar Kelimeler: sirduralebilirlik, strdirtlebilir kalkinma egitimi, gorsel sanatlar egitimi,
program degerlendirme

Analysis of Visual Arts Lesson Curriculum in the Context of
Sustainable Development Education

Abstract: This study aims to define the contributions of Visual Arts classes teaching program —
updated in 2014 - that is applied in primary and secondary schools (1-8th grades) of Turkish Ministry of
Education. Basic qualitative research of qualitative research designs was used in the study. As the study
aims to analyze a curriculum, document analysis data collection method which is more suitable to the
nature of the issue was preferred. Content analysis was used to analyze the data.

The results of the study show that in Visual Arts lesson curriculum cultural sustainability comes
into prominence and the subjects of sustainable economy and sustainable environment are partially
reflected in the in the program. It is observed that the curriculum contributes to discovering local motifs
and recognizing cultural-art objects of different cultures and respecting them. However, it is seen in the
study that the curriculum needs to include the topics of understanding, sense of justice and nature
consciousness along with the relations between nature and culture.

Key Words: sustainability, sustainable development education, visual arts education, curriculum
evaluation
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1. GIRIS

“Slrdlrilebilir” ya da “sdrdirdlebilirlik” 20. YOzyillin son c¢eyreginde semsiye bir
kavram niteliginde siklikla karsimiza ¢ikmaya baslamistir. Siirdirilebilir gelisim, stirdirilebilir
cevre, slrdurilebilir toplum, sirdirilebilir ekonomi, sirdirulebilir tasarim, sirdurilebilir
demokrasi ve belki de hepsi ile birlikte “strdurilebilir bir diinya” bunlardan sadece bir kagidir.
Nedir, nigin strdirulebilirlik?

Heinberg (2016, s.27) strdirilebilir s6zcliglinli “zaman igcinde muhafaza edilebilir olan”
seklinde agiklamaktadir. Biyilkyegen’e (2008) gore ise "slirdUrilebilirlik sarekliligin ve
kesintisizligin olmasi durumu” dur. Yani kirillganhktan, durgunluktan 6te dayanikhlik, devamlilik
durumudur. Ancak son 40 yilda diinyada yasamin sirekliligini kesintiye ugradigi ya da diinya
Uzerinde yasayan canlilarla iliskilerde ciddi sorunlarin ortaya ¢iktigl, devamliligin saglanamadigi
gorilmektedir. Hizli nlifus artisi ile baglantili olarak orman ve tarim arazilerinin yok edilmesi,
tath su kaynaklarinin kirlenmesi, kiiresel i1sinma, kuraklik ve aglik tehdidi gibi problemlerin
onlenemez bir yikselisi s6z konusudur. Yasamin surekliligini kesintiye ugratan bu problemlerin
artistyla da “stirdirilebilir gelisim” dislincesinin uluslararasi érgitlerin 6nemli konulari arasina
girdigi goriilmektedir.

Dinya Cevre ve Kalkinma Komisyonu 1987 tarihli Brundtland Raporu’nda siirdirilebilir
gelisimi, “mevcut kusaklarin ihtiyaglarini  gelecek kusaklarin  kendi ihtiyacglarini
karsilayabilirliklerini riske atmadan temin eden” bir kalkinma tarzi olarak tanimlamaktadir
(Heinberg, 2016, s.28). Bu tanim ginimizde yaygin bir sekilde hala kullaniimaktadir. Ancak
srdarilebilir kalkinma dislincesinin kavramsallastirilmasi uzun bir donemde gergeklesmistir
(Bozlogan, 2005). Sirdirdlebilirligin tarihi incelendiginde kavraminin ilk olarak nerede ve ne
amacla kullanildigina iliskin kesin bir bilgiye ulasilamamakla birlikte, Heisberg’e (2016) gore eski
devirlerin ve yerli halklarin birgogunun geleneginde bulundugu goérilmektedir.

Bilindigi kadariyla stirdirulebilirlik dislincesinin ilk olarak gorildugi alan ormanciliktir
(Heisberg, 2016; Bozlogan, 2005). Kavrami Alman ormanci ve bilim adami Hans Carl von
Carlowitz 1712 tarihli Sylvicutura Oeconomica adli kitabinda kullanmistir (Heisberg, 2016).
Daha sonraki yillarda kavramin tarim ve balikgilik gibi alanlarin literatliriine de girdigi
gorulmektedir. 20. Yiizyilla gelindiginde ise, modern toplumun doga ile barisik olmayan
kalkinma odakh yaklasiminin yol actigi problemlerin diinyayi ekolojik bir krize strlikledigi artik
daha fazla telaffuz edilir olmustur. 1970’li yillardan itibaren, basta Birlesmis Milletler olmak
Uzere, birgok uluslararasi kurulus kiiresel, ulusal ve yerel diizeylerde birgok bilimsel arastirma
yapmis ve konferanslar dlizenlenmistir. Yapilan her yeni calisma slirdirilebilir gelisme
diisiincesinin kavramsallasmasina katkida bulunmustur (Bozlogan, 2005).

Surdurulebilir gelisimin egitimle iliskilendirilmesinde “sdrdirilebilir kalkinma igin
egitim” (Education of Sustainable Development-ESD) ifadesinin yaygin olarak kullanildig
gorilmektedir. Bu ifade 2005-2014 vyillari arasi Birlesmis Milletler tarafindan “Sdrddrdlebilir
Kalkinma igin Egitim On Yil” olarak ilan ettigi bir raporla birlikte yayginlasmaya baslamistir
(UNESCO, 2005). Raporda siurdirilebilir gelisim genelde gevre, toplum ve ekonomi olmak
Uzere birbiriyle iliskili Gi¢ bilesende ele alinmaktadir. Bu gli bilesende cevre; cevresel adalet,
yerel ve kiresel olarak dogal kaynaklarin kullanimi konusunda toplum ile iliskilendirilirken,
toplum; is etigi, isci haklari ve toplumsal adalet konusunda ekonomi ile ekonomi de eneriji
verimligi ve enerjinin adil kullanimi konusunda c¢evre ile iliskilendirilmektedir. Alan yazinda
(Mcintyre, Hetherington ve Inskeep, 1993 akt. Oztirk Demirtas, 2015; Lucerne Declaration,
2007) bu bilesenlere yaklasim soyledir:

733



734

Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programinin Siirdirilebilir Kalkinma Egitimi Baglaminda incelenmesi

Nuray MAMUR - Necla KOKSAL

Ekolojik siirdiiriilebilirlik; Temel ekolojik siirecler, biyolojik cesitlilik ve
biyolojik kaynaklarin devamhliginin saglanmasi, c¢evresel acidan zararli
faaliyetlerin kontrol altina alinmasi,

Sosyal ve Kkiiltiirel surdiriilebilirlik; Toplum kimligini glglendiren,
toplumun devamini saglayan ve degisimden etkilenen kiltir ve toplumsal
degerler ile uyumlu, insanlarin yasam kalitelerinin arttirilmasi, nesil ici ve nesiller
arasi uyum,

Ekonomik siirdiiriilebilirlik; Dogal ve kiltiirel kaynaklarin gelecek
nesillere mirasi igin gerekli ekonomik gelismelerin saglanmasi.

Gorildagu gibi strdurilebilir gelisimin merkezindeki anahtar sdylem evrensel anlamda
sorumluluk bilinci olusturmaktir. Bu bilince katkida bulunmak igin UNESCO (2012) egitimciler
icin hazirladigl rehber kitapta surdirilebilir kalkinma egitiminde bes 6nemli bilesenden s6z
etmektedir. Bunlar; bilgi, konu, beceri, bakis acgisi ve degerler olarak ele alinmaktadir. Bilgi; fen,
beseri ve sosyal bilimleri ve bunlarin birbirleri ile etkilesimini icermektedir. Konu; tiketim
bicimlerini degistirme, fakirligi azaltma, insan saghgini koruma, yasadigimiz topragi, ictigimiz
suyu, soludugumuz havayi ve biyo-cesitliligi koruma gibi karmasik, ¢c6zimi ve tanimlamasi zor
konulari kapsamaktadir. Beceri, yasam tarzinin sirdirilebilirlik cercevesinde evrilmesini
gerektiren; elestirel disinme, yasam boyu 6grenme, diger insanlarin bakis acisini anlamak igin
cok yonli disinme, dayanisma, isbirligi, farkindaliktan bilgiye ve eyleme gecisi ile sanat ve
cevreye dair estetik bilinci icermektedir. Bakis acisi olaylarin dogrudan ya da dolayl neden-
sonuglari hakkinda fikir Gretimini temel almaktadir. Degerler ise surdurulebilir kalkinma
egitiminin temel yapi tasidir. Degerler; tilkeler ve kusaklar arasi karsilikl saygi ve esitlik, baris ve
tolerans kiiltirini destekleme, diinyanin dogal kaynaklarinin farklilik ve cesitliligine saygi ve
dogal kaynaklarin sirdirilebilir kullanimi, anlayis, adalet, sosyal uyum, sorgulayicilik ve
sorumluluk bilinci (UNECE, 2009) gibi genis bir yelpazede ele alinmaktadir. Clinkii yasamin
ekolojik degerler tizerine konumlandirilmasi ve yasam bigimlerinin diizenlenebilmesi, bireylerin
konuya iliskin duyarllik ve farkindaliklarinin gelistirilmesi ile mimkiindiir (Oztiirk Demirtas,
2015). Bunun igin sinif tartismalari, analiz ¢alismalari, hikdye anlatimi gibi ¢cok sayida ve farkli
Ogretim teknikleri ile okul bahgeleri olusturma, akran danismanlig, sanat, drama ve miizikle
etkilesim gibi butlinsel ve disiplinlerarasi faaliyetlerin kullanimi 6nerilmektedir (UNESCO,
2012). Bu baglamda tim bu faaliyetlerin hayata gegirildigi, bireyin yaparak ve yasayarak
06grenme olanagl buldugu yapilandirmaci yaklasim, strdurilebilir kalkinma egitiminin gelisimi
ve devamhligi icin geleneksel 6gretim yaklasimlarindan daha etkili bir 6grenme kurami olarak
gorilmektedir.

Turkiye’de ekolojik degerler ve surdirilebilir gelisim Gzerine duyarhlik ve farkindalik
kazandirmaya vyonelik 6gretim uygulamalarinin ve arastirmalarin son on vyilda arttig
gorilmektedir. Ozellikle Sosyal Bilgiler ve Cografya egitiminin siirdirilebilir gelisime katkisina
yonelik arastirmalar (Alkis, 2007; Oztiirk Demirtas, 2011; Kaya ve Tomal, 2011, Tanriverdi,
2009) kendini gosterdigi gibi, 6gretmen egitiminde de sidrdirilebilir kalkinma farkindalk
diizeylerine ydnelik arastirmalar (Oztiirk Demirtas, 2015; Teks6z, Sahin ve Ertepinar, 2010;
Gurbtz, Cakmak ve Derman, 2013) yapilmistir. Ayrica ¢ocuklar icin TUBITAK destekli ekoloji
temelli yaz kampi projeleri ile dogal ¢evrenin taninmasi ve korunmasina yonelik disiplinlerarasi
modellerin (Karatas ve Aslan, 2012) gelistirildigi goriilmektedir. Bu modellerin igeriginin de
cogu zaman sanat ile desteklendigi sdylenebilir. Ornegin; entegre atik geri kazaniminda
Tirkiye’nin ilk 6zel sirketi olan Ekolojik Enerji, cocuklara ¢evre bilincini kazandirmak amaciyla “
“Ekorobot ile sanat atolye”, “Kirlilik ve ¢evre” gibi etkinlikler diizenlemistir (Dersimiz: ¢opten
sanat cikarmak, http://www.ekolojikenerji.com.tr/images/bulten/05_cop_sanat.pdf).
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Hi¢c stiphe yok ki doga sanat ve sanat egitimi icin yeni bir konu alani degildir. Doga
1970'li yillardan 6nce de sanatgilarin hep odaginda olmus, bazen sanat eserine bir konu, bazen
de arka planda konuyu tamamlayan bir unsur olarak yer almistir. Ancak “sanattaki doga
temsilleri bilhassa Il. Dlinya savagsi sonrasinda donlisime ugramistir. Sanatcilar kiltdr tarihi,
sosyoloji, bilim ve teknoloji konulu arastirmalara dayanarak dinyayla iliski kurmuslardir.
Doganin sanattaki temsili de dogaya dair toplumsal ve politik algilarla dogrudan baglantili hale
gelmistir” (Bafra ve Colombo, 2016, s.15). Dolayisiyla siirdiirtlebilirligin sanat egitimine konu
olmas! tesadifi degildir. 1970'li yillarda kendini gosteren doga ve cevre temelli sanat
hareketleri ve 1980'li yillarda ortaya ¢ikan “strdirulebilirlik” distincesi baglaminda egitimde
cevre, toplum, ekonomi bilesenine yapilan vurgunun bir uzantisidir. Nitekim son 10 yilda
sirdardlebilirligin - birgok Ulkede sanat egitiminin 6nemli bir pargasi haline geldigi
gozlenmektedir. Diinya capinda pek ¢ok sanat kurumunda, miizelerde doga ve ekoloji lizerine
projeler siklikla gerceklestiriimektedir. Ornegin; istanbul Modern Sanatlar Miizesi tarafindan
2011 vyilinda “Kayip Cennet” ve 2016 vyilinda “Habitat” ve “Yok Olmadan” sergileri
diizenlenmistir. Bu sergiler kapsaminda istanbul Modern Egitim ve Projeler Bélimi “Doga
Dostu Sanat Atolyeleri” projesiyle 4- 12 yas cocuklarin doga ve sanat arasindaki iliskileri
kesfetmelerine yonelik egitim etkinlikleri diizenlemistir. UNESCO’nun uluslararasi sanat egitimi
derneklerini birlestirerek kurdugu Dinya Sanatlar Egitimi Birligi de Birlesmis Milletlerin
sardarilebilir kalkinma egitimi vizyonunu benimsemis, 2015 ve 2016 vyili icin temasini
“Stirdirilebilir Kalkinma igin Sanat Egitimi” olarak belirlemistir. Bu temanin amaci, ekonomi,
toplum ve cevre bileseninde sirdirilebilir bir gelecegin saglanabilmesi icin deger, tutum ve
yeni yasam tarzlarinin olusturulmasina katki saglayacak 6grenme firsatlarinin olusturulmasidir.
Boylelikle biyolojik, sosyal ve kiltirel gesitlilige duyarhligr artirma, toplumsal adalet, ekolojik ve
cevresel farkindaligi gelistirmeye katki saglamak ve sanat egitimcilerini cesaretlendirmek
amaglanmistir.

Gorsel sanatlar 6gretim  programlari  ¢ocuklarin ¢evreye ve topluma dair
farkindaliklarini gilglendirebilecek bir yapiya sahiptir. Gorsel sanatlar egitiminin g¢ocuklar
dogadaki ciddi sorunlar Uzerine disiinmeye yaklastirma, daha glizel bir gelecek igin dneriler
sunabilme kapasitesi vardir. Geri donlsim, icme suyu kaynaklarinin, orman ve tarim
arazilerinin 6nemi, biyolojik cesitliligin desteklenmesi, yenilenebilir kaynaklarin kullanimi
Uzerine farkindalik yaratmak amagli ¢evresel problemler (izerine yapilan arastirma sonuglari
kullanilarak, cocuklar yasadiklari toplum ve gevre ile ilgili Gnemli konulara odaklanabilir. Son
yillarda sanat egitiminde ekolojiyi 6n plana ¢ikartan egitim programi gelistirmeye donuk
arastirmalara (Blandy, Congdon ve Krug, 1998; Neperud, 1997; Hollis, 1997; Grandle, 2007)
rastlanmaktadir. Ornegin; Cornelius, Sherow ve Carpenter (2010) dogal cevreyle ve toplumla
iliskili 6nemli konularin sanat ve gorsel kiltiir yoluyla nasil kesfedilebilecegini arastirmak icin
“Su” konulu bir proje gerceklestirmislerdir. Suyun insan varligindaki énemine dair farkindalik
gelistirmek projenin temel felsefesi olmustur. Ogrenciler sanat etkinlikleri yoluyla suyla ilgili
sosyal, kiltlrel, cevresel, saglik ve diger konular arasinda iliskileri irdelemeye yoneltilmistir.
Dolayisiyla gorsel sanatlar egitiminin cocuklarin cevreye ve topluma dair farkindaliklarini
glclendirebilmek icin slrdrilebilir gelisimin bircok konusuyla iliskilendirilebilecek bir yapiya
sahip oldugu séylenebilir. Nitekim Goérsel Sanatlar Dersi Ogretim Programi’nin (MEB, 2014)
temel hedeflerine bakildiginda; gorsel sanatlarin dogasinda var olan kavramlar bilgisinin elde
edilmesini, sanatginin ve sanat eserinin degerinin anlasiimasini, yetenekli 6grencilerin kesfini,
sanat eseri lizerinde tartisma yapilmasini, gorsel sanatlara ait kiltlirel mirasin incelenmesini,
onlarin degerinin fark edilmesini ve koruma bilinci kazandirilmasini, estetik deger yargilarinin
gelistirilmesini, teknik ve becerinin bir araya getirilerek duygu ve dislincelerin
bicimlendirilmesini saglayacak kazanimlara yer verildigi goriilir. Ogretim programinin temel
hedefleri stirdirilebilir kalkinma egitimi agisindan incelendiginde dogrudan ve dolayh baglantili
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amaglarin oldugu goriilmektedir. Bu baglamda arastirma kapsaminda gorsel sanatlar 6gretim
programi incelenmistir.

Bir dersin 6gretim programini degerlendirmenin temel amaci; programda yer alan bilgi,
beceri ve tutumlarin 6grenenlere ne diizeyde kazandirildigini belirlemektir. Turkiye’de Milli
Egitim Bakanhgi’'na bagh ilk ve ortaokullarda (1-8. Siniflar) yer alan Goérsel Sanatlar dersinin
2014 yilinda glincellenen 6gretim programinin sirddrdlebilir kalkinma egitimine katkilarini
belirlemek amaciyla yapilan bu arastirmada asagidaki soruya yanit aranmistir.

Gorsel Sanatlar Egitimi dersi 6gretim programinin;
¢ temel hedefleri,

¢ kazanimlari,

e icerigi (6grenme alanlari),

* 6grenme-0gretme sirecleri,

¢ 6lcme ve degerlendirme,

e uygulama esaslarinin siirdirulebilir kalkinma egitimine katkilari nelerdir?

2. YONTEM

Arastirmada nitel arastirma desenlerinden temel nitel arastirma kullaniimistir. Temel
nitel arastirmanin 6ncelikli amaci anlamin nasil insa edildigini aciga ¢ikarmak ve yorumlamaktir
(Merriam, 2013). Calismada Gorsel Sanatlar dersi 6gretim programinin temel 6gelerinde yer
verilen sirdirilebilir  kalkinma egitimine katki  saglayan durumlar belirlenmis ve
yorumlanmistir. Bir dersin 6gretim programinin incelenmesi amaglandigl icin problemin
dogasina uygun olan dokliiman inceleme veri toplama yontemi olarak tercih edilmistir. Resmi
dokiimanlar; programlarin resmi bakis acilarini, yonetimsel yapilari ve organizasyonlarin diger
yonlerini anlamak icin yararli veri kaynagidir (Bogdan ve Biklen, 1998). Milli Egitim Bakanhginin
(2014); 6grenenlerin sanati elestirel bir gozle incelemesi, alanda yaratici bireyler olabilmesi,
sanatin dogasini ve degerini bilmesi, iki ve ti¢ boyutlu Griinler ortaya koyabilmesini amacladigl
gorsel sanatlar dersinde sirdurilebilir kalkinma egitimine iliskin bakis acilarini ortaya koymak
icin dokliman analizi kullanilmistir.

Verilerin ¢éziimlenmesinde icerik analizi kullanilmistir. icerik analizi; uyumlu ve &nemli
ornekleri, temalari ve oriintileri icerir (Patton, 1987). Gorsel Sanatlar dersi 6gretim programi;
1)Gorsel iletisim ve bicimlendirme, 2)Kiltirel miras ve 3)Sanat elestirisi ve estetik 6grenme
alanlarindan olugmaktadir. Arastirmada her 6grenme alani egitim programinin temel 6geleri
(hedef, icerik, 6grenme-6gretme siiregleri ve 6lgme ve degerlendirme) baglaminda tek tek
incelenmis ve her bir 6gede sirdurilebilir kalkinma egitimini destekleyen unsurlar agiga
cikariimistir. Bu slrecte oncelikle strdirilebilir kalkinma egitimi, gorsel sanatlar egitimi ve
ogretim programiyla ilgili taslak kod listesi olusturulmus ve kodlama slirecinde bu listeden
yararlanilarak temalara ulasiimistir. Coziimleme siirecinde ulasilan kod ve temalara iliskin
glvenirligi artirmak icin kodlamalar her iki arastirmaci tarafindan ayri ayri yapilmis ve kodlarin
ortalama glivenirligi hesaplanmistir. Miles ve Huberman’in (1994, s.64) 6nerdigi goris birligi ve
goris ayrihgr formiline gore yapilan hesaplama sonucunda puanlayicilar arasi glivenirlik
katsayisi %81 cikmistir. Coziimlenen verilerin sunumu alt problemlere gore yapiimistir. Alt
problemle ilgili ulasilan temalar ve temalarin altinda yer alan kodlar tablolastiriimis ve kodlar
destekleyen veriler dogrudan 6gretim programindan alintilarla sunulmustur. Béylece yorum
katmadan verilen dogrudan alintilarla ve arastirma sirecine iliskin yapilan ayrintili
acitklamalarla verilerin gecerligi saglanmistir.
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3. BULGULAR

Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim programinda yer alan hedefler, kazanimlar, igerik,
0grenme-6gretme siregleri, 6lcme ve degerlendirme ve uygulama esaslar sirdirilebilir
kalkinma egitimi baglaminda incelenmis ve nitel ¢6ziimleme sonunda ulasilan bulgular
arastirmanin alt problemleriyle iliskilendirilerek sunulmustur.

3.1.Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programinda Hedefler

Bireyin kisisel yasantisina katacagl olumlu edinimler, kiresel anlamda iliski icerisinde
oldugumuz insanlar ve toplumlar agisindan avantajlar sagladigindan her dizeydeki yas
grubundan bireyler icin bir gereksinim (MEB, 2014) olarak gorilen gorsel sanatlar egitimi
dersinde 12 temel hedef belirlenmistir. Yapilan igerik analizi sonucunda temel hedeflerle ilgili
surdiridlebilir kalkinmayi destekleyen hedefler temasina ulagiimistir. Belirtilen temaya iliskin
kodlar Tablo 1’'de verilmistir.

Tablo 1
Temel Hedefler
Surdiriilebilir Kalkinmayi Destekleyen Hedefler
o Estetik bilinci destekleme
e Sorgulayicihk
e Kdiltiirel mirasa saygi
o s giivenligi
e Butilinsellik ve disiplinlerarasilik
e Dogayla uyum ve onun surekliligine katki
e Motivasyon becerisi

Tablo 1’'de goruldiigu gibi 6gretim programinda bulunan 12 temel hedeften sekiz tanesi
surdirilebilir kalkinma egitimi ile ilgilidir. Sorgulayicillik ve motivasyon becerisi olarak
¢ozimlenen bazi hedefler bireyin sahip olmasi gereken becerilere donik olarak ifade
edilmistir. Ornegin, “Gérsel sanatlarin dodasi ve kékenini inceleyen, dederini sorgulayan” ve “
Gorsel sanatlari 6grenmeye ve uygulamaya istekli” bi¢ciminde ifade edilen hedeflerin
surdirilebilir kalkinmayi destekleyen bir bireyin sahip olmasi gereken yeterliklerle ilgili oldugu
gorulmektedir. “Gérsel sanatlara ait kiiltiirel mirasin dedgerini anlayan ve onlari koruyan”
hedefinin kiltlirel mirasa saygl, “Goérsel sanatlari diger disiplinlerle iliskilendirme” hedefinin
batinsellik ve disiplinlerarasilik ve “Cevresini inceleyen, ondan esinlenen ve onu gelecek
nesillere aktaran” hedefinin de dogayla uyum ve onun sirekliligine katki baglaminda énemli
hedefler olarak degerlendirilmistir. Clnkl belirtilen hedeflerin sosyal ve kiltirel
surdarilebilirlik ve ekolojik stirdirtlebilirlik bilinci kazandirmaya hizmet eden hedefler oldugu
disinilmektedir. Bunlarin yani sira estetik bilinci destekleyen “Gérsel okuryazarlik, algi ve
estetik bilincine sahip” ve is glvenligi ile ilgili “Gérsel sanat ¢alismalarinda bilgi, malzeme,
beceri, teknik ile teknolojiyi etkin ve giivenli bir sekilde kullanarak diisiincelerini ifade eden”
bireyler yetistirmek hedeflendigi gorilmektedir. Genel olarak 6gretim programinda kdiltirel
kaynaklarin gelecek nesillere aktarilmasini saglayacak “kiiltiirel mirasin incelenmesini, onlarin
degerinin fark edilmesini ve koruma bilinci kazandirilmasini, estetik dedger yargilarinin
gelistiriimesini” saglayacak kazanimlara yer verilmistir.

3.2.Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programinda Kazanimlar ve igerik

Gorsel Sanatlar Dersi 6gretim programinda icerik ¢ temel 6grenme alanindan
olusmaktadir. Bu 6grenme alanlari: 1. Gorsel iletisim ve Bicimlendirme, 2. Kiiltiirel Miras ve 3.
Sanat Elestirisi ve Estetik’tir. Ogrenme alanlarindan” Gérsel iletisim ve Bigcimlendirme” ile
“Sanat Elestirisi ve Estetigin” sosyal siirdirilebilirlige ve “Kiltirel Mirasin” da kaltirel
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surdarilebilirlige yonelik oldugu soylenebilir. Yapilan ¢oziimlemede her bir 6grenme alaninda
yer alan kazanimlar ayri ayri kodlanmis ve sirdirilebilir kalkinma ile dogrudan baglantili
kazanimlar ve siirdirilebilir kalkinma ile dolayli baglantili kazanimlar olmak Gzeri iki temaya
ulasilmistir. Temalar ve kodlar 6grenme alanlarina gore ayri ayri sunulmustur.

3.2.1. Gérsel iletisim ve Bigimlendirme Ogrenme Alani ve Kazanimlar

Bireyde sosyal anlamda farkli bakis agilari ve sorumluluk bilincini gelistirmek igin
onemli oldugu duslinilen gorsel iletisim ve bigimlendirme 6grenme alani ile ilgili tema ve
kodlar Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2
Gérsel iletisim ve Bigimlendirme O§renme Alani ve Kazanimlar

Siirdiiriilebilir Kalkinma ile Dogrudan Baglantih  Siirdiiriilebilir Kalkinma ile Dolayli Baglantil

Kazanimlar Kazanimlar
e Nesil ici uyum . Gorsel iletisim becerisi
e Siirdlrilebilir Gretim . Yazili ve sozli iletisim becerisi
e Siirdirilebilir tiketim . Estetik uyanis

Toplumsal adalet ve is etigi

Tablo 2 incelendiginde kazanimlarin daha ¢ok dogrudan sirdirilebilir kalkinma egitimi
ile ilgili oldugu gorilmustiir. “Sanat eserlerinin anlamini ve dederini kavrarken kendisinin ve
akranlarinin olusturdugu gérsel sanat ¢alismalarina saygi duymayi 6grenmeleri” kazaniminin
nesil ici uyumu, “Gérsel sanat ¢alismalarini olustururken 6gretim materyallerini (sanat eseri,
tipkibasim, sanat kitaplari vb.), arag-geregleri (firca-boya, makas-kagit vb.) kullanabilmeleri ve
teknik uygulamalari gerceklestirmeleri” kazaniminin sdrdirdlebilir Gretimi, “Dersle ilgili
materyal, malzeme ve gereclerini gereksiz yere harcamadan, aile ekonomisini diisiinerek
kullanmalar1” kazaniminin strdarilebilir tiiketimi ve “Gérsel sanat ¢alismalarini olustururken
telif haklari gibi konulara iliskin etik davranisla géstermeleri ve gerekli giivenlik tedbirlerini
dikkate almalari” kazaniminin toplumsal adalet ve is etigini destekledigi belirlenmistir. Benzer
bicimde “Ekleme ve ¢cikarma yoluyla farkli malzemeleri kullanarak (¢ boyutlu ¢calismalar yapar”
kazaniminda 6grenenlerin atik malzemeleri kullanmalarini saglamak dogal kaynaklarin
surdirilebilirligi icin 6nemli bir kazanimdir. Sirdurdlebilir kalkinma egitiminin 6ncelikleri
arasinda vyer alan sirdurilebilir Gretim ve tiketim ayni zamanda sosyal ve kiltirel
surdirilebilirlik icin 6nemli olan nesil igi uyum ve is etigine donik kazanimlarin 6gretim
programinda yer almasi, 6grenenlerin bu alanlarda belirlenen yeterliklere sahip olabilecekleri
seklinde yorumlanabilir. Programda sirdurilebilir kalkinma egitimi ile dolayl olarak baglantili
olan, ancak bireyin sahip oldugu yeterlikleri nesil ici ve nesiller arasi paylasimlarda etkin bir
bigimde kullanabilmesine yardimci olan iletisim becerileri ile ilgili kazanimlar da bulunmaktadir.
GOrsel Sanatlar Dersinin dogasi geregi bireyde estetik uyanisi saglayan “Estetik tercihlerin
kisilere gére degistigini fark eder” bigciminde kazanimlara da yer verilmistir.

3.2.2. Kiiltiirel Miras Ogrenme Alani ve Kazanimlar

Kaltdrel birikimlerin nesil ici ve nesiller arasi paylasimina ve gelecek nesillere
aktarilmasina hizmet eden Kiiltirel Miras 6grenme alani ile ilgili tema ve kodlar Tablo 3’de
verilmistir.

Tablo 3
Kiiltiirel Miras Ogrenme Alani ve Kazanimlar

Siirdiiriilebilir Kalkinma ile Dogrudan Baglantih Siirdiiriilebilir Kalkinma ile Dolaylh Baglantih
Kazanimlar Kazanimlar

e Kendi kilturt ve farkh kiltiirlerdeki sanat e Empati
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eserlerine saygl

e Yerelligi 6n plana ¢ikarma

e Degisimi ve sirekliligi anlama
o Kulturel stirduralebilirlik

e Nesiller arasi uyum

Tablo 3’de belirtildigi Gzere, Kiltirel Miras 6grenme alaninda yer alan kazanimlar genel
olarak dogrudan surdirilebilir kalkinma egitimi ile iliskilidir. Toplumun kimligini gi¢lendiren,
sirmesini saglayan, kiltir ve toplumsal degerler ile uyumlu bir bireyin yetismesi icin dnemli
olan “Tarihi slire¢ igerisinde Tiirk kiiltiir(i basta olmak lizere farkl toplum ve kiiltiirlerde ortaya
konulan sanat eserlerini ve sanatgilari incelemeleri” ve “Farkli kiiltiirlerde yapilmis sanat
eserlerinin genel &zelliklerini karsilastirir” bicimindeki kazanimlar; bireyin diger toplumlara,
kendi kiltlrine ve farkh kdltiirlerdeki sanat eserlerine saygl duymasina yoneliktir. “Miize, éren
yerleri, tarihi mekanlar, sanat galerisi, sanatgi atélyeleri ve bunun gibi yerlerdeki kiiltiir-sanat
eserlerini incelemeleri” kazanimi sirdirilebilir kalkinmada yerelligin 6n plana ¢ikariimasina
donik bir kazanim olarak belirlenmistir. “Gérsel sanatlarin ge¢cmis ile gelecek arasinda képrii
vazifesi géren araglardan biri oldugunu kavramalari” kazanimi nesiller arasindaki uyumu
giclendirme acisindan 6n plana ¢ikmaktadir. “Gegcmiste ve giiniimiizde yapilmis olan sanat
eserlerin arasindaki farkliliklari belirler” biciminde programda yer alan kazanimin bireyin
degisim ve surekliligi anlamasini hizmet edecegi distnilmektedir. “Sanatgilarin toplumda
tstlendigi rolleri bilir” ve “Miizelerdeki eserlerin korunmasinin 6nemini kavrar” kazanimlarinin
kiltirel siirdirilebilirlik agisindan islevsel oldugu gérilmektedir. Ogrenme alani icerisinde yer
verilen ve dolayli olarak surdirilebilir kalkinma egitimi ile baglantili olan “Sanatin farkli duygu,
diisiince ve inanislari iletmede bir ara¢ oldugunu anlamalari” kazaniminin empati becerisini
gelistirmeye yonelik oldugu soylenebilir.

3.2.3. Sanat Elestirisi ve Estetik Ogrenme Alani ve Kazanimlar

Bireyin estetik deger vyargilarinin gelisimine, gorsel okuryazarligi kazanmasina ve
elestirel diastinme becerisinin gelisimine katki yapmasi beklenen Sanat Elestirisi ve Estetik
Ogrenme alani ile ilgili tema ve kodlar Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4
Sanat Elestirisi ve Estetik Ogrenme Alani ve Kazanimlar

Sirdiiriilebilir Kalkinma ile Dogrudan Baglantii  Siirdiiriilebilir Kalkinma ile Dolayli Baglantili

Kazanimlar Kazanimlar
e Uzlasma becerisi e Elestirel disinme becerisi
e Degisim ve surekliligi anlama o Diyalog ve sorgulayicilik

o Degerlendirme becerisi

Tablo 4’de goruldiigu gibi Sanat Elestirisi ve Estetik 6grenme alaninda yer alan
kazanimlarin gogunun siirdirilebilir kalkinmayla dolayh olarak baglantili oldugu goriilmektedir.
“Gérsel sanatlarla ilgili tartismalarda ortaya konulan gériislerin, sanat eserine yénelik
diisiincelerin ve tercihlerin farkli olabilecegini gérmeleri” kazanimi bireylerin farkh fikirlere saygi
duymasi ve uzlasma becerisini gelistirmesine ve “Popliler kiiltiiriin giiniimiiz gérsel sanatlarina
etkisini fark eder” kazanimi degisim ve sirekliligi anlamaya donik kazanimlar olarak
belirlenmistir. Dolayli olarak baglantisi olan kazanimlarin ise strdirulebilir bir dinyada
evrensel sorumluluk bilinci gelismis bireylerde bulunmasi gereken beceriler oldugu
diistiniilmektedir. Ornegin, “Sanat eserinin duygu ve diisiinceleri ifade etmedeki giiciinii,
iletisim kurma kapasitesini analiz etmeleri ve yargiya varmalari” kazanimi 6grenenlerin analiz
ve degerlendirme becerilerinin ve “Sanat eserini tanimlarken, ¢6ziimlerken, yorumlarken ve
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yargilarken elestirel diisiinme becerilerini kullanir” kazanimi bireylerin elestirel disiinme
becerisinin gelisimine hizmet eden kazanimlardir.

3.3.Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programinda Ogrenme-Ogretme Siiregleri

Egitim programinin ogelerinden 6grenme-6gretme sliregleri bireyin 6grenmesinin
gerceklesmesine hizmet eden tim strateji, yontem, teknik ve etkinliklerin uygulandigi ve
materyallerin kullanildigi 6gedir. Gorsel Sanatlar Dersi 6gretim programinin 6grenme-6gretme
slreglerinin programin genel felsefesini olusturan yapilandirmaci yaklagimin ilkelerine uygun
olarak tasarlandigi gorulmektedir. Yapilan ¢6ziimlemede ulasilan tema ve kodlar Tablo 5’de
verilmistir.

Tablo 5

Ogrenme-Ogretme Siirecleri
Ogrenen Ozellikleri

e Etkin katilim/sorumluluk

e Sorgulayicilik

e Farkli disiplinlerle iliskilendirme
e Elestirel diisinme

e Ishirligi/dayanisma

Tablo 5’de 0Ogretim programinin 0grenme-0gretme siireclerinin  ¢o6zlimlenmesi
sonucunda ulasilan 6grenen oOzellikleri temasina ve kodlara yer verilmistir. En temel
ozelliklerinden bir 6grenen merkezli egitim olan yapilandirmaciligin ilkelerine uygun olarak ve
stirdirilebilir kalkinma egitiminde bireyin sahip olmasi gereken yeterliklerle oOrtlisen bir
dgrenme-dgretme siirecinin tasarlandigi belirlenmistir. Ogrenme-6gretme siireci “Odgrencinin
o6grenmeye aktif olarak katildigi; sorgulama ve arastirmanin temel alindigi; disiplinler arasi
iliskilendirme yapma, elestirel diisiinme, isbirliGine bagli olarak gruplarla birlikte veya bireysel
uygulama calismasi yapmanin esas oldugu” bir siireci ifade etmektedir. Ayrica “Ogrencilerin
6zel ihtiyaclan oldugu durumlarda, ders uygulamalarinda gerekli diizenlemeler yapiimalidir”
biciminde yer verilen ifade sirdarilebilir kalkinma egitimi acisindan 6grenme-6gretme
slrecinin esitlik ve sosyal adaleti destekleyen bir anlayisa sahip oldugunu gostermektedir.

3.4.Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programinda Olgme ve Degerlendirme

Olgme ve degerlendirme; 6grenenlerin dgretim programinda yer alan kazanimlara ne
kadar ulasabildigini, 6grenmenin ne diizeyde meydana geldigini, 6grenme-6gretme slirecinin
etkililigini ve konularin islevselligini belirlemek gibi amaclarla gerceklestirilmektedir. Gorsel
Sanatlar Dersi 6gretim programinin 6lgme ve degerlendirme 6gesi ile ilgili yapilan analizler
sonucunda ulasilan 6lgme ve degerlendirme yaklasimi temasi ve kodlar Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6

Ol¢me ve Dederlendirme

Olgme ve Degerlendirme Yaklasimi

o Ogrenen merkezli

e Sirekli ve ¢ok yonli

o Ogrencinin kendi gelisimi icinde degerlendirilmesi

Tablo 6 incelendiginde Gorsel Sanatlar Dersi 6gretim programinin 6lgme ve
degerlendirme 0Ogesinin de 06grenme-0gretme siirecglerinde oldugu gibi yapilandirmaci
yaklasima uygun bir anlayisla gelistirildigi gortlmektedir. Programda yer verilen “6/lcme ve
degerlendirme siireci égrenci merkezli; 6gretim siirecinin tamamini icerdigi gibi siirekli ve ¢ok
yonliidiir... Siiregte her 6grenci kendi baslangi¢c ve gelisim diizeylerine gére degerlendirilir...
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Ol¢me degerlendirmede cesitli 6lcme araglarindan yararlanilir” bicimindeki agiklamalar bireyin
merkeze alindigi bir egitimin gostergesi olarak dnemli gortlmus ancak stirdirilebilir kalkinma
egitimi acgisindan dogrudan iliskilendirmek mimkin olmamustir.

3.5.Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programi Uygulama Esaslari

Gorsel Sanatlar Dersi 6gretim programinda dort temel 6genin yani sira programin
uygulanmasinda dikkate alinmasi gereken esaslar bolimiine de yer verilmistir. Bu bélimin
analizi sonucunda ulasilan tema ve kodlar Tablo 7’'de verilmistir.

Tablo 7

Programin Uygulama Esaslari
Surdiiriilebilir Kalkinmayi Destekleyen Uygulama Esaslari
e Kdltlrel kaynaklari koruma ve yagsatma
e Biitinsellik ve disiplinlerarasilik
e Yerel ve evrensel 6lgekte ¢alismalar
¢ insan haklarina saygi
e Farkh 6gretim yontemi kullanma
e Yerelligi 6n plana ¢ikarma
e Yasamin temellerini giivenceye alma
e Toplumsal kimligi giclendirme

Tablo 7'de gorildugi gibi 6gretim programinin uygulama esaslarinda surdirilebilir
kalkinma egitimini destekleyen bircok unsura yer verilmistir. Bu bélimde acgiga ¢ikan bazi
kavramlarin temel hedefler ve kazanimlar 6gelerinde yer alan kodlarla uyusmasi programin
tutarhhgr acisindan 6nemli bir bulgudur. Uygulama esaslarinda yer alan “Programdaki
kazanimlar igerisinde yer alan bicimlendirme ¢alismalarinin éncelikle yerelden evrensele ve
o6dgrenci seviyesine uygun olmasina dikkat edilmelidir” ifadesi yerel ve evrensel o6lgekte
calismalari destekleme, “Dersler giincel olaylarla (ekonomi, dogal afetler, ¢evre duyarlilidi, is
saghgi giivenligi, bilimsel gelismeler, teknolojik gelismeler vb.) iliskilendirilmelidir” ifadesi
yasamin temellerini giivenceye alma ve “Ogretmen basta Tiirk sanati olmak iizere farkli
dénemlerin ézelliklerini, 6nemli sanatgilarini ve sanat eserlerinden &rnekleri bir biitiinliik
igerisinde gdsteren sanat tarihi seridi olusturmali, bunu bir égretim materyali olarak
kullanmalidir” ifadesi toplumsal kimligi guglendirme baglaminda surdirilebilir kalkinma
egitimini destekleyen esaslardir.

4.SONUC ve TARTISMA

Surdurulebilirlik, glinimtzde yaygin olarak ¢cevre ya da cevre acisindan tehlikesiz olarak
nitelendirilen tiketim Urinlerinden bahsedilirken kullaniimakta ise de; cevre, toplum ve
ekonomi bileseniyle ¢ok boyutlu bir anlayisi ifade etmektedir. Clinki surdirilebilir yasam
bicimi; cevresel ve ekonomik baglamda kdiltirel bir restorasyonu gerektirmektedir. Bu nedenle
son vyillarda, surdirilebilir kalkinma perspektifinde egitime “bireyin diinyanin kaliclligi ve
devamhligina aktif katiimi ve kendi potansiyelini fark etmesini saglayacak bir islev” (Lenz, 2013,
s5.105) yiklenmistir.

Turkiye’de son yillarda surdirilebilirlik konusuna tarim, mimari, sanat, peyzaj, tekstil
ve grafik tasarimi gibi bircok disiplinin ilgi gostermesine ragmen, siirdirilebilir kalkinma
egitimine iliskin arastirma ve uygulamalarin 6zellikle son 10 yilda glindeme geldigi
gorilmektedir. Alanyazinda genellikle Sosyal Bilgiler ve Cografya egitiminin siirdirilebilir
gelisime katkisina yénelik arastirmalara (Alkis, 2007; Oztirk Demirtas, 2011; Kaya ve Tomal,
2011) rastlanmaktadir. Ayrica ¢ocuklara yonelik ekolojik yaz kampi projeleri ile dogal ¢evrenin
taninmasi ve korunmasina yonelik disiplinler arasi modellerin (Karatas ve Aslan, 2012)
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gelistirildigi gorilmektedir. Ancak siirdirilebilir kalkinma egitiminin disiplinlerarasi bir sekilde
tim egitim kademelerinde 6gretim programlarina entegre edilerek ele alinmasi son derece
onem tasimaktadir. Clnkld egitim kurumlarinin  sdrdirdlebilir - kalkinma  felsefesini
programlarina yansitmasi, insanhgin ortak gelecegine iliskin kaygilarin paylasilarak, ¢6zim
yollarinin Uretilmesinde ve uygulanmasinda ¢ocuk ve genglerde ortak biling olusturabilir
(Yapici, 2003).

Gorsel Sanatlar Dersi 6gretim programinin sirdirilebilir kalkinma egitiminin felsefesi
dogrultusunda incelendigi bu arastirmada, programin temel hedeflerinin estetik bilinci
destekleme, elestirel disiinme, kiltlirel mirasa saygi, dogayla uyum ve onun siirekliligine katki
saglama gibi unsurlarla strdirilebilir kalkinma egitimini destekleyecek sekilde hazirlanmasina
karsin, programin 6zellikle stirdirilebilir ekonomi ve sirdirilebilir gevre baglamina daha fazla
odaklanarak yeniden planlanmasi gerektigi tespit edilmistir. Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim
Programi’nda hemen hemen her sinif diizeyinde siirdiiriilebilir kalkinmaya iliskin kazanimlara
yer verildigi ancak sirdirilebilir kalkinma egitimine yonelik kazanimlarin daha ¢ok “Kdiltirel
Miras” 6grenme alaninda yogunlastigl, programda yer alan diger 6grenme alanlarinin ise bu
konuda yeterli diizeyde amag ve kazanimlarla desteklenmedigi séylenebilir. Avrupa Birligi'ne
bagh Ulkelerin sanat ve kiltir egitiminin incelendigi EACEA (2009) raporunda benzer bir sekilde
kiltirel anlayisi hemen hemen tiim Avrupa (lkelerinin “kaltirel miras” ve “kiltirel cesitlilik”
olarak bu arastirmanin bulgulariyla da 6rtiisen bir sekilde one ¢ikardigl gérilmektedir. Rapora
gore “Cevresel farkindalik ve sirdirilebilirlik” yani insanlarda gevre bilinci olusturma sadece
20 Ulkenin 6gretim programinin amaclarinda yer almaktadir. Arastirma kapsaminda 35 Avrupa
Ulkesinden 20’inde fiziki ¢evrenin degerini bilme, sanat malzemelerinin kaynagini anlama ve
ekolojiyi koruma sorumlulugunun sanat 06gretim programlarinin temel amaglarinda
detaylandirildigi tespit edilmistir. Su fakiri Ulkeler arasinda vyerini alan Tirkiye sadece
‘bliyiimeye’ odakli plansiz yatirnmlar ile son 50 yilda sulak, tarim ve orman arazilerinin blyuk
¢ogunlugunu kaybetmistir. Dolayisiyla slirdiirilebilir ¢evre bilincinin sosyal bilgiler, cografya
gibi O6gretim programlarinin yaninda pek c¢ok Ulkenin sanat programinda yer aldigi gibi
Tirkiye’de de gorsel sanatlar dersi 6gretim programlarinda daha fazla yer verilmesi gerektigi
distnulmektedir.

icerik ve 6grenci kazanimlarinin “Gérsel iletisim ve Bicimlendirme” “Kiltiirel Miras” ve
“Sanat Elestiri ve Estetik” olmak Uizere li¢ 6grenme alanina gore yapilandirildigi Gérsel Sanatlar
Dersi 6gretim programinda “Gorsel iletisim ve Bigimlendirme” 6grenme alaninda siirdiiriilebilir
kalkinma egitimine yonelik kazanimlar incelendiginde; nesil ici uyum, strdirilebilir Gretim,
sardaralebilir tiketim, toplumsal adalet ve is etigi gibi unsurlara rastlanmistir. “Kiilttrel Miras”
ogrenme alaninin ise; kendi kalttrt ve farkh kiltirlerdeki sanat eserlerine saygi, yerelligi 6n
plana cikarma, degisimi ve strekliligi anlama ve nesiller arasi uyuma odaklanarak kalturel
suardaralebilirligi desteklendigi gorilmektedir. “Sanat Elestiri ve Estetik” 6grenme alaninin ise;
uzlasma ve elestirel diisinme becerisi, degisim ve siirekliligi anlama, diyalog ve sorgulayicilik ile
estetik uyanisi destekledigi tespit edilmistir. Ogretim programinin yerel kiiltiire ait motifleri
kesfetmeye ve farkli toplumlarin kiiltir-sanat objelerini tanimaya ve onlara saygli duymaya ve
toplum kimligini gliclendirme ve devamhligina 6nemli katkilar sagladigi gortilmektedir. Ancak
programda “sosyal adalet”, “dogaya karsi sorumluluk bilinci” ile “doga ve kiiltir arasindaki
iliski”ye daha gorunir diizeyde yer verme gerekliligi s6z konusudur.

Gorsel Sanatlar Dersi 6gretim programinin 6grenme-06gretme sireglerinin programin
genel felsefesini olusturan yapilandirmaci yaklasimin ilkelerine uygun olarak tasarlandig
gorilmektedir. Ancak o6grenmenin gerceklesmesine hizmet eden 0Ogrenme-6gretme
slreclerinde siirdiirilebilir kalkinma egitiminin 6grenenlere kazandirilmasina doniik uygulama
ornekleri bulunmamaktadir. Programda 6gretmenlere kilavuz olabilecek etkinlik 6rneklerine,
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konunun dogasina uygun yontem, teknik ve materyallere iliskin 6rnekler verilmesinin etkili
olacagi disliniilmektedir. Programda 6lgme ve degerlendirmenin 6grenci merkezli, strekli, cok
yonli ve slrecte her 6grencinin kendi baslangic ve gelisim diizeylerine gore degerlendirilmesi
gerektigi belirtilmektedir. Bu durum bireyin merkeze alindigi bir egitimin gostergesi olarak
Onemli gorllmistir. Ancak belirtilen degerlendirme vyaklasimlari 6gretim programinda
detaylandiriimadigi igin slrdirilebilir kalkinma egitimi agisindan dogrudan iliskilendirmek
mimkin olmamistir. Surdirilebilir kalkinma egitimi ile ilgili kazanimlarin siregte ve Urin
olarak nasil degerlendirilecegini gbsteren somut érnekler verilmesi programin uygulayicisi olan
ogretmenlere yol gosterecektir.

Ozdemir (2007) tarafindan sirdirilebilir gelisme amach cevre egitimi lizerine kuramsal
dizeyde gergeklesen bir arastirmada “disiplinlerarasihk”, “butlnlesiklik”, “streklilik”,
“yasayarak 6grenme”, “sorgulayacilik”, “esneklik”, “kapsayicilik”, “kiresellik-yerellik”,
“katilimcilik”, “yapilandirmacilik” ve “yenilikgilik” kavramlarina odaklanildigi gérilmektedir. Bu
arastirmada benzer sekilde 06gretim programinin uygulama esaslari incelendiginde,
sirdarilebilir kalkinma egitiminin ilkeleri ile 6rtisen unsurlara yer verildigi tespit edilmistir.
“Kdiltirel kaynaklari koruma ve yasatma”, biitlnsellik ve disiplinlerarasilik”, “”yerel ve evrensel

v ”  u

Olcekte calismalar”, “insan haklarina saygl”, “farkh 6gretim yontemleri kullanma”, “yerelligi 6n
plana ¢ikarma”, “yasamin temellerini glivenceye alma”, “toplumsal kimligi gliclendirme” gibi
kavramlarin Ozdemir’in (2007) arastirmasindaki siirdirilebilir kalkinma egitiminin vizyonu ile

uyusmasi bakimindan énemlidir.

20. yuzyihn son ceyreginde daha fazla gorinir hale gelen ¢evresel sorunlar, “Baska
diinya yok, bu dinya hepimizin!” anlayisiyla Birlesmis Milletlerin ve uluslararasi c¢evre
orgutlerinin kapsamina girmis, evrensel yurttashk degerleri olusmak ve diinyada degisim ve
devamhligin dengeli ve kiresel oOlgekte gergeklestirilebilmesi igin harekete gecilmesi
gerekliligini dogurmustur. Bu anlamda Birlesmis Milletler'in 2005-2014 vyillari arasini
“Surdirdlebilir Kalkinma igin Egitim On Yili” olarak ilan etmesi kiiresel dlgekte atilmis dnemli bir
adimdir.  Surdurilebilir  kalkinma egitimine her disiplin  kendi bakis agisiyla katki
saglayacagindan; ogretim programlarinin sirdirilebilirlik perspektifinde UNESCO (2012)
tarafindan genel cercevesi cizilen bilgi, konu, bakis agisi, beceri ve degerlere gore
yapilandiriimasinin kiiresel 6lgekte olumlu sonuglar verecegi diistintilmektedir.
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SUMMARY

Sustainability and sustainable development have been one of the important issues of
international organizations in recent years. In 1992 The United Nations Conference on Environment and
Development (UNCED), United Nations accepted (acknowledged) sustainable development as an aim
and later announced the ten year period between the years of 2005 and 2014 as “Education for
Sustainable Development”. The World Alliance for Arts Education (WAAE) founded by UNESCO by
combining international art education associations has adopted the vision of sustainable development
education and stated the theme for 2015-2016 year as “Art Education for Sustainable Development”.
Therefore, it made suggestions to art education programs about increasing the sensibility of biological,
social and cultural variety and improve social justice, ecological and environmental awareness.

The main reason of evaluating a lesson is to define at which level that class brings knowledge,
skills and attitudes for learners. This study aims to define the contributions of Visual Arts classes
teaching program — updated in 2014 - that is applied in secondary schools (5-8th grades) of Turkish
Ministry of Education. The answer for the following question was sought:

What are the contributions of the modules of Visual Arts lessons curriculum in terms of their

. Aims,

o Objectives,

. Content,

o Teaching — learning processes,

. Assessment and evaluation,

o Practise essentials in sustainable development education?

Basic qualitative research of qualitative research designs was used in the study. In this study,
circumstances that contribute to sustainable development education that are included in the main
elements of Visual Arts classes curricula were determined and interpreted. As the study aims to analyze
a curriculum, document analysis data collection method which is more suitable to the nature of the
issue was preferred.

Content analysis was used to analyze the data. Visual Arts lesson consists of 1)Visual
communication and design, 2)Cultural heritage and, 3)Art criticism and aesthetics modules. The aim of
the module, learning areas, learning-teaching approach, assessment and evaluation approach and
objectives were given in each module. Each module was analyzed individually in terms of main elements
of education program (objectives, content, teaching-learning process and assessment) and factors
promoting sustainable development education were identified in each element. In this process, a draft
code list related to primarily sustainable development education, visual arts education and curriculum
and during the coding process themes were reached by using this list. In order to increase reliability
related to reached themes in the analysis process, the coding was practiced by both researchers
individually and mean reliability of the codes was calculated.

Though the main objectives of the program was designed to support sustainable development
education through aesthetical awareness, critical thinking, respecting cultural heritage, being in
harmony with nature and contributing to its maintenance, it was determined that the program should
be redesigned by focusing more on sustainable economy and sustainable environment. It is possible to
say that Visual Arts Lesson Teaching program includes objectives about sustainable development in
almost every level, however; objectives about sustainable development education are mainly focused
on learning “Cultural Heritage” and other learning areas in the program are not supported well enough
by related aims and objectives.

It is seen that Visual Arts Lesson teaching program is designed in accordance with the principles
of constructivist approach which constitutes the main philosophy of learning-teaching processes.
However, there are no examples of practises which aim to make learners gain sustainable development
education among learning-teaching practises that serve learning to take place.
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It is stated in the program that assessment and evaluation should be student oriented,
continuous, all-purpose and done based on each student’s start and development level. This is seen as
an important issue as it is an indicator of education in which the individual is in the centre. However, as
the indicated evaluation approaches are not elaborate, it was not possible to relate them directly in
terms of sustainable development education.

Environmental problems which became more visible in the last quarter of the 20th century, has
become a part of United Nations and international environment organizations with “There is no other
world, this world is ours!” slogan. Therefore, there has been a necessity to create global citizenship
values and pursue change and continuity in the world on a stable and global scale. In this sense United
Nations’ declaration of 2005-2014 “10 years of Education for a Sustainable Development” is a step taken
on a global scale. As each discipline will contribute to sustainable development education from their
perspective, it is considered that if within a general frame; knowledge, subject, perspective, skills and
values of teaching programs within the perspective of sustainable development are defined by UNESCO
(2012), on a global scale positive results will be gained.
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Oz: Bu arastirmanin amaci; Kralice Ari Sendromu baglaminda kadin &gretmenlerin kadin
yoneticilerine iliskin goraslerinin belirlenmesidir. Bu ¢alismada nitel arastirma yontemi kullaniimistir ve
gorisme teknigi uygulanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu on dort kadin 6gretmen olusturmaktadir.
Calismada katiimcilarin goérislerine gore (¢ ana tema saptanmistir. Bu temalar; destek, yapi ve
yetersizlik olarak belirlenmistir. Destek temasi altinda, ¢ogu kadin 6gretmen kadin yoneticilerin hem is
hem de aile ortaminda desteklenmediklerini, is ortaminda gilic ¢atismasi yasanacagini ve bir kisim
O0gretmen de sorunlarinin daha kolay ifade edilebilecegini aktarmislardir. Yapi temasi altinda, kadin
yoneticilerin kiskang, kaprisli, ayrintici, kindar ve acimasiz olduklarina yonelik olumsuz goruslerle birlikte
estetik ve sorumluluk sahibi olduklarina yonelik olumlu gérusler de belirtilmistir. Son tema olan yeterlilik
altinda ise, kadin yoneticilerin tecriibesiz olduklari ve otorite saglayamadiklari vurgulanmistir. Ayrica
kadin 6gretmenler kadin yoneticiler ile galismanin zor oldugunu ifade ederken, ayni ortamda birden fazla
kadin yoneticinin olmasinin 6rgiti olumsuz etkileyebilecegini séylemislerdir. Arastirma sonucunda kadin
yoneticilere yonelik olumsuz bir tutumun oldugu tespit edilmistir. Bu dogrultuda kadin yoneticiler igin rol
model olabilecek kadin érneklerin sayisinin artirilmasi ve liderlik egitimi verilmesi dnerilebilir.

Anahtar Kelimeler: Kralice ari sendromu, kadin 6gretmen, kadin yonetici.

The Opinions of Female Teachers about the Female Principals in
the Context of the Queen Bee Syndrome

Abstract: The aim of this study is to determine the opinions of female teachers about the female
principals in the context of the queen bee syndrome. The qualitative research methods is used in tihis
study and interview techniques were applied. The study group of research is comprised of fourteen
female teachers. Three main themes were identified according to the views of the participants in the
study. These themes are determined as support, temperament and sufficiency. Under the theme of
support; most of female teacher reported that female principals haven’t supported at work and family
place and also there will be a power conflict between women workers and some teachers have
transferred the problems can be expressed more easily. Under the theme temperament; there are
negative opinions about female principals are expressed as jealous, capricious, detailed eye, vindictive,
cruel and positive opinions as aesthetic and responsibility. Under the last theme of sufficiency; it is
emphasized that female managers were inexperienced and not provide authority. In addition, female
teachers have expressed that it is difficult to work with female managers and more than one woman
principal in the same environment causes negative impact on the organization. As a result it was found
that there is a negative attitude towards women managers.

Key Words: Queen bee syndrome, female teacher, female principal.
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1. GIRiS

Yirmi birinci ylzyilin son ¢eyreginde kadin galisanlarin isgliclinlin yaklasik olarak yarisini
olusturmasina ragmen is dinyasina katilimlari noktasinda 6nemli sorunlarla karsilastiklari
bilinmektedir (Lang, 2010). Halen kadin galisanlar erkeklere gére daha az kazang saglamakta,
kadinlara yonelik olumsuz tutumlar devam etmekte ve kadinlarin ist yénetici pozisyonlarina
ulasmalari daha zor olmaktadir (Carlson, Kacmar ve Whitten, 2006; Eurostat, 2009). Agars’a
(2004) gore, yaygin cinsiyet kaliplari ve cinsiyet ayrimciligi bu durumun altinda yatan
sebeplerden birisi olabilir. Kiiltirel yonden ¢ogu toplumda sefkat ve duyarllik iceren toplumsal
roller kadin cinsiyet rolleri igerisinde goriilmektedir. Erkek rollerinde ise daha girisken, iddiali
ve israrli olma gibi daha eylemli davranislar bulunmaktadir. Cinsiyet rolli ile uyusmayan
davranislar sergileyen bireyler ise olumsuz degerlendirilme egilimi ile karsilasmaktadir (Eagly ve
Karau, 2002). Schein’a (1975) gére bu uyumsuzluk kadin yoneticilerde sorun yasamasina neden
olabilir ¢iinkli basarili liderlik icin gerekli 6zellikler daha cok erkek cinsiyet roli ile iliskili
gorilmektedir.

Calisma hayatinda, ¢ogu is ortami erkek egemen bir yapiya sahiptir. is adami is insani
ve bilim adami da bilim insani kavramlariyla daha yeni yeni kabullenilmeye baslanmistir. Ayrica,
kadinlara 6zgi calisma stilleri lizerinde erkeklere 6zgili yaklasimlar tercih edilmekte ve kadin rol
model eksikligi hissedilmektedir (Bickford, 2011; Davey, 2008; Linehan ve Scullion, 2008). Kadin
calisanlarin Ust yonetici pozisyonlarina gelmelerini engelleyen etmenler arasinda Cam Tavan
Sendromu (CTS) ve Kralice Ari Sendromu (KAS) sayilabilir. Virginia Woolf “Bir kadini, doktor,
avukat, devlet memuru olmaktan alikoyacak hicbir sey olmadigi, tiim yollarin agik oldugu
zamanlarda bile, onun éntine ¢ikan pek ¢ok engel ve hayalet olduguna inaniyorum.” biciminde
belirttigi dusinceleri de kadinlarin yikselmelerinde engellerin oldugunun altini ¢izmektedir
(Adair, 2005).

Ancak, is dinyasinda kadinlarin diger kadin galisanlar ile olan iliskileri tam olarak
bilinmemektedir. Ozellikle kadin yoneticilerin diger kadin ¢alisanlar iizerindeki etkisi yeterince
arastirilmamistir. Arastirmalar, cinsiyet cesitliligi ve yonetim kurulunda daha fazla kadin olan
sirketlerin, daha az ¢esitlilige veya kadin yoneticisi olmayan sirketlere gére daha basarili
oldugunu gostermektedir (Herring, 2009; Joecks, Pull ve Vetter, 2012; Joy, Carter, Wagner ve
Narayanan, 2007). Ancak kapsamli bir arastirma, kadinlarin is ortaminda ¢ok sayida engelle yliz
yluze oldugunu saptamistir. Bu engeller siklikla kadinlarin isglict katilimini, gelisimini ve yonetici
pozisyonlarina gelmelerini engellemektedir. Bu engeller arasinda yiksek rekabetgi is ortami
(Niederle ve Vesterlund, 2007), uzun ve diizensiz ¢alisma saatleri (Goldin, 2014), is-aile yasami
dengesi (Groysberg ve Abrahams, 2014), dislk liderlik yetenegi ve duygusal istikrarsizlik algisi
(Heilmann, 2001) belirtilebilir. Ayrica Barsh ve Yee'ye (2012) goére kadin c¢alisanlarin
karsilastiklari engelleri gidermek icin kultirel ve cinsiyet farkindaliklari tanimaya doénik
calismalar ve uygulamali liderlik ekipleri gelistirilebilir.

Avrupa Komisyonu’na (2015) goére, Avrupa’nin en blyik sirketlerinde Ust dlzey
yonetici (CEO) olarak gorev yapan kadinlarin orani % 3.6’dir. Amerika Birlesik Devletleri'nde
(ABD) de benzer veriler olmakla beraber en biyiik 500 sirket Gzerine yapilan arastirmada kadin
CEOlarin orani % 4.4 olarak saptanmistir (Catalyst, 2015). Ekonomik Kalkinma ve isbirligi
Orgiitii (OECD) verilerine gére 2012 yili itibariyle Tiirkiye’de kadin istihdami % 32.3 olurken
OECD (ilkeleri ortalamasi ise % 62.3 olarak saptanmistir. Ayrica, Tirkiye istatistik Kurumu
(TUIK) (2014) verilerine gére de 15 yas ve daha yukari yas grubundaki kadin istihdami 2004
yilinda % 23.3 iken 2014 yilinda % 30.3’e yiikselmistir. Ust diizey memur grubu istihdam
oranlari ise, 2011 yilinda % 8.7'den 2014 yilinda % 9’a ulasmistir. 2014 yili itibariyle kadin
milletvekili orani % 14 iken yerel yonetimlerdeki kadin belediye baskanlarinin orani ise % 2.9
olarak belirlenmistir. Milli Egitim Bakanhgi (MEB) (2015) verileri agisindan da kadin 6g8retmen
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sayisi (545.836) erkek 6gretmen sayisindan (447.958) fazla olmasina ragmen, kadin yonetici
oraninin yaklasik % 8 oldugu vurgulanmaktadir. Deginilen veriler incelendiginde oransal olarak
bir yiikselme gorilirken erkeklere gore kiyaslandiginda, st diizey pozisyonlarda gérev yapan
kadin calisanlarin sayisinin oldukca yetersiz oldugu degerlendirilebilir.

Alan vyazinda kadin cgalisanlarin is ortaminda (st diizey pozisyonlara gelmeleri
konusunda yapilan arastirmalarin celiskili sonuclar icererek az sayida oldugu goriilmektedir.
Bazl aragtirmalara gore kadin yoneticiler, kadin ¢alisanlari esitlik ve basariya ulasmalari igin
tesvik ederken, bazilarinda da kadin g¢alisanlarin firsatlarini engelledigi ve basarilarina karsi
calistigina yonelik bulgular tespit edilmistir. Calismalara gore yliksek statiili kadin yoneticilerin
sayisindaki artis, cinsiyete dayali Ucret esitsizligi azaltmaktadir. Ayrica mevcut is dizeyinde
daha ¢ok kadin galisan varken, kadinlarin isten ayrilma egilimlerinin diisiik oldugu saptanmustir.
Dahasi, kadinlarin oranlarinin fazla olmasi, daha fazla kadin galisanin terfi etmesine imkan
saglayabilir (Cohen ve Huffman, 2007; Elvira ve Cohen, 2001). Bu calismalarda 6zellikle st
diizey pozisyonlardaki kadinlarin, kadin calisanlarin is glici ¢iktilarina olumlu etkide
bulunduguna yonelik sonuglara ulasilmistir. Bazi calismalarda ise, kadin calisanlarin diger
kadinlar Gizerinde olumsuz bir etkiye sahip oldugu belirlenmistir. Parks-Stamm, Heilman ve
Hearns (2008), arastirmalarinda, kadinlarin diger kadinlari kendilerini koruma agisindan
stratejik olarak cezalandirdiklarini tespit etmislerdir. Ayrica erkek egemen alanlarda st diizey
kadinlar, diger kadinlar hakkinda toplumsal cinsiyet kaliplarini tesvik ederken, is ortamindaki
cinsiyet arkadaslhigina mesafe koymaktadir. Ellemers, Van Den Heuvel, De Gilder, Maass ve
Bonvini'ye (2004) gore de kadinlarin diger kadinlarin kariyerlerinin zarar gérmesinde asil
sorumlu olabileceginin alti cizilmistir. Ayrica, daha kidemli kadinlarin kendilerinden daha
kidemsizlere yonelik sert elestirilerde bulunduklari gértilmektedir. Ellemers ve Barreto (2008),
bu bulgular 1siginda kendi benzersiz konumunu korumak isteyen ve diger kadinlara esit kariyer
sansi tanimayan kadinlarin KAS icerisinde olduklarini belirtmektedir (akt. Ellemers, 2014).
Benton (1980), kralice ari olarak otorite pozisyonunda olan kadinlarin, kralige durumunu
korumak igin diger kadinlarin liderlik pozisyonlarindan uzak durmalari igin ¢aba gosterdiklerini
aktarmaktadir. Ayrica KAS ile yatay siddet kavrami arasinda iliski oldugunu saptayan Ginn
(1989), kralige ari fenomeninin iktidar giicii ile ilgili oldugunu vurgulamistir.

KAS’da kadin yoneticiler daha erkeksi davranislar igerisinde olabilir, fiziksel ve psikolojik
olarak diger kadin c¢alisanlarla arasina mesafe koyabilir ve mevcut cinsiyet hiyerarsisini
mesrulastirarak kendisini ifade edebilir (Derks, Laar ve Ellemers, 2016). Liderlik konumunu elde
etmek isteyen kadinlarin izleyecegi en belirgin yol erkeksi 6zellikleri ve liderlik stillerini
vurgulamalari olabilir. Clinki basaril liderler ve kadin rolleri hakkindaki kaliplasmis diisiinceler
kadinlarin liderlik pozisyonlarina ulasmalari icin dezavantaj olusturabilir (Eagly ve Karau, 2002;
Heilman, 2001). Derks, Laar ve Ellemers’e (2016) gore, KAS is yerinde cinsiyet esitsizliginin ana
nedeni olmaktan ziyade cinsiyet ayrimciliginin sonucudur. Bu sendrom, oncelikli olarak
kadinlarin kisiliklerinin ya da diger kadinlara karsi dogal bir rekabetin tipik bir sonucu olarak
gorilmelidir ama erkek egemen is ortamlarinda olumsuz kaliplasmis dislincelerle
tetiklenmektedir. Bu yargi, Tajfel ve Turner’a (1979) goére, bireylerin temel kimliklerinin
cinsiyetlerinin bir parcasi oldugunu agiklayan sosyal kimlik teorisine dayanmaktadir (akt. Derks,
Laar ve Ellemers, 2016). Teoriye gore, dezavantajli grubun Uyeleri 6rgiit icerisinde azinlik
durumunda kaldiginda, kendi gruplarinin tipik 6zelliklerini degersiz ya da kabul edilemez olarak
algilayabilirler (Derks, Laar ve Ellemers, 2006). Bu durumda, kadin ¢alisanlarin kimlikleri tehdit
altina girebilir. is ortaminda cinsiyetci davranislarin genellikle erkeklerden geldigi varsayilir.
Ancak son arastirmalar, erkek egemen ortamlarda basarili olan kadinlarin kendi kadin astlarinin
ilerlemesinde ki olumsuzluk roliine dikkati ¢cekmektedir (Ellemers ve dig., 2004). Derks,
Ellemers, Laar ve Groot (2011), calismalara gére kadinlar tarafindan ifade edilen cinsiyet
Uzerine olan onyargl kadinlarin is yerindeki dezavantajli konumuna gli¢li bir mesruiyet
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saglamaktadir. Bu durumda da basarili kadinlarin kariyerlerinde ilerlemesi, altlarindaki
kadinlarin ilerlemesini engelleyebilir.

GUnimuizde hem diinyada hem de Tirkiye’de kadin-erkek niifus orani ile kadin-erkek
¢alisanlarin istihdam ve Ust diizey yonetici oranlari géz éniinde bulunduruldugunda aralarinda
bir dengesizlik oldugu dikkatleri cekmektedir. MEB verilerine gére de yonetici pozisyonunda
bulunan kadin calisanlarin orani % 8 olarak belirtiimektedir. Bu durum yonetim kademelerinde
kadin temsiliyetinin oldukca diisik oldugunu gostermektedir. Bu konuda yapilan arastirmalar
toplumsal 6nyargilar, kadinlarin kendi kendilerine koyduklari engeller, kadin yoneticilerin hem
cinslerine yonelik olumsuz tutumlari gibi nedenlerle agiklanmaya c¢alisiimistir. Alanyazin
incelendiginde, KAS’a yonelik ¢calismalar avukatlar (Wiegand, 2015), 6gretim (yeleri (Ellemers
ve dig, 2004), banka ¢alisanlari (Johnson ve Mathur-Helm, 2011), polisler (Derks, Laar, Ellemers
ve Raghoe, 2015) gibi cesitli 6rneklemler Gzerinde gergeklestirilmistir. KAS Uzerine egitim
orgutlerinde yeterince ¢alisma yapilmadigi gérilmektedir.

Bu arastirmanin amaci, MEB kamu ilk6gretim okullarinda goérev yapan kadin
ogretmenlerin KAS baglaminda gorislerinin belirlenmesidir. Bu dogrultuda goriisme sorulari
kadin yonetici ve 6gretmenlerin aralarindaki iliskiyi gorece tespit etmeye calismaktadir. Bu
iliskinin belirlenmesinin MEB’e bagh okullarda kadin yoneticilerin ve 6gretmenlerin
sorunlarinin  kismen de olsa saptanmasini saglayacagl ve daha etkili politikalarin
olusturulmasina hizmet edebilecegi duslinilmektedir. Bu baglamda, arastirmada asagidaki
sorularin cevaplari aranmistir:

1. Kadinlarin yonetim kademesinde olmasi hakkinda ne distintiyorsunuz?

2. Sizce kadin bir yonetici ile mi yoksa erkek bir yonetici ile mi calismak daha kolaydir?
Neden?

3. Yoneticinizin erkek ya da kadin olmasi 6nemli midir? Neden?

Bir kurumda birden fazla kadin yoneticinin bulunmasi hakkinda ne diisiinliyorsunuz?

5. Sizce yoneticiniz kadin 6gretmenleri yonetici olmalari konusunda destekler mi?

2. YONTEM

&

Calismanin yontem boéllimd; arastirma modeli, ¢alisma grubu, verilerin toplanmasi ve
analizi basliklari ile siniflandirilarak ayrintili agiklamalarda bulunulmustur.

2.1. Aragtirma Modeli

Bu ¢alismada MEB kamu ilkdgretim okullarinda gérev yapan kadin 6gretmenlerin KAS
baglaminda goruslerinin belirlenmesi betimsel bir yaklasimla ele alinmistir. Calismada nitel
arastirma yontemlerinden fenomenolojik desen kullanilmistir. Nitel arastirma, bireylerin
davranislarinin altinda yatan sebepleri kesfetmeye (Strauss ve Corbin, 1990) ve olaylarin ne
sekilde anlamlandirdiklarina (Dey, 1993) yonelik bir sire¢ olarak ifade edilebilir. Fenomenoloji
ise, bireylerin olgulara yonelik 6znel disincelerini agiga c¢ikaran bir analiz deseni olarak
belirtilebilir (Ozdemir, 2010).

2.2. Calisma Grubu

Bu arastirmanin calisma grubunu 2014-2015 egitim oOgretim yilinda Ankara ili Altindag
ilcesinde kamu ilkégretim okullarinda gorev yapmakta olan on dort kadin 06gretmen
olusturmaktadir. Arastirma verileri gériisme teknigi ile toplanmistir. Greasley ve Ashworth’e
(2007) gore, gorusme tekniginde, bireyin karsilastigi olaylari nasil anlamlandirdiklari ve
degerlendirdikleri saptanmaya ¢alisiimaktadir. Arastirmada belirlenen on bes kadin
o0gretmenden on dordld gonilli olarak ¢alisma grubuna katilmistir. Bir ogretmen ile
gerceklestirilen gortisme ise teknik sebeplerden dolayr tamamlanamamistir. Calisma grubu
belirlenirken Patton’un (1987), siniflandirmasina gére amagli 6rneklem yontemlerinden 6lglt
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“

orneklemesi kullanilmistir (akt. Yildirnm ve Simsek, 2005). Ol¢iit 6rnekleme yénteminde,
temel anlayis 6nceden belirlenmis bir dizi 6l¢ttl karsilayan batin durumlarin galisilmasidir.
Burada s6zii edilen 6l¢lit veya o6lgltler arastirmaci tarafindan olusturulabilir ...” biciminde ifade
edilebilir (Yildirrm ve Simsek, 2005). Bu dogrultuda 6gretmenlerin en az on yil 6gretmenlik
kidemine sahip olmalarina dikkat edilmistir. Calisma 2015-2016 egitim-6gretim yilinin Nisan ve
Mayis aylarinda gergeklestirilmistir. Calisma grubuna yonelik betimsel bilgiler Tablo 1'de
verilmistir:

Tablo 1

Calisma Grubunun Betimsel Ozellikleri

Kod Mesleki kidem Brans Okul tiirii
01 25 yil Sosyal bilgiler Ortaokul
02 10 yil Rehberlik Ortaokul
03 23 yil Teknoloji-Tasarim Ortaokul
04 10yl ingilizce Ortaokul
05 20 yil Tiirkge Ortaokul
06 22 yil ilkégretim matematik Ortaokul
07 25 yil Fen ve teknoloji Ortaokul
08 24 yil Sinif ilkokul
09 15 yil Gorsel sanatlar Ortaokul
010 20 yil Teknoloji-Tasarim Ortaokul
011 24yl Sinif ilkokul
012 37yl Sinif ilkokul
013 36 yil Sinif ilkokul
014 30yl Sinif ilkokul

Tablo 1’e gore katihmcilarin 5’i (% 35.7) ilkokulda ve 9'u (% 64.3) ortaokulda gorev
yapmaktadir. Diger yandan katiimcilarin 4’Gniin 10-20 yil (% 28.5) ve 10’unun 21-30 yil (%
71.5) mesleki kideme sahip oldugu gorilmistir.

2.2. islem

Gorisme formu olusturulurken 6gretmenlerin KAS cercevesinde kadin yoneticileri ile
aralarindaki iliskiye yonelik diisiincelerin saptanmasi amaciyla alan yazin incelemesi yapilmistir.
Gorisme sorulari genel olarak kadin yoneticilerin varhg, yoneticilikte cinsiyetin 6nemi,
yonetici-0gretmen iliskisi (elestiri, destek), kadin yoneticilerin karakteri ve yeterlilikleri
konularinda irdelemeye iliskin hazirlanmigtir. Arastirma verileri yari-yapilandiriimig bir form ile
elde edilmistir. Oncelikli olarak iki yénetici ve iki égretmen ile alan yazina dayal olarak
olusturulan taslak form (Ulzerinde go6risiilmis ardindan bir alan uzmaninin goérisleri
dogrultusunda gorisme formu sorulari hazirlanmistir. Son olarak formda anlam bozukluklarini
gidermek amaciyla iki Tirkce 6gretmeninin gorisleri alinmis ve taslak form son haline
getirilmistir. Gorlisme yapilacak katilimcilarla 6nceden iletisime gecilmis, arastirmanin amacina
yonelik bilgiler verilmis ve kendi istekleri dogrultusunda uygun zamanda gorismeler
yapilmistir. Bazi gorismelerde veri kaybina sebep olmamak ic¢in katilimcilarin izni
dogrultusunda ses kaydi tutulmustur. Ses kaydi yapilan goriismeler ortalama 25-30 dakika
slirmustir. Bazi goriismelerde de ortalama 50 dakika siren yazili kayit tutulmustur. Gérlisme
sirasinda bazi katihmcilara yari-yapilandirilmis form sorularina ek olarak sondaj sorularda
yoneltilmistir. Gorlismeler tamamlandiginda hem ses kayitlari hem de vyazili kayitlarin
dogrulugu katihmcilar tarafindan teyit edilmistir.

Arastirma verilerinin ¢6ziimlenmesi betimsel analiz ile gergeklestirilmistir. Yildirm ve
Simsek’e (2005) gore, betimsel analizde, “elde edilen veriler, daha 6nceden belirlenen
temalara gore 6zetlenir ve yorumlanir. Goriisiilen ya da gozlenen bireylerin gérislerini ¢arpici
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bir bicimde yansitmak amaciyla dogrudan alintilara sik sik yer verilir’ biciminde ifade
edilmektedir. Analiz slrecinde ilk olarak, yazili ve ses kaydi olarak elde edilen veriler bilgisayar
ortamina metin olarak aktarilmistir. Ardindan veriler cagrisim yaptiklari konulara gore
siniflandiriimigtir. Gortisme formu ¢ergevesinde belirlenen temalar dogrultusunda benzer
veriler bir araya getirilmistir. Ayrica katihmci gorisleri dogrudan alinti ile raporlanmistir.
Ogretmenler 01, 02... olarak kodlanmis sekilde sunulmustur. Son olarak islenen veriler
sayisallastirilarak frekans ve yuzdeleri hesaplanip ifade edilmistir.

Nitel arastirmalarin en Onemli 6zelliklerinden birisi olarak inandiricilik kavrami
belirtilebilir. inandiricihg saglamanin yollari olarak ise gecerlik ve giivenirlik kavramlar
Uzerinde durulmaktadir. Nitel arastirmalarda gecerlik, arastirilan konunun oldugu gibi ele
alinip, tarafsiz olarak gézlenmesi olarak nitelendirilebilir. Yildirim ve Simsek (2005), elde edilen
verilerin ayrintili olarak raporlastiriimasinin ve dogrudan alintilara yer verilmesinin gegerlik igin
¢ok onemli bir 6l¢lit oldugunu aktarmistir. Arastirmanin giivenirligini saglamak igin veriler farkl
bir uzman tarafindan da degerlendirilmistir. Veriler tekrar analiz edilmis ve veriler temalar
altinda tekrar siniflandiriimistir. Miles ve Huberman'in (1994) formili [Glvenirlik= Goris Birligi
/ (Gorus Birligi + Gorts Ayrihig) x 100] araciligiyla glivenirlik .90 olarak saptanmistir. Bu
durumda goris ayrihgl .10 olarak hesaplanmistir. Yildirnm ve Simsek’e (2005) gore, givenirlik
oraninin % 70 ve Uzerinde olmasi ¢alismanin glivenilir bir arastirma oldugunu gostermektedir.

3. BULGULAR

Arastirma sonucunda ulasilan verilere dayali olarak kadin 6gretmenlerin gorisleri
destek, yapi (mizag, karakter) ve vyeterlilik temalarina gore analiz edilmistir. Kadin
ogretmenlerin algilari deginilen temalara gore siniflandirilmis ve asagida sunulmustur.

Kadin 6gretmenlerin destek temasina iliskin bulgular Tablo 2’de sunulmustur:

Tablo 2
Kadin Ogretmenlerin Destek Temasina iliskin Algilari

Temalar f %
1 Arkadaslarini kayirirlar. 4 25
2 Birden fazla kadin yonetici varsa gii¢ catismasi yasanir. 4 25
3 Sorunlar daha kolay ifade edilir. 3 18.7
4  Empati sahibidir, sorunlari anlar. 1 6.2
5 Ailede de okulda da destek verilmez. 1 6.2
6 Birden fazla kadin yonetici varsa acemice bir yaris icerisine girerler. 1 6.2
7  Empati kuramazlar. 1 6.2
8 Kadin kadinin kuyusunu kazar. 1 6.2

Tablo 2’de gorildugi Gzere, destek temasi altinda, kadin 6gretmenler okulda birden
fazla kadin yonetici oldugunda bu durumun gli¢ catismasina neden olabilecegini aktarmislardir.
Bu dogrultuda, katihmci 06 “... okulda kadin-erkek yénetici sayisinda bir denge olmalidir. Eger
kadin yénetici sayisi birden fazla olursa, aralarinda sorunlar, giic ¢atismalari yasanabilir”
seklinde gorisini belirtmistir. Ayrica bazi 6gretmenlerin ifadelerinden de kadin yoneticilerin
daha samimi olduklari arkadaslarina yonelik pozitif ayrimcilik sergileyeceklerine yonelik bir
algilarinin bulundugu da anlasilmaktadir. Bu baglamda, bir katiimci (01) “... cevrelerinde
kendilerine yakin olan, yakin iliski icerisinde olduklarina ylik gerektiren isleri vermezler.” Ek
olarak bazi 6gretmenler, sorunlarini daha kolay aktarabilmelerinde yardimci olduklarini ifade
etmektedir. Bu goriisii destekleyen katilimci 02, “... ben erkek idareciler ile mesafeliyim,
bayanlarla daha rahat iletisim kurabiliyorum” ve katiimci 010, “bayan 6gretmeni bayan
idareci daha iyi anlar, duvardan diiseni duvardan diisen anlar...” seklinde dislincelerini
belirtmislerdir. Ayrica katiimci O1, “.. bir erkek gibi her isi yiiklenebilecek yeterlilikte
goriilmiiyor, okul idaresi de ev de yeterince destek vermiyor” ve “.. erkekler daha politik
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yaklasiyor, kadin idareciler ise acemice rekabet igerisine giriyor.” olarak dulstncelerini
aktarmistir. Destek temasi incelenecek olursa dncelikli olarak géze ¢arpan nokta olumsuz (%
75) olarak nitelendirilebilecek gorislerin yiiksek olmasidir. Ayrica, kadin ydneticilerin hem
okulda hem evlerinde vyeterince destek gormedigi, cesitli politik becerileri tam olarak
sergileyemedikleri ve ayni ortamda kadin yoOnetici sayisinin fazla olmasinin orgiti olumsuz
etkileyebilecek durumlarin yasanmasina neden olabilecegi belirtilebilir.

Kadin 6gretmenlerin yapi temasina iliskin bulgular Tablo 3’te sunulmustur:

Tablo 3
Kadin Ogretmenlerin Yapi Temasina lliskin Algilari
Temalar f %

1 Kiskanclik ve cekememezlik vardir. 6 18.7
2 Kaprisli ve duygusaldir. 5 15.6
3 Ayrinticidir. 4 12.5
4 Kindar ve acimasizdir. 4 125
5 Onyargilidir. 3 9.3
6 Sorumluluk sahibidir. 2 6.2
7 Dedikoducudur. 2 6.2
8 Olaylari kisisellestirir. 2 6.2
9 Ukala bir tavir gosterir. 1 3.1
10 Yiireklerinde olan disiinceler hep agizlarindadir. 1 3.1
11 Kadinlar estetiktir, ortami glizellestirir. 1 3.1
12 Bencildir. 1 3.1

Tablo 3 incelendiginde, yapi temasi altinda, kadin 6gretmenlerin kadin yoneticiler
hakkindaki algilari blylik oranda olumsuz olarak nitelendirilebilecek yaklagsimlar icermektedir.
“Sorumluluk sahibidir” ve “Kadinlar estetiktir, ortami giizellestirir” ifadeleri disindaki olumsuz
yaklasimlarin orani % 90.7 olarak saptanmistir. En yiiksek frekansa sahip ifadeler olarak
kiskanglik, cekememezlik, kaprisli olma, asiri duygusallik, ayrintilara takilma, kindar, acimasiz ve
onyargili olma belirtilebilir. Bu dogrultuda, katihmci O3, “.. kiskanglik olmaz mi? Tek olmak
isterler her yerde...” seklinde gérislerini aktarmistir. Destekler nitelikte bir katilimc (06) da,
“..kadinlar daha kiskang olmalari sebebiyle dezavantaj yasayabilir” demistir. Katihmci O1 ise,
“... kadinlar kaprisli ve daha duygusal yaklastiklari icin sorunlari ¢6zme noktasinda bazen
yetersiz kaliyorlar” bigiminde disiincelerini ifade etmislerdir. Ek olarak katiimc 05, “..
kadinlar ¢ok acimasiz ve kindar olabiliyorlar birbirlerine karsi”, ayrica bir katilimci (06), “... eski
okulumda, benim hazirladigim téren programini toplantida herkesin icinde lizerlerini cizerek
degistirmisti. Cok adgirimi gitti” olarak belirttigi gorisi ile kadin yoneticilerin kin tutma ve
ayrintici olma konusuna dikkat cekmektedir. Katilimcir O3 ise olumlu bir goriis olarak kadin
yoneticilerin bulunduklari ortama farkl bir bakis agisiyla yaklasarak “.. kadinlar her seye estetik
acidan yaklasir ve ortami giizellestirir” biciminde gorisini ifade etmistir. Kadin yoneticilere
olumlu yénde yaklasan katilimci O9 da, “.. bayanlarda géreve sorumluluk daha fazladir” olarak
dislincelerini aktarmistir.

Kadin 6gretmenlerin yeterlilik temasina iliskin bulgular Tablo 4’te sunulmustur:
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Tablo 4
Kadin Ogretmenlerin Yeterlilik Temasina lliskin Algilari
Temalar f %

1 Tecribesizdir. 5 35.7
2 Mantik, duygularinin gerisinde kalir. 2 14.2
3 Otorite saglayamaz. 2 14.2
4  Erkeklerle ayni yeterlilikte degildir. 1 7.1
5 lsinin ehli degildir. 1 7.1
6 Planh programli degiller. 1 7.1
7 Sorun ¢ozemezler. 1 7.1
8  Politik becerileri zayiftir. 1 7.1

Tablo 4’e gore, yeterlilik temasi altinda, kadin yoneticilerin yeterlilik temasindaki
gorisler incelendiginde olumsuz ifadeler dikkat cekmektedir. Katiimc O5, “.. belki de
kadinlarda ytizlerce yillik bir yéneticilik eksikligi var. Erkekler yillardir yénetici, kadinlar tecriibe
edinmeli”. Destekler nitelikte, katimci 06, “... erkek idareciler daha tecriibeli, kadinlarda bu isi
dgrenmelidirler” olarak diisiincelerini ifade etmislerdir. Ayrica, katimci O1, kadin yéneticilerin
zaman zaman mantikh kararlar almadiklarini belirtip “.. duygusal yaklasiyorlar. Mantik,
duygularinin gerisinde kaliyor” biciminde gorislerini aktarmistir. Katihmcr O1 de, otorite
konusunda sorun yasadiklarina deginip, “.. otorite saglamada maalesef erkek idareciler,
kadinlardan daha etkin gibi gériiniiyor” ve katihmci 06 da, “.. erkek idareci olmasi avantajdir,
okullarda disiplin ve otorite olur” olarak bu gorist desteklemektedir.

Kadin 6gretmenlerin yonetici cinsiyetinin calisma ortamina etkisine iliskin bulgular
Tablo 5’te sunulmustur:

Tablo 5
Kadin Ggretmenlerin Yénetici Cinsiyetinin Calisma Ortamina Etkisine iliskin Algilari

Temalar f %
1 Erkek yoneticiler ile ¢alismak daha kolay 7 50
2 Kadin yoneticiler ile calismak daha kolay 1 7.1
3 Cinsiyet yoninden bir farkhlik yoktur. 6 42.8

Tablo 5’de gorildigi tzere, kadin 6gretmenlerin yedisi (% 50) erkek yoneticiler; biri (%
7.1) ise kadin yoneticiler ile ¢alisma daha kolay oldugunu belirtirken, altisi (% 42.8) da
ydneticinin cinsiyeti noktasinda bir farklihk olmadigi ifade etmistir. Bu dogrultuda, katilimei 09,
“... erkek yonetici ile calismayi isterim. Erkekler daha candan davraniyor. Kadinlar ise birbirinin
kuyusunu kaziyor”, katiimeci 012 ise, “.. ¢ekisme olacagini diisiiniiyorum, o yiizden bayan
yénetici ile calismak istemem”. Katihmc O2 de, kadinlarla ¢alismanin daha kolay oldugunu
belirtip, “.. daha yakin hissediyorum, kendimi daha rahat ifade edebiliyorum” olarak gorisiini
aktarmistir. Cinsiyet yéniinden bir farklilik olmadigini séyleyen 013 ise “.. fark etmez, yeter ki
isini yapsin, adaletli olsun...” ve 014 de, “6nemli olan isini yapabiliyor mu? Gerisi énemli
degil...” biciminde dislincelerini ifade etmistir.

Kadin 06gretmenlerin yonetici cinsiyetinin 6nemine iliskin bulgulari Tablo 6te
sunulmustur:

Tablo 6
Kadin Ogretmenlerin Yénetici Cinsiyetinin Onemine iliskin Algilari

Temalar f %
1 Onemlidir 2 14.2

2 Onemsizdir 12 85.8
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Tablo 6’dan izlenebilecegi gibi, kadin 0Ogretmenlerin calistiklari yoneticilerinin
cinsiyetlerine yonelik algilarinda iki katilimci cinsiyet tercihinde bulunarak 6nemli oldugunu (%
14.2) belirtirken on iki katihmci cinsiyetin yonetim kademesinde énemsiz (% 85.8) oldugunu
ifade etmistir. Bir katiimci (07), “.. benim i¢in 6nemlidir ve erkek yénetici ile calismak isterim.
Erkekler olaylara daha nesnel yaklasiyor...” olarak gorislerini dile getirmistir. Yonetimde
cinsiyetin dnemsiz olduguna deginen katihmci O1, “... dénemli degildir, dikkat ettigim nokta
bilgili ve kisilikli olmasidir” seklinde; katilimci O5 ise, “... kadin olmasini isterim. Kadinlarin artik
is giiciinde séz sahibi olmasi lazim” ve katiimci O7 de, “.. anlayish olsun, adaletli olsun yeter,
cinsiyetin 6nemli yok...” olarak dislincelerini aktarmislardir.

Kadin 6gretmenlerin calisma ortaminda kadin yonetici sayisinin birden fazla olmasina
iliskin bulgulari Tablo 7’de sunulmustur.

Tablo 7

Kadin Ggretmenlerin Calisma Ortaminda Kadin Yénetici Sayisinin Birden Fazla Olmasina lliskin Algilari
Temalar f %

1  Olumludur 1 7.1

2 Olumsuzdur 11 78.5

3 Fark etmez 2 14.2

Tablo 7’de gorildigi Uzere, galisma ortaminda kadin yonetici sayisinin birden fazla
olmasinin olumlu yansimalari olacagini belirten bir katiimci (% 7.1) bulunmaktadir. Bu
dogrultuda katimci O3, “.. kadin yéneticiler detaylarla ilgilenirler ama sorun olusturacadini
zannetmiyorum” olarak gorusliini ifade etmistir. Katihmcilarin ¢ogunlugu ise bu durumun
olumsuz (% 78.5) sonuglar dogurabileceginin altini ¢cizmistir. Destekler nitelikte, katiimci 014,
“.. ben kendi isime bakarim kadin erkek fark etmez”, katiimci 04, “.. kaos olurdu, iki kisi
fazla...” ve katihmci O6 ise, “.. olmamali, kadinlar arasinda gii¢ catismasi yasanabilir” seklinde
distincelerini belirtmislerdir. Ayrica katilimci 013 ise birden fazla kadin yéneticinin olumlu ya
da olumsuz bir etkisi olmayacagini aktarip, “.. ayni anda ¢alisabilirler, bu durum ¢alisanlarin
huyu ile ilgilidir” seklinde gorisini dile getirmistir.

4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu arastirmada MEB kamu ilk6gretim okullarinda gorev yapan kadin 6gretmenlerin KAS
baglaminda kadin yoneticilerine yonelik goérislerinin  belirlenmesi  amaglanmaktadir.
Arastirmada kadin 6gretmenlerin gorislerinin ¢ ana tema altinda toplandigi tespit edilmistir.

Bu temalardan ilki destek temasi olarak belirlenmistir. Destek temasi altindaki gorisler
incelendiginde kadin 6gretmenlerin gorislerinin bliyik oranda olumsuz oldugu aktarilabilir.
Olumsuz gorisler arasinda kadin yoneticiler arasinda glic catismasi yasanacagl ve bir yaris
ortami icerisine girilecegi belirtilmektedir. Destekler nitelikte Bickford (2011) da yapmis oldugu
KAS yasayan yoOnetici taniminda yoneticilerin hem cinslerinin kuyusunu kazabilecegine
deginmistir. Ayrica arastirma bulgularina gore is ortaminda kadin yoneticilerin hem diger
yoneticilerden hem de 6zel hayatlarinda ailelerinden yeterince destek alamadigl saptanmustir.
is ortaminda ve aile yasantisinda yeterince destek gérememenin altinda yatan sebeplerden
birisi olarak kadinlara atfedilen toplumsal rolleri ve kisilik 6zellikle ¢ercevesindeki yaklasim
belirtilebilir. Bu dogrultuda Niederle ve Vesterlund’un (2007) ¢alismasina goére, is ortaminda
kadinlar yaris ve rekabet icerisinde bulunmaktan hoslanmamaktadir. Bu ruh halinin sonucu
olarak da (st pozisyonlara gelme ihtimalleri daha disiik olabilecegi ifade edilmistir. Mukher;ji
de (2010), yoneticiligin bir erkek meslegi olarak goruldigini belirtmektedir. Erkeklerin kisilik
ozelliklerinde bulunan iddiali, hirsli ve sert olma gibi 6zellikler (Prentice ve Carranza, 2002) ise
tarihsel baglamda yoneticilik meslegi ile bagdastiriimistir. Bu agidan konuya yaklasildiginda
kadinlara atfedilen toplumsal roller ile yoneticilik meslegi ile baglantih 6zellikler tam olarak
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ortiismemektedir. Bu durum gerek is gerekse aile ortaminda kadinlarin yoneticilik konusunda
yeterince destek alamamasinin sebeplerinden birisi olabilir. Ek olarak, Morrison ve Von Glinov
(1990) da, desteksizligi CTS'ye sebep olan 6nemli o6rglitsel engellerden birisi olarak
vurgulamaktadir. Ayrica arastirmadan kadin yoneticilerin kadin g¢alisanlara yonelik pozitif
ayrimcilik yapabilecegini belirten gorisler de elde edilmistir. Bu durumu olumlu gorislerle
beraber irdeledigimizde kadin yoneticiler hem cinslerinin 6zel durumlarini anlama konusunda
empati kurabilir, sorunlarin ¢6ziimiinde yardimci olabilir ve gerekirse kayirici bir tutum da
gosterebilir. Destekler nitelikte, is ortaminda kadin ¢alisanlarin sayisinin fazlaliginin kadinlarin
isten ayrilma oranlarini disirdigi (Cohen ve Huffman, 2007) ve terfi oranlarini
yikseltebilecegi (Elvira ve Cohen, 2001) gesitli arastirmalarda tespit edilmistir.

Arastirmanin ikinci temasi ise yapi (mizag¢-karakter) temasidir. Bu tema altinda ifade
edilen gorisler incelendiginde kadin c¢alisanlar kadin yoneticilere yiliksek oranda olumsuz
davranis ve ozellikler atfetmistir. Bunlar arasinda kiskanclik, cekememezlik, kaprisli, olumsuz
acidan duygusal ve onyargili olma, kindarlik, acimasizlik, dedikodu yapmak ve bencillik
gostermek sayilabilir. Ancak bazi kadin 6gretmenler kadin yoneticilerin sorumluluk sahibi
oldugunu ve sorunlara karsi estetik bir yaklasim sergilediklerini de belirtmislerdir. Arastirma
bulgulari ile uyumlu olarak Ozgelik (2008), kadinlarin daha duygusal bir yapiya sahip oldugunu
belirterek, olaylari duygusal agidan yorumlayip, kisisellestirebildiklerini ve is ortaminin olumsuz
etkileyebilecegini vurgulamistir. Ayrica Arslan’a (2008) gore de, kadinlar (zerine
gerceklestirilen bir calismada; kadinlarin is disi sorunlar g¢ikardigl, dedikodu yaptiklari ve
birbirlerini daha ¢ok sikayet ettikleri tespit edilmistir. Ek olarak kadin yonetici olarak erkek
egemen bir calisma ortaminda ayakta durabilmek daha c¢ok calismayl da beraberinde
getirmektedir (Zenger ve Folkman, 2012). Yogun calisma temposu ve yiiksek performans
kaygisi yapi olarak daha hassas olan kadin yoneticilerin ¢alisma arkadaslarina asiri
yliklenmelerine sebep olabilir. Bu durum da kadin yoneticilerin daha acimasiz bir tutum
icerisinde olabilecegi sekilde yorumlanabilir (Ozcelik, 2008). Zaten Go&kakin’in (2000)
arastirmasina gore de, kadin yoneticiler ile galisanlarin stres diizeyinin daha yiksek oldugu
belirlenmistir. Ayrica, Celikten (2004), arastirmasinda kadin 6gretmenler ve yoneticiler
arasinda kiskanclik hissinin bulundugunu saptamistir.

Arastirmanin Uguncli temasi olarak yeterlilik temasi belirlenmistir. Yeterlilik temasi
altinda gorilen ifadelere gore kadin c¢alisanlar kadin yoneticilerin tecriibesiz olduklarini,
kararlarinda duygusalligin 6n planda oldugunu ve otorite saglayamadiklarini aktarmislardir.
Aslinda kadin calisanlarin kadin yoneticiler yeterliligi hakkindaki olumsuz disincelerinin
sebeplerden birisi olarak kadin yoneticilerin kendi kisiliklerine 6zgli bir yonetim yaklasimi
gelistirememis olmalarindan kaynaklanabilir. Tarihsel acisindan vyoneticilik mesleginin
erkeklerle 6zdeslestirildigi disinildiginde, kadin yoneticiler de erkek yoneticilerin bazi
ozelliklerini benimseyerek yonetim anlayislarini erkeksi bir perspektif cercevesinde gelistirdigi
belirtilebilir. Bu durum ise, Annis’e (1995) gore, “erkek gibi lider” yaklasimina yol agmistir.
Mevcut arastirmanin bulgulari incelendiginde katilimcilar, kadinlar icin yeterince tecriibe sahibi
olmadiklarini ve kadin rol model bulunmadigini ifade etmislerdir. Kadinlarin is yasamina aktif
olarak katilma siresi ve orani géz onlinde bulunduruldugunda kadin ydnetici sayisinin az
olmas! olasi gorilebilir. Bu durum da kadin yoneticilerin erkeklere gore daha tecribesiz
olabilecegi seklinde yorumlanabilir (Ozgelik, 2008). Zel’e (2002) gére, Amerikan Yénetim
Toplulugu Uyelerinin Uzerinde yapilan bir arastirmada da kadin yoneticilerin; akil hocasi
olmamasi (% 65), gorus yetersizligi (% 50) ve oyunun nasil oynanacagini bilmemek (% 38) gibi
sorunlari olduklari tespit edilmistir. Bu sorunlar hem sayisal hem de nitelik yoniinden 6rnek
olabilecek kadin yonetici yetersizligine vurgu yapmaktadir. Ayrica Gokakin (2000), 6zellikle
gen¢ kadin yoneticilerin daha yumusak bir yaplya sahip olduklarindan, calisanlarin baz
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isteklerini geri gevirirken zorluk yasadiklarini ve sonucunda otorite kurma noktasinda sikinti
yasayabildiklerini belirtmistir.

Ayrica arastirma bulgularina gore calisma ortaminda kadin 6gretmenlerin % 85.8’i
yOneticinin cinsiyetinin onemli olmadigini belirtmistir. Ancak katilimcilarin % 50’si erkek
yoneticiler, % 7.1'i ise kadin yoneticiler ile ¢alismanin daha kolay oldugunu eklemislerdir.
Ayrica katihmcilarin % 78.5’i is ortaminda birden fazla kadin yéneticinin bulunmasinin ortami
olumsuz etkileyecegini aktarmislardir. Bickford’un (2011) arastirmasina gére de kadinlarin
cogunlugu erkek yoneticiler ile ¢alisma egilimindedir. Bunun sebebi olarak da erkeklerin
isteklerini daha acik ifade etmeleri gdsterilmistir. Bir baska arastirmada da kadin yoneticiler ile
calisan kadinlarin erkek yoneticiler ile ¢alisanlara gore daha fazla saglk sorunlari yasadiklari
saptanmistir. Destekler nitelikte Randstad’in arastirmasi da, kadin galisanlarin % 54’lnin
erkeklerle, % 29’unun ise kadinlarla ¢alismak istediklerini géstermektedir. Bu arastirmalarla
uyumlu olarak Celikten (2004) de, kadin 6gretmenlerin erkek yoneticiler ile galismayi tercih
ettiklerini tespit etmistir. Deginilen arastirmalarin tersine, Sertkaya, Onay ve Ekmekg¢i (2013),
spor orgitlerinde yapmis olduklari arastirmalari ise kadin ¢alisanlarin hemcinslerinin yonetici
konumunda olmalarini daha c¢ok tercih ettiklerini géstermektedir. Ayrica Cortis ve Cassar
(2005) da, kadin calisanlarin kadin yoneticilere yonelik daha olumlu disincelere sahip
olduklarini belirlemistir.

Son s6z olarak, arastirma bulgulari géz 6niinde bulunduruldugunda belirlenen destek,
yap! ve yeterlilik temalarinin timinde kadin 6gretmenler kadin yoneticilere yonelik agirhkli
olarak olumsuz gorislere sahiptir. Destek temasi altinda, kadinlarin gerek is ortaminda gerekse
0zel yasamlarinda manevi destek gérmedikleri ve kadinlar arasi ¢atismalarin yogun oldugu géz
onlinde bulunduruldugunda calisanlar arasi empatiyi gelistirmek ve sosyal destegi artirmak igin
okul ici ve disi paylasimlarin yer alacagi cesitli aktivitelerin siireci olumlu etkileyebilecegi
dustndlebilir. Yapr temasi altinda, bulgular incelendiginde kadinlarin birbirlerine yonelik ¢ok
sayida olumsuz kavramlarla yaklasildigi gorilmastiir. Okul ortaminda olumsuzluklari gidermek
icin oncelikli olarak tecrubeli kadin olmazsa erkek yoneticiler ve 6gretmenlerin karsilikli anlayisi
gelistirmek igin rehberlik etmesi ve daha yakin ¢alisma ortamlarinin olusturulmasi énerilebilir.
Yeterlilik temasinda ise, kadin yoneticilere olan olumsuz bakisin tecriibe eksikliginden
kaynaklandig belirtilebilir. Bu dogrultuda sorunlarin azalmasina yardimci olabilecek
uygulamalar olarak, 6zellikle kadin yonetici sayisinin artirilmasi icin kadin yoneticilere yénelik
pozitif ayrimciligin yapilmasi ve liderlik egitimlerinin verilmesi gibi dneriler yapilabilir. Bdylece
slrec icerisinde kadin calisan ve yoneticilere kendi benlik yapilarina uygun rol modeller
yetistirilebilir ve egitim sistemi icerisinde kadin duyarhhg ve ilgisi dogrultusunda yeni bir
yonetim yaklasimi olusturulabilir. Ancak arastirmada kadin calisanlar ve kadin yoneticiler
arasindaki iliskiler KAS baglaminda ele alinmaya calisiimistir. Arastirma bulgulari KAS yasayan
kadin yoneticilerin niteliklerini kismen destekledigi gérilmektedir. Deginilen gorislerin bazilari
kadin ya da erkek calisanlar ile erkek yéneticiler arasinda da yasanabilir. Ozellikle Bickford
(2011), KAS cinsiyet ayrimciligindan temellenen bir 6nyargl oldugunu belirtmektedir. Hatta
kadin yoneticiler ile kadin gcalisanlar arasindaki koti iliskilerin altinda yatan sebep olarak da
erkek egemen is ortaminin kadin yoneticiler izerindeki etkisi olarak vurgulanmaktadir.
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SUMMARY

In the last quarter of the twenty-first century, although women employees makes up half of the
labor, it's known that to have significant problems at the point of participation in the business world
(Lang, 2010). Currently, women employees provide earning less than men, negative attitudes continue
to women and it’s more difficult to reach top management positions for women (Carlson, Kacmar and
Whitten, 2006; Eurostat, 2009). However, the women’ relationship with other women employees is not
fully understood in the business world. In particular, the impact of female managers on other female
employees has not been investigated. Glass Ceiling Syndrome (GCS) and Queen Bee Syndrome (QBS)
may be accepted as agents that to prevent to rise senior management positions of female employees.
According to some studies, women managers, while promoting equality and succeed for women
employees, there were identified some signs that to prevent opportunities and to work against success
of female employees. Female managers’ behaviours may be more masculine in QBS and they may put
physical and psychological distance between the other female employees (Derks, Laar ve Ellemers,
2016). In today, there has drawn attention as an imbalance between male-female population rate with
male-female employment and senior managers rate in Turkey and the world. The proportion of female
employees in managerial positions in the Ministry of Education is indicated as 8 %. This situation shows
that the representation of women in management positions is very low. The aim of this study is to
determine the opinions of public primary female school teachers in the context of the QBS.

A descriptive approach has been investigated in this study. The phenomenological pattern as
qualitative research methods was used in the study. The study group was constituted fourteen female
teachers who work in public primary schools in the district Altindag in Ankara province in the 2014-2015
academic year. Datas were collected through interviews. The study group was determined by sampling
criteria. In this direction, it has been noted to have at least ten years seniority of teachers.

Firstly, the literature review was conducted for interview form. The datas were obtained using a
semi-structured form. Primarily, two managers and two teachers were consulted on the draft form.
Then interview form has been prepared in accordance with the opinion of the experts. Finally, two
Turkish teachers’ views were consulted about form in order to eliminate the sense disorders. The
interviews were collected in audio and written records. The datas were analyzed descriptively. In the
analysis process, firstly, the datas obtained in writing and audio recording were transferred to the
computer as the text. Then, the datas were classified according to their subject similarity.

In the study, the views of female teachers was found to be grouped under three main themes
as support, temperament and sufficiency. Under the first theme as support, there was largely negative
opinions of female teachers can be transferred. Negative opinions were stated to be experienced in
power struggles among female executives and to enter into a race environment. In addition, there was
determined that the female managers aren’t receive enough support from other managers and their
families in the business environment and private life. Also, there have been obtained opinions about
female managers can do positive discrimination against female employees. Female managers could
empathize understanding of the specific situation of women employess and they could help in solving
problems. Under the theme temperament, the female employees have been attributed to the high rate
of negative behavior and characteristics about female managers. These include jealousy, envy,
capricious, vindictiveness, cruelty, selfishness and gossip. However, some female teachers stated that
female managers exhibit an aesthetic approach to the problem and they has the responsibility. Under
the last theme sufficiency, according to female employees, female managers were inexperienced, their
decisions is at the forefront of sensuality and not to provide authorities. It was also noted that the
manager’s gender isn’t important in the working environment. However, the majority of female
teachers added that working with male executives is easier. In addition, the majority of female teachers
stated that more than one female manager have negatively affect the business environment.

As a result, it’s suggested that, activities should be performed to develop empathy between
school employees and to improve social support. To provide guidance to improve mutual understanding
from experienced managers and teachers and to establish closer working environment. In particular,
making positive discrimination towards female managers to increase the number of female managers
and to provide leadership education.
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Acik Ogretim Lisesi Ogrencisi Hiikiimlii ve Tutuklularin
Okumaya Yonelik Tutumlan

Hatice ALTUNKAYA, Yrd. Doc. Dr. Adnan Menderes Universitesi Egitim Fakiiltesi, hatice.altunkaya@adu.edu.tr

Oz: Bu calismanin amaci, Agik Ogretim Lisesi 6grencisi hiikimlii ve tutuklularin okuma tutum diizeylerini
cesitli degiskenlere gore belirlemektir. Arastirma, nicel ve nitel veri analiz tekniklerinin birlikte kullanildigl karma
arastirma modeline gore yuratilmistlir. Arastirmada nicel arastirma yontemlerinden tarama yontemi, nitel
arastirma yontemlerinden ise odak grup gorismesi teknigi kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, Silivri 7
No’lu L tipi 78, Bilecik M tipi 73 ve Usak E tipi Kapali Ceza infaz Kurumundan 67 égrenci olmak {izere toplam 211
hitkiimli ve tutuklu Acik Ogretim Lisesi 6grencisi olusturmustur. Nicel veriler Ozdemir ve Akkaya (2014) tarafindan
gelistirilen “Okumaya Yonelik Tutum Olcegi” ve “Kisisel Bilgi Formu” ile nitel veriler odak grup gériismesi ile elde
edilmistir. Nicel verilerin analiz edilmesinde SPSS 22 veri analiz programi, nitel verilerin analizinde ise igerik analizi
yontemi kullanilmigtir. Arastirma sonucunda 6grencilerin “yarar” dizeyi ¢ok yiksek “adanma” dizeyi yiksek;
“aliskanlik” dizeyi ylksek; “gercegi asma” dlzeyi ¢ok ylksek; “okuma tutum genel” diizeyi yiksek olarak
saptanmistir. 31-35 yas arasi 6grencilerin yarar puanlarinin 25 yas alt, 26-30 ve 36-40 yas arasinda olanlardan
yiiksek oldugu tespit edilmistir. Usak Kapali Ceza infaz Kurumunda bulunan &grencilerin adanma ve yarar boyutunda
Bilecik ve Silivri 7 No’luda bulunan 6grencilerden daha yiiksek puana sahip oldugu, gergegi asma boyutunda Usak’ta
bulunan 6grencilerin puanlarinin Bilecik’te bulunanlardan ylksek oldugu, okumaya yonelik tutum genel puaninda
yine Usak’ta bulunanlarin puaninin diger iki kurumdakilerden yiksek oldugu gorilmustir. Akdeniz, Ege ve
Gineydogu Anadolu bolgesinden olan 6grencilerin adanma puanlarinin Marmara ve Karadeniz bolgesinde
olanlarinkinden yiksek oldugu tespit edilmistir. Grup goriismeleri neticesinde ise 6grencilerin tutukluluk durumlari
sonrasinda okumaya yonelik tutumlarinin olumlu yonde gelistigi, ceza infaz kurumu egitim birimleri ve kitliphane
¢alismalarinin kendilerine buyik katki sagladigl sonucuna ulasiimistir.

Anahtar Kelimeler: ceza infaz kurumu, okuma tutumu, hikiimld, tutuklu, agik 6gretim lisesi.

Convict and Arrested Students’ Attitudes towards Reading in
Distance Secondary School Education

Abstract: This study is intended to identify the level of reading attitudes of convict and arrested students
in Distance Secondary School Education, based on different variables. The study is conducted according to a mixed
survey model where quantitative and qualitative data analysis techniques are employed together. The study used
the screening method of quantitative survey methods and focus group interview technique of the quantitative
survey methods. The study group in the survey is made up of a total of 211 convict and arrested students in
Distance Secondary School Education; 78 from Silivri No.7 Type L Closed Prison, 73 from Bilecik Type M and 67 from
Usak Type E Closed Prisons. Quantitative data is obtained via the “Attitude Towards Readindg Scale” developed by
Ozdemir and Akkaya (2014) and “Personal Data Form” while the qualitative data is obtained through the focus
group interview. SPSS 22 data analysis program is employed in the analysis of quantitative data while content
analysis method is used in the analysis of the qualitative data. Based on the survey, the “benefit” level of the
students is identified as very high; the “commitment” level as high; the “habit” level as high; the “beyond reality” as
very high; the “overall reading attitude” as high. The benefit levels of the students aged between 31-35 is found out
to be higher than those aged below 25, between 26-30 and 36-40. It is seen that the students in Usak Closed Prison
has had higher points in the extent of ‘commitment and benefit’, as opposed to the students in Bilecik and Silivri
No.7; the students in Usak has had higher points in the extent of ‘beyond reality, as opposed to those in Bilecik; and
again those in Usak has had higher points overall in the attitude towards reading, as compared to those in other two
institutions. The commitment points of the students in Mediterranean Aegean and South Eastern Regions are found
out to be higher than those in Marmara and Black Sea Regions. Based on the interviews carried out, it is concluded
that the attitudes of the students towards reading have changed positively following their imprisonment and the
training units and library activities in the department of corrections have made a great deal of contributions to
them.

Key Words: department of corrections, reading attitude, convicted, arrested, distance secondary school.
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1. GIRiS

Hayat Boyu Ogrenme Genel Midirligli binyesinde egitim 6gretim faaliyetlerini
sirdiiren Acik Ogretim Lisesi (AOL) 1992 yilinda kurulan ve uzaktan &gretim teknolojilerini
kullanarak lise dgrenimi veren bir sistemdir. Acik Ogretim Lisesinde orgiin egitimdeki genel
liselerin program icerikleriyle ayni egitim gerceklestiriimekte, ortak ve se¢cmeli dersler Talim
Terbiye Kurulu Baskanligi tarafindan oérgiin 6gretime paralel olarak belirlenmektedir. AOL'de
2015-2016 egitim 6gretim yili birinci doneminde aktif olarak kayith 6grenci sayisi 592308 kadin,
434474 erkek olmak lizere toplam 1026782'dir
(http://www.aol.meb.gov.tr/aolsayisalveriler.php?cgl=8). Bu 6grencilerin bir bélimiini Adalet
Bakanligina bagli ceza infaz kurumlarinda barindirilan hiikiimli ve tutuklular olusturmaktadir.

Adalet Bakanligi Ceza ve Tevkifevleri Genel Mudurluga 27/07/2007 tarihinde “ceza
infaz kurumlarinda genc ve yetiskin hiikimli ve tutuklulara uygulanacak egitim ve iyilestirme
calismalarina iliskin usul ve esaslari gostermek, mevzuatin uygulanmasini kolaylastirmak ve
uygulamada ortaya c¢ikan sorunlari gidermek amaciyla” 46/1 no’lu genelgeyi uygulamaya
koymustur (http://www.cte.adalet.gov.tr/). S6z konusu genelgede egitim ilkeleri asagidaki
sekilde belirtilmistir:

(1) Hakamld ve tutuklularin maddi ve manevi kalkinmalari igin egitim ve 6gretim
faaliyetlerinin gerekliligi ve yarar bitlin diinyaca kabul edilmistir. Bu faaliyetler, en etkili
iyilestirme araci oldugu kadar, kurum rejiminin gerektirdigi disiplin ve diizene en iyi uyan
yasayis sistemidir.

(2) Egitime yonelik calismalardan beklenen; hikimli ve tutuklularin dogru
davranis, tutum ve aliskanliklari benimseyerek, yeniden sug islemelerini 6énleyecek ahlaki
degerler kazanmalarini saglamak, kurum hayatini normal hayata yakinlastirarak, bu
kisilerin saliverilmelerinden sonra topluma uyumlarini kolaylastirmak ve dis olaylara,
tahriklere kargi sabirli, dayanikli ve sogukkanli hale getirmektir.

(3) Avrupa Konseyi Bakanlar Komitesinin R (89) 12 sayili “Ceza infaz
Kurumlarindaki Egitim” konulu tavsiye karari ile ceza infaz kurumlarindaki egitim hakkinda
lye devletlerce benimsenmesi 6nerilen asagidaki temel ilkelere uyulur;

a) Batin hukdmli ve tutuklularin, mesleki egitim, yaratici ve kiltirel faaliyetler,
bedensel egitim, spor, sosyal egitim ve kiitiphane tesislerini ihtiva edecek sekilde
tasarlanmis bir egitime sahip olmasi saglanacaktir.

b) Hikimll ve tutuklulara verilecek egitimin, dis diinyada ayni yas gruplarina
saglanan egitimle ayni olmasi saglanacak ve 6grenme firsatlarinin alani olabildigince genis
tutulacaktir.

c) Ceza infaz kurumlarinda egitim; kisinin sosyal, ekonomik ve kiltirel sartlarini
akilda tutarak onu bir bitin halinde gelistirmeyi hedefleyecektir.

¢) Ceza infaz kurumlari sisteminin yonetimine katilanlarin ve ceza infaz
kurumlarini yonetenlerin hepsi egitimi mimkiin olabildigince daha fazla destekleyecek ve
kolaylastiracaktir.

d) HUkimli ve tutuklularin, egitimin biitin yonlerine aktif olarak katilmasini
tesvik etmek icin her tiirli caba gosterilecektir.

e) Ceza infaz kurumlar egitimcilerinin, uygun vyetiskin egitim metotlarini
benimsemelerinin saglanmasi i¢in gelistirme programlari temin edilecektir.

f) Ozel zorluklari olan hiikiimlii ve tutuklulara ve 6zellikle okuma yazma problemi
olanlara 6zel itina gosterilecektir.

g) Mesleki egitim, bireyin daha genis olarak gelistiriimesine oldugu kadar, is
piyasasindaki ihtiyaclar da dikkate alinarak diizenlenecektir.
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h) Hakimlu ve tutuklular haftada en az bir kez, iyi dizenlenmis bir kiitiphaneye
gidebilmelidir.

1) HUkimla ve tutuklularin beden egitimi c¢alismalari yapmalari ve spor
faaliyetlerine katilmalari tesvik edilmelidir.

i) Yaratici ve kiltirel faaliyetlere 6nemli bir rol verilecektir. Clinki bu faaliyetler
hikimli ve tutuklularin kendilerini ifade etmelerinde ve gelistirmelerinde 6zel bir
potansiyele sahiptir.

j) Sosyal egitim, topluma geri dénmesini kolaylastirmak amaciyla, hikimla ve
tutuklularin ceza infaz kurumlarindaki gunlik yasamini idare etmesini saglayacak
uygulanabilir unsurlari icine almalidir.

k) Mimkin olan her durumda hiikiimlilerin ceza infaz kurumlari disinda egitime
katilmasina izin verilmelidir.

I) Egitimin ceza infaz kurumlari icerisinde verilmesi gereken hallerde, kurum
disindan da destek alinmalidir.

m) Hikimli ve tutuklularin saliverilme sonrasinda da egitimlerine devam
etmelerini saglayacak tedbirler alinmalidir.

n) Hakamla ve tutuklularin uygun egitim almalarini saglayacak mali kaynak, alet,
donanim ve 6gretim personeli hazir bulundurulmalidir.

Ulke genelinde tiim ceza infaz kurumlarinda bu egitim ilkeleri dogrultusunda hikimli
ve tutuklulara egitimler verilmektedir. Acik Ogretim Lisesi de bu egitimlerden biridir ve Ceza
Tevkifevleri Genel MudurlGginin ceza infaz kurumlarina gonderdigi 14/12/2015 tarih ve
2852/184245 sayili yazidan edinilen bilgiye gére 2015-2016 egitim 6gretim yili birinci donemi
itibariyle Tirkiye ceza infaz kurumlarinda toplam 17857 égrenci aktif AOL &grencisi olarak
kayith bulunmaktadir. HUkimlG ve tutuklular 6grenci olmalari nedeniyle oncelikle ders
kitaplarini okumak durumundadirlar. Bulunduklari ortamda okumaya yonelik olumlu ya da
olumsuz tavirlari, davranislari, diisiinceleri okumaya yonelik tutumlarini gésterir.

Bireylerin herhangi bir olay, durum, kisiye karsi bilissel, duyussal ve davranissal olarak
sergiledikleri tavir sekli tutumu olusturur. Birey bir durum, olay veya kisi karsisinda 6ncelikle
bilissel ve duyussal ozelliklerinin birlesimiyle bir dislince olusturur ve bu disincesini
davranissal olarak ortaya koydugunda bu davranis bicimi onun tutumunu gosterir. “Baslangicta
sosyal psikolojinin konusu ve anahtar kavramlarindan birisi olarak ortaya ¢ikan tutumlar,
zamanla hem kuramsal gelismeler hem de yéntem agisindan kaydedilen ilerlemeler neticesinde
bircok bilim dalinin yaninda egitim bilimlerinin de arastirma alanina girmistir” (Temizkan, 2008:
463). Tutum, bireyin kendine ya da cevresindeki herhangi bir nesne, toplumsal konu ya da
olaylara karsi deneyim, bilgi, duygu ve giidiilerine (motivasyon) dayanarak 6rgltledigi zihinsel,
duygusal ve davranissal bir tepki 6n egilim (inceoglu, 2010: 13), yasanti ve deneyimler sonucu
olusan, ilgili oldugu biitiin nesne ve durumlara karsi bireyin davranislari tGzerinde yénlendirici
ya da dinamik bir etkileme giicline sahip duygusal ve zihinsel hazirlik durumu (Allport, 1967, 4),
bireyi belli insanlar, nesneler ve durumlar karsisinda belli davranislar gostermeye iten
dgrenilmis egilimler (Demirel ve Un, 1987: 94), bireyin davranislarini ydnlendirmede énemli bir
glice sahip, sonradan kazanilmis duygu, dislince ve egilimler (Bastug ve Keskin, 2013: 296)
olarak tanimlanmaktadir. Tutum, bireylerin dogduklari ¢cevreden aldiklari ilk izlenimler, deger
yargilari, sosyal ve kiltiirel yargilar, 6n yargilar ile birlikte aldiklari egitim, gecirdikleri yasam
deneyimi sonucunda kisisel, toplumsal olay ve durumlara karsi duyussal, bilissel ve davranissal
olarak sergiledikleri egilim, davranis olarak tanimlanabilir.
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Kagit¢ibasi’'na gore (1999) tutum:
e Tutum psikolojik bir objeye iliskindir,

Tutumlar tepki vermeye hazir olmayi icermektedir,

Tutumlar glidiileme glicline sahiptir,

Tutumlar duragan olabilir,

Tutumlar degerlendirme icermektedir,

e Tutumlar dogrudan gozlenebilen bir 6zellik degil, bireyin gdzlenebilen davranislarindan
cikarsama yapilarak ve o bireye atfedilen bir egilimdir.

Yapilan arastirmalarda okumaya yonelik tutum ile ilgili 6lgek gelistirme calismalari
(Gémleksiz, 2004; Ozbay ve Uyar, 2009; McKenna, Conradi, Lawrence, Jang ve Meyer, 2012 -
Tirkceye uyarlayan Bastug ve Keskin, 2013-; Susar Kirmizi ve Gines, 2014; Tirkyllmaz ve
Aydemir, 2014), ilkégretim 6grencilerine yonelik betimsel calismalar (Sallabas, 2008; Basaran
ve Ates, 2009; Balci, 2009; iseri, 2010; Balci, Uyar ve Biiyiikikiz, 2012), ortadgretim
ogrencilerine yonelik betimsel galismalar (Bas, 2012; Ozdemir, 2013; Akkaya ve Ozdemir,
2013; Cecen ve Deniz, 2015), Universite 6grencilerine yonelik betimsel ¢alismalar (Yalinkilig,
2007; Yilmaz ve Benli, 2010; Dedeoglu ve Ulusoy, 2011; Sarar-Kuzu, 2013; Ari ve Demir, 2013;
Kogak, Kurtlu, Ulas ve Epgacan, 2015), deneysel calismalar (Akyol ve Basaran, 2009; iflazoglu ve
Aycin, 2011; Kanmaz ve Saracaloglu, 2012; Yaman ve Dagtas, 2013; Epcacan, 2013), meta-
analiz calismasi (Aydin, Kaya, Bayraktar, 2015) gerceklestirildigi gorilmektedir. Orneklem
grubu incelendiginde ilkdgretim, lise ve (Universite 06grencilerine yonelik g¢alismalarin
gerceklestirildigi, Acik Ogretim Lisesi dgrencilerine ydnelik ve hikimli tutuklu Agik Ogretim
Lisesi 6grencilerine yodnelik bir calisma bulunmadigi, okuma aliskanhig ile ilgili Agik Ogretim
Ortaokulu Ogrencilerine yénelik bir c¢alisma bulundugu (Erdem, Altunkaya, 2013)
gorilmektedir.  HUkUimlG ve tutuklularin topluma yeniden kazandirilmasi, yeniden sug
islemelerinin 6niine gegilmesi ancak egitimle miumkin olabilir. Bu dogrultuda gergeklestirilecek
egitimlerle hikimlG tutuklularin okumaya yonelik tutumlarinin iyilestirilmesi, onlara okuma
ahskanligi kazandirilmasi biyidk 6nem arz etmektedir. Bu egitimlerin gergeklestirilebilmesi icin
ogrencilerin okumaya yonelik tutumlarinin bilinmesinde yarar bulundugu distinilmektedir.

Arastirmanin amaci, Agik Ogretim Lisesi 6grencisi hiikiimli ve tutuklularin okumaya
yonelik tutum dizeylerini tespit etmek ve bu dilzeyleri cesitli degiskenler dogrultusunda
incelemek, ceza infaz kurumlarinda saglanan okuma ortamlarinin okuma tutumlarini nasil
etkiledigini ortaya cikarabilmektir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki amaclar, arastirmanin alt
problemleri olarak belirlenmistir:

a) Ogrencilerin okumaya ydnelik tutumlari genel olarak ne diizeydedir?

b) Ogrencilerin okumaya yénelik tutumlari yas degiskenine gore farkllik géstermekte midir?

c) Ogrencilerin okumaya yénelik tutumlari sug tiirii degiskenine gore farklihk géstermekte
midir?

d) Ogrencilerin okumaya yonelik tutumlari nereli olduklarina gére farklilik gostermekte midir?

e) Ogrencilerin okumaya vyoénelik tutumlari medeni durum degiskenine gore farkhlik
gostermekte midir?

f) Ogrencilerin okumaya yonelik tutumlari bulunduklari ceza infaz kurumuna gére farklilik
gostermekte midir?

g) Tutuklanma durumlari okumaya yonelik tutumlarina nasil bir etkide bulunmustur?

h) Ceza infaz Kurumlari Egitim Birimlerinin sagladigi imkanlar okumaya yénelik tutumlarini
nasil etkilemektedir?
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i) AOL &grencisi olmalari okumaya yonelik tutumlarinda bir degisiklik meydana getirmekte
midir?

j) Cezainfaz kurumu ortaminda hikimla ve tutuklularin fazla vakte sahip olmalari ve 6grenci
olmalari okumayi sevmelerine, okumaya ihtiyag hissetmelerine neden olmakta midir?

k) Ceza infaz kurumu kitiphanelerinde bulunan kitap cesitliligi okumaya yonelik tutumlarini
nasil etkilemektedir?

2. YONTEM
2.1. Aragtirma Modeli

Arastirmada nicel ve nitel verilerin toplanmasi ve analiz edilmesini iceren karma
yontem arastirmasi kullaniimistir. “Karma yontem arastirmasi, felsefi varsayimlar ve kuramsal
cerceveleri iceren farkh arastirma desenlerinin kullanilmasini, nitel ve nicel verilerin
toplanmasini ve bu iki veri tirinin bitlinlestirilmesini kapsayan bir arastirma yaklasimidir”
(Creswell, 2013: 4).

Dey (1993), nicel yontemlerde sayilarla elde edilen verilerin anlamlarini derinlemesine
algilayabilmek igin nitel veriler kullanimi yoluna gidildigini ifade etmektedir. Goodson ve
Walker’'e gore (2005), nitel veriler elde etmek hayati egitim arastirmalarinin icine cekmektir.
“Karma yontem arastirmalarinin onemli 6zelliklerinden biri de farkh yontemlerle toplanan
verilerin birbirini dogrulama amaciyla kullanilmasi ve bu sekilde sonuglardaki inandiriciligin
daha glicli olmasidir” (Yildirim ve Simsek, 2013).

Arastirmanin, nicel kisminda tarama modellerinden genel tarama modeli, nitel
kisminda ise odak grup goriismesi teknigi esas alinmistir.

2.2. Calisma Grubu

Arastirmanin nicel kisminin calisma grubunda 2015-2016 egitim 6gretim yilinda
ogrenim goren 67 Bilecik M Tipi Kapali Ceza infaz Kurumunda, 84 Silivri 7 No’lu L Tipi Kapali
Ceza infaz Kurumunda ve 60 Usak E Tipi Kapali Ceza infaz Kurumunda barindirilan AOL
Ogrencisi olmak Ulzere toplam 211 6grenci bulunmaktadir. Katihmcilarin tamami erkektir.
Aragtirmanin nitel kisminin ¢alisma grubunda Silivri 7 No’lu L Tipi Kapali Ceza Infaz
Kurumundan 8 AOL 6grencisi hiikimli ve tutuklu yer almaktadir. Arastirmaya katilan
ogrencilere iliskin tanimlayici bilgiler asagidaki tabloda yer almaktadir:

Tablo 1
Calisma Grubuna Ait Tanimlayici Ozelliklerin Dagilimi
Tablolar Gruplar Frekans(n) Yiizde (%)
25 Yas Alti 45 21,3
26-30 Yas 70 33,2
31-35 Yas 49 23,2
Yas
36-40 Yas 32 15,2
40 Yas Ustl 15 7,1
Toplam 211 100,0
Medeni Durum
Evli 75 35,5
Bekar 136 64,5
Toplam 211 100,0
Sug Turi
Cinsel Suglar 18 8,5
Uyusturucu 21 10,0

Hirsizlik Yagma Dolandiriciik 88 41,7
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Cinayet 45 21,3
Yaralama 23 10,9
Evrakta Sahtecilik ve Cete 16 7,6
Toplam 211 100,0
Bulundugu Kurum
Bilecik 73 34,6
Silivri 78 37,0
Usak 60 28,4
Toplam 211 100,0
Memleket
Akdeniz Bolgesi 7 3,3
Ege Bolgesi 44 20,9
Marmara Boélgesi 44 20,9
Karadeniz Bolgesi 19 9,0
ic Anadolu Bélgesi 25 11,8
Dogu Anadolu Bolgesi 33 15,6
Glneydogu Anadolu Bolgesi 39 18,5
Toplam 211 100,0

Tablo 2’de gorildiugu gibi 6grencilerin 45'i (%21,3) 25 yas alti, 70'i (%33,2) 26-30 yas,
49'u (%23,2) 31-35 yas, 32'si (%15,2) 36-40 yas, 15'i (%7,1) 40 yas Ustl olarak dagilmaktadir.
Ogrenciler medeni durum degiskenine gére 75' (%35,5) evli, 136'si (%64,5) bekar olarak
dagilmaktadir. Ogrenciler suc tiiri degiskenine gére 18'i (%8,5) cinsel suglar, 21'i (%10,0)
uyusturucu, 88'i (%41,7) hirsizhk yagma dolandiricilik, 45'i (%21,3) cinayet, 23'0 (%10,9)
yaralama, 16'si (%7,6) evrakta sahtecilik ve cete olarak dagilmaktadir. Ogrenciler bulundugu
kurum degiskenine gore 73'l (%34,6) Bilecik, 78'i (%37,0) Silivri 7 No’lu 60'l (%28,4) Usak ceza
infaz kurumu olarak dagiimaktadir. Ogrenciler memleket degiskenine gére 7'si (%3,3) Akdeniz
bolgesi, 44'U (%20,9) Ege bolgesi, 44'G (%20,9) Marmara Bolgesi, 19'u (%9,0) Karadeniz Bolgesi,
25'i (%11,8) ic Anadolu Bélgesi, 33'li (%15,6) Dogu Anadolu Bolgesi, 39'u (%18,5) Giineydogu
Anadolu Bolgesi olarak dagiimaktadir.

2.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin nicel verileri, Kisisel Bilgi Formu ile Ozdemir ve Akkaya (2014) tarafindan
gelistirilen Okumaya Yénelik Tutum Olgegi (OYTO) kullanilarak nitel verileri ise odak grup
gorismesi ile elde edilmistir.

Odak grup gorismeleri, dnceden belirlenmis yonergeler ¢ergevesinde gercgeklestirilen, bu
yontemin mantigina uygun olarak, goérusilen kisilerin 6znelliklerini 6n planda tutan,
katilimcilarin séylemine ve bu sdylemin toplumsal baglamina dikkat edilmesi gereken nitel
bir veri toplama teknigi olarak tanimlanabilir. Bu anlamda odak grup gorismeleri,
gruplarin, alt gruplarin, bilingli, yari bilingli veya bilingsiz olarak yaptiklari davranislar ve
psikolojik ve sosyo-kiiltiirel 6zellikleri hakkinda bilgi almayi, davranislarinin ardindaki
nedenleri 6grenmeyi amaglayan nitel bir yontemdir. (Aksit, 1992).

Bireysel gortismelerle elde edilemeyen birgok bilgi, grupca gortismelerle saglanabilir. Bunu
saglayan etmenler arasinda, lyelerin birbirinden destek alarak aci gergeklere daha kolay
deginebilmeleri; her liyenin, bastan degismez sandig1 goruslerinin, oteki tyelerce sunulan
yeni bilgiler 1s1ginda, kolayca degisebilmesi, yeni durumlar alabilmesi; gorismeye, kaynak
kisiler icin olan glidileyici etkisinin artmasi sonucu, daha fazla zaman ayirabilmesi 6nemli
bir yer tutar” (Goldman, 1970:262’den akt. Karasar, 2007: 167).

Arastirmanin nitel verilerinin elde edilmesi icin asagidaki islem basamaklari takip
edilmistir:
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v Arastirma konusu Acik Ogretim Lisesi 6grencisi hiikiimli ve tutuklularin okuma tutumlar
olarak tespit edilmistir. Ogrencilerin ceza infaz kurumlarinda okuma tutumlarini etkileyen
faktorler 6nem sirasina gore belirlenerek konunun sinirlari gizilmistir.

v" ikinci islem basamaginda arastirmaya katilacak kisiler, bu kisilerin 6zellikleri, gdriismede
kullanilacak ana basliklar ve sorulacak sorular belirlenerek, sorular hakkinda ceza infaz
kurumlarinda g¢alisan 6gretmenler ve okuma tutumu lzerinde akademik ¢alismalar yapan
akademisyenlerle goris aligverisinde bulunulmustur.

v" Ucglincli asamada odak grup goriismesinin yeri ve zamani belirlenerek Silivri 7 No’lu ceza
infaz kurumunda 8 Acik Ogretim Lisesi 6grencisi hiikiimlii ve tutuklu ile rehberlik saatinde
kurum 6gretmeni tarafindan (arastirmaci) gériisme gercgeklestirilmistir. Goriisme 90 dakika
slirmisttr.  Kurumlarda gorintii ve ses kaydi alinmasina misaade edilmedigi icin
gorismeler not alma suretiyle kayit altina alinmis ayni zamanda veri kaybi olusmamasi igin
yari yapilandiriimis gériisme formunu doldurmalari da saglanmistir. Gortismeler yapilirken
Krueger’in (1998) sorularin sirasi hakkinda belirttigi asagidaki sira takip edilmistir:

1. A¢ilis: Her katilimci bir dakika gibi kisa bir sirede kendini tanitir.

2. Tanitma sorulari: Bir, iki soru o6rnegi verilir. Her soru icin en fazla bes dakika verilir. Bu
sorularin amaci katihmcilari tartisilacak konuya isindirmaktir.

3. Gegcis sorulari: Bir, iki soru tartisilabilir; ancak verilen siire 7-8 dakikayl gegcmemelidir. Bu
sorular, tanitma sorulari ve anahtar sorular arasinda kopri olabilir; fakat daha
derinlemesine sorulardir. Bu sorulardan itibaren katilimcilar artik diger katilimcilarla
distncelerini paylasirlar.

4. Anahtar sorular: iki, Gic soru olabilir ve konuyu tartisacak kadar zaman taninabilir. Bu
slre 10-15 dakika olabilir. Bu sorular odak grubun temel sorularidir. Arastirma sorularina
odaklanilir, buraya kadar gecen sire toplam siirenin yarisi kadardir.

5. Arastirma sorulari: Bir, iki adet olabilir; bu sorular icin de 10-15 dakika verilebilir. Bu
slire odak grup goriismesinin uzunluguna baghdir.

6. Kapanis sorusu: Genellikle son bir sorudur ve bu soru igin 3-5 dakika verilebilir.
Katilimcilarin son climlelerini sunmalari saglanir.

7. Final sorusu: Katihmcilara kisaca deginilmeyen bir konu olup olmadigi sorulur.

v Bir sonraki asamada gériisme 6zetlenmis, alinan notlar incelenmis, goériismeler analiz
edilerek raporlastiriimistir. Raporlastirma sirasinda Ogrencilerin isimleri kullanilmamis
bunun yerine 01, 02, O3 seklinde sirali bicimde gérismeye katilan sekiz ©égrenci
isimlendirilmistir.

2.4. Olgegin Gegerliligine iliskin Bulgular

Arastirmada kullanilan 6l¢egin calisma grubunun yaslari ortadgretim lise diizeyinde
iken bizim arastirmamizda daha ileri yas araliginda 6grenciler yer almaktadir. Bu nedenle
Olcege iliskin gecerlik ve glivenirlik calismalari tekrarlanmistir.

Okuma Tutumu Olgegi’nin yapi gecerliligini ortaya koymak amaciyla agimlayici faktér
analizine uygunlugunu anlamak icin KMO ve Barlett testi yapilmistir. KMO testi 6l¢im
sonucunun .60 ve daha Ustl, Barlett kiresellik testi sonucunun ise istatistiksel olarak anlamli
olmasi gerekir (Jeong, 2004). VYapilan Barlett kiiresellik testi sonucu anlamli bulunmus
(p=0.000<0.05), KMO testi sonucu =0.871>0,60 olarak tespit edilmistir. Bu bulgular i1siginda
Olcege agimlayici faktér analizi yapilabilecegi sonucuna varilmistir. Faktoér analizinde varimax
dondiirme yontemi kullanilmistir. Toplam agiklanan varyans %51.017 olarak bulunmus ve
maddelerin 4 faktor altinda toplandigi belirlenmistir. Olcege ait olusan faktér yapisi asagida
gorilmektedir.

Tablo 2
Okuma Tutum Olgedi Faktér Yapisi
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Faktor Aciklanan Cronbach's
Boyut Madde Yiki Vgryans Alpha
S2 0,755
S8 0,752
s11 0,687
S5 0,677
S6 0,674
Yarar S7 0,651
(Ozdeger=8.700) S4 0,594 19,12 0,888
S3 0,577
S10 0,551
S9 0,546
S12 0,515
s1 0,506
S24 0,720
S25 0,711
Adanma S22 0,652
(Ozdeger=3.046) S21 0,634 11,591 0,810
S23 0,612
S26 0,610
S19 0,444
S16 0,804
S15 0,774
Aliskanlik S17 0,677
(Ozdeger=2.083) S14 0,676 10,932 0,794
S18 0,591
S13 0,587
S20 0,511
S28 0,735
Gercei Asma S27 0,718 9,365 0,848
(Ozdeger=1.476) 529 0,666
S30 0,438

Toplam Varyans %51.017

Olgegi olusturan faktérlerin givenirlik katsayilari ve agiklanan varyans oranlarinin
yuksek olmasi Olgegin gliclii bir faktor yapisina sahip oldugunu gostermistir. Bu bulgularla okuma
tutum 6lgeginin gecerli ve givenilir bir ara¢ oldugu anlasiimistir. Olgegin faktdr yapis
incelendiginde orijinal 6lcek ile &rtiisen bir yapi elde edilmistir. Olgekteki faktorlerin puanlar
hesaplanirken faktérdeki maddelerin degerleri toplandiktan sonra madde sayisina bolinerek
(aritmetik ortalama) faktor puanlari elde edilmistir.

2.5. Olgegin Giivenilirligine iliskin Bulgular

Olgegin genel giivenirligine dair bulgular icin Cronbach alfa katsayilara hesaplanmis ve
Olgegin tamaminda .903; yarar alt boyutunda .888; adanma alt boyutunda .810; aliskanlik alt
boyutunda .794 ve gercegi asma alt boyutunda .848 katsayilarina ulasiimistir. Blylkoztirk
(2013:183) genel olarak .70 ve Uzeri olan dlceklerin glivenilir kabul edildigini ifade etmektedir.
Bu ifade dogrultusunda olgegin glivenilir oldugu soylenebilir.
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2.6. Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler SPSS 22 paket programi kullanilarak analiz edilmistir.
Verilerin degerlendirilmesinde tanimlayici istatistiksel yontemleri olarak sayi, ylizde, ortalama,
standart sapma kullaniimistir. Olgek boyutlarinin  aldigi puanlar 1 ile 5 arasinda
degerlendirilmektedir. Bu aralik 4 puanlik genislige sahiptir. Bu genislik bes esit genislige
ayrilarak 1.00- 1.79 arasi ¢ok dusiik, 1.80- 2.59 arasi duslik, 2.60- 3.39 arasi orta, 3.40-4.19
arasi yuksek, 4.20-5.00 arasi ¢ok vyiksek kabul edilerek bulgular yorumlanmistir
(http://www.istatistikanaliz.com/faktor analizi.asp). Arastirma degiskenlerinin tanimlayici
Ozelliklere gore normal dagilm gosterip gostermedigi Kormogov Simirnov testi ile analiz
edilmistir. Degiskenlerinin tanimlayici 6zelliklere gére normal dagihm gostermedigi saptanmig
(p<0,05), verilerin analizinde parametrik olmayan ydntemler kullaniimistir. iki bagimsiz grup
arasinda niceliksel sirekli verilerin karsilastiriimasinda Man Whitney-u testi, ikiden fazla
bagimsiz grup arasinda niceliksel sirekli verilerin karsilastirilmasinda Kruskall Wallis testi
kullanilmistir. Kruskall Wallis testi sonrasinda farkliliklari belirlemek tzere tamamlayici olarak
Man Whitney-u testi kullaniimistir. Elde edilen bulgular %95 glven araliginda, %5 anlamlilik
diizeyinde degerlendirilmistir.

Arastirmanin nitel verilerinin analizi ise icerik analizi ile gerceklestirilmistir. “icerik
analizi insan davranislari tzerinde dogrudan olmayan yollarla calismaya imkan taniyan bir
tekniktir. icerik analizi 6zellikle sosyal bilimlerde ¢ogunlukla kullanilan énemli bir tekniktir”
(Biyuikoztiirk, 2013). AOL 6grencisi hitkiimlii ve tutuklular ile yapilan odak grup goriismesi
neticesinde elde edilen veriler detayl bir isleme tabi tutulup, kavram ve temalar analiz sonucu
mantikli bir sekilde tasniflenerek verilere agiklamalar getiren temalar belirlenmistir.

3. BULGULAR ve YORUMLAR
3.1. Arastirmanin Nitel Verilerine iliskin Bulgular

Arastirmanin nitel verilerine iliskin bulgulari, calismanin g-h-i-j-k-1 alt problemleri
dogrultusunda ele alinmis, bu alt problemler ekseninde kodlanarak analiz edilmistir:

3.1.1. Tutukluluk ve Okuma iliskisi

Arastirmanin 6grencilerin tutuklanma durumlarinin okumaya yonelik tutumlarina nasil
bir etkide bulundugunu tespit etmeyi amaglayan alt problemi dogrultusunda Ogrencilere
gorisme sirasinda ilk soru olarak “Ceza infaz kurumunda okuma imkaniniz var mi? Varsa neler
okuyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. Gorlismeye katillan 6grencilerin tamami kurumlarda
okuma imkani bulduklarini, cogunlukla kitap ve gazete okuduklarini belirtmislerdir. 05 bu
soruya “Cezaevi ¢ok kalabalik ve ¢ok fazla bos zamanimiz oldudu icin azami derecede
etkilesimden kagmak igin genelde zamanimi ranzamda gecgiriyorum ve bu zamani da en iyi kitap
okuyarak gecirmek en etkili yéntem.” seklinde cevaplayarak kitap okumayi bos zamanlarini en
ivi sekilde degerlendirmenin etkili bir ydntemi olarak gordiigiini ifade etmistir. O8 ise bu
soruyu “Ceza infaz kurumunda okuma imkdnim var. Kitap, gazete, ders kitaplari okuyorum.
Okumaktan zevk aliyorum. Okuyarak kendimi gelistiriyorum. Gazete okuyorum ve béylece
glincel haberleri takip ediyorum. Kendimi gelistirecegim, bilgi sahibi olacagim kitaplari, gazete,
roman tarzi kitaplari okuyorum.” seklinde cevaplandirmistir. 08, kitap okumanin bos
zamanlarini degerlendirmenin yani sira bir baska boyutta yarari olan dis diinyadan haber alma
aracl olma ozelligine deginmistir. Kapali bir ortamda barindirilan hikimli ve tutuklular igin
okuma, bir nevi dis diinyaya acilan bir pencere olma niteligi tasimaktadir denilebilir.

Arastirmada ayni alt problem igin Ogrencilere “Tutuklanmadan Once mi ¢ok
okuyordunuz, tutuklandiktan sonra mi ¢ok okumaya basladiniz?” sorusu yoneltilmistir.
Ogrencilerin tamami, tutuklanmalari sonrasinda daha ¢ok okumaya basladiklarini ifade
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etmislerdir. O3 bu soruyu “Tutuklanmadan énce kitap okumuyordum. Tutuklandiktan sonra
okumayi sevdigimin farkina vardim. Ozgiirken kitap okumaya kimse tesvik etmedi. Etrafimda
okuyan ¢ok fazla kimse yoktu, oysa ceza infaz kurumlarinda etrafimda hem okuyan insanlar var
hem de okumaya tesvik eden dgretmenler ve zengin igerikli kiitiiphaneler var.” seklinde
yanitlayarak ceza infaz kurumlarinda okumaya yonelik tutumunda bir degisiklik s6z konusu
oldugunu ifade ederek okumaya tesvik edilmesinin énemi izerinde durmustur. O1 ise bu
soruyu “Tutuklanmadan énce az okurdum. Tutuklandiktan sonra okumaya vakit bulabiliyorum.
Kurumlarda kiitiiphanenin olmasi ve kiitliphanede ¢ok cesitli kitaplarin bulunmasi okuma ve
dgrenme istegimi artiriyor.” seklinde cevaplamistir. O1 ve O5’in cevaplarinin ortak noktasi
kurumlarda bulunan zengin icerige sahip kiitliphanelerin okuma tutumu Uzerinde olumlu bir
katkisinin bulundugu noktasidir. Yapilan goriismeler neticesinde 6grencilerin tutuklanma
durumlarinin okumaya yonelik tutumlarina olumlu yénde bir etkide bulundugu anlasilmaktadir.
Ogrencilerin bos zamanlarinin daha fazla olmasi, kurumlarda kitiiphanelerin ve dgrencileri
okumaya tesvik eden 6gretmenlerin bulunmasi durumu, okuma tutumlarinin olumlu yonde
olmasina katkida bulunan faktoérler olarak gorilmektedir. “HUkUmlt ve tutuklularin
memnuniyetini saglamak, bircok seyden yoksunluk yasadiklari ortam sonucu onlarda gelisen
olumsuz duygu durumunu azaltarak onlara okuma ile kitiphane kullanma sevgisini
kazandiracaktir. Bu, daha ileri boyutlarda ele alindiginda yalniz tahliye olacak kisiye degil, ayni
zamanda sugu azaltmasi bakimindan topluma da yarar saglayacagina inanilan bir katkidir”
(Demir, 2011: 411-412).

3.1.2. Ceza infaz Kurumu Egitim Birimi Calismalari ve Okuma iliskisi

Arastirmanin “Ceza infaz kurumlari egitim birimlerinin sagladigi imkanlar okumaya
yonelik tutumlarini nasil etkilemektedir?” alt problemi dogrultusunda 6grencilere “Ceza infaz
kurumlari okumaniz igin gerekli kitap, gazete vs. temininde size yardimci oluyor mu, nasil?”
sorusu yoneltilmistir. Ogrencilerin tamami bu soruya evet yanitini vermislerdir. 02 bu soruyu “
Yayinevlerine kurum yardimiyla faks cektirerek kitap isteyebiliyoruz. Ailelerimizden gelen hediye
kitaplari koliler halinde kurum idaresi bize teslim ediyor.” seklinde 06 ise “Cezaevinde okumayi
engelleyen bir durum yok. Okumamiz igin her tiirlii ilgileniyorlar.” seklinde yanitlamistir. Bu
cevaplardan da anlasilacagl gibi ceza infaz kurumlari egitim birimleri hikimli ve tutuklu
ogrencilerin okuma tutumlarini yaptiklari hizmet sayesinde olumlu bir sekilde etkilemektedir.
Ogrenciler tutuklu, hitkkiimlii de olsalar faks yoluyla yayinevlerine ulasabilmekte ve istedikleri
kitabi satin almak suretiyle okuyabilmektedirler. Ayni sekilde hediye gelen kitaplara
ulasmalarinda da herhangi bir sikinti bulunmamaktadir. Ceza infaz kurumlarinda ginluk
gazetelerin tiim isteyenlere ulastiriimasi durumu da okuma tutumunu olumlu yénde etkileyen
bir etmen olarak gorilebilir.

3.1.3. AOL Ogrenciligi ve Okuma iliskisi

Calismanin “Hikimli ve tutuklularin AOL 6grencisi olmalari okumaya yonelik
tutumlarinda bir degisiklik meydana getirmekte midir?” alt problemi dogrultusunda
ogrencilere “AOL dgrencisi olmanizin okumayi sevmenizde ya da sevmemenizde daha ¢ok ya da
daha az okumanizda nasil bir etkisi oldu?” sorusu yoneltilmistir. Bu soruyu 6grenciler genellikle
ogrencilik durumlarinin okumayl sevmelerinde olumlu bir etkisinin oldugunu belirterek
cevaplamislardir. 08 “Odrenci oldugumuz icin bilgi sahibi olmamiz gerekiyor. Bunun igin de
ogretici kitaplar okuyoruz. Béylelikle okumanin gerekli bir aktivite olmasindan hareketle okuma
etkinligimiz daha fazla zaman aliyor.” seklinde cevaplamistir. 07 ise “Tabii ki 6§renci olmamizin
okumayi sevmemizde ¢ok biiyiik faydasi oldu.” diyerek disiincelerini dile getirmistir. O3 ise
konu hakkindaki disiincelerini “AOL bilgiye dayali olan bir 6gretim sistemi. Bilgi okuyarak
6grenilir. Béyle bir etkisi oldu.” seklinde ifade etmistir. Bu yanitlara dayali olarak hikimli ve
tutuklularin AOL 6grencisi olmalarinin okuma tutumlarini olumlu ydnde etkiledigi sdylenebilir.
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3.1.4. Tutuklu-Hiikiimlii Olmaya Bagh Vakit ve Okuma iliskisi

Ceza infaz kurumu ortaminda hikimla ve tutuklularin fazla vakte sahip olmalar
okumay! sevmelerine, okumaya ihtiya¢ hissetmelerine neden olmakta midir? Seklinde
belirlenen j alt problemi dogrultusunda hiikiimli ve tutuklu AOL &grencilerine “Tutukluluk-
hiakimlilik durumunuzun okumayi sevmeniz ya da sevmemenizde; daha az ya da daha c¢ok
okumanizda nasil bir etkisi oldu?” sorusu yoneltilmistir. Bu soruya AOL &grencilerinin
tamaminin verdigi cevap daha fazla vakitleri oldugu icin ceza infaz kurumunda daha c¢ok
okuduklari yéniindedir. 02 bu soruyu “Tutuklanmadan 6énce gazete okuyordum.
Tutuklandiktan sonra bos vaktim ¢ok oldugundan daha ¢ok okuyorum ve vaktim béylece giizel
geciyor.” diyerek cevaplandirirken 06 “Biiyiirken ailemizde okuma adina yalnizca ders kitabinin
okunabilecegini 6grendik ve ders kitabi disinda kitaplari okumaya yénlendirilmek bir yana
engellendik. Cevremizde okuyan hi¢c kimse yoktu, yénlendiren olmadi. Tam tersine okuyani
oteleyen bir cevrem vardi. Bulundugum c¢evreler olan Bahcgelievler/Yayla; Biiyiikcekmece
/Karagiimriik; Esenler/ Otogaralti; Sisli/Kustepe; Beyodglu/Tarlabasi gibi c¢evrelerdi. Bu
cevrelerde okuyana rastlamak miimkiin degildi. Okuyan insanlar buralarda ételenirdi. Burada
cocuk, okuma yerine kavga etmeye yénlendiriliyordu. Okul yolunda cetelere rastlariz diye
beslenme cantamiza tas koymamiz yéniinde telkinler geliyordu. Mahalle arasi grup kavgalari
oluyordu ¢iinkii. Ama ceza infaz kurumunda bu durum tersine déndi. Okumaya egitim birimi
tarafindan yénlendirildim ve zamanimin ¢cogunu okuyarak gegiriyorum. Okuma sevgimi artiran
bir diger faktér de okudukga rastladigim kitaplardan biri olan Halil CIBRAN’in Nebi adli eseri
oldu. Bu kitap hayati anlamama, kendimi tanimama, okumayi daha ¢ok sevmeme neden oldu.”
diyerek ceza infaz kurumunda bulunmasi ve okuma tutumu arasindaki iliskiye acikhk
getirmistir. O5 ise bu soruyu “Burada daha fazla okuyorum. Okuma sayesinde konusma
becerim de gelisiyor. Ayrica disariya mektup yazarken okududum kitapta bedendigim ilgili
yerleri alintilayarak kullaniyorum.” seklinde cevaplayarak okuma becerisinin diger dil becerileri
olan konusma ve yazma becerisine olan katkisina isaret etmistir. Bu ifadelerden yola ¢ikilarak
AOL égrencilerinin kurumlarda okuma aliskanhigl kazanmalari, okumaya yénelik olumlu tutum
gelistirmeleri, konusma ve yazma dil becerilerinin gelismesini de saglamaktadir denilebilir.

3.1.5. Ceza infaz Kurumu Kiitiiphaneleri

Arastirmada bir diger alt problem olarak belirlenen “Ceza infaz kurumu kittiphaneleri
okumaya yonelik tutumlarini nasil etkilemektedir?” alt problemi dogrultusunda goriismede
Ogrencilere “Ceza infaz kurumlari kitliphaneleri okumayi sevmenize ya da sevmemenize nasil
bir etkide bulunuyor?” sorusu yéneltilmistir. Ogrencilerin tamami bu soruyu kurum
kiitiphanelerinin okuma tutumlarini olumlu yénde etkiledigini séyleyerek cevaplamiglardir. 07
“Kiitiiphane okumama yardimci oluyor ve istedigim biitiin kitaplara ulasabiliyorum.” yanitini;
08 ise “Kiitiiphaneler okumayi sevmeme yardimci oluyor. Kiitiiphane olmasa kitap temin etmek
ya da okumakta zorlanirdim. Kiitiiphane iyi ki var.” yanitini vermistir. 06 ise “Kiitiiphanenin
olumlu katkisi var ancak bir daha giincellenip yeni kitaplar gelirse bu katkinin artacagini
diisiintiyorum.” diyerek kurum kiitliphanelerinin giincel yayinlari takip etmesi, yayin cesidini
artirmasi gibi gereksinimlerine isaret etmistir. 01 ise “Kurum kiitiiphanelerine sivil toplum
kuruluslari, yayinevleri bagista bulunurlarsa kitap gesidi artar. Kitap yazarlari kurumlara gelip
sohbet yapar, kitap imzalarlarsa hiikiimlii ve tutuklularin okumalari artabilir, daha ¢ok kitaba
ilgi duyabilirler.” diyerek sosyal sorumluluk alanina parmak basmistir. Ceza infaz kurumlari
kiitiphaneleri Adalet Bakanligi tarafindan yasaklanmamis olan kitaplari bagis olarak kabul
etmektedir. Egitim faaliyetleri icerisinde O1’in de belirttigi gibi yazar okur bulusmalarinin
kurumlarda saglanmasi, hikimli ve tutuklularin  okumaya yonelik olumlu tutum
gelistirmelerinde ve bdylelikle okuma aliskanhgi gelistirmelerinde yararli bir faaliyet olarak
gorilebilir.
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3.1.6. Mahpusluk-Okuma-Duygu iliskisi

Arastirmanin nitel son alt problemi olarak “okumanin 6grencilerin hislerine olan etkisi
nasildir? Problemi dogrultusunda 6grencilere “ceza infaz kurumlarinda okuma tutumunuzu
olumlu olumsuz etkileyen durumlar nelerdir? Okuyunca ya da okumayinca neler
hissediyorsunuz?” sorular yoneltilmistir. Ogrenciler genellikle egitim biriminin, kiitiiphanenin
destekleri dogrultusunda okumaya yonelik olumlu tutum gelistirdiklerini belirtmislerdir.
Olumlu tutumlarinin yani sira kendilerini, okumalarini etkileyen olumsuz durumlara da
deginmislerdir. O5 “Cezaevindeki en biiyiik sorun kogusun ve odalarin ¢cok dolu olmasi. Sosyal
olarak anlasamadiginiz biri ile ayni yerde bulunmak sorun. Okudugum sayfayi geri gelip bes kez
okumak zorunda kaliyorum. Ciinkii kalabalik oldugundan dikkatim ¢cabuk dagdiliyor ve hicbir sey
anlayamiyorum.”  diyerek okumasini olumsuz etkileyen bir durumu belirtmistir. 06 “Kitap
okurken vaktin nasil gegtigini anlayamiyorum. Kitap okumak beni kogusta olabilecek kisisel
olaylardan, kavgalardan da uzak tutuyor. Bu yénliyle kitap okumak ¢ok faydali ve kendimi iyi
hissettiren bir aliskanhk.” diyerek kitap okumanin kalabalik kogus ortamindan yasama
mecburiyetinde olaylardan uzak tutma yonlyle koruyucu bir yoni de olduguna vurgu
yapmistir. 07 ise “Burada okumay: etkileyen olumsuz bir durum yok ¢iinkii okumamiz icin
biitiin imkénlar taniniyor.” diyerek kurumlarin okumayi destekledigini ifade etmistir. O1 ise
kitap okumanin hislerine olan etkisini “Kitap okurken kogusun giinliik mevzusundan,
tartismalarindan uzak kaliyorum. Mahpus olma hdlimi unutuyorum. Kendimi film izler gibi
baska mekénda hissediyorum. Siirlikleyici eserleri gerceklikten kagmak icin daha ¢ok tercih
ediyorum.” seklinde ifade etmistir. O3 ise okuyarak sikintisinin azaldigina deginerek “Mizah
dergilerini okuyarak mutlu oluyorum. Giilme ihtiyacini karsilamasi, sikintinin azaltilmasi igin
birebir. Burada ortam zaten mutsuz. Bunu degistirmenin tek yolu sikintiyi azaltan dergi ve
kitaplari okumaktir.” demistir. Arastirmanin bu alt problemi dogrultusunda 6grencilere ayrica
okumaya yonelik olumlu hislerinizi artirmada kurum idaresi ve egitim birimleri neler
yapmalilar? sorusu sorulmustur. O1 bu soruya “Kurum kiitiiphanesinde bulunan kitaplari
gosteren listenin yarisi dini kitaplardan olusuyor. Clinkii bu kitaplari yaymevleri badis
génderiyorlar. Oysa didger kitaplari basan yayinevleri yeteri kadar kitap bagdisinda
bulunmuyorlar. Bu yayinevlerinin de badista bulunmasi icin girisimlerde bulunulmalidir.”
derken 04 “Kiitiiphane kitap listeleri kogusumuzda var ama bunlarin sadece isimlerini
gériiyoruz ve iceriklerini bilmiyoruz. Isimden yola ¢ikarak haftada bir olan kitap istek hakkimizi
kullaniyoruz. icerik hosumuza gitmezse o haftaki kitap istek hakkimiz bosa gitmis oluyor. Oysa
bizlere kiitiiphaneye cikarak kitap secme hakki verilse ¢cok daha isabetli kitaplari, istedigimiz,
hosumuza giden kitaplari okuyabiliriz.” diyerek okuma tutumunu olumlu etkileme yolunda
kurum idare ve egitim birimleri tarafindan yapilabileceklere parmak basmistir denilebilir. 02
ise kitap okuma yoniinde kendisini olumlu etkileyen bir baska hisse deginmis “Tutuklandiktan
sonra dini kitaplari daha fazla yéneldim. Kurtulusun dogru dinf bilgi oldugunu diisiiniiyorum.
Manevi destede duydugum gereksinimi dini kitaplari okuyarak gideriyorum.” diyerek kitap
okuma yoluyla manevi boslugunu kapatmaya calistigini ifade etmistir.

3.2. Arastirmanin Nicel Verilerine iliskin Bulgular

Arastirmanin ilk sorusuna (6grencilerin okumaya yonelik tutumlari genel olarak ne
diizeydedir? ) iliskin bulgular Tablo 3’te verilmistir.
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'I"‘ablo 3
Ogrencilerin Okuma Tutum Diizeyleri

N Ort Ss Min. Max.
Yarar 211 4,329 0,631 2,000 5,000
Adanma 211 3,753 0,795 1,000 5,000
Ahskanhk 211 3,756 0,741 1,290 5,000
Gergegi Asma 211 4,238 0,840 1,000 5,000
Okuma Tutum Genel 211 4,049 0,536 2,130 5,000

Arastirmaya katilan 6grencilerin “yarar” dizeyi ¢ok yiksek (4,329 + 0,631); “adanma”
dizeyi yiksek (3,753 * 0,795); “aliskanlik” duzeyi ylksek (3,756 + 0,741); “gercegi asma”
diizeyi ¢cok yiksek (4,238 + 0,840); “okuma tutum genel” dlizeyi yiiksek (4,049 + 0,536); olarak
saptanmistir.

Okuma Tutum Genel 4,049 - Adanma
3,753
776
4,238
Gergegi Asma Aligkanhk

Sekil 1. Ogrencilerin okuma tutum diizeylerine iliskin diyagram

Tablo 4
Ogrencilerin Okuma Tutum Diizeylerinin Tanimlayici Ozelliklere Gére Farklilasmasi

Demografik .. Okuma
Szellikler Yarar Adanma Aliskanlik Gergegi Asma Tutum Genel
Ya Ort. Ort. Ort. Ort. Ort.
3 Sira(Med) Sira(Med) Sira(Med) Sira(Med) Sira(Med)
103,070(4,50  105,770(3,71  105,180(3,85  104,990(4,50  105,270(4,10
25 yas alti 45 0) 2) 7) 0) 0)
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26-30 yas 70

31-35yas 49

36-40 yas 32

99,360(4,375)

130,400(4,75
0)

92,300(4,208)

Bartin University Journal of Faculty of Education 5(3), p. 764—787, October 2016

97,520(3,714)
115,920(3,85
7)

109,940(4,00
0)

105,470(3,85

106,350(3,85
7)

105,120(3,85
7)

101,840(3,85
7)

118,570(4,14

111,600(4,50
0)

109,340(4,50
0)

99,950(4,000)

100,510(4,00
0)

122,640(4,30
0)

97,280(4,067)

40vyas st 15  95,300(4,083) 7) 3) 84,900(4,250) 98,030(4,100)
Xkw-= 10,947 2,788 0,808 3,039 5,124
p= 0,027 0,594 0,937 0,551 0,275
ileri  Test 3>1, 352, 3>4
(MWU)= (p<0.05)
Medeni Ort. Ort +SS Ort. Ort. Ort.
Durum Sira(Med) Sira(Med) Sira(Med) Sira(Med)
Evli 75 102,630(4,33 3,720 40,785 116,160(4,00 96,620(4,250) 102,430(4,06
3) 0) 7)
Bekar 13 107,860(4,50 3,771 40,803 100,400(3,85 111,170(4,50 107,970(4,13
6 0) 7) 0) 3)
t= -0,445
MWU/Z= 4847,000/- 4338,000/- 4396,500/- 4832,000/-
0,599 1,799 1,711 0,632
p= 0,549 0,657 0,072 0,087 0,528
- Ort. Ort. Ort. Ort.
+
Sug Turd Sira(Med) Ort £55 Sira(Med) Sira(Med) Sira(Med)
Cinsel 18 116,390(4,58 3,865 + 0,789 137,670(4,21 105,220(4,37 125,830(4,30
suglar 3) 4) 5) 0)

Uyusturucu 21

Hirsizhk

yagma
Dolandiricih 88
k

Cinayet 45

109,070(4,66
7)

104,740(4,33
3)

112,360(4,50
0)

3,714 £ 0,798

3,708 + 0,777

3,905+0,783

106,400(3,85
7)

105,090(3,85
7)

104,320(3,71
4)

96,260(4,250)

106,450(4,37
5)

119,910(5,00
0)

104,710(4,06
7)

104,110(4,05
0)

116,320(4,13
3)
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Yaralama 23 91,260(4,083) 3,596+0,683 91,150(3,857) 87,570(4,000) 85,300(4,000)
Evrakta 100,500(4,50 100,910(3,85  104,530(4,12
sahtecilik 16 0) ! ! 3,723+ 1,087 7) ! ! 5) ! ! 96,500(3,983)
ve cete
Xiw= 2,598 6,398 5,310 6,314
F= 0,644
p= 0,762 0,667 0,269 0,379 0,277
Bulundugu Ort. Ort. Ort. Ort. Ort.
Kurum Sira(Med) Sira(Med) Sira(Med) Sira(Med) Sira(Med)
Bilecik 73 96,550(4,333) 102,300(3,71 114,330(3,85 96,690(4,250) 101,180(4,06
4) 7) 7)
Silivri 78  98,870(4,250) 93,320(3,500) 99,420(3,857) 3?2'390(4’50 95,270(4,000)
Usak 60 126,770(4,66 126,980(4,14 104,340(3,85 122,020(5,00 125,820(4,26
: 7) 3) 7) 0) 7)
Xkw= 9,861 10,759 2,339 6,497 9,192
p= 0,007 0,005 0,311 0,039 0,010
ileri  Test 3>1, 3>2  3>1, 3>2 3>1, 3>2
(MWU)= (p<0.05) (p<0.05) 321(p<0.05) 6 os)
Memleket Ort. Ort. Ort. Ort. Ort.
Sira(Med) Sira(Med) Sira(Med) Sira(Med) Sira(Med)
Akdeniz 7 101,500(4,33 142,360(4,14 139,210(4,28 106,640(4,25 123,860(4,16
Bolgesi 3) 3) 6) 0) 7)
Ege Bolgesi a4 121,900(4,58 122,780(4,14 85,890(3,714) 116,350(5,00 115,770(4,23
3) 3) 0) 3)
I\/!.armz?ra 44 101,000(4,33 86,680(3,429) 107,320(3,85 103,590(4,50 95,270(4,000)
Bolgesi 3) 7) 0)
Karadeniz o 104420(4,16 g o063 986) 103950385 o5 1904000  98,450(4,000)
Bolgesi 7) 7)
I(;" Anf':ldolu 25 96,220(4,500)  99,760(3,857) 123,560(4,14 105,960(4,25 105,820(4,13
Bolgesi 3) 0) 3)
Dogu
Anadolu 33 96,700(4,250) 100,880(3,71  111,610(3,85 95,790(4,250)  99,260(4,000)

Bolgesi

4)

7)
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Glneydogu 109,420(4,58  120,100(3,85  106,440(3,85  112,320(4,50  113,370(4,13
Anadolu 39 3) 7) 7) 0) 3)
Bolgesi
e 4,913 14,754 9,290 3,887 4,350
p= 0,555 0,022 0,158 0,692 0,629
T 1>3, 1>4, 2>3,
- (p<0.05)

Arastirmanin ikinci alt problemine (6grencilerin okumaya yonelik tutumlari yas
degiskenine gore farkhlik gostermekte midir?) iliskin bulgular, Tablo 4’'te verilmistir.
Arastirmaya katilan 6grencilerin yarar puanlari ortalamalarinin yas degiskeni agisindan anlamli
bir farkhhk gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Kruskal Wallis H-Testi
sonuglarina gore; grup ortalamalari arasindaki fark anlamli bulunmustur (x%w-10,947;
p=0.027<0.05). Farkliigin hangi gruptan kaynaklandigini belirlemek lizere Mann Whitney U
testi uygulanmistir. Buna gore; 31-35 yas olanlarin yarar puanlar (4,565+0,523), 25 yas alti
olanlarin yarar puanlarindan (4,298+0,672) yilksek bulunmustur. 31-35 yas olanlarin yarar
puanlari (4,565+0,523), 26-30 yas olanlarin yarar puanlarindan (4,250+0,678) yliksek
bulunmustur. 31-35 yas olanlarin yarar puanlari (4,565+0,523), 36-40 yas olanlarin yarar
puanlarindan (4,214+0,590) ylksek bulunmustur.

Arastirmaya katilan 6grencilerin adanma, aliskanlik, gercegi asma, okuma tutum genel
puanlari ortalamalarinin yas degiskeni agisindan anlamli bir farkhihk gosterip gdstermedigini
belirlemek amaciyla yapilan test sonuglarina gére grup ortalamalari arasindaki fark anlamh
bulunmamistir(p>0.05).

Arastirmanin {ciinci alt problemine (Ogrencilerin okumaya yonelik tutumlari sug tiiri
degiskenine gore farklihk gostermekte midir?) iliskin bilgiler Tablo 4’te yer almaktadir.
Arastirmaya katilan 6grencilerin yarar, adanma, aliskanhk, gercegi asma, okuma tutum genel
puanlari ortalamalarinin su¢ tiri degiskeni agisindan anlamli  bir farkhlik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan test sonuglarina gére grup ortalamalari arasindaki
fark anlamli bulunmamistir(p>0.05).

Arastirmanin dérdiincii alt problemine (Ogrencilerin okumaya yénelik tutumlari nereli
olduklarina gore farklihk gostermekte midir?) iliskin veriler Tablo 4'te goriilmektedir.
Arastirmaya katilan Ogrencilerin adanma puanlar ortalamalarinin memleket degiskeni
acisindan anlamh bir farkhlik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Kruskal
Wallis  H-Testi sonuglarina  gbre; grup ortalamalari  arasindaki fark  anlaml
bulunmustur(x®w-14,754; p=0.022<0.05). Farkliigin hangi gruptan kaynaklandigini belirlemek
Uzere Mann Whitney U testi uygulanmistir. Buna gore; Memleketi Akdeniz Boélgesi olanlarin
adanma puanlari (4,22510,546), memleketi Marmara Bolgesi olanlarin adanma puanlarindan
(3,539+0,755) yilksek bulunmustur. Memleketi Akdeniz Bolgesi olanlarin adanma puanlari
(4,225+0,546), memleketi Karadeniz Bolgesi olanlarin adanma puanlarindan (3,504+0,828)
yiksek bulunmustur. Memleketi Ege Bolgesi olanlarin adanma puanlari (3,968+0,671),
memleketi Marmara Bolgesi olanlarin adanma puanlarindan (3,539+0,755) yiiksek
bulunmustur. Memleketi Ege Bolgesi olanlarin adanma puanlar (3,968+0,671), memleketi
Karadeniz Bolgesi olanlarin adanma puanlarindan (3,50410,828) yiiksek bulunmustur.
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Memleketi Glineydogu Anadolu bdlgesi olanlarin adanma puanlari (3,960+0,687), memleketi
Marmara Bolgesi olanlarin adanma puanlarindan (3,539+0,755) vyiksek bulunmustur.
Memleketi Glneydogu Anadolu bdlgesi olanlarin adanma puanlari (3,960+0,687), memleketi
Karadeniz Bolgesi olanlarin adanma puanlarindan (3,504+0,828) yiiksek bulunmustur.

Arastirmaya katilan 6grencilerin yarar, aliskanlik, gercegi asma, okuma tutum genel
puanlari ortalamalarinin  memleket degiskeni agisindan anlamli bir farklihk gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan test sonuglarina gére grup ortalamalari arasindaki
fark anlamli bulunmamistir (p>0.05).

Arastirmanin besinci alt problemine (Ogrencilerin okumaya yénelik tutumlar medeni
durum degiskenine gore farklilik gostermekte midir?) iliskin veriler Tablo 4’te verilmistir.
Arastirmaya katilan 6grencilerin yarar, adanma, aliskanlk, gercegi asma, okuma tutum genel
puanlari ortalamalarinin medeni durum degiskeni agisindan anlamh bir farklihk gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan test sonuclarina gére grup ortalamalari arasindaki
fark anlamli bulunmamistir (p>0.05).

Arastirmanin altinc  alt problemine (Ogrencilerin okumaya yénelik tutumlari
bulunduklari ceza infaz kurumuna gore farkhlk gostermekte midir?) iliskin veriler tablo 4’te
sunulmustur.

Arastirmaya katilan 6grencilerin yarar puanlari ortalamalarinin bulundugu kurum
degiskeni acisindan anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan
Kruskal Wallis H-Testi sonuglarina gore; grup ortalamalari arasindaki fark anlamh
bulunmustur(x®w-9,861; p=0.007<0.05). Farkhhgin hangi gruptan kaynaklandigini belirlemek
Uzere Mann Whitney U testi uygulanmistir. Buna gore; bulundugu kurum Usak olanlarin yarar
puanlari (4,544+0,491), bulundugu kurum Bilecik olanlarin yarar puanlarindan (4,272+0,572)
ylksek bulunmustur. Bulundugu kurum Usak olanlarin yarar puanlari (4,544+0,491), bulundugu
kurum Silivri olanlarin yarar puanlarindan (4,217+0,736) yiksek bulunmustur.

Arastirmaya katilan 6grencilerin adanma puanlari ortalamalarinin bulundugu kurum
degiskeni agisindan anlamli bir farklilik gosterip gdstermedigini belirlemek amaciyla yapilan
Kruskal Wallis H-Testi sonuglarina gore; grup ortalamalari arasindaki fark anlamh
bulunmustur(x*w-10,759; p=0.005<0.05). Farklihgin hangi gruptan kaynaklandigini belirlemek
Uzere Mann Whitney U testi uygulanmistir. Buna gore; bulundugu kurum Usak olanlarin
adanma puanlari (4,01740,719), bulundugu kurum Bilecik olanlarin adanma puanlarindan
(3,742+0,612) yiiksek bulunmustur. Bulundugu kurum Usak olanlarin adanma puanlari
(4,017+0,719), bulundugu kurum Silivri olanlarin adanma puanlarindan (3,560+0,942) yiksek
bulunmustur.

Arastirmaya katilan Ogrencilerin gercegi asma puanlari ortalamalarinin bulundugu
kurum degiskeni acisindan anlamli bir farklihk gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
yapilan Kruskal Wallis H-Testi sonuclarina goére; grup ortalamalari arasindaki fark anlamli
bulunmustur(x?w-6,497; p=0.039<0.05). Farkhhgin hangi gruptan kaynaklandigini belirlemek
Uzere Mann Whitney U testi uygulanmistir. Buna gore; bulundugu kurum Usak olanlarin
gercegi asma puanlari (4,404+0,878), bulundugu kurum Bilecik olanlarin gercegi asma
puanlarindan (4,216+0,593) yiksek bulunmustur.

Arastirmaya katilan 06grencilerin okuma tutum genel puanlari ortalamalarinin
bulundugu kurum degiskeni agisindan anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla yapilan Kruskal Wallis H-Testi sonuclarina gére; grup ortalamalari arasindaki fark
anlamli bulunmustur (x%w-9,192; p=0.01<0.05). Farkliigin hangi gruptan kaynaklandigini
belirlemek Gzere Mann Whitney U testi uygulanmistir. Buna goére; bulundugu kurum Usak
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olanlarin okuma tutum genel puanlari (4,20110,481), bulundugu kurum Bilecik olanlarin okuma
tutum genel puanlarindan (4,045+0,442) yiksek bulunmustur. Bulundugu kurum Usak
olanlarin okuma tutum genel puanlari (4,201+0,481), bulundugu kurum Silivri olanlarin okuma
tutum genel puanlarindan (3,935+0,626) yliksek bulunmustur.

Arastirmaya katilan 6grencilerin aliskanlk puanlari ortalamalarinin bulundugu kurum
degiskeni agisindan anlamli bir farklilik gésterip gdstermedigini belirlemek amaciyla yapilan
test sonuglarina gore grup ortalamalari arasindaki fark anlamh bulunmamistir (p>0.05).

4. SONUG, TARTISMA VE ONERILER

Bu arastirmada Acik Ogretim Lisesi Ogrencisi hiikiimlii ve tutuklularin okumaya yénelik
tutumlari incelenmistir. Arastirma bulgulari, 6grencilerin okuma tutum dizeylerini, okuma
tutum dazeyleri ile yas, sug tird, nereli olduklari, medeni durum ve bulunduklari ceza infaz
kurumu degiskenleri arasindaki iliskiyi nicel olarak arastirarak ortaya koymaktadir.
Arastirmanin nitel kisminda 6grencilerin tutuklanma durumlarinin, ceza infaz kurumlar egitim
birimlerinin sagladigi imkanlarin, AOL 6grencisi olmalarinin, ceza infaz kurumu ortaminda fazla
vakte sahip olmalari ve kurum kittphanelerinde bulunan kitap cesitliliginin okumaya yonelik
tutumlarina nasil bir etkisi bulundugu tespit edilmistir.

Arastirmada elde edilen bulgulara gore 6grencilerin “yarar” diizeyi ¢ok yiksek (4,329 +
0,631); “adanma” dizeyi yuksek (3,753 + 0,795); “aliskanhk” duzeyi ylksek (3,756 = 0,741);
“gercegi asma” diizeyi ¢ok ylksek (4,238 + 0,840); “okuma tutum genel” dlzeyi yiksek (4,049
+ 0,536); olarak saptanmustir. Kapali bir ortam olan ceza infaz kurumunda 6grencilerin yarar ve
gercegi asma dizeylerinin ¢ok ylksek olusu kuruma bagli 6zel sartlara baglanabilir.
Ogrencilerin kapal kaldiklari ortamda bos vakitlerini okuyarak degerlendirmeleri yéniiyle ve
bulunduklari ortamin sikintisindan okuma sayesinde kurtularak gercegi asmalari, ortama daha
rahat katlanabilmeleri, okumaya yonelik tutumlarinda elde ettikleri yararlardir denilebilir.
Ogrencilerin aliskanlik ve adanma diizeylerinin ve okuma tutumu genel diizeylerinin yiiksek
olma durumu, internet, telefon vb. iletisim araglarinin yasaklandigi kurumlarda bos vakitleri en
iyi degerlendirme araci olan okuma ile ve kurum egitim birimlerinin hikimli tutuklulara
verdigi kUtluphane, egitim, okuma hizmetlerinin yeterli olusuyla iliskilendirilebilir. Lise
Ogrencilerinin okumaya vyoOnelik tutumlarini incelemeye yonelik gergeklestirilen ¢esitli
arastirmalarda farkh sonuglar elde edilmistir. Cecen ve Deniz (2015) ile Bas (2012) ortadgretim
dgrencilerinin okumaya yénelik tutumlarinin orta diizeyde oldugunu; Ozdemir ve Akkaya
(2013) ise yiuksek dizeyde oldugunu tespit etmislerdir. Ortaokul 6grencilerinin okumaya
yonelik tutumlarinin arastirildigi calismalarda (Basaran ve Ates, 2009; iseri, 2010; Balci, Uyar ve
Bliylkikiz, 2012 ve Durualp, Durualp ve Cicekoglu, 2013) 6grencilerin okumaya yonelik
tutumlarinin orta diizeyde oldugu goérilmistir. Universite 6grencilerinin okumaya yonelik
tutumlarini arastiran arastirmacilar ise (Yilmaz ve Benli, 2010; Bozpolat, 2010 ve Kuzu, 2013)
ogrencilerin okumaya yonelik tutumlarinin orta diizeyde oldugunu ortaya koymuslardir. Alan
yazin incelendiginde AOL &grencilerinin ve hikimli tutuklu AOL &grencilerinin okumaya
yonelik tutumlarini arastiran bir calismaya rastlanilmamistir. Elde edilen arastirma sonucunda
hiakimla tutuklu 6grencilerin okumaya yoénelik tutumlarinin yiiksek olusu, okumanin ceza infaz
kurumlarinda olumlu karsilanan bir etkinlik oldugunun gostergesi olarak goriilebilir.

Calisma sonucunda; 31-35 yas olanlarin yarar puanlan (4,565+0,523), 25 yas alti
olanlarin yarar puanlarindan (4,298+0,672) yiksek bulunmustur. 31-35 yas olanlarin yarar
puanlari (4,565+0,523), 26-30 yas olanlarin yarar puanlarindan (4,250+0,678) yiksek
bulunmustur. 31-35 yas olanlarin yarar puanlari (4,565+0,523), 36-40 yas olanlarin yarar
puanlarindan (4,21440,590) yliksek bulunmustur. Bu bulgular 1siginda 31-35 yas arasindaki
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ogrencilerin okumaya yonelik tutumlarinin yarar boyutunda diger 6grencilere gore daha
olumlu oldugu goérilmektedir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin yarar, adanma, aliskanhk, gercegi asma, okuma tutum
genel puanlari ortalamalarinin medeni durum ve sug tlri degiskeni agisindan anlamh bir
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan test sonuglarina gore grup
ortalamalari arasindaki fark anlamli bulunmamistir(p>0.05).

Ogrencilerin bulunduklar ceza infaz kurumu degiskeni dogrultusunda gergeklestirilen
analizler neticesinde adanma ve yarar boyutunda Usak Kapali Ceza infaz Kurumunda bulunan
dgrencilerin puanlan Bilecik ve Silivri 7 No’lu Ceza infaz Kurumunda bulunan égrencilerin
puanlarindan yiiksek oldugu tespit edilmistir. Gergegi asma boyutunda yine Usak’ta bulunan
ogrencilerin puanlarinin Bilecik’te bulunanlardan yiiksek oldugu gorilmustir. Okumaya yonelik
tutum genel puaninda Usak’ta bulunan 6grencilerin puanlari Bilecik ve Silivri’de bulunanlardan
ylksek olarak tespit edilmistir. Aliskanlik boyutunda ise kurumlar arasinda anlamh bir farkllik
bulunmadigl sonucuna ulasiimistir. Okumaya yonelik tutumun bulunulan ceza infaz kurumuna
gore degismesi durumu kurumlarin egitim birimlerinin verdikleri hizmete, doluluk oranlarina,
kiitiphanede bulunan kitap cesitlerine, kurum idaresinin tutumundan personelin tutumuna
kadar pek ¢ok degiskenle aciklanabilir. Tim bu degiskenlerin hikimli tutuklularin egitimleri
slirecinde, okumaya, kitaba, kiitiphane hizmetlerine erisim sireclerine etkisi bulundugu
distnilmektedir.

Ogrencilerin nereli olduklari degiskeni dogrultusunda gergeklestirilen inceleme
sonucunda Akdeniz bolgesinden olan 6grencilerin adanma puanlarinin Marmara ve Karadeniz
bolgesinden olanlardan yiiksek oldugu, Ege bolgesinden olan 6grencilerin adanma puanlarinin
Marmara ve Karadeniz bdlgesinden olanlarin puanlarindan yiiksek oldugu, Gilineydogu
Anadolu bolgesinden olanlarin adanma puanlarinin Marmara ve Karadeniz bolgesi olanlarin
puanlarindan yiiksek oldugu ortaya konulmustur. Ogrencilerin yarar, aliskanlik, gercegi asma,
okuma tutum genel puanlari ortalamalarinin memleket degiskeni agisindan anlaml bir farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan test sonuglarina gore grup ortalamalari
arasindaki fark anlamh bulunmamigtir (p>0.05).

AOL &grencisi hiikimli ve tutuklularin okumaya yénelik tutumlarini belirlemeye
yonelik gerceklestirilen odak grup goriismesinin analizleri neticesinde genel olarak tutuklanma
durumundan sonra okumaya yonelik tutumun olumlu yone gevrildigi sonucuna variimistir.
Tutukluluk ve okuma iliskisi alt basliginda okumanin hiikiimli ve tutuklular igin dis diinyaya
acilan bir pencere niteligi tasiyabilecegi dislintiImustir. Ayrica ceza infaz kurumlarinda egitim
birimi calisanlari ve 6gretmenleri tarafindan sunulan egitim hizmeti, kitliphane hizmeti gibi
hizmetlerin 6grencilerin okumaya yonelik olumlu tutum gelistirmelerinde pozitif bir etki
yarattigl sonucuna varilmistir.

Ceza infaz kurumu egitim birimi calismalari ve okuma iliskisi baglaminda okumaya
yonelik tutumun degerlendirilmesi sonucu, Ceza Tevkifevleri Genel MidirlGgliniin direktifleri
dogrultusunda egitim birimleri tarafindan gerceklestirilen egitim faaliyetlerinin 6grencilerin
okumaya vyonelik tutumlarinda blylk bir 6nemi oldugu soOylenebilir. Kurum idareleri,
ogrencilere gelen kitaplari yasakli bulunmamak kaydiyla hikimli tutuklulara teslim etmekte,
onlarin istedikleri kitaplari yayinevlerinden temin etmelerini saglamaktadir. Bu tlirden
hizmetlerin kurum egitim birimleri tarafindan sunulmasi, hikimli ve tutuklu 6grencilerin
okumaya yonelik olumlu tutum gelistirmelerine katkida bulunmaktadir. Ergin (2012),
Tirkiye’deki bir kadin ve bir erkek cezaevindeki egitim programlari hakkinda cezaevi
egitmenleri ve cezaevi sakinlerinin algilarini kesfetmeyi ve bu algilari karsilastirmayi hedefleyen
arastirmasi sonucunda hem cezaevi egitimcilerinin hem de hikimli tutuklularin cezaevindeki
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egitim programlarinin pozitif yénde sosyal, psikolojik etkileri bulundugunu bu etkinin tahliye
sonrasinda da onlari olumlu yonde etkileyecegi gorisiinde olduklarini tespit etmistir. Ayyildiz
(2008) hiikiimlilerin cezaevi egitim programlari hakkindaki gorislerini arastirdigl calismasinda
kendilerine olan glivenin artmasi, daha olumlu hissetme, gelecege dair planlar yapip amacg
belirleme ve 6grenmenin ortaya ¢ikan etkiler oldugunu ve hikiimlilerin ¢gogunlugunun egitim
programlarinin gelecekteki planlarini gerceklestirmede yardimci olacagini duslindiklerini
ortaya koymustur. Bu bulgular ve bizim galismamizin 1s1ginda ceza infaz kurumlari egitim birimi
¢alismalarinin olumlu yonde 6nemli katkilari oldugu soylenebilir.

Hikimli ve tutuklularin AOL 6grencisi olmalarinin okumaya yénelik tutumlarina
etkisine bakildiginda yine tim hikimli tutuklularin olumlu yonde etkisi oldugu fikrinde
birlestikleri tespit edilmigtir.

Tutuklu hiikimli olmaya bagl vakit ve okuma iliskisi baglaminda okumaya yonelik
tutumun yine olumlu yénde etkilendigi sonucuna varilmistir. Hikimla ve tutuklu 6grencilerin
kendi ifadelerinden sosyo-ekonomik bakimdan sikintili bolgeler olan Bahgelievler Yayla;
Bliylikcekmece Karaglimrik; Esenler Otogaralti, Sisli Kustepe, Beyoglu Tarlabasi gibi semtlerde
blyldikleri, bu semtlerde daha ilkokulda iken okumaya tesvik edilmek yerine okuyanin
otelendigi, o6grencilerin mahallelerde yasanan grup kavgalarina karsi kendilerini nasil
koruyacaklarina dair telkinlerle blyutildikleri tespit edilmistir. Bu tespitler dogrultusunda
bireylerin okumaya yonelik tutumlarinda bulunduklari aile, mahalle, ¢cevre gibi faktérlerin etkili
oldugu soylenebilir. Bulunduklari c¢evrelerde okumaya yoénelik hicbir olumlu yoénlendirme
almayan 0&grencilerin tutumlarinin, ceza infaz kurumlarinda kaldiklari siire igerisinde
gerceklestirilen egitim faaliyetleri, bos zamanlarinin fazla olusu gibi etkenlere bagli olarak
olumlu hale geldigi soylenebilir.

Ceza infaz kurumu kitlphanelerinin okumaya yonelik olumlu yonde tutum
gelistirilmesine buyuk katkisi oldugu odak grup goériismesine katilan tim 6grencilerin ortak fikri
olarak tespit edilmistir. Mahpusluk-okuma-duygu iliskisi 1siginda okumaya yonelik tutum
degerlendirildiginde 6grencilerin tamaminda okuma tutumunun olumlu yénde oldugu tespit
edilmistir. Ogrenciler icin okumanin, mahpusluk halini unutmanin bir yolu, dis diinyaya acilan
bir pencere durumu, sikintiyr azaltan bir faktor, gercegi, mekani asma araci olarak goruldigu
soylenebilir.

Ceza infaz kurumlari hikimld ve tutuklularin yalnizca barindirildiklari mekanlar degil
ayni zamanda islah ve egitim c¢alismalarinin etkin bir sekilde ylrGtildigid kurumlardir. Bu
yonlyle dustnildiginde okumaya yonelik tutumun olumlu sekilde gelistirilmesi, egitimin ve
islahin hedeflenen seviyeye eristirilmesinde egitim birimleri ve kitlphanelerin faaliyetleri
blylik 6nem arz etmektedir. Kitiiphanelerde calisan gorevlilerin infaz ve koruma memurlari
arasindan secilmesi yerine bilgi ve belge yoneticisi uzmanlarin atanmasi yerinde bir uygulama
olacaktir.

Kitiphanelere saglanacak kitaplarin alimi hususunda bakanhk tarafindan bir bitce
ayrilmadigi icin sivil toplum kuruluslari, yayinevleri, yazarlar, Universiteler sosyal sorumluluk
projeleri yaparak kurumlarda okumaya yonelik tutumun olumlu yonde gelistiriimesi icin
yardimci olmalidirlar.

Ceza infaz kurumlarinda okumaya yonelik tutum olumlu yone evrilerek bibliyoterapi
uygulamalari yani dogru zamanda, dogru bireyle dogru kitabin bulusturulmasi
gerceklestirilmelidir. “S6zclglin icerisinde terapi kavraminin yer almasi, bu yaklasimin yalnizca
psikolojiyle ilgili klinik bir uygulama oldugu izlenimini vermemelidir. Aslinda yapilan, dogru
zamanda dogru kisiyle, dogru kitabi bulusturarak onun rahatlamasina yardimci olabilmektir.”
(Philpot, 1997’den akt. Oner, 2007: 136). Okuma etkinlikleri ile rahatlayan hikimli ve
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tutuklular ruhsal bakimdan bir arinma gergeklestirip cezaevinde bulundugu sirada daha uyumlu
yasayabilir, tahliyeleri sonrasinda topluma ruh saglgi yerinde olarak dénebilirler.
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Hatice ALTUNKAYA

SUMMARY

This study is intended to identify the level of reading attitudes of convict and arrested students
in Distance Secondary School Education, based on different variables. The study is conducted according
to a mixed survey model where quantitative and qualitative data analysis techniques are employed
together. The study used the screening method of quantitative survey methods and focus group
interview technique of the quantitative survey methods. The study group in the survey is made up of a
total of 211 convict and arrested students in Distance Secondary School Education; 78 from Silivri No.7
Type L Closed Prison, 73 from Bilecik Type M and 67 from Usak Type E Closed Prisons. Quantitative data
is obtained via the “Attitude Towards Readindg Scale” developed by Ozdemir and Akkaya (2014) and
“Personal Data Form” while the qualitative data is obtained through the focus group interview. SPSS 22
data analysis program is employed in the analysis of quantitative data while content analysis method is
used in the analysis of the qualitative data.

Open Education High School (AOL) is a system providing high school education by using
distance learning technologies and it was established in 1992 within the Lifelong Learning General
Directorate. Active number of students registered in AOL for the first term of 2015-2016 academic year
is 1.026.782, with 592.308 female and 434.474
male(http://www.aol.meb.gov.tr/aolsayisalveriler.php?cgl=8). A certain part of these students consist of
convicts and inmates in penal institutions of Ministry of Justice. Within the country, convicts and
inmates are being trained in accordance with circular no 46/1. It can be said that the success of such
education is closely related with the students' attitude towards reading.

The cognitive, sensual and behavioral manner of individuals towards an event, status or
individual constitute the attitude. When faced with an event, situation or person; the individual first
creates an idea with the combination of cognitive and sensual characteristics; and the behavioral reveal
of this idea indicates his/her attitude. Reintegrating the convicts and inmates to the society and to
prevent them committing crimes again is only possible through education. The enhancement of convicts
and inmates' attitude towards reading via the education, and get them adopt the reading habit is very
important. It has been considered that the attitude of students towards reading has to be learned in
order to implement such education.

According to the findings of study, the level of "benefit" for students is very high (4,329 +
0,631); the level of "commitment" is high (3,753 + 0,795); the level of "habituality" is high (3,756 +
0,741); the level of "surpassing the reality" is very high (4,238 + 0,840); and the level of "reading attitude
general" is high (4,049 + 0,536). Very high levels of benefit and surpassing the reality in a closed
environment such as penal institution depends on the special conditions of it.

As a result of study; the benefit scores of those between the ages 31-35 (4,565+0,523) were
higher than those below 25 (4,29810,672). The benefit scores of those between the ages 31-35
(4,56510,523) were higher than those between the ages 26-30 (4,250£0,678). The benefit scores of
those between the ages 31-35 (4,565%0,523) were higher than those between the ages 36-40
(4,214+0,590).

As a result of the analyses conducted in accordance with the penal institution variable; the
commitment and benefit scores of students in Usak Closed Prison were higher than those in Bilecik and
Silivri No.7 Penal Institutions. It is also seen that the surpassing the reality scores of students in Usak
were higher than those in Bilecik. In terms of scores for attitude towards reading; it has been
determined that the scores of students in Usak were higher than those in Bilecik and Silivri. It has been
concluded that there is no significant difference between the institutions in terms of habit.

As a result of review depending on the homeland variable of students; it was seen that the
students from Mediterranean region had higher commitment scores than those from Marmara and
Black Sea regions; the commitment scores of students from the Aegean region were higher than those
from Marmara and Black Sea regions; and the commitment scores of those from Southeastern Anatolia
were higher than those from Marmara and Black Sea regions. According to the results of the test


http://www.aol.meb.gov.tr/aolsayisalveriler.php?cgl=8

Bartin Universitesi Egitim Fakiltesi Dergisi 5(3), s. 764—787, Ekim 2016

Bartin University Journal of Faculty of Education 5(3), p. 764—787, October 2016

implemented in order to find whether the benefit, habit, surpassing the reality and reading attitude
general score averages had a significant difference in terms of their homeland or not; no significant
difference was seen (p>0.05).

As a result of focus group interviews implemented in order to determine the attitude of AOL
student convicts and inmates towards reading; it has been concluded that the attitude towards reading
has turned to become positive after arrest. In the sub-heading of "conviction and reading relation"; it
was considered that reading could be a window opening to the outside world for convicts and inmates.
Also, it has been concluded that the training services, library services etc. provided by the staff and
teachers of education unit in penal institutions had a positive impact on students' attitude towards
reading.

Penal institutions are not the institutions where convicts and inmates are accommodated only;
but those places are where the activities of correction and education is an ongoing process. Considering
from this point, improving the attitude towards reading in a positive way will serve the education and
correction to reach at aimed level. Convicts and inmates may be relieved through reading activities,
purified spiritually and live more compatible during their period in prison; therefore may be reintegrated
into the society with better spiritual conditions.
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Matematik Ogretmenlerinin Sonsuzluk, Belirsizlik ve Tanimsizlik
Kavramlarina iliskin Ogretimsel Agiklamalari
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Ozet: Bu calismanin amaci, matematik &gretmenlerinin sonsuzluk, belirsizlik ve tanimsizlik
kavramlarina iliskin 6gretimsel agiklamalarini incelemektir. Bu dogrultuda, ¢alisma, 2015-2016 egitim-
ogretim yilinda ortaokulda ve lisede gorev yapan toplam 13 matematik 6gretmeni ile ylratalmustir.
Calismada nitel arastirma yaklasimina dayali durum calismasi yontemi kullanilmistir. Veri toplama araci
olarak, gérusme formu kullanilmistir. Bu form iki bélimden olugsmaktadir. Formun ilk bdéliminde,
sonsuzluk, belirsizlik ve tanimsizlik kavramlarinin ne olduguna iliskin 3 soru, ikinci béliimde ise sonsuzluk,
belirsizlik ve tanimsizlik kavramlarini temsil eden 14 soru yer almaktadir. Verilerin analizinde ise nitel veri
analizi tekniklerinden yararlanilmistir. Bu kapsamda betimsel analiz teknigi kullaniimistir. Calisma
sonunda, bazi 6gretmenlerin sonsuzluk, belirsizlik ve tanimsizlik kavramlarini birbirlerinin yerine
kullandiklari belirlenmistir. Ayrica bazi 6gretmenlerin sembolik durumlara iliskin gerekgelerinde 6nceden
ogrendikleri kurallarin etkili oldugu gorilmustir.

Anahtar Kelimeler: Sonsuzluk, belirsizlik, tanimsizlik, matematik 6gretmeni

Instructional Explanations of Mathematics Teachers’
Regarding the Concepts of Infinity, Indeterminate and
Undefined

Abstract: The aim of this study is to reveal the instructional explanations of mathematics teachers
on the concepts of infinity, indeterminate and undefined. In this regard, this study was conducted totally
with 13 mathematics teachers working at secondary and high schools in the 2015-2016 academic year.
The case study method, which is based on the qualitative research approach, was used in the study. The
interview form was used in the study as the data collection tool. The form consisting of two parts was
applied to teachers. In the first part of the form, there are three questions about what infinity,
indeterminate and undefined concepts are, and in the second part there are fourteen questions
representing the concepts of infinity, indeterminate and undefined. Qualitative data analysis techniques
have been used in the analysis of data. In this content, descriptive analysis technique has been used. At
the end of the study, it was found out that some teachers used the concepts of infinity, indeterminate
and undefined instead of one another. Furthermore, it was observed that the rationale of some teachers
of symbolic situations was affected by the rules they had previously learnt.

Key Words: Infinity, indeterminate, undefined, mathematics teachers
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1. GIRIS

Sonsuzluk yuzyillardan beri ilgi odag olan, sayl dogrusu gibi bircok matematik
kavramlari icin temel kavramlardan biri (Kim, Sfard, & Ferrini-Mundy, 2005) olduguna gore bu
kavramin aydinlatiimasi kaginilmazdir. Ayrica matematikteki tanimlarin énemli (Joshua, 2012)

olusu da bizi buna tesvik etmektedir. O halde, sonsuz kavramini tanimlamak icin sade bir soruyla
baslayalim. Sonsuz"oo" kavrami acaba sayr midir? Sorunun cevabini asagidaki cimlelerle

vermeye calisalim. x, arti sayilardan sifira yaklastiginda % +00’a gider; x, eksi sayilardan sifira

yaklastiginda % - oo’a gider; oo isareti sonsuz olarak okunur ama herhangi bir gercel sayiyi

gostermez (Alev, Beler, & Cakir, 1986). +co ve -co birer sayl degil sadece semboldirler. +co her
pozitif sayidan daha buylik ; -0, her negatif sayidan daha kiiclik olan birer “buyuklik” olarak
distnilir (Kadioglu & Kamali, 2009). Dikkat edilirse bunlar bir kavramin tanim ve tarifinin ayni
olmadiginin(Konyalioglu,2015) bir gostergesidir.

Bu agiklamalardan sonra sonsuzu sayi olarak kullanmanin hatali olacagi anlasilabilir. O
halde sonsuzu "co" bir sayi olarak distinlip sonsuzla ilgili islemler yapildiginda hata yapilmamasi
ya da sonsuz kavramini iceren kavramlarin yanhs olarak 6grenilmemesi gerekmektedir. Clnki
ogrenciler yeni matematiksel kavramlar 6grendiklerinde ya da 6grendiklerinin Gzerine yeni bir
seyler koyduklarinda dnceki 6grendikleriyle iliski kurmak zorundadirlar (Juter, 2005). +co ve -co
birer sayl olmadiklari halde bunlarla ilgili islemler tanimlanmistir. Ornegin, a x (+o0)=+00 (a>0
ise). Gosterim kolayligl olsun diye verilen a x (+o0)=+00 (a>0 ise) gibi ifadeler aslinda bir limit
isleminin sonucudur. +oo ve -co ile ilgili bazi islemlerin ise belli bir tek degeri olamaz. Bunlar
belirsizlik olarak adlandirihr(Kadioglu & Kamali, 2009). Belirsiz halleri limit kavraminin 6zel
halleridir (Cekmez, 2016). Bir f fonksiyonunun x=a noktasindaki limiti arastirilirken, belirsiz

sekiller denilen%, g, 00 — 00, 0.00,0°, 000, 1% ifadelerle karsimiza cikarlar (Balci, 2010). Bunlara
benzeyen oo + 00, —co — 00,07, 0~ ifadeleri ise belirsizlik degildir. Bunlar icin Kadioglu ve
Kamali (2009), o+ 00 — 400, -0 -00—> —00, 07*° -0, 07° >+ oldugunu ifade
etmislerdir.

Sonsuz kavrami ve belirsizlik arasindaki iliskiler bu sekilde agiklandigina gore
arastirmanin diger bir konusu olan “Tanimsizlik” kavrami su sekilde agiklanabilir. Sayilarla islem
yaparken dikkat edilmesi gereken en o6nemli nokta, sifirdan farkli bir sayinin sifir ile
bolinemeyecegidir. Matematikte sifirdan farkli bir sayinin sifir ile bolimi tanimsizdir. Clinkd,
a # 0 olmak Uzere% tanimli olsaydi % = c olacak sekilde bir c reel sayisi bulunurdu. Bu durumda

a=0.c, yani a=0 olurdu. Bu da a # 0 olusuyla gelisir. O halde, sifirdan farkl bir sayiyi sifir ile
bélmenin taniml olmayacagi asikardir (Kadioglu & Kamali, 2009; Ozmantar & Bozkurt, 2013).
Bu agiklamalardan gorildigu Gzere, sonsuzluk, belirsizlik ve tanimsizlik kavramlari matematikte
karsilasilan kavramlar arasinda yer almaktadir. Yapilan ¢alismalar da, 6grencilerin sonsuzluk,
belirsizlik ve tanimsizlik kavramlarini anlamlandirmada gugliik ¢ektiklerini ve pek ¢ok kavram
yanilgisina sahip olduklarini gdstermektedir (Celik & Aksan, 2013). Ayrica ilgili literatiir 6zellikle
bu kavramlardan tanimsizlik ve belirsizlik ifadelerinin birbirlerinin yerine kullanildigini
gostermektedir (Bastlirk & Dénmez, 2011; Jaffar & Dindyal, 2011). Bu kapsamda, bu iki kavram
arasindaki farkin net olarak bilinmedigi ve ayirt edilemedigi s6ylenebilir.

Bu durum, 6gretmenlerin bu kavramlara iliskin anlamalarinin arastiriimasi gerekliligini
ortaya koymaktadir. Clinklii 6gretmen okulda 6grenmeyi dizenlemede ve sekillendirmede
onemli rol oynayarak (Zikre & Eu, 2016) bu sorumlulugu yerine getirmektedir. Ogretmenin
o6grenmeyi yonlendirmede yardimcilarindan biri konu alan bilgisidir (Shirvani, 2015). Cikarimci
dogasindan dolayl matematik, temeldeki birincil fikirlere, aksiyomlara ve tanimlara dayandigi
(Narli & Narh, 2013), aksiyomlari ve tanimlari bilme ve bunlar kullanabilme matematik
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ogretiminde odak noktalari oldugu (Konyalioglu & Gedik) icin matematik 6gretmeni bu bilgileri
derinlemesine bilmelidir.

Ogretmenlerin sahip olduklari alan bilgisinin gretimlerini etkiledigi (Gékkurt, 2014) gz
onlinde bulundurulursa, 6gretmenin konular arasinda baglanti kuramamasi, kavramlari yanlig
O0grenmesi ve buna bagl olarak yanlis 6gretmesi durumunda Ogretim boyunca kavram
yanilgilarina sahip olmalarina neden olabilir (Bastirk & Donmez, 2011). Bu durum da
o0gretmenlerin 6gretim gercgeklestirdikleri 6grencilerin bu kavramlara iliskin hata yapmalarina ya
da kavram yanilgisina diismelerine neden olabilir.

ilgili alanyazin incelendiginde, bu kavramlar Uizerine yapilan calismalarin genellikle
ogrenciler (Aztekin, 2008; Ervynck, 1994; Reys & Grouws, 1975; Singer & Voica, 2007) ve
O0gretmen adaylari (Aztekin, Arikan, & Sriraman, 2010; Crespo & Cynthia, 2006; Celik & Aksan,
2013) ile yiritildigu dikkat cekmektedir. Ogretmenlerin bu kavramlara iliskin anlamalarini
inceleyen sinirli sayida ¢alismaya (Cankoy, 2010) rastlandigi gérilmektedir. Oysa bu kavramlarin
o0gretiminde bizzat rol oynayan 6gretmenlerin bu kavramlara iliskin alan bilgilerinin arastiriimasi
onem arz etmektedir. Bu dogrultuda calismada matematik 6gretmenlerinin sonsuzluk, belirsizlik
ve tanimsizlik kavramlarina iliskin anlamalari detayli olarak incelenmistir.

2.YONTEM

Bu calismada 6gretmenlerin sonsuzluk, belirsizlik ve tanimsizlik kavramlarina iliskin
anlamalari derinlemesine incelendiginden calismada nitel yaklasim esas alinmis ve durum
calismasi yontemi kullaniimistir. Durum calismasi, bir durumu, iliskiyi, olayi ya da siireci, sinirli
sayida orneklem ile her yoniyle inceler (McMillian & Schumacher, 2010). Durum c¢alismasinin
pek cok arastirma yonteminden ayirici 6zelligi egitimin cesitli konularini anlamada 6zellikle, ne,
nasil ve nigin sorulari yoneltildiginde tercih edilen bir yontem olmasidir (Cepni, 2012). Bu
calismada sinirli 6rneklem secilmesi ve 6gretmenlerin sonsuzluk belirsizlik ve tanimsizhk
kavramlarina iliskin 6gretimsel agiklamalarinin detayli incelenmesinden dolayi bu yontem tercih
edilmistir.

2.1 Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu bir ildeki farkli ortaokullarda ve liselerde gérev yapan 13
matematik 6gretmeni olusturmaktadir. Calisma grubuna hem ortaokul hem de lisede gérev
yapan 6gretmenlerin secilmesinin nedeni olarak veri cesitliligi yonlinden zengin veri elde etmek
ve her iki grubun da lisans doneminde sonsuzluk, belirsizlik ve tanimsizlik kavramlarini 6grenmis
olmalari gosterilebilir. Calisma grubundaki 6gretmenlerin kimliklerini gizli tutmak amaciyla lisede
gorev yapan matematik o6gretmenlerine Ll...LG’ ortaokulda gorev yapan matematik

O0gretmenlerine ise 01"'07 seklinde kodlar verilmistir. Calisma grubundaki 6gretmenlerin

seciminde zengin veri elde edilecegi diisiincesiyle amacl 6érnekleme yontemi kullaniimistir. Bu
ogretmenlerin demografik 6zellikleri Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1
Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri

OK Bay Bayan Mesleki Kidem
L1 v 22
L, v 3
L3 v 31
L v 15
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OK: Ogretmen Kodlari

2.2 Veri Toplama Araglari

Veri toplama aracinin hazirlanmasinda Celik ve Aksan (2013)'in iki bolimden olusan 12
sorunun yer aldigi form ile arastirmacilarin hazirlamis oldugu 5 soru kullanilmistir. Celik ve
Aksan (2013)'in hazirladiklari formun ilk bolimiinde sonsuzluk, belirsizlik ve tanimsizlik
kavramlarinin ne olduguna iliskin Gc soru, ikinci bolimde ise sonsuzluk, belirsizlik ve tanimsizhk
kavramlarini temsil eden dokuz soru yer almaktadir. ikinci bélime arastirmaci tarafindan
o0gretmenlerin veya 6gretmen adaylarinin sik karsilastiklari belirsizlik ve sonsuzluk kavramlarini
temsil eden 5 durum daha eklenmistir. Bu bes durumun galismanin amacina uygun olup
olmamasi konusunda, alaninda uzman bir 6gretim Uyesinin gorislerinden faydalaniimistir.
Ayrica ¢alismanin gegerligi ve glivenirligi icin iki matematik 6gretmeni ile gériisme yapilarak pilot
uygulama yapilmistir.  Pilot uygulamada 6gretmenler, formun ikinci bolimiinde sonsuzluk,
belirsizlik ve tanimsizlik kavramlarini temsil eden 14 durum hakkinda sonsuz, belirsiz ya da
tanimsiz seklinde ylzeysel cevaplar vermisler ancak bu durumlarin neden sonsuz, belirsiz ya da
tanimsiz oldugu konusunda herhangi bir aciklamada bulunmamislardir. Ayrica pilot uygulamada
bir 6gretmenin, verilen bazi durumlarin bu G¢ kavrami (sonsuz, belirsiz, tanimsiz) temisil
etmedigini ifade ederek bazi durumlarin 0 ya da 1 oldugunu dile getirdigi ancak baska secenek
olmadigl icin bu U¢ kavramdan rastgele birini isaretledigi gorilmustir. Dolayisiyla asil
uygulamadan 6nce bu 14 durumun yanina “Nedeni” seklinde yonerge eklenerek 6gretmenlerin
verilen durumlarin neden sonsuz, belirsiz ya da tanimsiz oldugunu belirtmeleri istenmistir.
Bunun yaninda sonsuz, belirsiz ve tanimsiz ifadelerinin yanina [Hi¢biri (Bu ii¢ kavramin disindaysa
sonucun ne oldugunu liitfen belirtiniz)] ifadesi eklenerek veri toplama aracinin ikinci bolimine
Tablo 2’deki gibi son sekli verilmistir

Tablo 2
Veri toplama aracinin ikinci béliimiinde yer alan sorular

2. Asagida verilen sembolik gosterimler sizin icin ne anlam ifade etmektedir? Cevabinizi
nedenini belirterek agiklayiniz.

Sembolik Sonsuz Belirsiz | Tanimsiz | Higbiri Nedeni
gosterimler (Bunlarin disindaysa
sonucun ne oldugunu
lutfen belirtiniz.

a) o0 4 oo
b) 1%
) 00, 00

d) oo™
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(neZ)
1
e)a
3
g)l.o
h) 0. 0
|)§
i) 0°
j) co— o0
k) o —1
oo+ 1
m) oo’

2.3 Verilerin Analizi

Verilerin analizinde nitel veri analizi tekniklerinden betimsel analiz kullaniimistir.
Betimsel analizde veriler, 6nceden belirlenen kategorilere ve kodlara gére dizenlenir (Yildirnm &
Simsek, 2013). Bu kapsamda, 6gretmenlerin sonsuzluk, belirsizlik ve tanimsizlik durumlarini
temsil eden gosterimine iliskin cevaplarinda Gokkurt, Sahin ve Soylu (2012)'nun cevap
kategorileri olan dogru, kismen dogru, yanlhs ve bos kategorileri dikkate alinmistir.
Ogretmenlerin sonsuzluk, belirsizlik ve tanimsizlik kavramlarina iliskin tanimlarinda Maria,
Thanasia, Katerina, Constantinos ve George (2009)'un kodlari ile  Ozmantar ve Bozkurt
(2013)’'un  Dbelirsizlik ve tanimsizlik igin kullandigi terimler kodlar olarak kullaniimistir. Bu
kavramlarin tanimlan literatirde tartisiimakta ve formal tanimlari hakkinda fikir birligi yoktur.
Bu nedenle o6gretmenlerin bu kavramlara iliskin tanimlarinin dogru veya vyanlis olarak
degerlendirilmesi yerine, bu kavramlarin onlar icin ne anlam ifade ettigi Gzerinde durulmustur.
Bu kodlar Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3
Sonsuzluk, Belirsizlik ve Tanimsizlik Kavramlarinin Tanimlarinda Kullanilan Kodlar

Sonsuzluk Sireg
Maria vd. (2009) Obje
Ozmantar & Bozkurt Belirsizlik Belirsiz deger
(2013) Belirsiz durum/form
Tanimsizlik Tanimsiz deger

Tanimsiz durum
Calismanin glvenirligi icin, veriler iki arastirmaci tarafindan bu kodlara gore analiz
edilmis ve uyusum yiizdesi Miles ve Huberman (1994)’a gore %97 olarak hesaplanmistir. Geriye
kalan %3’llk farklilik icin arastirmacilar biraraya gelerek fikir birligine varmiglardir.

3.BULGULAR VE YORUM

Calismadan elde edilen bulgular, sonsuzluk, belirsizlik ve tanimsizlik kavramlarina iliskin
bulgular seklinde g alt baslik halinde sunulmustur.
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3.1 Sonsuzluk Kavraminin Tanimi ve Sonsuzluk Kavramini Temsil Eden Gosterimlere
iliskin Bulgular

Tablo 4
Matematik Ogretmenlerinin Sonsuzluk Kavraminin Tanimina lliskin Verdikleri Cevaplar

Sonsuzluk  OK Ornek Agiklamalar
Sireg Ly Sonug sonsuza kadar gider, islem sonucu hi¢ bitmez (L;)
Obje Ly, Ls, Sonsuzluk, sonsuzlugu ifade etmek igin kullanilan

LsLs 010,03, matematiksel semboldiir (O3)

04,05,06,07 Mevcut él¢ii birimleriyle ifade edilemeyecek biiyiikliikler igin
kullanilan bir semboldiir (Ls)
Bir kiimenin eleman sayisi sayilamaz ¢oklukta ise o kiime
sonsuzdur (L)

Bos Ls Tanim yapamiyorum (Ls)

OK: Ogretmen Kodlari

Tablo 4 incelendiginde, 6gretmenlerin cogunun sonsuzluk kavramini obje (sembol,
kiime vb.) olarak tanimladiklari gérilmektedir. Sadece bir 6gretmen sonsuzlugu sirec olarak
ifade eden tanima yer vermistir.

Tablo 5
Matematik Ogretmenlerinin Sonsuzluk Kavramini Temsil Eden Durumlara iliskin Verdikleri Cevaplar

Sembolik Dogru Kismen  Yanlis Bos
Gosterimler Dogru
o + 00 L1, Lo L, Ls" Le',01,02,04",05 06" Ls" 0507
§ 00, 00 L1, Lz*, |_4, L5,|_6*,01,02,O4,05,06 L3 03,07
N
§ oo™ (n € Z+) Ly, Lz*, Ls, La, Ls, Le*,01,02,03,04*,05,06*,07*
8 1.oo Ly, Lo° Ls, Ls, Ls" 01,02,0304" 0506 L 07
oo -1 Lz*, |_3, |_4, Ls*, Ls*,01,02,03,05,06* L1,O4,O7*
oo+ 1 L', Ls, Ls, Ls", Lg", 01,02,03,05,06" 11,0407

(* ) simgesi olan katilimcilar, verdigi cevabin altinda yatan nedene iliskin agciklama yaparken, (* )
simgesi olmayan katilimcilar ise, verdigi cevabin altinda yatan nedene iliskin aciklama yapmamistir.

Tablo 5 incelendiginde, 6gretmenlerin tamaminin o™ ‘nin neyi ifade ettigi sorusuna
dogru yanit verdikleri gorilmektedir. Yapilan goriismelerde oo™ g6sterimini sonsuzluk olarak
belirten o6gretmenlerden bazilari, bu gosterimin neden sonsuz olduguna iliskin aciklama
yaparken, bazilari (L;, Ls, Ls, Ls, 01,0,030s) da herhangi bir aciklamada bulunamamislardir.
Bununla ilgili olarak asagida aciklama yapan 6gretmenlerden alintilar verilmistir.

“Sonsuzun ne kadar kuvvetini alirsaniz alin yine sonsuz olur (Ls040¢)”

“Sayilamaz (L3)”

“n € Z" icin n yerine hangi sayinin yazilacagi belli degildir. Dolayisiyla sonug sonsuz
olur(07)”
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Ogretmenlerin agiklamalarina bakildiginda yiizeysel cevap verdikleri, sembolik
gosterimin sozel ifadesiyle ilgili agciklama yaptiklari goriilmektedir.

1.00 ifadesiyle ilgili bulgular incelendiginde, iki 6gretmenin hatali cevap verdigi
gorilmektedir. iki 6gretmenle yapilan gériismelerde, O; bu ifadeyi belirsiz olarak ifade ederken,
Ls 6gretmeni de sonucun 1 oldugunu belirtmistir. O;, verdigi cevabin gerekgesini yapamazken, Ls
bu ifadenin neden 1 oldugunu asagidaki gibi aciklamstir.

“Sonucun 1 olmasi gerekiyor. 1 hangi sayi ile ¢arpilirsa ¢arpilsin 1 sonucunu verir. Etkisiz
eleman ézelliginden...”

Katilimcinin bu aciklamasina dayali olarak, etkisiz eleman o6zelligi ile yutan eleman
ozelligini birbirine karistirdigi séylenebilir. Clinkl 1 sayisi herhangi bir sayi ile ¢arpildigl zaman
sonug, carpildigi sayiyi verir. Bu aciklamaya gore katihmcidan beklenen cevap oo olmaliydi. Bu
gosterimi dogru olarak yanitlayan Os, bu gbsterimin sonsuz oldugunu “1 ¢arpma islemini
etkilemedigi icin cevap sonsuzdur. 1 sayisi carpma islemine gére etkisiz eleman oldudu icin 1’in
etkisi yoktur” seklinde dogru cevap vermistir.

Dogru cevap veren diger katilimcilarin agiklamalarina bakildiginda ise, yedi 6gretmen
(L1,L3L5010,0305) goris bildirmemis, iki 6gretmen (L, Ls) gosterimi aynen ifade eden “sonsuz ile
bir sayisini carptigimiz zaman sonsuzdur, sayilamaz” seklinde tekrarh agiklamalar yapmislardir.
Os 6gretmeni de “sonsuzun ¢arpanlari da sonsuzdur” seklinde anlasilir olmayan bir gerekce 6ne
sirmustdr.

Tablo 5’te (co —1) ve (oo + 1) gosterimleriyle ilgili bulgulara gore, 10 6gretmen
verilen bu gosterimleri dogru olarak ifade etmislerdir. Bu 6gretmenlerden sadece dordi bu
gosterimlerin neden sonsuz olduguna iliskin aciklamada bulunmuslardir. Bu aciklamalar asagida
sunulmustur.

“Sonsuzdan 1 gibi herhangi bir sayiyi ¢cikardigimizda yine sayilamayacak ¢oklukta ya da
biiyiikliikte bir sayi kalir. Benzer sekilde sonsuza 1 gibi herhangi bir sayiyi ekledigimizde yine
sonsuz olur. 1 bliylikliigiine etki etmez (LsLs0¢) ”

“Sayilamaz (L;)”

Katilimcilarin agiklamalarina bakildiginda, gosterimleri ifade eden benzer agiklamalar
yaptiklari gorilmektedir. Yanhs yapan katilimcilarin cevaplari incelendiginde, (¢ 6gretmen
(L1,040;7), (o0 —1) ve (oo + 1) gosterimlerini sonsuz olarak ifade etmeleri gerekirken, belirsiz
olarak ifade ederek yanhs cevap vermislerdir. Bu 6gretmenlerden ikisi belirsiz olmasinin altinda
yatan mantiksal gerekce hakkinda herhangi bir fikir belirtmezken, 0O, mantiksal olmayan bir
gerekge 6ne stirmustlr. Katilimcinin asagida verilen alintisi bu agiklamayi desteklemektedir.

“-1 baz alinirsa sonug -1 olur, o alinirsa oo’ dan bir sayi ¢ikarilmasi yine sonsuz olur.
Sonuc belirsizdir. Toplama isleminde de benzer sekilde...”

Katilimcilarin (c0. 00) ve (o0 4+ o) igin verdikleri cevaplar incelendiginde, li¢ 6gretmenin
bu durumlari sonsuz olarak ifade edemedikleri icin dogru cevap veremedikleri goriilmektedir.
iki 6gretmen bu gosterimleri belirsiz olarak ifade ederken, Ls hem belirsiz, hem de sonsuz olarak
ifade etmistir. L3 hem dogru, hem de yanhs cevap verdigi icin cevabi kismen dogru olarak
degerlendirilmistir. Katihmcilara bu gosterimlerin belirsiz olmasinin altinda yatan neden
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soruldugunda, katilimcilar “Sonu olmayan, bilinmeyen oldugu igin. Sonug belli degil” gibi cevabi
tekrar eden agiklamalar yapmislardir. Gorlisme esnasinda, L; ‘Un “Sonsuz, belirsiz ve tanimsiz
kavramlarini 6grencilerimize es anlamli olarak anlatiyoruz. Bu ifadeler sonsuz, bilinmeyen oldugu
icin de belirsiz diyebiliriz” demesi katilimcinin bu iki kavrami es deger tuttugunu acikca
gostermektedir.

3.2 Belirsizlik Kavraminin Tanimi ve Belirsizlik Kavramini Temsil Eden Gosterimlere
iliskin Bulgular

Tablo 6
Matematik Ogretmenlerinin Belirsizlik Kavraminin Tanimina iliskin Verdikleri Cevaplar

Belirsizlik OK Ornek Agiklamalar

Belirsiz Deger Lyl L4 Ls, Belirsizlik, verilen islemde hangi sayinin belli olmamasi. Yani
010;, birden fazla degerin sagliyor olmasi denilebilir. Ornedin %=x
(53'04'06' ifadesinde 0=0.x ifadesinde x yerine bircok deder gelebilir (Ls)

6

Belirsiz (oF Limitte karsilastigimiz durumlardir. L’ hospital kuralinda

Durum/Form karsimiza ¢ikan durumlar. Ornedin g belirsiz durumdur (O7)

Bos L5305 Tanim yapamadim ( L30s)

OK: Ogretmen Kodlari

Tablo 6 incelendiginde, iki 6gretmen disinda geriye kalan 6gretmenlerin belirsizlik
kavramini tanimlamaya calistiklari goriilmektedir. Tanimlar incelendiginde, bazi 6gretmenlerin
limitte karsilan belirsiz formlara yonelik tanimlar yaptigi, bazi 6gretmenlerin de belirsiz ifadede
x degiskeninin degerini dislinerek belirsiz degere vurgu yaptiklari gértilmektedir.

Tablo 7
Matematik Ogretmenlerinin Belirsizlik Kavramini Temsil Eden Durumlara iliskin Verdikleri Cevaplar

Sembolik Dogru Kismen  Yanhs Bos
Gosterimler Dogru
0 — o |_1,Le*,o1,02*,03*,04*,05,07* L2*1L3,|_4, Ls*,OG*
0.00 L, Ls s ,01,0," 03" 0506 07" L' Lsla" 04"
% 1° Li"Ls" Ls"01",0," 03" 0506 O Ls L' L 04
% 0° L1, Ls" 01,02,03,0405,06,07 Ls" L" La, Ls
Q
00 L1, Ls010,"03" 0506 07 L Lslals Os"
* Ly, Ly, Ls, Ls",01,0," 05", Ls Ls
0 04,0506 07
9 Ly, Lo', Ls, Ls, Lg",01,0,,03,05,07" Ls,04",06"
0

(* ) simgesi olan katilimcilar, verdigi cevabin altinda yatan nedene iliskin agiklama yaparken, (*)
simgesi olmayan katilimcilar, verdigi cevabin altinda yatan nedene iliskin aciklama yapmamistir.

Tablo 7’ye gére matematik 6gretmenlerinin ¢ogu belirsiz olan durumlari dogru olarak
ifade edebilmislerdir. Belirsiz olan durumlara iliskin gdsterimler arasinda en ¢ok (00°) ve
(co — oo) ifadesinde zorluk yasarken, en az zorlandiklari gésterim (g) olmustur.
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(%) belirsizligi ile ilgili 6gretmenlerin aciklamalari incelendiginde, dogru cevap veren
sekiz 6gretmenden yarisi (0,03 060;) belirsizligin nedenine iliskin agiklama yaparken, yarisi da
(L1,L6,01,05) hicbir agiklama yapamamistir. Agiklama yapan 6gretmenlerden Ugl belirsizligin
altinda yatan mantiksal gerekceyi dogru ifade ederken, Os da “Sonsuzun ne oldugu belirsiz
oldugu icin sonsuz belirsizdir” seklinde ylzeysel cevap vermistir. Mantiksal gerekceyi dogru ifade
eden 6gretmenler, sonucun neden belirsiz oldugunu verilen ifadeye x diyerek her iki tarafin
In' ni alarak aciklamistir. Bu 6gretmenlerden O, biraz zorlansa da sonunda mantiksal gerekcesini
ifade edebilmistir. Katihmcinin Sekil 1'de verilen yazili cevabi bu durumu 6rneklendirmektedir.

Sekil 1. O;6Gretmeninin oo® gésteriminin belirsiz olduguna iliskin cevabi

Yanlis cevap veren bes 6gretmenin gériisme verileri incelendiginde, ¢ 68retmen (L3 Ly,
Ls) bu gosterimin tanimsiz oldugunu, iki 6gretmen de (L, 04) sonucun 1 oldugunu ifade etmistir.
Sonucun 1 olmasini ifade eden katilimcilar kuvvetin sifir olmasina bakarak gerekgesini
aciklamiglardir. Asagida verilen alintilar, bunu agik¢a gostermektedir.

“Ustteki sifir sonucu 1 yapar” (L3)
“Sifir harig biitiin sayilarin sifirinci kuvveti 1°dir” (O4)

Katihmcilarin agiklamalarina dayali olarak, katilimcilarin sonsuzu sayi olarak algiladiklari
gorilmektedir. Yapilan goriismelerde (co — o) belirsizligi ile ilgili 6gretmenlerin agiklamalari
incelendiginde, bes 6gretmenin bu gosterimi bilemedigi, Li ‘Un tanimsiz, geriye kalan dort
o6gretmenin ise sonsuz olarak ifade ettikleri gortilmustiir. Ls verdigi cevabin gerekgesini ifade
edemezken, diger katihmcilar mantikli olmayan agiklamalarda bulunmuslardir. Bu agiklamalari
temsil eden iki alintiya yer verilmistir.

“Sonsuzdur, sonunda ¢ikan sayinin 6nemi yoktur” (Og)

“Sonsuzlardan hangisinin biyiik oldugunu bilemedigim icin bir kavramdan ne kadar bir
biiyiikliik ¢cikacagini bilmiyoruz.” (Ls)

Yukaridaki alintilar dikkate alindiginda, katihmcilarin 6ne sirdikleri gerekcenin tutarh
olmadigi acik¢a goriilmektedir. Ozellikle de Ls'in sonucun belli olmadigini ifade etmesine
ragmen sonsuz olarak nitelendirmesi, katilimcinin yaptigi agiklama ile verdigi cevabin gelistigini
gostermektedir. Buna benzer agiklama yapan Lg ve O;yaptiklari agiklamayla tutarli cevap
vererek bu gosterimin belirsiz oldugunu asagidaki gibi dile getirmislerdir.

“Sayilamayacak ¢oklukta iki coklugun biri digerinden ne kadar biiyiik belli degildir.” (Ls)
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“Sonsuzlar esit diistiniiliirse sifir olur, farkl diisiiniiliirse negatif veya pozitif olur” (O;)

Bu aciklamalara dayali olarak, katilimcilar sonsuzu sayi olarak distinmusler ve farkh
blyklikte sonsuzlarin olabilecegini belirtmislerdir. Bununla ilgili olarak O, 6gretmenin bu
gosterimin neden belirsiz oldugunu ifade eden yazili cevabi Sekil 2’de aynen verilmistir.

Sekil 2. O; 6gretmeninin co — oo gésteriminin belirsiz olduguna iliskin cevabi

(0. 00) belirsizligi ile ilgili bulgular incelendiginde, dokuz 6gretmen bu gdsterimin belirsiz
oldugunu belirterek dogru cevap vermislerdir. Dokuz 6gretmenden dordi (L; Ls0:0s) bu
gosterimin neden belirsiz oldugunu agiklamazken, bes 6gretmen agiklama yapabilmistir. Bu
aciklamalar detayh incelendiginde, ¢ 6gretmen (0,0307;) sonucun ya sifir ya da sonsuz
olabilecegini ifade ederek dogru sayilabilecek mantiksal agiklama yapmislardir. Bununla ilgili
olarak, Sekil 3’te O;'nin yazili aciklamasina yer verilmistir.

Sekil 3. O76gretmeninin 0. co gésteriminin belirsiz olduguna iliskin cevabi

Bu gosterimin belirsiz oldugunu ifade eden diger 6gretmenlerin agiklamalarina
bakildiginda ise Ls dogru sayilabilecek detayli bir agiklama yaparken, Os mantiksal olmayan
ylzeysel bir aciklama yapmistir. Asagida verilen alintilar, bu durumu desteklemektedir.

"0. c0=x olsun. Buradan oo:% sayi1 bélii sifir sonsuz olur. Bu durumda x yerine gelebilecek

birden fazla sayi vardir. Belirli bir sayi yoktur. Bu nedenle sonug belirsiz olur.” (Lg)

“co ‘un belli olmamasindan dolayi 0 ile ¢arpimi belirsizdir.” (Og)
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Yanhs cevap veren oOgretmenlerin aciklamalari dikkate alindiginda, Ug¢ Ogretmen
(LzL404) sifir, bir 6gretmen (L3) de sonsuz cevabini vermistir. Ug¢ dgretmen, sifirin carpma
islemine goére yutan eleman o6zelligi gerekgesiyle sifir cevabini verirken, Ls; sonsuzun
blyukligline vurgu yaparak cevabin sonsuz olacagini belirmistir. Bu aciklamalardan yola cikarak
ogretmenlerin dogru gerekgeler 6ne sirmedikleri, lic 6gretmenin oo, L ‘in de 0 sayisini dikkate
almadigi sdylenebilir. Ogretmenlerin 1° ve 0° igin verdikleri cevaplara gore, dokuz 6gretmen
bu sembolik gosterimlerin belirsizlik durumunu ifade ettiklerini belirterek dogru cevap
vermislerdir. iki gdsterimi karsilastirdigimizda gériisme verilerinden 6gretmenlerin 0°’in neden
belirsiz oldugunu ifade etmede, 1° ‘ a gore olduk¢a zorlandiklari ve agiklama yapamadiklar
gorulmistiir. Bazi 6gretmenler, dogru sayilabilecek "0° = x dersek her iki tarafin In’ni alalim.
In0°= Inx olur...” seklinde bir yol se¢seler de aciklamasinin sonunu getirememislerdir. Oysa bu
actklamanin devaminda belirsizlik durumu su sekilde agiklanabilirdi:

0° = x dersek her iki tarafin In’ni alalim. In0°= Inx olur. In 6zelliginden 0. InO=Inx olur. Buradan
0 sayisi gbz éniine alinirsa x = 1, In0 g6z 6niine alinirsa In0 tanimli olmadidindan x degeri de
belirsiz olur. Sonug belli olmadigindan bu gésterimin sonucu belirsizdir.

1% belirsizligi icin benzer yolu secen 6gretmenler, yaptiklar agiklamanin devamini
getirerek dogru sayilabilecek gerekgeler 6ne sirmdislerdir. Bu yolu segen Ui¢ 6gretmenden
(05,03, 07) birinin yazili agiklamasi Sekil 4’te aynen verilmistir.

Sekil 4. O3 é6gretmeninin 1%° gésteriminin belirsiz olduguna iliskin cevabi

Yapilan goériismelerde, Lsve Lsolan 6gretmenler, goriismede bu gosterimi derslerinde
belirsizlik olarak verdiklerini ancak neden belirsiz olduklarini bilmediklerini séylemislerdir.
Asagida verilen alintilar agiklamayi desteklemektedir.

“Sonug 1 gibi ancak bu ifadeyi hep belirsizlik olarak veriyoruz (Ls).”

“Limit konusunda bilgilerim déhilinde 1% belirsiz bir ifade. Ancak neden belirsiz
oldugunu bilmiyorum. Bu ifadeyi belirsiz olarak bilmeseydim sonuca 1 diyebilirdim. (Lg).”

Bu aciklamalardan anlasilacag lzere, lisede gorev yapan her iki 6gretmenin de bu
gosterimi ezbere bildigi ve derslerinde bu gosterimi belirsiz olarak verdikleri icin belirsiz dedikleri
asikardir. Bu gosterimin belirsiz oldugunu hatirlamayan lg¢ 6gretmen (L; L404), 1 cevabini
vererek gerekce olarak “1’in tiim kuvvetleri 1°dir” agiklamasini yapmislardir. Buradan
katilimcilarin kuvvetteki sonsuzun sonuca etki etmedigini dlistindiikleri ve sonsuzu bir sayi olarak
algiladiklari soéylenebilir. L3 6gretmeni de belirsiz ve tanimsiz kavramlarini es anlamli olarak
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diisinerek bu gosterimin hem belirsiz hem de tanimsiz oldugunu sdylemis ancak gerekgesini
ifade edememistir.

0 o g . . Sy
- Ve belirsizlikleri ile ilgili 6gretmenlerin agiklamalari incelendiginde,

o6gretmenlerin ¢ogunun bu sembolik gosterimler icin “belirsizligi ifade eder” seklinde dogru
cevap verdikleri gérilmektedir. Bu belirsizlik durumlarini temsil eden iki gosterim arasinda da

ozellikle % belirsizlik durumuna daha fazla 6gretmen dogru cevap verebilmistir. Bu

gosterimlerin belirsizlik durumunu temsil etmesinin altinda yatan sebepler incelendiginde, bazi
o6gretmenler dogru sayilabilecek aciklamalarda bulunurken, bazilari ya mantikli olmayan ya da
ylizeysel aciklamalarda bulunmuslardir.

Sekil 5'te dogru sayilabilecek agiklamalarla ilgili iki 6gretmenden alintiya yer verilmistir.

Sekil 5. Ls nin %, Oz nin g glsteriminin belirsiz olduguna iliskin cevabi

Sekil 5 incelendiginde, Ls nin % gosteriminin belirsizlik durumunun altinda yatan

mantiksal gerekceyi gosterdigi acikca gorilmektedir. Zangari (1994) de bu gosterimin belirsiz
olmasinin nedenini ayni gerekce ile ifade etmis ve su sekilde sunmustur:
y y

x === (x = %) - = % — 0.z = 0.y Buifade z ve y’nin sonsuz degeri icin dogru

oldugundan z ve y yerine gelebilecek degerler belli degildir. Bu nedenle bu gésterim belirsizdir.

Diger agiklamalar incelendiginde O, % sembolik gosteriminin belirsiz oldugunu,

“Belirsizlik vardir. iki sonsuzun esit oldugunu bilmiyoruz ki ” seklinde farkl bir agiklama yaparak
sonsuzu sayi olarak algilamistir. Yanhs cevap veren 6gretmenlerin agiklamalari incelendiginde,

katilimcilarin %’l tanimsiz olarak ifade ettikleri gérilmustir. Bu cevabin gerekgesini agiklayan
iki 6gretmen ise, bu gosterime neden tanimsiz dediklerini su sekilde agiklamislardir.

‘Paydada sifir var. Ayrica olmayan seyler arasinda béime islemi yapilmaz (O4)’
‘Sifinin iginde sifir aranmaz. (Os)’

Bu alintilara gore, 6gretmenler bu gésterimin mantiksal gerekgesini ifade edememisler
ve ezbere dayali agiklamalara yer vermislerdir.
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3.3 Tanimsizlik Kavraminin Tanimi ve Tanimsizlik Kavramini Temsil Eden
Gosterimlere iliskin Bulgular

Tablo 8
Matematik Ogretmenlerinin Tanimsizlik Kavraminin Tanimina iliskin Verdikleri Cevaplar
Tanimsizhik  OK Ornek Agiklamalar
Tanimsiz Ls,0s, 07 Sayi/Sifir tanimsizdir. 5/0 =x ifadesinde icler dislar ¢carpimi
Deger yaptigimizda 0.x=5 olur ki bunu saglayan bir sayi degeri
tanimlanamaz ( Lg)
Sifirdan farkl bir sayinin sifira béliimiinde degeri tanimli
olmaz (0;)
Tanimsiz LyLo, La, Tanimsizlik mantigin dogru fakat durumu taniml kilacak
Durum Ls,01,0,,0504, uygun bir sonucun olmadig§i zaman ortaya ¢ikar. Duruma
06,07 baghdir(0;)
Tanimlanamayan durumlardir. Belirlenen kosullari
saglamaz (0O;)
Bos Ls Tanimi yok (Ls)

OK: Ogretmen Kodlari

Tablo 8’deki bulgulara gore, 6gretmenler tanimsizlik kavraminin anlamini tanimsiz deger
ve tanimsiz durum olarak ifade etmislerdir. Bazi 6gretmenler, sifirdan farkl bir sayinin sifira

bollinmesi durumunu 6rnek vererek aciklamislardir. Bu 6rnegi de su sekilde aciklamislardir: %,

a+ O,% = x ifadesinde a=0 degerialabilir. Bu durum a’nin sifirdan farkli olmasiyla gelistiginden
bu ifade tanimlanamayan degerdir). Diger taraftan, bazi Ogretmenler de tanimsizlig,
tanimlamayan durum olarak ifade etmisler ancak bu tanimi detayli olarak agiklayamamislardir.
Bu tanimi, Ozmantar ve Bozkurt (2013), matematiksel yapinin (kavram, islem, iliski vb.)
taniminda belirlenen sartlari saglamayan tanimsizlik tiirii olarak ifade etmistir. ‘Ornegin x? +
1 = 0 denkleminin ¢6zimu gergek sayilarda tanimh degildir. Ancak karmasik sayilar kiimesi esas
alinirsa ¢ozllebilir. Dolayisiyla tanimsizlik durumu, ele alinan kavram ve yapilar 6zelinde
degerlendirilmelidir’ seklinde belirtmislerdir.

Tablo 9
Matematik Ogretmenlerinin Tanimsizlik Kavramini Temsil Eden Durumlara lliskin Verdikleri Cevaplar

~ Sembolik Dogru Kismen  Yanls Bos
N Gosterimler Dogru
(%)
g
g 1 Ll*, Lz*, La Ls, Ls*,OLOz,Os,Os, 06*, Ls 04
~ 3 .
0 07

(* ) simgesi olan katilimcilar, verdigi cevabin altinda yatan nedene iliskin aciklama yaparken, (* )
simgesi olmayan katilimcilar, verdigi cevabin altinda yatan nedene iliskin agiklama yapmamistir.

. . 1 .
Tablo 9’a gore, 6gretmenlerin hemen hemen tamami, 5 goOsteriminin tanimsiz oldugunu

ifade ederek dogru cevap vermislerdir. Bu 6gretmenlerden doérdi, bu gésterimin neden tanimsiz
oldugunun altinda yatan mantiksal gerek¢e hakkinda detayl goris bildirmemislerdir. Asagida
verilen alintilar da bu agiklamayi en iyi sekilde 6rneklendirmektedir.
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“Ciinkii sonug¢ tanimlanamaz (L1).”

“Paydadaki sifir béliimii tanimsiz yapar. Paydada sifir olamaz. O yiizden tanimlanamaz

(Lz)_ ”
“1’in 0’a boliimii yapilamaz. Yani paydada sifir olamaz (O4). “
“1’in iginde sifir aranmaz (Og).”

Yukaridaki alintilardan da anlasilacagi lizere, 6gretmenlerin gerekceleri ylzeysel olup,
kurala dayali ezber bilgi iceren agiklamalardir. Yapilan goriismelerde L; 6gretmeni de bu ifadenin
hem belirsiz hem de tanimsiz oldugunu soyleyerek tanimsizlik ve belirsizlik durumlarini es
anlamli kullanmustir. Diger taraftan Lgve O7ise, bu ifadenin neden tanimsiz oldugunu ayrintili bir
sekilde agiklamislar ve yazili olarak da ifade etmislerdir. Bununla ilgili olarak O nin yazili cevabi
Sekil 6’da aynen verilmistir.

Sekil 6. O7'nin % glsteriminin belirsiz olduguna iliskin cevabi

Sekil 6’ya gore, Oy, verilen ifadeye x degiskeni vermistir. icler dislar carpimi yaptigi
zaman 1=0.x esitliginden sifir sayisi ile hangi sayl carpilirsa ¢arpilsin sonucun 1'e esit
olamayacagini dogru bir sekilde gdstermistir.  Ozmantar ve Bozkurt (2013) da, matematikte
sifirdan farkh bir sayinin sifir ile bolimiiniin tanimsiz oldugunu benzer sekilde su sekilde ifade
etmistir: a # 0 olmak Uzere% tanimh olsaydi % = x olacak sekilde bir x reel sayisi bulunurdu.

Bu durumda a=0. x, yani a=0 olurdu. Bu da a # 0 olusuyla gelisir. Bu geliski de bu gésterimin bir
sayl degerine karsilik gelemeyecegini diger bir ifadeyle tanimlanamayacagini soyler.

4. SONUCLAR, TARTISMA VE ONERILER

Bu galismada, 6gretmenlerin matematikte birbirine ¢ok karistirilan sonsuzluk, belirsizlik
ve tanimsizlik kavramlarina iliskin 6gretimsel agiklamalari incelenmistir. Bu amag dogrultusunda,
bu U¢ kavramin tanimlari ve bu kavramlari temsil eden sembolik gosterimler hakkinda
ogretmenlerin gorusleri alinmistir.

Sonsuzluk kavramina iliskin 6gretmenlerin agiklamalari incelendiginde, 6gretmenlerin
¢ogunun sonsuzluk kavramini “sembol, sonsuz elemanlardan olusan kiime” gibi obje (nesne)
olarak, geriye kalan 6gretmenlerin de bir siire¢ olarak algiladiklari tespit edilmistir. Tall ve
Schwarzenberger (1978) ¢calismasinda, sonsuzlugu bir nesne (sembol, ¢ok biiyiik bir sayi) olarak
tanimlayan 6grencilerin oldugunu ifade etmislerdir. Ayni sekilde, bu sonug, Maria ve digerleri
(2009)'nin galisma sonuglariyla paralellik gostermektedir. Maria ve digerleri, 6gretmenlerin
%27.9'unun sonsuzluk kavramini bir obje olarak, %72.1’inin de bir silire¢ olarak ifade ettiklerini
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ortaya cikarmislardir. Yapilan baska bir calismada da ortaokul 6grencilerinin sonsuzluk kavramini
sonu olmayan, bitmeyen ve devam eden bir sirec¢ olarak algiladiklari goérilmustir (Bozkus,
Toluk-Ugar, & Cetin, 2015).

Sonsuzlugu temsil eden sembolik gosterimlere iliskin sonuglar incelendiginde, ulasilan
onemli sonuglardan biri, O6gretmenlerin c¢ogunun sonsuzlugu temsil eden gosterimleri
tanimasidir. Ozellikle de tiim &gretmenler, oo™ gésteriminin sonsuz oldugunu bilmislerdir.
Sonsuzlugu temsil eden diger gosterimlerde hatali cevap veren 6gretmenlerden bazilari, sonsuz
kavrami yerine belirsiz ya da 1 cevabini vermiglerdir. Literatiirde de 6gretmen adaylarinin
sonsuzluk kavrami yerine belirsizligi kullandiklari ¢alismalara rastlamak mimkiindir (Celik &
Aksan, 2013; Kanbolat, 2010). Ogretmenlerin, bu gésterimlerin neden sonsuzluk kavramini
temsil ettigine iliskin gerekgeleri incelendiginde, ¢ogu 6gretmen, sonsuzlugun buyuikligline
vurgu yapmiglardir. Ornegin (o0 — 1) ifadesinde sonsuzun buyikliginden dolayr 1'in etki
etmedigini dile getirmiglerdir.

Belirsizligin tanimi ile ilgili bulgular dikkate alindiginda, Ogretmenlerin ¢ogunun
belirsizligi “belirsiz deger” olarak algiladiklari ortaya ¢ikmistir. Bir 6gretmen (O;) de matematikte
limit konusunda karsilasilan belirsiz formlarla iliskilendirerek belirsizligi anlamlandirmaya
cahsmistir. Belirsizlik kavramini temsil eden gosterimler ele alindiginda 6gretmenlerin en ¢ok

(%) ve (o0 — o) gdsterimlerini tanimada zorlandiklari, en az (g) gosteriminde zorlandiklari

ortaya cikmistir. Bunun sebebi olarak, 6gretmenlerin (g) gosterimiyle daha sik karsilasmalari

gosterilebilir. Hatali cevap veren oOgretmenlerin cevaplari incelendiginde, dikkat ceken
sonuclardan biri, 6gretmenlerin belirsizlik kavrami yerine sonsuzluk ve tanimsizlik kavramlarini
kullanmalaridir. Kanbolat (2010) calismasinda bu lg¢ kavramin birbiri yerine kullanildigini ifade

etmistir. Jaffar ve Dindyal (2011) ¢alismasinda, 6grencilerin % belirsizligini, tanimsiz olarak ifade
ettiklerini  belirtmislerdir. Ogretmenlerin, belirsizligi tanimsiz olarak diisiinmelerinin
sebeplerinden biri, tanimsiz degerde paydanin sifir olmasi olabilir. Nair (2010), 6grencilerin % ile

b . - . e e .
5 b+ 0 gosterimlerini benzer anlam ylklediklerini belirtmistir. Sonsuzile tanimsiz kavramlarinin

. e e v . . a . ..
es anlamh olarak kullanilmasinin sebeplerinden biri, 6gretmenlerin derslerinde 5 ifadesini

ortaokulda tanimsiz, lisede sonsuz olarak ifade etmeleri olabilir. Dolayisiyla 6gretmenler co =
tanimsiz olarak disinmekte ve es anlamli olarak kullanmaktadir.

Calismanin 6nemli sonuglarindan bir digeri de, bazi 6gretmenlerin sonsuzu sayi olarak
algilamalaridir. Clinki elde edilen bulgularda, bazi 6gretmenler sayilar igin gegerli olan kurallar
(0% =1,0.00=0,1° =1 ) seklinde uygulamis ve sonsuzu sayi olarak diisiinerek islem
yapmislardir. Literatiirde de bu sonuglari destekleyen galismalara rastlamak mimkiindir (Celik
& Aksan, 2013; Monaghan, 1986, 2001; Nesin, 2002; Ozmantar, 2013; Singer & Voica, 2003).
Sonsuzun sayi olarak algilanmasinin sebebi, 6gretmenlerin gogunun sonsuzu nesne (sembol vb.)
olarak algilamalari gosterilebilir. Nesin (2002) de benzer sekilde sonsuzun sayi olarak
algilanmasinin nedenlerinin basinda sonsuz igin kullanilan sembolii géstermektedir.

Tanimsizlik kavramina iliskin  sonuglar incelendiginde, 06gretmenlerin ¢ogunun
tanimsizhig yizeysel olarak agikladiklari ve tanimsizligi “tanimsiz durum” olarak ifade ettikleri
gorilmuistir. Sembolik gosterimlerde ise 6gretmenlerin nerdeyse tamaminin % olan sembolik
gosterimi tanidiklari gorilmektedir. Bazi 6gretmenler bu gdsterimin neden tanimsiz oldugunu
yiizeysel ifade ederken, bazi 6gretmenler de detayli aciklama yapmislardir. Ogretmenler,
tanimsiz olmasinin altinda yatan mantiksal gerekce olarak Ozmantar ve Bozkurt (2013)'un
actklamasini kullanmislardir. Bu sonuglar neticesinde, calismada su 6nerilere yer verilmistir:
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Bu calismada 6gretmenlerin cogunun sonsuzluk, belirsizlik ve tanimsizlik durumlarini
temsil eden tiim gosterimlere dogru cevap veremedikleri goriilmlstir. Cogu 6gretmen, bu
gosterimlerin anlamlari altinda yatan mantiksal gerekce hakkinda ya ylzeysel agiklama yapmis
va da herhangi bir aciklamada bulunmamislardir. Bu nedenle, hizmet dncesi lisans derslerinde
Ogretim Uyeleri tarafindan alan derslerinde bu kavramlarin asil anlamlari tzerinde durulabilir.
Ayrica 6gretmenlerin bu kavramlarin anlamlari ve bu kavramlari temsil eden gosterimlere iligskin
alan bilgilerinin gelisimine yonelik ¢alismalar yapilabilir.

Bu calisma 6gretmenler ile ylrttllmustiir. Benzer calismalar 6gretmen adaylari ve
o0gretmenlerle yirutilerek karsilastirmali ¢calismalara yer verilebilir.

Bu calismada sonsuzluk, belirsizlik ve tanimsizlik kavramlarinin tamami ele alindigindan
bu kavramlarin ayri anlamlari (6rnegin tanimsizlik gesitleri) incelenememistir. Bu alanda galisma
yapacak olan arastirmacilarin, bu kavramlardan her birine iliskin detayli galisma yaparak
sonsuzluk, belirsizlik ve tanimsizlik kavramlarini ayri incelemeleri 6nerilebilir.
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Matematik Ogretmenlerinin Sonsuzluk, Belirsizlik ve Tanimsizlik Kavramlarina iliskin Ogretimsel Agiklamalari
Nur SIRMACI - Burgin GOKKURT OZDEMIR

SUMMARY

The notion of infinity constitutes an intuitively contradictory concept that has long occupied
many philosophers and mathematicians. Since infinity which has been the focal point for centuries is one
of the fundamental concepts for many mathematical concepts such as number line, it is inevitable to
clarify this concept. Furthermore, the fact that the definitions in mathematics are important also
encourages us to do so. The concept of infinity may be seen as a mathematical idea that causes various
obstacles to learners due to the duality of its meaning, as an object and as a process. Let us start with a
simple question to define the concept of infinity. Is the concept of infinity "o0" a number? Let us try to

answer the question with the following sentences. When x gets closer from positive numbers to zero, i

. 1 .
goes to +o0; when x gets closer from negative numbers to zero, ~  goes to -oo; symbol oo is read as

"infinity", however, it does not represent any real number. +c0 and -co are not numbers but only symbols.
+00 is considered to be a “magnitude” which is larger than any positive number; -co is considered to be a
“magnitude” which is smaller than any negative number. After this explanation, it is understood that using
"infinity" as a number is incorrect. Although +co and -co are not numbers, operations related to them are
defined. For example, a x (+o0)=+c0 (if a>0). The expressions given for the ease of presentation such as a
X (+o0)=+00 (if a>0) are actually the result of a limit operation. Some operations related to +co and -oo
cannot have a certain single value. These are called uncertainty. When the limit of an f function at x=a

. . . 0 o . .
point is investigated, expressions such as T R, 0.0 ,0°, 0%, 1° which are called uncertain

shapes are encountered.

As the relationships between the concepts of “infinity” and “indeterminate” are described in this
way, the concept of “Undefined”, which is another subject of this study, can be explained as follows. The
most important point that must be taken into consideration when performing an operation with numbers
is that a non-zero number is indivisible with zero. In mathematics, when a non-zero number is divided
with zero, the result is unidentifiable. Because, when a # 0, if% was identifiable, there should be a real

number c as the result of %= c. Inthis case, a=0.c, in other words, a= 0. This contradicts to the precondition

of a # 0. In that case, it is obvious that dividing a non-zero number with zero is unidentifiable. An
extensive review of the literature revealed that most of the various grade level students have difficulty in
understanding the concepts of infinity and undefined. A review of literature also showed that there is
limited studies conducted about the concept of indeterminate. When the relevant literature is reviewed,
it attracts attention that the studies on these concepts were usually carried out with students and
preservice teachers. There is a limited number of studies investigating the understanding of teachers of
these concepts. However, investigating the knowledge of teachers that play an important role in person
in teaching about these concepts is important. Accordingly, the understanding of mathematics teachers
of the concepts of infinity, indeterminate and undefined was investigated in detail in the present study.
13 mathematics teachers working at secondary and high schools in the 2015-2016 academic year were
included in the study. A form consisting of two parts was applied to teachers. In the first part of the form,
there are three questions about what infinity, indeterminate and undefined concepts are, and in the
second part there are nine questions representing the concepts of infinity, indeterminate and undefined.
Five situations representing the concepts of indeterminate and infinity that teachers or preservice
teachers frequently experience were added to the second part by the researcher. The case study method
based on the qualitative research approach was used in the study. The interview form was used as a data
collection tool. Qualitative data analysis techniques were used to analyze the data. In this context, the
descriptive analysis technique was used. At the end of the study, it was found out that some teachers
used the concepts of infinity, indeterminate and undefined instead of one another. Furthermore, it was
observed that the rationale of some teachers of symbolic situations was affected by the rules they had
previously learnt.
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Oz: Nitel-durum calismasi olarak yiritilen bu calismanin amaci arastirmacilar tarafindan
yuratilen "Muhendislik Tasarim Temelli Fen Egitimi (MTTFE) igin uygulamali 6rnek etkinlikler atélyesi’ne
génillh olarak katilan égretmenlerin MTTFE hakkindaki géruslerini ortaya g¢ikarmaktir. Katilimer gériis
formu ile toplanan nitel veriler icerik analizi ile incelenmistir. Ayrica bulgulari desteklemek amaciyla
arastirmaci deneyimlerine de yer verilmistir. Arastirma sonucunda 6gretmenler MTTFE’'ye yonelik
olumsuz diisiinceler belirtmis olsalar da genellikle olumlu gériis sunmuslardir. Ogretmenler belirttikleri
olumsuzluklardan dolayl tereddiit yasasalar da, siniflarinda fen 06gretirken MTTFE etkinliklerini
uygulamak istediklerini belirtmislerdir. Ogretmenlerin tereddiitlerini giderebilmek adina miihendislik
tasarim temelli fen egitimine yonelik hizmet 6ncesi ve hizmet igi egitim yapilmalidir. Ayrica galisay
sonunda 6gretmenlerin ¢cogu 6neriler sunmustur ve bu énerilerinin gerceklesmesi durumunda Gilkemizde
MTTFE gerceklesebilecegini belirtmislerdir.

Anahtar Kelimeler: STEM egitimi, mihendislik tasarim temelli fen egitimi, miihendislik tasarim
siireci, 6gretmen gorusleri.

Teachers’ Opinions Regarding Engineering Design Based Science
Education

Abstract: The aim of this study, conducted as qualitative-case study, is reveal opinion of
teachers, who participated voluntarily to "Practical examples activities for Engineering Design-Based
Science Education (EDBSE) workshop, about EDBSE. Qualitative data, collected via Participant's Opinion
Form, was analyzed using content analysis. In addition, the findings are also included to support
research experiences by researcher/s. In the result of the study, even if the teachers have negative
opinions towards EDBSE, they usually have submitted a positive opinion. They indicated that they want
to apply EDBS while teaching science in their classrooms, even if have doupt because of these negative
opinions. In order to overcome the concerns of teachers, pre- and in-services teacher education on
EDBSE should be done. Also most of the teachers indicated recommendations and that EDBSE can be
applying in our country if it happens theserecommendations.

Key Wrods: STEM, Engineering design based science education, Engineering design process,
teachers’opinion.
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1. GiRIS

icinde bulundugumuz bilgi ve teknoloji c¢aginda diinyada bilim alaninda &nemli
gelismelerle degisim yasanmaktadir. Bu gelisim ve degisimle birlikte gercek yasamda
karsilastigimiz problemlerin belirli bir disiplinin bilgi ve becerileri ile ¢dziilmesi mimkin
olmamaktadir (Beane, 1991). Bu nedenle yetisen neslin 6grencilerine glinlik yasamda
karsilasabilecekleri bilgi ve beceri kazandirilmalidir. Fakat bu becerilerin 6grencilere
kazandirilmasi igin kagit kalem ¢agi icin tasarlanmis egitim yeterli olmayacaktir (Resnick, 2002,
s. 36). Ogrencilerden 21 yy bilgi ve becerilerine sahip olmalari, ardindan kazanmis olduklari
bilgi ve becerilerini karsilastiklari farkli durumlara transfer edebilmeleri beklenmektedir
(Nargund-Joshi ve Liu, 2013). Ogrencilerin 21. yy’in gerektirdigi niteliklere sahip olabilmesi icin
gerekli bilgi ve becerileri kazanabilecekleri disiplinlerin entegre edildigi egitim ortamlar
tasarlanmaldir (Beane, 1991). Bu beklentiler dogrultusunda son yillarda egitim alanindaki
reform c¢alismalarinin merkezinde K-12 diizeyinde ozellikle fen egitiminde disiplinlerinin
entegrasyonunu saglayan 6gretim programlari yer almaktadir (NAE ve NRC, 2009). Ulkeler
egitim reformlarinin odagina ise tim egitim dizeylerinde fen (science), teknoloji (technology),
mihendislik (engineering) ve matematik (mathematics) disiplinlerinin entegrasyonuna
dayanan STEM egitimini yerlestirmislerdir (Bybee, 2010; Corlu, 2014) ve STEM egitimi 21.
ylzyilin 6grenme programlarinin ayrilmaz bir pargasi haline gelmistir (NRC, 2014).

Turkiye’de de bu degisim ve gelisimlere ayak uydurabilmek icin cesitli ¢alismalar
yapilmaktadir. Ulusal bilim ve teknoloji politikalari, 2003-2023 strateji belgesi (TUBITAK, 2004),
STEM Egitimi Tirkiye Raporu (Akgiindiiz, Aydeniz, Cakmakgi, Cavas, Corlu, Oner ve Ozdemir,
2015), Tiirkiye Sanayiciler ve isadamlari Dernegi Vizyon-2050 Tiirkiye Raporu (TUSIAD, 2014)
raporunda STEM disiplinlerine yonelik bilgi ve becerilere sahip birey yetistirilmesi gerektigine
vurgu yapiimaktadir. Egitim alaninda yapilan galismalar incelendiginde ise STEM egitimine
olduk¢a 6nem verildigi, fakat uygulamanin daha c¢ok akademik diizeyde ya da okul disi
0grenme ortamlari olan bilim merkezleri diizeyinde kaldigi dikkat ¢ekmektedir. Uygulamaya
gecebilmek igin ¢alismalar ve projeler devam etmektedir. Ayrica 2013 yilinda revize edilen Fen
Bilimleri Ogretim Programinda (MEB, 2013) 6grencilere kazandirilmasi gereken bilgi, beceri,
duyus ve Fen, Teknoloji, Toplum, Cevre (FTTC) kazanimlarinin fen, teknoloji, miihendislik ve
matematik entegrasyonunun saglandigi egitim ortamlarinin tasarlanmasi gerekliligine isaret
edilmekte ve STEM egitiminin de birlikte yirutilebilecegi arastirma-sorgulama temelli egitime
vurgu yapilmaktadir. Ulkemiz egitim programlarinda STEM disiplinlerinden fen, teknoloji ve
matematik kazanim ve uygulamalarina agik¢a yer verilmesine ragmen, mihendislik disiplini
kazanimlarina ortiik bir sekilde vurgu yapilmasi dikkat cekicidir. ilgili literatiir incelendiginde de
ogrencilerin 6grenmesi icin miihendisligin nasil entegre edilebilecegine yonelik uygulamalarin
eksik kaldigi gorilmektedir (English ve King, 2015). Bu dogrultuda fen egitimine mihendislik
disiplininin entegrasyonunu saglayacak mihendislik tasarim temelli fen egitimi (MTTFE)
onerilmistir (Barnett, Connolly, Jarvin, Marulcu ve Rogers, 2008).

MTTFE, ogrencilerin hedeflenen davranislari kazanmalari igin bilimsel arastirma-
sorgulama ile miihendislik tasariminin bir arada ele alindigi, gercek yasam baglamini olusturan
muhendislik tasarim problemlerine miihendislik tasarim slireci ¢ercevesinde ¢dziimler liretme
becerisini kazandirmayi hedefleyen STEM disiplinlerinin entegrasyonunu iceren bir 6gretim
yaklasimidir (Wendell, 2008). MTTFE yaklasimi mihendislik tasarim siirecinin isletilerek, gercek
yasam baglaminda mihendislik tasarim problemine ¢6zim bulma sirecinde anlamli
o6grenmenin gerceklesmesine imkan tanimaktadir (Daugherty, 2012). Mihendislik tasarim
slrecinin baslatan muhendislik tasarim problemi ile baslayan siire¢ problemin kriter ve
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sinirliliklarini da ele alarak probleme yoénelik ¢6zim bulma ugrasidir (NRC, 2012). MTTFE
etkinliklerinin ilk asamasi, 6grencilerin tasarim problemi olabilecek bir baglam ile karsi karsiya
birakilmasidir. Bu asamada 6grencilerden problemi tanimlamalari beklenir. Problemin
¢O6zimiine gotlrecek kriterler ve problemin ¢dzimini sinirlayacak kisithliklar belirlenir. Ayrica
probleme yonelik arastirmalar yapilarak probleme yonelik olasi ¢6ziim Onerileri sunulur. Bu
¢O6zim Onerileri problemin kriter ve sinirliliklari dikkate alinarak degerlendirilir ve probleme
cevap verebilecek en uygun ¢6ziim belirlenir. En uygun ¢6ziime yonelik prototipin yapilmasi ve
test edilmesi ile devam eden silire¢ boyunca iletisim gerceklesir, slire¢ sonunda ise tasarim
slrecinin problem baglaminda ortaya konulmasi ile sona erer. Siire¢ boyunca yapilan bu
islemler asamali olsa da asamalar arasinda gecisler olabilir. Bu sekilde yuritilen MTTFE
uygulamalari ile o0Ogrencilerin fen dersinde basarilarini arttirmakla birlikte, beceri
kazanmalarinda, olumlu tutum gelistirmelerinde, derse ve mihendislik disiplinine ilgi ve
motivasyonlarinin artmasinda etkilidir (Roth, 2001; Tal, Krajcik ve Bluemenfeld, 2006; Ercan,
2014).

Fortus, Dershimer, Krajcik, Marx ve Mamlok-Naaman (2004) lise 6grencileriyle
miihendislik tasarim doénglsini kullanarak isledikleri dersler sonucunda 6grencilerin basari
dizeylerinin gelistigi sonucuna ulasmistir. Bu sonugla arastirma-sorgulamaya dayali fen
bilimleri 6gretim programlarinin tasarim temelli egitimi icerecek sekilde yeniden diizenlenmesi
gerektigini vurgulamislardir. Benzer sekilde Doppelt, Mehalik, Schunn, Silk ve Krysinski (2008)
ortaokul 6grencilerinin elektrik konusu ile ilgili anlamalarini gelistirmek icin elektrikli alarm
sistemi tasarim gorevini; Ellefson, Brinker, Vernacchio ve Schunn (2008) ise lise diizeyinde
genetik ve gen transferi konusunu 6gretimi icin kendi yasamlarina katki saglayan bir bakteri
olusturma tasarim gorevini gerceklestirdikleri mihendislik tasarim temelli fen dersi
isletmislerdir. Her iki arastirmada da tasarim temelli fen egitimi yoluyla 6grencilerin bilgi
diizeyine olumlu etki gézlenmistir. Moore, Stohlmann, Wang vd.(2014) de mihendisligin fen
egitimine entegrasyonuna iliskin 6rnek etkinlikler sunarak mihendisligin fen dersleri igin
Ogrencilerin ilgisini cekecek bir baglam ya da muhendislik icerik bilgisini gelistiren bir arag
olabilecegini vurgulamaktadir.

Bu c¢alismalara paralel olarak tasarim temelli 6grenme ve MTTFE ile ilgili 6§retmen
egitimine odaklanan ¢alismalar da devam etmistir. Yasar, Baker, Robinson- Kurpius ve Roberts
(2006) Ogretmenlerin tasarim, miihendislik ve teknoloji kavramlarina yonelik algl ve
anlayislarini belirlemeyi amagladigi calismasinda 6zellikle hizmet 6ncesi egitimde 6gretmenlere
MTTFE’ye iliskin egitimler diizenlenmesi gerektigini ifade etmisetir. Cuijck, Keulen ve Jochems
(2009) 19 ogretmen ile gerceklestirdikleri arastirmalarinda, o6gretmenlerin ¢ogunlukla
MTTFE'nin fen egitiminde kullanilmasi gerektigini, fakat kendilerini bu konuda vyeterli
gormediklerini belirtmislerdir. Benzer sekilde Capobianco (2011) ilkokul fen 6gretmenlerinin
MTTFE uygulamalarina yonelik olumlu goérisleri ile birlikte olumsuz gorusleri ve endiseleri
oldugunu belirtmistir. Hsu, Purzer ve Cardella (2011) ise ilkokul 6gretmenlerinin mihendislik,
teknoloji ve tasarimin énemli olduguna inandiklari, ancak bu kavramlar hakkinda bilgi sahibi
olmadiklari ve 0&gretmenlerin bu kavramlari 06gretmek konusunda kendilerini vyeterli
hissetmediklerini ortaya koymustur. Felix (2010) ve Capobianco (2013) ise uygulamaya gecerek
hem 6gretmenlere hem de 6grencilere egitim diizenlemislerdir. Calismalari sonucunda hem
fen 6gretmenlerinin mihendislik tasarim silirecini anlama ve sinif uygulamalarinda kullanma
yetenegi ile ilgili mesleki gelisimine, hem de 6grencilerin anlamh 6grenmesine katki sagladigin;
Apedoe, Reynolds, Ellefson ve Schunn (2008) ise lise kimya 6gretmenleri ile “Isinma -Soguma
Sistemleri” Unitesinde mihendislik tasarim siirecini isleyecekleri etkinlikler ylrGtmistir.
Calisma sonucunda Ogretmenler MTTFE'nin kavram 0&gretiminde basarih oldugunu ve
mihendislik disiplinine yonelik farkindaligi arttirdigini belirtmislerdir. Culver (2012) hizmet
oncesi ilkokul 6gretmenlerinin; Marulcu ve Sungur (2012) fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
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tasarim gorevlerini gerceklestirirken herhangi belirgin tasarim siireci kullanmadiklarini,
mihendislik kavramini yapma, insa etme ile es anlaml gordiklerini ve muihendislik
tasarimlarini deneme-yanilma ile iliskilendirdiklerini, miihendislikle ilgili belirli temel bilgilere
sahip olduklarini ancak mihendislik siirecine fen ve teknoloji kavramlarinin 6gretiminde
kullanabilecek kadar vakif olmadiklarini yaptiklari ¢alismalarinda tespit etmislerdir. Bozkurt
(2014) ise fen bilgisi 6gretmen adaylari icin Fen Ogretimi Laboratuvar Uygulamalari dersinin
MTTFE ile islenmesi igin uygulama oOrnekleri sunmus ve 0gretmen adaylarinin karar verme,
bilimsel sire¢ becerileri ile MTTFE etkinlikleri hazirlayabilme yeterliliklerine olumlu katki
saglamistir. Hacioglu, Yamak ve Kavak (2016) ise fen bilgisi 6gretmen adaylari ile yiritiilen
MTTFE etkinliklerinin 6gretmen adaylarinin bilimsel yaraticiliklarini arttirmada etkili oldugunu
belirtmistir.

Tum galisma sonuglari incelendiginde fen 6gretiminin amaclarina ulagsmasi igin MTTFE
uygulamalarinin kullanilmasi gerektigi, bunun icin de O0gretmen egitiminin dnemine vurgu
yapildigi gérilmektedir. Nitekim STEM 6gretmeninin 6zellikleri ve alan 6gretmenlerinin egitimi
Ulkemiz i¢in de kritik bir 6neme sahiptir. Bu nedenle bu konuda deneyimli arastirmacilarin
deneysel ¢alismalarina ihtiya¢ duyulmakla birlikte (Corlu, 2014), heniiz tGlkemiz egitim sistemi
icin yeni olan STEM etkinliklerinin arttirilmasi ve STEM 6gretmenleri yetistirilirken 6ncelikle
onlara STEM egitimini tanitmak amaciyla farkindalk olusturacak egitimler verilmelidir (MEB-
YEGITEK, 2016). Bu ihtiyaca cevap verebilmek icin MTTFE’nin tanitiimasi ve uygulanmasina
yonelik o6gretmenlere uygulamal calismalar yapilmasinin 6énemli oldugu disinilmektedir.
Mihendislik Tasarim Temelli Fen Egitimi icin Uygulamal Ornek Etkinlikler Atélye calismasi
kapsaminda MTTFE’nin 6rnek etkinlikler ile 6gretmenlere tanitilmasi ve 6gretmenlerin 6rnek
etkinlik uygulamalara katilimiyla ydratilen bu ¢alisma ile onlarin uygulamaya yonelik fikirleri
alinmistir. Boylece MTTFE egitimi uygulamalarin iyilestirilmesi, gelecekte yapilacak ¢alismalara
ornek teskil ederek ¢ok disiplinli ders programlarinin gelistirilmesi ve uygulamalarin arttiriimasi
ve bu alanda 6gretmen egitimine katki saglamasi agisindan énemlidir.

Bu galismanin amaci 6gretmenlerin MTTFE mihendislik tasarim temelli fen egitimine
yonelik gérislerini ortaya koymaktir. Bu amag dogrultusunda “Ogretmenlerin MTTFE’ye iliskin
gorisleri nelerdir?” problemine cevap aranmistir.

2. YONTEM

Nitel arastirma paradigmasina dayanan durum c¢alismasi modelinde yiritilen bu
arastirma, 7-8 Eyliil 2015’te Hacettepe Universitesi'nde gerceklestirilen 1. STEM Ogretmenler
Konferansi (SAILS - Arastirmaya Dayali Bilim Ogretiminde Degerlendirme Stratejileri)’nda
diizenlenen "Mihendislik Tasarim Temelli Fen Egitimi icin Uygulamali Ornek Etkinlikler Atélyesi
"ne gonllli olarak katilan 6gretmenlerin yansittiklari bilgiler kullanilarak gerceklestirilmistir.
Durum calismasi, arastirmacinin belli bir zamanda belli bir durum ya da durumlari nitel veri
toplama araclari (gozlemler, goriismeler, gorsel - isitseller, dokiimanlar, raporlar) araciliyla
derinlemesine incelendigi, durumlarin ve duruma bagl temalarin tanimlandigi nitel bir
arastirma yaklasimidir  (Merriam, 2013). Durum c¢alismasi deseninde bir durum
degerlendirilebildigi gibi bir program ya da uygulama da degerlendirilebilir (Marshall ve
Rossman, 2006). Bu calismada da atdlye calismasinda 6gretmenlere sunulan ve o6rnek
etkinliklerin (bknz. Ek) uygulandigi MTTFE’ye iliskin degerlendirmelerine yer verilmistir.

Arastirmanin galisma grubunu galistaya katilan 65 6gretmenden gonilli olarak goris
bildiren 58 6gretmen (31 kadin, 27 erkek; 47 fen bilgisi, 3 fizik, 4 kimya ve 4 matematik
dgretmeni) olusturmaktadir. Katiimcr 6gretmenler (KO)in STEM egitimine yonelik bilgi
durumlari Tablo1’de sunulmustur.
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Tablo1.
K&’lerin STEM Egitimi veya MITTFE’ye lliskin Bilgi Kaynaklari

STEM’e yo6nelik; N Bilgi Kaynagi
Bilgisi Yok 31 -
Bilgisi var 27
5 Akademik ¢alisma
4 Proje
8 Calistaya
4 Konferans
1 Okullarda uygulama
5 Sosyal medya

Calistaya Uc¢ grup oOgretmen ile 3 ayri oturumda toplam 65 Ogretmen ile
gerceklestirilmistir. Her bir oturum 3 saat slirmis olup, oturumlarda arastirmacilar tarafindan
oncelikle STEM egitimi, mihendisligin fen egitimine entegrasyonun 6nemi, muhendislik
tasarim temelli fen egitiminin kuramsal temelleri, alan yazinda yer alan mihendislik tasarim
suregleri agiklanmistir. Calistay fen bilimleri 6gretmenlerine yénelik planlanmisti. Bu nedenle
ilk ve ortaokul diizeyinde MTTFE’nin yurutilebilecegi kullanilabilecek 5 asamali mihendislik
tasarim silireci (Barnett, vd., 2008; Wendell, vd. 2010) sekil 1’de ayrintili olarak agiklanmistir.

Ayrica KO’ler arasinda lise dgretmenleri de oldugu icin lise diizeyinde gelistirilmis
problemin tanimlanmasi, probleme yonelik ihtiyaclarin belirlenmesi, olasi ¢6zim Onerilerinin
gelistirilmesi, en iyi ¢6zimiin belirlenmesi, prototipin yapilmasi, ¢ozimi test edilmesi ve
degerlensirilmesi, ¢6zimin sunulmasi, yeniden tasarlama ve test etme ve tasarimin
tamamlanmasi olmak Uzere dokuz asamali tasarim siireci (Hynes, Portsmore, Dare, Milto,
Rogers, Hammer ve Carberry, 2011) de tanitilmistir. Dénglyl ¢alismalarinda agiklayan Bozkurt-
Altan, Yamak ve Bulus- Kirikaya (2016) dongliyl 6gretmen adaylarina uygulamis ve déngideki
asamalarin sirali olmadigini, liclinci asamaya gelindiginde basa donilebilecegini vurgulamistir.

Prototipin test :

edilmesi Problemin belirlenmesi

Olas: ¢oziimlerin
aragtirilmasi

% En uygun &

¢oziimiin
segilmesi

Prototipin yapilmasi

Sekil1l. Muhendislik tasarim streci basamaklari (Barnett, vd., 2008; Wendell, vd. 2010)

Bir inite boyunca mihendislik tasarim silrecinin isletilecegi MTTFE ders plani ayrintili
olarak aciklanmis ve 6gretmenlerin sorularina cevap verilerek tanitilmistir. Daha sonra birinci
arastirmaci tarafindan ikinci arastirmaci danismanliginda yiritilen tez ¢alismasi icin hazirlanan
ve 6. Sinif Fen Bilimleri Ogretim Programi (MEB, 2013)'nda yer alan kazanimlara uygun olarak
dizenlenmis olan MTTFE o6rnek etkinligi katilimci 6gretmenler ile yurutilmastir (Ektedir).
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MTTFE etkinlik uygulamasi mihendislik tasarim siirecinin tiim asamalari isletilerek
gerceklestirilmistir. Her bir oturum 3 saat stirmustar.

Arastirmanin veri toplama araglarini arastirmacilar tarafindan gelistirilen ve calistay
sonrasinda KO’lere uygulanan “MTTFE’ye Yonelik Goériis Formu” olusturmaktadir. Acik uglu
sorulardan olusan formda KO’lerden MTTFE’ye yénelik olumlu ve olumsuz gérislerini,
siniflarinda fen 6gretirken MTTFE’yi kullanmak isteyip istemediklerine yonelik gorislerini ve
MTTFE’nin Glkemizde uygulanabilirligine iliskin goriis ve dnerilerini gerekgeleri ile belirtmeleri
istenmigstir. Nitel olarak toplanan veriler igerik analizi i¢in dncelikle kodlanmistir. Daha sonra
ayni baslik ya da konu ile ilgili kodlar igin ortak bir kod (2) kategori (tema) belirlenmistir.
Olusturulan kod ve kategorilerin uygunlugu igin goris birligi saglanarak veri analizinin
givenirligi saglanmistir (Miles ve Huberman, 1994). Yapilan arastirmada sonuglarin gegerligini
saglamak amaciyla ise veri analiz sirecini olusturan kategorilestirme sireci detaylica
actklanmaya cahisiimistir.

Arastirmada MEB- YEGITEK STEM Egitimi Raporu (2016)'da da vurgulandigi gibi
O0gretmenlere STEM egitimi konusunda oOrnek etkinlik sunup, farkindalik olusturmak
amaclandigindan Ug saatlik calismalar ve calistaya katilan ve goris bildiren 58 6gretmen ile
sinirhdir.

3. BULGULAR

Arastirmanin bu bélimiinde, KO gorisleri, sorulan sorular paralelinde dért tema
altinda toplanarak sunulmustur. Bu temalar MTTFE’ye yonelik olumlu gérisler, MTTFE siirecine
yonelik olumsuz goérisler, sirecin iyilestirilmesine yonelik 6neriler, kendi siniflarinda MTTFE
etkinliklerini uygulamaya yonelik gorisler ve MTTFE’nin Ulkemizde uygulanabilirligine iliskin
gorislerdir. Ayrica her kategori, alt kategoriler, kodlar, kaynaklar ve frekanslari (f) gosteren
tablolar halinde sunularak agiklanmistir. Bu tablolarda yer alan frekans (f) degerleri ilgili kodun
tekrarlanma sikligini ifade etmektedir.

3.1. KO’lerin MTTFE’ye yonelik olumlu gériislerine iliskin bulgular
KO’lerin MTTFE’ye yénelik olumlu gériislerine iligkin bulgular Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2 incelenirse, KO’lerin tamaminin (58 6gretmen) MTTFE’ye yonelik olumlu gériis
ifade ettikleri ve bu gorislerin bes kategoride toplandigi goriliir. Bunlardan kodlarinin
tekrarlanma sikligi en fazla olani beceri kazandirma kategorisidir. Gorusleri bu kategori altinda
toplanan 43 KO, MTTFE'nin 6grencilere yaratici, elestirel, analitik, bitiinciil ve yansitici
diisinme, problem ¢6zme, grupla ¢alisma, yasam becerisi, iletisim becerisi gibi becerileri
kazandiracagini ifade etmistir.

Tablo 2’ye gore kodlarin tekrarlanma sikhgina goére ikinci 6nemli kategori, bilgi edinme-
ogrenme kategorisidir. Gorisleri bu kategori altinda toplanan KO’lerin yarisindan fazlas,
MTTFE sayesinde 6grencilerin yaparak yasayarak ogreneceklerini ifade etmislerdir. Ayrica
o0gretmenler 6grencilerin MTTFE'de glinlik yasam problemlerine odaklanacaklarini, derslerde
ogrendikleri teorik bilgileri uygulayacaklarini, eglenerek ve aktif katihm gerceklestirerek
ogreneceklerini belirtmislerdir.
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Tablo 2.
K&’lerin MTTFE’ye Yénelik Olumlu Gériislerine iliskin Bulgular

Kategori (58K0) Kod f
Beceri kazanma Yaratici diisinme becerisi 19
(f=105, 43K0) Problem ¢6zme becerisi 19
Grupla galigsma becerisi 17
Yasam becerisi 11

Elestirel diislinme becerisi 9
Analitik disinme becerisi 8
Butlincul disiinme becerisi 5
iletisim becerisi 5
Soru sorma becerisi 4
Bilimsel siireg becerisi 3
Yansitici dislinme becerisi 2
Karar verme becerisi 1
Girisimcilik becerisi 1
Bilimsel okuryazarhk 1

Bilgi Edinme-Ogrenme
(f=72, 43KO)

Yaparak 6grenme 22
Gunlik yasam problemleri 13
Teorik bilgi uygulanmasi 13
Kalici 6grenme

Eglenerek 6grenme

Aktif 6grenme

Eksik bilgilerin giderilmesi
Farkindalk kazandirma

Duyus
Gelistirme

. Motivasyonu arttirma
(f=22, 24K0)

Ozgiiven kazandirma
Sorumluluk kazandirma
Sosyal gelisim

Bilim farkindahgi

Dersi sevdirme

Ogretmenlik deneyimi
(f=16, 15K0)

Disiplinler arasi 6gretim

Farkh 6gretim yontemi
Ogrenciyi tanima firsati

Nk, O O|lF P P W D U1 NP NN O

FTTC (f=4KO0) Kariyer bilinci

KO’lere gére MTTFE’nin diger bir olumlu yéni duyus gelistirmedir. KO’lerin 24’i bu
kategoriyle ilgili goris bildirmis ve MTTFE'nin 6grencilere farkindalk, 6zgiven ve sorumluluk
kazandirmada ve motivasyonu artirmada etkili olacagini ifade etmislerdir.

KO’ler MTTFE’nin olumlu ydnlerini sadece ogretmenler acisindan degil kendi
acillarindan da degerlendirmislerdir. Bu gorisler, 6gretmenlik deneyimi kategorisi altinda
toplanmistir. Gérisleri bu kategori altinda toplanan 15 KO’den 9'u MTTFE sayesinde disiplinler
arasi 6gretim ile ilgili deneyim kazandiklarini belirtmistir. Ayrica 6gretmenlerden 6’st MTTFE'nin
farkl bir 6gretim yontemi oldugunu séylemislerdir.

Tablo 2’ye gore kodlanma sikligl en az olan kategori FTTC'dir. Bu kategori altina giren
kariyer bilinci kodunu sadece 4 6gretmen kullanmistir.
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3.2. KO’lerin MTTFE’ye yonelik olumsuz goriislerine iliskin bulgular

KO’lerin MTTFE’ye ydnelik olumsuz gériislerine iliskin bulgular Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3.
KO’lerin MTTFE’ye Yénelik Olumsuz Gériislerine iliskin Bulgular
Kategori (44K0) Kod f
Mevcut durum(f=33, 32KO) Ogretmen yeterligi 15
Fiziki durum 8
Ogretim programi 6
Sinif mevcudu 4
Kisithlik (F=33, 30KO) Siire 17
Maliyet 12

Materyal temini

Uygulama zorlugu (f=1KO)  Sinif yénetimi zorlugu 1

Tablo 3 incelenirse, KO’lerin 44’Giniin MTTFE ile ilgili olumsuz goris ifade ettikleri ve bu
gorislerin ise li¢ kategoride toplana bildigi gorilir. Bunlardan 33 farkh 6gretmen tarafindan
dile getirilen ve kodlarinin tekrarlanma sikligi en fazla olan mevcut durum kategorisidir.
Gorisleri bu kategori altinda toplanan 6gretmenler, MTTFE'nin 6gretmenlerin yeterliliginin
olmamasi, fiziki durum, Ogretim programi ve siniflarin kalaballk olmasi nedeniyle
uygulanamayacagini ifade etmislerdir.

Tablo 3’e gore kodlarin tekrarlanma sikligina gore ikinci 6nemli kategori, kisithlik
kategorisidir. Calismaya katilan 58 0Ogretmenden 30’unun goérlsi bu kategori altinda
toplanmistir. Ogretmenler MTTFE etkinliklerinin ¢ok uzun siire almasi, maliyetinin yiksek
olmasi ve materyal temin etme =zorluklarinin bulunmasi nedeniyle siniflarda ¢ok fazla
uygulanamayacagini ifade etmislerdir.

Tablo 3’e gore kodlanma sikligl en az olan kategori uygulama zorlugudur. Goriisi bu
kategori altinda toplanan tek bir 6gretmen vardir ve bu 6gretmen MTTFE uygulamalari
sirasinda sinif ydonetiminin zor olacagini ifade etmistir.

3.3. KO’lerin MTTFE’yi siniflarinda fen ogretirken kullanmaya yonelik goriislerine
iliskin bulgular

KO’lere MTTFE’yi siniflarinda fen 6gretirken kullanip kullanmayacaklari sorulmus ve
ogretmenlerden elde edilen bulgular Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4 incelenirse 58 KO’den 50’sinin MTTFE’ni fen égretiminde kullanmaya istekli
oldugu; 7’sis bazi tereddutlerinin oldugu; birinin ise uygulamak istemedigi goriilir. Uygulamaya
istekli Ogretmenlerin gorisleri irdelenirse 41’inin  MTTFE’'nin 6grenci gelisimine katki
saglayacagini disindGgi goralir. Ayrica bu kategori altinda goris belirten 6gretmenler
MTTFE’nin kendi gelisimlerine, topluma ve fen egitimine katki saglayacagini ifade etmislerdir.
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Tablo 4.
KO’lerin MTTFE’yi Siniflarinda Fen Odretirken Kullanmaya Yénelik Gériislerine iliskin Bulgular
Kategori Kod f
Uygulamaya isteklilik Ogrenci gelisimi 41
(f=56, 50K0) Ogretmen gelisimine katki 6
Yeterlilik 3
Nitelikli birey yetistirme 3
Surdurulebilir gelisime katki 2
Fen egitimine katki 1
Uygulamada tereddiit Egitim sistemi 3
(f=10, 7KO) Yetersizlik 2
Konuya uygulanabilirlik 2
Sure kisithihigi 1
Ogrenci gelisimi 1
Maddi imkansizhklar 1
Uygulamak istememe Degerlendirme gigligu 1
(f=2, 1k0) Mesleki yeterlilik 1

Uygulamada tereddit kategorisindeki 6gretmenlerin gorisleri incelenirse teredditin
egitimin sisteminden, maddi ve fiziki yetersizliklerden, kavramlari 6gretmek icin ayrilan sirenin
kisith  olmasindan, her konuya uygulanabilirliginin olup olmamasindan ve maddi
imkansizliklardan kaynaklandigini gérilmektedir.

Tablo 4’e gore kodlanma sikhgi en az olan kategori uygulamak istememedir. Gorlisi bu
kategori altinda toplanan 6gretmen, degerlendirme gli¢ligii ve mesleki yeterliliginin olmamasi
nedeniyle MTTFE’yi kullanmak istemedigini ifade etmistir.

3.4. KO’lerin MTTFE’nin iilkemizde uygulanabilirligine yénelik goriislerine iliskin

KO’lerin MTTFE’nin iilkemizde uygulanabilirligine yonelik gorislerine iliskin bulgular
Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5.
KO’lerin MTTFE’nin Ulkemizde Uygqulanabilirligine Yénelik Gériislerine iliskin Bulgular
Kategori Kod f
Gelistirilirse Gerekli diizenleme yapilmasi 22
uygulanabilir/ dneri Ogretmen egitimi 16
(f=63, 46K0) Destek saglanmasi 13
isbirligi 4
Degerlendirme yaklagimi 4
Egitim politikasi 2
On uygulama 1
Ders (fen) disi uygulama 1
Uygulanabilir(f=9, 9k0) Ogrenci gelisimine katki 6
Ulasilabilir materyaller 3
Uygulanamaz(f=6, 3K0) Fiziki Yetersizlik 2
Egitim sistemi sorunlari 2
Sure sikintisi 1
Degerlendirme yaklagimi 1

Tablo 5 incelenirse 46 KO’niin MTTFE’nin {lkemizde uygulanabilirliginin 6ncelikle
egitim politikasi, destek, uyarlama, 6gretmen egitimi, uygulama ve isbirligi alt kategorilerinde
belirttikleri 6neriler gerceklestig§inde MTTFE'nin uygulanabilecegine yonelik goris belirttikleri
gorilmektedir. Bununla birlikte 6grenci gelisimi ve kolay uygulanabilir materyaller icermesi
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nedeniyle 9 KO uygulanabilir oldugunu belirtmistir. Diger taraftan 3 KO siire, fiziki yetersizlik,
egitim sistemi ve 6lcme degerlendirme yaklasimi sorunlari nedeniyle tlkemizde MTTFE’nin
kesinlikle uygulanamayacagini belirtmislerdir.

3.5. KO’lerin MTTFE Uygulamalarina Yonelik Onerilerine iliskin Bulgular

MTTFE'nin uygulanabilirligini arttirmak, ¢alismanin amacina yonelik degerlendirmeleri
daha iyi ortaya koymak agisindan Tablo 5‘te yer alan, gelistirilirse uygulanabilir/6neri
kategorisinde cevap veren KO’lerin belirttikleri &neriler tekrar igerik analizi yapilmis ve Tablo
6‘da sunulmustur.

Tablo 6.
K&’lerin MTTFE Uygulamalarina Yénelik Onerilerine iliskin Bulgular

Kategori Kod f
Diizenleme(f=24, 17k0) Mevcut durumun iyilestirilmesi 16
Ders saati arttiriimasi 6
Programin uyarlanmasi 2
Egitim (f=16, 16KO) Ogretmen egitimi 16
Destek (f=13, 10K0) Maddi destek 7
Ornek materyal destegi 6
isbirligi (f=5, 4K0) Zimre isbirligi 2
Sanayi isbirligi 2
Universite isbirligi 1
Egitim politikasi (f=4,4K0) Egitim politikacilarin ikna edilmesi 4
Uygulama (f=2, 1K0) Pilot uygulama yapma 1
Seg¢meli derslerde uygulama 1

Tablo 6 incelenirse KO’lerin mevcut fiziki durumun iyilestirilmesi, ders saati arttirilmasi
ve programin uyarlamasi yapilmasi gerektigine iliskin iyilestirilme calismalarinin yapilmasi;
O0gretmen egitiminin saglanmasi ve maddi destegin veya materyal desteginin saglanmasi ile
ilgili destek saglanmasi gerektigini 6énermislerdir. Ayrica 4 KO MTTFE uygulamalarinin
Ulkemizde uygulanabilirligi icin ©ncelikle 6gretmenlerin farkli disiplinlerin entegrasyonunu
saglayabilmek icin ziimre isbirligi yapmayi, bununla birlikte 2 KO de sanayi ve (niversitelerle
ishirligi yapilmasini énermislerdir. Bununla birlikte KO’lerin egitim politikacilarinin ikna
edilmesi, degerlendirme yaklasiminin degistiriimesi ve uygulamalar konusunda &neriler de
sunduklari gorilmektedir.

4. SONUGC, TARTISMA VE ONERILER

Arastirma sonucunda, 6gretmenlerin mihendislik tasarim temelli fen egitimine yonelik
genellikle olumlu gorusler belirttikleri, mevcut egitim siteminin odaginda olumsuz gorisleriyle
birlikte 06gretmenler MTTFE'yi derslerinde fen 0&gretirken kullanmak istediklerini de
belirtmislerdir. Bununla birlikte tlkemizde MTTFE'nin uygulanmasina yonelik kaygilari olan
ogretmenlerin  gerekli dizenlemeler vyapildiginda uygulanabilecegini  belirtmislerdir.
Ogretmenlerin bu goérisleri alan yazin 1siginda tartisilarak asagida sunulmustur:

KO’lerin olumlu gérislerinin cogunun durumu sadece 6grenci acisindan degerlendirdigi
dikkat cekmektedir. Uygulamalara yonelik durum degerlendirilmesi ise olumsuz gorislerde
ortaya ¢cikmaktadir.

MTTFE ile ilgili olumlu goriislerden sadece 6gretmen kazanimi kategorisindeki 15 KO,
MTTFE’yi kendi mesleki uygulamalari agisindan degerlendirmistir. Ogretmenler kendilerine
farkl 6gretim yaklasimlari kullandirmasi ve disiplinlerin entegrasyonunu sagladigindan mesleki
acidan gelismelerine neden olacagi gerekgesiyle MTTFE’ye yonelik olumlu goris belirtmislerdir.
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Disiplinlerin entegrasyonunu kullanarak MTTFE veya STEM egitimini gerceklestirecek
ogretmenlerin bu disiplin ile ilgili bilgi, beceri ve tutumlar kazanmis olmalari gerekmektedir
(Corlu, 2012). Ancak MTTFE temelli STEM egitimi Gilkemiz agisindan yeni bir olaydir. Bu nedenle
MTTFE etkinlikleri c¢ergevesinde dersini gergeklestirecek 6gretmenlerin bu konuyla ilgili
egitilmesi gerekmektedir. Bununla birlikte 3 KO gériislerinde MTTFE uygulama siirecinin ilgi
cekici oldugunu belirtmislerdir. Bu goris alan yazindaki bulgularla uyum icindedir. Cavas, Bulut,
Halbrook ve Rannikmae (2013)'nin 6grencilerle yaptigi calismada MTTFE uygulamalarinin derse
karsi ilgi ve istekleri artirmada etkili oldugunu belirtilmistir. Diger taraftan Capobianco (2011)
MTTFE uygulamalariyla ilgili 6gretmenlerinin olumlu gorislerle birlikte MTTFE uygulamalarinin
karmasikhgina yonelik olumsuz gorlgslere sahip oldugunu belirtmistir. Bu ¢alismada da
o0gretmen adaylarinin bliyik cogunlugu sireci ilgi ¢ekici bulsalar da bir grup 6gretmen adayi
sirecin uygulanmasi veya etkinlik hazirlama konusunda kaygilari oldugunu, gelecekte
uygulamada tereddiit yasadiklarini ifade etmislerdir.

MTTFE'ye vyonelik olumlu gorts belirten oOgretmenler, Ogrencilerin kazanimlar
acisindan degerlendirme vyaptiklarinda, bilgi, 6grenme, beceri ve duyus konusunda
odaklandiklari, bazi KO’lerin zeka ve FTTC kazanimlarinin alt boyutlari olan kariyer bilincine ve
bilim toplum iliskisine etkisine degindikleri dikkat cekmektedir. Ogretmenlerin gorisleri alan
yazin ile uyumludur. Alan yazinda (Apedoe, vd., 2008; Ayar, 2015; Bozkurt- Altan vd., 2016;
Ercan, 2014, NAE ve NRC, 2009, s. 49-50; NRC, 2012 ve Yilmaz, Ren, Custer ve Coleman, 2010)
MTTFE’nin 6grencilerin kariyer bilincine katki sagladigi ve bilimsel yaraticihg arttirdigi ifade
edilmektedir. Ancak Ulkemizde fen egitimini veren 06gretmenler mihendislik disiplinine
derslerinde ¢ok fazla deginmemektedir (Akgilindiiz vd., 2014).

KO’ler MTTFE’nin 6grencilerin duyussal gelisimine katki saglayacagina yonelik olumlu
goris belirtmislerdir. Yapilan calismalar da MTTFE'nin motivasyonu ve derse yonelik tutumu
gelistirdigine veya gelistirecegine yonelik 6gretmen gorislerini destekler niteliktedir (Bozkurt,
2014; Gavas, vd., 2013; Ercan, 2014; Harkema, Jadrich ve Bruxvoort, 2009; Moore, vd., 2014;
Marulcu, 2010; Schunn, 2009; Mehalik, Doppelt, Schunn., 2008). Bu calismada &6gretmenler
duyus kazandirma boyutunda en ¢ok gilinlik yasam problemlerine farkindalk kazandirma
konusunda goris belirtmislerdir. Bu sonug o6gretmenlerin MTTFE sirecinin baslangicini
olusturan problemlerin 6neminin farkina varmalarindan kaynaklandigini dusiindirmektedir.
Calistayda da KO’lerden en cok ilgi ve soru, lizerinde énemle durulan problemlere yénelik
olmustur. Uygulama yapacak 0Ogretmenler 6rnek etkinliklerdeki problemleri iyice analiz
etmisler ve oOzellikle kriter ve sinirhliklari problem durumunda nasil yer vereceklerine iliskin
sorular sormuslardir. Bunun nedeni olarak 6gretmenlerin mevcut egitim sisteminde sadece
ginlik yasam problemlerini 6rnek olarak kullanmalari, mihendislik ya da STEM problemlerine
yonelik bilgilerinin yeterli dizeyde olmamasi olarak séylenebilir. Bu sonu¢ STEM egitimi ya da
MTTFE gibi disiplinlerin entegrasyonu konusunda yetistirilecek hizmet 6ncesi ve hizmet ici
o0gretmen egitiminde silirecin baslangicini olusturacak problem durumunun olusturulmasi
konusunun tzerinde 6nemle durulmasi gerekliligini ortaya ¢ikarmaktadir.

Kolodner, Crismond, Gray, Holbrook ve Puntambekar (1998) tasarim yoluyla 6grenme
yaklasiminda, tasarim sorunlariyla 6grencilerin karmasik bilissel, sosyal, uygulama ve iletisim
becerilerini gelistirmeye firsat sundugunu belirtmislerdir. KO’ler de en ¢ok 6grencilere
kazandirilmasi gereken beceriler boyutunda MTTFE’yi degerlendirmisler ve 6grencilerin beceri
kazanmasina olanak saglayacagina iliskin gorisler belirtmislerdir. Ogretmenler MTTFE’nin
ogrencilere en gok yaratici diislinme, problem ¢6zme, grupla galisma ve arastirma sorgulama
becerilerinin gelismesine katki saglayacagini disiinmektedirler. Bozkurt (2014) bu sonucun
miihendislik tasarim sidrecinin dogasiyla iliskili oldugunu belirtmistir. Clinkii muhendislik
tasarim siirecinde bireyler sadece bir {rlin tasarlamakla kalmayip ayni zamanda bir problemi
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¢6zmeye calismaktadir (Fortus, vd., 2004). Tasarim problemlerini ¢ozmek icin de bireylerin
birden fazla ¢6zim Onerisi sunmalari gerekir (Silk ve Schunn, 2008). Ayrica icerik
problemlestirildigi icin bireylerin beklenmedik zorluk ve problemler ile basa ¢ikmasi konusunda
yetkinlik kazandirmaktadir (Hagay ve Baram-Tsabari, 2015). Bireyler olasi ¢6ziim o6nerilerini
sunarken yaraticiliklarini kullanmak zorundadir (Mentzer, 2011). Nitekim MTTFE etkinlikleri
bireylerin bilimsel yaraticiliklarinin gelismesinde etkili olmustur (Hacioglu vd., 2016). Bu caba
icerisinde ayrica bireylerin arastirma sorgulama (bilimsel sorgulama) ve problem ¢6zme
becerileri gelisir. Aslan-Yolcu (2014) da disiplinler arasi yaklasimin 6grencilerin problem ¢dzme
becerisine olumlu etkisi oldugunu belirtmistir. Ayrica slire¢ grupla ¢alismayi gerektirdiginden
tasarim problemlerini ¢cozmeye calisan 6grencilerin sosyal ve iletisim becerilerini gelistirmesini
saglayacaktir (Kolodner, vd. 1998). Ogretmenler ayrica MTTFE’nin &grencilerin analitik
disliinme, elestirel disiinme ve psiko-motor becerilerinin gelisimine katki saglayacagini
disinmektedirler. Bu becerilerle birlikte bilimsel siireg, karar verme, girisimcilik, yansitici
diisinme, bitlncil disinme gibi beceriler ve genel olarak yasam becerileri gelisimine katki
saglayacagindan bahsetmislerdir. S6z konusu becerilerin gelistirilmesi, bircok farkl disiplinin bir
arada kullanilmasi ile kazandirilacagl g6z oniinde bulunduruldugunda (Bybee, 2010; Corlu ve
Corlu, 2012; Erdogan, Corlu ve Capraro, 2013) MTTFE’de miihendislik tasarim siireci bilimsel
arastirma sorgulama slrecine entegre edildiginden belirtilen becerilerin gelismesi
beklenmektedir. Sullivan (2008) disiplinler arasi fen ve mihendislik egitimlerinin bireylerin
bilimsel sire¢ becerilerini gelistirmede etkili oldugunu ifade ederken; Bozkurt (2014) ve Ercan
(2014) bireylerin etkili karar vermesinde etkili oldugunu; Bybee (2010) elestirel disiinme ve
problem ¢6zme becerilerine olumlu etkisi olacagini ¢alismalarinda belirtmislerdir. Corlu ve
Aydin (2016) STEM etkinliklerin 6grencilerin psiko-motor becerilerini ve bireylerin karsi karsiya
kalacaklari sorunlari ¢ézebilecek yasam (nurture) becerilerini gelistirecegini belirtmistir. Ayrica
KO’lerin 6grencilerin gelismesine katki saglayacagini diisiinecekleri beceriler 21.yy becerileri
olarak ifade edilmektedir (Rotherham ve Willingham, 2010). O halde bu sonug; KO’lerin
MTTFE’nin 6grencilerin 21. yy becerilerine katki saglayacagini diisinmektedir. Felix (2016) da
miihendislik veya teknoloji tasarim temelli fen egitiminin 6grencilerin Ust diizey disiinme
becerilerini gelistirmede etkili oldugunu ¢alismalari sonucunda belirtmistir.

Ogretmeler tarafindan beceri boyutundan sonra en fazla olumlu gériis 6grenme ve
bilgi boyutunda olmustur. Disiplinlerin entegrasyonunu gerektiren STEM egitiminde 6grenciler
bilgi edindikleri gibi, bilgiyi kullanma becerisi de kazanmaktadirlar (Corlu, 2012).

Calistay baslangicinda STEM egitimi ya da MTTFE iliskin gérisleri soruldugunda bir KO
(5) “Simdi bize bir ka¢c malzeme vereceksiniz, sonra da oyuncak kurulum belgesi ya da kullanim kilavuzu
gibi yénergeler verip, yénergelere uyarak parcalari birlestirmemizi séyleyeceksiniz. Sonra da bunlari
sinifta uygulamamizi énereceksiniz.” ifadelerini kullanmistir. Fakat Atdlye calismasi sonunda
yapilan sozli degerlendirmede “Baslangicta séyledigim konuda fikirlerim ¢ok fazla dedisti. Ashinda
siire¢ ¢ok farkl yiiriitiliilyormus. Baslangigta pargalari birlestirme olarak diisiindiigiimde 6grenciye
sadece psiko-motor becerisi kazandiracagini diisiinmiistiim, fakat iyi planlanmis, STEM probleminin
6zelliklerini iceren problemler verildiginde, bu problemler de bilgiye ve beceriye ihtiya¢ hissettirdiginde
kalici ve anlamli 6grenme gerceklesecektir ve siireg isletilirken 6grencilerin programda belirtilen yasam
becerileri gelisecedi gibi beklenen diger kazanimlar da kazandirilabilecektir.” ifadelerini kullanmistir.
Ogretmenlere MTTFE’yi tanitma ve MTTFE’ye yonelik gérislerini belirleme olan bu ¢alismada
ayni zamanda STEM konusundaki anlayislarini da ortaya c¢ikarmaktadir. STEM, ele alinan
disiplin alanlarinda bilissel siire¢ devam ederken, sosyal olarak da ortaya somut bir (riin
cikarilarak somutlastirilmasi olarak tanimlansa da (Erdogan, Corlu ve Capraro, 2013) , amag
sadece ortaya bir Uriin ¢cikarmak degildir. Bu 6rnek ifade de gorildiigi gibi KO, MTTFE ya da
STEM egitiminde slirecin dnemine vurgu yapmaktadir. Nitekim MTTFE icin mihendislik tasarim
sireci 6nemlidir. Calistayda KO mihendislik tasarim siirecinin isletilmesinde problemin
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oneminin ve problemin tanimlanmasi asamasinin devam eden siregler icin 6neminin farkina
varmistir. Mihendislik tasariminin yiritilebilmesi icin verilen problem durumunun kriter ve
sinirliliklar icermesi gerekmektedir ve 6grenciler tarafindan ¢6ziim i¢in bunlarin tanimlanmasi
gerekmektedir (Hynes, vd., 2011; Mentzer, 2011). Diger taraftan kriter ve sinirliklarin
belirlenmesi miihendislik tasarim sireci i¢in problemin daha iyi anlasiimasi agisindan énemlidir
(Fortus, vd., 2004; Mentzer, 2011). Sonug olarak, MTTFE’nin amacina uygun ve mihendislik
tasarim siirecine gore isletilebilmesi icin STEM egitiminin sadece materyal gelistirme ya da
Urln ortaya ¢ikarmaktan ziyade disiplinlerin entegre edildigi, 6grenme ve 6gretim slrecinin asil
amag¢ oldugu anlayisi ortaya c¢ikmistir. Bu durum yanlis anlayislarin éniine gegilmesi igin
O0gretmenlere  verilmesi gereken egitimin  gerekliligini ve uygulama konusunda
ylreklendirilmeleri gerektigini ortaya ¢ikarmistir. Nitekim Ulkemiz STEM Egitimi Raporunda
(MEB- YEGITEK, 2016, s. 74) da dgretmenlere STEM egitimi alaninda éncelikle farkindalik
¢alismalarinin yapilmasi gerekliligi 6nemle vurgulanmistir.

Olumlu gorusler kadar olmasa da oOgretmenlerin olumsuz goérislerinin olmasi bu
calismanin sonuglarindan biridir. Ogretmenlere verilen etkinlik 6rnegi ve uygulamasi yapilan
etkinlikte cogu geri donldsim malzemeleri ile yiritilmesine ragmen 06gretmenler hala
uygulama ve maliyet konusunda olumsuz goéris belirtmislerdir. Arastirmacilar olarak mevcut
durum konusunda o6gretmenlerin dislincelerine katilmakla beraber, olumsuzluk olarak
belirttikleri durumlar Glkemiz agisindan egitim politikacilari, MEB, program yapicilar ve egitim
arastirmacilarn tarafindan dikkate alinmasi gerekmektedir. Literatlr incelendiginde de bu
uygulamalarin yapilabilmesi icin programin revize edilmesi gerektigi, esnek uygulamalara yer
verilmesi gerektigine vurgu yapilmaktadir (Ayar, 2015). Ulkemizde yapilan uygulamalarin ya
okul disi oldugu ya da arastirmacilar tarafindan yapilan arastirma uygulamalari oldugu goz
oninde bulunduruldugunda oOgretmenlerin hizmet ici programlar ya da projelerle
desteklenmesi gerektigi, aslinda mevcut fen bilgisi 6gretim programinin (MEB, 2013)
muhendislik boyutunda kazanimlar igerdigi, 30 kisilik siniflarda da uygulama yapilabilecegi,
uygulamalarda arastirmacilardan destek alinabilecegi konusunda yireklendirilmesi gerektigi
ortaya c¢ikmaktadir. Ayar (2015) bu durumun sinav sistemine dayali 6gretim uygulamalarindan
kaynaklandigini, fakat bireylere 6zgur ve Ustesinden gelebilecekleri bir problemi ¢ozebilecekleri
0grenme ortami tasarlandiginda bu sinirliliklarin ortadan kalkacagini belirtmistir.

Sinif yonetimi konusunda bir KO olumsuz gériis belirtmektedir. Fakat miihendislik
tasarim siirecinin isletildigi fen siniflarinda ya da bu g¢alismada 6rnek uygulamasi yapilan
etkinligin uygulanacagl fen siniflarinda 6gretmen gizli otoritedir. Aslinda 6gretmen sinifta
mentordir(Ayar, 2015). Bu durum oOgrencilere hissettirildiginde grup calismasi yapan
ogrenciler arasinda bilgi ve beceri acisindan otorite saglamayan etkinlikler secildiginde ve
verilen problemin ¢6ziminde her birinin sorumluluk alacagi problemler verildiginde sinif
yonetimi konusunda belirtilen olumsuzluk yasanmayacaktir. Bu nedenle 06gretmenlere
MTTFE'de gizli otorite olmasi gerektigi onemle vurgulanmaldir (Benke, 2012) ve 6grenci
miihendislik tasarim sdrecini ylritlirken 6grenirken kendi otoritesinin farkina varirken,
O0gretmenin otoritesini mentoér olarak algilamalidir (Ayar, 2015). Sireg bu sekilde yonetildiginde
ise bazi KO’lerin de ifade ettigi gibi 6grencinin sorumluluk hissi de gelisecektir. Ayrica
muhendislik disiplinin entegre edildigi slrecin iyi yonetilmesi ve o6grencilerin etkinliklere
girisinin  saglanabilmesi icin igerigin problemlestirilmesi, 06grencilere yetki verilmesi,
ogrencilerin baskalarina ve disiplin normlarindan sorumlu tutulmasi ve ilgili kaynaklarin
saglanmasi gerekmektedir (Verma, Puvirajah ve Webb, 2015).

KO’ler 6grencinin 6grenmesine, kendi gelisimine, egitime ve topluma katkisi ile birlikte
kendini yeterli gérmeleri nedeniyle fen siniflarinda MTTFE’yi kullanmaya isteklidirler. Fakat
bazi KO’ler mevcut egitim sistemi ve durumu, cesitli kisitlamalar ve konulara uygulanabilirligi
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bakimindan bazi teredditler yasasalar da MTTFE'yi siniflarinda kullanmak istemektedirler.
KO’lerin MTTFE’yi fen 6gretirken siniflarinda kullanma kararlarinin MTTFE’ye yénelik olumlu ve
olumsuz gorislerinden kaynaklandigi ¢ikan kategorilerden anlasiimaktadir. KO’ler MTTFE’ye
yonelik olumlu gorigslerde de belirttikleri 6grencinin 6grenmesine, kendi gelisimine, katkisi
nedeniyle birlikte kendini yeterli gérmeleri nedeniyle fen siniflarinda MTTFE’yi kullanmaya
istekli olduklarini belirttikleri dikkat ¢ekmektedir. Yine uygulama yapmak isteyen KO’lerin
nedenlerini nitelikli birey gelisimi, surdurulebilir gelisime ve fen egitimine katkisi aslinda
MTTFE’nin egitime ve toplumun gelisimine katkisina deginmeleri olumlu gorise yonelik bir
baska sonucu da ortaya koymaktadir.

Uygulama yapmak isteyen katilimci 6gretmenlerden bazilarinin, olumsuz kategoride
ver almamasina ragmen “6lcme-degerlendirme” glicligl kategorisinde goris bildirmesi dikkat
cekicidir. Bu durum ile ilgili olarak, 6gretmenlere 6zellikle alternatif 6lcme-degerlendirme ile
ilgili destek verildigi takdirde sorunun c¢ozilecegi dislniilmektedir. Hatta Capraro ve Corlu
(2013) bu alternatif 6lgme degerlendirmeye ilaveten daha hizli tikla-6l¢ teknolojilerinin
kullanilmasi  gerekliligine de vurgulamaktadir. Ogretmenlerin gorisleri ve literatiir
birlestirildiginde, hem pedagojik hem de teknolojik beceri gerektiren bu 6lgme degerlendirme
etkinliklerinin gerceklestirebilmeleri icin 6gretmenlerin TPAB bilgilerinin gelistirilmesi gerekliligi
ortaya c¢ikmaktadir. Bunun icin yapilan g¢alismalarin ve sinif ici uygulamalarin arttirilmasina
ihtiyac vardir.

Siniflarinda  fen  6gretirken  MTTFE'yi  kullanma  kararlari  gibi  Glkemizde
uygulanabilirligine yonelik gorislerde de 6gretmenlerin olumu ve olumsuz gorisleri etkili
olmustur. Bu gorisi belirtirken 6gretmen adaylari uygulamalari arttirabilmek icin oneriler
sunmuslardir. Bu gorusler egitim politikacilarina, Milli  Egitim Bakanligi'na, egitim
arastirmacilarina, toplumda farkli disiplin alanlarda c¢alismalari olan kurum ve kuruluslara,
Ozellikle akademi ve sanayiye diisen sorumluluklari ortaya koymaktadir. STEM egitiminin ve
MTTFE’nin llkemizde uygulanmasi ve her bolge ve fiziki sarttaki durumlara uyarlanmasi ve
yayginlastiriimasi gerekmektedir. Ayrica, 6gretmenler tarafindan siklikla vurgulanan MTTFE’ye
yonelik hizmet Oncesi ve hizmet i¢i O6gretmen egitimlerinin arttirnlmasi, 6gretmen
yeterliliklerinin kazandirilmasi, 6z-yeterlik inanglarini gelistirmek ve onlari uygulamaya
ylreklendirmek agisindan da 6nemli oldugunu gozler dnline sermektedir.

KO’lerin MTTFE uygulanabilirligini arttirmada egitim politikalari, dgretmen egitimi,
gerekli duzenleme ve uyarlamalarin yapilmasi, pilot uygulama yapilmasi, Universite- okul-
sanayi isbirliginin gerceklestiriimesi gerekliligine yonelik Oneriler sunmuslardir. En c¢ok
onerdikleri konular arasinda ise mevcut durumun iyilestirilmesi ve 6gretmen egitiminin
kalitesinin arttirilmasi yer almaktadir. STEM egitiminin gerceklestirilmesi icin 0Oncelikle
ogretmenlerin entegre edilen disiplinin bilgi ve becerilerine, bununla birlikte de pedagojik alan
bilgisine sahip olmasi ile birlikte bunu gerceklestirebilecekleri inancglarinin da olmasi
gerekmektedir (Corlu, 2012). Cinkii STEM egitimi ayri ayri disiplin bilgisinin 6gretilmesinden
cok farkli disiplinlerin entegre edilerek 6gretilmesini gerekmektedir (Jardine, 2006).

Ogretmenler MTTFE uygulanabilmesine y&nelik olarak mevcut programin da bunun igin
degistirilmesi gerekliligine éneri olarak vurgu yapmislardir. KO’lerin bu gérislerini destekler
nitelikte STEM egitimi alaninda ¢alisan akademisyenler de STEM egitimi konusunda Tirkiye
Olgegine uyarlanan mesleki gelisim materyallerinin hazirlanmasi, test edilmesi ve sonuglarin
mesleki ve akademik dergi ve konferanslar vasitasiyla genis cercevede paylasiimasini
onermektedir (Corlu, 2014). Bu c¢alismanin sonuglari da bu Onerilerin bir an 6nce
gerceklestirilmesi gerekliligini ortaya koymaktadir.
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Bir 6gretmen ise uygulamalarin ders disi ya da okul disi gerceklestirildigi takdirde
Ulkemizde MTTFE’nin uygulanabilecegini dislinmektedir. Bu disincenin llkemizde MTTFE
uygulamalarina yonelik olarak énemli oldugu distntlmektedir. Ayrica alan yazinda (Apedoe
vd., 2008; Cunningham, Knight, Carlsen ve Kelly, 2007; Yilmaz vd., 2010; Ayar, 2015) da
disiplin entegrasyonundaki mihendislik disiplinine vurguyu kuvvetlendirmek ve 6grencilerin
mihendislik tasarim problemi ile bas edebilmesi ve miihendisligin dogasina giris icin ders digi
etkinliklerin de uygulanmasi énerilmektedir.

MTTFE’'ne yonelik 6gretmen farkidalgl olusturmak igin gergeklestirilen bu ¢alismaya
benzer, fakat daha uzun soluklu bir sekilde fen bilgisi 6gretmen adaylari ile gergeklestirilen
Bozkurt, Yamak ve Bulus-Kirikkaya’nin ¢alismasinda da benzer sonuglara rastlanmigtir. Tim bu
¢alisma sonuglari dogrultusunda (lkemizde hizmet Oncesi ve hizmet i¢i egitim ¢alismalari
MTTFE’ye yonelik farkindalik ¢alismalarinin arttirilmasi gerekmekte, ardindan daha kapsaml
¢alismalar yapilmahdir. Bununla birlikte 6gretmenlerin MTTFE’ni sinifta uygulayabilmelerine
olanak saglayacak 6grenme ortamlari tasarlanmalidir.
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Ek. Mihendislik tasarim temelli fen egitimine iliskin ¢alistayda sunulan etkinlik 6rnegi
Etkinligin Adi: Suyumuzu sicak tutalim.
Etkinligin Amaci: 1si yahtimini saglayarak icerisine konan belli bir sivinin sicakligini sabit tutacak
ya da 1s1 kaybini minimuma indirecek bir kap tasarlamak.
Unite: 6. Madde ve Isi
Etkinligin Konusu: st iletkenligi- Isi yalitimi
Konu ile ilgili kavramlar: Isi iletkenligi, i1s1 yalitkanligi, 1s1 yalitimi, i1s1 yalitim malzemeleri
Etkinligin Siiresi ve Uygulama Saatleri: 2 ders saati
Etkinlik kazanimlari:

6.6.1.1. Maddeleri, is1 iletimi bakimindan siniflandirir.

6.6.1.2. Binalarda i1si yalitiminin énemini, aile ve iilke ekonomisi ve kaynaklarin etkili kullanimi bakimindan
tartigir.

6.6.1.3. Binalarda kullanilan isi yalitim malzemelerinin segilme élgiitlerini belirler.

6.6.1.4. Alternatif i1si yalitim malzemeleri gelistirir.

Etkinlik uygulanmasi icin én ¢alismalar: Ogrencilerin maddelerin 1si iletkenligini ve
yalitkanligina karar verebilmesi icin hipotez test etme veya 6grencilerin Ozellikleri uygun ise
actk uclu deney etkinlikleri yapiimalidir.

Etkinligin Yapilacagi Mekdn/Alan: Fen bilgisi laboratuvarinda yapilmasi énerilmektedir.
Etkinligin Uygulanmasi:

1. Oncelikle konu ile ilgili mihendislik rekabetine giris icin dgrencilerin dikkati cekmek ve
ogrencilerin 1s1 yalitiminin 6nemi, ginlik hayatta kullanimi ve énemi konusunda farkindalik
yaratmak amaclanir. Bunun icin 6grencilere tasarim gorevi sunulur. Ogrenciler tasarim
gorevinin yer aldigl problem durumunu okuduktan sonra is1 yalitimi konusunda tartisma ortami
olusturulur. Bu sirada 6grencilerin 6n bilgileri ortaya cikarilir ve tartisma sorulari yoneltilerek
miihendislik rekabetine giris yapilir.

TASARIM GOREVI:

Sizler geng-tasarimci miihendisler olarak gérev yapmaktasiniz. Sirketiniz sizden miisterilerin ihtiyaglarina cevap verecek bir
tasarim ortaya koymanizi ve hayata gegirmenizi beklemektedir. Bunun igin sivi maddeleri uzun siire ayni sicaklikta
tutabilecek bir bardak tasarlamanizi istemektedir. Bu gérevi basariyla gergeklestirmek icin bir ka¢ tasarim giigliigiinii
dikkate almaniz gerekecektir. Tasarimlariniz bu 6zelliklere dikkat edilerek segilecektir:

-Kapasite: Bardaginiz en az 100 mL sivi almalidir.

-Dayanikhlik: Tasariminizda giivenlik agisindan dayaniklilik da 6nemlidir. Bu nedenle bardaginiz igerisindeki sividan
etkilenmeyecek- bozulmayacak materyallerden tasarlanmalidir.

-Sicaklik: igerisindeki siviy1 uzun siire ayni sicaklikta tutabilecek bir tasarim gergeklestirmelisiniz. Bardaginiz 100 mL
suyun sicakhigi 3 dakikada en fazla 3 ‘C sicaklik diisiisii olmalidir.

-Maliyet: Bardak tasariminizda maliyet de énemlidir. Bardaginizin maliyeti maksimum 10 TL olmalidir.

2. Mihendislik tasarim stireci gercgeklestirilir:

a. Problemin tanimlanmasi asamasinda Ogrencilerden problemin istedigi tasarimi
gerceklestirilecek Urilin ya da sistemin basarili olabilmesi icin sahip olmasi gereken nitelikleri
(kriter) ve Urin ya da sistemin basarili bir sekilde tasarlanmasinin 6niindeki olasi engelleri
(sinirliliklar) belirlemeleri istenir.

b. (oéziim oOnerilerinin sunulmasi asamasinda Ogrencilerin verilen tasarim problemini
¢Ozebilmeleri, tasarim gorevlerini gerceklestirebilmeleri igin is1 yalitkanlari ve iletkenleri ilgili
icerik (alan) bilgisi olarak neleri bildikleri sorulur (Yapilan deneylerin sonucunda bilgiler
vermeleri beklenir.). Bilgilerini ve neleri bilmeye ihtiya¢ duyduklarini grup arkadaslariyla
tartismalari, ardindan diger gruplarla paylasimlari saglanir. Daha sonra ise problemin kriter ve
sinirhliklarini dikkate alarak ¢6ziim onerileri sunmalari istenir.
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c. En iyi ¢6ziimiin secilmesi asamasinda katilimcilarin sunduklari

Malzemeler: ¢6zUm onerilerini en ¢ok kriteri icerek ve sinirliliklara cevap verecek
Su istticis (1 Adet) sekilde secmeleri istenir. Segtikleri ¢6ziim 6nerisini diger c¢ozim
Cai fayba’dag’ (12 adet) énerilerinden ayirt eden ve problemin kriter ve sinirhliklari
Attt o (12 ity baglaminda sunmalari istenir. Diger gruplarin ¢6zim Onerisini
Koplik bardak (12 Adet) . . . .

sunan gruba 6neriler sunmasi istenir.
Karton bardak (12 Adet)
Silikon yapistirici (15 adet) d. Prototipin olusturulmasi ve test edilmesi asamasinda katilimcilara
Silikon tabancasi (6 edet) kullanabilecekleri yandaki malzemeler ve arag gerecler verilebilir.
Kege (30 adet) O3 ilerd i
Strafor képiik (1 m°X6 adet) grenciieraen o Ve_rl'en
Eva (30 adet) malzemelerle gozum Onerisine
Siinger (12 Adet) uygun malzemeleri segerek

Mantar levha ( 6 adet)
Baloncuklu ambalaj (6 mz)
Aliiminyum folyo (6 rulo)
Renkli karton (12 Adet)

tasarimlarinin prototipini
olusturmalari istenir. Malzeme
secimi yaparken kriter ve
sinirlihklar dikkate almalarini,

Mukavva (12 adet) onerdikleri ¢6zim Onerilerini
Uhu (12 Adet) tasarlamak konusunda 6zgir
Koli bandi (6 adet) olduklari belirtilir.
Pamuk (12 paket) Prototiplerini tamamlayan
Termometre (5 Adet) ogrencilerin, prototiplerini

* i i . . . v
Dlpretr e b e el problemin kriter ve sinirliliklar kapsaminda test etmeleri saglanir.

Bunun i¢in tasarim degerlendirme rubrigi kullanilabilir (Tablo 7).

Tablo 7. 827

Ogrencilerin tasarimlarini degerlendirme rubrigi

Kriter /Ozellik 0 Puan 10 Puan 50 Puan
Kapasite (Svi 50 mL’den az 50 -100 mL arasinda 100 mL ve fazlasi
hacmi)

Sicakhk  (Sicakhk 5 dakika boyunca maksimum 5 dakika boyunca maksimum 3’C 5 dakika boyunca maksimum

Olgiim Testi) 3’C’den fazla sicaklik diislist sicakhk duguisu 3’C’den az sicaklik distist

Materyal maliyeti 10 TL'den fazla 5-10 TL arasinda 5TL'den az

Dayanikhhk Sividan tamamen bozuluyor. Sividan sekli degisiyor fakat Sividan hig bir sekilde
islevini yerine getiriyor. etkilenmiyor.

Mihendislik tasarim goérevini karsilamayan tasarimlarin yeniden ele alinmasi istenir.
Ogrencilerden ilk yaptiklari prototip ile degisikliklerden sonra vyaptiklari tasarimlari
karsilastirmalari istenir. Bunun icin de degerlendirme rubrigi kullanilabilir (Tablo 8).

Tablo 8.

Ogrencilerin prototipi test etme ve yeniden tasarlama asamasindan sonraki durumunu karsilastirmak
icin kullanilmasi 6neriler puanlama tablosu

Puanlar/Kriterler Kapasite Sicaklik Materyal Dayanikhhk Toplam puan
maliyeti

ilk tasarim

Son tasarim
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Bu asamada 6grencilerin tim sirecleri gdozden gecirmeleri ve grupcga ele alarak tartismalari

istenir. Yeniden bir tasarim yapmalari ve test etmeleri istenir.

e. Tasarimlarinin  sunulmasi ve iletisim asamasinda da
ogrencilerin  Urlnlerini  verilen mihendislik  gorevini
gerceklestirme slreclerini ifade etmeleri ve iletisim becerilerini
ortaya koymalarini saglamak amaciyla tasarimlarini sunmalari
istenir. Bu asamada neden o malzemeleri segtiklerini is1 yalitimi
baglaminda aciklamalari istenir. Ozellikle problemin hangi
kriterlerini ve sinirliliklarini karsiladigini belirtmeleri vurgulanir.
Diger gruplardan sunum yapan grubun mihendislik tasarimina
yonelik fikirlerini yine konu baglaminda ve problemin kriter ve
sinirhliklar baglaminda ifade etmeleri istenir.

3. Dersin son asamasinda sinif tartismasi yaparak 6grencilerin 1s

yalitimi konusunda 6zellikle ¢evre konusu baglaminda farkli sosyo bilimsel konular ile iligkisi
Gzerinde fikirlerini belirtmeleri saglanir. Boylece o6grendikleri bilgileri farkli durumlara
uyarlamalari konusunda Ogrencilere farkindalk olusturmak ve cevreye karsi olumlu tutum

olusturulabilir.
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SUMMARY

When the international education research is examined, it is seen that STEM education seems
to be indispensable for science education to achieve its goals on the basis of scientific and technological
developments. Moreover, improtance of integration of engineering- one of the STEM disciplines- into
science education has emerged. One of the approaches that will make the integration of engineering
into science education possible is Engineering Design Based Science Education (EDBSE). However, it is
seen that in the literature is emphasized, great importance of teacher training for the successful
implementation of EDBSE. In this regard, training of STEM teachers, particularly subject-area teachers, is
of critical importance for our country. Therefore, while training STEM teachers, first activities should be
conducted to raise the teachers’ awareness in order to introduce these teachers to STEM education. In
this study, involving a workshop in which EDBSE was introduced to the teachers through sample
activities and the teachers participated in sample hands-on activities, aimed to explore the teachers’
opinions about EDBSE. It is believed this study is important to be conducive to the enhancement of
EDBSE education, give the lead to further studies and contribute to the development of inter-
disciplinary curriculums, applications and to the education of teachers in this field.

The purpose of the study is to reveal teachers’ opinions about EDBSE. In accordance with this
purpose, answer was sought to the problem: “What are the teachers’ opinions about EDBSE?”

The case studys group consist of 58 teachers participated in “Sample Applied Activities for
EDBSE Workshop” organized in June 2015. To the participant teachers (PT) were instructed about STEM
education, the importance of integration of engineering into science education, theoretical basis of
EDBSE and the engineering design process reported in the literature. EDBSE activity was conducted
together with PT. The data of the study were collected via “Participants’ Opinion Form about EDBSE”,
that administered to the PT after the implementation. In the open-ended question form, PT were asked
to express their positive and negative opinions regarding about EDBSE, whether they want to use EDBSE
in their science classes, their suggestions for the applicability of EDBSE in our country. The qualitatively
collected data were first coded and categorized for content analysis. Reliability and validity studies of
the data analysis were conducted.

It is observed that all PT stated positive opinions about EDBSE. Most of them evaluated EDBSE
only in relation to students and stated that EDBSE can contribute to students in terms of acquisitons of
knowledge, learning, skills and affective domain, intelligence and STSE. Only 15PT evaluated EDBSE in
terms of their professional practices as allowing the use of different instructional methods and
integration of disciplines.

The 44PT expressed negative opinions about EDBSE in current situation, limitations and
difficulties in implemetation. These states need to be taken into consideration by educational policy
makers, program developers of the Ministry of National Education and educational researchers. One of
the PT also expressed some negative opinions about classroom management.

The 50PTare willing to implement EDBSE in their science classrooms due to its contribution to
their professional development, student learning, society and they feel sufficient to implementions.
However, 7 PT do not want to use EDBSE in their classes due to the existing conditions and current
stuation of the education system, different restrictions and worries about its suitability for teaching
some subjects.

The 46PT expressed that EDBSE can be applied in our country if their suggestions in the sub-
categories of educational policy, support, adjustment, teacher education, implementation and
cooperation are fulfilled. On the other hand, 9 of the PT think that EDBSE is applicable as it includes
easy-to-use materials and promotes student development. However, 3 PT argue that due to physical
shortages and the problems of the education system and assesment and evaluation, it is absolutely not
applicable in Turkey. The participants also made some suggestions, related to responsibilities to be
assumed by the Ministry of National Education, educational researchers, institutions and organizations
conducting works in different disciplines and academic and industrial circles, to improve the applicability
of EDBSE. The PT suggested that to enhance the applicability of EDBSE, required regulations and
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adjustments should be made in educational policies and teacher education, pilot implementations
should be conducted, university-school-industry cooperation should be established.

It was concluded that the PT expressed positive opinions about the EDBSE in general and
though they have some negative opinions about the current stuation of the education system, they
want to use EDBSE in their science classes in general. On the other hand, the teachers having some
concerns about the applicability of EBDSE in our country stated that if some regulations and
adjustments were made, it would be possible to apply EBDSE. In light of the findings of the study, some
suggestions are made.
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Ergenlerde Sosyal Oz-yeterlik Algisi ve Duygusal Oz-yeterlik
Arasindaki iliskinin Yapisal Esitlik Modeli ile incelenmesi: Bir
Model Onerisi

AysegUI ULUTAS, Yrd. Dog. Dr., inénii Universitesi Saglik Bilimleri Fakiiltesi, aysegul.ulutas@inonu.edu.tr

Oz: Bu arastirma, ergenlerde sosyal 6z-yeterlik algisinin duygusal 6z-yeterlik iizerinde yordayici
etkisini incelemek amaciyla yapilmistir. Arastirmada iliskisel tarama modeli kullanilmistir. Arastirmanin
evrenini Malatya il merkezinde 9-12. Sinifta 6grenim gérmekte olan ergenler olusturmaktadir. Orneklemi
ise uygun ornekleme ydntemi ile segilen 682 ergen olusturmaktadir. Arastirmada bilgi toplamak igin
Genel Bilgi Formu, Sosyal Oz-yeterlik Algisi Olcegi ve Duygusal Oz-yeterlik Olgegi kullanilmistir. Elde
edilen verilerin analizinde yapisal esitlik modeli kullanilmistir. Verilerin analizinde SPSS 22 VE LISREL 8.5
programlari kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda; sosyal 6z-yeterlik algisi ile duygusal 6z-yeterlik
arasinda anlaml iliski oldugu ve sosyal 6z-yeterlik algisinin duygusal 6z-yeterlik ortik degiskeni
Gzerinden duygulari diizenleme, duygularin destekleyici etkisi, duygulari anlama ve duygulari algilama alt
boyutlari lzerinde dogrudan veya dolayh olarak anlamh etkilere sahip oldugu ve sosyal 6z-yeterlik
algisinin duygusal 6z-yeterligin anlaml bir yordayicisi oldugu ortaya ¢ikmistir. Baska bir ifadeyle sosyal
oz-yeterlik algisi duygusal 6z-yeterligi pozitif yonde yordamistir.

Anahtar Kelimeler: Ergen, Sosyal Oz-Yeterlik Algisi, Duygusal Oz-Yeterlik, Yapisal Esitlik Modeli.

Investigation of the Relationship between the Perception of
Social Self-Efficacy and Emotional Self-Efficacy in Adolescents
Using the Structural Equation Model: A Model Proposal

Abstract: This study was conducted to investigate the predictive effect of the perception of
social self-efficacy on the emotional self-efficacy in adolescents. In the study, the relational screening
model was used. The population of the study consists of adolescents, studying in 9-12 ongoing classin
the Province of Malatya, Turkey. And, the sample consists of 682 adolescents, selected by the
convenience sampling method. In the study, a questionnaire, Social Self-Efficacy Perception Scale, and
the Emotional Self-Efficacy Scale were used for data collection. The structural equation model was used
in the evaluation of the collected data. Data were analyzed using SPSS 22 and LISREL 8.5 programs. As a
result of the research, a significant relationship was found between the social self-efficacy perception
and emotional self-efficacy, and the perception of social self-efficacy was found to have direct and
indirect effects on the emotional orientation, terms of regulation, effect of emotions, understanding and
perception of emotions sub-scales through the implicit variable of emotional self-efficacy, and the
perception of social self-efficacy was revealed to be a significant predictor of the emotional self-efficacy.
In other words, the perception of social self-efficacy predicted the emotional self-efficacy in the positive
direction.

Key Words: Adolescent, Social Self-Efficacy Perception, Emotional Self-Efficacy, Structural
Equation Model.
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1.GiRiS

Ergenlik donemi, bireyin hayatinda birgok acidan degisimler yasadigi karmasik bir ddnem olarak
bilinir. Birey bu hassas evrede gocukluk ile yetiskinlik arasinda gelisimini strdrir. Birey, gelisimin hem
hizlh hem de yogun oldugu bu evrede bedeninde, duygularinda, davranislarinda ve dustincelerindeki
degisimlere uyum saglamaya calisir, bazen de bocalar (Civilidag, 2013). Hizh bedensel gelisimi zamanla
ruhsal ve toplumsal gelisim izler. Ergen, yeni ve daha olgun iliskilere erisir. Ozellikle akranlariyla sosyal
iliskiler kurarak sosyal iligki kurma becerileri gelistirir. Erkeksi veya kadinsi sosyal role erisir. Hizl
bedensel degisikliklerden dolayr bedenini kabul etmek ve etkili sekilde kullanmak durumundadir.
Ailesinden ve cevresindeki kisilerden uzaklasarak duygusal bagimsizhiga ulasir. Bedenindeki hizh
degisimler nedeniyle birey sikilgan ya da kaygih olabilir. Cogu zaman insanlarin kendilerini anlamadigini
diistiinir, duygusal dalgalanmalar goraliir. Kabul gérmek ve begenilmek, akranlariyla 6zdeslesmek ister
(Meggitt, 2012). Erikson'un Kisilik Kuraminda ergenlik dénemi, 'kimlige karsi rol karmasasi' olarak ele
alinmis ve bu dénemin kimlik olusumunda 6énemli oldugu vurgulanmistir. Bu nedenle birey yardima,
destege, dayanismaya ve isbirligine daha fazla ihtiya¢c duyar. Ergenin ailesi ve yakin cevresindeki kisiler
ergenin yasamindaki degisimlerden etkilenmeye duyarhdir. Yakin gevresinde aile, arkadas veya yetkin
kisiler bulundugunda kendini daha iyi hisseder. Benlik algisinin bir uzantisi olarak "Ben Kimim?" sorusunu
sorar ve aile hayatina hazirlanabilir (Bacanli, 2013; Kutlu, 2005; Koéknel, 1999).0z-yeterlik algilari,
bireylerin belirledikleri amaclara ulasmak icin ne kadar ¢aba harcayacaklarini, karsilastiklari gtgcliklerle
ne kadar siire yiiz yiize kalacaklarini ve basarisizlik karsisindaki tepkilerini etkiler. Oz-yeterlik algisi
yasamin degisik donemlerinde gelisim gosterir; ¢iinkii her bir donem farkh yeterlikleri gerektirir. Bu
siregte kisinin kendi gelisiminin agik analizini yapmasi, onun 6z-yeterlik algisini olusturur. Ergenler,
yetiskinlik donemi yaklastik¢a hayatin her dénemine iliskin farkli sorumluluklar almak durumundadir. Bu
da bir¢ok alanda beceri ve uzmanlasmayi gerektirir (Bikmaz, 2004; Bandura, 1994). Sosyal 6z-yeterlik
algisi, kisiler arasindaki iliskilerde sosyal yeterligi ayarlamaya yardimci bir faktér olarak degerlendirilir.
Sosyal 0Oz-yeterlik bir nevi sosyal 6zgliven olarak da degerlendirilebilir. Bireylerin sosyal olunmasi
gereken durumlar icin glivenli davranislar gostererek saglkh kisiler arasi iliskiler gelistirebilmelerini
destekleyen olumlu algiya katki saglar. Duygusal 6z-yeterlik ise bireyin bircok durumda uyumlu islev
icinde olabilmesi icin duygusal islevselligin farkli unsurlarini kullanabilme yetenegidir. Duygularin
farkinda olma, duygulari anlama, algilama ve diizenleme, kendini motive etme, empati kurabilme, iligki
ybnetebilme, farkli duygularla basa cikabilme becerilerini kapsar (Southam-Gerow, 2014; Wallace ve
Alden, 1997).Duygusal 6z-yeterlik, kisinin yasamindaki basarinin belirleyicisi olarak kendine ait duygulari
fark edip tanimasi kontrol edebilmesi ve yasamindaki kisisel motivasyonunu gergeklestirebilmesi gibi
sosyal yetenek ve becerilerin bir kombinasyonudur (Acar, 2002). Totan, ikiz ve Karaca (2010) ise
duygusal 6z-yeterligi uyumsal duygusal islevsellik dizeyini tanimlamak Gzere kullanilan bir terim olarak
ifade etmistir. Yiksek dizeyde duygusal 0Oz-yeterlide sahip olan bireylerin akademik ve mesleki
performanslarinin yiksek oldugunu, zihinsel ve fiziksel sagliklarinin daha iyi oldugunu ifade etmislerdir.
Sosyal biligsel teorinin dnemli kavramlarindan biri olan 6z-yeterlik son yillarda arastirmacilar tarafindan
cokca calisiimistir. Oz-yeterlik algisinin ergenlerin gelisimine 6nemli katkida bulundugu (Caprara,
Barbaranelli, Pastorelli ve Cervone, 2004) ve farkli alanlardaki 6z-yeterlik becerilerinin arasinda iligkinin
olduguna dair arastirmalarin (Bandura, Pastorelli, Barbaranelli ve Caprara, 1999; Suldo ve Shaffer, 2007;
Willemse, 2008) bulundugu gorilmektedir. Yapilan arastirmalar incelendiginde ergenlerde sosyal 6z-
veterlik algisi ve duygusal 6z-yeterlik iliskisinin yapisal esitlik modeli ile incelendigi arastirmaya
rastlanmamistir. Ayrica bu ¢alismanin ilgili alan yazina olumlu katki saglayacagi distiniilmastar.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, ergenlerde sosyal 0z-yeterlik algisinin duygusal 6z-yeterlik Gzerinde
yordayici etkisini incelemektir. Bu genel amag dogrultusunda asagidaki alt amaglara yanit aranmustir.

1. Ergenlerde sosyal 6z-yeterlik algisi duygusal 6z-yeterligin anlamli bir yordayicisi midir?

2. Ergenlerde sosyal 6z-yeterlik algisi ile duygusal 6z-yeterlikarasinda anlamli bir iliski var midir?
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3.Test edilen modelde bagimli degiskenlerle (duygulari dizenleme, duygularin destekleyici
etkisi, duygulari anlama ve duygulari algilama), bagimsiz degisken (sosyal 6z-yeterlik algisi) ve bagimli
degisken (duygusal 6z-yeterlik) arasinda kismi aracilik etkisine sahip midir?

Arastirmada test edilen kuramsal model Sekil 1'de verilmistir.

Duygulari
diizenlem

Duygularin
destekleyici
etkisi

Sosyal 0z-

yeterlik

yeterlik

Duygular
anlama

Duygulari
algilama

Sekil 1. Kuramsal model

2.YONTEM

Bu bolimde ergenlerde sosyal 6z-yeterlik algisinin duygusal 0Oz-yeterlik Uzerinde
yordayici etkisini incelemek amaciyla yapilan arastirmanin modeli, evren ve 6rneklemi, veri
toplama araglari, verilerin toplanmasi ve verilerin analizi agiklanmistir.

2.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada iliskisel tarama modeli kullanilmistir. iliskisel tarama modelleri iki ve daha
cok degisken arasindaki birlikte degisim varligini veya derecesini belirlemeyi amaclayan
arastirma modelleri i¢in kullanildigindan bu tir arastirmalar icin uygun gorilmektedir (Tekbiyik,
2014; Karasar, 2006; Cohen, Manion veMorrison, 2000). Korelasyonel arastirmalarda sadece
degiskenlerin birlikte degisimleri incelenir. Bu arastirmada ortiik degiskenler ile yapisal esitlik
modeli kullanilmistir. Yapisal esitlik modeli, gozlenebilen ve gozlenemeyen degiskenler
arasindaki dogrudan ve dolayli etkilerin birlikte analiz edilmesine olanak saglayan bir istatistik
yontemi olup, degiskenler arasindaki dogrusal iliskilerin hatadan arinmis sekilde
hesaplanmasina olanak tanimaktadir (Bayram, 2011; Seger, 2015).

2.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Malatya il merkezinde 9-12. Sinifta 6grenim gormekte olan
ergenler olusturmaktadir. Orneklemi ise evren icerisinden uygun érnekleme yéntemi ile segilen
682 ergen olusturmaktadir. Katihmcilar benzer sosyoekonomik diizeylere sahip, 14-18 yas
araliginda, 9-12 sinifa devam eden 682 ergenden (267 erkek, 415 kiz) olusturmaktadir.
Orneklem grubunu olusturan ergenlerin tiim lise tiirlerinde (Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi,
Anadolu imam Hatip Lisesi, Fen Lisesi, Anadolu Lisesi, Saglk Lisesi, Spor Lisesi, Tarim Lisesi, Kiz

Duygusal 6z-
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Teknik ve Meslek Lisesi, Turizm Meslek Lisesi, Ticaret Meslek Lisesi, Saglik Meslek Lisesi, Sosyal
Bilimler Lisesi, Anadolu Lisesi) 6grenimine devam eden 0Ogrencilerden olusmasina 6zen
gosterilmistir. Arastirmaya gondlli olarak katilmak isteyen 6grenciler dahil edilmistir.

2.3.Veri Toplama Araglari ve Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmada veri toplamak amaciyla Genel Bilgi Formu, Sosyal Oz-yeterlik Algisi
Olgegi ve Duygusal Oz-yeterlik Olcegi kullanilmistir.

2.3.1.Genel Bilgi Formu

Arastirmaci tarafindan gelistirilen Genel Bilgi Formu’nda ergenlerin yas, cinsiyet ve sinif
dizeylerine iliskin sorular yer almaktadir.

2.3.2.Sosyal Oz-yeterlik Algisi Olgegi

Sosyal Oz-yeterlik Algisi Olgegi, Smith ve Betz (2000) tarafindan gelistirilmistir. Olgcegin
Tirkge’ye uyarlama c¢alismasi Ozbay ve Palanci (2001) tarafindan yapilmistir. Olgek tniversite
ogrencileri ve ergenlerin genis bir sosyallik tanimlamasi igerisinde sosyal 6z-yeterlik algilarini
dlcebilmeyi amaglar. Olcek 25 maddelik olup orijinalinde sosyal etkilesim, arkadaslik iliskileri,
sosyal giriskenlik, kalabalik 6niinde rahat olabilme, gruba katilabilme ve sosyal destek/yardim
sunabilme gibi boyutlari icermektedir. Hi¢ glivenim yok (1)'tan Tamamen gilivenim var (5)’a
dogru besli likert tipinde derecelendirilen dlcekte yiliksek puan almak sosyal 6z-yeterlik algisinin
ylksek oldugunu ifade etmektedir. Yapi gecerligine yonelik gerceklestirilen ¢alisma sonucunda
orijinali 25 madde olan 6lgegin 25 maddesi bir faktor altinda korunarak varyansin %44.2’sini
acikladigl gérilmustir. Testin glivenirligi maddeler arasi i¢ tutarlilik yéntemi ve test tekrar test
yontemiyle gerceklestirilmistir. i¢ tutarhilik ydntemi ile givenirlik katsayisi 0,89 olarak
hesaplanmistir (Ozbay ve Palanci, 2001). Bu arastirmada sosyal 6z-yeterlik algisi igin Cronbach
Alpha degeri 0,82 olarak hesaplanmistir.

2.3.3.Duygusal Oz-yeterlik Olgegi

Duygusal Oz-yeterlik Olgegi, KirkiShutte ve Hine (2008) tarafindan gelistirilmistir.
Olgegin Tiirkge’ye uyarlama calismasi Totan, ikiz ve Karaca (2010) tarafindan yapilmistir. Olgek,
ergenlerin duygusal 6z-yeterlik diizeylerini 6lgmeyi amaglamaktadir. Yapi gegerligini saglama
isleminde 32 maddeden olusan 6lgegin Dogrulayici Faktor Analizi ile doért boyutlu yapisi
incelenmigtir. Olgegin gilivenirlik ¢alismasi ise i¢ tutarllik katsayisi ve test tekrar test
ydnteminin kullanilmasiyla yapilmistir. Olgegin toplamina iliskin Cronbach Alpha katsayisi 0.93,
Duygulari Diizenleme boyutu icin 0.70, Duygularin Destekleyici Etkisi boyutu igin 0.80,
Duygulari Anlama boyutu igin 0.83, Duygulari Algilama boyutu igin 0.77 olarak hesaplanmistir
(Totan, ikiz ve Karaca, 2010). 32 madde olup likert tipinde derecelendirilen 6lcek bireysel veya
grup olarak uygulanabilmektedir. Olcegin alt boyut veya toplam puanindan yiiksek puan
alinmasi kisilerin duygusal 6z-yeterlik bakimindan Ust diizeyde oldugunu ifade etmektedir.

Verilerin toplanmasi stirecinde ergenlere ¢alismanin amaci kisaca agiklanmis ve gonilli
olanlarin 6lgekleri doldurmalari saglanmistir. Olgek maddeleri ergenler tarafindan bireysel
olarak doldurulmustur. Verilerin toplanmasi iki hafta stirmustdr.

2.4.Verilerin Analizi

Verilerin analizinde SPSS 22 ve LISREL 8.5 programlari kullaniimistir. Arastirmada elde
edilen veriler bilgisayar ortaminda kaydedilmistir. Olceklerin 11’inde veriler eksik oldugundan
veri setinden c¢ikariimistir. Mahalanobis ve Cook’s uzaklik degerleri hesaplanarak verilerin
dagilimini etkileyebilecek uclarda olan 9 6grencinin verileri de veri setinden cikarilmistir.
Toplam 20 6grenciye ait veriler veri setinden ¢ikarildiktan sonra 682 6grenciden elde edilen
veriler incelenmistir. Verilerin normal dagilim gosterip gostermedigi KolmogorovSmirnov
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normallik testi ile incelenmistir. Veriler normal dagilim goésterdiginden verilerin analizinde
parametrik testler kullanilmistir. Sosyal 0z-yeterlik algisi ile duygusal 6z-yeterlik arasindaki
iliskilerin belirlenmesinde Pearson Momentler ¢arpimi korelasyonu, sosyal 6z-yeterlik algisinin
duygusal 6z-yeterlik Uzerindeki yordayici etkisinin belirlenmesinde ise yapisal esitlik modeli
kullanilmistir.

3. BULGULAR

Bu bélimde arastirmada elde edilen bulgular sunularak yorumlanmistir.
Sosyal Ozyeterlik Algisi ve Duygusal Ozyeterlik Arasindaki iliski

Ergenlerin sosyal 6z-yeterlik algisi puanlari ile duygusal 6z-yeterlik puanlari arasindaki
iliski Pearson Momentler c¢arpimi korelasyonu ile belirlenmistir. Sonuglar Tablo 1’de
sunulmustur.

Tablo 1.Modeldeki Sosyal Oz-yeterlik Algisi ve Duygusal Oz-yeterlik Arasindaki Korelasyon ve
Tanimlayici Istatistikler

Duygulari Duygularin Duygulari Duygulari Sosyal Oz-
dizenleme destekleyici etkisi  anlama algilama yeterlik Algisi
Duygulari 1.00 0.568** 0.426** 0.523** 0.629**
diizenleme
Duygularin 0.568** 1.00 0.684%** 0.317** 0.449%*
destekleyici etkisi
Duygulari anlama 0.426** 0.684%** 1.00 0.638%* 0.511%*
Duygulari 0.523** 0.317** 0.638** 1.00 0.330**
algilama
Sosyal Ozyeterlik 0.629** 0.449** 0.511%* 0.330** 1.00
Algisi
Ortalama 100.7 82.3 43.2 12.7 9.3
Standart Sapma 12.86 7.48 13.1 4.0 1.9
N 682 682 682 682 682
*%p<0.01

Tablo 1 incelendiginde modeldeki sosyal 6z-yeterlik algisi ve duygusal 6z-yeterlik
arasindaki korelasyon ve tanimlayici istatistikler gorilmektedir. Korelasyon katsayisinin 1
olmasi iligkinin mikemmel oldugunu, 0 (sifir) olmasi ise iki degisken arasinda higbir iligkinin
olmadigini godstermektedir. Korelasyon katsayisi 0.30°dan duslkse iliski zayif, 0.30-0.70
arasinda ise orta, 0.70’ten blylkse degiskenler arasinda yuksek dizeyde iliski vardir
(BUyukoztirk, 2011). Tablo 1'e gore duygulari dizenleme, duygularin destekleyici etkisi,
duygulari anlama ve duygulari algilama puanlarinin her biri ile sosyal 6z-yeterlik algisi puanlari
arasinda orta diizey iliski saptanmistir. Olceklerden elde edilen ortalama puanlar; duygulari
dizenleme igin 100.7, duygularin destekleyici etkisi icin 82.3, duygulari anlama igin 43.2,
duygulari algilama i¢in 12.7 olarak hesaplanmistir.

Modele iliskin uyum indeksleri Tablo 2’de verilmistir.
Tablo 2. Modele iliskin Uyum indeksleri

Uyum indeksleri Gegerli Olabilecek Uyum iyi Uyum Modelden Elde Edilen
Degerler

X*/sd 2<X*/sds<5 0<X*/sd<2 2.08

GFI 0.90<GFI<0.95 0.95<GFI<1.00 0.96

CFI 0.90<CFI<0.95 0.95<CFI<1.00 0.92

IFI 0.90<IFI<0.95 0.95<IFI<1.00 0.93

TLI 0.90<TLI<0.95 0.95<TLI<1.00 0.97

RMSEA 0.05<RMSEA<0.08 0<RMSEA<0.05 0.08
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Tablo 2’de modelden elde edilen degerlere bakildiginda uyum degerlerinin gecerli veya
iyi uyum diizeyinde oldugu (X?/sd=2.08; GFI=0.96; CFI=0.92; IFI=0.93;TLI=0.97;RMSEA=0.08)
gorilmektedir.

Yapisal esitlik modeline iliskin belirleme katsayilari Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Yapisal Esitlik Modeline iliskin Belirleme Katsayilari

Uyum parametresi Katsayi degeri
A,.sosyal ozyeterlik algisi 0.42
B,.duygulari dizenleme 0.56
B,.duygularin destekleyici etkisi 0.44
Bs.duygulari anlama 0.51
B,.duygulari algilama 0.48
£ 0.58

Tablo 3 incelendiginde ergenlerde sosyal 6z-yeterlik algisinin duygusal 6z-yeterlikteki
varyansin %58’ini (£,n;-0.58) acikladigl saptanmistir. Duygusal 0Oz-yeterlige iliskin 6lgme
modelinde duygusal 6z-yeterligin duygular diizenlemedeki varyansin %56’sini, duygularin
destekleyici etkisindeki varyansin %44’ni, duygulari anlamadaki varyansin %51’ini, duygular
algilamadaki varyansin %48'’ini acikladigi belirlenmistir.

Bagimli ve bagimsiz degiskenlere iliskin etki degerleri de Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Modelde Bagimli ve Bagimsiz Degiskenler Arasindaki Aracilik Etkisinin Anlamlilidina
iliskin Sobel Testi Sonuglari

Bagimli Degisken  Bagimsiz Dogrudan Etki Dolayli Etki Toplam Etki  Standart Hata C.R.
Degisken
Duygulari Sosyal 0z- 0.489 0.39 4.24%*
diizenleme yeterlik algisi 0.489
Duygularin Sosyal 6z- 0.458 0.458 0.14 3.56**
destekleyici etkisi  yeterlik algisi
Duygularianlama  Sosyal 6z- 0.518 0.518 0.07 4.45%*
yeterlik algisi
Duygulari Sosyal 06z- 0.432 0.432 0.21 3.17**
algilama yeterlik algisi
Duygusal 6z- Duygulari 0.577 0.577 0.12 3.02**
yeterlik diizenleme
Duygusal 6z- Duygularin 0.418 0.418 0.09 3.52%*
yeterlik destekleyici
etkisi
Duygusal 6z- Duygulari 0.541 0.541 0.28 4.13**
yeterlik anlama
Duygusal 6z- Duygulari 0.483 0.483 0.11 3.82**
yeterlik algilama
Duygusal 6z- Sosyal 0z- 0.447 0.447 0.33 3.23**
yeterlik yeterlik algisi
**p<0.01

Tablo 4 incelendiginde sosyal 6z-yeterlik algisinin duygulari diizenleme ($=0.49, c.r.=
4.24, p<.01), duygularin destekleyici etkisi (3=0.46, c.r.= 3.56, p<.01), duygulari anlama
(B=0.52, c.r.= 4.45, p<.01) ve duygular algilama (f=0.43, c.r.= 3.17, p<.01) lizerinde dogrudan
etkisinin oldugu goriilmektedir. Sosyal 6z-yeterlik algisinin duygusal 6z-yeterlik (B=0.45, c.r.=
3.23, p<.01) tzerinde dolayh etkisinin oldugu; bu etkide duygulari diizenleme, duygularin
destekleyici etkisi, duygulari anlama ve duygulari algilamanin aracilik etkisinin oldugu
gorulmastlr. Duygularn dizenleme ($=0.58, c.r.= 3.02, p<.01), duygularin destekleyici etkisi
(B=0.42, c.r.= 3.52, p<.01), duygulari anlama (B=0.54, c.r.= 4.13, p<.01) ve duygular
algilamanin (B=0.48, c.r.= 3.82, p<.01) duygusal 6z-yeterlik izerinde dogrudan etkisinin oldugu
gorilmektedir. Bu degiskenlerin sosyal Oz-yeterlik algisi ile duygusal 6z-yeterlik arasinda
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aracihk etkisinin anlamliligini belirlemek icin Sobel z testi uygulanmistir. Sosyal 6z-yeterlik
algisinin duygusal 6z-yeterlige etkisinde duygulari diizenleme (sobel z=2.14; p<.01), duygularin
destekleyici etkisi (sobel z=2,63; p<.01), duygulari anlama (sobel z=2.81; p<.01) ve duygulari
algilamanin aracilik etkilerinin (sobel z=2.58; p<.01), anlamh oldugu séylenebilir. Bu bulgular,
sosyal oz-yeterlik algisi ve duygusal 6z-yeterlik arasinda duygulari diizenleme, duygularin
destekleyici etkisi, duygulari anlama ve duygulari algilama degiskenlerinin aracilik etkisinin

anlamhligini desteklemektedir.
Duygulari
diizenleme

Duygularin
destekleyici
etkisi

Sosyal 6z-

Duygulari
anlama

yeterlik algisi

Duygular
algilama

Sekil 2. Yapisal esitlik modeli *p<.05, **p<.01

4.SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Arastirmada ergenlerin sosyal 6z-yeterlik algilarinin duygusal 6z-yeterlikleri Gzerinde
yordayici etkisini incelemek amaglanmis ve varsayilan model arastirma verisi ile dogrulanmistir.
Kuram temelinde 6ne siriilen modelin yapisal esitlik modellemesi ile elde edilen modelin
uyum degerlerinin kriter degerlerle uyumluluk gosterdigi saptanmistir. Analiz sonuglari, sosyal
oz-yeterlik algisinin duygusal diizenleme, duygularin denetleyici etkisi, duygulari anlama,
duygulari algilama ve duygusal 0Oz-yeterlik ile pozitif yonde iliskili oldugunu; duygusal
dizenleme, duygularin denetleyici etkisi, duygulari anlama, duygulari algilamanin da duygusal
Oz-yeterlik ile pozitif yonde iliskili oldugunu gostermistir. Sonugta; sosyal 6z-yeterlik algisi ve
duygusal 6z-yeterlik arasindaki iliskide duygusal dizenleme, duygularin denetleyici etkisi,
duygulari anlama ve duygulari algilamanin kismi aracilik roli Ustlendigi saptanmistir.

Cicognani (2011), arastirmasinda sosyal destek, sosyal 6z-yeterlik ve duygusal olarak iyi
olma arasindaki iliskiyi incelemis ve sonucta sosyal 6z-yeterlik stratejilerinin ergenlerin
duygusal olarak iyi oluslarini etkiledigi ortaya c¢ikmistir. Lynch ve Cicchetti (1997), ergenlerin
sosyal destek algilari ile ergenin kendini duygusal bakimdan iyi hissetmesi arasinda pozitif bir
iliskinin oldugunu saptamistir. Vardarli (2005) arastirmasinda ortaokul 6grencilerinin genel 6z-
yeterlik duzeylerinin yordanmasini amaglamis ve ergenlerin genel 06z-yeterlik becerileri
Uzerinde sosyal becerilerin yordayici etkisinin oldugunu belirlemistir. Yardimci (2007)'nin
arastirmasinda sosyal 6z-yeterlik algisi ile duygusal 6z-yeterligi de kapsayan genel 6z-yeterlik
arasinda pozitif yonde anlamli bir iliskinin oldugunu ortaya c¢ikarmistir. Ergenlerde sosyal
destek algisi ergenin duygusal 6z-yeterlik becerilerini etkilemektedir. Kumar ve Lal (2006)’a
gore sosyal 6z-yeterligin insan davranisini etkiledigi yollardan biri kisinin diisiince modellerini
ve duygusal tepkileridir. Diisiik sosyal 6z-yeterlige sahip insanlar bir seyin oldugundan daha zor
olduguna inanabilir, bu ylzden stresleri artabilir ve problemi ¢o6zmeye yonelik dar bir vizyona
sahip olabilirler. Ergen olumsuz duygular ile basa ¢cikma yeterligine sahip oldugunda kendisine

Duygusal 6z-
yeterlik
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olan gliveni artacak ve olumsuz duygularin Ustesinden daha kolay gelebilecektir (Willemse,
2008). Bandura, Barbaranelli, Caprara ve Pastorelli (1996) duygusal ve sosyal 6z-yeterligin
ergenlerde sosyal destek ve tatmin edici iliskiler sagladigini belirtmislerdir. Tahmasbipour ve
Taheri (2012), yliksek sosyal destege sahip ergenlerin duygusal sagliklarinin da iyi diizeyde
oldugunu ortaya cikarmislardir. Bu bulgularin ergenlerde sosyal 6z-yeterlik algisinin duygusal
Oz-yeterligi yordadigi bulgusuyla ayni dogrultuda oldugu soylenebilir. Arastirma bulgulari ile
benzerlik gdstermeyen arastirmalar da bulunmaktadir. Demirdiizen (2013) arastirmasinda
ergenlerde sosyal 6z-yeterlik algisi ile duygusal 6z-yeterligi incelemistir. Ergenlerin duygusal
diizenleme, destekleme, anlama algilama ve toplam 6z-yeterlikleri ile sosyal destek toplam
puani arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark saptanmamistir.Sahin (2011)’in
arastirmasinda ergenlerin 6gretmen ve arkadaslarindan algiladiklari sosyal destek diizeylerinin
duygusal acidan kendilerini yeterli hissetmelerini durumlarina gére anlamli fark olusturmadigi
saptanmistir.

Ergenlere yonelik olarak yapilan bu arastirma farkli kiltirlerdeki ergenlerle de
yapilarak sonuglar karsilastirilabilir. Ergenlerin sosyal ve duygusal 6z-yeterlik becerileri farkli
degiskenler agisindan incelenebilir. Ergenlerin sosyal ve duygusal 6z-yeterlik becerilerinin ileri
diizeylere tasinmasi igin sosyal ve kiltirel faaliyetlere yonlendirilmeleri saglanabilir.
Olgeklerden diger katilimcilara gére diisiik puan alan ergenlere yonelik destek egitim programi
gelistirilerek s6z konusu becerileri desteklenebilir, iyilestirilebilir ve programin etkililigi
incelenebilir. Ergenlerin anne babalari da calismaya dahil edilerek, ergenlerin sosyal ve
duygusal 6z-yeterlikleri ile ilgili nitel calismalar da eklenerek calismanin glvenirligi artirilabilir.
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SUMMARY

The perceptions of self-efficacy affect how individuals react to failures, how much effort they

exert in order to reach their predetermined goals, and how much time they spend to cope with
difficulties they have faced. The self-efficacy perception makes progress in various periods of life since
each period requires different competencies. Making a clear analysis of his/her own development
constitutes an individual's self-efficacy perception. This study was conducted to investigate the
predictive effect of the perception of social self-efficacy on the emotional self-efficacy in adolescents. In
the study, the relational screening model was used. In correlational research, only the covariance of the
variables are analyzed. The structural equation model and implicit variables were used in this study. The
structural equation model is a statistical method that allows to analyze the direct and indirect effects
between observable and unobservable variables together, and allows the error-free calculation of the
linear relationship between the variables. The population of the study consists of adolescents, studying
in 9-12 ongoing class in the Province of Malatya, Turkey. And, the sample consists of 682 adolescents,
selected by the convenience sampling method. In the study, a questionnaire, Social Self-Efficacy
Perception Scale, and the Emotional Self-Efficacy Scale were used for data collection. The structural
equation model was used in the evaluation of the collected data. Data were analyzed using SPSS 22 and
LISREL 8.5 programs. The data obtained in the study were recorded in a computer setting. Eleven of the
questionnaires were removed from the data set due to incomplete data. By calculating the Mahalanobis
& Cook's distance values, the data of 9 students that may affect the data distribution were also removed
from the data set. After removing data of total of 20 students, the data from 682 students were
analyzed. Normal distribution of the data was tested by the Kolmogorov-Smirnov normality test. The
parametric tests were used since the data have normal distribution. The Pearson product-moment
correlation coefficient was used to determine the relationship between social self-efficacy perception
and emotional self-efficacy, and the structural equation model was used to determine the predictive
effect of the social self-efficacy perception of the emotional self-efficacy. In the study, the predictive
effect of adolescents' social self-efficacy perceptions on their emotional self-efficacy was intended to be
analyzed, and the hypothesized model was confirmed by the research data. It was found that the
conformance values of the model obtained using the structural equation model based on the
hypothesized model fit the criterion values. The results of the analysis showed that the social self-
efficacy perception has a positive relationship with the emotional adjustment, controlling effect of
emotions, understanding emotions, perceiving emotions, and emotional self-efficacy; and also the
emotional adjustment, controlling effect of emotions, understanding emotions, and perceiving emotions
sub-scales were found to have a positive correlation with the emotional self-efficacy. Based on the
research findings, some recommendations have been introduced. This research, which was conducted
for adolescents, can be repeated with adolescents in different cultures in order to compare the results.
Adolescents' social and emotional self-efficacy skills can be analyzed in terms of different variables.
Adolescents can be directed towards social and cultural activities in order to improve their social and
emotional self-efficacy skills. Supportive training programs can be developed for adolescents with lower
scores compared to other respondents in order to support and improve their skills in question as well as
examining the effectiveness of the program. Parents of adolescents can also be included in research as
well as adding quantitative studies about social and emotional self-efficacy of adolescents in order to
increase the reliability of the study.
As a result of the research, a significant relationship was found between the social self-efficacy
perception and emotional self-efficacy, and the perception of social self-efficacy was found to have
direct and indirect effects on the emotional orientation, terms of regulation, effect of emotions,
understanding and perception of emotions sub-scales through the implicit variable of emotional self-
efficacy, and the perception of social self-efficacy was revealed to be a significant predictor of the
emotional self-efficacy. In other words, the perception of social self-efficacy predicted the emotional
self-efficacy in the positive direction.
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Oz: Bu calismanin amaci ilkokul Tiirkce ders kitaplarinda yer alan metinleri tiir ve icerdikleri
temalar agisindan incelenmektir. Bu dogrultuda Milli Egitim Bakanhgi tarafindan ilkokul Tirkce
derslerinde kullanilmasi uygun goérilen metinler dokiiman analizi yéntemi ile incelenmistir. Bu amacgla
ilkokul Tiirkge ders kitaplarinda (2014 — 2015) yer alan 156 metin arastirma siirecinde incelenmistir.
Metinler arastirmacilar tarafindan ayri ayri incelenmis ve ortaya g¢ikan farkhhklar Gzerinde tartisilarak
uygun olan tiir ve temalarda ortak fikir gelistirilmistir. Ders kitaplarinda bulunan metinlerin yaklagik
%50’sinin hikaye edici, %30’unun siir ve %20’sinin bilgi verici metinlerden olustugu tespit edilmistir.
Arastirma sonucunda metinlerin icerdikleri temalarin bulunduklari temalarla genel anlamda tutarli
oldugu sonucuna ulasiimistir. Temalar altinda metin iceriklerini inceledigimizde metinlerin hem deger
egitiminde hem akademik bilgilerin 6grenilmesinde kullanilabilecek etkili materyaller oldugu
gorulmektedir. Deger egitimi acgisindan Ozellikle hikdye edici metinlerin elverisli oldugu, metinlerin
hosgoru, sorumluluk, galiskanlik, adalet, farkliliklara, saygi, bilimsellik, demokratik degerler ve milli biling
lzerinde yogunlastigi gériilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkge 6gretimi, metin tird, tema

Examination of Texts in Primary School Turkish Textbooks in
Terms of Type and Theme

Abstract: The aim of this study is to investigate primary school Turkish textbooks (1-4) in the
text types and themes. Accordingly, texts in primary Turkish textbooks approved for use by the Ministry
of Education have been examined by document analysis method. For this purpose, 156 texts in primary
school Turkish textbooks have been examined in the research process. Texts in Turkish textbooks have
been examined separately by researchers. Their findings have been compared and it has been
developed a consensus on the different findings. The findings obtained by document analysis has been
discussed in terms of text types and themes. Research results indicate that approximately 50% narrative
text, %30 poem and 20% expository text of text in Turkish textbooks. As another result of the study, in
general, the theme of the text where they were found to be consistent. Text can be said to be an
effective learning materials that can be used in both academic knowledge and values in education. If
terms of value education, especially narrative texts are suitable. Narrative texts are focused tolerance,
responsibility, sedulity, justice, respect for diversity, being scientific, democracy and national
consciousness.

Key Words: Turkish teaching, text type, theme
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1. GIRiS

21. yazyil bilgi caginda yasanan hizl teknolojik degisimler egitim alaninda yeni 6gretim
materyalleri ve 6grenme alanlari sunmaktadir. Bu teknolojik ilerlemeler sinif igerisinde
o0gretmenin rollini degistirmekle birlikte 6gretmenin rolliinl karsilayacak bir ortami heniiz
olusturabilecek nitelikte degildir. Teknolojik gelismelerin sundugu yeni 6gretim teknolojileri
(akillr tahta, akilli telefon, tabletler, egitim yazilimlari vb.) glinimiizde 6gretmene 6gretim
sirecinde yardimci olan 6gretim araglar olarak yerini bulmaktadir. Teknolojik gelismeler
sonucunda ortaya ¢ikan yeni 6gretim araclarina ragmen ders kitaplari glinimiizde hem egitim
hem 06gretim amaciyla kullanilan etkili materyaller olarak islevini strdirmektedir. Akyol’a
(2007) gore ders kitaplari 6zellikle gelismekte olan Ulkelerde 6gretim sirecinin vazgecilmez
araclanidir. Ders kitaplari 6gretim programlarinin amaglarini karsilayacak nitelikte 6grencinin
bilgi seviyesine uygun hazirlanmis 6gretim araglaridir. Ders kitaplarinin niteligini belirleyen
unsur ise 6gretim amacina yonelik olusturulan metinlerdir.

Okumayi, yazar okuyucu ve metin baglaminda bir anlam kurma sireci olarak ele
aldigimizda, kendisine anlama ve ifade etme becerilerini temel alan Tirkce derslerinde
kullanilan ders kitaplari ve kitaplarda yer alan metinler, anlam kurma siirecinin niteligini
belirleyen faktorlerden biridir. “Ana dili egitimi icerisinde ise metinler dnemli bir yer tutar.
Egitimde aracg olarak kullanilan edebi metinler, bu yoniyle bircok gorev Ustlenir. Okullarda
ogrenmelerin ¢ogu ise okuma etkinlikleri ile metinler araciligiyla gerceklesmektedir.”
(Temizylirek, 2008). Weaver ve Kintsch’e (1991) goére anlam olusturmada, okuyucunun
ozellikleri kadar metnin oOzellikleri de okuyucu ile metin arasinda gercgeklesen islemi
etkilemektedir. Anlama 6gretimi agisindan lzerinde 6nemle durulmasi gereken konulardan biri
de metin tirleridir (Ates, 2011). “Tim metinlerde ya bir olay, ya bir fikir veya bir duygu
anlatilir. Bu durumda, bir fikri anlatan metinleri, bilgi verici metinler; bir olayi anlatan metinleri,
hikdye edici metinler ve duygulari anlatan metinleri de siir bashg altinda siniflandirmak
mimkindir” (Cemiloglu, 1998’den aktaran Basaran ve Akyol 2009, s. 12).

Hikaye edici metinler yasantilar Uzerine farkli yorumlar ve bakis acilari ile olaylari
degerlendirmeye 6nemli katkilar saglarlar. “Hikaye edici metinler genel olarak roman, masal,
hikaye gibi tirrler olmaktadir. Bunlar yasantimizi zenginlestiren yazilardir. Hikaye edici metinler
bizleri bulundugumuz ortamdan baska bir ortama goétiirmekte ve diis diinyamizi gelistirip
zenginlestirmektedir” (Giines, 2013, s. 3). Buna ek olarak “hikayeler okuyucuya yorum yapma
anlami agiklama, organize etme, hatirlama ve problem ¢6zme firsatlari sunan etkili okuma
metinleridir. Chen, Fertig ve Wood (2003) hikayeleri tecriibelere dayali bilgiyi zihne depolama
ve tanimlamada en dogal ve glicli unsurlar” olarak ifade etmektedir (Akyol, 2010, s. 161).

Bilgilendirici metinler ise “makale, elestiri, deneme vb. tirlerdir. Bu tiir metinlerde bir
konu hakkinda bilgi vermek ya da o konuyu acgiklamak amaciyla yazilar yazilir. Bu yazilarda
anlatim acik, kesin ve yalin olarak kullanilir. Kelimeler gercek anlamiyla kullanilr, stisli, mecazli
kelimelere yer verilmez. Yazinin amaci acik ve secik olarak ortaya konulur. Anlatimi
giclendirmek icin 6rnek, tanim ve karsilastirmalara yer verilir.” (Glines, 2013, s. 4). Buna ek
olarak “hikaye edici metinlerin aksine bilgi vermeye dayali metinler degisik yapilara sahiptir.
Uzerinde anlasiimis tek bir yapi olmamasina ragmen arastirmacilar bu metinleri tanimlama,
kronolojik siralama, karsilastirma ve kiyaslama, sebep sonug¢ ve problem ¢ézme basliklari
altinda ele almaktadirlar.” (Akyol, 2010, s. 184). Cegen ve Ciftci (2007) bir tlrin ozelliklerinin
kavranmasi igin ders kitaplarinda tir fazlaligi ve ¢esitliligi yaninda her tiire miimkiin oldugunca
esit oranda yer verilmesi gerektigini vurgularken Solak ve Yayl (2009) ise amacin kitaplara gok
farkl sayida tir koymak degil belli bir tirin 6grencilere en iyi sekilde 6gretilmesi oldugunu
vurgulamaktadir.
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Bu baglamda Tirkce ders kitaplarini hikdye edici, bilgi verici ve siir tiiriinde belirlenen
metinler olusturmaktadir. Tematik yaklasim temel alinarak olusturulan Tirkce ders kitaplarinda
temalar ve metinlerle ilgili su aciklamalar yer almaktadir; (MEB, 2005).

1. Zorunlu temalar olarak, Atatiirk, Dederlerimiz, Saglik ve Cevre ve Birey ve Toplum

2. Secmeli temalar olarak, Giizel Ulkem Tiirkiye, Yenilikler ve Gelismeler, Oyun ve Spor,
Diinyamiz ve Uzay, Uretim, Tiiketim ve Verimlilik, hayal Giicii, Egitsel ve Sosyal
Etkinlikler, Kurumlar ve Sosyal Orgiitler, Dogal Afetler ve Giizel Sanatlar

Temalarla ilgili olarak da su agiklamalara yer verilmistir;

e Her temada (g farkli tiirden hikaye edici metin, bilgilendirici metin ve siir olmak Uzere
dort metin islenmelidir. Bu metinlerden li¢li ders kitabinda, birisi de dinleme metni
olarak 6gretmen kilavuzunda yer almalidir.

e Sadece birinci sinif ilk-okuma yazma 6gretimi sirecinde, ilk dort tema dinleme
metinleri aracihigi ile ele alinmalidir. Bu nedenle ilk dort tema icerisinde, her temada
dort dinleme metni olmak lizere; toplam on alti dinleme metni yer almalidir.

e Temalar her sinif diizeyinde farkl icerikte ele alinmalidir.

Metinlerde bulunmasi gereken niteliklerden bazilari ise sunlardir;

e Metinler milli kiiltr ve degerlerimize uygun olmahdir.

e Metinler Tiurkgenin glzellik ve inceliklerini yansitmali ve edebi deger tasimalidir.

e Metinler bilimsel ve farkli bakis agilarina yonlendirici olmaldir.

e Metinlerde insan hak ve 6zgurliiklerine, demokratik degerlere ve hukukun Ustinligine
aykiri 6geler yer almamaldir.

e Metinler, Tirkgenin anlatim zenginliklerini ve glzelliklerini yansitmaldir.

e Metinler ¢cocugun yasina, sinif seviyesine ve ilgi alanlarina uygun olmali, cocukta merak
uyandirmali, okuma sevgisi ve aliskanligl kazandirmalidir.

e Metinler 6grencilerin hayal diinyalarini, yaraticiliklarini zenginlestirecek ve 6grencilere
elestirel bakis acisi kazandiracak nitelikte olmalidir.

e Metinler 68rencinin seviyesi gdz onlinde bulundurularak s6z varligini gelistirecek
nitelikte kelime ve kelime grubu icermelidir.

Egitim Ogretim slrecinde 6gretmenlerin en dnemli materyallerinden olan ders kitaplari
ve Ozellikle Tirkce 6gretimi acisindan metinler, 6grencilerin yasam boyu 6grenme becerilerini
kazanmalari agisindan 6nem tasimaktadir. Bireyin yasam siirecini goéz 6nlne aldigimizda
insanlarin zamanlarinin 6nemli bir kismini metinlerde sunulan bilgiyi anlamaya harcadiklari
ifade edilebilir. Ozellikle ilkokulun ilk yillarindan itibaren dgrencilere sunulan bilginin, sunulus
sekli ve niteligi onlarin gelecekteki akademik basarilariyla dogrudan iliskilidir. Tematik bir
yaklasimla olusturulan Tiirkce programi kapsaminda yer alan metinlerin, hem tiirii hem icerdigi
mesajlar, egitim 6gretim sirecindeki niteligi etkileyen énemli unsurlardan biridir.

Bu noktadan hareketle ¢alismanin temel amaci ilkokul Tiirkge ders kitaplarinda yer alan
metinleri tir ve tema acisindan incelenmektir. Bu temel amag¢ dogrultusunda asagidaki
sorulara cevap aranmistir;

1. ilkokul Tirkce ders kitaplarinda yer alan metinlerin temalara ve metin tiirlerine gére
dagihimi nasildir?
2. ilkokul Tiirkce ders kitaplarinda yer alan metinlerin icerdikleri temalar nelerdir?

2. YONTEM

Bu arastirma ilkokul Tirkce ders kitaplarinda yer alan metinleri tiir ve icerdikleri tema
acisindan incelemeyi ve var olan durumu oldugu gibi ortaya koymayi amagladigindan betimsel
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nitelikte bir c¢alismadir. Bu dogrultuda arastirma sirecinde dokiman analizi yontemi
kullanilarak metinler incelenmistir. “Biklen (1992) ve Goetz ve LeCompte (1984) gbre egitim ile
ilgili arastirmalarda ders kitaplari, program yonergeleri, okul i¢i ve okul disi yazismalar, 6grenci
kayitlari vb. kaynaklar siklikla kullanilan veri kaynaklaridir.” (Yildirim ve Simsek, 2013, s. 218).

2.1. Arastirma Materyali

Arastirma silirecinde kullanilan materyal Milli Egitim Bakanligi tarafindan ilkokullarda
kullanilmasi uygun gorilen Tirkge ders kitaplaridir. MEB yayinevi tarafindan olusturulan
Tlrkce ders kitaplarinda (2014 — 2015) bulunan 156 metin bu arastirmada incelenen materyal
olarak yer almaktadir. ilkokul Tiirkce ders kitaplarinda yer alan metinlerin 16’si dinleme metni
ve 140’1 okuma metnidir.

2.2. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Veri toplama sirecinde ilkokul Tiirkce ders kitaplari dokiiman analizi yontemi
kullanilarak incelenmistir. Calismada kullanilan ilkokul Tiirkce ders kitaplarindaki metinler
arastirmacilar tarafindan olusturulan metin inceleme formu kullanilarak tir ve icerdikleri tema
acisindan incelenmistir. inceleme siirecinde metin tiirleri ve icerdikleri temalarda ortak fikir
gelistirilmistir.

Elde edilen veriler bilgisayar ortamina aktarildiktan sonra ders kitaplarinda ifade edilen
temalar altinda metinler tasniflenmistir. Tasnif edilen metinlerin tirleri, frekans ve dagilim
grafikleri ile ifade edilmis, metinlerin icerdikleri temalar ders kitaplarinda yer alan tema
basliklari altinda belirlenmistir.

3. BULGULAR

Grafik 1'de ilkokul Tirk¢e ders kitaplarinda bulunan metin tirlerinin sinif diizeylerine
gore dagihmi ifade edilmistir.

Grafik 1
ilkokul Tiirkge Ders Kitaplarinda Bulunan Metin Tiirlerinin Sinif
Diizeylerine Gore Dagilimi

Siir (S) Hikaye Edici Metin (HEM)  ® Bilgi Verici Metin (BVM)
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Grafik 1’de ifade edilen veriler incelediginde ilkokul Tiirkgce ders kitaplari 26’si bilgi
verici, 71’i hikaye edici ve 43’U siir olmak (izere toplam 156 metinden olusmaktadir. Bu
metinlerden ilkokul birinci sinif ders kitaplarinda bulunan 16 metin ( M1 — M16, Ek 1) dinleme
metnidir.

Sinif dlzeylerine gore inceledigimizde hikdye edici metinlerin en ¢ok (20) Uglinci
sinifta, bilgi verici metinlerin en ¢ok(11) dordinci sinifta yer aldigi ifade edilebilir. Diger
taraftan hikaye edici metinlerin en az(17) dérdinci sinifta, bilgi verici metinlerin en az(4)
birinci sinifta yer aldigi ifade edilebilir. Siir tlirinde yer alan metinlerin ise her sinif seviyesinde
yaklasik 12 adet oldugu ifade edilebilir.

ilkokul Tiirkce ders kitaplarinda yer alan metinlerin yaklasik % 50’si hikaye edici, %30’u
siir ve %20’si bilgi verici metinlerden olusmaktadir.

Grafik 2’de ilkokul Tiirkce Ders Kitaplarinda yer alan metinlerin tiirlerine gére temalara
dagihmi ifade edilmistir.

Grafik 2
ilkokul Tiirkge Ders Kitaplarinda Bulunan Metin Tiirlerinin Temalara
Gore Dagilimi
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ilkokul Tiirkge Ders kitaplarinda yer alan 156 metnin 20’si Hayal Giicii, 10’u Egitsel ve
Sosyal Etkinlikler, 19’u Atatiirk, 19’u Birey ve Toplum, 20’si Degerlerimiz, 5'i Diinyamiz ve Uzay,
5'i Giizel Ulkem Tiirkiye, 15’i Oyun ve Spor, 19’u Saghk ve Cevre, 19’u Uretim, Tiiketim ve
Verimlilik ve 5’i Yenilikler ve Gelismeler temasi altinda yer almaktadir.

ilkokul Tiirkge Ders Kitaplarinda 78 adet hikdye edici metin, 29, adet bilgi verici metin
ve 49 adet siir yer almaktadir. Metin tirlerini temalar agisindan inceledigimizde bilgilendirici
metinlerin en cok (6) “Atatirk”, hikdye edici metinlerin en ¢ok (12) “Hayal Glci” ve siir
tirindeki metinlerin en ¢ok (9) “Degerlerimiz” temasinda yer aldigi ifade edilebilir. Diger
taraftan bilgilendirici metinlerin en az (1) “Yenilik ve Gelismeler”, hikdye edici metinlerin en az
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(1) “Diinyamiz ve Uzay” ve “Giizel Ulkem Tiirkiye” ve siir tiriindeki metinlerin en az (1)
“Yenilikler ve Gelismeler” temalarinda yer aldigi ifade edilebilir.

Tablo 1'de ilkokul 1. sinif Tlrkge ders kitaplarinda yer alan metinlerin icerdigi temalara
gore dagihmi ifade edilmistir.

Tablo 1
ilkokul 1. Sinif Tiirkge Ders Kitaplarinda Yer Alan Metinlerin icerdigi Temalara Gére Dagilimi

Tema Tiir Metin Kodu Sayi Baskin Olan Mesajlar
HEM M17, M19, 4 Anne Sevgisi, Yardimseverlik, Bilimsellik,
Hayal Giicii M20, M21 Hayal Glicii, Sevgi
BVM - 0 -
S M18 1 Hayal Kurma
HEM M3, M4 2 Anne Sevgisi, Yardimseverlik
Birey ve Toplum BVM M1 1 Kendini Tanima
S M2 1 Anne Sevgisi
HEM M7, M8 5 Atat'tijrk”.t:Jn Okul Sevgis'i,'
Atatiirk Atatiirk 't'm C“ocuk Sevgisi
BVM M5 1 Atatiirk'tiin Hayati
S M6 1 Cumbhuriyet Sevgisi
Aile Birliginin Onemi,
HEM ~ M29, M31 2 Biiyiiklere Saygi Ve Sevgi
Degerlerimiz BVM M27 1 Nasrettin Hoca Senligi
Cocuk Bayraminin Gnemi,
? M28, M30 2 Estetik Okuma
insanlara Saygi, 8
.. HEM M22, M24, 4 Farkliliklara S}(/:g/gl Y
Eglt:se! ve Sosyal M25, M26 Kiittiphane Sevgisi, Birbirini Anlamak
Etkinlikler BUM - 0 )
S M23 1 Oyunun Gnemi
HEM M32, M34, 3 Farkhliklari Kabul Etme, )
M35 Basariyi Takdir Etme, Calismanin Onemi
Oyun ve Spor BUM - 0 )
S M33, M36 2 Oyunun Onemi, Vatan Sevgisi
Adiz Ve Dis Temizliginin Gnemi
HEM ~ M13, M15 2 Kisisel Ve Cevresel Temizligin Onemi
Saghk ve Cevre BVM - 0 -
Doga Sevgisi
? M14, M16 2 Kisisel Ve Cevresel Temizligin Onemi
. . HEM M10 1 Sabirli Olmak
Uretim, Tiketim ve BVM M1l 1 Kitabin Olusu
Verimlilik . A
S M9, M12 2 Doga Sevgisi, Bilingli Tiiketim

ilkokul 1. Sinif Tiirkge ders kitaplarinda yer alan metinlerin icerdikleri temalara gore
dagihmi incelendiginde metinlerin temalarla uyum icinde oldugu ifade edilebilir. Bununla
birlikte Hayal Guicii, Egitsel ve Sosyal Etkinlikler, Oyun ve Spor ve Saglik ve Cevre temalarinda
bilgilendirici metin bulunmadigi gérilmektedir.

Metinlerin icerdikleri mesajlari inceledigimizde sevgi, bilimsellik, hosgori, caliskanlik,
kiltir, doga bilinci, kisisel bakim, aile, kisisel nitelikler ve vatan kavramlari Uzerinde
yogunlastigi ifade edilebilir.
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Tablo 2’de ilkokul 2. Sinif Tiirkce Ders Kitaplarinda Yer Alan Metinlerin icerdigi
Temalara Gore Dagilimi ifade edilmistir.

Tablo 2
ilkokul 2. Sinif Tiirkge Ders Kitaplarinda Yer Alan Metinlerin icerdigi Temalara Gére Dagilimi

Tema Tiir Metin Kodu Sayi Baskin Olan Mesajlar

HEM M58,M61 2 Farkhliklara Saygi, Kitap Okuma Sevgisi
Hayal Giicii BVM M57 1 Yazmanin Gnemi

S M59,M60 2 Estetik Okuma

Trafik Kurallarinin Onemi,
HEM M38,M39, M40 3

Birey ve Farkliliklara Saygi, Biiytikleri Dinlemek
Toplum BVM M41 1 Engellileri incitmemek

S M37 1 Okul Sevgisi

Atatiirk’iin Cocuk Sevgisi, Atatiirk’iin Doga
HEM M43,M45, M46 3 . L .
. Sevgisi, Cumhuriyetin Onemi

Atatiirk i -

BVM M42 1 Atatiirk Sevgisi

) M44 1 Atatiirk Sevgisi

HEM M69, M71 2 Umudun Gnemi, Okuryazarligin Onemi
Degerlerimiz BVM - 0 -

S M67,M68, M70 3 Kiiltiir, Vatan Sevgisi, Bayrak Sevgisi

. Paylasim Ve isbirliginin Gnemi,
Egitsel ve HEM M74, M76 2 o .
s / Kiitiiphane Sevgisi
osya ..
.y . BVM M72, M75 2 Hayvanlari Koruma, Bayramlarin Onemi

Etkinlikler .

S M73 1 Estetik Okuma

HEM M52,M56 2 Caliskanligin Onemi, Arkadas Sevgisi
Oyun ve Spor BVM M54 1 Degisimin Siirekliligi

) M53,M55 2 Estetik Okuma, Dogal Ortamin Giizellikleri

Dogayi Korumanin Onemi, Saglkli Olmak,
HEM M63,M64, M66 3 e .
. Temizligin Onemi
Saglik ve Cevre

BVM - 0 -

S M62,M65 2 Doganin Onemi, Dogal Yasama Sevgi
L. Bilingli Tiiketim, Tasarruflu Olmak,
Uretim, HEM M48,M49, M51 3 .. i

L Esyalari Ozenli Kullanma
Tiiketim ve .
Lo BVM M50 1 Saglikli Beslenme

Verimlilik o .

S M47 1 Ekmedin Onemi

ilkokul 2. Sinif Tiirkge ders kitaplarinda yer alan metinlerin icerdikleri temalara gore
dagimi incelendiginde metinlerin temalarla uyum icinde oldugu ifade edilebilir. Bununla birlikte
Degerlerimiz ve Saglik ve Cevre temalarinda bilgilendirici metin bulunmadigi goériilmektedir.

Metinlerin icerdikleri mesajlari inceledigimizde okuma ve yazma sevgisi, hosgori,
paylasim ve isbirligi, degisim, cumhuriyet, vatan, ¢aliskanlik, doga bilinci, saghk ve bilingli
tiiketim kavramlari Gizerinde yogunlastigi ifade edilebilir.

Tablo 3’te ilkokul 3. Sinif Tiirkge Ders Kitaplarinda Yer Alan Metinlerin icerdigi Temalara
Gore Dagilimi ifade edilmistir.



Bartin Universitesi E§itim Fakiltesi Dergisi 5(3), s. 842-856, Ekim 2016

Tablo 3

Bartin University Journal of Faculty of Education 5(3), p. 842-856, October 2016

ilkokul 3. Sinif Tiirkge Ders Kitaplarinda Yer Alan Metinlerin icerdigi Temalara Gére Dagilimi

Tema Tiira Metin Kodu Sayi Baskin Olan Temalar
HEM M88,M89, 4 Eskimolarin Hayati, Bilimsel Gelismeleri
o M90, M91 Anlama, Ozgiirliigiin Onemi, Riiyalar
Hayal Giicii BVM - 0 )
S Mm87 Estetik Okuma
Demokrasinin Onemi, Matematik Bilgisi
M78,M79, R ey L
HEM 4 Kendini Begenmisligin Zarari, Birbirine Saygili
. M80, M81
Birey ve Toplum Olmak
BVM - 0 -
S M77 1 Saygi ifadelerini Onemi
HEM M83, M85 2 Liderligin Onemi, Cumhuriyetin Onemi
Atatiirk BVM M84, M86 2 Atatiirk’iin Cocuk Sevgisi, Bayraga Saygi
S M82 1 Anadolu Ve Atatiirk Sevgisi
Zeki Ve Yaratici Diisiinme,
HEM M103, M104 2 " .
. L. Bayramlarin Onemi
Degerlerimiz ) N
BVM M105 1 Anadolu’nun Dil Zenginligi
S M102, M106 2 Vatan Sevgisi, Birlik Olmanin Onemi
HEM M108 1 Bencil Davranmanin Zararlari
Diinyamiz ve Uzay BVM M109, M111 2 Uzay, Daglar
S M107, M110 2 Estetik Okuma 849
HEM M93, M96 2 Kisin Giizellikleri, Dostlugun Onemi
Oyun ve Spor BVM M94 1 Oyun Tanitimi
S M92, M95 2 Bilimsellik, Oyunlarin Onemi
HEM M98,M99, 3 Temizlik Kurallarina Uyma, Dostluk,
. M100 Dis Bakiminin Onemi
Saglik ve Cevre .
BVM M101 Deliceler
S M97 Adaclari Korumak
HEM M113,M114, 3 insan Emeginin Onemi, Esyalari Diizenli
Uretim, Tiiketim ve M115 Kullanmanin Gnemi, Caliskanlik
Verimlilik BVM - 0 -
S M112, M116 1 Tasarruflu Olmanin Onemi, Meyveler

ilkokul 3. Sinif Tiirkge ders kitaplarinda yer alan metinlerin icerdikleri temalara gore
dagimi incelendiginde metinlerin temalarla uyum icinde oldugu ifade edilebilir. Bununla birlikte
Hayal Giicii, Birey ve Toplum ve Uretim, Tiiketim ve Verimlilik temalarinda bilgilendirici metin

bulunmadig gérilmektedir.

Metinlerin icerdikleri mesajlari inceledigimizde bilimsellik, demokrasi, hosgor, saygi,
liderlik, sevgi, yaratici dislinme, vatan, kisisel ve cevresel temizlik, doga sevgisi, emek, bilingli
tiketim ve galiskanlik kavramlari Gzerinde yogunlastigi ifade edilebilir.

Tablo 4’te ilkokul 4. Sinif Tiirke Ders Kitaplarinda Yer Alan Metinlerin icerdigi Temalara

Gore Dagilimi ifade edilmistir.
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Tablo 4
ilkokul 4. Sinif Tiirkge Ders Kitaplarinda Yer Alan Metinlerin icerdigi Temalara Gére Dagilimi
Tema ?_’:::n Metin Kodu Sayi Baskin Olan Temalar
HEM M153, M156 5 Saglikh Bes/enmefﬂn (?vn'emi
Masallarin Giizelligi
Hayal Giici BVM M154 1 Riyalar
) M152, M155 2 Estetik Okuma, Yasam Sevgisi
Sevinglerde Baskalarina Saygi Gésterme,
HEM M119, M121 2 : Klska§n§l/g"/n Zaraillirl
Birey ve Toplum BVM M117 1 Gérgii Kurallarini Gnemi
) M118, M120 2 Bebek Sevgisi, Dede Sevgisi
HEM M123 1 insanliga Sevgi
" Atatlirk’iin Miicadeleci Ruhu,
Atatiirk BVM M122, M125 2 Atatiirk’iin Cocuk Sevgisi
S M124, M126 2 Bagimsizhigin Onemi, Atatiirk Sevgisi
HEM M147, M151 2 Tiirkge’nin Onemi, Estetik Okuma
Degerlerimiz BVM M149 1 o Dil Zengin/iéli .
5 M148, M150 5 Atatiirk’iin Cor.:uk .fevg/s./, Baris Ve
Birligin Onemi
HEM - 0 -
Giizel Ulkem BVM M142,M144, 4 Rize Sehri, Amasya Sehri, Zeytinyaginin
Tiirkiye M145, M146 Yapimi, Safranbolu Evleri
) M143 1 Miize Sevgisi
HEM M132,M133, 3 Bilimsellik, Ge¢misini f\nlama, Bilgi
Yenilikler ve M136 Paylasiminin Onemi
Gelismeler BVM M135 1 Bilimin Gelisimi
S M134 1 Medyanin Zararlari
Cevre Temizliginin Onemi, Temizlik
HEM miz;’ M139, 3 Kurallarina Uymanin Gerekliligi, Saghkh
Sadglik ve Cevre Beslenme )
BVM M141 1 Dis Temizliginin Onemi
S M138 1 Topragin Onemi
Mevsimlerin Glizellikleri Esyalari Itinali
. HEM M127,M123, 3 Kullanmanin Onemi, Zanjt}:l/t Bilmenin
Uretim, Tiiketim ve M131 Gnemi
Verimlilik BVM M130 1 Emegin Gnemi
S M128 1 Estetik Okuma

ilkokul 4. Sinif Tiirkge ders kitaplarinda yer alan metinlerin icerdikleri temalara gore
dagimi incelendiginde metinlerin temalarla uyum icinde oldugu ifade edilebilir. Bununla birlikte
Giizel Ulkem Tirkiye temasinda hikaye edici metin bulunmadigi gériilmektedir.

Metinlerin icerdikleri mesajlari inceledigimizde saglik, yasam sevinci, hosgor, insan
sevgisi, bagimsizlik, Turkce, kiltiirel zenginlikler, bilimsellik, medya, kisisel ve ¢evresel temizlik
emek, okuma ve yazma sevgisi Gizerinde yogunlastigi ifade edilebilir.

Temalarda yer alan metinlerin icerdikleri mesajlara gore tasniflendiginde tim sinif
diizeylerinde metinlerin Tablo 5’te ifade edildigi sekilde basliklar altinda toplandig
gorilmektedir.
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Tablo 5
ilkokul Tiirkce Ders Kitaplarinda Yer Alan Metinlerin icerdigi Temalara Gére Siniflandirilmasi
Sinif
Temalar
1 2 3 4
1. Atatiirk Atatlrk’in Hayati Ve Eserleri Atatlirk Ve Cumhuriyet Egitimi -

Atatiirk’iin Kisilik Ozellikleri

2. Uretim, Tiiketim ve

Verimlilik Uretim- Bilingli Tiketim - Verimlilik

Agiz, Dis ve Viicut Sagligi - Yasadigimiz Yer — Temizlik - Cevre Bilinci —

3. Saglik ve Cevre Saglk Hizmetleri

4. Hayal Giicii Duygular — Turkgemiz - Kisisel Nitelikler - Hayal Kurma

5. Egitsel ve Sosyal Yagsadigimiz Yer — Oyunlar - Kisisel Nitelikler - Tark Kaltird -
Etkinlikler Tirkeemiz

6. Degerlerimiz Tark Kaltiird - Turkgemiz - Tiirk Buyukleri

7. Oyun ve Spor Oyunlar - Yasadigimiz Yer — Duygular - Kisisel Nitelikler - Ttrk Kaltira

- Cevre Bilinci
8. Bireyve Toplum Kisisel Nitelikler — Duygular - Kurallar
9. Diinya'miz ve Uzay Gokylizl - Gezegen
10. Yenilikler ve Gelismeler Bilgi Ve iletisim Teknolojisindeki Gelismeler - Sosyal Degisimler
11. Giizel Ulkem Tiirkiye Sehirler - Tarihi ve Turistik Yerler

Atatlrk temasinda yer alan metinlerin daha cok “Atatiirk’iin hayati, eserleri, kisilik
ozellikleri ve cumhuriyet” basliklar altinda toplandigi gériilmektedir. Uretim, Tiketim ve
Verimlilik temas! altinda yer alan metinler “iiretim, bilingli tiiketim ve verimlilik” bashklari
altinda toplanmaktadir. Saglik ve Cevre temasinda metinler “Agiz, Dis Ve Viicut Saghdi,
Yasadigimiz Yer, Temizlik, Cevre Bilinci, Saglik Hizmetleri” baslklari altinda toplanmaktadir.
Hayal Giicl temasinda yer alan metinlerin “Duygular — Tiirkcemiz - Kisisel Nitelikler - Hayal
Kurma” basliklari altinda toplandigi goriilmektedir. Egitsel ve Sosyal Etkinlikler temasinda yer
alan metinlerin “Yasadigimiz Yer — Oyunlar - Kisisel Nitelikler - Tiirk Kiiltlirii — Tiirkgemiz”
basliklari altinda toplandigi ifade edilebilir. Degerlerimiz temasinda yer alan metinler “Tiirk
Kiiltiirt - Tiirkcemiz - Tiirk Biiylikleri” basliklari altinda toplanmaktadir. Oyun ve Spor temasinda
yer alan metinlerin “Oyunlar - Yasadigimiz Yer — Duygular - Kisisel Nitelikler - Tiirk Kdltiiri -
Cevre Bilinci” basliklari altinda toplandig ifade edilebilir. Birey ve Toplum temasinda yer alan
metinlerin “Kisisel Nitelikler — Duygular — Kurallar” basliklari altinda toplandigi ifade edilebilir.
Dinya’miz ve Uzay temasinda yer alan metinler “Gékyiizii — Gezegen” basliklari altinda
toplanmaktadir. Yenilikler ve Gelismeler temasinda yer alan metinlerin “Bilgi Ve iletisim
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Teknolojisindeki Gelismeler - Sosyal Degisimler” basliklari altinda toplandigi séylenebilir. Glizel
Ulkem Tiirkiye temasinda yer alan metinlerin “Sehirler - Tarihi Ve Turistik Yerler” basliklari
altinda toplandigi goérilmektedir.

4. SONUG, TARTISMA VE ONERILER

Bu arastirmada ilkokul Turkce ders kitaplarinda yer alan metinler, metin tlrl ve
icerdikleri mesajlar agisindan incelenmistir. Arastirmanin bulgularina gére, metin tirlerinin
dagihmini niceliksel olarak ifade edecek olursak; ilkokul Tirkce ders kitaplarinin yaklasik
%50’sinin hikaye edici, %30’unun bilgi verici ve %20’sinin siir tiiriindeki metinlerden olustugu
ifade edilebilir.

Arastirma bulgularina gore, hikaye edici metinlerin dagihmini sinif diizeylerine gore
inceledigimizde; hikaye edici metinler en ¢ok Gglnci sinif, en az dérdiinct sinif Turkce ders
kitaplarinda yer almaktadir. Birinci ve ikinci sinif Tirkce ders kitaplarinda ise hikaye edici
metinlerin esit sayida bulundugunu soyleyebiliriz. Hikdye edici metinlerin birinci siniftan
dordiinci sinifa kadar yaklasik olarak ayni miktarda bulundugu ifade edilebilir. Akyol’a (2010)
gore cocuklar okul 6ncesi egitim ¢agindan itibaren hikdye kavrami hakkinda cok basit de olsa
bir takim bilgilere sahiptirler. Yildirrm ve digerlerine gére (2010) gore ise formal olarak okuma
yazma becerilerini kazanmadan 6nce ¢ocuklarin metin kavramina yénelik semalari hikaye edici
metinler, anlama kaynagina yonelik semalari ise dinlemedir. Bu agidan ele aldigimizda 6zellikle
ilkokulun ilk yillarinda hikaye edici metinler okuma ve anlama becerilerinin gelistirilmesinde
ozellikle kullanilmasi gereken metinler olarak goze carpmaktadir. ilkokul Tirkce ders
kitaplarinda ise birinci sinif diizeyinde on alti hikdye edici metin dinleme becerileri ile ele
alinmistir. Buna ek olarak 6zellikle ilkokulun ilk yillarinda hikdye edici metinlerin daha yogun
oldugu gorulmektedir.

Bilgi verici metinler agisindan ele aldigimizda ise birinci sinif diizeyinde en az, dérdiincu
sinif diizeyinde en ¢ok sayida bilgilendirici metin oldugu ifade edilebilir. Buna ek olarak ikinci ve
Uglincu sinif Tiirkge ders kitaplarina esit sayida bilgi verici metin oldugu sonucuna ulasilmistir.
Akyol’a (2010) gore bilgi verici metinlerin 6gretimi ve anlasiimasi, yapilarindan dolayi hikaye
etmeye dayali metinlere gére daha zordur ve 6grencilerin bu konuda dogrudan 6gretime
ihtiyaglari vardir. Okudugunu anlama Uzerine yapilan pek ¢ok arastirmada ise bilgi verici
metinlerin, hikdye edici metinlere gore, okuma ve anlama agisindan daha zor oldugu sonucuna
ulagiimistir (Bastug ve Keskin, 2011; Dymock, 2005; Hall-Kenyon ve Black, 2010; Berman ve Nir-
Sagiv, 2007; Moss, 2004; Ogle, 1986; Ray ve Meyer, 2011; Temizylirek, 2008; Yildirrm ve
digerleri 2010). ilkokul birinci sinifin 6zellikle okuma yazma becerilerinin kazanilmasi iizerine
yogunlastigini géz 6niine aldigimizda, bilgi verici metinlerin daha zor yapilar icermesi nedeniyle
bu sirecte yogun olarak kullanilmamasi beklenen bir durumdur. Bu anlamda Tirkce ders
kitaplarinda bilgi verici metinlerin sinif diizeyi ilerledikge artis gostermesi istenen bir durumdur.
Kolag (2009) tarafindan yapilan arastirmada da bilgi verici metin sayisinin Ust siniflara
ilerledikge arttigl sonucuna ulasiimistir. Arastirma sonuglari, sinif diizeyi arttikca Tirkce ders
kitaplarindaki bilgi verici metin sayisinin da arttigini géstermektedir.

Arastirmanin ikinci asamasinda ise ilkokul Tiirkce ders kitaplarinda yer alan metinlerin
icerikleri, ilettikleri mesajlar agisindan incelenmis ve temalar altinda degerlendirilmistir.
incelenen Tiirkce ders kitaplarina programda 6nerilen on iki temadan on birine yer verildigi
sadece Guizel Sanatlar temasina yer verilmegi gorilmektedir.

ilkokul Tiirkge ders kitaplarinda yer alan metinleri icerdikleri mesajlar agisindan sinif
diizeyine gore inceledigimizde, elde edilen bulgulara gore; birinci sinif diizeyinde yer alan
dinleme ve okuma metinlerinin sevgi, bilimsellik, hosgori, caliskanhk, kiltiir, doga bilinci,
kisisel bakim, aile, kisisel nitelikler ve vatan kavramlari Gzerinde yogunlastigl ifade edilebilir.
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ikinci sinif metinlerinde okuma ve yazma sevgisi, hosgdrii, paylasim ve isbirligi, degisim,
cumhuriyet, vatan, caliskanlik, doga bilinci, saghk ve bilingli tlketim kavramlari Uzerinde
yogunlastigi sdylenebilir. Uglincii sinif diizeyinde yer alan metinlerin, bilimsellik, demokrasi,
hosgori, saygi, liderlik, sevgi, yaratici dislinme, vatan, kisisel ve cevresel temizlik, doga sevgisi,
emek, bilingli tiketim ve caliskanlik kavramlari tizerinde yogunlastigi gortlmektedir. D6rdiincl
sinif metinlerinde ise saglik, yasam sevinci, hosgori, insan sevgisi, bagimsizlik, Tiirkge, kiiltirel
zenginlikler, bilimsellik, medya, kisisel ve cevresel temizlik, emek, okuma ve yazma sevgisi
Uzerinde yogunlastigi ifade edilebilir.

Metinlerin igerikleri tema bagliklariyla karsilastirildiginda, metinlerin genel anlamda
bulunduklari temalarla uyum icinde bulundugu ifade edilebilir. Bulgularda ifade edilen metin
icerikleri bagliklar altinda toplandiginda, metinlerin hem deger egitiminde hem akademik
bilgilerin 6grenilmesinde kullanilabilecek etkili materyaller oldugu gérilmektedir. Deger egitimi
acisindan ozellikle hikdaye edici metinlerin elverisli oldugu, metinlerin hosgorl, sorumluluk,
caliskanlik, adalet, farkhliklara saygi, bilimsellik, demokratik degerler ve milli biling tzerinde
yogunlastigi ifade edilebilir.
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SUMMARY

Rapid technological developments of 21* century have provided novel instructional materials
and learning domains in the field of education. These developments have already changed the role of
the teacher in the classroom, but it hasn’t created an environment to meet the requirements of this role
yet. The novel instructional technologies (i.e. smart board, smartphone, and tablet) have taken its place
as helping tools in learning process. Despite the novel instructional materials, textbooks have still been
used as effective materials both in education and instruction.

When the reading is considered as a process of making meaning within the context of writer,
reader and the text, textbooks and the texts in these books used in Turkish courses are one of the
factors that determines the quality of the process of making meaning. Texts have an important place in
the teaching of mother tongue. Literary texts used as a tool in education have a variety of functions
from this perspective. Most of the learning in schools take place through reading texts. Being one of the
most important materials of the teachers, textbooks and texts also have importance in becoming
lifelong learners. When the lifetime of an individual is considered, it can be expressed that a great
amount of time is spent on comprehending the information presented by the texts. The way and quality
of the presented information especially from the first years of primary school is directly related to the
students’ future academic achievement. The types and content of the texts in the Turkish curriculum,
which was developed based on a thematic approach, is one of the elements that has an effect on the
quality of learning process.

From this viewpoint, the aim of this study is to examine the texts in primary school Turkish
textbooks in terms of type and theme. Within this direction, the texts used in textbooks approved by
the Ministry of National Education were examined through document analysis technique. Within this
scope, 156 texts taking place in primary school Turkish textbooks (2014-2015) were examined. The texts
were examined by the authors individually, and a common view was developed after discussing the
differences. The data were categorized under the themes expressed in the textbooks. The types of the
texts were expressed as frequency and distribution graphs. It was determined that 50%, 30% and 20% of
the texts were stories, poems, and informative texts, respectively.

When the distribution of stories were examined in terms of grade level, it was observed that
they were used most in third grade and least in fourth grade. It can be expressed that the number of
stories in first and second grade textbooks was equal. The children have had a number of information
about story concept since the preschool age. Additionally, before the development of reading and
writing skills, the schemas of children about the text is stories, and comprehension is listening. From this
viewpoint, the stories are the texts that should be used especially in the first years of primary school for
the development of reading and comprehension skills. Sixteen stories were determined to take place in
the textbooks of first grade as listening activity. It was observed that in the first years of primary school,
the stories were used more commonly.

When the distribution of informative texts was examined in terms of grade level, it was
observed that they were used most in third grade and least in fourth grade. Additionally, it was
determined that the number of informative texts in second and third grade is equal. When it was
considered that the informative texts are more difficult to comprehend when compared to stories,
giving less space to informative texts during the early reading and writing teaching was an expected
situation. The results showed that the number of informative texts in Turkish textbooks increased along
with the grade level.

When the content of the texts were examined in terms of the grade level, it was observed that
the texts in first grade level focused on love, science, tolerance, hardworking, culture, green
consciousness, personal care, family, personal qualities, and homeland. The texts of second grade
involved positive attitude towards reading and writing, tolerance, sharing and cooperation, change,
republic, homeland, hardworking, green consciousness, health and conscious consumption. The texts of
third grade focused on science, democracy, tolerance, respect, leadership, love, creative thinking,
homeland, personal and environmental cleaning, love of nature, effort, conscious consumption and
hardworking. The texts of fourth grade involved health, joy of life, tolerance, humanity, independence,
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Turkish language, cultural wealth, science, media, personal and environmental cleaning, effort, and the
positive attitude towards reading and writing. As a result of the examination, it was concluded that the
content of the texts were generally consistent with the themes.

When the content were examined in terms of the themes, it was observed that the texts were
the materials which could be used effectively in both values education and the learning of academic
information. It was observed that especially the stories were convenient for values education, and the
texts focused on some concepts such as tolerance, responsibility, hardworking, justice, respect for
diversity, science, democratic values, and national consciousness.

Keywords: Turkish education, Text type, theme
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Oz: Yenilik¢i materyal tasarlamanin sinif gretmeni adaylarinin yenilikgilik diizeylerine etkisini ve
yenilik¢i materyal tasarlama siirecinden sonra 6gretmen adaylarinin yenilikgilik algisini ortaya ¢ikarmak
amaciyla gergeklestirilen bu calisma durum calismasi olarak tasarlanmistir. Arastirma grubunu 2013-
2014 ogretim yilinda Mersin Universitesi Egitim Fakiltesi Sinif Ogretmenligi Programinda 3. sinifta
o6grenim goren 27 6gretmen adayl olusturmaktadir. Yenilik¢i materyal tasarlama sireci 6ncesi ve
sonrasinda 6gretmen adaylarina bireysel yenilikgilik 6lgegi ve yenilikgilik algisi anketi uygulanmistir.
Ayrica uygulama slrecinde 6gretmen adaylarinin yenilikgi materyal tasarlama surecine iligkin ginlik
tutmalari istenmistir. Elde edilen nitel verilerin analizinde Nvivo 8 programi yardimiyla igerik analizi
yapilmistir. Nicel veriler, betimsel istatistikler, iliskili ve iliskisiz 6rneklemler igin t-testi analiz teknikleriyle
¢6zimlenmistir. Calisma sonunda, yenilik¢i materyal tasarlayan sinif 6gretmeni adaylarinin yenilikgilik
diizeylerinde artisin oldugu sonucuna ulasiimistir. Ayrica 6gretmen adaylarinin egitimde yenilikgilik,
yenilik¢i 6gretmenin o6zellikleri ve yenilikgi materyal gelistirme konusunda algilarinin olusturuldugu
gorulmektedir. Yenilik¢i materyal gelistirme siirecine iliskin 6gretmen adaylarinin olumlu gorisleri
¢alisma sonuglarindandir.

Anahtar Kelimeler: materyal gelistirme, yenilikgilik, 6gretmen adayi

The Effect of Designing Innovative Material on the Elementary
School Pre-service Teachers’ Innovativeness

Abstract: The study, having been carried out to determine the effects of designing innovative
material on the elementary school prospective teachers’ innovativeness and present their perceptions
on innovativeness after the process of designing innovative material, was designed as a case study.
Research group consisted of 27 third grade prospective teachers educated at Elementary School
Teaching Program at Mersin University during 2013-2014 academic year. Individual innovativeness scale
and innovativeness perception questionaire were applied to the prospective teachers before and after
the process of designing innovative materials. Moreover, they were desired to keep diaries about the
design of innovative materials. Content analysis was done via Nvivo 8 program for the analysis of
qualitative data. Quantitative data was analyzed through such techniques as descriptive statictics, t-test
for dependent and independent samples. As a result of the study, an increase in the innovativeness level
of the elementary school prospective teachers desinging innovative materials was dedued. Furthermore,
it was observed that the prospective teachers’ perceptions on innovativeness in education, the
properties of innovative teacher, innovative material design existed. Moreover, the prospective
teachers’ positive views on design of innovative materials was among the results of the study.

Key Words: material design, innovativeness, prospective teacher
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1. GIRiS

Post-modern doénemi yasayan kiiresel diinyada 6gretmen vyetistirme meselesinin,
bilimsel arastirmalar sonucunda ortaya konulmus cagdas egitim sistemine uygun belirli
standartlara gore ele alinmasi gerekmektedir. Yilmaz'in (2007) belirttigi gibi “cagdas egitim
sisteminin hedefi; bilgiye ulagsma yollarini arastiran, 6grendigi bilgiyi nerede ve nasil
kullanacagini bilen, elestirel diislinceye sahip bireyler yetistirmektir’. Konjonktlrel agidan 21.
ylzyilin tim sosyolojik, ekonomik ve politik gercekliklerinden etkilenen egitim sistemi, endistri
devriminin ya da ilk donem bilgi ¢aginin ihtiyag duydugu birey tipine degil, bilgi ve iletisim
kavramlarina odakli “bilisim” ¢aginin ihtiya¢ duydugu birey tipine yonelmistir. Bu noktadan
hareketle gliniimiz diinyasinda problem ¢6zme, elestirel dislinme, isbirligi yapabilme, bilgi ve
iletisim teknolojilerini etkili kullanabilme, yenilikgilik (inovasyon) gibi ozellikler bireyleri
vazgecilmez kilmayan ancak sahip olmalari beklenen 6zellikler olarak karsimiza ¢ikmaktadir
(Partnership for 21st Century Skills, 2005).

Kilicer (2011) gliniimtzde bilgi miktarindaki artisa paralel olarak, yenilik miktarinin da
artigini ve yeniliklere verilen tepki sirelerinin kisaldigini belirtmis ve bu durumun bireyin
yenilikci olmasini zorunlu kildigina deginmistir. Ona gore, yenilikgilik eskiden bireyi farkl kilan
bir 6zellik iken, ginim{iizde tek basina fark yaratmayan ama fark yaratmak icin bir 6nkosul olan
mesele haline gelmistir. Egitimde inovasyon konulu 2. Uluslararasi Egitim Forumunda Elgi
(2011) yenilikciligin (inovasyonun) ekonomik kalkinmanin itici glcl oldugunu; istihdam ve
refahin ancak yenilikgilik (inovasyon) sayesinde artabilecegini, inovasyonun temelini ¢cok sayida
ve birden fazla fikir, birbirinden farkli alternatifler ve mevcut bilgiden (bilinenden)
uzaklasmanin olusturdugunu ifade etmistir. Diinya Ekonomik Forumu’nun (WEF) 2014-2015
Kiresel Rekabet Endeksi raporunda da inovasyon yetenegiyle Ulkelerin rekabetcilikleri
arasindaki dogru bir orantinin bulundugu ve bunlarin birbirleriyle baglantili oldugu ifade
edilmistir. inovasyon kapasitesinin direkt olarak, bilimsel arastirma kurumlarinin niteligi,
sirketler kesiminin ar-ge harcamalari, ar-ge icin Universite-sanayi isbirligi, ileri teknolojiler igin
kamunun satin alma politikalari, bilim insanlarinin ve mihendislerin varligi, patentler, fikri
mulkiyet haklarinin korunmasi degiskenlerinden olustugu belirtilmistir.

Bu durumda llkelerin yenilikgi bireyler yetistirme hedefini gergeklestirebilmeleri igin
egitim programlarini yeniden yapilandirmalari ve yenilikgi toplumun olusturulmasi igin
yenilikgilik konusunda galismalar gerceklestirmeleri 6nem tasimaktadir. Bunu farkina varan
tlkeler, yenilikgiligi karar alma mekanizmalarinda odak noktasi haline getirmislerdir. Ornegin,
yenilikciligi gelistirme amacli devlet tesvikini hiikimetin stratejik hedefleri arasina alan tlkeler
arasinda ingiltere, ABD ve Almanya 6n plana ¢ikmaktadir. Bu devletlerde yenilikgilik stratejisi
ile ilgili cesitli kurumsal organizasyonlar kurulmustur. Mesela, Almanya sanayi acisindan
yenilikciligin  temeli olarak benimsedigi AR-GE birimlerini uygulamaya geciren ilk (lke
konumundadir (Ersoy ve Sengiil, 2008). ABD’de de bireylerin Universite egitimine kadar sahip
olmalari beklenen 21. yy becerilerinin tanimlanmasina ve bu becerilerin kazandirilmasina iliskin
calismalar gerceklestirilmistir (Partnership for 21st Century Skills, 2005). Ulkemizde ise,
gerceklestirilen projelerle bireylerin inovasyon kiiltlirline sahip, girisimci olmalarini saglamak
amaglanmistir. Ornegin, 2005 yilinda Diinya Bankasi destegi ile gerceklestirilen “Eski kdye yeni
adet getirin!” (EKIN) projesi kapsaminda ilkégretim dgrencilerinin inovasyon kiltiiriine sahip ve
girisimci bireyler olarak yetismeleri amaclanmistir. Bu kapsamda ilkégretim besinci sinif
ogrencilerinden ve 6gretmenlerinden katilimcilar belirlenerek inovasyon konusunda egitim
verilmis, basarili girisimcilerin inovasyon oykileri aktarilmis ve cocuklarin sanal sirketler
araciligiyla inovasyon fikirleri Gretmeleri tesvik edilmistir (Elgi, 2005). 21. yiizyilda bilgi
miktarindaki hizli degisimin varhig ve bireylerin bilgiye ulasma ve bilgiyi en etkili sekilde
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kullanabilmesinin bir gereklilige donlismesi nedeniyle egitim kurumlarinda bireyleri girisimci
kilan ve yenilik Gretmeye tesvik eden uygulamalarin artirilmasi ihtiyaci dogmustur.

Bilgi ve teknoloji caginda bilgi ve yenilik miktarindaki hizli artis, bireylerin yeniliklere
direng gostermeyerek yenilikleri kabullenen, yenilikgi kimlige sahip olmasini gerektirmektedir.
Yenilikgilik (inovasyon) kavraminin 6ziinde ihtiyaglarin daha iyi karsilanmasi amaciyla bir
degisim baslatma cabasi yer almaktadir. Yenilikgiligin amaci daha 6nce ¢6zilmemis sorunlari
¢6zmek, daha dnce karsilanmayan ihtiyaglara cevap vermek, var olan pek ¢ok {irlin ve hizmeti
daha glizel, daha kullanish, daha ¢ok insanin isine yarayacak sekilde gelistirmek olarak
aciklanabilir. Alan yazin incelendiginde ise, yenilikgilik kavraminin “yeniliklere gosterilen tepki”
(Goldsmith ve Foxall, 2003), “degisime karsi istekli olma” (Hurt, Joseph ve Cook, 1977),
“orijinal, yeni ve degerli bir Urin, bir Gretim slireci, ya da bir hizmet yaratmak igin bilginin
sentezi, kombinasyonu ya da somutlasmasi” (Luecke, 2008), “yeni veya iyilestirilmis GrUn,
hizmet, sistem veya programlari gelistirmek ve bunlari etkin hale sokmak igin yiritilen tim
slrecler” (Ersoy ve Sengil, 2008); “yeni mal ve hizmetlerin isletmeye yarar saglayacak sekilde
bir Grin ve/veya hizmete donustirilmesi stireci” (Aksay, 2011) ve “Orgut igerisindeki mevcut
uygulamalarin disindaki, her tirlt teknik, orgitsel, ekonomik ve yonetimsel degisiklikler”
(Fidan, 2015) olarak tanimlandigi goriilmektedir.

Kilicer (2011) yenilikciligin “yeni olana pozitif tepkiyi” ve “yenilikten yana olmay”
kapsadigini vurgulamaktadir. Yenilikgilik tanimlanirken (zerinde durulmasi gereken temel
kavramlar “sireklilik, dinamiklik ve kokli degisimler” olarak ele alinmaktadir (Demirel ve
Seckin, 2008). Bireyi yenilik¢i olmasi, yenilikci olmayl engelleyen faktorlerin (istesinden
gelinmesiyle saglanabilir. Bireyin yenilikci olmasini engelleyen bireysel, kurumsal ve toplumsal
engellerin oldugu belirtilmektedir. Bireysel engeller arasindan bireyin bilgi dizeyi, gidilenme
dizeyi, iletisim ve empati becerisi, yenilik ve degiseme yonelik inanci, tutumu, risk alma diizeyi
ve egilimi, kurumsal engeller arasinda bireyin egitim gordigi kurumun altyapisi, teknolojiye
erisim miktari, egitim programlarinin yenilikgilige uygunlugu, egiticilerin nitelikleri, kurumun
vizyonu, destek ve liderlik 6zelligi kurumsal engelleri, toplumsal engeller arasinda ise bireyin
icinde bulundugu topluma ait degerler, normlar, politikalar ve aile yapisi yer almaktadir (Kiliger,
2011). Yenilikgiligi engelleyen etmenler arasinda (6zellikle ilkogretim okullarinda yeniliklerin)
ybnetsel yapi, motivasyon eksikligi, iletisim/bilgi yetersizligi, kaynak yetersizligi, kurumsal
kaltir vyetersizligi ve degisim liderligi yetersizligi gibi kurumsal engellerin oldugunu
belirtilmektedir (Celik, 2006).

Basadur ve Gelade (2006) yenilikgilik stirecinde bilgi yonetiminin roliine odaklanmis ve
yenilikciligi “olusturma, kavramsallastirma, optimize etme ve uygulamaya koyma” boyutlari
altinda incelemistir. Olusturma boyutunda, yenilikgiligin “imkanlari hayal etmek, sorgulamak,
yeni sorunlari ve firsatlari hissetmek, farkl perspektiflerden géz atmak ve dogrudan tecriibeyle
bilgi toplamak” oldugunu; kavramsallastirma boyutunda “dogrudan tecriibeler yerine, soyut
disinme ile kavrayis, fikirleri bir araya getirmek, sorunlari tanimlamada bakis acilari
gelistirmek ve teorik modeller tretmek”; optimize etme boyutunda “bireylerin degerlendirme
sonucunda birlesmeye ve sonuca gittigi, soyut fikirlerden pratik ¢ézimler gelistirme, fikirleri
denemeden o6nce zihinsel olarak test etme, optimal ¢6zlimler arama”, uygulamaya koyma
boyutunda ise “isleri ylritmek icin bir an 6nce harekete gecmek, ilerlemek icin her seyin tam
olmasini aramaktansa yola koyulup degisen durumlara hizlica adapte olmayi” icerdigi ifade
etmistir. Wolpert (2003) ise, yenilikgiligi sadece bir iyilestirme ve optimize etme siireci olarak
gérmenin yaniltici oldugunu, yenilikciligin yeni ortaya ¢ikan ve yapi-bozumuna izin veren
teknolojileri kullanip tamamiyla yeni firsatlarin ortaya konulmasi olarak agiklamistir.

Bireylerin girisimcilik dlzeylerini etkileyen kalitimsal ve c¢evresel degiskenler
bulunmaktadir. Ornegin, Erdal (2001) bireylerin girisimcilik egilimleri ile babanin sabit maas
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karsihgl ya da kendi basina bagimsiz ¢calismasi arasinda anlaml bir iliski bulunmadigi sonucunu
ortaya koymustur. Diger bir degisken olarak ebeveynin egitim diizeyi ile 6grencilerin girisimcilik
egilimi arasinda dogru oranti bulundugu saptanmistir. Mesleki agidan 6gretmenligi secen
bireylerin, olumlu ve etkili bir 68renme ortami gelistirmek igin, 6zellikle materyal gelistirmede
yenilikgilik diizeylerinin yiksek olmasi beklenmektedir; ¢linkii materyal gelistirme igerisinde
¢cok 6nemli becerilerin yer aldigi bir stireci barindirmaktadir. Bu 6nemli beceriler arasinda en 6n
plana ¢ikan 6ge 6grenme materyallerinin kalitesinden ziyade ne tir etkili yollarla kullanildigidir.
Cohen ve Ball’'un (2000) dedigi gibi materyal gelistirme hakkinda 6ne ¢ikan ilk sey maliyeti
(pahalligl) ve kalitesi (neyden yapildigl) degil, yeniliklerin pek ¢ok 6grenme unsurunun
(uygulayicilar, 6grenciler ve ortam) ihtiyaglari dogrultusunda gergeklestirilmis olmasidir. Cohen
ve Ball materyal gelistirmede yeniliklerin (inovasyonlarin) neden basarisiz olduguna da
deginmis ve bunun arkasinda “inovasyonlarin gergek yasami dikkate almadigi, sinif disiplini,
okul organizasyonu ve 6gretim acisindan uygunsuzlugu” gibi faktorlerin bulunduguna dikkat
cekmistir. Tella ve Kirsi (1999) yenilikgilik kavramini farkli iraksak diisinme acilarindan ele
almistir. Yenilikgiligi ele alirken “yenilik olarak, Griin olarak, degisim olarak, eylem olarak, siireg
olarak ve amacg olarak yenilik¢ilik” boyutlari agisindan incelemistir. Materyal gelistirme ve
yenilikcilik arasindaki iliskide ortaya ¢ikan en temel sorunu “bazi yayinevlerinin finansal
sebeplerle radikal (kdkten degisim gosteren) yeni materyaller yerine geleneksel materyalleri
tercih etmesi” olarak nitelemis ve yayinevlerinin program gelistirme uzmanlarina karismamasi
gerektigini ve 6ncelikle pedagojik yarar meselesini diisinmelerine vurgu yapmistir. Ayrica, Tella
ve Kirsi (1999) vyenilikcilik etkinliklerine katilan 6gretmenlerin devlet tarafindan
odillendirilmesi gerektigini ifade etmistir. Onlara gore vyenilikgiligin gelismesi ve
yayginlasmasinda ilk sart, sinif icerisinde 06gretim etkinliklerinin uygulayicilari olan
o0gretmenlerin istekliligi ve destegidir.

Ulkemizde inceleme yapan uzmanlar, okul dénemindeki bireylerin yenilik¢i olma
dizeylerinin dusik oldugunu ve yenilikci bireyler yetistirmek igin egitime daha ¢ok yatirm
yapilmasi gerekliligini belirtmektedir (Romer, 2007). Elgi (2011) yaptigl arastirmada, yenilikgi
(inovatif) fikirler Gretme agisindan ilkégretim diizeyindeki 6grencilerin tamaminin inovatif
fikirler gelistirdiklerini, lise diizeyinde 6grencilerin %7’sinin, lniversite diizeyindeki 6grencilerin
%12’sinin hig fikir Gretmediklerini belirtmektedir. Kisacasi egitim seviyesindeki yikselmeye
ragmen bireylerin inovatif fikirler Gretme agisindan sorun yasadiklari gézlenmektedir. Egitimle
bireylere yenilik¢i birey olma ve yenilik tGretme becerilerin kazandirilmasi amaglanirken, bu
hedefin gerceklestiriimesinin kolay olmadig goérilmektedir. Bu durumda, egitim sisteminin
yeniliklere direng gostermeyen, yenilikleri kabullenen, yeni fikirler ireten ve yenilik¢i bireyler
yetistirme acisindan degerlendirilmesi ve gelistirilmesi gerekmektedir. Bu nedenle, dncelikle
ogretmenlerden yenilik¢i kimlige sahip olmalari ve yenilik¢i bireyler yetistirme konusunda
gerekli bilgi ve becerilerilere sahip olmalar beklenmektedir. Ancak Lope Pihie ve Bagheri
(2011), ortadgretim 6gretmenlerinin yenilik (inovasyon) Gretme davranisi konusunda disuk
puanlara sahip olduklarini belirtmektedir.

Erdogan ve Glines (2013) Egitim Fakiltesindeki 6grencilerin yenilikgilik dizeyleri ve
degisime hazirbulunusluklari lzerine yaptigl ¢calismada, 6gretmen adaylarinin sadece yilizde
4,4’Gnan yenilikci oldugunu, yizde 34,2’sinin erken benimseyenler, ylzde 49,5’inin erken
cogunluk, yliizde 9,1'nin ge¢ cogunluk ve yiizde 2,8’nin ise agir hareket edenler oldugunu ortaya
koymuslardir. Ayrica bu ¢alismada bireysel yenilikgilik ile degisim hazirbulunuslugu arasinda .70
anlamli iliski oldugu saptanmistir. Ozgiir ve Summak (2014) ise sinif gretmenleriyle yaptigi
arastirmada, 6gretmen adaylarinin yiizde 43,3’tiniin Yenilikgi ve Oncii kategorisinde oldugunu,
ylzde 41,1’inin Sorgulayici, ylizde 14,6’sinin Kuskucu, yizde 1’inin Gelenekgi oldugu bulgusuna
ulagsmislardir. Coklar (2012) egitim kurumlarindaki yoneticilerle gergeklestirdigi ¢alismasinda
yoneticilerin kendilerini “erken benimseyenler” olarak nitelediklerini, mesleki kidemin bireysel
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yenilikgilik agisindan énemli olmadigini, 10 seneden daha fazla ve daha az tecriibesi olanlar
arasinda anlamli bir farklilik bulunmadigini ortaya koymustur. Ayrica bu calismada interneti her
giin kullanan yoneticilerin, haftada/ayda birkag kez kullanan yoneticilere kiyasla daha yenilikgi
olduklari saptanmistir. Cuhadar, Bulbiil ve ligaz (2013) ise 6gretmen adaylariyla ¢alisma yapmis
ve 6gretmen adaylarinin kendilerini “erken ¢ogunluk” olarak nitelediklerini, bireysel yenilikgilik
dizeyleri ile tekno-pedagojik vyeterlilikleri arasinda cinsiyete gore anlamli farkhhk
bulunmadigini  belirtmislerdir. Galismanin  bulgulari, 6gretmen adaylarinin  bireysel
venilikcilikleri ile tekno-pedagojik yeterlilikleri arasinda orta diizeyde pozitif anlaml iliski
oldugunu gostermektedir.

Yenilikgi toplumun sekillendirilmesinde ©6nemli rol Ustlenen 6gretmenlerin ve
ogrencilerin yenilik¢i olmasini saglamak igin egitim politikalarinin ve egitim sisteminin yeniden
yapilandiriimasi gerekmektedir. Elgi (2011) egitim sisteminin yeniden yapilandiriimasinda
yenilik, girisimcilik ve yaraticihk kiltlrinin bireylere erken yaslarda kazandirilmasi ve tim
egitim donemlerinde Uzerinde durulmasi gerektigine deginmektedir. Bu nedenle egitim
sisteminin, yenilik¢i bireylerin yetistirilmesini saglayici bicimde yapilandirilmasi, program
degerlendirme calismalarinin yenilikcilik boyutuna 6nem verilmesi ve tasarlanan Ogretim
programlarinin yenilikgiligi gelistirmeye dayali olmasi bliyiilk 6nem tasimaktadir.

Yenilikcilik ile egitim arasindaki karsilikh bir belirleyiciligin bulunmasi, bu iki kavramin
O0gretim ortamlarinda 0Ogretimin kalitesini artirmak (izere yeniden dizenlenmesini
gerektirmektedir. Egitim hizmetinin uygulayicilari olacak 6gretmen adaylarinin ilk basta
kendilerinin egitim alanindaki yeniliklere direng géstermemesi, yenilikleri kabullenmeye istekli
olmasi, kolay ve kisa slrede yenilikleri kabullenmeleri, yani yenilik¢i kimlige sahip olmalar
onemlidir. Bu nedenle bu calismada gelecegin 6gretmeni, cocuklarin ve yetiskinlerin rol modeli
olacagl dislnillen 6gretmen adaylarinin yenilikgi materyal gelistirmeleri saglanarak yenilikgi
kimlik kazanmalarini saglamak amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda gergeklestirilen
¢alismada asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Sinif 6gretmeni adaylarinin yenilikgi materyal tasarlama sireci sonrasinda
yenilikgilik dlizeylerine iliskin algilari nasildir?

1.1. Sinif 6gretmeni adaylarinin yenilikgi materyal tasarlama siireci dncesi ve sonrasi
yenilikgilik dlizeyleri istatistiksel olarak anlaml bir farklilik gostermekte midir?

1.2. Sinif 6gretmeni adaylarinin yenilikci materyal tasarlama sireci sonrasinda
yenilikgilik dlizeyleri cinsiyete gore anlamli bir farkhlik géstermekte midir?

2. Yenilikci materyal tasarlama silreci 6ncesinde ve sonrasinda sinif 6gretmeni
adaylarinin yenilikcilik kavramina iliskin algilari nasildir?

2. YONTEM
2.1. Calisma Grubu

Bu calisma nitel arastirma yontemlerinden durum calismasi (case study) deseni ile
gerceklestirilmistir. Bu desende veriler, ¢alismanin arastirdigi durumu tecriibe eden ve bu
durumu vyansitabilecek katilimcilardan toplanir. Bu arastirma desenini tercih eden
arastirmacilar, bir veya birka¢ duruma odaklanip ilgili durumun etkiledigi ve etkilendigi
degiskenler (izerine derinlemesine arastirma yaparlar (Yildinrm ve Simsek, 2006). Durum
calismasi deseninde en kritik mesele durumlarin secimidir. Secilen durumlarin, ilgili olay ve
olgulari temsil etme glicii tam olmalidir (Davey, 1991). Durum ¢alismasinda, ¢esitli veri toplama
araglari kullanilarak etkinlik, olay, eylem, siire¢ ya da bireyler gibi 6zel belirlenmis bir durum
derinlemesine kesfedilir ve bitiincil analizi yapilir (McMillan ve Schumacher, 2010).
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2.2. GCalisma Grubu

Arastirma grubunu 2013-2014 6gretim yilinda Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Sinif
Ogretmenligi Programinda 3. sinifta 6grenim goéren 27 6gretmen adayl olusturmaktadir.
Calismaya katilan dgretmen adaylarinin 17’si (%62,96) kadin, 10’u (%37,04) erkektir. isbirlikli
0grenme yaklasimina uygun bir grup olusturmak igin 6ncelikle 6gretmen adaylarinin 2013-2014
ogretim yilinda “Ogretim ilke ve Yéntemleri” dersi sinav puanlarinin aritmetik ortalamalari
dikkate alinmis ve 6gretmen adaylari basari sirasina gére siralanmistir. Ogrencilerin siralandig
liste bese bolinerek her boélimden bir 6grenci secilerek 5 ya da 6’sar kisilik gruplar
olusturulmustur. Calisma 12 hafta siiren Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi dersinde
gerceklestirilmistir. Ogretim teknolojileri ve materyal tasarimi dersinin amaci égretmen
adaylarinin 6gretim hedeflerine uygun 6gretim materyali hazirlama ilkeleri dogrultusunda
dgretim materyali tasarlamalarini, hazirlamalarini ve uygulamalarini saglamaktir. Ogretmen
adaylarina yenilikgilik bakis acisiyla 6gretim materyali tasarlamalari icin olanaklarin saglandigi
bu calismanin 6gretim teknolojileri ve materyal tasarimi dersinin amacina hizmet ettigi
gorilmektedir.

2.3. islem

Calisma 2013-2014 o6gretim yilinda bahar yariyilinda Mersin Universitesi  sinif
ogretmenligi programinda yer alan “Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi” dersinde
gerceklestirilmistir. Ogretim teknolojileri ve Materyal Tasarimi dersi, dgretmen vyetistiren
kurumlarda 2 saat teorik 2 saat uygulamali olarak islenen 3 kredilik bir derstir. Dersin haftalara
gore tasarimi Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1.

Ders Tasarimi

Zaman islem

1. Hafta Bireysel yenilikgilik 6lgeginin uygulanmasi, 6gretmen adaylarinin yenilikgilige iligkin
algilarinin  belirlenmesi amaciyla yenilikgilige iliskin algi anketinin uygulanmasi,
gruplarin olusturulmasi

2. Hafta Uzman tarafindan yenilikcilik (inovasyon) egitiminin verilmesi

3. Hafta Materyal hazirlamada dikkat edilecek hususlara ve materyal hazirlama ilkelerine

deginilmesi, 6gretim materyali 6rneklerinin incelenmesi

4. ve 5. hafta Yenilikci calisma yaprag gelistiriimesi ve yenilik¢i calisma yapragi gelistirme surecine
iliskin glinltkler yardimiyla gorislerin alinmasi

6. ve7.Hafta  Yenilik¢i kavram haritasi gelistirilmesi ve yenilikgi kavram haritasi gelistirme slrecine
iliskin glinltkler yardimiyla gorislerin alinmasi

8. ve 9. Hafta Yenilik¢i lic boyutlu materyal gelistirilmesi ve glinliikler yardimiyla yenilikgi tic boyutlu
materyal gelistirme sirecine iliskin goruslerin alinmasi

10. Hafta Bireysel yenilikgilik 6lceginin uygulanmasi, 6gretmen adaylarinin yenilikgilige iliskin
algilarinin belirlenmesi amaciyla yenilikgilige iliskin algi anketinin uygulanmasi
11. Hafta Yenilik¢i materyallerin 6gretmen adaylari tarafindan tanitilmasi ve 3 uzman tarafindan

degerlendirilmesi

Ogretim teknolojileri materyal tasarimi konusunda uzman bir 6gretim {yesi tarafindan
yenilikcilik (inovasyon) egitimi verilmistir. Egitim kapsaminda 6gretmen adaylarina yenilikciligin
ne oldugu, vyenilikcilik (inovasyon) cesitlerinin neler oldugu aciklanmis, Tirkiye’den ve
dinyadan inovasyon 6rnekleri sunulmustur. Egitimde yenilikgiligin (inovasyon) nasil olacagina
odaklanilarak, egitimde vyenilik¢ci materyallerin nasil olmasi gerektigine iliskin fikirler
Uretilmistir. Egitim slirecinde tartisma yontemi ve beyin firtinasi teknigi kullanilmistir.

Yenilikgilik egitiminden sonra 6gretmen adaylarindan grup olarak yenilik¢i materyal
tasarlamalari istenmistir. Egitimde kullanimi yaygin olan kavram haritasi, ¢alisma yapragi ve 3
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boyutlu 6gretim materyallerin yenilikci (inovatif) materyaller olarak tasarlanmasi istenmistir.
Her materyal tasarimi silirecinden sonra 6gretmen adaylarinin yenilikci materyal gelistirme
slreclerini, yenilikci materyal gelistirme sirecinde hoslarina giden ve gitmeyen yonlerin neler
oldugunu, gelistirdikleri materyallerin yenilik¢i olma dizeyine iliskin gorislerini belirtmeleri
amaglanmistir. Ayrica 6gretmen adaylarinin yenilikgilik egitimi ve yenilik¢i materyal tasarimi
slirecinden 6nce ve sonra yenilikgilik kavramina iliskin algilari belirlenmistir. Arastirma silirecine
iliskin genel bilgiler Sekil 1’de sunulmustur.

Arastirma Siireci

Gruplarin

Olusturulmasi

Yenilikgilik Olgegi ile
Yenilikgilik Algisit Anketinin
Uygulanmasi

Yenilikgilik Egitiminin Verilmesi

Yenilikgi Kavram Yenilikgi Calisma Yenilikgi 3
Boyutlu Materyal

Haritasi Gelistirme Yaparagi 1 M
Gelistirme Gelistirme

Ginliik ve Gzl
e g Cinluk ve Gozlem ___——Ginlik ve Gézlem ___——Gunlik ve Gézlem 863

Yenilikgilik Olgegi ile Yenilikgilik Algisi Anketinin
Uygulanmasi

‘ Materyallerin
Degerlendirilmesi

Sekil 1. Aragtirma Sureci
2.4 Veri Toplama Araglari

Bireysel yenilikgilik 6lgegi. Bireylerin genel anlamda yenilikciligini degerlendirebilmek
amaciyla Hurt, Joseph ve Cook (1977) tarafindan gelistirilen Kilicer ve Odabasi (2010)
tarafindan Tirkce’ye uyarlanan bireysel yenilikgilik dlcegi 20 maddeden olusan 4 faktorli bir
6lgme aracidir. Olgek maddelerinin 12’si pozitif (1, 2, 3, 5, 8, 9, 11, 12, 14, 16, 18. ve 19.
maddeler), 8’i negatif maddelerden (4, 6, 7, 10, 13, 15, 17. ve 20. maddeler) olusmaktadir.
Olgek yardimiyla yenilikcilik puani; pozitif maddelerden alinan toplam puandan negatif
maddelerden alinan toplam puanin g¢ikarilmasiyla elde edilen puana 42 puan eklenmesiyle
hesaplanmaktadir. Olgekten alinabilecek en diisiik puan 14, en yiiksek ise 94'tiir. Olcekten elde
edilen puanlara gore bireyler yenilikgilik agisindan siniflandiriimaktadir. Olgekten bireyin aldig
puan 80 puanin Ustiinde ise “Yenilik¢i”, 69 ve 80 puan arasinda ise “Oncii”, 57 ve 68 puan
arasinda ise “Sorgulayicl”, 46 ve 56 puan arasinda ise “Kuskucu”, 46 puan altinda ise
“Gelenekgi” olarak siniflandirilmaktadir. Ayrica 6lgek yardimiyla hesaplanan puana gore genel
olarak bireylerin yenilikcilik dlzeylerine iliskin de degerlendirme vyapilabilmektedir. Bu
degerlendirmeye gore, 68 Ustl puan alan bireyler oldukc¢a yenilik¢i olarak degerlendirilirken, 64
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alti puan alan bireyler yenilikgilikte diisiik olarak yorumlanmaktadir. Olcek faktorleri “Degisime
direng¢”, “Fikir onderligi”, “Deneyime acikhk” ve “Risk alma” olarak adlandirilmistir. Degisime
direng faktoriiniin 6zdegeri 3.334, acikladigl varyans 16.668; ikinci faktorin 6zdegeri 2.721,
acikladigl varyans %13.606, Uglincl faktoriin 6zdegeri 2.594, agikladigl varyans %12.970 ve
dordiincl faktoriin 6zdegeri 1.855, agikladigl varyans %9.277 olarak bulunmustur. Agimlayici
faktor analizi sonuglarina gore, dort faktoriin degiskene iliskin acikladiklari toplam varyansin
%52.521 oldugu goriilmektedir. Olcegin tamamina iliskin giivenirlik katsayisi .82, “Degisime
direng” boyutuna iliskin givenirlik katsayisi .81, “Fikir onderligi” boyutuna iliskin gtvenirlik
katsayisi .73, “Deneyime aciklk” boyutuna iliskin glivenirlik katsayisi .77 ve son olarak “Risk
alma” boyutuna iliskin glvenirlik katsayisi .62 olarak bulunmustur. Tim 06lcege iliskin test
tekrar test glivenirligi .87’dir. Bu bulgular 6lcegin yenilikcilik konusuyla ilgili olan akademik
calismalarda kullanilabilir, gecerli ve glivenilir bir lgme araci oldugunu gostermektedir.

Yenilikgilik algisi anketi. Yenilik¢i materyal gelistirme slireci sonrasinda 6gretmen
adaylarinin yenilikgilik kavramina iliskin algilarinin belirlenmesinde kullanilan yenilikgilik algisi
anketinde 5 aglk uclu soru yer almaktadir. Bu sorular “Egitimde yenilik¢ilik (inovasyon)
kavramini tanimlayiniz”, “Glinimizde inovasyona 6rnek veriniz”, “Sizce yenilik¢i 6gretmenin
ozellikleri nelerdir?”, “Ogretim materyali hazirlama ve olusturmada yenilikgilik ne anlama
gelmektedir? Ornek vererek aciklayiniz” ve “Kendinizi 6gretim materyali hazirlama ve
olusturmada ne derece yenilikci gériiyorsunuz? Nedenleriyle aciklayiniz”dir.

Yenilikgi materyal hazirlamaya iliskin 6gretmen adayi giinliikleri. Sinif 6gretmeni
adaylarinin her yenilik¢i materyal gelistirme etkinligi sonrasinda yenilik¢i materyal gelistirme
slreclerini tanimlamalari, bu siirecte zorlandiklari, hoslarina giden ya da gitmeyen noktalar
paylasmalari, gelistirdikleri materyallerin yenilik¢i olma diizeyine iliskin gorislerini belirtmeleri
istenmistir. Ogretmen adaylarinin gérislerinin ayrintili olarak ortaya cikarilmasi amaciyla
o0gretmen adayi glnliklerinde agik uglu sorulara yer verilmistir. Agik uglu sorularla 6gretmen
adaylarinin aciklayici ve detayll olarak gorislerini ifade edecekleri distnitlmektedir.
Hazirlanan sorularin kapsam gecerligi ve goriinlis gegerligi agisindan degerlendirilmesi igin
egitim programlari ve 6gretim alaninda uzman iki arastirmacinin gorisleri alinmis ve gorusler
dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilmistir.

2.5 Veri Analizi Teknikleri

Yenilikgilik egitimi 6ncesi ve sonrasinda kullanilan yenilikgilik algisi anketi ile 6gretmen
adayi glinliklerinin analizinde tlimevarimsal icerik analizi yapilmistir. Nitel verilerin analizi 4
asamada gergeklestirilmistir. Bu asamalar, verilerin kodlanmasi, temalarin bulunmasi, kodlarin
ve temalarin diizenlenmesi, bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasidir. Oncelikle 6gretmen
adaylarindan elde edilen nitel veriler arastirmacilar tarafindan defalarca okunarak verilerin
anlamlandiriimasi saglanmistir. Arastirmacilar tarafindan analiz edilen nitel verilere iliskin tema
ve kodlar olusturulmustur. Nvivo 8 programinin temalara, kodlara, kodlarin referanslarina ve
kaynaklarina iliskin sundugu raporlar Egitim Programlari ve Ogretim alaninda uzman
arastirmaciya incelemesi amaciyla verilmis ve uzmandan gors birliginde ve gorus ayriliginda
oldugu kodlari belirtmesi istenmistir.  “Goéris birligi” ve “Gorts ayrihgl” olan kodlarin
belirlenmesinin ardindan Miles ve Huberman’in (1994) givenirlik formili [Guvenirlik=Go6rus
Birligi/(Gorls Birligi+Gorus Ayrihig)] kullanilarak yapilan kodlamanin glvenirligi hesaplanmistir.
Bireysel yenilikgilik Olcegi 6n test ve sontest puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli
farkliligin olup olmadiginin belirlenmesinde iliskili drneklemler igin t testi; cinsiyetin bireysel
yenilikgilik 6lgeginden alinan puanlarin ortalamasinda farklilasma olusturan bir degisken olup
olmadiginin belirlenmesinde iliskisiz 6rneklemler igin t testi kullaniimistir.
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2.6 Gegerlik ve Giivenirlik Calismalari

Arastirmanin gecerligini saglamak icin arastirmacinin ortamda 11 hafta zaman
gecirmesi saglanarak calisma grubuyla etkilesim siresi uzatilmis ve durumu daha uzun siire
gozlemlemesi saglanmistir. Calismanin katilimcilarina ve 06gretim sirecine iliskin ayrintih
actklama yapilmistir. Arastirmada 6gretmen adaylarinin yenilikci materyal gelistirme siirecleri
boyunca gozlem yapilmasi ve glinliklerin toplanmasi, islem 6ncesi ve sonrasinda yenilikgilik
algisi anketi ve bireysel yenilikgilik 6lgeginin uygulanmasiyla veri ¢esitlemesi yapiimistir. Elde
edilen verilerin gecerligi saglamak icin veri toplanan kisilerin gérisleri alinti yapilarak ¢calismada
sunulmustur. Yenilikgilik algisi anketine iliskin egitim programlari ve 6gretim alani ile 6lgme ve
degerlendirme alaninda uzman arastirmacilarin gorisleri alinarak anket formunda gereken
diizenlemeler yapilmistir. Arastirmanin givenirligi ¢alisma siirecinin agik¢a betimlenmesiyle
saglanmaya calisilmistir. Ayrica nitel veri analizinde nitel verilerin 2 ayri kodlayici tarafindan
kodlanmasi ve kodlayicilar arasi glivenirlik analizi gergeklestirilmesi ¢alismanin glivenirligini
arttirdigi distintlmektedir. Kodlayicilar arasi glivenirlik analiz, kodlayicilar tarafindan ortak ve
ortak olmayan kodlarin belirlenmesi, Miles ve Hubermann’in (1994) kodlayicilar arasi glivenirlik
formuli kullanilarak gerceklestirilmistir. Uygulama o©ncesi toplanan nitel verilerin icerik
analizine iliskin kodlayicilar arasi glivenirlik degeri .81; uygulama sonrasi toplanan nitel verilerin
icerik analizine iliskin glvenirlik degeri .85 bulunmustur. Arastirmacilarin kodlama
givenirliklerinin saglanmasi igin uyusum ylzdesinin %80’nin lizerinde olmasinin yeterli oldugu
belirtilmektedir (Miles ve Huberman, 1994).

3. BULGULAR

O Sinif 6gretmeni adaylari tarafindan gelistirilen yenilikgi kavram haritalarinin yenilikgi
olma durumu kavram haritasinin ¢ boyutlu tasarlanmasi ve goérselliginin arttirilmasi olarak
belirtilmistir. Ogretmen adaylar tarafindan gelistirilen ve “Kavram Agaci”, “Kavram Cani”
olarak adlandirilan materyal gorselleri asagida sunulmustur:

R ) — ) W

) Ry 08 s Wy
R i & S 8

Gorsel 1. Yenilik¢i Kavram Haritasi Ornegi

Ogretmen adaylarinin yenilik¢i materyali gelistirme siireclerinde zorlandiklarini ancak
grup ¢alismasinin islerini kolaylastirdigini belirttikleri gorilmustir. Ayrica kavram haritalarinin
yenilik¢i olmasi, lic boyutlu olarak tasarlanmasiyla iliskilendirilmistir. Ogretmen adaylarinin
yenilikgi kavram haritasi gelistirme siireglerine iliskin gorislerine asagida yer verilmistir:

“Yenilikgi 6gretim materyali olarak kavram agaci tasarladik. Bunun i¢in mukavvadan {g¢ boyutlu
agac yaptik. Bez ve elisi kagitlari yardimi ile aga¢ gorintisi verdik. Yaptigimiz materyalde
mevsime gore belirledigimiz meyveleri bdlmeler olusturdugumuz agacimiza her mevsimi
simgeleyecek sekilde taktik. Ayrica o mevsime ait aylari renkli fon kagitlarina yazip agacimiza
taktik. Fon kagitlarinin arkasina o mevsimin 6zelligini yazdik. Bu materyali olustururken oldukga
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zorlandik. Ancak grup olarak yaptigimiz gérev dagilimi sayesinde herbirimiz agacin bir bolimuni
yaparak kavram haritasini kisa slirede tamamladik. Mevcut kavram haritalarina ¢ boyutlu olma
ve sinifin bir késesine konularak 6grencinin dikkatini daha ¢cok ¢ekme ve zihinde canlandirmanin
kolaylasmasi agisindan yenilik getirdigimizi diisiiniyoruz.” (Grup 1)

“Ders kitaplarinda anlatilan konulari G¢ boyutlu hale getirip, sikiclligi ortadan akilda kaliciligini
arttirdigimiz igin gelistirdigimiz materyalin yenilik¢i oldugunu dustiniyoruz.” (Grup 3)

“Kavram haritasinin kagit lizerine gizmek yerine G¢ boyutlu olarak tasarlamak bir yeniliktir.”
(Grup 4)

Sinif 6gretmeni adaylar tarafindan gelistirilen yenilik¢i ¢alisma yapraklarinin yenilikgi
olma durumu grupla oyun etkinligi olarak tasarlanmasi ve (¢ boyutlu olmasiyla

iliskilendirilmistir. Ogretmen adaylari tarafindan gelistirilen yenilik¢i calisma yapragi
orneklerine asagida yer verilmistir:

:Koru Lsan ﬁ@/@@e

Q. |2¢ Ge |G Da
I Gl |Gy R
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Gorsel 2. Yenilik¢i Calisma Yapragi Ornegi

Ogretmen adaylarinin yenilik¢i calisma yapragi gelistirme siireclerine iliskin gorislerine
asagida yer verilmistir:

“Yenilik¢i olarak alfabeye zil sesi ekledik. Konuyla iliskili olarak sesli harflerde ses
cikarmak icin zil taktik, sessiz harflerde ise ses olusturmadik. Boylece klasik alfabe
Ogretimini sesli ve ilgi cekici hale getirdik. Yenilik¢i materyal olarak ne tasarlayabiliriz
sorusunun cevabini bulmada yani diisiinme asamasinda zorlandik. Karar verdikten
sonra materyali gelistirme sirecini kolaylkla basardik ve grupla galismamizda ¢ok
eglendik.” (Grup 2)

“Calisma kagidi olarak bulmaca ve oyun hazirladik. Bu materyali tasarlama amacimiz,
ogrencileri eglendirerek 6grenmelerini saglamaktir. Klasik calisma kagitlarinin disinda
bu materyalle bireyselligi bir kenara birakip calismayi sinif ortamina tasiyarak grup
calismalarini 6zendirmek amacglanmistir. Calisma yapragini bireysellikten c¢ikarip grup
calismasi haline getirdigi icin materyalin yenilikgi oldugunu dusliniyoruz.” (Grup 5)

“Iik defa yenilik¢i bir materyal hazirlayacagimiz igin neler yapacagimiz konusunda sorun
yasadik. Icerigin eglenceli olmasi ise materyal hazirlama sirecinde eglendigimiz
noktalardi. Materyal gelistirme sirecinde grupla calismamiz bazi arkadaslarimizla
samimiyetimizi arttirmis ve insanlari daha yakindan tanimamizi saglamistir.” (Grup 5)

Sinif 6gretmeni adaylar tarafindan gelistirilen yenilik¢i G¢ boyutlu materyallerin
yenilikgi olma durumu materyalin yasamda kullanilabilir olmasi ve gorselliginin arttiriimasiyla
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iliskilendirilmistir. Ayrica materyal gelistirme sirecinde isbirligi icinde calismanin yenilikgi
fikirlerin ortaya cikisini kolaylastirdigi yoniinde gorisler bulunmaktadir. Asagida 6gretmen
adaylari tarafindan tasarlanan yenilikci ¢ boyutlu materyal gorselleri ile yenilikci tG¢ boyutlu
materyal gelistirme siireglerine iliskin goruslerine yer verilmistir:

el LA i

.......

Gérsel 3. Yenilik¢i Ug Boyutlu Materyal Ornegi

“Bir semsiyenin Ustline mevsimlere uygun renkteki bezler yapistirdik. Daha sonra her
mevsime 6zgl nesneleri semsiyenin Uzerine yapistirdik. Daha sonra semsiyenin Ustline
dort mevsimi yazdigimiz bir cark vyerlestirdik. Semsiyenin 6grencilerin glinlik
yasaminda kullandiklari bir nesne olmasi nedeniyle 06gretim materyalinin sinif
ortaminin digina gikarak 6grencinin yasaminda yer almasi saglanmistir. Bu nedenle bu
materyalin yenilikgi materyal olma 6zelligi tasidigini disiinliyoruz.” (Grup 2)

“Materyalin tasarlanma sirecinde grupla calismak farkli gorislerin ortaya ¢ikmasini
saglamaktadir. Boylece nasil bir materyal gelistirecegimiz konusunda karar vermemiz
kolaylasmistir.” (Grup 3)

Sinif 6gretmeni adaylarinin yenilikgi mateyal gelistirme sireclerine iliskin gorisleri
dikkate alindiginda, 6gretmen adaylarinin yenilikcilik kavramini algiladiklarini, yenilikgi
materyal tasarlarken materyal gelistirme ilkelerini dikkate aldiklarini, kaynaklari
degerlendirerek is plani yaptiklarini ve grup Uyelerinin bu plana uydugunu, mevcut
materyallere yenilik getirdiklerini, fikir Gretme asamasinda zorlandiklari ancak hi¢bir zaman
yilmadiklarini, tim firsatlari degerlendirerek yenilik¢i materyal (Grin) ortaya koyabildiklerini,
yenilikci materyal tasarlamanin kendilerine farkli bakis acisi sagladigi ve bundan ¢cok memnun
olduklarini, grup uyeleriyle calismanin islerini kolaylastirdigini ve sorumluluk aldiklarini,
yapamayacaklari herhangi birseyin olmadigi bilincine sahip olduklarini, gruplar arasinda birinci
olmak icin ellerinden gelenin 6tesinde ¢caba harcadiklarini, basariya odaklandiklarini ve yenilikgi
materyal Urettiklerini belirttikleri gorilmistir. Her gruptan kendi materyalini yenilik¢i olma
diizeyine gore 0z degerlendirme vyapmasi istendiginde Ogretmen adaylarinin kendi
materyallerine 90 ile 100 araliginda puan verdikleri ve materyallerinin yenilik¢i oldugu yoniinde
goris belirttikleri gortilmektedir.

Sinif 6gretmeni adaylarinin yenilikgilik 6lceginden elde ettikleri puanlarin ortalamasi
Ontest ve son test arasinda anlamh bir farklilik olup olmadiginin belirlenmesi igin
gerceklestirilen iligkili drneklemler igin t testi sonuglari Tablo 1’de sunulmustur:
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Tablo 1.

Sinif O§retmeni Adaylarinin Yenilikgilik Diizeylerine iliskin Algilari-iliskili Orneklemler igin T Testi Sonuglari
Yenilikgilik N X SS sd T P

On test 27 58,60 6,39 26 4,810 .000

Son test 27 69 8,82

Sinif 6gretmeni adaylarinin yenilikgilik 6lgegi 6n test puanlarinin evrendeki dagilimin
normal olmasi nedeniyle (S-W,;=.965, p>.05) gerceklestirilen iliskili 6érneklemler igin t testi
sonuglari incelendiginde, sinif 6gretmen adaylarinin vyenilikgilik diizeylerinin son test
uygulamalarinin lehine anlamh fark ciktigi gorilmektedir. Sinif 6gretmeni adaylarinin
yenilikgilik diizeylerine iliskin algilarinin cinsiyete gore farklihk gosterip gostermediginin
belirlenmesi igin gergeklestirilen iliskisiz 6rneklemler igin t testi sonuglari Tablo 2’'de
sunulmustur.

Tablo 2.
Sinif Ogretmeni Adaylarinin Cinsiyete Gére Yenilikgilik Diizeylerine iliskin Algilan-iliskisiz Orneklemler icin
T Testi Sonuclari

Yenilikgilik N X Ss sd T P
Kadin 17 66,50 7,71 26 1,616 124
Erkek 10 72,75 9,54

Tablo 2'ye gore, sinif 6gretmeni adaylarinin yenilikcilik diizeylerine iliskin algilarinin
cinsiyete gore farkliik gostermedigi gortlmektedir. Erkek 6gretmen adaylarinin yenilikgilik
dizeylerine iliskin algilarinin ortalamasi 72,75; kadin 6gretmen adaylarinin yenilikgilik
dizeylerine iliskin algilarinin ortalamasi ise 66,50'dir. Kadin ve erkek 6gretmen adaylarinin
yenilikcilik dizeyleri ortalamalari arasinda gozlenen farkliligin istatistiksel olarak anlamli
olmadigl saptanmistir. Erkek ve kadin sinif 6gretmeni adaylarinin benzer yenilikcilik algilarina
sahip olmalari, karma egitimin kadin ve erkeklere ayni 6grenme ortamlarindan yararlanma
firsati sunmasi agisindan 6nemini gostermektedir. Ayni 6grenme ortamlarinda 6grenme
imkani bulan kadin ve erkeklerin benzer becerileri benzer diizeyde kazanmalarini kolaylastirdig
distnulmektedir.

Sinif 6gretmeni adaylarinin yenilikgci materyal tasarlama siireci 6ncesi ve sonrasi
yenilikgilik kavramina iliskin algilarinin ortaya ¢ikarilmasi ve yenilikgi materyal tasarlamanin
0gretmen adaylarinin yenilikgilik algilarinda farkhilasma olusturup olusturmadiginin saptanmasi
amaciyla gergeklestirilen nitel veri analizi sonuglarina Sekil 2 ile Sekil 3’te yer verilmistir:
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Sekil 2. Ogretmen Adaylarinin Yenilikci Materyal Tasarlama Oncesi Yenilikgilik Algisi
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Sekil 3. Ogretmen Adaylarinin Yenilikgi Materyal Tasarlama Sonrasi Yenilikgilik Algisi




Sinif 6gretmeni adaylarinin yenilik¢i materyal gelistirmeden 6nce egitimde yenilikgilik
kavramina iliskin algilari “gelismeye aciklik”, “teknoloji kullanimi”, “6ncekinden farkli olma” ve
“egitimi niteliklestirme” olarak siniflandirilirken, materyal gelistirme sireci sonrasi egitimde
yenilikgilik kavramina iliskin algilari “yenilik Gretme” olarak tek kategoride toplanmistir.
Egitimde yenilikgilik kavrami; yenilik Gretmek temasinda, yeni Grlinler olusturma (f=13),
varolan sistemi ve Uriini gelistirme (f=16), yeni fikirler gelistirme (f=3), materyallerin ihtiyaca
gore yenilenmesi (f=2) ve c¢aga uygun egitim reformlarinin yapilmasi (f=4) kodlariyla
actklanmigtir. Sinif 6gretmeni adaylarinin egitimde vyenilikgilik kavramina iliskin algilarinin
“yenilik Gretme” olarak tek kategoride toplanmasiyla yenilik¢i materyal tasarlama sirecinin
O0gretmen adaylarinin yenilik kavramina iliskin algilarinin lretme boyutuna odaklandigl
dislinlilmektedir. Bu baglamda 6gretmen adaylarinin yenilik¢ci materyal gelistirme sireci
sonrasinda yeni Urin, hizmet, fikir ya da uygulama ortaya koyduklari algisina sahip olduklari
duslintlebilir. Ayrica 6gretmen adaylarinin uygulama sireci sonrasinda yenilikgilik kavramini
“yenilik Gretme” olarak tek kategoride acgiklamis olmalari, 6gretmen adaylarinin yenilikgilik
kavramina iliskin hemfikir olduklarini gostermektedir. Sinif 6gretmeni adaylarinin egitimde
yenilikgilik kavramina iliskin gorislerinden bazilarina asagida yer verilmistir.

“Egitimde yenilikgilik mevcut bir nesnenin ya da bir uygulamanin Usttine farkli bir seyler
yaparak yeni bir Giriin ya da uygulama ortaya koymaktir.” (6gretmen adayi 7)

“Yenilikcilik, varolana yeni birseyler katma, iyilestirme ve ihtiyaclara yanit verir hale
getirmektir.” (6gretmen adayi 11).

“Egitimde yenilikgilik, varolan sistemi gelistirmektir.” (6gretmen adayi 17)

“Yenilikgilik, reform demektir. Bir baska deyisle, varolan birseyi iyilestirmektir.” (6gretmen
adayi 19)

“Egitimde yenilikgilik, varolan egitim sistemini yeniliklere agik tutmak ve gelistirmek.”
(68retmen adayi 21)

Yenilik¢i 6gretim materyali tasarlama sirecinden 6nce sinif 6gretmeni adaylarinin
yenilik kavramina iliskin verdikleri oOrneklerin sistem degisimi ve teknoloji kullanimi
kategorilerinde agiklandigi goriilmektedir. Bu baglamda 6gretmen adaylarinin yeniligi egitim
sistemindeki degisimler, 6lgme ve degerlendirme sistemindeki degisimler ve teknolojik
uygulamalarla iliskilendirdikleri goriilmektedir.  Yenilikgi Ogretim materyali tasarlayan
o0gretmen adaylarinin yenilikgilik kavramina yonelik verdikleri érnekleri teknoloji kullanimi ve
varolani yenileme kategorilerinde agikladiklari gériilmektedir. Ogretmen adaylarinin yenilikgilik
algisinda teknolojinin yenilikgiligin ayrilmaz bir pargasi oldugu gériilmektedir ve herhangi bir
irun, hizmet, bilgi ya da uygulamanin yenilenme siirecinde olmasinin yenilikgilik kavramiyla
iliskilendirildigi goriilmektedir.

Sinif 6gretmeni adaylari yenilikgi 6gretmeninin sahip olmasi gereken 6zellikleri yenilikgi
materyal tasarlama siireci 6ncesinde kisisel ozellikler, yeniliklere acgik olma ve alan yeterligi
olarak tanimlamaktadirlar. Ancak yenilik¢ci materyal tasarlama sirecinden sonra yenilikgi
o0gretmenin sahip olmasi gereken 6zelliklerin yeniliklere acik olma ve yenilik iretme olarak
tanimlandigl gozlenmektedir. Yenilik¢i materyal tasarlama slirecinden sonra 6gretmen adaylari
yenilikci 6gretmeni yeniliklere ve degisime acik olan, teknolojik gelismeleri izleyen, arastirma
yapan, gelismeleri izleyen, teknolojiyi kullanan, yeni fikirler treten ve var olani kullanilabilir
yapan olarak betimlemislerdir. Sinif 6gretmeni adaylarinin yenilik¢i 6gretmenin 6zelliklerine
iliskin goriislerinden bazilarina asagida yer verilmistir:

“Yenilikgi O0gretmen yaratici disiinceye sahip olmalidir. Cagimizdaki yeniliklere ayak
uydurmali ve arastirmaci olmahdir.” (6gretmen adayi 13)
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“Yenilikci 6gretmen egitim sistemindeki yeni uygulamalari bilen ve nasil uygulanacagini
o6grenmeye calisandir.” (6gretmen adayi 15)

“Yenilik¢i 6gretmen yeniliklere acik olan, egitim alanindaki yenilikleri izleyen ve 6gretim
materyali ya da 6gretim yaklasimlarina yenilik getirendir.” (6gretmen adayi 24)

Sinif 6gretmeni adaylari materyal hazirlamada yenilikgiligi mevcut 6gretim materyalini
iyilestirme, gelistirme, teknolojiyle bditinlestirme ve 06zglin materyal tasarlama olarak
tanimlamislardir. Sinif  6gretmeni adaylarinin  materyal tasarlamada vyenilikcilige iliskin
gorislerinden bazilari asagida sunulmustur.

“Var olan bir seyi ginimuz teknolojisiyle birlestirip daha ise yarar hale getirmektir.”
(68retmen adayi 3)

“Var olan bir materyalin daha kullanilabilir hale getirilmesi ve daha fazla ihtiyaca cevap
verecek sekilde diizenlenmesi.” (6gretmen adayi 11)

“Kullanilan arag gerecleri, bilgileri gelistirmeye yonelik tasarimlar yenilikgilik 6rnegidir.
Yenilik¢i materyal var olan materyalin daha gelistirilmis tasarimidir.” (6gretmen adayi
13)

“Mevcut materyale farkhlik ve yenilik kazandirmaktir.” (6gretmen adayi 14)
“Olmayan 6zgin bir materyal tasarlamaktir.” (6gretmen adayi 15)
“Var olan materyali yarati bir sekilde gelistirmektir.” (6gretmen adayi 16)

“Var olan materyale 0zgiin nitelikler yiklemektir. Degisik fikirlerle o materyali
gelistirmek ve kullanisli hale getirmektir.” (6gretmen adayi 25)

Yenilikci 6gretim materyali tasarlama sirecinden once sinif 6gretmeni adaylarinin
cogunlukla kendilerinin yenilik¢i olmadigi yéniinde goériis belirttikleri goériilmistiir. Ogretmen
adaylarinin yeterince vyenilikgi olmadigina yonelik 6z degerlendirmelerini destekleyen
kodlardan bazilari soéyledir: “Yenilik¢i degilim (f=15)", “Yenilikleri takip etmem (f=3)”, “Hayal
giclim zayif (f=1)", “Egitim sistemi yenilik¢i olmamizi engelliyor (f=1)”, “Yaratici degilim (f=1)".
Yenilik¢i 6gretim materyali tasarlama silirecinden sonra ise, sinif 6gretmeni adaylarinin
kendilerini yeterince vyenilikgi gordiikleri saptanmistir. Ogretmen adaylarinin yenilikgi
olduklarina iliskin gorislerini destekleyen 6gretmen adayi ifadelerinden bazilarina asagida yer
verilmistir:

“Ben eski 6gretim yontemleriyle beraber yeni yontemlerin denenmesinden yanayim.
Yani eski yontemleri tamamiyla kaybetmeyip onlari iyilestirerek ve gelistirerek yeniden
yapilandirmak gereklidir. Bu konuda kendimi yeterli gériyorum.” (6gretmen adayi 7)

“Ogretim materyali tasarlama ve olusturma konusunda vyenilik¢i oldugumu
disiniyorum. Materyal dersinde hazirladigimiz materyallerden sonra kendimi
yenilikgilik konusunda gelistirdigime inaniyorum.” (6gretmen adayi 13)

“Yeniliklere agigim.” (6gretmen adayi 19)
“Yeni Grilinler olusturmak mutluluk verici.” (6gretmen adayi 22)
“Inovatif materyal tasarladim.” (6gretmen adayi 27)

Ozetle, sinif 6gretmeni adaylarinin 6n test uygulamalarinda yenilikgilik kavramina
ylkledikleri anlamda farklilasma olurken ve yenilikgilik kavramina iliskin ylizeysel tanimlamalar
yaptiklari saptanmisken, son test uygulamalarinda yenilikgilik kavramina yiklenen anlamlarin
homojenlestigi ve yenilikgilik kavramini tim boyutlariyla algiladiklari gorilmektedir. Ayrica
yenilik¢i materyal tasarlama sireci dncesinde yenilikgi materyal tasarlama konusunda yenilikgi
olmadiklarina iliskin 6gretmen adayi algilarinin yenilik¢i materyal tasarlama uygulamalari
sonrasinda olumlu yonde degistigi gozlenmektedir.
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4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Yenilikgilik 6lcegi 6n test ve son test ol¢limleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farkliligin saptanmasina dayanarak grupla yenilikgi materyal gelistirmenin sinif 6gretmeni
adaylarinin yenilikgilik diizeylerinde artisi sagladigi yargisina ulasilabilir. Yenilikgi materyal
hazirlama sireci sonrasinda sinif 6gretmeni adaylarinin yenilikgilik kavramini 6grendiklerini,
yenilikgi materyal tasarlarken materyal gelistirme ilkelerini dikkate aldiklarini, kaynaklari
degerlendirerek is plani yaptiklarini ve grup (Uyelerinin bu plana uydugunu, mevcut
materyallere yenilik getirdiklerini, fikir Gretme asamasinda zorlandiklarini ancak hicbir zaman
yilmadiklarini, tim firsatlari degerlendirerek yenilik¢i materyal (lriin) ortaya koyabildiklerini,
ellerindeki kaynaklari kullanarak yenilik getirici materyaller tasarlayabildiklerini, yenilikgi
materyal tasarlamanin kendilerine farkli bakis acisi sagladigini ve bundan ¢ok memnun
olduklarini, mevcut materyallerin disinda yenilik getiren materyaller tasarlamaktan zevk
aldiklarini, grup Uyeleriyle ¢alismanin islerini kolaylastirdigini ve sorumluluk aldiklarini, en
yenilikci materyali tasarlamak igin ellerinden gelenin Otesinde c¢aba harcadiklarini, basariya
odaklandiklarini ve inovasyon Urettiklerini belirttikleri goriilmustir. Bu dogrultuda 6zgiin olma
ve vyenilik Uretme firsati taninan o6gretmen adaylarinin yenilikcilik dizeylerinde artisin
olabilecegi yargisina varilabilir. Bu sonug bircok arastirmacinin 6gretmen egitiminde yenilikgi
uygulamalarin arttirilmasina yonelik énerilerini ortaya cikarmistir. Ornegin, yenilik¢i diisiinen
birey modelini sunan Ozmusul (2012) &gretmen yetistiren kurumlarda égretmen adaylarinda
inovasyon algisinin olusturulmasina, 6gretmen adaylarinin yaratici ve yenilikci 6gretim siirecine
dahil olmalarina vurgu yapmistir. Fidan (2015) da egitim fakultelerindeki inovatif uygulamalarin
o0gretmen adaylarina mesleki bilgi, beceri ve degerler kazandirmadaki etkisini vurgulayarak
ogretim elemanlarinin 6gretim sireclerinde inovatif uygulamalara yer vermeleri gerektigini
vurgulamistir. Sahin, Bilgili ve Kocalar (2015) da egitim ve yenilikgilik kavramlarinin birbiriyle
iliskili olduklarini vurgulayarak, egitim yoluyla bireylerin yenilikgilik diizeylerinin gelisebilecegini
ve yenilikgilige yonelik olumlu tutum gelistirebileceklerini eklemistir. Tim bu ¢alismalar
dogrultusunda vyenilikgi birey kimliginin olusturulmasinda yenilikgi egitim uygulamalarinin
onem tasidigl sonucuna ulasilabilir.

Sinif 6gretmeni adaylarinin yenilik¢i materyal gelistirmeden 6nce egitimde yenilikgilik
kavramina iliskin algilar “gelismeye aciklik”, “teknoloji kullanimi”, “6ncekinden farkli olma” ve
“egitimi niteliklestirme” olarak siniflandirilirken, yenilikgi materyal gelistirme siireci sonrasi
egitimde vyenilikgilik kavramina iliskin algilari “yenilik Uretme” olarak tek kategoride
toplanmistir. Sinif 6gretmeni adaylarinin egitimde yenilikgilik kavramina iliskin algilarinin
“yenilik Gretmek” olarak tek kategoride toplanmasiyla yenilik¢i materyal tasarlama sirecinin
o0gretmen adaylarinin yenilik kavramina iliskin algilarinin Gretme boyutuna odaklandig
distnilmektedir. Bu baglamda oOgretmen adaylarinin yenilikci materyal gelistirme sireci
sonrasinda yeni Urin, hizmet, fikir ya da uygulama ortaya koyduklari algisina sahip olduklari
dislintlebilir. Ayrica 6gretmen adaylarinin uygulama sireci sonrasinda yenilikgilik kavramini
“yenilik Gretme” olarak tek kategoride aciklamis olmalari, 6gretmen adaylarinin yenilikgilik
kavramina iliskin hemfikir olduklarini géstermektedir.

Yenilik¢i 6gretim materyali tasarlayan 6gretmen adaylarinin yenilikgilik kavramina
yonelik verdikleri ornekleri teknoloji kullanimi ve var olani yenileme kategorilerinde
acikladiklar gorilmektedir. Ogretmen adaylarinin yenilikgilik algisinda teknolojinin yenilikgiligin
ayrilmaz bir parcasi oldugu gorilmektedir ve herhangi bir Griin, hizmet, bilgi ya da uygulamanin
yenilenme siirecinde olmasinin yenilikgilik kavramiyla iliskilendirildigi gorilmektedir.

Yenilik¢i materyal tasarlama sirecinden sonra 0Ogretmen adaylarinin vyenilikgi
ogretmenin yeniliklere ve degisime acik olan, teknolojik gelismeleri izleyen, arastirma yapan,
teknolojiyi kullanan, yeni fikirler Greten ve var olani kullanilabilir yapan olarak algiladiklari
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yargisina varilabilir. Bu baglamda sinif 6gretmeni adaylarinda yenilik¢i 6gretmen algisinin
olusturuldugu ve yenilik¢i olma durumu agisindan 6z degerlendirme yapabilecekleri ve 6z
degerlendirme sonucunda elde ettikleri bilgiler dogrultusunda kendilerini gelistirebilecekleri
disundlebilir. Grunberg ve Summer (1992) ile Mumtaz (2000) egitsel deneyimin Drent ve
Meelissen (2008) ise kisisel girisimciligin yenilik¢i 6gretim uygulamalarina yer verilmesini
onemli oOlglide arttirdigini vurgulamiglardir. Bu ¢alismalar baglaminda kisisel girisimcilik,
yansitici ve arastirma temelli tutuma sahip olmayla iliskilendirilmistir. Ogretmen adaylarina
yenilikgi 6gretim materyali tasarlama ve degerlendirme firsati verilmesiyle 6gretmen
adaylarinin kisisel girisimcilikleri desteklenerek ve onlara egitsel deneyim kazandirilarak
O0gretmen adaylarinin yenilikgi 6gretim uygulamalarina olumlu algi gelistirmelerinin saglandigi
dusiinlebilir.

Sinif 6gretmeni adaylari materyal hazirlamada yenilikgiligi mevcut 6gretim materyalini
iyilestirme, gelistirme, teknolojiyle bdtinlestirme ve 06zglin materyal tasarlama olarak
tanimlamisglardir. Bu bulguya dayanarak sinif 6gretmeni adaylarinin yenilikgilik kavramini
Ozellestirerek materyal gelistirme silrecinde vyenilikgiligin ne anlama geldigine yo6nelik
algilarinin olustugu yargisina varilabilir. Ayrica yenilikci materyal tasarlama sireci 6ncesinde
yenilikci materyal tasarlama konusunda vyenilik¢i olmadiklarina iliskin 6gretmen adayi
algilarinin yenilikci materyal tasarlama uygulamalari sonrasinda olumlu yonde degistigi
sonucuna varilabilir. Bu sonuglar; inovasyonu destekleyen yaklasimla dizenlenen egitim
uygulamalariyla bireylerin yenilikcilige iliskin olumlu algi gelistirmelerinin ve yenilik¢i bireyler
olmalarinin saglanabilecegini gostermektedir. Bu nedenle, yenilik¢ci bireyler vyetistirecek
o0gretmen adaylarinda yenilik¢i 6gretmen kimligi olusturmak icin 6grenimleri stiresince yenilikgi
projeler Uretebilmeleri saglanmalidir. Bu baglamda 6gretmen adaylarinin 6grenme sirecini
tasarlayan 0Ogretim elemanlarinin yenilikgi olmalari, teknoloji temelli yenilikgi 6gretim
uygulamalariyla ve yenilikgi fikirleriyle 6gretmen adaylarinin vizyonlarini gelistirmeleri 6nemli
gorilmektedir. Ogretmen adaylarinin  Egitim Fakiiltelerinde materyal tasarimcisi  gibi
egitiimeleri gerekmektedir. Tasarim aslinda yenilik lretmeyi gerektirmektedir. Materyal
tasarimcisi olarak 6gretmen adaylarinin yenilikgi birey kimligine sahip olmalari 6nemlidir. Bu
nedenle 6gretmen adaylarinin vyenilik¢gi olmalar, ¢agin getirdigi yeniliklere direng
gostermemeleri ve Ozellikle de egitim alanindaki yenilikleri kolaylkla kabullenmelerini
saglamak icin 6gretmen adaylarinin yaratici olabilecegi, 6ziir diisiinerek yeni degerler, Grlinler
ve projeler Uretebilecegi ve egitim alanindaki yeniliklerle karsilasabilecekleri 6grenme
ortamlari tasarlanmalidir. Ayrica 6gretmen adaylarinin Urettikleri yenilikgi fikir ya da Griinlere
iliskin 6z degerlendirme yapmalari saglanarak, yenilik¢i kimliklerine iliskin algilarinin olusmasi
gerceklestirilebilir.  YUksekdgretim kurumlarinda egitim uygulamalari deneyime doniik,
arastirmayi, bilimsel ve 6zglin dislinmeyi gerekli kilan ve inovasyonu destekleyecek bicimde
tasarlanmahdir.
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SUMMARY

The mutual determining effect between innovativeness and education necessiates that they
should be reorganized in educational settings in order to increase their quality. At first glance, teachers
as implementators of education service should be ready for acceptting innovations, accept innovations
easily in a short time, not resist to innovation, in other words they should possess innovative identity.
Therefore, this study aims to help pre-service teachers to have innovative identity by providing them
opportunities for creating innovative materials. In accordance with this purpose, following questions are
attempted to be answered in this study:

1. What are the perceptions of elementary school pre-service teachers related to their
innovativeness level after innovative material design process?

1.1. Is there a statistically significant difference between innovativeness levels of elementary
school pre-service teachers before and after innovative material design process?

1.2. Do innovativeness levels of elementary school preservice teachers differentiate depending
on gender after innovative material design process?

2. What are the perceptions of elementary school pre-service teachers related to
innovativeness before and after innovative material design process?

The study, having been carried out to determine the effects of designing innovative material on
the elementary school prospective teachers’ innovativeness and present their perceptions on
innovativeness after the process of designing innovative material, was designed as a case study.
Research group consisted of 27 third pre-service teachers educated at Elementary School Teaching
Program at Mersin University during 2013-2014 academic year. Individual innovativeness scale and
innovativeness perception questionaire were applied to the pre-service teachers before and after the
process of designing innovative materials. Moreover, they kept diaries about the design of innovative
materials. Content analysis was conducted for the analysis of qualitative data by using Nvivo Program.
Quantitative data was analyzed through such techniques as descriptive statictics, t-test for dependent
and independent samples.

As a result of the study, it was found out that there is an increase in the innovativeness level of
the elementary school pre-service teachers desinging innovative material. Considering the statistical
significant difference between pre-test and post-test results of innovativeness scale, it is possible to
state that innovative material development as a group increases innovativeness level of pre-service
teachers. In this study, following findings emerged: elementary school pre-service teachers learned the
concept of innovativeness during process of innovative material design, they considered material
development principles while designing innovative material, they created plan of action by evaluating
sources and group members acted in accordance with plan, they brought innovativeness to the current
materials, however, they had difficulty with generating ideas but they never gave up, they evaluated all
possibilities for innovative material development, they used avaliable sources and designed innovative
materials. Also, pre-service elementary teachers claimed that innovative material design process
supplied them different points of view and they really enjoyed this, they got pleasure while designing
innovative materials not being obliged to current materials.

The perceptions of pre-service elementary teachers related to innovativeness in education
before innovative material design process can be categorized as “openness to development”,
“technology usage”, “being different from the previous ones” and “qualifying education”. After
innovative material design process, their perceptions of innvativeness in education are categorized in
one theme as “generating innovativon”. Innovativeness in education is explained in “generating
innovation” theme with the following codes: generating new products (f=13), developing current system
and product (f=16), generating new ideas (f=3), renewing materials in accordance with needs (f=2),
making modern educational reforms (f=4).

Elemantary school pre-service teachers define characteristics of innovative teachers as personal
qualities, opennes to innovations and specific area competences. After innovative material design
process, elemantary school pre-service teachers describe innovative teacher as “openness to innovation
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and change, following technological developments, conducting research, monitoring developments,
using technology, generating new ideas and making the avaliable ones usable”. Elementary school pre-
service teachers define innovativeness in material development as “improving the avaliable instruction
material, developing and integrating it into technology and designing authentic material. Considering
this finding, it is possible to state that elementary school pre-service teachers customized
innovativeness concept and developed a perception about what innovativeness mean in material
development process. Also, before inovative material development design process, pre-service teachers
perception of themselves was negative related to innovativeness in material development but it
changed in a positive way after material design process. These findings indicate that instruction
practices organized by considering innovation contribute to individuals’ developing positive perceptions
about innovativeness and to their self-improvement as innovative people.
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Abstract: The aim of this study is to determine the relationship between parental style and
internet parental style and find out whether student's parental style and parental internet style differ
according to various variables. In this study, survey model was used. The study was performed with 296
students, attending at an elementary school in the second period of 2011-2012 academic years in
Sakarya, Turkey. Parental style and parental internet style scales were used. Results indicated that there
is a significant relationship between students' parental style and their family's parental internet style. It
was also found that students' gender is a significant variable in their parental style and parental internet
style. Moreover, it was determined that there is a significant relationship between students' family's
parental internet style and their grade at school.

Key Words: Parental style, Parental internet style, Gender, Grade, Internet use.

Ilkégretim Ogrencilerinin Aile Tutumu ve internet Aile
Tutumunun Cesitli Degiskenler Agisindan incelenmesi

Oz: Arastirmanin amaci ilkégretim dgrencilerinin anne baba tutumu ve ailelerinin internet
tutumunu belirlemek ve 6grencilerin aile internet tutumu ve anne baba tutumunun cgesitli degiskenlere
gore farklilasip farkhlasmadigini incelemektir. Arastirmada genel tarama modelindedir. Arastirma 2011—
2012 8gretim yilinin ikinci ddneminde, Sakarya ili Merkezinde yer alan bir ilkégretim okulunda ikinci
kademede 0Ogrenim goren toplam 296 Ogrenci ile gergeklestirilmistir. Arastirmada aile tutumu ve
internet aile tutumu olgekleri kullaniimistir. Arastirma sonuncunda 6grencilerin anne baba tutumu ile
ailelerinin internet tutumlari arasinda anlamli iliski oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica anne baba tutumlan
ve aile internet tutumlarinda 6grencilerin cinsiyetlerinin anlamh bir degisken oldugu bulunmustur.
Bunun yaninda 6grencilerin ailelerinin internet tutumlari ile 6grenim gordukleri siniflari arasinda anlaml
iliski oldugu da bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Ana baba Uslubu, internet ana baba islubu, Cinsiyet, Sinif, internet
kullanimi.
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1. INTRODUCTION

All kinds of attitude shown towards the children by parents will form the basis for the
behavior of children in the coming period will show. With the widespread usage of internet in
parallel with the technological developments, family members show different attitudes
towards internet that is used by their children more widely and also exhibit different
approaches depending on the children's online behavior.

Internet access at home was not a common practice in the periods when internet first
started to be used. Internet was widely used at internet cafes or government agencies
generally. The fact that especially teenagers was using internet at internet cafes presented an
obstruction for that some parents would not have enough information on to what end and
how long their children used internet. This situation was likely to differentiate families'
parental internet style.

Internet have today been accessed everywhere. Use of internet at home has become
widespread. Internet now is even more accessible thanks to smart phones. In parallel with
these advancements, one can see that there have been changes in styles of families towards
the use of internet of their children. Different styles of families towards internet use of their
children may affect the behaviors of the children about using internet.

The fact that excessive misuse of the internet by individuals affect their biological,
academic, physiological, psychological and social development negatively (Anderson &
Bushman, 2001; Caplan, 2002; Yang, Choe, Baity, Lee & Cho, 2005). Families will also
differentiate their own attitudes, based on their awareness about these negative effects of
internet. In a study, it was found that families of internet-addicted students did not actually
care about them enough (Huang et al., 2009). In the study by Ko, Yen, Yen, Chen, Weng and
Chen (2008) it was found that there is a relationship between problematic use of internet and
high conflict level between parents-teenagers, high conflict between parents and low level of
family functions. Children who cannot receive the necessary support from their families and
have problems with them use the virtual world as an escape to overcome the problem they
experience (Lim, Bae & Kim, 2004). Since students who have emotional and behavioral
problems in their daily lives are criticized by their parents and teachers due to their problems
more often, they may be using internet as an alternative to let their anger to empty and satisfy
the feeling of success (Cao & Su, 2006). Kiran Esen and Giindogdu (2010) found that there is a
negative relationship between the problematic use of internet and parental/teacher support.

When family members do not act supportive for each other, child seeks for the help in
different channels. The most important one of these channels were found to be internet
(Moazedian et al. 2014). Lin, Lin and Wu (2009) stated that use of internet is negatively
affected by being subject to control of family and doing outdoor activities with family. In a
study carried out by Jeong and Hwan Kim (2011) on high school student, they found a negative
relationship between participating in social activities with family and problematic use of
internet. Young (2004) stated that factors, which cause misuse of internet by teenagers,
include the fact that family members cannot control their internet access enough or nothing
obstructs their use of internet. On the other hand, Giles and Price (2008) stated that in a family
setting where children's behavior are very closely followed, they are overprotected and not
allowed to be autonomous and this process may establish an environment for problematic use
of internet depending on the increase of parent-child conflict.

Since most of the families think that internet would contribute to their children's
educational life and affect their children's academic achievements positively, they believe that
internet should be widely used (Yen, 2002; Jones, 2006). Aksiit, Ozer, Giindiiz and Kasikci
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(2008) determined that parents do not exhibit a hindering attitude towards use of internet by
children of elementary school students. However, it is seen that conflicts are often at home
when internet isn’t used for educational purposes (Mesch, 2003).

Moazedian et al. (2014) stated that children of indulgent and negligent parental styles
are addicted to internet less than those of authoritarian parental style. It was determined in
the same study that children who have a warmly family atmosphere are addicted to internet
less. Cevik and Celikkaleli (2010) found that problematic internet use level of children of
families with negligent parental style is higher than the children of families with indulgent,
authoritative and authoritarian parental style. Valcke, Bonte, De Wever and Rots (2010) also
stated that internet use of the children of families with indulgent style is high while internet
use of the children of families with authoritative parental style is low.

Hsu (2005) stated that children of families with negligent are more of problematic
internet users. Ayas and Horzum (2013) determined that the children of the families with a
negligent style towards internet use were found to be more addicted than those of the
families with authoritarian, indulgent and authoritative internet parental style. In the study by
Xiugin et al. (2010) it was found that internet-addicted teenagers' parents have low level of
emotional warmth, are highly rejectionist and mother is highly punisher. In a study by Horzum
and Bektas (2014) it was revealed that authoritative internet style of families have an
important role in use of internet for different purposes.

When the literature is examined, it is seen that different parental styles are effective in
behaviors of children's use of internet. It is also seen that there is limited research on families'
parental styles and parental internet styles whether similar or different. The aim of this study
is to examine whether there is a relationship between parental attitudes and parental internet
style of elementary school students and to examine parental internet style depending on
several variables.

2. METHOD
2.1.Participants

This study was carried out using survey model. The population of this study consists of
totally 269 students, 121 (45%) of which are female and 148 (55%) of which are male,
attending at an elementary school in the second period of 2014-2015 academic years in
Sakarya, Turkey. 109 (40.5%) students study at sixth grade, 94 (34.9%) at seventh grade and 66
(24.5%) at eighth grade. 174 (64.7%) of mothers of the students are primary school graduates,
54 (20.1%) of them are secondary school graduates, 35 (13%) of them are high school
graduates and 6 (2.2%) of them are university graduates. 139 (51.7%) of fathers of the
students are primary school graduates, 61 (22.7%) of them are secondary school graduates, 53
(19.7%) of them are high school graduate and 16 (5.9%) of them are university graduates. 205
(76.2%) of the students stated that they had personal computer and 164 (23.8%) of them
stated they had no personal computer. 171 (63.6%) of the students stated that they had
internet connection at home and 98 (36.4%) of them stated they had no internet connection at
home. 28 (10.4%) of the students stated that they got help from their mother, 97 (36.1%) from
their father and 144 (53.5%) from no one. 144 (53.5%) of the students stated that they were
warned by their mothers in case they used internet too long, 96 (35.7%) by their fathers and
29 (10.8%) by no one.
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2.2.Instruments
In this study, parental style and parental internet style scales were used.

Parental Style Scale: The scale developed by Lamborn, Mounts, Steinberg and
Dornbush (1991) and adapted by Yilmaz (2000). The original scale includes 3 factors:
involvement, supervision and psychological autonomy. Involvement and supervision sub-
dimensions were used in this study. Cronbach's Alpha internal consistency coefficient is .72, for
involvement sub scale and .82 for supervision sub scale. Four parental styles is available from
the intersection of involvement and control factors.

The participants’ parents who scored above the median are defined as Authoritative;
those who scored below it are defined as negligent for involvement and supervision factors;
those who scored below for involvement factor and above for supervision factor are defined as
authoritarian; those who scored above for involvement factor and below for supervision factor
are defined as indulgent (Yilmaz, 2000). In this study, internet parental style numbers for these
four styles are given in Figure 1.
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Figure 1. Parental style distribution of study group

Parental Internet Style Scale: The scale was developed by van Rooij and van den
Eijden (2007). The original of the scale is in Dutch. The scale was translated into English by
Valcke, Bonte, De Wever and Rots (2010) and was adapted into Turkish by Ayas and Horzum
(2013). The scale consists of two factors including 25 items. “Parental control" factor consists
of 11 items and "Parental Warmth" factor consists of 14 items. Confirmatory factor analysis
results as follow; x2= 485.76 (sd=253, p.=.00), x2 / sd= 1.92 RMSEA= 0.048, GFl= 0.91, AGFI=
0.89, CFl= 0.99, NFI=0.97 and NNFI= 0.98. Cronbach's Alpha internal consistency coefficient
was found as .94 for the total of the adapted 25-item scale. Cronbach's alpha internal
consistency coefficient was found .86 for “Parental control" factor and .92 for “Parental
Warmth" factor.
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It is possible to use the scale in two ways. In the first one, total score is obtained for
parental control and warmth dimensions in the scale. Second use is the way which is
recommended in the original of the scale and which is used in this study. In this use, a score
between 1 and 5 is obtained from the items included in dimensions of parental control and
warmth for each participant. For these scores, those under 3 are considered as low and others
are considered as high. In other words, there is a 2x2 structure consisting of low/high control
and low/high warmth. Negligent, authoritarian, indulgent and authoritative parental styles are
formed in the scale. In this study, parental internet style numbers for these four attitudes are
given in Figure 2.
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Figure 2. Parental internet style distribution of study group
2.3. Analysis of Data

Data collection instrument was applied to the students participating in the study by
being delivered by hand. Data collected in the study was entered into SPSS 13.0 package
program and statistical processes were made. In the research, the relation between family
internet attitudes and other variables were examined with Chi-square test.
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3. RESULTS

Two-variable Chi-square analysis was performed to find whether there is a relationship
between parental style and parental internet style in this study. Data obtained as a result of
the analysis are given in Table 1.

Table 1
Chi-Square Table for the Relationship between Parental Style and Parental Internet style
Parental Internet Style Negligent Indulgent Authoritarian  Authoritative sd )(2 p.
f 12 7 3 2
Negligent
% 50 29.2 12.5 8.3
f 8 7 3 6
Authoritarian
% 33.3 29.2 12.5 25
f 22 22 7 25 .004
Indulgent 9 2394
% 28.9 28.9 9.2 329 *x
f 29 26 18 72
Authoritative
% 20 17.9 12.4 49.7
f 71 62 31 105
Total
% 26.4 23 11.5 39

When Table 1 is analyzed, based on the students’ families’ parental styles whose
parental styles are negligent, 12 (50%) have negligent internet parental style, 7 (29.2%) have
indulgent internet parental style, 3 (12.5%) have authoritarian internet parental style and 2
(8.3%) have internet authoritative parental style. Based on the family style of students whose
parental style is authoritarian, 8 (33.3%) have negligent internet parental style, 7 (29.2%) have
indulgent internet parental style, 3 (12.5%) have authoritarian internet parental style and 6
(25%) have authoritative internet parental style. Based on the family style of students whose
parental style is indulgent, 22 (28.9%) have negligent internet parental style, 22 (28.9%) have
indulgent internet parental style, 7 (9.2%) have authoritarian internet parental style and 25
(32.9%) have authoritative internet parental style. Moreover, based on the family style of
students whose parental style is authoritative 29 (20%) have negligent internet parental style,
26 (17.9%) have indulgent internet parental style, 18 (12.4%) have authoritarian internet
parental style and 72 (49.7%) have authoritative internet parental style. It was found that
there is a significant relationship (x2(9)=23.94, p<.05) between students' parental style and
their families' parental internet style. These findings indicate that parental styles are a
significant variable to internet parental style of families of elementary school second stage
students.

It was analyzed with two-variable Chi-square test whether there is a relationship
between students' parental style and variables such as their gender, grade, educational
background of parents, availability of computer and internet connection at home, internet
using levels of parents, from whom they get help when they have problem with internet and
by whom they are warned when they have used internet excessively. Chi-square table for
whether there is a relationship between parental style and students' gender is given in Table 2.
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Table 2
Chi-Square Table of the Relationship between Parental Style and Students' Gender
Parental Style Female Male sd )(2 p.
f 4 20
Negligent
% 33 13.5
f 9 15
Authoritarian
% 7.4 10.1
f 39 37
Indulgent 3 9.95 .019 **
% 32.2 25
f 69 76
Authoritative
% 57 51.4
f 121 148
Total
% 100 100

When Table 2 is analyzed, for parental style, 4 (3.3%) female students’ families have
negligent parental style, 9 (7.4%) have authoritarian parental style, 39 (32.2%) have indulgent
parental style and 69 (57%) have authoritative parental style. Moreover, for parental style, 20
(13.5%) male students’ families have negligent parental style, 15 (10.1%) have authoritarian
parental style, 37 (25%) have indulgent parental style and 76 (51.4%) have authoritative
parental style. It was found that there is a significant relationship (x2(3)=9.95, p<.05) between
students' families’ parental style and their gender. This finding indicates that gender of
students is a significant variable in parental style.

In addition, no relationship was found between parental style and variables such as
their grade, number of brothers and sisters, internet using skill, educational background of
parents, availability of internet connection at home, from whom the student gets help in case
of a problem and by whom the student is warned in case of long duration of internet use. The
Chi-square table was not included in the article since there was no significant relationship in
those findings.

It was analyzed with Chi-square test whether there is a relationship between parental
internet style and variables such as their gender, grade, number of brothers and sisters,
educational background of parents, availability of computer and internet connection at home,
internet using levels of parents, from whom they get help when they have problem with
internet and by whom they are warned when they have used internet excessively. Chi-square
table for whether there is a relationship between parental internet style and students' gender
is given in Table 3.
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Table 3
Chi-Square Table of the Relationship between Parental Internet Style and Students' Gender
Parental Internet Style Female Male sd )(2 p.
f 15 56
Negligent
% 12.4 37.8
f 35 27
Indulgent
% 28.9 18.2
f 16 15
Authoritarian 3 22.50 .000 **
% 13.2 10.1
f 55 50
Authoritative
% 45.5 33.8
f 121 148
Total
% 100 100

When Table 3 is analyzed, 15 (12.4%) of families with female students have negligent
parental style, 35 (28.9%) have authoritarian parental style, 16 (13.2%) have indulgent parental
style and 55 (45.5%) have authoritative parental style. Moreover, 56 (37.8%) of families with
male students have negligent parental style, 27 (18.2%) have authoritarian parental style, 15
(10.1%) have indulgent parental style and 50 (33.8%) have authoritative parental style. It was
found that there is a significant relationship between parental internet styles of students'
families and their genders (x2(3)=22.50, p<.05). This finding indicates that gender of students is

886 a significant variable in parental internet styles of families. Chi-square table for whether there
is a relationship between parental internet style and students' grades is given in Table 4.

Table 4.
Chi-Square Table of the Relationship between Parental Internet Style and Students' Grades
Parental Internet Style 6" Grade 7" Grade 8"Grade sd )(z p.
f 22 26 23
Negligent
% 20.2 27.7 34.8
f 22 32 8
Indulgent
% 20.2 34 12.1
f 14 6 11
Authoritarian 6 19.03 .004 **
% 12.8 6.4 16.7
f 51 30 24
Authoritative
% 46.8 31.9 36.4
f 109 94 66
Total
% 100 100 100

When Table 4 is analyzed, 22 (20.2%) of families with 6th grade students have
negligent parental style, 22 (20.2%) have authoritarian parental style, 14 (12.8%) have
indulgent parental style and 51 (46.8%) have authoritative parental style towards internet
usage. 26 (27.7%) of families of 7th grade students have negligent parental style, 32 (34%)
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authoritarian parental style, 6 (6.4%) have indulgent parental style and 30 (31.9%) have
authoritative parental style towards internet usage. In addition, 23 (34.8%) of families of 8th
grade students have negligent parental style, 8 (12.1%) authoritarian parental style, 11 (16.7%)
have indulgent parental style and 24 (36.4%) have authoritative parental style towards
internet usage. It was found that there is a significant relationship between parental internet
styles of students' families and their grades (x2(6)=19.03, p<.05). This finding indicates that
grade of students is a significant variable in parental internet styles of families.

In addition, no relationship was found between parental internet styles and variables
such as their grade, number of brothers and sisters, internet using skill, educational
background of parents, availability of internet connection at home, from whom the student
gets help in case of a problem and by whom the student is warned in case of long duration of
internet use. The Chi-square table was not included in the article since there was no significant
relationship in those findings.

4. DISCUSSION, CONCLUSION AND SUGGESTIONS

Internet is one of the growths that facilitate people's lives according to the individuals'
purposes of use. When children use internet especially to access information for educational
purposes, they can highly benefit from internet. Beside educational purposes, appropriate use
of internet also provides convenience for individuals. Misuse and excessive use of internet may
affect individuals negatively.

Highly widespread of internet and its increasing popularity due to the convenience it
provides for individuals, especially teenager using internet much more and surfing on internet
too much requires that families control the process by monitoring their children (Wang,
Bianchi & Raley, 2005). Families' problem of not sparing time for their children due to their
busy working life and the fact that they do not have the knowledge and skill as their children
about technological developments presents hindrance for controlling their children about their
use of internet and internet activities (van den Eijnden et al.,, 2010). It is important to
determine how styles of families affect children's styles towards internet usage and how these
styles affect children's use of internet.

In this study it was revealed that students with negligent parental style have more
negligent parental styles towards internet and students with authoritarian parental style have
negligent parental styles. Students’ parents with indulgent parental style have primarily
authoritative parental styles for parental styles towards internet. Moreover, students with
authoritative parental style have more authoritative parental styles for parental styles towards
internet. It is seen that parental styles have partly similar and related to their styles towards
internet.

It is seen that parents with negligent-faire style have negligent styles towards internet
too. Parents with negligent style are generally indifferent to their children and do not feel the
urge to control them. These families provide their children with food and clothing, but they do
not show emotional intimacy to their children most of the time (Yilmaz, 2000). The fact that
families with such style attend to their children's vital needs only makes one think that they do
not attend to their other needs and is indifferent to what their children do either. When
considered from this aspect, it is seen in the study that families with negligent style act
negligent before their children's all behaviors and show a negligent style towards their use of
internet.

Parents with an authoritarian style show a negligent style towards internet. The fact
that authoritarian families who control everything under normal circumstances acts negligent-
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about internet may be stemming from either their lack of knowledge about internet or that
they think internet is an important advancement that highly contributes to their children. Since
some families think that internet will contribute to their children's growth, they also think their
children should use the internet widely (Aksit et al. 2008; Jones, 2006; Yen, 2002). Families
with negligent and authoritative style show an authoritative style towards internet.

Although parents with indulgent style show too much tolerance to their children under
normal circumstances, they may show an authoritative style towards internet since they are
likely to have enough knowledge about internet. Families with authoritative style show an
authoritative style towards internet too, and express their styles towards internet to their
children clearly and apprehensible. Although they have an open communication with their
children and support them about internet, they may be setting bounds to necessary points.

In another finding of the research, it is seen that parental styles are more authoritative
for both female and male children, and a more negligent style is shown against male children
while a more authoritative one is shown against female children. Various voluntary
organizations such as Foundation of Mother-Child Education, press and universities have
started to organize educational programs for parents, and there have been studies by school
counselors so that parents can raise their children more healthily in recent years in Turkey.

It was seen that parents from all parts of the society need information on child growth
and education, and parent-child communications developed positively at the end of such
educational programs applied even limitedly (Sahin & Kalburan, 2009). Such activities may
have caused that parents showed an authoritative style against their children. Findings on
parents' internet style partly differ from findings by Ayas and Horzum (2013). In this study
performed earlier, it was determined that families' showed a negligent style against both male
and female children in their styles towards internet. However, while female children were
shown an authoritative style, male children were shown a negligent style in this study. The
reason may be that participants in both studies were from provinces of different development
levels.

Another finding of the study is that there is a significant difference between grade and
families' parental style towards internet usage. This finding shows consistency with the study
by Ayas and Horzum (2013). However, families with 6th grade students showed an
authoritative style towards internet while they showed a negligent-faire style for 7th and 8th
grade student in the study by Ayas and Horzum (2013) as in this study, it is seen that they
showed an authoritative style towards internet for 6th, 7th, and 8th grade students.

The fact that families do not have enough knowledge on internet may cause that they
showed different styles towards internet for their children. However, while the fact that
studies on internet and internet addiction have remained on agenda widely in recent times,
and that researches have been performed on that negative styles towards children by their
families direct the children towards internet more while their positive styles protect them from
negative effects of internet may have caused them to show an authoritative style against their
children. In parallel with this, the fact that families did not have the same level of knowledge
on internet in previous years as today may have been effective in families showing a negligent
style towards internet for their children.

Internet has been occupying every area of our lives so much that parents have started
to use internet for long periods and increased their knowledge and skills on internet. In
families who have the necessary knowledge on internet, they may have started to show a
more positive style towards internet for their children. In future studies, it can be examined
whether families of different socio-economic levels have both different parental styles and
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family internet. And the children reported both styles of families in these studies. For further
studies, comparisons can be made between families' own reports and children's report.
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OZET

Aile bireyleri olan anne babalarin ¢cocuklara karsi gosterdigi her tlrli tutum ¢ocuklarin
ilerleyen donemlerde gosterecekleri davranislara temel olusturacaktir. Teknolojik gelismelere
paralel olarak internetin yaygin olarak kullanilmaya baslanmasiyla birlikte aile bireyleri
cocuklarinin daha yaygin olarak kullandigi internete karsida farkli tutumlar géstermekte ve bu
tutumlara bagh olarak da c¢ocuklarin internet kullanimi konusunda farkli yaklasimlar
sergileyebilmektedir. Alanyazin incelendiginde farkli aile tutumlarinin c¢ocuklarin internet
kullanma davraniglarinda etkili oldugu gorilmektedir. Bu arastirmanin amaci, ilkégretim
Ogrencilerinin anne baba tutumlari ve internet aile tutumlari arasindaki iliski ile anne baba ve
internet aile tutumunun gesitli degiskenler agisindan incelenmesidir.

Arastirmada genel tarama modelindedir. Arastirmada ilkogretim ikinci kademe
Ogrencilerinin anne baba tutumlari ve internet aile tutumlari gesitli degiskenler agisindan
incelenmistir. Arastirma 2011-2012 6gretim yilinin ikinci doneminde, Sakarya ili merkezinde
yer alan bir ilkdgretim okulunda 6grenim géren toplam 269 6grenci ile gerceklestirilmistir. Bu
Ogrencilerin 121'i (%45) kiz, 148'i (%55) erkektir. Arastirmada ilkogretim ikinci kademe
ogrencilerinin aile tutumlarini belirlemek amaciyla Lamborn, Mounts, Steinberg ve Dornbush
(1991) tarafindan gelistirilen ve Yilmaz (2000) tarafindan uyarlanan olgek kullaniimistir.
Arastirmada kullanilan internet aile tutumu olcegi van Rooij ve van den Eijden (2007)
tarafindan gelistirilmistir. Olgegin orijinali Felemenkgedir. Olcek Valcke, Bonte, De Wever ve
Rots (2010) tarafindan ingilizceye cevrilerek kullaniimistir. Olgek Ayas ve Horzum (2013)
tarafindan Tirkceye uyarlanmistir. Arastirmada internet aile tutumlari ile diger degiskenler
arasindaki iliskiye ki kare testi ile bakilmistir.

Arastirmada anne baba tutumu ihmalkar olan Ogrencilerin internete yonelik aile
tutumlarinin da daha c¢ok ihmalkar oldugu, Anne-baba tutumu otoriter olan 06grencilerin
internete yonelik aile tutumlari agisindan ihmalkar tutumuna sahip olduklari bulunmustur.
Anne baba tutumu hosgorili olan 6grencilerin internete yonelik aile tutumlari agisindan
agirhkli olarak demokratik aile tutumuna sahiptir. Bunun yaninda anne baba tutumu
demokratik olan 6grencilerin internete yonelik aile tutumlari agisindan daha ¢ok demokratik
aile tutumuna sahip olduklari gorilmektedir. Anne baba tutumlarinin internete yonelik
tutumlarinda kismen de olsa benzer ve iliskili oldugu gériilmektedir. internet artik hayatimizin
her alanina o kadar fazla isgal eder hale geldi ki anne babalarda ¢ok uzun siireler interneti
kullanir hale geldiler ve internet konusundaki bilgi ve becerilerini artirdilar. internet konusunda
gerekli bilgiye sahip olan ailelerde internet konusunda c¢ocuklarina daha olumlu bir tutum
sergilemeye baslamis olabilirler. Bundan sonraki c¢alismalarda farkli sosyo ekonomik
diizeylerden ailelerin hem anne baba tutumu hem de internet aile tutumlarinin farkhlasip
farklilasmadigina yonelik calismalar yurutilebilir. Ayrica bu calismada ailelerin her iki tutumu
da cocuklar tarafindan raporlanmistir. Bundan sonraki ¢alismalarda ailelerin kendi tutumlarini
raporlamalari ile cocuklarin algiladiklarini raporlamalari arasinda karsilastirmalar yapilabilir.
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Abstract: The research was aimed to reveal the views of parents on web-based performance
evaluation program. The case study method was adopted for this study. The research was conducted in
the central district of Trabzon province during the fall semester of 2014-2015 academic years. A
questionnaire was administered to three hundred parents and face-to-face interviews were conducted
with 10 of those parents. The obtained data was analyzed through descriptive and content analysis. The
majority of the parents were found to be satisfied that they could see how their children were evaluated
through the different kind of performance activities which were used as an assessment and evaluation
instrument, and scores of their children achieved in those activities. However, the implementation of
the study with a quite limited parental participation caused the study to remain incapable of reflecting
the views on this subject sufficiently. It was recommended that web-based program should be
administered to a larger sample.

Key Words: science education, educational technology, alternative assessment

Fen Ogretimi Siirecinde Velilerin Web Tabanl Performans
Degerlendirme Programi Hakkindaki Goriislerinin incelenmesi

Oz: Bu calisma velilerin web tabanli performans degerlendirme programi hakkindaki goriislerini
ortaya ¢ikarmayl amaglamaktadir. Calismada 6zel ¢alismasi durum yontemi benimsenmistir. Arastirma,
Trabzon il merkezinde 2014-2015 akademik yili giiz déneminde yiritilmistir. Ug yiz veliye anket
uygulanirken, bu velilerden 10 tanesi ile yiiz ylize goriismeler yapilmistir. Anket ile elde edilen veriler
betimsel analiz ve igerik analizi ile analiz edilmistir. Calismaya katilan velilerin biyik ¢ogunlugunun
ogrencilerin bir 6lgme ve degerlendirme araci olarak kullanilan fakh performans aktiviteleri ile nasil
degerlendirildiklerini ve bu aktivitelerde aldiklari notlari goérebilmelerinden tatmin olduklari
bulunmustur. Ancak c¢alismanin oldukga sinirli bir veli katilimiyla yiratilmis olmasi bu yonindeki
gorisleri tam olarak yansitmada yetersiz kalmistir. Web tabanli programin daha genis 6rneklem lizerinde
ylritilmesi 6nerisinde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: fen egitimi, egitim teknolojileri, alternatif 6lgme
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1. INTRODUCTION

The modern assessment and evaluation methods advocate that alternative assessment
methods should be more included in the assessment and evaluation process. The one of the
most effective way of evaluating the skills, performances and learning processes is alternative
assessment since traditional assessment methods are mostly focused on student cognition
(Wyse & Albano, 2015). The alternative assessment methods do not evaluate students only in
terms of knowledge and achievement at the end of the educational processes but also in terms
of skills and attitudes during the educational activities through group works, project works, in-
class performance activities, the interactions of students with peers, and performance tasks. In
alternative assessment method, documents including the in class activities, reports, posters,
presentations, and assignments of students are collected in the student product file whereby
the improvement in the student performance can be evaluated in a more detailed and flexible
manner (Butler & McMunn, 2006; Sabry & Baldwin, 2003; Jones & Inglis, 2015).

The conducted studies about educational measurement and assessment have little or
no mention to introduce alternative assessment approaches and techniques to parents and
inform them about their tasks and responsibilities (Rutkowski et al., 2015). In addition,
alternative assessment understanding requires parents to become more responsive on tasks
and responsibilities. The strength of the education could be improved by the active
participation of parents in the process, the opportunity to observe the improvements of their
own children, and the possibility of receiving rapid feedback (Grossman et al., 2014). The
inclusion of teachers in this process may ensure the intended and desired teacher-student-
parent interaction and bring them one step closer to the success (Dickenson et al., 2014).

The web-supported programs could be used in order to ensure more active
participation of the parents in the alternative assessment and evaluation process. When the
advantages of web-supported programs are considered for the educational evaluation, web-
based assessment can more enable parents to be involved in the process of the
implementation and evaluation of the alternative assessment and evaluation approaches. The
review of international literature demonstrates that studies mostly deal with the development
of e-portfolio systems and web-based programs for peer assessment and rubric development.
These studies reported that the alternative assessment and evaluation methods and
techniques can be implemented in a web-based manner, and these kinds of methods and
techniques had positive effects on students and parents (Barrett, 2006; Gathercoal et al., 2002;
Lin et al., 2001).

While some studies indicate that such methods and techniques positively affect the
learning, academic achievement, and attitude towards relevant subjects, some of the other
studies focus on the implementation of assessment and evaluation which is one of the
inevitable components of education in a web-based fashion (Calli et al, 2003; Celik, 2006;
Karakaya, 2002; Wellman, 2005). These studies mostly concentrate on web-based test
development and online test applications. On the other hand, it is seen that there is no system
has been included evaluation forms as rubric, control lists, and graded scales can be developed
and implemented by teachers in a flexible manner, acquired data can be stored, such data can
be used for monitoring student development, teachers, students and parents can be included
in the same evaluation system, feedbacks can be provided for teachers, students, and parents,
and the developed evaluation form can be shared with others teachers has been designed and
implemented, and the effects of this kind of a system on the usage of alternative assessment
and evaluation have not been investigated (Kearns et al., 2015).
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The preparation of web-based program allowing the preparation and implementation
of alternative evaluation forms in a web-based fashion to introduce a new dimension and
perspective in the matter of preparing and implementing these kinds of evaluation forms and
incorporating parents in the system. The review of web pages prepared for the assessment
shows that such web addresses can be used during the coverage of just a particular unit or
subject of only one course in general. It is interesting that there is no web based environment
aimed the preparation and/or implementation of scales for scoring assessment and evaluation
or performance evaluation. This authentic value of the present study may provide important
knowledge for the researchers and enable parents to participate in the assessment and
evaluation process more effectively (Hurley & Murphy, 2015; Varsavsky & Rayner, 2014).

It is necessary to determine the degree to which a web-based program can include
students and parents in the evaluation process, calculate average score by collecting all the
evaluations carried out, and allow feedbacks in the light of the data acquired meets the
requirements of parents, and what kind of changes are needed in the program in development
process. In this regard, this study aimed to determine the views of parents about web-based
performance evaluation program.

2. METHOD
2.1. Research design

The case study method was adopted for this study since the case study method allows
studying a particular aspect of a problem deeply and in a short time. By its nature, the case
study method enables a problem to concentrate on a particular case, and allows the use of
different data collection techniques together (Cepni, 2010).

2.2. Sample

The study was conducted with 300 parents in the central district of Trabzon province
during the fall semester of the 2014-2015 academic years. First, a questionnaire was
administered to 300 (117 female) parents. Then, face-to-face interviews were conducted with
10 of those 300 parents. The active use of web-based performance evaluation program was
taken into account while recruiting the parents for the interview procedures. The demographic
characteristics of the study group are given in the table 1.

895

Table 1

The Demographic Characteristics of Participant Parents
Educational Status f % Profession f %
Primary School 100 33.3 Civil Servant 90 30.1
High School 110 36.6 Self-Employed 85 28.3
University 90 30.1 Worker 67 22.3
Total 300 100 Other 58 19.3
Income Level f % Age Range f %
500-1000 45 15 30 to 34 years old 10 3.4
1000-1500 75 25 35 to 39 years old 64 21.4
1500-2000 80 26.6 40 to 44 years old 92 30.6
2000-2500 70 23.4 45 to 49 years old 78 26
2500 and over 30 10 50 and older 56 18.6

The demographic characteristics of parents who were subjected to interview are
provided in the table 2.
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Table 2
The Demographic Characteristics of the Parents Participating in the Interview
Education Occupation Age Computer Internet at home Computer use

P, Primary School  Self-Employed 45 Available Available Good
P, Primary School Other 38 Available Available Good
P, Primary School Workman 52 Available Available Good
P, High School Civil Servant 35 Available Available Good
Ps High School Workman 48 Available Available Good
Ps High School Other 51 Available Available Good
P, University Civil Servant 37 Available Available Good
Pg University Civil Servant 40 Available Available Good
P, University Civil Servant 39 Available Available Good
Py University Self-Employed 46 Available Available Good

2.3. Data collection tools

The questionnaire and semi-structured interviews were administered for data
collection. The items of the questionnaire categorized in terms of the functional features of
web-based program, the technical features of web-based program, the advantages provided
by the use of web-based program, and the problems encountered in the use of web-based
program. For the semi-structured interview form, researchers determined 10 questions at the
beginning. However, the number of questions was decreased to five after the consideration of
the expert opinions. The parents were required an appointment for the interviews. The
interviews were carried out at work places or houses of the participants at times deemed
suitable by the participants. The questions included in the interview form were about the
advantages of prepared web-based program, comparison of educational evaluation process
conducted by program with paper-pencil tests, personal opinions on program, deficiencies of
the program, and suggestions for eliminating the deficiencies.

2.4. The validity and reliability of the data collection tools

The most important point requiring highest amount of attention in a questionnaire is
the content validity of the questionnaire. Turning to expert opinion is known to be the most
scientific way of improving the content validity of a questionnaire. The opinions of three
experts in the field of science education were taken in order to ensure the content validity of
the questionnaire employed in this study. The reliability of the questionnaire was found to be
0.81 through Cronbach’s Alpha method. This value provides an important clue in regard to the
reliability of the questionnaire (Cepni, 2010).

The member checking, peer debriefing, and expert review procedures were performed
in order to improve the validity the interview. The interviews were conducted face-to-face
with the participating parents. The data were recorded via voice recorder during the
interviews. Then, the voice records were transcribed by researchers. The member checking
was performed in order to eliminate the deficiencies and misunderstandings about those data
and check points whose inclusion or removal was requested by the participants. In addition,
the opinions of two expert specialized in the field of qualitative research (apart from the
researchers) were taken in regard to the coding in the data analysis process. The
correspondence between the coders was taken into consideration. It is generally emphasized
that voluntariness of participants is important for ensuring the validity and reliability of the
study (Yildirm & Simsek, 2005).
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2.5. Procedure

Before beginning to use the web based alternative assessment program, each
participant parents were given an introductory course. During the course, the parents were
provided theoretical information on traditional and alternative assessment and evaluation. In
addition, parents were introduced “parent-student guide material” which was developed by
the project team. The “web-based performance evaluation program” was introduced to
parents after having basic theoretical understanding about alternative assessment. After the
course, the parents were assigned guide and monitored in six months through a project
member. Finally, questionnaires and interviews were administered in order to collect the
views of parents about Web-Based Performance Evaluation Program.

2.6. Data Analysis

Quantitative data were collected through a questionnaire, and qualitative data were
acquired by means of semi-structured interviews. The SPSS package program was used for
analyzing the data acquired from the questionnaire. The data acquired from the questionnaire
were presented in tables containing frequency and percentage values. Descriptive analysis and
content analysis were used for analyzing the acquired interview data. The reason for adopting
descriptive analysis is that it summarizes and interprets the data based on the themes
determined beforehand, and includes direct quotations in order to reflect the views of the
individuals subject to interview or observation in a striking fashion (Yildirim & Simsek, 2005). In
addition, content analysis was conducted in order to reveal the concepts and themes going
unnoticed in the descriptive analysis, and subject the data to a deeper analysis (Yildirm &
Simsek, 2006). The interview data that were transcribed after they were recorded
electronically were read again and again so that data remaining outside the scope of the study
were removed whereby data reduction was conducted. Then, it was preceded to the coding
stage. Coding was performed in accordance with the common opinions of three coders. An
attempt was made to make it easier for readers by forming matrixes out of the themes and
codes acquired.

3. FINDINGS

Based on the questionnaire results, the views of parents about the technical and
functional characteristics of the program as well as the advantages it provides and the
problems encountered in it are given below.

Table 3
The Views of the Parents Using the Web Page and Participating in the Questionnaire Concerning the
Functional Features of the Web-Based Program

The functional characteristics of the web-based program f %
Web-Based Program fulfills functions correctly. 210 70
Web-Based Program fulfills functions reliably. 154 51
The functional explanations and instructions in the program are sufficient. 145 48

The examination of the table 3 shows that 70% of the parents using the web page,
which was created within the scope of the study, and participating in the questionnaire think
that the web-based program fulfills functions correctly. The 51% of the participants think that
the program fulfills functions reliably. The 48% of the participant parents think that its
functional explanations and instructions are sufficient.
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Table 4

The Views of the Parents on Technical Features of the Web-Based Program
The technical features of the web-based program f %
Web-Based Program has reliable technical features. 156 52
Web-Based Program has a properly operating database. 258 86
Web-Based Program has rapid accessibility. 201 67
Web-Based Program operates correctly and non-erroneously. 185 67
Web-Based Program is easy to use. 177 64
Web-Based Program has a plain and clear language. 171 62

The examination of the table 4 shows that 86% of the parents using the web page

’

which was created within the scope of the study, and participating in the questionnaire stated
that the web-based program had a properly operating database, 67% said that the web-based
program had rapid accessibility and operated non-erroneously. On the other hand, 52%
mentioned that the web-based program had reliable technical features, and 64% told that the

web-based program was easy to use.

Table 5

The Views of the Parents on Advantages Provided by the Web-Based Program
Opinions on the advantages provided by the use of website f %
Grades can be learnt more rapidly and easily. 212 71
Faster evaluation is possible. 191 64
Allows seeing the evaluation criteria. 270 90
A comparison can be made by seeing all grades. 205 68
Direct communication can be established between students, teachers, and parents. 286 95
Reminds us upcoming events and developments 262 87
Improves computer usage skills, too. 95 32
Objective evaluation is possible thanks to the Web-Based Program. 187 62

The examination of the table 5 reveals that 95% of the parents using the web page,

which was created within the scope of the study, and participating in the questionnaire think
that thanks to the Web-Based Program, direct communication can be established between
students, teachers, and parents, 90% think that it allows seeing the evaluation criteria. On the
other hand, 71% stated that they could learn the grades more rapidly and easily thanks to the
web-based program while 64% told that the web-based program enabled faster evaluation.
While 68% of the parents think that the web-based program allows making comparison by
seeing all grades, 62% think that it allows an objective evaluation. 32% think that the web-
based program improves computer usage skills.

Table 6

The Views of the Parents on Difficulties Encountered during the Usage of the Web-Based Program
Opinion on problems experienced during the use of the website f %
Web-Based Program must not allow other students to see grades. 120 40
An informative video about the use of the program must be put on the home page. 245 82
Sample activities conducted must be added to the Web-Based Program. 280 93
Sample project and performance subjects must be added to the Web-Based Program. 272 91
Subjects and acquisitions must be added to the Web-Based Program. 208 69
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The examination of the table 6 shows that 82% of the parents using the web page,
which was created within the scope of the study, and participating in the questionnaire think
that there is no informative video about the site and its usage, 93% think that there is no
sample activity, 40% said that grades are seen by other students. 69% stated that subjects and
acquisitions were not provided in the site while 91% made mention of the problems related to
the deficiency of sample project and performance subjects.

This section presents the data acquired within the framework of research problems
through an analysis from the perspective of parents. The data acquired through interviews
were subjected to content analysis. Codes were formed and matrixes were constituted in
regard to each question. To make those codes easier to understand, the data obtained through
interviews were analyzed descriptively. The figure 1 presents the codes emerging in regard to
each question in the parent interview. The parents participating in the interview were

represented as Py, Py, Ps,....... P1o.

Seeing the Grade of Child
Seeing the Deficiencies
Helping the Child
Monitoring Closely
Doing Homework Regularly
Seeing Criteria

Including More Visuals
Simple and Clear Knowledge
Taking the Opinion of Parent

Computer Literacy Level
Raising Awareness of Parents

Saving Time

Ignoring Individual Differences
Lack of Visual Videos
Too Scientific
Impossibility of Keeping
Assignments
Not Receiving Parent Opinions
Negatively Using the Technology

Reducing

Economical
Not Tired
Objective
Following the Technology

Possibility of Seeing the Deficiencies of
the Child
Following the Progress of the Child
Ensuring Student-Parent Communication
Making Things Easier for Teacher
Paying More Attention to the Child
Doing Homework in Accordance with the

Rules

Figure 1. Codes obtained through the interviews conducted with parents concerning the web-
based program

Figure 1 gives the codes obtained through the interviews conducted with parents
concerning the web-based program used by them. With regard to the advantages provided by
the web-based program, parents touch on learning the grade of the child, seeing the
deficiencies, helping the child, monitoring the child closely, doing homework closely, saving
time, learning the interest of the child in the course, and seeing the evaluation criteria.
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All of the parents participating in the study delivered common opinions about the
codes of learning the grade of the child, saving time, seeing the deficiencies of the child, and
seeing the evaluation criteria. The Ps5 was stated that “Thanks to this site, | can learn the grade
of my child at my home or work place easily without going to the school. In addition, | try to
help my child as much as possible by seeing how my child is evaluated by the teacher”. The 3 of
the parents participating in the interview (P, Ps, Pg) stated that the web-based program
encouraged students to do homework regularly. The Pg was mentioned that “The fact that my
child and | used this site gave me an opportunity to follow the science course of my child
regularly. | saw that my child did his homework for the science course regularly. This made me

very happy”.

During the interview, parents were asked to compare the evaluation made by use of
paper and pencil with the evaluation made through the web-based program. Parents lay
emphasized on such issues as deforestation, being economical, not being too tired, objectivity,
and following the technology. The 5 of the parents participating in the interview (P4, P4, Ps, P5,
and Pg) stated that the prepared web-site would reduce deforestation, though a little. P,
expressed that as “Thanks to this site, teachers will use paper and pencil less. Thus, our forests
will be cut less, so our forests will not be eradicated in a short time". On the other hand, the 4
of the parents (P, Ps, P;, and Py) said that the evaluation made by paper and pencil was more
economical. The P; was explained that as "This website is more economical than the evaluation
by paper and pencil. This is because paper and pencil will not be needed much thanks to this
site. Thanks to this site, students will be evaluated objectively. The collective use of this site by
students, parents, and teachers make this site nicer". The 5 parents participating in the
interview (P,, Ps, Ps, Ps, Ps) mentioned that the site gave an opportunity to follow the
technology. The Ps was pointed out that as "I did not think the technology would appear in
every field of our life so much. Thanks to this site, | can follow the science and technology
course of my child, which | really appreciate. It would be better if this site was arranged to
cover other courses. Then, we would have more opportunity to follow the technology".

The general opinions of parents about the web-based program were asked. It was seen
that a great majority of the parents had positive opinions about the web-based program. In
this matter, parents laid emphasis on such codes as seeing the deficiencies, following the
progress of the student, ensuring the student-parent communication, making things easier for
the student, paying more attention, doing homework in accordance with the rules, and being
knowledgeable. It was observed that parents frequently made mention of such codes as seeing
the deficiencies of the child, following the progress of the child, and ensuring the
communication between children and parents. The Py was underlined that as "Thanks to this
website, | can see the deficiencies of my child in the science and technology course, and | can
follow the achievement status of my child". On the other hand, some parents participating in
the study (P4, Ps, P1o) delivered the opinion that this site made things easier for teachers. The
P1o was highlighted that as “This site makes things easier for teachers. This is because there is a
computer in most of the houses. Teachers are very comfortable now because they do not have
to prepare, move and keep grade books where the evaluation grades of children are written".

The deficiencies of the web-based program were asked to parents. In response,
parents stated that the web-based program ignores individual differences, certain problems
may emerge in terms of the delivery of assignments, there may be problems for the parents
with insufficient computer usage level, the web-based program is too scientific, and
technology may be used by students negatively. All parents stated that there might be
problems for the parents with insufficient computer usage levels. The opinions of P, on this
subject are as follows:
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" ... This site is well-designed, but | do not think that some parents who do not know
how to use computer will enter in this site reqgularly by using passwords. | think the parents
using this site must have computer knowledge to a particular degree ..."

Some of the parents (P4, Ps, P;) regarded lack of a section where students could keep
and store their assignments in the system as a deficiency. The P, was mentioned that as “This
site is good, but | see that it has certain deficiencies. One such deficiency is that the site is
difficult to use, and is lack of a section where the performance assignments of my child can be
kept and seen". The P, told that the theoretical information in the site was too scientific, and it
as difficult for parents to understand such information. The P, was pointed that as “/ have
difficulty in understanding some subjects provided in the site. | think | have difficulty because
an academic knowledge is used there. | think it would be better if it was provided in the
language used by us”.

During the interview, an attempt was made to learn the suggestions of parents for
removing the deficiencies of the web-based program. In this regard, the parents suggested
that more visuals should be included, the opinions of parents should be received, the computer
literacy levels of parents should be improved, and awareness of parents should be raised under
the guidance of teachers. One of the suggestions put forward by Ps on this subject is as follows:

"... This site is good in general, but | think it is visually weak. | think it would have been
nicer if the opinions of parents had been taken while forming that site ..."

On the other hand, some parents stated that not every parent could use that site. The
opinions of P, on this subject are as follows:

"... Since many parents do not have satisfactory computer literacy levels, it is clear that
such parents will not be able use the site adequately and learn the statuses of their children ..."

Some parents (e.g. P4, Pg) delivered the opinion that the information provided in regard
to the alternative assessment and measurement provided in the website was too scientific. So,
parents had difficulty in understanding such information and provided in a clearer knowledge.

4. DISCUSSION and CONCLUSION

The examination of the obtained findings reveals that parents have quite positive
opinions concerning the web-based performance evaluation program. On the other hand,
some parents stated that there were some deficiencies in terms of the implementation
process, design, and usability of the web-based performance evaluation program, and made
some suggestions for the removal of such deficiencies.

A great majority of the parents underlined that the web-based program had sufficient
functional features. The participant parents stated that the program was sufficient about
explanations, instructions, and accessibility which were among the functional features of the
program. Furthermore, the parents indicated that the web-based program fulfilled its
functions reliably. The fact that the parents provided specific information about the operating
process and applications of the program implies that the parents participating in the study
used the web-based program regularly. This situation demonstrates the willingness of the
parents to know and use effectively the variables that are influential on the achievements of
their children. In addition, when the analysis of the data acquired from the parents
participating to the interview, it was inferred that the result of parents need to use the
program much more. Based on the literature review, it can be said that the results of the
present study show similarity with those of many other studies in that web-based programs
are accepted by their target groups to a great degree (Calli, et al., 2003; Chang et al., 2012;
Cepni & Bacanak, 2012; Cepni et al., 2012).
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The participant parents indicated positive opinions about the technical features of the
web-based program. The parents stated that the database of the web-based program worked
properly. In addition, some of them emphasized that the program had been designed in such a
way that it would provide proper, non-erroneous, and rapid access. This may explained by the
fact that the program was for just the science and technology course, practical, and non-
complicated. The findings of many studies reveal that the web-sites designed to be practical,
easy, and intended for a particular purpose are frequently used by their users (Fan, Wang &
Wang, 2011). Moreover, parents stated that the program was easy to use. Furthermore,
parents mentioned that the language used in the program was plain and clear. The participant
parents had quite positive opinions about the advantage provided by the web-based program.
The vast majority of the parents emphasized that the web-based program ensured the
communication between teachers, students, and parents, and was quite beneficial in terms of
seeing the manner of evaluation of the child as well as exam dates and assignment delivery
dates. This is parallel with the results of many studies conducted (e.g. Bacanak, 2008; Calli, et
al., 2003; Celik, 2006; Eyal, 2012). On the other hand, more than half of the parents stated that
the program provided an objective evaluation. The parents indicated that the program allowed
them to send messages to the teacher and see the messages of other parents. The fact the
teacher replied the messages coming from parents and students shows that the web-based
program improves communication. The examination of the data acquired from the
questionnaire and the interview reveals that parents could see the manner of evaluation of
their children and they were satisfied with that process. This result is partly attributed to the
fact that evaluation criteria are seen by parents and students other than the teacher and
participatory evaluation is conducted.

As a consequence, it can be concluded that parents can learn the grades of their
children more rapidly and easily through the web-based program which is also advantageous
in terms of monitoring students. With regard to the problems encountered during the use of
the web-based program, parents stated that the sample activities should be added to the web-
based program and an informative video about the usage of the program. The results were in
parallel with the conclusion and recommendations sections of the studies conducted in the
past (Bacanak & Cepni, 2012).

Based on the findings obtained from this study, the following recommendations are
put forward: If the assessment and evaluation process is supported by the web-based program
and teachers, students, and parents (stakeholders of the educational process) participate in
this process, a fairer standard of judgment may be obtained at the end of the education
period. However, the implementation of the study with the participation of quite a limited
number of participants causes a failure in exactly reflecting the views in this matter. The
implementation of this web-based program on a larger sample may enable the views on this
subject to be revealed more clearly. The roles of the parents play in the assessment and
evaluation process for them may contribute to the program development process.

Although a great majority of the parents participating in the study could rapidly and
reliably see, thanks to the web-based program, how their children were evaluated, what kinds
of performances were employed as measurement tools, and which scores their children
achieved in the relevant activities, some parents stated that they could not use related
software rapidly and effectively. This situation reveals the importance of technology literacy
levels and educational statuses of parents. The reason for failure of parents in using the web-
based program effectively should be determined, and the educational material prepared for
educating parents should be revised and put into a version which would enable higher number
of parents to use web-based programs effectively.
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The most of the participant parents had the opportunity that the design of the
program whereby web software is provided is satisfactory. However, some problems and
additional requests are observed in the findings acquired from the questionnaire and the
interview. Based on such requests, necessary arrangements should be made by taking into
account the goals of the web software. The ways of integrating parents into the educational
process (evaluation stage in particular) should be searched and indicated through different
studies. Similar software should be generalized within the scope of Fatih Project, which has
started to be used in national education system under the leadership of the Ministry of
National Education. Parents should be included in this system, too.
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GENiS OZET

Fen ve Teknoloji 6gretim programinda yer alan alternatif 6lgme ve degerlendirme yaklagimi
o6gretmen-6grenci ve veli ishirligine dayanmaktadir. Bu nedenle 6gretmen, 6grenci ve ozellikle velilerin
o6lgme ve degerlendirme siirecindeki gérev ve sorumluluklarinin farkinda olmalari gerekmektedir.
Ogretmen-6grenci-veli liggeninde degerlendirme siirecine herhangi birinin katilmamasi, 6lgme ve
degerlendirmenin yeterince etkili yapilamamasina, bir baska ifadeyle 6lgme ve degerlendirmenin
basarisiz olacagl sonucunu ortaya ¢ikaracaktir.

Ogrencilerin degerlendirme siirecine katiimlari akran degerlendirme veya 6z degerlendirme
seklinde olabilmektedir. Veliler ise, bu siirece kendileri icin hazirlanan 6grencisini degerlendirmede
kullanacaklari formlar yardimiyla katilmaktadir. Bu formlarla ilgili bazi 6rnekler fen ve teknoloji dersi igin
yayinlanan 06gretim programlari ve bazi 6gretmen kilavuzlarinda mevcuttur. Fen ve Teknoloji
programinin dayandigl yapisalci ve c¢oklu zekd yaklasimh 6grenme teorilerinde yer alan ¢agdas
degerlendirme vyaklasimlarinda, degerlendirme sirecine velilerin katiiminin daha fazla olmasi
beklenmektedir.

Alternatif 6lgme ve degerlendirme siirecine velinin daha aktif olarak katihmini saglayabilmek
icin web destekli programlar kullanilmalidir. Web destekli programlarin egitim yasaminda sagladigi
avantajlar goz oniine alindiginda, alternatif dlgme ve degerlendirme yaklagimlarinin uygulanmasi ve
degerlendiriimesinde de velileri siirece daha fazla katabilecegi kacginilmazdir. Uluslararasi literatiire
bakildiginda o6zelikle e-portfolyo sistemleri, akran degerlendirme, rubrik gelistirme ile ilgili web
programlarin ve web tabanli programlarin gelistirilmesi Gzerine ¢alismalarin yuritildGga gorilmektedir.
Bu calismalarda alternatif 6lgme ve degerlendirme yontem ve tekniklerinin web tabanli olarak
uygulanabilecegi ve bu tir uygulamalarin 6grenci ve veliler Gzerinde olumlu etkilerinin oldugu
gorulmistir.

Alternatif degerlendirme formlarinin web ortaminda hazirlanmasi ve uygulanmasina imkan
veren bir web tabanli programin hazirlanmasi, bu tir degerlendirme formlarini hazirlama, uygulama ve
velileri sisteme katma konusunda yeni bir boyut ve bakis agisi getirecektir. Web ortaminda hazirlanan
egitim siteleri incelendiginde genellikle belirli bir dersin belirli bir Gnitesi veya konusunun yuritilmesi
sirasinda kullanilabilecek ortamlarin hazirlandigi gériilmektedir. Olgme-degerlendirme veya performans
degerlendirmenin puanlanmasi igin olgeklerin hazirlanilmasini ve/veya uygulanmasini hedefleyen bir
web ortaminin olmadigi dikkat c¢ekmektedir. Arastirmanin bu 6zgin degeri 06zellikle Ulkemiz
arastirmacilarina 6nemli bilgiler saglamakla birlikte, velilerin 6lgme ve degerlendirme siirecine daha
etkili olarak katilmalarina olanak saglayacaktir.

Dolayisiyla bu ¢alisma velilerin degerlendirme siirecine ya hig¢ katilmamalari veya ¢ok az katkida
bulunmalarinin sebep oldugu eksikligin, web destekli ortam ve araglar yardimiyla ne derecede
giderilebileceginin gosterilmesi acisinda 6nemli oldugu dusiiniilmektedir. Ogrencileri ve velileri
degerlendirme siirecine katabilen, yapilan tim degerlendirmeleri bir araya getirerek ortalama puani
hesaplayabilen, elde edilen bilgiler isinda geri bildirimin yapilmasina olanak saglayan web tabanli bir
programin velilerin ihtiyaclarini ne derecede karsiladigi, kullana bilirliginin ne diizeyde oldugu ve
programin gelistirme siirecinde ne tir degisikliklere ihtiya¢ duyuldugunu belirlenmesi gerekmektedir. Bu
baglamda calismada velilerin web tabanl performans degerlendirme programi hakkindaki gorislerinin
incelenmesi amaglanmustir.

Bu calismada 6zel durum yontemi kullanilmistir. Bu yontem, arastirilan problemin bir yoniiniin
derinlemesine ve kisa sirede c¢alisiimasina olanak saglamaktadir. Yontem dogasi geregi, bir problemin
ozel bir durumu Gzerine yogunlasma firsati verirken, farkli veri toplama tekniklerinin bir arada
kullanilmasina da olanak tanir. Calisma, Trabzon il merkezinde 2012-2013 egitim Ogretim donemi giiz
déneminde 109K571 kodlu TUBITAK projesi kapsamindaki 300 veli ile yiiritilmistiir. 300 veliye anket
uygulanirken, bu velilerden 10 tanesi ile yiiz yiize gériismeler yapilmistir. Orneklemi olusturan velilerden
117'si kadin, 183'G ise erkektir. Mulakat yapilan velilerin seciminde, web tabanli performans
degerlendirme programini aktif olarak kullanma 6lcutleri dikkate alinmistir. Calismaya katilan velilere iki
haftalik hizmet ici kursu verilmistir.
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Calismada veri toplama araci olarak anket ve yari yapilandiriimis milakat kullaniimistir. Ankette
yer alan maddeler dort baslik altinda toplanmistir. Bu basliklar; web tabanli programin islevsel 6zellikleri,
web tabanli programin teknik 6zellikleri, web tabanli programin kullaniminin sagladigi avantajlari ve web
tabanli programin kullaniminda karsilasilan sorunlar seklinde siralanmistir. Miulakatlar, katilimcilarin
uygun oldugu bir zamanda isyerlerinde veya evlerinde gergeklestirilmistir. Anket ile elde edilen veriler
frekans ve ylizde olarak hesaplanmis ve tablolar halinde sunulurken, goériismelerde elde edilen veriler
icerik ve betimsel analiz yardimiyla analiz edilmistir. Calismaya katilan velilerin biyik g¢ogunlugu;
Ogrencilerinin nasil degerlendirildigi, 6lcme araci olarak ne tir performanslarin yer aldigini ve bu
¢alismalardan hangi notlar aldiklarini gérebilmelerinde olduk¢a memnun olduklari gérilmustir.

Elde edilen bulgular incelendiginde, uygulama sonucunda velilerin web tabanlh performans
degerlendirme programi hakkinda oldukg¢a olumlu dislincelere sahip olduklari gérilmistiir. Bunun
yaninda ¢alismaya katilan bazi veliler ise; web tabanl performans degerlendirme programinin uygulama
sureci, tasarimi ve kullanabilirligi konusunda bazi eksikliklerin oldugunu belirtmisler ve bu eksikliklerin
giderilmesi noktasinda 6nerilerde bulunmuslardir. Olgme ve degerlendirme siirecinin web tabanli
program yardimiyla desteklenmesi ve bu siirece paydaslari olan 6gretmen, 6grenci ve velilerin katilmasi
egitim-6gretim déneminin sonunda daha adaletli bir deger yargisinin olusmasinda etkili oldugu ¢alisma
sonunda ortaya cikmistir. Ancak calismanin oldukga kisith bir veli katilimiyla yaritilmis olmasi bu
yoniindeki gorisleri tam olarak yansitmada yetersiz kalmistir. Bu web tabanli programin daha genis
orneklem (zerinde uygulanmasi bu yondeki gorislerin daha net ortaya cikarilmasini saglayacaktir.
Velilerin 6lgme ve degerlendirme siirecinde rol oynamalarinin onlar agisindan énemini daha acik sekilde
belirlenmeli program gelistirme siirecinde de katkilar saglayacaktir.

Calismaya katilan velilerin biiylik gogunlugu 6grencilerinin nasil degerlendirildigi, 6lgme araci
olarak ne tlr performanslarin yer aldigini ve bu ¢alismalardan hangi notlar aldiklarini web tabanli
program sayesinde hizli ve glivenilir bir sekilde gorebiliyor olsalar da bazi veliler hizla yazilimi etkili bir
sekilde kullanamadiklari belirtmislerdir. Bu konuda velilerin teknoloji okuryazarliklari ve egitimleri daha
da o6nem kazandigl ortaya c¢ikmistir. Velilerin web tabanl programi neden etkili bir sekilde
kullanamadiklari belirlenmeli ve veli egitimine yonelik hazirlanan egitim materyali gbzden gegcirilerek
daha ¢ok velinin web tabanli programlari etkili bir sekilde kullanilabilecek hale getirilmelidir.
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Oz: Bu calismanin amaci, karma dgrenme ydnteminin fen bilgisi égretmen adaylarinin fen
Ogretimine yonelik 6z-yeterlik inanglarina ve teknolojiye yonelik tutumlarina etkisini arastirmaktir.
Calisma, 2014-2015 6gretim yili giiz doneminde 88 Fen Bilgisi 6gretmen adayi ile gergeklestirilmistir. Bir
donem boyunca devam eden calismada dersler, deney grubunda karma Ogrenme yontemi ile
ylratalirken, kontrol grubunda geleneksel yiz yiize egitim ile ylrutilmustir. Veri toplama araclari
olarak “Fen Ogretiminde Oz-yeterlik inanci Olgegi” ve “Teknolojiye Yénelik Tutum Olgegi” kullanilmistir.
Bunlara ek olarak, deney grubundan secilen katihmcilarla yari yapilandirilmis goriisme yapilarak nitel
veriler toplanmistir. Elde edilen nicel bulgular, her iki grubun da fen 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inanci
puanlarinda diists oldugunu gosterirken, deney grubunda bu diislisiin daha fazla oldugu gortlmustar.
Buna ek olarak deney grubunun teknolojiye yonelik tutum puanlarinda dusis olurken, kontrol grubunun
puanlarinda artis oldugu gorilmustir. Nitel verilerden elde edilen bulgular, bu olumsuz etkinin
sebeplerini, bu ¢alismada karma 6grenme ortaminin bileseni olarak kullanilan Moodle 6grenme yonetim
sistemi ve katilimcilarin lisans egitimleri olarak agiklamistir.

Anahtar Kelimeler: karma 6grenme, fen 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inanci, teknolojiye
yonelik tutum.

Blended Learning in Science Teaching: Effects on Self-
efficacy Belief and Attitude towards Technology

Abstract: The purpose of this study was to investigate the effects of blended learning method
on preservice science teachers’ self-efficacy beliefs towards science teaching and attitudes towards
technology. The study was carried out with 88 preservice science teachers in fall semester of the
academic year 2014-2015. In this one semester length study, courses in experimental group were
conducted using blended learning method while traditional face to face method was used in the control
group. As data collection tools, “Self-efficacy Beliefs Instrument in Science Teaching” and “Scale for
Attitudes Towards Technology” were used. In addition, qualitative data was collected via semi-
structured interviews with participants from the experimental group. The quantitative findings showed
that experimental group had lower scores while both groups’ scores decreased in self-efficacy beliefs
towards science teaching. In addition, control group’s scores of attitudes towards technology increased
while the experimental group’s score decreased. Qualitative findings explained the reasons for this
negative effect with Moodle learning management system which was used as a component of blended
learning environment in the study and participants’ undergraduate education.

Key Words: blended learning, self-efficacy belief towards science teaching, attitude towards
technology.
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1. GIRIS

Bireylerin gerek egitim ortamlarina katilamama gerekse katildiklari egitim ortamlarinda
bir takim materyallere ya da iceriklere ulasamama durumlarinin ¢6ézilebilmesi icin teknolojinin
ise kosuldugu yeni ydntemler ortaya konulmustur. Bunlardan birisi de “Karma Ogrenme” dir.
Bu kavram, bilgisayarin 6grenme ortamlarinda kullanildig Bilgisayar Destekli Ogrenme, buna
ek olarak internetin de kullanildigi internet Destekli Ogrenme ve Uzaktan Egitim kavramlarinin
sonrasinda ortaya ¢cikmistir.

Bilgisayar ve internet destekli 6grenme ortamlarinda 6grencilerin bu teknolojileri
sadece okul icerisindeki belirli zamanlarda degil sirekli olarak kullanmalarini saglamak
amaciyla ogretim iceriginin blylk bolimu internet ortamlarina ve baglantili yazilimlara
aktarilmaya baslanmistir. Ve bu sayede yiz ylze egitim ortamlarina ulasmakta sikinti yasayan
bireylerin de sorunlarinin ¢ézlilmesi hedeflenmistir. Ancak bilgisayar, internet gibi teknolojilere
veya bu teknolojilerin gerektirdigi alt yapilara sahip olamayan bireylerin bu 6grenmeden
mahrum kalmasi gibi yeni bir sorun ortaya ¢ikmistir. Dolayisiyla bireylerin daha dnce sikinti
yasayan kisminin 6gretim slrecine katilmasi saglanirken, farkh bir kisminin da yeni sorunlarla
karsilasmasi s6z konusu olmustur. Bu durumu da goz o6niline alan arastirmacilar “Karma
Ogrenme” kavramini ortaya koymuslardir. Karma Ogrenme, internet destekli &gretimin ve
geleneksel olarak adlandirdigimiz yiiz yiize egitimin birlikte uygulandigi stiregtir. Yani 6gretim
hem sinif igerisinde yapilan etkinliklerle hem de sinif disinda yapilan etkinliklerle
sUrdlrilmektedir. Her ikisinde de teknolojiden faydalaniimakta olup, 6zellikle sinif disi
etkinliklerde bilgisayar ve internet sayesinde sinif igerisindeki gibi iletisim ve paylasim
ortaminin saglanmasi hedeflenmektedir. Dolayisiyla bireylerin hem sinifta hem de sinif disinda
dersleri takip etmeleri ve 6grenmeyi slirekli hale getirmeleri mimkin olabilmektedir.

Yukarida belirtilenler, karma 0Ogrenmenin materyaller agisindan gerekliligini
aciklamaktadir. Ogretim ortamlarindaki gevresel kosullarin getirdigi gereklilikler disinda, karma
O0grenmenin ortaya cikmasinin ve yayllmasinin gerekliligine isaret eden cesitli arastirma
sonuglari da bulunmaktadir. Cuban (1993)'ten aktaran Relan ve Gillani (1997), yiz ylze
O0grenme ortamlarinda 6gretmenin merkezde olmasi sebebiyle 6grencilerin soylediklerinin
daha geri planda kaldigini ve 06grencilerin bireysel farkliliklarinin g6z ardi edildigini
belirtmislerdir. Chang (2006), 6gretmen merkezli yirutilen derslerin 6gretmeni tek dogru
olarak gostermesi sebebiyle Ogrencilerin sorgulamalarini  engelledigini ve ylizeysel
dgrenmelerine sebep oldugunu belirtmistir. Ogretmene olan bu baghhigi ortadan kaldirmak igin
Ogretimin belirli bir zaman ve mekan ile sinirlandirilmasini 6nlemede teknolojinin faydali
olacagi belirtilmistir (Turney, Robinson, Lee ve Soutar, 2009). Ozellikle sinif ortamina erismede
sorun yasayan bireyler igin baslatilan internet tabanli ve uzaktan egitimin, erisim sorununu
¢d6zmesinin yaninda sinifta kazanilan birtakim beceriler agisindan olumsuz yanlarinin oldugu
belirtilmistir. Dezavantaj olarak gorilen ozelliklerden en 6nemlisinin ise sinif ortaminda
gerceklesen 6grenci-6gretmen etkilesimini ortadan kaldirmasi oldugu belirtilmistir (Caner,
2009; Panga, 2010).

Belirtilen durumlar neticesinde ortaya konulan karma 6grenmede, ders igeriklerinin
blyuk kismi internet ortami araciligiyla saglanirken, bu icerikleri destekleyici etkinlikler ve en
onemlisi yiiz yiize iletisim sinif ortaminda saglanmaktadir. Ogrenciler etkinlikleri her iki
ortamda da takip edebilmekte ve her iki ortamda da paylasimda bulunabilmektedirler. Boylece
ylz ylize egitimin getirdigi kronolojik sira ortadan kalkmakta, 6grenciler istedikleri zaman
istedikleri yerde bilgiye ulasabilmekte ve kendilerini gelistirebilmektedirler (Barrios ve diger.,
2014; Caner, 2009; Panga, 2010; Unsal, 2007).
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Yapilan ¢calismalarda karma 6grenme ortamlarinda 6grencilerin daha rahat calistiklari
ve bu calisma ortamlarindan memnun olduklari belirtilmistir (Balci, 2008; Karaman, Ozen,
Yildinm ve Kaban, 2009). Ayrica 6gretmen adaylari ile yapilan c¢alismalarda 6gretmen
adaylarinin 6gretmenlik becerilerinin arttigi belirtilmistir (Caner, 2009; isman, Abanmy,
Hussein ve Al Saadany, 2012). Akademik basari, tutum gibi degiskenlerde ise yine karma
o0grenme ile 6grenim goren 6grencilerin yiz ylize ve internet destekli egitim géren 6grencilere
gore anlamh pozitif bir farka sahip olduklari belirtilmistir (Aytag ve Altungekic, 2012; Demirer,
2009; Rovai ve Jordan, 2004; Usta ve Mahiroglu, 2008; Uzun ve Sentlirk, 2010). Karma
O0grenmenin yarattigi anlamli farkhliklarin yani sira, akademik basari, teknolojiye yonelik tutum
gibi degiskenler agisindan anlamh bir farkin bulunamadigi ¢alismalar da vardir (Barkley, 2010;
Gdler, 2013; Lim ve diger., 2014).

Ogretimsel teknoloji kullanimina olan ihtiyacin giderek arttigi alanlardan birisi de fen
egitimidir. Fen egitimi, karsilastigl problemlere ¢6zim lireterek yasam kalitesini artirabilecek
bilingli bireyler yetistirmeyi hedeflemektedir. Dolayisiyla ginliik hayatta yer alan tim unsurlar
fen egitiminin icerisinde de kendisine bir yer bulmakta ve fen egitiminin icerigini meydana
getirmektedir. Bu durum, fen 6gretim sirecini kolaylastirabilecek bilesenlere olan gereksinimi
de beraberinde getirmektedir. Ozellikle yeni 6gretim programlarinda 6grencilerin akademik
basarilar tek hedef olmaktan ¢ikmistir. Clinkii akademik basarinin yani sira bireylerin duyussal
durumlarinin ve hem 6grenmelerini hem de yasamlarini siirdiirebilmeleri igin gerekli olan
birtakim becerilerinin gelistirilmesi de oldukca 6nem tasimaktadir. Bu kapsamda karma
0grenme yonteminin ozellikle fen 6gretim programinin sik sik vurguladigi beceriler lizerinde
nasil bir etki yaptiginin incelenmesi énemli olabilir. Karma 6grenme ydnteminin beceriler
Uzerindeki etkilerini inceleyen galismalar nispeten az olmasina ragmen, yapilan ¢alismalarda
karma 6grenme yontemi ile 6grenim goren Ogrencilerin 6zdizenleme ve bilimsel siireg
becerileri Gzerinde olumlu etkilerinin oldugu belirtilmistir (Chou ve Chou, 2011; Giiler, 2013).
Ayrica karma 6grenme (blended learning) ortaminda 6grenim goren Ogrencilerin hem fen
ogretimine yonelik tutumlarinda olumlu degisimler gorilmis, hem de 6grenme sireclerini
yonetebilme becerilerinin gelistigi belirtilmistir (Akglindiz ve Akinoglu, 2016). Benzer sekilde
bu beceri ve tutum gelisimlerinin saglanmasinda 6gretim sirecinin iyi planlanmasi ve kontrol
edilmesi gerektigi de belirtilmistir. Clinki tim 06gretim yontemlerinde oldugu gibi karma
ogrenmede de etkili bir 6grenmenin saglanabilmesi icin Ogretmenin roli 6nemlidir.
Ogretmenin bu siregle ilgili tutum ve yeterligi, yiriitecegi 6grenme siirecini de 6nemli dl¢lide
etkileyebilmektedir (Barrios ve diger., 2014). Karma 06grenmenin uygulandigi 6grenme
ortaminda da 6gretmenin teknolojiye yonelik tutum ve yeterlikleri, bu teknolojinin kullanilacagi
dgrenme ortamini ve dgretim siirecini etkileyecektir. Ogretmenin tutumundan 6grencinin
O0grenme istegine ve 6grenme ciktilarina kadar uzanan bu silreg, fen 6gretiminin etkililiginin
belirleyicisi olacaktir. Bu sebeple 6gretmenlerin karma 6grenmenin 6grenme siirecindeki
etkilerini derslerinde uygulamadan 6nce goérmeleri ve deneyimlemeleri, 6§renme siirecinde
etkili bir sekilde uygulamalari agisindan o6nemlidir. Ayni zamanda karma 06grenmenin
ogretmenler lzerindeki etkilerinin de bilinmesi, farkh seviyelerdeki uygulamalarin bireyler
Uzerindeki etkilerinin karsilastiriimasi acisindan dnemli olabilir.

Bu sebeple arastirmanin amaci, karma 6grenme yonteminin fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin fen 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inanglarina ve teknolojiye yonelik tutumlarina
etkisinin incelenmesidir.



Bartin Universitesi Egitim Fakiltesi Dergisi 5(3), s. 908-923, Ekim 2016

Bartin University Journal of Faculty of Education 5(3), p. 908-923, October 2016

2. YONTEM
2.1. Arastirma Modeli

Arastirmada 6n test-son test kontrol gruplu yari deneysel desen kullanilmistir. Yari
deneysel desende calisilacak olan deney ve kontrol gruplari yansiz atama ile segilir. Secilen bu
gruplara 6n test ve son test uygulanir (Karasar, 2011). Arastirmada 2014-2015 giiz yariyilinda
88 Fen Bilgisi 6gretmen adayi ile caligilmistir. iki siniftan olusan bu gruplarin birisi deney (43),
digeri kontrol (45) grubu olarak belirlenmistir. Uygulamalar igin bir fen egitimi dersi secilmis ve
uygulama sirecinde dersler deney grubunda karma 6grenme yontemi ile yirutiltrken, kontrol
grubunda geleneksel olarak da adlandiriimakta olan yiiz ylize egitim ile ylrtttlmuUstir. Dersler
icin hazirlanan igeriklerin tamami (ders foyleri, gorsel materyaller, ara sinavlar, érnek deney
raporlari vb.) hem deney hem de kontrol grubunda kullanilmistir. Ogretmen adaylarinda
meydana gelen degisim ve gelisimlerin belirlenmesinde, nicel ve nitel boyutlarin ayni ¢alismada
bir arada kullanildigi karma yontem tercih edilmistir. Karma yontem tasarimlari arasindan ise ig
ice karma desen tercih edilmistir. i¢ ice karma desende nitel ve nicel veriler ayni anda toplanir.
Sonuglar kisminda ise nicel ya da nitel verilerden birisine agirlik verilerek diger veriler
destekleyici olarak kullanilir (Creswell, 2013). Arastirmada nicel verilere agirlik verilerek, nitel
verilerden nicel bulgularin derinlemesine incelenebilmesi amaciyla faydalaniimistir. Bu
kapsamda nicel veri toplama araclari gruplara 6n ve son test olarak uygulanmistir. Ayrica son
testlerin ardindan alinan puanlar dogrultusunda deney grubundan belirlenen 8 katilimci ile yari
yapilandiriimis gértisme yapilmistir.

2.2. Veri Toplama Araglari

Arastirmada Ogretmen adaylarinin teknolojiye yonelik tutumlarinin belirlenmesinde
Akbaba (2002) tarafindan gelistirilmis olan “Teknolojiye Yénelik Tutum Olgegi” kullaniimistir.
Olgek 37 maddeden olusmakta olup besli likert tipindedir. “Tamamen katiliyorum”,
“Katiliyorum”, “Kararsizim”, “Katilmiyorum” ve “Hi¢ katilmiyorum” cevap segeneklerinden
olusan 6lgegin Cronbach Alpha givenirlik katsayisi .64 olarak bulunmustur. Katilimcilarin fen
Ogretimine yonelik 6z-yeterlik inanglarinin belirlenmesinde ise Riggs ve Enochs (1990)
tarafindan gelistirilmis ve Bikmaz (2002) tarafindan Tiirkceye uyarlanmis olan “Fen
Ogretiminde Oz-yeterlik inanci Olgegi” kullanilmistir. Olgek besli likert tipinde olup 21
maddeden olusmaktadir. Olgekte yer alan maddelere verilen cevaplar “Kesinlikle katiliyorum”,
“Katiliyorum”, “Kararsizim”, “Katilmiyorum” ve “Kesinlikle katilmiyorum” seklindedir. Olcege
ait Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi .78 olarak bulunmustur.

Nitel veriler ise, yari yapilandiriimis gériisme yoluyla toplanmistir. 4 soru ve bu sorulara
verilen cevaplari derinlestirebilmek amaciyla hazirlanan alt sorulardan olusan goriisme formu 4
fen egitimi uzmani tarafindan incelenmistir. Uzmanlardan alinan donitler dogrultusunda
sorularda gerekli diizenlemeler yapilmis olup, 5 6gretmen adayi ile gerceklestirilen pilot
¢alisma sonrasinda goriisme formuna calismada kullanilan son sekli verilmistir.

2.3. Uygulama Asamasi

Calismada oncelikle karma o6grenmenin c¢evrimici uygulamalarinin yiritilmesinde
kullanilan Moodle 6grenme ybnetim sisteminin c¢alismasi ve olasi eksikliklerin incelemesi
yapilmistir. Moodle, Martin Dougimas tarafindan olusturulan, agik kaynak kodlu, egitimcilerin
internet tabanli bir ders ortami ve verimli ders icerikleri olusturmalari icin gelistirilmis bir
O6grenme yonetim sistemidir (Altiparmak ve diger., 2011; Elmas ve diger., 2008; Sinecen, 2010).
Acilimi Modular-Object-Oriented-Dynamic-Learning-Environment olan Moodle, bir ders
icerisinde ihtiya¢ duyulabilecek ¢alismalarin ¢ogunu yerine getirebilecek 6zelliklere sahip olup,
hem 6gretmen hem de 6grencileri agisindan kullanimi kolay bir sistemdir (Altiparmak ve diger.,
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2011). Bu ylzden de piyasada yer alan diger 6grenme yonetim sistemlerine (ATutor, Dokeos,
Drupal, eFront vb.) oranla daha cok tercih edilen bir yaziimdir.

Uygulamalarin yiritllecegi derse yonelik bir ders alani olusturularak Moodle
sisteminde kullanici kaydina aktif hale getirilmistir. Ders ile ilgili paylasimlar ilk ders itibariyle
yapilacagi icin baslangicta sistemde sadece haftalik bolimler olusturularak bu bélimlere ait
Forum basliklari hazirlanmistir.

Gruplarin ilk ders glinlinde hem deney hem de kontrol grubuna 6n testlerin uygulamasi
yapilmigtir. Derslerin ikinci bolimiinde ise donem boyunca dersin nasil yiritllecegi hakkinda
bilgi verilmistir. Buna gore:

e Siniftaki 6grencilerin de istekleri dikkate alinarak 3 ve 4 kisilik gruplar olusturulacak.
Olusturulan bu gruplarin listesi hazirlanarak her bir gruba dersin iceriginde yer alan ve
ilk derste sinifa sunulacak olan konu listesinden bir konu verilecek.

e Olusturulan bu gruplarin alacaklari konular ile ilgili anlatim yapacaklari bir hafta olacak.
Belirtilen hafta bu grup konu hakkinda yapmis oldugu arastirmalardan yola cikarak
sinifta konu ile ilgili ve uygulamalari ile ilgili detayli bilgi verecek.

e 2. Hafta gruplarin tamami ve almis olduklari konular ilan edilmis olacak.

e Konu anlatimindan ¢ok, arastirma sirecinde gruplarin sinif ile paylasim igerisinde
olarak donem boyunca konularini sinifa 6gretmeleri gerekecek. Bunu sunum 6ncesi ve
sunum sonrasi ¢alismalari ile saglayacaklar.

e TUm bu calismalar sirasinda deney grubuna Moodle sistemi Uzerinden calisma ortami
sunulacak. Bu sistemde, siniftaki her 6grenci sisteme ilk dersin yapildigi glin giris
yaparak Uye olacak ders kaydi olusturacak. Kayit itibariyle sistemdeki tim
hareketlilikler ile ilgili e-posta almaya baslayacak. Sunumu yapacak olan gruba ait bir
hafta olusturulacak ve grup bu haftaya ait bashgin altindaki paylasim klasorlerini ve
forumlari yonetecek. Konu anlatimindan dnceki haftalarda arastirmasinin her safhasi
ile ilgili bilgi alisverisinde bulunurken, elde ettigi cesitli gorselleri ve sonuclari bu
klasorler Gizerinden sinifla paylasacak. Konu anlatimi igin hazirladiklari Powerpoint gibi
dosyalari 6nceden yikleyerek sinifin haberdar olmasini saglayacak. Ayrica gerek konu
anlatimi sirasinda gerekse bunun disinda bulduklari tim materyal ve bilgileri yine
kendilerine ait béliimde paylasacaklar.

e Kontrol grubunda ise konulara ait arastirmalar ve paylasimlar konusunda ayni
calismalar yiratialecek. Ancak kontrol grubundaki tim paylasimlar gruplarin kendi
belirleyecekleri yollarla (sosyal medya, CD ler, bellekler vs) yapilacak.

e Derslerde yapilacak tim c¢alismalarin ardindan her iki grupta da her ders sonunda
gruplarin arastirma sirecleri, sunumlari, sagladiklari kaynaklar ve sirec igerisinde
sinifla olan iletisim durumlari ile ilgili tim sinif tarafindan bir degerlendirme yapilacak.

e Her hafta sunumlari yapacak olan gruplar konulari ile ilgili coktan se¢meli sorular
hazirlayarak sinifla bu sorulari da paylasacak ve 6grenmeleri ile ilgili geri donutler
alacak.

e Gruplar, arastirmalari slirecinde daha diizenli ve dogru bir yol izleyebilmeleri icin dersi
yliriten arastirmacilardan destek alabilecekler. Teknik konularda ise vyine
arastirmacilarin destekleriyle sisteme gerekli yliklemeleri yapacaklar.

Deney ve kontrol gruplarina gereken bu bilgiler verildikten sonra, gruplarin isimlerinin
yer aldig listeler olusturularak gruplara ait konularin dagiimi ve anlatim haftalari
belirlenmistir. Deney grubunda gerceklesen uyelik islemlerinin hizli gergeklestirilebilmesi igin
ilk etapta e-posta yoluyla teknik destek verilerek yasanan sorunlar giderilmistir. Olusturulan
grup listeleri sisteme yiklenerek ilan edilmistir. Ayrica Duyurular basligi aktif hale getirilerek
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ders ile ilgili ilk duyurular ve sistemle ilgili yonlendirmeler yapilmaya baslanmistir. Kontrol
grubunda ise ikinci haftaya kadar ogrencilerle yiz yilze veya e-posta yoluyla grup bilgileri
paylasiimistir.

2. hafta yapilan dersin baslangicinda deney grubuna Moodle sisteminde ders kaydi
olusturmalarinin ardindan neler yapacaklari anlatiimigtir. Sistemin kullanimi anlatilarak teknik
destek istemeleri durumunda gerekli destegin nasil verilecegi anlatiimistir.

2. haftanin da tamamlanmasinin ardindan 3. hafta itibariyle gruplarda ilk anlatimlar
yapilmaya baslanmistir. Anlatimlar ile ilgili olarak deney grubunda yer alan ilk gruba o haftaya
ait bolimi nasil yonetecekleri ve neleri nasil paylasacaklari konusunda yénlendirmeler
yapilmigtir. Sinifta yapilan anlatimlar sirasinda getirilen uygulamaya yonelik materyallerin ve
diger gorsellerin fotograflari cekilerek anlatimin hemen ardindan sisteme vyiklenmeleri
saglanmistir. Kontrol grubunda ise belirtilen materyalleri ders sonrasinda istedikleri sekilde
paylasabilmeleri saglanmistir. Anlatimlarin  tamamlanmasinin ardindan dersi yiriten
arastirmacilar ve sinifta yer alan 6grenciler arastirma sirecini ve anlatim sirecini
degerlendirerek gruplara anhk doéndtler vermislerdir. Bu degerlendirmeler dogrultusunda
gruplar da kendi arastirma sonuglari yardimiyla belirtilen sorulara cevaplar vermis ve eksik olan
noktalar ile ilgili notlar almiglardir.

Sinifta gerceklesen degerlendirmelerin ardindan ise deney grubunda yer alan tiim
ogrencilerin bir sonraki haftaya kadar sisteme giris yaparak gruba ait paylasimlarla ilgili
yorumlarini belirtilen forumlarda paylasmalari istenmistir. Bu yorumlara gore de anlatim yapan
grubun arastirma sonuglarini ve bilgilerini yeniden diizenlemesi istenmistir. Bu paylasimlarin
her grup icin donem sonuna kadar siirekli olarak takip edilerek yapilabilecegi belirtilmistir.
Kontrol grubunda ise sinifta yapilan degerlendirmelerin ardindan gruplarin gerekli
diizenlemeleri yapmalari istenmistir.

Derse ait ara sinav ve donem sonu sinavlarinda, gruplarin arastirmalari dogrultusunda
sunmus olduklari bilgilerin kullanilacagi, dolayisiyla donem igerisindeki tiim bu paylasimlarin iyi
takip edilmesi ve konularin iyi 6grenilmesi gerektigi hem deney hem de kontrol gruplarina
belirtilmistir. Ayrica deney grubunda yer alanlarin sistemde aktif olarak yer alip almadiklar
surekli olarak kontrol edilerek her hafta gruplarin takip durumlarini belirten bir tablo ilan
edilmistir. TUm Uyeler bu tablodan hangi haftalar ile ilgili eksiklikleri olduguna bakarak aktiflik
durumlarini kendileri de takip etmislerdir.

Bu anlatimlar, deney ve kontrol gruplarinda her hafta ikiser grup anlatim yapacak
sekilde toplamda 10 hafta slirmustir. 10 haftanin sonunda genel bir degerlendirme yapilarak
tim gruplarin genel eksiklikleri, dénem icerisindeki durumlari ile ilgili gérisme yapilmistir.
Bunlarin ardindan her iki grupta da son testlerin uygulamasi yapilmistir. Ayrica testlerden elde
edilen puanlar da géz 6niinde bulundurularak deney grubundan 8 6grenci belirlenmis ve bu
ogrenciler ile yari yapilandirilmis gértiisme yapilmistir.

3. BULGULAR ve YORUMLAR

Arastirmadan elde edilen nicel veriler IBM SPSS 21.0 programi ile analiz edilmistir.
Analizlerde anlamlilik diizeyi .05 olarak alinmistir. Nitel verilerin analizinde ise betimsel analiz
kullanilmistir. Betimsel analiz, elde edilen verilerin, daha 6nceden belirlenmis olan temalar
cercevesinde yorumlanmasi sirecidir (Yildirrm ve Simsek, 2013). Betimsel analizde dikkate
alinacak olan temalar literatlirde yer alan kavramlardan veya veri toplama stirecinde kullanilan
sorulardan yola g¢ikilarak olusturulabilir. Calismada bu temalar yari yapilandiriimis gérisme
sorularinin hazirlanmasi asamasinda sorularin igerikleri dogrultusunda olusturulmustur.
Gorismeden elde edilen veriler bu temalar ¢ercevesinde analiz edilmistir.
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3.1. Arastirmanin Nicel Verilerine iliskin Bulgular

Teknolojiye yonelik tutum ve fen 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inanci 6lceklerine ait
on ve son testlerden elde edilen puanlar analiz edilerek asagida yer alan bulgular elde
edilmistir.

Tablo 1, 68retmen adaylarinin teknolojiye yonelik tutum oOlgeginden ve fen 6gretimine
yonelik 6z-yeterlik inanci 6lgeginden almis olduklari 6n test puanlarinin karsilastirildigi bagimsiz
gruplar t-testi bulgularini gostermektedir. Bulgular, deney ve kontrol gruplarinin teknolojiye
yonelik tutum 6n test puanlari arasinda anlamh bir farkhilik bulundugunu goéstermektedir
(p=.019). Buna go6re arastirmanin baslangic asamasinda deney ve kontrol gruplarinin
teknolojiye yonelik tutumlari arasinda farkhlik bulunmakta olup, deney grubunun
ortalamasinin daha yiiksek oldugu gorilmektedir. Fen 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inanci
Olcegine ait bulgular ise deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlari arasinda anlamli bir
farkhilik bulunmadigini géstermektedir (p=.236). Buna gore deney ve kontrol gruplarinin fen
o0gretimine yonelik 6z-yeterlik inanglarinin baslangigta ayni diizeyde oldugu sdylenebilir.

Tablo 1
Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test Puanlarinin Karsilastiriimasi
N X Ss F p
R Karma Ogrenme 43  3.6228 .33935
TEKNOLOJIYE YONELIK TUTUM .637 .019

Yiz Yuze Egitim 45 3.4715 25193

B o Karma Ogrenme 43 3.7984  .34052
OZ-YETERLIK INANCI .000 0.236
Yiz Yiize Egitim 45 3.7122 33732

Tablo 2 ise, O6gretmen adaylarinin teknolojiye yonelik tutum 6lgeginden ve fen
O0gretimine yonelik 0Oz-yeterlik inanci Olceginden almis olduklari son test puanlarinin
karsilastirildigi bagimsiz gruplar t-testi bulgularini géstermektedir. Bulgular, deney ve kontrol
gruplarinin teknolojiye yonelik tutum son test puanlari arasinda anlamli bir farkhhk
bulunmadigini gostermektedir (p=.644). Buna goére arastirma sonucunda deney ve kontrol
gruplarinin teknolojiye yonelik tutumlari arasinda farkhlik bulunmadigi goériilmektedir. Benzer
sekilde fen 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inanci Olgegine ait bulgular da deney ve kontrol
gruplarinin son test puanlari arasinda anlamli bir farkhlik bulunmadigini gdstermektedir
(p=.106). Buna gore deney ve kontrol gruplarinin fen 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inanglarinin
arastirma sonunda ayni diizeyde oldugu soéylenebilir.

Tablo 2
Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Test Puanlarinin Karsilastiriimasi
N X Ss F p
) L Karma Ogrenme 43 3.5153  .33187
TEKNOLOJIYE YONELIK TUTUM 3.072 .644

Yiiz Yuize E8itim 45 3.5451 .27035

. o Karma Ogrenme 43 3.7298  .41962
OZ-YETERLIK INANCI .164 .106
Yiz Ylze Egitim 45 3.8751 41442

Ogretmen adaylarinin 6n test puanlarina bakildiginda teknolojiye yénelik tutum
puanlari arasinda anlamli bir farkin bulundugu, yani baslangicta iki grubun bu degisken
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acisindan ayni dizeyde olmadiklari gorilmistir. Buna ek olarak son test puanlarina
bakildiginda gruplar arasinda anlamli bir farklilik olmadigi goértlmustir. Bu sebeple calismadan
elde edilen son test puanlarinin ardindan gruplarin erisi puanlari (sontest-ontest)
hesaplanarak, ¢alismanin sonuglarina dair analizler bu puanlar lzerinden yapilmistir. Benzer
sekilde fen 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inanci puanlarina bakildiginda hem 6n hem de son
testler arasinda anlamli bir farklihk bulunamadigi igin, bu degiskenin incelenmesinde de erisi
puanlarinin hesaplanmasi yoluna gidilmistir.

Tablo 3, 6gretmen adaylarinin teknolojiye yonelik tutum erisi puan ortalamalarinin
karsilastirildigi t testine ait bulgular gostermektedir. Bulgulara bakildiginda, deney ve kontrol
gruplarinin teknolojiye yonelik tutum erisi puanlari arasinda anlamli bir farklilik gérilmektedir
(p=.027). Ayrica s6z konusu farkhlik kontrol (ylz ylze egitim) grubu lehine olmustur. Karma
O0grenme grubuna ait puanlarda uygulamalar sonrasinda bir disils goruliirken (X=-.0397), yiz
ylze egitim grubunda bir artis (X=.1125) s6z konusu olmustur.

Tablo 3
Deney ve Kontrol Gruplarinin Teknolojiye Yénelik Tutum Erisi Puanlarinin Karsilastiriimasi
N X Ss F p
Karma Ogrenme 43 -.0397 .37975
TEKNOLOJIYE YONELIK TUTUM .006 .027

Yiz Yiize Egitim 45 1125 .24220

Tablo 4 ise 6gretmen adaylarinin fen 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inanci erisi puani
ortalamalarinin karsilastirildigi t testine ait bulgular géstermektedir. Bulgular, deney ve kontrol
gruplarinin fen 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inanci erisi puanlari arasinda anlaml bir farkliligin
bulundugunu isaret etmektedir (p=.007). Her iki grupta da degiskene ait puanlarda artis
gozlemlenirken, kontrol grubunda bu artis daha fazla olmustur.

Tablo 4
Deney Ve Kontrol Gruplarinin Fen Ogretimine Yénelik Oz-Yeterlik inanci Erisi Puanlarinin
Karsilastiriimasi

X Ss F p
. o Karma Ogrenme 43 .0563 .31379
OZ-YETERLIK INANCI 722 .007
Yiiz Yiize Egitim 45 2227 24672

3.2. Arastirmanin Nitel Verilerine iliskin Bulgular

Arastirmanin nitel boyutunda, arastirmaya katilan 6gretmen adaylarindan 8’i ile yari
yapilandiriimis gortisme yapilmistir. Goérismeler 6gretmen adaylarinin izni alinarak ses kayit
cihazi ile kayit altina alinmis ve gorlisme sonrasinda yazili hale getirilmistir. Elde edilen nitel
veriler betimsel analiz yontemi ile analiz edilmistir. Bu kapsamda, 6gretmen adaylarina sormak
izere hazirlanan agik uclu sorulardan yola cikilarak temalar olusturulmustur. Ogretmen
adaylarinin vermis oldugu cevaplar bu temalar gercevesinde kategorize edilmis ve frekans
degerleri belirlenerek her bir soru icin tablolastiriimistir.

915



Fen Ogretiminde Karma Ogrenme: Oz-yeterlik inanci ve Teknolojiye Yénelik Tutuma Etkisi

Bekir GULER - Mehmet SAHIN

3.2.1. Teknolojinin égretim siirecinde kullanimina iliskin bulgular

Ogretmen adaylarinin “Teknolojinin 6gretim siirecinde kullanimi konusunda neler
dislinlyorsunuz?” sorusuna vermis olduklari cevaplar, teknolojinin 6gretim siirecinde
kullaniminin “gerekli” ve “gereksiz” olmasi seklinde iki kategori altinda incelenmistir. Bu
kategoriler altinda ise, 6gretmen adaylarinin belirtmis olduklari gerekceler maddeler halinde
yazilarak, cevaplarinda s6z konusu maddeye yer veren kisi sayilari (frekans) belirtilmistir.
Ogretmen adaylarindan 7’si 6gretim siirecinde teknoloji kullanimini gerekli bulurken, 1’i
gereksiz bulmustur. Bunun gerekcesini ise fiziksel imkanlar ile agiklamistir. Tablo 5, bu
cevaplara ait dagihimlari detayl sekilde gostermektedir.

Tablo 5

Teknolojinin Ogretim Siirecinde Kullanimina iliskin Cevaplar

Kategori Gerekge Cevap sayisi (kisi)
Teknoloji, cagin bir getirisi 6

Gerekli Cunk Bilgiye her zaman ulagsmayi mimkiin kihyor 2
Bilginin hafizada yer etmesi kolaylasiyor 2
Derslere hazirlanmak daha kolay oluyor 2

Gereksiz Cinka Her yerde ayni imkanlari bulmak zor 1

Ogretmen adaylarinin soruya iliskin vermis olduklari cevaplara érnekler:

05: “...teknolojiyle ve getirdigi gorsellikle birlikte bilgilerin hafizada yer etmesi daha
kolay olmakta...”

07: “...Cocuklarin gorsel hafizalari daha iyi oluyor. Bu sebeple onlara hitap edebilmek
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icin teknolojiyi kullanmak gerektigini diistiniiyorum...”

3.2.2. Bir égretmen olarak teknoloji kullanimina iliskin bulgular

Ogretmen adaylarinin “Bir fen bilgisi &gretmeni olarak derslerinizde teknolojiyi
kullanmaniz konusunda ne disiinlyorsunuz?” sorusuna vermis olduklari cevaplar, derslerde
teknolojiyi kullanip kullanmamalari durumlarina gore iki kategoriye ayrilmistir. Bu kategoriler
altinda ise bu ifadelerine yénelik gerekgeleri siralanmistir. Ogretmen adaylarinin 6’si teknolojiyi
kullanacagini belirtirken, 2 6gretmen adayi teknolojiyi kullanmayacagini belirtmistir. Tablo 6,
bu cevaplara ait dagilimlari detayli sekilde gostermektedir.

Tablo 6
Bir Ggretmen Olarak Teknoloji Kullanimina iliskin Cevaplar
Kategori Gerekge Cevap sayisi (kisi)
Gerekli egitimleri alarak rahatlikla kullanabilirim 5
Kullaninm Gk Uygulamak zorundayim 2
Ogrenciler de rahatlikla kullanabilmekteler 1

Teknoloji kullanimi konusunda yeterli olduguma inanmiyorum 2
Kullanmam Clnki

Teknolojiye uyum saglayamayabilirim 2
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Ogretmen adaylarinin soruya iliskin vermis olduklari cevaplara érnekler:

O1: “...bir korku var icimde acaba yapabilir miyim? diye...ama eger yeterli diizeyde
0grenirsem uygulayabilecegimi dusiniyorum...”

04: “...faydalanmak zorunda oldugumu diisiinliyorum. Gerekli...”
3.2.3. Fen égretim siirecinin yénetimine iliskin bulgular

“Bir fen bilgisi 6gretmeni olarak fen 6gretim sirecini yonetebilmeniz konusunda ne
diisinldyorsunuz?” sorusuna verilen cevaplar, fen 06gretim slrecini “ydnetebilirim” ve
“yonetemem” seklinde iki kategori altinda incelenmistir. Bu kategoriler kapsaminda 6gretmen
adaylarinin vermis olduklari gerekceler de frekans degerleri ile birlikte maddeler halinde
siralanmistir. Buna goére, 6gretmen adaylarinin 4’ 6gretim sirecini rahathkla yonetebilecegini
belirtirken, diger 4 6gretmen adayi 6gretim siirecini rahat yénetemeyecegini belirtmistir. Tablo
7, verilen cevaplarin dagilimini géstermektedir.

;?rblb?g'i:etmen Olarak Fen Ogretim Siirecinin Yénetimine iliskin Cevaplar

Kategori Gerekge Cevap sayisi (kisi)
Sinif hakimiyetini kurmak kolay 4
Ogretim siirecindeki yeniliklere agigim 2

Yonetebilirim Cunka Teknolojiyi kullanarak streci kolaylastiririm 1
Ogrenme ve dgretme hevesim fazla 1
Ben iyi motive olursam 6grenciler de motive olur 1
Ogrencinin seviyesine indirgemek ¢ok zor 2
Yeterli dlizeyde bilgim yok 2

Yonetemem Cunkd Yeterince kavramamizi saglayacak bir egitim almadik 2
Planlamasini yapmak bile ¢ok zor 1
Ozgiivenim yok 1

Ogretmen adaylarinin soruya iliskin vermis olduklari cevaplara érnekler:

0O5: “...dersi iyi yonetebilecegimi dlisinmiyorum. Clinki{ nasil uygulayacagimi pek
o0grendigimi disinmiyorum...”

06: “...Kendime gliveniyorum yeteri kadar...6grenme ve 6gretme hevesim fazla.
Kendim motive oldugum icin insanlari da motive edebilecegimi diislinliyorum 6grenme
konusunda...”

3.2.4. Kullanilan 6grenme yénetim sisteminin 6gretim siirecine katkilarina iliskin
bulgular

“Kullandiginiz 6grenme yonetim sisteminin 6gretim sirecine katkilari konusunda neler
diisiinlyorsunuz?” sorusuna 6gretmen adaylarinin vermis olduklari cevaplar “Katkisi var” ve
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“Katkisi yok” seklinde iki kategori altinda incelenmistir. Ogretmen adaylarinin vermis olduklari
cevaplar bu kategorilere gore incelendiginde, 6gretmen adaylarindan 6’si sistemin O6gretim
slrecine katkisi oldugunu belirtirken, 2’si katkisi bulunmadigini belirtmistir. Tablo 8, 6gretmen
adaylarinin  vermis olduklari cevaplarin gerekgelerini ve frekanslari iceren dagilimi
gostermektedir.

Tablo 8
Ogrenme Yénetim Sisteminin Ogretim Siirecine Katkilarina iliskin Cevaplar
Kategori Gerekge Cevap sayisi (kisi)
Daha akilda kalici oluyor 2
Ogrenme agisindan iyi bir uygulama 1
Katkisi var Clnki

Farkli kaynak ve yorumlardan faydalanabiliyoruz 1

Gerekge belirtmemis 2

Eksik yonleri var 1
Katkisi yok Clnku

Sistemin kullanimi zor 1

Ogretmen adaylarinin soruya iliskin vermis olduklari cevaplara érnekler:

05: “...Sistemin kot oldugunu diistiniiyorum. Eksikleri var... Ogrenci ve 6gretmen
katiliminin biraz daha fazla olmasi lazim...”

O1: “...Farkli bilgiler, yorumlar ve kaynaklardan yararlandim...”

4. SONUGC, TARTISMA VE ONERILER

Ogretmen adaylarinin fen &gretimine ydnelik 6z-yeterlik inanglarindaki degisimin
incelendigi nicel bulgulara bakildiginda, deney ve kontrol gruplarina ait puanlarin her ikisinde
de artis gorullrken, kontrol grubuna ait artisin deney grubuna gére anlamli derecede yiksek
oldugu gorilmustir. Bu noktada karma 6grenmenin fen 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inanci
bakimindan yilz yilze 6grenmeye kiyasla daha az etkili oldugundan bahsedilebilir. Nitekim,
gorismelerden elde edilen nitel bulgulara bakildiginda da sonugclar nicel verileri destekler
niteliktedir. Bulgularda, bazi 6gretmen adaylarinin fen o6gretimini etkili hale getirebilecek
etmenlere ve gelismelere agik olmalarinin ve siireci kolaylkla idare edebileceklerine
inanmalarinin yani sira 6nemli bir kisminin da olumsuz distincelerinin bulundugu gorilmastir.
Bu olumsuz dislincelerin gerekgesi olarak ise yeterli diizeyde bilgilerinin olmamasindan,
icerikleri 6grenci seviyelerine indirgemenin zorlugundan ve dersin planlanmasinin zorlugundan
bahsedilmistir.

Teknolojiye yonelik tutum agisindan bakildiginda ise nicel bulgular, karma 6grenme
yontemiyle 6grenim goren (deney grubu) 6gretmen adaylarinin teknolojiye yonelik tutum
puanlarinda anlamli bir disis, ylz ylze egitim ortaminin bulundugu kontrol grubunda ise artis
oldugu gostermistir. Gortiismelerden elde edilen nitel veriler, bu sonuclara farkl bir bakis agisi
getirmektedir. Tutum puanlarinda anlamli bir dislis gosteren 6gretmen adaylarinin buylik
bollimu teknolojinin gerekli oldugunu, 6gretim siirecini kolaylastirdigini ve bir 6gretmen olarak
teknolojiyi 6gretim sirecinde kullanacaklarini belirtmektedirler. Bu bulgular, literatirde yer
alan bulgularla értiismektedir (Balci, 2008; Karaman, Ozen, Yildirim ve Kaban, 2009). Ancak,
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teknolojiyi 6gretim sirecinde kullanmayacagini belirten 6gretmen adaylari, kendilerini bu
teknolojiyi kullanma ve idare etme noktasinda yetersiz gérdiklerini, bu sebeple bu teknolojileri
kullanamayacaklarini belirtmislerdir. Bu 6gretmen adaylarinin bahsetmis olduklari teknoloji ise,
uygulamalar sirasinda kullanilmis olan Moodle 6grenme ydnetim sistemidir. Yani 6gretmen
adaylari genel anlamda derslerinde teknolojik materyal ve icerik kullanimi konusunda olumlu
tutumlara sahipken, 6grenme yonetim sisteminin kullanildigi karma 6grenme sirecinde bu
tutumlarinda literatlrin aksine (Aytac ve Altungekic, 2012; Demirer, 2009) olumsuz yonde
etkilerin oldugu gortlmustir.

Ozetlemek gerekirse, 6gretmen adaylari, 6gretim siirecinde teknoloji kullaniminin
onemli ve gerekli oldugunu belirtmelerine ragmen bazi gerekcelerden dolayr 6gretim
slreclerinin olumsuz etkilendigini ortaya koymuslardir. Ortaya konulan gerekgelerden birisi
O0grenme ybnetim sisteminin kullanim zorlugu olarak belirtilmistir. Bu tir bir teknolojiyi
kullanma konusunda yetersiz kaldiklari icin derslerin zorlastigini belirtmislerdir. Bundan
kaynakh olarak da 6gretim sirecini kolay bir sekilde planlamalarinin mimkiin olmadigini ve
ogrencilere bu teknolojileri iceren bir ortamda 6gretim yapmak konusunda yetersiz olduklarini
belirtmislerdir. Bu yetersizligi ise lisans dizeyinde aldiklari egitimle iliskilendirerek buna hazir
olmalarini saglayacak bir egitim almadiklarini séylemislerdir. Ogrenme ydnetim sistemleri,
geleneksel olarak ifade ettigimiz 6gretim silirecinde fazla yer verilmeyen bir teknolojidir.
Dolayisiyla 6gretim ortamina sonradan eklenen boyle bir teknoloji, 6gretmen adaylarina yeni
ve ekstra bir uygulama gibi gorindigi icin kullanimi zor gelmis olabilir. Béyle bir durumda
O0gretmen adaylarinin bu tir teknolojileri 6grenmek ve uyum saglamak yerine bu uygulamalari
reddetmeleri daha olasi bir durumdur. Buna paralel olarak bu teknolojilerin varliginda bir fen
0gretim slrecini distindlklerinde, bu konuda ne kadar yeterli olduklarini ve aldiklari egitimin
icerigini sorgulamalari da kaginilmaz olmustur. Bu durum, tutum ve 6z-yeterlik inang puanlari
beklenenden disiik ¢ikmasina ragmen, 6gretmen adaylarinda teknoloji ve fen 6gretimi 6z-
yeterligi konularinda ©6nemli bir farkindahgin olustugunu, puanlardaki distukligin bu
farkindalikla agiklanabilecegini gostermektedir. Bu yoniyle uygulamalarin farkindalik
olusturma konusunda olumlu bir etkisinden de bahsedilebilir.

Karma 6grenme ortamlarinin, geleneksel yiiz ylize egitim ortamlarina gore daha zengin
bir 6grenme firsati sundugu dikkat ¢ekmektedir. Ancak katilimcilarin bu sirecgte belirtmis
olduklari sorunlar, karma 6grenmenin uygulanmasi konusunda eksik noktalari agik¢a ortaya
koymaktadir. Bu noktalar ve arastirmadan elde edilen bulgular 1siginda asagidaki oneriler
getirilmektedir:

e Oz-yeterlik inanci ve tutum gibi degiskenlerin incelenmesinde miimkiin oldugunca nitel
veriler de toplanmalidir. Nicel bulgularin tek basina yorumlanmasi yerine bu bulgulari
sekillendiren alt faktorlerin nitel bulgular yardimiyla incelenmesi, olusan degisimlere iligkin
daha somut ve daha dogru bilgilere ulasiimasini saglayabilir.

e Ogretmen adaylari, teknolojinin sagladigi kolayliklarda hemfikir olmakla birlikte,
0grenme yonetim sisteminin kullaniminin zor olmasindan bahsetmislerdir. Bu zorluk, 6gretmen
adaylarinin daha 6nce benzer bir teknoloji kullanmamalarindan kaynakli olabilir. Bu sebeple,
karma 6grenme calismalarinin yiritilecegi gruplarda oncelikle 6grenme yonetim sistemlerine
hakim olmalarini saglayabilecek uzun sireli egitimlere yer verilebilir.

e Karma o6grenme arastirmalarinda ders iceriklerinin sinif ici ve sinif disi bolimlerini
planlamadan 6nce, 6grencilerin var olan 6grenme ortaminda ne gibi zorluklar yasadiklarina
dair bir 6n arastirma yapilmasi ve internet Uzerindeki igeriklerin bu zorluklari asmaya yonelik
olarak tasarlanmasi daha etkili bir 6gretim saglayabilir. Bu sayede 6grencilerin 6grenme
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yonetim sistemini veya benzer teknolojileri daha etkili kullanmalari icin uygun sartlar
saglanabilir.
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SUMMARY

Science education aims to train conscious individuals who are able to improve the quality of
their life by solving the problems they encountered. For this reason, all elements of daily life take place
in science education. It brings the need for new elements that may facilitate the teaching process.
Technology, whose place in daily life is unchallenged, is one of those elements. It is used in most of
learning environments for both making individuals ready for life conditions and making the teaching
process easy.

One of the new methods to provide more accessible learning environments to individuals is
“Blended Learning”. Blended learning is a process that Internet-aided teaching and traditional face to
face teaching are used together. It means, teaching is sustained using activities both in and out of the
classroom. Although technology is included in both of these environments, out of class activities use
technology to provide same communication and collaboration conditions as classroom activities.
Therefore, it may be possible to learn and sustain this learning in and out of the classroom.

Offering course content in both learning environment, most of them are given in online
environment, blended learning allows students to learn and share their experiences in both
environment. Thus, the chronological order for learning disappears. It means students can reach all
information wherever they want and they can improve themselves whenever they want. This flexibility
makes students have positive changes on attitudes towards science learning and develops their self-
directed learning skills (Akgiindiiz & Akinoglu, 2016).

In blended learning, like in all teaching methods, teacher has a crucial role. Blended learning
expects teachers to control the process for an effective teaching. In science teaching, use of this method
brings more responsibilities to teachers because of the diversity of content. Teacher’s attitude and
efficacy about this method influence students’ learning process (Barrios et al., 2014). Because teachers’
self-efficacy and attitudes towards technology effect both their technology usage choices in classroom
and effectiveness of their technology-enriched teaching process (Kayalar, 2016). Therefore, teachers
need to see and experience the effects of blended learning as learners. These experiences will shape
how effective teachers’ teaching process will be.

In this context, the aim of this study is to investigate the effects of blended learning method on
preservice science teachers’ self-efficacy beliefs towards science teaching and attitudes towards
technology.

The study was a quasi-experimental study with pre-test post-test and control group. “Self-
efficacy Beliefs Instrument in Science Teaching” and “Scale for Attitudes Towards Technology” were
used as quantitative data collection tools. These scales were applied as pre and post tests. The Cronbach
Alpha values were .64 for “Scale for Attitudes Towards Technology” and .79 for “Self-efficacy Beliefs
Instrument in Science Teaching”. In the qualitative part, semi-structured interview was chosen. The
interview form was examined by 4 science education experts and revised before the interviews.

The quantitative data were analyzed using IBM SPSS 21.0. The level for significance was set as
.05. To analyze the qualitative data, descriptive analysis technique was used.

According to findings, although participants’ self-efficacy belief scores increased, control
group’s score was significantly higher than that of the experimental group. The qualitative data from the
interviews showed teacher candidates’ negative beliefs about effective teaching as the reason of this
difference. Teacher candidates explained these negative beliefs with the reasons; not to have sufficient
knowledge, difficulties to planning the teaching process and setting the appropriate teaching level for
students. The first part was derived from teacher candidates’ undergraduate education. They indicated
that their undergraduate education was insufficient for applying this kind of science teaching. The
second part is the problems with learning management system that was used in this study. They stated
that using Moodle system in teaching environment was not easy because of the difficulties of planning
the course, organizing the content and balancing the level of teaching.
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On the other hand, experimental group’s scores for attitudes towards technology decreased
while the control group’s score increased. The qualitative expressions showed the Moodle Learning
Management System as the reason of this finding. Participants stated that they had some problems such
as the complexity of the system and having problems with organizing the content of courses. So they
pointed out that they would not use this system in their courses because of its difficulty of use and
control.

In addition to the quantitative findings, qualitative findings also supported the results. But the
crucial part of the qualitative findings was that teacher candidates pointed out the learning
management system (Moodle) as responsible for these low scores. Although they were aware of the
contributions of blended learning, they mentioned that Moodle system is hard to use in both learning
and teaching. They showed the complex design of system interface as the problem of learning process
and the difficulty of planning the course as the problem of teaching process.

The qualitative data gave important details about participants’ quantitative results on self-
efficacy beliefs towards science teaching. Although some teacher candidates specified that they were
open to new developments for a more effective science teaching, nearly half of them were negative
about this. That finding supported the quantitative results. Additionally, teacher candidates underlined
some factors that might have effected their ideas about self-efficacy. While some of them were derived
from their inadequate undergraduate education, some participants pointed out the learning
management system as a reason. They showed the undergraduate education as responsible for their
insufficiency to teach science in a technology-aided environment like blended learning. Also they found
the Moodle system complex and hard to use. This may have affected teacher candidates’ self-efficacy
negatively.

On the other hand, participants gave similar details about their attitudes towards technology.
Although the experimental group’s attitude scores decreased from pre to post test, qualitative findings
showed that most of the experimental group participants defined technology usage in teaching process
as crucial and necessary. The candidates who were reluctant to technology usage stated that they were
insufficient to use learning management system. The learning management system was pointed out as
the reason of this negative effect.

In brief, the experimental group had lower scores than the expected in both self-efficacy beliefs
and attitudes towards technology. The main two reasons were participants’ insufficiency and the
difficulties about use of Moodle. Teacher candidates’ expressions show that the content and the
methods used in undergraduate education may affect their self-efficacy and attitudes towards
technology. Although they had lower scores, blended learning process might have done a positive effect
on participants providing an awareness of their qualification. Furthermore, the problems about learning
management system might be derived from participants’ abilities to use this technology. From this
perspective, involving with similar technologies during undergraduate education may be needed to
exceed this difficulty.
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