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“Uluslararast Cocuk Edebiyati ve Egitim Arastirmalart Dergisi” 2017 yilinda
yaymn hayatina baslayan hakemli ve bilimsel uluslararas: bir dergidir. Yayin dili
Tiirkce ve Ingilizcedir. Dergiye kabul edilen ¢alismalar agik erisim (online) olarak
yayinlanmaktadir. Cocuk edebiyati alanminda yapilan 6zgiin nitelikteki calismalar
yaymlayarak ¢ocuk edebiyati ve egitim arastirmalart alanlarinda mevcut
durumlart ortaya koyma, sorunlara dikkat ¢ekme ve ¢oziim onerileri getirme vb.
katkilar saglamayr amaglamaktadir.

Dergide oncelikli olarak ¢ocuk edebiyati ve egitim arastirmalart alanlarinda
yazilan ozgiin ampirik ve derleme tiirii makaleleri yayinlanmaktadir. Bunun yan
swra “Tiirk¢e Egitimi ve Egitim Arastirmalart” alanlarda da 6zgiin ¢alismalar
kabul edilmektedir.

Ayrica bu sayidan itibaren CEDAR 1n online internet adresinden ¢ocuk edebiyati
yazarlarimn kalemiyle kendi yasam oykiilerinin ve yazma seriivenlerinin okurla
bulusma imkam da saglanacaktir.
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Cocuk Edebiyat1 Eserlerinin Zihinsel Cercevede Gorsellestirilmesinde Bir Etkinlik

Ornegi: Edebiyattan Sanata Déniisiim *

Merve KILIC** Talat AYTAN***
Yildiz Teknik Universitesi Yildiz Teknik Universitesi
Ozet

Metin vasitastyla c¢ocuga aktarilan imgelerin dimagda nasil karsilik
buldugu, giinliikk hayat igerisinde edindigi veriler hirkasina ne sekilde
biirlindiirtildiigii gozlemlenemeyen bir noktadir. Bu arastirmada g¢ocuk
edebiyati eserinin tamaminin, belli bir kisminin, bir sayfasinin veya bir
ciimlesinin kalemler araciligiyla kagida aktarilmasi zihinsel imgelerin de
disa vurulmasimi saglayacagi fikrinden hareketle ortaokul 7. Simif
ogrencilerinin okuduklar1 edebi bir eserin diledikleri bir boliimiini
gorsellestirmeleri  amaglanmigtir.  Arastirmada  belirli  bir  durumu
aydinlatmak maksadiyla giincel bir olguyu gercek yasam igerisinde
degerlendiren durum c¢alismasi deseni yoOntemine bagvurulmustur.
Arastirmada ¢ocuk edebiyati eserlerinin gorsellestirilmesi (resimlestirilmesi)
baglaminda ortaokul 7. Smif o6grencilerinden okuduklar1 edebi eserleri
resmetmeleri istenmistir. Arastirma neticesinde ogrencilerin okuduklari
eserleri resim haline doniistlirme caligmalar1 esnasinda dimaglarinda en
bliyiik tesiri birakan boliimleri veya sayfalari; kendi yasamlarindan en fazla
iz tastyan kisimlart kagida dokme egilimi gosterdikleri saptanmuistir.
Arastirma neticesinde oOgrencilerin yazilt bir metni gorsel bir metne
cevirebildikleri gdzlemlenmistir. Ogrencilerin uygulamanin edebi eserden
beyaz perdeye aktarimin benzeri oldugunu farkina vardiklar1 ortaya
konmustur. Okuma kitab1 tercihi noktasinda ayni eseri gorsellestiren
ogrencilerin eserdeki farkli boliimlere yoneldikleri fakat goérsel anlatim
teknikleri, renk sec¢imi, ¢izim ayrintilart ile bireysel farkliliklar1 ve hayal

*2. Uluslararasi Egitimde Yeni Arayislar Kongresi s6zlii bildirisinin genisletilmis halidir.
**Yliksek lisans dgrencisi, sorumlu yazar, mrv-klc-94@hotmail.com

**Dog. Dr., Yildiz Teknik Universitesi, talataytan@gmail.com
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etme yeteneklerini sergiledikleri tespit edilmistir. Okumanin okuyucusu ile
anlam kazanan bir siire¢ oldugu gorsellerin gesitliligi ile gozlemlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Cocuk Edebiyati, Metni Doniistiirme, Gorsellestirme

Abstract

It is an unobservable point how the images conveyed to the child through
the text respond in the middle, and how the data obtained in daily life is
wrapped in the cardigan. In this study, it is aimed to visualize a part of a
literary work that middle school 7th grade students wish, based on the idea
that transferring the whole, a certain part, a page or a sentence of the child
literature work to the paper through pens will also reveal the mental images.
In the research, the case study pattern method, which evaluates a current
phenomenon in real life, was used to clarify a particular situation. In the
study, in the context of visualizing (illustrating) children's works, secondary
school 7th grade students were asked to paint the literary works they read.
As a result of the research, the sections or pages of the students that had the
greatest impact on their minds during their studies to transform the works
they read into pictures; It has been determined that they tend to pour the
parts with the most traces of their own life on paper. As a result of the
research, it was observed that the students were able to translate a written
text into a visual text. It was revealed that the students realized that the
application was similar to the transfer from literary work to the big screen. It
has been determined that students who visualize the same work at the point
of reading book preference tend to different sections in the work, but exhibit
visual expression techniques, color selection, drawing details, individual
differences and imagination skills. It has been observed with a variety of
visuals that reading is a process that makes sense with the reader.

Keywords: Children Literature, Text Conversion, Visualization.



Giris
Edebiyat Nedir?

Edebiyat, kisinin duygu, diisiince ve hayallerini kendine has bir dil aracilig: ile
estetik kurallar dahilinde yazili ve sozlii olarak ifade etmesidir (TDK, 2019).
Gunumuzde edebiyat; tarihsel, sosyal ve Kkdiltirel olandan hareketle, dille
gergeklestirilen giizel sanat etkinliklerine ve eserlerine verilen genel addir. Burada asil
olan edebi metindir. Cilinkii edebiyatla ilgili her tiirli etkinligin merkezinde edebi metin
bulunmaktadir (Aktas, 2009). Dil mahsullerinin topyekiin hasletlerini tarihi akis
igerisinde Ureten, inceleyen ve gelistiren edebiyat; hedef kitlesi, etkilendigi edebi saha,
kiltiirel degisimler gibi pek ¢ok etkene binaen sekillenmektedir. Nitekim Tiirk edebiyati
donemlerine Klasik Tiirk edebiyati, Tanzimat edebiyati, Servet-i Fiinlin edebiyati gibi
adlandirmalar yapilmasi, edebi sahanin yoniiniin degismesi, millet ve devlette yasanan
degisimler ile yakindan iliskilidir. Hemen pek cok kelimede oldugu gibi edebiyat
kelimesinin kokeni Arap diline, dilin “adb” kelimesine dayanmaktadir (Merig, 1988).
Gorgl, terbiye, davet etme, hayat bigimine dair gézlemlerden olusma gibi anlamlara
tekabiil etmektedir. “Edb” kelimesine dair farkli acgiklamalar s6z konusudur ki Ebu
Zeydu’l — Ensari “glizel bir nefis riyazati1 ve herhangi bir fazilet” bigiminde tanimlarken
Seyyid Serif Ciircani “herhangi bir yanlis1 diizetmeye yarayan bilgi” olarak tarif
etmistir. Fransizca karsiligi “littérature” olmakla birlikte edebiyat, Latince “littera”
kelimesinden tiiretilmistir. Stendhal edebiyat1 “ yol boyunca gezdirilen ayna” olarak
tanimlarken Georgi Plehanov ise “Edebiyat ve sanat, hayatin aynasidir.” ifadesi ile
edebiyatin gercek yasamdan izler tasimasina bir baska deyisle konusunu gercek
yasamdan almasina gondermede bulunmustur. Cemil Meri¢’e gore edebiyat, “Bir
toplumun ifade vasitasidir” (Isik, 1982). Toplumun ifade vasitasi olan edebiyat bu
sebeple toplumun aynasi vazifesini iistlenmelidir. Sartre ‘“Yazmay:1 diislinen biitiin
genclere su ilke sorusunu sormaz miy1z hep; ‘Soyleyecek bir seyiniz var mi1?’ Bunun
anlami sudur; Baskalarina aktarilacak kadar degerli bir seyiniz var m1?” ifadesinde
yazma eyleminin neticesi olan edebiyata atifta bulunmus yazmaya deger bir bilginin,
olayin veya olgunun olmadigi durumlarda yazmanin anlamsizligima deginmistir.
Moliere “edebiyat; gengligi yetistirir, yaslilara zevk verir, ikbalde sus, felakette teselli
ve siginak olur.” ifadesinde edebiyatin zor zamanlarda dayanma giicii verecek bir ¢ikis
olduguna, nitekim gen¢ neslin zihinlerini yetistirmek ve ufuklarini gelistirmek icin
onemli vazifeler {istlenecegine deginmistir. Namik Kemal “Insan topluluklarinin
gelismesi, her seyden once dil ve edebiyatlarinin ilerlemesine baglidir.” ifadesinde dil
ve edebiyat iligkisi ile birlikte dilin akabinde kiiltiiriin milleti birbirine baglayan soyut
kiltiirel degerine serh diismektedir. Goethe “Edebiyat, diinya vatandasidir ve kendini
milli gosterdigi Olglide ilgingtir.” soziiyle edebiyatin evrensel ve bolgesel olma
durumuna dikkat c¢ekmistir. Nitekim ayni hususta Ahmet Hamdi Tanpinar “ Bir
edebiyat “milli” oldugu nispette, “milletlerarasi” degere sahip olur.” sdzleriyle milli
olanin elde edilmesiyle evrensele agilmanin miimkiin olacagimi dile getirmektedir.
Charles De Boses “Edebiyat, iki ruhun arasinda bir tesadiif noktasidir.” ciimlesiyle
edebiyata oldukga farkli bir a¢iklama diismiistiir. Zira iki ruh yazar ve okuyucu olarak
tasavvur edildiginde eser iki farkli diinyanin rastlastigi edebi cografya vazifesini
gormektedir. “Edebiyat savunma degil, tanikliktir.” sozleriyle Inci Aral edebiyatin
yasanan olanlara, tarihe, yazarina yaptig1 sahitligi dile getirmektedir. Edebiyat denildigi
zaman su anlasilir: S6z ve manay1, yani insan dimaginda yer eden her tiirlii bilgileri ve
insan karakterinin en biiyiik duygularini, bunlar1 dinleyenleri veya okuyanlar1 ¢ok
alakali kilacak surette sdylemek ve yazmak sanati. Bugiin i¢indir ki edebiyat, ister nesir



halinde olsun, ister nazim seklinde olsun, tipki resim gibi, heykeltiraglik gibi, bilhassa
musiki gibi, giizel sanatlardan sayila gelmektedir.” Atatiirk bu sozleriyle edebiyat ve
diger sanat dallar1 arasindaki miinasebete dikkat cekmekle birlikte gerek toplumsal
hayatta gerekse kisinin lizerinde biraktig1 bireysel etkilerine dikkat ¢ekerek kavramin
cok boyutlulugunu goézlemlemistir. Acgiklama ve tanimlamalardan da hareketle
edebiyatin evrensel ve milll yonii oldugu; yazarimin etkisi ile meydana geldigi bu
sebeple yazardan izler tasidigi; duygusal, tarihi, psikolojik pek ¢ok konuyu ele alacagi,
hedef kitlesinin ilgi, ihtiya¢ ve tutumlarina gore sekillendigi gibi hususlarin s6z konusu
oldugu goriilmektedir. Siklikla estetik kaygilarla (Gelisen edebi yaklagimlar ve
akimlar cergevesinde estetik algis1 ve beklentisi degismeler gostermis, edebiyattaki
varlig1 tartismaya agik hale gelmistir.) icinde bulundugu ¢agin ve toplumsal ¢evrenin
etkisinde dil aracilig1 ile meydana gelen iirtinler toplaminin olusturdugu sahaya edebiyat
denir.

Cocuk Edebiyat1 Nedir?

Edebiyat, malzemesi dile dayanan sozlii ve yazili verimlerin tamami olarak
adlandirilmaktadir. Cocuk edebiyati ise, edebiyat genel kavrami icinde yer almakla
birlikte, kendine 6zgii sekil ve igerik Ozellikleri bakimindan farkli bir tanimlamaya
ihtiyag duyulan kavramdir (Aytas, 2003). Cocuk edebiyatinin kendine 6zgii bir
tanimlama gereksinimi hedef kitlesinin ihtiyac1 ve ana sinifindan baslanarak okur-
yazarlik konusunun temel konusunu teskil etmektedir. Cocuk edebiyatinin kendine 6zgii
bir tanimlama gereksinimi hedef kitlesinin ihtiyaglari, tutum ve diizeylerine gore
sekillenmektedir. Dil egitiminin yani sira okuma egitiminde de 6nem arz eden ¢ocuk
edebiyati eserlerinin igerigi, niteligi hedef kitlenin ihtiyaclari ve beklentileri
dogrultusunda sekillenmektedir. Cocuk edebiyati lirtinleri vasitasiyla edinilen s6z varligi
unsurlar1 temel anlam, yan anlam, mecazi anlam ve zit anlamlar ile birlikte agiklamalari
dahilinde farkli hususlara aktarimda bulunurlar. Bahsi gecen aktarim, bireyin ¢agrigim
alanin1 zenginlestirir ve anlatim becerilerinin daha dogru, giizel ve etkili kullaniminda
kolaylik saglamaktadir (Bas, 2010). Cocuk edebiyati {iriinleri olan ¢ocuk kitaplar: okul
oncesi donemden baglayarak bireye gerekli olan becerilerin edinilmesi surecinde
zenginlestirilmis bir ¢evre teskil etmektedir (Cilgin, 2006). Cocuk edebiyati eserlerinin
araciligiyla edinilen kelime hazinesi Tiirkgenin kullaniminda kolaylik saglamaktadir.
Cocuk edebiyat lirtinleri s6z varliginin ediniminde, aktarilmasinda, pekistirilmesinde ve
cesitlenmesinde koprii vazifesi gormektedir. Cesitli konularin ve diisiincelerin ¢ocuklara
uygun olarak sanatla sdylendigi veya yetiskinler i¢cin kaleme alinan fakat ¢ocuklara da
hitap eden eserlerin yekinu g¢ocuk edebiyatini olusturmaktadir (Demiray, 1965).
Bebegin annesi ile basglayan dinleme ve konusma becerilerine dayanan dil etkilesim
stireci, anlama ve anlatmaya yonelik dil ¢caligmalaridir. Ritmik ¢ocuk edebiyat1 iiriinleri
anne ve babalarin destekleri ile meydana gelmekte ve dil kullaniminda 6nemli
gelismeler saglamaktadir (Bas, 2010). Erken donemlerden itibaren dogru secilmis
kitaplar ile gergeklestirilecek olan okuma aktivitelerinin ¢ocuklarin giiglii bir kisilik
gelistirmesinde onemi biliyliktiir (Yikselen vd., 2016). Cocuk edebiyati sahasinda
kullanilacak dilin bireyin i¢inde dogdugu ve yasadigi toplumun kiiltiirel degerlerinin
devam ettiricisi oldugu unutulmamali, hedef kitleye gorelik ilkesine binaen hareket
edilmelidir (Temizyiirek, 2003). Bireyin yasami iizerinden 6nemli etkiye sahip olan
kitaplarin se¢iminde dikkat edilmesi gereken bircok durum bulunmaktadir (Dwyer ve
Neuman, 2008). Dikkat edilmesi gereken hususlari, estetik zevk uyandiracak nitelikte
olmasi, mesajin okuyucuya sezdirilerek verilmesi, hedef kitleye gorelik olarak siralamak
miimkiindiir.  Edebiyat cocugu birtakim etkinliklere yonlendirmekte, ana dilinin



gelisimine katkida bulunmaktadir (Oguzkan, 2001). Yo6nlendirmeler ile birlikte cocugun
dil gelisimi ile paralel olarak edebi bir zevk de meydana gelmektedir. Cocuk edebiyati,
kavramina dair argiimanlarda, cocuk edebiyatinin ilk c¢ocukluk donemi olarak
isimlendirilen 2-6 yas evresinden gocukluk doneminin sonu kabul edilen 14 yasinin
sonuna degin bir doneme hitap ettigi vurgusu yapilmaktadir (Balci, 2012). Cocuk
edebiyati tirtinlerinin hedef kitlesinin yas aralig1 gostermektedir ki kesfeden, 6§renen ve
deneyen bir kitle s6z konusudur. Cocuk edebiyatina dair tartismalarda ¢ocuksu edebiyat
mi, ¢cocuklarin kaleme aldig1 eserleri kapsayan edebiyat mi1, ¢cocuklara yonelik yazilmig
eserler mi gibi pek ¢ok soru s6z konusudur. Cocuk edebiyati eserinin yazarinin ve hedef
kitlesinin kim oldugu konusundaki bu tartismalarda Enginiin (1987), ¢ocuklarin
okumasi i¢in olusturulmus biitiin eserleri kapsadigini fakat ayri bir ¢cocuk edebiyati
alanimin gerekli olmadigini ifade etmistir. Kitaplar ¢cocuklar tarafindan, deney ve gézlem
yapabilecekleri gizemli laboratuvarlar olarak algilanmaktadir (Dayioglu, 2007). Zira
yasamin erken evrelerinde deneme yanilma yolunun cocuklara cazip geldigi evrede
tecrilbbe edilemeyecek durum ve olgularin anlamlandirilmasi siirecinde kitaplara ihtiyag
artmaktadir. Cocuk edebiyat1 eserleri salt ilkogrenim silirecinde olmaksizin daha
evvelinde ana smifi diizeyinde de okuma aliskanligi kazanmada onem arz etmektedir.
Bilhassa “Resimli Cocuk Kitaplar1” hem duyarak ogrendigi kelimeleri gorerek
tanimasin1 hem duymadigi sozciikleri gorerek O6grenmesini saglar. Duyduklari ve
gordiikleri arasinda iliski kurmaya calismasi, diisiinmeyi 0grenmeye baslamanin ilk
evresidir (Alpay, 1965). Diisinmeyi 0grenmeye baslama siirecinde ¢ocuk edebiyati
eserlerinin 6nemi, kelime hazinesinin olugmasi ve zenginlesmesindeki yeri yadsinamaz.
Kitabin bireyin gelisiminde her zaman vazgecilmez kaynak olarak taninmasi, kitap
okuma aligkanliginin yerlesmesi siirecinde olumlu etki yapmasi, ayirt edici o6zellikleri
arasinda sayilmaktadir (Kara, 2012). Cocuk edebiyatinin yazar kitlesi, muhtevasi,
okuyucu niteligi, hedefleri gibi pek c¢ok degisken eserlerin olusum siirecini
etkilemektedir. Bu sebepledir ki ¢ocuklara yonelik kaleme alinan eserler dikkatle ve
6zenle meydana getirilmelidir.

Sanat ve Edebiyat

Duygu, diisiince, tasar1, giizellik gibi pek ¢ok methumun aktariminda kullanilan
metotlarin tiimiine ve anlatim neticesinde meydana gelen eserler ve listiin yaraticiliga
sanat denir (TDK, 2019). Bir isi yapmadaki ustalia, o isin inceliklerine vakif olmaya
sanat ifadesini kullanmak miimkiindiir. “Sanat, siradan insan i¢in, din ve kamu
yasamiyla baglantili oldugu zamanlardaki kadar onemli degildir.” (Russell, 2013).
Insanlik tarihinin hemen her déneminde gagin toplumsal gergekleri ile birlikte ortaya
cikan sanat ve sanatsal yonelimler kimi zaman dini, kimi zaman askeri vakalarin
icerisinde goriilmektedir. Sanat eserinin duygusal ve diisiinsel ydnden alicisini
etkilemesi ve etki diizeyi kalicihigini, estetik degerini ortaya c¢ikarmaktadir. Kant,
sanatin higbir amaci olmadigin1 tek amacmin kendisini gerceklestirme oldugunu
yalnizca dehalarin sanati olusturabilecegini ifade etmistir. Zarifoglu, sanatin insanin sesi
oldugunu bu sebeple insana ait olanin diga vurum yolu, disa vurulmus {irlinii olacagini
belirtmistir. Hegel (1994), sanatin giizellik kavraminin dogada var olan giizellikten
iistlin oldugunu, insan aklinin {irlinii oldugunu ifade etmistir. Marks ise, yaratict bir
eylem, insan ve doganin karsilikli etkilesim asamasi agiklamasinda bulunmustur.
Tolstoy bir sanat eserinde olmazsa olmazin eserin yaraticist ile onu algilayan kisi
arasindaki duygu aligverisi oldugunu belirtmistir (Tolstoy, 2007). “...sanatin siireci bir
sarsintilar (ya da belki voltlar diyebilirim) silsilesinden olusur, ¢ilinkii sanat son derece
giivenilir bir ileticidir. Bizim gorevimiz, alicilarimizi iyi ¢alistirmaktir” (Winterson,



2018) ifadesinde sanatin aktardig iletinin yazar1 kadar alicisinin kabiliyeti ile de alakali
oldugunu belirtmektedir. Duygularin disa vurumu, giizel ve estetik olanin aktarimi gibi
bakis acilar1 dogrultusunda yorumlanabilecek olan sanat kavraminin kendi icerisinde alt
basliklar1 mevcuttur. Isitsel veya fonetik sanatlar, ritmik dramatik sanatlar, giizel
sanatlar gibi ayrimlarin alt bagliklarinda miizik, resim, heykel, tiyatro, pantomim gibi
sanatlar mevcuttur. Beardsley, “...sanat eserinin estetik degeri olabilmesi igin,
insanlarda uyandirdigi yasamiyla bir bagi olmasi gerekir.” (Moran, 2018) ifadesinde
sanat eserinin gercek hayatla, yasanan zamanla iliskili olmasinin, degerli olmasi
hususunda bir kriter oldugunu ifade etmistir. Wilde "..., bence diinya tarihinde iki
onemli donem var. Ilki sanatta yeni bir ifade bigiminin ortaya ¢ikisi, ikincisiyse yine
sanat i¢in yeni bir kisiligin ortaya ¢ikisi." sozleri ile sanata ve sanatgiya vurgu yaparak
birinin 6tekinden bagimsiz diisiiniilmeksizin diinya sahnesindeki elzem konumuna
dikkat cekmistir. “Allah'in yarattigi bir seyi bire bir aynen kagit -veya tuval mi
diyorsunuz-, iste onun iizerine ge¢irmenin neresi sanat olabilir ki?!.." gorsel sanatlarin
bir kolu olan resim sanatinin temel argiimanlarindan olan Platon’un “mimesis”
kavraminin karsilik geldigi  resmin  doganin taklidi olmasi durumuna dikkat
cekmektedir. Sanat ve doga iliskisine dair Cervantes ise sanatin tabiattan istiin
olmadigini, tabiati tamamladigin1 dile getirmistir. Sunay Akin “Bilim ve sanat,
toplumlar i¢in bir kusun iki kanad: gibidirler. Bu iki kanad1 kullanan toplumlar ucarlar
ve Ozgiir olurlar.” climlesinde toplum igerisinde bilim ve sanatin vazge¢ilmez unsurlar
oldugunu, birbirini tamamlayan unsurlar oldugunu ifade etmistir. Nurettin Topgu (2016)
“Sanat, sonlu alemde ebediyyen tatmin bulamayacak olan hareket iradesinin, sonsuzluk
hiilyasinda tatmin aramak igin hayal giiciine donlismesidir. Bu, iradenin kendi kendine,
tek basina yetmeyisidir. Sanat, diyoruz yine, tabiatiistiinlin tabiatta, Bir olanin ¢okluk
aleminde aranmasi, yolumuzu saptiran, genellikle sonugsuz kalan, iradeyi kendi
kendisiyle ¢elistiren, hatali bir arayistir.” ifadeleriyle sanatin alt bagliklarindan olan
edebiyat boyutuna deginmistir. “Siir, resim, tiyatro, sinema, metafizik bir temele
oturmalhidir. Hayatin ve hayat anlayisinin en derin tabakasini dillendirmeyen,
seslendirmeyen bir sanatin dmrii uzun olamaz.” Sezai Karakog, sanatin uzun omiirlii
olmasinin en temel yolunu hayata dair ve hayattan olusu olarak belirtmistir.

Edebi metin, bir gilizel sanat etkinligidir (Aktas, 2009). Sanat tarihi siirecinde
edebiyat, miizik, heykel ve diger sanat dallar1 arasinda etkilesim bulunmaktadir.
Nitekim sanat dallarinin i¢ ice gegerek iirlin meydana getirmesinin yani sira sanatcilarin
birden fazla sanat dalina olan kabiliyetleri ve {iriinleri arasinda olan iligki, sanat dallari
arasindaki gegisleri gostermektedir. Edebiyat ve sanat iliskisi incelendiginde edebiyatin
sanat dallar1 arasinda olmas1 hasebiyle sanatin kapsayict oldugunu, edebiyatin sanatin
aktarim yollarindan biri oldugunu ifade etmek miimkiindiir. Edebiyat ve sanat
arasindaki iligkiyi Uriin odakli agiklamak gerekirse edebi bir lriiniin estetik kaygi
tagimasi, secici olmasi, konusunu toplumdan giinliik hayattan almasi, 6zgiin olmasi,
hayal giiciine dayanmas1 sanat ile olan ortak noktalarmi gdstermektedir. Insan var olan
ithtiyaclarmi karsilamak maksadiyla bir kiiltlir tabakas1 olusturmaktadir. Sanat, doga ve
kiiltiir bilimlerinin aksine Ogretme amaci giitmeksizin sezdirme, hissettirme ve
cagristirma yontemleri ile aktarim saglamaktadir. Edebiyat ise diger pek c¢ok sanat
dalinda oldugu gibi diisiiniilen, tasarlanan gergekligi eserin bagli oldugu zihniyet
cergevesinde yorumlayarak insani bir 6zelligi somut bir sekilde ifade eder. Sanatin
gercekligin yorumu olmasi anlamlandirma ve degerlendirme gayreti, edebiyat icerisinde
de s6z konusudur. Sosyal bilgiler dersinde edebi driinlerin kullaniminin olumlu ve
olumsuz etkileri hususunda yapilan arastirmada 6gretmen adaylarmin egitimi olumlu
etkileyecegini ifade ettikleri belirlenmistir (Oztiirk ve Otluoglu, 2002). Ortaya ¢ikan



neticeden de hareketle edebi Urtinler salt edebiyat ve Turkce derslerine ait kavramlar
olmamakla birlikte disiplinler arast kullanima miisaittir. Disiplinler arasi calisma
hususunda edebiyat ve beyaz perde arasindaki miinasebet en bilinen 6rneklerdendir. Son
donemlerde ragbet géren edebi bir eserin beyaz perdeye ve televizyona aktarilmasinin
olumlu yonleri yadsinamayacagi gibi bireyi zihni bir tembellige siiriikledigi de yok
sayillamaz. Kitapla okuyucuya agilan genis hayal giiciine dayali pencerenin filmlerle
birlikte yonetmen tarafindan tasarlandigi unutulmamalidir. Okuyucunun kitaptaki gibi
hayal etmesine bosluklar1 tamamlamasina gerek kalmadan halihazirda var olan semay1
yalnizca seyirci konumunda tiikettigi bir ortam olusmaktadir. Nitekim olumsuz
yanlarinin yaninda edebi eserlere dikkat ¢ekmesi, merak uyandirmasi olumlu
yanlarindandir. Resim ve edebiyat sanatlar1 arasindaki iligki yazi baglaminda
diisiiniildiigiinde, kitap resimlemenin iki sanat dali arasindaki iliskiyi M. O. 2. Yiizyilda
kurdugunu sdylemek miimkiindiir. Cin, Orta Asya ve Misir’da ilk kez uygulanan
minyatiirlii el yazmalarinin ardindan Yunan, Roma, Avrupa ve Islam medeniyetleri
boyunca devam ettirildigi goriilmiistiir. Gerek ressam sairler (iki sanat dalinda yapit
ortaya koyanlar), gerekse sair, yazar ve ressamlar arasindaki miinasebetler edebiyat ve
resim sanati arasinda gegislere olanak saglamaktadir. Eugene Delacroix Faust ve
Hamlet; Honore Daumier Don Kisot ve Gargatua’dan konular1 ¢izim ve renklerle tuvale
aktararak resmetmistir. 19. yilizyil sairi Lautremont’un “Maldoror’un Sarkilar1” adli
kitab1 siirreaistler tarafindan resmedilmistir. Edebi eserin resimlestirilmesinin yan1 sira
resim sanatina dair karakterlerin olusturulmasi veya resim sanatina dair bilgilerin metnin
icerigine giydirilmesi de iliski kurma yollarindandir. Nitekim betimsel yonii agir basan
edebi eserlerin gorsellestirmeye miisait oldugu verilen kavram veya olgunun detayli
anlatiminin ¢izime mahal vermesi s6z konusudur. Keoslu Simonides “Siir konusan bir
resimdir; resim ise sessiz bir siirdir.” ifadesiyle edebiyat ve resim arasindaki doniisiime
dikkat ¢ekmistir. Ekfrasis, gorsel sanatlara dair bir yapitin yazili ve sozlii olarak ifade
edilmesidir. Goriintli ve yazin arasinda bag kuran “ekfrasis” terimi Yunanca kokenlidir.
Birbirini besleyen iki kaynak mahiyetindeki edebiyat ve resim (Bugra, 2000) salt sanat
baslig1 altinda degil tarth konusu ile de diistintilmelidir (Asal, 2013). Tiirkiye’de 2015
yilinda edebiyat ve resim arasindaki iliskiye dikkat ¢ekmek maksadiyla “Tiirk Sanatinda
Resim ve Edebiyat lliskisi” sergisi ve Dogan Hizlan soylesisi gerceklestirildigi
gorilmektedir. Resim ve edebiyat arasindaki iliskinin en yogun yasandigi dénem
Cumhuriyet yillaridir (Colak, 2017). Cumhuriyetin ilani ile birlikte degisimlerin idealize
edildigi resim ve romanlarin yaninda, Kurtulus Savasi’nin dvgiiyle betimlendigi eserler
de s6z konusudur. Edebiyatin malzemesi dildir resmin ise malzemesi renk, 1sik,
golgeler, karanliklar ve desenlerdir. Edebiyatta kelimeler gercek, mecaz, soyut ve yan
anlamlar minvalinde diizenlenirken resimde ressam anlatmak istedigini ¢izgiler, sekiller,
karartmalar ve 1518 farkli tonlarini firga darbeleriyle yeni bir bakis agisinda aktarir.
Edebiyat ve resim sanatinin bireysel yoniinlin yani sira toplumsal boyutuna dikkat
edilmelidir, zira gerek edebi eser gerekse resim, kisinin var olan potansiyelinin disa
vurumun yaninda donemine, toplumuna 1sik tutmaktadir. Sanat eseri bir bakima
doneminin ve yazarinin aynasi vazifesini iistlenmektedir.

Yontem

Arastirma 2018-2019 egitim Ogretim yilinda Istanbul’da bir okulda &grenim
goren 7. smif Ogrencileri ile yapilmistir. Caligma goniilliiliik esasina dayandirilmis,
cizimler goniillii 6grenciler tarafindan hazirlanmistir. Calismaya 18 6grenci katilmistir.
Katilimcilar 8’si erkek 10’u kiz olmak iizere 18 6grenciden meydana gelmektedir.
Calismada pastel boya, sulu boya, kara kalem gibi ¢esitli materyal ve teknikler



kullanilmis, resim sanatina dair farkli ¢calismalar yapilmasina imkan taninmistir. 7. sinif
diizeyinde egitim 6gretim goren Ogrencilerin okuduklar1 edebi eserleri (roman, hikaye,
masal...) gorsellestirmeleri esasina dayanan calismada uygulama 6n plana alinmistir.
Kitap se¢imi, sanatsal bakis acis1 kazanma, okunan esere yorum katma hususunda
belirlenen diizey 6grencilerin yeterlilikleri aragtirma 6rnekleminin 7. simif 6grencileri
olmasinda etkili olmustur. Ogrencilerin teoride sanat tiirleri arasindaki gegislerin
miimkiin olma durumunu dogrudan somut verilerle ortaya koymalari calismanin
uygulanabilirligini gostermektedir. Arastirmada belirli bir durumu aydinlatmak
maksadiyla giincel bir olguyu gercek yasam igerisinde degerlendiren durum g¢aligmasi
deseni yontemine basvurulmustur. Arastirma esnasinda alan taramasi yapilmis konuya
dair hazirlanmig caligmalar incelenmistir. Arastirma kapsaminda 6grencilere asagidaki
kitaplarin yer aldigi okuma listesi dagitilmis 6grencilerin icerisinde diledikleri kitab1
se¢melerine olanak tanmmustir. Ogrencilere resmetmek maksadiyla sunulan eserler
listesi, Ogrenciler tarafindan listeye dahil edilmesini istedikleri kitaplarin tavsiye
edilmesi suretiyle ele alinmis, ¢ocuk edebiyati kapsaminda sakinca arz etmedikleri
gbzlemlendikten sonra tavsiye listesine eklenmistir. Deneysel siirecin ana materyali olan
eserlerin listesinde ve se¢iminde 6grencilerin fiilen gérev almalari eserlerin kisisel ilgi,
ihtiyag¢ ve tutumlar ¢ergcevesinde secilmesine olanak tanimistir.

Tablo 1. Tavsiye Kitap Listesi

Kicuk Prens Antoine De Saint- Exupery  Gezegenler arasinda
seyahat eden bir cocuk
lizerinden yetiskin

diinyalar anlatilmaktadir.

Haritada Kaybolmak Vladimir Tumanov Yeni bir kente alismaya
calisan iki kardesin ele
geeirdigi harita  ile
yasadiklar1 cografik
maceralar
anlatilmaktadir.

Su Acayip Uzay Tarik Uslu Uzay, Samanyolu, gok
cisimleri gibi astrolojik
konular anlatilmaktadir.

Zamanin Kisa Tarihi Stephen Hawking Kozmoloji, fizik gibi
alanlarin temel konularini
evren icerisindeki olaylar
ile birlikte anlatmaktadir.

Mevlana’dan Mevlana Celaleddin Rumi Degerler egitimi,
Hikayeler (derleme) erdemler gibi hususlarin
Mevlana’nin  “Mesnevi”
eseri icerisindeki eserleri
uzerinden
anlatilmaktadir.




Kiraz Agaci ile Aramizdaki QEl]EREEE]
Mesafe

Olaganiistii Bir Gece Stefan Zweig

Deyimler ve Oykiileri

80 Giinde Devr-i Alem Jules Verne

Siyah Inci Anna Sewell

Sen Canakkale’nin Hangi BVAIERWAE El!
Kahramanisin?

Ay Is181 Sokagi Stefan Zweig

Fahrenheit 451 Rad Bradbury

Selim Giindiizalp

9 yasinda bir kiz
¢ocugunun gérme yetisini
yitirmesi sonucunda
hayatin anlamina ydnelik
yolculugu
anlatilmaktadir.

Siradan ve liiks bir
yasama icerisinde
hayatin1 devam ettiren bir
bireyin hayatini
degistiren deneyimi
anlatilmaktadir.

Sozlu kaltaran ve
yasamin vazgecilmez
pargasi olan atasozleri ve
deyimlerin oykiileri, ¢ikis
sertivenleri ele
alinmaktadir.

Phileas Fogg adli kitabin
ana kahramaninin
arkadaslar1 ile girdigi
iddia sonucu yardimcisi
ile giristigi macera dolu
seyahat anlatilmaktadir.

Hayvan sevgisi,
merhamet gibi konularin
“Siyah Inci” adli at
uzerinden
anlatilmaktadir.

Canakkale Savas1 ve
yasanan olaylarin
Oykiileri anlatilmaktadir.

Kitap kahramaninin
aksam  vakti sokak
arasindaki yuriiytisti
esnasindaki  yasadiklar
anlatilmaktadir.

Bilim kurgu tarzinda
kaleme alinmis eserde
itfaiyecilerin yangin
sondurmek yerine kitap
yakim isinde



NETEI' IR (€:Tos1ir:) il Eleanor Coerr
Turna Kusu

Malcolm X Sevgi Bagman

Cizgili Pijamali Cocuk John Boyne

Charlotte Bronten’in  Gizli BEUEREENIENRD
Maceralari

Bulgular

gorevlendirilmesi
anlatilmaktadir.

Ikinci Diinya Savasi ve
Hirosima Atom Bombasi
gibi tarihi olaylar1 kiigiik
bir kiz cocugunun
hastalikla savast
iizerinden anlatmaktadir.

Malcolm X’in  hayati
anlatilmaktadir.

II. Diinya Savasi
sirasinda  bir  Alman
askerinin 8 yasindaki
cocugu ile kamplarda
bulunan bir basgka

¢ocugun dostlugu
lizerinden  savas  ve
yasananlar
anlatilmaktadir.

Charlotte Bronten’in

yasami anlatilmaktadir.

7. sinif 6grencilerinin okuduklar kitaplar: gorsellestirme ¢aligmalarina dair arastirma

bulgular1 asagidaki gibidir.

Cinsiyet Degiskenine Gore Kitap Se¢imi

Erkek

Erkek

Erkek

Erkek

Erkek

Cinsiyet Kitap Ad1

Kuguk Prens

Cizgili Pijamali Cocuk
Malcolm X

Su Acayip Uzay

Zamanin Kisa Tarihi
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Ay Is1g1 Sokagi

80 Giinde Devr-i Alem

Sen Canakkale’nin Hangi Kahramanisin?
Olagantistii Bir Gece

Kiraz Agaci ile Aramizdaki Mesafe
Siyah Inci

Charlotte Bronten’in Gizli Maceralar1
Deyimler ve Oykiileri

Mevlana’dan Se¢me Hikayeler
Fahrenheit 451

Sadako ve Kagittan Bin Turna Kusu

Haritada Kaybolmak

Kicuk Prens

Tabloda verilen bilgiler, Ogrencilerin dagitilan listeden kitap segimlerine
dayanarak erkek 6grencilerin kiz 6grencilere nazaran tarihi, bilimsel konulara daha fazla
yoneldikleri  gozlemlenmistir.  “Malcolm  X”, “Sen  Canakkale’nin  Hangi
Kahramanisin?”, “Mavi Cizgi Pijamali Cocuk”, “Su Acayip Uzay”, “Zamanin Kisa
Tarihi” adli kitaplar1 resme doniistiirme egilimleri Ogrencilerin tarihi konulara kiz
Ogrencilere nazaran daha fazla ragbet gosterdiklerini gostermektedir. Deniz (2015),
tarafindan yapilan arastirmada erkek Ogrencilerin kiz 6grencilere nazaran daha fazla
bilim-kurgu ve tarihsel konulu yapitlara yoneldikleri saptanmistir. Ak ve arkadaslarinin
(2012) yaptig1 arastirmada ise erkek oOgrencilerin macera, siyaset ve tarih konulu
eserlere kiz cocuklarina nazaran daha fazla yoneldikleri gozlemlenmistir. Karakas
(2013), 11- 12 yas doneminde baslamak tizere kiz- erkek c¢ocuklari arasindaki
farklilasmanin belirginlesecegini ifade etmektedir. Bu farklilasma beraberinde farkli
yonelimler nihayetinde farkli konularda kitap arayislarini getirmektedir. Aric1 (2008),
10-13 yas araliginda erkeklerin seriiven, gezi, kahramanlik ve doga kitaplar1 tercih
ettiklerini belirtmistir. Alan taramasi kapsaminda konu ile benzerlik gosteren galismalar
incelendiginde yapilan aragtirmanin cinsiyet baglamindaki bulgular1 ile paralellik
gosteren sonuglar gézlemlenmistir.

“Zamanin Kisa Tarihi”, “Su Acayip Uzay” kitaplarinin tercih edilmesi erkek
ogrencilerin kiz 6grencilere nazaran bilimsel konulara daha fazla ilgi gosterdiklerini



gostermektedir. Bilimsel kitaplara yonelim Deniz (2015) ve Ak (2012) tarafindan
yapilan calismalar ile ayn1 yonde sonuglara isaret etmektedir. Cakic1 (2007), erkek
ogrencilerin bilim, makine, spor ve macera konulu kitaplara yoneldiklerini ifade
etmistir. Orgiin egitim icerisinde 6grencilere yonelik hazirlanan bilim-kurgu kitaplarinin
erkek yaglarda ogrencilere ulagmasi konuya dair merak duygusunu olusturmakta,
derslerde daha pozitif yaklasimlar sergilemelerine zemin hazirlamaktadir. (Hedef
kitlenin “Fen Bilimleri” kapsaminda ilk temas1 olan “Giines Sistemi ve Otesi” igerisinde
“uzay arastirmalar1’” konusu islenmektedir ki bahsi gecen kitaplarla konu baglaminda
paralellik gostermektedir.)

“Kiiciik Prens” adli yapitin hem kiz hem erkek ogrenciler tarafindan tercih
edilmesi, eserin 6grenciler arasindaki taninmislik seviyesini, cinsiyetler arasinda fark
gbzetmeksizin canliligini kaybetmedigini, ilgi ¢ekici diizeyde oldugunu gostermektedir.
Nitekim ¢izim esnasinda ayni esere yigilma olmamasi maksadiyla 6grenciler arasinda
gorlismeler yapildig1 bu sebeple “Kiiciik Prens” eserine yonelen birkag 6grencinin de
vazgecerek baska eserlere yoneldigi saptanmistir. “Zamansiz masal”, “herkesin kitab1”
gibi tanimlamalarla anlatilan eserin seviye ve zaman farki gdzetmeksizin herkes
tarafindan ilgi gordiigiinti ifade etmek maksadiyla kullanilmaktadir. Beyreli ve Basogul
(2017), tarafindan yapilan calisma kapsaminda Tiirk¢e Ogretmenleri ile goriisiilmiis,
okuma kiiltlirii edindirme siirecinde yararlanilan ve/veya okunmasi Onerilen ¢ocuk
kitaplart sorulmus en ¢ok oOnerilen iki kitaptan birinin Kiigiik Prens oldugu saptanmustir.
Arastirmanin ilerleyen evresinde bahsi gegen eserin hedef kitlesine dair yapilan
gorlismelerde 6gretmenlerin eserin seviyesi hususunda mutabakat saglanacak sonuglar
vermediklerini gdézlemlemistir. Ilgili arastirmada 6gretmenlerin Kiigiik Prens adli eseri
cinsiyet veya seviye farki gozetmeksizin Ogrenciler tarafindan okunabilecek eser
niteliginde gérmeleri, yiiriitiilen aragtirmada cinsiyet farki gozetmeksizin taninmasi ve
tercih edilmesi sonucu ile benzerlik gostermektedir.

“Haritada Kaybolmak”, “Kiraz Agaci ile Aramizdaki Mesafe”, “Siyah Inci”,
“Olaganiistii Bir Gece”, “Sadako” gibi eserler kiz 6grencilerin kurgusal, olay agirlikli
eserlere daha fazla ragbet ettiklerini gostermektedir. Aric1 (2008), kiz ¢ocuklarinin 10-
13 yagslar1 arasinda “duygusal kitaplar” tercih ettiklerini belirtmistir. Karakas (2013), kiz
cocuklarmin duygusal hikayelere yoneldiklerini ifade etmistir. Yavuzer (2015),
tarafindan kaleme alinan yazida kiz c¢ocuklarmin romantik igerikli romanlara
yoneldikleri ifade edilmistir. Cakic1 (2007), kiz 68rencilerin insani iliskileri ve duygusal
yonii agir basan kitaplar1 tercih ettiklerini ifade etmistir. Incelenen arastirmalarm da
ortaya koydugu veriler yiiriitiilen aragtirmanin verileri ile paralellik gostermektedir.

“Siyah Inci”, “Sadako”, “Kiiciik Prens”, “Olaganiistii Bir Gece”, “Mevlana’dan
Secme Oykiiler”, “80 Giinde Devr-i Alem”, “Ay Isig1 Sokag1”, “Mevlana’dan Segme
Oykiiler” eserlerinin gerek listeye alinmasi igin tavsiye edilmesi gerekse ¢izim igin
tercihi cinsiyet farki gozetmeksizin Ogrencilerin klasik yazarlar ve eserlere
yoneldiklerini, edebi bir ¢ergevede eserler tercih ettiklerini gostermistir. Edebi tiirlere ait
seckin emsallerin dil egitiminde kullanim1 biiylik ehemmiyet arz etmektedir. Bir lisanin
1y1 6grenilmesi veya Ogretilmesi o dilde meydana getirilmis eserlerin, o kiiltiirli yansitan
eserlerin kullanimi ile yakindan alakalidir (Goger, 2010). Bu sebeple gerek ceviri
eserlerde gerekse yerli edebiyat iiriinlerinde Ogrencilerin nitelikli eserlere yonelmesi
basta zihinsel gelisim olmak iizere duygusal gelisimleri ve i¢ diinyalarim1 (Huck ve
Kiefer, 1997) da olumlu yonde etkilemektedir. Ar1 ve Okur (2013) tarafindan 100 temel
esere yonelik yapilan ¢alismada 100 temel eser igerisinde en fazla okunan yerli kitap



listesinde “Mevlana Mesnevisinden Se¢me Hikayeler” adl1 eserin zikredilmesi yiiriitiilen
arastirmada da “Mevlana’dan Se¢me Opykiiler” kitabmnin segilmis olmasi verisi ile
paralellik gostermektedir. Yazili edebiyat iirlinlerinin ders materyali olarak kullanildigi
sosyal bilgiler 6gretiminde 6grencilerin klasik 6gretim yontemlerine nazaran; hoslanma,
farkina varma, ilgi ¢ekme, istek duyma, kendini daha rahat ifade etme ve hissetme,
anlama ve anlatma, zihinde canlandirma, dnceki 6grenmelerle iliski kurma gibi beceriler
bakimindan daha yetkin olduklar1 ifade edilmistir (Oztiitk ve Otluoglu, 2002). Salt
edebiyat ve Tiirkce dersleri baglaminda diisiinmeksizin yapilan c¢alismada gorsel
sanatlarin alt bagliklarindan olan resim basta olmak tizere sosyal bilgiler gibi pek ¢ok
ders miifredat1 icerisinde edebiyat iiriinlerine yer vermek ogrencilerin egitim 6gretim
siirecinde fayda saglamaktadir. Bu siiregte 6grencilere muhteva, tislup, bigim, dil ve
anlatim gibi noktalarda nitelikli eserlerin sunulmasi egitim kalitesini de artirmaktadir.

Ogrencilerin tavsiyeleri dogrultusunda hazirlanan listede 18 eserin 13’iiniin
yabanci edebiyat iiriinii olmas1 6grencilerin yerli edebiyatta yeteri kadar yazar ve eser
tantylp tanimadiklari sorusunu beraberinde getirmektedir. Nitekim Tiirkge dersi
kapsaminda yapilan bir etkinlikte 5 yerli eserin segilmesi donemin sartlar1 geregi ilgi
duyduklar tarzda yazarlar1 ve eserleri heniiz kesfetmemis olmamalari ile de yakindan
ilgilidir. Bilgisayar oyunlari iireten bir firmanin 1990 yilinda “PC Book™ isimli e-Kitap
goriintiileme programini gelistirmesiyle birlikte kitabin hiiviyeti, olusumu, okuyucuya
ulagim sekli de degisiklige ugramistir (Anameri¢ ve Rukanci, 2003). Kiiltiirel, sanatsal,
bilimsel, edebi igerikli ¢ok ¢esitli konuda tasarlanan g¢oklu ortam ozellikli e-kitap
uygulamalarinin yabanci lreticiler tarafindan gelistirilmesi, yayginlasmasi siirecinde
kendi kiiltlir sahasindan eserler barindirmasini beraberinde getirmektedir (Turgut, 2018).
E-kitap uygulamasinin teknoloji tabanli olmasi teknolojinin ¢ocuklar arasindaki
yayginlig1 disiiniildiigiinde yabanci eserlerin hedef kitlede yayginlagsmasinda bir etken
olarak sayilabilmektedir. Ar1 ve Okur (2013), tarafindan 100 temel eserin okunma
durumunu saptamak maksadiyla yapilan arastirmada 100 temel icerisinde en fazla
okunan 30 kitabin 19’unun yabanci edebiyat iiriinii oldugu ortaya koyulmustur. (Tercih
edilme yiizdelerine gére; Pinokyo, 80 Giinde Devr-i Alem, Robin Hood, Alice Harikalar
Diyarinda, Heidi, Peter Pan, La Fontaine’den Masallar, Ug Silahsérler, Polyanna, Ezop
Masallari, Define Adasi, Insan Ne Ile Yasar, Giilliver’in Gezileri, Oliver Twist, Tom
Sawyer, Mutlu Prens, Andersen Masallar1, Degirmenimden Mektuplar, Seker Portakalr)
Aragtirma kapsaminda hazirlanan listede agirlikli eserlerin yabanci edebiyat iiriinii
olmasi, “80 Giinde Devr-i Alem” eserinin bahsi gegen galisma ve yiiriitiilen ¢alismada
goriilmesi alan g¢aligmalart ile yliriitiillen ¢alismanin paralel oldugunu gostermektedir.
Nitekim aymi arastirmanin bulgularindan olan 100 temel eser igerisinde zevk alinarak
okunan kitap listesinde “80 Giinde Devr-i Alem” eserinin ikinci sirada yer almasi
ogrenciler tarafindan sevilerek okundugunu gdstermektedir. Gerek e-kitap uygulamalari,
gerek 100 temel eser kapsaminda dgrenciler igin olusturulan tavsiye listelerde yabanci
kaynaklarin bulunmasi, gerek cagin ve oOgrencilerin ilgi, ihtiyaglarma karsilik veren
eserlerin yabanci yazarlar tarafindan kaleme alinmasi, tercihlerin yabanci edebiyattan
yana yapilmasina sebebiyet vermektedir.

Hazirlanan resimlerde eserin bir ciimlesini, bir sayfasini, tamamint 6zetleyen
resimlerin yaninda kapaga alternatif olacak resimler hazirlanmistir. Ogrencilerin
eserlerde ¢izim baglaminda yogunlastiklart boliimlerin farklilik gostermesi okunan
kitapla kurduklari miinasebetlere miinhasir ¢izim tercih ettiklerini gostermektedir. Bu

hususta birkag ¢izime bakilacak olursa sunlar gozlemlenmektedir:
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Siyah Inci Kitap Cizimi

Yukarida verilen “Siyah inci” adli kitabin ¢iziminde 6grenci, kitap boyunca ata
dair okudugu bilgilerin {izerinde biraktig1 tesirin genel aktarimini saglamistir. Kitabin
tamamini1 esas alarak bir karakterin gorsellestirilmesi s6z konusudur. “Siyah Inci”
ismine binaen resimde tema siyah beyaz kurgulanmis renklere bagvurulmamuistir.
Hazirlanan konsept igerisine yerlestirilen at figiirii kitabin ana temasina paralellik
gosterecek sekilde renklendirilmistir.

Fahrenheit 451Kitap Cizimi

Yukaridaki ¢izimde oOgrenci, kitabin bitiminin ardindan edindigi bilgi ve
izlenimler 15181nda kitaba yeni bir kapak tasarlamistir. Kitabin sembollerinden saydigi
“kitap, yangmn sondiirme tiipii ve benzin bidonu” metaforlarim1 birbirleri ile
iligkilendirerek olusturdugu resimde metne dair ipuglari yerlestirmistir.



Sadako ve Kdagittan Bin Turna Kusu

Yukaridaki c¢izimde Ogrenci 75 ve 76. sayfalarin “Sonséz” boliimiiniin
gorsellestirilmesini yapmistir. Ogrenci, iki sayfanin toplamda olusturdugu izlenimi
resme doniistiirmiistiir. Ilgili boliimde sinif arkadaslarinin turna kuslarini tamamlamasi,
kitabin diinyanin dért bir yanina yayilmasi islenmektedir. Ogrenci diinyanin cevresini,
igerisini ve disini turna kuslari ile kaplayarak kitabin diinyaya yayilmasi ve dgrenciler
tarafindan eksik kuslarin ¢izimini gorsellestirmistir.

Cizgili Pijamali Cocuk Kitap Cizimi

Yukaridaki ¢izimde ogrenci ilgili kitabin sayfa 197’deki “Bolim 20” baslikli
“Son Bolim” kismini resmetmistir. Bilhassa 6nemli buldugu kelimeleri belirleyerek
bunlarin her birini resme aktardig1 gozlemlenmistir. “Tel orgiiler, giysi ve botlar, baba”
ilgili sayfadan belirlenen ve ¢izilen kelimeler iken, “sar1 levha, arabalar, ¢izgili pijamali
insanlar, bacasi tiiten bina, kampin adi yazili levha” kitap boyunca tekrarlanan ve
cizimde olmasi1 gerektigini diisiindiigii metaforlardir. Zira kitap boyunca ayrintilar
aktarilan alanin ilgili boliimdeki ¢iziminde 6n bilgiler harekete gecirilerek bosluklar
doldurulmustur.



Malcolm X Kitap Se¢imi

Yukaridaki ¢izimde ilgili kitabm 61. sayfasmdaki “Ozgiirlik” kismi
resmedilmistir. Baharin gelisini anlatan kisimlar1 resmetmek maksadiyla papatya,
cicekler ve kelebek kullanilirken; karakterin olumlu degisimini aktarmak icin ceket,
gozlik ve diizenli bir insan ¢izimi yapilmistir. Mekanin hapishane kapist olarak
anlatimin1 desteklemek maksadiyla tel orgii citleri yiiksek duvar, biiylikce kapi ve
gozetleme kulesi ¢izimi yapilmigtir.

Cizimlerde kara kalem, sulu boya, pastel boya, kuru boya gibi materyallerin
tercih edilmesi Ogrencinin kendini ifade esnasinda en dogru olacagini diistindigi
araglara yoneldigini gostermistir.

Su Acayip Gokyiizii Kitabi: Pastel Boya



Haritada Kaybolmak Kitabi: Sulu Boya Cizimi

Charlotte Bronten’in Gizli Maceralari: Karakalem Cizimi

Hazirlanan ¢izimlerin 9’unda yaz1 kullanilmistir. 4 resimde eserin ismi yazilmis,
isim yazili eserlerin 3 tanesi kapak olarak tasarlanmistir. 1 ¢izimde resmin ana fikrini
veren Osmanlica ifadenin agiklamasi, bir baska resimde eserin belkemigini olusturan
soru, bir bagka eserde ise metnin bir kismi yazilmigtir. Kullanilan yazilar incelendiginde
resimlerin anlasilirhigini  artirmak maksadiyla destekleyici unsur olarak yaziya



basvuruldugunu gostermektedir. Bilhassa edebi bir eserin ¢iziminde tamamlayici olarak
yine yaziya bagvurulmasi 6grencilerin dort temel dil becerisine hemen her alanda ihtiyag
duyduklarii da gostermektedir.

Kiiciik Prens Kitabi Kapak Cizimi (Yazi Kullanimi)

80 Giinde Devr-i Alem Kitab: Cizimi (Yazi Kulanimz)



Zamanin Kisa Tarihi Kitabt Kapak ve Tema Kavramlart Cizimi

Eserlerin ¢izimin tema c¢ergevesinde gerceklesecegi algisiyla okumada daha
dikkatli, segici olduklar1 disiiniilmektedir. Okuma yontemlerinden tam okuma
yontemini kullandiklari, geri doniisler esnasinda kolaylik saglamasi ic¢in not alarak
okuma, altin1 ¢izerek okuma, segici okuma gergeklestirdikleri gézlemlenmistir. “Siyah
Inci” eserinin okunmasi esnasinda “at” metaforuna dair olan kisimlarm altim ¢izmek
suretiyle toplandigi, “Cizgili Pijamali Cocuk” adli eserin ¢iziminde “tel orgi, cizgili
pijamali insan, yasanilan barmaklar” gibi kavramlarin metin boyunca ayristirildigi ve
not alindigi, “Fahrenheit 451 adli eserde yangin tiipii ve kitap metaforlarinin gectigi
noktalarin igaretlendigi “Su Acyip Uzay” adli eserde siklikla tekrar eden kavramlarin
(gilines, diinya, astronot) resmedildigi gézlemlenmistir.

Ogrencilerin belirlenen kitaplara cizim agisindan bakma calismalarinda tasvir
ifadelerinin daha dikkat ¢ekici ve belirleyici bulduklar1 goriilmiistiir. Zira detay bilgilere
ulagilan tasvir climleleri ¢izim esnasinda 6grenciye daha fazla bilgi vermektedir. Somut
kavramlara yonelik verilen detay bilgiler ¢izimleri sekillendirmektedir. Asagida verilen
“Ay Is1g1 Sokag1” ¢iziminde 5. sayfada gecen bir lahzanin tasviri gorsellestirilmistir.
Gece, miizik, ay, evler, gokyiizi, kisi, afis, tiil ve sokak gibi kavramlar hakkinda verilen
tasvir igerisindeki detaylar 6grenci tarafindan resme doniistiiriilmiistiir. Bilhassa eserde
gecen her yerin kapali olma durumu, sokagin boslugu, miizigin geldigi evin kapisinin
acik bir sekilde ¢izimi tasvirin derinlemesine detaylandirilmasinin sonucudur.



Ay Isig1 Sokagi Cizimi

Zihinde canlanan sahnenin resme doniistiiriilmesi siirecinde kelimelerin renkler
ve cizimlere donistiiriilmesi 6grencilerin zihinsel siireglerini de ortaya koymaktadir.
Ogrencilerin kitap segimleri, secilen kitaplardaki gizilen kisimlar i¢ diinyalari, duygu ve
diislinceleri hakkinda fikir vermektedir. Secilen kisimlarin zihin siizgecinden gegirilerek
resme doniistiiriilmesi 6grenciye dair ipuglar1 vermektedir. “Ay Is181 Sokag1” adli eserin
gece yarisini anlatan ¢iziminde gecenin kasvetini aktarmak maksadiyla karakaleme
basvurulmasi, “Siyah inci” adli eserin genelinden ata dair kavramlarmn ayristirilarak bir
biitiin haline getirilmesi, “Cizgili Pijamali Cocuk™ adl1 yapitta 6grencinin basta bu esere
yonelmesi akabinde eserin en caresiz anlarindan birini resmetmesi bu ¢izimde ¢arpici
gordiigii noktalar1 resme yerlestirmesi, “Fahrenheir 451 adli eserin 6ziinii olusturan
metaforlar olarak kitap, yangin tiipii ve benzin bidonu tercih edilerek tek bir nesne
seklinde ¢izimi renk seciminde ates ve tehlike rengi olarak kullanilan kirmizinin tercihi,
“Malcolm X” adli eserde degisim ve Ozgiirligiin islendigi bolumin tercih edilmesi,
“Kiraz Agaci ile Aramizdaki Mesafe” adli eserde renkler araciligi ile cam sahnesinin
cizimi, ¢izimde yilbagina binaen aga¢ motifi, saatin 12.00’ye gelmesi, karakterin
giysisinin detaylandirilmasi, “Sadako ve Kagittan Bin Turna Kusu” adli eserde fikrin
diinyaya yayilma kismimin kitabin kavramlarindan olan turna kuslari ile renkli bir
sekilde aktarilmasi 6grenciler hakkinda ipuglari vermektedir. Ana kavramlardan ortak
yargtya ulagsmanin 6grenciler tarafindan siklikla kullanildigi ¢izimlerde renklendirmenin
de tema gergevesinde ¢esitlendigi goriilmektedir.



Kiraz Agaci Ile Aramizdaki Mesafe Kitab

“Deyimler ve Opykiileri”, “Mevlana’dan Se¢me Oykiiler” adli béliimlerden
olugsan kitaplarda ilgilerini ¢eken ve resmetmeye en uygun gordikleri kisimlara
yonelmeleri 6grencilerin eserlerde etkilendikleri temalar hakkinda fikir vermektedir.
Temelde listeye tavsiye ettikleri kitaplar akabinde listeden segtikleri eserler 6grencilerin
yoneldikleri temalar, tiirler hakkinda fikir vermektedir.

Deyimler ve Oykiileri Kitap Cizimi



Mevlana’dan Se¢cme Oykiiler Kitap Cizimi

“Kiiglik Prens” adli ¢izimde tiim renklerin aktif kullanimi ve baskarakter olan
Kiigiik Prens ile birlikte tilkinin ¢izimi 6grencinin hangi kahramanlara 6ncelik tanidigini
gostermektedir. Kiicik Prens’in boyun sali ve yildizlar ayrintilarina dncelik taninmustir.
Kitabin gectigi uzay boslugu ve galaksiler konusuna da dikkat ¢eken yildiz ¢izimleri
Ogrencinin kitaba dair Onemli gordiigi hususlart resim igerisine aktardigini
gostermektedir.

Kuguk Prens Kitap Cizimi



“Olagantistli Bir Gece” adl1 eseri kaleme alan 6grencinin gokyiiziinii mavi tercih
etmesi, tiim eserin kendinde uyandirdigi izlenimi lunapark metaforu ile c¢izime
aktarmasi 6grenci hakkinda fikir vermektedir.

Olaganiistii Bir Gece Kitap Cizimi

“Sen Canakkale’nin Hangi Kahramanisin?” adli yapitta 6grencinin son sahnede
milli ve manevi duygulara egilen bir boliime yonelmesi arka planda bayrak, asker gibi
ayrintilart resmetmesi kisiler arasindaki farki belirlemek maksadiyla kiyafetler arasinda
ayrimi ¢izime yansitmasi, olay orgiisii icerisinde oldukca 6nemli bir yere sahip olan
belgeyi resmin dikkat ¢ekici noktasinda daha net olarak resmetmesi 6grenci hakkinda

fikir vermektedir.
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Sen Canakkale’'nin Hangi Kahramanisin?

(Calisma sonunda ortaya ¢ikan iiriin, sonu¢ odakli 6grencilerin siire¢ igerisinde
aktif kildig1 icin siirece dikkat etmelerini saglamaktadir. Bilhassa yeni 6gretim
programlarinin da ana tezlerinden olan {iriin odakli olmaktan ¢ikilarak siire¢ odakli
olmaya yonelim caligmada “kitap tavsiyesi, kitabin se¢imi, kitabin okunmasi, kitapta
cizilmeye karar verilen bolimuan belirlenmesi, cizilecek bdlime uygun materyal ve



tekniklere karar verilmesi, c¢izime baglanmasi, c¢izimin diizenlenmesi, paylasma”
asamalari ile karsilik bulmaktadir.

Sonuc¢ ve Tartisma

Arastirma neticesinde edebi bir eserin egitim 0gretim siirecinde resim sanati ile
anlatilabilecegi, okuma becerisini destekleyici ¢alisma olarak kullanilabilecegi
gbozlemlenmistir. Edebiyat {riinlerinin salt Tiirkce ve edebiyat dersleri ile alakali
olmadig1 disiplinler arasi ¢alismalara miisait oldugu, kitap okuma hassasiyeti ve edebi
eserlerin derslerde kullanimi hususunda diger branglarin da gerekli yonlendirmeler ile
ogrencilere rehber olacagi bilinmelidir.

Kiz ve erkek Ogrencilerin edebi eser se¢imi hususunda farkli yonelimlerinin
olacagi bu hususta “Ogrenciye gorelik” ilkesinin yadsinamayacagi goz ardi
edilmemelidir. Ogretmenlerin gerek derslerde tavsiye edecekleri kitaplarda gerekse
ogrencilerin kitap segimlerinde bu degisikliklerin salt o temaya ve tiire yonelmedikce
dogal oldugunu kabul ederek hareket etmesi gerekmektedir. Alan aragtirmalarinin
neticelerinden olan kiz dgrencilerin duygusal eserlere; erkek 6grencilerinse bilim, tarih,
macera konulu eserlere yonelme egilimleri, ilgili arastirma ile alan yazinin ortiistiiglini
gostermektedir.

Ogrencilerin eser seciminde genellikle yabanci eserlere yonelmesi, yerli
edebiyata yeterince vakif olmamalari, yerli edebiyat igerisinde kendilerine hitap eden
eserlerle kargilasmamalar ile yakindan iligkilidir. E-kitap uygulamasi, 6gretmenler
tarafindan Ogrencilere sunulan tavsiye kitap listelerinin yabanci edebiyata agirlik
vermesi, 0grencilerin onceligi yabanci edebiyata tanimasi gibi etkenler yerli edebiyattan
ziyade yabancit edebiyata yoOnelim gostermenin sebeplerinden olabilmektedir.
Ogrencinin yerli edebiyat iiriinlerine ydnlendirilmesi hususunda &gretmenin rehber
vazifesi Ustlenerek dogru eserlerle tanigmasina yardimci olmasi okumanin elzem
ithtiyaglarindandir.

Cizimlerde 6grencilere belli kaliplarin ve semalarin verilmemesi 68renciyi genis
diisiinmeye ve lretim esnasinda olusturdugu eserden emin olmaya yoneltecektir. Bu
sebeple 6grencilere edebi degeri olan, ahlaki, milli ve kiiltiirel degerlere aykir1 olmayan
diledigi kitab1 se¢cme hiirligii saglanmalidir. Bu ozgiir ve Ogrenciye gore olan
cergcevenin olusturulmasi esnasinda listenin 6grenciler ile birlikte 68renci tavsiyeleri
dogrultusunda hazirlanmasi, boya tiirii, yontem fark etmeksizin ¢izime olanak taninmasi
ogrencinin kendini rahat bir sekilde ifade etmesini saglamaktadir.

Sanatin bireysel izlerden olustugu, sanat eserinin kaleminden ¢iktig1 kisinin
izleri oldugu gercegi yok sayilmamali, getirilen {irlinlere bu minvalde yorumlar
yapilmalidir. Bilhassa sanatta giizel, ¢irkin, iyi ve kotii kavramlarinin goreceli oldugu
unutulmamalidir. Ogrencilere yapilacak olan elestiriler ve diizeltmelerde bireysel
farkliliklar yok sayilmamalidir.
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Cetin Oner’in “Mavi Kusu Goren Var mi?” Ile “Kargalar Kara Degildi” Adh
Romanlarinin Cocuk Edebiyati Yapitlarinda Bulunmasi Gereken Temel Ilkeler
Acisindan Incelenmesi

*Niilifer KARADAG

Ozet

Bu calismanin amaci, Cetin Oner’in “Mavi Kusu Goren Var Mi??” ile
“Kargalar Kara Degildi” adli romanlarinin “Cocuk Edebiyati Yapitlarinda Bulunmasi
Gereken Temel ilkeler” e gore yapilandirilip yapilandirilmadigini incelemektir. Bu amag
dogrultusunda kitaplar dis yap1 (kapak, kagit tlrdi, sayfa duzeni, ciltleme, resim, boyut,
harf karakteri ve biyukllgu); i¢c yap1 (karakterler, konu, dil ve anlatim, izlek (tema) ve
iletileri) ve egitsel 6zellikleri bakimindan incelenmistir. Nitel bir arastirma olan ¢alismada
dokiiman inceleme yOntemine bagvurulmustur. Veri ¢oziimleme teknigi olarak betimsel
¢oziimleme teknigi kullanilmistir. Yapilan ¢oziimlemeler sonucunda Mavi Kusu Goren
Var M1? adli romanda sayfa 19 ve 94’te anlatilanlar ile ¢izilen resimlerin birbirini destekler
nitelikte olmamas1 disinda her iki romaninda gerek dis yap1 ve i¢ yap1 6zellikleri gerekse
de egitsel Ozellikler bakimindan “Cocuk Edebiyati Yapitlarinda Bulunmasi Gereken
Temel Ilkeler” e uygun olduklari goriilmiistiir.

Anahtar Sozcukler: cocuk, cocuk edebiyati, cocuk edebiyati yapitlarinda bulunmasi
gereken temel ilkeler

2 Spzciiklerin sadece ilk harflerinin biiyiik, diger harflerininse kiigiik yazildig1 6zel isimlerde “-mu, -mi, -mu, -mil
eklerinin ilk harflerinin kii¢iik yazilmas1 gerektigi halde kitabin kapagindaki yazilisina sadik kalinarak bu ¢alismada
biiyiik harf kullanilarak yazilmistir.

*Doktora 6grencisi, nkaradag84@hotmail.com

Uluslararas1 Cocuk Edebiyati ve Egitim Arastirmalart Dergisi —_—
Cilt 4, Say1 2, 2020, 29-44 CEDAR



Investigation Of Cetin Oner’s Noels “Has Anyone Seen The Blue Bird” And “Crows Were
Not Black” In Terms Of Fundamental Principles To Be Found In Children's Literature
Wokrs

Abstract

The purpose of this study was to suggest that Cetin Oner’s “Has Anyone Seen the Blue
Bird? “and” Crows Were Not Black “ to examine whether his novels are structured according to
the” basic principles that should be found in the works of children's literature". For this purpose,
the books’ are investigated in terms of external structure (cover, paper type, page layout,
binding, painting, size, letter character and size); internal structure (characters, topic, language
and expression, theme and messages) and educational features. In this study, which is a
qualitative research, document review method was used. Descriptive analysis technique was
used as data analysis technique. As a result of the analysis, "Has Anyone Seen the Blue Bird?
apart from the fact that the pictures drawn with the ones described on pages 19 and 94 in the
novel do not support each other, both novels are in accordance with the “basic principles that
must be found in children's literature works” in terms of both external structure and internal
structure characteristics and educational features.
Key Words: children, children’s literature, basic principles to be found in children's literature
work



GIRIS
1. Cocuk Edebiyati

Edebiyat; olay, diistince, duygu ve hayallerin dil araciligiyla s6zIi veya yazili
olarak bicimlendirilmesi sanati, yazin (TDK, 2005: 600); duygu, dislince, hayal ve
izlenimlerin sozli veya yazili olarak guzel ve etkili bir bicimde anlatilmasi sanatidir
(Kavcar, 2017: 2). Sever (2017: 11)’e gore edebiyat (yazin) bize, hayatin gercekligine
sanatginin penceresinden bakabilme olanagi ve sanat¢i duyarliligi ile hazirlanmus,
hayatimiza yeni anlamlar katabilecek yasantilar sunar. Sunulan bu yeni yasantilar
bizim insan ve hayat ile ilgili olan deneyimlerimizin derinlik kazanmasini saglar. Bu
yoni ile edebiyat, bizi baskalarinin yasam deneyimlerine ortak eder.

Cocuk, dogumla ergenlik donemi arasindaki (0-12) ya da ergenligi de kapsayan
(0-18) dénemde bulunan insan (TUBA, 2011: 251); bebeklik ile erginlik arasindaki
gelisim doneminde bulunan oglan ya da kiz (TDK, 2005: 444). Birlesmis Milletler
Genel Kurulunca 20 Kasim 1989 tarihinde kabul edilen Cocuk Haklar1 Sézlesmesi’ ne
goreyse “On sekiz yasina kadar her insan gocuk sayilir.” (Unicef.org, 2018).

Cocuk edebiyati, erken cocukluk déneminden baslayip ergenlik doénemini de
kapsayan bir yasam evresinde, cocuklarin dil gelisimi ve anlama dlzeylerine uygun
olarak duygu ve distince dinyalarmi sanatsal niteligi olan dilsel ve gorsel iletilerle
zenginlestiren, begeni duzeylerini yiikselten driinlerin genel adidir (Sever, 2017: 17).

Oguzkan (2013: 3)’a gore, cocuk edebiyati, cocukluk caginda olan bireylerin
duygu ve diisiince dunyalarina seslenen butin calismalar igine alir. Masallar, hikayeler,
romanlar, anilar, biyografik eserler, gezi yazilari, siirler, fen ve doga olaylarini anlatan
yazilar vb. hep bu cergeve icine girebilir. Farkli yazi turlerinden olusan bu eserlerin
yetiskinler icin hazirlanan eserler gibi nitelikli olmasi gerekmektedir.

Cocugun nitelikli yetisebilmesi icin diger bilim dallarina oldugu kadar, edebiyata
-cocuk edebiyatina- da gorevler dusmektedir. Cocuk edebiyati bu gorevi yerine
getirebilmek igin cocuk edebiyati yazarlarinca hazirlanmis nitelikli eserlere ihtiyag
duymaktadir (Kibris, 2016: 11). Nitelikli cocuk edebiyati Urlinlerinde insanlarin sesiyle,
jest ve mimikleriyle yansittigi seving, korku, 6fke, nefret vb. duygular usta sanatcilarin
elinde sozciik ve cizgilerle can bulur. Yasamdaki insan gercekligi kitap sayfalarina
yansitilarak gorinur kilinir. Boylece cocugun karsisina tim yonleriyle insan gercekligi
cikarilir (Sever, 2017: 19).

Cocuk edebiyatinda dile getirilen bu nitelikler dogrultusunda hazirlanan eserlerin
tasimas: gereken en o6nemli Ozellik ise cocuga goreliktir. Cunki c¢ocuga gore
hazirlanmamis yapitlar ¢ocugun ilgisini ¢ekmesi, duygu ve dislince dinyasini
devindirerek demokratik bir birey haline gelmesini saglamast mtmkun degildir.

2. Cocuga Gorelik

Cocuk edebiyatinin hedef kitlesi ¢cocuklardir. Bu yizden ¢ocuklar icin olusturulan
metinlerde gocuk gergekliginin, ¢ocuklarin bilissel, duyussal, devinissel vb.
Ozelliklerinin de goz 6ninde bulundurulmas: gerekmektedir. Cocuklar icin yazilan
kitaplar1 yetigkinler icin yazilan kitaplardan ayiran 6nemli bir 6zellik bu kitaplarda,
cocuk gergekliginin g6z 6nune alinmasidir (Dilidiizgiin, 2003: 41).

Kitaplarin ¢ocuklarda okuma kalturd edinmis bireyler olarak beklenen islevi
yerine getirebilmesi icin, ¢ocuklara yonelik yazma sorumlulugunu dstlenen yazarlarin
cocuga gorelik ilkelerini g6z 6nunde bulundurmas: ve gocugun goziyle diinyaya bakan
bir bicimde cocuga ulasmas:1 gerekmektedir (Sever, 2017: 28). Cocuk gercekligine



uygun hazirlanmamis bir kitabin ¢ocugu ilgisini ¢ekmesi, ¢cocuga duyma ve diisiinme
sorumlulugu vermesi beklenemez.

Yazinsal nitelikli cocuk kitaplarinda, sanat¢inin gocuga ulasabilmesinin temel
kosullarindan biri de gocugu yakindan taniyabilmesidir. Cocuk nelerden hoslanir, nelere
heyecanlanir, nelere Gzllir gibi sorulara cevap arayarak ve gocugun yetiskinlerden
ayrilan yanlarini, ¢cocugun yasla birlikte degisen ilgi ve gereksinimlerini de géz 6niine
alarak yazmas gerekir (Sever, 2017: 29).

3. Amag ve YOontem

3.1.Calismamn Amaci

Calismanin amaci Cetin Oner’in “Mavi Kusu Goren Var M1?” ile “Kargalar Kara
Degildi” adli romanlarinin “Cocuk Edebiyati Yapitlarinda Bulunmas: Gereken Temel
Ilkeler” e uygun olup olmadigini belirlemektir. Bu ama¢ dogrultusunda romanlar
incelenirken asagidaki sorulara yanit aranmustir:

1. Romanlarin bigimsel Ozellikleri (kapak, kagit tirdi, sayfa dizeni, ciltleme, resim,
boyut, harf karakteri ve blylkligi) “Cocuk Edebiyati Yapitlarinda Bulunmasi Gereken
Temel Ilkeler” e gore yapilandirilmis midir?

2. Romanlarin igerik ozellikleri (karakterler, konu, dil ve anlatim, izlek (tema) ve
ileti) “Cocuk Edebiyati Yapitlarinda Bulunmas: Gereken Temel Ilkeler” e gore
yapilandirilmis midir?

3. Romanlarin egitsel dzellikleri (6gretme ve belletme; 6glt ve emir; korku ve kaygs;
ideolojikve dinsel sdylemler; cinsiyet ayrimciligi; tozpembe bir dinya; geleneksel
degerler, yaptirimci yargilar ve kurallar; tek ve degismez dogrular; abartilmis merak ve
asir duygusal 6geler; siddet) “Cocuk Edebiyati Yapitlarinda Bulunmas1 Gereken Temel
Ilkeler” e gore yapilandiriimis midir?

3.2.Calismanin Yontemi

Nitel bir arastirma olan ¢alismada dokiiman inceleme yontemi kullanilmustir.
Dokiiman incelemesi, bir arastirma problem ile ilgili belirli bir zaman araliginda iiretilen
dokiimanlarin ¢6ziimlenmesine olanak taniyan bir yontemdir (Yildirim ve Simsek,
2013: 189).

Calisma verileri Cetin Oner’in “Mavi Kusu Goren Var Mi1?” ile “Kargalar Kara
Degildi” adli ¢ocuk romanlar1 okunarak ve calisgma konusu ile ilgili ¢esitli yayinlar
okunarak toplanmustir.

Cetin Oner’in “Mavi Kusu Goren Var M1?” ile “Kargalar Kara Degildi” adh
romanlar: “betimsel ¢éziimleme teknigi” kullanilarak ¢ozimlenmistir.

Betimsel ¢dzimleme yontemine gore, elde edilen veriler, daha dnceden belirlenen
temalara gore Ozetlenir ve yorumlanir. Verileri ¢arpici bir bigcimde yansitmak amaciyla
dogrudan alintilara sik sik yer verilir. Bu tir ¢ézimlemede amag elde edilen bulgular:
dizenlenmis ve yorumlanmis bir bigcimde okura sunmaktir. Bu amagla elde edilen
veriler Once sistematik ve agik bir bigcimde betimlenir. Daha sonra yapilan bu
betimlemeler aciklanir ve yorumlanir, neden-sonug iliskileri irdelenir ve birtakim
sonuglara ulasilir (Yildirim ve Simsek, 2013: 256). Romanlar, Sever (2017)” in “Cocuk
ve Edebiyat” adli eserinden alinan “Cocuk Edebiyati Yapitlarinda Bulunmasi Gereken
Temel Ilkeler” e gore ¢oziimlenmistir. Coziimleme birimi olarak bu ilkeler altinda yer
alan bagliklar kullanilmistir.

Sever (2017)’ in “Cocuk ve Edebiyat” adli eserinden alinan “Cocuk Edebiyati
Yapitlarinda Bulunmasi Gereken Temel Ilkeler” Tablo 1°de sunulmustur



Tablol: Cocuk ar Edebiyat: Yapitlarinda Bulunmas: Gereken Temel Ilkeler

BICIMSEL ICERIK EGITSEL OZELLIKLER
OZELLIKLER OZELLIKLERI

1. Kapak Konu Kitapta mantik hatalarina  dasiilmis
2. Kagt turt Karakterler mu?

3. Sayfa diizeni Dil ve Anlatim Cinsel kimliklere yonelik geleneksel
4. Ciltleme Izlek (Tema) ve ileti yargilar igeriyor mu?

5. Resim CO(_:UI_(Iarln_ cinsel kimliklerini
6. Boyut gelistirmelerine engel olacak
' . iletiler tasiyor mu?

7. Harf karakieri Denetimci  ve baskict  anlayislar

ve onaylayan bir yaklasim var mi?
Buyukligu Yazgici, siyasal ya da dini telkinler

bulunduruyor mu?
Cocugun girisimci yonini korelten

anlayislar: onayliyor mu?
Cocugun diis kurmasin, distinmesini,
yaraticiligini ve eglenmesini

baskilayan bir yaklasim sergiliyor mu?

4. Bulgu ve Yorumlar

Bu bashk altinda Cetin Oner’in “Mavi Kusu Goren Var Mi1?” ile “Kargalar Kara
Degildi” adli romanlar: belirlenen alt amaclar dogrultusunda “Cocuk Edebiyati
Yapitlarinda Bulunmas1 Gereken Temel ilkeler” agisindan incelenmistir. Elde edilen
bulgular romandan alinan drneklerle sunulmustur.

4.1. Bicimsel Ozellikler
4.1.1. Kapak

Kapak, ¢ocugun kitaba yonelmesini saglayan ilk uyarandir. Kapagin tasarim
Ozellikleri cocugun kitabr izleme ve okuma istegini arttirir (Sever, 2007: 45). Cocuk
kitaplarinin dis kapaginin resimli, saglam ve cocugun ilgisini ¢ekebilecek nitelikte
olmasi gerekmektedir. Kitabin bashg ile icerigi uyumlu olmalidir (Aytekin, 2016: 57).
Kitabin kapaginda kullanilan resimler, kitabin icerigi ile ilgili cocuga ipuglari sunmals,
cocukta merak ve heyecan uyandirmalidir (Karatay, 2016: 94).

“Mavi Kusu Goren Var Mi1?” ile “Kargalar Kara Degildi” adl romanlar
kapaklarinda yer alan resimlerle ¢cocuklarin ilgisini ¢ekebilecek nitelige sahiptir. “Mavi
Kusu Goren Var Mi1? “adh kitabin kapaginda yer alan elinde mavi bir kus bulunan
cocuk resmi ve “Kargalar Kara Degildi” adl: kitabin kapaginda yer alan beyaz bir
karga resmi ile Kkitaplarin icerikleri uyumludur. Her iki kitabin kapag: da cocuklarin
kitaplar: kitapliklarinda uzun yillar koruyabilecegi nitelikte saglamdir.

4.1.2. Kagit Turu
Cocuk kitaplarinda kullanilan kagidin niteligi gorsellerin niteligi acisindan
onemlidir. Cocuklarin kitaplara saygi duyabilmeleri icin kolay yipranmayan, kolay



yirtilmayan ve kirlenmeyen, g6z saghg: acisindan uygun kagitlarin  kullanildig:
kitaplarla bulusturulmalidir (Sever, 2015: 121).

“Mavi Kusu Goren Var M1?” ile “Kargalar Kara Degildi” adli kitaplarda
cocuklarin gozlerini yormayacak nitelikte cok parlak ve beyaz olmayan bir kagit tiri
kullanilmigtir. Tercih edilen bu kagit turinin hem saglamlik bakimindan hem de
romanlardaki gorselleri ve metni duzgln bir bicimde yansitmas: bakimindan cocuga
gorelik ilkesine uygun bir kagit ttrd oldugu soylenebilir
4.1.3. Sayfa Duzeni

CGocuk kitaplar: cift sttun seklinde yazilmak yerine okuma rahathg: saglamak
icin tek sutun seklinde yazilmadir (Oguzkan, 2013: 368). Kitabin sayfalarinda
bulunan resim, fotograf, yazi, rakam vb. ogelerin uyumlu olmasi ve Kkenar
bosluklarinin  okuma rahathigi1 saglayacak sekilde olmasi gerekmektedir. Sayfalarin
gorsel tasarimindaki Ozen cocuklarin kitapla olan sevgi ve saygi bagi agisindan
onemlidir (Sever, 2015: 122).

“Mavi Kusu Goren Var Mi?” ile “Kargalar Kara Degildi” adl: kitaplarda sayfa
diizeni; satir arahklari ve sayfa kenarlarindaki bosluklar ¢ocuga okuma kolayhg:
saglayacak bicimde birakildigindan, paragraflar ¢ok uzun tutulmadigi ve sayfalara
yazilarin tek sutun seklinde yazilmasindan dolay:r cocuklarin yazilanlari rahatlikla
okuyabilecekleri bir tasarima sahip oldugu soylenebilir. Belirtilen bu niteliklerden
dolayr her iki kitabin da sayfa diizeni bakimindan cocuga gorelik ilkesine uygun
oldugu sdylenebilir.

4.1.4. Ciltleme

Ciltlemeye gosterilen Ozenin niteligi,kitabin  uzun sire dagilmadan
kullanilabilmesi agisindan énemlidir (Sever, 2015: 121).

“Mavi Kusu Goren Var Mi1?” ile “Kargalar Kara Degildi” adli kitaplarin
ikisinde de tutkalla ciltleme teknigi kullnilmis ve kitaplar uzun siure dagilmadan
kullanilabilecek bicimde ciltlenmistir. Kitaplarin sayfa sayilari az oldugu icin (Mavi
Kusu Goren Var Mi: 86; Kargalar Kara Degildi: 68 sayfa) tercih edilen bu yontemin
cocuga gorelik ilkesine uygun oldugu sdylenebilir.

4.1.5. Resim

Cocuk kitaplarinda resimlerin bir fotograf gercekligini yansitacak bigimde olmasi
yerine ¢izerin 6znel yorumunu da katarak cocuga uygun bir gerceklikle cizilmesi
beklenir (Sever, 2015:125). Resimlerin ¢cocuklara sanatsal alanda ve okuma kulturu ile
ilgili istenilen katkiy1 sunabilmesi i¢in hem teknik bakimdan hem de metni tamamlama
bakimindan metne yeni yorumlar katabilmesi gerekmektedir (Sever, 2015: 124).

Cocuk kitaplarinda yas dizeylerine gbre metin resim oranlari su sekilde
olmalidir: 2-7 yas icin kitabin 1/4°0 yazi, 3/4°0 resim; 7-9 yas icin 2/4°( resim; 9-12 yas
ve (stl igin 3/4°0 yazi, 1/4' U resim (Karatay, 2016: 89).

“Mavi Kusu Goren Var Mi?” ile “Kargalar Kara Degildi” adli romanlarda
resimlerin kapladigi alan bakimindan sabit bir oranlamaya dikkat edilmemistir. Yani
kimi sayfalarda iist liste resimler yer alirken kimi sayfalarda {ist iiste yaziya yer
verilmistir. Fakat genel olarak baktigimiz zaman kitaplarin seslendigi yas diizeyine
uygun oranda resimlere yer verildigi sdylenebilir.

“Mavi Kusu Goren Var Mi1?” ile “Kargalar Kara Degildi” adli romanlarda
resimler fotograf gercekliginden uzak bir bicimde, cizerin 6znel yorumu da katilarak
cizilmistir. Baz1 resimler okurun zihninde olaylar1 canlandirabilecek bigimde ¢izilmistir.
Bunun ¢ocuklarin diis giliciiniin gelisimine yardimci olacag diisiiniilmektedir. Ayni
zamanda yazarin sozel olarak ifade edemedigi duygularin resimler araciligiyla okura



aktarilmasina da katki saglayabilecegi soylenebilir. “Mavi Kusu Goren Var Mi?” adli
kitapta sayfa 94’te mavi kusun “kalaba/igin Ustinde doland:ktan sonra gelip cocugun
omzuna kondugu” anlatilirken hemen yan sayfada kusun ¢ocugun dizine konmus olarak
cizildigi dikkat cekmektedir. Yine aymi Kitapta, sayfa 19°da “Adam, go6zligiiniin
ustlinden bak:p, ‘Ne istiyorsun biicir?’ diye ¢ikigsmus.” seklinde bir olayin anlatildig:
kismin hemen yan sayfasinda adam ve cocugun yer aldigi resimde adamin hem
g6zinin hem de gozluginin cizilmedigi gorilmistir. “Mavi Kusu Goren Var M1?”
adli kitaptaki bu durumun yazi ile anlatilanlar resimler ile desteklenmedigi icin
cocugun dis kurma giclnl olumsuz yonde etkileyebilecegi soylenebilir. “Kargalar
Kara Degildi” adli kitapta ise anlatilan olay ve durumlarla resimlerin uyustugu
gorilmektedir.

Butln bunlar kitaplardaki resimlerin “Mavi Kusu Goren Var Mi?” adh Kitaptaki
resimlerin sayfa 94 ve 19’da anlatilanlar1 desteklememesi disinda cocuga gorelik
ilkesine uygun bicimde cizildiklerini gostermektedir.

4.1.6. Boyut

Gocuklarin degisen ilgilerine gore yasamin ilk yillarinda degisik boyutlarda
kitaplar kullanilmahdir.Ozellikle okul6ncesi dénemde kitaplar cocuklarin elleriyle
rahatlikla kavrayabilecegi ve oyuncak gibi kolaylikla tasiyabilecekleri boyutlarda
olmahdir. Ilkogretim yillariyla birlikte, degisik boyutlarda kitap se¢cme aliskanlig
yerini kitaplik olusturma durumu da g6z oniine alinarak bir dengeye birakmalidir
(Sever, 2007: 45).

“Mavi Kusu Goren Var Mi?” ile “Kargalar Kara Degildi” adl: kitaplarin hem
cocugun rahatlikla eline alip okuyabilecegi hem de kitaphgina rahatlikla
yerlestirebilecegi boyutta (12.5X19.5 cm) tasarlanmistir. Bu nedenle boyut agisindan da
kitaplarin gocuga gorelik ilkesine uygun oldugu sdylenebilir.

4.1.7. Harf karakteri ve blyUklugu

Cocuk kitaplarinda harfler, c¢ocugun yasina uygun boyutlarda ve rahathikla
okuyabilecegi karakterde olmalidir. Okuldncesi donemdeki ¢ocuklar icin hazirlanan
kitaplarin harfleri 24, 22, 20 punto buyikligiunde olmasi gerekirken; ilkdgretim
doneminde ve yas buyidikce harflerin punto biyukligh kigultilmelidir. Kitaplarda
kullamlan harflerin boyutu, renk ve kalinligi gocuga okuma kolayligi ve rahathg:
saglamahdir (Sever, 2015: 122). Harf karakteri se¢iminde ise ¢ocugun rahatlikla
okuyabilecegi ¢cok karmasik goruntilere sahip olmayan karakterler secilmelidir. Harf
karakteri ve buyikligunin segiminde asil amag¢ gocugun kitabi rahat ve istekli bir
sekilde okuyabilmesini saglamaktir.

“Mavi Kusu Goren Var M1?” ile “Kargalar Kara Degildi” adli kitaplarda 12
punto biiyiikliigiinde Times New Roman harf karakteri kullanilmigtir. Kullanilan bu
harf karakteri ve buyukluginun kitaplarin seslendigi yas dizeyine uygun oldugu
soylenebilir.

4.2. Tcerik Ozellikleri

“Mavi Kusu Goren Var Mi?” ile “Kargalar Kara Degildi” adli kitaplarin tasimasi
gereken igerik Ozellikleri su bashklar altinda incelenmistir: konu, karakterler, dil ve
anlatim, izlek (tema) ve ileti.

4.2.1. Konu



CGocuk edebiyati Uriinlerinde ele alinan konularin gocuklarin beklentilerine uygun
olmas1 gerekmektedir. Cunku cocuklarin hayata bakis1i ve yikledigi anlamlar
yetiskinlerinkinden farklidir (Sever, 2017: 120).

Konular hem ulusal hem de evrensel degerleri iletecek nitelikte olmalidir. Cocuk
icin siddet, korku, savas gibi konular uygun diismese de bu konular1 ele alan kitaplar
insanliga baris ve kardeslik iletileri verecek bicimde bu konulari isleyebilir. Bu iletilerin
cocuga dogrudan degil de metnin iginde cocugun sezebilecegi sekilde verilmesi daha
uygundur (Aytekin, 2016: 52).

Konuyu yapilandiran 6geler: olay ve catismadir.  Olay, Turkge Sozlik (1976:
612)’ te “Ortaya ¢ikan, olusan durum.” olarak tanimlanir. Cocuk edebiyatinda, okurun
metnin ¢ekim alamina girmesinde, kurgulanan olay ve olaylara yol acan catismalarin
niteligi belirleyici bir etken konumundadir. Bu catismalar su sekilde siniflandirilabilir:
Kisi-kisi catismasi, Kisinin kendisiyle olan c¢atismasi, Kisi-doga ¢atismasi, Kisi-toplum
catismasi (Sever, 2017: 127-128).

Konunun yapilandiriimasini  zayiflatan  6geler: abartilmis  merak, rastlantisallik,
duygusallik’
tir (Sever, 2017: 137).

“Mavi Kusu Goren Var M1?” adh kitapta “kiglk bir cocugun dogaya ve kuslara
zarar veren insanlarla micadele etmesi ve bu micadeleyi kazanan taraf olmasi”
sirecindeki olaylar konu edilmistir. Yazarin sectigi bu konunun, ¢ocuk gercekligine
uygun oldugu ve bu gergekligin cocugun doga ve cevre konusunda duyarlilik
kazanmasina yardimci olabilecegi bir kurgu ile sunuldugu sdylenebilir. Yazar gocugu
olaylarin igine ¢ekebilmek ve duygularmi devindirebilmek icin c¢atismadan da
yararlanmistir. Kitaptaki ¢catigmalarin gocuk gergekligine uygun oldugu goérilmektedir.
Catismalar kisinin kendisiyle catismasi, kisinin Kisiyle ¢atismasi, Kisinin dogayla
catismasi seklinde sunulmustur. Cocugun kesilen agaclari hi¢ Uztlmeden, gozini para
hirst burimis bicimde alip giden iki tombalak adama tiksinerek bakmasi kisi-Kisi
catismasini ortaya koymaktadir:

“Iki Tombalak adam tasznan agaclara bak:p konusmuslar:
‘Cok guzel kibritler yapu/ir bu agaclarla.’

‘Bana kalirsa kiirdan yapmal: bunlar:.’

Ya masa?’

‘Koltuk, koltuk.’

Cocuk tiksinerek bakmzs Tombalak adamlara. Adamlar ise cuzdanlar:ndaki
paralar: sayip aga¢ yUkli araclara dogru vyiiriimigler. Bir yandan da sesleri
geliyormus:

‘Cok kazanacagiz, goreceksin.’
‘Cok para.’
‘Daha cok.” ” (s. 15)

Bu catisma, ¢ocugun kendisini kiglik kahramanin yerine koyarak ayni konu
Uzerinde diistinebilmesine olanak taniyacaktir. Daha c¢ok kisi-Kisi ¢atismasinin yer
aldig1 kitab1 okuyan ¢ocuk bu durumu ¢okca yasayabilecektir.

Kitapta merak 6gesinin dengeli bir bigcimde ele alindig1 gortlmektedir. Olaylar,
okura ne meraktan yoksun ne de abartilmis merakla sunulmustur.

Okurun sirekli artan heyecan ve endiseleri, metin icinde uygun yer ve zamanda
dengelenmez ise, abartilmis merak 6geleriyle 6yki, okurun goziinde inandiricihgm ve
cekiciligini yitirmeye baslar (Sever, 2017: 137).

Oykiideki digiimiin yazar tarafindan bir rastlantiya veya sansa dayandirilarak
cozulmesi oykudeki anlatilanlarin inandiriciligini azaltir. Yine c¢atismanin da aymi



sekilde sonuglandiriimas: oykldeki olaylarin inandiriciligini yitirmesine neden olur
(Sever, 2017: 138).

“Mavi Kusu Goren Var M1?” adl kitapta yazar olaylardaki dugumleri ¢Ozerken
ve catismay1 sonuclandirirken higbir rastlantiya ve sansa yer vermemistir. Bu nedenle
okur i¢in romandaki olaylarin inandiricilik yoni saglamdir. Romanin en merak edilen
kismi cocuk ve Cilizlar ile Bastombalak ve Tiknazlar arasindaki micadeleyi hangi
tarafin ve nasil kazanacagidir. Bu durum romanin sonu¢ boliminde Cocuk’un Mavi
Kus’un vurulma sesini duymasi, bitiin insanlarin sokaga dokilmesini saglamasi, tim
halkin toplanarak Bastombalak’in saraymi basmasi ve ona tum isteklerini kabul
ettirerek, micadeleyi kazanan taraf olmalariyla son bulur.

Duygularin asirt 6lgtide zorlanmas: ve kullanilmaya ¢alisilmasi gocugun insan ve
yasam gercekligini anlamasina engel olur. Bunun nedenle kitaplarda insan gercekligine
ait duygular icten ve durust bir bicimde islenmelidir (Sever, 2017: 138-139).

“Mavi Kusu Goren Var Mi?” adh kitapta duygusallik ¢ocuk gercekligine uygun
bir bicimde verilmistir.  Karakterler, olaylar ve durumlar karsisinda ne asir
duygusalliga kapilmis ne de duyarsiz bigimde davranmuslardir. Cocugun ve diger
karakterlerin olaylar karsisindaki duygu durumlart ¢ocuga insan gergekligine birgok
acidan bakma imkani sunmustur. Cocuga olaylar karsisinda nasil davranacagi
konusunda ipucu verilerek ¢ocuk, duygu egitiminden de gecirilmistir.

Ana karakterleri kuslarin olusturdugu “Kargalar Kara Degildi” adli kitapta
“insanlarin dogaya verdigi zararlar ve bir giin bu zararlardan insanlarin da nasibini
alacaginin anlatildigi olaylar” konu edilmistir.  Yazarin ele aldigit bu konunun
cocuklar1 doga olaylar1 ve hayvanlar konusunda duyarli olmaya ¢agiran iletilerin de yer
almasiyla ¢ocuga gorelik ilkesine uygun bicimde islendigi soylenebilir.

“Kargalar Kara Degildi” adli kitapta da yazar ¢cocugu olaylarin igine ¢ekebilmek
ve duygularint devindirebilmek icin catismadan yararlanmustir. Kitaptaki catismalarin
cocuk gercekligine uygun bigimde ve ¢ogunlukla Kkisi-doga catismasi seklinde verildigi
gorilmektedir. Kitaptaki doga-insan ¢atismasinin bir 6rnegi su sekildedir:

“ ‘Kusgkun mu var soylediklerimden Kuno? Okumad:n mz, savasip durmuslar olur
olmaz bahanelerle vyi/larca. Her vyam: evler, fabrikalar, makineler, silahlarla
doldurmuglar... Gurilti Gretmeleri de cabas:.’

‘Cok dogru.’

‘Bebekken hani... bir bahcede elma yemistik de.’

‘Amimsadim... Hastalanmuszik. Plskarttikleri ilaclardan zehirlenmistik.’

Yaa... Bogver su insanlar: be Kuno. Ben onlardan ¢oktan umudumu kestim.” ” (s. 50)
Bu catisma ile gocuklar, insanlarin dogaya ve hayvanlara verdikleri zararlar

Uzerine diisiinmeye ve bu konuda duyarli olmaya davet edilmistir.

“Kargalar Kara Degildi” adli kitapta da abartilmis merak ve rastlantisallik durumlarina

rastlanmamustir.

“Kargalar Kara Degildi” adli kitapta ¢ocuklarin doga, hayvan ve insan gercekligi ile

yuzlesmesini saglamak amaciyla duygusalliga basvurulmustur. Bu duygusallik abartili

olmamakla beraber cocuklarin bir duygu egitiminden gecmesine katki saglayacak

bicimde verilmistir.

“Kargalar Kara Degildi” adl kitapta yazar olaylardaki diglimleri ¢ozerken ve catismay1

sonuglandirirken hicbir rastlantiya ve sansa yer vermemistir. Bu nedenle okur igin

romandaki olaylarin inandiricilik yonti guiclidir. Ornegin, beyaz bir karga olan “Rupen”

in kara bir kargaya dontismesi veya Rupen’in kardesi “Kuno” nun 6limi bir rastlanti

degildir. Ikisinin de yasadiklar1 bu olaylarin nedeni diisiinmeden hareket etmeleridir.

Yazar bu olaylarla cocuga, diisinmeden hareket etmenin ne gibi sonuglara yol

acabilecegi konusunda da iletiler vermektedir.



Romanlarin bu nitelikleri dikkate ahndiginda her iki kitabin da konu bakimindan
cocuga gorelik ilkesine uygun oldugu soylenebilir.

4.2.2. Karakterler

Karakter, “Bir yapitta duygu, tutku ve diisiince yonlerinden ele alinan kisi” dir.
(TDK, 2005:1077-1078).

Cocuklarin, baslarindan turli olaylar gegen karakterlere inanmalart igin,
masalimsi eserler disindaki eserlerde karakterlerin gercek veya gercege yakin kisilerden
secilmesi gerekmektedir (Oguzkan, 2013: 372).

Yapitlarda olay: sirikleyen, yasayan en onemli kisiye ya da anlatilanlarla
dogrudan ilgili olan, anlatimi yonlendiren kisiye “bagkisi”, “temel Kkisi” ya da
“kahraman” denir. Bu Kisiler, okura yapitta bircok 6zelligi ile tanitilir. Olaylar, onun
cevresinde doner. Yan Kkisiler (ikinci, Ucunci, derecede Kkisiler; arka plandaki
kahramanlar), anlatilanlarla dolayl ilgisi olan kahramanlardir (Sever, 2017: 76).

Mavi Kusu GoOren Var M1?” adl kitaptaki karakterler sunlardir: Cocuk, Mavi
Kus, yoksul Cilizlar, Tiknazlar, Bastombalak, kuslar, ak sakalli adam, Agacanne, Fidan,
Cicek, bitki, mavi tulumlu ve siska olan adam, iri yar1 govdeli adam, akasyalar, cinarlar,
akkavaklar, kestane agaclari.

Kitaptaki temel kisi “cocuk”tur. Kitaptaki olaylar onun c¢abasi dogrultusunda
sekillenir. Kitapta ¢ocuk, doga bilinci ve hayvan sevgisini yireginde barindiran Kisi
olarak karsimiza ¢ikar. Cocugun doga ve hayvanlar igin sergiledigi micadeleci kisilik
Ozelligi cocuk okurun onunla 6zdesim kurmasint saglayabilecektir.

“Kargalar Kara Degildi” adh kitaptaki karakterler sunlardir: Kuno, Rupen, Haben,
Tuben, karga, gen¢ karga, ucus bicimleri 6gretmeni, puhu kusu, maymun, domuz,
kurt, yarasa, baykus, okul bahcesindeki c¢ocuklar, tarlada calisan ciftciler, kirlarda
kosusan cocuklar, ava cikmis balikgilar, yash baloncu, Kizilderili Blyuk Reis, Beyaz
Buylk Reis, yash Kizilderililer, kartal, tavuklara yem doken kadin, tavuklar, anag tavuk,
cakal, bebek, kopek, horoz, martilar, giivercinler, penguenler, saksaganlar, beyaz karga,
ciplak cocuk, gencler’di

Romanin temel kisisi insanlarin duyarsizhg: nedeniyle kirlenen havada, bir sis
bulutunun arasinda kalarak kararan Rupen’dir. Ugmay1 ¢ok seven fakat diistinmeden
uctugu icin tehlikelerle yiiz ylze gelebilen bir kus olan Rupen’in kara bulutun igine
girme nedeni de bu 6zelligidir.

Kuno; Rupen’in kardesi, karga olmaktan cok mutlu olan, akilli, c¢aliskan,
Ogrenmeye merakli bir kustur. Haben; Kunonun egitmeni, kusannesidir. Haben bilge,
bilgili, 6zverili, hosgorultdir. Tuben ise Rupen ve Kuno’nun kus babalaridir.

Romandaki en 6nemli karakterlerin hayvanlardan olusmas: ve bu hayvanlarin
insanlar gibi konusturulmasi, ¢ocugun da bu seriivene ortak edilmesi ¢ocukta doga
bilinci ve hayvan sevgisinin olusmasina katki: saglayacaktir.

Cocuk ilgisini ¢eken bir kusun, kedinin, kopegin, kaplumbaganin vb.
hayvanlarin; bebek, top, bisiklet gibi sevdigi bir oyuncagin 6ykusuni dinlemekten
mutlu olur. Insan disindaki ay, yildiz, agac gibi nesnelerin insan gibi konusturulmas:
ve gocugun bu duruma ortak edilmesi gocuk igin ayr1 bir seving kaynagi olur (Sever,
2017: 78).

“Mavi Kusu GoOren Var Mr” adli kitapta gicegin topraktan cikisi su sekilde
anlatilir:

“Bir sabah onu sulamaya avluya gittiginde, Cicek kipkirmizi burnunu cikarzp
gullimsemis ona “Gunayd:n,” demis.

Gozlerine,  kulaklarmna  inanamamzs  cocuk. Ama  Cigek’in  kirmizi
yaprakgzklarz: gorince sesin ondan geldigini anlams. (s.28).



Kahramanlarin fiziksel ve ruhsal ozelliklerinin abartiya kagilmadan iyi
gelistirilmis olmasi, kahramanin dykideki olaylara yon veren etkin Kisiligi, ¢cocuklarin
kahraman/kahramanlarla 6zdesim kurmaya yoneltir (Sever, 2017: 77).

Edebiyat yapitlarinda yazar karakterleri degisik yollarla gelistirebilir. Bu yollar
sunlardir:

Davranislariyla ve eylemleriyle,

Konusmalariyla,

Fiziksel o6zellikleriyle (dis gorinisiiyle),

Diger karakterlerin yorumuyla,

Yazarin yorumuyla (Lukens, 1999 ve Ozdemir, 1995’ ten; Akt: Sever, 2017: 95).
“Mavi Kusu Goren Var Mi1?” adh kitapta; Cocuk, romanda yazar tarafindan

davranis ve eylemleriyle, yazarin yorumuyla ve konusmalariyla gelistirilir.

“Bir dal, kicuk bir dal, dylece yanyormus yerde. Cocuk parmaklariz: uzat:p dal:n
yapraklarin: oksamus. Kesik yeri beyaz beyaz kaniyormus. (s. 15)

“Cocuk ellerini kusa dogru uzatip,

‘Inan bana Mavi Kus, inan bana,’ demis. ‘Arkadas olmak istiyorum seninle.” ”(s.
47-48)

Konusma ve davraniglar: ile gelistirilen cocugun yerine kendini koyacak olan
okur, cocugun konusma ve davraniglarindan etkilenerek doga bilinci ve hayvan sevgisi
gibi duygulari icsellestirebilecektir.

“Kargalar Kara Degildi” adl kitapta, Rupen ve diger karakterlerin
gelistirilmesinde yazar farkl karakter gelistirme yollarmi denemistir. Rupen’in yazarin
yorumlariyla, kendi davranislariyla ve konusmalariyla gelistirildigi tlmceler su
sekildedir:

“Ne cok eglenirdi kardesi Rupen, o yere ¢ak:i/dikca. ” (s. 12)

“Rupen bu kez de tarlalara dogru kostu. Orda calisanlarsa kusun cirpznmalar:na,
bagirip cagirmalarina bir anlam veremediler: ‘Bir seyler anlatmak istiyor bize. Ne
yazik ki kugbeyinli, dilimizi bilmiyor, ‘diye sdylendiler.” (5.58)

“Rupen, ‘Aman,’dedi, Toparlanin, cabuk... Gak, gak, gak! Bir bulut geliyor ki
bildiginiz gibi degil, gak, gak! Dokundugunuz her geyi karartiyor, gak! Sadece
karartmakla kalsa iyi; sesini, yapisimi degistiriyor tim canldarm...(s. 61)
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Cocuk edebiyatindaki karakterler ikiye ayrilir. Bunlardan birincisi okura yuzeysel
olarak tanitilan ve okurun iyi tanimadigi kapah (gelistirilmemis) karakter; ikincisi ise
yazinsal Urinlerde inandirict ve birgok niteligiyle 6n plana ¢ikan ve okurun ¢ok iyi
tamdig1 acik (gelistirilmis) karakter’ dir. Cocuk edebiyatinda eserlerdeki
olayda  temel Kisinin  iyi anlasilabilmesi ve c¢ocuklarin bu kisi ile 6zdesim
kurmalarint saglayabilmek icin kapali (gelistirilmemis) karakterden de faydalanilir.
Ornegin, paylasimc: ve caliskan ozelligiyle 6ne ¢ikarilmak istenen bir kahraman icin,
bencil ve ¢alismayr sevmeyen bir karakterden yararlanilabilir. Burada amag¢ ¢ocuklara
bu karakterleri dzellikleri bakimindan karsilastirabilme imkani sunmaktir (Sever, 2017:
104- 105). Acik karakterler, usta yazarlarin elinde tanismak istedigimiz gercek Kisilere
donisiir; onlari tanimak bizleri mutlu eder (Lukens, 1999: 88°den; Akt. Sever, 2017:
107).

“Mavi Kusu Goren Var Mr” adli kitapta basta romanin baskisisi olan “Cocuk”
olmak tzere Mavi Kus, Cicek ve Fidan acik (gelistirilmis) karakterlerdir. Clnki bu
karakterler sadece bir yonleriyle degil, farkli farkli yonleriyle okura tanitilmistir. Bu



karakterler; yardimsever ve yiregi sevgi dolu olma, insanlik, doga ve hayvanlar icgin
mucadele etme gibi 6zellikleriyle karsimiza ¢ikarilmustir.

Bastombalak, Cilizlar, Tiknazlar ve diger karakterler ise kitapta bazi yonleriyle
tanitilan ve okurun hakkinda fazla bilgiye sahip olmadigi kapal (gelistirilmemis)
karakterlerdir. Bu karakterlerden Bastombalak bencil ve cimri; Tiknazlar korkak ve
cikarci; Cilizlar ise miicadeleci kisilik 6zellikleriyle okura tanitilmustir.

“Kargalar Kara Degildi” adlh kitapta Kusanne, Rupen ve Kuno okura ayrintih
bicimde tamtildiklar: icin acgik (gelistirilmis) karakterler iken; Haben ve diger
karakterler okura ayrintili bigcimde tamtilmadiklar: igin kapali (gelistirilmemis)
karakterlerdir. Kuno’ nun caliskan ve mantikli kisiligine su alintilarla tanik olunabilir:

“Ve Kuno gerektiginde bulbul gibi sakimasin:, kartal gibi c¢igliklar atarak
saldirmasinz, kanarya gibi dem cekmesini, kumru gibi m:rz/danmas:nz;, mart: gibi
aglamasinz, baykus gibi ulumasin: 6greniyordu. ” (s. 24)

“Varsayalim ki bir dalda oturmus séylesiyorsunuz. Karsidan da bir insan
geliyor. Sizi gérince usulca egiliyor yere. Ne yaparsiniz?” ... (s. 34)

“‘Efendim,” dedi Kuno, ‘bir insan bana yaklasirken, yere egilse de egilmese
de, ucar kacar:m ben.’

‘Neden?’

Ya taglarin: cebinde tasiyorsa efendim?’” (s. 35)

4.2.3. Dil ve Anlatim

Dil ve anlatim, ¢ocuk Kitaplarinin ¢ocuga gore olmasinda dikkat edilecek ilk
oOzelliktir. Cocuklara anadilinin sozvarligint ve 0Ozelliklerini tamtan, anlam giclni
orneklerle gosteren ilk yazili trinler ¢ocuk kitaplaridir (Sever, 2017:145). Cocuk
edebiyatt metinlerindeki dil ve anlatim cocugun dil, yas ve gelisim 6zelliklerine gore
degisebilmelidir. Dizeler kisa, yalin ve bellekte kalacak nitelikte, gocugun diis ve
imge gulclnu uyaracak, seslerin ve sozciklerin isitsel etkisi ¢ocukta okuma ve
dinleme istegi uyandiracak nitelikte olmalidir (Sever, 2015:133).

Cocuk kitaplarindaki kullanilan dilin niteligi ¢ocuklarda dil sevgisi, dil bilinci ve
duyarhg: gelistirebilmesi adina 6nemlidir (Aslan, 2006: 42). Bu nedenle yazarin bu
kitaplarda kullandig: dile 6zen gostermesi gerekmektedir.

Oner, Tirkgenin sundugu zengin kullamm olanaklarindan yararlanarak ¢ocuklarin
dili kullanma duizeylerini de dikkate alarak yazinsal metinler ortaya koymustur. Her iki
romanda da Turkce sozcuklerin kullanilmasina 6zen goésterilmesi, timcelerin kisa ve
anlasihir olmasi, Tirkgenin sozvarhg: icinde yer alan deyimlere ve ikilemelere yer
verilmesi bakimindan dil ve anlatim 0Ozelliklerinin ¢ocuga gorelik ilkesine uygun
oldugu soylenebilir. “Kargalar Kara Degildi” adli romanda atasozii ve tekerlemelere
“Mavi Kusu Goren Var M1?” adli romanda ise tekerlemelere yer verilmesi Tlrkgenin
zenginliklerini sunabilmeleri adina énemlidir.

Iki kitapta da devrik tiimceler kullanilarak siirsel bir anlatim ve giinlilk konusma
dilinin olanaklarin1 yansitan soyleyisler olusturulmustur. Bu timcelerin, kisa ve agik
olmas1 ¢cocugun romanlarda dile getirilen olay ve durumlar: kolaylikla anlamasini
saglayacaktir. Bu durum da iletilerle cocuk arasinda kopri kurarak gocugu, romanlarin
anlam evrenine cekebilmesi adina 6nemlidir.

Cocukta dil bilincinin gelismesi ve zengin bir s6zcuk dagarciginin gelismesi igin
yazinsal metinlerin dilin sézvarhgmi basarili bicimde yansitmasi gerekir. S6zvarliginin
bir parcas1 olmas1 ve az sozle ¢ok sey anlatmasi bakimindan yazinsal metinlerde
deyimler de 6nemli bir yere sahiptir.



Deyimler ve atasozleri toplumun kilturiinden izler ve ipucglari tasiyan dile
yansiyan Urlnlerdir. Bu Urinler, sdyleyene zevk vererek hatirda kalmay: kolaylastiran
ve anlatima gu¢ katan trlnlerdir (Aksan, 2014: 97).

Iki romanda da bolca kullamlan ve romanlarda dilsel zenginlik saglayan
deyimlerin bazilar1 sunlardir:

“Mavi Kusu Goéren Var M1?” adli kitapta: gozlerine inanamamak (s. 14), yiregi
ciz etmek (s.14), gozlerini dikmek (s. 14), tir tir titremek (s. 14), hos gormek (s.
18), boy vermek (s. 16), boynunu bikmek (s. 20), yer yar:/ip igine girmek (s. 21),
icinden gelmek (s. 23), bir solukta varmak (s.28), gozlerine, kulaklar:na inanamamak (s.
28), cileden ¢ikartmak (s. 43).

“Kargalar Kara Degildi” adh kitapta: tadin: ¢ikarmak, tad:na doyamamak (s. 11),
yok etmek (s. 15), altlist etmek (s. 23), ¢iglik atmak (s. 24), diistinceye dalmak (s. 25),
kanat ¢zrpmak (s. 27), siper etmek, gozi kararmak (s. 28), ilgisini gekmek (s. 29).

“Kargalar Kara Degildi” adh kitapta gecen anlam yikli ataséziimiiz “Sdriden
ayriam kurt kapar” (s. 33) dir. Yine ayni romanda gegen cocugu sasirtarak ve
eglendirerek cocugun dikkatini ¢eken tekerleme Ornegi sudur: “Karga karga gak
dedi/Cik su dala bak dedi.” (s.32) “Mavi Kusu Goren Var M1?” adh kitaptaki tekerleme
Ornegi sudur: “Seytan ald: goturdi / satamadan getirdi.” (s.21)

Yazinsal metinlerde anlami gicglendirmek, pekistirmek ve cekici hale getirmek
icin kullanilan soézctik tarlerinden biri de ikilemelerdir.

“Mavi Kusu Goren Var M1?” adh kitapta kullanilan ikilemelerden bazilar:
sunlardir: wvir zzvr (5.20), birer birer, bosu bosuna (s5.21), dik dik (s.22), korka korka
(5.26), hugir hugir (s.27), zaman zaman, saskin saskin (s.28), dik dik, ceke ceke (s.30),
liker [iker (5.31).

“Kargalar Kara Degildi” adl: kitapta gegen ikilemelerden bazilar: ise sunlardir:
usul usul (s.20), kanat kanata (s. 27), art arda (s. 28), ikiser ikiser (5.36), Ustiine Ustline
(s.40), s6ztinl kesmek (s.41), soluk soluga (s.43), kendi kendine, uzun uzun (s.47).

Yazar, her iki kitapta da sozcuklerin secimi konusunda duyarh davranarak Tirkce
sOzcukler kullanmaya 6zen gostermistir.

“Mavi Kusu Goren Var M1?” adh kitapta bu sozclklere su ornekler verilebilir:
balkiyormus (s.13), gogermek (s.16), aymus (s. 28), donenmek (38), balkiyan (s.47),
agarmus (S.73), agmus (S.78).

“Kargalar Kara Degildi” adli kitapta ise bu sozciiklere su Ornekler verilebilir:
salt, agip gitmek (s. 11), ne ki (s. 13), sagald: (s. 54).

Kitaplarin her ikisinde de karsilikli konusma ifadelerinden dolay: tirnak imine
bolca yer verilmistir. Tirnak imi disinda konusma ¢izgisi, tnlem imi, soru imi gibi
imler de basarili bir bicimde ve yerli yerinde kullanilmistir.

Aciklanan ozelliklerden ve verilen 6rneklerden yola ¢ikilarak her iki romanin da
dilimizin s6zvarligimt yansitma ve cocuga dil duyarhligi kazandirabilme konusunda
basarili ve ¢ocugu romanin anlam evrenine gekebilecek nitelikte oldugu sdylenebilir.
Butln bunlar romanlarin dil ve anlatim 6zellikleri bakimindan cocuga gorelik ilkesine
uygun oldugunu gostermektedir.

4.1.1. lzlek (Tema) ve Tleti

Uzerinde ya da hakkinda s6z soylenen sey, metnin konusudur. izlek ise, konunun
islenisiyle, gelistirilisiyle ortaya ¢ikan soyut anlamdir/anlamlardir. Cocuk edebiyati
yapitlarinda izlek; kaynagini sevgiden alan konularla ¢ocukta dostluk, baris,
paylasma, caligkanlik gibi duygulari duyarak ve disiindurerek gelistirebilmelidir.



Cocuk edebiyat: yapitlarinda izleklerin birbiriyle etkilesimine, cocuga gore olmasina ve
konu ile butlinlesmesine de dikkat edilmelidir (Sever, 2015: 129).
“Mavi Kusu GoOren Var Mr” adl: romandaki temel izlek: Doga ve hayvan sevgisidir.

Bu izleklegin ¢ocuk gercekligine uygun oldugu ve yazarin bu izlekle ¢ocukta
doga ve hayvan sevgisi uyandirmaya galistig1 sdylenebilir.

“Kargalar Kara Degildi” adli romandaki temel izlek: doga sevgisi ve dogayi
korumanin gerekliligi’dir.

Bu izleklegin ¢ocuk gercekligine uygun oldugu ve yazarin bu izlekle ¢ocukta
doga ve gevre bilinci uyandirmaya galigtigi soylenebilir.

Yazar, iki romanda da okura vermek istedigi iletiyi dogrudan sdylememis,
cocugun cesitli durumlar ve olaylarin iginde diistinerek ¢ikarabilecegi sekilde vermistir.

Her iki romanda da cocuklar “cevre duyarlilig1 ve hayvan sevgisi”, “calisiimadan
bir seylerin elde edilemeyecegi”, “insanlarin yaptiklar1 yanliglarin cezasiz kalamayacagi
gibi konular Uzerine disiinmeye davet ediliyor. Yazar bu iletileri dogrudan
vermemistir, metnin icinden bu iletileri ¢ikarabilme sorumlulugu gocuga verilmistir.
Bu iletiler ¢cocugun diistince diinyas: ile Ortiisebilecek nitelikte oldugu igin, bunlarin
cocukla kitap arasinda olumlu baglar kurabilecegi diistiniimektedir. Bu durum ayni
zamanda ¢ocukta farkli kitaplar okuma istegi de uyandirabilecektir.

Butlin bu nitelikler dogrultusunda romanlardaki izleklerin (tema) ve iletilerin
de cocuga gorelik ilkesine uygun oldugu soylenebilir.
4.2.5. Egitsel Ozellikler

Yapi ve icerik 6zellikleri bakimindan ¢ocuga gore olan metinlere egitsel agidan da
bakilmasi gerekmektedir. Yazinsal ¢ocuk kitaplarinda su sorulara verilecek ‘“hayir”
yamt1 kitabin egitsel ilkelere uygunlugu agisindan bizlere 6nemli donltler sunabilir:
kitapta mantik hatalarina distilmis ma; kitap cinsel kimliklere yonelik geleneksel
yargilar iceriyor mu; ¢ocuklarin kendi cinsel kimliklerini gelistirmelerine engel olacak
iletiler tasiyor mu; denetimci ve baskici anlayislari onaylayan bir yaklasim var mu;
yazgici, siyasal ya da dini telkinler bulunduruyor mu; g¢ocugun girisimci yoninu
korelten anlayiglart onayliyor mu; c¢ocugun dis  kurmasini,  diistinmesini,
yaraticihigini  ve eglenmesini baskilayan bir yaklasim sergiliyor mu? (Sever, 2015: 136-
137).

Bu nitelikler dogrultusunda egitsel agidan cocuk Kkitaplarinda bulunmamasi
gereken nitelikler su bashklar altinda toplanabilir: 6git ve emir, 6gretme ve belletme,
korku ve kayg, ideolojik ve dinsel sdylemler, tozpembe bir dlinya, cinsiyet ayrimcihig,
geleneksel deger ler, yaptinmci yargilar ve kurallar, tek ve degismez duygular, asiri
duygusal 6geler ve siddet’tir (Cer, 2014: 211-225).

“Mavi Kusu Goren Var Mi1?” ile “Kargalar Kara Degildi” adli romanlar
yukarida siralanan ve egitsel agidan ¢ocuk kitaplarinda bulunmamasi gereken nitelikler
acisindan incelendiginde bunlara romanlarda rastlanmadigi gortlmisttr. Bu nedenle her
iki romanin da egitsel 6zellikler bakimindan da cocuga gorelik ilkelerine uygun oldugu
soylenebilir.

5. Sonug ve Oneriler

Cocuk i¢in yazilan kitaplarin g¢ocuga gore yazilmis olmasi; gocugun Kitabi
sevmesi, ¢ocukta surekli yeni Kitaplar okuma arzusu uyandirmasi ve zamanla evrensel
okuryazar seviyesine kadar ulasabilmesine yardimci olabilmesi bakimindan énemlidir.



Bu kitaplarin ¢ocukla bulusturulmasinda en blyik gorev ailelere ve 6gretmenlere
dusmektedir.

Cetin Oner’in “Mavi Kusu Goren Var Mi1?” ile “Kargalar Kara Degildi” adh
romanlarinin “gocuk edebiyati yapitlarinda bulunmasi gereken temel ilkeler” acisindan
incelendigi bu ¢alismayla ilgili sunlar soylenebilir:

Kitaplarin bicimsel 6zelliklerinden ciltleme, kagit turd, resim, sayfa duzeni, boyut
Ozellikleri, harf karakteri ve buylklugu gibi ozelliklerin cocuga gorelik ilkelerine
uygun olmasina karsin; “Mavi Kusu Goren Var Mi?” adh kitapta, resimler ile kitapta
anlatilan olaylarin aym sayfada birbirini destekleyecek sekilde verilmedigi sayfalarin
(94, 19) bulunmasimin ¢ocuga gorelik ilkelerine uygun olmadig: séylenebilir.

Kitaplarin konu, karakterler, dil ve anlatim, iletiler gibi icerik 6zellikleri
bakimindan cocuga gorelik ilkelerine uygun oldugu sdylenebilir. Konularin ¢ocuk
duyarhgina ve dizeyine uygun olmasi; karakterlerin cocugun onlarla 6zdesim
kurabilecegi sekilde verilmesi; dil ve anlatim acgisindan ise ikilemelere, deyimlere,
atasOzline, tekerlemeye, sarkiya yer ver ilmesi, c¢ocugu bunlarla tanistiriimast,
ozellikle Turkce sodzcuklerin kullanimi icin 6zen gosterilmesi ve noktalama imlerinin
basarili bir bicimde kullanilmass; iletilerin ¢ocuga dogrudan verilmeden gocugun
disiinerek algilayabilecegi sekilde metnin igine sindirilerek ve cocugun alimlama
diizeyine uygun bir bigimde verilmesi bakimindan cocuga gorelik ilkelerine uygun
oldugu soylenebilir.

Egitsel oOzellikler bakimindan da kitaplarin yukarida ifade edilen olumsuz
niteliklerin hicbirine yer vermemeleri; aksine sevgi, paylasim, dostluk, arkadaslik gibi
izlekleri ¢ocuga duyumsatmalari bakimindan ¢ocuga gorelik ilkelerine uygun oldugu
sOylenebilir.

Yapilan tiim incelemeler 1s1¢inda ve cocuk edebiyati yapitlarinda bulunmasi
gereken temel ilkeler dogrultusunda kitaplar 9 yas ve iistii cocuklar i¢in salik verilebilir.

Bu galismanin sonucunda “Mavi Kusu Goren Var Mi1?” adh kitapta resimler ile
metinlerde anlatilan olay ve durumlarin birbirini desteklemedigi sayfalar gozden
gecirilerek bu sayfalarin yeniden resimlendirilmesi 6nerilebilir.
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Ozet

Kiiciik ¢ocuklarin egitiminde resimli ¢ocuk kitaplar1 siklikla kullanilmaktadir. Resimli
cocuk kitaplar1 farkliliklar ve yetersizlikler gibi karmasik konularin aktarilmasi igin en etkili
araclardan biridir. Yapilan arastirmalar, hem normal gelisim gdsteren hem igitme yetersizligine
sahip ¢ocuklarin gelisiminde 6zellikle erken okuryazarligin desteklenmesinde, resimli ¢ocuk
kitaplariin 6nemini ortaya koymustur. Bu ¢alismanin amaci, isitme yetersizligi olan 0-6 yas
cocuklaria yonelik resimli ¢ocuk kitaplarinin kullanildig1 arastirmalarin incelenmesidir. Bu
ama¢ dogrultusunda isitme yetersizligi olan 0-6 yas cocuklarmi konu alan, 2001-2019
yillarinda yayimlanmis, Web of Science, Education Resources Information Center (ERIC) ve
Scopus veri tabanlarinda taranan 30 arastirma makalesi incelenmistir. Incelenen calismalar
amaglarma gore; normal isiten ve isitme yetersizligi olan c¢ocuklarin karsilastirilmasi,
uygulanan miidahale programinin etkisinin incelenmesi, mevcut durumun betimlenmesi ve
strateji belirleme olmak iizere dort kategoride ele alinmistir. Ayrica arastirmalarin amagclari
degerlendirilerek 1lgili alandaki eksiklikler ortaya konulmaya c¢alisilmistir. Son olarak
calismanin bulgulari 1s181nda aragtirmacilara dnerilerde bulunulmustur.
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Children with Hearing Impairment and Picture Story Books: A Literature Review

Abstract

Picture books are widely used for teaching young children. In addition, picture books
are considered to be one of the most efficient tool for explaining diversity and disability issues.
Research shows the importance of children picture books in the development of both typically
developing and hearing impaired children especially development of early literacy. This study
aims to investigate the articles in which picture books for 0-6 years old children with hearing
impairment was used. For this purpose, 30 research articles regarding the use of picture books
for 0-6 years old children with hearing impairment, which were published between 2001-2019
and scanned in Web of Science, Education Resources Information Center (ERIC) and Scopus
databases, were analyzed. The articles mostly aimed to compare children with normal hearing
and hearing impairment, examine the impact of intervention program applied, describe the
current situation and determine a strategy. In addition, the aims of the articles were evaluated
and the deficiencies in the related literature were revealed. Finally, in the light of the findings
of the study, recommendations were made for the researchers.

Key Words: Children’s picture books, hard of hearing, hearing loss, review

Giris

Resimli ¢ocuk kitaplar1 hem ailelerin hem de erken ¢ocukluk egitimcilerinin siklikla
kullandig1 araclardan biridir. Resimli ¢ocuk kitaplari; bicimsel ve islevsel 6zelliklerden olusan,
yazi ve resimlerin birleserek bir Oykii, ortam, nesne ya da kavramin anlatildig: {irtinlerdir
(Bianquin ve Sacchi, 2017). Resimli ¢ocuk kitaplarinda bulunan kelimeler ve resimler;
cocuklarin biligsel ve sosyal duygusal gelisimlerini destekleyerek diger bireyleri ve kiltlrleri
anlamalarina firsat saglamaktadir (Cole ve Valentine, 2000). Ayn1 zamanda resimli ¢ocuk
kitaplari, ¢cocuklarin farkliliklar ve yetersizlikler gibi karmagik konular1 anlamalarini saglamak
icin kullanilabilecek en etkili araglardandir (Koss, 2015).

Glinlimiizde ¢ogu aile ¢ocuklarina resimli g¢ocuk kitab1 okumaktadir. Nitekim,
aragtirmalar ve erken g¢ocukluk kuruluslar1 da erken yaslarda cocuklara oykii kitaplarinin
okunmasinin 6nemini vurgulamaktadirlar (National Association of Education for Young
Children [NAEYC], 2012; National Early Literacy Panel, 2009). Ailelerin normal isiten
cocuklara kitap okumalari, bu silirece etkin katilim gostermeleri, ¢ocugun katilimini
saglamalar1 ve destekleyici dil tekniklerini kullanmalar1 (ag¢ik uglu soru sormak, Oykunun
Ozetini ¢ikarmak, oykii hakkinda soru sormak, karakter hakkinda konusmak, 6ykiiyii tartismak,
begenip begenmedigini sormak gibi yontemler), ¢ocuklarin anaokuluna ve ilkokula bu
deneyimleri yasamayan akranlaria kiyasla daha hazir baslamalarina firsat saglar (Bus, van
ljzendoorn ve Pellegrini, 1995; Colombo, 2007; Senechal ve LeFevre, 2001; Sonnenschein ve
Munsterman, 2002; Trivette, Dunst ve Gorman, 2010).



Isitme yetersizligi olan ¢ocuklarla yapilan ¢alismalarda ¢ocuklarin kitap dinlemeye ve
bunlarla ilgili konugsmalar yapmaya ihtiyag duyduklar1 goriilmiistiir (Williams ve McLean,
1997). Isitme yetersizligi olan g¢ocuklar ile isiten aile bireyleri arasinda ortak bir dil
olusturmada bazi problemler yasanmaktadir. Bu problemler, isitme yetersizligi olan ¢ogu
cocugun resimli kitaplar hakkinda aile {yeleriyle sohbet etme, Oykiiniin yapisini ve
kavramlarini anlama firsatlarinin azalmasina neden olmaktadir (Andrews ve Zmijewski, 1997).

Cocuklarla kitap okuma sikligi ve bu siiregte onlara sunulan destek, hem isitme
yetersizligi olan hem de olmayan c¢ocuklar icin olduk¢a 6nemli faktorlerdendir. Ancak bu
konuda yapilan bir arastirma, 6gretmen ve ailelerin igitme yetersizligi olan ¢ocuklara kitap
okuma stillerinin farklilagtigini; &gretmenlerin 6ykii yerine telaffuz, kelime ve kelime
anlamlarim1 6gretmeye daha ¢ok odaklandiklarini géstermistir (Bishop ve Gregory, 1985).
Isitme yetersizligi olan ¢ocuklarin &gretmenlerinin ve ailelerinin kitap okuma tekniklerine
odaklanan ¢alismalarda, 6gretmenler (Trussell ve Eastbrooks, 2013; Trussell, Dunagan, Kane
ve Cascioli, 2017) ve ailelere (Dirks ve Wauters, 2018) yonelik ‘Etkilesimli Kitap Okuma’
miidahale programi uygulanmistir. Programin sonucunda c¢ocuklarin kelime bilgilerinin ve
ailelerin etkilesimli kitap okuma davranislarinin arttig1 belirlenmistir. Etkilesimli kitap okuma
stratejisi; yetiskin ile ¢ocugun kitaptaki resimler {izerine konusmasi, metni birlikte okumasi ve
oykiideki fikirleri tartismasi olarak tanimlanmaktadir (Kerr ve Mason, 1993). Bu strateji,
bircok ortamda hem isitme yetersizligi olan hem de normal isiten ¢ocuklarla ¢alisiimis ve
cocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin desteklenmesinde oldukc¢a etkili oldugu
goriilmiistiir (Berke, 2013). Ayrica etkilesimli kitap okuma, ¢ocuklarin gelecek yasamlarinda
okumaya yonelik daha olumlu tutumlar gelistirmelerine firsat saglayacaktir. Kitap okuma
sonrasinda ¢ocuklarla yapilan tartisma ve soru sorma gibi etkinliklerin yer aldig1 “sesli okuma”
deneyimlerinin; ¢ocuklarin dil, iletisim ve zihinsel isleve dayali becerilerinin gelistirilmesini
destekledigi bilinmektedir (Webster, 2013). Benzer sekilde resimli ¢ocuk kitaplarinin isitme
yetersizligi olan ¢ocuklar i¢in bir miidahale araci olarak kullanilmasinin, bu ¢ocuklarin erken
okuryazarlik becerilerinin desteklenmesinde de etkili oldugu gorilmistiir (Aram, Ingber ve
Konkol, 2010; Gioia, 2001; Kaderavek ve Pakulski, 2007; Rottenberg, 2001).

Isitme yetersizligi olan ¢ocuklarda resimli kitaplarin kullanimiyla ilgili birgok ¢aligma
oldugu goriilse de dogrudan bu calismalarin incelendigi bir tarama c¢alismasina
rastlanmamistir. Ancak isitme yetersizligi olan cocuklarda resimli kitaplarin kullanimini
dolayl olarak ele alan, bu cocuklarda erken okuryazarlik becerilerinin kazandirilmasinda
kullanilan &gretim stratejilerini inceleyen bir tarama ¢alismasi bulunmaktadir (Webster, 2013).
Ilerleyen yillarda isitme yetersizligi olan ¢ocuklarda resimli kitaplarin kullanimiyla uygulamali
olarak yapilan ¢alismalarin sayisinin artmasi ve daha biitlinciil bir bakis agisinin hakim olmasi
bu konuda gilincel bir tarama g¢aligmasi yapilmasimin gerekliligini ortaya cikarmistir. Bu
nedenle yapilan aragtirmanin isitme yetersizligi olan ¢cocuklarda resimli kitaplarin kullanimiyla
ilgili ¢alismalarin ortaya konulmasi ve ileride yapilacak olan ¢alismalara 11k tutmasi agisindan
onemli oldugu diistinilmektedir. Bu tarama ¢aligmasinin amaci, isitme yetersizligi olan 0-6 yas
cocuklara yonelik resimli ¢ocuk kitaplarmin kullanildig1 arastirmalarin incelenmesidir. Bu
arastirmada asagidaki sorularin incelenmesi amaglanmistir;

1. Incelenen arastirmalarin veri tabanlarina, yillara, yontemlerine, calisma gruplarina, iilkelere
gore dagilimi nasildir?

2. 2001-2019 yillarindaki aragtirmalarin yontemleri nasil bir degisim gostermistir?
3. Incelemeye dahil edilen arastirmalarda ele alinan konular nelerdir?

4. Incelemeye dahil edilen arastirmalarin genel amaglar1 degerlendirildiginde alandaki temel
eksiklik nedir?



Yontem

Bu konuda yapilan bir Onceki derleme c¢alismasinda (Webster, 2013) 1980-2000
yillarinda yapilan arastirmalar incelendigi i¢in bu ¢alismadaki yil araligi 2001-2019 olarak
belirlenmistir. Aragtirmalarin taranmasinda Web of Science, Education Resources Information
Center (ERIC) ve Scopus veri tabanlar1 kullanilmistir. Birden fazla veri tabaninda yer alan
makaleler, erisilen ilk veri tabani dikkate alinarak degerlendirilmistir. Anahtar kelimeler olarak
“isitme yetersizligi”, “isitme engelli”, “igsitme kayb1” “resimli ¢ocuk kitab1” “resimli hikaye
kitab1”, “hearing loss”, “hearing impairment”, “deafness”, ‘“children’s picture books”,
“children’s books” kullanilmistir. Tiim anahtar kelimeler arasinda iki Boolean Operatoru olan
“OR” ve “AND” kullanilmigtir. Yaym dili olarak ingilizce ve Tiirk¢e olanlar taranmistir
ancak Turkce makaleye rastlanmamustir.

2 ¢

0-6 yas isitme yetersizligi olan ¢ocuklarda resimli ¢ocuk kitaplarinin sadece arastirma
makaleleri incelemeye alinmistir. Arastirmadaki makalelerin, dahil etme ve hari¢ tutma
Ol¢iitleri Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Dahil etme ve harig¢ tutma Olgutleri

Olgut Dahil Etme Hari¢ Tutma
Belge Turd Hakemli Dergiler ve Kitap, Kitap Bolum, Konferans Metinleri,
Incelemeler Bildiriler, Tarama ve Tartisma Makaleleri

Veri Tabanlar1  Web of Science, ERIC, Scopus Diger Veri Tabanlar

Dil Ingilizce, Tiirkce Diger Diller

Egitim Diizeyi  Erken Cocukluk, Okul Oncesi i1k, Orta ve Orta Sonras1 Egitim
Makale Turi Arastirma Makaleleri Derleme Makaleleri

Yil 2001-2019 2001 Yili Oncesi

Arasgtirmacilar tarafindan gecerlik ve giivenirligin saglanmasi i¢in bir inceleme formu
hazirlanmis ve c¢evrimi¢i olarak tliim arastirmacilarin erisimine acilmistir. Bu form
hazirlanirken ilgili literatiir calismalar1 incelenmis ve arastirma inceleme siirecinde kullanilan
basliklar belirlenmeye ¢alisilmistir. Bunlar; makalenin adi, anahtar kelimeler, tarandigi indeks,
makalenin yaymmlanma yili, aragtirmanin yiiriitiildiigii tilke, arastirmanin amaci, aragtirma
sorular1, 6rneklem grubu, o6rneklem biiyiikliigii, arastirma yontemi, veri toplama araglari, ana
bulgular, kuramsal temel, oneriler, sinirliliklar ve kiinye bilgisidir.

Arastirmalarin birden fazla kisi tarafindan girisinin (double entries) olmamasi i¢in
belirlenen yil araliklarina (Arastirmaci A; 2001-2006; Arastirmact B; 2007-2012; Arastirmaci
C; 2013- 2019) gore paylasim yapilmis ve yukarida agiklanan form doldurulmustur.

Incelenen her bir arastirma, arastirmacilar tarafindan caprazlama olarak incelenmis
(Arastirmact A ve B; A ve C; B ve C) ve arastirmacilarin incelemeleri arasindaki tutarliliga


https://eric.ed.gov/
https://eric.ed.gov/

bakilmistir. Tutarlilig1 belirlemek i¢in Miles ve Huberman’in (1994) “Giivenirlik= (Goriis
Birligi/ Goriis Birligi + Goriis Ayriligi)x100” giivenirlik formili kullanilmigtir. Miles ve
Huberman’a (1994) gére; bu formiil sonucunun %70 ve iistii olmasi, giivenirligin saglandigini
gostermektedir. Arastirmacilar arasinda tutarlilik oranmi  %99,76 bulunmustur. Tutarh
bulunmayan kisimlar lizerinde tiim arastirmacilar birlikte tartisarak fikir birligi saglamislardir.

Anahtar kelimelere gore yapilan ilk taramada 143629 arastirmaya rastlanmistir.
Belirlenen Olcutlere gore, veri tabanlarinda siizme islemi yapilarak bu say1 55’e
indirilmistir. Daha sonra arastirmalardan yalnizca arastirma makalelerinin ¢alismaya dahil
edilmesine karar verildiginden derleme, rapor, literatiir taramasi, elestirel makale vb. olan tim
yayinlar ¢ikarilmistir. Sonug olarak 30 arastirma ile tarama calismasina devam edilmistir.

Bulgular

Calisma kapsaminda toplam 30 arastirma makalesi incelenmistir. Incelenen
arastirmalarin genel bilgileri Tablo 2’de verilmistir.



Tablo 2. 2001-2019 yillar: arasinda yiiriitiilen arastirmalara iliskin genel bilgiler

Yazar & Katihmci(lar) Amag Yontem  Veri Toplama Araci Sonug
Yil
Gioia, 3-4 yaslarinda,  Isitme yetersizligi olan ii¢ cocugun bir Nitel Alan notlari; ses ve video  Isitme yetersizligi olan ¢ocuklarla isiten
2001 isitme okul y1l1 boyunca okul 6ncesi kayitlari, fotograflar, cocuklarin, okuryazarlik egitimi ¢alismalarindan
yetersizligi olan  programlarinda ortaya ¢ikan dil ve cocuklarin yararlanma durumlar1 benzerdir. Arastirma
uc gocuk okuryazarlik deneyimlerini belirlemek ¢izimlerinin/yazili sonucunda, sinirli kelime kapasitesine sahip
caligsmalar1 ve bireysel olan isitme yetersizligi olan ¢ocuklarin 5-6
“kitap sohbetlerine” kelimelik ciimleler kurar hale hale geldigi
yazili cevaplar goriilmiistiir.
Rottenber Isitme Okul 6ncesi egitim ortaminda isitme Nitel Gozlemlerin alan notlar1,  Isitme engeli olan gocugun okuryazarlik
g, 2001 yetersizligi olan  yetersizligi olan bir gocugun cocugun ailesiyle gelisiminin; kitaplardaki resimlere odaklanma,
4 yas, 6 aylik bir  okuryazarlik gelisimini belirlemek gorlisme tanidik kelimeleri okuma, harf ve igaret gibi
cocuk simgelere odaklanma, simgelerin Ingilizce ile
iligkisine odaklanma ve bagimsiz okuma
asamalarini takip ettigi gorilmistiir.
Janjua, 3 yasin (1) Isitme yetersizligi olan kiigiik Nicel Bristol Dil Gelisim Calisilan 13 cocuktan sadece 7'si ifade edici dil
Woll ve  altindaki tiim cocuklarin dil gelisiminde farklt Olgekleri (BLADES), ozellikleri gdstermistir. Bu 7 ¢ocugun ebeveyn
Kyle, isitme ebeveyn-gocuk etkilesimi stillerinin video kaydi, Griffiths tutumlari incelendiginde (a) gocuklarmin
2002 yetersizligi olan  etkisini aragtirmak. (2) Isaretsel / Sozel Zihinsel Gelisim hareketlerine dogrudan ilgi yiizdelerinin (b)
cocuklar (13 veya iki dilli bir egitim yaklasiminda Olgekleri ¢ocuklarmin dil gelisimleriyle iliskili gbrevlere
gocuk) ve yetisen isitme yetersizligi olan katilim yiizdelerinin (c) gocuklarinm iletisim
aileleri ¢ocuklarin arasinda ebeveyn-gocuk girisimlerine uygun yanitlar verme yiizdelerinin
etkilesiminde farkliliklar olup diger ¢ocuklarin ailelerine gore daha yiiksek
olmadigini belirlemek oldugu belirlenmistir. Sézlii ve iki dilli aileler
arasinda ise etkilesim kalitesi agisindan anlamli
fark bulunmamustir.
Mufioz- Bir anne ve 3 Bulmaca tamamlama ve kitap okuma Nitel “Pinokyo” ve “Ug Annenin etkilesim davranislarinin, her iki
Silvave  yasindaki biri sirasinda, annenin her iki oglu ile Kiigiik Domuz” dyki ¢ocuguna gore degistigi bulunmustur. Anne,




Séanchez-

isiten digeri

kurdugu etkilesim arasinda fark olup

kitaplari, bulmaca,

isitme yetersizligi olan ¢ocugu ile daha uygun

Garcia, isitmeyen ikiz olmadigini belirlemek gozlem. etkilesim kurmus ve etkinlikler sirasinda daha
2004 erkek cocuk uygun taleplerde bulunmustur.
Fung, Anaokulu, Soylesime dayali miidahale Nicel Demografik bilgi formu,  S8ylesimsel miidahale programinin isitme
Chow ve  birinci veya programinin isitme yetersizligi olan Raven’in Renkli Ilerici yetersizligi olan ¢ocuklar igin etkili oldugu
McBride- ikinci sinifta cocuklarin alic1 dil becerilerini Matrisleri, Peabody bulunmustur. Sonuglar ebeveyn-¢ocuk
Chang, isitme gelistirmede etkili olup olmadiginm Resim Kelime Testi, etkilesimli okuma yapisinin énemini
2005 yetersizligine arastirmak Alic1 Kelime esti, Takip ~ vurgulamaktadir.

sahip ¢ocuklar Anketi
Peterson  Caligma 1: Calisma 1: Hayali bilisin farkli igsel Nicel Ses kayitlari ve iki Isaret dili kullanan ¢ocuklar, yanls inang
ve 21 isit durumlar1 hakkinda konusmak i¢in standart ToM (Theory of  testlerinde siirekli olarak diisiik performans
Slaughter etérISSilzI\r/lee 13 belirli zihinsel ifadelerin anlat Mind) testi: (1) FB gostermiglerdir. Calisma 2'de, ¢cocuklarin igitme
, 2006 ye kullanimini incelemek (BaronCohen ve durumu ve diger zihinsel durumlari, yaratici

isiten 34 ¢ocuk. dis . o . . .

- e igerleri, 1985) ve (2) bilis hakkinda ZK puanlarini 6ngérmede 6nemli
Calisma 2: Isitme yetersizligi olan o T -

Calisma 2: 17 - . bilgi erisimi oldugu bulunmustur.

A ¢ocuklarin 6ykii anlatimi sirasinda igsel

151tme s e

sl durumlartyla ilgili kendiliginden
yetersizligi olan :
konugmalarimni incelemek.

cocuk ve 17

isiten cocuk
Zaidman- 28 igitme Isitme yetersizligi olan ve olmayan Karma Hebrew Parent iki grubun erken iletisim becerileri genel olarak
Zait ve yetersizligi olan  ¢ocuklarin erken iletisim becerilerini Questionnaire- benzerdir. Isitme yetersizligine sahip ¢ocuklarin
Dromi, cocuk ve 92 karsilastirmak. Communication and normal isiten ¢ocuklara kiyasla spontan kelime
2007 isiten ¢ocuk Early Language kullanimlar1 daha dusiiktir.
Kaderave 12 igitme Anne- ¢ocuk hikaye kitabi etkilesimleri  Karma 3 agamali gozlem Cocuklar, kitap okunmaya baglanmadan 6nce
k ve yetersizligi olan  sirasinda okuryazarlik ilgisi ve protokolii onu kesfetme ve etkilesimde bulunma firsatina
Pakulski,  gocuk ve yonelimini aragtirmak. sahip olmalidirlar. Cocuklar, manilatif
2007 anneleri kitaplarla daha yiiksek diizeyde etkilesim

gostermislerdir. Metin, kii¢iik yas grubu
cocuklarina daha ¢ok okunmalidir.

Swanwic 12 igitme Ailelerin evde gocuklartyla dil gelisimi ~ Nitel Video kayitlar1 ve aile Isitme yetersizligine sahip cocuklarla yapilan dil
k ve yetersizligi olan  desteklemek i¢in yaptiklari etkinlikleri gunlikleri gelistirici etkinlikler, ¢ocuklara cesitlilik sunma




Watson,  ¢ocugun ailesi degerlendirmek acisindan yetersizdir. 12 aile de ¢cocuklari ile

2007 resimli ¢ocuk kitabin1 giinliik rutinleri igerisinde
okumaktadir.

DesJardi 16 igitme Isitme yetersizligine sahip cocuklarmn Nicel GoOzlem Annelerin ¢ocuklari ile 6ykii kitab1 okuma

n, yetersizligi olan  fonolojik farkindaliklar1 ve okuma etkinligi sirasinda kullandiklar agiklayici sozli

Ambrose  ¢ocuk ve becerilerini etkileyen faktérleri anne- ifadelerin cocuklar igin en Ust diizeyde

ve anneleri cocuk iligkisi boyutunda incelemek kolaylagtirict dil teknigi oldugu goriilmiistiir.

Eisenber

g, 2008

4 isitme Teknolojiyi aile egitimde kullanarak, Nicel Carolina Picture Teknolojiyle giiclendirilmis aile egitimleri ile

Mueller,2 yetersizligi olan  isitme yetersizligine sahip ¢ocuklarin Vocabulary Test okuma aktivitelerinde daha nitelikli zaman

009 cocuk ve ailesi okuma deneyimlerini artirmak harcandig1 ve isaret diline fayda sagladigi ortaya
konulmustur.

Aram, 79 igitme Isitme yetersizligine sahip cocuklarin Nicel Alphabetic Skills Deney grubunda yer alan ¢ocuklarin, kontrol

Ingber ve  yetersizligi olan  erken alfabetik becerilerini gelistirmek Assessment Measures grubuna gore fonolojik farkindaliginda ve

Konkol,  gocuk sozciik yaziminda daha fazla ilerleme

2010 goriilmiistiir. Cocuklarin yagamlari ile iligkili
oyun ve etkinlikler iceren programlarin isitme
yetersizligine sahip ¢ocuklarin alfabetik
becerilerini destekledigi ortaya konulmustur.

Golosve 20 resimli gocuk  4-8 yas donemi resimli gocuk Nitel Kodlama Sayfasi [sitme yetersizligine sahip karakterler kiiltiirel

Moses, kitab1 kitaplarindaki isitme yetersizligine bakis agisin1 yansitmamaktadir. Isitme

2011 sahip karakterlerin resmini incelemek yetersizligin, tibbi bir durum olarak
vurgulandigi ve igitme yetersizliginin
stereotipleri anlatilmaktadir.

Golos, 20 resimli cocuk  Isitme yetersizligin, patolojik ve Nitel Kodlama Sayfasi Resimler, isitme yetersizligi olan karakterleri

Moses ve  kitab1 kiiltiirel modelleriyle baglantilarini kiiltiirel bir bakis agistyla temsil etmemekte;

Wolbers, incelemek karakterleri yetersiz bireyler olarak

2012 gOstermektedir.




Trussell 6 isitme ‘Gelistirilmis Hikaye Kitab1 Etkilesimi”  Nicel Miidahale Etkililigi ‘Gelistirilmis Hikaye Kitabi Etkilesimi’
ve yetersizligi olan  miidahalesinin isitme yetersizligi olan Kontrol Listesi (gozlem), midahalesinin isitme yetersizligi olan
Easterbro  ¢ocuk ve 1 cocuklarin kelime bilgisi tizerindeki 3 kitap, 30 kelime resmi  gocuklarin kelime resimlerini dogru tanimlama
oks, 2013  &gretmen etkisini incelemek becerilerini arttirdigi bulunmustur.
Berke, 10 isitme Isitme yetersizligi olan annelerin, Nicel Peabody Resimli Kelime  Arastirmadaki tiim annelerin, ¢ocuklarina kitap
2013 yetersizligi olan  isitme yetersizligi olan ¢ocuklari ile Testi, ifade Edici Resimli ~ okurken gorsel dil kullandiklar1 ve dykii
cocuk ve 10 birlikte kitap okurken kullandiklar: dil Kelime Testi arasinda baglanti kurabildikleri gorilmistiir.
isitme stratejilerini belirlemek deo kavitl Annelerin el ve viicut hareketlerini kullanma,
yetersizligi olan Ve video kayitlart farkli kelimeleri agiklama ve karakterler i¢in
anne isaret belirleme gibi stratejiler kullandiklari
belirlenmistir.
DesJardi 60 isiten, 45 [siten ve isitme yetersizligi olan Nicel Video kayitlari, anketler  Isitme yetersizligi olan ¢ocuklarin ailelerinin
nve isitme cocuklarin ailelerinin ebeveyn-¢ocuk demografik bilgi Etkilesimli Kitap Okuma Testi’nin ‘Ogretmen
digerleri, yetersizligi olan  etkilesimli kitap okuma 6zellikleri ve formlar1, Okul Oncesi Dil  Teknikleri’ ve *Okuryazarlik Stratejileri’ alt
2014 ¢ocuk ve onlarin  kullandiklari kolaylastirict dil Olgegi- 4 (PLS-4,) boyutlarinda diger ailelere kiyasla daha yiiksek
aileleri tekniklerinin incelenmesi ebeveyn-gocuk puan aldig1 belirlenmistir. Isiten cocuklarin
konusmalari, sesleri ve ailelerinin daha ¢ok kolaylastirict dil teknikleri
igaretleri kullandiklar1 ve bu stratejilerin gocuklarinin
sOzel dil becerileri ile iligkili oldugu
gorilmiistiir.
Raver, 4 igitme Sosyal dyki okuma mudahalesinin iKi Nicel 1 sosyal dyki Miidahale sonrasi, kaynastirma sinifinda
Bobzien, yetersizligi olan  farkli ortamda (normal smif ve bulunan ¢ocuklarin normal siniflardaki
. cocuk kaynastirma sinif1) isitme yetersizligi cocuklara kiyasla iletisim ve sosyal beceri
Richels, S - - BN
Hester ve olan gfoc}lklarln_lll'etlgm Ve_sosya_l . diizeylerinin daha fazla gelistigi goriilmistiir.
beceri diizeyleri Uzerindeki etkisini
Anthony, arastirmak
2014
Nascime 3 isitme Isitme yetersizligine sahip aile Nitel Cocuklarm medikal Ailelere verilen egitimler kitap okumada
nta ve yetersizligi olan  {iyelerine verilen egitimlerle kitap durumlari gosterir kullanilan jest ve mimikler, hareketler ve kitab1
Kessler,  cocuk, 2 anne ve okuma stratejilerini gelistirmek belge, aile ve cocuk vurgulamakta oldukga etkili olmustur.
2015 1 blyukanne bilgileri ve video




kayitlar

Donne ve 7 isitme Multimedya hikaye kitaplarinm, isitme  Nicel Multimedya hikaye Multimedya hikaye kitap kullaniminin, isitme
Briley, yetersizligi olan  yetersizligi olan ¢cocuklarin kelime kitaplari, video kayitlari,  yetersizligi olan ¢ocuklarin kelime dagarcigini
2015 cocuk ve 3 edinimleri Uzerindeki etkisini gbzlem notlari, konugsma  arttirdigi belirlenmistir.
konusma incelemek patologlar ile yapilan
patologu goriismeler, ¢cocuklarin
yaptiklar1 konugmalar
Messier 18 kohlear E-kitap egitimi miidahalesinin kohlear ~ Nicel 12 elektronik hikaye Miidahale grubundaki ¢ocuklarin kontrol
ve Wood, implanth gocuk  implanthi ¢ocuklarin kelime kitabi, kelime testleri grubundaki ¢ocuklara kiyasla kelimeleri daha
2015 ogrenmeleri iizerindeki etkisini (ESP, EOWPVT, hizli ve dogru olarak tanimladiklari
incelemek ROWPVT) ebeveyn belirlenmistir.
anketi
Schwarz, 84 igitme Isitme yetersizligi olan gocuklarmn Nitel Ogretmenler igin Kitap Tiim &gretmenlerin; ¢ocuklarin temel dil
Guajardo  yetersizligi olan  6gretmenlerinin kitap okuma Okuma Amaglar1t Anketi  becerilerini, bilgi diizeylerini ve kelime tanima
gocugun amaglarini belirlemek becerilerini gelistirmek i¢in kitap okuduklari
ve Hart, < . . . < .
Ogretmeni belirlenmigtir. Ayrica 6gretmenlerin kitap
2017 o
okuma amaglarinin ¢ocuklarin iletisim kurmak
icin kullandiklar: dile gore farklilastigi
goriilmiistiir.
Andrews, 25 isitme Isitme yetersizligi olan gocuklara Nicel TONI-3 Zeka Testi, Uygulanan miidahale programinin, ¢ocuklarin
Liu, Liu,  yetersizligi olan  resimli ¢ocuk kitaplar1 yoluyla okuma . okuma ve yazma performanslarini arttirdigi
o . . STAR Testi, Erken
Gentry cocuk ve 5 ve yazmay1 0gretmeyi amaglayan bir . bulunmustur.
s . A Okuma Testi (TERRA-
ve Ogretmen miidahale programinin etkililigini . .
. DHH) , ¢ocuk cizimleri
. belirlemek .
Smith, ve video kayitlar
2017
Chilton, 5 ¢ocuk, 5 Resimli ¢cocuk kitaplarinda yer alan Nitel Kitap okuma Incelenen 5 kitabin da zihin kuramina yonelik
2017 ogretmen, 5 zihin kurami unsurlarini belirlemek igin etkinliklerine ait gozlem  kavramlari barindirdigi ve isitme yetersizligi
resimli kitap gergeve olusturmak kayitlari olan ¢ocuklarin zihin kurami becerilerinin

gelistirilmesinde etkili olacagi belirlenmistir.




Wauters 18 igitme E-kitap ve basili kitap okuma sirasinda  Nicel 5 resimli ¢ocuk kitabi ve  Basili kitap ve e-kitap okuma sirasinda
ve Dirks, yetersizligi olan  isitme yetersizligi olan ¢ocuklarla E-kitaplar1 ve ebeveynler ve ¢ocuklar arasindaki etkilesimli
2017 cocuk ve aileleri  ebeveynleri arasindaki etkilesimin ‘Responsive Adult- okuma davranislarinin benzer oldugu; ancak e-
farkini belirlemek Child- kitap okuma sirasinda ebeveynlerin resimleri
. . isaret etme davranislarinin basili kitap okumaya
Engagement During Joint kiyasla daha az oldugu belirlenmistir
Book Reading’ Olgegi Y & Sur.
Trussell, 11 isitme ‘Etkilesimli Kitap Okuma’ stratejisi ile ~ Nicel Mudahale Etkililigi ‘Etkilesimli Kitap Okuma’ ile isitme yetersizligi
Dunagan, yetersizligi olan ilgili 6nceki ¢alisma bulgularini Kontrol Listesi, video olan ¢ocuklarin kelime resimlerini dogru
cocuk ve 2 genisletmek ve isitme yetersizligi olan kayitlar, 3 kitap, 30 tanimlama diizeyleri arasinda olumlu yonde bir
Kaneve . X I AN . . . I
Cascioli O0gretmen goc_ukl?u_*m kelime bilgisi tizerindeki kelime resmi iliski bulunmustur.
’ etkisini incelemek
2017
Chilton 5 igitme Isitme yetersizligi olan cocuklarm zihin  Nitel Kitap okuma Ogretmenlerin *Genel Ogretim Stratejileri’ ve
ve yetersizligi olan  kurami becerilerini gelistirmek igin etkinliklerine ait g6zlem  ‘Zihin Kurami Odakl Stratejiler’ kullandiklar
Beazley, ¢ocuk ve 5 Ogretmenlerin resimli kitap okuma kay1t notlar belirlenmistir. Genel Ogretim Stratejileri, gorsel
2018 0gretmen esnasinda kullanmasi gereken dilin kullanilmasi gibi 6gretmenler tarafindan
stratejileri belirlemek kullanilan pedagojik yaklagimlar ile
tanimlanirken; Zihin Kuram1 Odakl: Stratejiler,
karakterin diisiince ve duygularimi agiklamak
gibi belirli zihin kurami unsurlarinin dgretilmesi
ile tanimlanmugtir.
Dirks ve 28 igitme ‘Ebeveyn Etkilesimli Kitap Okuma’ Nicel ‘Ebeveyn Etkilesimli ‘Ebeveyn Etkilesimli Kitap Okuma’
Wauters, yetersizligi olan  programinin ebeveynlerin igitme Kitap Okuma’ programi,  programinin ebeveynlerin etkilesimli kitap
2018 cocuk ve aileleri  yetersizligi olan ¢ocuklarina kitap 5 e-kitap, video kayitlart  okuma davraniglarini arttirdigt goriilmiistiir.
okuma davranislari tizerindeki etkisini ve Etkilesimli Kitap
incelemek Okuma Sirasinda Duyarli
Yetiskin-Cocuk Iliskisi
Olgegi
Bushman  Kitiiphaneciler  Isitme yetersizligine sahip ¢cocuklarin, Karma Goriisme ve anket Kiitiiphanecilerin %50’ye yakini isitme
ve Fagan, kiitiiphanelerdeki dil gelisim yetersizligine sahip ¢ocuklara program
2019 programlarina erisim imkanlarimi sunmaktadir. Kiitiiphaneler i¢in en énemli




ortaya koymak

siirhilik, isaret dili ile kitap anlatimidir.

Nelson,  Isitme
Stoddard, yetersizligi olan

Fryer ve 4 ¢ocugun ailesi

Mufioz,
2019

Aile egitiminin, ev tabanli hikaye kitab1
okuma sirasinda ailelerin igitme
yetersizligi olan ¢ocuklaria soru sorma
sikliklar1 ve katilimlarini arttirmaya
yonelik tesvik etme davranislar
Uzerindeki etkisini incelemek

Nitel

5 resimli hikaye kitab1,
ses kayitlari, gocuklarin
katilimin arttirmayt
amaclayan ebeveyn
egitimi

Verilen egitimin; ailelerin ¢cocuklarina kitap
okuma davranislarini olumlu yonde etkiledigi,
¢ocuklarina tesvik edici sorular sormalarini
sagladig1 ve bu sayede ¢ocuklarm katilimin
arttirdig1 gorilmiistiir.




Tablo 2’de goriildiigii gibi incelenen arastirmalar; katilimcr grup, amag, yontem, veri
toplama aract ve elde edilen sonuglar agisindan sistematik olarak incelenmistir. Bu amag
dogrultusunda makale taramalarinin yapildig1 veri tabanlar1 Grafik 1’de verilmistir.

Grafik 1. Makalelerin tarandig1 veri tabanlari

Calisma i¢in en ¢ok makaleye (12) ERIC veri tabanindan erisilmistir (Andrews ve
digerleri, 2017; Chilton ve Beazley, 2018; Mueller, 2009; Chilton,2017; DesJardin ve ark,
2014; Donne ve Briley, 2015; Wauters ve Dirks, 2017; Raver ve digerleri, 2014; Trussell ve
Easterbrooks, 2013; Trussell ve digerleri, 2017; Peterson ve Slaughter, 2006; Zaidman-Zait ve
Dromi, 2007). Makalenin birden fazla veri tabanindan erisilmesi durumunda ilk bulunan veri
tabani dikkate alinmistir (Wauters ve Dirks, 2017).

1995

Grafik 2. Caligmalarin yillara gére dagilimi

2003 ve 2016 yilinda konuya iligkin makaleye rastlanmazken, en ¢cok makaleye 2017
yilinda erisilmistir (Andrews ve digerleri, 2017; Chilton, 2017; Wauters ve Dirks, 2017;
Trussell ve digerleri, 2017; Schwarz, Guajardo ve Hart, 2017). Isitme yetersizligi olan
cocuklarla 1ilgili yapilan calismalarin yillara gore seyri incelendiginde 2000’11 yillarin basinda
caligmalara yogunlasildigi Grafik 2’de goriilmektedir. Bu yogunluk ilerleyen yillarda
kaybedilirken son yillarda tekrar artisa gegmis ve 2017 yilinda zirveye ulagmistir.



Grafik 3. Makalelerin yontemine gore dagilimi

Arastirmalarin yariya yakini (%47) nitel arastirma yontemi ile yapilmistir (Chilton ve
Beazley, 2018; Chilton, 2017; Gioia, 2001; Rottenberg, 2001; Donne ve Briley, 2015; Mufioz-
Silva ve Sanchez-Garcia, 2004; Trussell ve Easterbrooks, 2013; Trussell ve ark., 2017; Nelson
ve ark., 2019; Schwarz, Guajardo ve Hart, 2017; Golos ve Moses, 2011; Golos ve Moses,
2012; Swanwick ve Watson, 2007; Nascimento ve Kessler, 2015). Son dénemlerde literatiirde
en az kullanilan arastirma yontemi %10 ile karma desenli ¢alismadir (Zaidman-Zait ve Dromi,
2007; Kaderavek ve Pakulski, 2007; Bushman ve Fagan, 2019).
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Grafik 4: Calisma grubu dagilimi

Grafik 4’e gore; en cok isitme yetersizligi olan cocuklar ve aileleri ile ¢alisildigi
bulunmustur (Andrews ve digerleri, 2017; Chilton ve Beazley, 2018; Mueller, 2009; Chilton,
2017; DesJardin ve ark., 2014; Gioia, 2001; Rottenberg, 2001; Janjua, Woll ve Kyle, 2002;
Fung ve digerleri, 2005; Wauters ve Dirks, 2017; Raver ve Bobzien, 2014; Munoz-Silva ve
Sanchez-Garcia, 2004; Trussell ve Easterbrooks, 2013; Trussell ve digerleri, 2017; Dirsk ve
Wauters, 2018; Messier ve Wood, 2015; Nelson ve digerleri, 2019; Berke, 2013; Peterson ve
Slaughter, 2006; Scwardz, Guajardo ve Hart, 2017; Zaidman-Zait ve Dromi, 2007; Aram,
Ingber ve Konkol, 2010; Kaderavek ve Pakulski, 2007; DesJardin, Ambrose ve Eisenberg,
2008; Nascimento ve Kessler, 2015; Swanwick ve Watson, 2007) . Diger ¢alisma grubunda
cocuk kitaplari, dil-konusma bozuklugu patolojistleri ve kiitiiphane ¢aliganlar1 yer almaktadir.
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Grafik 5. Caligsmalarin iilkelere gore dagilimi

Amerika Birlesik Devletleri’'nde (ABD) yiiriitiilen ¢aligmalarin diger iilkelere gore
daha fazla oldugu goriilmektedir (Andrews ve digerleri, 2017; Mueller, 2018; Desjardin ve
digerleri, 2014; Gioia, 2001; Rottenberg, 2001; Donne ve Briley, 2015; Raver ve Bobzien,
2014; Mufioz-Silva ve Sanchez-Garcia, 2004; Trussell ve Easterbrooks, 2013; Trussell ve ark.,
2017; Messier ve Wood, 2015; Nelson ve ark., 2019; Berke, 2013; Schwarz, Guajardo ve Hart,
2017; Golos ve Moses, 2011; Golos ve Moses, 2012; Kaderavek ve Pakulski, 2007; DesJardin,
Ambrose ve Eisenberg, 2008; Bushman ve Fagan, 2019). ABD’yi Ingiltere takip etmektedir
(Chilton ve Beazley, 2018; Chilton, 2017; Janjua, Woll ve Kyle, 2002; Swanwick ve Watson,
2007).
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Grafik 6. Aragtirmalarin yontemlerinin yillara gére degisimi

Arastirma yoOntemlerinin seyrinin yillar igerisinde farkli yogunluklarda devam ettigi
goriilmektedir. Tiim yontemler, yillara gore farkli seyirde ilerlemistir (Grafik 6). Bu yiizden
metodolojik egilimlerdeki degisimden net olarak bahsetmek olas1 goriinmemektedir.

Arastirma dahilinde 2001-2019 yillarinda isitme yetersizligi ¢ocuklarda resimli ¢ocuk
kitab1 kullanimina yonelik incelenen c¢alismalarda ele alinan anahtar konular, genel olarak alt1
kategoride incelenebilir. Bunlar; okuryazarlik becerileri, dil ve iletisim becerileri, kitap
kullanimin1 daha etkili hale getirmeye yonelik aile becerileri, anne-¢ocuk iletisimi, 6gretmen
becerileri ve isitme yetersizliginin temsiline yoneliktir.
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Grafik 7. Aragtirmalarda ele alinan anahtar konularin dagilimi

Belirlenen y1l araliginda yiiriitiilen aragtirmalarda en ¢ok ele alinan konunun “okuryazarlik
becerisi” (%35,13) oldugu goriilmektedir (Andrews, Liu, Liu, Gentry ve Smith, 2017; Chilton
ve Beazley, 2018; Mueller, 2009; Chilton, 2017; DesJardin vd, 2014; Gioia, 2001; Rottenberg,
2001; Fung, Chow ve McBride-Chang, 2005; Wauters ve Dirks, 2017; Aram, Ingber ve
Konkol, 2010; DesJardin, Ambrose ve Eisenberg, 2008; Swanwick ve Watson, 2007
Bushman ve Fagan, 2019). “Okuryazarlik becerisi” konusundan daha sonra arastirmalarda en
cok incelenen konunun “dil ve iletisim becerileri” (%27,02) oldugu belirlenmistir (Janjua,
Woll ve Kyle, 2002; Donne ve Briley, 2015; Raver, Bobzien, Richels, Hester ve Anthony,
2014; Trussell ve Easterbrooks, 2013; Trussell, Dunagan, Kane ve Cascioli, 2017; Messier ve
Wood, 2015; Peterson ve Slaughter, 2006; Zaidman-Zait ve Dromi, 2007; Kaderavek ve
Pakulski, 2007; Nascimento ve Kessler, 2015). Incelenen ¢alismalar arasinda en az ¢alisilan
konularin ise “anne-¢ocuk iletisimi” (Mufioz-Silva veSanchez-Garcia, 2004) ve “6gretmen
becerileri” (Schwarz, Guajardo ve Hart, 2017) oldugu goriilmektedir (%2,7).

Belirlenen yil aralifinda yiiriitiilen ¢alismalarin amaclar1 incelendiginde, arastirmalarin
dort temel kategori {izerinde yogunlastigi goriilmektedir:

1. Isitme yetersizligi olan gocuklarm dil gelisimini desteklemek igin strateji belirlemeye
yonelik ¢caligmalar,

2. Yapilan deneysel ¢alisma ya da miidahalelerin etkisini belirlemeye yonelik caligmalar,

3. Cesitli konulara yonelik (okuryazarlik, dil ve iletisim becerileri gibi) mevcut durumu
ortaya koyan ¢alismalar,

4. Normal isiten cocuklarla igitme yetersizligi olan ¢ocuklarin belirli durumlara yonelik
karsilastirmalarini yapan ¢aligsmalardir.
Straceji belirlerme |EGEGE
Mevcut durumu ortaya koyma I
Mormal isiten ve isitme yetersizigi oklan
cocuklan karsilastirma _
Midahalenin etkis I
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Grafik 8. Aragtirmalarin amaglarina gore kategorileri



Grafik 8 incelendiginde, yiiriitiilen ¢alismalarin biiyiik bir kisminin (%35,13) mevcut
durumu ortaya koyan ¢alismalar oldugu goriilmektedir (Nascimento ve Kessler, 2015;
Bushman ve Fagan, 2019; Swanwick ve Watson, 2007; DesJardin, Ambrose ve Eisenberg,
2008; Kaderavek ve Pakulski, 2007; Golos, Moses ve Wolbers, 2012; Golos ve Moses, 2011,
Peterson ve Slaughter, 2006; Berke, 2013; Mufioz-Silva ve Sanchez-Garcia, 2004; Janjua,
Woll ve Kyle, 2002; Rottenberg, 2001; Gioia, 2001). Bu grubu (% 32,43) ylritulen midahale
programlarinin etkisini inceleyen arastirmalar takip etmektedir (Aram, Ingber ve Konkol,
2010; Schwarz, Guajardo ve Hart, 2017; Nelson, Stoddard, Fryer ve Mufioz, 2019; Messier ve
Wood, 2015; Dirks ve Wauters, 2018; Trussell ve Easterbrooks, 2013; Raver, Bobzien,
Richels, Hester ve Anthony, 2014; Wauters ve Dirks, 2017; Donne ve Briley, 2015; Fung,
Chow ve McBride-Chang, 2005; Mueller, 2009; Andrews, Liu, Liu, Gentry ve Smith, 2017).
Arastirma kapsaminda 30 ¢alisma incelenmistir. Bu c¢alismalardan her biri belirlenen konu
kategorilerine gore kodlanmistir. Ancak calismalardan dordii hem “Normal isiten ve isitme
yetersizligi olan ¢ocuklar1 karsilastirma” hem de “Miidahalenin etkisi” kategorilerinde
degerlendirilmistir.

Tartisma ve Sonug¢

Bu calismada, isitme yetersizligi olan 0-6 yas cocuklarina ydnelik resimli ¢ocuk
kitaplarmin kullanildig1 arastirmalarin incelenmesi amaciyla 2001-2019 yillarinda olgiitlere
uygun 30 calismaya ulasilmistir. En ¢ok makaleye ERIC veri tabanindan erisilmistir. Yapilan
calismalarin yillara gore dagilimi incelendiginde; 2003 ve 2016 yilinda konuya iliskin
herhangi bir arastirmaya rastlanmazken 2017 yilinda yapilan ¢aligmalarin sayisinda onceki
yillara kiyasla bir artis gozlenmektedir. UNICEF tarafindan 2015 yilinda yayimlanan “Avrupa
ve Orta Asya’da Ozel Gereksinimli Cocuklar” isimli raporun bu artis iizerinde -etkili
olabilecegi diisiiniilmektedir. Incelenen calismalar, kullandiklar1 ydéntem agisindan
incelendiginde; %47’sinin nitel, %43’liniin ise nicel arastirma ydntemleri ile yapildig
goriilmiistiir. Ancak arastirmalarin sadece %10’unda karma yontemin kullanildig:
belirlenmistir. Nitel ¢alismalarda ise en ¢ok durum c¢alismasi modeli ile tasarlanan
arastirmalara rastlanmistir. Durum calismalari, kii¢iik bir 6rneklem tizerinden ayrintili yorum
ve ¢ikarimlarda bulunmaya firsat tanimaktadir (Merriam, 2013; Creswell, 2007; Davey, 1991).
Bu nedenle incelenen calismalarda durum c¢aligmast modelinin diger nitel ¢alisma modellerine
kiyasla daha fazla kullanilmasi normal karsilanmaktadir. Nicel arastirma yontemi ile yapilan
calismalarda ise en fazla deneysel ¢alisma modelinin kullanildigir goriilmektedir. Bu durum
nicel yontemle yiiriitiilen ¢aligmalarin ¢cogunda (%53,3) isitme yetersizligi olan ¢ocuklarda
resimli kitap kullanimina yonelik bir egitim ya da miidahale programinin uygulanmasindan
kaynakli olabilir (Andrews, Liu, Liu, Gentry ve Smith, 2017; Fung, Chow ve McBride-Chang,
2005; Raver, Bobzien, Richels, Hester ve Anthony, 2014; Wauters ve Dirks, 2017; Dirks ve
Wauters, 2018; Messier ve Wood, 2015; Berke, 2013; Aram, Ingber ve Konkol, 2010).

Taramaya dahil edilen arastirmalar 6rneklem gruplarina gore incelendiginde en gok
isitme yetersizligi olan ¢ocuklar ve onlarin aileleriyle ¢alisildigi goriilmektedir. Bu durum,
konunun merkezinde isitme yetersizligi olan ¢ocuklarin olmasi ve ailelerin ¢ocuklarinin yas
grubundan dolay1 onlarla en ¢ok iletisim kuran bireyler olmasi ile aciklanabilir. Tlgili
arastirmalar yiiriitiildiikleri {ilkeler agisindan degerlendirildiginde en ¢ok calismanin ABD’de
yapildig1 goriilmektedir (19). Bu bulgu, ABD’de 1912 yilinda Resmi Cocuk Biirolarinin
kurulmasindan itibaren bu konuda politika ¢aligsmalar1 yapilmasi ile agiklanabilir (Pinar, 2006).



Arastirmalar ele aldiklar1 konular agisindan incelendiginde “okuryazarlik becerileri”nin
en ¢ok calisilan konu oldugu goriilmektedir. Diger konulara kiyasla uygulanan miidahale
programlarinin erken okuryazarlik becerilerine yonelik olmasi, isitme yetersizligi olan
cocuklarin okuma-yazma gibi akademik becerilerinin de gelistirilmesinin hedeflendigini
gostermektedir (Andrews ve digerleri, 2017). Yiriitiilen miidahale programlarinin uygulandigi
gruplar incelendiginde ise genellikle isitme yetersizligi olan ¢ocuk ve aileleri ile g¢aligildigt
(%39) ancak ydrltiilen programin yapisi ve az sayida katilimciyla yiiriitiilmesi nedeniyle uzun
donem etkilerinin arastirilmadigi ve genellenebilirlikleri {izerine herhangi bir calisma
yapilmadig1 goriilmektedir (Nelson, Stoddard, Fryer ve Muioz, 2019; Messier ve Wood, 2015;
Trussell ve Easterbrooks, 2013; Raver ve digerleri, 2014; Wauters ve Dirks, 2017; Donne ve
Briley, 2015; Fung, Chow ve McBride-Chang, 2005; Mueller, 2009; Andrews ve digerleri,
2017). Arastirmaya dahil edilen ¢aligmalarin amaglari incelendiginde, yiiriitiillen ¢aligmalarin
biiylik bir kisminin mevcut durumu ortaya koyan c¢aligmalar oldugu goriilmektedir (%35,13).
Bu grubu yiiriitiillen miidahale programlarinin etkisini inceleyen calismalar takip etmektedir
(%32,43). Mevcut durumu ortaya koyan c¢alismalarin sayica fazla olmasi; durumun
betimlenmesi ve gelecege yonelik arastirmalarin planlanabilmesi i¢in Onemlidir. Siirecin
dogas1 geregi once mevcut durum ortaya konulmali, duruma yonelik etkili stratejiler
belirlenmeli ve daha sonra stratejilerden miidahale programlar iretilip, degerlendirilmelidir
(Kargin, 2007). Ancak incelenen calismalar degerlendirildiginde, strateji belirlemeye yonelik
caligmalarin sayisinin diger c¢aligmalara gore az (%8,1) oldugu goriilmektedir. Cocuklarin
gelisimsel yeterlilik diizeylerinin ve bulunduklar1 sosyal ortamlarinin (ev/okul/ 6zel egitim
merkezi vs.) farkli olmasi strateji belirlemeyi zorlastirmaktadir (Webster, 2013). Gerek strateji
belirlemeye yonelik arastirmalar gerekse belirli bir miidahale programi i¢eren ve bu programin
etkililiginin kanitlandig1 uygulamaya yonelik arastirmalarla ilgili temel sorun; genelleme ve
surdaralebilirliktir (Trussell, Dunagan, Kane ve Cascioli, 2017; Chilton, 2017; Chilton ve
Beazley, 2018; Nelson, Stoddard, Fryer ve Mufioz, 2019; Messier ve Wood, 2015; Trussell ve
Easterbrooks, 2013; Raver ve digerleri, 2014; Wauters ve Dirks, 2017; Donne ve Briley, 2015;
Fung ve digerleri, 2005; Mueller, 2009; Andrews ve digerleri, 2017). Isitme yetersizligi olan
cocuklara yonelik Webster’in (2013) yiiriittiigii derleme ¢alismasinda miidahale ¢alismalarinin
azligr vurgulanmistir. Bu nedenle miidahale programlari kapsaminda belirlenen stratejiler,
isitme yetersizligi yasayan tiim ¢ocuklara genellenemez (Raver ve digerleri, 2014).

Isitme yetersizligi olan 0-6 yas cocuklarina yonelik resimli ¢ocuk kitaplarinin
kullanildig arastirmalarin incelenmesini amaglayan bu arastirma, alandaki temel eksikliklerin
ortaya konulmasina katkida bulunsa da bazi sinirliliklar1 bulunmaktadir. Birincisi, tarama igin
erisilen makaleler; “isitme yetersizligi”, “isitme engelli”, “isitme kayb1” “resimli ¢ocuk kitab1”
“resimli hikaye kitab1”, “hearing loss”, “hearing impairment”, “deafness”, “children’s picture
books”, “children’s books” anahtar kelimeleriyle sinirlidir. Ikincisi, incelenen arastirmalar
2001-2019 yillarinda yayinlanan ve dahil etme hari¢ tutma Olgiitlerine uygun 30 calismayla
sinirhidir. Dahil etme ve hari¢ tutma Olgiitleri genisletilerek veya gesitlendirilerek konunun

farkli boyutlar1 ¢aligilabilir.

99 ¢¢

Bu tarama g¢alismasinda dahil edilen arastirmalarin bir kismi isitme yetersizligi olan
cocuklara yonelik yiiriitiilen miidahale programlarinin etkisini incelemistir. Ancak yiiriitiilen
bu programlarin yalnizca s6z konusu g¢alismalara dahil edilen gocugun/gocuklarin kendine
ozgii ozellikleri ile smirlt oldugu ve genellenebilir sonuglar sunmadig1 goriilmektedir. Bu
nedenle isitme yetersizligi olan c¢ocuklarin egitimini ve gelisimini desteklemek amaciyla
resimli ¢ocuk kitaplarinin farklt ortamlarda kullanimina yonelik ¢esitli miidahale
programlarinin gelistirilmesi gerekmektedir. Bu miidahale programlariin genellenebilirliginin
de saglanabilmesi icin daha genis Olgekli, calisma grubu yiiksek, farkli ozelliklerdeki
cocuklarla yapilan ve dogrulayici aragtirmalara ihtiya¢ duyulmaktadar.
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Cocuklarla Felsefe Calismalarinda Cocuk Edebiyatimin Kullanilmasi: Leo Lionni’nin
Kitaplan
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Ozet

‘Distinme Egitimi’ olarak da bilinen ‘Cocuklarla Felsefe’ 21. yuzyilin ihtiyaclara ayak
uydurabilen bireylerin yetistirilmesinde énemli bir yere sahiptir. Ogrenirken anlamlandiran,
sorgulayan, dogru bilgiyi yanlis olandan ayirt eden, elestirel diisiinebilen bireylerin
yetistirilmesinde felsefe 6nemli bir kaynaktir. Bu kaynagin okul dncesinden ergenlige uzanan
bir siiregte kullanilabilecegi belirtilirken, egitimcilerin bunu nasil kullanacaklarini bilmeye
ihtiyaglar1 vardir. Ozellikle okul 6ncesi ve ilkdgretimin erken yillariyla bagdastirilmakta
giiclik yasanan felsefenin bu donem c¢ocuklartyla nasil kullanilabilecegini ortaya koymak
gerekmektedir. Bu amagla felsefeyi egitim siirecinde kullanmak isteyen egitimcilere yol
gosterecek bir referans olusturmasi amaciyla bu calisma planlanmigtir. Arastirma kapsaminda
Leo Lionni’ye ait Frederick, Pezzettino, Alexander ve Oyuncak Fare, Yesil Kuyruklu Fare
olmak iizere dort resimli cocuk kitabi incelenmis ve uygulamaya yonelik Onerilere yer
verilmistir.

Anahtar Kelimeler: Leo Lionni, diisiinme egitimi, ¢ocuk edebiyati, ¢ocuklarla felsefe,
okuldncesi donemde felsefe
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The Use Of Children’s Literature In Philosophy Studies With Children: Leo Lionni’s
Books

Abstract

‘Philosophy with Children’, which is also known as ‘Thinking Education’ has an important
place in raising individuals who can keep pace with the needs of the 21st century. Philosophy
is an important reference for raising individuals who can interpret and question while learning,
know right from wrong and think critically. It is indicated that this reference can be used in a
process from preschool period until adolescence and trainers should know how to use it. It is
necessary to know how to use philosophy, which is hard to associate especially with preschool
period and early years of elementary education, with children of that period. For this reason,
this study was planned to form a reference that is guiding for trainers who would like to use
philosophy in the process of education. Within the scope of the study, four children’s picture
books by Leo Lionni; Frederick, Pezzettino, Greentail Mouse, and Alexander and Wind-Up
Mouse, were reviewed and suggestions related to the application were made.

Keywords: Leo Lionni, thinking skills, children’s literature, philosophy with children,
philosophy in preschool

Giris

Felsefe en genel anlamiyla insan varolusunun temel sorunlarini ele alan entelektiiel bir
disiplindir (Wartenberg, 2018). Felsefe; metafizik, epistemoloji, dil, zihin, etik, siyaset ve
estetik gibi birtakim belirli alanlara ayrilmaktadir (Tablo 1). (Horner ve Westacott, 2011;
Wartenberg, 2018). Cocuklarla yapilan felsefede bir dykii ya da metinden yola ¢ikarak
felsefenin bu temel alanlarina giren dogru, giizel, adalet, gercek, cesaret gibi felsefi kavramlari
bir yetiskin rehberliginde tartismak amaclanir (Akkocaoglu Cayir ve Akkoyunlu, 2016).
Felsefi tartigmalarin temel ilkelerinden biri, anlasmazligin saygili bir sekilde ifade edildigi
stirece sorun degil degerli bir sey oldugunu vurgulamaktir. Ciinkii felsefi konular genel olarak
bir ¢oziime kavusturulamamistir. Burada yetiskinlerin ve c¢ocuklarin kazanmalar1 gereken;

diisiinceleri i¢in saglam nedenler ortaya koyarak diisiincelerini savunmaktir (Wartenberg,
2018).

Tablo 1. Felsefenin temel alanlar1 ve merkeze aldig1 sorular

Felsefi Alan Temel Soru

Metafizik Gergekten var olan nedir? Bir insam1 tiim hayati boyunca ayni insan
yapan sey nedir?

Epistemoloji Neyi bilebiliriz? Bir seyi bilmek ne demektir?

Dil Felsefesi Dil hakikate nasil isaret eder?

Zihin Felsefesi Zihin bedenden ayr1 midir? Bir makine bilingli deneyimlere sahip

olabilir mi?




Etik Nasil davranmaliyiz?
Siyaset Felsefesi  Toplum nasil 6rgiitlenmelidir? Haklarin kaynagi nedir?
Estetik Sanat nedir?

Matthews (2000) felsefe icin “yetiskinin gercege ulasmaya yonelik cocuksu ¢abasidir”
ifadesini kullanmistir. Ayrica, felsefe yapmanin tek kosulunun gocuktaki saf sorgulama arzusu
oldugunu belirtmistir. Cocuklarla yapilan felsefe ¢alismalarinin hangi baslik ya da kavramla
ifade edilecegine yonelik cesitli goriisler bulunmaktadir. Ulkemizde okullarda “Diisiinme
egitimi” basligiyla segmeli ders olarak yer bulan felsefe calismalar1 diinyada “Cocuklar i¢in
felsefe” ya da “Cocuklarla felsefe” adiyla kullanilmaktadir (Cotuksoken, 2015). Matthew
Lipman tarafindan gelistirilen Cocuklar Icin Felsefe (P4C) gibi bir diisiinme becerileri
programinin amaci, ¢ocuklart filozoflara veya karar vericilere doniistirmek degil, daha
diisiinceli, daha yansitici, duyarli ve makul bireyler olmalarina yardimeir olmaktir (Lipman,
1982). Bu yaklagimin temelinde, uyarici nitelikte metinler, gorseller, videolar kullanarak,
sorular sorarak ve uygun diyalog ortamlar1 olusturarak cocuklardaki felsefi potansiyeli
harekete gecirmek bulunmaktadir (Gregory, 2011). Aslinda diistinme egitiminin temellerinin,
{inlii Yunan filozofu Sokrates’e (M.O 470-M.O 399) kadar uzandig1 bilinmektedir. Sokrates
kullandig1 sorgulama teknigi ile dogrulugundan emin olunan bilginin bile, sorgulandiginda
mantikli olmayabilecegini gostermeye ¢alismistir. Sokrates felsefeyi bir uzmanlik alani ya da
Ogreti olarak degil, hayatin ve erdemli yasamin kendisi olarak degerlendirmistir (Tasdelen,
2014).

Bir egitim hareketi olarak ¢ocuklar icin felsefe 1970'lerin basinda Matthew Lipman’in
cocuklar i¢in felsefi romani, ‘Harry Stottlemeier’in Kesfi’’nin basilmasiyla baglamistir.
Ortaokul cocuklar1 i¢in yazilmig bir roman olan kitapta, besinci sinifa giden Harry ve
arkadaslarindan “Diinyadaki En Ilging Sey” konulu bir makale yazmalar istediginde Harry
“Diisiinme” baghikli bir makale yazar ve makale i¢inde felsefe kelimesini kullanmadan
“distinmeyi disiinmek” ifadesiyle ciddi bir felsefi diisiinceye giris yapar. Cocuklar igin
felsefenin Onciisii olan Amerikali filozof Matthew Lipman, John Dewey’in d6grencisidir. 1974
yilinda ¢ocuklara felsefe 6gretilmesi konusunda arastirmalar yapan bir enstitli (Institute for the
Advancement of Philosophy for Children- IAPC) kuran Lipman, ¢ocuklari kiigiik yaslardan
itibaren felsefeyle tanistirmanin gerekliligini ortaya koymaya calismistir. Lipman, ¢ocuklarin
okul 6ncesinden itibaren soyut diisiinebildigine ve felsefi sorular1 anlayabildigine inanmis;
bunun i¢in cocuklara elestirel diislinmeyi ve formal mantigi 6gretmeyi amag¢ edinmistir.
Cocuklara kazandirmak istedigi; belli bir felsefi goriisii 6gretmek degil, evrensel kavramlardan
hareketle (hak, adalet, siddet vb.) ¢ocugun soru sormasmi ve akil yliriitmesini saglamak
olmustur. Bu sekilde cocuklarin kendi deneyim ve bilgilerinden yola c¢ikarak evrensel
kavramlara/degerlere yonelik daha somut bir anlayis gelistirebileceklerine inanmistir (Tepe,
2015). Unli Tirk filozof Kuguradi (2015) iiniversitede verdigi derslere dayanarak genglerin
giderek daha az yaptig1 ve yapamadiginin da farkinda olmadig1 becerileri: baglantilar kurma,
dogru degerlendirme, degerler bilgisiyle davranista bulunma, olaylara insan haklar1 bilgisiyle
ve bu agidan bakabilme olarak belirtmis ve bu becerileri kazanma yolunun da ¢ocuklar1 erken
yaslarda felsefeyle tanistirmak oldugunu vurgulamastir.

Felsefe, tlkemizde ve birgok Ulkede ergenlik donemindeki bir ders olarak okullardaki
yerini alir. Bunun altinda yatan en 6nemli nedenlerden biri, felsefi diisiinmenin ergenlikten
once ¢ocuklarin ulasamayacaklar diisiiniilen bilissel gelisim diizeyi gerektirmesidir. Ikincisi
de okul miifredatinin yeterince yogun oldugu diisiincesiyle felsefenin, ¢ocuklar1 6grenmeleri
gererken konulardan uzaklastirarak siipheci olmalarini arttiracagi fikridir (Pritchard, 2018).



Jean Piaget’in iinlii bilissel gelisim kuraminda bilissel olgunlasmanin yetersizliginden dolay1
11 yasindan once c¢ocuklarin felsefi diisiinemeyecegi, ¢linkii ‘diisiinmeyi diisiinebilme’
becerisinin erken donemlerde gelismedigi belirtilmistir. Ancak bilissel gelisim alaninda
yapilan daha sonraki arastirmalar Piaget’in ¢ocuklarin biligsel yeteneklerinin hafife aldigini
gosterir niteliktedir (Astington, 1993; Gopnik, 2012; McCall, 2017). Murris (2000) okul 6ncesi
cocuklarin bile felsefe yapabilecegini belirterek onlarin felsefi diisiiniis bigimine sahip
olduklarim1 belirtir. Matthews (1980) cocuklardaki felsefi bilincin sorduklar1 sorulara
yansidigim ifade ermistir. Ornegin, alti yaslarinda bir ¢ocugun “Her seyin bir riiya
olmadigindan nasil emin olabiliriz?” sorusunu buna rnek gostermistir. Universite diizeyinde
“Cocukluk felsefesi” adiyla ders veren Gareth Matthews’un felsefeyle ¢ocukluk arasinda ilk
kez bag kurmasima neden olan olay 1963 yilinda kendi ¢ocuguyla yasadig1 bir diyalogdur:
Pirelenen kedileri Fluffy’i yikamak i¢in bodruma gotiirdiiglinde, dort yasindaki kizi Sarah bu
durumu izlemektedir. Sarah babasina, “Baba Fluffy nasil pirelendi?” diye sorar. Matthews
basta ilgisiz bir sekilde, Fluffy’nin baska kedilerle oynarken diger kedilerdeki pirelerin
Fluffy’e atlamis olabilecegini sdyler. Sarah ilgiyle, bu sefer diger kedilerin nasil pirelenmis
olabilecegini sorar. Matthews bu kez onlarin da baska kedilerle oynarken pirelenmis
olabileceklerini belirtir. Sarah bir siire bekledikten sonra babasina biiyiik bir ciddiyetle sdyle
der: “Ama baba, bu sonsuza kadar boyle gidemez ki; boyle sonsuza kadar gidebilen tek sey
sayilardir!” Matthews (2000) bir akademisyen olarak 6grencilerine her zaman felsefeyle ilgili
anlatmak istedigi temel seyin ‘dogal bir etkinlik’ oldugunu belirtmistir. Horner ve Westacott
(2011) da felsefenin sanilanin aksine herkes tarafindan gerceklestirilebilecek bir etkinlik
oldugunu vurgulamistir.

Cocuklarla felsefe, felsefeyi cocuklarla erken yasta bulusturmanin yoludur (Tepe,
2015). UNESCO (2007) tarafindan okul dncesi ve ilkdgretimin ilk agmasinda uygulanacak
felsefe egitiminin amaglari; bagimsiz diistinme, diisiinen yurttaglar yetistirme, ¢ocuklarn dil
becerilerini gelistirme, kisisel gelisimlerini destekleme, felsefeyi kavramlastirma becerisi
kazandirma ve ¢ocuklara uygun bir 6gretme yolu gelistirme olarak belirlenmistir. Bu hedefe
yonelik c¢ocuklarla yapilan felsefede kullanilan farkli yontemler oldugu gorilmektedir;
Lipman’in Cocuklar I¢in Felsefe yontemi (P4C), McCall’un Felsefe Sorgulama Toplulugu
(FST), Nelson’un Sokratik Metodu bunlardan bazilaridir. Aslinda tiim yontemlerdeki temel
amag, sinifta felsefi tartismay1 kolaylastirmaktir. Bunun i¢in 6gretmenlerin akademik felsefe
literatiiriine asina olmalar1 degil, felsefe sorgulama merakina sahip olmalar1 6nemlidir. Felsefe
alanina yabanci olan bir 6gretmen felsefi diisiinme yetenegine sahip olabilir ya da en azindan
cocuklarin felsefi diisiinme tarziyla mesgul olmalarim1 saglamak igin ustalik gdosterebilir.
Buradaki 6nemli nokta 6gretmenin cevap veren kisi rolilnden uzaklagmasidir.  Cocuklarla
felsefe yapmak onlara hilkkmetmek anlamina gelmemektedir; 6gretmenlerin 6grencilerinin
kendi fikirlerini gelistirmelerine izin vermeleri gerekmektedir. Cocuklarla felsefe yaparken
ogretmenlerin tiim sorulara cevap vermesi beklenmez. Ogretmenler saskinliklarmi ¢ocuklarla
paylasabilir, ¢ocuklarin ortaya koyduklar1 sorulara anlamli tepkiler verebilir ve dgrencilerin
birbirleriyle olan etkilesimlerini gozlemlemekten zevk alabilirler (Pritchard, 2018).

Wartenberg (2018) ¢ocuklarla yiiriittiigii felsefe ¢alismalarinin sonucunda ¢ocuklarla
yapilacak felsefe sohbetlerine rehberlik edecek kisinin dikkat etmesi gereken alti kural
belirlemistir:

Konuya ilgili bir durus belirlemek
Soylenenlere katilmama durumunda bile anlamaya ¢alismak
Tartisilan konu soyut oldugunda 6rneklerle durumu somutlagtirmak

[leri siiriilen yargiya karsit bir érnek vermek



Elestirilere dayanarak gézden gecirilmis bir iddia otaya atmak
Konuya yonelik durusu nedenlerle/gerekgelerle desteklemek

Cocuklarla felsefe tartismalarini baslatan en 6nemli unsurun uyarici metinler oldugu
vurgulanmaktadir (Gregory, 2011; Mohr Lone, 2017; Worley, 2019). Mohr Lone (2017) ¢cocuk
kitaplar1 i¢in “miikemmel bir felsefi kaynak™ ifadesini kullanarak yetiskinler i¢in ¢ocuk
kitaplarinin ¢ogunun c¢ocuklarla karsilikli iletisim kurmayi kolaylastiric1 felsefi anlamda
avantaj saglayan bir rolii oldugunu belirtir. Ayrica nitelikli ¢ocuk Oykiilerinin derin bir
felsefesi oldugunu vurgular. Haynes ve Murris (2012) de resimli ¢ocuk kitaplarinin felsefi
kaynak olarak Onemini belirtir. Bu acgidan edebiyat klasikleri felsefi diisiincenin yazinsal
olabileceginin en biiyiik kanitidir. Felsefi diisiinceyi i¢inde bulunduran ¢ocuk kitaplar1 sanatsal
degerinden 0diin vermeksizin bireyleri hayata hazirlama islevini ve olaylara farkli bakis agilari
gelistirmeyi olanakli kilar. Ayn1 zamanda felsefe amaciyla kullanilan kitaplar, okura elestirel-
sorgulayict bakis acisini hissettirir ve karakterler, i¢inde bulunduklar1 durumlarda genellikle
ahlaksal bir se¢im yapma gerektiren ¢atigmalara girerler (Tankut, 2015). Mohr Lone (2017),
Leo Lionni’nin kitaplarinin tamaminin ¢ocuklar i¢in hem asina olduklar1 hem de iizerinde
diisiinmelerini gerektirecek sorular ortaya attigindan bu nitelikleri barindirdigini belirtmistir.
Bu calismada Leo Lionni’ye ait dort kitap, ¢ocuklarla felsefe ¢alismalar1 yapmak isteyen
egitimcilere yol gosterici olmasi amaciyla incelenmis ve bu konuda onerilere yer verilmistir.

Yontem

Bu arastirma nitel modelde durum deseni olarak tasarlanmistir. Dokiiman analizi
yapilan ¢aligmada sOylem analizi kullanilmigtir. Soylem analizi, kelime ya da kelime
gruplarinin 6tesindeki anlama odaklanir. Bu nedenle analiz kaynagini, dilin yapis1 geregi
konusmalar ve yazili metinler olusturur. Bu kaliplar igerisinde, kelimelerin goriiniir
anlamlarindan ¢ok dil 6zelliklerinin taninmas1 6nemli olup, sdylenenin ne oldugundan ziyade
nasil sdylendigi dikkate alinmaktadir (Mil, 2007). Dokiiman incelemesi, arastirilmasi
hedeflenen olgu ya da olgulara iliskin bilgi igeren yazili materyallerin analizidir (Yildirim ve
Simsek, 2013). Bu kapsamda Leo Lionni’ye ait Frederick, Pezzettino, Alexander ve Oyuncak
Fare, Yesil Kuyruklu Fare kitaplar1 incelenmis; ¢ocuklarla yapilacak felsefe caligmalarinda
kullanilmak {izere bu kitaplardaki oOrtilk anlamlarin ortaya c¢ikarilmasi amaglanmistir.
Calismada kullanilan, kitaptaki bilgi ve gorsellere yonelik yaymnevinden izin almmuistir.
Kitaplara iligkin 6zellikler Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Incelenen kitaplarin 6zellikleri

Kitabin Orijinal Karakterler Kitabin Tlgili Cevap Aranan
Ad1 yayim Konusu Oldugu Temel Soru
tarihi/Ceviri Felsefe
yayim tarihi Alani
Pezzettino 1975-2018 Hayvanlara  Benlik algisi, Metafizik Pezzettino’yu

iliskin bireysel kendisi  yapan




ozelliklere farkliliklar ~ ve sey neydi?
sahip cocukluk
figlrler
1967-2019 Hayvanlar Calisma, Sanat Frederick’in
(Fareler) isbirligi, Felsefesi yaptiklari
bireysel gereksiz seyler
. farkliliklar I:p'“gifgset miydi?  Bir
Felsefesi seymn |
sayillmasi  i¢in
gerekli olan sey
nedir?
1969-2017 Hayvanlar Arkadaglik- Zihin Alexander
Alexander (Fareler) dostluk, sevgi, Felsefesi oyunca bir fare
ve duygular olmay1 cok
Oyuncak isterken neden
Fare bu isteginden
vazgecti?
1973-2017 Hayvanlar Toplumsal Toplumsal Taktiklar
(Fareler) yasam, kiiltirel ve  Siyaset maskeler tarla
Yesil farkliliklar, Felsefesi farelerini neden
Kuyruklu insani degerler Etik degistirdi? Bu
Fare degisim onlarin
yasamini nasil
etkiledi?

Tablo 2 incelendiginde Leo Lionnni’nin kitaplarinin orijinal yayim tarihlerinin oldukca
eski oldugu goriilmektedir. Oysaki bu kitaplarin dilimize uyarlamasimin son 10 yil icinde
yapildig1 belirlenmistir. Konu agisindan incelenen kitaplarin tamaminda i¢inde bulunulan
zamani asan bir boyut vardir. Bu agidan konular ve bunlarin islenis tarz1 yazildigi zamandan
yaklagik 50 yil ge¢cmesine ragmen giincelligi ve etkililigini koruyabilmistir. Yazarin
kitaplarinda dikkat ¢eken unsurlardan biri de hayvan karakterlerin kullanilmas1 ve genellikle
bu hayvan karakterlerin fare olmasidir. Bu calismaya konu olan dort kitabin iiclinde de
karakterler faredir. Yazdigi kitaplarin ¢izimlerini de kendisi yapan Leo Lionni, dilde kullandig1
sadeligi ve durulugu kitaplarindaki ¢izimlere de yansitmistir. Kitaplarda derinlik g6z 6niinde
bulunduruldugunda temel anlamda felsefenin metafizik, sanat, toplumsal yasam gibi cesitli
alanlar1 icin bir referans olarak kullanilabilecegi goriilmektedir.

Bulgular ve Yorum

Pezzettino

“Pezzettino”, temel anlamda metafizik konusunda c¢ocuklarla yapilacak felsefe
sohbetlerinde kullanilabilecek etkili bir uyarici olabilir. Gergegin dogasiyla alakali sorulari ele
alan bir felsefe alan1 olarak metafizik, genis kapsamli bir konu olmasinin yaninda (Horner ve
Westacott, 2011) konusu itibariyle baslangicta kavranmasi zor bir alandir, ¢linkii temel kaygisi
varligin yapisini agiklamaya calismaktir (Wartenberg, 2018). Kitaptaki olaylar da “kim”
oldugunu anlamaya calisan bir kahraman tizerinden sekillenir.



Kitaba adini1 veren ve kitabin baskahramani olan “Pezzettino”
Italyanca bir kelimedir ve “pargacik” anlamina gelmektedir.
N Kitabin kahramani Pezzettino kiiclik olmas1 nedeniyle siirekli
» baskasinin bir par¢asi oldugunu diisiiniir. Bu diisiincesinden yola
& [ cikarak kitap boyunca kime ait bir parca oldugunu 6grenmek
'.-g iizere arayis igine girer. Farkli 6zelliklere sahip varliklara “Ben
e ‘ sizin parcaniz miyim?” diye sorar. Onu bu sekilde diisiinmeye
M iten ise digerlerinden farkli ve kiiglik olmasidir. Kitap bu
yonuyle cocuklara kendi benliklerini sorgulatacak bir 6zdesim
kurmalarma yardimer olabilir. Ayrica, hem c¢ocuklarin hem
yetigskinlerin ~ “cocukluk™ kavrami acisindan “yetiskinin bir
uzantist olan ¢ocuk modeli” ni sorgulamasini saglayabilir.
#  peyzettino’da kimlik arayisinin hakim oldugu derin bir konu,
olabildigince sadeligiyle okuyucuyu etkisi altina alir ve diisiinmeye sevk eder.

Kitap uyarict metin olarak okunduktan sonra sohbet siirecini baslatmak ve kitabin
anlasildigindan emin olmak i¢in ¢ocuklara “Pezzettino’nun amaci neydi?” sorusu sorularak
baslanabilir. Daha sonra “Pezzettino amacina ulasti mi1? Pezzettino’yu kitabin sonunda mutlu
yapan sey neydi?” sorular1 yoneltilebilir. Cocuklardan gelen cesitli cevaplar dogrultusunda
olusan tartisma ilerledik¢e asagidaki sorular kullanilabilir:

Pezzettino bagkasinin bir parcasi olabilecegini diisiiniiyordu. Siz de baskasinin bir pargasi
olabileceginizi diisiindiiniiz mii?

Bir insan1 baskalarindan ayiran seyler nelerdir?

Pezzettino “Ben kendimim” derken buna nasil karar verdi? Sizin en onemli ozellikleriniz neler
sizce? Bu ozellikler bagka insanlarda da var m1? Hangi 6zellikleriniz baskalarinda yok?

Sizce bir insanin uzun boylu olmasi 6nemli bir 6zellik midir? Neden?
Bir insanin hangi 6zelligi onu farkli yapar?

Kendiniz hakkinda onemli bir sey/ozellik sdyleyin. Eger sen bu (6nemli) 6zellige sahip
olmasaydin, yine de sen olur muydun?

Frederick

“Frederick”, felsefenin toplumsal ve siyaset felsefesi alaninda etkili bir uyarici
olabilecegi gibi sanat felsefesi agisindan da uyaricit metin olarak kullanilabilir. Kitaptaki fare
ailesi bir toplum prototipi olarak yansitilmistir.

Kitabin iceriginde, yaklasan kisa hazirlik yapan bir fare ailesi vardir. Bir sair olan
Frederick harig, aile iiyelerinin hepsi cetin kis giinleri i¢in hararetli bir seklide calisarak
yiyecek toplamaktadir. Frederick ise diger aile iiyeleri tarafindan Oylece oturuyormus gibi

algilansa da aslinda renk, sozciik ve giines 1511 topladigim
iddia etmektedir.

Kitapta sorgulanan sey; bugday, misir gibi yiyeceklerin
kis giinii i¢in birer ihtiya¢ oldugu konusunda herkes hemfikir
iken, Frederick’in topladigini iddia ettigi renkler, sozciikler ve
giines 151nlar1 gergekten yiyecek gibi birer ihtiyag midir yoksa
gereksiz seyler midir? Kis giinleri gelip cattiginda fare ailesinin




topladig1 tiim yiyecekler tikkendiginde, aile iiyeleri Frederick’ten topladigini sdyledigi renkleri,
sozctikleri ve gilines 1sinlarini ortaya ¢ikarmasini isterler. Boylece Frederick onlarin, topladigi
renkleri, sozciikleri ve giines 1sinlarini hissetmelerini ve fark etmelerini saglayacaktir.

Kitab1 okuduktan sonra ¢ocuklarin kitab1 ve kitaptaki kavramlari dogru anladigindan
emin olmak gerekir. Bunun i¢in Oncelikle sorulacak sorular diger farelerin ne yaptigi ve
Frederick’in ne yaptig1 olabilir. Buradaki amag¢ cocuklarin Federick’in bir sair olarak siir
yazdig1 konusunda hemfikir olmalarimi saglamaktir. Cocuklara burada hangi islerin daha
onemli oldugu sorulabilir. Baz1 ¢ocuklar siir yazmanin bir i sayilmayacagini sdylediklerinde
konu c¢ocuklarm hayatindan o6rneklerle genisletilebilir. Ornegin, c¢ocuklara “Siz neler
yaptyorsunuz”, “Sizin oyun oynamaniz bir is midir? Neden?” gibi sorular yoneltilebilir. Bir
etkinligin is sayilip sayilmamasi oldukea ilging ve karmasik bir konudur. Bu agidan ¢ocuklarla
yapilan bu sohbetlerin temel amaci, nihai bir sonuca ulasmak degil, cocuklar1 diistinmeye sevk
etmektir. Dolayisiyla toplulugun siirdiiriilebilmesi i¢in gerekli olan seyin bir is olarak
degerlendirilecegi diisiiniildiigiinde ¢ocuklara “Peki Frederick’in yaptig1 bir is midir? Neden?”,
“Toplumun bir saire ihtiyact var midir? sorular1 sorulabilir. Buradan genelleme yapilabilir;
cocuklara ¢izgi filmler, sarkilar ya da televizyon igin ne diisiindiikleri sorulabilir (Ornegin,
cizgi filmler insanlar i¢in gerekli midir? Neden?). Bu noktada Thomas E. Wartenberg’ in
ogrencisi tarafindan gelistirilen “bavul” etkinligi su sekilde uygulanabilir. Cocuklara i¢i bos bir
bavul ¢iziminin oldugu sayfalar verilir ve sdyle denir: “Simdi siz de kendi kis cantanizi
hazirlayin. Fare ailesinin kis i¢in hazirladiklart seyleri diisiiniin. Neler vardi? Kis boyunca
yasamak i¢in ihtiyaciniz olan seylerin resmini bu bavul resminin i¢ine ¢izin. Bunlar1 neden
¢izdiginizi diisliniin, ¢linkii daha sonra neden bunlar sectiginizi bize agiklamaniz gerekiyor.”
(Wartenberg, 2018). Bu wuygulamanin amaci ¢ocuklarin kendileri agisindan hayatin
gerekliliklerinin neler oldugunu diisiinmelerini saglamaktir. Tiim bunlarin devaminda sohbeti
stirdiirebilecek ornek sorular asagida verilmistir:

Sizin de ait oldugunuz bir topluluk var m1? Peki, bir cocuk olarak bu topluluk i¢in bir sey
yapmaniz gerekli midir?

Kitaptaki fareler topluluk icin neler yapiyorlardi, siz neler yapiyorsunuz?
Frederick siir yazarak ¢alismis/is yapmis oluyor muydu?

Frederick siir yazmayi seviyor muydu? Insanlar yaptig1 isi sevmek zorunda mi?
Size gore is olan seyler nelerdir? Peki, is olmayan seyler nelerdir?

Okulda en sevdiginiz etkinlik hangisi? En sevmediginiz etkinlik hangisi? Bunlardan hangisini
secersiniz? Neden?

Sadece yetiskinler mi is yapar? Mesela diisiinmek bir is midir?
Frederick’in siirini begendiniz mi? Neden begendiniz ya da begenmediniz?

Sairler neden siir yazar? Hangi meslekleri biliyorsunuz? Sair olmak bir meslek midir? Neden
meslektir/ meslek degildir?

Resim yapmak, miizik, sarki vb. 6nemli seyler mi? Olmasa nasil olurdu?

Alexander ve Oyuncak Fare

Alexander ve Oyuncak Fare, zihin felsefesi ag¢sindan uyarici bir metin olarak
kullanilabilir. Felsefenin bir alan1 olarak bilimsel bulgulardan en ¢ok etkilenen zihin felsefesi,
insan1 kendine 6zgii yapan sey iizerine odaklanir. Konuyla iliskili olarak, kitaptaki olaylar,



mevcut Ozellikleriyle mutlu olmayan fare Alexander’in oyuncak bir farenin yasamina
6zenmesi ve onun yerinde olmak istemesiyle sekillenir.

_ Kitabin kahramami fare Alexander kendini hi¢ mutlu
L (% hissetmemektedir. Yiyecek bir seyler ararken bir fare oldugu
24 icin ya herkes ondan ka¢makta ya da onu kovalamaktadir.
Yasadig1 evde kimse yokken evin kiigiik kizt Annie’nin odasina

| giren Alexander evde bagka bir fare daha oldugunu goriir. Ama
¥ bu farenin kendisi gibi iki bacag: yerine iki kiigiik tekerlegi
oldugunu fark eder. Willy ile tanisan Alexander, onun
Annie’nin en sevdigi oyuncagi oldugunu 6grenir. Alexander ise
sevilmeyen bir fare oldugu igin tizglindiir. Willy kurulmadig:
siirece hareket edemediginden Alexander onu her firsatta
gormeye gitmektedir. Alexander gizli ve sikintili bir yasam
stirdiigiinden Willy’nin yasamina 6zenmekte, onun gibi olmak
istemektedir. Tek istediginin sevgi oldugunu diisiinmektedir.
Bir giin, bir hayvani bagka bir hayvana doniistiirebilen bir
kertenkele oldugunu 6grenince, Willy gibi oyuncak bir fare olmak istediginden dogru
kertenkelenin yanina gider. Kertenkele bunu yapabilmesi i¢in Alexander’dan mor bir ¢akil tast
getirmesini ister. Alexander mor c¢akil tasini uzun aramalarinin sonucunda bulur, ancak
gordiigli durum karsisinda sasirir kalir. Annie’ye yeni oyuncaklar alininca Willy’nin evden
gonderilmek iizere bir kutuya atildigim fark eder. Iste bu noktada Alexander oyuncak bir fare
olmaktan vazgecer ve kertenkeleden Willy’i gercek bir fare yapmasini ister.

Kitapta Alexander’in sevilmek icin oyuncak bir fare olmak istemesi, ancak daha sonra
kisith 6zgiirliglin aslinda keyifli olmayacak bir durum olusturmasi; Willy’nin gergek bir
fareye doniismesiyle hem Willy’nin 6zellikleri hem de Alexander ile iliskisinde degisecek olan
seyler acisindan felsefi sohbetler icin iyi bir kaynak olusturmaktadir.

Kitabin anlasildigindan emin olmak icin basta sorulacak sorularin; “Alexander ne
yapmak istedi, amaci neydi?”, “Alexander basta neden oyuncak bir fare olmak istedi? Peki, bu
fikri neden sonradan degisti?” gibi sorular olmasi gerekir. Sohbetin ilerleyen kisimlarinda
cocuklara yoneltilebilecek soru 6rnekleri su sekildedir:

Alexander ile Willy birbirine benziyor mu? Alexander ile Willy’nin benzer 6zellikleri nelerdi?
Alexander ile Willy’nin farkli 6zellikleri nelerdi?

Willy’nin insanlara benzeyen 6zellileri var m1? Hangileri? Peki ya Alexander, onun insanlara
benzeyen o6zellikleri var m1? Insanlara benzemeyen 6zellikleri neler sence?

Willy gercek bir fareye doniistiikten sonra hangi 6zellikleri degismisti? Doniistiikten sonra o
hala Alexander’in oyuncakken sevdigi eski Willy miydi? Neden? Neler degismistir artik?

Alexander yasadigi hayattan memnun muydu? Mutlu hissediyor muydu kendini?
Alexander kitabin sonunda mutlu oldu mu? Bunu nasil anladin?
Sizi/Seni en ¢ok ne mutlu eder? Neden?

Yesil kuyruklu Fare

“Yesil Kuyruklu Fare” basta etik 6gretimi olmak {izere toplumsal ve siyaset felsefesi
alant i¢in uyarici olarak kullanilabilir. Buradaki temel 6ge birey ve toplum agisindan
“degerler” olacaktir. Bireyin, yasaminin idaresine yoOnelik deger yargisinda bulunma



egilimindeki ussallik {izerinde duran etik de bu kitap cergevesinde tartisilabilir. Ornegin, “iyi-
kotu, cesur olan-olmayan vb.” kavramlar ele alinabilir.

I Kahramanlarin yine fareler oldugu kitapta, bir grup tarla
faresinin ormandaki huzurlu yasami bir sehir faresinin ziyaretiyle
degisir. Sehir faresi, tarla farelerine kendi yasamlarinin nasil
oldugunu anlatirken “Mardi Gras (Sisman Sal1)” adim1 verdikleri,
dans, miizik ve gosterilerle ¢ok eglendikleri bir giinden bahseder.
Bundan ¢ok etkilenen tarla fareleri de “Sigman Sali” diizenlemeye
karar verince hazirliklara baslarlar: Siislemeler yaparlar, 1siltili
disleri ve alevli gozleri olan vahsi hayvan maskeleri hazirlarlar.
Sabah oldugunda sozlestikleri yerde toplanip sapkalari, peruklari
takarlar; hatta bir fare, kuyrugunu yesile boyar. Hava kararincaya
kadar dans edip sarki soyleyerek giizel vakit gegiren farelerin
durumu havanin kararmasiyla degisir. Maskelerini takan fareler
bagirts ve homurtularla birbirlerini korkutmaya baslarlar; sevimli ve zararsiz fareler
olduklarini unutarak gergekten vahsi hayvanlar olduklarina inanmaya baslarlar. Herkes
birbirinden korkar ve orman huzursuz bir yer haline gelir. Kendi kimliklerinden uzaklasan
farelerin korkunun dayanilmaz olmasiyla maskelerini ¢ikararak kimliklerine geri donmeleri
gerekir. Bunun icin dncelikle maskelerden kurtulmaya karar verirler.

Diger oykiilerde oldugu gibi burada da oncelikle yapilmasi gereken dykiiniin ¢ocuklar
tarafindan anlasildigindan emin olmaktir. Bunun i¢in “Tarla farelerinin ormandaki yasamlari
nasildi? Sonra bu durum neden degisti? Onlar1 huzursuz ve korkulu yapan sey neydi?” gibi
sorularla kitabin anlasilmasi kolaylastirilir. Hatta bu noktada ¢ocuklar ¢esitli kostiimler giyip
maskeler takabilirler; bunun iizerinde kosulabilir. Ornegin “Bir ay1 kostiimii giymek sana nasil
hissettirdi?”” Bu kostiimle en ¢ok ne yapmak istersin?”’, “Bu kostiimle nasil davranman gerekir?
Bu kostiim senin davranisim degistirir mi?” gibi sorular c¢ocuklarin mevcut durumu
somutlastirmalarina yardimci olacaktir. Daha sonra ¢ocuklarin bakis agisi kitaptan kendilerine
ve genele dogru genisletilir. Sohbetin devaminda ¢ocuklara yoneltilecek sorular su sekilde
olabilir:

Tarla fareleri maske taktiklarinda ne degisti? Neden degisti?

Sizce fareler maskeleri taktiklarindan neden kendi 6zelliklerini unuttular?

Eger fareler o vahsi hayvan maskelerini takmaya devam etselerdi daha bagka neler olabilirdi?
Insanlar neden maske takar? Maskeler neden vardir? Ne ise yararlar? Nerelerde kullanilirlar?

Siz de maske taksaydiniz hangi karakter/ne maskesi olmasini isterdiniz? Neden o maskeyi
tercih ederdiniz? Peki, o maskeyi taktiginizda sizin i¢in ne degisirdi?

Sizi goriinmez yapan bir maske/kostiim olsaydi onu takinca ne yapmak isterdiniz?

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Cocuklarla felsefe caligmalarinin temel amaci c¢ocuklarin saglikli bir gsekilde
diistinmelerine ve diislindiiklerini dogru bir bigimde dile getirmelerine yardimec1 olmaktir. Bu
konuda yapilmis olan arastirma sonugclari, felsefe caligmalarinin okul 6ncesi ¢ocuklar1 dil ve
biligsel gelisim alaninda (Demirtag, Karadag ve Giileng, 2018; Gasparatou & Kampeza, 2012;
Karadag ve Demirtas, 2018); sosyal duygusal gelislim alaninda (Burroughs ve Tung¢demir,
2017) destekledigini gostermistir. Her gelisim donemi ig¢in g¢ocuklarla felsefe ¢alismalari



kapsaminda dogru eseri/uyariciyr segmek Onemli faktorlerden biridir. Bu g¢alismada Leo
Lionni’ nin “Frederick, Pezzettino, Alexander ve Oyuncak Fare, Yesil Kuyruklu Fare”
kitaplar1 ¢ocuklarla felsefe agisindan incelenmistir. Kitaplarin 6zelliklerinin, bes-alt1 yasarinda
ve orta ¢ocuklugun ilk yillarinda (yedi-sekiz yas) ¢ocuklarla yapilacak felsefe sohbetlerinde
kullanilmaya uygun oldugu soOylenebilir. Lionni’nin kitaplarindaki mecaz ve ironi igeren
ifadeler egitimcilere, okul oOncesi ¢ocuklarin bunlar1 algilayabilecekleri konusunda
diisiindiiriicti gelebilir. Ancak, ¢ocuklarin mecaz ve ironiyi anlamalarinin yine felsefi nitelikli
cocuk Oykiileriyle miimkiin olabilecegi belirtilmistir (Matthews, 2005). Okul 6ncesi ve orta
cocuklugun ilk yillarindaki ¢ocuklarla calisirken Oykiilerin resimli olmasi1 dikkat g¢ekici bir
uyarict sunma bakimindan onemlidir. Bu sekilde resimler hem c¢ocuklarin diisiincelerini
somutlagtirmalarina yardimci olurken hem de siirece daha uzun siire odaklanarak dikkatlerini
yogunlastirmalarint ve 6zdesim kurmalarini kolaylagtiracaktur.

Mohr Lone (2017) nitelikli ¢ocuk kitaplariin ¢ocuklarla yapilacak felsefe
sohbetlerinde etkili bir uyarici olarak kullanilabilecegini belirtmektedir. Bunun ig¢in Leo
Lionnni de aralarinda olmak {izere Arnold Lobel, Eleanor Estes, E. B. White, Natalie Babbitt,
William Steig gibi yazarlarin kitaplarinin ¢ocuklarla felsefe sohbetlerinde kullanilabilecek
nitelikli kaynaklar oldugunu belirtmistir. Unlii bir sair ve edebiyat elestirmeni olan Wystan
Hugh Auden (1973) ¢ocuk kitaplarina yonelik olarak “Bazi iyi kitaplar vardir, sadece biz
yetigkinler i¢in yazilmislardir, yani anlasilabilmeleri i¢in yetiskin deneyimine ihtiya¢ vardir,
ama sadece ¢ocuklar i¢in yazilmis iyi kitaplar bulmak miimkiin degildir.” demistir. Matthews
(2000) bu agiklamaya yonelik olarak, hem yetiskini hem de ¢ocugu memnun edebilecek iyi bir
cocuk kitabinin ya yetiskin nostaljisine hitap etmesi gerektigini ya da ¢ocuk ve yetiskini
birlikte diisiinmeye ve sorgulamaya yoneltecek ortak felsefi bir alt yapisinin bulunmasi
gerektigini belirtmistir. Bunun i¢in Arnold Lobel’in “Frog and Toad” (Tiirk¢eye cevrilmis
kitapta kullanilan baslik ‘Ayrilmaz ikili Kubaga ve Murbaga” dir ) adli kitabinin bir felsefe
klasigi, William Steig’in “Yellow & Pink (Sar1 ile Pembe)” adli kitabinin da yine etkili bir
ornek oldugunu belirtir. David McKee (1989) tarafindan yazilan resimli kitap “Elmer”, okul
oncesi ¢ocuklarla felsefe calismalar1 (P4C) kapsaminda cesitlilik/farklilik ve arkadaslik
konularinda etkilesime sebep olmasi i¢in uyarici olarak kullanilan ¢ocuk edebiyatina yonelik
onemli eserlerden biridir (Chetty, 2014; Gasparatou & Kampeza, 2012). Resimli ¢ocuk
kitaplarinin ‘Cocuklarla felsefe (P4C)’ yontemi kullanilarak islenen cografya derslerinde bile
olumlu etkisi oldugu bulunmustur. Cocuklar resimli 6ykii kitaplar1 ile P4C yontemi kullanarak

isledikleri cografya derslerini P4C disindaki yontemlerle islenen derslere tercih etmislerdir
(Conlan, 2013).

Okul Oncesi donem cocuklarinin etik anlayisi hakkindaki bilgilerini genisletmek
amaciyla Burroughs ve Tunc¢demir (2017) tarafindan yapilan ¢alismada felsefe etkinlikleri
sirasinda gocuk edebiyatindan yararlanilmistir. Oykiiler yoluyla adalet, empati, katihm ve
refah konularmin tartisildigr 12 haftalik programin sonunda g¢ocuklarin etik sorulara cevap
verme becerisi, duygu belirteglerinin  kullanimi  ve yanitlarin  desteklenmesinde
gerekcelendirme terimlerinin kullannminda 6nemli gelismeler gosterdikleri belirlenmistir.
Ghaedi vd. (2014) yaptiklar1 aragtirmadaki felsefe uygulamalar1 sirasinda okul Oncesi
cocuklarin yaraticiliklarinin belirlenmesine iligskin yapilan igerik analizi sonucunda, felsefenin
yaraticihigin akicilik, orijinallik, esneklik ve ayrintilandirma boyutlarinda becerilerini
gelistirmelerine yardimci oldugunu belirlemislerdir. Trickey ve Topping (2004) c¢ocuklarla
felsefe konusunda farkl iilkelerde yapilmis olan 10 ¢alismay1 incelemisler; ¢cocuklarla yapilan
felsefe egitiminin herhangi bir kullaniminin her zaman olumlu sonuglara yol acgacagini
sOylemenin miimkiin olmadigini, ¢linkii uygulama biitiinliigiin ¢cok degisken olabilecegini,
bununla birlikte, belirli kosullar altinda, ¢ocuklarin bu tiir etkilesimli siiregler yoluyla hem



akademik hem de sosyal olarak o6lgllebilir bir bicimde 6nemli beceriler kazanabilecegini
gosteren ¢ok cesitli kanitlar oldugunu belirlemislerdir.

Cocuk kitaplarinin felsefi tartismalarda bir uyarici/ara¢ olarak kullanilmasinin,
cocuklarin 6nemli konularda kendi goriislerini ifade etmesine ve kanitlamasina firsat vermenin
yani sira ¢ocuklarin farkli alanlardaki gelisimini de destekledigi belirtilmektedir (Wartenberg,
2018). Wartenberg (2018) baz1 ¢cocuk kitaplarinin mantiksal hatalar barindirabilecegini, bunun
ise bir firsata cevrilebilecegini 6ne slirmiistiir. Yetiskinlerin kitaplardaki hatalari, ¢ocuklara
kendileri i¢in diigsiinme ihtiyacin1 ve sadece bir kitapta yazdig1 icin bir seyi kabul etmek
zorunda olmadiklarim1 6gretmek i¢in kullanabileceklerini belirtmistir. Bu yolla ¢ocuklarin
okuduklari her seye giivenmemeleri gerektigi ve bilginin elestirel tiiketicisi olmalarinin 6nemi
aktarilabilir. Wartenberg (2018)’in “Her ¢ocugu filozof yapmadik¢a egitim ideallerine
ulasamayacaktir.” sozii dikkate alindiginda elestirel diisiinebilen cocuklarin yetismesinde
erken yaslarda felsefi bakis agisiyla tanigmanin 6nemi biiyliktiir. Cocuklar1 felsefi bakis
acistyla tanistiracak yetiskinlerin bunun yolunu bilmeleri ve dogru uyaricilari/kaynaklar
kullanmalar1  gerekmektedir. Cocuklarla felsefe c¢aligmasi yapacak yetiskinlere ve
aragtirmacilara yonelik bazi oneriler agagida verilmistir.

Oneriler

Egitimcilere yonelik oneriler;

Bu calismada Leo Lionni’nin kitaplar1 6zellikle bes yas ve iizeri yas grubu cocuklarla
yapilacak sohbetler agisindan Onerilmistir. Ancak yazarin kitaplarinda farkli yas gruplara
hitap eden bir derinlik olmasi nedeniyle, bu kitaplar ilkokul diizeyindeki ¢ocuklarla yapilacak
felsefe sohbetlerinde de kullanilabilir.

Bu arastirmada Onerilen Oykiiler ya da kullanilacak bagka oykiilerde okul oncesi
cocuklarin  kavramlarimi ve diisiincelerini somutlagtirmalarina yardimc1  olmak i¢in
etkinliklerden yararlanilabilir. Ornegin, bu ¢aligmada ele alinan kitaplardan biri olan
“Alexander ve oyuncak fare” Oykiisii okunduktan sonra Alexander ve Willy’i temsil eden iki
resim/kukla cocuklara gosterilerek bu farelerin gorulebilen ve gorilemeyen benzerlik ve
farkliliklar1 {izerinde konusulabilir. Bu, ¢ocuklarin sorulan sorular1 ve kendi diisiincelerini
anlamlandirmalarini kolaylagtiracaktir.

Egitimci okul oncesi ¢ocuga resimli kitaplart okuduktan sonra yapilacak en uygun
seylerden biri, ¢cocuga bu kitabin hangi sorular1 aklina getirdigini sormaktir. Bu noktada dykii
yetiskin agisindan da ilging bulunduysa ¢ocuga “Birini arkadasin yapan sey nedir? Sonsuza
kadar yasamak ister miydin?” gibi sorular yonelterek dikkatini konuya ¢ekmektir. Glizel bir
sohbet ortaminin olugsmasina yardimci olacak bu sorularla ve yetigkinin konuyla ilgili ve rahat
oldugu bir durumda ¢ocugun da sohbetten keyif alip bunu siirdiirmek istemesi daha olasi
olacaktir (Mohr Lone, 2017).

Arastirmaci ve yazarlara yonelik 6neriler;

Her yas grubundan c¢ocuklarla yapilacak felsefe sohbetlerinde dogru uyariciyi
kullanmak en 6nemli adimdir. Bu noktada hem okul 6ncesi ¢ocuklarla hem daha biiyiik yas
gruplarinda yapilacak ¢alismalarda kullanilacak farkli uyaricilarin/eserlerin  belirlenmesi
cocuklarla yapilan felsefe ¢alismalarinda etkili sonuglarin alinmasini kolaylastiracaktir.

Ulkemizdeki yazarlarin eserleri felsefe sohbetlerine uygunlugu agisindan incelenebilir.
Bu konuda yazilmis nitelikli yabanci eserler gevirisi yapilarak dilimize kazandirilabilir. Ileride



yapilacak c¢alismalar i¢in ¢ocuk ve yetiskinleri felsefe sohbetlerinde bulusturabilecek ¢ocuk
kitaplar1 yazarken genis bir zaman aralifina ve yas grubuna hitap eden temalarda iglenecek,
evrensel degerlerle ve kendi kiiltiirlimiizle harmanlanmis sorgulamaya olanak veren Oykiilerin
olusturulmasi onerilebilir.
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Structured Abstract
Introduction

Philosophy with Children is a way of introducing philosophy to children at an early age (Tepe,
2015). In philosophy with children, philosophical concepts such as right, beautiful, justice,
truth and courage, which are included in the basic areas of philosophy, are discussed under the
guidance of an adult based on a story or text (Akkocaoglu Cayir and Akkoyunlu, 2016). One
of the basic principles of philosophical discussions stresses that as long as disagreement is
expressed respectfully, it will be something precious rather than a problem. Because
philosophical matters have not been solved in general. At this point, what adults and children
need to acquire is to reveal solid reasons for their thoughts and defend their thoughts
(Wartenberg, 2018). Indeed, the main purpose is to enable philosophical discussions in the
class. In order to do that, it is important for teachers to have a curiosity about questioning
philosophy rather than being acquainted with the academic philosophy literature. A teacher
who is stranger to the area of philosophy may either have an ability of philosophical thinking,
or at least show mastership for children to deal with philosophical thinking style. What matters
here is that the teachers get estranged from the role of respondent. Making philosophy with
children does not necessarily mean dominating them; teachers should allow their students to
develop their opinions. Teachers cannot be expected to answer all questions. They can share
their astonishment with children, give meaningful reactions to children’s questions and enjoy
observing students’ interaction with each other (Pritchard, 2018).

The most important factor starting philosophical discussions with children is stimulating texts
(Gregory, 2011). Mohr Lone (2017), Haynes and Murris (2012) describe children’s book as an
“excellent philosophical reference” and state that majority of children’s books have a role that
enables adults to establish communication with children and provide a philosophical
advantage. In addition, they stress that qualified children’s stories have a deep philosophy.
Mohr Lone (2017) states that all the books by Leo Lionni contain the aforementioned qualities,
because they present questions for children that are both familiar to them and make them think.
In this study, the four books by Leo Lionni were reviewed to guide trainers who would like to
conduct philosophical studies with children and relevant suggestions were made.



Method

The study was designed as a qualitative model and case study. In the study performing
document analysis, discourse analysis was used. In this context, the books by Leo Lionni;
Frederick, Pezzettino, Alexander and Wind-Up Mouse, and Greentail Mouse were reviewed
and it was aimed to reveal implicit meanings in the books to be used in philosophical studies
with children.

Results and Interpretation

“Pezzettino” is an effective stimulus that can be used in philosophical conversations to be
performed with children on metaphysics. Embracing questions related to the nature of the
truth; metaphysics is not only a comprehensive subject (Horner and Westacott, 2011), but also
an area of philosophy that is difficult to understand at first due to its subject, because it
basically aims to explain the structure of existence (Wartenberg, 2018). In this respect, it is
possible to state that Pezzettino is an effective reference for presenting this subject in
accordance with children’s developmental characteristics. The main character of the book,
Pezzettino thinks that he is a part of someone else. He embarks on a quest to find out whom he
belongs to, until he learns that he indeed is an individual consisting of parts.

After reading the book, the children can be asked “What is the purpose of Pezzettino?” to start
the process of conversation and make sure the book has been comprehended (It is primarily
required to comprehend every book). Then the questions, “Has Pezzettino achieved his goal?”
and “What made Pezzettino happy at the end of the book?” can be asked. As the discussion
which develops in line with various answers from children progresses, the following questions
can be used:

Pezzettino thought that he could be a part of someone else. Have you ever thought that you
could be a part of someone else, too?

How did Pezzettino decide that he was just himself? What are your most important attributes?
Do other people also have these attributes? What attributes of yours are not available in other
people?

Tell us something important about yourself. Would you be the same person if you did not have
that attribute?

“Frederick” is a reference using philosophy as an effective stimulus in the area of social,
political and art philosophy. Frederick stands on a corner and tells that he collects things like
words and sunshine as his family collects food and prepares to winter. When winter comes and
the family runs out of food, they ask Frederick to show them what he had collected. Frederick
reads them a poem and they think that he is a poet. In this respect, the book is an effective
reference showing what “work” is, as well as the duties of individuals in society. After making
sure that children have comprehended the book, the following questions can be asked to
improve the conversation:

Do you also belong to a community? For example, as a kid, do you need to do something for
that community?

What did the mice in the book do for the community? What do you do?
Did Frederick do work by writing poems?
What do you think is considered work? And what is not considered work?

Why do poets write poems? Which occupations do you know? Is a poet to have an occupation?
Why is/is not it an occupation?



“Alexander and Wind-Up Mouse” can be used as an effective stimulus when approached
from the perspective of mental philosophy. Affected by scientific findings the most; mental
philosophy which is an area of philosophy focuses on the things that make an individual
distinctive. The main character of the book, Alexander wants to be like the toy mouse Willy at
home to get love. However, as he is about to turn into a toy mouse, he realizes that a limited
freedom would not be so pleasant and thus, gives up. Alexander helps Willy turn into a real
mouse. The friendship between Willy and Alexander changes. This condition can start a
conversation about how Willy has changed and how the new Willy resembles the old Willy.
Some questions that can be used in advancing parts of the conversation are as follows:

Are Alexander and Willy similar? What are the similarities of Alexander and Willy? What are
the differences of Alexander and Willy?

Does Willy have attributes that resemble human beings? What are they? Does Alexander have
attributes that resemble human beings? What are his attributes that do not resemble human
beings?

Which attributes of Willy changed after he turned into a real mouse? Was he still Alexander’s
favorite Willy as a toy after turning? Why? What did change then?

“Greentail Mouse” can be used as a stimulating text for the area of social and political
philosophy, primarily ethics teaching. It is possible to think that basic elements here are
“values” in terms of individual and society. Ethics stressing rationality, which has a tendency
to make value judgements about the individual’s management of life, can be discussed within
the scope of this book. The book tells the story of field mice that want to celebrate the “Mardi
Gras”, which is celebrated by urban mice. On the Mardi Gras, people wear costumes, masks
and have fun like crazy. However, the situation is exact opposite for field mice. The mice
become estranged to themselves after wearing masks. Everyone gets scared of each other and
the forest is filled with discomfort and fear. Just like in every book, this book also asks
children some questions to make sure they have comprehended the book. The questions that
can be used later are as follows:

Why do people wear masks? What are masks for? What is their purpose? Where are they
used?

If you had a mask, what (character) would it be? Why would you choose it? What would
change for you after wearing that mask?

Why do you think the mice forgot their own attributes after wearing the masks?

What else would have happened if the mice had continued to wear the wild animal masks?
If you had a mask/costume making you invisible, what would you do with it?

Conclusion

As a result of the study, it is possible to assert that using Leo Lionni’s stories in philosophical
conversations to be made with children at the age of five-six and during the first years of
middle childhood (at the age of seven-eight) is appropriate.
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Ozet

Bu ¢alisma, odak konulart hakkinda sayisal veriler saglamak iizere icerik analizi yoluyla
Ortadogu Sosyal Yardim Konseyi-Ortadogu Kitap Odiilii (MEOC-MEBAW) resimli gocuk
kitaplarindaki kesisen kimlikleri arastirmistir. Odiillii kitaplar sinifa girmek icin biiyiik bir
sansa sahiptir). Bu arastirmada bir enstriiman gelistiren aragsiirmact ve hangi kimliklerin
sayilarda temsil edildigini ve ¢ocuklar icin hangi Orta Dogu kesisimsel kimliklerinin mevcut
oldugunu anlamak igin bir kesisim objektifinden toplam 36 resimli cocuk kitabiyla 92 odak
konuyu arastirdr. Tiim ¢ocuklarin kesisimsel kimlikleri g6z 6niinde bulundurarak kendilerini
kitaplara yansimalarina hakki olmasina ragmen, bu miimkiin degildir. Bulgular, bazi
kesisimsel kimliklere (ornegin, Orta Dogu erkek fokal deneklerine) odaklanma egilimi
oldugunu ve bazi kesisimsel kimliklere asla referans yapiimadigini (6rnegin, engelli Orta
Dogu fokal denekleri) gostermektedir. Tek bir kimlige odaklanmak yerine, kesisimsel
kimliklerin Ortadogu karakterlerini tam olarak temsil etmesi elzemdir.

Anahtar Kelimeler: Ortadogu Kimligi, Kesisim Teorisi, Nicel Kesisim Teorisi Analizi,
Odiilli Cocuk Kitaplari.
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A Quantitative Intersectional Analysis of Middle East Book Award Picturebooks from
1999 to 2017

Abstract
This study investigated the intersectional identities in the Middle East Outreach Council-
Middle East Book Award (MEOC-MEBAW) picturebooks through content analysis to provide
numeric data for the focal subjects. Awarded books have a great chance to enter the
classroom. An instrument was developed to survey with 92 focal subjects in 36 picturebooks
from an intersectional lens to understand which identities are represented in numbers and
which Middle Eastern intersectional identities are available for children. Despite the fact that
all children have the right to see themselves reflected in the books, considering the
intersectional identities, this is not possible. The findings suggest a tendency to focus on
certain intersectional identities (e.g., Middle Eastern male focal subjects), and some
intersectional identities were never referenced (e.g., disabled Middle Eastern focal subjects).




Rather than focusing on a one-single identity, intersectional identities should be considered to
represent the Middle Eastern characters fully.

Key Words: Middle Eastern Identity, Intersectionality, Quantitative Intersectional Analysis,
Award-Winning Picturebooks

Introduction

Award-winning books have been analyzed in a variety of ways. Researchers often
conduct their studies by focusing on one or the combination of reader, text, and context. Based
on these three elements, studies include examinations of how readers respond to award-
winning books (e.g., Beach, 1993; Hermann-Wilmarth & Ryan, 2014), the authenticity of the
books in terms of insider and outsider perspectives (e.g., Reese 2000; Fox & Short, 2003), the
politics and conflicts of the awarding process (e. g., Kidd, 2009; Yokoto, 2011), and the
economics of the award-winning books (e.g., Taxel, 2010). Across focus areas within research
on children’s literature, the study of award-winning books are well established. Much of this
research examines representation (e.g., Altieri, 2008; Crisp & Hiller, 2011; Nodelmam, 1992;
Naidoo, 1992). Scholars have also examined award-winning books through critical lenses to
investigate marginalization, inequality, and diversity issues. These studies have often
examined gender (Clark, Lennon, & Morris, 1993; Crisp & Hiller, 2011; Liang, Watkins, &
Williams, 2013), and sexual orientation (Crisp & Hiller 2011; Kidd, 2007; Rawson, 2011).
Overwhelmingly, studies analyzing award-winning books signify the need for more inclusive
children’s literature (Koss, 2015). Yet limited studies took a quantitative approach to examine
awarded books (see Crisp, 2015), and the number is even lesser considering an award given to
people of the Middle East. The number of researches examining the representation of Middle
Eastern groups, both qualitatively and quantitatively, is limited.

Echoing to the Middle Eastern communities and their representations in children’s
literature, limited studies examine this group. Despite the growing number of students with
Middle Eastern heritage in public schools, there is hardly ever an increase in picturebooks
featuring Middle Eastern characters. Further, in many studies, the Middle East is often
categorized under White (see Cooperative Children’s Books Center). Thus, a clear Middle
Eastern definition is not available too. For a long time, Middle Easterners exist in the U.S., yet
categorizing the Middle East as White is a longstanding deficit ideology. Classifying Middle
Eastern characters as White does not give equal access to their representation, visibility, and
existence. This longstanding problem is also followed by the Cooperative Children’s Books
Center (CCBC). While quantifying the protagonists in children’s literature published in
English, CCBC categorized the Middle East under White. This organization started to keep a
separate category for Middle Eastern characters for the last couple of years, yet they still do
not officially have Middle East as a separate category (K. Horning, personal communication,
January 1, 2018).

Despite this controversy, Middle Eastern students should have the opportunity to see
themselves reflected in children’s literature. The existing books about Middle Eastern
characters, particularly Middle Eastern Muslims, often serve as blind spots and funhouse
mirrors that portray the community in an unauthentic way (Gultekin, & May 2019). The books
should also reflect the great diversity of the Middle East from an intersectional lens to fully
mirror the Middle Eastern identity.

In this study, the researcher explored the educational significance of delegated
examination of Middle East Outreach Council-Middle East Book Award (MEOC-MEBAW)
picturebooks written for children through content analysis. MEOC-MEBAW has been



announcing awarded and honor books featuring Middle Eastern characters since 1999 and
given in three categories: picturebooks, youth literature, and youth non-fiction (See table 1
below for the award list). The purpose of this study is not the close examination of the books
but instead to accentuate the significance of the depiction of Middle Eastern identity and the
intersection with other identities (e.g., gender, religion, country of origin, etc.). The researcher
answered the following question: What identities intersect with Middle Eastern identity in the
MEOC-MEBAW picturebook list? To answer this question, quantitative intersectional
research is conducted with content analysis to examine the picturebooks' focal subjects.
>|nsert Table 1 here<
Prizing in Children’s Literature

Studying children’s literature has a long history, yet deciding which books to study is
not an easy task. Award-winning books have been a useful resource for researchers to limit
their data set. Nobel Literature Prize (first given in 1901) has opened a new door for
recognizing other genres, including children’s literature (Kidd, 2007). In 1922, one of the first
awards given for children’s literature in the U.S was named The Newbery Award (Valadez,
Sutterby, & Donaldson, 2013). After that, more awards were given to specific children’s
literature. The awards given for children’s literature has developed and aimed various criteria
with some honoring the writing (e.g., Newbery), others the illustrations (e.g., Caldecott),
others the representations of a particular content area (e.g., National Science Teacher’s
Association of Outstanding Science Trade Books), in addition to varied other foci (e.g.,
religious books, (dis)ability, translated books, international books). The medal or label on the
books tends to make the awarded book more popular and thus more appealing to an increased
number of readers. Thus, these books are more likely to be purchased by teachers and parents,
making them more likely to be read by children (Crisp, 2015).

For the book awards to highlight authentic multicultural books, children’s book
audiences can benefit from the high-quality books depicting minority communities selected by
award committees, typically made up of experts in the field who have devoted considerable
time to read the books in-depth (Yokota, 2011). Because few teachers or librarians have time
in their schedules to read and evaluate all of the books published each year, and because they
frequently lack large budgets, award lists assist with book selection (Crisp, 2015). Awards
given to specific groups also increase teachers’ and students’ consciousness about the
identified groups due to the books' high recognizability and availability (Mendoza & Reese,
2001).

It is also important to recognize the limitations of the award lists. The committee
members' subjectivity that determines the awarded books is an important issue too often left
unexamined (Mendoza & Reese, 2001). Careful consideration of who the committee members
are, their expertise, and their relationship to children’s literature can help readers better
understand how much credibility to give the awards. Moreover, the awarded books' popularity
is problematic when considering how few are given to books authored or illustrated by people
from marginalized communities (Kidd, 2007; Rawson, 2011). However, it is also important to
note that an increasing number of awards have been created to counteract this problem (Miller,
1998).

Redefining the Middle East and Middle Eastern Identity

The Middle East consists of many countries and ethnic groups, and defining these
countries is essential for the award committee members. For the Middle East Outreach
Council (MEOC), Middle Eastern countries include “the Arab World, Iran, Israel, Turkey, and
Afghanistan” (Middle East Outreach Council, n. d., 2017). Later, they clarified the Arab world
and announced a list of Middle Eastern countries “Afghanistan, Algeria, Bahrain, Egypt, Iran,
Iraq, Israel, Jordan, Kuwait, Lebanon, Libya, Morocco, Oman, the Palestinian Territories,
Qatar, Saudi Arabia, Syria, Tunisia, Turkey, the United Arab Emirates, and Yemen” (Middle



East Outreach Council, n. d., 2019). This ranking is problematic as the Middle East consists of
more countries and territories. Further, before announcing the list, they should have informed
the colonists' approach towards the Middle East, and how the colonizer divided the Middle
East based on their own benefit rather than the benefit of the people living in the geography
(Lewis, 1992). Thus, the term the Middle East originally comes from a colonialist approach.
After emphasizing this, they can list the countries, but their list is still problematic. For
example, one may argue if Palestine should be considered as a part of the Arab world as an
independent country. Middle East Outreach Council (MEOC) did not specifically identify
Palestine as a separate country but classified it as a territory.

Additionally, the committee does not include some other countries. A similar situation is at the
heart of the matter for North Cyprus because it is still not accepted as an independent country;
only Turkey accepts its independence (BBC Monitoring, November 12, 2018). Thus, the
countries listed by MEOC are not purely accurate. The Council clarified that the Arab World
includes the countries that use Arabic as preliminary language. Also, they indicated that
Cyprus is included in the Middle East, Afghanistan is excluded, and Palestine is considered a
territory rather than an independent country (L. Adeli, personal communication, August 9,
2017). The socio-political issues should be considered while defining this geography too.
Further, all these countries on the list, except for Israel, are mostly Muslim populated. Turkey
does not include any specific religion in its main rule. It is a democratic, laist, and social
country (BBC, Monitoring, March 7, 2017). Israel is the only mostly Jewish populated country
in geography (BBC Monitoring, July 27, 2017). The majority of the people in these countries
are Muslims that a connection could be made with religion in the Middle East.

As far as race, U.S Census Bureau does not include Middle Easterners as a separate
race category. For them, it falls under White for decades (Krogstad, March 24, 2014). Despite
some actions taken by the Middle East or North American (NEMA), U.S. Census Burau
decided not to have a separate category for the Middle East in the 2020 Census (Wang, March
26, 2018). Thus, defining the Middle East is not easy but needed to accurately examine the
books and their representation.

Establishing Categories

This study is informed by intersectionality, a term first introduced by Black woman
scholar Cooper (1892) and coined by Crenshaw in 1989 and developed and reference by many
scholars. Collins and Chepp (2013) defined intersectionality as

an assemblage of ideas and practices that maintain that gender, race, class, sexuality,

age, ethnicity, ability, and similar phenomena cannot be analytically understood in

isolation from one another; instead, these constructs signal an intersecting constellation
of power relationships that produce unequal material realities and distinctive social

experiences for individuals and groups positioned within them (p. 59-60).

Their definition emphasizes how power relationships work within interconnected identities and
how they lead to distinctive experiences and inequalities. Further, it illustrates how individuals
position themselves within the power relationship exposed by intersecting identities. To
understand the complexity of individuals’ experiences, intersectional analysis helps emphasize
the intersecting nature of identities such as race, class, gender, ethnicity, nation, religion,
(dis)ability, and more (Collins, 2015; Hancock, 2013).

Middle Easterners are othered in multidimensional ways based on their religion, class,
gender, ethnicity, and nationality. Illustrating intersectionality has the potential to both
exemplify the inequalities and struggles Middle Eastern faces and characterize how they are
portrayed as this study also aims to portray the intersection of Middle Eastern identity with
other identities through content analysis.

Content analysis is used as a method to analyze books (Krippendorff, 1989; 2004).
Krippendorff (1989) defines content analysis as “a research technique for making replicable



and valid inferences from data to their context” (p. 403). In addition to replicability and valid
inferences, he added context as an essential part of content analysis. The context is a
construction; researchers must examine the texts’ content (Krippendorff, 2004). Though valid
and replicable inferences, it provides numerical data. To do so, the researcher focused on focal
subjects as adapted from Crisp’s (2015) definition “the person or people a book is about or
through whom a text is presented for readers” (p. 244).

To explain the process and procedures in context, Krippendorff (2004) illustrates six
content analysis steps. In this study, six steps of content analysis were considered in the same
order to analyze the books. First, unitizing; to identify some books related to the Middle East
(only MEOC-MEBAW awards was found). Sampling; relevance/purposeful sampling was
used to answer the research question. Recording/ coding was used to analyze the focal
subjects. Reducing was used to only focus on the picturebooks. Then, inferring, a connection
was made between Middle Eastern identity and other identities. Finally, narrating was used to
explain the findings and their relation to the audience.

An instrument was developed to guide the researcher to analyze the books' focal
subjects with an intersectional lens. Notes were taken for each identity. The final sample
includes 36 picturebooks with 92 focal subjects. An associate professor helped with inter-rater
reliability and analyzed the focal subjects with the researcher. Further, a pilot study was
conducted with 2017 awarded picturebooks (a total of 3 books) for reliability. The pilot study
was conducted with one research assistant and one associate professor. After inter-rater
reliability, the replicable instrument was used for each focal subject in the data set.

Findings

Of the 36 picturebooks and 92 focal subjects, two books have no characters. In Count
Your Way Through Iran by Jim Haskins and Kathleen Benson (2006), a concept book about
Iran/Persia (both names used in the book) designed to teach counting, each number is
elucidated through a feature or historical event with accompanying print that includes, “Iran’s
flag has three colors. White is for peace. Red stands for courage. Green is the color of Islam.”
In the other book with no characters, Kings, and Carpenters: One Hundred Bible Land Jobs
You might have Praised or Panned by Laurie Coulter (2010), various jobs are described from
“the Bible Land, from 1200 to 586 BCE (Before the Common Era, or year 1)” (p. 6). In each
of the 11 categories, different jobs are represented from the Christian Bible’s Old Testament
period, including village elders, senior homemakers, plowmen, and others. No main characters
were referenced in the job descriptions. Though people are represented in these books, they are
not consistent across either book or considered focal subjects according to the literary
definition. Thus, these two books were not included in the analysis. A total of 34 books were
examined with 92 focal subjects.

Examining Characters (human, animal, plant, material). The characters in the books can be
humans, animals, plants, or materials. The books' characters affect the story since
intersectionality often could not be found in the stories with animals, plants, or materials
unless used as metaphors. Yet, none of the focal subjects in the books were used as metaphors.
Both human and animal characters are prevalent in the books, with four featuring animal
characters alongside human characters (e.g., a cat interacting with human characters). None of
the MEOC-MEBAW picture books had an only animal, plant, or material character. Folktales
from Turkey: From Agri to Zelve by Serpil Ural (2012) has multiple, mainly human characters,
as the book is an anthology with 26 short chapters and 37 focal subjects, each containing its
own folktale. See Pie-Chart 1 for the characters.

>Insert Pie Chart 1 here<

The majority of the focal subjects are human, with 96% (88) and 4% (4) are animals.
None of the books have plants or materials as focal subjects.



Examining nationalities. Nationality is mostly defined based on birthright, but due to
immigrants and refugees, the definition of nationality has changed. Pew Research Center
explained the birthright nationality (Stokes, February 2017), considering the immigrant, in this
study, everybody who is a citizen of a country was assigned to that nationality. That is if a
person was born in Syria, and now legally an American citizen, he/she is classified as Syrian
American; the same process was done for other nationalities too.

The characters’ nationalities are not fully representative of Middle Eastern Muslims.
As stated earlier, MEOC considers that “the Middle East consists of Afghanistan, Algeria,
Bahrain, Egypt, Iran, Iraq, Israel, Jordan, Kuwait, Lebanon, Libya, Morocco, Oman, the
Palestinian Territories, Qatar, Saudi Arabia, Syria, Tunisia, Turkey, the United Arab Emirates,
and Yemen” (http://www.meoc.us/book-awards/winners-of-the-2017-middle-east-book-award). However, most
of these countries cannot be found in a single award-winning picturebook. In some cases, the
inability to identify them is due to the multiple books with no national background clearly
indicated. For example, both Golden Domes and Silver Lanterns (2012) by Hena Khan and
The Best Eid Ever (2007) by Asma Mobin-Uddin are set in unnamed Western countries with
no information provided about the ethnic or national background of the Muslim families.
Paralleling these two books, Time to Pray (2010) by Maha Addasi does not specify where the
focal subject is traveling. The main character’s grandmother lives in a Muslim country, but the
country’s name is not stated.

On the other hand, some books (the remaining 30 books) clearly state both the Western
country and Middle Eastern country either in the same book such as Mirror (2010) by Jeannie
Baker in which both Australia and Morocco are named; or in a separate book such as When the
Animals Saved the Earth: An Eco Fable (2015) by Alexis York Lumbard, set on Emerald Isle
(i.e., Ireland).

Though the MEOC-MEBAW lists present-day countries, another complicating issue is
that one book is about a civilization no longer in existence, Lugalbanda: The Boy who Got
Caught up in a War (2006) by Kathy Henderson. This book exemplifies a Sumerian character
who lived around “four and a half thousand years ago” (unpaginated). Sumer, now considered
Irag, is no longer recognized as a nation. An additional book, One City, Two Brothers: A Story
from Jerusalem (2007) by Chris Smith, is set in a city that has been important to Judaism,
Christianity, and Islam at a time well before the city was considered a part of Israel. Though
the story in the book is represented as being told by King Soloman, a figure important to all
three religions, the following is explicitly communicated about the story, “It is not part of the
holy books of Jews, Muslims or Christians; rather, it is a simple folk tale, passed from
storyteller to storyteller for hundreds, perhaps thousands, of years, and kept alive by the power
of its message” (unpaginated). The nationalities of focal subjects can be found in Table-1
below.

>Insert Table 1 here<

As far as focal subjects in the Middle East, there is a tendency to focus on particular
countries. The number of Turkish focal subjects is slightly lesser than the half of the total focal
subjects due to the Folktales from Turkey: From Agri to Zelve by Serpil Ural (2012) with
multiple stories with multiple characters. Following with unnamed Western country (6) and
Afghanistan (5), some Western countries are also named to indicate focal subjects' nationality.
Interestingly, many nations in the Middle East in the MEOC-MEBAW list have never been
mentioned, and none of the focal subjects are from these countries. Briefly, 12 countries listed
by MEOC-MEBAW are never referenced.

| included Jerusalem as a separate nation. Recently, the U.S. announced Jerusalem as
the capital of Israel, and some countries disagreed with this decision (Lardieri, December 6,
2017). In this study, Jerusalem is considered a self-governing (autonomous) geography rather
than belonging to a certain country since it contains Muslim, Jewish, and more groups.


http://www.meoc.us/book-awards/winners-of-the-2017-middle-east-book-award

Examining Gender. In children’s literature, the definition of gender has often limited the
binary of male-female and stereotypical feminine behaviors for females, and masculine
behaviors for males. West and Zimmerman’s (1987) ideas have influenced the children’s
literature scholars that, in recent studies, they framed gender as a social construction. For West
and Zimmerman (1987), people do gender; hence it is learned. That is, people are born with a
sex, but do gender based on their sex, that the community expects. Consequently, gender is
“socially organized achievement” (West & Zimmerman, 197, p.129). A more recent study
about the social construction of gender drawing from West and Zimmerman, Lorber (1994)
emphasized that people learn doing gender based on their sex. In today’s world, the feminine
and masculine behaviors alter that a male can engage in a feminine task such as taking care of
a kid; or a female can engage in masculine tasks such as working in construction. These
boundaries are challenged; the distinct line between femininity and masculinity was collapsed.
This phenomenon has also affected the children's literature researchers, and while examining
gender, they did not rely upon visual clues to investigate the gender roles. While investigating
gender roles in Caldecott Medal-Winning picturebooks from 1938 to 2011, Crisp and Hiller
(2011) conceptualized the study by adding a new category, “ungendered,” to analyze the
books. Besides, the social construction of gender, paralleling Crisp and Hiller’s (2012) three
categories, female, male, and undetermined gender guided me through analyzing the gender of
the books' focal subjects. To be more transparent, in written text, the pronoun “he” was
categorized as male, “she” was categorized as females, and if other characters were not
referenced with these pronouns, they were categorized as undetermined gender. Pie Chart 2
illustrates the gender distribution of focal subjects.

>Insert Pie Chart 2 here<

The pie chart above shows that the majority of 62% of focal subjects are male (57), and
28% are female. 10% (9) of the focal subjects fell under undetermined gender since nothing
clear was written about them in the books.

Examining Age. It is a longstanding idea that books written for children should feature
children's character as focal subjects (Nodelman & Reimer, 2002), yet this study’s findings
disprove this common belief. The age of focal subjects in this study favors the adult characters.
Of 92 focal subjects, around half of them include adult characters (n:57), followed by 33
children's character, and two are undetermined. The pie chart below shows the percentages of
this distribution.

>Insert Pie Chart 3 here<
Examining Religion. Religion has always been considered taboo in children’s literature, and
often it is left out of analyzes (Campbell & Crowe, 2015), yet it is an important part of culture
and identity (Dallavis, 2011). Following some other children’s literature scholars (Trousdale,
2005), T used Tobin’s definition of religion and spirituality since it draws a distinct line
between these two and frame each in a certain way. According to Tobin (2003), “religion is an
institutionalized approach to spiritual growth formed around doctrines and standards of
behavior. Spirituality is the very personal and intimate expression of our relationship with the
Divine” (p. 173). Specifically, religion has a clear structure, including defined behaviors,
unless spirituality is related to individuals, it is broader, including religion. The
institutionalization and social behaviors accentuate the intersection of various categories,
including gender, race, class, and ethnicity.

Religion’s intersection with Middle Eastern identity is more appealing since many
religions exist in geography. Further, the only Jewish country and most of the Muslim
countries are in the Middle East. The number of religions of focal subjects parallel with these,
and the majority of the focal subjects practice Islam and are classified as Muslims (59).

>Insert Pie Chart 4 here<



Interestingly, the religion in the MEOC-MEBAW picturebook list is not a taboo since
most of them reference religion and assigned the focal subjects with a religion. A total of 29
focal subjects’ religion could not be determined, and only 1 focal subject was not assigned to a
religion. Christianity is the second religion in the geography with %6 (4), followed by
Judaism, %5 (3), and non-existent religion %3 (2).
Examining Socioeconomic Status (Social Class). Pew Research Center conceptualized social
class based on family members and annual salary (Koshhar, September 2016). Even though
many variables can affect the social class division, such as the countries and states people live,
or the urban vs suburban areas, in this study, social class was defined based on the living
conditions of the focal subjects.

Direct research emphasizing Middle Easterners’ social statues in children’s literature is
not conducted yet, but some studies provide information related to Middle Easterners by
intersecting other identities such as religion. According to Pew Research, Middle Eastern
Muslims living in the U.S. are generally belong to the Middle or Upper-Middle class
(https://www.pewforum.org/essay/musIims-in-america-immigrants-and-those-born-in-u-s-see-life-differently-in-many-
ways/, 2018). Knowing that most focal subjects in this study are Muslim, this trend should be
accurate for this study. Similar to this trend, the majority of the focal subjects in this study
comes from the middle class (46), closely followed by the working class (42), and a drastic
change is visible with the upper class (only 4).

>|nsert Pie Chart 5 here<

Surely, the books do not indicate the socio-economic status of the characters, yet some
hints such as a refugee family left all their wealth in their home country, gave strong
suggestions to determine their socio-economic status.

Examining Sexual Identity, Dis/Abilities, Developmental Difference. These categories have
been combined for investigation since none of the books depicts the intersection of Middle
Eastern identity with sexual identity, dis(abilities), and developmental differences. It is
problematic that the representation of Middle Easterners is only limited to straight and abled
bodies. Despite LGBTQ?, dis(abled) and developmentally different people live in the Middle
East, none of the focal subjects portrays them. A primary purpose of intersectionality is to
make people visible who are otherwise unseen (May, 2015). Since these intersectional
identities do not appear, people with these intersectional identities, unfortunately, have not
been visible too.

Conclusion, Discussion, and Further Research

In this study, the researcher focused on the intersectionality in MEOC-MEBAW
awarded picturebooks from 1999 to 2007 to systematically analyze which identities intersect
with the Middle Eastern identity. After analyzing 92 focal subjects in 36 picturebooks, the
researcher has created codes and categories to represent the data through content analysis
(Krippendorff, 1989, 2004). The researcher has found that some particular identities intersect
with Middle Eastern Muslim identity; some identities have never stated.

Children’s literature should serve as mirrors and windows for all students (Bishop,
1990), yet all children cannot see themselves reflected authentically. Especially based on the
intersecting identities, finding authentic mirrors and windows becomes more complicated. This
study shed light on the complicatedness and scarcity of the intersectionality of Middle Eastern
identity with other identities. Middle Eastern identity intersects with some certain identities
while some intersecting identities have never stated or limitedly referenced such as the lack of
references to some nationalities and countries, the high number of male characters and adults,
the dominance of Islam and Muslim focal subjects, limited upper-class Middle Easterner’s
representation, and lack of LGBTQQ?, (dis)abled and developmentally different focal
subjects. Thus, Middle Easterners see only several intersectional identities represented in
MEOC-MEBAW award-winning books.


https://www.pewforum.org/essay/muslims-in-america-immigrants-and-those-born-in-u-s-see-life-differently-in-many-ways/
https://www.pewforum.org/essay/muslims-in-america-immigrants-and-those-born-in-u-s-see-life-differently-in-many-ways/

Further, the world of award-winning book is another issue since their popularity and
their chance to enter a classroom is more likely higher than any other books. To be able to
decide which awarded books to purchase is up to readers’ preference, as they should be more
informed about the awards and the politics of it. No single book, including awarded books, is
perfect (May, Bingham, & Pendergast, 2014). Even though no single book is perfect, award-
winning books are still valuable as they are analyzed by a committee and worth to bring to the
classroom. As these books portray some intersectional identities with Middle Eastern
identities, it is better than the non-existence of any intersectional identities (Crisp, 2015). As a
result, award-winning books are good resources for teachers and students to find more
authentic (but not the most authentic) books.

The researcher provided a quantitative overview of MEOC-MEBAW picturebooks and
the intersectionality of Middle Eastern identities with other identities. My purpose was not to
conduct a detailed analysis of the books since the researcher provided numerical data. Further
research is needed to investigate the detailed analysis of these books and to investigate the
other two categories, youth literature and youth nonfiction of MEOC-MEBAW.

Defining the Middle East is problematic, and teachers should be informed about the
colonist approach to the Middle East, whereas, teachers could take the colonist approach while
studying the Middle East. Thus, the emic perspective of the researcher in this study informed
his understanding of the Middle East. The intersectional lens the researcher took in the study
approved that limited identities intersect with Middle Eastern identity, and much more
resources are needed to make other intersectional identities visible.
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APPENDIX

Appendix 1. Table 1: MEOC-MEBAW Picturebook List

Book’s Name Author/ Illustrator Year Type of Award

Lost and Found Cat: The Doug Kuntz & Amy Shrodes, 2017 Award Winner

True Story of Kunkush's illustrated by Sue Conelison

Incredible Journey

My Beautiful Birds Suzanne Del Rizzo, illustrated 2017 Honorable Mention
by Suzanne Del Rizzo

Stepping Stones Margriet Ruurs, translated by 2017 Z | Honorable Mention
Falah Raheem, illustrated by
Nizar Ali Badr

When the Animals Saved Alexis York Lumbard, illustrated | 2015 Award Winner

Earth: An Eco-fable by Demi

New Month/ New Moon Allison Ofanansky, photographs | 2015 Honorable Mention
by Eliyahu Alpern

The Olive Tree Elsa Marston, illustrated by 2015 Honorable Mention
Claire Ewart

The Story of Hurry Emma Williams, illustrated by 2015 Honorable Mention
Ibrahim Quraishi

Razia’s Ray of Hope Elizabeth Suneby, illustrated by | 2014 Award Winner
Suana Verelst

Hands Around the Library: Karen Leggett Abouraya, 2013 Award Winner

Protecting Egypt’s illustrated by Susan L. Roth

Treasured Books

Golden Domes and Silver by Hena Khan, illustrated by 2013 Honorable Mention

Lanterns: A Muslim Book of | Mehrdokht Amini

Colors

Folktales from Turkey: From | Serpil Ural, translated by Ginger | 2012 Award Winner

Agri to Zelve Saclioglu, illustrated by Dilara
Arin

The Wooden Sword: A Ann Redisch Stampler, 2012 Award Winner

Jewish Folktale from illustrated by Carol Liddiment

Afghanistan

What's the Buzz: Honey for a | Allison Ofanansky, photographs | 2012 Honorable Mention

Sweet New Year. by Eliyahu Alpern

Mirror Jeannie Baker, an unknown 2011 Award Winner
translator, illustrated by Jeannie
Baker

The Secret Message Mina Javaherbin, illustrated by 2011 Honorable Mention
Bruce Whatley

Time to Pray Maha Addasi, illustrated by Ned | 2011 Honorable Mention
Gannon

How Many Donkeys: An Margaret Read MacDonald, and | 2010 Award Winner

Arabic Counting Tale Nadia Jameel Taibah, illustrated
by Carol Liddiment

Kings and Carpenters: One | Laurie Coulter, illustrated by 2010 Honorable Mention

Hundred Bible Land Jobs

Martha Newbigging




You Might Have Praised or
Panned.

The Butter Man Elizabeth Alalou and Ali Alalou, | 2009 Award Winner
illustrated by Julie Klear
Essakalli

The Grand Mosque of Paris: | Karen Gray Ruelle and Deborah | 2009 Honorable Mention

A Story of How Muslims Durland DeSaix, illustrated by

Rescued Jews During the Karen Gray Ruelle and Deborah

Holocaust Durland DeSaix

Silent Music: A Story of James Rumford, illustrated by 2008 Award Winner

Baghdad James Rumford

Four Feet, Two Sandals Karen Lynn Williams and 2008 Honorable Mention
Khadra Mohammed, illustrated
by Doug Chayka

The Best Eid Ever Asma Mobin-Uddin, illustrated | 2008 Honorable Mention
by Laura Jacobsen

One City, Two Brothers Chris Smith, illustrated by 2007 Award Winner
Aurélia Fronty

Count Your Way Through Jim Haskins and Kathleen 2007 Honorable Mention

Iran Benson, illustrated by Farida
Zaman

The Rich Man and The Suzan Nadimi, illustrated by 2007 Honorable Mention

Parrot Ande Cook

Lugalbanda: The Boy who Kathy Henderson, illustrated by | 2006 Award Winner

Got Caught Up in a War Jane Ray

Mystery Bottle Kristen Balouch, illustrated by 2006 Honorable Mention
Kristen Balouch

Alia’s Mission: Saving the by Mark Alan Stamaty, 2005 Award Winner

Books of Iraq illustrated by Mark Alan
Stamaty

The Librarian of Basra Jeanette Winter, illustrated by 2005 Honorable Mention
Jeanette Winter

The Travels of Benjamin of by Uri Shulevitz, illustrated by 2005 Honorable Mention

Tudela Uri Shulevitz

Muhammad Demi, illustrated by Demi 2004 Award Winner

Celebrating Ramadan Diane Hoyt Goldsmith, photo- 2002 Award Winner
graphs by Lawrence Migdale

Travelling Man: The Journey | James Rumford, illustrated by 2001 Award Winner

of Ibn Battuta, 1325-1354 James Rumford

The House of Wisdom Florence Parry Heide and Judith | 2000 Award Winner
Heide Gilliland, illustrated by
Mary GrandPré

The Storytellers Ted Lewin, illustrated by Ted 2000 Honorable Mention

Lewin

Appendix 2. Pie Chart 1. Examining Characters



https://www.amazon.com/s/ref=dp_byline_sr_book_3?ie=UTF8&text=Mary+GrandPr%C3%A9&search-alias=books&field-author=Mary+GrandPr%C3%A9&sort=relevancerank

Examining Characters (Human, Animal,
Plant, Material)

H Human M Animal mPlant B Material

Appendix 3. Table 1: Focal Subjects’ Nationality

Focal Subject's Nationality
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Appendix 4. Pie Chart 2: Focal Subjects’ Gender.



Focal Subject's Gender

B Female B Male B Undetermined Gender

Appendix 5. Pie Chart 3: Focal Subjects’ Age

Focal Subjects' Age

H Adult ®Children B Undetermined Age

Appendix 6. Pie Chart 4: Focal Subjects’ Religion



Focal Subject's Religion

H Jewish H Christian = Muslim

B Undetermined Religion B Non-Existent Religion

Appendix 6. Pie Chart 5:
Focal Subjects’ Socio-Economic

Focal Subject's Socio-Economic
Statues

B Working Class B Middle Class ™ Upper Class



