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IS Degerli okuyucular,

Mugla Sitkt Kogman Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi Kasim 2014 sayisindan bu yana yaym
hayatini siirdiirmektedir. Dergimiz 2019 yilindan itibaren TR dizinde taranmaya baglamistir. Katkisi
gecen herkese tesekkiir ederiz. Dergimizin gelisimini siirdiirmek anlaminda her gecen giin dergiye
yeni standartlar kazandirmaya devam edecegiz.

Dergimizin Kasim 2020 sayisindaki degerli ¢alismalari sizlerle paylasmaktan biiyiik bir mutluluk
duymaktayim. Bu sayinin ¢ikmasinda katkilar1 ve destekleri olan basta yazarlarimiza, gérev alan
hakemlerimize, alan editdrlerimize, bu saymin ¢ikmasinda bilyiik emekleri olan dergi editor
yardimcinuz Dr. Abbas Ertiirk’e, sekretarya siirecinde katki saglayan Giilsen Oztiirk ve Handan
Celik’e ve yayin kuruluna tesekkiir ediyorum.

Saygilarimizla,

Mugla Sitk1 Kogman Universitesi

Egitim Fakiiltesi Dergisi Yaymn Kurulu adina

Prof. Dr. Hasan Seker (Editor)

Dergimizin bu sayisinda asagidaki degerli calismalara yer verilmistir:
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Arastirma Makalesi Research Article

Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde iletisimsel
Becerilerin Gelistirilmesi Durumunun Incelenmesi

Analysis of Improving Communicative Skills in Teaching
Turkish as a Foreign Language

Ali GOCER! Bilal Ferhat KARADAG?

Ozet

Iletigimsel beceriler bireylerin giinliik hayatta kendilerini etkili bir sekilde ifade etmelerini
saglayan unsurlar olarak goviilmektedir. Bu beceriler vasitasiyla kisiler isteklerini ve
hedeflerini  dile  getirebilmekte, ayrica c¢esitli  faktorleri  kavrayabilip  zihninde
kodlayabilmektedir. Aymi durum ana dilinde oldugu gibi yabanci dil ogreniminde de
gecerlidir. Bireyler ogrenmek istedikleri hedef dilde kendilerini ifade edebilmek igin
iletisimsel becerilerinden faydalanmaktadirlar. Bundan dolay1 da bu ¢alismanin amaci,
iletisimsel beceriler bashgr altinda degerlendirilen konusma ve dinleme becerilerinin,

Anahtar Kelimeler Tiirkgenin yabanci dil olarak égretimi siirecinde nasil ele alindigi, becerileri gelistirebilmek
Lletigimsel beceriler, icin ne tiir etkinlikler yapildigi ve bu becerilerin gelistirilmesinin hangi seviyede oldugunu
Konusma, belirleyebilmektir.  Calisma, nitel —arastirma yontemi  ¢ercevesinde degerlendirilen
Dinleme, fenomenolojik desen vasitasiyla gerceklestivilmistir. Calisma grubunu bes ogretici ve on
Tiirk¢enin yabanci dil ~ ogrenci olusturmustur. Arastirmanin verileri standartlastirilmis agik uglu gériisme formu ve
olarak ogretimi yart yapilandirilmis goriisme formu ile toplanmis; bu veriler icerik analiziyle ¢oziimlenmistir.

Yapilan goriismeler sonucunda iletisimsel becerilerin ayri ayri ele alindig, bu becerilerin
gelistirilmesinin istenilen diizeyde olmadigi ve becerilerin gelistirilmesi noktasinda ¢esitli
eksikliklerin oldugu saptanmistir. Sonuglardan hareketle iletisimsel becerilerin gelistirilmesi
icin daha hayata yakin etkinliklerden faydalamilmast gerektigi ve bireylere ézgiin gérevier
verilerek grup etkinlikleri seklinde gercek deneyimler yasamalar: gerektigi dnerilerinde
bulunulmustur.

Abstract

Communicative skills are seen as factors that enable individuals to express themselves
effectively in daily life. Through these skills, people can express their wishes and goals, and
they can comprehend and code various factors. The same applies to foreign language
learning, as is the case in the mother tongue. Individuals make use of their communicative
skills to express themselves in the target language which they want to learn. Therefore, the
aim of this study is to determine how speaking and listening skills are evaluated in the process

Key Word of teaching Turkish as a foreign language, what kind of activities are done to improve the
Communicative skills, skills and the level of development of these skills. The study was carried out with a
Speaking, phenomenological pattern within the framework of qualitative research method. The study
Listening, group consisted of five teachers and ten students. Data of the research is collected via
Teaching Turkish as a standardized open-ended questionnaire and semi-structured interview form. These data were
foreign language. analyzed by content analysis. As a result of the interviews, it was found that communicative

skills were handled separately, that the development of these skills was not at the desired level
and there were several deficiencies in the development of skills. Based on the results, it has
been suggested that more life-like activities should be utilized in order to develop
communicative skills and individuals should have real experiences in the form of group
activities by giving unique tasks.

Anf'icin: Goger, A. & Karadag, B.F. (2020). Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak (")gre'g.iminde Iletisimsel
For Citation  Becerilerin Gelistirilmesi Durumunun Incelenmesi. Mugla Sitki Ko¢man Universitesi Egitim
Fakiiltesi [MSKU Journal of Education], 7(2), 71-80. DOI: 10.21666/muefd.686282
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iletisimin gelistirilmesine entegre edilmesi i¢in gerekli diger iki iiretken beceridir (Boonkint, 2010).
Bu beceriler, kiginin gilinlik yasam g¢evresinde fazlasiyla kullandigi ve deneyimlerini
anlamlandirmasini saglayan unsurlar olarak 6n plana ¢ikmaktadir. Kisinin gerek toplumsal yasaminda
gerekse de 0grenme ortamlarinda basarili bir ¢izgide ilerleyebilmesi bahsi gegen beceriler ile sz
konusu olabilmektedir. Cilinkii hem konugsma hem de dinleme becerisi bireyin dinledigini anlamasi ve
anladigini da anlatabilmesi i¢in birer ara¢ islevi gérmektedir. Ayrica bu iletisimsel beceriler sayesinde
bireyler kiiltiirel birikimlerini artirabilmekte ve hem igerisinde yasadigi toplumla 6zdeslesebilme hem
de farkli kiiltiirlere dair birikimlerini artirabilme ihtiyacglarin1 giderebilmektedir. Ciinkii iletisimsel
beceriler "bir dil toplumu ile iletisim kurmak igin gerekli bilgiler ve bunlarin kullanilmasi igin gerekli
becerilere sahip olma anlamina gelmektedir. Baska bir deyisle dildeki gostergelerin degisik
ortamlarda, yerinde ve zamaninda anlamli olarak kullanilmasini gerektirmektedir” (Aktas, 2005: 90).
Bu da konusma ve dinleme becerilerinin etkin bir sekilde kullanilmasiyla miimkiin olabilmektedir.
“Konusma genel olarak duygu ve diisiincelerin sdzlii olarak aktarilmasina denilmektedir. Insanlarin
cevresiyle etkilesim kurmasimin en etkili yoludur. Bu yolla goriis, diisiince, duygu ve sorunlar
bagkalarina aktarilarak paylasilmaktadir” (Giines, 2014: 105). Birey genel yasami boyunca anladigini
konugarak anlatabilmektedir. Boylelikle toplumla uyum gosterebilmekte ve aile, okul, kiiltiir
cevresinde kendini ifade edebilmektedir. Ciinkii konusma becerisi, bireyin karakteristik 6zelliklerini
yansitan ve kiginin yakin ¢evresini belirleyen 6nemli bir unsur olarak goriilmektedir. Haliyle iletisim
kurmakta degeri fazla olarak gdriilen bu becerinin gelistirilmesi de kendisi kadar 6nemli olmaktadir.
Ciinkii Basher, Azeem ve Dogar (2011) konugsma becerisinin ilk bakigta goriindiigiinden daha
karmasik oldugunu ve konusmanin sadece sozciikleri telaffuz etmekten daha fazlasimi igerdigini
belirtmektedir. Oysa konusmanin zenginlesmesi icin sozciik telaffuzundan fazlasina, icerigin
zenginlesmesine, vurgu ve tonlamalara dikkat edilmesine ve yerinde duraksamalara ihtiyag¢ vardir.
Boylelikle hem anlatim agisindan gii¢lii bir konusma gergeklestirilirken hem de igerigin tatmin edici
boyutta olmasi saglanabilmektedir. Bahsi gegen bu hususlar Tiirk¢enin ana dili olarak konusulmasinda
onemliyken ayni 6lciide Tiirk¢enin yabanci dil olarak konusulmasinda da 6nem arz etmektedir.
Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgretiminde de ayni ana dilde oldugu gibi en temel amaglardan bir tanesi
baska bireylerle iletisim kurabilmektir. “iletisim kurmanin en ilkel ve en ekonomik (kullanisli) yolu
konugma oldugu i¢in bireylere bu becerinin 6gretilmesi dil 6gretimin siirecinin en temel noktasidir”
(Kurudayioglu ve Sapmaz, 2016: 87). Bireyler kendilerini hedef dilde, yani Tiirk¢e olarak, ne kadar
cok ifade etme sansi bulabilirlerse o kadar ¢ok pratik yapma firsatina kavusmus olmakta ve
eksikliklerini giderme imk&ni bulmus olmaktadirlar. “Ciinkii dil 6grenen kisi normal hayatta sinif
ortamindan farkl olarak yapay bir ortamdan uzaktir. Iletisime girdigi kisilere kendini etkili bir sekilde
ifade edebilmesi i¢in normal bir konugsma temposuna ulagmasi gerekmektedir” (Karadag ve Goger,
2018: 433). Boylelikle birey, giinlik yasaminda ve Ogrenme ortamlarinda baskalariyla rahatca
iletisime girebilmekte, hedef dilin kiiltliriinii tantyabilmekte ve dilin ince s6z oyunlarini gercek
deneyimlerle kavrayabilmektedir. Yani anlasilacagi {izere hedef dilde verimli bir sekilde konusabilmek
icin pratik yapmak ve deneyimler yagamak énemli unsurlar olarak goriilmektedir. Cilinkii “yabanci dil
ogretiminde duygu, diisiincelerin akici ve anlasilir bir sekilde ifade edilebilmesi gramer kurallarindan
daha fazlasim; dil bilgisi yeterligi, ortama uyum saglama yeterligi, hitap etme yeterligi,
sosyolengiiistik yeterlik gerektirir” (Shumin 2002, akt. Giin, 2015: 16). Tiim bunlar elbette tek basina
yeterli olamamakta ve bireyin istenilen diizeyde iletisimsel becerisini gelistirebilmesinde dinleme
becerisi de dnemli bir faktdr olarak on plana ¢ikmaktadir.

Dinleme, anlama becerileri igerisinde yer almakta, konusma ile birlikte iletisimsel becerileri
olusturmaktadir. Dinleme, “anlaticidan gelen mesajlar1 anlama ve yorumlama g¢abasi; isitmeyi de igine
alan kapsamli, karmasik, aktif bir siire¢; ¢ok boyutlu bir olgu; amagli bir davranis ve insanin segme
Ozgiirliginin de bir yansimasi olarak insan beyninin bilissel siire¢lerini gerektiren zihinsel bir
etkinliktir” (Epcagan, 2013: 335). Dinleme becerisi her ne kadar anlama becerileri arasinda yer alsa da
bireylerin verimli bir iletisim kurabilmeleri noktasinda hassas bir konumda bulunmaktadir. Ciinkii
kisinin iletisimini siirdiirebilmesi ancak dinledigini anlayabilmesiyle miimkiindiir. Bu da elbette ki
dinleme becerisinin kapsamli bir sekilde gelistirilmesiyle miimkiin olabilmektedir. Heniiz diinyaya
gelmeden Once, yani anne karnindaki bir bebegin bile ilk olarak dinleme becerisini kazantyor olmasi
bu durumun 6nemini gostermektedir. Fakat dinleme becerisi gelistirilmedigi siirece etkili bir sekilde
kullanilamamaktadir. Yani bireyin zaten dogustan bu beceriyi kazandigi ve herhangi bir egitime
ihtiyag duymayacagi diisiincesi dogruyu yansitmamaktadir. Aksine okullarda bireylerin bu becerisini
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gelistirmek i¢in ¢esitli etkinlikler planlanmakta ve uygulanmaktadir. Clinkii “dil egitiminin temelleri
dinleme egitimiyle atilir. Diger dil etkinlikleri dinleme etkinliginin iizerine gelisip bicimlenir (Celenk,
2005). Haliyle Tiirk¢enin yabanci dil olarak 0gretimi siirecinde de dinleme becerisi 6nemli bir alan
olarak kendini gdstermektedir. Ciinkii bireyler tipki ana dillerinde oldugu gibi yabanci dil 6grenme
siirecine de ¢cogunlukla duyarak, dinleyerek baslamaktadirlar.

Dinleme becerisi herhangi bir yabanci dil 6grenme siirecinde kazanilmasi gerekli goriilen bir unsurdur.
Ciinkii bireylerin hedef dilde dinledigini anlayabilmesi onun dil O6grenme c¢izgisini olumlu
etkilemektedir. Zaten dil edinim boyutunda dinledigini anlama bileseni, her yabanci dil programinin
merkezi bir noktasinda yer almaktadir (Peck, 2016). Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen bir bireyin de
dinledigini anlayabilmesi ¢ok onemlidir. Dinledigini anlayabilen birey dilin konugma siirecine dahil
olabilmekte ve bdylelikle duyduklarindan hareketle sekillendirdigi ciimlelerini muhatabina
iletebilmektedir. Bu da verimli bir etkilesim siirecine katkida bulunmakta ve bireyin hedef dili
ogrenme konusundaki 6z giivenini artirict nitelikte olabilmektedir. “Ikinci bir dili 6grenen bireyin,
amac dildeki ses diizeneginin ve so0z diziminin kendi diliyle Ortiigebilecegi veya aykirilik
gosterebilecegi bilincinde olmasi gerekir. Ciinkii 6zellikle bat1 dilleri yazildig: gibi okunmamakta ve
s0z dizimi de Tiirk¢ceden oldukea farklilik géstermektedir” (Durmuscelebi, 2006: 303). Bundan dolay1
Tiirkgeyi O0grenen birey O0grenme siireclerinde aktif dinlemede basarili oldugu oSlgiide hedef dilin
inceliklerini de kavrayabilip bellegine yerlestirebilecektir. Boylelikle sozciiklerin anlamini tek tek
bulmaktan vazgecip baglamdan hareketle dinlediklerini kavramaya c¢alisabilecektir. Fakat hem
konugma becerisi baglaminda hem de dinleme becerisi baglaminda diisiiniildiigiinde Tiirkgenin
yabanci dil olarak dgretiminde iletisimsel becerilerin gelistirilmesine yonelik bazi sorunlar oldugu
gbze carpmaktadir.

Alan yazin incelendiginde Tiirk¢enin yabanci dil olarak &gretimde iletisimsel becerilerin durumuna
iligkin yapilan ¢aligmalarda iletisimsel becerilerin gelistirilmesine ve etkili bir sekilde kullanilmasina
iliskin cesitli ¢aligmalar yapildig1 goriilmektedir. Ornegin Sen ve Boylu (2015) Iranl 6grencilerin
konugma becerisine yonelik kaygilarini cesitli degiskenler agisindan incelemisler ve Tiirk¢eyi yabanci
dil olarak 6grenen bu Ogrencilerin ana dili Tiirk¢e olan biriyle bir saatten fazla konustuklarinda
konugma konusunda kaygi yasadiklart sonucuna ulagmislardir. Bunun sonucunda da konusma
becerisinin gelistirilmesine yonelik uygulamalarin sadece sinifla sinirli kalmamasi ve 6grencilerin dili
giinliilk yasamda da kullanabilecegi ortamlarin olusturulmasi gerektigini belirtmislerdir. Benzer bir
caligma yapan Sallabas (2012) ise Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenenlerin konusma kaygilarini
degerlendirdigi calismasinda ogrencilerin Tiirkgenin zor bir dil oldugunu diisiinmelerinden dolay1
konusma kaygilarmin yiiksek oldugunu saptamistir. Bununla beraber bu kaygi diizeyinin 6grencinin
akademik basari diizeyini olumsuz etkileyebilecegine deginerek Ogrencilerin kaygilarint diisiirecek
etkinlikler yapilmasi gerektigini belirtmistir. Gocer (2015a) ise Tirkgenin yabanci dil olarak
ogretiminde konusma becerisinin kazandirilmasina yonelik yaptigi caligmada 6grencilerin konusma
becerisini kazanabilmeleri i¢in yaparak yasayarak Ogrenebilecekleri etkinlik ve uygulama temelli
yontemlerin kullanilmasi gerektigini belirtmistir. Dinleme becerisine yonelik yapilan bir ¢caligmada ise
Tabak ve Goger (2017) Tirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde kullanilan Kkitaplardaki A1-C1
Diizey dinleme etkinliklerini incelemigler ve dinleme 6ncesi, sirast ve sonrasi etkinliklerin belirli tiirler
iizerinde yogunlastigini tespit etmislerdir. Bunun da etkinliklerin tekdiize kalmasina neden oldugunu
ve dgrencilerin dinleme becerilerini gelistirebilmek i¢in daha karmasik etkinliklere ihtiya¢ oldugunu
belirtmislerdir. Melanlioglu (2016) dinleme becerisine yonelik yaptig1 ¢aligmada Bosna-Hersek’teki
ilkokul ogrencilerinin Tirkgeyi yabanci dil olarak Ogrenirken kullandiklar1 dinleme stratejilerini
kullanma durumlarint belirlemeye ¢alismistir. Bunun sonucunda da dinleme aligkanligi kazanma
durumlarin1 ortaya koymayi hedeflemistir. Sonugta ise 6grencilerin hedef dile yonelik bir dinleme
aliskanlig1 kazanamadiklarmi belirtmistir. Bundan dolay1 daha farkli etkinliklerle 6grencilere dinleme
aliskanlig1 kazandirilmasi gerektigini vurgulamstir.

Alan yazindan da anlagilacag lizere Tlirkgenin yabanci dil olarak dgretiminde iletigimsel becerilerden
olan konusma ve dinleme becerilerine yonelik ayri ayr1 calismalar yapilmis, fakat iletigimsel
becerilerin  ikisinin  birden gelistirilmesin  durumuna dair gercgeklestirilmis bir ¢aligma
bulunmamaktadir. Dolayisiyla ayr1i ayr1 incelenen bu becerilerin ikisinin birden durumunu
netlestirmek ve ileriye yonelik olarak ne gibi etkinliklerin yapilabilecegini saptamak onemlidir. Bu
calismay1 digerlerinden farkli kilan yani da iletisimsel becerilerin gelistirilmesi ve yapilan etkinlikleri
belirleme c¢abas1 ve iletisimsel becerilerin gelistirilmesine dair daha 6nce Tiirk¢enin yabanci dil olarak
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Ogretimi alaninda bir ¢alismanin bulunmamasidir. Hem konusma hem de dinleme becerisine yonelik
neler yapildig1 ve neler yapilabilecegine dair goriislerin alinmasi, ¢esitli durum saptamalarin yapilmasi
ve yasanilan olumsuzluklarm belirlenmesi sayesinde bu becerilere yonelik genel bir tablo
cizilebilecektir. Bdylelikle yasanilan olumsuzluklarin giderilebilmesi ig¢in bir yol haritasi
sunulabilecektir. Calismanin alana katkisinin da hem bu yol haritas1 hem de iletisimsel becerilerin
gelistirilmesinin genel durumuna dair bir tabloyu sunabilmek oldugu diisliniilmektedir.

Yontem

Cahsmanin Deseni

Calisma nitel arastirma yontemi cercevesinde fenomenoloji deseniyle gergeklestirilmistir.
Fenomenoloji deseninde, farkinda olunan fakat derinlemesine bir bilgiye sahip olunmayan olgulara
odaklanilmaktadir. (Yildirim ve Simsek, 2011). Bununla beraber “Insanlarin yasanmis deneyimlerine
odaklanan fenomenolojik aragtirmada (Merriam, 2013: 24), birkag kisinin bir fenomen veya kavramla
ilgili yasanmis deneyimlerinin ortak anlami tanimlanmaktadir” (Creswell, 2015: 77). Desen olarak
fenomenolojinin segilmesinde, yabanci dil olarak Tiirkgenin 6gretildigi ortamlarda iletisimsel
becerilere ne kadar onem verildigi, bunlar gelistirmek icin neler yapildigi, iletisimsel becerileri
gelistirmek icin hangi uygulamalara gidilebilecegini O6gretmen ve Ogrenci goriisleriyle
belirleyebilmenin amaglanmasi etkili olmustur.

Calisma Grubu

Calisgmanin katilimcilari, amagli 6rneklem bashigr altinda yer alan kolay ulasilabilir durum
orneklemesine gore belirlenmistir. Yildirnm ve Simgek (2011), bu &rnekleme tiirliniin, galigmaya
pratiklik ve hiz kazandirdigini belirtmektedir. Bununla beraber ¢alismada baska bir 6rneklem tiirtiniin
kullanilabilmesinin zor oldugu durumlarda da bu 6rnekleme basvurulabilecegini ifade etmektedir. Bu
etkenlerden hareketle arastirmanin ¢aligma grubunu TOMER’de 6grenim gdrmekte olan on dgrenci
olusturmustur. Ayrica elverisli drnekleme yoluyla TOMER deki dgrencilere siire¢ boyunca Tiirkce
dersi veren bes Ogreticiye de ulasilmistir. Giiler, Halicioglu ve Taskin (2013), elverisli oérnekleme
biciminin kolay ve c¢ogu c¢aligmaya uygulanabilir oldugunu belirtmektedir. On kisilik katilimci
ogrencilerin altis1 kadin, dordii ise erkektir. Yaslar1 on yedi ile yirmi alt1 arasinda degismektedir. Bes
kisilik ogretici katilimcinin ise ikisi erkek, ii¢li kadindir. Yaglar1 yirmi dort ile otuz alt1 arasinda
degismektedir.

Veri Toplama Araclar:

Goriisme

Caligmanin verilerini toplayabilmek i¢in goriisme tercih edilmistir. “Goriisme yoluyla, deneyimler,
tutumlar, disiinceler, niyetler, yorumlar ve zihinsel algilar ve tepkiler gibi gézlenemeyeni anlamaya
calisiriz” (Yildirrm ve Simsek, 2011: s. 120). lletisimsel becerilerin gelistirilmesinin durumu
belirlenmeye calisildigi icin c¢alismada standartlagtirilmis agik uclu goriisme formu ve yari
yapilandirilmig gériisme formu kullanilmustir.

Standartlagtirilmis agik uglu gériisme formu hazirlanmadan once ilgili alan yazin taranarak ¢alismanin
da amaci1 dogrultusunda ii¢ madde belirlenmistir. Daha sonra bu form hem nitel aragtirma hem de ilgili
alan uzmani olan iki kisiyle gdzden gegirilmistir. Ug 6grenci iizerinde pilot uygulamasi yapilan form
herhangi bir degisiklige tabii tutulmadan goriisme aract olarak kullanilmistir. Calismada
standartlastirilmis agik uglu goriisme formunun tercih edilmesinin nedeni, bazi kisilerden daha ¢ok ve
derinlemesine bilgi, bazi1 kisilerden ise daha az ve yiizeysel bilgi alinmasinin 6niine gegmek ve bdylece
goriisme yanliligini ve 6znelligini azaltmaktir (Yildirim ve Simsek, 2011).

Yar1 yapilandirilmis goriisme formu ise Ogreticilerden goriislerini alabilmek i¢in kullanilmustir.
Merriam (2013), bu formda sorularin esnek oldugunu ifade etmis, her katilimcidan genellikle nitelikli
goriislerin alindigini1 vurgulamustir. Tipki standartlastirilmis agik uglu goriisme formunda oldugu gibi
bu formda da ilgili uzmanlardan goriisler alinmis herhangi bir degisiklik yapilmadan veri toplama
araci olarak kullanilmigtir. Boylelikle dgrencilerden alman bilgilerin hem cesitlendirilmesi hem de
veriler daha da zenginlestirilmistir. Caligmada yar1 yapilandirilmis gériisme formunun kullanilmasinin
nedeni, bu tiirlin siireci yonetme gibi bir artisinin bulunmasi ve katilimcilarin verdikleri yanitlara gore
bazi1 sorularin detaylandirilabilmesi sansinin bulunmasidir.
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Verilerin Analizi

Calismada ulasilan verileri analiz edebilmek icin icerik analizinden faydalanilmistir. icerik analizinde
temelde yapilan islem, benzer verileri belirli kavram ve temalar dogrultusunda bir araya getirmek ve
bunlar1 okuyan kisinin kavrayabilecegi sekilde diizenleyip yorumlamaktir (Yildirim ve Simsek 2011).
Bu caligmada da oOnceden belirlenen tema ve kategori bulunmadigi igin igerik analizinden
faydalanilmistir. Boylelikle benzer veriler bir araya getirilerek ¢esitli kod ve kategoriler olusturulmus,
bunlar da okuyucunun anlayabilecegi bir bicimde sunulmaya calisilmistir. Ornegin “kendini ifade
etme” kategorisi altinda “kayg1 ve sozciik unutma” gibi kodlar tiiretilmistir. Katilimcilarin ifadelerine
bulgular kisminda yer verilirken katilimcilarin gergek isimleri yerine takma isimlerin kullanilmasi
yoluna gidilmistir (Kadir, Cansu, Tekin gibi).

Bulgular

Tiirkgenin yabanci dil olarak &gretildigi ortamlarda iletisimsel becerilerin gelistirilmesi durumuna
yonelik olarak yapilan ¢aligmada goriisme ve formlar araciligiyla gesitli verilere ulasilmistir. Veriler
incelendiginde, dinleme becerisinin gerceklestirildigi siireclerde dinlenileni anlamada problemlerin
yasandigi ve bu beceriye yonelik etkinliklerin artirilmasinin gerektigi belirlenmistir. Konugma
becerisinde bireylerin kendilerini ifade ederken g¢esitli sikintilar olustugu, konusma diizeylerinde
farkliliklar ve sikintilar yagsandigi tespit edilmistir. Ayrica iletisimsel becerilerin gelistirilmesinde hem
Ogretmenlerin hem de 6grencilerin hayat icerisinde gercek yasam deneyimi saglayacak etkinliklerin
yaptirilmasi gerektigini belirttikleri saptanmuistir.

Dinleme becerisinin gelisim durumuyla ilgili ¢esitli verilere ulagilmustir. Bunlardan ilki dinledigini
anlama hususuyla ilgili olmustur. Dinledigini anlama durumunda 6ne ¢ikan ilk bulgu ise 6grencilerin
dinleme derslerini pek Onemsememesi olmustur. Katilimcilar dinleme derslerine katilimin az
oldugunu, bu beceriye yeteri kadar 6ne verilmedigini ve dinleme dersi yerine bagka derslerin tercih
edildigini belirtmislerdir. Ornegin bu durumla ilgili olarak 6gretici Kadir “Ogrencilerin dinleme
dersini ¢ok onemsemediklerine sahit oldum. Bir sinifa ait yoklama belgelerini inceledigimizde en az
katitlimin dinleme derslerinde oldugunu, dgrencilerin o derslere ya gelmedigi ya da baska simiflarda
dil bilgisi siniflarina girdiklerini tespit ettik. Idareci ve dersi yiiriiten hocalarin ders devam durumuna
hassasiyetlerine ragmen oOgrencilerin bu konuda israrct olduklarimi gozlemledim.” gorislerini
paylagsmis ve ogrencilerin dinleme dersine iliskin sergiledikleri tutumu aktarmistir. Bunun neyden
kaynaklanabilecegine iliskin olarak ise dgrencilerin dinledigini anlamayinca mutsuzluga kapildiklarini
ve silirece hakim olamaymca emek vermekten vazgecmelerini ornek olarak sunmustur. Onun
goriislerini destekler nitelikte ifadeler kullanan 6grenci Tekin “Dinlemek ve anlamak ¢ok zor. Ciimle
uzun oluyor ve sozciikler anlamiyorum. Ben yoruluyorum. Dinlemiyorum. Hep kitap dinlemek
olmuyor. Ben de derse ¢ok gitmiyorum.” ciimleleriyle dinleme dersine yonelik kisa bir 6zet gegmis ve
aslinda dinledigini anlayamadigi i¢in bu derslere etkin katilim gostermedigini vurgulamistir. Ayrica
sadece kitap temelli dinleme etkinliklerinin yeterli olmadigini belirtmistir. Dinledigini anlamayla ilgili
olarak belirlenen bir diger bulgu ise bireylerin dinlediklerini yaziya dokmeleri istendiginde bunu
gergeklestirirken c¢esitli yazim ve ses yanlisliklar1 yapmasi olmustur. Bu durumla ilgili olarak dgretici
Tugce “Sesli ve sessiz birtakim harflerin yaziminda benzer gruplar, benzer hatalara diisebiliyorlar.
Ciimleleri ya eksik aktariyorlar, ya da hizla yazmaya calistiklart igin ciimle kuruluslarinda bir takim
yanlighklar oluyor.” goriislerini belirtmis ve iyi bir sekilde gergeklestirilmeyen kulak-ses uyumunun
bireylerin anlamasinda problem yarattigim1 vurgulamistir. Bunun da beraberinde yanlis yazimi ve
bozuk ciimle yapisim getirdigini soylemistir. Dolayisiyla dinledigini anlama boyutunda
seslendirilmelere daha ¢ok dikkat edilmesi gerektigini ve bu sesletimlerin de 6grenicilere diizgiin bir
sekilde kazandirilmasi gerektigini ifade etmistir. Ogrenci Yurdagiil de bu durumla ilgili olarak
goriislerini paylasmus ve “Tiirkcedeki bazi harflerin soylenmesi farkli. Ben ‘i’ harfini dinleyince
Ingilizcedeki ‘e’ harfi saniyorum. Sonra da yanhs yaziyorum. Béyle ¢ok harf var.” sdzlerini sarf
etmistir. Yasadigi bu karmasanimn anlamasim da etkiledigini ve yanlis anlayip yanlis yazdigim
vurgulamistir.

Dinleme becerisinin gelisim durumuyla ilgili olarak elde edilen bir diger veri ise dinleme siireciyle
ilgili olmustur. Katilimcilar dinleme siireciyle ilgili olarak cesitli konsantrasyon bozukluklarinin
yagandigini, farkli dinleme stratejilerine ¢ok bagvurulmadigini ve yonergelerin eksik veya hig
verilmedigini ya da Ogrencilerin bu yodnergeleri anlamadigini vurgulamislardir. Bunlarim da
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beraberinde siirecin gidisatini olumsuz etkiledigini ve verimli bir dinleme siirecinin yasanamadigini
belirtmisglerdir. Farkli dinleme stratejilerine ¢ok basvurulmamasi durumuyla ilgili olarak 6gretici Kadir
“Sorun etkinliklerin uygulama noktasinda. Direk dinleme metni agiliyor iki veya ii¢ defa
dinlettirildikten sonra metinle ilgili sorulan sorularin ¢oziilmesi isteniyor. Dinleme dncesi, sirast ve
sonrast stratejiler maalesef kullanilmiyor. Zaten zorlanan, anlamakta giicliik ceken d6grenciler de
haliyle sikiliyor.” climlelerini paylagsmis ve dinleme stratejileri hakkiyla uygulanmadigi zaman gesitli
problemler yasandigini bildirmistir. Bunun da &grencilerin dinleme siirecinde zaten ¢ekingen olan
tavirlari1 daha ¢ok etkiledigini belirtmis ve siire¢ boyunca bireylerin daha da pasiflestigini
vurgulamistir. Farkli dinleme stratejilerine basvurulmamasi 6grencilerin de iizerinde durdugu bir nokta
olmustur. Bu konuyla ilgili olarak Ayca “Olay:r dinliyoruz, sonra onu cevapliyoruz. Ama ¢ok
anlamryorum. Hep ayni oluyor. Biraz da baska seyler dinlesek. Biraz baska sekilde dinlemek lazim.”
sozleriyle aslinda dinleme siirecinde farkli stratejilere ihtiyaglari oldugunu vurgulamis ve her zaman
benzer sekilde yapilan dinleme etkinliklerinin ¢ok verimli olmadigi hususunu belirtmistir. Dinleme
stireciyle ilgili olarak ulasilan bir diger bulgu ise dinleme etkinliklerine yonelik yonergelerin ya eksik
verildigi ya da Ogrencilerin bu yonergeleri anlamadigi yoniinde olmustur. Nitekim &gretici Halil
“Yonergeyi anlamayan oOgrenci ne yapacagini bilmedigi icin ders onun agisindan sikict hale
gelebiliyordu. Bu yiizden oldukca yavas ve tane tane konusmaya dikkat ediyordum.” ifadeleriyle
dinleme siireciyle ilgili olan yonergelerin anlagilmamasinin hem 6grenci hem de 6gretici agisindan
cesitli sikintilar dogurdugunu belirtmis ve bu durumun da siireci olumsuz yonde etkiledigini
belirtmistir. Ogrencilerden Yilmaz ise bu durumu “Dinledik. Ama niye dinledik séylemediler. Soru var
lakin neye gore cevap? Ilk séylese buna bakin diye ben de éyle dinlerim.” ciimleleriyle 6zetlemis ve
yonergenin eksik veya hi¢ verilmemesinin dinleme siirecini sikintiya soktugunu vurgulamistir. Bunun
da beraberinde ilgisizligi getirdigini ve baslangicta yonergelerin verilmesinin siireci daha saglikli hale
getirecegini ifade etmistir.

Dinleme becerisiyle ilgili olarak katilimcilarin {izerinde durduklari bir diger konu ise etkinliklerin
yeteri kadar yapilmadigi yoniinde olmustur. Katilimcilar 6grenme ortaminda gerceklestirilen dinleme
etkinliklerin az veya nicelik olarak ¢ok olsa bile nitelik agisindan sorgulanabilir durumda oldugunu
belirtmiglerdir. Zaten dinleme derslerine olan ilgi azliginin bu beceriye yonelik olarak gergeklestirilen
etkinliklerin de az olmasina yol agtig1 goriisiinii paylasmislardir. Ornegin bu konuyla ilgili olarak
ogretici Cansu “Swnif icerisinde dinleme becerisini geligtirmeye yonelik gergeklestirilen etkinlikler
yetersizdi. Bundan dolayr dgrenciler dinledikleri yapilari anlama ve ¢oziimleme hususunda pasif
kalyyorlard:.” gorisleriyle dinlemeye yonelik etkinliklerin sayica yetersiz oldugunu vurgulayarak bu
yetersizlikten dolay1 6grencilerin dinleme siirecini anlamlandirma boyutunda problem yasadiklarini
bildirmistir. Eger 6grencinin dinleme siirecinde aktif olmasi isteniyorsa bunun da etkinlik sayisinin
hem nicelik hem de nitelik olarak artirilmasiyla miimkiin olabilecegini belirtmistir. Etkinlik sayisinin
azhigimi vurgulayan &grenci Defne ise “Cok az dinliyoruz. Zaten sinifta 6grenci de az. Ogretmenler de
gramer anlatyyor. Sarki dinleriz, siir dinleriz. Cok giizel olur bunlar.” timceleriyle dinleme derslerine
katilimin az oldugunu ve bunun da beceriye yonelik olarak gerceklestirilen etkinliklerin sayisini
azaltigin1 ifade etmistir. Oysa durumun tam tersinin olmasi gerektigini belirterek dinleme
etkinliklerinin ¢ok ve farkli farli tarzlarda yapilmasi gerektigini sylemistir.

Konusma becerisinin gelisim durumuyla ilgili olarak da c¢esitli verilere ulasilmistir. Bunlardan ilki
bireyin kendini ifade edebilme yetenegiyle ilgili olmustur. Bu duruma iliskin elde edilen ilk veri ise
bireylerin cesitli problemler yasamasi hususudur. Ogreticiler ve dgrenciler genel olarak konusma
stirecinde birtakim sorunlar belirtmisler ve bunlarin bireyin kendisini ifade etmesi noktasinda zorluklar
¢ikardigini vurgulamislardir. Ornegin 6gretici Cansu bu duruma yénelik “Ogrenciler kendi duygu ve
diistincelerini agtk ve net bir sekilde ifade edemiyorlardi. Bu noktada zorluk yasadiklar: bedensel
hareketlerine de yansiyordu. Konugsma esnasinda kurdukiart ciimleler anlam acisindan bozuk ve
tekrar acgiklanmaya muhtacti. Ek sorularla ogrencinin ne demek istedigini anlama gereksinimi
duyuyordum.” gorislerini belirtmistir. Kendini ifade edememe durumunun bireylerin beden
hareketlerine de yansidigini belirterek iletisim siireci igerisinde sarf ettikleri climlelerin anlamsiz veya
zor anlasilir oldugunu ifade etmistir. Bu durumun da 6grencilerin konusma becerisine yonelik bir
olumsuz tutum gelistirmesine yol a¢tigini sdylemistir. Bahsi gecen durum ile ilgili olarak 6grenci Aras
“Tiirk¢e zor. Konusmak da zor. Mesela aklimda diigtiniiriim ama onu tam anlatmam. Diizgiin olmuyor.
Ciinkii ¢cok konusmak lazim.” ciimlelerini sarf etmis ve kafasinda tasarladigi s6zciikleri tam olarak
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climlelerine aktaramadigini vurgulamistir. Bunu asmanin yolunun da konusma becerisine agirlik
verilmesi ve bol pratik yapmak oldugunu sdylemistir.

Konusma becerisine dair saptanan bir diger bulgu ise bireylerin konusma diizeyleriyle alakalidir.
Katilimcilara gore bireyler kendi aralarinda farkli, Tiirk bireylerle farkli konugmakta ayrica kompleks
climle kurma ve ifade devamlilig1 hususunda yeterince basarili olamamaktadirlar. Bu gibi durumlar ise
bireylerin Tiirk¢e konusma aligkanligi gelistirme siireglerini sekteye ugratmakta ve bu siiregleri
olumsuz etkilemektedir. Katilime1 6gretmen Halil 6grencilerin kendi aralarinda Tiirkge konusmak
yerine ana dillerini veya baska ortak bir dili tercih ettiklerini belirterek “Kimi zaman ise kendi
dillerindeki gramer yapilarin diisiinerek ciimle kurduklari icin ortaya anlamsiz konusmalar ¢ikiyordu.
Kendi aralarinda konusurken ise kolaylikla ortak bir dile gegebiliyorlardi. Bazi dgrenciler bu
durumlart sik¢a yasayinca cesaretleri de kirilyyordu. Bir de o dgrenciye cesaret kazandirmak igin
¢aba gostermem gerekiyordu.” climlelerini sarf etmis ve bireylerin kendi aralarinda Tiirkce yerine
ortak bir dil kullanmalarmi onlarin 6grenme ve konusma siirecini yavaglattigini, ayrica onlar
giidiileyebilmek icin fazladan zaman kaybettigini belirtmistir. Haliyle ders dis1 6grenme ortamlarinda
kendi halinde hareket eden 6grencinin konusabilmek ve anlasabilmek i¢in Tiirk¢eyi segcmemesinin ¢ok
boyutlu olarak 6grenme siirecine zarar verdigi diisiincesini paylasmistir. Bu durumu tasdikler bi¢cimde
goriliglerini belirten 6grenci Ebru “Sinifta Kazak ve Tiirkmenler de var. Rus¢a biliyoruz, Rusca
konusuyoruz anlamak icin. Zaten Tiirkce konusmak icin ¢ok siire var.” climlelerini paylagsmistir. Ona
gore ortak baska bir dil bilinmesinden dolay1 heniiz Tiirkce konusmaya gerek olmadigi ve bu siire
zarfinda bagka dillerin de konusulabilecegi diisiincesi kabul edilebilir goriinmektedir. Boylelikle de
daha rahat anlasabileceklerini ve ikili iliskilerini daha saglikli bir bigimde yiiriitebileceklerini ifade
etmektedir. Bulgulara gore kisilerin Tiirk olan bireylerle konusma diizeyleri de farklilik
gostermektedir. Buna gore biiylik bir ¢ogunluk Tiirk olan kisilerle konusmaya c¢ok fazla ilgi
gostermeyip hata yapma kaygisiyla da onlarla iletisime ¢ok girmemektedir. Bunun yerine ¢ok zor
durumda kalmadikga onlarla etkilesimde bulunmay1p sorunlarini veya isteklerini bagka yollarla ¢6zme
yoluna gitmektedirler. Bu konuya iliskin 6gretici Cansu “Tiirk olan bireylerle karsuikly konusma
noktasinda yetersiz kalyyorlardi kendilerini ifade edecekleri anlam ve yapilari tercih etme noktasinda
stkintilar yasiyorlardi. Giinliik iletisim diline hakim degillerdi, genellikle kendilerini ifade edecekleri
veya bir sorun ve isteklerini ifade edecekleri ortamlarda pasif kalmayt tercih edip gerekli konusma
planint olusturamiyorlardi.” cimlelerini sarf etmis ve bireylerin Tiirklerle konugmaktan sakindiklarini
vurgulamistir. Bu dogrultuda hareket etmenin olumsuz sonuglar dogurdugunu ve bireylerin
gelistirilebilir bir konugma diizeyine ulagamadiklarini iletmistir. Bu konuya iliskin olarak 6grenci
Goksu da bazi soylemlerde bulunmustur. Goksu, “Tiirkler hizli konusuyor. Ben anlamiyorum. Bunun
icin Tiirklere ¢ok sey sormuyorum. Kendim yapmaya ¢alistyorum. Ama Tiirkce i¢in konugmak lazim
onlarla. Biraz daha beklemek istiyorum.” sdzlerini paylasarak Tiirklerle Tiirkge konusma konusunda
kaygilar1 bulundugunu ve onlarla konusmaya cabalamaktansa sikintilarin1 kendisinin gidermeye
calistigindan bahsetmistir. Fakat Tiirkce konusma becerisini tam olarak gelistirebilmek ig¢in Tiirk
bireylerle pratik yapmasi gerektiginin de farkinda oldugunu vurgulayarak bunun ig¢in zamana ihtiyag
duydugunu belirtmistir.

Katilimcilar Tiirkgeyi yabanci dil olarak dgrenen bireylerin iletisimsel becerilerinin gelistirebilmesi ve
daha islevsel hale getirilebilmesi i¢in de ¢esitli Oneriler ve alternatif yontemler sunmuslardir.
Katilimcilara gore iletisimsel becerileri gelistirebilmek icin bireylere gercek deneyimler sunulmali ve
giinliik hayatla iliskilendirebilecekleri gorevler verilmelidir. Bununla beraber 6gretmenlerin bu
becerilere gerekli hassasiyeti gostermeleri gerektigini ve farkli materyallerden de faydalanilmasina
ihtiya¢ duyuldugu gériisiinii paylasmislardir. Islevsel yontem ve tekniklerin bu siirecte tercih edilmesi
gerektigini belirten katilimcilar, ayn1 zaman bireyler tizerinde herhangi bir kisitlamamanin olmamasi
gerektigini belirtmislerdir. Bunlara ek olarak ise 6grencilere rahat bir 6grenme ortaminin saglanmasi
gerektigini vurgulamig ve yakindan uzaga ilkesinin 6grenme siirecine tam anlamiyla yerlestirilmesi
gerektiginin iizerinde de durmuslardir. Bu hususlarla ilgili olarak &gretici Tugge “Iletisim becerileri
dersle simirli olarak kalabilecek beceriler degildir. Ogrencilerin bu becerilerinin gelisiminde sinif
ortaminda yapilan etkinlikler ve kurulan iletisim bi¢imlerinin yaminda, hayatin igindeki deneyimlere
ihtivaclart vardir. Derste uygulanan gergek durum semaryolar: yamnda, hayatin iginde bire bir
uygulama yapimasi ve gevreyi de egitimin bir pargasi olarak diisiinmek gerekmektedir.” goriislerini
paylagsmustir. Ona gore iletisimsel becerileri gelistirebilmek sadece siif ortamindaki dersler veya
etkinliklerle gerceklestirilebilecek bir durum olmayp gercek hayat deneyimlere de ihtiyag
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bulunmaktadir. Bunun i¢in de sadece sinifi 6grenme ortamu olarak gérmeyip Ogrencileri ¢evrelerine
kars1 da duyarli hale getirmek gerekmektedir. Boylece 6gretici Tugge’ye gore bireyler giinliik iletisim
diline tamk olarak daha etkili 6grenmeler gerceklestirebileceklerdir. Ogretici Bahar ise “Iletisimsel
becerileri gelistirmek icin ogrenciye hi¢ bilmedigi veya i¢cinde bulunmadigi ortamlardan ornekler
sunulmamalidir. Dersler islenirken belirli sinirlar olusturulmamali ve 6grenci kisitlanarak yaraticilig
engellenmemelidir.” seklindeki goriisleriyle iletisimsel becerileri gelistirmenin yolunun 6grencinin
yaraticiliginmi gelistirmekten gectigini vurgulamigtir. Bunun i¢in de dgrencilerin daha aktif ve yaratict
nitelikte olabilecekleri, ayrica asinalik duygusunu hissedebilecekleri 6grenme ortamlarina ihtiyag
duyuldugunu vurgulamistir. Ogretici Kadir ise baska onerilerde bulunmus ve “Siirekli ayni ders
materyali kullanmilmamali degisik izleme metinleri, video kayitlar, canli dinleme etkinlikleri
yapilabilir. Konusma konusunda utangag¢ olan, yanlhs yaparim kaygisiyla konusmaktan kaginan
ogrencilerle ozel olarak ilgilenip bu kaygilarini ortadan kaldirmaya yonelik uygulamalar yapilabilir.
En  onemlisi de ogrencilere kuru ezber bilgiler vermek yerine onlarin giinliik hayatta
kullanabilecekleri becerilere agirlik verilmelidir.” ciimlelerini paylagmistir. Ona gore iletigimsel
becerileri gelistirmek icin farkli tarzda materyallerden de faydalanilmali; islevsel yontem ve
tekniklerden faydalanilarak bireylerin rahat bir dinleme ve konusma siireci yasamalar1 saglanmalidir.
Son olarak &gretici Halil ise “Ogrenci kendini rahat hissettigi zaman, 6gretmeniyle arasina giren
kural ve disiplinler ortadan kalktigi zaman kendini ¢ok daha iyi bir sekilde ifade edecektir. Ayni
sekilde ogretmenini ve arkadaslarin ¢ok daha iyi bir sekilde dinleyecektir. Yapacagimiz etkinliklerin
icerikleri de ogrenciye cazip gelmeli, onu konusmaya tesvik etmelidir. Kendisini en rahat hissedecegi
alanlar secilmeli ve bu alanlar iizerine konusma-dinleme etkinlikleri yapilmalidir.” gorislerini
paylasarak Ogrencileri kaygilarindan kurtararak rahatlatmak gerektiginden bahsetmistir. Bdylece
kendisini kisitlanmamig hisseden bireyler daha ¢ok dinleme ve konugsmaya karsi giidiilenebilecektir.
Ona gore yabanci bir dil 6grenicisinin de gercek anlamda dili iglevsel kullanabilmesinin, bol miktarda
dinleme-konusma etkinlikleriyle miimkiin olabilecegi goriisii 6nemlidir.

Tartisma ve Sonuc¢

Calismada Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde iletisimsel becerilerin gelistirilme durumunu
katilimer goriisleriyle ortaya koymak amaclanmistir. Bu goriismelere gore katilimeilar, dinleme
becerisiyle ilgili derslerin yeteri kadar Gnemsenmedigini ve 6grencilerin dinledigini anlama noktasinda
cesitli problem yasadiklarini ifade etmislerdir. Alan yazina bakildiginda benzer sonuglar igeren baska
caligmalarin da bulundugu goriilmektedir. Ornegin Melanlioglu (2016), Bosna-Hersek’te Tiirkgeyi
yabanci dil olarak 6grenen bireylerin dinleme aligkanliklari iizerine yaptig1 ¢aligmada 6grencilerle ve
ogretmenlerle dinleme becerisi lizerine goriismeler gergeklestirmistir. Bu goriisme verilerinden ulastigi
sonuclara gore cesitli faktorler dinleme siirecini olumsuz etkilemektedir. Buna gore haftada sadece iki
saat Tiirkce dersi oldugu i¢in dinleme becerisine yeteri kadar yer verilmedigi ve O6nemsenmedigi
sonucuna ulagmistir. Ayrica dgreticilerin de dinleme becerisine yonelik yeterli bilgilerinin olmadigini
ve Ogrencilerin de dinleme aliskanligi veya dinledigini anlama konusunda yeterli birikime sahip
olduklar1 bulgusunu saptamigtir. Dolayisiyla saptanan bu sonuglar, bu ¢alismanin da sonuglariyla
benzerlik gostermekte olup bireylerin dinledigini anlamada ve dinleme derslerine katilim oranlarinda
problemler oldugunu gostermektedir. O halde dinleme becerisine yonelik derslere katilimin artirilmasi
ve bireylerin dinledigini anlama yeteneklerini gelistirebilmek i¢in dinleme cazip hale getirilmeli,
bireylerin yasadiklar1 sorunlar tespit edilerek derslere katiliminin artirilmasi ve anlama diizeylerinin
yiikseltilmesinin gerektigi sonuglardan anlasilmaktadir.

Katilimcilar dinleme becerisine yonelik derslerde farkli ve ilgi cekici stratejilerine ¢ogunlukla
bagvurulmadigini, yonergelerin ise eksik veya hi¢ verilmedigini belirtmiglerdir. Ayrica 6grencilerin de
cogu kez verilen yonergeleri anlamadiklar1 bulgulardan tespit edilmistir. Alan yazin incelendiginde,
Tabak ve Goger’in (2017) de Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde Al ile C1 diizeylerinde
bulunan dinleme etkinliklerini inceledikleri ¢alismalarinda benzer sonuglara ulastiklar1 goriilmektedir.
Arastirmacilar, dinleme becerisine yonelik etkinliklerin belli bagh etkinlikler iizerinde yogunlastigini
ve bunun da tekdiizeligi beraberinde getirdigi sonucuna ulasmislardir. Cok fazla farkli stratejilere
bagvurulmadigini ve bunun da 6grencilerin dinleme becerilerinin gelisimine bir katki saglamayacagini
belirtmislerdir. Ayrica dinleme etkinliklerindeki yonergelerin artirilmasi gerektigini vurgulamislar ve
bu sekilde dinleme etkinliklerin 6grenciler tarafindan dikkate alinabilecegini belirtmislerdir. Bu agidan
degerlendirildiginde bu caligmayla bahsi gegen ¢aligmanin sonuglar1 arasinda bir paralellik oldugu
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goriilmektedir. Dolayisiyla dinleme etkinliklerinin tekdiizelikten ¢ikarilip ilgi ¢ekici hale getirilmesi
icin farkl: stratejilere ve yontemlere ihtiya¢ duyuldugu sonuglardan anlasilmaktadir.
Konusma becerisine yonelik ise katilimcilar yasanan birtakim sorunlardan bahsetmis ve bireylerin
kendilerini ifade etme noktasinda problemler meydana geldigini belirtmislerdir. Ayrica dgrencilerin
konugma diizeylerinin farklilik gésterdigini ve kendi aralarinda farkl: Tiirk bireylerle farkli diizeylerde
konustuklar1 goriisiinii paylasmiglardir. Buna gore bireyler ana dili Tiirkge olan kigilerle karsilikli
iletisime girmekten ¢ogunlukla kaginmuslar ve bu da dil gelisim siirecini sekteye ugratmustir. Ilgili alan
yazina gdz atildiginda benzer sonuglara Sen ve Boylu'nun (2015) da ulastigi goriilmektedir. iranl
ogrencilerin konugma kaygilar1 {izerine c¢alisma gerceklestiren arastirmacilar, ana dili Tiirkge olan
biriyle 6grencilerinin konugma hususunda kaygi yasadiklarimi saptamislardir. Fakat eger 6grenci ana
dili Tirkce olan biriyle konusma sikligini artirirsa, kaygilarinda buna ters oranla bir azalma tespit
etmislerdir. Yine aymi arastirmacilar konusma becerisini gelistirmeye yonelik etkinlik ve
uygulamalarin sinif igi etkinlik ve uygulamalan ile smirlandirilmamasi gerektigini belirterek dil
Ogrenenlerin hedef dili giinliilk yagsamlarinda da kullanabilecekleri 6grenme ortamlarinin olusturulmasi
gerektigine deginmislerdir. Buradan da anlasilmaktadir ki Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen kisiler
ana dili Tiirkce olan biriyle konusma konusunda yasadiklar1 kaygiy1 ancak onlarla iletisime gecerek
yenebilecektir. O halde 6grenciler baskalartyla Tiirkge konugmaya tesvik edilmeli ve miimkiinse bu ig
ana dili Tiirkce olan kisilerle gerceklestirilmelidir. Ayrica bu konusma eylemi miimkiin oldugu kadar
yapay bir ortamdan arindirilmali ve daha dogal ogrenme kosullar1 icerisinde bireylere
kazandirilmalidir.
Konusma becerisine yonelik olarak katilimcilarin, Tiirkge konugmay1 zor olarak gordiikleri igin kendi
aralarinda farkli ortak bir dil ile iletisime ge¢me ihtiyacini hissettikleri sonucuna ulasilmistir. Bundan
dolay1 da iletisimde kopukluklar meydana geldigi ve siirecin asamali bir sekilde ilerleyemedigi tespit
edilmistir. Ayn1 sonuglara Sallabag’in (2012) da ulastigi goriillmektedir. Tiirkgeyi yabanci dil olarak
ogrenen kisilerin Tiirkce konusmaya yonelik kaygilarini belirlemeyi ve ¢esitli degiskenler agisindan
degerlendirilmeyi amacladigi calismasinda, bireylerin Tiirk¢enin zor bir oldugunu diisiinmelerinin
onlarin konusma kaygilari iizerinde etkili oldugu sonucunu tespit etmistir. Bunun da 6grencilerin
akademik basarilarini etkileyebilecegini ve Tiirkce konusma siireclerini olumsuz etkileyebilecegini
tespitini yapmustir. O halde Tiirkgeye karst olumsuz tutum gelistiren 6grencilere yonelik olarak ¢esitli
konusma etkinliklerinin ger¢eklestirilmesi gerektigini ifade etmistir. Bu agidan degerlendirildiginde
bireylerin Tiirkge konusmaya yonelik gelistirdikleri olumsuz tutumu kirabilmek ve kendi aralarinda
anlagma araci olarak Tiirkce konusmalarini saglayabilmek i¢in cesitli ve etkili konusma etkinlikleri
gergeklestirilmesi gerekmektedir. Bdylelikle 6grencilerin hem olumsuz tutumlarini yenebilecekleri
hem de iletisim dili olarak Tiirk¢eyi daha etkin bir sekilde kullanabilecekleri diisiiniilmektedir.
Katilimcilarin, iletisimsel becerilerin gelistirilebilmesi i¢in 6grencilere giinliikk hayatta konusulan dili
deneyimleyebilmelerine imkan taninmasini ve onlara giinliik hayat ile iliskilendirebilecekleri gorevler
verilmesi gerektigini belirttikleri sonucuna ulagilmigtir. Ayrica islevsel yontem ve tekniklerin
iletisimsel becerilerin gelistirilmesinde énemli oldugunu belirttikleri sonucu da saptanmistir. Bunlara
ek olarak ise Ogrencilerin kendilerini rahat hissedecekleri ortamlarda 6grenme gerceklestirmeleri
gerektigini ve onlar lizerinde herhangi bir kisitlamaya gidilmeyerek farkli 6grenme ortamlarina tanik
olmalar1 gerektigini belirttikleri de bulgulardan anlasilmistir. Alan yazina bakildiginda ayni 6nerilere
Aktas’in (2005) da degindigi goriilmektedir. Iletisimsel yetinin énemine iliskin yapti§1 ¢alismasinda
Aktas, Ogrencilerin baskidan kurtarilip olabildiginde 6zgilir bir ortamda dili kullanma aliskanlig
gelistirmesine firsat taninmasi gerektigini belirtmistir. Bununla beraber iletisimsel becerilerin
gelistirilmesine yonelik etkinliklere siirekli yer verilmesi gerektigini ve 6grenme ortamlarinda her
tiirli kosulda sosyo kiiltiirel, faydaci ve diger dil dist faktorlerin de goz onilinde bulundurulmasinin
onemli oldugunun altin1 ¢izmistir. Zaten Goger (2015p) de dil 6grenimi ve Ogretimi siirecinde
belirlenen hedefler dogrultusunda amaglanan verimi alabilmenin yolunun ilke, yontem ve tekniklerin
yerinde kullanilmasindan gegtigini belirtmistir. O halde katilimcilardan elde edilen veriler ve ulasilan
sonuglardan yola ¢ikilarak su oneriler sunulabilir:
o Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin iletisimsel becerilerini gelistirebilmeleri igin
onlara olabildiginde gercek deneyim barindiran gorevler verilmelidir.
e Ogrencilerin kendilerini kisitlanmig hissetmemeleri ve dinledigi anlama, anladigmni anlatma
konusunda ise basarili olabilmeleri i¢in miimkiin oldugunca islevsel yontem-tekniklerden
faydalanilmalidir.
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o Ogretici goriisleri dikkate alindiginda islevsel yenilik¢i ders materyali ihtiyaci da gdze
carpmaktadir. O halde iletisimsel becerileri gelistirebilmek icin geleneksek arag-gereclere ek
olarak yenilik¢i ders materyallerine de bagvurulmalidir.

e Ogrencilerin hem kendi aralarinda anlasma arac1 olarak hem de ana dili Tiirkce olan bireylerle
Tiirk¢e konugmalarini saglayabilmek i¢in onlara grup gorevleri verilmeli ve sorumluluk alma,
birlikte hareket edebilme, ortak bir karara varabilme yetenekleri gelistirilmeye caligilmalidir.

e Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen Sgrencilerin iletisimsel becerilerini istenilen diizeye
cekmek icin ise gilinlitk hayatta kullanilan dili tantyabilmeleri saglanmali ve gerekirse 6zgiin
gorevler ve etkinlikler ile karar verme yetenekleri de gelistirilebilir.
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Ozet

“Yabancilara Tiirkce d6gretimi  konusunda Tiirkce yayimlanmig bilimsel ¢alismalarin
bibliyografyasi ve doktora tezlerinin Diller Icin Avrupa Ortak Basvuru Metni baglaminda
analizi” adl yiiksek lisans tezinden yeniden gézden gecirilip giincellenerek iiretilen bu
calismanin amaci, yabancilara Tiirkge ogretimi konusunda 2020 yilina kadarki siiregte Tiirkce
yayimlanmis bilimsel ¢alismalar: tespit edip bunlarin icerik alanlarmi belirlemek; doktora
tezlerini Ortak Bagvuru Metni baglaminda analiz etmektir. Nitel bir ¢alisma olarak
desenlenen bu ¢alismada veri toplama yontemlerinden dokiiman incelemesi kullanilmustir. Iki
boliimden olusan bu c¢alismanmin birinci béliimiinde YOK Tez, cesitli iiniversitelerin ve
dergilerin veri tabanlarindan 2020 yilina kadar yayimlanmis tezlere, makalelere ve bildirilere
ulasilip bunlarn icerik alanlari belirlenmis, elde edilen sayisal veriler tablolarla sunulmustur.
Calismamn ikinci boliimiinde alan yaziminda doktora tezi calismasi sayica fazla oldugundan
yil ve konu simrlamast getirilmis, 2013-2019 yillar: arasinda (2019 déihil)temel dil becerileri
konusunda yayimlanmis 9 doktora tezi Ortak Basvuru Metni baglaminda analiz edilmistir.
Arastirmalar sonucunda, en fazla ¢alismanin makale diizeyinde yapildigi belirlenmigstir. Tiim
bilimsel ¢alismalar incelendiginde, konu bazli en fazla ¢alismanin materyal gelistirme
konusunda yapildigi belirlenmigstir. Analiz ¢alismasi kapsaminda ele alinan doktora tezlerinin
Ortak Bagvuru Metninin dil 6gretim amacina, ogrenici boyutuna, ogretici boyutuna ve élgme
degerlendirme anlayisina uygun hazirlandig tespit edilmistir. Son olarak, alanin gelisimine
katkas1 olabilecegi diigiiniilen onerilerde bulunulmustur.
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Abstract

The purpose of the current study produced from the master’s thesis entitled “Bibliography of
the Scientific Studies Published in Turkish on Teaching Turkish to Foreigners and Analysis of
the Doctoral Theses within the Context of the Common European Framework of Reference for
Languages” is to determine the scientific studies published in Turkish on teaching Turkish to
foreigners up to 2020 and then to analyse their content areas and to analyse the doctoral
theses within the context of the Common European Framework of Reference for Languages. In
the current study designed as a qualitative study, document analysis was used as the data
collection method. In the first part of the current study consisted of two parts, theses, articles
and papers published up to 2020 were reached from the Thesis Centre of the Higher
Education Council and databases of different universities and journals and then their content
areas were determined and the obtained numerical data are presented in tables. In the second
part of the study, as there are a lot of doctoral theses in the literature, limitations were set on
the topic and time period and thus a total of 9 doctoral theses published in the period between
2013 and 2019 (including 2019) on the topic of language skills were analyzed within the
context of Common European Framework of Reference for Languages. As a result, it was
determined that the highest number of studies was published as articles. When all the
scientific studies were examined, it was found that the highest number of studies was
conducted on the topic of materials development. The doctoral theses analyzed were found to
focus on the following dimensions of the Common European Framework of Reference for
Languages: language teaching, student, teacher and measurement and evaluation. Finally,
suggestions thought to contribute to the development of the field were made.
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Glinlimiiz diinyasi1 icin egitim, iilkelerin birbirlerine iistiinliikk saglamasinda 6nemli bir giictiir. Bu
nedenle iilkeler kiiresel ¢agda askeri gelisimlerine paralel olarak bilim, sanayi, teknoloji, saglik, dil
gibi alanlarda da gelismeler kaydetmektedirler. Kiiresellesmenin belki de en belirgin hissedildigi alan
ise dil alamidir ve bu alandaki gelismeler, {ilkelerin egitime verdikleri 6nem derecesinde
degismektedir. Demirel (2016), 6zellikle 2. Diinya Savasi’ndan sonraki donemde bilim ve teknikteki
ilerlemelere bagl olarak gittik¢e artan uluslararasi iligkilerin uluslara, ana dilleri diginda ikinci bir dil
o0grenmeyi zorunlu hale getirdigini, bu ikinci dilin tercihinde de o6zellikle politik ve ekonomik
sebeplerin etkili oldugunu; Birlesmis Milletler, Avrupa Konseyi gibi bir¢ok uluslararasi kurulusa iiye
olan Tiirkiye’nin diinya cografyasinda gerek askeri, gerek politik, gerekse ticari yonden gittik¢e artan
etkisinin diger uluslarm da Tiirkge 6grenmeye ilgi duymasmi sagladigini belirtmistir. Universite
ogrenimi icin Tiirkiye’ye gelen 6grenciler, diplomatik gorevle iilkemizde bulunan yabancilar, ticaretle
ugrasan is adamlari, yabanc isgiler, esleri Tiirk olanlar, turistik amagcla iilkemize gelen yabancilar
Tirkceyi yabanct dil olarak 6grenmek istemektedirler. Bu nedenle yabancilara Tiirkge Ogretimi
(YTO), iilkemizde son zamanlarda 6nem kazanan bir konudur.

Siirlarin yavas yavas ortadan kalktigi gilinlimiiz diinyasinda toplumlarin birbirleriyle etkilesimde
bulunabilmelerinin 6niindeki en biiyiik engel dil problemidir. Standart bir dil 6gretimini savunan
Avrupa Konseyi, hem dil 6gretimini sistematik héle getirmek, hem yabanci dil 6greticilerine yabanci
dil ogretiminde yol gostermek, hem de dil oOgrenenlerin kendi Ogrenme siireglerini takip
edebilmelerine yardimc1 olmak ig¢in 2001 yilinda Diller Igin Avrupa Ortak Basvuru Metni
(DIAOBM)’ni yayimlanugtir. DIAOBM (2009)’nin en genel amaci, Avrupa Konseyi iiye iilkeleri
arasinda politik birliktelige ek olarak, 6zellikle kiiltiirel anlamda daha biiyiik bir birlik saglamaktir. Bu
amacin ger¢eklesmesinin Avrupa’daki zengin dil ve kiiltiir ¢esitliliginin korunmasi, gelistirilmesi ve
gelecege miras birakilmasi, liye iilkeler arasinda ortak anlayis gelistirilmesi, i birliginin artirilmasi ve
karsilikli iletisim engellerinin kaldirilmast yoluyla miimkiin olabilecegini savunmaktadir. Tiirkiye de,
Avrupa Konseyi’'ne iiye diger iilkeler gibi, dilini yabancilara 6gretmek konusunda DIAOBM nin bu
amaglarim gergeklestirmeye caligmaktadir.

Giliniimiizde iniversitelerin biinyesinde Tiirkcenin yabanci dil olarak ogretilmesiyle ilgili anabilim
dallart mevcuttur. Buralarda yiiksek lisans ve doktora diizeylerinde calismalar yapilmaktadir. Ayrica
yine pek ¢ok iiniversitenin biinyesinde Tiirkce Ogrenim Merkezleri (TOMER) mevcuttur; yurt disinda
ise Tiirkge ogretimi TIKA, Yunus Emre Enstitiisii gibi resmi kurumlar veya ozel kuruluslar
araciligiyla yiriitiilmektedir.

Alan yazim tarandiginda, YTO konusunda yayimlanmis bilimsel calismalarin icerik alanlarini
belirlemeye yonelik birkag ¢alisma yapildigi tespit edilmistir ve bu ¢alismalar makale diizeyinde
caligmalardir. Yine alan yazinmi tarandiginda, YTO konusunda yayimlanms doktora tezlerinin
DIAOBM’nin benimsedigi dil ogretim amaci, &grenici boyutu, Ogretici boyutu ve Olgme
degerlendirme anlayisina gore analizinin yapildig1 herhangi bir bilimsel ¢aligsma tespit edilememistir.
Sonug olarak, hem YTO konusunda Tiirk¢e yayimlanms bilimsel calismalarin icerik alanlarina gére
genis kapsamli siniflandirildign herhangi bir ¢aligmanin olmamasi hem de YTO alaninda temel dil
becerileri konusunda yayimlanmis doktora tezlerinin DIAOBM baglaminda elestirel bir bakis agisiyla
degerlendirilip analizlerinin yapildigir herhangi bir bilimsel ¢alismanin olmamasi bu g¢alismay1 alan
yazininda 6zgiin kilmaktadir.

Bu calismanin amaci, YTO konusunda 2020 yilina kadarki siirecte Tiirk¢e yayimlanmus tez, makale ve
bildirileri tespit edip bunlarin igerik alanlarini belirlemek; 2013 - 2019 yillar1 arasinda (2019 dahil)
temel dil becerileri konusunda Tiirkge yayrmlanmis doktora tezlerini DIAOBM baglaminda analiz
etmektir.

Yontem
Nitel bir ¢aligma olarak desenlenen bu arastirmada veri toplama yontemlerinden dokiiman incelemesi
kullanilmigtir. Yildirirm ve Simsek (2008)’e gore nitel arastirma, “gézlem, goriisme ve dokiiman
analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekei
ve biitlinciil bir bigimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma”dir (s.39).
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Yildinm ve Simsek (2008)’e gore dokiiman incelemesi, “arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular
hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsar.” (s.187).Y1ldirim ve Simsek (2014)’e gore
“dokiimanlarda elde edilen verinin mutlaka sayisallastirilmas1 veya nicellestirilmesi gerekmeyebilir.
Arastirmaci, saptadigi kategoriler ve analiz birimi dogrultusunda yaptigi analizden sonra buldugu
sonuclari rahatlikla diiz yazi seklinde de rapor edebilir. Bu, arastirmacinin bir se¢imidir.”

Arastirmanin evrenini YTO konusunda 2020 yilina kadarki siirecte yayimlanmis tez, makale ve
bildiriler; orneklemini ise bu konuda Tiirk¢ce yayimlanmis tez, makale, sozlii ve yazili bildiriler
olusturmaktadir.

Calisma kapsaminda ilk olarak YTO ve DIAOBM konularinda literatiir taramas1 yapilmistir. Google
Akademik, YOK Akademik, YOK Tez, cesitli internet siteleri, iiniversitelerin ve dergilerin veri
tabanlarindan bu konularla ilgili 2020 yilina kadarki siiregte Tiirkce yayimlanmis tezler, makaleler ve
bildiriler yil sinirlamasi olmadan taranmustir.

Calisma iki boliimden olusmustur. Birinci boliimde, YTO konusunda Tiirk¢e yayimlanmis doktora
tezi, yliksek lisans tezi, makale, sozli bildiri ve tam metin bildirilerin sayilan tespit edilmistir. Bu
calismalar -YTO konusunda &nceden yayimlanmis icerik alami tespit calismalar1 da dikkate almarak-
asagidaki igerik alanlaria gore siniflandirilmis, elde edilen sayisal veriler tablolarla sunulmusgtur:
1.Temel dil becerileri

a. Dinleme becerisi

b. Konusma becerisi

. Okuma becerisi

. Yazma becerisi

. Birden fazla dil becerisini kapsayanlar

. Dil bilgisi

. Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminin gesitli degiskenleri

. Materyal

. Ogrenici

. Ogretici

. Strateji, yontem, teknik, yaklasim

. Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminin kiiltiirel boyutu

. Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde karsilagilan sorunlar

. Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde s6z varligi ve sozciik 6gretimi

. Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde teknolojinin yeri

. Diger

Bibliyografya calismalari, ihtiya¢ analizi calismalari, program gelistirme c¢alismalari, YTO’niin
tarihgesi, 6l¢me degerlendirme vd. konular sayica ¢ok fazla tespit edilemedigi icin “diger” baslig
altinda toplanmuistir.

Calismanin ikinci béliimiinii olusturan analiz ¢alismasi igin, alan yazininda YTO konusunda Tiirkce
yayimmlanmig doktora tezi g¢aligmasi sayica fazla oldugundan oncelikle y1l ve konu sinirlamasi
getirilmig; 2013 — 2019 yillar1 arasinda (2019 dahil) temel dil becerileri konusunda Tiirkce
yayimlanmis 9 doktora tezinin DIAOBM nin benimsedigi dil dgretim amacina, 6grenici boyutuna,
Ogretici boyutuna ve 6lgme degerlendirme anlayisina uygunlugu analiz edilmistir. Ayrica bu tezlerin
alan yazin1 agisindan 6nemi de degerlendirilmistir.

O DN PHhOOTH WNDAO

Bulgular
Sayisal Veriler ve I¢erik Alanlan
Asagidaki Sekil 1°de de belirtildigi {izere, arastirmalar sonucunda, YTO konusunda yayimlandig
tespit edilen en eski tarihli ¢calisma 1982 yilina dayandigi icin bu tarihten 2020 yilina kadarki siirecte
yayimlandig1 tespit edilen 82 doktora tezi ve 408 yiiksek lisans tezi olmak tizere toplam 490 teze, 797
makaleye, 259 s6zIli bildiri ve 265 tam metin bildiri olmak {izere toplam 524 bildiriye; toplamda ise
1811 bilimsel ¢alismaya ulagilmusgtir.

83



-1”': MSKU Egitim Fakiiltesi Dergisi ~ MSKUlJournal of Education
¥ |SSN 2148-6999 Cilt-Volume 7, Say1- Number 2, (2020) Kasim- November

Tam Metin Bildiri ;
265 Doktora Tezi; 82

Yiksek Lisans Tezi;

Sozli Bildiri; 259 408

m Doktora Tezi

M Yiksek Lisans Tezi
= Makale

W SozIG Bildiri

M Tam Metin Bildiri

Makale; 797

Sekil 1. Yabancilara Tiirkge Ogretimi Konusunda Yayimlanmis Bilimsel Calismalarin Sayilart

Yayimlanan bilimsel ¢aligmalarin sayilarinin yaninda, igerik yoniinden hangi konu basliklar1 etrafinda
hazirlandiklar1 da 6nemlidir. Arastirmalar sonucunda “dinleme becerisi, konusma becerisi, okuma
becerisi, yazma becerisi, birden fazla beceri alanimi kapsayanlar, dil bilgisi, materyal, 6grenici,
dgretici, strateji-yontem-teknik-yaklasimlar, YTO’niin kiiltiirel boyutu, YTO’de karsilasilan sorunlar,
s6z varlig1 ve sozciik 6gretimi, YTO’de teknolojinin yeri, diger” konu basliklar1 icerik alanlar1 olarak
belirlenmistir. “Diger” baslig1 altinda bibliyografya calismalari, ihtiya¢ analizi ¢alismalari, program
gelistirme ¢alismalari, YTO’niin tarihgesi, 6lgme degerlendirme gibi konular yer almaktadir. Bu
caligmalar sayica az olduklar i¢in “diger” bashigi altinda degerlendirilmistir. Tespit edilen bilimsel
caligmalarin icerik alanlarina dair bulgular asagidaki sekillerde sunulmustur.

Sekil 2. Yabancilara Tiirkge Ogretimi Konusunda Yayimlanmis Doktora Tezlerinin Icerik Alanlarina Gore
Dagilimi
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Sekil 2’de de belirtildigi iizere, YTO konusunda yayimlanms doktora tezlerinin igerik alanlari
incelendiginde temel dil becerilerinden dinleme becerisine yonelik 2 calisma, konusma becerisine
yonelik 5 caligma, okuma becerisine yonelik 3 ¢alisma, yazma becerisine yonelik 10 ¢aligma, birden
fazla dil becerisini kapsayan 5 calisma, dil bilgisine yonelik 3 c¢alisma, materyal hazirlama ve
gelistirmeye yonelik 6 calisma, dil 6grenicilerine yonelik 7 calisma, dil greticilerine yonelik 5
calisma, YTO’de strateji, yontem, teknik ve yaklasimlarla ilgili 5 calisma, YTO’niin kiiltiirel boyutuna
yonelik 1 ¢alisma, YTO’de karsilasilan sorunlarla ilgili 1 calisma, sdz varlig1 ve sdzciik 6gretimine
yonelik 5 calisma, YTO’de teknolojinin yeri konusunda 7 calisma, diger bash@ altinda yer alan
konularla ilgili 17 calisma tespit edilmistir. En fazla calismanin yazma becerisi (10 c¢aligma)
konusunda yapildigi, en az ¢alismanin ise YTO’niin kiiltiirel boyutu (1 ¢alisma) ve YTO’de
karsilagilan sorunlar (1 calisma) konularinda yapildig: tespit edilmistir.

Sekil 3’te de belirtildigi iizere, YTO konusunda yayimlanms yiiksek lisans tezlerinin igerik alanlari
incelendiginde temel dil becerilerinden dinleme becerisine yonelik 6 ¢alisma, konusma becerisine
yonelik 18 caligsma, okuma becerisine yonelik 15 ¢alisma, yazma becerisine yonelik 29 ¢aligma, birden
fazla dil becerisini kapsayan 10 ¢alisma, dil bilgisine yonelik 58 calisma, materyal hazirlama ve
gelistirmeye yonelik 49 calisma, dil 6grenicilerine yonelik 14 ¢alisma, dil 6greticilerine yonelik 5
calisma, YTO’de strateji, yontem, teknik ve yaklasimlarla ilgili 22 calisma, YTO’niin kiiltiirel
boyutuna yénelik 35 ¢alisma, YTO’de karsilasilan sorunlarla ilgili 23 calisma, séz varlig1 ve sdzciik
ogretimine yonelik 44 calisma, YTO’de teknolojinin yeri konusunda 13 ¢aligma, diger bashg altinda
yer alan konularla ilgili 67 ¢aligma tespit edilmistir. En fazla ¢aligmanin dil bilgisi (58 ¢aligma), en az
caligmanin ise ogretici (5 calisma) konusunda yapildigi tespit edilmistir. Dil 6greticileri konusunda
yayimlanmis ¢aligmalar incelendiginde arastirmacilarin YTO alaninda dgretmen egitimi, dzel alan
yeterlilikleri ve siif yonetimi konularinda dil Ogreticilerinin goriislerine bagvurduklari tespit
edilmistir.

Sekil 3. Yabancilara Tiirkge Ogretimi Konusunda Yayimlanmis Doktora Tezlerinin Icerik Alanlarina Gore
Dagilimi

Sekil 4’te de belirtildigi iizere, YTO konusunda yayimlanms makalelerin igerik alanlar
incelendiginde temel dil becerilerinden dinleme becerisine yonelik 11 calisma, konusma becerisine
yonelik 19 ¢aligma, okuma becerisine yonelik 32 ¢alisma, yazma becerisine yonelik 16 ¢aligma, birden
fazla dil becerisini kapsayan 6 c¢alisma, dil bilgisine yonelik 47 g¢alisma, materyal hazirlama ve
gelistirmeye yonelik 73 caligma, dil 6grenicilerine yonelik 77 ¢alisma, dil dgreticilerine yonelik 41
calisma, YTO’de strateji, yontem, teknik ve yaklagimlarla ilgili 66 calisma, YTO’niin kiiltiirel
boyutuna yénelik 53 ¢alisma, YTO’de karsilasilan sorunlarla ilgili 85 calisma, s6z varlig1 ve sozciik
ogretimine yonelik 61 ¢alisma, YTO’de teknolojinin yeri konusunda 37 ¢alisma, diger bashig altinda
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yer alan konularla ilgili 166 calisma tespit edilmistir. En fazla calismanin YTO’de karsilasilan sorunlar
(85 calisma), en az caligmanin ise birden fazla dil becerisini kapsayanlar (6 c¢alisma) konusunda
yapildigr tespit edilmistir. Birden fazla dil becerisini kapsayanlar konusunda yayimlanmis ¢aligmalar
incelendiginde aragtirmacilarin genelde okuma-yazma becerilerini ele aldiklari, sadece 1 ¢alismada
dort temel dil becerisinin birlikte ele alindig1 tespit edilmistir.

180 166

Sekil 4. Yabancilara Tiirkge Ogretimi Konusunda Yayimlanmis Makalelerin I¢erik Alanlarma Gore Dagilimi

Sekil 5. Yabancilara Tiirkge Ogretimi Konusunda Yayimlanmis Sozlii Bildirilerin igerik Alanlarina Gore
Dagilim1

Sekil 5’te de belirtildigi iizere, YTO konusunda yayimlanmis sozlii bildirilerin igerik alanlari
incelendiginde temel dil becerilerinden dinleme becerisine yonelik 10 calisma, konusma becerisine
yonelik 15 ¢alisma, okuma becerisine yonelik 5 ¢alisma, yazma becerisine yonelik 16 ¢alisma, dil
bilgisine yonelik 27 ¢alisma, materyal hazirlama ve gelistirmeye yonelik 31 calisma, dil 6grenicilerine
yonelik 7 g¢alisma, dil ogreticilerine yonelik 11 ¢alisma, YTO’de strateji, yontem, teknik ve
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yaklagimlarla ilgili 19 ¢alisma, YTO’niin kiiltiirel boyutuna yonelik 23 ¢alisma, YTO’de karsilasilan
sorunlarla ilgili 9 ¢alisma, sdz varlig1 ve sozciik 6gretimine yonelik 16 calisma, YTO’de teknolojinin
yeri konusunda 30 c¢alisma, diger baslig1 altinda yer alan konularla ilgili 38 ¢alisma tespit edilmistir.
En fazla calismanm YTO derslerinin etkililigini artirmaya doniik materyal hazirlama ve gelistirme (31
calisma) konusunda yapildig1 tespit edilmistir. Birden fazla dil becerisini kapsayanlar konusunda ise
herhangi bir ¢aligma tespit edilememistir.

Sekil 6°da da belirtildigi iizere, YTO konusunda yayimlanmig tam metin bildirilerin icerik alanlari
incelendiginde temel dil becerilerinden dinleme becerisine yonelik 13 calisma, konusma becerisine
yonelik 6 calisma, okuma becerisine yonelik 2 calisma, yazma becerisine yonelik 12 calisma, birden
fazla dil becerisini kapsayan 2 calisma, dil bilgisine yonelik 14 calisma, materyal hazirlama ve
gelistirmeye yonelik 23 ¢alisma, dil 6grenicilerine yonelik 12 calisma, dil dgreticilerine yonelik 13
calisma, YTO’de strateji, yontem, teknik ve yaklasimlarla ilgili 25 calisma, YTO’niin kiiltiirel
boyutuna yénelik 25 ¢alisma, YTO’de karsilasilan sorunlarla ilgili 19 ¢alisma, s6z varlig ve sozciik
ogretimine yonelik 16 calisma, YTO’de teknolojinin yeri konusunda 23 calisma, diger basligi altinda
yer alan konularla ilgili 69 ¢alisma tespit edilmistir. En fazla ¢aligmanin strateji, yontem, teknik ve
yaklasimlar (25 ¢alisma) ve YTO’niin kiiltiirel boyutu (25 ¢alisma) konularinda yapildigi, en az
caligmanin ise okuma becerisi (2 calisma) ve birden fazla dil becerisini kapsayanlar (2 calisma)
konularinda yapildig tespit edilmistir.

Sekil 6. Yabancilara Tiirkge Ogretimi Konusunda Yayimlanmis Tam Metin Bildirilerin I¢erik Alanlarma Gére
Dagilimi

Calismanin ikinci bolimiinde, 2013 — 2019 yillari arasinda (2019 dahil) YTO alaninda temel dil
becerilerini konu alan Tiirk¢e yayimlanmis 9 doktora tezinin DIAOBM’nin benimsedigi dil 6gretim
amacina, dgrenici boyutuna, dgretici boyutuna ve 6lgme degerlendirme anlayisina uygunlugu analiz
edilmistir.

Doktora Tezlerinin Analizleri

Bakar, S. (2015). Yabanci uyruklu 6grencilerin 6grenme yaklasimlarinin, yazma becerisi
0z yeterliklerinin ve Tiirkce yazma becerilerinin incelenmesi. (Yayimlanmamis doktora
tezi). Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii. Erzurum

Aragtirmac1 ¢alismasini, Tirkge hazirhk programma devam etmekte olan yabanci uyruklu
Ogrenicilerin 6grenme yaklasimlarini, yazma becerisi 6z yeterliklerini ve Tiirk¢e yazma becerileri ile
ogrenicilerin yazili anlatimlarinda yaptiklar1 hatalari incelemek amaciyla yapmustir. DIAOBM (2009),
dil 6grenenlerinin kendi dilsel gelisimlerini izlemeleri i¢in her diizeyde biitiin temel dil becerilerine
yonelik hangi yetilerini gelistirmeleri gerektigini gosteren dikey boyutlu bir 6z degerlendirme
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cizelgesini dil 6grenicilerine sunmustur. Bu 6z degerlendirme gizelgesi, bireylerin yapabilme yetilerini
tamimlar. Uygulama siirecinde arastirmaci, DIAOBM’de yer alan yazma becerisine yonelik C1 diizeyi
betimleyicilerini dikkate almistir. Bu yonden arastirmanin amaglari ile DIAOBM’nin C1 diizeyi
yazma amagclar1 birbiriyle ortiismektedir.

Eylem odakl1 dil 6gretim yaklasimini benimseyen DIAOBM (2009), dil 6greniminde i¢ giidiilenmenin
basariy1 artiracagini savunur ve bireyin kendi 6grenmesinden sorumlu oldugunu belirtir. Arastirmaci,
Tiirkce hazirlik 6grenimi gdérmekte olan yabanci uyruklu Ogrenicilerin 6grenme siirecinde igsel
giidiilenmeye sahip olduklarini ve kendi Ogrenmelerinden sorumlu olduklarini tespit etmistir.
Arastirmasinin sonucunda akademik basarinin 6grenme yaklasimlariyla yakindan iliskili oldugunu,
ozellikle derinlemesine 6grenme yaklagimini tercih eden 6grenicilerin digerlerini tercih edenlere gore
ozellikle yazili anlatimda daha basarili oldugunu, yazili anlatimda basarili olan ya da daha az hata
yapan dgrenicilerin 6z yeterlik algilarinin daha yiiksek oldugunu tespit etmistir.

DIAOBM (2009)’ye gére dil 6grenme siirecinde dgreniciler, alimlama (dinleme, dinleme/izleme ve
okuma), iiretme (konusma ve yazma), etkilesim (karsilikli konusma ve karsilikli yazma) ya da aracilik
etme (sozlil arabuluculuk ve yazili arabuluculuk) gibi ¢esitli dil etkinliklerini yazili veya s6zlii olarak
kullanir (DIAOBM, 2009). Bunlar, dil Ogrenicilerinin iletisimsel dil faaliyetleridir. Alimlama, iiretme,
etkilesim etkinlikleri, bireylerin yapabilme yetileridir. Yazma etkinlikleri bireylerin iiretme
etkinliklerindendir. Arastirmaci, C1 diizeyindeki 172 yabanci uyruklu 6grenicinin yazili anlatim
caligmalarindaki yazili anlatim yanlislarini dilbilgisi agisindan incelemis, 6z yeterlik algilarim
belirlemis ve hangi 6grenme yaklasimini benimsediklerini ortaya koymaya g¢aligmistir. Arastirma
sonucunda Tiirk¢e yazi yazmanin 6grenme yaklasimlari lizerinde anlamli bir etkisi olmadigi sonucuna
ulasmistir. Fakat 6grenicilerin yazili anlatim basar1 diizeylerinin cinsiyetlerine gore, ait olduklar1 dil
ailesi gore, Tiurkce kitap, dergi ve gazete okumalarina gore, onceden Tiirk¢e egitimi almis olma
durumlarina gore anlamli olarak farklilagma gosterdigini tespit etmistir.

Arastirmact calismasini, C1 diizeyinde Tiirkce Ogrenim goéren 172 O&greniciye uygulamistir.
Ogrenicilerin yazili anlatim ¢alismalarinda yaptiklari hata tiplerini belirlemek; 6grenme yaklagimlari,
yazma becerisi 0z yeterlik algilari ile bunlar arasindaki iliskiyi ortaya koymak i¢in 6l¢me araci olarak
yazili anlatim ¢alismas, Ogrenme Yaklasimlar ve Calisma Becerileri Olgegi, kisisel bilgi formu ve
DIAOBM (2009)’de, “Gériislerimi ayrintili bir bigimde, agik ve iyi yapilandirilmis metinlerle ifade
edebilirim. Bir mektup, kompozisyon ya da rapor yazabilirim. Onemli oldugunu diisiindiigiim konular
on plana c¢ikararak karmasik konularda yazabilirim. Hedef belirledigim okuyucu kitlesine uygun bir
iislup secebilirim (s.25).“ C1 diizeyi yazma becerisi betimleyicine uygun 16 maddelik Yazma Becerisi
Oz Yeterlik Ol¢cegi’ni kullannustir.

Arastirmacinin DIAOBM’yi dikkate alarak hazirladign bu calisma, amaci bakimindan, yabanci dil
olarak Tiirkge 6grenen bireylerin 6grenme yaklagimlarini belirleyen, 6grenme yaklasimlar: ile 6z
yeterlik diizeyleri arasindaki iligkiyi inceleyen c¢aligmalardan biri olmasi ve sonuglarinin bu alanda
caligmalar yapacak arastirmacilara rehberlik etmesi bakimindan 6nemlidir.

Biilbiil, F. (2015). Yabanca dil olarak Tiirkce ogretiminde okudugunu anlama becerisinin
kavram haritas1 aracihigiyla gelistirilmesi: Bir eylem arastirmasi.(Yayimlanmamis doktora tezi).
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii. Canakkale

Bu c¢aligmay1 aragtirmaci, yabanci dil olarak Tiirkge Ogretiminde C1 seviyesi Ogrenicilerinin
okudugunu anlama becerilerini kavram haritalar1 aracilifiyla gelistirmek icin etkinlikler diizenlemek
ve bu etkinliklerin ders igi uygulamalarinin isleyisini ortaya koymak amactyla yapmistir. DIAOBM
(2009)’ye gore dil 6grenme siirecinde Ogreniciler alimlama (dinleme, dinleme / izleme ve okuma),
iiretme (konusma ve yazma), etkilesim (karsilikli konugma ve karsilikli yazma) ve aracilik etme (sozlii
arabuluculuk ve yazili arabuluculuk) gibi cesitli dil etkinliklerini yazili veya sozlii olarak kullanirlar.
Bunlar, dil 6grenicilerinin iletigsimsel dil faaliyetleridir. Uzun yillardir Avrupa Konseyi, 6grenicilerin
iletisimsel gereksinimlerini karsilayacak ve ayni zamanda &grenicilerin kisiliklerine uygun yontem ve
malzeme kullanimimi miimkiin kilmaya dayanan bir yaklasimi benimsemistir. Fakat DIAOBM nin
islevi, belirli bir dil 6gretme yontemini dne ¢ikarmak olmayip tersine, kullanicilara farkli segcenekler
sunmaktir. Ayrica DIAOBM (2009), birey baglaminda ¢ok dilliligi yani dil 6grenenlere ana dilleriyle
sonradan edindikleri dillerin karsilikli iletisim ve etkilesim i¢inde olmasini saglayacak bir iletigim
yetenegi kazandirilmasini gerektigini; bu yolla bireylerin kiiltiirel etkilesimler sonucunda ¢ok kiiltiirlii
bireyler olacagini savunmaktadir. Birey baglaminda c¢ok dilliligin yayginlastirilmast igin dil
Ogreticilerinin en uygun yontem teknikleri se¢melerini ve kullanacaklart materyalleri buna gore
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gelistirmeleri gerektigini belirtir. Aragtirmaci bu ¢alismasinda 6grenicilerin tahmin etme, soru iiretme,
Ozetleme gibi okudugunu anlama becerilerini gelistirmek i¢in kavram haritalarindan yararlanmistir.
Aragtirmacinin DIAOBM‘deki kazanimlara gore hazirladigi metinlerin dili karmasik degildir.
Metinlerde karsitlik olusturan bilgiler ya da dgrenicileri yaniltict bilgiler bulunmamaktadir. Metinler
uzun degildir. Metinler, 6grenicilerin asla kullanmayacaklari, higbir ihtiyaclarina cevap vermeyecegi
belli olan kelimelerden &riilii degildir. Bu bakimdan, calismanin amaglari ile DIAOBM’nin amaglari
birbiriyle ortiismektedir.

Glintimiiz dil 6gretim anlayisinda 6grenicilerden 6z degerlendirme yapmalari, 6grenme siireglerini
planlamalar1 veya cokdilli yetismelerine katkida bulunan dillerdeki iletisim yeteneklerini rapor
etmeleri giderek daha cok istenmektedir (DIAOBM, 2009). Al kurundan C1 kuruna kadar yaklasik 8
aylik siirecte beraber olan Ogretici, arastirma siirecinde Ogrenicilerin giinliik tutmalarini istemis, ev
Odevleri vermistir.

Arastirmaci, DIAOBM‘deki okuma becerisi icin belirlenmis kazammlar1 dikkate alarak siireci
planlamustir. Ogrenicilerin eski bilgilerinden hareketle yeni bilgiler edinmeleri ve yeni bilgileri
zihinlerindeki eski bilgilerle iliskilendirerek yapilandirmalari i¢in her okuma metni i¢in farkli kavram
haritalar1 hazirlamig; okudugunu anlama becerilerini gelistirmek i¢in tahmin etme, soru iiretme ve
Ozetleme stratejilerinden yararlanmis ve sonraki siirecte de d6grenicilere kavram haritalar1 hazirlatarak
Ogrenilen bilgileri yapilandirmalarini saglamistir. So6zIi, yazili, isitsel ve gorsel cesitli materyallerden
yararlanarak Ggrenicilerin etkinliklerde aktif olmalarin1 saglamis; 6grendiklerini i¢sellestirmelerine
yardimc1 olmustur. Okuma - anlama calismalarini genellikle Ogreticinin ve Ogrenicilerin metni
okumas1, ardindan metinle ilgili sorularin cevaplanmasi seklinde gergeklestirmistir. Ogrenicilere dnce
rol model olarak sesli okuma yapmis; bdylece kelimelerin vurgu ve tonlamalara uygun telaffuz
edilebilmesi, noktalama isaretlerinin islevlerine uygun olarak okunmasi hususlarinda 6grenicilere yol
gosterici olmustur. Ayrica dgrenicileri 8 ay gézlemlemis ve onlarin Tiirkge 6grenmede karsilastiklar
problemlere ¢ézlim iiretmeye ¢alismistir. Giiniimiiz modern dil 6gretimi anlayisi, dgreticilerin tutum
ve yeteneklerinin dil 6greniminde Onemli oldugunu; bu nedenle dil &greticilerinin hedef dili
kullanmada dil 6grenenler igin model olmalar1 gerektigini savunur. Ayrica dgreticilerin 6gretme beceri
ve bicimleri, smif yoOnetimi, 6zel alan bilgisi, 6lgme ve degerlendirme, sosyo - kiiltiirel bilgi,
Ogrenicilere edebiyat bilgisi kazandirma, Ogrenicilerde estetik anlayisi gelistirebilme ve bireysel
ogretim konularinda kendi yetilerini sorgulamalar gerektigini savunur (DIAOBM, 2009).

Arastirmaci, uygulama hedeflerini ve DIAOBM okuma anlama kazanimlarim dikkate alarak bir
hikaye edici metin, bir de bilgilendirici metin belirlemistir. C1 diizeyi okuma anlama kazanimlarina
uygun olarak, hikdye edici metinle ilgili 14, bilgilendirici metinle ilgili 12 soru; toplamda 26 sorudan
olusan okudugunu anlama basar1 testini arastirmanin baginda ve sonunda uygulamigtir. Arastirma
sonucunda kavram haritalama teknigi ile yabanci Ogrenicilerin okudugunu anlama becerilerinin
gelistigini tespit etmistir.

Aragtirmacinin DIAOBM’yi dikkate alarak hazirladigi bu calisma, grenicilerin okuma anlama
siireglerinde karsilastiklart problemleri tespit etmesi ve bu problemler igin ¢6ziim Onerileri sunmasi
bakimindan alan yaziminda 6nemli bir ¢alismadir. Ayrica YTO’de okuma anlama becerisinin
kazandirilmasinda kavram haritalarindan yararlanmaya yonelik alanyazinda ilk calisma olmasi
bakimindan alandaki 6nemli bir boslugu doldurmaktadir.

Ekmekc¢i, V. (2017). Yabancilara Tiirkce ogretiminde akademik okuryazarhk
ogretimine yonelik bir eylem arastirmasi. (Yaymmlanmamus doktora tezi). Erciyes
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii. Kayseri

DIAOBM (2009), dil etkinliklerinin alan igerisinde baglama kavustugunu ve bu alanlarin kullanima
gore ¢ok farkli olabilecegini belirtir. Buna gére DIAOBM dil dgrenicilerinin, égrendikleri bu dili, aile
ve yakin c¢evresini kapsayan kisisel alandaki kisilerle iletisimde, gilindelik yasamini siirdiirdiigii
kamusal alandaki kisilerle iletisimde, is hayatini siirdiirdiigii mesleki alandaki kisilerle iletisimde veya
ogrencilik hayatim siirdiirdiigii egitsel alandaki kisilerle iletisimde kullandigini belirtir. Bu ¢alismada
arastirmaci, C1 diizeyinden mezun olmus ve lisans - yiiksek lisans veya doktora 6grenimine baglamis /
baslayacak olan yabanci uyruklu 6grenicilerin akademik dil ihtiyaglarimi belirlemeyi, bu ihtiyaclar
ekseninde bir 6gretim paketi gelistirmeyi ve uygulama siirecinin nasil ger¢eklestigini ortaya koymayi
amaglamistir. Dil O6gretim siirecinden mezun Ogrenicilerin siklikla dile getirdigi akademik Tiirkge
ihtiyaglarini gidermek hususunda alan yazini 1s181inda ¢6ziim yollar1 bulmay1 hedeflemistir. Geleneksel
dil anlayis1 dil dgrenenlere salt dilsel bilgi aktarmayr amaglarken DIAOBM (2009) dil &grenenlerin
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gergek dilsel ihtiyaglarinin karsilanmasi gerektigini savunur. Arastirmaci akademik okuryazarlik dil
becerileri ve standartlarina ait orneklem olusturmak i¢in alanda 6ne ¢ikan iilke olarak Amerika
Birlesik Devletleri- Kaliforniya Eyaleti ingilizce dili akademik okuryazarlik yeterlilikleri / kazanimlar1
standartlarina ait ornekleri incelemistir. Tiirkge akademik okuryazarlik yeterlilikleri / kazanimlari
baglaminda ise Tiirkiye Cumhuriyeti Tiirk¢e ve Tiirk Dili Edebiyati programlarini incelemistir. Bu iki
grup drneklem incelemesi ¢ergevesinde elde ettigi becerileri bir araya getirmis, uzman goriisi 1s18inda
degerlendirmis, ilave ve eksiltmelere giderek YTO &zelinde bir akademik okuryazarlik kazanmimlari /
becerileri listesi elde etmistir. Akademik okuryazarlik becerileri listesi olustururken Ogrenicilerin
ihtiyaglarmi gdz oniinde bulundurmustur. Bu yonlerden, arastirmanin amaglari ile DIAOBM nin
amagclar1 birbiriyle ortiismektedir.

Arastirma, C1 diizeyinden mezun olmus 6grenicilerle yiiriitiilmiistiir. Calismanin basinda arastirmaci,
Ogrenicilerin tist diizey dil becerileriyle ilgili sorunlar1 oldugunu, dersleri yeterli anlayamadiklarini,
akademik konusma yapamadiklarini, akademik yazma gesitlerini iiretmekte ve anlamakta zorluk
cektiklerini tespit etmistir.

Bireyler alimlama, {iretime, etkilesim ya da aracilik etkinliklerinde dilsel gorevleri yerine getirirlerken
algi, tutum, deger, inang, giidiilenme, biligsel tip ve kisiliklerine bagli olarak 6grenme stratejilerini
kullanarak &grenirler (DIAOBM, 2009). Bu dogrultuda arastirmaci, Tiirkge dgrenen yabanci uyruklu
Ogreniciler icin akademik okuryazarlik baglaminda elestirel yaklasim ve okuma anlama siireci, yazma
siireci ve iiretim, dinleme ve anlami yapilandirma, konugma ve iletisime ge¢cme, kavram gelistirme
stireci, akademik diisiinme ve elestirel diisiince aliskanligi, bilgi teknolojileri ve okuryazarligi olmak
tizere 7 0grenme alani belirlemis, her bir 6grenme alani igerisinde elde edilmesi gereken kazanimlari,
Ogrenicilerin ihtiyaglarin1 g6z Oniinde bulundurarak olusturmus; bdylece arastirmaci Tiirkgenin
okuma, yazma, konusma ve dinleme becerilerinin yani sira farkli 6grenme alanlari icerisindeki dil
kazanimlarin tespit etmistir.

Glinlimiiz dil 6gretim anlayisinda &greticiler, 6grenicilerinin bigimlendirici ya da diizey belirleyici
olarak biitiin diizeylerdeki degerlendirilmelerinden giderek daha fazla sorumlu olmaktadirlar. Ayn
sekilde, 6grenicilerden de 6z degerlendirme yapmalari, 6grenme siireclerini planlamalar1 veya ¢okdilli
yetismelerine katkida bulunan dillerdeki iletisim yeteneklerini rapor etmeleri giderek daha ¢ok
istenmektedir (DIAOBM, 2009). Arastirmaci, eylem arastirmasi kapsaminda islenen dersler boyunca
sire¢ degerlendirilmesi yapmistir. Eylem arastirmasi siireci igerisinde arastirmaci, Olgme
degerlendirme asamalari kapsaminda uzman gorlislerine bagvurmus, Ogrenicilerin birbirlerini
degerlendirmeleri amaciyla baz1 etkinliklerde akran degerlendirme formlarindan yararlanmis, 6grenici
caligmalarini incelemek ve degerlendirmek iizere iirlin dosyalari olusturmus ve her ders sonrasi bu
tiriinleri kontrol edip 6grenicilere doniitler vermistir.

DIAOBM dikkate alarak hazirlanan bu ¢alismada arastirmaci Tiirk¢enin akademik boyutunun alanda
yeterince c¢alisilmadigini belirtmistir. Dolayisiyla, bu g¢alisma sayesinde oOgrenicilerin akademik
anlamda yasadiklar1 sorunlar1 ortaya koymus, ayn1 zamanda YTO konusuna yonelik akademik Tiirkce
O0grenme alanlar1 ve kazanimlar1 olusturarak alana 6nemli bir katki sunmustur.

Kaplan, T. (2018). Yabancilara Tiirkce 6gretiminde otantik yazma calismalarinin
ogrencilerin yazma becerisi ve tutumuna etkisi. (Yayimlanmamis doktora tezi). Sakarya
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii. Sakarya

Bu ¢alismada arastirmaci, yabancilara Tiirkge 6gretiminde otantik yazma g¢aligmalarinin 6grenicilerin
yazmaya iliskin 0z yeterliligi, tutumu ve kaygis1 lizerindeki etkisini tespit etmeyi amagclamstir.
Uygulama siirecinde arastirmaci, DIAOBM’de yer alan yazma becerisine yonelik C1 diizeyi
betimleyicilerini dikkate almustir. Bu yonden arastirmanmn amagclari ile DIAOBM’nin C1 diizeyi
yazma amaglari birbiriyle ortiismektedir.

Arastirmanin ¢alisma grubunu C1 seviyesinde Tiirk¢e 6grenen 17 6grenici olusturmustur. Otantik
yazma gorevleri uzun ve yorucu bir siireci gerektirdiginden kalabalik siniflarda uygulanmasi zordur.
Ogrenciler rahat olmadig1 gibi, 6gretmenler de dgrencilerle yeteri kadar ilgilenemez. Dolayisiyla,
caligma grubunun sayisi otantik yazma etkinlikleri i¢in yeterlidir.

Aragtirmaci, dgreniciler igin otantik yazma modeline uygun ders plam hazirlamistir. Ogrenicilerin
degisik formlarda yazi yazmalari, otantik yazma calismalarinin gercek hayatla ilgili olmasi ve bu
konularda yazmanin 6greniciler igin ilgi ¢ekici olmasindan dolayi her bir yazma dersinde uygulamak
lizere otantik yazma modeline uygun 24 etkinlik gelistirmistir. DIAOBM (2009), dil grenenin giinliik
hayatta iletisimi kolaylastiracak gilincel ve gercek dil kullanimini igeren metinler liretmesini savunur.

90



[ ’ MSKU Egitim Fakiiltesi Dergisi ~ MSKUJournal of Education
¥ |SSN 2148-6999 Cilt-Volume 7, Say1- Number 2, (2020) Kasim- November

Arastirmaci, uygulama siirecinde &greniciler tarafindan hazirlanan otantik yazma etkinliklerini
incelediginde, 6grenicilerin yazdiklar1 metinlerde giincel ve gercek dil kullandiklarini tespit etmistir.
Metinler bu yénden, DIAOBM’nin yazma becerisi amaglarina uygundur. Arastirmaci, etkinlikleri
hazirlarken 6grenicilerin seviyesini dikkate almis, yazma konusunun 6zgiin olmasina énem vermistir.
Onceden belirledigi konularda derslerde yazma calismalari yaptirmus, siirenin yeterli olmadig
durumlarda oOgrenicileri Odevlendirmistir. Ders saati i¢inde yazdiklan otantik yazilarda onlara
rehberlik etmistir. Etkinlik sonunda tiim 6grenicilere birbirlerinin yazilarini gorme imkanini, boylece
birbirlerini degerlendirme imkanini onlara tanimustir.

Arastirmact uygulamaya baslamadan once ¢alisma grubundaki 6grenicilere “Yabancilar icin Yazma
Becerisi Oz yeterlik Olcegi”, “Yabanci Dil Olarak Tiirkce Yazma Kaygis1 Olcegi” ve “Yabanci Dil
Olarak Tiirkge Yazma Tutum Olgegi”ni 6n test olarak uygulamustir. Bu degerlendirmelerde
Ogrenicilerin yazmaya iliskin sahip olduklar1 kaygi, tutum ve 6z yeterliklerini tespit etmistir.
Uygulamanin sonunda ise aym gruba “Yabancilar icin Yazma Becerisi Oz yeterlik Olgegi”, “Yabanci
Dil Olarak Tiirkge Yazma Kaygis1 Olgegi” ve “Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Yazma Tutum Olgegi”ni
son test olarak uygulamig ve On test sonuc¢larinda tespit ettigi kaygi, tutum ve 6z yeterlik puanlarin
karsilagtirmigtir. Ayrica son test sonrasinda Ogrenicilerle yar1 yapilandirilmis goriisme yapmistir.
Arastirma sonucunda, otantik yazma ¢aligmalari ile 6grencilerin yazmaya iliskin tutumlarinin ve 6z
yeterliklerinin arttifini, kaygilarinin ise azaldigini; bdylece yazma becerilerinin gelistigini tespit
etmistir.

Arastirmaci, otantik yazma caligmalart ile Ogrenicilerin yazmaya yonelik tutum, 6z yeterlik ve
kaygilarina iliskin alan yazininda herhangi bir ¢alismanin bulunmadigini tespit etmistir. Dolayisiyla bu
calisma, konusu itibariyle alanyazinindaki boslugu doldurmasi bakimindan énemlidir.

Kaya, I. (2019). Yabana dil olarak Tiirkce o0gretiminde iletisimsel yaklasimin A1-A2
seviyesinde konusma becerisinde kullanilmasi. (Yayimlanmams doktora tezi). Erciyes
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii. Kayseri

Bu ¢alismada arastirmaci, yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenen bireylerin konusma becerilerini
gelistirmek icin smif ici uygulamalar1 nasil iyilestirebileceginden hareketle, DIAOBM nin Al - A2
seviyesi konugsma kazanimlarina yonelik iletisimsel yaklasim g¢ercevesinde hazirladigi etkinliklerin
dgrenicilerin konusma performansina etkisini tespit etmeyi amaglamistir. DIAOBM (2009), birey
baglaminda c¢ok dilliligi yani dil 6grenenlere ana dilleriyle sonradan edindikleri dillerin karsilikli
iletisim ve etkilesim i¢inde olmasini saglayacak bir iletisimsel dil yetenegi kazandirilmasim
gerektigini savunmaktadir. Arastirmaci, DIAOBM nin Al - A2 seviyesi konusma kazanimlarindan
hareketle, 6grenicilerin iletisimsel dil yeteneklerini gelistirmek i¢in iletisimsel yaklagim ¢ercevesinde
14 konusma etkinligi hazirlamigtir.

Arastirmanin ¢aligma grubunu Al diizeyinde Tiirkge O0grenim goren 12 O6grenici olusturmustur.
DIAOBM (2009), dil etkinliklerini dilsel gérev (eylem), dil Ogrenenleri ise genel anlamda
yeteneklerini ve 6zel anlamda iletisimsel dil yeteneklerini gelistiren sosyal aktorler olarak goriir. Bu
yonden DIAOBM’de benimsenen yaklasima genel anlamda eylem odakli yaklasim denilebilir. Eylem
odakli yaklasim, dilsel gorevleri yerine getiren sosyal aktorlerin bir taraftan yetileriyle baglantili
stratejileri kullaniglari, durumu algilayis ve hayal edisleri, obiir taraftan dilsel gorevler arasindaki
iligkiler lizerine yogunlagir. Arastirmanin uygulama siirecinde 6greniciler uygulamalara aktif olarak
katilmiglar ve kendilerine verilen dilsel gorevleri yerine getirmislerdir.

Uygulama boyunca arastirmaci, Ogrenicilerin konusma becerilerini gelistirmek igin iletigsimsel
yaklagim tabanh etkinlikler hazirlamis ve uygulamistir. Uygulama esnasinda video kaydi ve gozlem
yoluyla verileri toplamis, uygulama sonunda bu verileri analiz etmistir. Uyguladigi her etkinlik
sonunda video kayitlari, arastirmaci giinliigii ve Ogrenicilerin Facebook grubundaki yorumlarini
incelemis, tespit ettigi problemleri gidermis, bir sonraki agamay1 planlamistir.

Arastirmaci, Ogrenicilerin performanslarindaki degisimleri gérmek i¢in her etkinlik uygulamasinin
oncesinde ve sonrasinda A2 diizeyinde bir konusma smavi yapmustir. Smavda, DIAOBM’den
hareketle belirledigi kazanimlar1 6lgmeyi hedeflemistir. Bu konugma sinavlariin 6n test — son test
ortalama puanlari arasinda anlamli bir fark oldugunu tespit etmistir. Bu durum, iletisimsel yaklagim
ger¢evesinde gelistirilip uygulanan etkinliklerin dgrenicilerin konusma becerilerinin gelisimine katki
sagladigini gostermektedir. Arastirmaci, sinif igi siiregleri tespit edebilmek icin gézlem ve video kayit
uygulamalarindan yararlanmistir. Her etkinlik uygulamasinin sonunda egitim siirecine dair
izlenimlerini arastirmaci giinliigiine not etmistir. Etkinliklerde kullanilan ¢alisma kagitlarina yonelik
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Ogrenici gorlslerini alabilmek i¢in bir Facebook grubu olusturmustur. Ayrica onlarla her etkinlik
sonunda goriismeler yapmus, 6grenicilerin siire¢ hakkindaki diisiincelerini kayit altina almistir.
Arastirmaci, alan yazininda konugma becerisini gelistirmeye yonelik iletisimsel yaklagim temelli
caligmalarin yetersiz oldugunu belirtmistir. Dolayisiyla bu calisma alanyazininda mevcut eksikligi
gidermeye yonelik 6nemlidir.

Kilicarslan, R. (2014). Yabanci dil olarak Tiirkcenin 6gretiminde drama yonteminin
konusma becerisine etkisi. (Yayimlanmamis doktora tezi). Canakkale Onsekiz Mart
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii. Canakkale

Drama yonteminin YTO’de &grenicilerin konusma becerilerini gelistirmeye etkisini tespit etmek,
Ogrenicilerin konusma kaygilarinin drama ydntemine bagli olarak degisip degismedigini belirlemek,
Ogrenicinin slire¢ sonunda dramaya kars1 goriislerinin neler oldugunu 6grenmek amaciyla yapilan bu
caligmada yabancilarin Tiirk¢e O6grenirken karsilastiklart konusma problemine ¢6ziim aranmaktadir.
Arastirmaci, siiregte uyguladigi etkinlikleri DIAOBM’deki konusma becerisinin kazanimlarim dikkate
alarak gelistirmistir. Yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretiminde drama yonteminin konusma becerisine
olumlu yonde etkisi oldugunu; Ogrenicilerde kaygi diizeylerini azalttigini; drama ydnteminin
uygulanmasinin konusma becerisini gelistirmede geleneksel 6gretimden daha etkili oldugu sonuglarina
ulagmustir.

DIAOBM (2009), birey baglaminda cokdilliligi yani dil &grenenlere, ana dilleriyle sonradan
edindikleri dillerin karsilikli iletisim ve etkilesim i¢inde olmasim saglayacak bir iletisim yetenegi
kazandirilmasimi gerektigini; bu yolla bireylerin, kiiltiirel etkilesimler sonucunda c¢okkiiltiirlii bireyler
olacagim belirtmektedir. Arastirmaci, dgrenicilerin konusma becerilerini gelistirmek i¢in uygulama
siirecinde drama yonteminden yararlanmustir.

Drama, dil 6gretiminde konusma becerisini gelistiren Ogretim tekniklerinden birisidir. Drama
yontemiyle Tiirkce O6grenmeye calisan bireyler, dinleme yoluyla katilimeilarin konusmalarini
anlamlandirir ve kendi konugmalarini da buna gore sekillendirerek konusma becerilerini gelistirirler
(Kiligarslan, 2014). Uygulama siirecine yonelik &grenicilerin cevaplarindan hareketle 6grenicilerin
konusurken eglendikleri, siiregte kendilerini rahat hissettikleri, empati yaptiklar, kendi
ogrenmelerinden sorumlu olduklari;; bu da, drama egitiminin basarili oldugunu goéstermektedir.
DIAOBM, &grenicilere giinliik hayatta iletisimde kullanacaklari dilin kazandirilmasi gerektigini
savunmaktadir (DIAOBM, 2009). Drama ydntemi uygulanan dgreniciler ¢alisma siirecinde arkadaslhk
baglarmin giiglendigini, birbirlerini daha yakindan tanima firsatt bulduklarini, kendilerini daha iyi
ifade ettiklerini, derslerde ¢ok eglendiklerini; siire¢ sonunda ev, is gibi sosyal hayatlarinda kendilerini
daha rahat ifade ettiklerini, sosyal hayatta iletisimde daha az zorlandiklarini belirtmislerdir.
Uygulayici, etkinlikleri glinliilk hayata doniik se¢cmistir. Boylece onlarin gergek hayat tecriibeleri
yagamalarii saglamistir.

Arastirma Fatih Universitesi TOMER’de Tiirkge &grenimi goren B2 seviyesindeki toplam 36
Ogreniciyle yliriitilmiistiir. Bu 6grenicilerle esit sayida deney ve kontrol gruplari olusturulmustur.
Drama uygulamalarinda yirmi (20) kisilik gruplarla drama etkinlikleri daha etkili bir sekilde
gercgeklestirilebilecegi goz oOniinde bulunduruldugunda, drama yontemiyle Ogretim yapilan deney
grubunun Ogrenici sayist idealdir. Dramada fiziksel eksikligi, yas1t ya da yetenegi ne olursa olsun
herkes esittir. Ogrenciler sadece hangi davranisi yapmak istiyorlarsa o davranisi yaparlar (Kiligarslan,
2014). Bu acidan da, drama etkinligine katilan 6greniciler homojen bir yapidadir, diyebiliriz.
Giliniimiizde Ogreticiler, Ogrenicilerinin bi¢imlendirici ya da diizey belirleyici olarak biitiin
diizeylerdeki degerlendirilmelerinden giderek daha fazla sorumlu olmaktadirlar. Aym sekilde,
Ogrenicilerden de 6z degerlendirme yapmalari, 6grenme siireglerini planlamalari veya c¢okdilli
yetismelerine katkida bulunan dillerdeki iletisim yeteneklerini rapor etmeleri giderek daha c¢ok
istenmektedir (DIAOBM, 2009). Arastirma siireci incelendiginde, dgretmen siiregte &grenicileri
yonlendirmis, onlarin motivasyonlarini artirmaya galismis, Ogrenicilerin kendi 6grenme siireglerini
kendilerinin yOnetmelerini saglamig; boylece Ogreniciler grup etkinlikleri sayesinde birlikte
Ogrenmislerdir.  Drama yontemi, oOzellikle topluluk karsisinda konusmaya c¢ekinen ve akici
konugsamayan Ogrenciler icin oldukca faydalidir (Kiligarslan, 2014). Uygulama siirecinde, bu tip
Ogrenicilerin siiftakilerle iletisimlerini artirdiklari, 6zgiivenlerinin gelistigi gézlenmistir.

Arastirmaci konusu ve ydntemin segimine bagli olarak bu calismanm, YTO’de drama ve konusma
becerisini gelistirmeye yonelik ilk caligma oldugunu, bu nedenle alanyazininda 6nemli oldugunu
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belirtmistir. Ayrica, yabancilara Tiirk¢e 6gretirken geleneksel yontemlerin digina ¢ikarak Ggrenicilere
drama yontemiyle konusma dersleri yapmalarina olanak verdigi i¢in de bu ¢alisma 6nemlidir.
Korkmaz, C. B. (2018). Yabanci dil olarak Tiirkcenin 6gretiminde kullanilan dinleme
metinlerinin incelenmesi ve degerlendirilmesi. (Yayimlanmamis doktora tezi). Gazi
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii. Ankara

DIAOBM’ye goére alimlama (dinleme, dinleme / izleme ve okuma), iiretme (konusma ve yazma),
etkilesim (karsilikli konugsma ve karsilikli yazma) ve aracilik etme (sozli arabuluculuk ve yazili
arabuluculuk) dil 6grenenlerin dil 6grenim siirecinde gergeklestirdikleri iletisimsel dil faaliyetleridir.
Bu calismada arastirmaci, YTO’de ders kitab1 olarak kullanilan 6gretim setlerinde yer alan dinleme
metinlerinin metin sayilarini, metin siniflandirmalarini, metinlerdeki kelime sayilarini, dil bilgisi
konularmin 6gretim siralarii, metinlerde yer alan ama islenmeyen dil bilgisi konularin1 ve metin
isleme siirelerini inceleyip degerlendirmistir. DIAOBM (2009)’ye gore metin, dilsel iletisimin her
tiirlii hareketinde merkezdir. Ister yiiz yiize olsun, ister bir mesafede olsun, iiretici ve alic1 arasinda
algilanan diinyaya ait nesnel bir bagdir. Metin olmadan higbir iletisim olamaz. DIAOBM nin dil
Ogretiminde metinlere verdigi Onem goéz Oniinde bulunduruldugunda, arastirmacinin alimlama
faaliyetlerinden biri olan dinleme becerisine yonelik yaptig1 bu ¢alisma, DIAOBM’nin dil 6gretim
amacina uygundur.

YTO setlerindeki dinleme metinlerinin sahip oldugu &zellikleri ortaya koymayi amagclayan bu
calismada arastirmaci, Yedi iklim Tiirkce Ogretim Seti (YITOS) ve Istanbul Universitesi tarafindan
hazirlanmis Istanbul Yabancilar I¢in Tiirkge Ogretim Seti (IYTOS) ne ait A1, A2, B1, B2 ve C1 ders
kitaplarinda yer alan dinleme metinlerini iglevsel tiir 6zellikleri, toplam kelime sayilari, dil bilgisi
Ogretimi siralamasi ve toplam iglenme siireleri bakimindan incelemis ve degerlendirilmistir.

Arastirma sonucunda, YITOS ders kitaplarinda 146, IYTOS ders kitaplarinda 90 dinleme metni tespit
etmistir. Olusturulma sekline gore YITOS te yer alan dinleme metinlerinin 115 tanesinin kurma, 31
tanesinin 6zgiin metin oldugunu; IYTOS’te yer alan dinleme metinlerinin ise 66 tanesinin kurma, 24
tanesinin dzgiin metin oldugunu tespit etmistir. Islevlerine gore metinlerin YiTOS’te 59 kullanim
islevli, 83 edebi ve 4 diger metin; IYTOS te ise 49 kullanim islevli ve 41 edebi metin oldugunu tespit
etmigtir. Tirlerine gére metin siniflandirmasi igerisinde her iki 6gretim setinde de 6 farkli metin tiiriine
yer verildigini tespit etmistir. Ayrica YITOS te resmi yazi tiiriine; [YTOS te de diger metin tiiriine yer
verilmedigini tespit etmistir. Cesitlerine gére metin smiflandirmasinda YITOS’te 28 farkli metin
cesidine; IYTOS te de 23 farkli metin gesidine yer verildigini tespit etmistir. Bir dgretim setinde yer
alip diger 6gretim setinde hi¢ yer almayan toplam 16 g¢esit metin tespit etmistir. Kelime sayisi olarak;
YITOS te 33.065; IYTOS te 16.688 kelime kullamldigini tespit etmistir. YITOS ders kitaplarinda yer
alan 49 farkl dil bilgisi konusunun dinleme metinlerinde 409 kere, IYTOS ders kitaplarinda yer alan
46 farkl1 dil bilgisi konusunun ise dinleme metinlerinde 357 kere islenmedigini tespit etmistir. YITOS
dinleme metinlerinin kayit siirelerinin 426,5', 7 saat, 10,5 ders saati; IYTOS dinleme metinlerinin kayit
siirelerinin ise 186!, 3 saat ve 4,5 ders saati oldugunu tespit etmistir. YITOS dinleme metinlerinin
islenme siirelerinin 1750, 29 saat ve 43,5 ders saati oldugunu; IYTOS dinleme metinlerinin islenme
stirelerinin ise 875', 14,5 saat ve 21,5 ders saati oldugunu tespit etmistir. Hem kayit siireleri hem de
metin isleme siirelerini dahil ederek yaptigi genel metin isleme siiresinin toplaminin YITOS te
2176,5', 36 saate ve 54 ders saati; IYTOS’te ise 1061', 17,5 saat, 26,5 ders saati oldugunu tespit
etmigtir.

Tiirkce Ogretim setlerinde yer alan dinleme metinlerinin metin sayilari, metin siniflandirmalar,
metinlerdeki kelime sayilari, dil bilgisi konularinin 6gretim siralari, metinlerde yer alan ama
islenmeyen dil bilgisi konular1 ve metin isleme siirelerini inceleyen bir ¢alismaya alanyazininda
rastlanmamig olmas1 bu ¢aligmay1 6nemli kilmaktadir.

Ozaltun, H. (2018). Yabancilara Tiirkce 6gretiminde sesli metinlerin dinlenebilirlik
acisindan tammmlanmas1 ve smiflandirilmasi. (Yayimlanmamis doktora tezi). Inénii
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii. Malatya

DIAOBM (2009)’ye gore dil 6grenme siirecinde dgreniciler alimlama (dinleme, dinleme / izleme ve
okuma), iiretme (konusma ve yazma), etkilesim (karsilikli konusma ve karsilikli yazma) ve aracilik
etme (sOzlii arabuluculuk ve yazili arabuluculuk) gibi ¢esitli dil etkinliklerini yazili veya sozlii olarak
kullanirlar. Bunlar, dil 6grenicilerinin iletisimsel dil faaliyetleridir. Alimlama, iiretme ve etkilesim
etkinlikleri bireylerin yapabilme yetileridir. Bu c¢alismada arastirmaci, YTO’de sesli metinlerin
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dinlenebilirligini etkileyen temel unsurlarin neler oldugunu, metin tiiriiniin dinlenebilirlige etkisini ve
dinlenebilirlik ile okunabilirligin anlamaya etkisini tespit etmeyi amaclamistir. Dolayisiyla bu
calismanin amaci ile DIAOBM nin dil gretim amaci birbiriyle drtiismektedir.

Arastirmanin ¢aligma grubunu, Bl kurunda Tirk¢e 6grenimi goren, kur sonu sinavlarinda aldiklari
basar1 puanlari birbirine yakin oldugunu i¢in dil seviyesi bakimindan homojen olarak tarif edilebilecek
76 6grenici olusturmustur.

Aragtirmaci, uygulama siireci igin, DIAOBM nin B1 seviyesi dinleme becerisi kazanimlarini kapsayan
11 metin belirlemistir. 11 metinden 5 tanesi 6zel metin, 6 tanesi otantik metindir. 11 metnin 8 tanesi
konugma temelli metin, 3 tanesi yazi temelli metindir. Konugma temelli metinlerin 3 tanesi otantik
metin, 4 tanesi 0zel metindir; yazi temelli metinlerin iicli de otantik metindir. 11 metnin 1 tanesi
diyaloglarin sik¢a kullanildigi hikaye metni, 1 tanesi diyaloglarin sik¢a kullanildigi masal metni, 4
tanesi kisiler arasi diyaloglar ve sohbetler (yemek tarifi, hastanede hasta doktor diyalogu, radyo
sOylesisi, aligveriste miisteri - satict diyalogu), 2 tanesi kamu ilanlar1 ve talimatlar (gilivenli siiriis
teknikleri hakkinda bilgilendirici metin, dogru yiizme teknikleri hakkinda bilgilendirici metin), 2
tanesi haber yayinlar1 (radyo haberi), 1 tanesi eglence (sarki dinletisi) metnidir. Dinleme metinleri
incelendiginde Tiirk milli, kiiltiirel ve ahlaki degerlerini yansitan ¢ok fazla unsur tespit edilememistir.
Metinlerden bir tanesinin kahramanlar1 Tiirk kiiltiiriinde yeri olan Keloglan ve Aykiz’dir. Bir metinde
de Tiirk yemek kiiltiiriine ait bir unsur olan yayla ¢orbasinin tarifi verilmistir.

Metinlerin dinlenebilirligi etkileyen etmenler ve dinleme ile anlama arasindaki iliskinin incelendigi bu
caligmada arastirmaci, her dinleme metni i¢in bosluk doldurma sorulari, dogru — yanlis sorulari ve
coktan se¢meli sorulardan olusan dinleme basari testi uygulamistir. Arastirma sonucunda sesli
metinlerin dinlenebilirliginin anlamaya etkisi oldugunu; sdzciik uzunlugunun, prozodi, hiz ve giiriiltii
oraninin dinlenebilirligi etkiledigini tespit etmistir.

DIAOBM’yi dikkate alarak hazirladifi calismasinda arastirmaci, Tiirkce metinlerin ne anadil
konusurlar1 ne de yabancilar i¢in dinlenebilirligi {izerine alan yazininda herhangi bir calisma
bulunamadigini belirtmistir. Bu yoniiyle calisma, alanyazininda 6zgiin bir nitelik tagimasinin yaninda,
bu konudaki boslugu da doldurmustur.

Yildirom, M. (2018). Yabancilara Tiirkce oOgretiminde yazma gelisim dosyasi
uygulamasi. (Yaymmlanmamus doktora tezi). Gazi Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii. Ankara

Bu calismada arastirmaci, geleneksel degerlendirme yontemlerini tamamlayict alternatif
degerlendirme yontemlerinden biri olan yazma gelisim dosyasi uygulamasimin yabanci dil olarak
Tirkce 0grenen Ggrenicilerin yazma basarilaria etkisini, onlarin uygulamayla ilgili goriislerini ve
yazili anlatimlarinda kullandiklar1 séz varliklarin1  tespit etmeyi amaglamigtir. Alternatif
degerlendirmede amag, Ogrenicinin ne bildigini ortaya koymak degil, ne yapabildigini ortaya
¢ikarmaktir. DIAOBM (2009)’ye gore dil grenme siirecinde dgreniciler alimlama (dinleme, dinleme /
izleme ve okuma), liretme (konusma ve yazma), etkilesim (karsilikli konugma ve karsilikli yazma) ve
aracilik etme (sozlii arabuluculuk ve yazili arabuluculuk) gibi ¢esitli dil etkinliklerini yazili veya sozlii
olarak kullanirlar. Bunlar, dil 6grenicilerinin iletisimsel dil faaliyetleridir. Alimlama, iiretme ve
etkilesim etkinlikleri bireylerin yapabilme yetileridir. Yazma etkinlikleri bireylerin {iretme
etkinlikleridir. DIAOBM (2009)’nin dil 6gretiminde benimsedigi eylem odakli yaklasima gore dil
kullanimi, genel anlamda yeteneklerini ve 6zel anlamda iletisimsel dil yeteneklerini gelistiren bireyler
tarafindan gerceklestirilen gorevleri (eylemleri) kapsar. Bu calismada arastirmaci, yazma etkinlikleri
kapsaminda, dil Ogrenenlerin o6zelliklerini, gereksinimlerini, amaglarin1 ve G6grenim olanaklarini
dikkate alarak ve DIAOBM (2009)’de belirtilen B1 ve B2 diizeyi yazma yeterliklerini gz dniinde
bulundurarak, oOnceden belirledigi bildirisim konularinda dil &grenicilerine kompozisyonlar
yazdirmustir. Ayrica arastirmaci, bu kompozisyonlar1 Tiirk¢e 6grenicilerinin sdz varligini tespit etmede
de kullanmistir. Dolayisiyla aragtirmanin amaglar1 ile DIAOBM (2009)’nin amaglar1 birbiriyle
ortismektedir.

Tirkce yazma becerilerinde belli bir gelisme kaydetmis olmalar1 diisiincesiyle orta seviyedeki 30
Ogrenici arastirmanin c¢alisma grubunu olusturmustur. Arastirmaci, ¢alisma ic¢in deney ve kontrol
gruplar1 olusturmustur. On Ui¢ (13) hafta boyunca deney grubuna geleneksel yazma dersi ile birlikte
yazma gelisim dosyast uygulamasi yaptirmis, kontrol grubuna ise geleneksel yazma dersini
uygulamustir.
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Gilinlimiizde yabanci dil 6gretimi, temel dil becerilerini 6grenicilere kazandirma eksenlidir. Bunlar
dinleme, konusma, okuma ve yazma becerileridir. Ogrenilmesi en zor beceri yazmadir. Arastirmaci bu
caligmada, yazma gelisim dosyasi uygulamasinin 6grenicilerin yazma basarilarina etkisini arastirmis,
yazdiklar1 kompozisyonlarda kullandiklari s6z varligt unsurlarin tespit etmistir.

Arastirmaci, Ogrenicilerin gelisim dosyasiyla ilgili goriislerini anlayabilmek icin alt1 (6) sorudan
olusan goriisme formunu kullanmistir. Ogrenicilerin yazma becerilerini A2 ve B2 seviyesi yazma dersi
kur sinavlarindan aldiklar1 puanla degerlendirmistir. Onlara uyguladigi yazma dersi A2 kur sinavini 6n
test, bu sinavdan aldiklar1 puan1 da 6n test puani; B2 kur sinavini son test, bu sinavdan aldiklar1 puani
da son test puani olarak belirlemistir. Yazili anlatimlarinda kullandiklar1 s6z varligini tespit etmek icin
A2, B1, B2 ve Cl kur smavlarinda, onceden belirledigi konularda kompozisyon yazdirmistir.
Glintimiiz dil 6gretim anlayisinda 6greticiler, 6grenicilerinin bigimlendirici ya da diizey belirleyici
olarak biitiin diizeylerdeki degerlendirilmelerinden giderek daha fazla sorumlu olmaktadirlar. Aym
sekilde, 6grenicilerden de 6z degerlendirme yapmalari, 6grenme siireclerini planlamalar1 veya ¢okdilli
yetismelerine katkida bulunan dillerdeki iletisim yeteneklerini rapor etmeleri giderek daha cok
istenmektedir (DIAOBM, 2009). Arastirmaci, Yazma Degerlendirme Formu ile &grenicilerin
yazdiklar1 kompozisyonlar1 kendilerinin degerlendirmelerini saglamistir. Devaminda Ggretici,
Ogrenicilerin yazdiklar1t kompozisyonlari Yazma Degerlendirme Formu ile degerlendirmistir. Son
asamada da, Ogretici ve Ogrenici, yazma c¢alismalarini birlikte goézden gecirmislerdir. Arastirma
sonucunda, kontrol grubu Ogrenicilerinin On test ile son test puanlari arasinda anlamli bir fark
bulunmadigini tespit etmistir. Deney grubu dgrenicilerinin 6n test ile son test puanlari arasinda anlaml
diizeyde artis oldugunu tespit etmistir. Bu tespitlerden hareketle, yazma gelisim dosyasi
uygulamasiin dgrenicilerin yazma bagarisint olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagmustir.
Arasgtirmaci, deney grubunda A2’den B2’ye dogru ilerledikge toplam kelime sayisinin arttigini, C1’de
azaldigini tespit etmistir. Kontrol grubunda ise A2’den B1’e dogru ilerledikge toplam kelime sayisinin
arttigini, B2 ve C1’de azaldigini tespit etmistir. Bu tespitlerden hareketle, dil seviyesindeki artigla
kompozisyonlarda kullanilan toplam ve farkli kelime sayilar1 arasinda herhangi bir iligski bulunmadig:
sonucuna ulagmistir.

DIAOBM’yi dikkate alarak hazirladig1 galismasinda arastirmaci, yabanci dil égretiminde kullanilan
yazma gelisim dosyasi uygulamasinin Tiirkgenin yabanci dil olarak Ogretiminde neredeyse hic
uygulanmadigini, bu uygulamayla ilgili alanyazininda miistakil bir ¢aligma bulunmadigini belirtmistir.
Dolayisiyla, alandaki bu boslugu doldurmasi yoniinden 6nemli bir ¢aligmadir.

Tartisma

Bu calismayla YTO konusunda Tiirkge yayimlanmis bilimsel ¢aligmalar tespit edilmis, icerik
alanlarina gore siniflandirilms, sayisal veriler tablolarla sunulmustur. Boylece bu konuda calisilmamis
veya az ¢aligilmig konular tespit edilmis ve bu sayede alanda ¢alisan arastirmacilara ¢alismalarinin
yoniinii belirlemeleri ve zaman kaybi yagamamalar1 hususlarinda yol gosterici olunmustur. Yine ayni
sekilde 2013 — 2019 yillar1 arasinda (2019 dahil) temel dil becerileri konusunda Tiirk¢e yayimlanmis 9
doktora tezinin DIAOBM baglaminda analizi yapilarak alana katkida bulunulmustur. Nitekim alan
yazininda, hem YTO konusunda yayimlanmis bilimsel ¢alismalarin icerik alanlarina gore genis
kapsaml1 siniflandirildigi herhangi bir ¢alismanin olmamasi hem de doktora tezlerinin DIAOBM nin
benimsedigi dil 6gretim amaci, 6grenici boyutu, égretici boyutu ve dlgme degerlendirme anlayisina
gore analizinin yapildigi herhangi bir ¢alismanin olmamasi bu g¢alismay1 alan yazininda Gzgiin
kilmaktadir.

Alan yazim tarandiginda, YTO konusunda yaymmlanmis bilimsel ¢aligmalarmn bibliyografyalaria
yonelik birkag calisma yapildigi tespit edilmistir. Erdem (2009) calismasinda YTO konusunda
yayimlanmig 12 doktora tezi, 13 yiiksek lisans tezi, 121 makale, 135 bildiriye ulastigini belirtmistir.
Bildirileri tiirlerine (s6zlii bildiri — tam metin bildiri) gore ayr1 ayr degil, karngik siniflandirmistir.
Kahriman, Dagtas, Capoglu ve Atesal (2013) ¢alismasinda -herhangi bir tarih araligi vermeden- 35
doktora tezi, 139 yiiksek lisans tezi, 155 makale, 229 bildiriye ulastigini belirtmistir. Fakat ¢aligsmalar
tek tek sayilmis; 32 doktora tezi, 137 yiiksek lisans tezi, 157 makale, 226 bildirinin bibliyografyalarina
ulagilmistir. Ayrica bildirileri tiirlerine gore ayr1 ayr degil, karisik simiflandirmistir. Goger, Cayli ve
Cavus (2016) calismasinda, 15 doktora tezi, 68 yiiksek lisans tezi, 249 makale, 300 bildiriye ulastigin
belirtmistir. Doktora tezleri ve yiiksek lisans tezlerinin bibliyografyalarimi karigik vermistir. Bu
calisma sonucunda ulasilan sayisal veriler, YTO konusunda yayimlanmis bilimsel ¢alismalarin
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tirlerine gore simiflandirilmasma yonelik yapilmis yukarida belirtilen ¢alismalar1 sayisal olarak
destekler niteliktedir. Ulasilan veriler, YTO alanina arastirmacilarmn ilgisinin her gegen yil arttigim
gostermektedir.

Bu ¢alisma sonucunda, YTO konusunda yayimlandigi tespit edilen bilimsel galismalarinm biiyiik
cogunlugunun makale (797 calisma) diizeyinde c¢alismalar oldugu tespit edilmistir. Tez diizeyinde
yayimlanmig ¢aligsmalarin (490 c¢alisma) makale (797 ¢alisma) ve bildiri (524 ¢aligma) diizeylerinde
yayimlanan caligmalara nazaran sayisal bakimdan az oldugu tespit edilmistir. Yayimlanmig tezlerin
biiyiik bir cogunlugunu yiiksek lisans tezleri olusturmaktadir (408 yiiksek lisans tezi, 82 doktora tezi).
Alanin akademik anlamda gelisimini, yayimlanan doktora tezlerinin sayisindan anlamak miimkiindiir.
Doktora tezi sayisinin yiiksek lisans tezi sayisina gore azligi dogrudan dogruya bu alanla ilgilenen
akademik personel ihtiyacini géstermektedir.

Alan yazini tarandiginda YTO konusunda yayimlanmis tez, makale ve bildirilerin igerik alanlarina
yonelik birka¢ durum tespit ¢aligmasi yapildig: belirlenmistir. Yayimlanmis ¢alismalar incelendiginde,
aslinda bu konuda yapilmis tim g¢aligmalarda da hemen hemen ayni konu basliklar1 belirlendigi
gorlilmektedir. Bu c¢alisma dahil alan yazinindaki siniflama c¢alismalari arasindaki fark, o6zellik-
genellik durumudur. Yani kimi aragtirmacilar daha genel konu basliklar1 belirleyip ¢alismalar1 daha
genis bir yelpazede ele almigken kimi arastirmacilar daha 6zel konu bagliklari belirlemistir. Demir ve
Ozdemir (2017) ¢ahismasinda, dil becerileri, gorsel-isitsel yontem, dil bilgisi, kitap inceleme-
karsilasgtirma, motivasyon-kaygi-ihtiya¢ analizi, teknoloji-bilisim, 6gretmen-6grenci goriisleri, yabanci
dil olarak Tiirkge 6gretim programi-sorun-oneriler olmak tlizere 8 igerik alani belirlemistir. Ciftgi ve
Coskun (2017) galigmasinda, dil bilgisi kullanim1 ve 6gretimi, sézlikler, dil becerilerinin kullanimu,
sOz varlig1 ve sozcik 6gretimi, yontem-teknik-yaklagimlar, sinavlara hazirlik ve soru kitaplari, ders
kitabi incelemesi, edebi iriinlerin kullanimi, egitim ortami ve materyal kullanimi, dil ve kiiltiir
unsurlarinin  kullanimi, karsilagtirmalar, yasanan sorunlar ve giigliikkler, 6lgme ve degerlendirme
caligmalari, diger olmak iizere 14 igerik alani belirlemistir. Bu g¢aligma kapsaminda yapilan igerik
alanlarina gore siniflandirma c¢alismasi, bilimsel ¢alismalarin igerik alanlarina gore siniflandirilmasina
yonelik yapilmis yukarida belirtilen ¢aligmalarla benzer ve bu ¢aligsmalari destekler niteliktedir.

Bu ¢alisma sonucunda, tiim bilimsel ¢alismalar incelendiginde YTO derslerinin etkililigini artirmaya
yonelik yararlanilan her tiirlii ara¢ gereci kapsayan materyal gelistirme konusunun (182 calisma) diger
igerik alanlarindan daha fazla ele alindig1 tespit edilmistir. Birden fazla dil becerisini kapsayanlar (23
caligma) konusunda hazirlanmis ¢aligmalarin, tespit edilen diger igerik alanlarina nazaran sayisal
bakimdan az oldugu tespit edilmistir. Bu calismanin sayisal verilerinden hareketle, alan yazininda
diger konu bagliklarina nazaran az oldugu tespit edilen temel dil becerilerini bir arada ele alan
caligmalara agirlik verilebilir.

Tespit edilen doktora tezlerinin igerik alanlari incelendiginde yazma becerisi (10 ¢aligma) konusunda
caligmalarin yogunlastigi tespit edilmistir. Yazma becerisine yonelik ¢alismalarin fazlaligi, yazma
becerisinin Ogrenicilerde diger becerilere gore daha kolay goézlemlenebilir olmasiyla agiklanabilir,
YTO’niin kiiltiirel boyutu (1 calisma) ve YTO’de karsilasilan sorunlar (1 calisma) konularinda
hazirlanmig ¢aligmalarin diger icerik alanlarina nazaran sayisal bakimdan az oldugu tespit edilmistir.
YTO’niin kiiltiirel boyutu ve YTO’de karsilasilan sorunlar konularinda doktora tezi ¢alismasinin azlig1
alan yazininda onemli bir bosluktur. Bu konularda doktora tezi diizeyinde c¢alismalara agirlik
verilebilir.

Yiiksek lisans tezlerinin icerik alanlar1 incelendiginde dil bilgisi (58 ¢alisma) konusunda ¢aligmalarin
yogunlasti1 tespit edilmistir. YTO’niin 6gretici (5 c¢alisma) boyutu konusunda hazirlanmis
caligmalarin diger icerik alanlarina nazaran sayisal bakimdan daha az oldugu tespit edilmistir. Dil
bilgisi adi altinda Tiirkgenin seslerden climlelere kadar biitiin dil birliklerini, onlarin anlam ve
gorevlerini inceleyen caligmalarin yiiksek lisans tezi diizeyinde fazlaligi alanin gelisimi agisindan
onemlidir. Yabancilara Tiirkce Ogreticilerine yonelik yiiksek lisans tezi ¢alismasinin azligi alan
yazininda dnemli bir bosluktur. Bu konuda yiiksek lisans tezi diizeyinde ¢alismalara agirlik verilebilir.
Makalelerin igerik alanlar1 incelendiginde YTO’de karsilasilan sorunlar (85 ¢alisma) konusunda
caligmalarin yogunlastigi tespit edilmistir. Birden fazla dil becerisini kapsayanlar (6 ¢alisma)
konusunda hazirlanmis ¢alismalarin diger icerik alanlarina nazaran sayisal bakimdan daha az oldugu
tespit edilmistir. YTO konusunda yasanan sorunlari ele alan caligmalar -aslinda bir nevi- alanin
rontgenini  ¢ekmekte, arastirmacilarin soruna dogru teshis koymasina yardimci olmaktadir.
Aragtirmacilar tespit edilen bu sorunlar1 gidermeye yonelik caligmalar yapabilir. Temel dil becerilerine
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yonelik toplamda 84 makale yayimmlanmis olmasmna ragmen dil becerilerini bir arada ele alan
caligmalarin azlig1 alan yazininda énemli bir bosluktur. Bu boslugu gidermeye yonelik calismalar
yapilabilir.

Sozli bildirilerin igerik alanlar1 incelendiginde materyal gelistirme (31 ¢alisma) konusunda
calismalarin yogunlastigi tespit edilmistir. Birden fazla dil becerisini kapsayanlar konusunda ise
herhangi bir ¢alisma tespit edilememistir. Temel dil becerilerine yonelik toplamda 46 so6zlii bildiri
yayimlanmig olmasina ragmen dil becerilerini bir arada ele alan galismalarin azlig1 alan yazininda
onemli bir bosluktur. Bu boslugu gidermeye yonelik ¢alismalar yapilabilir.

Tam metin bildirilerin igerik alanlar1 incelendiginde strateji, yontem, teknik ve yaklasimlar (25
calisma) ve YTO’niin kiiltiirel boyutu (25 ¢alisma) konularinda ¢alismalarin yogunlastigi tespit
edilmistir. Okuma becerisi (2 calisma) ve birden fazla dil becerisini kapsayanlar (2 calisma)
konularinda hazirlanmis calismalarin sayisinin diger icerik alanlarindan az oldugu tespit edilmistir. Dil
ogretiminde 6nemli olan, amaca ulastiracak dogru yontemin secilmesidir. Bu nedenle strateji — yontem
— teknik- yaklagimlar konusunda yayimlanmis ¢alismalar alan yazini agisindan énemlidir.

Arastirmalar sonucunda alan yazininda bu calismayla karsilastirilabilecek tez, makale, bildiri
diizeylerinde analiz calismasina rastlanamamistir. Bu nedenle, ¢alisma kapsaminda analizi yapilan
doktora tezlerinden bazilar1 Ornek olarak karsilastirmali ele alinmistir. Biilbiil (2015), okuma
becerisine yonelik hazirladigi ¢alismasinda tamamlayici 6lgme degerlendirme tekniklerinden olan
kavram haritalar araciligiyla 6grenicilerin okuma becerilerini gelistirmeyi amaglamistir. Caligmasini
Cl1 diizeyinde Tiirkce Ogrenim gdren Ogrenicilerle yiiriitmiistiir. Arastirma sonucunda derslerde
kavram haritalarindan yararlanmanin, dgrenicilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirdigini ortaya
koymustur. Ekmekei (2017), Tiirkce 6gretim merkezlerinden mezun olan 6grenicilerin okuma ve
yazma becerilerini gelistirmeye yoOnelik hazirladigi calismasinda, Ggrenicilerin akademik dil
ihtiyaglarin1 belirlemeyi ve tespit ettigi ihtiyaglar dogrultusunda ¢6ziim Onerileri getirmeyi
amaclamistir. Bu amaca yonelik olarak, akademik okuryazarlik 6gretim siireci 6grenme alanlar1 ve
kazanimlar1 belirlemis, bunlarin 6grenicilerin akademik basarilari i¢cin 6nemli oldugu sonucuna
ulasmustir. Bakir (2015), calismasinda DIAOBM’nin C1 diizeyi kazanimlarini dikkate alarak C1
seviyesinde Tiirkge O0grenim goren Ogrenicilerin yazma becerisi yeterliklerini incelemistir. Yeterlik
seviyelerini 6lgcmek i¢in yazili anlatim caligmast yaptirmistir. Yazili anlatimlarindaki sesbilim,
bigimbilim, ciimle diizeyi yazim ve noktalama yanliglarini tespit etmistir.

Calisma kapsaminda analiz edilen doktora tezlerinin DIAOBM nin benimsedigi modern yabanci dil
Ogretim amacina, dil 6gretiminde Ogrenici ve Ogreticiye bakis acisina, 6lgme ve degerlendirme
anlayisina uygun hazirlandigi tespit edilmistir. Giinlimiiz modern dil 6gretim anlayisinin somut halini
yansitan DIAOBM’ye diger iilkelerin dil o6gretiminde verdikleri ©nem de gbz &niinde
bulunduruldugunda, YTO alaninda hazirlanacak tiim bilimsel ¢alismalar DIAOBM’nin dil 6gretim
anlayist dogrultusunda hazirlanabilir.

Bu ¢alisma kapsaminda belirlenen igerik alanlarinin haricinde bagka igerik alanlar1 da tespit edilerek
(6rnegin Tirk soylulara Tirkiye Tirk¢esi Ogretimi, iki dilli Tirk cocuklarina Tiirk¢e Ggretimi,
yabancilara Tiirkge 6gretimi) daha farkli siniflandirma ¢alismalari yapilabilir.

Teknolojinin egitimdeki agirhigmnin giin gectikge arttigi géz oniinde bulunduruldugunda, YTO
konusunda yapilacak ¢aligmalar teknoloji eksenli hazirlanabilir.

Arastirma kapsaminda bilimsel ¢aligmalar ayr1 ayr degil de bir biitiin olarak ele alindiginda dort temel
dil becerisi arasinda en az calismanin dinleme becerisi (42 ¢alisma), en fazla calismanin yazma
becerisi (83 ¢alisma) konusunda hazirlandigi tespit edilmistir. Diger temel dil becerilerine nazaran
dinleme becerisine yonelik ¢aligmalarin azligi, dinleme becerisinin diger becerilere gore daha zor
Olgiilebilir olmasiyla agiklanabilir. Alan yazininda dinleme becerisine yonelik bu c¢alismayla ortaya
konan eksiklikten hareketle aragtirmacilar, aragtirmalarinin yoniini bu beceriye yogunlastirabilirler.
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Egitimde Veli Katiimina Yénelik Calismalarin incelenmesi !
Investigation Of Studies on Parent Involvement In Education

Gozde YUCETAS ARTAN? Recep KAHRAMANOGLU?®

Ozet
Bu ¢alismada 2000-2018 yillari arasinda egitimde veli katilimi konusunda yapilmig
calismalarin incelenmesi amaglanmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda 2000-2018
yvillart arasinda egitimde veli katilimi konusunda yazilmis makale, yiiksek lisans ve
doktora tezinden olusan 144 calisma incelenmistir. Bu dokiimanlara ulasmak icin
Ulusal Tez Merkezi, Google Akademik, Ulakbim, Dergipark gibi sitelerde alanyazin
taramast yapilnustir. Bu ¢alismalar amag, yapildigi yer, yayin yili, yapudig kademe,
calisma tirii, c¢alisma yontemi, c¢alisma deseni ve veri toplama araglari alt
Anahtar Kelimeler problemleriyle ele alimmistir. Bu ¢calismada giivenilir bilgi elde etmek amaciyla nitel

Veli katilim, arastirma modeli kullanilmigtir. Nitel arastirma modelinden dokiiman incelemesi
Okul aile is yontemi kullanilmistir. Bu yéntem ile egitimde veli katilimi konusunda yapilan
birligi, calismalardan elde edilen veriler betimsel analiz yontemi ile analiz edilmistir. 144
Dokiiman calismaya ait veriler sistemli ve acik sekilde betimlenmis, aciklanmig, yorumlanmig
incelemesi. ve bazi sonuglara ulasimistir. Calismanmin sonucunda egitimde veli katilimi

konusunda daha ¢ok nicel ¢calisma yapildigi, tarama deseni kullanildigi, okul oncesi
egitim kademesinde yogunlastigi goriilmiistiir. Calismalar daha ¢ok Bati illerde
yapilmis ve makale olarak yazilmustir. Son yllarda veli katilimi konusunda yapilan
calismalarda artig oldugu ortaya ¢itkmistir.

Abstract

The aim of this study is to analyze the studies on parental involvement in
education conducted between the years 2000-2018. In line with this purpose, 144
studies including articles, master’s theses and doctoral theses applied on
parental involvement between 2000-2018 were examined. To obtain these
documents, a literature review on the related field was carried out with the help
of websites such as National Thesis Center, Google Scholar, Ulakbim and

Key Word Dergipark. These studies were examined in terms of some sub-problems such as
Parental aim, the place they were carried out, publication year, the level they were carried
involvement, out, study type, research method, research design and data collection tools. The
Parent-school qualitative research design was used for this study to obtain reliable data.
cooperation, Literature review method which is a qualitative research design was used to
Document analyze the data obtained from the studies on parental involvement in education
analysis. via descriptive analysis method. The data from 144 studies were analyzed,

explained and interpreted in a clear and systematical procedure. The result of the
study, which is about parental participation, has revealed that there are more
quantitative studies, scanning pattern is used and also the emphasis is on pre-
school level. Studies were mostly conducted in Western provinces and written as
an article. In recent years, there has been an increase in the studies for parental
involvement.
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Anne ve babalar sliphesiz ¢ocuklarina en yakin olup onlar1 en iyi tantyanlardir. Cocuklarinin nasil bir
yapiya sahip olduklarini, neye ilgi duyduklarini, onlara nasil yaklasilmasi gerektigini iyi bilirler. Bu
bilgileri 6gretmenlerle paylasirlarsa 6gretmenler 6grenciyi daha yakindan tanimis olup ona gore
davranirlar. Ogrencide potansiyel bir sorun olabilecek durum varsa bunu &nleyici yaklasimla
engelleyebilirler (Ozding, 2014). Bu da anne babalarin egitim siirecine katilinn ile gergeklesebilir. Aile
katilimi, anne babalarin ¢ocuklarinin gelisim ve egitimlerine katkida bulunmalari i¢in yapmis olduklar
etkinliklerin biitiiniidiir (Omeroglu ve Yasar, 2005). Aile katilim sagladig1 faydalar agisindan egitimin
vazgegilmez bir parcasidir. Ogrencinin hem bireysel gelisiminde hem de sosyallesmesinde 6nemli yere
sahiptir. Kaliteli bir egitim i¢in 6gretmen, aile, okul ve bunlarin is birligi 6nemli 6gelerdir. Bu is
birligi, 6grencinin her alanda basarisi agisindan dikkate alinmalidir. Tek tarafli ¢aba ve galisma ile
hedefe ulagsmanin zor oldugu ifade edilebilir. Ciinkii 6grencinin okul basarisini etkileyen ve ¢ok yonlii
gelisimini saglayan pek ¢ok etken mevcuttur. Bunlarin basinda en etkili etken olan aile gelir. Velilerin
cocuklartyla kuracaklar iletisim ve okulla yapacaklar is birligi ¢ocuga biiyiik katkilar saglayacaktir
(Akkabak Yildiz, 2018; Albez, 2016; Albez ve Ada, 2017; Caliskan ve Ayik, 2015; Gil, 2007;
Yildirim, 2012). Basarili bir okul sistemi ve verimli bir ders ancak okuldaki ¢alisanlarin ve okula
destek veren velilerin is birligi icinde olmalar1 ile gerceklesir.

Veli katilimimin dgrenci, aile, 6gretmen ve kurum agisindan pek ¢ok faydasi vardir. Ogrenci, giivenli
bir egitim-6gretim ortaminda daha basarili olur. Topluma uyum saglar. Benlik saygis1 gelisir. Aile,
cocuguyla saglikl bir iletisim kurmaya baslar. Cocuguna ¢ok yonlii katkida bulunur. Ogretmen, aile
katilimi sayesinde hedefine ulagir. Sorumlulugunu paylasir. Bireysel farkliliklar1 fark eder. Kurum,
firsat esitligini saglar. Egitimde siireklilik ve kalite saglar (Comert ve Giileg, 2004, s.135-136; Giilcan
ve Taner, 2011; Kaysili, 2008). Bu faydalardan yararlanabilmek icin velilerin egitim siirecine etkin
katilmi gerekmektedir. Bunun i¢in pek c¢ok segenek vardir. Bunlar: veli toplantilari, bireysel
goriismeler, whatsapp gruplari yoluyla goriisme, telefon goriismesi, portfolyo, ev ziyaretleri, panolar,
biiltenler, dergiler, konferanslar, kitapciklar, dilek istek kutusu vb. (Binicioglu, 2010; Can, 2009;
Caligkan ve Ayik, 2015; Oktay, Giirkan, Zembat ve Unutkan, 2003). Veliler bu seceneklerle egitime
katilabilir ve siirece biiylik katkilar saglayabilir.

Velileri egitim siirecine katmak isteyen Ogretmen is birligi siirecini iyi bilmeli, ihtiyaglara uygun
program belirleyip siireci takip etmeli, velilerin sorularina agik ve net cevap vermelidir. Yoneticiler ise
Ogretmenlere bir yol haritasi ¢izip onlara rehberlik etmeli, 6gretmenlere ve velilere destek vermelidir.
Aile katilim siirecinde aile ise sorumluluklarini yerine getirmeli, toplantilara katilip gerektiginde yeni
fikirler iiretmeli ve siireci, amaci desteklemelidir (Canpolat, 2011; Goktas, 2015; Oktay ve dig., 2003).
Ogretmen, veli ve yoneticiler olumlu tutumlar gelistirmelidir. Ayrica dgretmen veya yonetici veli
katilim siirecini planlarken oncelikle ihtiyaglar1 belirlemeli ve ihtiyaglar dogrultusunda da bir hedef
ortaya koymalidir. Hedefe ulagsmak i¢in etkinlikler yapilmali, bunlar uygulamaya dokiilmeli ve son
olarak siire¢ degerlendirilmelidir. Basarili bir aile katilimi; iyi planlanmis, ¢ok yonli, is birligiyle
gerceklesendir.

Veli katiliminin 6grencinin gelisimi agisindan bu kadar énemli olmasina ve etkin veli katilimi i¢in
neler yapilmasi gerektiginin farkinda olunmasi ragmen Tiirkiye’de velilerin egitime katilimi yeteri
diizeyde degildir (Albez ve Ada, 2017; Albez, 2016; Can, 2009; Sahin ve Unver, 2005). Bu durumun
nedenleri arasinda yogun is temposu, evdeki diger c¢ocuklar, ekonomik zorluklar, katilim siireci
hakkinda bilgi sahibi olmamalari, saglik problemleri, 6gretmenlerin katilima tesvik etmemesi, 6z
giiven eksikligi, ulasim zorlugu vb. gosterilmektedir. Ilave olarak veli toplantilarinin da amaca hizmet
etmedigi sOylenebilir. Velilerin toplantilara katilimini engelleyen unsurlar: ilgisizlik, okulun para
talebi, olumsuz dgretmen tutumlari olarak siralanabilir (Albez ve Ada, 2017).

Egitimde veli katilimi konusunun g¢ocuklarin tiim gelisim alanlarinda olumlu etkisi oldugunu ifade
eden calismalarin (Cakmak, 2010; Goktas, 2015; Kahraman, 2012; Kaysili, 2008; Kiziltas, 2009;
Toran ve Ozgen, 2018; ) yaninda veli katilimi konusunda sorunlarla da karsilasiimaktadir. Bu
baglamda, veli katilim1 konusunda yapilan ¢aligmalar ele alindigindan ilgili konuya biitiinciil bir bakis
acist olusturmasi énemlidir. Bundan sonra veli katilimiyla ilgili yapilacak caligmalara yol gosterici
nitelikte olmasi diisiiniilmektedir. Ayrica ¢alismada, makale ve tezlerin incelenmesi agisindan oldukga
kapsaml1 veriler sunabilir. Bu c¢alisma egitime veli katilimi gibi genis bir konunun her yoniinii
kapsamasi bakimindan 6nemlidir. Bu ¢ergevede, ¢alismada 2000-2018 yillar1 arasinda egitimde veli
katilimi konusunda yapilmis arastirmalarin incelenmesi amaglanmaktadir. Bu ama¢ dogrultusunda
2000-2018 yillar1 arasinda egitimde veli katilimi konusunda Tiirkge yazilmis makale, yiiksek lisans ve
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doktora tezinden olusan 144 calisma incelenmistir. Bu ama¢ g¢ercevesinde asagidaki sorulara yanit
aranmistir.
1. 2000-2018 yillar1 arasinda egitimde veli katilimi konusunda yapilmig g¢aligmalarin amact
nedir?
2. 2000-2018 yillar1 arasinda egitimde veli katilimi konusunda yapilmis ¢alismalarin yapildigi
yer neresidir?
3. 2000-2018 yillar1 arasinda egitimde veli katilimi konusunda yapilmis ¢alismalarin yayin yili
nedir?
4. 2000-2018 yillar1 arasinda egitimde veli katilimi konusunda yapilmig ¢alismalarin yapildigt
kademe nedir?

5. 2000-2018 yillar1 arasinda egitimde veli katilimi konusunda yapilmig ¢aligmalarin tiirii nedir?

6. 2000-2018 yillar1 arasinda egitimde veli katilimi1 konusunda yapilmis c¢aligmalarin yontemi
nedir?

7. 2000-2018 yillar1 arasinda egitimde veli katilimi konusunda yapilmis c¢alismalarin deseni
nedir?

8. 2000-2018 yillar1 arasinda egitimde veli katilimi konusunda yapilmis calismalarin veri
toplama araci nedir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Arastirmada veli katilimi1 konusunda alan yazinda yapilmig ¢aligmalarin incelenmesi amaglandigi igin
nitel arasgtirma yontemlerinden dokiiman incelemesi yontemi kullanilmisgtir. Dokiiman incelemesi
yapilirken dikkate alinip sirayla izlenmesi gereken asamalar vardir. Bu asamalar: dokiimanlara ulasma,
dokiimanlarin orijinalligini kontrol etme, dokiimanlar1 anlama, veriyi analiz etme, veriyi kullanma
(Yildirim- Simsek, 2016, s.94).

Veri Kaynaklar

Calisma kapsaminda egitimde veli katilimi konusunda 2000-2018 yillar1 arasinda Tiirk¢e yazilmig
makaleler, yiiksek lisans tezleri ve doktora tezleri dokiiman olarak incelenmistir. Bu dokiimanlara
ulasabilmek i¢in Ulusal Tez Merkezi, Google Akademik, Ulakbim, Dergipark gibi sitelerde alanyazin
taramasi yapilmistir. Tarama yapilirken “aile katilimi, veli katilimi, okul aile is birligi, veli is birligi”
anahtar sozciikleri kullanilmistir. Elde edilen dokiimanlarin bazilar1 Ingilizce oldugu i¢in arastirmaya
dahil edilmemistir. Baz1 dokiimanlarin ise veri tabanmi lizerinden yayimnlanma izni bulunmadigi igin
yazarlarina erisim saglanamadigindan calismaya dahil edilmemistir. Dokiiman incelemesi yontemiyle
gergeklestirilen bu caliymada 72 makale, 63 yiiksek lisans tezi, 9 doktora tezi iizerinde caligma
stirdiiriilmiistiir.

Ele alinan tezler ve makaleler excel dosyasinda siniflandirilmis ve aciklamalari yapilmistir. Excel
dosyasina sirasiyla ¢aligmanin adi, ¢alismanin konusu, ¢alismanin yazari, ¢aligmanin yapildigi yer,
caligmanin c¢esidi, Oorneklem sayisi, ¢alismanin yayin yili, veri toplama araci, arastirma deseni,
arastirmanin yapildig1 kademe, ¢alismanin tiirii ve ¢alismanin amaci yazilmistir. Bu yontemle 144
caligma incelenmis elde edilen bilgiler excele girilmistir.

Veri Analizi
Bu calismada, dokiiman incelemesinden elde edilen verilerin analizinde betimsel analiz yontemi
kullanilmigtir. Betimsel analiz dort asamadan olusur: Cergeve olusturma, gerceveye gore verilerin
islenmesi, bulgularin tanimlanmasi, bulgularin yorumlanmasi (Yildirim ve Simsek, 2016, s. 240).
Betimsel analiz yapilirken oncelikle bir ¢erceve olusturulur. Bu c¢erceve dogrultusunda veriler,
temalarin altlarina yerlestirilir. Olusturulan gerceveye gore veriler diizenlenir, anlamli ve mantikli bir
hale getirilir. Ardindan veriler tanimlanir ve bu tanimlar dogrudan alintilarla desteklenir. Son olarak
bulgular agiklanir, iligskilendirilir ve anlamlandirilir (Y1ldirim ve Simsek, 2016, s. 240). Bu arastirmada
veriler, belirli temalar altinda diizenlenmis ve tamimlanmistir. Betimlemeler alintilar yoluyla
zenginlestirilmistir. Belirlenen temalar altinda bulgular diizenlenmistir. Betimlemelerden yola
¢ikilarak yorumlar yapilmistir.
Arastirma ¢ercevesinde sekiz tema belirlenmistir. Bunlar: ¢alismanin yapildigi yer, c¢aligmanin
yontemi, caligmanin yayin yili, veri toplama araci, arastirma deseni, arastirma yapilan kademe, ¢aligma
tirii ve arastirmanin amaci. Bu temalar altinda 144 ¢alisma incelenmis, veriler islenmis, bulgular
tanimlanmig ve yorumlanmustir.
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Gecerlik- Giivenirlik

Bu caligmada veriler yansiz olarak ele alinmistir ve gergegi yansitmaktadir. Egitime veli katilim
konusunda yapilan galigmalar ele alinmis ve degerlendirilmis olup elde edilen bulgular kuramsal
cerceveye uygundur. Ayni zamanda ortaya c¢ikan kavramlar kendi arasinda anlamli bir biitiin
olusturmaktadir ve tutarhidir. Sonuglar, arastirma sorulariyla ilgili kuramlarla tutarlidir. Veriler
elestirel bir yolla elde edilmistir. Sonuglar denetlendikten sonra sonug raporlari elde edilmis bunlar da
genellenebilir 6zellikte ve tutarl hale getirilmistir. Oncelikle 2000-2018 yillar1 arasinda egitime veli
katilimi konusunda yapilan aragtirmalar bulunmus; problem durumu, arastirmanin 6nemi, amaci, alt
problemler belirlenmis; ¢aligmalar hakkinda detayli bilgi alt problemlere gore excelde
tablolagtirilmistir. Ardindan bu bilgilere bulgular kisminda tarafsiz olarak yer verilmistir. Bulgular
tartisma kisminda degerlendirilmis sonu¢ ve Oneriler kisminda bir karara baglanip tavsiyeler
sunulmustur. Kuramsal ger¢eve kisminda veli katilimi ve boyutlariyla ile ilgili detayl bilgiler kaynak
gosterilerek verilmistir. Bunlar aragtirmanin gegerligini olumlu etkilemektedir.

Calisgmanin yOntemine, agamalarina, arastirma sorularina, sonuglara agik ve ayrintili sekilde yer
verilerek dis giivenirlik saglanmistir. On yargilar ve sahsi varsayimlar sonucu etkilememistir. Elde
edilen veriler yorum katilmadan nesnel sekilde ifade edilmistir. Bunlar i¢ giivenirligi olumlu
etkilemektedir. Veriler ayrintili ve amaca uygun sekilde hazirlanmis olup sonuglarla uyumludur.
Gegerli olmayan veriler ayiklanmistir. Yanlis anlasilmaya mahal verecek ciimlelere yer verilmemistir.
Veriler agik, tutarli ve teyit edilebilir oOzelliktedir. Bunlar aragtirmanin giivenirligini olumlu
etkilenmektedir. Ayrica c¢aligmanin tiim asamasinda gecerlige ve giivenirlige yonelik tedbirler
alinmustir.

Bulgular
Cocuklarin etkili bir egitim alabilmesi agisindan &gretmen ve veli is birligi biiyiik 6nem tasir. Bu
calismanin bulgular1 “Egitimde veli katilimi” konusunda yapilan arastirmalar incelenerek elde
edilmistir. Elde edilen veriler tablolastirilmistir. Bu béliimde aragtirmanin alt problemlerine iliskin
bulgulara yer verilmistir.

Egitimde Veli Katilimi Konusunda Yapilmis Calismalarin Amacina Yonelik Bulgular
2000-2018 yillar1 arasinda egitimde veli katilimi1 konusunda yazilmis makale, yiiksek lisans tezi ve
doktora tezlerinin amaglari irdelenmis sonugclar asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 1’de egitiminde veli katilimi konusunda yapilan c¢aligmalarin amaglaria ait frekans ve
yiizdelere yer verilmistir. 144 c¢alismada 30 ayr1 amacg tespit edilmistir. 38 caligmanin amaci:
Ogretmenlerin, ailelerin, okul miidiirlerinin ve Ogretim gorevlilerinin aile katilim hakkinda
goriislerinin belirlenmesidir. 14 ¢alismanin amaci: Aile katilimi ve 6nemi hakkinda bilgi vermek,
oneriler sunmaktir. 10 calismanin amact: Aile katiliminin 6grenci bagarisina etkisini ortaya koymaktir.
9 caligmanin amaci: Cesitli degiskenler agisindan aile katilimini incelemektir. 7 ¢alismanin amaci:
Aile katiliminin 6grencinin sosyal becerisine etkisini incelemektir. 7 ¢alismanin amact: Veli katilim
diizeylerini belirlemektir. 6 ¢aligmanin amaci: Okul aile ig birligi diizeyini belirlemektir. 5 ¢aligmanin
amact: Aile Katilim Olgegini (AKO) Tiirkgeye uyarlamaktir. 4 calismanin amaci: Baba katiliminin
egitimdeki yerini belirlemektir. 4 calismanin amaci: Aile katilim g¢aligmalarinin incelenmesidir. 3
calismanin amaci: Okul ile aile arasindaki sorumluluklari, sorunlari ve beklentileri belirlemektir. 3
caligmanin amact: Okul aile birliklerinin etkililigi belirlemektir. 3 ¢aligmanin amacit: Aile katilim
stratejileri belirlemektir. 3 ¢alismanin amact: Aile katiliminin 6grencinin 6z yeterlik diizeyine etkisini
incelemektir. 2 ¢alismanin amaci: Aile katiliminin dil becerisine etkisini aragtirmaktir. 2 ¢alismanin
amact: Aile katilimi konusunda ebeveyn tutumlar1 belirlemektir. 2 ¢alismanin amaci: Aile katiliminin
Ogrencinin akademik benlik saygis1 diizeyine etkisini belirlemektir. 2 ¢alismanin amaci: Veli ilgisinin
SBS puanina etkisini belirlemektir. 2 calismanin amact: Aile katiliminin hazirbulunusluk diizeyine
etkisini ortaya koymaktir. 2 ¢alismanin amaci: Aile katilimimin &grencinin saygi diizeyine etkisini
ortaya koymaktir. 1 ¢alismanin amacit: Aile katilimi konusunda farkindaliklarin belirlenmesidir. 1
caligmanin amact: Aile katilim egitiminin etkisini belirlemektir. 1 c¢aligmanin amaci: Aile katilim
konusunda teknolojinin kullanimini belirlemektir. 1 ¢aligmanin amaci: Liderlik, aile katilim1 ve okula
baglilik arasindaki iliskiyi belirlemektir. 1 ¢alismanin amaci: Ogrencilerin 6dev yapma diizeyleri ile
aile katilimi arasindaki iliskiyi belirlemektir. 1 ¢aligmanin amaci: Aile katilimimin okuma becerisine
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etkisini belirlemektir. 1 c¢alismanin amaci: Aile katiliminin okula aidiyet duygusuna etkisini
belirlemektir. 1 calismanin amaci: Aile katilimi programinin etkililigini aragtirmaktir.

Tablo 1
Egitimde Veli Katilimi Konusunda Yapilmis Calismalarin Amaglarina Ait Frekans ve Yiizdeler

No Amaclar f %
1 Ogretmenlerin, ailelerin, okul miidiirlerinin ve dgretim gérevlilerinin aile katilim1 hakkinda
goriislerinin belirlenmesi. 38 26.38
2 Aile katilimi ve 6nemi hakkinda bilgi vermek, 6neriler sunmak. 14 9.72
3 Aile katiliminin 68renci basarisina etkisini ortaya koymak 10 6.94
4 Cesitli degiskenler agisindan aile katilimini incelemek. 9 6.25
5  Aile katiliminin &grencinin sosyal becerisine etkisini belirlemek. 7 4.86
6  Veli katilim diizeylerini belirlemek. 7 4.86
7  Okul aile is birligi diizeyini belirlemek. 6 4.16
8 Aile Katiim Olgegini (AKO) Tiirkceye uyarlamak. 5 347
9  Aile katilimi konusunda 6gretmen tutumlari belirlemek. 4 277
10 Veli toplantilar1 hakkinda bilgi vermek. 4 277
11 Baba katiliminin egitimdeki yerini belirlemek. 4 277
12 Aile katilim ¢aligmalarinin incelenmesi. 4 277
13  Aile katiliminin 6grencinin 6z yeterlik diizeyine etkisi. 3 208
14 Aile katilim stratejileri belirlemek. 3 208
15 Okul aile birliklerinin etkililigi belirlemek. 3 208
16  Okul ile aile arasindaki sorumluluklari, sorunlar1 ve beklentileri belirlemek. 3 208
17  Aile katilimimin 6grencinin saygi diizeyine etkisi. 2 138
18 Aile katiliminin dil becerilerine etkisini belirlemek. 2 138
19 Aile katilim1 konusunda ebeveyn tutumlari belirlemek. 2 138
20 Veliilgisinin SBS puanina etkisini belirlemek. 2 138
21 Aile katiliminin 6grencinin akademik benlik saygisi diizeyine etkisini belirlemek. 2 138
22 Aile katiliminin hazirbulunusluk diizeyine etkisi. 2 138
23 Aile katilimi programinin etkililigini arastirmak. 1 069
24 Aile katilimimin okuma becerisine etkisi. 1 0.69
25  Aile katiliminin okula aidiyet duygusuna etkisi. 1 0.69
26 Ogrencilerin 6dev yapma diizeyleri ile aile katilimi arasindaki iligkiyi belirlemek. 1 0.69
27  Liderlik, aile katilim1 ve okula baglilik arasindaki iliskiyi belirlemek. 1 0.69
28  Aile katilim egitiminin etkisini belirlemek. 1 069
29  Aile katilim konusunda teknolojinin kullanimi. 1 069
30 Aile katilimi1 konusunda farkindaliklarin belirlenmesi. 1 0.69

Egitimde Veli Katilmi1 Konusunda Yapilmis Calismalarin Yapildig1 Yerlere Yonelik
Bulgular

2000-2018 yillan arasinda egitimde veli katilimi konusunda yazilmis makale, yiiksek lisans tezi ve
doktora tezlerinin yapildig1 yerler arastirilmis sonuglar agsagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 2’de egitiminde veli katilimi konusunda yapilan ¢aligmalarin yapildig1 yerlere ait frekans ve
yiizdelere yer verilmistir. 144 calismanin 125’inde yer bulunmaktadir. Caligsmalarin yapildigi bu
yerler: Izmir, Burdur, Istanbul, Bursa, Canakkale, Afyonkarahisar, Ankara, Kastamonu, Mersin,
Yalova, Balikesir, Malatya, Erzurum, Diyarbakir, Konya, Erzincan, Denizli, Manisa, Sivas, Kayseri ve
Eskisehir illeridir. En ¢ok calisma yapilan sehir 20 calisma ile istanbul’dur. Ardindan 18 ¢alisma ile
Ankara gelir. Ardindan 8 calisma ile Eskisehir gelir. Calismalarin ¢ogunlukla biiyiik sehirlerde
gergeklestigi goriilmektedir. Calismalarin biri Tiirkiye genelinde yapilmistir. Bir ¢calisma ise sehir ismi
soylenmeden Ege bolgesinde bir ilde yapilmistir.
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Tablo 2
Egitimde Veli Katilimi Konusunda Yapilmis Calismalarin Yapildig: Yerlere Ait Frekans ve Yiizdeler

No Yer f %

1 Istanbul 20 16

2 Ankara 18 14.4
3 Eskisehir 8 6.4
4 Denizli 7 5.6
5 Erzurum 5 4

6 Kastamonu 4 3.2
7 Mersin 4 3.2
8 [zmir 4 3.2
9 Konya 4 3.2
10 Manisa 3 2.4
11 Afyonkarahisar 3 2.4
12 Canakkale 2 1.6
13 Sivas 2 1.6
14 Kayseri 2 1.6
15 Erzincan 2 1.6
16 Yalova 2 1.6
17 Bursa 1 0.8
18 Burdur 1 0.8
19 Tirkiye geneli 1 0.8
20 Balikesir 1 0.8
21 Malatya 1 0.8
22 Diyarbakir 1 0.8
23 Ege bolgesinde bir il 1 0.8

Egitimde Veli Katilmi Konusunda Yapilmis Calismalarin Yillarina Yonelik Bulgular
2000-2018 yillar1 arasinda egitimde veli katilimi konusunda yazilmis makale, yiiksek lisans tezi ve
doktora tezlerinin yapildigi yillar arastirilmis sonuglar asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 3

Egitimde Veli Katilimi Konusunda Yapilmis Calismalarin Yapildig: Yillara Ait Frekans ve Yiizdeler
No Yaymn Yili f %
1 2018 15 10.41
2 2014 14 9.72
3 2017 13 9.02
4 2016 13 9.02
5 2010 12 8.33
6 2008 10 6.94
7 2012 10 6.94
8 2013 9 6.25
9 2015 9 6.25
10 2011 8 5.55
11 2007 7 4.86
12 2009 6 4.16
13 2006 5 3.47
14 2004 5 3.47
15 2002 2 1.38
16 2003 2 1.38
17 2005 2 1.38
18 2000 1 0.69
19 2001 1 0.69

Tablo 3’te egitiminde veli katilimi1 konusunda yapilan ¢aligmalarin yillarina ait frekans ve yilizdelere
yer verilmistir. En fazla c¢alismanin 2018 yilinda yapildigi goriilmektedir. Genel olarak
degerlendirildiginde veli katilimi konusunda son 10 yil i¢inde artig oldugu ortaya ¢ikmustir.
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Egitimde Veli Katihmi Konusunda Yapilmis Cahsmalarim Yapildigt Kademelere
Yonelik Bulgular

2000-2018 yillan arasinda egitimde veli katilimi konusunda yazilmis makale, yiiksek lisans tezi ve
doktora tezlerinin yapildigi1 kademeler arastirilmis sonuglar asagidaki sekil 1°de gosterilmistir.

10; 7% 8; 6% m Okul Oncesi
m ilkdgretim
60; 45% Ortadgretim
Universite
57;42%

Sekil 1. Egitimde Veli Katilimi Konusunda Yapilmis Calismalarin Yapildigi Kademeler

Sekil 1°de egitiminde veli katilimi konusunda yapilan ¢alismalarin hangi kademelerde yapildigina dair
frekans ve ylizdelere yer verilmistir. 144 calismanin 60’1 okul Oncesi, 57’si ilkogretim, 10’u
ortadgretim, 8’1 Universite kademesinde yapilmigtir. Goriildiigi gibi kademe yiikseldik¢e yapilan
caligmalar azalmistir. Caligmalarin biiyiik bir kismi okul 6ncesi ve ilkdgretim kademesinde
yapilmustir.

Egitimde Veli Katihmi Konusunda Yapilmis Calismalarin Tiirlerine Yonelik Bulgular
2000-2018 yillar1 arasinda egitimde veli katilimi konusunda yazilmis makale, yiiksek lisans tezi ve
doktora tezlerinin ¢aligma tiirleri arastirilmis sonuglar sekil 2°de verilmistir.

9; 6%_\

m Makale
M Yiksek Lisans Tezi

Doktora Tezi

Sekil 2. Egitimde Veli Katilim1 Konusunda Yapilmig Caligmalarin Tiirti

Sekil 2’de egitiminde veli katilimi1 konusunda yapilan ¢aligmalarin tiirlerine ait frekans ve yiizdelere
yer verilmistir. 144 ¢alismadan yaris1 makaledir. 63 caligma yiiksek lisans tezi, 9 ¢alisma ise doktora
tezidir. Egitimde veli katilimi konusunda daha ¢ok makale yazilmistir.

Egitimde Veli Katihmi Konusunda Yapilmis Cahsmalarin Yontemlerine Yonelik
Bulgular

2000-2018 yillar1 arasinda egitimde veli katilimi konusunda yazilmis makale, yiiksek lisans tezi ve
doktora tezlerinde kullanilan yontemler arastirilmis sonuglar sekil 3’te gésterilmistir.

20; 14%

m Nicel
® Nitel

Karma yontem

Sekil 3. Egitimde Veli Katilim1 Konusunda Yapilmig Caligmalarin Arastirma Y 6ntemleri

Sekil 3’te egitiminde veli katilimi konusunda yapilan calismalarin yontemlerine ait frekans ve
ylizdelere yer verilmistir. Egitimde veli katilimi1 konusunda yapilan 144 c¢alismadan 83’1 nicel
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arastirma yontemiyle, 41’1 nitel arastirma yontemiyle, 20’si ise hem nicel hem nitel arastirma
yontemiyle yazilmistir.

Egitimde Veli Katihmi1 Konusunda Yapilmis Calismalarin Desenlerine Yonelik Bulgular
2000-2018 yillar arasinda egitimde veli katilimi konusunda yazilmis makale, yiiksek lisans tezi ve
doktora tezlerinde kullanilan desenler arastirilmis sonuclar tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4
Egitimde Veli Katilvmi Konusunda Yapilmis Calismalarin Arastirma Desenlerine Ait Frekans ve
Yiizdeler

No Aragtirma Deseni f %
1 Tarama deseni 47 23.61
2 Betimsel desen 28 23.52
3 Deneysel desen 18 15.12
4 Durum ¢alisma deseni 8 6.72
5 Karma desen 8 6.72
6 Olgubilim (Fenomenoloji) yaklagimi 3 2.52
7 Nedensel karsilastirma deseni 2 1.68
8 Olgek gelistirme- uyarlama 1 0.84
9 Temel yorumlayict desen 1 0.84
10 Alan aragtirmast 1 0.84
11 Kesitsel betimleme deseni 1 0.84
12 Eylem arastirmasi deseni 1 0.84

Tablo 4’te egitiminde veli katilimi konusunda yapilan c¢aligmalarin desenlerine ait frekans ve
yiizdelere yer verilmistir. 144 caligmanin 119’unda arastirma deseni bulunmaktadir. Bu ¢aligmalarin
47’sinde tarama deseni, 28’inde betimsel desen, 18’inde deneysel desen, 8’inde durum g¢alismasi
deseni, 8’inde karma desen, 3’{inde fenomenoloji deseni, 2’sinde nedensel karsilastirma deseni, 1’inde
eylem arastirmasi deseni, 1’inde dogrulayici faktor analizi, 1’inde kavramsal durum analizi, 1’inde
alan aragtirmasi, 1’inde kesitsel betimleme deseni, 1’inde temel yorumlayici desen kullanilmustir.

Egitimde Veli Katihmn Konusunda Yapilmus Calismalarin Veri Toplama Araclarina
Yonelik Bulgular

2000-2018 yillar1 arasinda egitimde veli katilimi konusunda yazilmis makale, yiiksek lisans tezi ve
doktora tezlerin veri toplama araglar1 aragtirilmis sonuglar sekil 4’te gosterilmistir.

2; 1%

3;2%

m Olgek

B Gozlem

B GOriisme
Anket

W Test

m Kontrol Listesi

8; 4%

Sekil 4. Egitimde Veli Katilim1 Konusunda Yapilmig Caligmalarin Veri Toplama Araglari

Sekil 4’te egitimde veli katilimi1 konusunda yapilmig ¢aligmalarda kullanilan veri toplama araglarina
ait frekans ve yiizdelere yer verilmistir. 89 ¢alismada Olgek, 41 ¢alismada goriisme, 35 galigmada
anket, 13 calismada form, 8 calismada gozlem, 3 calismada giinliik, 3 caligmada test, 2 ¢aligmada
envanter, 2 ¢alismada kontrol listesi kullanilmistir.

Calismalarda 33 farkli 6l¢ek kullanilmistir. Veri toplama araglarindan gériismeyi kullanan ¢aligmalarin
20’si yar1 yapilandirilmis goriisme, 20°si normal goriisme, 1’1 ise gosterilen fotografin hikayesini
anlattirma seklindedir. Uygulanan 3 testten biri erken matematik yetenegi testi, biri gelisimsel tarama
testi, biri akademik basar1 testidir. Uygulanan 2 envanterden biri Ogrenci velisini okula ¢ekme
envanteri digeri ise okul aile iliskilerinden karsilasilan sorunlar envanteridir. Uygulanan 2 kontrol
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listesinden biri 6gretmenlerin gergeklestirdigi aile katilim etkinlikleri kontrol listesi digeri ise
ebeveynlerin katildiklar1 aile katilim etkinlikleri kontrol listesidir.
Caligmalarda kullanilan veri toplanma araglari sayilart sekil 5°te verilmistir.

M 1 veri toplama araci kullanan
calismalar

m 2 veri toplama araci kullanan
calismalar

3 veri toplama araci
kullanan ¢aligmalar

4 ve daha fazla veri toplama
araci kullanan ¢aligmalar

Sekil 5. Egitimde Veli Katilim1 Konusunda Yapilmigs Caligmalarda Kullanilan Veri Toplama Aracit Sayilari

Sekil 5 incelendiginde, 144 calismanin 130’unda veri toplama araci kullanilmigtir. Sadece 1 veri
toplama araci kullanan ¢alisma sayis1 67°dir. 2 veri toplama araci kullanan ¢alisma sayis1 34, 3 veri
toplama araci kullanan galisma sayisi 16, 4 ve daha fazla veri toplama araci kullanan ¢aligma sayisi
13’tiir.
Tartisma, Sonu¢ ve Oneriler
Bu calismada egitimde veli katilimi konusunda 2000-2018 yillar1 arasinda yapilmig arastirmalar
incelenmistir. Egitimde veli katilim1 konusunda yapilmis ¢alismalarin pek ¢cok amaci bulunmaktadir.
Bu calismalarin daha ¢ok 6gretmenlerden, 6gretmen adaylarindan, velilerden, okul idaresinden ve
akademisyenlerden goriis almak amaciyla yapildigi ¢ikarimina ulasilmistir. Pek ¢ok ¢aligmada yer alan
bir diger amag ise egitimde veli katiliminin 6grenci basarisina etkisini ortaya koymaktir. Ayrica veli
katilmi pek ¢ok degiskene gore incelenmistir. Bu degiskenler: veli katiliminin 6grencinin saygi
diizeyine, sosyal becerilerine, dil becerilerine, okuma becerilerine, farkliliklara saygi diizeylerine, 6z
yeterlik diizeylerine, akademik benlik saygi diizeylerine, okula aidiyet duygularina, okula
hazirbulunugluk diizeylerine, matematik basarilarina etkisi... Bazi caligmalarin amagclar1 ise: aile
katilmi konusunda 6gretmen ve ebeveyn tutumlarint belirlemek, veli katihm diizeyini belirlemek,
okul aile is birligi diizeyini belirlemek, aile katilim stratejilerini belirlemek, aile katilimi hakkinda
bilgi vermek, veli toplantilar1 hakkinda bilgi vermek... seklindedir. Bu amagclar dogrultusunda
caligmalar yapilmis ve sonuglara ulasilmistir.
Egitimde veli katilimi konusunda 2000-2018 yillar1 arasinda yapilmis ¢alismalarin nerede yapildigi
incelendiginde bu c¢aligmalarin ¢ogunun biiylik sehirlerde ve Tiirkiye’nin batisinda yapildig
gorlilmistiir. Tiirkiye genelinde 22 ilde aile katilimi konusunda ¢alisma yapildigi goriilmektedir. En
¢ok calisma Istanbul’da yapilirken ardindan sirasiyla Ankara, Eskisehir ve Denizli gelmektedir. En az
caligma ise bir ¢alisma ile Malatya’da yapilirken ardindan ikiser ¢alisma ile Erzincan ve Sivas gelir.
Biiyiiksehirlerde 6grenci ve veli sayist ¢ok oldugu icin egitime veli katilimi konusu daha ¢ok yapilmis
olabilir. Bu sayisinin Giineydogu ve Dogu Anadolu’da olduk¢a az olmasinin nedeni velilerin okula ve
egitime kars1 tutumlarinin zayif olmasindan ve ailelerin gocuk sayisinin ¢ok olmasindan kaynaklaniyor
olabilir. Ciinkii veli katilim1 konusunda yapilacak olan bir bilimsel ¢alismada sistematik bir siirecin
olugmasi gerekmektedir. Bu sistematik siirecin saglikli bir sekilde devam etmesi i¢in velilerin egitim
stirecine istekli ve aktif katilimi énemlidir. Dolayisiyla velilerin egitime yonelik tutumlarimin zayif
oldugu ve ailelerin ¢ok ¢ocuklu olmasi disiiniildiigiinde bu siireci tasarlamak olduk¢a zorlasacaktir.
Dolayisiyla -6zellikle bu bolgelerde- ¢alisma sayisinin az olmasi bu gerekgelere dayandirilabilir.
Egitimde veli katilimi konusunda yapilmis caligmalarim yillara gore dagilimi incelendiginde
caligmalarin zamanla arttig1 ve en ¢ok ¢alismanin 2018 yilinda yapildigi goriilmistiir. 2000 yilinda 1
caligma yapilmigken 2018 yilinda 15 ¢alisma yapilmistir. Caligsma sayilar1 genel anlamda her yil artig
gostermistir. Tiirkiye’de okuryazar insan sayisinin artmasi ve insanlarin egitim seviyeleri yiikseldik¢e
egitime ve egitimde veli katitlimina verilen onemin daha ¢ok 6n plana ciktig1 ifade edilebilir.
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Dolayisiyla veli katilimi konusundaki ¢aligmalarin son yillarda artis goriillmesinin nedeni bu konudaki
farkindaligin artmasi sonucu olabilir. Milli Egitim Bakanligi aile katilim c¢alismalarina egitim
programlarinda ilk kez 1952 yilinda yer vermistir. Ailenin ¢ocuguna karsi nasil davranmasi gerektigi,
veli ziyaretleri, ¢cocugun okula basladigi ilk andan itibaren ailenin de egitim-Ogretim ortamina
katilmas1 gerektigi gibi konulara deginilmistir. Ailelerin bilgilendirilmesi gerektigi ifade edilmistir.
Daha sonraki programlarda ya aile katilimina yer verilmemistir ya da birkag ciimle ile ifade edilmistir.
1994 yilina gelindiginde okul 6ncesi kurumlar i¢in bir egitim programi hazirlanmis ve bu programda
aile katilim1 konusunda detayl1 bilgilendirmeler ve gereklilikler ele alinmistir. Ardindan 2002, 2006,
2013 yillarinda program giincellenmis aile katiliminin 6énemi her programda yinelenmistir (Kdycegiz
ve arkadaglari, 2016). Buradan da anlasildigi iizere aile katilm calismalarinin yillar gectikce
artmasinin bir sebebi de egitim programlarinda aldig yerdir.
Egitimde veli katilim1 konusunda yapilmis calismalarin kademelerine bakildiginda en ¢ok okul 6ncesi
egitim kademesinde daha sonra ilkogretim kademesinde veli katilmi caligmalari incelendigi
goriilmiistiir. Kademe ilerledikge calisma sayisinn azaldigi sonucuna varilmustir. Universite
kademesinde yapilan ¢alismalarin ise {iniversite dgrencilerinin ailelerinin katilimi seklinde degil de
iiniversitede egitim fakiiltelerinde okuyan 6gretmen adaylariin veli katilimi1 konusundaki bilgileri ve
tutumlan Ol¢iilmek amaciyla yapildigi gorilmistiir. Milli Egitim Bakanliginin 2006 yilinda ¢ikardigi
“Okul Oncesi Egitim Programinda” okul aile is birligi ile aile katilimmin 6nemini vurgulanmus, aile
katilmli programlarda yetisen cocuklarin kalict ve olumlu 6zellikler kazandiklari ifade edilmistir.
Ayrica ¢ocuklarin kazandig1r becerileri gilinliikk yasama daha kolay aktarabilecegi vurgulanmistir
(Cakmak, 2010). Milli Egitim Bakanliginin hazirladigi bu programdan sonra aile katilimina 6nem
verilip bu konuda yapilan g¢aligmalarin arttigt goriilmiistir. Bundan dolay1r okul Oncesi egitim
kademesinde aile katilimimin 6nemi fark edilip iizerine c¢alismalar yapilmistir. Ayrica kiiciik yas
grubunda bulunan cocuklarin orgiin egitim siirecine girdigi andan itibaren dis destege yani aile
destegine ihtiya¢ duymaktadir. Gerek zihinsel gelisim 6zellikleri gerekse duyussal 6zellikleri dikkate
alimdiginda bu dis destegin 6nemli oldugu ifade edilebilir. Ciinkii ilk defa akademik 6grenme siirecine
giren bir ¢ocuk i¢in okulda gegirdigi yasantilari anlamlandirabilmesi ve okul disiplinine alisabilmesi
kolay olmayacaktir. Bu siireclerin saglikli bir sekilde atlatilabilmesi i¢in okul ortaminda gecirdigi
yasantilarin gerek zihinsel olarak gerek duyussal olarak desteklenmesi gerekmektedir. Cocuklar iist
kademelere dogru ilerledikge bu tiir durumlara karsi direngleri artacaktir. Boylelikle egitimde veli
katilimi konusunda yapilan ¢aligmalarin 6zellikle okul 6ncesi ve ilkokulda sagilmasiin nedeni bu
gerekeeler olabilir.
Bir okul 6ncesi egitim kurumunda egitim programinin basariyla uygulanmasi ve 6grencilerin basaril
olmasi i¢in aile katilimina ve aile destegine ihtiya¢ vardir. Giiniimiizde 6gretmenler, aile katiliminin
onemini fark etmistir. Okul Oncesi egitim programinda aile katilimimin planl bir sekilde yapilmasi
gerektigi ve programin vazgecilmez parcasinin aile katilimi oldugu anlagilmistir (Cakmak, 2010).
Cocugun ailedeki egitimine bir kurumda devam ettigi okul Oncesi egitimi, ailelerden soyutlanmig
sekilde diizenlenemez. Bilgi vermekten ¢ok beceri ve davranis kazandirmay1 amaglayan okul dncesi
egitim kurumlari, cocugun okul hayatinin ilk adimi oldugu icin okula kars1 yaklagimimi ve tutumunu
belirleyecek yer olmasi bakimindan énemlidir ( Yazar ve digerleri, 2008). Toran ve Ozgen’in (2018)
okul oOncesi egitimde aile katillmi konusunda yaptiklart c¢alismanin sonucunda okul Oncesi
Ogretmenlerin tamaminin aile katiliminin gerekli oldugu goriisiine inandigi, okuldaki Ogrenme
ortamiin evde de devam etmesi gerektigini sdyleyerek aile katilim ¢aligmalarinin ¢ocugun akademik
basarisina, problem ¢6zme yetenegine, dil becerilerine, duygusal gelisimine biiyiik katkilar sunacagini
ifade etmislerdir. flkdgretim kademesinde aileler veli katilimi konusunda evde {istlerine diisen gorevi
yaparken yani ¢ocugun calismast i¢in iyi bir ortam hazirlayip ona derslerinde destek olurken okulda
veli katilimi konusunda yetersiz kalmuslardir. {lkogretim diizeyinde de siif ilerledikge veli katilinm
diismektedir. Saban’in (2011) yaptigi arastirma sonucunda en ¢ok veli katiliminin 1.-3. siniflarda
oldugu, en diisiik veli katiliminin ise 6.-8. smiflarda oldugu ortaya ¢ikmistir. Saban (2011), buna
gerekge olarak smif ilerledik¢e Ogrencilerin daha g¢ok sorumluluk sahibi oldugunu ve kendine
giiveninin arttigini gostermistir.
Egitimde veli katilimi konusunda 2000-2018 yillar1 arasinda yapilmis ¢alismalarin tiirlerine
bakildiginda ¢ogunlugunu makale olusturmaktadir. Ardindan yiiksek lisans tezi ve doktora tezi gelir.
Tezler daha zorlu ve uzun zaman gerektiren ¢alismalar oldugundan ve velilerle ¢alismanin zorluklar
da diistiniildiiglinde saymin az olmasi bu gerekgelere dayandirilabilir. Ayrica ilgili ¢aligmalarda veri
toplama araci olarak ¢ogunlukla gesitli dlgekler kullanilmistir. Olgekler icerisinde en ¢ok aile katilim
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Olcegi ve tutum Olgegi uygulanmustir. Bunun yaninda goriisme, anket ve form da kullanmilmustir.
Caligmalarin genelinde bir veya iki veri toplama araci kullanilmistir.

Egitimde veli katilim deyince akla annelerin egitim siirecine katilimi gelmektir. Oysaki babalar da
velidir ve onlar da ¢ocuklarimin egitim-6gretim faaliyetlerinde aktif rol oynamalidir. Egitimde baba
katiliminin azligiin yan sira bu konuda yapilmis ¢aligma da azdir. Egitimde veli katilim1 konusunda
ele alinan, incelenen 144 c¢alismadan sadece 6’s1 baba katilimiyla ilgilidir. Aragtirmacilarin bu konuya
Oonem verip lizerinde ¢alismalar1 gerekmektedir. Ciinkii cocugun gelisiminde, basarisinda anne kadar
baba da biiyiilk 6nem tasir. Toplumun sosyolojik yapisi, ataerkil aile diizeni egitime baba katilimini
engelleyen durumlardir.

Normal gelisim gosteren ¢ocuklarda veli katilimi incelendigi gibi 6zel gereksinimli ¢ocuklarda da veli
katilimi incelenmelidir. Egitimde veli katilimi konusunda ele alinan, incelenen 144 ¢alismadan sadece
5’1 6zel gereksinimli gocuklarda aile katilimryla ilgilidir. Arastirmacilarin bu konuya 6nem verip
tizerinde caligmalar1 gerekmektedir. Cilinkii 6zel gereksinimli ¢ocuklarin aileleriyle 6gretmenleri
strekli iletisim ve 1is birligi halinde olmalilar ve gelismelerden birbirlerini haberdar edip
yardimlagmalilardir. Yildiz (2017) ilkokula devam eden o6zel gereksinimli ¢ocuga sahip ailelerin
cocuklarinin egitimine katilimlarini incelemis ve aile katilim diizeylerinin %32.1 diisiik, %38.6 orta,
%37.2 yiikksek oldugunu ortaya koymustur. Katilim oraninin artmasi o6grencileri olumlu yonde
etkileyecektir. Bu sebepten hem katilimin artmasi hem de bu konuda yapilan ¢aligmalarin artmasi
gerekmektedir. Aile katilim etkinlikleri ilk olarak 6zel egitim kurumlarinda baglamistir. Buna ragmen
egitime veli katilimi1 konusunda yapilmig ¢aligmalarin 6zel gereksinime sahip ¢ocuklar lizerinde daha
az olmasi tezat bir durum olusturmaktadir.

Aragtirma kapsaminda asagidaki oneriler getirilebilir:

e Arastirma sonuglari incelendiginde, yapilan ¢aligmalarin ¢ogunlugu anne katilimini temele
almaktadir. Babalarin egitim siirecine katilimina yonelik c¢alismalar olduk¢a sinirlidir.
Dolayisiyla egitimde baba katilimina dair ¢aligmalara agirlik verilebilir.

e Incelenen arastirmalarda benzer sekilde 6zel gereksinimli 6grencilerin ailelerine y&nelik veli
katitlm ¢alismalar1 oldukga siirli sayidadir. Dolayisiyla bu tiir 6grencilerin velilerine
yonelik calismalar yapilabilir.

e incelenen arastirmalarin biiyiik ¢ogunlugunun biiyiiksehirlerde gerceklestirildigi sonucuna
ulagilmistir. Bu baglamda biiyliksehirlerin disinda diger illerde —6zellikle Giineydogu ve
Dogu Anadolu illerinde- c¢aligmalar yapilabilir.
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Ozet

Bir bilim dali olarak egitim kendisini olusturan paydaslarla birlikte ge¢cmisten
glintimiize kadar bir inceleme ve ¢alisma alani olmustur. Ozellikle basili ve gorsel
materyallerle beraber ge¢misten giiniimiize kadar ulusal ve uluslararasi toplantilar,
calistaylar ve kongreler de bu bilimin gelismesi adina yapilan bilimsel faaliyetlerdir.
Bu ¢alisma, 1923 tarihinde Prag’da toplanan uluslararasi 6gretmenler kongresinin
Ali Haydar (Taner) Bey’in gozlemleriyle olusturdugu raporundan yola ¢ikarak
yorumlanip, sadelestirilip giintimiize kazandirilmis halidir. Kongre egitim tarihi
agisindan onemli olup heniiz daha Cumhuriyet kurulmadan Ankara’daki ulusal
TBMM Hiikiimetinin resmi bir davetle bu kongreye ¢agrilmas: Tiirkiye adina ayrica
bir énem arz etmektedir. Calismada bizzat Ali Haydar (Taner) Bey'in kongreye
katildiktan sonra kaleme aldigi raporu ana kaynak olarak kullaniimistir. Kongrede
gilintimiizde dahi tartismalari devam eden konular iizerine konusulmustur. Bu
konularin ¢ogunda genel gecer bir sonuca ulasilamamus, bir fikir birligine
vartlamanmustir. Kongrede tartisilan ogretmen yetistirme stirecinde staj, derslerin
dagilimi, derslerdeki genel kiiltiir ve pedagoji ayrimi gibi hususlar sunu ortaya
koydu ki bugiin dahi ogretmen yetistirme program siire¢lerinde benzer konularin
tartistldigt  ve dolayisiyla  gecmisteki  sorunlarin  heniiz  tamamen ¢oziime
ulastirdamadigidr. Calismanmin yontemi ise dokiiman incelenmesi tizerine kurulu
olan nitel arastirma ydntemlerinden tarihsel analizdir.

Key Word
Prague International

Teachers Congress,
Mr.Ali Haydar (Taner),
Teacher,

Education.

Abstract

Education, as a branch of science, has been a field of study and investigation from
past to present together with the stakeholders that constitute the education itself. The
national and international meetings, workshops and congresses that have continued
from past to present, especially with printed and visual materials, are the scientific
activities carried out for the development of this particular field of science. The
present study is the interpreted, simplified version that has been brought to the
present time, based on the report created by Mr. Ali Haydar (Taner)’s observations
of the international teachers congress that was held in Prague in 1923. The congress
was important for the history of education; it was vitally significant for Turkey for
the national Parliamentary Government in Ankara to be summoned to this congress
via an official invitation even before the Republic was founded. In this study, the very
report that Mr. Ali Haydar (Taner) wrote himself after attending the congress was
used as the main source of examination. At this congress, the issues that have still
been contentious even today were discussed. Regarding most of these issues, no valid
general conclusion could be reached and no consensus could be arrived at. The
issues such as internship, distribution of courses, the distinction between general
culture and pedagogy in the teacher training process discussed in the congress
revealed that similar issues have still been under discussion even today in the
processes of teacher training programs and therefore, problems of the past have not
yet been fully resolved. The method of this particular study is the historical analysis
based on document analysis, which is one of the qualitative research methods.
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Ogretim isinin ve bir meslek olarak dgretmenligin tam olarak nerede ve ne zaman ortaya ciktig1 kesin
olarak bilinmese de gerek giindelik gerekse pedagojik olarak insanoglu hep bir seyi 6grenme ve
ogrendikten sonra da bilgisini paylasma gayreti i¢inde olmustur. Bu yilizden 6grenme ve 0gretme
¢abasi aslinda insanlik tarihi kadar eskidir.

Misir, Cin, Hint ve Yunan gibi eski uygarliklarda okullarin oldugu ve bu okullarda 6gretim
gerceklestirildigi bilinmektedir. Eski ¢agin en dikkat cekici dgretmenleri ise filozoflaridir. Yunan
sehir devletlerinde iicret karsiliginda ders vermis olan sofistleri 6gretmenlik mesleginin antik
caglardaki en bariz 6rnekleri olarak nitelendirmek miimkiindiir. Sofistler, 6zel dersler vermisler, kendi
actiklart okullara zengin ailelerin ¢ocuklarini yonlendirerek Ogretmenlik mesleginden gelir elde
etmislerdir. Roma déneminde 6gretmenlerin itibar1 yiikselmis ve 6gretmenler mesleklerinden kaynakli
olarak ciddi derecede gelirler elde etmislerdir. Hristiyanligin dogusu ve yayginlik kazanmasi ile
birlikte ortacag Avrupa’sinda egitim ve ogretimin temeli dine dayandirilmistir. Avrupa’da 6nemli
katedral ve manastirlarda diinyevi bilimler de 6gretilmesine ragmen okullardaki 6gretmenlik igini din
gorevlileri gerceklestirmistir. Islam diinyasindaki egitim, din agirlikli olmas1 acisindan Hristiyan
diinyasi ile benzerlik gostermistir. Fakat Miislimanlar medrese denilen miistakil okullar1 agarak
egitim-6gretim faaliyetlerini daha miispet ylriitmiislerdir. Ronesans ve Reform hareketleri Avrupa’nin
diisiince diinyasini evrimlestirmistir. Bu donemlerde ortaya ¢ikan diislinceler din temelli yapiya karst
gelmistir. Boylece egitimin {izerindeki kilise baskist da kirilmaya baglanmigtir. Aydinlanma ¢agini
yasamig olan Bati’da kiliseyi egitim kurumlarindan uzaklastirmak amaciyla devlet okullari agma
girisimi baglatilmis, egitim-6gretimde sekiiler anlayis ortaya ¢ikmis ve bu durum 6gretmen egitimine
de yansimstir (Becerikli, 2019a).

Diinyada Ogretmenligin profesyonel olarak bir meslek kolu haline gelmesi ve meslege iliskin
stireglerin bugiinkii anlamda bilimsel olarak ele alinmas1 Avrupa’da meydana gelen bir dizi siyasi ve
sosyal olaylarmn etkisiyle olmustur. Ozellikle Fransiz ihtilali ve Sanayi Devrimi’nden sonra kita
Avrupa’sinda ortaya ¢ikan bir takim degisim ve gelismeler sonuglar itibariyle uluslararasi diizeyde
yayilim gostermistir. Bu siireclerde 6gretmenlik meslek olarak daha fazla gelisim gdstermis, egitim ve
ogretmenlik meslegi ile ilgili paydaslar, sorunlar ve siiregler daha fazla iizerinde diisiiniilmesi ve
calisilip gelistirilmesi gereken bir durum halini almistir. Bunun sonucu olarak 6gretmenlik meslegine
iligskin bilimsel toplantilar ve seminerler basta Avrupa olmak iizere cesitli yerlerde yayilim gdstermis,
bu toplantilarda alinan kararlar ¢ergevesinde meslek ve egitim iizerinde diizenlemelere gidilmis hatta
Ogretmen egitimi gelistirilmeye ¢aligilmstir.

1738’de Almanya’da 6gretmenlerin kalitesini artirmak i¢in seminerler diizenlenmeye baglanmistir. Bu
seminerler, Fransa’da da diizenlenmistir. Seminerleri vermek icin ¢esitli enstitiiler kurulmus, hatta
ogretmen okullar1 kurulduktan sonra bile seminerler devam etmistir. Modern anlamda 6gretmen okulu
ilk olarak 1778 yilinda Prusya’da agilmistir. Fransa’da ise Osmanli ve Cumhuriyet donemi i¢in 6nemli
bir kurum olan Yiiksek Ogretmen Okulunun model alindig1 6gretmen okulunun ilk adimlar1 atilmustir.
1794 yilinda agilmis olan 6gretmen okulu ‘Ecole Normale’ 1795°de egitim-6gretim faaliyetlerine
baglamistir. Okulun acilmasindaki amag¢ Fransiz devrimlerine sahip ¢ikacak ve Ogretme sanatini
ogrenecek Ogretmenleri yetistirmek olarak belirlenmistir (Becerikli, 2019a).

Klasik doneminde medreselerde Ggretmen yetistiren Osmanli’da diinyadaki gelismelerden uzak
kalmamis 1848’de Dariilmuallimin adiyla modern anlayista 6gretmen yetistiren miistakil bir dgretmen
okulu agilmigtir. Bu okulun ¢esitli kademelere 6gretmen yetistiren subeleri de acilmig hatta Osmanlh
cografyasinda yayginlastirilmistir. Ogretmenlik meslegi zaman igerisinde ciddi gelisim gdstermis,
giiniimiiz anlayisina adim adim geliserek yaklasmistir (Becerikli, 2019a). Hatta Osmanli egitimcileri
egitim lizerine ¢esitli ¢alismalar yaparak kitap ve makaleler yayimlamiglardir (Sanal, 2002; Oru¢ &
Kirpik, 2006). Calismaya konu olan Prag Uluslararas1 Ogretmenler Kongresi dgretmen ve egitim
sorunlarmin tartisildigi uluslararasi 6neme sahip bir organizasyondur. Kongreye ayrica TBMM
Hiikiimeti’nin davetli olmas1 ve davete icabet edilmesi Tirkiye’de egitim ve 6gretmenlik meslegine
verilen degeri ortaya koyma ve savastan yeni ¢ikmig bir {ilkenin diinyadaki bu tip organizasyonlara
kayitsiz kalmamasi agisindan dikkate deger bir bilimsel toplantidir.
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Yontem

Calismanin amaci, bagimsizlik miicadelesinden sonra yeni bir devlet kurmaya c¢alisan TBMM
Hiikiimetinin boyle bir siiregte bile egitime verdigi 6nemin bir 6rnegi olarak karsimiza ¢ikan Prag
uluslararast 6gretmenler kongresinde tartigilan konular ele almaktir. Caligma 1923 tarihinde Prag’da
toplanan uluslararasi 6gretmenler kongresindeki izlenimlerini kaleme alan Ali Haydar (Taner) Bey’in
gozlemleriyle olusturdugu raporundan  olusturulmustur. Ayrica Tirkiye Cumbhuriyeti
Cumhurbagkanligi Devlet Arsivleri Baskanligt Cumhuriyet Arsivi'nden elde edilen belgeler
kullanilmigtir. Bunlarin disinda galismay1 zenginlestirmek igin ¢esitli telif eserlerden yararlanilmistir.
Calisma da nitel arastirma yontemlerinden tarihsel analiz kullanilmigtir. “Tarihsel arastirma, gecmiste
meydana gelmis eylemleri ve olaylar1 tanimlamak, agiklamak ve bdylelikle anlayabilmek i¢in verilerin
sistemli olarak toplanmasi ve degerlendirilmesidir” (Fraenkel, Wallen & Hyun, 2011, s. 535). Tarihsel
arastirmalar genellikle yazili dokiimanlar {izerinden yiiriitiildiigiinden konu ile alakali arsiv belgeleri,
Ali Haydar Bey’in raporu degerlendirilmis; kongrede tartisilan staj, derslerin dagilimi, derslerdeki
genel kiiltiir ve pedagoji ayrimi gibi konular ortaya konulmustur.

Bulgular

Prag Uluslararasi Ogretmenler Kongresi

27 Agustos 1923 ve 30 Agustos 1923 tarihleri arasinda Prag’da bir ortadgretim® 6gretmenleri
uluslararasi kongresi diizenlenmistir (Ali Haydar, 1925). Bu kongreyi “Beynelmilel Mekatib-i Taliye
Muallimleri Heyeti” diizenlemistir. Ali Haydar heyetin Fransizca ismini “Bureau® International des
Federations Nationale du Personnel de I’enseignement Secondaire Public” seklinde vermistir. Belgika
ogretmenlerinin olusturduklar topluluk tarafindan bir uluslararasi 6gretmenler heyeti kurma fikri ileri
striilmiis ve Belgika Ogretmenler toplulugunun gagrist sonucunda diger ilkelerin 6gretmenler
topluluklari tiyelerinin bazilarinin temsili ile birlikte bu “Biiro” kurulmus oldu. Kurulus agsamasinda
Fransa’dan Fedel ile Beltette, Hollanda’dan Warenhorst, Bel¢ika adina Wittmann ile Van Lede
isimlerindeki kisilerce kendi iilkelerinin 6gretmenler topluluklari temsil edilmistir. “Biiro” diger
iilkelerdeki Ogretmen topluluklarinin iiye olarak biinyesine katilimi ile teskilatlandirilmig bir
uluslararasi orgiit olarak kurulmustur. 1912°de ilk toplant1 gerceklestirilmis ve liye olacaklardan belirli
bir yillik iicret alinmasi, her toplulugun iki iiye ile temsil edilmesi fakat bir oyunun olmasi kararlari
almmustir. Ayrica “Biiro” kendini egitim meseleleri ile ilgili bir danigma organm1 gibi gérmiistiir.
1913°de Gent sehrinde bir toplant1 gerceklestirilmistir. I. Diinya Savasi’nin ortaya ¢ikmasi ile birlikte
uluslararast biitiin faaliyetler tatil edilmistir. 1920°de Strazburg’da “Biiro”yu yeniden faaliyete
gecirmek icin Biyiik Britanya, Lilkksemburg, Cenevre, Cekoslovakya, Belgika, Fransa, Alsas-Loren
Ogretmenleri topluluklar1 adina temsilcilerin de katildig: bir toplant1 gerceklestirilmistir. Daha sonra
ise Paris ve Liiksemburg’da toplant1 yapilmis ve 1923’de Prag’da toplanilmistir. Gent, Strasburg,
Liiksemburg ve Paris’teki kongrelere Tirkiye’den herhangi bir heyet katilmamistir (Ali Haydar,
1925).

Agustos 1923°de Prag’da diizenlenen kongreye Cumhuriyet’in ilan1 ger¢eklesmedigi icin TBMM
Hikiimeti adina gonderilen temsilciler katilmiglardir (BCA, FK.HR.IM.-YN.77.37.1; Ali Haydar,
1925). Istanbul’daki Cekoslovakya temsilciliginden gelen davet iizerine kongreye Tiirkiye’den gitmek
iizere iki temsilci gonderilmesi diisiiniilmiistiir. {1k temsilci olarak Maarif Miifettislerinden Zeki Mesud
Bey secilmistir. Ikinci kisinin belirlenebilmesi i¢in Istanbul Muallimler Cemiyetinden tavsiye alinmak
icin Cemiyete bir yazi gonderilmistir (BCA, FK.30.18.1.1.-YN.7.16.15; FK.HR.IM.-YN.77.37.1.).
Cemiyetin cevabi ile ilgili bir bilgiye rastlamilmasa bile gonderilecek ikinci kisini Dariilfiinun
hocalarindan Ali Haydar oldugu tespit edilmistir. Hatta Ali Haydar’a kongreye katilimi i¢in 400 lira
avans verilmistir. Bunun disinda Ali Haydar’in gidis gelisinin 7 giin siirmesi ve orada 18 giin kalmasi
dolayisiyla kendisinin beyanina goére yapmis oldugu masraflart harig, glinlik 10 liradan 25 giline
karsilik 250 liralik bir harcirahin, Ali Haydar’a verilmesi kararlastinlmistir (BCA, FK.30.18.1.1.-
YN.9.25.20.). Ali Haydar’in kongre bitisinden sonra da sehirde kalmasi, bulundugu yerin egitim

3 Tartismalar bazen lise birinci (ortaokul) devre, bazen de ikinci devre etrafinda gerceklesmistir. Bu nedenle
kongre ortadgretim diye adlandirilmustir.

4 Ali Haydar kongre ile ilgili yazmus oldugu kitabinda bazen heyet bazen de “Biiro Enternasyonal” tabirini
kullanmistir. Bu ¢aligmada kurulusun Fransizca ismine ithafen “Biiro” tabiri kullanilmistir (Ali Haydar, 1925).
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kurumlarin1 ve egitim-6gretim faaliyetlerini incelemesi, bu siire zarfindaki ¢alismalari i¢in kendisine
harcirah verilmesi, kayitlarda tespit edilemese bile onun sadece kongreye katilmasi i¢in degil ayni
zamanda Prag’daki egitim-6gretimi incelemesi i¢in de bir gorev verildigini distindiirmistiir. Ali
Haydar’in yazdiklarindan anlasildigt kadariyla toplantiya Tirkiye’den baska Bulgaristan,
Cekoslovakya, Fransa, Ingiltere, Ispanya, Isveg, italya, Lehistan, Liiksemburg, Norveg, UKkrayna
Miiltecileri Temsilcisi, Yugoslavya temsilcileri de katilmistir (Ali Haydar, 1925).

Tiirk heyeti temsilcilerinden Ali Haydar Bey kongre ile ilgili izlenimlerini kaleme almis ve kongrede
tartigilan konular1 not ederek Tirkiye’ye geldiginde yayimlatmistir. Ali Haydar’in yazilari, ilk olarak
13, 14, 25 ve 26. sayilarinda olmak {izere Muallimler Mecmuasinin dort sayisinda yayimlamistir.
Bundan bagka Ali Haydar bir de kongre kitab1 ¢ikarmigtir. Kongre kitabimin igerigi Muallimler
Mecmuasinin 25 ve 26. sayilarinda yayimlanan kisimlarin kitaplastirilmis halidir (Ali Haydar, 1923a;
1923b; 1924a; 1924b; 1925). Ali Haydar Muallimler Mecmuasinin 13 ve 14. sayilarinda da
Cekoslovakya Intibalar1 baslikli makale yazmustir. Bu yazlarda, Cekoslovakya Cumbhuriyeti,
Cekoslovakya Muallimler Cemiyeti, Cekoslovakya’da ogretmenlik ile ilgili kanunlarin icerigine,
Ogretmenlerin maaslaria, kadro unvanlarina, 6gretmenlerin nasil yetistirildigine deginmistir (Ali
Haydar, 1923a; 1923b).

Kongrenin Giindemi

Kongrenin tartisacagi konular ii¢ ana baslikta incelenmistir. Bunlar; ortadgretim O6gretmenlerinin
egitimleri, ahlak egitimi ve okul ile aile arasindaki iliskiler olarak belirlenmistir. Bu konularin diginda
kongrenin asil konular1 igerisinde yer almasa da Liikksemburg kongresinde tartisilmis olan bazi
konularin detaylandirilmadan kisaca goriisiilmesi uygun bulunmustur. Bunlar ise; ortadgretimin
slahati, kizlarin egitimi, ortadgretim 6gretmenlerinin maddi durumlari, ortadgretimin sonundaki
sinavlar ve diplomalar, uluslararas1 6grenci degisimi ve bilgi paylasimi, diplomalarin denklikleri,
uluslararast kanunlar olmustur. Fakat Ali Haydar eserinde bazi konularin tartisilmasinin uzun
siirmedigi, lizerine durulmadan gegildigine dair zaman zaman notlar diismiistiir. Ozellikle eserin
onemli kismini kaplayan belirli konular olmustur. Bu kisimlar eserin igeriginin verildigi baslik da
degerlendirilmistir. Ayrica kongrenin dort gilinlik programi da asagida verilen tablodaki gibi
planlanmistir (Ali Haydar, 1925).

Tablo 1

Kongrenin Dért Giinliik Programi
Pazartesi (27 Agustos 1923) Saat
Belediye dairesinde toplanti 09:00
Tedrisat-1 taliye sergisini ziyaret 15:00
Milli tiyatroda oyun seyredilmesi 19:00
Sal1 (28 Agustos 1923) Saat
Belediye dairesinde kongrenin agiligt 09:00
Sehremanetinde kabul 11:00
Kongrenin mesaisi 15:00
Ziyafet 20:00
Carsamba (29 Agustos 1923) Saat
Kongre mesaisi 09:00
Prag sehrini ziyaret 15:00
Ziyafet 20:00
Persembe (30 Agustos 1923) Saat
Kongre mesaisi 09:00
Kongrenin son celsesi 15:00

Kongrenin dort giinliik programmin ilk gliniinde yapilan toplantida katilimcilarm tanigmasi
gerceklesmis ve katilimcilara kongrenin programi verilmistir. Ik yapilan toplantidan sonra sergi ve
tiyatro ziyareti yapilmustir. ikinci giinde agilis gerceklesmis, planlandigi gibi tam dokuzda degil de
saat ona dogru acilis merasimi baglatilmigtir. Agilis merasimine Cekoslovakya f{ist diizey
biirokratlariyla katilmistir. Kongreyi Cekoslovakya muallimler cemiyeti baskan1 mosyd Dr. Zakavec
Fransizca nutkuyla agmustir. Zakavec’den sonra Cekoslovakya egitim bakani konusma yapmis ve
ondan sonra da Cekoslovakya Cumhurbaskaninin géndermis oldugu mektup okunmustur. Cekoslovak
yetkililerin konugmalar1 bitince kongreye katilan iilkelerin temsilcileri, {ilke isimlerinin alfabetik
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sirasina gore konusma yapmustir. Yapilan konusmalarda standart tesekkiir ve tebrikler ayr tutulursa
genel olarak diinya savasinin etkisini ve {ilkelerin durumunu goérmek miimkiindiir. Ayrica
konugmalarin bazilar1 birazda siyasi icerikli olmustur. Kongrenin dili ise Fransizcadir (Ali Haydar,
1925).

Tiirkiye heyeti, kongrede bir konugma yapilacagi bilgisine 6nceden sahip olmadigindan diger iilkelerin
temsilcileri konusmaya bagladiginda “T” harfinin sirasin1 beklerken konusmalarini hazirlamislardir.
Konusmay1 Zeki Mesud Bey yapmistir. Mesud Bey’in konusmasi asagida verilmistir (Ali Haydar,
1925).

Nazir efendi, reis efendi, hanimlar ve efendiler

Evvel emirde, Tiirkiye’yi kongreye davet eden ihzari komite ile Cekoslovak hiikiimetine
takdim-i tesekkiirat eylerim. Tiirkiye birinci defa olarak beynelmilel tedrisat kongresine
istirak etmektedir. Fakat bu Tirkiye’nin bundan evvelki kongreler mesaisine lakayt
kaldig1 manasina tazammun (igerme) etmez. Sizlerce de pek ala malumdur ki biz
Tirkler senelerden beri mevcudiyet ve istiklalimizi muhafaza i¢in miicadele de
bulunuyorduk. Biitiin maddi ve manevi kuvvetlerimiz ancak bu miicadelede muzaffer
cikmak cehd-ii emeline masruf (harcanmis) idi. Bu giin Tiirkiye harici ve dahili
diismanlarindan kurtulmus, serbest, miistakil bir devlettir. Hiikiimeti en demokratik bir
sekl-i idareye maliktir. Halk hiikiimetlerinin en birinci vazifesi halki talim ve tenvir
(aydinlatma) etmek oldugu igin biiylik millet meclisi hiikiimeti de bu noktaya biitiin
dikkat ve gayreti hasr (tahsis etme) etmistir. Avrupa ilim ve irfanindan istifade i¢in her
tirli vesaite miiracaat ettigi gibi dahilen de maarif ve mekatib teskilatin1 tensik
(diizenlemek) icin azami kudretini sarf eylemektedir. Biz Tiirkler iimit ediyoruz ki bu
kongrenin mesaisinden pek ¢ok istifade edecegiz. Memleketimize yeni ve giizel fikirler
nakline muvaffak olacagiz. Kongrenin muvaffakiyetini temenni ederek climlenizi gerek
hiikiimet ve gerek Tiirkiye muallimleri namina selamlarim.

Yasasin beynelmilel tedrisat kongresi, yasasin misafirperver ve serbest Cekoslovakya!

Kongrede Tartisilan Konularin icerigi
Kongrede konularin miizakere edilmesine gecilmeden dnce bir veya iki kisinin rapor okumasi durumu
gerceklesmistir. Ali Haydar Bey kitabinda net bir bigimde bahsetmese de anlasildigi kadariyla
kongrede bazi komisyonlar olusturulmus ve bunlar rapor hazirlamislardir. Raporlarin bir bagka sekilde
hazirlanmasi ise lilkelerin topluluklari tarafindan gerceklesmistir. Ayrica Ali Haydar’in verdigi bilgiler
15181inda bazi raporlarinda kisilerin kendilerinin hazirladigi yoniinde ipucuna rastlanmilmistir (Ali
Haydar, 1925).

Ortaégretim Ogretmenlerinin Egitimi

Sal1 glinii (28 Agustos 1923) 6gleden sonra lise 6gretmenlerinin egitimlerinin nasil olacagi konusunda
bir oturum gerceklestirilmistir. Oturumda egitim bilimci Chlup tarafindan Fransizca bir rapor
okunmustur. Bu raporda; egitim biliminin bir bilim oldugunu fakat bu bilimin dinamiklerine uygun
davranan Ogretmenlerin olmadigi, 6gretmenin kendi basia 6gretim usullerini kesif edebilecekleri
anlayisinin var oldugu ve dgretmenlerin ¢cok az bir pedagoji bilgisine sahip oldugu, derslerde yogun
alan bilgisi verildigi yoniinde elestiriler yer almistir. Ayrica 6gretmenin 6grencilerini taniyabilmesi
icin onlarin psikolojik ve biyolojik, bedeni ve ahlaki gelisimlerini tanimasi, lise dgretmenlerinin
Ogretim yontemlerinin kaidelerini, isleyecegi dersin kurallarini, okul sistemini bilmelerinin énemi
iizerinde durulmugtur. Mevcut durumda 6gretmen adaylarina verilen egitim yeterli goriilmemistir.
Verilen meslek derslerinde egitimin tarihini bilmenin iizerinde daha ¢ok duruldugu konusunda elestiri
yapilmistir. Bu nedenle egitim tarihi dersi yerine egitim tarihinin felsefesinin okutulmasi 6nerilmistir.
Ozelliklede dgretmen adaylarina teorik psikoloji, cocuk psikolojisi, dgrenci psikolojisi, bireysel
psikoloji, pedagojik yontemleri uygulamali olarak gosterilmesi tavsiye edilmistir. Bundan bagka
tatbikat mektepleri agilmasi, 6gretmen adaylariin burada deneyim kazanmalar tavsiye edilmistir. Bu
rapor da ozellikle de Cekoslovakya elestirisi yapilmistir. Cekoslovakya’da lise 6gretmeni yetistirecek
Ogretmen okulu olmadigi, 6gretmen olmak isteyenlerin tiniversitede okudugu belirtilmistir. Bu nedenle
tatbikat mekteplerinin {iniversiteye bagli olarak agilmasi 6nerilmistir (Ali Haydar, 1925).
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Profesor Chlup’tan sonra Prag’daki Comenius Terbiye Dariilmesaisi azasindan olan mosy6é Vanura
raporunu okumustur. Ona gore 6gretmenin basarisinin altinda ask ve ilim vardir. O, 6gretmenlerin
gecimini saglamak igin gorev yapanlarinin degil de meslege yetenegi olup 6gretmenlik yapanlarin
basarili olabilecegine inanmistir. Ogretmenin dgrencisine sadece bilgi vermesini yeterli gormemis
onlarin egitimleri ile de ilgilenmesini uygun gormiistiir. Bu nedenle o6gretmenlerin pedagoji
ogrenmeleri gerekliligi iizerinde durmustur. Ogrencinin pedagojik bilgiyi teorik olarak {iniversitede
goriirken staj da yapmasi gerekliligine deginmistir. Vanura bu konuda hakim olan iki farkli diisiinceyi
de dile getirmistir. Diislincelerden biri 6grencinin dnce alan derslerini daha sonra da pedagoji derslerini
almasi, bir digeri ise alan ve pedagoji derslerinin ayni anda alinmasidir. Vanura ise bu iki goriisten
ikincisini savunmustur. O, meslek derslerinin alan bilgisini aldiktan sonra verilmesinin dgrencideki
fikri ve ahlaki etkilerini azaltacagini, fazladan y1l okuma durumuna diistiriilecegini belirtmistir. Ayrica
derslerini bitiren 6grencinin kendi alanindaki bir 6gretmenin yaninda staj yapmasini, stajyer verilen
Ogretmene bir iicret verilmesini, mektep miidiirlerinin de stajyere okul idaresi konusunda bilgi
vermesini, onlar1 idari islere alistirmasini tavsiye etmistir. Staj miiddetinin bir y1l devam etmesi ve
Ogrenci basaramaz ise alt1 ay daha uzatilmasini belirterek staj sonunda 6grencinin egitim bilim, egitim
tarihi ve 6gretim yontemleri konularinda bir sinava tabi tutulmasini gerekli gérmiistiir (Ali Haydar,
1925).

Yukaridaki raporlardan sonra tartismalara gecilmistir. Toplantida Bulgaristan, Cekoslovakya, Italya,
Fransa adina konusanlar olmustur. Genelde staj devresi, 6grencilerin pedagoji egitimlerini almalar1 ve
Ogretmenlerin bilgiyi hazir bir tarzda vermemeleri konular1 katilimcilar tarafindan desteklenmistir.
Fakat bu konulara itiraz1 olanlar da ¢ikmustir. Fransa temsilcilerinden Fedel 6grencilerin pedagoji
bilgileri i¢in bir egitim-6gretim siireci yasamalarin1 mantikli gérmemis, biitiin pedagojik kaideleri
birkag dakika zarfinda 6grenilebilecek birkag receteden ibaret olarak goérmiistiir. Yani bu toplantida
iki goriis ortaya cikmustir. Universitede alan derslerini géren Ogrencilerin buralarda pedagoji
egitimlerini de almasini dogru oldugunu diistinenler bir gortisii olusturmus, sadece alan bilgisinin
verilmesini yeterli gorenler bir diger goriisii temsil etmislerdir (Ali Haydar, 1925).

Oturumda ise alinan kararlar sunlardir; her 6gretmenin kendi alani ile ilgili derin uzmanlik almasi ve
genel kiiltlir bilgisine sahip olmasi kanaatine varilmigtir. Kongre her milletin kendi kiiltiirii ve
ihtiyacina gore 6gretmen yetistirmesinin taraftaridir. Ogrencinin egitimini felsefi ve tarihi usullerle ve
uygulamalarla birlestirdigi takdirde egitim ve dgretim yeteneginin gelisecegi yoniinde bir kanaat de
ortaya c¢ikmistir. Ayrica staj yaparken belirli bir iicret verilmesini tavsiye etmislerdir (Ali Haydar,
1925).

Toplantiya Tiirkiye’den katilim gergeklestirilmesi, lilkenin dis diinyadaki gelismelere kayitsiz
kalmadiginin gostergesi olarak yorumlanabilir (BCA, FK.30.18.1.1.-YN.7.16.15; FK.30.18.1.1.-
YN.9.25.20; Ali Haydar, 1925). Ayrica toplantinin oldugu giinlerin hemen 6ncesinde 1. Heyet-i
[lmiye’de gerceklestirilmistir (Tanir & Aslan, 2019). Bu durum Tiirkiye’de egitim konusunda yeni
arayiglarin oldugunu hissettirmistir. Fakat sunu da belirtmek gerekir ki Cekoslovak yetkililerinin
yapilmasini tavsiye ettikleri konularda Osmanli doneminden beri ¢esitli caligmalar yapilmistir. Onlarin
istedigi ogretmenlik uygulamasi yapilmasi, Osmanli’dan itibaren siirdiiriilmiistiir. Vanura’nin staj
sonunda yapilmasini tavsiye ettigi pedagoji dersleri sinavi Turkiye’de staj doneminden sonra
uygulanan bir durumdu. Hatta Tiirkiye daha 1913-1914’de bir staj yonergesine sahiptir. Lise 0gretmeni
yetistirilmesi i¢inde Dariilmualliminde bir Alf sube vardir. Yalniz Ali subenin varligi konusunda hem
Osmanli doneminde hem de Cumhuriyet doneminde ¢esitli tartismalar oldugunu da g6z ardi etmemek
gerekir. Nitekim bu tartigmalar bu subenin Ogrencilerinin alan derslerini tniversitede, meslek
derslerini de kendi okullarinda gérmeleri neticesinde ortaya ¢ikmugtir. Osmanli’dan Cumhuriyet’e bu
konu tartisilmigtir. Bazi Osmanli ve Cumhuriyet donemi egitimcileri alan derslerinin tiniversitede
alimmasini dogru bulmamis, 6gretmenin dgretmen okulunda yetismesi inancim tagimiglardir. Bu
egitimciler igerisinde Sat1 Bey gibi 6nemli bir isimde vardir (Ferid, 1325a; 1325b; Sat1, 1327; [brahim
Alaaddin, 1923; Sadreddin Celal, 1924; Siileyman Sevket; 1924, Becerikli, 2019a). Kisaca durum su
sekilde 6zetlenebilir; egitim-6gretim isinin bir siire¢ oldugu ve iilkelerin bu konularda nasil daha iyi
olunacagi konusunda c¢aligmalar yaptigi, hatta bu paylasimlarin uluslararas1 olarak yapilmasi igin
kongreler diizenlendigidir.

Okul ve Aile
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Bu oturum 30 Agustos 1923 persembe giinii gerceklestirilmistir. Belgika’nin Gent sehrindeki ortaokul
Ogretmenlerinden R. Van Damme tarafindan okul ve aile iliskilerine ait bir rapor okunmustur. Raporda
okul ile aile arasinda siki bir bag olmasi1 gerekliliginin lizerinde durulmus ve boyle bir bagin
kurulmasinin egitim-6gretime ciddi bir katki saglayacagi belirtilmistir. 1917°de bu amagla Belgika’da
“Orta Tedrisat Muhibleri ittifaki/Ligue des Amis de I’enseignement Moyen Officiel” kurduklarindan
bahsetmistir. Bu ittifakin amaci Gent sehrinde bulunan ortaokullarin olgunlagsmasina hizmet etmek,
maddi ve egitim-6gretim agisindan okullara yardim etmektir. Bu nedenle fayda saglamak icin eglence,
konferans, kurslar ve geziler, piyango ve sair seyleri yapmislardir (Ali Haydar, 1925).

Oturumda Prag Real mektebi miidiirii m6sy6 Pithardt bir rapor okumustur. Raporda Ceklerin aile ve
okul arasinda iliskiyi kurmak i¢in ne gibi faaliyetler diizenlediklerini bildirmistir. Egitim bakanliklari
tarafindan bir anket diizenlendigini, bu anketin neticesinde velilerin istegi dogrultusunda ders
programlari ve sinavlart hafifletmis olduklarini ifade etmistir. Fakat Diinya Savasi’nin etkileriyle bu
iligki giiclendirilememis, aile bireylerinin askere gitmesi ve ge¢im derdi olmasinin bu isi zora
soktugundan bahsedilmistir. Savastan sonrada aile ve okul arasinda bag kurma isinin basarili olmadig:
da 6zellikle belirtilmistir. Aile ve okul arasinda bag saglanamamasinin sebepleri ise bencillige, gurura,
ailelerin lakayt davranmasina, ¢ocuklarin durumunu Ogretmenlerine bildirmekten g¢ekinmelerine
dayandirilmigtir. Ailelerin ¢ocuklar1 hakkinda zeka, ahlak ve huylar1 konusunda bilgi verilmesinin iki
unsur arasinda yakinlagsmayi saglamasina yarar gosterecegine inanilmigtir. Ayrica bu bag icin
ebeveynlerin okula gelmesini beklemektense okulun aileye gitmesi tavsiye edilmistir. Bunun bazi
bolgelerde yapilabildigi ve 6gretmenler ile velilerin toplanti yaptiklar1 belirtilmistir. Ayrica farkli
iilkelerin deneyimlerinden de yararlanmak istediklerinin alt1 ¢izilmistir (Ali Haydar, 1925).

Miizakerelere gecildiginde Yugoslavya temsilcisi kendi {ilkelerinde 6grenciler ve velilerden olusan bir
teskilat kurduklarini ve bu teskilat araciligryla 6grenci ile ailelere kitap, spor aleti tedarik ettiklerini
belirtmistir. Ayrica bir sonraki sene okullarda uygulanan O6gretim yontemleri ile ilgili cesitli
konferanslar vererek okullar arasindaki yontem uygulamalarinda biitiinliik saglamak istediklerini
belirtmistir. Bunun disinda Isve¢ temsilcisi velilerin dgretmenin azil ve atamalarinda etkili olup
olmayacagi sorusunu yoneltmis fakat bu konu iizerinde fazla durulmadan toplantinin ortak kararlari
almmustir. Alinan kararlar; aile ve okulun baglarinin giiclendirilmesi uygun goriilmiis ve desteklenmis
fakat ailelerin 6gretmenlerin atama ve azillerine miidahalesi uygun bulunmamaistir (Ali Haydar, 1925).

Orta6gretimde Ahlak Egitimi
Gliniimiiz Tirkiye’sinde degerler egitimi diye adlandirilan bireylerin karakter olusturma siireci,
gecmiste ahlak egitimi diye kavramlastirilmistir. Ahlak egitimini sadece Tiirkiye’de gelisim
gOstermemis cesitli iilkelerde de tizerinde durulan bir 6nemi olmustur (Yildirim, 2019). Keza Prag
kongresinde de ahlak egitimine yer ayrilmis olmasi konunun Avrupa iilkeleri agisindan ciddiyetle ele
almip tlizerinde diisliniildiigliniin gostergesi olarak degerlendirilebilir.

Kongre’de ahlak egitimi ile ilgili tartigmalara gegilmeden 6nce ilk konugsmayi Profesér Klima (Prag’da
Real mektebi 6gretmenlerinden) yaparak ahlak egitimi ile ilgili bir rapor okumustur (29 Agustos
1923). Okunan raporda okullardaki biitiin faaliyetlerin bir ahlaki amaca hizmet etmesi tizerinde
durulmustur. Diinya savasimin sadece maddi sorunlara yol agmadigini, ahlaki ¢okiintiilere de neden
oldugu belirtilmis, biitiin toplumun goézlerini siyasi, mali ve ticari amaclara dogrulttugu ifade
edilmistir. Bu nedenle genclere vatan, ozgiirliik, insanlik i¢in kendini feda etmek gibi erdemlerin
Ogretilmesi gerekliligi vurgulanmistir. Ayrica gesitli 6rneklerle egitimcinin vazifesinin, 6grencilere,
kendilerine ve topluma kars1 ahlaki olarak giiglii bir irade kazandirmasinin da oldugu vurgulanmustir.
Hatta ahlak egitiminde en 6nemli unsurunun o6gretmenin kendi tavirlari, hal ve hareketi oldugu
belirtilmigtir. Ayrica okullarda sistematik bir ahlak dersi olmasinin énemi iizerinde durularak bunun
da gerekgeleri; ders programlarinin ¢ok agir oldugundan 6gretmenlerin 6grencileri ile ahlak sohbetleri
yapmasinin firsatinin olmadig1 ve egitim sayesinde 6grencinin ahlaki gelisiminin daha iyi saglanacagi
seklinde olusturulmustur. Ahlak egitiminin vatandaslik egitimiyle pekistirilmesi gerekliligi iizerinde
de durmustur. Ayrica ilk ahlak egitiminin ailede verildigini, erdem tohumlarinin burada atildigin1 bu
nedenle ¢ocuklar yiiksek gayeler i¢in toplumun kurallarina itaat etmeye alistirilirsa gelecekte iyi
vatandag olacaklar1 kanaati One siiriilmiistiir. Yapilacak ahlak dersinin sayesinde Ogrencilerin
kazanacagi ahlaki faziletlerin bireyin i¢ diinyasi ve insanligin yararma hizmetinin Gnemini
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anlayacaklar ileri siiriilmiistiir. Raporda diger biitiin derslerin de icerisinde ahlaki dgelerin olmasi
tavsiye edilmistir (Ali Haydar, 1925).

Ahlak egitimi lizerine Tirkiye’de de Onem gosterildigi hatta Osmanli’dan itibaren okullarin
programlarina miistakil bir ahlak dersi konuldugunu sdylemek miimkiindiir. Osmanli egitimcileri
ahlak konusunda c¢esitli eserler vermisler, ahlak 6gretiminin nasil gerceklesecegi yoniinde yontem
makaleleri yazmiglardir. Osmanli’da ahlaki dgretilerde din etkisi varken Cumhuriyet ile birlikte daha
laik soylemler gelistirilmistir. Ayrica ahlak ve vatandaslik birbirinin neden ve sonucu olarak
iliskilendirilmistir. Ozellikle 6gretmenin rol model olmasi, ahlakin hikye ve siirlerle telkin yoluyla
verilmesi anlayisi toplantida konusulanlar ile Tiirkiye’nin egitim hafizasinin ahlak egitimi yoniinde
birbirine benzedigini agiga ¢ikarmaktadir (Becerikli & Yildirim, 2018; 2020). Sunu da belirtmek
gerekir ki Tiirklerin islamiyet’i kabuliinden &nce ve sonra uzun tarihsel siirecinde ahlak anlayisinda
ciddi farkliliklar olmamus, vatansever olma, adil olma, sabirli olma, kanaatkar olma, yardimsever olma
gibi temel 6zellikler korunmaya ¢alisilmistir (Yildirim, 2019).

Ahlak oturumunda sunulan bir diger raporu Fransa yatili lisesi 6gretmenlerinden mosyd Faviers
okumustur. Bu raporda; ortadgretim kurumlarinin mesru ve asil bir davasinin namuslu insanlar
yetistirmek oldugu sOylenmistir. Bu nedenle verilecek egitimle ahlaki eksikligi olan &limlerin
yetismesinin Oniine gegilmesi gerekliligi ifade edilmistir. Faviers’in okudugu rapor Fransa’daki laik
egitimin sancilar1 hakkinda da bilgi edinilmesi yoniinde ipuglarini vermistir. Raporda; ahlaki egitimin
dinden ayr1 bir yere konulmasindan, ondan bagimsiz olmasindan bahsedilmistir. Bunu saglamak i¢in
ise Fransa’da 1850 ile 1880 arasinda ¢cok miicadele oldugu fakat bu davanin kazanildig: ifade edilerek
ahlakin dini ibadetlere kars1 iistiin geldigi belirtilmistir. Goriinen o ki Fransa’da ahlak ile din ayrim
yapilmaya ¢alisilmis, Ahlaki Ggretilerin din temelli olmaktan cikarilmasi adina miicadeleler
gerceklesmistir. Bagka bir Fransiz temsilci mosyd Cope devlete ait laik 6gretim kurumlari igin
Fransa’da “Allahsiz Mektep/Ecole sans Dieu” diye bahsedildigini vurgulamistir. Yine o da raporda
gectigi gibi benzeri konulara deginerek dinin mektebin esiginde durmasi yoniinde ifadelerde
bulunmustur (Ali Haydar, 1925).

Matmazel Rosova (Ukrayna Miiltecileri Temsilcisi) ise sistematik bir ahlak dersinin okutulmasini pek
dogru bulmamis, ¢ocuklarda topluma kars1 ilgi alaka uyandirilmasinin yeterli olacagini belirtmistir.
Ahlakin sozle anlatilamayacagini bunun genclere ancak siir, edebiyat, gilizel sanatlar sayesinde
verilebilecegini iddia etmistir (Ali Haydar, 1925).

Rojicka (Cekoslovakya) teorik ahlak ile uygulamali ahlakin birbirinden ayirilmasinin gerekliligini
vurgulamigtir. Orta 6gretimde ahlak dersinin olmasini uygun gérmiis, ya da felsefe veya tarih dersleri
icerisine dahil edilmesini Onermistir. Ayrica Ogrencilere belirli ahlaki fikirlerin empozesinin
demokratik devletlere uygun diismedigini ifade ederek ahlak hissinin kazandirilmasinin zorla degil
siir, giizel sanatlar, tarih ve edebiyat derslerinden faydalanarak telkinler vasitasiyla verilmesi
gerektiginin lizerinde durmustur (Ali Haydar, 1925).

Oturumda konusan diger tiyeler de okullarin amacinin ahlakli, girisimci, muhakeme edebilen bireyler
yetistirilmesi ve ahlak dersinin dogmatik bir sekilde, herhangi bir dinin etkisiyle olmamasi yoniinde
ifadelerde bulunmuslardir. Ayrica &gretmenin Ogrenci iizerinde ahlaki etkisinin olmasi &nemli
goriilmiistiir. Toplantinin sonunda ise su karara varilmistir: Ahlak egitimi verilirken bireyin vicdan ve
fikir ozgiirliigiine riayet edilmesi, ahlak dersi verirken cocukta elestirel diigsiinme becerilerinin
gelistirilmesi, tist siniflardaki 6grencilere felsefe dersi verilmesi ve burada ahlak fikirleri ile ilgili
elestirel bir bakis kazandirilmasi kararlastirilmistir (Ali Haydar, 1925).

Kizlarin Egitimi
Kizlarim egitiminin gorisiildigli oturumda Matmazel Rosova Cekoslovakya’daki kiz okullar
hakkinda bilgi vermistir. ilk, kiz orta mekteplerinin 1860°da, liselerinin ise daha sonra agildig: bilgisini
vererek kiz okullarinin erkek orta mektepleri egitiminden geri oldugunu belirtmistir (Ali Haydar,
1925). Cekoslovakya bagimsizligindan sonra kiz ve erkek okullarmin arasindaki ayrimi kaldirmaya
yonelik calismalar gergeklestirmistir. Matmazel Rosova’nin toplantida verdigi bilgilere gore 1918
senesinden beri gesitli egitim yontemleri uygulanmis ve erkek okullarina kizlar da kabul edilmeye
baslanmigtir. 1922-1923 egitim-6gretim doneminde erkek okullarina devam eden kizlarin sayis1 16 bin
iken kiz mekteplerinde okuyanlar 10 bin idi. Ayrica egitim gormiis bir kadin, toplumun kiiltiirii i¢in
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bilhassa ailenin ahlak seviyesini yiikseltmesi icin 6nemli ad edilmistir. Fakat aile ve toplumdaki ahlaki
rollerinin diginda kadinlarin beledi ve vatani islerde de gorev almalarinin tlizerinde durulmustur.
Cekoslovakya’da 266 tane kadin &gretmen olup, maas, vazife vesaire haklarda erkeklerle esit
goriilmiiglerdir (Ali Haydar, 1925). Matmazel Gagnot (Fransa) kendilerinin de benzer haklar talep
ettiklerini sdyleyen sozler kullanmistir. Bir baska katilime1 Miss. Forrest (Ingiltere)’da bu goriise
katilmistir (Ali Haydar, 1925). Yapilan agiklamalarda kizlarin egitimi ile ilgili Ingiltere ve Fransa’nmn
Cekoslovakya’dan geride oldugu hatta Tiirkiye’de orta seviye egitim icin acilmis olan ilk kiz
mektebinin 1858’de acildig1 hesaba katilirsa, Tiirkiye’'nin de Ingiltere’ye gore tarihsel gegmisinden
dolay1 bu konuda ciddi bir birikiminin oldugunu sdylemek dogru olacaktir (Demirel, 2002). Bunun
yani sira kizlarmn egitimi i¢in 1870°de bir de 6gretmen okulunun agilmis oldugunu da géz ardi etmemek
gerekmektedir (Erdem, 2013).

Matmazel Valborg Otter (Norveg) oturumda Norveg’te kizlarin egitimi ile ilgili bilgiler vermistir.
Otter, kendilerinde 30 seneden beri kadinlarin orta ve yliksek okullarda egitim aldiklarini, bu konuda
tecriibeye sahip olduklarini belirtmistir. Norveg’te erkek ve kiz okullarmin egitim seviyelerinin ayni
oldugu, kiz ve erkeklerin de beraber okuyabildigini, karma tahsil usuliine de 6gretmenlerin alistigini,
karma okullarda kiz ve erkeklerin zeka olarak birbirlerinden farklar1 olmadiklarini, karma okullarin en
biiyiik faydasinin kiz ve erkek cocuklari arkadas gibi yasamaya alistirdigini ifade etmistir. Otter,
Norveg’te kiz ve erkeklerin iligkileri genelde iyi olmakla birlikte cok nadir sikayetler geldigi,
teneffiislerde kizlarin kizlarla, erkelerin de erkekler ile oynadigi, ortaokullarda ise topluluklar
olusturduklarini, flortlerin oldugunu vurgulamistir. Otter, kiz ve erkelerin beraber okumalarinin
kizlarda kimseye muhtag olmadiklar1 duygusunu gelistirdigini, erkelerin ise hasinliklerinin azaldigini,
iki cinsin birbirinden faydalandiginin goriildiigiinii ifade etmistir. Ozellikle de her sinifta birkag kiz
olmasinin lazim oldugunu belirtmistir. Fakat bazi derslerde kizlar ve erkeklerin ayrilmasi gerekliligini
de 6ne stirmiistiir. Nitekim tarih dersini kizlarin gormemesini uygun gormiis, siyasete kizlarin ilgisinin
olmadigimi belirtmistir. Beden egitimi ve el isleri derslerinde de erkek ve kizlarin ayrilmalari
gerekliligi lizerinde durmustur. (Ali Haydar, 1925).

Tiirkiye’de Osmanli déneminde sibyan mekteplerine kiz ve erkek ¢ocuklar birlikte okuyabiliyorlardi
(Akyiiz, 2013). Fakat iist kademelerde karma egitimin baslamasi daha gec tarihlidir. Ikinci
Mesrutiyet’in ilan1 6ncesinde kiz cocuklarin riisdiye (ortaokul) seviyesinde 12 yasina kadar erkeklerle
beraber okumalarina izin verilmis, ileriki yaslarda karma egitime miisaade edilmemistir (Nurdogan,
2005). 1920’11 yillara kadar daha iist kademelerde karma egitim gerceklesmemis 1920’lerden itibaren,
ozellikle de Cumhuriyet doneminde kiz ve erkekler beraber okumaya baglamistir (Kamer, 2013; 2020).

Sonuc¢
Prag Uluslararas1 Ogretmenler Kongresi’nin sonuglar1 genel bir degerlendirmeye tabi tutuldugunda
kongrede ili¢ ana baslikta incelenen konular hakkinda genel geger sonuglara ulasilamadigi hatta
tartigsma basligi altinda incelenen bazi konularin bir 6nceki Liiksemburg kongresinde alinan kararlarin
tekrar1 Otesine gecemedigi gorilmiistiir.
Ozellikle dgretmen yetistirme siirecinde staj, derslerin dagilimi, derslerdeki genel kiiltiir ve pedagoji
ayrimi hususu tartisilmistir. Bu ve benzer tartismalarin bugilin dahi 6gretmen yetistirme program
siireclerinde tartigiliyor olmasi sorunun heniiz tamamen ¢oziime ulastirllamamasinin agik bir
gostergesidir.
Kongrede okul-aile igbirligi tizerinde de durulmus, bu hususta ¢esitli drneklemelerin iizerine gidilmig
ve aileyi egitimin bir parcasi haline getirme fikri ortaya atilmistir. Giiniimiizde modern egitim
anlayiginda da bu husus olduk¢a 6nem arz etmektedir.
Kongrede dikkat ¢eken Onemli bir tartisma konusu da ahlak egitimi sorunsali olmustur. Ahlak
egitimini giiniimiizle bagdasmasi agsindan degerler egitimi ekseninde diislinmek miimkiindiir.
Kongredeki tartigmanin ana gergevesini savaglardan yorgun ve bitap diismiis ve Avrupa’da savaslarin
bireylerde sebep oldugu ahlaki ¢okiintii olusturmustur. Ozellikle savaslarin sebep oldugu manevi
yoksunluk ve bencillik ahlak egitiminin okullarda vatandaslik egitimiyle beraber gotiiriilmesi fikir
birligine yol agmis, bu hususta da aileler de goreve cagrilarak ilk egitimin ailede verilmesi
gerekliliginin alt1 ¢izilmistir. Ayrica din egitimi ve ahlak egitiminin de ayr1 ayr1 degerlendirilmesi
gerekliligi tizerinde durulmustur. Bugiin dahi bu durum fizerinde fikir birligine ulasamamis bir
paradoks olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ancak sunu da belirtmek gerekir ki yeni kurulacak Tiirkiye
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Cumbhuriyeti kurulusunun {stiinden heniiz bir yil bile gecmeden egitimde laikligi saglayacak
diizenlemeleri gergeklestirmeye baglamistir.

Kongrede giiniimiizde 6zellikle geri kalmis ilkelerde var olan bir sorun olan kizlarin egitimi hususu
da tartistlmistir. Bu durum pedagojik temelde diisiiniildiigiinde iilkeler i¢in bir kalkinma ve geri
kalmiglik problemi olarak gecerliligini siirdiirmektedir. Kongrede bu sorun ele alinirken basta Avrupa
iilkelerinde savaslardan dolay1 kizlarin egitime ara verdiklerini ve okul diginda vatan hizmeti
yaptiklarinin iizerinde durulmustur. Ancak o yillarda Avrupa iilkelerinin ¢ogunda da kiz egitiminin
istenilen seviyede olamamasi ve egitimdeki cinsiyet ayrimciligi sorunu kongrede tartisma konusu
olmustur. Osmanli devletinin Avrupa’daki ¢agdaslarindan ¢ok 6nce bu hususa 6nem verdigi ve gerekli
adimlar attig1 goriilmektedir. Ayrica kongreden heniiz birkag¢ giin dnce Ankara’da toplanan Heyet-i
[lmiye toplantisinda bu hususun Tiirkiye’de de gériisiilmiis olmas1 TBMM Hiikiimetinin konuya
verdigi ehemmiyeti gostermektedir.

Prag Uluslararast Ogretmenler Kongresi'nin toplanmasi 6gretmenlik mesleginin ve egitim
sorunlarinin uluslararasi bir toplantida ele alinmasi a¢isindan olduk¢a dnemlidir. Burada olduk¢a 6nem
atfedilebilecek bir gelisme de Ankara’da Milli Miicadele’den heniiz ¢ikmis TBMM Hiikiimeti’nin
kongreye davet edilmesi ve o donemki adiyla Maarif Vekaletinin bu kongreye temsilci gondermesidir.
Bu durum yeni Cumhuriyetin 6gretmenlik meslegi ve egitimle ilgili uluslararasi bir toplantiya verdigi
Onem ve yeni bagimsiz siyasal rejimin bu tip organizasyonlarda temsil arzusuna verdigi ehemmiyetle
aciklanabilir. Kongre siirecinde Zeki Bey’in konugsmasi bu heves ve ehemmiyeti agikca
gostermektedir. Ozellikle Ali Haydar (Taner) Bey’in yolluklu yevmiyeli gérevlendirilmesi ve kongre
bitisinde sehirdeki egitim kurumlar1 hakkinda da kendisinden gdzlemlerinin istenmesi Tiirkiye nin
diinyadaki gelismeleri takip etme istegini gostermesi agisindan oldukea dikkat ¢ekicidir. Ali Haydar
Bey, Almanya’da Jane Universitesinde egitim ve psikoloji tahsili yapmis, 1911 yilinda Selanik’te
Ittihad ve Terakki kontroliindeki bir okulda pedagoji hocaligi yapmustir (Ata, 2017). Aym tarihte
Selanik’te diizenlenen Ogretmenler Kongresine katilmus, ittihad ve Terakki mektebini temsil etmistir
(Selanik Vilayeti Birinci Muallimler Kongresi Mecmuasi, 1328). Ali Haydar bu kongrenin ikinci
toplantisinda 6gretim yontemleriyle ilgili bir konferans vermistir (Becerikli, 2019b). 1915'te Maarif
Nezareti Miisavirligine atanan Alman Miisavir Dr. Franz Schmidt’in terclimanlhigini yapmis ve
Dariilfiinunda Tecriibi Pedagoji ve Tecriibi Psikoloji gibi dersleri vermistir. 1926’da basladigr Talim
ve Terbiye Kurulu iyeligini 12 yil strdirmiistiir. “Milli Terbiye” adli raporu, ¢agdas egitimden
beklentileri de yansittigindan dénemi igin énemlidir. 1927’de Hilmi Kitapevi’nden Kur’an-1 Kerim
Elifbasi adli alfabe kitab1 cikmistir. Milli Egitim Bakan1 Mustafa Necati doneminde Grigori Petrof’un
Beyaz Zambaklar Memleketinde kitabmin ¢evirmeni olarak séhret kazanmistir (Ata, 2017). Ali
Haydar Bey’in bu ¢ok yonlii miinevver kisiliginin kongrede gorevlendirilmesinde etkisinin olup
olmadigi yoniinde net bir kanit elde edilememistir yalmz kendisini uzman bir pedagog olarak
tanimlamak yanlis olmayacaktir.
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Bilgi nedir? Nasil olusturulur? gibi bu tiir sorularla ilgilenen felsefe dali
epistemolojidir. Ortaokul é6grencileri agisindan bakildiginda ise oOgrencilerin
bilimsel bilgiye iliskin gériislerinin ne oldugu sorusu onem kazanmaktadir. Bu da
bilimsel epistemolojik inanglar olarak ifade edilmektedir. Bilimsel epistemolojik
inanglar, bilimin ve gecerli-giivenilir bilimsel bilginin ne oldugu, nasil iiretildigi ve
nasil paylasildigi gibi konularda bireylerin felsefi anlayislarint yansitmaktadir. Bu
calismanmin amaci ortaokul 6 ve 7. suf dgrencilerinin bilimsel epistemolojik
inan¢larint belirlemektir. Mugla Il Merkezindeki iki ortaokulda 6grenim gormekte
olan 285 égrenci arastirmanin érneklem grubunu olusturmaktadir. Veri toplama
araci olarak "bilimsel epistemolojik inanglar 6lgegi kullamilmistir. Arastirma
kapsaminda 6 ve 7. suif 6grencilerinin hem bilimsel epistemolojik inan¢larinin hem
de bilimsel epistemolojik inanglart olusturan alt boyutlarinin cinsiyet, sinif diizeyi ve
1. dénem fen bilimleri dersi karne notu degiskenlerine gére nasu farklilik
olusturdugu smanmisgtir. Elde edilen bulgulara gore kiz ogrencilerinin  erkek
ogrencilere gore, 6. smnif ogrencilerinin ise 7. sinif 6grencilerine gore Bilimsel
Epistemolojik Inanglar: daha yiiksek bulunmustur.
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Abstract

The discipline of science interested in questions such as “What is knowledge?”,
“How does it occur?” is epistemology. When this concept is examined in terms of
middle school students, it seems to be important to determine the opinions of these
students about the scientific knowledge. These opinions are expressed as scientific
epistemological beliefs. Scientific epistemological beliefs reflect individuals’
philosophical conceptions of the issues such as what is science and valid-reliable
scientific knowledge, how it is produced and how it is shared. The purpose of the
current study is to determine middle school 6th and 7th grade students’ Scientific
Epistemological Beliefs. The sample of the study is comprised of 285 students
attending two different middle schools in the city of Mugla. As the data collection
tool, the “Scientific Epistemological Beliefs Scale” was used. In the current study, it
was investigated whether the middle school 6th and 7th grade students’ scientific
epistemological beliefs and the sub-dimensions making up the scientific
epistemological beliefs vary significantly depending on gender, grade level and the
science grade point average in the school report of the first term. The obtained
findings have revealed that the scientific epistemological beliefs of the female
students are higher than those of the male students and the scientific epistemological
beliefs of the 6th grade students are higher than those of the 7th grade students.

Anf'icin:
For Citation

Can, §., & Celik, C. (2020). Ortaokul 6 ve 7. sinif 6grencilerinin bilimsel epistemolojik
Inang diizeyi. Mugla Sitki Kog¢man Universitesi Egitim Fakiiltesi [MSKU Journal of

Education], 7(2), 122-132. DOI: 10.21666/muefd.746092

Received: 12.06.2020

Accepted: 05.10.2020 Published: 01.11.2020

Y Bu ¢alisma, II. Cagdas Egitim Arastrmalart Kongresinde (2017) sozlii bildiri olarak sunulmustur.
2 Mugla Sitki Ko¢gman Universitesi Egitim Fakiiltesi, csendil@mu.edu.tr. ORCID: 0000-0001-9313-7273
3 Mugla Sitki Kogman Universitesi Egitim Fakiiltesi, cuneydcelik@mu.edu.tr. ORCID: 0000-0002-1188-6260



[ ’ MSKU Egitim Fakiiltesi Dergisi ~ MSKU Journal of Education
* ISSN 2148-6999 Cilt-Volume 7, Say1- Number 2, (2020) Kasim- November

Bilgi ¢agi olarak anilan i¢inde bulundugumuz su yiizyilda, insanin yasamini kolaylastirmasi ve
teknolojik ilerlemeleri takip edebilmesi i¢in, her an ilerleyen bilimsel ve teknolojik yeniliklere ayak
uydurmak zorundadir. Bu ise toplumun degisim hizina yetisebilmesi i¢in sorun ¢dzen, siirekli yenilige
acik, yaratict diigiinebilen niteliklere sahip bireylerle miimkiin oldugu diigiiniilmektedir. (Erdogdu,
2006). Bu baglamda elestirel diisiinebilen, bilisiistii farkindalig1 olan, 6z-diizenleme ve problem ¢6zme
becerileri giiclii bireylerin yetistirilmesi iilkemiz 6gretim programlarinin hedefi olarak belirlendigi
goriilmiistlir. Epistemolojik sorgulama, akil (sezgi) ve deneyi sentezleyerek ortaya g¢ikan bilginin
kaynagi; bilginin niteligini irdeleyen bilimin dogasi; bilginin olanaklt olup olmadigina ydnelik
yaklagimlar barindiran bilginin imkani1 temellerine dayanir (Aytag, 2020). Bu temeller bireyin
epistemolojik inancii olusturur. Inanclar ise insamin bir olguya karsi tutumlarmin temelini
olusturmaktadir. Bu tutumlara bagli olarak bireylerin eylemleri ya da davranislari sekillenir. Bilginin
ve bilgi edinmenin dogasina iliskin inaniglar1 tanimlayan epistemolojik inan¢ da insan zihninin
diistinme becerisini sekillendirdigi diisiiniilmektedir (Pajares, 1992).

Schommer-Aikins, Duell ve Barker (2002) epistemolojik inanci, bireyin bilgiyi ve bilginin
Ogrenilmesi ile ilgili inanglar1 olarak tanimlamaktadir. Cano (2005) ve Tezci ve Uysal (2004)
epistemolojiyi, bilgiyi arastiran ve insanin nasil bildigini inceleyen bir olgu oldugunu ifade etmistir.
Bu baglamda bireyin epistemolojik anlayisi; bilginin ne oldugu, nasil {iiretildigi, 6grenildigi ve
ogretildigi konularin1 icermektedir. Yilmaz (2007)'ye gore epistemolojik inanclar, bireylerin kendi
zihinlerinde olusturduklari, bilginin 6zellikleri ve bilgiyi olusturma siirecleri ile ilgili kanaatleri,
diisiinceleri ve yargilarmi ifade eder. Diger bir ifadeyle epistemolojik inang, bireyin bilimin ne
olduguna, hangi siireclerden gecerek olustuguna ve bilime karsi olan felsefi anlayisini yansitmaktadir.
Ayrica Schommer vd. (2002), epistemolojik inanglarin sadece bilgiye yonelik inanglar1 kapsamadig:
bununla birlikte bireyin 6grenme siireci hakkindaki inanglarimi da kapsadigini belirterek epistemolojik
inang kavrammi genisletmistir. Sandoval (2003) ise, epistemolojik inan¢ kavramina iliskin
Ogrencilerin bilmesi gereken dort temel konu oldugunu belirlemistir. Bu konulari; (1) Bilimsel Bilgi
Yapilandirilir, (2) Bilimsel Yontemlerin Farkliligi, (3) Bilimsel Bilgi Tiirleri, (4) Bilimsel Bilginin
Kesinligi sekilde siralamak miimkiindiir. Bu tanimlar1 veya kavramsal ¢er¢eveyi daha da genisletmek
miimkiindiir. Bu yiizden epistemoloji kavraminin tanimi {izerinde bilim insanlarinin ortak bir fikirde
toplanamadig1 gorlilmiistiir. (Sandavol, 2003). Bu sebepten dolayi literatiirde epistemoloji kavramina
iligkin birgok tanim getirilmistir. Egitimin felsefi paradigmalar1 da epistemolojik inang iizerine
kurularak insa edildigi ifade edilmektedir (Bicer, Er ve Ozel, 2013; Kahramanoglu ve Ozbakis, 2018).
Ciinkii bu felsefi egilimler, 6grenme stratelerini, 6gretim tekniklerini, kullanilan materyalleri ve
degerlendirme siirecini sekillendirmektedir (Duman, 2008; Duman ve Ulubey, 2008). Boylece
epistemolojik inanglarin egitim ve 6gretimde, 6gretme ve 6grenme siirecini yapilandirdigi sdylenebilir
(Uslu, 2018; Wong, Chan ve Lai, 2009).

Ilgili literatiir incelendiginde epistemolojik inang ile akademik basari, &z-diizenleme, &grenme
yaklagimlar1 yasamboyu 6grenme yeterlikleri, problem ¢dzme becerileri ve iistbilis arasinda anlaml
bir iligkinin olduguna iligkin bir¢ok sonug ile karsilagilmaktadir (Basbay, 2013; Karatas, 2011; Kaya,
2018; Ozkatar Kaya, 2018). Diger bir ifade ile 6grenci, 6gretmen aday1 veya dgretmenin epistemolojik
inang diizeyi; akademik basari, 6z-diizenleme becerileri, yasamboyu 6grenme yeterlikleri, 6grenme
yaklagimlar1 ve istbilis gibi dgretme-6grenme siirecini sekillendiren faktorler ile dogrudan ya da
dolayli etkilesim igerisinde oldugu soylenebilir. Gelismis epistemoloik inanca sahip Ogrenciler;
O0grenme siirecinde biligsel bilgiyi isleme, bilisiistii farkindalik agisindan Ogretim materyallerini
denetleme, akademik basar1 saglama, 6grenme ortamina yonelik olumlu tutum tagima, karsilagtigi
problemlerin ¢o6ziimiine iligkin girisimlerde bulunma ve c¢ok yonli fikir yiiriitme gibi 6zellikler
tasimaktadir (Deryakulu ve Biiyiikoztiirk, 2005; Schommer, 1994). Diger taraftan 2018 Fen bilimleri
Ogretim programi  kapsaminda &grencinin  bilimsel bilginin bilim insanlar1 tarafindan nasil
olusturuldugu, olusturulan bu bilginin hangi siireglerden gectigini, yeni arastirmalarda nasil
kullanildigim1 fark etmesi ile 6grencide muhakeme yetenegi, bilimsel diisiinme aligkanligi ve karar
verme becerilerinin gelistirilmesi, 6gretim programinin 6zel amaglart arasindadir (MEB, 2018). Bu
bakimdan fen bilimleri 6gretim programinin bu hedefleri saglanabilmesi igin bireyde bilimsel
epistemolojik anlayisin gelistirilmesi gerektigi soylenebilir.

Alan yazinda yapilan arastirma sonuglari, epistemolojik inancin, 6grenme iizerinde onemli etkileri
oldugunu gostermistir. Evcim (2010)’in yapmis oldugu arastirma sonucuna gore fen bilimleri dersinde
edinilen bilgilerin gilinlik yasama aktarilma diizeyi ile epistemolojik inang diizeyi arasinda yiiksek
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diizeyde iligski ortaya ¢ikmustir. Bu baglamda epistemolojik inancin, bilimsel bilginin anlamli bir
sekilde 6grenilmesini ve bu bilginin kullanilmasini sagladigi séylenebilir. Hofer (1994), {iniversite 1.
smif 0grencileri lizerinde gerceklestirdigi arastirmada epistemolojik inanci daha yiliksek 6grencilerin
0z-denetimlerinin daha nitelikli oldugunu, bununla birlikte epistemolojik inanci yiiksek olan
ogrencilerin aktif 6grenme, isbirligi i¢cinde calisma, problem ¢dzme ve matematik dersinde grafik
hesap makinelerinin kullanimi becerilerinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulagmistir. Cano (2005),
1600 ortaokul ogrencisi lizerinde yiirlittiigii arastirmasinda epistemolojik inancin Ogrencilerin
akademik basarilarint dogrudan etkiledigini, bununla birlikte 6grencilerin akademik performanslarini
da dolayl olarak olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasmistir. Bu aragtirmalar disinda tilkemiz
literatiirlinde epistemolojik inang¢lar konusuna iligkin lisansiistii 6grencileriyle (Izgar ve Dilmag, 2008),
ogretmenlerle (Yilmaz, 2007), 6gretmen adaylar ile (Deryakulu ve Biiyiikoztiirk, 2005; Eroglu ve
Giiven, 2006; Meral ve Colak, 2009; Oksal, Sensekerci ve Bilgin, 2006; Terzi, 2005), ilkokul ve
ortaokul dgrencileriyle (Balantekin, 2013; Demir ve Doganay, 2009; Kurt, 2009; Sadi¢ ve Cam, 2015;
Topgu ve Yilmaz-Tiiziin, 2009; Yesilyurt, 2013) ¢alisilmustir.

Epistemolojik inancin 6grencilerin akademik basarilar1 ve performanslart {izerine yaptigi dogrudan
veya dolayli katki gbz Oniine alindi§inda 6grencilerin mevcut bilimsel epistemolojik inanglarinin
hangi durumda oldugu 6nem arz etmektedir. Bu baglamda arastirmanin amaci, ortaokul 6 ve 7. sinif
Ogrencilerinin bilimsel epistemolojik inanglarini ¢esitli degiskenler acisindan tespit etmektir. Bu amag
dogrultusunda su sorulara yanit aranmistir:

1. Ortaokul 6 ve 7. siif 6grencilerin bilimsel epistemolojik inanglar1 hangi diizeydedir?

2. Ortaokul 6 ve 7. simif 6grencilerinin bilimsel epistemolojik inanglari, cinsiyet degiskenine gore
anlamli farklilik gostermekte midir?

3. Ortaokul 6 ve 7. simif 6grencilerinin bilimsel epistemolojik inanglar1, sinif diizeyi degiskenine
gore anlamli farklilik géstermekte midir?

4. Ortaokul 6 ve 7. sinif 6grencilerinin bilimsel epistemolojik inanglari, fen bilimleri dersi karne

notu degiskenine gore anlaml farklilik géstermekte midir?

Yontem
Bu arastirma tarama modeliyle yiirtitiilmistiir. Tarama desenli arastirmalar, bir evren igerisinden
secilen bir 6rneklem iizerinde yapilan caligmalar yoluyla evren genelindeki egilim, tutum veya
goriislerin sayisal olarak betimlenmesini saglamaktadir (Creswell, 2013).

Orneklem

Arastirmanin evreni Mugla ilinde 6grenim goren 6 ve 7. sinif 6grencilerinden; 6rneklem ise uygun
ornekleme yontemi ile Mugla Ili merkezinde yer alan iki ortaokulda 143 altinci siif ve 142 yedinci
sinif olmak iizere toplam 285 6grenciden olusmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini olusturan
katilimcilarin dagilimina iligskin detayl bilgi Tablo 1 'de gosterilmistir.

Tablo 1
Katibmcilarin Suif ve Cinsiyete Gore Dagilimi
Simif Diizeyi Kiz Erkek Toplam
n % n % n %
6. Smmf 71 24,91 72 25,26 143 50,17
7. Simf 78 27,37 64 22,46 138 49,83

Veri Toplama Araci

Aragtirmada veri toplama araci olarak, ortaokul &grencilerinin bilimsel bilgiye iliskin inanglarim
belirlemek amaciyla Elder (1999) tarafindan gelistirilip Acat, Tiikken ve Karadag (2010) tarafindan
Tiirkgeye uyarlanan "Bilimsel Epistemolojik inanglar Olgegi" kullanilmistir. Bilimsel Epistemolojik
Inanglar Olgegi, 25 maddeden olusan 5'li likert tipinde (Kesinlikle Katilmiyorum, Katilmiyorum,
Kararsizim, Katiliyorum, Kesinlikle Katiliyorum) hazirlanmis ve 5 faktérden olusan bir yapiya sahip
bir 6lgme aracidir. Olgegin alt boyutlar1 Otorite ve Dogruluk, Bilgi Uretme Siireci, Bilginin Kaynagi,
Akil Yiriitme, Bilginin Degisirligi seklindedir. Acat vd. (2010), 6lgegin gilivenirlik katsayilarim
Otorite ve Dogruluk icin 0.86, Bilgi Uretme Siireci icin 0.68, Bilginin Kaynag: icin 0.70, Akii
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Yiiriitme i¢in 0.62, Bilginin Degisirligi i¢in 0.57 ve 6lgegin biitiinii i¢in ise 0.82 olarak hesaplamistir.
Mevcut arastirmada ise dlgegin giivenirlik katsayilari, Otorite ve Dogruluk igin 0.86, Bilgi Uretme
Siireci igin 0.70, Bilginin Kaynagi i¢in 0.69, Akil Yiiriitme i¢in 0.57, Bilginin Degisirligi i¢in 0.55 ve
6lcegin biitiini i¢in ise 0.86 olarak hesaplanmistir. Mevcut arastirma da hesaplanan Cronbach alpha i¢
tutarlilik katsayisi, 6lgegin giivenilir ve tutarli bir yapiya sahip oldugunu gostermektedir (Fraenkel,
Wallen ve Hyun, 2012). Hem Acat vd. (2010) tarafindan hesaplanan hem de mevcut arastirma
sirasinda elde edilen giivenirlilik katsayilar1 Tablo 2'de gdsterilmistir.

Tablo 2
Olgegin Alt Boyutlarina Iliskin Giivenirlik Katsayilar
Acat, Tiiken
ve Karadag (2010) Mevcut arastirma
Boyutlar Giivenirlik Giivenirlik
n Katsayisi n Katsayisi
Otorite ve Dogruluk 212 ,86 285 ,86
Bilgi Uretme Siireci 212 ,68 285 ,70
Bilginin Kaynag: 212 ,70 285 ,69
Akil Yiriitme 212 ,62 285 57
Bilginin Degisirligi 212 57 285 ,55
Olgegin Geneli 212 .82 285 .80

Bilimsel epistemolojik Inanglar1 Olgeginde bir katilimer en diisiik 25 puan en yiiksek ise 125 puan
alabilmektedir. Bu puan aralig1 Otorite ve Dogruluk boyutu igin 9 ile 45 puan; Bilgi Uretme Siireci
boyutu i¢in 6 ile 30 puan; Bilginin Kaynag: boyutu i¢in 4 ile 20 puan; Akil Yiiriitme boyutu i¢in 4 ile
20 puan ve Bilginin Degisirligi boyutu de 4 ile 20 puan arasinda degismektedir. Ancak Otorite ve
Dogruluk ve Bilginin Kaynag: boyutlarinin tamami olumsuz anlam tasiyan maddelerdir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde SPSS 21.0 paket programi kullanilmistir. Mevcut arastirmada elde edilen verilerin
normal dagilim gosterip gostermedigi carpiklik ve basiklik katsayisi dikkate alinarak belirlenmistir.
Buna gore mevcut veriler iizerinde yapilan normallik analizlerinde Carpiklik katsayisi 0,354+(0,144);
Basiklik katsayist ise -0,102+(0,287) olarak hesaplanmistir. Bu degerlerin, +1 ile -1 arasinda olmasi,
dagilimin normalden fazla sapmadiginin gostergesi olarak kabul edilmektedir (Cokluk, Sekercioglu ve
Biiyiikoztiirk, 2012). Dolayistyla verilerin analizinde parametrik istatistik yontemler kullanilmstir.
Veri toplama aracinin oforite ve dogruluk ile bilginin kaynagi boyutlari olumsuz maddelerden
olustugu i¢in analiz yapilmadan oOnce ters kodlanmistir. Aragtirma kapsaminda hem bilimsel
epistemolojik inanglarin hem de bilimsel epistemolojik inanglart olusturan her bir alt boyutlarin hangi
diizeyde oldugu, betimsel istatistik ile; cinsiyet, sinif diizeyi degiskenlerine gore nasil farklilik
olusturdugu Bagimsiz gruplar icin t-testi ile; 1. donem fen bilimleri dersi karne notu degiskenlerine
gore anlamli farklilik olusturup olusturmadigi Tek Yonlii Varyans Analizi ile test edilmistir.

Bulgular

Katiimcilarin Bilimsel Epistemolojik Inanclar1 Diizeyi

Arastirmaya katilan dgrencilerin hem Bilimsel Epistemolojik Inanglarinin, hem de alt boyutlara iliskin
inang diizeylerinin belirlenmesinde betimsel istatistik kullanilmigtir. Analiz sonuglarina iliskin
bulgular Tablo 3'te gosterilmistir.

Tablo 3'e gore katilimcilarin bilimsel epistemolojik inan¢ diizeyi ortalamast 3,40 olarak
hesaplanmigtir. Diger taraftan bilimsel epistemolojik inancin otorite ve dogruluk boyutuna iliskin
ortalama 2,42; bilgi tiretme siireci boyutuna iliskin ortalama 3,89; bilginin kaynag: boyutuna iliskin
ortalama 2,85; akil yiiriitme boyutuna iliskin ortalama 4,10 ve bilginin degisirligi boyutuna iliskin
ortalama ise 3,78 olarak hesaplanmistir. Bu degerlere bakilarak 6 ve 7. siif 6grencilerin otorite ve
dogruluk ve bilginin kaynag: boyutlari, genel ortalamanin (Ort: 3,40) oldukea altinda yer aldig1 tespit
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edilmistir. Diger taraftan bilgi iiretme siireci, bilginin degisirligi ve akil yiiriitme boyutlari ise genel
ortalamanin (Ort: 3,40) oldukga iizerinde yer aldig1 belirlenmistir.

Tablo 3
Katilimcilarin Bilimsel Epistemolojik Inanclari ve Alt Boyutlarina Iligkin Puanlar
Boyutlar n Madde Sayisi X Ss

Otorite ve Dogruluk 285 9 2,42 0,91
Bilgi Uretme Siireci 285 6 3,89 0,73
Bilginin Kaynag1 285 4 2,85 0,93
Akil Yiiriitme 285 3 4,10 0,74
Bilginin Degisirligi 285 3 3,78 0,76
Bilimsel Epistemolojik 1nanglar1 285 25 3,40 0,47

Katiimcilarin Cinsiyete Gore Bilimsel Epistemolojik Inanclar
Ogrencilerin bilimsel epistemolojik inang ve alt boyutlarin cinsiyet degiskeninin etkisi olup olmadig
bagimsiz gruplar t testi ile analiz edilmis ve bulgular Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4
Osrencilerin Bilimsel Epistemolojik Inan¢ ve Alt Boyutlara Iliskin Puanlarimn Cinsiyete Gore T- Testi
Sonuclart

Boyutlar Cinsiyet n X Ss t sd p
Otorite ve Kiz 149 2.37 .88 -0,825 283 41
Dogruluk Erkek 136 2.46 .93
Bilgi Uretme Kiz 149 3.99 .68 2,688 283 ,00
Siireci Erkek 136 3.77 75
Bilginin Kiz 149 2.82 87 -0,581 283 ,56
Kaynagi Erkek 136 2.88 .99

o Kiz 149 4.18 64 1,971 283 04
Akl Yirdtme g o 136 4.01 83
Bilginin Kiz 149 3.80 74 0,394 283 ,69
Degisebilirligi Erkek 136 3.76 e
Bilimsel Kiz 149 3.42 44 1,007 283 53

Epistemolojik

: Erkek 136 3.37 51
Inang

Tablo 4’te, kiz 6grencilerin bilimsel epistemolojik inanglarinin erkeklere gore daha yiiksek olmasina
ragmen bilimsel epistemolojik inang, cinsiyet degiskenine goére anlamli bir farklilik olusturmamistir
[t(283)=0.623, p>0,05]. Bunun yaninda Bilgi Uretme Siireci Ve Akil Yiiriitme alt boyutlarinda cinsiyet
degiskenine gore anlamli farkliik gérilmektedir [t(283)= 2,688, p<0,05], [t(283)= 1,971, p<0,05].
Bilgi Uretme Siireci alt boyutuna iliskin kiz 6grencilerin ortalamasi 3,99 iken erkek dgrencilerin 3,77
dir. Akil Yiiriitme alt boyutuna iliskin olarak ise kiz Ogrencilerin ortalamast 4,18 iken erkek
ogrencilerin 4,01 dir.

Diger taraftan Otorite ve Dogruluk, Bilginin Kaynag: ve Bilginin Degisebilirligi alt boyutlarinda ise
cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik goriilmemistir [t(283)= -0,825, p>0,05], [t(283)= -0,581,
p>0,05], [t(283)= 0,394, p>0,05].

Katiimcilarin Siif Diizeylerine gore Bilimsel Epistemolojik Inanclar

Ogrencilerin bilimsel epistemolojik inang ve alt boyutlarm sinif diizeyine gére bir farklilik olusturup
olusturmadig1 bagimsiz gruplar t-testi ile analiz edilmistir. Analiz sonuglarina iligkin bulgular Tablo
S'te sunulmustur.
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Tablo 5
Ogrencilerin Bilimsel Epistemolojik Inang ve Alt Boyutlara Iliskin Puanlarinin Sinif Diizeyine Gére T- Testi
Sonucglart

Boyutlar Grup n X Ss sd t p
Otorite ve 6.Smif 143 2,45 0,90 283 0,49 ,62
Dogruluk 7. Simf 142 2,40 0,93
Bilgi Urctme 6. Smif 143 3,97 0,74 283 1,79 07
Siireci 7. Simf 142 3,82 0,68
Bilginin 6. Siuf 143 2,83 0,97 283 -0,49 62
Kaynagi 7. Simf 142 2,88 0,89

6. Stif 143 4,13 0,70 283 0,72 47
Akil Yiirlitme

7. Simf 142 4,07 0,78
Bilginin 6. Simf 143 3,81 0,79 283 0,68 ,50
Degisebilirligi 7. Siuf 142 3,74 0,72
Bilimsel 6 Simf 143 3,23 0,51 283 1,05 30
Epistemolojik
fnang 7. Smuf 142 3,18 0,50

Tablo 5 incelendiginde 6 ve 7. sinif 6grencilerin hem bilimsel epistemolojik inang diizeyi [t(283) =
1,05, p>0,05] hem de bilimsel epistemolojik inanglar1 olusturan boyutlar, sinif diizeyine gore anlaml
bir farklilik olusturmadigi goriilmiistiir [t(283)= 0,49, p>0,05], [t(283)= 1,79, p>0,05], [t(283)= -0,49,
p>0,05], [t(283) = 0,72, p>0,05], [t(283)= 0,68, p>0,05]. Bu durumun nedeni, 6 ve 7. simif 6grencilerin
Ogretim diizeyleri arasinda, bilimsel epistemolojik inancin kayda deger gelisim gostermesi igin yeterli
zaman diliminin olmamasindan kaynaklanabilir. Ancak 6. Sinif 6grencilerin epistemolojik inang
diizeyi, 7. Smif 6grencilerine gore daha yiiksek olmasi aragtirmada dikkat ¢ceken bulgular arasindadir.

Katiimcilarin Fen Bilimleri Dersi Karne Notuna Gére Bilimsel Epistemolojik inanclar

Ortaokul 6 ve 7. smf dgrencilerinin Bilimsel Epistemolojik inanglarimin 6grencilerin fen bilimleri
karne notuna gore bir farklilik olusturup olusturmadig tek yonlii varyans analizi ile tespit edilmistir.
ANOVA'nm uygulanacagi orneklemde varyanslarin homojenligi varsayimmi levene testi yapilarak
smanmustir. Levene testinden elde edilen bulguya gore verilerin homojenlik varsayimini sagladigi

belirlenmistir.

Tablo 6

Katilimcilarin Karne Notlarina Gore Bilimsel Epistemolojik Inang ve Alt Faktor Puanlar:

Bilimsel
Epistemolojik Karne Notu n X S
inan¢ Ol¢egi

3 (Orta) 18 2.67 .92

Otorite ve Dogruluk 4 (Iyi) 56 2.63 .88
5 (Pekiyi) 211 2.33 .90
3 (Orta) 18 3.52 .80

Bilgi Uretme Siireci 4 (lyi) 56 3.70 74
5 (Pekiyi) 211 3.96 .69
3 (Orta) 18 2.83 1.04

Bilginin Kaynag1 4 (1yi) 56 2.96 .83
5 (Pekiyi) 211 2.81 .94
3 (Orta) 18 3.66 .90

Akl Yiiriitme 4 (1yi) 56 4.01 12
5 (Pekiyi) 211 4.16 71

Bilginin 3 (Qrta) 18 3.62 .83

Degisebilirlii 4 (lyi) °6 3.63 74
5 (Pekiyi) 211 3.83 75

Bilimsel 3 (Qljta) 18 3.27 .59

Epistemolojik Inang 4(lyd) 56 3.39 50
5 (Pekiyi) 211 3.42 46
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Tablo 6'da ortaokul 6 ve 7. sinif 6grencilerin bilimsel epistemolojik inang diizeyleri fen bilimleri dersi
karne notuna goére gosterimi bulunmaktadir. Buna gore; Oftorite ve dogruluk ve Bilginin Kaynagt
boyutlarina iligkin inang, fen bilimleri dersi akademik basarisi1 yiikseldik¢e azaldigi goriilmektedir.
Diger taraftan Bilgi Uretme Siireci, Akil Yiiriitme ve Bilginin Degisirligi boyutlarina iliskin inang ise
fen bilimleri dersi akademik basaris1 yiikseldik¢e yiikseldigi goriilmektedir. Olgegin geneli igin
degerlendirildiginde ise karne notu arttikga Ogrencilerin bilimsel epistemolojik inanglarinda artig
gosterdigi sOylenebilir.

Tablo 7 incelendiginde bilimsel epistemolojik inanglar1 olusturan boyutlardan bazilari, 6grencilerin
fen bilimleri karne notuna gore farklilik gosterdigi belirlenmistir. Bu fark sadece Otorite ve Dogruluk
[F(2-283)=9,883, p<0,05]; Bilgi Uretme Siireci [F(2-283)=3,980, p<0,05] ve Akil Yiiriitme [F(2-
283)=3,728, p<0,05] boyutlarinda ortaya c¢ikmistir. Baska bir ifade ile ortaokul 6 ve 7. smif
ogrencilerin bilimsel epistemolojik inanclari, fen bilimleri dersi karne notuna bagli olarak degistigi
sOylenebilir. Karne notlar1 arasindaki farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla
Scheffe testi yapilmistir. Bu sonuca gore, Bilgi Uretme Siireci (X=3,96) Ve Akil Yiiriitme (X=4,16)
boyutlarina iligskin bilimsel epistemolojik inang diizeyi, fen bilimleri dersi karne notu 5 olan 6grenci
grubu lehine farklilasirken; Otorite ve Dogruluk (X=2,67), boyutuna iliskin bilimsel epistemolojik
inang diizeyi, fen bilimleri dersi karne notu 3 olan 6grenci grubu lehine oldugu belirlenmistir.

Tablo 7.

Katilimcilarin Fen Bilimleri Dersi Karne Notuna Gére Bilimsel Epistemolojik Inanglarina Iliskin

ANOVA Sonuclari
Bilimsel Ortalamal
Epistemoloji Karelerin  Serbestlik Anlamh
. . arm F p
k Inang Toplam Derecesi . Fark
L Karesi
Olgegi
Gruplar 541 2 2,70 3,33 ,03 3-5
Otorite ve Arasi ' 4-5
Dogruluk Grup i(;i 229,26 283 81
Toplam 234,67 285
) Gruplar 558 2 2,79 5,46 ,00 3-5
Bilgi Uretme Arasi '
Siireci Grup I¢i 144,52 283 51
Toplam 150,10 285
Gruplar 2 52 ,59 55 -
Bilginin Arasi 1,03
Kaynag1 Grup Ici 245,28 283 87
Toplam 246,31 285
Gruplar 2 2,31 4,31 01 3-5
- Arasl 4,60
Alal Yiiriitme 5 je; 151,10 283 53
Toplam 155,70 285
Gruplar 203 2 1,02 1,79 17 -
Bilginin Arasi '
Degisebilirligi  Grup ici 160,98 283 57
Toplam 163,01 285
Bilimsel Gruplar 42 2 21 93 37 -
Epistemolojik Arast .
inanc Grup I¢i 63,71 283 23
Toplam 64,13 285

Tartisma ve Sonuc¢
Bu arastirmada ortaokul 6 ve 7. siif dgrencilerinin Bilimsel Epistemolojik inanglarmin diizeyi otorite
ve dogruluk, bilgi iiretme stireci, bilginin kaynagi, akil yiiriitme ve bilginin degisirligi boyutlarinda
degerlendirilmistir. Bununla birlikte bilimsel epistemolojik inancin 6grenim goriilen siif, cinsiyet ve
fen bilimleri ders karne notu degiskenleri agisindan tespit edilmistir. Ortaokul 6grencilerinin bilimsel
epistemolojik inancin akil yliriitme boyutu en yiiksek, otorite ve dogruluk boyutu ise en diisiik diizeye
sahip oldugu goriilmiistiir.
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Bilimsel epistemolojik inanci olusturan boyutlar kendi igerisinde ayr1 ayr1 degerlendirilmistir. Rubba
ve Andersen (1978) ve Roth ve Roychoudhry (1994)’ ye gore otorite ve dogruluk, bilimsel bilginin
kesin olduguna ve otoriteden geldigine inanilir. Bununla birlikte, bilimsel bilgi kaynagi, eger otorite
sahibi ise kesinlikle dogru oldugunu ifade eder. Bu baglamda otorite ve dogruluk boyutuna iligskin
ortalama puaninin diisilk olmasi bilginin kaynaginin giivenilir olup olmadigindan ziyade bilgiyi
sOyleyen otoriteye inanildigini gostermektedir. Buradan hareketle aragtirma bulgular incelendiginde
bilimsel bilgiden ziyade o bilgiye iliskin alaninda taninmis kiginin sOylemlerine dikkat edildigi
sOylenebilir.

Akerson, Abd-El-Khalick ve Lederman, (2000) ve Oshorne, Collins, Ratcliffe, Millar ve Duschl,
(2003)’a gore bilgi fiiretme siireCi, empirik kokenli deneyimlere baglhidir. Bilimsel bilginin
olusturulmasinda deneyin roliine, gerekcelendirilmesi siirecine deger verilir. Arastirma bulgularina
dayanarak bu boyuta iliskin ortalama, kabul edilebilir diizeyde oldugu sdylenebilir. Rubba ve
Andersen (1978) ve Ryan ve Aikenhead, (1992)’a gore kitap ve dgretmenlerin her séyledigi bilimsel
bilginin dogru olmadigimi, eger kisinin bilimsel bilginin kaynagimi kitap/6gretmen gibi figiirlerde
aramasi, gelismemis epistemolojik inanglara karsilik geldigini ifade etmistir. Diger bir ifade ile bu
boyuta iliskin ortalamanin diisiik ¢ikmasi, bireyin bilginin kaynagi olarak ¢evresinde bulunan kisiler
olarak gordiigli anlamina gelmektedir. Diger bir ifade ile epistemolojik inancinin tam olarak
olgunlagsmadiginin gostergesi oldugu kabul edilmektedir. Arastirmadan elde edilen bulgulara
dayanarak 6 ve 7. siif 6grencileri, ¢evresinde bulunan kitaplar1 ve &gretmenleri bilimsel bilginin
kesin ve dogru kaynagi olduguna inanmaktadir. Bu durumun sebebi olarak &grencilerin kitap veya
ogretmenlerin kendilerini yanlis bilgi ile bilgilendirmeyecegine olan giivenlerinden kaynaklandig
diistintilmektedir.

Osborne, Collins, Ratcliffe, Millar ve Duschl, (2003) ve NRC, (2007)’ye gore bilimsel bilginin ilk
cikist mevcut bilgilerden yola ¢ikarak insanoglunun yeni bilgilere ulagsmak istemesindeki merakina,
gbzlemlerine ve mantigina dayali olarak olusur. Bu boyut, bireylerin ¢agdas bilim anlayisina ne kadar
bagli oldugunu ve bilginin olusumundaki merak ve sorgulama boyutuna ne o6lciide inandiklarini ele
almaktadir (Acat, Tiiken ve Karadag, 2010). Arastirmadan elde edilen bulgular 1s18inda 6grencilerin
bilimsel epistemolojik inancin akil yiiriitme boyutuna iligkin diizeylerinin yiiksek oldugu sdylenebilir.
NRC (2007) ve Osborne, Collins, vd. (2003)’a gore bilimsel bilginin kesin ve degismez olmadigini,
bilim insanlarinin gézlem, deney ve teorik yoluyla yapilan agiklamalarinda doga ile uyusmayan ya da
anlagmazliklarin meydana gelmesi durumunda yeni deneysel kanitlar ¢ergevesinde mevcut
goriislerinin yerini bagkalariyla degistirirler. Diger bir ifade ile, bu boyut bireylerin bilimsel bilginin
sabit ya da degisen dogasina ne 6l¢iide inandiklarini ortaya koymaktadir (Rubba ve Andersen, 1978).
Bu bilgiler 1s1ginda arastirma sonuglarina dayanarak 6 ve 7. smf Ogrencilerinin bilginin
degisebilirligine iligkin inanglari, kabul edilebilir diizeyde oldugu sdylenebilir.

Arastirmada, bilimsel epistemolojik inanci olusturan boyutlar cinsiyet degiskenine gore
incelendiginde, kiz 6grencilerin bilgi iiretme siireci Ve akil yiiriitme boyutlarinda erkeklere gore daha
olgunlastig1 sdylenebilir. Alan yazin incelendiginde Yesilyurt (2013)’da bilgi iiretme siireci ve akil
yiirtitme boyutlarinda kiz 6grencilerin erkek Ogrencilere gore daha yiiksek inang diizeyine sahip
oldugu sonucuna ulagmistir. Bu sonu¢ mevcut arastirma sonucuyla ortiismektedir. Balantekin (2013)
ise ortaokul 6, 7 ve 8. sinif 304 6grencinin bilimsel bilgiye yonelik goriislerini belirledigi aragtirma da
sadece Bilimsel Bilgi Gerekgelendirilir faktorinde kiz 6grenciler lehine anlamli fark saptamustir.
Bunun disinda kalan faktdrlerde cinsiyet degiskeni, 6grencilerin bilimsel bilgiye yonelik goriislerini
etkilemedigi sonucuna ulasilmigtir. Yine Topgu ve Tiziin (2009), ilkdgretim kiz 6grencilerinin erkek
Ogrencilere gore daha gelismis epistemolojik inanglara sahip oldugunu saptanmistir. Cocuklarin
ergenlik donemine girmesiyle birlikte soyut diisiinmeye basladigi bununla birlikte kiz ¢ocuklarinin
erkek ¢ocuklarina gore daha erken, ergenlik donemine girdigi bilinmektedir (Senemoglu, 2005).
Buradan hareketle, bilimsel epistemolojik inanglarin bazi faktorlerinde kiz 6grenciler lehine anlamli
farkin meydana gelmesi, kiz 6grencilerin daha erken, ergenlik donemine girmelerinden kaynaklandig:
disiiniilmektedir. Ancak alan yazinda farkli arastirma sonucglarina da rastlanilmaktadir. Mevcut
arastirma ile ayni1 6lgme aracinin kullanildigi bir bagka arastirma sonucuna gore Baser Giilsoy, Erol ve
Akbay (2015), 5 ve 6. sif 6grencilerinin bilimsel epistemolojik inan¢ diizeyinin tiim boyutlar i¢in
cinsiyet degiskenine bagli olmadigi sonucuna ulasmistir. Yine Aydin ve Gegici (2017), ortaokul
Ogrencilerinin epistemolojik inang diizeyleri cinsiyet degiskenine gore farklilik gostermedigi sonucuna
ulagmistir.
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Ortaokul 6grencilerinin 6grenim gordiigi simif diizeyi, onlarin bilimsel epistemolojik inanci zerinde
bir etkisinin olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Bu sonucun nedeni olarak 6 ve 7. smif dgrencilerin
Ogretim diizeyleri arasinda, bilimsel epistemolojik inancin kayda deger gelisim gdstermesi agisindan
kisa bir zaman oldugu diisliniilmektedir. Ancak 6. sinif 6grencilerinin epistemolojik inang diizeyi, 7.
sinif 6grencilerine gore daha yliksek olmasi aragtirmanin dikkat ceken bulgulari arasindadir. Alan
yazin incelendiginde Baser vd. (2015), 5 ve 6. simif diizeyinde 6grenim gdren dgrencilerle yiirlittiigii
calisma mevcut arastirma bulgular ile paralellik gostermektedir. Yine ayni arastirmada 5. simif
ogrencilerinin bilimsel epistemolojik inan¢ diizeyi 6. simif Ogrencilerine gore daha yiiksek oldugu
goriilmistiir. Yine Yesilyurt (2013), 7 ve 8. simif 6grencileriyle yiiriittiigli arastirmada da sinif diizeyi
arttikga 6grencilerin epistemolojik inanglarinda bir artisin olmadigi sonucuna ulagmistir.

Arastirmada elde edilen bir diger sonuca gore akademik basari, bilimsel epistemolojik inanci olusturan
otorite ve dogruluk, bilgi iiretme siireci Ve akil yiiriitme boyutlar1 lizerinde etkili olurken bilginin
kaynagi ve bilginin degisirligi boyutlar1 lizerinde etkili degildir. Alan yazin incelendiginde Aydin ve
Gegici (2017), akademik basar1 diizeyi daha yiiksek olan 6grencilerin epistemolojik inang (Bilginin
kaynagi ve gerekgelendirme) diizeyleri lizerine olumlu etkiler sagladigi sonucuna ulagmistir. Yine
Yesilyurt (2013), otorite ve dogruluk ile bilginin kaynag: boyutlarinda en gelismis inang (negatif
inan¢) diizeyine akademik yonden zayif olan 6grenci grubunun; akil yiiriitme ile bilginin degisirligi
boyutlarinda ise en gelismis inang diizeyi ise akademik basar1 yoniinden iyi olan 6grencilerin sahip
oldugu sonucuna ulagmistir. Bu sonucun mevcut arastirma bulgulariyla ortiistiigii goriilmiistiir. Bu
durumun nedeni fen bilimleri dersinde basarili kabul edilen 6grencilerin sofistik inanglarinin daha
gelismis olmasina (Conley, Pintrich Vekiri ve Harrison, 2004) ya da akademik basar1 yoniinden yeterli
olan 6grencilerin bilimsel epistemolojik inanglart diger 6grencilere gore daha esnek ve gelismeye acgik
olmasina dayandirilabilir (Yesilyurt, 2013; Yilmaz, 2007). Arastirmadan elde edilen bulgulara
dayanarak su Oneriler getirilmistir:

a) Bilimsel epistemolojik inancin bagli oldugu baska degiskenler ortaya ¢ikarilabilir.

b) Ozellikle bilimsel epistemolojik inancin zayif kalan bazi boyutlar1 dikkate almarak,
ogrencilerin bilimsel epistemolojik inanglarinin gelistirilmesine katki saglayabilecek etkinlikler, ¢esitli
dersler kapsaminda gerceklestirilebilir.
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Ozel Egitimde Teknoloji Kullanimina Iliskin Arastirmalarda
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Ozet

Bu arastirmada Tiirkiye'de dzel egitimde teknoloji kullanimi konusunda yapilmis lisansiistii
tezlerin incelenerek lisansiistii diizeydeki aragtirmalarin egilimlerinin ortaya konulmast
amaclanmistir. Ozel egitimde teknoloji kullamimu ile iligkili tezlerdeki egilimlerin belirlenmesi,
ileride yapilacak yeni arastirmalar igin dneriler getirmesi agisindan onemlidir. Arastirmanmn
verileri Yiiksek Ogretim Kurumu Ulusal Tez Merkezi veri tabamindan erisilen 28 adet
lisanstistii tezden elde edilmistir. Bu tezlerin incelenmesinde dokiiman incelemesi tekniginden
yararlanilmistir. Erisilen tezler yayin yili, tez tiirii, iiniversite tiirii, yayinlanan iiniversite, ozel
egitim kategorisi, ogrenme ¢iktilari, yontem, veri toplama aracglari, yararlanilan teknoloji ve
arastirmact ¢calisma alam élciitlerine gore incelenmistir. Ozel egitimde teknoloji kullanimu ile
ilgili en ¢ok tez ¢aligmast 2019 yilinda yaymlanmis olup yiiksek lisans diizeyi agwrliklidur.
Incelenen tezlerin biiyiik cogunlugu devlet iiniversitelerinde yapilmistir. Ele alinan 6zel egitim
kategorisi agisindan degerlendirildiginde tez ¢alismalarimin biiyiik ¢ogunlugu zihinsel
yetersizlik odakli olup ozel gereksinimli bireylere akademik beceri kazandirilmasi
hedeflenmektedir. Arastirma siirecinde tek denekli deneysel desenler one ¢ikarken en ¢ok
kullanilan veri toplama araclart ise gozlem ve goriisme olmugstur. Ozel egitimde teknoloji
kullamimi kaginilmaz olup zamandan ve mekdndan bagimsiz, bireysel ogrenme siirecini
destekleyen mobil uygulamalarin kullamim yogunlugu dikkat g¢ekmektedir. Soz konusu
aragtirma bulgularvun arastirmacilara stk tutmasi, teknolojinin bu alandaki giiciine iligkin

farkindalik geligtirmesi ve alanyazina katk stirecinde yararli olacag: diigiiniilmektedir.

Key Word
Postgraduate thesis,

Special education,
Use of technology in
special education,
Technology.

Abstract

This research has been made about the use of technology in examining the special education
graduate thesis research in Turkey was aimed to determine the trend. Determining the trends
in the theses related to the use of technology in special education is important in terms of
providing suggestions for future research. The research data were obtained from 28
postgraduate theses accessed from the database of the National Thesis Center of the Council
of Higher Education. Document analysis technique was used to examine these theses. The
accessed theses were analyzed according to the publication year, thesis type, university type,
published university, special education category, learning outcomes, method, data collection
tools, technology used, and researcher field of study. The most thesis on the use of technology
in special education was published in 2019, and it is mostly master level. Most of the
examined theses were made in state universities. When evaluated in terms of the special
education category under consideration, most of the theses are focused on mental disability
and it is aimed to gain academic skills to individuals with special needs. While single-subject
experimental designs came to the fore in the research process, the most used data collection
tools were observation and interview. The use of technology in special education is inevitable,
and the intensity of use of mobile applications that support the individual learning process,
independent of time and space, draws attention. It is thought that the research findings in
question will be useful in the process of shedding light on researchers, raising awareness of
the power of technology in this field and contributing to the literature.
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Insanlar bircok agidan birbirlerinden farkli olup bu farkliliklarin sebepleri, birey ve topluma muhtemel
etkileri, her donem ilgi ¢eken konularin basinda gelmistir (Kuzgun ve Deryakulu, 2006). Bedensel,
zihinsel, psikolojik ya da davramigsal farkliliklar; bu bireylerin diger insanlardan farkli olarak
algilanmasina yol agmakta ve bu farkliliklar da bireysel farklilik olarak adlandirilmaktadir. Bu
farkliliklar kimi zaman normal kabul edilmis ve kiginin toplum tarafindan kabuli saglanmigken kimi
zaman ise kiginin toplumun bir iiyesi olarak kabul edilmesi siirecini zorlagtirmistir.

Ozel gereksinimli bireylere yonelik olarak alanyazinda farkli kavramlar kullanilabilmekle birlikte; en
sik kullanilan kavram engel kavramidir. Engel durumu; kisinin bir zedelenme durumuyla karsi karsiya
kalmasi ve bu durumun sonucunda ortaya ¢ikan yetersizlik durumunun gevre ile etkilesime girmesi
neticesinde olugsmaktadir (WHO [World Health Organization], 1980).

Ozel gereksinimi olan bireyler temel olarak su sekilde simiflandirilmaktadir (Turnbull, Turnbull,
Wehmeyer ve Shogren, 2016);

Zihinsel yetersizlik

Ogrenme giicliigii

Duygusal ve davranig bozukluklari

Dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu

Otizm spektrum bozuklugu

Dil ve konusma bozuklugu

Isitme yetersizligi

Gorme yetersizligi

Ileri derecede ve coklu yetersizlik

Fiziksel yetersizlik

Travmatik beyin yaralanmasi

Ustiin zekalilar ve iistiin yetenekliler

MEB [Milli Egitim Bakanligi] (2006) tarafindan, ¢esitli nedenlerle bireysel ve gelisim 6zellikleri ile
egitim yeterlilikleri agisindan akranlarindan beklenen diizeyden anlamli farklilik gosteren bireylerin
ozel egitim kapsamina alinmasi gerektigi ifade edilmektedir. Ozel egitim ve iliskili kavramlar 573
Sayili Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararname’de (573-KHK) tanimlanarak 6/6/1997
tarihinde kabul edilmistir. Bu ¢ercevede 6zel egitim gereksinimi olan birey, birtakim nedenlerden
kaynakli, bireysel 6zellikleri ve egitim yeterlilikleri bakimindan akranlarindan beklenilen diizeyden
anlamli diizeyde farklilik gésteren birey olarak tanimlanmistir.

Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararname (573-KHK)’de (1997) 6zel egitim, 6zel egitim
gerektiren bireylerin egitim gereksinimlerini karsilamak igin 0zel olarak yetistirilmis personel,
gelistirilmis egitim programlart ve yontemleri ile diizenlenmis uygun &grenme ortamlarinda
siirdiiriilen egitim olarak tanimlanmaktadir.

Biiyiik insan topluluklari, asir1 hareket, dinamizm, hizli degisim, bilimsellik ve gelismis teknoloji,
icinde bulundugumuz cagi temsil eden temel niteliklerdir. Teknoloji; endiistri, ticaret, tarim basta
olmak iizere tim hizmet sektorlerinde gostermis oldugu olumlu etkileri, egitim alanina da
yansitabilecek potansiyele sahiptir. Hizla artan Ogrenci kitlelerini geleneksel egitim sisteminin
kaliplar1 i¢inde barindirmak miimkiin olmay1p egitim ve teknoloji, insan yagsaminin daha etkin duruma
getirilmesi slirecinde dnemli giicii olan temel 6gelerdir (Alkan, 2005). Bilim ve teknolojide meydana
gelen gelismeler egitim alaninda da bir doniisiim siirecini beraberinde getirmektedir. Egitim
hizmetleri, toplumlarin gelismesinde ve kalkinmasinda daha da 6nem kazanmaktadir. Bu g¢ercevede
bilgi toplumunda her zamankinden daha fazla bilimsel ve teknolojik destege gereksinim
duyulmaktadir. Bilim ve teknolojide meydana gelen hizli gelismeler ve toplumsal gereksinimlerdeki
degisimler egitime yeni gorev ve sorumluluklar yiiklemektedir (Alkan, 2005). Metin, ses, video,
kullanicinin bireysel gereksinimlerine uygun ve doniit veren yazilimlarla egitim ortamina dahil olan
teknoloji; giiniimiizde artik kullanicilarin gereksinim duyduklar1 bilgilere mobil araglarla eristikleri,
gorsel, isitsel ve duyussal Ozelliklerini hissedebildikleri sanal ortamlara kadar gelismistir. Normal
gelisim gdsteren bireylerin egitiminde oldugu gibi 6zel egitime gereksinim duyan bireylerin
egitiminde de teknolojinin bu giiclinden yararlanilmaktadir (Ray ve Atwill, 2004; Sherman ve De La
Paz, 2018). Tim bireylerin egitiminde oldugu gibi 0zel egitime gereksinim duyan bireylerin
egitiminde de onlarin ileride bagimsiz yasam siirdiirebilmeleri, kendi kendilerine yetecek duruma
gelebilmeleri ve toplumla biitiinlesebilmeleri hedeflenmektedir. Ozel gereksinimi olan bireyler de
akranlarmn sahip oldugu temel haklara sahiptir. Ozel egitime gereksinim duyan bireyler igin firsat

VVVVVVVVVVYY
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esitliginin saglanmasi ve bu Ogrencilerin bireysel gereksinimlerine hitap edecek sekilde Ogrenme
ortamlarinin olusturulabilmesi siirecinde 6gretim teknolojileri etkin bir sekilde ise kosulabilmektedir.
Teknoloji, ©6zel gereksinimli bireylerin Ogrenme kapasitesini arttirma, iletisimi kolaylastirma,
bagimsizliklarini arttirma siirecinde 6nemli bir role sahiptir (Ayres ve Langone, 2005; Hammond,
Whatley, Ayres ve Gast, 2010; Mechling ve Gustafson, 2008; Sula ve Spaho, 2014; Westling ve Fox,
2009; Zisimopoulos, Sigafoos ve Koutromanos, 2011).

Bilgi ve iletisim teknolojilerinde meydana gelen gelismelerin yansimalari, genel egitim
yaklagimlarinin ve egitimde kullanilan teknolojilerin de gelisimini saglamis ve oOziirliilik kavrami
yerini yetersizlik kavramina birakmistir. Teknolojinin egitime yansimalar: su sekilde ele alinmaktadir
(Blackhurst, 2005),

Ogretimin teknolojisi (6gretim tasarimi)

Ogretim teknolojileri (video gibi arac geregler)

Destekleyici teknolojiler (engelli bireylere yardimer araclar)

Tibbi teknolojiler (hastalar1 rahatlatmaya yonelik teknolojiler)

Teknoloji tiretim araglar (bilgisayar yazilim ve donanimi)

Bilgi teknolojisi (bilgi kaynaklarina erigim)

Yetersizlik kaynakli engeller; 6zel egitim yaklagimlarindaki, egitim teknolojisindeki ve destekleyici
gereclerdeki gelismeler araciligiyla ya tamamen ortadan kaldirilabilmekte ya da en aza
indirgenebilmektedir (Girgin, 2010). Ozel egitimde teknolojinin giicii yadsinamaz bir gercektir.
Dolayisiyla 6zel egitimde teknoloji kullanimi, son donemlerde ilgi goren bir arastirma alanidir. Ancak
alanyazin incelendiginde 6zel egitimde teknoloji kullanimu ile iligkili lisansiistii diizeyde arastirma
egilimlerini ortaya koyan bir ¢aligmaya rastlanilmamistir. Bu durum, 6zel egitimde teknoloji kullanimi
ile iliskili tez ¢aligmalarindaki egilimlerin belirlenmesi ve ileride yapilacak yeni aragtirmalar i¢in 6neri
getirmesi agisindan gerekli ve dnemlidir.

Bu arastirmada Tiirkiye’de 6zel egitimde teknoloji kullanimi1 konusunda yapilmis lisansiistii tezlerin
incelenerek lisansiistii diizeydeki arastirmalarin egilimlerinin ortaya konulmasi amaglanmistir. Bu
amag dogrultusunda Tiirkiye’de giiniimiize kadar 6zel egitimde teknoloji kullanimina iliskin yiiriitiilen
lisansiistii tezlerle ilgili su sorulara yanit aranmistir:

Ozel egitimde teknoloji kullanimu ile ilgili lisansiistii tezlerin

Yaym yilina

Tez tiiriine

Yayinladig1 liniversite tiiriine

Yaymlandigi iiniversiteye

Ele alinan 6zel egitim kategorisine

Elde edilen 6grenme ciktilarina

Kullanilan yonteme

Kullanilan veri toplama araglarina

Yararlanilan teknolojilere

Arastirmaci ¢aligma alanina gore dagilimi nasildir?

YVVYVYYVYY
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Yontem

Arastirma Deseni

Aragtirma nitel arasgtirma desenlerinden durum caligsmasina gore planlanmistir. Durum ¢aligmasi, bir
ya da daha fazla olaym, ortamin, programin, sosyal grubun veya diger birbirine bagli sistemlerin
derinlemesine incelendigi bir yontem olarak ifade edilmektedir (McMillan, 2000).

Arastirmanm Orneklemi

Aragtirmanin drneklemini, 2020 yilina kadar yaymlanan ve YOK [Yiiksekogretim Kurulu] Ulusal Tez
Merkezi veri tabanina kayitli olan 6zel egitimde teknoloji kullanimu ile ilgili yapilan lisansiistii tezler
olusturmaktadir. Arastirmanin 6rnekleminin belirlenmesinde arastirmaya konu olan 6rnekleme belirli
bir Ol¢iit getirilmesiyle olusan amacgh Ornekleme yontemlerinden Olgiit 6rnekleme kullanilmistir
(Biiyiikoztiirk vd., 2013).
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Verilerin Toplanmasi

Arastirmada veriler dokiiman incelemesi yoluyla toplanmistir. Nitel bir arastirmada dogrudan goriisme
veya gozlemin olanakl olmadigi durumlarda dokiiman incelemesi, arastirilmak istenen olgu hakkinda
gozlem ve goriisme yapmaya gerek olmaksizin yazili materyalleri analiz etmede kullanilan bir
yontemdir (Yildirirm ve Simsek, 2011). Arastirma verilerinin toplanmasi siirecinde su asamalar
izlenmistir;

» Dokiimanlara Ulagma: Bu asamada 6zel egitimde teknoloji kullanimi konusunda yazilan
yiiksek lisans ve doktora tezleri “0zel egitim”, “teknoloji” ve “yardimci teknoloji” anahtar
kelimeleriyle YOK Ulusal Tez Merkezi veri tabani iizerinden taranmuistr.

Orijinalligi Kontrol Etme: YOK Ulusal Tez Merkezi veri tabanindan erisilen lisansiistii
tezlerin orijinalligi bu yolla kontrol edilmistir.

Dokiimanlar1 Anlama: Arastirma dokiimanlar1 tek tek arastirma sorular ile iligkilendirilmistir.
Veriden Orneklem Se¢me: Bu arastirmada analiz yapilan dokiimanlarda &rnekleme yoluna
gidilmeyip arastirma amaci dogrultusunda elde edilen tiim dokiimanlar tasnif edilmistir.
Kategorilerin Gelistirilmesi: Bu asamada arastirmanin amacindan yola cikilarak ilgili
kategoriler gelistirilmistir.

YV VYV V

Veri Analizi

Arastirma kapsaminda elde edilen veriler betimsel analiz yontemiyle analiz edilmistir. Betimsel analiz,
verilerin 6zgilin formuna bagh kalarak ve dogrudan alintilar yaparak dnceden belirlenmis bir ¢ergceve
dahilinde nitel verilerin islenmesidir. Bu analiz yonteminde temel amag, elde edilen bulgular
okuyucuya ‘Ozetlenmis ve yorumlanmis’ bir sekilde aktarmaktir (Yildirnm ve Simsek, 2011). Her
lisansiistil tez yayin yili, tez tiirli, yaymlandig: tiniversite tiirii, yayinlandig iiniversite, ele alinan 6zel
egitim kategorisi, kullanilan yOntem, kullanilan veri toplama araglari, yararlanilan teknoloji,
arastirmaci calisma alan1 ve elde edilen 6grenme ciktilar1 gibi kategorilerde ayri ayri incelenmistir.
Arastirma kapsaminda 28 tez incelenmis olup bulgular tablolarla gosterilmistir.

Bulgular

Tezlerin Yillara ve Tiirlerine iliskin Bulgular
Incelenen tezlerin yayinlanma yillarina ve tiirlerine iliskin dagilim Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1
Ozel Egitimde Teknoloji Kullanimu ile Ilgili Tezlerin Yillara ve Tiire Gére Dagilum
Tez Tiirii
Yillar Yiiksek Lisans Doktora Toplam
f % f % f %
2006 1 6,2 - - 1 3,6
2007 - - 1 8,3 1 3,6
2008 1 6,2 - - 1 3,6
2009 1 6,2 - - 1 3,6
2010 - - - - - -
2011 1 6,2 1 8,3 2 7,2
2012 - - - - - -
2013 - - 1 8,3 1 3,6
2014 1 6,2 1 8,3 2 7,2
2015 2 12,4 2 16,6 4 14,4
2016 4 24.8 - - 4 14,4
2017 2 12,4 1 8,3 3 10,8
2018 1 6,2 2 16,6 3 10,8
2019 2 12,4 3 24,9 5 18
Toplam 16 57 12 43 28 100
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Tablo 1’e gore en fazla yiiksek lisans tezinin yapildig: yil 2016 (f=4) iken en fazla doktora tezinin
yapildig1 y1l 2019 (f=3) olmustur. Ozel egitimde teknoloji kullanimu ile ilgili lisansiistii tezler genel
olarak incelendiginde en ¢ok tez iiretilen yil 2019 yili olurken (f=5); 2010 ve 2012 yillarinda bu
konuya iliskin ne yiiksek lisans ne de doktora tezi yayinlanmamustir.

Tezlerin Yaymlandig1 Universite Tiiriine Iliskin Bulgular
Incelenen tezlerin yayimlandig {iniversite tiiriine iliskin dagilim Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2
Ozel Egitimde Teknoloji Kullammu ile llgili Tezlerin Yaynlandigi Universite Tiiriine Gore Dagilimi
Tez Tiirii
Universite Tiirii Yiiksek Lisans Doktora Toplam
f % f % f %
Devlet 11 69 12 100 23 82
Vakif 5 31 - - 5 18

Tablo 2’ye gore Ozel egitimde teknoloji kullanimi ile ilgili tezlerin biiylik cogunlugu devlet
tiniversitelerinde yapilmis olup (f=23), yiiksek lisans ve doktora tezleri hemen hemen ayni sayidadir.
Diger yandan vakif iiniversitelerinde yapilan tezlerin tamaminin yiiksek lisans diizeyinde olmasi
dikkat cekmektedir.

Tezlerin Yaymlandigi Universitelere iliskin Bulgular
Incelenen tezlerin yayinlandig: iniversitelere iliskin dagilim Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3
Ozel Egitimde Teknoloji Kullammu ile Ilgili Tezlerin Yayinlandigi Universitelere Gore Dagilimi
Universite f
Abant Izzet Baysal Universitesi
Anadolu Universitesi
Ankara Universitesi

Atatiirk Universitesi
Bahgesehir Universitesi
Beykent Universitesi

Gazi Universitesi

Hacettepe Universitesi
Istanbul Aydin Universitesi
Karadeniz Teknik Universitesi
Orta Dogu Teknik Universitesi
Sakarya Universitesi

Trakya Universitesi

Uludag Universitesi

P NRPDAMRPNRPNNENRRE NN

N
oo

Toplam

Tablo 3’e gore ozel egitimde teknoloji kullanmu ile ilgili en ¢ok tez calismasi Anadolu
Universitesi’nde ytiriitiilmiis (f=7) olup bunu Orta Dogu Teknik Universitesi takip etmektedir (f=4).

Tezlerde Ele Alinan Ozel Egitim Kategorisine Iliskin Bulgular
Incelenen tezlerin ele aldif1 dzel egitim kategorisine iliskin dagilim Tablo 4’te sunulmustur.

137



Ecy

[ ’ MSKU Egitim Fakiiltesi Dergisi ~ MSKU Journal of Education
* ISSN 2148-6999 Cilt-Volume 7, Say1- Number 2, (2020) Kasim- November

Tablo 4
Ozel Egitimde Teknoloji Kullammui Ile Ilgili Tezlerin Ele Alinan Ozel Egitim Kategorisine Gére
Dagilim

Ele Alinan Ozel Egitim Kategorisi
Coklu Yetersizlik
Dil ve iletisim Bozukluklari
Erken Cocukluk Ozel Egitimi
Gorme Yetersizligi
Isitme Yetersizligi
Otizm Spektrum Bozuklugu
Ogrenme Giigliigii
Zihinsel Yetersizlik

W O P N FP DN W -

[EEN
[EEN

Tablo 4’e gore Ozel egitimde teknoloji kullanimu ile ilgili tezler ele alinan 6zel egitim kategorisi
acisindan degerlendirildiginde tez g¢alismalarinin biiyiilk ¢ogunlugu zihinsel yetersizlik kategorisi
odakli iken (f=11), en az tez caligmasi erken g¢ocukluk egitimi (f=1) ve isitme yetersizligi (f=1)
kategorilerinde yliriitiilmiistiir.

Tezlerin Ogrenme Ciktilarina fliskin Bulgular
Incelenen tezlerin 6grenme ¢iktilaria iliskin dagilim Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5
Ozel Egitimde Teknoloji Kullammu ile Ilgili Tezlerin Ogrenme Ciktilarina Gére Dagilimi
Ogrenme Ciktilar1 f
Akademik Beceriler 19

Bagimsiz Yasam Becerileri

Bilissel Beceriler

Gelisim Izleme ve Raporlama
Mesleki ve Giinliik Yasam Becerisi
Sosyal Etkilesim ve Iletisim Becerileri

Ol W kFk, NN

Tablo 5’e gore 6zel egitimde teknoloji kullanimu ile ilgili tezlerde 6grenme ¢iktilar1 biiylik olgiide
okuma, yazma, kavram 6grenme gibi akademik beceri odaklidir (f=19). Diger yandan gelisim izleme
ve raporlama (f=1), bagimsiz yasam becerileri (f=2) ve bilissel beceriler (f=2) odakl tezler daha sinirl
kalmustir,

Tezlerde Kullamlan Yéntemlere iliskin Bulgular
Incelenen tezlerde kullanilan yontemlere iliskin dagilim Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6
Ozel Egitimde Teknoloji Kullanim ile Ilgili Tezlerin Kullamlan Yéntemlere Gére Dagilimi
Kullanilan Yoéntem f
Deneysel 11

Durum Caligmasi
Eylem Arastirmasi
Tasarim Tabanli

o NN

Tablo 6’ya gore 6zel egitimde teknoloji kullanimi ile ilgili tezlerde en ¢ok deneysel arastirmalar
yuriitilmistir (f=11). Deneysel arastirmalarda ise tek denekli deneysel desenler 6ne ¢ikmaktadir.
Buna karsin en az tercih edilen yontemin eylem arastirmasi oldugu goriilmektedir (f=2).

Tezlerde Kullamlan Veri Toplama Araclarina iliskin Bulgular
Incelenen tezlerde kullanilan veri toplama araglarina iliskin dagilim Tablo 7°de sunulmustur.
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Tablo 7
Ozel Egitimde Teknoloji Kullammu ile Iigili Tezlerin Kullanilan Veri Toplama Araglarina Gore
Dagilim

Kullanilan Veri Toplama Araclan f
Anket
Gozlem 19
Giinliik 4
Log verileri 3
Gorilisme 18
Ogrenci dosyalari 5

Tablo 7’ye gore 6zel egitimde teknoloji kullanimi temelli tez calismalarinda arastirmacilar tarafindan
en ¢ok kullanilan veri toplama araglar1 gézlem (f=19) ve goriisme (f=18) iken en az kullanilan veri
toplama araclari ise anket (f=3) ve log verileridir (f=3).

Tezlerde Kullamlan Yardimc Teknolojilere Iliskin Bulgular
Incelenen tezlerde kullamlan yardime1 teknolojilere iliskin dagilim Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8
Ozel Egitimde Teknoloji Kullammu lle Igili Tezlerin Kullanilan Teknolojilere Gore Dagilimi
Kullanmilan Teknoloji f

Coklu Ortam

Egitsel Oyun

Mobil Uygulamalar
Ogretim Yazilimi
Web Tabanli Egitim
Video

Arttirillmig Gergeklik
EPDS

Yapay Zeka

P P FPDNDOOTODN®

Tablo 8’e gore Ozel egitimde teknoloji kullanimu ile ilgili tezlerde mobil uygulamalarin kullanim
yogunlugu 6ne ¢ikmaktadir (f=9). Diger yandan teknolojik gelismeler 1s18inda 6zel egitim alaninda
son yillarda heniiz ¢ok sinirli olmakla birlikte arttirilmis gergeklik (f=1), EPDS (f=1) ve yapay zeka
(f=1) gibi teknolojileri temel alan ¢alismalarin da yiiriitildigi goriillmektedir.

Tezleri Yiiriiten Arastirmacilarin Calisma Alanlarmna Mliskin Bulgular
Incelenen tezlerin arastirmaci ¢alisma alanlarina iliskin dagilim Tablo 9°da sunulmustur.

Tablo 9
Ozel Egitimde Teknoloji Kullammu ile Ilgili Tezlerin Arastirmact Calisma Alanlarina Gore Dagilimi
Arastirmaci Alani f
Bilgi Teknolojileri 1
Bilgisayar Mithendisligi 2
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi 11
Egitim Teknolojileri 1
Fen Bilgisi Egitimi 1
Giizel Sanatlar Egitimi 1
Iletisim Sanatlar1 ve Tasarim 1
Ozel Egitim 8
Psikoloji 1
Temel Egitim 1
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Tablo 9’a gore 6zel egitimde teknoloji kullanimi ile ilgili tezleri yiiriiten arastirmacilarin biiyiik
cogunlugu bilgisayar ve ogretim teknolojileri egitimi (f=11) ve Ozel egitim (f=8) alanlarinda
calismaktadir.

Tartisma
Bilim ve teknolojide meydana gelen gelismeler, cagdas kiiltiiriin en dikkat ¢ekici niteligi olan maddi
olanaklar1 degistirmesinin yani sira deger degisimine de neden olmaktadir. Boyle bir degisim ve
doniisiim ortaminda egitimin bilimsel ve teknolojik bir nitelik kazanmasi gerekliligi kaginilmaz
olmustur (Alkan, 2005). Teknolojiden yararlanma siirecinde ise 6grenenlerin gereksinimleri farklilik
gostermekte olup bu cercevede teknolojinin kullanim sekilleri de cesitlenmektedir. Teknolojinin gerek
destekleyici gerek egitici anlamda yeni doniisiimler yasamasi, 6zel egitim alani i¢in biiylik firsatlar
sunmaktadir. Ozel egitim, dogas1 itibariyle gerek arac gerekse ydntem olarak teknoloji kullanimi ile
genel egitime birgok alanda onderlik yapan bir alan olup bu haliyle teknolojinin 6ncii doniigiim
alanlarindan birisidir (Girgin, 2010).
Bu aragtirmada 6zel egitimde teknoloji kullanimi konusunda Tiirkiye’de yapilmis lisansiistii tezlerin
incelenerek lisansiistii  diizeydeki arastirmalarin egilimlerinin ortaya konulmasi ve gelecek
arastirmalara yonelik fikir sunulmasi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda 6zel egitimde teknoloji
kullanimi ile ilgili lisansiistii tezler yaym yili, tez tiirii, yaymlandig1 {iniversite tiirli, yayinladigi
Universite, ele alinan 6zel egitim kategorisi, elde edilen O0grenme ¢iktilari, kullanilan ydntem,
kullanilan veri toplama araglari, yararlanilan teknoloji ve arastirmaci g¢aligma alani agisindan
degerlendirilmistir.
Ozel egitimde teknoloji kullanimu ile ilgili en fazla lisansiistii tez 2019 yilinda yapilmistir. S6z konusu
tezlerden yiiksek lisans tezleri 6zellikle son yillarda sayica artig gosterirken en fazla yiiksek lisans
tezinin yayinlandigi yil 2016’dir. Benzer sekilde doktora tezleri de sayica artarken en ¢ok doktora
tezinin yayinlandigi yil 2019°dur. Bu durum 6zellikle son yillarda 6zel egitimde teknoloji kullaniminin
one ¢ikan bir alan oldugunu gostermektedir. Ozel egitimde teknoloji kullanimu ile ilgili tezlerin biiyiik
cogunlugu devlet iiniversitelerinde yapilmis olup en c¢ok tez ¢alismasi Anadolu Universitesi’nde
yliriitiilmistiir. Lisansiistli tez ¢aligmalarinin niceliginin ilgili alandaki 6gretim elemani sayisina ve
tiniversite enstitiilerinde bu konularda tez yapilmasina olanak saglayacak anabilim dali varligina bagl
oldugu ifade edilmektedir (Caglayan, 2018).
Ozel gereksinimli bireylerin siniflandiriimasinda farkli yaklasimlar s6z konudur. Konu 6zel egitim
ger¢evesinde degerlendirildiginde temel olarak zihinsel yetersizlik, 6grenme giicliigli, duygusal ve
davranis bozuklugu, dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu, otizm spektrum bozuklugu, dil ve
konugma bozuklugu, isitme yetersizligi, gérme yetersizligi, ileri derecede ve ¢oklu yetersizlik, fiziksel
yetersizlik, travmatik beyin yaralanmasi, iistiin zekalilar ve iistiin yetenekliler gibi kategoriler
karsimiza ¢ikmaktadir (Turnbull, Turnbull, Wehmeyer ve Shogren, 2013). Ozel egitimde teknoloji
kullanimina iliskin tezler bu cer¢evede degerlendirildiginde tezlerin biiyiik cogunlugu zihinsel
yetersizlik kategorisinde ylriitiilmiistiir. S6z konusu tezler Ogrenme ¢iktilar1 baglaminda
degerlendirildiginde ise okuma, yazma, kavram Ogretimi gibi akademik beceri odakli olduklar
goriilmistiir. Alanyazin incelendiginde 6zel egitimde teknoloji temelli birgok arastirmada séz konusu
bulguya benzer sekilde Ozel gereksinimli bireylere akademik becerilerin kazandirilmasinin
amaclandig1 goriilmektedir (Bellman, Burgstahler ve Hinke, 2015; Ismaili ve Ibrahimi, 2016; Tofel-
Grehl, Feldon ve Callahan, 2018; Wei, Yu, Shattuck ve Blackorby, 2017). Belli bir alandaki lisansiistii
tez calismalarinda konularin benzerli§i o alanda yapilan ilk tez caligmalarina esinlenme ile
aciklanabilir (Coskun, Diindar ve Parlak, 2014).
Alanyazin incelendiginde bilimsel arastirmalarin gesitli Olglitler temel alinarak simiflandirildiklari
goriilmektedir (Biiyiikoztiirk vd., 2013; Karasar, 2012). Ozel egitimde teknoloji kullanimu ile ilgili tez
caligmalarinda en c¢ok deneysel arastirmalar yiiriitiilmiistiir. S6z konusu aragtirmalarda ise bir
uygulamanin etkililiginin her bir denekten standart kosullar altindaki yinelenen Ol¢limlerden elde
edilen verilerle degerlendirildigi arastirmalar olarak ifade edilen tek denekli deneysel desenler (Tekin,
2000) one cikmaktadir. Tek denekli aragtirma, tek bir bireyin bazen de az sayida bireyden olusan bir
grubun bir siire yogun bir sekilde incelenmesini ve iizerinde calisilmasini igerir. Alanyazin
incelendiginde bu yontem, diger bireylerden (genelden) belirgin farkliliklari olan Ornegin 6zel
gereksinimli bireyler iizerinde ¢aligmak igin uygun bir yontem olarak ifade edilmektedir (Biiyiikoztiirk
vd., 2013). Buna karsin 6zel egitimde teknoloji kullanimi ile ilgili tezlerde en az tercih edilen
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yontemin ise eylem aragtirmasi oldugu goriilmiistiir. Bu ¢er¢evede alanyazin incelendiginde yerel
diizeylerde degisim ve gelisimin olusturulabilmesinde en giiclii bilimsel yontemlerden birisi olmakla
birlikte eylem arastirmasi yonteminin, egitimcilerin uygulama sonucunda ¢ikan degisimleri bir sonraki
uygulamalara yansitma sorumluluklarindan kaynakli uygulama zorlugu nedeniyle arastirmacilar
tarafindan daha az tercih edilen bir yontem oldugu ifade edilmektedir (Ozpinar ve Aydogan Yenmez,
2015).

Ozel egitimde teknoloji kullammi ile ilgili tezler veri toplama araglari cercevesinde
degerlendirildiginde en ¢ok kullanilan veri toplama araglar1 gozlem ve goriismedir. Ozel gereksinimli
bireylerle yiiriitiilen arastirmalarda ortaya g¢ikan bir davranisa iliskin olarak ayrintili, kapsamli ve
derinlemesine veri elde etmek Onemlidir. Bu cergevede Yildirnm ve Simsek (2011) tarafindan
bireylerin i¢ diinyasina girmek, onlarin bakis acilarin1 anlamak, olusan davranisa iliskin ayrintili bir
resim elde etme amagli kullanilabilecek etkin veri toplama araclari arasinda sayilan gozlem ve
goriisme yontemlerinin kullanildigimi séylemek miimkiindiir. Diger yandan veri toplama araglariin
seciminde etkili olan bir diger faktoriin ise katilimer sayisinin azlig1 oldugu diisiiniilmektedir.

Ozel egitimde teknoloji kullanini kagimilmaz olup yardimei teknolojiler, 6zel gereksinimli bireylerin
egitim faaliyetlerine tam ve yeterli bicimde katilabilmesi noktasinda 6nemli olanaklar sunmaktadir.
Yardimci teknolojiler, engel durumuna yonelik uyarlanabilir ve iyilestirici teknolojileri de igeren
semsiye bir kavram olup (Chukwuemeka ve Samalia, 2020); 6zel gereksinimli bireyin ¢evresindeki
bireylerle etkilesiminde yasadigi sinirliliklari azaltmak ya da ortadan kaldirarak, bireylerin yasamini
kolaylastirmak i¢in kullanilan her tiirlii araci ifade etmektedir (Coklar, Ergenekon ve Odabasi, 2018).
Teknoloji kullanimi, 6zel gereksinimli bireylerin simif tartigmalarina katilimlarimi ve igerikle
etkilesimlerini desteklerken bazi zor akademik gorevleri yerine getirmelerine yardimci olmaktadir
(Alnahdi, 2014; Anderson ve Putman, 2020; Ciampa, 2017). Yardimc1 teknolojiler 6zel gereksinimli
bireyler i¢in 6nemli olup sistemin bir biitiin olarak tiim 6grenciler i¢in kullaniminda 6grenme igin
evrensel tasarim ilkelerinin 6nemine vurgu yapilmaktadir (Wehmeyer, 2006). S6z konusu evrensel
tasarim ilkeleri adil kullanim, esnek kullanim, basit ve anlasilir kullanim, somut bilgi, kullanici
hatalarina kars1 toleransli olma, diisiik teknik ve fiziksel ¢aba, 6grenci toplulugu ve destek ile dgretim
iklimi basliklarinda ele alinmaktadir (Elias, 2010). Ozel egitimde teknoloji kullanimu ile ilgili tezlerde
mobil uygulamalarm kullanim yogunlugu dikkat cekmektedir. I¢inde bulundugumuz bilgi ¢aginda
bilgiye hizli erisim 6nem kazanmaktadir. Bu noktada mobil teknolojiler 6ne g¢ikmaktadir. Mobil
platformlar, 6grenen oOzelliklerine ve kullanici profillerine uygun uyarlanabilir ara yiizleri ile
zamandan ve mekandan bagimsiz, bireysel 6grenme siirecini destekleyen esnek dgrenme ortamlarinin
olusturulabilmesini miimkiin kilmaktadir (Kagohara vd., 2013). Ogrenme siirecinde mobil
teknolojilerin kullanimi 6grencilerin derse olan ilgisini arttirarak eglenirken 6grenmeyi olanakli hale
getirmektedir. Ozel egitime yonelik ¢oklu ortam uygulamalarinda séz konusu mobil teknolojileri
kullanan 6zel gereksinimli bireylerin 6grenmeye olan ilgilerinin ve dikkatlerinin arttig1 ifade
edilmektedir (FernaNdez-L6Pez, RodriGuez-FoRtiz, RodriGuez-Almendros ve MartiNez-Segura,
2013). Sagladigi bu avantajlar nedeniyle incelenen arastirmalarda da mobil uygulamalarin yaygin
kullanimi s6z konusudur. Teknolojik gelismeler 1s18inda 6zel egitim alaninda son yillarda yapay zeka,
arttirllmis gergeklik gibi teknolojileri temel alan ¢aligmalarin da yiiriitildiigi goriilmektedir (Lin vd.,
2016). Arttirilmus gergeklik uygulamalari sanal ortamlarin bir ¢esidi olup 6zel gereksinimli bireylerin
sanal diinya ile birlestirilmis gercek nesneleri gérmelerini saglayarak cevrelerindeki diinyanin bir
pargasi olarak etkili 6grenme siirecini desteklemektedir (Majumdar, 2016).

Arastirma kapsaminda elde edilen bir diger bulgu ise 6zel egitimde teknoloji kullanimu ile ilgili tezleri
yiirliten arastirmacilarin ¢aligma alanlarma iliskindir. Bu ¢ergcevede 6zel egitim alanimnin yani sira
teknoloji kullanimindaki rollerinin de etkisi ile bilgisayar ve 6gretim teknolojileri egitimi alaninin 6ne
ciktigimi soylemek mimkiindiir. Disiplinlinler arasi c¢alismalar desteklenerek bu tiir c¢alismalarin
devamlilig1 saglanmalidir.

Ozetle icinde bulundugumuz bilgi ¢aginda teknolojinin sundugu olanaklardan etkin bir sekilde
yararlanilmast beklenmekte olup teknolojinin s6z konusu giiciinden 6zel egitim alaninda basta 6zel
gereksinimli bireylere yeni davranis ve beceri kazandirilmasi siirecinde olmak tizere yaygin bir sekilde
yararlanilmaktadir. Bu arastirma ile de Tiirkiye’de 6zel egitim alaninda teknoloji kullanimina iliskin
yiriitillen lisansiistli tez caligmalarindaki arastirma egilimlerinin ortaya konulmasi amaglanmistir.
Arastirma bulgularinin, arastirmacilara yeni ve 6zgiin konu belirlenmesi, teknolojinin bu alandaki
giicline iliskin farkindalik gelistirilmesi ve alanyazina katki siirecinde yararl olacag diisiiniilmektedir.
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Arastirma Makalesi Research Article

Niikleer Santraller Hakkinda Fen Bilgisi Ogretmenlerinin

Goriisii: Akkuyu Ornegi

Science Teachers' Views on Nuclear Power Plants: Akkuyu

Sample

Siileyman Tolga TEKGOZ?, Feride ERCAN YALMAN?

Anahtar Kelimeler
Sosyobilimsel konu,
Niikleer eneryji,
Niikleer santraller,

Fen bilimleri ogretmeni.

Ozet

Bu ¢alismada Mersin ilinin Giilnar ilgesinde bulunan fen bilimleri égretmenlerinin Mersin-
Giilnar-Akkuyu bolgesine yapilmasi planlanan niikleer santrale iliskin ~ goriiglerinin
belirlenmesi amaglanmistir.  Bu aragtirma nitel aragtirma yaklasimlarindan durum
calismasina gore gerceklestirilmistir.  Arastirmanin ¢alisma grubunu Akkuyu bélgesinde
gorev yapmakta olan bes fen bilimleri ogretmeni olusturmaktadr. Arastirmada, 6gretmenlere
arastirmacilar tarafindan gelistivilen dokuz soru sorulmustur. Sorular Akkuyu bélgesinde
kurulma asamasinda olan santral ile ilgili olarak hazirlanmistir. Elde edilen veriler icerik
analizi ile analiz edilmistir. Arastirma sonucunda o6gretmenlerin niikleer enerji hakkinda
istenilen diizeyde bilgi sahibi oldugu sonucuna ulasimistir Ayrica 6gretmenlerin genellikle
internet aracihigu ile bilgi edindigi tespit edilmigtir. Miilakat bulgularinda gretmenlerin enerji
ihtiyacimt karsilamasi1 ve diga bagimlihgr azaltmasi agisindan niikleer santrallere olumlu
bakngr sonucuna ulasilmistir. Ancak ogretmenler tarafindan santrallerin  patlamasi
durumunda ortaya ¢ikan uzun siireli etkiden dolay1 ekosistemin bozabilecegi dile getirilmistir.
Bundan dolayr niikleer santrallerin zararli olabilecegi belirtilmistir. Bu arastirmada
ogretmenlerin niikleer santralin kurulmasindan dolayr ilk zamanlarda tedirginlik yasadigi
ancak zaman iginde bolgede yapilan aktif tamitim kampanyalarimin etkisiyle kismen ikna
oldugu ve genel olarak olumlu bakis agisina sahip oldugu ¢arpict bir sonug olarak
goriilmiigtiir. Bunun yam swra 6gretmenlerin niikleer enerjinin olumlu ve olumsuz yonlerine
iliskin bilgi sahibi oldugu diisiintilmektedir. Elde edilen sonuglar isiginda arastirma sonunda
bazi onerilere yer verilmistir.

Key Word
Socioscientific issue,

Nuclear energy,
Nuclear power plants,
Science teacher.

Abstract

This study aimed to determine the views of the science teachers in the Giilnar district of
Mersin province regarding the nuclear power plant planned to be constructed in Mersin-
Giilnar-Akkuyu region. Case study, one of the qualitative research approaches, was used in
this research. The study group consisted of five science teachers employed in the Akkuyu
region who were asked nine questions developed by the researchers in regards to the power
plant which is in the phase of establishment in the Akkuyu region. The data obtained were
analyzed by content analysis. Based on the results, it was concluded that the participating
teachers had the required level of knowledge about nuclear energy. In addition, it was
determined that the teachers generally obtained information via the internet. The interview
findings showed that the teachers were open to the idea of nuclear power plants and thought
nuclear power plants met energy needs and reduced dependency on foreign countries.
However, the participants stated that nuclear power plants may be harmful due to long-term
effects in case of accidents in power plants and they were concerned about the disruption of
the ecosystem. This study presented a striking result that at first, the participants were
concerned about the construction of the nuclear power plant, but were partially convinced
over time by the active promotion campaigns in the region and in general had a positive
outlook to nuclear power plants. In addition, it is established that teachers have knowledge
about the positive and negative aspects of nuclear energy. The study offers some suggestions
in the light of the obtained results.
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Bilimsel ve teknolojik gelismelerin etkisi ile degisen yasam sartlari yeni durumlari da beraberinde
getirmektedir (Herawati ve Ardianto, 2017). Bir diger ifade ile giiniimiizde teknoloji, sosyal yap1 ve
bilim birbirinden ayr1 olamamakta ve yapilan bilimsel ¢aligmalar toplumu etkilemektedir. Bu sebeple
toplumlarin bilimsel c¢aligmalardan ve gelismelerden ayri tutulmamasi gerektigi diistiniilmektedir
(Stirmeli, Duru ve Duru, 2017). Bir ayag1 bilimsel, bir ayagi teknolojik ve bir ayagi sosyal olan bu
konular zaman zaman bireyleri ve toplumlari ikileme de siirlikleyebilmektedir (Ates ve Saracoglu,
2013; Evren Yapicioglu, 2016). Alanyazinda sosyobilimsel konular olarak adlandirilan ve ikilemleri
barindiran bu konularin bazilar1 niikleer enerji, genetigi degistirilmis organizmalar, kiiresel iklim
degisikligi, pandemik asilar vb. seklinde siralanabilir (Es, Mercan ve Ayas, 2016; Zeidler, Walker,
Ackett ve Simmons, 2002). Bahsedilen bu konular bireyi, toplumu ve ¢evreyi ilgilendiren yarar ve
zarar ekseninde ¢oziilmeyi bekleyen konulardir (Ates, 2013; Ozdemir, 2014; Ratcliffe ve Grace,
2003). Bu baglamda sosyobilimsel konularin dogasi geregi karmasik, kesin bir cevabi olmayan,
cogunlukla tartigmali ve hatta riskleri, ihtimalleri barindiran konular oldugu sdylenebilir (Topgu,
2015). Ornegin Kolsto ( 2001) ve Sadler ve Zeidler’e (2005) gore, “Hastaliklara kars1 gelistirilen
agilarin uygulanmasi, GDO’lu besinlerin tiikketimi, klonlama ve niikleer santraller gibi pek ¢ok konu
sadece bilim insanlarinin, karar verebilecegi durumlar olmaktan ¢ikmig toplumlarin ve devletlerin
insiyatifindeki konulardir”. Tartigmalarda son noktanin konulamadigi bu konular, farkli goriis ve
yorumlar1 da beraberinde getirmektedir (Atabey, 2016; Kolsto, 2001; Nielsen, 2012; Sadler ve Zeidler,
2005; Topgu, 2015). S6z konusu tartismali konular fen 6gretim programinda da yerini almakta ve fen
okuryazart olma kavrami ile de siklikla bir arada kullanilmaktadir. Ciinkii son birka¢ Ogretim
programinda hem sosyobilimsel konulara yer verilmekte hem de fen okuryazari bireyler yetistirme
iizerine odaklanilmaktadir (Seckin Karaca, 2018). Fen okuryazarlig1 ile toplumu olusturan bireylerin
fen ile ilgili 6grendiklerini glinliik hayatla iliskilendirmeleri beklenmektedir (Demircioglu ve Ugar,
2014). Fen okuryazari olabilmek ve bunu gelistirmek igin bir¢ok arastirmaci tarafindan 6grenenlerin
sosyobilimsel konulardaki karar verme ve yorum yapma yeteneginin dneminden bahsedilmektedir
(Kinslow, Sadler ve Nguyen, 2019; Kolsto, 2006; Okada, 2008; Sadler ve Donnelly, 2006; Sadler ve
Zeidler, 2005; Wu ve Tsai, 2011; Zohar ve Nemet, 2002). Bu eksende bireylerin muhakeme gii¢lerinin
gelismesi agisindan sosyobilimsel konularin 6gretiminin 6nemli bir yeri oldugu diisliniilmektedir
(Dawson ve Carson, 2017; Driver, Newton ve Osborne, 2000; Ozdemir, 2014; Topegu, 2015; Zeidler
ve Nichols, 2009). Bir diger ifade ile sosyobilimsel konularin 6gretim programinda ismen
tanitilmasinin ¢ok daha oOtesinde ele alinmasi gerektigi ve argiimantasyon ve muhakeme esliginde
irdelenmesi gerektigi diisiiniilmektedir (Saunders ve Rennie, 2013). Bu baglamda Ogretim
programinda yer alan ilgili konu ve kazanimlarin amacina ulagabilmesi i¢in Oncelikle 6gretmenlerin
sosyobilimsel konulardaki bilgi ve goriisleri 6nem arz etmektedir (Borgerding ve Dagistan, 2018;
Pitiporntapin, Yutakom ve Sadler, 2016; Saunders ve Rennie, 2013).

Ulkemiz giindeminde olan ve fen dgretim programinda da yer alan sosyobilimsel konulardan bir tanesi
niikleer enerjidir. Yasanan hizli niifus artisinin yaninda teknolojide gergeklesen biiyiime enerji
ihtiyacinda bir agik olusturmus bunu gidermek adina niikleer enerji diinya ¢apinda kendinden sik¢a
bahsettirmeye baglamistir (Jho, Yoon ve Kim, 2013). 1970’li yillarda enerji iiretiminde yasanan
kaynak sorunlari iilkelerin niikleer enerjiye ilgisini arttirmaktadir. Bu sorunun ileriki zamanlarda daha
biiyiilk olumsuzluk olusturmamasi adia niikleer enerji kullanimi olumlu bir ¢6ziim yolu olarak
gorlilmektedir (Jewell ve Ates, 2015; Temurgin ve Aliagaoglu, 2003; Udum, 2010). Baz1 kesimler
niikleer santrallerin faydali oldugunu ve enerji agisindan disa bagimli olmaktan kurtarabildigini
diisiinmektedir. Bu sebeple niikleer santrallerin agilmasi bazi1 kesimler tarafindan desteklenmektedir.
Buna karsin diger bir kesim ise insan hayatinin her seyden {istiin oldugunu ve cevreye verilecek
zararin ¢ok fazla oldugunu diisiinmektedir. Bu sebeple niikleer santral kurulumuna karsi muhalif bir
kesim de yer almaktadir. Ciinkii niikleer santrallerde, patlama meydana geldiginde bir atom bombasi
etkisi yaratabilmekte ve etkileri yillarca kusaktan kusaga hissedilmektedir. Cernobil faciasi yakin
tarihin en énemli drnegi olarak gosterilmektedir (Yildirim ve Ornek, 2007). Aym sekilde Akkuyu’da
bir kaza olmasi durumunda sadece o bdlgede yasayanlarin etkilenmeyecegi ileri siiriilmektedir.
Fukusima’da oldugu gibi denize olan sizinti nedeniyle tiim Akdeniz tehlike altinda kalabilecektir.
Bununla birlikte Cernobil’de oldugu gibi havaya olan sizintilar nedeniyle riizgarin yoniine, yagmur
yagmasma gore Tiirkiye’nin ¢esitli bolgelerinin veya baska {ilkelerin de etkilenebilecegi ©on
goriilmektedir (Yapici, 2015). Niikleer santrallerin yarar ve zarar kismi biraz daha a¢ildiginda niikleer
santrallerin daha ¢ok enerjiye ve daha az karbon salinimina zemin hazirladig soylenebilir (Jho, Yoon
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ve Kim, 2013; Kubota, 2012). Buna karsin siirekli sizint1 olugmasi ile birlikte radyoaktif atiklarin
imhas1 ve depolanmasindan dolay1r dezavantajlarindan bahsedilebilir. Bununla birlikte basta deniz
ckosistemi olmakla birlikte bircok canli tiiriiniin etkilenmesi de s6z konusudur. Bu nedenle konu
yillardir tartigmaya agik durumdadir (Lee ve Yang, 2013). Gerek bilim insanlar1 gerekse halk igin bu
tartismali durum devam etse de {iilkemizde Akkuyu bolgesindeki niikleer santralin yapimina
baglanmistir (Aydin, 2020). Yapilan resmi acgiklamalarda enerji ihtiyacinin oldugu ve Tiirkiye nin
ilerleyen yillarda enerji ihtiyacim karsilamak igin niikleer santrallerin arttirilmasi ile iilkemizdeki
enerji sorunun kismen c¢oziilebilecegi belirtilmektedir (Furuncu, 2016). Bu baglamda niikleer
santrallerin {ilkenin enerji ihtiyacinin en az %10 unu karsilamasi ve s6z konusu santrallerin 6ncelikle
Akkuyu ve Sinop’ta faaliyete gecmesi planlanmaktadir (Enerji ve Tabi Kaynaklar Bakanligi, 2014;
Stirmeli, Duru ve Duru, 2017 ).

Alanyazina bakildiginda niikleer santraller ile ilgili bir¢ok ¢alisma yer almaktadir (Ates ve Saracoglu,
2013; Ayaz, Karakas ve Sarikaya, 2016; Aydin, 2020; Borgerding ve Dagistan, 2018; Demircioglu ve
Ucar, 2014; Es, Mercan ve Ayas, 2016; Furuncu, 2016; Kapic1 ve Ilhan, 2016; Kiling, Boyes ve
Stanisstreet, 2012; Ozdemir, 2014; Palabiyik, Yavas ve Aydin, 2010a; Siirmeli, Duru ve Duru, 2017;
Yener, Aksiit, Somuncu Demir, 2017; Yilmaz, 2015). Yapilan ¢alismalar incelendiginde, ¢cogunlukla
fen bilimleri ve sosyal bilimler alaninda ¢alismalar yapildig1 goriilmektedir. Ornegin Aydin (2020)
tarafindan yapilan calismada niikleer enerji konusundaki politikalar ele alimirken Yilmaz (2015)
tarafindan yapilan ¢alismada santrallerin giivenlik ve ekonomik boyutu, Furuncu (2016) tarafindan
yapilan g¢aligmada ise enerji bagimlilig1 izerinden niikleer santraller ele alinmaktadir. Sevim ve Ayvaci
(2020) niikleer santrallerin sosyal kabul edilebilirliginin ¢ok arastirilmadigina vurgu yaparak bu
konunun genel olarak ¢evre temasi altinda ele alindiginin belirtmektedir. Bu noktadan hareketle egitim
alaninda ise sinirli sayida ¢alismanin varligina isaret edilmektedir. Niikleer santralleri merkeze alan
calismalarin  (Ates ve Saracoglu 2013; Demircioglu ve Ugar 2014; Dikmenli, Oztiirk Demirbas ve
Gafa, 2019; Es, Mercan ve Ayas, 2016; Sara¢ ve Bedir, 2014; Sevim ve Ayvaci, 2020; Siirmeli, Duru
ve Duru 2017; Zengin, Kecgeci ve Kirllmazkaya, 2012) ise genellikle 6§retmen adaylar1 ve 6grencilerle
yapilmis oldugu ve veri toplama araci olarak genellikle 6lgek ve anketlerin kullamldigr goriilmektedir.
Ornegin Kapic1 ve ilhan (2016), Ozdemir (2014), Siirmeli ve digerleri (2017) tarafindan yapilan
caligmalarda Ogretmen adaylarinin niikleer enerjiye yonelik goriis ve tutumlar1 farkli degiskenler
acisindan incelenmektedir. Bahsedilen caligmalarda katilimeilarin biiyiik ¢ogunlugunun niikleer
santraller konusunda olumsuz tutuma sahip oldugu dile getirilmektedir. Ates ve Saragoglu’nun (2013)
arastirma sonucunda genglerin biiyiikk cogunlugunun niikleer santraller konusunda kaygi ve
olumsuzluk igerisinde oldugu rapor edilmektedir. Ayaz ve digerleri (2016) tarafindan yapilan
caligmada ise niikleer enerji konusundaki kavram yanilgisina vurgu yapilmaktadir. Benzer sonuglara
Es ve digerleri (2016) tarafindan yapilan ¢alismada da ulasilmaktadir. Bu c¢aligmalara ilave olarak
Ozdemir ve Cobanoglu (2008) tarafindan yapilan galismada 6gretmen adaylarinin niikleer enerji
konusundaki sinirli bilgiye sahip oldugu ifade edilmektedir. Yukarida bahsedilen alanyazin
sonuglarindan yola ¢ikarak galigmalarda genellikle 6gretmen adaylarinin ve 6grencilerin yer aldigim
sOylemek miimkiindiir. Bir diger ifade ile 6gretmenlerle yapilan calismalarin sinirh sayida oldugu
ifade edilebilir (Siirmeli, Duru ve Duru, 2017). Ozellikle niikleer santralin kuruldugu bdlgede
egitimciler ile ilgili bir ¢aligmaya alanyazinda ulasilamamistir. Wiyarsi ve Calik (2019) tarafindan
tartigmali konular ele alinirken veri toplanan ortamin ve baglamim 6nemli oldugu belirtilmektedir.
Nitekim Kiling, Boyes ve Stanisstreet’in (2012) caligmalarinda yukaridaki goriisii destekleyen
sonuglara ulagilmaktadir. S6z konusu ¢aligmada niikleer santral ile ilgili goriisler incelendiginde Sinop
ve Mersin’de toplanan veriler benzerlik gosterirken Kirsehir’de toplanan veriler kismen farklilik
gostermektedir. Bir diger ifade ile sosyobilimsel konularda bireyler goriis beyan ederken cevresel
faktorlerden ve iginde bulunulan cografyadan etkilenebilirler (Tonus, 2012; Oztiirk ve Leblebicioglu,
2015). Bu baglamda niikleer santralin kuruldugu bolgede gérev yapan 6gretmenlerle ilk kez boyle bir
calisgma yapilmis olmasmin alanyazina katki saglayabilecegi umulmaktadir. Bununla birlikte
Ogretmenlerin toplumu yonlendirebilme becerisine sahip oldugu diisiiniilmektedir. Bu sebeple
sosyobilimsel konulardan birisi olan niikleer enerji konusunda 6gretmen goriislerinin belirlenmesi
gelecek nesillerin goriisleri hakkinda onceden bilgi saglayabilecegi i¢in onemlidir (Yener, Aksiit,
Somuncu Demir, 2017). Bu diisiinceden yola ¢ikilarak, bu aragtirmada Mersin ilinin Giilnar ilgesinde
bulunan fen bilimleri 6gretmenlerinin niikleer enerji ve niikleer santrallerin kurulmasima yonelik
goriislerinin belirlenmesi amaglanmugtir.
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Yontem
Arastirma, nitel aragtirma yontemlerinden durum caligsmasina gore yiritiilmiistiir. Durum ¢aligmast,
giincel bir olguyu kendi gercek yasam cercevesi i¢inde calisan, olgu ve icinde bulundugu igerik
arasindaki simirlarin kesin hatlariyla belirgin olmadigi ve birden fazla kanit veya veri kaynaginin
mevcut oldugu durumlarda kullanilan bir arastirma yontemidir (Yin, 1984). Bu ¢aligmanin ise Mersin
ili icinde Akkuyu bolgesinde gérev yapmakta olan fen bilimleri 6gretmenlerinin yasadiklari ortamda
goriislerinin alinmasindan dolay1 durum calismasi oldugu diisiiniilmektedir.

Arastirmanin Calisma Grubu

Arastirmaya, Mersin ilinin Gililnar ilgesinde ve Akkuyu bdlgesinde goérev yapmakta ve mesleki
deneyimi 5 ile 15 yil arasinda olan bes fen bilimleri 6gretmeni goniillii olarak katilmistir. Arastirmada
Ogretmenlerin gercek isimleri kullanilmamigtir. Katilimcilarin gergek isimleri yerine tablolarda
<01,02,03,04,05°” kodlar1 kullanilmistir. Mersin ili Giilnar ilgesinde alt1 tane erkek bir tane kadin
olmak iizere toplamda yedi fen bilimleri 6gretmeni bulunmaktadir. Bu 6gretmenlerin bes tanesi
caligmaya goniilli katilim saglarken iki 6gretmen katilim gostermemistir.

Verilerin Toplanmasi

Veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis goriisme kullanilmigtir. Gorlisme  sirasinda
Ogretmenlerin onayr alinarak ses kayit cihazi ile goriigmeler kayit altina alinmistir. Aragtirmacilar
niikleer santral ile ilgili dokuz soruluk bir veri toplama araci gelistirmistir. Sorularin anlasilabilirligi ile
ilgili iki alan egitimcisinin gorlisi uzmanin goériisti olarak alimistir. Goriisme sorularina son sekli
verilmistir. Sorular su sekildedir:

Niikleer enerjiyi nasil tanimlarsiniz?

Niikleer enerji hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

Sizce niikleer enerji hangi alanlarda kullanilir?

Niikleer enerji ve niikleer santraller hakkinda bilgi edindiginiz kaynaklar nelerdir? (televizyon,
internet, kitaplar, sempozyum, sivil toplum kuruluslar1 vb.)

Size gore niikleer enerjinin yararlar1 var midir? Varsa nelerdir?

Size gore niikleer enerjinin zararlar1 var midir? Varsa nelerdir?

Size gore niikleer enerjiye alternatif enerji kaynagi ne/neler olabilir? Neden ?(su, riizgar, dogalgaz,
giines, jeotermal, petrol vb.)

Yasadiginiz yerde (Akkuyu’da) niikleer santral kurulmasina iliskin duygu ve disiinceleriniz nelerdir?
(duygusal, ekonomik, gelismislik vb. )

Ulkemizin enerji ve tabii kaynaklar bakani oldugunuzu varsayalim. Enerji konusunda hangi
uygulamalar1 yaparsiniz? (Bir diger ifade ile enerji sorununu nasil ¢ézerdiniz?)

Eklemek istedikleriniz var midir?

Ogretmenlere yoneltilen sorularla dgretmenlerin niikleer ile ilgili temel bilgi birikimleri belirlenmeye
caligilmistir. Sorular1 cevaplama siirecinde Ggretmenlere herhangi bir siire sinir1 konulmamis olup
gorlismeler yaklagik olarak yirmi dakika stirmiistiir.

Verilerin Analizi

Ogretmenlerden elde edilen veriler, nitel arastirma analiz ydntemlerinden igerik analizine gdre analiz
edilmistir. Igerik analizi, arastirma sonucu benzerligi olan veriler belirli kavram ve tema etrafinda
gruplanmaktadir. Gruplara ayrilan veriler incelenerek ve anlamli boliimlere ayrilarak kodlamalar
aracilig1 ile belirlenir. Belirlenmis olan kodlarin bir araya getirilmesiyle temalar olusturulur (Yildirim
ve Simsek, 2016). Bu ¢alismada da dgretmenler ile yapilan goriismeler esnasinda alinan ses kayitlari
ile transkriptler olusturulmugtur. Olusturulan transkriptler tekrar &gretmenlere sunularak onlarin
goriislerini belirtip belirtmedigi tespit edilmistir. Katilimer teyidi dogrultusunda gerekli diizenlemeler
yapilmistir. Transkriptlerin analizi sonucu kategori ve alt kategoriler olusturulmustur. Bulgular
tablolar matris ve ag olusturma seklinde analiz edilmistir. Goriisme verilerinin sunumunda ve verileri
raporlastirma asamasinda etik kurallar dikkate alinmistir. Arastirmada gecerlik ve gilivenirligi
zedeleyebilecek durumlar1 ortadan kaldirmak igin arastirmacilar tarafindan gesitli 6nlemler alinmigtir
(Yildinnm ve Simsek, 2016). Aragtirmanin gegerliginin saglanmasi icin arastirmaci tarafindan
hazirlanan goriisme formunun uygunlugu nitel arastirma konusunda uzman iki kisi tarafindan
incelenmis ve geri bildirimde bulunulmustur. Verilerin analizinde bir uzman ve nitel arastirma dersi
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almis yedi fen egitimi alaninda lisansistii 6grenci ile birlikte analiz yapilmistir. Arastirmada Miles ve
Huberman’in (1994) 6nerdigi giivenirlik formiilii de kullanilmistir. Tema i¢in giivenirlik katsayis1 0,88
olarak hesaplanmigtir. Alanyazinda kodlayicilar arasindaki uyum yilizdesinin %70 veya daha fazla
olmasi yeterli goriilmektedir (Miles ve Huberman, 1994). Bu baglamda veri analizinde giivenirligin
saglandig1 diisiiniilmektedir. Inandiricilik ve aktarilabilirligin saglanabilmesi amaciyla &gretmen
goriislerinden kesitler alintilar halinde bulgularda sunulmustur.

Bulgular
Bu boélimde 6gretmenlere sorulan sorular ve cevaplarina iliskin bulgular ayr1 bagliklar altinda
sunulmustur.

Niikleer enerjinin tanimi
Ogretmenlere “Niikleer enerjiyi nasil tanimlarsiniz?” Sorusu sorularak niikleer enerji konusuna hakim
olup olmadig1 incelenmistir. Tablo 1°de d6gretmenlerin cevaplari sunulmustur.

Tablo 1
Osretmenlerin Niikleer Enerjiyi Tammlamalar
Tema Kod Frekans
Enerji iretimi 5
Niikleer Enerji Niikleer bomba 2
Tanim Notron parcaciklarinin uranyum cekirdegine gonderilmesi 2
Radyoaktif maddelerin kullanimi 1

Cevaplar incelendiginde tiim ogretmenler enerji lretiminden bahsetmistir. Bununla birlikte iki
ogretmenin niikkleer bomba odakli tanim yaptig1 ve bir 6gretmenin ise niikleer santralin gerekliligi ile
ilgili bir tamm yapmis oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin niikleer enerji kavramu ile ilgili
yanitlardan birkag¢ kesit sunulmusgtur.

“Notron parc¢aciklarimn uranyum ¢ekirdegine gonderilmesi ile biiyiik bir enerji aqiga ¢ikar bu
enerjinin kullaniimasidir.” Os

“Enerji kaynagi olarak miithis bir enerjive sahiptir. Ozellikle hayatimiza niikleer bomba ile girdi” Os

Niikleer enerjinin kullanim alanlar
Ogretmenlere Niikleer enerji hangi alanlarda kullamlir?” Sorusu soruldugunda elde edilen bulgular
Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2
Niikleer Enerjinin Kullanim Alanlariyla Ilgili Ogretmen Cevaplar
Tema Kod Frekans
Elektrik ve enerji tiretimi 5
Niikleer Enerji Saglik ve tip 3
Kullanim Savas ve savunma sanayi 3
Alant Uzay teknolojileri 2

Tablo 2 incelendiginde 6gretmenler niikleerin en fazla elektrik enerjisinin liretiminde kullanildigim
belirtmislerdir. Tiim 6gretmenler elektrik enerjisi liretimini sdylerken farkli cevaplar olarak {i¢ defa
saglik-tip alani, ii¢ defa savas-savunma alani, iki defa uzay teknolojileri yanitlart verildigi
goriilmektedir. Ogretmenlerin bu konudaki gériislerinden bir kesit asagida sunulmustur;

“Hastaliklarin teshisinde yani saglk alaminda kullamilir. Savunma ve silah sanayisinde, uzay
sanayisinde ve en basta elektrik tiretiminde kullanilir.” Oy

“En fazla elektrik enerjisinde kullamliyor ya da bomba yapiminda kullaniliyor.” Os
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Niikleer enerji ve niikleer santraller hakkinda bilgi kaynaklari

Ogretmenlere “Niikleer enerji ve niikleer santraller hakkinda bilgi edindiginiz kaynaklar nelerdir?”
Sorusu sorularak niikleer enerji ile ilgili edinilen bilgi kaynaklar tespit edilmek istenmistir. Elde
edilen veriler Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3
Ogretmenlerin Niikleer Enerji Hakkinda Bilgi Edinme Yollari
Tema Kod Frekans

Internet 5
Sempozyum- Panel 2
Dergi 1
Bilgi Edinme Makale 1
Yollar1 Gazete 1
Televizyon 1
Alan gezisi 1

Verilen cevaplar incelendiginde 6gretmenlerin niikleer ile ilgili en 6nemli bilgi kaynaginin internet
oldugu goriilmektedir. Bazi 6gretmenler ozellikle o bolgede panel, sdylesi, sempozyum gibi etkinlikler
yapildigini soylemektedir. Ogretmenlerin vermis oldugu cevaplardan bazilari agagida sunulmustur.

“Internet iizerinden bakiyorum fakat niikleer santralin yarar ve zararindan ziyade tarafli yorumlarin
oldugunu gériiyorum. Olayn i¢erigine bakmiyorlar.” Os

“licemizde santral yapilacagindan dolay: niikleer santrali yapan sirket tarafindan (NGS) 23 Nisan, 19
Mayrs gibi milli bayramlarda etkinlikleri oluyor ve geziler diizenleniyor. Bu kanallar sayesinde bilgi
sahibi oluyorum.” O

Niikleer enerjinin yararlari ve zararlarn
Ogretmenlere niikleer enerjinin yararlari ve zararlar1 sorulmustur. Alinan cevaplar dogrultusunda Sekil
1 olusturulmustur.

Enerji Ihtiyacim Karsilama (5) |

Daha Az Karbon Salinimi (2) |

Yiiksek Enerji Uretimi (2) |
Ham Madde Avantaj (5) Ekonomik (3)

Diger Kullanim Alanlar: (2) |

Niikleer Enerjinin

Yararlan

‘l Disa Bagimliligin Azaltilmasi (2) |

17 | Atik ITmha Depolama Sorunu (2) |
Cevre

Dogal Cevrenin Bozulmasi (2)

Niikl Enerjini . L . . B .
(= BT i Deniz Ekosistermninin Etkilenmesi (2)
Zararlan

Kanser Sebebi (1) |

Radyasyon Sizintisi (2) |

/ . Patlama Durumu (3) |
Kaza Rizki (3)
Olasi1 Risk ve Tehditler
\T Uzun Sireli Etki (3) |

Ticari Zarar (1) |

Sekil 1. Niikleer Enerjinin Yararli ve Zararli Yonleri
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Sekil 1’e gore 6gretmenler niikleer enerjinin yararlar1 kisminda 6ncelikle ¢evre ile ilgili kisimlar dile
getirmislerdir. Ogretmenlerin tamami enerji ihtiyactm karsilama konusuna deginirken bazi
ogretmenler niikleer enerjinin daha az karbon salimimina neden oldugunu dile getirmistir. Ayrica iilke
yarar1 agisindan s6z konusu enerjinin olumlu yonleri hammadde, savunma ve diga bagimlilig1 azaltma
noktasinda ayrica ele alinmistir. Niikleer enerjinin daha ekonomik olacagi ve hammaddenin kendi
tilkemizde de fazla miktarda oldugu bu durumun bize avantaj saglayacagi goriisiindedirler. Ayrica
daha az hammadde kullanarak daha ¢ok enerji liretimi yapildiginda enerji konusunda yiiksek verim
elde edilebilecegi dile getirilmistir. Bu sebeple niikleer enerjiyi kullanmanin daha ekonomik olacagi
belirtilmistir. Ogretmenlere gore niikleer enerjinin bir diger yarar1, sadece enerji konusunda degil diger
alanlarda da kullanilmasidir. Ornegin iilke savunmasinda da niikleer enerjinin olumlu etkilerinden
miilakatlarda bahsedilmistir. Yukaridaki goriislere ilave olarak bazi 6gretmenler tarafindan niikleer
enerji sayesinde enerji yoniinden disa bagimliligin azalabilecegi diisiiniilmektedir. Yukarida ele alinan
noktalar ile ilgili baz1 6gretmen goriisleri asagida sunulmustur.

“Biz iilke olarak stratejik bir konumdayiz. Savas cografyasindayiz aslinda. Bu sebeple bizim de
elimizde bir giic olmasi gerekiyor. Ben enerjiden ziyade savunma amaglh ve elimizde bir giic
bulundurma amact ile kurulacak bu santrali onemli buluyorum.” Os

“Cok daha kolay enerji iiretimi sagliyor ve yiiksek miktarda enerji iiretimi sagliyor Bu enerji iiretimi
gercekten dedigimiz gibi ¢ok faydalari var.” Os

“Oncelikle disariya olan enerji bagimhiligimizi azaltacaktir. Milyarlarca dolar iilkemizde kalacaktir.
Petrol, dogalgaz olduk¢a pahalt iken uranyum o kadar da ¢ok pahali degil. Niikleer enerji sayesinde
sera gazlarvmun salimmi azalacag icin hava kirliligi azalabilecektir. Kiiresel isinmanin bir nebze de
olsa éniine ge¢mis oluruz.” Ox

Ogretmenlerden elde edilen verilere gre niikleer enerjinin zararlari ii¢c boyutta ele alinmistir. Cevre,
saglik, olasi risk ve tehditler boyutunda veriler kategorilestirilmistir. Cevre boyutunda 6gretmenler
oncelikle niikleer enerji sonucunda atiklarin ve imhalarin nasil depolanacagi ya da nerede saklanacagi
konusundaki belirsizlige odaklanmislardir. Bununla birlikte 6gretmenler tarafindan niikleer santralin
kurulacagi bolgede deniz suyunun 1sinacagi bu dogrultuda deniz ekosisteminin bozulabilecegi ve diger
canhlarin da bu durumdan etkilenebilecegi dile getirilmistir. Insanlar iizerinde de kanser etkisinin
olabilecegini belirten bir 6gretmen olurken radyasyon sizintin1 dile getiren iki 6gretmen yer almistir.
Radyasyon sizintist hem ¢evre hem de olasi risk ve tehditler kategorisi ile iliskilendirilmistir.
Goriligmelerde bazi Ogretmenlerin patlama halinde olusacak zararlardan endise duydugu tespit
edilmistir. Ayrica bir 6gretmen konuyu baska bir noktadan ele alarak niikleer santralin iilkemizin
kendi imkanlariyla degil de bagka bir iilkenin imkanlar1 ile kurulmasim ticari bir zarar olarak
gordiigiinii ifade etmistir. Ogretmenlerin vermis oldugu cevaplardan bazilar1 asagida kesitler halinde
sunulmustur.

“Cok daha kolay enerji iiretimi sagliyor ve yiiksek miktarda enerji iiretimi saglyyor. Bu enerji tiretimi
gergekten ¢ok faydalart var ama zararlarimi minimuma getirmek gerekiyor ve ¢ok iyi korunmasi
gerekiyor.” O

“... Ozellikle uranyumu kullandiktan sonra atik kisimlarin imha edilmesi konusunda sikintilar oldugu
ve deniz suyunun isinacagi soyleniyor. Yani dogal ¢evrenin bozulacagi soyleniyor.” Os

“....Giintimiizdeki kanser sebeplerinin belki de bir¢ok kismi bu niikleer enerji patlamasi (Cernobil’i
kastediyor) sonucunda gerceklesti. Bilemiyoruz.” Os

Enerji kaynag onerileri ve ogretmenlerin niikleer santrali destekleme/desteklememe
durumlari

Ogretmenlere niikleer enerjiye alternatif olarak hangi enerjilerin kullanilabilecegi ve oneriler ayrica
sorulmustur. Ayrica “Yasadigimiz yerde (Akkuyu’da) niikleer santral kurulmasimna iliskin duygu ve
diisiinceleriniz nelerdir?” ve “Ulkemizin enerji ve tabii kaynaklar bakani oldugunuzu varsayalim.
Enerji konusunda hangi uygulamalar1 yaparsiniz?” seklinde sorular yoneltilmistir. Elde edilen biitiin
veriler Tablo 4 aracilig1 ile 6zetlenmistir.
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Tablo 4
Ogretmenlerin Destekleme/Desteklememe Durumlari, Onerileri ve Alternatif Enerji Kaynag
Secenekleri

Oneri Alternatif Enerjil.Kaynagl Destekleme Durumu
Secenegi
Niikleer enerji santralleri sayica Yenilenebilir enerji
o1 arttirilmal kaynaklar1 +
Tegvik edilmeli (riizgar, giines vb.)
Tegvik arttirtlmali Yenilenebilir enerji o .
AR Tedirgin, endiseli
o2 Milli tiretim olmal kaynaklar1 ’
Daha ekonomik olmali
Nl.l.k 1.eer CHCIJL YETINE TUZgAr VE gUncs Yenilenebilir enerji Tedirgin, endiseli
- enerjisine (yenilenebilir enerji kaynaklar)
03 . kaynaklar1 -
yonelim olmali
- Yenilenebilir enerjiye stireklilik Yenilenebilir enerji
04 +
kazandirilmali kaynaklar1
Onceligimiz yem'l_eneblhr enerji olmali Yenilenebilir enerji ety @ el
Israf 6nlenmeli kaynaklar1
05 Milli tiretim olmali Elektroliz yontemi +
Ulke kendi miihendislerini yetistirmeli ile enerji tiretimi

Kendi niikleer santrallerini kurmali

Ogretmenlere niikleer santral konusundaki onerileri soruldugunda bazi 6gretmenler tesviklerin
arttirllmas1 gerektigi ifade etmistir. Bununla birlikte milli yani {ilkenin kendi yapist olan niikleer
santral yapilmasini vurgulayan 6gretmenler oldugu miilakatlarda goriilmiistiir. Asagida bu konu ile
ilgili bir ifade sunulmustur.

“... Neden biz yapmiyoruz da Rusya ve Japonya bizim iilkemizde yapiyor? ...” Oq

Gerek alternatif enerji kaynagi olarak gerekse niikleer santral konusunda Oneri olarak yenilenebilir
enerji kaynaklari tiim o6gretmenler tarafindan dile getirilmistir. Yenilenebilir enerji kaynaklarindan
rlizgar, glines vb enerji tiirleri zikredilirken farkli goriis olarak elektroliz yontemiyle enerji iiretilmesi
secenegi de bir Ogretmen tarafindan sunulmustur. Ayrica yenilenebilir enerjiye daha ¢ok &nem
verilmesi gerektigi goriisiinii tiim 6gretmenler tarafindan vurgulanan bir nokta olmustur.

“Niikleere alternatif ne olabilir? Ornegin riizgdr enerjisi, giines panelleri vb. yenilenebilir enerji
kaynaklar: aklima geliyor.” O3

“Almanya’da mesela koylere devlet destekli giines panelleri kuruluyor, insanlar hem kendi
elektriklerini karsilyyor hem de devlet elektrik satabiliyor. Bizim iilkemiz daha once bunun zorluklarin
cok yasadi. Ornegin Karadeniz'de derede Almanya’dan gelen bir vatandas kendi getirdigi tribiinii
dereye kurdu ve elektrigini iiretiyordu. Vatandasin dedigine gore devlet ondan vergi aliyordu iste bu
insanlari hem sogutuyor hem de uzak tutuyor.” O

Niikleer santralin yapildigi ilgede calismaya katilan bes dgretmen bulunmaktadir. Ug &gretmenin
niikleer santralin kurulmasmi istedigi goriilmiistiir. iki 6gretmen net bir sekilde isterken bir 6gretmen
tedirgin olmakla birlikte olumlu bir bakis i¢inde oldugunu dile getirmistir. Iki 6gretmen ise niikleer
santrali istemedigini dile getirmistir. Istememe sebebini ‘‘ya sizinti olursa’ endigesi ile
aciklamaktadir. Bu konuya iliskin 6gretmen goriislerinin bir kismi agsagida sunulmustur.

“..Tabi bu radyasyon konusunda bazen insamn zihninde soru isareti kaliyor. I:{fzsan tedirgin oluyor
clinkii etkilenen bolge bizim bélgemiz olacak. Bir sikanti olmazsa giizel olacak.” O-

« Tiirkiye 'de niikleer santral yapildigi anda direk patlayacak ve biitiin iilkeyi ya da o bolgeyi yok
edecekmis gibi bir algi var. Insanlarimizin bir¢ogunda ozellikle bu bélgede yasayanlarda bu algi ¢cok
net goriliiyor. Daha iyi tamitilmasi gerektigini diigiiniiyorum. Ben kendi a¢imdan olumlu
goriiyorum.”Os

Tabloda yer almayan ancak miilakatlarda ortaya ¢ikan g¢arpici bir sonugtan bahsedilebilir. Niikleer
santral yapilacak olan Akkuyu bodlgesinde bilgilendirme amagli niikleer santral ile ilgili sempozyum,
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konferans, seminer ve alan gezileri diizenlenmekte olup ve her yil milli bayramlarda ilgede eglence
alanlar1 olusturularak bilgilendirme yapildigi Ogretmenler tarafindan dile getiren bir diger 6nemli
bulgudur. Ogretmenlerin niikleer santrale karsi olumlu bakis agisina sahip olmasinda bahsedilen
durumun etkili oldugu miilakatlarda siklikla dile getirilmistir. Asagida ilgili durum i¢in bir 6gretmenin
ifadesine yer verilmistir.

“... Ilcemizde santrali kuracak olan sirketler (NGS) tarafindan bazen konferans ve sempozyum
yapuliyor. 23 Nisan'da eglence parklari olusturuyorlar veya gezi diizenleniyor Akkuyu niikleer
santraline. Bu sebeple de daha ¢ok bilgimiz ve sempatimiz oldu bu konuda.” Os

Tartisma, Sonu¢ ve Oneriler

Niikleer enerji giindemde 6nemli tartismalara yol acan sosyobilimsel konularin basinda gelmektedir.
Ikilemli bu durum igin Mersin-Akkuyu bélgesinde bulunan fen bilimleri dgretmenlerinin bolgeye
yapilmasi planlanan niikleer santral ile ilgili goriisleri bu ¢aligma kapsaminda incelenmistir. Elde
edilen sonuglarda 6gretmenlerin ¢cogunun niikleer enerji hakkinda bilgi sahibi oldugu ve duruma
biitiinciil bakabildigi tespit edilmistir. Bu durum sosyobilimsel konularin dogasi ile iligkilendirilebilir.
Ciinkii sosyobilimsel konular tek bir agidan karar verilemeyen, biitiinciil bakilmasi gereken ve sadece
siyah ya da beyaz degil gri alanlarin oldugu konulardir (Tsai, 2018).

Arastirma kapsaminda niikleer santraller ile ilgili goriisler tespit edilmeden once 6gretmenlerin niikleer
enerji ile ilgili tanimlama ve bilgileri tespit edilmek istenmistir. Ogretmenlerin niikleer kavramimin
daha ¢ok enerji odakli tanimlayabildigi sdylenebilir. Bunun yaninda bazi &gretmenlerin niikleer
kavranmini bomba ile iliskilendirebildigi goriilmiistiir. Ogretmenlerin niikleer enerji ve niikleer santral
hakkinda daha ¢ok internet tizerinden bilgi sahibi oldugu sdylenebilir (Tablo 3). Bununla birlikte
ogretmenlerin bilgi kaynagi olarak makaleleri daha giivenilir buldugu fakat en az bilgiyi makalelerden
edindigi tespit edilmistir. Benzer sonuglar Ho, Leong, Looi ve Chuah’in (2019) calismalarinda da
mevcuttur. {lgili calismada Giineydogu Asya iilkelerinin ¢ogunda niikleer enerji konusunda insanlarin
medya iizerinden bilgi sahibi oldugu tespit edilmistir. Namdar ve Shen (2016) ile Kapici ve Ilhan’m
(2016) yaptigni calismada da paralel sonuclar elde edilmistir. Benzer sekilde Atasoy (2018)
hidroelektrik santraller, yesil yol, organik ¢ay gibi yerel sosyobilimsel konulari ele aldig1 caligmasinda
Ogretmen adaylan tarafindan televizyon, ¢evre ve internetin bilgi kaynagi olarak goriildiigii sonucuna
ulagmustir. Bu durum sosyobilimsel konularin medyada siklikla yer almasiyla iligkilendirilebilir (Cenk,
2019). Ancak 6gretmenlere gore niikleer enerjinin kullanim alanlar1 en fazla elektrik enerjisi tiretimi
daha sonra saglik-tip ve savag-savunma teknolojileri olarak siralanirken bilimsel alandan
bahsedilmemistir. Alanyazindaki bazi g¢alismalarda da benzer olarak Ogretmenlerin sosyobilimsel
konularda yararlandigi kaynaklarda bilimselligin 6n planda yer almadigi sonucuna ulasilmistir
(Demircioglu ve Ugar, 2014; Genel ve Topgu, 2016; Karademir, Toroglu ve Avcei, 2017; Kiling, Boyes
ve Stanisstreet, 2012; Kolsto 2006; Ratcliffe 1997; Ratcliffe ve Grace, 2003; Wu ve Tsai, 2007).
Oysaki niikleer santraller de dahil olmak tizere tiim sosyobilimsel konularda dgretmenlerin entelektiiel
diizeyde bilgi sahibi olmas1 beklenmektedir (Sevim ve Ayvaci, 2020).

Ogretmenlerin niikleer enerji ile ilgili tanimlamalar1 ve bilgileri miilakatlarda yer aldiktan sonra
Akkuyu bolgesinde insas1 devam eden niikleer santral ile ilgili kisim {izerinde durulmustur. Miilakatin
bu boliimiinde ¢arpict sonuglara ulagilmistir. Bes 6gretmenden olusan ¢alisma grubunda {i¢ 6gretmenin
yasadigi il¢eye niikleer santral kurulmasinin ve niikleer enerji kullanilmasini onayladigi ancak kismen
de olsa bir takim endiselerinin oldugu dile getirilmistir. Benzer sonuclar Karademir, Toroglu ve
Avernin (2017) calismalarinda da goriilmiistiir. Ilgili ¢alismada Akkuyu bélgesinde bulunan yore
halkinin niikleer santral kurulmasi konusunda olumlu goriislerinin oldugu ancak niikleer santralin
Mersin ilinde kurulacak olmasi hususunda olumsuz goriisler ile birlikte kismen endisenin de oldugu
saptanmistir. Ancak bu iki aragtirmadan elde edilen bulgunun, alanyazinda yer alan calismalarin
(Ansolabehere, Konisky, 2009; Burger, 2012; Ho, Oshita, Looi, Leong ve Chuah, 2019; Palabiyik,
Yavag, Aydin, 2010b) sonuglan ile farklilik gosterdigi sdylenebilir. Bu farkliligin nedeni diger
caligmalarda ¢ogu katilimcinin niikleer santral kurulmasini onaylamadigr goriilmiistiir. Bu arastirmada
ise cogunlugun onayladig tespit edilmistir. Onaylamayan iki kisi tarafindan patlama, sizintiya karst
gerekli tedbirler almirsa lilkemize niikleer santralin gerekli oldugu ifade edilmistir. S6z konusu
durumun sebebi bolgede yapilan tanitim toplantilar1 ve etkinliklerin etkisi ile agiklanabilir. Ciinkii
miilakatlarda niikleer santral bolgesine alan gezilerinin diizenlendigi ve ilgili sirket tarafindan tanitim
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toplantilarinin  yapildigr ve kaygilarin azaltildign siklikla belirtilmistir. Bu sebeple bu arastirma
sonucunun alanyazindaki sonuglardan farkli bir sonug¢ gosterebildigi diisiiniilmektedir. Bahsedilen
tanitim toplantilarinda niikleer santrallerin giivenilir, temiz, daha ¢ok enerji iiretmesi ve ekonomide
artis saglayacagi disiincesinin vurgulandigt ve bu durumun toplumda pozitif goriis saglanmasina
neden olabildigi ifade edilmistir. Bu durum sosyobilimsel konularda veri toplanan cografyanin ve
cevresel faktorlerin karar vermedeki etkisi ile agiklanabilir (Tonus, 2012). Alanyazindaki ilgili
caligmalarda da benzer sonuglar elde edilmistir (Keller, Visschers, Siegrist, 2012; Palabiyik, Yavas,
Aydin, 2010a; Siirmeli, Duru ve Duru, 2017; Venable, Pidgeon, Simkons, Henwood, Parkhill, 2009).
Buna karsin bu arastirma sonuglar1 Kiling ve digerlerinin (2012) calismasi ile tezat sonuglar ortaya
koymustur. Bahsedilen ¢aligmada niikleer santral kurulan sehirlerin niikleer santraller konusunda daha
muhalif oldugu, niikleer santral kurulmayan sehirlerde ise daha olumlu bir tutum gelistirildigi tespit
edilmistir. Bu farkli sonuglarin ¢aligmaya dahil olan 6rneklem ile iliskili olabilecegi diigiiniilmiistiir.
Bu aragtirmada 6gretmenlerin niikleer santral konusundaki olumlu goriisleri daha fazladir. Olumlu
goriislerin cogunlukla enerji ve ekonomi odakli oldugu séylenebilir. Sosyobilimsel konularda ekonomi
ve ¢evre 6nemli alt boyutlardandir (Wu ve Tsai, 2007). Ogretmenlerin bu eksende diisiincelerinin
olmasi beklenen bir durumdur. Bununla birlikte 6gretmenler tarafindan niikleer enerjinin kurulmasiyla
birlikte enerji konusunda disa bagimliligin azalacag: ve niikleer enerji ile birlikte gelismis tilkeleri de
ornek alarak onlarin seviyesine ulasilacag: belirtilmistir. Arastirma sonucuna gore diger arastirmalarla
(Ates ve Saragoglu, 2013; Palabiyik ve digerleri, 2010a) benzer sonuclarin elde edildigi sdylenebilir.
Ayrica bulgularda niikleer enerjinin yararlari ile ilgili olarak dgretmenler niikleer enetjinin faydalarim
enerji elde etme, diger enerjilere gore daha temiz olmasi ve giiglii bir iilke olmak icin istedigi
gorlilmiistiir. Ates ve Saracoglu (2013) tarafindan da iilkemizde enerji ihtiyacinin ¢ok fazla oldugu ve
niikleer santraller sayesinde disartya olan baglihigin azalacagi dile getirilmistir. Bununla birlikte
niikleer santralin gerek kurulum asamasinda gerekse isletilmesi asamasinda yerli ve milli imkanlarin
kullanilmasi gerektigini diisiinen 6gretmenler bu sartlar saglandigi takdirde niikleer santralin hem daha
ekonomik hem de daha giivenilir olabilecegini ifade etmislerdir. Goriismelerde vurgulanan bu nokta
Enerji ve Tabii Kaynaklar Bakanligi (2016) tarafindan da vurgulanmistir. Bakanlik bu konuda
Mersin’de kurulan niikleer santralde yeni is imkanlarinin yaratilacagin, ilgili Rus firmasinim (NGS)
insaatin en yogun doneminde yaklasik 10.000 kisi ile ¢alisacag: ifade edilmistir. Calisanlarin biiyiik
bir kismmin Tiirk vatandaslarni olacagi ve Tirkiye’deki sirketlerin ihale imkénlarindan
yararlanabilecegi rapor edilmistir. Ancak isletim asamasina tam olarak gecilmediginden bu durumun
nasil sekillenecegi heniiz goriillememektedir.

Arastirmada Ogretmenlerin niikleer enerjiyi istememe sebepleri; radyoaktif sizinti olmasi, niikleer
atiklarin bosaltilmasi, dogal g¢evreye zarar vermesi, ekolojik dengenin bozulacagi diisiinceleri ve
niikleer bir kaza olacaginda ilk olarak o ilcede yasayanlarin zarar gorecegi diisiincesi etkili olmusgtur.
Yakin dénemde ortaya ¢ikan Cernobil ve Fukushima kazalar1 olumsuz yonde endiselerini arttirdigi
ifade edilmistir (Kuchinskaya, 2011; Ozdemir, 2014; Palabiyik ve digerleri 2010b; Ramana, 2011;
Wiyarsi ve Calik, 2019). Ilgili arastirmalarda niikleer enerji ile olusan endiselerin gesitlilik gosterdigi
tespit edilmistir. Bu endiseler niikleer santral kazalari, niikleer santrallerin riskleri, radyoaktif sizintt,
niikleer atiklarin bosaltilmasi ile birlikte turizm, saglik ve cevreye olan olumsuz etkileri seklinde
siralanabilir (Ates ve Saragoglu, 2013; Burger, 2012; Kapic1 ve ilhan, 2016; Keller, Visschers,
Siegrist, 2012; Kiling ve digerleri, 2012; Yildirim ve Ornek, 2007).

Caligmada, Ogretmenler niikleer enerji ile birlikte yenilenebilir enerji kaynaklarinin da arttirilmasi
gerektigi gorlisiindedirler. Alanyazinda yer alan arastirmalarda ise riizgdr enerjisi, giines enerjisi,
gelgit enerjisi, jeotermal enerjisi ve hidrojen enerjisi gibi yenilenebilir enerji kaynaklarinin
kullanilmas1 gerektigi vurgulannustir (Bilen, Ozel, Siiriicii, 2013; Burger, 2012; Greenberg ve
Truelove, 2011). Calisma sonuglarina gore bazi 6nerilerde bulunulabilir.

e Ogretmenlerin niikleer enerji ve niikleer santral ile edindigi bilgilerde medyanin ve internetin
etkili oldugu anlasilmistir. Medyanin ve internetin yanlis ve yanli bilgi aktarimina karsi1 dogru
bilgiyi alabilmeleri i¢in bilimsel bilgiler igceren kamu spotu ve internet kaynaklar
olusturulabilir.

® Ogretmenlerin niikleer santraller hakkinda daha net ve bilimsel bilgilere sahip olabilmeleri
icin bilimsel makalelerin ya da bilim insanlarinin 6gretmen veya halk ile bulusmasm
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saglayacak ortamlarin (calistay, konferans, televizyon programi vb.) arttirilmasi tavsiye
edilmektedir.
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Nabi’nin Hayriyye’sinin Egitsel Yonii
Education Value Of Nabi's Hayriyye

Nilgiin ACIK*
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Ozet

Kisilik gelisimi, bireyin hayati boyunca karsilagtigi sorunlara uygun ¢oziimler
tiretebilmesi, duygularimi dogru bicimde ifade edebilmesi, sosyal ¢evreye uyum
saglamasi siirecini kapsar. Bu siiregte edebi iiriinler araciligiyla, ¢ocuklarin egitimi,
olgunlasmasi, sosyallesmesi gibi konular onem arz eder. Bu dnemden hareketle
calismada Nabi’'nin Hayriyye sinin egitsel yoniiniin ortaya ¢ikartilmast amaglandi.
Ciinkii edebi eserler ile kisilik sagaltimina yer verilmemesi bir problem olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Bu problem ve amag cergevesinde ¢alisma icin veri olarak,
Ndabi’nin Hayriyye'sinden egitsel yonii bulunan beyit érnekleri segildi. Nabi'nin
Hayriyyesi gibi ¢ocuklar icin yazilan metinler veya kitaplar, degisik hayat
modellerini sanat¢i bakis agist ile sunarlar. Bunlar, ¢cocuklara degisik goriislerin,
catismalarin, problem ¢ozme metotlarimin, farkll kiiltiirlerde farkh sekillerde
olabilecegini dgretir. Cocuklara kitap hazirlanmirken kiiltiirel zenginliklerin ve
geleneklerin kazandrilmasina énem verilmelidir. Segilen metin veya kitaplarin,
cocuklarin insani duygu ve hasletlerini gelistirici, sekillendirici olmasina, metinler
yoluyla verilen mesajlarin, ¢ocuklarda gériilmek istenilen davramislar ve kisilikle
ortiismesine dikkat edilmelidir. Bu ¢ercevede, yol géstericiligi bakimindan egitim
degeri incelenen Nabi’'nin Hayriyye’si, giizel ahlik sahibi olmanin énemini anlatir.
Nabi bu eserinde, oglu araciligiyla biitiin ¢ocuklara hayat tecriibelerini aktarmak
istemistir. Bu c¢aliymada NAbi’nin, Hayriyye’sinin egitsel yoniiniin giicli oldugu,
Tiirk Milli Egitiminin genel amaglarina hizmet edici nitelikli oldugu sonucu
ctkartilmistir.

Key Word
Nabi,
Hayriyye,
Child,
Personality
development,
Advice.

Abstract

Personal development includes the process of an individual’s creating solutions to
daily problems person encounters, expressing person emotions complying with the
social environment. During this process, literary works can be of great importance
for children to develop, socialize and meet their other spiritual needs. In this respect,
education of children through literary works should be attached importance. Books
written for children present different life models with a perspective of an artist. This
teaches children that different opinions, problem solving methods may be in different
cultures. While selecting books for children, importance should be attached these
books to include cultural richness, ethical values. Selected books should help
children to develop their humanistic emotions and characteristics and messages
given by such books should be in line with the behaviors and personal traits expected
to be possessed by children. The work of Nabi called Hayriyye which needs to be
investigated in relation to its guidance to people explains the importance of having a
good morality. In this work, Nabi, through his own son, explains various life
experiences and gives some advice to them. Nabi affected many writers and poets
coming after himself and his educational value should be investigated to provide
guidance. For this purpose, it is concluded that the educational aspect of Nabi's
Hayriyye was strong and caused servants to the general aims of Turkish National
Education.
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Bireyin dogumundan oliimiine kadar devam eden egitim, kisinin 6nceden bildiklerini yeni bilgilerle
birlestirmesi ve yapilandirmasi siirecidir. Bu siireg, biitlin sosyal siirecleri i¢ine alir. Egitim, olmas1
gereken esaslara gore insanlarin davranislarini diizenleme, sagaltma ve gelistirme amacli diizenli
etkinlikler yapma dizisidir. Ozellikle sosyal ve bireysel gelismeyi saglamay1 amaglayan egitim, bireyi
toplumsal ve kurumsal olarak iki yonden, degistirir ve gelistirir. Bireyi toplumda yasamaya hazirlama
deger, inang, tutum ve diger davranis bigimlerini 6gretme istegi, hemen her cagda giindemde olmustur.
Bu giindemde olus, olumlu olmakla birlikte bu yondeki ¢aligsmalarda, kiiltiirel eserlerden yararlanma
konusunda sorunlar goriilmektedir. Nabi, Naili, Nesati, Nedim, Seyh Galip gibi sairler, genel kabul ve
zevkin itibar ettigi beyitler soylemislerdir. (Tanpinar 1976: 4) Genel kabul ve zevkin kabul ettigi
beyitlerden, bu kiiltiir eserlerinden yeterince yararlanma yolu ile bireyleri gelistirmek gerekliligi pek
¢ok calismada ele alinmis ve bu konuda c¢esitli 6rnekler verilmistir. Bu anlamda klasik eserlerden
yararlanilmasinin da faydasi ¢esitli calismalarla dile getirilmistir. Bu eserlerden yararlanma boyutunda
Nabi’nin Hayriyye’si dikkat ¢ekicidir. Bu eser, sosyal ve Kkiiltiirel hayatin tahliline dayali pek ¢ok
egitsel beyit icermektedir. Nabl manzum eserlerinde ahlak temelli tavrini, agik¢a gosterir (Agik, 2019:
27), didaktik tarzda Hayriyye’sini kaleme alir. Eser, 1665 beyit olup 35 boliimden olusmaktadir. Nabi
bu eseriyle hayat tecriibesini ogluna ve oglu ile birlikte biitiin cocuk ve genclere aktarmistir.

Hayriyye, ¢cocuk edebiyatt ve ¢ocuk egitimi alaninda ilk temel eserlerden biri olarak bilinmektedir.
Kiiltlir tarihimizde boylesine yeri olan bir eserin Milli Egitimin genel amaglarina karsilik gelen
kisimlarina dikkat cekilmesi gerekliligi hareket noktamiz olmustur. Aruzun Fe’ilatiin/ Fe’ilatiin/
Fe’iliin vezni ile yazilan eserin boliimleri soyledir: 1. Girig, 2. Babanin durumunun &zeti, 3. Eserin
yazilis sebebi, 4. Islamin sartlar1, 5. Kelime-i sehadet, 6. Namazin fazileti, 7. Orucun énemi, 8. Hac
ibadeti, 9. Zekat ve sadaka, 10. Ilmin degeri, 11. Allah’1 bilme ve irfan yolu, 12. Istanbul’un
giizellikleri, 13. Giizelligin tanimi, 14. Tok gozliiliik, 15. Alay ve mizahin zararlari, 16. Comertlik, 17.
Giizel ahlak, 18. Dedikodunun zararlari, 19. Fal ve yildiz ilminin zararlari, 20. igki ve uyusturucunun
zararlari, 21. Siis ve zinetin zararlari, 22. Ayanlarin zulmii, 23. Yalan ve sahtekarliin zararlari, 24.
Bahar mevsimi, 25. Giizel s6z ve siir, 26. Sabirli olma, 27. Ziraatin durumu, 28. Pasalik ve pasalarin
durumu, 29. Kadilik, 30. Tavla ve satrang, 31. Divan hocalig1 talebi, 32. iksir ve kimyanin zararlari,
33. S6z tagimanin zararlari, 34. T1p ilminin 6nemi, 35. Du’a bolimii (Kaplan, 1995: 173-315).

Nabi toplumdaki genel bozukluk iizerinde durdugu gibi insanlardaki ahlak zayifligini, idarecilerin
zafiyetlerini, mahkemelerin adaletsizligini, halkin ezilmisligini ve ulemanin cahilligini anlatmustir.
Nabi bu eserinde, evlilik, meslek sec¢imi, tavir ve davranislar konusunda da yol gostericidir. Zulim,
mal biriktirme, yalan, ikiyizlilik, dedikodu, adaletsizlik gibi toplumda olmamasi gereken fakat var
olan durumlar agir bir dille elestirir.

Nabi’nin ¢esitli eserleri iizerine pek ¢ok c¢alisma vardir. Bunlardan su c¢alismalar; (Levend, 1944),
(Karahan, 1987), (Mengi, 1991), (Kaplan, 1995), (Menderes, 2002), (Pala, 2004), (Bilkan, 2007) en
belli basli olanlaridir. Nabi’nin eserlerinin incelenmesi ¢aligmalar1 hala da siirmektedir. Bu bakimdan
Nabi’'nin Hayriyye’si tarihi olarak doneminin en &nemli belgeleri arasinda sayilmaktadir. Nabi
siirlerinde anlam, hikmet ve insana faydaya énem verir. Ogluna ve oglu kisiliginde diger ¢ocuklara
ogiitler verirken, devrindeki pek cok sairi hep ayni konular1 islemeleri sebebiyle elestirir ve bunu sdyle
ifade eder:

Baksan ekser sithan-1 gair-i ham
Zilf 1 siinbiil giil i biilbiil mey i cam

Cikamaz daire-i dilberden

Kad {i hadd i leb i ¢cesm-i terden

Ona gore siir diisiince anlatmali, bu yoniiyle toplumu egitmelidir. Nabi davraniglarin 6l¢iisii olarak,
akli kullanmaktan yanadir. Nabi'nin ¢izdigi ahlakli insan, olan ile olmasi gereken diizen arasinda
denge kurmaktadir (Mengi, 1991: 133-134). Ornegin Mesnevi; hem kendi dénemine hem de
gliniimiize olmas1 gerekli ideali anlatir, 6giitler verir. Hayriyye'nin giizel huy ve ahlak sahibi olma
konusundaki kisilik gelisimine katki saglayacak beyitleri, giindemde tutuldugunda giiniimiize 151k
tutacak, cocuk ve genglerin karakterine olumlu yonde katkilar saglayacaktir.
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Yontem
Nabi’nin Hayriyye adli eserindeki konu ile ilgili beyitler tarama yontemi ile g¢ikartilmisg, {izerinde
dokiiman incelemesi yapilmistir. Konuya iliskin yazili materyallerin analiz edilmesini saglayan
dokiiman incelemesi yontemiyle Nabi’nin egitsel yonii olan siirleri asagida, bulgular ve yorum
boliimiinde, incelenmistir. Caligma, Nabi'nin egitsel yonii olan beyitleri ile smrlandirilmigtir.
Nabi’nin didaktik eserleri evreninden Hayriyye adli eserindeki egitsel yonii olan asagidaki beyitler
orneklem olarak se¢ilmis ve drneklemin evreni yansittig1 varsayilmistir.

Bulgular ve Yorum

Iyi, Yumusak Huylu Olma Ogiidii

Meskenet hasletin eyle a’dad

Ol miilayim-dil @i dervis-nihad H /559

Sende bulunmayan iyi huylar1 say. Sonra yumusak huy ve dervis yaratilis ol! Burada ogluna, yoksun
oldugun iyi huylar1 sdyle, sonra kendini gézden gecir ve algak goniillii olup hayatin siirdiir diyen
Nabi, yumusak huyluluga,

Sana hilm i edeb i hiisn-i siiluk

Ider ahran zariri memlik H /561

beytiyle de isaret eder. Ogluna yumusaklik, edeb ve dogru yolda olmak, hiir kisileri dahi sana bagimli
kilar, kole eder, der. Nabi burada, ogluna ve dolayisiyla oglunun zatinda ¢ocuk ve genglere, iyi
ahlakinla, 6rnek yasantinla diger insanlar1 etkileyerek onlara 6rnek ol, 6giidiinde bulunur.

Huy-1 bed adet-i bed mesreb-i bed

Ider erbabin1 merdid-1 ebed ~ H /565

Kisiyi, kotii huy, kotii aliskanlik ve kotii yaratilis her zaman istenmeyen insan yapar. Insanlarmn
kotiiliikleri ebedidir, 6ldiikten sonra bile unutulmaz, bahsedilir. Kétii huylular, higbir zaman toplum
tarafindan kabul gérmez.

Bu beyit 6rneklerinin; Tiirk Milli Egitiminin bireyleri beden, zihin, ruh ve duygu bakimindan dengeli
ve saglikli sekilde gelismis, insan haklarina saygili bir kisilige ve karaktere gore yetistirmek genel
amaglarma hizmet ettigi goriilmektedir.

Alcakgoniillii Olma Ogiidii

Ol gani-tab’u tevazii’pise

Sal giilistan-1 felaha rise H /560

Zengin huylu ve tevazu sahibi ol yani kurtulus giil bahgesine kok sal diyerek Nabi ogluna, giizel
ahlakl ol ki huzura erip, giil bahgesine yerles, 6giidiinde bulunur.

Bu 6giidiin, Tiirk Milli Egitiminin bireyleri beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimindan dengeli ve
saglikli sekilde gelismis bir kisilige ve karaktere, genis bir diinya goriisiine sahip, insan haklarina
saygili, kisilik ve girisime deger veren, topluma karsi sorumluluk duyan, yapici, yaratict ve verimli
kisiler olarak yetistirmek genel amaclarina karsilik geldigi goriilmektedir.

Giiler Yiizlii Olma Ogiidii

Hiisn-i ahlaka degiil erzani

Cin-i ebr girih-i pisani H /562

Catik kas ve kirigik alin, yani asik surat, iyi ahlakla Ortiismez. Nabi ogluna, asik suratli olmamayz,
daima giiler ylizlii olmay1 6gilitlemektedir. Kisilik gelisimi acisindan insanlara yol gosterici nitelikte
olan bu beyit, giiler yiiziin toplumu nasil etkiledigine, ahlak 6lgiitii olduguna dikkat ¢cekmektedir.

Hande-rilik eser-i rahmetdiir

Tiirs-rGlik sebeb-i nefretdir ~ H /564

Giiler yiiz, rahmet eseri, yiiz eksitme nefret sebebidir. Tath dil ve giiler yiiziin agamayacag1 kapi
yoktur. Giiler yiiz, hayati giizellestirecektir. Asik suratli olmak ise insanlarda nefret uyandiracaktir.
Nabi burada da giiler yiizlii olmanin 6nemine isaret eder.
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Siifeha ile miidara eyle

Enbiya kavlini icra eyle H /598

Peygamberler soziine uyup, akilsiz kisiler bile olsa, her kisinin yiiziine giil. Sair burada ciimle
yaratilana, gaflet icerisindekilere bile bir gbzle bakmanin, giiler yiizlii olmanin gerekliligine dikkat
ceker. Giiler yiiz, sadaka olarak kabul edilir. Bu sebeple sorgulanmadan giiler yiizlii olmak gerekir.

Enbiya meslegini eyle kabul
Old1 me’mur miidaraya Resul H /599

Bi-miidara olamazsin rahat

Fahr-i alem didi “re’s-i hikmet” H / 600

Peygamberlik meslegindeki Peygamber, riyakarlara bile giiler yiizle anlatmakla memur olunmustur.
Alemlerin 6viincii diye tanimlanan Peygamber “Hikmetin basi, temeli yiize giilmedir” dedi. Giiler yiiz,
aslinda ruhtaki naifligin, inceligin, ylize yansimasidir. Kendisi giiler yiizlii olan Peygamber Hazret-i
Muhammed, insanlara giiler yiizlii olmalarin1 buyurmustur. Insanin karsisina gelenin kim olduguna
bakmaksizin giiler yiizle karsilamasi gerektigini belirtmis ve asil hikmetin, ancak giiler yiizle ortaya
cikacagina dikkat cekmistir.

Bi-sebeb halk ile gavga itme
Terk-i barr u miidara itme H /601

Olmaga mihnet-i dlemden emin

Hic¢ miidara gibi yok hisn-1 hasin H /602

Insanlarla tartisma, kavga etme. Giiler yiiz ve iyiligi terk etme! Diinya mihnetinden emin olmak igin
giiler ylizden daha saglam bir kale yoktur. Giiler yiiziin biitiin sorunlarin ¢oziimii olduguna dikkat
¢eken Nabi, burada ogluna, aklin1 kullanarak kavgadan uzak durmasini, diinyadaki sikinti ve belalar
basindan defetmek igin, yiize glilme, giiler yiizlii olma erdemini edinmesini tavsiye eder.

Bu beyit 6rneklerinin; Tiirk Milli Egitiminin bireyleri beden, zihin, ruh ve duygu bakimindan dengeli
ve saglikli sekilde gelismis bir kisilige ve karaktere gore yetistirmek genis bir diinya goriisiine sahip,
insan haklarma saygili, kisilik ve girisime deger veren, topluma karst sorumluluk duyan, yapici,
yaratici ve verimli kisiler olarak yetistirmek genel amacina hizmet ettigi goriilmektedir.

Iyi Ahlakh Olma Ogiidii

Virlir ayine-i kalbe israk

Vas’at-i mesreb i tib-i ahldk  H /563

Ahlékea giizel yaratilish ve mesrepce iyi halli olan, kalp aynasina 1s1k verir diyen Nabi, ahlakli olmak
kadar karsisindakine iyi niyetli yaklagmanin insanin zenginligini artiracagina dikkat ¢ekmektedir.
Hosgoriiniin bu denli giizel anlatildig1 beyit, gliniimiiz insanina da bir kap1 aralamaktadir.

Hiisn-i hulk ile gozet adabi

Gor hayatunda olan sadabi H /589

Edeb, ahlék ve terbiyeyi, iyi huy ile diistur edin. Hayatinin nasil giizellestigini gor. Nabi, burada ahlak
ve terbiyenin, iyi huyla elde edilebilecegine isaret eder ve insanin bdylece mutlulugu yakalayacagina
deginir.

Edeb arayisidiir insanun

Bi-edeb tabi’idiir seytanun H /590

Edep insana siistiir, edepsiz ise seytana tabi olandir. Edep, giizel ahlak, insam giizellestirir. Glizel
ahlék, kisiyi i¢inde bulundugu toplulukta diger insanlardan ayiran bir siis gibidir. Seytandan nasil her
tirlii kotiilik beklenirse, edepsiz insanlardan da her tiirlii kotiiliik beklenir. Bu sebeple bu tiir insanlara
kars1 dikkatli olunmalidir der, sair.

Bu beyit 6rneklerinin; Tiirk Milli Egitiminin bireyleri beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarmdan
dengeli ve saglikli sekilde gelismis bir kisilige ve karaktere, insan haklaria saygili, topluma karsi
sorumluluk duyan kisiler olarak yetistirmek genel amaglarina karsilik geldigi goriillmektedir.
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Ar Duygusuna Sahip Olma Ogiidii

Sende amade ise serm ii edeb

Olur elbetde miiraata sebeb H /587

Ar duygusu ve terbiye sende varsa bunlar senin sayginligint gosterir. Ar duygusu ve edepten yoksun
insan toplumda saygi géremez. Edep, terbiye, giizel huy, her zaman insanlarda aranan vasiflardir.

Sermdiir gdze-i nur-1 iman

Bi -hayalik iki dlemde yaman H /588

Iman nuruna siis, utanmadir. Utanmazlik iki dlemde, diinya ve ahirette, kotiidiir. Utanmasi olmayan
insandan her sey beklenir ve bu yiizden her iki dlemde hali haraptir. Utanma duygusuna sahip insan,
nerede nasil davranmasi gerektigini bilir ve boyle insanlara diinya ve ahirette mutluluk miijdelenir.

Bu beyit 6rneklerinin; Tiirk Milli Egitiminin bireyleri beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan
dengeli ve saglikli sekilde gelismis bir kisilige ve karaktere, insan haklarina saygili, topluma kars1
sorumluluk duyan kisiler olarak yetistirmek genel amaglarina hizmet ettigi goriillmektedir.

Kibirli Olmama Ogiidii

Hazm olunmaz revis ii etvari

Her kimin k’ola tekebbiir kar1 H / 566

Her kim kibirlense, hal ve tavirlar1 bagkalari tarafindan begenilmez. Nabi burada ogluna, “kibirli olma,
kibirli insanlarin kendilerini herkesten {istiin gormeleri, c¢evrelerindeki insanlar tarafindan
hazmedilemez yani kabul gérmez”, der.

Kimseye satma sakin ‘izz ii celal

[tmesiin kimse seni istiskal ~ H /584

Kimseye kibir gosterme ki kimse de seni horlamasin. Biiyiiklenen, kibirli olan kisi toplumda saygi
gormez. Tevazu sahibi olmak, her zaman toplumda kabul goriir bu yiizden bunu tercih et, der.

Tab’1 4demde olur kibr i gurur

Maraz-1 miizmin ii zahm-1 nasur H /572

Kibir ve gurur, insan yaratilisinda vardir. Bunlar zamanla yerlesmis bir hastalik ve nasir yarasi gibidir
diyen Nabi, kibir ve gururun insanin mayasinda bulunduguna ve zamanla insanda huy haline geldigine
dikkat ¢eker. Kibir ve gurur tuzagina diismemek gerektigini hatirlatir.

Diisen ol vadiye iflah olmaz

Maraz-1 nekbeti 1slah olmaz

Bu vadiye diisen kisi selamete ermez. Boyle kisinin hastalifi diizelmez. Kibirle yasayan kisinin
yasami boyunca iflah olmayacagina, huzur bulamayacagina dikkat ¢eken sair, oglunu bu vadiye
diismemesi konusunda uyarir.

Gairre olmak sifat-1 seytdndur

Rande-i bar-geh-i Rahman’dur H /567

Gafil olmak, seytanin sifatidir. Boyle kisi, Allah katinda bulunamaz. Gurur ve kibir seytanla birlikte
anilir. Gururlu kisi, gafil sayilir, seytana benzetilir, gittigi yerde kabul gérmez.

Itme erbab-1 tekebbiirle sithan

Ol girizan miitekebbirlerden =~ H /568

Nabi, ogluna kibir sahibi kisilerle konusma. Bu kisilerden uzak dur, 6giidiinde bulunur. Ciinkii
tevazuyu bilmeyen, bobiirlenen insanlar samimi olamazlar, onlarda her tiirli riyakarlik bulunur.

Hem-nisin olmak olursa na-¢ar

Sen ana eyle tevazu’izhar H/ 569

Sayet onlarla bir arada olmak zorunlu olursa, artik ¢aresiz sen tevazunu ortaya ¢ikar. Nabi ogluna, eger
kibirli insanlarla, bir araya gelmek mecburiyetinde kalirsan sen algakgoniilli ol, tavsiyesinde bulunur.
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Ukala gerg¢i sekerler yidiler
Sana kibr idene kibr it didiler  H /570

Lik gavgaya ¢ikar bir yani

Sen tevazu’la savusdur ani H/571

Gergi akil sahipleri, sekerler yediler yani seker gibi tatli s6z sozle, sana kars1 kibirli olana sen de kibirli
ol, dediler ama yine de bunun bir tarafi kavgaya ¢ikar. Ey ogul, boyle durumlarda, kavgadan uzak dur,
boyle durumlari tevazu ile savustur.

Kibriya vii azamet Hakk’a yarar

Kul olanda bu sifatlar ne arar H /575

Azamet ve yiicelik, Allah’a hastir, kulda bu sifatlar aranmamalidir. Sair, insanda kibir olmamasi
gerektigini, ¢linkil biiylikliik ve ululuk sahibinin ancak Tanr1 oldugunu hatirlatir.

Sende zahir olicak kibr i gurlr

Kasm ider zahruni Allah-1 Gaytr H /577

Kibir ve gurur sende goriindiigiinde hamiyetli olan Allah, senin sirtin1 eger biiker. Nabi, kibir ve
gururun, insanin toplumda sevilmesine ve Tanr1 katinda da hos goriilmesine engel olacagina dikkat
ceker. Biiyiikliik ve yiicelik Allah’a mahsustur. Tanr1 gururlu kisileri sevmez.

Bu beyit 6rneklerinin; Tiirk Milli Egitiminin bireyleri beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan
dengeli ve saglikli sekilde gelismis bir kisilige ve karaktere, insan haklarina saygili, topluma karsi
sorumluluk duyan kisiler olarak yetistirmek genel amaglarina karsilik geldigi goriilmektedir.

Makama Ge¢gmeme Ogiidii

Kendiine ucb1 tasavvur itme

Kadir oldukca tasaddur itme ~ H /582

Gurur ve yiiceligi arzulama, giiciin yettigi miiddetce sakin basa gegme, makam isteme. Tevazu sahibi
ol ve giiciin yettigi kadar basa ge¢meyi kabul etme. Ciinkii basa gegme, makam, mevki, insanlarin
tevazu sahibi olmalarini engelleyen en kuvvetli tuzaktir.

Kat1 da’vacisi ¢okdur sadrun

Korkarum zayi’iderler kadriin H / 583

Burada sair ogluna “giiciin yettigince basa gecme” demesinin sebebini agiklar. Ger¢i makamin isteyeni
coktur, onun i¢in senin yetenegini kendilerinin Oniine gegecek korkusu ile zayi ederler diye korkarim.
Insanlarin ¢ogu makam ve mevkiinin cazibesine kapilirlar, nefis devreye girer. Bu sebeple makam
mevkinin talebkar1 ¢coktur ve gii¢ler savaginda genellikle, kadir kiymet bilinmez.

Olma mestane-i cah u paye

Karsu turma gazab-1 Mevla’ya H /574

Mertebe ve makam diiskiinii olma; Allah’tan gelen gazaba da karsi gelme, razi ol, ¢iinkii bu kaderdir.
Makam ve mevkiinin gegici oldugunu bil, makamina giivenme. Néabi burada ogluna, Allah’tan gelen
her seye razi olmak gerekir, isyanci olma, 6gtidiinde bulunur.

Tutalum garha irigmis cdhun

Yine edna kulisun Allah’un H /578

Varsayalim ki merteben goklere ¢ikmis olsun, yine de Allah’in siradan bir kulu oldugunu unutma.
Nabi ogluna ne kadar mertebece yukarilara ¢ikmis olsan bile, Allah yaninda siradan bir kulsun ona
gbre davran, uyarisini yapar.

Unf ile halki kapindun siirme

Kimseye damen 1i dest 6pdiirme H /579

Cebir ve zor kullanarak halki kapindan kovalama. Makam ve mevki sahibi olursan, sakin halka kotii
davranma, kimseye, el etek Optiirme, biiyiiklenme. Nabi burada, makam sahibi olsan bile al¢akgoniillii
ol, diyerek tevazunun gerekliligine dikkat gekmektedir.
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Ne kadar cédhun olursa ali

Damaniin buseden olsun hali H /580

Merteben ne kadar ylice olsa da, etegin Optiirme. Ey ogul, kul oldugunu ve hi¢gbir makamin kalici
olmadigini bil, insanlarin senin oniinde egilmesine, sana tapmasina izin verme.

Bu beyit drneklerinin; Tiirk Milli Egitiminin bireyleri ahldk, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve
saglikh sekilde gelismis bir kisilige ve karaktere, insan haklarina saygili, topluma kars1 sorumluluk
duyan yapici, yaratict ve verimli kisiler olarak yetistirmek genel amaclarina hizmet ettigi
gorlilmektedir.

Kulluk Ogiidii

Sana lazim yire yiiziin siirmek

Kula diismez el etek 6pdiirmek H /581

Sana lazim olan, yiiziini yine tevazudur. Kula el etek Optiirmek yakismaz. Yiiksek bir mevkie
gelmigsen de miitevaziligini koru, kimse 6niinde egilmesin, izin verme. Kul olarak sana diisen nefsini
koreltmektir, ne kadar iist makamlara gelsen de kullara kulluk ettirmek, insana yakismaz.

Bendeliik tavrina olsun ameliin

Hak azéarina diraz itme eliin H/576

Allah’in engellediklerine elini sakin uzatma. Yaptigin isler, kulluga yakisir olsun. Nabi burada ogluna,
Tanr1’nin emirlerine ihtimam et, harama el uzatma, bu biiyiik giinahtir, uyarisinda bulunur.

Kimseniin mehdine magriir olma
Kesr-i nefs eylemeden dir olmaH / 608

Olur alude-i ¢irk-ab-1 riya

Yiziine karsu olan medh u senaH / 609

Kimsenin seni methetmesiyle gururlanma; nefsini terbiyeden geri birakma. Yiiziine karsi yapilan
Ovgii, riyadir. Nabi ogluna gurur, 6vgii gibi diinyalik unsurlara diiskiin olmamasini, nefis terbiyesini
ogiitler. Kullukta nefis terbiyesinin 6nemine dikkat ¢eker.

Cerebden fark idemem ol siihani

Ki sifahen ideler medh seni H /610

Seni konugmak suretiyle methediyorlarsa, bu sozlerin uyuzdan farki yoktur. Nabi burada ogluna, iyi
ahlakin fark edilmesi dogaldir fakat bunun neticesinde methiyeler senin yiiziine sdyleniyorsa bu
hastalikli bir durumdur, uyuz hastalig: gibidir, demektedir.

Senden eylerse eger kat’1 iimid

Ugramaz dairene olsa da ‘1yd H/611

Nabi burada, bir 6nceki beytin devami olarak, “eger boyle kisiler, yani yiiziine kars1 seni 6ven kisiler,
senden Umitlerini keserlerse bayram bile olsa yanina ugramazlar”, der. Aslinda sair burada, ogluna
sakin menfaatci kisilerle yakinlik kurma, onlar menfaatleri bittiginde sana yiiz g¢evirirler, uyarisinda
bulunur.

Bu beyit 6rneklerinin; Tiirk Milli Egitiminin bireyleri, Tiirk Milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve
kiiltiirel degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren, insan haklarina saygili bireyler olarak
yetistirmek genel amaglarina karsilik geldigi goriilmektedir.

Yabancilara Sirrim1 A¢mama Ogiidii

Kesf-i raz eyleme bi-ganelere

Virme yol meclise divanelere H /605

Sair, yabancilara, sirrint verme. Layik olmayanlarin, meclise girmelerine izin verme. Yabanci kisilere
giivenip sirrin1 verme, tanimadan onlart bulundugun topluluga alma. Bu insanlardan zarar gorebilirsin,
uyarisinda bulunur.
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Herkesi mahrem-i esrar itme

Sirini ziver-i bazar itme H /606

Herkesi sirlarina ortak etme ki sirrini pazar siisii etme. “Ogul, yakinligimi hak etmeyen kisilerle, sana
yabanci olanlarla oturup kalkma. Bunlardan uzak dur, onlara sirrin1 agma” diyen sair, onlarin sirrini
ifsa edebilecegine, bu nedenle dikkatli olunmasi gerektigine deginir. Mutlu birey yapici, yaratici
bireydir, burada Nabi bu 6giidii ile sikint1 yasanmamasinin yolunu gdstermektedir.

Bu beyit Orneklerinin; Tirk Milli Egitiminin bireyleri milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel
degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren; ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli
sekilde gelismis bir kisilige ve karaktere sahip, insan haklarina saygili, topluma karsi sorumluluk
duyan vyapici, yaratict ve verimli kigiler olarak yetistirmek genel amaglarina hizmet ettigi
gorlilmektedir.

Gidilecek Yer ile Tlgili Ogiitler

Varma gayrun evine bi-da’vet

Ola amma o da ehl-i hirmet  H /612

Baskalarinin evine davetsiz gitme. Davet edildigin yer, hiirmet ehlinin olsun. Nabi burada ogluna,
davetsiz baskasinin evine gitmemesini Ogiitler. Ayrica davet edildigi yerinse hiirmet sahiplerinin
olmasini, tavsiye eder.

Vardugun meclis ola ehl-i resad

Olmaya enciimen-i fisk u fesad H /613

Nabi, “vardigin meclis dogru yol ehlinin meclisi olsun, fesat ve kotiilitk meclisi olmasin” uyarisinda
bulunur ogluna. I¢inde bulunulan topluluk birey ve onun gelisimi icin son derece dnemlidir.

Da’vete gerci icabet lazim

Olmaya fiski veli miistelzim  H /614

Gerg¢i daveti kabul etmek lazimdir ama kotiiliik de olmamasi lazimdir. Yani Nabi ogluna, “her ne
kadar davete icabet gerekiyorsa da, davetin iyi amagli oldugundan eminsen katil”, der.

Oyle meclis olamaz sana mahal

Ki ide 1rzina icab-1 halel H /615

Nabi, oyle kotiiliik meclisleri senin i¢in bir yer olamaz ki bdyle yerler, senin namusuna leke diistirtir.
Gittigin meclis dost meclisi olursa, bu seni yiiceltir. Eger bu dost meclisi degilse, meclisler kotiiliik
yuvasl ise sana zarar Verir.

Sana ta’zim olinursa ne giizel

Itmeyen cahil ile itme cedel ~ H /586

Sana saygi gosterilirse ne giizel ancak bdyle olmazsa o cahil ile miinakasa etme. Cevrende sana
hiirmet eden, saygi gosteren, seni yiicelten kisiler olursa, ne giizel. Ancak senin degerini anlamayan
kisilerle de miinakasa etme.

Héaneden ¢ikma ki oldur cennet

Kuse-i hanede kiinc-i uzlet H /604

Evinden disar1 ¢ikma ki evindeki uzlet kdsesi, senin icin cennet sayilir. Insan, yalmzlik kdsesindeki
cennetin farkina varmalidir. Insanlarin aslinda en ¢ok huzur bulduklari yer kendi evleridir. Nabi
burada, bunun farkina varilmasina dikkat ¢cekmektedir.

Bu beyit Orneklerinin; Tiirk Milli Egitiminin bireyleri milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel
degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren; ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli
sekilde gelismis bir kisilige ve karaktere sahip, insan haklarina saygili, topluma kars1 sorumluluk
duyan kisiler olarak yetistirmek genel amaglarina hizmet ettigi gortilmektedir.

Géniil Kirmama Ogiidii

Terk-i ayin-i cefa vii sitem it
Bed-siken dil-siken olma kerem it H /633
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Cefa ve sitemi terk et. Kalp kirma, kerem et. Burada Yunus Emre’nin “Bir kez gonil kirdin ise bu
kildigin namaz degil” misraini hatirlatan bir uyarida bulunan Nabi, cefa, sitem ve kalp kirmanin
katiiliigline dikkat cekmektedir. Tasavvuf diisiincesinde kalp kirmak hos goriilmez, biiyiik giinahlardan
sayilir.

Hele n’eylersen it ey ruh-1 revan

Olma hatir-siken i tiz-zeban H /634

Ey akan ruh, ne edersen et fakat sivri dilli, géniil kiran olma. Tasavvufi diisiincede insanin goénli
Ka’be gibidir, onu yikmak Tanri’nin evini yikmak gibidir; bu sebeple Nabi ogluna, buna dikkat
etmesini Ozellikle 6giitler.

Kesr-i hatir giinehiin ekberidiir

Ciimle-i masiyetiin bed-teridiir H /635

Hatir kirmak giinahlarin en biiyligii kabul edilir, hatta biitiin giinahlarm en kotiistidiir der Nabi. Burada
yine yukaridaki iki beyit paralelinde bir diislince sergiler. Hatir kiran ne yapsa bostur 6nce insan
olmanin yiiceligine erismek gerekir.

Eyle hatirlar1 ta’mire sitdb
Eyleme ars-1 ilahi’yi harab H /636

Kail olur m1 Hudavend-i Gaytr

Ki harab ola o beyt-i ma’mtr H /637

Once kirdigin hatirt tamire kos da Allah’in arsini harap etme. Yiice hamiyetli Allah, mamur ev olan
goniillerin mahvolmasia riza gosterir mi? Burada insamin gonlii Tanr evi gibidir, Tasavvufi
diisiincede Tanr1 insanda tecelli eder, dolayisiyla kalp kirmanin Tanri’y1 kirmakla esdegerdir, bu
sebeple kalpleri kazanma yolu, iyi bir yoldur.

Ol gozliim nur1 bu ma’néy1 habir

Olmaz asla bu giineh afv-pezir H /638

Burada Nabi ogluna; goziimiin nuru, haberin olsun bdyle bir giinah asla affedilmez, der. Salih bir
kulun korkusu, bir insanin kalbini kirmak, onu incitmektir. Kalp kirmak, Allah nazarinda affedilmez.
Basina ne gelirse gelsin, asla kimseye koti sdylememeli, lanet etmemelidir. Kimsenin &him
almamaya, kalbini kirmamaya ¢alismalidir. Ciinkii Allah boyle bir giinah1 asla affetmez.

Olsun arayis-i deheniin bu makal

Inkisar alma yaman olur haAl  H/ 632

“Ah alma, halin yaman olur” sozii, dudaklarinin siisii olsun diyen Nébi, “alma mazlumun ahin ¢ikar
aheste aheste” atasoziinii hatirlatan bir uyar1 icerisinde bulunmaktadir ogluna ve oglunun kisiliginde
biitiin gocuk ve genclere.

Gorildigi tizere, Hayriyye kuru bir nasihatname olmaktan ziyade, o devir Osmanli toplumunun
sosyal hayatinin her cephesine yonelik nasihatler igermektedir (Mengi, 1991: 41). Nabi burada
incelenmeye calisilan beyitlerde ve Hayriyye mesnevisindeki baska bazi beyitlerinde ve diger
eserlerinde déneminin kusurlarini, diizen bozuklugunu, haksizliklar1 elestirmistir. Hayriyye hem bir
baba nasihatidir. Hem de ideal insan icin gerekli ahlak kurallarini séyleyen, déneminin hayat diizeni
ve diinya goriisiinii de yansitan bir eserdir (Karahan, 1987: 42). Nabi’nin ¢esitli problemlere karsi
tavsiye ettigi careler, riigvet, yolsuzluk, dedikodu, yardimseverlik, iyi huyluluk, giler yiiz gibi
konulardaki goriisleri ile adalet ve dengeli biitge ile ilgili 6giitleri, gliniimiiz i¢in de hala gecerlidir
(Kaplan, 1995:161).

Nabi’nin Hayriyye’si, ¢agim1 ahlaki, sosyal ve ekonomik yonleriyle ortaya koymasi bakimindan
onemli bir eserdir. Nabi’den 6nce kaleme alinmig manzum nasihatnamelerde, &giitler ¢cogunlukla
atasozii, ayet ve hadislere dayandirilmistir (Kaplan, 1995: 155). Hayriyye’de diisiince ve tecriibelerini
aktaran Nabi’de, ahlak, iman, akil ve mantigin bir arada oldugu goriiliir.
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Tartisma
Tiirk Milli Egitiminin genel amaglarindan en dnemlilerinden birisi bireyleri beden, zihin, ahlak, ruh ve
duygu bakimindan dengeli ve saglikli sekilde gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel
diistinme giiciine, genis bir diinya goriisline sahip, insan haklarina saygili, kisilik ve girisime deger
veren, topluma karst sorumluluk duyan, yapici, yaratici ve verimli kisiler olarak yetistirmektir.
Kasapoglu bu konuda (2013: 99), Tiirk Milli Egitiminin genel amaglarina isaret ederek bu amaglarla
iyi insan ve iyi vatandas yetistirmenin 6nemine dikkat cekmektedir.
Tirk Milli Egitim sisteminin genel amaglarinda &grencilere kazandirilmasi gereken degerlerin tim
egitim basamaklarinda 6grenciye verilmesi beklentisi goriilmektedir. Bu yonde iilkemizde ilk ve
ortaokullarda karakter egitimi, 6gretim programlarinda belirlenen degerlerin kazandirilmasina yonelik
etkinlikler seklinde yapilmaktadir. Bunun i¢in Ogrencilere iyi karakter edindirmek amacl ailelerle
birlikte okullarda karakter egitiminin verilmesi 6nem arz etmektedir (Yigittir ve Bal, 2013: 254).
Durmus (2007: 327-328), “Yazili, goriintiilii ve sozlii kaynaklarin degerlerle ilgili kisimlart ¢ocuklarin
egitiminde kullanilmali gerekir” der. Bu konuda Sener (2013: 2522), Hayriyye-i Nébi’de aktarilan
degerler adli galismasinda, Durmus’un bu goriisiine katildigini belirtir ve bu anlamda dogruluk, adalet,
iyilik, alcakgoniilliiliik vb. konularinda Nabi’nin veciz ifadelerinin olduguna dikkat ceker.
Sener (2013: 2501-2524) Hayriyye-i Nabi’de aktarilan degerleri su basliklarda incelemistir: islam’in
sartlarina dair degerler, ¢alismak ve ilim 6grenmek, estetik duygularin gelistirilmesi, kanaat, onurlu
olmak, insan onuruna saygi, iyilik ve comertlik, tevekkiil, algak goniilliiliikk, edep, giivenilir olmak,
kotii aligkanliklar, temizlik, tutumluluk, diiriistliik, sabirli olmak, zaman1 verimli kullanmak.
Yapilan bu c¢alismada Hayriyye-i Nabi’de iyi, yumusak huylu olma, al¢akgoéniillii olma, kibirli
olmama, insanlara karsi giiler ylizlii olma, iyi ahlakli olma, ar duygusuna sahip olma, miimkiinse
makama ge¢cmeme, kulluk 6gilidii, yabancilara sirrim1 agmama gibi egitsel Ogiitler iceren beyitlere
dikkat cekilmistir.

Sonuc¢
Cocuklarin kisilik bakimindan, duygu ve diisiince saghigi bakimindan egitilebilmeleri i¢in uygun
ortamlar, uygun imkanlar ve uygun 6rnekler gereklidir. Bu sebeple ¢ocuklarin ve ¢ocuklarin iginde
bulundugu toplumun egitimi olduk¢a 6nemlidir. Yiizyillar boyu bu konu iizerinde durulmus, edebiyat
yolu ile gocugun ve toplumun ahlak bakimindan egitilmesi diisiincesi ile didaktik siir tiirii gelismistir.
Nabi’ye gore siir, hayatta karsilagilan sorunlarin ve giinliik yasamin iginde olmali, insandan ve toplum
konularindan uzak olmamalidir. Bu diisiinceden hareketle onun siirleri, hayat ile ilgili ¢oziimler
iiretmeye calisan, nasihat veren, didaktik bir yapidadir. Bu yoniiyle Hayriyye, kendi doneminin insani
i¢in oldugu kadar, glinlimiiz insan1 igin de anlasilmasi gereken nasihatlerle doludur.
On yedinci ylizyilin, tinli didaktik mesnevisi olan Hayriyye, Tiirk edebiyatinda, ¢ocuklara hitap eden
onemli bir eser unvanini kazanmistir. Nabi, yedi yasindaki oglu Ebii'l-Hayr Mehmed Celebi'ye, dogru
yolu gostermek, sosyal hayatta basarmin sirlarimi ve giizel ahlaki 6gretmek maksadiyla nasihatler
vererek, hemen her devirde gecerli olacak hususlar dile getirmistir. Nabi'ye gore, iyi bir insan olmanin
ilk sart1, her zaman, Allah’1 hatirlamak ve ona gére davranmaktir.
Devrinin sosyal hayatini yansitmasi yoniiyle tarihi bir belge olan Hayriyye’de Nabi, oglunun sahsinda
devrinin ¢ocuk ve genglerine tecriibelerini aktarmak ve onlara bazi 6giitlerde bulunmak istemistir.
Onlara ar duygusuna sahip olma, edepli olma, insanlara karsi giiler yiizlii olma, iyi ahlakli olma,
tevazu sahibi olma, kibirli olmama, miimkiinse makama gegmeme ve goniil kirmamay1 6giitlemis, bu
ogiitlerle onlarin kisilik gelisimine katki saglamistir ve saglamaya devam edecektir. Cocuklarin
egitimi, sosyal yasama uyumu, deneyim kazanmasi ve maneviyatint gelistirmesi gibi konularda en
bliylik yardimci edebiyattir. Bu baglamda da edebiyat-¢ocuk iliskisine 6nem verilmeli, bu eserlerden
faydalanilmalidir. Klasik {dirinler dedigimiz ge¢misin kiiltiirel birikiminden ve tecriibesinden
yararlanmak siiphesiz insanliga yararl olacaktir.
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Arastirma Makalesi Research Article

Okul Oncesi Egitimde Aile Katilimi: Anne ve Baba Goriisleri

Family Involvement in Preschool Education: Parents’ Views

Maide Or¢an-Kagan® Zeynep Donmez? ilayda Kimzan®

Ozet

Bu aragtirma, anne ve babalarin aile katilimina iliskin goriislerini incelemek amaciyla
yapilmigtir. Arastirmanin evrenini normal gelisim gosteren ve okul dncesi egitim
kurumuna devam eden 4-5 yas cocuklarin anne ve babalart olusturmugstur.
Aragtirmamin ¢aligma grubuna, evren ig¢inden Milli Egitim Bakanlhgi'na bagh
bagimsiz anaokullart ve anasimiflart arasindan tesadiifi olarak, arastirmaya
katilmaya goniillii olan her sinifian iki anne ve iki baba olmak iizere toplam 31 anne
ve 33 baba dahil edilmistir. Arastirmada genel tarama model kullanilmis olup, veri

Anahtar Kelimeler toplama aract olarak anne babalara iliskin genel bilgileri toplamak amaciyla Genel
Aile katilim, Bilgi Formu ve anne babalarin aile katilimina iliskin goriiglerini incelemek amaciyla
Okul dncesi egitim Perry, Fantuzzo ve Munis (1997,2002) tarafindan gelistirilen ve Ahmetoglu, Acar,

Sezer ve Aksin Yavuz (2018) tarafindan Tiirk kiiltiiriine uyarlanan Aile Katihm Olgegi
(AKO) kullanilmistir. Arastrmamin amact dogrultusunda elde edilen verilerin
analizinde betimsel analizler ile anne ve babalarin aile katilimi alt dlgek ve toplam
olcek puanlarini karsilagtirmak i¢in Mann-Whitney U testi analizlerine yer verilmistir.
Aragtirma sonucunda, anne ve babalarin okul ve ev-okul ig birligi temelli aile katilumi
puanlart ile toplam 6l¢ek puanlart arasinda anneler lehine anlaml fark oldugu
belirlenmistir.
Abstract
This study aims to examine the views of parents about family participation. The
population of the study is composed of parents of 4-5 years old children who develop
normally and attend preschool education institution. A total of 31 mother sand 33
fathers, including two mothers and two fathers from each class who voluntarily
participated in the study, were included in the study group of the study, among the
independent preschools and kindergartens affiliated to the Ministry of Education. A
Key Word general survey model was used in the research. As data collection tools General
Parent involvement, Information Form and Family Participation Scale is used. Family Participation Scale
Preschool education.  was developed by Perry, Fantuzzoand Munis (1997, 2002) and adapted toTurkish
culture by Ahmetoglu, Acar, Sezer and Aksin Yavuz (2018). In the analysis of the data,
descriptive analysis and Mann-Whitney U test analyzes were used to compare the
parents participation subscale and total scale scores. As a result of this search, it was
determined that there was a significant difference between the parents’ school and
home-school cooperation based family participation scores and total scale scores in
favor of mothers.

Anf'icin: Orcan-Kagan, M., Dénmez, Z., & Kimzan, 1. (2020). Okul éncesi egitimde aile katilimi: anne

For Citation ve baba goriisleri. Mugla Sitkt Ko¢gman Universitesi Egitim Fakiiltesi [MSKU Journal of
Education], 7(2), 170-179. DOI: 10.21666/muefd.694389
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Giliniimiizde aile, egitimde katilimc1 olarak degil ana bilesen olarak goriilmektedir. Egitimin sadece
okullarda verilmesi ve 6gretmenin sorumlulugu altinda olmast ile ilgili algi tamamen degismistir. Aileyi
egitimin disinda tutmak arttk miimkiin degildir. Bu nedenle egitimin ¢ocugun yasaminin tiimiine
yayllmasi1 kagimilmaz olmustur. Ozellikle okul &ncesi dénemde g¢ocuklarm okula alismasi, okulda
yapilan uygulamalarin evde devam etmesinin saglanmasi, okul ve ev arasindaki tutarliligin artmasi ve
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¢ocugun gelisimine ¢ok yonlii katki saglamasi agisindan okul ve ailenin is birligi 6nemlidir (Tezel Sahin
ve Ozyiirek, 2016).

Erken ¢ocukluk doéneminde ¢ocuklara verilen egitim, ¢ocugun yasaminin geri kalanim etkileyecek
Ooneme sahiptir. Bu donemde ¢ocugun ilk egiticileri anne baba daha sonra da 6gretmen olmaktadir.
Cocuklar yasadiklar aile ortaminda ilk 6grenmeleri gerceklestirmekte olup daha sonra okul ortaminda
ogrendiklerini pekistirmektedir. Aile katilmi yardimiyla anne babalar O6gretmen tarafindan
bilgilendirilerek desteklenmekte ve ailelerin katkisiyla egitim daha da zenginlesmektedir. Ayn1 sekilde
Ogretmen ailelerden gelen bilgiler ve geri doniitler 1s131nda 6grenme ortamini zenginlestirmektedir
(Comert ve Giileg, 2004). Aile katilimi ile hedeflenen sadece gocugun egitiminin desteklenmesi degildir.
Aym zamanda aileler de aile katilimi ile bilgi ve beceri kazanabilmektedir. Bu yollaanne babalar
cocuklar1 hakkinda bilgi edinmekte, boylelikle cocuklari ile daha saglikli iletisim kurabilmekte ve bunun
sonucunda da kendilerine giivenlerinin yiikselmesi hedeflenmektedir (Ozel,Cagdas ve Konca,
2016).Aile katilimi, cocuklarin okul basarisi ile birlikte ailelerin uygun becerileri 6grenmesi ve uygun
iligkiler gelistirmesini de kapsamaktadir (Kegeli Kaysili, 2008). Bu nedenle aile katilimi yalniz
cocuklarin gelisiminin degil ayn1 zamanda anne babalarin da becerilerinin gelistigi bir siirectir (Camlibel
Cakmak, 2010). Bu baglamda, Bronfenbrenner tarafindan gelistirilen ¢ocugun gelisimi ve 6grenmesi
icin hem aileye hem de okula odaklanan ekolojik kuram 6nem gérmektedir. Ekolojik kuram temelde
dort sistemden (mikrosistem, mezosistem, eksosistem ve makrosistem) olusmakta ve bu sistemlerin
birbiri ile etkilesimi {izerinde durmaktadir. Kuramda sistemlerin etkilesiminin davraniglari
sekillendirdigi goriisii benimsenmektedir. Mezosistemde yer alan aile ve okulun, ¢ocugun yasaminda
onemli etkileri oldugu vurgulanmaktadir. Ekolojik model, ailenin egitime dahil olmasinda katkida
bulunmaktadir. Ogretmenler, yoneticiler veanne babalar tarafindan bu yaklasimin benimsenmesi ile aile
katilimi artacak ve ¢cocugun basarisinda aile katiliminin 6nemi fark edilecektir (Bronfenbrenner, 1981;
Christenson, 2004; Keceli Kaysili, 2008).

Bu konuda dikkat ¢eken bir diger kuram Vygotsky’nin onciiliigiinii yaptig1 sosyokiiltiirel kuramdir.
Kuram sosyal etkilesimin gelisim ve 6grenmede 6nemli bir rol iistlendigini savunmaktadir. Sosyal ¢cevre
ve aktarilan kiiltiir ¢ocuklarin diisiincelerinin, kazanimlarinin, degerlerinin kaynagini olusturmaktadir.
Sosyokiiltiirel kuram, 6grenme ve gelisimin zihin ve ¢evrenin etkilesimi ile meydana geldigini kabul
etmektedir (Ergiin ve Ozsiizer, 2006; Giinay Bilaloglu ve Aktas Arnas, 2019; Koch, 2018). Bireyin igine
dogdugu aile ortami en yakin gevresini olusturmaktadir. Vygotsky’nin sosyokiiltiirel kuramina gore
cocuklarin en yakin c¢evresi olan aile, ¢ocugun zihinsel gelisimine etki etmektedir. Ailenin ¢ocugun
egitimine katilimi ise zihinsel gelisimine katkida bulunmaktadir.

Aile katilimi, ¢ocugun ev ve okul olarak ikiye boliinen hayatinin uyumlu bir biitiinlik saglamasina
olanak saglamaktadir (Hendrick, 1991°den aktaran, Onciil, 2011). Aile katilimm Fantuzzo, Tighe ve
Childs (2000) tarafindan ii¢ boyutta ele alinmistir. Ev temelli aile katilimi; ev ortamini ¢ocuklara uygun
hale getirmek, 6gretmenin 6nerdigi etkinlikleri evde uygulamanin yani sira ebeveynlerin ev 6devlerine
yardim etmesi, glinliniin nasil gectigini sormasi, kitap okumasi, oyun oynamasini da igermektedir. Okul
temelli aile katilimi; ailelerin siif igindeki etkinliklere katilmasi, veli toplantilarini takip etmesini
icerirken okul-aile isbirligi temelli katilim;anne babalar ve 6gretmenlerin iletisim halinde olmalarin
icermektedir (Ozel,Cagdas ve Konca, 2016; Erkan, Uludag ve Dereli, 2016; Giinay Bilaloglu ve Aktas
Arnas, 2019; Kurtulmus, 2016).

Yapilan pek ¢ok arastirmada aile ve okulu ortak paydada bulusturan modellerin hem ¢ocuklarm
basarisin1 hem de ailelerin bilgi ve becerilerini arttig1 ortaya ¢cikmustir (Tezel Sahin ve Ozyiirek, 2016).
Yasar Ekici (2017) yaptig1 arastirma ile aile katilimina katilan anne babalarin gocuklarinin beceri diizeyi
arttikca sosyal davranis problemlerinin azaldigini ortaya koymustur. Ayrica aile katilimina dahil olan
ailelerin ¢ocuklarinda benmerkezci problem davranislarinda azalma ve aile katilimma dahil olmayan
ailelerin ¢ocuklarinda benmerkezci problem davranislarinda devamlilik séz konusu oldugu
belirlenmigstir. Aile katilimi, ¢ocuga gelisimsel ve akademik olarak sagladigi yararlarin disinda anne
babalarin da yetenek ve becerilerini ortaya g¢ikarmaktadir. Aileleri bilgilendirmek, aile, ¢ocuk ve
Ogretmen arasinda bir bag olusturabilmek aile katiliminin temel dayanaklarini olusturmaktadir.

Aile katilimi, hem annenin hem de babanin ve hatta son yillarda tiim aile iiyelerinin egitime katilmasi
olarak tanimlanmaktadir. Her ne kadar aile katilimi anne katilinm olarak goriilse de, babalarin cocugun
egitimine katilmasmn olumlu sonuglar dogurdugu bilinmektedir (Tezel Sahin ve Ozyiirek, 2016).
Babalar ¢cocuklari ile oynamaktan zevk almakta ancak egitim ile ilgilenmenin annelerin gérevi oldugunu
diisiinmektedirler (Tezel Sahin ve Ozbey, 2009). Son yillarda annelerin galisma hayatinda daha fazla
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yer almasi babalarin ¢ocuk gelisimindeki roliinii arttirmistir (Giirsimsek, Kefi ve Girgin, 2007). Babalar,
evin gecimini saglama, ¢ocuk ile ilgilenmenin annenin gorevi olmasi vb. diisiinceler ile aile katilim
caligmalarina ilgisizlik gostermektedir. Farkli olarak, babalarin egitime dahil olmaktan korktuklar1 da
diisiiniilmektedir. Cocuklara dogdugu andan itibaren bakim veren kisi genellikle anneler olmasi
nedeniyle babalarin ¢ocuk egitimine ve bakimina nasil katilacaklarin1 bilmedikleri fikri (Green, 2001)
arastirmacilar tarafindan ortaya atilmistir. Fakat U.S. Department of Education (1999) tarafindan
yapilan arastirmada egitime katilan babalarin ¢ocuklarimin okulda daha iyi oldugu ve daha az problemli
davranis gosterdikleri sonucuna ulagilmistir (Akt. Tezel Sahin ve Ozyiirek, 2016). Babalar ¢cocuklarin
gelisiminde 6nemli bir rol {istlenmekte ve cocuklarin egitimine katildiklarinda fayda saglamaktadirlar.
Ayni sekilde, sicak baba-cocuk iligkisi ile babalarin ¢ocuklarin egitimine katilmasi, gocuklarin
Ozgiivenini arttirmakta ve yasitlari ile daha saglikli iletisim kurabilmesine yardimci olmaktadir (Green,
2001).

Cocugun gelisiminde ve egitiminde hem okul hem de aile ortami olduk¢a onemli bir yere sahiptir
(Dodge, Colker ve Heroman, 2002; Tezel Sahin ve Ozyiirek, 2016). Degisen yasam kosullar1 ile cocugun
cevresinden elde edecegi bilgi kaynaklarina ulasimi giiclesmekte bu nedenle aile ve okul arasinda
isbirligi 6nem kazanmaktadir. Apartman yasantisi, gelisen teknoloji, calisan anne babalar ¢cocugun dis
diinyadan elde edebilecegi deneyimleri kisitlamaktadir. Bu nedenle ¢ocuklarin egitim ve gelisimlerini
iist basamaklara g¢ikartmak i¢in okulda uygulanan egitimin evde devam ettirilmesi gerekmektedir.
Egitimin hem evde hem de okulda devamlilig1 agisindan aile katilim etkinlikleri 6nem kazanmaktadir
(Camlibel Cakmak, 2010).

Aile ile okul igbirligi 2023 Egitim vizyonunda temel amaclar arasinda gosterilmektedir. Aile katiliminin
o6nemi 2023 Egitim Vizyonu Mutlu Cocuklar Giiglii Tiirkiye’de su sekilde bahsedilmistir “Unutmayalim
ki dallar kokten ¢ikar. Ailelerin zaman, 6zne, nesne ve mekan iliskilerinde gereken derinlik ve tasarruf
bilincine sahip olmalari, ¢ocuklarmin dogal bigimde yesermelerine ve Yetismelerine imkan
saglayacaktir” (MEB, 2013). Toplum Temelli Egitim Kilavuzunda (2013) ebeveynlerin egitimine katki
saglamasinin 6neminin {izerinde durulurken ayni zamanda aile katilimlar1 uygulamalar1 vasitasiyla
ebeveynlere ulagilabilecegini vurgulamaktadir (MEB, 2013).

Okul ve aile arasinda kurulan isbirligi sonucunda ¢ocukta, basarili ve mutlu olarak hayata hazirlandig
gibi okul ortamini evin devami olarak gorerek giiven hissi olugmaktadir. Bununla birlikte bu igbirligi
sonucunda aileler kendi degerlerinin farkina vararak ¢ocuklariyla saglikli iletisim kurabilmekte ve
cocuklariyla kaliteli zaman gegirebilmektedir. Okul ve aile igbirligi ile 6gretmenler hedeflerine daha
kolay ulasabilmekte ve saglikli iletisim ile problemleri daha hizli ¢6ziime kavusturabilmektedir (Comert
ve Giileg, 2004).

Aile katilimi ile ilgili yapilan caligmalar incelendiginde, aile katiliminin okul 6ncesi egitimde ve
programindaki yeri (Yazar, Celik ve Kok, 2008), aile katilim tiirleri (Chojnacka Synaszko, 2016), aile
katilimu ile ilgili planlama, 6gretmenin rolii, program-6grenci-aile ve 6gretmen agisindan katkilari, aile
katiliminda yapilan yanlis uygulamalar ve aile katilimi etkinlik tiirleri (Camlibel Cakmak, 2010), okul
Oncesi egitim kurumlarinda aile katilimi g¢aligmalarmin 6gretmen ve veli agisindan incelenmesi
(Akkaya, 2007, Uniivar, 2010; Calzada ve digerleri, 2015; Saglam ve Caliskan, 2017), 6gretmenler,
okul yoneticileri ve ebeveynlerin aile katilimina iligkin algilart (Erkan, Uludag ve Dereli, 2016; Yavuz
Konakman ve Yokus, 2016), 6gretmenlerin aile katilim ¢alismalarina yonelik tutumlari (Hannatu
Aishatu, 2015; Bayraktar, Giiven ve Temel, 2016), okuléncesi egitime baba katilim diizeyi ile iligkili
degiskenlerin incelenmesi (Gilirsimsek, Kefi ve Girgin, 2007), baba katiliminin yeri ve 6nemi (Tezel
Sahin ve Ozbey, 2009), okul oncesi egitimde baba katiliminin ogretmen goriislerine gore
degerlendirilmesi (Ozyiirek vd., 2018), dgretmen ve ebeveynlerin aile katilimini etkileyen etmenlere
yonelik gortigleri (Castro, Bryant, Peisner Feinberg ve Skinner, 2004; Waanders, Mendez ve Downer,
2005; La Paro, Kraft Sayre ve Pianta, 2003; Organ Kagan, Kimzan, Giiler Yildiz ve Cagdas, 2019) ile
okul oncesi egitimde aile katilim1 engelleri ve siiregte karsilasilan sorunlar (Giinay Bilaloglu ve Aktas
Arnas, 2019) iizerine odaklandig1 goriilmektedir. Yapilan arastirmalar géz oniine alindiginda, okul
Oncesi egitimde aile katilimii anne ve babalar acisindan karsilagtirarak inceleyen calismaya
rastlanmamugtir. Yapilan bu ¢alisma ile yalniz annelerin degil ayn1 zamanda babalarin da aile katilimi
diizeyleri incelenmis, babalarin aile katilimi diizeyleri anneler ile karsilastirilarak degerlendirilmeye
calisilmistir.
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Yontem

Arastirma Deseni

Arastirma nicel arastirma desenlerinden tarama modeli ile yiiriitiilmiistiir. Tarama modeli; bir durumu,
olay1 ya da grubu oldugu gibi agiklamayi, betimlemeyi amaglayan arastirma tiiriidiir (Ekiz, 2003). Bu
dogrultuda anne ve babalarinin aile katilimina iliskin goriislerini inceleyen bu ¢aligmada tarama modeli
kullanilmustir.

Cahisma Grubu

Bu aragtirmanin ¢alisma grubunu Mugla ili merkez ilgelerinde Milli Egitim Bakanligi’na bagli bagimsiz
anaokullar1 ve anasiniflarinda goniilliiliik esasina dayali olarak her siniftan iki anne ve iki baba olmak
tizere toplam 148 ebeveyne ulagilmistir. Calisma grubunu okul 6ncesi kurumuna devam eden ve normal
gelisim gosteren 4-5 yas grubu cocuklarin 31 anne ve 33 baba olmak iizere toplam 64 ebeveyni
olusturmustur. Calisma grubundaki annelerin %41.9’unun 31-35 yas grubunda, %22.6’siin 36-40 yas
grubunda ve %19.4’iniin 41 yas ve lizerinde oldugu; babalarin %36.4’liniin 31-35 yas grubunda,
%30.3’linlin 36-40 yas grubunda ve %30.3’{inlin 41 yas ve {izerinde oldugu; annelerin %38.7’sinin
lisans, %32.3’linlin lise ve %16.1’inin 0n lisans mezunu; babalarin ise %51.5’nin lisans, %30.3 {iniin
lise ve %9’inin ilkokul mezunu oldugu belirlenmistir.

Veri Toplama Araglan

Anne ve babalarin aile katilim hakkindaki goriislerini betimlemeye yonelik Perry, Fantuzzo ve Munis
(1997, 2002) tarafindan gelistirilen ve Ahmetoglu, Acar, Sezer ve Aksin Yavuz (2018) tarafindan Tiirk
kiiltiiriine uyarlanan Aile Katilim Olgegi (AKO) kullanilmustir. Aile katilimi dlgegi orijinalinde 42
madde iken diisiik faktor yiik degeri ve farkli faktorlerde benzer yiik degeri olusturan 11 madde Slgekten
cikartilmig (Ahmetoglu, Acar, Sezer ve Aksin Yavuz, 2018) ve bu arastirmada da 31 maddelik hali ile
kullanilmistir. Olgegin iicadet alt faktorii bulunmaktadir. Bu alt faktorler; ev-okul is birligi temelli
katilim, ev temelli katilim ve okul temelli katilim seklindedir. Tiirk kiiltiiriine uyarlamasi yapilan 6l¢egin
alt faktorlerine gore CronbachAlpha degerleri; ev-okul is birligi temelli katilim.88, ev temelli katilhim
.77 ve okul temelli katilm .84 olarak belirlenmistir. Olgekte ters kodlanan herhangi bir madde
bulunmamakla birlikte sonuglar ortalama puanlar iizerinden degerlendirilmektedir. Aile katilim Slgegine
ek olarak orneklem grubunu tanimlamak adina arastirmacilar tarafindan olusturulan “Genel Bilgi
Formu” kullanilmistir. Genel bilgi formunda anne babalara yonelik yas, egitim durumu gibi maddeler
bulunmaktadir.

Veri Toplama Siireci

Arastirmanin planlandig1 gibi yiiriitiilebilmesi igin gerekli izin belgeleri kurumlar arasi yazigmalar
stirdiiriilerek alinmistir. Arastirmacilar 2018-2019 egitim-6gretim y1l1 bahar doneminde okullara giderek
yonetici ve 6gretmenlerle goriismiis ve arastirma hakkinda bilgiler vermislerdir. Bu dogrultuda, yedisi
ilkokul biinyesinde bulunan 23 anasinifi ile 2 bagimsiz anaokulundan 14 sinif olmak iizere toplam 10
okul ve 37 okul 6ncesi siniflarinda arastirmaya katilmaya goniillii her siniftan iki anne ve iki baba olmak
iizere toplam 148 anne ve babaya, Ogretmenler tarafindan aile mektuplar1 araciligl ile Slgekler
dagitilmistir. Arastirmacilar iki hafta sonra okullara giderek Ogretmenlerden anne ve babalarin
gonderdigi Genel Bilgi Formu ve Aile Katihm Olgeklerinin doldurulmus halini teslim almuslardr.
Dagitilan dlgeklerden 64 tanesi geri donmiistiir. Geri donen Olgeklerden veri kaybi yasanmamistir. Bu
kapsamda 37 okul 6ncesi sinifindan toplam 64 veri elde edilmistir.

Veri Analizi

Veriler arastirmacilar tarafindan bilgisayar ortammna aktarilarak analiz islemleri SPSS paket
programinda gerceklestirilmistir. Yapilacak analizin belirlenmesi i¢in normallik varsayimlar test
edilmistir. Bu dogrultuda carpiklik ve basiklik degerleri, histogram ve kutu grafikleri ile Kolmogorov-
Smirnov testi incelenmistir. Kolmogorov-Smirnov testi degerleri .05’ten biiyiikk olsa da kiiciik
orneklemlerde sadece bu testin sonuglari her zaman giivenilir sonuglar vermemektedir. Carpiklik ve
basiklik degerlerinin bazilar1 +1 ila -1 arasinda yer alamamaktadir. Ev okul isbirligi temelli aile katilim
alt 6l¢eginde basiklik degeri -1,062 ve okul temelli aile katilimi alt 6l¢eginde yine basiklik degeri -1,260
olarak tespit edilmistir. Buna ek olarak incelenen histogram ve kutu grafikleri beklenilen sonuglar
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gostermedigi i¢in orneklem grubunun kiigiikliigii de géz 6niine alinarak daha giivenilir sonuglar elde
etmek adina Mann Whitney-U testi analiz i¢in segilmistir.

Bulgular
Bu béliimde, 31 anne ve 33 babanin aile katilim 6lgegi lizerinden aldiklar1 puanlar incelenmektedir.
Anne ve babalarin ev-okul igbirligi temelli, ev temelli ve okul temelli aile katilimi faktorleri ile toplam
puanlart degerlendirilmektedir. Bu dogrultuda oncelikli olarak Tablo 1’de annelerin aile katilimina
yonelik alt faktorlerden aldiklar1 puanlar ile toplam puanlari gosterilmektedir.

Tablo 1

Annelerin Aile Katilimi Olgeginden Aldiklarin Puanlarin Betimsel Analizleri
Anne n Min Max Ortalama Ss
Ev-Okul isbirligi temelli aile 31 17 39 28,01 6,16
katilimi
Ev temelli katilim 31 22 44 36.43 5.70
Okul temelli katilim 31 12.56 39 25.90 7.80
Toplam 31 55.98 119.34 90.35 17.23

Tablo 1°de annelerin aile katilimi 6lgeginden aldiklar1 puanlar faktorler {izerinden degerlendirildiginde,
ortalamanin iizerinde aile katilim1 puanlarina sahip olduklar1 goriilmektedir. Annelerin ev-okul igbirligi
temelli aile katilimi alt boyutundan aldig1 puan (X=28.01) ortalama degerden yiiksek bir katilimi isaret
etmektedir. Annelerin ev temelli aile katihmindan aldig1 puan ise (X=36.43) ortalama degerin iizerinde
bir katilim puanini ifade etmektedir. Annelerin okul temelli aile katilimi alt faktoriinden aldiklari
ortalama puan X= 25.90’dir. Annelerin okul temelli aile katilimindan aldiklar1 puan yaklasik olarak
ortalama degeri ifade etmektedir. Annelerin tiim aile katilimi 6l¢eginden aldiklar1 toplam puan
(X=90.35) ise ortalamanin iizerinde katilim puani aldiklarin1 gostermektedir. Babalarin aile katilimi
6lceginden aldiklar1 toplam puan ile alt faktdrlerden aldiklar1 puanlarin betimsel analizlerine Tablo 2°de
yer verilmistir.

Tablo 2

Babalarin Aile Katilmi Olgeginden Aldiklar: Puanlarin Betimsel Analizleri
Baba n Min Max Ortalama Ss
Ev-okul isbirligi temelli 33 10 3742 20.98 8.12
katilim
Okul temelli katilim 33 10 30.02 18.79 5.61
Ev temelli katilim 33 12 43 31.23 7.16
Toplam 33 34 107.44 71.01 18.16

Tablo 2’de goriildiigii lizere, babalarin ev-okul isbirligi temelli aile katilimi alt faktoriinden aldiklari
ortalama puan (X=20.98) ve okul temelli aile katilim alt faktdriinden aldiklari ortalama puanm
(X=18.79) ortalamanin altinda oldugu gézlenmektedir. Ev temelli aile katilimindan aldiklar1 ortalama
puan ise (X=31.23) annelerin aldiklari puanlara benzer sekilde ortalamanin iizerindedir. Babalarm tiim
olgekten aldiklar1 toplam puan (X=71.01) ise aile katiliminda ortalamanimn altinda bir puana sahip
olduklarini gostermektedir. Tablo 3’te anne ve babalarin ev-okul is birligi temelli aile katilimi puanlari
arasinda anlaml bir fark olup olmadigi Mann-Whitney U testi ile incelenmistir.

Tablo 3
Anne ve Babalarin Ev-Okul Is Birligi Temelli Aile Katilimi Puanlar: Icin Mann-Whitney U Testi
Sonuclar

Grup n Sira ort. Sira top. u p

Anne 31 40.89 1267.50

Baba 33 24.62 812.50 251500 000

Tablo 3’te anne ve babalarin ev-okul isbirligi temelli aile katilimi puanlart i¢in yapilan Mann-Whitney
U testi sonuglarina gore aldiklari puanlar arasinda anlamli bir fark bulunmaktadir (u=251.500; p=.000).
Bu dogrultuda anne ve babalarin ortalama puanlar1 degerlendirildiginde annelerin babalara gore ev-okul
isbirligi temelli aile katilimi puanlarmmin daha yiiksek oldugu goériilmektedir. Tablo 4’te anne ve
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babalarin ev temelli aile katilim1 puanlarinda anlamli bir fark olup olmadigina iligskin analiz sonuglari
Ozetlenmektedir.

Tablo 4

Anne ve Babalarin Okul Temelli Aile Katilimi Puanlari Mann-Whitney U Testi Sonuc¢lar
Grup n Sira ort. Sira top. u p
Anne 31 41.10 1274
Baba 33 24.42 806 245 000

Tablo 4’te goriildiigii {izere anne ve babalarin okul temelli aile katilimindan aldiklar1 puanlar arasinda
anlamli bir fark goriilmektedir (u=245; p=.000). Anne ve babalarin sira ortalamalar1 géz Oniine
alimdiginda annelerin okul temelli aile katilimlarinin babalarin okul temelli aile katilimlarina gore
oldukga yiiksek oldugu goriilmektedir. Tablo 5°te anne babalarin ev temelli aile katilimi puanlar
arasinda anlamli bir fark olup olmadigi gosteren Mann-Whitney U testi analiz sonuglari bulunmaktadir.

Tablo 5

Anne ve Babalarin Ev Temelli Aile Katilimi Puanlari Icin Mann-Whitney U Testi Sonuclar
Grup n Sira ort. Sira top. u p
Anne 31 39.61 1228
Baba 33 25.82 852 291 003

Tablo 5 anne ve babalarin ev temelli aile katilim puanlari arasinda anlamli bir fark oldugunu
gostermektedir (u=291; p=.003). Bu fark annelerin lehine olup, annelerin ev temelli aile katilimlarinin
babalara gore daha yiiksek oldugunu belirtmektedir. Tablo 6’da anne ve babalarin aile katilimi toplam
puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigi gosteren analiz sonuglar1 bulunmaktadir.

Tablo 6

Anne Ve Babalarin Aile Katilimi Toplam Puanlar: I¢in Mann Whitney U Testi Sonuglar
Grup n Sira ort. Sira top. u p
Anne 31 41.77 1295
Baba 33 23.79 785 224 000

Tablo 6’ya gore, anne ve babalarin aile katilimi 6lgeginden aldiklar1 toplam puanlar arasinda diger alt
faktorlerde oldugu gibi anlamli bir farklilik tespit edilmistir (u=224; p=.000). Anne ve babalarin
ortalama puanlar arasindaki belirgin fark annelerin aile katilimi puanlarinin anlaml bir sekilde daha
yiiksek oldugunu gostermektedir.

Tartisma, Sonuc¢ ve Oneriler
Aragtirma bulgularina goére, annelerin ev-okul isbirligi temelli, ev temelli aile katilimi alt boyutlar1 ve
aile katilimi 6lgegi toplam puanlari ortalama degerin iizerinde iken okul temelli aile katilimi alt boyut
puanlari ortalama degere yakin bulunmustur. Babalarin ise ev-okul isbirligi temelli, okul temelli ve aile
katilimi 6lgeginden aldiklar1 toplam puan ortalama degerin altinda iken ev temelli aile katilimindan
aldiklar ortalama puan ise annelerin aldiklar1 puanlara benzer sekilde ortalamanin iizerindedir. Ayrica
anne ve babalarin Slgek alt boyutlari(ev-okul igbirligi, ev ve okul temelli katilim) ve toplam Slgek
puanlart arasinda anneler lehine anlamli farklar oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara gére annelerin
babalara gore Ogretmenle cocugun egitimi konusunda iletisimi iceren faaliyetlere katilimi, evde
cocuklart igin iyi bir 6grenme ortami olusturma konusunda ve ¢ocuguyla birlikte okulda yapilan
etkinliklere belirgin bir sekilde daha fazla katildiklar1 sdylenebilir. Bu durumun yani baba katiliminin
ikinci planda kalmasinin, kiiltiirel ve ekonomik sonuglardan kaynaklandig diistiniilmektedir. Babalarin
ailenin gec¢imini saglama rolii giinlimiizde hala 6nemini korurken, bu roliin kadinlarin ¢alisma hayatinda
daha fazla yer edinmeleri ile biraz daha genisledigi kabul edilmektedir.
Yapilan pek ¢ok arastirma baba katiliminin ¢ocuklarin biligsel (Zia, Malik ve Ali, 2015; Coley, Lewin
Bizan and Carrano, 2011; Adedokun ve Balschweid, 2008; Grossmann, Grossmann, Fremmer Bombik,
Kindler, Scheuerer Englisch ve Zimmermann, 2002; Rossi, 1984), sosyal (Ongider, 2013; Jia ve
Schoppe Sullivan, 2011; Caldera, 2004; Pancsofar ve Vernon Feagans, 2006; Boyce, Essex, Alkon,
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Goldsmith, Kraemer ve Kupfer, 2006) ve duygusal (Taskin, 2011;Notaro ve Volling, 1999) gelisimine
olumlu etkileri oldugunu ortaya koymustur.

Saglam ve Caliskan (2017) anne ve babalarin katilimi konusunda farkliliklar oldugu, annelerin daha
sorumlu tutum sergiledikleri babalarin ise bu konuda daha geride kaldiklari, sorumluluk almadiklar1 ve
bunun da aile katilimini sinirlayan 6nemli bir etken oldugunu 6ne slirmiistiir. Ayrica anne babalar aile
katilimini ¢ok ciddiye almamakla birlikte zaman sikintis1 yasadiklarini ve 6gretmenlerin tutumlarinin
da aile katilim hakkindaki fikirlerini etkilediklerini bildirmislerdir. Bunun yaninda 6gretmenler, aile
katiliminin ne olduguna dair dogru tanimlamalar yaparken uygulama asamasinda gdsterilen 6nemin
yetersiz oldugu diislincesi ortaya ¢ikmistir. Orcan Kagan, Kimzan, Giiler Yildiz ve Cagdas (2019)
yaptiklar1 ¢alismada hem Ogretmen hem de anne babalarin aile katilimini engellenen belirgin etmenin
zaman sinirhilig1 oldugunu belirttiklerini ifade etmislerdir. Giizelyurt, Birge ve Okten (2019) okul 6ncesi
Ogretmenlerinin ailelerle iletisim kuramama ve deneyim eksikligi nedeniyle aile egitimini
onemsemedigi ve aile egitimi uygulamalarinda yetersiz oldugunu bildirmislerdir. Ayrica Freud’un
Psikanalitik Kurami’nda ve Bowlby’nin Baglanma Kurami’nda ele aldiklari figiirlerin “anne” olmasinin
yapilan diger ¢alismalart 6nemli oranda etkiledigi ifade edilmektedir (Kocayoriik, 2016). Ailenin
egitimde katilimci olarak degil ana bilesen olarak goriildiigli ve baba katiliminin ¢ocugun gelisimi ve
egitimi lizerindeki olumlu sonuglar1 géz Oniine alindiginda, babalarin ¢ocugun egitimine katilimini
arttiracak kiiltiire ve cagin gereklerine uygun baba katilim modellerinin gelistirilerek uygulanmasi ve bu
yolla babalarin ¢ocuk gelisimi ve egitimi konusunda bilinglenmesine saglanmasi1 Onerilmektedir.
Bununla birlikte 6gretmenlere de anne baba katilimi konusunda ihtiya¢ duyduklari bilgi ve becerilere
yonelik kurs, seminer ve ¢alistay vb. diizenlenmesi onerilmektedir.
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Arastirma Makalesi Research Article

Kapsayic Liderlik Olgeginin Egitim Orgiitleri icin Tiirkceye
Uyarlanmasi: Gegerlik ve Giivenirlik Calismasi

Turkish Adaptation of The Inclusive Leadership Scale For
Educational Organizations: A Validity and Reliability Study

Veysel OKCU? islam DEVIREN ?

Anahtar Kelimeler
Kapsayici liderlik,
Olgek uyarlama,
Yonetici,
Ogretmen.

Ozet

Bu arastirmanin amaci, Hollander (2008) tarafindan gelistirilmis olan "Kapsayici
Liderlik Olgegi’ni" Tiirk¢e'ye uyarlamaktir. Olgegin Ingilizce ve Tiirkceye ceviri
calismalari,  Ingilizce ve Tiirkce alaminda uzman gruplar  tarafindan
gergeklestirilmistir. Tiirk¢eye ¢evrilen 6l¢egin dil anlasirhigini belirlemek amaciyla
astl uygulamaya ge¢meden once on uygulama c¢alismast yapimistir. Verilerin
analizinde SPSS 21ve AMOS 22 paket program kullanilmistir. Olcegin gecerlik ve
glivenirlik ¢alismalari, 2019-2020 egitim-ogretim yilinda Diyarbakir ili Kayapinar
ilcesinde gorev yapan 330 ogretmenin katiimiyla gerceklestirilmistir. Elde edilen
verilerle Acimlayict Faktor Analizi (AFA) ve Dogrulayict Faktor Analizi (DFA) ile
elde edilen sonucun, ozgiin Kapsayici Liderlik Olgeginin modeli ile benzer oldugu
tespit edilmistir. Giivenirlik ¢alismalart kapsaminda yapilan Cronbach alfa ve
madde toplam korelasyon degerlerine iliskin sonuglar da beklenen degerler iizerinde
¢tkarak olgegin giivenilir bir 6l¢me araci oldugunu gostermigstir. Boylelikle Tiirkceye
uyarlamasi yapilan kapsayict liderlik ol¢eginin gegerli ve giivenilir oldugu ve egitim
orgiitleri icin uygun bir veri toplama araci oldugu genel sonucuna ulagilmistir.

Key Word
Inclusive leadership,

Scale adaptation,

Abstract

The aim of this research is to adapt the "Inclusive Leadership Scale™ developed by
Hollander (2008) to Turkish language. English and Turkish translation studies were
carried out by groups of experts in the original scale, English and Turkish. In order
to determine the scale language agreement translated into Turkish, pre-pilot studies
was made before proceeding to the original application. SPSS 21 and AMOS 22
package program was used to analyze the data. Validity and reliability studies of the
scale were carried out in the 2019-2020 academic year with the participation of 330
teachers working in Kayapinar District of Diyarbakir province. The results obtained
by explanatory factor analysis (AFA) and confirmatory Factor Analysis (DFA) were
found to be similar to the model of the original Inclusive Leadership Scale. The

Principal, results of Cronbach alpha and substance total correlation values conducted within

Teacher. the scope of reliability studies also showed that the scale is a reliable measurement
tool based on expected values. Thus, the overall conclusion is reached that the
inclusive leadership scale adapted to Turkish is valid and reliable and is an
appropriate data collection tool for education organizations.
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Yonetim alanindaki literatiirde, 6zellikle liderlik davranislarina iligskin yapilan arastirmalar 6nemli bir
yer tutmaktadir. Bu arastirmalarin biiyiik bir kismi liderligi, lider ve isgérenler arasindaki iligkilere
dayali olarak incelemektedir (Argyris, 1976; Luthans, 2002; Starratt, 2001). Liderler ve isgérenler
arasindaki iliskiler ve liderin bu iligki igerisindeki durusu, etkili liderlik davraniglari igin 6nemli bir
etken olmus ve bu alanda calismalarin yiiriitilmesini zorunlu kilmustir. Ozellikle son yillarda is
ortamindaki olumlu iligkiler ile liderlik arasindaki iligkinin incelenmesi, liderler ve iggorenler
arasindaki olumlu iligkilerin 6rgiitsel diizeydeki ¢iktilari nasil etkileyecegi dnemli bir arastirma konusu
olarak goriilmektedir (Fletcher, 2007). Liderlik iizerine yapilan c¢aligmalarda liderlerin kisilik
ozellikleri, bilissel yetenekleri ve psikolojik faktorleri aragtirilmistir. Liderin nitelikleri, isgdrenler icin
onemli olmasina ragmen sadece liderin davraniglarina ve kisilik 6zelliklerine odaklanilmigtir. Burns'in
(1978,19) belirttigi gibi, giic merkezli olmaktan farkli olarak lider, isgorenlerin ilgi, ihtiyag ve
beklentilerine duyarli olan ve bireysel ve orgiitsel hedeflere odaklanmalarini saglayan kisidir. Bu
baglamda, bir liderin iggdrenler {izerinde etki edebilme kabiliyetinin, isgdrenlerin o lidere karsi
tutumlarina baglh oldugu soylenebilir (Hollander, 2008, 3).

Literatiirde kapsayici liderlik stili Nembhard ve Edmondson (2006) tarafindan yiiriitiilen ¢aligmada ilk
defa inceleme konusu yapilmistir. Nembhard ve Edmondson (2006, 941) kapsayici liderligi,
isgorenlerin Orgiite katkida bulunmalarini saglamak ve onlar1 takdir etmek i¢in liderler tarafindan
sergilenen sozler ve eylemler olarak tanimlamistir. Shore ve arkadaslarina (2011) gore kapsayicilik,
bir isgorenin tek ve 6zgilin bir birey oldugunu, ¢alisma grubunun saygin bir iiyesi oldugunu (aidiyet)
hissetmesi ve bu ihtiyacini karsilamaya yonelik davraniglar araciligiyla deneyimledigi algilama
derecesidir. Kapsayicilik goriisii, bireysel yeteneklere miisaade eden ve isgdrenlerin seslerinin
duyulmasini, takdir edilmesini ve kabul gormesini kapsar. Kapsayicilik duygusunu hissetmek igin
isgorenlerin hem aidiyet (saglam ve istikrarl kigilerarasi iligkiler gelistirme ve siirdiirme ihtiyaci) hem
de ozgiinlik (kendine 6zgli bir benlik duygusunu koruma ihtiyaci) ihtiyaglarinin ikisine de hitap
etmesi gerekir.

Glinlimiizde orgiitler gittikce farklilasmaktadir. Dolayistyla liderler, sadece bu farkliligin
avantajlarindan yararlanacak ve ¢alisma gruplarmin performansini en iist diizeye ¢ikarmak degil, ayni
zamanda bu hedefleri tiim grup tyelerini de kapsayacak bi¢imde ve bu grup iyelerinin sergileyecegi
davranislarla gergeklestirebilecekleri anlayigini benimsemeleri gerekir. Orgiitte kapsayici liderlik
davraniglarini tesvik etme, gruplarin ve orgiitiin etkililigini artirma konusunda tiim grup iiyelerinin is
deneyimini zenginlestirmek 6nemli goriilmektedir (Randel vd., 2018). Kapsayict  liderlik,  farkli
isgorenlerin isteki farkliliklarini entegre etmenin yollarindan biridir (Hollander, 2008). Kapsayici
liderler her isgoreni g¢alisma ortamina daha fazla deger katabilecek yetenekli bir birey olarak gordigi
icin (Avery, McKay, Wilson ve Volpone, 2008) isyerinde kapsayicilikla ilgili diizenleme
yapilmasiyla birlikte, isgorenlerin potansiyellerini, yeteneklerini kullanmada ve seslerini ortaya
cikarmada biiyiik ol¢iide tesvik edilmektedir. Liderlerin acik olmalar1 (agiklig1), isgdrenleri psikolojik
olarak kendilerini giivende hissetmelerini saglar (Walumbwa ve Schaubroeck, 2009), bu da onlar
degerlerine gore caligmaya istekli kilar. Bu nedenle kapsayici liderlik, isgdrenlerin giivenilirligini
artirabilen liderliktir. Kapsayici liderlik, gegmislerinden bagimsiz olarak isgorenlere deger veren ve
onlar1 kapsamli bir sekilde katkida bulunmaya tesvik eden liderlik stilidir (Randel vd., 2018).
Kapsayict liderler, agikliklariyla, erisilebilirlikleriyle ve isbasinda isgoérenlerle karsilikli olarak
etkilesimde bulunmak suretiyle (Carmeli, Reiter-Palmon ve Ziv, 2010) ise katkida bulunmalar igin
isgorenlere daha fazla firsatlar saglar (Hollander, 2008). Boylece daha yiiksek diizeyde isgdrenlerin ise
baghiligini arttirdigr sdylenebilir. Ornegin, isgdrenlerin tiim potansiyelleriyle birlikte ise ve drgiite olan
katkilar1 biiyiik Ol¢lide dikkate alindigindan, isgdrenlerin calisma motivasyonlarinda canlilik ve
islerine olan baglilik konusunda daha olumlu bir katilim durumu s6z konusudur (Den Hartog ve
Belschak, 2012). Bu kapsayici liderlik stilinin temelinde, isgoéren degil, isgorenlerle bir etkilesim
igerisinde ve karsilikli fayda i¢in basarmayi amaglayan bir anlayisin oldugu vurgulanmaktadir. Yatay
ve karsilikli olarak yararl iligkiler kurmak i¢in kapsayici liderler, kendilerini goriiniir ve erisilebilir
kilarak isgorenlerle gayri resmi (insani) iliskiler gelistirirler (Hollander, 2008).

Kapsayici lider, orgiitiin genelinde grup tyesi olarak giiveni olusturabilir ve lidere baglilig artirabilir,
bdylece isgorenlerin bireysel yeteneklerini sergilemelerine, takdir edilmelerine ve kabul gérmelerine
imkan saglar. Bu baglamda, orgiitsel problemleri ¢c6zmede isgdrenleri tesvik etmek i¢in liderlerin daha
spesifik, katilimci ve agik liderlik davranislar sergilemesi biiyilk 6nem tasimaktadir. Hatta lider,
isgorenlerle dogrudan goriisme de yapabilir (Tangirala ve Ramanujam, 2012). Kapsayici lider, orgiitte

181



Edy

[ ’ MSKU Egitim Fakiiltesi Dergisi ~ MSKU Journal of Education
* ISSN 2148-6999 Cilt-Volume 7, Say1- Number 2, (2020) Kasim- November

adaleti ve esitligi saglar, isgorenlerin orgiite olan aidiyetini gii¢lendirir. Orgiitte isgdrenler bir grubun
iiyesi olarak deger goriir. Orgiitte, birlikte karar alma kiiltiirii gelisir, 6zgiinliige deger verilir, cesitli
konularda iggdrenlerin problemlerin ¢oziimiine katkida bulunmalari saglanir ve orgiitiin hedeflerine
grup iiyelerinin tam olarak katkida bulunmalarina imkan saglanir (Randel vd., 2018).

Kapsayici liderlik, grup iyelerinin bir ¢alisma grubundaki aidiyet, tek ve 6zgiin olma ihtiyacina cevap
veren lider davramiglart ile agikga ilgilidir; grup {iiyelerinin gercekten kapsayicilik duygusunu
hissetmeleri icin her iki ihtiyacin da ele alinmasi gerektigi vurgulanmaktadir (Shore vd., 2011).
Kapsayici liderlik yaklagimi, isgorenlerin (irklarini, siniflarini, cinsiyetlerini ve iliskilerini vb.) tiim
potansiyellerine tam olarak ulasmalarin1 engelleyebilecegi geleneksel lider merkezli liderlik anlayigini
gecersiz kilar (Ryan, 2014). Kapsayici liderlik, bugiiniin caligma ortamlarinda artan farkliliklarla
birlikte ortaya cikabilecek zorluklarin iistesinden gelmek i¢in farkliliklar1 etkileyen, yoneten, zor ve
cok yonlii bir anlayistir (Rayner 2009). Bu anlayis gergevesinde, liderlerin isgorenlerle yiiksek
diizeyde ve kaliteli iligkiler kurarak cesitli ge¢mislere sahip isgorenleri kabul etmeleridir. Grup
liderleri, daha biiyiik gii¢ paylasimini kolaylastiracak esitlik ve katilimla, ilgili normlar1 destekleyebilir
ve grup uyeleri arasindaki karsilikli degisimleri gelistirebilir (Nishii ve Mayer, 2009, 1413).
Asagidaki Tablo 1'.de kapsayici lider ile diger liderler arasindaki farklar belirtilmektedir.

Tablo 1
Kapsayict Lider ve Diger Liderler Arasindaki Farklar
Kapsayici Lider Diger liderler
Isgoren merkezli Lider merkezli
Heterarsi (Karsilikli iligkiye dayal1 etkilegim) Hiyerarsi
Aidiyet Soyutlanma
Isgdrenin dzgiinliigii Uyum/benzerlik
Ulasabilirlik, erisilebilirlik Ulasamazlik, erisilemezlik

(Kaynak: Najmaei, 2018).

Isgéren merkezli liderlerin genellikle daha biiyiik inisiyatiflere sahip oldugu, ancak isgérenlerin
basarisinin hayati dnem tasidig1 ve iggorenlerin de lider olabilecegi bir liderlik tarzidir (Hollander
2012). Isgorenlerin ait olma ve benzersiz olma gereksinimlerinin karsilandig bir ortamm gelistirmek
icin Orgiitler biirokrasi, uygunluk, giic ve konum arama giidiilerine iligkin hiyerarsileri azaltmalidir
(Wuffli, 2016). Kapsayici liderlik, liderle isgbrenler arasindaki yatay ve karsilikli iligkilere dayali,
isgorenlerin ait olma ve benzersiz olma gereksinimlerini kargilamalarmi saglamak ic¢in liderin
erisilebilirligine temel vurgu yapan ve isgoren merkezli bir liderlik stilidir. Dolayisiyla kapsayiciligin
bir siireklilik oldugu soylenebilir. Kapsayici liderlik, liderin erisilebilir olmasi, isgdren merkezli
olmasi, isgdrenlerin aidiyet ve benzersiz olma gereksinimlerini karsilayabilmede yatay ve karsilikli
iletisimi tegvik edebilme 6zelliklerine sahip iken (Nembhard ve Edmondson 2006; Wuffli 2016) diger
tarafta ise gii¢ arayan ve lider merkezli olan liderler mevcuttur (Ryan, 2014). Kapsayici liderlik,
liderlerin ve iggorenlerin arasindaki isbirligine odaklanan ve “liderlerin isgérenlere bir seyler
yaptirmaktan ziyade igsgorenlerle bir seyler yapmaya odaklanan™ (Hollander, 2008) iliskisel liderlik
tarzinin bir uzantisidir (Carmeli vd., 2010). Bu tiir liderlik tarzi, geleneksel lider niteliklerinin
isgdrenlerin gelisimi {izerindeki roliinii vurgulayan mevcut “lider merkezli” liderlik tarzini1 (6rnegin,
doniisiimsel, etkilesimsel) tamamlamak i¢in gelistirilmistir. Lider merkezli tarz, iggdrenlerin
potansiyellerini kullanabilmek i¢in liderlerin kendi kalitesine vurgu yapar. Buna karsilik, isgdren
merkezli kapsayici liderlik, isgdrenlerin kendilerini gliglendirmede ve liderlere yonelik davranislarini
etkilemede nasil daha aktif bir rol oynayabileceklerini vurgulamaktadir (Howell ve Shamir, 2005).
Diger liderler hiyerarsileri tesvik eder, kendilerini isgorenlerden uzak tutarlar (erisilemez hale gelirler)
ve isgorenlerin kendilerini marjinallesmis, tecrit edilmis ve kendilerini ait olma ve benzersiz olma
ihtiyaglarini karsilama konusunda basarisiz olmalarina neden olur. Hollander (2008, 37-38) kapsayici
liderin kazanmasi gereken becerileri ise soyle siralamistir:

Takim tiyelerine ve kisiliklerine saygi duymak,

Isgorenlerin katkilarinin farkinda olmak ve adaletli bir sekilde bu katkilar1 takdir etmek
Orgiitsel hedefler hakkinda grup tartismalar1 yapmak ve sdylenenleri dinlemek,

Bu hedeflere ulagsmak i¢in hangi performans unsurlarina ihtiya¢ duyulacagina karar vermek ve
bu hedeflerin gergeklestirilebilmesi igin geri bildirim de bulunmak,

Geemisi gozden gegirmek yerine ileriye doniik bir yaklagimi desteklemek,

V. VYVVVV
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» Bir isgoren, roliinii yerine getirirken sorumluluklarina uygun davraniglarda bulunmak,

» Giiven ve sadakati besleyen diiriist bir anlayis ile miimkiin oldukga iletisime agik olmak.
Kapsayict liderligin temel oOzellikleri arasinda kisiler arasi degerlendirme, isgdrenlerin algiladigi
mesruiyet, yukar1 yonlii etki ve sosyal degisimdeki adalet sayilabilir. Bu ¢ift yonli siireg, bireysel
etkilesimle ve makro diizeyde ise gruplar halinde de meydana gelebilir. Kapsayic1 liderlik, isgorenlerin
ilgi ve ihtiyaglarini goz oniinde bulundurarak, onlar1 potansiyelleri 6l¢iisiinde yonlendirmeyi acik bir
sekilde belirginlestirir. Bunlarin yani sira, karar vermeye katilim, kaynak tahsisi, ¢catigmanin analiz
edilmesi, sorunlarin 6nceden Ongoriilmesi yer almaktadir. Basarili isgorenlerin problem ¢ozme
becerileri siddetle desteklenir. Bu tiir aktif katilimdan kaynaklanan karsilikli saygi, taninma, doniit
verme ve sorumluluk alma gibi yontemler, liderin iggdrenlerle iliskilerinde giivenilirlik, gliven ve
sadakatin giiclendirilmesi gibi faydalar saglar. Bunlar, basarili liderlik uygulamasi igin hayati 6nem
tastyan kapsayici liderlik olgiitleridir (Hollander, 2008). Kapsayici liderler genellikle daha biiyiik
oranda inisiyatif almakla birlikte yine de daha fazla otoritenin yonlendirici destegine ve bakis agisina
ihtiyag duyarlar (Hollander, 1992; 2004). Buna ilaveten, kapsayici liderligin isgdrenlerin ¢aligma
seklini olumlu yonde etkiledigi (Suk vd., 2015), isgorenlerin psikolojik olarak iyi olmalarimi (Hirak
vd., 2012) ve kendilerini giivende hissetmelerini sagladigi (Walumbwa ve Schaubroeck, 2009), takim
ruhunu gelistirdigi (Mitchell vd., 2015) ve yiiksek diizeyde isgorenlerin ise bagliligim arttirdigi (Den
Hartog ve Belschak, 2012) belirtilmektedir.

Bu arastirmanin amaci, Hollander (2008) tarafindan gelistirilen Kapsayici Liderlik Olgegini egitim
orgiitleri i¢in Tiirk¢e’ye uyarlamak, gegerlik ve gilivenirlik analizini yapmaktir.

Yontem
Hollander (2008) tarafindan gelistirilen "Kapsayici Liderlik Olgeginin" egitim orgiitleri igin Tiirkge'ye
uyarlanmasina yonelik gecerlik ve giivenirlik caligmalart kapsaminda yonteme iligskin yapilan
uygulamalar asagida sirastyla agiklanmstir.

Uyarlama Calismasi

Arastirmada Hollander (2008) tarafindan gelistirilen, {i¢ alt boyuttan ve 16 maddeden olusan
Kapsayict Liderlik Olgeginin egitim orgiitleri igin Tiirkceye uyarlanmasi {ic asamada
gergeklestirilmistir. Birinci agamada, egitim yonetimi bilim dalinda uzman 2 (iki) ve uzmanlik alani
Mitercim-Terciimanlik olan 3 (ii¢) akademisyenin goriislerine basvurularak olgegin Ingilizce'den
Tiirkceye cevirisi ayr1 ayri yapllmlstlr Olgegin yeniden Ingilizceye cevirisi yapilarak kontrol
saglanmigtir. Elde edilen c¢eviri maddeleri, egitim yoOnetimi bilim dali uzmanlar tarafindan
degerlendirilmis ve iizerinde uzlas1 saglanarak bu maddelere son hali verilmistir. Ikinci asamada, 6lcek
maddelerinin Tiirk¢ede anlamsal karsilik diizeyi tartisilmig, hedef kitle olan dgretmenlerin ve egitim
yonetimi bilim dali doktora 6grencilerinin (3 kisi) 6lgek maddelerini dogru olarak anlayabilmesini
saglamak i¢in gerekli diizenlemeler yapilmistir. Bu amagla da yedi kisilik bir 6gretmen grubuna ve iig
kisilik egitim yonetimi bilim dalinda 6grenim géren doktora 6grencilerine 6n uygulama yapilms;
sorularin 6ngoriilen anlamda algilanip algilanmadig test edilmistir. Boylece, 6l¢ege son sekli verilerek
calisma grubu iizerinde uygulanmasina karar verilmistir (Ek 1). Ugiincii asamada ise dlgegin gecerlik
ve giivenirlik ¢aligmalarina iliskin gerekli olan analizler yapilmigtir. Arastirma verilerinin analizinde
SPSS 21 ve AMOS 22 paket program kullanilmustir.

Calisma Grubu

Uyarlanan 6lgek formu, Diyarbakir ili Baglar ilgesinde gorev yapmakta olan 6gretmenlerden basit
sec¢kisiz random yontemiyle secilen 175 (%53) kadin ve 155 (%47) erkek olmak lizere toplam 330
Ogretmene uygulanmistir. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin %15.8'1 (52kisi) 1-5 yil, %23"i 6-10 yil
(76 kisi), %28.8" 11-15 yil (95 kisi) ve %32.4' (107 kisi) ise 16 y1l ve lizeri mesleki kideme sahiptir.
Calisma grubunda yer alan G&gretmenlerin %62.7'si (207 kisi) bir sendikaya liye ve %37.3'0 ise
herhangi bir sendikaya iiyeligi bulunmamaktadir. Olgegin gecerlik ve giivenirlik caligmalari, 2019-
2020 egitim-0gretim yilinda Diyarbakir ili Kayapinar ilgesindeki ortaokullarda gérev yapan 330
ogretmenin katilimiyla gerceklestirilmistir. Olgme formlari tiim 6gretmenlere arastirmacilar tarafindan
dagitilarak toplanmustir. Uygulama yapilmadan Once arastirmanin amaciyla ilgili katilimcilara bilgi
verilmis ve gonillii olarak katilimlari saglanmustir.
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Bulgular

Yap1 Gegerligi ve Giivenirlik Analizi

Uyarlanan 6lcegin faktdr yapisi, A¢cimlayict Faktdr Analizi (AFA) ve Dogrulayic1 Faktor Analizi
(DFA) incelenmistir. Elde edilen analiz bulgular1 dlgegin orijinal yapisini destekler niteliktedir. ik
basta verilerin faktdr analizine uygunlugunu test etmek amaciyla KMO ve Barlett testleri
uygulanmasi gerekir. Veri setinin faktdr analizine uygun olduguna karar vermek icin KMO
degerinin 0.60’dan yiiksek olmasi ve Barlett testinin anlamli ¢ikmasi1 gerekmektedir (Biiyiikoztiirk,
2011; Pallant, 2005). Bu olgek icin KMO degeri .928 olarak bulunmus ve Barlett testinin sonucu
(p<.05, df=120) anlamlidir. Bu durumda KMO ve Bartlett testi sonuc¢larinin verilerin faktor analizi
icin uygun oldugu gosterilmistir. Kapsayic1 Liderlik Olgegi iizerinde yapilan AFA sonuglari, orijinal
dlcekte oldugu gibi 16 maddenin 3 alt boyutta toplandigi gdstermektedir. ilk boyutu 6 diger iki
boyutu ise 5 maddeden olusan ve toplam varyans miktar1 %65°tir. Olcegin Cronbach alpha ve
maddelerin faktor yapisina analizi yapilmis olup sonuglarin standart degerlerde oldugu tespit
edilmistir. AFA ve giivenirlige yonelik elde edilen bulgular asagidaki Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2
Kapsayici Liderlik Olgeginin Gegerlik ve Giivenirligine Iliskin Bulgular
Madde Faktor Yiik Cronbach Madde Faktor Yiik Cronbach
Numarasi Degeri Alpha Numarasi Degeri Alpha
Madde 1 0.85 Madde 8 0.43
Madde 2 0.85 Madde 9 0.54
§ Madde 4 0.49 0 E Madde 12 0.65 .
< Madde5 0.50 ' - Madde 13 0.80 '
i‘ Madde 6 0.51 : Madde 14 0.60
Madde 7 0.49
Ag¢iklanan Varyans 19.953 Aciklanan Varyans 17.345
Madde 3 0.55 KMO =.928
Madde 10 0.62
& Madde 11 0.58 Olcek Toplanu Cronbach Alpha Katsayisi = .884
i; Madde 15 0.67 85
& Madde 16 0.70 Barlett Kiiresellik Testi = p<.05
Aciklanan Varyans 19.989 Aciklanan Toplam Varyans = 64.699

Yukaridaki Tablo 2’de goriildiigli gibi, AFA sonucunda elde edilen bulgular ayni yapiyr dlctiigiine
ispatlar niteliktedir. Faktor yiikleri .43 ile .85 arasinda dagilmaktadir. Faktér yiik degerlerine
incelendigine dlcek maddelerinin .40 iizeri oldugu goriilmektedir. Faktor yiikk degerlerinin minimal
degeri .30 olarak kabul edilmektedir (Biiyiikoztiirk, Sekercioglu ve Cokluk, 2012: 194; Costello ve
Osborne, 2005; Martin ve Newell, 2004; Schriesheim ve Eisenbach, 1995). Cronbach alpha degerleri
ise birinci boyutta .89, ikinci boyutta .85, {i¢iincii boyutta .79 ve olgek toplaminda .88 oldugu
goriilmektedir. Olgegin giivenilir olarak kabul edilmesi igin .70 ve iistii olmas1 gerkmektedir (Nunnaly
ve Bernstein, 1994; Pallant, 2005; Biiyiikoztiirk, 2011; Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2012). Bu veriler
1s18inda O6lgegin giivenilir olarak kabul edilebilir. Tablo 2’deki bulgulara gore, birinci faktor olan
tanima ve destekleme 6 maddeden (1, 2, 4, 5, 6,7 ), ikinci faktor olan adalet, iletisim ve eylem 5
maddeden (3, 10, 11, 15, 16) ve ti¢lincii faktor olan bencillik ve saygisizlik ise yine 5 maddeden (8,
9, 12. 13, 14) olusmaktadir. Boylece 16 maddelik 6l¢ek (Ek 1) orijinal dlgek ile uyum bir yapida
oldugunu gostermektedir. Olcegin 8, 9, 12, 13 ve 14. maddeleri ters maddelerdir. Olgek maddeleri
“Asla" (1.00-1.80), “Nadiren” (1.81-2.60),“ Bazen” (2.61-3.40), “Siklikla" (3.41-4.20) ve “Her

184



N( ’ MSKU Egitim Fakiiltesi Dergisi ~ MSKU Journal of Education
° ISSN 2148-6999 Cilt-Volume 7, Say1- Number 2, (2020) Kasim- November

Zaman” (4.21-5.00) seklinde puanlanmaktadir. Anti-image korelasyon matrisi sayesinde 6l¢egin her
bir maddenin faktér coziimlemesi iginde kalip kalmayacagina karar verilmesi i¢in kullanilan
olgiitlerden biridir. Matrisin kosegenindeki degerler. 0.5’in iizerinde olmasi gerekir aksi takdirde
maddelerin analizden c¢ikarilmasi tavsiye edilir (Can, 2017:326). Asagida Tablo 3’de olgege iliskin
anti-image matrisleri tablosunda “Maddelerin Yeterlik Ol¢iisii’ne iliskin degerler verilmistir.

Tablo 3
Kapsayici Liderlik Olcegine Iliskin Anti-lmage Matrisleri
M1 M2 M3 M4 M5 M6 M7 M8 M9 M10 M11 M12 M13 Ml14 M15 Ml6

M1 ,880a -0,634 -0,07 0,027 -0,127 -0,085 -0,003 -0,064 0,061 0,08 -0,107 -0,039 0,034 0,009 -0,041 0,107
M2 -0,634 ,886a -0,205 -0,108 -0,051 -0,025 -0,163 0,111 -0,081 -0,104 0,074 0,037 0,007 0,018 -0,014 0,037
M3 -0,07 -0,205 ,954a -0,162 -0,048 -0,132 0,089 -0,132 0,139 -0,133 -0,019 -0,087 0,007 -0,021 -0,117 -0,148
M4 0,027 -0,108 -0,162 ,974a -0,121 -0,031 -0,101 0,056 0,112 -0,039 -0,049 0,043 0,121 -0,024 -0,092 -0,021
M5 -0,127 -0,051 -0,048 -0,121 ,959a -0,237 -0,034 -0,061 0,013 -0,082 0,005 0,017 -0,064 0,038 0,034 -0,191
M6 -0,085 -0,025 -0,132 -0,031 -0,237 ,939a -0,334 0,001 -0,059 -0,016 0,105 0,008 0,067 0,007 -0,079 -0,034
M7 -0,003 -0,163 0,089 -0,101 -0,034 -0,334 ,935a -0,067 0,04 0,076 -0,194 -0,063 0,038 -0,012 -0,071 -0,047
M8 -0,064 0,111 -0,132 0,056 -0,061 0,001 -0,067 ,907a -0,233 0,062 0,003 -0,081 -0,07 -0,006 0,027 0,082
M9 0,061 -0,081 0,139 0,112 0,013 -0,059 0,04 -0,233 ,940a -0,099 0,195 -0,112 -0,153 -0,065 0,104 0,021
mM10 0,08 -0,104 -0,133 -0,039 -0,082 -0,016 0,076 0,062 -0,099 ,919a -0,451 0,089 0,091 -0,102 -0,186 -0,082
M11 -0,107 0,074 -0,019 -0,049 0,005 0,105 -0,194 0,003 0,195 -0,451 ,912a 0,016 -0,077 0,13 0,002 -0,101
mM12 -0,039 0,037 -0,087 0,043 0,017 0,008 -0,063 -0,081 -0,112 0,089 0,016 ,910a -0,357 -0,044 0,117 -0,088
M13 0,034 0,007 0,007 0,221 -0,064 0,067 0,038 -0,07 -0,153 0,091 -0,077 -0,357 ,905a -0,356 -0,082 0,104
M14 0,009 0,018 -0,021 -0,024 0,038 0,007 -0,012 -0,006 -0,065 -0,102 0,13 -0,044 -0,356 ,927a 0,016 0,148
M15 -0,041 -0,014 -0,117 -0,092 0,034 -0,079 -0,071 0,027 0,104 -0,186 0,002 0,117 -0,082 0,016 ,949a -0,346
mM16 0,107 0,037 -0,148 -0,021 -0,191 -0,034 -0,047 0,082 0,021 -0,082 -0,101 -0,088 0,104 0,148 -0,346 ,939a

Tablo 3’deki bulgulara gore, maddelerin tamami 0.5’in iizerinde dolayisiyla faktor ¢oziimlemesi i¢inde
kalabilecegi ve AFA agisindan 6lgegin 6zgiin formunun dogrulandig: ifade edilebilir. AFA’de ortaya
cikan sonucun dogrulanip dogrulanmadigini test etmek icin AMOS 22 paket programi kullanilarak
dogrulayict faktdr analizi yapilmistir. Orijinal formdaki yapiya bagli kalinarak yapilan ilk DFA
sonucunda uyum indekslerinin kabul edilebilir diizeyde oldugu saptanmistir. Dogrulayici faktor analizi
sonucunda {i¢ faktoriin yer aldigi model, asagidaki Sekil 1.'de gdsterilmistir.

Sekill’de 3 faktorlii yap1 i¢in DFA sonuglan goriilmektedir. Hollander (2008) tarafindan gelistirilen
Kapsayici Liderlik Olgeginin dogrulayici faktdr analizinde; 6lgegin alti maddeden olusan tanima ve
destekleme, bes maddeden olusan adalet, iletisim ve eylem ve bes maddeden olusan bencillik ve
saygisizlik alt boyutlarindan olustugu bulgusu dogrulanmistir. Bu arastirma kapsaminda yapilan
dogrulayict faktor analizinde elde edilen modelin Hollander (2008) tarafindan gelistirilen 6lgegin
modeli ile benzer oldugu sdylenebilir. Kapsayici Liderlik Olgeginin alt boyutlar1 arasindaki iligki
incelendiginde ise en yiiksek ve pozitif iligkinin “tanima ve destek” ile “adalet, iletisim ve eylem”
(.85) boyutlar arasinda oldugu; “tanima ve destek” ile " Bencillik (kisisel ¢ikar) ve saygisizlik" alt
boyutlar1 arasinda negatif yonlii ve orta diizeyde (-.66); “adalet, iletisim ve eylem” ile "Bencillik
(kisisel cikar) ve saygisizlik" alt boyutlar1 arasinda ise negatif yonlii ve yiiksek diizeyde (-.77) bir iligki
oldugu goriilmektedir.
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Sekil 1. Olgege iliskin Dogrulayic1 Faktor Analizi

Dogrulayic1 Faktor Analizi Sonucunda Hesaplanan Uyum indeksleri

74 tanimadestek

Adaletiletisimeylem

.65 Bencillikvesaygisizlik

Yapilan dogrulayic1 faktor analizi sonucunda kapsayict liderlik dlgegine iliskin hesaplanan uyum
indeksleri gostergeleri asagidaki Tablo 4’de gosterilmektedir.

Tablo 4
Uyum Indeksleri ve Olcege lliskin DFA Degerleri
Uyum Olgegin Uyum Kabul Edilebilir Miikemmel Yorum
Olgiitleri Degerleri Uyum Degerleri Uyum Degerleri
»?/df 3.867 3< x?/df<5 0 < x?/df <3 Kabul Edilebilir
GFlI 91 .90<GFI<.95 .95<GFI<1.00 Kabul Edilebilir
AGFI .93 .85<AGFI<.90 .90<AGFI<1.00 Miikemmel Uyum
CFI .92 .90<CFI<.95 .95<CFI<1.00 Kabul Edilebilir
NFI .93 .90<NFI<.95 .95<NFI<1.00 Kabul Edilebilir
RMSEA .078 .05<RMSEA<.08 .00<RMSEA<.05 Kabul Edilebilir
P degeri .00
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Tablo 4’teki bulgulara gore, ¢esitli uyum indekslerine iliskin “miikemmel uyum degerleri”, “kabul
edilebilir uyum degerleri” ve “Olgeklere iliskin elde edilen uyum degerleri” verilmistir. Uyum
indekslerinin hangi diizey araliginda olmasi gerektigi ile ilgili kaynaklar inceldiginde farkli deger
araliklarina rastlanilmaktadir (Bayram, 2010; Celik ve Yilmaz, 2013, 39; Meydan ve Sesen, 2011, 31-
37; Hooper, Coughlan ve Mullen, 2008; Hu ve Bentler, 1999; Raykov ve Markoulides, 2006). DFA’da
yer alan Ki-Kare (Chi-Sguare) ve serbestlik derecesi orammin (x? /sd) 5’in altinda olmas1 kosulu
aranmigtir. DFA ile hesaplanan (x?/sd ) orami ise 3.867°dir ve bu deger, 6nerilen faktér modelinin
verileriyle kabul edilebilir uyum gosterdigini ortaya koymustur (Bayram, 2010; Kline, 2005;Siimer,
2000; Simsek, 2007). RMSEA i¢in ise .080 kabul edilebilir uyum ve .05'den kiiciik degerler ise
miikemmel uyum degeri olarak kabul edilmistir. Olgege iliskin degerler ele alindiginda, RMSEA, x?/df
degerlerinin kabul edilebilir sinirlar i¢inde oldugu tespit edilmistir. Ayrica GFI, AGFI, CFI ve NFI,
indeksleri i¢in 0.90- 0.95 arasi kabul edilebilir uyum degeri ve 0.95-1.00 arasi ise milkemmel uyum
degeri olarak kabul edilmektedir (Bayram, 2010; Byrne ve Cambell, 1999; Siimer,2000; Simsek, 2007;
Steiger, 2007; Hooper, Coughlan ve Mullen, 2008; Steiger, 2007; Tabachnick ve Fidell, 2011). Bu
bilgiler 1s18inda yapilan bu arastirmada elde edilen GFI (.91), AGFI (.93) CFI (.92) ve NFI (.93)
degerlerinin kabul edilebilir diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Madde Analizi (Madde-toplam korelasyonlar)

Madde-toplam korelasyonu, katilimcilarin maddelere benzer tepkiler verip vermedigi ve maddelerin
onlar tarafindan ne kadar dogru anlasilip anlagilmadigini tespit etmek i¢in uygulanir (Can, 2017: 370).
Madde toplam korelasyonunda degerlerinin yiiksek olmasi katilimecilarin maddeleri dogru anladigi
yoniinde fikir vermektedir. Bu degerler: .30 ve lizerinde degere sahip maddeler iyi; .20 ile .30 arasi
deger alan maddeler zorunlu oldugu durumlarda 6l¢ekte yer alabilecek maddeler; .20’nin altindaki
degerler ise Olgekten c¢ikarilmasi gereken maddeler biciminde degerlendirilmektedir (Biiyiikoztiirk,
2011: 171). Kapsayict Liderlik Olgegine iliskin madde toplam korelasyonlar1 asagidaki Tablo 5.'de
gosterilmektedir.

Tablo 5
Kapsayict Liderlik Olgegine Iliskin Madde Toplam Korelasyonlart

Maddeler Madde toplam korelasyonu
M1 .642
M2 .686
M3 .689
M4 571
M5 .644
M6 .629
M7 .604
M8 .306
M9 442

M10 566
M11 507
M12 317
M13 .388
M14 345
M15 595
M16 545

Yukaridaki Tablo 5’de yer alan bulgulara gore, yukaridaki maddelerin tamamui .30 alt sinir kriterini
sagladig1 goriilmektedir. Dolayisiyla 6gretmenlerin maddelere benzer tepkiler verdigi ayn1 zamanda
maddelerin onlar tarafindan dogru anlasildig: tespit edilmistir.
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Okul Yéneticilerinin Kapsayic1 Liderlik Ozelliklerine iliskin Ogretmenlerin Algilar
Aragtirmaya katilan &gretmenlerin algilarina gore okul yoneticilerinin kapsayicr liderlik 6zellikleri
asagidaki Tablo 6'da gosterilmektedir.

Tablo 6
Okul Yéneticilerinin Kapsayict Liderlik Ozelliklerine Iliskin Ogretmenlerin Algilarina Ait Aritmetik
Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Alt boyutlar N X Alg: Diizeyi
Tamma ve Destek 330 3.66 Siklikla
Adalet, iletisim ve Eylem 330 3.85 Siklikla
Bencillik ve Saygisizhik 330 1.74 Nadiren

Tablo 6’da goriildiigii gibi, okul ydneticilerinin kapsayict liderlik 6zelliklerine iliskin d6gretmenlerin
algilarinin "tamima ve destek" (X=3.66), "adalet, iletisim ve eylem" alt boyutlarinda (X=3.85)
“Siklikla” diger bir ifade ile "iyi diizeyde" ancak "g¢ok iyi diizeyde olmadigi belirlenmistir. Buna gore,
yoneticilerin hem tanima ve destek hem de adalet, iletisim ve eylem alt boyutlarindaki kapsayici
liderlik ozelliklerine iliskin O6gretmen algilarinin iyi diizeyde olmasi olumlu bir gelisme olarak
nitelendirilebilir. Ciinkii okul yoneticileri, okullart basarili kurumlara doniistiirebilecek en giiglii etki
ve potansiyele sahip kisilerden biridir (Ok¢u ve Anik, 2017).

Kapsayict liderligin tanima ve destekleme alt boyutuna iliskin olarak, okul yoneticileri
Ogretmenlerin, egitim ve dgretimle ilgili yapilan uygulamalarla 6zel olarak ilgilendigi, okulda yapilan
cesitli egitsel faaliyetlere iliskin 6gretmenlerin fikirlerinin soruldugu, bu etkinliklerle ilgili sorular
sorma konusunda 6gretmenlerin cesaretlendirildigi, olumsuz haberler olsa bile 6gretmenlerden gelen
bilgilerin dinlenildigi, egitim Ogretimle ilgili konularda kararlar alinirken 6gretmenlerin inisiyatif
almalarin sagladigit ve Ogretmenlerin yaptiklar1 ise katkilarindan dolay1 kendilerinin takdir
edildikleriyle ilgili maddelere iliskin 6gretmen algilarinin "Siklikla" ya da "katiliyorum (iyi) diizeyde"
olmasi umut verici bir gelisme olarak degerlendirilmistir.

Kapsayici liderligin "adalet, iletisim ve eylem" alt boyutuyla ilgili olarak; okul yoneticisi okuldaki
tim isgorenler icin basarilmasi gereken net hedefler belirlemesi, islerin nasil yiriitiliip
yiritiilemedigiyle ilgili olarak bizzat ilgilenmesi, okuldaki iggorenler tarafindan tespit edilen
problemlere iliskin gerekli ¢6ziimler tiretmesi, tim isgorenlere adil davranmaya 6zen géstermesi ve
kurallar1 uygulamada herkese tutarli davranmasi gibi hususlara iligkin maddelere 6gretmenlerin
"Siklikla" ya da "katiliyorum (iyi) diizeyinde" goriis ortaya koymalar1 anlamli ve dikkat ¢ekici bir
bulgu degerlendirilmistir. Literatiirde kapsayici liderlikle ilgili olarak, egitim orgiitlerindeki kapsayict
liderlerin, isgorenlerle diyaloga girmeleri, onlara giivenmeleri ve saygi duymalari, onlar1 takdir
etmeleri ve isteklerini agik bir sekilde ifade etmeleri gerektigi belirtilmektedir (Ryan, 2014, 367).

Okul yoneticilerinin kapsayict liderligin "bencillik ve saygisizlik" alt boyutuna iliskin 6gretmenlerin
algilart ise “Nadiren” diger bir deyisle "diisik diizeyde" oldugu belirlenmistir. Bu sonu¢ okul
yoneticileri agisindan olumlu bir gelisme olarak degerlendirilebilir. Ancak, bencillik ve saygisizlik alt
boyutundaki 6gretmen algilarinin diisiik diizeyde olmas1 bu davraniglarin okul yoneticileri tarafindan
az da olsa sergilendigi anlamina da gelmektedir. Kapsayict liderligin bencillik ve saygisizlik alt
boyutuna iligkin olarak; okul yoneticilerinin sadece kendi ¢ikarlarmi diisiinmesi, okuldaki
isgorenlerin basarilarindan dolayr kendine pay c¢ikarmasi, igler ters gittiginde ise isgorenleri
digerlerinin oniinde suglamasi, egitim Ogretimle ilgili konularda dgretmenlerin diislincelerini dikkate
almamast ve motivasyonlarini diigiiren elestiriler yapmasi gibi hususlardaki maddelere iliskin
Ogretmenlerin algilar1 “Nadiren” diger bir deyisle "diisiik diizeyde" oldugu belirlenmistir. Bu degerin
diisiik diizeyde olmasi olumlu bir gelisme olarak belirtilebilir. Ciinkii egitim sistemi igerisindeki
ogretmenlerin, okul ydneticilerinin davramslarinda gormeyi arzulamadigi ve kabul edilemez
davraniglar olarak belirtilebilir. Aydin'a (2016) gore, yonetimde bencillik, yoneticinin kimi zaman
bagkalarina zarar vererek derecede digerlerini diisiinmeden, yalniz kendine ¢ikar saglayacak bicimde
astlarin1 yénlendirmesidir. Isgérenlerin gereksinimlerine ilgi duymamasi ve onlarm kisilik yapisina ve
degerlerine saygisizca yaklagimidir.

188



i ’ MSKU Egitim Fakiiltesi Dergisi MSKU Journal of Education
¥ |SSN 2148-6999 Cilt-Volume 7, Say1- Number 2, (2020) Kasim- November

Sonuc¢
Bu arastirmada, Hollander (2008) tarafindan gelistirilen Kapsayici Liderlik Olgeginin egitim drgiitleri
i¢in Tiirkce'ye uyarlanmasi1 amaglanmustir. Ug asamada gerceklestirilen bu ¢alismada ilk énce dlgegin
Ingilizce'den Tiirkge'ye ii¢ ayr1 gevirisinin yapilmasi saglanmus, elde edilen geviriler iizerinde gerekli
diizeltmeler yapilarak, geviriye son hali ilgili alan uzmanlari tarafindan verilmistir. Ikinci asamada
6lcek maddelerinin Tiirkce'deki anlamsal karsiliginin hedef kitle olan 6gretmenlere uygun olmasi igin
gerekli doniitler alinarak ve bazi yeni diizenlemelerin yapilmasi saglanmistir. Buna ilaveten, egitim
yonetimi bilim dalindaki 3 (ii¢) doktora 6grencisinden de 6lgek maddelerini dogru olarak anlasilmasini
saglamak icin gerekli doniitler alinmis ve gerekli diizenlemeler yapilmistir. 330 6gretmene uygulanan
6lcegin agimlayici ve dogrulayict faktdr analizi ile elde edilen sonuglarin, 6lgegin orijinal yapisiyla
uyumlu oldugu ve dogrulandig tespit edilmistir. Ayni zamanda her bir maddenin faktor ¢éziimlemesi
icinde kalip kalmayacagina karar verilmesi i¢in “Anti-Image Korelasyon Matrisi" kullanarak normal
degerlerin {istiinde degerler alarak her maddenin faktdr c¢oziimlemesi icinde kalabilecegini
gostermistir. Chronbach alpha ve madde toplam korelasyon degerlerine iliskin elde edilen bulgulardan
yola ¢ikarak, 6lgegin egitim Grgiitleri ig¢in glivenilir bir 6l¢me aract oldugu saptanmugtir.
Olgegin gecerlik ve giivenirliginin belirlenmesine yonelik bulgular birlikte degerlendirildiginde,
Olgegin farkli Ogrenim basamaklarinda ve okul tiirlerinde gorevli bulunan 6gretmenlerin, okul
yoneticilerinin kapsayici liderlik o6zelliklerine iligkin algilarinin belirlenmesinde kullanilabilecek
giivenilir bir dlgek oldugu tespit edilmistir. Boylelikle yapilan bu aragtirmanin ilgili literatiire katki
saglayici nitelikte oldugu soylenebilir.
Yapilan arastirmada sonucuna gore, okul yodneticilerinin kapsayict liderligin "tanima ve
destekleme", "adalet, iletisim ve eylem" alt boyutlarina iliskin 6gretmen algilarinin "Siklikla" ya da
"katiliyorum (iyi) diizeyde" oldugu tespit edilmistir. Bu sonu¢ olumlu olarak degerlendirilmekle
beraber, 6gretmenlerin algilarina gore okul yoneticilerinin kapsayici liderlik 6zelliklerinin "gok iyi
diizeyde" olmadig1 da sdylenebilir. Buna gore, okul yoneticileri okulda adaleti ve esitligi saglar,
ogretmenlerin okula olan aidiyetini gii¢clendirir. Okulda, birlikte karar alma kiiltiiriini gelistirir. Tiim
calisanlarin okulun hedeflerine katkida bulunmalarina imkan saglar. Kisacasi rol modeli olur. Okul
yoneticilerinin kapsayici liderligin "bencillik ve saygisizlik" alt boyutuna iliskin gretmenlerin algilar
ise “Nadiren” diger bir deyisle "diisiik diizeyde" oldugu belirlenmistir. Ancak, ¢ok diisiikk diizeyde
olmadig1 da sOylenebilir. Ancak, 6gretmen algilarinin diigiik diizeyde olmasi bu davranislarin okul
yoneticileri tarafindan az da olsa sergilendigi anlamina da gelmektedir. Bu anlamda, okul yoneticileri
ogretmenlerin ihtiyag ve gereksinimlerine ilgi duymasi, ¢ikarlarin1 gdzetmesi, onlarin kisilik yapisina
ve degerlerine saygi gostermesi, okulun basar1 i¢in hayati 6nem arz eden yonetici davraniglarindandir.
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EK 1. KAPSAYICI LIDERLIK OLCEGI

MADDELER

ASLA

NADIREN

BAZEN

SIKLIKLA

HER ZAMAN

M1. Okul midiirii, isimle ilgili fikirlerimi sorar.

M2. Okul miidiirii, isimle ilgili sorular sormam konusunda beni cesaretlendirir.

M3. Okul miidiirsi, bagarilmas1 gereken net hedefler belirler.

M4. Okul miidiirii, kotii haberler olsa bile, calisanlardan gelen bilgileri dinler

MB5. Okul miidiirii, isimi nasil yaptigimla ilgilenir

M6. Okul miidiirii, ise katkilarimdan dolay1 beni takdir eder.

M7. Okul miidiir, isimle ilgili kararlarda inisiyatif almam saglar.

M8. Basarilarimdan okul miidiirii kendine pay ¢ikarir.

M9. Okul miidiirii, sadece kendi ¢ikarlarini diistiniir.

M10. Okul miidiirii kurallart uygulamada herkese tutarli davranir.

M11. Okul midiirii, adil davranmaya 6zen gosterir.

M12. Okul midiird, isler ters gittiginde beni bagkalarinin 6niinde suglar.

M13. Okul miidiirt, isimle ilgili disiincelerimi dikkate almaz.

M14. Okul miidiirii, motivasyonumu diigiiren elestiriler yapar.

M15. Okul miidiirii, ¢alisanlar tarafindan tespit edilen problemler i¢in gerekli
¢Oziimler tiretir.

M16. Okul miidiirii, islerin nasil ytiriitiiliip yiirtitiilemedigiyle ilgilenir.
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