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ILKOKUL VE ORTAOKUL OGRETMENLERININ
DERS PLANLAMA YETERLIKLERININ
INCELENMESI

ARASTIRMA MAKALESI

Engin YILDIRIM', Ozen YILDIRIM?

1 Okul Midiirii, Honaz Adil Akan Ortaokulu (Yiiksek Lisans Ogrencisi, PAU, Egitim Programlari ve Ogretim
Anabilim Dal1), Denizli-Tiirkiye, enginyildirim1802@gmail.com, ORCID: 0000-0002-0355-3546.

2 Dr. Ogr Uyesi, PAU Egitim Fakdiltesi, Ol¢me ve Degerlendirme ABD, Denizli-Tiirkiye,
ozenyildirim@pau.edu.tr, ORCID: 0000-0003-2098-285X.

Gelis Tarihi: 29.08.2019 Kabul Tarihi: 18.02.2020

Oz: Egitim 6gretimin verimli olabilmesi agisindan ders planlama
onemli bir yere sahiptir. Ogretimin planlanmasi 6gretmenin verimini
artirir ve diizenli bir sekilde ¢alismasini saglayarak ogrencilerin gelisi-
mine destek olur. Bu nedenle her 6gretmenin ders planlama yeterlikle-
rine yeterince sahip olmasi beklenmektedir. Arastirmanin amaci ilkokul
ve ortaokul 6gretmenlerinin ders planlama yeterlik algilarini ve bu algi-
larinin ilgili degiskenler bakimindan farklilasip farklilasmadigini sapta-
maktir. Arastirmanin modeli nicel arastirmalardan tarama niteliginde-
dir. Veriler “Ders Planlama Icin Yeterlik Olgegi (DPYO)” ve anket formu
ile elde edilmistir. Arastirmanin verileri Denizli ili Pamukkale ilcesinde-
ki 20 ilkokul ve 18 ortaokulda gorev yapan 268 6gretmenden toplanmis-
tir. Arastirma sonucunda, 6gretmenlerin ders planlama yeterligi algilar1
bakimindan kendilerini oldukga ytiiksek diizeyde gordiikleri, 6gretmen-
lerin biiytiik ¢ogunlugunun daha 6nce ders planlamaya iliskin bir egitim
almadigy, 6gretmenlerin neredeyse tamaminin ders planlamanin gerekli
oldugunu diistindtikleri ve ders planlamay1 bir kiilfet olarak gérmedik-
leri goriisleri belirlenmistir. Ayrica 6gretmenlerin ders planlama yeterli-
gi algilarmin cinsiyet, mesleki kidem, calisilan okul tiirii ve kiilfet algisi
bakimindan farklilastig1 sonuglarina da ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ders planlama, 6gretmen yeterlikleri, 6gretim
programi
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INVESTIGATION OF LESSON PLANNING
COMPETENCIES OF PRIMARY AND SECONDARY
SCHOOL TEACHERS

Abstract:

Lesson planning has an important role for education to be efficient.
The planning of instruction increases the teacher’s efficiency and helps
the students to be trained according to their interests, desires and com-
petencies by providing them to work regularly. For this reason, it is ex-
pected that each teacher must have sufficient course planning compe-
tencies. The aim of this study is to determine the primary school and
secondary school teachers’ course planning competencies and course
planning competencies in terms of some teacher related variables. The
model of the study is survey model. The data were obtained by “The
Competency Scale of Lesson Planning” and survey form developed by
the researchers. The scales were applied to 268 teachers working in 20
primaries and 18 secondary schools in Pamukkale, Denizli. As a result
of the research, it has seen that Teachers consider themselves quite suf-
ficient in terms of lesson planning competency, although most of the
teachers did not attend any training courses about lesson planning be-
fore. Also almost all of the teachers think that lesson planning is neces-
sary, and that they did not consider course planning as a burden. The
perceptions of course planning competency differed in terms of gender,
professional seniority, type of school worked and burden perception.

Keywords: Lesson planning, teacher’s competencies, curriculum

Giris

Egitim ve ogretimde ders plani hazirlamak ve bu plana gore smif etkin-
liklerini diizenlemek 6nemi tartisilamayacak bir durumdur. Bir 6gretmen,
programdaki hedefler dogrultusunda; icerik, egitim durumlari ve stnama du-
rumlarimi dgrenciler acisindan en etkili sekilde diizenleyebilmelidir. Ogrenci
ogrenmelerinin etkili bir sekilde gerceklesebilmesi i¢in ders plani hazirlama,
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bir 6gretmen i¢in 6nemli bir mesleki yeterliliktir.

Sénmez (2017) egitimin okullarda yapilanini 6gretim olarak adlandir-
mugtir. Ogretim, bir dersin dgretim programina uygun olarak siirece yonelik
gerekli hazirliklarin yapilmasi, siirecin gerceklestirilmesi ve amaclara ulasi-
lincaya kadar siirecin devam ettirilmesidir (Ozgelik, 2014). Ogretim uzun ga-
lisma saatleri, hazirlik ve planlama becerisi gerektiren zor bir siirectir (Moore,
2001). Ogretim siireci, 6gretimin planlanmasi, uygulanmasi ve degerlendiril-
mesi asamalarindan olusur (Aykag, 2014). Dersin planlanmasi, bu siirecin ilk
ve belki de en 6nemli asamasidir. Zaskis, Liljedahl ve Sinclair (2009)’a gore
Ogretimin planlanmasi, 6gretimin karmasik aktivitesinin 6nemli ve ayrilmaz
bir parcasidir. Bu siirecte sahip olunan planlama becerisinin siireci kolaylasti-
ric1 etkisi tartisilmaz.

Egitimde planlama siireci, 6gretim etkinliklerinin en rasyonel ve diizen-
li sekilde belirli bir sistematige dayali olarak nasil yiiriitiileceginin énceden
ortaya konmasidir (Demirel, 2007). Dersin amaglarina ulagilmas igin ise ko-
sulacak her tiirlii etkinlik, arag-gereg, yontem-teknik dersin planli bir sekil-
de yiiriitiilmesini gerektirmektedir. Ogretim siirecinin yazarlar tarafindan
planlama, uygulama ve degerlendirme asamalarindan olustugu gortisleri
dikkate alindiginda, planlama, 6gretimin uygulanmas igin bir én kosuldur.
Bu durum &gretmenlerin dersi planlama ve dersi uygulama yeterliliklerini
glindeme getirir. Kablan (2012) planlama stirecinde 6gretmenlerin hazirlama
ve uygulama becerilerine sahip olmasi gerektigini belirtmistir. Plan1 hazirla-
ma becerisi; 6grencinin kazanimina uygun yontem, materyal ve etkinlik se¢-
me, gercek yasam Orneklerinden de yararlanarak kurgulamalar yapip islenisi
planlama becerilerini kapsarken, ders plani uygulama becerisi, hazirlanan
planin kurama uygun olarak gercek ya da gercege yakin durumlara uyarla-
narak kullanilma becerisidir.

Khan (2011) ders planlamanin, bir 6gretmeni 6nceden belirlenen hedeflere
ulagsmak icin dogru yola yonlendirdigini, 6gretmene tekniklerin ve stratejile-
rin daha ileri diizeyde uygulanmasi icin kendini degerlendirme konusunda
yardimci oldugunu belirtmektedir. Bu bakimdan ders planlama 6gretmen
i¢in hem bir kilavuz hem de kendi kendini degerlendirme 6l¢titii olmaktadir.
Ogretimin planlanmasi sadece dgretim siirecini organize etme degil, 6gret-
menin sonraki ¢alismalarinda dikkate alacagi hususlari ortaya ¢ikarmasi, 6g-
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retmenin dersi planlamada kendini gelistirmesi bakimindan da 6nemlidir. Se-
nemoglu (2003) da planlamanin dgreticiye duygusal giiven verme, 6gretimin
Orgiitlenmesini saglama ve 6greticinin yansitici diisiinmesini saglama gibi tig
temel islevinin bulundugunu belirtmektedir. Dersin planlanmasi 6gretmenin
Ogretim siirecinde emin adimlarla ilerlemesini saglarken kendisini geligtirme-
ye yonelik ipuglar1 edinmesini de saglamaktadir. Bu kapsamda 6grencilerinin
ogretimsel ihtiyaglari, konularin diizenlenmesinde dikkate alacag: hususlar,
planladig1 6gretim siirecinin kuramsal uygunlugu gibi hususlarda kendisi-
ne geri bildirim saglamaktadir. Nitekim, Hall ve Smith (2012) de bir 6gretim
olayindan gelen yansimanin gelecekteki planlama ve 6gretimin uygulanmasi
siireclerine dnemli 6l¢lide katkida bulunacagini belirtmistir. Tan, Kayabas: ve
Erdogan (2002) 6gretimde planlamayi neyi, nigin, ne zaman ve nasil yapila-
cagini gosteren yazili tasari olarak tanimlamakta ve planl ¢calismanin basarili
olmanin 6n garti oldugunu belirtmektedir. Ogretim etkinliklerinin dgretim
programlarindaki hedeflere gore diizenlenmesi gerektigi géz 6niinde bulun-
duruldugunda, bu islemin sistematik bir sekilde yapilmas: planli ¢alismay1
gerektirmektedir. Ogretim etkinliklerinin de belirlenen amaglara ulagabilmesi
planli calismaya baghdir (Aykag, 2014). Hall ve Smith (2012), 6gretmenlerin
ders planlama nedenlerini asagidaki gibi siralamaktadir:

1. Dersin yoniiniin belirlenmesi.
2. Ders hakkinda giiven ve giivenlik saglama.

3. Igerigi inceleyerek ve denetleyerek materyali Ggrenme veya 6grenci ha-
fizasini yenileme.

4. Sunum icin materyalleri diizenleme.

5. Zamanlamaya ve dersin akisina iligskin kararlar alma.
6. Ogrencileri diizenleme.

7. Ogretim ve degerlendirme igin bir taslak hazirlama.

8. Glinltik, haftalik ve yariyil programlari gibi organizasyonel ihtiyaglar
kargilama.

9. Onceki 6grenmeleri, 6grenci dzelliklerini gevresel kosullar siirece en-
tegre etme.

10
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Yinger (1980), dersin planlanmasinda yillik, donemlik, tinite, haftalik ve
giinliik planlama olmak tizere bes temel diizeyin oldugunu belirtmektedir.
Farell (2002)’a gore, yillik ve donemlik planlama genellikle belirli bir progra-
min hedeflerinin listelenmesi; tinite plani, dersin belli bir tema etrafinda dize-
lenmesi ve giinliik ders planlama; yillik, donemlik ve iinite planlarmi iceren
karmasik bir planlama siirecinin sonucu olarak dgrencilerin belirli hedeflere
ulagmak i¢in nasil hareket edeceklerinin ve 6gretim davramiginin yazili bir
aciklamasidir. Tiirkiye’de ders planlamasi ya da dgretimin planlanmas: ge-
nellikle yillik plan, tinite plani ve giinliik/ders plani basliklar1 altinda ele alin-
mustir (Aykag, 2014; Ozcelik, 2014; Tan, Kayabas1 ve Erdogan, 2002; Sonmez,
2017). 2003-2004 dgretim yilindan itibaren Milli Egitim Bakanhig1 (MEB) iinite
planlarini kaldirmis, tinitelendirilmis yillik plan uygulamasina ge¢mistir (Ki-
lig, 2010).

Kiiglikahmet (2005) egitim 6gretimin verimli olabilmesi agisindan planla-
manin gerekli oldugunu belirtmektedir. Alanyazindaki gelismeler ve tekno-
lojik yenilikler g6z 6niinde bulunduruldugunda, 6gretmenlerin 6grenme-6g-
retme ve degerlendirme faaliyetlerini diizenlemelerinde temel alabilecekleri
pek ¢ok alternatif yaklasim, model, strateji ve farkli teknolojilerin gelistirildigi
goriilmektedir. Ogretmen genel olarak ve 6zel 6grenme ihtiyaclarim kargila-
mak icin sinif sorunlari, 6grenme teorileri, 6gretimle ilgili faktorler, 6gretim
yontemleri, yaklagimlar ve stratejiler hakkinda da bilgi sahibi olmali, isini
hakli ¢ikarmak igin derinlemesine ve net bir bilgiye sahip olmalidir (Khan,
2011). Bu farkliligin okul ortamlarina yansitilmasi, egitim 6gretim faaliyetleri-
nin de kalitesini ve verimliligini artiracaktir. Farkliliklarin yansitilmasi agism-
dan 6gretmenlerin en iyi yardimcist da planlama olmaktadir. Ders planlama
sayesinde 0gretmenler egitim bilimlerindeki yontemsel ve teknolojik yenilik-
leri daha sistematik ve diizenli bir sekilde 6grenme dgretme ve degerlendir-
me siireclerine aktarabileceklerdir.

2003 yilinda 2551 sayili Tebligler Dergisi'nde yaymlanan MEB Egitim ve
Ogretim Calismalarinin Planh Yiiriitiilmesi Yonergesi'nde planl caligmanin
6nemi, gerekliligi ve yararlari tizerinde durulmustur (MEB, 2003). Yonergenin
ilgili hiikiimlerine gore, egitim-6gretim kurumlarinda egitim etkinliklerine ve
derslere hazirlikli girmenin yasal yonden zorunlu, egitsel yonden gerekli ol-
dugu vurgulanmistir. Egitim ve dgretim programl olarak yapilan gelistirici
bir ¢alisma olup egitim-6gretimin etkin ve verimli olabilmesi i¢in planlamaya

11
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gerekli 6nem verilmeli, 6gretmenler simiflarina hazirlikl girmelidir. Yonerge-
ye gore plana dayali calismak dgrenci merkezli, cagdas 6grenme ve dgretme
yaklagimlarina dayali uygulanabilir etkinliklerin gerceklestirilmesine olanak
saglar (MEB, 2003). Ogretimin planlanmasi 6gretmenin verimini arttirir ve
diizenli bir sekilde calismasini saglar. Ayni sekilde 6grencilerin de ilgi, istek
ve yeterliklerine gore yetistirilmelerini saglayarak, onlarin da diizenli ve bir-
likte calisma aligkanlig1 kazanmalarini ve egitim 6gretimin degerlendirilme-
sinin de giivenilir ve gecerli olmasima katkida bulunur (Aykag, 2014). Kog ve
Yildiz (2012) yaptiklar: calismada 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik uygu-
lamas: sirasinda ders siiresini etkili kullanamama ve planda degisiklik yap-
ma zorunlulugu gibi sorunlar yasadiklarini, dersi planlamanin yararlarimni ve
plansizligin yol agtig1 sorunlari yasayarak gordiiklerini ve 6gretimde planin
onemini daha iyi kavradiklarini ifade etmistir.

Ders planinin, egitim 6gretim calismalarini diizenli hale getirmesi ve 6g-
renme Ogretme siirecinin etkili ve verimli yonetilmesini saglamasi1 6nemlidir.
Derslerin siirekli ve biitiinliigline katkida bulunan, 6grenme 6gretme siirecin-
deki etkinlikleri belgelendirebilen, egitim 6gretim stirecinin ve programlarin
degerlendirilmesinde geri bildirim saglayan ders planlari ile 6grencinin per-
formansindaki verim artirilabilir. Kuran (2011) ve Tanriseven (2015)’e gore ba-
sarih bir planda bulunmas: gereken 6zellikler: Kazanim esasli olma, esneklik
ilkesini goz oniinde bulundurma, tutarlilik, 6grenci merkezlilik, diger ders-
lerle baglantililik, devamlilik, 6gretim siiresini dikkate alma, uygulanabilirlik,
baglamsal ve kisisel farkliliklar1 dikkate alma, yontem ve teknik agisindan uy-
gunluk ve ebeveynleri siirece dahil edebilme seklinde belirtilmistir.

Tiirk egitim sisteminde 2003-2004 6gretim yilindan itibaren MEB'te iinite-
lendirilmis yillik plan uygulamasina gegmis, 2004-2005 6gretim yilindan iti-
baren ise gelistirilen yeni ilkogretim programlariyla beraber plan yapma fakh
bir boyut kazanmugtir (Kilig, 2010). 2005-2006 egitim-6gretim yilindan itibaren
de egitim sistemine ders kitabi, 6grenci calisma kitab1 ve 6gretmen kilavuz
kitab1 uygulamasi dahil edilmistir. Ogretmen kilavuz kitaplarinda, bir dersin
nasil islenecegine iligkin siireg, tinitelendirilmis yillik plan ve ders plan1 hazir
olarak sunulmustur. Bu durum 6gretmenlere hazir bir kaynak sunmasi baki-
mindan kolaylik saglarken, 6gretmenin ders plani hazirlama zorunlulugunun
bulunmamasi, dgretmenlerin ders plani hazirlama konusundaki bilgi ve tu-
tumlariin degismesine neden olmustur. Dogan (2010)'un yaptig1 calismanin
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sonuglarina gore program degisikliginden sonra 6gretmenler dersi planlama-
nin ¢ok zaman aldig1 goriisiindedir. 2018 yilinda tiim dgretim programlarinin
giincellenmesi ile 6gretmen kilavuz kitab1 uygulamas: tamamiyla kaldirilmus-
tir. Yaklasik 13 y1l boyunca ders plani hazirlamayan 6gretmenler yeniden ders
plan1 hazirlamak durumunda kalmistir. Bu durum 6gretmenlerin derse hazir-
likl1 olma anlaminda daha fazla gaba sarf etmelerini ve yeterliklerini gézden
gecirmelerini gerektirmistir.

Sénmez (2017)'ye gore istendik 6gretmen davraniglarinda giin gectikce an-
lamli derecede bir azalma gerceklesmekte, ders plani diizenleme dgretmenler
i¢in bir kiilfet haline gelmekte ve yasak savmak icin yerine getirilen basma-
kalip bir oriintti goriintimii almaktadir. Bu da her 6gretmenin ayni sekilde
ders planlama gorevini yerine getirip getiremedigi sorusunu akillara getir-
mektedir. Besvinick, (1960) 6gretmenlerin hazirladiklar: ders planlarinda en
fazla gozlenebilecek farkliliklar ve sorunlary; 6gretmenlerin planlarini ¢ok
kisa tutmasi, dahil edilmesi gereken 6nemli noktalari plan diginda birakma-
st ve kendi planlarindan kendisi disinda baskasinin hicbir sey anlamamasi
olarak belirtmektedir. Unver (2002) de yaptigi calismada dgretmen adaylari-
nin ¢cogunun gercek yasam kosullarinda kullanabilecegi bir ders plan1 modeli
olusturamadiklari sonucuna ulagmaistir.

Ogretmenin ders plani hazirlama ve uygulamadaki sorun yasanmasinin
temel nedeni ders planlamadaki yeterligi olabilir. Bu nedenle, 6gretmenlerin
ders planlamaya iligkin yeterliklerinin ve bu yeterliklerin 6gretmenin hangi
ozelliklerine gore degistiginin belirlenmesi, egitim siireci hakkinda hem su
anda var olan durumu ortaya koymak hem de gelecekte ortaya ¢ikabilecek
muhtemel sorunlar i¢in 6nlemler almak agisindan 6nemlidir. Literatiir ince-
lendiginde 6gretmen adaylarinin veya 6gretmenlerin planlama hakkindaki
goriislerini ortaya koyan ¢alismalar bulunmaktadir (John, 1991; Kilig, 2010;
Kilig, Nalcac1 ve Ercoskun, 2004; Oguz ve Bayindir, 2009; Unver, 2002). Ancak
Ogretmenlerin planlama yeterligi yoniindeki algilar1 ve bu algilarla iliskili ola-
bilecek degiskenler hakkindaki goriislerine yonelik arastirmaya rastlamamis-
tir. Planlama yeterligine iliskin galismalar daha ¢ok diger yeterlilik alanlariyla
birlikte ele alinmis (Karacaoglu, 2008; Bozaslan, Geng, Kaya ve Merter, 2012)
ya da planlama 6gretim stirecinin bir asamas: olarak irdelenmistir (Asirog-
lu ve Kog¢-Akran, 2018; Cosgun, Gelen ve Oztiirk, 2009; Kopar, Kaygisiz ve
Boz-Yaman, 2019; Ozdemir, 2008) Bu agidan calisma alana katki saglamakta

13



Ilkokul ve Ortaokul Ogretmenlerinin Ders Planlama Yeterliklerinin Incelenmesi

ve ileride egitim ve 6gretime yon vermek amaciyla gergeklestirilen ¢alisma-
lar agisindan 6nem arz etmektedir. Calismada 6gretmenlerin ders planlama
yeterlilikleri, bu yeterliklerinin cinsiyet, kidem, okul diizeyi ve ders plam
olusturmanin bir kiilfet olusturup olusturmamasi degiskenleri bakimindan
farklilagip farklilagsmadig1 ve ders planlama yeterligine dayali belirlenen de-
giskenler hakkindaki goriislerinin belirlenmesi amaglanmuistir.

2. Yontem
2.1. Arastirma Modeli

Bu ¢alismanin modeli nicel arastirmalardan tarama niteligindedir. Aras-
tirmada O6gretmenlerin ders planlama yeterliklerine iligskin algilar1 ortaya ko-
nulmus ve baz1 degiskenler acisindan karsilastirmali olarak var olan durum
oldugu gibi resmedilerek incelenmistir. Tarama ¢alismalarinda bir grubun be-
lirli 6zellikleri hakkinda veriler toplanarak ilgili degiskenler arasinda farkin
olup olmadigina bakilabilir (Karasar, 1998).

2.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini 2018-2019 egitim 6gretim yilinda Denizli ili Pamuk-
kale ilgesindeki 47 ilkokul ve 37 ortaokulda gorev yapmakta olan 6gretmenler
olusturmaktadir Aragtirmanin 6rneklemini ise Pamukkale ilgesinde bulunan
ve tam listeden tesadiifi olarak kiime 6rnekleme yontemine dayali secilen 20
ilkokul ve 18 ortaokul olusturmaktadir. Bu okullarda goérev yapan 355 6g-
retmenden veriler toplanmis; eksik veri, u¢ degerler ve anketi dikkatsiz dol-
duranlar ¢ikarilarak 268 6gretmenden olusan veriler iizerinden analizler ya-
pilmustir. Aragtirma 6rneklemine dahil edilen 6gretmenlerin cinsiyet, mesleki
kidem ve okul tiirtine gore dagilimlar: Tablo 1’de sunulmustur.
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Tablo 1. Ornekleme Dahil Edilen Ogretmenlerin Cinsiyet, Kidem ve Calis-
tiklar1 Okul Tiirtine Gore Dagilimlar:

Frekans Yiizde
CINSIYET Kadin 147 54,9
Erkek 121 451

Toplam 268 100,0
KIDEM 1-5Y1l 54 20,1
6-10 Y1l 112 41,8
11 Y1l ve Uzeri 102 38,1

Toplam 268 100,0
CALISILAN OKUL TURU Ilkokul 143 53,4
Ortaokul 125 46,6

Toplam 268 100,0

Tablo 1 incelendiginde arastirmanin érneklemine dahil edilen 6gretmen-
lerin %54,9 (147) unun kadin, %45,1 (121)’inin erkek oldugu belirlenmistir.

Ogretmenlerin kidemi incelendiginde %20,1 (54 kisi)inin 1-5 yil arasinda,
%41,8 (112 kisi)'inin 6-10 yil arasinda ve %38,1 (102 kisi)’inin 11 yil ve {izeri
mesleki kideme sahip oldugu belirlenmistir. Dagilimda 1-5 yil kideme sahip
Ogretmenlerin orani 6-10 ve 11 ve iistii kideme sahip 6gretmenlerden yakla-
sik iki kat1 daha azdir. Calisilan okul tiirti bakimindan 6gretmenlerin %53,4
(143)’ tintin ilkokulda, %46,6 (125)’sinin ortaokulda ¢alistig1 anlagilmaktadir.
Dagilimda ilkokulda ¢alisan 6gretmenlerin orani fazla olsa da ilkokul ve orta-
okulda calisan 6gretmenlerin sayisi birbirine yakin denebilir.

2.2. Veri Toplama Araglar1

Arastirmada verilerin toplanmasi igin iki farkli 6l¢gme aracindan yararla-
nilmistir. Arastirmanin bagimli degiskeni olan 6gretmen ders planlama ye-
terliklerinin belirlenmesi amaciyla Siiral (2019) tarafindan gelistirilen “Ders
Planlama Icin Yeterlik Olgegi (DPYO)” kullanilmistir. Bu amagla aragtirma-
cidan yazili izin almmistir. Olgegi cevaplarken 6gretmenin, alaniyla ilgili bir
dersi planlamadaki yeterlik algisin1 ortaya koymasi, yillik veya haftalik belirli
bir ders planina odaklanmadan cevap vermesi beklenmektedir.
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Olgegin orijinal halinin gelistirilmesi icin Pamukkale Universitesi Egitim
Fakiiltesi 3. ve 4. smiflarma devam eden 214 &gretmen adayindan veriler
toplanmustir. Agimlayici Faktdr Analizi sonucuna gore 6lgek 23 madde ve iki
kuramsal boyuttan olugsmaktadir. Bu boyutlar “Teorik Yeterlikler” (11 mad-
de) (Madde ornekleri: Ders planinda; hedef, icerik ve 6grenme durumlarin
Ogelerini kolaylikla olusturabilirim; ders planina dahil ettigim hedeflerin ka-
zanildigini, sinama durumlarinda degerlendirebilirim; gerekli gordiigtimde
mevcut kazanim grubuna 6zgiin kazanim ekleyebilirim vb.) ve “Uygula-
maya Dayal Yeterlikler” (12 madde) (Madde rnekleri: Ogrenme ortaminda
uygulamaya dontismeyen kazanimlari ilerleyen planlarda tekrar ele almam
gerekebilir; ders planimi isimi kolaylastirmak icin kullanirim; ders plani hazir-
larken 6grenci ilgi ve ihtiyaglarini goz éniinde bulundururum vb.) seklinde-
dir. Maddeler begli derecelendirme 6lgegi tizerinde puanlanmaktadir (1=Ke-
sinlikle Katilmiyorum, 5=Kesinlikle Katiliyorum).

Yapilan giivenirlik analizi sonuglarma gore 6lgegin tiimiine iligkin Cronba-
ch Alfa degeri 0.867 olarak bulunmus, 6l¢ek boyutlarina iliskin Cronbach Alfa
degerleri teorik yeterlikler boyutu igin 0.812 ve uygulamaya dayal: yeterlik-
ler boyutu igin 0.886 olarak bulunmustur. Giivenirlik katsayist 0.70 {izerinde
oldugundan olcekten elde edilen verilerin giivenilir oldugu kabul edilmis-
tir. Toplanan veriler {izerinden yapilan dogrulayici faktdr analizi sonuglar
da dlgegin iki faktorlii yapisini dogrulamaktadir (y2/sd=2,65, SRMR=0.063,
RMR=0.077, AGFI=0.86, GFI=0.92, RMSEA=0.068, CFI=0.95, NNFI=0.92,
NFI=0.91, IFI=0.93) (Siiral, 2019).

Olgek ¢alismada kullamilmadan 6nce giivenirligi ve gecerligi arastirmaci-
lar tarafindan tekrar test edilmistir. Olgegin i¢ tutarlilik kat sayis1 hakkinda
bilgi veren Cronbach Alfa kat sayisi hesaplanmigtir. Olgegin tamamina ait
glivenirlik 0.92, teorik yeterlikler boyutu i¢in giivenirlik 0.88 ve uygulamaya
dayal yeterlikler igin giivenirlik 0.83 olarak hesaplanmigtir. Bu durum &lge-
gin tamamindan ve alt boyutlarindan elde edilen bilgininin oldukga giivenilir
oldugunu ortaya koymaktadir.

Ayrica 23 maddelik DPYO'niin orijinal halinin 6gretmen adaylari {izerin-
den gelistirmesi ve agimlayici ve dogrulayici faktor analizlerinin ayni gruplar
tizerinden test etmesinden dolay1 kaynaklanabilecek hatalar1 yok etmek igin
arastirmacilar kendi 6rneklemleri olan 6gretmenler {izerinden yapiy1 tekrar
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dogrulamislardir. Bu amagla aragtirmanin 6rneklemine ek toplam 310 kisilik
dgretmen grubu tlizerinden dogrulayici faktor analizi yapilmustir.

Dogrulayici faktor analizinin (DFA) temel varsayimi olan verilerin cok de-
giskenli normallik varsayimini karsilama durumu Mardia'nin ¢arpiklik ve ba-
siklik katsayilar: kullanilarak degerlendirilmistir. Yapilan analiz sonucunda
veri setinin ¢ok degiskenli normallik varsaymmini saglamadig: goriilmiistiir
(> =3817.997, p<0.01). Bu nedenle veri seti i¢in asimptotik kovaryans matrisi
olusturulmus ve kestirimlerde Robust Maksimum Olabilirlik testi kullanil-
magtir. Tablo 2’de DFA’ya yonelik uyum iyiligi degerleri verilmektedir.

Tablo 2. Olgme modeli model uyum iyiligi degerleri

Uyum Iyiligi  Olgiim

Testleri Modeli Olgiit Uyum Durumu  Referanslar

X? 59573 -

sd 227 -

X?/sd 2.62 X2 /sd <3.00 lyi Stimer (2000)

RMSEA 0.073 RMSEA<0.08 lyi Jéreskog ve Sérbom
(1993)

SRMR 0.071 SRMR<0.08 iyi Hu ve Bentler (1999)

NFI 0.95 20.95 Miikemmel Stimer (2000)

NNFI 0.96 >0.95 Miikemmel Stimer (2000)

CFI 0.97 >0.95 Miikemmel Stimer (2000)

GFI 0.78 >0.90 Yeterli Degil Tabachnick ve Fidell
(2007)

AGFI 0.73 20.90 Yeterli Degil Tabachnick ve Fidell
(2007)

DFA sonucunda hesaplanan uyum iyiligi degerleri olmas:1 gereken ol¢tit
degerlerle kargilagtirildiginda GFI ve AGFI degerleri disindaki biitiin deger-
lerin ol¢titii oldukga iyi sagladig1 goriilmektedir. GFI ve AGFI degerleri ise
beklenen degerin oldukga altindadir. Bu iki istatistik 6rneklem ve kestirilen
parametre sayisina duyarh olarak degisebilmekte ve drneklem sayisina kar-
silik artan parametre sayisinda degeri diisebilmektedir (Sharma, Mukherjee,
Kumar ve Dillon, 2005). Bu nedenle diger uyum iyiligi degerleri dikkate alina-
rak modelin uyumu aragtirmacilar tarafindan yeterli olarak kabul edilmisgtir.
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DFA’ya dayali regresyon katsayilarinin ve t degerlerinin yer aldig1 sonug-
lar Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. DFA modeli sonuglar:

Faktor Standartlastirilmis t- degeri R?
Yiikler
Teorik Yeterlikler
M1 0.50 8.35 0.25
M3 0.73 10.25 0.53
M4 0.77 12.39 0.59
M5 0.78 10.82 0.61
M6 0.75 13.62 0.56
M7 0.68 12.17 0.46
M13 0.53 6.73 0.28
Mi16 0.68 12.57 0.46
M18 0.57 10.34 0.33
M22 0.64 12.45 0.41
M23 0.69 11.36 0.48
Uygulamaya Dayali
Yeterlikler
M2 0.61 7.60 0.38
M8 0.57 797 0.41
M9 0.64 5.25 0.20
M10 0.45 8.09 0.27
M11 0.52 6.59 0.26
Mi12 0.51 7.25 0.28
M14 0.66 7.76 0.44
Mi15 043 8.13 0.18
M17 0.59 11.00 0.35
M19 0.63 11.20 0.40
M20 0.64 9.92 0.40
M21 0.73 9.93 0.54
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Tablo 3 incelendiginde maddeler ve faktorler arasindaki korelasyon katsa-
yilarinin orta ve yiiksek oldugu goriilmektedir. Teorik yeterlikler boyutunda
en diisiik 0.50 (orta diizey korelasyon) ve en yiiksek 0.78 (yiiksek diizey kore-
lasyon) diizeyinde korelasyonlar mevcuttur. Uygulamaya dayal yeterlikler-
de ise en diisiik 0.43 (orta diizey korelasyon) ve en yiiksek 0.73 (yiiksek diizey
korelasyon) diizeyde korelasyonlar gozlenmistir. Olgekle ilgili elde edilen
bulgular birlikte degerlendirildiginde 6lgegin aragtirmada kullanimi uygun
bulunmustur.

Arastirmada kullanilan diger 6lgme araci arastirmacilar tarafindan ge-
listirilen anket formudur. Bu anket ile 6gretmene ait demografik 6zellikler
(cinsiyet, yas, kidem, medeni durum vb.) ve ders planlama yeterlikleri ile ilig-
kili olabilecek degiskenler (planlamaya dayali hizmet igi egitim alma duru-
mu, ders planlamanin gerekliligi, ders planlama uygulama ve takibin kiilfet
olusturma durumu, ders plani hazirlama ve uygulamada kendi yeterligini
nasil gordiigii) hakkinda bilgiler toplanmaktadir. Anket maddelerinin olus-
turulmasinda Ders Planlama Igin Yeterlik Olcegi'nin igerigi dikkate alinmis,
genel bagliklar altinda 6gretmenlerin goriisleri belirlenmistir. Ders planinin
6nemi, hazirlama ve uygulama asamalarn {izerinde durulmus, ders planina
dayali dersin degerlendirilmesi ¢alismanin kapsamina alinmamuistir. Anketin
gelistirilmesi stirecinde kapsam gecerligini saglamak amaciyla 3 6l¢me ve de-
gerlendirme, 2 egitim programlari alan1 ve 4 Tiirk dil uzmanlarindan goriis
alinmis ve ilgili goriisler dogrultusunda diizenlemeler yapilarak ankete son
hali verilmistir.

2.3. Verilerin Analizi

Ogretmenlerin ders planlama yeterlik algilarini ve ankette yer alan ders
planlama 6zelliklerini ortaya gikarmak i¢in hazirlanan gériise dayali sorulara
verdikleri cevaplar: nicel olarak toplanmis ve betimsel istatistiklerden yarar-
lanilarak yorumlanmistir. Bu amagla frekans ve ytizde analizleri kullanilarak
olusturulan grafiklere dayali dagilimlar tizerinden yorumlar yapilmistr.

Aragtirmanin diger amacina dayali olarak 6gretmenlerin ders planlama
yeterliklerinin cinsiyet, okul tiirii, kidem ve 6gretmenin ders planlamay1 bir
kiilfet olarak gorme degiskenlerine gore nasil farklilastig1 ortalamalar aras:
farkliliklar1 ortaya koyan tek yonlii ANOVA testi ile test edilmistir. Arastirma
siirecinde DPYO 6lgeginin bir biitiin olarak yapisi ve alt boyutlari igin bu fark-

19



Ilkokul ve Ortaokul Ogretmenlerinin Ders Planlama Yeterliklerinin Incelenmesi

lar test edilmis, 6lgek maddeleri ayr1 ayr ele alinmamistir. Ankette yer alan
Ogretmen goriisleri hakkindaki degiskenlerin kategorilerine gore dagilimlar
agimlayici istatistiksel analize uygun olmadigindan sadece yukarida belirti-
len degiskenler icin ANOVA testi yapilmus, diger degiskenler betimsel olarak
yorumlanmistir. Bu amagla bagimli degiskenlerin normalligi test edilmistir.

Tablo 4. Normallik sonuclari

Teorik Yeterlik Uygulamaya Dayali Ders Planlama
Yeterlik Yeterligi

N 268 268 268

Ortalama 45.33 50.34 95.66
Meydan 45.00 50.00 95.00
Mod 44.00 48.00 96.00
Minimum 33.00 38.00 73.00
Maksimum 55.00 60.00 114.00
Carpiklik 0.045 0.088 0.095
Basiklik -0.578 -0.528 -0.765

Tablo 4’e gore teorik yeterlik, uygulamaya dayali yeterlik ve 6lgegin tama-
mindan hesaplanan ortalama mod ve medyan degerlerinin kendi igerisinde
birbirine yakin oldugu ve ¢arpiklik ve basiklik kat sayilarmin -1< x < +1 degeri
arasinda yer aldig1 belirlenmistir (Biiyiikoztiirk, 2019). Bu sebeple verilerin
normal dagildig: kabul edilmistir.

3. Bulgular ve Yorum

3.1. Ogretmenlerin Ders Planlama Yeterlikleri Hakkindaki Goriislerine
Dayal1 Bulgular

DPYO'niin tamamindan $gretmenlerin alabilecegi en yiiksek puan 115 ve
en diisiik puan ise 23'tiir. Teorik yeterlikler boyutunda alinabilecek en ytiksek
puan 55 ve en diisiik puan 11’dir. Uygulamaya dayali yeterliklerde ise en ytik-
sek 60 ve en diisiik 12 puandir. Bu degerler dikkate alinarak 6gretmenlerin
ders planlama yeterligi 6lgeginden ve 6lgegin alt boyutlarindan (teorik yeter-
lik ve uygulamaya dayal yeterlik) aldiklar1 toplam puanlarin ortalama, mod,
medyan ve min-maksimum degerleri Tablo 5. de verilmistir.
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Tablo 5. Olgekten ve 6lgegin alt boyutlarindan alinan degerler

Teorik Yeterlik Uygulamaya Ders Planlama
Dayal1 Yeterlik Yeterligi

N 268 268 268

Ortalama 45.33 50.34 95.66
Medyan 45.00 50.00 95.00
Mod 44.00 48.00 96.00
Minimum 33.00 38.00 73.00
Maksimum 55.00 60.00 114.00
Standart Sapma 5.16 4.65 9.24

Ogretmenlerin ders planlamaya iliskin teorik yeterlik algilari ortalamast
45.33, uygulamaya dayali yeterlik algilari ortalamasi 50.34 ve ders planlama
yeterligi algilar1 ortalamasi 95.66’dir. Ortalamalar 6lgekten alinabilecek en
yliksek degerlerle karsilagtirildiginda 6gretmenlerin kendilerini ¢ogunlukla
yeterli gordiikleri sdylenebilir.

Aragtirma kapsaminda uygulanan anket araciigiyla 6gretmenlerin daha
once ders planlamaya iliskin hizmet i¢i egitim ya da 6zel bir kurs alip alma-
diklari, ders planlamanin egitim ve dgretimde gerekliligi, ders plani hazirla-
ma ve uygulama yeterlikleri, ders planlamanin uygulamasi ve takipi kendi-
leri igin bir kiilfet haline gelip gelmedigine iliskin goriisleri hakkinda bilgiler
toplanmis, toplanan veriler ile ilgili bulgular Sekil 1, Sekil 2, Sekil 3 ve Sekil
4’de verilmistir.

100

80
60

20 W Evet

Kisi Yuzdesi

20 | W Hayir

0 .
Daha 6nce ders planlamaya iliskin hizmetigi egitim ya da
o6zel bir kurs aldimiz mi?

Sekil 1. Ogretmenlerin daha 6nce ders planlamaya iliskin hizmet ici egi-
tim ya da 6zel bir kurs alip almamalarina iliskin dagilimlar
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Sekil 1 incelendiginde 6gretmenlerin biiytik bir cogunlugunun (%81) daha
once ders planlamaya iliskin hizmet i¢i bir egitim ya da &zel bir kurs alma-
diklar1 goriilmektedir. Aldiklarini belirtenler (%19) ise aldiklar1 egitimin adim
bircogu 6gretmenlik egitimleri sirasinda zorunlu ders kapsaminda aldiklari
dersler olarak belirtmistir. Bu durum 6gretmenlerin ¢cogunun egitim fakiil-
tesinden mezun olduktan sonra mesleklerini icra ederlerken, dgretmenlik
mesleginin en ¢nemli yetkinliklerinden olan ders planlamaya iliskin olarak
kendilerini gelistirmeye yonelik bir etkinlige katilmadiklarini ya da MEB ta-
rafindan sunulan hizmet i¢i egitim olanaklarindan yeteri kadar faydalanma-
diklarmi gostermektedir.
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k-]
N
3
>
Z
= B GEREKLI
W GEREKSIizZ
Ogretim Ogrenme - icerigin Sinama
programinin Ogretme belirlenmesi ve durumlarinin
amaglarina ulagsma  etkinliklerinin duizenlenmesi duizenlenmesi

organize edilmesi
Ogretim programinin égelerine gore 6gretmen goriisleri

Sekil 2. Ders planlamanin gerekliligine iliskin 6gretmen goriislerinin da-
gilimi

Sekil 2'ye bakildiginda 6gretmenlerin neredeyse tamamina yakininin dersi
planlamanin 6gretim programinin amaglarina ulasma (%99.3), 6grenme-6g-
retme etkinliklerinin organize edilmesi (%99.3), igerigin belirlenmesi ve dii-
zenlenmesi (%98.5) ve sinama durumlarinin diizenlenmesi (%97.4) agisindan
gerekli oldugunu diistindiikleri anlagilmaktadir. Buna gore 6gretmenler genel
olarak dersi planlamanin gerekli oldugu konusunda gériis birligindedirler.
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Ders planlama yeterligine y6nelik 6gretmen gorugleri

Sekil 3. Ders plani hazirlama ve ders plani uygulama yeterliklerine iliskin
ogretmen goriislerinin dagilimi

Sekil 3 incelendiginde ders plani hazirlama agisindan 6gretmenlerin
%17.2’sinin “gok yeterli”, %66.4Untin “yeterli”, %15.3'Gntin “kismen yeterli”,
%1.1"inin “yetersiz” olduklar1 algisina sahip olduklar1 belirlenmistir. Ders
planinin uygulanmas: agisindan da 6gretmenlerin %25.4"tintin “cok yeterli”,
%65.3"tntin “yeterli”, %8.2’sinin “kismen yeterli” ve %1.1'inin “yetersiz” olduk-
lar1 algisina sahip olduklari goriilmektedir. Bu durum &gretmenlerin biiyiik
bir ¢ogunlugunun hem ders plani hazirlama ve hem de ders planini uygula-
ma bakimindan kendilerini yeterli gordiiklerini ortaya koymaktadir. Bu bul-
gular 6gretmenlerin DPYO'ye verdikleri cevaplarla 6rtiismekte ve kendilerini
yeterli gormektedirler.
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Ders planlamanin uygulanmasi ve takibi kendileri igin bir kilfet
haline doniisiiyor mu?

Sekil 4. Ders planlamanin uygulanmasinin ve takibinin kendileri i¢in bir
kiilfet haline gelip gelmedigine iliskin 6gretmen goriislerinin dagilimi
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Son olarak Sekil 4’e bakildiginda, 6gretmenlerin % 69.4’1i ders planinin
uygulanmasi ve takibinin kendileri icin bir kiilfet olmadigm belirtirken,
%30.6's1 igin bir kiilfet olusturdugunu belirtmektedirler. Bu sonuglara gore
ders planlamada uygulama ve takibi islemlerini kendileri igin kiilfet olarak
gdrmeyen dgretmenler, kiilfet olarak gorenlerden daha fazladir. Ogretmenle-
rin cogunlugu ders planlamanin kendilerine sikint1 yaratan ve zorluk iceren
bir faaliyet olmadigin: diistinmekle birlikte bunu bir kiilfet olarak goren 6g-
retmen orani da az degildir.

3.2. Ogretmenlerin Ders Planlama Yeterlik Algilar1 Arasindaki Farkli-
liklara Dayal1 Bulgular

Arastirma kapsaminda kullanilan “Ders Planlama Icin Yeterlik Olgegi” ile
toplanan verilerin cinsiyet, ¢alisilan okul tiirti, mesleki kidem ve 6gretmenle-
rin ders planlamaya iliskin kiilfet algilar1 degiskenleri bakimindan farklilasip
farklilasmadigini anlamak i¢in Tek yonlii ANOVA testi uygulanmustir.

Cinsiyet degiskeni agisindan dgretmenlerin ders planlama yeterlik algila-
rinin farklilasip farklilasmadigina iliskin betimsel bulgular Tablo 6 da, cinsi-
yete gore ANOVA testi sonuglar: Tablo 7" de verilmistir.

Tablo 6. Cinsiyete gore ders planlama yeterligi algis1 puanlarmin betimsel

istatistikleri
Cinsiyet N X SS
Teorik Yeterlik Boyutu Kadin 147 44.70 5.26
Erkek 121 46.09 4.95
Uygulamaya Dayali Kadin 147 50.12 4.82
Yeterlik Boyutu Erkek 121 50.95 443
Ders Planlama Yeterligi ~ Kadmn 268 94.82 9.54
Erkek 268 96.68 8.79
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Tablo 7. Ogretmenlerin ders planlama icin yeterlik 6lcegi puanlarinin cin-
siyete gore ANOVA sonuglari

Varyansin Kareler sd Kareler F P
Kaynag Toplami Ortalamast
Teorik Yeterlik ~ Gruplar arasi 128.275 1 128275  4.889  .028
Boyutu Gruplar igi 6978.830 266 26.236
Toplam 7107.104 267
Uygulamaya Gruplar arast 14.823 1 14.823 .685 409
Eg;iifeterhk Gruplar ici 5754953 266 21.635
Toplam 5769.776 267
Ders Planlama  Gruplar aras1 230.309 1 230.309 2.715  .101
Yeterligi Gruplarici 22561467 266 84818
Toplam 22791.776 267

Analiz sonuglarina bakildiginda, 6gretmenlerin ders planlama yeterli-
gine bagh olarak sadece dlgegin Teorik Yeterlik Boyutundaki alg: diizeyleri
arasinda cinsiyet degiskeni bakimindan anlamli bir fark oldugu goriilmek-
tedir (F .
(x=46.09), kadin 6gretmenlerin teorik yeterlik alg: diizeylerinden (x=44.70)
daha yiiksektir. Olgegin uygulamaya dayal yeterlik boyutu ve 6lgegin tama-
mindan alinan puanlar bakimindan 6gretmenlerin alg: diizeyleri arasinda an-
lamli bir fark bulunmamaktadir (p>0.01).

_4.89, p<.05). Erkek 6gretmenlerin teorik yeterlik alg1 diizeyleri

Gorev yapilan okulun tiirti bakimindan 6gretmenlerin ders planlama ye-
terlik algilarinin farklilasip farklilasmadigina iliskin betimsel bulgular Tablo
8’de, gorev yapilan okul tiiriine gore tek yonlit ANOVA testi sonuglar1 Tablo
9’da verilmistir.
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Tablo 8. Gorev yapilan okul tiiriine gore ders planlama yeterligi algis1 pu-
anlarinin betimsel istatistikleri

Gorev Yapilan N X SS
Kurum Tiirii
Teorik Yeterlik Boyutu Tlkokul 143 45.79 4.98
Ortaokul 125 44.80 5.33
Uygulamaya Dayali Tlkokul 143 51.03 4.57
Yeterlik Boyutu Ortaokul 125 49.54 4.63
Ders Planlama Yeterligi Tlkokul 268 96.82 8.98
Ortaokul 268 94.34 9.39

Tablo 9. Ogretmenlerin ders planlama icin yeterlik 6lcegi puanlarmin go-
rev yapilan okul tiiriine gére ANOVA sonuglar1

Varyansin Kareler sd Kareler F p
Kaynag1 Toplami Ortalamast
Teorik Yeterlik ~ Gruplar arasi 65.398 1 65.398 2470 117
Boyutu Gruplar ici 7041.706 266 26473
Toplam 7107.104 267
Uygulamaya Gruplar arast 146.880 1 146.880  6.948 .009
BDS;’iLYeteﬂik Gruplar ici 5622.896 266 21139
Toplam 5769.776 267
Ders Planlama  Gruplar aras1 408.295 1 408.295  4.852  .028
Yeterligi Gruplar ici 22383481 266  84.148
Toplam 22791.776 267

Tablo 9 incelendiginde dgretmenlerin hem genel olarak ders planlama ye-
terligi alg diizeyleri arasinda hem de ders planlamaya bagli olarak uygula-
maya dayal yeterlik alg1 diizeyleri arasinda gorev yapilan okul tiirii bakimin-
dan anlaml bir fark bulunmaktadir (Fy, ., = 4.852 p<.05 ve F .- = 6.948,
p<0.01). Buna gore ilkokulda gorev yapan &gretmenlerin ders planlama ye-
terligi algis1 diizeyleri (x=96.82), ortaokulda gorev yapan &gretmenlerin ders
planlama yeterligi algis1 diizeylerinden (x=94.34) daha yiiksektir. Bununla

birlikte ilkokulda gorev yapan 6gretmenlerin ders planlama yeterligine bagh
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uygulamaya dayali yeterlik algisi diizeyleri (x=51.03), ortaokulda gorev yapan
Ogretmenlerin ders planlama yeterligine bagh uygulamaya dayal yeterlik al-
gis1 diizeylerinden (x=49.54) daha ytiksektir. Bu durum ilkokul 6gretmenleri-
nin ortaokul 6gretmenlerine gore kendilerini ders planlama bakimindan daha
yeterli bulduklarimi gdstermektedir. Ogretmenlerin ders planlama yeterligine
bagh olarak teorik yeterlik algi diizeyleri arasinda gorev yapilan okul tiirii
bakimindan anlamli bir fark bulunmamaktadir (p>0.01).

Mesleki kidem stiresi bakimindan 6gretmenlerin ders planlama yeterlik
algilarinin farklilasip farklilasmadigina iliskin betimsel bulgular Tablo 10’da,
mesleki kidem siiresine gore ANOVA testi sonuglari Tablo 11’te verilmistir.

Tablo 10. Mesleki kidem siiresine gore ders planlama yeterligi algisi puan-
larinin betimsel istatistikleri

Mesleki Kidem N X SS
Teorik Yeterlik Boyutu  1-5 Y1l 54 4398 5.09
6-10 Y1l 112 45.12 5.40
11 Yil ve Ustii 102 46.27 478
Uygulamaya Dayali 1-5 Y1l 54 48.76 4.40
Yeterlik Boyutu 6-10 Yil 112 50.13 494
11 Y1l ve Usti 102 51.40 4.20
Ders Planlama 1-5 Y1l 54 92.74 8.94
Yeterligi 6-10 Yil 12 95.24 9.78
11 Yil ve Ustii 102 97.68 8.35
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Tablo 11. Ogretmenlerin ders planlama icin yeterlik 6lgegi puanlarinin
mesleki kidem siiresine gére ANOVA sonuclari

Varyansin ~ Kareler sd Kareler F p  Anlamh

Kaynag: Toplami Ortalamasi Fark
Teorik Gruplar 194.318 2 97.159 3.725 .025 1-5ile 1l
Yeterlik arasi ve lizeri
Boyutu Gruplarici 6912786 265  28.086

Toplam 7107.104 267
Uygulamaya Gruplar 255.136 2 127568  6.130 .002 1-5ile 11

Dayali arasi ve lizeri
Eeteﬂtlk Gruplarici 5514640 265  20.810
oyutu
Y Toplam 5569.776 267
Ders Gruplar 894.591 2 447296 5413 005 1-5ile11
Planlama arasi ve lizeri
Yeterligi Gruplarigi 21897.185 265 82.631

Toplam 22791.776 267

Tablo 3.6 ve Tablo 3.7'deki analiz sonuglarina bakildiginda 6gretmenlerin
planlama yeterligi alg1 diizeyleri, ders planlama yeterligine bagl olarak teorik
yeterlik alg1 diizeyleri ve ders planlama yeterligine bagl olarak uygulama-
ya dayali yeterlik alg1 diizeyleri arasinda mesleki kidem siiresi bakimindan
anlamli bir fark bulunmaktadir (F0(2,255> =5.413, p<0.01; FT(Z/%S) =3.725, p<0.05;
F {0265 =6-130, p<0.01). Diger bir deyisle 6gretmenlerin ders planlama yeterlik
algilari, teorik yeterlik algilar1 ve uygulamaya dayali yeterlik algilari, mesleki
kidem stiresine bagli olarak anlamli bir sekilde degismektedir. Mesleki kidem
stiresi bakimindan hangi gruplar arasinda farklarin oldugunu bulmak ama-
ciyla yapilan Scheffe testinin sonuglarina gore 11 yildan fazla bir siiredir gérev
yapan 6gretmenlerin ders planlama yeterligi alg1 diizeyleri (x=97.68), en fazla
5 yillik 6gretmenlerin ders planlama yeterligi alg1 diizeylerinden (x=92.74)
daha yiiksektir. Benzer bulgu dlgegin alt boyutlari igin de gegerlidir. 11 yildan
fazla bir siiredir gorev yapan 6gretmenlerin ders planlamaya iliskin teorik
yeterlik alg: diizeyleri (x=46.27), en fazla 5 yillik 6gretmenlerin ders planlama
yeterligi alg1 diizeylerinden (x=43.98) daha ytiksektir. Yine 11 yildan fazla bir
stiredir gorev yapan 6gretmenlerin ders planlamaya iliskin uygulamaya da-
yali yeterlik alg1 diizeyleri (x=51.40), en fazla 5 yillik 6gretmenlerin ders plan-
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lama yeterligi alg1 diizeylerinden (x=48.76) daha yiiksektir. Bu durum kidem
arttikga 6gretmenlerin ders planlamada kendilerini daha yeterli gérdiiklerini
ve mesleki kidem siiresinin bu stirecte 6nemli bir rol oynadigini ortaya koy-
maktadir.

Ogretmenlerin ders planlamaya iliskin kiilfet algilar1 bakimindan 6gret-
menlerin ders planlama yeterlik algilarmin farkhlasip farklilasmadigma ilis-
kin betimsel bulgular Tablo 12’de, Ogretmenlerin ders planlamaya iliskin kiil-
fet algilarina gére ANOVA testi sonuglari Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 12. Ogretmenlerin ders planlamaya iliskin kiilfet algilarina gore ders
planlama yeterligi algis1 puanlarinin betimsel istatistikleri

Gorev Yapilan N x SS
Kurum Tiirii
Teorik Yeterlik Boyutu Evet 82 44.05 5.20
Hayir 186 45.89 5.05
Uygulamaya Dayali Evet 82 49.76 4.88
Yeterlik Boyutu Hayir 186 50.59 453
Ders Planlama Evet 82 93.80 9.41
Yeterligi Hayir 186 96.48 9.07

Tablo 13. Ogretmenlerin ders planlama icin yeterlik 6lcegi puanlarinin 6g-
retmenlerin ders planlamaya iliskin kiilfet algilarina gére ANOVA sonuglari

Varyansmn Kareler sd Kareler F P
Kaynag Toplami Ortalamast
Teorik Gruplar arast 193.450 1 193.450 7443  .007
Yeterlik Gruplar ici 6913654 266 25991
Boyutu
Toplam 7107.104 267
Uygulamaya  Gruplar arast 39.708 1 39.708 1.843 176
Dayalt Gruplar ici 5730.068 266 21.542
Yeterlik
Boyutu Toplam 5769.776 267
Ders Gruplar arasi 408.446 1 408.446 4.854 .028
Planlama Gruplar ici 22383330 266 84.148
Yeterligi
Toplam 22791.776 267
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Tablo 12 ve Tablo 13’e bakildiginda 6gretmenlerin hem genel olarak ders
planlama yeterligi alg1 diizeyleri arasinda hem de ders planlamaya bagl ola-
rak teorik yeterlik alg1 diizeyleri arasinda 6gretmenlerin ders planlamaya ilis-
kin kiilfet algilar1 bakimindan anlamli bir fark bulunmaktadir (F, =4.854

O(1,266)
p<.05 ve F = 7.443, p<0.05). Ancak &gretmenlerin ders planlama yeter-

T(1,266,
ligine ili§kir<1 u;/gulamaya dayal yeterlik alg1 diizeyleri arasinda ders plan-
lamaya iligkin kiilfet algilar1 bakimindan anlaml bir fark bulunmamaktadir.
Buna gore ders planlamanin kiilfet oldugunu diisiinen 6gretmenlerin ders
planlama yeterligi algis1 diizeyleri (x=93.80), ders planlamanun kiilfet oldugu-
nu diistinmeyen 6gretmenlerin ders planlama yeterligi algis1 diizeylerinden
(x=96.48) daha diisiiktiir. Bununla birlikte yine ders planlamanin kiilfet oldu-
gunu diisiinen 6gretmenlerin ders planlama yeterligine iliskin teorik yeterlik
algis1 dtizeyleri (x=44.05), ders planlamanin kiilfet oldugunu diistinmeyen
Ogretmenlerin ders planlama yeterligine bagl uygulamaya dayal yeterlik
algis1 diizeylerinden (x=45.89) daha diisiiktiir. Ogretmenin ders planlama
yeterlik algisi artik¢a ders planlamayi kiilfet olarak diistinmesi diigmektedir.

4. Sonug ve Tartisma

Arastirmanin sonuglarina gore 6gretmenlerin 6lgekten aldiklar: puan orta-
lamalar g6z 6niinde bulunduruldugunda genel olarak ders planlama yeter-
ligi ve ders planlamaya iliskin teorik yeterlik ve uygulamaya dayali yeterlik
bakimindan &gretmenler kendilerini ¢ogunlukla yeterli gérmektedir. Ogret-
menlerin ankete verdikleri cevaplara gore de benzer sekilde 6gretmenlerin
cogunlugu kendilerini ders plani hazirlama ve ders plani uygulama agisin-
dan yeterli gormektedir. Ogretmenlerin goriisleri ile 6lgek sonuglari birbiriyle
ortiismektedir. Ders planlamanin 6grenme 6gretme siirecinin dnemli ve ilk
asamast oldugu goz o6niinde bulunduruldugunda, 6gretmenlerin bu beceriye
iliskin kendilerini oldukga yeterli gérmelerinin, 6zellikle 6gretim program-
larinin uygulamasinin bagar1 olasihigm arttirmasma olan katkisinin énemli
oldugu soylenebilir. Alanyazina bakildiginda benzer sonuglara rastlamak
miimkiindiir. Karacaoglu (2008) tarafindan yapilan arastirma sonucuna gore
Ogretmenlerin dersi planlama yeterliklerinin oldukca yiiksek diizeyde oldu-
gu sonucuna ulasilmistir. Tasgin ve Sénmez (2013) tarafindan yapilan ¢alisma
sonucunda da 6gretmen ve &gretmen adaylarinin 6gretme-6grenme siireci
yeterligine iligkin bir alt yeterlik olarak ders planlama yeterligine iliskin per-
formans gostergelerini genellikle olumlu bulduklar1 sonucuna ulasilmstir.
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Copriady (2014) tarafindan Kimya 6gretimine iligkin 6gretmen yeterlikleri-
nin incelenmesi amaciyla yapilan ¢alismada ise 6gretmenlerin ders planlama
yeterliklerinin orta diizeyde oldugu sonucuna ulasiimigtir. Bu durum ise bu
arastirmanin sonuglariyla kismen ortiismektedir.

Aragtirmanin bir diger sonucu; 6gretmenlerin biiyiik cogunlugunun daha
once ders planlamaya iligkin hizmetigi bir egitim ya da 6zel bir kurs almamus
olmalaridir. Bu durum, 6gretmenlerin ders planlama yeterligi algilarimin yiik-
sek olmasi sonucu ile birlikte degerlendirildiginde, 6gretmenlerin kendilerini
zaten yeterli gordiikleri bir alanda gelistirmeye y&nelik bir kurs ya da egitim
ihtiyaglarinin olmamasimni diistindiiklerinden olabilir. Benzer sonuglara alan-
yazinda rastlamak miimkiindiir. Serin ve Korkmaz (2014) tarafindan yapilan
aragtirmanin sonuglarma gore dgretmenler 6gretim derslerinin ve ders dist
etkinliklerin planlanmasina yonelik egitim faaliyetlerine katilmay: gerekli
gormemektedir. Abazaoglu, Yildirim ve Yildizhan (2014) tarafindan yapilan
bir calismada, bu arastirmanin sonuglar ile benzerlik gosterecek sekilde 6g-
retmenler; programlarin uygulanmasi, 6gretim temelli yontem ve teknikler,
klasik 6lgme degerlendirme ve smif yonetimi konularinda hizmetici egitime
ihtiyaclarinin olmadigin belirtmislerdir. Budak ve Demirel (2003) tarafindan
Ogretmenlerin hizmet i¢i egitim ihtiyaglarinin incelenmesi amaciyla yapilan
bir ¢calismada elde edilen bulgular ise 6gretmenlerin egitim-6gretim planlari
konusunda egitim ihtiyaclarmnin oldugunu belirttikleri belirlenmistir. Ogren-
me-Ogretme siirecinin dinamik bir 6zellik gostermesi, egitim bilimlerindeki
hizli gelismeler, 6grenciler arasi bireysel farklhiliklar ve 6grenmeyi etkileyen
faktorlerin siirekli degismesi dikkate alindiginda da 6gretmenlerin mesleki
yeterliklerini gelistirmek ve giincel tutmak adina hizmet ici egitim kurslarina
ihtiyaglar1 dogrultusunda katilmalar1 gerekmektedir. Cilinkii 6gretmen egiti-
mi kesintisiz, yasam boyu 6grenme kapsaminda degerlendirilmesi gereken
zorunlu bir siirectir (Yavuz, Ozkaral ve Yildiz, 2015).

Arastirmada, 6gretmenlerin tamamina yakini ders planlamanin genel ola-
rak gerekli oldugu konusunda goriis birligindedirler. Ayrica 6gretim progra-
minin dgeleri dikkate alindiginda da 6gretim programinin amagclarina ulagma,
O6grenme-0gretme siirecinin organize edilmesi, igerigin diizenlenmesi ve 6l¢-
me- degerlendirme uygulamalarinin diizenlenmesi agisindan da ders planla-
manin gerekli oldugu diisiiniilmektedir. Ders planlamanin 6grenme-6gretme
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stirecinin ayrilmaz bir parcas: oldugu konusunda 6gretmenlerin farkindalik
diizeylerinin oldukga yiiksek oldugu sdylenebilir.

Ogretmenlerin ders planlama yeterlikleri ile ilgili goriislerine dayali ola-
rak bu arastirmanin ortaya koydugu son sonug, 6gretmenlerin gogunlugunun
ders planlamay1 bir kiilfet olarak gérmedikleridir. Bu durumun sebebi olarak
gelisen teknolojiye dayali 6gretmenlerin meslekle ilgili islerini bilgisayarlar
araciligiyla yapmalari, hatta cogu durumda 6gretmenlerin internette yayimn-
lanan hazir planlar kullanma egiliminde olmalar: verilebilir. Tagdemir (2006)
tarafindan yapilan calismada 6gretmenlerin %22’si, MEB tarafindan uygu-
lamaya konulan {initelendirilmis yillik plan uygulamasmin kendilerini plan
yapma kiilfetinden kurtardigini belirtmislerdir. Yani 6gretmenlerin ¢ok az bir
kismu1 plan yapmayn bir kiilfet olarak gormektedir. Bu sonug arastirmanin bul-
gularini destekler niteliktedir. Ote yandan Sonmez (2017) ise 6gretmenler agi-
sindan ders plani diizenlemenin bir kiilfet haline geldigini belirtmektedir. Bu
aragtirmanin sonuglari ise bu diisiinceye ters bir durumu ortaya koymaktadir.

Aragtirmanin dgretmenlerin ders planlama yeterlik algilari arasmdaki
farklara iliskin bulgular ise su sekildedir: Erkek 6gretmenler kendilerini sa-
dece ders planlamaya iligkin teorik yeterlik agisindan kadin 6gretmenlerden
daha yeterli gormektedir. Genel olarak ders planlama yeterligi ve uygulama-
ya dayal yeterlik agisindan cinsiyete bagl bir farkin ortaya ¢ikmadig: dik-
kate alindiginda erkek ve kadin 6gretmenlerin ders planlama yeterliklerinin
benzer diizeylerde oldugu soylenebilir. Bulut (2014) tarafindan 6gretmenlerin
Ogrenme ve 0gretme siirecine iliskin yeterlik algilarinin incelenmesi amaciyla
yapilan ¢alismanin sonuglarina gore kullanilan 6lgegin bir alt boyutu olarak
ders planlama yeterligi agisindan cinsiyete bagh bir farklilik olmadig: sonu-
cuna ulasilmistir. Yilmaz ve Cokluk-Bokeoglu (2008) tarafindan yapilan calis-
manin sonuglarina gore de 6gretim yeterligine iliskin olarak kadin ve erkek
ogretmenler arasindan bir fark bulunmamaktadar.

Ilkokulda calisan ogretmenler ortaokulda ¢alisan 6gretmenlere gore ken-
dilerini ders planlama yeterligi ve uygulamaya dayal yeterlik bakimimdan
daha yeterli gormektedir. Tlkokul 6gretmenlerinin ortaokul ogretmenlerine
gore kendilerini daha yeterli gérmeleri 4 y1l boyunca ayni1 grencilere egitim
vermelerinden dolay1 6grencilerini daha iyi tanimalari, bir siifin farkh ders-
lerine girmelerine bagli olarak ders planlamaya ¢ok farkli perspektiflerden
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hakim olmalar olabilir. Ortaokul 6gretmenleri ise, tek bir ders icin ve sadece
simuf diizeyinde birbirinden farkli 6zellikte sinuflar i¢in plan hazirladiklarin-
dan ders planlama yeterligi bakimindan daha diistik bir algiya sahip olabi-
lirler.

Mesleki kidem stiresi 11 yil ve tizeri olan 6gretmenler, mesleki kidem stire-
si 1-5 y1l olan 6gretmenlere gore kendilerini ders planlama, ders planlamaya
iliskin teorik yeterlik ve uygulamaya dayali yeterlik agisindan yeterli gormek-
tedir. Mesleki kidemi fazla olan 6gretmenler, 6gretmenlik mesleginde 6zel-
likle meslege yeni baglayan 6gretmenlere gore daha fazla deneyime sahiptir.
Bu sebeple meslegin gerektirdigi yeterlikler agisindan daha yeterli olmalar
ongoriilebilir. Meslekte gegirilen stireler 6gretmenlerin yaparak ve yasayarak
ogrenmelerini saglarken, meslekle ilgili yetkinliklerini arttirmaktadir. Dolayi-
styla 6gretmenlerin kidemleri arttikca deneyime bagl olarak kendilerine olan
glivenleri de artmaktadir. Ancak Bulut (2014) tarafindan yapilan ¢alismada
Ogretmenlerin ders planlama yeterligi alg1 diizeyleri arasinda mesleki kide-
me gore bir fark bulunmadig sonucuna ulasilmistir. Benzer sekilde Yilmaz ve
Cokluk-Bokeoglu (2008)" nun ¢alismasimin sonuglarina gore de 6gretmenlerin
6gretim yeterliklerinin kideme bagh olarak degismedigi sonucuna ulagilmustir.

Son olarak ders planlamanin kiilfet olmadigin diisiinen 6gretmenler, kiil-
fet oldugunu diislinen gretmenlere gore kendilerini ders planlama ve ders
planlamaya iliskin teorik yeterlik agisindan yeterli gérmektedir. Ders planla-
may1 kiilfet olarak gormeyen 6gretmenlerin derse hazirlik yapma ve bu hazir-
liklar1 uygulama konusunda daha istekli olacaklari, dolayisiyla genel olarak
ders planlama yeterligi algilarmin daha yiiksek diizeyde olacagi soylenebi-
lir. Ders planlamayn kiilfet olarak goren 6gretmenler ise hazirlanmis yillik ve
ders planlarmi kullanmayz tercih edeceklerdir. Dolayisiyla ders planlama ye-
terligine iliskin gortisleri de olumsuz yonde olacaktur.

MEB (2017), tarafindan yayinlanan “Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlik-
leri” nde 6gretmenlerin mesleki becerilerinin en basinda egitim ve dgretimi
planlama becerisi gelmektedir. Egitim-dgretimin planlamasinin, 6grenme-6g-
retme stireci agisindan alanyazinda belirtilen yararlar: ve 6nemi dikkate alin-
diginda ders planlamanin tizerinde durulmas: gereken bir durum oldugu
sOylenebilir. Sonug olarak ders planlamaya iligkin 6gretmen goriislerinin be-
timlendigi ve ders planlama yeterligine iliskin 6gretmen algilar1 arasindaki

33



Ilkokul ve Ortaokul Ogretmenlerinin Ders Planlama Yeterliklerinin Incelenmesi

farklarin ortaya konmaya ¢alisildig1 bu ¢alismadan yola ¢ikilarak su onerilere
yer verilebilir:

e Her ne kadar 6gretmenlerin ders planlama yeterligine iligkin algilari
oldukga yiiksek diizeyde olsa da bilimsel gelismelerin ¢ok hizli gercek-
lesmesine bagli olarak ders planlamaya iligskin 6gretmenlerin farkinda-
ik kazanmas: saglanabilir.

e Ders planlamaya ve 6gretmene dayali farkli 6zellikler karsilastirilarak
diger arastirmalar yapilabilir.

e Ders planlama yeterliginin objektif olarak ortaya konulmasi agisindan
siirece doniik ve uygulamaya dayali yeterlik belirleme ile ilgili arastir-
malar yapilabilir.
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Oz: Bu galismanin temel amaci, sinif 6gretmenlerinin ge¢miste veya
son zamanlarda yasadig; etik ikilemleri incelemektir. Alanyazinda etik
ikilem, esit derecede arzulanan ancak birbiriyle ¢eliskili iki farkli eylemi
gerektiren bir durum olarak tanimlanmaktadir. Calisma, nitel aragtirma
desenlerinden biri olan durum ¢alismasi deseni kapsaminda gercekles-
tirilmistir. Calismaya, 2018-2019 6gretim yilinda Tiirkiye'nin giineydo-
gu bolgesinde bulunan bir ilde gorev yapan 65 smif 6gretmeni katil-
mustir. Calismanin verileri, ti¢ agik-uglu sorudan olusan yapilandirilmis
goriismelerle elde edilmis ve icerik analizi teknigi ile ¢oziimlenmistir.
Bulgulara gore, 6gretmenler asagidaki 12 kategori altinda gruplandiri-
lan durumlarla ilgili etik ikilemler yasamuislardir. Bu kategoriler sunlar-
dir: (1) 6gretmen egitiminin degeri, (2) 6gretim programinin yapisi, (3)
ogrenci merkezli olma, (4) rol modeli olma, (5) mesleki 6zveride bulun-
ma, (6) mesleki doyum arayisi, (7) mesleki rol karmasasi, (8) meslek-
tas iliskileri, (9) kadin 6gretmen olma, (10) anne 6gretmen olma, (11)
sosyokiiltiirel ortama uyum saglama ve (12) veli ilgisizligi. Calismada,
smif ogretmenlerinin meslekle ilgili 6nemli sorgulamalar yapmalarina
neden olan bir¢ok etik ikilem durumuyla kars: karsiya kaldiklar: sonu-
cuna ulastlmistir.

Anahtar Kelimeler: Siif Ogretmeni, Etik ikilem, Durum Calismas:
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ETHICAL DILEMMAS ENCOUNTERED BY
CLASSROOM TEACHERS

Abstract:

The main purpose of this study was to examine the ethical dilem-
mas encountered by classroom teachers in the past or recently. In the
literature, an ethical dilemma is defined as a situation that requires two
equally desirable but conflicting actions. The case study method, one
of the qualitative research designs, was used in the study. Participants
included 65 classroom teachers working in one of the cities of Turkey’s
southeastern region during the 2018-2019 academic year. Data were
gathered through structured interviews consisting of three open-ended
questions and analyzed by the content analysis technique. According
to the findings, teachers experienced ethical dilemmas about situations
grouped under the following 12 categories. They include: (1) the va-
lue of teacher education, (2) the structure of the curriculum, (3) being
student-centered, (4) being a role model, (5) professional commitment,
(6) seeking professional satisfaction, (7) professional role confusion, (8)
collegial relationships, (9) being a female teacher, (10) being a mother
teacher, (11) adaptation to the sociocultural environment, and (12) pa-
rental indifference. In the study; it is concluded that classroom teachers
encounter many ethical dilemmas that cause them to make important
inquiries about the profession.

Keywords: Classroom Teacher, Ethical Dilemma, Case Study

Giris

H(ﬂem, iki farkli durum arasinda bir se¢im yapmak zorunda kalma halidir.
Bu iki durum, ¢ok istenen ya da hig istenmeyen bir sey hakkinda olabilir. Fa-
kat durumlarin niteligi ne olursa olsun bir se¢im yapmak zorunda kalmar. Se-
¢imin yapilmas: demek, var olan durumlardan daha baskin olana yénelmek
demektir (Tosun, 2005). En ¢cok dogru, en ¢ok istenen ya da hig istenmeyen ne
ise ona gore var olan secenekler arasindan birisi tercih edilir. Bu durum ise
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tercih edilen bir eylemin tamamiyla dogru ve digerlerinin de tamamuiyla yan-
lis oldugu anlamina gelmemektedir (Tezcan ve Giiveng, 2020). Bazen yapilan
secimden dolay1 pigsmanlik duyulur, bazen de memnun kalmarak hayata de-
vam edilir.

Ikilem durumlar hakkinda 6nemli olan husus ise secimin neye gore ya-
pildigidir. Diger bir ifadeyle, birey toplumun geneli tarafindan kabul goren
iyiye/dogruya gore mi yoksa kendisinin benimsedigi iyi/dogru algisina gore
mi karar vermelidir? Iste bu noktada etik devreye girmektedir ciinkii her iki-
lem durumu ayn: zamanda kendi iginde etik bir sorun da barindirmaktadir.
Elliott'un (1985, 240) da ifade ettigi gibi:

“Ikilem, esit derecede arzulanan ancak birbiriyle celiskili iki
farkli eylemi gerektiren bir durumdur. Esit derecede arzulamak,
her bir eylem bigiminin ikilem durumundaki belirli etik gerekle-
ri yerine getirecegi algisina, birbiriyle celigkili olmak ise her bir
gereksinimin ancak digerinin reddedilmesiyle yerine getirilebi-
lecegi anlayisina dayanmaktadar. Ikilemler, temelde etik sorunla-
1 icermesi bakimindan, teknik sorunlardan farkhidirlar.”

Eylemlerin etik bakimdan dogru/uygun olup olmadig:, genellikle iki ku-
ramsal yaklasima gore kararlastirilmaktadir (Warburton, 2008): (1) “niyet te-
melli kuram” ve (2) “sonug odakli kuram”. Niyet temelli kuram, Immanuel
Kantin ahlak anlayisini temel alir ve eylemin ne niyetle yapildigina bakar. Bu
anlayisa gore, eylemin sonucu 6nemli degildir, 5nemli olan eylemin ne niyetle
yapildigidir. Ornegin, eger yapilan bir eylemde sadece kisinin kendi ¢ikari go-
zetilmisse, burada etik s6z konusu degildir. Sonug odakli kuramin temelinde
ise John Stuart Mill’in faydacilik/yararcilik anlayis1 vardir. Bu anlayisa gore,
eger yapilan eylem sonug olarak iyi ise eylem etiktir fakat sonug kotii ise niyet
iyi dahi olsa eylem etik degildir.

Etikle ilgili bu tiir kuramsal yaklasimlar iyi/kétii, dogru/yanlis ya da is-
tenilen/istenilmeyen eylemlerin ne olmas: gerektigi konusunda bireyi yon-
lendirmektedir. Ancak, etik karar verme siirecini etkileyen bagka faktorler de
bulunmaktadir. Ornegin, icinde dogulan aile, yasanilan toplum ya da sahip
olunan dini inanglar bu faktorlerden bazilaridir (Ay, 2005). Buna gore, ailenin
dogru/yanls, iyi/koti, giizel /¢irkin, vb. hakkindaki 6gretileri, toplumun ge-
lenek, gorenek ya da toreleri ve kisinin benimsedigi dini/ahlaki prensipler
hep birlikte bireysel etik degerlere yon verebilmektedir.
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Bu yoniiyle etik, ahlaki da igine alan ¢ok kapsaml bir olgudur. Her ne
kadar “etik” ve “ahlak” kavramlar: bazi arastirmacilar tarafindan birbirleri-
nin yerine kullanilsa da, etik, ahlaki davrarnslarin nedenlerini ve sonuglarmni
sorgulayan bir felsefe dali olarak ahlaktan ayrilmaktadir (Cevizci, 2008). Deli-
us’un (1990, 313) da agikladig: gibi:

“Ahlak ve etik sozctikleri arasinda giinliik dildeki ¢ok an-
lamlilik, gegislilige ragmen, her iki s6zctigii birbirinden ayirmak
konusunda yine de bir 6lgiit vardir. Ahlak, olgusal ve tarihsel
olarak yasanan bir sey olmasina karsilik, etik, bu olguya yonelen
felsefe disiplinin adidir. Bu nedenle, giinliik dilde aliskanlikla bir
ahlaksal problemden bahsedildiginde, aslinda bunu etige ait bir
problem, bir etik problemi olarak anlamak gerekir. Ama etimolo-
jik agidan bakildiginda, her iki sozciik de tore, gelenek, aliskan-
lik, vb. anlamlara sahiptir.”

Kars: karsiya kalinan herhangi bir ikilem durumunda hangi segenegin etik
bakimdan dogru/uygun ya da iyi/kétii olup olmadigmin kararlastirilmasi
cogunlukla zor bir stiregtir. Ciinkti iyi ve kotii kavramlari, ayni zamanda, an-
lami kisiden kisiye ya da durumdan duruma géore farklilasabilen goreceli ol-
gular temsil etmektedir. Labbé ve Puechun (2011, 6) da érneklendirdigi gibi:

“Yasamak i¢in, kurtlarin kuzular1 yemesi gerekir: Kurtlar icin
kuzulan oldiirmek iyidir. Bu, kurdun yasamasini, kiigiik kurt-
larin biiylimesini saglar. Kuzuysa 6lmek istemez: Kuzular igin
kurtlarin yaptig1 sey kotiidiir. Kuzunun i¢indeki yasama istegiy-
se, iyidir. Kurt igin iyi olan, kuzu i¢in iyi degildir. Kuzu igin iyi
olansa, kurt icin kotiidiir. Tyi ve kotii herkes icin aym sey degil-
dir.”

Dolayisiyla, etik karar verme stirecinde bireyin i¢sel bir sorgulama yapma-
st onemli goriilmektedir. Bu siiregte bireyin kendisine sormasi gereken bazi
temel sorular vardir. Rossy’e (2011, 38) gore, bu sorular sunlardir:

¢ Benim bundan ¢ikarim nedir?
e Hangi kararim ¢cogunlugun yararina olacaktir?

e Bu durumla ilgili yazili olsun ya da olmasin dikkate almam gereken ku-
rallar, politikalar ve sosyal normlar nelerdir?
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e Baskalarina karg: yiiktimliiltiklerim nelerdir?
e Kararimin kendim ve digerleri i¢in uzun vadeli etkileri ne olacaktir?

Benzer sekilde, Lamberton ve Minor (1995, 333’ten aktaran; Aydin, 2006,
32) tarafindan gelistirilen bir teste gore, etik karar vermeden 6nce su alt1 so-
ruya cevap verilmelidir:

e Yaptigin dogru mu?
e Yaptigin adil mi?
¢ Yaptigindan dolay: birisi zarar gorecek olursa, bu kim olacak?

e Eger verdigin karar gazetelerin birinci sayfasinda yer alsaydi, kendini
rahat hisseder miydin?

e Ailene, cocuguna ya da en yakinina yaptigini soyler miydin?
e Sence olay nasil kokuyor?

Buna ek olarak, her meslegin kendine 6zgii etik ilkeleri vardir ve bireyle-
rin bu ilkeler dogrultusunda karar vermeleri ve eylemde bulunmalari beklen-
mektedir. Ornegin, ilk olarak 1929 yilinda “National Education Association
(NEA)” tarafindan gelistirilen ve 2019 yilinda da son hali verilen ”Ogretmen—
lik Meslegi Etik Ilkeleri”, 6grencilere yonelik ve meslege yénelik olmak iizere
iki temel boliimden olusmaktadir (NEA, 2019). Asagida verilen bu etik ilkele-
rin ilk sekizi 6grencilere yonelik, diger sekizi ise meslege yonelik etik ilkeleri
temsil etmektedir. Buna gore, her 6gretmen:

e Makul bir gerekce olmadan, 6grenciyi 6grenme stirecindeki bagimsiz
eylemlerinden alikoyamaz.

e Makul bir gerekce olmadan, 6grencinin farkl bakis acilarina sahip olma
hakkini ihlal edemez.

e Ogrencinin gelisimi igin faydali olacak bilgileri kasith olarak gizleyemez
ya da carpitamaz.

o Ogrenciyi, 6grenmesine, sagligia ya da giivenligine zarar verecek tiim
kosullardan korumak igin ¢aba gosterir.

o Ogrenciyi kiigiik diisiirecek veya utandiracak eylemlerden kasitli olarak
kagimnur.
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e Ogrenciler arasinda, etnik koken, dini inang, cinsiyet veya sosyokiiltiirel
statii bakimlarindan ayrimcilik yapmaz.

e Ogrencilerle olan mesleki iliskilerini kisisel gikarlart icin kullanmaz.

e Yasal bir zorunluluk veya mesleki bir gereklilik olmadikga, 6grencileriy-
le ilgili bilgileri kimseyle paylasmaz.

o Ise bagvururken, mesleki nitelikleri ile ilgili yaniltict bilgi vermez veya
sahte belge sunmaz.

e Mesleki yeterlikleri ile ilgili yanlis beyanlarda bulunmaz.

o Karakter, egitim 6zge¢misi veya diger ilgili nitelikler bakimindan uy-
gunsuz oldugu bilinen bir kisinin meslege girmesine yardim etmez.

e Is bagvurusunda bulunan bir adaym mesleki yeterligi hakkinda bilingli
olarak yaniltic1 beyanlarda bulunmaz.

o Ogretmen olmayan bir kiginin 6gretmenlik meslegini yapmasina yardim
etmez.

e Yasal bir zorunluluk veya mesleki bir gereklilik olmadikca, meslektaslar
ile ilgili bilgileri kimseyle paylasmaz.

¢ Bir meslektas: hakkinda bilerek yanlis veya kotii niyetli beyanlarda bu-
lunmaz.

e Mesleki kararlarini veya eylemlerini zedeleyecek herhangi bir hediyeyi
ya da iyiligi kabul etmez.

Ogretmenler, mesleki hayatlarinda birgok etik ikilem durumuyla karsi
karsiya kalmaktadirlar (Bucholz, Keller ve Brady, 2007; Kog, 2010). Bu ikilem
durumlarinin ortaya ¢ikarilmasi, 6gretmenlik mesleginin daha iyi anlagilmasi
bakimindan 6nemli goriilmektedir (Shapira-Lishchinsky, 2011). Bu bakis ac1-
styla gerceklestirilen bu ¢alismada, sinif 6gretmenlerinin yasadig: etik ikilem-
lerin incelenmesi amaglanmuistir. Bu genel amag dogrultusunda, ¢alismada su
i¢ soruya cevap aranmistir:

1. Siuf 6gretmenlerinin gegmiste veya son zamanlarda yasadig: etik iki-
lemler nelerdir?

2. Ogretmenlerin bu ikilemleri yagamalarina neden olan durumlar nelerdir?

3. Ogretmenlerin bu ikilem durumlarina iligkin kararlari ne yénde olmus-
tur?
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Ulusal alanyazinda, farkli mesleklerde yasanan etik ikilemleri konu alan
¢ok sayida ¢alisma bulunmasma karsin (Camadan, 2018; El¢igil vd., 2011; Ko-
lay-Akfert, 2012; Tosun, 2005), 6gretmenlik meslegi agisindan bu tiir calisma-
lar oldukga smirli sayidadir ve ancak son yillarda artis gostermeye baglamis-
tir (Erdemli ve Giiner-Demir, 2018; Mercan-Uzun ve Elma, 2012; Tezcan ve
Giiveng, 2020). Bu yoniiyle bu calisma, ulusal alanyazina kuramsal diizeyde
bir katk: getirme gabasi tagimaktadir. Calisma ile ayrica, smif 6gretmenligi
mesleginin daha yakindan taninmasina katkida bulunulmasi hedeflenmistir.

Yontem
Arastirmanin Deseni

Bu galisma, nitel arastirma desenlerinden biri olan durum c¢alismasi deseni
kapsaminda yiirtitiilmiistiir. Durum ¢alismalarinda genellikle belli bir konu-
ya iliskin var olan durumun derinlemesine analiz edilmesi ve betimlenmesi
amaclanmaktadir (Biiyiikoztiirk, Kiligc-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demi-
rel, 2018; Yildirim ve Simsek, 2016). Bu yoniiyle durum g¢alismasi, arastirma-
cilara “bir olaya miidahale etmeden derinlemesine inceleme, anlama ve birey,
katilimcr ya da toplum iizerindeki etkisi ya da iligkisi konusunda ¢ikarim-
larda bulunma firsat1” (Akar, 2019, 140) sunmaktadir. Bu ¢alismada da “si-
nif 6gretmenlerinin yasadig: etik ikilemler” bi¢iminde tanimlanan durumun,
calismaya katilan sinif 6gretmenlerinin goriisleri cercevesinde derinlemesine
incelenmesi, anlasilmasi ve yorumlanmasi amaglanmustir.

Katilimcilar

Aragtirmanin ¢caligma grubunu, 2018-2019 6gretim yilinda Tiirkiye nin gii-
neydogu bolgesinde bulunan bir ilde gérev yapan 65 sinif 6gretmeni olustur-
mustur. Calisma grubunun olusturulmasinda “kartopu 6rnekleme teknigi”
(Yildirim ve Simsek, 2016) kullanilmistir. Calisma grubunu olusturan sinif 6g-
retmenlerine 6ncelikle telefonla ulasilmig, calismanin konusu hakkinda kisa
bir aciklama yapilmis ve ¢alismaya katilip katilamayacaklar: sorularak rizala-
r1 alinmustir. Bu durum, smif 6gretmenlerinin calismaya “gondiilliiliik” esasina
gore katilmalari agisindan 6nemli goriilmiistiir. Daha sonra, ¢alismaya katil-
may1 kabul eden dgretmenlerden goriisme yeri ve zamani igin randevu talep
edilmistir. Cizelge 1, calismaya katilan sinif 6gretmenlerinin demografik 6zel-
liklerini gostermektedir. Buna gore, katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugunu, 23-34
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yas araliginda bulunan ve 1-5 yil arasinda mesleki deneyimi olan bekar-kadin
smif 6gretmenleri olusturmustur.

Cizelge 1. Siuf Ogretmenlerinin Demografik Ozellikleri

f %
Cinsiyet Kadin 39 60
Erkek 26 40
Medeni durum Bekar 47 72,3
Evli 18 27,7
Yas 23-34 aras1 57 87,7
35 ve lizeri 8 12,3
Mesleki deneyim 1-5 y1l 40 61,6
6-10 y1l 17 26,1
11 y1l ve tizeri 8 12,3

Verilerin Toplanmas:1

Calismanin verileri yapilandirilmis goriismelerle elde edilmistir. Yapilan-
dirilmis goriisme, goriismeci yanlhiligini azaltan ve ¢ok katilimcr ile uygula-
nabilen bir gortisme tiirtidir (Yildirim ve Simsek, 2016). Yapilandirilmis go-
riismelerde ¢alismanin amacina uygun olarak hazirlanan sorular herhangi bir
degisiklik yapilmadan biitiin katilimcilara ayn1 sirada sorulur.

Benzer bigimde, bu calismada gergeklestirilen goriismelerde de, simf 6g-
retmenlerine birbirini tamamlayic1 nitelikte olan asagidaki ti¢ agik-uglu soru
sirastyla yoneltilmistir:

e Gegmiste veya son zamanlarda yasadigimiz bir etik ikilem nedir?

e Bu ikilemi yasamaniza neden olan durum hakkinda bilgi verebilir mi-
siniz?
e Bu ikilem durumuna iliskin karariniz ne yénde olmustur? Agiklar mi-

simniz?

Bu sorularin olusturulmasinda, Shapira-Lishchinsky (2011, 650) tarafindan
tanimlanan “kritik olay teknigi” yonlendirici olmustur. Bu teknige gore, 6nce-
likle katihmcilardan kendilerinde iz birakan bir ikilem durumunu hatirlama-
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lar1 ve daha sonra da gesitli sorularla bu ikilem durumu hakkinda detay bilgi
vermeleri istenmektedir. Bu teknikte kullanilabilecek sorular sunlardir:

e Etik ikilem yagsadigmn bir durumu paylasabilir misin?
e Bu durum hakkinda ayrmtili bilgi verebilir misin?

e Bu durumu ortaya ¢ikaran genel kosullar nelerdi?

¢ O durumda sen ne yaptin?

e Olaya karisan diger kisiler ne yapti?

e Baskalarmnin eylemleri davranisini nasil etkiledi?

e Daha bagka nasil farkli davranabilirdin?

Biitlin gortismeler, ilk arastirmaci tarafindan gergeklestirilmis ve ses kayit
cihaz ile kaydedilmigtir. Ancak, baz1 6gretmenlerin cevap vermelerini kolay-
lastirmak amaciyla kendilerine “ikilem” kavrami hakkinda ek bir agiklama
yapilma geregi duyulmustur. Bu gibi durumlarda, ses kaydindan 6nce gerekli
aciklamalar yapilarak goriismelere daha sonra baglanmustir. Belli sebeplerden
otiirii ses kaydini uygun bulmayan ya da il merkezine uzaktaki kdylerde go-
rev yapan bazi katiimcilar goriislerini yazarak sunmayi tercih etmistir. Bu
Ogretmenlerin istegi {izerine, goriisme sorular1 kendilerine elektronik posta
araciligiyla (ilk arastirmact tarafindan) ulastirilmis ve cevaplara da ayni yolla
ulagilmistir.

Verilerin Analiz Edilmesi

Calismada elde edilen verilerin analiz edilmesinde “igerik analizi” tekni-
gi kullanilmigtir. Ierik analizinde temel amag, ulasilan bulgular okuyucuya
belirli bir sistematik yapi igerisinde diizenleyerek sunmaktir (Yildirim ve Sim-
sek, 2016). Buna gore, arastirmada ulasilan veriler 6ncelikle detayli bir sekilde
incelenir ve birbirine benzer 6zellikteki veriler kodlanarak belli temalar altin-
da toplanir ve yorumlanir. Ayrica, goriisme yapilan kisilerin diistincelerini
yansitmak ve olusturulan temalar1 desteklemek amaciyla katiimer goriigle-
rinden dogrudan alintilar yapilir.

Bu calismada elde edilen verilerin analiz edilmesinde, dért asamadan olu-
san bir siire¢ izlenmistir. Asagida, bu asamalar ve her asamada gergeklestiri-
len islemler hakkinda detayl: bilgi verilmektedir. Buna gore:
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Ilk asamada, simif 6gretmenlerinin goriismelerde sorulan acik-uglu soru-
lara vermis olduklar1 cevaplarin dokiimii yapilmis ve bir Word dosyasmnda
Ogretmenlerin ad ve soyadlari temel alinarak alfabetik olarak tasniflenmistir.
Elektronik posta araciligiyla ulastirilan cevaplar ise “kopyala-yapistir” yapi-
larak olusturulan Word dosyasina (alfabetik sira gozetilerek) eklenmistir.

Ikinci asamada, 6ncelikle, 6gretmenlerin cevaplari her bir arastirmaci ta-
rafindan birbirinden bagimsiz bir bicimde detayli olarak incelenmis ve birbi-
rine yakin olan ikilem ifadeleri kodlanarak gegici temalara/kategorilere ayris-
tirllmastir. Daha sonra, iki arastirmaci tarafindan ulasilan temalar birbirleriyle
karsilastirilmistir. Uyusmazhik durumunda ise gerekgeler paylasilmis, veriler
birlikte yeniden gézden gegirilmis ve bu stireg her iki aragtirmaci da hemfikir
olana dek tekrar ettirilmistir. Bu siire¢ sonunda toplam 12 kategoriye ulasil-
mustir. Bu kategoriler sunlardir: (1) 6gretmen egitiminin degeri, (2) 6gretim
programinin yapisi, (3) 6grenci merkezli olma, (4) rol modeli olma, (5) mesleki
6zveride bulunma, (6) mesleki doyum arayisi, (7) mesleki rol karmasasi, (8)
meslektas iliskileri, (9) kadin 6gretmen olma, (10) anne 6gretmen olma, (11)
sosyokiiltiirel ortama uyum saglama ve (12) veli ilgisizligi. Bu temalar, daha
sonra gorsel hale getirilerek (bulgularda yer verilen) Sekil 1 olusturulmustur.

Ugiincii asamada, her bir kategori altia yerlestirilen ikilem durumlari
yeniden gozden gegirilmistir. Bu asamadaki amag ise benzer konulara vur-
gu yapan ikilem ifadelerini ayristirmak ve her kategoriyi temsil edecek olan
ikilem ifadelerini kararlagtirmak olmustur. Bu amagla, her etik ikilem ifadesi
goriisme sorulari gercevesinde incelenmis ve her {i¢ goriisme sorusuna da bir
biitiinliik i¢inde deginip deginilmedigine bakilmistir. Ornegin, bulgularda
“Sosyokiiltiirel Ortama Uyum Saglama” kategorisinde de yer verilen asag1-
daki alintida, O16 tarafindan yasanan ikilemin ne oldugu (ilk gériigsme soru-
su), ikileme neden olan durumun ne oldugu (ikinci goriisme sorusu) ve bu
ikilem durumuna iligkin alinan kararin ne yénde oldugu (liciincii goriisme
sorusu) koyu ve alti-¢izili olarak sirasiyla gosterilmektedir.

“Bu ilgede marketler tek bir cadde iistiinde sagli-sollu kurul-
mus durumda. Haliyle de halkin ¢ogunlugu bu cadde kisminda
toplaniyor. Ev arkadasimla market alisverisine giderken ikileme

diisiiyoruz: Cadde iistiindeki yolu mu kullansak, yoksa mahal-
le icerisinden mi gitsek? Cadde {iistiindeki yolu kullandigimiz-
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da biliyoruz ki rahatsiz edici bakislara maruz kalacagiz, ¢tinkii
burada market alisverislerini kadinlar degil erkekler yapryor.

Bizim de kadin olarak ¢ikip alisveris yapmamiz garip geliyor.
O yiizden mahalle arasindan gidilen yolu seciyoruz.” O16, K,
1-5)

Izlenen bu siirec neticesinde, bir énceki asamada belirlenen 12 kategori
i¢in toplam 24 ikilem ifadesinin (alintinin) bulgularda paylasilmas: kararlas-
tirllmistir. Bu ikilem ifadelerinin, goriisleri paylasilmayan (alint1 yapilmayan)
diger biitiin katiimcilarin goriislerini de yansithigr diisiiniilmiisgtiir. Cizelge
2, her bir kategoriyi temsil eden toplam ikilem ifadelerini ve s6z konusu bir
kategori igin (bulgularda paylasilmasi amaciyla) segilen ikilem ifadelerini sa-
yisal olarak gostermektedir.

Cizelge 2. Smif Ogretmenlerinin Yasadig1 Ikilem Durumlari

Kategori Ad1 Kategoriyi Temsil Bulgularda Paylagilan
Eden Toplam Ikilem Ikilem Say1s1
Sayis1

1 Ogretmen egitiminin degeri 2 1

2 Ogretim programinin yapist 3 1

3 Ogrenci merkezli olma 10 4

4 Rol modeli olma 6 2

5 Mesleki 6zveride bulunma 5 2

6 Mesleki doyum arayist 3 1

7 Mesleki rol karmasasi 5 2

8 Meslektas iliskileri 4 1

9 Kadm 6gretmen olma 5 2

10 Anne 6gretmen olma 6 2

11  Sosyokiiltiirel ortama uyum 9 4
saglama

12 Veliilgisizligi 7 2
Toplam 65 24

Son asamada ise her kategoride yer verilen ikilem ifadelerinde 6n plana
cikarilan durumlar, aragtirmacilar tarafindan yorumlanmigtir. Bu yorumlar
desteklemek amaciyla da katilimcilarin goriislerinden dogrudan alintilar ya-
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pilmistir. Alintilarin kime ait oldugunu gostermek iginse 6gretmenlerin cin-
siyeti ve mesleki deneyimleri goz dniinde bulundurularak kodlamalar yapil-
mustir. Ornegin, yukaridaki alintida “016, K, 1-5” olarak verilen kodda, O16,
Ogretmenin alfabetik sira numarasini, K, cinsiyetini ve 1-5 rakamlar1 da mes-
leki deneyimini y1l aralig1 olarak géstermektedir. Calismada bu tiir kodlarm
kullanilmasi, katilimeilarin gizlilik haklariin korunmas: bakimindan énemli
gorilmiistiir.

Verilerin Inandiriciliginin Saglanmasi

Veri analiz stirecinde de vurgulandig: iizere, bu ¢alismada elde edilen ve-
rilerin inandiricihginin (gegerlik ve giivenirliginin) saglanmasinda dort temel
yaklasim benimsenmistir. Birincisi, calismada uygulanan veri analiz siireci
ayrintili olarak agiklanmustir. Tkincisi, veri analiz siireci titizlikle yiiriitiilmiis-
tiir. Uclinciisi, kod ve temalarin kararlastirilmasinda, her iki arastirmacinin
da goriis birligine varmasi énemli goriilmiistiir. Dordiinciisii ise arastirma
verilerine iliskin yapilan yorumlar: desteklemek amaciyla, her tema altinda
katilimcr goriislerinden dogrudan almtilar yapilmistir.

Bulgular

Sekil 1, bu calismaya katilan sinif 6gretmenlerinin yasadig: ikilem durum-
larin1 tematik olarak gostermektedir. Bu boliimde bu temalar tek tek ele alina-
rak ayrintili bir sekilde agiklanmaktadar.

50



MILLI EGITIM e Cilt: 49 e Say1: 228, (39-70)

Sekil 1. Smif Ogretmenlerinin Yagsadig1 Ikilem Durumlari

Ogretmen Egitiminin Degeri

Ogretmenler meslege dair temel bilgileri {iniversitelerin egitim fakiiltele-
rinde verilen dersler vasitasiyla edinmektedirler ve bu derslere iliskin basari-
lar1 da genellikle smavlarla 6l¢tilmektedir. Smavlardan yeterli puan almalar
durumunda ise derslerden basarili sayilarak programdan mezun olmaktadir-
lar. Ancak, baz1 durumlarda 6gretmen egitimi esnasinda alinan dersler ya da
bu dersleri veren 6gretim elemanlan tarafindan aktarilan kuramsal bilgiler

51



Sinif Ogretmenlerinin Yagadig Etik Ikilemler

gercek hayat durumlariyla Ortiismeyebilmektedir. Bu arastirmaya katilan
baz1 smif 6gretmenleri de {iniversitelerde verilen 6gretmen egitiminin yeter-
sizligiyle ilgili ikilem yasadiklarini ifade etmislerdir. Bu ikilem durumu ile ka-
tilimcilarin temel olarak tiniversitelerde verilen 6gretmen egitiminin degerini
ve derslere giren akademisyenlerin yetkinligini sorguladiklar1 goriilmiistiir.
Ornegin:

“Ilk atandigim yer bir koy okuluydu. Universiteden yeni
mezun olmustum ve idealist duygularla meslege baglamigtim.
Universitede 6gretilen bilgiler hakkinda kendimi yetkin hisse-
diyordum, ta ki koye gidip gercekle yiizlesinceye kadar. Ciinkii
gercekler anlatilanlar gibi degildi. Diinyay1 yasadig1 yer kadar
diistinen cocuklardi karsimdakiler. Hani egitimde diyoruz ya
hazirbulunuslugu olmayan gocuklar. Yasadigim ikilem ise bana
Ogretilen derslere gore mi 6gretmenlik yapmaliydim yoksa sil
bagtan meslegimi sartlarirma uydurup mu yapmaliydim? Ben de
bu durumdan kurtulmak icin meslegi sil bastan, yaparak-yasa-
yarak Ogrenmeyi sectim. Cilinkii derslerde anlatilanlarin g¢ogu
havada kaliyor ve sahaya uymuyordu.” (O1, E, 11 y1l ve {izeri)

Ogretim Programinin Yapisi

Ogretmenlerin gretim programindaki kazanimlar gerceklestirme siirele-
rinde iilke genelinde farklilik olusmasin diye yillik planlar hazirlanmaktadir.
Yillik planlarda hangi dersler i¢in hangi kazanimlarin, hangi haftalarda ve kag
ders saati boyunca iglenecegi agikca belirtilmektedir. Ogretmenlerin de hazir-
lanan bu gergeve programina gore hareket etmeleri beklenmektedir. Fakat bu
calismadaki bazi 6gretmenlerin de vurguladig: gibi, farkli sebeplerden 6tiirti,
bazen MEB tarafindan hazirlanan 6gretim programinin okullarda oldugu gibi
uygulanmasi zor olmakta ve bu nedenle de bir kararsizlik ya da ikilem duru-
mu yasanabilmektedir. Ornegin:

“Gorevimin ilk yillarinda bu ikilemi ¢ok yasiyordum ama ar-
tik kararimi verdim ve onu uyguluyorum. Ogretim programina
yetismeye mi ¢alismak, ona gore mi anlatmak yoksa kendi 6g-
rencilerime gore mi anlatmak? Hazirlanan 6gretim programlari
bizim ¢ocuklarimiza goére olmuyor. Aile destegi olmayan ¢ocuk-
lar var, hazirbulunuslugu yetersiz ¢ocuklar var, bir kerede anlat-
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makla anlamayan ¢ocuklar var. Belki batida o programlar haf-
tas1 haftasina uyarken bizim buralarda uymuyor. Iyi bir sekilde
6grenmeleri i¢in biz de programi ¢ocuklara gore uyduruyoruz.”
(027, E, 11 yil ve iizeri)

Ogrenci Merkezli Olma

Bu kategorideki 6gretmenlerin 6gretim stirecini 6grenci merkezli stirdiir-
mek igin ¢abaladiklar goriilmektedir. Ogrencilerini merkeze alma gabasinda
ikileme diisen bu 6gretmenler tercihlerini yaparken oncelikli olarak kendile-
rini degil, 6grencileri icin en iyi veya en faydali olam gozetmislerdir. Ornegin,
024 basarili ya da basarisiz olsun biitiin dgrencilerini kargiliksiz olarak seve-
bilmeyi 6grenmistir. O36, olumlu bir smif iklimi olugturma konusunda, daha
fazla yorulma riskini de goze alarak, olabildigince az kurall bir sinifa sahip
olmay1 6nemli gérmiistiir. O55, 6grencilerinin derslerden geri kalacag kaygi-
sindan kaynakl: ailesinin yanina gitmekten vazge¢mis, bunun yerine ailesini
kendi yanima ¢agirmistir. O63 ise sinifinin heterojen yapisindan dolay1 hem
yavas ve hem de hizli 6grenen 6grencileri birlikte kucaklayan bir 6gretim tar-
zin1 benimsemistir. Bu 6gretmenlerin ikilem ifadeleri sirasiyla su sekildedir:

“Bir 6grenciye gosterecegimiz sevgi, basarisiyla iliskili mi,
bazen bunun ikilemine diisiiyorum. Basarili 6grenci herkes ta-
rafindan sevilir ¢linkii emeginin karsiligini vermistir. Bu da seni
mutlu eder ve bu mutluluk 6grenciye sevgi olarak yansir. Peki,
ama basarisiz 6grenciler sevgimizden mahrum mu kalmali? Is-
ter istemez basarisiz dgrencilerden verdigimiz emegin karsihi-
gin1 alamadigimiz i¢in onlara kars: daha sabirsiz davraniyoruz.
Gosterilen daha az sabur, gerginlik demektir. Ama gercek hayatta
sevginin esiti bu degil ki, iki kere ikiyi bilmedi diye 6gretmenin-
den sevgisizlik gormemeli. Bu ikileme diistiigiim her an hemen
kendime ¢eki diizen veriyorum ve telafi i¢in 6grencime daha gti-
ler yiizle yaklasiyorum. Belki beni daha ¢ok severse derslerine
de daha ¢ok galigir.” (024, K, 11 y1l ve iizeri)

“Sinuf iklimini neye gore olusturmam gerektigi konusunda
ikilem yastyorum. Soztimden ¢ikmayan, bakislarimla dahi kont-
rol edebilecegim, sinuf kurallarini baskiyla hissetmis bir sinif mi?
Yoksa kurallarin ¢ok az oldugu, 6zgiirce konusabilip yorum ya-
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pabilecekleri bir sinif mi? Ogrencilerin yas gruplari ¢ok kiiciik
oldugu icin bazen kuralsizlig1 yanhs anlayip ders akisini boza-
biliyorlar, ama hayatta soru sormay1 6gretmek istiyorsak bu 6z-
glirlugii kiictik yaslardan itibaren ellerine vermemiz gerekir diye
diistiniiyorum. Ben de onlar igin siuf iklimini sadece gerektigi
kadar kuralla olusturdum. Evet, zaman zaman bunun ayarin
yapamay1p simnifta akillarina her geleni yapmak isteyen 6grenci-
lerim oluyor, bu da beni fazlaca yorsa da 6gretmen olarak buna
katlanmam gerekir diye diisiiniiyorum.” (036, K, 1-5)

“Yakin zamana kadar ailemi gérmeden uzun siire gegirmis-
tim ve artik annemin, babamin 6zlemi bende ¢ok agir basma-
ya baglamisti. Rapor alip biraz kafami dinlemek biraz da 6zlem
gidermek istiyordum. Sonra gitmemin dogru olup olmadigiyla
ilgili ikileme diistiim. Annemi, babami ¢ok 6zlemistim ama gi-
dersem de dgrencilerim bir siire dgretmensiz kalacaklardi. Ben
de careyi ailemi kendi yanima ¢agirmakta buldum. Hem ben 6z-
lemimi gidermis oldum hem de 6grencilerim benden kaynaklh
derslerden geri kalmamis oldular.” (O55, K, 11 ve iizeri)

“Sinifimin dagilimi homojen degil. Yavas 6grenen 6grencile-
rim oldugu kadar hizli 6grenen 6grencilerim de var. Bir konuyu
anlatiyorum ve hizli 6grenenler hemen kapiyor, yavas 6grenen-
ler ise o konu {istiinde dort-bes ders saati daha durulmasin ge-
rektiriyor. Hizli 6grenen 6grencilerim bu saatlerde sikiliyor. Bu
sefer ikileme diistiyorum: Konuyu hangi gruba gore anlatmam
gerekir? Ben de konu akigini yavas 6grenenlere gore belirliyo-
rum. Hizli 6grenen 6grencilerime ise o konuyla ilgili fazlaca soru
¢ozdiirerek onlari da galistiriyorum. Boylece hem yavas 6grenen
6grenci konuyu anlamis oluyor hem de hizli 6grenen 6grenci ko-
nuyu pekistirmis oluyor.” (063, K, 1-5)

Rol Modeli Olma

Egitim siirecinde dgrencilerin biligsel gelisimlerinin yan sira kisisel geli-
simlerini de gerceklestirmeleri beklenmektedir. Yaslarinin nispeten kiiciik ol-
masinin etkisiyle de kisisel gelisimleri i¢in sectikleri rol modeli genellikle sinf
Ogretmenleri olmaktadir. Bu durumun farkinda olan bazi sinuf 6gretmenleri,
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meslegin sadece Ogrencilere ders anlatmaktan ibaret olmadigini diistinerek
hem 6grencilerine iyi bir rol modeli olmak hem de onlarin kisisel gelisimlerin-
de olumlu bir izlenim birakmak icin ¢abalamislardir. Bu 6gretmenlerin olum-
lu 6gretmenlik algisina sahip olmak i¢in kendi i¢ diinyalarinda yer yer ikileme
diismelerine ragmen, 6grencilerinin gdziinde olumlu bir izlenim olusturmak
amactyla eylemlerinde kontrollii olmay sectikleri goriilmiistiir. Ornegin:

“Tige merkez okulunda ¢aligan bir sinif gretmeniyim. Bazi
ogrenciler sdylenileni ya yapmiyor, ya yavas yapiyor ya da tam
tersini yapiyor. Bazi anlarda bu durum gergekten gekilmez olu-
yor ve sabrimin tastigini hissediyorum. Bazen elimde olmadan
cocuklara fiziksel zarar verebilecegimden korkuyorum, hatta
vursam mi, vurmasam mi diye ikilime diigtiigiim bile gok olu-
yor. Sanki bu sekilde diizeleceklerini diisiiniiyorum etrafimda
gordiigtim Orneklerden. Ama ¢ocuklarimin canini yakmak da
istemiyorum. Sonra ¢ocuklarmn hafizasinda iyi bir yer edinmek
adina ve ¢ocuga zarar vererek bir seyin diizelmeyecegini diisiin-
digiim igin vazgeciyorum ve kendimi dizginlemeye calisiyo-
rum.” (045, E, 6-10)

“Bir velimle ciddi bir tartisma yasadim. Hakl1 oldugumu da
diistiniiyordum. Bu tartismanin sonrasinda gocuguna eskisi gibi
davranmali miyim, davranmamali miyim diye ikileme diistiim.
Ciinkii ¢ocuga her baktigim zaman velisi géziimiin éniine geli-
yordu. Ama sakin kalinca ¢ocugun bu durumla bir ilgisi olmadi-
gin1 kendime telkin ederek bu diistincemden kurtuldum ve ve-
liden bagimsiz olarak ¢ocukla normal iletisimime devam ettim.
Daha sonra 6grencimin bu tartismadan babasi vesilesiyle haber-
dar oldugunu 6grendim. Galiba evde konusulmus. Ogrencim
de gelip, o giin babasinin bana kars1 ayip ettigini diisiindiigiinti
ama okula gelip de benden 6ziir dilemek igin cesareti olmadigini
soyledi.” (050, K, 6-10)

Mesleki Ozveride Bulunma

Bu kategorideki 6gretmenler mesleki 6zveride bulunmaya yonelik iki-
lemde kalmiglardir. Bu 6gretmenler 6gretmenlik mesleginin yasal taniminda
yazili olmasa da mesleki bakimdan kendilerinden beklenenden fazlasini yap-
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tiklarin1 ifade etmislerdir. Ornegin, 028 dgrencilerinin dil farkliligindan kay-
nakli okudugunu anlamalari konusunda gelismeleri i¢in her giin kitap oku-
malarini diizenli olarak takip etmistir. O54 ise grencileri icin sarf ettigi emek
ile onlarin kat ettikleri yol arasinda paralellik gormese de ¢abalamaya devam
etmistir. Bu 6gretmenlerin ikilem ifadeleri sirasiyla su sekildedir:

“Cocuklarim igin kisisel ¢abamla simifimda 200 kitapl bir
kiitiiphane olusturdum. Cocuklarin ana dilleri Tiirk¢e olmadigi
i¢in okudugunu anlama becerilerinin gelismesine énem vermek
istedim. Bu yiizden her giiniin ilk dersini grencilerin okuduk-
lan1 kitaplar takip etmeye ayirdim. Fakat zaman zaman yapti-
g1m isin 6nemini bilsem de ikileme diismedim desem yalan olur.
Acaba her giiniin bir saatini bosa m1 harciyorum? Yapsam mz,
yapmasam mi1? Cocuklar benim kontroliimde degil de kendi so-
rumluluklarinda mi kitaplarii degistirse iyi olur diyorum. Fa-
kat vicdanim rahat etmedigi icin yapamiyorum, iizerime biraz
daha sorumluluk alsam da c¢ocuklarim icin bunu yapiyorum.”
(028, K, 1-5)

“Yeni geldigim okulda dordiincti smiflar1 aldim. Derslere
baslayip sinifimla vakit gegirdikge beni ¢ok yoran bir smuf oldu-
gunu fark ettim. Fazlaca emek sarf etsem de ilerlemenin yeterli
olamadigini goriiyorum ve bu durum beni ¢ok yipratiyor. Bazi
vakitler 6gretmenligimi sorgular hale geliyorum. Bir yanim za-
ten mezun olup gidecekler bu 6grencileri sen birinci simiftan beri
alip yetistirmedin, daha fazla kendini yorma, yipratma diyor, di-
ger yanum ise ne olursa olsun ilerleme ilerlemedir, bir adim bile
olsa ¢alismam gerektigini soyliiyor. Bu durum beni yipratmakla
sonuglansa da sorumluluk bilincim ve aldigim paray: hak etme
diistincem dolayisiyla elimden geleni yapmaya devam ediyo-
rum. (054, K, 1-5)

Mesleki Doyum Arayisi

Smif 6gretmenligi genellikle koy gibi kiiciik yerlesim yerlerinde ya da kir-
sal kesimde gorev yapmay1 gerektiren bir meslektir. Her gérev yapilan yerin
sosyokiiltiirel yapisinin farklihgidan dolay1 dgretmenlerin goérev siireleri
boyunca bulunduklar: yerlerden aldiklar1 haz da farkli olmaktadir. Kiigiik
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yerlerde ya da kirsal kesimde gorev yapan bazi 6gretmenlerin bulunduklar
sosyal ortam ya da sosyokiiltiirel doku daha samimi, daha igten oldugunda,
zaman zaman gorev yerlerinden ayrilma/ayrilmama ikilemine diisseler de
mesleki doyumlar: nedeniyle kdy ¢cocuklarini birakamadiklar: goriilmektedir.
Bu kategorideki 6gretmenlerin en fazla 6n planda tuttuklar 6l¢iit ise meslegin
onlara yasattig1 “i¢c huzur” veya “tatmin olma duygusu” olmaktadir. Ornegin:

“Meslekte altinci yilim, bir kdy okulunda gorev yapmakta-
yim. Ug senelik de evliyim. Tayin isteme hakkim var. Daha iyi bir
yer olur mu ki diye diisiinmeye basladim. Gitsem belki daha iyi
bir yerde olabilirim. Koy okulundaki ortamimiz da iyi aslinda.
Biraz daha diistindiikten sonra kdye alistigimi, ¢ocuklara aligti-
gimi ve buradaki ¢cocuklara daha iyi geldigimi diistindiigiim i¢in
koyde kalmaya devam ettim. Insan kendini nerede iyi ve huzur-
lu hissediyorsa orada meslegini devam ettirmeli bence.” (033,
E, 6-10)

Maesleki Rol Karmasasi

Bu kategorideki 6gretmenler, meslegin onlara bictigi farkli rolleri sor-
gulamuslardir. Toplumun 6gretmenlerden beklentisinin sadece dgrencilerin
akademik olarak gelisimlerini saglamak olmadigini, ayn1 zamanda, onlara
anne-baba ictenligiyle davranmak oldugunu ifade etmislerdir. Bu durum ise
baz1 6gretmenlerde rol karmasasina neden olmustur. Ornegin, O34 hem mes-
lege hem de ¢ocuklara duydugu sevginin fazlahigiyla 6grencileriyle kurdugu
bag1 giiglendirmistir. Ancak, giiglenen bu bag ayni zamanda 6gretmende rol
karmasasini da dogurmustur. Benzer sekilde, O11 gérev yaptig1 okulun fizik-
sel sartlarinin yetersizliginden kaynakli rol karmasasi yasadigini belirtmistir.
Bu kategorideki dgretmenlerin ikilem ifadeleri yakindan incelendiginde ise
icinde bulunduklari sartlar: kabullenip meslege daha olumlu yaklagsma ¢aba-
sinda olduklar goriilmiistiir. Ornegin:

“Cocuklarimi birinci siniftan aldim ve simdi ikinci smifiz.
Ogrenciler §gretmeninin aynast mantigiyla dzellikle onlarin egi-
timleri konusunda 6zenli davraniyorum, ama bazen onlara s6z-
lii uyanida fazlaca bulundugumu hissedip ikileme diistiyorum:
Ogretmen grencilerin egitiminde ne kadar sz sahibi olmalidir?
Sonugta egitimin temeli ailede atilir ve ad1 tistiinde 6gretmeniz,
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ne anneyiz, ne de babayiz. Ogretmenlik meslek taniminda da
benim {izerine diistiigiim konular yok, yapmamiz gerekiyor da
denmiyor. Yemegini ayakta yeme, lavaboya yemekle girme, lava-
boda suyu ¢ok agma, pegeteyi israf etme, arkadaslarinla esyalari-
n1 paylas, diisen bir arkadasin olursa yardim et, hasta olan ya da
aglayan arkadasina nasilsin de, esyalarini paylas, arkadaslarinla
kibar konus, gibi. Ben bu davraniglar1 kazandirmak igin sadece
cocukla degil aile ile de iletisime geciyorum. Cocugun neleri ya-
pip yapmadigi konusunda bilgi verip onlarin da hassasiyet gos-
termelerini istiyorum. Ogretim, isin kolay kismu gibi geliyor bir
yerden sonra bana, egitim kismi ise daha yorucu oluyor. Zaman
zaman yoruldugumda ikileme diissem de yaptiklar giizel dav-
ranislar goriince, evet diyorum ben 6gretmenleriyim ve ben s6z
sahibi olacagim ¢iinkii onlar benim 6grencilerim.” (O34, K, 1-5)

“Koy okuluna atandim ve birlestirilmis smifti stnifim. Ayrica
sobaliydi okul. Sabah sobay: yak, okulun tahtalarmi ¢ak, odun
bitti, komiir bitti, bulmak igin ¢abala, bahce i¢in ugras, duvarlar
boya, cay demle, derken su ikileme diistiim: Ben 6gretmen mi-
yim, neyim? Smifta ders anlatmak isin en kolay kismiyd: diger
islerin yaninda. Sonra diigiiniince, ben 6gretmenim, hem de bu
sartlar1 gormemis bir¢ok meslektasima gore zorluklarla miicade-
le edebilen bir 6gretmenim.” (O11, E, 6-10)

Meslektas Iliskileri

Ogretmenler, gorev yaptiklari okullarda meslektaslariyla kurduklart iligki-
ler vasitasiyla okullarin sosyal dokusunu da olusturmaktadirlar. Olumlu okul
iklimi ise meslektaslar arasindaki sayg: ve sevgi bagiyla giiclenmektedir. Bu
durum, ¢ogu zaman meslektaslarin birbirlerine olan manevi destegi zorunlu
kilmaktadir. Ornegin O44, ayn1 zamanda ziimresi olan bir meslektasmnin ve-
lisiyle problem yasadig1 bir 6grencinin okul idaresi tarafindan kendi sinifina
verilmesi teklifini (istemeden de olsa) meslektasi i¢in kabul etmistir. Bu 6gret-

menin ikilem ifadesi su sekildedir:
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ni uygun gordii. Ve idare 6grenciyi alir miyim diye bana sordu.
Ikileme diistiim: Ogrenciyi biliyorum iyi degil, haylaz ve ilgisiz,
veli desen zaten 6gretmene saygisiz ama bir tarafta da sevdigim
arkadasim ve ziimrem var. Bu sartlar altinda ¢ocugu alsam mu1
almasam mi1? Sirf arkadasim icin ¢ocugu kendi sinifima almay1
kabul ettim. Ciinkii benim bdyle bir durumum olsa arkadasim
da benim igin bu fedakarlig1 yapardi. Veliyle, oldugumdan daha
fazla mesafeli davrandim, ¢ocukla da diger dgrencilerimle ilgi-
lendigim gibi ilgilendim.” (044, K, 1-5)

Kadin Ogretmen Olma

Kadin 6gretmenlerin meslegi yapmak icin goze aldiklar1 sartlar, bazen
0zel hayatlarindaki oncelikleriyle cakisabilmektedir. Bu ¢akigsmalar ise mes-
legi hakkiyla yapmaya calisan kadm &gretmenler icin erkek meslektaglara
kiyasla daha fazla fedakarlik anlamina gelebilmektedir. Ornegin, O2 meslege
devam etmek ya da istifa edip esinin yaninda olmak arasinda bir ikilemde
kalmugtir. O26 ise severek evlendigi esi icin grev yaptig1 yerde uzun yillar
yasamaya deger olup olmadigini sorgulamistir. Bu 6gretmenlerin ikilem ifa-
deleri sirastyla su sekildedir:

“Biiytik bir istekle ve adanmislhikla hazirlanip sinavi kazan-
mustim. Ilk sézlesmeli atanan grup icerisindeydim, 4+2 uygu-
lamasini bilerek sozlesmeyi imzalamistim. Meslegimin {i¢iincii
senesinde evlendim ve esimin isinden kaynakli tayini yanima
olmuyor, ben de zaten sdzlesme geregi yanina tayin isteyemi-
yordum. Evliligimin ilk aylariyd: ve esimle ancak ayda bir gorii-
sebiliyorduk. O kadar zorlaniyordum ki, yeni gelinsin, yeni bir
hayat, yeni bir heyecan, ama egin yaninda yok. Tkileme diistim:
Neden buradayim, neden istifa edip gitmiyorum ki esimin yani-
na? Cok diistindiim biraksam mi1 meslegi ama sinav sisteminin
bir sene sonra ne getirecegini bilememek, en 6nemlisi de kisa
siireli bile olsa meslekten ayr1 kalma diisiincesi beni vazgecirdi.
Ayri olsak da esimle, meslegime devam ediyorum.” (02, K, 1-5)

“Buraya Ankara merkezden geldim ve gorevimin tiglincii se-
nesinde bu ilgeden biriyle evlendim. Esimi ne kadar sevsem de
evlendikten sonra uzun yillar burada yasayacagim icin ikileme
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diisttim: Bu ilgede dmriimiin uzun bir kismini gegirebilir miyim?
Biiyilidiigim cevre, su anda iginde yasadigim kiiltiirle uzaktan
yakindan alakasi olmayan bir ortam, acaba nasil olur diye ¢ok
sorguladim kendimi. Fakat esime olan sevgim tiim bunlara go-
giis germeme sebebiyet verdi.” (026, K, 1-5)

Anne Ogretmen Olma

Bu kategorideki baz1 6gretmenler hem anne hem de 6gretmen olmalarm-
dan kaynakli ikileme diismiiglerdir. Ornegin, O40 sinifindaki ¢ocuklara giin
igerisinde annelik i¢gtidiisiiyle hareket etmesi neticesinde yoruldugunu ve bu-
nun da kendisini evde bekleyen cocuguna kars1 daha sabirsiz ve tahammiilsiiz
yaptigini fark edince, igsel bir sorgulamaya gitmistir. O38 ise gocugunun egiti-
mi igin 6gretmen se¢iminde bulunurken annelik i¢gtidiistiyle mi yoksa &gret-
menlik bilgisi ve deneyimiyle mi hareket etmesi gerektigi hususunda ikilem

yasamustir. Bu 6gretmenlerin ikilem ifadeleri sirasiyla su sekildedir:
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“Okulda sinif 6gretmeni, evde ise anneyim, dort yasinda da
bir kizim var. Giin boyu baskalarmin ¢ocuklarina sabir goster-
mekten eve geldigimde kendi kizima yeterli sabr1 gosteremi-
yorum ve sabirsiz davranabiliyorum. ste bu noktada ikileme
diistiyorum: Kendi kizima anne olarak haksizlik mi1 yapiyorum?
Ve cevabim evet, ben kizima haksizlik yapiyorum. Bagka ¢ocuk-
larin nasil 6gretmenleri olarak benim sefkatime ve hosgoriime
ihtiyaglar1 varsa, kizimin da annesi olarak benim sefkatime ve
hosgoriime ihtiyac var. Bu yiizden yaptig1 sakarliklara veya ya-
ramazliklara elimden geldigince daha sakin, sabirli davranmaya

calistyorum. Ciinkii 25 ¢ocuga 0gretmensem kizima da anne-
yim.” (040, K, 6-10)

“Cocugum ilkokula baslayacagi zaman ben de tam birinci
smifa donmiistiim ve ¢ok biiyiik bir ikilem yasamistim: Cocu-
gumu kendi sinifima alsam mi, almasam mi? Kendimi mesleki
olarak yeterli goriiyordum ve birinci smufi ti¢ kez okutmustum.
Ziimrelerim benim kadar kidemli degillerdi ve ciddi bir sekilde
bu ikilem beni zorladi. En sonunda ¢ocugumun rol karmasast
yasamasindan korktugum igin kendi smifima almadim. Evde
annesi okulda da 6gretmeni olacagim igin ¢ocugum bu ayrimi
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yapamaz diye diistindiim ve akademik olarak olmasa da sosyal
ve psikolojik olarak etkilenmesinden gekindim. Ogretim konu-
sunda ziimremin eksik kaldigin hissettigim noktalarda ise evde
takviye yaptim.” (038, K, 11 y1l ve iizeri)

Sosyokiiltiirel Ortama Uyum Saglama

Bu kategorideki 0gretmenlerin, gorev yaptiklari yerin sosyokdiltiirel ya-
pisinin onlara yansittigi dolayl baskidan etkilendikleri goriilmiistiir. Gérev
yapmak igin yasanilan yerin deger yargilarinin, 6zellikle kadin 6gretmenlerin
glinliik hayatlarina olumsuz yonde yansimalarinin oldugu ifade edilmistir.
Bu 6gretmenler, bugiine kadar edindikleri sosyokiiltiirel birikimleri ile gérev
yerlerinin onlara dayattig1 sosyokiiltiirel 6zellikler arasindaki farkliliklardan
dolay1 ikileme diismiislerdir. Bu ikilem durumundan kurtulmak icin de ge-
nellikle gorev yaptiklart yerin sosyokiiltiirel yapisina uyum saglamaya ca-
listiklar1 goriilmiistiir. Fakat bu uyum siireci esnasinda 6gretmenlerin kendi
bireysel deger yargilarindan 6diin vermeleri dolayisiyla huzursuz olduklari
anlasilmistir. Bu sekilde davranmayt, sirf yeni sosyal ortamda kendilerine yer
edinebilmek ve sosyokiiltiirel yapinin disinda kalmamak igin uygun goérdiik-
lerini ifade etmisglerdir. Ornegin, O4 maddi zorunluluktan dolay1 sosyal ha-
yatini, pek istemese de gorev yaptig: yerle smirlandirmak zorunda kalmustr.
06, meslege baglamadan 6nce hayal ettigi giyim tarzindan, gevresi tarafindan
yadirganacag1 korkusuyla vazgegmistir. O10 ise veli ziyaretleri baglaminda
yasayacagin diisiindiigii kaygiya buldugu ¢oziimii, O16 da yerel halkin ra-
hatsiz edici bakislarina maruz kalmamak adina ev arkadas: ile birlikte uy-
guladig: stratejiyi paylasmistir. Bu 6gretmenlerin ikilem ifadeleri sirasiyla su
sekildedir:

“Buraya biiyiik bir sehirden geldim. Ilk gérev yerim burast.
Tabi haliyle sevinglisin, atanmissin, senin yerinde olmak isteyen
kag insan var. Fakat okuluma geldim, gevreyi gérdiim ve dur-
dum, burada m1 yasayacagim dedim, ¢tinkii ¢ok kiiciik niifuslu
bir yer burasi ve sokakta ¢ok az kadin goriiyorsun. Evi nerde
tutsam diye diisiindiim: Ilede mi, ilde mi? Bunun ikilemi fazla-
ca oldu. Tlcede kalsam yasam sartlar1 kisitls, ilde ev tutup gidis
gelis yapsam ev kiras1 ve yol parast maasimin belli bir kismini
gotiirecek. Ben de maddi kaynakl ilgede okulumun yaninda evi
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tutmaya karar verdim. Sosyal yasamdan bir nevi fedakarlik yap-
mus oldum.” (04, K, 1-5)

“Bu ilge zaten kiigiik bir yer ve bense bu ilgenin bir koytiine
tayin olmusum, koye ilceden gidis-gelis yapiyorum, haliyle orasi
ilceden daha kii¢lik. Hayalimde hep 6gretmen olunca giyecegim
klasik kiyafetler altina topuklu ayakkabilar varken bir de baktim
ki ben bu hayalimdekileri giyebilir miyim diye ikileme diistiim.
Goze batmaktan c¢ekindigim icin de istedigim gibi giyineme-
dim.” (06, K, 1-5)

“Benim ikilemim, bu ilgeye geldigimde kiiciik olmasindan ge-
kindim. Sinif &gretmeniyim ve velilerimle sik sik goriisecegim.
Goreve baslamadan 6nce duydugum kadin 6gretmene talip
olma meselelerinden kaynakli béyle durumlara izin vermemek
icin kendi alacagim yiiziikle velilerime sozlii ya da nisanl1 goriin-
sem mi, goriinmesem mi diye. Kararim evlenene kadar ytiztigii
takmak oldu. Ciinkii yasadigim kiiciik yerde aksi bir problemle
karsilasma diisiincesi beni korkuttu.” (010, K, 1-5)

“Bu ilgede marketler tek bir cadde iistiinde sagli-sollu kurul-
mus durumda. Haliyle de halkin ¢ogunlugu bu cadde kisminda
toplaniyor. Ev arkadasimla market aligverisine giderken ikileme
diisiiyoruz: Cadde iistiindeki yolu mu kullansak, yoksa mahalle
igerisinden mi gitsek? Cadde tistiindeki yolu kullandigimizda
biliyoruz ki rahatsiz edici bakiglara maruz kalacagiz, ¢tinkii bu-
rada market alisverislerini kadinlar degil erkekler yapiyor. Bizim
de kadin olarak ¢ikip alisveris yapmamiz garip geliyor. O ytiz-
den mahalle arasindan gidilen yolu segiyoruz.” (016, K, 1-5)

Veli Tlgisizligi

Smif 6gretmenlerinin giiclinii ve verimini arttiran digsal faktorlerin basmn-
da veli destegi gelmektedir. Velilerin maddi ve manevi olarak saglayacakla-
11 destek, 6gretmenlerin hem smuf ici verimliligini hem de 6grencilere olan
ilgilerini arttirmaktadir. Ogretmenlerin velilerden beklentisi ise gocuklar

icin 6nemli olan egitim hayatlarinda sorumluluklarini yerine getirmeleridir.
Ciinkii sorumlulugunu yerine getirmeyen aileler, 6gretmenler i¢in daha fazla
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is yiikii ve daha fazla emek anlamina gelmektedir. Iste bu kategorideki 63-
retmenler de veli ilgisizliginin kendilerine yiikledigi fazladan is yiikiinii sor-
gulamiglardir. Ornegin, 020 velilerin maddi konuda kendisini yalmz birak-
malarindan dolay1 ne yapacagma iligkin ikileme diigmiistiir. Velilere ragmen
maddi olarak dgrencilerinin zor duruma diigsmelerini istemediginden dolay1
da kendi maddi giiciiniin yettigi kadariyla 6grencilerine destek olmaya ¢alis-
tigini ifade etmistir. Ancak, bu durum onda bir ikileme ve beraberinde de bir
sorgulamaya neden olmustur. O35 ise bir velisinin cocugunun derslere karst
ilgisiz ve kayitsiz olmasin1 umursamamasindan dolay1 ikileme diismiistiir. Bu
ikilem durumundan kurtulmak icin 6gretmenler genellikle ailelerin ilgisizli-
gini yok sayarak dgrencilerine gereken ilgiyi gdstermeye devam etmislerdir.
Bu 6gretmenlerin ikilem ifadeleri sirasiyla su sekildedir:

“Merkez okulda gorev yapiyorum ve smifta isleyecegim bir
konuyla ilgili fazla 6rnek olsun diye etkinlik kagitlar: hazirhyo-
rum. Velilerden fotokopi i¢in A4 kagidi istiyorum, fakat velile-
rim kagit alip da géndermiyor. Merkez okuldayim, velilerimin
durumlari kagit alamayacak kadar kotii degil biliyorum, bu sefer
ikileme diisiiyorum: Ben her seferinde kagit almali miyim, yoksa
almamali miyim? Velilerin kendi ¢ocuklari i¢in almalarin istiyo-
rum, fakat ilgisiz kalmalari beni {izliyor. Sinifimin A4 kagitlarimi
ben karsiliyorum, fakat ben karsiladigim i¢in daha az etkinlik
hazirliyorum. Cocuklarin bir sugu yok, kagit almayip etkinlik
hazirlamasam, bu sefer ¢ocuklar: cezalandirmis olacagim. Ben
de bunu istemiyorum.” (020, K, 1-5)

“Ogrencimin kapasitesinin gayet iyi oldugunu biliyorum, ¢a-
lissa, aile de ilgilense daha iyi bir yerde olacagini biliyorum. Fa-
kat aile ¢ocugun derslerine kars1 gayet ilgisiz davraniyor. Hadi
cocuk kiiciik, calismanin énemini anlamiyor, fakat aileye anlat-
tigim halde onlar da anlamiyorlar. Her hafta artyorum velimi,
cocuk gene calismiyor, kitap okumuyor diyorum, izah ediyorum
ama ben dedigimle kaliyorum. Ikileme diisiiyorum: Ben de mi
aile gibi biraksam ¢ocugun pesini, calismazsa ¢alismasin ben mi
kurtaracagim diyorum, bir yanim da yapma, ya bir kelime fazla
ogrenirse diyorum. Sonunda ¢abalamaya devam ettim, bu sefer
aileyi yok sayarak tek ¢cocuk varmus gibi diisiiniip ¢cocuga calis-
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mast gerektigini asilamaya basladim. Evet, yoruluyorum stirekli
sil bastan anlatmaya, ama ¢ocugun hayatini kurtarabilme ihti-
mali beni giiglendiriyor.” (O35, E, 1-5)

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu calismada, simif 6gretmenlerinin deneyimledikleri etik ikilemler ince-
lenmis ve onlarin toplam 12 farkli tema altinda ele alinan konularda ikilem
durumlarn yasadiklar1 ve meslekle ilgili sorgulamalar yaptiklar: goriilmiigtiir.
Bu ikilem durumlari, asagidaki hususlara dikkat cekmektedir:

Sinif 6gretmenleri almis olduklar: hizmet-oncesi egitimin yetersiz oldu-
gunu diisiinmektedirler. Alanyazinda da hizmet-6ncesi egitimin yetersizligini
vurgulayan ¢ok sayida ¢aligma bulunmaktadir (Biiyiikgdze-Kavas ve Bugay,
2009; Harmandar, Bayrakgeken, Kincal, Biiyiikkasap ve Kizilkaya, 2000; Ka-
ratag ve Kinalioglu, 2018). Bu durum, tiniversitelerde verilen hizmet-dncesi
egitimin 6gretmenlerin atandiktan sonraki gercek yasam kosullariyla énemli
Ol¢lide uyusmadigini gostermektedir. Bu nedenle, hizmet-6ncesi 6gretmen
egitiminin cercevesi belirlenirken iilkenin tiim sartlari degerlendirilmeli ve
bu sartlara uygun donanima sahip 6gretmenler yetistirilmelidir.

Swnif 6gretmenleri 6gretim programinin uygulanmasi konusunda esneklik
beklemektedirler. Bu calismadaki siuf dgretmenleri gorev yaptiklart okul-
lardaki 6grencilerin 6zelliklerinden kaynaklanan bazi nedenlerle &gretim
programimnin uygulanmasi esnasinda zorluk yasamiglardir. Benzer bulgular,
alanyazindaki bir¢ok ¢alismada da (Dagdeviren, 2009; Demir ve Ari, 2013;
Ozdemir, Civelek, Cetin, Karapinar ve Ozel, 2015; Ozplnar ve Sarpkaya, 2010)
rapor edilmektedir. Bu durum, 6gretim programlarimin yakin ¢evre kosullar
ve Ogrencilerin bireysel gelisim &zellikleri goz oniine alinarak uygulamada
degisiklikler yapilabilecek esneklikte olmas: gerektigine vurgu yapmaktadir.

Swnif ogretmenleri 0grenci merkezli olmak icin ¢aba harcamaktadirlar.
Ogrenci, egitim siirecinde en dnemli ve en éncelikli olan bireydir (Unver,
2002). Bu calismadaki sinif 6gretmenleri de hem egitimle hem de 6gretim-
le ilgili hususlarda &grenci merkezli olmak igin gayret sarf etmislerdir. Or-
negin, gorev yapiklar yerin ailelerinden uzak olmasi onlar1 6zlem duygu-
suna siiriiklese de dgrencilerin akademik kayiplar yasamamalar: adina 6zel
hayatlarinda fedakarlikta bulunmuslardir. Alanyazindaki baz: ¢aligmalar da
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(Akpinar ve Gezer, 2010) 6gretmenlerin 6gretim stireglerini 6grenci merkezli
siirdiirme egiliminde olduklarini ortaya koymustur.

Ogrencilere olumlu bir rol modeli olmak, smif égretmenleri icin nemli
goriilmektedir. Sosyal 6grenme kuramina gore, bireyler kisisel gelisimleri-
ni stirdiirlirken sadece kendi deneyimlerini kullanarak ilerleme gostermek-
le kalmay1p, dolayli olarak model aldiklar kisilerden de etkilenmektedirler
(Bandura, 1977). Ogrencilerin ebeveynlerinden sonraki rol modelleri ise ge-
nellikle sif 6gretmenleri olmaktadir. Bu ¢alismadaki sinif 6gretmenleri de
6grencilerinin géziinde birer rol modeli olduklarinin bilinciyle davraniglari-
na 6zen gostermislerdir. Alanyazinda da 6gretmenlerin 6grencilere iyi bir rol
modeli olmalar1 gerektigi ve bunun icin kapsaml bir genel kiiltiir diizeyine
sahip olmalarinin énemli oldugu vurgulanmaktadir (Orenel, 2005).

Sumif 6gretmenligi, 6zveride bulunmay: gerektiren bir meslektir. Ogret-
menlerin mesleklerine bagliligini veya meslekte gosterdikleri 6zveri diizeyini
etkileyen faktorlerin basinda onlarin meslege karsi tutumlar: gelmektedir. Bu
calismadaki smnif 6gretmenlerinin meslege karsi genel olarak olumlu tutum
sergiledikleri ve mesleki 6zveride bulunmaktan kaginmadiklar: goriilmiistiir.
Alanyazinda da 6gretmenlerin 6zverili olmalarinin meslegin gerekleri arasin-
da oldugu vurgulanmigtir (Parlar ve Cansoy, 2016).

Sumif 6§retmenleri mesleki doyum arayist icindedirler. Ogretmenler giin-
litkk yasantilarmin biiyiik bir kismini okulda gecirmektedirler. Okul, 6gret-
menler igin 6nemli bir yagam alanidir. Ogretmenlerin okulda aldiklari doyum
ile bu doyumun mesleki yasamlarma yansimasi arasinda dogrusal bir iliski
vardir (Yetim, 2001). Bu ¢calismada da, sinuf 6gretmenlerinin okul yasantilarin-
dan aldiklari manevi doyumun onlarin meslege yonelik bakis agilarini olum-
lu yonde etkiledigi goriilmiistiir.

Swnif 6gretmenligi, meslektaglarin isbirligini gerektiren bir meslektir. Oku-
lun sosyal iklimini, biiytik dl¢iide 6gretmenlerin birbirleriyle olan iletisim ve
etkilesim bicimleri belirlemektedir. Meslektaslar arasindaki uyum, hem okul
yasammin niteligini hem de okulda verilen egitimin niteligini olumlu y&nde
etkilemektedir. Bu calismada, meslektaslar arasindaki iligkinin sayg1 ve sevgi
bagiyla kurulmus olmasinin 6gretmenlerin birbirleriyle igbirligi kurma dere-
celerini de arttirdig1 goriilmiistiir. Benzer bulgular, alanyazindaki baska calis-
malar (Cerit, 2009) tarafindan da vurgulamustir.
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Swmif ogretmenligi mesleginin kadinlara 6zgii zorluklar: bulunmaktadar.
Bu zorluklarin temelinde, gérev yapilan yerin sosyokiiltiirel 6zelliklerinin
onemli oldugu goriilmektedir. Ornegin, bu galismadaki bazi kadin &gretmen-
lerin mesleki kilik kiyafet yonetmeligine aykir: bir giyim tarzi diistinmeseler
de giinliik veya is kiyafetlerini, hissettikleri “sosyal baski” etrafinda sekillen-
dirdikleri goriilmiistiir. Alanyazinda, Koyuncu (2011) tarafindan gercekles-
tirilen calismada da kadin 6gretmenlerin toplumun deger yargilarina gore
giyinmeleri gerektigi konusunda zaman zaman catisma yasadiklar tespit
edilmistir.

Swnif 6gretmenleri veli destegini 6nemli gormektedirler. Egitim stireci, 6§-
retmen-6grenci-veli iligkisi ile gii¢lenen bir yapiy1 gerektirmektedir. Bu 6geler
arasindaki bag ne kadar giiclii olursa, egitimin niteligi de o denli artmaktadur.
Ornegin, Barly, Bilgili, Celik ve Bayrakgeken (2005) tarafindan gerceklestirilen
bir ¢alismada, veli desteginin sinif 6gretmenlerinin meslege yonelik tutumla-
rin1 olumlu olarak etkiledigi vurgulanmustir. Diger taraftan, bu caligsmadaki
bazi smif 6gretmenlerinin veli ilgisizligi nedeniyle 6grencilerin egitiminde
daha fazla sorumluluk aldiklari, ancak bu durumdan da hosnut olmadiklari
goriilmiistiir.

Sonug olarak, smnif dgretmenlerinin meslekle ilgili 6nemli sorgulamalar
yapmalarina neden olan birgok etik ikilem durumuyla kars1 karsiya kaldik-
lar goriilmektedir. Bu baglamda, sinif 6gretmenlerinin mesleki yasamlarinda
karsilastiklar ikilem durumlari ve bu ikilem durumlarina iliskin aldiklar1 ka-
rarlar, onlarin meslege yonelik algilarinin yeniden sekillenmesinde énemli fir-
satlar olarak degerlendirilebilir. Ornegin, “Mesleki Rol Karmasas1” temasinda
O11 tarafindan dile getirilen “Ben dgretmen miyim, neyim?” bicimindeki bir
soru, bu 6gretmene igsel bir sorgulama yapmasi ve kendi 6gretmenlik im-
gesini yeniden olusturmasi i¢in 6énemli bir firsat sunmustur. Benzer bir egi-
limi, ayn1 kategoride O34 tarafindan “Ogretmen $grencilerin egitiminde ne
kadar s6z sahibi olmalidir?” biciminde dile getirilen sorgulamada da gérmek
miimkiindir. Nitekim bu 6rnekleri arttirmak ve goriisleri paylasilmis veya
paylasilmamis olsun hemen hemen biitiin katilimcilarin ikilem ifadelerinde
rastlamak miimkiindiir. Burada vurgulanmak istenen nokta ise “Mesleki Oz-
veride Bulunma” kategorisinde O54 tarafindan “Bazi vakitler 6gretmenligi-
mi sorgular hale geliyorum” bi¢ciminde ifadesini bulan gercekte yatmaktadir.
Diger bir anlatimla, 6gretmenlerin insa etmekte olduklar: mesleki kimlikle-
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rini iginde bulunduklari kogullara baglh olarak zaman zaman sorgulamakta
olduklar1 goriilmektedir. Dolayisiyla, bu tiir sorgulamalarin arastirilmas: ve
anlasilmaya calisiimasi, 6gretmenlik mesleginin giincel durumuna iliskin iyi
bir anlayis saglayacagi muhakkaktir. Ayrica, bu ¢alismada oldugu gibi, bu
tiir sorgulamalar1 6rneklendiren ¢aligmalarin hizmet-6ncesindeki 6gretmen
adaylarinin egitimi agisindan da 6nemi/degeri yadsinamaz.

Diger taraftan, bu ¢alismada yansitilan etik ikilem durumlari sadece ga-
lismaya katilan sinif 6gretmenlerinin deneyimleri ve gorev yerleri ile siur-
lidir; elde edilen bulgular iilkedeki biitiin siuf 6gretmenlerine genellemek
bu calismanin siirimi agan bir iddia olurdu. Ornegin, bu galismaya katilan
siif 6gretmenlerinin biiyiik ¢ogunlugunu, 23-34 yas araliginda bulunan ve
1-5 y1l arasinda mesleki deneyimi olan bekar-kadin sinif 6gretmenleri olustur-
mustur. Bu durum, daha fazla mesleki deneyime sahip olan evli kadin veya
erkek sinif 6gretmenlerinin goriislerinin ¢alismada yeterince yer bulmadig:
anlamina da gelebilmektedir. Bu nedenle, {ilkemizin farkli yerlerinde goérev
yapan ve farkli demografik 6zelliklere sahip olan sinuf 6gretmenleriyle ger-
ceklestirilecek bagka ¢alismalarin “sinif 6gretmenligi mesleginde yasanan etik
ikilemlerin” biitiinciil bir bakis agisiyla anlagilmasma biiyiik katkisi olacagi
diistiniilmektedir. Ayrica, farkli egitim kurumlarinda, farkli disiplin alanla-
rinda ya da farkli 6gretim kademelerinde gorev yapan veya meslegin farkl
evrelerinde bulunan 6gretmenlerle yiiriitiilecek derinlikli calismalara da ge-
reksinim vardir.
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Oz: Cumbhuriyetin ilani ile ilkokul 6gretmenlerinin nerede yetistiri-
lecegi meselesi donemin egitim yoneticilerinin ¢6zmesi gereken 6nemli
meselelerden biri olarak karsimiza gikar. Bu kapsamda ilkokul &gret-
menleri bir dénem koy 6gretmen ve sehir ilk 6gretmen okullarinda ol-
mak {tizere iki farkli egitim kurumunda yetistirilmistir. Ayrica Tkokul
Ogretmeni yetistirmede hem 6rgiin hem de yaygimn egitim kurumlarin-
dan faydalanilmistir. Ilk muallim mektepleri, pedagoji kurslari, kéy mu-
allim mektepleri, kdy 6gretmen okullari, kdy enstitiileri, ilkégretmen
okullari, iki yillik egitim enstitiileri, egitim yiiksekokullar1 ve egitim fa-
kilteleri ilkokullara 6gretmen yetistiren 6rgiin egitim kurumlarimizdar.
Koy egitmen kurslari, A ve B kurslari, mektupla 6gretim yaygin egitim
yoluyla 6gretmen yetistirmeye ornektir. Ilkokul 6gretmenlerinin fark-
I kaynaklardan yetistirilmesi uygulamasma 1954 yilinda son verilerek
ilkokul 6gretmeni yetistiren tiim okullar1 “ilk6gretmen okullar1” atist
altinda birlestirilmistir. Ilerleyen yillarda tilkemizde ve diinyada yasa-
nan gelismeler, demografik yapimizdaki degismeler ve sosyal kosullar
Ogretmen yetistirmenin yiiksekégretim kurumlarinda yapilanmasin
zorunlu kilmistir. Bu kapsamda 1970 yilinda ilkogretmen okullarinin
Ogretim siiresi yedi yila ¢ikarilarak ilkokul 6gretmenlerinin ytiksekogre-
tim diizeyinde yetistirilmelerinin 6nii agilmistir. 1982 yilinda da ilkokul
ogretmeni yetigtiren okullar Yiiksek Ogretim Kurulu'na devredilmistir.
Nitel bir yontemle desenlenen bu ¢alismada 1923-2018 arasi ilkokullara
Ogretmen yetistiren kurumlar tanitilmistir. Yapilan arastirmada, cumhu-
riyetin ilan1 sonrasi ilkokullara 6gretmen yetistirme sistemimizde gerek
kurum sayis: gerek teskilatlanmasi agisindan orijinal 6rneklere, zengin
bir gelenege sahip oldugumuz ve bu zenginligin de 6gretmen yetistir-
me sistemine katki saglayacag1 sonucuna varilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ogretmen yetistirme, ilkokul 6gretmeni, sinif
Ogretmeni.
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Abstract:

With the proclamation of the Republic, the issue of where primary
school teachers will be trained appears as one of the important issu-
es that the education administrators of the period have to resolve. In
this context, primary school teachers were trained in two different edu-
cational institutions, namely village teacher and city primary teacher
schools. In addition, both formal and non-formal education institutions
were used to train primary school teachers. Primary teacher schools,
pedagogy courses, village teacher schools, village institutes, primary
teacher schools, two-year education institutes, education colleges and
education faculties are our formal education institutions that train te-
achers for primary schools. Village trainer courses, A and B courses,
letter teaching are examples of teacher training through common edu-
cation. The practice of training primary school teachers from different
sources was ended in 1954, and all schools training primary school te-
achers were united under the roof of “primary school teachers”. In the
following years, developments in our country and the world, changes
in our demographic structure and social conditions made it compul-
sory to organize teacher training in higher education institutions. In this
context, the education period of primary school teachers was increased
to seven years in 1970, paving the way for primary school teachers to
be trained at higher education level. In 1982, schools training primary
school teachers were transferred to the Higher Education Board. In this
study, which was designed with a qualitative method, the institutions
that train teachers for primary schools between 1923-2018 were intro-
duced. In the study, it was concluded that we have original examples,
a rich tradition in terms of both the number of institutions and their
organization in our teacher training system for primary schools after
the proclamation of the republic, and this wealth will contribute to the
teacher training system.

Keywords: Teacher training, elementary teacher schools, classroom
teachers.
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Giris

Tiirkiye’de modern anlamda Ggretmen yetistirme 1848’de Istanbul Fatih’te
Darulmuallimin’in a¢ilmasi ile baslamistir. Cumhuriyetin ilani ile birlikte 6g-
retmen yetistirme sistemimizde baz1 degisiklikler yapilmistir. Mustafa Kemal
Atattirk, Bursa’da, yeni egitim sisteminin yol haritasini agikladig1 27 Ekim
1922 tarihli konusmasinda, yapilacak inkildplarda rehber olarak ilim ve fen-
nin se¢ildigini ifade etmistir. Bu yaklasima gore yeni sistemde egitim prog-
ramlari, sosyal hayat ihtiyaclarina cevap verebilen ve ¢cagin gereklerine uygun
bir igerige sahip olmalidir. Bunun icin yapilmas: gereken sey, halkin okurya-
zarlik oranini artirmak, kisileri verimli fertler olarak yetistirmektir. Bu hedef-
lere ulasilabilmesi i¢in de 6gretim programlari uygulamaya doniik olmalidir.
Tiirk toplumundaki doniistimden bahseden Atatiirk cumhuriyetle birlikte
toplumun edilgen konumdan etken konuma doniistiigiinii ve “topluluk” ha-
linde yasayan halkin artik “millet” oldugunu belirtmistir. Atatiirk, kazanilan

zaferin kalic1 hale gelmesinin 6gretmenlerin cabalari ile miimkiin olacagini da
ifade etmistir (Sevim, Oztoprak ve Tural, 2006, 387-389).

1926 yilinda 789 sayili “Maarif teskilatina Dair Kanun” cumhuriyetin ila-
n1 sonrasl ilkokullara 6gretmen yetistirmeyle ilgili atilan ilk yasal adim olup
bu diizenlemeyle ilkokul 6gretmeni yetistiren kurumlar kéy muallim mek-
tepleri ve sehir muallim mektepleri olarak iki kisma ayrilmistir. Daha sonra
TBMM'de 1954 yilinda kabul edilen “K&y Enstitiileriyle Ik Ogretmen Okul-
larinin Birlegtirilmesi Hakkindaki Kanun” ile ilkokullara 6gretmen yetistiren
kurumlar “ilkogretmen okulu” adi altinda birlestirilmislerdir. Milli Egitim
Bakanligi'nin 1970/10065 sayili genelgesi ile ilkogretmen okulu mezunlarinin
yliksekdgretim kurumlarmnda 6grenim gérmelerine engel bir durum ortadan
kaldirilmis, 1982 yilinda yayimlanan 41 sayili KHK sonras: 6gretmen yetisti-
ren tiim kurumlar YOK’e devredilmis ve bu tarihten sonra ilkokul gretmen-
leri YOK biinyesinde yetistirilmislerdir (Tebligler Dergisi, 1954, 185; 1970,131;
Resmi Gazete, 1982, 1-64).

[lkokullarm, iilkenin en {icra noktasinda dahi kurulabilmeleri ve vatan-
daglara temel yasam becerileri kazandirmalari nedeniyle egitim sistemi iginde
onemli bir yeri vardir. Ozellikle cumhuriyetin ilk yillarinda yasanan yoksul-
luk ve yoksunluk, iletisim kaynaklarinin fazla gelismemis olmasi, devletin
vatandasla (koyliiyle) iletisim kurabilmesi i¢in 6gretmenlerin aktif rol oyna-
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masini gerekli kilmistir. Bu gerekgeler nedeniyle 6gretmenlerin nitelikli yetis-
tirilmesi 6nemli bir hal almistir.

Tlkokullara 6gretmen yetistiren kurumlarin gecirdigi evreleri incelemek
birkag agidan gereklidir. Oncelikle bu kurumlarin tecriibelerinden faydalan-
mak dgretmen yetistirme sistemine katki saglar. Zengin bir mirasa sahip ol-
dugumuz sdylemi, bu mirasin ortaya ¢ikarilmasi ve zenginligimizin farkina
varilmasi ile miimkiindiir. Ayrica tarihten ders alabilmek, 6gretmen yetistir-
me sistemimizdeki giizel drnekleri ortaya koymak, yapilan hatalarin farkina
varmak, 6gretmen yetistirmeye yonelik politikalar olusturulmas: ve kararlar
alinmasinda yolumuzu aydinlatabilir.

Bu ¢alismada, ilkokullara dgretmen yetistiren kurumlarimizin gegirdigi
tarihsel siire¢ analiz edilmistir. Bu kapsamda bu ¢alismanin amaci, ilkokul-
lara 6gretmen yetistiren kurumlara ait kurum ve dgrenci sayilarini, 6gretmen
yetistiren kurumlarin agilma ve kapatilma gerekgelerini, bu kurumlarin ge-
cirdikleri tarihsel evreleri ortaya koymaktir. Ayrica ilkokullara 6gretmen ye-
tistiren kurumlar ve 6gretmen yetistirme sisteminin tarihsel biitiinliik iginde
incelenmesi amaglanmistr.

Bu calisma 1923-2018 yillari ile sinirlidir. Bu arastirma, nitel arastirma yon-
temlerinden durum ¢alismasi ile desenlenmistir. Durum ¢alismasi belli bir
zaman ic¢inde sinirlandirilmis sistemler hakkinda ¢oklu bilgi kaynaklar: ara-
ciligiyla detayli ve derinlemesine bilgi toplamay1 amaglayan durum betimle-
mesidir Bu amaca ulastiracak veriler belgesel tarama teknigi kullanilarak top-
lanmistir. Bu arastirmada, ilkokullara 6gretmen yetistiren kurumlarin yasal
dayanaklar: Resmi Gazete, Tebligler Dergisi, Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi ve
Milli Egitim Bakanligi'na ait kaynaklardan taranmis, konu ile ilgili yayimlan-
mis kitap ve makaleler incelenmis, elde edilen veriler betimsel ¢dziimleme
yoluna gidilmistir. Betimsel ¢ozlimlemede ama¢ durumun detayl: betimlen-
mesidir (Cresweel’den aktaran Aydin, 2016, 97; Cresweel’den aktaran Aydin,
2016, 199).

Ilk Muallim Mektepleri ve K6y Muallim Mektepleri

Tiirkiye Cumhuriyeti, ilkokullara 6gretmen yetistirme sistemini Osman-
I'dan devralmistir. Cumhuriyetin devraldig1 mirasa gore ilkokul 6gretmen-
leri medrese ve darulmuallimin ve darulmallimatlarda yetistirilmektedir. An-
cak bu sistem cumhuriyetle birlikte degistirilmistir (Tongug, 1998, 97).
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Cumbhuriyetin ilk yillarinda Atatiirk ve ¢alisma arkadaslar: devlet yoneti-
mi ve organlarinin kurumsal yapilanmalarina doniik diizenlemeler {izerine
yogunlasmislardir. Yapilan diizenlemelerin ana amaci cumhuriyet rejimini
toplum tabanina yaymak ve cumhuriyet rejiminin toplumda kok salmasin
saglamaktir. Bunun igin tiim bakanliklar yeni sisteme uygun kendi tegkilat
yapilarini kurmaya yonelik adimlar atmislardir. Cumhuriyet devri Milli Egi-
tim Bakanhigi'min ilk teskilat yasas1t Mustafa Necati’'nin bakanlig: sirasinda
1926 yilinda cikarilan Maarif Teskilatina Dair Kanun’dur. Resmi Gazete’de
yayimlanan kanunun yedinci maddesinde, ilkokullar igin 6gretmen yetistiren
okullar ortadgretim stattiistinde; ilk muallim mektepleri ve kdy muallim mek-
tepleri olarak iki kisma ayrilmistir. (Resmi Ceride, 1926, 1233-1234).

[lkokullara 6gretmen yetistiren kurumlarm ilk ve kdy muallim mekteple-
ri olarak ikiye ayrilmasinin gerekgesi Yahya Akyliiz tarafindan agiklanmustr.
Akytiz, bu konuda tartismalarin mesrutiyet dénemine kadar uzandigini ifade
etmistir. Koye yonelik 6gretmen yetigtirilmesinde, kdydeki yasam sartlarinin
zorlugu, sehir merkezlerinde 6grenim goren ilkokul 6gretmeni adaylarinin
mezuniyet sonrasi koye gitmek istememeleri, 6gretmen okulu ¢ikiglilarin koy-
lerde verimli olamamalar: ve klasik 6gretmen okullarmin kdye ait 6gretmen
ihtiyacini karsilayamamalari nedenleri etkili olmustur (Akytiz, 1978, 302).

Maarif Teskilatina Dair Kanun'un kabul edildigi yillarda tilkede 20 ilk 6g-
retmen okulu bulunmaktadir. Donemin 6gretmen yetistirme politikalarinda
verimliligi artirmak ve 6gretmen okullarini belirli merkezlerde toplamak dii-
stincesiyle bu okullarin sayis1 zamanla azalmis ve 1938 yilinda sayilar 11’e
kadar diismiistiir. Ancak okul sayilarindaki azalmaya karsin mezun olan 6g-
renci sayist artmistir. Bu okullarin 6gretim siireleri de zaman i¢inde degismis,
koy enstitiileri ile birlestirildikleri tarihe kadar iki devreli alt1 y1llik lise dengi
bir meslek okulu olarak varliklarini siirdiirmiislerdir (Oztiirk, 1996, 83-84).

Maarif Tegkilati Hakkindaki Kanun'un kabul edilmesinden sonra ilkokul
Ogretmeni yetistiren okullar igin yapilan ilk yasal diizenleme, 1926 yilinda
yasalagan “842 sayili ilk Mektep Muallimleri ve Muavinleri Hakkindaki Ka-
nun”udur. Kanunun ilk maddesinde, kanunun yayimlandig: tarihte muallim
muavini sifatina sahip olanlardan en az bes senelik idadiye esdeger orta ve
yiiksek derecede 6grenim gorenlere Ggretmen sayilmislardir. Ilk maddedeki
istenilen 6grenim sartina sahip olmayan ancak kanunun yayim tarihinde bes
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senelik basarili 6gretmenlik hizmetinde bulunan muallim muavinlerine de
Ogretmen unvani verilecektir. Bes senelik idadilerden veya orta mekteplerden
mezun olanlarin ilkokul 6gretmeni olabilmeleri i¢in 6gretmen okullarinda
okutulan ancak kendilerinin okumadig1 derslerden sinava girmeleri ve si-
navda basarili olmalar1 sart1 kosulmustur. Eski yedi senelik idadilerden ya da
liselerden mezun olanlar veya yiiksekokullarda 6grenim gorenler ise meslek
dersleri smavlar: sonrasinda ilkokul 6gretmeni olabileceklerdir. Ancak yiikse-
kogrenimlerinde meslek dersleri alanlar ise meslek dersleri sinavindan muaf
tutulmuslardir (Resmi Ceride, 1926, 1487).

Sehir ve kasaba ilkokullari i¢in 6gretmen yetistiren diger bir 6rgiin egitim
kurumu pedagoji kurslaridir. Bu kurslar 1926-1927 6gretim yilindan itibaren
Afyon, Antalya, Gaziantep ve Nigde Ortaokullarinda agilmigtir. Kurslarin 6g-
retim siiresi iki y1ldir. Ancak bu kurslar fazla ilgi gérmemis ve kisa siire sonra
kapatilmiglardir (Oztiirk, 1996, 113-114)

Milli Egitim Bakani Mustafa Necati, 1926-1929 yillar1 arasi gorev yapti-
g1 slirede Ogretmen yetistirme sisteminde 6nemli diizenlemeler yapmigtir.
Mustafa Necati bakan olarak atandiktan sonra (1926) kamuoyuna atacagi
adimlarla ilgili bilgi vermistir. Mustafa Necati'nin tespitleri ve bakanlig es-
nasinda atacagi adimlar soyledir: Koy i¢in 6gretmen yetistiren kurumlar sehir
veya kasaba merkezlerindedir. Kdylere egitim hizmeti yeteri kadar gotiirii-
lememektedir. Bakanligin atacag ilk adimlar arasinda 6gretmenlerin 6zliik
haklarinin diizeltilmesi, kéy muallim mektepleri ile orta ve yiiksek muallim
mekteplerinin insa edilmesi bulunmaktadir. Mevcut muallim mekteplerinin
verimli hale getirilmesi i¢in 6grenci sayisi az olan okullarin birlestirilerek bel-
li merkezlerde toplanmasi, iilkemizin iginde bulundugu mevcut ekonomik
sartlar geregi liizumludur. Ogretmen yetistirmede Fransa’daki Sen Klo’da ya-
pilan sistem 6rnek almacaktir. Bazi muallim mektepleri kapatilacak, bu okul-
lara harcanan paralar arag-gereg ve personel agisindan tam donanimli okullar
kurmak i¢in harcanacaktir (Baran, 2008, 304-314).

1926 yilina kadar ilk muallim mektepleri ve pedagoji kurslari ilkokullara
ogretmen yetistiren orgiin egitim kurumlarindandir. Orgiin egitim kurumlar
disinda, yaygimn egitim kurumlar1 aracihgiyla da ilkokullara 6gretmen yetis-
tirilmistir. Yaygin egitim kanaliyla 6gretmen yetistirmenin amaci, formal egi-
tim disinda kisa siirede 6gretmen yetistirmektir.
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Cumbhuriyetin ilk yillarinda ilkokullara 6gretmen yetistiren yaygin egitim
kurumlari, ehliyetname imtihanlari, muallimlik ehliyetnamesi kurslari ve A
ve B kurslaridir. Milli Egitim Bakanligi’'nin danigsma organlari arasinda yer
alan ve 1923 yilinda toplanan Birinci Heyet-i [lmiye’de alnan karar geregi,
-0gretmen ihtiyacinin 6gretmen okullarindan kargilanamamasi halinde- mev-
cut 6gretmen agigini kapatmak icin sultani mezunlari ile darulhilafe mezunla-
rina ilkokul 6gretmenligine atanma hakki taninmistir. Yalniz bu 6gretmenler
dogrudan 6gretmen olarak atanmayacaklar, sosyoloji, psikoloji, egitim sosyo-
lojisi, okul saglig1, 6gretim yontemleri ve ders uygulamalar1 adli derslerden
alt1 ay kurs gorecekler ve kurs sonunda basarili olmalar1 halinde atamalar:
uygun goriilecektir. Yine ilkogretim islerinden sorumlu birimlerin tatillerde
ogretmenlik ve yardimci 6gretmenlik icin “ehliyetname imtihanlar1” a¢gmala-
riin uygun olacag: da alinan kararlar arasindadir. Ehliyetnamelerin {i¢ yillik
olan gegerlilik siiresi de bes yila gikarilmistir (Oztiirk, 1996, 60).

A ve B kurslar seklinde agilan bu kurslardan “A Kurslar1”, yaz aylarmn-
da iki aylik ve meslek derslerinden, “B Kurslar1” yil boyunca ve alan egitimi
derslerinden olugsmustur. Kurslara ait yonetmelikte “B Kurslar1”"nin agilacag:
yerlerin ilkogretmen okullar veya diger okullar oldugu ifade edilmisken “A
Kurslar1”nin agilacagi yerlere ait bir hiikiim konulmamus, sadece “B Kurslar1”
acilmasi i¢in gerekli 6grenci sayisinin en az 15 kisi olacag: belirtilmistir. A ve
B Kurslarma ait basm yayin organlarina ilan verilerek kamuoyu bilgilendiril-
mistir. 1927 Temmuz undan sonra yayginlasan bu kurslar Ankara, Istanbul,
Izmir, Erzurum, Edirne, Konya basta olmak tizere bircok sehirde agilmistir. A
ve B kurslar1 1926-1931 yillar1 arasinda faaliyet gostermis, bu kurslarda yakla-
stk 1000-1500 6gretmen yetistirilmis ilkokullar igin 6gretmen agiginin kapatil-
masinda biiyiik katki saglamislardir (Oztiirk, 1996:115-120).

Koy Ogretmen Okullar: ve Koy Egitmeni Yetistirme Kurslart

Uzun yillar tartisma konusu olan kdy ve sehir 6gretmen okullarinin fark-
I1 kaynaklardan yetistirilmesi Mustafa Necati'nin bakanlik yaptig1 dénemde
somut hale getirilmistir. Sevket Gedikoglu bu diisiincenin gerekgelerini sdyle
aciklar: Niifusun kdylerde yogunlagsmasi nedeniyle kdye yonelik projelere 6n-
celik verilmelidir. Kdyliiniin okuryazarlk oraninin yiikseltilmesi icin okullas-
manin arttirllmasi ve bu okullara 6gretmen yetistirilmesi, yapilmasi gerekli
ilk iglerdendir. Yerli ve yabanci uzman raporlarinda da belirtildigi tizere, 6g-
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retmenler iilke kosullarina uygun olarak yetistirilememekte ve 6gretmenle-
rin niteligi de istenilen diizeyde degildir. Kdylerde dgretmen acig1 fazladir ve
Ogretmen eksikliginin nedenleri, sehirde okutulan kdy cocuklarinin kdylerde
gorev yapmak ve koye gitmek istememeleridir. 1936 yilinda ilkokul 6gret-
menlerinin dagilimina bakildiginda, sehir ve kasabalardaki yaklagik dért mil-
yona yakin niifusa 6.800; 12 milyon kdy niifusuna 6.950 6gretmen diismekte-
dir (Gedikoglu, 1971, 15-16).

Ogretmen yetistirme tarihimizde cumhuriyetin ilanina kadar koye yonelik
Ogretmen yetistiren kurum bulunmamaktadir. Cumhuriyetin ilan1 sonrasinda
bu anlayis degismis, 1926 yilindan itibaren MEB ilk defa koye uygun 6gret-
men yetistirmeye baglamistir. Bu kapsamda atilan ilk adim Kayseri-Zincide-
re’de bir kdy 6gretmen okulu agilmasi ve Denizli Erkek Muallim Mektebi'nin
kéy muallim mektebine ¢evrilmesidir. Kayseri-Zincidere’deki koy 6gretmen
okulu, 6gretmen yetistirme tarihimiz iginde koye 6zgii acilan ilk 6gretmen
okuludur. Kayseri Zincidere’deki okul 1 Eyliil 1932 tarihinde; Denizli’deki
okul ise 1933 yilinda kapatilmigtir. Bu okullarin isleyisini agiklayan Koy Mu-
allim Mektepleri Talimatnamesi 1926 yilinda yayimlanmistir. Yonetmeligin 6.
maddesine gére mezun olanlara, bakanligin uygun gorecegi kdylerde alt1 y1l-
dan az olmamak {izere calisma zorunlulugu getirilmistir. (Akytiz, 2011, 392;
Tebligler Mecmuasi, 1926, 24)

Kayseri Zincidere ve Denizli kdy muallim mekteplerinin kapatilma ge-
rekgeleri tizerinde uzlag1 yoktur. Oztiirk, bu okullarin kapatilma gerekgeleri
olarak maddi imkansizliklar, 6grencilerinin sehir cocuklar: olmasi ve kdye uy-
gun yasam tarzina gore yetistirilememeleri, maliyetli oluslari, bu mekteplere
kars1 goriigte olan egitimcilerin olumsuz propagandalarmi géstermistir. 1929
Diinya Ekonomik Krizi'nin iilkemizi de derinden etkilemesi ve buna dayali
millf egitime aktarilan kaynaklarda kisintiya gidilmesi, tiim 6gretmen yetis-
tirme kurumlari gibi Zincidere ve Denizli’deki kdy 6gretmen okullarini da
etkilemistir (Oztiirk, 1996, 137).

Mustafa Necati’den sonra koye yonelik 6gretmen yetistirmeye oncelik
veren bir diger bakan Resit Galip’tir. Resit Galip mevcut 6gretmen yetistir-
me sisteminin aksakliklarini gormiis ve bakanlikta “Koy Isleri Komisyonu”
adinda, yetkili kisilerden olusturulmus bir komisyon kurmustur. Bu komis-
yon, koy 6gretmeninde bulunmas: gereken vasiflart soyle siralamistir: Koy
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ogretmeni, koytli degistirebilme giictine sahip, kdytin sosyal hayatina, maddi
ve iktisadi hayatina etki eden aydin bir kimlige sahip kisidir. O, sadece okul
isleri ile mesgul olmay1p okul disinda da gorevleri bulunan biridir (Tongug,
1998, 446-447).

Koyler i¢in 6gretmen yetistirmeye yonelik ikinci girisim 1936 yilinda uy-
gulamaya konulan Ky Egitmeni Yetistirme Kurslari’dir. Bu kurslardan ali-
nan verim iizerine, 1937 yilinda Izmir Kizilgullu ve Eskisehir Mahmudiye’de,
1938’de Edirne Karag¢ (daha sonra Liileburgaz Kepirtepe’'ye tagimmistir) ve
1939’da Kastamonu Gol Koy’de ileride kdy enstitiilerinin temelini olustura-
cak koy 6gretmen okullart agilmistir. Bu okullara 6zel bir yonetmelik veya
program ¢ikarilmamis, okulun is ve islemleri bakanlik emir ve talimatlar ile
yliriitiilmiistiir. Gedikoglunun verdigi bilgilere gore bakanligin talimatlarin-
da; kdy 6gretmen okullarmin ilk ve orta olarak iki devreli oldugu, kdy 6gret-
men okullarina kdy ¢ocuklarmin disinda 6grenci alinmayacag: yer almigtir.
Okul miifredatindaki dersler ziraat, sanat, kooperatifcilik, kdy katipligi ve
meslek dersleridir (Gedikoglu, 1971, 28-29)

Koy ogretmen okullar ti¢ kisimdan olugmustur. Tlk kisim kéy cocuklart
i¢in beg smifli ilkokulu bitirmelerine olanak saglayan ayrica egitmenler i¢gin
uygulama okulu olarak kullanilan kisimdar. Tkinci kisim gretmen okulunun
omurgasini olusturan orta kisimdir. Bu kisimda hem resmi ortaokul miifredat
programi hem de meslek (ziraat, kooperatif¢ilik, demircilik vs.) dersleri oku-
tulmustur. Orta kissmdan mezun olanlar ya hayata atilmiglar ya da tist 6gre-
nime devam etmislerdir. Ogretmen okulu olan son kisimda ise 6gretmenlik
meslegine uygun egitim verilmistir (Oztiirk, 1996,154).

Koye yonelik 6gretmen yetistirme diistincesinin ortaya ¢ikmasinda nii-
fus verileri de etkili olmustur. 1935 yilinda koylerin durumu soyledir: Nii-
fusu 400’den az olan 32.367 kdy; niifusu 400-1.200 aras1 6.932 koy ve niifusu
1200’den fazla 514 kéy bulunmaktadir. Yapilan hesaplamaya gore bu koyler
icin yaklasik 47.867 dgretmene ihtiya¢ duyulmaktadir. Eldeki sartlar bu sa-
yida dgretmeni karsilayacak nitelikte degildir. Ayn1 zamanda okul ¢aginda
olan niifus incelendiginde, 130 ile 140 bin civarinda 6grencinin ¢ag niifusunda
oldugu, toplamda okutulamayan 1.100.000 ¢cocugun bir milyonunun kdylerde
yasadig1 tespit edilmistir. Kdyde okutulamayan ¢ocuklarin biiyiik cogunlugu
niifusu 400’tin altinda olan koylerde yasamaktadir (Koger, 1974, 95-96).
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Bu veriler koye 6gretmen yetistirmenin ne kadar gerekli oldugunu ortaya
koymaktadir. Ancak kdye dgretmen yetistirmede kaynak sorunu da yetkili-
leri diistindtirmektedir. Sorunu ¢6zecek ama maliyeti de fazla olmayacak bir
¢oztim bulunmalidir. Bu arayis, egitmen kurslariin agilmasina zemin hazir-
lamustir.

Egitmenlik, kisaca askerligini cavus veya onbagi olarak yapanlardan ya-
rarlanarak Ogretici yetistirme diistincesidir. Bu diisiincenin kokleri Osman-
Ii'ya kadar uzanir. O dénemde de ¢avus, onbasi ve er olarak orduda gorev
yapanlardan 6gretmen yetistirme diisiincesi bir tedbir olarak diisiiniilmiis
ancak o giiniin sartlarinda bu diistince, uygulama imkani bulamamistir (Ton-
gug, 1998, 129).

Egitmen kurslan fikrinin nereden ¢iktig1 tizerine uzlas: yoktur. Egitmen
kurslarma Atatiirk’iin fikir babalig1 yaptigini sdyleyenler oldugu gibi Muha-
fiz alay1 Kumandani smail Hakk: Tekge'yi fikir babasi gorenler de vardir (Oz-
tiirk, 1996,141). Kaplan ise egitmenlik kurslariin mimari olarak Ismail Hakki
Tongug¢'u goriir. Tongug¢'un Eskisehir, Corum, Kayseri ve Yozgat kdylerinde
inceleme yaparken orada bazi genclerin kendi kdylerinde dogaglama bir se-
kilde okuma yazma-kursu agtiklarin1 gérmesi, kendisinde egitmenlik kursu
fikrini olusmustur. Kaplan, Egitim Bakani Genel Miifettisi Tahsin Ozer’in
Trabzon’da yayimlanan Yeni Yol Gazetesi'nin 13 May1s 1939 tarihli sayisinda
egitmenlik fikrinin kaynagi olarak Atatiirk’ti gosterdigini ifade etmistir. Egit-
men kurslarmin agilis siireci, Stiper Sabah Gazetesi'nin 17 Nisan 1987 tarihli
niishasinda Ismail Hakki Tongug’la yapilan bir sdyleside dile getirilmistir. Bu
soyleside Tongug¢un o donem Gazi Egitim Enstitiisti'nde resim 6gretmeni ol-
dugu, egitmenlik kursu fikrini gerceklestirmek igin Saffet Arikan tarafindan
Tlkogretim Genel Miidiirii olarak gorevlendirildigi ifade edilmistir. Tlkogre-
tim Genel Miidiirii olarak atanmasindan sonra Tongug, Izmir Egitim Miidiir
Yardimcist Hasan Ali Yiicel'i, Ankara Ilkégretim Miifettisi Emin Sosyal1 ve
Tekirdag Tlkogretim Miifettisi Mustafa Gorkey'i egitmen tegkilatini kurmalari
i¢in gorevlendirmistir (Kaplan, 2002, 19-21).

Fikir babas1 kim olursa olsun kolay yoldan ve oldukga ekonomik bir sekil-
de bu uygulamanin baslatilmasi ile verimli sonuglar alimuistir. Bu kurslarin
egitim-6gretim isleri ilkdgretim miifettisi Emin Sosyal’in koordinatorliigiinde
iki ilkogretim miifettisine verilmistir. Ik olarak 1936 yilinda Eskisehir Cifteler
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Ciftligi'nde deneme mahiyetinde agilan egitmen kurslar1 1937 yilindan son-
ra yayginlasarak [zmir, Edirne, Kocaeli, Erzincan, Kars, Kastamonu, Kayseri,
Manisa ve Malatya’da olmak tizere toplamda 10 ilde 11 egitmen kursu acil-
mustir. Koy egitmen kurslar1 1946 yilina kadar varliklarini stirdiirmiislerdir.
Faaliyette bulunduklarn siire icinde 8.543 egitmen yetistiren bu kurslarin ka-
patilma sebepleri arasinda en 6nemlisi Hasan Ali Yiicel ve Ismail Hakki Ton-
guc¢'un MEB’deki gorevlerinden alinmalaridir. Egitmen kurslarinda yetisen
dgretmenler vasitasiyla 6.598 koyde ilkokul agilmistir (Oztiirk, 1996, 143-148).

Koy egitmeni kurslarinin acilis gerekcesi, TBMM'ye sunulan Maarif, Da-
hiliye, Ziraat ve Biitce enciimenlerinin hazirladiklar1 raporda agiklanmustr.
Rapora (1937) gore, ilkokul ¢aginda olup okulsuzluk ve 6gretmensizlik nede-
niyle 6grenim gdremeyen gocuk sayisinin ¢oklugu, 6gretmen agiginin fazlah-
g1, koy dgretmeninden beklentinin egitim, 6gretim ve tarim islerini ytiriitebi-
lecek nitelikte olusu ancak mevcut 6gretmen okullarinin koye uygun, faydal
olacak dgretmen yetistirememesi farkh bir adim atmay gerekli kilmaktadur.
Ayni zamanda yetistirilen 6gretmenler kdytin kiiltiir ve is hayatini gelistirme-
de ve koyliye etkide bulunmada yetersiz kalmaktadir. Koy egitiminin sehir-
lerden farkli olusu, kdy egitmeni yetistirmeyi diizenleyen kanunu ¢ikarmay1
gerekli kilmaktadir (TBMM, 1937, 1-2).

Milli Egitim Bakami Saffet Arikan ilkogretim meselesinin ¢oziilmesini
oncelikli sorun olarak degerlendirmis ve Ismail Hakki Tongug’u Ilkégretim
Genel Miidiirii olarak gorevlendirmistir. Tongug, konu ile ilgili bir rapor ha-
zirlamigtir. Raporda 6ne ¢ikan maddeler sunlardir: Ulkede uygulanan egi-
tim-6gretim modeli tilke gerceklerine uymamaktadir. Okul ve miifredatlar
sehirlere gore diizenlenmistir. Oysa niifusun %701 kdylerde yasamaktadur.
Koyliiniin kalkinabilmesi i¢in sadece koylii cocuklar degil kdydeki her bir
fert de yetistirilmelidir. Ky 6gretmenleri yetistirilirken teorik bilgilerinin ya-
ninda kdye ait bilgileri de 6grenmelidir. Bunun icin 6gretmenlerin 6zel olarak
yetistirilmeleri gereklidir (Seving vd, 2016, 260).

Koy egitmen kurslar ilk olarak Milli Egitim Bakani Saffet Arikan’in bakan-
11 déneminde uygulanmistir. Yapilan pilot uygulamalarin basarili olmasi, bu
kurslarm hem yayginlasmasini hem de yasal statii kazanmasini saglamustir.
Bu nedenle meclis, 3383 sayili Koy Egitmenleri Kanunu'nu yasalastirmistr.
Resmi Gazete’de yayimlanan kanuna gore 6gretmen génderilmesi uygun ol-
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mayan koylerin ziraat yapmaya elverisli okul veya ciftliklerinde, Milli Egitim
ve Ziraat Bakanligi'nca acilacak kurslarda koy egitmenleri yetistirilecektir.
Koy egitmenleri, kdyliiye egitim-6gretim hizmetleri sunmanin yani sira ky-
liintin zirai islerinin bilimsel yontemlere gore yapilmasinda koyliiye rehberlik
etmekle gorevlendirilmistir (Resmi Gazete, 1937, 8367).

Koy egitmeni kurslari tilke genelinde belirli bir program dahilinde ve her
cografi bolgede en az bir egitmen kursu olacak sekilde acgilmistir. Egitmen
kurslarmna secilecek 6grenci sayis1 bolgelere gore belirlenen kontenjanlarla si-
nirlandirilmistir. 1939 yil itibariyla, 15 egitmen kursu -Giineydogu Anadolu
Bolgesi harig- her bolgeden en az iki il segilerek agilmistir. Egitmen kursu agi-
lan merkez iller, sayilari 3 ile 6 arasinda degisen yakin illerden 6grenci temin
etmislerdir (Sar1 ve Uz, 2017, 43-44).

Hasan Ali Yiicel MEB'in biitge goriismelerinin yapildigi 25 Mayis 1939
tarihinde egitmenlerin faaliyetleri hakkinda meclisi bilgilendirmistir. Yiicel
egitmenlerin ¢alismalarindan genel memnuniyetin oldugu, egitmenlerin 9-13
arasindaki ¢cocuklar: okutmalarmin yani sira aksam dersleri ile yetiskinlere de
okuma-yazma Ogrettiklerini, koy okullarinin yapiminda yardime: olduklari,
54 ilde calisan egitmenlerin sayisini artirmak istediklerini ifade etmistir (Yii-
cel, 2018, 81).

Egitmenlerin yetistirilmelerinde Tarim Bakanlig: ile ortak hareket edil-
mistir. Tarim Bakanligi, egitmen kurslarinda tarim islerinden sorumlu bir sefi
egitmenlerin egitiminden sorumlu sef olarak gorevlendirmistir. Tarim dersle-
ri ve kiiltiir derslerinin egitim siiresi toplam alti-yedi ay1 bulmustur. Egitmen
kurslarmin dersleri ve saatleri ise soyledir: Tiirkce (yazi, okuma, sézlii-yazil
anlatim) 210-285 saat; Aritmetik ve Geometri 175-240 saat; Yurt ve Yasama
Bilgisi 210-285 saat; Islik dersleri 50-60 saat; Egitim Bilgisi (koy egitimi, cocuk
bilgisi, 6gretim metodu, ders uygulamas: ve tartismasi) 85-90 saat toplamda
730- 960 saat (Kaplan, 2002, 25-28).

1935-1936 dgretim yilinda pilot uygulama ile baslayan egitmen yetistirme
uygulamasi zamanla gittikge yayginlastirilmis ve sayica arttirilmistir. Yetisti-
rilen egitmen sayisinin dalgali biiytimesinde ilk uygulama olmanin yarattig1
olumlu hava, siyasi giiclerin sisteme olan destegi gosterilebilir. Okul sayismin
arttirllmasina bagl olarak egitmenlerin gorev yaptigi okul sayisinda da ar-
tislar yasanmagtir. Egitmenlerin egitim sistemi i¢inde hizmet verdigi 6grenci
sayisi da yasanan gelismelere paralel olarak artmistir.
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Egitmen kurslarmin kapatilma tarihini 1946 yili gorenler oldugu gibi
(Oztiirk gibi) 1948 olarak gorenler de (Gedikoglu gibi) vardir. 1946 yilinin
kapatilma tarihi goriilmesinin nedeni, egitmen kurslari ile ilgili yapilan dii-
zenlemelerden kaynaklanmis olabilir. Bakanligin en son actig1 egitmen kurs-
lar1 Nisan-1947'de 12. Donem kurslaridir. Bakanlik daha sonra 17/04/1948
tarihinde illere gonderdigi genelge ile egitmen kurslar1 asamali olarak ka-
patilmistir. Bakanligin genelgesinde, kendi istegi ile ayrilmak isteyen veya
basarisizhig: tespit edilen, 6grenci sayisi1 azalan ve baska yere tayin isteme-
yen egitmenlerin gorevlerine son verilmesi, egitmenlerden gorevlerine son
verilenlerin yerine yeni egitmen alinmamasi, kurulacak komisyonla iller i¢in
ayrilan kontenjanin digindaki egitmenlerin gorevlerine hemen son verilmesi
istenmistir. Bu nedenle kapatilma tarihi olarak 15 Nisan 1947 daha dogru bir
tarih olarak gortinmektedir. Ciinkii egitmen kurslarmin en son agilis tarihi
15 Nisan 1947’dir ancak bakanlik kadrolarinda egitmenler 1963 yilina kadar
faaliyetlerine devam etmislerdir (Sar1 vd, 2017,45; Gedikoglu, 1971, 213-214;
Resmi Gazete, 1963, 2).

Tablo 1: Yillara gore yetistirilen egitmen, egitmenli okul ve egitmenlerin

.....

L Egitmenlerin Gorev Yaptigt
Ogretim Yili v\fetl@tlrﬂen Egitmenli okul Okullarda Ogrenim goren
Egitmen Sayis1 » i
Ogrenci sayist
1935-1936 84 - -
1936-1937 484 79 2.450
1937-1938 870 546 17.440
1938-1939 1.070 1.872 59.122
1939-1940 1.200 3.607 115.465
1940-1941 854 5.010 156.418
1941-1942 532 6.400 171.635
1942-1943 1.012 5.940 172.836
1943-1944 544 6.624 198.563
1944-1945 574 7.341 203.402
1945-1946 923 7.536 209.780
1946-1947 528 8.403 213.824

*:29'u kiz 6grencidir.
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Koy Enstitiileri

Cumbhuriyetin ilk yillarinda tartisilan kdye uygun nitelikte 6gretmen ye-
tistirmenin son somut drnegi kdy enstitiileridir. Kéy egitmenligi kursunun
basarili sonuglar1 kdy enstitiilerinin agilmasina dayanak teskil etmistir. Koy
enstitiileri kendisinden 6nce kdye 6gretmen yetistiren kurumlardan farklidir.
Bu farkin nedeni, kdy enstitiilerinde kdylii gocugunun kendi kdyiinde yetis-
tirilerek kendi koytiiniin egitim-6gretim isleri ile sorumlu kilinmasidir. Ayrica
koy enstitiisti 6gretmenleri koy egitmenlerinin yerine atanmamuislardir. Egit-
menler bakanlik her kdye 6gretmen verilinceye kadar niifusu az olan koyler-
de gorev yapmaya devam etmislerdir.

Koy enstitiilerinin dgretim programlari incelendiginde program iki asa-
madan olusur. Ik asamada, ilk tic y1l igin tiim adaylara ortak bir miifredat
programi sunulmustur. Ugiincii yil sonunda yapilan degerlendirmede 6g-
retmenlige kabiliyeti olanlar 6gretmenlik boliimiine, 6gretmen olamayacagi
diistiniilenler saglik veya tarim boliimlerine yonlendirilmislerdir (Tiirkoglu,
2010, 323-324).

Koy enstitiilerinde yillik 46 hafta ders goriilmektedir. Bu siirenin yarisi
kiiltiir derslerine, dortte biri tarim ¢alismalarina, dortte biri de teknik-sanat
ve yazi ¢alismalarina ayrilmistir. Ders islenisi is prensibine uygun olarak ye-
rine getirilmistir. Her 6grencinin bir miizik aleti calmasi, ata, motosiklete, bi-
siklete binmesi, ulusal oyunlara katilmasi mecburi tutulmustur. Enstitiilerde
derslere -giinasir1 sekilde- beden egitimi veya yarim saatlik ulusal oyunlarla
baslanmis, carsamba veya cumartesi 6gleden sonralar1 okul genel kurullar
toplantilar yapilmustir (Kaplan, 2002, 51-52).

Koy enstitiilerinin kurulmas: ile ilgili kanun 17 Nisan 1940 tarihinde
TBMM’de kabul edilerek Resmi Gazete’de yayimlanmistir. Kanunun meclis
gortismelerinde siddetli tartismalar yasanmistir. Kanuna muhalif olanlar bu
yasanin koylii ile sehirli ayrimma yol actigina, 6grencilere verilmesi 6ngo-
riilen ticretin diisitk ve 6gretmenlere getirilen zorunlu hizmetin stiresinin
uzun olduguna dair elestirilerini dile getirmislerdir. Dénemin Milli Egitim
Bakani Hasan Ali Yiicel, yapilan itirazlari tek tek cevaplandirmis ve kanu-
nu, koyliiniin tahsil derecesini yiikseltmek igin atilan bir adim olarak agik-
lamigtir. Bakan Yiicel konugmasinda, iilke genelinde 40 bin kdéy oldugunu
soylemistir. Bu kdylerin beste birinde niifus 400’den fazla; beste dordiinde
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ise niifus 400’den azdir. Bakan, toplam 17 milyon niifusun 13 milyonunun
koyde ikamet ettigini, kdyde okul ¢aginda bulunan niifusun ancak %25inin
okutulabildigini bildirmistir. Kdylerin durumu b&yleyken sehirlerde oturan
cocuklarin ise %80’i okutulmaktadir. Bakana gore kanun koylii sehirli ayrimi
yapmamaktadir ancak koylerde 6gretmen eksikligi gibi ¢oziilmesi zaruri bir
sorun bulunmaktadir. Kéye 6gretmenin gitmeme nedeni 6gretmenlerin amag
ve dava yoksunlugunda aranmamalidir. Sorun, sehirde yetisen 6gretmenlerin
koyiin sartlarina uyum saglayamamalaridir. Ayrica daha 6nce kdye yonelik
Ogretmen yetistiren okullarin tecriibeleri gostermistir ki, kdyde yetismeyen
ogretmen koye donmemektedir. Bakan Yiicel, bir diger elestiri konusu olan
enstitli mezunlarma verilen ticretin azlig1 ve mecburi hizmet siiresinin fazla-
1ig1 tizerine verdigi cevapta, enstitli mezunlarina verilen {icretin az oldugu-
nu kabul etmis ancak bunun 6gretmenlere verilen ev, zirai aletler ve arazi ile
¢oziilecegini ifade etmistir (Resmi Gazete, 1940, 13682; TBMM, 1940, 70-95).
Kanunun meclis goriismelerine 278 vekil lehte oy kullanirken 148 vekil oy-
lamaya katilmamistir. Meclisin yasay1 1940 yilinda kabul ettigi diistintiliirse,
koy enstitiileri igin ilk andan itibaren bir muhalefetin oldugu goriiliir (TBMM,
1940, 99-102).

Koy enstitiileri kanunu birkag yenilik getirmistir. Bu yenilikler sunlardir:
Koy 6gretmeni adayinin kdyden alinmasi, kdy ¢cocuklarinin kdy sartlari iginde
yetistirilmesi, mezunlarini kendi kdyiine géndermesi, 6gretmenlik meslegine
yetenegi olmayanlar: farkli mesleklere yonlendirerek insan kaynag: israfinin
ontine gecilmesi, 6grencilerin topluma faydali olacak sekilde yetistirilmesi ve
koylii igin gerekli demircilik, yapicilik, diilgerlik, ev idaresi, dikis, hasta ba-
kicilig gibi mesleklerle donatilarak yetistirilmesidir. Kdy enstitiileri agilirken
tilkenin cografi durumu da goz 6niinde bulundurulmustur. Sayilar1 toplam
21'i bulan enstitiiler {ilke geneline dengeli olarak dagitilmistir (Koger, 1967,
118).

Koy enstitiilerinin miifredat programlarinda 1943, 1947 ve 1953 yillarinda
tic 6nemli degisiklik yapilmustir. Ik program enstitiilerin is ilkesine bagl, ko-
yiin kalkinmasma 6nciiliik edecek, {iretim giiciiniin artirllmasini saglayici ige-
riktedir. Miifredatta 1947 yilinda yapilan ikinci degisiklikle programlardaki is
egitimi derslerinin ders saatleri azaltilmis, teorik ve kiiltiir derslerine agirlik
verilmistir. (Sahin, 1994,60).
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Gedikoglu, koy enstitiilerinde yasanan program degisikliklerini ti¢ kate-
goride incelemistir. Ik kategori enstitiilerin 1943 programudir. Enstitiiler icin
1947’de ikinci miifredat degisikligi yapilmistir. 1943 ile 1947 programlar: ara-
sindaki en 6énemli fark, 1947 programinin is egitimi ilkesinden uzaklagmasi,
daha teorik, iiretici olmayan bir insan yetistirmeyi éncelemesidir. 1953 tarihli
son diizenlemede hem programlarin ismi degistirilmis (Kdy Enstittileri Prog-
ram1 yerine Ogretmen Okullar1 ve Koy Enstitiileri Programi olarak) hem de
programda Snemli diizenlemelere gidilmistir. Genel ders saatleri sayisinda
azalma, bazi derslerin adlariin degistirilmesiyle yeni derslerin igeriginin eski
dersleri kapsamamasi, din derslerinin miifredata girmesi, is dersi ve tarim
dersinin ders saatlerinin yaklasik olarak yar yariya azaltilmasi, tarim dersle-
rinin azaltilmasi ile enstitiilere ait arazilerin 6grenciler disinda diger kisilerce
(glindelikgi isciler gibi) isletilmesi, enstitiilerdeki program degisikliklerinin
ana basliklaridir (Gedikoglu, 1971, 196; Gedikoglu, 1971, 219-222; MEB, 1953,
31-36).

MEB Ik Ogretim Umum Miudiirliigii yayimladigi genelgede, (1955/1518),
ilkdgretim islerini planlamak icin 6gretmen okullarinda yapilacak diizenle-
meleri agiklamigtir. Bakanlik, kdylerdeki 6gretmen ve egitmen agigini kapat-
mak, agilacak koy enstitiilerinin yerlerini ve alnacak dgrenci sayisin belirle-
mek i¢in bir plan hazirlamistir. Bakanligin planinda on yil iginde toplam 24
koy enstitiisii agilacag: bildirilmistir. Asagida ismi gegen kdy enstitiilerine ek
olarak Mus ve Bing6l Dolayi, Siirt ve Van Dolay1, Akdeniz Kiyis1 ve Karade-
niz Kiyis1 olmak tizere dort kdy enstitiisii daha agilmas: planlanmigtir ancak
Van-Ercis Ernis Koy Enstitiisii hari¢ diger koy enstitiileri agilamamuistir (Teb-
ligler Dergisi, 1945, 348).

Koy enstitiileri, belli niteliklere sahip yerlerde kurulmustur. Koy enstitii-
stintin kurulmasi i¢in kamuya ait tarima uygun arazinin bulunmasi, arazinin
verimli olup islenmesinin kolay olmas: ve segilen yerin iki-ii¢ il i¢cin merkezi
konumda olmasi, hava, su ve saglik kosullar1 agisindan uygun yerlerin olmasi
gerekli sartlardir (Seren, 2008, 213).
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Tablo 2: K&y Enstitiilerinin Isimleri, Acilis Yillart ve Acildig1 Bolge (Kay-
nak: Gedikoglunun (1971, 40-47) kitabindan yararlanilarak olusturulmustur).

?\llr;i Enstitii Ad1 Acilis Yili Cografi Bolge
1 [zmir Kizilgullu K6y Enstitiisii 1937 Ege Bolgesi
2 Eskisehir Cifteler Kdy Enstitiisii 1937 ig Anadolu Bolgesi
3 Liileburgaz Kepirtepe Koy Enstitiisii 1938 Marmara Bolgesi
4 Kastamonu- G6l Koy Enstittisii 1939 Karadeniz Bolgesi
. S Dogu Anadolu
5 Malatya Akcadag Koy Enstitiisii 1940 Bolgesi
6 Antalya Aksu Koy Enstitiisti 1940 Akdeniz Bolgesi
7 ;amggp L adik Akpnar Koy 1939 Karadeniz Bolgesi
nstitusu
8 Adapazar: Arifiye Koy Enstittisii 1940 Marmara Bolgesi
9 Erabzon Vakfikebir Besikd{iizii Koy 1940 Karadeniz Bolgesi
nst.
10 | Kars Cilavuz Koy Enstitiisii 1940 D.qu Anadolu
Bolgesi
11 | Adana Bahge Diizi¢i Koy Enstitiisti 1940 Akdeniz Bolgesi
12 Isparta Gonen Koy Enstitiisii 1940 Akdeniz Bolgesi
13 | Balikesir Savastepe Koy Enstitiisii 1940 Ege Bolgesi
14 Kayseri Pazaréren Koy Enstitiisii 1940 Ic Anadolu Bolgesi
15 | Ankara Hasanoglan Koy Enstitiisti 1941 I¢ Anadolu Bolgesi
16 | Konya Eregli Ivriz Koy Enstitiisii 1941 I¢ Anadolu Bolgesi
17 Ewag Yll.(.:hzeh Pamukpimar Koy 1942 I¢ Anadolu Bolgesi
nstitusu
18 | Erzurum Pulur K6y Enstitiisti 1942 D..Ogu Anadolu
Bolgesi
Diyarbakir Ergani Dicle Koy G.Dogu Anadolu
19 AN 1944 - .
Enstitiisii Bolgesi
20 Aydin Ortaklar Koy Enstitiisii 1944 Ege Bolgesi
21 | Van Ercis Ernis Koy Enstitiisii 1948 D..Ogu Anadolu
Bolgesi

Not: 1940 6ncesi agilan dort kdy dgretmen okulu (Izmir, Eskisehir, Liileburgaz ve
Kastamonu) 1940 yilinda koy enstitiisiine dontistiirilmiistiir.

87



Ilkokullara Ogretmen Yetistirme (1923-2018)

Milli Egitim Bakanhigi'min 1947 yilinda yaptig1 diizenlemeyle Hasanoglan
Yiiksek Koy Enstitiisii'niin kdy enstitiilerine 6gretmen yetistirme gorevini
iizerinden almasi, kdy enstitiilerinin kapatilma siirecinde ilk adimdir. 1948
yilinda yasalasan 5210 sayili yasa ile kdy okullar1 ve enstitiilerini yapmada
koyliilere yiiklenen sorumluluklar kaldirilmus, enstitiilere tahsis edilen de-
mirbaslar geri alinmistir. 1950 yilinda yasalasan 5541 sayili yasayla koy ens-
titlilerine alinacak 6grencilerin koy ¢cocugu olma sart1 esnetilerek enstitiilerin
2000 niifusun altinda kalan kasabalardan da 6grenci alabilecegi kararlagtiril-
mustir (Tebligler Dergisi, 1947, 243-245; Resmi Gazete, 1948, 14110; Resmi Ga-
zete, 1950, 17786)

1946 segimleri sonrasi Milli Egitim Bakanlari Semsettin Sirer ve Tahsin
Banguoglu ile Tlkogretim Genel Miidiirii Yunus Kazim Kéni koy enstitiileri
sisteminde yeni diizenlemelere girismislerdir. Ayrica dénem icinde dikkati
ceken bir diger husus, yeni kayit olan 6grenci sayisi azalirken enstitiilerden
ayrilan 8grenci sayisinin kayda deger miktarda artmasidir. 1946-1950 arasin-
da enstitiilere kaydolan ortalama 6grenci sayisi 2.500 iken mezun olamadan
cesitli nedenlerle enstitiilerden ayrilan 6grenci sayist yaklasik 1.000 kisidir
(Gedikoglu, 1971, 184-190).

Ogretmen yetistirme sistemi i¢inde yer alan ve ¢okga tartisilan kdy enstitii-
leri 1954 yilinda ilkégretmen okulu adini alarak fiilen kapatilmistir. Bu tarih-
ten sonra ilkokul 6gretmenleri tek kaynaktan yetistirilmislerdir.

Yiiksek Koy Enstitiileri

Koy enstitiilerinin ag¢ilmasindan bir miiddet sonra Hasanoglan Koy Ens-
titiisii biinyesinde Yiiksek Koy Enstitiisii agilmistir. Tongu¢'un Hasanoglan
Yiiksek K&y Enstitiisii'niin acilmasinda biiyiik emegi vardir. Tongug, Ismet
Inonii ile birlikte Pazaréren, Yildizeli, Ladik Koy Enstitiileri gezisi sonrasi koy
enstitiilerine 6gretmen yetistirmede ayr bir kaynaga ihtiya¢ duyuldugunu
tespit etmistir. Bunun {izerine Ilkogretim Genel Miidiirii Tongugun 19 Eyliil
1942 tarihinde Yiiksek K&y Enstitiisii'niin agilmasina uygun goriis yazisi, Ta-
lim ve Terbiye Kurulu'nun da onayiyla Hasanoglan’da Yiiksek Koy Enstitiisii
agilmistir (Kocabas, 2013, 15).

Hasanoglan Yiiksek Koy Enstitiisii 1943-1947 yillar1 arasinda hizmet ver-
mis, bu stire iginde 688 erkek ve 80 kiz olmak tizere toplamda 768 kisi mezun
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edilmistir. (Bagbakanlik Devlet Istatistik Enstitiisii, 1967, 63) K&y enstitiisiin-
de yapilan 1947 diizenlemesi ile Hasanoglan Yiiksek Koy Enstitiisii'niin koy
enstitiilerine 6gretmen yetistirme goérevi sona erdirilmistir. Gedikoglu yapi-
lan bu degisikligi kurumun kapatilma tarihi olarak degerlendirir (Gedikoglu,
1971, 200-203).

Ilkogretmen Okullart

Cumbhuriyetin ilk yillarinda kdye 6zgili 6gretmen yetistirme diisiincesi
1950'1i yillara gelindiginde énemini yitirmeye baslamistir. Bu diisiincenin or-
taya ¢tkmasinda niifus yapisindaki degisikliklerle uluslararasi alanda yasa-
nan gelismelerin etkili oldugu sdylenebilir. Yeni siirecte ilkokul 6gretmenleri-
nin ortak bir merkezde yetistirilme fikri agirlik kazanmstir.

Demokrat Parti, kdye 6zgii 6gretmen yetistirme fikrine karsidir. Bu du-
rum partinin 1946 yilinda yayimladig: tiiziikte ortaya konulmustur. Ttiztigiin
“Milli Egitim Isleri” baglig1 altindaki 35. maddesinde ifade edilen “&gretmen-
ler arasinda ziimre farkliliginin kaldirilmasi1” ibaresi Demokrat Parti'nin koy
ve sehir 6gretmenlerinin ayri kaynaklarda yetistirilmesine kars: olduklarinin
gostergesidir (Demokrat Parti Tiiztigii, 1946, 10).

Koy enstitiilerinin ilkdgretmen okullarina doniigtiiriilmesi ile ilgili kanun
degisikligi 20 Ocak 1954 ile 27 Ocak 1954 tarihleri arasinda mecliste goriistil-
miistiir. [Ikdgretmen okullarinin acilma gerekcesi TBMM Tutanak Dergisi'nde
kayitlara girmistir. Buna gére mevcut 6gretmen yetigtirme sisteminde 6gret-
menlere farkli gérevler verilmis, 6gretmenlere tasiyamayacagi sorumluluklar
yliklenmistir. Koy enstitiisii mezunlarindan hem 6gretmen, hem ziraat¢t hem
de sanat 6greticisi olmalar1 beklenilmektedir. Sehir 6gretmen okulu mezunla-
rina 105 lira maas verilirken kdy enstitiisii mezunu &gretmenlere verilen 20 li-
ralik maas diisiiktiir. Ayrica aradaki fark: kapatmak icin 6gretmene vadedilen
arag-gerecler de temin edilememistir. Kdy enstitiisii kanunuyla koylii-sehirli
diye iki farkli 6gretmen grubu olusturulmustur. Kanun bu farkliliklar orta-
dan kaldirmak icin hazirlanmistir (TBMM, 1954, 259-279).

Tkégretmen okullari uzun siire ilkokullara 6gretmen yetistirme islevini
yerine getirmistir. Bu okullarin orta diizeyde bir okul olarak goriilmesi ve
mezunlarinin lise denkligi alabilmeleri icin lise denklik smavlarma girmek
zorunda oluslari bakanlik yetkililerini harekete gecirmistir.
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[lkogretmen okullarinda kademeli olarak lise programi uygulamaya ko-
nulmus, ilkdgretmen okullarinin ismi 6gretmen liseleri olarak degistirilmistir.
Ayrica ilkokullara 6gretmen yetistirmek i¢in 1973-1974 6gretim yilindan iti-
baren iki yillik egitim enstitiileri agilmuigtir. Bu kurumlar 1982 yilinda YOK’e
devredilinceye kadar ilkokullarla 6gretmen yetistirmeye devam etmislerdir
(Baser, Kirci, Basbug, Tezcan ve $ibik, 1995, 17-18).

Tkégretmen okullarmin 1970-1971 yilinda 6gretim siirelerinin artirmast
ile ilkogretmen okullarinda genel lise miifredatlar1 uygulanmaya konulmus,
miifredatlarindaki 6gretmenlik meslek derslerinin sayisi artirilmistir. Yeni
yapilanma sonras ilkogretmen okullarinin statiisii ytikseltilmis, programla-
r1 daha kapsaml hale getirilmis ve mezunlari, genel lise mezunlar ile denk
sayllmaya baslanmustir. Boylelikle ilkogretmen okulu mezunlarinin lise me-
zunu sayilabilmeleri i¢in gerekli olan fark dersi verme zorunlulugu ortadan
kalkmigtir. Ayrica ilkdgretmen okulu mezunu dgretmenlerin yiiksekdgrenim
kurumlarina girmeleri éniindeki bir engel de ortadan kaldirlmistir (YOK,
1998, 4-5).

Ergiin, ilkdgretmen okullarimin dgretmen liselerine doniigmesinin nedeni
olarak ilkogretmen okullarinin kalite eksikligini giderme diisiincesi oldugu-
nu ifade etmistir. 222 sayili yasa ile ilkogretim kurumlar 6gretim siiresinin
sekiz yila g¢ikarilmasi ilkokul 6gretmenlerinin daha donanimli ve daha {ist
kademelerde 6grenim gérmelerini gerektirmistir. Ergiin’e gére mevcut ilk6g-
retmen okulu yapisi bu haliyle ihtiyaca cevap verememektedir. Bu kapsamda
ilkogretmen okullarmin yapisi degistirilerek sinif 6gretmenlerinin agilacak iki
yillik egitim enstitiilerinde yetistirilmeleri saglanmistir. Ancak Ergiin’e gore
yasanan toplumsal olaylarin tesiriyle 80lerin 6gretmen yetistirme sisteminde
karmasikliklar yasanmustir (Ergtin, 1987, 15).

Iki Yallik Egitim Enstitiileri

Cumbhuriyetin yarim asirlik tecriibesi, ulusal ve uluslararas: arenada yasa-
nan gelismeler, tilkemizde planli kalkinma hamlelerinin baslatilmasi, 6gret-
menlerin yiiksekdgretim kurumlarinda yetistirilmesi diistincesinin yaygimnlik
kazanmasina neden olmus, bu gerekgeler 6gretmen yetistiren kurumlarda ye-
niden yapilanmay1 zorunlu hale getirmistir.

MEB Arastirma ve Koordinasyon Dairesi'nin yayimladig1 1974 yili deger-
lendirme raporunda, 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanununun 6gretmen

90



MILLI EGITIM e Cilt: 49 e Say1: 228, (71-105)

yetistirmeye ait hiikiimlerinin 1973-1974 ve 1974-1975 6gretim yilindan itiba-
ren uygulamaya konuldugu ifade edilmistir. Rapora gore, 1974-1975 &gretim
yilindan 89 ilkogretmen okulunun 39 tanesi 6gretmen yetistiren iki yillik ens-
titlilerine dontstiiriilecektir. Dontistiirme islemlerine 6ncelikli olarak Dogu
Anadolu Bolgesi'nden baslanacaktir. Durumlar: yiiksekokuluna dontigtiire-
meye uygun goriilmeyen ilkdgretmen okullar: yatili1 6gretmen liselerine cev-
rilecektir (Milli Egitim Bakanligi Arastirma ve Koordinasyon Dairesi, 1974,
40-42).

1975 yihinda smif &gretmeni yetistiren kurum sayis1 33'tiir. [lkogretmen
okullar biinyesinde teskilatlanan egitim enstitiisii sinif 6gretmenligi bolim-
leri ihtiyag¢ halinde brans 6gretmeni de yetistirebileceklerdir. Ancak bu uy-
gulanamamigtir. Ortaokullara 6gretmen yetistiren egitim enstitiileri ile sinif
Ogretmeni yetistiren egitim enstitiilerinin isim karigikligini 6nlemek i¢in smif
Ogretmeni yetistiren kurumlara “iki yillik egitim enstittileri” ad1 verilmistir
(Oztiirk, 1996, 162-163).

25 Agustos 1973 tarihli ve 456 sayili Talim ve Terbiye Kurulu karariyla 1l-
kogretmen okullar: 1974-1975 6gretim yilindan itibaren 6gretmen liselerine
doniistiirtilm{istiir. Daha sonra 21 Mart 1974 tarihli ve 191 sayili Talim Terbiye
Kurulu Karart ile ilkokul 6gretmenlerinin iki yillik egitim enstitiilerinde yetis-
tirilmeleri kararlastirilmistir. Bu kapsamda 33 6gretmen lisesi iki yillik egitim
enstitiisline donistiirtilm{istiir. Bu okullarin sayilar1 1976’da 50’yi bulmustur
(Okgabol, 2005, 68).

MEB biinyesinde ilkokul 6gretmenleri yetistirmenin tarihi geligimi ti¢ dev-
reye ayrilabilir. Ik devre 1923-1935 yillari arasini kapsar. Bu dénemde daha
¢ok arayislar 6n plana ¢ikmistir. Dénem sonunda koy ve sehir 6gretmenleri-
nin ayr1 kaynaklardan yetistirilmesine kesin olarak karar verilmistir. Tkinci
asama 1936-1954 yillar1 arasin kapsar. Bu dénemde koy ve sehir ilkokul 6g-
retmenleri kdy ve sehir 6gretmen okullarinda yetistirilmislerdir. Son dénem
ise 1954-1982 yillar arasidir. Bu siirecte 6gretmen yetistirmede tek kaynaga
doniilmiis, ilkdégretmen okullarinin statiisii lise diizeyine yiikseltilmis, boy-
lelikle ilkogretmen okulu mezunlarinin yiiksekogretim almalart 6ntindeki
engel kaldirlmistir. Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurulmasi sonrasi ilkokul 6g-
retmeni yetistirmede yasanan degisimlerde kirilma noktalarindan biri 1982
yilinda 6gretmen yetistiren kurumlarin YOK’e devredilmesidir.
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Egitim Yiiksekokullar: ve Egitim Fakiilteleri

12 Mart Muhtiras: sonras: kurulan Nihat Erim Hiikiimeti egitim sistemin-
de koklii degisiklikler yapmistir. Ulkenin geri kalmighgmi egitim sistemine
baglayan hiikiimet yetkilileri, egitim reformu kapsaminda milli egitim siste-
mi ve 6gretmen yetistirmeyi kapsayan bir diizenleme yapmuistir. 1971 yilinda
toplanan “Milli Egitim Reformu Stratejisi ve Koordinasyon Komisyonu”nun
calismalarimi tamamlayarak ilerleyen dénemin egitim politikalarini belirle-
mislerdir (Kaya, 2015, 372-373).

Bu galismalarin neticesinde 1973 yilinda yasalasan 1739 sayili Milli Egitim
Kanunu ile 6gretmen niteligini yiikseltmek i¢in 6gretmenlerin yiiksekdgretim
diizeyinde egitim gormeleri zorunlulugu getirilmistir. Ancak ilgili kanunda
Ogretmenlere getirilen yiiksekdgrenim zorunlulugunun uygulanmasi ancak
1982 yilinda gergeklestirilebilmistir.

Hacettepe Universitesi gretmen yetistiren kurumlarin YOK'’e devredil-
mesine ait gerekgeleri ortaya koyan bir rapor yaymmlamistir. Rapora (2017)
gore mevcut 0gretmen yetistiren kurumlardaki tutarsizliklarin ve diizensiz-
liklerin sona erdirilmesi; cagdas normlara uygun bir 6gretmen yetistirme sis-
teminin kurulmasma duyulan ihtiyag iizerine bu kurumlar YOK’e devredil-
mistir (Komisyon, 2017, 28).
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Tablo 3: Tlkokul Ogretmeni Yetistiren Kurumlarin Programlarinin Karsi-
lastirilmas: (Kaynak: Yildirim vd, 2017, 211; YOK, 2007, 2018) faydalanilarak
olusturulmustur.

Ogretmenlik .
.| Alan Dersleri Genel Toplam
Okul/Kurum Adi Meslek Dersleri L
o (%) Kiltiir (%) (%)
(%)
Ogretmen Okullari 12 51 37 100
Koy Enstitiileri 14 52 34 100
Egitim Enstitiileri
29 45 26 100
(1975-1983)
Egitim
. 15 24 61 100
Yiiksekokulu 1984
Egitim Fakiiltesi
28 62 10 100
1997
Egitim Fakiiltesi
28 47 25 100
2006
Egitim Fakiiltesi
35 46 19 100
2018

1982-1997 Arast Yasanan Gelismeler

YOK'iin dgretmen yetistirme kurumlardaki yaptig: ilk diizenleme 1982-
1997 tarihleri arasindaki diizenlemelerdir. Bu devre agirlikli olarak kurumsal-
lagma ve yeni sisteme uyum devresidir. Yetki karmasasi, 6gretmen yetistiren
programlarin hazirlanmasi, fakiilteler aras etkilesimin saglanmasi ve dgretim
elemani ihtiyacinin giderilmesine yonelik ¢alismalar nedeniyle bu devre “ya-
pilanma devresi” diye de adlandirilabilir.

Ilkokullara 6gretmen yetistiren kurumlar 6grenci ve dgretmenleri ile bir-
likte 1982 yilindan itibaren YOK'e devredilmistir. Egitim enstitiilerinde, 1983-
1984 gretim yilindan itibaren “Egitim Yiiksekokullar1 Sinif Ogretmenligi
Programi” uygulanmaya baslanmistir. Bu programda ders dagilimi 1739 sayi-
1 Milli Egitim Temel Kanunu'nda yer alan genel kiiltiir, 6gretmenlik meslek
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bilgisi ve alan egitimi yeterlik alanlarina gore dagitildiginda, programin %61'i
genel kiiltiir derslerine, %241 alan bilgisi derslerine, %151 de meslek bilgisi
derslerine tahsis edilmistir. Ogretim yilinin dért yila gikarildigi 1990-1991 yi-
lindan itibaren ise Egitim Yiiksekokullari Ogretim Programu yiiriirliige kon-
mustur. Egitim Fakiilteleri Siif Ogretmenligi Boliimlerinde 1992-1993 §gre-
tim yilindan itibaren “yan alan” uygulamasina gidilmistir (Saglam, 2011, 166).

MEB’e bagli 6gretmen yetistiren kurumlar, 1982 yilinda personel dahil tiim
bina ve arag-gerecleriyle YOK’e devri sonrasi bazi gretmenler {iniversiteye
adapte olamamustir. Yeni sisteme uyum saglayamayan personelin bir kismi
MEB’e geri doénerken bir kismi1 da iiniversite biinyesinde 6greticilik gorevleri-
ni yerine getirmeye devam etmistir. Bakanliga geri donen 6gretmen sayis1 280
(%20) iken yiiksek lisans ve doktora yaparak {iniversitede kalan 6gretmen sa-
yi1s11.154 (%80) kisidir. 1980'1i yillarin ortalarinda Egitim Fakiilteleri ile Fen-E-
debiyat Fakdilteleri arasinda yasanan yetki kargasasinin galibi Fen-Edebiyat
Fakiilteleri olmus, 6gretmen yetistiren boliimlerde Fen-Edebiyat boliimleri-
nin programlari uygulanmigtir. Ogretmen yetistiren boliimlerin programlari
yeniden yapilandirilirken iiniversitelerde ¢alisan akademisyenlerin uzmanlik
alanlar1 goz oniinde bulundurularak {iniversitelere program diizenlemede
%20 esneklik hakk: taninmistir. Ancak programdaki standartlardan uzaklas-
ma ve programlar arasi paralelligin azalmasi iizerine Gazi Universitesi Egitim
Fakiiltesi Egitim Bilimleri Boliim Bagkan1 Aysegiil Ataman’a programlari ye-
niden diizenleme gorevi verilmistir.

Ataman (1998), egitim fakiilteleri programlarini “Ogretmenlik Alanm Prog-
ramlar1” ve “Egitim Bilimleri Alan1” adli iki baslik altinda yeniden diizenle-
mistir. Smnuif 6gretmenligi, 6gretmenlik alan1 programlari iginde yer almistir.
Ataman’a gore 1987-1991 aras1 dénemde iiniversitelerde 6gretmen yetistirme
diistincesi fazla 6nemsenmemistir. Hatta {iniversitelere 6gretmen yetistirme
gorevi verilmesini savunanlar, iiniversiteleri meslek okulu haline donfistiir-
mekle suglanmistir. Dénem iginde MEB ile YOK arasinda saglikli bir iletisim
kurulamamustir. Ayrica 6gretmen yetistirme programlarindaki derslerin di-
zilisinde de hatalar goze ¢arpmaktadir (Ataman; 1998, 263-268; Korkut'tan
aktaran Ataman, 1998, 264).

Tlkokul 6gretmenlerini yetistiren kurumlarin yiiksekogretim kurumlarma
devredildigi ilk yillar, uyum siireci olarak nitelendirilebilir. Gerek 6gretim
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programlarinin hazirlanmasi gerek yeni duruma adapte olma siireci zaman
iginde normallesmeye baslamistir. Donem icinde goze ¢arpan degisiklikler-
den biri 1992 yilindan itibaren ilkokul 6gretmeni yetistiren kurumlarin 6gre-
tim siiresinin dort yila ¢ikarilmasidir.

1997-2006 Arast Yasanan Gelismeler

1997 yilinda 6gretmen yetistirme sisteminde koklii degisiklige gidilmis-
tir. Yapilan diizenlemeler kapsaminda dgretmen yetistirme modeli, 6gretmen
yetistiren kurumlarla iiniversiteler arasindaki iletisim ve esglidiim, istthdam
politikalari, egitim fakiiltesi ile fen-edebiyat fakiiltesi arasindaki iligkinin bo-
yutu konulari yar almistir (YOK, 2007, 43-44).

YOK, 6gretmen yetistiren fakiiltelerin programlarinda 1997’de yapilan dii-
zenlemesinin temel gerekgelerini; 4306 yasa ile zorunlu ilkdgretimin sekiz yila
¢ikarilmasi sonucu olusan 6gretmen ihtiyacinin karsilanmasi ve ortaggretime
Ogretmen yetistirmenin lisanstistii kademeye kaydirilmasma duyulan ihtiyag
olarak aciklamistir. YOK nitelikli gretmen yetistirememenin gerekgelerini
analiz etmis ve su sonuclara varmustir: a) Icerik, ders saati ve sayis1 agisindan
standardin olmayisi, b) Universite programlarindaki ders icerikleri ile MEB
ders iceriklerinin tutarsizligi, c) Dersler arasindaki asamalilik ve mantiksal
iliskinin olmayisi, d) Uygulamanin ihmal edilmesi, e) Alan uzmanligina asir
vurgu yapilirken 8gretim yontemlerinin ihmal edilmesi, f) Ogrenci ilgisinin
dikkate alinmamasi, zorunlu ders saatlerinin fazlalig1, se¢meli derslere prog-
ramlarda az yer ayrilmasi, g) Ogretmenlik formasyon derslerinin etkisizligi
(YOK, 1998, 3-4).

YOK vyeni diizenleme ile ilgili gerekgelerini agiklarken egitim fakiiltele-
rinin yanhs yapilandirildigimi ve temel amaglarindan uzaklastirildigimi ve
Ogretmen ihtiyacini nitelik ve nicelik yontinden karsilamada yetersiz kaldik-
larini ifade edilmistir. Egitim fakiilteleri, {ilkenin ihtiyaclarin1 6n plana alan
bir yapilanma ve orgiitlenme yerine, ihtiyag fazlasi veya gereksinim duyul-
mayan popiiler alanlara yonelmis, ilkokullar igin gerekli say1 ve nitelikte 6g-
retmen yetistirememistir. Sinif 6gretmenligi alaninda 6gretmen ihtiyaci, alan
dis1 atama yapilmak suretiyle ¢dziimlenmeye calisilmis ve bu da meslegin
kalitesini diistirm{istiir (YOK, 2007, 49-51).

Donem iginde ilkokullara 6gretmen yetistiren kurumlarda yasanan sayisal
gelismeler YOK tarafindan agiklanmistir. 1983'te hizmet veren 17 simif dgret-
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menligi boliimii, 2006 yilinda 55’e yiikselmistir. Ik olarak 1993-1994 6gretim
yilinda uygulamaya konulan “ikinci dgretim” yillar gectikce yaygimnlasarak
sayilar1 artirilmistir. 2006 yili itibariyle simif 6gretmenligi programindaki ikin-
ci dgretim sayisi 55, normal 6gretim programu sayist 44'tiir. YOK'iin bildirdi-
gine gore 1983’te siuf 6gretmeni yetistiren fakiiltelerdeki 6grenci sayist 6.400
iken bu say11997’de 7.698’e yiikselmistir. 2005 y1li itibarryla sinif 6gretmenligi
bolimlerinde 10.488 6grenci 6grenim gormektedir. Ancak 2006 yilinda gerek
programlardaki diizenlemeler gerekse planlama nedeniyle egitim boliimleri-
nin genelinde 6grenci kontenjanlarinda %26.1'lik azalmaya gidilmis, siuf 6g-
retmenligi boliimiinde 6grenim goren 6grenci sayisi 6.915’e distirtilmiistiir.
Smif gretmeni yetistiren fakiiltelerden mezun olan dgrenci sayisi 1983-1984
ogretim yilinda 4.242 iken bu say1 2004-2005 6gretim yilinda 12.039’a yiiksel-
mistir (YOK, 2007, 72-73, 76, 243).

Ataman 1997 yapilanmasinda goze batan yanlisliklar: sdyle ifade etmistir:
Ogretmen yetistirme deneyiminin dikkate alinmamasi, program diizenleme-
lerinde Tiirk akademisyenlere yeteri kadar deger verilmemesi, Tiirk akade-
misyenlere yabanci uzmanlar tarafindan hazirlanan programlarda diizenle-
me ve diizeltme hakki taninmamasi, pilot uygulama yapilmadan programin
uygulanmaya baslanmas1 (Ataman; 1998, 269).

Ogretmen yetistirme programlarinda yapilan ikinci diizenlemede
YOK-Diinya Bankas1 arasinda imzalanan protokol baskin rol oynamistir. D&-
nem iginde YOK'iin yaptig1 tespitler yerinde bir adim olarak degerlendirilse
de pilot uygulama yapilmadan programin uygulanmasi ve MEB ile yasanan
iletisim sorunu programlarin verimini etkilemis, bu sorunlar yaklasik dokuz
yil sonra dgretmen yetigtiren programlarin yeniden degistirilmesi ile nokta-
lanmugtr.

2006-2017 Arast Yasanan Gelismeler

YOK'iin 6gretmen yetistirme programlarinda yaptigi iigiincii biiyiik dii-
zenleme 2006 diizenlemesidir. Bu stirecte ilk olarak egitim fakiiltelerinin
cagdas ortamlara kavusturulmasi amaciyla yedi programda diizenleme ya-
pilmistir. Bu programlardan biri de smif 6gretmenligi programidir. Yapilan
ikinci diizenlemede 14 program giincellenmistir. Daha sonra YOK aldig1 ka-
rarda, gilincellenen programlarin egitim fakiilteleri disinda 6gretmen yetisti-
ren béliimlerde de aynen uygulanacagimi kararlagtirmistir. YOK, programlar-
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daki giincellemenin nedenlerini cagdas gelismeler 1s1ginda goriilen liizum ve
MEB'in ilk ve ortadgretim programlarinda yaptigi degisikliklerle 6gretmen
yetistirme programlarini uyumlu hale getirmek olarak agiklamistir.

YOK programlarda ve dgretmenlik meslek derslerinde yaptigi degisiklik-
leri soyle tanitmistir: Ogretmen yetistirme programlari esnek bir yapidadir.
Programlarda alan egitimi %50-60; 6gretmenlik meslek bilgisi %25-30 ve ge-
nel kiiltiir derslerine %15-20 civarinda yer verilmistir. Siuf 6gretmeni yetis-
tiren programlarda yan alan uygulamasi kaldirilmistir. Zorunlu ders saatleri
sayist azaltilarak fakiiltelere, toplam kredi miktarmin %25 civarinda se¢meli
ders belirleme yetkisi verilmistir. Ogretmen adaylarmin uygulama egitimle-
rini, kdy okullarinda, yatili ilkogretim bolge okullarmda (YIBO) ve birlestiril-
mis smufl okullarda yapabilmelerine olanak taninmustir.

Yeni programlarda “genel kiiltiir” derslerinin oranlar1 artirilmistir. Prog-
ramlara Tirk Egitim Tarihi, Felsefeye Giris, Bilimsel Arastirma Yontemleri
gibi genel kiiltiir derslerinin eklenmesinin yaninda, “Topluma Hizmet Uygu-
lamalar1” adli yeni bir ders konulmustur. Bu ders tiim programlarda zorun-
lu ders olarak belirlenmis ve amaci, 6gretmen adaylarimin toplumun giincel
sorunlarini inceleme ve ¢ozlim tiretmeye yonelik proje hazirlamalar: olarak
belirlenmistir. Yeni programlarin énemli 6zelliklerinden biri, AB {ilkeleri 6g-
retmen egitimi programlari ile tutarhiliginin saglanmasidir. Yeni programda,
“kendine sdyleneni yapan teknisyen 6gretmen yerine, problem ¢ozen ve 6g-
renmeyi Ogreten entelektiiel 6gretmen” yetistirilmek istenmektedir (YOK,
2007, 62-65).

2006 diizenlemesine akademisyenler tarafindan bazi elestiriler getirilmis-
tir. Elestiriler de, egitim fakiiltelerinin “6gretmen yetistirme” tizerine kurul-
dugu, egitim fakiiltelerinin uzman yetistirme goérevi bulunmadig; ifade edil-
mistir. Kiigiikahmet (2007), YOK'iin 2006 program degisikliginde dgretmen
yeterliligine ait ti¢ temel alaninin ne oldugunun net olarak anlagilmadigin
ifade etmistir. Dersler farkli programlarda farkli yeterlik alan1 olarak tanim-
lanmigtir. Mesela Ozel Ogretim Dersi bazi bilim dallarinda “meslek dersi”
olarak goriiliirken bazi bilim dallarinda “alan bilgisi” dersi olarak degerlen-
dirilmistir. Dersler bilim dallarina gore ayarlanmamuistir. Bu elestiriler sonrasi
¢oziim Onerileri getirilmistir. Coztim Onerilerinin ilki 6gretmen yeterlik alam
ile ilgili derslerin programda belli bir diizende ve agirlikta verilmesidir. Ge-
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nel kiiltiir, alan bilgisi ve 6gretmenlik meslek bilgisinin agirhig1 paralel dii-
zenleme modeli ile dengeli hale getirilebilirken programlarda bu usul ihmal
edilmis ve programlarda sistematiklik kurulamamistir. Ogretmenlik meslek
dersleri net olarak belirlenmeli ve programlarda 43 ¢esit olan meslek bilgisi
dersleri tiim bilim dallarina uygun olacak sekilde bir standarda kavusturul-
malidir. Ayrica se¢meli ders ve uygulamalarinda standartlasma saglanmalidir
(Kiigtikahmet, 2007, 205).

2006'da yapilan diizenlemenin olumlu taraflarindan biri MEB’in 2005
program degisikligi YOK tarafindan dikkate alinmig ve programda giincelle-
me yapilmasina dayanak teskil etmistir. Zorunlu ders saatleri sayisinin azal-
tilmasi da olumlu bir adimdir. Se¢meli ders saatlerinin oraninin artirilmasin-
da teknoloji alaninda yasanan hizhi degismeler, AB ile yiiriitiilen miizakere
siireci ve demokratik acilim paketleri gerekge olarak gosterilmistir.

Program diizenlemelerinde bazi noktalarda uyumsuzluklar oldugu goriil-
mektedir. Dikkati ¢eken en biiyiik uyumsuzluk kisa stirelerde yapilan degi-
sikliklerdir. Mesela 1992 yilinda smif 6gretmenligi boliimii i¢in getirilen yan
alan uygulamas1 2006 diizenlemesi ile kaldirilmistir. Bir diger 6rnek 6gretmen
yetistirme programlarindaki se¢meli derslerle ilgili alinan kararlardir. 2006
diizenlemesi ile getirilen ve {iniversitelere taninan se¢cmeli ders belirleme yet-
kisi, 12 y1l sonra goriilen liizum {izerine yeniden YOK’e devredilmistir.

Programlardaki bir diger elestiri konusu 6gretmen adaylarmin staj diizen-
lemesidir. Programda gretmen adaylarinin YIBO, kdy ve birlestirilmis smufl
okullarda staj yapmasi giincellikten uzak ve programin islevsiz taraflarindan
biridir. Zira MEB verilerine gore programin kabul edildigi yil, 33.645 ilk6g-
retim okulunda, 10.330.690 6grenci bulunmakta ve 377.343 6gretmen gorev
yapmaktadir. Ayni dénemde YIBO sayist 603 (%0.01), bu okullardaki 6gren-
ci sayist 282.132 (%0.02) ve d6gretmen sayist 12.837 (%0.03)'dir. Bu verilerden
hareketle, simif 6gretmenlerinin bu okullarda ¢alisma olasilig1 cok diistiktiir.

2018 Diizenlemesi

YOK'iin 6gretmen yetistirme sistemindeki son diizenlemesi 2018 yilinda
yapilmistir. Ancak diizenleme yapilmadan 6nce 6nemli bazi gelismeler yasan-
mustir. Tk olarak egitim fakiiltelerine giris icin taban puan uygulamasi yoluna
gidilmis ve yerlestirme siralamasi 240.000’in altinda kalan adaylara 6gretmen
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olma yolu kapatilmistir. Egitim fakiiltelerinin 6grenci sayilari kademeli olarak
azaltilmig, ikinci 6gretim programlar1 da kapatilmaya baslanmigtir.

YOK, 2018 diizenlemesinin gerekgelerini, amaglarini ve alian kararlari
agiklayan uygulama yonergesini yayimlamistir. Yonergenin dnsdziinde YOK
Bagkani Prof. Dr. M. A. Yekta SARAC, 6gretmen yetistirme sisteminde yapi-
lan reformlarin gerekcelerini agiklamustr.

Sarag’a (2018) gore, 6gretmen yetistirmede ana amag, iyi ahlakli, rol mo-
del, mesleki deger ve idealleri igtenlikle 6ziimsemis ve benimsemis 6gretmen
yetistirmektir. Yeni 6gretmen yetistirme programlari, 6gretmenlere hem mes-
leki bilgi ve becerileri kazandirmay1 hem de milli, manevi ve evrensel deger-
leri 6zlimseyen 0gretmen yetistirmeyi hedeflemektedir. Ayn1 zamanda yeni
programlar, 6gretmenlerin alan bilgisini arttirmaya 6nem vermektedir.

Uygulama yonergesinde, 6gretmen yetistirme lisans programlarmi giin-
celleme gerekgeleri agiklanmustir. Bu gerekgeler sunlardir: Daha 6nce yapilan
diizenlemelerde ortadgretim alan 6gretmenliginin ihmal edilmesi, {iniversite-
ler ve fakiilteler arasinda haftalik ders saati, ders kredisi ve AKTS yonlerin-
den uyumsuzluklarin olmasi, MEB’in ders programlarinda yaptig1 giincelle-
melerin egitim fakiilteleri programlari ile ortiistiiriilme istegidir.

Ayrica, MEB'in yayimladig1 Ogretmenlik Stratejisi Belgesi, 2014-2018 yil-
larini kapsayan 10. Kalkinma Plani ¢ergevesinde 6gretmenlerden beklenen ni-
teliklerin giincellenmesi yapilan diizenlemenin bir diger gerekgesi olarak ifa-
de edilmistir. Bologna siirecinde se¢meli ders oraninin miifredatta en az %25
oraninda yer almasi dngdriilmiistiir. Fakiiltelerde se¢meli derslerin fazlalig:
ve cesitliligi, karisikliklara ve belli standartlarin yakalanamamasina neden ol-
maktadir. Yeni giincelleme calismalari ile se¢meli dersler igin ortak bir havuz
olusturulmasi ve standartlasmaya gidilmesi amaglanmustir.

Yeni yapilanmanin bir diger gerekgesi etik, moral, ahlaki ve kiiltiirel ko-
nulara verilen 6nemin artmasidir. Bu nedenle, 6gretmen adaylarinin hem
alaniyla ilgili mesleki bilgi ve beceriler yoniinden yeterli bir donanima sahip
olmalar1 hem de sosyal, kiiltiirel, moral, entelektiiel yonlerden donanimli ve
gelismis bir kisilige sahip olarak yetistirilmesine ihtiya¢ duyulmaktadir. Ye-
nilenen programlardan mezun olacak 6gretmen adayinmn; evrensel, milli ve
yerel kiiltiirleri tantyan; kiiltiirel, etik, ahlaki degerler ve kisilik yoniinden rol
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model olan teknoloji okuryazari; arastirmact 6gretmen niteligi kazanmais ola-
rak mezun edilmeleri beklenmektedir.

Yapilan diizenlemeler sonucu smuf dgretmenligi lisans programinin dzel-
likleri soyledir: Ogretmenlik lisans programlarindaki dersler, Ogretmenlik
Meslek Bilgisi (MB), Alan Egitimi (AE) ve Genel Kiiltiir (GK) dersleri olmak
tizere li¢ gruptan olugsmaktadir. Programlarda MB dersleri %35; GK dersleri
%19 ve AE dersleri de % 46 oraninda yer almistir. Lisans programlarinin top-
lam kredileri uluslararas: standartlar da gozetilerek toplam kredi miktar: 142
saattir (YOK, 2018, 5-6).

YOK’iin yaptig1 son diizenlemede 6ne gikan unsurlara yonelik elestiriler
cesitli akademisyenlerce dile getirilmistir. MEB, 2018 diizenlemesini “Ogret-
menlik Meslegi Genel Yeterlikleri ve Ogretmen Strateji Belgesi” odaginda
yapmustir. Ayrica, programlarda teknoloji temelli yapilanmaya agirhik veril-
mistir. Ogretmen yetistirme programlarina konulan “acik ve uzaktan &gren-
me” dersi, YOK'iin gelecek 6ngoriisiine yonelik attig1 bir adim olarak goriil-
melidir. Bu ders, 6gretmen yetistirme programlarinin temel amagclari arasinda
yer alan teknoloji okuryazarligina olumlu katki saglayacaktir (Usta, 2018, 63).

YOK'iin yaptig1 son diizenleme ve bir énceki (2006) diizenlemesi sonrast
gecen siirede att1g1 bazi adimlar 6gretmenlik meslegine saygin statii kazandir-
manin bir gostergesidir. Bir onceki programda yer alan “Birlestirilmis Siniflar-
da Ogretim” dersinin kaldirilmasi programin iilke sartlar1 g6z 6niinde bulun-
durularak hazirlandigini gosterir. Yine Kimya ve Fizik derslerinin yerine Fen
Bilgisi dersinin konulmasi ilkégretim okullarinda gorev yapacak sinif dgret-
menleri i¢in yerinde ve olumlu bir adim olarak nitelendirilebilir. Programda-
ki ders saatleri ve kredilerin azaltilmasi, 6gretmen yetistirme programinda
amaglanan etik ve ahlaki konulara duyarli, sosyal yonii giiclii 6gretmen aday:
yetistirilmesi diislincesine uygun bir adim olarak degerlendirilebilir. Ayrica
program icginde se¢meli ders oraninin %24 olmasi, {iniversitelerin kendi im-
kanlar dogrultusunda hareket etmelerine kolaylik saglayan bir adimdur.

Tartisma ve Sonug

Ogretmen yetistirme tarihimiz icinde ilkokullara gretmen yetistirmeye
6zel onem verilmistir. Hem 6rgilin hem yaygin egitim kurumlar ilkokula 6g-
retmen yetistirmek igin ise kosulmustur. Cumhuriyetin ilk yillarinda medre-
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selerin kapatilmasi, ilkokullara 6gretmen yetistiren kaynaklarda daralmaya
neden olmustur. 1920°li yillarda yiiriitiilen egitim politikalarin ana amaci,
okuryazarlik oranlarinin artirilmasi, halkin cumhuriyetgi, pozitivist, milli ve
laik ilkeler dogrultusunda yetistirilmesidir. Ilim ve fenne verilen deger, cum-
huriyet rejiminin koklesmesini saglayacak devrimler, (Tevhidi Tedrisat Kanu-
nu, Harf Inkilab1 gibi) ilk dénem milli egitim politikalarni sekillendirmistir.
Ilkokullara 6gretmen yetistirmede de bu amaclar géz 6niinde bulundurul-
mustur.

Bakanhigimn cumhuriyetin ilanindan hemen sonra ilkokullara 6gretmen
yetistirmeye yonelik attig1 ilk adim, kdy ve sehirler i¢in 6gretmen yetistiren
kurumlart ayirmasidir. Sehir okullarinda yetisen 6gretmenlerin koylere git-
memesi ve kdyde yasam kogullarinin zorluguna 6gretmenlerin alisamamasi
koye yonelik 6gretmen yetistirme diisiincesini tetiklemistir. Bu diistincenin
sekillenmesinde genel okuryazar oranmin diistikliigii, niifusun ¢cogunun koy-
lerde yasamasi ve kdyde okutulmay: bekleyen yaklagik bir milyona yakin ¢o-
cugun bulunmasi etkili olmustur.

1950'1i yillara kadar iilkenin i¢inde bulundugu sosyal ve ekonomik ko-
sullar ilkokul 6gretmeni yetistirmeye yonelik politikalarin belirlenmesinde
onemli bir rol oynamustir. Ismail Safa, Vasif Cinar, Siikrii Bey, Mustafa Neca-
ti gibi cumhuriyet sonrasi ilk dénem milli egitim bakanlarinin gérev yaptig
donemlerde tilkenin i¢inde bulundugu ekonomik kosullar 6gretmen yetistir-
mede az masrafli politikalarin uygulanmasmi zorunlu kilmistir. Egitmenlik
kurslarinin agilmasi, mintika 6gretmen okullari, 6gretmen yetistirme prog-
ramlarina 6gretmenlik meslek derslerinin yaninda tarim ve saglik derslerinin
konulmasi, 6gretmenlerin koyii kalkindirma ve aydinlatmada liderlik roliine
vurgu yapilmasi bu baglamda degerlendirilebilir. Ayrica pilot uygulamalarla
atilacak adimlarmn 6nceden test edilmesi, hem kaynaklarin verimli kullanildi-
g1 hem de planh-programl hareket edildigini gosterir.

1950’li yillardan sonra ilkokullara dgretmenler ilkégretmen okullarinda
yetistirilmistir. Ulusal ve uluslararas: gelismeler, niifus artis1 ve sehir niifu-
sunun koy niifusu ile dengelenmesi, okuryazarlik oranlarinda iyilesme, ilko-
kullara 6gretmen yetistirme sisteminde degisimi beraberinde getirmistir. 1980
sonrast dgretmen yetistiren tiim kurumlar YOK’e devredilmistir. YOK 1982
sonrasi 6gretmen yetistirme programlarinda dort énemli degisiklik yapmuistir.
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YOK'iin kendini yenilemesi, milli egitim sistemindeki degisikliklere kayitsiz
kalmamasi, 6gretmen niteligini yiikseltici caligmalar: olumlu adimlar olarak
degerlendirilebilir. Ancak 6n hazirlig1 tam olarak yapilmadan atilan adimlar,
YOK ile MEB arasinda saglikli iletisim kurulamamasi, program revizyonla-
rinda geligkiler bulunmas1 akademisyenlerce elestirilmistir.

Ilkokullara 6gretmen yetistiren programlar incelendiginde, cumhuriyetin
ilk yillarinda “alan bilgisi"ne daha ¢ok énem verildigi goriiliir. Ogretmenlik
meslek derslerinin miifredat i¢inde agirlig1 zaman iginde artmigtir. 2018 yilin-

da yapilan 6gretmen yetistirme programlarinda “iyi ahlakli”, “milli ve mane-
vi degerleri” 6ziimseyen bir 6gretmen kimligi 6n plana ¢ikarilmistir.

Tlkokullara 6gretmen yetistiren kurumlarda yapilan her degisiklik mutla-
ka kendi icinde gerekgelendirilmistir. Ilkokullara 6gretmen yetistirme siste-
mi degerlendirilirken politik kaygilar bir yana birakilmali, elestiriler verilere
dayali olarak yapilmali, tarihe mal olmus koklii kurumlarin tecriibelerinden
faydalanilmali, agilan her kurumun 6gretmen yetistirme tarihimizde bir zen-
ginlik oldugu unutulmamalidir.
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Oz: Bu arastirmada temel egitim paydaslarindan smif Ggretmen
adaylarinin kiilttirel degerlere duyarli pedagojinin 6gretmen ve 6gren-
ciye yansimalari bakimindan goriisleri incelenmistir. Arastirma deseni
olarak nitel arastirma desenlerinden fenomenolojik desen tercih edil-
mistir. Arastirma katilimcilari, Tiirkiye'nin cografi olarak farkli bolge-
lerinde yer alan 4 farkli tiniversitenin sinif 6gretmenligi lisans progra-
minda 6grenim goren 4’ erkek 5’i kadin olmak tizere toplam 9 son siuf
ogrencisidir. Veriler yari-yaplandirilmis gortisme teknigiyle toplanmis-
tir. Verilerin analizinde betimsel analiz yontemi kullanilmis ve veriler
iki ayr1 tema halinde kategorize edilmistir. Arastirmadan elde edilen
bulgularda kiilttirel degerlere duyarli pedagojinin sinif 6gretmenine
yansimalary; kiiltiirel uyumunun hizli olmasina katki, okula aidiyetinin
gelismesi, mesleki verimliliginin artmas1 ve gliclii bir 6gretim beceri-
sinin gelismesi seklindedir. Ogrenciye yansimasi ise 6gretim siirecine
hizli uyum, okula aidiyeti giiclendirme ve akademik basarisinin artmasi
bicimindedir. Sonug olarak genel anlamda, kiiltiirel degerlere duyarl
pedagojinin hem 6grenci hem smif 6gretmenine bir¢ok agidan olumlu
yansimalart bulunmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Pedagoji, kiiltiir, temel egitim, kapsayic1 egitim,
smif 6gretmeni
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BASIC EDUCATIONAL REFLECTIONS OF
CULTURALLY RESPONSIVE PEDAGOGY

Abstract:

In this study, the opinions of prospective elementary school teachers
in terms of the reflections of culturally responsive pedagogy to the ele-
mentary teachers and students were examined. Phenomenological de-
sign, which is one of the qualitative research approaches, was preferred
as the research design. The research participants are 9 senior students
in the elementary school undergraduate program. Data were collected
by semi-structured interview technique. Descriptive analysis method
was used in the analysis of the data, the data is categorized into two
separate themes. According to the findings obtained from the research,
the reflections of pedagogy sensitive to cultural values on the classroom
teacher; contribution to rapid cultural adaptation, development of scho-
ol belonging, increase of professional efficiency and development of a
strong teaching skill. Its reflection on the student is in the form of rapid
adaptation to the teaching process, strengthening school belonging and
increasing academic success. As a result, culturally responsive peda-
gogy has positive repercussions on both the student and the elementary
school teacher in many ways.

Keywords: Pedagogy, culture, basic education, inclusive education,
elementary school teacher

Giris

Insanlar kiiltiirel bir gergekligin icerisinde diinyaya gelmekte ve dogum-
dan 6liine dek kiiltiirtinden aldig1 referanslarla diinyay1 anlamlandirmaktadar.
Heiddeger e gore, insan herhangi bir kiiltiir icinde bilingli olarak dogmamak-
ta, daha onceden {iretilmis anlamlar, simgeler i¢inde kendisini bulmaktadir
(Ozlem, 2015). Kiiltiirel anlamlarm diinyaya yansimasi, diisiince ve nesne
olarak karsilik bulmas: noktasinda ise kiiltiirel degerler ara¢ olmaktadir. Zij-
derveld (2013) herhangi bir kiiltiir bi¢cimi olmayan insanin ¢ehresiz bir varlik
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olacagy, kiiltiirel degerlerin insan olmanin esasli bir boyutunu olusturdugunu
ifade etmekte ve insanlara ortak yasam bicimi ve kolektif kimlik sunulmasin-
da kiiltiire nem atfederek kiiltiiriin geleneksel degerler, normlar ve anlamlar
biitiinii oldugunu vurgulamaktadir.

Kilttr ve kiiltiire ait degerler, insanlarin davranislari hakkinda bilgi ve-
ren ve bu davraniglarin yansimasini bulan soyut goriisler ve diinyaya déniik
algilardan olusmaktadir (Haviland, Prins, Walrath ve McBride, 2008). Bu
anlamda insanoglunun algi, duygu, diisiince ve 6gretilerini diizenleyen ve
onlara anlam veren sey; kiiltiirel sembol sistemlerinden edindigi bilissel yo-
nelimlerdir (Spiro, 1986). Dolayisiyla, insanlarin davranislarini anlamlandir-
mak ve duygularini yorumlamak, kiilttirel baglamlarini bilmekle miimkiin
olmaktadir. Nitekim Baum (2017) davranislarin ortaya ¢ikmasi ve diizenleme-
sinde bireye yon veren referans gercevesinin kiiltiirel baglamin oldugunu ileri
stirmektedir. Karatas’a (2018) gore her kiiltiir ayr1 bir yasam bi¢imini temsil
etmekte ve kiiltiirlerdeki cesitlilikler, bireyleri de farkliklastirmaktadir. Diger
bir ifade ile her kiiltiiriin kendine 6zgii dogasi, sinirlar ve gesitliligi; bireyin
referans gergevesini olusturmakta ve bireye 6zgii farkliliklarin dogmasina ze-
min hazirlamaktadir. Bu agidan kiiltiirel degerlerin insana kazandirdig1 bakis
agis1 ve kiiltiirel baglamin sundugu olanaklar; insanlarin anlama ve anlasil-
mast i¢in 6nemli bir noktadr.

Kiilttirel baglamin igerisindeki sosyo - kiiltiirel degerler, insan bilisi tize-
rinde biiyiik bir role sahip olup, insanlarin bilissel performanslarindaki farkli-
liklarin yorumlanmasi ve degerlendirilmesinde énemli bir temel olarak kabul
edilmektedir (Berry, Poortinga, Breugelmans, Chasiotis ve Sam, 2015). Nite-
kim insanlarin bilissel ve duyussal siirecleri, kiiltiirel baglam icerisinde ya-
santilarin ve deneyimlerin etkisiyle sekillenmekte; kiiltiirel degerler insanlara
bir kimlik kazandirmaktadir. Bu agidan insanlarin 6grenme siirecinde sahip
oldugu kiiltiiriin etkisi ve kiiltiirel degerleri nemli etkenlerdendir.

Insanlarin &grenme siirecinde sosyo-kiiltiirel faktorlerin 6nemli bir etki-
sinin bulundugunu ileri siiren kuramcilardan Vygostky bilgi insas1 ve anlam
olusturma siirecinde kiiltiirel ve toplumsal siireclere dikkat cekmektedir (Ay-
din, 2012). Bandura (1969) bireyin bilissel ve duyussal gelisimi {izerinde sos-
yo-kiiltiirel etkenlerin énemli oldugunu belirtmektedir Bruner (1996) &gren-
me ve diislinmenin daima kiiltiirel bir baglamda konumlandigin ve kiilttirel
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kaynaklara dayandigini ifade etmektedir. Bununla birlikte yapilandirmacilik
yaklagiminda bireyin anlam olugturma siireglerinde fiziki ve sosyal baglamimn
o6nemine vurgu yapilmaktadir. Yurdakul (2005) bireyin 6grenmelerinin bi-
reysel biliste olusan 6znel anlamlarin sosyo-kiiltiirel baglamda 6zneleraras:
siireglerle yeniden olusturulma siireci olarak gérmekte 6grenmenin {izerinde
sosyo-kiiltiirel 6gelerin etkisini vurgulamaktadir. Bu anlamda 6grenme — 6g-
retme stirecinin sosyo — kiiltiirel degerler {izerine insa edilmesi, egitimin bi-
reysel ve toplumsal yararlar saglamas: bakimindan énemli bir durum olarak
ele alinmaktadir. Gay (2010) 6grenenlere yonelik 6grenme — 6gretme siireci,
icerik ve degerlendirme 6gelerinin tasarlanmasinda, genel anlamda egitimsel
baglamin sekillendirilmesinde kiiltiiriin eksen olmasini vurgulamaktadir. Bu
noktada bireyin egitilmesi siirecinde bireyin kiiltiirel ge¢misi, birikimi, deger
ve deneyimleri bagvurulmasi gereken 6nemli bir kaynak olarak karsimiza ¢ik-
maktadir. S6z konusu bu kaynaklarin egitim siirecine sistematik ve programl
bir sekilde yansimasi gerekliligi, kiiltiirel degerlere duyarh pedagojiyi ortaya
¢ikarmustir.

Kiiltiirel Degerlere Duyarli Pedagoji

Kiilttirel ve sosyal baglam, bireylerin diisiince diinyasin sekillendiren ve
davranglarinin temelinde dinamik bir gii¢ olan énemli bir olgudur. Insan
biyokiiltiirel varlik olarak kabul eden, kiiltiirel degerlerini merkeze alan ve
onu kiiltiirel baglami igerisinde degerlendiren pedagoji anlayis: olarak kiiltii-
rel degerlere duyarli pedagoji karsimiza gikmaktadir (Karatas ve Oral, 2016).
Kiiltiirel degerlere duyarl pedagoji felsefik bakimdan John Dewey’in “bilgi-
nin sosyal siire¢ ve bireysel deneyimlerle sekillendigi” goriisiine dayanmak-
tadir (Vavrus, 2008). Ladson — Billings’e (2009) gore kiiltiirel degerlere duyarh
pedagoji, 6grencilerin kiiltiirel 6zelliklerini ve referanslarindan yola ¢ikarak
bilgi, beceri ve tutum kazandiran ve 6grencileri entelektiiel, sosyal, duygusal
ve politik olarak giiclendiren bir yaklagimdir. Ayrica bu pedagojik anlayis 6g-
rencilerin akademik basarilarinin artmasi, 6grencilerin sahip oldugu kiiltiirel
yeterliklerini stirdiirmesi ve gelistirmesi, 6grencilerin elestirel bilince sahip
olmasmi hedeflemektedir. Gay’e (2014) gore, kiiltiirel degerlere duyarl egi-
tim etnik olarak farkli 6grencilerin kiiltiirel bilgisi, gecmis yasantilari, refe-
rans gergevesini ve performans stillerini dikkate alarak 6grenme etkinliklerini
ogrencilerle daha iliskili ve onlar i¢in daha etkili hale getirme ¢abasidir. Kiil-
ttirel degerlere duyarli pedagoji biitiin 6grenciler i¢in demokratik ve esitlik
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ilkelerine dayali bir zeminde “kapsayici(inclusive)” nitelikte bir anlayistir
(Taylor ve Sobel, 2011). Bu anlamda kiiltiirel degerlere duyarl pedagojinin
bir¢ok yonden kapsayic: egitimin amag ve ilkeleriyle ortiistiigii goriilmektedir.
Nitekim kapsayict egitim 6grencilerin fiziksel, sosyal, duygusal ve kiilttirel
ihtiyaglarinin dikkate almarak egitim siirecinin tasarlanmasi gerektigi {izerine
temellenmektedir. UNESCO'nun 2009 yilindaki raporunda kapsayici egitimin
gerekcelendirme nedenlerine bakildiginda, kapsayici okullarin bireysel ¢esit-
liliklere cevap veren &gretim yontemlerini dnermekte ve bunun 6grencilerin
akademik performanslarmin artirlmasinda yarar sagladig: ifade edilmek-
tedir. Ayni sekilde UNESCO (2005) tarafindan kapsayici egitimin hedefinin
Ogrenenlerin cesitli ihtiyaglar1 goz oniinde bulundurularak onlarin egitime,
kiiltiire ve topluma katiliminin artirilmas: ve egitim sisteminin icindeki ay-
rimcihigin azaltilmasi olarak goriilmektedir. Bu baglamda kiiltiirel degerlere
duyarh pedagojinin, kapsayic egitimin énemli bir uygulama ayag: oldugu
sOylenebilir.

Kiiltiirel degerlere duyarli pedagoji ¢ok bilesenli siire¢ ve uygulamalara
dayalidir. Kotluk’a (2018) gore bu pedagoji 6grencileri kisisel, sosyal, duygu-
sal ve akademik agidan basarili bir sekilde yetistirebilen 6gretmenlerin tutum
ve davranislarina, 6gretim yontemlerine, okul ici ve okul dis: etkinliklerine
dayanmakla birlikte 6grencilerin kiiltiirel degerleri ile okul kiiltiirleri arasin-
da uyum kurmaya dayal bir anlayistir. Howard (2010) ise kiiltiirel degerlere
duyarl egitim anlayisiyla 6grencilerin sahip oldugu kiiltiiriin karmasik ve
zorlu yapisinin farkinda olmak amaglanmakta; akademik, sosyal, duygusal,
psikolojik ve kiiltiirel yonlerden iyilik halinin desteklenmesi hedeflenmekte-
dir. Byrd’e (2016) gore kiiltiirel degerlere duyarli pedagoji; 6grencilerin ders-
lere katilimlarinin artmasi, akademik performanslarinin iyilesmesi ve basari
diizeylerinin yiikselmesine katki saglayan giiclii bir yaklagimdir. Bu noktada
kiiltiirel degerlere duyarli pedagojinin etkili bir sekilde uygulanabilmesi ve
verim alinabilmesi i¢in basta 6gretmenler olmak {izere egitim paydaslarinca
benimsenmesi ve desteklenmesine baglidir. Aceves ve Orosco’ya (2014) gore
kiiltiirel degerlere duyarli pedagojiye dayali 6gretim uygulamalarinda &gren-
ciye 6gretilmesi gereken bilgilerin 6grencinin sahip oldugu kiiltiirle ve sos-
yal deneyimlerle iligkilendirerek sunulmasi, igbirlikli 6grenme yontemlerinin
kullanarak 6grencilerin birbirlerinin kiiltiirel deneyim ve sermayelerinden
yararlandirilmasi, kiiltiirel farkliliklara iligkin farkindalik ve sayg: kazandi-
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rilmasi gibi durumlar s6z konusudur. Bu baglamda bireyin kiiltiirel deneyim-
lerinden haberdar olan gretmenlerin gretim becerileri giiclenecegi ve belir-
lenen 6grenme hedeflerine kolaylikla eristirecegi sdylenmektedir (Hutchison,
2006). Bu agidan 6gretmenlerin kiiltiirel degerlere duyarl: pedagojik yeterlik-
lere sahip 6gretmen bilgi ve becerilerine sahip olmalar: beklenmektedir.

Kiiltiirel Degerlere Duyarli Sinif Ogretmeni

Bireylere dort yillik ilkokul déneminde temel egitim verilmektedir. Temel
egitimle ¢ocuklara, topluma uyum saglamalar1 ve yasamlarii daha iyi bir
sekilde stirdiirmeleri icin gerekli olan temel bilgi ve beceriler kazandirilmak
amaclanmaktadir. Saribas ve Babadag’a (2015) gore birinci kademede ¢ocuk-
lar okuma yazma, ana dilini dogru ve etkin kullanma, okudugunu anlama, te-
mel matematiksel islemler, Snemli toplumsal ve dogal olaylar hakkinda temel
bilgiler edinmektedirler. Ogrencilere temel bilgi ve beceriler kazandirilmasi
ve ¢ocuklarin hayata hazirlanmasi noktasinda smif 6gretmenleri 6nemli bir
rol oynamaktadir. Senemoglu (2004) ¢ocuklar agisindan temel egitimin nite-
liginin, ¢ocuklarin gelecekteki basarilari ile okula, derslere ve kendilerine yo-
nelik tutumlarn {istiinde 6énemli bir etkiye sahip oldugunu ifade etmektedir.
Ayrica sinif 6gretmenlerinin ¢ocuklarin gelecegini bigcimlendirme ve saglikl
bir kisilik kazanmalarinda biiyiik rolii oldugunu belirtmektedir.

Ilkokul dénemi ocuklarinin 6gretmenini model almasi ve ondan etkilen-
mesi agisindan sinif 6gretmenin kisisel ve mesleki 6zellikleri kritik bir neme
sahiptir. Bu agidan sinif 6gretmenlerinin egitim verdigi 6grencilere yonelik
olumlu tutumlara sahip olmasi, ¢cocugun 6zelde okula genelde egitime ya-
sam boyu giidiilenebilmesi acisindan énemi vurgulanmaktadir (Yesilyaprak,
2007). Smif 6gretmenlerinin 6grencilerine yonelik empati, samimiyet, tutarli-
lik ve olumlu saygi gibi 6zelliklere sahip olmasi ve bunlar1 6grencilere sunma-
smin dgrencilerin gerek akademik basarilari, gerekse diger tiim alanlardaki
gelisimleri tizerinde ¢cok olumlu etkiler yaptig1 bilinmektedir (Kuzgun, 1999).
Bu baglamda sinif 6gretmenlerinin kisisel nitelikleriyle birlikte mesleki for-
masyonlari, 6grencilerin bilissel ve duyussal olarak gelisimlerinde énemli bir
durumu tegkil etmektedir.

Sinif 6gretmenlerinden kiiltiirel degerlere duyarli pedagoyi benimseye-
rek 6grenme — Ogretme siirecini yiiriitmesi beklenmektedir. Ciinkii ilkokul
dénemindeki 6grenciler kiiltiirel degerleri ve sosyal deneyimlerinden edin-

112



MILLI EGITIM e Cilt: 49 e Say1: 228, (107-127)

dikleri bilgilerle okula baglamaktadirlar. Resmi egitimin bu asamasinda si-
nif dgretmenleri 6grencilerine bilgi ve beceriler kazandirmaya ¢alisirken, 6g-
rencilerinin kiiltiirel degerlerini ara¢ kilinmasi ve referans almasi 6nem arz
etmektedir. Ciinkii okul icerisindeki uygulamalar ile 6grencilerin kiiltiirel
degerlerinin benzestigi ve yakinlastigi durumlarda 6grencilerin okula aidi-
yetlerinin gelisecegi ve akademik basarilarinin artacagi dngoriilmektedir. Di-
ger taraftan kiiltiirel degerlere duyarli pedagoji sadece 6grenciler icin fayda
saglayacak bir yaklasim degil, ayrica sinif 6gretmenlerinin gretim becerileri-
nin gelistirilmesi ve mesleki doyumlarinin saglanmasina katki saglayacak bir
yaklagimdir (Karatas, 2018). Sinif 6gretmenleri kendi kiiltiirel 6nyargilarinin
farkinda olmasi ve bilin¢ kazanmas1 durumunda &gretim anlayislarinin bu
durumdan olumlu etkilenecegi ve mesleki performanslarinin da yiikselecegi
distintlmektedir.

Yukaridaki agiklamalar dogrultusunda kiltiirel degerlerle duyarh sinif
6gretmeninin temel egitimin 6nemli paydaslarindan olan &grenci ve smuf 6g-
retmenine yansimalarinin nasil olacagina iliskin sif 6gretmen adaylarinin
gortisleri merak konusudur. Bu bakimdan gelecegin simnif 6gretmenlerinin
kiiltiirel degerlere duyarli pedagojiye iliskin bakis acilarinin ve temel egitime
yansimalar1 hakkindaki goriislerinin ortaya ¢ikarilmasi énemli goriilmekte-
dir. Diger taraftan tilkemiz ytiiksekdgretim kurumlarinda yer alan smif 6g-
retmenligi lisans programi ¢iktilarma bakildiginda smif 6gretmeni adaylari-
nin kiiltiirel degerlere duyarl pedagojiyle ilgili bilgi ve farkindaliklara sahip
olarak mezun olmalar1 istenmektedir. Bu bakimdan aragtirma bulgular: smif
Ogretmen adaylarmin kiiltiirel degerlere duyarli pedagojiyi benimseme ve
mesleki siirecte uygulama potansiyellerini de gosterebilme noktasinda bilgi
saglayacak olmasi aragtirmay1 6nemli kilan bir durum oldugu diistintilmekte-
dir. Ayrica tilkemizde kiiltiirel degerlere duyarl pedagojiyle ilgili gerceklesti-
rilen ¢alismalarin ¢ok smirh sayida (Karatas ve Oral, 2016; Kotluk,2018) oldu-
gu goriilmekte, calismanin ilgili alan yazina katki getirmesi beklenmektedir.
Bu arastirmada asagidaki sorulara yanit aranmistir:

- Temel egitim paydaslarindan ilkokul 6grencilerine kiiltiirel degerlere
duyarli pedagojinin nasil ve ne yonde yansimalar: olabilir?

- Temel egitim paydaslarindan sinif 6gretmeninin kendisine kiiltiirel de-
gerlere duyarl pedagojinin nasil ve ne yonde yansimalar olabilir?
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Yontem
Aragtirma Deseni

Bu arastirmada smif 6gretmen adaylarmin kiiltiirel degerlere duyarl pe-
dagojinin temel egitime yansimalarinin hangi boyutta nasil gerceklesecegi
derinlemesine 6grenilmek istendiginden nitel arastirma desenlerinden feno-
menolojik desen tercih edilmistir. Fenomenolojik desende arastirmaya konu
olan fenomenin katilimcilar tarafindan olgulara ve eylemlere nasil anlam
ylikledikleri arastirilmakta, nasil ve neden sorulari etrafinda fenomene ilis-
kin deneyimler 6grenilmeye ¢alisilmaktadir (Gliner, Morgan ve Leech, 2015).
Ayrica bu desen farkinda olunan fakat derinlikli ve ayrintil bir anlayisa sahip
olunmayan olgular1 incelme ve irdeleme konusunda ¢nemli avantajlar sagla-
maktadir (Yildirim ve Simsek, 2005).

Katilimcilar

Arastirmaya katilan sinif 6gretmen adaylari, 6lgiit 6rnekleme yoluyla se-
cilmistir. Olgiit drneklemde bir konunun daha iyi bilinmesi ve agiga cikaril-
masi, 6nemli oldugu bilinen durumlarin derinlemesine ¢alisilmasina firsat
saglamaktadir (Johnson ve Christensen, 2004). Bu kapsamda arastirma ka-
tilimcilart belirlenirken, siif 6gretmenligi lisans programinin son sinifinda
Ogrenim goriiyor olmasina dikkat edilmistir. Clinkii bu 6grencilerin 6grenim
gordiikleri alana iligskin bilgilerinin diger alt sinif diizeylerine gore gorece
daha fazla olmasi, dolayisiyla arastirilan fenomenle ilgili yeterli ve doyurucu
bilgi saglama potansiyellerinin de gorece fazla olmasindandir. Bu baglamda
Tiirkiye'nin farkli bolgelerinden yer alan 4 farkli {iniversitesinde 6grenim go-
ren 4’1 erkek 51 kadin olmak {izere toplam 9 sinif 6gretmeni adayindan veri-
ler toplanmustir.

Veri toplama siireci

Aragtirmanin veri toplama siirecinde nitel arastirma veri toplama y&n-
temlerinden yari-yapilandirilmis gériisme yontemi tercih edilmistir. Yari-ya-
pilandirilmis gortisme teknigi sahip oldugu belirli diizeydeki standartlig:
ve esnekligi nedeniyle arastirmalarda yaygin olarak kullanilmaktadir (Tiir-
niiklii,2000). Nitel arastirmalarda siklikla kullanilan yari-yapilandirilmis go-
riismeler, arastirmacilara konunun ana gergevesini belirleyip kendi konular1
kapsaminda soru sorma olanag: verirken, ayn1 zamanda goériisme sirasimnda
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ortaya ¢ikabilecek yeni durumlara gore sorular eklemeye firsat veren esnek
bir yap1 sunmaktadir (DiCicco-Bloom ve Crabtree, 2006). Bu kapsamda aras-
tirma verileri simif 6gretmeni adaylarindan yiiz ytiize yapilan yari-yapilandi-
rilmig goriismeler yoluyla toplanmistir. Aragtirmact tarafindan arastirmanin
amacina ve kapsamina uygun olacak sekilde taslak bir yari-yapilandirilmis
goriisme formu olusturulmustur. Taslak goriisme formu bir egitim bilimi ve
iki smif 6gretmenligi alan uzmaninin goriisleri alinarak gerekli diizeltmeler
yapilmistir. Yari-yapilandirilmig goriisme formunun son halinde, kiiltiirel
degerlere duyarli pedagojinin temel egitim siirecine nasil yansiyacag: ve ne
yonde etkileri olacag1 konusuna iligskin sorular yer almistir. Goriismeye basla-
madan 6nce katilimcilara arastirmanin amaci ve kapsami net bir sekilde agik-
lanmistir. Bununla birlikte goriismeden elde edilecek verilerin sadece bilim-
sel bir ¢alisma icin kullanilacags, kisisel bilgilerin ve ham verilerin hicbir kisi
ve kurumla paylasilmayacag1 konusunda giivence verilmistir. Goriigmelere
katilmcilarin s6zlii ve yazili onay: alindiktan sonra baslanmistir. Goriismele-
rinilk 5 — 10 dakikalik zaman diliminde katilimcilar: tanimaya y6nelik sorular
sorulmustur. Sonrasinda yaklasik 20 — 35 dakika siire ile yar1 yapilandirilmis
goriisme formunda yer alan sorular yonlendirilerek arastirma icin gerekli ve-
riler saglanmaya ¢alisilmistir. Goriisme siirecinde arastirmaci katilimcilarin
goriislerindeki derin anlamlar ortaya gikarmak igin ayrintili, duyarh ve sor-
gulayici bir tutum benimsemis ve zengin veri elde etmeye ¢alisilmistir. Kati-
Iimcilarin onaylamas: durumuna bagli olarak goriismeler ses kayit cihaz: ile
kayit altina alinmig ve ayrica notlar tutulmustur. Kayit cihazi kullanilmasimna
izin vermeyen katilimcilardan elde edilen veriler ise goriisme siirecinde not
alinmustir.

Veri analizi

Nitel verilerin analizinde goriismeler yoluyla elde edilen verilerin anali-
zinde, betimsel analiz yontemi kullanilmistir. Betimsel analiz, daha énceden
belirlenmis temalara gore verilerin 6zetlenmesi ve yorumlanmasini igeren bir
nitel veri analiz tiirti olup, bu analiz tiirtinde temel amag elde edilmis ham
verilerin kodlanarak ve temalara doniistiiriilerek sistematik bir bicimde su-
nulmasma olanak tanimaktadir (Yildirim ve Simsek, 2005). Bu kapsamda
Robson’un (2007) 6nerdigi ¢ercevede verilerin analizi, verileri desifre etmek-
le baglanmig ve verilere iligkin ilk kodlar iiretilmistir. Bilgisayar yardimiyla
gerceklestirilen dokiimlerde, her bir goriismeci icin ayr1 bir dosya agilmistir.
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Verilerin dokiimii ve diizenlenmesinden sonraki siiregte kodlama ve temalan-
dirmaya hazirlik olmas: agisindan bir biitiin olarak veriler birkac kez okun-
mus, ayrintilarda anlamsal 6riintiiler aranmistir. Sonrasinda tema olabilecek
potansiyeldeki kodlar bir araya getirilerek temalar belirlenmistir. Bu noktada
temalarm ve kodlanmuis parcalarin tiim veri seti ile iligkili olup olmadig1 kont-
rol edilmis, kodlar ve temalar gozden gegirilmistir. Veri analizinin son agama-
sinda ise tematik aglar olusturularak, temalarin birbirileriyle iligkisi, temalarin
yorumlanmasi ve biitiinlestirilmesi islemiyle analiz sonlandirilmistir. Temalar
isimlendirilirken arastirmanin amacina ve teorik gercevesiyle uyumlu olmasi-
na, ayrica temalarin verilere miimkiin oldukca duyarli ve kapsamli olmasina
dikkat edilmigtir. Ayrica verilerden elde edilen temalarin birbirleriyle iligkisi-
nin gorseli olusturularak ilgili kissmda sunulmustur. Son olarak sz konusu
bulgular agiklanirken katilimcilarin ifadelerine yer verilmistir. Bu noktada ka-
tilimar sinuf 8gretmeni aday1 O.A.1, O.A.2, O.A.3 olarak kodlanmustir.

Arastirmanin gecerligi ve giivenirligi

Aragtirmadan elde edilen verilerin inanilirhgimi artirmak amaciyla aras-
tirllan fenomenin anlasilmasi ve derinlemesine incelenmesi agisindan veri
toplama islemine yeterli siire ayrilmasina 6zen gosterilmistir. Veri elde etme
siirecinde bulgulara kaynaklik edilecek verilerin tekrarlanma durumu ortaya
¢ikana ve verilerin doyum noktasina ulasana kadar goriismeler siirdiiriilmiis-
tlir. Ayrica arastirmanin amacina uygun ve zengin veri saglayabilecek kisi-
lerden veriler toplanmaya dikkat edilmistir. Diger taraftan arastirmanin etik
boyutunda katiimcilara goriisme baslamadan 6nce ¢alismanin amaci, kati-
Iimcilarin gizliliginin korunmasi, ¢alismaya katilimla ilgili bilinen riskler ve
kazanimlar vb. durumlar hakkinda bilgiler verilmis ve giivence saglanmustir.
Bununla birlikte arastirmanin sonucuna iligskin yapilan ¢ikarim ve yorumlarin
0znel varsayimlardan kaynaklanabilecek yanlis anlamalarin oniine gegebil-
mek icin verilerin saglandig1 goriisme yapilan kisilerin bazilarina ulasmak su-
retiyle elde edilen tema ve bulgular iizerine katilimc teyidi alinmistir. Aras-
tirma stirecinde elde edilen bulgular; objektif bicimde sunulmus, dogrudan
alintilarla desteklenmistir.

Bulgular

Aragtirmadan elde edilen veriler 151g1nda kiiltiirel degerlere duyarh peda-
gojinin temel egitime yansimalari bakimindan bulgular iki ayr1 tema halinde
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kategorize edilmistir. Temalar; (1) Ogrenciye yansimast, (2) Ogretmene yansima-
st bicimindedir. Arastirmanin bulgulari, temalar ve alt temalar ¢ercevesinde
asagida sunulmustur.

Ogrenciye yansimasi

Smif 6gretmenlerinin kiiltiirel degerlere duyarli pedagoji bilgi ve beceri-
lerini kullanarak egitim yapmas: durumunda &grenciye ne gibi yansimalari
olacagi bu tema kapsaminda ele alinmustir.

Aidiyeti giiclendirme

Smuf 6gretmen adaylari kiiltiirel degerlere duyarli pedagojinin, egitim ve-
recekleri 6grenciler agisindan egitim stirecine aidiyet gelistirmelerine ve 6g-
retim siirecine uyum saglamalarina katk: saglayacaklarini diistinmektedirler.
Ayrica 6grencilerin egitimsel siirece yabancilasmalarinin 6niine gegilecegine,
Ogrenci — 0gretmen arasindaki iletisimin gii¢lii kilinacagina ve igbirliginin
gliclenecegine dikkat ¢cekmektedirler. Bu diisiincelere iliskin simnif dgretmen
adaylarinin ifadeleri su sekildedir:

O.A.6 : (Kiiltiirel degerlere duyarh pedagoji) isbirligi ve ileti-
simi giiclendirir. Simdi ilkokul 6gretmeni olarak ¢ocuklar hicbir
sey 0grenmeden yani aileden direk geliyorlar. Aileden gordii-
gii sekil ile ne ise o sekilde geliyor... Eger 6gretmen de olum-
lu yaklasirsa onu kiiltiirtine hazirlikli olursa bilgi edinirse, bu
sefer cocuk da dgretmene yabancilagsmaz. Ogretmen de cocuga
yabancilasmaz. Boylece en 6nemli sey sinuf 6gretmeniyle 6grenci
arasindaki iligkidir. Bdylelikle saglam olur temelleri...

O.A 4: Farkl kiiltiirel degerlere sahip olan 6grencilerin oldu-
gu bir smifta bir 6gretmenin yapmas: gereken var olan biitiin
farkl kiiltiirlere degebilmesi ve deginebilmesi gerekir. Bu an-
lamda farkl kiiltiirel degerlere degindigi zaman o 6grencilerin
kendilerini o kiiltiire ait hissetmelerini, hem ayrica bu ayri kiil-
tiirlerdeki biitiin 6grencilerin ayni birleskede yani ortak bir pay-
dada bulugabilme ihtimalini dogurur.
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Akademik performanst artirma

Sinif 6gretmen adaylar: kiiltiirel degerlere duyarli pedagojinin 6grencile-
rinin akademik basarilarinin yiikselmesine olumlu sekilde zemin hazirlaya-
cagin diisiinmektedirler. Bu diisiincelere iliskin smnif 6gretmen adaylarinin
ifadeleri su sekildedir:

O.A.7: Bence 6grencilerin kiiltiirel degerleri dikkate alimmals.
Mesela smnav sonuglarinda da bunu goriiyoruz. Tiirkge dilbilgi-
sinde 6rnegin ¢ok fazla dnem vermedigimiz ya da daha ne bile-
yim geride tuttugumuzda sinav sonucuna mesela batida okuyan
Ogrencinin bu alanda daha basarili oldugunu goriiyoruz. Ama
egitim Ogretim siirecinde dikkate alarak yaklasmus olsaydik,
Tiirkceye daha dikkatli daha inerek o seviyeye beraber ayni fre-
kansta bulusabilseydik, Sirnak>ta Hakkari’de Tiirkce dersi basar1
orani yiiksek olabilirdi.

O.A5: Ogrenci kendini smifa ait hissettiginde, siuf dgret-
meni olarak okuttugumuz o yas grubunun hepsinin 6gretmene
bagl oldugunu biliyoruz. Ogrenci kendini o sinifa ait hissetti-
ginde, belli bir giiven ortami1 olustugunda olumlu bir ders ortam
olustugunda, zaten 6grencinin diger engelleri asip direkt derse
odaklanabilecegini bunun da ben basariy: artirabilecegini diisii-
niyorum.

Ogretmene yansimasi

Smif 6gretmen adaylarina kiiltiirel degerlere duyarli pedagojinin mesleki
siirecte sinif 6gretmenine ne gibi yansimalari olacagi bu tema kapsaminda ele
alinmistir.

Kiiltiirel adaptasyonu giiclendirme

Smif 6gretmen adaylan kiiltiirel degerlere duyarli pedagojiyle ilgili bil-
gi ve yeterliklere sahip olmalar1 durumunda ilerde gorev yapacaklar yer ve
okulla ilgili olarak yasamalari olasi kiiltiirel sokun oniine gegilecegini ifade
etmektedirler. Bununla birlikte kiiltiirel degerlere duyarl pedagojinin kiiltii-
rel uyumlarmin saglanmas, kigisel ve mesleki olarak aidiyetlerinin gelismesi
bakimindan kendilerine katk: saglayacaklarini belirtmektedirler. S6z konusu
goriislere iliskin sinif 6gretmen adaylarinin ifadeleri su sekildedir:
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O.A.1: Farkl kiiltiirlere yonelik bilgi eksikligim var, daha bir-
¢ok kiiltiirii bilmiyorum. Orada kiiltiirel sok da yasayabilirim.
Kiilttirel degerlerle ilgili bilgi ve beceri edindigimde gorev yapa-
cagim yeri benimsemem daha kolay olur.

0O.A.9: Ogretmen kendini oraya ait hissetmesi énemli. Biz
oraya kiiltiirel anlamda bir seyleri bilerek gittigimizde dgrenci
acisindan daha verimli olur...1ki taraf (6grenci-0gretmen) iginde
birbirine ait hissedilmesi ve giiven duygusunun gelismesi igin
onemli...

Mesleki verimlilik

Smif 6gretmen adaylar kiiltiirel degerlere duyarh sinif 6gretmeni oldukla-
r1 zaman Ogretim siirecini daha nitelikli ve kapsamli sekilde planlayacaklari-
ni1, 6grencilerine daha etkili bir 6gretim siireci yasatacaklar: dolayisiyla mesle-
ki verimliliklerinin artacaklarin1 6ngdrmektedirler. Bu diiglince ve dngoriilere
iliskin 6gretmen adaylarimin goriisleri su sekildedir:

O.A.2: Sinuftaki farkh kiiltiirlerden &grencilerin ozelliklerini
bilirsek davraniglarini bilirsek 6gretim siirecinde ona gore hare-
ket edersek gercekten verimli sonugclar elde ederiz. Misal bir y6-
reye 0zgii misal Karadeniz Bolgesi'ndeki bir 6grencinin 6grenis
bicimi farkliysa nasil 6grenmesi gerekiyorsa o sekilde yapmak
gerekiyor...Herkesin 6grenme ve algilama noktas1 ¢ok farkli...

O.A.8: ....bir de dedigim gibi o yerin 6zelliklerini tam bileme-
digimiz zaman hani istesek de bir seyleri yapamayabiliriz. Yani
birakin oraya diinyanin en iyi 6gretmeni gelsin, ama onlarin di-
lini anlayamadig1 zaman, ortak bir dil konusamadig1 zaman ina-
nin ogrencilere hi¢bir sekilde verimli olacagini diistinemiyorum.

O.A.3: Kiiltiir noktasinda simdi atanmus bir kdye dgretmen
diistinelim. Mesela gittigi zaman olan dilini hi¢ bilmiyor diyelim.
Oranin dilini bilmedigi zaman dgrenciyle anlagsamayacak. Dogal
olarak 6gretme ve Ogrenme siireclerini normal sekilde yerine
getiremeyecek. Bu baglamda baktigimizda hani dgrencinin her
seyini ¢evresiyle, kendisiyle ailesiyle isbirligi icerisinde olursa
oranin Ozelliklerini bilirse 6grencinin 6zelliklerini bilirse dogal
olarak ogrenciyle daha iyi iletisime gececek ve kiiltiir aktaricisi
olarak 6gretmen bu modellik gérevini yerine getirmis olacak.
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Smuf 6gretmen adaylarinin goriisleri dogrultusunda kiiltiirel degerlere du-

yarli pedagojinin temel egitime yansimalar1 baglaminda elde edilen alt tema-
lar ve goriisler kapsaminda elde edilen gorsel Sekil 1’de sunulmustur:

Ogretim Kiilti
slirecine tiltiirel
uyum \ | adaptasyon
Aidiyeti / Aidiyetiq
giiclendirme J\ [/ gelismesi

\\ Kiiltiirel o
Giiglii Ogrenciye degerlere Ogretmene ek
iletisim ) J| yansimasi duyarli yansimasi verimlilik

pedagoji
Akademik ¥4 Giiglii
basarinin ogretim
artmast

Sekil 1. Kiiltiirel degerlere duyarli pedagojinin temel egitime yansimasi

Arastirma bulgular genel anlamda kiiltiirel degerlere duyarl pedagojinin
temel egitim paydaslarindan 6gretmen ve 6grenci agisindan kisisel, egitsel ve
mesleki birgok kazanima hizmet edecegi ve olumlu yansimalarinin olacagin
gostermektedir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu arastirmada kiiltiirel degerlere duyarli pedagojinin temel egitim pay-
daslarindan 6gretmen ve 6grenciye yansimalari bakimidan sinif 6gretmen
adaylarinin goriisleri incelenmistir. Arastirmadan elde edilen bulgularin ¢iz-
digi genel cerceve, kiiltiirel degerlere duyarli pedagojinin hem 6grenci hem
ogretmen acisindan olumlu durum ve siireclere hizmet edecegi seklindedir.
Kiilttirel degerlere duyarli pedagoji, okul 6ncesinden yiiksekogretime kadar
her egitim kademesinin planlanmasinda dikkate alinmasi gereken bir yak-
lasim oldugu diisiiniilmektedir. Bununla birlikte 6zellikle temel egitim ka-
demesinde 6grenciye ve 6gretmene saglayacagi kisa ve uzun vadeli yararlar
bakimindan bu pedagoji 6nemli islevler yiiklenmektedir. Bu anlamda sinif 6g-
retmenlerinin kiiltiirel degerlere duyarl egilimlere sahip olmasi ve grencile-
rinin kiiltiirel referanslarina bagvurabilmesi, sinif i¢i ve siif dis1 uygulamalar
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tasarlarken kiiltiirel degerlere duyarli 6gretim uygulama becerilerini kullan-
masi bir gereklilik olarak kabul edilmektedir (Kidd, Sanchez ve Thorp, 2008).
Lynch ve Hanson’a (1998) gore ilkokul dénemindeki 6grencilerin 6z-kimlik,
kiilttirel anlayis, 6nyargi ve kaliplariin sekillendigi i¢in; 6gretmenlerin kiil-
tiirel gesitlilikle olumlu algilara sahip olmasi ve kiiltiirel degerlere duyarh pe-
dagojik yaklasimlarini benimsemesi 6nemle vurgulamaktadir. Bu arastirma-
nin bulgularinda benzer sekilde simif 6gretmen adaylari 6gretim becerilerinin
giiglii olabilmesi icin kiiltiirel degerlere duyarli pedagojiyi énemsemektedir-
ler. Diger taraftan arastirmacilar kiiltiirel degerlere duyarli olma noktasinda
istenen yeterliklere sahip olunamamas: durumunda, 6gretmen ve dgrenciler
arasinda kiiltiirel bosluk olusabilecegini ifade etmektedirler (Gay, 2010; La-
dson-Billings, 2009; Karatas, 2018). Kiiltiirel bosluk ise 6gretmen ve 6grenci
arasinda kiiltiirel adaptasyonun zorlagsmasina ve 6grenme-6gretme siirecine
aidiyetin gelisememesine neden olacaktir. Dolayisiyla 6gretmen — 6grenci —
okul tiglemi arasinda kiiltiirel uyumsuzlugun olusmamasi anlaminda egitim
sistem bilegenlerinin kiiltiirel degerlere duyarh pedagoji anlayisiyla sekillen-
dirilmesi gerekli goriilmektedir.

Acar-Ciftci ve Aydin’a (2014) gore kiiltiirel farkliliklarin dikkate alinma-
dig1 bir 6grenme ortaminda 6grenciler, kiiltiirel geliski ve kiiltiirel siireksizlik
yasamakta ve kendilerini okula yabanci hissetmektedir. Bu noktada 6gret-
menler 6grencilerin okul basarilariin artmasi ve duyussal davranis degisik-
liklerinin kalic1 olabilmesi i¢in 6grencilerin kiiltiirel kodlaria uygun bir 6gre-
tim anlayisinin benimsemesi gerekmektedir. Fuglei (2014) kiiltiirel degerlere
duyarh pedagoji anlayisinin 6gretmen — 6grenci arasindaki uygun 6gretim di-
linin olugmasina zemin hazirlayacagini, ayrica kiiltiirel degerlerinin ve sosyal
deneyimlerinin degerli oldugunu hisseden 6grencilerin daha rahat 6grenme
pozisyonu alacagmi belirtmektedir. Bu baglamda giiclii iletisim kanallarinin
uygun bir sekilde kurulmasinin, okula aidiyeti ve akademik basariy1 da be-
raberinde getirecegi sdylenebilir. Nitekim yapilan arastirmalarda da (Dixson,
2003, Foster, 1989; Irvine, 2003; Lipman, 1998; Siddle ve Walker, 2001; Toli-
ver, 1993) kiiltiirel degerlere duyarh pedagoji anlayisiyla ders etkinliklerinin
planlandig1 ve uygulandigi zaman 6grencilerin akademik bagarilarinin arttig
gozlemlenmistir (akt. Ware, 2006). Ayni sekilde 6gretmenlerin matematik, fen,
sosyal bilgiler ve tarih vb. derslerde kiiltiirel degerlere duyarli pedagoji ilke
ve uygulamalarina dayal: 6gretim etkinlikleri tasarladig1 ve gerceklestirdigi
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durumda O6grencilerin akademik bagari, motivasyon, kiiltiirel biling ve far-
kindalik, elegtirel diisiinme ve sorgulama becerilerinin arttig1 goriilmektedir
(Aronson ve Laughter, 2016). Bununla birlikte 6grencilere kiiltiirel degerleri-
ne uygun 6gretim sunuldugunda, 6grencilerin okula ve 6grenmeye gticlii bir
sekilde aidiyet duygusunun artti$1 da arastirmalarda goriilmektedir (Deady,
2017). Bubaglamda kiiltiirel degerlere duyarli pedagojinin genis bir yelpaze-
de 6grenciye bircok noktada olumlu yansimas: bulunmaktadar.

Arastirmadan elde edilen bulgular kapsaminda kiiltiirel degerlere du-
yarli pedagojinin gelecegin sinif 6gretmenlerine; kiiltiirel adaptasyonlarinin
saglanmasi, okula aidiyetlerinin gelismesi, mesleki verimliliklerin artmasi ve
gliclii bir 6gretim becerisine sahip olmasi gibi bir¢ok noktada olumlu yansima-
larinin olacag: seklindedir. Sinif 6gretmeninin temel egitim siirecinin énemli
bir bileseni oldugu, bireyin ileriki 6grenme siireg ve deneyimlerini sekillendi-
rici rolde oldugu g6z 6ntinde bulunduruldugunda, her bir sinif 6gretmeninin
kiiltiirel degerlere duyarl pedagojiyi yeterliklerine sahip olmas1 gerekmekte-
dir. Yapilan arastirmalarda gelecegin dgretmenlerinin sahip olmasi gereken
yeterliklerinden birisinin de kiiltiirel degerlere duyarlilik olmas: gerektigi ilgili
alanyazinda tartisilmistir (Gay, 2010; Banks, 2013; Basbay ve Kagnici, 2009;
Karatas ve Oral, 2015). Bu noktada smif 6gretmeni yetistiren yiiksekdgretim
programlarinin sinif 6gretmen adaylarina kiiltiirel degerlere duyarl pedagoji
yeterliklerini kazandiracak nitelikte bilgi ve becerilerle donatmasmnin gerek-
li oldugu diisiintilmektedir. Villegas ve Lucas (2002) 6gretmenlerin etkili ve
basarili olabilmesi igin sosyo-kiiltiirel agidan bilingli olmas1 gerektigini, See-
berg ve Minick (2012) kiiltiirel farkindaliklarmin artmasi ve olumlu kiiltiirel
kimlik gelistirmesi, kiiltiirler arasi iletisim kurmaya isteklilik gostermesi ve
Onyargilarini azaltmasmin 6nemini vurgulamaktadirlar. Nitekim 6gretmen-
lerin olas1 kiiltiirel 6nyargilar1 ve olumsuz bakis acilari, kiiltiirel cesitliligin
yasandig1 yerlerde gorev yapmalarini zorlastiracaktir. Dolayisiyla kisisel ve
mesleki uyum agisindan zorluk yasayan sinif 6gretmenlerinin mesleki verim-
liliklerinin diisecegi ve dogal olarak dgrencilerin de olumsuz etkilenecegi 6n-
goriilmektedir. Bu durumun aksine sinif 6gretmenlerinden beklenen kiiltiirel
cesitlilie saygi gostermesi, kiiltiirel yeterliklerini artirmasi, 6grencilerinin
kiiltiirel ge¢mis ve deneyimleri arasinda baglant1 kurarak dgretim tasarmmi
yapmasi beklenmektedir. Bu beklentinin gerceklesebilmesi noktasinda ise si-
nif 6gretmenlerinin kiiltiirel degerlere duyarli pedagojiyle ilgili yeterlikleri-
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nin lisans egitim stirecinde ve mesleki stirecte hizmet ici egitimlerle gelistiril-
mesi gerekli goriilmektedir. Nitekim kiiltiirel degerlere duyarhiliklar1 gelisen
siif 6gretmenlerinin kisisel ve mesleki hazirbulunusluklarinin daha ytiksek
olacag: (Karatas, 2018), bununla birlikte kendi kiiltiirel 6zelliklerine elestirel
bakacag ve kiiltiirel farkliliklara duyarli olacag: (Ersoy ve Giinel, 2011), dola-
yisiyla kiiltiirel degerlere duyarli pedagoji anlayisiyla 6gretmenlik yapacagi
sOylenebilir. Bu baglamda kiiltiirel degerlere duyarli pedagojiyi benimsemis
ve kiiltiirel adaptasyon noktasinda problem yasamayan sinuf §gretmeninin
benimseyecegi rol ve davranislar, temel egitim siirecine olumlu bir sekilde
yansiyacaktir. Dolayisiyla zincirleme bir sekilde gorev yaptig: yere, okula ve
6grencilere iliskin aidiyet duygusu gelisecek ve smif dgretmeninin mesleki
verimliligi artacaktir. Bununla birlikte egitim — 6gretim siirecinde kapsay:ct
egitim ilke ve uygulamalar: ¢ercevesinde 6grenenlerin bireysel cesitliliklerin-
den kaynakli ihtiyaclarina cevap verilmesi ve 6grenme performanslarinin ar-
tirllmas: noktasinda sinf 6gretmenleri kiiltiirel degerlere duyarl pedagojiyi
uygulamasi gerekmektedir. Nitekim kapsayici egitimin uygulandig: okullar-
da 6grencilerin akademik kazanimlarinin arttig1 ve dolayisiyla basarilarmin
ylikseldigi, bununla birlikte ebeveynlerin de olumlu tepkiler verdigi yapilan
arastirmalarca ortaya konulmustur (McManis,2017). Diger taraftan basarili
kapsayic1 egitimin oncelikle fiziksel, bilissel, akademik, sosyal ve duygusal
yonlerden farklilik gosteren 6grencilerin bu farkliliklarmi kabul etmek ve
cesitliliklerine sayg1 gostermekten gectigi belirtilmektedir (Aktekin ve dig.,
2017). Kiiltiirel degerlere duyarh pedagojiyi sinif icerisinde basarili bir sekilde
uygulayabilmenin 6ncelikli sartlarindan olan d§rencileri kosulsuz kabul ve saygt
oldugu distinuldtigiinde, kiiltiirel degerlere duyarli pedagojinin kapsayict
egitim amaclarina hizmet eden bir yaklagim oldugu sdylenebilir.

Sonug olarak kiiltiirel degerlere duyarl pedagojinin her egitim kademe-
sinde oldugu gibi temel egitim kademesine de bir¢ok noktada olumlu yan-
simalar1 ve dogurgulart vardir. Smif 6gretmenlerinin 6grenciler tizerindeki
olumlu etki giiciinden en iist diizeyde yararlanilabilmesi anlaminda kiiltii-
rel degerlere duyarli pedagoji dnemli bir ara¢ olarak degerlendirilmektedir.
Oncelikle siif 6gretmenlerinin kiiltiirel farkliliklara kargi 6nyargili olmamasi
ve kiiltiirel yeterliklerini kazanmig bir sekilde mesleki hayata atilmas: gerek-
mektedir. Sonrasinda sinif 6gretmenlerinden kiiltiirel degerlere duyarh pe-
dagoji anlayisiyla 6grencilerinin kiiltiirel dinamiklerini anlama g¢abas: igeri-

123



Kiiltiirel Degerlere Duyarli Pedagojinin Temel Egitime Yansimalar:

sinde olmasi, sosyal baglamlarini kesfetmesi ve kiiltiirel referanslarini egitim
siirecinde ise kosmasi beklenmektedir. Boylelikle sinif igerisinde pozitif smif
iklimi olusacag gibi, smif disindaki egitim paydaslarinda da olumlu duy-
gular yasanacaktir. Nitekim okullar toplumun degisim ve déntisimiin ger-
geklestigi sosyal bir kurum olarak ele alinmaktadir. Bu anlamda kiiltiirel de-
gerlere duyarli pedagoji sadece sinif igerisine hapsedilmesi gereken basit bir
anlayis degil, sinif disindaki birgok bilesen ve siireci etkileyen ve doniistiiren
bir yaklasimdir. Bu yaklasimin basta sinuf gretmenleri olmak tizere egitim
paydaslarinca daha ¢ok bilinmesi ve gelistirilmesi noktasinda hizmet éncesi
ve hizmet i¢i egitim stirecinde farkindalik olusturulmalidir. Sinif 6gretmen-
ligi lisans programu siirecinde sinif gretmeni adaylarmin kiiltiirel degerlere
duyarhiliklarini gelistirecek nitelikte ders igerikleri tasarlanmali ve 6grenme
— Ogretme siireci yagantilart saglanmalidir. Diger taraftan arastirma sonucun-
dan hareketle arastirmacilara halihazirda sinf 6gretmeni olarak calisanlarin
kiiltiirel degerlere duyarh pedagojiye iliskin goriisleri arastirilmas: 6nerilebi-
lir. Temel egitim kademesinde yer alan ders igeriklerinin kiiltiirel degerlere
duyarl olma agisindan incelenebilir. Son olarak kiiltiirel degerlere duyarh
smif 6gretmeninin temel egitim siirecine nasil ve ne yénde katki saglayacagi
noktasinda egitim paydaslariyla birlikte nitel ve nicel verilere dayali arastir-
malar yapilabilir.
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Oz: Cocuk haklari tiim diinyadaki gocuklarm dogustan sahip oldugu
kanunlar ve ahlaki degerlerle desteklenen yasama, barinma, egitim, saglik,
fiziksel ve duygusal istismara karsi korunma gibi haklarin hepsini kapsayici
nitelikte evrensel bir kavramdir. Cocuklarla ¢alisan her 6gretmenin gocuk
haklarinin neler oldugunu bilmesi; uygulamalarinda ¢ocuklarin haklarmi
gozetmesi ve her cocugu sahip oldugu haklar konusunda bilinglendirmesi
acgisindan onem tasimaktadir. Bu sebeple gerceklestirilen nitel calismanin
amaci; okul 6ncesi, ilkokul ve ortaokul biinyesinde gorev yapan dgretmen-
lerin ¢ocuk haklar1 konusundaki goriislerini ortaya koymaktir. Calisma gru-
bunu okul 6ncesi 6gretmenligi, sif dgretmenligi, Tiirkge, matematik, fen
bilgisi, ingilizce, din kiiltiirii gibi cesitli branslara sahip ve cocuklarla aktif
olarak galisan 64 6gretmen olusturmustur. Arastirmaya ait veriler yar ya-
pilandirilmis goriisme formlari araciigiyla elde edilmis olup igerik analizi
ile analiz edilmistir. Arastirma sonucunda; 6gretmenlerin bir¢ogunun ¢o-
cuklarin barinma, saglik, beslenme, egitim, oyun gibi temel haklarma vurgu
yaptiklari belirlenmistir. Ogretmenler cocuklarm en fazla istismara ugrayan
haklarinin ise oyun ve eglence haklarinim oldugu goriisiinii ortaya koymus-
lardir. Cok az 6gretmenin ¢ocuklarm diisiincelerini rahatlikla ifade edebil-
me ve katim haklarinin bulundugundan bahsetmesi ise 6gretmenlerin bu
haklara iliskin bakis agilarmin yetersiz oldugu diistincesini akla getirmistir.

Anahtar Kelimeler: Cocuk Haklari, Ogretmen Goriigleri, Katilim Hakki.
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INVESTIGATION OF TEACHER’S
VIEWS RELATED TO CHILDREN’S RIGHTS

Abstract:

Children’s rights are a universal concept that encompasses all the
rights of children all over the world, including life, shelter, education,
health, physical and emotional abuse, all of which are supported by mo-
ral values and laws. It is important every teacher working with children
to know what the rights of children are in terms of his observance in
practices child and raise awareness of each child’s rights. The purpose
of the qualitative work carried out for this reason; is to reveal the opini-
ons of teachers working in pre-primary, primary and secondary schools
on children’s rights. The study group consisted of 64 teachers with va-
rious branches such as pre-school teachers, classroom teachers, Turkish,
mathematics, science, English and religious culture teachers actively
working with children. The data for the study were obtained through
semi-structured interview forms and analyzed by content analysis. As a
result of the research; it has been determined that many of the teachers
emphasize the basic rights of children such as shelter, health, nutriti-
on, education and play. Teachers have expressed the view that the most
abused rights of children are the rights of play and entertainment. The
fact that there are only a few teachers say that children have the right to
express their thoughts and they have the right to participate has been
conceivable that the teachers” opinions about these rights are inadequ-
ate.

Keywords: Children’s Rihgt, Teacher Views, Participation Right.

GIRIS

Her insanin belirli bir zaman dilimi igerisinde ¢ocuk oldugu goz oéniinde
bulunduruldugunda, ¢ocuk haklarmin insan haklarinin temeli oldugu dile
getirilebilir (Avci, 2011). Cocuk haklari; hukuken ve ahlaki agidan diinyada-

ki ttim ¢ocuklarm insani olarak 6zen ve bakima ihtiya¢ duymalari sebebiyle
dogduklari andan itibaren sahip olduklari; barinma, beslenme, saglik, egitim,
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fiziksel, psikolojik ve cinsel istismara karsi korunma gibi haklarin tiimiinii
igeren evrensel bir kavramdir (Cilga, 2001; Akyiiz, 2000). Cocuk haklar: Birles-
mis Milletler tarafindan 20 Kasim 1989 tarihli Cocuk Haklarina Dair S6zlesme
ile hukuk kurallar1 ile koruma altina alinmistir. S6zlesme 193 taraf devlet tara-
findan onaylanarak, temelde biitiin gocuklarin yasamsal, gelisimsel, korunma
ve katilim haklarimin korunmasini esas alan ve devlet, toplum veya yetiskin-
ler tarafindan zarar gérmelerini engellemek tizere olusturulan bir belge nite-
ligi tasimaktadir (UNICEF, 2004; Franklin, 2005). Cocuk haklar1 s6zlesmesiyle
birlikte cocugun diinyaya gelisiyle birlikte kazandig1 vatandaslik konumu ya-
salagmis ve ¢ocugun toplumda etkin bir birey olma yolunu agmistir. Boylece
cocuk, gecmis donemlerdeki ¢ocuk bakis acisindan daha farkli degerlendiri-
lerek haklari koruma altina alinmis ve bir birey olma statiisiine kavusmustur
(Doek, 2008). Bununla birlikte birey olarak ¢ocuklarin hem temel 6zgtirliik-
lerden hem de sosyal ve ekonomik haklardan yararlanmasi adma ¢ocuk po-
litikalarinin gelistirilmesi ve uygulanmasi agisindan da ¢ocuk haklarinin yol
gosterici rolii yadsinamayacak kadar 6nemli olmustur (Goz ve Demir, 2014).

Sozlesmeye temel olusturan dort temel ilke bulunmaktadir. Bunlar; ¢ocu-
gun yasama, uygun yasam kosullarma sahip olma, bakim, beslenme, saglik
gibi temel gereksinimlere yonelik haklarini iceren yasamsal haklar. Cocugun
kendini gelistirebilmesi i¢in sunulmasi gereken egitim, oyun, dinlenme, din
ve vicdan ozglirligii gibi gelisimsel haklar. Cocugun siddet, savas, ¢ocuk is-
ciligi gibi her tiirlii fiziksel, duygusal, sosyal istismar ve somdiiriiden korun-
masina yonelik korunma haklari. Son olarak da ¢ocugun kendini ifade edebil-
mesine ve toplumda aktif bir role sahip olabilmesine olanak taniyan katilim
haklaridir (Lansdown, 2001; Akyiiz, 2000; Karaman-Kepenekg¢i, 2000; Frank-
lin, 2005). Katilim hakki, ilk kez Cocuk Haklar1 S6zlesmesi'nin 12. Maddesin-
de “Taraf Devletler, goriislerini olusturma yetenegine sahip ¢ocugun kendini
ilgilendiren her konuda goriislerini serbestce ifade etme hakkini bu goriislere
cocugun yasi ve olgunluk derecesine uygun olarak, gereken 6zen gosteril-
mek suretiyle tanirlar” ifadesi ile giindeme gelen ve daha 6nce ¢ocuk haklar1
ile ilgili gergeklestirilen bildirgelerde yer almayan bir haktir (UNICEEF, 2004;
Akytiz, 2001). Onceki dénemlerde ¢ocuklarin yaslari ve “cocuk olma statiile-
ri"nden dolay: egitim, saglik gibi kararlarin kendisi tarafindan alindiginda
olumsuz sonuglar meydana getirebilecegi, yetiskinlerin ¢ocuklar i¢in daha
saglikli kararlar alabilecegi ve her anne babanin ¢ocugu igin en dogru olam
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tercih edecegine yonelik gortis katilim hakkinin ihmal edilmesine sebep ol-
mustur (Franklin, 1993; Peterson-Badali ve Ruck, 2008). 12. madde ile birlikte
¢ocugun kendisini etkileyen tiim olaylarda goriisiinii ifade etmesi gereken en
yetkili kisi oldugu agikliga kavusmus ve diger haklar kadar deger verilmesi
gereken bir hak oldugu ortaya konulmustur (Hodking ve Newel, 1998).

Cocuklarin sorumluluk sahibi, sosyal yasama katiim saglayan, insan
haklar1 temelli toplumsal kiiltiir anlayisina sahip etkin bir vatandas olabil-
meleri ancak temel haklarini bilmeleri ve kullanabilmeleriyle miimkiin hale
gelmektedir (Howe ve Covell, 2005). Bu baglamda Cocuk Haklar1 S6zlesme-
sinin 42. maddesinde “Taraf devletler sdzlesme ilke ve hiikiimlerinin, uygun
ve etkili araglarla yetiskinler kadar ¢ocuklar tarafindan da yaygimn bigimde
Ogrenilmesini saglamay: taahhiit eder” ifadesiyle ¢cocuklarin haklarinin far-
kinda olmalarinin gerekliliginden ve taraf devletlerinde ¢ocuklarin bu haklar
tanimalarindan, haklarii kullanacagt ortamlar hazirlamalarindan ve gocuk-
lara haklarim 6gretmelerinden sorumlu tutmustur (UNICEF, 2004; Gollob ve
Krapf, 2007). Bu nedenle haklarin sézlesme maddesi olarak kalmamasi, erken
donemlerden itibaren ¢ocuklarin haklarini tanimalari ve kullanabilmeleri i¢in
toplumdaki ilgili tiim paydaglara farkindalik kazandirilmasi ve iizerlerine
diisen sorumlulugu yerine getirmeleri 6nem tasimaktadir. Tiim ¢ocuklarin
dahil oldugu okul ortami haklarin 6grenilmesi ve sahiplenilmesi i¢in bir sos-
yal gevre bileseni olarak énemli bir paydastir. Ciinkii okullarin en énemli so-
rumluluklarinda biri de ¢ocuklara demokratik degerleri kavratmaktir (UNI-
CEF, 2013; Dag, vd., 2015; Erbay, 2012; Karaman- Kepenekgi, 2003). Okullar
sadece ¢ocuklarm egitim haklarmi elde ettikleri kurumlar degil, ayn1 zaman-
da ¢ocuklarin sahip olduklar: haklarin neler oldugunu 6grendikleri bir ku-
rum olma 06zelligi de tasimaktadir. Okullarda ¢ocuk haklariin uygulanmasi
ve dgretilmesinden sorumlu temel kisiler ise dgretmenlerdir. Ogretmelerin
¢ocuk haklar1 konusundaki bakis agis1 ve tutumu; hem 6gretmenin dogrudan
cocuk haklarma yonelik konulari ele alarak bunlar1 6grenme stiregleriyle go-
cuklara aktarmasi hem de smif ortaminda ¢ocuklarin haklarin1 deneyimleme-
si yoluyla smif iklimine yansiyarak ¢ocuklarin kendi haklarimi 6grenmelerine
etki etmektedir (Osler ve Starkey, 1998; Gollob ve Krapf, 2007; Parker-Jenkins,
1999). Bu bakimdan cesitli egitim kademelerindeki ¢ocuklarla ¢alisan 6gret-
menlerin ¢ocuk haklar1 konusundaki bakis acilarini ortaya koymay1 amagla-
yan bu ¢alisma mevcut durumu gorebilme agisindan énem tagimaktadir.
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Cocuk haklar1 konusunda gergeklestirilen mevcut ¢alismalar incelendigin-
de; cocuklarin kendi haklari ile ilgili algilarini inceleyen ¢alismalara (Akengin,
2008; Ersoy, 2011; Giiltekin, Giirdogan-Bayir ve Balbag, 2016); farkl: aile yapi-
larina sahip ailelerin ¢ocuk haklar1 konusundaki goriislerini farkli degisken-
ler agisindan inceleyen ¢alismalara (Yurtsever-Kiliggiin ve Oktay, 2013; Ding,
2015; Kizilirmak ve Ersoy, 2015; Geng ve Giiner, 2016); 6gretmen adaylarinin
cocuk haklari ve 6gretimi ile ilgili goriislerini ve ¢alismalarmni inceleyen ¢alis-
malara (Neslitiirk ve Ersoy, 2007; Karaman-Kepenekci ve Baydik, 2009; Kaya,
2011; Kutluca-Canbulat ve Argon, 2012; Bilir-Seyhan ve Arslan-Cansever,
2015); yazili basin iiriinlerinin (Tutar, 2014) ve programlarin (Ozdemir-Ulug,
2008; Ugus, 2009) ¢ocuk haklar1 agisindan incelendigi, karsilastirildig: (Merey;,
2012) caligmalara rastlanilmistir. Ogretmenlerle gerceklestirilen ¢alismalarin
(Ozylldmm, 2007; Fazlioglu, 2007; Gomleksiz, vd., 2008; Kop ve Tuncel, 2010;
Akman ve Ertiirk, 2011; Deb ve Mathews, 2012; Nayir ve Karaman-Kepe-
nekgi, 2011; Kor, 2013; Peker, 2012; Ucus ve Sahin, 2012; Koran, 2015; Ates,
2015 Salli, 2017) ise belirli bir bransa sahip 6gretmenlerle gerceklestirildigi
gortilmistiir. Farkl yas gruplartyla ¢calisan ve farkli branglardan mezun olan
6gretmenlerin ¢alisma grubunu olusturdugu bu kadar genis veri kitlesinin
oldugu bir ¢alismaya rastlanmamas: bu ¢alismanin ortaya konulmasindaki
en 6nemli gerekce olmustur. Arastirma sonuglarindan elde edilen veriler ¢o-
cuklara uygulanan programlarin olusturulmasinda ve 6gretmenlerin seminer
programlarinda kullanilmasmin yan sira yapilan bu aragtirmanin sonuglari
ilkokul ve ortaokul biinyesinde gorev yapan 6gretmenlerin ¢ocuklarin sahip
olduklari haklar konusunda ne kadar bilgi sahibi olduklar: ve bu haklara ne
kadar 6nem verdikleri konusunda bilgi elde edilmesini saglayacaktir.

Amag

Okul 6ncesi, ilkokul ve ortaokul bilinyesinde gorev yapan 6gretmenlerin
cocuk haklar1 konusundaki gortislerini ortaya koymaktir.

Alt Amaclar

1. Ogretmenlerin ¢ocuklarin sahip olduklari haklara iliskin goriisleri ne-
lerdir?

2. Ogretmenlerin ¢ocuklarin kullanamadiklar1 haklara iligkin goriigleri ne-
lerdir?

3. Ogretmenlerin ¢ocuklarin haklarini kullanmast igin gozetilen durumlar
ve gergeklestirilen uygulamalara iliskin gortisleri nelerdir?
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YONTEM
Calisma Modeli

Gergeklestirilen nitel ¢alismanin deseni, yorumlayici aragtirma desenidir.
Bu desende tek bir gercegin farkl bireyler tarafindan yorumlanarak nasil an-
lamlandirildig1 ve yapilandirldigini ortaya koyma durumu s6z konusudur
(Merriam, 2015).

Calisma Grubu

Calisma gurubunun belirlenmesinde amagli 6rneklem secimlerinden fay-
dalanilmigtir. Okul 6ncesi dénemden lise dénemine kadar farkl yas grupla-
rindaki ¢ocuklarla ¢alisan, farkli branslara sahip ve mesleki deneyimleri 1-25
yil aras1 degisen 6gretmenlerden segilerek maksimum gesitlilik 6rneklemine
gidilmis ve katilimcilara ulasmada kartopu 6rnekleme yaklasimi kullanilmis-
tir (Patton, 2014). Katilimcilara ait 6zellikler Tablo.1’de gosterilmistir.

Tablo-1. Ogretmenlere Ait Ozellikler

Ozellik f % | Ozellik f %
Cinsiyet Brans
Kadin 34 51.1 | Okul Oncesi Ogretmeni 8 12.5
Erkek 30 469 |Smif Ogretmeni 7 10.9
Yas Sosyal Bilgiler Ogretmeni 5 7.8
21-25 9 14.0 | Fen Bilgisi Ogretmeni 5 7.8
26-30 17 26.5 | Matematik Ogretmeni 6 9.3
31-35 16 25.0 | Tiirkge Ogretmeni 7 10.9
36-40 12 18.7 | Resim Ogretmeni 3 4.6
40 ve Uzeri 10 15.6 | Miizik Ogretmeni 3 4.6
ggzeet;,l;;ng};:eki Beden Egitimi Ogretmeni 4 6.2
1-5Yil 13 20.3 | Ingilizce Ogretmeni 6 9.3
6-10 Y1l 21 32.8 | Rehber Ogretmen 4 6.2
10-15 Y1l 19 296 BDlllg iI;iiltiirii ve Ahlak 6 93
15-25 Y1l 11 17.1

Toplam 64 100
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Verilerin toplanmasi

Calisma verilerinin toplanmasinda, 6gretmenlerle gerceklestirilen yiiz
ylize goriigmeler sirasinda kullanilan yar1 yapilandirilmis gériisme formlarin-
dan yararlanilmistir. Bu goriismelerin tercih edilmesinin en 6nemli sebebi, sa-
bit cevaplamalarin 6tesine gecilerek konuyla ilgili ayrintilara inilmesine ola-
nak tanimasi ve siireci daha esnek hale getirmesidir (Biiyiikoztiirk, vd., 2008).
Gortisme formu olusturulurken igeriginde yer alan sorular ile ilgili alanda
uzman kisilerin goriislerine bagvurulmustur. Uzmanlarin belirttikleri goriis-
ler 151g1nda sorular tizerinde gerekli diizeltmeler ve eklemelerin yapilmasinin
ardindan farkli branslara sahip 6gretmenler ile pilot goriisme yapilmistir, bazi
soru maddelerinde gerekli goriilen diizeltmeler yapilarak goriisme formuna
son bigimi verilmistir. Goriismeler 15 May1s-9 Haziran 2017 tarihleri arasinda
hazirlanan goriisme sorulari gergevesinde birinci arastirmaci tarafindan ger-
ceklestirilmistir. Gortismeler ortalama 15-20 dakika araliginda gerceklesmis
olup katilmcilarm bilgisi dahilinde ses kayit cihazindan faydalanilmigtir.
Arastirmada veri toplama stirecine veriler tekrarlanmaya basladiginda son
verilmistir. Ogretmenlerle goriismelerde kullanilan yari yapilandirilmis go-
riisme formunda yer alan sorular su sekildedir;

1. Hak nedir?
2. Cocuklarin sahip olduklar1 haklar nelerdir?

3. Bir yetigkinin sahip olup ¢ocugun sahip olamadig1 hak veya haklar var
midir? Varsa hangileridir? Sebebi nedir?

4. Cocuklarin en ¢ok hangi haklarimi kullanmada zorluk yasadigini diisii-
niiyorsunuz? Nedeni nedir?

5. Bir ¢ocugun sahip oldugu haklar1 kendisine vermek i¢in sizin uygula-
malarinizda dikkat ettiginiz durumlar var mi1? Varsa bunlar nelerdir?

6. Bir cocuga sahip oldugu haklar nasil 6gretilebilir?
Verilerin Analizi

Verilerin analizinde icerik analizinden faydalanilmustir. Icerik analizinde
tutarliliklarin ve anlamin belirlenmesine y&nelik olarak tekrar eden anlamla-
rin ve verilerin belirlenmesi esastir (Patton; 2014). Arastirma verilerinin anali-
zinde ilk olarak goriisme kayitlari arastirmacilar tarafindan yazili dokiimanlar
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haline getirilmistir. Ardindan veriler birinci aragtirmact tarafindan kodlanmig
ve olusan kodlar ortak 6zellikleri dikkate alinarak kategorize edilmistir. Kate-
gorilerin adlandirilmasinda Cocuk Haklar1 S6zlesmesinde yer alan ¢ocuklarin
temel haklarina iligkin alan yazinda var olan siniflandirmadan yararlanilmis-
tir. Ayrica aragtirma verilerinin analizinde 6rneklem grubunda yer alan 6gret-
menlerin parantez icerisinde sirasiyla branslari, yaslar1 ve mesleki deneyim
yillart belirtilmistir.

Etik ve Inandincilik

Analiz sirasinda ulagilan farkli bakis acilarinin belirlenmesi (Creswell,
2014) ve farklilik olmasi durumunda farklihigin giderilerek giivenirligin sag-
lanmas1 (Miles ve Huberman, 2015) etik agidan gerekli bir durumdur. Giive-
nilirlikle ilgili olarak tiim goriismeler arastirmacilardan biri tarafindan yapi-
larak katilimcilarin her birine ayni sorularin ayni bicimde sorulmasi ve farkl
katilimcilarin aymi sorulari farkl sekillerde anlamlandirmasinin éniine gegil-
mistir (Ttirntikld, 2000). Ayrica yazili hale getirilen veriler ilk olarak birinci
arastirmaci tarafindan kodlanmistir. Kodlanan veriler tekrar ikinci arastirma-
c1 tarafindan da incelenmis ve katiliyorum/katilmiyorum biciminde isaretle-
meler yapilmistir. Daha sonrasinda kodlamalardaki goriis birligi ve ayriliklar:
karsilastinlmistir. Miles ve Huberman'nin (2015) giivenirlik formiili [Giive-
nirlik = Gortis Birligi / (Goriis Birligi+Goriis Ayriligi)] kullanilmis ve giive-
nirlik %84 olarak bulunmustur. %70 veya daha tizeri giivenilirlik i¢in yeterli
goriildiigiinden yapilan kodlamalarin giivenilir oldugu kabul edilmistir.

Calismanin inandiricilik artirmada farkli brang ve tecriibe yilina sahip 6g-
retmenlerle goriismeler gerceklestirilerek katiimei gesitliligine yer verilmis
ve kapsam genisletilmeye ¢alisilmistir. Ayrica katilimcilarin kendilerini daha
rahat ifade etmelerini saglamak icin de gerekli 6nlemler alinmis ve goniil-
liiliik ilkesi 6n planda tutulmustur. Bununla birlikte katilimcilar igin rumuz
isimler kullanilmistir.

BULGULAR

Ogretmenlerin goriislerinden elde edilen bulgular; Cocuklarin sahip ol-
duklart haklar, cocuklarin kullanamadiklar: haklar, cocuklarin haklarmi kul-
lanmasi igin gozetilen durumlar ve gerceklestirilen uygulamalar olmak tizere
ti¢ baslik altinda toplanmustir.
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Ogretmen goriislerine gore cocuklarm sahip olduklari haklara iliskin
bulgular elde edilen kodlar sonucunda dort kategoride toplanmis olup Tab-
lo.2’de sunulmustur.

Tablo.2- Ogretmen Goriislerine Gére Cocuklarin Sahip Olduklart Haklara
Iligkin Bulgular

Cocuk Haklar Tiirleri Cocuk Haklar1 Say1
Barinma
Beslenme 64
Yasamsal Haklar Saglik
Giyinme

Temiz cevre

Dinlenme
Oyun
Gelisme Haklar1 Egitim 60
Sevgi—ﬂgi Gorme
Esitlik-Ayrim goézetmeme

~ Cocuk iggiliginden koruma
Thmal ve Istismardan korunma
Korunma Haklar Siddetten korunma 48

Savas-teror olaylarindan korunma

Kendi yasamiyla ilgili karar alabilme

Katihm Haklan Fikirlerini belirtebilme

18

Cocuklarin sahip olduklar: haklara iliskin olarak 6gretmenlerin tamamu
tarafindan ifade dilen haklar; barinma, beslenme, saglik, giyinme ve temiz bir
cevrede yasama gibi temel yasamsal haklar olmustur. Ayse Ogretmen (Stuf
Ogret.-32-9) cocuklarin yasamsal haklarina yonelik; «Her ¢ocugun beslenme, ba-
rimma, yasama, giyinme, saglik gibi temel haklar: vardir. Regit olana kadar ailesinin
yaninda veya bir devlet kurumunda bu temel haklarin ona saglanmast bir zorunlu-
luktur ve yasalarla koruma altina alinmigtir» ifadelerini kullanmigtir.

Yalnizca 4 Ogretmenin deginmedigi dinlenme, oyun, egitim, sevgi-ilgi
gorme, esitlik-ayrim gézetmeme gibi gelisme haklar1 6gretmen ifadelerinde
yasamsal haklardan sonra en fazla deginilen kategori olmustur. Cocuklarmn
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gelisme haklarma deginen Fatih 6gretmenin (Matematik Ogret.-29-5) dile
getirdigi ifadeler soyledir; « ....Egitim faaliyetlerinden her cocugun esit sekilde
iicretsiz olarak yararlanma hakki vardir. Yaga ve gelisim diizeylerine gore bu egitim
faaliyetleri bazen oyun bazen planli etkinlikler araciligwyla verilebiliv. Cocugun aka-
demik becerilerini yiikseltmek icin oyun oynama haklari g0z ardi edilmemeli. Ctinkii
cocugun en onemli haklarmdan biri de oyun oynama hakkidir.»

Cocuk isciligi, cocuk ihmal ve istismari, siddet, savas ve terdr olaylar: gibi
cocuklarin korunmasi gereken durumlardan bahseden 6gretmenler grup ice-
risinde yine azimsanmayacak ¢ogunluktadir. Korunma hakki iizerinde daha
fazla duran Ahmet Ogretmen (Fen bilgisi Ogret.-35-12) bu konuya y&nelik
olarak; «Diinyadaki tiim cocuklarn sahip oldugu Avrupa Birligi tarafindan belir-
lenmis ¢ocuklar: her tiirlii istismardan, tacizden, siddetten hatta gerektiginde anne
babasindan dahi korumay: amaclayan kriterlerdir...» seklinde bir agiklamada bu-
lunmustur.

Ogretmenler tarafindan ¢ocuklarin var olan haklari konusunda en az degi-
nilen ve daha ¢ok gen¢ 6gretmenler tarafindan deginilen kategori; cocuklarin
katilim hakki olmustur. Cok az sayida 6gretmenin degindigi katilim hakkin-
dan bahseden katilimcilardan biri olan Arzu Ogretmen (Ingilizce Ogret.-26-2)
«...Her ne kadar cocuklarin daha cok temel haklarina dikkat cekiliyor olsa da ben
cocuklarin kendi fikirlerini acikca ortaya koymalari, kendi secimlerini yapabilme du-
rumlarinin da en onemli haklarindan biri oldugunu diisiiyorum...» ifadelerini kul-
lanmustir.

Cocuklarin Kullanamadiklar1 Haklara iligkin Goriigler

Ogretmen goriiglerine gore gocuklarin kullanmadig1 haklara yénelik gika-
rilan kodlar yine dort kategoride toplanmis ve Tablo.3’de sunulmustur.
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Tablo.3- Ogretmen Goriislerine Gére Cocuklarin Kullanamadiklar: Hakla-
ra Iliskin Bulgular

Cocuk Haklari Tiirleri Cocuk Haklar1 Say1
Yasama
Yasamsal Haklar Saglik 17
Barinma
Giivenlik

Sevgi-lgi Gorme
Egitim
Gelisme Haklar Esitlik 42
Oyun
Dinlenme

_ Thmal edilme
Korunma Haklar1 Istismara ugrama 53
Siddetten korunma

Fikirlerini belirtebilme
Katihm Haldan Kendi yagsamuyla ilgili karar alabilme 21

Ogretmenler cocuklarin sahip olduklari haklar konusunda en ¢ok yasam-
sal haklara deginirken bu kategori kullanamadiklar1 haklar konusunda en az
deginilen kategori olmustur. Bu durum 6gretmenlerin ¢ogunlugunun ¢ocuk-
larin yasamsal haklarina ulasabildikleri diisiincesine sahip olduklarini goster-
mektedir. Cocuklarin kullanamadiklar1 yasamsal haklara dikkat ¢eken Buket
Ogretmen (Resim Ogret.-31-5)'nin bu konudaki ifadeleri «Agtkcast tiim hakla-
rimi yagamada zorluk cektiklerini diisiintiyorum. Diinyamn farkli yerlerinde farkl
gerekgelerle cocuklarin haklari ihmal ediliyor... Surf giiclii iilkelerin daha gii¢lii olmak
emelleri i¢cin en ¢okta cocuklarin yasama haklar: elinden alimyor. Zaten bu hakki ol-
madan ¢ocugun diger haklarini kullanmast miimkiin degil» seklindedir.

Cocuklarin gelisme haklarini kullanamadiklar1 yoniinde ifadeler ortaya
koyan 6gretmenlerin sayis1 azimsanmayacak orandadir. Bu 6gretmenler 6zel-
likle ¢ocuklarin oyun ve eglence haklarinin ellerinden alindig1 yoniinde goriis
bildirmislerdir. Bu duruma yonelik olarak Mukaddes Ogretmen (Tiirkge Og-
ret.-41-18) su ifadeleri kullanmustir; «Cocuklarin en cok oyun haklarini yasama ve
cocukluklarini e§lenerek gecirme konusunda sikinti ¢ektiklerini diisiintiyorum. Kirsal
yerleskelerde bircok cocugun tarlada calismak zorunda olmasi, kiigiik yastaki kiz ¢o-
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cuklarimin zorla evliliklere siiriiklenmesi, sehirlerde ise kalabalik ailelerde gecim si-
kintisindan dolay: cocuklarin sokakta calismak zorunda kalmalar: ya da anne babanin
cok yogun calismast ve ilgisizligi sebebiyle cocugun elektronik araglara bagimli hale
gelmesi, sokaklarin eskisi kadar giivenli olmamasi nedeniyle cocuklarin eve bagimli
kalmasi gibi durumlar oyun haklarini yeteri kadar kullanamamalarma cocukluklarin
yasayamamalarina sebep oluyor.»

Ogretmenlerin ¢ocuklarn kullanamadiklar: haklar: konusunda en ¢ok gé-
riis bildirdikleri kategori; korunma haklarina yoneliktir. Ogretmenler siklikla
¢ocuklarin ugradig: ihmal, istismar ve siddet durumlarindan bahsetmisler-
dir. Korunma haklarinin ihmale ugradigini diisiinen 6gretmenlerden biri olan
Berna Ogretmen (Miizik Ogret.-29-4) «...Giiniimiizde cocuklarn en cok ihmal
edilen haklarinin istismara ve tecaviize ugrama oldugunu diisiiniiyorum. Her giin
glinde ortalama 2 ¢ocugun istismara ugradigini okumugtum. Bu konuda devletin
yaptirimlarin agirlagtirmast ve anne babalarinda daha bilingli hale getirilmesi gerek-
tigini diistiniiyorum.» ifadelerini kullanmistir.

Ogretmenler ¢ocuklarm sahip olduklar haklara yonelik goriiglerinde ol-
dugu gibi kullanamadiklar1 haklar konusunda da katilim hakk: kategorisine
iliskin ifadelere ¢ok fazla yer vermemislerdir. Bu durum bizi 6gretmenlerin
¢ocuklarm katilim hakki konusunda yeterli bilgi diizeyine sahip olmadiklar1
diisiincesine gotiirmiistiir. Filiz Ogretmen (Sosyal Bilgiler Ogret.-27-5) gocuk-
larin katilim haklarini kullanamadiklar konusunda goriis bildiren az sayidaki
ogretmenden biridir ve kullandig1 ifadeler bu konuya yonelik olusan algimizi
destekler niteliktedir; «....Cocuklarmn diisiincelerini dzgiirce ifade edebildiklerini
diisiinmiiyorum. Bu konuda yetiskinlerin ¢cocuklar iizerinde psikolojik baskisinin yo-
Sun oldugu durumlarla sik sik karsilasiyorum. Bazen biz 6gretmenler bile farkinda
olmadan bunu yapabiliyoruz.»

Cocuklarin Haklarin1 Kullanmasi I¢in Gozetilen Durumlar ve Gergek-
lestirilen Uygulamalara Mliskin Goriisler

Ogretmenlerin cocuklara haklarini vermesi konusunda gozettikleri du-
rumlar ve gerceklestirdikleri uygulamalara yonelik ifadeleri belirlenen dort
kategoride toplanmis ve Tablo.4'te gosterilmistir.

140



MILLI EGITIM e Cilt: 49 e Say: 228, (129-152)

Tablo.4- Cocuklarin Haklarm Kullanmas: I¢cin Goézetilen Durumlar ve
Gergeklestirilen Uygulamalara iliskin Bulgular

Cocuk
Haklar: Gergeklestirilen Uygulamalar Say1
turleri
Haklarini kullanmalari igin firsat tanima
Yasamsal .
(Beslenme, Dinlenme) 29
Haklara . e .
. 1s Oyun-Drama-Hikaye etkinliklerinden yararlanma
Yonelik . .
Ev ziyaretleri
Firsatlardan esit sekilde yararlanmalarina olanak tanima
. Bireysel farkliliklar: dikkate alma
Gelisme . <
Gerekli materyallere ulasma olanag1 sunma
Haklarma . L1 . 37
Yonelik Aileleri bilinglendirme
Oyun-Drama-Hikaye etkinliklerinden yararlanma
Belirli gtin ve haftalar araciligiyla
IIflgll;llliﬁaa ) Ceza-baski uygulamama
Yonelik Thmal-istismar durumlari hakkinda bilin¢lendirme 53
Oyun-Drama-Hikaye etkinliklerinden yararlanma
Egitsel videolar
Katihm Cocugun goriistinti alma

Kendini ifade etmesine olanak tanima
Haklarina 32
e 1: Rol model olma
Yonelik

Sinif i¢i kurallar araciligiyla

Cocuklarin yasamsal haklarina yonelik uygulamalarindan bahseden 29
Ogretmenin ifadeleri; cocuklarin ders arasi beslenme saatlerine riayet ettik-
leri ve teneffiisleri dinlenerek gecirmelerine olanak tanidiklari durumlarin
yani sira ¢ocuklari ve aileleri bilgilendirici olarak diizenledikleri ¢alismalar-
dan olugmaktadir. Fuat Ogretmen (Rehber Ogret.-32-7) «...Bir e§itmen olarak
ogrenciler adina muhakkak yapmam gereken ddevlerim var. Bunlardan en onemlisi
beslenme, barinma, saglikli yasama gibi temel haklarindan mahrum birakilan gocuk-
lar1 tespit edip gerekli merciler araciligiyla cocuga destek saglamak. Bunun icin diger
ogretmen arkadaslarimla da iletisim halindeyim ve elimden gelen deste§i saglamak-
tayim... Ayrica ¢ocuklara haklarini 63retme konusunda da zaman zaman seminerler
diizenliyorum.» diyerek bu konudaki faaliyetlerinden séz etmistir.
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Ogretmenler cocuklar gelisme haklarina yonelik gozettikleri durum-
lardan bahsederken; ¢ocuklarm bireysel farkliliklarini dikkate alirken bir
yandan da gerekli materyallere ulagsmalar: ve esit kosullara sahip olmalarim
sagladiklarina deginmislerdir. Bu konuda gerceklestirilen uygulamalarda ise
belirli giin ve haftalarmn araciligiyla oyun, hikaye, drama etkinliklerinin kulla-
nildigindan s6z edilmistir. Sema Ogretmen (Okul 6ncesi Ogret.-28-4) bu hak-
lara yonelik su ifadeleri kullanmistir; «Oyun temelli etkinlikler planlayarak geli-
simlerine uygun bir planlama yapmaya ozen gosteriyorum... Ayrica stmifimdaki tiim
cocuklarim hem materyallerden hem de etkinliklerden egit bicimde yararlanmasina
olanak tantyorum. .. Ailelerin tablet bilgisayar kullanimina sinirlama getirmemesiyle
cocuklar bunlara bagimli hale geliyor ve bu yiizden onlarin dogal gelisimlerine destek
saglamak icin daha fazla oyun oynamalarina ve sosyallesmelerine firsat veriyorum.»

Cocuklarin haklar1 konusunda 6gretmenler tarafindan gerceklestirilen uy-
gulamalar ve gozetilen durumlarin daha ¢ok ¢ocuklarin korunma haklarinda
yogunlastig1 goriilmektedir. Bu haklara deginen 6gretmenler smuf ortamla-
rinda ceza-baski davranislarina yer vermedikleri ve ¢ocuklarin kendilerini
korumalarina yonelik yapmasi gerekenleri 6grettikleri uygulamalardan bah-
setmiglerdir. Ozlem Ogretmen (Sinif Ogret.-29-6) «Drama yontemini veya egitsel
videolar kullanarak ¢ocuklarin haklarini Grenmesini sagliyorum. Ornegin ¢ocuklarin
beden dokunulmazligu ile ilgili olarak hint yapim bir animasyon filmi var iyi dokunug
ile kotii dokunusun ne oldugunu anlatan, her sene onu cocuklara izleterek bedenle-
rinin kendilerine ait oldugu ve korumalar: gerektigi tizerinde mutlaka duruyorum.»
ifadelerini kullanarak ¢ocuklarin korunma haklarina yonelik gerceklestirdigi
etkinliklerden bu sekilde s6z etmistir.

Cocuklarin sahip olduklar1 ve kullanamadiklari haklara iliskin katilim
hakki kategorisine gore gozetilen durumlar ve gerceklestirilen uygulamalar
bashiginda katilim hakkina 6gretmenlerin daha fazla degindigi belirlenmis
ancak bu saymin yine de istenen diizeye ulasamadigi goriilmiistiir. Goriis-
meye katilan 6gretmenlerden ancak yarisinin bahsettigi katilim haklarinin ise
cocuklarin goriiglerini aldiklar1 ve kendilerini ifade etmelerine olanak tani-
diklar1 durumlardan ibaret oldugu ve uygulamaya yonelik anlamli katihm
caligmalarmin olmadig1 belirlenmistir. Ogretmenler katilim hakkinin &gretil-
mesinde ise buna yonelik smif ici kurallar ve model olma calismalarindan
s6z etmislerdir. Ferhat Ogretmen (Din Kiiltiirii Ogret.-29-4) katilim haklarina
yonelik «...Ogrencileri bunaltmadan kendi diigiincelerini agiga vurmalari igin cesa-

142



MILLI EGITIM e Cilt: 49 e Say1: 228, (129-152)

retlendiriyorum. Sorduklari sorular cevapsiz birakmuyor ve anlattiklar: seyleri sabir-
la dinliyorum. .. Soz sahibi olmasi gerektigi durumlarda tercih hakki sunuyor ve kendi
secimlerini yapmalarina olanak tantyorum.» ifadeleri ile sundugu katilim hakkimnin
da belirli stnirlamalar igerdigini ortaya koymustur.

TARTISMA

Calisma sonucunda 6gretmenlerin ¢ocuklarin haklarina iliskin ifadelerin-
de daha ¢ok yasamsal, koruyucu ve gelisme haklarina yer verdikleri goriiliir-
ken; katilim haklarindan yeteri kadar bahsetmemis olmalar1 bu konuda yeter-
li bilgi diizeyine sahip olmadiklari diistincesini akla getirmistir. Aragtirmada
Ogretmenler ile yapilan goriismelerde; 6gretmenlerin biiyiik ¢cogunlugunun
“Cocuk Haklarimi” ve “Cocuk Haklar1 S6zlesmesini” tam olarak bilmedikleri,
smifta ve okul ortaminda dogrudan calismalar yapmadiklar1 ve ders prog-
ramlarinda ele alindig1 kadariyla yer vermekte olduklar saptanmustir. Ders
programlarinin ise bu konuda yeterli diizeyde olmadigini belirtmislerdir.
Ersoy (2011)"un ilkogretim 6grencilerinin ¢ocuk haklarina iligkin gortislerini
inceledigi arastirmadan elde edilen sonuglara gore, 6grenciler daha ¢ok egi-
tim, oyun ve eglenme haklarindan s6z ederken; sayg: gdrme, esit davranilma,
ilgi ve yeteneklerin gelisimi, diistincelerini agiklama ve kendini ilgilendiren
kararlara katilma gibi haklarindan daha az s6z etmislerdir. Ayrica dgrencile-
rin gogunlugu haklarini 6ncelikli olarak okuldan, daha sonra da ailelerinden
ogrendiklerini belirtmislerdir. Arastirmadan elde ettigimiz sonug ile bu ¢a-
lismanin sonuglarnin paralellik gosterdigi sdylenebilir. Ogrencilerin hakla-
rin1 daha ¢ok okul ortaminda 6grenmeleri ve katilim haklarindan haberdar
olmamalari 6gretmenlerinin katilim hakkina diger haklar kadar deginmemis
olmalar1 ve uygulamalarinda yer vermemesiyle bagdastirilabilir. Cocuk Hak-
lar1 S6zlesmesi'nin 42. maddesi geregince ¢ocuk haklarinin yetiskinler kadar
cocuklar tarafindan da 6grenilmesinin saglanmasi gerekliligi tizerinde durur.
Bir ¢ocugun haklarmi 6grenmesindeki en 6nemli ortamlardan biri okul ol-
makla birlikte; buradaki en etkili kisi ise 6gretmenlerdir (Dag, vd.,2015). Og-
retmenlerin bu noktadaki rolii bu denli 6nemliyken konuyla ilgili goriisleri-
nin yeterli olmayis: dikkat ¢ekicidir.

Erbay (2012) Tiirkiye’de ¢ocuk haklarini analiz etmek ve model 6nerisi ge-
listirmek amaciyla gerceklestirdigi bir calismada, ¢ocugun katilim hakkinn,
cocukla ilgili her stiregte temel dayanaklardan biri olmasi gerektigini vurgu-
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lamistir. Bununla birlikte bir diger ¢alismasinda ise (Erbay, 2013) okullarda
¢ocuk katiliminin goriintirde 6nemsendigi, hatta derslerde ¢ocuklarin goriis-
lerini ifade etmeleri yoniinde tesvik edildigi ancak uygulamaya gegildiginde
¢ocuklarin okullarda yonetim siireclerine etki edecek ve kararlar1 degistirecek
bir sekilde katilim saglayamadiklar: yoniinde goriis bildirmistir. Gergeklesti-
rilen ¢alisma da elde edilen en 6nemli bulgulardan bir digeri ¢ocuklarin kati-
Iim hakkinin diger haklara oranla 6gretmenler tarafindan daha az ifade edil-
mis olmasinin yaru sira ifade edilen katilim haklarina yonelik durumlarinda
incelendiginde Erbay (2013)'in ¢alismasinda oldugu gibi uygulamali bir kati-
lim olmadigmin belirlenmesidir. Ogretmenlerin cocuklarin haklarina iligkin
gozettigi durumlar ve gerceklestirdigi uygulamalar incelendiginde bunlarin
bir¢ogunun 6gretmen merkezli etkinlikler oldugu belirlenmistir. Halbuki Gii-
ven, Aktas ve Sever (2013) demokrasi egitimini amaglayan ¢alismasinda 6g-
rencilerin proje stirecini yiirtitme durumlarimnin onlarin kendi haklarini 6gren-
me diizeyleri {izerinde olumlu katkilar sagladigini ortaya koymustur. Buna
gore 6gretmenlerin cocuk haklarinin benimsetilmesi hususunda gergeklestir-
digi uygulamalarin yeterli diizeyde olmadig goriilmiistiir. Ogretmenlerin ¢o-
cuklarin katiimina smif ortamindaki uygulamalarda yeteri kadar yer verme-
melerinin temel nedenlerinden biri bir 6nceki paragrafta deginildigi tizere bu
haklara yonelik bilgilerinin yeterli diizeyde olmamasindan kaynaklanacagi
gibi bir diger neden Hart (2016)"1n belirttigi tizere; ¢ocuklara katilim hakkinin
sunulmastyla sinif ortaminin 6gretmen merkezli yapidan sorgulamaya dayali
bir yapiya dontismesi ve §gretmenin yanitlarini bilmedigi sorular soran ¢o-
cuklarla ilgili kontrol kayb1 yasama endisesi olabilir.

Katilim hakkina yonelik dikkat ceken durumlardan bir digeri, bu haklara
yonelik ifadelerin genel itibariyle mesleki kidem yili daha az olan 6gretmen-
lere ait olmasidir. Geng 6gretmenlerin bilgilerinin taze olmasi, meslekte yeni
olmanin sundugu idealist bakis agisina daha fazla sahip ¢ikmalari ve ken-
dilerini gelistirmeye daha yatkin olmalar1 sebebiyle son yillarda daha fazla
dikkat ¢ekilen bir konu olan katilim hakk: konusunda bakis agilarimni gelistir-
dikleri diistintilebilir. Ucus ve Sahin (2012) benzer bir ¢alismada kidem yili
yliksek olan yonetici ve 6gretmenlerin, cocuklarin kendi haklarmni yeterince
bildiklerini ve hatta bunu suistimal ederek kullandiklarini ifade ettiklerini or-
taya koymustur. Her iki sonug birlikte ele alindiginda; kidemli 6gretmenlerin
kontrol kayb1 yasama korkusunun, ¢ocuklarin katilim haklar1 konusundaki
hassasiyetlerinde zamanla azalma meydana getirdigi diistintilmektedir.
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Ogretmen ifadelerinin ve uygulamalarinin ¢cocuklarin daha ¢ok korunma
haklan iizerinde yogunlastig1 belirlenmistir. Akman ve Ertiirk (2011)"iin okul
oncesi 0gretmenleriyle gerceklestirdikleri ¢alismalarinda 6gretmenlerin ih-
mal ve istismar konularia ilgisiz olduklari belirlenmistir. Cocuklarin ihmal
ve istismar durumlari gok eski yillardan beri siiregelmekle birlikte 6gretmen-
lerin ifadelerinin bu konu tizerinde artik daha fazla yogunlasmis olmalari-
nin sebebi olarak, glintimtiizde bu olaylarin hem gerceklestirilen projeler hem
de medyanin etkisiyle daha fazla goriiniir hale gelmesiyle iliskilendirilebilir.
Dilsiz ve Magden (2015) 6gretmenlerin ¢ocuk ihmal ve istismar1 konusun-
daki bilgi diizeylerini inceledikleri aragtirmalarinda, 6gretmenlerin korunma
haklarina yonelik bilgi diizeylerini artiracak egitimlere katilmak istediklerini
belirtmislerdir. Bu ¢alismanin da bulgular1 géz 6niinde bulundurularak 6g-
retmenlerin korunma haklarina yonelik farkindalik diizeylerinin yiiksek ol-
dugu sdylenebilir.

Ogretmenlerin ¢ocuklarm kullanmadiklari haklara iligkin iizerinde dur-
duklan bir diger konu gocuklarm oyun ve eglenme haklaridir. Oyun hakk:
her ne kadar alan yazinda gelisme haklar1 kapsaminda yer alsa da ¢ocugun
en temel gereksinimlerinden biridir ve biri nevi yasamsal haklar kapsamin-
da da goriilebilir (Tugrul, 2015). Baz1 ¢ocuklarin oyun haklarini1 kullanmasi
daha rahat olabilirken bazi ¢ocuklar i¢inde bulunduklar: kogullar geregi bu
haktan mahrum kalmaktadir (Kiigtikali, 2015). Yasamsal kaynaklara ulasma-
nin 6nceligi sebebiyle ¢ocuklarin ¢alismak zorunda kalmasi, oyun alanlarimin
yetersiz olusu, ailelerin akademik basariya daha fazla énem vermesi ve tek-
nolojik gelismelerle birlikte oyun anlayisinin yanls anlasilmasi gibi durumlar
¢ocuklarin oyun haklarina ulasmalarini zorlastirmaktadir (Tugrul ve Metin,
2006). Ogretmenlerin ifadelerinin bu konu {izerinde yogunlagmasmin yani
sira gozettikleri durumlar arasinda ¢ocuklara oyun oynamalari igin firsat sun-
duklarini belirtmeleri, ¢cocuklarin oyun oynama haklariyla ilgili goriislerinin
gelismis oldugunu ortaya koymaktadir.

Neslitiirk ve Ersoy’un (2007) okuldncesi 6gretmen adaylarmin ¢ocuk hak-
larinin 6gretimine iliskin goriislerini belirlemek icin yaptig1 arastirmada; 6g-
retmen adaylarinin ¢ocuk haklar1 6gretiminde ¢cogunlukla drama, anadili ve
oyun etkinliklerinden faydalanilabilecegini belirtmislerdir. Gergeklestirilen
calismada da dgretmenler haklarin dgretimine iliskin olarak oyun, drama,
Tiirkge-dil etkinliklerinden yararlandiklarini dile getirmislerdir. Tki ¢aligma-
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nin ortak sonucu katilimcilarin haklari ¢ocuklarin zihinlerinde somutlastir-
ma ¢abalarina isaret etmektedir. Ayrica bu calismada 6gretmenler ¢cocuklara
haklarinin 6gretilmesinde uygun egitsel videolarn kullanilmasmin da etkili
olacag1 gortisiine siklikla yer vermistir. Teknolojik gelismelerle birlikte egitsel
videolarmn dgrenme siireclerine dahil edilmesi durumu da belirgin hale gel-
mistir. Egitsel videolar 6grenenin motivasyon siirecine olumlu katki saglama-
sinin yani sira deneyim zenginligi sunmasi, 6grenme potansiyelini artirmasi
ve 0grenmeyi kalici hale getirmesi sebebiyle ¢ocuklara dgretilecek konular-
da tercih edilebilecek bir 6gretim yontemidir (Bijnens, Vanbuel, Verstegen ve
Young, 2006; Willmot, Bramhall, ve Radley, 2012). Bu bakimdan ¢ocuk hakla-
rinin §gretiminde 6gretmenlerin ¢aga uygun olarak gelisen 6gretim teknikle-
rini ige kostuklar sdylenebilir. Ogretmenlerin uygulamalarina yénelik teorik
olarak verdikleri 6rneklerin daha ¢ok planlanmamuis etkinlikler olmasi ise
acaba ¢ocuk haklarin gretimine iligkin etkinlik uygulamalar: pratik anlamda
yeterli diizeyde mi sorusunu akla getirmistir.

SONUC VE ONERILER

Ogretmenlerin ¢ocuk haklarma iliskin goriislerinin belirlenmeye galigildi-
g1 calisma sonucunda; 6gretmenlerin ¢ocuklarin yasama, gelisme ve korunma
haklar1 konusunda daha bilingli olduklar: goriiliirken, katilim hakkma yeteri
kadar deginmedikleri ve ¢ocuklarla olan yasantilarina gerekli diizeyde dahil
edemedikleri belirlenmistir. Katilim hakkina deginen 6gretmenlerin ise daha
¢ok geng Ogretmenler olduklari goriilmiistiir. Cocuklarin kullanamadiklar
haklar konusundaki 6gretmen goriisleri; genel itibariyle ¢ocuklarin korunma
haklar1 ve gelisme haklarindan oyun haklar iizerinde belirginlesmistir. Og-
retmenler cocuk haklarinin 6gretimine iligkin yer verdikleri uygulamalardan
bahsederken ise; cogunlukla oyun, drama, Tiirkce-dil etkinliklerinden ve egit-
sel videolardan yararlandiklarina deginmislerdir. Arastirmadan elde edilen
sonuglar dogrultusunda getirilebilecek 6neriler sunlar olabilir;

* (Cocuklarla aktif ¢alisan her 6gretmenin ¢ocuk haklar1 konusunda ye-
terli bilgi diizeyine sahip olmasi i¢in egitim fakiiltelerindeki 6gretmen
adaylarimin lisans egitimleri sirasinda ¢ocuk haklari dersini zorunlu
olarak almalar saglanabilir.

*  Mevcut 6gretmenlerin katilim hakki konusunda bilinglendirilmesi ve
uygulamalarinda yer vermesi icin ¢ocuk haklar egitiminde kullana-
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bilecekleri hem kuramsal bilgi hem de uygulama 6rneklerini iceren
yardimcr materyallerin gelistirilmesi ve &gretmenlere ulastirilmas:
gerceklestirilebilir.

*  Cocuklarin katilimini aktif kilan ¢gocuk merkezli programlar gelistirile-
rek programa yerlestirilebilir.

* Programlarin yani sira ¢ocuk haklariin ayri bir ders olarak icerige da-
hil edilmesi hem ¢ocuklarin hem 6gretmenlerin ¢ocuk haklarimni icsel-
lestirmesinde etkili olabilir.

»  Ogretmenler ¢cocuklarin korunma ve oyun oynama haklarmin gozetil-
medigine deginmislerdir. Bu konuyla ilgili gerekli énlemlerin alinma-
sinda ilgili kuruluslarin daha aktif ¢calismasi saglanabilir.

e Ogretmenler ¢ocuk haklarina yonelik uygulamalarindan bahsetmistir
ancak bu uygulamalarin uygulanisi sirasinda gézlem yapilmasina y6-
nelik yeni bir aragtirma gergeklestirilerek uygulamalarin niteligi daha
net bir bigimde ortaya konabilir.
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Oz: Bu arastirmada; iistiin zekalh 6grencilerin iistiin zekali olmayan
akranlarindan farkli yonleri, tistiin zekali olmanin {istiinlerin hayatla-
rina etkisi ve iistiin zekal olarak tanilanmak ile ilgili goriisleri incelen-
mistir. Nitel arastirma yontemi fenomenoloji deseni ile gergeklestirilen
arastirmaya on iistiin zekali 6grenci, yedi veli ve Bilim Sanat Merke-
zi'nde gorev yapan iki 6gretmen katilmistir. Katilimcilarla gergeklestiri-
len yar1 yapilandirilmis goriismelerle toplanan veriler icerik analizi ile
¢oztimlenmistir. Elde edilen sonuglar; iistiin zekali 6grencilerin {istiin
zekali olmayan akranlarindan 6grenme hiz, iist diizey diisiinme bece-
risi, olgun ve esprili kisilikleri ile ve erken gelisim 6zellikleri gbsterme
yonleri ile ayrildiklarini gostermektedir. Ogretmenlerine gore ise ka-
tilmcilar yogun bir stres ve basari baskisi yasamaktadir. Buna paralel
sekilde tistlinler bu sekilde etiketlenmekten memnun olmadiklarin be-
lirtmislerdir. Bu sonuglara gore tistiin zekali 6grencilerin cevrelerindeki
bireylerde iistiin zekal 6grencilerle ilgili yanlis inanislarin degistirilme-
sine yonelik énlemler alinmasi gibi dneriler getirilebilir.

Anahtar Kelimeler: Ustiin zekali cocuklar, veli, Ogretmen, gortis,
fenomenoloji
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TO BE A GIFTED CHILD

Abstract:

In this study; different aspects of gifted students from their non-gif-
ted peers, the effect of being gifted on the lives of gifted and their
opinions about being diagnosed as gifted were examined. Ten gifted
students, seven parents, and two teachers working in the Science and
Art Center participated in the research, which was carried out with the
phenomenology pattern of qualitative research method. Data collected
through semi-structured interviews with participants were analyzed by
content analysis. The results show that gifted students differ from their
non-gifted peers in terms of learning speed, high level thinking skills,
mature and humorous personalities, and aspects of early development.
According to their teachers, the participants experience intense stress
and success pressure. In parallel, the gifted cildren stated that they are
not satisfied with being labeled in this way. According to these results,
suggestions such as taking measures to change the false beliefs about
gifted students in individuals around the gifted students can be made.

Keywords: Gifted children, parents, teacher, opinion, phenomeno-
logy

Giris

Ulkeler igin yeriistii hazinesi ya da hediye olarak verilmis cocuklar (gifted
children) olarak adlandirilan tistiin zekali ¢ocuklar tilkeler igin ¢ok kiymetli
degerlerdir. Kusku yok ki bu piriltili beyinlerin miimkiin olan en kiiciik yasta
tespit edilmeleri, tanilanmalar1 ve ‘6zel” olarak yetistirilmeleri iilkelerin ge-
lismesine oldukca katk: saglayacaktir. Bu 6zel egitim, tistiin zekali ¢ocuklara
taninan bir ayricalik degil zaten onlarin haklaridir. Clark (1997) da bu noktaya
temas ederek iistiin zekali 6grencilerin ihtiyaclarina uygun bir egitim alma-
lar1 sonucunda bu 6grencilerin icatlar ve kesifler yaparak insanliga hizmet
edeceklerini, insanligin sorunlarina akla uygun ¢oziimler getirebileceklerini
ve bilim, sanat gibi alanlarda énemli gelismeler yasanacagin belirtmistir. Bu
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durumun anlasilmasiyla 6zellikle son yillarda tistiin zekali bireylerin egitim-
leri ile ilgili calismalar pek ¢ok iilkede ivme kazanmustir.

Bu baglamda iilkemizde de 6zel egitime ihtiya¢ duyan cocuklarin egiti-
mini saglamak adma Milli Egitim Bakanhigi (MEB) tarafindan Ozel Egitim,
Rehberlik ve Danisma Hizmetleri Genel Miuidiirliigii kurulmus ve 6zel egiti-
me ihtiya¢ duyan engel gruplar ve iistiin zekallar igin ayr1 subeler olusturul-
mustur (Dénmez, 2004). Bu kapsamda {istiin zekali cocuklarin egitim ihtiyac-
larin1 karsilamak maksadiyla Bilim ve Sanat Merkezleri (BILSEM) acilmustr.
Ustiin zekah 6grenciler bu merkezlerde kendilerine 6zgii 6zellikleri dogrul-
tusunda egitim almalar1 hedeflenmektedir. Bu durumda iilkemizdeki BIL-
SEM’lerde gorev yapan Ogretmenlerin {istiin zekali 6grencilerin egitiminde
onemli bir pozisyonda olduklar: ifade edilebilir. Ogretmenler éncelikli olarak
iistiin zekalilik konusunda bilgi sahibi olmali ve grencileri iyi tanimalilardur.
Bu durum tistiin zekalilar i¢in verilen egitimin basarisini artiracaktir. Benzer
sekilde MEB (2006) 6gretmenlerin, 6grencilerinin fiziksel, sosyal, bilissel, dil,
duygusal, kiiltiirel gelisimlerine ait seviyelerini, grenme sekillerini, gti¢lii ve
zayif yonlerini ayrica ilgi ve ihtiyaglarini bilmesi gerektigini vurgulamigtir.
Ancak alanyazin incelendiginde gretmenlerin iistiin zekal 6grenciler ile ilgi-
li bilgi birikimlerinin tatmin edici diizeyde olmadig goriilmektedir (Gokde-
re, Kiictik & Cepni, 2003; Inan, Bayindir & Demir, 2009; Kontasg, 2009; Sahin,
2011).

Ustiin zekali gocuklarin egitimi noktasinda 6gretmenler kadar énemli bir
diger bilesen de g¢ocuklarin aileleridir. Ailelerin ¢ocuklarin1 dogduklari andan
itibaren gozlemleyerek onlarla her an i¢ ige olmalar1 sebebiyle ¢ocuklarini ok
iyi tanudiklar ve ¢ocuklarinin egitimleri siirecinde yagadiklarmin yakin takip-
¢isi olduklar1 dikkate alinarak {istiin zekal ¢ocuklarin hayatlarinda anahtar
bir rol oynadiklar ifade edilebilir. Cocuklarin ilk 6gretmenleri olan anne ve
babalarin ¢ocuklarmin gelisim 6zellikleri hakkinda bilgi sahibi olmalari, on-
larin ¢ocuklarindan beklentilerini ve ¢ocuklari ile iletisimlerini etkilemesi agi-
sindan oldukca énemlidir (Ismen Gazioglu, 2011). Bu sebeple {istiin zekal bir
gocugun anne ve babasi olmak ayri bir dikkat gerektirir. Cocuklarin iistiin ye-
teneklerini fark etmek ve bu yetenekleri gelistirmek noktasinda aileler énce-
likli ve 6nemli bir pozisyondadir. Ote yandan maalesef ki aileler iistiin zekal
¢ocuklarm karakteristik &zelliklerini tam olarak bilememekte ve ne yapmalari
gerektigi konusunda ¢esitli sikintilar yasamaktadirlar (Moon, 2004). Bu da
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son derece tehlikeli bir durum olup tistlin zekal: ¢ocuklarin potansiyellerini
sergileme imkani bulamamalarina, ¢atisma ve kararsizlik gibi olumsuz 6zel-
liklere stiriiklenmelerine, endise iginde olmalarina sebebiyet verebilmektedir
(Campbell, 1996). Nitekim Tyler-Wood (2000) iistiin zekal: ¢ocuklarin egitimi
siirecinde gocuklara en iyi kogullarin sunulmasiyla ilgili ailelerin siirece dahil
olmasi gerektigi noktasinda bir goriis birligine varildigini ifade eder.

Peki istiin zekali cocuklarin egitimine nereden baslamak gerekir? Once-
likle elbette {tistiin zekali ¢ocuklarin 6zelliklerinin iyi bilinmesinden, {istiin
zekal olmayan akranlarindan farkliliklarinin farkinda olunmasindan ve dog-
ru bir tanilama siirecinden baslamak gerekir. Bununla birlikte tistiin zekal
tanist konulan bireylerin {istiin zekali olmaya iligskin algilar1 ve bu tanilama-
nin onlara getirdikleri (ya da gotiirdiikleri) gibi noktalar {izerinde énemle du-
rulmas: gereken durumlardir. Nitekim IV. Ulusal Cocuk Kongresi'nde ger-
ceklestirilen Ozel Yetenekli Ogrenci Calistayi'nda {istiin zekali 6grencilerin;
dgretmenlerinin ve ailelerinin hatta tiim sosyal gevrenin tistiinlerden beklen-
tilerinin fazla olmasi, bir sinif arkadaslarinin onlari gegmesi durumunda gev-
relerinden olumsuz tepkiler alma, akranlarindan farkli 6zellikleri sebebiyle
onlarla uyum zorluklartyla kars1 karsiya kalma gibi sorunlar yasadiklar: be-
lirlenmistir. Bu sorunlara getirilen éncelikli ¢6ziim ise ailelerin ve 6gretmen-
lerin {istiin zekali 6grencilerin 6zelliklerini iyi bilmeleri ve bu konuda egitil-
meleri olmustur (Akbiiber ve digerleri, 2019). Ayrica {istiin zekali cocuklarin
gruplandirilmasi ile ilgili farkl iddialar mevcuttur. Baz1 arastirmacilar tara-
findan 6grencilerin gruplandirilmasinin deyim yerindeyse etiketlenmesinin
elitist ve ayrimc1 bir yaklagim oldugu bunun demokratik egitim siirecine ters
diistiigii iddia edilmektedir (Maker ve Nielson, 1996; McDaniel, 2002). Oysa
bazi isimlere gore ise bir okulda tenis, basketbol gibi sporlarla ugrasip bir
okulun takimina giren ya da korosunda yer alan dgrenciler ne kadar dogalsa
iistlin zekalilarin gruplandirilmasi da o kadar dogaldir (Webb, Gore, Amend
ve DeVries, 2007). Gruplama ile istiin zekalilarin egitiminde dikkate deger bir
akademik bagar1 saglandig1 ve bu ¢ocuklarin benlik kavramlarmin gelistigi
(Moore, 1992), iistiin zekali olan ve olmayan 6grenciler kendi iclerinde grup-
landiginda {tistiin olmayan 6grencilerin 6zgiivenlerinin ytikseldigi gortilmek-
tedir (Rogers, 2002).

Bu baglamda iistiin zekdli olmay: irdeleyen bu arastirmada; tistiinlerin
iistlin zekali olmayan akranlarindan farkl: yonleri, tistiin zekali olmanin {is-
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tlinlerin hayatlarina etkisi ve tistiin zekali olarak tanilanmak ile ilgili gortisleri
incelenmistir. Arastirmada cevap aranan sorular ise sunlardir:

i)  Ustiin zekali 6grencilerin, velilerinin ve BILSEM fen bilimleri &gret-
menlerinin istiin zekali 6grencilerin {istiin zekal olmayan akranla-
rindan farkliliklar ilgili gortisleri nelerdir?

ii) Ustiin zekal dgrencilerin akranlarindan farkli 6zellikleri hakkinda
iistiin zekali 6grenciler neler diistiniiyor?

iii) Ustiin zekal olmanin hayatlarina etkisi hakkinda iistiin zekah 6gren-
cilerin goriisleri nelerdir?

iv) Ustiin zekali 8grencilerin {istiin zekah olarak tanilanmak hakkindaki
gortisleri nelerdir?

Yontem
Arastirmanin Deseni

Bu arastirma nitel arastirma yontemi fenomenoloji deseni ile gergeklesti-
rilmistir. Nitel arastirmalar bir genellemeye ulasmaktan ¢ok bir durumla ilgili
daha yakindan ve derinlemesine anlama veya kesfetme imkani tanidig: igin
bu yontem segilmistir. Bu arastirmanin deseni ise saglam felsefi temelleri olan
fenomenolojidir. Fenomenoloji farkinda olunan ancak derinlemesine ve ay-
rintil1 bir anlayisa sahip olunmayan olgulara odaklanir (Yildirim ve Simsek,
2013). Arastirmada incelenen ve ulasilmaya calisilan 6z, tistiin zekali olmanin
ne demek oldugunun agiklanmasidir.

Igerik
Analizi

Sekil 1. Aragtirmanin Deseni
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Calisma Grubu

Bu arastirmaya I¢ Anadolu Bolgesi'nde yer alan bir BILSEM’e devam eden
10 iistiin zekah &grenci, yedi veli ve BILSEM'de gérev yapan iki fen bilgisi 63-
retmeni katilmigtir. Arastirmanin katilimcilar: olciit 6rnekleme esas alinarak
BILSEM Destek Egitim Programina devam etme dlciitiine gére belirlenmistir.
Aragtirmaya katilan on tistiin zekali 6grenci 12-13 yas araligindadir. Ayrica
ogrencilerden altis1 erkek, dordii kadin olup iki tanesi 6zel okulda egitim gor-
mektedir. Ogrencilerin velilerinden {icii arastirmaya katilmaya goniillii olma-
mustir. Velilerin yas aralig1 34-45 olup ticili erkek dordii kadindir. Arastirmada
BILSEM’de gorev yapan fen bilgisi 6gretmenleri ile ¢alisiilmasinin sebebi ise
ogrencilerin devam eden fen projeleri sebebiyle bu 6gretmenlerle uzun stire
vakit gegirmeleri bdylece daha yakin temasta bulunduklar igin birbirlerini
daha iyi tanimalaridir. Fen bilgisi 6gretmenlerinin ikisi de erkektir. Biri ytik-
sek lisans mezunudur.

Veri Toplama Araclar

Arastirmanin verileri katihimcilarla gergeklestirilen yari yapilandirilmis
goriismeler ile toplanmustir. Bunun i¢in goriismeler dncesinde arastirmacilar
tarafindan bir yar1 yapilandirilmis goriisme formu olusturulmus ve bu form
uistlin yetenekliler alaninda doktora derecesine sahip ti¢ uzmanin goriisiine
sunularak onay alinmustir. Formda bes soru yer almaktadir. Asagida drnek
maddeler verilmistir.

v" Akranlarmizdan farkli 6zelliklere sahip oldugunuzu diistiniiyor mu-
sunuz? Cevabiniz evet ise bu 6zellikler nelerdir? Agiklar misiniz?

v Ustiin zekali olmak hayatinizi etkiliyor mu? Nasil etkiliyor? Aciklar
misiniz?

Verilerin Toplanmasi

Goriismeler, BILSEM'de rehber 6gretmenin odasinda yalnizca aragtirmact
ve katiimcinin varligy ile gerceklestirilmistir. Gortismelerin bu ortamda ger-
ceklestirilmesinin sebebi, katilimcilarin kolay ulasabilmesini ve giivenligini
saglamaktir. Gortismeler 6ncesinde katilimcilara ¢alismanin amaci hakkinda
bilgi verilmis ve elde edilen verilerin yalnizca bilimsel amaglarla kullanilacag:
ayni zamanda kisisel bilgilerinin de sakli tutulacagi belirtilmistir. Goriismeler
sirasinda katilimcilardan izin alinarak onaylar1 dogrultusunda ses kayat ciha-
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z1yla goriismeler kaydedilmistir. Ustiin zekali 6grenciler ile gerceklestirilen
goriismeler ortalama yarim saatlik bir stirede tamamlanmigtir. Veliler ve BIL-
SEM fen bilimleri 6gretmenleri ile gerceklestirilen goriismeler ise ortalama
15 dakika stirmiistiir. Kayit edilen gortismeler miimkiin olan en kisa siirede
transkript edilmigtir. Veriler transkript edilirken harfiyen yazilmis ve asla ko-
nusulanlara miidahale edilmemistir. Bununla birlikte katilimcinin duraksa-
malari (Bekliyor, diistintiyor gibi ifadelerle), seving (giiliiyor gibi) ve sikinti
gibi belirtileri de desifreye aktarilmigtir.

Verilerin Analizi

Arastirmada veri analizi siirecine baslamadan 6nce toplanan veriler ana-
lize hazirlanmistir. Bu kapsamda 6ncelikle toplam 19 kisi ile gerceklestirilen
goriismeler arastirmaci tarafindan kelimesi kelimesine transkript edilmistir.
Katilimcilarm izniyle ses kayit cihazi ile kayit altina alinan goriismeler Micro-
soft Word dokiimani haline doéniistiiriildiikten sonra her bir katihmciya kod
verilmistir. Ustiin zekal &grenciler icin UZ1’den baglayarak UZ10’a kadar;
veliler i¢in V1'den V7’e kadar kod verilmistir. Fen bilimleri 6gretmenleri ise
O1 ve O2 seklinde kodlanmis ve veri analizine baglanmustir. Arastirmada
toplanan veriler icerik analizi ile ¢6ziimlenmistir. Icerik analizi, nitel verileri
agiklamak i¢in veriler igerisindeki kavram ve iligkileri kodlar ve temalar olus-
turarak diizenleme ve yorumlama siirecidir (Yildirim ve Simsek, 2013). Tki
arastirmaci tarafindan birbirinden bagimsiz bir sekilde gerceklestirilen 6zel-
likle birbiri yerine kullanilan veya yakin anlamli kelime kodlamalari, goriis
birligi ve goriis ayrilig1 sayilar tespit edilerek degerlendirilmistir. Bu sayede
Miles & Huberman'in (1994) formdilii ile aragtirmanin kodlayicilar aras: giive-
nirligi de hesaplanmigtir. Bu aragtirmada %93 giivenirlik saglanmustir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Arastirmanin gegerligini saglamak i¢in ilk olarak arastirmaci kendi diistin-
ce ve inaniglarini aragtirmaya karistirmamaya gayret gostermistir (Paranteze
alma). Bununla birlikte arastirmanin i¢ gegerligini saglamak i¢in gortisme ki-
lavuzlar ti¢ uzmanin goriisiine sunulmus ve gerceklestirilen goriismeler ses
kayit cihazinda ve bilgisayarda saklanmuistr.

Arastirmanin dis gegerligini saglamak icin ise arastirma (arastirma ortama,
katilimcilarin 6zellikleri ve veri toplama siiregleri gibi her bir asama) detaylh
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bir sekilde rapor edilmistir. Bu sayede ayni adimlari izleyen diger arastirma-
cilar da benzer bir arastirma desenleyebilirler.

Arastirmanin i¢ giivenirligini saglamak icin arastirmada ulasilan bulgular
betimlenmis ve yorum katilmadan okuyucuya sunulmustur. Bununla birlikte
katilimcilarin goriislerinden dogrudan alintilar verilmesi ve verilerin iki alan
uzman tarafindan analiz edilmesi de i¢ gilivenirligi saglamustir.

Arastirmacinin Roli

Bu c¢alismada aragtirmacinin ilk rolii katilimcilarin rolleri hakkindaki far-
kindaliklarini saglamak olmustur. Bu nedenle arastirmanin basinda katilim-
cilar, arastirmanin amaci ve arastirma sorular1 hakkinda ayrica aragtirma igin
ne kadar ¢nemli olduklar1 hususunda bilgilendirilmislerdir. Sonrasinda ise
aragtirma sorularina cevap aramak icin katilimcilara konu ile ilgili deneyim-
leri sorulmustur.

Arastirmacinin bir diger rolii ise katilimcilar1 sorulan sorulara cevap ver-
me ve arastirmaciyla paylasima acik olma noktasinda cesaretlendirmek ve ka-
tilimcilarin kendilerini rahatca ifade edecekleri bir ortam yaratmak olmustur.
Gortigsmeler sirasinda katilimcilarin goriislerini detayli bir sekilde agiklamala-
11 i¢in kendilerini rahat hissedebilecekleri ortamlar olusturulmustur.

Fenomenolojik arastirma i¢in veri analizi siirecinde arastirmacilarin kendi
oznel bakis agilarini arastirmadan uzak tutmalar1 gerekir. Moustakas (2004)
tarafindan paranteze alma adi verilen bu islem kapsaminda arastirmadaki
baska bir roliim 6n yargilarimi yani kendi 6znelligimi aragtirmadan uzak tut-
mak ve tamamen katilimcilarin fikirlerine odaklanmak olmustur.

Bulgular

Ustiin zekdli 6grencilerin distiin zekdli olmayan akranlarindan farkl yon-
lerine iliskin iistiin zekdli 6grenci, veli ve 6gretmen goriisleri

Katilimcilara iistiin zekalilarin akranlarindan farkh yonleri sorulmustur.
Elde edilen verilerin analizi sonucu ulasilan bilgiler asagida yer almaktadir.

Ustiin Zekal Ogrencilerin Goriigleri

Ustiin zekal 6grencilere “Akranlarinizdan farkli 6zelliklere sahip oldugu-
nuzu diisiiniiyor musunuz? Cevabimiz evet ise bu 6zellikler nelerdir? Agik-
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lar misiniz?” sorusu soruldugunda katilimcilardan UZ4, UZ5, UZ8 ve UZ9
(4/10) akranlarindan farkh bir 6zellige sahip olduklarmi diisiinmediklerini
ifade etmislerdir. Bu katiimcilardan UZ5 diisiincelerini “Ben diger arkadasla-
rimdan farkly bir 6zelligim oldugunu diisiinmiiyorum.” seklinde agiklamigtir. UZ8
ise benzer sekilde boyle bir farklilik algilamadigin “Yasitlarimdan farkim varsa
da ben bilmiyorum” ctimlesi ile dile getirmistir.

Ote yandan “Evet, ben akranlarimdan farkli 6zellikler tasiyorum” diyen
tistiin zekali cocuklara (UZ1, UZ2, UZ3, UZ6, UZ7, UZ10) hangi yénlerinin
akranlarindan farkli oldugunu diistindiikleri sorulmustur. Katilimcilarin ver-
dikleri cevaplardan elde edilen bulgular Tablo 1’de yer almaktadir. Tablo 1’e
gore {listiinlerin akranlarindan farkl bilissel ve kisisel 6zellikleri oldugunu
distindiikleri ifade edilebilir.

Tablo 1. Ogrencilere Gore Ustiinlerin Ustiin Olmayanlardan Farkliliklar:

Tema Kod Frekans Kisiler

Ust Diizey Diigtinme 5 Uz4,075,076,UZ8,
Uz10

Kolay ve Hizli 4 UZz2,0z3,0z6, 027
Ogrenme
Hizli Soru Cézme 3 Uz6,0Zz7,0Z10
Giglii Gorsel Hafiza 2 Uz2,073
Hazir Cevap 2 Uz5, 0710

Biligsel Ozellikler Sayilar1 Sevme 1 Uz1
Erken Yazma 1 Uz3
Uzun Ciimleler 1 Uz6
Kurma
Yiiksek Not 1 vz7
Bilgili 1 uz7
Deney Yapma 1 Uz1
Hayal Giicti 1 uz7

. Olgun 2 Uz7,0Z710

Kisisel Ozellikler .

Esprili 1 uz5
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Bu baglamda tistiin zekali 6grencilerin kendilerinin akranlarindan fark-
I1 6zelliklerini ¢ogunlukla biligsel 6zellikler gergevesinde agikladiklari ifade
edilebilir. Ust diizey diisiinme becerisi (5/6), kolay ve hizli 6grenme (4/6),
hizli soru ¢6zme (3/6) ve gliclii gorsel hafizaya sahip olma (2/6) tistiinlerin
akranlarindan farkl olarak belirttikleri biligsel 6zelliklerin basinda gelmekte-
dir. Ornegin; UZ6 ve UZ7 diisiincelerini sirasiyla su sekilde agiklamiglardir:

“Ben tabi ki akranlarimdan farkliyim tesadiifen veya sanildigr gibi torpille BIL-
SEM'i kazanmadim. Caliskanim ama ¢ok calisan herkes ¢aliskan olabilir. Yani iistiin
zekdali olmayan biri de ¢aliskan olabiliv. Bu yiizden ¢aliskanligr degil ama ¢ok hiz-
It soru ¢ozmemi yani sorulart hizli cevaplayabilmemi akranlarimdan farkim olarak
soyleyebilirim size. Ayrica kolayca hizli bir bigimde 6grenebiliyorum ben arkadagla-
rimdan ok daha farkl diigiiniiyorum nasil desem (diigiiniiyor) hah ben diiz mantik
diisiinmiiyorum akil yiiriitiiyorum, sorguluyorum. Tiim bunlar ¢alismayla elde edi-
lemez Allah vergisi...”

“Evet, akranlarimdan farkli oldugumu diisiiniiyorum agikcas:. Benim notlarim
cok yiiksek, hizli soru ¢ozebiliyorum ve bariz cok daha fazla bilgiliyim ben. Ogretmen
anlatyor mesela sonra bakiyorum ben siniftakilerden daha cok sey biliyorum. Leb de-
meden ben Corumdayim. Ogrenmelerim ¢ok hizli arti kolay oluyor. Su zamana kadar
dgrenmekte sorun yasadigim bir konu olmamustir. Akranlarima gore ¢ok daha olgun
oldugumu diisiiniiyorum agikcas: bu konuda miitevazi olamayacagim. Bazen iistiin
zekdli olmayan akranlarim bana bebek gibi geliyor. Mesela onlar hi¢ hayal kuramuyor-
lar, mizirdanip duruyorlar,...”

Ustiinler akranlarindan baz kisisel dzellikler acisindan da farkli olduklari-
n1 ifade etmislerdir. Ustiinler akranlarindan daha olgun ve esprili olduklarimi
belirtmislerdir. Ornegin, UZ5 “Ustiin zekdli olmayan arkadaslarimla benim en bii-
yiik farkim farkly diisiinmem onlardan daha gelismis diisiinen bir yapim var benim.
Ayrica Nasreddin Hoca gibi esprili ve hazir cevabim asla lafin altinda kalmam. Yoksa
herkes ¢aliskan olabilir derece yapabilir ama hazir cevap olmak bir fark bence. Hep
soylerim espriyi zeki adam yapar zeki adam anlar. Ama sunu da belirteyim benim
espriden kastim zekice olani, sagt dokiilmiige kel deyip sonra da espri yaptim demek
degil.” seklinde goriis bildirmistir.

Velilerin Goriisleri

Ustiin zekal ¢ocuklarin akranlarindan farkli dzelliklerine yonelik velilerin
goriislerine de bagsvurulmustur. Zira veliler hem ¢ocuklarin1 dogumlari itiba-
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riyle gozlemlemeye baglarlar hem de ¢ocuklarinin ilk 6gretmenleridir. Bu ne-

denle velilere, iistiin zekali cocuklarinin iistiin zekali olmayan yasitlarindan

farkli yonlerine iligkin goriisleri sorulmus ve elde edilen bulgular Tablo 2’de

gosterilmistir:

Tablo 2. Velilere Gore Ustiinlerin Ustiin Olmayan Akranlarindan Farkli-

liklar
Tema Kod Frekans Kisiler
Erken Konusma 4 V1, V2,Ve, V7
Eozlziﬁlfl;:rli§érgsterme Erken Yiirtime ! Vi
Erken Okuma 1 V3
Hizli Anlama 4 V2,V3,V5,V6
Ayrmtilar: Fark Etme 2 V2,V3
Farkli Sorular Sorma 2 V2,V4
Hizlh Kavrama 2 V2,V5
Bilissel Ozellikler Kuvvetli Ezber Giicii 2 V2, V4
Uretken 2 V2,V6
Gugli Hafiza 1 A%t
Hayal Giicii 1 Vo6
Mantikli Diistinme 1 V6
Kinestetik/ Bedensel ~ Hareketli 1 V2
Zeka El Becerisi 1 V6
Ikna Becerisi Yiiksek 1 V1
Kisisel Ozellikler Konugkan 1 V2
Merakl 1 V4

Veliler tistiin zekali ¢ocuklarinin akranlarindan daha erken konusma, yii-

riime ve okuma gibi erken gelisim 6zellikleri gosterdiklerini; hayal giiclerinin

gelismis oldugunu, mantikli diistindiikleri, ¢ok hizli anlayabildiklerini, ha-

fizalarmin gliclii oldugunu, ayrintilar: fark etme, hizh kavrama ve kuvvetli

ezber giiciine sahip olduklarmi ifade etmislerdir. Bu bulgular genel itibariyle
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tistiinlerin goriisleri ile uyum igindedir. Ote yandan veliler, {istiin zekali ¢o-
cuklarin deginmedigi bazi bilgilere deginmislerdir. Veliler iistiin zekali cocuk-
larin iistiin zekali olmayan akranlarindan hareketli ve el becerisi yiiksek, ikna
becerileri gelismis, konugkan, merakli ve tiretken bireyler olmalari yonleriyle
ayrildiklarmi diisiinmektedirler. Bu konuyla ilgili bazi velilerin goriisleri asa-
gidaki gibidir:

V2: “Ustiin zekdli olmayan bir yas kiigiik kardesi var mesela anlama hizlari o
kadar farkl ki anlatamam size. Ustiin zekali olan ¢ok iiretken. Arti iistiin zekali cocuk
hem kardeginden hem okuldaki sinif arkadaslaridan akranlar: kuzenlerinden falan
cok daha hareketli. Cocugum erken anladig gibi erken kavrar. Ayrintilar: hemen fark
eder. Cocuklugundan beri boyledir. Daha bir iki aylikken gosterdigimiz nesneleri hat-
ta kiigticiik kuru iiziimii bile gozleriyle takip ederdi. Hemencecik ezberler her seyi.
Ve belki de en dnemlisi sizi dehgete siiriikleyecek ilginglikte yagindan beklenmeyen
sorular sorar. Mesela bir keresinde bana “Cocuklarinin robot olmasini ister miydin?
Boylece hasta olmazlard: ve 6lmezlerdi...” dedi (giiliiyor). ”

V3: “Bakin biliyorsunuzdur iistiin zekili cocugum ikiz ve digerinden yani tistiin
zekdlr olmayan ikiz esinden cok hizli 6greniyor. Cok erkenden okudu ve ayrintilar:
hemen fark ederdi kiiciikken de simdi de Gyle. Ikiz olmalarina ragmen o kadar farklilar
ki anlama hizi agisindan. Tabi simif arkadaglar: gibi diger yasitlarindan da farklidir.
Ogrenme hizi muazzam ve §¢renmesi kolay. Ayrintilar onun igin siradan hemen fark
eder. Aslimda tistiin zekdlilar i¢in ayrint: diye bir sey yok bence.”

BILSEM Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Goriisleri

Ustiin zekali 6grencilerin akranlarmdan farkli 6zelliklerine yonelik BIL-
SEM’de gorev yapan fen bilimleri 6gretmenlerinin de goriislerine bagvurul-
mustur. Bu kapsamda O1 konu ile ilgili diisiincelerini “Hocam iistiin zekali
olan ve olmayan ogrenciler arasindaki en biiyiik farklilik bu 63rencilerin anlama ve
kavrama hizlaridi. Bununla birlikte iistiin zekdli 6grenciler gercekten iyi bir takim
lideridir. Ustiin zekali cocuklarla konugurken bir yetiskinle konuguyor gibi hisseder-
siniz. Ust diizey sorular sorup sasirtyorlar beni...” seklinde ifade etmistir. O2'nin
diistinceleri ise asagidaki gibidir:

“Adu iistiinde bu ¢cocuklar iistiin zekdli, bu nedenle akranlarindan ¢ok hizli 6gren-
diklerini soylememe gerek yok sanirim. Ben size daha farkli bir noktadan bahsedeyim.
Ustiin zekali cocuklar iistiin zekali olmayan ¢ocuklardan ¢ok daha fazla stresli. Ciinkii
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hem aileleri, hem Ogretmenleri hem de cevrelerinin baskisini hissediyorlar. Yani hig
yanlis yapma liiksleri yok gibi. Bu nedenle hata yapmaktan ok korkuyorlar. Okul-
larida normal zekdli bir cocuk daha yiiksek not alir veya denemelerde iistiin zekili
cocuklardan daha yiiksek not alirlarsa bu ciddi bir sorun oluyor iistiin zekdlr cocuk
icin. Onemli bir noktaya daha temas edeyim hocam bu ¢ocuklar bazen akranlart ile ile-
tisim kurmakta giicliik cekiyorlar. Ozellikle simartilmig olanlar iistiin zekali olmayan
akranlarini asagilayabiliyor.”

Ogretmenlerin goriiglerinden iistiin zekali 6grencilerin hizli 5grenme gibi
iist diizey biligsel kapasiteye sahip olduklar1 konusunda hem fikir olduklar1
ve bunun zaten beklenen bir sonug oldugunu diistindiikleri ifade edilebilir.
Ogretmenlerin bu goriisleri hem {istiin zekal 6grenciler hem de {istiinlerin
velileri ile ayn1 paraleldedir. Ancak 6gretmenler hem tistiinlerden hem de ve-
lilerinden farkli bazi 6nemli noktalarin altin1 kalin gizgilerle ¢izmislerdir. Bun-
lar; liderlik, olgunluk, basar1 baskis1 kaynakl: stres ve {istiin zekali olmayan
akranlari ile yasadiklari iletisim giicliikleridir.

Ogretmenlerin degindigi bu noktalar siradan 6zellikler gibi diisiiniilme-
melidir. Gergekten her biri biiyiik 6nem tasimaktadir. Liderlik, {istiin zekali-
ligin 6nemli bilesenlerinden biri olmasi yontiiyle 6nemli iken tistiinlerin ken-
dilerini bagar1 baskis: altinda hissetmeleri onlar1 olumsuz etkileyip belki de
potansiyellerini geriletebilecegi igin nemlidir. Ogretmenlerin altini cizdigi
bir diger nokta ise {isttinlerin tistiin zekali olmayan akranlar ile yasayabil-
dikleri iletisim gticliikleridir. Bu bulgu aslinda iki noktay1 isaret edebilir nite-
liktedir. Birincisi 6gretmenler hem iistiinlerin 6z degerlendirmelerinden hem
velilerden daha objektif cevaplar veriyor olabilir.

Ustiinler ve veliler genelde iistiinlerin olumlu 6zelliklerine yénelik cevap-
lar vermislerdir. Tkincisi ise tistiinlerin akranlariyla yagadig iletisim problem-
lerinin sebebi olarak dgretmenler iistiinlerin akranlarini asagilama argiima-
nini ileri stirmtislerdir. Bu durum tstiinlerin yasamlari boyunca etkili olup
onlarin yalniz kalmasina ve sosyal becerilerinin gerilemesine yol agabilir.

Ustiin Zekali Olmanin Hayatlarina Etkisi Hakkinda Ustiin Zekali Cocuklarin
Goriisleri

Ogretmenin yukarida ifade ettigi s6z konusu durumun ardindan {istiin
zekal 6grencilerle tekrar gerceklestirilen goriismede aragtirmaci iistiin zekal
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ogrencilere “Ustiin zekali olmak hayatimizi etkiliyor mu? Nasil etkiliyor? Agiklar
mistniz?” sorusunu yoneltmistir.

Ustiin zekah grenciler genelde bu durumdan hosnut olduklarin ve hayat-
larmi olumlu etkiledigini diisiindiiklerini ifade etmiglerdir. Ornegin, UZ2 ve
UZ3 iistiin zekali olmalari sebebiyle 6gretmenlerinin onlari cok sevdiklerini
ifade etmislerdir. Bununla birlikte istiin zekali tanisi ile BILSEM’e gitmeye
hak kazanmis olmay1 énemli bir sans goren dgrenciler de vardir (UZ1, UZ4,
Uz6, U79, UZ10). Katilimcilardan UZ1, UZ4 ve UZ5 {istiin zekali olmaktan
¢ok mutlu olduklarini ve bunun herhangi bir olumsuzluga sebebiyet verme-
digini belirtmislerdir. Ancak UZ8 bu katilimcilarin aksine {istiin zekali olma-
nin hayatina bir getirisi olmadigini ifade etmistir.

Ustiin zekali olmanin hayatlarini olumlu etkiledigi kadar olumsuz da et-
kiledigini ifade eden ve {istiin zekal1 olmanin hayatin1 tamamen olumsuz et-
kiledigi diistinen katilimcilarin neden bdyle diisiind{ikleri irdelendiginde ise
su bulgulara ulagilmistir:

UZ2: “Zeki oldugum igin 5¢retmenimin gozdesiyim. Ama arkadaglarim beni kis-
kaniyor ve cekemiyor. Bana torpille BILSEM'i kazandigim soyliiyorlar. Bu da beni
iiziiyor elbette.”

UZ3: “Ogretmenlerim beni seviyor ama bazi arkadaglarimin beni kiskandig igin
dislamast tistiin zekdli olmanin kétii bir yani. Ben ve diger iistiin zekili arkadaslarim
okullarinda dislantyor.

UZ6: “Ustiin zekal olup BILSEM e gitmeye hak kazanmak cok giizel gercekten.
Burada ¢ok giizel calistyoruz ilgimiz dogrultusunda seylerle ilgileniyoruz. Arkadas-
larvmizdan farkly bir zekdya sahip oldugumuz icin farkli bir okula gitmek bizim hak-
kimiz. Ama gelin goriin ki etrafimizdaki insanlar bize ¢ok fazla basari baskist yapiyor.
Bizden hep 100 almamizi ve hep ful yapmamaizi bekliyorlar.”

UZ8: “Ustiin zekal olmanin bugiine kadar bir yararini gsrmedim. Bu mavi gozlii
olmaya benziyor. Herkes mavi goz seviyor ve imreniyor ama mavi gozlii olmak hayat-
ta bir sansi beraberinde getirmiyor ya iste onun gibi. Aksine e§er bir seyi basaramaz-
sam etrafimdakiler hemen bir de iistiin zekilisin diye elegtiriyorlar beni...”

Ogretmenlerin konu ile ilgili goriisleri hatirlanirsa O2, baz1 {istiin zekal:
ogrencilerin {istiin zekali olmayan arkadaslarini zaman zaman asagiladikla-
rii1 bu nedenle iletisim sikintist yasadiklarimi dile getirmisti. Ancak tistiinler

166



MILLI EGITIM e Cilt: 49 e Say1: 228, (153-174)

tam tersi sekilde tistiin zekali olmayan arkadaslarinin onlari kiskandiklarin
ve digladiklarini iddia etmislerdir (UZ2, UZ3). Bu durum iistiinler ve 6gret-
menlerinin goriisleri arasinda bir uyumsuzluk oldugu seklinde diistintilebilir.

Ayrica daha 8nce O2'nin iistiin zekal grencilerin bagari baskisi altinda ve
bu nedenle de akranlarindan daha stresli olduklarini distindiikleri belirtil-
misti. Bunu destekler nitelikte iistiinler ile gergeklestirilen goriismelerde UZ6,
UZ8 ve UZ9 etraflarmin onlardan beklentilerinin yiiksek oldugunu ve bir
baski altinda olduklarini ifade etmislerdir. Bu durum {iistiin zekal tanisinin
‘etiketlenme’ ad1 verilen bir olumsuzluga sebep oldugunu isaret etmektedir.

Ustiin Zekal Ogrencilerin Ustiin Zekali Olarak Tanilanmak (Etiketlenmek) Hak-
kindaki Goriigleri

Aragtirmac: iistiin zekali 8grencilere “Ustiin zekdli oldugunuzun diger bi-
reyler tarafindan bilinmesini tercih eder misiniz? Neden boyle diisiiniiyorsunuz?”
sorusunu yoneltmistir. Katilimcilarin cevaplari ise oldukga dikkat gekicidir.
Ustiinlerden yalnizca ikisi (UZ2, UZ3) iistiin zekali oldugunun cevresi tara-
findan bilinmesini istedigini dile getirmis ve bu goriislerini 6zel olmaktan
mutluluk duyduklar ifadesi ile gerekcelendirmislerdir. U9 ve UZ10 ise bu
durumun bazen iyi bazen kotii oldugunu yani cevaplarinin hem evet hem
hayir oldugunu belirtmislerdir. Bu iki katihlmcinin konu ile ilgili gortisleri si-
rastyla su sekildedir:

UZ9:"Ben bu sorunuza hem evet hem hayir seklinde cevap verme hakkimi kullan-
mak isterim. Evet, ¢iinkii basta ailem olmak iizere etrafimdaki kisilerin iistiin zekal
oldugum igin benimle gurur duymalar: hosuma gidiyor. Ama hem de hayir ¢iinkii
iistiin zekdlr olmayan arkadaslarimiz iiziiliiyor. Onlarn iiziilmesini istemiyorum.
Sanki hava atiyormuguz gibi oluyor bu beni rahatsiz ediyor.”

UZ10: “Hocam bu bize Allah’n bir liitfu bu yiizden mutluyum tabi ama bizimle
gurur duyulmast icin tabi bilinmemiz gerekir. Ama bize ayrim yapilmasini da istemi-
yorum. Arkadaslarimizdan iistiin tutulmak istemedigim icin hayir diyorum.”

Diger katiimcilarn ise iistiin zekali olduklarmin cevrede bilinmemesini
tercih ettiklerini belirtmislerdir (UZ1, Uz4, Uz5,0z6, Uz7, UZ8). Bu duru-
mun sebebi soruldugunda ise UZ6, UZ8 ve UZ9 bir seyi bagsaramadiklarinda
kianmak istemedikleri seklinde bir aciklamada bulunmuslardir. UZ1 ise gé-
rlislerini “Ben iistiin zekdl oldugumu etraf bilsin istemiyorum agikcast. Bu sadece
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beni ve diger iistiin zekdli arkadaslarimi ilgilendiren bir sey. Etrafimizin bilmesi bize
ne katki saglayacak ki...” ctimleleri ile agiklamistir.

Bu baglamda aragtirmaya katilan {istiin zekali ¢ocuklarin iistiin zekal ol-
maktan BILSEM’e gittikleri igin ve 6gretmenleri tarafindan sevildikleri icin
mutlu olduklari ifade edilebilir. Ancak katilimcilarin sozlerinden, tistiin zeka-
I1 olduklar: cevresindekiler tarafindan bilindiginde basar1 baskis1 veya arka-
daslar1 tarafindan dislanma, kiskanilma gibi durumlar olusabildigi igin {istiin
zekal katilimcilarin etiketlenmekten hosnut olmadiklar: anlasilmaktadir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler
Tartisma

Ustiin Zekal Cocuklarin Ustiin Zekali Olmayan Akranlarindan Farkli Ozel-
likleri

Ustiin zekal bireylerin toplumun yalmzca %2’sini olusturduguna inanil-
maktadir. Dolayisiyla bu kiiciik ancak kendi icinde bile biiytik farkhlar gos-
teren grubu yani iistiin zekalilar1 daha iyi anlamak igin tistiin zekali olmayan
akranlarindan farkl 6zelliklerini bilmek onlarin daha iyi anlasilmasini sagla-
yabilir. Bu diistince 1s1g1inda s6z konusu durum incelendiginde, {istiin zekal
cocuklarin iistiin zekali olmayan akranlarindan 6nemli farkliliklar tasidiklar
tespit edilmistir.

Arastirmaya katilan {istiin zekali 6grenciler, akranlarindan kolay ve hizli
6grenme, hizli soru ¢dzme ve giiclii bir gdrsel hafizaya sahip olma yonleriyle
farkli olduklarini bildirmislerdir. Ustiin zekali cocuklarin biligsel yeterlikler
acgisindan kendilerini akranlarindan 6nde olarak diisiindiikleri ifade edilebi-
lir. Aragtirmada elde edilen bu sonug ilgili alanyazin ile ayni dogrultudadur.
Ciinkii alanyazinda iistiin zekal ¢ocuklarin dogustan muazzam bir biligsel
yapiya ve iist diizey diisiinme becerilerine sahip olduklari ifade edilmektedir
(Sak, 2014).

Veliler ise istlin zekdli cocuklarinin akranlarindan daha erken konustuk-
larini, ytirtidiiklerini ve okuduklarini belirtmislerdir. Bununla birlikte velilere
gore Ustlin zekali ¢ocuklar; ¢ok hizli anlarlar, mantikli diisiintirler, hayal giic-
leri gelismistir, hafizalar1 giigliidiir, hizli kavrarlar ve ezber yetenekleri ¢ok
gliclidiir.
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Ogretmenlere gore ise iistiin zekal cocuklar {ist diizey biligsel kapasite-
ye sahiptirler. Bununla birlikte 6gretmenler, iistiin zekalilarin akranlarindan
daha olgun, lider vasifli ve basar1 baskis: altinda olduklar: igin stresli bireyler
olduklarini ayrica tistiin zekali olmayan akranlari ile zaman zaman iletisim
sorunlar1 yasadiklarin: dile getirmislerdir.

Elde edilen tiim verilere bakildiginda, {istiin zekali ¢ocuklarin akranla-
rindan farkh zihinsel, sosyal, fiziksel ve kisilik 6zellikleri gosterdikleri ifade
edilebilir. Tlgili alanyazinda da bu sonucu destekler sekilde tistiin zekal: bi-
reylerin iistiin zekali olmayan akranlarindan daha farkl zihinsel, sosyal, kisi-
lik ve fiziksel 6zellikler tasidiklari goriilmektedir (Akarsu, 2001; Chan, 2000;
Davasligil, 2004; Feldhusen, 2005; Silverman, 2011; Van Tassel-Baska, 1998;
Yakmaci-Giizel, 2002).

Ustiin Zekal Olmanin Ustiin Zekali Cocuklarin Hayatlarina Etkisi

Ustiin zekal 6grencilerin biiyiik cogunlugu iistiin zekali olmanin hayat-
larmi olumlu yonde etkiledigi kanisindadir. Kunkel, Chapa, Patterson ve
Walling’in (1995) arastirmalarinin sonucu bu bulguyu desteklemektedir. S6z
konusu arastirmada tistiin zekali cocuklarin iistiin zekdli olmak konusunda
olumlu diisiindiikleri ve ¢ogunlugunun bunu bir basar1 olarak agikladiklar
gozlenmistir. Ote yandan {istiin zekali olmanin bazi zamanlarda bir olumsuz-
luk halini de beraberinde getirdigini ya da tamamen olumsuz bir durum ol-
dugunu diisiinen az sayida iistiin zekali katilimci da mevcuttur. Tlave olarak,
bazi katilimeilar istiin zekali olmayan akranlarmin kendilerini kiskandigimni
bu nedenle dislandiklarini ve iistiin zekal olduklari igin her daim basar bas-
kis1 altinda olduklarini bildirmislerdir. Ustiin zekali cocuklarm BILSEM fen
bilimleri 6gretmenleri ise {istiinlerin basar1 baskis: altinda olduklar: nokta-
sinda {istiinlerle ayn1 paralelde diisiinmektedir. Ancak dgretmenler {istiinle-
rin iistin zekal olmayan akranlarini asagiladiklarini ve aralarindaki iletisim
probleminin sebebinin bundan kaynaklandigin: diistinmektedir. Bu sonuglar
Opengin ve Sak (2012) tarafindan gerceklestirilen aragtirmanin sonuglari ile
ortiismektedir. Opengin ve Sak, iistiin zekali gocuklarin arkadaslari arasin-
da kendisini yalniz hissedebildigini, zayif yonleriyle dalga gegilmesinden ve
baska cocuklarla kiyaslanmaktan rahatsiz olduklarini belirtmislerdir. Mev-
cut arastirma ile paralellik gosteren bir arastirmada Kerr, Colangelo ve Ga-
eth (1988) tarafindan gerceklestirilmistir. Arastirmacilar ¢alismalarinda istiin
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zekalilarin tstiin zekalilig: kisisel gelisimleri ve egitimleri baglaminda olum-
lu ama sosyal iligkiler baglaminda olumsuz olarak degerlendirdiklerini tespit
etmislerdir.

Ustiin Zekali Ogrencilerin Ustiin Zekali Seklinde Tanilanmak (Etiketlenmek)
Hakkindaki Goriisleri

Aragtirmada elde edilen verilerin analizi sonucunda, tistiin zekali ¢cocuk-
larin ¢ogunlugunun, iistiin zekal tanisi konularak bu sekilde etiketlenmis ol-
maktan mutlu olmadiklar1 bulgusuna ulasilmistir. Katilimcilar, iistiin zekal
olduklari igin bir seyi basaramadiklarinda kinanma kaygisi yasamaktadirlar.
Bununla birlikte bazi iistiinler, arkadaslari ile arasinda ayrim yapilmasin is-
temedigi i¢in iistlin olmasinin bilinmesini istemedigini ve tistiin olmasinn
kendisinden bagka diger insanlari ilgilendirmedigi distinmektedir. Ataman
(2014), astiin zekali cocuklarin etiketlenmesini tisttinler i¢in bir sinirlilik ola-
rak nitelendirmistir. Etiketlenme, aile ve toplumun {iistiin zekali ¢ocuklara
yonelik tutum ve davranislarini degistirebilmektedir. Bu degisiklikler {istiin
zekali ¢ocuklarin daima basarili ve kusursuz olmalar: gibi beklentiler seklinde
olup iistiinlere zarar verebilecek boyutlara ulasabilmektedir. Bu noktaya dik-
kat ¢eken Davasligil (2015), {istiin zekalilarin sahip olduklari olagantistii ka-
pasitelerinin toplumda beklenti olusturdugunu bu beklentilerin iistiin zeka-
lilara yansimasinin ise baski seklinde oldugunu ifade etmistir. Benzer sekilde
Robinson (1985) tistiin zekaliligin sonugta diger insanlardan bir farklilik oldu-
gunu ve iistiin zekal cocuklar bu farkliligi kabullenmesi noktasinda zorluklar
yasanabildigini vurgulamakta ve gevrenin beklentilerinin de ¢ocuklar: olum-
suz etkiledigini belirtmektedir. Sak (2011) ise arastirmasi sonucu iistiin zekal
etiketinin olumlu ve olumsuz etkileri olduguna dikkat ¢cekmistir. Bu arastir-
mada istiin zekal etiketinin olumlu etkileri; 6zgiiven artisi, olumlu gevre-
sel beklentilerin olusmas: ve toplumsal katkinin artis: seklinde agiklanmuistir.
Etiketin olumsuz etkileri de sosyal ortamda diglanma, 6zgiivenin gercek disi
artisi, sayginlik kaygisi, asir1 cevresel beklenti ve yetiskin ¢ocuk davranislar
gelisme riski olarak siralanmigtir.

Sonuglar

1. Ustiin zekah 6grenciler {istiin zekali olmayan akranlarindan &grenme
hizi, tist diizey diisiinme becerisi, olgun ve esprili kisilikleri ile ayril-
diklar gériistine sahiptirler.
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2. Ustiin zekali cocuklarin velileri cocuklarindan erken yiiriime, erken ko-
nusma gibi erken gelisim 6zellikleri gozlediklerini vurgulamiglardir.

3. Ustiin zekal 6grencilerin BILSEM fen bilimleri 6gretmenleri bu gocukla-
rin yogun bir stres ve basari baskisi altinda olduklarini savunmaktadir.

4. Ustiin zekal cocuklar, kendi iclerinde {istiin zekali olmaktan mutlu ve
memnun olmakla birlikte sosyal ortamlarinda tistiin zekali olmayan
akranlar tarafindan zaman zaman kiskanilip dislandiklarimi diistin-
diikleri i¢in tistiin zekali olduklarinin ¢evrelerinde bilinmesini isteme-
mektedirler.

Sinirliliklar

Bu nitel aragtirma ulasilan sonuglari biitiin tistiin zekali 6grencilere, velile-
re ve fen bilimleri 6gretmenlerine genellemek amaciyla gerceklestirilmemis-
tir. Arastirmada ilk olarak, tistiin zekali 6grencilerin velilerinden {i¢ tanesinin
arastirmaya katilmak istememesi aragtirmanin sinrliliklarindan biri olmus-
tur. Arastirmanin bir diger sinirlihig1 ise veri toplama araclari ile ilgilidir. Aras-
tirmada veri gesitlemesi gerceklestirmek icin goriismelerin yan1 sira gézlem
ve dokiiman analizi teknikleri de kullanilmak istenmis ancak gerceklestiri-
lememigtir. Ciinkii tistiin zekah 6grenciler ile ilgili dokiimanlarm gizli tutul-
mas1 dokiiman analizinde zengin veri toplanmasina engel olmustur. Benzer
sekilde BILSEM'lerde siif uygulamasinin olmamasi sebebiyle burada her bir
dgrenci ayr ayri cok detayli bir sekilde gézlemlenememistir. Ogrencilerin de-
vam ettikleri okullarda birbirinden farkli oldugu i¢in arastirmaci okullarda da
ayrintili gézlem imkani bulamamuistir.

Oneriler

1. Ustiin zekal dgrencilerin gevresindeki bireylerde iistiin zekali 5grenci-
lerle ilgili yanlis inanislarin degistirilmesine yonelik 6énlemler alinma-
lidir. Bu sayede {istiin zekali cocuklar iizerindeki basar1 baskis: dolayi-
styla da yogun olarak maruz kaldiklar stres ve endise azaltilabilir.

2. Ustiin zekal cocuklarin cevresindeki kisiler tistiinlerin iistiin zekali ol-
mayan akranlari ile yasayabilecegi sorunlar hakkinda bilgilendirilme-
li ve bu duruma yonelik énlemler alinmasi saglanirsa {istiinler sosyal
cevrelerinde kendilerini daha rahat hissedebilirler.
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3. Arastirmada elde edilen sonuglar gosteriyor ki {istiin zekali ¢cocuklar
cogunlukla cevrelerindeki kisiler tarafindan {istiin zekali olduklari-
nin bilinmesini istememektedir. Toplumlar i¢in hediye olarak nitelen-
dirilen bu ¢ocuklarin gizli kalmak istemeleri tam bir paradokstur. Bu
paradoks {istiin zekali cocuklarla ilgili bazi1 seylerin eksik ya da yanls
yapildiginin isareti gibidir. Dolayisiyla bu durum dikkate alinarak 6g-
retmenlerin, ailelerin ve aslinda toplumun her bir tiyesinin tistiin zekali
cocuklar ve onlara davranis sekilleri hakkinda dogru bilgilendirilmesi
Onemlidir.
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Oz: Bu aragtirma Psikolojik Danigma ve Rehberlik (PDR) alaninda lisan-
siistii egitim goren 6grencilerin PDR lisansiistii egitimine iliskin goriislerini
belirlemek amaciyla gergeklestirilmistir. Psikolojik Danisma ve Iigkili Alan-
lar Akreditasyon Kurulu (Council for Accreditation of Counseling and Rela-
ted Educational Programs) (CACREP 2016) tarafindan psikolojik danigman-
larin istihdam alan1 gereksinimlerine uygun yeterlilikte yetistirilmesi igin tig
boyutun gézoniinde bulundurulmas: gerektigi ifade edilmektedir. Bunlar;
1. Lisansiistii 6grencilerinin program ile ilgili beklentileri, ihtiyaclari, 6gren-
cilerin karakteristik 6zellikleri ve kisisel egilimleri gibi bireysel faktorler, 2.
Lisanstistli programlarin akreditasyonu 3. Mesleki denetim’dir. Bu aragtir-
mada CACREP’de (2016) ifade edilen lisansiistii 6grencilerin program ile
ilgili beklentileri, ihtiyaglari, 6grencilerin karakteristik dzellikleri ve kisisel
egilimleri boyutu kapsaminda lisansiistii egitim goren 6grencilerin yasadik-
lar1 zorluklar, ihtiyaglar ve 6nerilerin belirlenmesi amaglanmistir. Katilimci-
lara yar1 yapilandirilmis gériisme formu ile 11 agik uglu soru yoneltilmistir.
Gortismelerden elde edilen verilere iliskin temalar ve kodlar olusturularak
nitel veri analizi yolu olan igerik analizi gerceklestirilmistir. Arastirma so-
nucunda genel olarak derslerin yayin odakli yapilmasi, uygulama dersleri-
nin nitel ve nicel acidan gelistirilmesi ve etkili siipervizyona iliskin goriisler
ihtiyaclar ve beklentiler kapsaminda 6n plana ¢ikarken; akademi disinda
farkli bir iste galismak, ders igeriklerinin yetersiz bulunmasi ve akademik
ortama dair sorunlarin 6n plana ¢iktig1 goriilmiistiir. Aragtirma sonucunda
elde edilen tiim bulgular alanyazin gercevesinde tartisilmustir.

Anahtar Kelimeler: Psikolojik Danisma ve Rehberlik, Tiirkiye’de lisan-
siistii egitim, 6grenci ihtiyaglar
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AN ASSESSMENT OF THE GRADUATE
EDUCATION IN PSYCHOLOGICAL COUNSELING
AND GUIDANCE PROGRAMS IN TURKEY: VIEWS

OF GRADUATE STUDENTS

Abstract:

The aim of this study was to identify the challenges, needs and re-
commendations of graduate students who were receiving training and
education in the Psychological Counseling and Guidance field in Turkey,
and to offer suggestions to institutions in relation to how to attend to
these difficulties and needs. As it is stated in the Council for Accredita-
tion of Counseling and Related Educational Programs (CACREP, 2016),
when training counselors, individual factors such as expectations, nee-
ds, and characteristics of the students and personal tendencies of gra-
duate students about the program should be taken into consideration.
Data in this study were collected through a semi-structured interview
form that included 11 open-ended questions. Snowball and purposeful
sampling methods were used to reach potential participants. Themes
and codes related to the data were created and analyzed by utilizing a
method of content analysis. Results indicated that students wanted their
training and education to include a focus on how to publish research,
to include more hands-on activities in application-oriented courses, and
to include more effective supervision through coursework. Working in
a setting outside of an academic setting, a perception of the course con-
tents being limited in scope, and hierarchical relationships in the depart-
ment were the leading student concerns. Implications of the findings,
and recommendations are discussed.

Keywords: Psychological counseling and guidance, graduate edu-
cation in Turkey, Turkish, student needs

Giris
Diinyada psikolojik danigsmanlarin egitim standartlarini belirleyen, bilim-

sel ve profesyonel alanlarda temsilini saglayan en biiyiik kurulug olan Ame-
rikan Psikolojik Danisma Dernegi'ne gére (American Counseling Association
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(ACA), 2005), her bireyin mevcut potansiyelini en iyi sekilde gelistirmek igin
profesyonel psikolojik hizmete ulasma hakk: vardir ve psikolojik danigman-
lar bu hizmeti saglayan meslek elemanlaridir (https://www.counseling.org/
about-us/about-aca/our-mission Erisim: 11.02.2020). ACA psikolojik danis-
manlarin hizmet kalitesini, yetkinliklerini ve saygmligini arttirmay1, psikolo-
jik danigsma alanmin gelisimini desteklemeyi, mesleki alanin etik ve kiiltiirel
calismalarmi desteklemeyi temel misyonu olarak kabul etmektedir (https://
www.counseling.org/about-us/about-aca/press-room: Erigim: 11.02.2020).
Psikolojik danisma hizmetinin niteliginin artmasi ve hizmetin profesyonel
diizeye ulasabilmesinde istihdam alanmnin ihtiyaglar: ile bu ihtiyaglara ce-
vap verebilecek meslek elemanlarmin dogru eslesmesinin (fit) dnemi vur-
gulanmaktadir (ACA, 2005). Bu anlamda dogru eslesme istihdam alan1 ge-
reksinimlerini anlamak ve profesyonel diizeyde yeterlilik saglayacak meslek
elemanlarimi bu istihdam alanlarina yonlendirmek ile gergeklesebilmektedir
(Ozyﬁrek, 2019). Psikolojik Danisma ve iligkili Alanlar Akreditasyon Kurulu
(Council for Accreditation of Counseling and Related Educational Programs,
CACREP) (2016) psikolojik danismanlarin istihdam alani gereksinimlerine
uygun yeterlilikte yetistirilmesinde ii¢ boyutun gézoniinde bulundurulmas:
gerektigi ifade edilmektedir. Bunlar;

1. Lisanstistii 6grencilerin program ile ilgili beklentileri, ihtiyaglari, karak-
teristik dzellikleri ve kigisel egilimleri gibi bireysel faktorler,

2. Universitelerin lisansiistii programlarinin akreditasyonu,
3. Mesleki denetim olarak belirtilmistir.

Psikolojik Danigsma ve Rehberlik alaninda da tiim meslek alanlarinda ol-
dugu gibi lisansiistii egitimin amaci profesyonellesmis meslek elemanlarinin
yetistirilmesidir. Bu durum ACA (2005) tarafindan “Psikolojik danigsma egi-
timinin amaci mesleki profesyonelligi ve akademik ilgisi yiiksek meslek ele-
manlarn yetistirmektir” seklinde ifade edilmektedir. Bu nedenle bu ii¢ boyutla
ilgili faktorlerin ele alinip degerlendirilmesinin ve olumlu eslesmeye yonelik
revizyonlarin yapilmasinin hem meslek hem de istihdam alani agisindan kri-
tik bir dneme sahip oldugu vurgulanmaktadir (ACA, 2005).

ABD’deki diger yapilanma olan Amerikan Psikoloji Dernegi'ne (Ameri-
can Psychological Association (APA) 1951 yilinda “Division 17- Counseling
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and Guidance” eklenmis ve egitim standartlar1 belirlemistir. Gliniimiizde
“Counseling Psychology” olarak adlandirilmis danigma psikolojisinin stan-
dartlar1 doktora egitimi kapsaminda tanimlanmistir. APA “Division 17”7 2013
yilinda Danisma Psikolojisinin ayirici 6zellikleri ve uygulama alaninin son
halini yaymmlamistir (https://www.apa.org/ed/graduate/specialize/coun-
seling: Erisim: 11.02.2020). ACA, ABD’de 56000 iiyeye sahipken, Division
17 (The Society of Counseling Psychology)'nin {iye sayis1t 2000 civarindadir
(Lichtenberg, Goodyear, Hutman ve Overland, 2016). Bu ayrim temel olarak
lisanstistii programlarin akreditasyon standartlari ile ilgili bir yaris olarak de-
gerlendirilmektedir. Bu yaris ABD’de uygulama alanindaki gesitlilik ve de-
netim sonucunda gerceklesmektedir (http://www.div17.org/wp-content/
uploads/2012-CRSPPP-PETITION-w-Appendix.pdf: Erisim:11.02.2020).

Tiirkiye’de Psikolojik Danisma ve Rehberlik (PDR) lisansiistii egitimini ele
alirken Psikolojik Danigsma ve Rehberlik egitiminin stireg icerisindeki gelisi-
mini gdz 6niinde bulundurmakta fayda oldugu diisiiniilmektedir. Tiirkiye'de
Psikolojik Danigsma ve Rehberlik lisansiistii egitim ilk olarak Hacettepe Uni-
versitesi'nde 1966-1967 6gretim yilinda Mezuniyet Sonrasi Egitimi Fakiilte-
si Egitim Bo6liimii biinyesinde agilmistir (Dogan, 1996). Yaklasik 60 senelik
siireg igerisinde lisansiistii PDR egitimi veren {iniversitelerin sayisinda hiz-
I1 bir artis olmus, 2019 yili itibariyle devlet ve vakif {iniversiteleri dahilinde
21 yiiksek lisans, 14 doktora programi sayisina ulagilmistir (www.yok.gov.tr
Erisim: 01.03.2020). Psikolojik Danisma ve Rehberlik lisansiistii programla-
rindaki bu artis avantajlarla birlikte dezavantaj ve zorluklar: da beraberinde
getirmektedir. Bagka bir ifadeyle PDR lisanstistii egitimindeki sayica artis ile
birlikte program igerik, nitelik ve kalite sorununda da artis oldugu diistiniil-
mektedir (Dogan, 1996). Ornegin PDR lisansiistii egitim programlarinda, PD-
R'nin gesitli dallarinda uzmanlik egitimi vermek yerine daha genel bir egitim
verilmektedir. Ancak bilindigi tizere PDR, okul psikolojik danismanligi, ruh
saghgl danismanligy, rehabilitasyon danismanligy, evlilik ve aile danigman-
l1ig1, kariyer danigsmanhg: gibi uzmanlik alanlarina sahiptir (Dogan, 1996).
Genel olarak ABD’de iiniversitelerin yiiksek lisans programlarinda Psikolojik
Danigsma ve Rehberlik alaninin uzmanlik alanlarindan bazilar1 sunlardir; 1)
Okul Psikolojik Danismanlhig, 2) Egitim Danigsmanligi, 3) flkokul Psikolojik
Danismanlig, 4) Ortaokul Psikolojik Danigmanligi, 5) Kariyer Danismanligy,
6) Evlilik ve Aile Danigsmalig1 7) Universite Psikolojik Danismanhigi 8) Ruh
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Saglhigi Danismanhig 9) Istismar ve Thmal Damismanligi 10) Rehabilitasyon
Danigsmanlig1 11) Universite Personel Danigmanligi 12) Danigsman Egitimi gi-
bidir (Bilgin, 2000).

PDR'nin alt uzmanlik alanlarindaki bu gesitlilikle birlikte Tiirkiye’de PDR
egitimi okul psikolojik danismanlig1 odakl: lisans diizeyinden baglamaktadir
(Dogan, 1996). Dogan (1996), yaymmladig1 makalesinde Tiirkiye’de Psikolojik
Danisma ve Rehberlik lisans programinin varliginin érnek bir model olmasi-
na ragmen lisansiistii egitimde meslek alt alanlarindaki uzmanlasmanin iste-
nilen diizeyde olmadigini vurgulamaktadir. Bu makalenin yayimlanmasm-
dan bu giine degin bu sorun igerigi ile ilgili herhangi bir gelismenin olmadig:
ve programlarin akreditasyon probleminin devam ettigi goriilmektedir.

Akreditasyon, mesleki dernek ya da kurulusun, periyodik olarak yapilan
degerlendirmeler sonucunda, belli standart ve nitelikleri karsilayan bir mes-
lek egitimi programini ya da bir egitim kurumunu onaylayarak kamuya tanit-
ma stireci olarak tanimlanmaktadir (Altekruse ve Wittmer, 1991; McCaughan,
2010). McCaughan (2010), meslekte uzmanlasmada, mesleki kimligin taninir-
liginda ve istihdam ihtiyaglarinin karsilamasinda temel faktorlerden birinin
akreditasyon oldugunu ifade etmektedir. Bununla birlikte lisanstistii prog-
ramlarin akreditasyon probleminin alan profesyonellerinin se¢im ve egitim
siirecinde basta etik olmak iizere mesleki yeterlilik, profesyonellesememe,
alan ihtiyaglarmin fark edilememesi, alan ¢alisanlar: i¢in duraganlik ve tii-
kenmislik gibi sorunlari ortaya ¢ikarabilecegini vurgulamaktadir (McAdams,
Foster ve Adams, 2007). Psikolojik danismanlarin istihdam alani gereksinim-
lerine uygun yeterlilikte yetistirilmesinde bir diger boyut ise mesleki dene-
timdir. Mesleki denetim, “yetkisiz meslek icrasinin” éniine gegcmede alinacak
onlemlerin basinda gelmektedir. Tiirkiye’de ruh sagligi uzmanlarmin meslek
odalart ile ilgili problem devam etmekte ve bu durum ele alinmasi gereken bir
problem olarak degerlendirilmektedir (Ozyiirek, 2019). Bu aragtirmanin da
temel alindig: ticiincii boyut olan PDR lisansiistii 6grencilerinin sahip oldu-
gu bireysel egilim, kisilik 6zellikleri, ihtiyaclar ve beklentiler gibi faktorler ile
program niteliginin uyusmasinin lisansiistii egitim kalitesinde 6nemli oldugu
vurgulanmaktadir (McAdams, Foster ve Adams, 2007). Baska bir ifadeyle li-
sansiistli 6grencilerin bireysel ihtiyaglari, amaclars, kisilik 6zellikleri ve sosyal
Ozellikleri ile fakiiltenin akademik egitimi, fakiilte destegi, personel sayis1 ve
niteligi gibi faktorlerin olumlu eslesmesi meslekte profesyonellesmeyi des-
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teklemektedir. Bu eslesmenin degerlendirilmesinde gortildiigii gibi iki faktor
bulunmaktadar. {lki akredite edilmis lisansiistii program digeri ise lisansiistii
egitim alan psikolojik danismandir. Psikolojik danismanlarin bireysel 6zellik-
leri ise genis bir aralikta ele alinmakla birlikte karakteristik 6zellikler, egilim-
ler, programdan beklentiler ve ihtiyaclar bu kapsamda degerlendirilmektedir
(McCaughan, 2010).

Tiirkiye’de PDR egitimi lisans, yiiksek lisans ve doktora olmak iizere {i¢
diizeyde verilmektedir. Lisans egitimi ¢ogunlukla okul psikolojik danigman-
higma odaklanirken yiiksek lisans ve doktora egitimi arasindaki fark: egiti-
min yogunlugu ve mesleki beklentiler olusturmaktadir (Korkut ve Mizikaci,
2008). Genel itibarla Tiirkiye’de PDR alaninda ytiksek lisans ve doktora dii-
zeylerindeki egitim daha genel diizeydedir ve belli bir alanda uzmanlagma
saglamamaktadir (Ultanir, 2005). Yiiksek lisans egitimi doktora egitimi igin
bir basamak gorevi gormekte ya da okul psikolojik danismanlii alaninda
okullarin psikolojik danigsma servislerinde daha kidemli olmay1 saglamakta-
dir. Doktora diizeyinde egitim daha ¢ok psikolojik danisman egitimcisi olmak
i¢in gerekli bir derece olarak goriilmektedir (Korkut, 2007). Tiirkiye’de PDR
lisanstistii 6grencilerinin bireysel ihtiyac ve beklentilerinin belirlendigi dog-
rudan bir calismaya rastlanmamakla birlikte bu ¢alismalara kaynaklik edecek
sinirh sayida aragtirma bulunmaktadir. Ornegin; Biiyiikgoze Kavas (2011), bi-
reysel ve grupla psikolojik danisma uygulamasina yoénelik degerlendirmeleri
belirlemek amaciyla gergeklestirdigi calisma sonucunda PDR ytiksek lisans
ve doktora Ogrencilerinin egitimler stirecinde aldiklar: stipervizyonla ilgili
olarak Tiirkiye’de PDR programlarinda bir biitiinliik saglanamamas1 nede-
niyle uygulama noktasinda farkliliklar tespit etmistir. Bireysel ve grupla da-
nisma siirecindeki zorunlu oturum sayilari, gerceklestirilen oturumlarin sii-
pervizorler tarafindan degerlendirilme bicimi ve dgrencilerin danisanlarma
ulasma bigimlerinde iiniversiteler arasinda farkliliklar belirlenmistir. Ayrica
lisansiistii 6grencilerin stipervizyon siirecinde stipervizoriin olumsuzluklara
degil, yapic1 elestirilere odaklanmasinin 6grencilerin program ve siiperviz-
yon icerigine yonelik olumlu alg1 gelistirmelerinde destekleyici bulunmustur.
Aydemir ve Cam (2015), tarafindan gerceklestirilen ¢alismada ise lisanstis-
tii 6grencilerinin lisansiistii egitim alma nedenleri ve lisansiistii egitimden
beklentilerine yonelik diistincelerini ve goriislerini belirlemek amaciyla nitel
arastirma gerceklestirilmistir. Arastirma 6rneklemini Egitim Bilimleri ensti-
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tlistine bagl 10 lisanstistii 6grencisi olusturmustur. Arastirma sonucunda 6g-
rencilerin lisansiistii egitiminin islevine iliskin goriisleri bilimsel ¢alismalara
yonlendirme, nitelikli insan yetistirme, farkh bakis agilar1 kazandirma, aras-
tirma yapma becerisi gelistirme, diistinme ve yorumlama becerisi gelistirme,
bir alanda uzmanlasmay1 saglama temalari ¢ercevesinde tespit edilmistir. Bu-
nunla birlikte lisansiistii egitimin gelecege yonelik hedeflerle ilgili akademik
kariyer ile ilgili ilk basamak olmasi, mevcut meslekte iyi bir statii, istthdam
kolaylastirmasi alt temalari tespit edilmistir. Lisansiistii egitimden beklentiler
ise alanda yetkili olmak, prestijli yasam kurmak, kendini gerceklestirme te-
malari ¢ercevesinde belirlenmistir.

Sonug olarak daha 6nce de ifade edildigi gibi hem CACREP hem de ACA,
lisanstistii egitim niteliginin mesleki yapmin niteliginde ¢ok énemli yere sa-
hip oldugunu vurgulamaktadirlar. Buna bagl olarak lisansiistii egitim alan
bireylerin se¢iminden lisanstistii egitimin akreditasyon ve sunulma bicimine
kadar genis bir aralikta ele alinmas: gerektigi, bu nedenle programa iliskin
faktorlerin ve uzman adayina iliskin faktorlerin iyi belirlenmesinin meslek
istthdaminda ve kimliginde 6nemli yere sahip oldugu vurgulanmaktadir
(McCaughan, 2010). Bu noktadan hareketle gerceklestirilen bu ¢alismada
program ve uzman adayinin olumlu eslesmesindeki faktorlerden biri olan li-
sanstistii PDR 6grencilerinin yasadiklari zorluklar, ihtiyaglar ve onerilerinin
belirlenmesi amaclanmistir. Alan yazin incelendiginde PDR alaninda lisan-
siistli diizeyde egitim goren &grencilerin yasadiklari zorluklar, ihtiyaglar ve
Onerilerini ortaya koyan nitel bir ¢alismanin alanyazina ve politika yapicilara
6nemli bir kaynaklik edecegi diisiiniilmektedir.

Yontem
Arastirma Deseni

Bu calismada Psikolojik Danisma ve Rehberlik lisansiistii 6grencilerinin
yasadiklar1 zorluklar, ihtiyaclar ve nerilerinin belirlenmesi igin nitel arastir-
ma yontemlerinden igerik analizi tekniginden faydalanilmistir.

Calisma Grubu

Bu aragtirmanin katilimecilarini 10 Psikolojik Danigsma ve Rehberlik lisan-
stistli 6grencisi (10 doktora) olusturmaktadir. Katilimcilarin 4’4t kadin 6’s1
erkektir. Katiimcilarin tamami dgrenim siiregleriyle birlikte farkli istihdam
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alanlarinda ¢alismaktadir. Alt1 katilimcr farkli devlet tiniversitelerinde aras-
tirma gdorevlisi olarak, ii¢ katilimar {iniversite psikolojik danigma biriminde
psikolojik danisman olarak, bir katilimc1 6zel bir okulda psikolojik danisman
olarak caligmaktadir. Katilimcilara ulagirken amagh drnekleme yontemi kul-
lanilmastir.

Veri Toplama Aracglar

Yar1 yapilandirilmis goriisme formu: Arastirmanin amacina bagh olarak
hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme formunda katilimcilara 11 agik uglu
soru yoneltilmistir. Katilimcilara yoneltilen ilk soru “Psikolojik Danigma ve Reh-
berlik alaninda yiiksek lisans/ doktora egitimine baslamaktaki amaciniz veya giidiile-
yici faktorler nelerdi?” sorusudur. Katilimcilara yoneltilen ikinci soru “Psiko-
lojik Danigma ve Rehberlik alaminda yiiksek lisans/ doktora egitimine baslamaktaki
amacinizi g0z oniinde bulundurarak egitim siirecinizde bu amaca yonelik ¢alismanizi
zorlagtiran faktorler (varsa) nelerdir?” sorusudur. Ugiincii soru, “Psikolojik Da-
migma ve Rehberlik alaninda yiiksek lisans/ doktora egitiminizi bilgi ve donanim agi-
sindan nasil degerlendirirsiniz?” sorusudur. Katilimcilara yoneltilen dérdiincii
soru uygulamaya doniik dersler ile ilgili diistinceleri belirlemeye yoneliktir.
Bu kapsamda “PDR egitimini degerlendirdigimizde teorik agidan alman dersler-
le birlikte uygulamaya doniik dersler de alimmaktadir. Siz egitim siirecinizde grupla
psikolojik danigma/bireysel psikolojik danisma dersi aldiniz m1? Cevabiniz ‘evet” ise
4.1. Kag saat siipervisyon esliginde aldiniz? Siipervizoriiniizle ne siklikla bulugtu-
nuz? 4.2. Staj yaptimiz ni? 4.3. Grupla psikolojik danisma/ bireysel psikolojk dans-
ma ve siipervizyon haricinde uygulamaya doniik farkli metotlar uyquladiniz mi? 4.4.
Haftada bir formal/informal akran (peer)supervizyon siirecinden gectiniz mi? 4.5.
Egitim Gordiigiiniiz yiiksek lisans/doktora egitimini “uygulayici yetkinlik kazanim:”
acisindan deZerlendirdiginizde yeterli ve/veya eksik buldugunuz faktorler nelerdir?”
sorusu yoneltilmistir. Katilimcilara besinci soru olarak “Egitiminiz esnasinda
Psikolojik Danisma (bireysel ve grup) uygulamas: yapma durumunuz oldu mu? Ol-
duysa siipervizyon esliginde mi oldu? Aldiginmiz siipervizyona iliskin diisiinceleriniz
nelerdir? sorusu yoneltilmistir. Stipervizyon diisiincelerini belirlemeye yone-
lik bu soru kapsaminda katilimcilara “5.1. Aldigimiz siipervizyon teorik agidan
degerlendirdiginizde size ne kadar uygqundu?” ve “5.2. Siipervizér ile ilgili ve/veya
siipervizyon siireci ile ilgili degisiklik yapmak isteseniz neler yapmak isterdiniz?”
sorular1 yoneltilmistir. Altinc1 soru olarak katilimcilara “Lisansiistii egitim sii-
recinde egitim aldigimiz 6§retim iiyelerinin yetkinligine iligkin diigiinceleriniz neler-
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dir? (Bireysel danisma, grupla danisma ve diger dersler agisindan degerlendiriniz)
sorusu yonlendirilmistir. Katilimcilarin beklentilerine yonelik diisiinceleri
belirlemek amaciyla yedinci soru olarak “Yiiksek lisans/ doktora egitimine bas-
larken beklentilerinizi ve egitim siirecinizi degerlendirdiginizde ortiisen ve drtiigme-
yen yonler nelerdir?” sorusu yonlendirilmistir. Uzmanlagma ve hedef icegini
belirlemek amaciyla sekizinci soru olarak “Bildiginiz gibi Psikolojik Danisma ve
Rehberlik uzmanlik alanlaridan (kariyer danismanhii, okul psikolojik danismanlig,
rehabilitasyon damismanhi, evlilik ve aile danismanlhi$r gibi) olusmaktadir. Lisan-
siistii egitim siirecinizde hangi alanda uzmanlasmay: hedeflediniz? EZitiminizin bu
agidan degerlendirdiginizde diisiinceleriniz nelerdir?” sorusu yonlendirilmistir.
Dokuzuncu soru olarak katilimcilara lisanstistii egitime baglama nedenleri
ile siirecin getirdigi katkilar ile ilgili diisiinceleri belirlemek amaciyla “Gdoriis-
memizin bagida Psikolojik Danisma ve Rehberlik alaninda yiiksek lisans/ doktora
yapma nedenlerinizi sormustuk. Bu nedenleri de diisiinerek Psikolojik Danigma ve
Rehberlik alaninda yiiksek lisans/ doktora egitiminizde size katkisinin en fazla oldu-
Sunu diisiindiigiiniiz ii¢ faktorii siralayimiz.” sorusu yonlendirilmistir. Goriisme-
ler kapsaminda katilimcilara yoneltilen onuncu soru “Psikolojik Danigma ve
Rehberlik alaninda yiiksek lisans/ doktora egitiminizde eksikligini hissettiginiz ti¢ fak-
torii siralayimiz.” sorusudur. Son olarak katilimcilara “Bizim unuttugumuz sizin
bilmemizi istediginiz diisiinceler varsa liitfen belirtiniz.” sorusu yonlendirilmistir.

Kisisel bilgi formu (KBF): Katilimcilarin sosyo-demografik 6zelliklerinin
belirlenmesi amaciyla arastirmacilar tarafindan olusturulmustur. Bu formda
yer alan sorular katilimcilarla yapilan yiiz yiize gériismeler esnasinda y&nel-
tilmistir. Kisisel Bilgi Formu ile cinsiyet, calisip ¢calismama durumu ve meslek
bilgileri elde edilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Calismaya katilimda gondlliilitk esas alinmistir. Yar1 yapilandirilmis go-
riisme formunda yer alan 11 agik uglu soru, arastirmacilardan biri tarafindan
birebir gortismelerle katilimcilara yoneltilmistir. Gortismede ses kaydi ile bir-
likte yazili notlar da alinmustir. Ses kayitlar: degifre edilerek yanitlar bilgisayar
ortamina aktarilmistir. Gortismeler yaklasik 20-30 dakika stirmiistiir.

Verilerin Analizi

Goriismelerden elde edilen veriler bilgisayar ortamina aktarildiktan sonra
Microsoft Office programindan yararlanilarak elle analiz edilmistir. Verilere
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iliskin temalar ve kodlar olusturularak nitel bir veri analizi yolu olan igerik
analizi ile ¢céziimlenmistir. Icerik analizi yapilirken dort asama takip edilmis-
tir. 1. Verilerin kodlanmasi, 2. Temalarin bulunmasi, 3. Kodlarin ve temalarin
diizenlenmesi ve 4. Bulgularin tanimlanmas: ve yorumlanmasi (Yildirim ve
Simsgek, 2013). Buradan hareketle yapilan goriismelerden elde edilen yanut-
lar kodlanmus, yarnitlara iliskin temalar farkli ti¢ arastirmaci tarafindan bu-
lunmustur. Ardindan kodlar ve temalar arastirmacilar tarafindan bir araya
getirilerek diizenlenmistir. Kodlar sayilarak frekans ve yiizde degerleri elde
edilmistir. Elde edilen sonuglar bulgular olarak sunulmustur.

Gegerlik ve Giivenirlik Calismasi
Gegerlik

Aragtirmanin gegerligi kapsaminda inandiricilik (credibility) ve cesitleme
(triangulation) tedbirleri kullanilmustir. Inandiricilik aragtirmacilarin bulgu-
larmin katilimcilarin ifadelerini yansitma diizeyidir (Sandelowski, 1986). Bu
kapsamda arastirmanin gegerligini saglamak amaciyla her goériisme sonu-
cunda arastirmaci tarafindan 6zetleme yapilmis ve katilimcilara eksik veya
anlagilmayan yonler sorulmustur. Nitel aragtirmalarda gecerligi artirmada
bir diger tedbir cesitlemedir (Cresswell ve Miller, 2000). Cesitlemede tema
ve kategoriler olusturma siirecinde ortak noktay: bulmak amaciyla kullanil-
maktadir. Cesitleme kapsaminda ise Denzin’in (1989) 6nerdigi “Arastirmaci
gesitlemesi” yontemi kullanilmistir. Bu kapsamda arastirmada her bir arastir-
maci desifrelere ait kodlama ve temalari olusturmus ardindan kodlamalar ve
temalar karsilastirilarak son hali verilmistir.

Giivenirlik

Arastirmanin giivenirligini saglamak amaciyla asagidaki tedbirler kulla-
nilmistir.

e Gorilismeler dncesinde arastirma protokolii hazirlanmis ve katilimcilar
protokolden haberdar edilmistir.

e Veri toplama 6ncesinde iki katilimci ile pilot uygulama gergeklestiril-
mis ve ardindan goriisme formuna son hali verilmisgtir.

e Gortlismeler esnasinda ses kaydi ile birlikte goriismeci tarafindan not-
lar tutulmus, elde edilen bulgular ile karsilastirilmistir.
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e Ug aragtirmacinin elde ettigi bulgular karsilagtirilmis ve tutarligi ince-
lenmistir.

Bulgular

Caligma kapsaminda yar1 yapilandirilmig goriisme yoluyla toplanan veri-
ler igerik analizi ile incelenmistir. Bu analiz sonucunda elde edilen temalara
iliskin katilimc ifadeleri sayilarak frekans ve ytiizdeler olarak verilmistir. Bu
kisimda katihimcilara sorulan 11 soruya iligkin bulgular sunulmustur.

1. Katilimcilara yoneltilen “Psikolojik Danisma ve Rehberlik alaninda
yiiksek lisans/ doktora egitimine baglamaktaki amacimiz veya giidiileyici
faktorler nelerdi?” sorusuna iliskin bulgular:

Gortigsmeler kapsaminda katilimcilara yoneltilen ilk soruya iliskin elde
edilen temalarin frekanslari, yiizdeleri ve temalara iliskin 6rnek katilimcr ifa-
deleri Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Katiimcilarin “Psikolojik Danisma ve Rehberlik alaninda yiiksek
lisans/ doktora egitimine baslamaktaki amaciniz veya giidiileyici faktorler
nelerdi?” sorusuna verdikleri yanitlar.

Temalar f % Katilima Ifadeleri

Akademisyen olmak istegi 12 344 “Akademik kariyer. Akademik kariyeri
de bir ara¢ olarak goriiyorum. Onun
disinda akademik ¢alismalar1 yapmayi
seviyorum zaten. Daha iyi akademik
calismalar yapabilecegim bir platform
benim i¢in.” (K3)

PDR alaninda kendini 7 189 “Yiiksek lisansa bagladiktan sonra

gelistirme bilimsel ¢alismalar yapmak, alana
bir katki sunmak, daha iyi psikolojik
danisma yapabiliyor olmak, uygulama
dersleri lisanstaki gibi degil, lisanstistii
egitimde biraz daha gelistirici diizey-
de ve daha derinlemesine danisanlari
tanimayr ve damisma yapabilmeyi
ogreniyoruz.” (K10)
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Bazi akademisyenlerin rol
model olmasi

MEB sisteminin yetersiz
bulunmasi

Lisans egitiminin yetersiz
bulunmasi

Psikolojide lisans iistii
egitim yapma sansinin az
olmasi

Ekonomik sebepler

6

16.2

10.8

8.1

8.1

5.4

“Universiteden ¢ok sevdigim hoca-
larim vardi. Bakip 6rnek aldigim. On-
larin hayati bana ¢ok cekici geliyordu.”
(K8)

“Ben Milli Egitimde calistyordum. Tki
yildir ¢alisiyordum zaten. Ogretmenlik
¢ok severek yaptigim bir meslekti. iki
yil, ti¢ yil, bes yil giizel ama etrafimda
30 yidir 6gretmen olanlar vard: ve
onlara bakinca onlar gibi olacagim
diye korkuyordum.” (K8)

“Kendimi gelistirmek icin, lisans egiti-
mi yeterli gelmedi, o ytizden ytiiksek
lisans ve doktora amaglh basladim
burada.” (K9)

“Psikolojiden sonra hep klinik istemis-
tim. Ama klinik kapisinda gok bekley-
en olur. Denedim bir iki yeri olmayin-
ca, ne yapabilirim diye diistindiim.
Sayili birka¢ alan vard: ilgimi ceken.
Bunlardan en yakini psikolojik danis-
ma geliyordu.” (K1)

“Az kazaniyordum 6zel sektorde. Son-
ra distindiim ki bu arastirma gorevlil-
igi falan da benzer bir icerige sahip ve
devlette ¢alisirsam daha iyi sartlarda
ve daha rahat olur” (K6)

Toplam

37

100

Birinci soruya verilen yanitlar incelendiginde, yanitlarin yedi tema altinda

toplandig: goriilmiistiir. En yiiksek yiizdelige sahip ilk {i¢ tema (1) Akademis-

yen olmak istegi, (2) PDR alaninda kendini gelistirme, (3) Baz1 akademisyen-

lerin rol model olmasi olarak bulunmus; en diisiik ytizdelige sahip tema ise

(7) Ekonomik sebepler olarak belirlenmistir.
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2. Katilimcilara yoneltilen “Psikolojik Danisma ve Rehberlik alaninda
yiiksek lisans/doktora egitimine baslamaktaki amacinizi g6z oniinde bulun-
durarak egitim siirecinizde bu amaca yonelik calismanizi zorlastiran faktor-

ler (varsa) nelerdir?” sorusuna iliskin bulgular:

Gortigsmeler kapsaminda katilimcilara yoneltilen ikinci soruya iligkin elde

edilen temalarin frekanslari, yiizdeleri ve temalara iligkin 6rnek katilimcr ifa-

deleri Tablo 2 "de sunulmustur.

Tablo 2. Katiimcilarin “Psikolojik Danisma ve Rehberlik alaninda yiiksek

lisans/ doktora egitimine baslamaktaki amacinizi géz dniinde bulundurarak

egitim siirecinizde bu amaca yonelik ¢alismanizi zorlastiran faktorler (varsa)

nelerdir?” sorusuna verdikleri yanitlar

Temalar f

%

Katilima ifadeleri

Akademi disinda farkli bir iste 6
calismak

Ders igeriklerinin yetersiz 5
bulunmasi

Akademik ortam sorunlari, 5
Ulasim problemi, 5

17.6

14.7

14.7

14.7

“Okulda ¢alismak, ozellikle 6zel
okulun yogun calisma temposu”
(K10)

“Egitimin icerigi beni zorlad1. Yiik-
seklisansta da doktorada aldigin
dersin icerigi ayni. Bazi dersler hep
ayn sekilde isleniyor ve sunum
yapiliyor ve ayni seylerin sunumu
yapiliyor. Mesela ben herhalde ayni
sunumu dort kere farkli derslerde
varoluscu kuram sunumu yaptim.
Haliyle igerik birsey dgretmiyor. Ve
belli seyleri de artik almak istemiyo-
rum ve bu beni ¢ok zorladi.” (K6)

“Akademik hayatin yogunlugu,
rekabetciligi, stresi” (K5).

“Devam agsamasinda git- gel zor
oldu. Git- gel ¢cok yorucu oluyordu.
Haftanmn iki giinti buradaydim.
Zor oluyordu ama alismistim bir
noktadan sonra.” (K9)
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Zaman problemi yasamak,

Universitenin bulundugu
sehirden farkli bir sehirde
yasamak.

Ailevi/Ozel iliski problemleri

iglevsel olmayan ders calisma
aliskanliklar:

Yabana dil yetersizligi

4

11.7

8.8

8.8

5.8

29

“Siklikla zaman problemi, bunu
soyleyebilirim. Yiiksek lisans stire-
cinde yoktu ama doktora siirecinde
¢ocuk sahibi olduk. iyiki oldu ama o
zorlastiric1 bir sey. Mesela ben gece
12’den sonra ancak ¢alisabiliyorum.
Cilinkii uyku problemi de var ark-
adasin.” (K1)

“Once istanbul’da cok yoktu dokto-
ra. Simdi Bursa’da yapiyorum. Istan-
bul’dayken de burdan da giderken
zorlastirict. Burdan oraya giderken
de hala zorlagtiric1.” (K4)

“Ozel hayatimdaki bazi sikintilar,
yeterliligi gectigim andan itibaren
calismakta ¢ok zorlandim. Akade-
mik hayatin yogunlugu, stresi ve
benim 6zel hayatimdaki bazi1 zor-
luklarin tistiiste gelmesiyle son bir
senedir zorlaniyorum” (K5)

“Ders calisma aliskanligi konusun-
da ¢ok sorun yasadim. Ciinkii ben
lisansa kadar ¢ok diizgiin oturup
calisan bir 6grenci degildim. ..... Tlg-
isiz ve alakasizdim. Birdenbire yiik-
seklisans ortamina diislince bilim
yapiyorsunuz bir yerde her seyi
bilmek durumundasimiz. Mesela bu
beni ¢ok zorlad1” (K8)

“Ingilizce konusu da zorlandigim
alanlardan biri. Az ¢ok konusabili-
yordum, bir smav gececek kadar
puanim vardi ama bir metni okuyup
anlayip yazacak kadar bir seyim
yoktu. Bu da beni zorlayan nedenle-
rden biri idi.” (K8)

Toplam

34

100
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Ikinci soruya verilen yanitlar incelendiginde, yanitlarin dokuz tema altin-
da toplandig goériilmiistiir. En ytiiksek ti¢ yiizdelige sahip temalar (1) Akade-
mi disinda farkli bir iste ¢alismak, (2) Ders igeriklerinin yetersiz bulunmasi,
(3) Akademik ortam sorunlari, (4) Ulasim problem ve (5) Zaman problemi
yasamak olarak belirlenirken; en diisiik yiizdelige sahip tema ise (9) Yabanci
dil yetersizligi olarak belirlenmistir.

3. Katilimcilara yoneltilen “Psikolojik Danisma ve Rehberlik alaninda
yiiksek lisans/ doktora egitiminizi bilgi ve donanim acisindan nasil degerlen-
dirirsiniz?” sorusuna iliskin bulgular:

Gortismeler kapsaminda katilimcilara yoneltilen {iciincii soruya iligkin
elde edilen temalarin frekanslari, yiizdeleri ve temalara iliskin 6rnek katilimci
ifadeleri Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Katilimcilarin “Psikolojik Danigsma ve Rehberlik alaninda ytiksek
lisans/ doktora egitiminizi bilgi ve donanim agisindan nasil degerlendirirsi-
niz?” sorusuna verdikleri yanitlar

Temalar f % Katilima ifadeleri

Yetersiz 14 777  “Bence yetersiz. Kendi aramizda da konusuyoruz.
Benim algiladigim sey suydu, daha ok akademik
calisma yapariz. Akademik tiretim, yayin yapariz diye
diistintiyordum ama burada daha pasif durumdayiz.
Hoca burada daha c¢ok birseyler anlatiyor. Bir seyler
veriyor. Sunum yapiyoruz ve cikiyoruz. Uriin odaklt
degil.” (K3)

Yeterli 4 22.2 a) Uygulama agisindan “Bence uygulamanin iginde
olmasi, o ytizden yeterli buluyorum.” (K1)
b) Teorik acidan “Yeterli olarak teorik agidan yeterli
buluyorum.” (K4)

Toplam 18 100

Ugiincii soruya verilen yanitlar incelendiginde, yanitlarm (1) yetersiz ve
(2) yeterli olarak iki tema altinda toplandig1 goriilmiistiir. Yeterli temasmin
ise teorik ve uygulama agilarindan olmak {izere iki kategoride ele alindig1
gorilmiistiir.
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4. Katilimcilara yoneltilen “PDR egitimini degerlendirdigimizde teorik
acidan alinan derslerle birlikte uygulamaya doniik dersler de alinmaktadar.
Siz egitim siirecinizde grupla psikolojik danismalbireysel psikolojik danis-

ma dersi aldiniz mi1?” sorusuna iliskin bulgular:

Gortismeler kapsaminda katilimcilara yoneltilen dordiincii soruya iliskin

elde edilen temalarin frekanslari, yiizdeleri ve temalara iliskin 6rnek katilimci

ifadeleri Tablo 4 "te sunulmustur.

Tablo 4. Katilimcilarin “PDR egitimini degerlendirdigimizde teorik agidan

alinan derslerle birlikte uygulamaya dontik dersler de alinmaktadir. Siz egi-

tim siirecinizde grupla psikolojik danigma/bireysel psikolojik danigma dersi

aldmiz m1?” sorusuna verdikleri yanutlar.

Temalar

f

%

Katilima ifadeleri

Uygulamada
yetkinlik

Staj yapilmamasi

5

10

9.1

10.9

73

18.2

(a) Siipervizyon niteligi: “Siipervizyonu
veren kisinin yetkinligi ile dogrudan al-
akali. Yani stipervizyonu veren kisi yet-
kinse sana da bir parca yetkinlik kazan-
dirabiliyor.” (K6)

(b) Spesifik kuramda wuzmanlasma-
ma: “Ozellikle doktora diizeyinde belirli
kuramlar tizerinde uzmanlasma olmasini
isterdim. Ornegin BDT ve Sema gibi,
bunlar1 yiiksek ticretlerle almak zorunda
kaliyoruz.” (K10)

(c) Yeterli sayida danisan gormemek: “Tek
dénem danisan gérmenin yeterli oldugunu
diistinmiiyorum. Tki déneme yayilmasi cok
etkili olabilir.” (K10)

“Staj yapmadim ama baska hocadan da
stipervizyon aldim. BDT siipervizyon
egitimi aldim 100 saatlik. Ama bu kendi
¢abamla tabii. Bu, doktora egitimimden
bagimsiz.” (K3)
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Siipervizyonun (siire 4 7.3 (a) Yeterli: “Her hafta goriistiik, haftada
ve siipervizore diisen 3-4 saati buluyordu. Ders kapsaminda
danisman sayis1 diistintirsek 3-4 kisinin aldig: bir dersti. Bu
acisindan) yeterliligi seklde oldu. 14 hafta 3 saatten 3-4 kisi al-

dik. Kisi bas1 14 saat diyebiliriz. Daha iyisi
olabilir tabii ama bu da yeterliydi.” (K1)

6 10.9 (b) Yetersiz: “Bence daha etkili, uzun siire-
li stipervizyon verilebilirdi.” (K9)

Uygulamada Farkl1 4 7.3 (a) Uyguluyorum: “Tabii uyguladim. Ben
Metotlar burda bireysel goriismelerimi yaptim. BDT
tizerinden gittik.” (K1)

6 109  (b) Uygulamiyorum: “Hocanin sdyle-
dikleri disina ¢ok ¢tkmadim. Kendimi ye-
terli gérmedigim igin.” (K9)

Akran 9 164  (a) Yararlamiyorum: “Grup iginde kendi
Siipervizyonundan arkadaslarimizla informal sekilde yapiyor-
yararlanma duk.” (K2)

1 1.8 (b) Yararlanmiyorum: “Hayir” (K4)
Toplam 55 100

Dordiinctii soruya verilen yanitlar incelendiginde bes farkli tema olusmus-
tur. (1) Uygulamada yetkinlik temas: en yiiksek yiizdelige sahip tema iken,
(2) Staj yapilmamasi, (3) Siipervizyonun (siire ve siipervizore diisen danis-
man sayist agisindan) yeterliligi, (4) Uygulamada farkli metotlar, (5) Akran
Siipervizyonundan yararlanma temalar esit yiizdeliklere sahiptir. Bununla
birlikte uygulamada yetkinlik temas: siipervizyon niteligi, spesifik kuram-
da uzmanlasmama, yeterli sayida danisan gormemek alt kategorilerinde ele
alindig belirlenmistir. Siipervizyonun (siire ve siipervizore diisen danisman
sayis1 agisindan) yeterliligi temasi yeterli ve yetersiz kategorilerinde deger-
lendirilmistir. Uygulamada farkli metodlar temasi igegirinin uyguluyorum ve
uygulamiyorum olarak iki kategoride degerlendirildigi goriilmiistiir. Akran
Stipervizyonundan yararlanma temasi ise yararlaniyorum ve yararlanmiyo-
rum seklinde iki kategoride degerlendirilmistir. Yararlaniyorum kategorisin-
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de sadece formal diizeyde akran siipervizyonu olmadig; i¢in informal yarar-
lanma durumunu kapsadig goriilmiigtiir.

5. Katilimcilara yoneltilen “Egitiminiz esnasinda Psikolojik Danisma
(bireysel ve grup) uygulamasi yapma durumunuz oldu mu? Olduysa Siiper-
vizyon esliginde mi oldu? Aldigimiz siipervizyona iliskin diisiinceleriniz ne-
lerdir?” sorusuna iliskin bulgular:

Gortismeler kapsaminda katiimcilara yoneltilen besinci soruya iligkin
elde edilen temalarin frekanslari, yiizdeleri ve temalara iliskin 6rnek katilimci
ifadeleri Tablo 5'te sunulmustur.

Tablo 5. Katilimcilarin “Egitiminiz esnasinda Psikolojik Danigsma (birey-
sel ve grup) uygulamasi yapma durumunuz oldu mu? Olduysa Siipervizyon
esliginde mi oldu? Aldigmiz siipervizyona iliskin diisiinceleriniz nelerdir?”
sorusuna verdikleri yanitlar

Temalar f % Katilimer ifadeleri
Siipervizyon siirecinin 7 155 (a) Siipervizoriin yaklasimi: “Siipervi-
uygunlugu zyonumda Hoca bizi ¢ok sinirlandirmad.

Su kuramdan gideceksiniz’ bu kuramdan
gideceksiniz gibi bir sey yoktu. Eklektik
idi. Hangisi size uygun geliyorsa gibi. Bu
da bana cok uygundu.” (K2)

5 11.1 (b) Kuramsal cerceve: “Bana BEPT ¢ok
uygun. Mesela BEPT’te kisa stireli ve ¢ok
uzun siireli bir anamnez var. Bu anamnez
¢ok faydali. Daha korkusuzca ilerleme
var. Bana gore daha islevsel geldi.” (K5)

4 8.9 (¢ Siipervizyon siirecinin uygulanma
bicimi: “Teorik kismu ¢ok azdi. Belki 1-2
hafta. Daha ¢ok uygulama idi. Bizim stire-
cimizin degerlendirilmesi iizerine. Ne
hata yapiyoruz, nasil diizeltilebilir. Benim
bir hatam var mi1? Kisiligime uygundu.”
(K4)
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Siipervizyon siireci
ile ilgili degisiklik
yapilmak istenilen
faktorler

4 8.9
4 8.9
4 8.9
3 6.7
2 44

(d) Siipervizyon alan kisi sayis1: “Grup
stipervizyonunu 11 kisi aliyoruz ve
hepimiz birer grup yo6netiyoruz. 11 kisiyi
stipervize etmek bizim siipervizériimiiz
i¢in ¢ok kolay bir sey degil” (K3)

(a) Siipervizyonun c¢esitli teknikler
(akran siipervizyonu, roll playing, aynali
oda gibi) araciligiyla verilmesi: “Akran
siipervizyonunu da katardim. Akran sii-
pervizyonu da o siirecte 6gretilse ve etkili
kullanmaya yonlendirilseydik daha da iyi
olurdu. Ciinkii her zaman bir hoca bu-
lamiyoruz.” (K7)

(b) Siipervizyon dersinin iki donemde
verilmesi: “Bence uzun soluklu bir siiper-
vizyon stireci olabilir. Iki donem makul
olabilir.” (K6)

(c) Belirli bir kuramsal cercevede sii-
pervizyon verilmesi: “Belli bir kuram-
sal gerceveye dontik olarak siipervizyon
uygulamas: olabilir. Zorunlu degil tabii
ama kisinin istegine bagli olarak tutulmas:
taraftarryim. Belli bir kuramsal gergevede
ders agilmasi. Uygulama olarak da oyle
mesela ben gidip BDT egitimi almakla
ugrasmayaymm.” (K10)

(d) Esit siire imkan1: “Danisan kisitlamasi
olmadig1 i¢in bazilarimiz 2, bazilarimiz 3
bazilarimiz 4 danisan bulabildi. Baz1 der-
slerde danisan sayisindan o6tiirii bazi ark-
adaslarimizin siireyi daha fazla kullanimi
olabiliyordu. Hepimize esit bir sekilde
ayarlamaya calissaydik bence daha giizel
olabilirdi.” (K9)
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1 2.2 (e) Lisans o6grencilerine siipervizyon ver-
ilmesi: “Doktora 6grencileri olarak lisans
ogrencilerine stipervizyon verebiliriz.”
(K10)

1 2.2 (f) Siipervizor degisikligine gitmede
esneklik: “Hocay1 degistirirdim. Once-
likle hocay1 degistirirdim.” (K5)

Siipervizyon esliginde 10 222 “Hem bireysel hem de grupla psikolojik

bireysel ve grupla danisma ders zorunlu olarak aliyoruz”
psikolojik danisma (K1)

siireci almak

Toplam 45 100

Besinci soruya verilen yanitlar incelendiginde (1) Stipervizyon siirecinin
uygunlugu, (2) Stipervizyon siireci ile ilgili degisiklik yapilmak istenilen fak-
torler ve (3) Siipervizyon esliginde bireysel ve grupla danisma siireci almak
temalar1 olmak {izere ii¢ tema belirlenmistir. Siipervizyon siirecinin uygun-
lugu temas: stipervizoriin yaklasimi, kuramsal cerceve, siipervizyon siire-
cinin uygulanma bigimi ve siipervizyon alan kisi sayis1 kategorilerinde ele
alinmugtir. Stipervizyon stireci ile ilgili degisiklik yapilmak istenilen faktorler
temas:1 kapsaminda ise siipervizyonun gesitli teknikler (akran siipervizyonu,
roll playing, aynali oda gibi) araciligiyla verilmesi, stipervizyon dersinin iki
donemde verilmesi, belirli bir kuramsal ¢ercevede siipervizyon verilmesi, esit
siire imkanu, lisans dgrencilerine siipervizyon verilmesi ve siipervizor degi-
sikligine gitmede esneklik kategorileri belirlenmistir.

6. Katilimcilara yoneltilen “Lisansiistii egitim siirecinde egitim aldiginiz
ogretim iiyelerinin yetkinligine iliskin diisiinceleriniz nelerdir? (Bireysel da-
nisma, grupla danigma ve diger dersler acisindan degerlendiriniz)” sorusuna
iliskin bulgular:

Goriigmeler kapsaminda katilimcilara yoneltilen altinci soruya iliskin elde
edilen temalarin frekanslari, ytlizdeleri ve temalara iliskin 6rnek katilimar ifa-
deleri Tablo 6’da sunulmustur.
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Tablo 6. Katilimcilarin “Lisanstiistii egitim stirecinde egitim aldiginiz 6gre-
tim tiyelerinin yetkinligine iliskin diisiinceleriniz nelerdir? (Bireysel danigsma,
grupla danisma ve diger dersler agisindan degerlendiriniz)” sorusuna verdik-
leri yanitlar

Temalar f % Katilimar ifadeleri
Sunum odakl1 ve yiizeysel 6 23.1 “Doktora dersleri yiikseklisans der-
ders islemeye devam etmek slerinin devamu gibi, ileri ama hala

sunum hazirliy1p sunuyoruz. Ben bir
sunumu tii¢ farkli derste sundum. Bu
bana bir sey katmadi. Dersi gectim.”
(K10)

Yayin odakli olmamak 4 15.4 “Bir derste hoca bu dersin sonunda
yayin yapacagiz dedi, ben o dersi tek
aliyordum, o dersin sonunda yayin
yaptik ve en fazla zevk aldigim der-
slerden birtanesiydi. Ama diger der-
slerde bu olmad1” (K3)

Giiven veren ve olumlu 4 154 “Hocalarin tavri 6grencilere ¢ok iyi.
hoca tavirlan Sicak, kabul edici bu ¢ok giizel.” (K1)
Belirli alanlarda 4 154 “Her hocanin farkli uzmanlik alani
uzmanlasmak var. Calistigy, ilgilendigi ve genel

olarak herkes kendi ¢alistigi, ilg-
ilendigi alanlardaki dersleri aliyor.
Bence bu ¢ok gtizel bir sey. Kimseye
ilgisi olmayan bir ders verilmiyor ya
da hoca tesadiifen o dersi agmiyor.”
(K7)

Danisan gormemek 3 11.5 “Herkesin iyi oldugu ama gelistirme-
si gereken yonlerde var. Alanda
daha ¢ok danisan gérmek mesela.
Bazilar1 ¢ok kopuk yasiyor bundan
biliyorum. Danisan gdrmeyi unutup
ogrenciye nasil danisan gormeyi an-
latacagiz?” (K1)

Uygulama alaninda 2 7.7 “Baz1 hocalarin uygulayict tara-

deneyimlilik flarinin  olmadigint diistintiyorum.
Sadece akademik yonti olan degil,
deneyimi olan hocalarin dersleri
vermesi gerektigini diistintiyorum.”
(K10)
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Tiim hocalardan memnun 1 3.8 “Bence tiim hocalarimiz alanda yet-
olmak kin” (K9)
Otoriter hoca tavr1 1 3.8 “Asistan veya Ogrenci farketmez

kendinden alt seviyede biri olarak
goriince ben dersten ¢ok bu durum-
dan etkileniyorum” (K8)

Bazi hocalarin kendini 1 3.8 “Yetkinlik. ~ Soyle  sOyleyeyim,

gelistirmemeleri kimi hocanin ¢ok zayif oldugunu
hissediyorsun. Bir noktadan sonra
hocalarm kendilerini pek gelistir-
medigini, gelistirmek i¢in bir seyler
yapmadigimi hissediyorsun. Haliyle
sana da bir sey kazandiramiyorlar.
(Ko6)

Toplam 26 100

Altinct soruya verilen yanitlar incelendiginde yanitlarin dokuz alt tema
altinda toplandig1 belirlenmistir. (1) Sunum odakli ve yiizeysel ders islemeye
devam etmek, (2) Yaym odakli olmamak, (3) Giiven veren ve olumlu hoca
tavirlari, (4) Belirli alanlarda uzmanlasmak ve 5) Danisan gérmemek en yiik-
sek ti¢ yiizdelige sahip temalardir. (7) Tiim hocalardan memnun olmak, (8)
Otoriter hoca tavri ve (9) Bazi hocalarin kendini gelistirmemeleri temalari ise
esit ve en diisiik ytizdelige sahip temalar olarak belirlenmistir.

7. Katilimcilara yoneltilen “Yiiksek lisans/ doktora egitimine baslarken
beklentilerinizi ve egitim siirecinizi degerlendirdiginizde 6rtiisen ve rtiisme-
yen yonler nelerdir?” sorusuna iliskin bulgular:

Gortismeler kapsaminda katilimcilara yoneltilen yedinci soruya iligkin
elde edilen temalarin frekanslari, ytizdeleri ve temalara iliskin 6rnek katilimci
ifadeleri Tablo 7 “de sunulmustur.
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Tablo 7. Katilimcilarin “Yiiksek lisans/ doktora egitimine baslarken bek-
lentilerinizi ve egitim siirecinizi degerlendirdiginizde drtiisen ve drtiismeyen
yonler nelerdir?” sorusuna verdikleri yanitlar

Temalar f % Katilimai ifadeleri
Beklentilerle ortiisen 4 16.7 a) Belirli konularda derinlemes-
yonler ine arastirma yapma firsati: “Bir

ama¢ yaratma konusunda dedigim
gibi 6grendigim kuramlari, konular
toplumsal konularla birlestirip bu konu-
larda yayin yapmak, bir seyler yapmak
sonradan olusturdugum amacim. Basta
boyle bir sey yoktu. Ciinkii bilmiyor-

dum.” (K8)

3 12.5 b) Doktorada teorik bilginin iyi ver-
ilmesi: “Daha ¢ok teorik sunuyor .”
(K4)

2 8.3 c¢) Alanda uzman kisilerle ¢alismak:

“Hocalarimizin ¢ogu Tirkiye’de PDR
alaninda en uzman kisiler.” (K10)

1 4.2 d) Ruh saglig1 alaninda ilerleme sagla-
mak: “Diger alanlar i¢in diyemem ama
ruh saghigi danismanligi konusunda et-
kili diye diistintiyorum.” (K10)

1 42 e) Akademik hayata gecis: “Yiiksek
lisans biraz daha lisanslasmis durum-
da. 442 gibi. Ama yine de arastirma
teknikleri, dlgek gelistirme gibi dersler
sayesinde yiiksek lisans asamasinda ak-
ademiye gecis sagladigimi diistiniiyo-
rum.” (K9)
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Beklentilerle
ortiismeyen yonler

Beklenti olmamasi

16.7

12.5

8.3

8.3

4.2

4.2

a) Sinirli sayida yayin yapmak: “Basta
dedigim gibi teze geldigim zaman dort
bes tane yayimum olur diye diisiiniiyor-
dum. Hocalarimla. Ama su an bir tane
yayinim var ve bu benim icin biraz hay-
al kiriklig1. Ben doktoray: dyle goriiyo-
rum, yayin {retim yapilan bir yer
olarak goriiyorum ama ¢ok bekledigimi
aldigim soylenemez.” (K3)

b) Hocalarin yayin konusunda tesfik
etmemesi: “Artik doktora bittikten
sonra da o alanda bizden caligmalar
makaleler bekleniyor. Bu konuda g¢ok
eksik kaldigimi diisiintiyorum. Cok
fazla odev yaptik. Bu 0Odevlerimiz
sayfa sayfa hepsi ¢op oldu. Aslinda o
derse baglarken o dersin iiriinii yaymna
dontstiirtilebilir sekilde belki bir tiriin,
calisma yapilsaydi. Evet, cok sey dgren-
dik ama ¢6p oldu hepsi gibi.” (K7)

o) Kariyer danismanlig1 ve okul psiko-
lojik danismanlig1 gibi alt alanlarinda
uzmanlasma saglanamamasi: “Kesin-
likle uzmanlasmay1 vermemesi” (K5)

d) Belirli bir kuram cercevesinde psi-
kolojik danismada uzmanlasamama:
“Uzmanlagsma alani olmasini bekle-
rdim. Ozellikle doktora siirecinde
kuramsal agidan diyorum. Ama yiik-
seklisans bir tarafa doktora programi
bile uzmanlik vermiyor.” (K1)

Zaman yonetimini etkili yapamamak:
“Akademik olarak zaman konusunda
sorun yastyorum. Bu ger¢i benimle ilgili
bir mesele olabilir tabii.” (K9)

“Benim ¢ok beklentim yoktu. Neyle
karsilasacagimi ¢ok bilmiyordum aslhn-
da. Lisanstistii egitime baslarken.” (K6)

Toplam

24

100
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Yedinci soruya verilen yanitlar incelendiginde (1) Beklentilerle ortiisen
yonler, (2) Beklentilerle 6rtiismeyen yonler ve (3) Beklenti olmamasi olmak
tizere {i¢ ana tema olusmustur. “Beklentilerle Ortiisen yonler” temas: altin-
da belirli konularda derinlemesine arastirma yapma firsati, doktorada teorik
bilginin iyi verilmesi, alanda uzman kisilerle caligmak kategorileri en yiiksek
ylizdelige sahip kategoriler olarak; ruh sagligi alaninda ilerleme saglamak
ve akademik hayata gecis kategorileri esit ve diger kategorilere gore diistik
ylizdelige sahip kategoriler olarak tespit edilmistir. “Beklentilerle drtiismeyen
yonler” temasi altinda ise, sinirli sayida yaymn yapmak, hocalarin yaym konu-
sunda tesvik etmemesi, kariyer danismanlig1 ve okul psikolojik danismanlig:
gibi alt alanlarinda uzmanlasma saglanamamasi ve belirli bir kuram cerceve-
sinde psikolojik danismada uzmanlasamama kategorileri en yiiksek yiizdeli-
ge sahip kategoriler olarak belirlenirken zaman y6netimini etkili yapamamak
kategorisi en diisiik yiizdelige sahip kategori olarak bulunmustur.

8. Katilimcilara yoneltilen “Bildiginiz gibi Psikolojik Danisma ve Reh-
berlik alani alt uzmanlik alanlarindan (kariyer danismanligi, okul psikolo-
jik danmismanhigi, rehabilitasyon danismanhig, evlilik ve aile damsmanhi
gibi) olusmaktadir. Lisansiistii egitim siirecinizde hangi alanda uzmanlasg-
may1 hedeflediniz? Egitiminizin bu acidan degerlendirdiginizde diisiinceleri-
niz nelerdir?” sorusuna iliskin bulgular:

Gortigsmeler kapsaminda katilimcilara yoneltilen sekizinci soruya iliskin
elde edilen temalarin frekanslari, yiizdeleri ve temalara iliskin 6rnek katilimci
ifadeleri Tablo 8 “de sunulmustur.
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Tablo 8. Katilimcilarin “Bildiginiz gibi Psikolojik Danisma ve Rehberlik
alani alt uzmanlik alanlarindan (kariyer damismanligi, okul psikolojik da-
mismanlhigl, rehabilitasyon danismanligi, evlilik ve aile damigsmanhig: gibi)
olugsmaktadir. Lisanstistii egitim siirecinizde hangi alanda uzmanlagmay he-
deflediniz? Egitiminizin bu agidan degerlendirdiginizde diisiinceleriniz ne-
lerdir?”sorusuna verdikleri yanitlar

Temalar f % Katilima ifadeleri

PDR alt alanlarina iliskin 26 963 “Doktora egitimi ruh saglig: alaninda
uzmanlasma saglamiyor teorik agidan uzmanlastirtyor ama
uygulama agisindan PDR alanlariyla
ilgili uzmanlastirdigini séyleyemem.”

(K4)
PDR alt alanlarina iliskin 1 37 “Lisansa gore daha cok uzmanlastirtyor
uzmanlasma sagliyor bence.” (K9)

Toplam 27 100

Bu soruya verilen yanitlar incelendiginde iki tema belirlenmistir. Bunlar;
(1) PDR alt alanlarina iliskin uzmanlagma saglamiyor ve (2) PDR alt alanlari-
na iligkin uzmanlasma sagliyor temalaridir.

9. Katilimcilara yoneltilen “Goriismemizin basinda Psikolojik Danisma
ve Rehberlik alaminda yiiksek lisans/ doktora yapma nedenlerinizi sormusg-
tuk. Bu nedenleri de diisiinerek Psikolojik Danisma ve Rehberlik alaninda
yiiksek lisans/ doktora egitiminizde size katkisinin en fazla oldugunu diisiin-
diigiiniiz ti¢ faktorii siralayiniz.” sorusuna iliskin bulgular:

Gortismeler kapsaminda katilimcilara yoneltilen dokuzuncu soruya ilig-
kin elde edilen temalarin frekanslari, ytlizdeleri ve temalara iliskin 6rnek kati-
Iimc1 ifadeleri Tablo 9 ‘da sunulmustur.
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Tablo 9. Katilimcilarin “Gortismemizin basinda Psikolojik Danisma ve

Rehberlik alaninda yiiksek lisans/ doktora yapma nedenlerinizi sormustuk.

Bu nedenleri de diistinerek Psikolojik Danisma ve Rehberlik alaninda yiiksek

lisans/ doktora egitiminizde size katkisinin en fazla oldugunu distindtigi-

niiz ii¢ faktorii siralaymiz.” sorusuna verdikleri yanitlar

Temalar f %

Katilima ifadeleri

Akademik kimlik gelisimi 11  45.8

Psikolojik danisma 4 16.7
uygulamarinda yetkinlik

Etkili iletisim becerileri 4 16.7

“Akademik  arastirma  yapmay
ogretti.” (K2)

“Bireyle danisma siirecinde nasil etkili
olunur 6grenmis oldum.” (K2)

“Kendi insan iligskilerime, iletisimime
en fazla katkis1 oldu” (K7)

“Oz disiplin. Calisma ile ilgili, bir der-
sin basina oturdugumda 5-6 saat kalk-
madan yapabiliyorum. Bunu lisans
ustii katt.” (K1)

“Daha hirsli oldum. Ben sundan ¢ok
etkileniyorum. Mesela bir hoca bana
kotii bir sey deyince ben ¢ok etkileni-
yorum.” (K8)

“Lisanstistii egitim almak statii kazan-
diran birsey” (K6)

Oz disiplin 2 83
Hursh kisilik yapis1 2 8.3
Statii 1 42
Toplam 24 100

Bu soruya verilen cevaplar incelendiginde alt1 tema belirlenmistir. (1) Aka-

demik kimlik gelisimi, (2) Psikolojik danisma uygulamarinda yetkinkinlik, (3)

Etkili iletisim becerileri ve 6z disiplin en yiiksek {i¢ yiizdelige sahip temalar

olarak belirlenirken (6) Statii temasi1 en diisiik yiizdelige sahip tema olarak

belirlenmistir.
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10. Katilimcilara yoneltilen “Psikolojik Danisma ve Rehberlik alaninda
yiiksek lisans/ doktora egitiminizde eksikligini hissettiginiz ii¢ faktorii sira-
layiniz” sorusuna iliskin bulgular:

Gortismeler kapsaminda katilimcilara yoneltilen 10. soruya iliskin elde
edilen temalarin frekanslari, ytlizdeleri ve temalara iliskin 6rnek katilimar ifa-
deleri Tablo 10 "da sunulmustur.

Tablo 10. Katilimcilarin “Psikolojik Danigma ve Rehberlik alaninda yiik-
sek lisans/ doktora egitiminizde eksikligini hissettiginiz ti¢ faktorii siralayi-
niz” sorusuna verdikleri yanitlar

Temalar f % Katilimer ifadeleri
Akademik yayin 7 259 “Bizden beklenen herseyi yayma
yetersizligi doniistiiren bir bilimsel anlayisa sa-

hip olmamiz. Bunlar1 dersler vermedi.
Bunu kendi kendimize 6grenmek du-
rumunda kaldik. Ama ders siirecinde
tirtin ¢tkmadi. Bu biytik bir eksiklik.
Hele boyle herseyin tesvige dontistiigii
bir sistem iginde.” (K7)

Uygulama derslerinin 6 22.2 “Yasant1 zenginligi de yok. Uygulama-

yetersizligi lar az. Benim i¢in birime gelip uygula-
ma yapmak yasanti zenginligidir. Ama
bu ben istedigim i¢in oluyor. Yoksa ben
disardan ti¢ danisan bulup dersi tama-
mlayabilirdim. Bu tip seylerde destek
olan bir mekanizma yok. Projeler vs.
olabilir. Yasanti zenginligi olabilir.”
(Ke)

Etkili siipervizyon 3 11.1 “Uygulamanin daha giiglendirilmesi.
Ozellikle bireyselin. Stipervizyon ve
kavramsallastirma agisindan.” (K5)

Fiziksel kosullar 2 74 “Fiziksel kosullar. Danisma odalar1 uy-
gun degil, karanlik. Bunlar 6nemli. Psi-
kolojik danigma birimi atil. Bu énemli
bir sey.” (K3)

Derslerin derinlemesine 2 7.4 “Ders igeriklerinin daha dolu ve tiriin

islenmemesi odakl yapilandiriimast.” (K5)
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Diyalog eksikligi 2 7.4 “Kast sisteminin en alt kismindayiz
asistan oldugumuz i¢in. Bundan ¢ok
rahatsizim. Bircok hocanin da buna
gore hareket ettigini diistintiyorum.
Karsmizdaki i¢in birey olarak bir deger-
iniz yok. Mesela bir hoca aradiginda o
ise gitmek zorundasimiz. Isinizin olabi-
lecegi veya o an kendi isteginizle o isi
yapmama gibi bir liiksliniiz yok yani.
Kisisel olarak deger verilmemesi bir
eksiklik olarak diistintiyorum.” (K8)

Akademisyenlerin yurt 2 74 “Yurt dis1 egitim gibi konularda
dis1 egitimi konusunda veya yurt disinda kongrelere katilma
yonlendirici olmamasi, konusunda hocalarn yoénlendirici ol-
mentorlik. mas1” (K10)

PDR alt uzmanlik 2 7.4 “Ekol ve uzmanlagsma meselesi. Alt al-
alanlarinda uzmanlasma anlarda uzmanlasma kesinlikle” (K1)
kazanilmamasi

Proje temelli calismalarin 1 3.7 “Derslerin projelere doniik olmamast
olmamasi ¢ok biiyiik bir eksiklik.” (K10)

Toplam 27 100

Bu soruya verilen cevaplar incelendiginde dokuz tema belirlenmistir. (1)
Akademik yayin yetersizligi, (2) Uygulama derslerinin yetersizligi ve (3) Etki-
li stipervizyon temalari en yiiksek yiizdelige sahip ilk ii¢ tema iken; (9) Proje
temelli calismalarin olmamasi temasi en diisiik ytizdelige sahip tema olarak
belirlenmistir.

11. Katilimcilara yoneltilen “Bizim unuttugumuz sizin bilmemizi istedi-
giniz diisiinceler varsa liitfen belirtiniz.” sorusuna iligskin bulgular:

Goriismeler kapsaminda katilimcilar arastirmacilara bu konuda eklemek
istedikleri herhangi bir konu beyan etmemislerdir.

Sonug ve Oneriler

Arastirma bulgular: incelendiginde, katilimcilarin Psikolojik Danigsma ve
Rehberlik alaninda lisanstistii egitime baslama amacin belirlemek amaciyla
“Psikolojik Danigma ve Rehberlik alaninda yiiksek lisans/ doktora egitimine
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baslamaktaki amaciniz veya giidiileyici faktorler nelerdi?” sorusu yoneltil-
mistir. Bu soru ile ilgili bulgular incelendiginde sirasiyla akademisyen olmak,
Psikolojik Danisma ve Rehberlik alaninda kendini gelistirmek, baz1 akade-
misyenlerin rol model olmasi, MEB calisma sisteminin yetersiz bulunmasi,
lisans egitiminin yetersiz bulunmasi, psikolojide lisansiistii yapma sansinin
az olmasi ve ekonomik sebepler temalar: olusmustur. Bu bulgular birlikte
degerlendirildiginde psikolojide lisansiitli yapma sansinin az olmasi temast
harig birbirini tamamlar niteliktedir. Bilindigi gibi Tiirkiye’de Psikolojik Da-
nisma ve Rehberlik, ABD ve Avrupa modellerinin ¢ogunlugunun aksine li-
sans stireci ile baglamaktadir. Bu durum hem mesleki stire¢ hem de meslekte
profesyonellesme acisindan bir avantaj olarak degerlendirilmektedir (Dogan,
1996). Lisans egitimi ile meslek temellerinin atildig1 diistiniildtigiinde mesleki
kimlikle ilgili yapilanmanin 6nemli bir stirecini lisanstistii egitim olusturdu-
gu diisiiniilmektedir. Akademik hayata gecisin yani sira lisans siirecindeki
bilgi ve becerilerin gelistirilmek istenmesi ve MEB sisteminin Psikolojik Da-
nisma ve Rehberlik personelinin bireysel gelisimini destekleme noktasinda
yetersiz kalmasi biitiinliik gostermektedir. Burada bir diger 6nemli bulgunun
akademisyenlerin rol model olmasidir. Erdem (2007) bilim insar yetistirme
sorumlulugunu tastyan 6gretim tiyesinin mesleki etik ilkelere dikkat etmesi-
nin ve uygulamal olarak bu konuda 6grencisine iyi bir rol model olmasinin
Onemini belirtmistir. Psikolojik Danisma ve Rehberlik akademisyeninin lisans
stirecinden itibaren akademik donanimin yani sira etik ve duyarl bir yap1 ser-
gilemesi, mesleki gelisimle birlikte kiiltiirel ve entellektiiel anlamda kendini
gelistirmesi onemli goriilmektedir. Psikolojide lisansiistii egitim yapma san-
sinin az olma temast lisans mezuniyeti Psikolojik Danuigma ve Rehberlik olan
katilimcidan degil Psikoloji lisans mezunu olan katiimcidan elde edilmistir.
Bu noktada katiimcinin Psikolojik Danisma ve Rehberlik egitimine iliskin
vurgusu psikoloji lisans egitimine gore daha olumlu oldugu yontindedir.

PDR lisanstistii 6grencilerinin lisanstistii amaglarina giden stiregte zorlas-
tiricr faktorleri belirlemek amaciyla sorulan “Psikolojik Danisma ve Rehberlik
alaninda yiiksek lisans/ doktora egitimine baslamaktaki amacinizi goz 6niin-
de bulundurarak egitim siirecinizde bu amaca yonelik ¢alismanizi zorlagtiran
faktorler (varsa) nelerdir?” sorusu sonucunda elde edilen temalar sirasiyla
akademi disinda farkli bir iste galismak, ders iceriklerinin yetersiz bulunmasi,
akademik ortam sorunlari, ulasim problemi, zaman problemi, tiniversitenin
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bulundugu sehirden farkli bir sehirde yasamak, ailevi/6zel iliski problemle-
ri, islevsel olmayan ders calisma aliskanliklar: ve yabanc dil yetersizligidir.
Bulgular incelendiginde 6zellikle doktora siirecindeki ders iceriklerinin ytik-
seklisans ders igerikleri ile benzer olmasi ve sunum odakli derslerin gercek-
lestirilmesi zorlastiric1 faktor olarak dikkat ¢cekmektedir. Zaman diizenleme
konusunda ise 6zellikle akademik yasam ve is yasami arasinda denge kur-
manin buna bagl olarak akademik arastirma ve yaymn odakli ¢alismak icin
zaman probleminin ortaya ¢tkmas: 6n plandadir. Bu soruyla baglantili olarak
bilgi ve donanim katkis1 agisindan Psikolojik Danisma ve Rehberlik lisanstis-
tl egitiminde doktora egitiminin ytiiksek lisans egitimi ile kiyaslandiginda
beklentileri karsilama noktasinda yetersiz algilandig1 goriilmektedir. Elde
edilen bulgular bu noktada iki agidan degerlendirilmektedir. Tlki doktora 6-
rencilerinin doktora siirecine baglama hedefi olan akademik personel olmak
amacina baglh olarak yayin ve arastirma odakli olmalar1 ancak buna karsilik
ders igeriklerinin yayin ve arastirma odakli olmamasimin vurgulanmasi ne-
deniyledir. Tkinci olarak yiiksek lisansin devamlilig1 gibi doktora derslerinin
benzer icerikte devam etmesi bir hayal kiriklig: olarak siklikla ifade edilmek-
tedir. Diger taraftan Psikolojik Danusma ve Rehberlik uzmanlik alanlart olan
okul psikolojik danismanlig, kariyer danismanlig gibi alanlarda uzmanlas-
ma saglanamamasi yetersiz bulunmaktadir. Bu durum se¢meli dersler ve tez-
ler ile baz1 iiniversitelerin programlarinda karsilanmaya galisilsa da burada
akreditasyon ve ilgili alanlar ile ilgili tinvan sorunu ortaya ¢ikabilmektedir.
Bagka bir ifadeyle tiim {iniversitelerde se¢meli ders gesitliligi benzer sekilde
olmamaktadir. Psikolojik Danisma ve Rehberlik uzmanlik alanlarinda ilgili
alanlara iligkin segmeli ders almak veya tez hazirlamak uzmanlik alanlarina
iligkin yasal {invani beraberinde getirememektedir. Bununla birlikte lisansiis-
tii egitiminin bilgi ve donanim agisindan yeterli bulunup bulunmadigin be-
lirlemek amaciyla sorulan “Psikolojik Danigsma ve Rehberlik alaninda ytiksek
lisans/ doktora egitiminizi bilgi ve donanim agisindan nasil degerlendirirsi-
niz?” sorusu sonucunda yeterli bulunan iki temel alanin teorinin kapsamh
verilmesi ve psikolojik danisma uygulamalar: oldugu goriilmiistiir. Diger ta-
raftan psikolojik danigma uygulamari ile ilgili siipervizyon siirecinin niteligi
ile ilgili olumsuz algilar tespit edilmistir.

Psikolojik danmigsma uygulamalar1 ve siipervizyon siirecine yonelik dii-
stinceleri belirlemek amaciyla “PDR egitimini degerlendirdigimizde teorik
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acidan alinan derslerle birlikte uygulamaya doniik dersler de alinmaktadir.
Siz egitim siirecinizde grupla psikolojik danigma/bireysel psikolojik danis-
ma dersi aldiniz mi1? Cevabiniz ‘evet’ ise 4.1. Kag saat siipervizyon esligin-
de aldiniz? Stipervizoriintizle ne siklikla bulustunuz? 4.2. Staj yaptiniz mi?
4.3. Grupla psikolojik danigma/bireysel psikolojk danisma ve siipervizyon
haricinde uygulamaya doniik farkli metotlar uyguladiniz m1? 4.4. Haftada
bir formal/informal akran (peer) siipervizyon siirecinden gegtiniz mi? 4.5.
Egitim Gordiigiiniiz yiiksek lisans/doktora egitimini “uygulayict yetkinlik
kazanimi1” agisindan degerlendirdiginizde yeterli ve/veya eksik buldugunuz
faktorler nelerdir?” ve “Egitiminiz esnasinda Psikolojik Danigsma (bireysel ve
grup) uygulamasi yapma durumunuz oldu mu? Olduysa Siipervizyon esli-
ginde mi oldu? Aldiginiz siipervizyona iliskin diisiinceleriniz nelerdir? Sii-
pervizyon diisiincelerini belirlemeye yonelik bu soru kapsaminda katilimci-
lara “5.1. Aldigimniz siipervizyon teorik agidan degerlendirdiginizde size ne
kadar uygundu?” ve “5.2. Siipervizor ile ilgili ve/veya siipervizyon siireci ile
ilgili degisiklik yapmak isteseniz neler yapmak isterdiniz?” sorular1 yonel-
tilmistir. [k soruya iligkin temalar staj yapilmamas, siipervizyonun (siire ve
siipervizore diisen danisman sayis1 agisindan) yeterliligi, uygulamada farkl
metotlar, akran stipervizyonundan yararlanma, uygulamada yetkinlik olarak
tespit edilmistir. Ikinci soruya iliskin temalar ise siipervizyon siirecinin uy-
gunlugu, siipervizyon esliginde bireysel ve grupla psikolojik danisma stireci
almak olarak tespit edilmistir. Bu bulgular birlikte iki agidan degerlendirile-
bilir. TIki stipervizyonun niteligi (stipervizyonun sunulma bigimi, kuramsal
gerceve, vaka formiilasyonu, siipervizyon alan kisi sayisi, siipervizore diisen
Ogrenci sayist gibi), ikincisi ise stipervizyon alinan ders sayisiin yetersizligi-
dir. Stipervizyon ile ilgili gerceklestirilen arastirmalar bu bulguyu destekler
niteliktedir. Ornegin, Aladag ve Kemer (2016) gerceklestirdikleri aragtirmada
Psikolojik Danigsma ve Rehberlik 6gretim {iyelerinin stipervizyon yontemleri,
teknikleri ve formlar gibi siipervizyon gereksinimlerini nadiren uyguladik-
larini tespit etmislerdir. Bununla birlikte grup siipervizyonunun en sik kul-
lanilan stipervizyon modeli oldugu, bireysel siipervizyonun nadiren ve ihti-
yag halinde kullanildig: tespit edilen bir diger noktadir. Owen ve arkadaslari
(2019), psikolojik danisma akademik personelinin yeni doktora 6grencileri-
ne teorik bilginin yani sira siipervizyon stireci ile ilgili bilgi, beceri ve tutum
agisindan da yeterlilik kazandirilmasmin énemine dikkat cekmektedirler. Bu
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kapsamda doktora 6grencilerinin siipervizyonun nasil verildigine ve stiper-
vizyondan nasil yararlanildigina iliskin akademik personelin rol model oldu-
gu vurgulanmaktadir. Benzer sekilde Aladag ve Kemer (2016), doktora &gren-
cilerinin stipervizyon siirecinde destekleyici, objektif stipervizyon- danisman
iligkisine ve yapilandirilmis siipervizyon tekniklerine ihtiya¢ duyduklarmi
belirtmektedirler. Biiyiikgdze Kavas (2011), yiiksek lisans ve doktora 6grenci-
lerinin stipervizyon ¢alismalarinin daha verimli gegebilmesi igin stipervizor-
lerin olumlu yénlerde de geri bildirim vermeleri ve destekleyici olmalarinin
6nemli oldugunu belirtmistir. Bu arastirmanin bulgularinda da goriildiigii
gibi Tiirkiye’de uygulama dersleri kapsaminda stipervizyon verilmektedir.
Ancak 6gretim {iyesi bagina diisen 6grenci sayisinin yiiksek olmasi nedeniyle
yaygin olarak grup siipervizyonu gerceklestirildigi goriilmektedir. Bu durum
arastirma bulgularinda da gortildiigii gibi, 6grencilerin esit siirede stiperviz-
yondan yararlanamama problemini beraberinde getirebilmektedir. Owen ve
arkadaslar1 (2019), uygun konularla ilgili ytiksek lisans &grencilerine stiper-
vizyonun bir kisminin ileri diizeydeki doktora 6grencileri tarafindan veril-
mesini onermektedirler. Bu 6neri bu arastirma bulgularinda doktora 6gren-
cilerinin lisans 6grencilerine siipervizyon vermesi seklinde ifade edilmistir.
Bu igbirlik¢i yaklagimin hem lisans ve lisansiistii 6grenciler hem de akademik
personel agisindan olumlu sonuglari beraberinde getirecegi diistiniilmektedir.
Arastirmada siipervizyon siirecine iliskin elde edilen bir diger bulgu akran
stipervizyonu yontemine iliskindir. Doktora 6grencilerinin informal sekilde
akran siipervizyonundan yararlandiklar tespit edilmistir. Buna bagl olarak
siipervizyon dersleri yapilandirmasinda akran siipervizyonunun yer almasi
Onerilen bir bagka konudur. Buna ek olarak stipervizyon stirecinin bir kuram
gercevesinde verilmesi, slipervizyonun bir dénem yerine iki dénem verilme-
si, slipervizor basina diisen 6grenci sayisinin azaltilmasi ve siipervizyonun
yapilandirilmis teknikler yardimiyla verilmesi sunulan diger 6nerilerdir.

Katilimcilarin beklentileri ile Psikolojik Danisma ve Rehberlik lisanstistii
egitiminin Ortiisiip Ortiismeme durumuna iliskin diisiincelerini belirlemek
amactyla “Yiiksek lisans/doktora egitimine baslarken beklentilerinizi ve egi-
tim siirecinizi degerlendirdiginizde ortiisen ve Ortiismeyen yonler nelerdir?”
sorusu yoneltilmistir. Beklentilerle 6rtiisen yonler teorik bilginin etkili sekilde
verilmesi, alanda uzman akademisyenlerle ¢alismak, belirli konu ve alanlar-
da derinlesebilmenin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir. Bununla birlikte simirl
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sayida akademik yayin yapmak, akademisyenlerin yaym konusunda tegvik
etmemesi, belirli bir alanda uzmanlagilamamas: ortiismeyen ydnler olarak
belirlenmistir. Gemme ve Gingras (2012), lisansiistii egitimin her ne kadar bi-
reysel gelisim, uygulamada yetkinlesme gibi kazanglari beraberinde getirse de
temel olarak akademik caligma yapabilme becerisine sahip akademik personel
yetistirme odakli oldugunu ifade etmektedirler. Bu ¢alismada alanda uzman
akademisyenlerle calismak ve belirli konularda teorik anlamda derinlesmek
yeterli goriiliirken bu yeterliliklerin aragtirma ve yayinlara doniigtiiriilmemesi
katilmcilar tarafindan hayalkirikligi olarak degerlendirilmektedir.

Katilimcilara yoneltilen bir diger soru uzmanlasma ile ilgilidir. Bu kap-
samda “Bildiginiz gibi Psikolojik Danisma ve Rehberlik alani alt uzmanlik
alanlarindan (kariyer danigmanligi, okul psikolojik danigmanligy, rehabilitas-
yon danismanligy, evlilik ve aile danismanlig: gibi) olusmaktadir. Lisanstistii
egitim siirecinizde hangi alanda uzmanlagsmay: hedeflediniz? Egitiminizin
bu agidan degerlendirdiginizde diisiinceleriniz nelerdir?” sorusu sorulmus-
tur. Katilimcilarin ¢ok biiytiik bir kismi lisansiistii egitimin spesifik bir alan-
da uzmanlagsma saglamadigini belirtmistir. Daha 6ncede ifade edildigi gibi
bireylerin psikolojik danisma hizmetini profesyonel diizeyde edinebilmesin-
de istihdam alanmin ihtiyaclar: ile bu ihtiyaclara cevap verebilecek meslek
elemanlarmin dogru eslesmesinin (fit) 6nemi vurgulanmaktadir (ACA, 2005).
Dogru eslesme uzmanlagsma mecburiyetini beraberinde getirmektedir. Yuka-
rida da ifade edildigi gibi Dogan (1996), Tiirkiye’de PDR lisans programinin
varlig1 6rnek bir model olmasina ragmen lisansiistii egitimde meslek alt alan-
larindaki uzmanlagmanin istenilen diizeyde olmadigini vurgulamaktadir. Bu
aragtirma bulgular1 bu sorunun lisansiistii programlarda artisa ragmen halen
gegerliligini stirdiirdtigiinti gostermektedir.

Katilimcilara yoneltilen “Gortismemizin basinda Psikolojik Danisma ve
Rehberlik alaninda yiiksek lisans/ doktora yapma nedenlerinizi sormustuk.
Bu nedenleri de diisiinerek Psikolojik Danisma ve Rehberlik alaninda yiik-
sek lisans/ doktora egitiminizde size katkisinin en fazla oldugunu diistindi-
giiniiz ti¢ faktorii siralaymiz” sorusuna iliskin elde edilen temalar akademik
kimlik gelisimi, psikolojik danisma uygulamarinda yetkinkinlik, etkili ileti-
sim becerileri, 6z disiplin, hirsh kisilik yapisi ve statii temalaridir. “Psikolojik
Danisma ve Rehberlik alaninda yiiksek lisans/ doktora egitiminizde eksik-
ligini hissettiginiz {i¢ faktorii siralaymniz” sorusuna iligkin elde edilen tema-
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lar ise akademik yayin yetersizligi, uygulama derslerinin yetersizligi, etkili
siipervizyon, fiziksel kosullar, derslerin derinlemesine islenmemesi, diyalog
eksikligi, hocalarin yurt dis1 konusunda yonlendirici olmamasi/ mentorliik,
Psikolojik Danisma ve Rehberlik uzmanlik alanlarinda uzmanlagsma kazanil-
mamast, proje temelli calismalarin olmamasi temalaridir. Bu sonuglar Psikolo-
jik Danisma ve Rehberlik lisanstistii 6grencilerinin akademik kimlik gelisim-
leri ile birlikte psikolojik danigman olarak uygulama alaninda gelismelerine
ve yetkinlesmelerine énem verdiklerini gostermektedir. Bu sonuca paralel
olarak dikkat ¢eken bir diger nokta uygulama alaninda yetkinlik kazaniminin
belirtilmesi diger taraftan bunun yetersiz bulunmasidir. Bilindigi tizere psi-
kolojik danigma belirli alanlarda uzmanlagsmay1 ve bu alanlara bagh olarak
danisan gormeyi gerektirmektedir. Arastirma bulgularinda da elde edildigi
gibi Psikolojik Danisma ve Rehberlik lisanstistii egitiminde staj yapilmamasi,
lisans tistii programlarin kariyer psikolojik danismanligi, rehabilitasyon da-
nismanlig1 gibi uzmanlik alanlar1 kapsaminda olmamasinin bu yetersizlik al-
gisini olusturdugu distintilmektedir. Bu sonuglardan yola ¢ikarak su dneriler
sunulmaktadir;

- Lisanstistii egitim siireci programa giris ile baglamaktadir. Dolayisiyla
programa Ogrenci alirken 6grencilerin belirli 6zelliklerinin gézoniinde bu-
lundurulmas: ve egitim stireci boyunca bu 6zelliklerinin gelisiminin takip
edilmesi 6nemli goriilmektedir. Bu dzelliklerden biri programa giris amacidur.
Akademik danmismanin mentdrliigii bu noktada énem arz etmektedir. Ogren-
ci, akademik danigmanu ile birlikte zaman zaman amaca bagh siire¢ degerlen-
dirmesi gergeklestirebilir.

- Lisansiistii egitim akademik personel yetistirmenin yani sira Psikolojik
Danisma ve Rehberlik alt alanlarinda uzmanlasmis personel yetistirmeyi de
hedeflemektedir. Aragtirma bulgularinda da gortildiigli gibi uygulamada
yetkin psikolojik danigsman olmak lisansiistii egitime baglamada 6nemli he-
deflerden biridir. Bu noktada psikolojik danisman olarak kendini yetistirmek
isteyen 6grencilere yonelik tezli ve tezsiz yiiksek lisans programlarmin agil-
masinin énemi ortaya ¢ikmaktadir. Bu programlarla staj ve daha fazla dani-
san gorme gibi firsatlar olusturulabilir. Bu sekilde psikolojik danismanlara
sunulabilecek iki énemli kazanim oldugu diisiiniilmektedir. Ilki staj, siiper-
vizorliik ve tez aracigiyla uzmanlik kazammudir. Ornegin, evlilik ve aile da-
mismanhiginda uzmanlagsmak isteyen psikolojik danismanlar ciftleri ve aile-
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leri danisan olarak gorebilir, danisma deneyimlerini bu yolla arttirabilirler.
Ikincisi, 6grencilere psikolojik danigma bilgi ve becerilerin tamaminin yiiksek
lisans ve doktora stirecinde sunulamayacagimni, psikolojik danigman olarak
bilgi ve becerilerin gelistirilmesinin siirekli bir ¢aba ve dgrenmeyi zorunlu
kildig bilgisidir.

- Arastirma bulgularinda elde edilen bir diger sonug akademisyen ve stii-
pervizor yeterlilik algisidir. Tiirkiye’de bilindigi tizere akademik personelin
hem &gretici hem de arastirmaci rolii vardir. Bu iki rolii ayn1 anda gergekles-
tirmek ¢ok ytiksek bir cabay1 bereberinde getirmektedir. Bu sorun siiperviz-
yon ile ilgili elde edilen bulgularda da kendisini gostermektedir. Psikolojik
danigsma uygulama derslerini veren akademisyenler hem teorik hem de uy-
gulama siireci agisindan es zamanlh igerik sunmak zorunda kalmaktadirlar.
Akademik personele diisen ders ve 6grenci sayisinin fazlalilig1 beraberinde
nitelik sorununu getirebilmektedir. Bu noktada Borders’in da (2014) belirt-
tigi gibi slipervizyon siirecinde doktora dgrencileri ve {iniversitelerin uygu-
lama birimlerinde gorev yapan psikolojik danisman ve akademisyenlerden
yararlanabilecegi diisiiniilmektedir. Buna bagli olarak {iniversitelerin psiko-
lojik danisma merkezlerinin hem danisan gérmek hem de etkili stipervizyon
agisindan ¢ok 6nemli bir kaynak oldugu ve Psikolojik Danisma ve Rehberlik
lisanstistii 6grencileri igin bu merkezlerin daha islevsel hale getirilebilecegi
distintilmektedir.

- Lisansiistii egitim stirecinde lisanstistii 6grencilerin ders 6gretme siireci
ile ilgili bilgi ve beceri kazanmalar bir diger énemli noktadir. Siipervizyon
siirecindeki Oneriye paralel olarak lisansiistii 6grencilerin bilgi, beceri ve do-
nanimlarinin lisans dgrencilerine aktarimi her iki grup agisindan etkili sonug-
lar yaratacag diistintilmektedir. Bu kapsamda elde edilen énemli bir bulgu
lisansiistii 6grencilerinin akademi disinda bir alanda calisiyor olmalarina
iliskindir. Bu noktada akademik cevreden uzaklik ve is yasaminin zorluklar
lisanstistii 6grencilerde enerji kaybina neden olabilmektedir. Bu nedenle bu
ogrencilerin lisans 6grencilerine siipervizorliik yapmalarinin hem sinif yone-
timi ve ders aktarmaya iligkin bilgi ve beceri kazanmalar1 hem de daha iyi
motive olmalar agisindan etkili olabilecegi diisiintilmektedir.

- Arastirmanin en kritik bulgularindan biri arastirma ve yayin eksikligine
yonelik bulgudur. Siiphesiz yiiksek lisans ve doktara egitim siireci yiiksek
diizeyde emek verilen bir siirectir. Bu emegi verirken dgrenciler giidiileyici
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faktorlere ihtiya¢ duymaktadirlar. Akademik arastirma ve yayimnlar bu fak-
torlerin basinda gelmektedir. Arastirma bulgularinda 6zellikle doktora sii-
recinin akademisyen odakli ders aktarma seklinde gergeklesmesinin, proje
ve arastirma temelli derslerin sunulmamasimnin beraberinde hayalkirikligin
getirebilmektedir. Bu nedenle derslerin yaym odakli ve kollektif bir bilingle
gerceklestirilmesi 6nemli goriilmektedir.

- Arastirma bulgularindan elde edilen 6nemli bir nokta akademik da-
nmismanhik sisteminin énemidir. Bilindigi {izere lisansiistii egitim siirecinde
ogrenci heniiz tez asamasina ge¢meden akademik danisman edinmektedir.
Akademik danmismanin 6nemi arastirma bulgularinda farkl acilardan ortaya
cikmaktadur. Tlki agik bir sekilde bilgilendirici olmakla ilgilidir. Ornegin kati-
Iimcilarin egitim siireclerinde hissettikleri 6nemli bir nokta yurt dis1 egitim
kaynaklarindan yararlanmaya iliskindir. Bu noktada akademik danismanlar
ogrenciler ile birlikte hareket edip yurt dis1 kaynaklara erisim saglamada des-
tekleyici olabilir veya lisasiistii 6grencilerine temel bir akademik beceri olarak
akademik hedef belirleme ve bu hedefe yo6nelik yurt dis1 kaynaklardan ya-
rarlanmaya yonelik atolye calismalar: gergeklestirebilirler. Digeri dolayl bir
mentorliik siireci akran rehberligi uygulamasidir. Ornegin; akademik danis-
man akran rehberligi yontemi ile yurtdisi egitim siirecinden gegen lisansiistii
6grencilerin bilgi, beceri ve tecriibelerinden lisanstistii 6grencilerin yararlan-
masina aracilik edilebilir.

- Arastirmada elde edilen énemli bir bulgu akademik personelin rol model
olmasidir. Lisansiistii egitime baslama ve siirdiirmede rol model alinan aka-
demik personelin 6nemi arastirmada elde edilen bulgudur. Bu sonug “Nasil
bir akademik personel olacagim?” sorusuna da kaynaklik edebilmektedir.
Akademik personelinin sadece teorik bilgiyi sunan kisi olarak algilanmasi
beklentiler noktasinda hayal kirikligini beraberinde getirmektedir. Bu neden-
le hem mesleki kimlik hem de kisilik agisindan ¢ok yonlii, empati seviyesi
yliksek, 6grencileriyle etkili iletisim kurabilen, kiiltiire duyarl akademik kim-
lige sahip olmanin 6nemi goriilmektedir. Bu noktada akademik personelin de
kendini her agidan siirekli gelistirmesi énemli goriilmektedir.

- Bu arastirma doktora egitimi goren psikolojik danigsmanlarla gercekles-
tirilmistir. Tiirkiye’de yiiksek lisans ve doktora egitimi goren psikolojik da-
rnismanlarin demografik degiskenleri farklilik gosterebilmektedir. Bu nedenle
sadece yiiksek lisans egitimi goren psikolojik danismanlar ile benzer bir aras-
tirmanin gergeklestirilebilecegi diistintilmektedir.
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0Oz: Bu calismada, KKTC’de gorev yapan dzel egitim 6gretmenlerinin goriis-
lerine gore okullardaki kaynastirma uygulamalarinin degerlendirilmesi amag-
lanmistir. Aragtirma nitel arastirma yontemlerinden olgu bilim deseninde ve
goriisme tekniginde tasarlanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 17 6zel egitim
Ogretmeni olusturmaktadir. Veriler icerik analizi ile ¢dzlimlenmistir. Arastirma-
da, MEB biinyesinde yasal ve yonetsel eksikliklerden kaynakli sorunlar bulun-
dugu sonucuna ulasiimistir. Kaynastirma uygulamalarinda yasanilan sorunlarin
sadece yasal diizenlemelerle ¢6ziilebilecek kadar basit sorunlar olmadigi, bu
sorunlarin bir sistem sorunu oldugu ortaya konulmustur. Yonetsel siireclerde
goriilen eksiklikler tiim kaynastirma uygulamalarin etkilemektedir. Bu durum,
kaynastirma 6grencisinin akademik ve sosyal gelisimini engellemekte ve isteni-
len biitiinlestirme hedeflerine ulagsmada yavaslatici rol oynamaktadir. Bir diger
sonug, kaynastirma uygulamalarina iligkin yagsanilan problemlerin kaynag: ola-
rak sosyal ve kiiltiirel baglamin etkililigidir. Bu durumun, kaynastirma 6grenci-
sinin duygu diinyasinda derin ¢alkantilara yol a¢tig1 sonucuna ulasilmistir. Bu
baglamda, kaynastirma ile ilgili tiim paydaslarin empati, bilgi ve farkindalik dii-
zeylerinin artirilmasi gerektigi ortaya konulmustur. Buna ilaveten, kaynastirma
siirecinin normal gelisim gdsteren dgrencilerin tutum, davranis ve 6grenmeleri-
ne de olumlu katki sagladiginin alti gizilmistir. Diger bir sonug ise, kaynastirma
politikalarinda gelismis tilke egitim sistemlerindeki standart ve kaliteye ulasmak
i¢in egitimde tist diizey karar vericilerden, egitim yoneticilerine, 6gretmenler-
den 6grenci ve velilere kadar tiim paydaslarin koordineli ve planh bir sekilde
sorumluluk almalar1 gerektigi ortaya konulmustur. Yasanilan giigliiklerin tiste-
sinden gelebilmek ve paydaslara destek olabilmek igin &grencilerin akademik
basarilarina odaklanmak yerine, bireysel farkliliklarini gozeten yaklasimlari 6ne
¢ikarmak ve 6grenme siireglerinde teknolojiden, yapay zekddan ve robotik uygu-
lamalardan yararlanmanin gerekliligi vurgulanmustir. Arastirma, okul orgiitle-
rindeki kaynastirma uygulamalarinin egitsel ve yonetsel analizi agisindan énem
arz etmektedir.

Anahtar Kelimeler: Egitim y6netimi, kaynastirma &grencisi, kaynagtirma
uygulamalari, 6zel egitim, sosyal dislanma.
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EVALUATION OF INCLUSIVE PRACTICES
ACCORDING TO THE OPINIONS OF SPECIAL
EDUCATION TEACHERS

Abstract:

In this study, it is aimed to evaluate inclusive practices in schools ac-
cording to the opinions of special education teachers working in TRNC.
The research is designed in qualitative research methods, phenomeno-
logy patterns using interview techniques. The study group consists of
17 special education teachers. The data were analyzed by content analy-
sis. In the study, it was concluded that there are problems arising from
legal and administrative deficiencies within the Ministry of National
Education. It has been revealed that the problems encountered in inc-
lusion practices are not simple enough to be overcome only by legal
regulations, but that these problems are a system problem. Deficiencies
in managerial processes affect all processes of inclusion practices. This
situation hinders the academic and social development of the inclusion
student and it is concluded that it plays a slowing role in achieving the
desired integration objectives. Another important result of the study is
that the social and cultural context is effective as the source of the prob-
lems related to inclusion practices. It was concluded that this situation
leads to deep turmoil in the emotion world of inclusion students. In this
context, it has been revealed that the empathy, knowledge and aware-
ness levels of all stakeholders related to inclusion should be improved.
In addition, it was emphasized that the inclusion process contributes
positively to the attitudes, behaviors and learning of students who show
normal development. Another result is revealed that all stakeholders,
from top level decision makers, to education administrators, from te-
achers to students and parents, should take responsibility concerning
inclusion policies in a coordinated and planned manner, in order to ac-
hieve the standard and quality in the education systems of developed
countries. In addition, instead of focusing on academic achievement to
overcome the difficulties experienced and support stakeholders, it was
emphasized that take into account individual differences and necessity
of the use of technology, artificial intelligence and robotic applications in
learning processes. The research is important for educational and mana-
gerial analysis of inclusion practices in school organizations.

Keywords: Educational administration, inclusive student, inclusive
practices, special education, social exclusion.
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Giris

Glintimtiiz ¢agdas egitim yaklagimlarinin amac bireylerin gereksinimleri
dogrultusunda firsatlar sunmak ve bireysel farkliliklari dikkate alan uygu-
lamalar1 6ne gikarmaktir. Egitim firsat ve olanaklarindan toplumun tiim bi-
reylerinin yararlanmasi, bireylerin saglikli yetistirilmesi ve topluma faydal
hale getirilmesi okullarm en temel gorevleri arasindadir. Ancak, egitim firsat
penceresinden her birey yeterli ve esit sartlarda yararlanamamaktadir. Bu
baglamda 6zel gereksinimli bireyler egitimde firsat esitsizligine en ok maruz
kalanlar arasinda yer almaktadir. Dolayisiyla bu 6grencilerin mevcut beden-
sel, zihinsel ve sosyal becerilerinin gelistirilmesi, toplumla uyumlarinin sag-

lanmasi ve egitim gereksinimlerinin karsilanmasi oldukg¢a 6nemli goriilmek-
tedir (Sucuoglu & Diken, 1999).

Kaynastirma egitiminde, 6zel gereksinim ihtiyac1 olan bireylerin normal
gelisim gosteren akranlariyla birlikte ayni ortami paylasarak sosyal becerile-
rini gelistirmek esastir. Bununla birlikte kaynastirma 6grencilerinin bilissel,
akademik ve fiziksel becerilerini artirilmasina katki koymak da okul orgiit-
lerinin amaglar1 arasindadir (Akgamete, Giirgiir & Kis, 2003; Giirgiir, 2005;
Orakci, Aktan, Toraman & Cevik, 2016).

Ozel gereksinimli bireyler, fiziksel, zihinsel, duygusal ve sosyal agidan
normal gelisim gosteren akranlarindan farkli gereksinimleri olan veya tani-
lanmis bir gelisimsel yetersizligi ve geriligi bulunan risk altindaki bireyler
olarak tanimlanmaktadir (Kargin, 2004) (Lerner, Lowenthal, & Egan, 2003).
Kaynastirma egitimi ise 6zel gereksinimli 6grencilerin egitimlerini normal ge-
lisim gosteren akranlarinin devam ettigi okullarda siirdiirmesi ve onlara ge-
reksinimlerini en iyi sekilde karsilayabilecek miimkiin oldugunca az sinirlan-
dirilmig bir egitim ortaminin sunulmasi olarak ifade edilmektedir (Fairchild
& Henson, 1993). Bu tanimlamalardan hareketle kaynastirma, yetersizligi
olan 6grencilerin genel egitim sinf ve okullarinda akranlari ile fiziksel, sosyal
ve egitimsel olarak tamamen kaynasmasi anlamina gelmektedir. Bu yaklasim
0zel gereksinimli bireylerin egitimlerinin yetersizliklerine degil, yeteneklerini
gelistirmeye odakli bir egitim felsefesine dayanmaktadir (Eripek, 2012).

Ozel gereksinimli 6grencilerin normal gelisim gosteren akranlar ile bir
arada egitim almasi tiim dgrenciler i¢in kazanim elde edecekleri essiz bir fir-
sat olarak goriilmektedir. Kaynastirma egitiminin 6zel gereksinimli 6grenci-
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ye, normal gelisim 6zelligi gosteren akranlarina, 6grenci velilerine ve 6gret-
menlerine yeni deneyimler edinme firsati sunduguna ve tiim taraflar farkh
acilardan gelistirdigine iliskin alanyazinda kanitlar bulunmaktadir (Anilan &
Kayacan, 2015; Bruder, 2010; Gupta, Henninger, & Vinh, 2014).

Kaynastirma egitimi, yetersizligi bulunan bireylerin sosyal yasam ve egi-
tim siirecinde akranlarryla birlikte olmalarini saglar. Bu durum, onlarm giinliik
yasam becerilerini ve akademik performanslarin gelistirmede diger cocuklar1
model almalarinda 6nemli rol oynar. Diger taraftan, kaynastirma uygulama-
s1, 0zel egitim gerektiren 6grencilere katki saglarken normal gelisim gosteren
ogrencilere de engelli bireyle birlikte yasama bilinci kazandirarak onlarin da
olumlu tutum ve davranislar sergilemesini pekistirir. Bu kazanim toplumsal
biitiinlesmeye ve kaynagsmaya da 6nemli bir katki saglar (Diamond & Huang,
2005; Friend & Bursuck, 2006; Kilig, 2010; Wood, 2002).

Kaynastirma egitiminde smiftaki tiim 6grencilerin bireysel farkliliklari-
n1 dikkate almak ve 6grencilerin 6grenme hizlarimin farkli oldugu gergegini
goz ard1 etmemek gerekmektedir. Her 6grencinin 6grenmesini hedefleyen
ve destekleyen ogretimsel yaklasimlar kaynastirma uygulamalariin basari-
sinda onemlidir. Buna ilaveten, 6gretim programlar1 ve kazanimlar, 6gretim
materyalleri ve lgme ve degerlendirme sekli, fiziksel alt yap1 diizenlemeleri,
materyal ve donanim destekleri gibi ek diizenlemeler de kaynastirma egitimi-
nin basarisina katk: saglamaktadir (Deniz & Coban, 2019; Friend & Bursuck,
2006; Theoharis, Theoharis, Bull, Cosier & Dempf-Aldrich, 2011). Kaynastir-
ma egitiminin basar1 ile uygulanabilmesi i¢in normal gelisim gdsteren ve dzel
gereksinimli ¢ocuklarin, 6gretmenlerin, okul yoneticilerinin, okul ¢alisanlari-
nin ve velilerin hazir bulunusluk ve farkindalik diizeylerinin artirilmasi, tiim
paydaslarin isbirligi icerisinde ¢alismasi ve siniflarin kaynastirma egitimine
uygun hale getirilmesi gerekmektedir (Kargin, Giildenoglu & Sahin, 2010).

Son yillarda kaynastirma uygulamalari, artan arastirmalar ve gereksinim-
lere bagli olarak hizli gelisim gostermektedir (Deniz, 2018; Deniz & Coban,
2019). Kaynastirma egitimine yonelik ilgili literatiir incelendiginde; yapilan
calismalarda ¢ogunlukla okul 6ncesi 6gretmenlerinin (Kale, Sigirtmag, Nur &
Abbak, 2016, Kilig, 2011), siuf 6gretmenlerinin (Cankaya & Korkmaz, 2012),
zihin engelliler sinif 6gretmenlerinin (Avcioglu, 2011), 6gretmen adaylarinin
(Glirgtir, Kis & Akcamete, 2012; Kayhan, Sengtil, Pistav & Akmese, 2012; Ya-
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rali, 2015), rehber 6gretmenlerinin (Habiboglu, 2018), ebeveynlerin (Colak,
Vuran & Uzuner, 2013), 6zel egitim dgretmenlerinin (Can, 2015) kaynastirma
uygulamalarina iliskin goriis ve Onerilerine yer verildigi goriilmektedir.

Gelismis tilke okullarinda kaynastirma uygulamalarina yonelik ilgi her
gecen giin artarak devam etmektedir. Avrupa Birligine tiye tilkelerde ve Tiir-
kiye’de de 6zel gereksinimi olan 6grencilere yonelik yapilan diizenlemelerin
temeli, ayristirmadan ¢ok kaynastirma/biitiinlestirme ilkesi cercevesinde
ylritiilmektedir. Kaynastirma egitiminde yasanan gelismelere ragmen, uy-
gulamalarda anne-babalar, 6gretmenler, okul idarecileri, 6gretim ortamlari,
Ogretimsel uyarlamalar, destek 6zel egitim hizmetleri, uzmanlarla isbirligi
ve personel eksikliklerinden kaynakli pek ¢ok problem yasanmaktadir. KK-
TC’de de kaynastirma uygulamalarinda benzer sorunlar yasandigi sinirh
sayida aragtirma (Can, 2015) sonuglarindan anlagilmaktadir. Ozellikle okul,
Ogretmen ve veli boyutlarinda kaynastirma uygulamalarmin 6zel egitim 6g-
retmenlerinin bakis acisiyla karsilasilan sorunlara iliskin arastirma eksikligi
bulunmaktadir. Arastirma, KKTC’de kaynastirma uygulamalarina yonetsel
bir bakis acisi ile de degerlendirmelere olanak sunmasi agisindan bir ilk olma
Ozelligi tasgimaktadir. Bu yoniiyle arastirma, kaynastirma egitiminin sorunla-
rini bireysel ve Orglitsel boyutta ele almasi agisindan 6nemli goriilmektedir.

Bu ¢alismada kaynastirma egitiminin énemli bir unsuru olan 6zel egitim
Ogretmenlerinin goriislerine bagvurularak kaynastirma uygulamalarinda kar-
silagilan problemlerin 6grenci, 6gretmen, veli ve okul yoénetimi baglamimnda
ortaya konulmas: amaclanmstir. Bu baglamda kaynastirma uygulamalarmin
Kuzey Kibris'ta yoneticiler, 6gretmenler, 6grenciler, veliler ve diger ¢alisanlar
tarafindan nasil algilandig1 merak edilmektedir. Ayrica, kaynastirma uygu-
lamalarina iligskin egitsel ve yonetsel analizine olanak veren bu arastirmanin
KKTC MEB yoneticilerine, karar vericilere ve arastirmacilara katki sunmasi
beklenmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismada, KKTC’de gorev yapan 6zel egitim 6gretmenlerinin goriisle-
rine gore okullardaki kaynastirma uygulamalarinin degerlendirilmesi amag-
lanmistir. Bu amaca bagli olarak arastirmada asagidaki sorulara yanitlar aran-
magtir.
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i. KKTC’de kaynastirma 6grencilerinin tanilanmasi, yonlendirilmesi ve
degerlendirilmesine iligskin 6zel egitim dgretmenlerinin algilar1 nasil-
dir?

ii. Ozel egitim 6gretmenlerinin algilarma goére, kaynastirma dgrencileri-
nin okul ortaminda karsilastiklari problemler nelerdir?

iii. Ozel egitim dgretmenlerinin algilarina gore, MEB {ist diizey yonetici-
lerinin, okul y&neticilerinin, ders 6gretmenlerinin ve velilerin kaynas-
tirma uygulamalarina ve orgiitsel yapiya iliskin goriisleri nasildir?

Aragtirmanin Yontemi

Bu arastirma nitel arastirma desenlerinden olgubilim (fenomenolojik)
yonteminde gergeklestirilmistir ve veri toplama stirecinde gortisme (miilakat)
teknigi uygulanmistir. Arastirmanin nitel olarak tasarlanmasindaki amacg,
tizerinde ¢alisilan konu hakkinda daha genis bir bakis agis1 elde etmektir (Pat-
ton, 2014). Gériisme tekniginin secilme sebebi ise, insanlarin bakis agilarini,
6znel deneyimlerini, duygularini, degerlerini ve algilarini ortaya ¢ikarma aci-
sindan gii¢lii bir teknik olmasidir (Yildirim & Simsek, 2013).

Calisma Grubu

Arastirmanin nitel calisma grubunu 2016-2017 6gretim yilinda KKTC res-
mi okullarinda gérev yapan ve seckisiz ve goniilliiliik esasina gore belirlenen
Ozel egitim 6gretmeni olusturmaktadir. Nitel veriler i¢in bu biiytikliikteki bir
calisma grubu (Patton, 2014; Creswell, 2014) arastirmadan beklenilen icerigin
doyuma ulasmas: ve tekrarlarin baslamas1 durumunda yeterli goriilmekte-
dir. Bu baglamda KKTC okullarinda gorev yapan 22 6zel egitim 6gretmeni-
ne ulagilmig olup 17 6gretmenle miilakat gergeklestirilmistir. 5 6gretmen ise
arastirmaya katilmak istememistir. Calisma grubu sayis1 ve goriisme igerikle-
ri dogrultusunda arastirmanin istenilen 6lgtitleri sagladig: gortilmiistiir. Kati-
limcilarm toplam sayis1 17 olup bunlarin 9"u erkek, 8'i ise kadin katilimcidan
olugmaktadir. Katilmailar ‘'K, K,, K,, K, (...), K,,” seklinde aragtirmaci tara-
findan kodlanmuistir.

Veri Toplama Araclar1 ve Verilerin Analizi

Arastirmaya katilan 6zel egitim 6gretmenlerinin KKTC okullarinda kay-
nastirma uygulamalarinin durumu, sorunlar ve kaynastirmaya yonelik ba-
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kanlik, okul, 6gretmen, akran gruplari ve velilere iliskin goriisleri belirlenmek
istemistir. Bu amaca ulasmak icin, arastirmaci tarafindan gelistirilen "KKTC
okullarinda kaynastirma uygulamalarinin degerlendirilmesi’ baslikl yar ya-
pilandirilmis bir gortisme formu kullanilmistir. Gortisme formunun gelistir-
me siirecinde dncelikle ilgili literatiir taranmig ve alan uzmanlarinin goriisleri
alinmstir. Elde edilen ham veriler 1s1g1inda goriisme formunda kullanilabilme
potansiyeli tasiyan on maddelik bir soru havuzu olusturulmustur. Formun
nihai geklini vermek amaciyla alan uzmanlarinin gériislerinden destek almn-
mustir. Elde edilen goriisme formu iig¢ 6gretim eleman, bir dil uzmani ve bir
Olgme ve degerlendirme uzmani tarafindan incelenerek dort maddelik bir
soru formu olusturulmustur. Miilakat formunun islevselligini gérmek ama-
ayla iki 6zel egitim 6gretmeniyle pilot uygulama gergeklestirilmis ve olustu-
rulan bu formun uygulanabilirligine karar verilmistir. Gortisme formu dort
maddeden olugmaktadir. Ayrica, bu dért soru maddesine ilaveten sondaj so-
rular da hazirlanmistir. Goriismeler 6ncesinde katilimcilardan randevu talep
edilmis olup gortismeler yliz yiize goriisme teknigiyle yapilmistir. Goriisme
oncesinde katilimcilar arastirma hakkinda bilgilendirilmistir ve katilimc
onam formu doldurtulmustur. Arastirmanin verileri KKTC MEB’de gérev ya-
pan Ozel egitim ogretmenleri ile Nisan - Haziran 2018 déneminde ytiz ytlize
goriismeler yoluyla toplanmistir. Gorlismeler siiresince katilimcilara higbir
yonlendirme veya etkileme yapilmamuis, katiimcilarin diisiincelerini rahat bir
sekilde ifade etmeleri saglanmistir. Goriisme stiresi ortalama 35 ile 55 dakika
arasinda stirmiistiir. Gorlisme 6ncesinde katilimcilara arastirmanin konusu
ve amaci hakkinda kisa bir bilgilendirme yapilmistir. Goriisme esnasinda veri
kaybin1 minimize etmek amaciyla ses kaydi kullanimina iliskin katilimcilar-
dan izin alinmistir.

Toplanan veriler Word yazim programina aktarilmustir. Nitel verilerin
analiz stiregleri (kodlama, kategorilestirme ve temalar: belirleme) NVIVO 12
paket programinda gerceklestirilmistir. Arastirmada katilimcilarm kimlikleri-
ni gizli tutmak icin kodlama yapilmistir. Her bir katilimci icin sayisal bir “K”

kodu kullanilmistir. Tablolarda kullanilan “n” sayzsy, ilgili tema ve kodlama-
lar igin gortis bildiren kaynak sayisini temsil etmektedir.

Verilerin analizinde icerik analizi kullanilmistir. Icerik analizi amaclari,
kavramlari, analiz birim(ler)ini, konu ile ilgili verilerin yerini belirleme ve ta-
nimlama, belirlenen bu yapilardan mantiksal bir yapiy1 gelistirme ile kodlama
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kategorilerini belirleme, sayma, yorumlama ve sonuglar1 yazma asamalarin-
dan olusmaktadir (Biiytikoztiirk, Akgiin, Karadeniz, & Demirel, 2012; Wat-
ling & James, 2012). Bu analiz tiiriinde, analize tabi tutulan gériisme metninin
icindeki belli odak kelime ve kavramlar 6ncelikle belirlenmeye calisilir. Bu
kelimeler veya kavramlarin anlamlar1 derinlemesine analiz edilir ve metinde
verilmek istenen mesaja yonelik ¢ikarimlarda bulunulur.

Nitel arastirmalarda igerik analizi giivenirligi saglamanin yolu kodlama-
nin saghkli ve tutarli yapilmasindan gecmektedir. Igerik analizi yapilan bir
dokiimanin giivenirliginin saglanabilmesinin yolu, aragtirmaci ile farkl bir
arastirmacinin biiyiik 6l¢iide benzer sonuglara ulasabilmesinden ge¢mektedir
(Tavsancil & Aslan, 2001). Bu amagla, toplanan verilerin temalara ve katego-
rilere donitistiiriilme siirecinde ii¢ ayr kisinin kodlamasima basvurulmustur.
Analiz siirecinde 6gretmenlerden elde edilen veriler arastirmacilar tarafindan
iki hafta ara ile ayr1 ayri analiz edilmistir. Analiz sonucu ortaya ¢ikan tema
ve kategorilerde bir biitiinliik olmasi i¢in egitim y&netimi alaninda bir bagka
uzmana da analiz yaptirlmistir. Tki aragtirmact bulgulart ile alan uzmanimin
bulgular: birlikte degerlendirilmeye tabi tutulmus benzer ve farkli kodlama-
lara iligkin tespitler yapilarak ortak uzlagi ile nihai karar verilmistir. Kodlama
glivenirligi, uyum ytiizdesi indeksinin arastirmacilarin kendji i¢ tutarlili: agi-
sindan 0.80 olarak kabul edilebilir diizeyde oldugu goriilmiistiir. Arastirma-
nin nitel boyutunu olusturan her bir tema ve kategoriler dogrudan alintilarla
desteklenmistir.

Bulgular

Aragtirmanin birinci alt probleminde KKTC’de kaynastirma 6grencileri-
nin tanilanmasi, yonlendirilmesi ve degerlendirilmesine iliskin bulgularin
frekans ve katilimci sayisina gore dagilimi asagida tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Durum tespiti ve degerlendirme temasina iligkin bulgular

Tema Kategoriler n f
Degerlendirme 11 20
Durum Tespiti ve Degerlendirme Tanilama 13 30
Yonlendirme 11 22

*n maddeye iligskin goriis bildiren katilime sayisidir. Frekans ise madde hakkinda
kag defa goriis bildirdigini gostermektedir.
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Tablo 1'de goriildiigii gibi “durum tespiti ve degerlendirme” temasina
iligkin alt boyutlarm sirasiyla “degerlendirme” (n:11; £:20), “tarulama” (n: 13;
£:30) ve “yonlendirme” (n:11; £:22) oldugu bulgusuna ulagilmistir.

“Durum tespiti ve degerlendirme” temasma iligskin goriisler incelendi-
ginde, tanilamanin tibbi tanilama ve egitsel tanilama bigiminde iki katego-
ride degerlendirildigi goriilmiistiir. Tanilama siirecinin saglikli ytirtimedigi,
tanilamada gorev alan sahis ve birimlerin gérev ve sorumluluk smurlarinin
net ¢izilmedigi ve tanilamada 6grencilerin tanilamaya iligkin farkliliklarinin
gozetilmeden aymi sekilde tanilandiklari bulgularina ulasilmigtir. Tanllamada
dogru tespitlerde bulunulmamas: 6grencilerin yonlendirme ve degerlendir-
me siireglerini de olumsuz etkiledigi gortilmiistiir. Tanilama ve y&nlendir-
me siireclerinde katilimcr goriislerinde farkliliklar bulunmaktadir. Baz1 ka-
tilimcilar bu stireglerde velinin goriislerini dnceliklerken bazi katilimcilarin
da o6gretmen ve PDRH merkezinin goriis ve raporlarini esas aldiklar ortaya
konulmustur. Degerlendirme siirecinde dgrenci gozlem siiresinin daha uzun
siireyi kapsayacak sekilde olmasi gerektigi bulgusuna yer verilmistir. Ogrenci
izleme degerlendirme uygulamalarmin teorikte belirtildigi gibi yerine geti-
yonelik doniitler alinmadigr bulgularma ulagilmistir. “Durum tespiti ve de-
gerlendirme” temasinda tanilama, yonlendirme ve degerlendirme alt boyut-
larmna iliskin goriislerden bazilarina asagida yer verilmistir.

Merkezden egitsel tanilamasi yapilarak uygun okullara yon-
lendirilmesi yapilmiyor [K, ]. Cocuk bastan zaten ciddi bir tanila-
ma yanhisiyla geliyor [K,]. Rehber 6gretmenler, aile, dzel egitim
6gretmeni bunlar egitsel tanilamada merkeze alman kisiler ama
daha ¢ok tanilama siirecinin egitsel tanilama isi 6zel egitim 6g-
retmeninindir [K.]. Bence 6grenciyi tanilama stirecinde doktor,
aile, varsa okulu okul 6gretmeni, ¢ocuk nérologu, ¢cocuk psiko-
logu kesinlikle hepsinin ¢ocuklar varsa da fizik tedavici de ayni
zamanda. Yani bir ekip halinde tanilama yapilmasi gerekir [K,].
Ikincisi doktorlar ¢ok fazla karistyor egitim isine, yoneltmeleri
bile soyliiyorlar. [K]. Tam tanilama degerlendirmesi yapilma-
digin1 bu konuda bir karmasa yasandigini diisiiniiyorum [K_].
Bu sistemde asla saglik kurul raporu aranmamaktadir, bana gore
sistemin en biiyiik handikap1 da budur, ¢iinkii bazen biz 6zel

223



Ozel Egitim Ogretmenlerinin Gériislerine Gére Kaynastirma Uygulamalarmin Degerlen...

egitimciler ve rehber 6gretmenler belirli sendromlar1 birbirin-
den ayiramamaktayiz, bu durumda yanhs tan: ve egitim tedbiri
muhtemeldir [K,].

Cocuk belirli bir performans degerlendirmesiyle okula gon-
deriliyor ama bu performans degerlendirmesi zaten gelisigtizel
yapiliyor [K ]. PDRH raporlarina simdiye kadar gordiigiim, in-
celediklerimde mesela ilkokulda otizmli ¢ocuk vardi, baya agir
konusamayabilen buna yazan, cocugun egitim ihtiyaci kisminda
yazan maddeler 6gretmene tavsiye niteligindeki olan boliim ile
hafif diizeyde 6grenme giigliigii olan bir 6grenci hepsi ayniydi.
Yani yaklasik yirmi tane rapor kopyala yapistir bir paragraf var
[K,]. Ogrencinin gergek ihtiyaci veya uzmanlarin gériisiiyle de-
gil ailenin tutumu ¢ok 6nemli [K,].

Raporlamada ¢ocugu nereden aldik nereye verdik. Biz bu ¢o-
cugu nereye getirebildik. Bunlarda ciddi sikintilarimiz var [K].
Sen 3 yasindaki bir ¢ocuga ve 7 yasindaki ¢ocuga ayni gozlem
formunu dolduramazsm [K]. Ogrenci izleme degerlendirme
uygulamalarinda ciddi yetersizlikler var uygulamalar da belir-
tildigi gibi yani teorikte belirtildigi gibi yapilmiyor [K].

Aragtirmanin ikinci alt probleminde KKTC’de kaynastirma 6grencilerinin
okul ortaminda karsilastiklar: problemlere iliskin bulgularin frekans ve kati-
limc1 sayisina gore dagilimi asagida tablo 1’de verilmistir.

Tablo 2. Karsilagilan Problemler Temasina Iligkin Bulgular

Tema Kategoriler n f
Sinif ortami 6 9
Karsilagilan Problemler Duygu diinyas1 9 12
Soyutlanma - Dislanma 7 17

Tablo 2’'de goriildiigii gibi “karsilagilan problemler” temasmna iligskin alt
boyutlarin sirasiyla “ders ortam1” (11:6; f:9), “duygu diinyas1” (n:9; f:12) ve “so-
yutlanma-dislanma” (1:7; £:17) oldugu bulgusuna ulasilmistir.
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“Smif ortam1” kategorisinde, kaynastirma ogrencisinin engeline uygun
smif yerlesiminin yapilmamasi, akademik bilgilendirmede diger akranlariyla
ayn1 kategoride degerlendirilmesi, becerilerini gelistirmeye yonelik materyal
kullanimi eksikligi ve bireysellestirilmis egitim programlarinin (BEP) hazir-
lanmamasina iligkin sorunlar yasandigina dair bulgulara ulagilmistir. Ayrica,
kaynastirma 6grencisinin sinif ortaminda akranlariyla iliskilerinde davranis
bozukluklar sergiledikleri ve sik sik devamsizlik yaptiklar: bulgularina da
yer verilmistir. “Ders ortami” kategorisine iliskin kodlamasina iliskin goriis-
lerden bazilarina asagida yer verilmistir.

Biz bu 6grencileri hayata hazirliyoruz, akademik basarilarina
odaklanmiyoruz [K,]. Davranig bozukluklar1 yasaniyor ve dep-
resif ya da agresif davranislar goze carpiyor. Ogretmenlerin zel
gereksinimli 6grenciler igin ekstra bir diizenleme ve uygulama
yapmamasi gerekir [K,].

“Duygu diinyas1” kategorisinde, kaynastirma 6grencisinin olagan sinif or-
tamindan almarak kaynak odaya gétiiriilmesi, zihinsel engelinin diizeyine ve
bu durumuna iligkin farkindaligina bagh olarak 6grencide olumsuz duygula-
rin yasanmasina sebep olabildigi bulgusuna ulagilmistir.

Cocuk agisindan bakacak olursak ¢ocuk etkileniyor. Ozellik-
le bir seylerin farkindaysa ve akademik olarak bazi konularda
geriyse [K ]. Mental diizeyi normale yakin 6grenciler genellikle
siniflarindan ayrilip kaynak odaya gelmeyi asagilanmak olarak
algiliyor, ahigsmalari ve bu durumu kabullenmeleri zaman aliyor
[K,]

“Soyutlanma-diglanma” kategorisinde kaynastirma dgrencilerinin smf ve
okul ortaminda engelinin olusturdugu farklilik sebebiyle arkadaslar ile olan
iligkilerinde kabul gérmeme ve alay edilme gibi zorba davranislara maruz
kaldiklari, arkadaslar tarafindan dislandiklar: ve soyutlandiklar: bulgusuna
ulasilmistir. Bu dislanma ilkokul &grencilerine kiyasla ortaokul diizeyinde
daha ¢ok rastlandig1 ifade edilmistir.

Kaynagtirma 6grencisinin bagh basma yasadig: en biiyiik si-
kint1 kabul gérmemesi, yani ¢ocuklar diglaniyorlar [K, ]. Sonugta
“bu kaynastirma 6grencisi” diyoruz yine onu soyutluyoruz, bas-
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ka bir odaya aliyoruz. Kaynastirma diyoruz, akranlariyla olacak
diyoruz tamam ayni binada akranlariyla ama yine soyutladik
onu [K].

Arastirmanin {i¢lincii alt probleminde 6zel egitim 6gretmenlerinin algila-
ria gore, KKTC’de MEB {ist diizey y&neticilerinin, okul yoneticilerinin, ders
Ogretmenlerinin ve velilerin kaynastirma uygulamalarina ve orgiitsel yapiya
iliskin bulgularin frekans ve katilimci sayisina gore dagilimi asagida tablo 3’te

verilmistir.

Tablo 3. Kaynagtirma Uygulamalarina Bakis ve Orgiitsel Yapiya Iligkin

Bulgular
Temalar Kategoriler n f
Ders dgretmenleri 15 40
Golge 6gretmen 4 5
g:lzrlr;aﬁlrma Uygulamalarma Ogrenciler 3 10
Veliler 8 14
Yonetici 12 20
Iletisim ve koordinasyon 6 8
Orgiitsel Yap1 Personel ve Materyal eksikligi 9 13
Yapisal ve yonetsel eksiklikler 13 26

Tablo 3'te goriildiigii gibi “kaynastirma uygulamalarma bakis” temasina
iligkin alt boyutlarin sirasiyla “ders dgretmenleri” (n:15; £:40), “gélge ogret-
men” (n: 4; £:5) ve “0grenciler” (n:§; £:10), “veliler” (n:8; f:14) ve “ydnetici” (n:
12; £:20) oldugu; “orgiitsel yap1” temasina iliskin alt boyutlarin ise sirasiyla
“iletisim ve koordinasyon” (n:6; f:8), “personel yetersizligi ve materyal eksik-
ligi” (n:9; £:13) ve “yapisal ve yonetsel eksiklikler ile mevzuata iliskin sorun-
lar” (n:13; £:26) oldugu bulgusuna ulasilmistir.

“Ders 0gretmenleri ve golge 6gretmen” kodlamalarina iliskin goriisler
incelendiginde, 6zel egitim 6gretmenleri, ders 6gretmenlerinin biiytik bir ¢o-
gunlugunun kaynastirma 6grencisinin smif ortamini bozdugu, smnifa kabul
etmeme egilimi diistincesinde oldugu gortistindedirler. Ders 6gretmenlerinin
kaynastirma 6grencisine yonelik egitim uygulamalari hakkinda yeterli bilgi
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ve birikime sahip olmadiklar: ve 6grenciye doniik bireysellestirilmis egitim
programi uygulamanin kendi sorumluluklarinda olmadig: diistincesindedir-
ler. Bu konuda ders 6gretmenlerinin kaynastirma 6grencisine faydali olama-
yacaklar diisiincesini tasidiklar1 ve bu algidan dolay: isbirligine kapali bir
tutum icerisinde olduklari bulgusuna ulagilmistir. Ozel egitim 6gretmenlerin
algilarina gore ders 6gretmenlerinin bir kismmin kaynastirma uygulamala-
rmin dogruluguna inanglarinin diisiik diizeyde oldugu goriilmiistiir. Genel
olarak ders 6gretmenleri kaynastirma 6grencisinin sinifin akademik basarisi-
n1 diisiirdiigii ve bu durumun kendi mesleki performanslarini olumsuz yon-
de etkiledigi diisiincesindedirler. Kaynastirma 6grencisinin egitimine yeterli
sayida golge 0gretmen destegi saglanamadig, saglandigr okullarda da bir
kisim ders dgretmenlerinin golge 6gretmeni kabul etmedikleri bulgularma
da ulasilmigtir. “Ders 6gretmenleri ve golge 6gretmen” kodlamasina iliskin
goriislerden bazilarina asagida yer verilmistir.

Yiizde doksan basarim varken onun yiiziinden yiizde yet-
mise diistli benim basarim, “ben kotii 6gretmen olarak goziikii-
yorum” diyor [K ]. Simifa gelen 6gretmen nasil davranacagini
bilmiyor [K1]. Ogretmenlerin tepkisi de dedigim gibi sinifinda
istemeyebiliyor ama sayica fazla olunca bu sefer “6biir sinifta iki
tane kaynastirma 6grencisi var bende dort tane var” diyebiliyor
[K2]. Ogretmenler bu gibi ¢ocuklara ne yapacaklarini bilmiyor-
lar [K, ] Kaynastirma &grencilerine devlet tarafindan golge 6g-
retmen destegi saglanmiyor [K14]. Ogrencinin golge 6gretmeni
olmasina ragmen ogretmenler golge 6gretmeni sinifa almak is-
temiyor [K4].

“Ogrenciler” kodlamasma iligkin dzel dgretim 6gretmenlerinin goriisler
incelendiginde, akranlarinin kaynastirma 6grencilerini oyunlarina katmadik-
lari, gruplarina kabullenmedikleri, onlarla dalga gecip alay ederek zorba dav-
ranislar sergiledikleri goriilmektedir. Buna yaninda, bazi akranlarinin acima
duygusuyla yaklastiklar: tespit edilmistir. “Ogrenciler” kodlamasina iligkin
goriislerden bazilarina asagida yer verilmistir. Diger bir bulgu ise kaynastir-
ma uygulamasinin normal gelisim gosteren 6grenciler igin de kazanim oldu-
guna yonelik goriislere yer verilmesi olmustur.
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Kaynastirma 6grencisiyle oynamama, uzaklagma gibi sorun-
lar yasaniyor [K16]. Okul arkadaslar1 genellikle Onunla dalga
geciyorlar alay ediyorlar [K2]. O hasta bize de bulasir, bize yak-
lagmasin, bizden ayr kalsin [K9]. Kaynastirma normal gelisim
gosteren ¢ocuklara da birseyler 6gretir [K9].

“Veliler” kodlamasina iligkin &zel 6gretim 6gretmenlerinin goriisler ince-
lendiginde, kaynastirma 6grencisinin velisinin yasadig1 problemler ile akran
velilerinin yasadiklar1 problemler olarak iki boyutta ele alinabilir. Kaynastir-
ma Ogrencisinin velisi okul idaresi ve diger velilerle catisma yasadiklari tespit
edilmistir. Diger taraftan, bazi kaynastirma 6grencisi velileri gocugunun bu
durumunu bir devlet destegi alma firsat1 olarak gormektedirler. Bazi kay-
nastirma 6grencisi velilerinin de ¢ocugunun engelinin farkinda olamayacak
kadar ilgisiz ve duyarsiz olduklari, bazi velilerin ¢ocuklarma iliskin biiytik
beklentiler icerisine girdikleri, bazi velilerin ise bu durumu gizleme ihtiyaci
hissettikleri bulgusuna ulasilmistir. Akran velileri ise kendi ¢ocuklarinin kay-
nastirma 6grencisi ile birlikte ayni sinif ortaminda bulunmasini istemedikleri
bulgusuna ulagilmistir. “Veliler” kodlamasina iliskin goriislerden bazilarina
asagida yer verilmistir.

Hem aile hem okul idaresi arasinda biiyiik bir catisma vardir
[K10]. Bunu yalmz aile ile degil diger ailelerle de yasiyor okul
idaresi [K11]. Diger ailelerde bu ¢ocuklarin kendi siniflarinda
olmasma ¢ok giizel bakmiyorlar. En biiyiik tepkileri de onlar
veriyorlar zaten [K14]. Bazi veliler ¢ocuklarmin engelinin bilin-
mesini istemiyorlar [K12]. Ailenin ¢ocuklarindan beklentileri ge-
reginden ¢ok oluyor o yiizden ciddi sikintilar yasaniyor [K15].

“Yoneticiler” kodlamasma iligkin 6zel 6gretim 6gretmenlerinin goriigler
incelendiginde, yoneticilerin kaynastirma 6grencisinin engel diizeyine gore
diger paydaslardan gelen sikdyetlerin de etkisiyle farkl tavirlar sergiledikleri,
genel egilimin bu durumda olan 6grencileri okula almama yoniinde oldugu
bulgusuna ulasilmistir. Okul yoneticilerinin kaynastirma dgrencilerinin okul
yasamini kolaylastirmaya yonelik gerekli fiziki diizenlemeleri yapmadiklar
tespit edilmistir. Okul yoneticileri, kaynagtirma 6grencisini problemin kay-
nag: olarak algiladig1 ve bu 6grencilerin kendilerine biiyiik yiik ve sorum-
luluk getirdigi diistincesindedirler. Ayrica, okul yoneticilerinin kaynastirma
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uygulamalar1 konusunda yeterli diizeyde bilgi ve birikime sahip olmadiklar
bulgusuna da ulasilmistir. “Yoneticiler” kodlamasina iliskin goriislerden ba-
zilarina asagida yer verilmistir.

Cocukta ciddi problemler varsa, okulun genel havasinibozdu,
diye velilerden gelen sikayetleri de dikkate alarak daha olumsuz
bakabiliyor [K1]. Okul idaresi miimkiinse bu 6grencileri okula
almamayz tercih ediyor [K3]. Okulun erisilebilir hale getirilmesi
gereken yerlerin 6lii olmamasi, engelli tuvaleti, engelli rampalari
olup olmamasi [K12]. Okul idaresinin ve ders 6gretmenlerinin
ogrenciye kars: ilgisizligi ya da kayitsizligr aym sekilde goze
carpiyor [K16]. Okul idaresi olumsuz bakis agis1 gelistirmektedir
[K7]. Okul idaresinin problemli 6grencinin okulunda istemedigi-
ni, yani bizim okulda olmasin nerede olursa olsun gibi bir tavir
icinde oldugunu gordiim [K8].

“Iletisim ve koordinasyon” kodlamasma iliskin 6zel 6gretim 6gretmenle-
rinin goriisler incelendiginde, kaynastirma uygulamalari konusunda paydas-
lardaki bilgi ve biling yoksunlugunun iletisim ve koordinasyon eksikligine
neden oldugu bulgusuna ulasilmistir. Bununla birlikte, kaynastirma 6grencisi
ile ilgili tanilama, yonlendirme ve degerlendirme siireclerinde koordinasyon
ve isbirligi mekanizmalarmin saglikli isletilemedigi, diizenlenen raporlarin
genellikle kopyala yapistir tarzinda hazirlandig1 bulgularina da yer verilmis-
tir. Paydaslarin kaynastirma uygulamalari konusunda gorev ve sorumluk
sinirlariin farkinda olmamast birbirlerinin ¢alisma alanlarina miidahalesine
sebep oldugu goriisiindedirler. “Iletisim ve koordinasyon” kodlamasma ilis-
kin goriislerden bazilarina agsagida yer verilmistir.

RAM’da tek bir kisinin verdigi rapor var. Genelde bu raporlar
da birbirinin kopyas: gibi [K10]. Psikiyatrist, psikolog ve PDR-
H’deki 6gretmenler is birligi icerisinde degiller [K3]. Iletigimin
gliclendirilmesi lazim bu konuda [K4]. Doktorun ¢ok fazla mii-
dahele ettigini gérdiim ben bizim planimiza. Rehberligin verdigi
plana uymadiklarini ille onlarin isediklerinin yapilmasi gerektigi
tzerinde bastirdilar bize [K9].

SR

“Personel ve materyal yetersizligi” kodlamasmna iliskin 6zel 6gretim 6g-
retmenlerinin goriigler incelendiginde, KKTC okullarinin bir¢ogunda &zel
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egitim 6gretmeni ve golge 6gretmen eksikligi oldugu tespit edilmistir. Buna
ilaveten, kaynastirma uygulamalarinda kaynagtirma 6grencilerinin beceri-
lerini gelistirme konusunda yeterli arag gere¢ desteginin saglanmadig: bul-
gusuna ulasilmistir. “Personel ve materyal yetersizligi” kodlamasina iliskin
goriislerden bazilarma asagida yer verilmistir.

Okullarda yeterli 6zel egitim 6gretmeni yok bazi okullarda
hig 6zel egitim 6gretmeni ve ayr1 bir siuf yok [K12]. Ozel egitime
ihtiyact olan 6grencilerin yaninda 6gretmene destek olacak ikin-
ci bir elemanin olmasi gerekiyor [K15]. 6zel egitim &grencisine
uygun somut materyal yok [K12].

“Yapisal ve yonetsel eksiklikler ile mevzuata iligkin sorunlar” kodlamasi-
na iliskin 6zel 6gretim 6gretmenlerinin goriisler incelendiginde, KKTC MEB
biinyesinde bir 6zel egitim dairesinin ve yasal d{izenlemenin yoklugu yonet-
sel bir bosluk olusturdugu bulgusuna ulasilmistir. Bu durumun 6zel egitim
uygulamalarinin yasal bir zemine oturtulamamasina, 6zel egitim siirecinde
birliktelik saglanamamasina ve bircok aksaklik ile sorunun yasanmasina se-
bep oldugu belirtilmistir. Ayrica, bu durumun egitim sisteminin biitiiniinii
olumsuz yonde etkiledigi de vurgulanmaktadir. “Yapisal ve yonetsel eksiklik-
ler ile mevzuata iliskin sorunlar” kodlamasina iliskin goriislerden bazilarina
asagida yer verilmistir.

Bakanlikta egitim sistemi icerisinde yonetsel bir bosluk var.
Bu da kararlarin alinmasinda, isleyiste, yiirtitmede bir siirii cid-
di sikintilara neden oluyor [K11]. En 6nemli eksikliklerden ve
aslinda ¢ok problemin kaynag: Kibris'ta 6zel egitim yasasmin
olmamasidir. [K15]. Bir sistem yok. Diizgiin isleyen bir sistem
yok [K7].

Tartisma ve Sonug

Egitim tiim gocuklar igin temel bir haktir. Egitim sistemlerinin temel amaci
tiim bireylerin gereksinimlerini karsilamak ve egitimde firsat esitligini sagla-
maktir (inclusion, 2009). Herkesi kucaklayan bir toplumun olusturulmasinda
ve toplumda ayrimcilikla miicadelede etkili ara¢ konumunda olan genel egi-
tim okullarinin hedefi “herkes igin egitim” ilkesini gerceklestirmektir (Unesco
1994).
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Bu ¢alismada, KKTC’de gorev yapan 6zel egitim 6gretmenlerinin kaynas-
tirma uygulamalarina iliskin goriisleri degerlendirilmistir. Aragtirmada &ne
¢ikan sonug kaynastirma uygulamalar ile ilgili MEB’e bagl 6zel egitim dai-
resinin bulunmamasi ve yasal diizenlemenin eksikligidir. Bu yasal alt yapinin
eksikligi, kaynastirma 6grencisini tanilama, yonlendirme ve egitsel degerlen-
dirme siireglerinde, okul, aile, 6gretmen ve PDRH merkezi ile koordinasyon
ve iletisimin saglanmasini olumsuz yonde etkilemektedir. Bu sonu¢ Demi-
rezen ve Akhan (2015) ile Kale, Sigirtmacg, Nur ve Abbak (2016)'in bulgula-
riyla da benzerlik gostermektedir. Ayrica, okullarda kaynastirma egitiminin
bir plan ve program dogrultusunda yapilmadig: ve amag ve hedeflerin géze-
tilmedigi sonucuna da ulagilmistir. Bu eksiklikler, kaynastirma 6grencisinin
akademik ve sosyal gelisimini de engellemekte ve istenilen biitlinlestirme
hedeflerine ulasmada yavaslatic1 bir etkiye neden olmaktadir. Kaynagtirma
uygulamalarinin planlanmasinda, yiiriitiilmesinde, degerlendirilmesindeki
yasal ve yonetsel bosluk, farkl: bireysel uygulamalara yol ac¢tig1 i¢in uygula-
malarda birliktelik ve biitlinliik saglanmasini zorlagtirmaktadir. Yonetsel ve
egitsel siireglerde karsilasilan bu sorunlar, aslinda bir sistem sorunu olarak
goriilmektedir ve egitim sisteminin tiim bilesenlerini ve paydaslarini dogru-
dan ve dolayl olarak etkileme potansiyeli tasimaktadir. Ozel egitimin de bii-
tlinctil bir yapida siirdiiriilebilmesi igin dissal ve icsel tiim faktorlerin birlikte
ele alindi8; sistemik bir yapiya kavusturulmas: gerekmektedir. Bu goriis, Hoy
ve Miskel (2010)'in sistem yaklagimi goriisiiyle de paralellik gostermektedir.

Arastirmada elde edilen bir diger sonug ise, tanilamanin tibbi tanilama
ve egitsel tanilama olarak iki kategoride degerlendirilmesidir. Bu baglamda
egitsel tanilama stirecinin saglikli yiirimedigi, tanilamada gorev alan sahis
ve birimlerin gorev ve sorumluluk sinirlarinin net ¢izilmedigi ve 6grencile-
rin tanilamaya iliskin farkliliklarinin gézetilmeden ayni sekilde tanilandik-
lar1 sonuglarina ulasilmistir. Tanilamada dogru tespitlerde bulunulmamasi
ogrencilerin yonlendirme ve degerlendirme stireglerini de olumsuz etkile-
mektedir. Bununla birlikte, 6grenci izleme degerlendirme uygulamalarinin
teorikte belirtildigi gibi yerine getirilmedigi, 6grencilerdeki gelisimin saglikli
izlenmedigi ve 6grenci gelisimine yonelik dontitler alinmadig1 sonuglarina da
ulasilmistir.

Arastirmada 6ne ¢ikan bir baska sonug ise, kaynastirma uygulamalari-
na iliskin yasanilan problemlerin kaynag: olarak sosyal ve kiiltiirel baglamin

231



Ozel Egitim Ogretmenlerinin Gériislerine Gére Kaynastirma Uygulamalarmin Degerlen...

etkili oldugudur. Kaynastirma 6grencisinin sinif ve okul ortamindan soyut-
lanmasi, diglanmasi akranlarinin ve ailelerinin, ders 6gretmenleri ve okul y6-
neticilerinin sosyal ve kiiltiirel kodlariyla iliskili oldugu diistiniilmektedir. Bu
paydaslarin kaynastirma 6grencisini kabuliinde ya da soyutlamasinda gos-
terdikleri davranislar bilgi ve biling diizeyleri ile de iliskilendirilebilir. Aras-
tirmada bilgi ve biling diizeyinde kaynastirma 6grencisine yonelik olumsuz
tutumlarin zamanla toplumsal olumsuz algiya dontisttigii ifade edilebilir. Bu
olumsuz tutum ve davraniglara akranlarinin kaynastirma 6grencilerini oyun-
larina katmamalari, gruplarina kabullenmemeleri, onlar: hastalikli gibi gor-
meleri, onlarla dalga gecip alay etmeleri gibi zorba davranislar 6rnek olarak
verilebilir. Normal gelisim gosteren dgrencilerin velileri ise, kaynagtirma 6g-
rencisinin kendi ¢ocuklarinin egitim ve 6gretimini engelledigi diistincesiyle
cocuklariyla ayni ortami paylagmalarmi istemedikleri arastirma sonuglarin-
dan anlagilmaktadir.

Ders 6gretmenleri kaynagtirma 6grencisinin sinifin akademik basarisimi ve
kendilerinin mesleki performanslarini diistirdiigii diistincesini tasimaktadir-
lar. Nitekim alanyazinda 6zel egitim gereksinimi olan 6grencilerin bulundugu
smiflarin genel kalitesinin “yetersiz” ve “siirli” arasinda oldugunu gosteren
kanitlar (Bakkaloglu, Sucuoglu & Yilmaz, 2019) 6gretmenlerin bu olumsuz
alg1 ve kaygilarimi agiklamaktadir. Diger taraftan kaynastirma 6grencilerinin
egitimleri siirecinde akademik basarilarmin arttigin ve kisisel gelisimlerinde
olumlu ilerlemeler elde ettiklerini (Esmer, Yilmaz, Glines, Tarim & Delican,
2017); buna karsin ayni 6grenme ortamindaki normal gelisim gosteren 6gren-
cilerin akademik basarilarmin diistiigiinii gosteren arastirmalara da rastlan-
mustir (Camadan, 2012; Gokdere, 2012; Sakiz ve Woods, 2014).

Ders 6gretmenlerinin olumsuz bakis agisina sahip olmalarinin bir nedeni
de 6gretmenlerin kaynastirma uygulamalarinin gerekli, dogru ve faydali ol-
madig1 inancini tagimalaridir. Benzer bir durum, kaynastirma dgrencisine yo-
nelik BEP uygulamalar i¢in de gegerlidir. Bu sonug, okul yénetiminin brans
Ogretmenlerine asir1 gorev ve sorumluluk ytikledigi algisindan ve 6gretmen-
lerin BEP ve kaynasgtirmaya iliskin yeterli bilgiye sahip olmamalarmdan kay-
naklaniyor seklinde yorumlanabilir. Alanyazinda, kaynastirma uygulamalari
konusunda 6gretmenlerin yetersiz bilgiye sahip olduklari, uygulama asama-
sinda sorun yasadiklari, kaynastirmanin faydali olmadigina iliskin kanaat ta-
sidiklar1 sonuglarini gosteren calismalar (Akalin, Demir, Sucuoglu, Bakkalog-
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Iu, & i§cen, 2014; Altun & Giilben, 2009; Anilan & Kayacan, 2015; Cankaya &
Korkmaz, 2012; Deniz & Coban, 2019; Dogaroglu & Diimenci, 2015; Giirgiir
ve Hasanoglu Yazcayir, 2019; Kol, 2016; Varlier & Vuran, 2006) bulunmakta-
dir. Bu sonuglar, aragtirmamizin sonuglariyla da ortiismektedir. Buna karsin,
literatiirde kaynastirma uygulamalarmin yararl oldugu diisiincesini tagiyan
Ogretmen goriislerine de rastlanmistir (Anilan & Kayacan, 2015; Artan & Ba-
lat, 2003). Olumlu gortis bildirilen aragtirmalarda kaynastirma uygulamalari-
nin dgrencilerin daha ¢ok sosyallesmesi boyutunda degerlendirildigi dikkat
cekmektedir (Bakkaloglu, Sucuoglu & Yilmaz, 2019).

Arastirmada ortaya ¢ikan diger bir sonug ise okul yoneticilerinin kaynas-
tirma uygulamalarina iligkin tutumlaridir. Okul yoneticileri kaynastirma 6g-
rencisini problemin kaynag: olarak algiladig1 ve bu dgrencilerin kendilerine
biiyiik yiik ve sorumluluk getirdigi diisiincesindedirler. Bu konuda okul y6-
neticilerinin kaynagtirmadan kaynakli problemlerin ¢oziimiine iligkin tutum
takinmak yerine kacinma davranis: sergiledikleri, dolayisiyla da problemi
¢ozmek yerine daha da derinlestirdikleri goriilmiistiir (Batu, 2010; Kogyigit,
2015; Zeybek, 2015). Bu durum okul yoneticilerinin daha ziyade geleneksel,
otokratik liderlik &zelliklerini sergiledikleri seklinde yorumlanabilir. Diger
taraftan, kaynastirma uygulamalarinda sorumluluk duygusu tasiyan, empa-
ti kurabilen ve olumlu yaklagim sergileyen paydaslar da bulunmaktadir. Bu
paydaslarin ortak 6zelligi ise, kendi ailelerinde ya da yakin g¢evrelerinde 6zel
egitime ihtiyaci olan bireylerin bulunmasidir.

Kaynastirma egitimi, 6zel egitim gereksinimi bulunan bireylerin sosyal
yasam ve egitim siirecinde akranlariyla birlikte olmalarini, onlarla biitiinles-
melerini destekleyen bir siirectir. Bu siireg, onlarin giinliik yasam becerilerini
ve akademik performanslarini gelistirmede ve diger akranlarint model alma-
larinda 6nemli bir etkiye sahiptir. Ancak, kaynastirma uygulamasinin normal
gelisim gosteren 6grencilere de engelli bireyle birlikte yasama bilinci kazan-
dirma potansiyeli tasidig1 cogu zaman goz ardi edilmektedir. Engelli bireyin
kaynastirma sinifina getirilmesi onun igin degil, normal gelisim gosteren 6g-
renciler igin de bir firsat olarak goriilmelidir (Odom, Buysse, & Soukakou,
2011). Bu ¢alismada buz dagmin goriinmeyen bu yoniine de vurgu yapildig:
goriilmiistiir ve normal gelisim gosteren Ogrencilerin de bu biitiinlesmede
olumlu tutum ve davranislar sergilemelerine katki sagladiginin alt1 gizilmis-
tir. Toplumsal biitiinlesmeye 6nemli bir katki saglayan bu kazanim ulusal ve
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yabanc1 kaynaklarda da (Diamond & Huang, 2005; Friend & Bursuck, 2006;
Kilig, 2010; Wood, 2002) vurgulanan bir konudur.

Bu arastirmada ortaya konulan diger bir boyut ise kaynastirma 6grenci-
sinin duygu diinyasina iliskin sonuglara yer verilmesidir. Kaynastirma 6g-
rencisi kendisine yonelik olumsuz duygu, tutum ve davranislar: farketmekte
ve akabinde kendilerini sosyal ortamlardan ¢ekme egilimi gostermektedirler.
Kaynastirma 6grencisinin duygu diinyasinda yasadig bu galkanti, kaynastir-
madan beklenen hedeflerin gerceklesmesinin 6niinde bir engeldir. Bu sosyal
olguyu olumluya déniistiirmek icin tiim paydaslarin empatik yaklagimlarin
saglayacak toplumsal bir farkindalik mekanizmasinin gelistirilmesi gerek-
mektedir.

Arastirmada yonetsel kapasiteye iliskin degerlendirmelere de yer veril-
migtir. Bu baglamda KKTC’de egitimde karar verici konumunda bulunan
st diizey yoneticilerin 6zel egitim yasa ve yonetmeligine iliskin eksiklikleri
gidermekle yetinmeyip 6zel egitimin gelisimi i¢in daha fazla ¢aba sarf etme-
si gerektigi sdylenebilir. Kaynastirma uygulamalarinda yasanilan sorunlarin
¢oziimii sadece yasal diizenlemelerle tistesinden gelinebilecek kadar basit bir
sorun gibi durmamaktadir. Bu olgunun sosyal ve kiiltiirel kodlarina iliskin
olumsuz algmnin giderilmesi énemlidir.Yoneticilerin 6zel egitim uygulama-
larina yonelik toplumsal bilincin ve farkindaligin yiikseltilmesi konusunda
daha ¢ok sorumluluk almasi ve ¢aba gostermesi beklenmektedir. Cogunlukla
g6z ard1 edilen alanlardan birisi olan &zel egitime iligkin bu sonuglarm egitim
yonetimi ve egitim yoneticileri agisindan da gikarimlari bulunmaktadir. Ozel
egitimin sorunlarinin daha biitiinctil bir sekilde degerlendirilmesi ve akade-
mik cevrelerde tartisiimasi desteklenmelidir. Bu baglamda 6zellikle KKTC’de
kaynastirmaya yonelik giiglii bir vurguya ihtiya¢ duyulmaktadir.

Sonug olarak, biitiinlestirici egitim uygulamalariin planli, saglikli ve ve-
rimli bir yapiya kavusturulmasi icin 6ncelikle KKTC’de Ozel Egitim Yasasinin
cikarilarak acilen yasal diizenlemelerin yapilmasi, okul, aile, 6gretmen ve uz-
man isbirliginin saglanmas: gerekmektedir. Egitsel tanilama ve yonlendirme
siireclerinde rehberlik servisinin, velinin, okul miidiirtiniin ve 6gretmen go-
riislerinin alinarak ortak bir kararla yapilmasi énemsenmelidir. PDRH rapor-
lamasinda da daha ayrintili ve 6grenciye 6zel bilgilerin olmasi 6gretmen icin
yol gosterici olabilir. Ozel egitim gereksinimi olan 6grencilerin farkli yete-
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neklerini ortaya ¢ikaran uygulamalara nem verilmelidir. Ogretmenlere sinf
ici uygulamalarda yardimci olacak arag-gereg desteginin saglanmas: dikkate
alinmalidir. Ayrica, kaynastirma uygulamalarinda yasanilan giigliiklerin tiste-
sinden gelebilmek i¢in teknolojiden, yapay zeka ve robotik uygulamalardan
da yararlanilabilir. Toplumda kaynastirma uygulamasina iliskin olumsuz sos-
yal alginin degistirilmesi ve biitiinleyici egitim kapsaminda sosyal sorumluk
ve duyarliligin artirilmasi ve empati duygusunun gelistirilmesi amaciyla top-
lumun tiim kesimlerinin egitim faaliyetleriyle bilgilendirilmesi ve bilinglen-
dirilmesi gerekmektedir. Bu baglamda kaynastirma politikalarinda gelismis
tilke egitim sistemlerindeki standart ve kaliteye ulasmak i¢in basta egitimde
st diizey karar vericilerden, egitim yoneticilerine, 6gretmenlerden 6grenci
ve velilere kadar tiim paydaslarin koordineli ve planl bir sekilde sorumluluk
almalari gerekmektedir.
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Oz: Ozel Ogrenme Gigcliigii olan bir 6grencide hikaye haritas: tekni-
ginin okudugunu anlama becerilerine etkisini degerlendirmek amaciyla
yapilan eylem arastirmasinda veriler gézlem, goriisme ve okudugunu
anlama envanteri ile elde edilmistir. Arastirmada katihimei, Ozel Og-
renme Giigliigii tibbi tanis1 almus, 6. sinifa devam eden bir dgrencidir.
Katilimecinin zihinsel, bedensel, isitsel ve gérme ile ilgili herhangi bir
yetersizligi bulunmamaktadir. Calisma 2017-2018 egitim dgretim yilin-
da bir 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezinde ytiriitiilmiistiir. Eylem
uygulamalari haftada iki defa, birer ders saati olarak yapilmis ve toplam
14 hafta stirmiistiir. Aragtirma sonunda, arastirmaya katilan 6grencinin
okudugunu anlama becerilerinde hikaye haritas: tekniginin etkili oldu-
gu sonucu elde edilmistir. Bu sonug, aile, 6gretmen ve uygulamacilarin
gozlem ve goriismeleri ile desteklenmistir.

Anahtar Kelimeler: Ozel Ogrenme Giigliigii, Hikdye Haritas1 Tekni-
gi, Okudugunu Anlama, Eylem Arastirmast.
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EVALUATING THE EFFECT OF STORY MAPPING
TECHNIQUE ON READING COMPREHENSION
ABILITY OF A STUDENT WITH SPECIFIC
LEARNING DISABILITY

Abstract:

The present action research aims to evaluate the effect of story map-
ping technique on the reading comprehension ability of a student with
specific learning disability. The data were collected through observati-
on, interview and reading comprehension inventory. The participant is
a 6™ grade student who is medically identified as having specific le-
arning difficulty. The participant does not have any mental, physical,
auditory and visual disability. The study conduct in a special education
and rehabilitation center in 2017-2018 education year. Implementation
process lasted 14 weeks, twice a week as one hour of lesson periods. At
the end of the study it is found that story mapping technique is effective
on the reading comprehension ability of the participant student. This
result is supported by the observation and interviews of the family, tea-
cher and researchers.

Keywords: Specific Learning Difficulty, Story Mapping Technique,
Reading Comprehension, Action Research.

Giris

Ozel 6grenme giicliigii (OOG) gosteren dgrenciler dzellikle okuma, yaz-
ma, matematik ve dil gelisimi alanlarinin biri ya da birkaginda problem ya-
samaktadirlar. IDEA’da (Individuals With Disabilities Education Act - IDEA,
1997) OOG, “dinleme, diisiinme, okuma, yazma, konusma, harfleme ya da
matematik islemlerinde kendini gésteren, sozlii ya da yazih dili kullanma ve
anlamay1 igeren becerilerin birinde ya da birkaginda kendini gosteren bozuk-
luktur” seklinde tanimlanmaktadir. OOG olan &grencilerin yaklagik %90'min
okuma becerilerinde sorunlari bulundugu bilinmektedir. Ik okuma, akici
okuma, okudugunu anlama ve okudugunu anlatma alanlarinda bu 6grencile-
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rin akranlarina gore daha yavas bir gelisme gosterdigi bilinmektedir (Gorgiin
ve Melekoglu, 2019; Cakiroglu, 2015; Ilker ve Melekoglu, 2017; Stetter ve Hu-
ghes, 2010). Okuma becerilerinde istenilen hedefe ulasmak icin 6grencilerin
okumay1 ¢oztimlemeleri ve okudugunu anlamalar1 gerekmektedir (Duke ve
Pearson, 2009; Yildiz ve Akyol, 2011). Yamag'a (2014) gore, okuma esnasinda
ogrencilerin iki temel gérevinden biri yazili kelimeleri tanmimak (¢6ziimleme)
ve ikinci gorevleri ise ¢ozlimledigi kelimelerden anlam ¢ikarmaktir (anlama).
Okudugunu anlama; okuyucunun 6n bilgilerini de kullanmasiyla okunan
metinlerdeki yazili ifadeleri ¢dziimlemesi ve bunlardan anlam ¢ikarmasidir
(Cayct ve Demir, 2006; Yilmaz, 2008). Bir bagka tanimda ise okudugunu anla-
ma; okunan metnin anlammi bulma, yazilanlar {izerinde diisiinme, metinden
sonuglar ¢ikarma ve metni degerlendirmedir (Giines, 2004). Kisi okudugunu
anlama becerilerinde, bir taraftan bu kelimeleri seslendirirken diger taraftan
bu kelimeleri hemen zihninde anlamlandirmaktadir (Akyol, 2011).

Okudugunu anlama sorunu yasayan dgrencilerin kelime tanima (Jitend-
ra ve Gajria, 2011) okuduklar ciimle ve metinlerdeki islemleme hizlarinda
duisiikliikler (Kida Ade, de Avila ve Capellini, 2016) ana fikri anlama (Cayc
ve Demir 2006; Dermitzaki, Andreou, ve Parskeva, 2008) olaylar1 ve sirasini
hatirlama, neden-sonug iliskilerini kavrama (Akyol, 2011: 48) metni yeniden
organize etme ve metinle ilgili ¢cikarimlarda bulunma (Giildenoglu, Kargin ve
Miller, 2012) gibi giigliikleri bulunabilmektedir. Okudugunu anlama becerile-
rinin gelistirilmesinde farkli uygulamalar yapilabilir (Baydik, 2011; Dag, 2010;
Isikdogan ve Kargin, 2010). Bu uygulamalardan biri de hikaye haritas: tek-
nigidir (Duman ve Ciftci-Tekinarslan, 2007). Hikaye haritas: teknigi, hikaye
unsurlarmin bir béliimiiniin veya tamaminin ve bu unsurlar arasindaki iligki-
nin grafik seklinde sunumudur (Davis ve McPherson, 1989). Hikaye haritas:
tekniginde hazirlanan metinlerin elemanlar gesitlilik gosterebilir. Bu eleman-
lar, sahne, yer, zaman, kahramanlar, ana fikir ve yardima fikirler, problem
ve sonug olabilir (Mastropieri, ve Scruggs, 2010). Hikaye haritas: tekniginde
kisaca, 6grenciye ilk 6nce hikaye okutturulur. Sonra hazirlanan hikaye harita-
sindaki semalara, hikdyeden anladiklarinin yazilmasi istenir. Sonugta &gren-
cinin hikayenin biitiiniinii anlamasi beklenir (Boulineau, Fore, Hagan-Burke,
ve Burke, 2004).

Alan yazinda yapilan ¢alismalar incelendiginde, hikaye haritas: teknigi-
nin hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan dgrencilerin okudugunu anlama

243



Ozel Ogrenme Giigligti Olan Bir Ogrencide Hikaye Haritas: Tekniginin Okudugunu Anlama...

becerileri tizerindeki etkisi'ni inceleyen Duman ve Cifci Tekinarslan, (2007)
hikéaye haritas1 yonteminin, hafif diizeyde zihin yetersizligi olan dgrencilerin
okudugunu anlama becerilerini gelistirmede etkili oldugunu, benzer bir so-
nugla da Isikdogan ve Kargin (2010) hikaye haritas: tekniginin zihin engelli
dgrencilerin okudugunu anlama becerilerini kazanmalarinda etkili oldugunu
belirlemislerdir. Hikaye haritas1 tekniginin 6grenme giicliigii olan alt1 6gren-
cinin okudugunu anlama becerilerine etkisini aragtiran Gardill ve Jitendra,
(1999) hikaye haritasi ile 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinde artis
oldugunu, benzer sekilde hikdye haritasi tekniginin okudugunu anlamaya
etkisini aragtiran Yilmaz (2008) ise, okudugunu anlama becerilerinde gtigliik
yasayan bir 6grenci ile yaptig1 aragtirmasinda hikaye haritasinin okudugunu
anlama becerilerinin gelistirilmesinde etkili oldugunu tespit etmislerdir. Al-
turki, (2017) altinci sinifa devam eden dort 6grenme glicliigii olan 6grenci de
hikaye haritasi teknigini kullanmig ve okudugunu anlama becerilerinin olum-
lu etkilendigini, Griinke, Wilbert ve Stegemann’da (2013) yaptiklar1 arastir-
malarinda hikaye haritas1 tekniginin okudugunu anlama becerileri tizerinde
etkili oldugunu belirlemislerdir. DEHB olan ¢ocuklarin okudugunu anlama
becerilerinde hikaye haritalarinin etkinligini arastiran Kader ve Saad (2016)
besinci sinifa devam eden on 6grenci ile gerceklestirdikleri arastirmalarinda
okudugunu anlama testi kullanilmislar ve okudugunu anlama becerileri iize-
rine hikdye haritalariin etkili oldugunu bulmuslardir. Hikdye haritalarinin
davranig bozuklugu olan dort 6grencide okudugunu anlama becerilerine
etkilerini inceleyen Babyak, Koorland ve Mathes (2000) hikdye haritalarinin
okudugunu anlama becerilerini arttirma da etkili oldugunu tespit etmislerdir.
Yapilan ¢alismalardan da anlasilacag: tizere, hikaye haritas: tekniginin 6gren-
cilerde okudugunu anlamaya etkisi agik¢a goriilebilmektedir (Akyol, 1999;
Isikdogan ve Kargin, 2010).

Ogrencilerde, okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesinde eylem
arastirmalarinin siklikla kullanildig1 gozlenmektedir. Eylem aragtirmasi, bir
okuldaki idareci, 6gretmen, ya da diger kuruluslarda ¢alisan miihendis, y6ne-
tici, gibi bizzat uygulamanin iginde olan kisiler tarafindan uygulanabilmekte-
dir. Eylem arastirmasi; bireyin dogrudan kendisi ya da bir aragtirmaci ile bir-
likte gerceklestirdigi, uygulama siirecine iligkin sorunlarin ortaya gikarilmasi
ya da ortaya ¢ikmis olan bir sorunu anlama ve ¢6zmeye yonelik olarak, siirece
dayali degisimi ve gelisimi saglamaya odaklanan, yeni eylem planlariin ha-
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zirland1g1 veri toplama ve analiz etmeyi igeren sistematik bir arastirma yak-
lasimidir (Giirgiir, 2016: 9; Yildirim ve $Simsek, 2013: 84). Eylem arastirmalar:
egitim alaninda smnaf, okul, 6grenci, 6gretmen, egitim siiregleri ve uygulama-
larla ilgili olabilir. Yildirim ve Simsek’e (2013: 336) gore bir eylem arastirmasi
siireci; arastirma problemine karar verme, durumu/sorulari belirleme, veri
toplama, veri analizi ve yorum yapma, eylem/uygulama plan: gelistirme ve
eylem planini uygulama, eylem planini izleme, degisimleri izleme ve uygula-
manin etkililigini degerlendirme agsamalarindan olugmaktadar.

Okuma giicliigii olan 6grencilerle eylem arastirmasi deseninde yapilan
alan yazindaki ¢alismalar incelendiginde, Yiiksel (2010) okuma giigliigii ce-
ken besinci smif bir 6grencinin okuma becerisinin gelistirilmesine yonelik
aragtirmasinda eylem arastirmasi deseni ile dgrencinin okuma ve anlama
becerilerinin iyilestigini bulmustur. Benzer bir ¢alismada, Akyol ve Kete-
noglu-Kayabas: (2018) okuma giigliigli yasayan ti¢lincli sinif bir 6grencinin
okuma becerilerinin gelistirilmesi eylem aragtirmasinda, 6grencinin okuma
ve anlama diizeyinin yiikseldigini tespit etmislerdir. Bir bagka eylem arastir-
masinda, Kurtdede Fidan ve Akyol (2011) hafif diizeyde zihinsel 6grenme
giigliigii olan dordiincii siruf bir 6grencinin okuma ve anlama becerilerini ge-
listirmeye yonelik eylem arastirmalarinda grencinin okuma ve anlama dii-
zeylerinde iyilesmeler oldugunu saptamiglardir.

Literatiir taramasinda, hikaye haritas1 tekniginin okudugunu anlama be-
cerilerine etkisi ile ilgili aragtirmalarin olmasina ragmen, OOG olan 6grenci-
lerde eylem arastirmasi desenleyerek hikaye haritasi tekniginin okudugunu
anlama becerilerine etkisi ile ilgili arastirmalarin kisitli oldugu goriilmektedir.
Bu durumun yani sira eylem aragtirmasi deseninde hikdye haritas1 teknigi
kullaniminin 6zellikle OOG olan 6grencilerle galigan aile ve gretmenler ara-
sinda yayginlagtirilmasimin 6nemli oldugu da diisiiniilmektedir. Ayrica, bu
aragtirma da okudugunu anlama becerilerinin gelistiriimesinde eylem aras-
tirmalarinin ayri bir 6neme sahip olduguna da dikkat ¢ekilmeye ¢alisilmistir.
Dolayisiyla bu arastirmanin amact, eylem arastirmas: deseninde 6zel 6gren-
me giigliigii olan bir 6grencide hikaye haritasi tekniginin okudugunu anlama
becerilerine etkisini degerlendirmektir.
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Yontem

Bu calismada nitel aragtirma desenlerinden eylem arastirmasi kullanilmis-
tir. Eylem aragtirmalari, uygulamada ortaya ¢ikan sorunlarin anlagilmas: ve
¢oziilmesine yonelik olarak uygulamacilarin yalniz ya da bir arastirmaci ile
birlikte yaptig1, uygulama siirecinin tamamini igeren siirece dayali bir yon-
temdir (Dick, Stringer, ve Huxham, 2009; Yildirim ve Simsek, 2013: 333).

Katilima Ozellikleri

Arastirmada katilimci, 6zel 6grenme giigliigii tibbi tanis1 almig, 6. Smnifa
devam eden kiz dgrencidir. Ogrenci, ortaokulda kaynastirma egitiminde de-
vam etmekte ve haftada iki saat 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezinden
destek egitim almaktadir. Ogrenci icin ‘Ayse’ kod adi kullamilmistir. Bu tiir
aragtirmalarda katihimc1 hakkinda ayrintili bilgi edinilmesi ve kod adi kulla-
nilmasi gerektigi (Yildiz, 2013) belirtilmektedir. Ayse'nin zihinsel, bedensel,
isitsel ve gorme ile ilgili herhangi bir yetersizligi bulunmamaktadur.

Calisma Ortami

Calisma igin 6ncelikle katimcidan, ailesinden ve 6gretmeninden izin alin-
mis ve uygulamalar hakkinda kendilerine detayl bilgi verilmistir. Calisma
2017-2018 egitim 6gretim yilinda bir 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezinde
yiirtitiilmiistiir. Uygulamalar bireysel egitim odasinda 6grenci ve uygulama-
cilarla birlikte derslerin tamami ayni odada yapilmistir. Uygulamalarin yapil-
dig1 bireysel egitim odasinda 6grencinin dikkatini dagitabilecek uyaricilarin
olmamasina dikkat edilmistir. Uygulamalar haftada iki kez, birer ders saati
olarak yapilmustir. Toplam 14 hafta (28 ders saati) siiren uygulama ¢alismalari
boyunca 6grencinin ailesiyle goriisiilmiis ve aileye derste yapilan ¢alismalarla
ilgili kisa bilgiler verilmistir.

Veri Toplama Araclan

Yildinnm ve Simsek’e gore (2013) eylem arastirmalarinda veri toplama
araclar olarak gozlem, goriisme ve dokiiman analizleri 6nemli bir yer tut-
maktadir. Bu aragtirmada, 6grencinin okudugunu anlama becerileri, uygula-
macilar tarafindan gelistirilen ‘Okudugunu Anlama Envanteri’ ile degerlen-
dirilmistir. Okudugunu Anlama Envanterinin hazirlanmasinda, Epcacan ve
Erzen’in (2010) Okudugunu Anlama Becerileri Olgegi Gegerlik ve Giivenirlik
Calismasi, Epcagan ve Demirel’in (2011) Okudugunu Anlama Ozyeterlik Al-
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gis1 Olgeginin Gegerlik ve Giivenirlik Calismast ile Ciftci ve Temizyiirek’in
(2008) Tlkogretim 5. Smif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Becerilerinin
Olgiilmesi ¢alismalarindan yararlanilmigtir. Tablo1’de uygulamacilar tarafin-
dan gelistirilen okudugunu anlama envanterine yer verilmistir.

Tablo 1. Okudugunu Anlama Envanteri.

Maddeler Evet Hayir

Okudugu metnin baghgini sdyler/yazar.

Okudugu metnin gectigi zamani sdyler/yazar.

Okudugu metnin gectigi yeri sdyler/yazar.

Okudugu metinde gegen olaylarin sirasin sdyler/yazar.
Okudugu metindeki 6nemli olaylarmn neler oldugunu sdyler/yazar.
Okudugu metnin nasil ¢6ziimlendigini soyler/yazar.
Okudugu metnin ana kahramanlarini soyler/yazar.
Okudugu metnin yardimci kahramanlarini séyler/yazar.
Okudugu metindeki kahramanlarin yerine kendisini koyar.
Okudugu metnin ana fikrini soyler/yazar.

Okudugu metnin yardime fikrini syler/yazar.

Okudugu metinle ilgili yorumlama yapar.

Okudugu metinle ilgili karsilastirmalar yapar.

Okudugu metni anlatir.

Okudugu metinden ders ¢ikartir.

Okudugu metne dayal1 yeni bir hikaye anlatir.

Eylem Plan:

Arastirmaya katilan katilimer ve 6zellikleri arastirmacilar tarafindan dik-
kate alinarak eylem planinin hazirlanmasi ve uygulanmas: tasarlanmigtir. Bu
siire¢ asagida asamali ve ayrintili olarak agiklanmustir.
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Oncelikli olarak Ayse'nin okuma becerileri icin 6gretmenleri ve ailesi ile
goriisiilmiis, okuma ve okudugunu anlama becerileri {izerine yapilan dersler-
de 6grenci bulundugu smifta gozlemlenmistir. Ayse, okudugu metnin gectigi
zamani ve yerini, metinde gegen olaylarin sirasini, énemli olaylari, ana fikir
ve yardima fikirleri sdyleyemiyor, metinden ders ¢ikarma ve metinle ilgili
karsilastirmalar yapamiyordu. Ayse’nin okudugunu anlama becerilerindeki
yetersizligi aile ve 6gretmen goriismelerinde de teyit edilmis ve uygulamaci-
lar Ayse’nin yas1 ve bulundugu smifin gerisinde olduguna karar vermislerdir.
Ayrica Ayse’nin RAM tarafindan verilen egitsel degerlendirme raporunda da
okudugunu anlama problemleri oldugu goriilmiistiir.

Ayse’nin okudugunu anlama problemi olduguna arastirmacilar karar ver-
dikten sonra hikaye haritas1 semasinda bulunmas: gereken sorulara, semay1
olusturma ve hikaye 6rneklerinin hazirlanmasi: asamasina gegmislerdir.

Hikaye haritas1 semasi olusturma asamasi: Hikaye haritasinin igeriginde,
hikayenin baslig1, kahramanlari, hikdyenin gectigi yer, zaman, olay, ana fikir
ve sonug boliimlerine yer verilmistir.

Hikaye 6rneklerinin hazirlanmas: agsamasi: Uygulamacilar, 6grenci ile il-
gili edindikleri bilgilere dayali olarak 6grencinin seviyesine uygun on dort
ayr1 kisa hikaye yazmislardir. Yazilan hikayelerin icerigi, konusunun 6gren-
cinin bulundugu smif diizeyine ve performansina uygunlugu, dil bilgisi ha-
talarmin olup olmadig: ve hikayelerin biitiinliigii ile ilgili konularda, Tiirkge
Ogretmenligi boliimiinde gorevli iki akademisyen ve iki Edebiyat Ogretme-
ninin goriislerine sunulmus ve gelen elestiriler dogrultusunda hikayelere son
sekilleri verilmistir. Hikayeler ve Hikaye haritas1 semasi sirasiyla 4. Smif, 5.
Sinif ve 6. Siniflara devam eden ti¢ ayr1 6grenciye uygulanmis ve 6grencilerin
hikayeleri okuduktan sonra hikaye haritasi semalarma dogru cevaplar yaz-
diklar1 goriilmiistiir. Daha sonra arastirmacilar, hikdye drneklerinin icerikleri
ile hikaye haritasi semasinda bulunan 6gelerin ortiismesine dikkat ederek son
kontrollerini yapmiglardir.

Uygulamalar 6ncesi veri toplama asamasinda, Ayse, annesi, 6gretmeni
ve aragtirmacilar bir araya gelmislerdir. Ayse’ye Tiirkce ders kitabindan bir
metin okutturulmus ve hikaye haritas: semasini doldurmasi istenmistir. Ay-
se’nin hikdye haritas1 semasimna verdigi cevaplar annesi, 6gretmeni ve aras-
tirmacilar tarafindan sirayla incelenmistir. Daha sonra arastirmacilar Ayse’ye
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okudugu metinle ilgili sorular yoneltmislerdir. Ayse’nin okudugu metinle
ilgili doldurdugu hikaye haritas: semasi ve yoneltilen sorulardan sonra, oku-
dugunu anlama envanterini arastirmacilar, Ayse’nin annesi ve 6gretmeni ayr1
ayrit doldurmusglardir. Toplanan verilerin analizinde; Ayse’nin okudugunu
anlama becerileri ile ilgili arastirmacilar ve 6gretmeninin doldurdugu oku-
dugunu anlama envanteri ytlizde yiiz uyumluluk gostermistir. Ancak velinin
doldurdugu okudugunu anlama envanterinde ise Ayse'nin lehine yanlilik ol-
dugu arastirmacilar tarafindan gozlenmistir.

Eylem Planini Gelistirme ve Uygulama Siireci:

Toplam on dort hafta ve yirmi sekiz ders saati siiren eylem arastirmasi
siirecinde, oncelikle 6grenci ve problemi belirlenmis, ardindan 6grenciye
‘Okudugunu Anlama Envanteri’ uygulanmis, okudugunu anlama sorunlari-
nin giderilmesine yonelik ‘hikaye haritasi teknigi’ caligmalar planlanmis ve
uygulanmis, calismalarin sonunda tekrar ‘Okudugunu Anlama Envanteri’
uygulanmis ve degerlendirmeler yapilmigtir.

Okudugunu anlama envanteri, eylem plami (uygulamalar) basinda ve
eylem planmin sonunda aile, smnif 6gretmeni ve uygulamacilar tarafindan
doldurularak Ayse'nin okudugunu anlama becerilerindeki gelisimi arastir-
macilar tarafindan degerlendirilmistir. Uygulamalar bireysel egitim odasinda
uygulamaci ve katilimar ile karsilikli masa basinda gergeklestirilmistir. Uy-
gulamalar esnasinda 6nce 6grenciden hikayeyi okumasi istenmis ve ardin-
dan hikaye haritas: semasini okudugu hikdyeye gore doldurmasi istenmistir.
Uygulama siirecinde 6grencinin hikayeyi okurken yaptig1 hatalar dikkatlice
takip edilmis ve aninda diizeltme yoluna gidilmistir. Hikaye haritasi semasin
doldurma asamasinda, uygulamacilar 6grencinin takildigi, hatirlamadig ya
da yanlis cevaplari karsisinda 6grenciden hikaye de gecen ilgili boliimti tekrar
okumasini istemisler ve agiklamalar yaparak dogru cevabi bulmasimni sagla-
muslardir. Ayse dogru cevabi bulmada zorlandiginda ya da yine yanlis cevap
verdiginde (6rnegin, hikayenin gectigi yer sorusuna yanlis cevap verdiginde)
hikayedeki ilgili boltiimiin altini ¢izmesi, ya da renkli kalemle yuvarlak igine
almasi gerektigi belirtilmistir. Bu uygulamalar, hikaye haritas: semasinda yer
alan hikayenin baglig1, kahramanlari, hikdyenin gectigi yer, zaman, olay, ana
fikir ve sonug boltimleri iginde yapilmistir.
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Degisimleri izleme:

Uygulamalarin ilk haftalarinda, arastirmacilar tarafindan 6grenciye ya-
pilan yardimin yogun oldugu fakat ilerleyen haftalarda bu yardimlarin azal-
dig1 ve dgrencinin hikaye haritas: semasini bagimsiz bir sekilde doldurmaya
basladig1 uygulamacilar tarafindan gézlemlenmistir. Ayrica 6grencinin, oku-
dugu ve cevapladig: hikaye haritasi semasi bir sonraki dersin baglangicinda
uygulamaci ve 6grenci ile birlikte tekrar edilerek gézden gegirilmistir. Burada
da 6grencinin hikdyeyi ve hikaye haritas: semasina verdigi cevaplar hatirla-
dig1 goriilmiistiir. Ogrencideki bu gelismeler, okudugunu anlama becerisinde
ilerlemeler oldugu seklinde yorumlanmuistir.

Uygulamanin Etkililigini Degerlendirme:

Arastirma siirecinin son haftasinda, Ayse’nin okudugunu anlama beceri-
sindeki artis1 gorebilmek igin Ayse, annesi, 6gretmeni ve arastirmacilar bir
araya gelmislerdir. Ayse’ye Tiirkce ders kitabindan bir metin okutturulmus
ve hikdye haritas1 semasini doldurmas: istenmistir. Ayse’nin hikaye haritasi
semasina verdigi cevaplar annesi, 6gretmeni ve arastirmacilar tarafindan si-
rayla incelenmistir. Daha sonra arastirmacilar Ayse’ye okudugu metinle ilgili
sorular yoneltmislerdir. Ayse’nin okudugu metinle ilgili doldurdugu hikaye
haritas1 semasi ve yoneltilen sorulardan sonra, okudugunu anlama envan-
terini arastirmacilar, Ayse’nin annesi ve dgretmeni ayr ayr tekrar doldur-
muslardir. Arastirmanin basinda ve sonunda aile, 6gretmen ve uygulamacilar
tarafindan doldurulan okudugunu anlama envanterine bulgular béliimiinde
yer verilmistir.

Bulgular

Bu béliimde, OOG olan §grencinin okudugunu anlama becerilerinin de-
gerlendirilmesi i¢in kullanilan ‘okudugunu anlama envanteri” aile, dgretmen
ve uygulamacilardan uygulamalardan 6nce ve sonra elde edilen bulgulara
yer verilmistir.

Eylem uygulamalarina baglamadan &nce aile, 6gretmen ve uygulamacilar
tarafindan okudugunu anlama envanteri doldurulmustur. Tablo 2'de eylem
uygulamalar: 6ncesi 6grenci velisi tarafindan doldurulan okudugunu anlama
envanterine yer verilmistir.
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Tablo 2. Okudugunu Anlama Envanteri Eylem Uygulamalari Oncesi Veli

Degerlendirmesi.

Maddeler Evet Hayr
Okudugu metnin baghgini séyler/yazar. X

Okudugu metnin gectigi zamani sdyler/yazar. X

Okudugu metnin gegtigi yeri sdyler/yazar. X

Okudugu metinde gegen olaylarin sirasini séyler/yazar. X
Okudugu metindeki 6nemli olaylarin neler oldugunu soyler/yazar. X
Okudugu metnin nasil ¢6ziimlendigini séyler/yazar. X

Okudugu metnin ana kahramanlarini sdyler/yazar. X

Okudugu metnin yardimci kahramanlarini séyler/yazar. X

Okudugu metindeki kahramanlarin yerine kendisini koyar.
Okudugu metnin ana fikrini sdyler/yazar.

Okudugu metnin yardimci fikrini s6yler/yazar.

Okudugu metinle ilgili yorumlama yapar.

Okudugu metinle ilgili karsilastirmalar yapar.

Okudugu metni anlatir.

Okudugu metinden ders ¢ikartir.

X X X X X X X X

Okudugu metne dayal yeni bir hikaye anlatir.

Tablo 2 incelendiginde 6grenci velisinin okudugunu anlama envanterine
verdigi cevaplara gore 6grencide kismen de olsa okudugunu anlama becerisi-
nin oldugu goriilmektedir.

Tablo 3’de eylem uygulamalar1 6ncesi 6grencinin 6gretmeni tarafindan
doldurulan okudugunu anlama envanterine yer verilmistir.
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Tablo 3. Okudugunu Anlama Envanteri Eylem Uygulamalari Oncesi Og-
retmen Degerlendirmesi.

Maddeler Evet Hayr

Okudugu metnin bashigini sdyler/yazar. X
Okudugu metnin gectigi zamani sdyler/yazar.

Okudugu metnin gegtigi yeri sdyler/yazar.

Okudugu metinde gegen olaylarin sirasini soyler/yazar.

Okudugu metindeki 6nemli olaylarin neler oldugunu soyler/yazar.

xX X X X X

Okudugu metnin nasil ¢6ztimlendigini sdyler/yazar.

Okudugu metnin ana kahramanlarini séyler/yazar. X
Okudugu metnin yardime1 kahramanlarini sdyler/yazar.

Okudugu metindeki kahramanlarin yerine kendisini koyar.

Okudugu metnin ana fikrini sdyler/yazar.

Okudugu metnin yardimci fikrini sdyler/yazar.

Okudugu metinle ilgili yorumlama yapar.

Okudugu metinle ilgili karsilastirmalar yapar.

Okudugu metni anlatir.

Okudugu metinden ders ¢ikartir.

X X X X X X X X X

Okudugu metne dayali yeni bir hikdye anlatir.

Tablo 3 incelendiginde dgrencinin 6gretmeninin okudugunu anlama en-
vanterine verdigi cevaplara gore 6grencinin okudugunu anlama becerisine
sahip olmadig1 goriilmektedir.

Tablo 4’te eylem uygulamalari 6ncesi uygulamacilar tarafindan dolduru-
lan okudugunu anlama envanterine yer verilmistir.
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Tablo 4. Okudugunu Anlama Envanteri Eylem Uygulamalari Oncesi Uy-
gulamacilar Degerlendirmesi.

Maddeler Evet Hayr

Okudugu metnin bashgini sdyler/yazar. X
Okudugu metnin gectigi zamani sdyler/yazar.

Okudugu metnin gegtigi yeri sdyler/yazar.

Okudugu metinde gegen olaylarin sirasini soyler/yazar.

Okudugu metindeki 6nemli olaylarin neler oldugunu soyler/yazar.

XX X X X X

Okudugu metnin nasil ¢6ztimlendigini sdyler/yazar.

Okudugu metnin ana kahramanlarini séyler/yazar. X
Okudugu metnin yardimc1 kahramanlarini sdyler/yazar.

Okudugu metindeki kahramanlarin yerine kendisini koyar.

Okudugu metnin ana fikrini sdyler/yazar.

Okudugu metnin yardimci fikrini séyler/yazar.

Okudugu metinle ilgili yorumlama yapar.

Okudugu metinle ilgili karsilagtirmalar yapar.

Okudugu metni anlatir.

Okudugu metinden ders ¢ikartir.

X X X X X X X X X

Okudugu metne dayali yeni bir hikdye anlatir.

Tablo 4 incelendiginde, uygulamacilarin okudugunu anlama envanterine
verdigi cevaplara gore 6grencinin okudugunu anlama becerisine sahip olma-
dig1 goriilmektedir. Tablo 2, 3 ve 4’de sirasiyla aile, 6gretmen ve uygulama-
cilarin arastirmaya katilan 6grencinin okudugunu anlama becerileri ile ilgili
Ogretmen ve uygulamacilarin okudugunu anlama becerileri ile ilgili degerlen-
dirmeleri birbiri ile benzerlik gosterdigi ve 6grencide okudugunu anlama be-
cerisinin olmadig1 yoniindedir. Ancak ailenin degerlendirmesinde ise dgren-
cinin okudugunu anlama becerisine az da olsa sahip oldugu goriilmektedir.
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Tablo 5'te eylem uygulamalar1 sonrasi 6grenci velisi tarafindan dolduru-
lan okudugunu anlama envanterine yer verilmistir.

Tablo 5. Okudugunu Anlama Envanteri Eylem Uygulamalari Sonrasi Aile

Degerlendirmesi.

Maddeler Evet Hayir

Okudugu metnin bashigini sdyler/yazar. X

Okudugu metnin gectigi zamani soyler/yazar. X

Okudugu metnin gectigi yeri soyler/yazar. X

Okudugu metinde gegen olaylarin sirasini soyler/yazar. X

Okudugu metindeki 6nemli olaylarin neler oldugunu séyler/yazar. X

Okudugu metnin nasil ¢oziimlendigini s6yler/yazar. X

Okudugu metnin ana kahramanlarini sdyler/yazar. X

Okudugu metnin yardimci kahramanlarini sdyler/yazar. X

Okudugu metindeki kahramanlarin yerine kendisini koyar. X

Okudugu metnin ana fikrini sdyler/yazar. X

Okudugu metnin yardime fikrini sdyler/yazar. X

Okudugu metinle ilgili yorumlama yapar. X

Okudugu metinle ilgili karsilagtirmalar yapar. X

Okudugu metni anlatir. X

Okudugu metinden ders ¢ikartir. X
X

Okudugu metne dayali yeni bir hikdye anlatir.

Tablo 5 incelendiginde 6grenci velisinin okudugunu anlama envanterine
verdigi cevaplara gore 6grencide okudugunu anlama becerisinin gelistigi go-
riilmektedir.

Tablo 6’da eylem uygulamalar1 sonrasi 6grencinin ogretmeni tarafindan
doldurulan okudugunu anlama envanterine yer verilmistir.
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Tablo 6. Okudugunu Anlama Envanteri Eylem Uygulamalar1 Sonrast Og-
retmen Degerlendirmesi.

Maddeler Evet Hayir
Okudugu metnin bashigini sdyler/yazar. X

Okudugu metnin gectigi zamani sdyler/yazar. X

Okudugu metnin gegtigi yeri sdyler/yazar. X

Okudugu metinde gegen olaylarin sirasini soyler/yazar. X

Okudugu metindeki 6nemli olaylarin neler oldugunu soyler/yazar. X

Okudugu metnin nasil ¢6ztimlendigini sdyler/yazar. X
Okudugu metnin ana kahramanlarini séyler/yazar. X
Okudugu metnin yardime1 kahramanlarini séyler/yazar. X
Okudugu metindeki kahramanlarin yerine kendisini koyar. X
Okudugu metnin ana fikrini sdyler/yazar. X
Okudugu metnin yardimei fikrini séyler/yazar. X
Okudugu metinle ilgili yorumlama yapar. X
Okudugu metinle ilgili karsilagtirmalar yapar. X
Okudugu metni anlatir. X
Okudugu metinden ders ¢ikartir. X
Okudugu metne dayali yeni bir hikdye anlatir. X

Tablo 6 incelendiginde dgrencinin 6gretmeninin okudugunu anlama en-
vanterine verdigi cevaplara gore, 6grencide okudugunu anlama becerisinin
biiyiik ol¢iide gelisme gosterdigi goriilmektedir.

Tablo 7’de eylem uygulamalari sonrasi uygulamacilar tarafindan dolduru-
lan okudugunu anlama envanterine yer verilmistir.
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Tablo 7. Okudugunu Anlama Envanteri Eylem Uygulamalar: Sonras: Uy-
gulamacilar Degerlendirmesi.

Maddeler Evet Hayir

Okudugu metnin bashigini sdyler/yazar.

Okudugu metnin gectigi zamani sdyler/yazar.

Okudugu metnin gegtigi yeri sdyler/yazar.

Okudugu metinde gegen olaylarin sirasini soyler/yazar.

Okudugu metindeki 6nemli olaylarin neler oldugunu séyler/yazar.
Okudugu metnin nasil ¢6ztimlendigini sdyler/yazar.

Okudugu metnin ana kahramanlarini séyler/yazar.

X X X X X X X X

Okudugu metnin yardimei kahramanlarini séyler/yazar.
Okudugu metindeki kahramanlarin yerine kendisini koyar. X
Okudugu metnin ana fikrini sdyler/yazar. X

Okudugu metnin yardimei fikrini séyler/yazar. X
Okudugu metinle ilgili yorumlama yapar. X
Okudugu metinle ilgili karsilagtirmalar yapar. X
Okudugu metni anlatir. X

Okudugu metinden ders ¢ikartir. X

Okudugu metne dayali yeni bir hikdye anlatir. X

Tablo 7 incelendiginde uygulamacilarin okudugunu anlama envanterine
verdigi cevaplara gore, 6grencide okudugunu anlama becerisinin biiyiik 6l-
ciide gelisme gosterdigi goriilmektedir. Tablo 5, 6 ve 7 de sirasiyla aile, 68-
retmen ve uygulamacilarin okudugunu anlama envanteri uygulama sonrasi
degerlendirmelerinde arastirmaya katilan 6grencinin okudugunu anlama be-
cerilerinde biiyiik 6l¢iide gelisme oldugu goriilmektedir.
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Tartisma ve Sonug

Ozel dgrenme giicliigii olan bir 6grencide hikaye haritasi tekniginin oku-
dugunu anlamaya etkisini degerlendirmek amacryla gerceklestirilen bu aras-
tirmanin sonucunda, hikaye haritasi yonteminin, 6zel 6grenme giicliigii olan
ogrencinin okudugunu anlama becerisini gelistirdigi bulunmustur. Bu sonug,
alanda yapilan diger arastirma sonuglar ile benzerlik gostermektedir (Akyol
ve Ketenoglu-Kayabasi, 2018; Alturki, 2017; Gardill ve Jitendra, 1999; Griinke,
Yiiksel, 2010; Wilbert ve Stegemann 2013; Yilmaz, 2008). Ayrica arastirma da
6grencinin ailesi, 6gretmeni ve uygulamacilar tarafindan eylem uygulamalar
oncesi ve sonrasinda doldurulan okudugunu anlama envanteri sonuglarina
ve aile, 6gretmen ve uygulamacilarin goriismelerine gore bu teknikle, 6gren-
cinin okudugu metin ya da hikayeyi daha iyi anladig1 anlagilmaktadir. Eylem
uygulamalar1 sonunda uygulamacilar, aile ve 6gretmenin gozlemlerinde de
Ogrencinin okudugunu anlama becerilerinde artis oldugunun gézlemlenme-
si hikdye haritasinin etkili bir yéntem oldugunu gostermektedir. OOG olan
ogrencilerle calisan 6gretmen ve ailelerin hikdye haritasi teknigini kullana-
rak ogrencinin okudugunu anlama becerilerini gelistirmede etkili bir teknik
oldugunu gérmeleri ve kullanmalar: bu tiir aragtirmalarin énemli oldugunu
diistindiirmektedir. Bunlarin yani sira, eylem arastirmalar1 basamaklarina
dikkat edilerek bu tiir calismalarin yapilmasi ve elde edilen sonuglar agikca
eylem aragtirmalarinin 6nemli oldugunu da géstermektedir.

Hikaye haritas: tekniginin OOG olan 6grencilerin okudugunu anlama be-
cerilerindeki olumlu katkilarinin bu arastirmada desteklendigi gibi benzer
sekilde baska engel gruplar {izerinde de etkili oldugu aragtirmalarla destek-
lenmektedir (Babyak, Koorland ve Mathes, 2000; Duman ve Cifci Tekinarslan,
2007; Isikdogan ve Kargin, 2010; Kader ve Saad, 2016). Bu yoniiyle hikaye
haritas1 tekniginin, farkli engel gruplarinda da tercih edilebilecegini goster-
mektedir.

Aragtirmadan elde edilen bir diger sonug ise, hikadye okunduktan sonra
hikaye ile ilgili hikaye haritas: semasindaki sorulara 6grencinin yazil olarak
cevap vermesi 6grencinin okudugunu daha iyi anlamasina yol a¢tig1 ve unut-
masini engelledigini diisiindiirmektedir. Dolayisiyla, hikdye haritas: teknigi-
nin 6grencilerde etkili olmasinin nedeni, iceriginde yazma becerilerinin de
bulunmasina baglanabilir. Ayrica hikaye haritas: tekniginin, hikaye unsurlari-
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ni1 (baslik, kahraman, ana fikir, yer, zaman, olay ve sonug) temel alarak sunma-
s1, hikdyenin dgrenciler tarafindan daha kolay anlasiimasini saglamaktadir.
Hikaye haritas1 teknigiyle, hikdye unsurlar {izerinde yogunlasan 6grenciler
gereksiz ayrintilara takilmadan okuduklarini daha iyi anlarlar (Akyol, 1999).
Dolayisiyla dgrencilerin dikkatlerini dagitmadan hikayenin unsurlarina yo-
gunlastiran hikaye haritas1 tekniginin, 6grencilerin okudugunu anlama bece-
risini daha fazla artirdig1 sdylenebilir.

Sonug olarak, bu eylem arastirmasinda, uygulamalar 6ncesi ve uygulama-
lar sonras: aile, 6gretmen ve uygulamacilarin okudugunu anlama envanteri
degerlendirmeleri ile goézlemleri ve goriismeleri sonucuna gore, OOG olan
ogrencinin okudugunu anlama becerilerinde somut bir ilerlemenin olmasi
hikaye haritas: tekniginin OOG olan 8grencide etkili oldugunu gostermek-
tedir.

Bu arastirmada elde edilen sonuglar dogrultusunda, hikaye haritas: tek-
niginin okudugunu anlama problemi olan OOG olan &grenciler ve diger 6zel
gereksinimli 6grencilerde de kullanilmasina yonelik arastirmalarin yapilmasi
ve OOG olan §grencilerinin 6gretmen ve ailelerine hikaye haritas1 teknigini
tanitic ve nasil uygulanacagi hususunda bilgiler verilmesi 6nerilmektedir.
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Oz: Kuvvet ve hareket fizigin her alt dali icin esik bir konudur. Bu
calismada ‘kuvvet ve hareket’ iinitesinin dokuzuncu sinifta 6gretimi icin
ADDIE tasarim ve gelistirme modeliyle oryantiring ve Formula 1 baglam-
larinda 5E modelinde ders planlar1 hazirlanmistir. Calisma kapsaminda
bu planlarin tasarlanmasi, gelistirilmesi ve icerikleri ayrintili olarak su-
nulmanin yarn sira uygulanabilirligi de ortaya konulmustur. Bunun icin
planlar bir Anadolu lisesinin ve bir genel lisesinin ikiser smifinda (s1-
niflarda ortalama 30 ile 35 6grenci) toplamda 110 6grencinin katilimiyla
uygulanmustir. Uygulama 16 ders saati (8 hafta) stirmiistiir. Uygulama
katilimer aragtirmact tarafindan gergeklestirilirken siniflarin 6gretmenle-
ri biitiin derslere gézlemci olarak katilmistir. Planlarin uygulanabilirligi
stire kullanimi, aktif katilim, materyal kullanimi, sinif ortami, gézlemci
ogretmenlerin ve katilimc1 6grencilerin baglam temelli yaklasimla ilgili
gortisleri olmak tizere bes maddede ortaya koyulmustur. Sonug olarak
hazirlanmis olan planlarin simif ortaminda uygulanmasinda belirlenen
kriterlere gore bir problem yasanmamaktadir. Anadolu lisesindeki 6g-
retmene gore baglam temelli 6gretim zaman kullanimi agisindan verim-
sizken genel lisedeki 6gretmene gore oldukga verimlidir. Ogrenciler ise
fizik dersinin drnek uygulamalarla 6gretilmesinin daha dnceki d6gretim
deneyimlerine gore 6grenmeyi kolaylastirma ve 6grenmenin kaliciligin
arttirma konusunda daha etkili oldugunu diistinmektedir.

Anahtar Kelimeler: Fizik egitimi, kuvvet ve hareket, oryantiring,
Formula 1, ders plani, tasarim ve gelistirme modeli
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DESIGNING, DEVELOPING AND APPLICABILITY
OF ORIENTIRING AND FORMULA 1 CONTEXTED
COURSE PLANS FOR PHYSICS TEACHING

Abstract:

Force and motion is a threshold issue for each sub-branch of physics.
In this study, for the ninth-grade teaching of the force and motion sub-
ject, lesson plans in orienteering and Formula 1 contexts were prepared
with ADDIE design and development model. In addition to presenting
designing, developing steps and the contents of the lesson plans in de-
tail within the scope of the study, the applicability of the plans was de-
monstrated. For this, the plans were applied with 110 students in two
classes of an Anatolian high school and a general high school (30 to 35
students per a class). The application lasted 16 hours (8 weeks). While
the application was carried out by participant researcher, the teachers
of the classes participated in all classes as observers. The applicability
of the plans is set out in five clauses: time use, active participation, ma-
terial use, classroom environment, observer teachers’ and the participa-
ting students views on context-based approach. As a result, there is no
problem in the implementation of the prepared plans in the classroom
environment according to the criteria determined. According to the te-
acher in the Anatolian high school, context-based teaching is inefficient
in terms of time usage, but it is quite efficient compared to the general
high school teacher. Students think that teaching physics with sample
applications is more effective in facilitating learning and increasing the
retention of learning compared to previous teaching experiences.

Keywords: Physics education, force and motion, orienteering, For-
mula 1, lesson plan, design and development model

Giris
Fizik biliminin arastirma ufku hem en kii¢iik hem de en biiyiik nesneleri
kapsamina alarak stirekli geniglemektedir (Hawking, 1988, 11). Fizik yasalar1

ise doga olgular1 arasinda gozle goriilemeyen, ancak analiz eden bir gozle
bakildiginda fark edilebilen bir ritim ve diizendir (Feynman, 2000, 1). Bu agik-
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lamalardan anlasilabilecegi gibi fizik alisilagelmis durumlarin yani sira dii-
siiniilebilecek en ug noktalarda da gerceklesen olaylara ait bir diizen bulup,
bu diizenden faydalanarak ileriye doniik tahminlerde bulunmak i¢in yasalar
tliretmeyi amaglar. Fizik 6gretimi {lizerine ¢alisan uzmanlar da fizigin diin-
yamiz ve ¢evremizi saran evrenle ilgili ¢alismalar biitiinii olduguna vurgu
yaparken; fizigi anlamanin diinyay1 anlamak oldugunu ifade etmistir (Whi-
telegg ve Parry, 1999).

Yukarida agiklandig gibi fizikgiler ve fizik 6gretimi tizerine calisan uz-
manlar, fizigin cevremizde gerceklesen olaylari anlama yolumuz oldugunu
diistinseler de 6grenciler fizik konularin kolaylikla 6grenememekte ve giin-
liikk yasantilarinda uygulayamamaktadir (Binnie, 2004; Taber, 2007; Sahin ve
Yagbasan, 2012). Bu sorun yalnizca fizik dersinde degil, fen derslerinin gene-
linde de karsimiza ¢ikmaktadir (Karsh ve Saka, 2017). Alan egitimi uzmanlari
cesitli calismalarda fen derslerinde yasanan bu sorunun gerekgelerine degin-
mislerdir. Bu gerekgeler: giinliik yasamla iliskilendirme eksikligi (Osborne
ve Collins, 2001; Yaman, Dervisoglu ve Soran, 2004; Gilbert, 2006; Kuhn ve
Miiller, 2014), asir1 yiikleme (Osborne ve Collins, 2001; Gilbert, 2006; Elmas,
Ozturk, Irmak ve Cobern, 2014), konularin genellikle soyut dzellikler tagima-
st (Osborne ve Collins, 2001; Gilbert, 2006), konularin birbirinden bagimsiz
islenmesi (Gilbert, 2006; Elmas ve Geban, 2016), bir konunun farkli baglam-
lara transfer eksikligi ve bilimsel okuryazarlik icin gerekli vurgu yetersizligi
(Gilbert, 2006) ile kitaplar veya 6gretmenler (Osborne ve Collins, 2001; Cetin,
2014) olarak sayilabilir.

Ogretme/dgrenme ortamindaki bu sorunlar dgrencilerin fizik derslerin-
den beklentilerinin karsilanamamasina ve dolayisiyla derse ve okula karsi il-
gisizlige yol acabilir. Nitekim pek ¢ok arastirmaci 6grencilerin fizik /fen ders-
lerine ilgilerinin az oldugunu ve motivasyonlarmin diisiik oldugunu ifade
etmistir (6rnegin: Yaman vd, 2004; Elmas ve Geban, 2016). Ogrenci ilgisi hem
O6grenme motivasyonu hem de 6grenci basarisi {izerinde etkili bir faktordiir
(Osborne ve Gilbert, 2001). Bu durumun fenle ilgili branslara yonelecek 6g-
renciler tizerinde olumsuz etkisi olabilir. Fen derslerinde yasanan bu sorunla-
rin listesinden gelinebilmesi i¢in konularin giinliik yasamla baglantisini kura-
rak 6grencilerin ilgisini ¢ekecek baglamlarla planlanmasi (Osborne ve Gilbert,
2001; Gilbert, 2006) ve temel kavramlarin farkli baglamlarda derinlemesine
Ogretilerek diger konularla iliskisinin kurulmasi onerilmektedir (Gilbert,
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2006; Elmas ve Geban, 2016). Nitekim gercek yasamla iligkilendirmeler iceren
baglamlarda yapilan 6gretimin gesitli konularda giinliik yasamla iligkilendir-
me yapabilme konusunda katkilar1 oldugu goriilmiistiir (Yal¢in, Altun-Yalgin,
Akar ve Ozturan-Sagirli, 2018). Bu nedenle giinliik yasamdan alinan baglam-
larin fizik 6gretiminde kullanilmas1 6nem arz etmektedir (Park ve Lee, 2004).

Bu nedenle kavram 6gretimine 6nem verilmesine ve kavram 6grenimi ko-
nusundaki kaygilari gidermek igin gelistirilen baglam temelli yaklasimin kul-
lanilmasina gereksinim duyulmaktadir (Bennett ve Lubben, 2006; Elmas ve
Geban, 2016). Benzer gereksinimlerin fark edildigi bircok tilkede gerek ilkog-
retim gerekse lise ve iiniversite programlarinda baglam temelli yaklasimla is-
lenen derslere yer verilmistir (Madden vd, 2007; Korsacilar ve Caligkan, 2015).
Fizik 6gretim programlarini baglam temelli yapma ¢alismalarinin 1970°1i yil-
larda basladig1 ve 40 yili asan bir siire devam ettigi goriilmektedir. Hollanda,
Kanada, Iskogya, Brezilya, Ingiltere, Avustralya, Galler, Almanya ve Tiirkiye
bu konuda ¢alismalar yapan iilkeler arasinda sayilabilir.

Tiirkiye’de 2007 yilindan itibaren fizik 6gretim programlari bu ihtiyaca ce-
vap vermeye ¢alismaktadir. 2008-2013 yillar1 arasinda uygulanan programla
beraber fizik 6gretiminde baglam temelli yaklasimi benimsenmistir (TTKB,
2007). Bu yaklasimla konularin 6grencilerin yasamlar: boyunca karsilasmalar:
miimkiin olan durumlarla baglantili islenmesi tavsiye edilmistir. 2013 yilinda
uygulamaya koyulan programla ise baglam temelli yaklasima yapilan vurgu
azalirken; fizik egitimi {izerine calisan bazi arastirmacilarin bu durumu uygun
bulmadig: goriilmektedir (Ertem ve Gokalp, 2016). 2018 yilinda uygulamaya
koyulan programda ise baglam temelli yaklasima dogrudan deginilmemis ol-
masina ragmen Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesinin dnemi vurgulanmaktadir
(TTKB, 2018). Bu kapsamda belirlenen sekiz anahtar yetkinlik olan ‘anadilde
iletisim’, “yabanci dillerde iletisim’, ‘matematiksel yetkinlik” ve 'bilim/teknolojide te-
mel yetkinlikler’, ‘dijital yetkinlik’, ‘0renmeyi 6grenme, sosyal ve vatandagshkla ilgili
yetkinlikler’, “inisiyatif alma ve girisimcilik’, 'kiiltiirel farkindalik ve ifade” ayrintih
olarak tanimlanmaktadir. Fizik konularinin bu yetkinliklere hizmet edebil-
mesi i¢in konunun iglendigi baglamin énemli oldugu goriilmektedir. Boylece
Ogretim programinda dogrudan agiklanmamis olan konularin baglam temeli
yaklagimla islenmesi durumu, genel hedefe ulasmak igin dolayl: olarak orta-
ya ¢ikmaktadir.
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Bagka bir bakis agistyla programin 6¢rencilerin fizik biliminin evrendeki olay-
larm anlasilmasindaki Onemini kavramalari, ilke, prensip ve yontemlerini giinliik
hayattaki olay ve/veya durumlarla iliskilendirmeleri, toplumsal hayata, ekonomiye
ve teknolojiye etkisini fark etmeleri ile etik ve sosyal etkilerini diisiinerek fizigin uygu-
lamalaru ile ilgili bilimsel dayanaklar: olan kararlar vermeleri gibi amaclar1 da yine
konularm baglam temelli islenmesi konusunda dolayli bir bilgi vermektedir.
Programin uygulanmasinda dikkat edilmesi 6nerilen hususlar baghiginda ise
Ogretmenlerin ders kitaplarma bagh kalmadan derslerini 6grencilerin ilgile-
rini, hazirbulunusluklarini ve 6grenme stillerini gdz ontinde bulundurarak
planlamalarinin gerektigi ifade edilmektedir. Ancak 6gretmenler alanlarinda
uzman olsalar bile uyguladiklar: programin 6zelliklerini dolayisiyla beklen-
tilerini bilmediklerinde programin hedeflerine ulasmas: konusund basarisiz
olabilirler. Bu nedenle fizik 6gretmenlerinin baglam temelli yaklasim konu-
sunda bilgili olmalarinda yarar vardur.

Baglam Temelli Yaklasim Nedir?

Baglam temelli yaklasim alan yazinda context-based, context-led ya da
contextualized kelimeleriyle karsimiza c¢ikabilmektedir (Barker ve Millar,
1999; Whitelegg ve Parry, 1999; Holman ve Pilling, 2004; Bennett ve Lubben,
2006; Gilbert, 2006). Bu ifadelerdeki context (baglam) kelimesinin kokeni La-
tincedir ve birlikte 6rmek demektir (Gilbert, 2006). Baglam temelli 6gretim ise
O0grenmeye anlam kazandirmak i¢in gercek diinyadaki uygulamalarla/giin-
liikk yasamda karsilasilan durumlarla iliski kurarak 6gretim yapmaktir (Whi-
telegg ve Parry, 1999). Amaci ise 6grencinin var olan bilgisinden faydalanarak
yeni bilgiler edinmesine katki saglamaktir (Ultay ve Calik, 2011). Bu haliyle
yapilandirmaci yaklagimla iligkili oldugu da goriilmektedir (Choi ve Johnson,
2005; Stinner, 2006; Acar ve Yaman 2011; Elmas ve Geban, 2016).

Bu yaklasimin fizik 6gretiminde konularin giinliik yasamla ilgisizligi so-
rununun yani sira dersin asir1 derecede zorlugu, sikiciligi gibi problemleri
¢6zmede etkili olabilecegi; boylece 6grencilerin fizik kurallarin giinliik du-
rumlarda uygulayabilmelerinin saglanabilecegi, derse yonelik ilgi ve moti-
vasyonlarinin artabilecegi diistintilmektedir (Lye, Fry ve Hart, 2001, Kutu
ve 506zbilir, 2011). Bunun i¢in 6gretim amagh secilen baglamlarin 6grenciler
i¢in hem tarudik hem de merak uyandiric1 dzellikleri olmasi gerekir (De Jong,
2006). Boylece dgrenilmesi istenilen konudan uzaklasip énce baglami 6gret-
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mek icin vakit harcanmadan, 6grencinin aslinda tanidik olan baglamda daha
onceden bilmedigi &zellikler oldugunu da fark etmesi saglanir. Bu da 6gren-
cinin derse ilgisi canli tutulabilir.

Baglam toplumla, ekonomiyle, cevreyle, teknolojiyle ve endiistriyle ilgili
uygulamalar igerir ve bir ders i¢in tema, sorun ya da durum olabilir (Bennett
vd, 2005). Cesitli arastirmalarda 6grencilerin farkli baglamlara ilgi duydugu
ve baglamlara ilginin yas ve cinsiyet gibi faktorlerden etkilenebildigi ortaya
cikmuistir (Choi ve Song, 1996; Park ve Lee, 2004; Lavonen vd, 2005; Anderson,
Sjeberg ve Mikalsen, 2008; Yaman, 2009; Cetin, 2014). Bu nedenle baglam se-
¢iminde &nemli rol &grencilerin ihtiyaglarini belirleyecek olan 6gretmenlere
diismektedir. Ogrenci grubuna uygun baglam secimi 6grencilerin fizik kav-
ramlarmna ilgilerini arttirabilecegi gibi kendi yasamlariyla kavramlar arasinda
iliski kurmalarin1 da kolaylastirabilir (Parchmanna vd, 2006). Baglam olarak
okulda kullanilan bir deney aleti se¢mek yerine, 6grencinin okul dig1 ortam-
larda da kargilagabilecegi ve hatta giinliik hayatta iizerinde konusup yorum
yapabilecegi nesne, durum ya da olaylarin segilmesi fizik kavramlarinin sade-
ce okulda 6grenilip okul siralar1 disinda ise yaramayan kavramlar toplulugu
olarak algilanmasi ihtimalini de azaltabilir.

Baglam temelli yaklagimin tek bir uygulamas: yoktur. Whitelegg ve Parry
(1999) ile Gilbert (2006) dort farkli uygulamadan bahsetmektedir. Bu uygula-
malar asagidaki gibidir:

e Kavramlarin dogrudan uygulamasi olarak baglam
e Kavram ve karsilig1 olan uygulama olarak baglam
o Kisisel zihinsel aktivite ile saglanan baglam

e Sosyal durumlar olarak baglam

De Jong (2006) ise, baglam temelli yaklasimla yapilan 6gretimi giincelligi-
ne gore siniflandirmistir. Baglamlarin giin gectikge daha ¢ok 6gretim ortamina
dahil edildigini ve bu dahil edilmede baglamlarin kavramlarmn dniine gegerek
Ogretimin, kavramlari agiklayan baglamlar yerine, baglamlar: aciklayan kav-
ramlar olarak gergeklestirildigine isaret etmektedir. De Jong'un giiniimiizde-
ki uygulama olarak nitelendirdigi baglamin kavramdan 6nce gelmesi ve bir
baglami baska bir baglamin takip etmesi durumu Whitelegg ve Parry (1999)
ile Gilbert (2006)'1n yukarida agiklanan tiglincti ve dordiincii modelleriyle
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benzerlik gostermektedir. Bu modellerde baglam, geleneksel yontemde oldu-
gu gibi, sadece icerigi drneklemede kullanilmak yerine, igerigin aragtirilip 6g-
renilmesinin 6énemli bir pargas1 olma gorevini iistlenmektedir (Nentwing vd,
2007). Bunu giintimiizde sik¢a karsilastigimiz probleme dayali 6gretim, proje
tabanl 6gretim ve STEM/STEAM gibi disiplinlerarasi 6gretim uygulamala-
rinda gorebilmekteyiz. Nitekim baglam temelli yaklasim, isbirlik¢i 6grenme,
problem temelli 6grenme ve proje temelli 6grenme gibi 6gretim yontemlerine
cerceve olabilir (Ertem ve Gokalp, 2016).

Baglam Temelli Yaklasimin Basaril1 Olduguna Dair Kanitlar Var M1?

Ogrenciler baglam temelli 6grenmenin ilgi cekici (Edwards, 2000; Hol-
man ve Pilling, 2004; Basir, Alinsghizadeh ve Mohammadpour, 2008; King,
Bellocchi ve Ritche, 2008; Ilhan, Dogan ve Cigek, 2015), yasamla ilgili (ilhan
vd, 2015), kavramlarin 6grenilmesini kolaylastiran (Edwards, 2000; [Than vd,
2015), verimli (King vd, 2008) ve dgrenilen bilgilerin kaliciligini arttiran (Ilhan
vd, 2015) bir yaklagim oldugunu diistinmektedir. Bununla birlikte bu yaklasi-
min 6gretmenin éniinde bir engel oldugunu diisiinen 6grencilerde mevcuttur
(Basir vd, 2008).

Ogretmenler ise, baglamlarin §grencilerin grenmesini (Wilkinson, 1999)
ve derse ilgisini arttirdigini (Wilkinson, 1999; Bennett ve Lubben, 2006; King,
2007), dgrenciyi motive ettigini (Lye vd, 2001; Bennett vd, 2005; Bennett ve
Lubben, 2006), soyut bilgileri anlaml hale getirdigini (Lye vd, 2001), 6gren-
cinin islenen dersle ilgili bir meslek se¢me istegini arttirdigini (Bennett vd,
2005; Bennett ve Lubben, 2006), 6grencilerin daha fazla 6zglirce ¢alismasina
imkan sagladigini (Bennett vd, 2005), giinliik yasamla ilgili konularin islen-
mesinin 6grencilerin daha ¢ok ¢alismasini sagladigini (Bennett vd, 2005) ve s1-
nifta 6gretilenlerle hayatlar1 arasinda iliski kurmalarini saglayacagini (Verma
ve Habashi, 2005) diisiinmektedirler. Geleneksel yaklasimla 6gretim yapan
Ogretmenler baglam temelli yaklasimin kavramlarin 6grenilmesinde yetersiz
oldugunu diisiinmekle beraber, baglam temelli yaklasimla dgretim yapan
Ogretmenler bu yaklasimin gelecek igin iyi bir temel olusturdugunu diisiin-
mektedir (Bennett vd, 2005; Bennett ve Lubben, 2006). Her iki yaklasimla da
6gretimi denemis bir 6gretmen ise baglam temelli yaklasimim daha bagaril ol-
dugunu tespit etmistir (Rioseco, 1995). Bununla birlikte her ne kadar baglam
temelli yaklagimla ilgili olumlu diisiincelere sahip olsalar da dgretmenlerin
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geleneksel yaklagimla 6gretim yapmayi tercih ettikleri goriilmektedir (Wil-
kinson, 1999; Mete ve Yildirim, 2016).

Arastirmacilar, bir¢ok 6l¢me araci kullanarak, degisik seviyelerde ve ders-
lerde baglam temelli yaklasimin 6grenmeyi arttirici etkisi oldugunu bulmus-
tur (Oliver ve Oliver, 1997; Holman ve Pilling, 2004; Giil, Glirbiizoglu-Yal-
manct ve Yalmanci, 2017; Yildirim ve Giiltekin, 2017; Demircioglu, Bektas
ve Demircioglu, 2018; Hosbas, 2018; Demircioglu, Aslan, Acikgoz, Karababa
ve Gliven, 2019; Kara ve Celikler, 2019; Keskin ve Cam, 2019). Daha 6nceki
yillarda yiiksek basar1 gosteremeyen 6grencilerin bile dersler baglam temel-
li yaklasimla islendiginde daha basarili olduklar1 (Nentwig vd, 2007; Perin,
2011) ve bu durumun cinsiyet ayrimi gozetmeksizin gegerli oldugu da tes-
pit edilmistir (Nentwig vd, 2007; Cigdemoglu ve Geban, 2015; Hosbas, 2018).
Baglam temelli yaklagimin kavramlar 6grenmedeki olumlu etkisi de ortaya
koyulmustur (Barker ve Millar, 1999; Gutwill-Wise, 2001; Finkelstein, 2005;
Ayvaci, Er-Nas ve Dilber, 2016; Hirca, 2012; Derman ve Badeli, 2017; Karsli ve
Saka, 2017; Demircioglu ve Demetgiil, 2018; Karsli-Baydere ve Aydin, 2019).
Kavram yanilgilarini ya da yanlis anlamalar1 gidermede ise etkili olabildi-
gi gortilmiistiir (Barker ve Millar, 1999; Karsl ve Yigit, 2015; Karsli ve Saka,
2017; Morales, 2017). Ayn1 zamanda baglam temelli yaklasimin 6grencilerin
konulara ilgisini ve 6grenmek icin motivasyonunu arttirirken derse yonelik
tutumlar da olumlu ydnde etkiledigi bulunmustur (Finkelstein, 2005; Acar
ve Yaman, 2011; Hir¢a, 2012; Derman ve Badeli, 2017; Ultay ve Alev, 2017;
Yildirim ve Giiltekin, 2017; Demircioglu, Bektas ve Demircioglu, 2018; Demir-
cioglu ve Demetgiil, 2018; Demircioglu, Aslan, Ac¢ikgoz, Karababa ve Giiven,
2019). Ogrenilenlerin kalicihig1 konusunda ise hem olumlu etkisini (Yildirim
ve Giiltekin, 2017; Karsli-Baydere ve Aydin, 2019) hem de farkli uygulama-
larla karsilastirildiginda anlaml bir etkisi olmadigini (Korsacilar ve Caliskan,
2015) bulan aragtirmacilar vardir.

Yukarida deginilen arastirmalara gore, baglam temelli yaklasim dgrencile-
rin derslere yonelik ilgisini, motivasyonunu ve tutumunu olumlu yoénde et-
kileyerek basarinin artmasini saglamaktadir. Bununla birlikte baglam temelli
yaklasimla ilgili 6grenilen bilgilerin bir baglamin icine sikistig1, bilginin baska
baglamlara transfer edilmesinde zorluklar yasandig: gibi sorunlarin varligina
dikkat ¢eken ¢alismalar da mevcuttur (Park, 1998).
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Ogretmenler Baglam Temelli Yaklasimin Ne Oldugunu Biliyor Mu?

Ogretmenlerin baglam temelli yaklagimla ilgili goriisleri en az &grenci-
lerinkiler kadar énemlidir. Ciinkii 6grencilerin islenen dersten memnuniyet
diizeylerinin, 6gretmenlerin dersi islemek konusundaki hevesleriyle pozitif
yonde korelasyon gosterdigin bulunmustur (Basir vd, 2008). Ogrencilerin fi-
zik konularyla ilgili bilgileri incelendiginde 6gretim programi baglam temelli
Ogretimi dnermesine ragmen 6gretmenlerin geleneksel 6gretimi tercih ettik-
leri anlagilabilmektedir (Karacam ve Giirsel, 2017). Giintimiizden yaklagik 20
yil 6nce dgretmenlerin, baglam temelli yaklagimla ilgili sahip oldugu biitiin
olumlu diisiincelere ragmen, geleneksel yaklasimla 6gretim yapmasinin sebe-
bi, baglamlari kullanirken kendilerini rahat hissetmemelerine, zaman sikinti-
sma, yetersiz kaynaklara ve kisisel bilgi yoksunluguna baglanmistir (Wilkin-
son, 1999).

Ogretmenlerin, 6grencilerin baglam temelli yaklasima aligik olmamast,
velilerin bu yaklasima kars: direng gostermesi, baglam temelli olarak islenen
derslerin geleneksel yaklasimla islenen derslerden daha fazla zaman almasi,
ogrencilerin 6devlerinin ¢dziimlerine kolayca erisememesi ve iiniversiteye gi-
rig sinavlarina hazirlanmak i¢in bu yaklasimimn uygun olmamasi konularinda
kaygil olduklar goériilmektedir (Wilkinson, 1999). Ayrica 6gretmenlerin ken-
dilerinin baglam temelli yaklasimi kullanmalariyla ilgili de kaygilar1 vardir.
Bir konuyu tek bir baglamla anlatmak yerine, kendilerinin sectikleri birden
¢ok baglamla anlatmay1 daha uygun bulmaktadirlar (Lye vd, 2001; Vignouli,
Hart ve Fry, 2002) ve bazen baglamlarin 6grenmeyi olumsuz yonde etkileye-
bilecegine dikkat cekmektedirler (Lye vd, 2001). Bunun i¢in baglam se¢imin-
de dikkatli olunmasi gerektigini diisiinmektedirler.

Tiirkiye’deki dgretmen adaylarmin ya da 6gretmenlerin baglam temelli
yaklasimla ilgili bilgilerini inceleyen gesitli calismalar da yapilmistir. Bu ¢alis-
malarda 6gretmenlerin baglam temelli yaklasimi yasamdan 6rnekler verme
ile karistirdig1 ve uygulamada zorlandiklar goériilmiistiir (Ayvaci, 2010; To-
puz vd, 2013). Ogretmen adaylarimin ise baglam temelli yaklagimi derste nasil
kullanmalar1 gerektigi konusunda sorun yasadiklarini ifade ettikleri goriil-
mektedir ({lhan vd, 2015). Ancak ayni galismada &gretmen adaylarimin ken-
dilerine verilen baglam temelli yaklasimla bir ders plani hazirlama goérevini
cesitli bilimsel makalelerden faydalanarak gerceklestirebildikleri goriilmek-
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tedir. Bu da 6gretmen adaylarinin baglam temelli yaklasimin uygulanmasi
konusunda yetkinlik kazanmalarinda bilimsel makalelerin etkili olabildigi
sonucunu dogurmaktadir.

Onem ve Amag: Ogretmenlerin Ornekler Gérmeye ihtiyact Var

Tiirkiye’de fizik 6gretmenlerinin baglam temelli yaklasimin ne oldugu-
nu anlayamadiklari, 6grenci merkezli gesitli uygulamalar1 baglam temelli
yaklagimla karistirdiklar ve bu yaklasimi kendilerince uyguladiklar tespit
edilmistir (Ayvaci, 2010). Ayrica 6gretmen adaylarinin ve 6gretmenlerin bu
yaklagimi uygulamada zorlandiklar1 (Topuz vd, 2013; Ilhan vd, 2015) goz
ontine alindiginda baglam temelli yaklagimin uygulanmasiyla ilgili drnekler
gormeye ihtiyaglari oldugu ve hatta egitim almalarinda fayda oldugu agiktir
(Hirga, 2012; Karagam ve Giirsel, 2017; Kabuklu ve Kurnaz, 2019). Bunun igin
kullanilabilecek gesitli 6gretim yontemlerinin veya modellerinin baglam te-
melli yaklasimla kullanilmasina 6rnek olabilecek ders planlarini igceren bilim-
sel makaleler mevcuttur. Ornegin: 5E (Ultay ve Calik, 2011; Haagen-Schiitzen-
hofer ve Kopper, 2019; Kara ve Celikler, 2019), REACT (Ultay ve Calik, 2011;
Ayvaci vd, 2016; Karsh ve Yigit, 2016; Karsli ve Saka, 2017; Kirman-Bilgin ve
Yigit, 2017; Yildirim ve Giiltekin, 2017; Demircioglu vd, 2019), ARCS (Kutu ve
Sozbilir, 2011), basit arag ve gereglerle etkinlikler (Hirca, 2012), drama (Biilbiil
ve Aktas, 2013), hikayelerden/¢izgi romanlardan yola ¢ikma (Demircioglu,
Ding ve Calik, 2013; Elmas ve Geban, 2016; Ozdemir, 2017; Demircioglu ve
Demetgiil, 2018), probleme dayal 6gretim (Giil ve Konu, 2018), STEM (Yildi-
rim, 2018), yerel oyunlarla 6gretim (Molares, 2017), sensérlerden faydalana-
rak ogretim (Corbi, Santos ve Burgos, 2019). Ancak bu ¢aligmalar genellikle
kimya egitimiyle ilgilidir. Ayn1 zamanda &gretmenlerin ¢ogu tarafindan bi-
linen 6gretim modellerini kullanmak yerine yeni modellerden yararlanmay1
tercih ettikleri gortilmektedir. Bu durum 6gretmenlerin bilimsel makalelerden
faydalanarak baglam temelli yaklasimi 6grenmeye calismasi siirecinde bir de
yeni bir 6gretim modeli 6grenmelerini gerekli kilmaktadir. Boylesi bir durum
Ogretmenleri bilimsel makalelere yonelmekten alikoyabilir. Nitekim alanya-
zinda 6gretmenlerin bilimsel kaynaklardan yararlanarak ders isleme oranla-
riin ¢ok diisiik oldugu da goriilmektedir (Yildirim vd, 2014).

Bu ¢alismanin amact da fizik 6gretmenlerine baglam temelli yaklasimla
hazirlanmis ve smif ortaminda uygulanabilirligi denenmis 6rnek ders planla-
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rinin tasarlanmasini, uygulanmasini ve planlarin uygulanabilirliginin ortaya
koyulmasini sunmaktir. Bunun i¢in dokuzuncu sinif ‘Kuvvet ve Hareket’ Uni-
tesi tizerinde ¢alisilmistir. Bu {initenin secilme sebebi fizikte pek ¢ok kavram
i¢in temel olusturan yerdegistirme, hiz, ivime, hareketin goreceli olmasi, temel
kuvvetler, Newton'un kanunlar ve siirtiinme kuvveti gibi bircok kavramla
ogrencilerin ilk defa karsilastiklari {inite olmasidir. Baglam temelli yaklagimla
‘kuvvet ve hareket’ tinitesinin islenmesi Amerika ve Avusturalya gibi tilkeler-
de karsimiza ¢ikmaktadir. Bu tilkelerde okullarda fizik dersinde Salters Hor-
ners Advanced Physics ve Physics A Contextual Approach gibi biitiin fizik
konularin1 baglam temelli yaklagimla isleyen ders kitaplar: da kullanilmak-
tadir. Ancak Tiirkiye’deki dokuzuncu smuf dgretim programindaki {initenin
kazanimlariyla birebir 6rtiisen bir kitap ya da ders plan1 olmadig: igin bu ¢a-
lismada kullanilan ders planlari arastirmacilar tarafindan tasarlanip gelisti-
rilmistir.

Yontem

Bu arastirma bir ders plani gelistirme ¢alismasidir. Ders planlar1 gelis-
tirilirken ADDIE tasarim ve gelistirme modelinden (Branch, 2009) faydala-
nilmistir. Bunun igin sirasiyla analiz (Analyze), tasarim (Design), gelistirme
(Development), uygulama (Implementation) ve degerlendirme (Evaluation)
adimlari takip edilmistir. Bu sirali adimlarin her birinin alt siirecleri $Sekil 1'de
sunulmus ve devaminda ayrintili olarak agiklanmigtir.

«ihtiyag analizi 'Ogref‘?" Giim L +Ortam analizi
analizi programi analizi

*Planlarda *Planlarda *Ortamdan
baglamin yeri ogretim modeli beklentiler
*Taslak plan-I *Uzman goriisi *Taslak plan-Il *Uzman gorusu *Nihai plan
*Galisma grubu *Sireg

<Katilimer
arastirmacinin «Ogretmenlerle «Ogrencilerle

arastirma goriisme goriisme

notlari

Sekil 1. Ders planlarmin gelistirilmesinde izlenen sirali adimlar
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ADDIE'nin ilk asamas: analizdir. Sekil 1'de gortildiigii gibi bu ¢alismada
analize ihtiyag analiziyle baslanmistir ve aslinda bu ¢alismanin ihtiyac analizi
arastirmanin probleminin tanimlandig1 giris boliimiinde ayrintili bir sekilde
acgiklanmigtir. Uygulama asamasinda ise ¢alisma grubu ve uygulama siireci
ayrmtili olarak agiklanmistir. ADDIE’de son agsama degerlendirmedir. Deger-
lendirme kapsaminda yapilan veri toplama ve analizi ¢alismalar1 bu makale-
nin bulgular ve sonug boliimiine yon vermektedir.

Analiz

Bu boliimde ders planlari gelistirilmeye baslanirken gergeklestirilen ihti-
yag analizi, 6grenen analizi, 6gretim programi analizi ve ortam analizi ayrin-
tili olarak agiklanmuigtr.

Ihtiyag analizi: Baglam temelli yaklagimla hazirlanmig ders planlarimin
gelistirilmesi ve bu planlarin sinif ortaminda uygulanabilirliginin ortaya ko-
yulmasi 6gretmenlere yonelik bir galismadir. Amag bu ¢alismanin giris/6nem
boliimiinde ayrintili olarak agiklandig1 gibi 6gretmenlerin baglam temelli
yaklagimla islenmis derslerle ilgili 6rnekler gérme ihtiyacina cevap verebil-
mektir. Boylece 6gretmenler hem bu ders planlarinin hazirlanis siiregleri hem
igerigi hem de smif ortaminda uygulanabilirligi hakkinda bilgi sahibi olabi-
leceklerdir.

Ders planlar1 hazirlanmaya baslanmadan 6nce uygulama yapilmasi plan-
lanan okullardaki fizik 6gretmenleriyle yapilandirilmamis goriismeler yapil-
mistir. Bu goriismelerden elde edilen bilgiler asagidaki gibidir:

Bu 6gretmenler kendi 6gretmenlik egitimleri siirecinde baglam temelli
yaklagimla karsilasmamaislar ve bu konuda bir hizmet i¢i egitim almamuis-
lardir. Ogretmenler baglam temelli yaklagimin adim duyduklarni, dgretim
programlarinda bu yaklasimdan bahsedildigini bildiklerini ancak bu yakla-
simin uygulamasina bir 6rnek gérmediklerini belirtmislerdir. Ayn1 zamanda
kendilerinin bu yaklasimi uygulamadiklarini, geleneksel yaklasimla dgretim
yaptiklarini ifade etmislerdir. Ogretim programlarinda tavsiye edildigi halde
uygulamama gerekgesi olarak ise merkezi siav sistemine uygun olmama ya
da dgrenci seviyesinin uygun olmamasindan bahsetmislerdir.

Ogrenen analizi: Bu ¢alismanin gerceklestirilebilmesi icin bir konu ve he-
def kitle belirlenmesi gerekmektedir. Konu olarak ‘kuvvet ve hareket” tercih
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edilmistir. Clinkii ‘kuvvet ve hareket’ konusu 6gretimin pek ¢ok kademesin-
de islenmektedir ve 6gretimiyle ilgili sorunlar yasanmaktadir. Bu sorunlarla
ilgili gesitli 6rnekler su sekildedir: Ogrenciler fizik derslerine kuvvet ve hare-
ketle ilgili oldukga eksik kavramlarla baglamaktadirlar (Champagne, Kolpfer
ve Anderson, 1980). Eksik olmanin yani sira 8grencilerin ‘kuvvet ve hareket’
konusunda kendi gelistirdikleri kavramlar genellikle bilimsel olarak kabul
edilenlerle uyumlu degildir ve degisime kars1 da oldukga direnclidir (Aguir-
re, 1988; Brown, 1989; Clement, 1982; Terry, Jones ve Hurford, 1985; Trowbri-
dge ve McDermott, 1980; Watts, 1982). Okullarda kuvvet ve hareket konular
islendikten sonra bile 6grencilerin kavram yarnilgilari varliklarini korumaya
devam etmektedir (Kuru ve Giines, 2005). Ayrica 6grenciler konularmn sayisal
uygulamalarinda basarili olabildikleri halde kavramsal uygulamalarda ayni
basariy1 sergileyememektedir (Trowbridge ve McDermott, 1981).

Hedef kitle olarak ise ortadgretimin ilk senesi olan dokuzuncu sinf segil-
mistir. Boylece 6grencilerin ortadgretimin son siniflarinda baskin bir sekilde
hissettikleri stnav kaygisinin heniiz ortaya ¢tkmadigi bir dénemde boyle bir
uygulamayla karsilasmalari saglanmaya ¢alisilmistir. Uygulamanin yapildig:
dénemde Giresun’da mesleki egitim vermeyen ve 6zel okul olmayan iki okul
tlrii vardir. Bunlar smavla 6grenci alan (Anadolu lisesi) ve sinavsiz dgrenci
alan (genel lise) okullardir. Bu iki okul tiirtindeki 6grenciler arasindaki temel
fark merkezi yerlestirme smaviyla belirlenmis hazirbulunusluktur. Smavla
ogrenci alan okullarda 6grencilerin hazirbulunusluklarinin daha fazla olmasi
beklenmektedir.

Ogretim programi analizi: Bu ¢alismada Talim Terbiye Kurulu'nun 2007
yilinda belirlemis oldugu 14 maddeden olusan kazanim listesi kullanilmustr.
Bu kazanim listesinin 2018-2019 yilinda uygulanmaya baglayan 2018 6gretim
programiyla da uyumlu oldugu goriilmektedir. Bu kazanim listesi yeni prog-
ramdaki kazamimlardan sadece “Cisimlerin hareketlerini siniflandirir” kazani-
min1 kapsamamaktadir.

14 kazanim igin 6gretim programinda tavsiye edilen siire 16 ders saattir.
Okullarda bir ders saati 40 dakikadir. Bu kazanimla ilgili kavramlar ise ko-
num, yerdegistirme, yol, hiz, siirat, ivime, durgun gézlemci, hareketli g6zlem-
ci, kuvvet, temel kuvvetler, statik siirtiinme kuvveti, kinetik stirtiinme kuv-
veti ve stirtiinme katsayisidir. Konunun igeriginde Newton Kanunlari da yer
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almaktadir. Bunlara ek olarak konum-zaman ve hiz-zaman grafiklerine yer
verilmistir.

Ortam analizi: Hedef kitledeki okullarda ders programlarinda bir haftada
iki saat fizik dersi vardir. Ders planlar1 hazirlanmadan 6nce okullarda yapilan
gortismelerde Anadolu lisesinde bu iki saatin pes pese, genel lisede ise birer
Anadolu lisesinde yonetici ve dersin 6gretmeni fizik dersi ayri giinlerde isle-
nirse konularin yarim kalacagini, genel lisedeki yonetici ve dersin 6gretmeni
ise iki saat de ayni giinde islenirse bir sonraki fizik dersine kadar gegecek
bir haftalik stirede 6grencilerin konular1 unutacagimi ifade etmislerdir. Bu ne-
denle okullar programlarinda aragtirmacinin 6nerisine uygun bir diizenleme
yapmamuigtir.

Bu okullarda siniflar ortalama 30-35 §grenciden olugsmaktadir. Ogrencile-
rin bireysel ya da grup olarak bilgisayar baginda calismalarina imkan saglaya-
cak ortam ya da yeterli sayida bilgisayar mevcut degildir. Anadolu lisesinde
dersler laboratuvar ortaminda islenirken genel lisede smifta islenmektedir.
Deney malzemelerinin bulundugu dolaplar goz ardi edilirse her iki ortamin
da 6grencilere sundugu imkanlar projeksiyon makinesinden ibarettir. Bu ma-
kinenin kullanilabilmesi i¢in 6gretmenin bilgisayar getirmesi gerekmektedir.

Tasarim

Bu béliimde ders planlar gelistirilmeye baglamadan 6nce belirlenen plan-
larda baglamin yeri, 6gretim modeli ve planlarin uygulanacag: ortamdan
beklentiler ayrintili olarak agiklanmustir.

Planlarda baglamin yeri: Bu calismada derslere baglamlarla baslanmasi
ve yeri geldikge ya da gerekli oldukca fizik kavramlar1/prensipleri {izerinde
calismalar yapilmasi planlanmigtir. Baglam, dersin baslangicinda ya da so-
nunda degil, siirecin bir parcas: hatta lokomotifi olarak yer almistir. Gerekti-
ginde kisisel zihinsel aktivitelerle saglanarak gerektiginde de sosyal durum
olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

‘Kuvvet ve hareket’ {initesinin 6gretim programinda tanimlanan kazanim-
lar1 birbiriyle iligkili ancak farkli pek ¢ok kavrami icermektedir. Bu nedenle
tiniteyi tek bir baglama sikistirarak, baglami kazanimlara uydurmaya calis-
mak yerine kazanimlar: baglama uydurmak durumunda kalinmamas: igin
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iki farkli baglam kullanilmasima karar verilmistir. ikisi de spor dali olan bu
baglamlar Oryantiring ve Formula 1 yarislaridur.

Oryantiring kelimesi 6grencilere tanidik olmayan bir kelime olmakla bera-
ber harita okuma, pusula kullanma ve genelde kosma aktiviteleri ile gergek-
lestirilmektedir. Oryantiring sporunun gerektirdigi bedensel ve teknik bilgiye
ogrenciler giinliik yasamlarindan asina olduklari i¢in 6grenilmesi ve uygu-
lanmas1 oldukga kolay bir spordur. Bununla birlikte {initenin kazanimlarin-
dan bircogunu agiklamak i¢in yeterli bilgiyi i¢ginde barindirir. Formula 1 sporu
ise 6grencilerin genelde adinu bildikleri, televizyonda karsilagtiklar: ama tek-
nik bilgisinden haberdar olmadiklar: bir spordur. Bu spor oryantiring sporu-
nun aksine, oldukga fazla teknik terim ve bilgi gerektirir. Bu gereksinimler ise,
ogrencilerin giinliik hayatta karsilastiklar1 ve kullandiklar1 dolmus, araba gibi
araclar hakkindaki bilgilerini kullanarak ortadan kaldirilabilir.

Planlarda 6gretim modeli: Baglam temelli yaklasimin yapilandirmact
ogrenme yaklagimiyla iligkili oldugu yukarida agiklanmistir. Alan yazindaki
calismalar yapilandirmaci yaklasimin geleneksel yaklasima gore basari, derse
ilgi ve kavram yanilgilarini diizeltme konularinda daha etkili oldugunu orta-
ya ¢ikarmaktadir (Hirga, 2008; Kaymak, 2010). Bu yaklasima gore 6grenme,
var olan bilgi ile yeni bilginin harmanlanarak ortaya yeni bir bilgi ¢itkmasi
seklinde gerceklesir. Bu nedenle 6gretme sonucunda 6grenilenler hakkinda
kesin bir tahminde bulunulamaz. Yapilandirmaci yaklasimda 6grenilenle 68-
retilmek istenilenin ayni olmasim saglamay1 amaglayan gesitli 6gretme-6g-
renme modelleri vardir. 5E modeli de bunlardan biridir.

5E modeli bir kavramin 6grenilmesini ya da hali hazirda bilinen bir kav-
ramin derinlemesine anlagilmasini amaglamaktadir. Bes asamadan olusan bir
stireci ifade eder. Bu asamalar sirasiyla merak uyandirma, kesfetme, agiklama,
genisletme ve degerlendirmedir (Bybee vd, 2006). 5E modelinde kavramlarin
anlam kazanabilmesi i¢in 6grenciler, 6nceki bilgilerini yeni kavramlari kesfe-
derken kullanmalidir (Ergin, Kanli ve Tan, 2007). Bu nedenle ders planlarinda
5E modeli kullanilmasina karar verilmistir.

Ortamdan Beklentiler: Ders planlari hazirlanirken sinif ortamlarindan
beklentinin asgari diizeyde tutulmasina karar verilmistir. Bunda amag plan-
larin okullarin imkanlariyla sinirli kalarak daha az imkani olan siuflarda
uygulanabilirligini diistirmemektir. Bu nedenle 6gretimde bilgisayarlardan

277



Fizik Ogretimi fcin Oryantiring ve Formula 1 Baglamli Ders Planlarinin Tasarlanmasi, Gelis...

sadece ders planlarinda yer alan resim, fotograf, ¢izim, grafik ve tablolarin
bir projeksiyon aletiyle sinuf tahtasina yansitilmasinda faydalanilmasina karar
verilmistir. Boylece ders planlarinda 6grencilerin etkilesimli olarak kullanabi-
lecegi animasyon ya da simiilasyon gibi egitici etkinliklere yer verilmemesi
dolayl olarak karar baglanmigtir.

Fizik dersinin icerigine katki saglayabilecek deneylerin segiminde de yine
ortamdan beklentileri asgari diizeyde tutabilmek i¢gin elektrik baglantis: ge-
rekmeyen, az sayida ve basit malzemelerle yapilabilen deneyler tercih edil-
mesi planlanmustir.

Gelistirme

Dokuzuncu simif ‘kuvvet ve hareket’ {initesinde baglam temelli yaklasimla
hazirlanmis 5E modeli ile 6gretim yapabilmek icin arastirmacilar tarafindan
alt1 adet ders plani hazirlanmistir. Planlar dort asamali bir siiregten gecerek
son halini almistir. Birinci asamada arastirmacilardan biri tarafindan Taslak
Plan-T hazirlanmugtir. Tkinci asamada ayni arastirmact hazirladigi plani bag-
lam temelli yaklasimla ilgili bilgisi olan bir fizik egitimi uzmaniyla birlikte
incelemistir. Uzman, {inite kazanimlarmin kapsanmasi ve baglamin siirece
dahil edilmesi konularinda planlarla ilgili énerilerde bulunmustur. Bu 6neri-
ler dogrultusunda Taslak Plan-II hazirlanmistir. Ayni arastirmaci, ikinci aras-
tirmaci ve iki farkl fizik egitimi uzmaniyla birlikte farkli zamanlarda planlar:
tekrar inceleyerek dordiincii asamay: gergeklestirmistir. Uzmanlardan gelen
doniitlerde planlarin amacma uygunluguna dair goriis birligi saglanincaya
kadar bu asama devam etmistir. Bu asama da ¢alismanin ikinci arastirmacisi-
nin planlar tekrar inceleyerek okullarda kullanima uygunlugunu onaylama-
styla tamamlanmuistir.

Nihai plan: Calisma kapsaminda ti¢ii oryantiring baglaminda {ti¢ti de For-
mula 1 baglaminda olmak tizere toplamda alt1 ders plani hazirlanmistir. Tablo
1’de baglamlara gore kazanumlar ayrilan siirelerle birlikte sunulmustur.

278



MILLI EGITIM e Cilt: 49 e Say: 228, (263-299)

Tablo 1. Kazanimlarin Baglamlara Dagilimi

Baglam Plan Kazanim Siire/
No Ders
Hareketin goreceli bir olgu oldugunu fark eder. 4

1 Konum, yer degistirme ve hiz kavramlarin agiklar.

Giinliik yasamdan 6rnekler vererek ivmeyi tanimlar.

Diizgiin dogrusal hareket i¢in konum-zaman ve hiz 3
—zaman grafiklerini ¢izerek yorumlar.

2 Diizgiin dogrusal harekette konum-zaman grafigin-
Oryantiring den yararlanarak hareketlinin hizin1 hesaplar.

Diizgiin dogrusal hareket i¢in hiz-zaman grafiginden
yararlanarak yer degistirmesini hesaplar.

Kuvvet kavramini 6rneklerle agiklar. 2
Dogadaki dort temel kuvveti 6rnekler vererek agiklar.

Dogada kiitleler arasinda var olan kiitle cekim kuv-
vetini agiklar.

Dengelenmis kuvvetlerin etkisindeki bir cismin hare- 2
ketini deneyerek kesfeder.

Bir cisme etkiyen net kuvvet ile cismin ivmesi arasin-
daki iliskiyi deneyerek kesfeder.

Etkilesen iki cisim arasindaki kuvvetlerin iliskisini 2

Formula 1 5 deneyerek kegfeder.

Siirtiinme kuvvetinin bagli oldugu etmenleri deneye- 3
rek kesfeder.

Statik ve kinetik stirtiinme arasindaki farki deneye-
rek kesfeder.

Tablo 1’de goriildiigii gibi 14 kazanimindan dokuzu oryantiring, besi ise
Formula 1 baglaminda islenmektedir. Oryantiring baglaminda islenen kaza-
nimlar hareket ve dort temel kuvvetle ilgili kavram ve grafikleri icerirken;
Formula 1 baglaminda islenen kazanimlar Newton'un temel kanunlarini ve
strtiinme kuvvetiyle ilgili kavramlari igermektedir. Planlar 16 ders saatinde
tamamlanmaktadir.

Ders planlar1 5E modeline uygun olarak hazirlandig i¢in planlarin uygu-
lama stireleri farkl olsa bile hepsinde bes basamak vardir. Her bir plana ait
basamaklarda 6grencilerle birlikte yapilan ¢alismalar Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2’de goriildiigii gibi ders planlarinda smifca yapilan tartismalara,
grup calismalarina, 6grenci raporlarina, poster sunumlarina, problem ¢ézme
ve yaratic1 yazma etkinliklerine yer verilmeye caligilmistir. Uygulama esna-
sinda 0grencilerin yararlanabilecegi herhangi bir ders kitab1 bulunmadig igin
calisma yapraklar1 hazirlanmistir. Ders takip kagitlari, problem ¢6zme kagat-
lar1 ve deney raporu kagitlar: kullanilan ¢alisma yapraklarina érneklerdir. Bu
etkinlikler i¢in uygulama esnasinda kullanilan materyallerin listesi Tablo 3’de
sunulmustur.

Tablo 3. Uygulama Esnasinda Kullanilan Materyaller

5E Modelinin Basamaklar1
Plan Merak
No era . 5 .
Uyandirma Kesfetme Agiklama  Genisletme Degerlendirme
1 Ders takip Ders takip kagi- Ders takip  Ders takip kagidi Tanilayic dallan-
kagidi d1 Smuf oryanti-  kagidi Tirkiye karayollar1  mus agag
ringi haritasi haritasy, ip, cetvel
Kavramsal degi-
Problem ¢ozme sim metni
kagidi
2 Ders takip ~ Ders takip Ders takip  Ders takip kagid1 Bos bir A4 kagit
kagidi kagidi Cetvel kagidi Takograf kagidi
Hesap makinesi Problem ¢6zme
kagidi
3 Ders takip Ders takip Ders takip  Ders takip kagidi Karton, yapisti-
kagidi kagid kagidi Problem ¢6zme ric1, elisi kagids,
kagidi ispirtolu kalem,
Pusula pastel boya
GPS aleti Kavramsal degi-
sim metni
4 Ders takip ~ Deney raporu  Ders takip  Ders takip kagid1 Ders takip kagidi
kagidi kagidi kagidi Problem ¢6zme Kavramsal degi-
kagidi sim metni
Tekerlekli tabu-
re, ip
5 Ders takip Deney raporu Ders takip  Ders takip kagidi Bos bir A4 kagt
kagidi kagidi kagidi Problem ¢6zme .
Oyuncak kagidi Kavramsal degi-
araba Kendi etrafin- sim metni
da donebilen
tabure
6 Ders takip Deney raporu Ders takip  Ders takip kagidi Bos bir A4 kagit
kagidi kagidi kagidi Problem ¢6zme )
Kagidi Kavramsal degi-
Stirtiinme tako- sim metni
zu, dinamomet-
re, cetvel
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Tablo 3’de goriildiigii gibi biitlin ders planlarinin genisletme basamagin-
da diger etkinliklerin yani sira problem ¢dzme etkinligi de vardir. Problem
¢ozme etkinliklerinde ¢dziilecek problemlere planinin biitiinliigiinii bozma-
mak i¢in ders planlarinda yer verilmemistir. Ancak her bir planda ¢oztilecek
problemler belirlenerek, bu problemlere 6grencilere dagitilan problem ¢6z-
me kagitlarinda yer verilmistir. Dérdiincii, besinci ve altinc ders planlarin-
da kesfetme basamaginda deney yapilmaktadir. Bu deneylerde 6grencilerin
deneyleri asamalarini atlamadan diizenli bir sekilde yapabilmelerini gerekli
materyallerin listesinin ve deneyin asamalarinin oldugu deney raporu kagit-
lar1 hazirlanmistir. Birinci ders planinin kesfetme basamaginda 6grencilerle
yapilan oryantiring yarismasi i¢in siuf oryantiring haritalar1 hazirlanarak
yarismaya katilan 6grencilerin kullanmasi saglanmustir. Yine birinci ders pla-
ninin degerlendirme basamaginda kullanilan tanilayict dallanmis agacta ayr
bir kagit olarak hazirlamistir.

Uygulama

Nihai ders planlarinin uygulanabilirligi arastirmacilardan biri tarafindan
Giresun’da denenmistir. Uygulamaya katilan 6grenci grubu ve stirecin isleyi-
si asagida ayrintili olarak agiklanmustir.

Calisma grubu: Planlarin denenebilmesi icin Giresun ili merkezindeki
Anadolu lisesi ve genel lise olmak iizere iki okul tiirlinden de ad ¢cekme yonte-
miyle birer okul se¢ilmistir. Belirlenmis olan iki bu lisede, benzesik érnekleme
yontemi kullanilarak ikiser dokuzuncu smif (16 yas) subesi secilmistir. Esles-
tirme i¢in subelerin bir 6nceki dénem fizik dersi karne not ortalamalari ve si-
niflarda ders veren fizik 6gretmenlerinin ayni olmasina bakilmistir. Ortalama
sinif mevcutlart Anadolu lisesinde 30 ve genel lisede 35 6grencidir. Calismaya
toplamda 110 6grenci katilmistir. Ancak genel lisede karsilasilan 6grencilerin
devamsizlik sorunu uygulamanin her giiniine katilan 6grencilerin sayismin
ayni olmamasina sebep olmustur.

Calismaya katilan siniflardan 24 6grenci (her siniftan alt1 6grenci) ile AD-
DIE'nin degerlendirme siirecine katkida bulunmalari i¢in goriisme yapilmis-
tir. Bu 6grenciler derslerdeki basar1 durumlar gz oniine almarak goniilliik
esasina gore belirlenmistir. Ilgili alintilar sunulurken G11 ya da A24 gibi kod-
lamalar yapilmistir. Bu kodlamalar sirasiyla Genel lise 1 numarali sinuftaki 1
numarali 6grenci ve Anadolu lisesi 2 numarali siniftaki 4 numarali 6grenci
olarak okunabilir.
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ADDIE'nin degerlendirme stirecine katkida bulunan 6gretmen sayisi ise
ikidir. Biri Anadolu lisesinde biri ise genel lisede caligmaktadir. Uygulamanin
yapildig1 siniflarin asil fizik 6gretmenleri kendileridir. Ogretmenler bulun-
duklar okul tipinde 20 yi1ldan uzun stiredir mesleklerini icra etmektedirler.

Siirec: Ders planlarinin uygulanabilmesi i¢in aragtirmacilardan biri sinif-
larda 6gretmen rolii tistenmistir. Bu arastirmaci ¢alismanin devaminda kati-
limc1 arastirmact olarak nitelendirilecektir. Katilimei arastirmaci uygulamaya
baslamadan iki ay 6nce okullardaki 6gretmenlerle goriiserek ilgili konunun
islenme zamanini tespit etmistir. Boylece 6grencilerin konuyu iki defa igle-
melerinin oniine gegilmistir. Arastirmaci, 6grencilerin kendisinden haberdar
olmalarini saglamak i¢in ise uygulama baslamadan bir hafta 6nce dort sinifi
da ziyaret etmigtir. Bu ziyaretinde kendisini tanitmig ve dersleri sekiz hafta
siiresince beraber iseyeceklerini 6grencilere agiklamistir. Bunun igin gerekli
izinler 1l Milli Egitim Miidiirligii'nden alinmistr.

Dersler islenirken siniflarin kendi fizik 6gretmenleri de sinif i¢inde bulun-
mustur. Ancak derse 6gretmen rolii ile katilimc1 olmak yerine smnif iginde arka
siralarda oturarak gdzlemci olmuslardir. Her iki 6gretmen de biitiin dersle-
re katilmigtir. Derslerin akisinda olabilecek aksakliklar: gézden kagirmamak
adina biitiin dersler videoya kaydedilmistir.

Degerlendirme

Ders planlarmin uygulanabilirligini ortaya koyabilmek i¢in planlarin belir-
lenen siirede tamamlanmasi, materyallerin smnif i¢cinde kullanimi konusunda
sorun yasanmamasi, sinif i¢inde hali hazirda mevcut olan imkanlarla dersin
stirdiirtilebilirligi, 6grencilerin derse aktif katiliminin gozlenmesi, 6gretmen-
lerin ve 6grencilerin baglam temelli 6gretimle ilgili goriisleri olmak tizere bes
konu degerlendirilmeye tabi tutulmustur.

Bu konulardaki durumu ortaya koyabilmek i¢in katilimci aragtirmacinin
arastirma notlar ile 6gretmen ve 6grenci goriismelerinden faydalanilmigtir.
Her bir veri kaynag ile hedeflenen veriler ayrintili olarak Tablo 4’de agiklan-
magtir.
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Tablo 4. Ders Planlarini Degerlendirebilmek Icin Veri Toplama

Veri kaynag: N  Degerlendirme Veri toplama Zaman
konusu
Katilimcr aragtirmact 1 Stire kullanimi Arastirma Siire¢ boyunca

Materyal kullanim1 ~ notlar1

Smif ortami

Aktif katilim
Gozlemci 6gretmen 2 Stire kullanimi Gortisme Siire¢ boyunca
Materyal kullanimi sekiz kere

Smif ortami
Aktif katilim
Baglam temelli

yaklagim
Katilime 6grenci 24  Baglam temelli Gorlisme Uygulama
yaklagim sonrast bir

kere

Tablo 4’de bahsi gecen gozlemci 6gretmenler ve 6grenciler yukarida AD-
DIE'nin uygulama bashg: altinda yer alan ¢alisma grubunda tanimlanmuigtr.
Ogretmenlerle sekiz defa her hafta son dersten sonra yapilandirilmamig go-
riisme yapilmistir. Bu goriismeler informal olarak gergeklestirilmis ve ken-
dilerine sadece dersin isleyisi hakkindaki gortisleri ve onerileri sorulmustur.
Ogrencilerle ise sadece uygulama sonunda bir kere birebir yiiz yiize gorii-
stilmiistiir. Goriismelerde 6grencilerden bu ¢alisma kapsaminda islenen fizik
dersi ile daha 6nceden isledikleri fizik derslerini karsilastirmalar: beklenmis-
tir. Arastirmaci notlar ise siire¢ boyunca katilimci arastirmaci tarafindan ya-
pilandirilmamis bir sekilde tutulan notlardan ibarettir.

Ders planlarinin uygulanabilirligini ortaya koyabilmek i¢in arastirmaci
notlari, 6gretmenlerin goriis ve Onerileri ile 6grenci gortislerine iki arastirma-
cnin goriis birligini esas alarak betimsel analiz yapilmigtir. Bu analizlerden
ortaya ¢tkan bulgular asagida sunulmustur.
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Bulgular

Hazirlanmis olan baglam temelli ders planlarinin uygulanabilirligi ile ilgi-
li bulgular planlarin belirlenen siirede tamamlanmasi, materyallerin smnif igin-
de kullanimi konusunda sorun yasanmamasi, sinif icinde hali hazirda mevcut
olan imkanlarla dersin stirdiirtilebilirligi, 6grencilerin derse aktif katiliminin
gozlenmesi, gdzlemci 6gretmenlerin ve katilimcr 6grencilerin baglam temelli
ogretimle ilgili goriisleri olmak tizere bes madde halinde sunulmustur.

Siire Kullanimi

Katilimer aragtirmaci planlarin hazirlanmasi siirecinde 6énemli bir rol {ist-
lenmis olmasina ragmen uygulama &ncesi stire kullanimi konusunda stiphe
yasamustir. Bu sliphe uygulama siirecinde kullanilabilecek bir ders kitab: ol-
mamas1 nedeniyle her derse ait ¢alisma yapraklarmin ders siirecinde dagi-
tilmas: kaynaklidir. Olusabilecek olumsuz bir durumda kagitlarin dagitimi
siirecinde kargasa cikabilecegini ve siire kullaniminda sorun yasanabilecegini
diistinmiistiir. Ancak biitiin siuflarda dgrenciler calisma kagitlarinin dagiti-
mina katkida bulunmak istemisler ve dagitim sorumlulugunu katilimci aras-
tirmacidan alarak diizenli bir dagitimin gerceklesmesini saglamigladir. Dola-
yisiyla ders planlarinda belirlenen siirelerde aksama olmamustir.

Ogretmenler de baglam kullanimi nedeniyle derslerde aksama olmasini
beklediklerini ancak bir aksama gerceklesmeden konularin islendigini belirt-
mistir. Anadolu lisesindeki 6gretmen kendisinin derste anlatti§1 konularin ay-
nusinin anlatildigimi ancak onun isledigi ders siirecine gore daha az problem
¢oziildiigilinii belirtmistir. Bu 6gretmene gore daha fazla problem ¢oziilseydi
siire yeterli gelmeyecektir. Genel lisedeki 6gretmen ise konu anlatimiyla ilgili
diger 6gretmenle aynu fikirde olmasina ragmen problem ¢6ziimii konusunda
kendisinin sinifta ¢6zebildigi problem sayisindan daha fazla problem ¢oziil-
diigii ve hatta pek cok 6rnek durumdan bahsedildigini ifade etmistir. Stirenin
verimli kullanildigini belirtmistir.

Materyal Kullanimi

Alt1 ders planinin hepsinin uygulanmas: siirecinde de cgesitli materyal-
ler kullanilmistir (Tablo 4). Bu materyallerin hepsi ilgili planinin islenecegi
gtin katiima arastirmaci tarafindan smifa getirilmistir. Materyaller baz ¢a-
lismalarda grup halinde bazi ¢alismalarda ise bireysel olarak kullanilmustir.
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Bu nedenle 6grenci sayisina uygun olarak temin edilmislerdir. Arastirmaci
materyallerle ilgili 6grencilerden gelen biitiin sorular cevaplamistir. Ogrenci-
ler de ders siirecinde materyalleri arastirmacinin talimatlarina uygun olarak
kullanmiglardir. Bu sayede hem ders planlarinda belirlenen stiirelerde aksama
olmazken hem de plan verimli bir sekilde uygulanabilmistir.

Ugtincii ders plani uygulandiktan sonra genel lisedeki gézlemci gretmen-
le yapilan goriismede 6gretmen derse bu tip materyallerin (GPS aletini kas-
tederek) getirilmesinin 6grencilerin ilgisine olumlu katkis: oldugunu belirt-
migtir. Dérdiincii ders plani sonrasi Anadolu lisesindeki 6gretmen derslerde
daha fazla deney yapilabilecegini belirtmistir. Bu planda ilk defa dogrudan
deney malzemesi kullanilarak deney yapilmistir. Daha 6nceki planlarda de-
ney malzemeleri degil, oryantiring haritalarindan faydalanarak oyun gibi go-
riinen deneyler yapilmistir.

Sinif Ortami

Biitiin 6grencilere derste faydalanilan gorsel materyalleri takip edebilme-
leri igin ders takip kagitlar: dagitilmistir. Ancak katilimer aragtirmac ders sii-
recinde ders takip kagitlarmin kullanimyla ilgili vermis oldugu yonergelere
genel lisedeki 6grencilerin uymakta zorlandigini fark etmistir. Anadolu lise-
sinde boyle bir durum s6z konusu olmamuistir. Ders siirecinde projeksiyon
aleti vasitasiyla ders takip kagitlarindaki gorsel sinif tahtasina yansitilmistir.
Boylece gorseller iizerinde konusurken her 6grencinin hangi gérselden bah-
sedildigini anlamasi kolaylagmustir.

Genel lisede 6grenciler smifta ders islemektedir. Katilimci aragtirmact ders
planlarindaki deneylerin bu durum goz 6niine alinarak planlandigin biliyor
olmasina ragmen uygulama oncesi sinif diizeni konusunda endiselidir. Ancak
ogrenciler deney yapmaya oldukga istekle yaklasmislar ve deneylerin gercek-
lestirilmesi siirecinde gerek zaman gerek de uygulama anlaminda bir sorun
yasanmamustir. Genel lisedeki 6gretmen, 6grencilerle ok fazla deney yapma-
diklarmi bu nedenle 6grencilerin istekli oldugunu belirtmistir.

Katilimc1 arastirmaci uygulama oncesi okullardaki smif/laboratuvar ya-
pilarini incelediginde siralarin/masalarin birbirine oldukca yakin oldugunu
gormiistiir. Siniflarda genis bosluklar olmamasini birinci ders planindaki smif
oryantiringi calismasi icin bir engel olarak ongérmesine ragmen uygulama
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siirecinde sorun yasanmamistir. Ogrenciler siralarin/masalarm arasinda ko-
sarak calismaya katilmislardir. Genel lisedeki 6gretmen oryantiring calisma-
sini ilging buldugunu ancak bahgede yapilmasinin 6grenciler agisindan daha
eglenceli oldugunu diistindtiglinii belirtmistir. Anadolu lisesindeki 6gretmen
ise bu konuda goriis belirtmemistir.

Aktif Katilim

Ders planlarinda benimsenen modele uygun olarak katilimcr arastirmaci
ogrencileri derse katilmaya tesvik etmeye ¢alismistir. Anadolu lisesinde bu-
nun i¢in hi¢ zorlanmamuistir. Hatta Formula 1 baglamli konular islenirken er-
kek 6grencilerin ders katiiminda belirgin bir artis oldugunu gérmdistiir. An-
cak genel lisede katiimin daha az oldugunu fark etmistir. Uygulama siireci
ilerledik¢e bu okulda da 6grencilerin aktif katiliminda artis oldugunu goz-
lemlemistir.

Iki 6gretmen de genel olarak uygulama esnasinda ogrencilerin derslere
aktif katihm gosterdigini gozlemlediklerini belirtmislerdir. Anadolu lisesin-
deki 6gretmen &grencilerin genel olarak derslere zaten katilime: olduklarin
belirtirken, bu uygulama kapsaminda da katilimci olmaya devam ettiklerini
belirtmistir. Genel lisedeki 6gretmen ise daha 6nce derse katilmaya cok istekli
olmayan bazi 6grencilerin bu uygulama esnasinda derse daha istekle katildik-
larini belirtmistir. Bu durumu derste kullanilan materyallerle iliskilendirmistir.

Baglam Temelli Yaklasim

Iki 6gretmen de derslerde kullanilan baglamlarin 6grencilerin ilgisini der-
se cektigini ifade etmistir. Bununla beraber Anadolu lisesindeki gézlemci 6g-
retmen Ozellikle Formula 1 baglaminin erkek 6grencilerin ilgisini daha fazla
cektigini, kiz 6grencilerin bu baglamda geri planda kaldigini s6ylemistir.

Anadolu lisesindeki 6gretmen bu sekilde ders islemenin tiniversiteye yo-
nelik merkezi yerlestirme sinavina hazirlik i¢in uygun olmadigmi diisiindii-
gl belirtmistir. Bu diistincesine ders siirecinde baglamlara harcanan siirenin
yerine ¢oktan segmeli sorulara daha fazla yer verilmesinde yarar olduguna
dair ifadesini de eklemistir. Genel lisedeki 6gretmen ise bu konuda bir fikir
belirtmemistir.

Ogrenciler bu caligmada islenen fizik dersi ile daha énceden isledikleri fi-
zik dersleri arasinda farkliliklar oldugunu ifade etmisilerdir. 24 6grenciden
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22’si bu derslerin gorseller ve deneyler sayesinde uygulamali yapildigini an-
cak daha 6nceki derslerde kitap kullanarak sadece 6gretmenin konuyu anlat-
tigin1 ve deftere not alinarak tahtada soru ¢oziildiigilinii ifade etmistir. Bazi
dgrenciler bu derslerin eskisine gore daha yavas islendigini (G23, G26, A23)
ifade ederken bazilar1 bu yavashg: daha ayrintili islenmis (G16, G21, G23,
G26, A25) olmasina baglamaktadir. Bu derslerin eskisine gore daha zevkli
gectigini (G11, G15, All) ya da béyle islenince dersi daha ¢ok sevdigini (G13)
sOyleyen dgrenciler olmustur. Baz1 6grenciler konuyu daha iyi anladiklarmi
ifade ederken (G11, G13, G16, G26, A15) bazilar1 da daha kalic1 6grendiklerini
soylemislerdir (A13, A21). Bir 6grenci eskisinden farkli olarak bu derslerde
konularin farkl: diinyalarda 6gretilmesinden bahsederek oryantiring ve For-
mula 1 baglamlarini isaret etmistir (A14).

Ogrencilerin 16’s1 dersleri eskisi gibi islemek yerine bu galismada oldugu
gibi islemeyi, {igii eskisi gibi islemeyi (G14, A23, A26) ve {igii de ikisinin birle-
simini (G16, Al11, A21) tercih etmektedir. Bir 6grenci ise onun igin fark olma-
digimi (A13) ifade etmistir. Fizik derslerini bu ¢alismada oldugu gibi islemek
isteyen 6grenciler gorselligin fazla olmasiyla ayrintiya inilmesinden ve kalici-
ligin artmasindan; eskisi gibi islemek isteyen dgrenciler ise dogrudan bilgiye
ulagma isteklerinden bahsetmislerdir. Tkisinin birlegimini isteyen 6grenciler
ise iki yonteminde farkli grenme yollar1 olduguna dikkat ¢cekmis ve ikisinin
de onlar i¢in avantajlarma deginmislerdir.

Sonug ve Tartisma

Arastirmacilar olagantistii bir durum olmadig; siirece planlarin belirlenen
siirede tamamlanacagini diisiinerek uygulamaya baslamiglardir. Bu diisiince-
nin sebepleri katilime1 aragtirmacinin daha 6nceki yillarda farkli kurumlarda
dokuzuncu sinuf dgrencilerine dgretmenlik yapmis olmasi nedeniyle benzer
ogrenci gruplarinin ders isleme siiregleri konusunda bilgili olmasi ve planla-
rin amacina uygunlugunun ve kullanilabilirliginin alan uzmanlar: tarafindan
incelenmis olmasidir. Nitekim uygulamada stire kullanimiyla ilgili bir sorun
yasanmamustir. Aragtirmacilar ders planlarimi sinif ortamindan beklentiyi mi-
nimum tutarak hazirlandig1 i¢in uygulama esnasinda ortam kaynakl: bir so-
runla karsilasmay1 beklememistir. Nitekim b&yle bir sorunla da karsilasilma-
mustir. Yine derslerde kullanilan materyaller katilimc arastirmact tarafindan
temin edildigi igin, planin ve zaman kullanimmin gerektigi sekilde hazirlan-
mustir. Bylece materyal kullanimiyla ilgili de bir sorun yasanmamustir.

288



MILLI EGITIM e Cilt: 49 e Say: 228, (263-299)

Hem katilimcr aragtirmact hem de gozlemci 6gretmenler, 6grencilerin
derslere aktif katilmini gdzlemlemistir. Hem Anadolu lisesindeki hem de
genel lisedeki 6gretmenler baglamlarin 6grencinin derse ilgisini arttirdigin
belirtmistir. Anadolu lisesindeki 6gretmen Formula 1 baglammin daha ¢ok
erkek dgrencilerin ilgisini gektigini belirtmistir. Deneysel ¢calismalarda 6gren-
cinin ilgisine dayanan 6grenme motivasyonu, 6grenme siirecinde ve ¢iktila-
rinda 6énemli bir olumlu etkiye sahiptir (Krapp, 2002). Ilginin 6grenmedeki
6nemini “...ilgi duygusal yanitla, duygu sabirla ve sabir 6grenmeyle alakali-
dir.” olarak ifade edilebilir (Ainley, Hidi ve Berndorff, 2002). Bu ifadeye gore,
Ogrencilerin bir baglama olan ilgisi o baglama yonelik bir duygusal tepki
olusturulmasini saglar, olusturulan bu duygusal tepki de 6grenmek icin sa-
birla ugrasmay1 getirir ve sonugta 6grenme gerceklesir. Konularin 6grenile-
bilmesi i¢in 6grencinin ilgisinin yeterince uzun siire devam ederek onu ders
calismaya yonlendirmesi énemlidir (Lavonen vd, 2005). Ogrencilerin derse
ilgisini gekebilmede baglam secimine 6nemli bir rol diismektedir. Baglamin
ders icinde kullaniminin 6grenciler i¢in kurallari, kanunlar ve laboratuvar
etkinliklerini anlamlandirmada ise yararhgma dikkat ederek, baglamin ne
oldugunu anlayabilmek i¢in baglamlarin kaynaklarmin belirlenmesi gerek-
mektedir (De Jong, 2006). Bu kaynaklar kisisel alan, sosyal ve toplumsal alan,
uzmanlik uygulama alani ve bilimsel ve teknolojik alandir ve derslerde kul-
lanmak igin 6zellikle kisisel alan ile sosyal ve toplumsal alandan baglamlar
se¢mek onemlidir (De Jong, 2006).

Bazi ¢alismalarda 6grencilerin ilgisini giinlitk hayatla ilgili baglamlarin
cektigi (Choi ve Song, 1996; Park ve Lee, 2004) ifade ediliyor olsa da Lavonen
vd (2005) hayal iiriinii baglamlarin 6grencilerin ilgisini giinliik hayattan ali-
nan baglamlardan daha fazla ¢ektigini bulmustur. Bununla beraber cinsiyet
farklihginin 6grencilerin baglamlara duyduklar ilgiyi etkilediginin (Choi ve
Song, 1996; Park ve Lee, 2004; Lavonen vd, 2005) ya da etkilemediginin (An-
derson vd, 2008; Yaman, 2009) tespit edildigi cesitli arastirmalar mevcuttur.
Bu iki farkli durumun sebebi 6grencilerin giinliik hayatlarmin birbirinden
farkli olmasi nedeniyle farkli baglamlara ilgi duymalari olabilir. Baz1 ¢alisma-
larda 6grencinin ilgisini ceken baglamlarin ¢oktan aza dogru siralandig go-
riilmektedir (Choi ve Song, 1996; Lavonen vd, 2005; Yaman, 2009; Anderson
vd, 2008). Bu siralamalar incelendiginde farkli konularda 6grencilerin ilgisini
ceken baglamlarin da farklilagabilecegi goriilmektedir. Ogrencilerinin ilgisi-
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ni derse ¢ekmek isteyen 0gretmenlerin, 6grencilerinin en ¢ok ilgisini ¢eken
baglami arastirmasinda ve o baglami kullanmasinda yarar vardir (Park ve
Lee, 2004; Lavonen vd, 2005). Bununla beraber erkek 6grencilerin ilgisini ge-
ken baglamlarla ders islemek ve kiz 6grencilerin derse ilgisinin az oldugunu
diistinmek yerine, iki 8grenci grubu igin de uygun baglamlarla ders islemek
yerinde olacaktir (Park ve Lee, 2004).

Anadolu lisesindeki gézlemci 6gretmen baglam temelli yaklagimin merke-
zi sistem {iniversite sinavina hazirlanan 6grenciler i¢in uygun olmadigini be-
lirtmistir. Wilkinson (1999)’a gore de 6gretmenler, 6grencilerin baglam temelli
yaklagima alisik olmamasi, velilerin bu yaklasima karsi direng gostermesi,
baglam temelli olarak islenen derslerin geleneksel yaklasimla islenen dersler-
den daha fazla zaman almasi, 6grencilerin 6devlerinin ¢6ziimlerine kolayca
erisememesi ve {iniversiteye giris sinavlarina hazirlanmak i¢in bu yaklasimin
uygun olmamasi konularinda kaygilidir. Bazi 6gretmenler ise, baglamlarin
ogrencilerin 6grenmesini (Wilkinson, 1999) ve derse ilgisini arttirdigini (Wil-
kinson, 1999; Bennett ve Lubben, 2006; King, 2007), 6grenciyi motive ettigini
(Lye vd, 2001; Bennett vd, 2005; Bennett ve Lubben, 2006), soyut bilgileri an-
laml1 hale getirdigini (Lye vd, 2001), 6grencinin islenen dersle ilgili bir meslek
se¢me istegini arttirdigini (Bennett vd, 2005; Bennett ve Lubben, 2006), 6gren-
cilerin daha fazla 6zgiirce ¢calismasina imkan sagladigini (Bennett vd, 2005),
giinliik yasamla ilgili konularin islenmesinin 6grencilerin daha ¢ok ¢alisma-
sini sagladigini (Bennett vd, 2005) ve sinufta 6gretilenlerle hayatlar arasinda
iliski kurmalarimi saglayacagini (Verma ve Habashi, 2005) diistinmektedirler.
Bununla birlikte her ne kadar baglam temelli yaklagimla ilgili olumlu diisiin-
celere sahip olsalar da 6gretmenlerin geleneksel yaklasimla 6gretim yapmay1
tercih ettikleri gortilmektedir (Wilkinson, 1999; Mete ve Yildirim, 2016).

Katilime1 6grencilerin bu ¢alisma kapsaminda yapilan 6gretimle ilgili go-
riislerinin okul ve sinif farki gozetmeksizin benzerlik gostermesi dikkat cek-
mektedir. Ogrencilerin gogu daha 6nceden iglemis olduklari fizik dersleriyle
bu ¢alisma kapsaminda islenen fizik dersini karsilagtirirken baglamdan ¢ok
derslerin uygulamali olup olmamasina deginmislerdir. Kendi tercihlerini be-
lirtirken de uygulamali olan dersleri hem anlamay1 kolaylastirmasi agisindan
hem de kalic1lig1 arttirmasi agisindan tercih etmislerdir. Alan yazindaki gesitli
arastirmalarda da baglam temelli yaklagimim hem kavramsal anlama hem de
kalicilik tizerine olumlu etkileri oldugu goriilmiistiir (Barker ve Millar, 1999;
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Gutwill-Wise, 2001; Finkelstein, 2005; Ayvaci, Er-Nas ve Dilber, 2016; Hirga,
2012; Derman ve Badeli, 2017; Karsli ve Saka, 2017; Yildirim ve Giiltekin, 2017;
Demircioglu ve Demetgiil, 2018; Karsli-Baydere ve Aydin, 2019).

Bu calisma kapsaminda baglam temelli yaklasimla hazirlanmis olan ders
planlarinin uygulanabilirligi ortaya koyulmak istenmis olmasma ragmen
yaklagimla uyumlu olarak belirlenen 6gretim modelinin geregince yapilan
etkinliklerin &grencilerin 6grenme istegini zaten arttirdigini ifade etmek de
yanlis olmayacaktir. Ote yandan baz1 6grencilerin fizik derslerini daha énce-
den isledikleri gibi islemeye devam etmek istedikleri ya da iki uygulamanin
karisimi seklinde ders islemenin daha yararh olacagimn ifade eden 6grenci-
ler oldugu da goz oniinde bulundurulmalidir. Bu durum 6gretim igin tek bir
yaklagimin biitiin 6grenciler igin gecerli olamayacaginin bir géstergesidir. Gi-
ris boliimiinde deginilmis olan alan yazinda baglam temelli yaklasimla ilgili
Ogrenci gortislerinin bu aragtirma kapsaminda yapilan uygulamaya katilimc
6grenciler tarafindan da ifade edilmis oldugu goriilmektedir.

Fizik egitiminde ulusal ve uluslararas: gelismelerin analizi yapildiginda
bir ¢alismada elde edilen sonuglara dayali olarak baglam temelli yaklasim-
la kullanilabilecek materyallerin gelistirilmesi ve denenmesi 6nerilmektedir
(Cepni, Ormanc1 ve Kacar, 2017). Fizigi baglam temelli islemek, gercek yasam
durumlarini tartisip arastirarak bunlarin i¢inden fizigi ¢cekip ¢ikarmaktir (Wil-
kinson, 1999). Bu baglamda baglam temelli yaklasimin amaci ise, 6grencile-
rin motivasyonlarini ve konuyu 6grenmeye karsi isteklerini arttirmak igin,
O6grenme ortaminin yasamdan olaylar etrafinda sekillendirilmesidir (Barker
ve Millar, 1999). Bir tasarlama ve gelistirme arastirmasi olan bu ¢alismada
sunulan ders planlarmin bu amaci sagladig1 gériilmektedir. Uygulanabilirligi
denenmis olan bu planlarin alanda ¢alisan 6gretmen ve uzmanlar icin drnek
olusturacag diisiiniilmektedir. Ogretmenler siniflarinda oryantiringi bir bag-
lam olarak kullanabilirler. Ancak Formula 1 baglamini segmeyi diigiinen 6g-
retmenlerin bu baglamin smniflarindaki 6grencilerinin ilgisini gekmesi ihtimali
konusunda daha ayrintili diistinmesinde yarar vardir.

Bilgilendirme: Bu ¢alisma birinci arastirmacinin doktora tez ¢aligmasinin
bir parcas1 kapsaminda hazirlanmustr.
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Oz: Calismanin amaci, 5. sinuf ogrencilerinin; 2018 Sosyal Bilgiler
Dersi Ogretim Programi'nda (SBDOP) yer alan, Bilim Teknoloji ve Top-
lum (BTT) 6grenme alanina iliskin akademik basar1 diizeylerini gesitli
degiskenler agisindan incelemektir. Calismada, nicel yontemlerden olan
iligskisel tarama modeli kullanilmistir. Calismanin 6rneklemi, 2017-2018
egitim-6gretim yilinin ikinci déneminde, Erzincan ilinde belirlenmis 18
ortaokulda 6grenim goren toplam 742 besinci smif 6grencisinden olus-
maktadir. Veri toplama araci olarak ‘Kisisel Bilgi Formu (KBF)’ ve ‘Bilim
Teknoloji ve Toplum Ogrenme Alani Bagar1 Testi (BTTOABT)” kullarl-
mistir. Calisma sonuglarina gore 6grencilerin akademik basarisinin ge-
nel olarak iyi diizeyde oldugu goriilmiistiir. Basar1 diizeyinin; yerlesim
yeri, cinsiyet, kardes sayis1, anne ve baba egitim durumu, anne ve baba
meslegi, karne notu, evlerinde bilgisayar veya tablet olmasi, evlerinde
internet baglantisi olmasi ve internete baglanma sikligina gore anlaml
olarak degistigi sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal bilgiler, bilim teknoloji ve toplum, 6gren-
me alani, akademik basari, 6grenci.
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INVESTIGATING THE ACADEMIC ACHIEVEMENTS
OF THE 5* GRADE STUDENTS IN THE THEME OF
SCIENCE TECHNOLOGY AND SOCIETY OF THE
SOCIAL STUDIES COURSE

Abstract:

The study aims to investigate the academic achievements levels of
the 5™ graders related to the theme of Science Technology and Society
(STS) stated in the 2018 Social Studies Course Curriculum (SSCC) in ter-
ms of various variables. The relational survey model, which is one of
the quantitative methods, was employed in the study. The sample of
the study consisted of totally 742 participants, who were students in 18
secondary schools in Erzincan province in the second term of the 2017-
2018 education-training year. “The Personal Information Form’ (PIF)
and Science Technology, and Society Learning Field Achievement Test
(STSLFAT) were applied as the data collection tools. According to the re-
sults of the study, the achievement levels of the students were observed
to be high in general. It was found that the achievement levels changed
significantly according to the location of settlement, gender, number of
siblings, educational status of parents, parents’ profession, report card,
having computer or tablet at home, having an internet connection at
home and frequency of being on-line.

Keywords: Social studies, science, technology and society, theme,
academic achievement, student.

Giris

Bilim ve teknolojinin, toplumlarin sosyal ve kiiltiirel degisimi ve diinyay-
la iletisim kurma siireclerinde 6nemli etkileri olmustur. Bu gelismeler dog-
rultusunda bilim ve teknoloji modern hayatta vazgecilmez bir unsur haline
gelmistir (NCSS, 2010). Glinlimtiiziin toplumsal yapisinda dijitallesmenin
hakim oldugunu, yeni iletisim teknolojilerinin gesitlendigini ve islevlerinin
arttigini sdyleyebiliriz. Dijital teknolojilerin giinliik hayatta kullaniminin yay-
ginlagmasy; bireylerin hayatini degistirmis, kolaylastirmis ve hizlandirmistir
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(Oztiirk, 2013: 3). Bu nedenle ¢agin gerektirdigi bilgi donanimina sahip, bilgi-
ye ulagabilen, bilgiyi iireten ve kullanabilen, bilgi toplumuna ve caga uygun
bireyler yetistirmek oldukca 6nemli bir hal almistir (Yesiltas ve Kaymakci,
2014). Gelisen teknolojiyle birlikte yaraticilik 6n plana ¢ikmuis, bireyler sorgu-
lamaya, analiz etmeye, elestirmeye ve {iretmeye baslamistir. Bu becerilerin
ortaya ¢ikmasi i¢in egitimde teknolojinin kullanilmasi 6nemli bir etken haline
gelmistir (Simsek ve Yildirim, 2016). Bununla birlikte bireylerin gelisimi i¢in
teknoloji egitiminin gerekliligi de kaginilmaz olmustur (Akmal, Oaks ve Bar-
ker, 2002; Sabin, 2002; Daugherty, 2005; Lazaros, Spotts ve Verdon, 2010)

Teknoloji ile egitimin, birey ve toplum yasaminin vazgegilmez unsurlar
oldugu ve birbirlerini etkiledikleri tartisilmaz bir gergektir (Yesiltas ve Kay-
makci, 2014). Birey ve toplum yasantisinda dnemli etkisi olan teknoloji, hig
siiphe yok ki egitim siireclerine de bircok yenilik getirmistir. Tiim bu yenilik-
ler, 6grencileri farkli bilgi {iretme ve bakis agilarini inceleme ve en yeni tekno-
lojileri kullanma yollarina yoneltmistir (Hicks, Lee, Berson, Bolick ve Diem,
2014). Teknolojik gelismeler, 6grencilerin miifredat ve miifredat dis1 etkin-
liklerine yonelik yaratict cevaplar {iretmeye yardimci olarak ¢alisma ve bos
zaman etkinlikleri arasindaki kalict sinirlarin bir kismini ortadan kaldirmaya
yardimci olmaktadir (Mcgillivray, Mcpherson, Jones, ve Mccandlish, 2015).

Toplumlarin, teknolojik anlayis1 korumalari ve ilerletmeleri icin teknolojik
egitime odaklanmasi artik bir gereklilik olarak goriilmektedir (Bessac, 2002).
Ciinkii teknoloji aracihigiyla bireyler, karar verme ve problem ¢dzme gibi
becerilerini gelistirmekle birlikte genis bilgi baglantilarina da erisebilmekte-
dirler. Ancak bu durum bireylerin farkli insanlara ve bakis agilarina maruz
kalmalarina sebep olabilir. Boyle bir ortamda egitimin, toplumdaki teknolojik
degisim hizina heniiz ayak uydurmaya calismasi ise birtakim endiselerin art-
masina sebep olmaktadir (Whitworth ve Berson, 2002). Teknolojik gelismeler
hayatin bir¢ok yoniinii kolaylastirtyor olmakla birlikte bazi sorunlari da orta-
ya ¢ikarmistir (Celikcan, 2010).

Cocuklarin dijital iletisim araclarinin kullanimini iyi bir sekilde 6grenme-
leri, sorumluluklarini ve haklarini bilmeleri, haklarii arayabilmeleri olduk-
ca onemlidir (Oztiirk, 2015). Cocuklarin; dijital diinyayi, fiziksel ve biligsel
yeteneklerine en az zarari olacak sekilde kullanmalar1 ve gelisimleri, dijital
diinyaya uyum siirecinde desteklenmesi bir ihtiya¢ olmustur (Topgu, 2018).
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Teknolojinin hayatla i¢ ice olmasindan dolay: ¢ocuklarin dijital diinyada yer
almalar1 kacinilmazdir. Bu nedenle ¢ocuklara gelisimsel 6zellikleri ve yete-
neklerine uygun olarak dijital diinyadan nasil faydalanabileceklerine yone-
lik egitimler vermek bir gereklilik haline gelmistir (Ozerbas ve Kuralbayeva,
2018).

Sorumluluklar1 ve haklarinin bilincinde olan, topluma her agidan &rnek
olabilecek iyi vatandaslar yetistirmek sosyal bilgiler dersinin en 6nemli amac-
larindan birisidir. Bu bakimdan teknolojideki hizli ilerlemelerin sonucu elde
edilen kazanimlarmn egitime sundugu avantajlardan sosyal bilgiler dersi de
miimkiin oldugu kadar faydalanmalidir (Kaya, 2008). Etkin teknoloji enteg-
rasyonu, sosyal bilgiler 6gretiminin temel hedeflerinden biri olan iyi vatan-
daglar yetistirmek icin gerekli olan bilgi, beceri ve degerlere hazirlanmakta-
dir (Heafner, 2004). Sosyal bilgiler dersinde teknolojik tiriinler ve kullanimi,
dijital okuryazarlik, medya okuryazarligi, bilimsel gelismeler, bilimsel etik,
bilginin korunmasi ve yayginlagtirilmasi gibi konu, beceri ve degerlere yer
verilerek bilim ve teknoloji agisindan ¢agimizin egitim ihtiyaclarina cevap ve-
rilmeye ¢alisilmistir (MEB, 2018).

Sosyal bilgilerde teknoloji; toplumun kiiresel, politik, sosyal ve ekonomik
isleyisini 6nemli dl¢iide etkileyebilecek ¢nemli bir 6gretim araci olarak ikili
bir rol oynamaktadir. Hem bir 6gretim yontemi hem de bir egitim konusu
olarak, teknolojinin sosyal bilgiler dersi tizerindeki etkisi oldukga fazladir
(Whitworth ve Berson, 2002). Ogrencilerin gegmis, bugiin ve gelecekte kar-
silarina ¢ikan/cikabilecek degisimi ve gelisimi anlayip yorumlamalar: igin
bilim ve teknolojiyle ilgili konulara sosyal bilgiler dersinde yer verilmesi ol-
dukga 6nemlidir (Ozensoy, 2014).

ABD, sosyal bilgiler miifredatinda konu alani standartlarini olusturan tig
standart tipinden biri olan “Tematik Standartlar” olarak belirtilen kavram,
tilkemizdeki Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nin (SBDOP) cercevesi-
ni ve icerigini olusturmustur (Oztiirk, 2011). SBDOP’{in icerigi ve cergevesi,
O6grenme alanlara gore diizenlenmistir (MEB, 2018). En son 2018 yilinda
giincellenen SBDOP'te 4. sinuftan 7. sinifa kadar devam eden siirecte sosyal
bilimlerin konularmi yansitan yedi 6grenme alaninin oldugu goriilmektedir
(MEB, 2018). Bu 6grenme alanlarindan biri de “Bilim, Teknoloji ve Toplum”
(BTT) 6grenme alanidir.
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BTT 6grenme alaninda bilim ve teknolojide yagsanan gelismelerin insan ve
toplum tizerine olan etkileri goz 6niine alinarak, dzellikle “toplum” baglan-
tis1 6n plana ¢ikmaktadir. Sosyal bilgiler daha ¢ok bilim ve teknolojinin insan
ve toplum tizerinde etkileriyle ilgilenir. Bu 6grenme alanmnin sosyal bilgiler
miifredatinda yer alma sebebi de agirlikhi olarak toplumdur. BIT 6grenme
alaninda bilim ve teknolojinin tarihsel siireg igerisinde toplum tizerindeki et-
kilerini inceleyerek gelecege yonelik ¢ikarimlar yapilir. Bilimin teknolojiye ve
teknolojinin topluma etkileri negatif ve pozitif yonleriyle ele almir. Sorumlu-
luk sahibi vatandaslar olarak teknolojinin olumlu yénde kullanimini kavratil-
maya ¢aligilir (Celikcan, 2010).

BTT 6grenme alaniyla 6grenciler, bilim ve teknolojinin; inanglari, bilgileri
ve giinliik hayatlarmi nasil etkiledigini 6grenirler. Genel hatlariyla teknoloji-
lerin nasil gelistigini, fiziksel cevremizi nasil degistirdigini, saglik ve ekonomi
alanindaki degisimlere katkida bulunmak i¢in teknolojiyi nasil kullanacagi-
miz1 incelerler. Kendilerinin ve baskalarmin tarihinden, teknolojilerin toplum
tizerindeki etkilerini incelerler. Bilimsel bulgularin ve teknolojinin insan de-
gerleri, bilgi artis1 ve davranis tizerindeki karmasik etkisini kesfetmeye bas-
larlar. Yeni bilimsel fikirleri ve teknolojik degisiklikleri incelerler. Degisimin
sonuglari hakkinda analitik diisiiniip bilim ve teknolojinin herkese nasil fay-
da saglayabilecegini diistiniirler. Sanal ortamda mahremiyetin korunmasi,
genetik miithendisliginin firsatlar1 ve zorluklari, teknolojinin; inanglar, uzun
Omiir, yasam kalitesi ve cevreye etkileri gibi konular1 analiz etmek icin bilgi
kazanirlar (NCSS, 2010). Ogrenciler BTT 6grenme alaninda; bilim ve teknolo-
jideki gelismelerin esasmun yenilikgi, elestirel ve bilimsel diisiince oldugunu
kavrarlar. Bilgiye ulasmak icin teknolojiyi kullanma becerisi edinirler. Tek-
nolojinin giinliik hayatlariyla ne kadar ilgili oldugunu gériirler. Ozgiin galis-
malarm kanunlarla korundugunu kavrayarak akademik diiriistliik ilkelerini
goz oniine alirlar. Telif haklar1 ve patentin bilim ve teknoloji diinyasindaki
Onemini anlayarak bilimsel ¢alisma ve birikimlerin kanunlarla koruma altina
alindigini fark ederler (MEB, 2005).

Sosyal bilgiler dersi BIT 6grenme alanina yonelik birtakim galismalar ya-
pilmuistir. Celikcan (2010), ortaokul altinc1 smif sosyal bilgiler dersi BTT 6g-
renme alaninda 6grencilerin akademik basarilar: ve 6grenilenlerin kaliciligin
saglama agisindan, aktif grenme yontemlerinin geleneksel 6gretim yontemi-
ne gore daha basarili olduguna ulagsmistir. Incebacak ve Tangiilii (2015), BTT
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O0grenme alaninda yer alan bir kazanim vasitasiyla dérdiincti sinif 6grenci-
lerinin teknolojik iiriinlerden fiziksel ihtiyaclar igin énemli olanlara éncelik
verdikleri ve diger biitiin teknolojik tirtinlere kars: zaaflar1 oldugu tespit et-
mislerdir. Ozensoy (2015), 6gretmen goriislerine gore sosyal bilgiler dersinde
BTT 6grenme alanmin programda ele alimisinin yetersiz oldugu ve program-
da daha fazla yer verilmesi gerektigini belirtmistir. Akgiin (2015), sosyal bil-
giler dersi BTT 6grenme alaninda yedinci sinif 6grencilerinin akademik basa-
rilarmin orta diizeyde oldugu, cinsiyet ve anne egitiminin akademik basariya
etki etmedigi ancak baba egitim diizeyi ve ikamet edilen yerlesim yeri ve aile
gelirinin akademik basariya etki ettigine ulagsmistir.

BTT 6grenme alanina yoénelik yapilan galismalara bakildiginda; 6gren-
cilerin akademik basarilarinin incelendigi, bu 6grenme alaniyla ilgili 6gret-
men goriislerinin alindig1, aktif 6grenme yontemleriyle akademik basarinin
test edildigi ve 6grencilerin teknolojiye kars: bakis agilarinin belirlenmesine
yonelik caligmalarin yapildig: goriilmektedir. Ancak yapilan bu ¢alismalarm
SBDOP’iin 2018 yilindaki giincellemesinin &ncesinde yapildigi ve BTT dgren-
me alaninda besinci sinif 6grencilerinin akademik basarilarma iliskin bir ¢alis-
manin yapilmadig: goriilmektedir. Calismanin 2018'de giincellenen SBDOP’e
yonelik olmasi ve 6grencilerin BTT 6grenme alanindaki akademik basarilari-
nin Onceki galismalara gore degiskenler agisindan daha kapsamli olmas: bu
calismanin énemini artirmaktadir. SBDOP, BTT 6grenme alaninda yapilan bu
calismada besinci siif 6grencilerinin akademik basar1 diizeylerini; yerlesim
yeri, cinsiyet, kardes sayisi, anne-baba egitim diizeyi, anne-baba meslegi, sos-
yal bilgiler dersi karne notu, evlerinde bilgisayar/tablet ve internet baglantisi
olma durumu ve internete baglanma siklig1 degiskenleri agisindan incelemek
amaclanmistir.

Yontem
Arastirma Modeli

Bu aragtirma iligkisel tarama modelinin kullanildig1 betimsel bir ¢alisma-
dir. Tarama modeli, evren i¢inden segilen bir 6rneklemden elde edilen ve-
rilerle evren hakkinda ¢ikarimlarda bulunmay: saglar. Amag, érneklemden
elde edilen sonuglarin evrene genellemesidir. Bu model, 6érneklem tizerinde
yapilan ¢alismalarla evrenin genelindeki egilim, tutum ve goriislerin nicel ya
da niimerik bir sekilde betimlenmesine imkén verir (Creswell, 2016: 155-157).
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Tarama modeli, ge¢cmiste veya su anda devam eden bir durumu oldugu sek-
liyle tespit etmeyi amaglar. Arastirma konusu, mevcut kosullar gercevesin-
de ve oldugu gibi aciklanmaya calisilir (Karasar, 2017: 109). Iligkisel tarama
modellerinde en az iki degisken arasindaki degisimin durumunu belirlemek
amaclanir. Bu tiir tarama modelleri iligkilerin yorumlanmasina ve kestirilme-
sine olanak saglar. Iligkisel taramada, korelasyon ve karsilagtirma tiiri ile ilis-
ki kurulabilir. Ogrencilerin derse devam durumlar ile akademik basari dii-
zeyleri ve dgrencilerin cinsiyetleri ile okul bagsar: durumlar: arasindaki iliski
ornek olarak verilebilir (Kincal, 2017: 113-114). Bu ¢alismada akademik basar:
ile cesitli degiskenler arasindaki iligki incelendigi i¢in iligkisel tarama yontemi
kullanilmistr.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Erzincan ilinde yer alan ortaokul besinci sif 6g-
rencileri olusturmustur. Calismanin érneklemi ise 2017-2018 egitim ve &gre-
tim yilinin ikinci doneminde, Erzincan ilinde belirlenmis 18 ortaokulda 6g-
renim goren toplam 742 (365’1 erkek, 377’si kiz) besinci smif 6grencisinden
olusmaktadir. Orneklem belirlenirken kasti (kararsal) 6rnekleme teknigi kul-
lanilmistir. Bu teknige gore 6rneklem arastirmac tarafindan arastirma prob-
lemlerine cevap bulabilecegi kisilerden segilir. Bu nedenle érneklemin ihtiyaci
karsilayacag1 diistincesinden yola ¢ikarak 6rneklem seciminde bu teknik kul-
lanilmastir. (Altunisik, Coskun, Bayraktaroglu ve Yildirim, 2005: 132).
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Tablo 1. Calismaya Katilan Ogrencilerin Kisisel Bilgilerinin Frekans ve

Yiizde Dagilimi
Kisisel Bilgiler f %

Merkez 577 77,8

Yerlesim Yeri Belde 85 115
Tlce 80 10,8

Cinsiyet Erkek 365 49,2
Kiz 377 50,8
0 68 9,2

Kardes Sayis1 1 252 340
2 212 28,6
3 117 15,8
4+ 93 12,5
Tlkokul 151 20,4

Anne Egitim Ortaokul 232 31,3
Lise 226 30,5
Universite 123 16,6
Lisansiisti 10 1,3
flkokul 47 6,3

Baba Egitim Ortaokul 166 22,4
Lise 284 38,3
Universite 230 31,0
Lisanstistii 15 2,0
Ev Hanim 564 76,0

Anne Meslegi Isci 43 58
Memur 83 11,2
Emekli 5 7
Diger 47 6,3
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Isci 201 27,1
Baba Meslegi Memur 204 27,5
Emekli 43 58
Diger 294 39,6
1 8 1,1
Sosyal Bilgiler Karne 2 27 36
Notu 3 85 11,5
4 164 22,1
5 458 61,7
Evlerinde bilgisayar yada Var 588 79,2
tablet Yok 154 20,8
Evlerinde internet Var 444 59,8
Baglantis1 Yok 208 102
Hig 111 15,0
Ayda 1 kez 64 8,6
Internete Baglanma Sikhig1  Haftada 1 kez 156 21,0
[laftada 2-3 259 34,9
Her giin 152 20,5

Calismanin gergeklestirildigi 18 ortaokuldan 1171 il merkezinde (bir okul
0zel okul stattisiindedir), 4’1 il merkezine bagli beldelerde ve 3’11 ise farkli ilge
merkezlerinde yer almaktadur.

Tablo 1’e gore ogrencilerin; %77,7’sinin (577) il merkezinde yasadigi,
%50,8'inin (377) kiz oldugu, %34 iiniin (252) tek kardesi oldugu, %31,3"liniin
(232) anne egitim diizeyinin ortaokul oldugu, %38,3'tintin (284) baba egi-
tim diizeyinin lise oldugu, %76’sinin (564) annesinin ev hanimmi oldugu,
%45,4'tintin (337) babasinin diger mesleklerde calistig1, %61,7’sinin (458) sos-
yal bilgiler dersi karne notunun 5 oldugu, %79,2’sinin (588) evlerinde bilgisa-
yar ya da tablet oldugu, %59,8’inin (444) evlerinde internet baglantisi oldugu
ve %34,9'unun (259) internete haftada 2-3 kez baglandig: goriilmiistiir.
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Veri Toplama Araclar: ve Gelistirilmesi

Kisisel Bilgi Formu: Arastirmaya katilan 6grenciler hakkinda cesitli bilgi-
ler edinmek amaciyla uzman goriisleri dogrultusunda on maddeden olusan
kisisel bilgi formu hazirlanmistir. Bu formda 6grencilerin; okulu, cinsiyeti,
kardes sayisi, anne ve baba egitim diizeyleri, anne ve baba meslegi, evlerinde
bilgisayar/tablet ve internet baglantis1 olma durumu ve internete baglanma
siklig1 durumuna iliskin betimlemeye yonelik olgusal sorulara yer verilmis-
tir. Ayrica 6grencilerin 2017-2018 egitim ve 6gretim y1l1 birinci dénem sosyal
bilgiler dersi karne notlari okul idarelerinden alinarak bu béliime eklenmistir.

Bilim, Teknoloji ve Toplum Ogrenme Alan1 Bagar1 Testi: Bagari testi icin
oncelikle kapsam belirleme ¢alismalar1 yapilmistir. Sosyal bilgiler dersi be-
sinci smif BTT 6grenme alaninda 6grencilere kazandirilmasi 6ngoriilen bes
kazanim ile ilgili ve her kazanimi dengeli bir sekilde temsil edecek 42 madde-
nin oldugu bir madde havuzu olusturulmustur. Maddeler, dort segenekli (1
dogru, 3 celdirici segenek) ve coktan se¢meli olarak gelistirilmistir.

Bilim, Teknoloji ve Toplum Ogrenme Alam Basari Testi'nin (BTTOABT)
gelistirilmesi asamasinda, olusturulan 42 maddenin kapsam gecerliliginin be-
lirlenmesi i¢in bu maddeler uzman goriislerine sunulmustur. Test, toplamda 9
uzmanin goriisiine sunulmustur. Maddelerin toplam kapsam gegerlik oranla-
11 (KGO) ortalamalari tizerinden kapsam gecerlik indeksi (KGI) belirlenmistir.
Uzman sayisinin toplam 9 olmasmdan dolay:r KGO degeri > 0,75 olan mad-
delerin kapsam gegerligini saglayacagi belirlenmistir (Yurdugiil, 2005). BT-
TOABT’ye ait 42 madde incelendiginde; 7 maddenin KGO degerinin 0,75'in
altinda olmas1 nedeniyle 6lcekten ¢ikarilmasina karar verilmistir. Kalan mad-
delerin KGO degerlerinin ortalamasi alinarak hesaplanan KGI degeri ise 0,85
olarak hesaplanmistir. Bu degerler, dlgekte kalan biitiin maddelerin gerekli
oldugunu ve 6lgegin kapsam gecerliginin saglandigini géstermektedir. Kap-
sam gegerligi calismast sonucunda 5. simif SBDOP"teki BTT 6grenme alaninda
yer alan bes kazanimm her biriyle ilgili yediser soru olmak {izere toplam 35
sorudan olusan taslak bir test olusturulmustur.

Olusturulan taslak test, 2017-2018 egitim ve dgretim yilinin ikinci dénemin-
de, Erzincan il merkezinde yer alan 3 ortaokulda 167 besinci sinif 6grencisine
uygulanmugtir. Elde edilen veriler dogrultusunda taslak testin madde analizi
yapilarak maddelerin ayirt edicilik ve giicliik indeksleri hesaplanmustr.

310



MILLI EGITIM e Cilt: 49 e Say1: 228, (301-334)

Analizler sonucunda madde gitigliik ve ayirt edicilik indeks degerleri ile
maddelerin kazanimlara gore dengeli dagilmas: dikkate aliarak 10 madde
testten ¢ikarilmis ve testteki madde sayis1 25’e diisiiriilmiistiir. Testte kalma-
sina karar verilen maddelerin gtigliik derecesinin .44 ile .76 arasinda olduklar:
belirlenmistir. Testin madde ayirt etme giicii indeksi incelendiginde ise testte
kalmasina karar verilen maddelerin .42 ile .84 arasinda degistigi gortilmek-
tedir. Bu degerlere gore olusturulan basar testinin kullanilabilir ve giivenilir
bir veri toplama araci olduguna karar verilmistir (Biiyiikoztiirk, 2008: 171;
Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2010: 125-128; Turgut
ve Baykul, 2012: 224-226). Testte kazanimlarin her birini 6l¢en beser maddeye
yer verilmistir.

Son sekli verilen test, 2017-2018 egitim ve 6gretim yilmin ikinci dénemin-
de, Erzincan ilinde yer alan 18 ortaokulda 742 besinci siif 6grencisine uygu-
lanmistir. Bagari testinin analiz sonuglar: Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2. BTT Ogrenme Alani Basar1 Testinin (Nihai) Madde Analizi

. Alt Gu};]luk Ay1r sgicilik
Soru Ust Dogru  Dogru Toplam derecesi Indeksi
1. 199 105 304 0,76 0,47
2. 158 48 206 0,51 0,47
3. 199 147 346 0,86 0,26
4. 200 114 314 0,78 0,43
5. 186 63 249 0,62 0,61
6. 194 87 281 0,70 0,53
7. 190 81 271 0,67 0,54
8. 195 111 306 0,76 0,42
9. 192 75 267 0,66 0,58
10. 198 64 262 0,65 0,67
11. 194 56 250 0,62 0,69
12. 170 72 242 0,60 0,49
13. 192 72 264 0,66 0,62
14. 196 78 274 0,68 0,65
15. 197 67 264 0,66 0,65
16. 187 65 252 0,63 0,61
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17. 193 47 240 0,60 0,73
18. 191 63 254 0,63 0,64
19. 200 57 257 0,64 0,71
20. 196 101 297 0,74 047
21. 177 52 229 0,57 0,62
22. 194 49 243 0,60 0,72
23. 154 53 218 0,54 0,61
24. 165 53 218 0,54 0,56
25. 194 53 247 0,61 0,70

Testte yer alan maddelerin madde giicliik ve ayirt edicilik indeksleri he-
saplanmistir. Madde analizi kapsaminda alt-list %27 grup ortalamalar far-
kina dayal: madde analizi yapilmistir (Biiyiikoztiirk, vd., 2010: 125). Madde
giicliik indeksleri tiim gruptan degil, ayirt edicilik igin tespit edilen ve testin
tamaminda en bagarili olan %27’lik {ist grup ile en basarisiz olan %27’lik alt
grubun sonuglar1 dikkate alinarak hesaplanmuistir.

Calismada kullanilan testin Tablo 2’den madde analizleri incelendiginde
testte kullanilan maddelerin giticlitk derecesinin .51 ile .86 arasinda oldugu
belirlenmistir. Testte genel olarak orta giicliikte ve kolay maddelere yer veril-
digi goriilmiistiir (Bliytikoztiirk, vd., 2010: 125-128; Turgut ve Baykul, 2012:
224-226). Arastirmada kullanilan akademik basari testindeki maddelerin
madde giigliik oranlar ortalamasi .65 olarak belirlenmistir. Bu sonuca gore
akademik basar testinin giivenilir bir 6l¢me araci oldugu séylenebilir. Ayrica
testin madde ayirt etme giicii indeksi incelendiginde ise maddelerin .26 ile
.72 arasinda degistigi goriilmektedir. Testte yer alan maddelerin ayirt etme
indeksi ortalamalarinin ise 0,58 oldugu tespit edilmistir. Bu ortalama ¢ok iyi
madde (> 0.40) degerinin tizerinde oldugu i¢in arastirmada kullanilan basar1
testinin iyi ve kullanilabilir bir test oldugu soylenebilir (Biiytikoztiirk, 2008:
171; Bliytikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2018: 125)

Verilerin Analizi

Verilerin dagiliminin normal olmasi durumunda parametrik testlerin ya-
pilmasi istenen bir durumdur (Can, 2016: 81). Bu nedenle BTTOABT’de ba-
siklik ve carpiklik degerlerine bakilmigtir. Normal ya da normale yakin dag-
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limlarda garpiklik ve basiklik degeri +1 ile -1 degerleri arasinda yer almalidir
(Giirbiiz ve Sahin, 2018: 214). Olgegin garpiklik (-652) ve basiklik (-639) de-
gerlerinin +1 ile -1 degerleri arasinda olmasi nedeniyle calismada parametrik
testlerin yapilmasina karar verilmistir. Arastirma sorularini cevaplandirma
siirecinde betimleyici istatistikler yapilmus, ikili karsilastirmalar igin bagimsiz
ornek t-testi, ikiden fazla gruba ait ortalamalar1 karsilastirmak i¢gin tek yonlii
ANOVA testi kullanilmig, anlamli fark bulunan durumlarda farkin kaynagin
belirlemek i¢in TUKEY testi sonuglarindan yararlanilmistir.

Bulgular

Yerlesim Yerine Gore C)grencilerin Basar1 Diizeylerinin Karsilastirilma-
sina iligkin Bulgular

Yerlesim yerine gore katilimcilarin basar1 puanlarina iliskin betimleyici is-
tatistikler Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3. Yerlesim Yerine Gére Ogrencilerin Basari Puanlarina Iliskin Be-
timleyici Istatistikler

Yerlesim yeri N X Ss

Merkez (M) 577 70,68 24,23
Belde (B) 85 66,07 21,58
Tlce (i) 80 63,75 18,85
Toplam 742 69,40 23,52

Tablo 3’e gore il merkezinde yasayan 6grencilerin basar1 puanlarinin orta-
lamalari (X= 70,68), belde (X= 66,07) ve ilgelerde (X= 63,75) yasayan dgrenci-
lerin basar1 puanlarmin ortalamalarindan daha yiiksektir. Biitiin 6grencilerin
basar1 puanlarinin ortalamasi ise 69,40"tir.

Yerlesim yerine gore dgrencilerin basar1 puanlariyla ilgili tek yonlit ANO-
VA testi sonuglari Tablo 4’te gosterilmistir.
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Tablo 4. Yerlesim Yerine Gore Ogrencilerin Basar1 Puanlarina Iliskin Tek
Yonli ANOVA Testi Sonuglari

Varyansin Kareler Kareler

Kaynag Toplam1 Sd Ortalamas1 F P Tukey

Gruplar . .
4435,346 2 2217,673 4,043 018 M>1

arasi

Grup ici 405402,972 739 548,583

Toplam 409838,318 741

p<.05

Tablo 4’te sunulan analiz sonuglari, 6grencilerin ikamet ettigi yerlesim
yerine gore basar1 puanlar1 arasinda anlaml bir fark oldugunu gostermistir.
Farkin kaynagini tespit etmek icin Tukey testi yapilmus, test M ve I grupla-
79 = 4043, p <.05). 11
merkezinde yasayan 6grencilerin basari puanlarinin ortalamalariyla, ilge mer-

r1 arasindaki farkin anlaml oldugunu gostermistir (F

kezinde yasayan 6grencilerin basar: puanlarinin ortalamalar: arasinda il mer-
kezinde yasayanlarin lehine anlamli bir farkin oldugu goriilmektedir. Dolay:-
styla ikamet edilen yerlesim yerinin akademik basar: iizerinde etkili oldugu
ve il merkezinde yasayan 6grencilerin ilge merkezinde yasayanlara gore daha
bagarili oldugu soylenebilir.

Cinsiyete Gore Ogrencilerin Basar1 Diizeyinin Karsilastirilmasina ili§-
kin Bulgular

Cinsiyete gore dgrencilerin basar1 diizeyine iliskin bagimsiz 6rnek t-testi
sonuglar1 Tablo 5'te gosterilmistir.

Tablo 5. Cinsiyete Gore Ogrencilerin Bagar1 Puanlarina Iligkin Bagimsiz
Orneklem T-Testi Sonuclar

Cinsiyet N X Ss Sd t p
Erkek 365 65,46 24,42 740 4,541 ,000°
Kiz 377 73,20 21,97
p< .01
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Test sonuglari, kiz 6grencilerin basar1 diizeyinin (X = 73,20) erkek Ogren-
cilerin bagar diizeyinden (X = 65,46) anlamli dlgiide yiiksek oldugunu gos-
termektedir (’c(7 10 = 4541, p< .01). Bu durum cinsiyetin, 6grencilerin akademik
basarilar tizerinde etkili bir degisken oldugunu gostermektedir.

Kardes Sayisina Gore Ogrencilerin Basar1 Diizeyinin Karsilastirilmasi-
na iliskin Bulgular

Tablo 6’da kardes sayisina gore 6grencilerin basari puanlarina iliskin be-
timleyici istatistikler gosterilmistir.

Tablo 6. Kardes Sayisina Gére Ogrencilerin Basar: Puanlarma iliskin Be-
timleyici Istatistikler

Kardes sayis1 N X Ss

0,00 (1) 68 64,70 24,41
1,00 (2) 252 72,20 23,16
2,00 (3) 212 71,22 22,88
3,00 (4) 117 68,64 22,43
4,00 + (5) 93 62,02 24,87
Toplam 742 69,40 23,51

Tablo 6’ya gore basari puanlarinin ortalamalari; kardesi olmayan &gren-
cilerin 64,70, bir kardesi olan 6grencilerin 72,20, iki kardesi olan 6grencile-
rin 71,22, ti¢ kardesi olan 6grencilerin (68,64), dort ve daha fazla kardesi olan
62,02 olarak bulunmustur. Kardes say1s1 bir ve iki olan dgrencilerin basar: pu-
anlarinin digerlerinden daha ytiksek oldugu goriilmektedir. Kardes sayis1 4
veya daha fazla olan 6grencilerin basar1 puanlarinin en diisiik oldugu tespit
edilmistir. Kardes sayisina gore 6grencilerin basari diizeyinin karsilastirilma-
sina iligkin tek yonliit ANOVA testi sonuglari Tablo 7‘de gosterilmistir.
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Tablo 7. Kardes Sayisma Gore Ogrencilerin Bagar1 Puanlarina Iliskin Tek
Yonli ANOVA Testi Sonuglari

Varyansin Kareler Kareler
Kaynag Toplam1 Sd Ortalamas: F P Tukey
Gruplar i

9319,209 4 2329,802 4,287 ,002
arasi 2>5, 3
Grup ici 400519,109 737 543,445 >5
Toplam 409838,318 741
p< .01

Test sonugclari, gruplar arasindaki farkin anlaml oldugunu gostermekte-
dir (F
anlaml oldugunu gdstermektedir. Kardes sayisinin, basari puanlarmin iize-

= 4.287, p< .01). Tukey testi, 2-5 ve 3-5 gruplan arasindaki farkin

rinde 6nemli bir degisken oldugu goriilmiistiir.

Anne Egitim Durumuna Gore Ogrencilerin Basar1 Diizeyinin Karsilas-
tirilmasina Iliskin Bulgular

Anne egitim durumuna gore katilimcilarin basar: puanlarina iligskin betim-
leyici istatistikler Tablo 8’de gosterilmistir.

Tablo 8. Anne Egitim Durumuna Gore Ogrencilerin Basari Puanlarina flis-
kin Betimleyici Istatistikler

Anne egitim N X Ss

Ikokul (1) 151 63,84 22,94
Ortaokul (2) 232 64,25 24,39
Lise (3) 226 69,91 22,96
Universite (4) 133 83,81 16,57
Toplam 742 69,40 23,51

Tablo 8’de annesinin egitim durumu; ilkokul olan 6grencilerin basar1 pu-
anlarinin ortalamalar 63,84, ortaokul olanlarin 64,25, lise olanlarin 69,91 ve
tiniversite olanlarin 83,81 oldugu goriilmektedir. Anne egitim durumu {ini-
versite olan 6grencilerin basar1 puanlarinin, digerlerinden daha yiiksek oldu-
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gu goriilmektedir. Anne egitim durumuna gore 6grencilerin basar: diizeyinin
karsilastirilmasina iliskin tek yonlit ANOVA testi sonuglar1 Tablo 9'da goste-
rilmigtir.

Tablo 9. Anne Egitim Durumuna Gore Ogrencilerin Bagari Puanlarina Tlis-
kin Tek yonlti ANOVA Testi Sonuglari

Varyansin Kareler Kareler
Kaynag Toplami1 Sd Ortalamas1 F P Tukey
Gruplar :

38511,751 3 12837,250 25,514 ,000 1<4;
arasi

. 2<3,4;

Grup ici 371326,567 738 503,153 3<4
Toplam 409838,318 741
p< .01

Test sonuglari, gruplar arasindaki farkin anlamli oldugunu gostermektedir
(F iy 735 = 25,514, p< .01). Tukey testi; 1-4, 2-3/4 ve 3-4 gruplan arasindaki far-
kin anlamli oldugunu gostermektedir. Anne egitim durumunun, 6grencilerin
basar1 puanlarinin tizerinde etkili oldugu belirtilebilir. Anne egitim durumu
yiikseldikce bagar1 puanlarinin da yiikseldigi goriilmektedir.

Baba Egitim Durumuna Gore Ogrencilerin Basari Diizeyinin Karsilasti-
rilmasina iliskin Bulgular

Baba egitim durumuna gore 6grencilerin basar1 puanlarina iliskin betimle-
yici istatistikler Tablo 10’da gosterilmistir.

Tablo 10. Baba Egitim Durumuna Gore Ogrencilerin Basar1 Puanlarina Ilis-
kin Betimleyici Istatistikler

Baba egitim N X Ss

Tlkokul (1) 47 60,42 23,11
Ortaokul (2) 166 59,20 23,71
Lise (3) 284 66,90 22,94
Universite 4) 245 80,93 19,00
Toplam 742 69,40 23,51
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Tablo 10’a bakildiginda babasmin egitim durumu; ilkokul olan 6grenci-
lerin basar1 puanlarmin ortalamalarinin 60,42, ortaokul olanlarn 59,20, lise
olanlarin 66,90, iiniversite olanlarin 80,57 oldugu goriilmiistiir. Baba egitim
durumu tiniversite olan 6grencilerin puanlarinin diger gruplardan daha ytik-
sek oldugu goriilmektedir.

Baba egitim durumuna gore 6grencilerin basar1 diizeyinin karsilagtirilma-
sina iliskin tek yonlit ANOVA testi sonuglari Tablo 11’de gosterilmistir.

Tablo 11. Baba Egitim Durumuna Gore Ogrencilerin Basari Puanlarina Tlis-
kin Tek Yonli ANOVA Testi Sonuglari

Varyansin Kareler Kareler
Kaynag: Toplami Sd Ortalamas1 F P Tukey
Gruplar .

55386,733 3 18462,244 38,440  ,000
arasi 4>1,2,3;
Grup ici 354451,585 738 480,287 3>2
Toplam 409838,318 741
p< .01

Tablo 11’e gore gruplar arasindaki fark anlamhidir (F, ., = 38,440, p< .01).
Tukey testi 4-1/2/3 ve 3-2 gruplar arasindaki farkin anlamli oldugunu gos-
termektedir. Baba egitim durumunun, 6grencilerin bagari puanlarinin tize-
rinde etkili oldugu sdylenebilir. Baba egitim durumu yiikseldikce genel ola-
rak basar1 puanlarinin da yiikseldigi goriilmektedir.

Anne Meslegine Gore Ogrencilerin Basar1 Diizeyinin Kargilagtirilmasi-
na iliskin Bulgular

Anne meslegine gore 6grencilerin basar1 puanlarina iliskin betimleyici is-
tatistikler Tablo 12'de gosterilmistir.
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Tablo 12. Anne Meslegine Gore Ogrencilerin Basar1 Puanlarma iliskin Be-
timleyici Istatistikler

Anne meslegi N X Ss

Ev hanimi (1) 564 67,51 23,45
Isci (2) 43 63,44 23,34
Memur (3) 83 86,50 16,51
Diger (4) 52 67,53 22,99
Toplam 742 69,40 23,51

Tablo 12’deki istatistiki verilerden annesi; ev hanimi olan 6grencilerin ba-
sar1 puanlarinin ortalamasi 67,51, is¢i olanlarin 63,44, memur olanlarin 86,50
ve diger mesleklerde galisan 6grencilerin basari puanlarinin ortalamasinin
67,53 oldugu goriilmiistiir. Anne meslegi memur olan 6grencilerin basari pu-
anlarmin en ytiiksek, annesi is¢i olan 6grencilerin basari puanlarinin ise en
diisiik oldugu tespit edilmistir. Anne meslegine gore 6grencilerin basari pu-
anlarinin karsilastirilmasina iliskin tek yonlit ANOVA testi sonuglar1 Tablo
13’te gosterilmistir.

Tablo 13. Anne Meslegine Gore Ogrencilerin Basar1 Puanlarma Tliskin Tek
Yonli ANOVA Testi Sonuglari

Varyansin Kareler Kareler

Kaynag1 Toplam1 Sd Ortalamas1 F P Tukey
Gruplar arasi 28007,107 3 9335,702 18,044 ,0000 3>1,2,4
Grup ici 381831,211 738 517,386

Toplam 409838,318 741

p<.01

Test sonuclar gruplar arasindaki farkin anlamli oldugunu géstermektedir
(Fj 755 = 18,044, p< .01). Tukey testi 3 ile 1/2/4 gruplari arasindaki farkin an-
lamli oldugunu ortaya koymaktadir. Anne meslegi memur olan 6grencilerin
bagar1 puanlarinin digerlerine gére daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu
durum anne mesleginin, 6grencilerin basar1 puanlar {izerinde etkili oldugu
seklinde yorumlanabilir.
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Baba Meslegine Gore Ogrencilerin Basar1 Diizeyinin Karsilagtirilmasi-
na Iliskin Bulgular

Baba meslegine gore 6grencilerin basari puanlarina iliskin betimleyici ista-
tistikler Tablo 14’te gosterilmistir.

Tablo 14. Baba Meslegine Gore Ogrencilerin Bagari Puanlarina Tligkin Be-
timleyici Istatistikler

Baba meslegi N X Ss

Isci (1) 201 59,58 24,55
Memur (2) 204 79,35 20,74
Diger (3) 337 69,23 21,97
Toplam 742 69,40 23,51

Tablo 14’te goriildiigli tizere basar1 puanlarinin ortalamalary; babast isci
olan ogrencilerin 59,58, memur olanlarin 79,35, emekli olanlarin 65,20 ve ba-
bast diger mesleklerde calisan 6grencilerin 69,40'tir. Test sonuglarina gore
babasi memur olan 6grencilerin en ytiiksek, babasi isci olan 6grencilerin en
diisiik test puani ortalamalarina sahip oldugu goriilmektedir. Baba meslegine
gore dgrencilerin bagar1 diizeyinin kargilagtirilmasina iliskin tek yonlii ANO-
VA testi sonuglari Tablo 15’te gosterilmistir.

Tablo 15. Baba Meslegine Gore Ogrencilerin Bagari Puanlarima Iliskin Tek
Yonlit ANOVA Testi Sonuglari

Varyansin Kareler Kareler
Kaynag: Toplami Sd Ortalamasi F P Tukey
Gruplar .

39592,354 2 19796,177 39,513  ,000
arasi 2>1,3;
Grup ici 370245,964 739 501,009 3>1
Toplam 409838,318 741
p<.01

Tablo 15’e gore gruplar arasindaki farkin anlamli oldugunu tespit edilmis-
tir. (F, ., =39,513, p<.01). Tukey testi; 2- 1/3 ve 3-1 gruplar arasindaki farkin
anlamli oldugunu gostermistir. Test sonuglarina gore baba mesleginin, 6gren-
cilerin basar1 puanlarinn {izerinde etkili oldugu goriilmektedir.
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Sosyal Bilgiler Dersi Karne Notuna Gore Ogrencilerin Basar1 Diizeyinin
Karsilastirilmasina iliskin Bulgular

Sosyal bilgiler dersi karne notuna gore 6grencilerin basar1 puanlarina ilis-
kin betimleyici istatistikler Tablo 16’da gosterilmistir.

Tablo 16. Sosyal Bilgiler Dersi Karne Notuna Gore Ogrencilerin Basar
Puanlarina Tliskin Betimleyici Istatistikler

Karne Notu N X Ss

1,00 - 2,00 (2) 35 23,65 947
3,00 (3) 85 39,29 13,99
4,00 (4) 164 56,24 14,86
5,00 (5) 458 83,19 13,91
Toplam 742 69,40 23,51

Sosyal bilgiler dersi karne notu bir veya iki olan 6grencilerin basar1 puan-
larinin ortalamalar 23,65, ti¢ olan 6grencilerin 39,29, dort olan 6grencilerin
56,24 ve bes olan dgrencilerin 83,19’dur. Ogrencilerin sosyal bilgiler dersinde-
ki karne notu arttik¢a basar: puanlart da artmistir.

Tablo 17. Sosyal Bilgiler Dersi Karne Notuna Gére Ogrencilerin Basari
Puanlarma liskin Tek Yonlit ANOVA Testi Sonuclari

Varyansin Kareler Kareler
Kaynag: Toplami Sd Ortalamasi F P Tukey
Gruplar .
265838,227 3 88612,742 454,140 ,000° 2<3,4,

arasi

. . 5, 3<4,5;
Grup ici 144000,091 738 195,122 4<5
Toplam 409838,318 741
p< .01

Tablo 17°deki tek yonliit ANOVA testi sonuglarina gore dgrenci basar: dii-
zeylerinin, sosyal bilgiler dersi karne notuna gére anlaml olarak degistigi
goriilmektedir (P(3_738) = 454,140, p< .01). Tukey testi 2-3/4/5, 3-4/5 ve 4-5
gruplar: arasindaki farkin anlamli oldugunu gostermistir. Buna gore sosyal
bilgiler dersi karne notunun, 6grencilerin basar: puanlar: iizerinde énemli bir
etken oldugu ifade edilebilir.
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Evlerinde Bilgisayar veya Tablet Olmas1 Durumuna Gére Ogrencilerin
Basar1 Diizeylerine Miskin Bulgular

Evlerinde bilgisayar veya tablet olmasi durumuna goére dgrencilerin bagari
puanlarma iliskin bagimsiz 6rneklem t-testi sonuglari Tablo 18’de gosterilmistir.

Tablo 18. Evlerinde Bilgisayar veya Tablet Olmast Durumuna Gére Og-
rencilerin Bagar1 Puanlarma Iliskin Bagimsiz Orneklem T-Testi Sonuglari

Bilgisayar/

Tablet N X Ss Sd t P
Var 588 71,91 22,96 740 5,821 ,000°
Yok 154 59,79 23,19
p< .01

Tablo 18, evlerinde bilgisayar veya tablet olan 6grencilerin basar1 diizeyi-
nin (?= 71,91), evlerinde bilgisayar veya tablet olmayan 6grencilerin basar:
diizeyinden (X =59,79) anlamli dlgiide yiiksek oldugunu gostermektedir
(ty4 = 5,821, p<.01). Ogrencilerin evlerinde bilgisayar veya tablet olmasi du-
rumunun, 6grencilerin basari puanlarmi anlamli olarak etkiledigi goriilmiis-
tiir. Ogrencilerin evlerinde bilgisayar veya tablet olma durumunun akademik

basariy1 olumlu yonde etkiledigine ulagilmustir.

Evlerinde Internet Baglantis1 Olmasi Durumuna Gore Ogrencilerin Ba-
sar1 Diizeylerine iliskin Bulgular

Evlerinde internet baglantis1 olmasi durumuna gore 6grencilerin basari
puanlarina iliskin bagimsiz 6rnek t-testi sonuglar: Tablo 19'da gosterilmistir.

Tablo 19. Evlerinde Internet Baglantisi Olmasi Durumuna Gére Ogrencile-
rin Bagar1 Puanlarma iliskin Bagimsiz Orneklem T-Testi Sonuglar

Internet

Baglantis1 N X Ss Sd t p
Var 444 72,87 23,08 740 4,988 ,000°
Yok 298 64,22 23,24

p< .01

322



MILLI EGITIM e Cilt: 49 e Say1: 228, (301-334)

Tablo 19'daki test sonuglari; evlerinde internet baglantisi olan 6grencile-
rin basar1 diizeyinin ( X = 72,87), evlerinde internet baglantis1 olmayan 6g-
rencilerin basari diizeyinden ( X = 64,22) anlamh 6l¢ilide yiiksek oldugunu

gostermektedir (t_,, = 4,988, p< .01). Evlerinde internet baglantis: olmas: du-

(740)
rumunun, dgrencilerin basar1 puanlarina anlaml bir sekilde etki ettigi goriil-

mektedir.

Internete Baglanma Sikligina Goére Ogrencilerin Basar1 Diizeylerine
iliskin Bulgular
Internete baglanma sikligina gore 6grencilerin basari puanlarima iliskin be-

timleyici istatistikler Tablo 20’de gdsterilmistir.

Tablo 20. Internete Baglanma Sikhigina Gore Ogrencilerin Bagar1 Puanlari-
na Iligkin Betimleyici Istatistikler

Internete baglanma

siklig1 N X 5

Hig (1) 111 58,45 24,04
Ayda 1 kez (2) 64 67,18 26,41
Haftada 1 kez (3) 156 70,94 22,21
Haftada 2-3 kez (4) 259 73,25 21,27
Her giin (5) 152 70,18 24 55
Toplam 742 69,40 23,51

Tablo 20’de goriildiigii {izere basar1 puanlarinin ortalamalari; internete hig
baglanmayan 6grencilerin 58,45, ayda 1 kez baglanan 6grencilerin 67,18, haf-
tada 1 kez baglanan 6grencilerin 70,94, haftada 2-3 kez baglanan 6grencilerin
73,25 ve her giin baglanan 6grencilerin 69,40'tir. Internete haftada 2-3 kez bag-
lanan 6grencilerin basar1 puanlarinin en yiiksek, internete hi¢ baglanmayan
ogrencilerin ise basar1 puanlarinin en diisiik oldugu goriilmektedir. Internete
baglanma sikligma gore dgrencilerin basar: diizeyinin karsilastirilmasma ilis-
kin tek yonlii ANOVA testi sonuglari Tablo 21°de gosterilmistir.
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Tablo 21. Internete Baglanma Sikligina Gére Ogrencilerin Basari Puanlari-
na iligkin Tek Yénlit ANOVA Testi Sonuclari

Varyansin Kareler Kareler

Kaynag Toplami Sd Ortalamas1 F P Tukey

Gruplar . 1<3,
17929,971 4 4482,493 8,430  ,000

arasi 4,5

Grup ici 391908,347 737 531,762

Toplam 409838,318 741

p< .01

Ogrenci basar1 diizeylerinin, internete baglanma sikhigina gore anlamh
s = 8430, p<. 01). Tukey testi 1ile 3/4/5
gruplar1 arasindaki farkin anlamli oldugunu gostermistir. Internete hi¢ bag-

olarak degistigi gortilmektedir (F

lanmayan 6grencilerin basar1 puanlarinin diger 6grencilerden daha diisiik
oldugu goriilmektedir. Internete baglanma sikliginin Ggrencilerin basar pu-
anlarmin tizerinde etkili oldugu sdylenebilir.

Sonug, Tartisma

Ogrencilerin BTT 6grenme alani akademik basar diizeyleri genel olarak
iyi diizeydedir. Bu sonug, SBDOP'te yer alan BTT &grenme alanu ile ilgili ka-
zanimlarin gerceklesme diizeyinin ikna edici diizeyde oldugunu gostermek-
tedir. Ancak Akgiin (2015), yapmis oldugu calismada 6grencilerin bilim ve
teknoloji konularinda akademik basarilarinin orta diizeyde oldugunu belirt-
misgtir.

Il merkezinde yasayan 6grencilerin basar1 puanlarimin, il merkezine bagli
belde ve ilgelerde yasayan dgrencilerin basari puanlarindan daha ytiksek ol-
dugu tespit edilmistir. Dolayisiyla 6grencilerin ikamet ettigi yerlesim yerinin
basar1 puanlar: tizerinde 6nemli bir etken oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu
durum, il merkezindeki okullarin fiziki alt yapilarmin ve egitim ortamlarmin
ilge ve beldelere gore daha iyi olmasiyla aciklanabilir. Sosyal bilgiler alaninda
yapilan diger calismalar da il merkezinde yasayan 6grencilerin bagarilarinin
daha yiiksek oldugunu gostermektedir (Akgiin, 2015; Coskun ve Samanci,
2012; Erol, 2006).
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Kiz ogrencilerin basari diizeyinin, erkek 6grencilerin basari diizeyinden
yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu durum kiz 6grencilerin; 6zdenetim becerile-
rinin (Britner ve Pajares, 2001; Eisenberg, Fabes, Guthriemurphy, Maszk Hol-
mgren, ve Suh, 1996; Harma, 2008; Pala, 2019; Subas, 2018; Tiirkes, 2004), ders
motivasyonlarmin (Coskun ve Samanci, 2012; Eymur ve Geban, 2011; Gar-
cia ve Shirley, 1993; Gengay ve Gengay; Karsenti ve Thibert, 1995; Ozder ve
Motorcan 2013; Pala, 2019; Tay ve Akytirek Tay, 2006), olaylar: daha dikkatli
incelemelerinin, birden fazla uyariciya ayni anda odaklanabilmelerinin (Atay,
2014) ve sosyal bilgiler dersine karsi olumlu tutumlarinin (Tay ve Akytirek
Tay, 2006; Yilmazer ve Demir, 2014) erkek 6grencilere gore daha ytiksek olma-
st gibi nedenlerle aciklanabilir. Yapilan pek ¢ok calismada da kiz 6grencilerin
akademik basarisinin, erkek 6grencilerin akademik basarisindan daha yiiksek
oldugu goriilmektedir (Alver, 2005; Cirpan ve Sezgi Cinar, 2013; Firat, 1997;
Gelbal, 2008; Glivendir, 2014; Jansen ve Bruinsma, 2005; Richardson and Wo-
odley, 2003; Shah and Burke, 1999). Celikcan (2010) ise BTT 6grenme alaninda
yaptig1 calismada kiz 6grencilerin akademik basarisinin erkek 6grencilerin-
kinden daha yiiksek olmasina ragmen bu farklihigin anlamli olmadig: sonu-
cuna ulasmistir. Akgtin (2015) ise erkek 6grencilerin akademik basarilarinin
daha ytiksek oldugunu, ancak bu farkin anlamli olmadigin: ifade etmistir.
Orug ve Akgiin (2010) de 6grencilerin akademik basarilarinin cinsiyete gore
farklilasmadigini belirtmistir.

Kardes sayismnin akademik basari iizerinde énemli bir degisken oldugu
gortilmistiir. Kardes sayis1 bir veya iki olan 6grencilerin basari puanlarinin
yliksek oldugu, kardes sayis1 dort ve daha fazla olan 6grencilerin ise basari
puanlarinin diisiik oldugu tespit edilmistir. Dolayisiyla kardes sayist arttikca
akademik basarinin azaldig: goriilmektedir. Bu durum, kardes sayisinin fazla
olmasi neticesinde ebeveynlerin her cocuguyla ilgilenme siirelerinin azalma-
s1 ve ¢ocuklarin sadece kendilerine ait ¢alisma alanlariin olma ihtimalinin
azalmasi gibi durumlarla agiklanabilir. Farkli ¢alismalarda da kardes sayisi-
nin akademik basariy1 yordadig1 (Kapikiran ve Ozgiingdr, 2009) ve kardes
sayist arttik¢a dgrenci basarismin diistiigii goriilmistiir (Firat, 1997; Gelbal,
2008). Guivendir (2014) ise kardes sayisinin akademik basariy: etkilemedigi
sonucuna ulasmistir.

Anne egitim durumunun 6grencilerin basaris: iizerinde etkili oldugu be-
lirlenmistir. Anne egitim durumu yiikseldikge 6grencilerin basar1 puanlari-
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nin da ytikseldigi sonucuna ulagilmistir. Bu durum annenin egitim diizeyinin
yilikseldikce ¢ocugunu akademik basari konusunda daha iyi yonlendirebile-
cegi ve ¢ocuguna daha fazla destek verebilecegi seklinde agiklanabilir. Atay
(2014) ise bu durumu annenin egitim diizeyinin yiiksek olmasinin; ¢ocukla-
rinin soracaklar sorulara ve merak ettikleri konulara cevap verebilmelerini
saglayacagl, cocuklarin ebeveynlerini model almalari ve bu sekilde motivas-
yonlarinin artacagi seklinde agiklamistir. Farkli calismalarda da 6grencinin
akademik basarisiyla anne egitim durumu arasinda pozitif yonlii bir iliski
oldugu sonucuna ulasilmistir (Akgiin, 2015; Demirtas, 2010; Erol, 2006; Firat,
1997; Gelbal 2005; Savas, Tas ve Duru, 2010). Annenin egitim siirecine dahil
olarak ¢ocuklarina destek olmalari ¢ocuklarin akademik basarisini artirmak-
tadir (Keith, Keith, Kimberly, Sperduto, Santillo ve Killings, 1998). Ancak Gii-
vendir (2014), anne egitim durumu ile akademik basar1 arasinda anlamli bir
iliski olmadig1 sonucuna ulagmustir.

Baba egitim durumunun 6grencilerin basari puanlarmin tizerinde etkili
oldugu tespit edilmistir. Baba egitim durumu ytikseldikce genel olarak basar1
puanlarinin da ytikseldigi goriilmtistiir. Bu durum anne egitim diizeyinde ol-
dugu gibi babanin egitim diizeyinin yiikseldik¢e ¢ocugunu akademik basari
konusunda daha iyi yonlendirebilecegi ve cocuguna daha fazla destek vere-
bilecegi seklinde agiklanabilir. Atay (2014) anne egitim diizeyiyle benzer bir
sekilde bu durumu babanin egitim diizeyinin yiiksek olmasinimn; ¢ocuklarmin
soracaklari sorulara ve merak ettikleri konulara cevap verebilmelerini sagla-
yacagi, cocuklarin ebeveynlerini model almalar1 ve bu sekilde motivasyonla-
riin artacag: seklinde agiklamigtir. Akgtin (2015) ise bu durumu babalarin
egitim diizeyi arttik¢a ¢ocuklarinin egitimleriyle daha fazla ilgilendikleri ger-
cegiyle aciklamistir. Baba egitim durumu ile akademik basar1 arasinda dogru
bir orant1 oldugu goriilmiistiir (Akgtin, 2015; Erol, 2006; Firat, 1997; Giivendir,
2014; Savas, Tas ve Duru, 2010). Babalarin egitim siirecine dahil olarak ¢o-
cuklarma destek olmalari ¢cocuklarin akademik basarisini artirmaktadir (Keith
vd., 1998). Egitim diizeyi iyi olan aileler, ¢ocuklarinin egitim ortamlarini dii-
zenleyebilmekte ve onlara farkli imkanlar sunabilmektedirler. Cocuklarinin
egitim sorunlari ile ilgilenerek bu sorunlarini ¢ézebilmeleri ve onlara akade-
mik olarak destek verebilmeleri, ¢ocuklarinin akademik basarilarina olumlu
etki saglamaktadir (Gelbal, 2008).
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Anne mesleginin, 6grencilerin akademik basarilari tizerinde etkili oldugu
sonucuna ulagilmistir. Ogrenci akademik basarisinin; annesi memur olanla-
rin yliksek, annesi is¢i olanlarin ise diisiik oldugu gortilmiistiir. Bu durumda
memurlarin egitim diizeylerinin genelde iscilere gre daha yiiksek olmasiyla
aciklanabilir. Erol (2006), anne mesleginin ¢ocuklarin basaris: tizerinde etkili
oldugu ve annesi ev hanumi olan 6grencilerin basarilarinin diisiik oldugunu
belirtmistir. Ozabaci (2001) ise ergenlerin okul basarisizhigina iligkin tutum-
larinin anne meslegine gore anlamli olarak farklilik gostermedigi sonucuna
ulagmustir.

Baba mesleginin 6grencilerin akademik basarilari {izerinde etkili oldugu
sonucuna ulasilmistir. Babas1 memur olan 6grencilerin akademik basarilari-
nin daha ytiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu durum anne meslegiyle benzer bir
sekilde memurlarin egitim diizeylerinin genelde yiiksek olmasiyla agiklana-
bilir. Erol (2006) da bu durumu babalar yiiksek egitim gerektiren ve diizenli
isleri olan dgrencilerin daha basarili olduklar seklinde agiklamistir. Ozabaci
(2001) ise ergenlerin okul basarisizigina iliskin tutumlarinin baba meslegine
gore farklilasmadigimi belirtmistir.

Sosyal bilgiler dersi karne notu yiikseldik¢e 6grencilerin akademik basa-
rilarmin da yiikseldigi tespit edilmistir. Dolayisiyla sosyal bilgiler dersi karne
notu 6grencilerin akademik basarilari tizerinde 6nemli bir etkendir. Karsenti
ve Thibert (1995) ¢alismalarinda bu sonucu destekleyecek sekilde ders notla-
rinin ile ders motivasyonu arasinda anlamli bir iligkili oldugunu belirtmisler-
dir. Ayrica sosyal bilgiler dersi notlarinin, bu derse olan 6grenci tutumlarin
da olumlu yonde etkiledigi farkh calismalarda da goriilmiistiir (Ogur, 2009;
Tay ve Akytirek Tay, 2006; Yilmazer ve Demir, 2014).

Evlerinde bilgisayar veya tablet olan dgrencilerin basar1 diizeyinin, olma-
yan O0grencilerin basari diizeyinden anlaml 6l¢iide ytiiksek oldugu goriilmiis-
tiir. Olkun ve Altun (2003) da benzer bir sekilde 6grencilerden evinde bilgisayar
olanlarin akademik bagarisinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulagmislardir.
Bu sonug evlerinde bilgisayar veya tablet olan 6grencilerin olmayanlara gore
bilgiye ulasma imkaninin ve gesitli bilgilerle karsilagsma ihtimalinin daha fazla
olmasiyla agiklanabilir. Ayrica BIT 6grenme alaninin kazanimlarinda teknoloji
ve internet kullanimi, sanal ortamin giivenligi gibi konulara yer verildigi igin
evlerinde bilgisayar veya tablet olmasi 6grencilerin BTT 6grenme alanindaki
akademik basarisini artirmasi beklenen bir durumdur.
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Evlerinde internet baglantis: olan 6grencilerin basar: diizeyinin, evlerinde
internet baglantis1 olmayan 6grencilerin basar1 diizeyinden anlaml 6l¢iide
yliksek oldugu goriilmiistiir. Evlerinde internet baglantisi olmas: durumu-
nun 6grencilerin basari puanlarini olumlu yonde etkiledigine ulasiimistir. Bu
durum, BTT 6grenme alaninda internet kullanimi ve sanal ortamin giivenligi
gibi konularin olmasi nedeniyle evlerinde internet baglantis: olan 6grencilerin
bu 6grenme alaninda daha bagarili oldugu seklinde yorumlanabilir. Ayrica in-
ternetin istenilen bilgiye daha kisa siirede ulasabilmesine, internette derslerle
ilgili bir¢ok uygulamaya ulasabilmelerine ve gesitli etkinlikler yapabilmeleri-
ne imkan saglamasi gibi nedenlerle evlerinde internet baglantisi olan &gren-
cilerin olmayanlara goére akademik olarak daha bagarili oldugu sylenebilir.

Internete baglanma sikhiginin 6grencilerin akademik basarilar iizerinde
etkili oldugu tespit edilmistir. Internete haftada 2-3 kez baglanan 6grencilerin
basar1 puanlarinin ortalamalarimin en yiiksek, hi¢ baglanmayan 6grencilerin
basar1 puanlarmin en diisiik oldugu goriilmiistiir. Bu durum, internete hig
baglanmayan 6grencilerin istedikleri anda bilgiye ulasma imkanlarmin kisith
olmasi, internete ¢ok baglananlarin ise interneti amaglari disinda kullanabil-
meleri durumuyla agiklanabilir. Cevriye, Altug ve Ersoz (2011), evinde inter-
neti daha sik kullananlarin, interneti amaci dogrultusunda kullandiklarinda
basar1 seviyelerinin arttigini belirtmistir.

Oneriler

BTT 6grenme alaninda 6grenci basarisinin ikna edici diizeyde oldugu go-
riilmiistiir. Ancak bu alanda 6grenci basarisinin daha da artmas icin 6grenci-
lerin bilgi ve iletisim teknolojilerinden daha fazla faydalanmalar1 saglanmali-
dir. Bu dogrultuda okullarda ve sosyal bilgiler siniflarinda gerekli teknolojik
alt yapilar olugturulmalidar.

Cesitli degiskenlere gore 6grencilerin BTT 6grenme alani basarisinin fark-
lilastig1 goriilmektedir. Bircok degiskenin okul dis1 ortamlarda degistirilmesi-
nin zor oldugu diistintiliirse, okul ortaminda bu degiskenlerin etkisini en aza
indirilebilmesi i¢in (her 6grenciye esit firsatlar saglamak, evlerinde bilgisayar
ve internete ulasamayan ogrencilere okullarda bu imkan: sunmak, ders ma-
teryallerinin bu degiskenlerin etkisini en aza indirebilecek sekilde olusturul-
masi, planlamanin bu duruma gore yapilmasi gibi) gesitli énlemler alinabilir.
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Calismada evlerinde bilgisayar veya tablet olan ve internet baglantisi olan
ogrencilerin akademik basarilarinin daha ytiksek olduguna ulasilmistir. Ce-
sitli projelerle evlerinde bilgisayar veya tablet ve internet baglantisi olmayan
ogrencilere bu imkanlar saglanarak onlarin akademik basarilarinin artmalari-
na katk: saglanabilir.

Caligmada dgrencilerin; BTT 6grenme alani basar1 diizeyleri nicel olarak
incelenmistir. Farkli calismalarda bu degiskenler nitel olarak daha ayrintili bir
sekilde incelenebilir. Ayrica SBDOP’te BTT &grenme alanindan farkli olarak
alt1 6grenme alani daha bulunmaktadir. Bu 6grenme alanlarinda ve farkl sinif
diizeylerinde benzer calismalar yapilabilir.
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Oz: Arastirmada, ortaokul 6grencilerinin etkin vatandaslik degerle-
rinin diizeylerini belirlemek icin alt dlcekleriyle birlikte etkin vatandas-
lik degerleri dlgeginin gelistirilmesi amaglanmustir. Oncelikle, 145 mad-
denin yer aldig1 bir madde havuzu olusturulmustur. AFA i¢in 829, DFA
igin 1223 ve test tekrar test i¢in 92 olmak tizere toplam 2.144 ortaokul
ogrencisiyle calisma yiiriitiilmiistiir. EVDO), alt1 alt 6lcek ve 82 madden
olusmaktadir. Alt 6lcekler yardimseverlik deger dlgegi (“toplumsal” ve
“evrensel”) disinda “bireysel”, “toplumsal” ve “evrensel” olmak iizere
ti¢ faktorden olusmaktadir. DFA sonuglari temel 6l¢iit olan model uyum
indekslerini oldukga iyi diizeyde karsiladig: i¢in olusturulan yapinin
istatistiksel ve kuramsal noktadan da uygun oldugu diistiniilmektedir.
Giivenirlik ¢calismalari sonucunda alt 6lgekler igin hesaplanan Cronbach
Alpha giivenirlik katsayilar1 adil olma .76, sorumluluk .80, yardimse-
verlik .79, sevgi .77, sayg1 .79, dogruluk-diiriistliik .74; 6lgegin tamami
i¢in ise .95 olarak tespit edilmistir. Sonug olarak, ortaokul 6grencilerine
yonelik gelistirilen 82 maddelik EVDO ve alt1 alt lceklerin gegerli ve
giivenilir oldugu sdylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Deger, degerler egitimi, etkin vatandaslik de-
gerleri dlgegi, etkin vatandaslik, 6lgek gelistirme.
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DEVELOPING EFFECTIVE CITIZENSHIP VALUES
SCALE (ECVS) FOR SECONDARY SCHOOL
STUDENTS

Abstract:

The aim of this study was to develop an effective citizenship values
scale along with sub-scales to determine the effective citizenship valu-
es’ levels of secondary school students. Firstly, an item pool of effective
citizenship values composed of 145 items was formed. The study, a to-
tal of 2,144 secondary school students, EFA for 829, CFA for 1223 and
test-retest for 92, were conducted. The ECVS, consists of six subscales
and 82 items. Sub-scales consist of three factors: “individual”, “social”
and “universal” besides the helpfulness value scale (“social” and “uni-
versal”). Since the model fit indices obtained as a result of CFA meet the
basic criteria at a very good level, the structure, that is created, is consi-
dered to be theoretically and statistically appropriate for all sub-scales
and ECVS. As a result of the reliability analysis, the Cronbach Alpha
reliability coefficients for sub-scales are being-fair .76, responsibility .80,
helpfulness .79, love .77, respect .79, rightfullnes / honesty .74; for the
ECVS .95. In conclusion, it can be said that the 82-item ECVS and six su-
b-scales developed for secondary school students is a valid and reliable

Keywords: Value, value education, effective citizenship values scale,
effective citizenship, scale devalopment.

Giris

Insanlarin davranislarim kontrol eden icsel ve dissal faktorler bulunmak-
tadir. Bireylerin davranisini etkileyen ig giiglerden birisi degerler olarak kabul
gormektedir. Insan davraruslarini belirlemede kilit bir role sahip olan deger-
ler bireylerin davranis bicimleriyle de dogrudan iliskilidir (Kurtdede Fidan,
2009; Yildirim, 2019). Bu baglamda degerler insan davranigi iizerinde biiyiik
bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir.

Degerler egitiminin odak noktas: toplumun “iyi insan-iyi vatandas” yetis-
tirme gayesi olarak degerlendirilebilir (Hokelekli, 2011; Kasapoglu, 2013; Tas,
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2016; Sapsaglam, 2015; Yildirim, 2019). Gerek degerler egitimi olsun gerekse
vatandaslik egitimi olsun ortak noktalari iyi insan ve iyi bir vatandas yetis-
tirmektir. Turk egitim sisteminin hedefleri arasinda 6grencileri “iyi insan”
ve “iyi vatandas” olarak yetismelerini saglayacak deger, tutum, davranis ve
aligkanliklarla donatmak yer almaktadir (MEB, 2017). Iyi vatandasin bir diger
sekli ise degerlere sahip olmasidir. Bu degerlerin basinda etkin vatandaslik
degerleri gelmektedir.

Literatiirde vatandaslik etkin, aktif, etkili vb. ifadelerle vasiflandirilmakta-
dir. Bu kavramlarin bazen birbiri yerine kullanildig1 da goriilmektedir. Etkin
kelimesi “hareketli, isleyen, ¢alisan, faal, aktif, dinamik” (TDK, 2005, 662) an-
lamlarinda kullanilirken etkili kelimesi “etkisi olan, kuvvetli, tesirli, miiessir,
patetik” (TDK, 2005, 662) anlaminda kullanilmaktadir. Aktif kelimesi “etkin,
canli, hareketli, caligkan, faal” (TDK, 2005, 61) seklinde tanimlanmaktadr.
Tiirk vatandaslik egitimi literatiiriine Ingilizce literatiirden gegen aktif vatan-
daslik kavramu (active citizenship) etkin vatandashik veya ¢ogunlukla etkili
vatandaglik olarak kullanilmistir.

Etkin vatandaglik bir komsuya yardimci olmak kadar basit, biiyiik bir yar-
dim kampanyas: diizenlemek kadar zor olabilir. Etkin vatandaslarm yapmus
oldugu her bir faaliyet i¢inde bir takim degerleri barindirmaktadir. Sanchez
ve Stewart (2006, 20) “iyi” karakterin ve “dogru” degerlerin etkin vatandas-
higmn ayrilmaz bilesenleri oldugunu bildirmislerdir. Vatandaslik egitiminin
bir yoniinii, degerlerin egitiminin olusturdugu kabul edilmektedir (Yildirim,
2019). Bundan dolay1 iyi bir vatandagtan beklenenlerden birinin de bir takim
degerlere sahip olmasi seklinde belirtilebilir. Bu degerler genel olarak etkin
vatandaslik degerleri olarak ifade edilebilmektedir

Vatandaslik degerleri olarak farkl degerler ifade edilmis olsa da litera-
tiirde; adil olma (Kahne ve Westheimer, 2004; Tan, Naidu ve Jamila Osman,
2017), sorumluluk (Berkowitz ve Bier, 2005; Kahne ve Westheimer, 2004; Hoge,
2002; Mcgowan ve Godwin, 1986; Tan ve Tan, 2014; Okwilagwe ve Mubonyin,
2011; Wilkins, 1999), sayg1 (Berkowitz ve Bier, 2005; Hoge, 2002; Mcgowan ve
Godwin, 1986; Tan, Naidu ve Jamila Osman, 2017; Tan ve Tan, 2014; Okwila-
gwe ve Mubonyin, 2011), sevgi (Hoge, 2002; Okwilagwe ve Mubonyin, 2011),
yardimseverlik (Hoge, 2002; Okwilagwe ve Mubonyin, 2011), dogruluk dii-
riistliik (Berkowitz ve Bier, 2005; Hoge, 2002; Tan ve Tan, 2014; Okwilagwe ve
Mubonyin, 2011) gibi degerler daha sik ifade edilmektedir.
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Westheimer ve Kahne (2004) gore etkin vatandaslik bir deger 6rgiisti iger-
mektedir. Bu orgii icerisinden sevgi, saygi basta olmak iizere sorumluluk,
adil olma, diiriistliik, yardimseverlik, sorumluluk, dayanisma, ¢aliskanlik
gibi degerler de yer almaktadir. Toplumlarin huzur iginde yasayabilmesi i¢in
iyi insan-iyi vatandaslara ihtiyac1 vardir. Iyi vatandas ise etkin vatandaglik
degerlerine siki sikiya bagli bireyler olarak kabul edilmektedir. Dynneson ve
Gross (1982, 229) gore iyi vatandaglar devlet belgelerinde belirtilen degerlere
ve ilkelere bagl vatansever ve sadik olan bireylerdir. Bu bireylerin yetisecegi
yer ise basta ilk ve ortaokul olmak tizere egitim kurumlaridir. Bundan dolay:
ortaokul, 6grencilerin etkin vatandaslik degerlerinin benimseyip hayata ak-
tarmalarinda ¢ok 6nemli bir donem olarak ifade edilebilir. Ctinki bu dénem-
lerde ¢ocuklar, degerler egitimi ile ilgili etkinliklere goniillii olarak katilmakla
beraber degerleri benimseme egilimindedirler (Caliskan ve Saglam, 2012; Mc-
Govan ve Godwin, 1986). Ayrica vatandaglarin tamamina yakini ortaokuldan
sonraki egitim donemine 6rgiin olarak devam edememektedirler. Bundan
dolay1 6rglin egitim araciliftyla verilen etkin vatandaglhik degerlerini alma fir-
sat1 bulamamaktadirlar.

Literatiirde, degerlerle ilgili farkli calismalar bulunmaktadir (Bolat, 2016;
Caliskan, Yildirim, Kiling, 2019; Kan, 2010; Kiigiiksen ve Budak, 2017; Mey-
dan, 2014; Turan ve Aktan, 2008; Yesil ve Aydin, 2007; Yildirim ve Akpinar,
2016; Yildirim ve Caliskan, 2018). Bu ¢alismalarin disinda farkli degerlere yo-
nelik 6lgek gelistirme ¢alismalar: da bulunmaktadir (Akbasl, Bolat, 2013; Ca-
liskan ve Saglam, 2012; Sezgin, 2006; Selvi, 2006; Tunca, 2012). Sosyal bilgiler
Ogretim programinda siklikla yer alan ve kok degerler olarak da belirtilen
literatiirde de etkin vatandaslikla iliskilendirilen adil olma, dogruluk-dtirtist-
liik, sevgi, saygi, sorumluluk, yardimseverlik degerlerini bir arada dogrudan
Olgen bir dlgege olmadigr anlasilmistir. Yine yapilan aragtirma kapsaminda
dogrudan ortaokul 6grencilerinin etkin vatandaglik degerlerine yonelik bir
Olcek gelistirme ¢aligmasina rastlanmamustir. Tiim degerler gibi “etkin vatan-
daslik” degerlerinin de benimsenme siirecinde ortaokul déneminin kritik ve
onemli oldugu kabul edilmektedir. Bundan dolayi basta sosyal bilgiler 6gre-
tim programinda belirtilen, kok degerler kapsaminda ve alanyazinda etkin
vatandaslik icin ifade edilen degerlerin yer aldig1 “etkin vatandaghk degerleri
Olceginin” gelistirilmesine ihtiyag olduguna karar verilmistir. Bu ¢alismanin
yukarida vurgulanan ve literatiirdeki ¢alismalardan gerek amag gerekse ige-
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rik agisindan farklilik gosterdigi diistintilmektedir. Bu nedenle bu arastirma-
nimn amaci ortaokul 6grencilerinin etkin vatandaslik degerlerini alt 6lgekleriy-
le birlikte 6lgebilecek gecerli ve giivenilir bir 6l¢ceme araci gelistirmek seklinde
ifade edilmistir.

Yontem
Arastirmanin Modeli

Arastirma nicel yontemlerden birisi olan betimsel tarama modeli kapsa-
minda yiirtitiilmiistiir. Karasar (2005) tarama modelini, gegmiste veya giinii-
miizdeki herhangi bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeye ¢alisan bir
arastirma yaklasimi olarak ifade etmektedir.

Calisma Grubu

Bu aragtirmada calisma gruplarini, Bursa ili Inegol ilgesi sinirlar icerisinde
bulunan devlet okullarinda egitim goren dgrenciler olusturmaktadir. Aragtir-
mada agimlayici faktor analizi (AFA), dogrulayici faktor analizi (DFA) ve test
tekrar test siiregleri icin ti¢ farkl calisma grubu kullanilmistir. Calismanin yii-
ritildiigii gruplara ait genel bilgiler Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Calisma Gruplarinin Genel Ozellikleri

AFA Calisma DFA Calisma Test Tekrar Test
Grubu Grubu Grubu
Grup N 0/0 N 0/0 N 0/0
Erkek 377 455 566 48.7 45 489
Cinsiyet Kiz 452 54.5 597 51.3 47 51.1
5.smuf 380 45.8 304 249 -
6.s1f 113 13.6 355 29.0 -
Simuf
7.smif 139 16.8 284 23.2 92 100
8.sif 197 23.8 280 22.9 -
Toplam 829 100 1223 100 92 100

AFA calisma grubu smif diizeylerine gore besinci (n=380), altinci (n=113),
yedinci (n=139), ve sekizinci siniflardan (n=197); cinsiyete gore ise %54,5'1 kiz
ogrenci (n=452), ve %45,5'i erkek 6grenci (n=377) olmak {iizere toplam 829
ogrenciden olugsmaktadir. DFA calisma grubu smif diizeylerine gore besinci
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(n=304), altinc1 (n=355), yedinci (n=284) ve sekizinci simiflardan (n=280); cin-
siyete gore ise %48,7’si kiz (n=566), %51,3"li erkek (n=597) olmak {izere top-
lam 1223 6grenciden olusmaktadir. Ayrica Slgegin test-tekrar test giivenirlik
calismasi, AFA ve DFA ¢alismalariin yapilmadig bagka bir okulda 6grenim
goren 42’si erkek 401 kiz 92 yedinci siuf 8grencisi ile yiiriitilmiistiir.

Literatiirde 6rneklemin kag kisiden olusmasi konusunda farkli goriisler
vardir. Gorsuch ve Venable (1983) ile Kline (1979) gibi arastirmacilar saglikli
bir agimlayici faktor analizi yapilabilmesi i¢in 6rneklem sayisinin en az 100;
Guilford (1954), Bryman ve Cramer (2002) en az 200; Cattell (1978) 250 olmas1
gerektigini belirtmislerdir (Gorsuch ve Venable, 1983; Kline ve Cooper, 1984;
MacCallum, Widaman, Zhang ve Hong, 1999; Russell, 2002). Faktor analizin-
de yeterli drneklem biiytikliikleri 300 katilimcr “iyi”, 500 katilimer “cok iyi”
ve 1.000 veya daha fazla katilimci ise “miikemmel” seklinde ifade edilmistir
(MacCallum ve digerleri, 1999; Reise, Waller ve Comrey, 2000). Russell (2002,
1623) ise madde basina 5 veya 10 katiimcidan olusan minimum miktarlar
Onermistir.

AFA calisma grubunda eksik kodlama yapan, ciddi bir sekilde doldurma-
yan katilimcilar ¢ikartildigi zaman 829 kisi ile aragtirma yiirtitiilmiistiir. AFA
siirecinde EVDO'niin madde sayis1 145 olarak belirlenmistir. Bu da madde
basina yaklasik 6 katilimci denk geldigi hesaplanmaktadir. Istenen minimum
rakamin tstlindedir. Alt 6lgeklerin madde sayisi ayr ayrt dikkate aliarak
incelendiginde ise 10 katindan daha fazla oldugu goriilmektedir. Bu durum
AFA i¢in istenen katilimci sayisina ulasildigini gostermektedir. Benzer sekilde
DFA ise yanlis ve eksik kodlamalar ¢ikartildiktan sonra 1223 katilimcr ile ¢a-
lisma yiirtitiilmiistiir. DFA madde sayis1 (82 madde) ve katilimc sayis1 (1223)
oranlandiginda 10 katindan ¢ok fazla oldugu goriilmektedir. Boylelikle Rus-
sell (2002) ve MacCallum ve digerlerinin (1999) belirttigi en az 500 den fazla
olma ya da on kat1 kadar olma kriterleri saglanmigtr.

Veri Toplama Araci

Ilk olarak etkin vatandaslik, vatandaslik 6zellikleri, vatandasta bulunma-
s1 gereken degerler, sosyal bilgiler 6gretiminde bulunan degerlerle ilgili ku-
ramsal bilgiler ve alanda yapilmis olan ¢aligmalar incelenmistir. Alan yazin
arastirmasi sonucunda aragtirmaci tarafindan 98 maddelik bir madde havuzu
olusturulmustur. Olusturulan bu havuz bes sosyal bilgiler 6gretmenini ve biri
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Olgeme degerlendirme/degerler egitimi, digeri vatandaslik egitimi, tiglinciisii
de degerler egitimi olmak iizere {i¢ alan uzmanmmin goriislerine sunulmustur.
Uzmanlardan gelen oneriler dogrultusunda ¢ikarilmasi istenen maddeler ¢1-
karilmig eklenmesi istenilen maddeler eklemis ve neticede yeni madde havu-
zundaki madde sayis1 145 olarak belirlenmistir.

Madde havuzundaki 145 madde bes sosyal bilgiler 6gretmeni, {i¢ Tiirkce
Ogretmeni, ii¢ rehber dgretmenle birlikte 6lgek gelistirme ¢alismalari yapan
sosyal bilgiler egitimi, vatandaslik egitimi ve degerler egitimi alaninda ti¢ uz-
mana anlagilabilirlik, 8grenci seviyesine uygunluk, dil bilgisi, alana uygunluk
ve ifadelendirme agisindan incelettirilmistir. Gelen doniitlere gére maddeler-
de gerekli diizeltme islemleri yapilmistir. Bu islemdeki amag 6l¢egin kapsam
gegerliligini saglanmak istenmesidir. Zira Balc1 (2004) kapsam gecerligini,
6lgegin dlgiilmek isteneni 6lgebilme yeterliligiyle ilgili uzman gortisii seklin-
de agiklamaktadir. Ayrica taslak etkin vatandaslik degerleri 6l¢eginin yapist
uzman goriisiine dayali olarak alt alt dlgekten (adil olma, sorumluluk, sevgi,
saygl, yardimseverlik, dogruluk diiriistliik deger 6lcekleri seklinde) olusacak
sekilde olusturulmustur. Daha sonra bu taslak 6l¢ekler besli Likert tipi (5 “Ta-
mamen uygun”, 4 “Uygun”, 3 “Biraz uygun”, 2 “Uygun degil”, 1 “Hi¢ uygun
degil”) bir dereceleme 6lgegi olarak yapilandirilmistir. Taslak dlgekler top-
lam 145 maddeden olustugu icin 6lgek ti¢ boliime ayrilarak farkl oturumlar
seklinde uygulanmistir. Uygulama neticesinde elde edilen veriler {izerinden
gegcerlik ve giivenirlik calismalar yiiriitiilmiistiir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

EVDO'niin gecerlik ve giivenirlik analizlerini yapmak igin 829 ortaokul
Ogrencisine deneme maksatli olarak uygulanmistir. Uygulanan taslak 6l¢egin
ornekleminin biiyiikliik diizeyinin belirlenen analize uygunlugunun belirle-
nebilmesi igin Kaiser Meyer Olkin (KMO) katsayisina bakilmistir. Ayrica veri-
lerin ¢ok degiskenli normal dagilim durumunu tespit etmek amaciyla Barlett
Kiiresellik Testi yapilmuigtir. EVDO'ye yénelik bir biitiin olarak giivenirlik ca-
lismalari yapilirken, AFA ve DFA ¢alismalaria tabi tutulmamistir. Kuramsal
bilgiler dahilinde uzman goriislerine gore belirlenen alt Slgeklere biitiin ola-
rak bu isimlendirme yapilmigtir.

AFA, 6lgme aracinda yer alan maddelerin kag alt baslik altinda toplana-
bilecegini ve bu maddeler arasinda ne tiir iligkinin bulundugunu belirlemek
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amactyla yapilmaktadir (Seger, 2013). AFA uygulamasinda ayni faktor gru-
bunda toplanan maddelere, maddelerin igerigi ve literatiir dikkate almarak
bir ad verilmeye calisilir. Cok faktorlii desenlerde agiklanan toplam varyan-
sin en az %41’in tizerinde olmasi beklenmektedir (Kline, 1994). Alt 6l¢eklerin
yap1 gegerliliginin belirlenmesi igin temel bilesenler analizinden “Direct Obli-
min” déndiirme teknigi kullanilmistir. Alt Slgeklere iliskin analizlerde faktor
yliklerinin en az .30 (Biiytikoztiirk, 2006) olmasi gerektigine karar verilmistir.

DFA, kuramsal bir temel ¢ercevesinde olusturulan, daha 6nceden tanim-
lanmus ve smirlandirilmig bir yapmin, bir model olarak dogrulanabilirliginin
sinandig1 bir analizdir (Caliskan ve Saglam, 2012). DFA, hipotezlenmis faktor
yapisinin gozlemlenen verilere ne kadar iyi uydugunu degerlendirmek igin
tasarlanmistir (Russell, 2002). DFA calismalar1 baglaminda alt 6lgeklerin her
biri i¢in ayr1 ayr basta Ki-kare uyum testi olmak iizere, fazlalik uyum indeksi
(IFI), normallestirilmis uyum indeksi (NFI), iyilik uyum indeksi (GFI), karsi-
lagtirmali uyum indeksi (CFI), goreli uyum indeksi (RFI), ortalama hatalarm
karekokii (RMR) ve yaklasik hatalarin ortalama karekokii (RMSEA) incelen-
mistir. Bu indekslerinde literatiir dikkate almmarak (Cokluk, Sekercioglu ve
Biiytikoztiirk, 2010; Gerbing ve Anderson, 1993; Tabachnick ve Fidel, 2001)
yaygin olarak kullanilan RMR ve RMSEA <.05; NFI, IFI, RFI, CFI ve GFI>.90
Olctitleri dikkate alinmistir.

EVDO'niin ve her bir alt dlgegin giivenirlik belirleyebilmek igin iki yar
testi (Spearman Brown), i¢ tutarlilik (Alfa) ve farkli bir veri setiyle test-tek-
rar test giivenirlik katsayilarina bakilmistir. Ozellikle de iki yar testi ve ig
tutarhilik giivenirlik katsayilart hem AFA hem de DFA siirecinde incelenmistir.
Madde analizi yapmak amaciyla diizeltilmis madde-toplam puan korelasyo-
nu bakilmistir. Ayrica alt %27 ile {ist %27’lik gruplar arasindaki farklarin an-
lamliligini belirlemek igin t-testi yapilmistir.

Ttim bu analizlerin yapilmadan 6nce veri setlerinin normalligine iligskin ge-
rekli islemler yapilmigtir. Can’a (2013) gore arastirmalarda yapilan istatistiksel
islemlerin, parametrik olmasi, arastirma sonuglarinin giivenirligi ve genelle-
nebilirligi acisindan gereklidir. Ilk énce AFA ve DFA icin Kolmogorov-Smir-
nov ve Shapiro-Wilk testi yapilarak normallik degerleri hesaplanmigtir. Ama
normallik degerinin anlamli giktig1 goriilmiistiir. Bu durum 6rneklemin bii-
ylikliigii ile aciklanabilmektedir. Daha sonra normallik varsayimiin belirle-
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mede diger bir 6l¢tit olarak basiklik-carpiklik degerleri incelenmistir. Ciinkii
carpiklik basiklik degerleri, histogram, Q-Q grafigi, incelendiginde ideal bir
normal dagilim gosterdigi diisiiniilen; ancak Kolmogorov-Smirnov testinde
anlamli ¢ikan veri setleriyle karsilasilabilmektedir (Akbulut, 2010). Aritme-
tik ortalama, mod ve medyan iligkisi, carpiklik ve basiklik degerlerinin -1 ile
+1 arasinda deger almasi, basiklik ve ¢arpiklik degerlerini hata varyanslarina
boliinmesi ile -1.96 ile +1.96 arasinda deger almasi, histogram, Q-Q grafigi,
egiliminden armdirilmis Q-Q grafigi ve kutu grafigi incelendiginde normallik
sartin1 karsiladig1 belirlenmistir. Buna gore AFA ve DFA verilerinin normal
dagilim gosterdigi sonucuna elde edilmistir.

Bulgular
Gecgerlige iliskin Bulgular

Olgeklerin gecerligine iliskin ilk olarak AFA yapilmistir. Daha sonra AFA
ile olusturulan yapilar ise DFA tabi tutularak dogrulanmaya caligilmigtir. Alt
Olgeklere iliskin elde edilen bulgular asagida verilmistir.

Adil olma deger 6lgegi: ilk olarak yap:1 gegerligine uygunlugunu belirle-
mek amaciyla i¢ tutarliliklarina bakilmistir. Madde-toplam korelasyonu dii-
siik ¢ikan 3 madde 26 maddelik 6lgekten ¢ikarilmistir. 23 maddelik dlcege Ka-
iser-Meyer Olkin (KMO) ve Barlett Kiiresellik testi yapilmistir. KMO degeri
.81; Barlett Kiiresellik testi sonucu anlamli bulunmustur (2= 1402.163; p<.01).
KMO testinin .60 ve tizeri, Barlett Kiiresellik testi sonucunun ise istatistiksel
olarak anlamli olmalidir (Jeong, 2004). Yapilan analizler neticesinde saptanan
degerler iyi diizeyde olduguna karar verilince faktor analizi yapilmigtir.

Sekil 1. Adil olma deger 6lgegi yamag-birikinti grafigi
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Higbir faktdrde yer almayan maddeler sirasiyla lgekten ¢ikarilarak ana-

lizler tekrarlanmistir. Maddeler 6lcekten cikartildiktan sonra gelistirilen ya-

pinun ii¢ faktorlii olduguna 6z-degerler ve grafikler dogrultusunda karar ve-

rilmistir. Kalan 15 madde ¢ faktorlii yapiya iliskin maddelere ait bulgular

asagida verilmistir.

Tablo 2. Faktor Analizi Sonucunda Maddelere Iliskin Bulgular

Ortak Madde Toplam  Alt-Ust
Varyans  Faktér  Faktér  Faktor Kolerasyonu (%27)
1 2 3
Madde 9 .39 .65 42 10.13*
Madde 13 40 .62 .60 19.22*
Madde 3 45 61 .53 19.03*
Madde 11 32 .53 43 10.29%
Madde 5 .30 52 .38 11.37*
Madde 15 29 .52 .36 16.65*
Madde 2 27 47 .36 15.12*
Madde 7 25 .38 .38 8.49%
Madde 1 25 .33 42 12.21%
Madde 6 64 .80 .26 15.23%
Madde 1 .56 72 32 16.81%
Madde 8 34 57 26 10.82*
Madde 14 .54 75 29 7.23*
Madde 4 48 62 40 9.65*
Madde 12 42 .60 34 11.67*
Ozdegerler 3.18 1.50 1.19 Toplam
Varyanslar 21.25 10.05 7.95 39.25

*p>.05

Tablo 2 incelendiginde her bir boyuta iligskin faktor yiiklerinin .30 ile .80

arasinda degistigi goriilmektedir. Aciklanan toplam %39.25lik varyansin

%21.251 birinci, %10.05"1 ikinci ve 7.95"1 tiglincii faktor tarafindan agiklanmak-

tadir. Faktorler altinda yer alan maddeler; literatiire, igerige ve kuramsal ya-

piya uygun bir sekilde birinci faktdr “evrensel boyut”, ikinci faktor “toplumsal
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boyut” ve tigincti faktor ise “bireysel boyut” olarak adlandirilmistir. 15 madde-
lik ti¢ boyuttan olusan 6lgegin 12 maddesi olumlu 3 maddesi ise olumsuz ifa-
delerden olusmaktadir. Yapilan DFA’ya iliskin sonuglar Sekil 2’de verilmistir.

Sekil 2. Adil olma deger dlgegine ait path diyagrami

Olgegin yap1 gecerliligini belirlemek icin yapilan DFA’dan elde edilen ve-
riler incelenmistir. Ki-kare degerinin anlamli oldugu goriilmiistiir (x2=178.70,
sd=85, p=.000). Uyum indeksi degerleri ise NFI=.90, IFI=.95, CFI=.95, GF1=.97,
AGFI=.95, TLI=.94, RMSEA=.039 ve SRMR=.04 olarak bulunmustur. Uyum
indeksi degerlerinin iyi diizeyde oldugu goriilmiistiir.

Sorumluluk deger olcegi: 20 maddeden olusan 6lcege KMO ve Barlett
Kiiresellik testi yapilmisti. KMO degeri .86; Barlett Kiiresellik testi sonucu
anlamli bulunmustur (¥2=1801.73; p<.01). Pilot uygulamada bulunan 20 mad-
delik sorumluluk deger dlgeginin yap1 gegerliligi igcin AFA yapilmigtr.

= EY 4 = & 7 a = 10 a1 e a3 14 15

Sekil 3. Sorumluluk deger 6l¢egi yamag-birikinti grafigi
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Higbir faktorde yer almayan maddeler olgekten teker teker ¢ikarilmistir.
Cikarilan maddelerden sonra 6lgegin yapist ti¢ faktorlii olduguna gerek 6z-de-
gerler gerekse de grafikler dogrultusunda karar verilmistir. Kalan 15 maddelik
ti¢ faktorlii yapiya iliskin maddelere ait bulgular asagida verilmistir.

Tablo 3. Faktor Analizi Sonucunda Maddelere Iligkin Bulgular

Ortak Madde Alt-Ust
Varyans  Faktor  Faktér  Faktor Toplam (%27)
1 2 3 Kolerasyonu
Madde 3 45 77 45 16.60*
Madde 14 48 .75 .56 19.34*
Madde 15 .39 .64 40 12.35*
Madde 7 49 .64 51 16.90*
Madde 10 32 .52 .39 11.57%
Madde 4 42 .50 .53 17.63*
Madde 8 .50 .78 .38 12.50*
Madde 11 32 .63 31 8.96*
Madde 13 .39 .61 41 11.29
Madde 5 51 .53 .50 16.47*
Madde 1 37 45 47 13.07*
Madde 6 45 .69 33 11.05%
Madde 9 43 .67 40 15.10*
Madde 12 .36 .63 .32 11.89*
Madde 2 32 44 41 13.91*
Ozdegerler 3.67 1.35 1.18 Toplam
Varyanslar 24.50 9.02 7.86 41.38

*p>.05

Tablo 3’de her bir boyuta iliskin faktor yiiklerinin .44 ile .75 arasinda de-
gistigi goriilmektedir. Agiklanan toplam %41.38’lik varyansin %24.50'1 birinci,
%9.02’si ikinci ve %7.867s1 liglincii faktor tarafindan agiklanmaktadir. Faktor-
ler altinda yer alan maddeler; basta literatiir olmak iizere icerige ve kuramsal
yapiya uygun sekilde birinci faktor “bireysel boyut”, ikinci faktor “toplumsal
boyut” ve ticiincii faktor ise “evrensel boyut” olarak adlandirilmistir. 15 mad-
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delik ti¢ boyuttan olusan 6l¢egin 11 maddesi olumlu; 4 maddesi ise olumsuz
ifadelerden olusmaktadir. Yapmin dogrulugunun test edilmesi i¢cin DFA ya-
pilmis ve buna iliskin sonuglar Sekil 4’de verilmistir.
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Sekil 4. Sorumluluk deger 6l¢cegine ait path diyagrami

Olgegin yap1 gecerliligini belirlemek icin yapilan DFA’dan elde edilen ve-
riler incelenmistir. Ki-kare degerinin anlamli oldugu goriilm{istiir (x2=151.28,
sd=87, p=.00). Uyum indeksi degerleri ise IF1=.96, NFI=.92, CFI=.96, TL1=.96,
GFI=.97, AGFI=.96 RMSEA=.04 ve SRMR=.04 olarak bulunmustur.

Yardimseverlik deger dlgegi: Olgegin yap1 gecerligine uygunlugunu be-
lirlemek i¢in 6ncelikli olarak i¢ tutarliliklarina bakilmistir. Analiz sonucunda
madde-toplam korelasyonu diisiik ¢ikan 4 madde 27 maddelik dlcekten ci-
karilmigtir. 23 maddelik 6lgege KMO ve Barlett Kiiresellik testi yapilmigtir.
KMO degeri .88; Barlett Kiiresellik testi sonucu anlamli bulunmustur (y2=
1580.39; p<.01). Elde edilen degerler iyi diizeyde olduguna karar verilince
faktor analizi yapilmigtir.

¥ v v v T T v v T
= E A = & Ed [} & 10

Sekil 5. Yardimseverlik deger 6lcegi yamag-birikinti grafigi
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Faktorlerde yer almayan maddeler teker teker 6lgekten ¢ikarilmistir. Cika-
rilan maddelerden sonra dlgegin yapisinin iki faktorlii olduguna 6z-degerler
ve grafikler dikkate alinarak karar verilmistir. Kalan 11 madde iki faktorlii
yapiya iliskin maddelere ait bulgular asagida verilmistir.

Tablo 4. Faktor Analizi Sonucunda Maddelere Iligkin Bulgular

Ortak Madde Toplam Alt-Ust
Varyans Faktor 1 Faktor 2 Kolerasyonu (%27)
Madde 5 .66 72 .54 12.02*
Madde 8 .58 .66 .36 9.51*
Madde 3 .50 .64 44 11.40*
Madde 6 .69 .63 .50 13.01*
Madde 11 .69 48 A7 14.25*
Madde 2 .36 46 .33 8.06*
Madde 9 51 41 49 13.99*
Madde 4 A48 -85 A7 11.00*
Madde 10 .59 -.66 40 12.13%
Madde 7 .60 -.62 45 11.62*
Madde 1 .50 -46 57 15.33%
Ozdegerler 3.55 1.09 Toplam
Varyanslar 32.32 9.94 42.27

*p>.05

Tablo 4’de her bir boyuta iliskin faktor yiiklerinin 41 ile 85 arasinda degis-
tigi gortilmektedir. Aciklanan toplam %42.27’1lik varyansin %32.32’si birinci,
%9.94'11 ikinci faktor tarafindan agiklanmaktadir. Faktorler altinda yer alan
maddeler; basta literatiir olmak {izere, icerige ve kuramsal yapiya uygun ola-
rak birinci faktor “toplumsal boyut”, ikinci faktor “evrensel boyut” seklinde ad-
landirilmistir. 11 maddelik iki boyuttan olusan 6lgegin tiim maddeleri olumlu
ifadelerden olusmaktadir. Olusturulan yapmin dogrulugunun test edilmesi
amactyla DFA yapilmis ve buna iliskin sonuglar Sekil 6’de verilmistir.
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Sekil 6. Yardimseverlik deger dlcegine ait path diyagrami

Olgegin yap1 gecerligi belirlemek amactyla yapilan DFA verileri incelenmis
ve Ki-kare degerinin anlamh oldugu goriilmiistiir (x2=90.40, sd=43, p=.00).
Uyum indeksi degerleri ise IFI=.96, NFI=.93, CFI=.96, TLI=.95, GFI=.97,
AGFI=.96 RMSEA=.04 ve SRMR=.03 olarak tespit edilmistir. Uyum indeksi
degerlerinin iyi diizeyde oldugu goriilmiistiir.

Sevgi deger olcegi: 27 maddelik taslak 6lcege KMO ve Barlett Kiiresellik
testi yapilmigti. KMO degeri .84; Barlett Kiiresellik testi sonucu anlamli bu-

lunmustur (2= 1664.64; p<.01). Elde edilen KMO ve Barlett Kiiresellik testi
degerleri iyi diizeyde olduguna karar verilince faktor analizi yapilmistir.

= = a = & - = = 1o ) A= a5 13 15

Sekil 7. Sevgi deger 6lgegi yamag-birikinti grafigi

Faktorlerde yer almayan maddeler sirasiyla 6lgekten cikarilarak analizler
tekrardan yapilmistir. Olgekten ¢ikartilan maddelerden sonra 6lcegin yapisi
ti¢ faktorlii olduguna gerek 6z-degerler gerekse de grafikler dogrultusunda
karar verilmistir. Kalan 15 madde {i¢ faktorlii yapiya iliskin maddelere ait bul-
gular asagida verilmistir.
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Tablo 5. Faktor Analizi Sonucunda Maddelere Iligkin Bulgular

Ortak Madde Alt-Ust
Varyans  Faktor  Faktor — Faktor Toplam (%27)
1 2 3 Kolerasyonu
Madde 9 52 .64 46 14.18*
Madde 2 51 .60 .37 12.20*
Madde 13 45 57 40 12.29*
Madde 11 45 .57 .37 11.10*
Madde 7 54 54 .51 17.80*
Madde 5 A48 51 .33 12.14*
Madde 15 .64 .76 .30 12.79*
Madde 4 .57 71 .30 8.18*
Madde 1 51 .64 31 10.98*
Madde 10 49 A48 .37 10.55*
Madde 6 .62 .79 .28 9.04*
Madde 12 .56 .63 47 17.36*
Madde 3 .58 .55 45 13.94*
Madde 8 46 53 42 12.08*
Madde 14 .52 41 37 11.28*
Ozdegerler 3.51 1.45 1.17 Toplam
Varyanslar 23.42 9.72 7.81 40.96

*p>.05

Tablo 5’de her bir boyuta iliskin faktor yiiklerinin 41 ile 79 arasinda degis-
tigi gortilmektedir. Aciklanan toplam %40.96'lik varyansin %?23.42’si birinci,
%9.72’si ikinci ve 7.81'i liglincti faktor tarafindan agiklanmaktadir. Faktorler
altindaki maddeler; basta literatiir olmak {izere, icerige ve kuramsal yapiya
uygun olarak birinci faktor “toplumsal boyut”, ikinci faktor “bireysel boyut” ve
tgtlincii faktor ise “evrensel boyut” seklinde adlandirilmigtir. 15 maddelik 6l-
¢egin 11 maddesi olumlu; 4 maddesi ise olumsuz ifade edilmektedir. Yapilan
DFA'ya iligkin sonuglar $ekil 8’de verilmistir.
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Sekil 8. Sevgi deger dlgegine ait path diyagrami

Sekil 8 incelendiginde yapilan DFA’ya gore toplumsal alt boyutun h8-
h12 hata kovaryanslari arasinda iligki bulunmustur. Olgegin yap1 gegerligi
i¢in yapilan DFA incelenmistir. Buna gore Ki-kare degerinin anlamli oldugu
goriilmiistiir (y2=286.85, sd=86, p=.00). Uyum indeksi degerleri ise, IF1=.93,
NFI=.90, TLI=.92, GFI=.97, CFI=.93, AGFI=.96 SRMR=.04 ve RMSEA=.04 ola-
rak bulunmustur.

Sayg1 deger olcegi: 24 maddelik taslak 6lcege KMO ve Barlett Kiiresellik
testi yapilmistir. KMO degeri .83; Barlett Kiiresellik testi sonucunun anlam-
I1 oldugu tespit edilmistir (y2= 1458.65; p<.01). Elde edilen KMO ve Barlett
Kiiresellik testi degerleri iyi diizeyde olduguna karar verilince faktor analizi
yapimustir.

Sekil 9. Sayg: deger Slgegi yamag-birikinti grafigine
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Higbir faktorde yer almayan maddeler sirasiyla 6lgekten ¢ikartilarak ana-
lizler tekrarlanmistir. Olgekten cikartma islemleri tamamlandiktan sonra 6lce-
gin yapismin ti¢ faktorli olduguna 6z-degerler ve grafiklere bakilarak karar
verilmistir. Kalan 13 maddelik ti¢ faktorlii yapiya iliskin maddelere ait bulgu-
lar asagida verilmistir.

Tablo 6. Faktér Analizi Sonucunda Maddelere Iligkin Bulgular

Ortak Madde Alt-Ust
Varyans Faktor1 — Faktor2  Faktor3 Toplam (%27)
Kolerasyonu
Madde 13 .50 .69 42 17.04*
Madde 7 45 .66 32 15.70*
Madde 5 .36 63 .56 15.60*
Madde 3 37 .53 .28 16.64*
Madde 11 34 52 .33 16.68*
Madde 10 .38 .64 48 11.99*
Madde 6 42 .60 -35 42 10.08*
Madde 9 .38 53 .53 15.76*
Madde 4 .50 .50 .50 19.17%
Madde 12 32 49 .52 14.46*
Madde 2 .63 81 .50 13.09%
Madde 8 40 51 46 18.71%
Madde 1 34 43 .33 10.46*
Ozdegerler 3.32 1.18 1.04 Toplam
Varyanslar 23.75 9.92 7.47 41.15

*p>.05

Tablo 6 incelendiginde her bir boyuta iliskin faktor yiiklerinin .43 ile .81
arasinda degistigi goriilmektedir. Acgiklanan toplam %41.15lik varyansin
%23.75’1 birinci, %9.92’si ikinci ve 7.47’si tiglincii faktor tarafindan agiklan-
maktadir. Faktorler altinda yer alan maddeler; basta literatiire olmak {izere,
icerige ve kuramsal yapiya uygun olarak birinci faktdr “toplumsal boyut”,
ikinci faktor “evrensel boyut” ve tiglincii faktor ise “bireysel boyut” seklinde ad-
landirilmistir. 13 maddelik ti¢ boyuttan olusan 6lgegin 12 maddesi olumlu; 1
maddesi ise olumsuz ifade olusmaktadir. Olusturulan bu yapinin dogrulu-
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gunu test etmek amaciyla DFA yapilmis ve buna iliskin sonuglar $Sekil 10’da
verilmistir.

Sekil 10. Sayg: deger dlcegine ait path diyagrami

Yapilan DFA’dan elde edilen Ki-kare degerinin anlamli oldugu saptanmis-
tir (y2=221.35, sd=62, p=.00). Uyum indeksi degerleri ise IFI=.95, NFI=.93,
TLI=.93, GFI=.97, CFI=.95, AGFI=.96 ve SRMR=.029 ve RMSEA=.046 olarak
bulunmustur. Degerler dikkate alindiginda gelistirilen modelin iyi uyum gos-
terdigi anlasilmaktadir.

Dogruluk-diiriistliilk deger 6lcegi: 24 maddelik taslak 6lgege KMO ve
Barlett Kiiresellik testi yapilmistir. KMO degeri .82; Barlett Kiiresellik testi so-
nucunun da anlamli oldugu tespit edilmistir (y2= 1604.30; p<.01). Elde edilen
KMO ve Barlett Kuresellik testi degerlerinin iyi diizeyde olmasindan dolay1
faktor analizi yapilabilecegine karar verilmistir.

=.5—

Sekil 11. Dogruluk-diiriistliik deger 6lgegi yamag-birikinti grafigine
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Olgekte hicbir faktorde yer almayan maddeler teker teker dlgekten cikar-
tilarak analizler tekrarlanmistir. Olcekten madde cikartma islemi bittikten
sonra 0z-degerler ve grafiklere bakarak 6l¢egin yapisinin ti¢ faktorlii oldugu-
na karar verilmistir. Kalan 13 madde {i¢ faktorlii yapiya iliskin maddelere ait
bulgular asagida verilmistir.

Tablo 7. Faktor Analizi Sonucunda Maddelere Iliskin Bulgular

Ortak Madde Alt-Ust
Varyans Faktor Faktor Faktor Toplam (%27)
1 2 3 Kolerasyonu

Madde 9 .39 .66 .38 9.85*
Madde 11 43 .62 47 15.05*
Madde 7 .33 61 37 9.65%
Madde 5 .35 57 45 14.86*
Madde 3 .36 49 44 15.27*
Madde 13 25 47 22 9.09*
Madde 1 23 43 28 8.95*
Madde 12 .55 73 34 12.28*
Madde 10 .54 73 35 12.01*
Madde 8 51 72 .29 9.84*
Madde 6 71 -89 A7 15.58*
Madde 4 57 -.62 .52 15.56*
Madde 2 .36 -.50 34 14.86*

Ozdegerler 3.25 1.35 1.02 Toplam

Varyanslar 2497 10.35 7.35 43.17

*p>.05

Tablo 7 incelendiginde her bir boyuta iliskin faktor yiiklerinin .43 ile .89
arasinda degistigi goriilmektedir. Agiklanan toplam %43.17°lik varyansin
%?24.97’si birinci, %10.35"1 ikinci ve 7.85'1 liglincii faktor tarafindan agiklan-
maktadir. Faktorler altinda yer alan maddeler; basta literatiir olmak {izere,
icerige ve kuramsal yapiya uygun olarak birinci faktor “evrensel boyut”, ikinci
faktor “bireysel boyut” ve tiglincii faktor ise “toplumsal boyut” olarak adlandiril-
mustir. 13 maddelik ti¢ boyuttan olusan 6l¢egin 10 maddesi olumlu; 3 maddesi
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ise olumsuz ifadelerden olusmaktadir. Olusturulan bu yapinin dogrulugunu
test etmek amaciyla DFA yapilmis ve buna iliskin sonuglar Sekil 12’de veril-
mistir.

Sekil 12. Dogruluk-diiriistliik deger 6lgegine ait path diyagram

Sekil 12 incelendiginde yapilan dogrulayici faktdr analizine gore evrensel
altboyuta ait bir madde olan m5’in hata kovaryansi ile toplumsal boyut arasin-
da iligkisi oldugu goriilmektedir. Olgegin yap1 gecerligi icin yapilan DFA ve-
rileri incelenmistir. Ki-kare degerinin anlamli oldugu saptanmustir (y2=117,78,
sd=61, p=.00). Uyum indeksi degerleri ise IFI=.95, NFI=.91, TLI1=.94, GFI=.97,
CFI=.95, AGFI=.96 SRMR=.04 ve RMSEA=.04 olarak bulunmustur. Degerler
incelendiginde gelistirilen modelin iyi uyum gosterdigi anlagilmaktadur.

Alt Olgeklerin Giivenirlige iligkin Bulgular

Her bir alt 6lgegin ic tutarliliklarini belirlemek icin test yarilama yontemi
ve Cronbach Alpha giivenirlik katsayilarina hem AFA hem de DFA i¢in kulla-
nilan veri setleri tizerinden bakilmistir. Ayrica Slgeklerin kararliligina iliskin
test-tekrar yontemi katsayilart hesaplanmistir, Olgeklere iligkin elde edilen so-
nuglar Tablo 8'de verilmistir.

355



Ortaokul Ogrencileri f¢in Etkin Vatandashk Degerleri Olgeginin (EVDO) Gelistirilmesi

Tablo 8. Deger Alt Olgeklerine iliskin Giivenirlik Katsay1 Bulgulari

iki Yar1 Test Cronbach Alpha
Test-Tekrar

.. . Giivenirlik Giivenirlik et
Deger Alt Olgekleri Katsayis Katsayis Test Giivenirlik
Katsayis1
AFA DFA AFA DFA
Adil Olma .62 .78 71 76 74
Sorumluluk .70 77 74 .80 .80
Yardimseverlik 71 .78 77 79 .79
Sevgi .67 .75 .75 77 77
Saygi .69 .78 72 79 73
Dogruluk-Diiriistliik .68 .65 73 74 .67

Tablo 8 incelendiginde alt 6lgeklerin giivenirliklerine iliskin ayrintili so-
nuglar goriilmektedir. Buna gore Croncbach Alpha giivenirlik degerleri 71 ile
80; Tki Yar1 Testi giivenirlik degeri 62 ile 78; Test-Tekrar Test giivenirlik katsa-
yist ise 67 ile 80 arasinda degismektedir. Giivenirlik katsayilar: genellikle 0
ile 1 arasinda bir deger alir ve kabul edilebilir bir giivenirlik i¢in giivenirlik
katsayis1 degerinin .70 {izerinde olmasi istenir (Biiyiikoztiirk, 2006). Tabloda-
ki tiim bu giivenirlik katsay1 degerlerine gore her bir alt dlgegin giivenilir
sonuglar verdigi soylenebilir.

Etkin vatandaslik degerleri 6lcegi (EVDO): Gelistirilen lcegin yapisinda
yer alan degerler literatiir incelenerek belirlenen kriterler ve uzman goriisle-
rine dayal1 olarak sevgi, saygi, sorumluluk, dogruluk-diiriistliik, adil olma,
yardimseverlik seklinde belirlenmistir. Bu degerler belirlenirken &zellikle
2005 ve 2018 sosyal bilgiler programi dikkate alinmistir. Etkin vatandaslik de-
gerleri olarak belirlenen degerlerin her birisi alt 6lgek olarak gegerlik ve giive-
nirlik ¢alismalarina tabi tutulmus ve her birisinin gecerli ve giivenir bir arag
oldugu ortaya konulmustur. Bu alt 6lgeklerin biitiinii ise “etkin vatandaslik
degerleri 6lcegi” olarak isimlendirilmistir.

EVDO'niin yapisi olusturulurken AFA yapilmamistir. AFA, gozlenen de-
giskenler aracihigiyla gizil yapmin tanimlanmasini saglayan bir istatistiksel
tekniktir (Hair, Black, Babin ve Anderson, 2010). Yapilan arastirmada 6lgegin
yapist uzman goriist, literatiir destegi ve Milli Egitim Bakanliginin yayinladi-
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g1 kok degerler ile sosyal bilgiler 6gretim programi kapsamindaki vatandas-
higa yonelik degerlere gore belirlendigi icin AFA caligmas: yapilmamustir. Bu
6lgegi olusturan yapi alt dlgeklerden olustugu igin sadece yapinin giivenirlik-
le ilgili calismalar1 yapilmigtir.

Tablo 9. EVDO'ye Iliskin Giivenirlik Katsay1 Bulgulari

Giivenirlik Analizleri Giivenirlik Katsayilar1
AFA Veri Seti Cronbach Alpha .95
DFA Veri Seti Cronbach Alpha 94
AFA Veri Seti Iki Yar1 Test 89
DFA Veri Seti 1ki Yar1 Test .86
Test Tekrar Test .84

EVDQO'’ye yonelik hem AFA hem de DFA igin kullanilan veri setleri {izerin-
den giivenirlik hesaplamalar yapilmustir. Yapilan giivenirlik hesaplamalarma
i¢ tutarlilik katsayis1 (Alpha) AFA veri setinde .95 ve DFA veri setinde ise .94
olarak bulunmustur. Yine EVDO Spearman Brown iki yar1 test koreldssyonu
katsayis1 AFA veri setinde .85, DFA icin toplanan veri setinde .86 olarak he-
saplanmistir. Ayrica gelistirilen Slgegin test-tekrar test giivenirlik katsayisin
belirleyebilmek amaciyla 30 giin arayla 92 katilimciya iki defa uygulanmaistir.
Test tekrar test gilivenirligi i¢in katilimcilarn toplam puanlar: arasindaki ko-
relasyon .84 olarak tespit edilmistir.

Tablo 9°da madde-toplam koreldsyonlar: ve 27’lik alt ve {ist gruplarin mad-
de ortalama puan sonuglari incelenmistir. Olgekteki maddelerin, madde-top-
lam test korelasyonlarmin .26 ile .61 arasinda bir deger aldig: belirlenmistir.
Yine EVDO'yii olusturan 82 maddenin, madde ayirt edicilik 6zelliklerini sap-
tayabilmek icin 1223 katilimcinin 6lgekten aldiklari toplam puanlar azdan
¢oga dogru siralanmustir. %27’lik iist ve alt gruplardaki 6grencilerin toplam
puan ortalamalar t-testi yapilarak 6lgekteki tiim maddeler icin ayr1 ayr kar-
silagtirilmistir. Ust ve alt gruplarda yer alan 6grencilerin toplam puan orta-
lamalar1 %27’lik iist-alt gruplarin puanlarindaki farklara yonelik t (sd=512)
degerlerinin 8.06 ile 19.34 arasinda farklilagtig1 saptanmustir. Ustelik dlgekteki
her bir maddenin p <.01 diizeyinde anlamlilik gosterdigi saptanmaistir.
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Sonug ve Oneriler

Bu aragtirmada, ortaokul 6grencilerinin etkin vatandaslik degerleri diize-
yini belirlemek icin alt 6lcekleri ile birlikte etkin vatandaslik degerleri 6lcegi
gelistirilerek 6lgege ait psikometrik 6zellikler incelenmistir. Tlk olarak basta
literatiir olmak tizere uzman goriislerinden de faydalanilarak 145 maddeden
olusan, besli Likert tipi taslak bir 6lgek hazirlanmustir. Gelistirilen taslak 6lgek
kapsam ve goriiniis gegerligi i¢cin uzmanlar goriisiine sunulmustur. Uzmanla-
rin degerlendirmeleri ve onlardan gelen donditlere gore taslak 6lgege son sekli
verilmistir. Bundan sonra ise dlgegin gecerlik calismalari yapilmistir.

Ik olarak EVDO'niin alt 6lgeklerine AFA yapilmustir. Alt Slgeklere yonelik
yapilan AFA sonucuna gore her bir alt 6l¢egin toplam varyansinin %40'1n iize-
rini agikladig1 gortilmiistiir. Bliytikoztiirk’e (2006) gore ¢ok faktorlii yapilarin
aciklanan varyans oranmin %40’'m {izerinde olmasi, dlgegin yap1 gecerligini
iyi diizeyde saglandiginin ve ilgili yapinin iyi bir sekilde dl¢iildéigiiniin kanit:
olarak yorumlanabilir. Alt 6lceklerden adil olma deger 6l¢egi, sorumluluk de-
ger Olgegi, sevgi deger dlcegi, saygi deger dlcegi ve dogruluk-diiriistliik deger
Olgegi “bireysel”, “toplumsal” ve “evrensel” olmak iizere icin tig alt faktérden
olusurken yardimseverlik deger dlgegi ise “toplumsal” ve “evrensel” olmak
tize iki alt faktorden olusmaktadir. AFA sonucunda olusturulan yapimin dog-
rulugunu test etmek icin DFA yapilmistir. DFA sonucunda gelistirilen model
uyum indekslerinin iyi diizeyde oldugu goriilmiistiir. Ayrica elde edilen tiim
sonuglarin temel dlgiitleri oldukga iyi diizeyde karsiladig1 saptanmigtir. Boy-
lece gelistirilen 6lgege ait yapimin kuramsal ve istatistiksel bakimdan uygun-
lugu DFA araciligryla dogrulanmistir.

EVDO ve alt lgekler igin i¢ tutarlilik anlamindaki giivenirlikleri Cronbach
Alfa giivenirlik katsayisi, katilimcilarin 6lgekten aldiklari puanlarinin tutar-
ligina iliskin giivenirlik Spearman Brown iki yari giivenirlik katsayilari in-
celenmistir. Ayrica Slgegin kararlilik anlamindaki giivenirliligini belirlemek
amaciyla test-tekrar test giivenirlik katsayis: farkli bir calisma grubu ile he-
saplanarak incelenmistir. EVDO ve alt dlgekleri icin Spearman Brown, Cron-
bach Alpha ve test tekrar test giivenirligi, glivenirlik i¢in temel 6l¢iit olan .70'i
yeterli diizeyde karsiladig1 bulunmustur. Kalayci'ya (2014) giivenirlik degeri
.60 ile .80 arasinda olmasi 6lgegin “oldukca giivenilir” olarak ifade edilebilir.
Benzer sekilde Tugut ve Golbasi (2010) Cronbach a katsayist .60-.79 aras1 “ol-
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dukga giivenilir”, .80-1.00 arasi ise “yiiksek derecede giivenilir” olarak ifade
etmektedir. Literatiirde Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayismin .70"in altia
diismemesi gerektigi de ifade edilmektedir (Demirci ve Eksi, 2015; Lam, Arif-
fin ve  Ahmad, 2011; Nunnally, 1994). Buna gére EVDO ve alt 6lgekleri Spe-
arman-Brown, Cronbach a ve test-tekrar test giivenirlik katsayilarinin yeterli
diizeyde olduguna kanaat getirilmistir. Ayrica Likert tipi 6lceklerin giivenir-
liliginin incelenmesinde Cronbach o tekniginin kullanilmas: 6l¢gme araci icin-
de bulunan maddelerin i¢ tutarliliginin bir 6l¢iitii olarak kabul edilmektedir
(Ozgiiven, 1999, Tugut ve Golbasi, 2010). Buna gére maddelerin i¢ tutarlilik
0zelliginin de yiiksek oldugu anlagilmaktadir.

Olgegin geneline ve alt dlgeklere yonelik olarak madde-toplam puan ko-
relasyonlarina bakilmistir. Olgegin geneli ve alt dlgeklere iliskin madde-top-
lam korelasyonun yeterli diizeyde oldugu goriilmiistiir. Madde korelasyonu,
maddelerin benzer davranislarin1 6rnekledigini gostermekte ve testin i¢ tu-
tarlihgr hakkinda bilgi vermektedir (Cab1 ve Yalgmalp, 2013). Madde-toplam
puan korelasyonu yorumlanirken .30 ve iizeri maddeler dikkate alinmalidir.
Ciinki .30 ve tizeri puan alan maddelerin, bireyleri dlciilen 6zellik agisindan
iyi derecede ayirt ettigi anlamina gelmektedir. Ama .20 ile .30 arasindaki mad-
delerin de gerekli goriiliirse 6lgege alinmasimin miimkiin oldugu belirtilmistir
(Buytikoztiirk, 2006; Cabi ve Yalginalp, 2013).

EVDO ve alt dlgeklere ait maddelerin ayirt edicilik diizeylerini belirlemek
i¢in %27’lik alt ve iist grup puanlar1 arasinda t-testi yapilmustir. Yapilan t-testi
sonuglari tiim maddeler ve alt 6lgekler i¢in anlamli bir farklilik oldugunu go-
rilmiistiir. %27’lik alt-list grup madde karsilagtirmalar igin kullanilan t-testi
sonuglarinin tiim maddeler i¢in anlamli ¢itkmasi dlgekteki maddelerin giive-
nilirliklerinin yiiksek oldugunu ve ayni davranislari 6lgmeye yonelik olduk-
larin1 gostermektedir (Biytikoztiirk, 2010).

Olgek gelistirme siirecine ait gegerlilik (AFA, DFA) ve giivenirlik (i¢ tutarli-
lik, iki yar1 testi ve test tekrar test) verileri ve degerleri dikkate alindig1 zaman
Olgegin gecerli ve giivenilir olmakla beraber islevsel oldugu goriilmektedir.
Ayrica olusturulan yapt EVDO adi altinda bir biitiin olarak kullanilabilecegi
gibi, alt boyutlarin her birisi; adil olma deger dlgegi, dogruluk-diiriistliik deger
Olcegi, sevgi deger Olcegi, saygr deger dlgegi, sorumluluk deger 6lgegi ve yar-
dimseverlik deger 6lgegi seklinde ayr1 ayri kullanilabilecek bir 6zellige sahiptir.
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Oz: KKTC Turizm Bakanhg tarafindan Giizelyurt Doga ve Arkeo-
loji Miizesi'nin derslik dis1 egitim ortami olarak kullanilmasina y&nelik
bir ¢alisma yiirtitiilmektedir. Bu ¢alisma kapsaminda ilkokul 6gretmen
ve 6grencilerine hitap edecek miize egitim kitapgiklarinin tasarlanip ge-
listirilmesi planlanmustir. Belirtilen plan dahilinde, bu ¢alisma ile mev-
cut durumun saptanmasina yonelik bir gereksinim analizi yapilmasi
amaglanmistir. Durum analizi arastirma deseni ile miizenin bulundugu
bolgedeki iki ilkokulun 6gretmen ve 6grencilerinden yar1 yapilandiril-
mis goriismeler ile veri toplanmis, betimsel analiz yontemi ile de analiz
edilmistir. Calismada, 6gretmenlerin miize egitimi tasarlama ve uygula-
ma konusundaki mesleki gelisim gereksinimlerine, miize ¢alisanlarinin
egitsel etkinlikler konusundaki faaliyetlerine ve miize-okul isbirligine
isaret eden bulgulara ulasilmistir. Bulgular 1s1ginda gelistirilecek olan
miize egitim kitapgiklarinin uygulayicisi olacak 6gretmen ve miize gali-
sanlarma yonelik mesleki gelisim programinin tasarlanmasi nerilmek-
tedir.

Anahtar Kelimeler: Miize Egitimi, Miize Egitim Kitap¢ig1, Okul-Mii-
ze isbirligi, Mesleki Gelisim, Ogretmen Egitimi
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A SITUATION DETERMINATION STUDY IN THE
PREPARATION PROCESS OF THE MUSEUM
EDUCATION BOOKLET: THE TRNC EXAMPLE

Abstract:

The TRNC Ministry of Tourism has a project on the extracurricular
education environment of the Guzelyurt Nature and Arkeology Mu-
seum. Within this scope, the museum education booklets that appeal to
primary school teachers and students will be designed and developed.
The present study aimed to analyze the current situation. With the situ-
ation analysis research design, the data were collected by the semi-stru-
ctured interviews conducted with the teachers and students of the two
primary schools in the region where the museum is located and were
analyzed by the descriptive analysis method. The findings indicated
that teachers’ needed for in-service training on the design and imple-
mentation of the museum education, museum staff needed to develop
and implement educational activities, and the need for school-museum
cooperation. In light of the findings, the context recommendations for
the professional development program for teachers and museum staff
who will be the practitioners of museum education booklets were made.

Keywords: Museum Education, Museum Education Booklet, Scho-
ol-Museum Cooperation, Professional Development, Teacher Education

Giris

Miizelerin egitim rolii, modern mdiizelerin tarihi kadar eskidir; ancak II.
Diinya Savagi'ndan bu yana kabul gérmiis bir alan oldugu sdylenebilir (Hein,
2006). Miizeleri cagdas egitim kapsaminda ele aldigimizda, gliniimiizde egi-
tim islevleriyle dikkat cektikleri goriilmektedir. Miize egitimi alani, pek ¢ok
tiniversitede lisansiistii programlari, akademik dergileri ve miizelerde egitim
boliimleri ve uzmanlari olan bir sektére dontismiis durumdadar.

Yaygin egitimin 6nemli bir pargasi olan miize egitiminin gelisimi, Dewey’in
diisiincelerinden derin izler tasimaktadir (Zheng ve Lie, 2019). Dewey’in
miize egitimi diisiincesi ti¢ temel noktada yansir. Deneyim yoluyla 6grenme
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ya da yaparak yasayarak 6grenme, ilerlemecilik egitim akiminin temel 6ner-
mesini olusturmaktadir. Dewey de ilerlemecilik egitim akimmin ana filozof-
larindan biri olarak, Okul ve Toplum adli eserinde dnerdigi ideal okul mode-
linde miizelere atifta bulunmakta ve okul-miize iligkisine vurgu yapmaktadir
(Hein, 2004). Bu vurguda miizede siireklilik ve etkilesim deneyiminin egitsel
bir islevinin oldugu vurgulanmaktadir. Ikinci olarak, pragmatik epistemoloji
ve Dewey tarafindan savunulan “eylem” ve “diistinme” dongtisii miize egi-
tim diislincesinin temel taslarini olusturmaktadir (Miettinen, 2006). Ayrica,
yansitict ark ile ampirik “siireklilik” ve “etkilesim” arasindaki kesimi agikla-
yan islevselci psikolojiye katkida bulunan Dewey (1896), aslinda miize 6gren-
mesinin de psikolojik temelini ortaya koymaktadir. Ona gore okul, diisiince
ve ifadenin yasayan bir birligidir (Dewey, 1900). Dewey, pek ¢ok eserinde bu
birligin kurulmasinda sanatin, kiitiiphane ve miizenin yerine deginmektedir.
1924’teki Tiirkiye seyahati sonrasinda yazdigi “Tiirkiye Maarifi Hakkindaki
Rapor”unda da egitimde miizeye vurgu yapmustir: “Binalarda sihhat ve neza-
fet esaslarina gore tertibat yapilmazsa, elisleri, idarei beytiye, resim ve sanayii
nefise, kiitiiphane, miize, illi, i¢in miinasip mahaller mevcut olmazsa maarifin
muntazam bir inkisafla terakki etmesi miimkiin olamaz.” (Dewey, 1939, 5).
Ozetle modern miize egitiminin temelinde Dewey’in goriisleri yer almakta ve
biiytiik dl¢tide de teorik altyapisini olusturmaktadir.

Uluslararas: Miizeler Birligi miize tanimini yaparken ti¢ temel islevinden
birinin egitim olduguna vurgu yapar (ICOM, 2007). Miizeler, egitim boyu-
tunda ele alinip, ¢alisma ortamlari olarak kullanildiklar: siirecte, derslik dist,
cagdas egitim ortamlarina déniistiiriilebilmektedir. Informal 6grenme olarak
tanimlanan derslik dis1 6grenme ¢ocugun her alandaki (bilissel, sosyal ve
psikomotor) gelisimi i¢in hayati bir Sneme sahiptir (Song ve digerleri, 2017).
Cocuklarin kesfedebilecegi ve arastirabilecegi her tiirlii ortamda informal 6g-
renme gerceklesebilir. Alan yazinda giderek artan bir ilgi odag1 olan derslik
dis1 informal 6grenme konusunda &zellikle okul digindaki 6grenme firsat-
larmin 6nemi {izerine ¢alismalar yogunlasmistir (Putman ve Walker, 2010;
Tofield ve digerleri, 2003). National Research Council (2009) raporuna gore
ogrenen-merkezli olan informal 6grenmeler hem 6grenenin yasamiyla dog-
rudan iligkili hem de onun kontroliinde oldugundan 6grenen igin daha gekici
ve eglenceli bir 6grenme ortami sunmaktadir.

Canlilar, fosiller, 6rnekler, modeller, posterler gibi ¢ok cesitli objeler agi-
sindan oldukca zengin mekanlar olan miizeler (Chin, 2014), bu 6zellikleri ile
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informal 6grenmenin gergeklestigi ve tesvik edildigi 6nemli bir 6grenme cev-
resi islevi gormektedir. Ausubel’in anlamli 6grenme teorisi (Ausubel, Novak
ve Hanesian, 1978) ile uyumlu olarak 6grencilerin dogrudan 6gretime kiyas-
la miizelerde daha somut 6grenme deneyimleri yasadiklar: belirtilmektedir.
Scaffolding (Wood, Bruner ve Ross, 1976) ve sosyo-kiiltiirel teori (Vygotsky,
1978) ile paralel olarak yetiskinlerin ¢ocuklarla birlikte gerceklestirdikle-
ri miize, hayvanat bahgesi ya da akvaryum gibi ziyaretlerin ¢ocuklarin 6g-
renmelerini arttirdig1 aragtirmalar tarafindan ortaya konulmustur (Ornegin
Haden, 2010; National Research Council, 2009). Mtizelerin is birligi yoluyla
ogrencilerde sosyal etkilesimi artirma islevi de arastirmacilar tarafindan kuv-
vetli bulgularla desteklenmektedir. Ogrenciler miize 6grenmeleri sirasmda
birbirleriyle, miizedeki objelerle, 6gretmenleriyle, aileleriyle, miize ¢alisanlari
ve diger ziyaretciler ile etkilesim igerisine girmektedir (Prist ve Gilbert, 1994).
Cocuklar sorularin sorularak cevaplarin arandigi, arastirma ve gozlemlerin
yapildig1 miize ortamlarinda bu davraniglarin gerceklesmedigi diger ortam-
lara oranla daha fazla 6grenmektedir (Song ve digerleri, 2017). Ogrenme, ¢o-
cuklarin miizede kendi kendine kesfetmesi yerine yetigkinlerle tartistiklars,
velilerin miize ziyaretleri sonrasinda ¢ocuklariyla “miizede yasananlar” hak-
kinda sohbet ettikleri, miizedeki sunumlarin ve gosterimlerin ¢ocugun ya-
samuyla iliskilendirildigi durumlarda {ist diizeye ¢ikmaktadir (Haden, 2010;
Thomas ve Anderson, 2012). Yapilan aragtirmalar miize ziyaretleri sirasinda
¢ocuklara az sayida neden-nigin sorusu soran yetiskinlerin ¢ocuklarinin daha
fazla neden-nigin sorusu soran yetiskinlerin ¢ocuklarina gore daha diistik
diizeyde anlayis gelistirdiklerini ve 6grenilenleri daha az hatirladiklarmi or-
taya koymustur (Benjamin ve digerleri, 2010; Haden ve digerleri, 2014; Jant
ve digerleri, 2014). Tiim bu arastirmalar miize egitiminde ¢ocuklarin yakinla-
rinda bulunan ve onlarla birlikte kesfe ¢ikan yetiskinlerin konumuna vurgu
yapilmaktadir. Bu yetigkinlerin ¢ogu zaman &gretmenler oldugu diistiniildii-
glinde miizede 6grenmeyi en {iist diizeye ¢ikaracak ve etkin hale getirecek
temel degiskenlerden birinin 6gretmen oldugu bulgusu ortaya ¢ikmaktadir.
Bu nedenle, miizelerde gerceklesen 6gretimin etkililigi, 6gretmen etkililigi ile
dogrudan iligkili olarak degisiklik gostereceginden dgretimde miize egitimi-
ne yonelik 6gretmenlerin mesleki gelisimi de oldukga kritik bir degisken ola-
rak karsimiza ¢ikmaktadir. Cilinkii miize egitimi, 6gretim programlarinda yer
alan dersleri farkli ortamlarda kullanabilme 6zgtirligtine sahip, miize egiti-
mini bilen 6gretmenlerle miimkiindiir.
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Arastirmalar, miizelerin bagka hig bir yerde bulunamayacak kadar zengin
bir informal 6grenme igerigi, mekani ve deneyimi sundugunu belirtmekte-
dir. Bu nedenle, 6gretmenlerin bu kaynag: smif i¢inde ytiriitiilen deneyimleri
destekleyecek sekilde uyarlamasi, problem ¢6zme ve dokun-yap etkinlikleri
ile 6grencilerini desteklemesi gerekmektedir (MacLeod ve Keistead, 1990).
Bu anlamda okul-miize ortakligmin kurulabilmesinde 6gretmenlerin yet-
kilendirilmesi ve egitilmesi anahtar rolii oynamaktadir. Ogretmenler miize
materyalleri ve etkinliklerini okul programlarina nasil entegre edeceklerini
bilmediklerinden ya da miizede yapilacak egitimin formal egitim agisindan
6neminin farkinda olmadiklarindan miizede egitim deneyimine seyrek olarak
basvurmaktadir (Ramey-Gassert, 1997). Bu yiizden pek ¢ok miize 6gretmen-
lere destek ve egitim vermek amagl 6zel bir béliim bulundurmaktadir. Cesitli
tilkelerde yapilan arastirmalarda, pek ¢ok 6rnekte 6gretmenlerin miizelerde-
ki rolii pasif olarak degerlendirilmektedir (Chee, 2003). Oysaki 6grencilerin
miizede deneyimle 6grenmesi konusunda mtize ziyareti kararlarini alan kisi
genelde 6gretmenlerdir ve dogal olarak bu roliin miize egitiminde daha aktif
olmasi beklenir. Miize tarafindan tasarlanan etkinliklerin okul programlari-
nin kazanimlariyla iligkili olarak 6gretmen tarafindan yonetilmesi ideal olan
roldiir. Bu roliin gerceklesmesinde 6gretmenin bu yondeki mesleki gelisimi
¢ok 6nemlidir.

Ozetle, alan yazinda da vurgulandig1 gibi okul dist 6grenme ortamlarinin
basinda miizeler gelmektedir. Miize ziyaretlerinin anlaml bir hal almasi ve
ziyaretcilerin miizede zaman gegirmekten hoglanmasi, derslik dis1 6grenme
kapsaminda yapilacak miize gezilerinin miize egitimi baglaminda gercek-
lestirilmesiyle miimkiin olmaktadir. Cagdas egitime destek olmak amaciyla
okullara yonelik egitim programlar1 hazirlamak, yasadigimiz cagda miizele-
rin egitim boliimlerinin ve okullarin temel islevleri arasinda goriilmekte ve
bu nedenle okul-miize igbirligi 6zellikle vurgulanmaktadir. KKTC’deki miize
egitim caligmalarini kalic1 hale getirmek amaciyla 6gretmen ve 6grencilere
yonelik olarak miize egitim kitapcgiginin hazirlanmasi KKTC Turizm Bakanli-
g1'min destegi ile projelendirilmistir. Proje kapsaminda 6ncelikli olarak KKT-
C’deki ilkokul dgretim programlari ile uyumlu egitsel etkinliklerin hazirlan-
mast amaglanmaktadir. Bu ¢alisma ile etkili bir programin hazirlanmasinda
oncelikle KKTC’deki 6gretmen ve 6grencilerin miize egitimi ile ilgili beklenti
ve gereksinimlerinin belirlenmesi ve miizelerdeki mevcut durumun saptama-
s1 amaglanmustir.
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Yontem
Desen

Bir egitim igerigi, programi ve 6gretimi planlamanin temel adimlarindan
biri de yararlanicilarin gereksinimlerinin ve gercek durumun saptanmasi isle-
midir (Ornstein ve Hunkins, 2004). KKTC Milli Egitim Bakanligi Temel Egitim
Programi 1-5’inci smiflara ve 6zel olarak Giizelyurt Arkeoloji ve Doga Miize-
sine yonelik olarak hazirlanacak Miize Egitimi Ogretmen ve Ogrenci El Kitaplar:
i¢in, 6gretmen ve Ogrencilerin miize egitimine yonelik gereksinimlerinin ve
mevcut durumdaki uygulamalarin derinlemesine ve biitiinctil bir yaklasimla
belirlenmesi amaciyla bu calismada, nitel arastirma desenlerinden biri olan
durum analizi deseni uygulanmistir (Yildirim ve $imsek, 2016). Calisma go-
riisme teknigine dayali olarak yapilan nitel bir ¢aligma niteligini tagimaktadr.

Calisma Grubu

Calisma grubu belirlenirken 6ncelikle kitapgiklarin hitap edecegi 6gret-
men ve dgrenciler belirlenmistir. Buna gore, KKTC Giizelyurt bolgesindeki
toplam iki ilkokuldan 44 6grenci ve 16 6gretmen maksimum gesitlilik or-
nekleme yontemi ile 6rnekleme alinmistir. Gortismede yer alan 6gretmenler
1’den 5’e kadar olan tiim kademelerdeki (3’1 1. siuf, 2’si 2. sinf, 3’1 3.s1mnuf,
4’1 4.smuf, 2’si 5.s1nuf, 2’si resim 6gretmeni) olan 6gretmenlerden secilmistir.
Ogretmenlerin 12’si kadin, 4'ii erkektir. Ogrenciler 6rnekleme alinirken okul
yoneticilerinden her smif diizeyinden, her iki cinsiyetten, farkli yas grupla-
rindan ve farkli sosyo-ekonomik diizeylerden 6grencilerin ¢alismaya yonlen-
dirilmesi istenmistir. Buna gore 1-5. siniflardan yas araliklar: 6 ile 11 arasinda
degisen 16’s1 erkek, 28’1 kiz; 44 6grenci calismanin érneklemini olusturmus-
tur. Ogrencilerin 2’si Tiirkiye’de dogmus ve daha sonra KKTC'ye yerlesmis;
11 Giiney Kibris Rum Kesimi'nde dogmus ve KKTC ye gelmistir. Ayrica 3 6g-
renci dogum yerini bilmedigini belirtirken kalan 6grencilerin tamami KKTC
dogumludur.

Veri Toplama Aracglar

Caligmada aragtirmacilar tarafindan 6gretmen ve 6grencilere yonelik ola-
rak hazirlanan goriisme formlar1 kullanilmistir. Gortisme formlar igin 6nce
madde havuzu olusturulmus; daha sonra 6 uzmanin (2’si egitim programlari
ve dgretim, 3'{i miize egitimi, 1’i sanat egitimi alanlarindan) goriislerine sunu-
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lan taslak form {izerinde gerekli diizeltmeler yapilmistir. Deneme uygulama-
s1; 6 6gretmen ve 8 6grenciye uygulanmigtir. Goriisme formlarina deneme uy-
gulamasindan sonra son bicimleri verilmistir. Gortismeler gontilliiliik ilkesine
uygun olarak yapilmistir. Ogretmen goriisme sorulari; genel bilgiler, egitim
Ogretim faaliyetleri, degerlendirme ve oneriler alt bagliklarindan olusmakta
ve her alt baglik altinda 8 soru yer almaktadir. Ogrenci goriisme sorulari; ge-
nel bilgiler, egitim 6gretim faaliyetleri ve miize deneyimi alt baghklarindan
olusmakta ve her alt baslikta 8 soru yer almaktadr.

Veri Analizi

Veriler betimsel analiz yontemiyle analiz edilmistir. Betimsel analiz yonte-
minde veriler daha 6nceden belirlenen temalara gore 6zetlenerek yorumlanr
(Yildirim ve Simsek, 2016). Buna gore, veri oncelikle sozciik sozciik ¢oziim-
lenmis; ardindan ses kayitlari tekrar dinlenerek ve ¢dziimlemelerin kontrolii
yapilmig ve hatalar diizeltilmistir. Onceden hazirlanan temalara gore veri,
Maxqda programi yardimi ile kodlanmistir. Ogrenci goriismelerinden yapilan
alintilar S ve dgretmen alintilar1 O; harfleri ile kodlanmistir. Her katilimciya bir
numara verildiginden alintilarin sonlarinda yer alan harf ve numaralar alinti-
nin hangi katilimei grubundan kaginci katilimer oldugunu temsil etmektedir.

Bulgular

Calisma sonucunda elde edilen bulgular, “Ogretmen Goériigleri” ve “Og-
renci Gortiigleri” olmak tizere iki ana alt baglik altinda sunulmaktadar.

Ogretmen Goriigleri

Koleksiyon ve Miize Yasantisina Yonelik Aligkanliklar: Ogretmenle-
re 6zel yasamlarinda koleksiyon yapip yapmadiklari sorulmustur. Katilim-
cillarin neredeyse tamamu kiiciikken bir koleksiyon yaptiklarimi belirtirken;
ti¢ 6gretmen hig koleksiyon yapmadigini; bir 6gretmen ise koleksiyon yapip
yapmadigmi hatirlamadigini belirtmistir. Ge¢gmiste koleksiyon yaptigini be-
lirten 6gretmenler pul (dort kisi), anahtarlik (iki kisi), poset (iig kisi), digerleri
de; diiglin davetiyesi, para, futbol kartlari, pegete, sinek, kelebek, ressamlarin
resimlerinin oldugu kartlar1 biriktirdiklerini sdylemislerdir. Iki 6gretmen bu
koleksiyonlarini devam ettirdiklerini belirtmistir.

Ogretmenlere 6zel yasamlarinda ne siklikla miizeleri ziyaret ettikleri so-
ruldugunda; 6gretmenlerden ikisi siklikla miizeye gittiklerini, gesitli tilkeler-
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deki mtizeleri 6zellikle gormek igin gittigini belirten bir 6gretmen disinda-
ki dgretmenlerden ikisi kendi ¢ocuklarini gotiirmek amaciyla miize ziyareti
yaptiklarini, dérdii ancak yurt disina gittiklerinde miize ziyareti yaptiklarini,
digerleri ise (yedi kisi) miize ziyaretine yonelik hig bir aliskanliklarinin olma-
digimi sdéylemislerdir:

“Miizeye gitmisligim var ama aliskanligim yok. Glizelyurt'ta-
kine, Salamis’e, Soli'ye ¢ocuklarimi gotiirmek amagh gittim. Mii-
zeler benim ¢ok ilgimi ¢ekmez agikcasi. Miizeye yillar oldu git-
meyeli. Miizeye vakit ayirmiyoruz.” (O2)

Ogretmenlerden ikisi diginda higbiri meslek dncesi ve meslek yagsamin-
da miize egitimine yonelik herhangi bir egitim almadiklarini belirtmislerdir.
Miize egitimine yonelik daha 6nce ¢alisma yapmis olan ti¢ 6gretmenden biri
Bakanlik tarafindan verilen ti¢ giinliik bir egitime katildigini; bir 6gretmen
yiiksek lisans yaparken kendi ilgisinden dolay: birkag derse katildigini soy-
lemistir.

Okul Dis1 Ogrenme Ortamlar1 ve Miize Egitimi: Ogretmenlere okul dist
6grenme ortamlarindaki etkinlikler hakkinda sorular sorulmustur. Buna gére,
alt1 6gretmen zaman zaman derslik disinda egitim yaptiklarini sdyleseler de
genellikle smif icinde ders yaptiklarini belirtmislerdir: “Egitim programinda
miizelere ziyarete yer veriyoruz da ¢ocuklarmmiz kiigiik oldugu i¢in ¢cogu za-
man bizi kisithiyor gidecegimiz yerler.” (O10) “Sif disinda egitim yapmiyo-
rum. Tabi dogay1 geziyoruz da miize ve benzeri gezi yapmiyoruz.” (O11)

Sinif disina giktiklarini belirten 6gretmenler buralarda yalnizca gezi goz-
lem yaptiklarini herhangi bir etkinlik gerceklestiremediklerini belirtmiglerdir:

“Daha dnce doga gezisi ve oyun egitimi etkinliklerimiz olur-
du.. Simdi ise otobiisle tasimacilik oldugu igin ¢ocuklar 12:20
gegce otobiislere biniyorlar ve biz ders sonrasinda higbir etkinlik
yapamiyoruz. Simdi sadece sabahlar1 dersim erken bitirip az bir
zamanda oyun etkinligi yapiyorum. Gezi gozlem yapiyorum.”
(©6)

“Smif disinda yapilan gezilerde genellikle Sosyal Bilgiler bag-
laminda gozlem seklinde ¢alismalar yapiyoruz. Bu illaki miize ol-
sun diye degil, 6rnegin buraya Arkeoloji Miizesine gittik, Sacakli
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Ev’e gittik ya da gecen giin Bedesten’in oradaki Tas Miizenin
onitinden gectik, ama direk olarak biz miizeye gidelim seklinde
yapmadik. Ciinkii onun bir programi oldugunu diistintiyorum.
Sorular hazirlanir, cocuklar yonlendirebilir, ondan sonra gezinin
bilingli bir sekilde yapilmasi lazim. Biz miize egitimi yapmiyo-
ruz yani.” (O8)

“Siruf dis1 egitimde tarihi yerlerin disinda giinliik pazar veya
gorebilecekleri etrafta ilkbaharla ilgili yesillikleri, ‘etrafta ne de-
gisiklik olur?” gibi cikip gdzlemliyoruz. Oralarda etkinlik yapmai-
yoruz, gezi gdzlem yapiyoruz.” (O15)

Okul dis1 egitime ek olarak 6gretmenlere miizede egitim hakkinda neler
diisiindiikleri sorulmustur. Buna gore 6gretmenlerin ¢ogu miizede egitim
hakkinda olumlu gériigler bildirmislerdir. Miizede yapilacak egitimin kalici,
ogrenilen bilgilerin somut ve daha kisa siirede 6grenimi destekleyici oldugu-
nu belirtmiglerdir. “Miizede ders cok giizel islenir. Ilk dénem Magusa’ya bir
gezi yapiyoruz. Sosyal bilgiler dersi ile etkilesimli oluyor, derste 40 dakikada
anlattigimizi bu gezilerde 10 dakikada oturdugunu net gériiyoruz.” (O4)

Baz1 6gretmenler ise miizede egitim hakkinda olumsuz goriisler bildirmis-
lerdir. Tki 6gretmen miizelerde yeterince yer olmadigindan; bir 6gretmen cok
sayida sinifla birlikte gidildiginden ders islenemeyecegini ve bir 6gretmen de
fazla zaman gerektirdiginden miizede ders islenemeyecegini belirtmistir.

Ogretmenlere miize egitimin hangi derslerde yapilabilecegini diisiindiik-
leri sorulmustur. Ogretmenlerin tamami miizelerin Tiirkce, Hayat Bilgisi ve
Sosyal Bilgiler dersleri ile iligkili oldugunu belirtirken bir 6gretmen Fen Bilgi-
si ve bir 6gretmen de Matematik derslerinde de miize egitimi yapilabilecegini
eklemislerdir.

Ogretmenlere miize egitimini yillik programlarina alip almadiklari sorul-
mustur. Katihimcilarin neredeyse tamami programlarda miize egitiminin ol-
madigin sdylerken; iki 6gretmen aksi yonde goriis bildirmistir: “Egitim prog-
ramimizda miize ziyareti var aslinda ama kullanmiyoruz.” (O1)

“Programda yer vermemize ragmen uygulamaya geldiginde
biraz kisitlama oluyor gercek konusmak gerekirse. Yeteri kadar
her yere ulasmiyoruz. Planda suray: gorebiliriz diyoruz ama uy-
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gulamada otobiis ticretidir, ¢oluk ¢ocugu idare etme... hava sart-
lar1 derken...almadigimiz oluyor.” (O3)

Ogretmenlere dgrencileriyle birlikte en son ne zaman miize ziyareti yap-
tiklar soruldugunda 6gretmenlerden biri hatirlamadigini; dokuzu ise en son
bir ya da iki y1l 6nce miize ziyareti yaptiklarini belirtmislerdir. Miize ziyareti
yapmama nedenleri ise yas, zaman kisit1 ve miize tiirii kodlar altinda toplan-
mistir: “Miizede bir etkinlik yapamamamin nedeni: Miizeye zarar vermemek.
Yas da kiiciik oldugu icin ilgiyi toparlayamayiz. Clinkii sonugta gittiginiz yer
miizedir, yiiksek sesle konugamayiz.” (O2) “Siufimla miize ziyareti heniiz
yapmadik sebebi de okuma yazma donemini yeni atlattik. Daha sonraki za-
manlarda yapacagiz.” (010) Bu yedi 6gretmen disindaki 6gretmenler ise bu
yil icerisinde bir miize gezisi yaptiklarim belirtmislerdir.

Miize Egitimine Bakis: Ogretmenlere; yonetici, veli ve 8grencilerin miize-
de egitim yapmaya yonelik bakis ac¢ilar1 soruldugunda 6gretmenler miizede
egitimden ¢ok miize gezisi olarak konuyu degerlendirmisler ve tiim 6gret-
menler yoneticilerinin bu konuda ¢ok motive edici oldugunu séylemislerdir.
“Okul yoneticimiz gezi ve gozlemi ¢ok seviyor. Biz sadece miizeleri degil fab-
rikalara da gidiyoruz. Maddi manevi bizi destekliyor. Hatta biz gitmedigimiz
de 6gretmenlere ‘tembellik etmeyelim, gidelim” diyor.” (O6) Ogretmenlerin
ikisi disinda tamami velilerin miize gezilerine olumlu yaklastiklarini belirt-
mistir. Iki 6gretmen ise katilimin maddi gerekgelerle zaman zaman kisitlandi-
g dile getirmisler; ¢6ziim olarak ise katilamayan dgrencilerin yol {icretlerini
kendilerinin karsiladiklarini sdylemislerdir: “Biraz {ist {iste gittiniz mi katihm
azaliyor. O da para yoniinden. Ciinkii uzak gezilerde en az 20-25 TL toplanur.”

(03)

Ogretmenlerin dordii genel olarak dgrencilerin miize gezilerine ilgi duy-
duklarmi belirtmislerdir:

“Bu geziler ¢ocuklarin yaslarina uygunsa ilgilerini cekiyor.
Algis1 daha agik, evde bu konularin konusuldugu ¢ocuklar, ai-
leleriyle ziyaret yapanlar, bu tip ¢ocuklar daha dikkat kesiliyor.
Hig¢ miizeye gitmeyenler, bir de gidemeyenler ilgili. Mesela mev-
simlik is¢i ¢ocuklari var ki hi¢ gérmemisler. Onlar ilk geldigi za-
man degisik bir diinyaya gelmis gibi bakiyorlar.” (O6)
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Ancak 6gretmenlerin cogu 6grencilerden miize gezilerine yo6-
nelik olumlu tepki vermediklerini dile getirmislerdir:

“Benim beklentim oraya alip gittigim zaman ilgi duymasini,
sorular sormasini beklerim. Ama miize gorevlisi bir sey anlatir-
ken dinlemiyorsa o benim moralimi bozar. Dedigim gibi yasla-
n kiigtik oldugu igin genellikle biz onu yasariz. Genelde ¢ok az
cocuk soru sorar ve ilgi duyar; merak eder ve arastirmak ister.”

(O1)

Miize Etkinliklerinin Planlanmasi: Ogretmenlere, miize egitimi yap-
madiklarmni belirtmelerine ragmen bu asamadan sonra miize gezilerini nasil
planladiklar sorulmustur. Ogretmenlerin biri diginda tamami miize gezisi
oncesi bir akademik ¢alisma yapmadiklarini; yalnizca gidilecek yerin ne oldu-
gu ve orda neler gorecekleri hakkinda 6grencilere bilgi verdiklerini sdylemis-
lerdir. Bir 6gretmen ise yaptig1 calismayi soyle dile getirmistir: “Miize ziyareti
6ncesinde bir 6n ¢alisma veriyoruz. Sorular veriyoruz. Oraya gittigimizde de
not alirlar. Bir seyleri yazma aliskanligi kazansinlar diye.” (O5) Ogretmenler-
den biri miize gezisi 6ncesinde ¢calisma yapilmamasini su sekilde gerekgelen-
dirmistir: “Miize ziyareti 6ncesi actkcas: akademik olarak yapmam gereken-
leri biliyorum ama yapamiyorum bu kolej sinavlari bagimizin belasidir.” (O6)
Ayrica 6gretmenler miize ziyareti 6ncesinde yiiksek sesle konusmamak, sakiz
¢ignememek, objelere dokunmamak ile ilgili gesitli uyarilarda bulunduklarmi
dile getirmislerdir.

Miize gezisi sirasinda neler yapildig1 soruldugunda 6gretmenlerin biiytik
kismi aslinda gesitli gerekgelerle miize gezisini istedikleri sekilde gergekles-
tiremediklerini yalnizca vitrinleri gezerek miize ziyaretini tamamladiklarin
sOylemislerdir: “Miize ziyaretleri sirasinda genellikle biz ¢ocuklara gosteri-
yoruz altindaki yazilari okuyoruz. Anlatmaya calistyoruz bu sekilde.” (O9)

“Miize iginde etkinlik yapamiyorum. Serbest bir program
olsa yaparim. Bizde okul karar verir geziye. Bir tek yere gidilmez
oradaki her yere gidilir, bu defa da her bir yere yarim saat gibi
bir zaman birakilir, biitiin okulun oray1 o siirede gezecek oldugu
soylenir.” (O6)

Ogretmenler miize gezisi sonrasinda ise genellikle neler gordiiklerini soz-
lii veya yazili anlatim seklinde ifade etmelerini istediklerini belirtmislerdir.
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Miize etkinliklerini sanat miizesi olmadig1 gerekgesiyle yapmadigin dile ge-
tiren bir resim 6gretmen ise “Ozellikle yetenekli cocuklara miizenin iginde
gordiikleri seyleri cizmelerini isterdim.” (O11) demistir. Bagka bir 6gretmen
ise yine ilkokul yasinin kii¢iik olduguna vurgu yapmustir; “Sonrasinda miize
ziyaretleri ile ilgili bir kompozisyon yazabiliriz neler gérdiin ne anladi ne
yaptt. Yas kiiciik oldugu icin pek fazla seye giremiyoruz daha biiyiik olsalar
belki daha farkl etkinlikler de yapilabilir.” (O15)

Degerlendirme ve Oneriler: Ogretmenler miize egitiminin yapilamama-
styla ilgili gesitli degerlendirmelerde bulunmuslardir. Buna gore iki 6gretmen
yeterli sayida ve cesitlilikte miize olmadigini; ii¢ 6gretmen miize gezilerinin
ulagimdan kaynaklanan ek bir maliyet getirmesinin dezavantaj yarattigimn; tig
Ogretmen miizelerin iilkemizde yeterince etkinlik ve tanitim galismasi yapa-
rak miizeleri ¢ocuklar icin gekici hale getirmediklerini; alt1 6gretmen mdiize
calisanlariin yeterli bilgi ve donanima sahip olmadiklarini bu nedenle gezi-
lerde ziyaretgilere yardimci olamadiklarini; iki 6gretmen 6grencilerin kiigtik
olmalariny; {i¢ 6gretmen programa dahil edilmedigini; {i¢ 6gretmen derslik
dis1 faaliyetler icin yeterli zamanin ayrilamadigini; ve sekiz 6gretmen sinifla-
rin kalabalik olmasini gerekce olarak gostermislerdir. Bu goriisler su sekilde
orneklendirilebilir: “Egitim programlarin da miize egitimi yok. 4-5 yil 6nce-
sine kadar programimiza aliyorduk.” (O2) “Bizler gerekli miize ziyaretlerini
ilkokul kapsaminda pek hitap etmiyor diye yapamiyoruz. Lise ve {iniversi-
tede daha anlaml olabilir diye diisiiniiyorum.” (O7) “Miize ziyaretlerinde
yas grubumuz kiiciik oldugu igin sikint1 ¢ekiyoruz agikgasi. Mllaki bilirsiniz
bu yas grubunda bir seylere dokunarak algilanir. Dokunma dedikg¢e daha
¢ok dokunma ihtiyac1 duyuyorlar. Dokunma ve giiriiltii olay1 hi¢ bitmiyor.”
(O3) “Dresten’de bir miizeye gitmistim, Tiirk kiiltiiriinii anlatiyordu. Girisi
on Euro’ydu ve Tiirkge kulakliklarla bilgi veriyorlardi. Anlatmak istedigim
bu tiir miizelerin Kibris'ta olmadig1. Bizim de zengin bir tarihimiz var. Art1
yasadigimuz bir siireg var. “ (012) “Kargimizdaki miizeye Giiney Kibrs'tan
turist geleli beri bizi yle etkinlikli kabul edemiyorlar. Siirekli tur servisi ge-
liyor ve miizeyi temiz ve bos tutmak istiyorlar. 9°dan 9:30’a kadar 110 gocuk
gezecek dediler. Nasil béliisiip de nasil gezecegimizi sagsirdik.” (O6) “Biraz
da 6gretmenlerin gekincesi... 30 ¢gocugun sorumlulugu ve oradaki kargasay1
hayal ettigimizde kendi kendimizi engelliyoruz. O da bizim eksigimiz.” (O3)
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“Miizeleri smif disi etkinlikler kapsaminda kullanilabiliriz.
Ama kullanabilmek icin programa almmasi lazim. Bir de ger-
gekten ¢ok derinlemesine bir hayat bilgisi miifredatimiz var. Bil-
miyorum dokuz yasindakilere bunlar1 6gretmek gerekiyor mu?
Durmaksizin bir bilgi depolamasi yapiyoruz ve hicbir seye vakit
bulamiyoruz. Bazen 6yle konular oluyor biz ¢alisip geliyoruz
¢ok kalabalik bir hayat bilgisi miifredati var. O birazcik sadelesti-
rilse, i¢ine daha fazla etkinlik konsa, buna da yer verilebilir diye
diisiiniiyorum.” (O6)

Ogretmenler miize gezilerinin daha verimli olmasinda ve insanlarin daha
fazla miizelere yonelmesi konusunda bazi 6nerilerde bulunmuslardir. Yedi
6gretmen miize ¢alisanlarmin daha egitimli ve ilgili olmasini; dort 6gretmen
ulasim konusunun ¢oziilmesini; on 6gretmen programlarin derslik dis1 et-
kinliklere yer verilecek sekilde gelistirilmesini; dokuz 6gretmen miizelerde
interaktif ve gorsel sunumlu etkinliklere yer verilmesini; dort 6gretmen mii-
zelerin gesitlendirilmesini ve {i¢ 6gretmen de kiiciik gruplar halinde gezilere
gidilmesini 6nermislerdir. Bu gortisler su sekilde cesitlendirilebilir: “Bakan-
likta bir dénem yapilmusti, otobiis veya buna benzer imkénlarin saglamas: bu
ilgiyi daha da ok artiracaktir.” (O12) “Gittigimizde mesela gocuklara 6zgii
odalar olabilir. Mesela kazi galismas1 oracikta kendi yapabilir. Cocuk kendi
basina bir etkinlik yaparsa emin olun daha eglenceli olacaktir” (O9)

“Miizelere gittigimizde gorevlinin yardim etmesi gerekir.
Oradaki gorevliler cok ilgisiz ve bilgisiz. Kendi bilgilerimizle
anlattigimiz icin hata payimiz mutlaka olur. Hele geng bir 6gret-
men gittiginde pek ¢ok seyi anlatamaz ve yarim kalir gezi. Mii-
zelerdeki bu bagiboslugun engellenmesi lazim.” (O5)

Ogrenci Goriisleri

Yasadiklar1 Blgeyi Tanima: Ogrencilere yasadiklari bolgenin tarihi ve tu-
ristik 6zelliklerini ne kadar tanidiklarini belirlemek amaciyla “Bir turisti gez-
dirmek igin nerelere gétiiriirsiiniiz?” sorusu sorulmustur. Bu soruyu 6gren-
ciler lunaparktan daglara uzanan genis bir yelpazede yanitlamiglardir. Ancak
turisti “Glizelyurt Doga ve Arkeoloji Miizesi'ne” gotiirmeyi planlayan 6gren-
cilerin sayis1 yalnizca 19’dur. Bu 6grencilerin biri disinda tamami bu miizeden

VA7, ”oou

bahsederken “yandaki miize”, “karsidaki miize”, “carsidaki miize”, “bura-
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daki doga miizesi”, “beyaz bina” seklinde tarif etmislerdir. “Onlar1 miizeye
gotiirtiriim. Okulumuzun karsisindakine. Onlara donuk hayvanlar: tanitirim.
Oradaki taglar1 gosteririm.” (O5) “Burada bir miize var, adini bilmiyorum.
Ona gotiiriiriim.” (O13)

Miize Yasantilari: Ogrencilerden 21'i daha 6nce ailesi ile hi¢ miize ziyare-
tinde bulunmadiklarini belirtirken; alt1 6grenci ailesi ile birden fazla (en fazla
i¢ miize) miize ziyaretinde bulunduklarimi belirtmislerdir. Kalan 6grencilerin
tamamu ailesi yalnizca bir miize ziyaretinde bulunmuslardir. “Bir kere babam
beni miizeye gotiirdii. Suradaki beyaz miize.” (019)

Calismaya katilan 6grencilerden 14’ti daha 6nce sinifiyla birlikte herhangi
bir miizeye gitmediklerini belirtirken; diger katilimcilarin tamami daha kii-
¢lik yas gruplarinda (anaokulu, 1 ve 2. smiflarda) miize gezisine katildiklarimi
sOylemislerdir. Miize gezisine katilan dgrencilerden {i¢ii hangi miizeye gittik-
lerini hatirlamadiklarin belirtirlerken; digerleri ya “karsidaki miizeye” gittik
ya da miizenin ismine yakin bir isimle gittikleri miizenin ne miizesi oldugunu
tarif etmislerdir.

Miize Egitimi Siireci (Miize 6ncesi, Miizede ve Miize sonras1): Sinif arka-
daslariyla birlikte miize ziyaretinde bulundugunu belirten 6grencilere miize
gezisi dncesinde neler yaptiklari sorulmustur. Bu soruya 6grencilerden 13"
gezi Oncesi 6gretmenlerinin “miizede sessiz olmalar1” ve “hicbir seye do-
kunmamalan” konularmnda uyardiklarmi séylemislerdir. Yine miize gezisine
katilan dgrencilerden iigii de 6gretmenlerinin miize dncesinde miizede neler
goreceklerine dair kisa bir agiklamada bulunduklarimi belirtmislerdir. Bu go-
riisler su sekilde 6rneklendirilebilir: “Orada giizel seyler var. Onlarin yanina
tam gitmeyin de kirilmasilar dedi.” (O8) “Miizeye gitmeden 6nce 6gretme-
nimiz oranin turistik bir yer oldugunu, ses yapmamamaiz gerektigini soyledi.
Hayvan heykellerinin oldugunu sdyledi.” (026)

Bu 6grencilere miize gezisi sirasinda neler yaptiklar: sorulmustur. 15i mii-
zede yalnizca gezerek objelere baktiklarini; dokuzu gezi sirasinda 6gretmenle-
rin objeler hakkinda agiklamalarda bulunduklarin ve 6grencilerin sorduklari
sorular1 yanitladiklarin; altis1 miizede bulmaca ve kostiim giymekle ilgili iki
etkinlige katildiklarini; ve altis1 ise miizede ne yaptiklarini hatirlamadiklarimni
belirtmislerdir. Ogrenciler bu goriislerini su sekilde ifade etmislerdir: “Miize-
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de sadece gezdik. Sonra da fotograf gektirdik.” (025) “Miizede dgretmenler
bize anlattilar, sadece anlattilar.” (O44)

Bulgulara gore miizede etkinlik igerisine dahil olan &grencilerin daha ay-
rintih bilgiler verdikleri sdylenebilir. Bu goriis su ifadelerle desteklenebilir:
“Bize miizeyi miize miidiirii gezdirmisti. Tarihi giysiler giymistik. O kiyafet-
leri eski yasamlari tanimak igin giymistik. Hatirlarim kek yemistik.” (O31).
“Ilk 6nce miizeye gittigimizde bizi iceride gezdirdiler. Miizede bulmaca igin
kosturduk. Miizenin icinde esyalari bulduk. Sonra kiyafet verdiler.” (O35)
Bulgulara gore bu ogrenciler 3. ve 4. sinif 6grencileridir. Belirttiklerine gore
bu etkinlige 1. smniftayken katilmis olmalari ve 1. siniftan sonra miize gezisi
yapmamalar: da ayrica dikkat ¢ekici bir noktadir.

21 ogrenci miize gezisinden sonra herhangi bir etkinlik yapmadiklarini
sOylemislerdir. Geziye katildigini belirten 6grencilerden dordii 6gretmenlerin
gezi sonrasinda smifta miize ile ilgili sorular sordugunu; tici kompozisyon
yazdirdigini belirtirken; dgrencilerden ikisi miize etkinligi sonrasinda neler
yapildigimi hatirlamadiklarini sdylemislerdir.

Miize Yasantisi ile Ilgili Duygu ve Diisiinceler: Miize gezileri ile ilgili
olarak 6grencilere bu gezilerde neler hissettikleri sorulmustur. Sinuf etkinligi
olarak miizeye gitmemis ancak ailesi ile birlikte gitmis olan 6grenciler, mii-
zeye gitmis 6grenciler kadar miizeye yonelik olumlu duygularindan bahset-
miglerdir. Buna gore 6grenciler, miizede heyecanlanmiglar, meraklanmuslar,
sevinmisler, mutlu olmuslar, miizeyi sevmisler, geziden hoslanmuslar ve eg-
lenmislerdir. Bu 6grencilerin neredeyse tamami miizeye yeniden gitmek iste-
diklerini belirtmiglerdir. Ogrencilerinden bazilar1 duygularimi su sekilde ifade
etmiglerdir: “Miizeye gitmek ¢ok giizeldi. Cok merak ettigim igin ¢ok hos-
landim. Cok eglenceliydi. Yiiztikleri gérdiim, saclar1 gérdiim, bir tane degerli
ok giizel kocaman bir kolyeydi.” (O5) “Miizeye gitmekten hoglandim. Bir
tane koyun vardj, iki kafas: vardi, ¢ok ilgingti. Iste ondan hoslandim. Miizeye
tekrar gitmek isterim. Ciinkii ¢ok sevdim oray1.” (O17) “Miizeye gitmekten
hoslandim. Ciinkii bilmedigim hayvanlar 6grendim. Hatirladigim hayvanlar
kartal, bes ayakli koyun... Tekrar gérmek icin miizeye gitmek isterim.” (O25)
“Miizeye sinifla gitmekten ¢ok hoslandim. Kendim gitmekten daha eglence-
liydi.” (O31)
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Miize etkinligi ile ilgili olarak iki 6grenci ise miizenin 6niine kadar ytirii-
yiis yaptiklarini; miize binasmin éniinde fotograf cektirdiklerini; ancak iceri
girmediklerini belirtmislerdir. Bu bulgu da 6gretmen verisi ile karsilastirilma-
st ve neden 6grencilerin bu sekilde ifade ettiklerinin arastirilmasi gereken bir
noktadir.

Tartisma ve Yorum

Bu ¢alismada, KKTC’deki Giizelyurt Doga ve Arkeoloji Miizesi'nde kul-
lanilmak tizere gelistirilecek olan &gretmen ve 6grenci etkinlik kitapciklar
i¢in durum analizinin yapilmasi amaclanmistir. Miizenin bulundugu ilgedeki
miizeyi en rahat kullanma imkanina sahip olan iki ilkokul ¢caligmanin érnek-
lemini olusturmustur. Bu okullardaki 6gretmen ve 6grencilerle yapilan go-
riismeler sonucunda miize egitiminin planh sistematik bir yontem ile yapil-
madig1, miizenin iki okula da yiiriime mesafesinde olmasina ragmen siklikla
derslik dis1 egitim ortami olarak kullanilmadig: belirlenmistir. Ogretmenlere;
0zel yasamda koleksiyon ve miize yasantisina yonelik aligkanliklar, okul dist
ogrenme ve miize egitimi, miize egitimine bakig, miize etkinliklerinin plan-
lanmasi ile ilgili sorular sorulmustur. Bu sorulara verilen yanitlar 6gretmen-
lerin miize egitimine yonelik bazi desteklere gereksinim duyduklarini ortaya
koymaktadir. Oncelikle miize egitimin énemine yonelik bir farkindalik; miize
egitiminin nasil yapilacagina yonelik ise teorik ve uygulamali bir hizmet
i¢i egitim programlarina gereksinimleri vardir. Aktekin (2008) ¢alismasinda
Ogretmenlerin miize ziyaretleri éncesinde gerekli ¢alismalar1 yapmadiklari-
n1 belirtmektedir. Giiler (2009) de bu bulguyu programli ve etkili bir miize
gezisi yapilamamasindaki temel sorunun 6gretmenlerin miizeleri nasil daha
etkili ve verimli kullanacaklarini bilmemeleri olarak yorumlamaktadir. Go-
riisme yapilan 6grencilerden miize 6ncesi, miizede ve miize sonrasi yapilan
calismalarla ilgili kayda deger bir yanit alinamamasi, 6gretmenlerinin miize
egitimi ile ilgili hizmet i¢i egitimlerle desteklenmeye ve miize egitimi ile ilgili
kaynaklara olan gereksinimlerini ortaya koymaktadir. Bu durum, gelistirile-
cek 6gretmen ve 6grenci etkinlik kitaplarmin 6gretmenlere olduk¢a dnemli
bir rehberlik edeceginin gdstergesi olarak da kabul edilebilir. Buna ek olarak
Ogretmenler programu yetistirmekle ilgili kaygilarindan bahsederek miize
gezileri igin yeterli zamanlarinin olmadigini belirtmislerdir. Bu da 6gretmen-
lerin ashinda farkli branslardaki gesitli kazanimlarin miizede nasil islenecegi
konusunda yeterli teorik bilgiye sahip olmadiklarinin isareti olabilir. Tasarla-
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nacak hizmet i¢i egitim programinda her dersin kazanimlarinin miizede nasil
etkinliklerle islenebilecegine yonelik igeriklere de yer verilmelidir.

Ogretmen goriislerine gore, baz1 dgretmenlerin KKTC’deki miizeleri ve
oren yerlerini yeterince tanimadiklar1 gdzlenmistir. Ornegin 6gretmenlerden
biri sanatla ilgili bir miize olsayd1 gidebileceklerini ancak KKTC’de olmadi-
gindan gitmediklerini sdylemektedir. Bir digeri ise benzer sekilde sdyle ifade
etmektedir: “Miizelere 6grencilerin ilgisini artirmak i¢in daha ¢ok cesitlendir-
meleri gerekir. Kibris'ta eminim ki ikonlar dahil ¢ok eser vardi ama bir ¢ok
eserimiz yurtdisia kagirildi. Keske bunlar toplansaydi bir yerde ve 6grencile-
rimize gosterseydik” (O11). Fakat KKTC’de iic adet icerigi de oldukga zengin
ikon mtizesi bulunmaktadir. Resim derslerini veren bir 6gretmenin, ¢alistig
okulun karsisinda bir ikon miizesi bulunmasma ragmen bu konuda bilgi sa-
hibi olmamasi oldukga diisiind{iriictidiir. Bu bulgu da yine hazirlanacak olan
hizmet i¢i egitim programinda hangi miizelerde ne tiir etkinlikler yapilabile-
cegi; lilkedeki miizeler ve bu miizelerin iceriklerine yonelik ¢alismalara yer
verilmesi gerektigine isaret etmektedir. Ogrenci bulgular 6gretmen bulgular
ile paralellik gostermektedir. Calisma yapilan okulun hemen karsisinda yer
alan Kibris tarihini ve arkeolojisini, hayvan tiirlerini ortaya koyan énemli bir
miizenin varhigindan haberdar olmayan 6grencilerin olmasi garpici bir du-
rumdur. Glizelyurt Arkeoloji ve Doga miizesinin varligindan haberdar olan
6grenciler ise bu miizeden yeterince yararlanamamaktadir. Akman vd. (2015)
benzer bulgulara rastlamislardir; gretmenlerin, gocugun gelisimi ve egitimi-
ne yonelik miize egitiminin etkisine vurgu yapmadiklari goriilmektedir. Bu
da yalnizca bilgi ile miize egitiminin igsellestirilemeyecegini, 6gretmenlerin
bu konuda daha derin bir egitim almalar: gerektigini ortaya koymaktadar.

Ogretmenler miize egitiminin etkili bir sekilde yapilamamasiyla ilgili
cesitli degerlendirmelerde ve insanlarin daha fazla miizelere yonelmesi ko-
nusunda bazi énerilerde bulunmuslardir. Ogretmenler miize ¢alisanlarmnin
miize egitimi konusunda daha donanimli ve ilgili olmasini; daha uzak yerler-
deki miizelere ulasim konusunun ¢oziilmesini; programlarin derslik dis1 et-
kinliklere yer verilecek sekilde gelistirilmesini; miizelerde interaktif ve gorsel
sunumlu etkinliklere yer verilmesini; adadaki miizelerin cesitlendirilmesini
ve kiigiik gruplar halinde gezilere gidilmesini &nermislerdir. Ogretmenlerin
miize ile ilgili verdikleri bu &neriler, miize egitiminde lizerinde durulmasi
gereken noktalardir. Alan yazinda da miize egitimi konusunda zaten yeterin-
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ce bilgi ye ve uygulama tecriibesine sahip olmayan birgok 6gretmen egitsel
etkinlikleri iceren programlarin yapilmadig1 miizelere yapilan gezilerin iceri-
ginden memnun olmadiklari i¢in bu gezilerden olumlu bir izlenim elde ede-
meden geri donmektedir (Giirbtiz, 2017). Bu bulgular da yine gelistirilecek
olan 6gretmen ve dgrenci etkinlik kitapciklarinin roliine vurgu yapmaktadir.
Ulkemizde birkag on yildir 6gretmenler ve miize galiganlari ile ilgili yapilan
calismalarin ortak sonucu olarak, miize egitim kitaplarmin ve miize-okul is-
birliginin 6nemi 6zellikle vurgulanmaktadir (Aktekin, 2008; Cadalli, 2019).

Aragtirma bulgularina gore miizelerin ilgi ¢ekici hale getirilmesiyle ilgi-
li olarak &gretmenlerin ayni miizeye tekrar gitmek istememeleri miizelerin
yasayan bir yer olmaktan uzak oldugunu gostermektedir: “Ozel yasamimda
tatillerimde miize ziyareti yapma gibi bir diisiincem genelde olmaz. Ashn-
da giizel, kegke olsa... Ozel yasamimda miizeye gitmememin nedeni aslinda
fazla miizemiz yok ben de kiiciikken zaten bu miizelere gotiirtiyorlardi. Bu
yerlere tekrar tekrar gitmek istemiyor insan.” (O9) Oysa cagdas egitim an-
layisindaki gelismeler miizeleri bu sikic1 halden kurtarmis ve aktif 6grenme
mekanlarina dontistiirmiistiir. Bu nedenle miizelerin egitim amach kullanil-
malarma olanak saglamak igin, egitim programlarinda miize egitimine yer
verilmesi; miizeler de ise ziyaretgilerin egitimine yonelik etkinliklerin tasarla-
nip sunulmasi énemli bir unsur olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Egitimin aile-
de basladigini kesfeden miizecilik anlayisinin yayginlastirilmas: gerekmekte-
dir. Halka ulasabilmenin énemini kavrayan ¢agdas miizecilik anlayisi, etkili
miize egitiminin giictinti kullanmakta ve 6grenen merkezli miizecilik anlayis
ile aile katihmima odaklanmaktadir (Karadeniz, Okvuran, Artar ve Cakir il-
han, 2015). Cocuklarin aileleriyle eglenceli zaman gecirmelerine olanak sunan
miize anlayist ne yazik ki KKTC’de bu 6zellikleriyle heniiz taninmamakta-
dirlar. Aragtirma bulgularina gore goriisme yapilan dgretmen ve dgrenciler
KKTC’de dogup biiyiiyen kisilerdir. Az bir niifusa sahip bir yerlesim yerinde
bir “Doga ve Arkeoloji Miizesi” olmasi, kiiltiir ve egitim agisindan 6nem ta-
simaktadir. Aragtirma bulgularina gore goriisme yapilan dgrencilerden ancak
altis1 miizeyi aileleriyle birlikte ziyaret etmislerdir. Goriisme yapilan 6gren-
cilerden biri disinda tamamui okullariin karsisinda yer alan bu miizenin tam
adin1 animsayamadiklarmni dile getirmeleri oldukga ¢arpicidur.

Ozetle, bu calismada, Giizelyurt Doga ve Arkeoloji Miizesi'nin derslik
dis1 6grenme ortami olarak kullanilmas: konusunda mevcut durumun sap-
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tanmasi amaclanmis ve 6gretmen ve miize ¢alisanlarinin bu konuda mesleki
gelisim programlarma katilmaya gereksinim duyduklar: belirlenmistir. Pro-
jenin devaminda, gelistirilecek olan programin cagdas miizecilik anlayisi ile
tasarlanmasi ve bir diistinsel dontisiimiin gerceklestirilmesi hedeflenmelidir.
Ogretmen ve miize gorevlileri tarafindan “Miizede sessiz ol!”, “Hig bir seye
dokunma!”, “Arkadaslarinla Konusma!” denilen bir ¢ocugun miizeyi sev-
mesi, burada verimli bir zaman gecirmesi pek miimkiin gortinmemektedir.
Miize egitimi konusunda ancak mesleki gelisim programlari ile desteklenen,
miizeyi siif ortamina doniistiirebilen, miizeyi Snemseyen bilingli 6gretmen-
lerin ve ilgili miize ¢alisanlarinin ¢abalari egitimin etkililigi arttirabilir. Miize
egitimi; aile, okul ve miize igbirligi ile gerceklestiginde kalic1 olabilir.
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Oz: Bu aragtirmada, yetigkinlerin 6grenme &zelliklerini dikkate alarak
gelistirilmis bir nonformal beslenme egitimi programinin ilkokullarda gorev
yapan 6gretmenlerin beslenme bilgilerine etkisinin ne oldugunun ve bu bes-
lenme egitimi programina yonelik katilimci goriiglerini belirlemek amaglan-
mustir. Arastirma, nicel ve nitel tekniklerin yer aldig: coklu/karma arastirma
desenine gore modellendirilmistir. Nicel arastirma desenlerinden deneysel
kontrol gruplu 6n ve son test desen kullanilmistir. Deney grubundaki 6gret-
menlerin goriiglerinin tespiti icin ise, nitel aragtirma yéntemi kullanilmis-
tir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Amasya Il merkezinde bulunan kamuya
bagl 15 ilkokulda gesitli branglarda goérev yapan 6gretmenler (N=372) olus-
turmustur. Veri toplama araci olarak, katilimcilara “Beslenme Bilgi Diizey-
leri” baglikli anket formu deneysel islem 6ncesi ve sonrasinda, yari yapi-
landirilmis goriisme formu ise uygulama sonrasi uygulanmstir. Uygulama
sonrast deney grubundan ¢alismaya katilmaya istekli olan 15 6gretmen ile
yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilarak odak grup goriismesi ya-
pilmustir. Nicel verilerin analizinde, Ki-Kare Testi, Wilcoxon Testi ve Mann
Whitney U Testi kullanilmistir. Deney grubundaki 6gretmenlerle yapilan
goriismelerden elde edilen nitel verilerin analizinde ise Betimsel Analiz
Yontemi kullanilmistir. Aragtirmanin sonuglari, non-formal beslenme egiti-
mi programinin gretmenlerin beslenme bilgisini gelistirdigini ortaya koy-
mustur. Deney grubundaki 6gretmenlerin 6n test ve son test sonuclar: ara-
sinda son test lehine anlamli bir farklilik vardir [Z=-8.592; P<0.05]. Anlaml
farka iliskin hesaplanan etki biiytikliigii 0.97 olup bu katsayinin biiytik etki
biiyiikliigiine sahip oldugu sdylenebilir. Bilgi degisim puanlar1 bakimimdan
deney ve kontrol gruplari arasinda istatistiksel olarak anlaml bir farklilik
bulunmustur [U= -2.816; p<0.05]. Deney grubundaki dgretmenlerin bilgi
degisim puan1 (5.5), kontrol grubundaki 6gretmenlere (2.86) gore anlam-
I1 derecede yiiksek bulunmustur. Program egitime katilan gretmenler ta-
rafindan begenilmis ve takdir edilmistir. Beslenme egitimi programlarina,
6getmenlerin yani sira 6grenci ve velilerinin de dahil edilmesi 6nerilebilir.

Anahtar Kelimeler: Nonformal beslenme egitimi, yasam boyu egitim,
yetiskin egitimi, beslenme bilgisi, 6gretmen egitimi
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THE EFFECT OF NON-FORMAL NUTRITION
TRAINING ON TEACHERS’ NUTRITION
KNOWLEDGE

Abstract:

In this study, it was aimed to determine the effect of a non-formal
nutrition education program developed on the nutritional knowledge
of teachers working in primary schools by taking into consideration the
learning characteristics of adults and to examine the participants’ opini-
ons about this nutrition education program. The research was modeled
according to the multiple / mixed research design including quantita-
tive and qualitative techniques. In the quantitative research, pre and
post test pattern with experimental control group was used. Qualitative
research method was used to determine the opinions of the teachers
in the experimental group. The study group of the research consisted
of teachers (N = 372) working in various branches in 15 public schools
in Amasya. Data was collected using two instruments: (a) Questionna-
ire (before and after the experiment) and (b) semi-structured interview
form (after the experiment). A questionnaire was used to as pretest and
post test. Chi-Square Test, Wilcoxon Test and Mann Whitney U Test
were used in the analysis of quantitative data. After the application, a
focus group interview was conducted with 15 teachers willing to par-
ticipate in the study from the experimental group using semi-structu-
red interview form. In the analysis of qualitative data obtained from
the interviews with teachers in the experimental group, descriptive
analysis method was used. The results of this study revealed that the
non-formal nutrition education program improved teachers’ nutritional
knowledge. There is a significant difference between the pre-test and
post-test results of the teachers in the experimental group [Z= -8.592;
P<0.05]. The effect size calculated for the significant difference is 0.97
and it can be said that this coefficient has a large effect size. In the pre-
test and post-test, the scores of information were significantly different
in both groups [U= -2.816; p<0.05]. It can be said that the increase in
score was significantly higher the experimental group than the control
group. This program, which is appreciated by the teachers participating
in the training. Nutritional education should be recommended to stu-
dents’ parents as well as teachers.

Keywords: Nonformal nutrition training, lifelong education, adult
education, nutrition knowledge, teacher training
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Giris

Insan giiciinii ortaya gikaran etkenlerin baginda egitim ve saglik gelir. Egi-
tim, sosyal, siyasal, kiiltiirel, ekonomik ve teknolojik pek ¢ok alanla iliski i¢in-
de olup, yasam boyu stiren ve sadece tek bir tanimlamayla aciklanamayacak
karmasik bir olgudur (Miser, 2006). Yasam boyu egitim; formal egitim, non-
formal egitim ve informal 6grenme bilesenlerinden olusan bir kavram ola-
rak tanimlanmakta; 6grenmenin tiim bigimlerini, tiim gesitlerini birlestiren
ve kapsayan egitimi biitiinliikle ele alan bir perspektif olarak belirtilmektedir
(Miser, 2013). Yasam boyu egitim, ekonomik rekabet edebilirlik, istthdam edi-
lebilirlik, bireysel tatmin ve kisisel gelisim saglayan temel bir politika olarak
vurgulanmaktadir (European Commission, 2001; OECD, 2001).

Tiirkge’de non-formal egitim kavrammi tam karsilayabilen bir kavram
bulunmamaktadir (Miser, 2013). Yetiskinlerin yani sira ¢ocuklara da yonelen;
belirli hedef kiimelerin ihtiya¢ duyduklar: 6grenmeleri saglamak i¢in formal
sistemin disinda siirdiiriilen orgiitlenmis sistematik etkinliklerdir (Colardyn
ve Bjornavold, 2004). Okul icinde ve disinda bulunan geng ve yetiskinlere
yonelen, performans 0lgiitleri bakimindan daha esnek olan, giinliik yasam
sorunlari ile daha ¢ok ilgilenen kisa dénemli kurs ve benzeri programlari iger-
mektedir (Tight, 1996, 68). Nonformal egitim, 6grenenin ihtiyaclarini anlama
agisindan avantajlidir. Nonformal egitim, formal egitim sisteminin disinda
yer alan, organize edilmis herhangi bir egitimsel aktiviteyi ifade eder (Euro-
pean Centre for the Development of Vocational Training, 2008). Ogrenen gru-
bun ihtiyaglarina gore uyarlanabilir (Rogers, 2004); 6grenme hedefleri igerik,
yontem ve degerlendirme bakimindan formal egitime gore daha az yapilan-
dirilmig bir program temellidir. Cogunlukla kisa dénemli (bir yildan daha az)
ve yar1 zamanlidir. Nonformal 6grenme, gercek yasam durumu ile iligkilidir.
Beceriler, bilgi ve tutumlar yiiksek uygulama degeri olan 6grenmedir (Kors,
2007).

Yasam boyu egitimin en temel temalarindan birisi de saghk egitimidir.
Koruyucu saglik hizmetlerinden hastalik sonras: 6grenme ihtiyaclarinin kar-
silanmasina degin pek ¢ok konu yasam boyu saglik egitiminin bir parcas:
olarak degerlendirilmektedir. Yasam boyu saglik egitiminin énemli konula-
rindan birisini de beslenme egitimi olusturur. Clinkii, saglikli bir hayata sa-
hip olmanin sartlarindan biri yeterli ve dengeli beslenmedir (Sanlier ve Seren,
2004; Ayer, 2018; Carrara ve Schulz, 2018).
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Glintimtiz toplumlarinda ¢ocuklar ve genglerin karsilastig1 saghik sorun-
lari icerisinde, yetersiz ve dengesiz beslenme aliskanlig1 ve buna baglh olarak
meydana gelen hastaliklar iist siralarda yer almakta ve 6nemli bir halk saglig:
problemi haline gelmektedir (Demirezen ve Cosansu 2005; Ozmen, 2016).

Arastirmalarin sonuglari, yetersiz ve dengesiz beslenmenin cesitli saglik
sorunlarmin olusmasmda 6nemli rol oynadigini ortaya koymaktadir (Ro-
mieu, Hernandez-Avila, Rivera, Ruel ve Parra, 1997; Noor, 2000; Williams
vd., 2002; Gaglianone vd., 2006; Aihara ve Minai, 2011). Sagliksiz beslenme
uygulamalarinin ¢ocuklar ve ergenler arasinda asir1 kilo ve obezite, kanser,
kardiyovaskiiler hastalik ve diyabet gibi ciddi bulasict olmayan hastaliklarin
artan yaygmlig: ile baglantih oldugu belirtilmektedir (Murnan, Telljohann,
Dake ve Boardley, 2006; WHO, 2012; Ronto, Ball, Pendergast, Harris, 2017;
Metos, Sarnoff ve Jordan, 2019). Bulasic1 olmayan hastaliklar diinya ¢apmnda
onde gelen 6ltim nedenlerinden oldugundan, hastalar ve saglik sistemleri i¢in
muazzam bir ekonomik yiikiin yani sira, yayilmalarma kars: koymak kiiresel
bir saglik 6nceligi haline gelmistir (Carrara ve Schulz 2018; Metos, Sarnoff ve
Jordan, 2019).

Tiirkiye’de ¢ocuklarda ve adolesanlarda beslenme ile iligkili sorunlar ara-
sinda zayuflik, sismanlik ve ilgili malnutrisyonlar, avitaminozlar, anemi, basit
guatr ve dis ¢tiriikleri bulunmaktadir. Bunlarla birlikte, yetersiz ve dengesiz
beslenmenin ¢ocuklarin ve adolesanlarin algilamalarimni ve dikkat stirelerini
azalthgl, 6grenmede giicliik ve davranis bozukluklar: ile okul devamsizhigin
artirdig1 ve okul basarisinda diismeye sebep oldugu bildirilmektedir (Emi-
roglu, 1998; Oktar ve Sanlier, 1999; Hasbay, 2004; Mifttioglu, 2004; TBSA,
2010; Kalttiroglu vd., 2013; Ayer, 2018).

Beslenme sorunlarmin egitimsizlik ve bilgisizlikle yakindan iliskili oldugu
gesitli arastirmalarla ortaya konmustur (Karavus, Gencel, Coban, Giilerytiz,
Karaaslan ve Parmaksizolu, 1995; Jonides, Bushbacher ve Barlow, 2002; Keser
ve Ciracioglu, 2015; Ronto, Ball, Pendergast, ve Harris, 2016). Bu baglamda
ilkokul 6gretmenlerinin durumu 6zellikle ilgi ¢ekici gortinmektedir. Ciinkii
ilkokul 6gretmenlerinin beslenme bilgisi, kendi saglig1 agisindan oldugu ka-
dar ilkokul dénemi ¢ocugunun 6rnek aldig1 bir rol modeli olmasi nedeniyle
de dnem tasimaktadir (Perez-Rodrigo, Aranceta, 2003; Yager ve O’Dea, 2005;
Rossiter, Glanville, Taylor ve Blum, 2007; Arcan, Hannan ve Himes, 2013; Ates
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Ozcan, 2019; Metos, Sarnoff ve Jordan, 2019). Okul ortam1 yeterli ve dengeli
beslenme aliskanliklar1 kazandirarak kisa ve uzun siirede ortaya cikabilecek
hastaliklar1 6nlemesi igin gerekli bilgi, yetenek ve davrarislarin gelismesinde
onemli bir konuma sahiptir. Ogretmenlerin bu cagdaki cocuklar iizerinde ¢ok
etkili oldugu bilinmektedir (Martin ve Driskell, 2001; Perez-Rodrigo ve Aran-
ceta, 2001; Panunzio, Antoniciello ve Pisano, 2007; Arcan, Hannan ve Himes,
2013; Ates Ozcan, 2019). Bandura’nin sosyal 6grenme teorisi, bireyin gevresin-
deki kisilerin davranslarini gdzlemledigini ve bu gdzlemlerden bazi sonuglar
cikararak, ayni davranisi gosterdigini savunmaktadir (Bandura, 1977). Dola-
yisiyla 6gretmenlerin beslenme bilgilerinin gelismis olmasi hem kendi saglik-
lar1 hem de 6grencilerin sagliklar1 ve akademik basarilar1 bakimindan énemli
bir konu olarak goriilmektedir (Perez-Rodrigo ve Aranceta, 2003; Marx, Hu-
dson, Deal, Tami, Pateman ve Middleton, 2007; Carraways-Stage, Henson ve
Dipper, 2014).

Yetersiz ve dengesiz beslenme ile iligkili hastaliklarin énlenmesi ve kont-
roliine yonelik stratejilerde ortak risk faktorleriyle miicadele eden etkin giri-
simlere ihtiya¢ vardir (Anonim, 2004). Bu girisimler arasinda stirdiirtilebilir
beslenme egitimi, gida ve beslenme okuryazarliginin gelistirilmesine yne-
lik ¢abalar 6nemli rol oynamaktadir. Cagimizda beklenen yasam kalitesine
ulagmak icin tiim bireylerin ve toplumun beslenme bilincini artirarak, saglikl
beslenmenin yasam bicimine doniistiiriilmesi gerekmektedir (Pekcan, 2009;
Aktas ve Ozdogan 2016).

Tiirkiye’de yapilan birkag¢ arastirmanin sonucunda ilkokullarda gorev ya-
pan 6gretmenlerin beslenme bilgi diizeylerinin yetersiz oldugu gortilmiisttir.
Bu arastirmalarin sonuglarma gore, (Hacibeyoglu, 1976, Sadbag, 2003; Gii-
rel, Gemalmaz ve Discigil, 2004; Ercan, Yilmaz ve Altundag, 2014; Bozkurt ve
Erdogan, 2019; Sakar ve Ackurt, 2019) Tiirkiye’de ilkokullarda goérev yapan
6gretmenlerin biiyiik cogunlugunun hem ge¢miste hem de giiniimiizde bes-
lenme konusunda bilgisinin yetersiz oldugu, bu yetersizligin aradan gegen
zamana karsin varhigini stirdiirdiigii soylenebilir. Bu eksigi gidermek igin 6g-
retmenlerin beslenme ve saglikli yasam konusunda egitim almalar1 saglana-
bilir.

Ogretmenler yetigkin bireylerdir. Genel olarak yetigkinlerin oldugu gibi,
ogretmenlerin de 6grenmelerini etkileyen temel 6zelliklerinin 6grenme stirec-
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lerinde dikkate alinmasi stirecinin basarisini etkiler. Dolayisiyla 6gretmenle-
rin beslenme yeterliklerini gelistirmeye yonelik bir saglk egitiminin, 6gren-
melerini etkileyen 6zelliklerinin dikkate alinarak gelistirilmesi onlara y6nelik
bir beslenme egitiminin 6n gerekliligidir. Knowles (1996) tarafindan yapilan
calismada, yetiskinlere yonelik egitimlerde dikkate alinmasi gereken bu ge-
reklilikler andragoji kavrami ve andragojinin varsayimlar ile 6zlii bigimde
temellendirilmislerdir. Bu baglamda egitim programinin igeriginin katilimci-
larin ihtiyacma dayali olmasi, 6gretim ydntemlerinin ve egitim materyalle-
rinin onlarin benlik algisini ve tecriibelerini dikkate almasi beklenir. Bu bil-
giler 151831nda, 6gretmenlerin beslenme konusundaki 6grenme ihtiyaclarinin
saptanmasi ve bu ihtiyac karsilamak icin yetiskinlerin 6grenmesini etkileyen
ozelliklerini dikkate alarak gelistirilmis bir beslenme egitimi programinin et-
kisinin incelenmesi bu arastirmanin problemini olusturmaktadir.

Arastirmanin Amaci

Arastirmada, yetiskinlerin 6grenme 6zelliklerini dikkate alarak gelistiril-
mis bir non-formal beslenme egitimi programmin égretmenlerin beslenme
bilgilerine etkisinin ne oldugunun ve bu beslenme egitimi programina yo-
nelik katiime1 gortislerini tespit etmek amaglanmistir. Bu amag gercevesinde
asagidaki sorulara cevaplar aranmugtir:

1) Kamu ilkokullarinda ¢alisan dgretmenlerin, beslenme konusundaki ih-
tiyaclarini belirlemek iizere uygulanan bilgi testinin ortaya koydugu egitim
ihtiyaclari nelerdir?

2) Yetiskinlerin 6grenme Ozelliklerine gore diizenlenmis beslenme egitimi
programi deney grubundaki 6gretmenlerin beslenme bilgileri tizerinde ne ka-
dar etkili olmustur?

3) Egitim programinin deney grubundaki 6gretmenlerin beslenme bilgile-
rine etkisi katilimcilarin:

a) Cinsiyetine ve
b) Medeni durumuna gore anlamli bir farklilik géstermekte midir?

4) Yetiskinlerin 6grenme 6zelliklerine gore diizenlenmis beslenme egitimi
programi hakkinda katilimci gortisleri nedir?
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Yontem
Arastirmanin Modeli

Arastirma, nicel ve nitel tekniklerin yer aldig1 coklu/karma arastirma de-
senine gore modellendirilmigtir. Aragtirmada program gelistirmede Know-
les’in (1996) goriisii benimsenmistir. Knowles (1996) gore yetiskin egitiminde
program gelistirme basamaklarmin ilki olan egitim ihtiyacinin belirlenmesi
boliimiinde, 6gretmenlerin beslenme konusuyla ilgili bilgi diizeylerini belir-
lemeye yonelik yapilan bir arastirmadir. Elde edilen bilgilerin 1s51g1nda, yetis-
kinlerin 6grenme 6zelliklerini dikkate alarak gelistirilen non-formal beslenme
egitimi programinin degerlendirilmesi boliimiinde nicel arastirma desenle-
rinden “deneysel kontrol gruplu 6n test-son test” desen (Sénmez ve Alacapi-
nar, 2016, 51-56) kullanilmistir.

Deney grubundaki o&gretmenlerin, yetiskinlerin 6grenme o&zelliklerine
gore diizenlenmis beslenme egitimi programina yonelik goriislerinin tespiti
i¢in ise, nitel aragtirma desenlerinden “temel nitel arastirma” deseni kulla-
nilmistir. Temel nitel caligmalar tiim disiplin alanlarinda ve pratikt uygulama
alanlarinda goriilebilir. Veriler; goriismeler, gozlemler ya da dokiiman analizi
yoluyla toplamir (Merriam, 2009). Amach olarak iki ya da daha fazla analiz
veya veri toplama ydnteminin ayni aragtirmada kullanilmasini karma yontem
yaklasimi denilmektedir (Greene, Krayder ve Mayer, 2005). Son dénmelerde
ayn1 arastirmada nicel ve nitel yontemlerin kullanildig: karisik yotem calis-
malarina ilginin arti1 belirtilmektedir (Biiytikoztiirk v.d., 2010).

Calisma Grubu

Aragtirmanin calisma grubunu Amasya Il merkezinde bulunan kamuya
bagl 15 ilkokulda cesitli branslarda gorev yapan dgretmenler (N=372) olus-
turmustur (Amasya Il Milli Egitim Miidiirligi, 2017). Bu ¢alisma grubunun
tamamina ulasilmak istenmisse de arastirmanin baslangicindan sonuna kadar
kayiplar olmustur. Arastirmanin yapildig: tarihlerde izinli veya raporlu olma
veya anketlere eksik cevap verme gibi nedenlerden dolay1 350 6gretmene ula-
silmistir. Ulasilan bu grup aragtirmanin érneklemi olarak degerlendirilmistir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin kisisel 6zelliklerine dayali bulgular
Tablo 1’de verilmektedir:
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Tablo 1. Aragtirmaya Katilan Ogretmenlerin Sosyo-Demografik Bilgilerine

Iliskin Frekans ve Yiizde Dagilimlar

Degisken Grup n Y%
Erkek 137 39.14
Cinsiyet Kadin 213 60.86
Toplam 350 100
Evli 321 91.71
Medeni durumu Bekar 29 8.29
Toplam 350 100
21-29 yas 19 5.43
30-39 yas 81 23.14
Yas 40-49 yas 153 43.71
50 yas ve tizeri 97 27.71
Toplam 350 100
Zayif 2 0.57
Normal kilolu 147 42
Beden Kitle indeksi Hafif sisman 165 47.14
Sisman 36 10.29
Toplam 350 100
Smif 6gretmeni 309 88.29
Sorumlu oldugu siuf ]?fan§ . 41 171
Ogretmeni
Toplam 350 100
. o ' Evet 329 94
2%1;31’2252 glectlliglren bir okuldan Hayir 1 6
Toplam 350 100
s renimini , Evet 116 33.14
Ofpnimiiz sratnds belenme g
Toplam 350 100
Ilkokul programlarinda beslenme Evet 93 26.57
ile ilgili boltimleri yeterli buluyor =~ Hayir 257 73.43
musunuz? Toplam 350 100
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Tablo 1 incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmenlerin yaridan ¢ogu
(% 60.86) kadin ve % 39.14 erkektir. Ogretmenlerin tamamina yakininin (%
91.71) evli oldugu; yaklasik tigte birinin 40 yasindan geng, ticte ikisinin 40 ya-
sindan biiyiik oldugu goriilmektedir. Beden Kitle Indeksine gore, 6gretmen-
lerin ¢ok azmin zayif, % 42’si normal kilolu, % 47.14"1i ise hafif sisman ve %
10.29’unun sisman oldugu saptanmustur.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 88.29"unu sinif 6gretmeni, % 11.71’ini
ise brans 6gretmeni olusturmustur. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 94'ii
Ogretmen yetigtiren bir okuldan mezun oldugunu belirtmistir. Beslenme ko-
nusunda hizmet 6ncesi egitimde ders almayan 6gretmenlerin orani % 66.86,
ders alanlarin orani ise % 33.14’tiir. Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu (% 73.43)
ilkokul programlarindaki beslenme ile ilgili konular yeterli bulmadigmi, %
26.57 ’si ise yeterli buldugunu belirtmistir (Tablo 1).

Arastirmaya katilan 6gretmenler dogal olarak deney ve kontrol grubuna
atanmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 186’s1 deney grubuna, 186’s1
ise kontrol grubuna atanmustir. Ancak, kontrol grubuna atanan 22 6gretmen
beslenme egitimine katilmak istediklerini belirttiler ve katithm goniilltiliik
esasina dayandigi i¢in, bu 6gretmenler de deney grubuna dahil edildiler. De-
neysel kontrol gruplu 6n test-son test” desende gruplar dogal olarak deney
ve kontrol grubuna atanirlar. Gruplar kurumlarda, dogada nasil olusmuslarsa
Oyle atanirlar (Sonmez ve Alacapinar, 2016, 60).

Veri Toplama Araci

Verilerin toplanmasinda Sadbag (2003) tarafindan gelistirilen anket formu
kullanilmistir. Anket formunun birinci boltimii 6gretmenlerin kisisel bilgileri-
ne dair sorulardan, ikinci boliimii ise beslenme bilgi diizeyine iligskin sorular-
dan olugsmaktadir. Veri toplama aracinda, demografik bilgilerle ilgili 8 soru ve
beslenme bilgisi ile ilgili 25 soru bulunmaktadar.

Bu arastirmada “beslenme bilgi diizeyleri anketine” kapsam gecerligi ¢a-
lismasi yapilmistir (Balci, 2005). Anketin kapsam gegerligi i¢in alan uzmanla-
rinin goriislerine bagvurulmustur (Olgme degerlendirme, Program gelistirme,
Yasam boyu Ogrenme ve Yetiskin egitimi, Beslenme alanlarinda ve MEB’de
calisan bir dgretmen). Oneriler dogrultusunda ankete son sekli verilmis ve
orneklem grubu disinda bulunan ilkokullarda gérev yapan 50 kisilik bir 6g8-
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retmen grubuna pilot uygulama yapilarak elde edilen sonuglar tizerinde gii-
venirlik ¢alismasi yapilmustir. Anketlerin giivenirlik diizeyi Cronbach Alpha
degerine gore hesaplanmistir. Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi anketin
tamamu igin .896 olarak hesaplanmistir. Nunally (1978), Fraenkel ve Wallen
(2006) tatarfindan giivenirlik ol¢timiine iliskin katsayiun .70'in {izerinde ol-
masi gerektigi belirtilmektedir. Bulgular, anket formunun giivenilir olarak ka-
bul edilebilecegini gostermektedir (Tezbasaran, 1997).

Arastirmanin nitel boyutunda ise; yetigkinlerin 6grenme 6zelliklerine gore
gelistirilmis beslenme egitimi programi hakkinda katilimci goriislerini tespit
etmek amaciyla arastirmaci tarafindan alanyazin taranmis ve taslak yar1 yapi-
landirilmis/agik uglu sorular igeren miilakat (goriisme) formu hazirlanmistir.
Miilakat formundaki sorular hazirlanirken, i¢ gecerligi saglamak {izere bes
alan uzmanindan goriis alinmistir (Olgme degerlendirme, Program gelistir-
me, Yagam boyu 6grenme ve yetiskin egitimi ve Beslenme alanlarindan ve
MEB’de ¢alisan bir 6gretmen). Uzmanlarin 6nerileri dogrultusunda goriisme
formu diizenlenmistir. Asil uygulamaya ge¢cmeden dnce aragtirma drneklemi
disinda yer alan bes goniillii 6gretmen ile goriisiilerek sorularin anlasilirhig
test edilmistir. On uygulama sonuglar1 dogrultusunda sorular tekrar gézden
gecirilerek goriisme formuna son hali verilmistir.

Egitim programinin sonunda, verilen egitim hakkinda deney grubundaki
Ogretmenlerin goriislerini tespit etmek igin deney grubundaki 15 goniillii 6g-
retmene asagida yer alan agik uglu/yar1 yapilandirilimis sorular sorulmustur:

* Kursun igerigi hakkinda ne diistintiyorsunuz?

- Igerikteki bilgiler giincel midir?

- Igerik yeterince kapsamli midir?

- Program icerigine eklenebilecek konu basliklar1 nelerdir?
¢ Programi ne kadar etkin ve faydali buldunuz?

Guba ve Lincoln (1982) nitel aragtirmalarda gecerlik giivenilirlik yerine
inandiricilik olmas: gerektigine dikkat ¢ekmis ve bazi kriterler belirlemistir.
Bunlar; inanlirlik, giivenilebilirlik, onaylanabilirlik ve aktarilabilirlik olmak
tizere dort ana baslik altinda sunulmustur. Inanilirhgr artirmak icin pek cok
yontem vardir (Merriam, 2009). Bu yontemler; uzun siireli etkilesim, katilimci
teyidi ve uzman incelemesidir (Holloway ve Wheeler, 1996).
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Veri Toplama Yontemi

Arastirmada farkli amag sorular: igin farkh veri toplama teknikleri kul-
lanilmistir. Arastirmanin birinci amag sorusuna yonelik olarak dgretmenle-
rin beslenme konusundaki 6grenme ihtiyaglarinin belirlenmesinde, Sadbag
(2003) tarafindan 6gretmenlerin beslenme bilgi diizeyini 6l¢mek icin gelis-
tirilen “Beslenme Bilgi Diizeyleri” baglikli anket formu arastirmaya katilan
Ogretmenler {izerinde on test olarak uygulanmustir. Arastirmanin ikinci ve
tiglincli amag sorusuna yonelik olarak ayni anket formu arastirmaya katilan
ogretmenler iizerinde son test olarak uygulanmustir.

Katilimcilara Sadbag (2003) tarafindan hazirlanan “Beslenme Bilgi Diizey-
leri” baglikli anket egitim programindan bir hafta 6nce 6n test olarak uygu-
lanmistir. Dort haftalik bir egitim programinin tamamlanmasinin ardindan
katilimcilara 6n test olarak uygulanan anket formu, son test olarak 10 giin
sonra tekrar uygulanmistr.

Arastirmanin verilerinin toplanmasi siirecince anketlerin uygulanabilmesi
i¢in Anket formu Amasya Valiligi Milli Egitim Mud{irltigi yetkililerince ince-
lenerek yazih izin alinmigtir. Okul miidiirleri ve 6gretmenler ile goriisiilerek
anketlerin ve beslenme egitim programinin uygulanmasmnin hangi haftalar
arasinda uygun olacagi 6grenilmistir. On test ve son test uygulamasi, bizzat
arastirmaci tarafindan okullara gidilerek, 6gretmenlerin seminer dénemine
rastlayan 2 May1s 2016 ve 4 Temmuz 2016 tarihleri arasinda yapilmustr.

Arastirmanin dordiincii amag sorusuna yonelik olarak yani “yetiskinlerin
ogrenme Ozelliklerine gore diizenlenmis beslenme egitimi programi hakkinda
katilimci goriislerini belirlemek” amaciyla yariyapilandirilmis /agik uglu soru-
lar igeren “Katilimc1 Goriisme Formu” ile bir goriisme gerceklestirilmistir.

Nitel arastirmalarda gegerli olabilecek ve her arastirmaya uyabilen &rnek-
lem belirleme yontemleri sunmanin miimkiin olmadig1 ve bazen bir bireyin
arastirmanin 6rneklemini olusturabilecegi belirtilmektedir (Yildirim ve Sim-
sek (2006). Buna gore, 6grenilmek istenen bilginin derinligi gdzéniinde bu-
lundurularak 15 katilimci ile goriistilmesi uygun bulunmustur.

Goritismenin zamanu ve yeri, katilimcilara toplant: tarihinden bes giin 6nce
duyurulmus, konuyla ilgili kendileri bilgilendirlmis ve toplant1 igin katilim-
clar Amasya Universitesine davet edilmiglerdir. Yetigkinlerin &zelliklerine
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gore diizenlenmis beslenme egitim programina katilan 6gretmenler arasin-
dan istekli olan 15 6gretmen ile 03.07.2016 tarihinde odak grup goriismesi
yapilmistir. Katilimcilar kendi imkanlariyla belirlenen saatte toplantida hazir
bulunmuslardir.

Toplant: boyunca katilimcilara miimkiin oldugu kadar miidahalede bu-
lunulmamugtir. Bir buguk saat siiren toplant: siiresince yapilan konusmalar
aragtirmaci tarafindan not alinmis ve ses kayit cihazi araciligi ile kaydedilmis
ve nihai sonuca ulagilmistir.

Gortismede, kisilerin diisilincelerini agiga ¢ikarmak amaciyla soru sorma
ve Ozetleme teknikleri kullanilmastir. Veriler analiz edilerek katilimcilarin dile
getirdigi degerlendirmeler ve goriislerin bir sentezi yapilarak, katilimcilarin
fikirleri, algilar1 ve tutumlari anlagilmaya ¢alisilmigtir. Aragtirmaci tarafindan
acik uglu sorular sorularak tartisma tesvik edilmis; kisilerin diisiinceleri, goz-
lemleri ve yasantilar1 hakkinda ayrintili bilgiler vermeleri saglanmistir. Go-
riismede sOylenenlerin tekrarlanarak yanls anlagilmalarin 6nlenmesine, her
katilimcimin tartismalarda yer almasina 6zen gosterilmistir. Ayrica aragtirma-
c1, kisisel goriislerine yer vermemis, grupta herkesin goriisiine yer vermeye
ve katilimcilar arasinda dengeyi saglamaya ¢alismugtr.

Ogretmenlerin antropometrik 6lgiileri olarak viicut agirliklari ve boy
uzunluklart alinmis ve Beden Kitle Indeksi hesaplanmuistir (BKI). Beden Kitt-
le Indeksi : “18.4 ve alt zayif”; “18.5-24.9 aras1 normal”; “25-29.9 aras1 hafif
sisman” ve “30 ve lizeri sisman” olarak degerlendirilmistir (Lee ve Nieman,
1996; Pekcan, 1999).

Verilerin Analizi

Verilerin analizi bir istatistik paket programi kullanilarak bilgisayar orta-
minda yapilmstir. Degiskenlerin dagiliminin normalligi incelenmistir. Degis-
kenlerin normal dagilip dagilmadigini incelemek icin Kolmogorov-Smirnov
testi ve Shapiro-Wilks testi yapilmis, basiklik ve garpiklik katsayisina bakail-
muistir.
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Tablo 2. Degiskenlerin Dagilimimnin Normalligine fliskin Test Sonuglar

Bilgi Puan1 Grup Kolmogorov — Smirnov Test ~ Shapiro- Wilk Test

Statistic df Sig.  Statistic df Sig.

On test Bilgi ~ Deney 200 204 000 861 204 .00
Puan Grubu
Kontrol

.188 146 .000 .867 146 .000
Grubu

Son test bilgi  Deney 159 204 000 907 204  .000
puani Grubu
Kontrol

.188 146 .000 .881 146 .000
Grubu

Kolmogorov-Smirnov testi ve Shapiro-Wilks testi analizde P degerinin

.05’ten kii¢iik olmasi verilerin normal dagilim sergilemedigini gostermektedir
(Biiytikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Ozcan, Karadeniz ve Demirel, 2010, 155-166).
Tablo 2'de goriildiigii tizere, Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk testi so-

nuglart P<0.05 oldugu i¢in verilerin normal dagilmadig: séylenebilir.

Normal dagilimi test etmenin yollarindan bir digeri de basiklik ve carpik-
ik kat sayisina bakmaktir. Basiklik ve garpiklik kat sayis1 normal dagilimda
0’dir (Field, 2009). Bu arastirmada Tabo 3’te goriildiigii {izere garpiklik kat
sayis1; deney grubu igin, 6n testte -4.87 ve son testte -6.62, Kontrol grubu i¢gin
ise; On testte -6.36 ve son testte -5.74 bulunmustur. Basiklik katsayisi; deney
grubu i¢in 6n testte -1.96, ve son testte kontrol grubu i¢in 4.90, Kontrol grubu
icin ise; On testte 2.71 ve son testte 2.99 olarak bulunmustur.
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Tablo 3. Degiskenlerin Dagilimmin Normalligine Iliskin Carpiklik ve Ba-
siklik Katsayilar

Grup Statistic =~ Std. Error ~Skewness/Kurtois
On test Deney Mean 11.3480 40790
Grubu  grewness -829 170 -4.87
Kurtosis -.663 .339 -1.96
Kontrol Mean 13.7808 40305
Grubu  glewness  -1.276 201 -6.36
Kurtosis 1.082 399 2.71
Sontest  Deney Mean 16.8529 37622
Grubu  grewness  -1.128 170 -6.62
Kurtosis 1.661 .339 4.90
Kontrol Mean 16.6438 .50437
Grubu  grewness  -1.151 201 574
Kurtosis 1.192 399 2.99

Verilerin normal dagilim gostermemesi nedeniyle non-parametrik test-
lerden Ki-Kare Testi, Wilcoxon Isaretli Sirali Testi ve Mann Whitney U Testi
kullanilmistir. Sonuglar yorumlanirken anlamlilik diizeyi olarak 0.05 kullanil-
mistir. Ki-kare testi yapilirken beklenen frekanslarin sifir olmamasi ve goze-
neklerin % 20’sinde besten kii¢iik olmamasi kurallar1 dikkate alinmistir (Bii-
ylikoztiirk vd., 2010, 42; Kalayci, 2010, 54).

Ogretmenlerin beslenme bilgisi puan ortalamalarini hesaplamak igin Er-
ten (2006) tarafindan gelistirilen basar1 degerlendirme 6lgegi kullanilmis ve
yorumlar bu sonuglara gore yapilmistir.

Tablo 4. Beslenme Bilgisinin Puansal Basar1 Derecelendirme Olgegi

Bagarinin Puansal Derecesi Basar1 Derecelerinin Anlam1
(00.0-25)
0-8 Yetersiz diizeyde beslenme bilgisi
9-16 Yeterli diizeyde beslenme bilgisi
17-25 Iyi diizeyde beslenme bilgisine sahip
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Katilimcilarin kisisel 6zellikleri ile ilgili betimsel istatistiksel analizler i¢in
frekans ve yiizde alma teknikleri kullanilmustir (Biiyiikoztiirk vd., 2010, 155-
166; Kalayci, 2010, 99-106). Egitim programinin sonunda, deney grubunda-
ki 6gretmenlerle yapilan gortismelerden elde edilen verilerin analizinde ise
“Betimsel Analiz Yontemi” kullanilmistir. Katilimcilardan elde edilen veriler
alinan cevaplara gore basliklar altinda sunulmustur.

Deney grubundaki 6gretmenlere arastirmaci tarafindan on test sonug-
larina (6grenme ihtiyaglarina) gore tasarlanan beslenme egitimi verilmistir.
Egitim, aragtirmaci tarafindan aragtirma kapsamina alinan okullara gidilerek,
okul yonetimi tarafindan saglanan siniflarda ve konferans salonlarinda ger-
ceklestirilmistir

Thtiya¢ analizi dogrultusunda belirlenen uygulama, deney grubundaki
ogretmenlere yetiskin egitimi ilkeleri goz oniine almnarak haftada iki ders
saati olmak {izere dort hafta siireyle arastirmaci tarafindan siirdiiriilmiistiir.
Kontrol grubundaki 6gretmenlere herhangi bir egitim yapilmamistir. Deney
grubuyla eszamanli olarak 6n test ve son test uygulanmistir. Beslenme egiti-
mi programlarinin gelistirilmesinde ve uygulanmasinda su hususlara dikkat
edilmistir:

Icerik. On test yoluyla saptanan, 6gretmenlerin beslenme konusundaki
6grenme ihtiyacinin karsilanmasi igin su temalardan olusan bir egitim prog-
ram1 hazirlanmistir: “Beslenme ve Saglik Iligkisi, Besin Ogelerinin Gruplandi-
rilmasi ve Viicut Calismasindaki Etkileri, Guinliik Beslenme Rehberi, Besinleri
Satin Alma, Hazirlama, Pisirme ve Depolama [lkeleri ve Dikkat Edilecek Hu-
suslar, Tlkokul Cocuklarinda Beslenme, Okul Kantin Uygulamalar1.”

Yaklagim. Yetiskinler benlik algisi gelismis, tecriibe sahibi insanlardir
(Knowles, 1996). Bu baglamda 6grenme stirecinde onlarin da stirece aktif ola-
rak katilmasi igin su yontemler uygulanmis; sinifca su simnif kurallarina uyul-
masi kararlagtirilmigtir:

- Egitimleri siiresince 6gretmenlerin derse aktif katilimlari igin onlara za-
man zaman kolayca, giinliik hayatlarindan yola ¢ikarak cevaplayacaklar: so-
rular yoneltilmistir.

-Verdikleri cevaplar olmasi gerekene uygun olmasa bile olumsuz tepkiler
gostermemeye dikkat edilmistir.
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- Gunliik hayatlar ile 6grendikleri arasinda baglanti kurmalar tesvik
edilmistir. Ornegin, protein konusu anlatilirken o giin sabah kahvaltisinda
ne yedikleri sorulmus; kahvaltida yedikleri gidalardan protein iceren gidalar
siralamalari istenmistir.

- Baz1 cevaplar yanlis bile olsa bu cevaplar yadsinmamus, yanlis olarak ni-
telendirilmemis, yanhs bile olsa bunlarin 6grenme icin bir firsat oldugu 6zel-
likle vurgulanmustur.

- Egitim, 6gretmenlerin katilmasina imkan verecek bicimde sohbet tarzin-
da yiirtitiilmiis, 6gretmenlerin sorularini ve tecriibelerini grupla paylasmala-
rina imkan verilmistir.

Zaman ve siire. Ogrenme zaman ve siiresi 6gretmenlerin calisma durum-
lar1 ve diger sorumluluklar1 goz 6niine alinarak soyle kararlastirilmistir. Egi-
tim, Amasya Valiligi 1l Milli Egitim Mudiirliigiinden yazili onam alinarak
seminer doneminde dgretmenlere verilmesi uygun bulunmustur. Egitim, bir
kisim okulda sabahleyin saat 09:00- 10:45 arasinda verilirken; diger okullarda
da 6gleden sonra saat 14:00-15:45 arasinda verilmistir.

Degerlendirme. Egitim programinin sonunda 6gretmenlere programi de-
gerlendirmeleri i¢in programin igeriginin yeterliligi ve niteligi, programda
goriilen eksiklikler, konularin islenis bi¢iminin etkiligi ve siirenin yeterliligi
ile ilgili sorular bulunan bir goriisme formu uygulanmistir. Egitimleri siiresin-
ce Ogretmenlerin derse aktif katilimlari i¢in onlara “siz bu konuda ne yapar-
siniz, nasil yaparsimiz, neye dikkat edersiniz” gibi cevaplamakta zorlanmaya-
caklar1 sorular yoneltilmis; bu yolla ayni zamanda onlarin giinliik hayatlar1 ile
ogrendikleri arasinda baglanti kurmalar tegvik edilmistir.

Bulgular

Arastirmanin amagclar dogrultusunda elde edilen bulgular asagida sunul-
mustur.

Ogretmenlerin beslenmeyle ilgili egitim ihtiyaglarina iliskin bulgular

Ogretmenlerin sorulara verdikleri yamitlarin dogru- yanhs olarak deger-
lendirilmesi sonucuna gore 6gretmenlerin beslenme konusundaki bilgi dii-
zeyleri, Tablo 5'te goriildiigii tizere soyledir:

402



MILLI EGITIM e Cilt: 49 e Say: 228, (387-419)

Tablo 5. Beslenme Egitimi Uygulanmadan Arastirmaya Katilan Ogret-
menlerin Cinsiyetine Gore Beslenme Bilgi Diizeyleri

Bilgi Diizeyi
. Ki Kare Testi
Yetersiz Yeterli Iyi Toplam
Ki
n % n % n % n % Kare P

Erkek 43 3139 78 5693 16 11.68 137 100
Cinsiyet  Kadin 28 1315 113 53.05 72 338 213 100 30.137 0.001
Toplam 71 2029 191 5457 88 2514 350 100

Tablo 5’te goriildiigii {izere, katilmcilarmn bilgi diizeylerine gore dagilimla-
r1 genel olarak incelendiginde % 54.57’si yeterli, % 25.14'11 iyi, % 20.29'u yeter-
siz diizeyde beslenme bilgisine sahiptir. Cinsiyet degiskenine gore ise, 6gret-
menlerin beslenme bilgi diizeylerinin istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
gosterdigi tespit edilmistir (p<0.001). Erkek 6gretmenlerin % 31.39'unun, ka-
din 6gretmenlerin ise %13.15'inin beslenme bilgisinin yetersiz oldugu tespit
edilmistir. Erkek 6gretmenlerin % 56.93'1i, kadm &gretmenlerin % 53.05'inin
beslenme bilgisinin yeterli diizeyde oldugu goriilmektedir. Tyi beslenme bil-
gisine sahip kadin 6gretmenlerin % 33.8’i ve erkek 6gretmenlerin % 11.68'1 iyi
diizeyde beslenme bilgisine sahiptir.

Bu sonuglar katiimci 6gretmenlerin % 71’inin besin 6gelerinin gruplanda-
rilmasi ve viicut ¢alismasindaki etkileri, % 90.29'unun giinliik beslenme reh-
beri, % 70.8’i besinleri satin alma, hazirlama, pisirme ve depolama ilkeleri ve
dikkat edilecek hususlar, % 80’i beslenme ve saglik iliskisi, % 76.86s1 ilkokul
¢ocuklarinda beslenme, % 76’sinin okul kantin uygulamalar: konusunda egi-
tim ihtiyaglari oldugunu gostermistir

Beslenme egitimi programinin etkisine iliskin bulgular

Beslenme egitimi programinin etkisini belirlemek icin arastirmaya kati-
lan 6gretmenlerin 6grenme ihtiyacini saptamak amaciyla egitimden bir hafta
once on test olarak uygulanan 25 soruluk beslenme bilgi anketi, dort hafta
siiren egitm programinin tamamlanmasinin ardindan son test olarak yeniden
uygulanmistir. Arastirma grubunun bir degiskene ait iki farkli zamandaki
Olctimlerine iligkin ortalamalar1 karsilagtirilmis, s6z konusu ortalamalar ara-
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sindaki farkin belirli bir giiven diizeyinde énemli olup olmadigi, Tablo 6’da
goriildiigii tizere sdyledir:

Tablo 6. On Test ve Son Test Puanlart Bakimindan Gruplar Arasindaki
Farkliliga Tliskin Wilcoxon Tsaretli Siralar Testi Sonuglari

Grup n  Ortalama Ortanca Min Max Ss Sira Z p Etki
Ort. Baytikliigi
Deney  Ontest 204 11.35 13 0 19 583 63.58
Bilgi -8.592  0.001 0.97
Puam
Sontest 204 16.85 17 0 25 537 107.16
Bilgi
Puani
Kontrol ~ Ontest 146 13.78 15 0 20 487 6293
Bilgi -4.458 0.001 0512
Puan
Sontest 146 16.64 18 0 25  6.09 6945
Bilgi
Puani

Tablo 6’da goriildtigii iizere, yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonu-
cunda deney ve kontrol grubunun 6n test ve son test puan ortalamalar: ara-
sinda anlaml farklilik saptanmustir. Deney grubundaki 6gretmenlerin 6n test
ve son test sonuglari arasinda son test lehine anlamli bir farklilik vardir [Z=
-8.592; P<0.05]. Anlaml farka iliskin hesaplanan etki biiyiikliigii 0.97 olup bu
katsayimnun biiyiik etki biiyiikliigiine sahip oldugu sdylenebilir. Deney gru-
bundaki 6gretmenlerin beslenme bilgi testi ortalamalari, 6n testte 11.5 iken
son testte ortalama puanlar1 16.85’e yiikselmistir. Bu sonuglara gore yetiskin-
lerin 6grenme Ozelliklerine gére hazirlanmis beslenme egitimi programinin
Ogretmenlerin test basarisin1 anlamh diizeyde artirdig1 sdylenebilir.

Tablo 6’ya gore kontrol grubundaki 6gretmenlerin de 6n test ve son test
sonuglar1 arasinda son test lehine anlamli bir farklilik vardir [Z= -4.458;
P<0.05]. Anlaml1 farka iliskin hesaplanan etki biiytikliigii katsayis1 0.512 olup
bu katsaymnin orta etki biiytikliigiine sahip oldugu sdylenebilir. Kontrol gru-
bundaki 6gretmenlerin beslenme bilgi testi ortalamalari, 6n testte 13.78 iken,
son testte bu ortalama puan 16.64’e yiikselmistir. Kontrol grubunda, bilgi
puanlar1 bakimmdan 6n test ve son test puanlari arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik saptanmistir. Kontrol grubundaki 6gretmenlerin 6n test
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puanlarina gore son test puanlarindaki artisin sebebinin, 6n test ve son test
arasindaki dort haftalik siirede deney grubunda kursa katilan arkadasglari ile
etkilesimden kaynaklanabilmesi ve bunun yani sira internetten ya da baska
kaynaklardan beslenme ile ilgili konulart okumus olma bir olasilik olarak go-
riilmektedir.

Bu noktada on test ve son test puanlarindaki artisin hangi grupta daha faz-
la oldugunu ortaya koymak i¢in yapilan Mann Whitney U Testi yapilmistir.
Sonuglari Tablo 7’de verilmektedir.

Tablo 7. Son Test Puanlar1 Bakimindan Gruplar Arasindaki Farkliliga Ilis-
kin Mann Whitney U Testi Sonuglar:

Grup n  Ortalama Ortanca Min Max Ss Sira 8] P Etki
Ort. Buytikligi

Deney 204 5.5 5 16 25 793 18837

Grubu -2.816 0.005 0.37

Kontrol 146 2.86 3 18 20 775 15752

Grubu

Toplam 350 4.4 4 18 25 796

Tablo 7’de goruldiigii lizere, son test bilgi puanlart bakimindan gruplar
arasinda istatistiksel olarak anlaml bir farklilik bulunmaktadir [U= -2.816;
p<0.05]. Anlaml: farka iliskin hesaplanan etki biiytikliigi kat sayis1 0.37 olup
bu katsaymin kiiciik etki biiytikliigiine sahip oldugu soylenebilir Deney gru-
bunun son test puani ortalamasi (5.5) kontrol grubunun son test ortalamasina
(2.86) gore anlamli derecede yiiksek bulunmustur. Bu artisa gore, non-formal
beslenme egitimi programinin 6gretmenlerin beslenme bilgisini gelistirdigi
distiniilebilir.

Non-formal beslenme egitim programina katilan 6gretmenlerin 6n test ve
son test beslenme bilgi puanlar1 arasindaki farkliligin cinsiyete ve medeni du-
ruma gore de farklilagip farklilasmadigini incelemek icin yine Mann Whitney
U Testi analizi yapilmigtir. Analize iliskin bulgular Tablo 8'de verilmektedir:
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Tablo 8. Egitime Katilan Ogretmenlerin Baz1 Degiskenlere Gore On Test ve
Son Test Beslenme Bilgi Puanlari

Cinsiyet Mann Whitney U Testi
Grup Degisken
n  Ortalama Ortanca Min. Max. Ss Sira Ort. U P
On test bilgi Erkek 78 16.60 17.00 0,00 25.00 6.14 102.7 -0.037 0971
puant
Kadm 126 17.01 17.00 0,00 25.00 4.86 102.4
Son test bilgi Erkek 78 17.07 18.00 0,00 25.00 6.84 78.7 -12 0.218
puani
Kadin 126 16.36 18.00 0,00 25.00 5.56 70.0
Medeni durumu
On test bilgi Evli 135 16.60 18.00 0.00 25.00 6.07 73.4 -0.149  0.882
puant

Bekar 11 17.18 17.00 4.00 25.00 6.69 75.3

Evli 135 16.93 17.00  0.00 25.00 5.26 103.3

Son test bilgi 0537
- BKET01 1606 1650 000 2500 659 943 0617

Tablo 8'de goriildiigii tizere, cinsiyet degiskenine gore; deney grubundaki
katilimcilarin 6n test ve son test beslenme bilgi puanlar arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik bulunmamaktadir [U= -0.037; p>0.05]. Kadin 6g-
retmenlerin 6n test bilgi puanlarinin ortalamasinin (17.01), erkek 6gretmenle-
rin ortalamasindan (16.60) daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Ancak, cinsi-
yet degiskenine gore son testte erkek 6gretmenlerin bilgi puan ortalamasinda
(17.07) bir artis gdzlenmektedir.

Tablo 8 incelendiginde, arastirmaya katilan deney grubundaki 6gretmenle-
rin medeni durum degiskenine gore, 6n test bilgi puanlar: [U= -0.149; p>0.05]
ve son test bilgi puanlarinin [U=-0.617; P>.005] istatistiksel olarak anlaml bir
farklilik gostermedigi goriilmektedir.

Katilimcilarin Program Hakkindaki Gériislerine Iliskin Bulgular

Egitim programinin sonunda, verilen egitim hakkinda deney grubunda-
ki 6gretmenlerin goriislerini tespit etmek icin deney grubunda bulunan 15
goniillii katilimci ile nitel aragtirma yontemlerinde veri toplama yontemle-
rinden biri olan “ yar1 yapilandirilmis odak grup goriisme yontemi” kulla-
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nilarak bilgi alinmistir. Gorlisme stirecinde, 6ncelikle bu goriismeyi yapma
amaci agiklanmustir. Katilimeilar yeterince bilgilendirildikten sonra sorular
sorulmus ve katilimclarin kendilerini rahat ifade edebilmeleri saglanmuistir.
Arastirmada goriislerine basvurulan katilimcilarin kimlik bilgilerini gizli tut-
mak amaciyla kodlama K1, K2.. seklinde yapilmistir. Aragtirmacimin tuttugu
notlara ve ses kayitlarina dayali olarak katilimci gériislerine iliskin bulgular
asagida kisaca 6zetlenmistir.

1. Ogretmenlere ilk olarak “Kursun icerigi hakkinda ne diisiiniiyorsu-
nuz? Icerikteki bilgiler giincel midir? Icerik yeterince kapsamli midir?
Icerigi kapsamli bulmayan 6gretmenlere, program igerigine eklenebilecek
konu basliklar1 nelerdir? sorular1 sorulmus ve onlardan yanitlar alinmistir.

Alinan cevaplar dogrultusunda, katilimcilarin tamami program igeriginin
giincel oldugunu ve derslerde verilen drneklerin giinliik hayattan segildi-
gini ifade etmislerdir. Yetiskin egitimi igin icerik belirlenirken katilimcilarin
giinliik hayati ile ilgili konu alanlar arasinda miimkiin oldugunca iliski ku-
rulmaya calisilir. Katilimcilarin ifadesinden, egitimci tarafindan dersler sira-
sinda verilen drnekler ile konularm katihimailarin giinliik hayatlar ile bag-
dastirildig1 anlagimaktadir. Igerigi giincel bulan 6gretmenlere icerigi kapsamli
bulup bulmadiklar1 sorulmustur. Katiimcilardan biri harig, digerleri icerigi
kapsaml buldugu yoniinde goriis belirtmistir. Katilimcilardan biri, igerigin
biraz daha genisletilmesi gerektigi yoniinde goriis belirtmistir. Bu konuda
katilimcilarin bazilarinin cevaplar asagidaki gibidir:

K1: “Evet, programn igerigi giinceldir. Dersler strasinda verilen drnekler giinliik
hayatimizdan secilmistir. Icerik yeterince kapsamlidir”.

K: “Igerigi kapsamli ve giincel buldum.”

K5: “Icerik giincel ve giinliik hayattta karsilastigim durumlarimla ilgilidir.”
K7: “Ierigi giincel ve etkileyici buldum.”

KS8: “Icerik istedigim gibi giincel. Sorularima cevap bulabildim. Etkileyiciydi.”

K10: “Evet, igerik giinceldir ve kapsamlidir. Programin icerigi giinliik hayatimiz-
da karilastigimiz sorunlardan segilmistir. Mesela, eitimden dnce sebzeleri once ka-
buklarini soyup, dogradiktan sonra yikiyordum. Bu kurstan sonra tam tersi davran-
maya basladim. Sebzeleri once yikayip, sonra dogramaya basladim. Boylece vitamin
kaybinin oniine gectigimi diisiiniiyorum”.
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K11: “Icerik yeterince kapsamlidir. Ders sirasinda goriis ve deneyimlerimi aktar-
ma firsati bulabildim”.

K14: “Icerik yeterince kapsamli, hem kendim icin hem de Ggrencilerim icin bura-
da 63rencigim bilgilerimi kullanabilecem.”

K15: “Igerik yeterince kapsamlidir ve giinceldir. Okulda 6grencilerim icin bu bil-
gileri kullanabilecegim. Evde de kendi ¢ocuklarum icin yeterli ve dengeli bir beslenme
meniisii hazirlayabilecegimi diisiiniiyorum”.

Bir diger katilimci, K2 duruma farkli bir perspektiften bakarak sunlar1 be-
lirtmistir:

K2: “Igerigi giincel buluyorum. Ancak, kapsami biraz daha genisletilebilir. Mesela
beslenme ile ilgili hastaliklar konusunda daha derin bilgiler verilebilir.”

2. Katilimcilara, ikinci soru olarak “Katildiginiz egitim programinin sizin
icin etkin ve faydal1 oldugunu diisiiniiyor musunuz? Sorusu sorulmus ve
onlardan cevaplar alinmistir.

Arastirmada, 6gretmenlerden programi ne kadar etkin ve faydal bul-
duklarini degerlendirmeleri istendiginde; katilimcilar, programin beslenme
konusunda bilgilerini gelistirdigini belirtmislerdir. Programda egitimcinin
anlatim tarzim ve bilgi diizeyini etkili olarak ifade etmislerdir. Ogrenmenin
psikolojik ortamiin yetiskinler i¢in uygun oldugunu belirtmislerdir. Bunun
disinda katilimcilar bu programin bir yetiskin egitimi programi olarak yetis-
kin 6grenenlerin 6zelliklerini dikkate alarak hazirlandigini diistinmektedirler.
Katilimcilar, beslenme egitimi kursunun, beslenme bilgilerini 6nemli derece-
de gelistirdigini belirtmislerdir. Bu konuda kimi katilimc1 goriisleri asagida

sunulmustur:

K1: “Evet, derslerde 6Sretim elemaninin kullandi§r yontem ve teknikleri 6grenme
diizeyime uygun buluyorum. Ogretim elemanin etkili buldum. Beslenme konusunda
kendimi gelistirdim”.

K2: “Ogretim elemant, derslerde konunun ozelligine uygun 6§retim teknikleri
kulland:. Bunlardan su anda aklima gelenler sunlardir; Soru-cevap, anlatim, beyin
firtinasi, rol oynama, kiiciik ve biiyiik grup tartismalari. Benim acimdan son derece
etkili bir kurstu”.
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K4: “Ogrenme ortamini, zellikle psikolojik agidan bize yani yetiskinlere uygun
buldum. Ogretim elemani bizleri motive ediyordu. Derslere bir isinma ile bagliyor-
duk. Bu egitim beslenme konusunda bilgimi ertirdi”.

K6: “Bu egitimi kendi adima ¢ok faydali buldum. Kurs, tiim ozellikleriyle biz 0g-
retmenlerin thtiyacini karsilamaya yonelikti. Daha sonva buna benzer bir egiitm olur-
sa tekrar katilmay: diistintiriim.”

K7: “Egitimcinin anlatim tarzin ve bilgi diizeyini etkili buluyorum”

K11: “Bu egitim progranuni yeterince etkili buldum. Beslenme konusunda beni
gelistirdigini diisiiniiyorum. Bu kursu almayan diger 6gretmen arkadaglarima One-
receim.”

K13: “Evet, 6gretim elemani derslerde e§itimler sirasinda slayt projektorii, bilgi-
sayar ve brosiirler kullanmigstir. Kendi acimdan son derece etkileyici buldum”.

K15: “Evet, derslerde kullanilan yontem ve teknikleri 6grenme diizeyime uygun
buluyorum. Ayrica gretim elemani alaninda uzman ve konuya hakimdi. Bu eitimi
kendi acimdan cok faydalr buldum”.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Ogretmenlerin beslenme konusuyla ilgili egitim ihtiyaclarna iligkin
sonuglar

Ogretmenlerin ¢ok azinin zayif, yariya yakminin normal kilolu, yarisimn-
dan ¢cogunun ise hafif sisman ve sisman oldugu saptanmustir. Sismanhigin sag-
lik agisindan zararl oldugu bilinmektedir. Sadbag’in 2003 yilinda Ankara li
Kegitren ilgesinde ilkdgretim okullarinda gorevli 6gretmenler tizerinde yap-
tig1 aragtirmaya gore 6gretmenlerin % 69.29'u normal, % 27.82’si sismandhr.
Gilindogdu (2009) tarafindan yapilan arastirmada ise 6gretmenlerin % 66.1'i
normal kilolu ve % 30"unun sisman oldugu tespit edilmistir. Bu bulgular, 6g-
retmenlerin beslenme konusunda dgrenme ihtiyact bakimindan bu oranlarm
bile bir ihtiyacin gostergesi oldugu soylenebilir.

Bu arastirmada 6gretmenlerin % 20.29'unun beslenme bilgisinin zayif dii-
zeyde oldugu saptanmistir. Bu sonuglar, 6gretmelerin beste birinden fazlasi-
nin beslenme konusunda bilgisinin yetersiz oldugunu gostermektedir. Yapi-
lan diger arastirmalarda da (Hacibeyoglu, 1976; Koksal ve Kirli, 1988; Sadbag,
2003; Congar ve Ozdemir, 2004; Giirel, Gemalmaz ve Discigil, 2004; Ercan,
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Yilmaz ve Altundag, 2014; Bozkurt ve Erdogan, 2019; Sakar ve Ackurt, 2019)
Ogretmenlerin bu konudaki bilgilerinin yetersiz oldugu goriilmiistiir. Metos
v.d. (2019) tarafindan Salt Lake City’de ilkokul 6gretmenleri tizerinde yapi-
lan arastirmada 6gretmenlerin %39 unun hi¢ beslenme egitimi almadig: be-
lirlenmistir. Gerek bu arastirmadan gerekse diger arastirmalardan anlasildig:
tizere genel olarak ogretmenlerin dnemli sayilabilecek bir kisminin beslenme
konusundaki bilgisi yetersizdir. Bu arastirma sonuglari, 6grencilere rol mo-
del olacak dgretmenlerin beslenme konusunda dgrenme ihtiyaglari oldugunu
gostermektedir. Ates Ozcan (2019) tarafindan yapilan arastirma, cocuklara 6§-
retmen tarafindan verilen beslenme egitiminin, diyetisyen tarafindan verilen
egitimden daha etkili oldugunu ortaya koymustur. Bu etkinin 6zellikle 6gret-
men tarafindan verilen beslenme egitiminde daha etkili olmasi, 6gretmenin
ogrencilerine rol model olmasindan kaynaklandigini gostermektedir. Ancak
Ogretmenlerin bu konudaki bilgileri, konuya ilgi ve alakalar1 bu diisiinceyi
olumsuz yonde etkilemektedir Yapilan bir birkag aragtirmada 6gretmenlerin
bazilar1 saglikli beslenme davranislari ile gocuklara model olamadiklarini, go-
cuklar etkileyebileceklerine inanmadiklarini belirtmektedirler. Bunun sebebi
de 6gretmenlerin beslenme egitim konularmi kendi baslarina tam anlamiyla
anlayamamalari ve bu konular: ¢ocuklara kendinden emin olarak 6greteme-
diklerini diistinmelerinden kaynaklandig: belirtilmektedir (Perez- Perez-Rod-
rigo, Aranceta,2001; Rodrigo, Aranceta, 2003; Metos vd., 2019).

Beslenme egitimi programinin etkisine iliskin sonuglar

Yetigkinlerin 6grenme Ozellikleri dikkate alinarak hazirlanan beslenme
egitimi programinin uygulanmasindan sonra, hem deney hem de kontrol
grubundaki dgretmenlerin beslenme bilgi testi 6n test ve son test basari orta-
lamalari arasinda anlamli bir farkliligin oldugu tespit edilmistir (P <0.05). Bu
bulgu zaman ve etkilesim faktoriiniin de 6grenmede degisime neden oldugu-
nu diistindtirmektedir. Deney grubunda bilgi degisim puanimin (5.5) kontrol
grubuna (2.86) gore anlaml derecede yiiksek oldugu da goriilmiistiir. Bagka
bir ifadeyle, 6n test ve son testte bilgi puanlari her iki grupta da anlaml se-
kilde farklilik gosterirken, puan artistnin deney grubunda anlamli derecede
daha fazla oldugu soylenebilir. Bu bulgu, non-formal egitim uygulamasmin
bagar1 lizerinde belirli dlciide etkili oldugunu ortaya koymaktadar.

Ote yandan bu aragtirmada 6gretmenlerin beslenme bilgi puanlari ara-
sinda beslenme programi uygulanmadan 6nce cinsiyetine gore istatistiksel

410



MILLI EGITIM e Cilt: 49 e Say1: 228, (387-419)

olarak anlamli bir farklilik gosterdigi tespit edilmistir (p< 0.05). Erkek 6gret-
menlerde beslenme bilgisi yetersiz olanlarinin orani (% 31.39), kadin 6gret-
menlerden (% 13.15) daha ytiksek diizeyde oldugu goriilmiistiir. Yapilan di-
ger arastirmalarda da (Hacibeyoglu, 1976; Glindogdu, 2009; Kayapinar, 2011;
Ercan vd., 2014) da benzer sonuglar goriilmiistiir. Yapilan diger calismalarin
sonuglart bu ¢alismanin sonuglarini desteklemekte ve kadinlarin beslenme
bilgisinin daha yiiksek diizeyde oldugunu gostermektedir. Tiirkiye'de, diger
ev islerinde oldugu gibi mutfak islerinde de kadinlara biiyiik sorumluluklar
diismektedir. Kadinlarin beslenme bilgi diizeylerinin erkeklerden fazla olma-
sinda bu etkenin 6nemli olacag1 diistiniilmektedir.

Bu aragtirmanin sonuglarinda nonformal 6grenme yaklasimi uygulanma-
dan &nce katilimcr dgretmenlerin cinsiyet degiskenine gore beslenme bilgi
diizeylerinin istatistik olarak anlamli bir farklilik gosterdigi bulunmustur.
Erkek ve kadin 6gretmenlerin beslenme bilgi diizeyleri arasindaki bu fark
non-formal egtim etkinliginden sonra kaybolmustur. Bu sonug, beslenme egi-
timinin etkisinin 6grenme ihtiyacinin biiyiikliigiine gore farklilasabildigini
diisindiirmektedir. Dolayisiyla beslenme konusunda, erkek &gretmenlerin
egitimine daha fazla 6nem verilmesi gerekliligi sdylenebilir.

Bu arastirmada, medeni durum degiskenine gore, non-formal beslenme
ogretim etkinligi uygulanmadan énce ve uygulandiktan sonra 6gretmenlerin
medeni durumuna gore beslenme bilgi puanlar: arasinda anlaml: bir farklilik
saptanmamuistir. Bu sonugclara gore, medeni durum faktoriiniin beslenme bil-
gisi tizerinde etkisinin olmadig1 soylenebilir. Ancak bu arastirmanin bulgula-
rinin aksine, Sadbag (2003) tarafindan yapilan ¢alismada ise, 6gretmenlerin
medeni durumu ile beslenme bilgi puanlar1 arasindaki fark istatistiksel olarak
anlamli bulunmustur.

Katilimcilarin Program Hakkindaki Goriislerine Iliskin Sonuglar

Arastirmanin sonunda deney grubundaki 6gretmenlere programin deger-
lendirilmesi amaciyla bazi sorular sorulmustur. Programin iceriginin yeterlili-
gi ve niteligi, programin etki ve faydast ile ilgili sorular bulunmaktadir.

Deney grubundaki 6gretmenlerden egitim programi hakkinda goriislerini
belirtmeleri istendiginde; goriismeye katilan 6gretmenlerin programda egi-
timcinin anlatim tarzin ve bilgi diizeyini etkili olarak degerlendirmislerdir.
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Bir katilimc1 kapsamin genisletilmesi gerektigi yontinde gortis belirtmistir. Bu
soruya yanut veren katilimci sayisi diisiik olsa da igerige eklenmesi uygun
goriilen dikkate deger bazi konu basliklar1 bulunmaktadir. Bunlar1 basinda
“Beslenme Tle Tlgili Hastaliklar” konusu gelmektedir. Yetiskin egitiminde 63-
renen grup, yapisi geregi birbirinden farkl egitimsel seviyelerden, yaslardan
ve sosyal cevrelerden gelen insanlardan olusmaktadir. Bu nedenle yetiskin
egitiminde icerik belirlenirken bireylerin birbirlerinden farkli ihtiyaclarinin
dikkate alinmasi gerekmektedir. Yetigkinlerin beklentilerine ve ihtiyaclari-
na cevap veren bir icerik onlarin egitim etkinliklerine katilimini garantiler
(Smith, Aker ve Kid, 1970). Katilimcilarin tamami programin igerigini giin-
cel bulduklarini belirtmislerdir. Gboku ve Lekoko (2007) tarafindan katilim-
cilar igin, iginde bulunduklar giinliik hayattan secilen konular ve ornekler
katilimcilarin sorunlarina ¢oziim bulmalarina yardimci olacagy igin ilgi gekici
olacag: belirtilmistir. Yetiskin egitiminde igerigin belirlenmesi sirasinda bas
vurulacak en énemli kaynaklardan biri de yetiskinlerin yasam deneyimleri-
dir. Yetigkinlerin yasam tecriibeleri 6grenme eylemi i¢in 6nemli bir kaynak
teskil etmektedir (Merriam, 2001). Katiimcilarin elestirdikleri bir diger ko-
nuda, egitim verilen konferans salonlarinin fiziki yapisidir. Beslenme egiti-
minin verildigi ilkgretim okullarmin siniflar yetigkin 6grenenler igin tasar-
lanmamustir. Tki okulda kurs ilkégretim smiflarinda, ilkogretim gocuklarinin
boyutlarina uygun siralarda devam etmistir. Yetiskin 6grenenlerin oturma
diizenleri kargilikli iletisim kurmalarina imkan verecek sekilde diizenlenme-
lidir. Tlkogretim okullarinin fiziksel sartlarinin bu agidan da uygun olmadig
distiniilmektedir.

Arastirmadan elde edilen genel sonuca gore; deney grubundaki ogret-
menlerin programi olumlu olarak degerlendirdikleri, kendilerinde olumlu
degisimlere neden oldugunu, gelecekte yapilacak programlari ¢evresindeki
tanidiklar1 6gretmenlere tavsiye edeceklerini belirtmislerdir.

Egitime katilan 6gretmenler tarafindan begenilmis ve basarili bulunmus-
tur. Son olarak bu aragtirmanin sonuglari, yetiskinlerin 6grenme 6zelliklerine
gore diizenlenip uygulanan beslenme egitimi programlarmin beslenme bilgi-
si lizerinde olumlu etkisi oldugunu da ortaya koymustur.

Bu calismanin sonuglar1 dogrultusunda asagidaki énerilerde bulunulmus-
tur.
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o Ogretmenlere verilen programli bir beslenme egitim calismasinin etkili
oldugu sonucuna dayanilarak; beslenme konusunda yetiskin egitimi ilkeleri-
nin uygulandig1 programlar yapilarak Tiirkiye’deki tiim okullarda yaygimnlas-
tirilmalidir.

e Ulusal diizeyde, belirlenen araliklarla 6gretmenlerin, 6grenci ve velile-
rin beslenme ve saglik aragtirmalar yapilarak mevcut durumu tespit edile-
bilir ve bulunan sonuglara gore gerekli tedbirler alinabilir. Beslenme ile ilgili
seminer, kurs, gazete, dergi gibi gorsel medya sayesinde kisilerin egitimeleri
saglanabilir. Her okul tarafindan kendi Web sitelerine beslenme egitimi ile
ilgili yayinlar konularak 6grenci ve velilerin bu bilgilere ulasmas1 saglanabilir.

¢ Okullarda planlanan beslenme egitimleri ve girisimlerinin sadece okul
miifredatini kapsamasi yeterli degildir. Okul miifredatinin yani sira beslenme
egitim programlari aile ile ig birligini de ele almas1 gerekmektedir.

e Ogretmenlerin yeterli ve dengeli beslenme ve saglikli bir yagam tarzin
ogrencilerine etkili ve dogru bir sekilde aktarabilmeleri i¢in 6gretmenlerin bu
konuda egitimlere gereksinimleri vardir. Bu amagla 6gretmen yetisyiren okul-
larin 6gretim programlarma beslenme ve saglikli yasam konularinda uygula-
mali derslere de yer verilebilir.

¢ Okullarda beslenme egitimi, ulusal programlarin igerisinde toplum sag-
I1g1 i¢in ¢alisan kurum ve Kkisiler ile toplumsal katilimda saglanarak ytiritii-
lebilir.

* Hem 6gretmenlerin bilgilendirilmesi ve bilinglendirilmesi hem de 6gret-
menlerin 6grencilerine yeterli ve dogru bilgileri aktarabilmeleri igin Milli Egi-
tim Bakanlig1 ve Saglik Bakanligi is birligi ile “Okullar Igin Saglikli Beslenme
El Kitab1” gelistirerek okullarda kullanilmasi saglanabilir.

* Gelecekte yapilacak kurslarin uygulanmasz stirecinde belli araliklarla ih-
tiya¢ analizi yapilabilir ve edinilen bulgular 1s1g1mnda program gelistirilebilir.
¢ Beslenme egitim programinin dort hafta olan siiresi yeterli olmadig icin

6 veya 8 haftaya uzatilabilir.

* Dogru ve etkin model olusturabilmeleri i¢in 6gretmenlerin saglikli bes-
lenme ve fiziksel aktivite aligkanliklarina sahip olmalari gerekmektedir. Bu
nedenle de 6gretmenlerin bu konularda tekrar egitim almalar: 6nerilebilir.
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* Gelecekte yapilacak aragtirmalarda, egitim programinin degerlendirme-
sinin yapilip yapilmayacag1 ve eger degerlendirme yapilacaksa, nasil yapil-
masi gerektigi konusunda katilimc1 goriisii alinabilir.
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Oz: Direksiyon egitimi dersi siavlarina katilan kursiyerlerin basa-
risinin, sinava girilen arag, kursiyer ve usta ogretici gibi degiskenlerle
birlikte degerlendirilmesi gerekliligi s6z konusudur. Bu nedenle, bu
caligmanin amaci, 2019 yilinda Ozel Motorlu Tagit Siiriiciileri Kurslari
B Simufi Direksiyon Egitimi Dersi Sinavlarina katilan kursiyerlerin ba-
sarisi ile kursiyer 6grenim durumu, usta 6greticinin 6grenim durumu
ve kursiyerlerin sinava alindig1 ara¢ modeli degiskenlerinin arasinda-
ki iligskiyi incelemektir. Bu amag¢ dogrultusunda veriler {izerine lojistik
regresyon analizi uygulanmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bul-
gulara gore kursiyerlerin direksiyon egitimi sinavinda basar1 durumla-
rini siniflamada, kursiyer 6grenim durumu (ortaokul-lise-iiniversite) ve
ara¢ modeli (2014-2015-2016, 2017-2018-2019) degiskenlerinin anlamli
oldugu goriilmiistiir. Ote yandan usta 6greticinin 6grenim durumunun,
kursiyerlerin basarisinda anlamli etkisi olmadig1 sonucuna ulagilmistir.
Elde edilen bulgulardan yola ¢ikarak, direksiyon egitimi siavina gire-
cek kursiyerlere 6grenim durumu igin alt sinir koyulmasi, sinavda yeni
araclarin sinavda kullanilmasi gerektigi sdylenebilir.

Anahtar Kelimeler: direksiyon egitimi dersi, lojistik regresyon ana-
lizi.
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DETERMINING THE VARIABLES THAT
PREDICT THE SUCCESS OF THE TRAINEES
PARTICIPATING IN THE STEERING COURSE
PRACTICE EXAMS BY LOGISTIC REGRESSION
ANALYSIS

Abstract:

The trainees participating in the steering training course exams must
be evaluated together with variables such as success, vehicle entered,
examiner and master trainer. Therefore, the purpose of this study is to
examine the relationship between the success of the trainees who atten-
ded Private Motor Vehicle Drivers Courses Class B Steering Training
Course Exams in 2019 and the trainee learning status, the master tra-
iner’s education status and the vehicle model variables in which the
trainees were tested. For this purpose, logistic regression analysis was
applied on the data. According to the findings obtained as a result of
the research, it was observed that the variables of trainee learning sta-
tus (secondary school-high school-university) and vehicle model (2014-
2015-2016, 2017-2018-2019) were significant in classifying the trainees’
success in the steering education exam. On the other hand, it was conc-
luded that the educational status of the master instructor did not have
a significant effect on the success of the trainees. Based on the findings
obtained, it can be said that the trainees who will take the steering trai-
ning exam should set a lower limit for their educational status, and that
new vehicles should be used in the exam.

Keywords: steering training lesson, logistic regression analysis.

1. Giris

Diinyada hizli niifus artisina bagl olarak ortaya ¢ikan en énemli sorun-
lardan biri de kara yolu ulagiminda artan arag sayist nedeniyle olusan trafik
sorunudur. Bununla birlikte gevre, arag, insan gibi cesitli faktorlerin de trafik
sisteminde yer almasi, trafik sorununun kapsaml olarak degerlendirilmesi
gerektigini gostermektedir. 2918 sayili Karayollar1 Trafik Kanunu'nda belirtil-
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digi gibi trafik; yayalarin, hayvanlarin ve araglarin karayollari tizerindeki hal
ve hareketleridir. Ayrica Vursavas’a (2004) gore insan, arag ve yol unsurlarin-
dan olusan trafik, bu unsurlarin karsilikli etkilesim ve uyum halinde bulun-
duklar1 dinamik bir sistemdir. Tiirk Dil Kurumunda ise trafik; yayalar ve her
tlrld tasit tarafindan ulasim yollariin kullanilmasi olarak tanimlanmustir.
56z konusu tanumlardan yola ¢ikarak, bireylerin trafikte hem yaya hem de sii-
riicti olarak yer almasi, trafik konusunda insan boyutunun énemli oldugunun
acik bir gostergesidir.

Trafikte insan boyutu s6z konusu oldugunda, egitim faktorii dnemli ol-
maktadir. Egitimin yetersiz olmasi, insan ve toplumun birlikte ¢ikarlar: dog-
rultusunda uzlasmasma engel teskil etmektedi. Bilingli, sorumluluklarinm
yerine getiren siiriicii ve yayalarin yetistirilmesi ancak egitimle miimkiin ol-
maktadir (Pampal vd., 1999). Ulkemizde ilkokul 4. siniflarda Trafik Giivenligi
dersi ile 9. Siniflarda Saglhk Bilgisi ve Trafik Kiiltiirti dersi okutulmaktadar.
Ayrica okul 6ncesinden ortadgretime kadar egitimim her kademesinde trafik
kiilttirtiniin gelistirilmesi icin bir¢ok proje yapilmustir.

Trafik kazalarinin gelecekte daha 6nemli bir sorun olmasini, amacina uy-
gun calisan bir egitim programi engelleyecektir. Trafik egitiminin eksik ol-
masinin bir sonucu olarak meydana gelen trafik kazalarinin yol actig1 hasar
ve kayiplar sadece bireyleri degil, toplumlar ve ekonomiler bakimmdan da
onemlidir (Yurdakul vd., 2017).

Trafikte siiricii boyutunun 6nemi ile ilgili alanyazin incelendiginde, ya-
pilan ¢alismalar (Er, 2002; Stimer ve Ozkan, 2002; Yiiksel, 2002), siiriiciilerin
trafik kazalarinin olusmasinda 6nemli bir neden oldugunu belirtmektedir. Bu
nedenle Tiirkiye i¢in en acil olarak ele alinmasi gereken egitim programi, sii-
riicii kurslarinda ve okullarda verilen egitimdir. Ozellikle siiriicii kurslarinda
verilen egitimler ara¢ kullanma becerilerinin yani sira, trafik giivenligi bece-
rilerini de kazandirmaya yonelik olmalidir (Stimer, 2002). Ayrica diinyada
uygulanan alti siiriicii egitim modelinden birisi siiriicii okulunda teorik ve
direksiyon egitiminin zorunlu olma durumudur. Ulkemizde de uygulanan
stirticii egitimi bu modelde olup, biitiin siiriicii adaylart MEB tarafindan belir-
lenen teorik ve direksiyon dersini almak zorundadir. Bu modelde teorik ders
saati 2-54, direksiyon dersleri ise 8-40 saat arasinda degismektedir. Tiirkiye'de
teorik egitim 34 saat, direksiyon egitimi ise 16 saattir (Siislii vd., 2020).
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28661 sayili ve 28.05.2013 tarihli Resmi Gazetede yayimlanan yonetmelik-
te belirtildigi gibi, 6zel motorlu tasit siiriiciileri kurslarinin amaci, motorlu
tasit siirticlisii egitimini tamamlayan kursiyerlere yapilan siavlar sonucun-
da basarili olanlara belge diizenlemektir. Tiim belge siniflarinda teorik olarak
verilen derslerle birlikte, direksiyon egitim alaninda veya simtilator tizerinde
2 saatten az olmamak kaydiyla direksiyon usta 6greticisi tarafindan kursiye-
rin akan trafikte egitim alacak diizeye ulastigina karar verilene kadar devam
edilir. Direksiyon egitim dersleri ve sinavlari mevzuatta belirtilen 6zelliklere
sahip araglarla yapilmaktadir.

Ulkemizde M, A1, A2, A, B1, B, BE, C1, C1E, C, CE, D1, D1E, D, DE, Fve G
smnif1 olmak iizere 17 gesit siirticli belgesi siifi bulunmaktadir. Kursiyerlerin
alacag siiriicii belgesi siiflarindan B smufi siirticii belgesi sertifika i¢in fren
ve debriyaj sistemli, en az dort kapili ve dort oturma yeri olan otomobil ya da
kamyoneti ifade etmektedir (MTSK Yonetmeligi, 2013).

Talim ve Terbiye Kurulunda goriisiilen B sinifi Direksiyon Egitimi Dersi
Ogretim programina gore kursiyerlerden; araci tanimalari, araci siirebilmek
icin gereken bilgi, aliskanliklar: kazanmalari ve trafik kurallarina ve isaretle-
rine uymalar1 beklenmektedir.

Milli Egitim Bakanhig: tarafindan yayimlanan yonetmelikte, B Smif1 Direk-
siyon Egitimi Dersi Smavlarmna katilan kursiyerlerin basar1 durumu, sinava
girilen arag, kursiyer ve usta 6gretici gibi degiskenlerle birlikte degerlendiril-
mesi gerektigi belirtilmektedir. Bu calismanin amaci, 2019 yilinda Ozel Mo-
torlu Tasit Stiriiciileri Kurslar1 B Sinifi Direksiyon Egitimi Dersi Sinavlarina
katilan kursiyerlerin basarisi ile kursiyer 6grenim durumu, usta dgreticinin
ogrenim durumu ve kursiyerlerin sinava alindig1 ara¢ modeli degiskenlerinin
arasindaki iliskiyi incelemektir. Bu kapsamda, kursiyerin direksiyon egitimi
dersi sinavinda basarili — basarisiz olma durumunu; simnava girilen aracin mo-
deli, kursiyerin 6grenim durumu ve usta 6greticinin dgrenim durumu gibi
degiskenlerin hangi dogruluk diizeyinde smiflayabildiginin belirlenmesi
amaci ile lojistik regresyon analizi yapilmistir. Direksiyon egitimi dersi sina-
vinda kursiyerlerin basart durumunu smiflama 6zelligi olan degiskenlerin
belirlenmesi agisindan bu c¢alisma 6nem tasimaktadir. Bununla birlikte bu
calisma alanyazinda yer alan diger ¢alismalar diistintildiigiinde, s6z konusu
degiskenler arasindaki iliskiyi birlikte inceleyen tek ¢alisma olmasi nedeniyle
onemlidir.
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2. Yontem

Bu boltimde arastirma modeli, evren ve 6rneklemi, veri toplama araglari
ve verilerin analizi incelenmistir.

2.1. Arastirma Modeli

Bu calismada 2019 yilinda Ozel Motorlu Tasit Siiriicii Kurslari B Smifi
Direksiyon Egitimi Dersi Sinavlarina katilan kursiyerlerin basaris: ile kursi-
yerlerin 6grenim durumu, usta 6greticinin 6grenim durumu ve kursiyerlerin
smava alindig1 ara¢ modeli degiskenlerinin arasindaki iligki incelendiginden,
arastirma tiirii, korelasyonel arastirma niteligindedir. Biiyiikoztiirk ve arka-
daglarma (2009) gore, korelasyonel arastirmalar, iki ya da daha ¢ok degisken
arasindaki iligkinin tiirii ya da tiirlerinin ne dereceye kadar var oldugunu bul-
maya ¢alisan arastirmalardir.

2.2. Evren ve orneklemi

Bu arastirmanin evreni, 2019 yilinda Ozel Motorlu Tasit Siiriiciileri Kurs-
lar1 B Smuif1 Direksiyon Egitimi Dersi Sinavlarina katilan 2 milyon 130 bin 383
kursiyerden olusmaktadir. Arastirmanin 6rneklemi ise Esitlik 1'de verilen for-
miil kullanilarak hesaplanmustur:

Esitlik 1:

N*tzx-p*q

d?*(N-1) +t?p*q

Esitlik 1’de verilen formiilde;

N: Evrendeki birey sayis1

n: Ornekleme alinacak birey sayisi

p: Olayin goriiliis sikligt

q: Olayin goriilmeyis sikligi

t: Belirli serbestlik derecesinde t tablosunda bulunan teorik deger

d: Olayin goriiliis sikligina gore yapilmak istenen sapma olarak simgelen-
misgtir.
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56z konusu belirtilen formiilden yola ¢ikarak, aragtirmanin 6rneklemi %99
giiven aralig1 ve 0,01 hata diizeyi ile 16 bin 056 kursiyer olarak bulunmustur.
Bu degerin, evrenden tesadiifi olarak secilmis ve evreni temsil ettigi varsayil-
mustir. Arastirmanin 6rneklemini olusturan degiskenler ve kodlari Tablo 1'de
belirtilmistir.

Tablo 1: Arastirma kapsaminda yer alan degiskenler ve kodlari

A
o
a
=

Degiskenler Kategori

Ilkokul
Kursiyer 6grenim durumu Ortaokul

Lise

Universite
2006-2007-2008-2009-2010
Arag modeli 2011-2012-2013
2014-2015-2016
2017-2018-2019

Kursiyerin basar1 durumu Basarili

Basarisiz

[lkogretim

Genel lise
Meslek lisesi

Yaygin egitim

Usta 6greticinin 6grenim
durumu

Enstitii

QN |A BRI R|RP[O]IHR]XIN|RR]W[IN]-

Lisans ve lisans tistii

Tablo 1 incelendiginde, arastirma kapsaminda kullanilan degiskenler yer
almaktadir. Ayrica s6z konusu degiskenlere ait kategoriler ve bu kategorilere
ait kodlar gortilmektedir. Kursiyer 6grenim durumu degiskeni; ilkokul, or-
taokul, lise ve {iniversite olarak kategorilere ayrilmistir. Kursiyerlerin sinava
katildig1 ara¢ modeli degiskeninde ise 2006-2007-2008-2009-2010 yillarina ait
ara¢ modeli 1. grup, 2011-2012-2013 yillarina ait ara¢ modeli 2. grup, 2014-
2015-2016 yillarmna ait ara¢ modeli 3. grup ve son olarak 2017-2018-2019 y1il-
larina ait ara¢ modeli 4. grup olacak sekilde ayrilmistir. Bununla birlikte usta
Ogreticinin 6grenim durumu ise ilkdgretim, genel lise, meslek lisesi, yaygin
egitim, enstitil, lisans ve lisans istii olarak gruplanmigtir.
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2.3. Veri toplama araclar

Ozel Motorlu Tasit Siiriiciileri Kurslari B Sinifit Direksiyon Egitimi Dersi Si-
navlarina ait kursiyerlerin bagar1 durumu, 6grenim durumu, sinavda kullan-
dig1 ara¢ modeli ve usta dgreticinin 6grenim durumu degiskenleri, bu aras-
tirma kapsaminda veri toplama araci olarak kullanilmustir. Tlgili yonetmelikte
belirtildigi gibi, direksiyon egitimi dersini tamamlayan ve sinava girmeye hak
kazanan kursiyerler, sz konusu smava girebilir. Direksiyon egitimi dersinin
sinav siiresi 35 dakikadan az olamaz ve her direksiyon egitimi dersi sinavin-
dan sonra en az 5 dakika ara verilir. Direksiyon egitimi dersi smav siiresinin
ilk 5 dakikasinda kursiyere arag bilgisi ile ilgili stnav degerlendirme formunda
yer alan sorulara gore, mavi renkle gosterilen boliimdeki sorulardan besini ha-
tali cevaplamasi veya cevaplamamasi, kirmizi renkle gosterilen béliimde bir
hata yapmasi, sar1 renkle belirtilen béliimde iki hata yapinca basarisiz sayilir.

Direksiyon egitimi dersini verebilen egitim personeli, iiniversitelerin di-
reksiyon egitimi ile ilgili alanlarindan 6n lisans veya lisans mezunu olmakla
birlikte dgreticilik yapacag: smiftan siiriicii belgesi sahibi olmasi gerekir. Ayri-
ca en az ortadgretim mezunu olup 6greticilik yapacag: siniftan en az {i¢ yillik
stirticli belgesi sahibi olmak sartiyla ilgili birimler tarafindan verilen “Direk-
siyon Egitimi Ogreticiligi Belgesi”ne sahip olmas: gerekmektedir.

2.4. Verilerin analizi

Bu calisma kapsaminda kullanilan verilerin analizinde, Ozel Motorlu Tasit
Siirticiileri Kurslar1 B Sinifi Direksiyon Egitimi Dersi Smavlarina katilan kur-
siyerlerin basar1 durumlarimi hangi degiskenin smifladigini belirlemek ama-
ayla ikili lojistik regresyon analizi yapilmistir.

Lojistik regresyon, sonug degiskenine ait grup tiyeliginin bir bagka degis-
ken seti tizerinden tahmin edilmesine izin verir. Her durum igin belirli bir
siniflama olasiligini vurgular (Tabachnick ve Fidell, 2007) . Bagimlh degisken
kategorik olup en az iki degere sahip olabilir. Ornegin, bir lojistik regresyon
uygulamasinda, bu kategoriler bir gruba iiye olma ya da olmama, akademik
bir programi tamamlama ya da tamamlamama, bir dersi gegme ya da gegeme-
me gibi degerleri icerebilir (Mertler ve Reinhart, 2017). Baska bir deyisle, bir
olayin olma ya da olmama durumunun siniflama yapilmasi analizin temelini
olusturmaktadir.
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Lojistik regresyon analizinin uygulamada tercih edilmesinin nedenleri siki
varsaymmlarmin olmamas: ve bu varsaymmlar saglanmasa da analizin giiclii
olmasidir (Hair vd,2010). Ancak lojistik regresyonunun kullanimu ile ilgili ola-
rak bazi kosullar bulunmaktadir. Bunlardan ilki kategorilerde yer alan birey
sayisidir. Kararli ve anlamli sonuglarin elde edilmesi daha fazla veri gerektirir
(Biiyiikoztiirk vd, 2010). Lojistik regresyon analizinin gerektirdigi diger bir
varsayim ise veride ¢oklu dogrusal baglantililik sorunun bulunmamasidir.
Bagimsiz degiskenler arasindaki yiiksek korelasyona duyarhdir. Bu durum
bagimsiz degiskenler arasindaki ¢oklu baglanti (multicolinearity) sorunu ile
sonuglanir (Tabachnick ve Fidell, 2007). Bununla birlikte lojistik regresyon
analizi u¢ degerlere de oldukca duyarhdir. Mertler ve Reinhart’a (2017) gore
standart artiklar +3 ve -3 deger araliginda kalmalidir.

3. Bulgular

Bu boltimde arastirmanin bulgulari, varsayimlarin test edilmesi ve lojistik
regresyon analizi olarak iki baglikta yer verilmistir.

3.1. Varsayimlarin test edilmesi

Lojistik regresyon analizinin kullanimu ile ilgili olarak test edilen varsa-
yimlar, 8rneklem biiyiikliigii, ¢coklu baglantililik ve ug deger olarak belirlen-
mistir (Bliyiikoztiirk vd., 2010). Buna gore veri setinde yer alan degiskenlere
ait 6rneklem biiytikliigiiniin yeterli olup olmadigini saptamak igin yapilan
betimsel istatistik sonuglar1 Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2: Veri setinde yer alan degiskenlere ait betimsel istatistikler

Degiskenler Kategori Frekans
flkokul 2838

Kursiyer 6grenim durumu Ortaokul 4852
Lise 3246
Universite 5120
2006-2007-2008-2009-2010 1504

Arag modeli 2011-2012-2013 5650
2014-2015-2016 6110
2017-2018-2019 2792
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Kursiyerin basari durumu  Basarili 7396
Basarisiz 8660
ﬂkégretim 213

Usta 0greticinin 6grenim Genel lise 2536

durumu Meslek lisesi 2502
Yaygin egitim 60
Enstiti 433
Lisans ve lisans tistii 10286

Tablo 2 incelendiginde, arastirma kapsaminda kullanilan degiskenlere ait
orneklem biiyiikliigii sonuglar1 verilmistir. Ozdamar’a (2013) gore, lojistik
regresyon analizi igin drneklem biiyiikliigii sayismnin 250, 500 ve 1000'1i say1-
lar olmas1 nedeniyle s6z konusu arastirma kapsaminda kullanilan 6rneklem
biiytikliigliniin yeterli oldugu sonucuna ulagilmistir.

Lojistik regresyon analizinin gerektirdigi diger bir varsayim ise veri setin-
de yer alan degiskenler arasinda ¢oklu baglanti sorunu olup olmadigidir. S6z
konusu varsaymmu test etmek i¢in yapilan goklu dogrusal regresyon analizi
sonucunda VIF degerlerinin 10’dan kiigiik ve CI degerlerinin 30’dan kiigtik
olmasi (Biiytikoztiirk vd., 2010), veri setinde ¢oklu baglant1 sorunu olmadig-
nin bir gostergesidir.

Direksiyon egitimi sinavina katilan kursiyerlere ait veri setinde yer alan
degiskenlere iligskin ¢ok yonlii ug degerlerin varligin test etmek icin, Maha-
lanobis uzakliklar: hesaplanmistir. Elde edilen sonuglara goére ¢ok yonlii ug
deger olarak nitelendirilebilecek bir veriye rastlanmamustur.

3.2. Lojistik regresyon analizi

Ozel Motorlu Tagit Siiriiciileri Kurslar1 B Siufi Direksiyon Egitimi Dersi
Smavlarina ait veri setinde varsayimlarin incelenmesinin ardindan, simava ka-
tilan kursiyerlerin basarisin1 dogru siniflayabilen degiskenlerin belirlenmesi
amaciyla yapilan lojistik regresyon analizi sonucunda, baslangic modelinde
yer alan kursiyerlerin basarili-basarisiz olma durumunun ilk simiflandirmasi
Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3: Lojistik Regresyon analizi sonucunda bagiml degiskenin ilk sinif-
landirma durumu

Kestirilen deger Dogru
Gozlenen deger Basarisiz Basarili 51.1.11ﬂan.dlrma
ylizdesi
Kursiyerlerin Basarisiz 0 7396 .0
Durumu Basarili 0 8660 100
Toplam dogru siniflandirma ytizdesi 53.9

Tablo 3 incelendiginde, hicbir yordayici degiskenin yer almadig: baglangig
modelinde ilk smiflandirma sonuglarina gore tiim kursiyerlerin “basarili” si-
niflandirildig1 ve buna gore analizin yapildig: goriilmektedir. Bununla birlik-
te dogru siniflandirma yiizdesinin %53.9 oldugu sonucuna ulagilmustir.

Lojistik regresyon analizine ait baslangi¢ modeli i¢in hesaplanan iterasyon
Oykiisii Tablo 4'te verilmistir.

Tablo 4: Baslangi¢c modeline ait iterasyon Sykiisii

Iterasyon -2LL Katsayilar
Sabit

Adim 1 22158.732 157

0 2 22158.731 158

Tablo 4 incelendiginde, baslangi¢c modeli igin -2LL degerinin 22158.732 ile
basladig1 goriilmektedir. -2LL bir model uyum indeksi olup en ¢ok olabilirlik
kestirimin ne kadar iyi uyuma isaret ettigine iliskin temel 6l¢ii, ¢oklu kareler
toplamina benzeyen olabilirlik degeridir (Biiyiikoztiirk, vd., 2010). Baslangig
modelinde yer almayan yordayici degiskenler Tablo 5'te verilmistir.
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Tablo 5: Baslangi¢c modelinde yer almayan yordayict degiskenler

Degiskenler Skor sd p
Kursiyerin Tlkokul 159.3 3 .00
ogrenim durumu  pa0ky] 3.2 1 .07
Lise 89.7 1 .00
Adim 0 Universite 2.8 1 .09
Kursiyerin sinava 2006-2007-2008-2009-2010  17.4 3 .00
girdigi arag 2011-2012-2013 8.6 1 .00
modeli
2014-2015-2016 11.0 1 .00
2017-2018-2019 1.2 1 .28
Usta greticinin ~ Tlkogretim 3838.5 6 .00
Sgrenim durumu ~ Genel Jise 34699 1 .00
Meslek lisesi 180.2 1 .00
Yaygm egitim 0.8 1 .38
Enstitii 189 1 .00
Lisans ve lisans tistii 1378.4 1 .00
Hata ki kare istatistigi 394483 12 .00

Tablo 5 incelendiginde, baslangi¢ modelinde yer almayan yordayict de-
giskenler goriilmektedir. Hata ki-kare istatistiginin (y ,* = 3944.83, p< .05) an-
lamli gikmasi, modelde yer alan yordayic1 degiskenlerin modele eklenmesi ile
modelin yordama giiciiniin artacaginin gostergesidir.

Direksiyon egitimi dersi sinavlarina katilan kursiyerlere ait yapilan lojistik
regresyon analizi sonucunda yordayict degiskenlerin modele eklendigi 6zet
Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6: Yordayic1 degiskenlerin eklendigi model 6zeti

-2LL Cox ve Snell R? Nagelkerke R?
Adimm 1 17220.20 .265 .354

Tablo 6 incelendiginde, yordayici degiskenlerin modele dahil oldugu
amaclanan modele ait -2LL degeri 17220.20 olarak hesaplanmistir. Baslangic
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modelinde yer alan -2LL degeri 22158.73 diisiintildiiglinde, amaglanan mo-
delde bu degerin 17220.20 diismiis olmasi, modelin uyumunda meydana ge-
len degisimin anlamli oldugu sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Sadece sabit terimin
yer aldig1 baslangic modeline yordayici degiskenler eklendiginde -2LL farks
4938.525 olarak hesaplanmuistir. Bununla birlikte Cox ve Snell R? degerine gore
yordayici degiskenlerin modele eklenmesi, kursiyer basarisindaki varyansin
%26.5'ini aciklamaktadir. Nagelkerke R?degeri ise %35.4 olarak hesaplanmus-
tir. Yordayic1 degiskenlerin dahil oldugu modele ait Hosmer ve Lemeshow
testi sonucu Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7: Hosmer ve Lemeshow testi

Adim Ki-kare sd p
1 9.35 8 31

Tablo 7 incelendiginde, Hosmer ve Lemeshow testi istatistiginin (y? = 9.35,
p>.05) anlamli ¢tkmamasi, model veri uyumunun yeterli oldugunu, gdzlenen
ve beklenen degerler arasinda farklilik olmadigini, baska bir deyisle yorda-
nan ve yordayici degisken arasinda bir iligkinin varhigimni ifade etmektedir.

Lojistik regresyon analizi sonucunda amaglanan modele ait katsay1 tahmi-
ni Tablo 8de verilmistir.

Tablo 8: Amaclanan model degiskenlerinin katsay1 tahmini

Degiskenler

Std.

Kategoriler § Hata Wald sd p Exp (B)
Kursiyerin Tlkokul 12929 3 .00
Ogrenim (referans grup)
durumu Ortaokul 39 05 5147 1 .00 147
Lise .67 .06 12610 1 .00 1.96
Universite 30 .05 3274 1 .00 136
Kursiyerin 2006-2007-2008- 9.76 3 .02
smava girdigi ~ 2009-2010
ara¢ modeli (referans grup)
2011-2012-2013 .03 .07 21 64 1.03
2014-2015-2016 13 .07 3.81 1 .05 114
2017-2018-2019 15 .07 4.25 1 .04 117
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Usta flkogretim 41258 6 .00

Ogreticinin (referans grup)

ogrenim Genel lise 1576 2739.64 .00 1 .99 7002895.88

durumu
Meslek lisesi 21.87  2739.64 .00 1 .99 3151598065.62
Yaygin egitim 2115  2739.64 .00 1 .99 1538491605.66
Enstitii 21.77  2739.64 .00 1 .99 2841148449.84
Lisans ve lisans tistii  21.82 2739.64 .00 1 99  2983109730.92

Sabit 2164  2739.64 .00 1 .99 .000

Tablo 8 incelendiginde, regresyon modelinde kursiyerlerin 6grenim duru-
mu degiskeninde ilkokul mezunu olanlar referans grup, kursiyerlerin sinava
girdigi aracin modeli degiskeninde 2006-2007-2008-2009-2010 referans grup,
usta Ogreticinin 6grenim durumu degiskeni igin ise referans grup ilkdgretim
mezunu olan grup referans grup olarak alinmistir. Yapilan lojistik regresyon
analizi sonucunda elde edilen B degerlerine gore sdz konusu degiskenlere ait
tiim kategorilerin direksiyon egitimi sinavina katilan kursiyerlerin basarisi ile
pozitif yonlii iligki gosterdigi goriilmiistiir. Tabloda yer alan baska bir bulgu
ise p istatistigi olup buna gore direksiyon egitimi sinavina katilan kursiyerle-
rin basarisini manidar olarak etkileyen degiskenler kursiyerin 6grenim duru-
mu ve ara¢ modeli olarak bulunmustur. Bununla birlikte tabloda verilen tistel
lojistik regresyon (Exp-p) degerleri incelendiginde kursiyerlerin basarisina en
onemli katki saglayan degiskenin kursiyerin 6grenim durumuna ait lise kate-
gorisi oldugu ortaya ¢ikmustir. Bagka bir ifadeyle, kursiyerlerin basarisindaki
bir birimlik artig, kursiyerin lise kategorisinde yer alma durumunda 1.96 kat
artis olacagl anlamina gelmektedir.

Bu arastirmada yapilan lojistik regresyon analizi sonucunda bagiml de-
giskenin son smiflandirma durumu Tablo 9'da verilmistir.
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Tablo 9: Lojistik regresyon analizi sonucunda bagimli degiskenin son si-
niflandirma durumu

Gozlenen deger Kestirilen deger Dogru
Bagarisiz ~ Basarih 51.r.11ﬂan.dlrma
ylizdesi
Kursiyerlerin Basarisiz 2776 4620 37.5
Durumu Basarili 40 8620 99.5
2776 71.0

Toplam dogru smiflandirma
ylizdesi

Tablo 9 incelendiginde, lojistik regresyon analizi sonucunda bagimh de-
giskenin son smiflandirma durumu %71 olarak saptanmistir. Elde edilen bul-
gulara gore kursiyerin direksiyon egitimi dersi sinavi bagarisinda kestirilen
deger agisindan basarisiz olarak belirlenen 4620 kisi yanlis siniflandirilarak
basarili gruba, basarili kabul edilen 40 kursiyer ise basarisiz kabul edilerek
yanlhis smiflandirilmistir. Bununla birlikte basarili olmayan kursiyerlerin
%37.5'1 ve bagarih kursiyerlerin %99.5’i dogru olarak tahmin edilmistir.

4. Tartisma, sonug ve oneriler

Bu calismada, 2019 yilinda Ozel Motorlu Tasit Siiriiciileri Kurslari B Si-
nift Direksiyon Egitimi Dersi Sinavlarina katilan kursiyerlerin basart duru-
mu iizerinde kursiyer 6grenim durumu, usta 6greticinin 6grenim durumu ve
kursiyerlerin sinava alindig1 ara¢ modeli degiskenlerinin etkisi incelenmis-
tir. Bu dogrultuda kursiyerlerin basar1 durumlarini simiflandirmada belirle-
nen degiskenlerin anlamli olup olmadigi, lojistik regresyon analizi yapilarak
saptanmistir. Elde edilen sonuclardan yola ¢ikarak, kursiyerlerin direksiyon
egitimi smavinda basarili olma durumuna gore ayirmada kursiyer 6grenim
durumu (ortaokul-lise-tiniversite) ve ara¢ modeli (2014-2015-2016, 2017-2018-
2019) degiskenlerinin anlamli oldugu ortaya ¢ikmistir. Bununla birlikte usta
Ogreticinin 6grenim durumunun, kursiyerlerin basarisini siniflandirmada an-
laml etkisi olmadig gorilmiistiir.

Bu arastirma; konusu, degiskenleri ve uygulanan istatistiksel yontemi agi-
sindan farklilik géstermesi nedeniyle, alanyazinda arastirma bulgularin des-
tekleyen ¢ok fazla ¢alisma bulunmamaktadir. Bu baglamda alanyazin incelen-
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diginde, Mutlu ve Alver (2014) tarafindan Aydin ve Malatya illerinde yapilan
bir calismadan elde edilen sonuglar ile bu arastirma benzerlik gostermektedir.
Bununla birlikte s6z konusu ¢alismada, siiriiciilere ait sosyo ekonomik veriler
elde etmeye yonelik olarak bir anket hazirlanmis ve bu ankette stiriictilerin
egitim seviyesi de sorulmustur. Elde edilen bulgulara goére egitim diizeyinin
artmasi ile ihlallerin artmasi, genellikle yiiksek egitime sahip olanlarin gelir
diizeyinin daha ytiksek olmasi ile araca erisimlerinin daha kolay olacag: ile
aciklanabilir. Ayrica Selvi ve Bigak (2013) Bolu ilinde yaptiklar1 arastirmada,
bireylerin egitim diizeyi arttikca direksiyon egitimi derslerine verdikleri 6ne-
min de arttig1 sonucuna ulagmiglardir. Ote yandan usta dgreticinin 6grenim
durumunun kursiyer basarisina etkisi olmadigimi gésteren caligmalar da alan-
yazinda bulunmaktadir (Vursavas, 2004; Ercan ve Pampal, 2011).

Ozel Motorlu Tasit Siiriiciileri Kurslar1 B Smifi Direksiyon Egitimi Der-
si Sinavlarina katilan kursiyerlerin 6grenim durumunun, direksiyon egitimi
dersi sinav bagarisini etkiledigi sonucundan yola ¢ikarak, direksiyon egitimi
smavina girecek kursiyerlere 6grenim durumu igin alt sinir koyulmasi éne-
rilebilir. Bununla birlikte kursiyerin sinavda kullandig1 aracin modelinin de
kursiyer bagarisini etkiledigi bulgusu nedeniyle daha yeni araglarin sinavda
kullanilmas: saglanabilir.
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Oz: Arastirmanin amaci; Denizli ili Buldan ilcesinde, tasima merkezi
kapsamindaki ilkokullarda gorev yapan 6gretmen ve yoneticilerin, ya-
sadig1 sorunlan tespit etmek ve elde edilen bulgular1 analiz ederek ¢6-
ziim Onerilerinde bulunmaktir. Arastirmanin evreni; 2016-2017 Egitim
Ogretim Yili, Denizli ili Buldan ilgesindeki Milli Egitim Miidiirliigiine
bagl tasimali egitim uygulamasi yapan ilkokullardir. Arastirmanin 6r-
neklemi de, Denizli iline bagli Buldan ilgesindeki tasimali egitim uygu-
lamasi1 yapan dort ilkokulda gorev yapan yonetici ve 6gretmenlerden
olusmaktadir. Arastirmaya Buldan ilgesinde bulunan tasima merkezin-
de calisan 25 ¢gretmen ve 7 yonetici katilmistir. Bu arastirmada, tasi-
ma merkezlerinde ¢alisan yonetici ve 6gretmenlerin, tasimali egitimde
karsilastig1 sorunlara yonelik olarak yas, cinsiyet, ¢alisma y1ili, konumu,
egitim durumu gibi degiskenler dikkate alinmis; “Betimsel Tarama Mo-
deli” uygulanmugtir. Aragtirmada yéntem olarak ” Kiime Ornekleme
Yontemi” kullanilmistir. Veriler $an (2012) tarafindan gelistirilen “Ta-
stmali Egitim Uygulamasina Yonelik Yonetici ve Ogretmen Goriigleri
Olgegi” araciligiyla toplanmistir. Genel olarak tagimali egitime yonelik
calismalarda Tasima Merkezlerinin Fiziksel Imkanlarinin Yetersiz Ol-
mast, Ogrencilerin Uyum ve Davranig Sorunlari, Beslenme, Ulagim vb.
sorunlar yasandig1 belirlenmistir. Bu arastirmada elde edilen bulgula-
ra gore, tasimali egitim uygulanan tasima merkezlerinin arag-gereg ve
donanim agisindan yeterli oldugu ve burada egitim goren 6grencilerin
okul arkadaslari ile 6gretmenleriyle iliskilerinin gayet basarili oldugu;
disiplin sorunlarinin goriilmedigi ve okul basart durumunun bu du-
rumdan olumsuz etkilenmedigi gortilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Tagimali ilké’)gretim, Tasima Merkezi, Yonetici
Ogretmen, Ogrenci, Tagimali Egitimin Sorunlari, Tagimali Egitimin Ya-
rarlari
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SCHOOL TRANSPORTATION IN PRIMARY
SCHOOLS THE BULDAN SAMPLE

Abstract:

The students living in the villages and neighborhood where the
number of students is small cannot continue their education because
their schools are closed, and they continue their education in transpor-
tation center through bussed education. The purpose of this study is to
identify the problems of the managers and teachers working in the pri-
mary schools within transportation center and to offer some solutions
through analyzing the obtained data in Buldan. The participants of the
research consists of 7 managers and 25 teachers who work in four-bus-
sed education primary schools in Buldan, a town of Denizli. This is a
descriptive study and the cluster sampling technique has been used.
The data were collected in 2016-2017 academic year through a scale de-
veloped by San (2012). The findings revealed that in the transportation
centers education was sufficient in terms of equipment and materials
and the students who were studying here were very successful in their
relationships with their schoolmates and teachers; It was seen that dis-
ciplinary problems were not observed and the school success status was
not adversely affected.

Keywords: Bussed Education, Transportation Center, Manager, Te-
acher, Student, the weaknesses of bussed education, the strengths of
bussed education

Giris

Ulkenin cografik yapisindan dolay yerlegim birimlerinin daginik olmast,
bazi bolgelerde gozlenen yogun gog, bir yandan egitimin niteliginin ytiksel-
tilmesine ¢abalanirken, diger yandan da egitim maliyetlerinin azaltilmas: gibi
nedenler Tiirkiye’de tasimali egitim uygulamasmi gerekli kilmigtir.

Tagimali Tlkogretim: Tlkogretim okulu bulunmayan veya egitim-6gretime
kapali olanlar ile birlestirilmis simif uygulamasi yapan ilkogretim okullarin-
daki dgrencilerin secilen merkezlerdeki ilkdgretim okullarina giinii birlik ta-
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sinarak egitim-6gretim gormelerini saglamak amaciyla yapilan uygulamadir
(MEB Tagimali [lkégretim Yonetmeligi, 2000). Ogrencisi taginan tagimali egitim
sayesinde niifusu az olan yerlerde birlegtirilmis siniflarda okumak zorunda
kalan 6grenciler, tasima merkezlerinde daha iyi sartlarda ve daha iyi egitim
gormektedirler. Bu konuda “1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanunu” da yer
alan Tiirk Milli Egitimin Temel lkelerinden “Ferdin ve Toplumun Ihtiyaclar1”
ilkesi bu durumu tam anlamiyla agiklayan bir ilkedir

(Karakiitiik, 1996, 10). Arastirmasinda tilkemizde bu uygulamaya gecilme-
sinin ana unsurlarmni alt1 baghkta toplamistir:

1-Egitimin Yayginlastirilmasi

Tkogretimde okullasma oranimin artirilabilmesi icin tagimali egitimin uy-
gulanmasi gerekmektedir. Ciinkii Diinya’da hi¢bir egitim siireci okulda egiti-
min yerini tutamamuistir.

2-Yerlesim Birimlerinin Daginik Olmasi

1990 yilinda yapilan niifus sayimina gore 37120 yerlesim biriminin 36226s1
koy, 894’11 kenttir. 34400 koyiin niifusu 2000’den azdir ve bu kdyler kdy nii-
fusunun % 72’sini olusturmaktadir. Niifusu 250’den az 10886, 251-500 niifus-
lu 10941, 501-750 niifuslu 5858 koy bulunmaktadir. Koy niifusunun % 4071
(Tiirkiye niifusunun % 16’s1) niifusu 750’den daha az olanlar kdylerde ikamet
etmektedirler. Ulkemizde mezra, oba, mahalle, yayla gibi yerlerde de insan-
lar yasaminu siirdiirdiigiinden, Tiirkiye’de niifusun yerlesim bigimi oldukga
dagmiktir. Bu durumda niifus orani bir ilkokul agmak i¢in yetersiz olan yer-
lesim birimlerindeki egitim ihtiyacinin karsilanabilmesi igin tagimali egitimin
uygulanmasina gecilmesi kaginilmazdir.

3-I¢ Gogler

1990 yilinda yapilan niifus sayimina gore, 1985-1990 yillar1 arasinda gog
alan sehirlerin basinda Istanbul, Kocaeli, Antalya, igel, [zmir, Bursa gelmek-
tedir. Ayn1 donemde en ¢ok gog veren sehirler ise en ¢ok go¢ veren ilden bas-
lamak tizere Kars, Tunceli, Siirt, Gtimtishane, Erzurum, Bayburt, Mus, Sivas,
Artvin, Agr1’dir. Gog veren sehirlerde ise niifus oraninin azalmasi, okullardaki
6grenci sayisinin diismesine dolayisiyla 6gretmenlerin normunun diigmesine
sebep olmaktadir. Bu sebepten dolay1 6zellikle go¢ veren yerlesim birimlerin-
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de yer alan okullarin niifusun yogun oldugu bolgelerdeki okullara tasinmas:
daha dogru olacaktr.

4-Egitimin Niteliginin Yiikseltilmesi

Koy ve kasabalarda yer alan tek 6gretmenli kdy okullarinda egitim isteni-
len diizeyde olmadig gibi 6gretmenlerden beklenen verim alinamamaktadr.
Oysaki buradaki 6grenciler tasimali egitime gegse, birlestirilmis sinif uygula-
mas1 kalkacak, bir 6gretmen bes sinifa girmekten kurtulacak, her sinifin 6g-
retmeni olacagindan performans artacaktir. Ayrica en az bes 6gretmenin yer
aldig: bir okulda bilgi ve deneyim paylasimi yapilacagindan basari kendili-
ginden ortaya c¢ikacaktr.

5-Maliyetlerin azaltilmasi

Tiim Diinya’da ¢ocuklarin daha iyi egitim alabilmesi icin yatili okul uygu-
lamasina bagvurulmustur. Ancak bu durumda &grencilerin ailelerinden uzak
kalmasi, yalnizlik, ev ortamindan uzaklasmak, maliyetinin yiiksek olmasi
gibi sorunlara yol agmigtir. Tagimali egitim uygulamasi ise daha ucuza mal ol-
makla birlikte, 6grencilerin evinden ve ailesinden uzak kalmasmi énlemekte-
dir. Diger yandan tagimali egitimin daha ucuza mal oldugu goriilmektedir. Bu
durumu bir arastirmayla aciklamak gerekirse, Cankir ili Eldivan ilgesi drnek
olayinda, 1992 yilinda, bir kdy ilkokulu i¢in yapilan masraflarin, dokuz koyii
kapsayan tasimali ilkogretim uygulamas: harcamasindan daha fazla oldugu
goriilmiistiir.

6-Firsat Esitliginin Saglanmasi

Ulkemizde egitim ve 6gretim hizmetlerinden faydalanmak isteyip de ye-
terli maddi imkénlar1 olmadig igin okula devam edemeyen &grencilerimiz
i¢in tasimali egitim uygulamasi yoluyla egitim olanag1 saglanabilir (Karakii-
tiik, 1996, 10-12).

Bu sebeplere bagl olarak 1997-1998 egitim-6gretim yilinda baslayan “Ta-
simali Tlkogretim Uygulamasi” nda olumlu ve olumsuz yonleri olan bir uy-
gulamadir.

Tiirkiye’de Tagimali Ilkogretim Uygulamas:

Gegmiste 5 yil olan zorunlu egitim siiresi, yillarca artirilmaya calisilmis
hiikiimet programlariyla, Milli Egitim Suralarinda temelleri atilan zorunlu
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egitim siiresi 1997 yilinda tamamen yasalasarak 5 yildan 8 yila ¢ikarimustr.
[lkogretim, “Sekiz Yillik Kesintisiz Egitim” olarak, yeniden diizenlenmistir
(Erden, 2001, 176). Tasimali Egitim Uygulamasi niifusu az ve dagimik yerlesim
merkezlerinde, zorunlu 6grenim ¢agindaki 6grencilerin tasima merkezindeki
okullara giiniibirlik tasinmasina denir (Biiyiikkaragoz, 1995, 45). Bu uygu-
lamaya 1989-1990 6gretim yilinin ikinci yarisindan itibaren deneme amacgh
Kirklareli” de 3, Kocaeli” de 2 merkezde uygulama baglamistir. Uygulamanin
bagarili ve verimli goriilmesiyle ¢alisma, 1990-1991 egitim 6gretim yilindan
itibaren Cankiri, Antalya, Konya, Van, Balikesir, Canakkale, Eskisehir, Kirk-
lareli ve Kocaeli illerinde segilen 77 merkezde uygulanmistir (Biiytikkaragoz,
1995, 40-42).

Tasimali ilkdgretimin amag ve gerekgesi; Milli Egitim Bakanhiginca; egi-
timde kalitenin artirilmasi, firsat esitligi ilkesinin daha iyi saglanabilmesi, bir-
lestirilmis smiflar programi uygulayan ilkokullardaki 6grencilerin miistakil
sinufly, ilkogretim uygulamasi kapsamina alinmas: amaciyla kiiciik ve az sa-
yida 6grencisi bulunan kdyler gruplastirilarak bunlardaki 6grenciler merkezi
durumda ve imkanlar1 bol olan ilkogretim okullarina giintibirlik taginmasi
olarak ifade edilmistir (Yangin, 1991, 41).

Yurt disindaki Benzer Uygulamalar

Yeni Zelanda’da “Tagimali Egitim Uygulamas: “ okul 6ncesi erken gocuk-
luk déneminde kullanilmaktadir. Kirsal bolgelerde dgrencilere erken ¢ocuk-
luk egitimi, tasimali okul 6ncesi kurumu tarafindan karsilanmaktadir. Egitim
Bakanligmin karariyla dokuz birim bu uygulamay: takip etmektedir. Bu bi-
rimlerde iki okuldncesi 6gretmeni yer almaktadir. Her hafta dokuz birim kar-
sal bolgeleri gezerek siireci takip etmektedirler (Kennedy, 1990, Akt; Meydan,
2004, 255-265).

Tasimali egitim uygulamasinin genis bir érnegini de Avustralyanin Orta
Queensland Bolgesinde uygulanan “Tagimnabilir Siif Projesi” dir. Bu proje Qu-
eensland Eyaleti Egitim Bakaninin 6nerdigi bolgelerde uygulanmaktadir. Bu
nedenle dncelikle uygulama kirsal bdlgelerde uygulanmaya baglamigtir. Proje
Avustralya Okullar Komisyonu tarafindan ekonomik acidan desteklenmek-
tedir. 150.132 kilometrekare yiizolgtimlii Orta Queensland’mn niifusu 31.900
kisidir. Her kilometrekareye 1 insan diismektedir. Bu sebeple, bu bolgede
“Taginabilir Sinif” uygulamasima gegilmistir. Bu uygulama icin kamyonlarin
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kasa kisimlar sinif sekline dontistiiriilmiis ve en az 10 ¢ocugun egitim 6g-
retim gorebilecegi sekilde tasarlanmistir. Bu uygulamada bir y&netici ve bir
Ogretmen gorev yapmaktadir.1978 yilindan itibaren uygulanan bu projenin
ihtiyaglari merkez komiteleri tarafindan karsilanmaktadir (Fowler, 1979, Akt.;
Kiictikoglu, 2001, 71).

Diinya’da Tasimal1 Egitim Uygulamalar

Diinyanin bir¢ok {ilkesinde uygulanmakta olan tasimal egitim uygulama-
st {ilkelerin egitimde yasanan aksakliklari giderme ¢abasindan baska bir sey
degildir. Uygulama, uygulandig1 tilkenin sartlarina gore sekillendirilmektedir.

Amerika Birlesik Devletlerinin Maryland Eyaletinde yapilan bir bas-
ka uygulamada ise 1984-1985 yillarinda ti¢ yil i¢in kurulmus bir fon ve lise
ogrencilerini okuma, Ingilizce ve Matematik konularinda yogun gelistirme
egitimi projesi gerceklestirilmektedir. Bu konudaki en genis uygulama Avust-
ralya’nin Orta Queensland bolgesinde uygulanan “Tagmabilir Sinuf Projesi”
dir. Bu proje Queensland Eyaleti Egitim Bakani'nin nerdigi bélgelerde uygu-
lanmaktadir. Bu nedenle 6ncelikle uygulama kirsal bolgelerde uygulanmaya
baslamistir. Proje Avustralya Okullar Komisyonu tarafindan ekonomik agidan
desteklenmektedir. 150.132 kilometrekare yiizol¢iimlii Orta Queensland’in
niifusu 31.900 kisidir. Her kilometrekareye 1 insan diismektedir. Bu sebeple,
bu bolgede “Tasmnabilir Stnif” uygulamasina gecilmistir. Bu uygulama icin
kamyonlarin kasa kisimlar: sinuf sekline doniistiiriilmiis ve en az 10 ¢ocugun
egitim 6gretim gorebilecegi sekilde tasarlanmistir. Bu uygulamada bir yoneti-
ci ve bir 6gretmen gorev yapmaktadir. Rusya’da 1990 yilinda kirsal okullarm
incelendigi bir calismada; diisiik personel-6grenci oraninin kirsal okullardaki
problemlerin en énemlisi oldugu, sehre gog ile kdy sayilarinin azaldigi, okul-
larin varliginin kdyleri korudugu ve kirsal kesime 6gretmen saglamanin zor
oldugu belirtilmektedir (Denisova, L, 1990, Akt.; Altunsaray, 1996, 30).

Tasimali egitim uygulamalarinin uygulandig tilkelere gz atildiginda egi-
tim sistemi icerisinde Tagimali egitim uygulamalarinin 6nemli bir yer tuttu-
gunu gérmekteyiz. Bu uygulamanin 6grenciler agisindan etkili olmasi igin 6g-
renci tasimaciliginin kapsamli olarak ele alindig1 ve tasima uygulamalarinda
farkli alanlarla isbirligi yapildigini géormekteyiz.
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Tasimali [lk6gretim Uygulamasinin i1k Sonuclart

Uygulamanin bagladig1 1989-1990 egitim 6gretim yilinda Kirikkale ve Ko-

caeli'nde uygulamaya konulan tagimali ilkdgretim pilot uygulama sonuglari

egitim 6gretim ve ekonomik agidan iki baslik altinda degerlendirilmistir.

Uygulamanin Egitim-Ogretim Yoniinden Degerlendirilmesi

Egitim ve 6gretimde firsat esitligini saglamistr.
Koy okullarinda birlestirilmis sinif uygulamasina son verilmistir..

Ogrenciler fiziksel imkanlar ¢ok olan okullara gitme imkani bulmus-
tur.

Ogretmen sikintisinin ortadan kalkmustir.
Ogrenci bagarisi artmugtir.

Ogrencilerin medeni cesaretleri artmis, duygu ve davramslarinda
olumlu yonde gelismelerin oldugu, kilik kiyafetleri temiz, diizgiin ol-
dugu, temizlik ve saglik aliskanhig kazandiklar1 goriilmiistiir (Yangm,
1991, 41).

Uygulamanin Ekonomik Yonden Degerlendirilmesi

Personel, yatirim, ders arag-geregleri, sosyal imkanlar dahilinde kaliteli
egitim ortami saglanmustir.

Saglik taramasi ve saglik imkanlarindan faydalanabilmeleri saglanmis-
tar.

Koylerde okul ve lojman yapimina son verilmistir.

Bosalan okul binalar1 kdy ve mahallede yasayan insanlarin kullanimina
agimistir.

Bosalan okullar, Halk Egitim Merkezi, kurs binasi olarak kullanilabil-
mektedir.

Bu uygulama velilerin, 6grencilerini ilge veya il merkezine okutmak igin

gonderdigi ulasim, beslenme vb. masraflardan kurtardig1 ekonomik bir uygu-
lamadir (Yangin, 1991, 41).
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Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Biiytikkaragoz vd. (1995, 42) 1992-1993 egitim 6gretim yilinda, Konya ili
merkez ve ilgelerinde tasimali egitim uygulamasina gegilen okullarda, “Tasi-
mal Hkégretim Uygulamalar1” adli arastirma yapmustir. Arastirmanin 6rnek-
lemi 270 6gretmen, 166 yonetici ve 276 6grenci velisinden olusmaktadir. Genel
amact; “Tagimali [lkogretim Uygulamasi calismalarmin durumu, nitelikleri ve
sorunlarmi tespit etmek ve ¢oziimler getirmektir.” Bu arastirmada 37 sorudan
olusan bir anket uygulanmistir. Bu arastirmadan elde edilen sonuglara gore,
Ogretmen, yonetici ve velilerin tasimali ilkdgretim uygulamasina gecilmesi-
nin 6grenci basarisini arttirdig yoniindedir.

Bu uygulamayla ilgili yapilan arastirmalardan bir digeri de Yildirim
(1991)'1n arastirmasidir. Bu arastirmada ilkogretimde engel teskil eden dagi-
nik yerlesim diizeninin etkilerine ve tagimali ilkdgretim uygulamasinin &ne-
mine deginilmistir.

Diyarbakir il merkezi ve ilgelerdeki okul sayilary; 1990-1991 egitim ve 68-
retim yilina ait 6grenci sayilar;; Orneklem olarak aldig1 Diyarbakir ili mer-
kez koylerindeki 152 okulu; personel sayisi, 6gretim sekli, derslik sayis1 ve
ogrenci dagilimina gore degerlendirmis; arastirmanin sonunda da “Tasimali
[lkogretim Uygulamasi” planlanirken goz 6niinde tutulmasi gereken husus-
lara deginmistir.

Yildirim’a gore, tasima merkezi olarak secilen okullar pek ¢ok yénden
merkezi olmalidir. Bu merkezlerin niifusu, iklimi, alt yap1 durumu ve ulasi-
mi1 vb. unsurlar goz 6niinde bulundurulmalidir. Tasima merkezleri, ulasimin
her mevsim sorunsuz yapilabilecegi bir yer olmahdir. Baz1 daghk yerlerde
kisin yollar belli bir siire kapanabilir. Bu durumda o zamanlarin tatil sayip
Ogrenim yilinin basina ve sonuna giinleri ilave etmek miimkiindiir (Yildirim,
1991, 683).

Hollanda'nin Deventer Sehri Belediyesi bir grup ¢alisani, 18-29 Ekim 1996
tarihleri arasinda Tiirkiye'ye resmi nitelikli bir egitim gezisi diizenlemistir.
Bu gezinin bir boliimii, 22-24 Ekim 1996 tarihleri arasinda Balikesir’de be-
lirlenen okullara yapilan ziyaretlerle gerceklesmistir. Arastirmaci, bu gezi si-
rasinda Hollandali gruba {ilkelerinde tagimali ilkdgretim ya da benzeri bir
uygulamanin olup olmadigini, var ise amacinin ne oldugunu, uygulamanin
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nasil ytriitiildigiint yazili olarak sormustur. Grupta gorevli “Kamu Okulu
De Snippeling” miidiirti Smit Hendrik Greelt Jacop’un yazili olarak verdi-
gi ifade de; Hollanda’da ilkokullarda 6grenci sayismin 23'{in altina diigmesi
durumunda okullarin kapandigi, bu durumda 6grencilerin en yakin okullara
servislerle gidebildiklerini, servis {icretlerinin biiyiik bir boliimiiniin beledi-
ye tarafindan, kalan kisminin ise veliler tarafindan karsilandig1;, Hollanda’da
birlestirilmis simif uygulamasinin az oldugu, bu uygulamanin genellikle mer-
keze uzak koylerde oldugu, bu okullardaki 6grencilerin velilerinin istemeleri
tizerine okulun tagima kapsamina alindig, birlestirilmis sinif uygulamasinin
ogrencilerin aleyhine oldugu, merkezi yerlerdeki okullarin imkanlarindan
ogrencilerin daha ¢ok faydalandigini sdylemistir (Altunsaray, 1996, 40).

Karakiitiik (1996) tarafindan Ankara’nin Sincan ilgesinde uygulanan aras-
tirmada “Tagimali [kogretim Uygulamasi ve Sorunlar1” incelenmistir. Yapilan
arastirma sonucunda; tagimali egitimin sekiz yillik ilkdgretimin yayginlasti-
rilmasini hizlandirdig1 ve yoksul aile ¢ocuklarinin hayatin1 kurtarma sansi
dogmustur. Bu uygulama sonucunda 6grencilerin basar1 diizeyinin yiiksel-
mesi, daha iyi olanaklara sahip olunmasi, birlestirilmis sinif uygulamasinin
ve egitim maliyetinin azalmasi gibi olumlu sonuglarin yani sira, 6gle yemegi
konusunda yasanan sorunlar ve yore halkinin servis araglarini ulasim araci
olarak kullanmalar1 gibi olumsuz sonuglara ulagmustir.

Altunsaray (1996) “Tasimali ﬂkégretim Uygulamas1” adiyla bir arastirma
yapmustir. Bu aragtirmada tasman &grencilerin egitim 6gretim yoniinden ba-
sarih olduklari, kurallara uyma, uyum saglama, disiplin sorunlarinin olmadi-
g1 ancak velilerle iletisim kurulamadigini, rehberlik personelinin olmayist,
tasima araglarmin kapasitesinin yetersiz oldugu, yemekhanenin olmadig:
hatta bu konuda 6denek ayrilmadigimni tespit etmistir.

Yesilyurt (2007) ‘a gore tasimal egitimde ddenek yetersizliginden ve buna
baglh olarak 6grencilerin yemekhane ve beslenme ihtiyacinin giderilemedigi-
ni gozlemlemistir. Tasinan 6grencilerin okula uyum sorununun oldugunu bu
nedenle rehberlik servisinin mutlaka olmasi gerektigini vurgulamistir. Tasima
merkezi olan okullarin derslik, donanim, 6gretmen vb. ihtiyaglarin yetersiz
oldugu ve tasinan yerdeki yerlesim yerlerinin yollarmin bozuk oldugunu
gozlemlemistir.
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Kiigtikoglu (2001) Erzurum’un Askale ilgesine bagh Kandilli beldesinde
“Ilkogretimde Tagimali Egitim Sistemi Uygulamasima Iliskin Ogretmen ve
Yonetici Gortisleri” konulu bir arastirma yapmustir. Bu arastirma ile tasimali
egitim uygulamasinin sorunlar: tespit etmek istemistir. Bu ¢aligma sonucun-
da uygulamanm genel okullagsma oranini arttirdig1 belirlenmis ancak genel
basar1 diizeyini arttirdig1 konusunda net bulgulara rastlanmamaistir. Tasima
merkezi okullara yeterli personelin verilmemesinin olusturdugu bazi prob-
lemler ve 6gle yemekleri konusundaki sikintilar da arastirmanin sonuglari
arasindadir.

Yapilan alanyazin taramasinda Buldan ilgesi ve ¢evresinde tasimali egiti-
me yonelik pek arastirmaya rastlanmamistir. Bu nedenle Buldan ilgesi 6rne-
ginde tagimal egitimin kuvvetli ve zayif yonlerini ortaya koyan bu ¢alisma-
nin hem alan yazina hem de bu alanda ¢alisan paydaslara katkida bulunacag:
distinilmektedir.

Yurt disinda Yapilan Arastirmalar

Zars (1998) “Long Rides, Tough Hides: Enduring Long School Bus Rides”
adli calismasinda Amerika Birlesik Devletlerindeki tasimali egitim siste-
minden bahsetmistir. Zars, ¢alismada tasimali egitim siirecinin 6grencilerin
akademik basarilarina etkisine, ailelere etkisine ve yapilan uzun yolculugun
gercek maliyetinin ne olduguna deginmistir. Bu 6grencilerin giin boyu okul-
da olduklarina; ayrica birkag saat yolculuk yaptiklarina, diger ¢ocuklar gibi
sosyal faaliyetlerinden mahrum kaldiklarmi belirtmistir. Bu durumun ¢ocuk-
larda obezite gibi saglik problemlerine neden oldugunu sdylemistir. Ayrica
arastirmaci 6grencilerin Kis mevsiminde sabah erken saatte otobiise bindikle-
ri ve aksam yine geg saatlerde doniis yaptigini hep karanlik saatlerde yolcu-
luk yaptiklarindan bahsetmistir.

Champ (2002) tarafindan gerceklestirilen “The Cold and Bumpy Ride:
Busing to School in Rural Saskatchewan During the 1950s” adli calismada Ka-
nada’ya bagli Saskatchewan eyaletinde 1950’den beri devam eden kirsaldaki
ogrencilerin otobiislerle tasinma siirecine deginmistir. Arastirmact 6grenci
tasinma siirecinin maliyetinden, kisin 6grenci tasinmasi icin kar araglarina
ihtiya¢ duyuldugundan, kimi ailelerin tagimali egitimi olumlu bulurken ki-
milerinin olumsuz buldugundan bahsetmistir. Okul tasitlarinin koltuklarin-
da emniyet kemerlerinin olmasmin geregi ve dnemi iizerinde durulmustur.
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Arastirmada tasima yapilan yollarin bozuklugunun tagima stirecine olumsuz
etkisine, uzun yolculuklarm 6grencilerde yorgunluk, sinirlilik, yolculuga bag-
11 mide bulantis1 gibi rahatsizliklar dogurduguna deginilmistir.

Homleyden vd. (2005) “Parent’s Perceptions of the Rural School Bus Ride”
adli calismada kirsaldaki 6grencilerin otobiislerle tasinmasi siirecini, tasimali
ogrencilerin aileleriyle goriismeler yaparak incelemistir. ABDnin Ohio eya-
letinde gergeklestirilen bu ¢alismada gocuklar: tasimali olarak egitimlerini
stirdiiren 26 aile ile goriistilmiistiir. Aragtirmada, okul otobiislerinin durumu,
uzun otobiis yolculugu ve giivenlik konulari {izerinde aragtirmalar yapilmustir.
Arastirma sonucunda biiytik yastaki cocuklarin kiigiik yastaki ¢ocuklara baski
uyguladig, kiiciik cocuklarin bu durumdan rahatsiz olduklarini belirtmistir.

Henderson (2009) “The School Bus: A Neglected Children’s Environment”
adli calismasinda tasimali 6grencilerin okul otobiisiindeki ve otobiis disinda-
ki davranislar1 6gretmenlerin goriisiine gore tasimali grencilerin davranisla-
11, tasimal1 olarak okula gelme ile okul basaris1 arasindaki iligki ile aileler ve
okul otobiisii siiriictilerinin goriislerine gore tagima siirecinin giivenligi konu-
larin1 arastirmistir. Arastirmadan tasimali 6grencilerin okulda ciddi disiplin
sorunlarina sebep olduklari, tasimali lise 6grencilerinin genel olarak 6devle-
rini yapmama ve okumay1 unutma davraniglari sergiledikleri, 6grencilerin
yolculuk sirasinda gosterdigi olumsuz davranislar: okula tasidiklari sonuglar
elde edilmistir. Okul otobiislerini siiren soforlerin 6nceliklerinin 6grencileri
giivenli bir sekilde evlerine sag salim birakma oldugu, ¢ocuklar: yolculuk ya-
parken bir¢ok ailenin de anlamsiz bir sekilde onlarin giivenli bir sekilde yol-
culuk yapip yapmadiklar: kontrol etme hissine kapildiklari ortaya ¢ikmuistir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amacy; Denizli ili Buldan ilgesinde tasimali egitim uy-
gulamasi yapilan ilkokullarda ¢alisan yonetici ve 6gretmenlerin yasadiklar
sorunlari giin yiiziine ¢ikarip ¢dziim yollar1 6nermektir. Bu siirecte kdyde ye-
tisen 6grenciler ile kasaba ve ilge merkezlerinde yetisen 6grencilerin egitim
hayatinda karsilastig1 sosyal, kiiltiirel, sportif ve sanatsal etkinliklerde yasa-
diklar1 sorunlar, okul basarisina etkisi ve okul personelinin bu duruma yakla-
simi, karsilasilan sorunlar ve tirettikleri ¢oziim 6nerilerini ortaya koymak i¢in
bdyle bir arastirmaya ihtiyag duyulmustur.
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Aragtirmanin Onemi

20. yiizyilda toplumdaki her bireyin, egitim ve 6gretim hakkinin karsilan-
mast devletin temel gorevi oldugu kagimilmazdir. Bu sebeple biitiin Diinya’da
gocuklarmn ve genclerin haklar: olan egitim hakkinin yerine getirebilmesi icin
bir¢ok uygulamadan faydalanma yoluna gidilmistir. Bu stiirecte sadece okul
cagindaki degil okul cag1 disindaki gencler ve yetiskinler igin de farkli uygu-
lamalar gelistirilmeye ve uygulanmaya ¢alisilmistir. Ancak bu tiir ¢alismala-
rin uygulanmasi gesitli nedenlerle sekteye ugramistir (Ensari, 2003).

“Tasimal1 Egitim Uygulamas1” kirsal kesimdeki okulu bulunmayan ya da
kapal1 olan kdy ve mahallelerde yasayan dgrencilerimizin egitim sorununu
¢bzmemizde 6nemli bir yere sahiptir. Bu uygulamayla birlikte kirsal kesim-
deki 6grenciler ile kasaba ve ilge merkezlerinde yasayan dgrenciler arasinda
firsat ve imkan esitligi saglanmis, kizlarin okula génderilme orani artmistr.
Bu sayede koy okullarinda birlestirilmis sinif uygulamasma son verilmis,
dgretmen atama sikintis1 ortadan kalkmustir. Ogrencilerin sosyal ve kiiltiirel
faaliyetlere daha etkin katildig1, medeni cesaretlerinin arttig1, duygu ve dav-
ranislarinda olumlu yonde gelismelerin oldugu goériilmiistiir. Ayn1 zamanda
Milli Egitim Bakanlig1 personel atama, bina ve altyap1 sorunu, ders arag ge-
recleri temini gibi sorunlar1 bu sekilde ¢6ziime kavusturmustur.

Problem Ciimlesi

Tasimali egitim uygulanan ilkokullarda gorev yapan 0gretmen ve yoneti-
cilerin tasimali egitime iliskin gortisleri nelerdir? Bu arastirma sorusuna ilis-
kin olarak su alt problemlere yanit aranmigtir.

Alt Problemler

1. “Tagimali egitim uygulanan ilkokullarda gorev yapan 6gretmen ve yo-
neticilerin tasimali egitime iliskin goriisleri nasildir?

2. Tagimal1 egitim uygulanan ilkokullarda gérev yapan 6gretmen ve yone-
ticilerin tagimali egitime iligkin goriisleri arasinda konumuna gore anlamli bir
farklilik var midir?

3. Tasimali egitim uygulanan ilkokullarda gorev yapan katilimcilarin, ta-
simali egitime iliskin goriisleri arasinda cinsiyete gore bir farklilik var midir?
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4. Tagimali1 egitim uygulanan ilkokullarda gorev yapan katilimcilarin, ta-
simal1 egitime iliskin goriisleri arasinda calisma yilina gore bir farklilik var
mudir?

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, tasima merkezlerinde galisan yonetici ve gretmenlerin,
tasimali egitimde karsilastig1 sorunlara yonelik olarak yas, cinsiyet, calisma
yili, konumu, egitim durumu gibi degiskenleri baz alinarak yapilan betimsel
tarama modelinde bir aragtirma modelidir.

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evreni; 2016-2017 Egitim Ogretim Yili, Denizli ili Buldan il-
cesindeki Milli Egitim Miidtirliigiine bagh tasimali egitim uygulamas: yapan
yedi ilkokulda goérev yapan 6gretmen ve yoneticilerden olugsmaktadir.

Arastirmanin 6rneklemi Denizli iline bagli, Buldan ilgesindeki tasimali
egitim yapan dort ilkokulda gorev yapan 6gretmen ve yoneticilerden olus-

maktadir. Bu arastirmada &rnekleme yontemlerinden “Kiime Ornekleme
Yontemi” kullanilmigtir.

Arastirmaya Buldan ilgesinde bulunan tasima merkezinde calisan 25 6g-
retmen ve 7 yonetici katilmistir. Arastirmanin katilimcilarina iliskin kisisel
bilgiler asagida verilmektedir.

Katilimcilarin gérev durumuna iliskin dagilimi su sekildedir:

Tablo 1: Katiimcilarin Konum Degiskenine Gore Dagilim1

N Y%
Yonetici 7 21,9
Ogretmen 25 78,1
Toplam 32 100,0

Tablol’e gore arastirmaya katilan katiimcilardan biiyiik cogunlugunun
ogretmenlerden olustugu ve yoneticilerin daha az oldugu goriilmektedir. Bu
nedenle yonetici ve 6gretmen goriisleri birlikte ele alimustir. Katilimcilara ait
cinsiyet dagilimi su sekildedir;
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Tablo 2: Katilimcilarin Cinsiyet Degiskenine Gore Dagilimi

N Y%
Kadin 18 56,3
Erkek 14 43,8
Toplam 32 100,0

Tablo 2’de aragtirmaya katilan katilimcilardan kadinlarin orani % 56 er-
keklerin orani % 44 diir. Kadinlarin oraninin erkeklere oranla daha fazla oldu-
gu goriilmektedir. Buradan hareketle Buldan Tlcesi’'nde, tagima merkezlerinde
gorev yapan kadinlar ¢ogunluktadir. Katilimcilarin yas degiskenine gore da-
gilimi ise su sekildedir;

Tablo 3: Katilimcilarin Yas Degiskenine Gore Dagilimi

N %
30 Yas Alt1 8 25,0
31-45 Yas 21 65,6
45 Yas Ustii 3 9,4
Toplam 32 100,0

Tablo 3’e gore katilimcilarmn % 66'nin 31-45 yas araliginda oldugu, % 9'nun
45 yas ve tistli oldugu goriilmektedir. Buradan hareketle bu okullarda goérev
yapan katiimcilarin geng ve orta yas araliginda oldugu, yash personelin az
oldugu kanisma varilmaktadir. Katilimcilarin egitim durumu incelendiginde
karsimiza soyle bir tablo ¢ikmaktadir;

Tablo 4: Katiimcilarin Egitim Durumu Degiskenine Gére Dagilimi

N %
Fakiilte/ 31 96,9
Yiiksekokul
Lisansitistii 1 3,1
Toplam 32 100,0
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Tablo 4. ‘e gore arastirmaya katilimcilarin % 97 oraninda fakiilte/yiikse-
kokul mezunu oldugu ancak % 3 oraninda lisansiistii egitime sahip katilim-
a1 oldugu goriilmektedir. Sonug itibariyle tasima merkezlerinin bulundugu
ilkokullarda c¢alisan personelin yiiksek lisans egitimi alanlarin yok denecek
kadar az oldugu goriilmektedir. Katiimcilarin ¢alisma yili degiskenine gore
incelendiginde karsimiza soyle bir tablo ¢ikmaktadir;

Tablo 5: Katilimcilarin Calisma Y1l Degiskenine Gére Dagilimi

N %
5 Yil ve Daha Az 7 21,9
6-9 Y1l 4 12,5
10-19 Y1l 16 50,0
19 Y1l ve Daha Fazla 5 15,6
Toplam 32 100,0

Tablo 5.’e gore katiimcilarin % 50’si 10-19 yil arasinda galistig1 goriilmek-
tedir. Buradan hareketle orta yash ve deneyimli, teknolojiyi kullanmaya yat-
kin, personelin gogunlukta oldugu goriilmektedir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirma verileri toplanirken, $San (2012) tarafindan gelistirilen “Tasimali
Egitim Uygulamasina Yonelik Yonetici ve Ogretmen Goriigleri Olgegi” kulla-
nilmistir. Arastirmanin verilerini toplarken, arastirmaci tarafindan Milli Egi-
tim Mudirliigiinden igin izin alimmistir. Arastirmaci tarafindan kendi okulla-
rinda goniilliiliik esasina gore uygulanmagtir.

Aragtirmayla ilgili goriisleri toplamak amaciyla “Likert Tipi “6lgek kulla-
nilmustir. Olgekte kullanilan olumlu maddeler igin “Kesinlikle katiliyorum”
ve “Katiliyorum” , olumsuz maddeler i¢in “Hi¢ katilmiyorum” ve “Katilmi-
yorum” ifadeleri kullanilmistir. Olumlu ve olumsuz diisiince icermeyen mad-
deler iginse “Kararsizim” ifadesi kullanilmigtir.

Bu arastirmada kullanilan besli likert 6lgeginin puanlama anahtarlar: asa-
g1daki gibidir.
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Tablo 6: Besli Likert Tipi Bir Olcekteki Maddelerin Puanlama Anahtar1

Secenek ifade Puani
Hig katilmiyorum 5 Puan
Katilmiyorum 4 Puan
Kararsizim 3 Puan
Katiltyorum 2 Puan
Kesinlikle katiliyorum 1 Puan

Verilerin analizlerinde, siireksiz iki degisken arasindaki iliskiyi bulmak
i¢in t-testi ve ikiden fazla degisken arasindaki iliskiyi bulmak icin Tek Yon-
lii Varyans Analizi (ANOVA) testi kullamilmistir. Analizlerde SPSS.22 paket
programi kullanilmis olup, anlamlilik diizeyi p=0.05 olarak kabul edilmistir.

Verilerin Analizi

Analiz yapilirken, verilerin normal dagilim gosterip gostermedigini tespit
etmek amaciyla normallik testine bakilmistir. Normallik testine gore, sonuglar
Tablo 7 de verilmistir.
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Tablo 7: Tagimali Egitim Uygulamasima Ait Verilerin Normal Dagilima
Uygunluguna Iliskin Analiz Sonuglari

Normallik Testi
Anlamlilik Diizeltme Testi Shapiro-Wilk Testi
Istatistik df P Istatistik df P
,094 32 ,200 ,958 32 ,236

P >,05

Tablo 7’e baktigimizda, 23>,05 oldugu icin dagilimimiz normaldir. Bu
arastirmada Parametrik testlerden Independent- Samples T-testi ve One-Way

Anova testi kullanilmistir.
Birinci alt problemin ¢éziimiinde her bir maddenin betimsel istatistik de-

gerleri (aritmetik ortalama, standart sapma) hesaplanmis ve yorumlanmaigtir.
Yorumlamada esas alinan aralik degerleri Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 8: Katilim Diizeyi Puanlama Tablosu

ifade Puan1

Secenek

Hig katilmiyorum 4.20 - 5.00
Katilmiyorum 3.40 - 419
Kararsizim 2.60 - 339
Katiltyorum 1.80 - 259
Kesinlikle katiliyorum 1.00 - 179
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Ikinci alt problemin ¢éziimiinde, 6gretmen ve yénetici goriisleri arasida-
ki farkliligr bulabilmek igin t testi kullanilmistir.

Ugtincii alt problemin ¢dziimiinde, 8gretmen ve yonetici goriigleri arasin-
daki farklilig: test etmek icin t testi uygulanmustr.

Dérdiincti alt problemin ¢oziimiinde, 6gretmen ve yonetici goriisleri ara-
sindaki farklilig1 test etmek icin One-Way ANOVA testi uygulanmuistir.

Bulgular ve Yorum

Arastirmanin bu boltimiinde, katilimcilara ait kisisel bilgilere ve elde
edilen verilerin analizi sonucu, ortaya ¢ikan bulgulara yer verilmektedir. Bu
aragtirmadaki bulgular SPSS 22 paket programi kullanilarak elde edilmistir.

Arastirmada “Tasimali egitim uygulanan ilkokullarda gorev yapan ogret-
men ve yOneticilerin tasimali egitime iligskin goriisleri nelerdir?” sorusuna ya-
nit aranmaktadir.

Birinci Alt Probleme iligkin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin birinci alt probleminde “Tagimali egitim uygulanan ilkokul-
larda gorev yapan 6gretmen ve yoneticilerin tagimal egitime iliskin goriigle-
rinin dagilimi nasildir?” sorusuna iliskin olarak 6gretmen ve yonetici goriisle-

rine ait dagilimin ortalama ve standart sapma degerleri hesaplanmustir. Tablo
9’ da bu degerler verilmektedir.

Tablo 9: Tasimal Egitim Uygulamasina Yonelik Betimsel Veriler

Soru N X SS Katilim Diizeyi

6.Tasimali 6grencilerin okul arkadaslar1 | 32 2,38 97 Katilryorum
ve 0gretmenleri ile iligkileri oldukga
sagliklidr.

2.Tagima merkezi olan okul ders arag 32 2,50 1,29 Katilryorum
gerecleri bakimindan yeterlidir.

5.Tasimal1 6grenciler kilik-kiyafet, 32 2,78 1,26 Kararsizim
harclik, 6gle yemegi gibi konularda
sorunlar yasamaktadir.

19.Tasimali ilkogretim uygulamasi 32 2,81 1,51 Kararsizim
dogru bir uygulamadir ve devam etti-
rilmelidir.
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15. Tasima merkezi olan okul fiziksel
imkanlari bakimindan yeterli degildir.

32

2,84

1,11

Kararsizim

17.Tagman 6grenciler, tasimali egiti-
me gegmeden dncekine kiyasla saglik
hizmetlerinden ¢ok daha fazla yararla-
nabilmektedir.

32

2,91

1,02

Kararsizim

10.Tagimali olarak gelen dgrenciler giin
sonunda yorgun diismekte ve bu da
basarilarini olumsuz etkilemektedir.

32

2,94

1,29

Kararsizim

14.Tagimali egitim uygulamasi tasman
ogrencilerin sosyallesmesini sagla-
mis, gizli kalan yeteneklerinin agiga
¢ikmasina imkani vermistir.

32

3,00

1,21

Kararsizim

16.Tasimali ilkdgretim icin devletin
yaptig1 harcama yeterlidir.

32

3,16

1,27

Kararsizim

4. Tasima merkezi olan okul 6grencilere
her tiirlii sosyal imkani1 sunmaktadir.

32

3,19

1,28

Kararsizim

1.Tasima merkezi olan okul derslik
sayis1 ve bina agisindan yetersizdir.

32

3,25

1,36

Kararsizim

11.Tasimali egitim merkezi 6grencilerin
arastirma yapmalarma imkan sagla-
maktadir.

32

3,25

1,19

Kararsizim

8.Tasimali gelen 6grenciler, tasima
merkezi okulun genel basarisin distir-
mektedirler.

32

3,31

0,96

Kararsizim

7.Tasimali 6grenciler okul ve s1-
nif kurallarma uymakta gticlitk
¢ekmektedirler.

32

3,38

0,94

Kararsizim

12.Tagima isinde kullanilan tasitlar
“Okul Servis Araclar1 Yonetmeligi'nde
belirtilen 6zellikleri tasimamaktadirlar.

32

341

1,21

Katilmiyorum

13.Tagimali 6grenciler okulun genel
basarisini olumsuz yonde etkilemis ve
okuldaki disiplin sorunlar1 artmigtir.

32

3,50

1,13

Katilmiyorum

3.Tasima merkezi olan okul, 6gretmen
sayis1 bakimindan yetersizdir.

32

3,81

1,23

Katilmiyorum

18.Tasimali 6grenciler yeterli
sayida 6gretmenle egitim 6gretim
gorememektedirler.

32

3,81

1,06

Katilmiyorum
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Tablo 9’a bakildiginda 6gretmen ve yoneticilerin goriislerine iliskin arit-
metik ortalama ve standart sapma degerlerinin 4.16+1.51; 2.38+0.88 arasinda
degistigi goriilmektedir.

Katilimcilarin, tagima merkezlerindeki sinif mevcutlarimin 30-35 tizerine ¢i-
karilmasinin egitimi olumsuz etkiledigine ve hatta okuldaki disiplin sorunlari-
nin arttig goriisiine katilmadiklar: ancak dgrenci servislerinin, okul servis arag-
lar1 yonetmeligindeki 6zellikleri tasidig: goriisiine katildiklar: goriilmdistiir.

Tablo 9'a gore Ogretmen ve yoneticiler, “Tasimali Egitim Uygulamas1”
konusunda kararsiz kalmiglardir. Analiz sonuglarina baktigimizda, 12 soru-
ya verilen cevaplarda katilim diizeyinin “Kararsizim” oldugu goriilmiistiir.
Dolayisiyla tasimali egitimin, yonetici ve dgretmenlerce tam olarak benim-
digi goriilmektedir. Dolayisiyla bu durum egitimdeki performansin olumsuz
etkilenmesine yol agabilir.

Katilimcilarin, tasima merkezi okullarin ders arag gerecleri agisindan ye-
terli oldugu goriisiine katilmalarina ragmen “ Okul derslik sayis1 ve bina agi-
sindan yetersizdir, 6grencilerin aragtirma yapmalarma imkan saglamaktadr,
her tiirlii sosyal imkani sunmaktadir, devletin yaptig1 harcama yeterlidir.”
gibi konularda kararsiz kaldiklar1 goriilmiistiir. Buradan hareketle zaten de-
zavantajli olan bu 6grencilerin arastirma yapma imkéanlarinin yeterli olma-
digina, sosyal imkénlarin yetersiz olmasindan dolay1 6grencilerin fiziksel ve
psikolojik olarak kendilerini rahat hissetmelerinin saglanamayacag: goriisii-
ne varilabilir.

Bu arastirmada katilimcilar tarafindan en ¢ok goriis birligine varilan konu,
sinif mevcutlarinin 30-35 iizerine ¢ikarilarak egitimi olumsuz etkiledigi gorii-
stine katilmadiklaridir. Bu konuda egitimde basariy1 yakalayabilmek icin smif
mevcutlarinin diigiiriilmesinden ziyade dgrencilerin aragtirma yapmalarma
imkan saglanmasi, sosyal ve fiziksel imkanlarinin sunulmasi, kiyafet, harg-
lik 6gle yemegi gibi sorunlarin ¢éziime kavusturulmasinda katk: saglayabilir.
Milli Egitim Bakanligi’'nin bu alanda daha fazla kaynak ayirmasi bu tiir so-
runlarin ortadan kalkmasina katki saglayabilir.
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Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

“Tasimali egitim uygulanan ilkokullarda gorev yapan 6gretmen ve yoneti-
cilerin tagimali egitime iliskin goriisleri arasinda konumuna gore anlaml bir
farklilik var midir?” sorusuna iliskin olarak bu iki degisken arasinda anlamh
bir fark olup olmadigini bulabilmek igin t testi uygulanmistir. Cikan sonuglar
Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10: Katilimcilarin Konumuna Gore T Testi Sonuglari

Grup N X S Sd t P
Yénetici 7 58.43 2.93 195 *
Ogretmen 25 60.92 4.99 30 125

*p>,05

Arastirmanin ikinci alt problemi olan “Tasimali egitim uygulanan ilkokul-
larda gorev yapan 6gretmen ve yoneticilerin tagimali egitime iliskin gortisleri
arasinda konumuna goére anlaml bir farklilik var midir?” sorusuna iliskin
olarak t testi sonuglarina gore tasima merkezi olan ilkokullarda 6gretmen ve
yoneticilerin tasimali egitim ile ilgili gortisleri arasinda anlamli bir farklilik
(p>,05) yoktur. Bu baglamda sorunlara iliskin, 6gretmen ve yoneticilerin ya-
sadig1 sorunlar1 benzer sekilde algiladiklar séylenebilir.

Uciincii Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Ugtincii alt problemde ise “Tagimal1 egitim uygulanan ilkokullarda gorev
yapan O0gretmen ve yoneticilerin, tasimali egitime iliskin gortisleri arasinda
cinsiyete gore bir farklilik var midir?” sorusuna iliskin olarak t testi ile elde
edilen veriler asagida verilmistir.

Tablo 11: Katilimcilarin Cinsiyetlerine Gore t Testi Sonuglar:

Grup N X S Sd t p
Kadmn 18 61,89 4,689 30 2,23 .03*
Erkek 14 58,43 4,071

*p<,05
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Tablo 11 incelendiginde 6gretmen ve yoneticilerin tasimali egitim ile ilgi-
li goriisleri, katilmcilarin cinsiyetleri agisindan incelendiginde gruplar ara-
sinda anlamli bir farklilik goriilmektedir. Cinsiyete gore aritmetik ortalama
puanlarina bakildiginda, bayan o katihimcilarin(X=61,89), erkek katiimcilara
(X=58,43) gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu bulgulara gére bayan-
larin yasanan sorunlara iliskin daha duyarli oldugu goriilmektedir. San'in bu
konudaki arastirmasi, arastirmamizi destekler niteliktedir. Aragtirmamizda-
ki degerler, San’in arastirma sonuglari ile karsilastirildiginda yaklasik olarak
birbirine yakin ¢ikmustir. San‘a gore erkek katiimcilar (X=54,00), kadin kati-
limcilar (X=58,95) oldugu goriilmiistiir. Yapilan her iki ¢alismada da benzer
sonuglara ulasilmistir.

Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Dérdiincti alt probleme baktigimizda “Tasimali egitim uygulanan ilkokul-
larda gorev yapan 6gretmen ve yoneticilerin, tasimali egitime iliskin goriisleri
arasinda ¢alisma yilia gore bir farklilik var midir?” sorusuna iliskin olarak
One-Way ANOVA testine iliskin elde edilen veriler asagida verilmistir.

Tablo 12: Katilimcilarin Calisma Yilina Gore One-Way ANOVA Sonugclari

Kareler Toplam1 df Karelerin F P
Ortalamast
fliskisiz gruplar 55,505 3 18,502 ,825 ,A491*
ilig,kili Gruplar 627,995 28 22,428
Toplam 683,500 31

*p >,05

Tablo 12 incelendiginde katilimcilarin, tasimali egitim uygulanan ilkokul-
larda gorev yapan 6gretmen ve yoneticilerin, tagimali egitime iliskin gortisleri
arasinda ¢alisma yilina gore bir farklilik var midir? sorusuna iliskin algilari-
nin ¢alisma yilina gore farklilik (p >,05 ) gostermedigi goriilmiistiir.

Katilimcilarin, calisma yilina gore aralarinda bir fark ¢gikmamasimin sebebi
olarak benzer sorunlardan benzer sekilde etkilendiklerinden dolay1 oldugu
disiintilmektedir. Ayni zamanda katilimcilar tarafindan caligma yilina gore
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farklilik ¢gikmamasimin diger bir sebebi de sorunlarin ¢6ziimiine yonelik ola-
rak “Ogrenilmis Caresizlik” kavraminin benimsendigi sdylenebilir.

Sonug

Arastirmadan elde edilen bulgulara dayali olarak ulasilan sonuglar sun-
lardur:

Bu arastirmada katilimcilar tarafindan en ¢ok gortis birligine vardig: konu,
sinif mevcutlarnin 30-35 tizerine ¢ikarilarak egitimi olumsuz etkiledigi gorii-
siine katilmadiklaridir. Tasima merkezi olan ilkokullarin ders arag geregleri
bakimindan yeterli oldugu belirtilmesine ragmen 6grencilerin aragtirma yap-
malarina, her tiirlii sosyal imkanlarin sunulduguna, 6gle yemegi, harclik gibi
konularda katilimcilarin kararsiz kaldiklar: sonucu ¢ikmugtir.

Ogretmen ve yoneticilerin tagimali egitim ile ilgili goriisleri arasinda ko-
numuna gore anlamh bir farklilik yoktur. Arastirma sonucunda 6gretmen ve
yoneticiler arasinda tagimali egitime iligkin goriislerinin ayn1 oldugu sonucu
karsimiza ¢ikmustir. Literatiir incelendiginde tilkemizde yonetici ve 6gretmen
goriislerinin ele alindig1 bir tek benzer ¢alisma (San, 2012) yer almaktadir.
San’m aragtirmasinda yoneticiler ve dgretmenler arasinda goriis farklilig:
oldugu goriilmektedir. Bu farklilik 6gretmenler lehine olup, 6gretmenler ta-
simali egitim hakkinda, yoneticilere gore daha olumlu goriisler ortaya koy-
maktadr.

Ogretmen ve yoneticilerin tagimal egitim ile ilgili goriisleri arasinda cinsi-
yetleri acisindan anlamli bir farklilik goriilmektedir. Bu bulgulara gore kadin-
larin yaganan sorunlara iliskin erkeklere oranla daha duyarl oldugu, sorunla-
ra dikkat cektigi goriilmiistiir.

Tasimali egitim ile ilgili 6gretmen ve yoneticilerin ¢alisma yilina gore ba-
kildiginda farkli kidemlerdeki 6gretmen ve yoneticilerin sorunlari benzer
sekilde algiladiklar goriilmistiir. Hatta katilimcilarin konumuna ve mesleki
kidemine bakilmaksizin sorunlari benzer sekilde algiladiklar: sonucuna ula-
silmigtir.

Oneriler
Uygulayicilara Yonelik Oneriler

Tasimali egitimin daha kaliteli olabilmesi icin, tasima merkezlerinin fi-
ziksel imkanlarmin karsilanmasi, kilik-kiyafet, harclik, 6gle yemegi gibi so-
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runlarin ¢6ziime kavusturulmasi gibi etkenler katki saglayabilir. Milli Egitim
Bakanligi'nin bu konuya daha fazla biitge ayirmasi, sorunlar bolgelere gore
tespit etmesi bu sorunlarin ¢dziimiine dair 6nemli katkilar saglayacag: diisii-
niilebilir. Milli Egitim Bakanligi'nin konuyla ilgili 6gretmenleri hizmet i¢i egi-
timlere almasi, seminerler diizenlemesi bu konuda bazi adimlarin atilmasina
adia faydal: olabilir.

Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Bu konuda yapilan ¢alismalar smirli diizeydedir; bu nedenle daha fazla
calismaya ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu arastirma nicel olarak calisilmis olup
ylizeysel kalmistir. Bu nedenle 6grencilerin ve velilerin hatta bu konuya mii-
dahil olan i¢ paydaslar ve dis paydaslar1 da isin i¢ine dahil ederek nitel ¢alis-
malara yer verilebilir.
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MILLi EGITIM DERGISI
YAYIN ILKELERI

Milli Egitim; Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yayimlanan {i¢ aylik, ha-
kemli, bilimsel bir dergidir. Subat, mayis, agustos ve kasim aylarinda Kis,
Bahar, Yaz, Giiz olmak tizere yilda dort say: yayimlanir.

1. AMAC

Egitim, 6gretim ve sosyal bilimlere iliskin bilgi, uygulama, sorun ve 6neri-
lerin bilimsel, akademik ve kuramsal diizlemde ortaya konulmasini, tartisil-
masini ve taraflara ulastirilmasini saglamaktir.

2. KONU VE ICERIK

Milli Egitim dergisinde egitim ve sosyal bilimler alanindaki makalelere
yer verilir. Makalelerde arastirmaya dayali olma, alana katki saglama, uy-
gulamaya iligkin Oneriler ortaya koyma, yeni ve farkli gelismeleri irdeleme,
giincel olma o&lgiitleri dikkate alinir. Milli Egitim dergisinde yayimlanacak
makalelerin daha 6nce baska yayin organinda yayimlanmamis veya yayim-
lanmak tizere kabul edilmemis olmas1 gerekir. Sempozyum veya kongre gibi
bilimsel toplantilarda sunulan bildirilerde bilimsel toplantinin adz, yeri ve ta-
rihi belirtilmelidir. Bir aragtirma kurumu veya kurulusu tarafindan destekle-
nen calismalarda destegi saglayan kurulusun adi, projenin ismi, (varsa) tarih,
say1 ve numarasi anilmalidir.

3. YAYIN VE DEGERLENDIRME SURECI

Milli Egitim dergisinin bir Yaym Kurulu ve On Inceleme Kurulu vardir.
Yayimlanmak iizere génderilen yazilar ilk olarak On Inceleme Kurulunca in-
celenir. Bu asamada yazilar ti¢ agidan ele alinur;

a. Bagvuru sartlarina uygunluk (6. Maddede belirtilen bilgi ve belgelerin
eksiksiz olarak yiiklenip yiiklenmedigi.)

b. Derginin yazim kurallarina uygunluk (Dilin dogru kullanimi ve aki-
cilik, imla kurallari, makale kelime sayisi, 6z kelime sayisi, anahtar kelime
sayis1, yabanct dildeki karsiliklarinin uyumu, kaynakga kurallar vb.)
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c. Derginin kapsamina ve bilimsel gerekliliklere uygunluk (Gtincel egi-
tim uygulamalarina doniikliigii, amag, ydntem ve sonug gibi temel bilimsel
Ozellikleri tasiy1p tasimadigi, yapilan arastirmalardaki érneklemin nitelik ve
niceligi, giincel olup olmadig1, sonug ve Onerilerin egitime katkilari vb.)

Bu sartlarin herhangi birini tasimadig tespit edilen veya bagvuru belgeleri
eksik olan yazilar On Inceleme Kurulu karariyla dogrudan reddedilir. Ayrica
alan dis1 olan yazilar yani derginin adina, alanina, bellegine ve okur kitle-
sine uygun olmadig: diistintilen yazilar eksiksiz ve ¢ok basarili olsalar dahi
iade edilir. Sayica ¢ok olan bu tiir yazilar i¢in tek tek uzun agiklamalarla ret
gerekgeleri olusturulmaz. Hicbir uluslararas: bilimsel derginin boyle bir geri
bildirim ytikiimliiltigi yoktur.

Bazi yazilarda iadeyi gerektirmeyecek olctide ¢ok kiiciik eksikler tespit
edilebilir. Bu durumda eksik bilgi ya da belge Dergipark sistemi iizerinden
yazara mesaj gonderilerek istenir. Bu mesajlarin takibi yazarin sorumlulugun-
dadir. Milli Egitim dergisi yazarlarla ve hakemlerle yazismalarda Dergipark
sistemini esas almakta, mevcut is yogunlugu icerisinde her yazarla farkl ka-
nallardan iletisim kurma gibi bir imkan ve yiikiimliiliik bulunmamaktadar.

Incelenen makaleler gerektiginde bilimsel bakimdan degerlendirilmek
tizere Yayin Kuruluna sunulur. Yayin ilkeleri bakimimdan uygun bulunan ma-
kaleler intihal denetiminden gegirilir. Bu amagcla makale sahipleri, uluslarara-
s1 kabul goren benzerlik tarama programlarindan birini (6rnegin iThenticate)
kullanarak olusturulan benzerlik sonug raporunu makale ekinde géndermek
zorundadirlar. Benzerlik oraniyla ilgili karar verme yetkisi On Inceleme Kuru-
luna ait olup kurul, dogrudan ret veya diizetme isteginde bulunabilir. Siirecin
saglikl ytiriitiilebilmesi agisindan Milli Egitim dergisi tarafindan benimsenen
benzerlik orani gizli tutulur. Bu oran ULAKBIM ve ilgili otoriteler tarafindan
Onerilen oranin Yaymn Kurulu tarafindan degerlendirilip teyit edilmesiyle be-
lirlenmistir.

On Inceleme veya Yaymn Kurulunca uygun bulunan makaleler, alaninda
ortaya koydugu eser ve galismalariyla taninmis {ic hakeme gonderilir. Yaz
hakkinda iki olumlu ya da iki olumsuz rapor alincaya kadar hakemlik sii-
reci yurtitiiltir. Hakem raporlart gizlidir ve bes yil stireyle saklanir. Hakem
raporlari makale sahiplerine goénderilmez. Hakem siireci ortalama ii¢ ayda
tamamlanir. Baz1 durumlarda bu siire uzayabilmektedir. Hakemlik siireci ile
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ilgili ayrintili bilgi Dergipark Sayfasindaki “Koér Hakemlik Sistemi” boltimiin-
de detayli olarak anlatilmustr.

Yazarlar; hakemlerin ve Yaym Kurulunun elestiri, dneri ve diizeltmelerini
dikkate almak zorundadir. Katilmadiklar: hususlar oldugunda bunlar: gerek-
geleri ile birlikte yazili olarak agiklama hakkina sahiptirler. Yayimlanacak ya-
zilarda Yaymn Kurulu veya editorliik birimi tarafindan esasa yonelik olmayan
kiictik diizeltmeler yapilabilir. Yayimlanan yazilardaki bulgu ve goriislerin
sorumlulugu yazarlarina aittir.

Basilan sayilar, MEB Destek Hizmetleri Genel Miudiirliigtintin http://
dhgm.meb.gov.tr web sayfasinda, ULAKBIM ODIS ve Dergipark’ta yayim-
lanir.

Yaz1 ve fotograflar, kaynak gosterilerek alint1 yapilabilir.
4. YAZIM DiLI

Yazim dili Tiirk¢edir ancak her sayida derginin {icte bir oranini gegmeye-
cek sekilde Ingilizce yazilara da yer verilebilir. Yayimlanacak yazilarmn Tiirkce
ozetlerinin yaninda Ingilizce 6zetleri de gonderilmelidir. Ozetler ve anahtar
kelimeler -Tiirkce ve Ingilizce olarak- uluslararasi standartlara uygun olma-
lidar (Ornegin TR dizin anahtar terimler listesi, CAB Theasarus, JISCT, ERIC
vb. kaynaklar kullanilabilir.).

Yazilarda Tiirk Dil Kurumunun Yazim Kilavuzu'nda belirtilen giincel ya-
zim kurallarina uyulmas: zorunludur.

5. MAKALENIN YAZIM KURALLARI VE YAPISI

Gonderilen makaleler ulusal ve uluslararas: etik kurallar ile aragtirma ve
yayin etigine uygun olmalidir.

Makalenin genel olarak asagida belirtilen diizene gore sunulmasina 6zen
gosterilmelidir:

a. Makalelerin bir baglig1 bulunmali.
b. Makale tiirti yazilmali.

c. Yazar adlari, unvanlari, kurumlari, adresleri, e-posta adresleri, ORCID
bilgileri belirtilmeli.
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d. Tiirkge ve Ingilizce 6z (anahtar kelimeler eklenerek) yapilmali.

e. Makale; calismanin amag, kapsam, calisma yontemlerini belirten bir
giris boliimiiyle baglamals; veriler, gbzlemler, goriisler, yorumlar, tartigmalar
gibi ara ve alt boliimlerle devam etmeli, tartisma ve sonuglar (veya sonuglar
ve tartismalar) boltimiiyle son bulmali.

f. Katki (varsa) belirtilmeli.
g. Yazimin sonuna kaynaklar dizini eklenmeli.
5.1. Baslik

Tiirkge ve Ingilizce olarak konuyu en iyi sekilde belirtmeli, on beg kelime-
yi gecmemeli tamamui biiyiik harf olacak sekilde koyu yazilmalidar.

5.2. Makale Tiirii
Basligin altina, tamamu biiytik harf olacak sekilde koyu yazilmalidur.
5.3. Yazar Adlar1 ve Adresleri

Yazar adlar1 ve soyadlar biiyiik harflerle koyu renkte, adresler normal egik
karakterle yazilmalidir.

54. Oz

Iki yiiz kelimeyi gegmemeli. Oz, yazinin tiimiinii en kisa ve 6z (6zellikle
¢alismanin amacini, arastirma ydntemini ve sonucunu) yansitacak nitelikte
olmalidir. Oziin baghg1 ve metin kismi ana metinden farkli karakter ve pun-
to ile yazilmalidir. Tek paragraf olmalidir. Oz i¢inde; yararlanilan kaynaklar,
sekil ve gizelgeler yer almamali; 6ziin altinda bir satir bosluk birakilarak en
az ti¢, en cok sekiz anahtar kelime verilmelidir. Ingilizce 6z de ayni 6zellikleri
tasimalidir.

5.5. Makale

5.5.1. Ana Metin: Makale A4 boyutunda sayfa iizerine, bilgisayarda 1,5
satir aralikla ve 12 punto (Times New Roman yazi1 karakteri) ile yazilmalidir.
Sayfa kenarlarinda 3 cm’lik bosluk birakilmali ve sayfalar numaralandirilma-
lidir. Yazilar yedi bin kelimeyi ve otuz sayfay: asmamalidir.

5.5.2. Ana Basliklar: Bunlar; sira ile 6zet, ana metnin boliimleri, (varsa)
tesekkiir, kaynakga ve (varsa) eklerden olusmaktadir. Ana bashklar kiiciik
harflerle ve koyu yazilmalidir.
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5.5.3. Ara Basliklar: Tamami koyu renk ve ana basliktan daha kiigtik punto
ile yazilmalidir. Yalnizca her kelimenin ilk harfi biiyiik olmali ve baslik sonla-
rinda satirbas: yapilmalhdar.

5.5.4. Alt Bagliklar: Tamami koyu renk yazilmali ve yalnizca baghgin ilk
kelimesindeki birinci harf biiytik olmali. Baslik sonuna iki nokta isareti konu-
larak yaziya ayni satirdan devam edilmelidir.

5.5.5. Sekiller: Sekiller, kiiciiltmede ve basimda sorun yaratmayacak ¢ozii-
niirliikte, diizgiin ve yeterli ¢izgi kalinlig: tercih edilerek cizilmelidir. Her ge-
kil ayr1 bir sayfada bulunmalidir. “1”den baslamak tizere her sekil ayr1 ayr
numaralandirilmali ve her seklin altia baghg: yazilmalidir.

5.5.6. Cizelgeler: Sekiller gibi “1”den baslayarak ayr1 ayr1 numaralandiril-
mal1 ve numaralar her gizelgenin {istiine bashgiyla birlikte yazilmahdir. Sekil
ve ¢izelgelerin bagliklari, kisa ve 6z olmali, her kelimenin ilk harfi biiytik, di-
ger harfleri kii¢iik yazilmalidir. Gerekli durumlarda agiklayici dipnotlar veya
kisaltmalar, sekil ve ¢izelgelerin hemen altinda verilmelidir.

5.5.7. Resimler: Yiiksek ¢oziiniirliiklii (300 dpi), parlak ve net olmali-
dir. Ayrica sekiller icin verilen kurallara uyulmalidir.

Sekil, cizelge ve resimler on sayfay1 asmamalidir. Metin i¢indeki yerlerine
yerlestirilmis olarak gonderilmelidir. Bu gorsellerin baskida net ¢ikmayacag:
diistiniilmesi durumunda yazarmdan orjinali istenir.

5.5.8. Metin I¢inde Kaynak Verme: Metin icinde kaynak vermede asag1-
daki kurallara uyulmali ve 6rnekler esas alinmalidir. Kesinlikle dipnot seklin-
de kaynak gosterilmemelidir.

a. Metin icinde tek yazarli kaynaklara atif yapilirken asagidaki 6rnekte
oldugu gibi arastiricinin soyadi, eserin yayim tarihi ve alinti yapilan sayfa
numarasi parantez i¢inde verilir:

(Koksoy, 1998, 25)

Birden ¢ok kaynagin s6z konusu oldugu durumlarda, kaynaklarin aralari-
na noktali virgiil (;) konularak asagidaki gibi yazilir:

(Bilgegil, 1970, 75; Kaplan, 1974, 20; Aktas, 1990, 12)
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b. Metin iginde ¢ok yazarli yayinlara deginilirken asagidaki gibi ilk yaza-
rin adi belirtilmeli, digerleri i¢in “vd.” ifadesi kullanilmalidir. Ancak kaynak-
lar dizininde biitiin yazarlarin isimleri yer almalidir:

(ipekten vd., 1975, 32)

c. Ulasilamayan bir yayma metin i¢inde deginilirken bu kaynakla birlikte
alintinin yapildig: kaynak da asagidaki gibi belirtilmelidir:

(Kopriilii, 1911, 75’ten aktaran; Celik, 1998, 25)

d. Kisisel goriismelere metin i¢inde goriisme yapilan kisinin soyadi ve go-
riisme tarihi belirtilerek deginilmelidir. Ayrica bu goriismeler kaynaklar dizi-
ninde belirtilmelidir:

(Tarakei, 2004)
5.6. Katki Belirtme

Yazarmn disinda makaleye katkisi bulunanlar varsa yazinin sonunda bu
isimler ayrica belirtilmelidir.

5.7. Kaynaklar Dizini

Kaynaklar dizini, yazar soyadlarini esas alan alfabetik bir sirayla asagida-
ki kurallara gére hazirlanmalidir. Dergide yazim birligi saglanmasi agisindan
biiyiik / kiiciik harf kullanimi asagidaki érneklerde verildigi gibi diizenlen-
melidir. Kaynakga uluslararasi kaynak yazim bicimlerine (APA, MLA, AIP,
NLM, AMA, ACS vd.) uygun olmalidir.

5.7.1. Siireli Yayinlar

Yazar adlari, tarih, makalenin bashg, siireli yaymin adi (kisaltilmamis ve
koyu), cilt numarasi, (say1 numarast), sayfa numarast.:

BOZAN, Mahmut (2004). “Bolge Yonetimi ve Egitim Bolgeleri Kavrami”,
Milli Egitim, Kis 2004, S 161, ss. 95-111.

5.7.2. Bildiriler

Yazar adlari, tarih, bildirinin bashgi, sempozyumun veya kongrenin adj,
editorler, basimevi, cilt numarasi, diizenlendigi yerin adi, sayfa numarasi.:
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OZEK, N., MASKAN, A. K. ve GONEN, S. (1998). “Fizik Ogrenimi ile Ilgili
Motivasyonel Faktorler Konusunda Bir Caligma”, III. Fen Bilimleri Sempoz-
yumu, Karadeniz Teknik Universitesi, Fatih Egitim Fakiiltesi, Trabzon.

5.7.3. Kitaplar

Yazar adlars, tarih, kitabin adz (ilk harfleri biiyiik), yaymevi, basildig: seh-
rin adt:

OZBALCI, Mustafa (1997). Mehmet Rauf’un Romanlarinda Sahislar Kad-
rosu, Milli Egitim Bakanhi1 Yayinlari, Istanbul.

5.7.4. Raporlar ve Tezler

Yazar adlar, tarih, raporun veya tezin bashgi, kurulus veya {iniversitenin
ads, (yayimlanip-yayimlanmadigi, raporun veya tezin tiirii), sehir ad:

YILDIZ, Alpay Dogan (1999). Selim fleri'nin Romanlar1 Uzerine “Okur
Merkezli” Bir Yaklagim, Ondokuz May1s Universitesi Sosyal Bilimler Enstitii-
sti, (Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi), Samsun.

5.7.5. Internetten Alinan Bilgiler
Internet adresi, yazinin ve yazarmin ads, internette yayimlanma tarihi:

http:/ /www.yayim.meb.gov.tr, “Bolge Yonetimi ve Egitim Bolgeleri Kav-
ram1”, Mahmut BOZAN, 1 Subat 2004.

5.7.6. Kisisel Goriismeler

Goriisiilen kisi veya kisilerin ads, tarih, goriisen kisiler, gériismenin yapil-
dig1 sehrin ad:

TARAKC]I, Celal (2004). 17 Mayis, Saban Saglik, D. Ali Tokel, Sahin Kok-
ttrk, Fikret Uslucan, A. Cilineyt Iss1, Ankara.

g) Bunlarin disindaki alintilar i¢in APA standartlarina uyulmalidir.
6. MAKALELERIN GONDERILMESI

Milli Egitim dergisi, her seyden &nce bilime ve bilimsel yayin etigine uy-
gun sekilde, egitim sistemimize katkida bulunabilecek nitelikli ¢aligmalari,
alaninda uzman hakemlerin denetimleriyle yaymlama hedefindedir. Objektif
ve kor hakemlik sistemine uygun bir degerlendirme ve yayin siireci dnem-
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senmektedir. Bu nedenle yazarlarin biitiin siireci Dergipark sistemi tizerinden
yliriitmesi ve takip etmesi gerekmektedir. Dergi ile ilgili gorevlilerin kisisel
e-postalarina veya derginin e-postalarina gonderilen yazilar kor hakemlik sis-
temine uygun olmadig1 i¢in degerlendirmeye alinmaz.

Makale gondermek i¢in asagidaki dosya ve belgeler eksiksiz olarak http:/ /
www.dergipark.org.tr/milliegitim web adresinden sisteme yiiklenmelidir.

istenen Belgeler

1. Makale ad1, makale tiirii, yazar adlari, yazarlarin iletisim bilgileri (E-pos-
ta, telefon, gorev yeri) ve ORCID bilgilerinin yer aldig1 bagvuru dilekgesi

2. Makalenin yazar isimli tam metni (Word dosyasi formatinda)

3. Makalenin yazar isimsiz tam metni (Word dosyas: formatinda)
4. Ithenticate benzerlik raporu (PDF formatinda, raporun tamamui)
5. Telif Hakki Devir Formu

6. Etik Kurul izin Belgesi

Makale gonderen yazarlar, Milli Egitim dergisi yayn ilkelerinde belirtilen
tiim sartlar kabul etmis say1lr.
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PUBLICATION PRINCIPLES OF
THE JOURNAL OF NATIONAL EDUCATION

The Journal of National Education, a refereed scientific journal, is pub-
lished quarterly by The Ministry of National Education. The Journal is pub-
lished quarterly in February, May, August and November as winter, spring,
summer and fall issues.

1. OBJECTIVE

The aim is to provide the information, practices, problems and suggestions
regarding education, training and social sciences are introduced, discussed
and delivered to the related parties with a scientific, academic and theoretical
sense.

2. SUBJECT AND CONTENT

Articles in the field of education and social sciences are featured in The
Journal of National Education. The following criteria will be taken into con-
sideration: articles must be based on rese- arch, provide a new contribution,
put forward issues about application and examine new and different deve-
lopments and up-to-date.

In order an article to be published in the Journal of National Education, it
must not be published before or accepted for publication elsewhere. If presen-
ted in a scientific meeting such as symposium or congress, the name, place
and date of the scientific meeting must be stated. If supported by a research
institution, the name of the project and sponsor, date, issue and number of the
project must be added.

3. PUBLISHING AND REVIEW PROCESS

Articles are reviewed by the Editorial Board and the Pre-Review Board of
the journal. The submitted articles are first evaluated by the Pre-Review Bo-
ard. At this stage, articles are evaluated from three aspects;

a) Compliance with application requirements (Whether the information
and documents specified in Article 6 have been fully loaded )
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b) Compliance with the writing rules of the journal (Correct use of lan-
guage and fluency, orthographic rules, article word count, number of words,
number of keywords and compatibility of foreign language equivalents, rules
of bibliography etc.)

¢) Compliance with the scope of the journal and scientific requirements
(Whether it has basic scientific article features such as its purpose, method
and result, quality and quantity of the sample of the research, the contribution
of the results and suggestions to education and toward to current educational
practices etc.)

Articles that are found not to meet any of these conditions or whose app-
lication documents are missing are directly rejected with the decision of the
Pre-Review Board. In addition, the articles that are out of the field, namely the
articles which are incompatible with the journal’s name, subject area, memory
and audience, are returned even if they are complete and very successful.
Rejection reasons are not created for such articles. No international scientific
journal has such a feedback obligation.

In the case of detecting very small deficiencies in some articles it doesnt
require returns. In this case, missing information or document is requested by
sending a message to the author through the Dergipark system. Follow-up of
these messages is the responsibility of the author. Correspondence with the
authors and referees related to the Journal of National Education is carried
out through the Dergipark system and there is no opportunity or obligation to
communicate with each author through different channels within the current
workload.

Selected articles are presented to the Editorial Board for scientific evalua-
tion. These articles appropriate for publication principles are subject to plagi-
arism. For this purpose, the article owners have to send the similarity report
created using one of the internationally accepted similarity screening prog-
rams (eg iThenticate) in the attachment of the article. The decision-making
authority regarding the similarity rate belongs to the Pre-Review Board, and
the board may request direct rejection or correction. The similarity rate accep-
ted by the National Education Journal is kept confidential in order to carry out
the process in a healthy way. This rate has been determined by the Editorial
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Board by the evaluation and confirmation of the rate proposed by ULAKBIM
and the relevant authorities.

Articles approved by the Pre-Review or Editorial Board are sent to three
qualified referees who are well known in the field with their works. The refe-
reeing process is carried out until two positive or two negative reports recei-
ved about the article. Referee reports are kept secret and saved for five years.
The review reports are not sent to the author. The review process is completed
in an average of three months. In some cases, this period may be longer. Deta-
iled information about the referee process is explained in detail in the “Blind
Referee System” section of the Dergipark Page.

Authors should take into consideration the criticism, corrections and sug-
gestions by the referees and the Editorial Board. If there is a disagreement by
the author, he/she has a right to explain it with justifications. The Editorial
Board or editorial unit has the right to make minor corrections, which do not
change the whole meaning. The responsibility of the findings and opinions in
the published articles belongs to their authors.

Printed issue is published on the Internet at http://dhgm.meb.gov.tr and
ULAKBIM ODIS and Dergipark.

Copy right is allowed if referenced.
4. LANGUAGE

Articles must be submitted in Turkish. However, papers in English can be
published if they do not exceed one-third of the whole articles of the journal.
Both Turkish and English abstracts of the article are required. Abstract and
keywords (both Turkish and English) must comply with international stan-
dards (for example; keywords list in TR Index, CAB Theasarus, JISCT, ERIC
etc. sources can be used)

The writing guidelines by the Turkish Language Institution must be fol-
lowed in articles.

5. WRITING RULES AND STRUCTURE OF ARTICLE

It is necessary that the papers submitted to the journal should be arranged
according to the national and international ethic standards, research and pub-
lication ethics.
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The following rules must be taken into consideration:
a. Articles must have a title,
b. Article type should be written,

c. Author names, titles, institutions, addresses, e-mail addresses, ORCID
information should be specified,

d. Turkish and English abstracts (with keywords) should be provided,

e. The article must start with an introduction indicating the aim, content
and methodology; it must provide data, observations, comments and discus-
sions etc. in sub- sections; it must end with results and suggestions.

f. Contributions, if there are, must be acknowledged,
g. References must be added at the end.
5.1. Title

Turkish and English title should be relevant and should not exceed fifteen
words in bold, all capital characters.

5.2. Article type
It should be written in bold, all capital letters under the title.
5.3. Author name(s) and addresses

Both first and last names must be capital case letters in bold; addresses
must be lower case and normal italic letters.

5.4. Abstract

Abstracts should not exceed two hundred words projecting the aim, met-
hod and the result of the work as relevant and short as possible and it should
be a single paragraph. The abstract title and the text should be written in dif-
ferent characters from the main text. References, figures and tables should not
be included in the abstract. Key words between three and eight words should
be added after leaving a blank line below the abstract text.

5.5. Article

5.5.1. Main Text: The article should be written on A4 size page, 1.5 line
spacing and with 12 font size (Times New Roman font). 3 cm space should be
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left at the edges of the pages and the pages should be numbered. The articles
should not exceed seven thousand words and thirty pages.

5.5.2. Main titles: These are consist of abstract, main text sections, ack-
nowledgement, bibliography and annexes. Main titles should be written in
lowercase and bold.

5.5.3. Minor titles: should be written bold and smaller than the main title;

first letters should be in capital case; paragraph after the title must be started.

5.5.4. Subtitles: all should be written in bold and only the first letter in the
first word of the title should be capital case. The text should be continued on
the same line with two dots at the end of the title.

5.5.5. Figures: In order to avoid printing ad reduction difficulties, figu-
res should be drawn/printed with a smooth and sufficient line thickness and
resolution. Each figure should be given on a separate page. They should be
numbered starting from 1 and captioned underneath.

5.5.6. Tables: should be numbered starting from 1 and captioned above.
Figure and table captions should be short and relevant and the first letter of
each word should be capitalized and the other letters should be written in
lowercase. Footnotes or abbreviations should be provided under figures and
tables.

5.5.7. Images: should be bright, clear with high contrast and resolution
(300 dpi). The same rules for figures are applied.

Figures, tables and images should not exceed ten pages. Must be sent em-
bedded in the text. If these images are thought to not be clear in printing, the
original one is asked from the author.

5.5.8. Citing: In citing the text, the following rules should be followed. Fo-
otnotes should not be used for citing.

a) For single author, last name should be followed by publication date and
page number in parenthesis:

(Koksoy, 1998, 25)

For multiple references, semi-column (;) should be used between author
names: (Bilgegil, 1970, 75; Kaplan, 1974, 20; Aktas, 1990, 12)
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b) For multiple authors, first author name should be followed by et al., but
all the names should be indicated in references.
(ipekten etal., 1975, 32)

¢) If citing from an unavailable reference, the original and the citing refe-
rences should be indicated as follows:

(From Kopriilii, 1911, 75 by Celik, 1998, 25)

d) Personal conversations should be cited in the text by indicating last
name and date and should also be referenced.

(Tarakgi, 2004)

5.6. Contributions

Any other contributor(s) should be mentioned at the end.
5.7. References

References should be cited in text by giving the last names of the author(s)
in the following format in alphabetical order. In order to ensure spelling unity
in the journal, the use of capital letters should be arranged as given in the
examples below. References should be prepared in accordance with the inter-
national writing styles (like APA, MLA, AIP, NLM, AMA, ACS etc.)

5.7.1. Periodicals

Author name(s), date, title, periodical name (full name in bold), volume,
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BOZAN, Mahmut (2004). “Bblge Yonetimi ve Egitim Bolgeleri Kavrami”,
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5.7.2. Presentations
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publisher, volume, place, page number(s):

OZEK, N., MASKAN, A. K. ve GONEN, S. (1998). “Fizik Ogrenimi ile Ilgili
Motivasyonel Faktorler Konusunda Bir Calisma”, III. Fen Bilimleri Sempoz-
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5.7.3. Books

Author name(s), date, book title (first letters in capital case), publisher, pla-
ce:

OZBALCI, Mustafa (1997). Mehmet Rauf’un Romanlarnda Sahislar Kad-
rosu, Milli Egitim Bakanlig1 Yaynlari, Istanbul.

5.7.4. Reports and Theses:

Author name(s), date, report or thesis title, institution name or university,
(if published or unpublished and type of report or thesis), place:

YILDIZ, Alpay Dogan (1999). Selim fleri'nin Romanlar1 Uzerine “Okur
Merkezli” Bir Yaklasim, Ondokuz May1s University Social Sciences Institute,
(Unpublished Master Thesis), Samsun.

5.7.5. Internet References

Internet address, title of the text and author name(s), publication date on
the Internet. http:/ /www.yayim.meb.gov.tr, “Bolge Yonetimi ve Egitim
Bolgeleri Kavrami1” Mahmut BOZAN, 1 February 2004.

5.7.6. Personal Conversations
Interviewee name(s), date, interviewer, place.

TARAKC]I, Celal (2004). 17 May, Saban Saglik, D. Ali Tokel, Sahin Kok-
tiirk, Fikret Uslucan, A. Ciineyt Iss;, Ankara.

5.7.8. The Remaining Citing Should Meet the APA Criteria
6. ARTICLE SUBMISSION

Milli Egitim Dergisi aims to publish qualified studies that can contribute
to our education system, in line with science and scientific publication ethics,
under the supervision of expert referees. An objective evaluation and publica-
tion process in accordance with blind referee system is considered important.
For this reason, the authors must follow the whole process through the Der-
gipark system. Articles sent to the journal’s personal e-mails or e-mails of the
journal are not considered because they are not suitable for the blind review
system.
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6. Ethics Committee Permission
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