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David Addae
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ABSTRACT This paper presents a model for promoting effective teaching and learning in adult education.
The model, a combination of both teacher-centered and learner-centered approaches to teaching,
is premised on the belief that adult learners are different in many respects from young learners.
As such, the approaches, methods, and techniques employed in the teaching and learning
encounter should differ significantly from those that have traditionally been used for young
learners. The model gives a prescription of how the various aspects of the teaching and learning
encounter should be undertaken. The thesis of this paper is that effective teaching and learning
in adult education is a dialogic process where both the teacher and learners are equally involved
in a series of decision-making and activities geared towards helping the latter to construct
meaning for themselves.

Keywords Model, teaching, learning, assessment, feedback
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EXTENDED SUMMARY

Teaching adult learners is a difficult activity, especially because adult learners come to the learning
situation with a myriad of characteristics, which set them apart from traditional (young) learners
(Knowles, 1980). Adult learners, due to their chronological age, possess a considerable wealth of
experiences, which when well harnessed can become an asset in the teaching and learning encounter.
Again, adult learners are more likely to take responsibility for their own learning than young learners
(Knowles, 1980). Given these assumptions, in teaching adult learners the educator is faced with many
questions, paramount among them is how best to promote effective learning amongst adult learners.
This is reechoed by Fry, Ketteridge and Marshall (2009:24) when they state that “what is important
about teaching is what it helps the learner to do, know or understand”. “From the literature on teachers
of adults and their strategies, we know that it is not unusual to consider general pedagogical and
didactical approaches for adult learners” (Larsen, 2012:2). As a result, many theories have been
propounded to explain how best to promote learning amongst adults. For instance, Knowles’ (1980)
theory of andragogy focused on the various characteristics of adult learning and based on such
characteristics deduced some principles for adult learning. However, the theory fails to give details on
how to practically teach adult learners.

Also, other theories such as Brockett and Hiemstra’s (1991) personal orientation model, McClusky’s
(1963) theory of margin, Illeris’ (2002) three dimensions of learning model and Jarvis’ (1987) learning
process model have sought to shed light on adult learning. However, these theories have largely failed
to explain how educators can effectively teach adult learners. it can be argued that, adult learners require
learning environments, which promote their active involvement in the entire teaching and learning the
encounter. By encouraging dialogue, reflection, and learner autonomy in the classroom, the educator is
able to help adult learners to construct meaning from a wide variety of events or information presented
to them.

The purpose of this paper is to present a model-based approach to teaching adult learners. The model, a
combination of both teacher-centered and learner-centered approaches to teaching, is premised on the
belief that adult learners are different in many respects from young learners. As a result, the approaches,
methods, and techniques employed in the teaching and learning encounter should differ significantly
from those that are traditionally used for young learners. The proposed model, even though in its
developmental stages, is seen by the author as an innovative approach to promoting effective teaching
and learning amongst adult learners. It encourages the equal involvement of the educator and adult
learner in the teaching and learning process. This ultimately serves as a motivation for adult learners in
their learning. The model gives a prescription of how the various aspects of the teaching and learning
encounter should be undertaken.

The thesis of this paper is that effective teaching and learning in adult education is a dialogic process
where both the teacher and learners are equally involved in a series of decision-making and activities
geared towards helping the latter to construct meaning for themselves. Several guidelines are provided
to enable adult education practitioners in particular and teachers in general to understand the steps to
take in the teaching and learning encounter. it is the belief of the author that this model can be used not
only in adult education programmes, but can also be employed in promoting effective learning for
learners at all levels of the education sector. The model is divided into many sub-sections — assumptions,
graphical representation, principles of the model and the guidelines for the effective implementation of
the model. Based on the constructivist view of learning, the model posits that adult learning should
empower adult learners to construct meaning for themselves from a wide range of information and
events. The educator should serve as a guide in this process. Assessment, which is also discussed in this
paper is a process employed by the educator to judge learners’ comprehension of the subject matter and
affords learners the opportunity to reflect on their learning. Therefore, assessment, as suggested in this
paper, should be instructive and diagnostic in nature and must help the educator to identify aspects of
the content that learners fail to understand and armed with such information revise teaching approaches,
strategies, methods, and techniques to address such difficulties. The model also sheds light on feedback,
which the author opines should be reflective and enable learners to engage in a dialogic encounter with
the educator in order to come to terms with the assessment results and comments. Thus, learners are
able to reflect meaningfully on their learning.
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INTRODUCTION

Teaching adult learners is an arduous task. This is because adult learners by definition come to the
learning situation with a myriad of characteristics that set them apart from traditional (young) learners
(Knowles, 1980). Adult learners, due to their chronological age, possess a considerable wealth of
experiences which when well harnessed can become an asset in the teaching and learning encounter.
Again, adult learners are more likely to take responsibility for their own learning than young learners
(Knowles, 1980). Given these assumptions, in teaching adult learners, the educator is faced with many
guestions paramount among them is how best to promote effective learning amongst adult learners. This
is reechoed by Fry, Ketteridge and Marshall (2009) when they state that what is important about teaching
is what it enables the learner to do, know or understand. “From the literature on teachers of adults and
their strategies, we know that it is not unusual to consider general pedagogical and didactical approaches
for adult learners” (Larsen, 2012:2). As a result, many theories have been propounded to explain how
best to promote learning amongst adults. For instance, Knowles’ (1980) theory of andragogy focused
on the various characteristics of adult learning and based on such characteristics deduced some
principles for adult learning. However, the theory fails to give details on the practicalities of teaching
adult learners. Even though adult learners have a rich store of experiences and also can take
responsibility for their learning does not relegate the essence of the teacher element in the teaching and
learning encounter. Other theories such as Brockett and Hiemstra’s (1991) personal orientation model,
McClusky’s (1963) theory of margin, Illeris’ (2002) three dimensions of learning model and Jarvis’
(1987) learning process model have also sought to shed light on adult learning. In the same vein, these
theories have largely failed to explain how educators can promote effective teaching for adult learners.
Itis in this regard that this paper sought to propose a model for promoting effective teaching and learning
among adult learners. The model discusses the roles of the educator and learner in the teaching and
learning encounter. It also highlights how the various aspects of teaching adult learners should be
conducted.

The need to propose this model stems from the desire of the author to suggest a new approach to teaching
adult learners. Having facilitated many learning programs involving adult learners, the author is of the
view that the conventional methods employed in teaching, assessing, and providing feedback to adult
learners is flawed on many grounds. Paramount among them is that adult learners are seen and treated
as child learners and as such similar approaches, strategies, methods, and techniques are used in
promoting learning amongst the former. The findings of many studies conducted on instructional
approaches, strategies and methods for adult learners seem to buttress this belief. Benseman (2013:2)
contends that “these studies show that there are often discrepancies between teachers’ espoused
philosophies and their actual practice; for example, progressive teaching principles are (mis-) matched
with traditional, teacher-dominated teaching practices”. For instance, in their observation study of 20
adult literacy classrooms, Beder and Medina (2000) in Benseman (2013:2) found that:

Although teachers’ responses in their interviews suggested they wanted to be learner-centered, our
classroom observations quite clearly showed that instruction was highly teacher-directed. If teachers
controlled the classroom, and they intended to be learner-centered, how could a teacher-directed system
of instruction result? Our answer harks back to the concept of socialization. We concluded that teachers
are so intensely socialized into a teacher-centered form of instructing that they teach in teacher-centered
ways, despite intentions to be learner-centered (p. 110)

Ceprano’s (1995) in Benseman (2013:3) study of 16 adult literacy teachers can also be cited. In that
study, Ceprano concluded that by and large, the teachers in the study taught how they themselves were
taught as learners, “with the assumption that what worked for them will work for anyone” (p.63). These
studies seem to suggest the inappropriateness of the approaches, strategies, and methods employed in
facilitating learning amongst adult learners. This model, therefore, reconceptualizes adult learning and
provides specific guidelines on how to promote effective adult learning.

The Proposed Model of Teaching Adult Learners

The model, which the author labels the eclectic model of teaching adult learners, is informed by the
works of many theorists. Notable amongst them is the work of Malcolm Knowles and Paulo Freire.
Knowles’ (1980) assumptions about the adult learner and principles of adult learning and Freire’s (1970)
idea of dialogue gave the researcher the impetus to propose a model for teaching adult learners. The
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model is comprised of four aspects — assumptions of the model, the principles of the model, the
framework of the model, and the guidelines for use of the model. At this juncture, it is important to
theorize about the nature of learning in order to get a basis for the proposed principles. Learning has the
following characteristics:

1. Learning is a process, not a product. However, because this process takes place in the mind, we can
only infer that it has occurred from students’ products and performances.

2. Learning involves a change in knowledge, beliefs, behaviors, and attitudes. This change unfolds over
time; it is not fleeting but rather has a lasting impact on how students think and act.

3. Learning is not something done to students, but rather something that students themselves do. It is the
direct result of how students interpret and respond to their experiences-conscious and unconscious, past
and present (Ambrose et al, 2010:1).

Learning should promote change in peoples’ knowledge, skills, and attitudes. Change should be the
ultimate objective of learning and for that matter the desired product of the entire learning process.
Experience is also important in the learning process. It’s centrality in learning and for that matter adult
learning has been to some extent the basis upon which many learning programs are developed. It is true
that learners’ experiences can be crucial to the learning situation; however, in order for learners to be
able to effectively make adequate meaning of their experiences depends on how best the teacher is able
to help learners to connect their past experiences to new ones. The author opines that learning in
adulthood comprises the acquisition of knowledge, skill(s), and attitude(s) that either challenges or
affirms already existing ones and ultimately leads to a change in behavior.

Basic assumptions of the model

The eclectic model is premised on the following assumptions:

- Adult learning entails the acquisition of factual information, critical reflection on such information and
then its practical use. The goal of adult education it must be emphasized is to provide knowledge, skills
and attitudes to adult learners.

- Facilitating adult learning is a process of shared responsibility where the educator and learner play
equal roles in the teaching and learning the encounter.

- Teaching methods employed in adult learning should promote, in the initial stages, the acquisition of
facts, then a critical reflection on such facts, which should be in conjunction with learners’ related
experiences, and then finally a practical application of what has been learned. As a result, both teacher-
centered and learner-centered approaches are appropriate for teaching adult learners. Therefore, the
educator’s role is not only to create a conducive environment for learning to occur, but also to use the
appropriate combination of teaching methods in imparting knowledge, skills, and attitudes to learners.
- Learning in adulthood becomes effective if it is practical and real-life based which gives learners an
opportunity to transfer their learning to real-life situations that they are confronted with.

These assumptions guided the author to establish some principles about how best to facilitate adult
learning. The principles, even though designed for adult teaching and learning can be applied to other
groups of learners. Such an idea is grounded in the belief that learning, whether in adulthood, youth or
childhood involves some general processes as follows:

- Learning involves a transmitter (the one doing the impartation i.e. an individual or event) and a receiver
(the one to whom the impartation is directed at either consciously or unconsciously)

- Learning involves the acquisition of desired knowledge, skills, and attitudes.

- Learning leads to a quantifiable change in the behavior even though the relative permanence of such
change cannot be easily determined.

The model for facilitating adult learning is represented graphically as follows:

| Eclectic Model for Facilitating Adult Learning |

| Instruction | | Assessment | | Feedback I

E Learner Participation | Instructional

Subject-Matter Comprehension
4 £ | —— Diagnostic |

Figure 1. The eclectic model for facilitating adult learning
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Explanation of the Components of the Model
The model provided gives a three-tier representation of the teaching process. The model is based on
three main components (instruction, assessment, and feedback).

Instruction

Instruction constitutes one of the main components of the eclectic model of teaching. It is premised on
the belief that instruction provides the opportunity for the educator to present a wide variety of
information/stimuli to learners, which hitherto was largely unknown to them. Such information/stimuli
then helps to evoke certain thought processes in the learners, which may ultimately lead to a change in
behavior or in perspective. Teaching in the light of the model refers to a transaction between individuals
whereby one party called the educator creates the conditions necessary for knowledge, skills, and
attitudes to be transmitted to the other party referred to as the learner. Again, teaching is defined by the
author as a transaction between two parties whereby one party known as the teacher presents a variety
of stimuli with the intention of bringing about a change in the knowledge, skills, and attitudes of the
other party known as the learner. Ideally, teaching should provide an opportunity for factual information
(content) to be presented to the learner. However, teaching is incomplete when the presentation of such
information fails to arouse thought processes that enable learners to examine such information and
construct their own meaning guided by the teacher from it. Effective teaching seeks to achieve two main
goals — subject-matter comprehension and learner participation. These goals, it is opined, would
eventually promote effective learning.

Subject-matter comprehension

Every subject/course/discipline is guided by specific content that sets it apart from others. The content
of a subject can also be referred to as the syllabus. Content or syllabus is defined by the author as a
structured arrangement of activities designed to equip learners with desired knowledge, skills, and
attitudes in a particular subject. In adult education, it is important to design subject content around the
needs of the learners. This is because adult learners come to the learning situation with a myriad of
expectations and needs which must be met. Subject-matter comprehension, therefore, refers to an in-
depth understanding of the content of a subject. It represents one of the most important elements for
determining whether or not teaching was effective. Therefore, in order for a learner to be considered
proficient in a given subject/course/discipline, that learner should have acquired the desired knowledge,
skills, and attitudes. It is important at this point to concede that adult learning is premised on the belief
that adults by virtue of their lived experiences come to the learning situation with a vast reserve of
knowledge, skills, and attitudes, which can be harnessed by the educator to promote effective learning.
Therefore, the teaching of the subject content by the educator should take into account the lived
experiences of the learners. This would help learners to relate theoretical knowledge to their real-life
experiences which would, in turn, lead to a better understanding of the subject-matter. In helping adults
to learn, the educator must not be seen as a transmitter of information; rather the role of the educator
must be that of a facilitator. As a facilitator, the educator is tasked with the responsibility of guiding the
entire adult learning process. The educator must provide a variety of information about a given topic for
adult learners to construct meaning for themselves. This means that the educator is not necessarily a
repository of information. In this situation, dialogue and mutual respect between the educator and
learners are necessary in the adult teaching and learning encounter. The educator should constantly strive
to strike a balance between what he/she knows or is contained in the syllabus and what individual
learners know. As a result, the attention moves away from the educator to the learners.

Learner participation

The participation of learners in class activities is at the heart of any adult education program. The adult
educator must seek to promote a participative classroom environment where all learners are actively
involved in all activities geared towards promoting learning. This requires the educator to create a
conducive environment for all learners in the class to contribute to the lesson. The educator can employ
a variety of strategies to create such an environment. One strategy would be to employ teaching methods
which promote learners’ active participation in the lesson. Methods such as discussion, peer teaching,
group work and questioning (from the educator to learners and vice versa) could be used to solicit the
involvement of learners in the lesson. Informing these methods is the belief that democratization of the
class is crucial to achieving learners’ participation in lessons. By democratization, the author means that
all learners must have equal rights and must be treated equally in the classroom. Freedom of speech
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should be a norm in the class where learners have no fear of expression. This implies that all learners’
views must be equally accepted and respected. In this regard, learners must be helped to assume much
greater responsibility for their learning. The onus for learning in any adult education program should be
on the learner and not the educator. The role of the educator in such an instance should be to guide the
learning process. This does not relegate the role of the educator in the classroom. Assuming the role of
a guide means that the role of the educator as an expert and transmitter of information changes to that
of a conductor. In this sense adult, learning is likened to a musical orchestra where the conductor pieces
together many talents and harmonies into a musical masterpiece. In the same vein, the adult educator
should piece together various experiences and views of learners into a meaningful discourse. This
ultimately implies that learners should be actively involved in all class activities.

Instructional guidelines

The following guidelines are suggested on how to promote effective instruction for adult learners:

- The educator should plan the learning outcomes with the learners. The learning outcomes should be
designed keeping in mind the learning needs of adult learners. Learning needs are crucial because adult
learners require immediate application of the knowledge and skills acquired from education and training
programs.

- The educator should create a conducive environment for learning. By conducive environment, the
author opines that the classroom environment should be less formalized. In the author’s view, a less
formalized classroom environment promotes ease amongst learners and encourages a sense of personal
responsibility for their actions in the teaching and learning encounter. As such, the seating arrangement
in the classroom and the relationship between the educator and learners and amongst learners must be
taken into account. Firstly, seating arrangement in the classroom should be such that the educator can
freely move around and have easy access to all the learners. In this regard, the horseshoe and the informal
seating arrangements are suggested. Such seating arrangements increase the attention span for all
learners since they all have an equal access to the educator and the information thereof. With regards
the educator — learner and learner — learner relationship, it is the belief of the author that a cordial
relationship between the educator — learner and learner — learner would encourage participation of the
learners in the classroom.

- The educator should introduce learners to the topic of the lesson by providing some factual information
about the topic.

- The educator should then create a situation where adult learners reflect on such information provided.
By reflection, the author suggests that learners must be given the opportunity to take the given
information into serious thought in order to affirm or refute aspects of/entire information provided.

- After learners have reflected on the information provided by the educator, the educator should create
the environment where learners engage in dialogue on the topic. In this situation, the educator acts as a
guide or mediator in the entire process. Where necessary the educator can chip in to provide additional
information on the topic in order to enhance the discussion amongst the learners.

- The educator should then help the learners to reach meaningful conclusions from the discussions made.
Such conclusions should not be imposed on learners, but the educator should allow learners to reach
their own conclusions based on the information provided, their reflection on such information, and
finally the dialogic encounter with other learners. Consequently, adult learners are able to construct
meaning for themselves.

Assessment

Assessment constitutes another major component of the eclectic model of teaching adult learners. The
author contends that assessment of learning should form an integral part of any adult education program.
This is because assessment affords the educator the opportunity to assess his/her teaching approaches,
strategies, and methods in the light of learners’ performance while enabling the learner to judge his/her
progress towards meeting the desired learning outcomes. The author defines assessment as any activity
intended to measure the extent to which the desired knowledge, skills, and attitudes has been acquired
by learners. Assessment provides an avenue for both the educator and learners to determine the
achievement of stated learning outcomes. Therefore, assessment should be regarded as sine qua non in
any educational program. In adult education programs which are designed to equip adult learners with
certain desired knowledge, skills, and attitudes for immediate application requires that mechanisms be
put in place to determine whether or not the intended learning outcomes have been achieved. In order
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to achieve this, the educator must ensure that there are standardization and regularity in assessment.
Regularity means that assessment should be on-going, in that, it must take place as many times as
possible to help both the learner and educator to enhance the chances of achieving the stated learning
outcomes. For instance, in an adult learning class, the educator can assess learners during and after
lessons which would help learners to easily make sense of what they have learned. On the other hand,
by standardization, the author means that the same assessment criteria and assessment tools should be
applied to all learners. Standardization and regularity would help to promote reliability of the assessment
results. Reliability of assessment means the consistency of assessment results. As such, assessment in
adult learning must ultimately serve two purposes — instructional and diagnostic.

The constructivist view of learning as meaning making is very pertinent to this model. Roblyer (2006)
contends that knowledge is not transmitted but constructed through hands-on activities or personal
experience, which generates knowledge. In support of this view, Young (1993:45) states that “to meet
the test of authenticity, situations must at least have some of the important attributes of real-life problem
solving, including ill-structured complex goals, an opportunity for the detection of relevant versus
irrelevant information, active/generative engagement in finding and defining problems as well as in
solving them, involvement in the student’s beliefs and values, and an opportunity to engage in
collaborative interpersonal activities”. As such, assessment of adult learning should seek to unearth
learners’ ability to properly construct meaning from a variety of given situations. The focus of
assessment should not be judge learners’ performance but to enable learners to adequately reflect on
their previous knowledge and beliefs in the light of the content of the subject.

Instructional assessment

As the name implies, instructional assessment takes place during instruction and helps the educator to
reflect on and modify instruction to meet the learners’ needs. Caffrey (2009) provides a more detailed
explanation of instructional assessment. According to Caffrey, “instructional assessments are used to
modify and adapt instruction to meet students’ needs. These assessments can be informal or formal and
usually take place within the context of a classroom. Informal instructional assessments can include
teacher questioning strategies or review classroom work. A more formal instructional assessment could
be a written pre-test in which a teacher uses the results to analyze what the students already know before
determining what to teach” (p. 2). Taking the view of Caffrey into perspective, instructional assessment
in adult learning must entail both informal and formal assessment where various methods are employed
to make judgements about the learners’ work. Teaching in adult education contexts should be a reflective
process whereby the educator assesses his teaching methodology from time to time. Instructional
assessment, therefore, offers the educator an opportunity to properly examine his teaching approach in
the light of learners’ performances. This is because when teaching fails to yield the desired learning
objectives in a lesson, the educator can move swiftly to amend his teaching approach to meet the needs
of the learners.

Diagnostic assessment

The goal of any learning program is to achieve stated learning outcomes. This implies that the desired
knowledge, skills, and attitudes should be adequately acquired by the learners. However, there are
instances where learners fail to make such acquisition. In order to arrest this problem, educators must
put in place mechanisms to establish areas of the course/subject where learners experience difficulty.
This brings diagnostic assessment in the domain of teaching and learning. The term diagnostic
assessment refers to any assessment that seeks to identify areas of the subject or course that learners
have difficulties. By so doing, the educator can devise ways to address such difficulties. In adult
education, the immediacy of application of learning by the learners makes diagnostic assessment very
crucial to the attainment of learning outcomes. This is because through diagnostic assessment, the
educator is able to gather enough information about learners’ difficulties with the content of the course
and as such be in a better position to address them. In order to succeed in properly diagnosing areas of
the course where learners have difficulties, it is imperative for assessment to be on-going. This means
that assessment should form part of teaching and learning. In the end, assessment would not be used for
progression purposes, but for detecting learning difficulties with regards the curriculum.

Assessment guidelines

When conducting assessment for adult learners, the following guidelines should be followed:

- The educator is responsible for initiating the assessment process. However, adult learners should be
involved in the planning of the assessment process. The process of assessment begins with the need to
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judge learners’ internalization of the content of the subject being taught. The educator then designs
assessment tools to make such judgements.

- The assessment must essentially be conducted during teaching and learning. This is because the
educator is able to identify areas of the content of the topic where learners find it difficult to comprehend.
- Questioning should be an integral part of the assessment process. Questioning is seen as an informal
method of assessing learners’ comprehension of the subject-matter. Questions that promote learners’
ability to reflect meaningfully on what has been taught by educator should essentially be used. The
author suggests that questions that begin with ‘why’ should dominate the questioning aspect of the
assessment. This enables learners to critically reflect on the topic(s) of the lesson and/or their views on
the matter.

- During the dialogue stage of the instruction process, the educator can observe and assess learners’
ability to articulate their viewpoints.

- Formal assessment should take the form of projects where learners work in groups to solve a given
problem. The educator is able to identify whether or not learners understood the subject-matter and as a
consequence is able to revise his/her teaching approaches.

Feedback

Teaching and learning are incomplete if learners are not provided with information about their progress
in achieving the stated learning outcomes. In adult education, it is imperative for learners to know how
they are progressing with their learning. However, the educator must take great caution when providing
adults with feedback on their learning. This is because inappropriate feedback could adversely affect the
learner’s motivation which may lead to his/her subsequent withdrawal from the program. According to
Rogers (2001) “giving feedback and criticism, praising and commenting, these are all so important in
learning that the topic deserves a whole chapter to itself. Teaching adults are enormously complicated
by the difficulty of “criticizing’ an equal. Not giving the right quantity or quality of feedback is one of
the main reasons why adult learning fails...” Adult learners, therefore, require feedback that motivates
them in their learning. Therefore, feedback provided to adult learners should provide them with
information, which helps them to address any learning difficulties they might have with regard to the
content of the course. This model proposes that feedback provided to adult learners should help them to
adequately reflect on their meaning-making processes.

Reflective feedback

Feedback provided to learners in adult education programs should be reflective and not corrective as is
the case in other learning programs. Since the same information or event presented to different learners
is likely to yield different meanings, feedback provided to students should be based on their meaning-
making processes. Arguing from a constructivist point of view, Taber’s (2006) contends that:
Knowledge is actively constructed by the learner, not passively received from the outside. Learning is
something done by the learner, not something that is imposed on the learner. Knowledge can only
become true when learners reflect meaningfully on it. By reflection, it is meant that learners compare
what they already know and the new knowledge presented to them. The same situation will emit
different meanings to different learners.

Feedback, in essence, should enable learners to challenge their meaning-making processes. Knowles
(1980) contends that adult learners come to the learning situation with a rich store of experiences as well
as entrenched beliefs, values, and perspectives. Therefore, when teaching adult learners the educator
should create an environment where learners reflect on new information presented to them in the light
of their lived experiences. As a result, in providing feedback the educator should be more concerned
about how well learners make meaning of a given situation and how such meaning-making fits into the
general worldview. When providing reflective feedback, the educator should ask learners questions
which help them to put their meaning-making structures into perspective. By so doing, the educator does
not provide corrective information on learners’ work but seek to help learners reflect on the answers
they have provided and as such their thought processes.

Guidelines for providing feedback to adult learners

The following guidelines should be followed when providing feedback:

- Feedback should be provided immediately after assessment. Such celerity would help learners to easily
connect the educator’s comments with their work, which in turn enhances their future performance.
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- Feedback should ideally be both written and oral in nature and should provide details about the
learners’ work. Oral feedback should be provided during question and answer sessions in the
instructional process while written feedback should be given on the written work of learners. Both kinds
of feedback should ideally entail a detailed diagnosis of the learners’ difficulties with the content and
should highlight areas for redress.

- Feedback should provide the opportunity for the learners to reflect on their work and in-turn for the
educator to reflect on his teaching approach. Learners should take the educators comments into
perspective and draw their own conclusions from their work and the comments provided.

- Feedback should be dialogic in nature and should encourage learners to raise question or concerns
about their assessment results. The educator should be in a position to address the various concerns of
the learners about the assessment results.

CONCLUSION

Adult learners require learning environments, which promote their active involvement in the entire
teaching and learning the encounter. By encouraging dialogue, reflection, and learner autonomy in the
classroom, the educator is able to help adult learners to construct meaning from a wide variety of events
or information presented to them. The proposed model even though in its developmental stages is seen
by the author as an innovative approach to promoting effective teaching and learning amongst adult
learners. It encourages the equal involvement of the educator and adult learner in the teaching and
learning process. This ultimately serves as a motivation for adult learners in their learning.
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OZ Kisilik, psikolojinin énemli alanlarindan biridir ve drgiitlenmis duygusal, biligsel, toplumsal
ozellikler biitiinii olarak ele alinmaktadir Kagitgibasi’nin modeli Tiirk kiiltiiriinde benligi, 6zerk,
iliskisel ve ozerk iliskisel olarak iice ayirmaktadir. Eylem kimlikleme insanlarin kendi
eylemlerini nasil kimlikledikleridir. Insanlar kendi eylemlerini diisiik ya da yiiksek diizeyde
kimlikleyebilirler. Duygu gereksinimi insanlarin duygu igeren durumlara yaklagma ya da bu
durumlarda kacinmalarina yonelik bir giidillenme diizeyi olarak tanimlanmaktadir. Bu
arastirmanin amaci, benlik bicimleri, duygu gereksinimi ve eylem kimliklemenin kisilik
boyutlarint yordayip yordamadigimi belirlemektir. Aragtirma grubu 335 lise Ogrencisinden
olugsmaktadir(%50,9 kiz %49,1% erkek). Calismada verilerin toplanmasinda Bes faktorlii kisilik
Olgegi, iligkisel, 6zerk, 6zerk iliskisellik 6lgegi, duygu gereksinimi dlgegi ve eylem kimlikleme
Olgegi kullanilmigtir. Arastirma sonuglart benlik bigimleri duygu gereksinimi ve eylem
kimliklemenin kisilik boyutlarini anlaml olarak yordadigini gostermistir.

Anahtar
Kelimeler Kisilik, Benlik, Duygu gereksinimi, Eylem kimlikleme

Relationship between personality, self-construal, the need for affect
and action identification in high school students

ABSTRACT Personality is one of the important domains of psychology, and it is deal with organized traits
which are emotional, cognitive, social. Kagitcibasi’s model suggests that self-divided as
autonomy, relatedness, and autonomous-related self in Turkish cultural context. Action
identification is how people identificate their action. The need for affect is defined as general
motivation level of people for participate in or flee form situations and activities contain affect.
The aim of this study is to examine whether self-types, the need for affect, and action
identification are predict personality. The research group consisted of 335 (50,9% female 49,1%
male) high school students. To collect data, the personality, self, the need for affect and action
identification scales were used. We used regression analysis in order to determine the predictors
of personality. The results of this study indicated that self-types, the need for affect, and action
identification significantly predict personality.

Keywords Personality, self, Process of action identification, need for affect
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EXTENDED SUMMARY

Personality is one of the important domains of psychology and it deals with organized traits which are
emotional, cognitive, and social. Various approaches have been proposed to examine personality but the
Big-Five Personality Theory which suggests personality traits can be assessed under the five-factor has
begun to come to the fore. These factors are extraversion, agreeableness, emotional stability,
conscientiousness and openness to experience. In cross-cultural and social psychology self is defined as
dependent and interdependent which explain the effect of culture to self. In cross-cultural and social
psychology point of view use dependence-interdependence self rather than individualism-collectivism.
In this approach, dependence-interdependence are how individuals feel and behave regardless
individuals live in which society and part of society. The contribution of social psychological and cross-
cultural psychology depends on the framework of the individualism-collectivism. However, the
meanings attributed to dependence-interdependence caused to confusion in explaining individual’s
behavior and attribute, like individualism-collectivism. Kagitcibasi model suggests that self can be
defined as autonomous, relatedness, and autonomous-related self in Turkish cultural contexts. The
process of action identification indicates that how people identify their action. People identify their
action either low or high level. Low identification means that people evaluate as for their action not
important for them, on the other hand, high action identification means that people’s actions are complex
and important for them. One of the sources of self is that how people evaluate their behavior. Thus, the
process of action identification is effective in the formation of self and personality. The need for affect
is defined as general motivation level of people for participate in or flee form situations and activities
contain affect. The need for affect is a construct that describes individual differences in the tendency to
approach or avoid emotion-inducing situations and activities. The need for affect is similar to the need
for cognition, which taps the motivation to engage in the effortful cognitive activity. Social
psychological and intercultural psychological perspective indicates that self-type and cultural context
cause to formation personality. The aim of this study is to examine whether autonomy; relatedness;
autonomous-related self-type, the need for affect and Process of action identification predict personality
or not.

The participants of this study consisted of 335 (50,9 % females, 49,1 % males) high school students. To
collect data Personal data form was used to obtain data on demographical features of the participants
such as age and gender. The autonomy; relatedness; autonomous-related self-scales, the need for affect
Scale and Process of action identification scale were used. To analyze the data Pearson Correlation and
regression model in order to investigate relations among autonomy; relatedness; autonomous-related
self the need for affect and Process of action identification predict extraversion, agreeableness,
emotional stability, conscientiousness and openness to experience.

The preliminary analyses showed that autonomy; relatedness; autonomous-related self the need for
affect, the process of action identification significantly predicted extraversion, agreeableness
conscientiousness but not emotional stability and openness to experience. First regression analyzed
showed that autonomy; relatedness; autonomous-related self the need for affect and Process of action
identification significantly predict agreeableness. Relatedness; autonomy; autonomous-related self
Need for affect and Process of action identification are significantly explained by 19 % variance totally
in agreeableness. To be studied carefully values of B relatedness self, approach emotion and action
identification significantly predicted agreeableness. Second Regression analyzed showed that
autonomy; relatedness; autonomous-related self the need for affect and Process of action identification
significantly predict extraversion. Relatedness; autonomy; autonomous-related self, need for affect and
Process of action identification are significantly explained by 10 % total variance in extraversion. To be
studied carefully values of 3 Relatedness and autonomy self significantly predicted extraversion. Third
Regression analyzed showed that autonomy; relatedness; autonomous-related self, the need for affect
and Process of action identification significantly predict conscientiousness. Relatedness; autonomy;
autonomous-related self, need for affect and process of action identification is significantly explained
by 9 % total variances in conscientiousness. To be studied carefully values of § only autonomous-related
self significantly predicted. Fourth Regression analyzed showed that autonomy; relatedness;
autonomous-related self, the need for affect and Process of action identification are significantly
predicted emotional stability. Relatedness; autonomy; autonomous-related self-Need for affect and
Process of action identification are significantly explained of 9 % total variance in emotional stability.
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In this model to be studied carefully values of 3, approach emotion explained 16% total variance, avoid
emotion explained 29 % total variances but they are direction negative it means when avoiding emotion
and approach emotion are decreases, emotional stability is increased. Five Regression analyzed to show
that autonomy; relatedness; autonomous-related self the need for affect and Process of action
identification are not significantly predicted openness to experience.

Overall, the results of this study indicated that relatedness; autonomy; autonomous-related self-type the
need for affect which consists of avoiding emotion and approach emotion and the process of action
identification are predict extraversion, agreeableness conscientiousness. To be studied carefully means
of emotional stability is low (X =23,82). The research group is containing high school students this
means they are in adolescence and they are preparing university exam. These factors are caused to low
emotional stability. There are no relationships between relatedness; autonomy; autonomous-related self
and openness to experience in the study. Consequently, it should be examined that which factor effect
on openness to experience.
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GIRIS

Kisilik, psikolojinin 6nemli alanlarindan biridir ve literatiirde kisiye 6zgii olan ve kisiyi digerlerinden
ayiran Orgiitlenmis duygu, diisiince ve toplumsal davraniglarin biitiinii olarak ele alinmaktadir. Ayni
zamanda kisilik, dogustan getirilen ve g¢evreyle etkilesim yoluyla sekillenen ve kolay degismeyen
Ozellikler biitiinii olarak da ele alinmaktadir. Kisiligin bu kadar énemli olmasmin nedeni kisiligin,
kisilerarasi iligkilerin niteligini, zorlu yasam kosullarina kars1 uyumu, mesleki basarilari, sosyal katilimi,
mutlulugu ve saghg: yordayan en onemli degiskenlerden biri olmasidir (McAdams, Olson, 2010).
Kisilik konusunda ¢alisan ruh saglig1 uzmanlari, bir bireyin digerlerinden nasil farklilagtigr ve benzedigi
tizerinde durmaktadirlar. Kisilik 6zellikleri, bireyleri birbirinden ayirir ve bireyin hangi ortamda nasil
davranacag1 ve gelecekteki davramslarina yonelik kestirimlerin dayanagim olusturur. (McCrae, Costa
2003).

Kisiligi incelemek i¢in ¢esitli yaklasimlar (psikanalitik, davramisei, 6zellik yaklasimi gibi) ortaya
konulmustur. Ancak son yirmi y1ildir kisilik 6zelliklerinin bes faktor altinda degerlendirilebilecegini ileri
stiren Bes Faktor Kurami (Big-Five Personality Theory) o6n plana ¢ikmaya baslamistir. Pek cok
arastirmaci kisiligin odaginin bes ozellik altinda toplanabilecegi konusunda uzlagsmaktadir. Bunlar
disadoniikliik (extraversion), uyumluluk (agreeableness), duygusal denge (emotional stability),
sorumluluk (conscientiousness) ve deneyime agikliktir (openness to experience). Disadoniikliik, sosyal
beceri, girisimcilik ve konuskanlik gibi 6zellikleri icermektedir. Disadoniikler aktif, sempatik, etkileyici
ve baskin bireylerdir. Uyumluluk, sempatik, saygili, samimi, anlayislt gibi 6zellikleri icermektedir.
Uyumlu bireyler bagkalariyla olumlu ve karsilikli iligkileri slirdiirme egilimindedirler. Duygusal denge,
elestiriye agiklik, sakinlik, rahatlik gibi 6zellikleri gostermektedir. Bu 6zelligin baskin oldugu bireyler
olumsuz duygularla ve durumlarla etkin bi¢imde bas ederler. Sorumluluk, 6z disiplin, diizen, bagarma
gibi 6zellikleri icermektedir. Bu 6zelligin baskin oldugu bireyler planli, organize ve 6z disiplinli olma
egilimindedir. Bes faktorden bir digeri olan deneyime agiklik ise yaratici, merak, yeni diisiincelere
aciklik gibi 6zellikleri i¢erir. Bu bireylerin hayal giicii genis, estetik duyarliliklart yiiksektir (Morsunbil,
2014).

Disadoniik bireyler iyimser, sosyal, enerjik, neseli, cana yakin, kendine giivenli, girisken ve digerlerine
kars1 ilgili, kolay iletisim kuran ve iletisim kurmaktan memnun olan kisilerdir. Ige déniik kisiler ise
kapali, yalniz kalmay1 seven, iletisim kurmakta zorlanan, kurduklari iletisimden mutlu olmayan,
mesafeli bireyler olarak tanimlanmaktadir (Bono, Boles, Judge ve Lauver, 2002). Disa doniikler diger
insanlara gore daha fazla mutlu olma egilimdedirler ayrica hayata karsi daha olumlu bakisa sahip olup;
baglilik, yakinlik ve sosyal iliski stirdiirmeye egilimlidirler (Weitten, Hammer, Dunn, 2015).
Uyumluluk diizeyi yiliksek kisiler, sempatik yardimsever giivenilir, yumusak basli, fedakar, algak
goniillii acik sozlii etkilesim ve iletisim sirasinda ¢atismadan uzak bireyler olarak tanimlanmaktadir.
Bunlarin aksine, uyumluluk diizeyi diisiik kisiler ise, diismanca, yarigmay1 seven, giivenilmez, ve bir
etkilesim sirasinda karsisindakine karsi slipheci, inatgi, kaba kisilik 6zellikleriyle bagdastiriimaktadir
(Bono ve ark., 2002). Uyumluluk diizeyi yiiksek kisilik: yardim davranisi, empati ve ¢atisma ¢oziimiinde
yapici olma ile iligkilidir. Buna kargin uyumluluk diizeyi diigiik kisilik, sinirli diismanca ve kuskucu
olma egilimdedir (Weitten, Hammer, Dunn, 2015).

Sorumluluk kisilik 6zelligi, itaatkarlik, diizenlilik, 6z disiplin, basar1 yonelimlilik gibi 6zellikleri i¢inde
barindiran bir kisilik boyutunu ifade etmektedir. Sorumlulugu yiiksek kisiler yaptiklar1 isler ve
iligkilerinde disiplinli, dikkatli, basarma duygusu yiiksek olurken; sorumluluk diizeyi diisiik olanlar,
iligki ve iletisimlerinde dikkatsiz, daginik olarak degerlendirilmektedir (Costa ve McCrae, 1995).
Duygusal dengesi yiiksek kisiler kendine giivenen, karsisina etkilesim ve iletisim sirasinda
karsisindakine giiven veren, sakin 6zellikler gosterirler. Tam tersine duygusal dengesi diisiik(Nevrotik)
kisiler ise, endiseli, gergin, gilivensiz, i¢ine kapanik ve sinirli 6zellikler gostermektedir (Costa ve
McCrae, 1995). Nevrétik kisiler saldirgan, kirilgan, strese karst agir1 tepki veren ve diirtiisel davranan
kisilerdir (Weitten, Hammer, Dunn, 2015).

Deneyime Aciklik kisilik boyutu bes faktor kisilik yapisi i¢inde biligsel yonii en fazla olan 6zellik olarak
gorilmektedir. Bu agidan yiiksek seviyede agiklik 6zelligine sahip olan bireyler, hayal kuran, maceraci,
orijinal, yaratici, merakli, kendi diisiince ve duygularina yonelen olarak; diisiik diizeyde olanlar ise,
degisime direnen, kapali, tutucu olarak degerlendirilmektedir. Deneyime agiklik boyutundakiler
etkilesimlerinde de bu tiir 6zellikler aramaktadirlar. (Bono ve ark., 2002). Deneyime Agiklik kisiler
sorunlarini bitirmek i¢in daha az ihtiya¢ duyarlar ve belirsizligi tolere edebilirler. Bu kisilik 6zelliginin
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insanlarin politik ve ideolojik tutumlarim belirledigi daha az 6nyargili olma egilimde olduklar1 iddias1
vardir. (Flynn, 2005 akt.Weitten, Hammer,Dunn, 2015).

Kisilik psikolojisi her ne kadar farkli ortam ve durumlarda degismeyen bireye 6zgii sabit Oriintiileri
incelese de kiiltiirlerarasi psikoloji bakis agisina gore kisilik, birey ile eko kiiltiirel ve sosyokiiltiirel gevre
arasinda yasam boyu etkilesimim bir sonucudur (Berry, Poortinga, Breugelmans, Chasioti, 2015). Bes
faktorli kisilik kuramina dayali kisilik arastirmalarinda 6ne ¢ikan, kisinin davraniglarini, kalici
psikolojik 6zellikler ile agiklamaya caligma girisimini devam ettirmesidir. Bes faktorlii kisilik kurami
kisiligin bes boyutunun kalic1 degismez 6zellikler olarak biyolojik temelli oldugu iddiasindan hareket
etmektedir (Costa ve McCrae, 1995; McCrae, Costa,2003). Bu yaklasimda bes kisilik boyutu, baglama
gore ve kiiltiire gore degismemektedir. Kiiltlirler arasi arastirmalar da bu durumu desteklemektedir
(Berry, Poortinga, Breugelmans, Chasioti, 2015).

Bes boyutlu kisilik kurami ve diger 6zellik yaklasimlarina aykiri olarak, kisiligin kiiltiirel baglamdan
kopartilamayacagi seklinde temel bir iddia vardir. Bu yaklasima gore kisilik benlik hakkindaki bir
kavramlar kiimesidir, kiiltiirel bir yapidir ve bu nedenle kiiltiirler arasinda degismesi olasidir. Benlik,
ABD ve Dogu Asya’daki arastirmacilarin ¢ogu tarafindan kiiltiirel bir yapi olarak goriilmektedir
(Shweder, Bourne, 1984; Heine, 2008. Atk. Berry ve ark,2015).

Bireyin kim olduguna dair inanglarinin tiimiine birden benlik kavrami adi verilir. Bireyin kim olduguna
dair inan¢larimin iginde hem var olan durum hem de olmak istedigi olasi1 benlikler vardir. Bireyin benlik
kavramina iligkin bilgilerinin ¢gogu toplumsallasma yolu ile gelmektedir. Cocukluk sirasinda, anne baba,
Ogretmen ve arkadaslarimiz tarafindan bize kars1 belirli tarzlarda davranilir; dinsel, etnik ya da kiiltiirel
etkinliklere katiliriz; biitlin bunlar daha sonra benligimizin 6nemli yonleri haline gelir. Benligin
olusumunda bireyin kendisini degerlendirmesi, kendisi hakkindaki yuklemeleri de énemli bir rol oynar.
Kiltiirler aras1 karsilagtirmalar kisinin benlik algisinin i¢inde yasadigi kiiltiir ve kiiltiiriin degerlerine
gore biiylik dlclide degistigine isaret etmektedir (Taylor, Peplau, Sears, 2007).

Markus ve Kitiyama Benlik algilar bakimindan dogu kiiltiirleri ve bati kiiltiirleri arasinda bulunabilecek
farklar1 ortaya cikaran calismalar yapmislar bu amacgla Amerikan kiiltiri ve Japon kiiltiiriinii
karsilastirmiglardir. Amerika’da bireysellik ve kiginin kendisine 6zgii yeteneklerini kesfederek kendisini
ve baskalarini nasil ayirt edecegine iliskin gii¢lii bir vurgu vardir(Markus, Kitiyama, 1991). Buna karsin
¢ogu Asyal1 ve batili olmayan kiiltiirlerde kisinin kendisini baskalari ile iliskisi baglaminda tanimladigi
davraniglariin genellikle baskalarin diisiince duygu ve eylemleri tarafindan belirlendigini diisiindiigii
karsilikli bagimlilik goriisiine sahiptir. Insanlar arasi karsilillk ve bagimlihiga deger verilirken
bagimsizlik ve teklik hos karsilanmay1p dislanir. Dikkat edilmesi gereken temel nokta batlilarin tamami
bagimsiz, batili olmayanlarin tamaminin karsilikli bagimli benlik algisina sahip olmadiklaridir; ayni
kiiltiir i¢inde kendini farkl1 benlik i¢cinde algilayip o yonde davrananlar olabilir (Triandis, 1999). Batida
kisilik ayr1 bir organizma ayrigik, 6zerk, atomlarina ayristirilmig(soyut bir 6zellik, beceri, deger ve
giidiiler kiimesinden olusmus), baskalarindan ayri olma arayisinda ve digerlerinden bagimsiz kisi
modeline dayanmaktadir. Dogu toplumlarinda ise kisilik digerleri ile iligki iginde tamimlanir (Berry ve
ark, 2015).

Benlik tizerine tamamen farkli bir bakis acis1 Kagitgibasi tarafindan gelistirilmistir. Kagit¢ibasi iliskisel
ve ayrigsmis benlik arasinda ayrim yapmustir. Buna gore iligkisel benlik topluluk¢u yasam tarzinin hakim
oldugu geleneksel tarim toplumlarinda genellikle ataerkil degerlere dayali, birey ile ailenin biitlinltigiinii
destekleyen toplumlarda vardir. Birey ve ailesi arasinda hem duygusal hem maddi "kargilikli bagimlilik"
modeli vardir (Kagit¢ibasi, 1998). Bu modelde bireyin aileye bagliligi ya da aile ile birey arasinda bir
karsilikli bagimliligin oldugu sdylenebilir. Birey hem duygusal olarak hem de ekonomik anlamda aileye
baglidir. Ayrigsmis ya da 6zerk benlik, bireyci batili sanayilesmis sehir ¢cevrelerinde bulunur. Toplumlar
sanayilesmenin etkisiyle degismeye ve "¢agdaslagsmaya" basladiklar1 zaman, bireyin aileden koptugu
bir "bagimsizlik modeli" ortaya ¢ikmaktadir. Bu modele gore, ¢agdas sanayi toplumlarinda birey artik
aileden bagimsizlagmis, aralarindaki etkilesim en aza inmis ve hatta kimi zaman da kopmustur.
Kagitcibasi’na(1998) gore, Japonya gibi bazi gelismis sanayi iilkelerinde ve gelismekte olan bazi
toplumlarda gegerli olan ve asil toplumsal gercegi agiklayan {iglincii bir model daha vardir.
Kagitgibasi'nin "karsiliklt duygusal baglilik" modeli adin1 verdigi bu modele gore, birey ile aile, fiziksel
ve ekonomik olarak birbirlerinden bagimsizlasmistir. Ancak ayni birey ile aile birbirlerine olan duygusal
bagliliklarini  siirdiirdiikleri i¢in ortaya "karsilikli bir duygusal baglilik" iliskisi ¢ikmaktadir.
Kagitgibagi’na gore, bu alternatif modelde bagliik ve ozerklik bagdasabilmektedir. Topluluk¢u
kiiltiirlerin geligsmis kentsel bolgelerinde birey ve aile arasindaki maddi iliskilerin azaldigi, ancak
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duygusal baglarin kopmadigi aile modeli gelismektedir. Boyle toplumlarda gelisen “6zerk-iliskisel
benlik”, hem bireyci hem de toplulukeu iliskileri iginde tasimaktadir(Kagitgibasi, 1996).

Tiirk toplumunda sanayilesme ile beraber gelen hizli kentlesme ve ekonomik refah, bireylerin fiziksel
olarak genis ailelerden ayrilmalarina ve ¢ekirdek aile bigiminde yasamalarina yol agmustir (Kagitgibasi,
2005). Bu durum fiziksel anlamda 6zerkligi getirmekle birlikte, bireyler duygusal olarak ailelerine
baghdirlar. Ote yandan ekonomik refah anne babalarn ¢ocuklarni kirsal kesimde oldugu gibi maddi
yatirim araci olarak gdrmekten uzaklastirmustir. Ancak ¢ocuga duygusal yatinm artmis ve ¢ocuk
sayisinin azalmasi, kadinin aile icinde deger kazanmasi ve azalan erkek ¢ocugu tercihi ile beraber cocuk
da psikolojik olarak degerli goriilmeye baslanmus, karsilikli duygusal baglilik bir deger haline gelmistir.
Bu durum hem topluluk¢u hem bireyci 6zelliklerin bir arada goriildiigii 6zerk-iligkisel benlik yapisina
yol agmustir(Kagitcibasi, 1996).

Maio ve Esses (2001)’e gore Duygular siklikla bazi 6zel bilis durumlarini takip etmektedir ve bilissel
gorevler siklikla de bir miktar duygu igermektedir. Insanlar duygu yogunluklu aktivitelere katilma ve
kacinma yoniinde farkliliklar sergilerler. Bu onlarin dogrudan duygu gereksinimi ile ilgili bir durumdur.
Duygu gereksinimi insanlarin kendileri ve digerleri i¢in duygu iceren durumlar ya da aktivitelere
yaklagsmak ya da kaginmak i¢in genel giidiilenme diizeyi olarak tanimlanmaktadir(Maio ve Esses, 2001).
Duygular insanlarin yargilarini ve davramslarini sekillendirmede etkilidir. Iinsanlar duygulari rahatsiz
edici bulurlarsa onu yasamak ve digerlerinin duygularini anlama girisiminde bulunmayacaktir. Ayrica
insanlar duygular iiretici olarak gérmezlerse onlara yaklagmaktan kaginabilirler. Dolayisiyla insanlar
duygu yogunluklu aktivitelere katilma ve kacinma yoniinde farkliliklar sergilerler. Duygu
gereksinimindeki bireysel farkliliklar, u¢ diizeydeki tutumlar gibi diger 6nemli psikolojik degiskenleri
tahmin etmede belirleyici olabilirler. Ornegin, duygusal deneyimleri yasamaktan hoslanan kisiler,
tartigmali konularla iligkili ug fikirlere sahip olmaya daha fazla egilimlidirler; ¢linki ug fikirler insanlara
giiclii duygular1 tecriibe etme firsat1 verir. Kring ve Gordon (1998)’un yaptig1 ¢alisma incelendiginde
erkekler duygusal durumlardan kaginma davranisini daha fazla gosterirken, kadinlarin boyle durumlara
yaklagsmaya daha istekli olduklar1 gézlenmistir. Bu durum bireylerin davranislarini kimliklemelerini de
etkileyebilir (Duyan, Ucar, Kalafat, 2010).

Eylem kimlikleme kisinin kendi eylemini kimliklemesidir. Vallacher ve Wegner’e gore (1985) gunin
herhangi bir aninda bir etkinlik sirasinda bir kisiye “ne yaptigir soruldugunda kisinin yaptigr ya da
yapmakta oldugu seyi betimleyen bir yanit verdigi goriiliir. Kiginin ne yapiyorsun sorusuna verdigi yanit
o andaki eylemini kimliklemektedir (Ogiilmiis, 1992). Eylem Kimlikleme Kurami’na gore belli bir
davranis ¢esitli sekillerde kimliklenebilir ve betimlenebilir. Yine bu kurama gore eylemler ve eylemlerin
kimlikleri arasinda siki bir bag vardir. Bu nedenle; eylemin kendisi, bir kisinin o eylemini nasil
kimlikleyecegini etkileyebildigi gibi, eylemin kimliklenis bi¢cimi de o eylemin yoniinii degistirmesinde
ya da ayn1 yonde devam etmesinde etkili olabilmektedir (Ogiilmiis, 1992). Insanlar eylemlerini farkli
sekillerde kimlikleyebilirler. Ornegin bir dl¢gme araci uygulanan bir 6grenci yaptig1 eylemi * sorulara
cevap verme”, “Ogretmenin istedigini yerine getirme”, “ bir aragtirmaya katilma” ya da “bilimin
ilerlemesine katkida bulunma” seklinde kimlikleyebilir. Eylem kimlikleme kuramina gore bu kimlikler
hiyerarsik yap1 olustururlar. Alt diizeyde yer alan kimlikler o eylemin nasil yapildigini ya da o eylemi
yapan kisinin beden hareketlerini igerir. Ust diizeyde yer alan kimlikler ise, o eylemin sonuglarini hangi
etki ile yapildigini, eylemi yapan kisinin amacini ya da iyi niyetini icerir. Yani Eylem kimlikleri basit
ya da karmasik olabilmektedir. Vallacher ve Wegner’e gore (1989) eylem kimlikleme diizeyleri
acisindan bireyler arasinda gozlenen bu farkliliklarin nedeni bireylerin ¢esitli eylem alanlarindaki
deneyimlerinin farkli olmasindan kaynaklanmaktadir (akt.,Ogiilmiis, 1991).

Kisilik boyutlarinin, duygu yogunluklu aktivitelere katilma ve kaginma yoniindeki etkinlikler ile iliskisi
aciktir. Daha once de belirtildigi gibi Disa doniik, uyumluluk, sorumluluk, duygusal dengesi,
deneyimlere agiklik kisilik 6zellikleri yliksek bireyler rahat iletisim kuran, yeni yasantilara ve duygulara
acik bireylerdir.

Benlik bi¢imleri ve Kisilik boyutlar1 arasindaki iliskiler tam olarak arastirilmamistir. Daha 6nce de
belirtildigi gibi Sosyal psikoloji ve kiiltiirleraras1 bakis agisindan benlik, kisiligi kapsayan ve baglam ve
kiiltiirden etkilenen bir olgudur. Kisilik psikolojisi agisindan ele alindiginda kisilik farkli durumlarda
ayn1 Orlintliyli gosteren ozellikler biitliniidiir. Kiiltiirler aras1 bakis ac¢isindan ele alindiginda kisilik,
benlik bi¢imlerinden etkilenmekte ve degismektedir. Tiirk kiiltiiriinde iliskisel, 6zerk, 6zerk iligkisel
benlik bicimlerinden hangisi ile kisilik boyutlarinin iligkili oldugu ve bu iligkilerin yonlerinin
arastirilmasit  bu bakimdan Onemlidir. Kagit¢ibagi’mn modeli duygusal yakiligin  6nemini
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vurgulamaktadir. Alan yazim tarandiginda duygusal yakinlik, kisilik ve benlik big¢imleri arasindaki
iligkiler arastirilmamustir. Bireylerin davranislarini nasil kimlikledikleri de benlik algisinin olusumunu
etkilemektedir. Benligin olusumunda bireyin kendi davranislarini nasil degerlendirdigi 6nemli bir
boyuttur. Benlik bigimleri duygu gereksinimi eylem kimlikleme ve kisilik boyutlar1 arasindaki iligkilerin
incelenmesi alanyazina katki saglayabilecegi gibi, bu degiskenlerin iliskisinin yonii ve giicli hakkinda
da bilgi verebilir.

Bu aragtirmanin temel amaci Benlik kurgulari, Duygu gereksinimi ve eylem kimliklemenin, Kisilik
boyutlar1 olan disadoniikliikk, uyumluluk, duygusal denge, sorumluluk ve deneyime ac¢iklig1 yordayip
yordamadigini aragtirmaktir. Bu baglamda, bu arastirmada kuramsal agiklamalar dikkate alinarak bu
degiskenleri igeren bir regresyon modeli kurulmus ve test edilmistir. Asagida arastirmanin hipotezleri
sunulmustur;

Benlik kurgulan (iliskisel, dzerk, 6zerk iliskisel) Duygu gereksinimi (Duygusal yaklasma, duygusal
kacinma) ve eylem kimlikleme, Uyumluluk kisilik boyutunu anlamli olarak yordamakta midir?

Benlik kurgulan (iliskisel, 6zerk, 6zerk iligkisel) Duygu gereksinimi (Duygusal yaklagma, duygusal
kacinma) ve eylem kimlikleme, Disa dontikliik kisilik boyutunu anlamli olarak yordamakta midir?
Benlik kurgulan (iliskisel, dzerk, 6zerk iliskisel) Duygu gereksinimi (Duygusal yaklasma, duygusal
kaginma) ve eylem kimlikleme, Sorumluluk kisilik boyutunu anlamli olarak yordamakta mdir?

Benlik kurgulari (iliskisel, 6zerk, 6zerk iliskisel) Duygu gereksinimi (Duygusal yaklagma, duygusal
kaginma) ve eylem kimlikleme, Duygusal Denge kisilik boyutunu anlamli olarak yordamakta midir?
Benlik kurgular (iliskisel, 6zerk, 6zerk iliskisel) Duygu gereksinimi(Duygusal yaklasma, duygusal
kaginma) ve eylem kimlikleme, Deneyimlere Agiklik kisilik boyutunu anlamli olarak yordamakta
midir?

YONTEM

Bu aragtirma, mevcut durumu sorgulayan betimsel bir arastirmadir. Tiirkiye’de lise doneminde Benlik
kurgular1 Duygu gereksinimi ve eylem kimliklemenin Kisilik boyutlar1 olan disadoniikliik, uyumluluk,
duygusal denge, sorumluluk ve deneyime agiklik arasindaki iliskileri incelemek amaciyla iligkisel
tarama modeline dayanarak arastirma gerceklestirilmistir. Tarama modelleri, gegmiste ya da halen var
olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklagimlaridir (Karasar, 2004).
Veriler, farkl1 yaslardaki bireylerden elde edilmis ve kesitsel arastirma diizeni kullanilmistir.

Arastirma Grubu

Katilimeilarin tamami Gaziantep’te egitim alan lise 6grencilerden olusmaktadir. Olgme araglarmin
uygulanacag1 bireyler, “15-19 yas araliginda (ergenlik) olmak” durumu dikkate alinarak, amach
(purposive) oOrnekleme yontemlerinden maksimum ¢esitlilik yontemi ile belirlenmistir. Amach
orneklemde aragtirmaci, evrenle ilgili daha Onceki kuramsal bilgilere ve kendi bilgilerine ve
arastirmanin 6zel amacina dayanarak bir érneklem belirlemektedir (Fraenkel ve Wallen, 1993). Bu
orneklemenin temeli, aragtirmanin amaglar1 dogrultusunda bir evrenin temsilci bir 6rnegi yerine, amaglh
olarak bir ya da birkag alt kesimini 6rnek olarak almak ve evrenin arastirma problemine en uygun bir
kesimini gézlem konusu yapmaktir (Sencer, 1989). Bu 6rnekleme yonteminin evren degerleri hakkinda
onemli ipuglar1 verecegi ifade edilmektedir (Biiyiikoztirk, Kilig-Cakmak, Akgln, Karadeniz ve
Demirel, 2008).

Aragtirma grubundaki katilimcilar Gaziantep 6grenim gormekte lise Ogrencileridir. Arastirma
kapsaminda kullanilan veri toplama araglar1 358 katilimciya uygulanmistir Ug degerler temizlendikten
sonra Gaziantep liselerinde O0grenim gormekte olan 335 katilimci iizerinde analizler yapilmistir.
Katilimcilarin %51 kiz %49 erkektir. Calisgma grubundaki katilimcilarin yaglart 15-19 arasinda
degismektedir (X yag=17.04; Sd: 1.17).

Veri Toplama Aragclari

Kisilik 6zelliklerini 6l¢gmek amaciyla (Verlmuts ve Geris 2005) tarafindan Goldberg’in (1992) ortaya
koydugu kisilik 6zellikleri ile ilgili 100 sifattan 30’unu segerek gelistirdikleri Morsiinbiil(2014)
tarafindan uyarlamasi yapilan Hizli Biylik Besli Kisilik Testi kullanilmistir. Testte her bir kisilik
ozelligi 6 madde ile dlgiilmektedir. Maddeler “tamamen dogru”dan (7 puan), “tamamen yanlis”a (1
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puan) dogru siralanan 7 derecelemeli bir degerlendirme 6lgegi iizerinde isaretlenmektedir. Hizli Biiytik
Besli Kisilik 6l¢egin cronbach alfa i¢ glivenirligi katsayis1 0.72 olarak bulunmustur.

Eylem kimlikleme diizeylerini 6l¢gmek icin Ogiilmiis(1991) tarafindan adaptasyonu yapilmis Davranis
Kimlikleme Formu(DFK) 6l¢egi kullanilmistir. DFK toplam 25 maddeden olusmaktadir. Olgekten
almacak toplam puan 0-25 arasinda degismektedir. Olgekten alinan yiiksek puan bireylerin eylemlerini
st diizeyde kimliklediklerini diisiik puan ise alt diizeyde kimliklediklerini gostermektedir. Bu ¢alismada
Davranis Kimlikleme Formun cronbach alfa katsayisi .82 olarak bulunmugtur.

Benlik bigimlerini 6lgmek i¢in Kagit¢ibasi (2005) tarafindan gelistirilen iligkisellik, 6zerklik, 6zerk—
iliskisellik dlgekleri kullamlmistir. Olgekler 9°ar maddeden olusmaktadir. Katilimeilardan, lgekteki her
bir maddenin kendi durumlarini ne 6lgiide yansittigini 1 (hi¢ uygun degil) ile 5 (tamamen uygun)
arasinda puan vererek derecelendirmeleri istenmektedir.

Miskisellik dlcegin cronbach alfa i¢ tutarhilik katsayis1 0.66, Ozerlik dlcegin cronbach alfa i¢ tutarlilik
katsayis1 0.70, Ozerk-iliskisellik 6lgegin cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayis1 0.75 olarak bulunmustur.
Her bir dlgekten alman toplam puana gore bireylerin 6zerk benlik, iliskisel benlik, 6zerk-iliskisel benlik
durumlarina iliskin degerlendirme yapilmaktadir.

Duygu gereksinimlerini élgmek icin Maio ve Esses (2001) tarafindan gelistirilen Duygu Gereksinimi
Olgegi Tiirkge adaptasyonu kullanilmistir(Duyan, Ugar, Kalafat, 2010). Olgek 26 maddeden
olugmaktadir, maddeler 1 ve 7 arasinda puanlanmaktadir. Bu calismada duygulara yaklasma alt
boyutunun cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayisi .82, Duygulardan kaginma alt boyutu cronbach alfa i¢
tutarlilik katsayisi .80 olarak bulunmustur

Verilerin Analizi

Arastirmadan elde edilen verilerin istatistiksel ¢oziimlemeleri SPSS 17.00 paket programi kullanilarak
yapilmigtir. Benlik kurgular1 Duygu gereksinimi ve eylem kimliklemenin Kisilik boyutlar1 olan
disadoniikliik, uyumluluk, duygusal denge, sorumluluk ve deneyime aciklik yordayip yordamadigini
belirlemek i¢in regresyon analizi yapilmigtir. Verilerin analiz edilirken giiven araligi 0.05 olarak
benimsenmistir.

Sureg

Arastirmada veriler, bireysel uygulama ve grup uygulamasi seklinde toplanmistir. Veriler lise ders
saatleri icinde dersin yiiriitiiciisiiniin izni ve yardimiyla toplanmustir. Olgeklerin uygulanmasi 20-25
dakika arasinda degismistir. Aragtirma verileri Gaziantep ilinde Nisan 2015- Mayis 2015 tarihleri
arasinda toplanmistir. Veriler toplanirken goniilliiliik ilkesi esas alinmus, Katilimcilara oncelikle
arastirmanin amacina yonelik kisa bir bilgi verilmis ve ardindan arastirmaya katilmak isteyen
katilimcilara dlgekler verilmistir. Ayrica, gerekli durumlarda katilimeilara ek agiklamalar yapilmistir.
Katilimcilardan kimlik bilgileri istenmemistir.

BULGULAR

Katilimcilarin 6lgeklerden aldiklar puanlara ait aritmetik ortalamalar agsagida sunulmustur.

Tablo 1. Betimsel Istatistikler

X SS
Uyumluluk 33.64 5.56
Disa dontiklitk 25.84 7.29
Sorumluluk 27.17 7.38
Duygusal denge 23.82 6.32
Deneyime agiklik 32.42 4.99
Mliskisellik 33.92 5.45
Ozerklik 25.65 5.76
Ozerk iliskisellik 34.10 6.34
Duygulara Yakinlagma 45.96 9.06
Duygulardan Kaginma 35.66 9.09
Eylem Kimlikleme 16.57 4.85
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Benlik kurgular1 Duygu gereksinimi ve eylem kimlikleme ile Kisilik boyutlar1 olan disadoniikliik,
uyumluluk, duygusal denge, sorumluluk ve deneyime agiklig1 Arasindaki Iliskiler asagida Tablo 2’de
sunulmustur.

Tablo 2. Benlik kurgulari Duygu gereksinimi ve eylem kimlikleme ile Kisilik boyutlar1 olan disadéniikliik,
uyumluluk, duygusal denge, sorumluluk ve deneyime aciklig1 Arasindaki Iliskiler

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11
Uyumluluk 1 .211™ .290™ .100 3777 345™ -144™ 188 3217 -.198™ 214"
Disadoniik 1 -134" 380" .287" .148™ .100 .013 -062 -193" .062
Sorumluluk 1 .036 .019 .097 -134° 233" 179" -114" 156
Duygusaldenge 1 .158™ -015 .098 .052 -.092 -263" .119"
Deneyime agik 1 .096 .058 .043 124" -038 .043
Mliskisel 1 -369™ ,394™ 326 -198" .161™
Ozerk 1 -017  -.159™ -.086 -.091
Ozerk Ilissel 1 298" -3377 272
Duygu Yaklag 1 -.246™ 150"
Duygu kaginma 1 =217
Eylem kimlik 1

1:Uyumluluk 2:Disadéniikliik 3:Sorumluluk 4:Duygusal Denge 5:Deneyime Agiklik 6:iliskisellik 7: Ozerklik 8:Ozerk-iliskisellik 9:
Duygulara yaklasma 10:Duygulardan Kaginma 11: Eylem Kimlikleme ** p<0.01 * p<0.05

Iliskisel benlik, dzerk benlik, 6zerk-iliskisel benlik, duygusal yaklasma, duygusal kacinma
gereksinimi ve eylem kimlikleme ile uyumluluk boyutu arasindaki iliskiler:

[liskisel benlik, Ozerk benlik, Ozerk iliskisel benlik, Duygusal yaklasma, duygusal kaginma gereksinimi
ve Eylem kimliklemenin Kisilik boyutlarindan olan Uyumluluk boyutunun, yordayip yordamadigini
arastirmak icin regresyon analizi yapilmistir. Yapilan analiz sonucunda VIF degeri 1.47 olarak
bulunmustur. VIF degerinin 10.00’dan kiigiik olmasi, degiskenler arasinda otokorelasyon olmadigini bu
nedenle regresyon analizinin yapilabilecegini gostermektedir(Blytkozturk, 2008). Regresyon
sonuglarma gore Iliskisel benlik, Ozerk benlik, Ozerk iliskisel benlik, Duygusal yaklasma, duygusal
kaginma gereksinimi ve Eylem kimliklemenin Kisilik boyutlarindan olan Uyumluluk boyutunu 0.05
diizeyinde anlaml1 bir yordayicist oldugu bulunmustur (R=0.439, R2=.193, F=13.075, P<0.05). iliskisel
benlik, Ozerk benlik, Ozerk iliskisel benlik, Duygusal yaklasma, duygusal kaginma gereksinimi ve
Eylem kimliklemenin Kisilik boyutlarindan olan Uyumluluk boyutu ortalamalarina iligkin toplam
varyansin %19’sini agikladig1 gorilmektedir.

Tablo 3. iliskisel benlik, Ozerk benlik, Ozerk iliskisel benlik, Duygusal yaklasma, Duygusal kaginma gereksinimi
ve Eylem kimliklemenin, Kisilik boyutlarindan olan Uyumluluk boyutunu yordayip yordamadigini yordayip
yordamadigina iligkin regresyon analizi

Model B Sd.hata B t p R R2 F P

Sabit 19.855  3.728 439 5325 .000 .439* 193 13.075 .000°
a. Yordayanlar: (Sabit), eylem kimlikleme, 6zerk, duygu yaklas, duygu kagimma, 6zerk ilissel, iliskisel b. Yordanan: Uyumluluk

Tablo 4. Iliskisel benlik, Ozerk benlik, Ozerk-iliskisel benlik, Duygusal yaklasma, Duygusal kaginma gereksinimi
ve Eylem kimlikleme ile Kisilik boyutlarindan olan Uyumluluga iliskin katsay: tablosu

Model B Sd. B t p Ikili Kismu  VIF
hata r r

Sabit 19.855  3.728 5.325 .000

Mligkisel .254 .061 .249 4.143 .000 .345 .205 1.469
Ozerk -.014 .053 -014  -259 796 -144 -013 1.229
Ozerk iliskisel -.032 .051 -037  -.629 530 .188 -.031 1.387
Duygusal Yaklagma  .128 .033 .209 3.836 .000 .321 190 1.202
Duygusal Kaginma -.050 .033 -082  -1.506 133 -.198  -.075 1211
Eylem Kimlikleme 153 .060 133 2.547 011 214 126 1.114

Regresyon analizindeki B degerleri incelendiginde iliskisel benlik, Uyumluluk kisilik boyutunun
ortalamalar arasi varyasinin %25 sini acikladigi goriilmektedir. Ozerk benlik, Ozerk-iliskisel benlik ve
Duygusal kagimmma gereksinimi Uyumluluk kisilik boyutunu anlamli olarak yordamamaktadir. Duygusal
yaklagma varyasin %20’ini Eylem kimlikleme varyasin %13’ {inii agiklamaktadir. Bu analiz sonucundan
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hareketle Uyumluluk kisilik 6zelligin iliskisel benlik tarafindan yordandigi, Duygusal yaklagma ve
Eylemleri Ust duzeyde kimliklemeninde uyumluluk kisilik 6zelligini yordadigi sonucuna ulasilabilir.
Iliskisel benlik, 6zerk benlik, 6zerk iliskisel benlik, duygusal yaklasma, duygusal kacinma
gereksinimi ve eylem kimlikleme ile disa doniikliik boyutu arasindaki iliskiler:

Niskisel benlik, Ozerk benlik, Ozerk iliskisel benlik, Duygusal yaklasma, duygusal kaginma gereksinimi
ve Eylem kimliklemenin Kisilik boyutlarindan olan Disa déniikliik boyutunun, yordayip yordamadigini
aragtirmak i¢in regresyon analizi yapilmustir. Yapilan analiz sonucunda VIF degeri 1.47 olarak
bulunmugtur. VIF degerinin 10.00’dan kiigiik olmasi, degiskenler arasinda otokorelasyon olmadigini bu
nedenle regresyon analizinin yapilabilecegini gostermektedir (BUyUkdztirk, 2008). Regresyon
sonuglarma gore Iliskisel benlik, Ozerk benlik, Ozerk iliskisel benlik, Duygusal yaklasma, duygusal
kaginma gereksinimi ve Eylem kimliklemenin Kisilik boyutlarindan olan Disa doniikliik boyutunu 0.05
diizeyinde anlaml1 bir yordayicist oldugu bulunmustur (R=0.317, R2=.100, F=6.098. P<0.05). iliskisel
benlik, Ozerk benlik, Ozerk iliskisel benlik, Duygusal yaklasma, duygusal kaginma gereksinimi ve
Eylem kimliklemenin Kisilik boyutlarindan olan Disa doniiklilk boyutu ortalamalarina iliskin toplam
varyansin %10’ unu agikladigi goriilmektedir.

Tablo 5. Iliskisel benlik, Ozerk benlik, Ozerk-iliskisel benlik, Duygusal yaklasma, Duygusal kaginma gereksinimi
ve Eylem kimliklemenin Kisilik boyutlarindan olan Disa doniikliik boyutunu yordayip yordamadigini yordayip
yordamadigina iligkin regresyon analizi

Model B Sd.hata t p R R2 F P

Sabit 23573  5.168 317 4.562 .000 .317@ 100 6.098 .000?

a. Yordayanlar: (Sabit), eylem kimlikleme, 6zerk, duygu yaklas, duygu kaginma, 6zerk ilissel, iliskisel
b. Yordanan: Disa doniiklikk

Tablo 6. iligkisel benlik, Ozerk benlik, Ozerk-iliskisel benlik, Duygusal yaklasma, Duygusal kaginma gereksinimi
ve Eylem kimlikleme ile Kisilik boyutlarindan olan Diga doniikliik boyutuna iligkin katsay1 tablosu

Model B Sd. B t p Ikili Kismu  VIF
hata r r

Sabit 23573 5.168 4562 .000

Tliskisel .337 .085 .252 3.970 .000 .148 .208 1.469

Ozerk .198 .073 .156 2.690 .008 .100 141 1.229

Ozerk iligkisel -.139 .071 -121 -1.954 .051 .013 -.102 1.387

Duygusal yaklagma  -.111 .046 -138  -2.407 .017 -062 -.126 1.202
Duygusal kaginma -.156 .046 -194  -3.375 .001 -193 -.177 1.211
Eylem kimlikleme .071 .083 .047 .854 394  .062 .045 1.114

Regresyon analizindeki B degerleri incelendiginde Iliskisel benlik, Disa doniikliik kisilik boyutu
ortalamalar aras1 varyasinin %25 sini acikladigi goriilmektedir. Ozerk benlik varyasin %16 sini
aciklamaktadir. Ozerk-iliskisel benlik ve Eylem kimlikleme Disa doniikliik kisilik boyutunu anlaml
olarak yordamamaktadir. Duygusal yaklagma varyasin %14’ini Duygusal kaginma varyasin %19 iinii
aciklamaktadir ancak degerler eksi yondedir. Bu durum duygusal yaklagsma ve duygulardan kaginma
gereksinimi arttikca disa dontklik kisilik 6zelliginin distiigli seklinde yorumlanabilir. Bu analiz
sonucundan hareketle Diga doniikliik kisilik 6zelligin iliskisel benlik 6zerk iligkisel benlik kurgularmin
yordadigi, Duygusal yaklagma ve kaginma gereksinimi, 6zerk benlik kurgusu ve Eylemleri iist diizeyde
kimliklemenin, Disa doniikliik kisilik 6zelligini yordamadigi sonucuna ulasilabilir.

Iliskisel benlik, 6zerk benlik, 6zerk-iliskisel benlik, duygusal yaklasma, duygusal kacinma
gereksinimi ve eylem kimlikleme ile sorumluluk boyutu arasindaki iliskiler:

liskisel benlik, Ozerk benlik, Ozerk iliskisel benlik, Duygusal yaklasma, duygusal kaginma gereksinimi
ve Eylem kimliklemenin, Kisilik boyutlarindan olan Sorumluluk boyutunun, yordayip yordamadigini
aragtirmak i¢in regresyon analizi yapilmustir. Yapilan analiz sonucunda VIF degeri 1.47 olarak
bulunmugtur. VIF degerinin 10.00’dan kiigiik olmasi, degiskenler arasinda otokorelasyon olmadigini bu
nedenle regresyon analizinin yapilabilecegini gostermektedir (BUylkoztiirk,2008). Regresyon
sonuglarma gore iliskisel benlik, Ozerk benlik, Ozerk iliskisel benlik, Duygusal yaklasma, duygusal
kaginma gereksinimi ve Eylem kimliklemenin Kisilik boyutlarindan olan Sorumluluk boyutunu 0.05
diizeyinde anlaml1 bir yordayicist oldugu bulunmustur (R=0.304, R2=.092, F=5.550, P<0.05). Iliskisel
benlik, Ozerk benlik, Ozerk iliskisel benlik, Duygusal yaklasma, duygusal kaginma gereksinimi ve
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Eylem kimliklemenin Kisilik boyutlarindan olan Sorumluluk boyutu ortalamalarina iligkin toplam
varyansin %9 unu agikladigi goriilmektedir.

Tablo 7. iligkisel benlik, Ozerk benlik, Ozerk-iliskisel benlik, Duygusal yaklasma, Duygusal kaginma gereksinimi
ve Eylem kimliklemenin Kisilik boyutlarindan olan Sorumluluk boyutunu yordayip yordamadigini yordayip
yordamadigina iliskin regresyon analizi

Model B Sd.hata P t p R R2 F P

Sabit 22.852 5.252 .304 4.351 .000 .3042 .092 5550  .000%

a. Yordayanlar: (Sabit), eylem kimlikleme, 6zerk, duygu yaklas, duygu kagima, 6zerk ilissel, iliskisel
b. Yordanan: Sorumluluk

Tablo 8. Iliskisel benlik, Ozerk benlik, Ozerk-iliskisel benlik, Duygusal yaklasma, Duygusal kaginma gereksinimi
ve Eylem kimlikleme ile Kisilik boyutlarindan olan Sorumluluk boyutuna iligkin katsay1 tablosu

Model B Sd. B t p Ikili Kismu  VIF
hata r r

Sabit 22.852  5.252 4.351 .000

Miskisel -.119 .086 -088  -1.377 169 .097 -.072 1.469

Ozerk -.181 .075 -141 -2.423 016 -134 -127 1.229

Ozerk iliskisel 234 .072 201 3.241 .001 233 170 1.387

Duygusal yaklasma  .086 .047 .106 1.833 .068 .179 .096 1.202

Duygusal kaginma  -.026 .047 -032  -.560 576 -114  -.029 1211

Eylem kimlikleme .121 .084 .080 1.436 152 156 .076 1.114

Regresyon analizindeki P degerleri incelendiginde Ozerk-iliskisel benlik Sorumluluk kisilik boyutu
ortalamalar arasi toplam varyansin %20 sini agikladig1 goriilmektedir. Ozerk benlik varyasin %14 sini
agiklamaktadir ancak degerler eksi yondedir. Bu durum Ozerk benlik kurgusu arttik¢a disa sorumluluk
kisilik 6zelliginin diistiigii seklinde yorumlanabilir. Iliskisel benlik, Duygusal yaklasma, Duygusal
kaginma gereksinimi ve Eylem kimlikleme Iliskisel benlik, Sorumluluk kisilik boyutunu anlamli olarak
yordamamaktadir. Bu analiz sonucundan hareketle Sorumluluk kisilik 6zelligini 6zerk iligkisel benlik,
kurgusunun yordadigi, sonucuna ulasilabilir.

fliskisel benlik, 6zerk benlik, 6zerk-iliskisel benlik, duygusal yaklasma, duygusal kacinma
gereksinimi ve eylem kimlikleme ile duygusal denge boyutu arasindaki iliskiler:

Miskisel benlik, Ozerk benlik, Ozerk iliskisel benlik, Duygusal yaklasma, duygusal kaginma gereksinimi
ve Eylem kimliklemenin Kisilik boyutlarindan olan Duygusal denge boyutunun, yordayip
yordamadigini arastirmak i¢in regresyon analizi yapilmistir. Yapilan analiz sonucunda VIF degeri 1.47
olarak bulunmustur. VIF degerinin 10.00’dan kiigiik olmasi, degiskenler arasinda otokorelasyon
olmadigint bu nedenle regresyon analizinin yapilabilecegini gostermektedir (Buyikoztiirk, 2008).
Regresyon sonuglarma gére Iliskisel benlik, Ozerk benlik, Ozerk iliskisel benlik, Duygusal yaklasma,
duygusal kaginma gereksinimi ve Eylem kimliklemenin Kisilik boyutlarindan olan Duygusal denge
boyutunu 0.05 diizeyinde anlamli bir yordayicisi oldugu bulunmustur (R=0.324, R?=.105, F=6.402,
P<0.05). Tliskisel benlik, Ozerk benlik, Ozerk iliskisel benlik, Duygusal yaklasma, duygusal kaginma
gereksinimi ve Eylem kimliklemenin Kisilik boyutlarindan olan Duygusal denge boyutu ortalamalarina
iligskin toplam varyansin %10’unu agikladig1 goriilmektedir.

Tablo 9. Iliskisel benlik, Ozerk benlik, Ozerk-iliskisel benlik, Duygusal yaklasma, Duygusal kaginma gereksinimi
ve Eylem kimliklemenin, Kisilik boyutlarindan olan Duygusal denge boyutunu yordayip yordamadigini yordayip
yordamadigina iligkin regresyon analizi

Model B Sd. hata B t p R R? F P

Sabit 33.392 4.465 324 7.479 000 .324* 105 6.402 .000?
a. Yordayanlar: (Sabit), eylem kimlikleme, 6zerk, duygu yaklagsma, duygu kaginma, 6zerk iligsel, iliskisel b. Yordanan: Duygusal
denge

Tablo 10. liskisel benlik, Ozerk benlik, Ozerk-iliskisel benlik, Duygusal yaklasma, Duygusal kaginma
gereksinimi ve Eylem kimlikleme ile Kisilik boyutlarindan olan Duygusal denge boyutuna iligkin katsay1 tablosu

Model B Sd.hata B t p Ikili Kismi  VIF
r r

Sabit 33.392  4.465 7.479 .000

Tligkisel -.008 .073 -.007  -.107 915  -015 -.006 1.469
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Ozerk .059 .063 .054 931 .353 .098 .049 1.229
Ozerk iliskisel -.018 .061 -018  -.292 770 .052 -.015 1.387
Duygusal yaklasma  -.111 .040 -159  -2.784 .006 -.092 -.145 1.202
Duygusal kaginma -.198 .040 -285  -4.956 .000 -263 -.259 1211
Eylem kimlikleme 119 072 .092 1.659 098 119 .087 1.114

Regresyon analizindeki B degerleri incelendiginde Duygusal yaklasma, Duygusal denge kisilik boyutu
ortalamalar arasi toplam varyasin %16 s agikladigr goriilmektedir. Duygusal kaginma gereksinimi
varyasin %29 sini agiklamaktadir ancak degerler eksi yondedir. Bu durum Duygusal yaklagsma ve
Duygusal kaginma arttikca Duygusal denge kisilik 6zelliginin diistiigii seklinde yorumlanabilir. Iliskisel
benlik, Ozerk benlik, Ozerk-iliskisel benlik ve Eylem kimlikleme Duygusal denge kisilik boyutunu
anlamli olarak yordamamaktadir. Bu analiz sonucundan hareketle Duygusal denge kisilik boyutunu
Duygusal yaklasma ve Duygusal kaginmanin ters yonde yordadigi, sonucuna ulasilabilir.

Iliskisel benlik, dzerk benlik, 6zerk-iliskisel benlik, duygusal yaklasma, duygusal kacinma
gereksinimi ve eylem kimlikleme ile duygusal deneyimlere aciklik boyutu arasindaki iliskiler:
Mliskisel benlik, Ozerk benlik, Ozerk iliskisel benlik, Duygusal yaklasma, duygusal kaginma gereksinimi
ve Eylem kimliklemenin Kisilik boyutlarindan olan deneyimlere agiklik boyutunun, yordayip
yordamadigini aragtirmak i¢in regresyon analizi yapilmistir. Yapilan analiz sonucunda VIF degeri 1,064
olarak bulunmustur. VIF degerinin 10.00’dan kiigiik olmasi, degiskenler arasinda otokorelasyon
olmadigint bu nedenle regresyon analizinin yapilabilecegini gostermektedir (Buylkozturk, 2008).
Regresyon sonuglarma gére Iliskisel benlik, Ozerk benlik, Ozerk iliskisel benlik, Duygusal yaklasma,
duygusal kacinma gereksinimi ve Eylem kimliklemenin Kisilik boyutlarindan olan deneyimlere agiklik
boyutunu 0.05 diizeyinde anlamli bir yordayicist olmadigi bulunmustur (R=0.178, R?=.032, F=1.798,
P<0.05<P.099).

Tablo 11. liskisel benlik, Ozerk benlik, Ozerk-iliskisel benlik, Duygusal yaklasma, Duygusal kaginma
gereksinimi ve Eylem kimliklemenin Kisilik boyutlarindan olan deneyimlere agiklik boyutunu yordayip
yordamadigini yordayip yordamadigina iliskin regresyon analizi

Model B Sd.hata B t p R R2 F P

Sabit 23.212  3.665 178*  6.333 .000 .178* .032 1.798 .09922
a. Yordayanlar: (Sabit), eylem kimlikleme, 6zerk, duygu yaklasma, duygu kaginma, 6zerk iligsel, iliskisel b. Yordanan: deneyimlere
agiklik

TARTISMA ve SONUC

Analiz sonucundan hareketle Uyumluluk kisilik 6zelligin iligskisel benlik tarafindan yordandigi,
Duygusal yaklagsma ve Eylemleri {ist diizeyde kimliklemenin de uyumluluk kisilik 6zelligini yordadigi
sonucuna ulagilabilir. Uyumluluk diizeyi yiiksek kisiler, sempatik yardimsever, giivenilir, yumusak
basli, fedakar, algak goniillii kisilerdir. Uyumluluk boyutundaki bireyler yardim davranisi, empati ve
catisma ¢Oziimiinde yapici olma ile iligskilendirilmistir(Bono ve ark., 2002; Weitten, Hammer, Dunn,
2015). Bunlar iligkisel benligin ya da karsilikli bagimli benligin bireysel duygulart geri plana itip grubu
ve grubun amaglarii 6ne ¢ikarmasi ile iligkili 6zellikleridir (Markus, Kitiyama, 1991). Uyumluluk
kisilik 6zelligi toplulukguluk ya da iliskisellik ile paralel goriinmektedir. Duygusal yaklasma
gereksinimi yiksek olmanin uyumlulugu yordadigi bulunmustur. Duygusal yaklasma gereksinimi
yiiksek olan kisilerin 6zelligi, bu kisilerin kendi guruplar1 disindaki sosyal gruplara karsi ¢ok gucli
tutumlarinin var olmasi ve bu tutumlarinda siirekli dile getirmeleridir. Duygusal yaklagsma gereksinimin
yiiksek olmasi, bu bireylerde neden boyle glcli tutumlar oldugunu agiklamaktadir: ¢linki bir nesne ya
da kisilere kars1 nefret hissi ya da baska bir bireyi her seyi ile tamamen kabul etmek i¢sel olarak memnun
edicidir ve son derece giiclii bir duygu yasamaya yol acar. (Maio ve Esses 2001). Bu durum iligkisel
benlik kurgusundaki bireylerin, grupla asir1 6zdeslesme ve kendi grubundan olmayanlardan uzak
durmalar1 olgusu ile paraleldir. Kendini bir grubun pargasi olarak goriip grupla tamimlamak, gliglii
duygular yasamaya yol agmaktadir bu nedenle, Duygusal yaklagma gereksiniminin yiiksek olmasi hem
iligkisel benlik hem de uyumlulukla iligkilidir seklinde yorumlanabilir. Eylemleri iist diizeyde
kimlikleme yani bireyin kendi davranisin1 karmagik olarak degerlendirmesinin, iligkilerini de karmagsik
degerlendirmesine yol actig1 bunun da uyumlulugu artirdig1 seklinde yorumlanabilir.
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Analiz sonuglarindan hareketle, Disa dontikliik kisilik 6zelligin, iliskisel benlik ve 6zerk benlik bicimleri
tarafindan yordandigi; Duygusal yaklasma ve kaginma gereksinimi, 6zerk-iliskisel benlik kurgusu ve
Eylemleri Ust duzeyde kimliklemenin, Disa doniiklik kisilik 6zelligini yordamadigi sonucuna
ulagilabilir. Digadoniik bireyler iyimser, sosyal, enerjik, neseli, cana yakin, kendine giivenli, girisken ve
digerlerine kars ilgili kolay iletisim kuran baglilik yakinlik ve sosyal iligki siirdiirmeye egilimlidirler.
(Weitten, Hammer, Dunn, 2015). Bu 6zellikler ilissel benligin digerleri ile birlikte olma ve yakin olma
istegi ile paraleldir; Bu 6zellikler 6zerk benligin kendine ait duygularinin olmasi, kendini digerlerinden
bagimsiz gordiigii icin kendi benligi gelistirecek yeni seyler denemesinin disa doniikliigiin kendine
giivenme, girisimcilik ve enerjik olma 6zellikleri ile paraleldir. Duygusal yaklasma ve duygulardan
kac¢inma bu kisilik boyutunu yordamistir ama ters yonde yani Duygusal yaklasma ve duygulardan
kaginma arttikca disa doniiklilk azalmaktadir. Duygusal yaklasmanin yani giiglii duygular yasama
gereksinimin disa doniikliik boyutu ile ters yonde olmasi1 duygu gereksinimin yiikselmesini bir noktadan
sonra sosyal iligkileri bozmasi ile agiklanabilir. Ciinkii duygu gereksinimi yiiksek kisiler tartigmalara
girmekte, sosyal gruplara kars1 giiclii tutumlar agiklamaktadirlar bunlarda digeri ile iliskileri bozabilir.
Disa doniikliik ve eylem kimlikleme arasinda da iliski ¢ikmamustir. Eylemleri {ist diizeyde kimlikleme
yani bireyin davranigini karmasik olarak degerlendirmesi, disa doniikligii olumsuz yonde etkileyebilir
¢linkii eylemleri karmasik gormek rahatlikla diger insanlar ile iliski kurmay1 bozabilir. Kiiltiirel agidan
bakildiginda iligkisellik ve 6zerk iliskisel benlik bicimde olanlar ait hissettikleri sosyal gruba liyeleri ile
stirekli iligki ve duygusal yakinlik i¢indedirler. Eger tiim iliskiler karmagik dlglide kimliklenirse bu
durum rahat iligki kurmay1 engelliyor olabilir. Bu bulgu bu sekilde yorumlanabilir.

Analiz sonuglar1 incelendiginde sorumluluk kisilik boyutunu o6zerk iliskisel benlik anlamli olarak
yordamaktadir. Duygusal yaklasma, Duygusal kaginma gereksinimi ve Eylem kimlikleme iliskisel
benlik, Sorumluluk kisilik boyutunu anlamli olarak yordamamaktadir. Ozerk benlik, sorumluluk kisilik
boyutunu anlamli olarak yordamakta ancak eksi yonde yordamaktadir. Buradan hareketle 6zerk benlik
bi¢imi azaldik¢a sorumluluk kisilik 6zelliginin arti§1 sonucuna ulasilabilir. Kiiltiirel olarak bu durum
beklendik bir sonuctur. Bagimsiz ya da 6zerk bireyler, bagimsiz olmayi bir davranista bulunurken kendi
basina karar alip uygulamay tercih etmektedirler. Ozerk bireyler, yapacaklar1 bir davranis iizerinde
digerlerin kontrol ve yonlendirmesi olmasindan hoslanmamaktadirlar. Dolayisi ile baska bireyler ve
davranis yaptiklar1 ortami degil kendilerini diisiinerek hareket etmektedirler (Tridianis,1995). Ozerk
iliskisel benligin sorumluluk kisilik boyutunu yordamasi Kagit¢ibasi’nin agiklamalar1 dikkate
alindiginda beklenen bir durumdur. Ozerk-iliskisel benliktekiler duygusal olarak yakin olmak istemekte
ancak fiziksel olarak bagimsiz olmayi istemektedirler. Duygusal olarak yakinlig: siirdiirme istegi bu
kisilerin temel Ozelliklerden birisidir (Kagit¢ibasi, 2005). Kisi duygusal olarak yakin hissettigi kisileri,
Ornegin ailesini yakin arkadaslarini vb, diizenli olarak aramak, onlarin isteklerini titizlikle yerine
getirmek istemektedir. Sorumlulugu yiiksek kisiler, yaptiklart isler ve iligkilerinde disiplinli, dikkatli
olmalari; sorumluluk diizeyi disiik kisiler ise iligki ve iletisimlerinde kisiler dikkatsiz, daginik olma
ozelliklerini sergilemektedirler. Ozerk-iliskisel benlikte olanlar, karsihkli duygusal iliskiyi siirdiirme
istegini tasidiklari i¢in bu benlik bi¢imi, sorumluluk kisilik boyutunun bu 6zelliklerini desteklemektedir
bu yiizden bu boyutu yordadigi yorumu yapilabilir. Arastirma sonucunda iligkisel benlik sorumluluk
kisilik boyutunu yordamamuistir. Sorumluluk kisilik boyutunun, 6zellikleri olan itaatkarlik, diizenlilik
dikkate alindiginda ilk basta bu boyutun iliskisel benligin yordamasi beklenmektedir. Ancak sorumluluk
kisilik boyutu 6z disiplin, basar1 yonelimlilik gibi 6zellikleri ile birlikte diisiiniildiigiinde bu boyutun
iligkiselligin grubun basarilar ile kendini 6zdeslestirme ve grubun hedeflerini kendi hedeflerinin 6niinde
tutma Ozellikleri ile uyusmamasi ile agiklanabilir. Bu analiz sonucundan hareketle Sorumluluk kisilik
boyutunu eylemlerini st diizeyde kimlikleme ve duygulara yaklagsma arasinda bir iliski ¢itkmamustir.
Bu bulgu sorumluluk kisilik boyutundaki bireylerin dikkati titiz olmas1 eylemin alt ya da Ust dlzeyde
degil isin kendisine odaklanmalari ile agiklanabilir.

Analiz sonuglarina gore iliskisel benlik, Ozerk benlik, Ozerk-iliskisel benlik ve Eylem kimlikleme
Duygusal denge kisilik boyutunu anlamli olarak yordamamaktadir. Ortalamalar incelendiginde
duygusal denge kisilik boyut en diisiiktiir( X =23.82). Bu durum g¢alisma grubundakilerin ergenlikte
olmalar1 ve liniversite sinavlara hazirlanmalar ile agiklanabilir. Duygusal dengesi diisiik(Nevrotik)
kisiler ise, endiseli, gergin, glivensiz, igine kapanik ve sinirli 6zellikler gostermektedir. Bu 6zellikler t¢
benlik bicimi ile de uyusmamaktadir. Bu bireylerin eylem kimlikle ile iliskisinin ¢itkmamasi nevrotik
bireylerin eylemleri tizerinde ¢ok fazla diisiinmedikleri seklinde yorumlanabilir. Duygusal yaklagsma ve
Duygusal kaginma, duygusal denge kisilik boyutunu yordamistir ancak iligki ters yondedir. Duygusal
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yaklasma ve Duygusal kagmmma arttikca Duygusal denge kisilik ozelliginin distiigii seklinde
yorumlanabilir. Bu analiz sonucundan hareketle Duygusal denge kisilik boyutunu Duygusal yaklasma
ve Duygusal kaginmanin ters yonde yordadigi, sonucuna ulasilabilir. Duygu gereksinimi insanlarin
kendileri ve digerleri i¢in duygu iceren durumlar ya da aktivitelere yaklagmak ya da kaginmak i¢in genel
giidiilenme diizeyi olarak tanimlanmaktadir. Insanlar duygulari rahatsiz edici bulurlarsa onu yasamak
ve digerlerinin duygularimi anlama girisiminde bulunmayacaktir. Ayrica insanlar duygular: {iretici
olarak gormezlerse onlara yaklagsmaktan kagiabilirler. Duygu gereksinimi, bireyin kendi duygularini
diizenlemesi ile iligkilidir. Duygu dlzenleme ise, kisilerin pozitif duygularint devam ettirme becerileri
tizerine odaklanir. (Maio ve Esses 2001). Duygusal dengenin disiikliigii ergenlikte olmalari ya da sinava
hazirlanmalari nedeni ile, bireylerin duygulari diizenlemede sorunlar yasadiklarina isaret etmesi
seklinde yorumlanabilir.

Regresyon sonuglarma gére Iliskisel benlik, Ozerk benlik, Ozerk iliskisel benlik, Duygusal yaklasma,
duygusal kaginma gereksinimi ve Eylem kimliklemenin Kisilik boyutlarindan olan deneyimlere agiklik
boyutunu 0.05 diizeyinde anlamli bir yordayicist olmadigi bulunmustur. Ortalamalar incelendiginde

deneyime aciklik kisilik boyutu, uyumluluk kisilik boyutundan sonra en yiiksektir(X =32.42).
Korelasyon tablosu incelendiginde deneyime agiklik kisilik boyutu ile duygulara yaklagma ile 0.05
duzeyinde, 12’lik iliski gostermektedir. Arastirma grubu 335 kisi oldugu i¢in bu iliski oldukga diisiiktiir.
Daha dnce de deginildigi gibi Deneyime Agiklik kisilik boyutu biligsel yonii en fazla olan 6zellik olarak
gorilmektedir. Yiiksek seviyede aciklik 6zelligine sahip olan bireyler, hayal kuran, maceract, orijinal,
yaratici, merakli, kendi diisiince ve duygularina yonelen olarak; diisiik diizeyde olanlar ise, degisime
direnen, kapali, tutucu olarak degerlendirilmektedir. Deneyime Agiklik kisiler sorunlarini hemen
¢ozmek, bir problemin tek ve basit bir cevab1 olmasim istemek gibi davranislar sergilemezler ve
belirsizligi tolere edebilirler. Bu kisilik 6zelliginin insanlarin politik ve ideolojik tutumlarini belirledigi
daha az onyargili olma egilimde olduklar1 iddias1 vardir. Arastirma grubunda ortalamanin yiiksek
¢ikmasi grubun ergenlikte olmasi ve bu donemin 6zelligi olarak merakli hayalci ve kimlik arayisi i¢inde
olmalar ile agiklanabilir. Daha 6ncede deginildigi gibi duygu gereksinimi 6lgegi duygular ve bilis
arasinda baglanti kurmaktadir. Her ne kadar korelasyonlar diisiik olsa da bu kisilik boyutunun sosyal
bilissel siirecler ile iliskili olduguna isaret etmektedir. Bu kisilik boyutunu etkileyen sosyal bilissel
stirecler arastirilmalidir.

Genel olarak bu arastirmanin Tiirk kiiltiiriinde yapildig: dikkate alindiginda, kiiltiirel 6geler olan benlik
bigimlerinin kisilik boyutlarin1 yordadigr goriilmektedir. Bu kisilik boyutlar1 evrensel Ozellikler
gosterseler de kiiltiirler arasi psikolojinin kiiltiirel 6gelerden etkilendigi iddiasi aragtirma tarafindan
kismen destekledigi sdylenebilir. Ancak bu arastirma kisilik 6zelliklerinin tam olarak yeni oturdugu
lisede yapilmustir. Kiiltiirel gevre yaklasimi agisindan bakildiginda arastirmanin toplumun farkli sosyo-
ekonomik diizey, egitim diizeyleri ve farkli fiziksel c¢evrede yasayanlar iizerinde tekrarlanmasi
gerekmektedir.

KAYNAKLAR

Berry, J.W., Poortinga, Y.H., Breugelmans,S.M., Chasiotis, A., Sam,D.L. (2015). Kiiltiirleraras: psikoloji
arastirma ve uygulama. (Cev.Ed.Leman Pmar Tosun.2015). Nobey Yay. Ankara.
Bono, J.E., Boles, T.C., Judge, T.A. ve Lauver, K. J. (2002). The role of personality in task and realtionship
conflict. Journal of Personality. 70 (3): 311-344
Biiyiikoztiirk, S. (2008). Sosyal bilimler icin veri analizi el kitabi. 9. Baski, Ankara: Pegem A.
Biiyiikoztiirk, $., Kilig-Cakmak, E., Akgiin, O. E., Karadeniz, S. ve Demirel, F. (2008). Bilimsel Arastirma
Yontemleri. Ankara: Pegem A.
Costa, P. T. Ve Mc Crae, R. R. (1995). Domains and facets: hierarcical personality assessment using the revised
neo personality inventory. Journal of Personality Assessment. 64 (1). 21-50.
Duyan, V., Ugar, E., Kalafat, T., (2010). Duygu ihtiyaci 6l¢eginin tiirk¢e’ye uyarlanmasi, Egitim ve Bilim Dergisi
vol:36 N0:161.5.116-131
Fraenkel, J. R., & Wallen, N. E. (1993). How to design and evaluate research in education. New York: Mcgraw-
Hill.
Kagitcibasi, C. (1996). The autonomous-relational self: A new synthesis. European Psychologist, 1, 180-186.
Kagiteibasi, C. (1998). Kiiltiirel psikoloji, kiiltiir baglaminda insan ve aile, YKY Yaymevi, Istanbul
Kagitcibasi, C. (2005). Autonomy and relatedness in cultural context. implications for self and family. Journal of
Cross-Cultural Psychology, 36, 403-422. Sage

206

IR R S = MR MIRV E| 2016 Volume 5, Issue 4 www.turje.org



http://www.turje.org/

UCAR; Lise ogrencilerinde kisilik, benlik kurgulari, duygu gereksinimi ve eylem kimlikleme arasindaki iligkiler

Karasar, N. (2004). Bilimsel Aragtirma Yontemi. Ankara: Nobel Yaymncilik.

Kitayama, S., & Ishii, K. (2002). Word and voice: spontaneous attention to emotional speech in two cultures.
Cognition and Emotion, 16, 29-59

Goldberg LR (1992). The development of markers for the Big-Five factor structure. Psychol Assess 4: 26-42.

John O.P. (1990). The "Big Five" factor taxonomy: Dimensions of personality in the natural language and in
questionnaires. Pervin LA editor. Handbook of Pers: Theory and Res. icinde. New York: Guilford Press; s.
66-100.

Maio G.R. ve Esses V.M. (2001). The need for affect; Individual differences in the motivation to approach or
avoid emotions. Journal of Personality, 69 (4) 583-615.

McAdams DP, Olson BD. (2010). Personality development: continuity and change over the life course. Annu Rev
Psycho 61:517-542

McCrae RR, Costa PT. (2003). Personality in adulthood. New York: The Guilford Press; 48-63

Morstinbiil U.(2014). Hizli biiyiik besli kisilik testi Ttrkge versiyonu gegerlilik ve giivenirlik ¢alismasi. Diigiinen
Adam: Psikiyatri ve Norolojik Bilimler Dergisi, 27(4):316-322

Ogiilmiis, S. (1991). Eylem kimlikleme diizeyine yas, cinsiyet, sosyoekonomik diizey ve okul tiiriiniin etkisi.
Yayimlanmamis Doktora Tezi, Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Ankara.

Ogiilmiis, S. (1992). Eylem kimlikleme diizeyine; yas, cinsiyet, sosyoekonomik diizey ve okul tirtiniin etkisi, A.
U.Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, Cilt:25(2), s. 497- 520.

Taylor,S.E., Peplau,L.A.,Sears,D.0.(2007).Sosyal Psikoloji.(cev.Ali Dénmez). imge yay. Istanbul.

Triandis, H. C. (1999). Cross-cultural psychology, Asian Journal of Social Psychology, 2, 127-143

Vermulst AA., Gerris JRM. QBF (2005). Quick Big Five Personality Test Manual. Leeuwarden, The Netherlands:
LDC Publications,

Weitten,W.,Hammer,Y.E.,Dunn,D.S.(2015).Psikoloji ve ¢cagdas yasam insan uyumu. (Cev.Ed. Ebru ilkiz,2015).

Nobel yay. Ankara.

207

IR R S = MR MIRV E| 2016 Volume 5, Issue 4 www.turje.org


http://www.turje.org/

J E Volume 5; Issue 4 TurkiSh ‘Journal Of
| Education

www.turje.org DOI: 10.19128/turje.267916 Fen Egitimi Aragtirma Makalesi

Received | 06.10.2016
Accepted | 30.10.2016

Ogrencilerin hayvan deneylerine yonelik etik yaklasimlari: 9. Sinif
ornegi

Ferhat Karakaya
Kahramanmaras Siitciiimam Universitesi, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi B6limi, Kahramanmaras,
Tirkiye, ferhatk26 @gmail.com
Orhan Arslan
Gazi Universitesi, Biyoloji Egitimi B6limi, Ankara, Turkiye, orhanarslanl@gmail.com

Oz Bilim ve teknolojide meydana gelen hizli gelisme bilim insanlarimin arastirmalarinda
canlilardan yararlanma ihtiyacini ortaya c¢ikarmistir. Hayvanlarin deneylerde kullanilmasi
stireci etik tartigmalart da beraberinde getirmis ve bilim okuryazar1 yetistirme hedefi
dogrultusunda fen dgretim programlarinda bu konularin ele alinmasinin gerekliligi ortaya
cikmistir. Fen egitimi slireclerinde konulari ele alinma yollarinin belirlenmesinde 6grencilerin
konuya iliskin goriisleri oldukca 6nemlidir. Bu noktadan hareketle bu ¢alismada ortadgretim 9.
siif Ogrencilerinin hayvanlarin deneylerde kullanimi ile ilgili etik yaklasimlarinin ve
tercihlerinin belirlenmesi amaclanmistir. Obezite hastali§i, hastaliklarin tedavisinde ilag
kullanimi, kanser tedavisi ve mesleki etik, kozmetik sanayisi, test asamasi ve iiriin gelistirme
arastirmada kullanilan etik ikilemlere dayali senaryolarin alt konu bagliklarini olusturmustur.
Arastirmanin 6rneklemini Ankara ilinde 6grenim goren 431 9. sinif d6grencisi olusturmustur.
Aragtirmacilar tarafindan hazirlanan senaryolara verilen cevaplar nitel veri analiz
yontemlerinden igerik analizi ile incelenmis; olusturulan tematik kodlar dogrultusunda 6grenci
goriis ve tercihleri yiizde ve frekans degerleri verilerek irdelenmistir. Elde edilen bulgulara gore
ogrencilerin etik karar vermede tercih ettigi yaklasimlarin alt konu basliklarina gére degiskenlik
gosterdigi belirlenmistir.

Anahtar S
Kelimeler  Etik, biyoetik, etik egitimi, deney hayvan:

Students’ethical approaches related to animal experiment: 9" grade
example

ABSTRACT Rapid changes on science and technology lead to the necessity of using living beings on science
researches. Process of animal usage on experiments created also ethical controversies and
through the aim of making literate learners, the necessity of dealing with these subjects on
science teaching programs. During science education process, student points of view about the
subject is very significant for determining the subject teaching methods. From this point, on this
study, it is aimed to find out about the preferences and point of view of middle school 9th grade
learners’ ethical point of view about animal usage on experiments. Obesity illness, medicine
usage for illness treatment, cancer treatment and occupational ethics, cosmetic industry, test
process and product creating created the sub subjects of scenarios with dilemmas. Samples of
the research are 431 9th grade students that are from Ankara. Answers for the provided
scenarios analyzed with qualitative data analysis method, content analysis. According to created
thematic codes, student point of views and preferences analyzed through their percentage and
frequency values. According to the gathered findings, it is seen that approaches of students
while making an ethical decision show difference in relation with sub subject headings.

Keywords Ethics, Bioethics, Ethical Education, Experiment Animal
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EXTENDED SUMMARY

Science was evolved as a result of efforts in order to find new principles and have an analysis of incidents
that can possibly happen beforehand as well as finding solutions for human beings to have better living
conditions. Rapid improvements on 18th and 19th century on science and the increase on social
necessities created the necessity to benefit from biological systems and organisms on researches. Some
data was gathered from experiments took place on non-living environments and the necessity of
transferring this data to living beings and analyzing its effects became the starting point of animals’
being used on experiments. On this point, the concept “experiment animal” was created. Experiment
animals are the ones that are used on researches and biological tests, whose hypothesis was formed
according to scientific rules (Aktug, 2009). Today, animals were benefitted on areas like food tests,
guns, medicine and cosmetic industry, toxic substance tests and medical experiments, as the leading
one. As a result of the usage of animals on experiments, scientific improvements accelerated. Yet, ethical
arguments are created because of the negativities that animals are going through. On year 1688, Thomas
Tyron mentioned on his research that animals are asking for rights from their point of view (Porter,
1989). On Middle Age Europe, the issue that animals should be treated as individuals came forward.
Even, some courts with animals as legal individuals took place (Ferry, 2000). These different point of
views that emerged showed the necessity of supervising animal experiments and created the necessity
of evaluating animal usage on experiments through the frame of universal ethical principles. In order to
supervise the animal usage on experiments, many countries, as Europeans the leading ones, introduced
laws, acts and regulations. The first act for saving animals in the world was introduced on England’s
Massachusetts colony on 1641 (Cobanoglu, 2009). Also, Germany introduced a penal code on year 1871
and it is banned to torture and behave negatively to animals (Keles and Ertan, 2002). On following years,
some similar act regulations were performed on other European countries. In order to save all animal
rights, United Nations Education, on Science and Culture Association (UNESCO) Paris, Animal Rights
Universal Declaration was accepted on 15th of October, 1978. According to 86/609/EEC numbered
European Nation published council directive to protect the rights of animals, who were used on
experiments and other scientific researches, “ Regulation for Protecting Experiment Animals that are
Used for Experimental and other Scientific Reasons, Production Places of Experiment Animals and
Establishment, Working, Method and Principles of Supervision fort he Labs for Experiments” by
Ministry of Agriculture and Rural Areas (Ministry of Food, Agriculture and Livestock — MFAL) is the
first regulation for this area in our country (Yasar & Izmirli, 2006). On the basis of all these
organizations, published notices, and laws, there are ethical principles. Ethics, which is explained as a
branch of philosophy from Aristotle to today, comes from Greek word ethos as the root. Ethic is a set
of a number of rules, principles or behavior and moral principles that are accepted by the community
(Karakiitiik, 2002; Aydin, 2003; Apay, 2009). Having the correct answers on processes related with
ethics and putting values about the subject forward during the decision process is a significant strategy
for the individual. On the other hand, it is very important for the individual to internalize the ethical
decision strategies (Keskin, Keskin-Samanci and Kurt, 2013). Educators see the problems that students’
encounter and their efforts to put their own values forward during the problem solving process as a
preparation for ethical dilemmas that they will go through in the future (Wever and Evans, 1996). In
order to provide scientific literacy on communal dimension and to have an effective structure of
bioethical education, it is very significant to consider “how” and through which values they decide on
communal subjects. Process of making ethical decisions about animals used on experiments and
determining the factors that affect this process creates an important step. This study was aimed to
determine the ethical approaches that middle school learners have about animals’ being used on
experiments. For this aim, scenarios with dilemmas were created and values that middle school students
considered while solving these dilemmas were determined. Some scenarios with ethical dilemmas about
animal usages were prepared on obesity illness, medicine usage on illness treatment, cancer treatment
and occupational ethics, cosmetics industry, test process and product creation subjects. Data gathered
by considering different variables are evaluated with content analysis method. As a result of the research,
it is determined that learners have got different ethical approaches about animal usage on experiments.
When today’s science education aims are considered, the importance of creating learners that question
science and become science literate rather than making them gain pure scientific information is clear.
Thus, students will have various responsibilities, gain a critical point of view and have a contribution
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for communities’ improvement. Starting from this point, to have individuals with high communal
awareness, conscious of responsibilities and have the capacity to have the responsibility is possible with
raising individuals who faced, argued and questioned with real life reflections of scientific information
from classes. Reflecting these processes to in-class teaching environments is connected with both
educators that create education programmes and increase on teachers’ experiences and information
about related areas, with individuals’ generating strategies through being aware of values that they
consider. Because of this reason, when the subjects on Ministry of Education’s Middle School Biology
Education Program are considered, this study is considered to be as a good basis for generating new
approaches and strategies and helping instructors that use these processes to use dynamics related with
them better in class.
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GIRIS

Bilim, insanlarin daha iyi yasam kosullarina ulasmasini saglamak amaciyla yeni ilkeler bulmay1 ve bu
ilkeler yardimiyla daha sonra yasanmasi muhtemel olaylar1 énceden analiz etme ve ¢dziim {iretme
¢abalariin sonucunda ortaya c¢ikmustir. 18. ve 19. yiizyilda bilimde yasanilan hizli gelismeler ve
toplumun gereksinimlerinin artmasi bilimsel ¢alismalarda biyolojik sistemlerden ve organizmalardan
yararlanma ihtiyacini da ortaya ¢ikarmistir. Cansiz ortamlarda gergeklestirilen deneylerden veriler elde
edilmis. Bu verilerin canlilar iizerine aktarilmasi ve etkilerinin arastirilmasi ihtiyaci hayvanlarin
deneylerde kullanilmasini siirecini baglatmistir. Bu noktada “deney hayvani1” kavramu ortaya ¢ikmustir.
Deney hayvani hipotezi bilimsel kurallara bagl kaliarak kurulmus olan arastirma ve biyolojik testlerde
kullanilan hayvanlardir (Altug, 2009).Glinlimiizde hayvanlardan basta tibbi deneyler olmak iizere, gida
maddeleri testlerinde, silahlarda, ilag ve kozmetik sanayisinde, toksik madde testleri gibi birgok alanda
yararlanilmaktadir. Tarihsel siirece bakildiginda hayvanlarinin arastirmalarda kullanimi konusunda
gerek toplumsal gerekse bilimsel platformlarda zamanla farkli goriisler ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Bu
konuda Descartes’in goriisleri on plana ¢ikmakta ve Descartes’e gore hayvanlar ac1 ¢ekmemektedir
(Cobanoglu, 2009). Bu goriis canli hayvan kullanimimi hakli gésteren bir algi yaratmustir (Gluck,
Dipasquale and Orlans, 2000). 1688 yilinda Thomas Tyron yayimlanan yazisinda canlilarin kendi
agizlarindan hak dilediklerini belirtmistir (Porter, 1989). Ortagag Avrupa’sinda ise hayvanlara birey
olarak deger verilmesi gerektigi on plana ¢ikmistir. Hatta hayvanlarin tiizel kisi konumunda oldugu
davalar goriilmiistiir (Ferry, 2000). Ortaya ¢ikan bu farkli goriisler hayvan deneylerinin denetlenmesinin
gerekli oldugunu ortaya koymus ve evrensel etik prensipler cercevesinde hayvanlarin deneylerde
kullaniminin  degerlendirilmesi ihtiyacin1 dogurmustur. Diinyada insanlar tarafindan hayvan
deneylerinin kontrol mekanizmasi gelistirilmis ve ¢esitli orgiitler kurularak bildiriler yaymlanmstir
(Sungurbey, 1992). Diinyada hayvanlari koruma amaciyla ilk yasa Ingiltere’nin Massachusetts
kolonisinde 1641 yilinda ¢ikartilmistir (Cobanoglu, 2009). Almanya da 1871 yilinda Ceza yasasi
cikartilmis hayvanlara iskence yapmak ve kotii davranmak yasaklanmistir (Keles and Ertan, 2002).
Daha sonraki yillarda diger Avrupa iilkelerinde benzer yasal diizenlemeler yapilmistir. Tiim hayvanlarin
haklarini giivence altina almak icin ise 15 Ekim 1978 tarihinde, Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve
Kiiltiir Orgiitii (UNESCO) Paris’te Hayvan Haklar1 Evrensel Beyannamesi kabul edilmistir. AB’nin
Deneylerde ve Bilimsel diger arastirmalarda kullanilan hayvanlan1 korumak amaciyla yayimladigi
86/609/EEC Say1li Konsey Direktifine gore Tarim ve Koy Isleri Bakanhig: (Gida Tarim ve Hayvancilik
Bakanligi- GTHB) tarafindan ¢ikartilan “Deneysel ve Diger Bilimsel Amaglar Igin Kullanilan Deney
Hayvanlarmin Korunmasi, Deney Hayvanlarmin Uretim Yerleri ile Deney Yapacak Olan
Laboratuarlarin Kurulus, Calisma, Denectleme, Usul ve Esaslarina Dair Yonetmelik ” iilkemizde bu
alanda yapilan ilk yasal diizenlemedir (Yasar ve Izmirli, 2006). Biitiin bu &rgiitlerin, yaymlanan
bildirilerin, ¢ikartilan kanunlarin temelinde evrensel etik prensipler yer almaktadir. Aristoteles’ten
giiniimiize kadar felsefenin bir dali olarak tanimlanan etik koken olarak Yunanca ethos sézciigiinden
gelmektedir. Etik bir dizi kural, ilke veya toplumca kabul edilen bir dizi davranis ve ahlaki ilkeler
kuimesidir (Karakiitiik, 2002; Aydin, 2003; Apay, 2009). Etige dayali siire¢lerde dogru karar verebilme
ve bunu gergeklestirirken de konuyla ilgili degerleri ortaya koyabilme karar verici olan birey i¢in 6nemli
bir stratejidir. Ayrica bireyin etik karar verme stratejilerini igsellestirmesi de olduk¢a 6nemlidir (Keskin,
Keskin-Samanci ve Kurt, 2013). Etik duyarliliga ve farkindaliga sahip olan birey karar verme siirecinde
kendisini aktif olarak sorgular (Pope ve Vasquez, 2011).

Biyoetik egitiminin temel amacinin; 6grenciye, ahlaksal akil yiiriitme yetenegi ve hakli ¢ikartma becerisi
kazandirmak oldugu kabul edilmektedir. Farkli egitim diizeylerinde (lisans, yiiksek lisans, doktora ya
da mezuniyet sonrasi etik kurslar1 gibi) biyoetik egitiminin amaglarinda farkliliklar olabilmesine karsin,
genel anlamda biyoetik egitiminin dort genel amaci oldugu agiklanmaktadir (Clouser, 1980:9; Veatch,
1978:5). Bu genel amaglara gore; biyoetik egitimi; 6grenciye, biyotip i¢in 6nemli olan etik konulari
belirleme, tanimlama; ¢6ziim yollar gelistirme yetenegi ile 6zel vakalarda uygun etik ilkeyi kullanma
becerisi kazandirmalidir. Biyoetik egitimi; bireylerin biyolojik bilimlerin neden oldugu deger
sorunlarini kavramalarini, etik teori ve ilkelerine dayali karar verme becerilerinin gelistirilmesini saglar
(Macer, Asada, Tsuzuki, Akiyama ve Macer, 1996; Reich, 1995). Biyoetik egitimi, belirli bir konuda
“dogru” karar vermekten ¢ok, 6grencilerin etik tartismalara neden olan konular hakkinda tartigabilecek
bilimsel alt yapiya sahip olmalarinin saglanmasi ile tartisma ve karar verme becerilerinin gelistirilmesi
esasina dayanir. Ciinkii egitimli fertlerin kendi bilimsel bilgilerini, kisisel ve toplumsal konulari
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degerlendirmede kullanabilmeleri ve goriis ortaya koyabilmeleri igin bilimsel alt yapimin yani sira,
akranlari ile birlikte yaptiklar1 tartismalara ve bu sayede gelistirdikleri tartisma becerilerine gerek vardir
(Sadler ve Donnelly, 2006). Fen okuryazarliginin saglanabilmesi ve biyoetik egitiminin etkin bir sekilde
yapilabilmesi i¢in, 6grencilerin birgok konuda oldugu gibi toplumsal konular {izerinde ‘‘nasil’’ ve hangi
degerleri diisiinerek kararlar aldiklar1 olduk¢a dnemlidir.

Alanyazina bakildiginda ulusal ve uluslararasi hayvan deneyleri ve etik lizerine ¢alismalarin oldugu
goriilmektedir. Yigit, Caglar-Sinmez ve Aslim (2015) Tiirkiye’de deney hayvani kullanmaya yetkili
kisiler lizerinde yaptig1 ¢caligmayla hayvanlarin deneylerde kullanimi konusunda etik karar vermedeki
farkliliklart gostermistir. Kog, Altungul ve Filoglu (2014) Turkiye’de veteriner hekimlerin, veteriner
fakiiltesi Ogrencilerinin ve kanun uygulayicilarin hayvan haklarina yonelik tutumlar {izerine bir
aragtirma yapmuslar ve farkli degiskenlerin hayvan haklarina karsi tutumlan etkilediklerini tespit
etmislerdir. Paul ve Podberscek (2000) ve Allen (2005) yapmis olduklar1 ¢alismalarla veterinerlik
6grencilerinin hayvanlarin refahina yonelik tutumlar1 arastirmis benzer sonuglara ulasmiglardir. Altan,
Rahman ve Cam (2013) Celal Bayar Universitesi tip fakiiltesi dgrencilerinin etik konusundaki bilgi
diizeyleri ve tutumlarini aragtirmis ve 6grencilerin 6tenazi, organ nakli konularini tip alaninda etik sorun
teskil eden konular oldugunu belirtilmistir. Ulman (2010) yapmis oldugu ¢alismada biyoetik, saglik ve
hukuk kavramlar1 arasindaki iliskinin 6nemini belirtmistir Ozyer ve Azizoglu (2010) demografik
degiskenlerin kisilerin etik tutumlarina etkisini aragtirmis ve ¢esitli degiskenlerde anlamli farkliliklar
bulmustur. Ozen ve Ozen Bowd ve Boylan (1986), Gallup ve Beckstead (1988) yapmus olduklari calisma
biyomedikal ¢calismalarda hayvanlarin kullanilmasinin yararli olacagini belirtmislerdir.

Etik egitimi ilizerine yapilan arastirmalarda ise Ogrenme-6gretme siirecinde etik egitiminin etkin
olmasinin 6nemi ortaya koyulmustur (Keskin-Samanci, Keskin ve Arslan, 2014; Keskin, Keskin-
Samanci ve Kurt, 2013; Oguz, 2012; Ersoy, 1996; Macer, 2008; Watson, 2005; Oztas, Yel ve Oztas,
2005). Keskin ve ark. (2013) 6gretmen adaylariin giincel etik konular hakkindaki goriislerini gesitli
degiskenler agisindan incelemis ve genetik ve tarama testi konusunda goriislerin farklilastigini
belirlemistir. Oguz (2012) 6gretmen adaylarinda deger ve degerler egitimini hakkinda goriiglerini
incelemis ve Ogretmen adaylarinin daha ¢ok program, model olma, yasantilardan yararlanma ve
Ogrencilere diislincelerini ortaya koyabilecekleri ortamlarin saglanmasi konularinda goriislerinin
oldugunu belirtmistir.

Toplumsal boyutta fen okuryazarligimin saglanabilmesi ve biyoetik egitiminin etkin bir sekilde
yapilandirilabilmesi i¢in, 6grencilerin toplumsal konular tizerinde ‘‘nasil’’ ve hangi degerleri diisiinerek
kararlar aldiklar1 olduk¢a 6nemlidir. Hayvanlarin deneylerde kullanilmasina yonelik etik karar verme
slireci ve bu streci etkileyen faktorlerin belirlenmesi 6nemli bir basamagi olugturmaktadir. Toplumlar
icin kendi ve g¢ocuklarinin geleceklerini ilgilendiren konularda karar verebilme siire¢lerinin nasil
isleyecegini, yarar ve rist dengesini nasil kuracagi bilmelerini olduk¢a onemlidir (Macer, 2008: 4).
Bir¢ok alanda deney hayvam kullanilarak yapilan arastirma sonuglarimin toplumsal yarar ve zararlar
olusturuldugu diisiiniiliirse, deneylerde hayvanlarin kullanilmasina yonelik etik karar verme siirecinin
Oonemi ortaya ¢ikmaktadir. Ancak hayvanlarin deneylerde kullanilmasiyla ilgili etik arastirmalarinin
daha ¢ok veteriner hekimlere ve veteriner hekim 6grencilerine yonelik oldugu goriilmistiir. Egitimciler,
ogrencilerin kiigiik yaslarda karsilasmis olduklari sorunlar ve bu sorunlarin ¢éziim siirecinde kendi
degerlerini ortaya koymasi ilerde yasayacaklar etik ikilemlere hazirlik olarak gérmektedir (Wever ve
Evans, 1996). Ersoy’a (1996) gore Tiirkiye’de biyoetik egitimine yeterli onemin verilmedigini, gerek
ogrencilerin gerekse egitimcilerin etik egitimi konusunda sorumluluk almadiklarini ortaya koymustur.
Bu arastirma, 6grencilerin basar1 diizeyi ve sosyoekonomik gelir diizeyi degiskenlerine gore obezite
hastalig1, hastaliklarin tedavisinde ilag kullanimi, kanser tedavisi ve mesleki etik, kozmetik sanayisi, test
asamas1 ve iriin gelistirme konularindaki deneylerde hayvanlarin kullanilmasina yonelik 6grencilerin
etik yaklagim tercihlerinin neler oldugunu belirlemeyi amaglamigtir. Bu amag dogrultusunda obezite
hastaligi, hastaliklarin tedavisinde ila¢ kullanimi, kanser tedavisi ve mesleki etik, kozmetik sanayisi, test
asamasi ve iiriin gelistirme konularindaki deneylerde hayvanlarin kullanimu ile ilgili etik ikilemler igeren
senaryolar gelistirilmis ve 6grencilerinin senaryolarda yer alan etik ikilemlerle ilgili karar verirken gtz
oniinde bulundurduklari etik yaklagimlar belirlenmistir.

Bu temel 6runtd icerisinde arastirmada asagidaki sorulara cevap aranmistir:

Ogrencilerin basar1 diizeylerine gore obezite hastaligi, hastaliklarn tedavisinde ilag kullanimi, kanser
tedavisi ve mesleki etik, kozmetik sanayisi, test asamasi ve iriin gelistirme konularinda yapilan
deneylerde hayvanlarinin kullanimina yonelik etik yaklasim tercihleri nelerdir?
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Ogrencilerin sosyoekonomik gelir diizeylerine gére obezite hastaligi, hastaliklarin tedavisinde ilag
kullanimi, kanser tedavisi ve mesleki etik, kozmetik sanayisi, test asamasi ve Uriin gelistirme
konularinda yapilan deneylerde hayvanlarinin kullanimina yonelik etik yaklasim tercihleri nelerdir?

YONTEM

Ogrencilerin basar1 diizeyi ve sosyoekonomik gelir diizeyi degiskenlerine gore obezite hastaligi,
hastaliklarin tedavisinde ilag kullanimi, kanser tedavisi ve mesleki etik, kozmetik sanayisi, test asamasi
ve Uriin gelistirme konularindaki deneylerde hayvanlarin kullanilmasina yonelik &grencilerin etik
yaklasim tercihlerinin neler oldugunu belirlemeyi amaglayan bu arastirmada betimleyici arastirma
yaklagimlarindan tarama modeli kullanilmugtir. Tarama modeli aragtirmanin evreninden seg¢ilmis
orneklem iizerinde yapilan analizler sonucunda evrenin tutum, egilim veya goriiglerini sayisal (nicel)
olarak betimlenmesidir (Bursal, 2014). Arastirmada elde edilen veriler nitel veri analiz tekniklerinden
icerik analizi teknikleri kullanilarak incelenmistir.

Calisma Grubu

Aragtirma hedefleri dogrultusunda genis Olcekli bir ¢alisma yapilabilmesi i¢in, Ankara genelindeki
farkli sosyoekonomik parametrelere sahip okullarin Orneklemde esit oranda temsil edilmesi
amaclanmigtir. Okullarin belirlenmesinde saglikli bir se¢imin yapilabilmesi i¢in Devlet Planlama
Teskilat1 (DPT) tarafindan 2004 yilinda yayinlanan “Ilgelerin Sosyoekonomik Gelismislik Siralamasi
Arastirmas1” kapsaminda Tiirkiye genelindeki ilgelerin, ¢esitli parametrelere gore belirlenmis olan
gelismislik diizeyleri referans alinmustir. ilce gruplarinimn her birinden yansiz rnekleme yontemine gore
oncelikle 2’ser ilge secilmistir. BOylelikle evrenden toplam 8 ilge belirlenmistir. Daha sonra diiz lise ve
anadolu liselerini kapsamak iizere uygulama yapilacak okullar belirlenmistir. 8 ilcede toplam 55
ortadgretim okulu yer almaktadir. Belirlenen ilgelerdeki okullarin 6rneklemde temsil edilme oranimin
belirlenmesi siirecinde oransal drnekleme metodolojisi kullanilmistir. Boylelikle her ilgedeki toplam
okul sayis1 dikkate alinarak uygulamaya katilacak toplam okul sayis1 oransal olarak hesaplanmis ve okul
listesi olusturulmustur. Ankara ili i¢in yapilmis olan arastirmada 23 lise secilmis boylelikle evrendeki
okullar %12.56 oraninda 6rneklemde temsil edilmistir.

Veri Toplama Araci ve Verilerin Analizi

Bu arastirmada, demografik bilgileri belirlemek amaciyla Kisisel Bilgi Anketi kullanilmustir.
Ogrencilerin basar1 diizeylerinin belirlenmesi igin Basari Testi kullanilmistir. Hayvanlarin deneylerde
kullanimina yonelik goriislerin ortaya ¢ikarilmasinda ise etik ikilemlere dayali senaryolar kullanilmistir.
Bireyler etik ikilemlerle karsilastiklarinda karar verirken adalet, din, hak, yarar, bilim, kosul temelli gibi
etik degerlere dayali bazi temel etik yaklasimlari 6n planda tutmaktadir ( Keskin & ark., 2013).
Aragtirmada, farkli amaglar i¢in hayvanlarin deneylerde kullanimini igeren senaryonun iligkin karar
verme siirecinde ele alinan etik yaklagimlar asagida tanimlanmistir:

Yarar Yaklasimi: Etik karar verme siirecinde iyinin tayininde yarar ve zarar durumlarindan ¢ikacak
sonuglart degerlendirerek kisi igin ‘‘azami’’ yararin elde edilmesi onemlidir.

Hak yaklagimi: Kisi karar verme siirecinde ‘‘haklar1’” g6z 6nunde tutar. Bireyin 6zgir iradesiyle segim
yapabilme hakkina 6nem vermektedir.

Adalet yaklagimi: Etik karar verme siirecinde arastirmaci, taraflarin ‘“ tamamen esit’’gériilmesini 6n
planda tutar.

Erdem(Deger) yaklasimi: Etik karar verme siirecinde eylem ya da durumlart insanligin gelismesine
katkis1 oldugunu diigiiniilen diirtstliik, cesaret, hosgorii, gibi degerler yoniinden incelenir.

Kosulcu( Ilkeci) yaklasimi: Bu ilkeye gore kisi karar verme siirecinde belli kosullarin saglanmasini
temel alir. Bu kosullar saglandiktan sonra durumun ya da olayin etige uygunluguna karar verilir.

Din temelli (Teolojik) yaklagim: Insanin diger varliklarla iliskilerini, eylemlerini dini ilke, kural ve
degerlere gore diizenlemesi ve karar verirken bu degerleri 6n planda tutmasidir.

Dogal1 tercih etme: Kisi etik karar verme strecinde‘‘dogal olanin’’ daha iyi olduguna, insanin dogaya
miidahalesinde bir sinir olmasi gerektigine ve dogal dengenin bozulmamasi gerektigine inanilir.

Bilim temelli yaklagim: Insamin dogadaki ve toplumsal &lgekteki etik problemler hakkinda karar
verirken, iyinin tayininde bilimsel ilerlemeyi 6n planda tutmasidir.
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Insan1 diger varliklardan iistiin oldugunu diisiinme: Antroposentrik yaklagim olarak bilinen bu yaklagima
gore, etik karar verme siirecinde insanin diger varliklardan iistiin oldugunu ve diger varliklarin insanin
hizmetine sunuldugu diisiincesi temel alinir.

Kullanilan veri toplama araglarimin genel yapist ve gelistirme siiregleri asagida detayli olarak
sunulmustur.

Kisisel bilgi anketi

Kisisel Bilgi Anketinde arastirmaya katilan 6grencilerin demografik verilerini ortaya ¢ikarmaya yonelik
sorular yer almaktadir. Aragtirmacilar tarafindan hazirlanan anketin gelistirilmesi siirecinde alan uzmamn
2 arastirmacinin goriisleri alinmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin ilgelere gore cinsiyet dagilimi
Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. flgelere gore cinsiyet dagilimi

flceler Kiz Erkek

N % N %
Bala 19 731 7 269
Cankaya 100 49.8 101 50.2
Haymana 29 744 10 256
Kazan 16 593 11 407
Kizilcahamam 5 227 17 773
Polath 17 63.0 10 37.0
Sincan 49 551 40 449
Sereflikochisar ~ * * * *
Toplam 235 545 196 455

Tablo 1’deki veriler incelendiginde aragtirmaya %54,5 (n=235) kiz, %45,5 (n=196) erkek 6grenci
katilmugtir. Sereflikoghisar ilgesi verilerin saglikli toplanamamasi nedeniyle érneklemden ¢ikartilmustir.
Arastirmaya katilan 6grencilerini sosyoekonomik gelir diizeyleri belirlenirken gelir diizeyi 0 TL-1500
TL araliginda olanlar alt gelir olarak, 1501 TL-2500 TL araliginda olanlar orta gelir diizeyi, 2501 ve
tizeri olarak tanimlanmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin ilgelere gore sosyoekonomik gelir dagilimm
Tablo 2’de verismistir.

Tablo 2. Ilgelere gore katilimeilarin sosyoekonomik gelir dagilim

Gelir Dagilimu
flgeler Alt Gelir ~ Orta Gelir ~ Ust Gelir ~ Toplam
f % f % f % %
Bala 20 46 4 0.9 2 6.0 6.0
Cankaya 38 88 56 13.0 107 2438 46.6
Haymana 29 6.7 8 1.9 2 0.5 9.0
Kazan 3 07 11 26 13 3.0 6.3
Kizilcahamam 7 1.6 8 1.9 7 1.6 51
Polath 15 35 7 1.6 5 1.2 6.3
Sincan 66 153 14 32 9 21 20.6
Toplam 178 413 108 251 145 33.6 100

Tablo 2’deki veriler incelendiginde arastirmaya katilan 6grencilerin %33,6’sinin (n=145) Ust gelir
diizeyinde, %25,1’inin (n=108) orta gelir diizeyinde, %41,3’Unin ise (n=178) alt gelir diizeyinde yer
aldig1 goriilmektedir.

Basari testi

Bireylerin kendi bilimsel bilgilerinin, kigisel ve toplumsal konular degerlendirmede kullanabilmeleri
ve goriis ortaya koyabilmeleri ancak belirli bir bilimsel alt yapiya sahip olmalartyla gerceklesebilir
(Olsher ve Dreyfus, 1999; Sadler ve Donnelly, 2006). Egitim bilimlerinde yapilan arastirmalar her
konunun belli bir diizeyde bilissel, devimsel ve duyussal giiciin olmasi gerektigini ortaya koymustur
(Keskin-Samanci, 2009). Basar1 Testi’nin gelistirilmesi siirecinde kapsam gegerliliginin saglanmasi
amaciyla Milli Egitim Bakanlig1 (MEB) 2010-2011 Egitim ve Ogretim Y1l1 Ortadgretim 9. smif Biyoloji
Dersi Ogretim Progranmu incelenmis Ve {initelenmis yillik planlandaki konularin goz o6niinde
bulundurularak toplam 15 (onbes) soru hazirlanmistir. Testin gegerlilik ve giivenirligini artirmak
amactyla Bagar1 Testinde yer alan on bes sorunun on dort tanesi gerekli izinler almarak T.C. Olgme,
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Segme ve Yerlestirme Merkezi (OSYM) tarafindan daha dnceki yillarda uygulanan OSYS (YGS, LYS,
OSS) sinavlarmin sorulari iginden segilmistir. Basari testi 2 alan uzmani tarafindan incelenmis ve gerekli
diizenlemeler yapilarak teste son sekli verilmistir. ‘‘Basar1 Testi’’inde yer alan sorulara iliskin madde
analizi yapilmustir.

Yapilan madde analizi ile Basar1 Testi’nde bulunan sorularin tamamina ait madde giigliik endeksi (P;;)
ve madde ayirt edicilik endeksi (rix)hesaplanmistir. Madde gii¢liik ve ayirt edicilik endekslerine gore
p<0.60ve r<0.20 sorular (zor ve ayirt edici olamayan maddeler) basari testinden ¢ikartilmig test 13
sorudan olusacak sekilde 6grencilerin basar1 testinden alabilecekleri puanlar hesaplanmigtir. Testin
puanlanmasi siirecinde dogru sorulara 1 puan, yanlis ve bos birakilan sorular i¢in 0 puan verilmistir.
Testten alinabilecek maximum puan 13, minimum puan 0 olarak hesaplanmistir. Basari testinin son sekli
Ek 1’ de sunulmustur.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin ilgelere gore basari testinden aldiklari minimum, maksimum, ortalama
ve standart sapma puanlar1 Tablo 3’te verigmistir.

Tablo 3. Ilgelere gore katilimeilarin basar diizey dagilimi
Tlgeler Min Max Ortalama Std.

Bala 2 10 6.07 2.26
Cankaya 1 13 6.03 2.76
Haymana 1 8 3.97 1.75
Kazan 2 10 5.40 2.04
Kizilcahamam 3 8 5.27 1.20
Polath 4 11 751 1.78
Sincan 1 11 6.04 2.09
Genel 1 13 6.074 2.48

Tablo 3’teki veriler incelendiginde arastirmaya katilan 6grencilerin basar1 ortalamasi 6.074 ve standart
sapmasi ise 2.48 olarak bulunmustur. Bu verilere gore arastirmaya katilan 6grencilerin genel basarisinin
orta diizeyde oldugu soylenebilir.

Etik Ikilemlere Dayali Senaryolar

Hayvanlarin deneylerde kullanimu ile ilgili 6grenci goriislerinin ortaya ¢ikartilabilmesi amaciyla etik
ikilemlere dayali senaryolar arastirmact tarafindan hazirlanmistir.

Senaryolarin hazirlanmasi siirecinde gerek toplumsal alanda gerekse bilim ¢evrelerinde 6ne ¢ikan etik
tartigmalara odaklanilmistir. Hazirlanan taslak senaryolar bilimsel igerik bakimindan biyoloji ve fen
bilgisi alan egitimcisi olan uzmanin gorislerine sunulmustur. Ayrica senaryolar bir Tiirk¢e dil uzmani
tarafindan dil ve anlatim yéniinden yeterliligi konusunda incelenmistir. Ogrencilerin senaryolara iliskin
vermis olduklar1 cevaplarin analizinde ise nitel veri analizi tekniklerinden olan igerik analizi teknigi
kullanilmustir. Igerik analizi ** Belirli kuralara dayali kodlamalarla bir metnin bazi sézciiklerinin daha
kiictik icerik kategorileri ile ozetlendigi, yinelenebilir bir teknik olarak tanimlany’’ (Blyukozturk, 2015,
:246). Igerik analiz tekniginde en Onemli amag; arastirmalar kapsamunda elde edilen verileri
aciklayabilecek kavramalara ve kavramlara ulagabilmektir (Yildirim ve Simsek, 2008). Nitel aragtirma
tekniklerinde kullanilan terimlerden biride kod’lamadir. Arastirma sonucunda elde edilen verilerin
analiz edilebilmesi igin, bdlimlere isimler verilmesi gerekir. Bu bir *‘sdzcuk’, ‘‘clmle”’
yada“‘‘paragraf’’olabilir. Aragtirma genelinde yapilan kodlamalarda tek bir sozciige dayali kodlardan
cok senaryo ile ilgili soruya verilebilecek muhtemel yanitlari igeren “climleler” kod olarak kabul
edilmistir.  Kodlarin belirlenmesi siirecinde arastirmanin teorik altyapist ve arastirma sorulari
dogrultusunda farkli yaklagim izlenebilir (Strauss ve Corbin, 1990). Kodlarin belirlenmesinde
Ogrencilerin, sorular dogrultusunda vermis olduklarin cevaplarda ortaya koyduklari tutumlarin altinda
yatan degerlere odaklanilmigtir. Cevaplara iliskin kodlar belirlendikten sonra alan yazimda yer alan
ilkeler temel alinarak iist temalar belirlenmistir.

Bu temalarin belirlenmesinde Beauchamp ve Childress (1994) tarafindan tanimlanan biyomedikal etigin
ilkeleri ile etik karar verme siirecinde temel alinan ‘‘Temel Etik Prensipler” esas alinmistir. Ornegin
ogrencilerin senaryo 1 igin vermis olduklar1 ‘‘Hayvanlar {izerinde deney yapmaya hakkimiz yok”’
ifadesi hak yaklagimi olarak, ‘‘Bilim ve teknolojinin ilerlemesi icin hayvanlar iizerinde yapilan
deneylere ihtiyaciniz var’’ ifadesi bilim temelli yaklagim olarak kodlanmistir. Ogrenci cevaplarinin
incelenerek kodlanmasi siirecinde arastirmanin i¢ gegerligi geregince 3 farkli arastirmaci bagimsiz
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olarak caligmiglardir. Kodlamalar tamamlandiginda, bu 3 aragtirmaci diginda farkli bir aragtirmaci
verilerin %10’unu rastgele secerek icerik analizine iliskin kodlama tablolarini tutarliliklar1 yoniinde
incelemis ve sonugta igerik analizi sonuglarinin %90 oraninda tutarli oldugu tespit edilmistir.

BULGULAR

Arastirmaya katilan 6grencilerin senaryolara vermis olduklar1 cevaplar ve cevaplarn etik yaklagimlarina
gore dagilimi her senaryo igin ayri ayr incelenmistir. Obezite hastaligi konulu 1.senaryo asagida
sunulmus, bu senaryo ile ilgili 6grencilerin vermis olduklar1 cevaplarin basari diizeyine gore degisimi
Tablo 4’te ve sosyoekonomik diizeye gore degisimi ise Tablo 5’de verilmistir.

Senaryo 1:

““‘Glinimiizde obezite ¢ok yaygin hale gelmis bir hastaliktir. Son yillarda bu rahatsizligin ¢oziimiiyle
ilgili deneysel ¢alismalar yapilmaktadir. Bu ¢alismalarin fareler lizerinde yapildigi goriilmektedir. Eger
siz boyle bir ¢alismada lider gorevini tstlenen bir bilim insan1 olsaydimz fareleri kullanir miydiniz?
Neden?”’

Tablo 4. Etik yaklagimlarin bagar1 diizeylerine gore dagilimi

Basar1 Diizeyi
Etik Yaklagimlar Ortalama Al Ortalama Ustii
f % f % Toplam%

Yarar Yaklagimi 21 8.6 19 10.1 10.1
Hak Yaklagimi 6 2.5 5 2.7 2.7
Adalet Yaklasimi 14 5.8 18 9.6 9.6
Erdem Yaklagimu 37 15.2 5 2.7 2.7
Kosulcu Yaklagim 76 313 75 39.9 39.9
Ekosentrik Yaklagim 6 25 5 2.7 2.7
Bilim Temelli Yaklagim 20 8.2 15 8.0 8.0
Antroposentrik Yaklagim =~ 41 16.9 24 12.8 12.8

Tablo 4’deki veriler incelendiginde, en fazla tercih edilen yaklagimin kosul yaklasimi oldugu
gorilmektedir. Ortalama altinda yer alan 6grencilerin %31,3’U (n=76), ortalama Ustinde yer alan
ogrencilerin %39,9’u (n=75) kosulcu yaklagimi tercih ettigi goriilmektedir.

Tablo 5. Etik yaklagimlarin gelir diizeylerine gore dagilimi

Gelir Dizeyi
Etik Yaklagimlar Alt Orta Ust
f % f % f % Toplam %

Yarar Yaklasimi 14 79 5 46 21 145 9.3
Hak Yaklagimi 5 28 1 09 5 34 2.6
Adalet Yaklagimi 15 84 5 46 12 83 74
Erdem Yaklagimi 23 129 10 93 9 6.2 9.7
Kosulcu Yaklagim 64 36 41 380 46 317 35.0
Din temelli Yaklagim 0 0 0 0 0 0 0.0
Ekosentrik Yaklagim 2 11 4 37 5 34 2.6
Bilim Temelli Yaklasim 13 7.3 10 93 12 83 8.1
Antroposentrik Yaklaggm 21 118 19 176 25 17.2 15.1

Tablo 5°deki verilerin incelendiginde en fazla tercih edilen yaklasimin kosulcu yaklagim (%35,0) oldugu
goriilmektedir. Gelir diizeyine gore incelendiginde Alt gelir diizeyinde yer alan 6grencilerin %36’sinin
(n=64) orta gelir diizeyinde yer alan 6grencilerin %38’inin (n=41) ve (st gelir dlzeyinde yer alan
ogrencilerin %31,7’inin (n=46) kosulcu yaklasimi tercih ettikleri gorulmektedir.

Hastaliklarin tedavisinde ilaglarin kullanilmasi ve hayvan sevgisi konulu 2. Senaryo asagida sunulmus,
bu senaryo ile ilgili 6grencilerin vermis olduklar1 cevaplarin basar1 diizeyine gore degisimi Tablo 6’da
ve sosyoekonomik diizeye gore degisimi ise Tablo 7’de verilmistir.

Senaryo 2:

““Az1 disi agriyan Emir dis hekimine gider ve disinin ¢ekilmesi gerektigini 6grenir. Disi ¢ekildikten
sonra olusan yaranin iyilesmesi amaciyla doktoru Emir’e bir ilag verir. Emir ilact kullanirken bu ilacin
yaray1 nasil iyilestirdigini merak eder ve internetten ilaci arastirmaya baglar. Buldugu bilgileri okurken
ilacin yapim agamasinda hayvanlarin kullanildigini fark eder. Hayvanlari cocuklugundan beri ¢ok seven
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Emir, bu durum karsisinda ¢ok iiziiliir. Eger Emir’in yerinde siz olsaydiniz nasil bir tepki verirdiniz?
Neden?””’

Tablo 6. Etik yaklagimlarin bagar1 diizeylerine gore dagilimi
Basar1 Diizeyi

Etik Yaklagimlar Ortalama Alt1 Ortalama Ustii
f % f % Toplam %

Yarar Yaklagimi 68 28.0 57 30.3 29.0
Hak Yaklagim 7 2.9 6 3.2 3.0
Adalet Yaklasimi 14 5.8 10 5.3 5.6
Erdem Yaklasimi 40 16.5 23 12.2 14.6
Kosulcu Yaklagim 18 7.4 16 8.5 7.9
Din temelli Yaklagim 1 0.4 0 0 0.2
Ekosentrik Yaklagim 7 2.9 9 4.8 3.7
Bilim Temelli Yaklagim 22 9.1 11 5.9 1.7
Antroposentrik Yaklagim 34 14.0 37 19.7 16.5

Tablo 6°daki verilerin incelendiginde en fazla tercih edilen yaklagimin yarar yaklagim (%29,0) oldugu
gorilmektedir. Ortalama altinda yer alan 6grencilerin %28’inin (n=68) ve ortalama ustlinde yer alan
ogrencilerin %30,3’Unln (n=57) yarar yaklagimini tercih ettikleri gortlmektedir.

Tablo 7. Etik yaklagimlarin gelir diizeylerine gore dagilimi

Gelir Duzeyi
Etik Yaklagimlar Alt Orta Ust
f % f % f % Toplam %

Yarar Yaklagimi 5 309 27 250 43 297 29.0
Hak Yaklasimi 7 3.9 3 2.8 3 2.1 3.0
Adalet Yaklagimi 9 5.1 6 5.6 9 6.2 5.6
Erdem Yaklagimi 35 197 16 148 12 8.3 14.6
Kosulcu Yaklagim 10 5.6 8 74 16 110 7.9
Din temelli Yaklasim 1 0.1 0 0 0 0 0.2
Ekosentrik Yaklasim 5 3.9 5 4.6 6 4.1 3.7
Bilim Temelli Yaklagim 10 56 10 9.3 13 9.0 1.7
Antroposentrik Yaklagim 22 124 22 204 27 18.6 16.5

Tablo 7°deki verilerin incelendiginde en fazla tercih edilen yaklasimin yarar yaklasim (%29,0) oldugu
gorilmektedir. Alt gelir diizeyinde yer alan 6grencilerin %30,9’unun (n=55), orta gelir diizeyinde yer
alan 6grencilerin %25’inin (n=27) ve iist gelir diizeyinde yer alan dgrencilerin %29,7’unun (n=43) yarar
yaklasimini tercih etmis olmalar1 dikkat ¢ekmektedir.

Kanser tedavisi ve mesleki etik konulu 3. Senaryo asagida sunulmus, bu senaryo ile ilgili 6grencilerin
vermis olduklari cevaplarin basart diizeyine gore degisimi Tablo 8’de ve sosyoekonomik diizeye gore
degisimi ise Tablo 9’ da verilmistir.

Senaryo 3:

““Veteriner hekim Sadik Bey, emekli olduktan sonra yasadig: sehirdeki bir hastaneden kanser tedavisi
ile ilgili projede iyi bir maasla ¢alismak tizere is teklifi almistir. Sadik Bey bu tiir calismalar esnasinda
birgok hayvanin kullanildigimi ve bazi durumlarda bu hayvanlarin hayatlarimt kaybettiklerini
bilmektedir. Yillarca hayvanlari tedavi etmek icin ¢calisan Sadik Bey bu teklif karsisinda karar vermekte
zorlanmustir. Siz olsaydiniz bdyle bir teklif nasil cevap verirdiniz? Neden?’’

Tablo 8. Etik yaklagimlarin bagar1 diizeylerine gore dagilimu

Basar1 Diizeyi
Etik Yaklasimlar Ortalama Al Ortalama Ustil
f % f % Toplam %

Yarar Yaklasimi 61 25.1 51 27.1 26.0
Hak Yaklasimi 7 2.9 10 5.3 3.9
Adalet Yaklagimi 19 7.8 12 6.4 7.2
Erdem Yaklagimi 43 17.7 29 154 16.7
Kosulcu Yaklagim 28 115 19 10.1 10.9
Din temelli Yaklagim 0 0 1 0.5 0.2
Ekosentrik Yaklasim 7 2.9 3 16 2.3
Bilim Temelli Yaklagim 18 74 14 74 74
Antroposentrik Yaklasim 19 7.8 18 9.6 8.6
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Tablo 8’deki verilerin incelendiginde en fazla tercih edilen yaklagimin yarar yaklagim (%26,0) oldugu
gorulmektedir. Ortalama altinda yer alan 6grencilerin %25,1’i (n=61), ortalama Ustinde yer alan
ogrencilerin ise %27,1’i (n=51) yarar yaklagimini tercih etmistir.

Tablo 9. Etik yaklagimlarin gelir diizeylerine gore dagilimu

Gelir Duzeyi
Etik Yaklasimlar Alt Orta Ust
f % f % f %  Toplam %

Yarar Yaklagimi 45 253 23 213 44 303 26.0
Hak Yaklasimi 7 39 6 56 4 2.8 3.9
Adalet Yaklagimi 19 107 5 46 7 438 7.2
Erdem Yaklagimi 32 180 15 139 25 172 16.7
Kosulcu Yaklagim 14 79 21 194 12 83 10.9
Din temelli Yaklagim 0 0 1 09 0 0 0.2
Ekosentrik Yaklasim 6 34 1 09 3 21 2.3
Bilim Temelli Yaklasigm 10 56 13 120 9 6.2 7.4
Antroposentrik Yaklaggm 17 9.6 11 102 9 6.2 8.6

Tablo 9°daki verilerin incelendiginde en fazla tercih edilen yaklagimin yarar yaklagim (%26,0) oldugu
gorilmektedir. Alt gelir diizeyinde yer alan 6grencilerin %25,3’Uniin (n=45), orta gelir diizeyinde yer
alan dgrencilerin %21,3’0nun (n=23) ve ist gelir diizeyinde yer alan &grencilerin %30,3’Unin (n=44)
yarar yaklasimini tercih ettikleri gorilmektedir.

Hayvanlarin kozmetik sanayi i¢in deneylerde kullanimi konulu 4. Senaryo asagida sunulmus, bu senaryo
ile ilgili dgrencilerin vermis olduklar1 cevaplarin basar1 diizeyine gore degisimi Tablo 10°da ve
sosyoekonomik diizeye gore degisimi ise Tablo 11’ de verigmistir.

Senaryo 4:

‘¢ Bir kozmetik sirketinin sahibi olan Ali Bey aksam eve geldiginde uzun siire kalict olan bir parfim
iirettiklerini sdyler. Bu durum karsisinda heyecanlanan esi, bu parfiimiin nasil bulundugunu ve yan
etkilerinin olup olmadigini sorar. Ali bey ise hayvanlar {izerinde yapilan birgok deney yardimiyla
gelistirildigi ve yan etkilerinin olmadiginin ispat edildigini sdyler.

Siz boyle bir sirketin sahibi olsaydiniz ¢alismalarinizda hayvanlar1 kullanir miydiniz? Neden?”’

Tablo 10. Etik yaklagimlarin basar1 diizeylerine gore dagilimi
Basar1 Diizeyi

Etik Yaklagimlar Ortalama Alt:  Ortalama Ustil
f % f % Toplam %

Yarar Yaklagimi 40 16.5 32 17.0 16.7
Hak Yaklagimi 7 2.9 7 3.7 3.2
Adalet Yaklagimi 21 8.6 20 10.6 9.5
Erdem Yaklagimi 19 7.8 9 4.8 6.5
Kosulcu Yaklagim 75 30.9 76 40.4 35.0
Din temelli Yaklagim 1 0.4 0 0 0.2
Ekosentrik Yaklasim 9 3.7 6 3.2 35
Bilim Temelli Yaklasim 16 6.6 7 3.7 5.3

Tablo 10’daki verilerin incelendiginde en fazla tercih edilen yaklasimin kosul yaklagim (%35,0) oldugu
gorilmektedir. Ortalama altinda yer alan 6grencilerin %30,9’unun (n=75), ortalama Usttinde yer alan
ogrencilerin ise %40,6’sinin (n=76) kosulcu yaklasimu tercih ettikleri dikkat cekmektedir.

Tablo 11. Etik yaklagimlarin gelir diizeylerine gore dagilimi

Gelir Duzeyi
Etik Yaklasimlar Alt Orta Ust
f % f % f % Toplam %

Yarar Yaklasimi 33 185 17 157 22 152 16.7
Hak Yaklagimi 3 1.7 7 6.5 4 2.8 3.2
Adalet Yaklagimi 15 8.4 9 8.3 17 117 9.5
Erdem Yaklagimi 13 7.3 8 74 7 4.8 6.5
Kosulcu Yaklagim 58 326 41 380 52 359 35.0
Din temelli Yaklagim 1 0.6 0 0 0 0 0.2
Ekosentrik Yaklagim 9 51 2 1.9 4 2.8 35
Bilim Temelli Yaklagim 8 45 9 8.3 6 4.1 5.3
Antroposentrik Yaklagim 12 6.7 10 9.3 16 110 8.8
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Tablo 11°deki verilerin incelendiginde en fazla tercih edilen yaklasimin kosul yaklasim (%35,0) oldugu
gorilmektedir. Alt gelir diizeyinde yer alan 6grencilerin %32,6’siin (n=58), orta gelir diizeyinde yer
alan 6grencilerin %38’inin (n=41), st gelir diizeyinde yer alan dgrencilerin %35,9’unun (n=52) kosulcu
yaklagimu tercih ettikleri gorulmektedir.

Test asamasinda ve {iriinlerin iretilmesinde hayvanlarin kullanilmasit konulu 5. Senaryo asagida
sunulmus, bu senaryo ile ilgili 6grencilerin vermis olduklar1 cevaplarin basar1 diizeyine gore degisimi
Tablo 12°de ve sosyoekonomik diizeye gore degisimi ise Tablo 13’ de verismistir.

Senaryo 5:

““Lise son simif dgrencisi olan Ayse, okul arkadaglariyla katilmis oldugu bir konferansta insanlarin
hizmetine sunulan bir¢ok iiriiriin yapim ve test asamasinda hayvanlarin kullanildigin1 ve daha sonrada
bu hayvanlarm bir¢ogunun 6ldiiriildiigiinii 6grenmistir. Bu durumdan ¢ok etkilenen Ayse, kendisinin de
cok sik kullandig1 baz iiriinleri kullanmama karar1 almigtir. Ayse’nin yerinde siz olsaydiniz nasil bir
tepki verirdiniz? Neden?’.

Tablo 12. Etik yaklagimlarin basari diizeylerine gore dagilimi
Basar1 Diizeyi

Etik Yaklasimlar Ortalama Al Ortalama Ustii
f % f % Toplam %
Yarar Yaklagimi 37 15.2 39 20.7 17.6
Hak Yaklasimi 23 9.5 17 9.0 9.3
Adalet Yaklagimi 26 10.7 16 8.5 9.7
Erdem Yaklagimi 52 21.4 28 14.9 18.6
Kosulcu Yaklagim 38 15.6 44 234 19.0
Din temelli Yaklasim 0 0.0 1 0.5 0.2
Ekosentrik Yaklasim 9 3.7 15 8.0 5.6
Bilim Temelli Yaklagim 3 12 3 1.6 14
Antroposentrik Yaklagim 8 3.3 4 2.1 2.8

Tablo 12°deki verilerin incelendiginde en fazla tercih edilen yaklagimin kosul yaklasim(%19,0) oldugu
gorilmektedir. Ortalama altinda yer alan 6grencilerin %21,4’nun (n=52) erdem yaklagimini, ortalama
tistiinde yer alan 6grencilerin ise %23,4’inlin(n=44) kosul yaklasimi tercih ettikleri gorulmektedir.

Tablo 13. Etik yaklagimlarin gelir diizeylerine gére dagilimi

Gelir Duzeyi
Etik Yaklasimlar Alt Orta Ust
f % f % f % Toplam %
Yarar Yaklagimi 33 185 20 185 23 159 17.6
Hak Yaklagimi 25 140 7 6.5 8 5.5 9.3
Adalet Yaklagimi 18 101 10 9.3 14 9.7 9.7
Erdem Yaklagimu 32 180 22 204 26 179 18.6
Kosulcu Yaklagim 28 157 20 185 34 234 19.0
Din temelli Yaklagim 0 0.0 1 0.9 0 0.0 0.2
Ekosentrik Yaklasim 11 6.2 6 5.6 7 5.2 5.6
Bilim Temelli Yaklasim 0 0.0 5 4.6 1 7.0 1.4
Antroposentrik Yaklagim 4 2.2 3 2.8 5 34 2.8

Tablo 13’deki verilerin incelendiginde en fazla tercih edilen yaklagimin kosul yaklagimi (%19,0) oldugu
gorilmektedir. Sosyoekonomik diizeye gore alt gelir diizeyinde yer alan 6grencilerin %18,5°i (n=33)
yarar yaklasimini, orta gelir diizeyinde yer alan 6grencilerin %23,4 (n=22) erdem yaklagimini ve tist
gelir diizeyinde yer alan 6grencilerin ise %23,4’0 (n=34) kosul yaklasimu tercih ettikleri gortilmektedir.

TARTISMA ve SONUC

Tarama modeli kullanilan arasgtirmaya 431 ortadgretim 9. smif Ogrencisi katilmigtir.  Arastirma
bulgulari, arastirmaya katilan 9. simif 6grencilerinin hayvanlarin deneylerde kullanimina yonelik etik
yaklasim tercihlerinde konularin degismesi sonucunda farkliliklarin oldugunu géstermistir. Ogrencilerin
basar1 diizeylerine ve sosyoekonomik diizeylerine gore obezite hastaligi, hastaliklarin tedavisinde ilag
kullanimi, kanser tedavisi ve mesleki etik, kozmetik sanayisi, test asamasi ve lriin gelistirme
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konularinda yapilan deneylerde hayvanlarinin kullanimina yoénelik etik yaklasim tercihleri nelerdir?
sorularina cevap aranmistir.

Arastirmada sonucunda Ogrencilerin basar1 diizeyleri ve sosyoekonomik diizeylerinin farklilagmasi
hayvanlarin obezite hastaligi, hastaliklarin tedavisinde ilag kullanimi, kanser tedavisi ve mesleki etik,
kozmetik sanayisi konularindaki deneylerde kullanimina yonelik etik yaklasim tercihlerinde degisime
neden olmadigi belirlenmistir. Ancak Ogrencilerin basari diizeyleri ve sosyoekonomik diizeylerinin, test
asamas1 ve Uriin iiretimi konusundaki deneylerde hayvanlarin kullammmina yonelik 6grencilerin etik
yaklagim tercihlerinin farklilasmasina neden oldugu belirlenmistir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin basar1 diizeyi ve sosyoekonomik diizeylerine gore obezite hastaligt
(%35) ve kozmetik sanayi (%35) gibi alanlarda hayvanlarin deneylerde kullanilmasi s6z konusu
oldugunda kosulcu yaklasimi tercih etmislerdir. Ogrenciler s6z konusu alanlarda *‘hayvanlarin
deneylerde kullaniimasi yerine alternatif yontemlere oncelik verilmesi’’ gerektigini diistinmektedirler.
Elde edilen bu sonug, Yerlikaya ve ark. (2004), Ozen ve ark. (2010) calisma sonuglariyla paralellik
gostermektedir.

Arastirmaya katilan katilan 6grencilerin basar1 diizeyi ve sosyoekonomik diizeylerine gore kanser
tedavisi ve meslek etigi (%26), hastaliklarin tedavisi (%29) gibi konularinda hayvanlarin deneylerde
kullamlmast sz konusu oldugunda ise yarar yaklagimimi tercih etmislerdir. Ogrenciler “‘Bu tiir
calismalarin insanlarin saghg acisindan fayda saglayacagin’® seklinde belirtmislerdir. Ozyer ve ark.
(2010) sosyoekonomik diizeyin etik karar vermede anlamlilik olmadigim belirtmistir. Ozen ve ark.
(2010) tniversite 6grencileriyle yaptigi ¢calismada da benzer bulgulara ulagilmis 6grenciler biyomedikal
arastirmalarda hayvan kullanilmasinin insan yararina olacagi belirtilmislerdir. Benzer sekilde Bowd ve
Boylan (1986), Gallup ve Beckstead (1988) de yapmus olduklari ¢aligmalarda biyomedikal amagh
¢alismalarda hayvanlarin kullanilmasinin yararl olacagimi goriisiinii ortaya ¢ikarmistir. Bu sonuclar,
arastirmanin bulgularini desteklemektedir.

Test asamasinda ve {iriinlerin {iretilmesinde hayvanlarin kullanilmasi konusunda ise arastirmaya katilan
ogrenciler basar1 diizeyi ve sosyoekonomik diizeye gore farkli etik yaklagimlari tercih etmiglerdir. Basari
diizeyine gore ortalama altinda yer alan 6grencilerin %21,4’U (n=52) erdem yaklasimini, ortalama
tistiinde yer alan 6grencilerin ise %23,4’ 0 (n=44) kosulcu yaklagimi tercih etmistir. Kog ve ark. (2014)
veteriner hekimler, veterinerlik fakiiltesi 6grencileri ve kanun uygulayicilarinin hayvan haklari tizerine
tutumlarimi inceledigi ¢aligsmasinda egitim diizeyinin yiikselmesinin hayvanlara kars1 daha pozitif bir
tutum sergilenmesine yol agtigi sonucuna ulasmustir. Miller (2001) ¢alismasinda hayvan haklarini
destekleyenlerin ¢ogunun tiniversite mezunu oldugunu belirtmistir. Sosyoekonomik diizeye gore ise alt
gelir diizeyinde yer alan 6grencilerin %18,5’inin (n=33) yarar yaklasimini, orta gelir diizeyinde yer alan
ogrencilerin %23,4’Unin (n=22) erdem yaklasimini ve ist gelir diizeyinde yer alan 6grencilerin
%23,4’unun (n=34) kosulcu yaklagimini tercih etmeleri dikkat ¢ekicidir. Bu durum sosyoekonomik gelir
diizeyi arttik¢a hayvanlara atfedilen degerin arttig1 seklinde yorumlanabilir. Yerlikaya ve ark. (2004),
Pifer ve ark. (1994), Hagelin ve ark. (2000) tarafindan yapilan ¢alisma sonuglarinda hayvanlarin
deneylerde kullanimu ile ilgili karar verme durumunun sehirlesmeyle dogrudan ilgili oldugunu
belirtmislerdir. Bu sonuglar, arastirmanin bulgularin1 desteklemektedir. Ayrica Allen (2005) yapmis
oldugu ¢alismada hayvan haklarina karsi tutumlarin biiyiiksehirde daha pozitif yonde oldugunu tespit
etmistir. Ingiltere yapilan bir arastirma ise bolgeler arasi kiiltiirel farklarm hayvan haklarina tutumlar
degistirdigi belirtilmistir (Paul ve Podberscek, 2000).

Etik sadece insanlarin toplumda birbiriyle olan iliskilerini degil, insanlarin ¢evresiyle olan iliskilerini de
cle alan kapsamli alandir. Giiniimiiz fen egitiminin amaglar1 goz 6niine alindiginda 6grencilere salt
bilimsel bilgiyi kazandirmaktan ziyade bilimi sorgulayan ve fen okuryazar1 olacak bireylerin
yetistirilmesinin 6nemi agiktir. Bu sayede 6grenciler toplum igerisinde ¢esitli sorumluluklar {istlenecek,
elestirel bakis agis1 kazanacak ve toplumlarin gelismesine katki saglayabileceklerdir. Bu noktadan
hareketle toplumsal farkindalig: yiiksek, sorumluluklarinin bilincinde ve sorumluluk alma kapasitesine
sahip bireylerin yetistirilebilmesi derslerde bilimsel bilgilerin ve uygulamalarin giinliik hayattaki
yansimalar ile yiiz yiize gelmis, tartismis ve sorgulamig bireylerin yetistirilmesi ile miimkiindiir. Bu
stireclerin siif i¢i 6grenme ortamlarina yansitilabilmesi ise gerek dgretim programlarini hazirlayan
egitimcilerin gerekse 6gretmenlerin bu alana yonelik bilgi ve deneyimlerinin artmasina, bununla birlikte
bireylerin karar verme siirecinde ele aldiklar1 degerleri bilerek stratejiler gelistirmelerine balidir. Bu
nedenle bu arastirmadan elde edilen verilerin MEB’nin Ortadgretim Biyoloji Egitimi Programinda yer
alan konular disiiniildiigiinde etkili bir etik ve etik yaklagimlar egitimi verilmesi igin yeni yontemlerin
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ve stratejilerin gelistirilmesine, bu siire¢leri smnif iginde kullanan &gretmenlerin siirece iligkin
dinamikleri daha iyi yonetebilmeleri igin iyi bir temel olusturacagi diistiniilmektedir.
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EKLER
Ek 1. Basan Testi
1 Bir hiicrede oksijenli solunum, protein sentezi ve fotosentez olaylariin tiimiiniin gergeklesebilmesi i¢in bu hiicrede,
I- Ribozom I1- Kloroplast I11- Mitokondri IV- Sentrozom organellerinden hangilerinin bulunmasi zorunludur?
A)lvell B) Il ve Il C) LI velll D) LI ve IV E) II, Il ve IV
2 Insan embriyosunun normal gelisiminde,
I- Mitoz 1I- Mayoz | ve mayoz I1 I11- Farklilasma olaylarindan hangileri goriiliir?
A) Yalniz 1 B) Yalniz I C) Yalniz 111 D) lvell E) Il ve Il
3 Sinir sisteminin iglevlerini incelemek i¢in diizenlenen bir deney sirasinda, beyni tahrip edilmis bir kurbagada
asagidakilerden hangisi ger¢eklesmez?
A) Kalbinin B) Solunum yapmast C) Parmak arast D) Asit damlatilan E) Besini yakalamak
caligmast perdesindeki kilcal bacagimi ¢ekmesi icin dilini uzatmasi
damarlardan kanin
akmast
4 Asagidakilerden hangisi anabolizma reaksiyonudur?
A) Glukoz--maltoz B) Protein--aminoasit C) ATP--ADP D) Hidrojen E) Nisasta--glukoz
peroksit--su
5  Asagidakilerden hangisi, insanda hiicre zarinda yer alan protein molekiillerinin islevlerinden biri degildir?
A) Hicre icin 6zgil ~ B) ATP sentezleme C) Hiicre i¢ine alinacak D) Diger hiicrelerle E) Komsu hiicreleri
olan hormonlara maddeleri segme iliski kurma tanima
cevap verme
6 |- adaptasyon Il- mutasyon IlI- kalitsal varyasyon, Bir popiilasyonda ki bireyler yukaridakilerden hangilerini ¢’ dogal
secilimle’” kazanir?
A) Yalniz 1 B) Yalniz I C) Yalniz 11T D) lvell E) Il ve Il
7 Omurgalilarda asagidaki sistemlerinden hangisi dig ortama agilmaz?
A) Ureme B) Bosaltim C) Sindirim D) Solunum E) Dolasim
8 Aralarinda ortak 6zellik en fazla olan canlilar, filogenetik siniflandirma basamaklarindan hangisinde bulunur?
A) Tir B) Cins C) Familya D) Takim E) Siif
9  Kiiresel 1s1nmada asagidakilerden hangisinin en son gézlenmesi beklenir?
A) Buzullarda B) Kiy1 C) Deniz suyu D) Hava sicaklig1 E) Atmosferdeki
erime ekosistemlerinde seviyesinde yiikselme ortalamalarinda karbondioksit
degisme artma miktarlarinda artma
10  Canlilarin sudan karaya gegis doneminde farkli sorunlar ortaya ¢ikmistir. Bu sorunlara her canli farkli uyumsal 6zellikler
gelistirerek ¢oziim bulmaya calismistir. Asagidakilerden hangisi, bitkilerin karasal yasama uyum saglamasi sonucunda
ortaya ¢itkmamigtir?
A) Gergek koklerin -~ B) Fotosentez yapilmas1  C) Iletim demetlerinin D) Sivi kaybini E) Govdede destek
ortaya ¢ikmasi gerceklesmesi azaltan ozelliklerin saglayan yapilarin
gelistirilmesi gelismesi
11  Birinsana,
I- Kizamik asis1 yapildiktan sonra bir siire kizamik etkeni verilmesi
11- Sugicegi hastalig1 gegirmeden sugicegi etkeni sevilmesi
111- Kabakulak hastaligi gecirdikten sonra kabakulak etkeni verilmesi uygulamalarindan hangileri sonucunda insanin hasta
olmas1 beklenir?
A)Yalniz | B) Yalniz I C) Yalniz 111 D) lvell E) Il ve Il
12 ki canlinm aym tiir oldugunu séyleyebilmek igin asagidaki kosullardan hangisi tek bagina yeterlidir?
A) Ciftlesmeleri B) Aralarinda verimli C) Ayni sayida D) Benzer anatomik E) Ayni ekosistemde
déller verebilme kromozom sayisina yapiya sahip olma yasamalari
sahip olma
13  Biitiin canli ve olgun hiicreler tarafindan gergeklestirilebilen hayatsal faaliyet asagidakilerden hangisidir?
A) Aktif yer B) DNA eslesi C) Amonyagi iireye D) Hiicre zarindan E) Yuksek enerjili
degistirme yapabilme cevirme koful tretme baglar1 koparma
14 Enzimlerle ilgili asagida verilen agiklamalardan hangisi dogrudur?
A) Sicaklik arttikca  B) Inorganik yapili C) Aktivasyon D) Sadece hiicre E) Aktiflestirici
enzim etkinligi katalizorlerdir enerjisini diigiirtirler icinde aktiftirler kismu protein
surekli artar yapilidir
15  Hayvanlardaki davranis olaylarinda etkili olanlar sunlardir: I. Hormon II. Sinir ITI. Kas IV. Iskelet; bunlardan hangileri

davranigin olusumunu icten diizenler, hangileri distan goriiniisiini saglar?

icten diizenleyen Distan gériiniisiinii
A)lvell 11 ve IV

B) | I, 1l ve IV

C) I, 1velll v

D) lve IV 11ve lll

E) IV I, 11 ve lll
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OZ Bu arastirmanin amaci, zihinsel engelliler dgretmenlerinin goriislerine gore zihinsel engelli
ogrencilerin cinsel problemlerini tespit ederek, bu problemlerin giderilmesine yonelik cinsel
egitim programinin 6n ¢alismasini ortaya koymaktir. Arastirmanin ¢alisma grubu Konya ilinde
calisan 38 zihinsel engelliler dgretmenidir. Arastirmada veri toplama yontemi olarak yar1
yapilandirilmig goriisme teknigi kullanilmistir. Arastirmanin sonuglari ise; bir cinsel egitim
programi gelistirilmesi durumunda cinsel tatmin, 6zel bdlge temizligi, ergenlik donemi
degisiklikleri gibi kazanimlar olabilir. Programin igeriginde, cinsiyet farklari, cinsel istismar,
viicudunu tanima, cinsel tatmin gibi konular yer alabilir. Programin konulari; videodan 6gretim,
model olma, drama gibi yontemlerle 6gretilebilir.

Anahtar «
Kelimeler Zihinsel Engelliler Ogretmenleri, Cinsel egitim, Program

Developing a sexual education program for students with special
education needs

ABSTRACT The purpose of this research is to determine sexual problems of mentally handicapped students
depending on the opinions of teachers of mentally handicapped individuals and to present a
preliminary study for the sexual education program in order to solve these problems. The study
population of the research consisted of 38 teachers of mentally handicapped individuals
working in Konya province. The semi-structured interview technique was used as the data
collection tool in the research. The results of the research can be the attainments such as sexual
satisfaction, private parts sanitation, changes in adolescence period. The content of the program
may include issues such as gender differences, sexual abuse, knowing his/her body, sexual
satisfaction. The issues of the sexual education program for individuals with special education
needs can be taught using methods such as teaching through videos, being a model, drama.

Keywords Teachers of Mentally Handicapped Individuals, Sexual Education, Program
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EXTENDED SUMMARY

Fulfilling sexual development needs which are important for individuals with special education needs
is identifying which skills related to sexuality individuals with special education needs would acquire
and teachers teaching these individuals, parents and caregivers taking care of them would bring for
mentally handicapped individuals in order to solve possible sexual problems, and determining the
related attainments. It is only possible through a program which is conducted on the qualities that are
supposed to be acquired.

The purpose of this research is to determine sexual problems of mentally handicapped students
depending on the opinions of teachers of mentally handicapped individuals and to present a preliminary
study for the sexual education program in order to solve these problems. If it is provided, both mentally
handicapped individuals and parents and caregivers of individuals with special education needs will
acquire knowledge and attainments which would help them react concordantly to the sexual problems
that individuals with special education needs encounter.

The qualitative research technique was used in the research. In this research, the purposed sampling
method was used. The teacher selection criterion for the study population was to include only the
teachers who worked and were willing to work in special education institutions, wanted to participate.
The research was conducted on teachers of mentally handicapped individuals who were working in
special education institutions and rehabilitation centers belonging to National Education in the central
districts of Konya Province. The study population included 38 teachers. 25 of the teachers were female,
13 of them were male. When age range of the teachers was considered, there were 13 people in the age
range of 25 to 30, 9 people in the age range of 31 to 35, 7 people in the age range of 36 to 40, 9 people
in the age range of 41 to 45. When working year experience of the teachers was considered, there were
3 people who worked for 1 year, 2 people who worked for 2 years, 9 people who worked for 3 years, 3
people who worked for 4 years, 3 people who worked for 5 years, 2 people who worked for 6 years, 1
person who worked for 7 years, 7 people who worked for 8 years, 1 person who worked for 9 years and
7 people who worked for 10 years.

The collected data was analyzed using the content analysis technique.

As the data collection tool in the research, the semi structured interview technique was used and the
related literature was reviewed. The opinions of the interviewees were collected in writing in 20-25
minutes through the semi-structured forms. Each interview was numbered beginning with 1. While
reading the data, sentences and paragraphs were coded by conceptualizing with the purpose of
identifying the main idea. While coding, “computer assisted qualitative data analysis program Nvivo
77 was used.

How to develop a sexual education program showing how individuals with special education needs
should behave when they encounter sexual problems was analyzed according to the opinions of teachers
of mentally handicapped individuals and 4 themes (attainments of the sexual education program, issues
in the content of the sexual education program, methods which would be applied in the program,
feedbacks and corrections which would be used in the sexual education program) were determined.
These 4 themes were categorized afterwards. Sample teacher opinions related to each category were
also included.

The theme of attainments of the sexual education program consists of 7 categories. Among 38 teachers
participating in the research, 6 of them expressed opinions about “gender differences”, 7 teachers
expressed opinions about “attainment of knowing his/her body”, 8 of them expressed opinions about
“attainment of sexual satisfaction, 4 of them opined about “private parts sanitation”, 3 of them expressed
opinions on “physical changes in the adolescence period”, 4 of them opined about “acquisition of sexual
knowledge”, 6 of them expressed opinions on acquisition of knowledge on sexual abuse” categories.
The theme of issues in the content of sexual education program consists of 8 categories. Among 38
teachers participating in the research, 4 of them expressed opinions about “gender differences”, 5 of
them opined about “sexual abuse”, 6 of them opined about “knowing his/her body”, 7 of them expressed
opinions on “sexual satisfaction”, 4 of them opined about “family training”, 5 of them opined about
“sexuality”, 4 of them expressed opinions about “private parts sanitation” and 3 of them opined about
“physical changes in the adolescence period” categories.

The theme of methods which would be applied in the program consists of 6 categories. Among 38
teachers participating in the research, 13 of them opined about teaching through videos, 5 of them opined
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about being a model, 5 of them expressed opinions about dramatization, 9 of them opined about lectures,
4 teachers expressed opinions about demonstration-performance and 2 of them opined about computer
assisted teaching.

The theme of feedbacks and corrections that would be used in the sexual education consists of 4
categories. 12 of 38 teachers participating in the research opined about receiving help from families,
16 of them expressed opinions about observation, 6 of them opined about question-answer and 4 of them
expressed opinions about the case study.

Discussions were made in the light of the related literature.
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GIRIS

Bireylerde gerek 6zel egitime ihtiyaci olan, gerekse normal gelisim gdsteren olsun, bireysel farkliliklar
goriiliir. Bireysel farkliliklarin basinda da siiphesiz cinsiyet (rol, cinsiyet ve kalip yargilar) gelir.
Ozellikle de o6zel egitime ihtiyaci olan bireyler agisindan onemli olan; cinsel gelisim ihtiyaclarini
tamamlamak, muhtemel ortaya ¢ikabilecek cinsel sorunlari ¢dzebilmek i¢in hem 6zel egitime ihtiyaci
olan bireylerin hem de bu bireylere egitim veren 6gretmenlerin, onlarin 6z bakimlarini yapan ebeveynler
ve bakicilarin, zihinsel engellilere cinsellikle ilgili hangi becerileri kazandiracaklar1 ve zihinsel
engellilere kazandirilacak becerilerin tespiti ve kazanimlarin belirlenmesidir. Bu ancak kazandirilmasi
disiiniilen niteliklerde bir programla elde edilebilir. Bu programin gelistirilebilmesi i¢in asamali olarak;
0zel egitime ihtiyaci olan bireylerin hangi cinsel bilgilere ihtiya¢ duydugu ve hangi cinsel sorunlar
¢ozmek icin hangi becerilerin kazandirilmas: gerektigi ile ilgili ihtiya¢ analizi program gelistiren
uzmanlarin iglerini kolaylastirabilir. Bu yolla da program gelistirme uzmanlar tarafindan ihtiyag
analizlerinin Ogrenci kazanimlar1 haline doniistiiriilmesi, kazanimlar1 davramisa doniistiirmek igin
Ogretim igeriginin tespit edilmesi, icerigin denenmesi ve gerekli olan diizeltmelerin yapilmasi
gerekebilir. Ama kuskusuz ilk yapilmasi gereken ihtiya¢ analizidir (Biiyilikkaragoz, Kesici ve Yilmaz,
1995; Buyukkaragdz, 1997; Dogan, 1997).

Ihtiyag analizi yapilirken dogrudan ve dolayli olarak bilgiler toplanilir (Kesici, 2007a; Kesici, 2007b;
Kesici, 2008a). Ancak zihinsel engellilere yonelik yapilacak olan cinsel egitimle ilgili ihtiya¢ analizinde
ozellikle ileri diizeydeki zihinsel engellilerden dogrudan bilgi toplamak hem zordur hem de toplanan
bilgiler yetersiz olabilir. Bu nedenle hafif diizeyde zihinsel engelli bireylerden daha saglikli bilgiler
toplanabilir. Bu sinirliligi ortadan kaldirmak i¢in hafif diizeydeki zihinsel engellilerin yaninda hem
Ogretmenlerden hem de ebeveynlerden bilgi toplanabilir (Anderson, 2015; Dallos ve Draper, 2012;
Finlay vd., 2015; Kok, 2010; Schaafsma vd., 2015; Wilkinson, Theodore ve Raczka, 2015).

Ozel egitime ihtiyac1 olan bireylerin cinsel problemleri ve cinsellikten beklentileri arasinda; asiri
mastiirbasyon, evlenme istegi, karsi cinse cinsel dokunma egilimi, ergenlikteki fiziksel degisime uyum
sorunu, cinsel dirtlleri kontrol edememe ve cinsel istismar siralanabilir (Girgin-BlyUtkbayraktar,
Konuk-Er ve Kesici, 2016a; Konuk-Er, Girgin-Biiyiikkbayraktar ve Kesici, 2016b). Bu sorunlarin
giderilmesi igin 6zel egitim dgretmenleri, hem bireylerin kendilerine hem de ailelerine; 6zel egitime
ihtiyac1 olan bireylerin cinsel ihtiyacinin uygun ortamda giderilebilmesi, karsi cinse egilim, ergenlikteki
fiziksel degisim ve cinsel organlarin temizligi konularinda egitim verilmesi gerektigi yoniinde goriis
bildirmektedirler (Blanchett ve Wolfe, 2002; Girgin-Blyikbayraktar vd., 2016a; Konuk-Er, Girgin-
Buyukbayraktar ve Kesici, 2016a; Konuk-Er vd., 2016b; Lockhart vd., 2009). Bu problemleri kademeli
olarak artiran diger bir tutum ise zihinsel engelli bireylerin yanlis algilama ve suistimale (hatta cinsel
istismar) agik olan anlayislanidir. Ciinkii zihinsel engelli bireyler kendilerine gosterilen ilgiye asiri
sevgiyle tepki vermektedirler. Cinsel iliski i¢in yapilacak bir teklifi cinsel olarak somiiriileceklerini
bilmeden kabul edeceklerdir. Gergegi ve gercek olmayani ayirt etme zorluklari oldugundan kolayca
kandirilabilmektedirler (Yurdakul, 1999). Bu nedenle de zihinsel engellilerin cinsel gelisim ile ilgili
egitim ihtiyaglari tespit edilirken algi ve beklentiler konusunda da hassas olunmali ve yapilacak cinsel
egitim ihtiyaci ile ilgili analizlerde yanlis algilama ve asir1 beklentiler tespit edilmelidir.

Zihinsel engelli bireylerin cinsel problemleri ve bu problemlerin nasil ¢oziilecegi ile ilgili ihtiyag analizi
yapildiktan sonra, program gelistirme uzmanlari ve 6zel egitim uzmanlar1 ile birlikte ihtiyag
analizlerinin degerlendirilmesi gerekmektedir. Bu ekip calismasi ile 6zel egitime ihtiyaci olan bireylerin
hangi cinsel bilgi ve becerilere ihtiyact oldugu tespit edilebilir. Cinsellikle ilgili egitim ihtiyacini tespit
etmek sadece programcilara degil, ayni zamanda 6zel egitime ihtiyaci olan bireylerin kendilerine de
katki saglayabilir. Zira cinsel egitim programlari, bireyin fiziksel, duygusal ve cinsel gelisimini
anlamasi, olumlu bir kigilik kavrami gelistirmesi, insan cinselligine, baskalarinin haklarina, goriis ve
davranislarina saygili bir bakis agis1 edinmesi, olumlu davranig bigimi ve deger yargilari gelistirmesi
i¢in olusturulan egitim programlaridir (Bayhan ve Artan, 2004; Blanchett ve Wolfe, 2002; Ozgiiven,
1997). Bu nedenle cinsel egitim programlari sadece fiziksel ihtiyaglari karsilamak degil, ayn1 zamanda
duygusal ve sosyal ihtiyaglari karsilayacak igerigi muhteva etmelidir. Ciinkii cinsiyet rollerini sergileyen
Ozel egitime ihtiyaci olan bir birey hem daha kolay topluma uyum saglayabilir, hem de kendini daha
rahat ifade eder. Ozel egitime ihtiyaci olan bireylerin bu kazanimlar ise bu bireylerin ebeveynlerini,
bakicilarini ve 6gretmenlerini rahatlatabilir.

Zihinsel engelli bireyler i¢in cinsel egitim programi gelistirme strecindeki ihtiya¢ analizinden sonraki
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asamada hem zihinsel engelliler uzmani1 hem de program gelistirme uzmanlar1 ve egitim psikologlar
ihtiya¢ analizinden toplanan cinsel problemler ve cinsel beklentilerin icerik analizi yontemi ile analiz
ederek ihtiyaglar1 kazanim haline dontistiirme siirecini baglatabilirler. Bu uzmanlar tarafindan belirlenen
kazanimlarin daha sonra nasil gergeklesebilecegi ile ilgili 6zel egitim uzmanlar ve egitim psikologlari
tarafindan programin igerigi tasarlanir. Icerik tespit edildikten sonra 6zel egitim uzmanlar1 zihinsel
engelli bireylere icerigi anlatacaklari &gretim ilkeleri, Ogretim stratejileri, 6gretim yontem ve
tekniklerinden uygun olanlar1 seger ve uygular. Uygulama sonucu yani ilk denemeden sonra gerekli
gorilen dizeltmeler yapilarak cinsel egitim programi olusturulur (Buytikkaragdz, 1997; Dogan, 1997).
Bu arastirmanin amaci, zihinsel engelliler 6gretmenlerinin goriislerine gére; 6zel egitime ihtiyaci olan
zihinsel engelli bireylerin cinsel problemlerini 6nlemek igin cinsel egitim programi gelistirmeye yon
verecek bir 6n ¢alisma ortaya koymaktir. Bu saglandig1 zaman hem zihinsel engelli bireyler hem de 6zel
egitime ihtiyact olan bireylerin ebeveynleri ve bakicilari, 6zel egitime ihtiyact olan birey cinsel
problemlerle karsilastiginda nasil saglikli bir tepki verecegi ile ilgili bilgi ve beceri kazanacaktir. Hem
bu amaca hem de bu beklentilere cevap bulmak i¢in asagidaki sorulara cevap aranacaktir:

1. Bir uzman olarak dzel egitime ihtiyaci olan bireyler i¢in bir cinsel egitim programi gelistirecek olsaniz
hangi kazanimlar1 yazardiniz?

2. Bir uzman olarak sizce 6zel egitime ihtiyaci olan bireylere yonelik cinsel egitim programinin
iceriginde hangi konular yer almali?

3. Bir uzman olarak sizce 6zel egitime ihtiyaci olan bireylere yonelik cinsel egitim programinin konular
hangi strateji, yontem ve tekniklerle anlatilmalidir?

4. Bir uzman olarak sizce 6zel egitime ihtiyaci olan bireylere yonelik cinsel egitim programina katilan
bireylerin bu becerileri kazandigin1 anlamak i¢in kullanilacak olan geri bildirim ve diizeltmeler neler
olabilir?

YONTEM

Arastirmamin Modeli

Bu ¢alismada nitel arastirma teknigi kullanilmistir. Nitel arastirma tekniklerinin dogal ortama duyarlilik
saglamasi, aragtirmacinin katilimei rolii olmasi, biitiinciil bir yaklagima sahip olmasi, algilarin ortaya
konmasini saglamasi, arastirma deseninde esnekligi olmasi ve tlimevarimei bir analize sahip olmasi
onemli ozellikleridir (Yildiim ve Simsek, 2005) Ozellikle nitel arastirma anlamlari, tecriibeleri ve
tamimlamalar1 vurgular. Kapsamli ve ayrintili veriler, tamamen insanlarin tanimladigi ve gozlemledigi
sOzlerden ibarettir (Coolican, 1992).

Calisma Grubu

Bu aragtirmada amagli 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Bu 6rnekleme yonteminin tercih edilmesinin
nedeni, zihinsel engelliler 6gretmenlerinin goriislerine gore 6zel egitime ihtiyaci olan bireylerin cinsel
sorunlarinin neler oldugunu ve bu bireylere nasil cinsel egitim verilmesi gerektigi konusunda daha derin
ve detayli bilgi elde etmek i¢indir. Amagl 6rneklemeye 6gretmen se¢gmek icin belirli bir kriter tespit
edilmigstir (Kesici, 2008b; Kesici, 2008¢; Yildirim ve Simsek, 2005). Calisma grubuna 6gretmen se¢im
kriteri ise 6zel egitim kurumlarinda c¢alisan ve bu aragtirmaya goniilli katilmak isteyen 6gretmenler
iizerinde yapilmasidir. Arastirma Konya ili merkez il¢elerinde Milli Egitime bagl 6zel 6zel egitim ve
rehabilitasyon merkezlerinde gorev yapan zihinsel engelliler 6gretmenleri tizerinde yapilmistir. Caligma
grubu 38 Ogretmenden olusmaktadir. Ogretmenlerin 25’1 kadin, 13’ii erkektir. Yaslarina gore
Ogretmenlerin dagilimlari; 25-30 yas arasinda 13 kisi, 31-35 yas arasinda 9 kisi, 36-40 yas arasinda 7
kisi, 41-45 yag arasinda 9 kisi bulunmaktadir. Calisma yillarina gore 6gretmenler; 1 yildir ¢alisanlar 3
kisi, 2 yildir galisanlar 2 kisi, 3 yildir ¢alisanlar 9 kisi, 4 y1ldir ¢alisanlar 3 kisi, 5 yildir ¢alisanlar 3 kisi,
6 yildir ¢alisanlar 2 kisi, 7 y1ldir calisanlar 1 kisi, 8 yildir ¢alisanlar 7 kisi, 9 yildir ¢alisanlar 1 kisi, 10
yildir ¢aliganlar 7 kisi *dir.

Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Teknigi

Aragtirmada verilerin toplanmasinda veri toplama yontemi olarak yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi
kullanilmus ve ilgili literatiir taranmistir. Ozellikle literatiir olarak 6zel egitime ihtiyact olan bireylerin
cinsel sorunlar1 ve onlara nasil bir cinsel egitim verilebilecegi ilizerinde durulmustur. Cinsel egitim
konular1 toplumdan topluma, toplumun sosyokiiltiirel] ve ekonomik yapisina ve ihtiyaglarina gore
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farklilagmaktadir. Cinsel egitimin igerigini belirleyen en énemli etkenler, egitimin verilecegi grubun
gelisim oOzellikleri, diizeyi, egitimi yonlendirecek felsefi ve etik degerlerdir (Caglayaner, 2003). Bundan
yola ¢ikarak engellilere yonelik cinsel egitim programi kazanimlarina, kullanilan yontemlere ve igerigi
belirlemeye yonelik goriisleri tespit etmek i¢in sorulardan olusan yari yapilandirilmig gériisme formu
gelistirilmistir.Goriisme formunun gegerligini saglamak i¢in goriisme formu Necmettin Erbakan
Universitesi Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesinde bes 6gretim iiyesine verilmis ve dgretim Uyelerinin
goriigleri dogrultusunda yar1 yapilandirilmig goriisme formu olusturulmustur. Daha sonra pilot
uygulamalar yapilmis ve alinan tiim bu sonuglara gore diizeltmelerle goriigme formlar1 uygulamaya
hazir hale getirilmistir. Uygulamalar goériisme teknigine uygun olarak, goriisme ile elde edilen verilerin
kayit edilmesinde izlenen iki temel yontemden bir olan not alma ile yapilmistir (Yildirim ve Simsek,
2005). Ogretmenlerle goriisme esnasinda ses kaydi yapilmamistir. Bunun nedeni; 6gretmenlerin yeterli
zamanlarinin olmamasi ve konunun engellilerde cinsel egitim programi olmasi sebebi ile daha samimi
cevaplarm alinmak istenmesidir. Ogretmen goriislerinden dogrudan alintilara yer vermek ve bunlardan
yola ¢ikarak sonuglar1 agiklamak gegerlik i¢in 6nemli olmaktadir. Bunun i¢in arastirmadan elde edilen
verilerden bazilari oldugu gibi verilerek inandiricilik saglanmaya ¢alisilmistir (Wolcott, 1990).

Verilerin Toplanmasi

Goriismelere katilmada goniilliilikk esas1 dikkate alinmistir. Goriismeler icin bir agiklama hazirlanmis,
aciklamada arastirmanin amaci ve ¢alismanin nasil gergeklestirilecegi agik bir sekilde belirtilmistir.
Ayrica goriismelerde katilimeilarin kimliklerinin de sakli kalacagi vurgulanmistir. Goriismeler sirasinda
yazili goriisme formlari kullanilmistir. Goriismeler 20-25 dakika arasinda gergeklesmistir.

Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Toplanan veriler, igerik analizi teknigi ile analiz edilmistir. icerik analizinde temel amag, toplanan
verileri aciklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulasmaktir. icerik analizinde temelde yapilan islem,
birbirlerine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar ¢ergevesinde bir araya getirerek anlasilir
bicimde organize etmek ve yorumlamaktir. Bu amagcla toplanan verilerin 6nce kavramsallagtiriimasi
daha sonra da ortaya ¢ikan kavramlara gére mantikli bir bi¢imde diizenlenmesi ve buna gore veriyi
aciklayan temalarin saptanmasi yapilmstir (Tavsancil ve Aslan, 2001; Yildirim ve Simsek, 2005).
Gortismecilerin goriigleri yar1 yapilandirilmis formlara yazili olarak alinmistir. Her goriisme birden
baslayarak numaralandirilmistir. Veriler okunurken anlatilmak istenen diislincenin tespit edilmesi
amaciyla kelime, climle ve paragraflar kavramlastirilarak kodlanmistir (Brott ve Myers, 2002). Kodlama
arastirmanin amaci ve goriisme sorulari g¢ergevesinde yapilmistir. Kodlama yapilirken “bilgisayar
destekli nitel veri analiz programi olan Nvivo7’den” yararlanilmistir. Kategoriler en alt diizeyde
olusturulan bir kategorideki ¢esitli anlamlar1 analiz etmek ve kiyaslamak i¢in kullanilir. Bu kategori
maddelerinin essiz zenginligi, nitel analizleri oldugu gibi ortaya koyar (Coolican, 1992). Bu arastirma
icin ilgili literatiir de dikkate alinarak elde edilen goriisler sonucunda 6zel egitime ihtiyaci olan bireylere
yonelik cinsel egitim programi kazanimlari, 6zel egitime ihtiyaci olan bireylere yonelik cinsel egitim
programimin igerigindeki konular, 6zel egitime ihtiyaci olan bireylere yonelik cinsel egitim programi
konular1 hangi yontemlerle anlatilmali, 6zel egitime ihtiyaci olan bireylere yonelik cinsel becerilerin
kazanildigini anlamak i¢in kullanilacak geri bildirim ve diizeltmeler temalar1 belirlenmistir. Bu temalar
alt kategorilere ayrilmistir. Her bir kategori ile ilgili olarak 6rnek 6gretmen goriiglerine yer verilmistir.

BULGULAR

Ozel egitime ihtiyac1 olan bireylerin cinsel sorunlarla karsilastiginda nasil davranmasi gerektigi ile ilgili
cinsel egitim programinin nasil gelistirilecegi zihinsel engelliler 6gretmenlerinin goriislerine gore analiz
edilmis ve goriisler dogrultusunda 4 tema (cinsel egitim programinin kazanimlari, cinsel egitim
programimin igerigindeki konular, cinsel egitim programinda kullanilacak yontemler, cinsel egitimde
kullanilacak geri bildirim ve diizeltmeler) belirlenmigtir. Bu 4 tema daha sonra kategorilestirilmistir.
Her bir kategori ile ilgili goriislere yer verilmistir. Temalar, temalarla ilgili kategoriler, kategorilere
iliskin goriis bildiren 6gretmenlerin sayist ve 6rnek 6gretmen goriisleri Tablo 1°de ayrintili olarak
verilmistir,

Cinsel egitim programinin kazanimlari temasi

Cinsel egitim programinin kazanimlar1 temasi 7 kategoriden olusmaktadir. Bu kategoriler; cinsiyet
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farklari, viicudunu tanima becerisi, cinsel tatmin becerisi, 6zel bolge temizligi, ergenlik donemindeki
fiziksel degisiklikler, cinsellik bilgisi kazanma, cinsel istismar bilgisi kazanma olarak siralanmaktadir.
Arastirmaya katilan 38 6gretmenden 6’s1 “cinsiyet farklar1”, 7’si “viicudunu tanima becerisi”, 8’1 “cinsel
tatmin becerisi”’, 4’1l “0zel bolge temizligi”, 3’1 “ergenlik donemindeki fiziksel degisiklikler”, 4’i
“cinsellik bilgisi kazanma”, 6’s1 “cinsel istismar bilgisi kazanma” kategorilerinde goriis belirtmislerdir.
Bu kategoriler ile ilgili 6rnek 6gretmen goriisleri Tablo 1’de gosterilmektedir.

Cinsel egitim programinin icerigindeki konular temasi

Cinsel egitim programinin icerigindeki konular temasi 8 kategoriden olusmaktadir. Bu kategoriler;
cinsiyet farklari, cinsel istismar, viicudunu tanima, cinsel tatmin, aile egitimi, cinsellik, 6zel bdlge
temizligi, ergenlik donemindeki fiziksel degisiklikler olarak siralanmaktadir. Arastirmaya katilan 38
Ogretmenden 4’1 “cinsiyet farklar1”, 5’1 “cinsel istismar”, 6’s1 “viicudunu tanima”, 7’si “cinsel tatmin”,
4’ “aile egitimi”, 5’1 “cinsellik”, 4’4 “6zel bolge temizligi”, 3’ “ergenlik donemindeki fiziksel
degisiklikler” kategorilerinde goriis belirtmislerdir. Bu kategoriler ile ilgili 6rnek 6gretmen goriisleri
Tablo 1’de gosterilmektedir.

Cinsel egitim programinda kullanilacak yontemler temasi

Cinsel egitim programinda kullanilacak yontemler temasi 6 kategoriden olugsmaktadir. Bu kategoriler;
videodan 6gretim, model olma, dramatizasyon, diiz anlatim, gdsterip yaptirma, bilgisayar destekli
Ogretim olarak siralanmaktadir. Arastirmaya katilan 38 Ogretmenden 13°i “videodan 6gretim”, 5°i
“model olma”, 5’i “dramatizasyon”, 9’u “diiz anlatim”, 4’ii “g0sterip yaptirma”, 2’si “bilgisayar destekli
ogretim” kategorilerinde goriis belirtmislerdir. Bu kategoriler ile ilgili 6rnek 6gretmen goriisleri Tablo
1’de gosterilmektedir.

Cinsel egitimde kullanilacak geri bildirim ve diizeltmeler temasi

Cinsel egitimde kullanilacak geri bildirim ve diizeltmeler temas1 4 kategoriden olusmaktadir. Bu
kategoriler; aileden yardim alarak, gozlem yoluyla, soru-cevap yoluyla, érnek olay yoluyla olarak
siralanmaktadir. Aragtirmaya katilan 38 6gretmenden 12’si “aileden yardim alarak™, 16’s1 “gdzlem
yoluyla”, 6’s1 “soru-cevap yoluyla”, 4’11 “6rnek olay yoluyla” kategorilerinde goriis belirtmislerdir. Bu
kategoriler ile ilgili 6rnek 6gretmen goriisleri Tablo 1’de gosterilmektedir.

Tablo 1. Ozel Egitime Ihtiyac1t Olan Ogrencilerin Cinsel Sorunlarla Karsilastiginda Nasil Davranmasi Gerektigi
Ile Ilgili Cinsel Egitim Programinin Nasil Gelistirilecegine Iliskin, Zihinsel Engelliler Ogretmenlerinin Goriisleri

Temala Kategoriler Oo6gretmen

Zihinsel Engelliler Ogretmenlerinin Ornek Gériisleri
r say1s1

“Cinsiyetler ve dzellikleri (kiz giyim, erkek giyim).”(O1)
Cinsiyet farklar1 6 kisi “Cinsiyet farkliliklarini ve buna iligkin yasanan fiziki kosullarin normal
oldugu ve ayip kavram &gretilmelidir.”(07)
“Viicudunu tanima viicuduna sahip ¢ikma.”(018)

Viicudunu tanima N o . R,
eudun “Oncelikle ¢cocuklara yas ve ihtiyacina uygun kendi bedeni ile ilgili

b?ce”SI (Ozel 7 kisi bilgilendirme yapilmali, kaynak resimli kitaplar kendi bedeninin ona ait
bolgeler) oldugu ve korunmas: gerektigi sdylenmeli.”(020)

Cinsel tatmin “Mastiirbasyon 6gretimi”(03)

becerisi 8 kisi “Mastiirbasyonun sadece banyoda yapilacagini ve gizli yapilmasi
(mastiirbasyon) gerektigini bilir.”(037)

Ozel bolge . . _— o L

temizligi Menstiirasyon déneminde pedi kirlendiginde kendi pedini

4 kisi degistirir.”(06)

Cinsel egitim programinin kazanimlari

(mensturasyon “Genital b . TN

_ enital bolgelerin temizligi.”(O8

déneminde) £ g7(08)

Ergenlik “ S o PR

dénemindeki Ergenlik déneminde olusan degisimler nelerdir.”(O13)

fiziksel 3 kisi “Ergenlik sureci ve sonrast hakkinda viicudunda olusacak degisimler
1z1ksel hakkinda bilgi sahibi olur.”(()26)

degisiklikler i

Cinsellik bilgisi . Cinsclligi tamma”(O19) .

kazanma 4 kisi Cocuklarin yas ve gelisim diizeyine uygun cinsellik kazanimlari

olmasm tercih ederim.”(036)

) o “Gozlemledigim kadariyla birey cinsel istismar nedir, hangi hallerde

Cinsel istismar .. cinsel istismar olur algisina sahip degil. Bu nedenle dnce bu noktada
A 6 kisi ()

bilgisi kazanma kazanimlar yazardim.”(O17) )

“Cinsel istismar hakkinda bilgi sahibi olur.”(022)
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“Cinsiyet ozellikleri”(011)

Cinsiyet farklart 4 kisi “Kendini tanima, kars1 cinsi tanima.”(038)
. L .. “Bireylerin cinsel istismara kars1 kendini koruyabilmesi konusu.”(03)
5 Cinsel istismar > kisi “Cinsel istismarin farkinda olma ve engel olma.”(022)
E “« < N o . .
g Viicudunu tanima o Cocugun viicudunu tanimasi ile ilgili kazan!n'ﬂzir,. cinsel organ nedir
~ 5zel bolgeleri) 6 kisi konusu, mahrem ve ayip kavramlari yer alabilir.”(O5)
% (6ze 9 “Mahremiyet bolgelerinin tanitilmasi”(026)
=2 Cinsel tatmin - “Mastiirbasyon yontemleri.”(0O4)
= . 7 kisi « N . et s
.’éﬂ (mastirbasyon) Mastiirbasyon nasil yapilir 6zellikle erkek 6grenciler i¢in”(O10)
8 “Anne-baba tutumu, anne-baba ihtiyaci ebeveynin giidiilenmesi ve
pe . e . . . yetiskin egitiminin ilk plana alinmas1.”(011)
g Aile egitimi 4 kisi “Aile cinsel egitimi, aile ile gocugun cinsel egitimini pekistirme
£ yéntemleri.”(021)
go “Cinsellik nedir, hayatimizin neresinde, bedenine sahip ¢ikma, 6zel alan
= . . .. olusturma gibi.”(017)
8,
g Cinsellik > kisi “Cinselligin tanumy, cinsel ihtiyaglarm neler oldugu, ihtiyaglarin nasil
= giderilmesi gerektigi.”(024)
Eﬂ Ozel bolge 4 kisi “Cocugun viicut bakinu ve hijyeni 6grenmesi.”(015)
;w’ temizligi $ “Cinsel organlarin temizligi.”(034)
35 Ergenlik
© --g . : “Ergenlik dénemi, bu dénem dahilinde cinsel ihtiyaglarin giderilme
donemindeki .. g
fiziksel 3 kisi yollar1.”(013) )
dIZL likl “Gelisim ¢aginda viicudunda meydana gelen degisimler.”(O030)
egisiklikler
. O .. “Ogrencilere cinsel egitim igerikli videolar izlettirilebilir.”(05)
= Videodan 6gretim 13 kisi “Televizyonda video gosterileri seyrettirerek.”(031)
€5 « L Ny
= 2 .. Anne, baba ya da ¢ocugun cinsiyetine gore kardes model olacak.”(028)
g &E’ Model olma 5 kisi “Model olma”(O37)
eh
o 5 « < . .. e s
= 3 . .. Cocuga drama yontemi ile anlatilabilir.”(029)
g < Dramatizasyon > kisi “Kesinlikle seviye gruplari olusturmali, drama yaptirilabilir.”(038)
- Q .
=&  Diiz anlatim (yalin .. “Algis1 iyi olan ¢ocuklara yalin bir dille anlatmak. “(O7)
®= - 9 kisi h o e gy
L5 bir dille) “Acik anlatim, 6rneklerle anlatim (ergenlik donemi agamalar1)”(O13)
% E Gosterip yaptirma 4 kisi “Gosterip yaptirma kullanilabilir.”(O11)
© ?JIg|§ayar destekli 2 kisi “Bilgisayar destekli 6gretim etkili olacaktir.”(014)
ogretim
g Aileden yardim 12 Kisi “Aileden geri bildirim.”(01). )
§ alarak $ “Aileler ile tekrar konugma yapilir.”(029).
:f’ “Gozlem yolu ile bu becerilerin kazanilip kazanilmadig ve siirekliligi
E’o denetlenebilir. Alinan sonuglara gore secilen yontem gelistirilebilir ya da
VRN o .. yontemden vazgegilebilir. Egitim verilen ayni engel grubuna sahip diger
§ % Gozlem yoluyla 16 kisi bireyler icin yol gésterici olabilir.”(09).
= £ “Zamana bakip gozlemlenebilir. Beceriyi kazanip kazanmadig1 birey
g = -
=8 benzer durumlarla karsilasinca goriiliir.”(O17).
B3 . .
~4 g “Sorulan sorularin cevaplart dinlenebilir ve bu sorularin basit ve
S s Soru-cevap yoluyla 6 kisi cevaplanmasi kolay olanlar1 cevaplandirmalari beklenir. Ona gére uygun
£ bir yol izlenir.”(O15).
.’ED “Ornek olay ile becerinin kazanilip kazamlmadig: 6grenilebilir. Bildirim
i, -- . ve diizeltmeler yapilabilir.”(03).
E Ornek olay yoluyla 4 ks “Ornek bir olay iizerinden uygulamal olarak yaptirilarak gozlenir. Geri
®) bildirim verilir.”(033).

TARTISMA ve SONUC

Eger bireylere bir davranis kazandirilacaksa, bu davranisin sistemli ve belirli bir plan ve program
dahilinde kazandirilmas1 gerekmektedir. Ozellikle bu davranis cinsellikle ilgili oldugu zaman, gerek
toplumdaki kalip yargilar gerekse bireysel ve ebeveyn direngleri cinsel egitimi daha zor hale getirmekte
ve hatta eger cinsel egitimin verilecegi hedef kitlenin 6zel egitime ihtiyact olan bireyler oldugu
disiiniilirse cinsel egitim programinin gelistirilmesi hem daha zor hem de yogun isbirligi
gerektirmektedir. Ozelliklede bilinmelidir ki zihinsel engelliler igin gelistirilecek veya daha once
gelistirilmis ve denenmis ve gerekli diizeltmeler yapilmis ve zihinsel engelliler i¢in uygulanacak bir
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cinsel egitim programindan s6z etmek zor olabilir. Zihinsel engellilerin 6grenme yeterlikleri farkliliklar
gosterdigi ve onlara daha ¢ok engel diizeylerine uygun olarak bireysellestirilmis 6gretim programlari
uygulandig1 i¢in zihinsel engellilerle ilgili gelistirilecek programlarin tam anlamiyla onlara model
olmas zor olabilir (Tutar-Giiven ve Isler, 2015). Bu nedenle de gelistirilen program taslag: ve belirlenen
kazanimlar, igerik ve 6gretim yontemlerinden uygun olanlari segilebilir, i¢erik daha kolay ve anlasilir
hale getirilebilir, 6grenciye uygun olan 6gretim yontemi tercih edilebilir. Bu nedenlerden dolay1 zihinsel
engelliler i¢in gelistirilen cinsel egitim programi daha esnek ve engel diizeyine gore bireysellestirilebilen
veya kii¢lik gruplara uygulanabilecek sekilde tasarlanmalidir (Biiyiikkaragdz, 1997; Dogan, 1997). Bu
bilgiler kriter olarak alindiktan sonra, bu ¢alismanin tartismasi, hem ¢alisgmanin temalarina uygun bir
sekilde hem de cinsel egitim programinin gelistirme silirecine uygun olarak yapilacaktir.

Zihinsel engellilerle ilgili program gelistirme siirecinde hem zihinsel engelli bireylerin hem de aile ve
ogretmenlerin karsilastiklar1 problemler vardir. Ozellikle bu arastirmada ortaya cikan problemleri
(cinsiyet farklari, viicudunu tanima becerisi, cinsel tatmin becerisi, 6zel bolge temizligi, ergenlik
donemindeki fiziksel degisiklikler, cinsellik bilgisi kazanma, cinsel istismar bilgisi kazanma)
ogretmenlerin cinsel egitim programinin kazanimlari olarak belirtmeleri (Konuk-Er vd., 2016a; Konuk-
Er vd., 2016b; Girgin-Biyukbayraktar, Konuk-Er ve Kesici, 2016b; Kok, 2010; Lockhart vd., 2009)
arastirma bulgulan ile benzerlik gostermektedir. Bu kazanimlarin gergeklesebilmesi igin 6zel egitime
ihtiyact olan bireylere uygun cinsel egitim programinin hazirlanmasi gerekmektedir ve ozelliklede
programin igerigi bu kazamimlarla iligkili olmalidir (Dogan, 1997). Zira 6gretmenlerin 6zellikle
mastiirbasyonun her yerde yapilamayacagi ile ilgili bir egitim vermesi ve 6zelliklede engelli bireylerin
viicudunu tanima becerisi ve cinsel istismar1 6nleme becerileri ile ilgili kazanimlarin olusturulmasi
istenmektedir. Bu bulgular gosteriyor ki cinsellik fizyolojik bir ihtiyactir ve 6zel egitime ihtiyaci olan
bireyler bu ihtiyact hissetmektedirler. Onlar bu ihtiyact mastiirbasyon yolu ile karsilamaya
calismaktadirlar. Bu konuda kazanimlar olusturulurken o6zel egitime ihtiyact olan bireylerdeki
mastlirbasyon aligkanliinin 6zel egitime ihtiyaci olan bireylerin sagligin1 bozmayacak bir sekilde ve
uygun yerlerde (banyo) yapilmasi gerektigi ile ilgili hem farkindalik gelistirilebilir hem de bu kazanimi
gerceklestirecek cinsel egitim programinin igerigi olusturulabilir (Konuk-Er vd., 2016b).

Ozel egitime ihtiyac1 olan bireyler icin gelistirilecek olan cinsel egitim programinin kazanimlarim ve
programin igerigini olusturmak bu bireylerle calisan uzman ve Ogretmenler acisindan son derece
onemlidir. Zira bu alanda c¢alisan uzmanlar ve dgretmenlerin hem kazanimlar hem de igerik ve igerigin
nasil 6gretilecegi ile ilgili 6gretim ilkeleri, stratejileri ve yontemleri ile ilgili bilgileri yok denecek kadar
azdir (Guleg-Aslan vd., 2014; Gimis ve Altinsoy, 2015). Zihinsel engelli bireylerin hem cinsellikleri
ile ilgili problemleri fark edebilmeleri hem de cinsiyet rolleri ve cinsel gelisim ihtiyaglarim
karsilayabilecek yeterlikleri kazanabilmeleri i¢in 6gretim yontemlerinin 6grencinin engel diizeyine gore
uygulanmasi gerekmektedir. Bu arastirmanin bulgularina gore cinsel farkindalik bilgi ve egitim
verilirken kullanilan yontemler; videodan dgretim, model olma, dramatizasyon, diiz anlatim, gdsterip
yaptirma, bilgisayar destekli Ogretim yontemleri olarak siralanmaktadir. Ogretmenler gerek
bireysellestirilmis 6gretim programlarinda gerekse hafif diizeydeki 6zel egitime ihtiyaci olan bireyler
icin bu yontemlerden uygun olanlar1 secebilirler. Ancak 6gretmenler yontem secerken kazandirilacak
kazanima, kazanimin igerigine, engellinin bireysel 6zelliklerine, 6gretmenin yeterligine ve 6gretim
yontemi icin gerekli olan ara¢-gere¢ ve imkanlara da dikkat etmelidir (Vural, 2013).

Ozel egitime ihtiyac1 olan bireyleri igin cinsel egitim programm gelistirirken en &nemli asamalardan birisi
de geri bildirim ve diizeltmedir. Bu arastirmanin bulgularinda geri bildirim ve diizeltme olarak
Ogretmenlerin belirttikleri kategoriler; aileden yardim alarak, gézlem, soru-cevap ve 6rnek olay seklinde
siralanmaktadir. Bu bulgu, hem &zel egitime ihtiyaci olan bireylerin kendisinden hem de 6zel egitime
ihtiyac1 olan bireylerin ebeveynlerinden ve Ogretmenlerden geri bildirim alinmas1 gerektigini
gostermektedir. Bu bulgu ayni zamanda 6zel egitime ihtiyaci olan bireylerle ilgili cinsel egitim
verilirken 6nce 6zel egitime ihtiyaci olan bireylerin kendisi, sonra bu bireylerin ebeveynleri ve 6z bakimi
ile ilgilenen bakicilar ve Ogretmenlerle isbirligini gerektirmektedir. Bu igbirligi hem program
gerceklestirilebilir hale getirir hem de 6zel egitime ihtiyact olan bireylerle ilgili biitiin paydaslarin
inisiyatif almasini saglayabilir.

Oneriler

Ozel egitime ihtiyac1 olan bireylerin cinsel problemlerini tespite yonelik ihtiyag analizi ¢aligmasi hem
Ozel egitime ihtiyact olan bireylerin kendilerine hem de ebeveynleri ve bakicilara yapilmali ve 6zel
egitime ihtiyaci olan bireylerle ilgili daha fazla bilgi toplanmalidir. Yani cinsel sorunlarin tespitine
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yonelik dogrudan kisiler ve onlarla ilgilenen uzmanlar ve 6z bakim becerileri ile ilgilenen uzmanlardan
bilgi toplanmalidir. Ihtiya¢ analizinden elde edilen problemlere dair ¢dziim yollar1 &zel egitim
Ogretmenleri ve bu bireylerin ebeveynleri ve 6z bakimu ile ilgilenen personelle paylasilmali ve alanin
uzmanlar1 bu sorunlarin nasil ¢oziilecegi veya Ozel egitime ihtiyaci olan bireylerin bu sorunlarla
karsilastiklarinda nasil davranacaklart ve ne sekilde tepkide bulunacaklari hem 6gretmenlere hem de
ozel egitime ihtiyaci1 olan bireylere 6z bakim veren bakicilara dgretilmelidir. Ozel egitime ihtiyaci olan
bireylerin egitimi ve 6z bakimi ile ilgilenen kisilere nasil cinsel egitim verilmesi gerektigi ile ilgili
gorseller olusturulmali ve bu gorseller hem dgretmenlerle hem de ailelerle paylasiimalidir. Ozel egitime
ihtiyaci olan bireyler igin gelistirilen cinsel egitim programi daha genis bir kitle de denenmeli ve gerekli
olan diizeltmeler yapilmalidir. Ozel egitime ihtiyact olan bireyler igin cinsel egitim progranm
gelistirilirken bu bireylerin hafif ve agir olma diizeyleri dikkate alinmalidir ve program gelistirme
uzmanlar1 ve egitim psikologlar1 kazanimlar1 gergeklestirecek igcerik ve 6gretim ilke ve stratejilerini
engel diizeyine gore gelistirmelidir. Ozel egitime ihtiyaci olan bireylerin, bu bireylerle ¢alisan uzman
ve dgretmenlerin, aile ve diger personelin geri bildirimleri 6nemsenmeli ve cinsel egitim programindaki
degisiklikler yapilmalidir.
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Tiirkiye’de iistiin yeteneklileri tanilama arastirmalar1 ve tanilamada
kullanilan 6l¢me araglari

Sule Giigyeter
Usak Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Ozel Egitim Boliimii, Usak, Tiirkiye, sule.gucyeter@usak.edu.tr

OZ Bu arastirmanin amaci Tiirkiye’de 1990-2015 yillar1 arasinda iistiin yetenekli bireylerin
tanilanmasina yonelik yapilan g¢alismalarin incelenmesidir. Ustiin yetenekli bireylerin
tanilanmasina iliskin caligmalarin incelenmesi mevcut durumun ortaya konmasi ve ileride
yapilacak caligmalara ip uglari sunmasi yoniiyle alana katki saglayabilir. Arastirmada alanyazin
taramas1 yapilmgtir. Yiiksek Ogretim Kurumu (YOK) tez veri tabani, Google, Google
Akademik, kongre 6zet kitaplari, ulasilan basili kaynaklar iizerinden elde edilen arastirma
Ozetleri, erigilen tam metinler ve agiklamalardan tamlamayla dogrudan iliskili olan arastirmalar
detayli incelenmistir. Bu ¢alismalarin ¢ogunlugunun zekd/ yetenek Olgme araglarinin
uyarlanmasi iizerine oldugu tespit edilmistir. Bununla birlikte genel alanda ve 6zel yetenek
alanlarinda kullanilabilecek yerli tanilama araglarinin gelistirilme ¢aligmalarinin da oldugu
gorilmiistiir. Yabanci 6lgeklerin Tiirkiye’deki tanilama galigmalarinda kullanilmasi kiiltiirel
uygunluk problemleri dogurabilir. Bu nedenle, yerli tanilama araglarinin ardil ¢aligmalarla
farkli yas gruplari i¢in gelistirilmesi, norm ¢aligmalarinin yapilmasi; ihtiya¢ duyulan sanat, spor,
muzik, sosyal bilimler vb. alanlardaki yetenekleri tanilamada kullanilabilecek yeni 6lgme
araglarinin gelistirilmesine yonelik ¢aligsmalarin artmasi onerilmistir.

Anahtar .. . . .
Kelimeler  Ustun yetenekli, tanilama, 6lgme araci, zeka testi, yetenek testi

Talent identification studies and instruments in Turkey

ABSTRACT The purpose of this study is to examine the studies on identification of talented individuals,
which were carried out between 1990-2015 years in Turkey. Examining studies about
identification of talented individuals might be beneficial to uncover the current situation about
the identification issues and to give clues for further researches. Literature is reviewed in present
study. Related data as research abstracts, full texts, and explanations about the identification of
talented obtained from the Dissertation databases of the Council of Higher Education (CHE),
Google, Google Scholar, conference books, and printed sources are examined in detail. This
study shows that most of the identification studies are conducted on the adaptation of the
intelligence/ talent scales. In addition, there are studies on the development of national
intelligence scales and talent identification instruments in general and specific domains.
Because of using adapted instruments in identification could be culturally inappropriate,
researcher suggests that the promotion of developing national identification instruments for
various ages, carrying out standardization studies of the national instruments, and developing
new instruments for identification of talented students in art, sport, music, or social sciences .

Keywords Talented, identification, identification instruments, intelligence test, talent test
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EXTENDED SUMMARY

There have been an increase in research interests towards talented students and their education in
Turkey. Not only researchers are interested in talented students, but also the Ministry of National
Education (MEB), The Grand National Assembly of Turkey (TBMM), and the Scientific and
Technological Research Council of Turkey (TUBITAK) expressed their interest in gifted/talented
students by supporting studies and research projects especially on developing psychometric assessment
scales (MEB, 2014; TBMM, 2012; TUBITAK, 2015). A commission which included some of the
parliamentarians examined the problems about talented students’ identification and education for the
aim of providing effective employment to the talented individuals for increasing national welfare
(TBMM, 2012).

Examining recent studies on the identification of talented individulas might be helpful for deciding most
effective identification methods in finding appropriate matches for talented students to the appropriate
educational environments. In addition, investigating study trends on identification issues might be useful
for revealing the current situation, and also might serve as a guide for further studies. There are a few
studies in the literature about evaluating identification studies in Turkey. For instance, Bildiren and
Uzun (2007) examined the usefulness of the identification method of a special high school for talented
studentds. In another study, Tarhan and Kilig (2014) investigated the models used in the identification
of talented and they grouped models as medical and educational models. Gicin (2014) explored the
published academic studies (thesis, papers, article, book, internet sources) about gifted individuals,
which were carried out between 1933-2014 years. The researcher found 1449 studies in the literature
and then categorized them according to the study subjects. Findings showed that there were five master
theses, five doctoral dissertations, 10 articles, and 30 conference papers on identification subject. There
were also 17 theses and 21 conference papers about adaptation of intelligence scale subject. In another
similar study, Sak et. al. (2015) investigated thesis, articles, and conference papers about talented
individuals between 1990 and 2014. They found that 52 studies were about identification of talented
individuals. While previous studies explored general studies on talented individual or general evaluation
of identification models or specific evaluation of a school’s gifted identification model, there is a need
to examine studies specifically on identification of talented individuals in Turkey. Thus, the purpose of
this study is to examine the studies, which were carried out specifically on identification of the talented
individuals between 1990-2015.

For this aim, literature was reviewed in present study. Related data as study abstracts, full texts of
articles, theses, reports, and explanations about the identification of talented individuals obtained from
the Dissertation databases of the Council of Higher Education (CHE), Google, Google Scholar,
conference books, printed sources were examined in detail. Keywords as gifted, talented, and
identification were used in Google, Google Scholar, and dissertation database by one and by
combination. Researcher also used some other keywords for instance Wechsler, Stanford Binet,
Woodcock-Johnson to find more research about identification of gifted/talented.

57 studies were reached in the study. Researcher categorized the studies as follows (a) studies which
used one identification instrument and investigated its psychometric properties, (b) studies which used
more than one instrument in identification process. Researcher also divided each of these categories to
new subcategories for examining the studies in more detail. The findings of this study showed that most
of the identification studies were conducted on the adaptation of the intelligence scales that are
commonly used in talent identification around the world. For instance, the researchers examined the
psychometric properties of the Kaufman Brief Intelligence Scale for children aged 7 to 16 (e.g. Hirsever,
2007; Yonus, 2007); of the Cognitive Assessment System for 5 years and 8 years to 14 years (e.g. Ergin,
2003; Uzunhasanoglu, 2008); of the Raven Standard Progressive Matrices Plus for 5.5 to 15 years (e.g.
Kurt, 2008; Tuna, 2010; Tunali, 2007) and of the Wechsler Intelligence Scale for Children IV for 6 to
16 years ((")ktem et al., 2009; Oktem et al., 2012). As because most studies were carried out as
preliminary studies for standardization process, the need for follow up studies were emerged in order to
effective usage of the adapted instruments in the Turkish students sample.

This study also revealed that some other researchers developed original national intelligence or talent
identification scales. For instance, Sak (2015) developed a national intelligence scale for Turkish gifted
students. In addition, there were a few original national identification instrument development studies
in a specific talent area. For instance, researchers developed instruments to identify math ability at the
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preschool level (Gilven, 2001) and at the middle school level (Gigyeter, 2015; Sak et.al., 2009).
Researchers also developed tests for assessing creative math ability (Akgul, 2014; Tirkan, 2010), and
for assessing creative scientific ability (Ayas & Sak, 2009; Kanli, 2014) at middle school level. These
national identification instrument development studies also need follow up studies for increasing their
psychometric qualities. Further, there is a need for standardization studies before using these tests in
nation-wide assessment. Many of these talent identification tools are appropriate for middle school
students, but there is a need to develop new versions of these national talent tests to apply them at the
elementary and high school level. National talent identification tools mostly focused on mathematical
talent and scientific talent. Thus the researchers might consider developing national identification tools
for such areas as social science, music, art, sports, or leadership etc.

Moreover, findings of this study also showed that some of the other studies used systematic way for
identification. They used more than one tool in identification process of talented individuals in a domain
or in general (e.g. Budak, 2007; Daglioglu, 1995; 2001; Ercan, 2013). Some of these studies firstly used
nomination forms and then used individualized tests such as old version of Wechsler Intelligence Scale
for Children to identify talented students. Some of them not only used tests and nomination forms, but
also they benefited from observation, or interview methods in identification process. Therefore, many
of these identification approaches take more time than using one instrument in identification. To
conclude, researchers should start by clarifying their identification aims, gifted or talented concepts, or
theories and then they might determine whether using one or more than one appropriate identification
tool for the effective identification. Further, the researchers should consider the competency of the
identification instruments’ psychometric properties.
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GIRIS

Tiirkiye’de son yillarda Ustiin yetenekli ¢ocuklar ve egitimine yonelik ilginin hizla arttigi gériilmektedir.
Bu ilginin egitimcilerle sinirli kalmayip Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi (TBMM), Milli Egitim Bakanlig1
(MEB) ve Tiirkiye Bilimsel ve Teknolojik Arastirma Kurumu (TUBITAK) diizeyinde de oldugu
gozlenmektedir. TBMM, 5 Nisan 2012°de iistiin yetenekli c¢ocuklarin kesfi, egitimleriyle ilgili
sorunlarin tespiti ve iilkemizin gelisimine katki saglayacak etkin istihdamlarinin saglanmasi amaciyla
bir meclis arastirma komisyonunun kurulmasina karar vermistir. MEB, 2011 yilinda baslattigi Ozel
Egitimi Giiglendirme Projesi (OZEGEP) kapsaminda yeni psikolojik 6lgme araglarinin uyarlanmasina
vurgu yaparak (stln yetenekli bireylerin tanilanmasinda kullanilacak 6l¢me araglarina yonelik
calismalar baslatmistir (MEB, 2014). TUBITAK, 27/07/2015 tarihinde Kamu Kurumlar1 Arastirma ve
Gelistirme Projelerini Destekleme Programi kapsaminda MEB’nin miisteri kurum olarak yer aldigi
Psikolojik Olgme Araci Gelistirilmesi baslikli ¢agr1 i¢in Kamu Arastirmalar1 Destek Grubu (KAMAG)
proje cagrisin1 yayinlayarak bu kapsamda bir proje destek ¢agrisinda bulunmustur (TUBITAK, 2015).
Egitimciler ve egitimi destekleyen kuruluslarin yogun arastirma ilgisine mazhar olan Ustlin yetenekli
¢ocuklarm egitiminde Tiirkiye’de uygulanan modeller 6zel okullar (fen liseleri, sosyal bilimler lisesi,
giizel sanatlar lisesi vb.), 6zel siniflar (6zel okullarin kendi biinyesinde a¢tig1 homojen siniflar), okul
sonrasi programlar (Ustiin Yetenekliler Egitim Programlari-UYEP, Bilim ve Sanat Merkezleri-BILSEM
vh.) olarak gruplanabilir (Sak, Ayas, Bal Sezerel, Opengin, Ozdemir, ve Demirel Giirbiiz, 2015). May1s
2015’te yayinlanan MEB biinyesindeki okullarda Ustiin yetenekli ¢ocuklar igin destek odasi agilmasini
ongoren yonerge de en son giincel uygulama drnegi olarak gosterilebilir (MEB, 2015). Ulkemizde iistiin
yetenekli ¢ocuklarin egitimiyle ilgili s6z konusu uygulamalardan hareketle izleyen sorular ve cevaplari
iizerine diistinmek gerektigi soylenebilir. Mevcut uygulamalarda iistiin yetenekli 6grenciler nasil
tamlanmaktadir? Ustiin yetenekli grencilerin tamlanmasinda kullanilan 6lgme araglarimin psikometrik
ozellikleri nasildir? Mevcut 6lgme araglariyla dogru ve etkili tanilama yapilmakta midir? Yeni egitimsel
diizenlemeler ve programlar i¢in tanilamada nasil bir yol izlenecektir? Etkili, giivenilir ve gegerli bir
tanilama yapmak icin ne gibi Onlemler alinmalidir? Tanilama ve program eslestirmesi nasil
saglanmalidir?

Yukaridaki sorularin cevaplanmasi, Ustln yetenekli gocuklarin mevcut ve yeni egitim-0gretim
uygulamalarinda yeteneklerine uygun programlara yerlestirilmesinde, dolayli olarak da potansiyellerini
basariya déniistiirmesinde oldukca 6nemli gérilmektedir. Ustiin yetenekli dgrencileri tanilama “zeka,
yaraticilik ve basari gibi bireysel 6zelliklere iligskin bilgilerin toplandigi ve bu bilgiler dogrultusunda
ogrencilerin zihinsel kapasiteleri veya potansiyelleri hakkinda kararlarin alindig1 bir siireci” ifade
etmektedir (Sak, 2014, s. 93). Bu sure¢ tarama, aday gosterme, 6lgme ve karar asamasi gibi gesitli
stirecleri barindirmaktadir. Tarama, aday gosterme ve dlgme asamasinda kullanilan 6lgme araclarinin
niteliginin, gercek tstiin yeteneklilerin tanilanmamasinda kritik bir 6neme sahip oldugu; bu nedenle
kullanilan 6l¢me araglarinin psikometrik 6zelliklerinin iyi incelenmesi ve ara¢ segiminde objektif karar
verilmesi vurgulanmaktadir (Sak, 2014).

Tiirkiye’de iistiin yetenekli ¢cocuklarin uygun egitim-6gretim ortamlartyla nasil bulusturulacagina karar
vermede kullanilacak dogru, etkin tanilama yontemleri ve yaklagimlarina karar verme, uygun 6lgme
araclarin1 segme ve siiregle ilgili yeni hedefler gelistirebilmek i¢in tanilama iizerine yapilan ¢aligmalarin
incelenmesi yol gosterici olabilir. Meclis aragtirma komisyonunun hazirladig: raporda, farkli yetenek
alanlarinin gerektirdigi erkenlik ilkesi geregi ¢ocugun potansiyelinin erken donemde belirlenerek
desteklenmesi gerektigi vurgulanmustir. Ayrica raporda “farkli yetenek alanlarina iliskin ulusal normlara
gore gelistirilen farkli 6lgme araglari, gézlem formlari, zeka testleri, yetenek testleri, yaraticilik,
motivasyon, liderlik vb.” kullanilmas1 gerektigi de belirtilmistir (TBMM, 2012, s. 332). Bunun yaninda
MEB’in yayinladigi, 2013-2017 Strateji ve Uygulama Plani’nda 6zel yetenek kavrami kullanilarak 6zel
(Gstiin) yetenekli bireylerin {ilke genelinde yayginlastirilabilecek cesitli tanilama modelleri yardimiyla
tanilanmast ve egitimlerinin saglanmasinin siirdiiriilebilir devlet politikalar1 i¢ine alinmasinin
hedeflendigi belirtilmistir (MEB, 2013). Bu ifadelerden yola ¢ikildiginda iilkemizde tanilama ile ilgili
yapilan ¢alismalarin incelenmesinin mevcut durumun ortaya konmasi ve ileride yapilacak ¢aligmalara
yol gbstermesi agisindan faydali olacagi diistintilmektedir.

Alan yazinda tanilamada kullanilan dlgme araglarinin incelenmesi ve degerlendirilmesi kapsaminda
Bildiren ve Uzun’un (2007) Tiirk Egitim Vakfi Inang Tiirkes Lisesi’ne (TEVITOL) 6grenci seciminde
uygulanan tanilama ydnteminin iistiin yetenegin belirlenmesinde kullanilabilirligini inceledikleri bir
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calisma tespit edilmistir. Bu calisma diginda Tarhan ve Kilig (2014), istiin yetenekli bireylerin
tanilanmasinda kullanilan modelleri amaca ve iistiinliikk Slgiitlerine bagl olarak tibbi ve egitimsel
modeller basliklar1 altinda incelemislerdir. Giicin (2014), iilkemizde 1933-2014 yillar1 arasinda stiin
yetenekli bireylere yonelik yapilan akademik yayinlar (tez, bildiri, makale, kitap, internet kaynagi)
cesitli degiskenlere gore incelemistir. Bu ¢alismada ilgili yillar arasinda yapilan 1449 c¢alisma tespit
edilmis; ¢aligmalar konularina gore siniflandirildiginda tanilamayla ilgili 5 yliksek lisan tezi, 5 doktora
tezi, 10 makale, 30 bildiri oldugu, tanilama kapsaminda degerlendirilebilecek bir diger baslik olan zeka
testleri (degerlendirme) konusunda ise 17 tez, 21 bildiri oldugu belirtilmistir. Benzer bir diger giincel
calismada Sak vd. (2015), 1990-2014 yillar1 arasindaki {istiin yeteneklilere yonelik lisansiistii tezler,
makaleler ve kongre bildirilerini incelemis olup tanilamayla ilgili 52 bilimsel ¢alisma tespit etmislerdir.
S6z konusu tanilama ¢aligmalarinin gogunlugunun uyarlama ve norm ¢aligmasi, az bir kisminin orijinal
test gelistirme ile ilgili oldugu saptanmistir (Sak vd., 2015). Giicin (2014) ve Sak vd. (2015), elde edilen
bulgular1 genel hatlariyla paylagsmislardir. Her iki ¢alismada da tanilamada kullanilan 6lgme araglariin
ozellikleri, gu¢li-zayif yonleri vb. tartigmalara yer verilmemistir.

Bu aragtirmanin amaci iilkemizde 1990-2015 yillar1 arasinda {istiin yetenekli bireylerin tanilanmasina
yonelik yapilan calismalarin incelenmesidir. Ulkemizde &zel egitime ve iistiin yeteneklilere yonelik
ilginin dzellikle 1997°de yaymlanan Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiindeki Kararname (MEB,
1997) ile ivme kazandig1; 2000°li yillarda istanbul Universitesi’nde lisans ve lisans iistii programlarin
acilmastyla daha da arttig1 soylenebilir (Davasligil ve Zeana, 2004). Bu durumdan hareketle ¢calismada,
son 25 yillik elverisli siirecte iistiin yeteneklileri tanilamaya yonelik yapilan galismalarin incelenerek
mevcut durumun ortaya konmasi hedeflenmistir. Alanyazinden elde edilen tanilama c¢alismalar
kategorize edildikten sonra detayli olarak tartigilmistir. Arastirmaciya izleyen sorular rehberlik etmistir.
Tiirkiye’de iistiin yeteneklilerin tanilanmasina yonelik ne tiir galismalar yapilmigtir?

Tanilama ¢alismalari nasil siniflandirilabilir?

Mevcut ¢alismalarda kullanilan 6l¢me aracglari nelerdir?

Mevcut tanilama ¢aligsmalari ne tiir sorunlara isaret etmektedir?

Tanilama konusuyla ilgili ileriye yonelik aragtirmalar i¢in ne tiir 6neriler gelistirilebilir?

YONTEM

Aragtirmada alanyazin incelemesi gergeklestirilmistir. Incelemede kullanilan veri niteligindeki
calismalar Yiiksek Ogretim Kurumu (YOK) tez veri tabam, Google, Google Akademik, ustiin
yeteneklilere yonelik kongre &zet kitapgiklart ve ulasilan basili kaynaklar tizerinden elde edilmistir.
Calismada YOK tez veri tabanm arama motorunda dncelikle iistiin zek4, {istiin yetenek, tanilama anahtar
kavramlar1 tekli veya farkli kombinasyonlar halinde kullanilmistir. Bu kelimeler disinda diinyada yaygin
olarak kullanilan zeka testlerinin (Wechsler, Stanford Binet, Woodcock-Johnson) adlar1 kullanilarak da
arama yapilmistir. YOK tez veri tabani disinda Google ve Google Akademik’te de {istiin zekd ve
tanilama ile Ustiin yetenek ve tanilama kavramlari ile tarama yapilarak dstln yeteneklilerin
tanilanmasina yonelik arastirma duyurusu, raporu ya da makale ¢aligmalarina ulasilmaya calisilmstir.
Ayrica TUBITAK projelerinde de yukaridaki kelimeler kullanilarak zeka veya yetenek dlgegi gelistirme
ya da uyarlama projelerinin olup olmadigi incelenmistir. Anahtar kelimelerle elde edilen verilerin
Ozetleri, ulasilabilir olanlarin tam metinleri ya da erisilen aciklamalar incelenerek tanilamayla dogrudan
iligkili olan ¢aligmalar aragtirma kapsamina alinmustir.

Arastirmada ayrica tilkemizde dizenlenen ustiin yeteneklilere yonelik dort ulusal kongre ve iki
uluslararast kongrenin 6zet kitapgiklar: da incelenmis tanilamayla dogrudan ilgili olanlar calismaya
dahil edilmistir. Kongre 6zet kitapciklarinda tanilamayla ilgili alanyazin taramasi niteliginde olan
arastirmalar, tez olarak calisiimis olup daha onceden YOK tez veri tabanindan elde edilmis olanlar
calismaya dahil edilmemistir. Ozet kitapciklarindan toplamda 3 ¢alisma arastirmaya dahil edilmistir.

BULGULAR ve YORUM

Elde edilen arastirmalarin ayrintili incelenmesi i¢in Oncelikle; (a) tanilamada kullanilan bir 6l¢me
aracinin psikometrik ozelliklerini inceleyen caligmalar ve (b) tanilamada birden ¢ok Glgme araci
kullanan ¢alismalar olarak iki genel kategori olusturulmustur. Ardindan her iki kategori kendi i¢inde alt
basliklara ayrilarak elde edilen arastirmalar genel ozellikleri, giiclii ve zayif yonleri acisindan
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karsilastirmali olarak tartisilmistir. Aragtirmada toplam 57 tanilama galigmasina ulasilmistir.

Tamlamada Kullamlan Bir Olcme Aracinin Psikometrik Ozelliklerini inceleyen Calismalar

Bu grupta yer alan ¢alismalar 6ncelikle 6l¢me araci uyarlama ¢aligmalari ve yerli 6lgme araci gelistirme
caligmalar1 olarak iki ana baslik altinda, ardindan her iki baglik da kendi i¢inde yeniden kategorize
edilerek tartisilmustir.

Ol¢me araci uyarlama ¢alismalar

Tablo1’de 6lgme araci uyarlamayla ilgili calismalar gdsterilmistir. Bu grupta yer alan arastirmalarin
¢ogunlugu lisansiistii tezlerde ¢alisilmistir. S6z konusu arastirmalarda aralarinda Bilissel Degerlendirme
Sistemi, Kaufman Kisa Zeka Testi, Wechsler Zeka Olgekleri, Woodcock-Johnson Bilissel Batarya gibi
cagdas zeka testlerinin (Flanagan ve Harrison, 2005) de yer aldig1 bir¢cok 6l¢gme aracinin dilimize
cevrilmesi ve/ veya uyarlanmasiyla ilgili giivenirlik, gecerlik ve/ veya 6n norm ¢alismalarinin yapildigi
belirlenmistir. Tablo 1’de gorildiigi tizere s6z konusu 6l¢me araglari okul 6ncesi donemden yetiskinlik
diizeyine kadar cesitli yas araliklarinda ¢ahisilmistir. Ulkemize kazandirilan sdz konusu dlgme

araclariyla ilgili agiklama ve tartismalar izleyen paragraflarda sunulmustur.

Tablo 1. Olgme araci uyarlama ¢alismalari

Genel zeka/ genel yetenek ve biligsel islemleri 6lgen testleri uyarlama

Kullanilan 6l¢gme araci

Biligsel Degerlendirme Sistemi

Kaufman Kisa Zeka Testi

Kaufman Kisa Zeka Testi 11
Raven Renkli Ilerleyen Matrisler Testi
Raven Standart flerleyen Matrisler Testi

Raven Ilerleyen Matrisler Testi Art1 siirtimii
Raven Ileri Diizeyde Ilerleyen Matrisler Testi
Temel Yetenek Testi *

Wechsler Cocuklar L;in Zeka (:)l(;egi (Revize)
Wechsler Cocuklar I¢in Zeka Olgegi-1V
Wechsler Yetiskinler Icin Zeka Olcegi
(Revize)

Wechsler S6zel Olmayan Yetenekler Testi

Woodcock Johnson Bilissel Yetenekler Testi
(Revize)

Woodcock Johnson Biligsel Yetenekler Testi
ve Basari Testi 111

Orneklem grubu ve arastirmacilar

5 yas (Ergin, 2003); 8 yas (Giirpinar, 2006); 9 yas (Senel,
2006); 10 yas (Dondurucu, 2006); 11 yas (Akin, 2006); 12 yas
(Ogurlu 2007); 13 yas (Y1lmaz, 2008); 14 yas (Uzunhasanoglu,
2008)

7-8 yas (Hiirsever, 2007); 9-10 yas (Savasan, 2006); 11-12 yas
(Demirkol, 2007); 13-14 yas (Atalay, 2007); 15-16 yas (Yonus,
2007)

4-45 yas- (MEB, 2014)

48-72 ay (Bildiren ve Korkmaz, 2014)

9,10, 11 yas (Poyraz, 1993

5.5.- 6.5 yas (Kurt, 2008); 6.5-8 yas (Cetinkaya, 2007); 8-9 yas
(Tunali, 2007)); 10-11 yas (Acar, 2007); 12-13 yas (Kaplan,
2008); 14-15 yas (Tuna ,2010);

10. sinif (Yakmaci Giizel, 2002)

6-9. smif (Cansiz, 2001)

6-15 yas (Savasir, ve Sahin 1996);

6-16 (Oktem, Gengoz, Erden, Sezgin, ve Ulug, 2009); 6, 0 ay-
16-11 ay (Oktem, Gengoz, Erden, ve Sezgin, 2012)

16-70 yas (Yargici, 2000)- Performans alt dlgekleri; 16-70 yas
(Yilmaz, 2000)- Sozciik Dagarcigt; 16-70 yas (Bastug, 2000)-
Genel Bilgi, Say1 Dizisi, Aritmetik, Yargilama, Benzerlikler
4-21 yas (MEB,2014)

6-11 yas (Toraman, 1997)- Resimli S6zciik Dagarcigt; 12-15
yas (Kurt, 2000)- Gorsel esleme, Cizip ¢ikarma, Gorsel
tamamlama, Resim tanima; 6-11 yas (Kurtaran 1998)- S6zciik
Dagarcigi

2-23 yas, (MEB, 2014)

Alana 6zgu yetenekleri 6lcen testleri uyarlama

Kullanilan 6lgme aract

DISCOVER, Uzamsal-Analitik Yetenek Testi
Erken Matematik Yetenegi Testi-2

Erken Matematik Yetenegi Testi-3

Orneklem grubu ve arastirmacilar
2, 3. simf (Ozyaprak, 2006)

3-8 yas (Giiven, 1997)

60-72 ay (Erdogan, 2006)

Tarama agamasinda kullanilabilecek 6l¢me araglarini uyarlama

Kullanilan 6lgme aract

Asir1 Duyarlik Anketi I

Ustiin Yetenekli Puanlama Olgekleri Okul
Oncesi Formu

Orneklem grubu ve arastirmacilar
10. simif (Yakmac1 Giizel, 2002)

4-6 yas (Alma, 2015; Karadag, 2015)
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Genel zekd/ genel yetenek ve bilissel islemleri dlcen testleri uyarlama

Raven Standard ilerleyen Matrisler Testi —-RSIMT (Raven Standard Progressive Matrices).
Uzerinde sik cgalisilan 6lgme araglarindan biridir. Sozel olmayan, sekilsel bir test olup genel zeka
kuramini temel almistir (Raven, 2000; Raven, Raven, ve Court, 2000). Testin orijinali ilk olarak RSIMT
seklinde yayinlanmis olup daha sonra Raven Renkli Matrisler Testi-RRMT (Raven Colored Matrices)
ve lleri Diizeyde ilerleyen Matrisler Testi-IDIMT(Advanced Progressive Matrices) seklinde iki formu
daha yaymlanmistir (Mills, Ablard, ve Brody, 1993). RSIMT genel popiilasyona, genis bir yetenek
araligina uygulanabilmekte iken; RRMT, kiigiik gocuklara ve zihinsel engelli bireylere; IDIMT de daha
cok Ustlin zekal bireylere ve RSIMT’inden 90. persentil ve iistiinde yer alanlara uygulanabilmektedir
(Mills, vd., 1993; Raven, 2000). RSIMT nin de 6zellikle 7-16 yas grubunda tavan etkisini onlemek igin
zorlastirildigi ve Arti (Plus) olarak adlandirildigr ifade edilmistir (Raven, vd., 2000). Ayrica 6lgme
aracinin grupla uygulamaya izin vermesi ve puanlamasinin kolay olup uygulama ve puanlanma igin
egitim gerektirmemesi yoniyle ekonomik ve avantajli oldugu soylenebilir.

Tablo 1’den RSIMT’nin iilkemizde 4 yas - 15 yas aralig1 icin gegerlik, giivenirlik ve 6n norm
calismalarinin ¢esitli aragtirmacilar tarafindan yapildigir goriilmektedir (Acar, 2007; Bildiren ve
Korkmaz, 2014; Cetinkaya, 2007; Kaplan, 2008; Kurt, 2008; Poyraz, 1993; Tuna, 2010; Tunali, 2007;
Yakmaci Giizel, 2002). S6z konusu ¢alismalarda Poyraz (1993) testin normal siiriiminii (RSIMT);
Yakmaci Giizel (2002) IDIMT siiriimiinii; Bildiren ve Korkmaz (2014), RRMT siiriimiinii diger
arastirmacilar ise RSIMT nin art: siiriimiinii calismuslardir.

RSIMT ile ilgili yapilan uyarlama ¢alismalari genellikle Istanbul ilinde gergeklestirilmistir. Testin iilke
genelinde aktif kullanilabilmesi i¢in norm gruplarinin belirlenmesi, tavan etkisinin olup olmadiginin
arastirilmasi gerektigi sdylenebilir. Bunun yaninda testin 6zellikle Ustlin yetenekli bireyleri tanilamada
daha etkili kullanimu igin IDIMT nin de farkli yas gruplar igin uyarlama, standardizasyon galismalart
yapilabilir.

Bilissel Degerlendirme Sistemi —BDS (Cognitive Assessment System). Lisansiistii ¢alismalarda
siklikla ¢alisilan bir diger 6l¢me aracidir. Bu arag genel zekd kuramindan uzaklasarak dikkatleri bilgiyi
isleme yaklagimina ¢ekmistir (Naglieri, 2005). Aracin gelistirilmesinde Planlama, Dikkat, Es Zamanh
ve Ardil bilissel islemler- PDEA (Planning, Attention, Stimulus, Sequencing-PASS) teorisi temel
alimmis olup akademik igerik kullanmadan akademik basariy1 iyi tahmin edebildigi 6ne siiriilmektedir
(Naglieri, 2005). Bireysel uygulanmaktadir. Araci uygulama, puanlanma ve yorumlama i¢in egitim
sertifikas1 almay1 gerektirmektedir. Testin uygulama yas araliklar1 5-17 yas olarak ifade edilmistir.
Tablo 1’den goriildiigli lizere testin gilivenirlik, gegerlik ¢aligmalan iilkemizde 5 yas, 8 yas-14 yas
araliginda ¢aligilmigtir (Akin, 2006; Dondurucu, 2006; Ergin, 2003; Giirpinar, 2006; Ogurlu, 2007,
Yilmaz, 2008; Uzunhasanoglu, 2008). Testin genel zeka kurami disinda farkli bir teori tizerinden biligsel
yetenekleri degerlendirmesi, kisinin yasamda bir¢ok faaliyeti gerceklestirirken ihtiya¢ duydugu temel
becerileri incelemesi yoniiyle faydali oldugu sdylenebilir. Testin iilkemizde calisilan yas araliklar
yukaridaki ¢alismalara benzer olarak sinirlt 6rneklem lizerindedir.

Kaufman Kisa Zeka Testi -KKZT. ilk olarak Kaufman ve Kaufman tarafindan 1990°da gelistirilmis
olup, testin 2004 y1linda ikinci siiriimii yayimlanmistir (Bain ve Jaspers, 2010). Testin son strumu Cattel-
Horn-Carrol (CHC) zekd kuramina gore gelistirilmistir. Test 4-90 yas araligindaki bireylere
uygulanabilmekte, olup iki tane sozel, bir tane sozel olmayan alt testten olusmaktadir. Uygulama
kitapciginda  15-30 dakika uygulanabildigi  belirtilmistir. Tamilama c¢alismalarinda  6n
degerlendirmelerde tarama amagli kullanimi 6nerilmektedir (Bain ve Jaspers, 2010). KKZT bireysel
zeka testi olmasina ragmen uygulama siiresi diger bireysel zekd testlerine oranla oldukga kisa oldugu,
fazla sozel yonerge gerektirmedigi belirtilmistir. Testi egitimciler ve egitimini alan Kkisiler
uygulayabilmektedir, ancak test puanlarinin yorumlanmasi i¢in formal egitim gerekmektedir (Bain ve
Jaspers, 2010).

KKZT’nin, Glkemizde 7-16 yas araliginda giivenirlik, gecerlik, on norm ¢alismalarinin yine ¢ogunlukla
lisansiistii tezlerde caligildig1 tespit edilmistir (Atalay, 2007; Demirkol, 2007; Hiirsever, 2007; MEB,
2014; Savasan, 2006; Yonus, 2007). KKZT’nin lisansiistii diizeyde g¢alisilan formlariin eski siiriim
oldugu goriilmiistiir. Bu durum testin ililkemizde efektif kullanilmas1 igin yeni siiriimiiniin uyarlama
calismalarinin yapilmasi gerekliligini dogurmustur. Ayrica lisansiistii diizeyde calisilan farkli yas
araliklar1 igin iilke genelinde norm ¢alismalari da yapilmamistir. MEB, OZEGEP kapsaminda bu testin
giincel versiyonunu satin alarak 4-45 yas araligi i¢in uyarlama ve standardizasyon calismalarimi
baslatmistir (MEB, 2014). Calismanin heniiz sonu¢ raporu yayinlanmanustir. Ulkemizdeki tanilama
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calismalarinda da KKZT 6n tarama araci olarak kullanildiginda 6grencinin genel yetenegi hakkinda
6nemli ipuglar1 saglayabilir.

Woodcock-Johnson Bilissel Yetenekler Bataryasi- WJBYB. Alan yazinda popiiler olan bir diger
Olgme aracidir. Woodcock-Johnson test bataryasi fikri Woodcock un néropsikoloji iizerine doktora
sonrasi ¢alismalarinin bir parcasi olarak Tufts Universitesi’nde 1974-1975’te ortaya ¢ikmustir (Abu-
Hamour, Hmouz, Mattar, ve Muhaidat, 2012). Testin ilk strimu 1977, revize formu, 1989, tcuncl
surdmd 2000, norm giincellemesi 2007 yilinda yapilmistir. Bugiinlerde ise 2014 yilinda 6ne siiriilen
dordiincii siirlimiiniin tanittimi yapilmaktadir (DeFrancesco, 2016). Test Biligsel Yetenekler Bataryasi
ve Akademik Basar1 Testleri seklinde iki batarya icermektedir. Bu testlerin ¢esitli kombinasyonlarinin
genel zihinsel yetenek, kapsamli ve dar biligsel yetenekler ve yiiriitiicli fonksiyonun yiizlerini 6lgmeyi
sagladigi belirtilmistir (Schrank, 2005). Testin t¢lincti sirumid modern kuramlardan CHC zeka
kuramina dayal1 olup 31 bilissel testten olusmaktadir. Schrank (2005), bataryanin bazi testlerinin iki yas
diizeyinde bile uygulanabildigi ama genel bataryanin 5-95 yas araliginda uygulanabildigini ifade
etmistir. Yine testin uygulanmasi ve puanlanmasi tiim uygulama, puanlama bilgilerine ve standardize
edilmis prosediirlere bagli kalmayi gerektirdigi belirtilmistir. Dolayisiyla testin uygulama ve
puanlanmasinda bir egitim gerektirdigi sdylenebilir.

Ulkemizde s6z konusu dlgme aracinin revize formu iizerine yapilan birkag calisma tespit edilmistir
(Kurt, 2000; Kurtaran, 1998; Toraman, 1997). Ancak bu ¢alismalarda 6lgme aracinin tiimiinii uyarlama
yerine bazi alt testlerinin adaptasyonu iizerine ¢alisilmistir. MEB, OZEGEP kapsaminda bu dlgme
araciin Uglincli strimi icin de uyarlama calismasi yapmaktadir (MEB, 2014). Testin Ugincu
stirlimiiniin uyarlanmasiyla ilgili MEB tarafindan heniiz bir sonug raporu yaymlanmamustir.

Wechsler Zeka Olgekleri. Zhui ve Weiss (2005), ilk Wechsler- Bellevue Zeka Olgegi olarak 1939°da
yayinlanan Wechsler zeka 6l¢eklerinin psikolojik degerlendirme alaninda biiyiik etkiler yarattigini ifade
etmislerdir. Wechsler dlgekleri giinlimiize kadar birkag revizyon siirecinden gegmistir. Wechsler bir
teorisyenden ¢ok bir test gelistiricisi olmasina ragmen kendi zamaninda etkili olan C. Spearman ve E.
L. Thorndike’tan etkilenmistir (Zhui ve Weiss, 2005). Test toplam zeka boélimii (intelligence quotient-
1Q) puaniyla birlikte s6zel ve performans IQ puani da vermektedir. Aragtirmacilar testin giiniimiizdeki
strimlerinin de tek bir zekd kuramina gore gelistirilmedigini belirtmiglerdir. Testin farkli zeka
kuramlar1 arasmnda kopri kurdugu ifade edilmistir. Testin ¢ocuklar igin olan striminin 2003’te
dordinci striimi yaymlanmistir. Olgek bireysel zeka testi olup, uygulama ve yorumlanmasinda egitim
gerektirmektedir. Testin grup testlerine oranla uygulamasinin pahali oldugu sdylenebilir.

Wechsler Cocuklar icin Zeka Olgegi ilk formu R. Ugurel-Semin (1978)’de dilimize ¢evrilmis olup;
Wechsler Yetiskin Zeka Ol¢egi’yle ilgili ilk calismalar da S. Epir ve U. Iskit tarafindan 1972’de Tiirkce
cevirisinin &n analiz calismasi seklinde yapilmistir (akt. Oner, 2012). Bu ¢alismalardan sonra Tablo
1’den goriildiigii gibi Savasir ve Sahin (1982) Wechsler Cocuklar icin Zeka Olgegi-Revize (WISC-R)
formunun standardizasyonunu TUBITAK projesi kapsaminda gergeklestirmistir. Proje raporu
incelendiginde 6rneklemin ¢ogunlugunun Ankara ilinden secildigi kalan kisminin ise diger bolgeleri
temsil edecek il merkezlerinden se¢ildigi, Karadeniz bolgesini temsil eden bir ilde uygulama
gerceklestirilmedigi ve raporun sonu¢ kisminda testin kdy cocuklan i¢in de standardizasyonunun
yapilmasi gerektigi belirtilmistir. Bu ifadelerden 6rneklemin tiim {ilkeyi iyi diizeyde temsil etmedigi
soylenebilir.

TUBITAK projeleri kapsaminda Wechsler Cocuklar igin Zeka Olgegi’nin dordiincii siiriimi Oktem vd.,
(2009)’da uyarlama ve standardizasyon ¢alismalarinin yapildig1; Oktem vd. (2012) ise Tiirkiye geneli
norm ¢alismalariin yapildig: saptanmustir. Ik calismada 6lgegin Tiirkgeye cevrilmesi ve kiiltiire
uyarlama g¢aligmalar1 yiiriitiilmiis, sonrasinda pilot ve asil uygulama ile uyarlanan testin psikometrik
ozellikleri arastirilnustir. Oktem vd. (2012)’de biiyiik bir 6rnekleme ulasilmaya calisildig1 gériilse de,
raporda norm calismalar i¢in gerekli drneklem biiyiikliigii, temsil giicii, 6rneklemin sosyo ekonomik
statilye duyarliligi i¢in belirlenen se¢im kriterlerinin yeterliligi noktasinda ayrintili agiklamalarin
olmadig1 goriilmiistiir.

Ulkemizde Wechsler dlgeklerinden Wechsler Yetiskin Zeka Olgegi’yle ilgili de galismalar yapildigt
goriilmiistiir (Bastug, 2000; Yargici, 2000; Yilmaz, 2000). Testin yetigkinler i¢in alt 6l¢ekler diizeyinde
6n norm calismalart yapilmistir. Yapilan ¢aligmalarda testin tamaminin ¢alisilmamis olmasi
sinirliliginin yaninda testin uyarlama caligsmalarinda kiigiik 6rneklemle, belli bir sehirde ¢aligilmisg
olmasi da s6z konusudur. Ayrica iilkemizde ¢alisilan form testin ilk gézden gegirilen siirimiidiir. Testin
su an yetigkinler i¢in ti¢tincti sUrimi mevcuttur (Zhu ve Weiss, 2005).
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Tablo 1°den goriildiigii iizere Wechsler Sozel Olmayan Yetenekler Testi’nin (Wechsler Nonverbal Scale
of Ability-WNV) de MEB tarafindan satin alinarak 4-21 yas araliginda uyarlama ve norm ¢alismalarinin
gerceklestirildigi belirtilmistir (MEB, 2014). MEB tarafindan, uyarlanan testin psikometrik dzelliklerine
iliskin bir rapor, agiklama heniiz yayinlamamistir. WNV genel yetenegi sozel igerik kullanmadan
6l¢meyi amaglamaktadir (Naglieri ve Brunnert, 2009). Test kisa versiyon ve tiim-batarya olarak iki ayri
sekilde uygulanabilmektedir. Ayrica bireyin yasina gore farklr alt test kiimelerinin uygulanabildigi, her
bir alt testin genel yetenegi fakli yolla Slctiigii de belirtilmektedir. Testin sozel igerikle degil de
resimlerle yonergeler vermesinin anadilden kaynakli problemleri azaltabilecegi diisiincesiyle MEB
tarafindan tercih edildigi diistiniilmektedir.

Temel Kabiliyetler Testi. Ulkemizde MEB’in daha ¢ok Rehberlik ve Arastirma Merkezleri’nde (RAM)
siklikla kullandig bir testtir. Temel Kabiliyetler Testi (TKT), Thurstone tarafindan gelistirilen Birincil
Yetenekler Testi’nin (Primary Abilities Test) Tiirk¢e’ye uyarlanmig halidir (MEB, 2001). TKT yaslara
gore 5-7, 7-11 ve 11-17 olarak (i¢ batarya halindedir. Tiirkiye’de bu test bataryasinin adapte edilerek
kullanilmasit MEB, Test ve Arastirma Biirosunun kuruldugu 1953°te baglamistir. Ancak testin
psikometrik dzelliklerine yonelik yeterli ¢alisma olmadig1 gerekgesiyle MEB, Ozel Egitim Rehberlik ve
Danigsma Hizmetleri Genel Miidiirliigii tarafindan 1998’de TKT 7-11 uyarlama ¢alismalar1 yapilarak
2001’de tamamlanmistir (MEB, 2001). Atilgan (2005), testle ilgili MEB’in arastirmasinda testin
yordama gecerliginin incelendigi, faktor gecerliginin incelenmedigini belirtmistir. Atilgan (2005) kendi
yaptig1 arastirma sonucglarina gore, testin yapi gecerliginde sorunlar oldugunu ifade etmistir.
Aragtirmaci, yap1 gegerligi saglanmis maddelerden yeni test formunun olusturularak psikometrik
ozelliklerinin yeniden incelenmesinden sonra testin kullanilmasini 6nermektedir. Cansiz (2001) Temel
Yetenekler Testi’nin 6-9. simiflar i¢in gegerlik ve giivenirlik ¢aligmalarini yapmustir. Arastirmanin
ulasilan 6zetinde d6rneklemle ilgili ayrintili bilgilere ulagilamamustir.

Alana Ozgii Yetenekleri Olgen Testleri Uyarlama

Alan yazin incelemesinde genel zek& ve/ veya bilissel yetenekleri, fonksiyonlar1 Olgen testlerin
uyarlanmasi diginda alana 6zgii yetenek testlerinin uyarlamasina yonelik ¢aligmalar da tespit edilmistir.
Alana 6zgii yetenegin belirlenmesinde matematik ve uzamsal yetenek testlerinin uyarlama ¢alismalari
oldugu goriilmiistiir (Erdogan, 2006; Giiven, 1997; Ozyaprak, 2006).

Erken Matematik Yetenegi Testi (Test of Early Math Abilities-TEMA). Test ilk 1983’te Ginsburg
ve Baroody tarafindan dort yas ile sekiz yas on bir ay arasindaki ¢ocuklarin matematik yeteneklerini
degerlendirmek amaciyla gelistirilmis, 1990°da yayimlanan gozden gegirilmis versiyonuna (TEMA-2)
ti¢ yas grubu dahil edilmis; 2003’te ise testin ti¢lincii siiriimii (TEMA-3) yayinlanmistir (Hoffman, ve
Grialou, 2005). Test, matematikte yetenekli ¢ocuklart belirleme, ¢ocuklarin matematiksel diisiinmedeki
giiclii ve zayif yonlerini ortaya koyma amagclariyla kullanilmaktadir (Giiven, 1997).

Ulkemizde oncelikle TEMA-2'nin giivenirlik, gecerlik c¢alismalarmnin lisansiistii tez calismasi
kapsaminda Giiven (1997) tarafindan yapildigi tespit edilmistir. Testin son suriminin glvenirlik,
gecerlik c¢aligmas1 60-72 aylik cocuklar i¢in Erdogan (2006) tarafindan yapilmistir. Testin son
sirdmandn giivenirlik, gecerlik calismalarinin diger yas gruplari i¢in heniiz yapilmadigi goriilmektedir.
DISCOVER, Uzamsal-Analitik Yetenek Testi. Alan yazinda C. J. Maker tarafindan gelistirilen ¢oklu
zekd kuramimi (Gardner, 1993) temel alan DISCOVER Degerlendirme (Discovering Intellectual
Strengths and Capabilities through Observation while allowing for Varied Ethnic Responses-Zihinsel
Giigleri ve Yeterlilikleri Gozlem Yoluyla Kesfetme) dilsel-s6zel zeka, matematiksel-mantiksal zek3,
uzamsal zeka alanlarinda degerlendirmeler yapmaktadir (Maker ve Schiever, 2005). Bu degerlendirme
yonteminde 6grencilerin problem ¢dzme becerileri temel alinmaktadir. Ogrenciler kiiciik gruplar halinde
teste alinarak kendilerine verilen problem durumlarimi ¢ozerken gozlemlenmektedir. Gézlemcilerin bu
esnada aldiklar1 notlarla 6grencilerin performanslari puanlanmaktadir.

DISCOVER Degerlendirme Sisteminin uzamsal—-analitik zeka kismiyla ilgili degerlendirme saglayan
formunun ulkemizde ikinci ve tigiincii sinif dgrencileriyle giivenirlik, gecerlik ¢aligmalart yapilmistir
(Ozyaprak, 2006). Test ¢ocuklarin performansini gdzlem yoluyla tespit etmekte, IQ puani vermeden
farkli zeka alanindaki tistiin yetenekli 6grencileri tanilamaya ¢alismaktadir. Ancak testin uygulamasi ve
puanlanmasi dikkatli bir gézlemi ve tartismayi gerektirmektir. Testin farkli yas gruplarina yonelik
guvenirlik, gecerlik ¢aligmalar1 heniiz yapilmamistir.
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Tarama Asamasinda Kullamlabilecek Ol¢me Araglarim Uyarlama

Alan yazinda bir zekd Olg¢eginin ¢evirisi yaninda tamilamada Ozellikle tarama asamasinda
kullanilabilecek yardimci 6lgme araglarinin uyarlamasi ¢aligmalarina da rastlanmistir. Bu ¢alismalarin
da genellikle lisansiistii tez c¢alismalarinda gergeklestirildigi saptanmistir. Calismalardan ilki okul
oncesinde tanilamaya yardimci bir ara¢ iken, ikincisi lise yillarinda {istiin yeteneklileri tanilamaya
yardimeci bir ara¢ olarak kullanilabilecek niteliktedir.

Ustiin Yetenekli Puanlama Olgekleri Okul Oncesi/ Anasimfi Formu. Pfeiffer ve Jarosewich
(2003)’te Ustiin Yetenekli Puanlama Olgekleri Okul Oncesi/ Anasmifi Formu’nu (Gifted Rating Scale-
Preschool/ Kindergarten) gelistirmistir (Akt. Karadag, 2015). S6z konusu 6l¢gme aracinin entelektiel
beceri, akademik beceri, yaraticilik, sanatsal yetenek ve motivasyon alanlarina yonelik yetenekleri
degerlendirdigi; listlin yetenek potansiyelini belirlemede ilk kademe tarama testi olarak umut vaat ettigi
belirtilmistir (Karadag, 2015). Olgme arac1 6gretmen tarafindan puanlanan 60 maddeden olusmaktadir.
Olgme araci iilkemizde hem Karadag (2015) hem de Alma (2015) tarafindan calisilarak giivenirlik,
gecerlik caligmalari belirli bir 6rneklem igin yapilmistir.

Asirt Duyarliik Anketi. Yakmaci-Giizel (2004), alan yazinda tistiin yetenekli ¢ocuklarin kisilik
Ozelliklerinin Asir1 Duyarlilik Anketi ile incelenerek iistiin yetenekli cocuklarmn belirli asir1 duyarlilik
alanlarinda normal akranlarimdan farklilik gdsterip gostermedigine yonelik ¢aligmalar bulundugunu
belirtmistir. Asir1 Duyarlilik Anketi, Dabrowski’nin Pozitif Coziilme Teorisi (Positive Disintegration
Theory) temel alinarak gelistirilmistir. S6z konusu teori gelisimsel bir kisilik kurami olup stiin
yetenekliligin anlagilmasinda bireyin gelisiminde 6zellikle duygularin oynadigi role deginmektedir.
Bunun yaninda teori daha ¢ok {istlin yetenekli ve yaratici kisiler lizerinde ¢alisilarak olusturulmustur
(Akt. Yakmaci Giizel, 2004). Alan yazinda Asirt Duyarlilik Anketi’nden alinan puanlara gore istiin
zekal gocuklarin zihinsel, hayal giicii, duyusal, duygusal ve devinimsel asir1 duyarlilik gibi bes farkli
alandan ozellikle zihinsel, hayal giict ve duygusal alanlarda daha yliksek puanlar aldigi saptanmistir
(Yakmaci1 Guzel, 2002). Bu noktadan hareketle, Yakmaci Giizel (2002) oncelikle anketin cevirisini
yaparak 10. sinif diizeyinde gilivenirlik ve gegerligini incelemistir. Ayrica Yakmact Giizel’in (2002)
calismasinda alan yazina benzer olarak 6zellikle zihinsel ve hayal giicii alanlarinda tstiin yeteneklilerle
olmayanlar arasinda anlamli farklilik tespit edilmis, arastirmaci buradan yola ¢ikarak anketin tanilamada
yardimc1 bir ara¢ olarak kullanilabilecegi yorumunu yapmistir. Ancak g¢aligmanin daha biiyiik
orneklemle, farkli yas grubundaki istiin yetenekli bireylerle ¢alisilarak ardil arastirma bulgulariyla
desteklenerek sonuglarin giiclendirilmesi gerektigi diisiiniilmektedir.

Yerli Olgme Araci Gelistirme Calismalar

Ulkemiz alan yazininda uyarlama ¢alismalar1 disinda bazi girisimei aragtirmacilar tarafindan 6zgiin zeka
veya yetenek Olgme araglarini gelistirme g¢aligmalarinin yapildigi da goriilmistir. Tablo 2’de yerli
aragtirmacilar tarafindan gelistiren 6lgme araglar1 gosterilmistir. Bu c¢aligmalarda genel zeka/ genel
yetenek tanilama igin 6lgme araci gelistirme ve belirli bir yetenek alaninda tanilama igin 6l¢me araci
gelistirme seklinde iki alt baslikta ele alinmistir.

Tablo 2. Yerli Olgme Araci Gelistirme Calismalari

Genel zekd/ genel yetenek tanilama igin dlgme araci geligtirme

Kullanilan dlgme aract Orneklem grubu ve arastirmacilar
Anadolu-Sak Zeka Olgegi 4-11 yas (Sak, 2015)
8. Siif Akademik Yetenek Testi 8. sinif (Richards Sanli, 2004)
Belirli bir yetenek alaninda tanilama i¢in 6l¢me araci gelistirme
Kullanilan 6l¢gme araci Orneklem grubu ve arastirmacilar
Bilimsel Uretkenlik Testi 6-8. sinif (Ayas ve Sak, 2010)
Matematik Yaraticilik Olgegi 4-8 siif (Akgiil, 2014)
Matematiksel Yetenek Testi 6-8. simf (Sak, Tiirkan, Sengil, Akar, Demirel ve Gligyeter, 2009)
Matematiksel Uretkenlik Testi 6-8. sinuf (Tiirkan, 2009)

Matematikte Benzerlik ve iliski Temelli .
Diisiinme Testi 5. smuf (Giigyeter, 2015)

Sezgisel Diisiinme Testi Okul dncesi (Guven, 2001)
Yaratict Bilimsel Cagrigimlar Testi 4-8. sinif (Kanli, 2014)
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Genel zekd/ genel yetenek tanilama i¢in 6l¢me araci gelistirme

Alan yazinda genel yetenek veya genel zekdyi 6lgmeye yonelik iki ¢alisma dikkat ¢ekmektedir.
Calismalardan ilkinde sekizinci simif 6grencilerine egitsel rehberlik caligmalarinda faydali olabilecegi
diisiiniilen Akademik Yetenek Testi gelistirilmistir (Sanli Richards, 2004). Olgme aracinin
gelistirilmesinde Crocker ve Algina (1986)’da 6nerilen yaklasima gore 6nce yetenek testinde dlgiilecek
ozelliklerin belirlendigi, ardindan uygun maddeler gelistirildigi belirtilmistir. Testin Ankara ili i¢in norm
calismas1 yapilmistir.

Diger calismada Sak (2015), Anadolu-Sak Zekd Olgegi olarak adlandirilan ilk yerli zekd olgegi
gelistirilmesi ve iilke normlarinin belirlenmesi ¢alismas1 yiiriitiilmektedir. Olcek genel zekdy1 ve genel
zekay1 olusturan ana bilesenleri objektif olarak Ol¢en bireysel bir zekd 6lgegi olup yedi alt testten
olugsmaktadir (Sak, 2015). Testin 4-12 yas araligindaki ¢ocuklara 35-45 dakikada uygulanabilecegi
belirtilmistir. Test Cattel-Horn-Carrol (CHC) ve PASS teorilerine dayali olarak gelistirilmistir. Testin
givenirlik ve gecerlikle ilgili pilot uygulamalari tamamlanmis olup, asil form hazirlanarak uygulayici
egitimleri de verilmistir (Proje 1Q, 2016). Testin iilke genelinde norm ¢alismas1 yapilmaktadir. Testin
norm ¢aligmalar1 tamamlandiktan sonra RAM’larda aktif kullanimiyla ilgili olarak da MEB ve Anadolu
Universitesi arasinda isbirligi anlasmas1 yapilmustir (Proje 1Q, 2016).

Belirli bir yetenek alaninda tanilama icin 6lcme araci gelistirme
Ulkemizde alana 6zgii yetenek tanlamayla ilgili daha ¢ok matematiksel yetenek ve bilimsel yaraticilik
yeteneklerinin 6lgtimiinde kullanilacak 6l¢me araglarinin gelistirilmesi ¢alismalarinin 6n planda oldugu
gorlilmiistir. Calismalarda okul oncesi ve ortaokul donemlerinde belirli bir alandaki yetenegin
tanilanmasina olanak saglayan dlgme araglarinin gelistirildigi tespit edilmistir.
Gilven (2001), erken ¢ocuklukta matematiksel yetenegi tanilamada sezgisel diisiinmeden yararlanarak
Sezgisel Diisiinme Testi’ni (SDT) gelistirip gilivenirlik, gecerlik ¢alismasin1 yapmistir. Testte miktar
(cokluk), biiyiikliik (hacim), uzunluk, agirlik ve sayisal biiyiiklilk gibi matematiksel alanlara yonelik
becerileri 6lgen sorular bulunmaktadir. Test 4-6 yas ¢cocuklarinin sezgisel olarak matematik yetenegini
6lgmek amaciyla gelistirilmis, bireysel uygulanan, yaklagik 15 dakika siiren bir testtir. Testin glivenilir
ve gecerli oldugu sonucuna ulasilmstir.
Matematik yetenegini tanilamada ortaokul doneminde kullanilabilecek testler de gelistirilmistir. Sak,
Tiirkan, Sengil, Akar, Demirel, ve Giigyeter (2009) matematik yetenegini Uglii Matematiksel Zihin
Modeli’ni (Sak, 2005) temel alarak gelistirmislerdir. Test ilk gelistirildiginde altinci sinifta tanilamaya
imkan verirken, son ¢alismalarla beginci siniftan itibaren matematik alaninda iistiin yetenekli 6grencileri
belirlemede UYEP’te aktif kullanilmaktadir (Avci ve Bosbey-Esmeroglu, 2014). Testin besinci simiflar
icin uygulanabilir hale getirilen formatinin gecerlik, giivenirlik calismalariyla ilgili bir rapor
yaymlanmamustir.
Matematiksel yetenegi tanilamayla ilgili bir diger ¢alismada Giigyeter (2015), matematiksel yetenegin
cekirdek bilissel becerilerden hareketle tanilanmasini vurgulayan Matematikte Benzerlik ve Iliski
Temelli Diisiinme Modeli’ni (MBITD-M) gelistirerek modeli temel alan Matematikte Benzerlik ve liski
Temelli Diisiinme Testi’ni (MBITD-T) gelistirmistir. Calismada testin kuramsal modelinin dogrulandig1
ve testin giivenirlik ve gegerligini destekleyen bulgulara ulasilmigtir. Testin psikometrik 6zelliklerinin
giiclendirilmesi icin test revize edilerek pilot uygulamalarla ardil psikometrik 6zelliklerinin
incelenmesinin siirdiigii belirtilmistir (Gligyeter, 2016a, 2016b, 2016c¢).
Alan yazinda matematik yeteneginin matematiksel yaraticilik yiiziiniin degerlendirilmesiyle ilgili 6l¢ek
gelistirme calismalar1 da mevcuttur. Ornegin, Matematiksel Uretkenlik Testi (MUT) bes &grenme
alaninda akicilik, esneklik ve yaraticilik puani hesaplayarak ortaokul 6grencilerinin matematiksel
yetenegi hakkinda fikir vermektedir (Tiirkan, 2010). MUT, matematiksel bilgiyi yeni durumlarda
kullanma, problem ¢6ziimii i¢in yeni stratejiler gelistirme, problemi farkli agidan ele alma, matematiksel
bilgi ile baska alanlardaki bilgiyi birlestirerek yeni problemler iiretmeyi gerektirmektedir. Testte
ilkdgretim matematik programinda yer alan sayilar, geometri, dlgme, cebir ve olasilik-istatistik 6grenme
alanlarii igeren sorular bulunmaktadir. Benzer bir diger yaraticilik yetenegini degerlendirme
calismasinda Matematik Yaraticilik Olgegi gelistirmistir (Akgiil, 2014). Arastirmaci matematiksel
yaraticilik iizerine yapilan ¢alismalardan yola g¢ikarak iraksak diisiinmeyi temel alan; Ogrencilerin
mantiksal diisiinme, geometrik kavramlarla ilgili diistinme ve problem kurma boyutlarinda akici, esnek
ve orijinal diisiinmesini belirleyici bir dlgek gelistirdigini ifade etmistir. Olgegin gegerlik ve giivenirligi
bes, alt1, yedi ve sekizinci sinif 6grencileri tizerinde gergeklestirilmistir (Akgiil, ve Kahveci, 2014).
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Bir diger spesifik yetenek alani olan fen bilimlerindeki yetenek birkag arastirmaci tarafindan yaraticilik
yiiziiyle incelenmistir (Ayas ve Sak, 2009; Kanli, 2014). Ayas ve Sak (2009) tarafindan gelistirilen
Bilimsel Uretkenlik Testi (BUT), 6. smmf dgrencilerinin bilimsel yaraticiliklarim 6lgme amaciyla
gelistirilmis alana 6zgii yetenek tanmlamalarinda kullanilabilecek bir dlgme aracidir. Olgme aracinin
psikometrik 6zellikleri ardil ¢alismalarla incelenmistir (Ayas, 2010; Sak ve Ayas, 2013; Ayas ve Sak,
2014). Testin ¢ogul diisiinme ¢alismalarini ve ikili Arama Olarak Bilimsel Bulus (Scientific Discovery
as Dual Search) modelini temel alarak gelistirildigi belirtilmistir (Sak ve Ayas, 2013). Bir diger
calismada cagrisimsal diisiinme ve analojilerden hareketle fen bilimlerindeki yaratici yetenegi dlgmeye
yonelik Bilimsel Cagrisimlar Testi (BCT) gelistirilmis olup testin gegerlik ve giivenirlik ¢aligmalari
yapilmigtir (Kanli, 2014). S6z konusu testler ortaokul diizeyine hitap etmektedir. Belirli 6rneklemler
izerinde calisilmis olup tilke geneli norm ¢aligmalart heniiz yapilmamustir.

Tanmlamada Birden Cok Ol¢me Araci Kullanan Cahsmalar

Alan yazinda Ustiin yetenegi tanilamada tilkemizde mevcut olan zek& veya yetenek Slgme araglari;
aragtirmacilarin gelistirdikleri aday gdsterme formlari; giivenirlik, gecerlik ¢aligmalar1 yapilan yabanci
testler; alana yonelik gelistirilen etkinlikler, testler; gozlem ve goriisme formlart gibi cesitli ara¢ ve
yontemlerden birkagini uygulamay1 iceren c¢aligmalar tespit edilmistir (Aksoy, 2014; Alemdar, 2009;
Budak, 2007; Daglioglu, 1995; 2002; Ercan, 2013; Suveren, 2006). Bu ¢alismalar kapsaminda da bazi
uyarlama ve yeni test gelistirme ¢alismalar1 yapilmigtir. Bu gruptaki ¢alismalar tanilama siirecinde tek
bir araca yogunlagsmadan birkag aracin sirayla uygulamasini igeren ¢aligmalar1 kapsadigi igin ayri bir
baslikta incelenmistir. Ayrica bu ¢calismalarda, siiregte kullanilan 6lgme araglarindan birinin tanilamaya
etkisi ya da siirecin tamamina gore tanilamanin etkililigi incelenmistir. Tablo 3’te birden ¢ok dlgme
araci kullanarak yapilan tanilma ¢aligmalar1 sunulmustur.

Tablo 3. Tanilamada birden ¢ok 6lgme araci kullanan ¢aligmalar
Kullanilan 6lgme araci Orneklem grubu ve arastirmacilar
g;%rrle%r;gl gl(();gr_rg l; \(;irzrrelu, Genel Yetenek Testi, Wechsler Cocuklar 2.5. smif (Dagloglu, 1995)
Aile Gozlem Formu, Ogretmen Gézlem Formu, Coklu Zeka Formu Okul dncesi (3-6 yas )Alemdar, 2009
Aile Gzlem Formu, Ogretmen Gdzlem Formu, Temel Kabiliyetler Ana smifi (Suveren, 2006)
Testi 5-7, Goodenough-Harris Bir Adam Ciz Testi ’
Aileler i¢in Cocuk Degerlendirme Formu, Ogretmen igin Cocuk
Degerlendirme Formu, Temel Kabiliyetler Testi 5-7, Yetenek 5-6 yag (Daglioglu, 2002)
Belirleme Etkinlikleri, 5-8 yas diizeyi matematik aktiviteleri
Fen Alanindaki Yetenekleri Belirleme Testi, Bilimsel Yaraticilik
Olgegi, yar1 yapilandirilmis goriismeler ve gdzlem cizelgesi
Kolb Ogrenme Stili Envanteri, Coklu Zeka Belirleme Testi,
Enneagram Kisilik Belirleme Olgegi
Ogretmen, veli, akran, aday gosterme formlari, Problem Cozme
Turum Envanteri, Seviye Tespit Sinavi, Torrance Yaratict Diisiinme 6-8.smni1f (Budak, 2007)
Testi (Sekilsel), Simif Diizey Ustii Testi, Problem Cézme Etkinlikleri

*Temel Kabiliyetler Testi olarak biliniyor

6. sinif (Ercan, 2013)

5-8.smif (Aksoy, 2014)

Daglioglu (1995)’te Ogretmen Gozlem Formu, Genel Yetenek Testi, WISC-R testi olmak tizere Uclii
belirleme sistemi ile 7-11 yas grubunda yer alan ilkokul ¢agindaki iistiin yetenekli 6grencileri tanilamay1
hedeflemistir. Ayrica arastirmada kullanilan Ogretmen Gézlem Formunun tanilamada ne derece basarili
oldugunu incelemistir. Arastirmact Genel Yetenek Testi’nin sdzel, sayisal, uzaysal, fen bilgisi ve sosyal
bilgiler konularinda diisiinmeyi igeren 120 dakikalik bir test oldugunu; D. A. Ozcelik ve R. Eski
tarafindan 1992°de gelistirildigini belirtmistir. Testin glivenirlik, gecerligi hakkinda bilgi verilmemistir.
Aragtirmada 6gretmenleri tarafindan aday gosterme formlari ile aday gosterilen 6grencilere sonrasinda
Genel Yetenek Testi uygulanmus, bu testte her sinif seviyesinde grubunun %70’inin tizerinde basari
gosterenlere WISC-R uygulanarak bu testte 120 ve Ulzerinde zek& bolimine sahip olanlar (stin
yetenekli tanis1 almistir. Calismada aday gosterme ve genel yetenek testinin WISC-R uygulamasina
katilacaklar i¢in siizge¢ gorevi gordiigii bdylece bireysel uygulamaya daha az 6grenci katilimini
saglayan bir yol izlendigi soylenebilir. Bu sistemde genel yetenek testinde basarili olmayan 6grencilerin
bireysel zekd testi uygulamasmna dahil edilmeyeceginden akademik olarak basarili olmayan
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(beklenmedik basarisizlik gosteren) 6grencilerin Gstiin yetenekli tanilanma sans1 olmamaktadir. Ayrica
arastirmada kullanilan WISC-R testinin yeni siiriimleri bulunmaktadir.

Daglioglu (2002), 5-6 yas grubundaki ¢ocuklar arasindan matematik alaninda Ustiin yeteneklileri
belirlemek i¢in ilk asamada Ogretmen i¢in Cocuk Degerlendirme Formu (CDF 1), Aileler i¢in Cocuk
Degerlendirme Formu (CDF 2) ile aday gosterme siirecini yiiriitmiistiir. Ikinci asamada ¢ocuklarin
zihinsel performanslarin1 Temel Kabiliyetler Testi 5-7 (TKT 5-7) ile degerlendirmistir. Ugiincii asamada
matematik, zihinsel ve yaraticilik boliimlerinden olusan Yetenek Belirleme Etkinliklerini uygulamistir.
Dordiincii agsamada 5-8 yas diizeyi matematik aktiviteleri uygulamasini gerceklestirmistir. Aragtirma
sonunda CDF 1 ve 2 kullanilarak aday gosterilen ¢ocuklardan TKT 5-7 testinde 130 ve Uzeri puan alanlar
matematik etkinlikleri uygulanarak takvim yasinin iki yas lizerinde matematik aktivitelerinde basarili
olanlar matematik alaninda {istiin yetenekli olarak tespit edildigini belirtmistir. Arastirmacinin genel
zihinsel alanda tistiin olmay1 matematikte tistiin yetenekli olmada 6n kosul olarak aldig1 goriilmektedir.
Calismada Yetenek Belirleme Etkinliklerinin son taniy1 koymadaki islevi agik olarak belirtilmemistir.
Daha 6nceki kisimlarda da TKT’nin giivenirlik ve gegerligiyle ilgili sikintilar oldugu tartisilmisti. Bu
durumda bu testin sonucunun 6n kosul olarak ele alimmasinin sikintili oldugu distintilmektedir.
Arastirma igeriginde kuramsal olarak basta Renzulli’nin zekd kuramindan bahsedilmektedir. Kuramin
uygulama siirecine nasil yansitildigi agik degildir. Bu nedenle kuram ve uygulama arasinda c¢eliski
gbzlenmistir.

Suveren (2006) dort asamal1 belirleme sisteminde ilk asamada ailelerin, ikinci asamada 6gretmenlerin
zihinsel yonden istiin yetenekli oldugunu disiindiigii ¢ocuklar1 aday gdstermesi i¢in Aile Gozlem
Formu (AGF) ve Ogretmen Gézlem Formu (OGF) uygulamistir. Uciincii asamada aile ve 6gretmenleri
tarafindan aday gosterilen gocuklarin genel zihinsel performanslarini 6l¢gmek i¢in TKT 5-7, dérdiinci
asamada Goodenough-Harris Bir Adam Ciz Testi’nin uygulandigini ifade etmistir. Arastirmacinin
calismasinda veri toplama asamasi kisminda “ZB 130 ve iizerinde olan ¢ocuklarin iistiin yetenekli”
olarak tamilandigi belirtilmistir (Suveren, 2006, s. 53). Goodenough—Harris Bir Adam Ciz Testi
calismanin 6zetinde tanilamanin dordiincii asamasinda yer aldigi belirtilmistir. Aragtirmanin igeriginde
ise testin iistiin yetenegi tanilamada TKT 5-7’yi destekleyen yardimci bir test olarak diisiildiigiinii
belirtilerek, bu iki test arasindaki iliski incelemistir. Arastirmada {istiin yetenekli c¢ocuklarin
¢ogunlugunun ebeveynlerce aday gosterilenlerden olmasina ragmen, Ogretmenlerin g¢ocuklarin
performanslarina daha yakin degerlendirmeler yaptigi bulunmustur. Daglioglu (2002) ve Suveren
(2006) aday gosterme surecinden sonra Temel Kabiliyetler Testi’nin 5-7 formlarini uygulayarak bu test
tizerinden 130 iizerinde puan almay iistiin yetenekli olarak kabul etmistir. Daha énceden de belirtildigi
gibi TKT 5-7 testinin de iilke geneli norm ¢aligmalari sikintili oldugu igin tanilamadaki etki degeri
sorgulanmaktadir.

Budak (2007) asamali bir sistemle matematikte {istiin yeteneklileri tanilamayi Oneren bir model
gelistirmistir. Modele gore ilk asama aday gosterme safhasi olarak adlandirilan 6gretmen, veli, akran ve
kendini aday gosterme siirecini igermektedir. Bu sathada belirtilenlerden herhangi birindeki esik degeri
gecerek aday gosterilen Ogrenciler ikinci asamaya gegmektedir. Ikinci asamada Problem Cézme
Etkinlikleri (PCE) ve Smmf Diizeyi Ustii Bilissel Yetenekler Testi (SDUT) uygulanmaktadir. Bu
uygulamalardan da esik degerleri gecen 6grenciler i¢in bulunduklart siniflarda dogal matematik ders
ortaminda da gdzlendigi, gdzlem verilerinin de gelisim dosyasina eklendigi belirtilmistir. Dosyadaki
verilerin degerlendirilmesiyle 6grenciye uygun Ogretim programlart Onerildigi belirtilmistir. PCE
Ogrencilerin verilen zor matematik problemlerini ¢ozmesi ve bu esnada gozlemcinin siirecte ¢gocuklarin
¢Oziim slireglerini izlemesi, gozlem notlar1 almasim igermektedir. Klinik miilakat ile siireg
¢oziimlenmektedir. PCE uygulama ve degerlendirilmesinin zaman aldig1 ve dikkat gerektirdigi, klinik
mulakat verilerinin kayda gecirilmesinde dikkatli olunmasi1 gerektigi belirtilmistir. PCE’nin zor ama
bilgiden ¢ok muhakeme ve soyutlama yetenegi gerektiren sorulardan segilebilecegini belirtmistir. PCE
i¢in 3 ve {istii puan almak (en yiiksek 4 puan), SDUT icin %50 ve iistii dilimde olmak kosulunu
saglayanlar matematikte iistiin yetenekli olarak tamilanmuslardir. Arastirmada matematikte zor
problemleri ¢gdzme (Niederer, Irwin, Irwin, ve Reilly, 2003) iistiin yeteneklilik gostergesi sayilmaktadir.
Aragtirmada aday gosterme sonrasinda  Ozellikle PCE etkinlikleri igin secilecek problemlerin
belirlenmesi, sonrasinda uygulama ve klinik miilakatla degerlendirme 6zel uzmanlik gerektirdigi i¢in
stire¢ uzun ve zahmetlidir.

Alemdar (2009), 3-6 yas araliginda 6zel bir anaokuluna devam eden g¢ocuklardan iistiin yetenekli
olanlarin belirlenmesi ve kullanilan yontemlerin iistiin yetenekli olanlar1 segmede ne derece basarili
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oldugunu saptamay1 hedeflemistir. Tanilama igin Aile Gézlem Formu, Ogretmen Gézlem Formu ve
arastirmacinin uyguladigi Coklu Zekd Goézlem Formu uygulanmustir. Aile ve dgretmen formlarindan
¢ocuklarin aldig1 puanlarla Coklu Zekd G6zlem Formundan alinan puanlar karsilastirilarak ebeveyn,
Ogretmen ve uzman goriisleri arasinda farklilik olup olmadiginin incelendigi belirtilmistir. Arastirmada
kullanilan goézlem formlarinin nasil gelistirildigi, igeriklerine yonelik detayli agiklamalara yer
verilmedigi goriilmiistiir. Ayrica arastirmada kullanilan Coklu Zekd Gozlem Formu’nun nasil
degerlendirildigine yonelik detayl bir agiklama yoktur, sadece ekler kisminda her bir zeka alanina gore
bir gelismislik derecesi sunulmustur. Calismaya katilan 123 ¢ocuktan 44 tanesinin genel anlamda mi1
tstun yetenekli yoksa ¢oklu zek& alanlarinin bir ya da birkaginda mu iistiin yetenekli olup olmadigi da
acik degildir.

Ercan (2013) aragtirmasinda fen alanindaki yetenekleri ortaya koymay1 amaglayan modelinde, birinci
asamada Ustin yetenekli tanisi konmus 6grencilere Fen Alanindaki Yetenekleri Belirleme Testi ve
Bilimsel Yaraticilik Olgegi uygulanustir. Ikinci asamada aragtirmact veli, 6gretmen ve grencinin
kendisi ile dgrenciyi tanimaya yonelik miilakat yapmustir. Uciincii asamada ise elde edilen veriler
sentezlemistir. Nitel verilerin kendi i¢inde ve daha sonra nicel yontemler ile elde edilen verilerle
sentezlendigi belirtilmistir. Olusturulan Slgiitler ¢ergevesinde tanilama siireci sonucunda gocugun fen
alanindaki yetenek haritasinin olusturularak kendisine uygun egitim modeli hazirlanmasi
amaglanmamistir. Modele gore 6grencinin fen alaninda {istlin yetenekli olabilmesi igin mevcut veri
toplama kaynaklarindan en az iiglinde ve yapilan testlerin en az %70’inde basari gostermesi
gerekmektedir. Veri toplama araclarindan Bilimsel Yaraticilik Olgeginin bir haftada, Bilimsel Yetenek
Testinin uygulamasi agik uglu sorulardan olustugu icin bes hafta da uygulandigi belirtilmistir. Bu
caligsmada Ustiin yetenekli olma, fen alaninda yetenekli olmanin 6n kosulu olarak goriilmiistiir. Yapilan
degerlendirmenin kapsamli, ancak ¢ok uzun bir siirede tamamlaniyor olmasindan dolay1 pahali bir
yontem oldugu sdylenebilir.

Aksoy (2014), matematik alaninda iistiin yetenekli Ogrencilerin bazi degiskenler acisindan veri
madenciligiyle belirlenmesi konulu tez ¢alismasinda Kolb Ogrenme Stili Envanteri, Coklu Zeka
Belirleme Testi ve Ennegram Kisilik Belirleme Olgegi adli 6lgme araclarini kullanmistir. Calisma
ortaokul diizeyindeki matematik alaninda iistiin yetenekli 6grencilerle yapilmistir. Belirtilen 6lgme
araglarinin bu ¢ocuklara uygulanmasiyla elde edilen puanlar, veri madenciligi yontemlerinden karar
agaclar1 ve kiimeleme analizlerinde kullanilmistir. Ag grafigi olusturarak kisilik tipi, ¢oklu zeka alan
ve Ogrenme stili degiskenleri ile matematik alaninda {stiin yeteneklilik arasindaki iligkinin
gorsellestirilmeye calisildign belirtilmistir. Bu ¢aligmada matematikte istiin yetenekli bireylerin
ogrenme stili, kisilik ozellikleri ve g¢oklu zekd alanlarina gore bir nevi profillerinin ¢ikartildigt
dolayistyla bu profillere sahip kisilerin matematik alaninda {istiin yetenekli olabilecegine yonelik fikir
verebilecegi diisiiniilebilir. Ancak bu ii¢ aragla elde edilen verilerin alana 6zgii yetenegi tanilamada
yeterli olup olmadiginin kuramsal gerekgesinin ¢ok iyi temellendirilmis olmasit gerektigi
diistiniilmektedir. Bu yoOntemin alana 0zgli yetenegin diizeyini belirlemede c¢ok etkili oldugu
diisiilmemektedir. Bireylerin kisilik 6zellikleri o alandaki alana yonelik yetenek diizeyi hakkinda bilgi
saglamayacaktir. Coklu zekd alanina gore matematik alaninda istiin yeteneklilerin matematiksel
mantiksal zekd alaninda istiin yetenekli ¢ikmasi gerektigi diigiiniilmektedir ancak arastirma igeriginde
bu durumun net olmadig gériilmiistiir.

TARTISMA ve SONUCLAR

Bulgular kisminda ¢esitli basliklar altinda incelenen galigsmalarla ilgili agiklamalardan yola ¢ikilarak bu
kisimda ulasilan sonuglar, tespit edilen sorunlar ve ¢dziim dnerileri tartisilmistir. Ulkemizde tanilamaya
yonelik yapilan arastirmalarin ¢ogunun lisansiistii tezlerden olustugu goriilmektedir. Aragtirmalarin
¢ogunlugunun oOlgek uyarlamasi oldugu da sdylenebilir. Bunun yaninda genel alanda {istiin
yeteneklilerin tanilanmasina yonelik ¢alismalarla birlikte belirli yetenek alanlarinda tistiin yeteneklilerin
belirlenmesine yonelik ¢alismalarin da oldugu goriilmistiir. Genel ve 0zel yeteneklerin dlgtilmesine
yonelik dinyada yaygin kullanilan 6lgeklerin uyarlama ¢alismalari yapilmistir. Uyarlanan o6lgeklerin
okul dncesinden yetiskinlige kadar genis araliklarda oldugu goriilmiistiir. Ulkemizdeki arastirmacilar
tarafindan gelistirilen testlerin yas araligi okul oncesinden ortaokul yillarmi kapsayan araliktadir.
Tanilama g¢aligmalarinin bir dlgek gelistirme {izerinden yogunlasan c¢aligmalarla birlikte tanilamada
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birden ¢ok Olgme aracini kullanarak bunlarin etkililigini inceleyen ¢aligmalar seklinde farklilastigi
gOrilmiistiir.

Ulkemizde tanilamada kullanilabilecek bir 6lgme araciyla ilgili yapilan ¢alismalar 6lgek uyarlamasi ve
Olcek gelistirme ¢aligmalart seklinde iki baslikta incelenmistir. Ceviri veya uyarlamasi yapilan 6lgme
araglarinin birgogunun givenirlik, gecerlik veya 6n norm calismalar1 niteliginde kalmasindan dolay1 bu
araglarin tilke genelinde efektif bir kullanim alaninin yaratilamadigi séylenebilir. Bu durum genel zeka
veya genel yetenek disinda alana 6zgii yetenek testlerinin uyarlama ¢aligmalarinda da goriilmektedir.
Ayrica sekilsel olmayan yabanci 6lgeklerin ¢eviri veya uyarlama c¢aligmalarinda kiiltiirel uyum
problemleriyle de karsilasilabilmektedir. Bu nedenle arastirmacilarin bu tiir calismalarda daha dikkatli
ve kapsamli ¢alismalart gerekliligi dogmaktadir.

Norm ¢alismasi yapilan testlerin (bknz. Oktem vd., 2012; Savasir ve Sahin, 1982) norm ¢alismalarinda
iilke genelini temsil edecek sekilde Orneklemin segilmesi ve oOrneklem biiyiikliigliniin yeterligi
noktasinda daha iyi planlamalar yapilmasi gerektigi diisiiniilmektedir. S6z konusu c¢aligmalarda
orneklem se¢iminde random ornekleme yapilmadig: goriilmiistiir. Bu nedenle testlerin belli bir il ya da
bolge i¢in gilivenirlik, gecerlik ve norm ¢aligmalar1 yapiliyorsa bu durumda s6z konusu testin sadece o
bolgedeki drneklem temelli tanilamalarda kullaniminin etkili sonuglar verecegi diisiiniilmektedir.
Tanmlamada ceviri veya uyarlama testlerin kullaniminin kiiltiirel uyum problemleri yaninda disa
bagimlilik dogurdugu i¢in kullaniminin dezavantajli oldugu sdylenebilir. Ciinkii bu testlerin yeni giincel
stirimlerinin yayinlanmasi ile s6z konusu testlerin kullanim haklarinin yeniden satin alinarak uyarlama,
standardizasyon calismalarinin tekrarlanmasi gerekliligi dogmaktadir. Ornegin iilkemizde yapilan
caligmalarda Kaufman Kisa Zeka Testi, Woodcock Johnson Bilissel Yetenekler Bataryasi (6rn. Atalay,
2007; MEB, 2014) gibi testlerin uyarlama calismalarinin tamamlanmasindan &nce veya hemen
sonrasinda yeni slriimlerinin yayinlandigi tespit edilmistir. Bu durumun da iilke ekonomisi igin bir
kiilfet olugturdugu sdylenebilir. Giincellenen 6lgme araglarinin yeniden satin alinmadiginda diinyay1
geriden takip etme, yeni gelismeleri dikkate almadan 6l¢iim yapma vb. durumlar ortaya ¢ikmaktadir.
Batarya seklinde birden cok alt test igeren Wechsler Yetiskin Zeka Olgegi, Woodcock Johnson Bilissel
Batarya gibi testlerin alt test diizeyinde c¢alisildigi durumlarda (6rn. Bastug, 2000; Kurt, 2000;
Kurtaran,1998; Toraman, 2007; Yargici, 2000; Y1lmaz, 2000) testin biitiiniinden tam faydalanilamamasi
durumu ortaya ¢ikmaktadir. Yine testlerin farkli yas araliklari i¢in ardil ¢alisilmamasi durumlarinin da
(6rn. Erdogan, 2006; Ozyaprak, 2006) testlerin etkili kullanimimi sinirladig sdylenebilir.

Ulkemizde tanilamada 6zellikle tarama, aday gdsterme asamalarinda kullanilabilecek aday gdsterme
formlart (6rn. Alma-2015; Budak, 2007; Daglioglu, 1995; 2002; Karadag, 2015) veya anketlerin
(Yakmaci Giizel, 2002) gelistirilmesi, uyarlanmasi ¢aligmalarinin oldugu da goriilmiistiir. Feldhusen
(1984), McBee, Peters ve Miller (2016), iistiin yetenekli 6grencilerin tanilanmasinda kullanilacak bu tiir
dleme araglarinin kullaniminda dikkatli olunmas1 gerektigini vurgulamaktadir. Ornegin, alan yazinda
aday gostermede kullanilan aday gosterme formlar ile gergekte listiin yetenekli olmadigi halde iistiin
yetenekli olarak aday gosterilme durumunun veya tam tersi olarak gercekte tistuin yetenekli oldugu halde
aday gosterme ile Ustlin yetenekli tanis1 alma sansin1 kaybetme de s6z konusu olabilir (McBee, vd.,
2016). Arastirmacilar, tanilamada kullanilacak aday gosterme formlarinda belirleyici esik degerin diisiik
tutulmasi, ayrica so6z konusu aday gosterme Olgme aracinin alan yazinda psikometrik ozellikleri
arastirilmis ve iyi nitelikte olanlarin tercih edilmesi; aday gosterecek kisilerin 6lgme araci hakkinda
bilgilendirilmesini 6nermektedir (Feldhusen, 1984; Feldhusen ve Jarwan,2000; McBee, vd., 2016).
Uyarlama ¢aligsmalar1 disinda iilkemizde hem genel zekd (Sak, 2015) hem de alana 6zgi yetenek
tanilamaya iliskin gesitli testlerin gelistirilmesi (6rn. Akgiil, 2014; Giigyeter, 2015; Kanli, 2014) de
sevindirici gelismeler arasinda degerlendirilebilir. Alana &zgii testlerin ¢ogunlugunun ortaokul
diizeyinde ve Ozellikle matematik ve fen alanindaki yetenek ve yaraticiligi degerlendirme {izerine
oldugu gorilmektedir. Ulkemizde test veya &lgme araci gelistirmeden ¢ok uyarlama galismasinin
olmasini Sak vd. (2015) tanilama ve test gelistirme konularinda yeteri kadar tecriibe, bilgi birikimi ile
girisimci bilim insan1 olmamast ile iliskilendirmislerdir. Simdiki ¢aligmada da bu durum desteklense de
yavas yavas lstiin yetenek alaninda yetismis alan uzmani sayisinin dolayisiyla kuramsal hakimiyetin
artmasiyla girisimci bilim insanlarinin yeni test gelistirme ¢alismalarinin basladigi sdylenebilir.

Alana 6zgl yetenek tanilama ¢alismalarinda daha ¢ok sayisal alanlardaki yeteneklerin okul éncesi ve
ortaokul donemlerinde tanilanmasina iliskin ¢aligmalar (6rn. Giiven, 2001; Kanli, 2014; Sak vd., 2009)
oldugu ve bu dlgme araglarinin heniiz norm ve standardizasyon ¢alismalarinin yapilmadigi goriilmiistir.
Ayrica bu alanlarda ilkokul diizeyinde ve lise diizeyinde yetenek tanilamaya yonelik c¢alismalarin
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olmadig1 da belirlenmistir. Bu durum Sak vd. (2015)’te de “ilkogretim diizeyinde egitim veren
BILSEM’ler, lise diizeyinde 6zel yetenekleri gelistirmeyi hedefleyen fen liseleri, sosyal bilimler liseleri,
konservatuarlar ve giizel sanatlar ve spor liselerinin tanilama yontemleri {izerine hic¢bir arastirmanin
yapilmadig1 saptanmistir” (s.125) seklinde vurgulanmistir. Bununla birlikte, diger yetenek alanlarina
(sosyal bilimler, dil yetenegi, sanat, mizik, spor, liderlik vb.) yonelik de alana 6zgi yetenek testi
gelistirme ve uyarlama calismalari da bulunmamaktadir. Son olarak {ilkemizde yapilan tanilama
calismalarinda dezavantajli gruplara yonelik 6rnegin sosyo-ekonomik diizeyi diisiik 6grenciler, Ustln
yetenekli kiz 6grenciler, iki kere ayricalikli ¢ocuklar vb.’ne yonelik de bir tanilama g¢alismasinin
olmadigr gorilmistiir.

Feldhusen ve Jarwan (2000), birden ¢ok 6lgme araci kullanarak coklu kriter iizerinden tanilama
yapmanin da gilivenilir ve gegerli tanilamay1 garantilemedigini belirtmislerdir. Arastirmacilar 6lgme
araglarinin kalitesinin, tanilama amag veya yetenek alaniyla ilgili olmasinin, verilerin sentezlenmesinde
kullanilacak olan yontemin de 6nemini vurgulamislardir. Buradan hareketle birden ¢ok arag kullanarak
tanilama yapmayi planlayan caligmalarin, dncelikle tanilama amaglarim acik ve net olarak belirlemesi
gerektigi diisliniilmektedir. Ayrica tanilamada birden ¢ok ara¢ kullanan ¢aligsmalarda bir dnceki aracin
bir sonraki araci alabilmenin kosulu oldugu durumlarda, 6zellikle esik degerler yiiksek tutuldugunda
beklenmedik basarisizlik gosteren {istin yetenekli Ggrencilerin  gozden kagmasi s6z konusu
olabilmektedir (McBee, vd., 2016). Birden ¢ok 6l¢me araci kullanan ¢alismalarda tanilamanin amacina
yonelik belirlenen kuramsal temellerle kullanilacak 6lgme araglarinin uyumunun géz Oniinde
bulundurulmasi gerektigi diisiiniilmektedir (Feldhusen ve Jarwan, 2000). Ayrica, birden ¢ok 6lgme araci
kullanilan durumlarda Slgme araglarinin psikometrik O6zelliklerinin iyi nitelikte olmasi ve giincel
araclarin kullanilmasi 6nemli goriillmektedir.

Bu ¢alismanin mevcut sinirliliklar: agsagida agiklanmustir:

Calismada incelenen tanilama calismalart 1990-2015 yillar1 arast ile sinirlandirilmastir.

Calismada baz1 arastirmalarin tam metinlerine ulasilamadigi i¢in s6z konusu ¢aligmalarda gelistirilen
testler ve aragtirma igerigiyle ilgili (6rn. Cansiz, 2001; Sanli Richards, 2004 vb.) paylasilan bilgiler elde
edilen 6zet ya da agiklama ile sinirl kalmistir.

Daha onceki yillarda yapilan zekd veya yetenek testi ¢evirileri 6rnegin Stanford Binet Zek& Testi’nin
cevirisi, Wechsler Zeka Olceginin ilk gevirileri, vb. ¢alismalar bu ¢alismaya dahil edilmemistir.
Ulkemizde Coklu Zeka Kuramia yonelik zeka alanlarini belirlemede kullanilan araglar bu ¢alismaya
dahil edilmemistir. Chen ve Gardner (2005) s6z konusu kuram temel alarak yapilacak
degerlendirmelerin formal zekd testlerine alternatif yontemler olmasi gerektigini belirtmislerdir.
Aragtirmacilar ¢ocuklarin zeka profillerinin belirlenmesinde yas, sosyal-kiiltiirel vb. 6zgegmisine
uygun; ilgili zek& alanina yonelik potansiyelini ortaya koyabilecegi tiirden aktiviteler sunulmasini
Onermis; ayrica ¢ocugun aktiviteyi gerceklestirirken gozlemlenmesi gerektigini belirtmislerdir.
Ulkemizde coklu zeka alanini belirlemeye yonelik galigmalarda kullamlan araglarin genelde gizelge,
form, anket niteliginde oldugu goriilmiistiir. Bu olgme araglariin Chen ve Gardner (2005)’te
vurgulanan ¢oklu zekd alani degerlendirme o6lgiitlerini tam karsilamadigi diistiniildigiinden bu tiir
caligmalara simdiki aragtirmada yer verilmemistir.

Oneriler

Tanilamayla ilgili tilkemizdeki ¢aligmalarin bulgular ile tartisma ve sonuglar kisimlarinda incelenmesi
neticesinde asagidaki oneriler gelistirilmistir.

Yerli arastirmacilarin iilkemize 6zgil zeka ve yetenek testi gelistirme ¢aligmalarimin farkli yas gruplar
icin de i¢in de desteklenmesi,

Yerli aragtirmacilar tarafindan gelistirilen zek& veya yetenek 6lgme araglarinin norm, standardizasyon
caligmalarinin yapilmasi,

Matematik ve fen bilimlerindeki yetenek tanilama caligmalari yaninda sanat, miizik, spor, sosyal
bilimler alanlarindaki iistiin yetenekli 6grencilerin 6zellikle erken yasta tanilanmasinda kullanilabilecek
Olecme araglarinin gelistirilmesi,

Tanilamada dezavantajli gruplarin (diisiik sosyo-ekonomik statiiye sahip ¢ocuklarin, iistin yetenekli
kizlarin, beklenmedik basarisizlik gosteren gocuklarin, iki kere ayricalikli ¢ocuklarin) tanilanmasinda
kullanilabilecek tanilama araglarmin gelistirilmesi,

Tanilamada g6z 6ntinde bulundurulan {istlin zek& veya Ustlin yetenek kavramiyla ya da kuramu ile
tanilama araglar1 arasinda uyum saglanmasi Onerilmektedir.
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ABSTRACT The aim of this study is to reveal the impact of demographic features on teachers’work
engagement. The sample of the study consists a total of 433 primary school and branch teachers
working at primary and secondary schools located within the province of Kahramanmaras
during the academic year of 2014-2015. Path analysis was conducted using structural equation
modeling in the study. The findings showed that the model was found to be statistically
significant (CFI1=0.94; TLI=0.92; RMSEA=0.06; SRMR=0.04). The findings also revealed
that gender, marital status, age, branch and the educational status were not statistically
significant factors on teachers’ work engagement, but the effect of seniority variable is
statistically positive and significant. Based on the findings that teachers’ work engagement
increase the seniority, it is suggested that it might be benefited from the teachers who have
high seniority in areas such as counseling, mentoring, academic studies and management at
schools.

Keywords Work Engagement, Organization, School, Teacher.

Ogretmenlerin ise angaje olmalarinda demografik dzelliklerinin rolii

OZ Bu galismanin amact, dgretmenlerin demografik 6zelliklerinin ise angaje olmalari iizerine olan
etkisini ortaya ¢ikarmaktir. Aragtirmanmin &rneklemini 2014-2015 Egitim-Ogretim yilinda
Kahramanmaras 1li Merkezindeki ilkokullar ve ortaokullarda gérev yapan 433 sinif ve brans
Ogretmeni olusturmaktadir. Calismada yapisal esitlik modeli kullanilarak yol analizi (path
analysis) yapilmistir. Aragtirmada olusturulan modelin istatistiksel olarak anlamli oldugu
gortilmistir (CF1=0.94; TLI1=0.92; RMSEA=0.06; SRMR=0.04). Yapilan analiz sonucunda
cinsiyet, medeni durum, yas, brang ve egitim durumlarinin 6gretmenlerin ise angaje olmalarina
etkisi istatistiksel olarak anlamli bulunmazken, kidem degiskeninin etkisi istatistiksel olarak
pozitif yénde ve anlamli bulunmustur. Ogretmenlerin kidemlerinin artmasiyla ise angaje olma
diizeylerinin de arttig1 bulgusuna dayali olarak okullarda danismanlik, rehberlik, akademik
caligmalar ve yonetim gibi alanlarda kidemi yiiksek 6gretmelerden faydalanilabilecegi 6nerisi
getirilmistir.

Anahtar

Kelimeler Ise Angaje Olma, Orgiit, Okul, Ogretmen.
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GENISLETILMIS OZET

Okullar, egitim sistemlerinde iiretimin yapildigi yerlerdir ve hammaddeleri insandir. Toplumdan
aldiklar1 bu hammaddeyi isledikten sonra tekrar topluma sunuyor olmalar1 okullarin iistlendigi goérevin
O6nemini daha da arttirmaktadir. Okullar bu gorevleri ¢ogunlukla Ggretmenler araciligiyla yerine
getirmektedirler. Egitim orgiitlerinin etkililigi ve verimliligi ile egitim hizmetlerinin niteligi bu yoniiyle
ogretmenlerin etkililik, verimlilik ve niteliklerine baglidir.

Orgtsel verimlilik ve etkililik elde etmek, calisma hayatinin kalitesini yiikseltmek ve calisan refahini
arttirmak i¢in ¢alisanlarin isleri ile biitiinlesmeleri (Ardi¢ ve Polatci, 2009) yani islerine angaje olmalari
gerekmektedir. Ogretmenlerin islerine angaje olmalarr; islerini tutku ve cosku ile yapmalari, zihinlerini,
yiireklerini ve tiim varliklarim isi i¢in ortaya koymalari, islerine goniillerini katmalar1 anlamina
gelmektedir.

[lk olarak is diinyasinda ortaya ¢ikan “calisanin ise angaje olmasi” kavramimin kdkeni hakkinda bilgi
kesin olmasa da kavram ilk olarak 1990 yilinda Gallup Organizasyonu tarafindan kullanilmig ve
etnografik arastirmaci olan Khan (1990) tarafindan kavramsallastirilmistir (Schaufeli, 2012). Ise angaje
olma kavraminin alan yazinda farkli kullanimlarin oldugu goriilmekte, isle biitiinlesme, ise goniilden
adanma, ise tutkunluk, ise kapilma, ise ilgi duyma, ise baglilik gibi farkli kavramlarla
nitelendirilmektedir (Ardi¢ ve Polatgi, 2009; Esen, 2011; Kanten ve Yesiltas, 2013).

Uretilen hizmetin, iiriiniin ve isin niteligi daha ¢ok calisanin performansina baghdir. Arastirmalar
calisanin performansi ile isine angaje olmasi arasinda iligkinin oldugunu ortaya koymaktadir. Yiiksek
seviyede isine angaje olmus calisanlar daha enerjik, islerine adanmis ve kendilerini islerine
kaptirmislardir. Islerine angaje olmus calisanlar enerji dolu, sagliklarini ciddi bir sekilde olumsuz olarak
etkileyecek isle ilgili daha az stres rahatsizliklarindan sikayetgidirler (Roozeboom and Schelvis, 2015).
Yapilan deneysel arastirmalar sonucunda ige angaje olma diizeyinin yiiksek olmasi1 durumunda 6rgiitsel
sorumluluk ve artmis is memnuniyetinin yiiksek, devamsizigin daha az olacag: ortaya cikmustir. ise
angaje olma beraberinde iyilestirilmis saglik ve iyi olma halini, is gorenlerin daha fazla rol davraniglar
sergilemelerini, yiiksek performans géstermelerini, onleyici tedbirler alan is goren davranislarini ve
6grenmede motivasyonu beraberinde getirmektedir (Schaufeli ve Salanova, 2007).

Calisma ortaminda is goren davranislarina etki eden birgok unsur bulunmaktadir. Bu unsurlar ayni
zamanda is gorenlerin ise angaje olmalarini da etkilemektedir. Is gorenlerin islerine angaje olmalarina
etki eden bu unsurlar orgiitsel, kisisel, ¢cevresel ve is kaynakli unsurlar diye siniflandirmak miimkiindiir.
Farkl1 yazarlar ige angaje olma davranisinin birgok unsurdan etkilendigini belirtmektedirler. Berg (2013)
algilanan destegin; Mustosmaki, Anttila ve Oinas (2013) is zorluklarinin diistiriilmesi ve gorevle ilgili
takdir yetkisinin artirnlmasinin; Arifin, Afnan, Rahayu ve Djumahir (2014) orgutsel kiltir ve
doniisiimcii liderligin; Maslach, Schaufeli ve Leiter (2001) ise birey ve is arasindaki uyumun ise angaje
olmaya etki ettigini belirtmektedirler.

Gegmis calismalara bakildiginda yas, cinsiyet, meslek gruplari gibi demografik 6zelliklerin ise angaje
olmaya etkilerinin incelendigi goriilmektedir. Bu arastirmalarin sonuglarina bakildiginda ise ise angaje
olma ile sadece cinsiyet degiskeninin istatistiksel olarak anlamli iligkisine rastlanilmistir(Ugwu, 2013;
Kular, Gatenby, Rees, Soane ve Truss, 2008). Ardi¢ ve Polatc1 (2009) yaptiklart arastirmada isle
biitiinlesme, isle biitiinlesmenin boyutlari ve isle biitiinlesmeyi saglayacak stratejileri incelemisler, rgut
iginde ¢alisanlarin isle biitiinlesebilmelerinin enerji, aidiyet ve yeterlilik duygusuyla orgiitiin verimlilik
ve etkinliginin arttirilabilecegini ortaya koymuslardir. Esen (2011) tarafindan yapilan arastirmada
calisanlarin Orgiite cezbolmasi kavramina iligkin operasyonel tanimin yapilmasi ve kavramla ilgili
kapsamli bilginin verilmesi amag¢lanmistir. Kanten ve Yesiltas (2013) ise yaptiklar1 ¢alismada pozitif
Orgiitsel davraniglart kavramsal olarak incelemis, ise adanma kavraminin yerine ise ilgi duyma, ise
kapilma, isle biitiinlesme, ise baglilik, ise tutkunluk, ise cezbolma, ise angaje olma gibi kavramlarin da
kullanildig1 belirlemislerdir.

Yapilan ¢alismalara bakildiginda hem ¢aligmalarin niceliksel olarak hem de ise angaje olmaya etkisi
aragtirilan demografik 6zelliklerin say1 olarak sinmirli oldugu goriilmistiir. Bu caligmada gegmis
calismalardan farkli olarak cinsiyet, medeni durum, yas, brans, egitim durumu ve kidem degiskenlerinin
ayn1 anda ise angaje olmaya etkisi incelenmis, bu demografik degiskenlerin istatistiksel olarak ise angaje
olmanin ne kadarimi agikladigina bakilmistir. Bu yonlyle calismanin, Tlrkiye’de, demografik
Ozelliklerin ise angaje olma iizerine etkisinin incelendigi ilk ¢aligma niteliginde oldugu séylenebilir.
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Arastirma kapsaminda cinsiyet, medeni durum, yas, brans, egitim durumu ve kidemden olusan alti
demografik Gzelligin ayn1 anda ise angaje olmaya olan etkileri ortaya konulmaya calisilmistir. Bu
amagla 2014-2015 Egitim Ogretim Y1linda Kahramanmaras Ili Merkezindeki ilkokul ve ortaokullarda
gorev yapan siif ve bransg 6gretmenlerinden 433 Ogretmen arastirma orneklemine dahil edilmistir.
Arastirmada Schaufeli, Salanova, Gonzalez ve Bakker (2001) tarafindan gelistirilen ve arastirmaci
tarafindan Tirkc¢e uyarlamasi yapilan ise angaje olma Ol¢egi bu arastirma kapsaminda tek boyut
analizine tabi tutulmus, faktor ytklerinin belirlenmesi igin varimax dikdondiirme teknigi ile agimlayict
faktor analizine tabi tutulmus ve 6lgegin tek boyutlu oldugu sonucuna ulasilmistir. Olgegin tek boyutlu
yapisini dogrulamak icin MPLUS 7.0 programi kullanilarak dogrulayici faktor analizi yapilmig ve
Olcegin tek boyutlu yapis1 dogrulanmistir. Yapilan analiz sonucunda modelin istatistiksel olarak uyumlu
oldugu goriilmiigtiir. Model uyum indekslerine bakildiginda CFI, TLI degerlerinin 0,90’1n iizerinde
oldugu ve RMSEA ve SRMR degerlerinin 0.08’den kiigiik oldugu goriilmektedir. Kline (2010)’ e gore
modelin kabul edilebilir oldugu anlasilmaktadir (2(109,602)=333.38; CFI=0.95; TLI=0.96;
RMSEA=0.07; SRMR=0.03).

Yapisal esitlik modeli kullanilarak yapilan yol analizi sonucundan elde edilen bulgulara gore
demografik 6zelliklerin ise angaje olmanin %10’ unu agiklandig1 ortaya ¢ikmustir (R?=0.10; p<0.01).
Demografik degiskenler arasinda sadece kidem degiskenin anlamli oldugu goriiliirken (Bridem=.22,
p<0.05), diger demografik degiskenlerle ise angaje olma arasinda anlamli iliski bulunmamistir
(Beinsiye=-14, p=0.14; Bmedeni=.00, p=0.97; Pyas=.17, p=0.12; Porans=-21, p=0.08; Pegitim =.07, p=0.60).
Model uyum indekslerine bakildiginda CFI, TLI, degerleri 0,90’ lizerinde oldugu ve RMSEA ve
SRMR degerlerinin 0.08’den kii¢lik oldugu bulunmus ve modelin kabul edilebilir oldugu goriilmiistiir
(x*¥(205,602)=546.40; CFI=0.94; TLI=0.92; RMSEA=0.06; SRMR=0.04).

Ogretmenlerin kidemlerinin artmasiyla ise angaje olma diizeylerinin de arttig1 bulgusuna dayali olarak
arastirma sonucunda okullarda danismanlik, rehberlik, akademik ¢alismalar ve yonetim gibi alanlarda
kidemi yiiksek &gretmenlerden faydalanilabilecedi onerisi getirilmistir. Ogretmenlerin aile egitim
durumlari, gelir durumlari, ¢alistiklart sosyoekonomik ¢evre gibi farkli demografik o6zelliklerin
ogretmenlerin ise angaje olmalarina etkisinin incelenebilecegi onerisi arastirmacilar igin Oneri olarak
sunulmustur.
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INTRODUCTION

Schools are open societal systems founded so as to achieve educational and instructional goals. They
have various important tasks such as the realization of the goals of the educational system. The
significance of schools in the system is because of the fact that they are the primary means of education
as schools are social organizations that have the best relationship as well as being the most transparent
to the community (Turk, 1999). Schools are places that provide a common learning culture for students
who are from a variety of social environments (Schlechty, 2014).

Schools are places where the manufacturing takes place in systems of education, and raw materials are
human beings. After processing these raw materials, schools present these materials back to the society,
which further increases the importance of tasks that schools take on. Schools generally accomplish these
duties through teachers. One of the vital components of the social systems called school is teachers
(Bursalioglu, 2012). Today, in almost every country, teachers are considered as one of the most
important elements of education and instruction. Thanks to their various strengths, teachers’ job is to
improve “not-yet-fully-developed” individuals and to help a crude, raw, and insufficient structure
change into a state where it is developed and ready to mature. As the raw materials are individuals, the
task of “molding” of the individual is quite difficult (Tozlu, 1992). Teachers, as the manpower to fulfill
this task, are the determiners of the quality of educational and instructional activities. The quality of
education is directly related to teachers’ bonding with their jobs with passion and absorption.

Teachers have a key role in the realization of school goals. Work engagement of teachers, their passion
and absorption, their willingness to set their hearts, minds, and everything they possess on their jobs
mean that they are putting their hearts and souls into their jobs. Therefore, work engagement of teachers
has an important part in accomplishing goals of schools. In order to have organizational effectiveness
and productivity, to increase the quality of work life, and improve the welfare of workers, workers need
to be unique in their jobs (Ardic & Polatci, 2009).

Literature Review

Schaufeli (2012) states that the concept of workers being engaged in their jobs firstly emerged in the
business world, and it was first used by the Gallup Organization although the root of the concept is not
certain. The first academician to conceptualize engagement was Khan (1990), who was an ethnographic
researcher. Khan (1990) defines engagement as workers’ having themselves being made use of their
roles in their jobs, and after they get themselves hired for the position, workers’ display of physical,
cognitive, emotional, and mental performances for the sake of their roles in their jobs.

There is no consensus on the Turkish equivalent of the concept of work engagement. The concept of
work engagement is also characterized with different concepts such as integration with the job,
commitment to the job, passion for the job, getting carried away by the job, being interested in the job,
and job commitment (Ardic & Polatci, 2009; Esen, 2011; Kanten & Yesiltas, 2013). In some studies
regarding work engagement, although it seems that the concept of work engagement is intertwined with
concepts such as workaholism, absorption, job satisfaction, job involvement, organizational
commitment, and organizational citizenship behaviors, international literature indicates that these
concepts differ from the concept of work engagement, and it is also suggested that work engagement is
actually antecedent of the concepts of organizational citizenship behaviors, job satisfaction,
organizational commitment, dedication, absorption, job involvement (Saks, 2006; Halbesleben &
Wheeler, 2008; Xanthopoulou et al., 2009; Bakker & Bal, 2010; Alarcon, 2009: as cited in Kanten &
Yesiltas, 2013).

Schaufeli (2012) states that work engagement means involvement in daily life, commitment, passion,
absorption, commitment, focused effort, and energy; Schaufeli, Salanova, Gonzalez & Bakker (2001)
defines work engagement as a work-related, positive, and fulfilling state of mind that is characterized
by vigor, dedication, and absorption. Wildermuth (2008) mentions that work engagement is a persistent
state that may turn into enthusiasm, passion, high levels of concentration and energy. Kanten & Yesiltas
(2013) state that work engagement is workers’ having a positive attitude towards their jobs, in which
they are energetic, are committed to their jobs and absorb themselves in their jobs with passion.
Roozeboom and Schelvis (2015) defines work engagement as a positive behavior or a state of mind that
leads to positive results, effective and positive cognitive state, vigor, commitment, and absorption. Work
engagement has various definitions. Kular, Gatenby, Rees, Soane & Truss (2008), assert that work
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engagement of workers are conceptualized in different ways and there is no certain definition regarding
the concept of work engagement. Macey and Schneider (2008) state that there is an ambiguity in the
meaning of work engagement that has not yet been clarified by academicians and pragmatists. Work
engagement affects employees’ work performance. When the relationship between workers’
performance and work engagement is taken into consideration, it is essential to stress the significant
relationship between work engagement and the quality and quantity of the service produced. Workers
with a high level of engagement are more energetic, committed and absorbed into their jobs. Work
engagement behavior is directly related to psychology and work performance; workers who have work
engagement are full of energy, and they complain about few stress-related ailments that may seriously
influence their health (Roozeboom & Schelvis, 2015).

Empirical studies found out that organizational responsibility improves, job satisfaction increases, and
absenteeism is reduced in the cases where there is a high level of work engagement. Work engagement
leads to improved health and well-being, a display of more responsible behaviors of workers, high
performances, practical behaviors that take preventive actions, and motivation in learning (Schaufeli &
Salanova, 2007).

Work engagement behaviors are effective on meaningful work outcomes (Harter, Schmidt & Hayes,
2002: as cited in Roozeboom & Schelvis, 2015). As engaged workers have a tendency to respond
appropriate to sources provided to them by their organizations, they build stronger loyalty to their
organizations (Agyemang & Ofei, 2013). Therefore, it can be said that the most dominant factor
affecting teacher performance is work engagement (Arifin, Afnan, Djumahir & Rahayu, 2014).
Another study indicates that careers and physical health of engaged workers are affected at least three
times more positively when compared to those who are not effectively engaged in their jobs (Kular et
al., 2008). Work engagement (with energy and sense of belonging and competence) will improve the
productivity and effectiveness of organizations (Ardic & Polatci, 2009). Workers with high levels of
work engagement are more responsive to organizational activities; besides they are expected to be more
amiable and helpful to their colleagues; they mostly feel positive emotions such as happiness, optimism,
helpfulness in their jobs, and these positive emotions play an important role in improving organizational
productivity and workers’ being eager to obtain new information and skills (Bakker & Demerouti, 2008).
In this regard, engagement of workers is of vital importance for organizations. In conclusion, work
engagement results in positive outcomes for individuals and organizations.

There are several factors that affect behaviors of workers in a working environment. These factors also
influence the level of engagement of workers. They can be classified as organizational, personal,
environmental, and work-related factors.

As for the studies in which factors that affect work engagement have been analyzed; Lockword (2007)
noted that work engagement is affected by many factors such as organizational culture, institutional
communication, management upon trust and respect, leadership, and prestige of the organization affect
work engagement. Berg (2013) emphasized that another factor that affects work engagement is
perceived by support. Mustosmaki, Anttila & Oinas (2013) stated that decrease in difficulties of jobs
and increase in discretionary power is another factor of work engagement. While Arifin et al (2014)
implied that organizational culture and transformational leadership are other predictors that determine
work engagement Maslach, Schaufeli & Leiter (2001) indicated that harmony between individuals and
jobs also influences work engagement. As stated above, work engagement behavior is remarkable for
organizations and workers is affected by many organizational and non-organizational factors.
Employment of workers with high levels of work engagement results in positive outcomes for
organizations. Managers, therefore, should work on hiring workers with work engagement.

Revaling which demographic variables affect work engagement behavior that is highly significant for
the organization and its employees is the main purpose of the present study. Hence, two specific research
questions were posed:

1. Which demographic variable(s) significantly influence work engagement behaviours of teachers in
this study?

2. How much of the variance of work engagement behaviours of teachers are explained by demographic
variables?
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METHOD
This section presents population and sample, data collection tools and data analysis.

Population and Sample

Primary and secondary schools in central districts of Onikisubat and Dulkadiroglu in Kahramanmaras
were identified as the population of the study. Two-stage sampling was used, and the stratification
sampling method from probability-based sampling methods and also cluster sampling method was
employed in the study. Stratification method is employed in cases when there are sub-strata in a
population whose boundaries are determined or when there are groups of sub-units (Y1ildirim & SimSek,
2011). This method indicates that primary and secondary schools were considered to be separate strata.
Cluster sampling is used in situations where each cluster in the population individually (together with
all their components) has the equal chance to be selected (Karasar, 2000). The schools in the population
were considered to have similar properties and each school was regarded as a cluster. 23 institutions
were determined as the sample of the study through cluster sampling method.

According to data obtained from Kahramanmaras Provincial Directorate for National Education in 2014
academic year, there are 79 primary schools and 42 secondary schools in the central district of
Dulkadiroglu, and 147 primary schools and 80 secondary schools in the central district of Onikisubat in
Kahramanmaras. Of 2274 teachers working at primary and secondary schools in the central district of
Dulkadiroglu, 869 are primary school teachers and 1405 are branch teachers. Of 2201 teachers working
in primary and secondary schools in the central district of Onikisubat, 1346 are primary school teachers
while 855 are branch teachers. There are 4475 primary school and branch teachers in the primary and
secondary schools in the central districts of Dulkadiroglu and Onikisubat in Kahramanmaras, 2274 from
Dulkadiroglu and 2201 from Onikisubat. Regarding the minimum sample from the population, when it
is taken into consideration that, for a population of 5000 with %5 confidence interval, a sample of 356
is sufficient (Balci, 2011), and it has been determined that a sample consisting 433 participants is quite
sufficient.

Data Collection Tools

The study deployed one data collection tool. “The work engagement scale” developed by Schaufeli,
Salanova, Gonzalez & Bakker (2001) consists of 3 dimensions and 17 items. There are 6 items under
the dimension of Vigor (Cronbach’s Alpha value: 0.79), 5 items under the dimension of Dedication
(Cronbach’s Alpha value: 0.89), and 6 items under the dimension of Absorption (Cronbach’s Alpha
value: 0.72).

The work engagement scale developed by Schaufeli at al. (2001) (UWES: Utrecht Work Engagement
Scale) was adapted to Turkish by the researcher. After the adaptation, in the first value obtained from
the scale, the reliability was found to be 0.94 (Cronbach Alpha). It was observed that each item’s total-
item correlation was higher than 0.30. As a result of the exploratory factor analysis, the scale was
improved into a two-factor structure, and the two-factor structure of the scale was confirmed by means
of the structural equation modeling.

The Work Engagement Scale adapted into Turkish and confirmed to have two-dimensions as part of the
doctorate study by researcher was subjected to one-dimensional analysis different from the doctorate
study, and MPLUS 7.0 was used to confirm the one-dimensional structure of the scale to perform
confirmatory factor analysis. The model formed in the analysis is presented in Figure 1. In this model,
the measurement errors of two pairs of items are correlated (atl-at4; at-at10; at4-at17).
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Figure 1: The structure of confirmatory factor analysis of the work engagement scale.

Upon examining the model fit indexes, it has been recorded that CFI and TLI values are over 0.90, and
RMSEA and SRMR values are below 0.08. According to Kline (2010), it appears that the model is
acceptable.

Data Analysis

The study has examined to what extent demographic variables explain work engagement. Thus, path
analysis was performed by means of the structural equation modeling in MPLUS 7.0. The reason why
this model was used is that work engagement is a latentvariable (Schumacker & Lomax, 2004). In this
model, work engagement has been considered as the dependent variable and seniority, educational
background, marital status, age, gender, and branch as the independent variables.

FINDINGS

Figure 2 displays the model indicating the effect of demographic properties on work engagement.
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Figure 2: The model indicating the effect of demographic properties on work engagement.
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Examining the model fit indexes, it has been observed that CFI and TLI values are over 0.90, and
RMSEA and SRMR values are below 0.08; therefore, it has been noted that the model is acceptable
depending on Kline (2010).

Based upon the findings, 10% of work engagement can be explained by the demographic variables
(R?=0.10; p<0.01). While only the variable of seniority seems to be significant among the demographic
variables (Bsenioriy=-22, p<0.05), work engagement and other demographic variables is free from a
significant difference (Bgender=.14, p=0.14; PBmaritaistatis=.00, p=0.97; Bage=-17, p=0.12; Poranch=-21, p=0.08;
Beducation=-07, p=0.60). In this context, it may be wise to emphasize that demographic characteristics that
are included in the study as well the different demographic characteristics and /or different variables
have an impact upon the teachers’” work engagement.

DISCUSSION and CONCLUSION

In the current study, efforts were made to find out whether work engagement behaviors of teachers vary
across some demographic variables. On this point, 433 classroom and branch teachers working at the
primary and secondary schools in the central districts of Onikisubat and Dulkadiroglu within the
province of Kahramanmaras during the academic year of 2014-2015 were included in the sample of the
study.

This research carried out the confirmatory factor analysis of “Work Engagement Scale” developed by
Schaufeli (2001) and adapted into Turkish by researcher in order to confirm the one-dimensional
structure of the scale.

The study also aims to explore whether work engagement of teachers significantly differs depending on
some demographic variables. As a result of the study, it has been revealed that there is no significant
relationship between work engagement behaviors of teachers and the variables of educational
background, marital status, age, gender, and branch; however, a significant relationship has been
observed between work engagement and the variable of seniority. There has been positive and poor
relationship between work engagement seniority, thus seniority and work engagement increase,
collaterally.

In the study carried out by Ugwu (2013), it has been found that there is a slight difference in work
engagement in favor of male participants, that this difference creates a significant relationship, and there
is no significant relationship between work engagement and age.

The study conducted by Kular et al. (2008) indicates that females are more engaged in their works
compared to men and females who have more job satisfaction. Kular et al. (2008) shows that novice
workers have the highest levels of work engagement contrary to the findings in this study. This may
arise from the optimism and excitement resulting from starting a new job as emphasized by the
researchers. Contrary to the findings of this study, Agyemang and Ofei (2013) found out that there is no
significant relationship between seniority and dedication of workers. Likewise, the findings in the study
conducted by Malekiha & Abedi (2014) also suggested that there is no significant relationship between
work engagement and demographic variables.

In their study, Ozer, Saygili & Ugurluoglu (2015) concluded that there are statistically significant
differences in the levels of engagement of workers in terms of educational background and gender;
however, seniority, gender, and marital status are free from a significant difference.

Kuruuzum, Irmak & Cetin (2010) noted that gender and education have an effect on merely service
sector workers’” work committment while it is not affected by marital status, age and working hours. In
the study carried out by Bostanci and Ekiyor (2015), it has been found that gender, age, education level
and professional experience do not significantly differ in terms of work dedication scores.

This study is considered to provide contributions for the field in terms of the relationship between work
engagement behavior and demographic variables. In this study, the confirmatory factor analysis of the
work engagement scale adapted by researcher was performed to translate it into an appropriate form that
can be employed in Turkey. Furthermore, the relationship between work engagement behaviors and the
variables of seniority, educational background, marital status, age, gender, and branch was observed.
There is also no relationship between work engagement behaviors and the variables of marital status,
educational background, age, gender, and branch; however, a significant difference has been determined
between work engagement and seniority variables.
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The findings of this study showed that the seniority level increases as work engagement increases among
teachers. In this regard, senior teachers are suggested to be in charge of specific areas of schools, such
as counseling, guidance, academic studies, and administration. The results of this study are limited to
the sample of the study and the demographic properties of the participants. Within the scope of this
study, 6 different demographic variables of teachers — seniority, educational background, marital status,
age, gender, and branch — were examined. In future studies, different demographic variables may be
discussed and studies may be employed to different samples.
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