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Tiirkiye'de Hibrit Ogrenme Uygulamalari ve Etkileri: Bir Meta Analiz Calismasi

Agah Tugrul Korucu"®!, Kadir Kabak®?

Oz

icinde bulundugumuz koronaviriis pandemi siireci nedeniyle farkli tiirdeki hibrit 6grenme
uygulamalarma genel bir pencereden bakabilmek amaciyla ¢alismalarin ortak temalar altinda
toplanarak bir degerlendirme yapilmasi ihtiyact olusmustur. Bu calisma i¢in, Tiirkiye'de, 2015-
2020 yillar1 arasinda gerceklesmis 30 akademik calisma secilmistir. S6z konusu ¢alismalar 9
farkli tema ve 23 alt kavram gercevesinde degerlendirilmistir. Calismalarda, gergeklestirilen
hibrit uygulamalarin tutumlara ve akademik basarilara olumlu etkileri gdzlemlenmistir. Nadir
olarak cinsiyet faktoriiniin ve egitim kademesinin etkisi gdzlemlenmistir. Bazi ¢aligmalarda
hibrit 6grenme uygulamalarinin dgrenmelerin kaliciligr tizerinde etkisi gdzlemlenmis ancak
uygulama siirecinin uzamasi anlaml etkileri ortadan kaldirmistir. Fiziki mekan, siire ve maliyet
gibi kisitlamalar etkinliklerin verimli bir sekilde gerceklesmesini engellemis, bazen de
egitmenlerin bu etkinlikler igin gerekli egitim formasyonuna sahip olmamalar1 ve kendilerini
yetersiz hissetmeleri olumsuz bir durum olusturmustur. Ayrica uygulamalar i¢in zaman
kisitlamalar1 ve notlandirmalarin  faaliyetleri egitimin amacindan uzaklastirabilecegi
gozlemlenmistir. Arastirma sonunda hibrit uygulamalarin egitim sisteminde etkin ve verimli
bir sekilde uygulanabilmesi amaciyla, uygulama oncesinde tiim paydaslarin ihtiyaglarini ve

taleplerini icerisine alan kapsamli planlamalarin yapilmasi gerekliligi on plana ¢ikmis ve bu
dogrultuda 6neriler sunulmustur.

Hybrid Learning Practices and Effects in Turkey: A Meta-Analysis Study

Abstract

Due to the coronavirus pandemic process we are in, it is necessary to make an evaluation by
gathering the studies under common themes to look at different types of hybrid learning
applications from a general perspective. For this study, in Turkey, 30 academic studies took
place between the years 2015 to 2020 were selected. These studies were evaluated within the
framework of 9 different themes and 23 sub-concepts. The positive effects of hybrid
applications on attitudes and academic achievement have been observed in the studies. Rarely,
the effect of gender factor and education level has been observed. In some studies, the effect
of hybrid learning applications on the permanence of learning has been observed, but the
prolongation of the application process eliminated the significant effects. Constraints such as
physical space, time and cost hindered the efficient realization of the activities, and sometimes
the trainers did not have the necessary training formation for these activities and felt themselves
inadequate. In addition, it has been observed that time constraints and grading for applications
can divert activities from the purpose of education. As a result of the research, the necessity of
making comprehensive planning that includes the needs and demands of all stakeholders before
the implementation in order to implement hybrid applications effectively and efficiently in the
education system has come to the fore and recommendations have been made accordingly.
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Extended Abstract

Introduction

With the routine use of technology in the field of education as in every field, teachers and students have gained
the opportunity to use many digital materials that can be useful in education and training (Kessler & Hubbard,
2017). However, a significant degree of planning and cooperation is required for the effective use of these tools
in education. Apart from all these, important national and international developments can affect the education and
training process. The coronavirus (Covid-19), which emerged at the end of 2019, has affected all countries in the
world and the global pandemic process has started. This situation affected education and training negatively.
However, some regulations have been made to continue the education and training process that was disrupted
during this process by some countries. During the pandemic process, some private schools with suitable

infrastructure for digital education were able to carry out the process on digital platforms (Alpago, 2020).

According to Borenstein et al. (2020), the rapidly developing epidemic process has created a great need for
flexibility for both educators and students. In order to the process to be carried out efficiently, pre-tested effective
learning methods should be selected and applied correctly. The failure to achieve, the desired results only with
distance education practices and the problems that may arise from the face-to-face education environment during
the epidemic process once again brought the hybrid learning model that supports face-to-face education with

distance education.

In today's world where the hybrid learning method is being discussed intensively due to the risks posed by face-
to-face training during the coronavirus pandemic process, our study aims to create a perspective for future

applications by gathering previously implemented hybrid learning practices in our country under the same heading.

Method

In this study, the "meta-synthesis" method, which aims to obtain a general result by combining the effects of
individual studies within certain themes, was used (Dinger, 2014). Sampling errors and prejudices that may arise
in individual studies may be left behind in the meta-analysis method, by presenting all studies in a general

framework (Borenstein, Cooper, Hedges, & Valentine, 2019).

Higher Education Council Thesis Center database was used to access academic studies that will contribute as meta-
analysis data in the research. Hybrid learning, blended learning, and mixed learning using keywords such as
activities between the years 2015-2020 in Turkey has reached 62 academic studies. However, within the
framework of certain criteria, 30 academic studies were included in the scope of the study. The themes of the

studies, all of the qualitative and quantitative findings were coded and tabulated with the meta-analysis tool.

Findings

The findings obtained show that the mixed method research model is intense in the studies in the field of hybrid
learning. In studies using qualitative research model, it is seen that tools such as open-ended questions,
observation, semi-structured interviews, checklist, student diary, and self-assessment form were used to collect

data. In quantitative model studies, academic achievement tests, questionnaires and scales were used extensively,
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while tools such as scientific process skill test, project evaluation rubric and performance determination form were

preferred in studies. Hybrid studies are usually done at the university level.

The findings mention the importance of the textbooks to include activities in a hybrid education environment. The
activities in the textbooks can be effective in terms of motivation of the students to the process. The effects of
hybrid learning practices on students' academic achievement were observed positively. Occasionally, the
insufficiency of technical infrastructure and the difficulties experienced in accessing the platforms affected the

process negatively.

When an evaluation is made on the students' attitudes towards hybrid learning, the results generally indicate the
positive attitudes of the students towards the platforms used in the hybrid application. However, technical

problems encountered from time to time have negatively affected attitudes and motivations.

In the practices, the contents created in line with individual learning about students' participation in the learning
process in a flexible way provided effective experiences. At the same time, the use of social media platforms has
increased the interaction of students outside of school in the blended learning environment and contributed to the
process. However, mandatory participation in the platforms has had negative consequences in terms of certain

time constraints, learner autonomy and motivation.

In the blended learning process, teacher and student cooperation is important. Students' needs and characteristics
should be taken into account in the design of the platforms. The role of the educator who takes an active role as a

guide in the education and training process to be designed should not be overlooked.

The teachers' views on the hybrid learning environment are generally positive. According to the trainers, physical
conditions need to be improved for hybrid applications to be performed effectively at the desired level. In addition,

trainers should be supported with in-service training in this direction.

The trainers stated that they received positive feedback from students during the hybrid application process.
However, the instructors pointed out the importance of monitoring the technical difficulties experienced by the
students in the process and their ability to use technology in terms of the efficiency of the process and providing

the students with the necessary guidance.

Discussion and Conclusion

The flexible learning environments provided in the blended model that supports the face-to-face education
environment with e learning environments gave positive results in terms of learner autonomy and motivation, as
observed in the applications included in this study. As a matter of fact, obliging students to use any content in the
blended learning process or ignoring their content preferences can create obstacles in achieving desired results

(Ash, 2012).

Aslan (2019) concluded that distance education applications should not be seen as an alternative to face-to-face
education. As a matter of fact, distance education should be a supporter of face-to-face education. In addition,
when considered in terms of epidemic processes, the implementation of full face-to-face training raises concerns

about the spread of epidemics (Viner et al., 2020). Considering earthquakes, floods and other natural events, the
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necessity of hybrid applications supported by digital platforms in order to ensure the continuity of education and

training arises once again at this point.

The effect sizes of hybrid learning applications applied at different levels also differ. Kok (2018) stated in his
study that hybrid applications give more effective results on primary school students. The reason for this is that
technological contents are thought to be more effective in attracting the attention of young students. However,
both the effect size values obtained at other levels and the values related to academic achievement and attitudes in

the applications included in this study indicate that hybrid learning applications generally provide a positive effect.

Gloria and Benjamin (2018) pointed out in their studies that teachers have an important role in raising individuals
within the framework of effective use of technology in the 21st century. As a matter of fact, the guidance of trainers
in the process is important for the efficient realization of hybrid learning practices (Bodur, 2019). Trainings to be
carried out by trainers through platforms prepared by considering the individual needs of students can contribute

to the realization of efficient learning experiences (Eren, 2019).

Xiao et al. (2020) stated in their study that the decision to transition to hybrid learning is a critical decision. Making
all learning options available to learners is a costly decision. For this reason, different hybrid applications should

be well evaluated and analyzed beforehand.

In conclusion, before the implementation process, all stakeholders of the education should be stated what kind of
problems they may encounter in the hybrid learning process and what solution methods can be brought to these
problems. Flexible programs that take individual learning into account should be created in the process, and face-
to-face applications should be supported by online learning. Necessary pre-service training should be given on the
use of technology and guidance in education, and all stakeholders should be supported on issues they feel

inadequate. Considering all these issues, hybrid learning applications can be successfully applied in education.
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Tiirkiye'de Hibrit Ogrenme Uygulamalar1 ve Etkileri

Giris

Teknolojinin bir¢ok alanda oldugu gibi egitim alaninda da rutin olarak kullanilmasiyla, 6gretmenler ve 6grenciler
egitim ve 0gretimde yararli olabilecek bir¢ok dijital materyal kullanabilme imkanma kavugmuslardir (Kessler &
Hubbard, 2017). Ancak s6z konusu araglarin etkili bir sekilde kullanimindan yararlanabilmek i¢in énemli dlglide
bir planlama gereklidir (Winke & Goertler, 2008). Yapilan bilimsel ¢alismalarla egitim dgretim ortamlarinda farkl
sekillerde uygulanan teknolojilerin etkililigi raporlanip, tartisiimaktadir.

Egitim kurumlarin zamani etkili bir sekilde kullanmasi ve smnif ortamlarinin verimli yonetimi agisindan biiyiik
avantajlar saglayan hibrit 6grenme modeli esnek 6grenme ortamlart sunmasi ve bu durumun &grenciler tarafindan
olumlu karsilanmasi agisindan onemli faydalar saglamaktadir (Olapiriyakul & Scher, 2006). Gerek g¢evrimici
O0grenme ortaminin gerekse yiiz ylize 6grenme ortaminin olusturabilecegi olumsuzluklari en aza indirgemek igin

harmanlanmis 6grenme 6nemli bir model olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Kristanto, 2017).

Literatirde harmanlanmis 6grenme ile ilgili diinya genelinde pek ¢ok farkli kavram ve baglik altinda farkl
uygulamalar bulunmaktadir. Bu durum harmanlanmis 6grenme ile ilgili gergeklestirilecek bir uygulamanin
onceden planlanmasi ve tartisilmasi gerekliligini ortaya koymaktadir (Hrastinski, 2019). Nitekim egitim 6gretim
icin planlamalar yapilirken ¢agin gereklerine ve bireylerin ihtiyacina gore egitim modellerinin sunulmasi olumlu
ogrenme deneyimlerinin saglanmasi acisindan 6nem arz etmektedir (Dziuban, Graham, Moskal, Norberg, &

Sicilia, 2018).

Tiirkiye de hibrit 6grenme ile ilgili Delialioglu (2004) tarafindan yapilan doktora tezi ¢calismasinda Web destekli
o0grenme ortami olusturularak deneysel bir ¢alisma yiiriitiilmistiir. 50 6grencinin katildig1 calismada elde edilen
nicel bulgular bilgiyi tutma, hatirlama, ders igerigine karsi tutum yoniinden anlamli bir farklilik ortaya koymasa
da web iizerinden &grencilerin erisim imkanmin, 6zgiin igerik tiirlerinin, isbirlik¢i 6grenmenin, 6grencilerin hibrit

o6grenme uygulamasindaki 6grenmelerinde 6nemli bir rol oynadigini gostermistir.

Cevrimigi 6grenmenin harmanlanmig 6grenme ile karsilastirildigi doktora tezi ¢alismasinda Usta ve Mahiroglu
(2007) lisans diizeyinde 72 6grenciyle deneysel bir calisma yiiriitmiistiir. Bulgular 6grencilerin gevrimicgi ve
harmanlanmis 6grenme ortamina iliskin goriislerinin genel olarak olumlu oldugu yoniindedir. Harmanlanmig
egitim alan O6grencilerin 6gretmen destegi, 6grenci-ogretmen etkilesimi, ders icerigi ve yapisi, kurumsal destek
acisindan cevrimici egitim alan 6grencilere gore daha fazla doyum elde ettiklerini gostermistir. On test sonuglari
kontrol edildiginde elde edilen kovaryans analizi (ANCOVA) sonuglari; harmanlanmis egitim alan 6grencilerin
¢evrimic¢i egitim alan Ggrencilere gore daha basarili oldugunu gdstermistir. Ayrica, son test sonuglar1 kontrol
edildiginde elde edilen kalicilik ANCOVA sonuglari; harmanlanmig 6grenme ortaminda elde edilen 6grenmenin

¢evrimici 6grenme ortamina gore daha kalict oldugunu gostermistir.

Akyol (2009) doktora tezi ¢aligmasinda 2000°1i yillarda 6nemli bir kavram olarak ortaya ¢ikan Arastirmaya Dayali
Ogrenme Toplulugu Yapisi’nin (Community of Inquiry Framework- Col) ¢evrimici ve harmanlanmis &grenme
ortamlarinda etkin 6grenme topluluklart olusturmak icin bir dizi yonerge sagladigindan bahsetmistir. Yari
deneysel calismasinda her iki ortamda da olumlu gelismeler incelendiginden bahsetmistir. Ders formatina bagli
olarak farkliliklar gézlemlemistir. Bulunusluk algilama diizeyi ve biitiinlestirme asamasi harmanlanmis ortamda

¢evrimici ortama gore daha yiiksek bulunmustur.
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Bagc1 ve Yalin (2018) 6n lisans diizeyinde 104 6grenci ile gerceklestirdigi doktora tezinden iiretilen ¢alismasinda
hem deney hem de kontrol grubu ile harmanlanmis 6grenme uygulamasi gergeklestirmistir. Deney grubunda SE
modeli ile planlanmig olan harmanlanmis 6grenme modeli gergeklestirilmistir. Sonuglar SE modeli ile planlanmig
harmanlanmis 6grenmenin 6grencilerin basarilarini daha olumlu yonde artirdigini ve daha kalic1 6grenmelerin

saglandigini gostermistir.

Egitim 6gretim ortaminda teknoloji kullanimi, bilgiye genis zaman aralig1 igerisinde esnek bir sekilde ulagsmada
biiyiik katki saglar (Fu, 2013). Zamanda 6grenenin 6grenmeye istekliligi agisindan ve bu dogrultuda egitimde
teknolojinin kullanimmin basarili bir sekilde uygulanmasi hususunda 6gretmenler 6nemli bir etken durumundadir

(Metin, 2018).

Egitimin etkili bir sekilde ger¢eklesmesinde paydaslarm siirecteki rolleri 6nemli derecede etkili olsa da ulusal ve
uluslararasi yasanilan onemli gelismeler egitim ve &gretim siirecini etkileyebilmektedir. 2019 yili sonlarinda
ortaya ¢ikan koronaviriis (Covid-19) tiim diinya iilkelerini etkisi altina almis ve kiiresel pandemi siireci baglamstir.
Ulkeler gecmiste yasanan felaketlerin bir benzerini yasamamak admna pandemi oncesi ve sonrasinda hastalik
yayilimini degerlendirip gerekli dnlemlerin alinmasi noktasinda cesitli dnlemler ve uygulamalar baslatmiglardir
(Er & Unal, 2020). Egitim de dahil olmak iizere hayatin birgok alaninda bu 6nlemler etkili olmustur (Bozkurt,
2020). Okullarin tatil edilmesiyle koronaviriis vakalarinin artis ivmesinde ciddi bir diisiis meydana gelmistir
(Ocek, 2020). Ancak bu siireg icerisinde aksayan egitim ve dgretim siirecini devam ettirebilmek adina bazi iilkeler
tarafindan birtakim diizenlemeler yapilmistir. Pandemi siirecinde dijital egitim agisindan uygun altyapiya sahip

bazi 6zel okullar siireci dijital platformlarda yiiriitebilmislerdir (Alpago, 2020).

Milli Egitim Bakanlhigt EBA (Egitim Bilisim Ag1) iizerinden uzaktan egitim yontemiyle bircok Ogrenciye
ulasabilmesine ragmen kirsal kesimlerde donanim ve internet altyapisi gibi teknik sorunlar nedeniyle 6grencilerin
tamamina ulagamamistir. Bu sebeple 6grencilerin uzaktan egitim uygulamalarina katilimi zorunlu tutulmamis ve
ortak smavlarda 2019-2020 egitim 6gretim yilinin ikinci donemindeki konulardan 6grenciler muaf tutulmustur

(Ozer, 2020).

2020-2021 egitim ogretim yilnin baslarina gelindiginde ise Tiirkiye'de ve diger iilkelerde salgin siireci devam
etmektedir. Ancak birgok iilke kontrollii bir sekilde sosyallesme ortamiyla giinliik hayat siirecini devam ettirme
yoluna gitmistir. Egitim ve 6gretim siirecinde normale doniis ile ilgili ise tartismalar siirmektedir. Bazi iilkeler yiiz
yiize egitim uygulamalarina baglamak istemis ancak okul ortaminda goriillen vaka artiglari sonucunda

uygulamalardan vazgecilmistir.

Chick ve digerlerine gore (2020) hizla gelisen salgin siireci hem egitimcilere hem de 6grencilere biiyiik esneklik
ihtiyact dogurmustur. Siirecin verimli yiiriitiilmesi maksadiyla 6nceden test edilmis etkililige sahip 6grenme
yontemlerinin dogru bir sekilde secilip uygulanmasi gerekmektedir. Sadece uzaktan egitim uygulamalariyla
istenilen sonugclarin elde edilememesi ve salgin siirecinde yiiz ylize egitim ortaminin dogurabilecegi sorunlar bir

kez daha hibrit 6grenme modelini giindeme getirmistir.
Arastirmanin Amaci

Bu aragtirma, iilkemizde farkli kademeler ve farkli dersler gercevesinde gergeklestirilen gevrimigi ve yliz yiize

egitim Ogretim uygulamalarim birlestirildigi hibrit 6grenme uygulamalarmin egitim Ogretim siirecinde
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motivasyon, tutum, biligsel siire¢ becerileri ve akademik basar1 gibi farkli degiskenler iizerinde etkilerini

incelemek istemistir. Asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Egitim-6gretim siirecinde uygulanan farkli hibrit 6grenme uygulamalar1 nelerdir?
2. Hibrit 6grenme uygulamalarinin akademik basari, tutum, alg1 ve biligsel siire¢ becerileri iizerinde
etkisi var midir?

3. Hibrit uygulamalara iligkin goriisler nelerdir?
Arastirmanin Onemi

Koronaviriis siirecinde Tiirkiye'de ilk vakanin gorildiigii 11 Mart 2020 tarihinden bir giin sonra 12 Mart 2020
tarihinde egitim Ogretime ara verilmistir. 23 Mart 2020 tarihinde egitim ve dgretime uzaktan devam edilmesi
kararlastirilmis ve egitim dgretim yili sonuna kadar uzaktan egitim devam etmistir (Budak & Korkmaz, 2020).
Siirecin aniden baslamasi aniden gecis yapilan uzaktan egitim uygulamalar ile ilgili &grencilere ulasmada
yasanilan aksakliklar ¢esitli aragtirmalarla test edilmekte ve tartisilmaktadir. Zira uzaktan egitim uygulamalari bu
stiregte 6nem kazanmustir. Ayni zamanda gelecekte de bu tarz salgin hastaliklarin veya doga olaylarimin
yasanilabilme ihtimali dikkate alindiginda egitim 6gretimin uzaktan egitim ile desteklenebilecegi diisiintilmektedir

(Keskin & Derya, 2020).

Liu, Zang, Ye ve Wu (2020) ¢aligmalarinda uzaktan &grenmenin avantajlar ile geleneksel 6grenme stilinin
avantajlarmin birlestirildigi bir grenme yontemi olarak harmanlanmis (hibrit) 6grenmeyi isaret etmektedir. Hibrit
ogrenme ile 6gretim stratejileri ve 6gretimin paydaslarinin rolleri yeniden yapilandirilma siirecine gececektir.
Gnaur, Hindhede ve Andersen (2020) ise pandemi siirecinde aniden uygulamaya konulan uzaktan egitim
uygulamalarinin etkililigini, 6grencilerden geri doniitler alarak incelemis ve degisen kosullar altinda belirli egitim

ihtiyaglaria cevap veren karma grenme alanlari yaratmanin énemine dikkat ¢ekmistir.

Diger diinya iilkelerinde oldugu gibi iilkemizde de egitim 6gretim siirecinin 6nceden oldugu gibi uygulanmasinin
ortaya c¢ikarabilecegi riskler hususundaki endiseler ile birlikte seyreltilmis olarak hibrit bir yontemin uygulanmasi
ile ilgili planlama galismalar1 Milli Egitim Bakanliginca devam etmektedir. Bu noktada salginin seyrine gére farkl
senaryolar tartisilmaktadir. Tiirkiye’de 2020-2021 Egitim dgretim yil1 i¢in okullarin 31 Agustos tarihinde uzaktan
egitim ile baslamasi kararlagtirilmig ve 21 Eyliil tarihinde salginin seyrine gore kademeli olarak yiiz yiize egitim

ile okullarin agilmasi planlanmistir.

Koronaviriis siirecinde 6n plana ¢ikan hibrit 6grenme modeli ile ilgili iilkemizde yakin zamanda yapilmis olan
calismalarm bir derleme ¢alismasi olarak ayni baslik altinda incelenmesi, olaganiistii siireclerde aktif olarak

kullanilabilecek farkli hibrit 6grenme uygulamalari ile ilgili literatiirde 6nemli bir kaynak olabilecektir.
Sinirhhiklar
Aragtirma stirecinin sinirliliklar: sunlardir:

e Arastirma, son 5 yil i¢inde (2015-2020) yapilan akademik calismalar1 kapsamaktadir.

e (Calismada, meta-analize dahil edilecek olan uygulamalardan elde edilen veriler “meta-analiz veri
olusturma araci1” igerisindeki temalar, alt temalar ve kavramlar ile sinirlidir.

e (Calismamizin 6rneklemi Yiiksekdgretim Kurulu Tez Merkezi’'nden edinilen yiiksek lisans tezleri ve

doktora tezleri ile sinirhdir.
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e Bu calisma, meta-analiz tarama yonteminin genel sinirliliklar ile sinirhdir.
Yontem

Bu ¢alismada bireysel ¢aligmalarin etkilerini belirli temalar ger¢evesinde birlestirerek genel bir sonug elde etmeyi
amaglayan "meta-sentez" yontemi kullanilmistir (Dinger, 2014). Bireysel c¢alismalarda ortaya c¢ikabilecek
orneklem hatalar1 ve dnyargilar meta-analiz yonteminde genel bir ger¢evede tiim ¢aligmalarin sunulmasiyla geri
planda kalabilir (Borenstein, Cooper, Hedges, & Valentine, 2019). Meta-analiz yontemi kullanilarak
gergeklestirilen c¢aligmalarda gecerlik ve giivenirligi saglanmasi igin belirli asamalarin takip edilmesi
gerekmektedir (Polat & Ay, 2016). Tlgili asamalar Tablo 1°de gosterilmektedir. Bu ¢alisma séz konusu adimlarm
takip edilmesiyle gergeklestirilmistir.

Tablo 1. Meta-Analiz Arastirmasinin islem Adimlar

Adimlar Aciklama

1 Arastirma i¢in problem belirleme siireci

2 Arastirmanin konusuna uygun anahtar kelimelerin belirlenmesi ve literatiir taramasinin yapilmasi

3 Kaynaklara ulasilmasi sonrasinda kaynaklarin incelenmesi ve degerlendirilmesi agamasi

4 Arastirmaya dahil edilecek ¢alismalar icin 6l¢iitlerin belirlenmesi ve ¢aligmalarin bu dogrultuda se¢imi

Caligsmalarin incelenerek ortak temalar ve alt temalar ¢ercevesinde benzer ve farkli yonlerinin ortaya
5 konulmast.

Elde edilen bulgularin sentezlenmesi ve ¢ikarimlarin yapilmasi

7 Calisma siirecinde elde edilen bulgularin ve siirecin raporlastiriimasi

Verilerin Toplanmasi
Aragtirmanin konusuna uygun anahtar kelimelerin belirlenmesi ve literatiir taramasinin yapilmasi

Aragtirmada meta analiz verisi olarak katki saglayacak akademik ¢alismalara erismek i¢in Yiiksekdgretim Kurulu
Tez Merkezi veri tabani kullanilmistir. Hibrit 6grenme, harmanlanmis 6grenme, karma 6grenme gibi anahtar

kelimeler kullanilmig ve 2015-2020 yillar1 arasindaki arastirmalar ¢aligmaya dahil edilmistir.

Hibrit 6grenme, hibrit uygulama, harmanlanmis 6grenme, karma 6grenme gibi anahtar kelimelerden bir ya da
birkagini igeren 62 calismaya ulagilmis, asagida belirtilen esaslar dogrultusunda 30 ¢alisma bu ¢alisma kapsamina
dahil edilmistir:

e Hibrit uygulamalarin ¢esitli degiskenler {izerinde etkilerinin incelendigi ¢aligmalar (algi, tutum, akademik

basari, bilimsel siire¢ becerisi, goriigler vb.).

e Egitim miifredatindaki materyaller igerisinde hibrit 6grenmeye yonelik uygulamalarin degerlendirildigi

caligmalar.
e Arastirma deseninin ve kullanilan veri toplama araglarin agikga belirtildigi caligmalar.

e Orneklemin kayda deger biiyiikliikte oldugu ¢alismalar.
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Kodlama Yontemi

Bu calisma kapsamina dahil edilen akademik aragtirmalarin temalari, nicel ve nitel bulgular tamami Tablo 2°de

gosterildigi sekilde kodlanmistir.

Tablo 2. Meta-Analiz Kodlama Y 6ntemi

Temalar Tema Kodlamasi
Kitaplarda Hibrit Uygulamalar KHU

Sinif f¢i Uygulamalar Siu

Okul Dis1 Uygulamalar ODU

Akademik Basari AB

Uygulamaya Yonelik Tutumlar UYT

Teknik TEK
Uygulamaya Iliskin Goriisler UiG
Egitimcilerin Goriisleri EG

Velilerin Gorlisleri VG

Meta-Analize Dahil Edilen Arastirmalar

Bu caligmaya kapsamina dahil edilen akademik caligmalarin yili, yayin tiirii, yazari, arastirma modeli, 6rneklem

grubu ve arastirma temasi bilgileri Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Meta-Analiz Kodlama Yontemi

Arastirma Modeli®
Galisma Yil Yayin Tiirii Yazar ) Tema!
Kodu Orneklem Grubu®
Yiiksek Lisans R “Nicel ydntem arastirmast SIU, AB,
Ci 2020 Tezi Mehtap Mutlu BILGIN b33 Ogrenci(Lise) UYT
ODU
Yiiksek Lisans Karma yOntem aragtirmast S
= 2020 Tezi Benay YALCIN 73 Ogrenci(Ortaokul) SIU, AB,
UYT
ODU
Yiiksek Li o K ont t o
Cs 2019 UKSER LSS b that Fatih OZGUR poaria YOIeMm arasiimasl — gjy, AB,
Tezi 58 Ogrenci(On lisans)
UYT
C 2019 Yiiksek Lisans Sedat ASLAN Karma yOntem aragtirmasi AB
¢ Tezi 516 Ogrenci(Lisans)
. . ®Nicel yontem aragtirmasi .
Cs 2019 Yuksek Lisans Hidayet TUTUNCU 5536 Ogrenci(Lisans, SIU,
Tezi . - UYT
Lisansiistii)
Yiiksek Lisans . Karma yontem arastirmast
Ce 2019 Tezi Emine EREN b54 Ogrenci(Lisans) AB, UTY
) . — oD,
I 2019 Yuk}sek Lisans Nur ERDOGAN lecczlv yo%)tqn aragtirmast SiU, AB,
Tez1 20 Ogrenci(Lise) UYT

96



Korucu & Kabak

Yiiksek Lisans N 2Karma yontem arastirmast ODU,
G 2019 Tezi Ayse Gl BODUR 89 Ogrenci(On lisans) AB, UYT
. . Karma yontem arastirmast AB,
Co 2019 ‘T(“;‘isek Lisans ibra YAPICT v120 Ogrenci(On lisans), 5 UYT,
¢ Okutman TEK, EG
Yiksek Lisans . Karma ydntem arastirmasi
201 . Iclal AYVAR .. N DU, AB
Co 019 Tezi ca v 43 Ogrenci(Lisans) oDy
Karma yontem aragtirmasi oDy,
Cu 2019 Doktora Tezi Nazli AGGUN b1m A yonee ¥ SiU, AB,
12 Ogrenci(Lisans)
UYT
*Karma yontem arastirmasi
Ci2 2018 Doktora Tezi Ahmet FIDAN b4 Ogrenci(Ozel Egitim), 4 AB, EG
Ogretmen
ODU.
Yiiksek Li 2K 0 A
C 2018 likse isans o DURSUN ! arma ygntem aragtirmasi SiU, AB,
Tezi 64 Ogrenci(Ortaokul)
UYT
ODU.
Yiiksek Lisans - *Karma yontem arastirmasi i
201 . Ayfer DURNEL - .
Ce 018 Tezi yfer DURN 89 Ogrenci(Ortaokul) SIU,
UYT
ODU.
Yiiksek Li K 0 S
Cis 2018 u .se 1sans Leyla KARAKURT . ar{nva y(?nte.m aragtirmasi SiU, AB,
Tezi 20 Ogrenci(Lisans)
UYT
Cs 2018 Yuk.sek Lisans Eda AKSOY TOSUN leteulv yontem  aragtirmast TEK., EG
Tezi 20 Ogretmen
. P Karma yontem arastirmast ODU,
Ci7 2018 Doktora Tezi Ramazan GUCLU 565 Ogrenci(Lisans) AB, UYT
. - *Karma yontem arastirmasi ;
Cis 2017 Doktora Tezi Hasan Caglar BASOL 5429 Ogrenci(Lisans) UIG
Yiiksek Lisans Karma yontem aragtirmast ODU,
2017 . Ayse KAPLAN . L
o Tezi vse 13 Ogrenci(Lisans) AB, UYT
.. . *Karma yontem arastirmasi
Cao 2017 ¥§fisek Lisans - in BALCI 400 Ogrenci(Lisans), 100 UYT, EG
Ogretmen
Yiiksek Lisans 2Karma yoOntem aragtirmasi viG
Cai 2016 Tezi Eda TAYSI 129 Ogrenci(On lisans), 4 UYl: EG
Okutman ’
. . . Karma yontem arastirmast ODU,
C2 2016 Doktora Tezi Fatih Cagatay BAZ b54 Ogrenci(Lisans) AB, UYT
Yiiksek Lisans . Karma yontem aragtirmast ODU,
= 2016 Tezi Kemal SIMSEK 543 Ogrenci(Lisans) AB, UYT
Yiiksek Lisans Karma yOntem arastirmasi UYG
Co 2016 Tezi Senol DENIZ 167 Ogrenci(Lisans), UiG ’E G
z 30kutman ’
Yiiksek Lisans . Karma yontem aragtirmast ODU,
G 2016 Tezi Hilya AVCI 585 Ogrenci(On lisans) AB, UYT
. . a N ODU,
Cao 2015 Yuk}sek Lisans Murat MERICELLI bKar?lfl yC?ntt?m aragtirmast SiU, AB,
Tezi 60 Ogrenci(Lisans) UYT
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.. . “Nicel yOntem arastirmasi
Yiksek Lisans M $

Co7 2015 . Serap BOYACIOGLU 97 (On lisans, lisans ve diger
Tezi
meslek gruplarr) ODU, AB
Yiiksek Lisans . ®Nicel yontem arastirmast
201 . Arzu INCE - UYT
G5 015 Tezi 7 INC 60 Ogretmen
ODU
Yiiksek Li K 0 7
Co 2015 UKSER LISAS yevsel Karani CEYLAN oanmayontem arastwmast gy ap
Tezi 53 Ogrenci(Ortaokul)
UYT
Yiiksek Lisans ®Nitel yOntem arastirmast
201 Erhan ARAN KH
o 015 Tezi rhat b Ders Kitaplari v

'Kodlarin aciklamalart Tablo 2’ de gésterilmigtir.

Tablo 3 incelendiginde, 5 ¢aligmanin (%16.66) doktora tezi, 25 ¢alismanin (%83.33) ise yiiksek lisans tezi oldugu

goriilmektedir.

Calismalarm yillara gore dagilimi Tablo 4’te gdsterilmistir.

Tablo 4. Aragtirma Kapsamina Alinan Caligsmalarin Yillara Gore Dagilin

Yil Frekans Yiizde
2020 2 6,67
2019 9 30
2018 6 20
2017 3 10
2016 5 16,67
2015 5 16,67

Calismamiz Tablo 1°de isaret edilen meta-analiz ¢alismasinin islem basamaklar1 takip edilerek asagidaki

admmlarda yiiriitilmiistir.
1. Adim: Arastirma icin problem belirleme siireci

Egitimde hibrit uygulamalar ¢aligma alani olarak belirlenmis ve bu kapsamda yapilan uygulamalarin 6grencilerin
farkli kademelerde ve farkli derslerdeki akademik basari, motivasyon, tutum ve goriislerine yonelik etkileri

incelenmistir.
2. Adim: Arastirmanin konusuna uygun anahtar kelimelerin belirlenmesi ve literatiir taramasinin yapilmasi

Bu calisma i¢in literatiir taramasi yapilirken, hibrit uygulamalar, hibrit model, harmanlanmis model, karma model,
seyreltilmis model gibi anahtar kelimeler kullanilmis ve bu anahtar kelimeler ¢ercevesinde kelimeler kullanilarak

Yiiksekogretim Kurulu Tez Merkezi veri tabaninda kayithi 62 ¢alismaya ulasilmistir.
3. Adim: Kaynaklara ulasilmas: sonrasinda kaynaklarin incelenmesi ve degerlendirilmesi agamasi

Gergeklestirilen literatiir taramasi neticesinde ulagilan 62 adet ¢alisma, uygulandigi yer, yil, arastirma yontemi,
dili, arastirmanin konusu gibi farkli degiskenler ¢ercevesinde gruplanmistir. Meta analiz kiinyeleme araci ile

calismanin temalari, alt temalar1 ve kavramlar tespit edilmistir.

4. Adim: Arastirmaya déhil edilecek ¢alismalar icin élgiitlerin belirlenmesi ve ¢alismalarin bu dogrultuda

se¢imi
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Caligmalarm, ilkemiz icerisinde farkli bolgeleri temsil etmesi, arastirma yontemleri, katilimci sayilari, uzman
goriigleri, kullanilmis veri toplama araglari, anahtar kelimelere uygunlugu, sonuglar kismimdaki ifadelerin agik ve

net olmasi géz dniinde bulundurulup 30 ¢alisma, bu kapsamda degerlendirmeye alinmaisgtir.

5. Adim: Calismalarin incelenerek ortak temalar ve alt temalar ¢ercevesinde benzer ve farkl yonlerinin ortaya

konulmas.

Meta analize dahil edilen 30 akademik calisma, kiinyeleme araci ile yil, yazar, yaym tiirii, dili, veri toplama
araglari, 6rneklem secim sekli ve drneklem grubu gibi bilgiler agisindan kiinyelenerek tablolara aktarilmaya hazir

duruma getirilmistir.
6. Adim: Elde edilen bulgularin sentezlenmesi ve ¢citkarimlarin yapilmast

Ulagilan akademik caligmalarin hibrit uygulamalar ¢ergevesinde agirlikli olarak hangi temalarin etrafinda
(Akademik basart, kitaplarda hibrit uygulamalar, tutum ve goriisler vb.) yogunlastigi belirlenmis ve bu temalara

ait alt kavramlar ve aciklamalar igerisinden segilip gruplanmasi saglanmugtir.
7. Adim: Calisma siirecinde elde edilen bulgularin ve siirecin raporlanmasi

Akademik calismalardan elde edilmis olan veriler gesitli basliklar altinda gruplanarak ¢alismalarin temalar1 tek tek
belirlenmis ve tablolastirilmistir. Bulgular yorumlanarak, cesitli kaynaklardaki ¢calismalara atiflar yapilip tartisma,

sonu¢ ve Oneriler olusturulmustur.
Bulgular

Aragtirmaya, Tiirkiye genelinde 14 farkli ilden akademik ¢alisma dahil edilmistir. Akademik calismalarin illere

gore dagilimi Tablo 5°te gosterilmistir.

Tablo 5. Arastirmanin Uygulandig {llerin Dagilimi

il Frekans
Adana 1
Ankara 9
Aydin 1
Denizli 1
Diyarbakir 1
Eskisehir 1
Hatay 2
Istanbul 6
Izmir 1
Karabiik 1
Kocaeli 1
Manisa 1
Mersin 3
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Usak 1

Tablo 5 incelendiginde 14 ilde yapilan uygulamalarin ¢alismaya dahil oldugu ve 9 uygulama ile en ¢ok

uygulamanm Ankara ilinden secildigi gozlemlenmektedir.

Caligmalarin arastirma modelleri Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6. Aragtirma Modeli Dagilim1

Aragtirma Modeli Frekans Yiizde
Nicel Arastirma 5 16,66
Nitel Arastirma 2 6,66
Karma Yontem 23 76,66

Calisma igin segilen uygulamalarda arastirma modeli olarak karma model ¢aligmalarin yogunlukta oldugu Tablo
6’daki verilerde goriilmektedir. Son 5 yil icerisinde Yiiksekdgretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi'nde gozlemlenen
akademik calismalarda nicel verileri nitel verilerle destekleyen karma model uygulamalar yogunlukla

gbzlemlenmis ve bu oran Tablo 6’da goriildiigi sekilde ¢alismamiza da yansimistir.
Aragtirmalarda nicel ve nitel modellerin kullandiklar1 veri toplama araglar1 Tablo 7°de gdsterilmistir.

Tablo 7. Aragtirmada Kullanilan Veri Toplama Araglart

Model Veri Toplama Araci Frekans Yiizde
Acik Uglu Sorular 5 5,6
Yari Yapilandirilmig Goriigmeler 10 11,2
Goriisme Formu 16 18,0
Gozlem 2 2,2

Nitel Model
Ses Kayutlari 1 1,1
Kontrol Listesi 1 1,1
Ogrenci Giinliigii 2 2,2
Oz Degerlendirme Formu 2 2,2
Olgek 12 13,5
Anket 15 16,9
Akademik Basar1 Testi 17 19,1

Nicel Model
Bilimsel Siire¢ Beceri Testi 3 34
Performans Belirleme Formu (Ozel Egitim) 1 1,1
Proje Degerlendirme Rubrigi 2 2,2

Tablo 7 incelendiginde nitel aragtirma modeli kullanilan ¢aligmalarda agik uglu sorular, gdzlem, yar1
yapilandirilmig goriismeler, kontrol listesi, 6grenci giinliigii, 6z degerlendirme formu gibi araglarin veri toplamak
amactyla kullanildig1 goriilmektedir. Nicel model arastirmalarda ise akademik basart testleri, anketler ve 6lgekler
yogun olarak kullanilirken bilimsel siireg beceri testi, proje degerlendirme rubrigi ve performans belirleme formu

gibi araglar ¢aligsmalarda tercih edilmisgtir.
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Caligmalarin 6rneklem se¢im sekilleri Tablo 8’de gosterilmistir.

Tablo 8. Orneklem Segim Sekli

Orneklem Segim Sekli Frekans Yiizde
Rastgele 4 13,33
Kolay Ulasilabilir Ornekleme 12 40,00
Amaca Uygun Ornekleme 14 46,67

Tablo 8 incelendiginde gergeklestirilen galigmalarin biiyiik bir kismimin (%46.67), drneklem se¢iminde amaca
uygun orneklemeyi tercih ettigi goriilmektedir. Kolay ulasilabilir 6rnekleme de (%40.00) yogun olarak tercih

edilmistir.

Caligmalardaki drneklem gruplarini gosteren degerler Tablo 9°da verilmistir.

Tablo 9. Calismalardaki Orneklem Gruplari

Orneklem Gruplar Frekans Yiizde
Ortaokul 5 13,15
Lise 2 5,26
On lisans 6 15,78
Lisans 15 39,47
Lisansiistli 1 2,63
Ogretmenler 7 18,42
Ozel Egitim 1 2,63
Diger Meslek Gruplari 1 2,63

Tablo 9’daki ¢alisma gruplari incelendiginde ¢alisma kitlesi olarak, 15 calisma (%39.47) ile en ¢ok lisans
ogrencileri tercih edilmistir. Bu grubu sirasiyla 7 galisma ile (%18.42) 6gretmenler ve 6 calisma ile on lisans
ogrencileri (%15.78) takip etmektedir. Baz1 ¢alismalarda drmeklem grubu olarak dgrencilerin ve egitimcilerin
secilmesi veya farkli kademelerde dgrencilerin segilmesi gibi birden fazla 6rneklem tercihleri olmustur. Ayrica
meta analiz kapsamima alinan 30 farkli ¢alismada, farkli kademelerde toplam 2826 &grenci ve 196 egitmen

bulunmaktadir.

Tablo 1’deki 5. adim olan “Calismalarin incelenerek ortak temalar ve alt temalar ¢er¢evesinde benzer ve farkl
yonlerinin ortaya konulmasi” adimi neticesinde secilen tiim makaleler incelenerek ortak temalar ve bu temalara

ait alt kavramlar olusturulmus, Tablo 10’ da gosterildigi sekilde ifade edilmistir.

Tablo 10. Anahtar ifadeler ve Kavramlar

Temalar Anahtar Ifadeler ve Kavramlar Frekans Yiizde
Kitaplarda Hibrit Kitaplarda Hibrit Uygulama Ornekleri Uygulanabilir ve

1 0,93
Uygulamalar Faydalidir.
Okul Dis1 Uygulamalar Okul dist hibrit 6grenme etkinlikleri 6grencilerin 6grenmeleri 17 15.88

tizerinde etkilidir.
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Okul dis1 hibrit 6grenme etkinlikleri 6grencilerin 6grenmeleri
o e Lo 1 0,93
iizerinde etkili degildir.
Sinif I¢i Uygulamalar Ogrencilerin  Hibrit Ogrenmeye iliskin goriisleri olumlu 11 10.28
yondedir. )
Akademik Basari Hibrit Ogrenme uygulamalar1 akademik basariy1 olumlu etkiler. 20 18,68
Hibrit 6grenme uygulamalar1 6grenmede kaliciligr saglamada
o 2 1,86
etkilidir.
Hibrit Ogrenme uygulamalarimin akademik basari iizerinde
. S - 1 0,93
onemli bir etkisi yoktur.
Uygulamaya Yénelik  Hibrit Ogrenme, 6grenci tutumlar itizerinde olumlu etkiye 19 17.75
Tutumlar sahiptir. ’
Hibrit Ogrenme, dgrenci tutumlari {izerinde olumlu etkiye sahip
o 3 2,80
degildir.
Ogrencilerin Hibrit Ogrenmeye yénelik tutumlari iizerinde
S o 1 0,93
cinsiyet etkilidir.
Ogrencilerin Hibrit Ogrenmeye ydnelik tutumlari {izerinde okul
T 1 0,93
kademesi etkilidir.
Teknik Hibrit 6grenme ortamini saglamak igin yeterli altyapr imkani
- . N 2 1,86
olmadigindan siirece tiim dgrenciler katilmamaktadir.
Hibrit 6grenme platformlarina erisimde yasanilan teknik
NS . - . 3 2,80
aksakliklar 6grenme motivasyonunu diisiirmektedir.
Uygulamaya Iliskin ~ Hibrit 6grenme platformlarina katilimm zorunlu tutulmasi ve
e e . ol . . 3 2,80
Goriisler zaman kisitlamasi 6grenme 6zerkligini olumsuz etkilemektedir.
Egitimcilerin siif igerisinde gerceklestirebildigi etkinlikler 1 0.93
hibrit 6grenme platformlarinda uygulanamamaktadir. ’
Hibrit 6grenme platformlarindaki uygulamalarin  basariyla
gerceklestirilmesinde egiticinin rehber olarak roli 6nem 2 1,86

tagimaktadir.

Hibrit 6grenme platformlarindaki igerikler modern egitim
anlayigina gore sekillenmelidir. (Etkilesimli icerikler, deney, 2 1,86
animasyon vb.)

Egitimci Goriigleri Egitimcilerin hibrit 6grenmeye iligkin goriisleri olumludur. 7 6,54
Ogretmenler uygulamalar basari ile gerceklestirmekte ve olumlu
g 2 1,86
doniit almaktadirlar.
Ogretmenler Hibrit 6grenme ile ilgili yeterli 6n 3 280
bilgilere sahip degillerdir. ’
Ogretmenlerin Hibrit Ogrenmeye uygulamalarini 3 280
gerceklestirememesinin sebebi siire, maliyet ve fiziki kosullardir. ’
Mevcut miifredat hibrit 6grenme i¢in uygun degildir. 1 0,93
Veli Velilerin hibrit 6grenmeye iliskin goriigleri genel olarak | 0.93
olumludur. ’

Caligmalarmn temalar1 ve alt temalar1 ve bu temalar ¢ercevesinde alt kavramlar Tablo 10’da goriildiigii sekildedir.
Cso incelendiginde hibrit egitim dgretim ortaminda kullanilabilecek ders kitaplarinin bu siirece uygun bir sekilde
etkinlikler igermesinin Oneminden soz edildigi anlasilmaktadir. Kullanilacak ders kitaplarindaki hibrit
uygulamalar ve etkinlikler 6grencilerin siirece motivasyonlar: agisindan etkili olabilir. Csy’da bahsedilen dil
ogretiminde kullanilacak ders kitaplarinin hibrit 6grenmeye uygun bir sekilde hazirlandig: egitimciler tarafindan

kontrol listesi kullanilarak belirlenmistir.
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Hibrit 6grenme uygulamalarinin 6grencilerin akademik basarilar1 tizerindeki etkileri olumlu goézlemlenmistir
(Tablo 10). Co’da ise teknik altyapinin yetersizligi ve platformlara erisimde yasanilan sikintilar sebebiyle,
akademik basariya etki acisindan anlaml bir farklilik bulunamamistir. Ogrenmede kalicilik agisindan bakildiginda
ise C,’de gozlemlendigi sekilde siirecin uzamasi neticesinde bu konuda olumsuz sonuglar gézlemlenmistir. Yine
de C,’de gozlemlendigi sekilde 6 haftalik siire¢ sonunda kalicilik puanlarinda anlamhi farklihigin bulundugu

¢alismalar vardir.

Ogrencilerin hibrit 6grenmeye yonelik tutumlar1 {izerinden bir degerlendirme yapildiginda, genel olarak sonuglar
ogrencilerin hibrit uygulamada kullanilan platformlara karst olumlu tutumlarina isaret etmektedir (Tablo 10).

Cs’de cinsiyet faktori hibrit 6grenemeye yonelik tutumlar {izerinde etkili olarak gdzlemlenmistir.

Siirecin verimliligini etkileyen bir diger 6nemli husus donanimsal altyapt ve ¢evrimigi platformlara erigimdir.
Teknik olarak yasanabilecek sikintilar siiregte egitimin tiim paydaslarmi etkileyebilmektedir. Nitekim C», Co, Ci6
ve Cao’da gozlemlendigi sekilde siirecte yasanilan teknik sikintilarin 6grenciler tizerinde olumsuz etkileri olmustur.

Cs’te bahsedildigi sekilde kullanim kolaylig1 ve eglenebilirlik 6grencilerin tutumlarini olumlu etkilemistir.

Uygulamalarda 6grencilerin zaman ve mekandan bagimsiz esnek bir sekilde 6grenme siirecinde yer almasi konusu
ile ilgili C¢’da bahsedildigi sekilde bireysel 6grenme dogrultusunda olusturmus icerikler 6grencilerin
ogrenmelerinde etkili deneyimler saglamistir. Ayni1 zamanda Ci3’te belirtildigi sekilde sosyal medya
platformlarinin kullanilmasi 6grencilerin harmanlanmis 6grenme ortaminda okul dis1 etkilesimini de arttirmis ve
stirece katki saglamistir. Ancak Co ve Cay’de bahsedildigi sekilde platformlara katilimin zorunlu tutulmasi, belirli
zaman kisitlamalari, 6grenen 6zerkligi ve motivasyon agisindan olumsuz sonuglar dogurmustur. Ayrica C,;’de
bahsedildigi sekilde 6grencilerin belirli bir araci veya platformu sadece not almak amaciyla kullanmaya baslamasi,

ogrencilerin egitim ve 6gretimin amacindan ¢ikarak istenmeyen yollar denemesine sebep olabilir.

Cio’da harmanlanmis 6grenme siirecinde Ogretmen ve Ogrenci isbirliginin Onemi vurgulanmistir. Cos te
bahsedildigi sekilde platformlarin tasariminda 6grencilerin ihtiyaglart ve 6zellikleri dikkate alinmalidir. Cg de s6z
edildigi sekilde tasarlanacak olan egitim 6gretim siirecinde rehber olarak etkin bir rol alan egitmenin rolii goz ardi

edilmemelidir.

Egitmenlerin hibrit 6grenme ortamina iliskin goriisleri genel olarak olumludur (Tablo 10). Cs’de egitmenlerin
ogrenci motivasyonu ve dgrenme 6zerkligine iligkin endiseleri gdzlemlenmistir. Egitmenlere gore, Co, Ci6 ve Cag
de belirttigi sekilde hibrit uygulamalarin istenilen diizeyde etkili bir sekilde gergeklesebilmesi icin fiziki kosullarin
iyilestirilmesi gerekmektedir. Ayrica Cis, Ci6 ve Cog de belirtildigi sekilde egitmenler bu dogrultuda hizmet igi

egitimlerle desteklenmelidir.

Egitmenler Ci» ve Cis’te hibrit uygulama siireci igerisinde Ogrencilerden olumlu doniitler aldiklarmi
belirtmislerdir. Ancak C,i’de egitmenler Ogrencilerin siirecte yasadigi teknik sikintilarin ve teknolojiyi
kullanabilme yeterliliklerinin stirecin verimlili§i acisindan takip edilip oOgrencilere gerekli rehberligin

saglanmasinin 6nemine isaret etmislerdir.
Tartisma ve Sonug¢

Karakaya ve Bay (2004) ¢alismalarinda 6grenme siirecinin esnek ve dinamik olmasinin istenilen hedefler {izerinde

olumlu etkilerinden sdz etmistir. Bilisim teknolojilerinin yogun olarak kullanildigi e-6grenme platformlar
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ogrenenlere zaman ve mekan konusunda esneklik saglamaktadir (Bozkurt, 2015). Yiiz yiize egitim ortamini e
ogrenme ortamlart ile destekleyen harmanlanmis modelde saglanan esnek 6grenme ortamlar1 6grenen 6zerkligi ve
motivasyon agisindan bu ¢alisma kapsamina dahil edilen uygulamalarda gézlemlendigi sekilde olumlu sonuglar
vermigtir. Nitekim harmanlanmis 6grenme siirecinde 6grencilere herhangi bir igerigi kullanma zorunlulugu

getirmek veya igerik tercihlerini dikkate almamak istenilen sonuglara ulasmada engeller olusturabilir (Ash, 2012).

E-6grenmeye gegis siirecinde geleneksel 6gretim yontemlerinin tam olarak dikkate almamamasi ve smif
ortamindaki etkilesimin saglanamamasi 6grenme deneyimleri agisindan olumsuz sonuglar dogurmaktadir
(Hoskova-Mayerova & Rosicka, 2015). Aslan (2019) calismasinda uzaktan egitim uygulamalarinin yiiz yilize
egitime bir alternatif olarak goriilmemesi gerektigi sonucuna ulagmistir. Nitekim uzaktan egitim yiiz yiize egitimin

bir destekg¢isi konumunda olmalidir.

Salgin hastalik siiregleri acisindan diisiintildiigiinde tam olarak yiiz yiize egitimin uygulanmasi salgin hastaliklarin
yayilimi konusunda endise yaratmaktadir (Viner ve digerleri, 2020). Deprem, sel ve diger doga olaylar1 da
diistiniildiigiinde egitim ve dgretimin siirekliliginin saglanmasi agisindan dijital platformlar ile desteklenen hibrit

uygulamalarin gerekliligi bu noktada bir kez daha karsimiza ¢ikmaktadir.

Farkl1 kademelerde uygulanan hibrit 6grenme uygulamalarinin etki bilyiikliikleri de farklilik arz etmektedir. Kok
(2018) calismasinda ilkdgretim ¢agidaki 6grenciler lizerinde hibrit uygulamalarm daha etkili sonuglar verdigini
belirtmistir. Bunun nedeni olarak teknolojik igeriklerin kiiciik yastaki 6grencilerin dikkatini ¢ekmede daha etkili
oldugu disiiniilmektedir. Ancak gerek diger kademelerde elde ettigi etki biiyiikliigli degerleri ve gerekse bu
calismaya dahil edilen uygulamalarda akademik basar1 ve tutumlar ile ilgili degerler hibrit &grenme

uygulamalarinin farkli kademelerde de genel olarak olumlu bir etki sagladigina isaret etmektedir.

Gloria ve Benjamin (2018) calismalarinda 21. yiizyilda teknolojinin etkin kullanimi cercevesinde bireyler
yetistirmek noktasinda 6gretmenlerin onemli bir roliiniin olduguna isaret etmistir. Nitekim hibrit 6grenme
uygulamalarini verimli bir sekilde ger¢eklesmesi i¢in egitmenlerin siireg i¢erisinde rehberligi 6nem arz etmektedir
(Bodur, 2019). Egitmenlerin &grencilerin bireysel ihtiyaglar1 dikkate alinarak hazirlanmis olan platformlar
araciligiyla gerceklestirecegi egitimler verimli 6grenme deneyimlerinin gergeklesmesine katki saglayabilir (Eren,

2019).

Xiao ve digerleri (2020) ¢alismalarinda hibrit 6grenmeye gegis kararinin kritik bir karar olduguna deginmistir.
Tiim 6grenme seceneklerini 6grenenler icin kullanima agik hale getirmek maliyetli bir karardir. Bu sebeple farkli
hibrit uygulamalarin 6nceden iyi degerlendirilip analiz edilmesi gerekmektedir. Egitimin tiim paydaslarmnim hibrit
o0grenme siirecinde ne gibi sorunlarla karsilasabilecegi ve bu sorunlara hangi ¢éziim yontemleri getirilebilecegi
siirec oncesinde belirlenmelidir. Ornegin, Tays1 (2016)’nin ¢alismasinda egitmenlerin belirttigi sekilde,
ogrencilere teknoloji kullanimi konusunda rehberlik saglanmadigi siirece bu durum etkili 6grenmeler igin olumsuz
sonuclar dogurabilir. Siire¢ egitimciler agisindan diisiiniildiigiinde, egitimde teknoloji kullanimi ve rehberligi
konularinda gerekli hizmet 6ncesi egitimlerin verilmemesi veya egitimcilerin bu konularda kendilerini yetersiz

hissetmeleri egitim 6gretim stirecinin etkili bir sekilde yonetilmesi yoniinden engel teskil edecektir.

Oneriler

104



Korucu & Kabak

Siire, maliyet, miifredat kaygisi, teknik sorunlar ve fiziksel altyap1 eksikligi gibi ¢esitli sorunlar gozlemlenmesine
ragmen hibrit uygulamalar bir¢ok ¢aligmada, akademik basar1 ve tutumlar yoniinden basarili sonuglar vermistir.
Ulkemizde Fatih Projesi kapsaminda egitimde teknoloji kullanimi konusunda bircok alanda gergeklestirilen
yenilikler ile farkli tiirde hibrit 6grenme uygulamalar1 gerceklestirebilmek icin 6nemli derecede bir ilerleme
saglandig1 sOylenebilir. Hibrit 6grenme uygulamalarinda donanimsal altyap: biiyiik 6nem tagimaktadir. Ancak
bunun G&tesinde verimli bir hibrit 6grenme ortaminin gergeklestirilebilmesi i¢in ¢ok boyutlu planlamalarin
yapilmasi gerekmektedir (Xiao ve digerleri, 2020). Egitimin tim paydaslari ihtiyaglar ile birlikte dikkate alinmasi

gerekir.

Egitimin 6gretmen paydasi acisindan diisiiniildiigiinde teknolojik rehberlik ve egitsel igerik olusturma konularmda
hizmet Oncesi egitimlerin Milli Egitim Bakanlig1 veya destekledigi kuruluslarca hibrit veya yiiz yilize sekilde
verilmesi gerekmektedir. Balci (2016)’nin ¢alismasinda bahsettigi sekilde egitimlerin zorunlu tutulmasi bir yiik
olarak goriilebilir. Siirecin tegvik edici bir sekilde gergeklesmesi egitmenler agisindan daha verimli deneyimler

elde edilmesini saglayabilir.

Ailelerle isbirligi egitim &gretim siirecinde biiylik 6nem arz etmektedir. Hibrit 6grenme uygulamalarinin online
o6grenme boyutu diisiiniildiigiinde velinin desteginin saglanmamasi durumunda siirecin etkililiginden s6z edilemez.
Hibrit 6grenme siirecine katilimin istenilen diizeyde saglanmasi igin ailelerin goriisleri dikkate almmasi ve
eksikliklerinin giderilmesi onerilir. Siireci organize eden egitmenin aile ile iletisim halinde olmasi hibrit 6grenme

ortamlarinin etkin bir sekilde yiiriitiilmesinde etkili olabilir.

Aran (2015) calismasinda ders kitaplarinin harmanlanmis &grenmeye uygunlugunu kontrol listesiyle
degerlendirmistir. Mevcut miifredatin materyallerinin ve ders iceriklerinin harmanlanmis egitime uygun bir
sekilde diizenlenmesi, farkli uygulamalar icin kullanilabilir esneklikte diizenlenmesi olaganiistii dénemlerde

egitim Ogretim siirecinin hizli ve etkili bir sekilde diizenlenmesine katki saglayabilir.

Hibrit 6grenme siirecinin degerlendirilmesi noktasinda uygulanabilecek e-degerlendirme yontemlerinin veya hibrit
degerlendirme yontemlerinin tiim egitim paydaslarinin taleplerini karsilayabilecek ve endiselerini giderebilecek
sekilde yiiriitiilmesi gerekmektedir. Alshammari (2020) calismasinda dgrencilerin e-degerlendirme uygulamalari
ile ilgili goriislerini almig ve kimlik dogrulama, yetkilendirme ve gizlilik gibi bilisim giivenligi hususlarinda
gerekli Onlemlerin alinmasi ve teknik altyapinin sorunlarmin en aza indirilebilmesi durumunda Ggrencilerin
goriislerinin olumlu oldugunu goézlemlemistir. Hibrit uygulama ile yiiriitilen egitim ve 6gretim siireglerinde
degerlendirme asamasinda yapilacak uygulamalarin planlanmasi asamasinda giivenlik ve teknik konularin goéz

o6ntinde bulundurulmasi onerilir.

Son olarak bu ¢alismada da anlasildif1 lizere, egitim ve dgretim siirecinde hibrit uygulamalarin etkili bir sekilde
gercgeklesebilmesi i¢in, egitimin tiim paydaslarinin ihtiyac ve taleplerinin dikkate alinarak siirecin tiim paydaslar

acisindan isbirligi igerisinde yiiriitiilmesinin gerekli oldugu sdylenebilir.
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PISA 2018 Arastirmasina Etki Eden Duygusal Faktorlerin Veri Madenciligi Yontemleri ile incelenmesi

Zeynep Saglam"®!, Mehmet Fatih Pekyiirek®?, Ramazan Yilmaz®?

Oz Anahtar Soézciikler
Bu arastirma 2018 PISA arastirmasina katilan dgrencilerin matematik, fen ve okuma puanlarini PISA 2018
ogrencilerin mutlu ve lizgiin olma, hayatindan memnun olup olmama, hayatinda bir anlam bulma

durumlari ile iliskisini incelemeye yoneliktir. PISA 2018 arastirmasina 79 iilkeden 15 yas Mutluluk ve basari
grubunda 600.000 6grenci katilmustir. Bu arastirmanin verilerini PISA 2018’e katilan 6grencilerin Anlam duygusu
matematik, fen ve okuma puanlari ile ana 6grenci anketinden elde edilen arastirma kapsamindaki

sorulara iligkin yanitlar olusturmaktadir. Arastirmada verilerin analizi i¢in egitsel veri madenciligi Makale Hakkinda
tekniklerinden yararlanilmustir. Verilerin analizi igin RapidMiner programindan ve SPSS paket Gonderim Tarihi
yazilimindan yararlanilmistir. Korelasyon analizi, karar agaglari kullanilarak iliskiler ortaya 08 Haziran 2020
¢ikarilmustir. Elde edilen bulgular sonucunda 6grencilerin mutluluk oram arttikga tilkelerin .
matematik, fen ve okuma puanlarinin arttig1, {izgiin olan 6grencilerin oram arttikga matematik, Kabul Tarihi
fen ve okuma puanlarinin diistiigii goriilmiistiir. Hayattan memnuniyet oram ¢ok yiiksek veya 20 Kasim 2020
diisiik oldugunda matematik, fen ve okuma puanlarinin diistiigii, hayatindan ¢ok memnun olan Yayin Tarihi
ogrencilerin yogunluk gosterdigi iilkelerin matematik, fen ve okuma puanlarmin diisiik oldugu 20 Aralik 2020

goriilmiistiir. Arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda politika gelistiriciler, egitimciler
ve aragtirmacilar i¢in gesitli 6nerilerde bulunulmustur.
Makale Tiirii

Arastirma Makalesi
Investigation of Emotional Factors Affecting PISA 2018 Research with Data Mining Methods

Abstract Keywords
This study aims to examine the students who participated in the 2018 PISA research with their PISA 2018
mathematics, science and reading scores, and their relationship with being happy and sad, being Happiness and success

satisfied with their life, and finding a meaning in their life. 600,000 students in the 15-year age

. o . , ; Sense of meaning
group from 79 countries participated in the PISA 2018 survey. The data of this research consists

of the mathematics, science, reading scores of students participating in PISA 2018 and answers Article I'nfo
related to the research questions obtained from the main student survey. Educational data mining Received
techniques were used in the analysis of the data. RapidMiner program and SPSS package software June 08, 2020
were used for data analysis. Correlation analysis has been revealed by using decision trees. As a Accepted
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mathematics, science and reading scores were low when the satisfaction level of life was too high December 20, 2020

or low, and the countries where students who were very satisfied with their life were concentrated

had low math, science and reading scores. In line with the findings of the research, various

suggestions have been made for policy makers, educators, and researchers. Article Type
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Extended Abstract
Introduction

It is thought that evaluating the PISA results is important for countries and OECD, to see the point where education
has reached and to compensate for the deficiencies. In the literature review, it was seen that data mining methods
were used in addition to statistical package programs to evaluate PISA data. The development of computer
software has revealed the desire of decision makers and researchers to reveal important connections from a large
number of complex data (Aksu & Dogan, 2018). Software such as RapidMiner and Weka are used in data mining
to obtain meaningful results from big data. There are many data mining algorithms used to detect relationships
between data. No matter how good the data mining algorithm is, it is not possible to evaluate the results if the
characteristics of the work done are unknown (Aksu & Dogan, 2018). In this study, it is important to have

information about what is PISA, why is it done and what is the state of our country.

PISA is a continuous program that monitors trends in knowledge and skills. PISA assumes that individuals who
have completed the age of 15 will have reached the end of compulsory education and gained the necessary
knowledge and skills as a citizen. The first PISA survey was conducted in 2000, Turkey is situated in this research
since 2003 (Demir, 2015). Reading, mathematics, and science performances are measured in PISA exams, which
are repeated every three years with the participation of member and partner countries, in the exam, students' ability
to use this knowledge, transfer it to life and adapt it to new situations is measured rather than what they learn in
school curricula (Iseri, 2019). The last PISA exam was held in 2018. 15 years age group, students attending a
school participated in the study in 79 countries and economy. Each assessment lasted two hours, multiple choice
and open-ended questions were included in the exam using computer-based tests. They also filled out a
questionnaire asking for 35 minutes of information about themselves, their homes, schools, and families. School

principals also filled out another questionnaire about the school system and learning environment (OECD, 2019f).

In this study, using the data obtained based on the main student survey and mathematics, science and reading
scores, it is investigated whether there is a relationship between students' perspectives on life and their satisfaction

and PISA test results. Based on this purpose, answers to the following questions are sought:

1. Is there a relationship between students' sense of meaning and the success of mathematics, science and

reading?

2. How do the math, science and reading scores of students who feel happy sometimes or always and those

who feel sad sometimes or always?

3. How do the results change when the math, science and reading scores of female students and male students

who are satisfied with their life compare?

Method
This study is a relational research. In relational studies, whether there is a relationship between two or more
variables and the direction and strength of this relationship, if any, is checked (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin,
Karadeniz, & Demirel, 2017). In PISA 2018 research, factors related to mathematics, science and reading scores

were investigated. Correlation and decision trees were used to analyze the data.
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37 OECD and 42 partner countries participated in the PISA 2018 survey. Of the 32 million students that make up
the research universe, 600.000 students were selected as samples. In the PISA sample selection, two-stage
stratified sampling was selected. In the first stage, the schools attended by 15-year-old children were determined.
In the second stage, 42 students from each selected school should be selected with equal probability, the number
of students from one school should be at least 20 (OECD, 2019d). Since this research is a study that will look at

the general situation of all countries, it is explicitly shared on the OECD website and examines the world sample.

Findings

In this study, the relationship between the proportion of students who feel happy and feel sad living in the countries
participating in the PISA research and the level of science, mathematics and reading scores was analyzed by
decision trees in the RapidMiner program. As a result of the analysis; as the proportion of students feeling happy
increases, the math, science and reading scores of the countries have increased. As the proportion of students

feeling sad increased, their mathematics, science and reading scores decreased.

Firstly, it was examined whether there is a difference in terms of the scores of male and female students who
participated in the PISA 2018 research. Then, the reflection of satisfaction rates on the scores was examined. All
three score levels were evaluated separately. In terms of science, mathematics and reading scores, the scores did
not show a normal distribution among countries. According to the Mann-Whitney U test in the SPSS package
program, it was observed that female and male students did not differ in math and science scores in terms of scores,
but female students were more successful in reading scores. If the satisfaction rate is very high and low, the scores

are low, and if the satisfaction rate is medium, the scores are better.

Discussion and Conclusion

In the literature review, there is no study on the relationship between the feeling of satisfaction and success. This
study was carried out by examining the responses of the students to the questionnaire in the PISA research. A
detailed research can be done about what exactly they mean with satisfaction, how they evaluate their life
satisfaction. It was seen in PISA research that being very satisfied with his life decreased success, a student who
is very satisfied with his life may not need to work to make his life better. It was also seen that success was low
when the satisfaction rate of life was very low. In this study, the relationship between students' sense of meaning
and mathematics, science and reading scores were investigated. Correlation matrix was used in the RapidMiner
program to perform correlation analysis. The answers of the three questionnaires taken from the students were
analyzed separately. The survey questions analyzed are: "I have discovered a satisfying meaning in life.", "I have

an idea of what it means to my life." and "My life has a meaning, purpose.".

In this study, a study was conducted using the data of all countries without discriminating between countries.
Countries need to be examined separately to get more detailed results from the data. Significant results can be
obtained by comparing the data of the countries that receive high scores especially from PISA studies and those
that consistently score low. When countries invest in education, besides improving the physical conditions, the
factors affecting the success can be considered as a whole if they take into account the psychological conditions

of the students. Besides, the biggest factor in the success of the students is the family in which they were born and
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raised. When the families meet the physical needs of the children and they teach in fully equipped schools they

should not expect success, they should be aware that well-being of children also affects success.
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Giris
Egitim, dogumla baslaylp insan hayatinin her evresinde var olan bir etmendir. insanlar egitimi iki sekilde
almaktadir, okullarda alinan formal egitim ve bir sisteme dayanmaksizin hayatin akisi iginde ger¢eklesen informal
egitim. Tezcan’a (1997) gore egitim, kisiligin gelismesine yardim eden, onu yetiskin yasamina hazirlayan, gerekli
beceriler elde etmesine yarayan bir siirectir, bu siireg iilkelerin kendi amaglar1 dogrultusunda degisebilmektedir.
Her tilkenin kendi egitim sistemi i¢in belirledigi amaglar vardir. Okullar egitimlerini bu amaglara ulasacak bi¢cimde
vermektedir. Ozellikle son yillarda kendini gésteren teknolojik gelismeler sayesinde egitim her yerden ulasilabilir
olmus ve egitimde sinirlar ortadan kalkmistir (Yilmaz, Karaoglan Yilmaz, & Ezin, 2018). Gengler 6zellikle
Facebook gibi sosyal mecralardaki bilgi paylasim gruplarinda ilgi duyduklar1 konularla ilgili kendilerini
gelistirebilmektedirler (Y1lmaz, 2019). Internet iizerinde bilgi aramayi bilen, dogru bilgiye nasil ulasacagmi bilen
ogretmenler bu konuda 6grencilere yol gosterebilir ve onlarin dogru bilgilere ulagmasma onciilik edebilir

sonucuna ulagilmistir (Karaoglan Yilmaz & Kilig¢ Cakmak, 2016).

Ulkeler kendi amaglart dogrultusunda &grencilerini yetistirmenin yaninda bagli bulunduklari uluslararasi
ortakliklarin da belirli hedefleri olabilmektedir. Tiirkiye’nin baglh oldugu siyasi ve ekonomik amagl cesitli
ortakliklar bulunmaktadir. Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Teskilati (OECD) ulusal, bolgesel ve yerel diizeylerde
kilit konularda isbirligi yapan {ilkeleri bir araya getirmistir, Tiirkiye’nin de i¢inde bulundugu 37 iiye tilkeden
olusmaktadir. OECD’ye su an iiye olmayan ancak ortak olarak caligmalarini yiiriiten iilkeler bulunmaktadir.
OECD’nin egitim calismalari, bireylerin ve uluslarin daha iyi isler ve daha iyi yasamlar saglayan, bilgi ve
becerileri tespit edip gelistirmelerine yardimei olur (OECD, 2019a). Uluslararast Ogrenci Degerlendirme Progran
(PISA) iiye ve partner iilkelerde yapilan calismalardan bir tanesidir ve bu bilgi ve becerilerin Slgiilmesi

hedeflenerek uygulanmaktadir.

PISA arastirma verilerini degerlendirmek icin birgok analiz yontemleri kullanilmaktadir. PISA sonuglarim
degerlendirmek iilkeler ve OECD agisindan egitimin geldigi noktayr gérmek, eksikleri gidermek bakimindan
o6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Yapilan alanyazin arastirmasinda PISA verilerini degerlendirmek i¢in istatistik
paket programlarinin yaninda, veri madenciligi yontemlerinin kullanildig1 goriilmiistiir. Bilgisayar yazilimlarmin
geligmesi, karar alict mercilerin ve arastirmacilarin ¢ok sayida karmasik veri i¢inden dnemli baglantilar1 ortaya
¢ikarma istegini ortaya c¢ikarmistir (Aksu & Dogan, 2018). RapidMiner ve Weka gibi yazilimlar veri
madenciliginde biiyiik verilerden anlamli sonuglar elde etmek icin kullanilirlar. Veriler arasindaki iligkileri tespit
etmek i¢in kullanilan bir¢ok veri madenciligi algoritmasi bulunmaktadir. Veri madenciligi algoritmasi ne kadar
iyi olursa olsun, yapilan isin 6zellikleri bilinmezse sonuglarin degerlendirilmesi miimkiin degildir (Aksu & Dogan,
2018). Bu ¢alismanin amacini anlayabilmek i¢in PISA nedir, neden yapilir ve iilkemizin durumu nedir konularinda

bilgi sahibi olmak nemlidir.

PISA Testleri

PISA, bilgi ve becerilerdeki egilimleri izleyen siirekli bir programdir. PISA, 15 yasin1 doldurmus bireylerin
zorunlu egitimin sonuna geldigini diisiinerek, bir vatandas olarak gereken bilgi ve becerileri kazanmis olacagini
varsaymaktadir. Ik defa 2000 yilinda yapilan PISA smavlarma 2003 yilindan sonra Tiirkiye diizenli olarak
katilmistir (Demir, 2015). Uye ve partner iilkelerin katilimiyla ii¢ yilda bir tekrarlanan PISA smavlarinda okuma,

matematik ve bilim performanslari ol¢iilmektedir, sinavda 6grencilerin okul miifredatlarinda 6grendiklerinden ¢ok
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bu bilgilerini kullanma, yasama aktarma ve yeni durumlara uyarlayabilmeleri 6l¢iilmektedir (Iseri, 2019). Egitimin
insanin yetismesi bakimindan en 6nemli unsur oldugu diisiiniildiigiinde, egitimin tek amaci insanlar1 meslek sahibi
yapmak degildir, onlar1 topluma kazandirmak egitimin amaglarindandir (Tezcan, 1997). PISA simavlari da yapilan
testlerle 6grencilerin ger¢ek hayata hazir olup olmadiklarini 6lgmeye ¢alismaktadir. Bunun yaninda iyi performans
gosteren tilkelerdeki drnek egitim uygulamalari, sistemlerinde sorun olan diger iilkeler tarafindan 6rnek alinarak,
egitim kalitelerini ylikseltmeleri ve Ogrencilerini gelecege daha etkili hazirlamalar1 bakimindan 6nem arz

etmektedir (Aydin, Erdag, & Tas, 2011).

Son PISA smavi 2018 yilinda yapilmistir. Aragtirmaya 79 iilke ve ekonomide yasayan 15 yas grubu halen bir okula
devam eden ogrenciler katilmistir. Ogrencilere bilgisayar tabanl testler kullanilarak yapilan smavda, her bir
degerlendirme iki saat siirmiis, ¢oktan segmeli ve agik uglu sorular sorulmustur. Ayrica 35 dakika siiren kendileri,
evleri, okullar1 ve aileleri hakkinda bilgiler istenen bir anket doldurmuslar, yine okul miidiirleri de okul sistemi ve

o0grenme ortami hakkinda bagka bir anket doldurmuslardir (OECD, 2019f).

Tiirkiye’nin PISA Sonuglari

OECD’nin PISA degerlendirmesi iilkelerin egitim performanslarini karsilastirmak icin kullanilmaktadir (Celen,
Celik, & Seferoglu, 2011). Egitim sisteminden kaynaklanan eksiklerin belirlenmesi, problemlerin tespit edilmesi

ve ¢oziim yollarina gidilmesi amaciyla degerlendirmeler yapilmaktadir.

Ulkelerin egitim kalitesini 6lgmek amaciyla yapilan PISA arastirmalari 2000 yilinda baslamis ve iiger yillik
periyotlar halinde uygulanan smavlar okuma, matematik ve fen alanlarindan birine yogunlasmaktadir. 2000
yilinda okuma, 2003 te matematik, 2006 yilinda fen alanina yogunlasildiktan sonra 2009 yilinda tekrar okuma
becerilerine yogunlasilmistir (Cooperation & Development, 2009). Tiirkiye’nin PISA sonuglarinin ayrmtil
degerlendirmesini yapmak bu g¢alismanin konusu degildir, ancak yillara gore degisimi gostermek, tilkemizin

OECD ve diger katilimer iilkelere gore yerini gérmek agisindan 6nemlidir.

Tiirkiye ilk defa katildigi 2003 PISA arastirmasinda 41 iilke arasindan matematikte 33, okuma alaninda 34, fen
alaninda 36. sirada yer almistir (Celen ve digerleri, 2011). 2006 PISA arastirmalar1 sonucunda ise fen bilimleri
alaninda 424 puan almig 57 tilkeden 44, matematik alanindan 43 ve okuma alaninda 38. sirada yer almistir (Anil,

2010).

PISA arastirmalarina 2009 yilinda 65 iilke katilmig, bunlardan 34’ii OECD iilkesidir. Tiirkiye bu arastirmada 65
iilke arasindan matematik alaninda 41, okuma becerileri alaninda 39 ve fen alaninda 42. sirada yer almistir
(Ozmusul & Kaya, 2014). PISA’ nin gerceklestirdigi 2012 arastirmasima 34’ii OECD iilkesi olmak iizere toplam
65 iilke dahil olmustur. Tiirkiye, matematik alaninda 448 puanla genelde 44. sirada, OECD iilkeleri arasinda 31.
sirada, okuma becerileri alaninda 475 puanla genelde 41, OECD iilkeleri arasinda 31. sirada ve fen okuryazarligi
alaninda 463 puanla OECD iilkeleri arasinda 33. sirada genelde ise 43. sirada yer almistir (Milli Egitim Bakanligi,
2015).

Agirlikl alanin fen oldugu 2015 PISA arastirmasinda 35’i OECD iilkesi olmak iizere 72 iilke yer almistir.
Tiirkiye’den 5895 6grenci bu sinavda yer almistir. Fen alaninda 425 puan alan Tiirkiye bu alanda 51, matematik

alaninda 420 puanla 48 ve okuma alaninda 428 puanla 49. sirada yer almustir (Tas, Arici, Ozarkan, & Ozgiirliik,
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2016). 2018 yilinda yapilan PISA arastirmasina 37 OECD iilkesi ile birlikte 79 iilke dahil olmus, Tiirkiye 454
puanla matematikte 42, 468 puanla fende 39 ve 466 puanla okumada 40. sirada yer almistir (OECD, 2019¢).

Yukaridaki veriler dogrultusunda 2009-2018 yillar1 arasinda uygulanan PISA arastirmalarinin sonuglar1 Tablo

1’deki gibi gosterilmektedir.

Tablo 1. Yillara Gore PISA Puanlan

2018 2015 2012 2009
M F (0] M F (0] M F (0] M F O
OECD 489 489 487 490 493 493 494 501 496 496 495 493
Ortalamasi

Tum Ulkeler 5o 458 453 461 465 460 470 477 471 465 471 464

Ortalamasi
Tiirkiye
454 468 466 420 425 428 448 463 475 445 454 464
Ortalamasi
Siralama 42 39 40 50 54 50 44 43 42 41 42 39

Katilan Ulke

79 72 65 65
Sayisi

NOT: Matematik(M), Fen(F), Okuma(O) olarak kisaltilmistir.
PISA 2015 sonuglari ile karsilastirildiginda 2018 arastirmasinda fen okuryazarligi basta olmak tizere Tiirkiye nin
puanlar yiikselmistir (Milli Egitim Bakanligi, 2019), genel olarak bakildiginda ise yillar igerisinde siralamasinin
cok fazla degismedigi goriilmektedir. Tirkiye’nin yillar i¢inde siralamasinin degismemesinin sebebi egitime
yapilan harcamalarin azlhigidir, ancak tek sebebin bu oldugu sdylenemez (Yavuz, Dibek, & Yal¢in, 2017). PISA
arastirma sonuclarinin irdelenmesi, diger tilkelerle olan farkliliklarin arastirilmasi bu konuda 6nem arz etmektedir.
Puani iyi olan iilkeler ile az olan iilkelerde egitimin isleyisi bakimidan ne gibi farklarin oldugunun ayrintih

irdelenmesi basar1 ve basarisizlik nedenlerinin bulunmasina etki edebilir.

Arastirmanin Amaci

PISA arastrmalarinin sonuglarma yénelik alanyazinda ¢ok fazla calisma bulunmaktadir. Ozellikle PISA
sonuglarmin yillar i¢indeki degisimini inceleyen, puanlardaki artiglar1 ve azaliglarin nedenlerini irdeleyen, PISA
basarisinin sebeplerini yordamaya yonelik arastirmalar bulunmaktadir. PISA basarisinin egitime yapilan
yatirimlarla ilgisi oldugunu arastiran bir ¢alismada soyle denilmistir: “egitime yapilan yatirimlar kadar, egitim
harcamalarinin niteligi ve etkin kullanimi1 da 6nemlidir” (Kiligaslan & Yavuz, 2019). En basarili bes iilke ve
Tiirkiye’'nin karsilastirlldigi baska bir aragtirmada ise yiiksek puan alan {ilkelerin &grencilerine yiiksek
standartlarda okuma becerileri kazandirdigini, Tiirkiye’nin ise bunu yeterince yapamadigi sdylenmektedir (Aydin
ve digerleri, 2011). Ogrenci ve sinif 6zelliklerinin matematik basarisina etkisini arastiran diger bir ¢alismada ise,
Ogrencinin anne babasinin egitim seviyesi ve mesleklerinin matematik basarisina pozitif katkisi oldugu
belirtilmektedir (Akyiiz & Pala, 2010). Incelenen baska bir calismada Tiirk ve Vietnamli ogrenciler
karsilastirilmis, matematik puani iyi olan Tiirk 6grencilerin zor problemlerden hoslandig: tespit edilmistir (Yavuz
ve digerleri, 2017). PISA 2006 verilerine gore egitimin niteligini belirleyen faktorleri inceleyen bir ¢aligmada,
sosyo-ekonomik faktorleri igeren ev ve anne-baba ozellikleri oldugunu belirtmektedir (Yildirim, 2012). Yapilan
caligsmalar cogunlukla ogrencinin c¢evresinde bulunan faktorlerin O6grencinin basarisina etkisini arastirir

niteliktedir, ancak 6grencinin duyussal 6zelliklerinin matematik puanina yansimasini arastiran bir ¢alismaya gore
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matematik puanmin, “problem ¢dzme davranigi” pozitif, “matematige yonelik duygular”, “okula yonelik
duygular” ve “matematik endisesi” arasmda negatif bir iliski vardir (Demir, 2015). Yapilan baska bir ¢alismada
matematik okuryazarligini etkileyen bagimsiz degiskenler analiz edilmis ve 6nem sirasina goére siralanmistir (Aksu

& Gizeller, 2016).

PISA aragtirmalarinda &grencilere bilim, matematik ve okuma becerilerinin 0Ol¢iildiigii testlerin yaninda
ogrencilerin performanslarinin arkasinda yatan sebepleri 6l¢gmek i¢in anketler uygulanarak veriler toplanmaktadir
(Demir, 2015). PISA 2018 arastirmasinda &gretmenler, dgrenciler, okul yoneticileri ve veliler i¢in anketler
diizenlenmistir. Ogrenciler igin zorunlu bir anket disinda istege bagh ii¢ arka plan anketi de bulunmaktadur.
Ogrenciler i¢in sunulan arka plan anketleri, egitim kariyer anketi, BIT (Bilgi ve iletisim Teknolojileri) aginaligi
anketi ve refah anketidir (OECD, 2019¢). Bu arastirmada 6grencilere uygulanan zorunlu anketten veriler almarak

kullanilmustir.

Alanyazinda PISA’ nin énceki yillarda yapilmis arastirmalarina nazaran 2018 verilerine dayanan az sayida ¢aligma
bulunmaktadir. Yapilan arastirmalar genellikle dgrencinin hayatina yonelik dis etkenlerin basarisina etkisini
aragtirmaktadir, ancak Ogrencinin ig¢sel durumunun basarisina etkisini arastiran yeterli sayida arastirma
bulunamamugstir. Ulkeler PISA ve benzeri aragtirmalarin verilerine dayanarak egitim alaninda degisikliklere
gitmekte, basariyr artirmak icin tedbirler almaktadirlar. Ancak alinan tedbirler ve incelemeler genellikle fiziksel

boyutta okullarm iyilestirilmesi, egitimin diizenlenmesi, sistemin eksiklerinin giderilmesi yoniinde olmaktadir.

Bu caligmada ana 6grenci anketi ve matematik, fen ve okuma puanlarina dayanarak elde edilen veriler kullanilarak
ogrencilerin hayata bakis acilar1 ve icinde bulunduklar1 memnuniyet halleri ile PISA test sonuglar1 arasinda iligki

olup olmadig1 arastirilmaktadir. Bu amaca dayanarak asagidaki sorulara yanit aranmaktadir:

1. Ogrencilerin hayata yiikledigi anlam duygusu ile matematik, fen ve okuma basarisi arasinda bir iliski var

midir?

2. Kendini bazen veya her zaman mutlu hisseden 6grenciler ile kendini bazen veya her zaman {izgiin
hisseden &grencilerin matematik, fen ve okuma puanlar1 karsilastirildiginda sonuglar nasil bir degisim

gostermektedir?

3. Hayatindan memnun kiz Ogrenciler ile erkek ogrencilerin matematik, fen ve okuma puanlari

karsilastirildiginda sonuglar nasil bir degisim gostermektedir?

Yontem

Arastirmanin Deseni

Bu boliimde aragtirmanin tiirii, evren, 6rneklem se¢imi hakkinda bilgi verilmekte, verilerin nasil analiz edildigi ile
ilgili agiklamalar yapilmaktadir. Caligma PISA aragtirmasinin 2018 yili verilerine dayanarak sekil bulmustur.
PISA 2018 arastirmasi sonuglarma goére matematik, fen ve okuma basarisini etkileyen faktorler incelendiginden
iliskisel bir aragtirmadir. iliskisel arastirmalarda iki ya da daha fazla degisken arasinda iligki olup olmadigma ve
varsa bu iligkinin yoniine ve giiciine bakilir (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz, & Demirel, 2017).
Verilerin incelenmesinde korelasyon, karar agacglari, normallik testleri ve Mann-Whitney U testlerinden

faydalanilmistir.
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Evren ve Orneklem

PISA 2018 arastirmasina 37 OECD filkesi ile beraber 42 ortak iilke katilmistir, 79 katilimer iilkenin okullarinda
okuyan evreni olusturan 15 yasindaki 32 milyon &grenciden 600.000 6grenci érneklem olarak segilmistir,
Tirkiye’den 1.038.993 evren iginden 6.890 6grenci PISA arastirmasina dahil olmustur (OECD, 2019d). PISA
orneklem seciminde iki asamali tabakali 6rneklem segimi yapmaktadir, ilk agamada 15 yas grubu ¢ocuklarmn
kaydedilecegi okullar tespit edilmekte, ikinci agamada segilen her okuldan 42 6grenci esit olasilikla segilir, bir
okuldan katilime1 6grenci sayist en az 20 olmak zorundadir (OECD, 2019d). Bu arastirma biitiin iilkelerin genel
durumuna bakacak bir ¢alisma oldugundan, OECD’nin internet sayfasinda agik olarak paylagima sunulmus, diinya

orneklemini incelemektedir.

Veri Toplama Araclar

PISA 2018 arastirmasinda Ogrencilere ana alani olan okuma zorunlu olmak {izere tercih edilen bagka bir alanla
birlikte iki alandan test yapilmis, bu iki testin siiresi 30 dakikalik boliimler halinde iki saat siirmiistiir (OECD,
2019c). Arastirmada 2018 PISA arastirmasi sonuclarina gore elde edilen matematik, fen ve okuma performansi
puanlar1 OECD veri tabanindan indirilmistir. Bu verilerin yaninda dgrencilere performanslar: etkileyen faktorleri
arastirmak amaciyla anketler uygulanmistir. PISA anketleri ilk defa 2012 yilinda uygulanmus, sonraki yillarda
uygulanmaya devam etmistir (OECD, 2019b).

Anketlerden Elde Edilen Veriler

Anketlere iligkin veriler yine OECD PISA sonuglarini igeren veri tabanindan indirilmistir. Tablo 2’de elde edilen
veriler, bu aragtirma ile ilgili olacag diisiiniildiigiinden PISA ana 6grenci anketinden alinmistir. Ana 6grenci anketi
79 sorudan olusmaktadir ve 35 dakika siirmiistiir. Bu arastirmada ana 6grenci anketinden Tablo 2’de yer alan
calismaya uygun sorular alinmig ve analiz edilmistir. Ana &grenci anketinde her sorunun tipi farklidir, bu
calismada yer alan 3 soru basligi altinda 6 6zellik dlgiilmektedir. 2 soru bashg altinda yer alan 12 6zellik 4’1t

likert tipi soruyla ol¢iilmiistiir, 1 soru bashigi altindaki yer alan 1 6zellik ise 11°1i likert tipi soruyla 6l¢iilmiistiir.

Tablo 2. Ogrenci Anketinden Alman ilgili Maddeler

Madde kodu Degisken Olceklendirme
Ana b STIS6 Asagida  verilen  duygulart  ne  siklikla
yaslyorsunuz
. ST186Q05SHA Mutlu Asla/Nadiren/Bazen/Daima
© ST186Q08HA Uzgiin Asla/Nadiren/Bazen/Daima
<
Ana 6ge ST185 Asagidaki ifadelere ne kadar katiliyorsunuz
Kesinlikle katilmiyorum/
ST185Q01HA Hayatimin agik bir anlami ve amaci var Katilmiyorum/ Katilryorum/
Kesinlikle katiliyorum
Kesinlikle katilmiyorum/
ST185Q02HA Hayatta tatmin edici bir anlam buldum Katilmiyorum/ Katiltyorum/
Kesinlikle katiliyorum
= . .o . . Kesinlikle katilmiyorum/
(5}
E’n ST185Q03HA Hay.atlmda neyin anlam verdigine dair net bir Katilmiyorum/ Katiliyorum/
> fikrim var o
= Kesinlikle katiliyorum
<
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Genel olarak, bir biitlin olarak yasaminizdan ne

Ana dge ST016 kadar memnunsunuz?
0.Hig memnun degilim/
5 ST016Q01INA Sizin i¢in uygun olan segenegi segin. 1/2/3/4/5/6/7/8/9/ 10.Tamamen
:5” memnunum
<

Madde kodu ST186 olan soru “Asagida verilen duygulari ne siklikla yastyorsunuz?” dur. Bu sorunun altinda alt
basliklar vardir ve bu bagliklar dortlii likert tipi 6l¢ekle test edilmistir. Bu 6l¢ekteki asla/nadiren/bazen/daima
secenekleri bulunmaktadir. PISA veri tabaninda bu veriler okullarda mutluluk yayginligir ve okullarda {iziintii
yayginligi olarak tablo haline getirilmistir. Okullarda mutluluk yayginligi tablosunda; bazen veya daima mutlu
oldugunu soyleyen 6grenciler, 6grencilerin %90’dan fazlasi bazen veya her zaman mutlu oldugunu bildirdi,
ogrencilerin %75 ile %90 arasindakiler bazen veya her zaman mutlu oldugunu bildirdi, 6grencilerin %25 ile %75
arasindakiler bazen veya her zaman mutlu oldugunu bildirdi, grencilerin %10 ile %25 arasindakiler bazen veya
her zaman mutlu oldugunu bildirdi, 6grencilerin %10°dan az1 bazen veya her zaman mutlu oldugunu bildirdi
basliklar1 altma toplanmis ve veriler yiizdelik dilim olarak girilmistir. Okullarda liziintii yayginlig: tablosunda;
bazen veya daima lizgiin oldugunu séyleyen dgrenciler, 6grencilerin %90’ dan fazlasi bazen veya her zaman iizgiin
oldugunu bildirdi, &grencilerin %75 ile %90 arasindakiler bazen veya her zaman iizgiin oldugunu bildirdi,
ogrencilerin %25 ile %75 arasindakiler bazen veya her zaman {izgiin oldugunu bildirdi, 6grencilerin %10 ile %25
arasindakiler bazen veya her zaman iizgiin oldugunu bildirdi, 6grencilerin %10’dan az1 bazen veya her zaman
tizgiin oldugunu bildirdi basliklar1 altina toplanmis ve veriler yilizdelik dilim olarak girilmistir. Bu ¢alismada bazen
veya her zaman mutlu oldugunu bildiren &grencilerin yiizdesi ile bazen veya her zaman ilizgiin oldugunu bildiren

ogrencilerin yiizdesi kullanilmistir.

Madde kodu ST185 olan soru “Asagidaki ifadelere ne kadar katiliyorsunuz?” sorusudur. Dértlii likert tipi 6lgek
sorusunda kesinlikle katilmiyorum/katilmiyorum/katiliyorum/kesinlikle katiliyorum segenekleri bulunmaktadir.
Bu sorunun alt geleri; hayatimin agik bir anlami ve amaci var, hayatta tatmin edici bir anlam buldum ve hayatimda

neyin anlam verdigine dair net bir fikrim vardir.

Madde kodu ST185 olan soru “Genel olarak, bir biitiin olarak yasaminizdan ne kadar memnunsunuz?” sorusudur.
Bu sorunun tek alt 6gesi bulunmaktadir, kendiniz i¢in uygun olan secenegi se¢inizdir. 0-hi¢ memnun degilim
seceneginden baslayip, basamakli olarak 10-tamamen memnunum segenegine kadar dgrencilerin 11 se¢im hakk1
bulunan bir anket sorusudur. Bir 6grenci yasam doyumu Slgeginde 0 ile 4 arasinda bir rapor vermisse “tatmin
olmaz”, 5 veya 6 bildirirse “biraz memnun”, 7 veya 8 bildirmisse “orta derecede memnun”, 9 veya 10 bildirmigse
“cok memnun” olarak smiflanmakta ve son olarak bir grup daha olusturup en yiiksek yasam doyumu diizeyini
bildiren yasam doyumu 6lceginde 7-10 arasinda diizeye denk gelen gruplar birlestirilip “memnun” kategorisi
olusturulmustur (OECD, 2019d). Bu bilgiler 15181inda hayatindan memnun olan 6grencilerin sayisi yiizdelik olarak
verilmistir. Bu ankette cinsiyet verisi de oldugundan hayatindan memnun erkek ve kiz 6grencilerin yiizdeleri ayr1

ayr1 goriilebilmektedir.
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Okuma Testi Sonuclari

Okuma yetkinligi insan aktiviteleri i¢in ¢ok Snemlidir, bir kilavuzdaki talimatlar1 okumak, bir durumun nasil
gergeklestigini bulmak, baskalar: ile iletisim kurmak gibi bir¢ok islevinin yaninda, diger bilgi alanlarinin da
bilesenidir; drnegin gercek yasam problemlerini test eden PISA nin diger iki temel alani olan matematik ve fen
alaninda basarili olabilmek i¢in okuma diizeyinin iyi olmasi gereklidir (OECD, 2019c¢). PISA 2018 arastirmasi
bilgisayar destekli okuma degerlendirmesine odaklanmaktadir, bu test dijital tabanli metin ve degerlendirme
bigimlerini igermekte ancak gelencksel okuma okuryazarligi bigimlerini degerlendirme yetenegini de

korumaktadir (OECD, 2019c).

Tablo 3. PISA Okuma Yeterlilik Diizeyleri

Okuma Yeterlilik Diizeyleri Puan Arah@
Seviye 1b nin altinda Puan<=262
Seviye 1b 262<Puan<=334
Seviye la 334<Puan<=407
Seviye 2 407<Puan<=480
Seviye 3 480<Puan<=502
Seviye 4 502<Puan<=625
Seviye 5 625<Puan<=698
Seviye 6 698<Puan

PISA okuma puanlar yeterlilik seviyelerine ayrilmistir, bunlar; 1b’nin altinda, 1b, la, 2, 3, 4, 5, 6’dir. Bu
aragtirmada karar agaclar1 kullanilirken bu yeterlilik seviyeleri kullanilarak islem yapilmistir. Korelasyon analizi

yapilirken yeterlilik seviyeleri kullanilmamus, tilkelerin okuma puanlar1 kullanilmistir.
Matematik Testi Sonuclari

PISA’nin 6l¢tiigli matematik okulda edinilen matematik kavramlarmin yaninda, bildiklerinden yola ¢ikarak ne
kadar iyi tahminlerde bulunduklarini, ger¢ek hayat problemi ¢ozebilmek i¢in gerekli matematik yeteneklerini
olgmektedir (OECD, 2019c). Bu arastirmada 6grencilerin matematik basarisi iizerine de analizler yapilmistir.
PISA veri tabanindan alinan iilkelere ait matematik puanlarin1 gosteren tablolar kullanilmigtir. Tablo 4’de PISA

matematik yeterlilik diizeyleri gosterilmektedir.

Tablo 4. PISA Matematik Yeterlilik Diizeyleri

Matematik Yeterlilik Diizeyleri Puan Arahg:
Seviye 1 in altinda Puan<=357
Seviye 1 357<Puan<=420
Seviye 2 420<Puan<=482
Seviye 3 482<Puan<=544
Seviye 4 544<Puan<=606
Seviye 5 606<Puan<=669
Seviye 6 669<Puan
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PISA matematik puanlari yeterlilik seviyelerine ayrilmistir, bunlar; 1°in altinda, 1, 2, 3, 4, 5, 6’dir. Bu aragtirmada
karar agaglart kullanilirken bu yeterlilik seviyeleri kullanilarak islem yapilmistir. Karar agaclart kullanilirken

yeterlilik diizeyleri kullanilmis, korelasyon analizinde ise iilkelerin matematik puanlari kullanilmastir.
Fen Testi Sonuclar:

Cagdas toplumlarda, bilimi ve bilime dayali teknolojiyi anlamak sadece kariyerleri dogrudan ona bagli olanlar i¢in
degil, tartigilan konularda bilingli kararlar vermeleri agisindan biitiin vatandaslar i¢in gereklidir bunun i¢in PISA
bilimle ilgili konularda bir vatandas olarak bilime dayanarak etkilesim kurma yeteneklerini 6lgmektedir (OECD,
2019c). PISA’nin fen testi sonuglari da bu arastirmanin bagimli degiskeni oldugundan test sonuglar

degerlendirmeye almmuistir. Tablo 5’de PISA fen yeterlilik diizeyleri gdsterilmektedir.

Tablo 5. PISA Fen Yeterlilik Diizeyleri

Fen Yeterlilik Diizeyleri Puan Arah@
Seviye 1b nin altinda Puan<=260
Seviye 1b 260<Puan<=334
Seviye la 334<Puan<=409
Seviye 2 409<Puan<=484
Seviye 3 484<Puan<=558
Seviye 4 558<Puan<=633
Seviye 5 633<Puan<=707
Seviye 6 707<Puan

PISA fen puanlan yeterlilik seviyelerine ayrilmistir, bunlar; 1b’nin altinda, 1b, 1a, 2, 3, 4, 5, 6’dir. Bu arastirmada
karar agaglar1 kullanilirken bu yeterlilik seviyeleri kullanilarak islem yapilmistir. Korelasyon analizi yapilirken

yeterlilik seviyeleri kullanilmamus, {ilkelerin okuma puanlari kullanilmastir.

Veri Toplama Siireci

Aragtirma verileri OECD resmi internet sayfasi https://www.oecd.org/pisa/data/2018database/ adresinden
alimmustir. Verilerin toplanmasindan analiz edilip sonuglarin belirlendigi zamana dek gegirilen siire¢ Sekil 1 de

gorsel olarak sunulmustur.
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Verilerin toplanmasi

PISA test sonuglar1 PISA 6grenci anketleri

|4l

Uygun verilerin secilmesi

Indirilen test ve anket sonuclarindaki verilerin incelenerek uygun olanlarin ayiklanmasi

Analiz i¢in veri 6n isleme

*

Kullanilacak verilerin RapidMiner programinda kullanmaya uygun hale getirilmesi

Verilerin analiz edilmesi

RapidMiner veri madenciligi yazilimi kullanarak verilerin analiz edilmesi

Bulgular ve Sonuglar

Analiz sonucunda elde edilen verilerin degerlendirilmesi ve sonuglarin yazilmasi

Sekil 1. Aragtirmanin Asamalari

OECD veri tabaninda PISA test sonuglar1 ve anket sonuglari indirildikten sonra, bu veriler iginden uygun verilerin
ayiklanmas1 yapilmistir. indirilen tablolar i¢inden analizlerde kullamlacak tablolar ayiklanmis ve RapidMiner
programinda kullanima hazir hale getirilmistir. Matematik, okuma ve fen sonuglar1 puan olarak alinmis ve puanlar
PISA’nin seviyelerine uygun olarak seviyelendirilmistir. Veriler RapidMiner programina yiiklendikten sonra
anket verilerinde bos olan veriler ortalamaya uygun olarak program tarafindan dolduracak sekilde
programlanmistir. Analize uygun hale getirilen veriler, RapidMiner programinda korelasyon ve karar agaclari

kullanilarak analiz edilmis ve sonuglar incelenmistir.

Verilerin Analizi

Veri madenciligi alaninda verilerin analiz edilmesinde kullanilan farkli paket programlar bulunmaktadir, bunlarin
birbirine gore avantaj ve dezavantajlar1 vardir. Kurulum kolayligi, veri gorsellestirme agisindan diger veri
madenciligi yazilimlarina gore avantajli olmasi, bilgisayarda az yer kaplamasi RapidMiner yaziliminimn
avantajlaridir (Yildiz & Seker, 2016). Bu avantajlar1 dolayisiyla ve kullanim kolaylig1 sebebiyle RapidMiner

yaziliminin kullanilmasina karar verilmistir.

Aragtirma iligkisel bir arastirma oldugundan verilerin analizinde korelasyon analizi ve karar agaglar1 kullanilmistir.

Arastirmada 6grencilerin matematik, fen ve okuma puanlari bagimli degiskenlerine, 6grencilerin; hayattan
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memnuniyet diizeyi, kendini mutlu hissetme durumu, hayata yiikledigi anlam duygusu bagimsiz degiskenlerinin

iligkisi incelenmistir.

Ogrencilere ankette sorulan “Hayatimda neyin anlam verdigine dair net bir fikrim var.”, “Hayatimmn agik bir
anlami ve amaci var.”, “Hayatta tatmin edici bir anlam buldum.” sorularinin verileri ile matematik, fen ve okuma
ham puanlar1 arasinda bir iliski olup olmadigini 6lgmek i¢in korelasyon analizi yapilmistir. Burada yapilan
korelasyon analizi kesfedici korelasyon analizidir, bu degiskenler arasinda dogrudan iliski olup olmadigimnm
yordamak ¢ok dogru olmamakla birlikte boyle bir iliski varsa baska caligmalarda nedenleri arastirilmasi igin
yapilmaktadir. Korelasyon analizinde degiskenler arasinda iliski -1 ile +1 arasinda degisen bir korelasyon katsayisi
ile gosterilir, katsaymin pozitif degerli olmas1 degiskenlerin birinin degeri artarken digerinin de arttigini, negatif
degerli olmasi ise biri azalirken digerinin arttigi anlamina gelmektedir (Biyiikoztirk ve digerleri, 2017).
Korelasyon katsayist +1 olmasi durumunda degiskenler arasindaki iliskinin miikemmel oldugu, deger 0 a
yaklastikca iligkinin zayifladigini ve 0 degeri hig iliski olmadigini gostermektedir (Biiyiikoztiirk, Cokluk & Kokli,
2015).

Bu ¢alismada arastirilan sorulardan biri 6grencilerin hayata yiikledigi anlam duygusu ile matematik, fen ve okuma
basarist arasinda iligski olup olmadigidir, bu sebeple RapidMiner yaziliminda korelasyon analizi yapilmigtir.
Ogrencilere uygulanan ana dgrenci anketinde dgrencilerin hayatin anlanm ile ilgili duygularmi ve diisiincelerini
6lgen 3 soru bulunmaktadir; “Hayatta tatmin edici bir anlam kesfettim.”, “Hayatim i¢in neyin anlam verdigine dair
net bir fikrim var.”, “Hayatimimn bir anlam1 ve amaci var.” sorularidir. Bu sorulara dgrenciler 4°li likert tipinde
cevap verebilmektedir; “kesinlikle katilmiyorum”, “katilmiyorum”, “katiliyorum”, “kesinlikle katiliyorum”. PISA
aragtirmasina katilan tilkelerdeki 6grencilerin bu sorulara verdikleri cevaplar yiizdelik oran olarak tablolanmuistir.
Bazi iilkelerin verileri bostur, RapidMiner yaziliminda ortalamaya uygun bir sekilde bos verilerin doldurulmasi
saglanmistir. PISA arastirmasina katilan 79 iilkeye ait anlam duygusunu 6lgen ayr1 3 soru ile matematik, fen ve

okuma ham puanlari korelasyon analiziyle incelenmistir.

ik defa PISA 2018 de dgrencilere normalde hayatlarinda nasil hissettikleri sorulmustur (OECD, 2019d). PISA
2018 arastirmasinda 6grencilere uygulanan ana 6grenci anketinde ST186 kod numarasiyla “Asagida verilen
duygulari ne siklikla yasiyorsunuz?” sorusunun altinda mutlu, iirkmiis, canli, sefil, gururlu, korkmus, neseli,
iizgilin, sevingli duygular1 asla/nadiren/bazen/daima segenekleri ile 4’1 likert tipinde sunulmustur. Buradan elde
edilen veriler, olumlu duygular ve olumsuz duygular olarak ayrilmis ve buradaki veriler OECD veri tabanina
okullarda mutluluk yayginligi ve okullarda iiziintii yayginlhigi olarak tablolara islenmistir. Bu veriler bu
arastirmada kullanilmak {izere indirilmistir. “Okullarda mutluluk yayginligi” tablosundan “kendini bazen veya her
zaman mutlu” hisseden dgrencilerin verileri kullanilmistir, bu veriler iilkelerin hanelerine yiizdelik oran olarak
islenmigtir ve bu ¢aligmada bu oran kullanilmistir. Bazen veya her zaman mutlu hisseden 6grencilerin orani ile
matematik, fen ve okuma puan diizeyleri ile bazen veya her zaman iizgiin hisseden 6grencilerin puan diizeyleri
karsilastirildiginda bir nasil bir degisim gostermektedir sorusuna cevap aramak i¢in karar agaclar1 kullanilmistir.
Kurulumunun ve yorumlamasinin kolay olmasi, giivenirliliklerinin iyi olmasi sebebiyle siniflama algoritmalar

icerisinde ¢ok tercih edilen bir algoritmadir (Ozekes, 2003).

Ogrencilere uygulanan ana &grenci anketindeki sorulardan “genel olarak, bir biitiin olarak yasaminizdan ne kadar
memnunsunuz?” sorusuna Ogrenciler 0’dan 10’a kadar 11 likert tipi dlgegindeki segeneklerden birini secerek

cevap vermislerdir. Ogrencilerin hayattan memnuniyet diizeylerini, cinsiyete gore, avantaj-dezavantaj, gdgmen-
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goecmen olmayan basliklart altinda veri tabaninda tablolara iglenmistir. Bu arastirmada cinsiyet degiskeninin
notlara iligkin yansimasi incelendikten sonra, cinsiyete gére memnuniyet diizeyinin iilkelerin puanlarma etkisi
arastirilmistir. Cinsiyete gore {ilkelerin matematik, fen ve okuma puanlari arasinda fark olup olmadigim analiz
etmek i¢in SPSS programi kullanilmistir. Yapilan normallik testleri sonucunda her ii¢ kategoride de iilkeler
arasinda notlara gore verilerin normal dagilima uymadigi goriilmiistiir. Bu nedenle kiz ve erkek 6grencilerin notlari
arasi fark kontrolii i¢gin Mann-Whitney U testi kullanilmistir. Test sonrasinda kiz ve erkek dgrencilerin notlarina
kiz ve erkek 6grencilerin memnuniyet diizeyi ile iligkisi incelenmis, karar agaclari ile sonuglar analiz edilmistir.
Karar agaglari, bilgiyi agac iizerinden analiz etmeyi saglar, yorumlanmasi ve anlasilmasi en kolay
algoritmalardandir bu yiizden ¢ok sik kullanilir (Karaibrahimoglu, 2014). Karar agaglar1 ¢ok genis veri
tabanlarinda hizli (Bilgin, 2008) ve diger algoritmalara gore daha dogru sonuglar verir (Ganti, Gehrke, &
Ramakrishnan, 1999). Tiim eylemlerin yonlerini, yonlere etkisi olacak etkenleri, verilere dayanarak analiz eder ve

gorsel olarak anlasilmasi kolaydir (Simsek, 2006).

Bulgular

1. Ogrencilerin Hayata Yiikledigi Anlam Duygusu ile Matematik, Fen ve Okuma Basarisi
Arasindaki Iliski

Hayattan Tatmin Edici Bir Anlam Kesfetme Duygusuna fliskin Bulgular

Bu calismada ilk analiz “hayatta tatmin edici bir anlam kesfettim” anket sorusu ile matematik, fen ve okuma
puanlar1 arasindaki iligkinin incelenmesidir. RapidMiner yaziliminda korelasyon analizi ile Sekil 2’de yer alan
grafik verileri elde edilmistir. Sekle bakarak hayatta tatmin edici bir anlam kesfettim sorusuna katilmiyorum daha
giiclii olmak tizere, kesinlikle katilmiyorum cevaplar ile matematik, fen ve okuma puanlar1 arasinda pozitif;

kesinlikle katiliyorum daha gii¢lii olmak {izere ve katiliyorum arasinda negatif bir iliski oldugu gériilmektedir.

Hayatta tatmin edici bir anlam kesfettim

0.800

0.600

0.400

0.200 -

B Matematik

0.000 - H Fen
Kesinlikle Katilmiyorum

katilmiyorum

-0.200 Okuma

-0.400

-0.600

-0.800

Sekil 2. Hayatta Tatmin Edici Bir Anlam Kesfettim Sorusu ile Test Sonuglar1 Arasindaki iliskinin Grafik Gosterimi

Sekil 2’de gorsel olarak verilen degiskenler arasindaki iligkiyi gosteren korelasyon katsayilari, Tablo 6’da

rakamlarla verilmistir. Rakamlar degiskenler arasindaki iliskinin giiciiniin daha iyi goriilmesini saglamaktadir.
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Tablo 6. Hayatta Tatmin Edici Bir Anlam Kesfettim Sorusu ile Matematik, Fen ve Okuma Puanlar1 Arasindaki iliskinin
Korelasyon Katsayilari

Hayatta tatmin edici bir anlam kesfettim Matematik Fen Okuma
Kesinlikle katilmiyorum 0.379 0.370 0.406
Katilmiyorum 0.668 0.661 0.642
Katiltyorum -0.448 -0.449 -0.467
Kesinlikle katiliyorum -0.674 -0.609 -0.578

Korelasyon katsayisi 0.30 ile 0.70 arasinda ise orta, 0.70 ile 1 arasinda ise degiskenler arasinda iliski giigliidiir
denilebilmektedir. Tablo 6’da yer alan sayilar incelendiginde “Hayatta tatmin edici bir anlam kesfettim.” sorusuna
¢ogunlukla katilmryorum ve kesinlikle katilmiyorum diyen iilkelerin 6grencilerinin matematik, fen ve okuma
puanlarmin iyi oldugu, katilmiyorum diyen 6grencilerin daha yiiksek bir iliski olmak iizere degiskenler arasinda
pozitif yonde orta diizey bir iliski oldugu sdylenebilir. Soruya katiliyorum ve kesinlikle katiliyorum diyen
ogrencilerin ise daha diisiik puanlar aldig1 6zellikle kesinlikle katiliyorum diyenlerin daha diisiik puanlar aldig:

goriilebilmektedir.
Hayat1 icin Neyin Anlam Verdigine Dair Bulgular

PISA 2018 arastirmasinda {iilkelerin matematik, fen ve okuma ham puanlar1 ile “hayatim i¢in neyin anlam
verdigine dair net bir fikrim var” anket sorusu arasindaki iligkiyi analiz etmek igin RapidMiner yaziliminda
korelasyon matris algoritmasi uygulanmistir. Yapilan algoritmanin galistirilmasi sonucunda Sekil 3’te yer alan

grafik ortaya ¢ikmistir.

Hayatim icin neyin anlam verdigine dair net bir fikrim var

1.000
0.800

0.600
0.400 -

B Matematik
0.200 -

M Fen

0.000 -
Kesinlikle Katilmiyorum Okuma

-0.200 katilmiyorum

-0.400

-0.600

-0.800

Sekil 3. Hayatim Igin Neyin Anlam Verdigine Dair Net Bir Fikrim Var ile Test Sonuglar1 Arasindaki Iliskinin Grafik Gosterimi
“Hayatim i¢in neyin anlam verdigine dair net bir fikrim var.” anket sorusu ile matematik, fen ve okuma puanlar1
arasinda iliskiye bakildiginda; kesinlikle katiliyorum ile daha gii¢lii olmakla birlikte katiliyorum cevap orani ile
test puanlar1 arasinda negatif bir iliski oldugu ve katilmiyorum daha giiglii olmak iizere kesinlikle katilmiyorum

cevap orani ile pozitif yonde bir iligki oldugu goriilebilmektedir.

128



PISA 2018 Arastirmasina Etki Eden Duygusal Faktorler

Tablo 7. Hayatim i¢in Neyin Anlam Verdigine Dair Net Bir Fikrim Var ile Matematik, Fen ve Okuma Puanlar Arasindaki
Iliskinin Korelasyon Katsayilari

Hayatim icin neyin anlam verdigine dair net bir fikrim Matematik Fen Okuma
var

Kesinlikle katilmiyorum 0.400 0.399 0.431
Katilmiyorum 0.746 0.748 0.742
Katiltyorum -0.304 -0.325 -0.372
Kesinlikle katiliyorum -0.684 -0.668 -0.632

Sekil 3’te yer alan grafige ait veriler Tablo 7 de sayisal olarak verilmistir. Sayisal veriler incelendiginde “Hayatim
i¢in neyin anlam verdigine dair net bir fikrim var.” anket sorusuna ait yiizdelik dilimler ile matematik, fen ve
okuma puanlar1 karsilastirildiginda “kesinlikle katilmiyorum” cevabi ile orta diizeyde “katilmiyorum” cevabi ile
giiclii pozitif bir iliski, “katiliyorum” ve “kesinlikle katiliyorum” cevabi ile orta diizeyde negatif bir iliski oldugu

goriilmektedir.
Hayatin Bir Anlami ve Amaci Olmasi Duygusuna iliskin Bulgular

“Hayatimin bir anlami ve amaci var.” sorusuna verilen cevaplar ile matematik, fen ve okuma puanlar1 arasindaki
iliski RapidMiner programinda korelasyon matris ile analiz edilmistir. Analiz sonucunda ortaya ¢ikan grafik

goriintii Sekil 4’te yer almaktadir.

Hayatimin bir anlami ve amaci var

1.000

0.800

0.600

0.400

B Matematik

0.200 -
M Fen

0.000 -

Kesinlikle Katilmiyorum Okuma

katilmiyorum

-0.200

-0.400

-0.600

-0.800

Sekil 4. Hayatinun Bir Anlami ve Amaci Var Sorusu ile Test Sonuglar Arasindaki Iliskinin Grafik Gosterimi

Sekil 4 incelendiginde “kesinlikle katiliyorum” daha giiclii olmak {izere “katiliyorum” diyen 6grencilerin orani ile
matematik, fen ve okuma puanlar1 arasinda negatif bir iliski oldugu goriilmektedir. “Katilmryorum” cevabinin
orani daha giiglii olmak tizere “kesinlikle katilmiyorum” diyen &grencilerin orani ile matematik, fen ve okuma

puanlart arasinda pozitif bir iligki oldugu goriilebilmektedir.

Tablo 8. Hayatimin Bir Anlami ve Amaci Var ile Matematik, Fen ve Okuma Puanlart Arasindaki fliskinin Korelasyon
Katsayilart

Hayatimin bir anlami ve amaci var Matematik Fen Okuma
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Kesinlikle katilmiyorum 0.203 0.173 0.200
Katilmiyorum 0.760 0.756 0.757
Katilryorum -0.266 -0.278 -0.335
Kesinlikle katiliyorum -0.665 -0.643 -0.612

Tablo 8’de “Hayatimin bir anlami1 ve amaci var.” sorusuna verilen cevaplarin orani ile matematik, fen ve okuma
puanlar arasindaki iliskinin korelasyon katsayilar1 verilmistir. Tablodaki degerler incelendiginde “Hayatimin bir
anlam1 ve amaci var.” anket sorusundaki segeneklerden “kesinlikle katilmiyorum” segenegi ile matematik, fen ve
okuma puanlarinin iligkisinin zayif oldugu, “katilmiyorum” secenegi ile matematik, fen ve okuma puanlarmin
iligkisinin pozitif yonde giiclii oldugu, “katiliyorum” segenegi ile matematik ve fen puanlarmin iligkisinin zayif,
okuma puani ile iligkisinin negatif yonde orta diizeyde oldugu, “kesinlikle katiliyorum” cevabi ile matematik, fen
ve okuma puanlarinin negatif yonde orta diizey bir iligkisinin oldugu, “katiliyorum” segenegi ile matematik ve fen

puanlarmin zayif, okuma puaninin ise negatif orta diizey bir iliskisi oldugu soylenebilir.

2. Kendini Bazen veya Her Zaman Mutlu Hisseden Ogrenciler ile Kendini Bazen veya Her Zaman
Uzgiin Hisseden Ogrencilerin Matematik, Fen ve Okuma Puanlan Karsilastirilmasina liskin

Bulgular

OECD veri tabanindan 6grencilerin anketteki sorulara verdigi cevaplara ait veriler indirilmis, bu ¢alisma igin
gerekli olan veriler ayrilmistir. Ogrencilere sorulan “Asagidaki duygulari ne siklikla yastyorsunuz?” sorusunun

pL ]

cevaplarina gore “okullarda mutluluk yayginligi” ve “okullarda tiziintii yayginlig1” tablolar1 olusturulmustur. Bu
calismada “okullarda mutluluk yayginlig1” tablosundan “bazen veya her zaman mutlu hisseden 6grencilerin oran1”
ve “okullarda tiziintli yayginligr” tablosundan bazen veya her zaman {izgiin hisseden 6grencilerin orani bilgisi

alinmis ve bu oranlara gére matematik, fen ve okuma diizeylerine iliskin karar agaglari ¢ikarilmistir.

Ulkelerin Fen Puam Diizeylerinin “Bazen veya Her Zaman Uzgiin Hisseden” Ogrenciler ve “Bazen veya
Her Zaman Mutlu Hisseden” Ogrencilerin Yiizde Oranlarina goére Karar Agaci Yapilarinin

Karsilastirilmasi

Ulkelerin fen puan diizeyleri ile “bazen veya her zaman iizgiin hisseden” 6grencilerin karar agaci yapis1 Sekil 5’te

verilmistir.
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Bazen veya her zaman lzgiin hisseden 6grencilerin ylzdesi

5 <4150 Seviye 1a
Bazen veya her zaman iizgiin hisseden 6grencilerin yiizdesi —
> 49,500 =5ha00 :
Seviye 2
Bazen veya her zaman 0zgin hisseden d6grencilerin yilizdesi -

= 51.500 < 51.500
Seviye 2 Seviye 3

Sekil 5. Bazen veya Her Zaman Uzgiin Hisseden Ogrencilerin Fen Puan Diizeylerine iliskin Karar Agac1 Yapisi

Sekil 5’te verilen karar agaci yapisindaki yapraklara iliskin bulgular verilmistir.

Bazen veya her zaman iizgiin hisseden 6grencilerin yiizdesi > 41.500

| Bazen veya her zaman iizgiin hisseden 6grencilerin yiizdesi > 49.500

| | Bazen veya her zaman tizgiin hisseden 6grencilerin yiizdesi > 51.500: Seviye 2 {Seviye 3=8, Seviye 2=13, Seviye 1a=8, Seviye 4=1}
| | Bazen veya her zaman tizgiin hisseden 6grencilerin yiizdesi < 51.500: Seviye 3 {Seviye 3=10, Seviye 2=2, Seviye 1a=2, Seviye 4=0}

| Bazen veya her zaman {izgiin hisseden 6grencilerin yiizdesi < 49.500: Seviye 2 {Seviye 3=10, Seviye 2=18, Seviye 1a=1, Seviye 4=0}

Bazen veya her zaman lizgiin hisseden dgrencilerin yiizdesi < 41.500: Seviye la {Seviye 3=1, Seviye 2=1, Seviye 1a=4, Seviye 4=0}

Karar agaci yapisi incelendiginde yiizdelik orani 49.50 altinda olan iilkelerdeki 6grencilerin fen puani seviye 2
olarak tanimlanabilir. Bazen veya her zaman {izgiin hisseden 6grencilerin oran1 %49.5 ile %51.5 arasinda ise
seviye 3 diizeyinde puan aldig1, %51.5 iizerinde ise seviye 2 diizeyinde puan aldig1 goriilmektedir. Karar agaci
yapisi incelendiginde kendini bazen veya daima iizgiin hisseden Ggrencilerin oranmin iilkenin fen puanini

acikladig séylenemez.

Ulkelerin fen puan diizeyleri ile “bazen veya her zaman mutlu hisseden” 6grencilerin karar agaci yapis1 Sekil 6°da

verilmistir.

Bazen veya her zaman mutlu hisseden ogrencilerin ylzdesi

= 85.500 = 85.500

Seviye 2 Seviye 1a

Sekil 6. Bazen veya Her Zaman Mutlu Hisseden Ogrencilerin Fen Puan Diizeylerine iliskin Karar Agac1 Yapisi

Sekil 6°da verilen karar agaci yapisindaki yapraklara iligkin bulgular verilmistir.

Bazen veya her zaman mutlu hisseden dgrencilerin yiizdesi > 85.500: Seviye 2 {Seviye 3=28, Seviye 2=31, Seviye la=11, Seviye 4=1}

Bazen veya her zaman mutlu hisseden 6grencilerin yiizdesi < 85.500: Seviye la {Seviye 3=1, Seviye 2=3, Seviye 1a=4, Seviye 4=0 }
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Karar agacinim verdigi sonug incelendiginde {ilkelerdeki 6grencilerin mutluluk oran1 %85.5 ve altinda ise seviye
la diizeyinde oldugu goriilmektedir ancak bunun kesin yargi olarak sdylemek miimkiin degildir, mutluluk orani
%85.5 iizerinde ise seviye 2 ve seviye 3 diizeyinde puan aldiklar1 gériilmektedir. Bu durum mutluluk orani yiiksek

olan iilkelerin diisiik olan iilkelerden fen puani olarak daha iyi diizeyde olduklar1 sdylenebilir.

Ulkelerin Matematik Puam Diizeylerinin “Bazen veya Her Zaman Uzgiin Hisseden” Ogrenciler ve “Bazen
veya Her Zaman Mutlu Hisseden” Ogrencilerin Yiizde Oranlarina Gére Karar Agaci Yapilarimn

Karsilastirilmasi

Ulkelerin matematik puan diizeyleri ile “bazen veya her zaman iizgiin hisseden” dgrencilerin karar agaci yapisi

Sekil 7°de verilmistir.

Bazen veya her zaman izgiin hisseden 6grencilerin yiizdesi

=73 =73
Seviye 4
Bazen veya her zaman iizgiin hisseden ogrencilerin yiizdesi

= 42,500 < 47 .500
L . G . Seviye 1
Bazen veya her zaman iizgiin hisseden dgrencilerin yiizdesi
|
= 51.500 £51.500
Seviye 1 Seviye 3

Sekil 7. Bazen veya Her Zaman Uzgiin Hisseden Ogrencilerin Matematik Puan Diizeylerine iliskin Karar Agac1 Yapist

Sekil 7°de verilen karar agaci yapisindaki yapraklara iligkin bulgular verilmistir.

Bazen veya her zaman iizgiin hisseden dgrencilerin yiizdesi > 73: Seviye 4 {Seviye 3=0, Seviye 1=0, Seviye 2=0, Seviye 4=2, Seviye 1 in
altinda=0}

Bazen veya her zaman iizgiin hisseden dgrencilerin yiizdesi <73

| Bazen veya her zaman iizgiin hisseden 6grencilerin ylizdesi > 42.500

| | Bazen veya her zaman lizgiin hisseden 6grencilerin yilizdesi > 51.500: Seviye 1 {Seviye 3=7, Seviye 1=10, Seviye 2=7, Seviye 4=1,
Seviye 1 in altinda=3}

| | Bazen veya her zaman iizgiin hisseden 6grencilerin yiizdesi < 51.500: Seviye 3 {Seviye 3=22, Seviye 1=5, Seviye 2=12, Seviye 4=1,
Seviye 1 in altinda=0}

| Bazen veya her zaman {izglin hisseden 6grencilerin yiizdesi < 42.500: Seviye 1 {Seviye 3=1, Seviye 1=5, Seviye 2=3, Seviye 4=0, Seviye

1 in altinda=0}

Karar agaci yapraklar1 incelendiginde ¢ogunlugun %51.5 ve altinda yigildig1 goriilebilir. Burada yer alan 22
iilkenin matematik puan diizeyi seviye 3’tiir. Bu verilerden hareketle iilkelerde yer alan 6grencilerin kendini iizgiin
hissetme durumu %51.5’un altindaysa matematikten seviye 3 diizeyinde puan alabilme orani yiiksektir denilebilir.
Yine karar agacinda ¢ogunlugun y1811dig1 bir yaprak iizgiin hissetme oraninin %351.5’un {izerindeki daldir, burada
yer alan dgrencilerin gogunlugunun seviye 1 diizeyinde puan aldigr goriilmektedir. Ulkelerdeki iizgiin hisseden

ogrencilerin orani arttik¢a matematik puan diizeylerinde diisme oldugu sdylenebilir.
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Ulkelerin matematik puan diizeyleri ile “bazen veya her zaman mutlu hisseden” &grencilerin karar agaci yapisi

Sekil 8’de verilmistir.

Bazen veya her zaman mutlu hisseden 6grencilerin yizdesi

= 91.500 =91.500
Bazen veya her zaman mutlu hisseden 6grencilerin ylzdesi Bazen veya her zaman mutlu hisseden 8grencilerin ylizdesi
= 93,500 =G3.500 = 81.500 = 81.500
Seviye 1 Seviye 2 Seviye 3 Seviye 1
—— |

Sekil 8. Bazen veya Her Zaman Mutlu Hisseden Ogrencilerin Matematik Puan Diizeylerine iliskin Karar Agac1 Yapisi

Sekil 8’de verilen karar agaci yapisindaki yapraklara iligkin bulgular verilmistir.

Bazen veya her zaman mutlu hisseden dgrencilerin yiizdesi > 91.500

| Bazen veya her zaman mutlu hisseden 6grencilerin yiizdesi > 93.500: Seviye 1 {Seviye 3=4, Seviye 1=6, Seviye 2=3, Seviye 4=2, Seviye

1 in altinda=2}

| Bazen veya her zaman mutlu hisseden 6grencilerin yiizdesi < 93.500: Seviye 2 {Seviye 3=4, Seviye 1=4, Seviye 2=9, Seviye 4=0, Seviye

1 in altinda=0}

Bazen veya her zaman mutlu hisseden 6grencilerin yiizdesi < 91.500

| Bazen veya her zaman mutlu hisseden 6grencilerin yiizdesi > 81.500: Seviye 3 {Seviye 3=22, Seviye 1=7, Seviye 2=9, Seviye 4=2, Seviye
1 in altinda=1}

| Bazen veya her zaman mutlu hisseden dgrencilerin yiizdesi < 81.500: Seviye 1 {Seviye 3=0, Seviye 1=3, Seviye 2=1, Seviye 4=0, Seviye

1 in altinda=0}

Karar agac1 incelendiginde iki dala ayrildig1 goriilmektedir, mutlu hisseden 6grencilerin orani %91.5 {izerinde olan
iilkelerdeki 6grencilerin matematik puani olarak seviye 1 ve seviye 2 diizeyinde puanlar aldiklar1 goriilmektedir.
Ancak bu durumda olan iilke sayisinin toplama oranla ¢ok yiiksek olmadig1 goriilebilmektedir. Ikinci dalda yer
alan %91.5 ve altindaki tilkelerden mutluluk oran1 %81.5 {izerinde olan iilkelerin matematik puan diizeylerinin
seviye 3 diizeyinde oldugu goriilebilmektedir. Bu verilerden yola ¢ikildiginda ¢ok fazla sayida olmamakla birlikte
mutluluk diizeyi %91.5tan yiiksek olan iilkelerin matematik puanlarinin diisiik oldugu ancak, bu oran %81.5’tan

yiiksek oldugunda matematik puanlarmin daha iyi oldugu sdylenebilir.

Ulkelerin Okuma Puam Diizeylerinin “Bazen veya Her Zaman Uzgiin Hisseden” Ogrenciler ve “Bazen veya
Her Zaman Mutlu Hisseden” Ogrencilerin Yiizde Oranlarmma Gére Karar Agaci Yapilarinin

Karsilastirilmasi

Ulkelerin okuma puan diizeyleri ile “bazen veya her zaman {izgiin hisseden” 6grencilerin karar agaci yapisi Sekil

9’da verilmistir.
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Bazen veya her zaman izgin hisseden ogrencilerin ylizdesi

> 42,500 < 42,500
P - G . Seviye 1a
Bazen veya her zaman Gzgin hisseden 6grencilerin ylizdesi y
=
. = 52.500 = 52500
Seviye 2
. | Bazen veya her zaman (zgin hisseden dgrencilerin ylzdesi
= 49,500 < 49,500
Seviye 3 Seviye 2

Sekil 9. Bazen veya Her Zaman Uzgiin Hisseden Ogrencilerin Okuma Puan Diizeylerine {ligkin Karar Agac1 Yapisi

Sekil 9°da verilen karar agaci yapisindaki yapraklara iligkin bulgular verilmistir.

Bazen veya her zaman lizgiin hisseden 6grencilerin yiizdesi > 42.500

| Bazen veya her zaman iizgiin hisseden 6grencilerin yiizdesi > 52.500: Seviye 2 {Seviye 3=7, Seviye 2=10, Seviye 6=1, Seviye 1a=8,
Seviye 4=1}

| Bazen veya her zaman iizgiin hisseden 6grencilerin yiizdesi < 52.500

| | Bazen veya her zaman iizgiin hisseden 6grencilerin yiizdesi > 49.500: Seviye 3 {Seviye 3=10, Seviye 2=5, Seviye 6=0, Seviye 1a=2,
Seviye 4=0}

| | Bazen veya her zaman iizgiin hisseden 6grencilerin yiizdesi <49.500: Seviye 2 {Seviye 3=10, Seviye 2=15, Seviye 6=0, Seviye la=1,
Seviye 4=0}

Bazen veya her zaman {izgiin hisseden dgrencilerin yiizdesi < 42.500: Seviye 1a {Seviye 3=1, Seviye 2=2, Seviye 6=0, Seviye 1a=6, Seviye

4=0}
Karar agac1 yapisi incelendiginde bazen veya her zaman {izgiin hisseden dgrencilerin yiizdesinin okuma puanlarma
iliskin puan diizeylerini goriilmektedir. Bu yapiya gore ¢ogu iilkenin %42.5 {izerinde y1gildig1 goriilmektedir.
Ulkelerde yasayan dgrencilerden iizgiin oldugunu bildirenlerin oran1 %52.5 ve altinda ise 2 ve seviye 3 diizeyinde

puanlar alindig1 goriilebilmektedir.

Ulkelerin okuma puan diizeyleri ile “bazen veya her zaman mutlu hisseden” 6grencilerin karar agac1 yapis1 Sekil

10’da verilmistir.
Bazen veya her zaman mutlu hisseden égrencilerin ylzdesi
>095.500 < 95.500
Seviye 3 Bazen veya her zaman mutlu hisseden dgrencilerin ylzdesi
I > 85,500 < 85.500
Bazen veya her zaman mutlu hisseden ogrencilerin ylzdesi Bazen veya her zaman mutlu hisseden 6grencilerin ylizdesi
> 00,500 < 90,500 >81.500  <81.500
Seviye 2 Seviye 3 Seviye 1a Seviye 2
N - _

Sekil 10. Bazen Veya Her Zaman Mutlu Hisseden Ogrencilerin Okuma Puan Diizeylerine Iliskin Karar Agact Yapist

Sekil 10°da verilen karar agac1 yapisindaki yapraklara iligkin bulgular verilmistir.
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Bazen veya her zaman mutlu hisseden 6grencilerin yiizdesi > 95.500: Seviye 3 {Seviye 3=1, Seviye 2=0, Seviye 6=1, Seviye 1a=0, Seviye
4=1}

Bazen veya her zaman mutlu hisseden dgrencilerin yiizdesi < 95.500

| Bazen veya her zaman mutlu hisseden 6grencilerin yiizdesi > 85.500

| | Bazen veya her zaman mutlu hisseden 6grencilerin yiizdesi > 90.500: Seviye 2 {Seviye 3=13, Seviye 2=16, Seviye 6=0, Seviye 1la=12,
Seviye 4=0}

| | Bazen veya her zaman mutlu hisseden 6grencilerin yiizdesi < 90.500: Seviye 3 {Seviye 3=13, Seviye 2=13, Seviye 6=0, Seviye 1la=1,
Seviye 4=0}

| Bazen veya her zaman mutlu hisseden 6grencilerin yiizdesi < 85.500

| | Bazen veya her zaman mutlu hisseden 6grencilerin yiizdesi > 81.500: Seviye 1a {Seviye 3=1, Seviye 2=1, Seviye 6=0, Seviye 1a=2,
Seviye 4=0}

| | Bazen veya her zaman mutlu hisseden 6grencilerin yiizdesi < 81.500: Seviye 2 {Seviye 3=0, Seviye 2=2, Seviye 6=0, Seviye 1a=2,
Seviye 4=0}

Karar agac1 yapisi incelendiginde bazen veya her zaman mutlu hisseden 6grencilerin oran1 %95.5 iizerinde olan
tilkelerin okuma puan diizeyi seviye 3 olarak goriilmektedir, bu dalda seviye 6 diizeyinde puan alan bir iilke
bulunmaktadir, seviye 6 okuma diizeyinde alinan en yiiksek puandir. Karar agacinda biiyiik yigilmanin %85.5
diizeyinin iizerindeki orani gosteren dalin altinda oldugu goriilmektedir, bu orana sahip iilkelerin gogunlugu seviye

2 ve seviye 3 diizeyinde puanlar almistir.

Hayatindan Memnuniyet Oramna Gére Kiz Ogrenciler ile Erkek Ogrencilerin Matematik, Fen

ve Okuma Puanlan Karsilastirildiginda Ulkelerin Sonuclarina iliskin Bulgular

Aragtirmanin bu asamasina kadar iilkelerin matematik, fen ve okuma ham puanlar1 ve puan diizeyleri ile islemler
yapilmistir, bu asamada erkek ve kiz 6grenciler arasindaki puan degisimleri incelendiginden kiz ve erkek
ogrencilerin puanlar1 ayri ayri incelenmistir. Arastirmanin bu béliimiinde SPSS paket programi ile normallik
kontrolii ve gruplar arasi fark analizleri yapildiktan sonra RapidMiner yaziliminda karar agaglari ile karsilastirma

yapilmistir.

Ulkelerin Fen Puam Diizeylerinin “Yasamindan Memnun Kiz” Ogrenciler ve “Yasamindan Memnun

Erkek” Ogrencilerin Yiizde Oranlarina Gore Karar Agaci Yapilarimn Karsilastirilmasi

Ogrencilerin hayattan memnuniyet diizeylerinin notlarma iliskin yansimasini incelemeden énce kiz ve erkek
ogrencilerin puanlara arasinda fark olup olmadigmni incelemenin uygun oldugu diisiiniilmiistiir. Bu sebeple ilk
once SPSS paket programinda diinya genelinde dagilimin normalligi saglayip saglamadigi test edilmistir. Tablo

9’da fen puanlarna iligkin normallik testi sonuglar1 gésterilmektedir.

Tablo 9. Fen Puanlarina iliskin Normallik Testi Sonuglari

Cinsiyet K-S sd p

Kiz 0,098 79 0,057
Fen puanlari

Erkek 0,111 79 0,018

Not: Kolmogorov-Smirnov Istatistik degeri (K-S)

SPSS paket programinda yapilan fen puanlarina iliskin normallik testi sonucunda Tablo 9’da yer alan degerler
elde edilmis, Kolmagorov-Smirnov test sonuglarma gore 0.05 anlamlilik diizeyinde verilerin her iki grup i¢in
birlikte normal dagilim gostermedigi goriilmektedir. Yapilan test sonucunda 0.05 anlamlilik diizeyinde

degerlendirilmis ve puanlar bakimindan cinsiyete gore fark olmadigi goriilmistiir (p=0.576).
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PISA 2018 arastirmasina katilan iilkelerde yasayan yasammdan memnun erkek 6grencilerin oraninin, arastirmaya

katilan erkek 6grencilere ait fen puan diizeyleri arasindaki karar agaci yapist Sekil 11°de gosterilmektedir.

Yasamindan memnun erkekler

> 78.560 < 78.560
Yasamindan memnun erkekler Yasamindan memnun erkekler
> 86.215 = 86,215 >71.910 <71.910

Seviye 1a Seviye 2 Yasamindan memnun erkekler Seviye 2

~72414  £72414
Seviye 2 Seviye 3

Sekil 11. Yasamindan Memnun Erkek Ogrencilerin, Erkek Ogrencilere Ait Fen Puan Diizeylerine Iliskin Karar Agaci Yapist
Sekil 11°de yer alan karar agaci yapisindaki yapraklara iliskin bulgular verilmistir.

Yasamimdan memnun erkekler > 78.560

| Yasamindan memnun erkekler > 86.215: Seviye la {Seviye 3=0, Seviye 2=0, Seviye 1a=2, Seviye 4=0, Seviye 1b=0}

| Yasamindan memnun erkekler < 86.215: Seviye 2 {Seviye 3=1, Seviye 2=10, Seviye 1a=3, Seviye 4=0, Seviye 1b=1}

Yasamimdan memnun erkekler < 78.560

| Yasamindan memnun erkekler > 71.910

| | Yasamindan memnun erkekler > 72.414: Seviye 2 {Seviye 3=8, Seviye 2=10, Seviye 1a=2, Seviye 4=0, Seviye 1b=0}

| | Yasamindan memnun erkekler < 72.414: Seviye 3 {Seviye 3=8, Seviye 2=1, Seviye 1a=0, Seviye 4=0, Seviye 1b=0}

| Yasamindan memnun erkekler < 71.910: Seviye 2 {Seviye 3=8, Seviye 2=11, Seviye 1a=8, Seviye 4=1, Seviye 1b=0}

Sekil 11°de yer alan karar agac1 yapisi incelendiginde hayatindan memnun oldugunu sdyleyen erkek 6grencilerin

oran1 %78.5 iizerinde olan tilkelerdeki erkek 6grencilere ait fen puani seviye 1 ve seviye 2 diizeyinde, bu oranin
altinda olan tilkelerde ise seviye 2 ve seviye 3 diizeylerindedir. Karar agaci yapraklar1 ayrintili incelendiginde en

biiyiik cogunlugun 6grenci oraninin %71.9 altindaki dalda y1g1ldig1 goriilmektedir. Bu dala ait yaprakta § tilkenin

seviye 3, 11 iilkenin seviye 2, 8 iilkenin seviye 1a ve 1 iilkenin de seviye 4 diizeyinde puan aldigi goriilmektedir.

PISA 2018 arastirmasina katilan iilkelerde yasayan yasamidan memnun kiz 6grencilerin oraninin, arastirmaya

katilan kiz 6grencilere ait fen puan diizeyleri arasindaki karar agaci yapist Sekil 12°de gésterilmektedir.
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Yasamindan memnun kizlar

= 65.374 = 65374
Yasamindan memnun kizlar Yasamindan memnun kizlar
= 76.975 <76.975 = 63.463 < 63.463
SRR Yasamindan memnun kizlar =TT Yasamindan memnun kizlar
= 65653 = 65.653 > 50,202« 50202
Seviye 2 Seviye 1a Seviye 2 seviye 3

Sekil 12. Yagsamindan Memnun Kiz Ogrencilerin, Kiz Ogrencilere Ait Fen Puan Diizeylerine Iliskin Karar Agaci Yapisi
Sekil 12°de karar agac1 yapisindaki yapraklara iliskin bulgular verilmistir.

Yasammdan memnun kizlar > 65.374

| Yasamindan memnun kizlar > 76.975: Seviye 2 {Seviye 3=0, Seviye 2=7, Seviye 1a=2, Seviye 4=0}

| Yasamindan memnun kizlar <76.975

| | Yasamindan memnun kizlar > 65.653: Seviye 2 {Seviye 3=3, Seviye 2=8, Seviye 1a=8, Seviye 4=0}

| | Yasamindan memnun kizlar < 65.653: Seviye la {Seviye 3=0, Seviye 2=0, Seviye 1a=2, Seviye 4=0}
Yasamimdan memnun kizlar < 65.374

| Yasamindan memnun kizlar > 63.463: Seviye 3 {Seviye 3=11, Seviye 2=3, Seviye la=1, Seviye 4=0}

| Yasamindan memnun kizlar < 63.463

| | Yasamindan memnun kizlar > 59.292: Seviye 2 {Seviye 3=1, Seviye 2=9, Seviye 1a=3, Seviye 4=0}

| | Yasamindan memnun kizlar < 59.292: Seviye 3 {Seviye 3=10, Seviye 2=5, Seviye 1a=0, Seviye 4=1}

Sekil 12’de yer alan karar agaci yapisi incelendiginde yasamimdan memnun olan kiz dgrencilerin oran1 %65.3
iizerinde olan iilkelerdeki kiz 6grencilerin fen puan diizeylerinin seviye la ve seviye 2 de y1gildigini, memnuniyet
oran1 %65.3 ve altinda yer alan iilkelerde kiz &grencilerin fen puan diizeylerinin seviye 2 ve seviye 3 olarak
yigildig1 goriilmektedir. Yapraklar ayrintili incelendiginde en ¢ok iilkenin %65.6 yapraginda oldugu; 3 iilke seviye
3, 8 iilke seviye 2, 8 iilke seviye la diizeyinde kiz dgrencilere ait fen puanina sahiptir. Bunun disinda en bariz
ayrilmanim %63.4 {lizerinde olan dalda seviye 3 diizeyinde 11, seviye 2 diizeyinde 3, seviye la diizeyinde 1 iilke
bulunmaktadir. Dikkat ¢eken bir diger yaprak %59.2 ve altindaki yapraktir; bu yaprakta seviye 3 diizeyinde 10,

seviye 2 diizeyinde 5, seviye 4 diizeyinde 1 {ilke bulunmaktadir.

Ulkelerin Matematik Puam Diizeylerinin “Yasamindan Memnun Kiz” Ogrenciler ve “Yasamindan

Memnun Erkek” Ogrencilerin Yiizde Oranlarina Gore Karar Agaci Yapilarimin Karsilastirilmasi

Ogrencilerin hayattan memnuniyet diizeylerinin matematik notlarma iliskin yansimasini incelemeden énce kiz ve
erkek oOgrencilerin matematik puanlarinda anlamli bir farklilik olup olmadigmma bakilmistir. SPSS paket
programinda kiz ve erkek Ogrencilerin matematik notlarina iliskin normallik testi yapilmistir. Tablo 10’da

matematik puanlarna iliskin normallik testi sonuglar1 gosterilmektedir.
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Tablo 10. Matematik Puanlarina Iliskin Normallik Testi Sonuglar

Cinsiyet K-S sd p

Kiz 0,116 79 0,010
Matematik puanlari

Erkek 0,123 79 0,005

Not: Kolmogorov-Smirnov Istatistik degeri (K-S)

Tablo 10°da yer alan degerler SPSS paket programinda elde edilen Kolmogorov-Smirnov test sonuglari .05
anlamlilik diizeyinde verilerin normal dagilim gostermedigi goriilmektedir. Normal dagilim gdstermeyen veriler
iizerinde iki grup arasinda farklilik durumuna bakmak igin Mann-Whitney U testi kullanilmigtir. Yapilan test
sonucunda .05 anlamlilik diizeyinde kiz ve erkek Ogrencilerin notlar1 arasinda anlamli bir fark olmadigi

goriilmiistir (p=0.688).

PISA 2018 arastrmasmna katilan iilkelerde yasayan yasamindan memnun erkek Ogrencilerin oranmin,

arastirmaya katilan erkek Ogrencilere ait matematik puan diizeyleri arasindaki karar agact yapist Sekil 13°te

gosterilmektedir.
Yasamindan memnun erkekler
= 70,432 £79.432
Yasamindan memnun erkekler Yasamindan memnun erkekler
> 85.235 <85.235 > 70.647 = 70.647
Seviye 2 Seviye 3
Yasamindan memnun erkekler - | Yasamindan memnun erkekler
> 81.577 < 81577 > 70.204 < 70.204
Seviye 1 Seviye 2 Seviye 1 Seviye 2

Sekil 13. Yasanundan Memnun Erkek Ogrencilerin, Erkek Ogrencilere Ait Matematik Puan Diizeylerine Iliskin Karar Agaci
Yapist

Sekil 13°te verilen karar agaci yapisindaki yapraklara iligskin bulgular verilmistir.

Yasamindan memnun erkekler > 79.432
| Yasamindan memnun erkekler > 85.235: Seviye 2 {Seviye 3=0, Seviye 2=3, Seviye 1=0, Seviye 4=0, Seviye 1 in altinda=0}
| Yasamindan memnun erkekler < 85.235
| | Yasamindan memnun erkekler > 81.577: Seviye 1 {Seviye 3=1, Seviye 2=1, Seviye 1=4, Seviye 4=0, Seviye 1 in altinda=1}
| | Yasamindan memnun erkekler < 81.577: Seviye 2 {Seviye 3=0, Seviye 2=4, Seviye 1=1, Seviye 4=0, Seviye 1 in altinda=0}
Yasamimdan memnun erkekler <79.432
| Yasamindan memnun erkekler > 70.647: Seviye 3 {Seviye 3=22, Seviye 2=3, Seviye 1=6, Seviye 4=1, Seviye | in altinda=1}
| Yasamindan memnun erkekler < 70.647
| | Yasamindan memnun erkekler > 70.294: Seviye 1 {Seviye 3=0, Seviye 2=0, Seviye 1=2, Seviye 4=0, Seviye 1 in altinda=0}
| | Yasamindan memnun erkekler < 70.294: Seviye 2 {Seviye 3=6, Seviye 2=10, Seviye 1=5, Seviye 4=2, Seviye | in altinda=1 }
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Sekil 13’te yer alan karar agac1 yapisina iligkin sayisal veriler {istte yer alan ayrintilarda goriilmektedir. Karar agaci
yapraklar1 incelendiginde en fazla iilkenin %79.4 ve altindaki dalda yer alan, %70.6 iizeri olan dala ait yaprakta
oldugu goriilebilmektedir. Yapraga iligskin veriler su sekildedir; seviye 3 diizeyinde 22, seviye 2 diizeyinde 3,
seviye 1 diizeyinde 2 iilke bulunmaktadir. Bu iki oran arasinda yer alan {ilkelerin erkek Ogrencilerinin

matematikten seviye 3 diizeyinde puan aldig1 sdylenebilir.

79 dlkenin katilimci oldugu PISA 2018 arastirmasinda Ogrencilere uygulanan anket neticesinde hayatindan
memnun oldugunu bildiren kiz 6grencilerin oraninin, iilkelerde arastirmaya katilan kiz 6grencilere ait matematik

puan diizeylerine iligkin karar agaci Sekil 14’te verilmistir.

Yasamindan memnun kizlar

= 67.911 < 67.911
Yasamindan memnun kizlar Yasamindan memnun kizlar
= 80.807 < 80.807 > (63.076 <=63.076
. ; i Seviye 2
Seviye 2 Seviye 1 Seviye 3 y

Sekil 14. Yasamindan Memnun Kiz Ogrencilerin, Kiz Ogrencilere Ait Matematik Puan Diizeylerine liskin Karar Agac1 Yapist
Sekil 14°te yer alan karar agaci yapisindaki yapraklara iligkin bulgular verilmistir.

Yasamimdan memnun kizlar > 67.911

| Yasamindan memnun kizlar > 80.807: Seviye 2 {Seviye 3=0, Seviye 1=0, Seviye 2=4, Seviye 4=0, Seviye 1 in altinda=0}

| Yasamindan memnun kizlar < 80.807: Seviye 1 {Seviye 3=2, Seviye 1=11, Seviye 2=7, Seviye 4=0, Seviye 1 in altinda=2}

Yasamimdan memnun kizlar < 67.911

| Yasamindan memnun kizlar > 63.076: Seviye 3 {Seviye 3=14, Seviye 1=4, Seviye 2=1, Seviye 4=1, Seviye 1 in altinda=0}

| Yasamindan memnun kizlar < 63.076: Seviye 2 {Seviye 3=10, Seviye 1=4, Seviye 2=12, Seviye 4=2, Seviye 1 in altinda=0}

Sekil 14’te yer alan karar agaci yapisina iliskin sayisal veriler incelendiginde; iilkelerde hayatindan memnun
oldugunu sdyleyen kiz ogrencilerin orani %80.8 ve altinda olan iilkelerde PISA aragtirmasma katilan kiz
ogrencilerin matematik puanlarinin seviye 1 diizeyinde oldugu sdylenebilir. Karar agaci verilerine gore hayattan
memnuniyet oran1 %63 iizerinde olan llkelerdeki kiz &grencilere ait matematik puan diizeyleri seviye 3’tiir

denilebilir.

Ulkelerin Okuma Puam Diizeylerinin “Yasamindan Memnun Kiz” Ogrenciler ve “Yasamindan Memnun

Erkek” Ogrencilerin Yiizde Oranlarina Gore Karar Agac1 Yapilarinin Karsilagtirilmasi

Okuma puanlarina gore kiz ve erkek ogrenciler arasinda bir farklilik var m1 bakmak i¢in 6ncelikle okuma
puanlarimna iliskin normallik testi yapilmistir. Yapilan normallik testi sonucunda Tablo 11°de yer alan degerler elde

edilmistir.
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Tablo 11. Okuma Puanlarina Iliskin Normallik Testi Tablosu

Cinsiyet K-S sd p

Kiz 0,118 79 0,008
Okuma puanlar1

Erkek 0,115 79 0,012

Not: Kolmogorov-Smirnov Istatistik degeri (K-S)

Tablo 11°deki veriler incelendiginde 0.05 anlamlilik diizeyinde Kolmogorov-Smirnov test sonuglarina gore
verilerin normal dagilim gostermedigi goriilebilmektedir. Veriler normal dagilmadigi igin veriler tizerinde Mann-
Whitney U testi uygulanmaistir. Yapilan test neticesinde 0.05 anlamlilik diizeyinde kiz ve erkek 6grencilerin okuma
puanlar1 bakimindan farklilik gosterdigi goriilmiistiir (p=0.000). Okuma puanlar1 incelendiginde kiz 6grencilerin
diinya genelinde ortalama 469, erkek &grencilerin ise 438 puan aldigi goriilmiistiir. Okuma puan diizeyleri

bakimindan kiz 6grencilerin puanlar1 erkek 6grencilerden daha yiiksektir.

Hayatindan memnun oldugunu bildiren erkek Ogrencilerin oraninin, iilkelerde arastirmaya katilan erkek

ogrencilere ait okuma puan diizeylerine iligkin karar agaci Sekil 15’te verilmistir.

Yasamindan memnun erkekler

>72414 < 72414
Yasamindan memnun erkekler Yasamindan memnun erkekler
= §6.215 =86.215 =71.862 =71.862
Seviye 2 Seviye 3 Seviye 1a

Seviye 1a

Sekil 15. Yasamindan Memnun Erkek Ogrencilerin, Erkek Ogrencilere Ait Okuma Puan Diizeylerine liskin Karar Agaci
Yapist

Sekil 15°te yer alan karar agaci yapisindaki yapraklara iligkin bulgular verilmistir.

Yasamindan memnun erkekler > 72.414

| Yasamindan memnun erkekler > 86.215: Seviye la {Seviye 3=0, Seviye 2=0, Seviye 1a=2, Seviye 1b=0}

| Yasamindan memnun erkekler < 86.215: Seviye 2 {Seviye 3=4, Seviye 2=19, Seviye 1a=9, Seviye 1b=1}

Yasamimdan memnun erkekler <72.414

| Yasamindan memnun erkekler > 71.862: Seviye 3 {Seviye 3=7, Seviye 2=2, Seviye 1a=0, Seviye 1b=0}

| Yasamindan memnun erkekler < 71.862: Seviye la {Seviye 3=8, Seviye 2=5, Seviye la=14, Seviye 1b=1}

Karar agaci yapisi incelendiginde; yasamindan memnun olan erkek o6grencilerin oran %72.4’ten fazla olan
iilkelerde erkek dgrenciler okuma puan diizeyi olarak seviye 1a ve seviye 2 diizeylerinde puan almiglardir. Bu oran
86 tlizerinde ise seviye 1a, 86 altinda ise seviye 2 diizeyindedir. Yasamindan memnun olan erkek 6grencilerin orant
%?71.8 tlizerinde ise erkek 6grenciler okuma puan diizeyi olarak seviye 3 diizeyinde puan almislardir, bu oranin

altinda memnuniyet diizeyi olan iilkelerde okuma puan diizeyi seviye la diizeyindedir.

PISA 2018 arastirmasina katilan iilkelerde yasayan teste katilan kiz 6grencilerden yasamindan memnun oldugunu

bildirenlerin orani ile kiz 6grencilere ait okuma puan diizeylerine iliskin karar agaci yapisi Sekil 16’da verilmistir.
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Yasamindan memnun kizlar

= 67.911 = 67.911
Yasamindan memnun kizlar Yasamindan memnun kizlar
= B0.807 < B0.8B07 = 63.463 < 63.463
Yasamindan memnun kizlar ISeviye 2 ST 3| Yasamindan memnun kizlar
= B3.808< B3.808 = 56,487 < 56.487
Seviye 2 Seviye 3 Seviye 2 Seviye 3

Sekil 16. Yagsamindan Memnun Kiz Ogrencilerin, Kiz Ogrencilere Ait Okuma Puan Diizeylerine iliskin Karar Agac1 Yapist
Sekil 16°da yer alan karar agaci yapisindaki yapraklara iliskin bulgular verilmistir.

Yasamindan memnun kizlar > 67.911

| Yasamindan memnun kizlar > 80.807

| | Yasamindan memnun kizlar > 83.808: Seviye 2 {Seviye 3=0, Seviye 2=1, Seviye 1a=1, Seviye 4=0}

| | Yasamindan memnun kizlar < 83.808: Seviye 3 {Seviye 3=2, Seviye 2=0, Seviye 1a=0, Seviye 4=0}

| Yasamindan memnun kizlar < 80.807: Seviye 2 {Seviye 3=3, Seviye 2=12, Seviye 1a=6, Seviye 4=0}

Yasamimdan memnun kizlar < 67.911

| Yasamindan memnun kizlar > 63.463: Seviye 3 {Seviye 3=14, Seviye 2=2, Seviye 1a=2, Seviye 4=1}

| Yasamindan memnun kizlar < 63.463

| | Yasamindan memnun kizlar > 56.487: Seviye 2 {Seviye 3=6, Seviye 2=9, Seviye 1a=2, Seviye 4=1}

| | Yasamindan memnun kizlar < 56.487: Seviye 3 {Seviye 3=7, Seviye 2=3, Seviye 1a=0, Seviye 4=0}

Hayatindan memnun oldugunu bildiren kiz 6grencilerin oran1 %67.9 lizerinde olan dalda %80.8 ve altinda yer alan
yaprakta puanlarm seviye 2 diizeyinde oldugu goriilmektedir. Yagamimdan memnun kiz 6grencilerin oran1 %67.9
altinda olan tilkelerde, memnuniyet oran1 %63 iizerinde ise kiz dgrencilerin okuma puan diizeyleri seviye 3

diizeyindedir. Karar agaci incelendiginde kiz 6grencilerin genel olarak seviye 2 ve seviye 3 diizeyinde puan aldigi,

oranlarin belirgin bir sekilde sonuglari etkilemedigi sdylenebilir.
Tartisma ve Sonu¢

Mutluluk, insan hayatina anlam veren, ona yon veren, diizene sokan, insan arzusunun nesnesidir (Ahmed, 2015).
Mutluluk kavrami insanlarin i¢inde bulunduklari duruma ve arzu ettigi duruma goére tanim degistirebilmektedir.
Okul 6ncesi ¢ocuklarin mutluluk algisina yonelik olarak yapilan ¢alismada, Tiirkiye ve Afganistan’daki ¢ocuklara
“Sence mutluluk nedir?” sorusu yoneltilmis ve Tiirkiye’deki cocuklarin g¢ogunlukla “oyun ve eglence”,
Afganistan’daki gocuklarm ise “giivenlik-korunma” ile ilgili cevaplar vermislerdir (Uniivar, Calisandemir, Tagay,
& Amini, 2015). Aristoteles’e gore mutluluk, hicbir sey yapmadan bir seyler elde etmek degildir, iyi ve yiice
seyleri kazanabilmek i¢in ¢aligmak gerekir (Fromm, 1995). Mutluluk insan hayatinda bu kadar 6nemli iken,
mutlulugun basariya etkisi var midir? Bununla ilgili olarak hentbolcularla yapilan bir ¢aligmaya gore sporcularin
mutluluk diizeylerinin yiikselmesinin spordaki basari motivasyonlarin yiikselttigi sonucuna ulasiimistir (Ozgiin,

Yagartiirk, Ayhan, & Bozkus, 2017). Alanyazinda basariyr etkileyen birgok arastirma yapildigi goriilmiis ancak
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tek basina mutluluk duygusunun basariya etkisini inceleyen bir ¢aligmaya rastlanmamistir. Aile uyumunun
ozgiiven ve basariy1 olumlu etkiledigini (Soner, 1995), duygusal zeka ile akademik basari arasinda yiiksek iliski
oldugunu (Mammadov, 2015), babanin egitim durumunun fen basarisina etkisi oldugunu (Anil, 2010), matematik

miifredat igeriginin matematik basarisina etki ettigini (Savas, Tas, & Duru, 2010) sdyleyen ¢alismalar mevcuttur.

PISA 2018 arastirmasinda 6grencilere hayatlarinda ilk defa nasil hissettikleri sorulmustur, olumlu duygular ve
olumsuz duygular ayni anda degismedigi i¢cin PISA bu duygular1 ayr1 ayr1 degerlendirmistir (OECD, 20194d).
OECD iilkelerinde 6grencilerin %85’inden fazlasi bazen veya her zaman mutlu, neseli veya sevingli oldugunu
bildirmis, yaklasik %6°s1 her zaman {iziildiigiini bildirmistir (OECD, 2019d). OECD iilkelerinde ortalama olarak;
hi¢ mutlu olmadiklarimni bildiren 6grencilerle karsilastirildiginda, nadiren mutlu hissettiklerini sdyleyen dgrenciler
okumada 46 puan daha yiiksek, bazen mutlu hissettiklerini bildirenler 62 puan daha yiiksek ve her zaman mutlu
hissettiklerini bildiren 6grenciler 50 puan daha yiiksek puan almistir (OECD, 2019d). PISA verileri mutluluk ve
tizglinliik durumuna bakarak degil, mutluluk ve mutsuzluk durumuna bakarak degerlendirmistir, ¢linkii mutlu
hissetme hali ile iizgiin hissetme hali birbirinden bagimsiz oldugu disiiniilmektedir. Okuma puanlarina
bakildiginda; OECD iilkelerinde bazen veya nadiren iizgiin oldugunu bildiren Ggrencilere goére hic iizgiin
hissetmedigini bildiren Ogrencilerden daha yiliksek puan almistir, asla iiziilmedigini bildiren Ogrencilerle
karsilastirildiginda, nadiren iizgiin olduklarmi sdyleyen 6grenciler okumada 28 puan daha yiiksek, bazen iizgiin
hissettiklerini bildiren dgrenciler 31 puan daha yiiksek ve her zaman iizgiin hissettiklerini bildiren dgrenciler 13

puan daha yiiksek puan almistir (OECD, 20194d).

Bu ¢alismada PISA arastirmasina katilan iilkelerde yasayan kendini mutlu hisseden ve kendini {izgiin hisseden
ogrencilerin orani ile fen, matematik ve okuma puan diiz