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Bu arastirmada Fen bilgisi 6gretmenlerinin mesleki tiikenmislik diizeyleri ve bunun nedenlerinin incelen-
mesi amaglanmistir. Arastirma karma desendir. Nicel boyutta tarama yontemi kullanilmis, Sivas il merkezi
devlet okullarinda gorev yapan 120 Fen Bilimleri ogretmenine kisisel bilgi formu ve Maslach tiikenmislik
envanteri uygulanmistir. Ogretmenlerin mesleki kidem, idarecilerin performans degerlendirmesine iliskin go-
riisleri ve ek gelirlerine gore mesleki tiikenmiglik diizeyleri incelenmistir. Veriler parametrik ve parametrik ol-
mayan testlerle analiz edilmistir. Nitel boyutta goriisme yontemi kullanilmis, 20 ogretmenin mesleki tiikenmis-
lik nedenlerini belirlemek igin gériisme formuyla veriler toplanmistir. Veriler icerik analizi yapilmistir. Nicel
verilerinden elde edilen bulgulara gére, 0-5 yilltk mesleki kideme sahip ogretmenler, 6-10 yillik mesleki kideme
sahip 6gretmenlere gore duygusal tiikenmislik ve duyarsizlasmayr daha az yasamaktadir: 0-5 yillik mesleki
kideme sahip 6gretmenlerin en yiiksek, 6-10 yillik mesleki kideme sahip 6gretmenlerin en diisiik diizeyde ki-
sisel basart yasadiklar: belirlenmistir. Ek gelire sahip olan 6gretmenler ile sahip olmayanlar arasinda duy-
gusal tiikenmiglik, duyarsizlasma alt boyutlarinda anlamli farklilik bulunmazken, kisisel basari alt boyutunda
ek gelire sahip olanlar lehine anlamli farklilik ortaya ¢cikmistir. Idarecilerin performans degerlendirmesinin
stibjektif olduguna inananlar ile objektif olduguna inananlar arasinda duygusal tiikenmislik ve duyarsizlas-
ma alt boyutlarinda degerlendirmelerin siibjektif olduguna inananlar lehine anlaml farklilik oldugu, kisisel
basart alt boyutunda ise aralarinda anlamli fark olmadigr bulunmustur. Nitel verilerden elde edilen bulgulara

! Bu caligma ikinci yazarin, birinci yazar danismanliginda yaptig1 “Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Mesleki Tiikenmislik Diizeylerinin ve Nedenlerinin
Incelenmesi” baslikli yiiksek lisans tez ¢alismasindan iiretilmistir.
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gore, ogretmenler iglerine gereginden fazla miidahale eden kisilerin olmasi ve bu kisilerden aldiklar: olumsuz

elestiriler, is yiikiintin fazla olmasi, égrencilerin olumsuz davranislari, velilerin elestiri ve baskilari, idarecile-
rin haksiz davrams ve gereksiz talepleri ile gérevlerin degerlendirilmesindeki haksizliklar nedeniyle mesleki
tiikenmislik yasamaktadirlar. Elde edilen sonucglar isiginda arastirmaci, idareci ve ogretmenlere dnerilerde
bulunulmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Ogretmen, tiikkenmislik, duygusal tiikenmislik, duyarsizlasma, kisisel basar

ABSTRACT

The purpose of this study is to examine the occupational burnout levels of science teachers and the reasons
of the occupational burnout. This study has employed a mixed-method research design. In the quantitative part
of the study, survey method was used, where a personal information form and Maslach Burnout Inventory were
administered to 120 science teachers working in Sivas city center public schools. Teachers’ occupational bur-
nout levels were examined based on professional seniority, opinions about the school principal s performance
grade and additional income. The quantitative data were analyzed by using parametric and nonparametric
tests. In the qualitative part of the study, semi-structured interview method was used and data were obtained 20
science teachers using the interview form. The qualitative data were analyzed by the content analysis method.
Based on the findings obtained from the quantitative data of the study, it was concluded that teachers with
0-5 years of professional experience less emotional burnout and discrepancy than teachers with 6-10 years of
professional seniority. It was determined that teachers with 0-5 years of professional seniority experienced the
highest level of personal success, and those with 6-10 years of professional seniority experienced the lowest
level of personal success. While there was no significant difference in the emotional burnout and discrepancy
sub-dimensions between the teachers with and without additional income, there was a significant difference
in favor of those with additional income, in the personal success sub-dimension. It was found that there was
a significant difference between the emotional burnout and discrepancy sub-dimension scores of teachers,
who believed that the school principal’s performance evaluation was not objective and those who believed to
be objective, in favor of those who believed that the evaluations were not objective. No significant difference
was found in the personal achievement scores between the teachers, who believed that the school principal s
performance evaluation was not objective and those who believed to be objective. According to the findings
obtained from the qualitative data, the factors causing to the burnout of teachers are the presence of people
intervening in teacher s tasks and negative criticisms received from these people, excessive workload, negative
behaviors of students, criticism and pressures of parents, unfair behaviors and unnecessary demands of the
administrators, and evaluation of the tasks. In the light of the obtained results, suggestions are made to rese-
archers, administrators and teachers.

Keywords: Teacher, burnout, emotional burnout, discrepancy, personal success.
GIRIS

Ogretmenlik, egitimle ilgili sosyal, kiiltiirel, ekonomik, bilimsel ve teknolojik boyutlar ile alaninda 6zel
ihtisas gerektiren bilgi, beceri ve yeterliliklere sahip olunmasi gereken bir meslek olarak kabul edilir. Dog-
rudan bireyi ilgilendiren bir meslek olmasi sebebiyle gegmisten beri maddi kazang kapisi olarak degil kutsal
bir meslek olarak goriilmiistiir (Sisman, 2007). Ogretmenlik meslegi kendine has kisisel ve mesleki 6zellikler
gerektirmektedir. Ornek bir 6gretmenin sahip olmasi gereken en 6nemli kisisel 6zellikler; hosgoriilii, sabirli,
sevecen, anlayisli, objektif, acik fikirli, ileri goriisli, esnek, uyarlayici, destekleyici, yeniliklere ve gelisime

acik olmaktir. Mesleki 6zelliklerden bazilart ise; zamani etkin kullanma, sinif yonetiminde 6grenci katilimi
saglama, 6grencileri tanima, onlarin ilgi ve ihtiyaglarini karsilama, isbirligi yapma, giincel bilgileri ve alaniyla
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ilgili gelismeleri takip etme, egitim ve 0gretim stratejilerini, gecerli ve gilivenilir degerlendirme tekniklerini
bilme ve kullanma seklinde siralanabilir (Erden, 2005; Celikten, Sanal & Yeni, 2005). Kisisel ve mesleki
ozellikler incelendiginde 6gretmenlerin siirekli aktif olmasi, bireylerle birebir etkilesim iginde olup isbirligi
yapmast gerektigi anlagilmaktadir. Bu gereklilikler 6gretmenlere zaman zaman 6grenci, veli, idareci, meslek-
tag kaynakli zorluklar yasatmaktadir. Ayrica okul-gevre iliskisi, okulun fiziki yapisi, yonetim anlayisi, merkezi
sinavlar, kaynak ve hizmet ici egitim eksikligi, maddi gelir gibi bircok nedenden 6tiirii 6gretmenler mesleki
zorluklarla karsilagmaktadirlar.

Ogretmenlerin yasadig1 mesleki zorluklari ortaya koyan arastirmalar yapilmaktadir. Ornegin Maslach ve
Jackson, 1985; Tiimkaya, 2005 ve Tiirker, 2007, 6grencilerin problemli davraniglarinin gretmenlere zorluk
yasattigin1 belirtmektedirler. Ogretmenlerin iliskilerinde yasadiklar: esitsizlik karsilastiklar1 sorunlardan bir
digeridir. Ogretmenler aldiklar1 karsiligin 6grencilerine, meslektaglarina ve okullarma verdiklerinden az ol-
duklarint diigiindiiklerinde psikolojik, duygusal ve mesleki agidan problemler yasamakta ve zamanla sorun-
lar1 giderek biiylimektedir (Mearns & Cain, 2003). Bunlarin yan1 sira, siyasi iradenin 6gretmen sorunlarina
karst duyarsiz kalmasi, 6gretmenlerin toplum i¢cinde mesleki sayginliklarinin azalmasi, 6gretmenlere yonelik
politikalarin tutarsizligi, yetersiz gelir, norm kadro sorunlari, performanslarinin takdir edilmemesi, siklikla
degisen egitim ve dgretim programlari-mevzuatlar: nedeniyle de zorluklar yasamaktadirlar (Tekisik, 1986;
Celikten, Sanal & Yeni, 2005; Demir & Ar1, 2013; Cemaloglu & Erdemoglu-Sahin, 2007; Ozbek, Kahyaoglu
& Ozgen, 2007). Ogretmenlik mesleginin kariyer basamaklarinda ilerleme olmayisi, dgretmenler iizerinde
olusan toplum ve veli baskisi, asir1 evrak isleri (Farber, 1984; Tatar & Horenczyk, 2003), 6gretmenin katki ve
cabalarinin veli ve toplum tarafindan yeterince desteklenmemesi, takdir edilmemesi (Campbell, 1983), kala-
balik siniflardaki kosullar (Cemaloglu & Erdemoglu-Sahin, 2007; Tatar & Horenczyk, 2003; Tiimkaya, 2005),
yetersiz kaynaklar (Demir & Ari, 2013), disiplin problemleri (Tatar & Horenczyk, 2003), tehdit, taciz, saldiri,
siddet gibi durumlar, diger 6gretmen ve yoneticilerden kaynakli sorunlar yasadiklar: da belirtilmektedir. Bu
zorluklar 6gretmenlerin aile iligkileri, saglik problemleri veya kisisel durumlari gibi bireysel faktorlerden de
kaynaklanabilir (Campbell, 1983). Bu ve bunun gibi bir¢ok zorluk beraberinde 6gretmenlere mesleki tiiken-
misligi getirmektedir.

Tiirk Dil Kurumu’nun giincel Tiirkge sozliigiinde “gliciinii yitirmis olma, ¢caba gdstermeme durumu” ola-
rak tanimlanan tilkenmiglik kavrama, ilk defa 1974’ te Herbert Freudenberger’ce kullanilmistir. Freudenberger
titkenmigligi basarisiz olma, yorulma veya asir1 taleplerin karsilanamamasi sonucunda bitkin olma olarak ta-
nimlanmistir (Freudenberger, 1974). Maslach ve Jackson (1985) ise tilkenmisligin duygusal tiikenme, duyar-
sizlagma ve kisisel basarinin azalmasindan olusan ii¢ boyutlu bir psikolojik sendrom oldugunu belirtmislerdir.
Duygusal tilkenme, duygusal kaynaklardaki enerji bosalmasi, duygusal olarak yorulma ve bikkinlik durumu-
dur. Duygusal tilkenmisligin baslica kaynaklar1 asir1 is yiikii ve isteki kisisel anlasmazliklardir. Kisi var olan
kaynaklarini tiikettigi i¢in kendini bitkin hisseder (Maslach & Goldberg, 1998). Duyarsizlagma, kiginin hizmet
verdigi kisilere ve gevresindekilere karsi olumsuz, kat1 ve asir1 ilgisiz tepkiler vermesidir (Maslach & Gold-
berg, 1998). Duyarsizlasma bireyin hizmet verdigi kisilere insan yerine nesne gibi davranmalari ile kendisini
gosterir. Duyarsizlasan bireyler, calistiklar1 orgiite ve etkilesimde bulunduklan kisilere mesafeli, alayct ve
umursamaz davranis sergilerler. Davranislarinin kaynaginda 6tekilesme duygusu ve savunma mekanizmasinin
devreye girmesi yatmaktadir (Siirgevil-Dalkilig, 2014). Kisisel basarida azalma ise, kisinin isteki bagarilarinin
kisisel beklentilerin altinda kaldig1 algisidir ve bu nedenle olumsuz bir 6z-degerlendirme icerir (Maslach &
Jackson, 1982). Bu durum isteki taleplerle basa ¢ikamama ve depresyonla baglantili olarak 6z-yeterlik hissin-
de azalmaya neden olur. Sosyal destek veya profesyonel gelisimdeki firsat eksikligi dolayisiyla siddetlenebilir
(Maslach & Goldberg, 1998). Kisi olumsuz diisiinceleri ve davraniglari nedeniyle kendisini suglu hisseder.
Kendisini kimsenin sevmedigi ve sundugu hizmette yetersiz oldugu duygusunu gelistirir (Ormen,1993).

Ogretmenlik fedakarlik gerektiren, her daim aktif olunmasi gereken, bireyi duygusal yonden tatmin eden
ayni zamanda hizla da tiiketen bir meslektir. Bu yiizden 6gretmenlik meslegi diger mesleklere gore tiikkenmis-
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ligin ortaya ¢ikma olasihig1 yiiksek olan meslek gruplarindan birisidir (Baltas & Baltas, 1993). Ogretmenlerin
tilkenmeye kars1 savunmasiz olmasinin nedeni, kendilerini duygusal olarak tiiketen ve cesaretlerini kirict de-

neyimlerle karsi karsiya birakan olduk¢a karmasik ve duygusal durumlarla diizenli olarak kargilagmalaridir
(Leiter & Maslach, 1999). Dahasi, 6gretmenlerde zaman baskis1 ve agir is ylikiiniin yaninda velilerin, meslek-
taglarinin ve idarecilerinin isteklerine kars1 yiiksek hesap verilebilirlik, altyap1 ve sosyal destek seviyelerinin
az olmas tilkenme riskini artirmaktadir (Pyhlto, Pietarinen & Salmela-Aro, 2011). Ogretmen tiikenmisliginin
sadece dgretmenin motivasyonu, sagligi ve is tatmini i¢in degil ayni zamanda 6grenci davranislar: ve 6gren-
mesinde de etkisi oldugu belirtilmektedir (Montgomery & Rupp, 2005). Bu durumdan hareketle 6gretmenlerin
mesleki titkenmislik diizeylerini ve nedenlerini belirlemeye yonelik aragtirmalarin yapilmasi dnemlidir.

Bu arastirmanm amaci, Fen Bilgisi dgretmenlerinin goérevlerini sevkle yapmalarini olumsuz etkileyen
mesleki tiikenmislik diizeylerini ve tiikenmisliklerinin nedenlerini tespit etmektir. Baz1 degiskenlerin (mesleki
kidem, idarecilerin performans degerlendirmesi, gelir diizeyi) 6gretmenlerin mesleki tikenmigliklerine etkisi
incelenecektir. Bu degiskenlerin mesleki tilkenmisligin alt boyutlar ile iliskisi ortaya konacaktir. Bunun yam
sira gretmenlerin verimliligini ve motivasyonunu azaltan mesleki tiikenmisliklerinin nedenleri belirlenecek-
tir. Bunun i¢in mesleki titkenmisligi yiiksek olan 6gretmenlerle goriisme yapilacak, tiikenmisliklerine yonelik
aciklamalar1 derinlemesine incelenecektir. Alan yazinda farkli brans 6gretmenlerinin tilkkenmislik diizeylerini
belirlemeye yonelik pek ¢ok aragtirma bulunmaktadir (Tiirk¢arpar, 2011; Coskun, 2012; Yegin, 2014). Aras-
tirmacilar farkli bransglardaki 6gretmenlerle ¢alismalar yapmalarina ragmen ¢ogunlukla sinif, beden egitimi ve
psikolojik danmismanlik ve rehberlik 6gretmenleri ile calismalar yiiriitmiislerdir. Ulusal alan yazinda yapilan
kapsamli tarama sonucunda 2020 yilina kadar Fen bilgisi 6gretmenlerinin mesleki tiikenmislik durumlarini
bazi1 demografik degiskenlere gore incelemis olan iki ¢aligma tespit edilmistir (Yaris, 2016; Kiling, 2018). Bu
nedenle lilkemizde gdérev yapan Fen bilgisi 6gretmenlerinin tiikkenmislik diizeylerini belirleyerek, tiikkenmislik-
lerinin nedenlerinin tespit edilmesi gerektigi diisliniilmektedir. Maslach, Schaufeli ve Leiter (2001) calisanlarin
performanslarinin idareciler tarafindan takdir edilmedigi durumlarda tiikenmislik sendromunu yasayabilecek-
lerini belirtmektedirler. Bu yiizden bu arasgtirmada dgretmenlerin idarecilerin (okul miidiiriiniin) performans
degerlendirmelerinin objektifligine yonelik inang diizeyleri incelenip, mesleki tikenmislik diizeyleri ile iliskisi
aragtirilacaktir. Bunlara ilaveten ilgili alan yazindaki ¢caligmalar kullanilan aragtirma yontemine gore incelendi-
ginde, 6gretmenlerin mesleki tilkenmislik diizeyini belirlemede daha cok tekil dlgeklerin kullanildigi, tarama
tiirii nicel desendeki arastirmalarin yapildigi (Berna, 2010; Seger, 2011; Ulutagdemir, 2012) tespit edilmistir.
Nispeten sinirli sayidaki arastirmada gortisme tekniginin kullanildig1 goriilmektedir (Bayraktar, 2014; Uguz,
2016). Bayraktar (2014) dgretmenlerin tiikkenmislik nedenlerini gériisme ile Uguz (2016) ise Ingilizce dgret-
menlerinin tilkenmislik diizeyi ve nedenlerini hem 6l¢ek hem de goriisme ile belirlemistir. Bu ¢aligmada da
Uguz’un (2016) ¢alismasi gibi hem 6l¢ek kullanilarak hem de goriisme yapilarak Fen bilgisi 6gretmenlerinden
veriler toplanmistir. Bu amag¢ ve énemden hareketle arastirmanin problem ve alt problemleri su sekilde ifade
edilebilir.

Fen bilgisi 6gretmenlerinin mesleki tiikkenmislik diizeyi ve mesleki tilkenmislik yasamalarinin nedenleri
nedir?

1. Fen Bilgisi 6gretmenlerinin; mesleki kidem, ek gelir ve idarecilerin performans degerlendirmesine ilis-
kin goriisleri ile mesleki tiikenmislik diizeyleri arasinda anlamli fark var midir?

2. Fen Bilgisi 6gretmenlerinin mesleki tiikenmislik yasamalarinin nedenleri nelerdir?
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YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmada karma yontem kullanilmistir. Arastirmacinin, aragtirma problemlerini anlamak i¢in hem
nicel veriler hem de nitel veriler topladigi, iki veri setini birbiriyle biitiinlestirdigi ve daha sonra bu iki veri se-
tini biitlinlestirmenin avantajlarini kullanarak sonuglar ¢ikardigi, saglik, sosyal ve davranig bilimleri alaninda
kullanilan aragtirma yaklagimina karma yontem denir (Creswell, 2017). Bir aragtirmada karma yontem kul-
lanmaya iliskin tipik nedenler; bireysel goriislere iliskin anlami zenginlestirmesi, problemin anlagilmasi igin
biitiinciil bir sonu¢ sunmasi, yorumlamaci bir resme izin vermesi, sonuglarin karsilastirmasi, degerlendirilmesi
ve liggenlenmesine olanak saglamasi; siirece iligkin ¢iktilar sunmasi, bir yontem lizerinde baska bir veri tabant
olusturulmasina firsat vermesidir (Basman, 2014).

Calisma Grubu

Arastirmanin nicel verilerinin toplandigi 6érneklem 20162017 egitim dgretim yilinda Milli Egitim Ba-
kanligi’na bagl Sivas ilindeki devlet ortaokullarinda gorev yapmakta olan 120 Fen Bilgisi 6gretmeninden
olusmaktadir. Ogretmenlere iliskin demografik 6zellikler Tablo 1°de yer almaktadir.

Tablo 1. Orneklemin demografik 6zellikleri

Degiskenler n %
0-5y1l 16 13.4
6-10 y1l 30 25
Mesleki kidem 1-15 yil 22 18.3
16-20 y1l 21 17.5
21-25 yil 19 15.8
26 ve lizeri yil 12 10
Ek gelir Yok 64 53.3
Var 56 46.7
Performans degerlendirmeye iliskin goriis Objektif 64 71.5
Sibjektif 56 22.5

Arastirmanin nitel verileri ise 6rneklemden segilen 6gretmenlerin olusturdugu ¢alisma grubundan toplan-
mustir. Nitel verilerin toplandigi calisma grubunu belirlemede 6rnekleme teknigi olarak, arastirmaci tarafindan
belirlenen dlgiitii saglayan durumlarin ¢alisildigi amaglh 6rnekleme yontemlerinden 6l¢iit 6rnekleme kulla-
nilmistir (Yildinnm & Simsek, 2016). Arastirmacilarin belirledigi 6l¢iit, 6gretmenlerin Maslach tiikenmislik
envanterinden aldiklar1 puandir. Envanterden aldiklar1 puana gore mesleki tiikenmislik diizeyi en yliksek olan
ogretmenlerin %51 secilmistir. Caligma grubu arastirmaya katilmaya gontillii 20 6gretmenden olusmaktadir.
Calismaya katilan tiim dgretmenlere O1, O2, ..., 020 seklinde kodlama yapilmistir. Tablo 2°de goriismeye
katilan 6gretmenlere iliskin demografik bilgiler yer almaktadir.
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Tablo 2. Goriisme yapilan 6gretmenlerin demografik 6zellikleri

Degiskenler n Katilimei
Mesleki kidem 0-5 y1l 2 04, 05
6-10 y1l 3 01,02, 03
Ek gelir Yok 3 013,014, 015
Var 2 011,012
Performans degerlendirmeye iliskin goriis Siibjektif 5 06, 07, 08, 09, 010

Veri Toplama Araclar1 ve Veri Toplama Siireci

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin demografik bilgileri kisisel bilgi formu ile nicel verileri ise Maslach
tilkkenmislik envanteri ile toplanmistir. Kisisel bilgi formu arastirmacilar tarafindan hazirlanmistir. Formda
ogretmenlerin mesleki kidem, ek gelir ve idarecilerin performans degerlendirmelerine iligkin gortislerini be-
lirleyen sorular bulunmaktadir. Ogretmenlerin tiikenmislik diizeylerini belirlemek i¢in kullanilan Maslach tii-
kenmislik envanteri 1981 yilinda Maslach ve Jackson tarafindan gelistirilmistir. Olcegin Tiirkceye uyarlamasi
Ergin (1992) tarafindan yapilmistir. Besli Likert tipi dlcek ii¢ alt boyuttan olusmakta, duygusal titkenmislik
boyutunda dokuz, duyarsizlagsma boyutunda bes ve kisisel basar1 boyutunda sekiz olmak iizere toplam 22 mad-
de icermektedir. Olgegin orijinal halinde her madde icin verilecek cevaplar yedi basamakli iken, Ergin (1992)
tarafindan yapilan uyarlamada cevaplar —higbir zaman, ¢ok nadir, bazen, ¢ogu zaman, her zaman- bes basa-
maga distirilmiistiir. Nicel veriler ikinci arastirmacinin 6gretmenlerle birebir iletisim kurmastyla toplanmustir.
Her bir 6gretmenin sorular1 cevaplamasi yaklasik 15 dakika stirmiistiir.

Aragtirmanin nitel verilerini toplamak i¢in kullanilan gériisme formu Fen bilgisi 6gretmenlerinin mesleki
titkenmisliklerini duygusal tiikenmislik, duyarsizlasma ve kisisel basari alt boyutlarinda belirlemeyi amagla-
maktadir. Form duygusal tiikenmislik i¢in dort, duyarsizlagsma ig¢in {i¢ ve kisisel basari i¢in dort olmak iizere
toplam 11 agik uglu sorudan olugmaktadir. Nitel veriler de ikinci aragtirmaci tarafindan toplanmistir. Goriis-
meler 6gretmenlerden izin alinarak ses kayit cihazi ile kaydedilmistir. Sessiz bir ortamda her bir 6gretmenle
yapilan goriisme yaklagik 20 dakika stirmiistiir.

Verilerin Analizi

Nicel veriler SPSS (18.0) paket programi kullanilarak analiz edilmistir. i1k olarak verilerin her bir degisken
icin normal dagilim gosterip gostermedigine bakilmistir. Daha sonra degiskenlere gore 6gretmenlerin mesleki
tiikenmislikleri arasinda anlamli fark olup olmadigina bakilmistir. Bunun i¢in normal dagilim gosteren degis-
kenlerdeki veriler parametrik, normal dagilim gdstermeyen degiskenlerdeki veriler ise parametrik olmayan
testlerle analiz edilmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik Calismalar

Maslach tiikenmislik envanterinin her alt boyutu i¢in i¢ tutarlilik hesaplamasi yapilmistir. Alt boyutlara
gore glivenirlik katsayilart; duygusal tiikenme boyutu .81, duyarsizlasma boyutu .72 ve kisisel basar1 boyu-
tu igin .68 olarak hesaplanmistir. Arastirmanin i¢ gecerligini artirmak i¢in amaca uygun veri toplama araci
(goriisme formu) gelistirilmis ve bu araca iligkin fen egitimi alanindaki bir uzmandan ve bir Fen bilgisi 68-
retmeninden goris alinmistir. Uzman ve 6gretmenin goriisleri dogrultusunda goriisme formunda diizenleme-
ler yapilmistir. Dis gegerligi artirmak i¢in, arastirmanin amacina uygun olarak ¢alisma grubu belirlenmis ve
arastirma siireci ayrintili olarak betimlenmistir. Arastirmanin i¢ giivenirligi artirmak icin 6gretmenlerle birebir
goriismeler yapilmis, yapilan goriismeler kayit altia alinmistir. Ogretmen goriisleri arastirmacilar tarafindan
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ayr1 ayr1 incelenmis, olusturulan kategoriler i¢in “gdriis birligi” ve “goriis ayriligi” olan konular tespit edilerek

gerekli diizenlemeler yapilmistir. Arastirmanin giivenilirligi Miles ve Huberman’in (1994) 6nerdigi giivenirlik
formiilii kullanilarak hesaplanmis ve uyum yiizdesi .90 bulunmustur. Dig giivenirligi artirmak igin veri anali-
zinde yansiz olunmasina dikkat edilmis, veri toplama ile verilerin analiz siirecinin detayli betimlemesi yapila-
rak dogrudan alintilarla agiklama yontemi kullanilmaistir.

BULGULAR

Ogretmenlerin Mesleki Kidemlerine Gore Tiikenmislik Diizeyleri ve Nedenleri

Ogretmenlerin tiikenmislik 6lgegi alt boyutlarindan aldiklari puanlar mesleki kidemlerine gére normal
dagilim gostermemektedir. Bu yiizden mesleki kidemleri ile 61¢egin alt boyutlardan aldiklar1 puanlar arasinda
anlamli iliski olup olmadigin belirlemek amaciyla parametrik olmayan testlerden Kruskal Wallis testi ile ana-
liz yapilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 3’te yer almaktadir.

Tablo 3. Ogretmenlerin mesleki kideme gére tiikenmislik diizeylerinin analizi

Alt Boyutlar Mesleki kidem n Sira sd X2 p Anlamh fark
ortalamasi
Duygusal 0-5 y1l 16 35,28 5 12.08 .03* 0-5 ile 6-10 Y1l 0-5 ile
Tiikenme 11-15Y11 0-5 ile 16-20 Y1l
6-10 yil 30 72,18 0-5 ile 21-25 Y1l
11-15 y1l 22 62,41
16-20 y1l 21 62,93
21-25 y1l 19 58,50
26 ve lzeri yil 12 60,33
0-5 yil 16 46,25 5 11.34 .04* 6-10ile 11-15 Y1l
Duyarsizlasma 6-10 y1l 30 75,57 6-10 ile 16-20 Y1l
11-15 y1l 22 51,66
16-20 y1l 21 53.05
21-25 yil 19 65.58
26 ve lizeri yil 12 63.04
0-5 y1l 16 82.56 5 11.51 .04* 0-5 ile 6-10 Y1l 0-5 ile
11-15 Y11 0-5 ile 21-25 Y1l
6-10 yil 30 50.02 0-5 ile 26 ve iizeri Yil
Kisisel Basarn 1712 Y1l 22 36.66 6-10 ile 16-20 Y1l
16-20 y1l 21 69.43
21-25 yil 19 56.97
26 ve tizeri yil 12 54.29

p<.05

Gruplarin duygusal tiikkenme [X?(5)= 12,08; p< .05], duyarsizlagsma [X*(5)=11,34; p<.05] ve kisisel basar1
[x2(5)=11,51; p<.05] puanlar1 arasinda anlamli fark bulunmaktadir. Gruplar arasinda gozlenen farkin hangi
gruplar arasinda oldugunu bulmak i¢in Mann Whitney U- testi yapilmistir. Testin sonucuna gore, 0-5 yillik
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mesleki kideme sahip Fen bilgisi 6gretmenlerinin en diisiik, 6-10 yillik mesleki kideme sahip 6gretmenlerin
en yliksek duygusal tilkenmislik ve duyarsizlasma yasadiklar tespit edilmistir. Kisisel basar1 boyutu incelen-
diginde, 0-5 yillik mesleki kideme sahip 6gretmenlerin en yiiksek, 6-10 yillik mesleki kideme sahip 6gretmen-
lerin en diisiik oranda kisisel basar1 yasadiklar belirlenmistir.

Ogretmenlerin mesleki tiikenmislik nedenlerini belirlemek i¢in mesleki kidemi 6-10 yillik olan ii¢ 6gret-
men (01,02,03) ve 0-5 yillik olan iki 6gretmenle (O4 ve O5) goriisme yapilmistir. Tablo 4’te dgretmenlerin
mesleki kidemlerindeki artigin duygusal titkenmisliklerine nasil yansidigina yonelik goriisleri yer almaktadir.

Tablo 4. Mesleki kidemin 6gretmenlerin duygusal tikenmisliklerine etkisi

Duygular ifadeler
Sorumluluk Benim isimin ben hari¢ idarecisinden velisine kadar benden daha iyi bilinmesi kidemim
hissetmeme arttikca isime eskisi kadar kendimi sorumlu hissetmememe sebep oldu.
(03)

Yipranmislik Ozel hayatimin artan sorumluluklarmin yaninda géreve basladigimdan beri siirekli

Olumsuz  Dissi ogretmenlik meslegindeki gorev sorumluluklarmin hem artmast hem de degismesi asiri
1 o yorulmama ve yipranmama sebep oldu (O1)
VR (61,02, 03) . —— —
Her yil bence gereksiz olan yeni is yiiklerinin yiiklenmesi kendime ayirmam gereken
zamanin azalmasina, kendimi asir1 yorgun ve yipranmis hissetmeme sebep oldu (02)
Artan i yiikii gereksiz yorulmama sebep olurken, benim isimle ilgili bu isin mutfaginda
olmayan idarecisinden velisine kadar gereksiz ve liizumsuz elestirileri beni yipratti (O3)
Caresizlik I1k y1llarda baz1 konular1 ¢ok iyi anlattigim diisiindiigiim halde dgrencilerin bu konu ile
Olumlu duygusunda ilgili sorular1 ¢g6zememesi beni ne yapabilecegim konusunda ¢aresizlige diistiriiyorken,
duygular azalma (O4) artik kendime 6zgii tekniklerle bu tiir konular1 daha iyi anlatmam caresizligimi giderdi.

Ise odaklanma  Mesleki deneyimim arttik¢a isime daha iyi odaklandim daha gayretle ¢alistim (O5)

Ogretmenler mesleklerinin ilk yillarinda meslege yonelik olumlu duygular yasamaktadirlar. Mesleki ki-
demi 0-5 yil aras1 olan 6gretmenler ilk yila oranla 6gretime yonelik garesizliklerinin daha azaldigini (O4)
ve islerine daha iyi odaklandiklarmi (O5), duygusal tiikenmislik yasamadiklari ya da diisiik diizeyde yasa-
diklarmi belirtmektedirler. Ancak kidemi 6-10 y1l aras1 olan 6gretmenlerin islerine gereginden fazla karigan
kisiler ve bu kisilerden aldiklar1 olumsuz elestirilerden dolay1 duygusal tiikenmisligi yogun sekilde yasadiklari
belirlenmistir. Ogretmenler bu durumun kendilerini islerine yonelik eskisi kadar sorumlu hissetmemelerine
ve yipranmislik hissi yasamalarina (O3) neden oldugunu ifade etmektedirler. Ayrica is yiiklerinin artmasiin
yorgunluk hissi yarattigmi (O1, 02, O3) belirtmislerdir. Bu durum 6-10 yillik 6gretmenlerin tiikenmisligin
bireysel boyutu olan duygusal tiikenmisligi neden ve ne sekilde yasadiklarmi gostermektedir. Ogretmenlerin
mesleki kidemlerindeki artisin duyarsizlagmalarma etkisine yonelik goriisleri Tablo 5’te yer almaktadir.

Tablo 5. Mesleki kidemin dgretmenlerin duyarsizlagsmalarina etkisi

Boyutlar Tepki tiirii ifadeler
UmursamazIlik Ogrencilerin olumsuz davramslarim gérmezden gelirken ayni zamanda
(01,03) onlara karst daha umursamaz davranmaya basladim (O1)

Ogrencilere Agresiflesme ve kati  Kendimi yorgun hissettiim i¢in yaramaz O6grencilerin yaptiklari beni

yonelik davranma (O2) agresiflestiriyor ve 6grencilere daha kat1 davranmama sebep oluyor (02)
Ilgi ve anlayish Ogrencilere kars1 daha ilgili ve anlayisli davranmama sebep oldu (O4)

davranma (04, O5) — R "
Deneyimim arttik¢a 6grencilere daha sevecen ve anlayisli davrandim (O5)
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Hiskile.r.i minimize
etme (O1)

Sinirlilik ve

Velilerin dersleilgili gereksiz elestirilerine aldirmiyor, cevap bile vermiyorum.
Elimden geldigi kadar iliskilerimi minimize ettim.

Velilerin ¢ocuklart ile ilgili gereksiz istek ve arzulari beni sinirlendiriyor

agresiflesme (02) agresif davranmama sebep oluyor.

Veliye yonelik Umursamazlik (03)  Velilerin yaptiklarina aldirmamaya ve kafama gore takilmaya basladim.
H_i§kilerin gelismesi  Velilerle iliskilerimi ¢ok gelistirdim. Miimkiin oldugu kadar onlarin ¢ocuklari
(O4) icin rica ve taleplerini anlayisla karsiliyor ve yerine getirmeye calisiyorum.
Anlays (05) Velilerin benden beklentilerini daha anlayisla karsilamaya basladim.
H’i'skileri azaltma Idarecilerle iliskilerimde rahat oldum miimkiin oldugu kadar az goriistim ve
(O1) eskisi kadar onlarin haksiz tutum ve davraniglarini umursamaz oldum.
Umursamazlik Idarecilerin gereksiz taleplerini gormezden geliyor ve yapmiyorum (O2)

. 01,02,03 : .

Idareciye ( ) Idarecilerin yaptiklarina aldirmamaya ve kafama gore takilmaya basladim

yonelik (03)
Il.i'skilerin gelismesi  Idarecilerle iligkilerim deneyimimin artisina bagh olarak gelisti.
(O4)
Sayg1 gosterme (O5) Idarecilere daha saygili davranmaya basladim.

Mesleki kidemi 6-10 yi1l arasi olan dgretmenler 6grenciye karsi; umursamaz (O1,03), agresif ve kat1 dav-
ranma (O2), veliye karst; iliskileri minimize etme (O1), sinirli ve agresif (O2), umursamaz davranma (03),
idareye kars1; iliskileri azaltma (O1), umursamaz davranma (O1,03), gérmezden gelme (O2) gibi olumsuz

tepkiler gostermektedirler. Bu tepkiler tiikenmisligin kisiler aras1 boyutunu temsil eden duyarsizlasmay1 yasa-

diklarini gostermektedir. Bu durumun 6grencilerin olumsuz davraniglarindan, velilerin elestiri ve baskilarin-
dan, idarecilerin haksiz davranis ve gereksiz taleplerinden kaynaklandigini belirtmektedirler. Mesleki kidemi
0-5 yil arasinda olan dgretmenlerin ise dgrenci, veli ve idarecilerine yonelik olumlu tepkiler gosterdikleri
belirlenmistir. Mesleki kidemi az olan 6gretmenlerin duyarsizlasma yasamadiklar1 ya da digerlerine gore daha
az yasadiklar1 sdylenebilir. Ogretmenlerin mesleki kidemlerindeki artisin kisisel basarilarina etkisine yonelik

goriigleri Tablo 6°da yer almaktadir.

Tablo 6. Mesleki kidemin dgretmenlerin kisisel basarilarina etkisi

Boyutlar ifadeler
Sinif hakimiyetinin Sinif yénetimim deneyimimle dogru orantili gelisti (O3)
geligmesi
(01,02,03,04,05)
Ogretim bilgi ve Konular1 daha seri ve anlasilir anlatabilmemi sagladi.
becerilerinin gelismesi
(05)
Mesleki - -~ ey . e . .
boyut Ozgiiven artmasi (O4) Deneyimim arttlkg}a mesleki yeterliligim artti bu da benim daha kendime
giivenerek derse girmeme neden oldu.
Verimliligin azalmasi (O1, Eskiden 6n hazirlik yaparak derslere girerken simdilerde sorumluluklarimin
02) artmasina bagli olarak vakit bulamadigimdan ¢ogu zaman sadece bilgi
birikimimi kullantyorum bu da ders verimliligimi azaltiyor.
Eskiden zamanim daha ¢ok oldugu i¢in kendi ders materyallerimi kendim
hazirlarken simdi hazirlayamiyorum.
Umursamazlik (03) Kisisel basarim umurumda degil ¢iinkii kidemim arttikga anladim ki
Kisisel basardigim her sey hem veli hem de idareciler tarafindan kontrol ediliyor
boyut ancak takdir gérmiiyor. Cok fazla calisip yorulup yipranman da yanina kar

kaliyor.
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Goriismeye katilan tiim 6gretmenlerin mesleki kidemleri arttikga sinif hakimiyetlerinin artmasi mesleki
anlamda kendilerini olumlu yonde gelistirdiklerini gostermektedir. 0-5 yillik mesleki kideme sahip 6gretmen-
lerin 6gretim bilgi ve becerilerinin (O5) ve dzgiivenlerinin artmasi (O4) tiikkenmisligin kisisel basar1 boyutunda
gelisme yasadiklarini gostermektedir. Ancak mesleki kidemi 6-10 yil olan 6gretmenlerde goriilen is verim-
liliginin azalmasi (O1 ve 02) ve umursamazlik (O3) mesleki ve kisisel boyutta basari diisiisii yasadiklarimi
ortaya koymaktadir. Bu durumun zamanlama problemi yasamalarindan ve bekledikleri degeri gormemekten

kaynaklandig1 tespit edilmistir.

Ogretmenlerin Ek Gelirine Gore Tiikenmislik Diizeyleri ve Nedenleri

Ogretmenlerin duygusal tiikenme ve kisisel basari alt boyutlarindan aldiklari puanlar ek gelir degiskenine
gore normal dagilim gostermektedir. Bu alt boyutlardan alinan puanlar bagimsiz 6rneklemler icin t-testi ile
analiz edilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 7°de yer almaktadir.

Tablo 7. Ogretmenlerin ek gelirine gore duygusal tilkenme ve kisisel basar1 diizeylerinin analizi

Alt Boyutlar Ek gelir n X S sd t p
Duygusal Tiikenme Yok 64 2.36 .58 118 0.72 47
Var 56 2.44 .60
Kisisel Basari Yok 64 4.01 .38 118 2.58 01*
Var 56 3.83 .39
p<.05

Ek gelir degiskeni ile duygusal tiikkenme alt boyutu arasinda anlaml fark yoktur [t(118)=0,72; p>.05],
ancak kisisel basar1 alt boyutu ile arasinda anlamli fark bulunmaktadir [t(118)=2,58; p<.05]. Ek gelire sahip
olmayan 6gretmenlerin kisisel basar1 puanlari, sahip olanlara gére anlamli diizeyde yiiksektir. Duyarsizlagma
alt boyutu ek gelir degiskenine gore normal dagilim gdstermemektedir. Duyarsizlagma alt boyutundan alinan
puanlarin ek gelir degiskenine gore anlamli fark gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla Mann Whit-
ney-U testi uygulanmistir. Tablo 8’de analiz sonuglar1 goriilmektedir.

Tablo 8. Ogretmenlerin ek gelirine gére duyarsizlasma diizeylerinin analizi

Alt Boyut Ek gelir n Sira ortalamas1  Sira toplam U p
Duyarsizlasma Yok 64 55.79 3570.50 1490.50 A1
Var 56 65.88 3689.50

Elde edilen sonuca gore duyarsizlasma alt boyutu ile ek gelir degiskeni arasinda anlamli fark bulunma-
maktadir (U=1490,50; p>.05). Ogretmenlerin mesleki tiikenmislik diizeyine ek gelirin etkisini degerlendirmek
lizere bes dgretmenle goriisme yapilmustir. Bu 6gretmenlerin iki tanesi (011,012) ek gelire sahip, ii¢ tanesi
(013, 014 ve O15) ise degildir. Tablo 9°da 6gretmenlerin ek gelir varlig1 ya da yoklugunun duygusal tiiken-
misgliklerine etkisini gosteren ifadeleri yer almaktadir.
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Tablo 9. Ek gelirin 6gretmenlerin duygusal tiikkenmisliklerine etkisi

Ek Geliri Olanlarin Duygulari ifadeler

Olumsuz Bikkinhk ve Gerek 6zel dersimin olmasi gerekse kurslara sahip olmak daha fazla yorulmama
duygular yorgunluk (012) sebep oldugundan belirli bir siireden sonra bikkinliga sebep oluyor.

Olumlu Motivasyon saglama  Beni olumlu etkiliyor daha fazla ¢aligmam konusunda beni giidiiliiyor.
duygular (O11)

Ek Geliri Olmayanlarin Duygulari

Olumsuz Doyumsuzluk (O15)  (Ek gelire) Sahip olsam maddi doygunluk ve mesleki yeterlilik duygularimin
duygular artacagini diisiniiyorum.
Motivasyon saglama  Ek gelire sahip olmamak (6zel ders anlaminda) var olan arkadaslarima gore
(014) daha az yorulmama sebep oldugu i¢in daha ding ve sevkle calismama sebep
Olumlu oluyor.
duygular . - .. . . . . - <
Etkilenmeme (O13)  Bu tiir gelirler benim yasantimda kolaylik ya da maddi tatmin saglamadig

icin mesleki duygularimi etkilemiyor.

Ogretmenlerin ek gelire sahip olup olmamasi calisma isteklerini kisisel anlamda farkl: sekilde etkilemekte-
dir (011, O14). Ek gelire sahip olmamanin daha az yorgunluk ve daha fazla motivasyon sagladigini belirtmesi
014°iin duygusal tiikkenmislik yasamadigini, ek gelirin kendisini motive ettigini belirtmesi O11’in duygusal tii-
kenmislik yasamadigini, ek gelire sahip olmamanin doyumsuzluga sebep oldugunu belirtmesi O15’in duygu-
sal tiikkenmislik yasadigin1 gostermektedir. Ayrica ek gelire sahip olan O12°de goriilen bikkinlik ve yorgunluk
da tiikkenmisligin bireysel boyutunu temsil eden duygusal tiikkenmislik yasadigim gostermektedir. Ogretmenle-

rin ek gelire bagli olarak gelistirdikleri tepki tiirleri ve agiklamalar1 Tablo 10°da yer almaktadir.

Tablo 10. Ek gelirin 6gretmenlerin duyarsizlagmalarina etkisi

Boyutlar Tepki tiirii ifadeler
Iyi iliskiler ) Ek gelire sahip olmak dgrenci ve velilerle pozitif iliskiler gelistirmemi sagladi
gelistirme (O11, (O11)
012)
Duyarsizlik (013)  Ek gelirim yok. Bu yiizden ne veliye ne &grenciye ne de idarecilere bir
Ogrencilere minnetim yok.
yonelik Duygusal tampon  Ek geliri olanlar daha iyi 6gretmen kabul edildigi i¢in benim bu yaklagim
(014) igcinde olan &grenci ve veliye tepkili davranmama sebep oluyor.
Incinme ve . (Ek) Gelire sahip olmamak yani 6zellikle kurslarda 6grenci ve veliler tarafindan
alinganlik (O15) tercih edilmemek beni iiziiyor, incitiyor. Bazen dgrenciler soru getirdiginde
kurs 6gretmenin ¢dzsiin diye 6grencilere sitemde bulunuyorum.
Iyi iligkiler Ogrenci ve velilerle daha iyi birebir iliskiler kurmami saglarken maddi olarak
Velilere yonelik ~ gelistirme rahat olmak arkadaglarimla hem muhabbetimi hem de paylagimlarimi arttirdi
(011,012) (012)
Iyi iliskiler ) (Ek gelir) Kendime giivenimi arttirdigi i¢in arkadaslarim ve idare ile
gelistirme (O11, iliskilerimde daha az ¢atigma yasamama sebep oldu (O11)
012
) Maddi olarak rahat olmak arkadaglarimla hem muhabbetimi hem de
idareci ve paylasimlarimi arttird1 (O12)
nlesl;:‘kktaslara Duyarsizlik (O15) Dersine girdigim &grencilerin kursta tercih ettigi arkadasimla iliskilerim
yoneli

azaliyor. O arkadasimla hem ders hem de kaynaklar konusunda miimkiin
oldugunca az paylasimda bulunmama sebep oluyor.

Duygusal tampon
(014,015)

Ek geliri olanlar daha iyi 6gretmen kabul edildigi i¢in benim bu yaklagim
i¢cinde olan idareciye tepkili davranmama sebep oluyor (O14)
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Ogretmenler ek gelire bagli olarak 6grenci, veli, idareci ve meslektaslaria yonelik farkli tepkiler goster-

mektedirler. Tepki tiirleri incelendiginde; ek gelire sahip olmayanlarin 6grenci, veli ve idareciye karsi uzak
durmalar1 ve olumsuz tepki gelistirerek iliskilerini minimize etmeleri (013, O14, O15) tiikenmisligin kisiler
aras1 boyutunu temsil eden duyarsizlasmayi1 yasadiklarini gostermektedir. Ek gelire sahip olanlarin ise 6grenci,
veli ve idarecilerle iyi iliskiler gelistirmeleri (011, O12) duyarsizlasma yasamadiklarini ortaya koymaktadir.
Ek gelirin 6gretmenlerin kisisel basarilarina etkisine yonelik goriisleri Tablo 11°de yer almaktadir.

Tablo 11. Ek gelirin 6gretmenlerin kisisel basarilarina etkisi

Boyutlar Ifadeler
Mesleki boyut

Isteklilik (O11) Derslere daha hazirlikli ve istekli girmeme neden oluyor. Ekstra sorular hazirlayip

kaynaklar taramama neden oluyor. Bu durumda kigisel bagarimi olumlu etkiliyor.
Olumlu Sinif hakimiyeti Ozel ders ve kurslar 6grenci ve veliler {izerinde olumlu katkilara sahip oldugu
etki (012) icin sinifa hakim olmaya da katki sagliyor.

Performansta artma ~ Maddi kaygilarim azaldigi igin ders igi performansim artryor (012)

(011, 012)

Isteksizlik (O15) Ek gelirimin olmamasi yani kurslarda tercih edilmemem zaten iyi 6gretmenlerde
kurslarda Ogreniyorlar olmalilar mantigini gelistirmeme sebep oldugu igin
derslere daha az hazirlaniyorum.

Olumsuz Sinif hakimiyeti Kurslarda ogrencilerin bir baska 6gretmenden dersi dinledigi i¢in normal
etki (014) derslerde beni dinlememeleri beni {iziiyor. Ciinkli 6grenci ben bunu 6grendim

mantig1 ile hareket ettigi i¢in derslerde verimli olamryorum.

Performansta azalma (Kurslara) tercih edilen dgretmenlere daha iyi siiflar, edilmeyenlere ise orta ya

(014, 015) da kétii siniflar verildigi igin derslerde kisisel basarim azaliyor (015)
Kisisel boyut

Zihinsel dinginlik Ek gelirimin olmamas1 kendime ayirabilecegim zamanin daha fazla olmasina
Olumlu = o N y o .
etki (013) sebep oluyor. Hobilerimi yapmama imkan sagliyor buda zihinsel olarak beni

rahatlattigindan kisisel basarimi arttirdigini diistiniiyorum.

Ogretmenlere gore; ek gelirinin varligi ekonomik kaygilarini azaltarak mesleki boyutta kisisel basarilarini
arttirirken (O11,012), ek gelirin olmamast isteksizlik ve diisiik iiretkenlige sebep olmakta ve mesleki basari-
lari1 azaltmaktadir (O14, O15). Ancak ek gelire sahip olmamak zihinsel dinginlik (O13) sagladig1 icin 6gret-
menlere kisisel boyutta olumlu katki saglamistir (013).

Ogretmenlerin Idarecilerin Performans Degerlendirmesine iliskin Gériislerine Gore Tii-

kenmislik Diizeyleri ve Nedenleri

Ogretmenlerin tilkenmislik 6lgegi alt boyut puanlari, idarecilerin performans degerlendirmesine yonelik
goriiglerine gore normal dagilim gdstermemektedir. Verilerin analizinde Mann Whitney-U testi kullanilmistir.
Elde edilen sonuglar Tablo 12°de yer almaktadir.

Tablo 12. Ogretmenlerin idarecilerin performans degerlendirmesine iliskin goriislerine gore tilkenmislik diizeylerinin analizi

Alt Boyutlar Goriisleri n Sira ortalamas1  Sira toplam U p
Duygusal Tiikenme Objektif 93 56.85 5287.50 916.50 .03*
Siibjektif 27 73.06 1972.50
Duyarsizlasma Objektif 93 57.09 5309.50 938.50 .04*
Siibjektif 27 72.24 1950.50
Kisisel Basari Objektif 93 62.65 5826.00 1056.50 .20

Siibjektif 27 53.11 1434.00
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Ogretmenlerin idarecilerin performans degerlendirmesine iliskin goriisleri ile duygusal tiikenme
(U=916,50; p<.05) ve duyarsizlasma (U=938,50; p<.05) alt boyutlar1 arasinda anlamli fark bulunmaktadir.
Idarecilerin performans degerlendirmesinin siibjektif olduguna inanan dgretmenlerin duygusal tiikenmislikleri
ve duyarsizlagmalari, objektif olduguna inananlara gore anlamli diizeyde yiiksektir. Kisisel basar1 alt boyutu
ile 6gretmenlerin performans degerlendirmesine iliskin goriisleri arasinda ise anlamli fark bulunmamaktadir
(U=1056,00; p>.05).

Idarecilerin performans degerlendirmesinin, gretmenlerin mesleki tiikkenmisliklerini nasil etkiledigini
degerlendirmek iizere bes dgretmenle goriisme yapilmistir. Goriisme yapilan bes 6gretmen de (06, 07, O8,
09, 010) bu degerlendirmelerin siibjektif oldugunu diisiinmektedir. ilk olarak 6gretmenlere idarecilerin per-
formans degerlendirmesinin siibjektif oldugunu diisiinme nedenleri sorulmustur. Tablo 13’te 6gretmenlerin
aciklamalar1 yer almaktadir.

Tablo 13. Ogretmenlerin idarecilerin performans degerlendirmesini siibjektif oldugunu diisiinme nedenleri

Nedenleri Ifadeler

Gériis farkliig (06) Sendika ve diinya goriisii farklilig1 nedeniyle performans notum diisiik verildi.

Miidiirtim performansimi ¢ok begendigini ifade etmesine ragmen aramin iyi olmadig
midiir yardimeisinin etkisinde kalarak beklentilerimin altinda puan verdi (O7)

Kisisel iliskiler . B .
(07,08,09,010) Biitiin evraklarim hazir ve 6grencilerimde akademik olarak iyi olmasina ragmen

yiiksek puanlar aldilar (O8)

Ogretmenler idarecilerle olan gerek goriis farklilig1 gerekse kisisel iliskiler sebebiyle hak ettikleri per-
formans notunu alamadiklari i¢in idarecilerin performans degerlendirmesinin siibjektif oldugunu disiinmek-
tedirler. Bu durumun 6gretmenlerin duygusal tiikenmisliklerine etkisini ortaya koyan ifadeleri Tablo 14’te
goriilmektedir.

Tablo 14. idarecilerin performans degerlendirmesinin 6gretmenlerin duygusal tiikenmisliklerine etkisi

Duygular ifadeler

Karamsarlik (O6) Bu meslegin benim igin artik yapilamayacak hale geldigini diistindiim. Sonraki
giinlerde de sabah okula gitmek icimden gelmedi.

isyan (010) Lanet olsun bu adaletsizlige dedim.

Kayg1 (010) Mesleki gelecegime karst daha olumsuz diistincelere sahip olmama sebep oldu.

Ofke (06) ilk 6grendigimde canim ¢ok sikildi, sinirlendim.

Umitsizlik (07) Bu durum isim konusunda gelecege yonelik timitsizlige diismeme sebep oldu.

Caresizlik (08) Bu durum karsisinda bir sey yapamadim ve kendimi garesiz hissettim.

Deger kayb1 (O9) Bu arkadaslarim ve idareciler hakkinda olumsuz elestirilerimi sesli olarak dile

getirmeye basladim. Ayrica mudiire duydugum saygimin azalmasina neden oldu.

Ogretmenlerin tiimii ugradiklarm diisiindiikleri haksizlik karsisinda olumsuz duygular hissetmis ve duy-
gusal tiikenmislik yasamiglardir. Ogretmenlerin aldiklar diisiik performans notuna ydnelik verdikleri tepkileri
Tablo 15°de yer almaktadir.
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Tablo 15. idarecilerin performans degerlendirmesinin 6gretmenlerin duyarsizlasmalarina etkisi

Boyutlar ifadeler
Konsantrasyon kayb1 (06) Derslerin islenisinde konsantrasyon eksikligi yasadim.
Ozgiiven eksikligi (09) Dersle ilgili basarisizlik hissi yasadim.
Meslege Ilgi ve istek eksikligi (07, 010) Derslere gec gitmeye basladim (O7)
onelik
y Derse girmeden 6nce hissetti§im sevk ve heyecanim azald
(010)
Tepkisiz (O8) Herhangi bir tepki gelistirmedim, tepkisiz kaldim
Okul degistirme istegi (06,010) Caligtigim okulu degistirmeyi / baska okula tayin istemeyi
diistindiim (O6)
Orgiitsel baghlikta azalma (010) Okula kars1 hissettigim 6rgiitsel bagliligim azaldi.
Kuruma ve  Verilen gérevleri aksatma Idarecilerin bana verdigi gorevleri zamaninda yapmay1p
idarecilere (06,07,010) elimden geldigi kadar geciktirdim(O6)
onelik - -
y Gormezden gelme (08,09) Idarecilerden takdir gormedigimi anladim onlara kiistiim uzun
stire konusmamay1 tercih ettim (O9)
Onlar1 gormezden gelerek kirilldigimi incindigimi gosterdim
(O8)
o Cabuk 6fkelenme (06, O10) Ogrencilerin olumsuz davranislari beni daha gabuk
Ogrencilere ofkelendirir oldu (O6)
yonelik

fgi kayb1 (09) Ogrencilerle birebir ilgilenmelerim azaldi.

Ogretmenler siibjektif degerlendirme karsisinda meslege, calistiklart kuruma, idarecilerine ve dgrenci-
lerine yonelik tepki gelistirmislerdir. Konsantrasyon kayb1 (06), 6zgiiven eksikligi (09), okul degistirme is-
tegi (06,010), orgiitsel baglilikta azalma (010), verilen gérevleri aksatma (06,07,010), gérmezden gelme
(08,09), sfkelenme (06,010) ve ilgi kayb1 (09) seklinde tepki gdsteren dgretmenlerin tilkenmisligin kisiler
aras1 boyutunu temsil eden duyarsizlasmay1 yasadiklari tespit edilmistir. Performans degerlendirme notlarinin
ogretmenlerin kisisel basarilarina etkisine yonelik goriisleri Tablo 16’da yer almaktadir.

Tablo 16. idarecilerin performans degerlendirmesinin 6gretmenlerin kisisel basarilarina etkisi

Boyutlar ifadeler

Motivasyon azalmasi (06) Bekledigim notun gelmemesi is motivasyonumu azaltti.

Isteksiz calisma (06,09) Beklentilerimin altinda bir not almam daha isteksiz ¢calismama sebep

Kisisel oldu (0©9)

boyut - -
Hirslanma (O8,010) Miidiirli utandirmak adina hirslanip daha ¢ok calistim (O8)
Etkilenmeme (07) Verilen notu ciddiye almadigim i¢in kisisel bagarimi etkilemedi.
flginin azalmasi (06) Haksizliga ugradigim diisiindiigiim igin 6grenci basarilarina ilgi ve

Ogrenci alakam azaldi.

boyutu Akademik bagarinin diismesi Ogrencilerin girmis oldugu denemelerde fen ortalamalarinin

(09) diismesine dolayisiyla kisisel basarimin diismesine neden oldu.

Idarecilerin verdikleri performans notunun siibjektif olduguna inanan égretmenlerin kisisel basarilarinda
farkliliklar kaydedilmistir. Tki gretmen (O6 ve O9) bu durumdan olumsuz etkilenmis, kisisel basarilarinda dii-
siis yasadiklarmni belirtmislerdir. Bu durum diger iki 6gretmende (O8 ve O10) ise tam tersi bir durum yaratmis
ve daha ¢ok calisarak kendilerini ispatlama yoluna gitmislerdir. Bu 6gretmenler yasadiklart olumsuz durumun
kisisel basarilarinda artis sagladigini ifade etmektedirler. O7’nin ise tilkenmisligin kisiler aras1 boyutu olan
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duyarsizlagmay1 yasadigi tespit edilmistir. Bu olumsuz durumu 6grencilere yansitan 6gretmenler de olmustur
(06 ve 09). Ogrencilere yonelik ilgileri azalmis ve dgrencilerin akademik basarisinda diisiis yasamalarina
neden olmuslardir.

SONUC VE TARTISMA

Aragtirmanin sonuglaria gore Fen bilgisi 6gretmenlerinin mesleklerinin ilk yillarinda duygusal tiiken-
mislik ve duyarsizlasmay1 diisiik diizeyde yasadiklari, mesleki kidemleri arttikga duygusal tilkenmislik ve
duyarsizlagmalar1 artarken, kisisel basar1 diizeylerinin azaldigi sdylenebilir. Yapilan goriismelerde 6-10 yillik
mesleki kideme sahip 6gretmenler islerine gereginden fazla karisan kisilerin (veli, idareci) oldugunu ve bu
kisilerin yaptig1 olumsuz elestirilerin iglerine yonelik eskisi kadar sorumlu hissetmemelerine ve yipranmislik
hissi yasamalaria neden oldugunu belirtmislerdir. Bu durum &gretmelerin bu tiir miidahale ve olumsuz eles-
tirileri zamanla daha az tolere edebildiklerini ortaya koymaktadir. Duygusal tiikenmislik ve duyarsizlagsma
yasamalariin bir diger nedeni is yiiklerinin artmasi ve bununla birlikte asir1 yorgunluk hissi yasamalaridir.
Bu yorgunlugun 6grencilerin olumsuz davraniglarindan, velilerin elestiri ve baskilarindan, idarecilerin hak-
siz davranis ve gereksiz taleplerinden kaynaklandigini belirtmektedirler. Diisiik iiretkenlik, is verimliliginde
azalma ve umursamazlik d6gretmenlerin kisisel basarilarina da olumsuz sekilde etki etmektedir. Alan yazin
incelendiginde Cemaloglu & Erdemlioglu-Sahin, 2007; Tunaboylu, 2015; Sénmezer, 2015; Ercan ve dig.,
2016 tarafindan ortaya konulan sonuglarla paralel sonuglara ulagilmistir. Arastirmacilar 6gretmenlerde mesleki
kidem arttik¢a duyarsizlasma ve duygusal tikenmisligin de arttigin1 belirtmislerdir. Ancak Maslach, Schaufeli
ve Leiter (2001) tiikenmigligin is tecriibesinin az oldugu yaslarda yani kisinin kariyerinin ilk donemlerinde go-
rilme riskinin daha fazla oldugunu belirtmektedir. Buna benzer olarak Amasrali’da (2016) mesleki kidem art-
tikca matematik 6gretmenlerinin mesleki tilkenmisliklerinin azaldigini belirtmistir. Aslan (2009) ilkogretimde
gorev yapan Ogretmenlerin kidemleri arttikca mesleki titkenmisliklerinin duygusal tiikenme ve duyarsizlagma
alt boyutlarinda anlamli olarak azaldigini, kisisel basarilarinin da arttigini belirtmistir. Bu sonuglardan farkli
olarak bu ¢alismaya katilan 6-10 yillik mesleki kideme sahip 6gretmenlerin meslege basladiktan bir siire sonra
yukarida belirtilen nedenlerden dolay1 meslege yonelik duyarsizlik yasadiklari, duygusal olarak tiikendikleri
ve kisisel basarilarinda diisiis yasadiklar1 sdylenebilir.

Bu arastirmada ek gelire sahip olan ve olmayan 6gretmenlerin duygusal tikenmislik ve duyarsizlasma alt
boyutlarinda anlamli farklilik bulunmazken, kisisel basarilarinda anlamli farklilik bulunmustur. Sonuglar ek
gelire sahip olmayan 6gretmenlerin kisisel basar1 puanlarinin, ek gelire sahip olanlara gére anlamli diizeyde
yiiksek oldugunu ortaya koymaktadir. Yapilan goriismelerde ek gelire sahip olmayan 6gretmenler meslege yo-
nelik isteksizlik, diisiik tiretkenlik gibi olumsuz duygular gelistirdiklerini ancak kurs ve 6zel ders vermemenin
is yiiklerini azalttig1 i¢in zihinsel dinginlik yasadiklarini belirtmislerdir. Ek geliri olan 6gretmenler ise kurs ve
0zel dersler nedeniyle ekonomik kaygilarinin azaldigini ifade etmislerdir. Bu durum kurs ve 6zel derslerden
elde edilen ek gelirin 6gretmelerin ekonomik kaygilarini azalttigini ancak is yiikleri arttig1 icin 6gretmenlerde
zihinsel yorgunluga sebep oldugunu ve kisisel basariy1 azalttigini ortaya koymaktadir. Cordes ve Dougherty
(1993) is yiikiiniin ¢calisanlarin is ile ilgili talepleri karsilama kapasitelerini bitirerek yorgunluga neden olacagi-
n1 ve kendilerini ig taleplerini karsilamada yetersiz hissettiklerinde tilkenmigligin ortaya ¢ikacagini belirtmistir.
Ancak Siirgevil-Dalkili¢ (2014), giiniimiizde iicret ise duyulan sayginin belirleyicisi olarak kabul edildiginden,
diistik ticretin nemli bir tilkenmislik nedeni oldugunu belirtmektedirler. Alan yazin incelendiginde Siirge-
vil-Dalkili¢’in (2014) goriisiinii destekleyen arastirma sonuglari ile karsilasilmaktadir. Maslach, Schaufeli ve
Leiter (2001) ¢alisanin basarilariyla orantili alamadigi maasin uygun 6diil yetersizligi olup ¢alisanlarda ige ya-
ramama duygusunu gelistirdigini ve tiikenmisligin alt boyutu olan kisisel basarida azalmaya neden oldugunu
belirtmislerdir. Yaris (2016) Fen Bilimleri dersi 6gretmenlerinde gelir diizeyi 3000 ve altinda olanlarin, gelir
diizeyi daha fazla olanlara gére duygusal tiikenmelerinin daha fazla oldugunu belirtmistir. Ancak alan yazin in-
celendiginde Yar1s’in (2016) ortaya koydugu sonugla drtiismeyen, bu arastirmanin sonucu ile benzer sonuglara
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sahip calismalara da rastlanmaktadir. Kandur (2020) Fizik 6gretmenlerinin mesleki tiikenmislik durumlarinin
ek gelire sahip olup-olmama degiskenine gore degismedigini belirtmistir. Ozdemir (2015) ise dgretmenlik
mesleginin bir vicdan isi oldugunu ve dolayisiyla maasin yeterli olup olmamasina gore bir 6gretmenin mesleki
titkenmisliginin degismeyecegini vurgulamaktadir. Bu ¢calismanin sonuglarina gore, kurs veya 6zel ders gibi
faaliyetlerle ek gelir elde eden Fen bilgisi 6gretmenlerinin is yiikiindeki artig zihinsel ve bedensel yorgunluk
yasamalaria ve buna bagli olarak kisisel basarilarinda diisiise neden olmaktadir.

Arastirmanin bir diger sonucuna gore, idarecilerin performans degerlendirmesinin siibjektif olduguna ina-
nan 6gretmenlerin duygusal tiikenmislikleri ve duyarsizlagsmalari, objektif olduguna inananlara gére anlaml
diizeyde yiiksektir. s yerinde adalet acisindan yasanan uyumsuzluk veya olumsuz algi tiikenmisligin duygusal
tiilkenme ve duyarsizlagsma alt boyutlariyla ilgilidir (Siirgevil-Dalkilig, 2014). Yapilan gériismelerde 6gretmen-
ler, idaricilerinden gerek goriis farkliligr gerekse kisisel iliskiler sebebiyle hak ettikleri performans notunu
alamadiklarm belirtmislerdir. Idarecilerin performans degerlendirmesinin siibjektif olduguna inanan dgret-
menler ugradiklar haksizligin karamsarlik, isyan, kaygi, 6tke, timitsizlik, caresizlik, sayginin yitirilmesi gibi
olumsuz duygular yasamalarina neden oldugunu belirtmislerdir. Ayrica bu 6gretmenler ugradiklar1 haksizlik
kargisinda meslege, calistiklart kuruma, idarecilere ve 6grencilere yonelik olumsuz duygular, konsantrasyon
ve ozgiliven eksikligi, okul degistirme istegi, orgiitsel baglilikta azalma, verilen gorevleri aksatma, gormezden
gelme, cabuk 6fkelenme, ilgi eksikligi gibi tepki tiirleri gelistirdiklerini belirtmislerdir. Bu durum idarecilerin
siibjektif degerlendirmelerine karsi 6gretmenlerin duygusal tlikenmislik ve duyarsizlasma yasadiklarini ortaya
koymaktadir. Bunun yam sira idarecilerin siibjektif degerlendirmelerinin Fen bilgisi 6gretmenlerinin kisisel
basarilarini etkilemedigi tespit edilmistir. Alan yazin incelendiginde idarecilerin performans degerlendirme-
sinin 6gretmenlerin mesleki tilkenmislik diizeyine etkisi ile ilgili caligma bulunamamistir. Ancak Maslach,
Schaufeli ve Leiter (2001), calisanin basardig1 zor isin baskalar1 tarafindan gérmezden gelinmesi ve takdir
edilmemesi anlamina gelen sosyal ddiillerin yetersizliginin ¢alisanlarda igse yaramama duygusunu gelistirdigi-
ni ve kigisel basarida azalmaya neden oldugunu belirtmislerdir. Erdemlioglu-Sahin (2007), Tunaboylu (2015)
ve Yildirim (2016) tarafindan yapilan ¢alismalarda da {istlerinden takdir gormemenin 6gretmenlerde mesleki
tilkenmisligi arttirdig1 belirtilmektedir. Maslach, Schaufeli ve Leiter (2001), Erdemlioglu-Sahin (2007) iistle-
rinden takdir gérmeyen 6gretmenlerde duyarsizlagma ve duygusal tilkenme alt boyutlarinda tikenmisgliginin
arttigini ve kisisel basarinin azaldigini belirtmislerdir. Tunaboylu’da (2015) 6gretmenlerin ¢aligmalarinin kar-
siliginda takdir géormemeleri, emeklerinin karsiliginda 6diil almamalari, sevk ve heyecanlariin kirilmasina,
caligma azimlerinin azalmasina, kendilerini kuruma ait hissetmemelerine ve degersiz oldugunu diisiinmelerine
neden olmaktadir. Ogretmenlerin bu sebeplerden dolay1 duygusal tiikenme ve kisisel basar1 alt boyutlarinda
titkenmiglik yasadiklart belirtilmistir.

Arastirmanin sonuglari 15181inda arastirmacilara, idarecilere ve 6gretmenlere yonelik bazi dneriler sunulabilir.

1. Bu arastirmada Maslach Tiikenmiglik Envanteri ve yari yapilandirilmis gériisme formu ile Fen bilgisi
dgretmenlerinin mesleki tilkenmislik diizeyleri ve nedenleri tespit edilmeye galisiimstir. ileride yapila-
cak arastirmalarda, arastirmacilar farkli veri toplama araglar kullanarak tiikkenmisligin bireyler {izerin-
deki farkli etkilerini sorgulayabilirler.

2. Arastirmaya katilan baz1 6gretmenler Maslach Tiikenmislik Envanterindeki bazi sorular1 tam olarak
anlamadiklarint belirtmisler ve aragtirmacidan ek agiklama yapmasini istemislerdir. Bu sebeple tlke-
mizdeki 6gretmenlerin yapisina uygun bir mesleki tilkenmislik envanteri gelistirilebilir.

3. Okul yoneticilerinin tiikenmislik sendromu hakkinda bilgilenmelerini saglamak amaciyla Milli Egitim
Miidiirliikleri tarafindan hizmet ici seminerler diizenlenebilir. idareciler, gretmenlerin tiikkenmislik dii-
zeylerini belirli zaman araliklartyla 6lgerek, tiikenmislik sendromu yasamakta olan 6gretmenlere miica-
delelerinde yardimci olabilirler.
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4. Tiikkenmislik sendromu dgretmenlere tanitilabilir, siireg ile ilgili bilgiler verilip, belirtilere kars1 duyarl
ve tedbirli olmalar1 saglanabilir. Ogretmenler tiikkenmislik sendromunun belirtilerini yasadiklarmi his-
settiklerinde ya bireysel miicadele tekniklerini uygulayarak i¢inde bulunduklari bu durumdan kendileri-
ni kurtarmal1 ya da uzman kisilerden yardim almalidirlar.

5. Yapilan aragtirma idarecilerin 6gretmenlerin performansina yonelik degerlendirmelerinin mesleki tii-
kenmiglik diizeyinde etkili oldugunu ortaya koymustur. Bu baglamda okul yoneticilerinin dgretmen-
leri iyi tantyarak onlara glivenmeleri, onlarin giivenebilecekleri bir yonetici olmay1 bagarmalari, gerek
maddi gerekse manevi ddiillerin dagitiminda objektif ve adaletli olmalar1 6gretmenleri olumlu yonde
etkileyerek mesleki tiikenmislik yasamalarini engelleyebilir.

6. Ogretmenlerin ekonomik durumlarimin iyilestirilmesi, ek gelir icin calismalarini engelleyerek is yiikleri-
ni azaltacaktir. Bu sekilde 6gretmenlerin daha az mesleki tilkkenmislik yasamalari saglanabilir.
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Extended Summary

Teaching is a profession that enables the continuation of a nation’s wealth and transfer the national culture.
To be able to achieve the educational activities at the highest level, the parents, administrators and system have
very high expectations from teachers. Factors that negatively affect teachers’ efficiency and motivation, as well
as increase teachers’ burnout levels should be identified in order to provide a quality education and fulfill the
expectations. Occupational burnout is a psychological condition that manifests itself as individuals losing their
enthusiasm for the work they do, in jobs that require high motivation and commitment. Occupational burnout
affects a person emotionally, physiologically and socially. Occupational burnout is frequently experienced
among teachers, as in any profession that is in close contact with people.

For this reason, the purpose of this study is to examine the occupational burnout levels of science teac-
hers and the causes of the occupational burnout. This study has employed a mixed-method research design,
in which quantitative and qualitative methods are used together. In the quantitative phase of the study, survey
method was used, where a personal information form and Maslach Burnout Inventory were administered to
120 science teachers working in Sivas city center public schools. In the study, professional seniority, opinions
about the school principal’s performance grade, and additional income were examined. The quantitative data
were analyzed by using parametric and nonparametric tests. In the qualitative phase of the study, semi-structu-
red interview method was used and data were obtained using the interview form. The interview form contained
a total of 11 open-ended questions. The interviews were made with 20 science teachers. The qualitative data
were analyzed by the content analysis method.

Based on the results obtained from the quantitative data of the study, it was concluded that there was a
significant difference between the teachers with 0-5 years of professional experience and those with 6-10 years
of professional experience, in favor of those with 6-10 years of professional experience; in terms of emotional
burnout, discrepancy and personal success. While there was no significant difference in the emotional burnout
and discrepancy sub-dimensions between the teachers with and without additional income, there was a signi-
ficant difference in favor of those with additional income, in the personal success sub-dimension. It was found
that there was a significant difference between the emotional burnout and discrepancy sub-dimension scores
of teachers, who believed that the school principal’s performance evaluation was not objective and those who
believed to be objective, in favor of those who believed that the evaluations were not objective. No significant
difference was found in the personal achievement scores between the teachers, who believed that the school
principal’s performance evaluation was not objective and those who believed to be objective.

According to the results obtained from the qualitative data, the causes of the significant difference in the
emotional burnout, discrepancy and decrease in personal achievement levels of the occupational burnout levels
were determines as the variables of teacher’s seniority, performance grade received from the school principal
and additional income. It can be said that science teachers have low levels of emotional burnout and discrepan-
cy in the first years of their profession. They increase as their professional seniority increases, and their level
of personal success decreases. In the interviews, teachers with a professional seniority of 6-10 years stated that
there are people (parents, administrators) who are involved in their jobs more than necessary and the negative
criticisms made by these people cause them not to feel responsible as before and feel worn-out. This situation
reveals that the higher the professional seniority of the teachers, the less they can tolerate such intervention
and negative criticism over time. Another reason for their emotional burnout and discrepancy is their increased
workload and with it they experience a feeling of extreme tiredness. They state that this fatigue is caused by
negative behaviors of students, criticism and pressure of parents, unfair behavior and unnecessary demands
of administrators. Low productivity, reduced work efficiency and indifference also negatively affect teachers’
personal achievement. The other result of the study reveals that the personal success scores of teachers who
do not have additional income are significantly higher than those who have additional income. Teachers who
did not have additional income stated that they developed negative emotions such as reluctance towards the
profession and low productivity, but they experienced mental calmness because not giving courses and private
lessons reduced their workload. Teachers with additional income stated that their economic anxiety decreased
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due to courses and private lessons. This situation reveals that the additional income decreases the economic
anxiety of teachers, but causes mental fatigue in teachers and decreases personal success as workload increa-
ses. According to another result of the study, the emotional burnout and discrepancy of teachers who believe
that administrators’ performance evaluation is subjective are significantly higher than those who believe that
they are objective. the teachers stated that they could not get the performance grade they deserved from their
administrators due to both the difference of opinion and their personal relationships. Teachers who believed
that administrators’ performance evaluation were subjective stated that the injustice they suffered caused them
to experience negative feelings such as pessimism, rebellion, anxiety, anger, hopelessness, despair, and loss of
respect. In addition, these teachers stated that they developed negative feelings towards their profession, their
institution, administrators and students, lack of concentration and self-confidence, desire to change schools,
decrease in organizational commitment, neglect of tasks, ignore given tasks, get angry quickly, and lack of in-
terest. This situation reveals that teachers experience emotional burnout and discrepancy against the subjective
evaluations of administrators. In addition, it was determined that the subjective evaluations of the administra-
tors did not affect the personal achievement level of Science teachers.

Based on the results of this study, it is recommended to raise the awareness of science teachers about bur-
nout and to regularly measure burnout at educational institutions. It may be effective to develop strategies for
the determination and prevention of teacher burnout by the Ministry of National Education. Also, it is recom-
mended that school administrators would attend educations to prevent occupational burnout.

Keywords: Teacher, burnout, emotional burnout, discrepancy, decrease in personal success.
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Bu ¢alisma, egitimde etkilesim bicimlerine drnekler iizerinden odaklanmayr amaglamaktadir. Ornekte 6g-
renciler, aileler, 6gretmenler, okul miidiirleri ve akademisyenler arasindaki olasi dogrusal, yiizeysel ve ti¢ bo-
yutlu etkilesim modelleri miimkiin oldugunca ele alinmistir. Analiz edilen ornek, 6grencileri sinavia kabul eden
bir lisedir. Bu lisede bazi égrenciler dersten sonra evlerine giderken bazilart pansiyonlarda kaliyor. Etkilesim
bigimleri, ilgili ilkeler ve gozlemlenen sonuclari ele alan bu ¢alisma, ‘0gresme’ adi verilen yeni ama 6nemli bir
kavrami ortaya ¢ikarmaktadir. Ogretmenin ve 6grenmenin aslinda tek bir kavram oldugu fikri, bazi egitimsel
varsaymmlart ve ilkeleri de beraberinde getirir. Egitim bilegenlerinin ‘6gresme’ kavrami iizerinden etkilesim
yollarmmin yer aldigr bu ¢alismanin tiim bilesenlere katki saglayacag diistintilmektedir. Bu durum arastirmasi/
etnografik ¢alisma, esasen bilesenler ve bilesenler arasi etkilesimi arastirmak icin kullanilan ¢izge kurami

ile toplumdaki her bir bilesenin toplumun gelisiminin bir par¢ast oldugunu vurgulayan sosyodinamik kurami
birlikte ele almayr hedeflemektedir.

Anahtar Sézciikler: Bilim/Fen Egitimi, Cizge Kurami, Sosyodinamik Kuram, Ogresme.

ABSTRACT

This study aims to focus on the forms of interaction in education through examples. Possible linear, sur-
face and three dimensional models of interactions among students, families, teachers, school principals and
academics are handled on the example as far as possible. The sample analyzed is a high school that accepts
students by exam. In this high school, some students go home after class, while others stay in the dormitories
of the school. This study, which deals with forms of interaction, related principles and observed results, opens
up a new but important concept called ‘tearning’. The idea that teaching and learning are actually one concept
brings along some educational assumptions and principles. It is thought that this study, in which the ways of
interaction of the components of education through the concept of ‘tearning’, will contribute to all compo-



Biilbiil »

nents. This case / ethnographic study aims to deal with graph theory, which is mainly used to investigate the
components and the interaction between components, and sociodynamic theory, which emphasizes that each
component in society is a part of the development of society.

Keywords: Graph Theory, Sociodynamic Theory, Science Education, Tearning.

INTRODUCTION

There are some defined roles in the field of education. It can be considered as if there is no training when
these roles are excluded. However, sometimes inside, outside, sometimes both sides of the borders belong to
educational activities, school can be a limit for teachers and students, but there are also learning opportunities
outside of school. Academics, teachers, and students can lift this limit together. In this section, the design, imp-
lementation and development steps of science applications in a high school will be shared over the interaction
network mentioned.

The word tearning is formed by combining the words teaching and learning and is used to mean to teach
and learn mutually (Biilbiil & Karaman, 2014).Although teaching and learning are perceived as two different
concepts, it is the perception of a single concept differently by the teacher and the student (Biilbiil, 2015).
When the literature is examined, there are studies on mutual learning (Zhang, Xiang, Hospedales & Lu, 2018)
or mutual teaching (Zhan & Niu, 2020), but there is no study on expressing the mutuality of both teacher and
learning with a single concept. For this reason, teaching and learning will be dealt with mutually in this study
and this interaction will be named as “tearning”. We will call the broader form of interaction “education”. If
we think that education is insufficient, we need to choose a more comprehensive way of interaction by moving
to the next steps according to the hierarchical structure to be mentioned later.

The concept used by those who examine the reflections of interaction in the social field is the concept
of sociodynamics. This concept emphasizes that the interaction in social areas has a dynamic structure. This
dynamic structure shows itself mostly in the areas of guidance (Peavy, 1997; Peavy, 2000). The sociodynamic
theory explaining the interaction of societies has been around for 50 years; It tries to make the form and method
of interaction examine and to examine the consistency of social sciences with mathematical representations
(Mesquita & Boiger, 2014). Due to the long duration of friendships in the classroom, they have a dynamic and
diverse dimension. This dynamic structure in the classroom gives students experience in how they can help
each other learn (Murphey, Falout, Fukuda & Fukada, 2014). The fact that classmates know and accept each
other has an important place in the planned projects to achieve more successful results. Classroom environ-
ments or school friendships are more suitable for developing diverse and long-term relationships (Weidlich,
2005). In this study, volunteer students who know each other and want to develop projects were chosen for the
reason stated before.

Graph theory, developed to handle social interactions in mathematical form, is based on showing people as
points and interactions as lines. Analyzes over these interactions, classification of possible relationship forms
are included in the field of graph theory (Van Steen, 2010). In this study, we did not focus on how to teach
graph theory to students (Niman, 1975). We tried to create a model in accordance with the sociodynamic theory
by observing the interactions of students during the projects and seeing graph theory as a tool. Since we know
that this theory will work in small groups (Chai, Le, Lee, & Lo, 2019), we prepared the model using graph
theory in the light of the experiences gained during the process. We have reached a new presentation by making
changes in the drawings, especially in the forms of interaction, since it is a study based on the real situation
while using the known assumptions of graph theory and drawing principles (Tatsuoka, 1986). In the following
parts, the previously studied case will be presented and the model will be shared with the data derived from
this case.
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METHOD

The method followed in this study; It is the way a situation is studied in depth. In the case study, not only
were examined, but the forms of interaction in this situation were recorded during the projects. In this sense, it
can be argued that the study is an ethnographic study. It is clearly seen that there is a sociodynamic study with
a small group of ethnographic research types and a hierarchical interaction model has been reached at the end
of participant observations and interviews. Beyond explaining a small group that produces a project, this study
has a structure created with qualitative data completed with a short-term ethnographic method as a result of
in-depth examination of interaction networks. These networks have ensured that the model presented has been
tried many times and formed as a result of experiences.

Introducing the case

This topic has been compiled in the light of unstructured interviews and observations made to introduce
the environment of the case.Emphasis was placed on the participation of the students with volunteering. The
created working groups were not included in the projects as a necessity. With the permission of the teachers,
promotions that did not exceed 5-10 minutes were made during the lessons and projects were carried out with
interested volunteer students. The starting points of the projects were determined by the writer, who is an
academician, but was presented to the students by receiving the opinions and support of the teachers. While it
was determined that students were not interested in some subjects (zero waste projects), students showed great
interest in some subjects (such as Ardunio Projects). The researched school is a school that accepts students by
exam. Students in this school mostly choose medicine and engineering at universities. The courses generally
progress in a content compatible with the question formats to be asked in the university entrance examination.
The first priority of the students is not to make science, but to create a knowledge that can earn good univer-
sities.

A special class has been set up to work with students. This class is known as a design and skill workshop.
Students who want to work in this field can work with the academician during recess, lunch breaks or du-
ring the lesson periods by getting permission from the teacher and the administration. The workshop has 3D
printers, robotic material sets, wood carving sets and painting materials. The working environment is a large,
spacious environment that is isolated from noise and suitable for illumination. The works were carried out as
team works, not individually. The school where the research is conducted does not have warming, feeding and
security problems and it can also provide accommodation services for students who need it.

Figure 1. Two photos from the working environment.
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The first selected study topics are; technological supports and mechanization (biomimetic) of animal beha-
vior in biodiversity, zero waste, earthquake and mountainous disasters. It is important to examine the subjects
in depth and to work with product focus. It is aimed to form a natural curriculum by moving from simple to
complex. Apart from learning, learning together is aimed. The flexible curriculum was shaped by students
‘ideas and experiences, and by the teachers’ guidance. Some of the projects carried out without a time limit,
a contest to be raised or anxiety concerns have progressed quickly and some are far behind. It is stressed that
each component has the right to make equal decisions during the progress of the projects. The processes were
recorded in a digital notebook and were followed up by everyone. Thus, it was possible to know the meetings
that could not be met by everyone, by the whole team.

FINDINGS

This section begins by explaining the types of interaction. Linear, surface and three dimensional interaction
models are explained in the light of references and examples from the case. All models were re-evaluated by
comparing them with another hierarchical interaction model presented at the end of this section. In this evalua-
tion, the probability of realization and the power of influence were taken into account. The findings part of the
research was completed with the information of the by-products that emerged in the process.

Interaction Types

In the following sections, students are symbolized with “S”, family with “F”, teacher with “T”, school prin-
cipal with “P” and academician with “A”. When we examine the interaction possibilities of the components in
education, we encounter six different possibilities. If the two components are shown without lines, it indicates
that there is no interaction between the two components yet. If a straight and single line is drawn between the
two components, there is a neutral interaction between the two components. If two lines are inserted between
the two components, this symbolizes the remote interaction that is not facing. Sometimes interactions are uni-
directional and are indicated by “—”. Whatever direction the arrow points to, the component is recessive to the
other. The dominant component has an effect on the component in the direction of the arrow. If the interaction
is twofold, the symbol “«<” is used. In this case, both components can affect each other.

The unwanted form of interaction is conflicts. Conflict is a negative interaction. This interaction is indica-
ted by the symbol “X”. In case of conflict, both components try to dominate each other. This dominant effort
is closed to the influence of the other component. This closeness prevents interaction.

The best desired form of interaction is the mentioned bidirectional interaction. This bidirectional interac-
tion, which is the indicator of maximum interaction in all linear, superficial and three dimensional interaction
models, is called “tearning”. In order for learning to occur, all components must have the potential to affect
each other. It is a two-way interaction of all components expected in all linear, surface or three dimensional
interactions. Non-interactive, neutral or negative interactions mean that the expected efficient and successful
interaction does not occur. One or more of the components should try to persuade other components to improve
Interaction.

As an example, let’s take a student from the sample according to our own experience and observations
(Figure 2). In this example, his family interacts with the student from a distance. The teacher is also neutral
with the family, but interacts remotely. The teacher has a neutral face-to-face interaction with the academic
while the student is dominant. A similar neutral relationship exists between the teacher and the principal. In
this example, the student has a negative interaction with the principal. Despite other oppressive interactions,
the student conflicts with the principal. If there is a conflict, other components should work to compromise the
components.
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Figure 2. Presentation of interaction types.

There is no interaction between the academician and the family. The lack of interaction weakens the stru-
cture. Whether the interaction is face-to-face or remote can change the degree of influence, but lack of intera-
ction, unidirectional and / or conflict-building is dangerous and needs to be resolved.

Linear Interaction Model

When we examine interactions on a student basis, we need to talk about primary (SF, ST, SP and SA) and
secondary interactions (FT, FP, FA, TP, TA and PA). Secondary interactions must be of a nature that nourishes
and strengthens the primary interaction. Weakness of secondary interactions is also reflected in primary intera-
ction. When strong secondary interactions are humanist, the healthy development of the student will be paved.

Student-Family (SF) interaction is the most important and primary interaction for students’ mental and
physical development. Conflicting and negative family interactions are known to increase anxiety in the child
and negatively affect student success (Hudson & Rapee, 2001). For this reason, this interaction, which is the
most basic and continues from the beginning of life, is the interaction that should be reviewed first in problem
situations.

Student-Teacher (ST) interaction is the most studied topic. Even if the student started her learning in her
family, she has a learning-oriented relationship with her teacher. This relationship continues conceptually, even
if the teacher changes individually for many years. Said interaction is an interaction that can continue remotely
in electronic environments compared to other interactions (Bloch, 2002). In fact, a clearer and clearer path
of interaction can be created by using digital platforms on issues that cannot be discussed face to face. It is
known that as students’ interactions with each other and their teachers increase, success will increase and more
permanent learning will take place (Lindblom-Ylénne, Pihlajaméki & Kotkas, 2003). It is also known that the
interaction of students and teachers is influenced by the gender of the parties (She, 2000) and their physical and
personality traits (Adams & Cohen, 1974).

Teacher and student interaction is actually very complex. For example; students’ attitudes towards the
course depend on the learning environment as well as the teacher’s behavior (Lang, Wong & Fraser, 2005).
Therefore, correcting problematic interactions can sometimes result from outside components. Interaction
models are designed to solve systemic problems quickly and permanently. The presence of spatial problems
outside of human interaction will be considered the weakness of interaction models when they cannot be re-
solved by the components. While the interaction problem was solved during the studies, cases where the target
problem was not solved were not encountered.

During the research, another interaction that was not included in the model but similar to student-teacher
interaction was observed. Interactions between responsible and counselor teachers and student teachers, those
who will teach when they graduate, can be evaluated in the relationship between professional learning and te-
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aching, and success depends on the presence of bi-directional interaction (Hamman, Fives & Olivarez, 2007).

Student- Principal (SP) interaction is a rare interaction although they are in the same school. In rare cases,
which are generally considered positive or negative, the student interacts with the principal. The principal
draws a boundary between the student and tends to reduce interaction. During the projects, students did not
have any trouble getting permission from the school principal. The fact that some of the demands of the school
principals who meet the demands of the students were met by the students shows that the interaction is two-
way.

Student- Academician (SA) interaction is the rarest interaction that a student can establish. Either the
student should be very curious or a research subject that would cause the academician to interact should be
formed. This form of interaction of the academician working outside the school, which does not include the
components in the school and at home, was observed during the project. Some students have consulted their
own ideas and projects with the academician. As with other linear interactions, more complex interactions can
occur after student-academic interaction. The number of interactions needed grows as the discussed project
grows. For example; As a result of the project, students and academics traveled together. Before the trip, it was
necessary to obtain permission from the school principal and the family of the student and inform the relevant
teacher.

While linear interactions can expand to more dimensional interactions, multidimensional interactions can
affect linear interactions. For example; the culture of societies, the perception of the teacher and the principal
of the school at the scientist may affect the student’s perception of the scientist (Farland-Smith, 2009). Depen-
ding on the level of impact, the student may want to interact with a scientist. Thus, the possibility of interaction
between the student and the academician occurs.

Family-Teacher (FT) interaction is usually initiated by the teacher. It is an interaction without the knowle-
dge of the student to congratulate the family on the success of the student or to ask the family for the reasons
of his failure. The teacher who interacted with the student before may have threatened to meet with the family.
Then the content of the interview is curious by the student and the family usually shares the content of the
interview with the student. According to the content, the student reviews his attitude towards the teacher. In
some cases, the family wonders the student’s situation and interacts with the teacher. If these interactions occur
regularly and frequently, the family will not encounter surprises. Very rare and irregular family teacher intera-
ctions are often event-centric. Therefore, the interaction of the teacher with the family is also very important.

During the project, parents and teachers met twice to discuss general issues. In the meeting, it was observed
that the families wanted exam-based lessons and thought that the time spent on the projects was wasted. This
approach has been impressive in determining the direction of students’ other interactions. It has been obser-
ved very clearly that in cases where the family and student bonds are strong, the student can participate in the
project work if it can affect the family (bilateral interaction). There were also situations where the family did
not allow but the student wanted to participate. This highlights the one-way interaction between the student
and his family.

Family-Principal (FP) interaction usually takes place when the teacher cannot solve the family. For examp-
le, during the project, he wanted to take a family student from school and the teacher could not persuade the
family. In this case, the school principal came into play and solved the problem. In addition, very short-term
interactions were observed between the parents and the school principal during the project, but these are gree-
tings. Families generally prefer to learn and solve the situation related to their students primarily by discussing
with teachers.

Family- Academician (FA) interaction is usually carried out secretly from the teacher and the principal
to solve problems that the family cannot solve at school if the academician has not contacted the family for
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research purposes. When the knowledge that the family receives support by interacting with the academician

secretly is learned by the teacher and the school principal who cannot solve the problem, they can take negati-
ve or unimportant attitudes towards the family. Interaction of families with academician may lead to the next
student-family-academician or student-academician interaction.

Teacher-Principal (TP) interaction is a common interaction in the school system and has an impact on the
solution of problems. Sometimes the school principal interacts with the teacher for information or supervision,
while sometimes the teacher can interact with the school principal for information or permission purposes.
When the frequency and content of the interaction are examined, inspiring, allowing and empowering intera-
ctions are observed (Szeto & Cheng, 2018). If there is no confrontational interaction and the school principal
is both encouraging, inspiring and supportive leadership to the teachers, a teacher-principal interaction can be
mentioned that causes a positive change in the success of the school (Edgerson & Kritsonis, 2006).

Teacher- Academician (TA) interaction that will strengthen the learning in secondary / supportive inte-
ractions and which is reflected on the student very quickly if it is an interaction takes place voluntarily and
naturally. The interaction between the academician, whose theoretical and current knowledge is considered to
be more than the teacher, and the practice and experience knowledge of the teacher, who is thought to be more
than the academician, reveals a current and realistic content. Throughout the research, physics, chemistry,
biology, mathematics and technology teachers were studied. Teachers’ experiences of students contributed to
determining the subjects of study and making the presentation more effective.

Principal-Academician (PA) interaction is the interaction that is observed later than the teacher-academi-
cian interaction, but the effect will be throughout the school. While teacher-academician interaction changes
some methods and techniques, the principal-academician interaction means such as setting up a new lab or
updating the library. Throughout the project, the academician and the school principal interacted over the
problems of the workshop place.

Surface Interaction Model

There are three important skills. These are cognitive skills, behavioral skills, and social skills. Teachers
are responsible for helping students develop these skills. Teachers feed on three important sources to help
develop these skills. These are academicians as a theoretical resource, families as a practical resource and
administrators as a social resource. Academics have the opportunity to follow the current developments more
than the teacher. It is thought that learning will know the theoretical background better. The family, which is
the first source of student’s practices, has more accurate and realistic information about how these practices can
change faster and permanently. School principals are responsible for the school’s interaction with other social
structures as well as for the functioning of the school system. Therefore, he is a specialist in social environ-
ments inside and outside of school and the interaction of these social environments. The teacher has a higher
influence on social structures (other classes, teachers and other staff, etc.) within the school. The teacher will
be more successful in helping his student when he keeps his relations strong with these three resources. The
greatest help that the teacher will do; is to keep these resources on the agenda of students’ self-access and how
to achieve a healthy interaction.

The one-to-one interaction of the two components is a linear interaction. Surface interaction occurs as a
result of the interaction of the three components around a table. This interaction is stronger than linear interac-
tion because it contains three linear interactions. In the case that at least one of the linear interactions is healthy,
harmonious and realistic, the surface interaction can be affected by this linear interaction.

As it is known, there are two kinds of currents; direct current and alternative current. The first discovered
current in nature is direct current. Lightning flows linearly from the sky to the earth. In the opposite direction,
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that is, no flow from ground to sky is observed. If there was a flow from ground to sky and then from sky to

ground, we would call it alternating current. In fact, alternating current was found later, and it was an invention
that caused the spread of electricity. In alternating current, the electric current changes its direction continuous-
ly. According to direct current, this high efficiency current forms the basis of the electrical and electronic age.

Learning and teaching is also a one-way effect. Therefore, similar to the alternating current, the bidi-
rectional effect (interaction/tearning) is more important. According to the linear interaction with dominant
components, the three-component surface interaction model, which has “tearning”, has double-sided linear
interactions, and the direction of the interaction is constantly changing, is more constructive, strong and prob-
lem-solving.

Interactions in the surface interaction model can be divided into two in terms of student. These are the pri-
mary interactions that the student is in (SFT, STP, SFP, SFA, STA and SPA) and secondary interactions (FTP,
FTA, FPA and TPA) that are not in the student but created with the student in mind. These interactions are
handled in order of natural occurrences, in descending order.

Surface interactions are divided into triangle and rectangular (SFTP) interactions, considering the number
of components. The rectangular interaction between these two surface interactions is a stronger structure that
makes finding the solution easier. However, continuous use of this structure can weaken the power to reach a
solution. It is important to try other interaction models. Components should try to activate sub models as well,
instead of constantly trying to unite. As the number increases, it is easier to find / understand the solution, but
the probability of meeting and reconciliation becomes difficult. Therefore, it is preferred to use linear interac-
tion models for small problems before surface interaction models.

Although interactions are generally present with other components, surface interactions may apply to a
single subject. If the same surface interaction is used for each subject, a holistic environment cannot be created.
For this reason, all dimensions of the interaction should be carried out in double-sided for certain intervals and
reasons.

Student-Family-Teacher (SFT) interaction is basic and the most common form of surface interaction (Fi-
gure 3). Also, Interaction SFT is generally attempted when linear interactions fail. The purpose of the intera-
ction may be the problems of the student’s family, the problems of his / her lessons, or problems with school
compliance.

A

T P

Figure 3. Presentation of SFT interaction.

The interaction mentioned during the project was observed twice. In the first one, the family came to scho-
ol and while the teacher was in the garden, the teacher called the student and the three-component interaction
naturally occurred. The student was praised by both her family and her teacher. The subject of the interview is
generally the lessons. Some expectations regarding the future were expressed and the student was asked to set
his goals more clearly. Another example of interaction is the conversation with the student who wants to go to
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the doctor while the student is there with the teacher. The teacher informed the family and questioned if they

had any information about the situation.

Student-Teacher-Principal (STP) interaction can take place in situations where the teacher and the student
cannot solve, and in cases related to school rules or for support from the school principal (Figure 4). Before this
interaction, the teacher and the principal should also have a pre-interview. In some cases, this surface interac-
tion can be performed for the last time to warn the student before interacting with the family.

A

T P

Figure 4. Presentation of STP interaction.

They said that the students were called and warned together with their teachers because of the decrease in
the success of the two students during the project and that their families would be informed if their non-study
behavior continued. Such warnings come before the rectangular interaction. When the student interactively
observes that the interaction network is growing, he perceives that the problem is growing easier and tries to
change his thoughts and behaviors, which are the most important source of the solution.

Student-Family- Principal (SFP) interaction is a very dangerous interaction because there is no teacher in
this interaction (Figure 5). If it happened with the knowledge and guidance of the teacher, or if it was comp-
letely related to the operation of the school and upon the invitation of the principal, there is no problem but if
not, the teacher may perceive this situation as ignoring the student or his family, and the problem may become
even more unsolvable.

A

T P

Figure 5. Presentation of SFP interaction.

During the project, this kind of interaction was observed during the enrollment of a new student. The stu-
dent and her family talked to the principal about how to make the school adaptation process easier.

Some interactions can occur independently of the school, for example; the principal can be a relative or ne-
ighbor of the family. Therefore, even though such relationships affect school relations positively or negatively,
they were not addressed during this study.
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Student-Family- Academician (SFA) interaction refers to a school that cannot produce solutions because
it occurs outside of the school components (Figure 6). Often it is the search outside the school for the deve-
lopment of the child, led by the family. It is obligatory to have teachers in projects carried out in high schools.
Therefore, it is impossible for the student to apply with a project without a teacher. The family expects to con-
sult the academician either to give private lessons or to support matters under his responsibility.

A

Figure 6. Presentation of SFA interaction.

SFA interaction was observed once during the project. The family asked the academician to train her child
on setting up a circuit. This training, which is intended to be held outside the school and exclusively, has not
been realized due to the workload of the academician.

Due to the agreement of the academician with the school, the academician can attend classes at the school.
In this case, the academic should now be coded as a teacher. During the semester, the academician who gave
lectures and exams at the school lost the quality of the external observer outside the school system. During this
project, the academician voluntarily participated in some courses, but did not take responsibility for the course.

Student-Teacher- Academician (STA) interaction is the most important and most effective surface intera-
ction (Figure 7). It reflects the modern education vision. In a healthy and natural learning environment, the
student gets along well with the family and the teacher and the school principal have a good interaction with
each other. In this case, STA is an important surface interaction where all components are present, even if they
are representative. Therefore, it should be called golden interaction. It is a form of the three-dimensional inte-
raction model mentioned later that can produce similar effects when performed with three components.

A

Figure 7. Presentation of STA interaction.

It can be said that all the works discussed in the project come out of this interaction. The principal and the
family played a supportive role. The emergence, development and regulation of ideas STA interaction was
carried out. It was conveyed to families and students and principals through teachers through linear interaction.
It can be said that all linear and surface interactions except STA contributed to STA interaction. STA is a core

31



32 P

surface interaction and an adequate interaction when it receives formal, financial and motivational support
from other components.

Student-Principal-Academician (SPA) interaction is also a form of interaction that has the potential to be
dangerous (Figure 8). This is because there is no teacher in interaction. In the high school where the study
is carried out, each class has a responsible teacher. Even if an extra-curricular subject will be discussed, the
teacher should be informed and invited. Interactions where the teacher is not invited or informed may be the
cause of new problems.

A

T P

Figure 8. Presentation of SPA interaction.

The teacher has a central role in the school system. However, the academician does not have a defined role
in the school system yet. If the school principal organizing the interaction does not invite the home teacher
and does not provide information about the interaction, this may disrupt the balance of the school system. In
some modern educational practices, academics work as a school principal. In this case, the roles change and
interaction becomes non-hazardous. The purpose of the interaction is already to change roles and to eliminate
all levels. In a physical sense, the interaction continues until it becomes the same, and the moment when the
interaction stops is the moment when the sameization and change ends.

Family-Teacher-Principal (FTP) interaction is not seen as a problematic interaction even if the student is
not included (Figure 9). This interaction, which takes place with the organization of the school principal, takes
place once or twice in the period under the name of “parent meeting”. All teachers and parents are expected
to attend the meeting. Here, as well as surface interaction, linear interactions are observed in subjects that do
not concern the community. The main goal of these meetings is the student’s individual development and / or
success in the community.

A

T P

Figure 9. Presentation of FTP interaction.

The principal, who wants to hold a stronger and extraordinary parent meeting, may invite an academician
to the meeting and ask him to speak on a short-term and needed topic. In addition, students can be invited to
organize activities such as picnics, excursions or meals, where success is not spoken but human relations are
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strengthened. In such a meeting, a lot of interactions take place and a good observer gets the opportunity to
observe many problems pushed under the rug.

Family-Teacher- Academician (FTA) interaction may vary depending on who is leading, if the scholar is
not intended to conduct a research (Figure 10). The family may set up a meeting environment to see the teacher
inadequate and get support from the academician, or the meeting can take place under the leadership of the
teacher to support the family as inadequate. When evaluating the interaction as positive or negative, factors
such as interaction time, previous and subsequent interactions, and dominance should also be evaluated.

A

Figure 10. Presentation of FTA interaction.

The fact that the interaction has an external component / dimension and the student is not included makes
the interaction extraordinary. The most powerful and most beneficial interaction for the student among the
surface interactions that the student is not in is FTA interaction.

Family-Principal-Academician (FPA) interaction is an interaction that lacks two basic components such as
teacher and student (Figure 11). It is also very difficult to succeed because of this disability. Even if the family
directs the student and the principal to the teacher through linear interaction, it will not affect the student-tea-
cher interaction effectively.

T P
Figure 11. Presentation of FPA interaction.

This model may have a positive effect; The conflict between the student and the teacher can be an effort to
resolve. The reconciliation environment prepared by the teachers and students who cannot solve the problem
among themselves, the instructions of the academician and the meetings of the family and the school principal
can be effective.

During the project, the principal asked for help from the academician and organized a meeting to persuade
the families. It was thought that it would be effective for the academician to voice the issue when the families
did not allow their children, although they asked them to direct their children to out-of-school activities. Some
families were convinced by this model.
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Teacher-Principal-Academician (TPA) interaction is an interaction that sometimes strengthens the teacher
and sometimes brings additional tasks (Figure 12). This interaction, which strengthens teaching, may bring
unrealistic approaches as it will strengthen the theoretical dimension of teaching. The school principal and

academician, who are out of the application, can raise expectations regarding the course content and lecture.

A
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Figure 12. Presentation of TPA interaction.

During the project, after the STA interaction, the most used interaction model was TPA. This interaction
model allowed changes to be made in the functioning of the school (such as the curriculum, syllabus and exam
schedule) for the development of the student.

TPA interaction took place either during breaks or remotely using the phone. Although effective, there
were short-term and problem-oriented interactions. Generally, it was observed that the school principal had
made the decision for the teachers, but in cases where the teacher was not satisfied, problems occurred in the
applications. For this reason, in this interaction model, the academician should follow a strategy that eliminates
the authority over the teacher.

Student-Family-Teacher-Principal (SFTP) interaction is the strongest interaction that can be established
within the school, but is generally only seen at graduation or memorial ceremonies (Figure 13). In terms of age,
experience and role, the most hesitant component is the student in the environment where four components
interact. Although all roles are defined through students, they are in environments where they have difficulty in
expressing themselves and remain quieter. Components other than the student should emphasize the fact that
they are gathered for him or her and should be asked his or her opinion from time to time.

A

T P

Figure 13. Presentation of SFTP interaction.

Even if increasing the number of interactors helps to see many dimensions of the problem, if a democratic
and motivating communication language is not developed, interaction may bring other problems. Therefore,
there is a need for leaders in multiple interactions that focus interaction on resolution, reduce conflicts and
support reconciliation. These leaders are not elected; they are usually spontaneous. The leader of the intera-



Biilbiil > 35

ction does not have to continue his leadership continuously. As long as the solution is focused, constructive
transformational leadership studies should be conducted. In this case, solutions that are not valid may also
arise. As a requirement of democratic communication, it may be considered to try the proposed solution rather
than refute it. The components can take the initiative and choose the way of persistence at the point where the
student believes that he will be harmed.

Three Dimensional (3D) Interaction Model

There is only one interaction for 3D interaction model and it is called as Student-Family-Teacher-Princi-
pal-Academician (SFTPA) interaction (Figure 14). SFTPA interaction is the most ideal one, but unfortunately
it is the least seen one. It is so rarely observed that if all possible surface interactions occur in a healthy and
frequent way, the 3D interaction model can be considered as happening.

A

T P

Figure 14. Presentation of SFTPA interaction.

All schools and non-school institutions should work to realize this 3D interaction. This interaction is the
model that can find the last solution. The failure of this model to find a solution means that it cannot be resol-
ved until the components change. Therefore, the components must come together in a consensus and focus on
the solution. If the problem cannot be solved with the 3D interaction model and the problem can be solved in
simpler structures, it may be thought that there is a communication problem between the decoding structure
and the external component. Some of the model may have developed an attitude towards another part. Then
the components at the intersection must strive to create integrity.

Interaction hierarchy

All interactions are important. All healthy and sincere interactions will contribute to the solution. In addi-
tion, all interactions can be part of the solution in the background in certain situations. However, interactions
must also have a ranking, order and / or system.

A hierarchy was tried to be created in order to compare interactions with each other and to guide educators
about interaction. This hierarchy helps us understand interactions than the strongest of interactions, the least
likely to occur (Figure 15). According to the power and possibility graph, as the component of the interaction
increases, the power increases but the possibility of realization decreases.
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Figure 15. Power and Possibility graph of interaction hierarchy.

Educators can try all interaction models in the hierarchy. STA (gold interaction) interaction, which is the
optimum value of these interaction models, is the interaction that should be supported most. While preparing
this hierarchy, the student was taken to the center and the components are listed as S, F, T, P and A away from
the center. This hierarchy has always been used when naming interactions and placing them on the graph.

Some outputs of the project

During the one-year project, some designs and ideas were reached as a result of the interaction of students,
teachers and academicians (Figure 16). The development of the products was not sudden, it took time. Stu-
dents’ realization that science and technology are developing over time will enable them to be patient in sub-
sequent design processes. An idea that emerged in the meeting turned into design over time. After determining
the purpose of following the nature without harming the nature, bushes were made using similar pipettes. A de-
sign has emerged that will move constantly in the wind and use motion energy to collect data with piezoelectric
and send data. When the idea of helping people under the rubble in the news after an earthquake in the project
process was opened to discussion, snakes with a wheel and a smartphone were designed. Telephones, which
can be a lamp in the mouth of the snakes, give and receive sound and images, can be controlled remotely. The
snake contains water wrapped in sachets. With the teacher bringing up small insects sticking to his car after a
trip, a mechanism was designed to save a bug by attaching a propeller in front of the car and hitting the insects
with the driving force of the air.

Figure 16. Some outputs of the project.
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CONCLUSION

It is very difficult to evaluate this original study examining the interaction of educational compounds and
to compare it with other studies. Nevertheless, at the end of this study, it is clear that education has five known
important components. Four of them are classic and constitute school functioning. There are different combi-
nations of these five components, and the strength of interaction increases with the number (Dennis & Martin,
2005). Considering the different interaction possibilities of all components, a hierarchy emerges. According
to this hierarchy, while linear interactions occur more, three-dimensional interaction is almost never observed.
Educators should try all interaction models when they have problems.

During the project, we saw that many products were designed and implemented with the interaction of stu-
dents, teachers and academicians. The crab body is placed on the motor and feet, which are provided to move
randomly (Figure 1). By placing a pencil on this body, an “artist crab” emerged. The concept of “tearning”
from the first coding moment until it is operational brings an important philosophical opening. During the
project, teacher and student roles were mixed. Everyone constantly interacted by making use of each other’s
knowledge. Instead of learning and / or teaching with students, teachers and academics, there have been mutual
“tearning”.

Education is interaction (Xiao, 2017). Training becomes stronger and more qualified when the interaction
is bi-directional (mutual) and occurs between all components (tearning). The purpose of all components should
be to increase the number of this interaction and to improve its type.
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EXTENTED SUMMARY

Purpose

The aim of this study is, It is trying to understand the dynamic structure of the classroom environment th-
rough students gathered around a project. It is thought that effective guidance, solution generating strategies
and developmental stages needed in science education will be more understandable when examining the form
and orientation of interactions in the process and shared with researchers as a model.

Method

The method followed in this study, It is the way a situation is studied in depth. In the case study, not only
were examined, but the forms of interaction in this situation were recorded during the projects. In this sense,
it can be argued that the study is an ethnographic study. It is clearly seen that there is a sociodynamic study
with a small group of ethnographic research types and a hierarchical interaction model has been reached at
the end of participant observations and interviews. Beyond explaining a small group that produces a project,
this study has a structure created with qualitative data completed with a short-term ethnographic method as a
result of in-depth examination of interaction networks. These networks have ensured that the model presented

has been tried many times and formed as a result of experiences.

Findings, Conclusion and Discussion

This section begins by explaining the types of interaction. Linear, surface and three dimensional interac-
tion models are explained in the light of references and examples from the case. All models were re-evaluated
by comparing them with another hierarchical interaction model presented at the end of this section. In this
evaluation, the probability of realization and the power of influence were taken into account. The findings part
of the research was completed with the information of the by-products that emerged in the process.

Education is interaction. Training becomes stronger and more qualified when the interaction is bi-dire-
ctional (mutual) and occurs between all components (tearning). The purpose of all components should be to
increase the number of this interaction and to improve its type.

39



Egitim Bilim ve

Ara Stl rma De rgiSi 2020, Cild. 01, NO. 02, 10-12

https:/dergipark.org.tr/tr/pub/ebad

Matematik Derslerinde fliskilendirmenin Onemi Hakkinda 6. Simf
Ogrencileri Ne Soyliiyor, Ne Diistiniiyor?*1

What Do 6th Grade Students Say and Think About the Importance of
Relating in Mathematics Lessons?

Serkan COSTU!
'Kafkas Universitesi, Dede Korkut Egitim Fakiiltesi, Matematik Egitimi ABD.

serkancostu@gmail.com

oz

Bu ¢alismanin amaci, Ilkégretim 6. sumif 6grencilerinin iliskilendirmenin Matematik derslerinde kullanil-
mast hakkindaki goriislerini belirlemektir. Ozel durum ¢alismasi olarak tasarlanan bu arastirma 2006-2007
ogretim yili bahar doneminde amagh érnekleme yontemiyle Tiirkiye nin kuzeydogusunda yer alan bir sehrin
farkl iki ilkégretim okulunun 6. siniflarindan segilen 6 6grenci (3 kiz, 3 erkek) ile nitel bir yaklasimla ele alin-
mustir. Veri toplama aract olarak kullanilan yar yapilandirilmis miilakat formu yardimiyla elde edilen nitel
veriler icerik analizine tabi tutulmugstur. Elde edilen bulgular 15ig8inda iliskilendirmenin 6grenme ortamlarina
sundugu katkilardan dolay: égrenciler tarafindan yararli bulundugu anlasilmistir. Ogrenciler tarafindan veri-
len ornekler siradandwr (hesaplama ve aligveris) ve var olan iliskiler bazi 6grenciler tarafindan sorgulanmasi-
na ragmen yapilan a¢iklamalarin basit, siradan ve bilindik oldugu vurgulanmistir. Matematigin iliskilendiril-
mesi agisindan ogrencilerin sorgulama yoniinden eksik olduklar: ve 6gretmenleri tarafindan da bu iliskilerin
ortaya ¢ikarilmast igin yeterince desteklenmedikleri anlasiimaktadr. Bu dogrultuda égrenciler tarafindan Fen
Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve Miizik dersleriyle iliskilendirilen Matematik dersinin farkli branstaki 6gretmenlerin
isbirligiyle disiplinler arasi faaliyetlerle zenginlestirilmesi onerilmektedir.

Anabhtar Sozciikler: Matematik Egitimi, Ogretim Programu, Iliskilendirme, Iliski Kurma, Baglam Olusturma

ABSTRACT

The aim of this study is to determine the beliefs of primary school 6th grade students about making conne-
ctions in Mathematics lessons. This study is designed as a qualitative case study in 2006-2007 academic year

*Bu makalenin bir kismi daha dnce 4-7 Subat 2009 tarihinde Lefkosa, Kuzey Kibris’ta diizenlenen World Conference on Educational Sciences konfe-
ransinda s6zIu bildiri olarak sunulmustur.
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spring semester by purposeful sampling with 6 students (3 girls, 3 boys) in two different elementary schools in
a city located in the northeast of Turkey. The qualitative data obtained through the semi-structured interview
form used as data collection tool were subjected to content analysis. In the light of the findings obtained, it
was understood that relating was seen as beneficial by the students because of its contributions to the learning
environments. The examples given by the students are ordinary (calculation and shopping) and although the
existing relationships were questioned by some students, it was emphasized that the explanations made were
simple, ordinary and familiar. It is understood that students are lacking in terms of questioning the connec-
tions in mathematics and they are not sufficiently supported by their teachers to reveal these relationships.
Accordingly, it is recommended that the Mathematics course, which is seen as associated with Science, Social
Studies and Music lessons by the students, should be enriched with interdisciplinary activities with the coope-
ration of teachers from different branches.

Keywords: Mathematics Education, Curriculum, Relating, Making Connections, Contextualizing
GIRIS

Egitim, bireyleri yasama hazirlama, ¢evreleriyle etkili iletisim icerisinde bulunma, kendilerine ve gevrele-
rine faydali olma konusunda ige yarar davranig ve becerileri kazandirma amaciyla yiiriitiilen sistemli bir siireg-
tir. Bu dogrultuda bireyleri yasama hazirlayarak, dgretilen bilgiler ile giinliikk yasam arasinda yeterli diizeyde
iliski kurulmasi etkili bir egitim sisteminin hedeflerindendir (Costu vd., 2009). Bununla birlikte glinlimiizde
bilgi siirekli olarak degismektedir. Bu yilizden egitim siireci bireylerin gelecek yasantilarinda ise yarayacak bil-
giler elde edebilecekleri, zihinsel seviyelerine uygun olarak diizenlenmis dgretim imkanlarini igermelidir (Ay,

2008). Bu baglamda 6grenme ortamlarinda 6grencilere sadece akademik bilgiler degil, gergek hayatta kulla-
nabilecekleri tarzda, yararl bilgi ve becerilerin de kazandirilmas: gerekmektedir (Costu, Unal ve Ayas, 2004).

Gegmiste yapilan caligmalarda giinliik yasamla iligkilendirmenin matematigin 6grenilmesindeki olumlu
etkileri belirtilmesine ragmen, giiniimiizde halen matematik ile giinliik yasam arasinda ya hi¢ ya da ¢ok az
ol¢tide iliski kuruldugu goriilmektedir (Cankoy, 2002). Ancak bu durum diinyay1 anlamak ve yasadigimiz ¢ev-
reye uyum saglamak i¢in kullandigimiz 6nemli araglardan biri olan matematigin dogasi ile ortiismemektedir
(Baykul, 1999). Diger taraftan yapilan arastirmalar matematik dersinde basar1 gosteren dgrencilerin giinliik
hayatlarinda karsilastiklar1 bir problem karsisinda, ayni basarty1 gésteremediklerini ortaya ¢ikarmigtir (Umay
ve Kaf, 2005). Bu durum 6grencilerin anlamli 6grenmeyi tam olarak gergeklestiremediklerine isaret etmekte-
dir. Zira 6grenilen bilgilerin anlamli hale gelmesi i¢in yapilmasi gerekenlerden biri de bu kavramlarin giinliik
hayatla iligkilendirilmesidir. Bu dogrultuda anlamli 6grenmenin yolunu agmak ve matematik bagarisini artir-
mak amaciyla son yillarda tilkemizde 6gretim programlarinda da bu yonde diizenlemeler yapilmasi ihtiyact
hissedilmistir (Ozpinar, 2012).

Ulkemizde 20. yiizyilin sonlarindan giiniimiize kadar gecen yaklasik ¢eyrek asirda (Segken vd., 1998; Ba-
ran vd., 2002; Karagdlge ve Ceyhun, 2002; Enginar vd., 2002; Costu vd., 2004; Yiizbasioglu ve Atav, 2004;
Dogan vd., 2004; Akkus, 2008; Go¢mengelebi ve Ozkan 2009; Baki vd., 2009; Aytekin, 2010; Doruk ve Umay,
2011; Ev Cimen, 2012; Aladag ve Sahinkaya, 2013; Cetin, 2014; Takaoglu, 2015; Ozgen, 2017; Ozgeldi ve
Osmanoglu, 2017; Mumcu, 2018; Balgalmis ve Isik-Ceyhan, 2019, Ardig, Sengiir ve Yenilmez, 2019; Kaya,
2020) matematik, fen ve diger disiplinlerde iliskilendirme ile ilgili yapilmis bir¢ok ¢aligma bulunmaktadir. Ya-
pilan bu ¢alismalardan anlagilmaktadir ki; ilkokul, ortaokul, lise ve yiliksekdgretim dgrencileri de dahil olmak
iizere edindikleri bilgilerin giinliik yagsamla iliskilendirilmesini 6nemli ve gerekli olarak algilamalarma ragmen
bu iliskiyi kurma konusunda ¢ok da yeterli degildir. Ogrenciler tarafindan yapilan iligkilendirme sirasinda kul-
lanilan 6rneklerin genellikle 6gretmenlerin verdikleri 6rneklere benzerlik gosterdigi ve 6grencilerin iliskilen-
dirme diizeyleri ile ders igerikleri, 6gretim etkinlikleri, sinav sorulari ile ders islenisi ve sinif i¢i tartigmalarin
giinliik hayatla iliskili olmasi arasinda korelasyon oldugu belirtilmistir. Bu dogrultuda ele alinan 6gretim prog-
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ramlar1 agisindan yapilan ve yapilacak degisikliklerin gerekli oldugu vurgulanmistir ki revize edilen 6gretim

programlariyla birlikte ele alinan beceriler agisindan da degisiklikler meydana gelmistir.

NCTM (2000) siire¢ standartlarinda yer verilen iligkilendirme becerisi dogrultusunda revize edilen ve
tilkemizde 2005 yilindan bugiine dek uygulamaya konulan 6gretim programlarinda; 6grencilerin matematik-
sel kavramlar arasinda baglantilar kurmasi ve matematigi gercek hayat ve diger disiplinlerle iliskilendirme-
si beklenmektedir (MEB, 2005; MEB, 2009; MEB, 2013, MEB, 2018). 2005 yilindan itibaren bir¢ok defa
giincellenen 6gretim programlarinda hem ilkokul hem de ortaokul seviyesinde iliskilendirme becerisi odak
beceriler arasinda yerini almistir (Coskun, 2013). Bu dogrultuda ilgili literatiir ve 6gretim programlarindaki
amaglar dikkate alindiginda iliskilendirme becerisinin anlamli 6grenme agisindan 6nemli bir yere sahip oldugu
belirtilebilir.

Iliskilendirme becerisinin kazandirilmasinda dgrencilerin olumlu tutumlara sahip olmalar1 agisindan 6gret-
menlerin de {izerine diiseni yapmasmin gerekli oldugu belirtilebilir. Ogrenme ortamlarinda 6gretmenler tara-
findan ele alinan konularla alakali olarak verilen giinliik hayatla iligkili 6rnekler ile bu konuda yapilan aktivite
ve ¢aligmalarin 6grencilerin iliskilendirme becerilerine olan etkisi diisiiniildiigiinde ders kitaplari, 6lgme-de-
gerlendirme ve 6gretim etkinliklerinin de bu dogrultuda ele alinmasi gerektigi dikkate alinmalidir (Yenilmez
ve Uysal, 2007).

Matematik dersi agisindan ele alinacak olursa sayilar, geometri, cebir vb. 6grenme alanlari ve bu alanlarin
birbiriyle iliskisi dahi bu durumu dogrular niteliktedir. Zira Matematik devamli olarak birbiri tizerine kurul-
mus dgrenme alanlarindan elde edilen bilgiler yardimiyla diger 6grenme alanlarinda da biitiinciil ilerlemelerin
gerceklestigi bir bilimdir (Ozpmar, 2012). Bu baglamda matematik egitiminde iliskilendirme becerisi deni-
lince akla kavramlar arasi iliski kurma, kavram-iglem iliskisi kurma, bir 6grenme alan1 iginde iligki Oriintiisii
olusturma ve 6grenme alanlari arasinda iliski kurma alt becerileri gelmelidir (Develi, 2006). Bu nedenle 6g-
rencilerin matematigin yararlarini anlayabilmeleri i¢in matematiksel kavram ve becerilerin hem birbirleriyle
hem de okul i¢i ve okul dis1 yasantilar ile iligskilendirilmesini gerekli géren 6gretim programu, iligkilendirme
becerisini temel beceriler arasinda ele almaktadir (MEB, 2005; MEB, 2009; MEB, 2013; MEB, 2018). Bu
dogrultuda siifta ele alinan bir konuya ait kavramlarin birbirleriyle ve diger alanlarla iliskilerin arastirilmasi
ve tartisilmasi gerekli goriilmektedir. Clinkii giinliik hayat ve diger derslerle iliskilendirme sayesinde, 6gren-
cilerin matematigi daha rahat ve daha anlamli 6grenmeleri saglanacak, edinilen bilgilerin kaliciliklar1 artacak
ve matematige karsi 6z giivenleri artarak olumlu tutuma sahip olabileceklerdir (Kaya, 2020). Ayn1 zamanda
ogrenciler 6grendikleri bilgileri kendi tecriibeleriyle birlestirerek anlamay1 kesfedebilecek ve 6grenme icin bir
neden olusturabileceklerdir (Catlioglu, 2010).

Bu baglamda 6grenme ortamlarinin ayrilmaz birer pargasi olan 6grenci, 6gretmen, 6gretim programlari ve
ders materyalleri gibi biitlin unsurlarin matematiksel kavramlar arasindaki iligkilerin kesfedilmesine olanak
tanimalar1 gerekmektedir. Zira bilimlerin krali kabul edilen ve hayatin her alaninda karsilastigimiz matematigi
sadece kendi i¢inde degil diger disiplinlerle iligkili olarak 6grenme ortamlarinda ele almak matematigin giinliik
yasamdaki dneminin anlagilmasina da katki sunmaktadir (Coskun, 2013). Bu nedenle iligkilendirme becerisine
sahip bir 6grencinin matematigi hem kendi iginde hem diger disiplinler ve giinliik yasam ile iligkili olarak ele
almas1 sadece matematigi sevmesine degil ayni zamanda matematigin derinlemesine ve kalici olarak 6gre-
nilmesine katki sunacaktir (NCTM, 2000). Bu dogrultuda 6gretim programinda belirtilen odak becerilerden
biri olan ve matematik egitiminde 6nemli bir yeri olan iliskilendirme becerisinin dgrencilere kazandirilmasi
gerekmektedir (MEB, 2013; NCTM, 2000).

Ozetle; matematik egitiminin gelistirilmesi amaciyla dgretim programinin giinliik hayat ve diger derslerle
iligkilendirme yoniinde ortaya koydugu yaklagimin tam olarak benimsenmesi gerekir. Bu nedenle 6gretmen
ve Ogrencilerin 6gretim programinin temel felsefesini teskil eden 6gelere yiikledigi anlamlar da ortaya ¢ika-
rilmalidir. Bu dogrultuda etkili bir 6grenmenin temelinde yatan goriis ve diisiincelerin ortaya ¢ikarilarak diger
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caligmalarin da bu goriis ve diisiinceler dogrultusunda ele alinmasi matematik egitiminin gelismesine katki
sunacaktir. Dolayisiyla aragtirmaci ve 6gretmenlere bu konuda bir fikir verebilmek ve yapilacak calismalara
dayanak olusturabilmek agisindan 6grencilerin iliskilendirme hakkindaki goriislerinin alinmasi énemlidir.

Bu dogrultuda bu ¢alisma kapsaminda Ilkogretim 6. sinif dgrencilerinin iliskilendirmenin (benzer anlam-
da baglam olusturmanin) Matematik derslerinde kullanilmasi hakkindaki goriis ve diisiincelerin belirlenmesi
amaglanmaktadir. Bu amag dogrultusunda “6. Siif 6grencilerinin Matematik dersi kapsaminda iligkilendirme
ve baglam olusturma hakkindaki goriis ve diigiinceleri nelerdir?” arastirmanin temel problem durumu olarak
belirlenmistir. Bu kapsamda iligkilendirme (baglam olusturma) ile ilgili literatiirde de yer bulan asagidaki alt
problemler yardimiyla aragtirmanin temel problemine cevap aranmistir.

* Matematigin ne ise yaradigi, nerelerde kullanildig1r ve neden 6grenildiginin anlatilmasinin faydalar
hakkindaki goriis ve diisiinceleri nelerdir?

* Matematigin giinliik hayatla iliskilendirerek anlatilmasinin faydalar1 ve bununla ilgili yapilmasi gere-
kenler hakkindaki goriis ve diistinceleri nelerdir?

* Matematigin diger derslerle iligkilendirilerek anlatilmasinin faydalar1 ve bununla ilgili yapilmasi ge-
rekenler ile Matematikle iliskili oldugunu diisiindiikleri dersler ve bu derslere ait iliskiler hakkindaki
goriis ve diistinceleri nelerdir?

YONTEM

Ogrencilerin iligkilendirme (ve baglam olusturma) hakkindaki gériis ve diisiincelerinin ortaya cikarilmasi
ve farkli goriis ve diistincelerin kisilerin kendi ifadeleriyle yansitilmasi amaglandigindan bu arastirma nitel bir
yaklasimla ele alinmistir.

Nitel aragtirmalar bir taraftan ¢alisilan konunun derinlemesine tiim olas1 ayrintilari ile incelenmesini amag-
larken diger taraftan genelleme kaygisi giitmeden 6znel gerceklige yogunlasmaktadir. Nitel arastirmalarda
secilen bir evrende yer alan kiiciik bir gruptaki olasi ¢esitlilik, farklilik ve ayriliklar calismaya dahil edilerek
biitiinciil bir resimden bir kesit sunulmasi hedeflenir (Alev, 2007). Bu dogrultuda bu ¢aligma kapsaminda nitel
yaklagimlar arasinda yer verilen 6zel durum (6rnek olay) metodolojisi kullanilmistir. Bu metodoloji kiigiik
bir 6rneklem grubunda gergeklestirilen arastirmaya ait problemin derinlemesine ve kisa siirede ¢alisilmasina
imkan sagladigi i¢in 6zellikle bireysel yiiriitiilen ¢aligmalar igin uygundur (Cepni, 2012). Nitel durum ¢alisma-
lar1 bir veya birden fazla olay ya da durumun biitiinsel bir tarzda ele alinarak belirtilen durumlarin ne sekilde
etkiledikleri veya etkilendiklerine odaklanir (Yildirim ve Simsek, 2005).

Bu kapsamda bu ¢alisma yeni 6gretim programinin ilk olarak uygulandigi 2006-2007 6gretim yilinin
bahar doneminde amagli 6rnekleme yontemiyle Tiirkiye’nin kuzeydogusunda yer alan bir sehrin farkli iki
ilkdgretim okulunun 6. siniflarindan secilen iyi ve orta seviyedeki toplam 6 6grenci (3 kiz, 3 erkek) ile yiiriitiil-
miistiir. Tablo 1°de arastirmaya dahil edilen katilimcilara dair demografik bilgiler bulunmaktadir.
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Tablo 1. Miilakata Katilan Ogrencilerin Demografik Ozellikleri

Ogrenci Cinsiyet Okul Tiirii, Stmf Ortalama / Basar Baba Meslegi-Tahsili

Kodlan ve Sube Diizeyi Anne Meslegi-Tahsili

Kardes S. / Okuyan Kardes S.
Mak.Tek-Teknik Lise

01 Erkek 5/1yi Hemsire-Yiiksekokul
2/2
Memur-Lise Mez.

B Okulu,
02 Kiz 5/ 1yi Ev Hanimi-Lise Mez.
6-A 2/2

Bakkal — Lise Mez.

03 Erkek 3 /Orta Ev Han — Orta Mez.

2/2
Ciftci-Tlkokul Mez.

04 Kiz 5/1yi Ev Han-ilkokul Mez.
4/3
Memur-Lise Mez.

C Okulu,
05 Kiz 4/1yi Ev Hanimi-Lise Mez.
6-B 413

Ciftci-Ortaokul Mez.

06 Erkek 3/Orta Ev Hanimi-Okumamis
3/3

Veri Toplama Siireci

Arastirmaci veri toplama siirecindeki giivenirligi artirmak i¢in arastirma sorularinin net ve agik¢a ifade
edilmesini saglamis ve arastirma siireci hakkinda katilimeiy1 bilgilendirerek arastirmanin seffafligini temin
etmistir. Aragtirmaci ortamda gézlemci pozisyonda olup dnyargilarinin veri toplama siirecine etki etmemesi
icin pasif katilim gostermistir. Ayrica arastirmaci katilimcilarin i¢cinde bulundugu 6grenme ortaminda yeterli
siire katilimcilarla birlikte bulunarak ortama pasif bir sekilde dahil olmus ve elde ettigi verileri analiz etmeden
once katilimcilara kontrol ettirmis ve yanlis anlagilan ifadeleri degistirmistir.

Arastirmact daha once ayn1 sehirde 6gretmenlik yapmasindan dolay1 yoresel kiiltiir, cevre ve yoreye dair
bazi tecriibelere sahiptir. Ayrica 6grencilerin bulundugu okul ve sinif ortamlari ile basart durumlart hakkindaki
bilgileri katilimcilarin matematik dersine giren 6gretmenler yardimiyla elde etmistir. Elde edilen bu gevresel
veriler verilerin anlamlandirilmasi ve yorumlanmasinda kullanilmaistir.

Veri Toplama Aracglari

Calisma kapsaminda veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilerek uzman gortistine sunu-
lan ve pilot ¢aligsmasi yapilan yar1 yapilandirilmis miilakat formu kullanilmistir.

Yar1 yapilandirilmis miilakat formu gelistirilirken literatiire bagvurularak drnek soru havuzu olusturulmus
ve alanda uzman 4 kisinin gortisleri alindiktan sonra iizerinde bazi degisiklikler yapilarak pilot ¢aligmasi 3
ogrenci ile gerceklestirilmistir. Pilot ¢alismadan elde edilen veriler dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapil-
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diktan sonra yar1 yapilandirilmis miilakat formuna son hali verilmistir.

Bu kapsamda “6. Smif dgrencilerinin Matematik dersi kapsaminda iliskilendirme ve baglam olusturma
hakkindaki goriis ve diisiinceleri nelerdir?” temel problemine cevap aramak i¢in alt problemler dogrultusunda
4 ana soru ve bu ana sorular1 derinlestirmek iizere kullanilan 10 alternatif miilakat sorusu hazirlanmistir. Yart
yapilandirilmis miilakat formunda yer alan 4 ana soru asagida verilmistir. Alternatif sorular ise bu 4 ana soruya
verilecek cevaplarin derinlestirilmesine imkan saglayacak sekilde ana sorularin farkli sekillerde ifade edilmesi
ile olusturulmus oldugundan burada verilmesine gerek duyulmamastir.

* Matematik derslerinin faydalari, nerelerde kullanildig1 ve neden 6grenildigi sorularina cevap olabilecek
sekilde islenmesi hakkinda ne diisiiniirsiin?

¢ Okulda 6grenilen bilgiler ise yartyor mu, onlar1 hayatinda kullanabiliyor musun?
¢ Ogrendigin matematik konularinin giinliik hayatla iliskilendirilmesi hakkinda ne diisiiniiyorsun?

 Ogrendigin matematik konularinin diger derslerle iliskilendirilmesi hakkinda ne diisiiniiyorsun?

Verilerin Analizi

Yiriitiilen bu ¢aligma kapsaminda 6grencilerin iliskilendirme kavramina yiikledikleri anlam ve iligkilen-
dirmeyle ilgili goriis ve diisiincelerinin ortaya ¢ikarilmasi maksadiyla elde edilen veriler yiizeysel olarak be-
timlenmek yerine icerik analizine tabi tutulmustur. Icerik analizinde elde edilen veriler kavramsallastirilarak
bu kavramlar arasindaki ériintiiler yardimiyla temalar elde edilir (Yildirim ve Simsek, 2005). Elde edilen
tema, alt tema ve kodlar yardimiyla da nihai olarak matrisler elde edilir.

Bu baglamda ilk olarak miilakat verileri goniilliilik esasina dayali olarak ses kayit cihazi yardimiyla alin-
mistir. Aragtirmaci tarafindan kaydedilen miilakatlar daha sonra birebir transkript edilerek serbest kodlar be-
lirlenmistir. Belirlenen serbest kodlar yardimiyla veriler indirgenmistir. Transkript dokiimani izerine memolar
(alan notlar1) eklenerek anlamli bir biitiin olusturacak sekilde temalar olusturulmus ve arastirma verilerine
geri doniilerek veri kodlamalar1 kontrol edilmistir (Miles ve Huberman, 1994). Veri analizleri sonrasinda elde
edilen tema ve kodlar baska bir arastirmaci tarafindan da kontrol edilmistir. Icerik analizi sonrasinda ortaya
¢ikan tema ve kodlar arasindaki uyum matematiksel olarak hesaplanmasa da aragtirmacilarin kendi arasin-
da sagladiklart uzlasma calismanin giivenirligi agisindan yeterli kabul edilmistir. Memolar ve serbest kodlar
yardimiyla olusturulan temalar kullanilarak {i¢ arastirma sorusu ¢ergevesinde her aragtirma sorusuna yonelik
olarak bir matris hazirlanmistir.

Millakat vensinin " Verilein dizenlenmest  ——ry Anlamh venilenn  p——ry Venlenm
vaziya gecirilimesi belirlenmesi koudlanmeas:

Amgt Venlenn arasthima somlanna I —
Arastirma . Memolar vasitasivia
re temalar vie kodlar 3
sonuglanam Eiﬁ:ka:talmmak matrislerin  [—] temalann ortaya Memolann
¥aann harp annisc J;|_'|-;,,.'|,|:|||||:v|-|i| IJIIJ',I1L1'L1!|||.'|.\.:

Sekil 1. Veri Analiz Semasi

Arastirmaci tema, alt tema ve kodlarin anlasilir olmasi agisindan 6grencilerin miilakat sorularina verdikleri
cevaplar betimsel olarak her matrisin altinda verilmistir. Betimsel olarak sunulan ifadelerin okuyucu tarafindan
anlasilir olmasini saglamak agisindan noktalama isaretleri, anlam bozukluklar1 ve anlamay1 zorlagtiran ifadeler
yeniden diizenlenmistir. Ayrica verilerin analizi ve yorumlanmasi agamasinda alt problemler temel alinarak
gereksiz bulunan bazi veriler kapsam dis1 birakilmistir.
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BULGULAR VE TARTISMA

Ogrencilerin matematik derslerinde iliskilendirme veya baglam olusturmanin kullanilmasi hakkindaki
goriis ve diislincelerini ortaya ¢ikarmaya yonelik hazirlanmis yar1 yapilandirilmis miilakat sorularindan elde
edilen bulgular alt problemler 1s181nda ele alinmustir.

Birinci Alt Probleme Ait Bulgular ve Tartisma

Bu boliimde 6grencilerin matematigin ne ise yaradigi, nerelerde kullanildigi ve neden 6grenildiginin anla-
tilmasi ile ilgili goriis ve diisiincelerine ait bulgular ele alinmigtir. Bu alt probleme ait iligkilendirmenin fayda-
lar1 ve sorgulama temalar1 Tablo 2°de her 6grenci i¢in ayri ayri verilmistir.

Tablo 2. Matematigin Ne ise Yaradigi, Nerelerde Kullamldigi ve Neden Ogrenildiginin Anlatilmasi ile ilgili Ogrenci

Gortsleri
Faydalan Sorgulama
Ogr. Okul Hayatt | Meslek Hayat Gergek Hayat Evet Hayr
5 , -Is sahibi olma -Giinliik hayat o
-Eglenceli olma -Isinde iyi olma -Sokak Basit (Bilindik
(1) -Sinavlar ; Y o Konular) G.B
-Meslek Segimi -Oyunlar .
3) ’ ] 1) (Aciklamiyor)
-Elektronik -Aligveris
5 . -Hesaplama (Para)
_Eglfgcelil ;)lma “Hesaplama (Uzaklik) Ola'sﬂlk (G.B)
02 5 vt GB -Hesaplama (Agirlik) Kesirler (Pasta G.B
-Eglenceli olma Hesanl : Bélme)
(Boyama) -Hesaplama (Saat) 1) (Basit-Siradan)
-Kandirilmama
i Bilindik Konular
-Ingaat . -
e -Hesaplama (Dort Islem) Geometri (insaat,
-Anlastlir olma M -Hesaplama (Uzunluk) Terzi)
.. -Marangoz .. .
03 3 ) ara gO —Hesaplama (Alan) Olgme (Insaat’ Terzi’ G.B
-Eglenceli olma -Dem1r01‘ -Bilinmeyeni Bulma Marangoz, Demirci)
'_-1§/Iatemat1_1$ . -Tarim 1) (Agiklamryor,
Ogretmenligi Onemsemiyor)
-Diger -Hesaplama (Dort Islem) Sorgulamama
04 derslerde G.B -Hesaplama (Agirlik) G.B (Cikarsama
kullanma -Hesaplama (Para) yapma)
-Hayatimiz1 kolaylastirma
o -Egitimimize -Aligveriste
05 - G.B G.B S 1
fayda saglama -Hesaplama (Uzunluk) orgulamama
-Plakalar
) —De'rsi'anlama ' Yardim etme (2) (.}.eometr.i (G.B)
06 -Bilgilenme -Ingaat Alisveri Olgme (Insaat) GB
-Aligv
“Hesaplama SVers ) (Tatmin edici)

*G.B: Goriis Bildirmedi

Tablo 2’de yer alan alt tema ve kodlarla ilgili olarak 6grencilerin verdikleri cevaplar her 6grenci icin asa-

g1da betimsel olarak sunulmustur.

O1: “Hosuma gider. Simdi biz cogunlukla matematik dersini sinavlara girdigimizde basarili olmak icin
calistyoruz. Giinliik hayatta da saatlerde, yarim ekmek alirken falan kullaniyoruz... Markette, kasapta kulla-
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niyoruz. Sokakta ¢izik tag oynarken kullanabiliyoruz geometriyi. Elektronik islerde volt él¢gmede kullanabi-
livoruz. Hayatta baska bir yerde kullanmissam bile farkina varmamisimdir. Baska aklima gelmiyor. Aslinda
bunlar anlatilsa daha iyi olur. Bu iyi bir is sahibi olmamizi saglar. Stnaviarda biiyiik agirlik matematik iizerine
mesela OKS’ye girdigimizde Fen Lisesini falan kazanabilirim. Konulari niye ogreniyoruz diye sormadim. Ben
biliyorum dedim. Eski 6gretmenimiz matematige ¢ok agwrlik verirdi. Beden dersinde bile matematik dersi ya-
prorduk. Matematik ile ilgili her ogrendigim seyin ne ise yaradigini bilmiyorum. Zaten 6gretmene soruyoruz.
Bunlar ne isimize yarayacak simdi diye. Ogretmen “Bunlar basit konular” diyor. Fazla bir sey séylemiyor.
Pek aciklamryor ama agiklamasini isterdim. Ama zor konular icin diisiinmedim.”

02: “Matematigin faydalarim sayarsam ilk basta, mesela manavdan bir elma aldigimizda onlarn fiyat-
larint hesaplayabiliriz. Ornegin bir kg’1 bir milyon ise iki kg1 2 milyon. Eger saticiya biz bes milyon verdi-
gimizde o bize ii¢ milyon yerine daha az para vermisse onu uyarabiliriz. Ayrica niifus sayimlarinda faydast
oluyor. Mesela okumay1 égrendikten sonra tabelalart okuyordum ...dan ...ya su kadar kilometre gibi. Mesela
saatlerde kullaniyoruz. Nasil faydasi oldugunu tam bilmiyorum. ... Ashinda yazililarda sinirlendigim zaman
matematigi kim ¢tkardi, neden kullantyoruz, bize ne faydasi var diye soyliiyorum bazen ama bunun haricinde
hi¢ diisiinmedim. Kesirlerde, olasilik konularinda nerede kullanilacagini bilmiyorum. Pastayi bélerken 6g-
retmen ti¢ par¢adan birine 1/3’ i demisti. Cok basit ornekler veriliyor. Daha farkl olabilir. Fen dersindeki

’

konularn iginde anlatsalar o zaman belki 6grencinin daha ¢ok derslere ilgisini ¢ekebilir.’

03: “Nerelerde kullamildigi anlatildigi zaman daha anlasilir olur. Ciinkii oran orantinin eglenceli bir
tarafi olmadig icin anlatsa anlasilir. Evet, bunu sordugum oldu. Uzunluk él¢iilerinin nerede kullanildigini
bildigimiz i¢cin niye 6greniyoruz demiyorum. Uzunluk ol¢me insaatlarda, marangozlarda, demircilikte, terzi-
likte kullanilir. Nerede kullanildigint biliyoruz. Bir daha 6grenmeye ne gerek var. Zaten énemsemiyor hoca.
Kesirler, geometri ve matematik konular ogretildiginde ne ise yaradigimn anlatilmasi lazim. Insaatlarda alan
ol¢meyle ilgili seyleri bilmek lazim, ceketler dikilirken bilmen gerekli ol¢meyi.”

04: “Evet, matematigin faydalar: anlatilsa elbette daha giizel olur. Ogren gitsin demek olmaz. Ciinkii evde
bazi hesaplari bana yaptirtyorlar. Cok kiigiik bilgiler bile oralarda lazum oluyor. Baska fen dersleri ve diger

derslerde formiillerde lazim oluyor. Bunu sorgulamadim. Ciinkii zaten kendim cogunlukla ¢ikartabiliyorum.”

’

05: “Evet matematik hayatimizi kolaylastiriyor. Ileride okumama yardimct olur. Faydasini sormadim.”’

06: “Dersi daha iyi anlarim ¢iinkii matematigin 6nemi ile ilgili bilgimizi cogaltirsak ileride cocugumuzun
bilemedigi sorulara yanit verebiliriz. Veremedigim zaman utanabilirim. Bunu sordugum oldu. Mesela geometri
konularinda él¢iileri sordum. Insaatcilar élciip bicmeden bir sey yapabiliyorlar mi diye sordum. Ogretmen de
olcii birimleri olmazsa olmaz dedi. Beni tatmin etti.”

Ogrenciler tarafindan verilen bu cevaplar dogrultusunda elde edilen matris kapsaminda ortaya ¢ikan alt
temalar ele alinmigtir.

Faydalar1 Temasi Acisindan incelenmesi

Iliskilendirmenin faydalar1 temasi “okul hayati, meslek hayati ve gergek hayat” alt temalar1 dogrultusunda
ele alinmigtir.

Okul Hayatina Faydalar

01, 02, 03 kodlu dgrenciler matematigin ne ise yaradigi, nerelerde kullanildig1 ve neden 6grenildiginin
anlatilmast ile ilgili olarak eglenceli olmas1 yoniinii vurgulamaktadir. O2 eglenceli olma y&niinii ifade ederken
oyunlardan ve boyamalardan bahsetmistir. Iliskilendirmenin eglenceli yoniinii vurgulayan ii¢ kisinin de ayni
okulun ayn1 subesinde yer almasi dikkate degerdir. Bu durum bahse konu dgrencilerin matematik 6gretme-
ninin dgrenciler iizerindeki etkisini akla getirmektedir. O3 &zelikle sinavlarda kullanilmasi ile ilgili yoniinii
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tic defa degisik sekillerde vurgulamistir. Bu durum 6grencinin sinav kaygisi tasiyor olabilmesinin yani sira
matematige toplum tarafindan verilen 6nemin bir gdstergesi olarak 6grencinin kendini matematik konusunda
yetersiz gordiigiine dair bir gosterge olarak sayilabilir. Bunlarin disinda ortaya ¢ikan kodlar sadece bir kisi
tarafindan birer defa sdylenmis olmasina ragmen iizerinde durulmasi gerekmektedir. Ornegin; O3 anlasilir
olma, O4 diger derslerde kullanma, O5 egitimimize fayda saglama, O6 dersi anlama, bilgilenme ve yardim
etme yoniinl vurgulamistir. Yukarida bahsedilen kodlarin ¢ogunlugu anlamli 6grenmenin anahtari sayilabile-
cek unsurlardir. Ozellikle dersi anlama, anlagilir olma ve bilgilenme kodlarinin orta diizeyde basarili 8grenciler

tarafindan ifade edilmesi iliskilendirmenin anlaml 6grenmeye katkisi agisindan olumlu olarak degerlendi-
rilebilir. Ayrica bir dgrencinin iliskilendirmenin faydasi olarak bunu diger derslerde kullandigini belirtmesi
Ogretim programlarinda iligkilendirmeye dair yapilan vurgunun 6grenciler tarafindan fark edildigine dair bir
isaret olarak degerlendirilebilir.

Meslek Hayatina Faydalar:

O1 kodlu 6grenci Matematigin ne ise yaradigi, nerelerde kullanildig: ve neden dgrenildiginin anlatilmasi
ile ilgili olarak daha ¢ok mesleki yararlarindan “ig sahibi olma”, “isinde iyi olma” ve “meslek se¢imi” kodlarini
kullanarak diger 6grencilerden belirgin bir sekilde farkli olarak elektronik ile ilgili drnekler vermesi agisindan
farklilasmaktadir. Bu 6grencinin babasinin meslegine dikkat ettigimizde babasinin makine teknisyeni oldugu
gbze carpmaktadir. Dolayisiyla matematigin ne ise yaradigi, nerelerde kullanildigr ve neden 6grenildiginin
anlatilmasi ile ilgili olarak 6grenci goriis ve diisiincelerinin aile ve ailedeki kisilerin yaptiklart meslekler dog-
rultusunda etkilenebilecegi belirtilebilir. O3’de benzer bir sekilde mesleki yararlarindan bahsetmekte fakat
bunlardan bahsederken daha basit iliskilerin bulundugu meslek dallarindan (6rnegin; insaat, terzi, marangoz,
demirci) drnekler vermektedir. Bu iki 6grencinin verdikleri 6rneklerden dgrencilerin sosyoekonomik durum-
larinin da iliskilendirme becerilerine etki edebilecegi ¢ikarilabilir. Matematigin iliskilendirilmesinin meslek
yoniinden faydasini 6rnekleme dahil olan kiz 6grencilerin vurgulamayip, sadece erkek 6grencilerin vurgula-
masi sorgulanmalidir. Bu nedenle Matematigin meslek dallar ile iliskilendirilmesi baglaminda 6grencilerin
cinsiyetinin iliskilendirme becerileri tizerindeki etkisinin arastirilmasi gerekmektedir.

Gergek Hayata Faydalart

Ogrenciler matematigin ne ige yaradigi, nerelerde kullanildig1 ve neden 6grenildiginin anlatilmasi ile ilgili
gercek hayata faydalarini en ¢ok hesaplama kodu altinda para, uzaklik, agirlik, saat, dort islem ve bilinmeyeni
bulma kodlarini belirgin bir sekilde vurgulamistir. Bu anlamda 6grencilerin matematigi giinliik hayatta en ¢ok
hesap islerinde kullandiklar1 goriilmektedir. Ancak buna ragmen hesaplamaya dair higbir goriis belirtmeyen
ogrenciler de bulunmaktadir. O2 kodlu 6grenci hesaplama ile ilgili tiim kodlar1 siraladiktan sonra kandirilma-
ma kodunu kullanmistir. Bu da 6grencilerin hesaplama iglemlerinin kendilerine giinliik hayatinda baskalarinin
onu kandirmamasi agisindan fayda sagladigini ortaya ¢ikarmaktadir. Yani matematik 6grenci agisindan bakil-
diginda giinliik hayatinda kandirilmamak i¢in bilinmesi gereken bir ders olarak goriilmektedir. Ayni sekilde
hesaplama kodunu kapsayabilecek sekilde alisveris kodu da sik sik O1, O5 ve 06 kodlu dgrenciler tarafindan
kullanilmistir. Aligveris kodu diger temalar altinda da siklikla tekrar edilmistir. Zira alisveris 6grencinin giin-
liik hayatinda siklikla karsilastig1 bir durumdur. Ayrica daha 6nce 06 kodlu 6grenci okul hayatindaki faydala-
rinda kullanmis oldugu yardim etme kodunu gergek hayattaki faydalarinda da kullanmistir. Bu durum 6gren-
cinin matematigi hem okulda hem de gergek hayatta sosyal yonden yardimlagma amagh kullandigini ortaya
¢ikarmaktadir. Bunlarin disinda ortaya ¢ikan kodlar sadece bir kisi tarafindan birer defa soylenilmigtir. Daha
once iliskilendirmenin okul hayatina faydas1 baglaminda eglenceli olmasina vurgu yapan O1 gercek hayatta da
oyunlarda kullanildigini ifade etmesi matematige karsi olumlu tutum gelistirdigine dair fikir vermektedir. Ayni
zamanda daha nce iliskilendirmenin mesleki faydalarini ele alan 6grencilerden biri olan O3 kodlu 6grencinin
benzer sekilde gergek hayata faydasi olarak tarimi vurgulamasi dikkat ¢ekmektedir.
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Sorgulama Temasi Acisindan Incelenmesi

Nitel verilerin analiziyle ortaya ¢ikan matris incelendiginde iyi diizeyde basarili olmasina ragmen O4 ve
05 adli iki kiz 6grencinin de matematigin ne ise yaradigi, nerelerde kullanildig1 ve neden dgrenildigini hig
sorgulamadig1 goriilmektedir. O1 ve O3 kodlu diger iki 6grencinin ise matematigin hayatlarinda ne ise yara-
digin1 sorguladiklari fakat bunu sorgularken bazi geliskilere distiikleri anlagilmaktadir. Bunun yani sira farkli
seviye ve cinsiyetlerdeki O2 ve O6 kodlu 6grencilerin matematigin ne ise yaradigi, nerelerde kullanildig1 ve
neden dgrenildigini yeterince sorguladiklari anlasiimaktadir. Bununla ilgili olarak O1 ve O3 kodlu égrenciler,
dgretmenlerinin sorduklari sorulara cevap vermedigini ifade etmektedir. Ayni 6gretmenin O2 kodlu 6grenci ise
sorulara verilen cevaplari basit ve siradan oldugunu ifade etmektedir. Bu da 6gretmenlerin 6grenci sorularina
verdikleri agiklayici cevaplarin 6grencilerin sorgulamalarina yardimci olduguna ve tersi durumun da yetersiz
sorgulama ya da sorgulamaktan kaginmaya neden oldugu sonucuna bizi gétiirebilir. Ogretmenlerin bu konuda
verecekleri cevaplar 6grencilerin derse verdikleri 6nem ve ders hakkinda sahip oldugu bilginin bir gostergesi
orak diisiiniilebilir. Sadece O6 kodlu dgrencinin matematigin ne ise yaradigi, nerelerde kullanildig1 ve neden
Ogrenildigini sorguladig1 ve bu 6grencinin 6gretmen tarafindan verilen cevaplardan tatmin oldugu belirtilmis-
tir. Fakat bu 6grenci tarafindan 6l¢gme ile ilgili olarak sorulan sorulara cevap olarak verilen insaat 6rneginin
tatmin edici bulunmasi bu 6rnegin 6grenci agisindan ne ifade ettigi ve bunun nasil sunuldugu sorusunu akla
getirmektedir. Ancak bu sorulara cevap verilmesi i¢in farkli 6rneklem gruplariyla (6gretmen aday1, 6gretmen,
akademisyen) yapilacak derinlemesine gozlem ve verilerle desteklenen bir arastirma yapilmasi gerektigini
ortaya ¢ikarmaktadir.

ikinci Alt Probleme Ait Bulgular

Bu bdliimde Matematigin giinliik hayatla iliskilendirilerek anlatilmasinin faydalar1 ve bununla ilgili yapil-
mas1 gerekenler hakkindaki goriis ve diisiincelerine ait bulgular ele alinmistir. Bu alt probleme ait iligkilendir-
menin faydalar1 ve yapilmasi gerekenler temalar1 Tablo 3’te her 6grenci igin ayr1 ayr1 verilmistir.
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Tablo 3. Matematigin Giinliik Hayatla iliskilendirerek Anlatilmast ile ilgili Ogrenci Goriisleri

Faydalan
- Yapilmasi Gerekenler
Ogr. Okul Hayat1 Meslek Hayati Gergek Hayat
-Alisveris -Matematige agirlik verme
o -Marangoz ) N )
-Matematigi . . -Sifreleme -Orneklendirme
« -Miihendislik (2) .
01 kullanma - Hesaplama -Gosterme
. -Futbol
-Dersi anlama . o (Saat) -Arastirma
-Matematik Ogretmenligi
-Anlatma
« -Al i .
02 GB GB SISVErS - Orneklendirme
-Niifus Sayim
. -Anlat
. -Is sahibi olma -Hesaplama Gfl ta e
.. - ~ . . - rl,n
03 Matematigi - Bankacilik (Dt Islem) ,oosierme
tanima Kkal sl lisi o -Ornekler verme
-Bakkal Isletmecilifi | -Giinliik hayat Cizme
-Sicaklik 6l¢timii -Sorma
04 -Dersler G.B -Kan gruplari -Aragtirma
-Hava Durumu -Gosterme
s —Eglen.celi olma GB Alisveris —Tekrioloj i ku.llanrna
-Dersi anlama -Gorsellestirme
.. -Sinavl .
06 rmaviar -Ingaat -Aligveris G.B
-Sorular

*G.B: Goriis Bildirmedi

Tablo 3’te yer alan alt tema ve kodlarla ilgili olarak dgrencilerin verdikleri cevaplar her 6grenci igin asa-
g1da betimsel olarak sunulmustur.

O1: “Matematik konularimn giinliik hayatla iliskilendirilmesi matematigi daha iyi kullanmamiza yarar.
Saatlerde kullaniliyor. Futbol oynarken isimize yarar. Golleri sayiyoruz. Averaj puanlart 6nemli maglarda.
Tezgahlarda bir sey alirken kilogram ol¢mede; para miktarini 6grenmede, sifreleri aklimizda tutmak igin kul-
lanwyoruz. Meslek olarak da miihendislikte. Evin késelerini, egimlerin derecelerini falan él¢iiyorlar. Maran-
gozluk olabilir. Matematik 6gretmenligi olabilir.”

02: “Matematik konularimn giinliik hayatla iliskilendirilmesi hakkinda siz bir 6rnek verseniz. (Yemek
yaparken tariflerde bir bardak piring bir bucuk bardak su der. Degil mi? Ciinkii onun belli bir orani vardur. Iki
bardak piring olunca ne olur. Iki bardak pirin¢ koyacaksak ii¢ bardakta su koyariz). Sizin dediginiz gibi or-
nekler var. Cerez alirken tartarak veriyorlar. Baska gelmiyor aklima. Aslinda mesela soru ¢ozerken ogretmen
daha ¢ok ornek verebilir. Fayda saglar aslinda o konuya gelince pekistirmis gibi oluruz. Din dersi ile iliskisi

>

var aslinda. Malimizin kirk da biri derken.’

03: “Giinliik hayatta ¢ogunlukla sadece toplama, ¢ikarma, ¢arpma, bélme kullanildigu icin matematigin
normal hayatta benim gibi bir 6grenci icin fazla bir faydasi yok. Ileride faydasi olabilir. Oran oranti bilinme-
yeni bulmada lazim olur. Ornegin bir tane kutu i¢inde ne oldugunu bilmiyoruz. Onu teraziye koyariz ve ne
kadar agir oldugunu buluruz. Ogretmenimiz terzilerden bahsetti oradan biliyorum. Bir metrenin onda begi gibi
uzunluklar kesir olarak ifade ediliyor. Dolayisiyla meslek sahibi oldugumuzda isimize yarayabilir. Ornegin;
bankacilar, bakkallar. Saticilardan alinan bir iiriiniin fiyatini toplarken... Keske 6gretmenler anlatsa, gosterse,

’

ornek verse, yazsa. Matematigi daha iyi tanmirdim. Matematigi nicin nerelerde kullanildigini ogrenirdim.’
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04: “Giinliik hayatta babamin matematikle ilgili baya bir isi oluyor. Kilo ve para hesaplarini falan biz
tutuyoruz. Ben bunu ¢ikartyorum zaten. Baska tam sayilarda (pozitif, negatif sayilar) kullanilyyor. Mesela
sicaklik olgerken, kan gruplarinda ve kesirlerde kullanilyyor. Kan gruplarinda eksi ve arti sembolleri var. Ba-
zilarinda bir madde var iste maymun adi koyulmus. Olanlara arti, olmayanlara eksi. Iste ders calisirken de
cikiyor oniime. Iste fende ¢ikiyor. Ogretmen soruyor arti ve eksi nerelerde goriiliir diye. Matematik dersinden
biliyorum oyle bir odev vermislerdi bana. Aksam sunuma ¢alistim. Birde televizyonda hava durumlart var.
Mesela bir konu igledik. Bunu giinliik hayatimizda nerede goriiriiz diye 68retmenlere de sorarim. Ama once
arastirirum sonra ablamlara sorarim en son 6gretmenime gosteririm. Ama o isi yapan onlart bilen birisinden
ogrenmek daha yararl olur.”

05: “Markette kullaniliyor. Arabalarin plakalarinda gériiyoruz. Marangozlar uzunluk olcerken. Mesela
bir markete gittigimizde ii¢ kilo elma aldigimizda onu tartarlar sonra onun parasini verirler. Oda orantiya gi-
rer. Baska yok aklimda. Yani o 6rneklerin verilmesi bana daha giizel geliyor. Bize bundan onceki 6gretmenimiz
hi¢ 6rnek vermezdi anlatip gegerdi. Ama bu ogretmenimiz drnekler veriyor daha iyi anliyoruz. Demin dedigim
gibi konuyu isliyoruz sonra tekrar ediyoruz. Markette iste bu kadar elma vardi. O kadar elma kag eder. Giinliik
hayattan ornekler veriyor. Baska ornekler de veriyor ama aklimda yok. Ama sldyt olsa daha iyi anlarim. Ben
resimlerini gormek istiyorum ya da gerceklerini. Imkan olursa olabilir ama her seyde detaya gerek yok.”

06: “Mesela sinava girdigim zaman orada faydas: olabilir. Mesela benim annem pazarci. Pazara gittigi-
miz zaman hesaplama yapabiliyorum. Annem okuyamadigi i¢in bana soruyor. Mesela komgunun oglu yapama-
digi zaman gelip bana diyor. Mesela insaatla ilgili problem ¢ozsem daha iyi anlarim.”

Ogrenciler tarafindan verilen bu cevaplar dogrultusunda elde edilen matris kapsaminda ortaya ¢ikan alt
temalar ele alinmigtr.

Faydalar1 Temasi Ac¢isindan Incelenmesi

Matematigin giinliik hayatla iliskilendirilerek anlatilmasinin faydalar temas1 “okul hayati, meslek hayati
ve gergek hayat” alt temalar1 dogrultusunda incelenmistir.

Okul Hayatina Faydalar

01, 04, 05 kodlu 6grenciler Matematigin giinliik hayatla iliskilendirilerek anlatilmasi ile ilgili dersi an-
lama ag1sindan faydasini vurgulamaktadir. O6 yine derslerle baglantili bir durum olan sinavlarda ve sorularda
kullanmas1 yoniinden faydasini belirtirken, O1 ve O3 kodlu 6grenciler Matematigi iyi tanima ve kullanma
acisindan 6nemine vurgu yapmaktadirlar. Birinci alt arastirma sorusunda ortaya c¢ikan kodlardan eglenceli
olma kodu O5 tarafindan ilk defa vurgulanmustir. O2 ise bu konuda bir goriis belirtmemektedir. Birinci aras-
tirma sorusunda ortaya c¢ikan kodlardan ¢ogu 6rnegin “Eglenceli olma”, “Dersi anlama”, “Sorular” kodla-
11 tekrarlanmistir. Bu bolimde farkli olarak “Matematigi tanima” ve “Matematigi kullanma” kodlar1 ortaya
cikmaktadir. Birinci aragtirma sorusu ile ikinci aragtirma sorulari birbiri ile iliskili olmasina ragmen birinci
arastirma sorusunda ortaya ¢ikan kod ¢esit ve sayisi ikinci arastirma sorusuna gore oldukea farklidir. Buradan
yola ¢ikildiginda “giinliik hayatla iligskilendirme” ifadesinin 6grenciler tarafindan nasil anlasildigi ya da an-
lasilip anlasilmadig sorusu akla gelmektedir. Zira 6grencilerden biri Matematik konularinin giinliik hayatla
iliskilendirilmesi hakkinda arastirmacidan bir 6rnek vermesini istemistir. Ozetle; 6grencilerin giinliik hayatla
iligkilendirme kavramina ytikledikleri anlamin ortaya ¢ikarilmasi dnemlidir.

Meslek Hayatina Faydalar:

06 kodlu 6grenci kendini tekrarlayarak ilk alt arastirma sorusuna verdigi cevabi burada tekrarlamstir. O2,
04 ve 05 kodlu 6grenciler bu konuda bir goriis bildirmemislerdir. O1 kodlu 6grenci Matematigin giinliik ha-
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yatla iliskilendirerek anlatilmasi ile ilgili bu aragtirma sorusunda daha ¢ok mesleki yararlarindan bahsederken

meslek dallarinin isimlerini &rnegin; miihendislik, marangoz, futbol ve Matematik Ogretmenligi gibi meslek
dallarindan bahsetmektedir. O1 kodlu &grenci miihendislikten iki defa bahsetmekte ve miilakatin bir yerinde
ya doktor ya da miihendis olmak istedigini belirtmistir. Bu nedenle 6grencilerin verdikleri 6rneklerin mesleki
tercihlerine bagl olarak degisip degismedigi sorgulanmalidir. O3 ise meslek sahibi olmada faydali olacag1 go-
ristinii ilk defa dile getirmistir. Ayn1 zamanda verdigi meslek dallarina bankacilik ve bakkal isletmeciligini de
eklemektedir. Ogrenci profillerine bakildiginda bu dgrencinin de babasinin bakkal oldugunu fark edebilirsiniz.
Bu anlamda daha énce O1 kodlu 6grencinin elektronik islerde kullanildigini séylemesi gibi O3 kodlu 6grenci-
nin de Matematigin giinliikk hayatta bakkallar tarafindan kullanildigini ifade etmektedir.

Gergek Hayata Faydalar

Ogrencilerin Matematigin giinliik hayatla iliskilendirerek anlatilmasi ile ilgili gergek hayata faydalarini en
¢ok O1 ve O3 kodlu dgrencilerin hesaplama (Saat ve Dort Islem alt kodlarini) ve O1, 02, O5 ve 06 alisveris
kodunu belirgin bir sekilde vurgulamistir. Bu anlamda 6grencilerin Matematigi giinliik hayatta en ¢cok hesap
ve yine baglantili olarak aligveriste kullandiklari ortadadir. Fakat hesaplamaya dair hi¢ goriis belirtmeyenler
oldugu gibi yine ayni drnekleri verenler de bulunmaktadir. O2 kodlu 6grenci Matematigin giinliik hayatla
iligskilendirerek anlatilmasi ile ilgili niifus sayimi kodunu kullanmis fakat bu iliskiyi agiklamasi istendiginde
aciklayamamistir. Bu da niifus sayiminda bir sekilde Matematik ile bir iliski kurdugunu fakat bu iligkilendirme
de baz1 problemleri oldugunu ortaya koymaktadir. O1 kodlu 6grenci matematigin giinliik hayatta sifreleme-
de kullanildigin1 belirtmis fakat buna sadece banka kartlarina koydugu sifreyi 6rnek verebilmistir. 04 kodlu
ogrenci ise hazirladigi performans 6devinden dolay1 6rneklerini tam sayilarla ilgili olarak sicaklik lgme, kan
gruplar1 ve hava durumu kodlar1 kullanarak 6rneklendirmistir. Bu konuda verilen 6devlerin kismen de olsa
amacina ulastig1 ve dgrencinin iliskilendirme becerisini gelistirdigi ortaya ¢ikmaktadir. Ayrica O3 kodlu 6g-
renci giinliik hayatta kullanma gibi ¢ok genel bir kod kullanarak cevap vermistir. Ogrencilerden bazilar1 O1,
03 ve 04 kodlu 6grencilerin gergek hayatla iliskilendirmeyle ilgili kendilerini ifade edememekte ve goriisle-
rini a¢iklayamamaktadir.

Yapilmasi Gerekenler Temas1 Acisindan Incelenmesi

Ogrenciler genel olarak Matematigin Giinliik hayatla iliskilendirilmesi icin Anlatilmasi, Orneklendirilme-
si, Gosterilmesi, Gorsellestirilmesi, Cizilmesi, Arastirtlmasi, Teknoloji kullanilmasi gerektigini belirtmislerdir.
Verilen cevaplardan anlagildigi gibi 6grenciler konunun giinliik hayatla iliskilendirilmesi i¢in somut 6rnekler-
den yararlanilmas1 gerektigini ve bu miimkiin olmadiginda teknoloji kullanarak veya ¢izilerek gorsellestiril-
mesi gerektigini ifade etmektedirler. 06 kodlu 6grenci bu konuda bir fikir belirtmezken digerleri bu konuda en
az bir tane dneride bulunmustur.

Uciincii Alt Probleme Ait Bulgular

Bu béliimde Matematigin diger derslerle iliskilendirilerek anlatilmasinin faydalari ve bununla ilgili yapil-
mas1 gerekenler ile Matematikle iliskili oldugunu diisiindiikleri dersler ve bu derslere ait iliskiler hakkindaki
goriis ve diisiincelerine ait bulgular ele alinmigtir. Bu alt probleme ait olarak iligskilendirmenin faydalari, ya-
pilmasi gerekenler ve iliskili-iliskisiz goriilen dersler temalar1 Tablo 4’te her 6grenci i¢in ayr1 ayr1 verilmistir.
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Tablo 4. Matematigin Diger Derslerle iliskilendirilerek Anlatilmasi ile ilgili Ogrenci Goriisleri

Faydalan Iliskisiz ve iligkili Goriilen Dersler
Yapilmasi
Ogr. Okul Hayati ]Zz;l;t]; Gergcek Hayat Gerekenler Iligkisiz Dersler Iligkiler
-Fen Bilgisi G.B
o1 -Bilgilenme G.B G.B G.B G.B -Miizik -Nota
-Tiirkce -Sifatlar
-Fen Bilgisi F_Bﬂ?ﬁik .
) -Pekistirme -Matematigin -Miizik ormutiert
02 GB énemini fark GB G.B o -Vuruslar
-Not etme —anlhzce -Saatler
-Din Kaltiirl -Zekat hesabi
5 -Matematigi -Meslek -Giinliik -Sorma . -Sosyal Bilgiler GB
03 o -Resim oo
tanima se¢imi hayat -Arastirma -Fen Bilgisi -Hiz hesabi
G.B
o4 -Kolelly]ast?rma GB -Giinlik GB GB -Fen Blllglsll -Hesap!ama
-Pratiklestirme hayat -Sosyal Bilgiler _(Harita
Olgekleri)
-Tiirkce G.B
Os -Pekistirme GB GB -]%¢qu -Ml','lZ.ik. . -Notalar
-Not Egitimi -Fen Bilgisi -Kuvvet
-Sosyal Bilgiler -Secimler
. GB
« -Tiim Dersl
06 GB GB GB GB GB Socval Bilaiter | - Yon Bulma
~08yal BUEHCT | (Gemilerde)

*G.B: Goriis Bildirmedi

Tablo 4’te yer alan alt tema ve kodlarla ilgili olarak dgrencilerin verdikleri cevaplar her 6grenci igin asa-
gida betimsel olarak sunulmustur.

OI: “Daha iyi 6grenmek icin matematik diger derslere iliskili anlatilabilir bence. Ornegin Fen dersinin
nerdeyse hepsi matematik. Fenle tam kardestir zaten matematik. Bir kere duymustum matematik miizik iliskisi
varmis. Mesela yarim nota, tam nota, ¢eyrek nota. Tiirk¢e dersinde de isimize yarar galiba. Sifatlarda kullani-
yoruz. Iki kalem, ii¢ silgi, bir bolii iki gibi. Hangi derste isimize yarar 6grenmek isterim. Ogretmeninin érnek-
ler vermesini, anlatmasini, géstermesini isterim. Farkli kaynaklardan arastirabiliriz. Miihendislik segebilirim
orada isime yarar. Ikisi arasindayim. Doktorluk secersem de belki sinaviarda. Ama iliskisini bilsek de pek bir

’

sey fark etmez. Ciinkii matematigi bildik mi orada iliskisini biz kurariz.’

02: “Miizikte dortliik, yarim vurusluk gibi seyler var. H L0 suyun formiiliinde H den 2 tane var orada hid-
rojenin iki tane oldugunu séyliiyor. Matematikteki saatleri biz Ingilizce de égreniyoruz. Oncelikle diigiinmem
lazim aklima gelmiyor ama matematigin ¢cok énemli oldugunu diistintiyorum. Ciinkii her derste kullaniliyor.
Bizim sinifta not ¢cok onemlidir. Bir sey dgrenecegimiz zaman onu hemen nota ¢eviririz. Yazilida 6gretmenim

i

bu ¢ikacak mi diye sorariz. Diger derslerle iliskilendirilse daha ¢ok ¢alisirlar gibi.’

03: “Matematikteki sayilar sosyal bilgiler dersinde tarihleri goriiyoruz. Orada tarihleri yazarken kulla-
niyoruz. Birinin kag¢ yil yasadigint gériirken yine matematik. Fen dersinde zaten kullantyoruz. Stirat hesaplar-
ken. Resimle ilgisi yok ya da ben bilmiyorum. Ogretmenlere ya da anlatan kisilere sorarim. Ama éncelikle édev
verilirse arastirtrim. Matematigi daha ¢ok tanimig olurum. Bu igime yarar. Meslek sahibi olacaksam éncelikle

’

matematigi iyi veya kotiiyse ona gore bir meslek secerim.’
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04: “Tek fende kullanmiriz. Hayiw, baska dersler de var. Ulkelerin haritalarinda bir élcek veriliyor. Gergek

uzaklik bilinmedigi zaman onu hesaplamada kullaniliyor. Baska aklima gelmiyor. Diger derslerle iliski ku-
rarsan o zaman matematik daha kolay hale gelir. Ciinkii her alanda gormiis olurum. Daha pratiklesir kolay
ogrenirim. Fende de hesaplamalar var.”

05: “Matematik genellikle Tiirkge ile alakalandiriliyor. Tiirkgeyi iyi biliyorsa matematigi de bence bilir:
Boyle diistiniiyorum. Gérmedim ama Tiirkce konulart ile alakasi var bence. Beden dersiyle alakast yok. Orada
hareketler falan onlari 6greniyorsun. Miizikte sarki ogreniyorsun. Beden dersiyle degilse de miizikte olabilir
belki. Simdi diistindiim de orada iki dortliik falan diyorlar. Sosyalde giintimiizdeki olaylart yani cumhurbaskan:
secimleri falan. Fende var. Zit yonlii kuvvetler de var. Direngte var midwr? Bence Tiirkge ile miizik. Matematik-
te bir konu gordiim ve ayni konu miizikte de var. Matematikte isledigim konu miizikte de olsa bedende de olsa
tekrar etmis olurdum. Bence olmaz ama olsa notlarim daha iyi olurdu. Doktor olmak istesem fen yarar bence.

’

Ama matematik bir ise yaramaz belki yarar da ben bilmiyorum.’

06: “Sosyal dersi ile matematigin iliskisi var. Mesela bir gemi denizde gittigi zaman gemilerin tarama
olcekleri hangi bolgelerde oldugunu meridyenler, paraleller vasitasi ile 6l¢er. Matematik her dersle iliskili

’

olabilir diye diisiiniiriim. Sormadim ama bazilarinda olmayabilir.’

Ogrenciler tarafindan verilen bu cevaplar dogrultusunda elde edilen matris kapsaminda ortaya ¢ikan alt
temalar ele alinmigtir.

Faydalar1 Temasi A¢isindan Incelenmesi

Matematigin diger derslerle iliskilendirilerek anlatilmasinin faydalari temasi “okul hayati, meslek hayati
ve gergek hayat” alt temalar1 dogrultusunda incelenmistir.

Okul Hayatina Faydalar

02 ve O5 kodlu dgrenciler Matematigin diger derslerle iliskilendirerek anlatilmasi konusunda derslerle
ilgili olarak pekistirme ve dersi anlamay1 vurgulamaktadirlar. O1 kodlu dgrenci Matematigin diger derslerle
iliskilendirerek anlatilmasi ile ilgili bilgilenme yoniinii ortaya koymaktadir. O3 kodlu dgrenci kendini tekrar-
layarak Matematigin Giinliik hayatla iliskilendirilmesinde kullandig1 Matematigi tanima kodunu diger ders-
lerle iligkilendirme igin de kullanmistir. O4 kodlu &grenci ise matematigi diger derslerle iliskilendirmenin
Matematigi kolaylastiracagini ve pratiklestirecegini ifade etmektedir. Ogrencilerin not kaygisi tasidiklar1 ve
sinavlarm onlarin hayatindaki yeri ve énemi ortaya ¢ikmaktadir. Ogrencilerin smavlari ve notlar1 diisiinmeyip
bunlar1 geri plana atmalarini istesek de sinav odakli egitim sistemimiz nedeniyle maalesef 6grencilerimizin en
bliylik motivasyonlari Matematik derslerinin sinavlarindan aldiklari not olabilmektedir. Bu nedenle 6grenciler
Matematigin iliskilendirilmesi ile ilgili olarak dahi sinav ve notlar konusunda etkili olacagini diisiinerek bunu
vurgulamaktadirlar. Bu dogrultuda Matematige karst olumlu tutum gelistirilmesi i¢in 6grencileri bunun 6niin-
deki en biiyiik engellerden biri olan not ve sinav kaygisindan kurtarmak gerekmektedir.

Meslek Hayatina Faydalari

Sadece O1 kodlu dgrenci goriis bildirmis o da daha dnce belirttigi bir kod olan meslek secgimi iizerinde
vurgu yapmistir. Diger 6grenciler herhangi bir fikir beyan etmemislerdir.

Gergek Hayata Faydalart

Ogrenciler Matematigin diger derslerle iliskilendirerek anlatilmasr ile ilgili gercek hayata faydalarini en
cok “giinliik hayatta kullanma” koduyla belirgin bir sekilde vurgulamistir. Ancak bu 6grenciler Matematigin
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giinliik hayattaki kullaniminin her ne kadar 6nemini vurgulasalar dahi maalesef buna dair 6rnek verememekte-
dirler. 02 kodlu 6grenci Matematigin diger derslerle iliskilendirerek anlatilmasi ile ilgili Matematigin dnemini
fark etme kodunu kullanmistir. Zira 6grenciler Matematigin diger derslerde de kullanildigini fark edebilirlerse
Matematige bakis acilar1 degisecek ve Matematigin ne kadar 6nemli bir ders oldugunun farkina varacaklardir.

Yapilmas1 Gerekenler Temasi Acisindan Incelenmesi

Ogrenciler genel olarak Matematigin diger derslerle iliskilendirilmesi icin “Sorulmasi” ve “Arastirilmas1”
gerektigini belirtmiglerdir. Verilen cevaplardan anlasildigi kadariyla 6grenciler Matematigin hangi derslerle
iligkili oldugunu 6grenmek icin 6gretmenlere veya konu hakkinda bilgisi olan kisilere sorulmasi veya arastiril-
masi gerektigini diisiinmektedirler.

Mliskili-liskisiz Dersler Temas1 A¢isindan incelenmesi

Matematikle iligkili oldugunu diisiindiikleri dersler ve bu derslere ait iligkiler temasi ise “iliskili dersler,
iligkisiz dersler ve iliskiler” alt temalar1 dogrultusunda incelenmistir. Yapilan miilakatlardan elde edilen ve-
rilerden 0grencilerin bazilarinin Matematikle Resim ve Beden Egitimi dersleri arasinda iliskili géremedigi
ortaya ¢ikmustir. Fen Bilgisi, Miizik, Ingilizce, Din Kiiltiirii, Tiirkce ve Sosyal Bilgiler dersleri arasinda bazi
iliskiler gordiikleri anlasilmaktadir. Ogrencilere bu derslerin Matematik ile iliskileri soruldugunda Fen Bil-
gisi dersinin “Bilesik Formiilleri-Hiz hesabi-Kuvvet”, Sosyal Bilgiler dersinin “Harita Olgekleri-Gemilerde
yon bulma”, Din Kiiltiirii dersinin “Zekat hesab1”, Miizik dersinin “Vuruslar-Notalar” ve Ingilizce dersinin
“Saatler” konularyla iligkili oldugunu ifade etmislerdir. Matematik dersini Tiirk¢e dersinin “Sifatlar” konusu
ile iliskilendiren 6grencinin bu iligkiyi sadece sayilari igerecek sekilde “iki kalem” 6rneginde oldugu gibi ele
almas1 6grencinin Matematik ile diger dersler arasindaki iliskiyi kurmakta ne kadar ¢ok zorlandigini goster-
mistir.

TARTISMA

Elde edilen bulgularin tamamini barindiracak sekilde olusturulan Tablo 5 yardimiyla Matematik derslerin-
de iliskilendirmenin 6nemi hakkinda 6grenci goriis ve diistinceleri ile ilgili bulgular kendi i¢inde ve literatiirle
tartigilmastir.
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Tablo 5. Matematikte iliskilendirme ve Baglam Olusturma ile ilgili Ogrenci Gériisleri

ILiSKILI VE iLiSKiSiz
FAYDALARI SORGULAMA e
GORULEN DERSLER
YAPILMASI
EREKENLER ILISKILI L
OKUL MESLEK GERCEK G N 5 ILISKISIZ
EVET HAYIR DERSLER-
HAYATI HAYATI HAYAT L. DERSLER
ILISKILER
13-Hesaplama 1-Olgme-(in-
(Dort Islem, saat, Terzi, o
5-Eglenceli Para, Uzaklik, Marangoz, 5-Fen Bilgisi-2
olma Alan, Uzun- Demirci) GB, B}les{k
luk, Agirlik, Formiilleri,
(Oyun, Boya- Saat) 1-Geometri Elz hesabi,
ma) 3-insaat (Insaat, Terzi, uvvet
§ 7-Alisveris GB)
4-Simavlar . -
2-Miihendislik 4-Giinliik 1-Kesirler-(- 4-Sosval Bilei
- i an- hayat Pasta Bolme ->0syal bigl-
?ar]r?:ml an %—Matematik 4 ) ler-GB, He-
Ogretmenligi 2-Yardim etme “ . 1-Olasilik- saplama (Ha-
3-Bileil 3-Orneklendirme GB rita Olgekleri),
e 2-Marangoz 1-Kandiril- . Yon Bulma
. 3-Gosterme (Gemilerde),
2-Pekistirme 2.GB mama Secimler
3-Arastirma
2-Not 1-Hayatimizi
2-Meslek kolaylagtirma 4-GB
. Secimi 2-Anlatma
2-Matematigi » 3-Miizik-2
tanima Dsahibi | sinemAUER | Sorma 2-Sorgula- | Notalar, Vu-
mama 1 .
. olma " ruglar 1-Resim
2-Diger ders- ctme NS
1-Matematige agirlik
lerde kullanma - .. (Cikarsama
1-Isinde iyi verme
1-Sokak yapma)
1-Sorular olma 2-Tiirkce-GB
- 1-Ci -Tiirk¢e-GB, -
- i 1-Oyunlar izme 3-Basit, Sira- Sifatlar 1-B cden
. 1-Elektronik 2D Egitimi
1-Matematigi ) 1-Teknoloii kullanma dan, Bilindik
kullanma 1-Sifreleme ) Konular,
1-Futbolda
e - | 1-Gorsellestirme i
1-Anlagilir |-Bankacilik 1-Bilinmeyeni %—Aglklam_lyor, 1-Ingilizce-Sa-
olma Bulma Onemsemiyor atler
1-GB
1-Kolaylas- I-Bakkal =~ 1-Tarim 1-Tatmin edici
Isletmeciligi
tirma
- |-Terzi 1-Niifus Sa- 1-Din Kiil-
1-Pratikles- yimmi tliri-Zekat
tirme o hesab1
1-Demirci 1-Hava
1-Egitimimize Durumu
fayda saglama
1-Sicaklik 1-Tim Ders-
1-Hesaplama Slgtimii ler-GB
1-Kan gruplari

6. Siif 6grencileri matematigin iliskilendirilmesi baglaminda sagladig: faydalar agisindan okul hayati ile
ilgili olarak en fazla eglenceli olma yoniinii vurgulamaktadirlar. Bu durum 6grencilerin matematigin iliskilen-
dirilerek ele alindiginda ders sirasinda gergeklestirilen etkinlikler (boyama, oyun vb.) sayesinde 6grenme orta-
minin eglenceli hale geldigini ifade ettikleri anlagilmaktadir. Zira bu durumla ilgili olarak O2 adli grencinin
yeni 6gretim programiyla alakali olarak kullandig1 ifadeler “Matematigi anlatirken -bu simdiki program daha
iyi- oyun oynayarak, eglenceli bir sekilde anlatilmasindan dolay: etkili olacagin diisiiniiyorum. Ogretmen ba-
zen bize etkinlik veriyor. Mesela bir yer veriyor boyuyoruz. Orada bir sekil ¢ikiyor. Daha ¢ok hosuma gidiyor.
Ama eskiden siirekli problem ¢ozdiiriiyorlardi o daha sikiciydi. Bazilart ¢oziiyor, bazilart ¢6zemiyordu o yiiz-
den.” bu durumu gosteren ¢arpici bir drnektir. Zira Kula ve Glizel (2015) 6gretmen adaylarimin dersi eglenceli
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hale getirmek i¢in matematik ile sanat iligkisini ortaya ¢ikaracak sekilde videolar kullandiklar belirtilmistir.
Bu durum 6gretmenlerin iligskilendirmenin 6grencilerin derse dikkat ¢ekmek i¢in kullanmalar1 gereken bir
unsur oldugunu gostermektedir. Diger bir unsur ise iligkilendirmenin okul hayatina faydalari agisindan 6gren-
ciler daha ¢ok derse sundugu katkilardan bahsetmektedirler. Ogrenciler derse sundugu katki agisindan en gok
sinavlar, anlagilirlik, bilgilenme, pekistirme, matematigi tanima, diger derslerde kullanma ve dlgme-deger-
lendirmeye vurgu yapmiglardir. Bu durumun 6grencilerin matematigin iliskilendirilerek anlatilmasinin diger
dersler de dahil olmak {izere matematigi daha iyi 6grenmelerine ve basarilarindaki artisa neden oldugunu
diisiindiikleri anlasilmaktadir. Zira Balgalmis ve Ceyhan (2019) iliskilendirme becerisinin gelisimine yonelik
gergeklestirilen 6gretimin 6grencilerin basarisi tizerinde olumlu etki yaptigt bulunmustur. Bu durum matemati-
gin iliskilendirilerek anlatilmasinin 6grencinin 6grenme ortamlarina hem tutum hem de basar1 anlaminda katki
sundugunu gostermektedir.

6. Smif 6grencileri matematigin iliskilendirilmesi baglaminda sagladig: faydalar a¢isindan meslek hayati
ile ilgili olarak en ¢ok insaat drnegini vermesi goze carpmaktadir. Bunun yam sira 6grencilerin mithendislik,
marangozluk ve matematik 6gretmenligini drnek verdikleri gériilmektedir. Az sayida 6grencinin ise bankacilik
gibi profesyonel mesleklerin yani sira elektronik, demircilik, terzi, bakkal, futbol gibi meslekleri saydiklari an-
lasilmaktadir. Bir kisim 6grencilerin ise hi¢ goriis belirtmedikleri, bazi 6grencilerin ise meslek se¢imi yapmak,
meslek sahibi olmak ya da mesleginde iyi olmak agisindan katki sundugunu diisiindiikleri ortaya ¢ikmakta-
dir. Burada 02 ve O5 kodlu kiz 6grencilerin mesleklerle ilgili hi¢ goriis belirtmeyip diger kiz 6grencinin ise
mesleklerin birgogundan bahsetmesi dikkat ¢gekmektedir. Bunun yamn sira erkek bir 6grenci tarafindan verilen
ornegin babasinin yaptig1 meslek ile arasindaki benzerlik sasirticidir.

6. Smif dgrencileri matematigin iliskilendirilmesi baglaminda sagladigi faydalar acisindan gercek hayat
ile ilgili olarak matematigin en ¢ok hesaplama (Dért islem, Para, Uzaklik, Alan, Uzunluk, Agirlik, Saat) ve
aligveriste kullanildigini belirtmektedir. Benzer sekilde Kurtulus Kayan (2019) ve Baki vd. (2009) kurulan
iligkilerin daha ¢ok hesaplama, aligverig ve ders ortami ile alakali oldugunu belirtmektedir. Diger taraftan Lee
(2012) dgretmen adaylar tarafindan olusturulan problem ¢6zme aktivitelerinde de siklikla para, zaman hesap-
lar1 iceren baglamlar kullandiklarini vurgulamaktadir. Bunun yani sira baz1 6grenciler ise matematigin giinliik
hayatta ve bagkalarina yardim etmek icin gerekli oldugunu belirtmelerine ragmen bu durumlara iliskin 6rnek
vermekte zorlanmaktadir.

6. Smif 6grencileri matematigin iligkilendirilmesi baglaminda yapilmasi gerekenlerle ilgili olarak en ¢ok
arastirmak, gostermek ve 6rneklendirmek ifadelerini kullanmaktadirlar. Zira matematiksel iliskilerin bulundu-
gu durumlarin gosterilmesi, arastirmalar yapilmasi ya da 6rnekler verilmesi bu iliskilerin fark edilmesi agisin-
dan 6nem arz etmektedir. Bu dogrultuda Kaya (2020) 6grencilerin bu konuda 6gretmenler tarafindan duygusal
olarak desteklenmeleri gerektigini belirtmektedir. Bunun yani sira 6grenciler tarafindan kullanilan ifadelerden
ogrenci tarafindan bu iliskilerin sorgulamasi ve 6gretmenler tarafindan da bu iliskilerin anlatilmasinin gerek-
liligi ortaya cikmaktadir. Ancak Karakog ve Alacaci (2015) yaptiklar1 ¢alismada, 6gretmenlerin bir cogunun
iliskilendirme konusunda kendilerini hazir hissetmedikleri ve goniilsiiz olduklarini1 ortaya ¢ikarmistir. Aym
caligma smif diizeyi arttik¢a konularin soyutlastigi ve bu nedenle iliskilendirmenin 6gretmenler acisindan da
ele alinmasinin zorlastig1 ifade edilmistir.

6. Simif dgrencileri matematigin iligkilendirilmesi baglaminda sorgulanmasi istendiginde matematiksel
iligkiler ile ilgili olarak en ¢ok 6lgme ve geometri ile ilgili konularin insaat, terzi, marangoz ve demircilikte
iligkilendirildigi goriilmektedir. Zira Yenilmez ve Uysal, (2007) 6grencilerin geometri ile ilgili kavramlari
daha kolay bir sekilde ve Ardig, Sengiir ve Yenilmez (2019) yakin c¢evrelerinden baslayarak giinliik hayatla
iligkilendirebildiklerini ifade etmektedir. Bunun yam sira kesirler konusu ile ilgili olarak pasta bolme 6rnegi
ve drnek belirtmeden olasilik konusundan bahsedildigi anlagilmaktadir. Matematiksel iliskiler ile ilgili olarak
bu iligkilerin baz1 6grenciler tarafindan sorgulanmasina ragmen birgok 6grenci agisindan yapilan agiklamala-
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rin basit, siradan ve bilindik oldugu vurgulanmaktadir. Ayrica bir kismi 6gretmenlerinin bunu énemsemedigi
icin gerekli sekilde agiklama yapmadiklarini ifade etmektedirler. Zira Karakog¢ ve Alacaci (2015) bu konuda
ogretmenlerin hazirbulunusluk diizeylerinin yeterli olmadigini belirtmektedir. Bu dogrultuda yalnizca bir 6g-
renci bunu sorguladiginda 6gretmenleri tarafindan verilen cevabin kendini tatmin ettigini ifade etmistir. Bazi
ogrencilerin ise matematiksel iligkiler hakkinda ¢ikarsama yapabildiklerini belirterek ya da buna ihtiyact ol-

madigin “... Matematigin normal hayatta benim gibi bir ogrenci igin fazla bir faydasi yok” ya da “Normalde
hi¢ diisiinmedim aslinda nerelerde kullaniliyor, neden 6greniyoruz diye.” gibi ifadelerle dile getirerek bunu
sorgulama geregi dahi hissetmemeleri dikkat ¢ekicidir.

6. Sinif 6grencilerinin matematigin iliskilendirilmesi baglaminda iliskili ve iliskisiz goriilen dersleri be-
lirtmeleri istendiginde sirasiyla en ¢ok Fen Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve Miizik derslerinden bahsederken en az
Ingilizce ve Din Kiiltiirii dersinin Matematik dersiyle iliskili oldugu ifade edilmistir. Ayrica Matematik dersi
ile iliskisi olmayan dersler olarak Resim ve Beden Egitimi derslerinin adlar1 verilirken bu konuda 4 6grenci
hicbir ders ismi vermemistir. Fen Bilgisi dersi ile matematik dersinin iliskili oldugunu belirten 2 6grenci bu
iligkileri ifade etmezken bir 6grenci ise tiim derslerin Matematik dersi ile iligkili oldugunu belirtmesine ragmen
bu iligkilere dair hi¢bir goriis bildirmemistir. Matematik ile iliskili dersler ve bu iliskilerin biitiinii i¢in verilen
orneklerin nitelik bakimindan ne derece yoksun oldugu dikkate alindiginda diger derslerin 6gretmenlerinin bu
konudaki farkindaliklarinin da 6nemi ortaya ¢ikmaktadir. Bu dogrultuda disiplinlerarasi (multidisipliner, inter-
disipliner, transdisipliner) ¢calismalar ile modelleme etkinlikleri, dahas1 farkli baglamlarin birlikte ele alindigi
Baglamsal Ogrenme ve Ogretme, Baglam Temelli Ogrenme, Durumlu Ogrenme, Baglasik (Anchored) Ogren-
me, Gergekei Matematik Egitimi gibi 6grenme yaklasimlart ve son donemde adini siklikla duydugumuz agi-
lim1 Fen-Teknoloji-Miihendislik-Matematik olan STEM, buna ilave olarak sanatin da ise kosuldugu STEAM
ve son olarak girisimciligin de dahil edildigi E-STEM gibi yaklasimlarin 6grenme ortamlarinda kullanilmast
tesvik edilerek Matematigin hem gergek hayat hem meslek hayati hem de okul hayatinda iliskili oldugu diger
derslerin 6grenci tarafindan fark edilmesi saglanabilir.

SONUCLAR

Bulgular ve tartigma ele alindiginda asagidaki sonuglar ¢ikarilabilir.

¢ Matematigin iliskilendirmesi tutum ve basar1 anlaminda 6grenme ortamlarina sundugu katkilar-
dan dolay: 6grenciler tarafindan yararh bulunmustur.

Kula ve Giizel (2015) ve Balgalmis ve Ceyhan (2019) tarafindan iligkilendirmenin dersi eglenceli hale
getirdigi ve 0grencilerin basarisi iizerinde olumlu etki yaptig1 belirtilmistir.

e Ogrenciler tarafindan Matematigin iliskilendirilmesine dair verilen érnekler siradandir ve veri-
len orneklerin matematikle iliskisi tam olarak ifade edilememistir. Ayrica baz1 é6grencilerin sor-
gulama yéniinden eksik olduklar1 ve aymi sinifta okuyan 6grencilerin benzer 6rnekler verdikleri
anlasilmaktadir.

Baki vd., (2009) ve Kurtulus Kayan (2019) benzer sekilde matematigin giinliik hayatla iligkisine dair so-
rulara verilen cevaplarin daha ¢ok parasal isler, ders ortami, aligveris, hesaplama tiiriinden benzer ve yetersiz
cevaplar olduklart sonucuna ulagmistir. Lee (2012) ise 6gretmenler tarafindan verilen 6rneklerin de nitelik
bakimindan 6grencilerinkine benzer sekilde 6rnekler oldugu belirtilmektedir.

* Matematigin iliskilendirilmesi ile ilgili 68renciler tarafindan verilen 6rnekler 6grencinin aile ve
sosyal cevresi ile baglantihdir.

Ardig, Sengiir ve Yenilmez (2009) yaptiklari arastirmada bu ¢alismanin sonuglari ile paralel sekilde 6gren-
cilerin iligkilendirme islemini ¢evreden baslayarak yaptiklar1 sonucuna ulagsmistir.
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e Ogrencilerin 6gretmenleri tarafindan yeterince desteklenmedikleri ve 6gretmenlerinden mate-
matiksel iliskilerin 6rneklendirilmesi, arastirilmasi ya da gosterilmesine imkén saglayan 6grenme
ortamlarinin olusturulmasi ile ilgili talepleri oldugu anlasilmaktadar.

Karakog ve Alacact (2015) 6gretmenlerin iliskilendirme konusunda goniilsiiz olduklarini belirtirken Kaya
(2020) 6gretmen tarafindan saglanan duygusal destegin yan1 sira ders ile ilgili verilen giinliik yasam 6rnekleri
ile anlaml1 6grenmenin yolunu agcan uygun 6grenme ortami sayesinde 6grencilerin iliskilendirme becerilerinin
ve iligkilendirmeye dair goriis ve diisiincelerinin olumlu yonde degistigini belirtmektedir.

ONERILER

Caligma kapsaminda elde edilen sonuglar 1s181nda asagidaki oneriler verilebilir.

e (Ogretmen adaylara ve dgretmenlere iliskilendirme (baglam olusturma) hakkinda bilgi ve beceri ka-
zandirilmalidir. Zira 6grencilerin kurduklart iliskilerin birbirine benzerligi dikkate alindiginda 6gret-
menlerin bu iligkileri ele alma bi¢iminin ya da bu iligkilere yer verip vermediginin bunda etkili olabile-
cegi diisiiniilmektedir.

* Okul dis1 ortamlarda 6grencilerin 6grendikleri bilgilerin ne sekilde kullanildigini fark etmelerine ola-
nak saglayacak sekilde farkli branstaki 6gretmenler ve ailelerle igbirligi icerisinde goriisme, gezi veya
disiplinler arasi faaliyetler ve baglama 6nem veren yaklasimlar yardimiyla 6grencilerin motive edilmesi
onerilmektedir.

¢ MEB 06gretim programlarinda uzun yillardan beri vurgulanan ve ¢ogu 6grenme yaklagimlar tarafindan
da 6nem atfedilen iliskilendirme (baglam olusturma) ile ilgili daha fazla alan egitimcisinin arastirmalar
yaparak bu aragtirma sonuglariin ders ve etkinlik kitaplarina bu iligkileri ortaya ¢ikaracak sekilde yan-
sitilmasi dnerilmektedir. Zira ders kitaplari iliskilendirme agisindan yeterli degildir (Ozer ve Incikaps,
2019).

Tesekkiir

Yar1 yapilandirilmig miilakat formunun gelistirilmesi ve veri analizindeki kodlamalarin kontrolii asamala-
rinda verdikleri fikirlerle yardimim esirgemeyen Prof. Dr. Nedim Alev, Prof. Dr. Selahattin Arslan, Dr. Hakan
Catlioglu ve Prof. Dr. Osman Birgin’e tesekkiirlerimi sunarim.
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SUMMARY

Introduction

In our country, there have been many studies about relating (contextualizing) in mathematics, science and
other disciplines in the last quarter of a century since the end of the 20th century. It is understood from these
studies that; although they perceive it as important and necessary to relating knowledge they have acquired,
including primary school, secondary school, high school and higher education students, with daily life, it is
not sufficient to establish this relationships.

In the curriculums that have been revised in line with the relating skills included in the NCTM (2000)
process standards and have been implemented in our country since 2005, the relating skill has taken its place
among the focus skills at both primary and secondary school levels (Coskun, 2013). In this respect, consi-
dering the purposes in the relevant literature and curricula, it can be stated that making connections has an
important place in terms of meaningful learning.

In summary; in order to improve mathematics education, the approach of the curriculum to relate it with
daily life and other lessons must be fully adopted. Therefore, the meanings that teachers and students attribute
to the elements that constitute the basic philosophy of the curriculum should also be revealed. In this direction,
revealing the beliefs underlying effective learning and addressing other studies in the light of these beliefs will
contribute to the development of mathematics education. Therefore, it is important to take the opinions of the
students about relating in order to give an idea to researchers and teachers on this subject and to form a basis
for the studies to be done.

Aim and Problem Sentence

Accordingly, within the scope of this study, it is aimed to determine the beliefs of middle school 6th grade
students about the use of relating (contextualizing in a similar sense) in Mathematics lessons. For this purpose,
“What are the beliefs of 6th grade students about relating and contextualizing within the scope of Mathematics
course?” determined as the main problem of the research. In this context, the basic problem of the study was
sought with the help of the following sub-problems related to relating (contextualizing) in the literature.

a. What are their opinions and thoughts on the benefits of explaining what mathematics is for, where it is
used, and why?

b. What are their opinions and thoughts about the benefits of teaching mathematics by making connections
with daily life and what should be done about it?

¢. What are the benefits of teaching mathematics by relating with other lessons and what should be done about it?

Method

Since the aim of this study is to reveal students ‘beliefs about relating (and contextualizing) and to reflect
different beliefs by individuals own expressions, this study was handled with a qualitative approach. This study
were carried out with a total of 6 students (3 girls, 3 boys) selected from 6th grade of two different elementary
schools in a city located on the northeast of Turkey in 2006-2007 academic year when the new curriculum was
initially applied. Within the scope of the study, semi-structured interview form, which was developed by the
researcher and presented to expert opinion and piloted, was used as a data collection tool. The data obtained
from a small number of students were analyzed and the data obtained were subjected to content analysis in
order to reveal the meanings that these students attributed to the concept of relating, the beliefs about relating
and their attitudes and thoughts they had.
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Findings and Discussions

Relating (contextualizing) mathematics has been found useful by students because of its contribution to lear-
ning environments. Regarding this, they emphasized the aspect of being fun and contributing to learning environ-
ments. The examples given by the students regarding the relating of mathematics are ordinary and the relation
of the given examples with mathematics could not be expressed completely. While students state that they mostly
used mathematics in calculation and shopping, they have difficulty in giving examples regarding these situations.
In addition, the examples given by the students are linked with the family and social environment of the student.
Regarding mathematical connections, it is seen that subjects related to geometry and measurement are mostly
associated with construction, tailor, carpenter and blacksmithing. Although these relationships are questioned
by some students, it is emphasized that the explanations made by teachers are simple, ordinary and familiar for
many students. In addition, some of them stated that their teachers did not care about this and did not explain it
properly. It is understood that students are not sufficiently supported by their teachers in terms of revealing these
relationships, as well as their lack of inquiry in terms of relating mathematics. In terms of the courses in which
mathematics is related and unrelated, it was stated that Science, Social Studies and Music courses were menti-
oned the most, respectively, while English and Religious Culture courses were least related to the Mathematics
course. It was revealed that the courses related to mathematics and the examples given for the whole of these
relations were lacking in terms of quality and some students did not express an opinion on this issue.

Conclusions
Considered in general, the following conclusions can be drawn.

* Relating Mathematics has been found useful by students because of its contribution to learning envi-
ronments.

* The examples given by the students regarding the relating of mathematics are ordinary and the relation
of the given examples with mathematics could not be expressed completely.

* The examples given by the students regarding the relating of mathematics are linked with the family and
social environment of the student.

* [n terms of relating mathematics, it is understood that students are not sufficiently supported by their
teachers and students studying in the same class give similar examples. In this direction, it is understood
that students have demands for the design of learning environments by teachers that allow these relati-
onships to be exemplified, researched or demonstrated.

* [t turns out that students are lacking in inquiry in terms of relating mathematics.

Recommendations
In the light of the results obtained within the scope of the study, the following recommendations can be given.

* Pre-service teachers and teachers should be equipped with knowledge and skills about relating (con-
textualizing).

e [t is suggested that students should be motivated by meetings, trips or interdisciplinary activities in co-
operation with families by teachers in different branches in order to enable students to realize how the
information they learn is used in out-of-school environments.

* [t is recommended that more field educators carry out research on relating (contextualizing) which has been
emphasized in MoNE curriculums for many years and also emphasized by learning approaches. Moreover
these research results should be reflected in the course and activity books to reveal these relationships.



