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Examining Elementary School Students’ Scientific Process
Skills1

ilkokul Ogrencilerinin Bilimsel Siire¢ Becerilerinin
Incelenmesi
Yakub ISIKER?  irfan EMRE3

Abstract

With the preparation of the science curricula in our country in accordance with constructivism, scientific
process skills have also gained importance. The examination of science curricula revealed that scientific
process skills are either considered as a separate learning area or classified as field-specific skills. In this
context, scientific process skills are defined as skills that enable students to learn science while actively
involving in the learning process and conducting research appropriate for their age. Individuals with these
skills are aware of how scientific research is conducted and solve problems they encounter during a daily
life by using these skills. In this respect, it is critical to teach scientific process skills to students starting
from an early age. To this end, this study aims to determine third and fourth grade students’ scientific
process skills. The participants consisted of 147 third and fourth grade students. For data collection, the
basic skills scale with 31 items was administered to the participants. Third- and fourth-year students
participated in the study. Frequencies and percentages were calculated and One-way analysis of multiple
variances (MANOVA) were conducted to identify gender and grade level differences. For analysis, the SPSS
21.0 (Statistical Package for the Social Sciences) program was used. The results revealed that while there
was no significant difference based on grade level, a significant difference was observed in favor of female
students in terms of scientific process skills.

Keywords: Elementary school, science circula, scientific process skill.

0z

Ulkemizdeki fen bilimleri dersi programlarinin yapilandirmaciliga uygun bicimde hazirlanmasiyla birlikte
bilimsel silire¢ becerileri de ayri bir 6nem kazanmistir. Giiniimiize kadar yapilan Fen Bilimleri dersi
programlar1 incelendigi zaman bilimsel siire¢ becerilerinin ya ayr1 bir 6grenme alani olarak
degerlendirildigi ya da alana 6zgii beceriler seklinde siniflandirildig: goriilmektedir. Bu baglamda bilimsel
siire¢ becerileri, 6grenme siirecinde dgrencilerin aktif olarak yer aldiklari, kendi yas seviyelerine uygun
bicimde arastirma yapmalarina olanak saglayan ve dolayisiyla bilimi 6grenmeye iliskin beceriler olarak
tanimlanabilir. Bu becerilere sahip bireyler, bilimsel olarak bir arastirmanin nasil yapilmasi gerektiginin
farkina varir ve giinliik yasamda da edindikleri bu becerileri kullanarak karsilastiklari problemleri ¢ézerler.
Bu acidan bilimsel siire¢ becerilerinin 6grencilere erken yaslardan itibaren 6gretilmesi biiyiik 6nem arz
etmektedir. Bu arastirmada bu noktadan hareketle, ilkokul 3. ve 4. sinif 6grencilerinin bilimsel stire¢
becerilerinin belirlenmesi amaglanmistir. Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerini belirlemek amaciyla 31
maddelik “Temel Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgegi” kullanlmigtir. Arastirmaya iigiincii ve dérdiincii sinif
ogrencileri katilmistir. Arastirmadan elde edilen verilerin analizi icin frekans (f) ve yiizde (%) testlerinin
yani sira sinif seviyeleri ve cinsiyet degiskeni acisindan karsilastirma yapmak amaciyla da tek yonlii ¢oklu
varyans analizi (MANOVA) kullanilmistir. Verilerin istatistiksel analizleri i¢in SPSS 21.0 (Statistical Package
for the Social Sciences 21.0) programi kullanilmistir. Arastirmanin sonuglari incelendiginde sinif seviyesi
degiskeni bakimindan anlamh farklhiliga ulasilmazken cinsiyet degiskeni agisindan kiz 6grenciler lehine
anlaml farkliliga ulasilmistir.

Anahtar kelimeler: Bilimsel slire¢ becerileri, cinsiyet, ilkokul.

1 This study was presented at the 3™ International Conference on Culture and Civilization in Mardin, 20-22 April 2018, Turkey.
2 0gr. Gor., Mardin Artuklu Universitesi, Saglk Hizmetleri Meslek Yiiksekokulu, Mardin-Tiirkiye, yakupyasir@artuklu.edu.tr
3 Dog. Dr., Firat Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Elaz1g-Tiirkiye, iemre@firat.edu.tr
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INTRODUCTION

Due to the increase in scientific knowledge and technological innovations, the importance of
science has emerged while resulting in people to experience those knowledge and innovations in
their lives more effectively. While societies follow up the scientific developments, they also
attempt to provide their students with scientific skills in their schools under the science courses
(Aydogdu & Kesercioglu, 2005). In this context, with the changes made in the education programs
of our country, it is aimed to provide students with scientific process skills MEB, 2005, 2013).
Scientific process skills are the skills that should be acquired from an early age that help students
think rationally, ask meaningful questions and seek answers to these questions, and cope with
problems they encounter in daily life (German, 1994). It is expected from individuals with these
skills to realize the phases of scientific research and to use these skills to solve problems they
encounter (Cepni & Cil, 2009).

Although there exist various classifications in scientific process skills in the literature, they are
generally grouped as basic and high level skills (Saat, 2004; Germann, 1994). Basic skills include
observing, classifying, communicating, measuring, using numbers, making inferences and
predicting, high-level skills can be classified as hypothesizing, controlling variables, interpreting
data, creating models, and experimenting (Kaya, 2017). In order for students to gain high-level
skills, it is critical to enhance their basic skills at early ages from pre-K to 4 (Celik, 2013). With the
effective use of such skills in learning environments, students can directly participate in the
scientific process and improve themselves in many ways, which was proved in the literature.
According to the findings of the studies, scientific process skills have positive association with
scientific creativity (Aktamis & Ergin, 2007), reading comprehension levels (Ozdemir, Ozdemir &
Parmaksiz, 2016), students’ reflection skills and level of conceptual changes (Yildirim, 2012), and
academic achievement and attitudes towards science (Oztﬁrk, 2008).

Gaining scientific process skills from an early age contribute to the development of various skills
and the advancement in these skills, students are expected to follow scientists’ paths while
increasing their positive attitude towards science from an early age (Kaya, 2017). In order to
achieve this goal, it is necessary to determine students’ scientific process skills level from an early
age and to develop these skills by using them effectively in educational environments. To this end,
this study aims to determine third and fourth grade students’ scientific process skills (SPS) and
addresses the following research questions:

1. What are the third and fourth grade students’ scientific process skills?

2. Isthere any difference in third and fourth grade students’ scientific process skills in terms
of gender?

3. Isthere any difference in third and fourth grade students’ scientific process skills in terms
of grade level?

METHOD
Research Model

This study was designed based on non-experimental quantitative design-survey method (Johnson
& Onwuegbuzie, 2004). Survey method is a research approach that aims to describe past or
present situations as they are, to compare the relationship between variables, and to collect data
in a specific time period (Karasar, 2000). The event, individual or object subject to the research is
tried to be defined in its own conditions in the survey method (Karasar, 2009). And also, this
method is the work carried out by collecting data to determine certain characteristics of a group
(Biytikoztirk, Kilic Cakmak, Erkan Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2012).
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Participants

In order to retrieve participants, simple random sampling method was employed. A total of 147
participants were recruited from three different schools located in Elazig, Turkey. Demographic
information about the participants is given in Table 1.

Table 1. Demographic Information About the Participants

Variable f %

Gender Female 70 47,6
Male 77 55,4

Grade level 3rd grade 68 46,3
4th grade 79 537

Data Collection Tool

For data collection, the basic process skills questionnaire (BSQ) was administered to the
participants. The questionnaire was developed by Padilla, Cronin and Twiest (1985) and
translated into Turkish by Aydogdu and Karakus (2015). It consists of 31 items with six factors:
observation (five items), classification (five items), inference (five items), measurement (five
items), estimation (six items), and communication (five items). The percentage of agreement
between the original and translated version of the scale was 0.92. The scale for language validity
was translated into Turkish by 3 experts and was administered to 3th, 4th, and 5th grade primary
school students (n=447) in 6 different elementary schools by Aydogdu&Karakus (2015). The
reliability coefficient of the questionnaire (KR -20) was found to be 0.83 and the average difficulty
of the scale as 0.55.

Data Analysis

In the analysis of demographic information, percentages and frequencies were calculated. One-
way analysis of multiple variances (MANOVA) was used to compare the grade levels and gender
variable. The assumptions (sample size, normality, extreme values, linearity, multiple linearity
and singularity, and homogeneity of variance and covariance matrices) required for one-way
multiple variance analysis were checked and it was observed that there were no violations. In
addition to looking at assumptions about normality such as Kolomogorov-Smirnov test, skewness
and kurtosis values (-2.0- + 2.0), the sample number of each cell is accepted as a sign of robustness
of the analysis results and parametric tests can be performed (George & Malley, 2003;
Tabackhick & Fidell, 2007). Also, the p values obtained for Box's M (17.5 for grade levels and
31.74 for gender) are calculated >.05 (.728 for grade levels and .085 for gender). In addition,
Mahalanobis distance value was found below the critical value. SPSS 21.0 statistics program was
used for data analysis.

FINDINGS
In this section, the results of the analyses are provided.
Table 2. Descriptive Results of Third And Fourth Grade Students’ BSQ

Sub-dimensions N X sd

Measurement 147 2,60 ,99

Observation 147 3,51 1,32
Estimation 147 4,38 1,27
Classification 147 2,86 1,03
Inference 147 2,22 1,07
Communication 147 3,15 1,49

ISSN: 2602-2516 Disiplinlerarasi Egitim Arastirmalari Dergisi 206

Journal of Interdisciplinary Educational Research 2020; 4(8); 204-211



isiker, Y.,Emre, i./ilkokul Ogrencilerinin Bilimsel Siire¢ Becerilerinin incelenmesi

According to the results, the lowest mean scores for sub-dimensions of the BSQ belong to the
inference sub-dimension (X=2.22) and the highest mean scores were obtained for the estimation
sub-dimension (X=4.38).

Table 3. Descriptive Results Based On Gender

Sub-dimensions Gender N X sd
Measurement Female 70 2,72 ,96
Male 77 2,49 1,00
Observation Female 70 3,85 1,13
Male 77 3,20 1,41
Estimation Female 70 4,77 ,99
Male 77 4,03 1,39
Classification Female 70 3,05 ,88
Male 77 2,68 1,12
Inference Female 70 2,58 ,97
Male 77 1,89 1,05
Communication Female 70 3,44 1,47
Male 77 2,89 1,48

The results revealed that female participants had higher scores comparing with male students.
Among the sub-dimensions, the participants had the highest mean score for the estimation sub-
dimension (X = 4.55) and the lowest mean score for the inference (X = 2.235).

Table 4. Results Of The MANOVA Test Based On Gender

Effect Wilk’s F Hypothesis Errordf p Partial eta Observed power
Lambda df square

Intercept ,049 449,950 6,000 140,000 ,000 ,951 1,000

Group ,848 4,194 6,000 140,000 ,001 ,152 ,975

* The mean difference is significant at the.05 level.
** Design. Intercept + Group

Table 5. Results For The Test Of Between-Subjects Effects Based On Gender Variable

Source Dependent df F p Partial eta Observed power *
variable square
Intercept Measurement 1 1027,617 ,000 ,876 1,000
Observation 1 1100,004 ,000 ,884 1,000
Estimation 1 1899,844 ,000 ,929 1,000
Classification 1 1167,765 ,000 ,890 1,000
Inference 1 711,229 ,000 ,831 1,000
Communication 1 675,124 ,000 ,823 1,000
Group Measurement 1 2,082 ,151 ,014 ,300
Observation 1 9,293 ,003* ,060 ,857
Estimation 1 13,131 ,000* ,083 ,949
Classification 1 4,182 ,030* ,032 ,587
Inference 1 16,839 ,000* ,104 ,983
Communication 1 5,023 ,027* ,033 ,605
*p<.05
ISSN: 2602-2516 Disiplinlerarasi Egitim Arastirmalar1 Dergisi 207
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When the results were examined in terms of the gender variable, except for the measurement sub-
dimension, a statistically significant difference was observed in favor of female students in all sub-
dimensions of BSQ with large effect (F (6,140) = 4.194; p =, 001; Wilk's A= .848; n2=.152). In
terms of the measurement sub-dimension, despite the non-significant difference between female
and male students’ average scores, a small effect size difference was found in favor of female
students (F (1, 145) = 2,082; p =, 151; n? = .014). For the other sub-dimensions, there was a
medium level effect size for the observation (2:,060); a medium-large effect size for the
estimation (n?: ,083) and the inference (n2: ,104); and small-medium effect size for the
classification (n2:,032) and the communication (n2:,033) sub-dimensions.

Table 6. Descriptive Results Based On Grade Level

Sub-dimensions Grade level N X sd
Measurement Grade 3 68 2,73 ,98
Grade 4 79 2,49 ,98
Observation Grade 3 68 3,72 1,23
Grade 4 79 3,34 1,38
Estimation Grade 3 68 4,54 1,11
Grade 4 79 4,25 1,39
Classification Grade 3 68 2,82 ,96
Grade 4 79 2,89 1,09
Inference Grade 3 68 2,30 ,99
Grade 4 79 2,15 1,13
Communication Grade 3 68 3,14 1,52
Grade 4 79 3,16 1,48

According to the results, the lowest mean scores for sub-dimensions of the BSQ belong to the
inference sub-dimension (X=2.30 for third grade and X= 2.15 for fourth grade) and the highest
mean scores were obtained for the estimation sub-dimension (X=4.54 for third grade and X=4.25
for fourth grade).

Table 7. Results of The MANOVA Test Based on Grade Level

Effect Wilk’s F Hypothesis  Errordf P Partial eta Observed power
Lambda df square

Intercept ,054 411,142 6,000 140,000 ,000 ,946 1,000

Group ,951 1,191 6,000 140,000 ,315 ,049 ,458

* The mean difference is significant at the.05 level.

** Design. Intercept + Group
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Table 8. Results for The Test of Between-Subjects Effects Based on Grade Level Variable

Source Dependent variable df F p Partial eta square Observed power *

Intercept Measurement 1 1027,671 ,000 ,876 1,000
Observation 1 1051,022 ,000 ,879 1,000
Estimation 1 1754,006 ,000 ,924 1,000
Classification 1 1118,893 ,000 ,885 1,000
Inference 1 632,532 ,000 ,814 1,000
Communication 1 644,766 ,000 ,816 1,000

Group Measurement 1 2,194 ,141 ,015 ,313
Observation 1 3,024 0,84 ,020 ,408
Estimation 1 1,919 ,168 ,013 ,280
Classification 1 ,193 661 ,001 ,072
Inference 1 ,783 ,378 ,005 ,142
Communication 1 ,005 ,944 ,000 ,051

According to the results, no significant difference was observed between the third and fourth
grade students’ overall BSQ mean scores (F (6,140)=1.191; p=.315; Wilk's A =.951; n2=.049). In
terms of sub-dimensions, a small effect size difference was found in favor of third grade students
in the measurement (F (1, 145)=2,194; p=,141; n?=,015); observation (F (1,145)= 3,024; p=,084;
n?=,020), and estimation (F (1,145)= 1,919; p=,168; n?=,013). On the other hand, there was no
significant difference observed in the other sub-dimensions of BSQ between the third and fourth
grade students.

CONCLUSION, DISCUSSION AND SUGGESTIONS

Present results showed that inference sub-dimension (X=2.22) was the lowest mean scores while
estimation sub-dimension (X=4.38) was highest mean scores in the third and fourth grade
students’ BSQ. It is important for science education to provide students with scientific process
skills, which are expressed as skills used in creating knowledge, thinking on problems, and
formulating results (Tan & Temiz, 2003). It has been demonstrated that specific science process
skills programs significantly increased the level of using scientific process skills (Kurnaz & Kutlu,
2016). Also, based on the results, a statistically significant difference with large effect size was
observed in favor of female students in all sub-dimensions of BSQ except for the measurement
sub-dimension (p<.05). For the measurement sub-dimension, a small effect size was found in
favor of female student’s despite of the non-significant difference between female and male
students’ average scores. These results revealed that the scientific process skills levels of female
students in third and fourth grades are at a higher level than boys. Similar results were found in
the other studies conducted by Can and Uluginar Sagir (2019), Ozdemir, Ozdemir, and Parmaksiz
(2016), and Zeidan and Jayosi (2015). Aydinli (2007) compared female and male students in sixth,
seventh and eighth grades in terms of their scientific process skills levels and found a significant
difference in favor of female students. Zeidan and Jayosi (2015) stated that the results in favor of
female students are because of that female students were more disciplined than male students.
Can and Uluginar Sagir (2019) stated that female students are more prone to science and scientists
and have higher level of problem solving and scientific thinking skills. In addition, various
biological and genetic differences of male and female students are considered as the cause of
differences in school performance or learning abilities (Bassey & Amanso, 2017). Another critical
finding is that medium-high effect size for the estimation and inference, medium effect size for the
observation, and small size effect for the classification and communication sub-dimensions were
observed. In a similar study, Also, Sabir (2016) found significant differences in favor of fifth grade
female students for the observation, estimation, and classification sub-dimensions. These findings
reveal that the perception of scientist in our society is not limited to males only and females can
be effective in the field of science by using their scientific process skills efficiently. Therefore, it is
suggested that girls should be supported through various activities that enables them to use their
scientific skills from an early age (Sabir, 2016).
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In this study, students’ scientific skills were also examined in terms of grade level. The results
revealed that there was no significant difference between the third and fourth grade students. In
addition, small effect size was observed for the measurement, observation, and estimation sub-
dimensions for the third-grade students. In other sub-dimensions, statistically and practically no
difference was found between the third and fourth grade students. As seen in Table 6, although
the arithmetic averages were relatively high in the observation and estimation sub-dimensions,
the average scores for the other sub-dimensions were low. In a study conducted with third, fourth,
and fifth graders by Aydogdu in 2017, it was found that the basic scientific process skills of
primary school students differ significantly according to their grade level. On the other hand, Hazir
and Tiirkmen (2008) reported that fifth grade students’ scientific process skill acquisition levels
were below 50%. Specifically, Hazir and Tiirkmen (2008) stated that the reason for such low level
may be due to elementary teachers perceiving themselves as inadequate in teaching scientific
process sKills, lack of sufficient time for activities, lack of equipment, and the curricula itself.
However, Kalemkus, Bayraktar & Kalemkus (2008) found that 5th grade students have relatively
high level for the skills of observation, prediction, classification and they demonstrated a
moderate ability in inference. Kaya (2017) suggests that teachers should take into account
students’ development level while teaching scientific process skills and teaching observation,
estimation, inference, classification, and communication skills should be taught at early ages. Kaya
(2016) also examined the quality of the elementary school 3rd grade science textbook to
determine whether it supports students’ scientific process skills and found that although the
textbook includes some activities to advance these skills, it is still insufficient to teach them. For
this reason, it may be concluded that students may enhance some of those skills but there are
deficiencies in materials, activities, and methods that will provide students with scientific process
skills at an early age. In the literature, there exist studies that discuss various methods and
activities that have a positive effect on the acquisition of scientific process skills. STEM (Atik,
2019), science teaching program (Yal¢in & Sisman, 2018), science notebook (Arik, 2019) are some
of the examples for the mentioned methods and activities. Accordingly, it is suggested that
teachers must use various materials, activities, and methods to teach students scientific process
skills from an early age.
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Arastirmada egitim fakiiltesi 6grencilerinin egitimde 6l¢me-degerlendirme dersine yonelik tutumlarini
belirlemek amaglanmistir. Ayrica arastirmada egitim fakiiltesi 6grencilerinin egitimde oOl¢me ve
degerlendirme dersine yonelik tutumlarinin cinsiyet, yas, 6grenim goriilen boliim ve sinif degiskenlerine
gore farkhilik gosterip gostermedigini belirlemekte amaclanmistir. ifade edilen amaclar dogrultusunda
bu arastirmada tarama modeli tercih edilmistir. Arastirmanin evrenini Inénii Universitesinde 2017-
2018 akademik yilinda 6grenim goren Egitim Fakiiltesi 6grencileri olusturmaktadir. Arastirmanin
orneklemini ise evrende yer alan egitim fakiiltesi égrencileri arasindan “Basit Segkisiz Ornekleme”
yontemi ile belirlenen 294 6grenci olusturmaktadir. Aragtirma verilerini toplamak i¢in “Egitimde Olgme
ve Degerlendirme Dersine Yénelik Tutum Olgegi” adli ayni isimli iki farkh 6lgek kullanilmistir. iki farkh
tutum o6lcegi kullanilarak arastirmanin gegerlilik ve giivenirliginin yliksek olmasi, 68rencilerin egitimde
O0lgme-degerlendirme dersine yonelik tutumlar hakkinda kapsamli ve derinlemesine bilgi toplamak
amaclanmistir. Arastirma i¢in kullanilan dlgekler, Likert tipi 5°1i derecelendirme seklinde olup, her 6l¢ek
20 maddeden olusmaktadir. Ayrica arastirmada egitim fakiiltesi 6grencilerinin demografik 6zelliklerini
belirlemeye yonelik olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan “Kisisel Bilgi Formu” kullanilmistir.
Arastirma i¢in toplanan veriler SPSS paket programi vasitasiyla analiz edilmistir. Arastirmada egitim
fakiiltesi 68rencilerinin egitimde 6l¢me-degerlendirme dersine yonelik tutumlarinin orta diizeye oldugu
belirlenmistir. Bunun yaninda arastirmada 6grenim goriilen boliim ve sinif degiskenlerine gore egitim
fakiiltesi 6grencilerinin egitimde 6l¢me-degerlendirme dersine yonelik tutumlarinin anlamh farklilik
gosterdigi belirlenmistir. Ayrica arastirmada egitimde olgme-degerlendirme dersine yonelik egitim
fakiiltesi dgrencilerinin tutumlari arasinda pozitif yonli iliski olugu da belirlenmistir. Arastirmada
egitim fakiiltesi 6grencilerinin 6lgme-degerlendirme dersine yonelik orta diizeyde belirlenen tutumlari
baglaminda lisans diizeyinde 6l¢me-degerlendirme dersine yonelik icerik diizenlemeleri yapilmasina ve
O0gretim Uyelerinin bu dersin 6grenme-6gretme siireclerini tekrardan gézden gecirmelerine yapilan
arastirma kaynaklik edebilir.

Anahtar Kelimeler: Olgme ve degerlendirme, tutum, egitim fakiiltesi.

Abstract

In the study, it was aimed to determine the attitudes of education faculty students towards assessment
and evaluation course in education. In addition, the study aimed to determine whether the attitudes of
the education faculty students towards the measurement and evaluation course in education differ
according to the variables of gender, age, department and class they are educated. In line with the stated
purposes, scanning model was preferred in this study. The universe of the research consists of the
Faculty of Education students studying at inénii University in the 2017-2018 academic year. The sample
of the study, on the other hand, consists of 294 students selected by the "Simple Random Sampling"
method among the education faculty students in the population. In order to collect the research data,
two different scales with the same name named "Attitude Scale towards Measurement and Evaluation
Course in Education” were used. By using two different attitude scales, it was aimed to have high validity
and reliability of the study and to collect comprehensive and in-depth information about the students’

! Bu makale 17. Uluslararasi Simf Ogretmenligi Sempozyumu’nda (USOS-2018) sézlii bildiri olarak sunulmustur (11-14 Nisan
2018, Ankara-Tiirkiye).
2 Ogretmen, Malatya il Milli Egitim Miidiirliigii, Malatya-Tiirkiye, veysel092@gmail.com
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attitudes towards the education assessment and evaluation course. The scales used for the research are
in the form of a Likert-type 5-point scale, and each scale consists of 20 items. In addition, the "Personal
Information Form" prepared by the researcher was used to determine the demographic characteristics
of the education faculty students. The data collected for the research were analyzed through the SPSS
package program. In the study, it was determined that the attitudes of the education faculty students
towards the measurement-evaluation course in education were at a medium level. In addition, it was
determined that the attitudes of the education faculty students towards the measurement-evaluation
course in education differ significantly according to the variables of the department and class studied in
the study. In addition, it was determined that there was a positive relationship between the attitudes of
the students of the education faculty towards the measurement-evaluation course in education. In the
study, in the context of the moderate-level attitudes of the education faculty students towards the
assessment and evaluation course, the content arrangements for the assessment-evaluation course at
the undergraduate level and the faculty members review the learning-teaching processes of this course
can be a source of research.

Keywords: Measurement and evaluation, attitude, education faculty.

GIRIS

Ogretmenler, lisans diizeyinde 6lgme ve degerlendirme dersinde 6grendikleri bilgileri, mesleki
yasamlarinda o6grenme-6gretme siireclerinin bir gerekliligi olarak kullanmaktadirlar.
Ogretmenler, o6grencilerin dersin hedefleri dogrultusunda elde edebilecekleri kazanimlar
edinme diizeylerini belirlemeye yonelik olarak o6lgme ve degerlendirme etkinlikleri
yapmaktadirlar. Boylelikle 6grenmenin gerceklesme diizeyi i¢in 6gretmen gerekli olan verileri
elde etmektedir. Bu baglamda degerlendirildiginde lisans diizeyinde Egitim Fakiiltelerinde
0grenim goren Ogrencilere verilen 6lcme ve degerlendirme derslerinin verimi, 6grencilerin

O0gretmenlik meslegine basladiklarinda o6l¢me-degerlendirme alanindaki yetkinliklerini
etkileyen 6nemli degiskenlerden biri oldugu séylenebilir.

Ogretmenlerin gorev yaptii esnada en cok zorlandiklari konulardan birinin élgme ve
degerlendirme oldugu yapilan arastirmalarda elde edilmistir (Bukova-Giizel ve Alkan, 2005;
Bulut, 2006; Gerek, 2006; Goziitok, Akgiin ve Karacaoglu, 2005; Korkmaz, 2006; Sarier, 2007;
Yasar, Gultekin, Turkkan, Yildiz ve Girmen, 2005). Bu sonuglar ilkdégretim programlarinda
bulunan o6lgme ve degerlendirme konusunda 6gretmenlerin zorlandiklarinin belirlendigi
arastirmalarla paralellik gostermektedir (Aydin, 2005; Calik, 2007; Gelbal ve Kelecioglu,
2007a, 2007b; Giines, 2007; Kutlu, Biiytikoztiirk ve Dogan, 2007; Yildirim, 2007).

Ogretmenlerin 6lgme ve degerlendirme alanina iliskin bilgi ve beceri diizeylerinin istenilen
seviyede olmadigindan bu alanda zorlandiklar sdylenebilir. Bundan dolay1 6gretmenlerin
O0lcme ve degerlendirmeye iliskin yeterliliklerinin lisans diizeyinde giderilmesi konusu
giindeme gelmektedir. Nitekim ogretmenlerin lisans diizeyinde o6grendiklerinin mesleki
yasamlarinda etkili oldugu yukaridaki paragrafta verilen arastirma o6rneklerinden
anlasilmaktadir. Lisans diizeyinde Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin 6lcme ve degerlendirme ile
ilgili yeterli bilgileri edinmeleri tek basina yeterli degildir. Dolayisiyla 6grencilerin egitimde
O0lcme degerlendirme dersine karsi olumlu ydnde tutum gelistirmeleri yeterliliklerin ve
yetkinliklerin kazanilmasinda 6n plana ¢ikmaktadir.

Tutum, bir kimsenin herhangi bir olaya, nesneye veya insan grubuna karsi olumlu ya da
olumsuz davranis gosterme egilimi (Erkus, 2006; Turgut, 1977), i¢sel anlama ve hissetme
durumuna gore ortaya konan bireysel faaliyetler (Driscoll, 2005), bireylerin ne tiir faaliyet
yapacagina iliskin tercihlerini etkileyen datalar (Gredler, 2005) olarak ifade edilmektedir. Bir
tutumun aciga vurulmasi halinde olusabilecek davranislarin tamami, tutumu belirleyen arag ve
yontemlerle 6lgtlebilir (Turgut, 1977). Tutum, bireysel davranislari tespit eden i¢sel inanislar
olup comertlik, diirtistliik gibi karakteristik 6zellikleri yansitir (Shunk, 2000). Bir bireyin bir
nesne veya uyariciya karsi tutumunun belirlenmesi, o bireyin uyariciya karsi davranisinin da
ne olacagini tahmin edilebilme olanagi saglar (Ustiiner, 2006). Ogretmen adaylarinin herhangi
bir durumla ilgili tutumlarinin bilinmesi davranislarin1 tahmin edilmesinde belirleyici oldugu
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soylenebilir. Thurstone’a (1959; akt. Erdogdu, 2010) gore davranis ile tutum arasinda bir iliski
bulunmaktadir.

Tirkiye’'de egitim fakiiltesi 6grencilerinin (68retmen adaylarinin) ve 6gretmenlerin egitimde
O0lgme-degerlendirmeye yonelik yeterliliklerini konu alan arastirmalar mevcut olmakla birlikte,
gerek O6gretmenlerin gerekse de egitim fakiiltesi 6grencilerinin 6l¢me-degerlendirme dersine
yonelik tutumlarini konu alan arastirmalarin smirli oldugu soylenebilir. Bu sebeple bu
arastirmanin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Ayrica arastirmanin amaclari dogrultusunda iki
farkl tutum o6l¢eginin kullanilmasi yapilan arastirmanin egitim bilimleri alanindaki bilimsel
arastirmalara farkli bir bakis kazandirmasi agisindan énem tasimaktadir. iki farkh tutum
6lceginin arastirmada kullanilmasina gerekge olarak maddeleri farkli, ayni 6zellikleri 6lcen iki
farkl 6lgegin kullanilarak arastirma sonuclarinin gegerlilik, tutarhlik ve bilimsel etki giiciinii
ylkseltme istegidir. Bunun yaninda iki farkli tutum olgegi araciligi ile egitim fakiiltesi
ogrencilerinin egitime Ol¢me-degerlendirme dersine yonelik tutumlari hakkinda daha
kapsamli ve derinlemesine bilgi elde etme istegide bulunmaktadir. Bu baglamda egitimde
O0lgme-degerlendirme dersine iliskin egitim fakiiltesi 6grencilerinin tutumlarinin belirlenmesi
oldukc¢a 6nemli ve gerekli oldugu sdylenebilir. Bu 6nem ve gereklilikten yola c¢ikilarak bu
arastirmanin yapilmasina ihtiya¢ duyulmustur.

Arastirmanin Amaci

Arastirmada egitim fakiiltesi 6grencilerinin egitimde olgme-degerlendirme dersine yodnelik
tutumlarini belirlemek amag¢lanmistir. Bu baglamda arastirma stirecinde asagidaki sorulara
yanit aranmigstir:

1. Egitim Fakiltesi 6grencilerinin egitimde Ol¢me-degerlendirme dersine yonelik
tutumlar1 hangi diizeydedir?

2. Egitim Fakultesi 06grencilerinin cinsiyet degiskenine gore, egitimde Olgme-
degerlendirme dersine yonelik tutumlari arasinda anlaml bir farkhilik var midir?

3. Egitim Fakiiltesi 68rencilerinin yas degiskenine gore, egitimde 6lgme-degerlendirme
dersine yonelik tutumlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

4. Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin 6grenim gordiikleri boélim degiskenine gore,
egitimde Olgme-degerlendirme dersine yonelik tutumlari arasinda anlaml bir
farklilik var midir?

5. Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin 6grenim gordiikleri siif degiskenine gore, egitimde
O6lcme-degerlendirme dersine yonelik tutumlari arasinda anlamlh bir farklihk var
midir?

6. Egitim Fakiltesi O6grencilerinin egitimde oOl¢me-degerlendirme dersine yonelik
tutumlari arasinda anlaml bir iliski var midir?

YONTEM

Arastirmada egitim fakiiltesi 6grencilerinin egitimde 6l¢gme-degerlendirme dersine ydnelik
tutumlarini belirlemek amaglanmistir. Bu amag cercevesinde belirlenen problemlere yanit
vermek icin arastirma, tarama modelinde tasarlanmistir. Tarama modeli, bir 6rneklemdeki
bireylerin bir ve birden fazla degiskene gore nasil dagilim gosterdigini belirlemek maksadiyla
kullanilmaktadir. Tarama modeli kullanilan arastirmalarda evrenin tamamindan veri toplamak
yerine, evrenin belirli bir boliimiinden yani belirli bir 6rneklemden veri toplanabilmektedir
(Fraenkel ve Wallen, 2006; akt. Buyiikoztiirk vd., 2012).
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Evren ve Orneklem

Arastirmanin evreni Inénii Universitesinde 2017-2018 akademik yilinda 6grenim goren
Egitim Fakiiltesi 6grencilerinden olusmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini ise evrende yer alan
egitim fakiiltesi 6grencileri arasindan “Basit Seckisiz Ornekleme” yontemi ile belirlenen 294
ogrenci olusturmaktadir. Orneklemde yer alan égrencilerin (n=294) %75.2’si kadin (n=221),
%24.8'i erkeklerden (n=73) olusmaktadir. Bu 6grencilerin %11.2’si 2. Sinif (n=33), %70.4'u
3.smnif (n=207) iken, %18.4’1i 4.siif (n=54) 6grencisidir. Ogrencilerin %24.1’i 20 yas ve altinda
(n=71), %34.7’si 21 yasinda (n=102), %19’u 22 yasinda (n=56), %10.9'u 23 yasinda (n=32) ve
%11.2’si 24 yas ve istiindedir (n=33). Orneklemde yer alan egitim fakiiltesi 6grencilerinin
%19.4'ii Simf Ogretmenligi, (n=57), %16.3ii Tiirkce Ogretmenligi (n=48), %13.9’'u Sosyal
Bilgiler Ogretmenligi (n=41), %13.6’s1 Fen Bilgisi Ogretmenligi (n=40), %14.3’ii Okul Oncesi
Ogretmenligi (n=42), %19.9’u Miizik Ogretmenligi (n=32) ve %11.6’ss1 BOTE (n=34)
boliimlerinde egitim gérmektedir.

Veri Toplama Araclari

Arastirma verilerini toplamak igin Aktas ve Alict (2012) ile Yasar'in (2014) gelistirdigi
“Egitimde Ol¢me ve Degerlendirme Dersine Yoénelik Tutum Olcegi” adlh iki farkl 6lgek
kullanilmistir. Ayrica arastirmaya katilacak olan egitim fakiiltesi 6grencilerinin demografik
ozelliklerini tespit etmeye yonelik olarak arastirmaci tarafindan tasarlanan “Kisisel Bilgi
Formu” ndan yararlanilmistir. Arastirma icin 6lgek sahiplerinden elektronik posta aracilig1 ve
Malatya Ili inénii Universitesi'nden gerekli resmi izinler alindiktan sonra veriler toplanmaya
baslanmistir.

Arastirma verilerini toplamak icin Aktas ve Alic1 (2012) ile Yasar (2014) tarafindan gelistirilen
“Egitimde Olgme ve Degerlendirme Dersine Yénelik Tutum Olgegi” adli aym isimli iki farklh
Olcek kullanilarak arastirmanin gecerlilik ve giivenirliginin yiliksek olmasi, 6grencilerin
egitimde 6lcme-degerlendirme dersine yonelik tutumlar hakkinda kapsaml ve derinlemesine
bilgi toplamak amaglanmistir.

Arastirma verilerinin toplanmasi i¢in arastirmaci tarafindan egitim fakiiltesi 6grencilerine 325
olgek dagitilmistir. Dagitilan 325 6lcekten 315 tanesi geri donmiistiir. Geri dénen 6lceklerden
15 tanesi arastirma i¢in kullanilmaya deger bulunmamaistir. Ayrica normallik testi sonucunda
normalligi etkileyen oOlgekler arastirmadan cikartildigindan geriye kalan 294 olgek ile
arastirmanin verileri analiz edilmistir.

Arastirma verilerini toplamak icin kullanilan él¢cekler Besli Likert tipi olup, 6l¢geklerin puanlarn,
“1= Hi¢ katilmiyorum”; “2= Katilmiyorum”; “3= Kismen katiliyorum”; “4= Katiliyorum” ve “5=
Tamamen katiliyorum” bicimindedir. Veri toplama araglarina iliskin bilgiler asagida iki baslikta
verilmistir.

Egitimde Olgcme ve Degerlendirme Dersine Yénelik Tutum Olgegi-1

Aktas ve Alic1 (2012) tarafindan gelistirilen 6lcek, 20 madde ve bilissel, davranigsal, duyussal
olmak iizere 3 faktérden olusmaktadir. Olgegin giivenirliginin belirlenmesinde alan yazindaki
benzer arastirmalar géz 6niinde bulundurularak en ¢ok kullanilan giivenirlik 6l¢iimii olarak
kabul edilen Cronbach « degeri kullanilmistir. Olgegin Cronbach o degerleri, her faktorde kag
madde ve faktordeki maddelerin numaralar1 oldugu tablo asagida gosterilmistir.

Tablo 1. i¢ Tutarhk Katsayilar

Faktorler Madde No Madde Sayisi Olcegin Orijinalinde Yapilan
Arastirmada
Bilissel 1,2,3,79,11,13,16 8 91 .87
Davranigsal 4,5,6,8,12,14,15 7 .89 .87
Duyussal 10,17,18,19,20 5 .84 .84
GENEL 20 .94 76

Olgegin orijinal formunun i¢ tutarlilik katsayisi a=.94 ¢ikarken, yapilan arastirma sonucunda ig
tutarlik katsayis1 a=.76 olarak bulunmustur. Yapilan arastirmada i¢ tutarlilik katsayilari
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6lcegin boyutlarinda “.80-1.00” araliginda ¢iktigindan 6lgegin boyutlarinin ytiksek giivenirlikte,
Olcegin genel i¢ tutarhlik katsayisinin “.60-.79” araliginda oldugundan 6l¢egin giivenilir oldugu
soylenebilir (Yurdugil, 2005).

Yapilan arastirmada veri setinin faktor analizi icin uygun olup olmadigini degerlendirmek
amaciyla yapilan analizler sonucunda KMO degeri .921 ve Bartlett testine iliskin x2 degeri
2831.360 (p<.01) olarak hesaplanmistir. .80’den biiyiik KMO degeri faktor analizi i¢in ¢cok iyi
olarak yorumlanmaktadir (Kalayci, 2009). Arastirmada faktor analizi sonucunda 3 faktorli bir
yap1 elde edilmistir. Faktorlerin acikladigi toplam varyans %58,36 olarak belirlenmistir.

Gerek oOl¢egin orijinal formu gerekse de yapilan arastirmada 0Olcegin faktor analizine uygun
oldugu ve 3 faktérden olustugu belirlenmistir. Faktor analizi neticesinde 6lcegin maddelerine
iliskin faktor yiik degerleri .52-.87 arasinda ¢cikmustir. Olcek maddeleri iizerinde yapilan faktor
analizi sonucunda madde agirliklarinin .30’un istiinde ¢ikmasi, arastirmada kullanilan 20
maddelik dl¢egin faktor analizine uygun oldugunu kanmitlamistir (Biytkoztiirk vd., 2012).

Olgegin normallik testi i¢in yapilan analizler neticesinde Skewness degeri -.142 (+1), Kurtosis
degeri .872 c¢ikmistir. Elde edilen bu degerler verilerin normal dagildiginin (1)
gostermektedir (Can, 2016). Bu nedenle arastirma verilerinin analizinde parametrik testlerin
kullanilmasina karar verilmistir.

Egitimde Olgcme ve Degerlendirme Dersine Yonelik Tutum Olgegi-2

Yasar (2014) tarafindan gelistirilen 6lcek, 20 madde ve olumsuz yaklasim, 6énem, bilissel
yeterlik olmak iizere 3 faktérden olusmaktadir. Olcegin giivenirliginin belirlenmesinde alan
yazindaki benzer arastirmalar goz oniinde bulundurularak en ¢ok kullanilan giivenirlik élctimii
olarak kabul edilen Cronbach a degeri kullanilmistir. Olgegin Cronbach o degerleri, her
faktorde ka¢ madde ve faktdrdeki maddelerin numaralari oldugu tablo asagida gosterilmistir.

Tablo 2. I¢ Tutarhik Katsayilari

Faktorler Madde No Madde Olgegin Yapilan Arastirmada
Sayisi Orijinalinde

Olumsuz Yaklasim 1,2,3,4,5,6,7,8,9,10,11 11 92 91

Onem 12,13,14,15,16 5 87 90

Bilissel Yeterlilik 17,18,19,20 4 .84 73

GENEL 20 94 72

Olgegin orijinal formunun i¢ tutarhlik katsayis1 a=.94 ¢ikarken, yapilan arastirma sonucunda i¢
tutarlik katsayisi a=.72 olarak bulunmustur. Yapilan arastirmada i¢ tutarlilk katsayilari
Olgegin olumsuz yaklasim ve dnem boyutlarinda “.80-1.00” araliginda, bilissel yeterlilik
boyutunda ve 6lcegin genelinde i¢ tutarlilik katsayisi “.60-.79” araliginda oldugundan 6lcegin
glivenilir oldugu sodylenebilir (Yurdugiil, 2005).

Yapilan arastirmada veri setinin faktdr analizi icin uygun olup olmadigimi degerlendirmek
amaciyla yapilan analizler sonucunda KMO degeri .925 ve Bartlett testine iliskin x2 degeri
3280.224 (p<.01) olarak hesaplanmistir. .80’den biiyiik KMO degeri faktor analizi i¢in cok iyi
olarak yorumlanmaktadir (Kalayci, 2009). Arastirmada faktér analizi sonucunda o6lgegin 3
faktorlit oldugu belirlenmistir. Faktorlerin agikladigl toplam varyans, %60.21 olarak
belirlenmistir.

Gerek 6lcegin orijinal formu gerekse de yapilan arastirmada 6lgegin faktoér analizine uygun
oldugu ve 3 faktorden olustugu belirlenmistir. Faktér analizi neticesinde 6lcegin maddelerine
iliskin faktor yiik degerleri .31-.84 arasinda ¢ikmustir. Olgek maddeleri tizerinde yapilan faktor
analizi sonucunda madde agirliklarinin .30’un istlinde ¢ikmasi, arastirmada kullanilan 20
maddelik 6lcegin faktor analizine uygun oldugunu kanmitlamistir (Biiyiikoztiirk ve dig., 2012).

Olgegin normallik testi icin yapilan analizler neticesinde Skewness degeri .477 (+1), Kurtosis
degeri .621 (1) cikmistir. Elde edilen bu degerler 6l¢egin maddelerinin normal dagildigini

ISSN: 2602-2516 Disiplinlerarasi Egitim Arastirmalari Dergisi
Journal of Interdisciplinary Educational Research 2020; 4(8); 212-228 216



Goger, V./Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin Egitimde Olgme ve Degerlendirme Dersine Yonelik Tutumlarinin Analizi

(¥1) gostermektedir (Can, 2016). Bu nedenle arastirma verilerinin analizinde parametrik
testlerin kullanilmasina karar verilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmanin verilerini analiz etmek icin betimsel ve ¢ikarimsal istatistiki yontemler tercih
edilmistir. Egitim fakiiltesi 6grencilerinin egitimde o6l¢me-degerlendirme dersine yonelik
tutumlarinin diizeyini belirlemek icin betimsel istatistiki yontemlerden aritmetik ortalama ve

standart sapma hesaplamalari yapilmistir. Aritmetik ortalama hesaplanirken Tablo 3’teki puan
araliklar 6lciit olarak tercih edilmistir.

Tablo 3. Aritmetik Ortalama Degerlendirme Araliklar:

Aritmetik Ortalama Puan Katilim Diizeyi
Araliklan

1.00-1.79 Hi¢ Katilmiyorum
1.80-2.59 Katilmiyorum
2.60-3.39 Kismen Katiliyorum
3.40-4.19 Katiliyorum
4.20-5.00 Tamamen Katiliyorum

Not: Puan araliklan su sekilde belirlenmistir. Olceklerin besli likert olmasindan dolay1 en yiiksek puan-en diisiik
puan (5-1=4); cikan sonug 6l¢eklerin besli likert olmasindan dolay1 bese boliniir (4/5=.80). En diisiik puandan
baslanarak (1.00), .80 arttirilarak bes asamada aritmetik ortalama ifade edilir.

Arastirmada verilerin normal dagilim gostermesinden dolay1 (Skewness ve Kurtosis
degerlerinin +1 araliginda olmasindan dolayi) iki gruba sahip olan bagimsiz degiskenlerden
cinsiyet degiskeni i¢in cikarimsal istatistiki yontemlerden “bagimsiz 6rneklem t-testi” tercih
edilmistir. Arastirmada “Bagimsiz Orneklemler t-Testi” sonucunda ortalamalar arasinda
anlamh farkliik belirlendiginde, iki ortalama arasindaki farkin biiyiikliigiiniin boyutunu
belirlemek icin etki biiyiikliigii degerine bakilmigtir. “Bagimsiz Orneklemler t-Testi” sonucunda
anlamh farkliik bulunan gruplarda “Cohen’s d”, etki biiyiikliigiiniin hesaplanmasinda
kullanilan yontemlerden biridir (Wuensch, 2012; akt. Taspinar, 2017). Cohen standardize
edilmis etki biiytikligl indeksi olan d degeri isaretine bakilmaksizin minimum degerler “.2, .5
ve .8” olmak tlizere sirasiyla “diisiik, orta ve yliksek” etki biiyiikliigi (Taspinar, 2017) olarak
degerlendirilmistir.

Arastirmada grup sayisi licten fazla olan yas, 6grenim goriilen sinif ve 6grenim goriilen boliim
degiskenleri icin “tek yonli varyans analizi (Anova)” tercih edilmistir. Anova neticesinde
anlamli farkin bulundugu gruplarda anlaml farkin hangi gruplar arasinda oldugunu tespiti icin
pos-hoc ¢oklu karsilastirma testlerinden “LSD” testi kullanilmistir. Anova neticesinde anlamli
farkliligin tespit edildigi gruplarda etki biiytkligini test etmek icin eta-kare degeri
hesaplanmustir. Etki biiyiikliigiiniin degerlendirilmesinde Green ve Salkind (2016) tarafindan
belirlenmis olan “.01 - .06 arasi kii¢ciik”, “.06 - .14 aras1 orta” ve “.14 ve Ustll blyik” kesme
noktalar dlgiit olarak alinmistir.

Arastirmada egitim fakiiltesi 6grencilerinin egitimde 6l¢gme-degerlendirme dersine ydnelik
tutumlari arasindaki iliski “pearson korelasyon” analizi yardimiyla hesaplanmistir. Korelasyon
analizi neticesinde degiskenler arasindaki iliski diizeyi; r > .70 ise “ylksek”, r = .30-.70
araliginda ise “orta”, r < .30 ise “diisik” diizeyde iliski olarak kabul edilmistir (Roscoe, 1975;
akt. Biiytikoztiirk, Cokluk ve Koklii, 2010).
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BULGULAR

Arastirmanin alt problemlerinin verilis siras1 géz oéniinde bulundurularak arastirma verilerinin
analizi sonucu elde edilen bulgular asagida tablolar halinde verilmistir. Arastirmanin birinci alt
problemi olan “Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin egitimde 6lcme ve degerlendirme dersine
yonelik tutumlart hangi diizeydedir?” alt problemi icin betimsel istatistiki yontemlerden
aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri hesaplanarak asagida Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4. Ogrenci Tutumlarinin Diizeyine Ait Bulgular

Boyutlar X >

Bilissel 3.95 630
Davramigsal 3.11 781
Duyussal 2.20 .805
GENEL (Tutum Olgegi-1) 3.22 409
Olumsuz Yaklasim 2.23 719
Onem 3.80 743
Biligsel Yeterlilik 3.01 526
GENEL (Tutum Olcegi-2) 2.78 337

Arastirmaya katilan gosteren egitim fakiltesi 6grencilerinin egitimde 6l¢gme-degerlendirme
dersine yonelik tutumlarinin 6l¢me-degerlendirme dersine yonelik tutum odlgeginin “Bilissel”
alt boyutunda “Katiliyorum (X=3.95)”, “Davranissal” alt boyutunda “Kismen Katiliyorum
(X=3.11)", “Duyussal” alt boyutunda “Katilmiyorum (X=2.20)”, “Olumsuz Yaklasim” alt
boyutunda “Katilmiyorum (X =2.23)”, “Onem” alt boyutunda “Katiliyorum (X =3.80)”, “Bilissel
Yeterlilik” alt boyutunda “Kismen Katihyorum (X=3.01)" diizeyinde oldugu belirlenmistir.
Ayrica arastirmaya katiim gosteren egitim fakiiltesi o6grencilerinin egitimde o6lcme-
degerlendirme dersine yonelik tutumlarinin arastirmada kullanilan iki tutum 6lceginde de
“Kismen Katiiyorum (X wuum sicegi1= 3.22; X tutum olcegiz= 2.78; 2.60<X <3.39) diizeyinde oldugu
belirlenmistir.

Arastirmanin ikinci alt problemi olan “Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin cinsiyet degiskenine
gore, egitimde dlgme ve degerlendirme dersine yonelik tutumlari arasinda anlamli bir farklilik
var midir?” alt problemi i¢in grup sayisinin iki (erkek-kadin) olmasindan dolay1 yapilan
Bagimsiz Orneklemler t-Testi analiz verileri agagida Tablo 5’te gosterilmistir.

Tablo 5. Ogrenci Tutumlarinin Cinsiyet Degiskenine Gére t-Testi Analizi

Boyutlar Cinsiyet n X Ss t p d
Bilissel Kadin 221 3.98 .605 1.616 .06
Erkek 73 3.84 .695
Davramigsal Kadin 221 3.15 .795 1.325 .18
Erkek 73 3.01 731
Duyussal Kadin 221 2.15 .788 -2.114 .03" .28
Erkek 73 2.38 836
GENEL (Tutum Olgegi-1) Kadin 221 3.23 415 851 .39
Erkek 73 3.18 .390
Olumsuz Yaklasim Kadin 221 2.19 702 -1.708 .08
Erkek 73 2.36 .760
Onem Kadin 221 3.85 727 2.007 04" 27
Erkek 73 3.65 777
Bilissel Yeterlilik Kadin 221 3.01 521 .063 95
Erkek 73 3.00 544
GENEL (Tutum Olgegi-2) Kadin 221 2.77 335 867 .38
Erkek 73 2.81 346
*p<.05
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Arastirmada egitim fakiiltesi 6grencilerinin egitimde 6l¢gme-degerlendirme dersine ydnelik
tutumlarinin cinsiyete gore “duyussal” ve “6nem” alt boyutlarinda anlamli farklilik gosterdigi
belirlenmistir (tauyussai=-2,114; tsnem =2.007; p<.05). Belirlenen anlamli farkliligin “Duyussal” alt
boyutunda erkekler (Orterkek=2.38>Ortyaain=2.15), “Onem” alt boyutunda ise kadinlar
(Ortkadin=3.85> Orterkek=3.65) lehine oldugu belirlenmistir. Bu bulgulara gére 6grencilerin
egitimde 6lgme-degerlendirme dersine yonelik tutumlar tizerinde cinsiyetlerinin etkili oldugu
degerlendirilmistir. Cinsiyetin 68rencilerin egitimde 6l¢cme-degerlendirme dersine yonelik
tutumlari lizerinde ne kadar etkili oldugunu belirlemek i¢in etki biiyiikliigi degeri hesaplanmisg
ve bu deger duyussal boyutta “.28”, 6nem boyutunda “.27” ¢cikmistir. Bu degerler cinsiyetin
ogrencilerin egitimde Ol¢me-degerlendirme dersine yonelik tutumlar1 lizerinde “diisiik”
diizeyde etkiye sahip oldugunu gostermistir.

Arastirmanin li¢iinci alt problemi olan “Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin yas degiskenine gore,
egitimde O0lgme ve degerlendirme dersine yonelik tutumlar1 arasinda anlaml bir farklilik var
midir?” alt problemi i¢cin grup sayisinin ticten fazla (20 yas ve alt1-21 yas-22 yas-23 yas-24 yas
ve listll) olmasindan dolay1 yapilan Anova verileri asagida Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6. Ogrenci Tutumlarinin Yas Degiskenine Gére Anova Verileri

. — Varyansin  Kareler Kareler F P n2
B 1 Yas Aral
oyutlar as Araligt n X Ss Kaynagi Toplam Ort.

1. 20 yas ve alt1 71 395 .567 Gruplar Arasi 4.583 1.146 2962 .02 .03

2.21yas 102 4.03 .543 Gruplarici 111.781 .387 1>3

Bilissel 3.22yas 56 3.70 .706 Toplam 116.365 2>3
4,23 yas 32 403 .753 4>3
5.24yasveiisti 33 4.03 .670 5>3
Toplam 294 395 .630
1. 20 yas ve alt1 71 3.04 .850 Gruplar Arasi 3.222 .806 1326 .26
2.21yas 102 3.18 .677 Gruplar igi 175.502 .607

Davramssal 3.22 yas 56 295 .739 Toplam 178.724

4,23 yas 32 322 .890
5.24yasveisti 33 3.23 .862
Toplam 294 3.11 .781
1. 20 yas ve alt1 71  2.14 .782 Gruplar Arasi 2.575 .644 992 41
2.21yas 102 212 .750 Gruplar igi 187.603 .649
3.22 yas 56 225 .820 Toplam 190.179

Duyussal
4,23 yas 32 238 .890
5.24yasvetlisti 33 233 .906
Toplam 294 220 .805
1. 20 yas ve alt1 71  3.18 .439 Gruplar Arasi 2.235 .559 3450 .00" .04
2.21yas 102 3.26 .337 Gruplar igi 46.805 162 2>3

(GTil:Ean 3.22yas 56  3.07 .428 Toplam 49.040 4>3

N 4.23 yas 32 333 .448 5>3

Olgegi-1) —
5.24yasvetsti 33 333 415
Toplam 294 3.22 409

*p<.05
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Tablo 6’'nin Devami

Boyutlar Yas Arahgi n X Ss V;g}?:;sglln ?:;’::;l Kz:)r:tl.er F P 02
1. 20 yas ve alt1 71 217 .629 Gruplar Arasi 1.567 .392 .755 .55
2.21yas 102 2.18 .685 Gruplar i¢i 150.054 519
Olumsuz
Yaklasim 3.22 yas 56 226 .752 Toplam 151.622
4,23 yas 32 238 .820
5.24yasvetlsti 33 232 .846
Toplam 294 223 .719
1. 20 yas ve alt1 71 390 .648 Gruplar Arasi 4.874 1.219 2.242 .06
2.21yas 102 385 .706 Gruplarici  157.106  .544
Onem 3.22 yas 56 3.55 .864 Toplam 161.980
4,23 yas 32 381 .753
5.24yasveisti 33 3.89 .763
Toplam 294 380 .743
1. 20 yas ve alt1 71 294 .470 Gruplar Arasi 955 .239 861 48
2.21yas 102 3.04 .542 Gruplarici 80.139 277
Bilissel 3.22yas 56 3.01 .539 Toplam 81.094
Yeterlilik  4.23 yas 32 311 457
5.24yasveisti 33 293 .622
Toplam 294 3.01 .526
1. 20 yas ve alt1 71 276 .308 Gruplar Arasi .654 163 1.440 .22
2.21yas 102 2.77 326 Gruplarici 32.795 113
((,;ril:f; 3.22yas 56 2.73 .354 Toplam 33.449
o 4.23 yas 32 289 371
Olgegi-2) —
5.24yasvelisti 33 284 .362
Toplam 294 278 .337
*p<.05

Arastirmada egitim fakiiltesi 6grencilerinin egitimde 6l¢gme-degerlendirme dersine ydnelik
tutumlarinin yas degiskenine gore “bilissel” alt boyutunda ve arastirmada kullanilan egitimde
O0lgme-degerlendirme dersine yonelik birinci tutum 6lgeginin geneli agisindan anlamh farklilik
gosterdigi belirlenmistir (Fuiisse1=2.962; Frutum sicegi-1 genel =3.450; p<.05). Belirlenen anlamlh
farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu tespiti icin yapilan LSD testi sonucunda anlamli
farkliligin yasi 22 olan egitim fakiiltesi 6grencileri ile diger yas gruplarinda yer alan 6grenciler
arasinda oldugu belirlenmistir. Bu bulgulara gore ifade edilen boyutlarda egitim fakiiltesi
ogrencilerinin tutumlarinin yas degiskeni agisindan birbirine benzemedigi soylenebilir. Ayrica
elde edilen bulgular dogrultusunda egitim fakiiltesi 6grencilerinin egitimde O6lgme-
degerlendirme dersine yonelik tutumlar1 lizerinde yas degiskeninin etkili oldugu ifade
edilebilir. Yas degiskeninin egitim fakiiltesi 6grencilerinin tutumlari iizerinde ne diizeyde etkili
oldugunu belirlemek icin eta-kare degeri hesaplanmis ve bu deger bilissel boyutta “.03”,
anlaml farkliligin belirlendigi diger boyutta ise “.04” ¢ikmistir. Bu degerler egitim fakiiltesi
ogrencilerinin yaslarinin egitimde 6lgme-degerlendirme dersine yonelik tutumlar tzerinde
“kiiciik” diizeyde etkiye sahip oldugunu gostermistir.

Arastirmanin dordiincii alt problemi olan “Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin 6grenim gordiikleri
boliim degiskenine gore, egitimde 6lcme ve degerlendirme dersine yonelik tutumlari arasinda
anlamli bir farkhilik var midir?” alt problemi icin grup sayisinin iicten fazla (Simf Ogretmenligi-
Tiirkce-Sosyal Bilgiler-Fen Bilgisi-Okul Oncesi-Miizik-Bilisim Teknolojileri ve Ogretim: Béte)
olmasindan dolay1 yapilan Anova verileri asagida Tablo 7’de gosterilmistir.
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Tablo 7. Ogrenci Tutumlarimin Egitim Gériilen Bliim Degiskenine Gére Anova Verileri

Boyutlar Boliimler n X Ss Varyansin Kareler Kareler F p 12
Kaynag Toplami Ort.
1.Smif Ogretmenligi 57 4.23 .567 Gruplar Arasi 9.208 1535 4.110 .00* .07
2.Tirkge 48 4.07 499 Gruplar ici 107.156 373 1>3
3.Sosyal Bilgiler 41 390 .685 Toplam 116.365 1>4
Biligsel  4.Fen Bilgisi 40 393 .620 1>5
5.0kul Oncesi 42 387 .523 1>6
6.Miizik 32 372 .786 1>7
7. Bote 34 370 .630 2>6
Toplam 294 395 630 2>7
1.Smif Ogretmenligi 57 3.35 .750 Gruplar Arasi 8.521 1420 2395 .02" .04
2.Tirkge 48 2.88 .791 Gruplar ici 170.203 .593 1>2
3.Sosyal Bilgiler 41 3.09 .782 Toplam 178.724 1>7
Davramssal 4.Fen B.i.lgisi 40 3.22 .791 4>2
5.0kul Oncesi 42 315 .656 4>7
6.Miizik 32 3.14 .790
7. Bote 34 286 .839
Toplam 294 311 .781
1.Smif Ogretmenligi 57 2.05 .761 Gruplar Arasi 9.664 1.611 2.561 .02* .05
2.Tirkce 48 243 .749 Gruplar ici 180.514 .629 2>1
3.Sosyal Bilgiler 41 224 913 Toplam 190.179 6>1
Duyussal 4Fen Bilgisi 40 2.04 .792 2>4
5.0kul Oncesi 42 199 .707 2>5
6.Miizik 32 248 .849 6>5
7. Bote 34 230 .794
Toplam 294 2.20 .805
1.Smif Ogretmenligi 57 3.38 .396 Gruplar Arasi 2.557 426 2.631 .01 .05
2.Tiirkce 48 3.24 .361 Gruplarigi 46.483 162 1>3
GENEL 3.Sosyal Bilgiler 41 3.20 .362 Toplam 49.040 1>4
4.Fen Bilgisi 40 321 436 1>5
(Tutum 1 Oncesi 42 315 355 1>7
Olgegi-1) — 257
6.Miizik 32 321 .480
7. Bote 34 3.06 .444
Toplam 294 3.22 409
1.Smif Ogretmenligi 57 2.11 .691 Gruplar Arasi 14.608 2.435 5100 .00* .09
2.Tiirkge 48 250 .679 Gruplarici 137.014 477 251
3.Sosyal Bilgiler 41 230 .718 Toplam 151.622 6>1
Olumsuz _+Fen Bli.lgisi 40 178 475 2>5
Yaklagim _5-Okul Oncesi 42 219 727 1>4
6.Miizik 32 241 .884 2>4
7. Bote 34 239 .630 3>4
Toplam 294 223 719 5>4
6>4
7>4
1.5mnif Ogretmenligi 57 4.07 .691 Gruplar Arasi 9.201 1.534 2881 .01* .05
2.Tiirkee 48 3.85 .734 Gruplarici 152.779 532 1>3
3.Sosyal Bilgiler 41 3.77 .885 Toplam 161.980 1>5
Onem 4.Fen Bilgisi 40 392 .692 1>6
5.0kul Oncesi 42 3.69 .623 1>7
6.Miizik 32 359 .749 4>7
7. Bote 34 354 722
Toplam 294 3.80 .743
*p<.05
ISSN: 2602-2516 Disiplinlerarasi Egitim Arastirmalari Dergisi 221

Journal of Interdisciplinary Educational Research 2020; 4(8); 212-228



Disiplinlerarasi Egitim Arastirmalar1 Dergisi

Tablo 7’nin Devami

Boyutlar Boliimler n X Ss Varyansin Kareler Kareler F p 12
Kaynag Toplami Ort.
1.Smif Ogretmenligi 57 3.08 .503 Gruplar Arasi 4.717 .786 2954 .00* .05
2.Tirkge 48 2.78 .591 Gruplar ici 76.377 266 1>2
3.Sosyal Bilgiler 41 290 .544 Toplam 81.094 4>2
Bilissel  4.Fen Bilgisi 40 3.14 441 6>2
Yeterlilik  5.0kul Oncesi 42 298 .501 7>2
6.Miizik 32 313 491 4>3
7. Bote 34 3.08 .507
Toplam 294 3.01 .526
1.Smuf Ogretmenligi 57 2.80 .331 Gruplar Arasi 2.479 413 3.829 .00" .07
2.Tirkge 48 2.89 .294 Gruplar ici 30.970 .108 2>5
3.Sosyal Bilgiler 41 2.79 .279 Toplam 33.449 1>4
GENEL 4.Fen Bilgisi 40 259 .264 2>4
(Tutum 1 Oncesi 42 272 321 3>4
Olgegi-2) = oa
6.Miizik 32 285 .484
7. Bote 34 282 320 7>4
Toplam 294 2.78 .337
*p<.05

Arastirmada egitim fakiiltesi 6grencilerinin egitimde 6l¢gme-degerlendirme dersine ydnelik
tutumlarinin  6grenim gorilen boélim degiskenine gore anlamh farklilhik gosterdigi
belirlenmistir (p<.05). Bu bulguya gore egitim fakiiltesi 6grencilerinin egitimde o6l¢me-
degerlendirme dersine yonelik tutumlarinin 6grenim goriilen boliim degiskeni agisindan
birbirine benzemedigi sdylenebilir. Ayrica elde edilen bu bulgu dogrultusunda egitim fakiiltesi
ogrencilerinin egitimde 6l¢cme-degerlendirme dersine yonelik tutumlar tizerinde 6grenim
goriilen boliim degiskeninin etkili oldugu séylenebilir. Ogrenim goriilen béliim degiskeninin
egitim fakiiltesi 68rencilerinin tutumlari lizerinde ne diizeyde etkili oldugunu belirlemek igin
eta-kare (n?) degeri hesaplanmistir. Bu degerler 6lgeklerin davranissal, duyussal, 6nem, bilissel
yeterlik boyutlarinda ve 6l¢gme-degerlendirme dersine yonelik tutum 6l¢egi-1’in genelinde “.01
- .06” arahigindan cikmustir. ifade edilen boyutlarda egitim fakiiltesi 6grencilerinin égrenim
gordiikleri bolimiin egitimde O6lgme-degerlendirme dersine yoOnelik tutumlar1 iizerinde
“kiiclik” diizeyde etkiye sahip oldugunu gostermistir. Diger boyutlarda ise eta-kare degeri “.06 -
.14” araliginda ¢ikmasindan dolayi egitim fakiiltesi 6grencilerinin 6grenim gordiikleri boliimiin
egitimde 6lgme-degerlendirme dersine yonelik tutumlari tizerinde “orta” diizeyde etkiye sahip
oldugunu gostermistir.

Arastirmanin besinci alt problemi olan “Egitim Fakiiltesi dgrencilerinin 6grenim gordikleri
siif degiskenine gore, egitimde 6lcme ve degerlendirme dersine yonelik tutumlari arasinda
anlamli bir farklilik var midir?” alt problemi icin grup sayisinin t¢ (2. Sinif - 3. Sinif - 4. Sinif)
olmasindan dolay1 yapilan Anova verileri asagida Tablo 8'de gosterilmistir.
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Tablo 8. Ogrenci Tutumlarinin Ogrenim Gériilen Simif Degiskenine Goére Anova Verileri

Boyutlar "(")grenim n % Ss Varyansin Kareler Kareler F p 2
Goriilen Simif Kaynagi Toplami Ort.
2.Smf 33 371 .635 Gruplar Ara51 4.018 2.009 00"
Bilissel 3.Smif 207 4.02 574 Gruplar ¢i 112.347 .386 5.204 '3>2 03
4.Sinif 54 381 .769 Toplam 116.365 ' 354 )
Toplam 294 395 .630
2.Smf 33 293 .803 Gruplar Arasi 1.383 .691
3.Smf 207 3.15 756  Gruplar I¢i 177.342 .609
Davramssal 4.Simif 54 309 856 Toplam 178.724 1134 .32
Toplam 294 3.11 .781
2.5mif 33 229 .789 Gruplar Arasi 7.708 3.854
3.Sinif 207 211 .767  Gruplar I¢i 182.471 627 .00"
Duyussal 4.Simf 54 252 881 Toplam 190.179 6.146 4.3 04
Toplam 294 2.20 .805
2.5mif 33 3.08 430 Gruplar Arasi .700 .350
((,;r]f::frl;l 3.Sinif 207 3.24 .385 Gruplarici 48.340 .166 2106 12
Olgei-1) 4.Sinif 54 324 471 Toplam 49.040
Toplam 294 3.22 409
2.Smf 33 239 615 Gruplar Arasi 5.757 2.879
Olumsuz — "
Yaklasim 3.Smf 207 214 .677  Gruplar ci 145.864 501 5743 .00 03
4.Sinif 54 248 858 Toplam 151.622 4>3
Toplam 294 223 719
2.Smf 33 3,58 .733  Gruplar Arasi 3.353 1.676
Onem 3.Simif 207 3.87 .727  Gruplar ici 158.628 .545 5075 0% o
4.Sinif 54 3.68 .783 Toplam 161.980 ' 3>2
Toplam 294 3.80 .743
2.Smf 33 3.06 .512 Gruplar Arasi 128 .064
Bilissel 3.Smif 207 3.00 513  Gruplar ici 80.967 278 230 79
Yeterlilik 4.Smif 54 3.00 .586 Toplam 81.094 ’ '
Toplam 294 3.01 526
2.5mif 33 2.82 .303 Gruplar Arasi 916 458
((;ilf::;l 3.S5imif 207 275 306 Gruplarigi 32533 .12, .. 01
Olgegi-2) 4.Smf 54 2.89 438 Toplam 33.449 4>3
Toplam 294 278 337
*p<.05

Arastirmada egitim fakiiltesi 6grencilerinin egitimde 6lgme-degerlendirme dersine yonelik
tutumlarinin 6grenim gorilen sinif degiskenine gore bilissel yeterlik ve arastirmada kullanilan
ikinci tutum o6lceginin geneli haricinde anlamh farklilik goésterdigi belirlenmistir (p<.05). Bu
bulguya gore egitim fakiiltesi 6grencilerinin egitimde dlgme-degerlendirme dersine yonelik
tutumlarinin 6grenim gorilen sinif degiskeni acisindan ifade edilen boyutlar haricinde
birbirine benzemedigi sdylenebilir. Ayrica elde edilen bu bulgu dogrultusunda egitim fakiiltesi
ogrencilerinin egitimde 6lcme-degerlendirme dersine yonelik tutumlar tizerinde 6grenim
goriilen simf degiskeninin belli boyutlarda etkili oldugu séylenebilir. Ogrenim goriilen simf
degiskeninin egitim fakiiltesi 6grencilerinin tutumlar: tizerinde ne diizeyde etkili oldugunu
belirlemek i¢in eta-kare degeri hesaplanmistir. Bu degerler “.01 - .06” araligindan ¢ikmistir.
Ifade edilen boyutlarda egitim fakiiltesi égrencilerinin 6grenim goérdiikleri simfin egitimde
O0lcme-degerlendirme dersine yonelik tutumlari iizerinde “kiiciik” diizeyde etkiye sahip
oldugunu gostermistir.

Arastirmada boyutlar temelinde belirlenen anlamhl farkliligin duyussal, olumsuz yaklasim,
bilissel ve egitimde dlgme-degerlendirme tutum o6lcegi-2'nin genelinde egitim fakiiltesinin 4.
sinifinda 6grenim goren 6grenciler ile 3. sinifinda 6grenim goren 6grencileri arasinda oldugu
belirlenmistir. Anlamli farkhiligin ¢iktig1 6nem ve bilissel boyutlarinda ise egitim fakiiltesinin 3.
sinifinda 6grenim goren 6grenciler ile 2. sinifinda 6grenim goéren 6grencileri arasinda oldugu
belirlenmistir.

Arastirmanin altinci alt problemi olan “Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin egitimde Olgme ve
degerlendirme dersine yonelik tutumlari arasinda anlamh bir iliski var midir?” alt problemi
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icin verilerin normal dagilim sartim1 yerine getirmesinde dolay1 yapilan Pearson Korelasyon
analizi verileri asagida Tablo 9’da gosterilmistir.

Tablo 9. Korelasyon Analizi Verileri

Egitimde Olcme-Degerlendirme Dersine Yénelik

Tutum Olcegi-1 Tutum Olgegi-2

Olumsuz Tutum Onem Biligsel Yeterlilik  Genel (Tutum Olgegi-2)
Bilissel r -.382™ 714 191 .007
p .000 .000 .001 907
Davranissal r -.398™ .520* .109 -.144*
p .000 .000 .062 013
r 732™ -478" -.073 570"
Duyussal
p .000 .000 211 .000
Genel (Tutum r -.1417 .552™ 154 ,188™
(")lgegi-l) p .016 .000 .008 .001

Korelasyon *.05; **.01 diizeyinde anlaml

Tablo 9’da yer alan korelasyon analizi verileri incelendiginde egitim fakiiltesi 6grencilerinin
egitimde 6lgme-degerlendirme dersine yonelik tutumlar1 arasinda pozitif yonlii diisiik diizeyde
bir iliski oldugu anlasilmaktadir (r<.30; p<.05). Egitim Fakiiltesi 6grencilerin egitimde 6lgme-
degerlendirme dersine yonelik tutumlarinin boyutlar temelinde korelasyon analizine iliskin
bulgular su sekildedir:

e “Olumsuz Tutum” ile “Bilissel” ve “Davranissal” boyutlar1 arasinda negatif yonli orta
diizeyde bir iliski vardir.

e  “Olumsuz Tutum” ile “Duyussal” boyutlar1 arasinda pozitif yonli yiliksek diizeyde bir

iliski vardir.

“Onem” ile “Biligsel” boyutlar arasinda pozitif yonlii yiiksek diizeyde bir iliski vardir.

“Onem” ile “Davranissal” boyutlar1 arasinda pozitif yonlii orta diizeyde bir iligki vardir.

“Onem” ile “Duyussal” boyutlar1 arasinda negatif yonlii orta diizeyde bir iligki vardir.

“Bilissel Yeterlilik” ile “Bilissel” boyutlar1 ve “Tutum Olcegi-1'in Geneli” arasinda pozitif

yonli disiik diizeyde bir iliski vardir.

e “Tutum Olcegi-2'nin Geneli” ile “Davramgsal” boyutu arasinda negatif yonlii diisiik
diizeyde bir iliski vardir.

e “Tutum Olcegi-2'nin Geneli” ile “Duyussal” boyutu arasinda pozitif yonlii orta diizeyde
bir iliski vardir.

SONUCLAR VE TARTISMA

Arastirmada egitim fakiiltesi 6grencilerinin egitimde 6lgme-degerlendirme dersine ydnelik
tutumlarinin “Bilissel” ve “Onem” alt boyutlarinda katiiyorum, “Davranigsal” ve “Bilissel
Yeterlilik” alt boyutlarinda kismen Kkatiliyorum, “Duyussal” ve “Olumsuz Yaklasim” alt
boyutlarinda katilmiyorum diizeyinde oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonuglarin yaninda
arastirmaya katilim gosteren egitim fakiiltesi 6grencilerinin egitimde 6lgme-degerlendirme
dersine yonelik tutumlarinin genel ortalamasinin “Kismen Katiliyorum” diizeyinde oldugu
belirlenmistir. Elde edilen bu sonuglara gore egitim fakiiltesi 6grencilerinin egitimde dlgme-
degerlendirme dersine yonelik tutumlarinin orta diizeyde oldugu soylenebilir.

Arastirmada egitim fakiiltesi 6grencilerinin egitimde 6l¢me ve degerlendirme dersine yonelik
tutumlarinin “cinsiyet” degiskenine goére “Duyussal” ve “Onem” alt boyutlarinda istatistiki
acidan anlamh farklihk gésterdigi sonucuna ulagilmistir. ifade edilen boyutlarda belirlenen
anlamli farkhiigin “Duyussal” alt boyutunda erkekler, “Onem” alt boyutunda ise kadinlar lehine
oldugu saptanmistir. Bu sonuglara gore egitim fakiiltesi Ogrencilerinin egitimde o6l¢me-
degerlendirme dersine yonelik tutumlari iizerinde cinsiyetlerinin ifade edilen boyutlarda etkili
oldugu soylenebilir. Ayrica arastirmada cinsiyetin egitim fakiltesi 6grencilerin tutumlari
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lizerinde etkisine ait bulgularin degerlendirilmesi neticesinde cinsiyetin egitim fakiiltesi
ogrencilerin egitimde oOl¢me-degerlendirme dersine yonelik tutumlar1 lizerinde “diisik”
diizeyde bir etkiye sahip oldugu sonucuna ulasilmistir.

Siiral (2014) egitim fakiiltesi ve formasyon Ogrencilerinin 6l¢gme degerlendirme dersine
yonelik tutumlarini belirlemek icin yaptig1 arastirmada cinsiyet degiskenine gore egitim
fakiiltesi 6grencilerinin goriisleri arasinda anlamli farkliligin oldugunu belirlemislerdir.
Bulunan anlaml farkliligin 6nem boyutunda kadinlar lehine oldugunu tespit etmistir. Siiral’in
(2014) elde ettigi sonuclar yapilan arastirma sonuglari ile paralellik gostermektedir. Caliskan
ve Yazic1 (2013) sosyal bilgiler 6gretmenlerinin 6lcme degerlendirmeye iliskin tutumlarin
belirlemek icin yaptiklar1 arastirmada, Erdogdu'nun (2010) oOgretmenlerin Olgme
degerlendirmeye iliskin tutumlarini cesitli degiskenler acisindan incelendigi arastirmada ve
Aktas ve Alic’'nin (2012) yaptig1 arastirmalarda cinsiyet degiskenine gore 6grencilerin 6lgme
degerlendirme dersine yonelik tutumlarinin anlamh farklilik gostermedigi belirlenmistir.
Alanuyazinda ulasilan bu sonuglar, yapilan arastirmanin cinsiyet degiskeni acisindan
belirlenen sonuglarinin bir kismi ile értiismektedir.

Arastirmada egitim fakiiltesi 6grencilerinin egitimde d6l¢gme-degerlendirme dersine ydnelik
tutumlarinin yas degiskenine gore “bilissel” alt boyutunda ve arastirmada kullanilan egitimde
6l¢me-degerlendirme dersine yonelik birinci tutum 6lceginin geneli agisindan anlaml farklilik
gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Belirlenen anlaml farklihigin yasi 22 olan egitim fakiiltesi
ogrencileri ile diger yas gruplarinda yer alan 6grenciler arasinda oldugu belirlenmistir. Bu
sonuclara gore ifade edilen boyutlarda egitim fakiiltesi 6grencilerinin tutumlarinin yas
degiskeni acisindan birbirine benzemedigi sdylenebilecegi gibi, yas degiskeninin egitim
fakiiltesi 6grencilerinin tutumlar: iizerinde etkili oldugu da sdylenebilir. Arastirmada egitim
fakiiltesi 6grencilerinin yaslarinin egitimde 6l¢me-degerlendirme dersine yonelik tutumlar
tizerinde “kii¢lik” diizeyde bir etkiye sahip oldugu sonucuna ulasilmistir.

Arastirmada egitim fakiiltesi 6grencilerinin egitimde 6l¢cme-degerlendirme dersine yonelik
tutumlarinin 6grenim gorilen boliim degiskenine gére anlamli farkhilik gosterdigi sonucuna
ulasilmistir. Bu sonuca gore egitim fakiiltesi 6grencilerinin egitimde 6l¢me-degerlendirme
dersine yonelik tutumlarinin 6grenim gorillen bolim degiskeni agisindan birbirine
benzemedigi sdylenebilecegi gibi egitim fakiiltesi 6grencilerinin egitimde 6l¢gme-degerlendirme
dersine yonelik tutumlar iizerinde 6grenim gorillen bolim degiskeninin etkili oldugu
soylenebilir. Arastirmada egitim fakiiltesi 6grencilerinin 6grenim gordiikleri boliimiin egitimde
0lgme-degerlendirme dersine yonelik tutumlari lizerinde davranissal, duyussal, 6nem, bilissel
yeterlik boyutlarinda ve o6l¢me-degerlendirme dersine yonelik tutum 6lgegi-1 geneli
boyutlarinda “kiiciik”, diger boyutlarda ise “orta” diizeyde bir etkiye sahip oldugu sonucuna
ulasilmistir.

Arastirmada egitim fakiiltesi 6grencilerinin egitimde 6l¢me ve degerlendirme dersine yonelik
tutumlarinin 6grenim goriillen bolim degiskenine gore istatistiki a¢idan anlamli farkhlik
gosterdigi belirlenmistir. Siiral (2014) 6lcme degerlendirme dersinin belli bir bélimiiniin
sayisal icerikli olmasi, sayisal icerikli boliimlerde 6grenim goren 6grencilerin bu derse yonelik
daha yiiksek bir tutum gosterdigini belirlemistir. Yapilan arastirma da da sayisal agirlikli
boliimlerde 6grenim goren 6grenciler ile sozel agirlikli boliimlerde 68renim goren 6grencilerin
O0lgme-degerlendirme dersine yonelik tutumlari arasinda anlamhi farklhilik belirlenmistir. Bu
baglamda 6grenim goriilen boliimiin 6grenilen derse karsi tutumu etkiledigi s6ylenebilir.

Arastirmada egitim fakiiltesi 6grencilerinin egitimde 6l¢cme-degerlendirme dersine yonelik
tutumlarinin 6grenim goriilen sinif degiskenine gore bilissel yeterlik ve arastirmada kullanilan
ikinci tutum 6lceginin geneli disindaki boyutlarda anlamli farklilik gosterdigi sonucuna
ulasilmistir. Belirlenen anlamli farklihgin duyussal, olumsuz yaklasim, bilissel ve egitimde
O0lgme-degerlendirme tutum 6lgegi-2’'nin genelinde egitim fakiiltesinin 4. sinifinda 6grenim
goren oOgrenciler ile 3. sinifinda 6grenim goren Ogrencileri arasinda, énem ve bilissel
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boyutlarinda ise egitim fakiiltesinin 3. sinifinda 6grenim goren 6grenciler ile 2. sinifinda
O0grenim goren 6grenciler arasinda oldugu saptanmistir. Bu sonuglara gore 6grenim goriilen
sinif degiskeni acisinan egitim fakiiltesi 68rencilerinin egitimde 6lgme-degerlendirme dersine
yonelik tutumlarinin ifade edilen boyutlar disinda birbirine benzemedigi sdylenebilecegi gibi
O0grenim gorilen sif degiskeninin egitim fakiltesi Ogrencilerinin egitimde Ol¢cme-
degerlendirme dersine yonelik tutumlari iizerinde belli boyutlarda etkili oldugu sdylenebilir.
Arastirmada egitim fakiiltesi 6grencilerinin 6grenim gordiikleri sinifin egitimde o6l¢cme-
degerlendirme dersine yonelik tutumlari lizerinde “kiiciik” diizeyde bir etkiye sahip oldugu
sonucuna ulasilmistir.

Arastirmada egitim fakiiltesi 6grencilerinin egitimde 6l¢gme-degerlendirme dersine ydnelik
tutumlar: arasinda pozitif yonlii diisiik diizeyde bir iliski oldugu tespit edilmistir. Elde edilen
bu sonu¢ arastirmada kullanilan iki tutum 6lgeginin birbirinin paralelinde sonuclar elde
ettigini gostermektedir. Baska bir ifade ile egitimde 6l¢me-degerlendirme dersine yonelik
0grenci tutumlari birbirleri ile dogru orantili oldugu séylenebilir.

Arastirmada boyutlar temelinde elde edilen iliskinin yonii ve diizeyi degerlendirildiginde
“Olumsuz Tutum” ile “Bilissel” ve “Davranissal” alt boyutlar1 arasinda orta diizeyde negatif
yonli olarak belirlenen iliski dogrultusunda egitim fakiiltesi 6grencilerinin egitimde 6lcme
degerlendirme dersine yonelik olumsuz tutumlan yiikseldiginde bilissel ve davranissal olarak
derse yonelik tutumlarinin diistligii soylenebilir. “Olumsuz Tutum” ile “Duyussal” alt boyutlari
arasinda yiiksek diizeyde pozitif yonli iliski dogrultusunda egitim fakiiltesi 6grencilerinin
egitimde Olgme degerlendirme dersine yodnelik olumsuz tutumlar yiikseldiginde duyussal
acidan tutumlarinin da paralel olarak yiikseldigi soylenebilir.

Arastirmada “Onem” ile “Bilissel” alt boyutlar1 arasinda yiiksek diizeyde pozitif yénlii
belirlenen iliski dogrultusunda egitim fakiiltesi 6grencilerinin egitimde 6lcme degerlendirme
dersinin 6nemine yonelik tutumlar1 ytkseldiginde bilissel acidan tutumlarinin da paralel
olarak yiikseldigi soylenebilir. “Onem” ile “Davranigsal” alt boyutlari arasinda orta diizeyde
pozitif yonli belirlenen iliski dogrultusunda da egitim fakiiltesi 6grencilerinin egitimde 6lgme
degerlendirme dersinin 6nemine yonelik tutumlar1 yiikseldiginde davranissal acidan derse
yonelik tutumlarinin da paralel olarak yiikseldigi s6ylenebilir.

Arastirmada “Onem” ile “Duyussal” alt boyutlar1 arasinda orta diizeyde negatif yonlii belirlenen
iliski dogrultusunda egitim fakiiltesi 6grencilerinin egitimde 6lcme degerlendirme dersinin
onemine yoOnelik tutumlar yiikseldiginde duyussal agidan tutumlarinin diizeyinin diistiigi
soylenebilir. Bunun yaninda “Bilissel Yeterlilik” ile “Bilissel” alt boyutlar1 arasinda diisiik
diizeyde pozitif yonlii belirlenen iliski dogrultusunda egitim fakiiltesi 6grencilerinin egitimde
O0lgme-degerlendirme dersine yonelik bilissel yeterlilikleri ytlkseldiginde bilissel agidan
tutumlarinin da paralel olarak ytikseldigi sdylenebilir.

Kart ve Gilleroglu (2013) arastirmalarinda duyussal 6zelliklerin 6grencilerin 6lgme
degerlendirme dersi basarisi tizerinde etkili bir faktér oldugunu belirlemislerdir. Elde edilen
bu sonug, oOlgme degerlendirme dersindeki basarinin duyussal oOzelliklerle birlikte
sekillendigini ortaya ¢ikarmaktadir.

Orgiin egitim kapsaminda gérev yapmaya aday Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin egitimde 6lgme-
degerlendirme dersine yonelik tutumlari biiyiik 6nem tasidigi sdylenebilir. Bu sebeple Egitim
Fakiiltelerinde o6l¢me-degerlendirme dersine yonelik olarak gerek ders verilmeden o6nce
gerekse de ders verildikten sonra 6lgme ve degerlendirme dersine yonelik tutumlarin hangi
diizeyde oldugunu belirlemeye ihtiya¢ vardir. Ogrencilerin derse yoénelik tutumlarinin
belirlenmesi dersin verimliliginin yaninda, 6gretmenlik meslegine basladiklarinda o6rgiin
egitim icerisinde 6grencileri dogrudan etkileyebilecegi soylenebilir.

Olgme ve degerlendirme egitimini yeterli bir sekilde alan bir égretmen adayi, 6grencilerin
mevcut ve gelistirilebilir 6zelliklerinin neler oldugunu ve 6grencilerin potansiyellerinin nasil
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oldugunu belirlemede sikinti yasamayacaktir (Yasar, 2014). Bu kapsamda arastirmada
kullanilan iki 6l¢cek gerek Aktas ve Alici (2012) gerekse de Yasar (2014) tarafindan gelistirilen
egitimde o6lcme ve degerlendirme dersine yonelik tutum olgeklerinin farkli érneklemler
lizerinden gilivenirlik ve gecgerlilik calismalarinin tekrarlanmasinin 6énemli oldugu savini
arastirma sonuglarinin destekledigi sdylenebilir.

Arastirmada egitim fakiiltesi 6grencilerinin egitimde olgme-degerlendirme dersine ydnelik
tutumlar: incelenmistir. Bu arastirmanin sonuglari géz 6niinde bulundurularak orta seviyede
belirlenen 6grenci tutumlari baglaminda lisans diizeyinde egitimde Ol¢gme-degerlendirme
dersine yonelik icerik diizenlemeleri yapilmasina ve 6gretim iiyelerinin bu dersin 6grenme-
ogretme streclerini tekrardan gézden gecirmelerine kaynaklik edebilir.

Egitimde oOlcme-degerlendirme dersine yonelik olarak egitim fakiiltesi 6grencilerin
tutumlarinin belirlemeye yonelik olarak arastirmada iki farkli 6lcek tek 6zelligi belirlemek igin
kullanilmistir. Veri c¢esitligi ve arastirmanin amaclar1 dogrultusunda daha kapsaml sonuglar
elde etmek i¢in yapilan bu tercihin, egitim bilimleri alaninda yapilan arastirmalarda pek fazla
rastlanilmayan bir durumdur. Bu tercih genellikle post-pozitivist paradigmanin kullanildig:
arastirmalarda gecerlilik ve gilivenirligi arttirmak adina yapilan veri cesitliligi saglama
siirecinde tercih edilmektedir. Bu yaklasimin pozitivist paradigmanin benimsendigi
arastirmalarda da tercih edilmesi, kapsamli ve derinlemesine veri toplama adina egitim
bilimleri alanina katki getirecegi sdylenebilir.
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Siyaset Bilimi Egitiminde Paradigma Degisimil

Paradigma Change In Political Science Education

Mustafa KANDIRMAZ?

0z

Ogrenci popiilasyonun son yirmi yilda 6nemli 6l¢ciide degismis olmasi siniflarin daha kalabalik olmasina
yol agmis, bu durum da 6grenci 6zellikleri bazinda daha genis bir yetenek ve deneyim yelpazesi
icermesine oncii olmustur ancak siyaset biliminde, 6gretme tarzi bu degisim yolunu heniiz tam olarak
izleyememistir. Siyaset bilimi 6gretimi, 1990'lardan bu yana ¢ok farkli 6zelliklere sahip, artan 6grenci
sayisinin bir sonucu olarak yeni zorluklarla miicadele etmesi gerekmektedir. Geleneksel 6gretim
yontemlerinin bir¢ogunun faydasi olsa da bu kadar cesitli 6grenci ve kalabalik siniflar, 6gretmenin
zorluklariyla basa ¢ikmak icin yetersizdir. Bu ¢alisma, siyaset bilimi egitimi geleneksel paradigmasinin,
bugiin siyaset ogretimi icin neden uygun olmadigini ve yapilandirmaci siyaset bilimi egitimi
paradigmasina dayali aktif 6grenme ilkelerini kullanan yaklasimlarin 6grencilerin bilisssel ve duyussal
davranislarini gelistirmede neden daha etkili oldugunu ortaya koymayi amaglamaktadir. Bu amag
cercevesinde yapilan c¢alisma sonucunda aktif 6grenme ortamlarinin siyaset bilimi 6gretim
programindaki etkilerinin heniiz sistematik olarak ¢alisilmadigini ortaya koymustur. Bu durumun iki
sebebin oldugu belirlenmistir. Birincil sebep olarak, siyaset bilimi o6gretiminin heniiz etki
arastirmalarinda uzman olan egitim arastirmacilarinin dikkatini cekmedigi, ikincil sebep olarak ise, aktif
O0grenme araglarinin siyaset bilimindeki etkisi hakkindaki c¢alismalarin biiyiik 6l¢iide etkilerin
calisilmasinda yetkin olan ancak egitim literatiiriiyle konusamayan siyaset bilimcilerinin ¢calismalarinin
olmasidir. ifade edilen sebeplerden dolay, egitim bilimleri disiplini icinde 6grenme ortami arastirmasi
bilgisinin siyaset bilimi aktif 6grenme deneyimleri ile birlestirilmesinin mevcut arastirma alanini aktif
o0grenme etkilerine genisleteceginin iizerinde durulmasi gerekmektedir.

Anahtar Kelimeler: Siyasel bilimi, egitim, paradigma degisikligi.

Abstract

The fact that the student population has changed significantly in the last two decades has led to a larger
number of classes, leading to a wider range of skills and experience in terms of student characteristics,
but in political science, teaching style has not yet followed this path of change. Political science teaching
has to tackle new challenges as a result of the growing number of students, with very different
characteristics, since the 1990s. While many traditional teaching methods have many benefits, such
diverse student and large classes are insufficient to deal with the teaching difficulties. This study aims to
reveal why the traditional paradigm of political science education is not suitable for teaching politics
today, and why approaches using active learning principles based on the constructivist political science
education paradigm are more effective in improving students' cognitive and affective behaviors. As a
result of this study, it has been revealed that the effects of active learning environments on the political
science curriculum have not been studied systematically yet. It has been determined that there are two
reasons for this situation. The primary reason is that the teaching of political science has not yet caught
the attention of educational researchers who are experts in impact research, while the secondary reason
is that the studies on the effect of active learning tools in political science are largely the work of political
scientists who are competent in studying the effects but cannot speak about the educational literature.
For the reasons stated above, it should be emphasized that combining learning environment research
knowledge with political science active learning experiences within the discipline of educational
sciences will expand the current research field to active learning effects.

Keywords: Politicalscience, education, paradigm change.
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GIRIS

Ogrenci popiilasyonun son yirmi yilda énemli él¢iide degismis olmasi siniflarin daha kalabalik
olmasina yol agmis, bu durum da 6grenci 6zellikleri bazinda daha genis bir yetenek ve deneyim
yelpazesi icermesine 6ncii olmustur ancak siyaset biliminde, 6gretme tarzi bu degisim yolunu
heniiz tam olarak izleyememistir. Diger bir¢ok disiplin, yeni 6grenci niifusunun 6zelliklerine
cevap vermek icin yenilikci ve ¢esitli yollar benimsemis olsa da 2000'li yillara kadar siyasetin
ayni seyi yaptigina dair ¢ok az kanit goriilmektedir (Stammers, Dittmar ve Henney, 1999;
Welch, 2000). O zamandan beri siyaset pedagojisi istikrarli bir sekilde gelismis ve bugiin
bir¢ok dersin geleneksel 6gretim yaklasimlarinin 6tesine gectigi izlenmistir (Leston-Bandeira,
2012). Bu makale, siyaset bilimi egitimi geleneksel paradigmasinin, giiniimiiz siyaset 6gretimi
icin neden uygun olmadigini ve yapilandirmaci siyaset bilimi egitimi paradigmasina dayali aktif
o0grenme ilkelerini kullanan yaklasimlarin 6grencilerin bilisssel ve duyussal davranislarini
gelistirmede neden daha etkili oldugunu ortaya koymaya calisacaktir.

Yiiksekogretimin lisans diizeyinde goriilen Siyaset Bilimi 68retim programini ‘reform’ etme
¢abalarinin uzun siiredir devam ettigi goriilmektedir. Bununla birlikte, gosterilen c¢abalarin
¢ogunun basarisiz oldugu hatta bu ¢abalarin bugiin unutuldugu da goézlenmistir. Her ne kadar
O0gretim programinda yer alan konular bir¢ok siyaset bilimi béliimlerinde tekrar tekrar
tartisilsa da bir biitlin olarak siyaset bilimi uzmanlik alani bu konulara nadiren odaklanmistir.
Bu baglamda reform ¢abalarinin odagi, zamanla alanin temel bilgilerinin 6grenilmesinin tesvik
edildigi siyaset biliminden, elestirel diisiinme gibi liberal bir egitimle iliskili becerilerin
vurgulanmasina kaymistir (Ishiyama, Breuning ve Lopez, 2006). Zaman icinde belirgin bir
ihtiya¢ veya planlama olmadan derslerin ¢ogalmasiyla ilgili endiseler sik sik dile getirilmis ve
bir lisans bitirme tezi (capstone) deneyimi ile yapilandirilmis bir ders diizeni i¢in tekrar tekrar
cagrilar yapilmistir.

1991 yilinda APSA tarafindan yayinlanan ve “Wahlke Raporu” olarak bilinen Sosyal Bilimler
Miifredat1 Siyaset Bilimi Ana Bilim Dali baslikl raporda lisans diizeyindeki siyaset bilimi
O0gretim programina iliskin 6neriler bulunmaktadir (Wahlke, 1991). Bu ve benzeri raporlar,
genellikle ‘yapilandirilmamis’ 6gretim programini ele almis, onlar1 diizensiz bir yapidan ve
elestirel diistinmeyi kazandirma konusundaki yetersizliklerinden kurtarmayir amaglamistir
(AAC, 1991). Bu goriisii yansitan siyaset bilimi raporu, "belirli iddialar1 ve bulgulari
sekillendiren varsayimlari, argiimanlari, yaklasimlar1 ve celiskileri kavramadikga, derin
0grenme pahasina kapsami genis 6grenmeyi vurgulayan bir 6gretim programinin yiizeysel
o0grenme ile sonuglanacagl” iddiasini 6ne siirerek daha tutarl ve daha iyi bir 6gretim programi
yapisini savundugunu bildirmistir (Wahlke, 1991).

Bahsi gecen 6gretim programi degisikliklerinin siyaset bilimindeki etkisine dair somut
kanitlarin bugiin hala yetersiz kaldig: ifade edilebilir. Akademik ortamda calisan ¢ogu siyaset
bilimci, zamanlarinin ¢ogunu 6gretmek ve arastirma yapmakla gecirdiginden dolay1 bu iki
faaliyet Ogretimle ilgili arastirmalarda nadiren kesismektedir. Yine de son yillarda Wahlke
Raporu'nda ongoriilen cerceveye gore yapilandirilmis ve ardisik bir siyaset bilimi 6gretim
programinin reel getirileri olabilecegine dair kanitlar artmaya baslamistir. Ornegin Breuning,
Parker ve Ishiyama (2001), yapilandirilmis ve ardisik bir 6gretim program sayesinde daha
fazla 6grencinin daha etkili ve daha kalic1 6grenme sagladiklarini tespit etmis, Ishiyama ve
Hartlaub (2003) 06gretim programi yapisi ile Ogrencilerin soyut ve elestirel diisiinme
becerilerinin gelisimi arasinda bir baglant1 oldugunu da gézlemlemistir.

Siyaset Bilimi disiplininin gecen yiizyildaki siciline bakildiginda ¢ok az sayida lisans siyaset
bilimi 6gretim programinin Wahlke Raporu'nun tavsiyelerini dikkate aldig1 goriilmektedir.
APSA'nin (American Political Science Association) baskanlik kayitlarinda, APSA konseyinde,
komite tutanaklarinda ve raporlarinda ve APSA sponsorlugundaki dergi makalelerinde
belirtildigi gibi siyaset biliminde egitim konusu iizerine ilgi istenilen diizeyde degildir.
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Yirminci ytizyilin ilk yarisinda -6zellikle 1915’ten 1950’ye kadar- 6gretim programinda yer
alan konular ile ilgili, disiplin capinda olduk¢a zengin bir tartisma yasanmistir (Lisans siyaset
bilimi 6gretim programu ile ilgili materyaller American Political Science Review’den ve 1962'den
sonra da PS: Political Science & Politics'ten neredeyse kaybolmasina ragmen). Bu, siyaset
bilimcilerinin 6gretim programinin amaglarin1 veya yapisini zamanla kavradiklar1 anlamina
gelmemektedir. Nitekim vatandashk egitimi, APSA’'nin kurulusundan bu yana siyaset bilimi
disiplininin 6nemsedigi bir husus olmasina ragmen lisans siyaset bilimi 6gretim programinin
tasarlanma bicimi hem hedefler hem de yap1 bakimindan 6nemli derecede degismistir. Genel
olarak, lisans siyaset bilimi 6gretim programinin tarihine géz atildiginda degisimden ziyade
stireklilik goze carpmaktadir. 1991 Wahlke Raporu'nda dile getirilen ilkelerin bir¢ogu yeni
degildi zira 1920’lerden bu yana yapilandirilmis ve ardisik bir ders kiimesi icinde ezbere karsi
elestirel diisinme becerilerine odaklanilmasi gerektigine, bir bitirme tezi deneyimine,
metodoloji derslerine ve 6grenmenin degerlendirilmesine yonelik uzun yillar boyunca kamuya
acik bir sekilde yayinlanan g¢esitli raporlarda ve makalelerde defalarca tutarh bir sekilde vurgu
yapilmistir (Ishiyama, 2005).

Yirmi birinci ylizyilin ilk yillarinda APSA’da ele alinan 6grenme-6gretme konularina yoénelik bir
baska ilgi dalgasina taniklik edilmektedir. Bu dalgalanma ge¢misteki basarisiz ¢abalarin
yolunda gitmeyecekse gecen ylizyilda ortaya konulan reform ¢abalarinin basarisizliklarindan
ders almak zorundadir. Ogrenci sayisinin azaldifi ve 6grenci icin rekabetin arttigi cagda,
siyaset bilimcilerin sundugu derslerle diizenlenen siyaset bilimi 6gretim programinin,
Ogrencilerin kariyerlerinin zorluklar1 ve lisans sonrasi egitimleri icin kendilerini nasil
donatmalar1 gerektigine yardimci olabilecegini agiklamak siyaset bilimi 6gretmenlerinin
sorumlulugunda olmalidir.

Siyaset bilimi disiplininin ve 6grencilerinin standartlarini yiikseltme ¢abalarinda en az 6gretim
programinin yapisi kadar dikkate alinmasi gereken bir diger konu da siyaset bilimi derslerinin
o0gretiminde hangi o6grenme-6gretme yaklasimlarinin kullanilmasi gerektigidir. Siyaset,
Aristoteles ve Platon’dan bu yana 6gretilirken siyaset bilimi 6gretimi cok daha kisa bir tarihe
sahiptir. Siyaset biliminin bir disiplin olarak ulusal ve uluslararasi envanter tanzimi
profesyonel siyaset bilimcilerinin son kirk yilda ara sira ytriittiikleri bir faaliyet olsa da siyaset
bilimi 6grenme-6gretme faaliyetlerini gézden gecirmek son yillarda dikkatleri ¢ekmeye
baslamistir. Profesyonel siyaset bilimcilerinin ¢ogu disiplin igerisinde arastirdiklarindan daha
fazla sey Ogretse de ‘Ogrenme-0gretme’ her zaman arastirma yapmaktan daha az cekici
gorilmiistir.

Siyaset Bilimi Ogrenme-Ogretme Arastirmalar:

Siyaset bilimi lisans ve lisansiisti dezeyinde ders veren Ogretim elemanlari, iiniversite
kariyerlerini siyaset bilimi disiplinini 6grenerek gecirmis ve siyaset bilimi disiplini konu alani
uzmanlar1 yetistirme konusunda iist diizey bir basar1 gostermistir. Gliniimiiz 0gretim
elemanlari, tartismasiz bir sekilde lisansiisti egitimlerinden 6gretmeleri beklenenler hakkinda
¢ok sey bilerek ayrilmaktadir ancak ilgili pedagojik dersleri almadan 6gretim yeteneklerini
nasil gelistirebilecekleri tam olarak bilinmemektedir (Ishiyama, Miller ve Simon, 2015). Siyaset
biliminde 6gretim tlizerine cizilen bu olumsuz tabloya ragmen egitim fakiiltelerindeki kadar
kurumsal olmasa da siyaset bilimi lisansiistii programlarinda 6gretme ve 6grenme arastirmasi
alt alanini (Scholarship of Teaching and Learning [SoTL]) olusturarak disiplin icinde 6grenme-
O0gretme siireclerinin vurgulanmasi gerektigine dair ‘teorik’ Oneriler bulunmaktadir.
Ginilimuzde, siyaset bilimi disiplini kamusal degerini gosterme, alandan mezun doktora
ogrencileri icin is bulma ve siyaset bilimi uzmanlar1 arasinda ortak bir dil bulma gii¢liikleriyle
kars1 karsiyadir (Amerikan Siyaset Bilimi Dernegi [APSA] 2014, 2015a; Beltran vd., 2005;
Brown-Dean, 2015; Lupia, 2014). Bu durumu ele almak i¢in de siyaset bilimi béliimlerinin
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lisansiistli programlarinda Ogretme ve Ogrenme arastirmalari alt alanini olusturmalari
onerilmektedir. Ogrenme-6gretme bilim alanin birka¢ tanimi bulunmaktadir ancak biitiin
tanimlar, bir disiplin i¢in gerekli olan 6grenme-68retme bilgisine sahip olunmasini ve yapilan
calismalardan elde edilen bulgularin hem akademik hem de kamuya acik alanlarda
yayinlanmasini icerir (Boyer, 1997; Cambridge, 2001; Hutchings ve Schulman, 1999; Martin
vd., 1999). Boyle bir alt alan, disiplin i¢indeki arastirma ve 6grenme-0gretme arasinda bir
koprii olusturacak ve disiplinin doktora 6grencilerini lisans kurumlarinda ¢alismalari icin daha
donanimli hale getirebilecektir.

Amerikan Siyaset Bilimi Dernegi (APSA) bu zorluklari fark ederek disiplinin 6gretme ve
O0grenme arastirmalari iizerine odaklamasi icin yonlendirmeler yapmistir. Siyaset bilimciler de
APSA iginde “Siyaset Bilimi Egitimi” bo6limiiniin olusturulmasi icin 6gretme ve Ogrenme
arastirmalarin1 tesvik etmede rol oynamaktadir. Bir arastirma alani olarak 6gretme ve
O6grenme arastirmalarinin 6zellikle geng¢ akademisyenler toplulugu seklinde daha belirgin hale
geldigi goriilmektedir (APSA, 2015b; Hamann, Pollock ve Wilson, 2009). Bu girisimler, disiplin
icinde Ogretme ve Ogrenme arastirmalarinin O6nemini gostermesi acgisindan degerlidir.
APSA’'nin 6gretme ve Ogrenme arastirmalarini vurgulamasi, artik 6grenme-6gretme ile
ilgilenen siyaset bilimcilerin geleneksel arastirma konulariyla ilgilenen meslektaslar1 kadar
popiilerlige sahip olabileceklerini gosteriyor. Bu baglamda, son on yilda siyaset bilimi
disiplininde de 6gretme ve O6grenmenin Onemi belli ol¢ciide artmistir. Ulusal, bolgesel ve
uluslararasi siyaset bilimi konferanslari, 6gretme ve 6grenmenin (hem pedagoji hem de
arastirma acisindan) degerini kabul ederek siyaset bilimcilerinin neyi ve nasil 6grettiklerini
arastirmaya zaman ayirmiglardir. Ornegin, Avrupa Politik Arastirma Konsorsiyumu (ECPR)
Egitim ve Ogrenme Politikas1 Daimi Grubu konferanslar vasitasiyla pedagoji odakli birgok
panel diizenlenmistir.

Bununla birlikte, siyaset bilimcilerinin neyi ve nasil 6grettikleri yalnizca arastirma ve 6gretme
arastirmalarinin disiplinle paylasildigi konferanslar araciligiyla olmamistir. Ocak 2005'te,
Journal of Political Science Education ilk sayisini, Truman Devlet Universitesi'nde John
Ishiyama ve Marijke Breuning baskanliinda yayinlamis, Undergraduate Education Section of
APSA'da (yaklasik 450 tiyeli) hazirlanan dergi, kanitlanmis 6gretim teknikleri ve 6gretim
programi yenilikleri konusundaki anlayislarini arttirmak isteyen 6gretim elemanlari icin paha
bicilmez bir kaynak haline gelmistir. ABD merkezli diger dergiler de (Journal of Public Affairs
Education, efournal of Public Affairs, Perspectives on Political Science vb.) benzer sekilde
o0gretme ve 6grenme ile ilgili konulara yer vermektedir. Bu dergiler kendilerini siyaset bilimi
ve uluslararasi iliskiler alaninda pedagoji ¢alismaya odaklamis olsalar da PS: Political Science &
Politics ve European Political Science gibi dergiler de yaymlarina 6grenme-6gretme
arastirmalarini dahil etmek icin uzun silire caba harcamislardir. Avrupa’da ECPR dergisi
European Political Science pedagojik konularla ilgili makaleler yayinlarken ayni zamanda
Ingiliz dergisi Politics de 2013 yilinda 6zel bir 6grenme-dgretme sayis1 ¢ikarmigtir. Ogretim
elemanlart icin bu yeni istikamet, siyaset bilimi ve uluslararas: iliskiler programlarinda
ogrencilerin 6grenmelerini gelistirme c¢abalarinda 6gretim tekniklerini ve 6gretim
programlarini iyilestirme istegini yansittigi sdylenebilir.

Bahsi gecen kurumlar ve akademik dergiler, siyaset bilimi egitiminde kullanilan geleneksel
0gretim yontemlerinin daha etkili hale getirilmesine yonelik bilimsel calismalar yayinlamislar
ancak daha da onemlisi son yillarda bu kurum ve dergiler egitim bilimleri ¢alismalarindan
yapilandirmaci egitim paradigmasina dayali aktif 6grenme tekniklerini 6diing alarak siyaset
bilimine uygulamis ve arastirma sonuglarini paylasmaya baslamislardir.
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Geleneksel Paradigma

Yakin tarihe kadar, siyaset bilimi 6gretiminin kalabalik siniflarda tercih edilen diiz anlatim ve
seminerler olmak tlizere iki temel 6gretim yontemine dayandigi bilinmektedir. Bu iki yontem
arasinda diiz anlatim yontemi, on dordinci yiizyildan beri {iniversite egitiminin temelini
olusturmakta ve kalabalik 6grenci gruplarina yonelik 6gretimde baskin yontem olmaya devam
etmektedir. Kalabalik siniflarda kullanilan diiz anlatim yontemi genellikle daha kii¢iik 6grenci
gruplarinin derste dile getirilen okumalari veya fikirleri tartisabilecekleri, haftalik veya iki
haftada bir yapilan seminerler tarafindan desteklense de biitiin siyaset bilimi programlarinda
bu kadar net bir ayrim olmayabilir. Ayrica, liniversiteler artan 6grenci sayilar1 karsisinda
hizmet Kkalitesini korumanin zorlugunu yasamaktadir. Universitelerin yalmzca égrencilerin
akademik ihtiyaclarin1 degil ayn1 zamanda isglicli piyasasina hazirlanmalarini saglama talebi
ve son olarak pedagojiyi bilisim ve iletisim teknolojisindeki yeni gelismelere adapte etme
zorunlulugu icin ¢6ziim arayisina girmis bulunmaktadirlar (ECPR, 2015).

Diiz anlatim yoluyla bir konuyla ilgili temel diisiince ve olgular sinirl bir siire iginde ¢ok sayida
ogrenciye ulastirilabilir ve daha sonra konular seminerlerde derinlemesine tartisilabilir.
Seminerler genellikle bir makale ya da bildirinin sunumu ve ardindan 6gretmen tarafindan
yonlendirilen genel bir tartisma etrafinda diizenlenir. Bu format geleneksel anlamda politika
Ogretimine iyi hizmet etti ¢iinkii temel icerigin etkin bir sekilde sunulmasini saglarken ayni
zamanda forum diizenlenerek tartismaya izin veriyor. Bununla birlikte, her iki yontemin
kombinasyonu, derin 6grenme ve elestirel diisiinme becerilerini de gelistirmesi gerekmektedir
ancak bu yontem ¢ogu zaman sadece zayif bir 6gretme deneyimi icermezken 6zellikle kalabalik
siniflar baglaminda temel siyaset becerilerini de desteklemeyebilir (Leston-Bandeira, 2012).

Diiz anlatim yéntemi, ¢ok sayida O6grenciye kisa bir siire i¢cinde -genellikle 50 dakika- ¢cok
miktarda icerigin verilebilmesi icin maliyet acisindan uygun bir 6gretim yontemidir. Ayni
zamanda, 6nemli ayrinti1 veya teknik bilgilerden olusan igerigi ogretmek icin de etkili bir
yontemdir. Bu yontemin en temel 6zelligi, icerigi sunanin 6gretim elemani olmasi ve genellikle
ogrencilerin aktif katiliminin az olmasidir. Ogrencilerin, pasif 6grenenler olarak dinledigi tek
yonlii bir sunum yapilir. Ogrenciler, sunulan iceriklerde en yararh goriilen bilgileri not aldiklar
icin kismen aktif katilim saglamis olsalar da diiz anlatim yéntemi ¢ogunlukla pasif bir 6grenme
tarzin1 destekleme egilimindedir. Bu yontem, 50 dakikalik dersin tamaminda 6grencilerin
dikkatini ¢cekebilseydi etkili olabilirdi ancak arastirmalar, 6grenenlerin dikkat seviyelerinin 15
ila 20 dakika sonra onemli 6l¢iide azaldigin1 gostermektedir (Exley ve Dennig, 2004; Horgan,
2003). Siyaset bilimi 6gretim elemani olarak katildiginiz konferanslar1 veya kamuya acgik
konusma etkinliklerini diisiiniin. En son dinlediginiz 50 dakikalik bir konusmay1 disiinerek
0grenci deneyimleriyle iliskilendirmek o kadar zor olmayacaktir.

Bir diger geleneksel 6gretim yontemi olan seminer, ¢ok yeterli bir 6grenme deneyimi olabilir.
Ogrenci sayisinin az oldugu smniflarda uygulanir ve 6grencilerin katihmina yéneliktir. Bu
tarzda, daha aktif bir 6grenme ve 0gretim elemanlar1 tarafindan bireysellestirilmis destek
saglanir. Ogrenci sayisinin az oldugu simiflar, tartismalarin tesviki icin uygundur ve
ogrencilerin aktif katimi sayesinde daha derinlemesine 6grenmeyi de tesvik eder. Ogrenciler,
seminere katilmak icin caba sarf ederek s6z konusu sorunlarin farkinda olmali, bunlari
diistinmeli, bir fikir olusturmali ve tartismalidir. Bunlar, siyaset bilimi semineri icin miikemmel
o0grenme c¢iktilaridir (Leston-Bandeira, 2012). Bununla birlikte, bir¢ok siyaset bilimi 6gretim
elemaninin uygulama deneyiminin bu konuda yetersiz kaldig1 ifade edilebilir. Aslen, seminer
sinifi artik cok daha kalabaliktir bu yiizden tartisma iiretmek genellikle zordur. Cok tatmin
edici bir 68renme deneyimi olsa da hem 6gretmenler hem de 6grenciler i¢in sabretmesi zor bir
hal alabilir. Bununla birlikte seminerler, tartisma, bagimsiz-6zglr sorusturma ve elestirel
analiz gibi temel politika becerilerini gelistirmede yardimci olmalidir. Seminerler, siyaset
bilimi icin temel bir 6gretim yontemidir. Geleneksel seminer formatinin daha iyi ¢calismasini
saglamak icin birtakim miidahaleler yapilabilir (Wood ve Moran, 1994), fakat esasen
seminerler farkli formatlar ve stiller izlemelidir. Ogrencilerin ilgisini cekmek icin kalabalik
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siniflarda bile farkli teknikler kullanabilme esnekligi sunan siyaset bilimi 6gretiminde cok
yonli bir yaklasim gelistirmek icin miikemmel firsatlar saglayabilir. Yine aktif 6grenme,
ozellikle kalabalik siniflar baglaminda, seminer 6gretimini gelistirmek icin bircok fikir
sunabilir.

Diger bircok disipline nazaran siyaset biliminde dogru ya da yanlis cevaplar nadiren vardir.
Siyaset bilimi akademisyenleri, siirekli degisim icerisinde olan bir disiplini arastirip 6gretmeye
devam etmektedir. Dahasi, disiplinin dogasinin bir kismi da tek bir politik konuda genis bir
bakis acis1 ve goriise sahip olmasiyla ilgilidir. Kalite Glivence Ajansi (QAA) Siyaset ve
Uluslararas: iligkiler alaninin degerlendirme sonuclarinda belirtildigi gibi: Belki baska hicbir
akademik disiplinde, tartismali ve siirekli degisen konu ve yaklasimlar bu kadar fazla degildir.
Disiplinin bugiinkii durumu merak, bagimsiz arastirma ve tartismanin sonucudur ve gelecegi
ayni glicler tarafindan yonlendirilecektir (Quality Assurance Agency [QAA], 2000). Siyaset
Bilimi ve Uluslararas iliskiler calismalarinin dogas1 hakkinda yeterli bilgi sahibi olmak i¢in
bagimsiz arastirma ve tartisma unsurlari ¢ok dnemlidir. Ogrencilerimize aktarmamiz gereken
politika bilgilerimizi olusturan temel ilkeler, kavramlar ve olgular olmasina ragmen, giiclii
tartisma ve bagimsiz arastirma becerilerini de gelistirmemiz gerekir. Bunun yani sira,
politikalardaki degisimin hiz1 son derece yiiksek olabilir ve ¢agdas gelismeler hakkinda siirekli
bir farkindalik gerektirir.

Derin 6grenme ve elestirel analiz becerilerini gelistirmek icin kullanilan siyaset bilimi
egitiminin geleneksel paradigmasi, yirmi birinci yiizyilda, aslinda bu derin disiinme diizeyini
desteklemek icin yetersiz olabilir. Bunun yani sira, su anda egitim goéren 68renci kusagi da
gliniimiiz 6gretim elemanlarindan ¢ok farkli bir kusagin temsilcisidir. Z kusagi ya da Google
kusagi denilen bu kusak, glinlimiiziin standart 6grencileri olarak bilgiyi daha kiiciik ve daha sik
boliimlerde tiiketmeye aliskindir, bilgi ve iletisim teknolojisine ¢ok daha fazla giivenmektedir.
Cogu Z kusagl ogrencisi, mevcut 6gretim elemanlarina gore cok farkli okul deneyimleri
yasamistir. Bunlarin bircogu, daha uygulamali ve etkilesimli 6gretim yaklasimlariyla okulda
cesitli aktif 6grenme bicimlerini deneyimleyecektir. Dahasi, bu standart 6grenci tiirti, 6grenci
toplulugunu karakterize eden ¢ok cesitli stillerin bir yansimasi olan ¢ok farkli bir profili
biinyesinde barindiran olgun o6grencilerle genellikle aynmi sinifta oturur (Leston-Bandeira,
2012). Bu nedenle, gliniimiiziin siyaset 6grencileri, 6gretime yonelik belirli beklentilere sahip,
¢ok cesitli tarz ve zorluklar1 bilinyesinde barindirmaktadir. Bu zorluklarla bas etmenin yolu
mevcut 6gretim paradigmasina alternatif bir 6grenme paradigmasi kullanmak olabilir. Bu yeni
paradigma da egitim bilimleri disiplininin son zamanlarda kullandig1 ‘yapilandirmaci
yaklasim’a karsilik gelebilir.

Yapilandirmaci Paradigma

Siyaset bilimi, ‘somut insan sikintisi’ olarak adlandirilan problemlere ¢6ziim bulabilir ve bunu
yapacak olmasinin mantikli gerekgeleri vardir (Dewey, 1948). Bu iddia dogrultusunda Rorty
(1998), birinin hayallerindeki bir iilkenin, insan eliyle insa edildigini hayal edebilecegi bir iilke
olmasi gerektigini ifade etmistir. Bu nasil basarilabilir? Bu soruya yirminci yiizyilin biyik bir
boéliimiinde akademisyenlere, entelektiiellere ve 6zellikle egitimcilere 151k tutan John Dewey’in
diistincesine dayanan bir yanit verilebilir (Isacoff, 2014). Dewey’nin ‘pragmatizm’i bu sorulara,
“ABD felsefi olarak nasil hakli ¢ikarilabilir? sorusundan ziyade Felsefe ABD i¢in ne yapabilir?
sorusunu sormak gerekir” seklinde cevap vermektedir (Rorty, 1998). Bu soru kolaylikla soyle
bir soruya doniistiiriilebilir: Siyaset bilimi, insanoglunun cektigi sikintilarin somut problemlerine
¢oziim bulmak icin ne yapabilir?

Dewey, mevcut anlayislarin ortalama bir insan icin felsefeyi temelde ise yaramaz hale
getirdigini gozlemlemistir. Boylelikle ahlaki-gercekleri sorgulamayr asamali olarak
yonlendirecek entelektiiel araglarin gelistirilmesi, bicimlenmesi ve tretilmesi ¢alismalarindan
baska bir sey ifade etmeyen felsefe i¢in bir yeniden yapilanma ¢alismalarina agirlik vermistir.
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(Dewey, 1948). Dewey, felsefenin ve beseri bilimlerin doga bilimlerinden yontem oddiing
alabilecegini savunmustur, bu felsefenin dogasini da degistirmesi gerektigi anlamina geliyordu:
Felsefe pratik bir nitelik tasimali, operasyonel ve deneysel hale gelmeliydi. Bu anlayisa gore,
“felsefenin ana islevinin, deneyim olanaklarini, 0zellikle Kkolektif insan deneyimini
rasyonellestirmek” oldugu sdylenebilir. Felsefesede ve siyaset biliminde amagclarin varliginin
veya idealize edilmis bi¢ciminin, dogasini diisiinmeye hizmet etmek yerine insanlarin ampirik
diinyay1 anlama hedefine hizmet etmeliydi. Bu da soyut tiimdengelimle ile degil sadece
deneyim ile yapilabilirdi. Dewey’e gore, tiim sorgulama bigimleri hem ampirik olarak hem de
normatif olarak bilingli bir ahlaki pusula (vicdan) tarafindan yonlendirilmeliydi. Dewey’in
soyledigi gibi (1948):

...Gercek diisiincenin ampirik kayitlar1 i¢cin ne kadar cok calisma yapilirsa
basarisizlik ve basari iireten diisiinmenin spesifik 6zellikleri arasindaki baglanti
o kadar belirgin olur. Bu iliskiden ampirik olarak tespit edilebilecek bir diisiince
sanatinin norm ve diizenlemeleri/yasalari gelisir...

Bir teori, tamamen teorik tartisma ugruna hareket eder ve ampirik bir problem y6nelimi ile
baglanti kurmay:1 birakirsa insani bir amaca hizmet etmekten uzaklasir. Bu nedenle,
postmodernist ve rasyonel se¢im teorisi kendi tarzlari icinde soyut teoriles(tir)me ile
tiiketildigi olciide gercek diinyadaki insan acilarinin somut sorunlarina cevap vermeye calisan
lisans siyaset bilimi 6grencilerine (ve bazi akademisyenlere) anlamsiz gelmeye baslayacagi
ifade edilebilir.

Fizik, kimya, biyoloji ve tip, somut insani problemlerin tespitine, bunlari
diizeltmek ve insan varligini kurtarmak i¢in planlarin gelistirilmesine katkida
bulundugunda ahlaki hale doéniistirler. Ahlaki sorgulama veya bilim aygitinin bir
parcasi haline gelirler... Doga bilimi insanlikla ilgilenmeye basladiginda nitelik
olarak insancil bir hal alir. O, kendi iyiligi icin dogruluk olarak adlandirilan sey
adina teknik ve 0Ozel bir yolla degil, toplumsal yonii ve entelektiiel
vazgecilmezligi acisindan takip edilmesi gereken bir seydir. O, sadece sosyal ve
ahlaki miihendislik teknigini saglamasi bakimindan teknik bir yone sahiptir
(Dewey, 1948).

Yukarida ifade edilenlerden dolay1 Dewey’in deyimiyle doga bilimleri ‘somut insan sikintilari’ni
hafifletmeye yardimci olabildigi 6lciide anlamli olmaktadir. Benzer durumun siyaset bilimi i¢in
de gecerli oldugu iddia edilebilir. O halde, asil soru siyaset biliminin sivil amaglara hizmet edip
etmeyecegi degil bunun nasil yapilabilecegi olmalidir. Bu konuda Orr (2004) daha dikkatli bir
incelemeyle, yliksekdgretimin kendi goriinen ve bilinen degeri hakkinda bir¢ok varsayimin
temelsiz olduguna isaret ederek farklh bir tartismaya yol acar. Bu konuda Orr, egitim
konusundaki bilgisizligin {istesinden gelindiginde ya da yeterli bilgi ve teknik beceriye
ulasildiginda kiiresel iklim degisikligi gibi istenmeyen sorunlarin o6nlenebilecegi iddiasini
reddeder. Orr'in belirttigi gibi, 1930’larda kiiresel bir bilgi ve teknik beceri merkezi olan
Almanlarin ¢ogu, akademik agidan ‘cahil’ olmaktan uzakti. Ellie Wiesel’e atifta bulunan Orr,
Holokost'un faillerinin ayn1 zamanda diinyadaki en entelektiiel insanlar oldugu diisiiniilen
Kant ve Goethe’nin mirascilar1 olduguna dikkat ¢ekmektedir ancak egitimleri ‘barbarliga’
yeterli bir engel teskil etmiyordu. Egitimlerinde yanlis olan neydi? (Orr, 2004). Orr, burada
Wiesel’e atifta bulunarak Rorty ve Dewey ile ayni sonuca ulasmistir. Wiesel'in sézleriyle:
“Degerler yerine teoriler, insanlar yerine kavramlar, biling yerine soyutlama, sorular yerine
cevaplar, vicdan yerine ideoloji vurgulanmistir (Orr, 2004a). Sonug¢ olarak, Almanlar gibi sadece
egitimli ve yetenekli olmak modern tarihin en biiyiik insan felaketlerinden birini 6nleyememistir.”
Wiesel'in alintilar: tizerinde teorinin ¢ok ayricalikli olmasi, aslinda fasizmin ytlikselmesine ve
ortaya c¢ikan felakete yol acan cesitli nedenlerden biri olabilir. Bu postmodernizm, rasyonel
secim teorisi veya diger teori temelli yaklasimlarin, bu korkuncg olgular1 destekledigi ve ¢ogu
siyaset bilimi insaninin diinyadaki insan acilarini azaltmak istemedigi anlamina gelmemektedir
(Akt. Isacoff, 2014). Ayrica Orr, yirmi birinci ylzyll Bati medeniyetinde insani ilerlemenin
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zirveyi olusturdugu iddiasinin, siirekli dile getirilmesinin egitim kurumuna yardimci
olmadigini da vurgulamaktadir. Bu baglamda, Bati'nin liberal ekonomi sistemi ekonomik
gelismisligin zirvesi olabilir ancak yarattigi esitsizlikler ve istiraplar halen ¢6ziilmiis degildir.
Birka¢ kisi icin bir zenginlik diinyas1 ve biliyliyen bir alt sinif icin kalkiitan yoksulluk
yaratilmistir (Orr, 2004).

Yirmi birinci ytlzyil Giniversitelerinde, diisiince kuruluslarinda ve 6zel sirketlerde sahip olunan
muazzam ekonomik bilgi birikimi etkileyicidir ancak Isacoffa gore (2014), 2000’lerdeki
‘Biiylik Durgunluk’tan cikarilmasi gereken temel ders, hi¢bir teknik ustalik ve teorik
detaylandirmanin kendisine rehberlik eden normatif bir ¢ercevenin yoklugunda, esitsizligin
giderilmesine ve insanoglunun acilarinin hafifletilmesine destek olamayacagidir. Bu gerceklere
yanit olarak Orr, bir ¢6zlim olarak egitimin 6grencinin konuya hakim olmasini degil 6grencinin
kisiliginin sekillendirmeyi amaclamasi gerektigini 6ne slrmiistiir (2004a). Siyaset bilimi
egitimi alan bir universiteli icin kisilik sahibi olmak, kisinin ampirik diinyayla iliskide nerede
oldugunu ve diinyanin refahi veya gelismesi icin nasil ¢alisilabilecegini kavramak anlamina
gelir. Bu nasil yapilabilir? Ger¢ek diinya sorunlarini inceleyerek ve siyasete katilimin nasil
¢O6ziim veya reform sunabilecegini diisiinerek (Isacoff, 2014) bu yapilabilir. Bahsedilen bu
doniisiim, Ogretim programinin yeniden tasarlanmasi gerektigi ve ogretmenlerin artik
geleneksel pozisyonlarina dayanmayan esnek bir 68renme-6gretme ortaminda o6grencilere
daha fazla rehberlik saglanmasi gerektigi anlamina gelmektedir (Reinalda, 2013; Lightfoot ve
Maurer, 2013; Fach, 2012).

Yiiksekogretim kurumlarinda mevcut o6gretim yontemlerinin devam eden 6grenme
paradigmasi degisikligini goz oOnilinde bulundurulmasi gerekir. Eskiden bir kolej ya da
liniversite, sadece egitim veren bir kurum olarak kabul edilirken, bugiinlerde 6grenen bir
kurumdur. Yeni paradigma, bilginin ‘orada’ basitce varolmadigini, her bireyin zihninde
bulundugunu, bireysel deneyimler tarafindan sekillendirildigini ve insa edildigini
(olusturuldugunu) kabul eder. Bir yiiksekogretim kurumundaki 6gretim elemani, artik bir
o0gretmen degil temel olarak bir 6grenme yontemleri ve 6grenme ortamlar: tasarimcisidir. Bu
kapsamda tiniversitedeki 6gretim elemanlar1 ve 6grenciler, yonetisimi paylasarak ve takim
halinde sorumluluk alarak énemli bir gorev tstlenirler. Bu siire¢ zorlu ve karmasiktir ¢iinkii
Uiniversitedeki tiim personel, 6grencilerin 6grenmesini ve basarisini artiran egitimciler (tutor)
olarak kabul edilir (Barr ve Tagg, 1995).

Birenbaum’a (2003) gore, mevcut 6grenme perspektifleri, siklikla modern (bireysel) ve
postmodern (sosyal) 6grenme teorilerini iceren yapilandirmaci ¢ergevede ele alinmistir. Ortak
payda, bireysel ya da kamusal bilginin insa edildigi fikridir. On sekizinci yiizyi1lin ortasindan
yirminci yuzyilin ortasina kadar geleneksel 6grenme-6gretme ve degerlendirme perspektifi,
ampirist (pozitivist) epistemolojideki Bati diisiincesinin ampirik analitik paradigmasina
dayaniyordu. Bu epistemolojinin felsefi temeli, bilgiyi bilenden bagimsiz olarak
kavramsallagtirmasiydi. Kesfedilmesi gereken tek bir ‘dogru/gercek’ oldugu varsayilmisti.
Buna karsilik yeni 06gretim, 6grenme ve degerlendirme perspektifi, postyapisalct veya
postmodern diisiinceyi yansitan yorumlayict veya yapilandirmaci (olusturmaci) bir
paradigmaya dayanir. Yeni paradigmanin altinda yatan felsefe, bilginin, bu bilgiye sahip olan
toplulugun disinda olmadigl ve bu nedenle insa edildigi ya da olusturuldugu anlayisina
dayanmaktadir. Bu nedenle birden fazla gercekligin oldugu varsayilmaktadir. Bilginin sosyal ve
kiltiirel oldugu ve bu bilgiye sahip topluluklarin disinda bulunamayacagi kabul edilir. Boylece
‘gercek’ eger miimkiinse goreceli hale gelir. Bu yeni 6grenme-6gretme stirecleri anlayisi, odagi
0gretmeden 6grenmeye, 6grencilerin 6zerkliginin ve 6gretmen ile 6grenciler arasindaki sosyal
etkilesimin merkezl hale geldigi noktaya kaydirir. Bir 6gretmenin rolii, artik otorite bir
kaynagin temsilcisi olmak degil 6grencilerin derinlemesine O0grenmesini destekleyen bir
kolaylastirici ya da mentor olmaktir (Birenbaum, 2003).
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John R. Savery ve Thomas M. Duffy (1996), yapilandirmaci paradigmanin felsefi bakis a¢isini ve
ogretim ilkeleri acisindan 6nemini ii¢ ana 6nerme agisindan kavramlastirmistir: Ogrencilerin
cevre ile etkilesimlerindeki anlayisi, ‘sorunun/problemin’ tesvik edici olarak tanitilmasi ve
bilginin sosyal miizakere yoluyla evrimi. Bunlar, 6grencilerin 0grenme siirecinden
ayrilamayacagl anlamina gelir. Burada bilis sadece bir bireyin icinde degil tiim baglamin
icindedir. Ogrenenler, aslinda 6grenme adina bir amac olusturdugu icin, 6grenmeye tesvik
edici islevi goren bir ‘sorunu/problemi’ ¢ézmekle ilgilenmelidir. Bu anlamda, sosyal cevre
bireysel bir anlayisin gelistirilmesinde ¢ok dnemlidir. Bununla birlikte isbirlik¢i gruplar da
onem kazanir. Sosyal ¢evre, dgrencilere, anlamlarini miizakere etmelerine ve dolayisiyla
birbirlerini anlamalarina yardimci olan alternatif goriisler saglar (Savery ve Duffy, 1996).
Yapilandirmaci 6grenme paradigmasi altinda bilgi, sosyal olarak miizakere edildigi icin
ogrenme toplulugu c¢ok oénemlidir. Ogrenme ortaminda, ogrenciler fikirlerini tartisir ve
diinyaya iliskin anlayislarin1 zenginlestirir. Sonug¢ olarak, yapilandirmaci paradigmada
0gretimin amaci, 6grencilerin 6z diizenleme becerilerini gelistirmeleri ve bagimsiz 68renenler
olmalaridir (Savery ve Duffy, 1996).

Ogrenci merkezli 6gretim hem &égretim elemanlarinda hem de 6grencilerde kavramsal bir
degisim gerektirir. Basarili olan kavramsal degisim 0grenci merkezli egitimin bes temel
unsurunu kapsar (Weimer, 2002; Huba ve Freed, 2000; Blumberg, 2009): Birincisi, glic dengesi
ogretim elemanlarindan égrencilere dogru kayar béylece giiciin paylasilmasi saglanir. ikincisi,
boyle bir degisim, 6gretim elemanlarinin basarili bir 6grenme ortami olusturmaktan ve
O0gretimin  iyi yapilmasindan ziyade oOgrenmenin gerceklesip gerceklesmedigini
degerlendirmekten sorumlu olmalarini gerektiren rollerini yeniden tanimlamaktadir. Burada,
O0gretim elemanlari, 6grencilerin 6nceden belirlenmis bir sonuca ulasmasi i¢in rehberlik
ederler. Uciinciisii, 6gretim elemanlari, degerlendirme islemini artik yalmizca ogrencileri
notlandirmak icin degil ayni1 zamanda 6grenme siirecinde geri bildirim ve rehberlik saglamak
icin  kullanmaktadir. Dordiinciisti, 06grencilerin kendi 6grenme slireglerine dair
sorumluluklarinin arttigidir. Son olarak, bu cercevede alan bilgisinin fonksiyonu da
degismektedir. Alan bilgisi daha ileri 6grenme icin temel olusturmanin yani sira ayni zamanda
becerilerin gelistirildigi bir arag¢ haline gelmektedir.

Siyaset Bilimi Egitiminde Aktif Ogrenme

Aktif 6grenme ilkelerinin pedagojik degeri, siyaset bilimi de dahil olmak tlizere cok cesitli
disiplinlerde yaygin olarak kabul gérmiistiir. Yaygin kullanim ve uygulamay1 goéz oniinde
bulundurarak evrensel bazda kabul goren bir tanim yapmak zordur ancak ¢ok basit bir
ifadeyle, aktif 6grenme ‘yaparak’ 6grenmektir. Bu sadece bir etkinlik yapmakla ilgili degil ayni
zamanda aktivitenin 6grenci tarafindan yiiriitiilmesi ve uygulanmasi icin bir diisiinme stireci
gerektirir.

Son yirmi yilda, aktif 6grenmenin 6grencinin 6grenmesini pasif yaklasimlardan (6rnegin diiz
anlatim yoluyla) daha iyi tesvik ettigi iddias1 genis destek gormektedir (Shellman ve Turan,
2006). Aslinda Poplin ve Weeves (1992), 6grencilerin gercekten ilgili ve eglenceli 6grenme
aktivitelerinin yani sira bazi secenekler sunan ve eylem gerektiren 6grenme deneyleri
istediklerini iddia etmektedir. Aktif 6grenme ¢cogu 6grencide soyut kavramlarin daha derin
ogrenmesine destek olur. Ornegin, Brock ve Cameron (1999), 6grenciler aktif égrenme
stirecine girdiklerinde, soyut kavramlari daha iyi anlamalar1 icin kitabi bilgilerini gercek
diinyadaki durumlara uygulamalarinin gerekli oldugunu savunmaktadir. Smith ve Boyer
(1996), similasyonlar gibi aktif 6grenme yaklasimlarinin sinifta karmasik, dinamik politik
stiregler olusturdugunu ve o6grencilerin kurumsal aktoérler arasindaki motivasyonlari,
davramigsal kisitlamalari, kaynaklari ve etkilesimleri incelemelerine izin verdigini
savunmaktadir.

McManus ve Taylor’'a gore aktif 6grenmenin temel 6geleri, 6grenci etkinligi, 68rencinin
katilimi, yansitic1 diisiinme, analiz, sentez ve degerlendirme gibi yliksek akademik becerilerin
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kullanimidir (McManus ve Taylor, 2009). Aktif 6grenme, 6grencilerin ¢aba harcamasini
gerektirdigi icin dogal olarak 6grenciler 6grenme siirecine mevzubahis olan konular hakkinda
diistinme siirecine dahil olurlar. Bu nedenle aktif 6grenme ortami, 6grencileri daha kolay derse
katan bir 6grenme siireci iiretirken ayni1 zamanda elestirel dlisiinme gibi kilit tist dlizey politika
becerilerini gelistirmek icin miikemmel bir strectir. Dahasi, aktif 6grenme, karmasik
kavramlari, belirli siyasi fenomenlere uygulama yetenegini kolaylastirir. Ayrica, 6gretim
gorevlilerinin disiplinin ¢cagdas 6zelligini kendi 6gretimlerine dahil etmesi icin bir arag saglar;
aktif 6grenme yoluyla 6grenciler devam eden politik olaylarla mesgul olabilir ve hizla degisen
siyasi gelismelerden haberdar olabilirler. Aktif 6grenmeye dayal cesitli 6gretim tekniklerinin,
Ogrenci popiilasyonunun farkli 6grenme stillerine uymasi1 daha muhtemeldir. Aktif 6grenme,
siif ici tartisma ve minazaralardan simiilasyonlara (rol yapma etkinlikleri dahil), vaka
calismalarindan probleme dayali 6grenmeye ve staj, hizmet 68renimi ve saha gezileri gibi sinif
dis1 deneyimlere kadar her seyi icerir. Siyaset bilimi derslerinde aktif 6grenme yaklasim,
ogrencilere siyasi siireglerin nasil isledigine dair daha derin bir anlayis kazandirir. Ogrencileri
daha dikkatli olmaya tesvik eder. Edindikleri bilgileri daha uzun stire korumalarini saglar ve is
birligi yoluyla analitik diisinme yeteneklerini, konusma ve sunum becerilerini gelistirir
(Williamson ve Gregory, 2010; Smith ve Boyer, 1996). Bu baglamda, aktif 6grenmenin derin
o0grenmeyi tesvik etmede daha etkili olduguna dair yeterli kanit bulunmaktadir (Ramsden,
1988; Weimer, 2002). Derin 68renme, yiizeysel 6grenmenin aksine bilgiyi salt ezberlemenin
Otesini isaret eder ve dgrencilerin yeni bilginin anlamini kavrayarak transfer etmelerini, onu
onceki bilgileriyle ve deneyimlerle iliskilendirmesini amaclar.

SONUCLAR VE ONERILER

Siyaset bilimi 6gretimi, 1990'lardan bu yana ¢ok farkli 6zelliklere sahip, artan 6grenci sayisinin
bir sonucu olarak yeni zorluklarla miicadele etmesi gerekmektedir. Geleneksel 6gretim
yontemlerinin bircogunun faydasi olsa da bu kadar cesitli 6grenci ve kalabalik siniflar, 6gretme
strecinin zorluklariyla basa ¢ikmak icin yetersizdir. Bununla birlikte, aktif 6grenme ilkeleri,
siyaset bilimi derslerini gelistirmek icin bircok fikir ortaya koyabilir. Netice olarak, siyaset
bilimi alaninda iyi bir 6gretimin yolu, yaklasimlarda siyaset ve cesitlilikten yararlanma gayreti
ile alakahdir.

Yiiksekogretim kurumlarinda halihazirdaki 6gretim tekniklerinin, halen devam eden 6grenme
paradigmasi degisikligi icinde degerlendirilmesi gerekir. Artik bir ytliksekolul ya da tiniversite
sadece egitim veren bir kurum degil ‘6grenen bir kurum’ haline gelmistir. Yeni paradigma,
bilginin ‘orada’ basitge varolmadigini, her bireyin zihninde bulundugunu, bireysel deneyimler
tarafindan olusturuldugunu kabul eder. Bir yiiksekogretim kurumundaki 6gretim eleman artik
bir 68retmen degil temel olarak bir 6grenme yontemleri ve 6grenme ortamlari tasarimcisidir.

Gilinlimiizde bircok 6gretmen isbirlikli gruplar olustursa da bu tir grup c¢alismasinin
amaglarinin ne oldugu ve 6gretim cergevesi icinde nasil somutlastirildig1 hakkinda ¢ok az sey
bilinmektedir. Yapilandirmaci 6grenme paradigmasi altinda bilgi, sosyal olarak miizakere
edildigi icin 6grenme toplulugu cok énemlidir. Ogrenme ortaminda, 6grenciler fikirlerini
tartisir ve diinyaya iliskin anlayislarini zenginlestirir. Sonuc¢ olarak, 6gretimin amaci,
ogrencilerin 0z diizenleme becerilerini gelistirmeleri ve bagimsiz 6grenen bireyler olmalaridir.

Incelenen literatiir baglaminda, aktif 6grenme ortamlarinin siyaset bilimi 6gretim
programindaki etkilerinin heniiz sistematik olarak c¢alisiimadigi goze carpmaktadir. Bu
durumun iki sebebin oldugu soylenebilir. Birincisi, siyaset bilimi 6gretiminin heniiz etki
arastirmalarinda uzman olan egitim arastirmacilarinin dikkatini ¢ekmedigi ile alakahdir.
Ikincisi ise, aktif 6grenme araclarinin siyaset bilimindeki etkisi hakkindaki calismalarin biiyiik
Olclide etkilerin calisilmasinda yetkin olan ancak egitim literatiiriiyle konusamayan siyaset
bilimcilerinin ¢aligmalar1 olmasidir. ifade edilen sebeple, egitim bilimleri disiplini icinde
O0grenme ortami arastirmasi bilgisinin siyaset bilimi aktif 6grenme deneyimleri ile
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birlestirilmesinin mevcut arastirma alanini aktif 6grenme etkilerine genisleteceginin lizerinde
durulmasi gerekmektedir.

Yirmi birinci ylizyilin ilk yillarinda APSA’da ele alinan 6grenme-6gretme konularina yonelik bir
baska ilgi dalgasina taniklik edilmektedir. Bu dalgalanma, ge¢mis basarisiz ¢abalarin yolunda
gitmeyecekse gecen yiizyilin reform ¢abalarinin tekrarlanan basarisizliklarindan ders almak
zorundadir. Ogrenci sayisinin azaldifi ve o6grenci icin rekabetin arttifi cagda, siyaset
bilimcilerin sundugu derslerle diizenlenen siyaset bilimi 6gretim programinin, égrencilerin
kariyerlerinin zorluklar1 ve lisans sonrasi egitimleri icin kendilerini nasil donatmalari
gerektigine yardimci olabilecegini agiklamak siyaset bilimi 6gretmenlerinin sorumlulugudur.
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Okul Psikolojik Danismanlarinin E-Rehberlik Modiiliine
iliskin Gériisleri

School Psychological Counselors' Views Regarding the E-
Guidance Module

Murat CANPOLAT?

0z

Bu arastirmanin amaci okul psikolojik danismanlarinin okullarda kullandiklar1 e-rehberlik modiiliine
iliskin goriislerini ortaya koymaktir. Bu arastirma nitel arastirma yaklasimina dayali bir durum
calismasidir. Modiilii kullanan okul psikolojik danismanlari ile yar1 yapilandirilmis goriisme miilakatlari
yapilmis ve goriisleri alinmistir. Arastirma siirecinde elde edilen veriler analiz edilmistir. Arastirmada
katilmcilar ile yapilan goriismeler sonucunda dort tema (etkililik, goriiniirlik, izlenebilirlik,
iyilestirilebilirlik) belirlenmistir. Yapilan analizler sonucunda e-rehberlik modiiliiniin en biiytik katkisinin
rehberlik hizmetlerini daha diizenli ve sistemli hale getirmesi oldugu, psikolojik danismanlarin da mesleki
yasamini etkiledigi, daha diizenli, sistemli, planli olmalar1 konusunda faydasmin oldugu, psikolojik
danismanlarin bir sey yapmadiklar: algisim1 kirdigi, modiil sayesinde yapilan ¢alismalarin kayith kalmasi
ile nelerin yapildiginin somut olarak gorildigi, izleme calismalarina katkisinin oldugu bulgularina
ulasilmistir. Bulgular 1s181nda bazi 6neriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: E-rehberlik modiili, psikolojik danisman, rehberlik hizmetleri, durum ¢alismasi

Abstract

The purpose of this research is to reveal their views in e-guidance modules that they use in schools.
Research is a case study of qualitative research research. Semi-structured interview interviews were
taken with the school psychological counselors using the module and their views were taken. The data
obtained from the research were analyzed. Interviews with the participants in the research four themes
(effectiveness, visibility, traceability, curability). The biggest contribution of the e-guidance module on the
analyzes made is to make the guidance services more organized and systematic, the psychological
counselors also affect their professional life, it is more organized, systematic and planned, It was found
that psychological counselors broke the perception that they did not do anything, that the studies carried
out thanks to the module remained recorded, what was seen as concrete and contributed to monitoring
studies. Some suggestions were made in the light of the findings.

Key Words: E-guidance module, psychological counselor, guidance services, case study
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GIRIS

Cagdas egitim sistemi yonetim, 6gretim ve 6grenci kisilik hizmetlerinden olusmaktadir. Ogrenci
kisilik hizmetlerinin bir parcasi da 6grenci rehberlik hizmetleridir. Psikolojik danisma ve
Rehberlik ve hizmetleri (PDR) anaokulundan baslayarak, tiim okul kademelerinde yiirtitiilen bir
hizmet tiridir (Yesilyaprak, 2003). Bu hizmet kapsaminda 6grencilere egitsel, mesleki ve
kisisel-sosyal rehberlik alanlar ile ilgili ¢esitli hizmetler sunulmaktadir (Tarhan, 2017). PDR
hizmetleri ile gelisim dénemlerinde bireyin bir biitiin olarak (fizyolojik, duygusal, sosyal, bilissel,
kisilik ve ruh saghgi alanlarinda) gelismesine katki saglanmasi beklenmektedir. Bireylerin
gelisim donemleri boyunca gelisim 6devlerini tamamlamalarina yardimc olan bu bakis agisiyla
PDR’de onleyici ve koruyucu 6zelligin 6n plana ciktig1 yapisal bir degisim meydana gelmistir
(Avcy, Erogul ve Zeybek, 2017).

Psikolojik danisma ve rehberlik hizmetlerinin birgok psikolojik sorunun ¢éziimiinde faydali
oldugunun anlasilmasiyla beraber, bu hizmetin etkililigini arttiran faktorlerin neler oldugu
merak konusu olmustur (Pamukc¢u ve Demir, 2013). Ornegin; Akbas (2001) yaptig1 calismada
psikolojik danismanlik mesleginin etkili bir sekilde yapilmasini saglayan is birliginin bazi
faktorlerden etkilendigini ifade etmis ve bu faktorleri; idare destegi, etkili iletisim, olumlu
psikolojik danismanlik ve rehberlik anlayisi, psikolojik danismanin ¢aba ve motivasyonu, egitim
ve gelisime 6nem verme, koruyucu ve oOnleyici rehberlik anlayisi, 6grencilerin ihtiyaclarina
duyarlilik, sorumluluklar1 yerine getirme, psikolojik danismanin roliinii benimsemesi, veli
katilmi, 6grenci sayisinin azhig1 olarak siralamistir. Kepgeoglu (1994) psikolojik danisma ve
rehberlik hizmetlerinin verimliliginde psikolojik danismanin aldig1 egitim, kisilik 6zelliklersi,
mesleki yeterlilikleri, mesleki doyumu ve gorev algisi gibi faktorlerin etkili oldugunu
belirtmektedir. Yalgin (2006) psikolojik danismanlarin kisisel 6zellikleri, mesleki bilgileri ve
psikolojik danisma becerilerinin onlarin etkililigini belirlemede dikkate alinacak o6zellikler
oldugunu ifade etmektedir. ikiz ve Karaca (2011) danisma siirecinin basarili olmasini, psikolojik
danismanlarin ruhsal yonden saglikli, mesleki yonden bilgi ve becerilerle donanimli olmasina
baglamaktadirlar. Atici, Ozyiirek ve Cam (2005) psikolojik danismanlik mesleginin, etkili bir
sekilde icra edilmesini etkileyen bazi faktorleri; “okul damismanlarinin kendi rollerini algilayis
bicimleri, ¢alisma performanslari, okuldaki personelin rehberlik anlayisi ve rehberlik
¢alismalarin ylriitmek icin okuldaki gerekli olanaklar” seklinde siralamislardir. Yapilan diger
arastirmalarda bilisim teknolojilerinin rehberlik ve psikolojik danisma hizmetlerine de 6nemli
katkilar saglayacagi (Baker ve Gerler, 2008; Hayden, Timothy, Poynton ve Sabella, 2008;
Wittmer ve Clark, 2007); etkilesimli bilgisayar yazilimlarinin rehberlik ve danismanlik alaninda
kullanilabilecegi ifade edilmektedir (Kesici, 2008; Sabella, 1998; Sprik, 1990; Rust, 1995; Walz
ve Bleuer, 1997). Van Horn ve Myrick (2001) temel rehberlik ve danismanlik islerinin (okul ve
kariyer arastirma, psikolojik destek, 6grenci bilgilerinin toplanmasi ve islenmesi, bilgi ve
bulgularin ilgililere ulastirilmasi, egitim ve 6gretimde danismanlik gibi) bilisim teknolojilerinden
olduke¢a etkilendigini belirtmektedir. Chiou (1997) o6grenci bilgilerinin, cesitli rehberlik
dokiimanlarinin, arastirma raporlarinin ve bireyi tanima testlerinin internet destekli bir
rehberlik ag sistemi lizerinde birlestirildigini ve bu sekilde hizmetlerin veriminin arttigini ifade
etmektedir. Alan yazin PDR hizmetlerinin kaliteli bir sekilde yiiriitilmesi psikolojik danismanin
bilgi ve becerilerinin disinda ¢alistigi kurumun olanaklari, 6grenci sayisi, idare destegi,
kurumdaki diger personelin destegi, is yiikii, egitim ve gelisime 6nem verme gibi diger
degiskenlerden etkilendigini (Akbas, 2001), bilisim teknolojilerinden her alanda oldugu gibi PDR
alaninda da faydalanilmasi gerektigini (Baker ve Gerler, 2008), bu sekilde PDR hizmetlerinde
verimliliginin artacagini fikrini 6ne siirmektedir.

Bilisim teknolojileri ile 6gretim siirecinde iletisim ve bilgiye erisim a¢isindan yeni imkanlar
kazandirilmistir. Gliniimiizde uzaktan egitim, online egitim, asenkron egitim, offline egitim gibi
isimlerle bilisim teknolojilerine bagh egitimler gerceklesmektedir. Bilisim teknolojilerinden
yararlanilarak yapilan bu egitimler geleneksel egitim ve 6gretim ortamlarina hem alternatif
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olmakta hem de destekleyici yonde yeni olanaklar sunmaktadir. Bircok kurum bu teknolojiler
sayesinde uzaktan toplantilar, konferanslar, egitimler diizenleyebilmektedir. Tipki 6gretim
slirecinde oldugu gibi rehberlik hizmetlerinin de bu sekilde bilisim teknolojilerinden
faydalanmasiyla, bu hizmetlerin geleneksel uygulamalardan uzaklasacagi, farkli boyutlara
tasinacagl, rehberlik hizmetlerinde verimliliginin artacagi, okul psikolojik danismanlarinin is
ylkiiniin azalacag ve dolayisiyla hizmette verimin artacagi disiiniilmektedir.

Alanyazinda bilisim teknolojilerinin PDR alaninda kullanilmasiyla hizmetlerin veriminin artacagi
(Wittmer ve Clark, 2007) her ne kadar kabul edilen goriis olsa da Tiirkiye’de bilisim
teknolojilerinin PDR alaninda kullanilmasi daha ¢ok kariyer danismanlig1 {izerinde olmustur
(Kuzgun, 1992). Milli Egitim Bakanliginca (MEB) bilgisayar tabanli, amaci gen¢ 6grencilerin ilgi
alanlar1 ve hoslandiklar1 isleri bularak, bir meslege yonlendirmek olan “Ulusal Mesleki
Bilgilendirme Sistemi” gelistirilmistir (Milli Egitim Bakanhig1 [MEB], 2010). Bilisim teknolojileri
ve internetin gelismesiyle okullarin web sitelerinde rehberlik linki olusturulmus ve burada daha
cok egitsel ve mesleki rehberlik konu alaninda meslek tanitimi, ders ¢alisma stratejileri, sinav
kaygisi ile basa ¢ikma gibi konularda bilgi toplama ve yayma hizmetlerine yer verilmistir. PDR
hizmetlerinin bilisim teknolojilerinden faydalanmasi bunun 6tesine gidememistir.

Son olarak 2019 yilinda Milli Egitim Bakanligi da bilisim teknolojilerinden yararlanarak PDR
hizmetlerini kaliteli bir sekilde yiiriitmek, rehberlik hizmetlerinin verimliligini artirmak igin
okul psikolojik danismanlarinin bu hizmetleri sunarken kullanabilecegi bir “E-Rehberlik
Modilii” gelistirmistir. MEB, e-rehberlik modiiliinii olusturma amacini da su sekilde siralamistir:

e Rehberlik hizmetlerinin, ¢ergevesi belirlenmis, standart ve somut olarak tanimlanmis
MEB Rehberlik Hizmetleri Sunum Sistemi iizerinden verilmesinin saglanmasi,

o Rehberlik hizmetlerinin etkililiginin arttirilmasi icin gercekei ve uygulanabilir bir
program hazirlanmasinin saglanmasi,

e Rehberlik hizmetlerinin okul/kurumun ihtiyaglarina dayali olarak hazirlanmis,
oOlciilebilir ve hesap verebilir bir program dahilinde verilmesinin saglanmas,

e Rehberlik hizmetlerinin goriintrligiiniin arttirilmas;,
e Sunulan rehberlik hizmetlerine ait verilerin anlik olarak takip edilebilmesi,

e RAM’lar tarafindan, egitim kurumlarina rehberlik programlan ile ilgili etkin ve hizh
sekilde miisavirlik hizmeti verilmesinin saglanmasi

e Hizmetin devamliliginin saglanmasi agisindan 6grencinin egitim gordiigi egitim
kurumunun veya rehberlik 6gretmeninin gorev yerinin degistigi durumlar dahil olmak
tizere okul Oncesinden ortadgretim sonuna kadar o6grenci ile yapilan rehberlik
¢alismalarinin arsivlenmesi ve rehberlik 6gretmenleri tarafindan izlenebilmesi,

e Gerektiginde uzaktan egitim aracilifiyla rehberlik 68retmenlerine egitim verilmesi,

e Bakanlik politikalarinin sistematik olarak elde edilen veriler iizerinden gelistirilmesi
amagclanmistir (MEB, 2019).

Milli Egitim Bakanligi 2019 da e-rehberlik modiliinii hizmete acana kadar okullarda okul
psikolojik danismanlarin kullanabilecegi, 68rencilerin bireysel gelisimlerine destek olacak
internet destekli yazilimlar mevcut degildi. Psikolojik danisma ve rehberlik hizmetleri
geleneksel (islemlerin biiylik bir kismi elle ve kagit ortaminda) yaklasimla stirdiirilmekteydi.
Milli Egitim Bakanligi’nin sundugu bu modiille PDR hizmetlerinde verimin artacagi, is yiikiiniin
hafifleyecegi, daha sistemli hizmetler yapilacagi, Oolciilebilir somut islerin yapilacag
diistiniilmektedir.

Alan yazin incelendiginde Milli Egitim Bakanliginin sunmus oldugu e-rehberlik modiliiniin,
modiili kullanan okul psikolojik danismanlar1 tarafindan nasil algilandigi, modiiliin bakanhgin
amagcladig1 kazanimlar1 karsilayip karsilamadigl, sistemin devreye girdigi andan bugiine kadar
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nelere hizmet ettigi, modilin art1 ve eksi yonleri, modiilii kullanmanin zorlugu ve kolaylig1 gibi
durumlara cevap verecek calismaya rastlanilmamistir. Bu arastirma ile e-rehberlik modiiliine
iliskin okul psikolojik danismanlarinin goériislerinin neler oldugu tespit edilmeye calisilmistir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, okul psikolojik danismanlarinin okullarda kullandiklar1 e-rehberlik
modiliine iliskin deneyimlerini ve gortslerini tespit etmektir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki
sorulara cevap aranmistir:

Problem Ciimlesi

Okul psikolojik danismanlarinin okullarda kullandiklar: e-rehberlik modiiliine iliskin goriisleri
nelerdir?

Alt Problemler
1. Psikolojik danismanlarin e-rehberlik modiiliiniin etkililigine iliskin goriisleri nelerdir?

2. Psikolojik danismanlarin e-rehberlik modiiliiniin islevselligine yonelik gorisleri
nelerdir?

3. Psikolojik danismanlarin e-rehberlik modiiliiniin yeterliligine iliskin goriisleri nelerdir?
YONTEM
Arastirma Deseni

Tiirkiye’deki okullarda uygulanan e-rehberlik modiiliine iliskin okul psikolojik danismanlarinin
goriislerinin tespit edilmeye ¢alisildig1 bu arastirma nitel arastirma yaklasimina dayali bir
durum calismasidir. Nitel arastirma, arastirmaya katilan bireylerin bakis acgilarinin ortaya
konulmasinin amaclandigl, olayin ya da durumun derinlemesine betimlenmesini saglayan ve
tlimevarim yonteminin kullanildig1 arastirma tiiriidiir (Miles ve Huberman, 1994). Konu ile ilgili
durumu tanimlamay1 ve sunmay1 amagladigi icin bir durum ¢alismasi olarak tanimlanmaktadir
(Creswell, 2016). Durum calismasinda amag¢ bir veya birka¢ durumun kendi sinirlarn iginde
(ortam, zaman vb.) derinlemesine analiz edilmesi ve belli sonuclara ulasilmasidir. Ayrica
durumlarin tek basina ve/veya karsilastirmali olarak tanimlanmasi ve yorumlanmasi soz
konusudur (Yildirim ve Simsek, 2008). Bu arastirmada da Milli Egitim Bakanligi’'nca uygulamaya
koyulan e- rehberlik modiilii kullanimi bir durum olarak ele alinmistir. Tablo 1'de arastirma
strecine iligskin ayrintili bilgi sunulmustur.

Tablo 1. Arastirma Siireci

Nitel veri toplama Nitel veri analizi Yorumlama
Prosediir: Prosediir: Prosediir:

* Uygun durum érneklemesi * Kodlama * Boyutlarin 6zeti
(25 psikolojik danisman) * Tematik analiz

* Yar1 yapilandirilmis goériismeler

Uriinler: Uriinler: Uriinler:

* Transkript * Kodlanmis dokiiman * Boyutlarin tanimlanmasi
* 4 tema

Katilimcilar

Arastirmanin 6rneklemini Malatya ve Hatay illerinde gore yapan 25 okul psikolojik danismani
olusturmaktadir. Nitel arastirmalarda arastirma sonuglarinin evrene genelleme disiincesi
olmadigindan genellikle amacli 6rnekleme teknigi kullanilmaktadir (Creswell, 2003). Bu sebeple
calismada amagh oOrnekleme tekniklerinden uygun durum oOrneklemesi kullanilmistir.
Arastirmaci rahat ulasilabilir durumu sectigi i¢in, bu yontem arastirmaya hiz ve pratiklik
kazandirir (Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2012). Arastirmaya katilan psikolojik danismanlarin 12’si
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erkek 13’ii kadindir. Mesleki kidemleri 2 ile 19 yil aras1 degismektedir. 20’si lisans 5’i lisansiistii
egitim mezunudur.

Veri Toplama Araclari
Goriisme

Arastirmanin verilerini toplamak amaciyla standartlastirilmis agik uclu goériisme formu
hazirlanmistir. Goriisme formunda yer alan bazi 6rnek sorular su sekildedir: “E-rehberlik
modiili hakkinda neler diisiinliyorsunuz? Sizce rehberlik hizmetlerinin verimini artirma
konusunda etkisi nasil oldu? “E-rehberlik modiilii bir okul psikolojik danismani olarak mesleki
yasaminizi nasil (dlizen, zaman yonetimi, is disiplini, is yiikii vb.) etkiledi? Goriisme sorularinin
amaca hizmet edip etmedigini belirlemek i¢in iki uzmandan (Rehberlik ve Psikolojik
Danismanlik alaninda 6gretim tiiyesi) goriis alinmistir. Bu goriisler dogrultusunda goriisme
sorularina son sekli verilmistir. Daha sonra bu sorularin islerligini tespit etmek amaciyla 2
psikolojik danisman {izerinde 6n uygulama yapilarak sorularin anlasilir olup olmadig, verilen
yanitlarin sorulari yansitip yansitmadigl incelenmis ve veri toplama siirecine gecilmistir.

Islem

Arastirmada katilimcilar ile yar1 yapilandirilmis (semistructure) derinlemesine goriismeler 2020
yilinda yapilmistir (in-depth interviews). Veri toplama siirecinin éncesinde inénii Universitesi
Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yayin Etik Kurulu'ndan 14/08/2020-E.52184
tarih ve say1 ile etik izin alimmgtir. Ilgili birimden izin alinmasimn ardindan verilerin
toplanmasina gec¢ilmistir. Covid-19 nedeniyle Malatya ve Hatay il merkezlerinde psikolojik
danismanlarin evde bulunmasindan yiiz yiize goriisme yapilamamistir. Uzaktan canl gériisme
firsati sunan uygulama araciligi ile gériismeler yapilmistir. Psikolojik danismanlara arastirmanin
amac1 ve icerigi hakkinda bilgi verilerek s6zlii onamlar1 alinmistir. Katilimcilara arastirma
slirecinden istedikleri zaman ayrilabilecekleri, arastirmaya katilmak veya devam etmek icin
herhangi bir yasal zorunluluklarinin bulunmadig1 belirtilmistir. Arastirmanin katilimcilarina,
arastirma sonrasinda elde edilen verilerin raporlanmasinda katilimcilarin kisisel bilgilerini
belirginlestirecek hicbir kisisel bilginin kullanilmayacagi sdylenmistir. Arastirmaya katilmaya
gonilli olanlar belirlenmis, etik kuruldan izin alindigindan bahsedilmis ve goériisme silirecine
gecilmistir.

Verilerin Analizi

Katilimcilardan elde edilen verilerin birebir transkriptleri nitel veri analizinde siklikla kullanilan
NVIVO-11 programina yiiklenmis ve analizler bu program iizerinden yapilmistir. Veri setinde
tekrar eden anlam oriintilerini (pattern) bulmak ve derinlemesine zengin bir sekilde
diizenleyerek betimlemek i¢in prosediirii Braun ve Clarke (2006) tarafindan tanimlanan tematik
analiz kullanilmistir. Tematik analiz, sinirlari ¢ok iyi cizilmemis ama psikolojide yaygin olarak
kullanilan nitel bir analiz yontemidir (Boyatzis, 1998). Tematik analiz, katilimcilarin
deneyimlerini, anlamlandirmalarini ve gercekliklerini aktaran; olaylarin, gerceklerin, anlamlarin,
deneyimlerin toplumdaki ¢ok gesitli sdylemleri nasil etkiledigini inceleyen, gercek¢i ve
olusturmaci bir yontemdir (Braun ve Clarke, 2006). Bu prosediir ¢ercevesinde arastirmaci
transkriptleri bastan sona okuyarak veriye asina olmustur. Daha sona goriismeler tekrar
okunarak psikolojik danisma ve rehberlik hizmetlerine iliskin belirleyici ve giiclii ifadeler
bulunarak toplam 42 baslangi¢ kodlar (initial codes) olusturulmustur. Elde edilen 42 kod, daha
kapsayici, derin ve zengin potansiyel temalar (potential themes) altinda birlestirilmistir. Sonug
olarak dort (etkililik, goriintirliik, izlenebilirlik, iyilestirilebilirlik) kapsayici tema belirlenmistir.

Gecerlik ve Giivenirlik Calismalari

Bu calismanin veri toplama ve analiz slirecinde calismanin gecerlik ve giivenirligini olumsuz
etkileyen faktorlerin en aza indirilmesi amaciyla baz1 6nlemler alinmistir (Yildirim ve Simsek,
2008; Eroglu ve Bektas, 2016). Calismada i¢ gecerliligin saglanmasi amaciyla; arastirmada
kullanilmak tizere hazirlanan goériisme formu icin uygulama yapilmadan 6nce uzman goriisleri
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alinmistir. Hazirlanan goriisme formu i¢in Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik alaninda ve nitel
arastirmalar konusunda deneyimli iki uzmanin goriisii alinmistir. Bu asamanin ardindan iki
psikolojik danismana goriisme formlari okutularak sorularin okunabilirlik ve anlasilabilirlik
acisindan degerlendirilmesi saglanmistir. Elde edilen doéniitlere goére formda uygunluk ve
anlasilabilirlik acisindan gerekli diizeltmeler yapilmistir. Calismada dis gecerligin saglanmasi
amaciyla; arastirmanin deseni, katilimcilar, veri toplama araglari, veri toplama siireci, verilerin
analizi ve bulgularin nasil diizenlendigi ayrintili bir bicimde betimlenmistir. Calismada ig
glivenirligini saglamak amaciyla; bulgularinin tiimi yoruma yer vermeden okuyucuya
sunulmustur. Tematik analizin dogas1 geregi farkli arastirmacilarin aymi veri setine ayni
pencereden bakmalarinin her zaman miimkiin olmadigl i¢cin kodlayicilar arasi tutarliligin
Olclilmesi cogu zaman zor olmaktadir (Joffe ve Yardley, 2004). Yine de c¢alismada dis
glivenirligini saglamak ve analizin tutarliligini kontrol etmek amaciyla rastgele olarak segilen ti¢
veri seti bu veri seti lizerinde belirlenen kodlar ve temalar Egitim Bilimlerinde ¢alisan iki
O0gretim iliyesine verilerek bu kisilerden uzman gorisleri alinmistir. Bu iki 6gretim {iyesi
Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik alanindan, nitel ¢alisma ve kodlama konusunda tecriibeli,
nitel ¢calismalar olan kisilerdi. iki 6gretim {iyesi arastirmacinin belirledigi kodlar1 ve temalari
incelemislerdir. Yeni kodlar ve temalar konusunda tam mutabakat saglanana kadar
diizenlemeler yapilmistir.

BULGULAR

Bu béliimde psikolojik danismanlarin e-rehberlik modiiliiniin etkililigine iliskin goriisleri,
modiiliiniin islevselligine yonelik goriisleri ve modiiliin yeterliligine iliskin goriisleri sonucunda
elde edilen dort temaya yer verilmistir.

Etkililik Temasi

Yapilan gortismelerde katilmcilarin %72’si  (n=18) e-rehberlik modiiliiniin psikolojik
danismanlara ve rehberlik hizmetlerine katkisinin oldugunu ifade etmistir. Goriismelerde
katilmcilarin biiylik ¢ogunlugu modiiliin psikolojik danismana katkilarini;; “planli olma”,
“sistemli olma”, “zamam verimli kullanma”, “stire¢ temelli olma”, “is disiplini saglama”,
“0zdenetim saglama” ile ifade etmistir.

E-rehberlik modiiliiniin rehberlik hizmetlerinin daha kaliteli sunulmasina yonelik katkilar1 “tek

¢at1 altinda toplama”, “gereksiz evraktan kurtarma”, “mahremiyeti dGnemseme”, “istatistiki bilgi
”n o ”n «“ n "

sunma”, “glicli veri saglama”, “rapor sunma”, “asistanlik yapma”, gibi olumlu o6zellikler ile
tanimlanmistir.

Yapilan goriismelerde e-rehberlik modiiliiniin en biiyiik katkisi rehberlik hizmetlerini daha
diizenli ve sistemli hale getirmesidir. Bu durumu bir danisman su sekilde ifade etmistir:
“Modiiliin okuldaki rehberlik calismalarina pozitif katkist olmustur. Rehber Ogretmeni evrak
karmagasindan kurtarmig; giinliik, haftalik ve aylik olarak yapilacak ¢alismalari daha agik segik
gormesini saglamistir. Yapilacak ¢alismalarin planlanmasi ve siire¢ icerisinde degisiklige agik
olmast ¢alisma verimliligini arttirmigtir.” Baska bir psikolojik danisman “Farkli programlarla
yapmis oldugumuz isi simdi e rehberlik ile hallediyoruz.” diyerek modiiliin birgok isi tek cati
altinda topladigin1 ifade etmistir. E-rehberlik modiilii sadece rehberlik hizmetlerinin
verimliligini etkilemekle kalmamis psikolojik danismanlar1 da etkilemistir. Bir danisman e-
rehberlik modiliiniin psikolojik danismanlarin derli toplu, karmasaya mahal vermeyerek
calismalarini etkiledigini “Is disiplini ve diizen gibi becerilerin gelismesine katki sagladL” diyerek
ifade etmistir. Baska bir psikolojik danisman “Olumlu etkiledi. Daha diizenli bir ¢alisma hayatim
oldu. Yaptigim ¢alismalara dair evrak hazirlamak ile gegirecegim zamani rehberlik faaliyetlerine
ayirip yaptigim psikolojik ¢alisma sayisini arttirmama imkan sagladi. Sene sonu rehberlik faaliyet
raporlart hazirlanirken sorunlar yasiyordum ancak bu modiil sayesinde hem bu rapor
kendiliginden ortaya ¢cikiyor hem de ben yil icerisinde ne kadar ¢alisma yaptigimi gérerek yeni
diizenlemelerde bulunabiliyor, ¢alismalarima daha saglikli yon verebiliyorum. Bu baglamda is
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yiikiimii hafiflettigi diistiniiyorum.” diyerek zamani verimli kullanmasina katki sagladigini
belirtmistir.

E-rehberlik modiliiniin baz1 olumsuzluklara da yol ag¢tigini séyleyen psikolojik danigsmanlar
olmustur. Bazi katilimcilar e-rehberlik modilil icin “is ylikii getirme”, “denetg¢ilik yapma”,
“gerginlik saglama, “zamani ¢alma” ve “kosturmacaya neden olma” gibi olumsuz ifadeler
kullanmistir. Bir psikolojik danisman e-rehberlik moduli ile ilgili olarak “Rehberlik hizmetleri
verimini arttirmiyor bence verimin artmast 6grencinin ve dgretmenin faydasina olan bir is
yapmakla olur ki e rehberlik modiiliiniin égrenciye hi¢c ama hi¢ katkist yok dgretmene de extra is
yiikii olusturuyor.” diyerek e-rehberlik modiiliiniin verimi artirmadigini aksine is yiikii getirdigini
belirtmistir. Bagka bir psikolojik danisman ise “Giin iginde stirekli kosturma halindeyim ama bunu
islemek iskence gibi ki cogunu da islemiyorum zaten.” diyerek modile veri girisinden duydugu
rahatsizlig ifade etmistir.

Goritiniirliik Temasi

Yapilan goriismelerde Kkatilimcilarin  %56’s1  (n=14) e-rehberlik modiiliiniin rehberlik
hizmetlerinin goriiniir olmasina katkisinin oldugunu ifade etmigtir. Gortinirlik temasini
“erisilebilir olma”, “idarenin gdérmesi”, “somut olma”, “denetlenebilir olma” gibi kodlar
olusturmustur. Goriismelerde katilmcilarin yaris1 e-rehberlik modiliiniin  psikolojik
danismanlarin bir sey yapmadiklar algisini kirdigini, modiil sayesinde yapilan ¢alismalarin
kayith kalmasi ile nelerin yapildiginin somut olarak goriilebildigini ifade etmistir. Bir psikolojik
danisman bu durumu “Is yiikiinii arttirmis olabilir ancak yapilan isin izahi agisindan etkili oldu”
diyerek belirtmistir. Baska bir psikolojik damisman ise “Gériismelerimiz daha diizenli kayit
altinda. Elimizde diizenli kayitlar var.” diyerek olasi bir sorgulanma durumunda e-rehberlik
modili ile kayit altina alinmis ve saklanmis olan dokiimanin kendisini rahatlattigini belirtmistir.

Izlenebilirlik Temasi

Yapilan goriismelerde katilimcilarin  %40° 1 (n=10) e-rehberlik modiiliiniin rehberlik
hizmetlerinin devamlihgl ve strekliligi konusunda katkisinin oldugunu ifade etmistir.
Goriismelerde katilimcilarin bir kismi verilen rehberlik hizmetlerinin etkililigini anlamak,
yapilan calismalara iliskin geri bildirim elde etmek amaciyla yapilan izleme calismalarina e-
rehberlik modiiliiniin katkisinin oldugunu ifade etmistir. izlenebilirlik temasim “anlik veri takibi
saglama”, “devamli olma”, “danisan goriisme takibi”, “veli goriisme takibi” gibi kodlar
olusturmustur. Bir psikolojik damisman “Ogrencilerle yapilan gériisme tarihlerini sonradan
goérmek acisindan ¢ok iyi oldu” diyerek modiiliin izleme calismalarina katki sundugunu ifade
etmistir. Baska bir psikolojik damisman “Ozellikle veli randevular: daha diizenli hale geldi.
Onceden haftalik planlama yaparken simdi giinleri de planlamis olmak daha iyi.” diyerek bu
modiil sayesinde veli gériisme takibinin daha saglikl bir sekilde yapildigini dile getirmistir.

lyilestirilebilirlik Temasi

Yapilan goriismelerde katilimcilarin %84’ i (n=21) e-rehberlik modiiliiniin baz1 eksikliklerine
deginmis ve baz1 énerilerde bulunmuslardir. Iyilestirilebilirlik temasinin eksiklikler kategorisini
“pratik olmama”, “sinirl stire verme”, “veriyi diizenli vermeme”, “karisik olma”, “yetersiz konu
basligina sahip olma”, “kati sinirlamalar sunma”, “gereksiz veri girme” gibi kodlar olusturmustur.
Bir psikolojik danisman “Daha basit bir yazilim olsun isterdim. Yetkimizin olmadigi ekranlari
gormemize gerek yok yani.” diyerek yazilimin karisikligindan bahsetmistir. Baska bir psikolojik
danmisman “Veri girisi disinda bir kolaylik yok, daha pratik olabilirdi.” diyerek e-rehberlik

modiiliintin pratik olmadigini ifade etmistir.

Yapilan gortismelerde katilimcilar sadece modiiliin eksikliklerine deginmekle kalmamis bazi
oneriler de getirmislerdir. E-rehberlik modiilii icin sunulan 6neriler yazilima ve icerige yonelik

» o« » o«

olmustur. Yazilima yonelik “arayiiz basitlestirilmeli”, “arama ¢ubugu eklenmeli”, “canli gériisme
olanagi sunmall”, “mezun takibi saglamali”, “detayli istatistik vermeli”, “ayni1 birey icin tek kayit
acmali” gibi kodlar bulunmustur. icerige yonelik “haftalik plan kalkmali”, “uzmanlarca

incelenmeli”, “gériisme formlar1 zenginlestirilmeli” kodlar olusturulmustur. Bir psikolojik
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danisman modiilde gerekli oldugunu diisiindiigii arama cubugunun rehberlik hizmetlerinin
planlanabilmesinde faydasinin olacagim “Bir adet 'bul’ veya 'arama’ butonu eklenip 6grenci
aranmasi veya yapilan ¢alismalar arasinda bir konu aramast yapilmasi saglanabilir. Béylece daha
hizli bir sekilde 6grenci bulunup o égrenci ile hangi ¢alismalar yapildigi gériilebilir. Ya da drnegin;
'zorbalik' aramasi yapilarak bu konuyla alakali hangi siniflara hangi ¢alismalar yapildigi daha
hizl gériilebilir. Bu durum da ¢alismalari planlama ve yénlendirme de psikolojik danismanin bakis
acisina katki sunup islerini kolaylastirabilir.” sozleriyle ifade etmistir. Bir baska psikolojik
danisman “Pandemi déneminde e rehberlik lizerinden randevu verip canli oturum yapmak cok iyi
olurdu. Siniflara canli ders yaptik ama bireysel gértismeler icin de bir format yapilsa giizel olur.”
diyerek modiile eklenmesini istedigi bir durumu belirtmistir. Baska bir psikolojik danisman
“Ayni 6grenci lizerinden ¢alisma yaparken bile yeni kayit olusturman gerekiyor eski kayita ekleme
yapamiyorsun eski olayin devami niteliginde yazamiyorsun...” diyerek modilde gordiigi bir
aksaklig1 dile getirmis ve diizeltilmesi gerektigini onermistir. Bir baska psikolojik danisman
“Ogrenci goriisme formunda dgrenciye ait daha fazla bilgiye yer verilebilir.” diyerek igerige
yonelik 6neride bulunmustur.

SONUCLAR VE TARTISMA

Bu arastirmanin amaci, okul psikolojik danismanlarinin okullarda kullandiklar1 e-rehberlik
modiliine iliskin deneyimlerini ve goriislerini tespit etmektir. Bu amagla katilimcilara psikolojik
danismanlarin e-rehberlik modiiliintin etkililigine, modiiliin islevselligine ve modiiliin
yeterliligine iliskin sorular yoneltilmis ve elde edilen veriler analiz edilmistir.

Arastirmada modiiliin etkililigine yonelik goriislerden elde edilen veriler “etkililik” temasi
altinda birlestirilmistir. Katilimcilarin biiylik ¢ogunlugu e-rehberlik modilintn psikolojik
danismanlara ve rehberlik hizmetlerine katkisinin oldugunu ifade etmistir. E-rehberlik
modiiliiniin en biiyiik katkisinin rehberlik hizmetlerini daha diizenli ve sistemli hale getirmesi
oldugu bulunmustur. Ayrica e-rehberlik modiilii ile psikolojik danismanlarin da mesleki
yasamlarinin etkilendigi, onlarin daha diizenli, sistemli, planli olmalar1 konusunda faydasinin
oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonu¢ alan yazindaki bilisim teknolojilerinden her alanda
oldugu gibi PDR alaninda da faydalanilmasi gerektigi, web tabanl yazilim teknolojilerinin okul
psikolojik danisma hizmetlerinin sunulmasinda biiyiik kolayliklar sagladig: (Cil, Tokat, Tirkan
ve Dogan, 2014), ve hizmetlerin verimliligini arttirdig fikirlerini destekler niteliktedir (Baker ve
Gerler, 2008; Hayden, Poynton ve Sabella, 2008; Wittmer ve Clark, 2007). Alan yazin
incelendiginde rehberlik hizmetlerinin verimliligi idare destegi, olumlu psikolojik danismanlik
ve rehberlik anlayisi, psikolojik danismanin ¢aba ve motivasyonu, sorumluluklari yerine getirme,
psikolojik danismanin roliinii benimsemesi, veli katilimi, 6grenci sayisinin azlig1 (Akbas, 2001),
okul danmismanlarinin kendi rollerini algilayis bigimleri, calisma performanslari, okuldaki
personelin rehberlik anlayisi ve rehberlik calismalarini yiiriitmek icin okuldaki gerekli olanaklar
(Atici, Ozyiirek ve Cam, 2005) gibi faktérlere baghdir. Arastirma sonucunda e-rehberlik
moduliintn bu faktoérler tizerinde etkisinin oldugu goriilmiisttir. Modiiliin, psikolojik danismanin
¢aba ve motivasyonuna katki sagladigi, sorumluluklar yerine getirme konusunda destek oldugu,
ogrenci sayisi fazla bile olsa modiiliiniin asistanlik yaparak is yilikiinii azalttigi, psikolojik
danismanlarin ¢alisma performanslarini arttirdigi, bakanligin amagladigl kazanimlari karsiladig
bulunmustur.

Arastirmada modiliin islevselligine yonelik goriislerden elde edilen veriler “goriintrlik” ve
“izlenebilirlik” temalar1 altinda toplanmistir. E-rehberlik modiiliiniin psikolojik danismanlarin
bir sey yapmadiklar: algisini kirdigi, modiil sayesinde yapilan ¢alismalarin kayitli kalmasi ile
nelerin yapildiginin somut olarak goriildiigli ifade edilmistir. Verilen rehberlik hizmetlerinin
etkililigini anlamak, yapilan ¢alismalara iliskin geri bildirim elde etmek amaciyla yapilan izleme
calismalarina e-rehberlik modiiliiniin katkisimin oldugu belirtilmistir. Ulkemizde okul
yoneticileri, 6gretmen ve dgrencilerin PDR hizmetlerine ve psikolojik danismanin gorevlerine
iliskin yanlis degerlendirmeleri diisiiniildiigiinde (Bacioglu, Kocabiyik ve Malkog, 2017; Giiven,
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2009; Tuzgol Dost ve Keklik, 2012) e- rehberligin bu algiy1 kirma konusunda faydali olduguy,
psikolojik danismanlarin mesleki tiikenmislik ve stres yasamalarina neden olan danisman-
idareci iliskisinin (Giineri, Biiylikg6ze-Kavas ve Koydemir, 2007) saglikli ilerlemesi konusunda
olumlu katkilar sagladigi, bazi mesleki sorunlar olarak nitelendirilen goérev tanimindaki
belirsizlik, okul yapilarina gore okul psikolojik danismaninin rol ve sorumluluklarinin farklilik
gostermesi (Hatunoglu ve Hatunoglu, 2006; Korkut Owen ve Owen, 2008; Rayle, 2006) gibi
sorunlarin ¢éziimiinde e-rehberlik modiiliiniin etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Tiirkiye’de
PDR alani kisa sayilamayacak bir ge¢mise sahiptir. Ancak donanim acisindan hala 6lgme
araglarinin yetersiz olusu, bilisim teknolojilerinden yeterli diizeyde faydalanilmamasi gibi
(Piskin, 2006) sorunlar ifade edilmektedir. E-rehberlik modiiliiniin bir nebze de olsa rehberlik
hizmetlerinin etkili bir sekilde gerceklesmesi icin bu eksikligi giderdigi, bilisim teknolojilerinden
faydalanilmadan rehberlik hizmetlerini daha iyi gotiirmenin olasi olmadig1 disiincesini
gliclendirdigi anlasilmaktadir.

Arastirmada modiiliin yeterliligine yonelik goriislerden elde edilen veriler “iyilestirilebilirlik”
temasi altinda sunulmustur. Katilimcilarin biiyiik cogunlugu e-rehberlik modiiliinii kullanirken
yasadiklari aksakliklara deginmis, yazilima ve icerige yonelik bazi énerilerde bulunmuslardir.

Bu arastirmadan elde edilen bulgularin alana metodolojik ve uygulama katkilar1 oldugu
diistinilmektedir. Bu arastirma ile okul psikolojik danismanlarinin e-rehberlik modiiliine iligkin
diistincelerinin belirlenmesi gibi bir problemi analiz etmek i¢in durum ¢alismasi desenin nasil
kullanilabilecegini gosteren metodolojik bir katki sunmaya ¢alisilmistir. Bu katki disinda bilisim
teknolojilerinden her alanda oldugu gibi PDR alaninda da faydalanilmasi gerektigi fikrini
destekleyen nitelikte sonug¢lar bulunmustur.

ONERILER

Bu béliimde calismada elde edilen sonuclar isiginda e-rehberlik modiili ile ilgili sonraki
arastirmalara ve uygulayicilara yonelik asagidaki onerilere yer verilmistir:

Sonraki arastirmalara yonelik;

e Her arastirmada oldugu gibi bu arastirmada bazi simirhiliklar bulunmaktadir.
Arastirmamizin biitiin asamalar1 dikkate alindiginda Tiirkiye'nin Malatya ve Hatay ilinde
gorev yapan 25 psikolojik danisman ile bu arastirma gerceklestirilmistir. Bu arastirma
farkli ve daha biiyiik 6rneklemlerde yapilabilir.

e E-rehberlik modiiliiniin kullanilmaya baslamasi ile beraber okul yoéneticileri ve
o0gretmenlerin psikolojik danismanlara ve PDR hizmetlerine iliskin algilar iizerine
arastirmalar yapilabilir.

Uygulayicilara yonelik;

e (Calismada psikolojik danismanlarin e-rehberlik modiliine yonelik yazilimsal 6nerileri
oldugundan bu yazilimsal eksikliklerin giderilmesi hizmetlerin kalitesi a¢isindan fayda
saglayacaktir.

e E-rehberlik modilinitn icerigi sahada ¢alisan psikolojik danismanlarin goriisleri dikkate
alinarak revize edilebilir.
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EXTENDED ABSTRACT

It is stated that information technologies should be used in the field of PDR as in every field,
web-based software technologies provide great convenience in the provision of school
psychological counseling services (Cil, Tokat, Tiirkan, & Dogan, 2014), and increase the
efficiency of services (Baker ve Gerler, 2008; Hayden, Poynton & Sabella 2008; Wittmer & Clark,
2007). With the use of information technologies, it is thought that these services will move away
from traditional practices, move to different dimensions, increase the efficiency of guidance
services, decrease the workload of school psychological counselors and thus increase efficiency
in service. Using the PDR field of information technologies in Turkey has been more on career
counseling (Kuzgun, 1992). A computer-based "National Vocational Information System" has
been developed by the Ministry of National Education (MEB), whose aim is to find the interests
and jobs of young students (primary school, middle school and high school students) and direct
them to a profession. (MEB, 2010). With the development of information technologies and the
internet, a guidance link was created on the websites of the schools, and information gathering
and dissemination services were included in the field of educational and career guidance, such
as career promotion, study strategies, coping with exam anxiety. The fact that PDR services
benefit from information technologies could not go beyond this. Finally, in 2019, the Ministry of
National Education has developed and put into use an "E-Guidance Module" that can be used by
school psychological counselors while providing these services, in order to carry out PDR
services in a quality way by using information technologies and to increase the efficiency of
guidance services. It is thought that examining the possible effects of bringing this module into
use with current researches will contribute to the field. In this study, the opinions of the school
psychological counselors regarding the e-guidance module were determined.
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In this study how the e-guidance module offered by the Ministry of National Education is
perceived by school psychological counselors using the module, whether the module meets the
objectives of the ministry, what the system has served from the moment the system was
activated until today, the pros and cons of the module, the difficulty and ease of using the
modiile were tried to be determined. For this purpose, the following questions were sought:

1. What are the psychological counselors’ views on the effectiveness of the e-guidance module?
2. What are the psychological counselors’ views on the role of the e-guidance module?

3. What are the sample opinions of the psychological counselors on the adequacy of the e-
guidance module?

This research is a case study based on qualitative research approach. Semi-structured interview
interviews were conducted with the school psychological counselors using the module and their
opinions were received. The one-to-one transcripts of the data obtained from the participants
were uploaded to the NVIVO-11 program, which is frequently used in qualitative data analysis,
and the analyzes were made through this program. Thematic analysis, the procedure described
by Braun and Clarke (2006), was used to find the repeating patterns of meaning in the data set
and to describe them in a rich and in-depth manner. Four themes (effectiveness, visibility,
traceability, curability) were determined in the qualitative interviews with the participants in
the study. The majority of the participants stated that the e-guidance module contributed to
psychological counselors and guidance services. It was found that the biggest contribution of the
e-guidance module was to make the guidance services more organized and systematic. In
addition, it was emphasized that the e-guidance module affects the professional life of
psychological counselors and helps them to be more organized, systematic and planned. It was
stated that the e-counseling module broke the perception that the psychological counselors did
nothing, and what was done could be seen concretely by keeping the work done thanks to the
module. The contribution of the e-guidance module to the monitoring studies carried out in
order to understand the effectiveness of the provided guidance services and to obtain feedback
on the studies carried out was added to the shortcomings of the module and some suggestions
were made.

The findings obtained from this research are thought to have methodological and practical
contributions to the field. With this research, it was tried to provide a methodological
contribution to show how the case study design can be used to analyze a problem such as
determining the thoughts of school psychological counselors regarding the e-guidance module.
Apart from this contribution, found results that support the idea that information technologies
should be used in the field of PDR as in every field. As with any research, there are some
limitations to this research. Considering all phases of our study was conducted this research
with 25 counselors working in Turkey's Malatya and Hatay provinces. This research can be done
in different and larger samples.
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An Example Of Practice on Expressing Molded Expression By
Visuals
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Bu calismada kaliplasmis ifadelerin, yabanci dil egitiminde gorseller kullanilarak etkili bir sekilde
ogretildigi bir yaklasim onerisi sunulmaktadir. Calismada, iki devlet iiniversitesinin Almanca lisans
boliimlerinde 6grenim goren birinci ve ikinci sinif 6grencilerine gorsel ve gorsel olmayan 6geler ile birlikte
atasozleri ve deyimler lizerine uygulamalar yapilmistir. Yapilan uygulamalar, birinci sinif 6grencilerine
gorsellerle ikinci sinif 6grencilerine ise gorseller kullanilmadan gergeklestirilmistir. Daha 6nce atasozleri ve
deyimlerin gorseller kullanilarak 6gretilebilecegi konusunda yapilmis ¢alismalarin az sayida olmasi bu
calismanin 6nemini artirmaktadir. Calismada atas6zleri ve deyimlerin gorseller kullanilarak somut bir hale
getirilmesi ¢alismaya 6zgiin bir nitelik katmaktadir, gorsellerle 6grenmenin daha kolay ve akilda kalici
oldugu vurgulanmistir. Gorsellerle 6gretilen bir dersin eglenceli, keyifli ve ilgi ¢ekici oldugu goriilmektedir.
Ogrenimi somutlastiran gérseller konularin daha kolay anlagilmasini saglamaktadir. Bununla birlikte gérsel
zekas1 giicli olanlarin bu yonlerini kullanarak daha fazla kelime ve ifade akillarinda tuttuklar i¢in daha
basarili olduklari goriilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Yabanc dil egitimi, kaliplasmis ifadeler, gorsellik, kiltiir, kiiltiirlerarasilik

Abstract

In this study, an approach proposal in which stereotyped expressions are effectively taught by using visuals
in foreign language education is presented. In the study, applications on proverbs and idioms along with
visual and non-visual elements were applied to first and second year students studying in German
undergraduate departments of two state universities. The applications were carried out with visuals for
first grade students and without using visuals for second grade students. The small number of studies that
have been done before about the teaching of proverbs and idioms using visuals increases the importance of
this study. In the study, the concretization of proverbs and idioms by using visuals adds an original quality
to the study, it was emphasized that learning with visuals is easier and catchy. It seems that a lesson taught
with visuals is fun, enjoyable and interesting. The visuals that make the learning concrete make the subjects
easier to understand. However, it is seen that those with strong visual intelligence are more successful
because they keep more words and expressions in mind by using these aspects.

Keywords: Foreign language education, stereotypes, visuality, culture, interculturality.
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GIRIS

Ifade giiciinii zenginlestiren dilsel araclar olan atasézleri ve deyimler; bir kiiltiiriin yasam bigimi,
yonelimleri, inanclari, gelenekleri ve degerleri hakkinda bilgi veren s6z yapilaridir. Bu yiizden de
glnliik dilde ¢ok fazla kullanilmaktadir. Giinliik yasantimizin vazgecilmezi olan atasozleri ve
deyimler hedef kiiltliriin taninmasinda biiyiik rol oynamaktadir. Topluma 1s1k tutan, 6giit veren,
ders ¢ikartan, duygu ve diislincelerimizi daha kolay ifade etmemizi saglayan ve bize yol gosteren
atasozleri ve deyimler insanlar i¢in bir kilavuz haline gelmis olup bir seyleri daha kolay ifade
etmemizi saglamaktadir. Bu calisma kapsaminda gorsel olarak verilen atasézleri ve deyimlerin
daha etkili Ogrenilebilecegi savunulmustur. Bu g¢alisma ile birlikte bu {i¢ sorunun
cevaplandirilmasi amag¢lanmistir. Kaliplasmis ifadeleri 6gretilirken gorsellerden yararlanilabilir
mi? Kaliplasmis ifadelerin daha etkili 6gretilmesinin daha iyi bir yolu var midir? Calisma
kapsaminda atasoézleri ve deyimlerin secimleri, sik kullanilma, Tiirk kiiltiirii ile karsilagtirilma
olanagl sunma ve gorsellerle anlatilmasina uygun olma kistaslarina bakilarak yapilmistir. Bu
arastirma sonucu ile birlikte atasozleri ve deyimlerin yabanci dil ediniminde gorsel ogeler
kullanarak hedef kiiltiiri daha somut bir sekilde yansitmasi ve bununla birlikte bir farkindalik
olusmasi amag¢lanmaktadir.

Yabanci dil 6grenmenin ilk sartinin éncelikle kendi anadilini 6grenmek oldugu savunulmaktadir.
Bu da ana dil kavraminin 6grenme siirecinde belirleyici bir rolii oldugunu gostermektedir.
Thurner (2011) ana dil kavramini anne ve baba tarafindan 6grenilen ilk dil oldugunu belirtmistir.
Anadil bireylerin ilk iletisim siireclerinde 6grenilmeye baslanir. Bununla birlikte kisinin kimligi,
duygusal ve zihinsel gelisimi bu siirecin bir parcasidir. Yabanci bir dil 6grenirken kisinin
karsilasabilecegi en 6nemli zorluk iki dilin birbiriyle catismasidir. Yabanci dil 6grenme siirecinde
olan birey kendi dilini siirekli yabanci dil ile karsilastirmaktadir. Nation (2001) farkli anadile
sahip olan Kkisilerin kendi dilleri ile karsilastiklar1 sirada bazi olumsuz durumlar ile
karisilabileceklerini belirtmistir ve bu durumlardan dolay1 da onlarin yabanc dilde hatalarla
karsilasabileceklerini belirtmistir. Bu karsilastirma yabanci dil 6greniminde kimi zaman iyi kimi
zamanda kotii sonuclar dogurmaktadir. Ornegin Tiirk bir 6grenci Almanca 6grenimde kendi
dilinin dil bilgisi yapisi ile Almanca dilbilgisi yapisin1 birbirine karistirmaktadir. Ana dilinden
etkilenmis olan birey ge¢cmis aliskanliklarindan dolay1 yabanci dil 68retiminde sézciik bilgisi, ses
bilgisi vb. gibi durumlari anlamakta zorlanmaktadir. Soral (2009) hedef dili 6grenmeye baslayan
bireylerin dili kavramaya ¢alismasi sirasinda dilin farkli oldugunu farkina vardigini séylemektedir
ve bireylerin ana dili ve hedef dil arasinda karsilastirmalar yaptigin1 sdylemektedir. Bu durumda
da bireylerin yabanci dili kendi dilleri ile karsilastirmalar: bireyler i¢in farkindalik yaratmaktadir.
Ornegin Tiirkce ve Almanca anlamlari birbirine benzeyen kelimeleri goren bireyler, yabanc dil ile
kendi dilleri arasinda bir bag kurabilmektedir. Bu durumda da onlarin her iki dili karsilastirmasi
ve kiiltiirlerarasi bir bag kurmasi beklenmektedir.

Glinlimiizde yabanci dil 6grenimi, tlkeler arasinda ticari, siyasi, ekonomik ve egitim vb.
faaliyetlerin artmasiyla énemli hale gelmistir. Yabanci dil 6grenmeyi zorunlu kilan durumlar
bireyleri yabanci dil 6grenimine yonlendirmektedir. Yabanci dil kavrami “ana dili disinda
Ogrenilen uzmanlik dili” anlamina gelmektedir (Bkz. TDK Tiirkge Sozliik). Kisacasi bu tanimdan
yola ¢ikildiginda yabanci bir dilin bilingli bir sekilde 6gretilmesi i¢in okul veya yabanc dil
kurslarina ihtiya¢ duyulmaktadir. Klein (1984) yabanci dilj, o iilkede kullanilmayan ve bunun ders
yoluyla veya giinliik iletisim icin anadilin yaninda kullanilmayan bir dil olarak ifade etmistir.
Yabancai dil egitimi ile birlikte bireyler yabanci dildeki kavramlari, kaliplar1 daha net bir sekilde
gormektedir. Anadilden uzak bir sekilde 6grenim bireyin o dili daha g¢abuk kavramasini
saglamaktadir. Derslerin yabanci dil ile yapilmasi kisilerin birbirleriyle yabanci dil tizerinden
iletisim kurmasi demektir. Bu da bireylere yabanci dili kullanma imkani1 sunmaktadir. Kisilerin
yabanci dile hakim olabilecegini hissetmesi onlarin yabanci dile kars1 daha ¢ok ilgi ve alaka icinde
olmalarini saglayacaktir. Yabanci dil egitiminde 6grencilerin sadece hedef dile maruz kalmalari
sayesinde dilin kullanim alanlar, kiiltiirel unsurlary, iki dil arasindaki farklar ortaya ¢ikacaktir. Bu
da yabanci dil 68renen bir bireyin bu konular ile birlikte iki dil arasinda ayrim yapabilmesini
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saglayacaktir. Yabanci dil egitimi derslerinin yabanci dilde verilmesinin dezavantajlarindan biri
bireylerin ana dili ile yabanci dili birbirleriyle karistirmasidir. Bundan dolay1 da dilin dilbilgisi
kurallar1 olsun farkli bir konu olsun bireyler cliimle kurmakta zorlanmaktadir. Ciinkii siirekli
olarak anadil lizerinden diisiinmektedir. Kisilerin yabanci dili konusamamasi onlarin
isteklendirme kaybina, dili 6grenebilecek miyim kaygisina neden olmaktadir (Memis, Erdem,
2013). Bu da yabanci dil egitimi siiresinde 6grenciye dezavantaj saglamaktadir. Bireyler yabanci
dili konustuklar1 zaman ana dili kadar rahat olamamaktadir. Bu da iletisimsel bir sorun
yaratmaktadir. Bu sorundan dolay1 da isteklendirme kaybi yasayarak dilden uzaklasabilir.

Kuramsal Cerceve

Yabanci dil 6gretimiyle ilgili alan alanyazin incelemesi yapildiginda ¢alismanin igerigiyle ilgili
ortiisen baska calismalara rastlanmaktadir. Bayram Ozer ve Celalettin Korkmaz “Yabanci Dil
Ogretiminde Ogrenci Basarisini Etkileyen Unsurlar” isimli calismalarinda égrencilerin yabanci dil
o6grenmelerini etkileyen faktorleri siralarken kullanilan, derslerde kullanilan yontem ve araglarin
en onemi faktérler arasinda oldugunu belirtmislerdir (Ozer, Korkmaz: 2016). Ertan Kuscu ise
“Yabanci Dil Ogretimi/Ogreniminde Gorsel Ve Isitsel Araglar1 Kullanmanin Onemi” isimli
calismasinda gorselligin 6grenciyi 6grenmeye davet ettigini, 6grencinin dikkatini konuya
yogunlastirdigini belirtmektedir. Ayrica Kuscu, gorsellerin 68renmeyi pekistirdigini ve
kolaylastirdigini, 6grencinin bilgileri daha kolay hatirlamalarina ve konular arasinda iliski
kurmalarina yardimci oldugunu ve béylece basarilarini arttirdigini savunmaktadir (Kusgu, 2017).
“Yabanc1 Dil Ogretiminde Kullanllan Yoéntemler, Kullamim Ozellikleri ve Elestiriler” isimli
calismalarinda Muhammet Rasit Memis ve Mehmet Dursun Erdem, yabanci dil derslerinde
kullanilan yo6ntemleri aciklamislar ve bu yontemlere getirilen elestirileri irdelemislerdir.
Calismalarinin sonucunda ise yabanci dil 6gretiminde kullanilan yontemlerin hedef dili en iyi
bicimde o6gretme iddiasinda olduklarini ancak bu yontemlere siirekli olarak alternatifler
gelistirilmesinin, tek ve miikemmel bir yontemin varhigindan s6z edilemeyeceginin gostergesi
oldugunu betimlemislerdir (Memis, Erdem, 2013). Bu ¢alismada ele alinan konu da yukarida adi
gecen calismalari destekler durumdadir.

Calismanin odak noktasini kiiltiirlerdeki kaliplasmis sozler olusturdugu icin 6ncelikle kiilttir ve
dil iliskisini irdelemek gerekmektedir. Kiiltiir ve dil bir milletin en 6nemli ortak 6zelliklerindendir.
Kiltir ve dil, toplumu olusturan bireylerin iletisiminde ©6nemli rol oynar. Bir toplumun
olusmasinda ve ayakta kalmasinda ortak dil ve kiiltiiriin 6nemli bir pay1 vardir. Hem dilin hem de
kiltirin kendine 6zgi kurallar1 ve 6zellikleri vardir. Kiiltiir toplumdan topluma farkliliklar
gostermektedir. Kiiltiir toplumdaki insanlarin sosyal bir sekilde kusaktan kusaga aktardigi maddi,
manevi, dil, inang, yasayis, gelenek, gorenek gibi kavramlarin bir biitiniidir. Kizeci'ye gore
(2018) kiiltlir kavrami milletlerin kendine ait degerleriyle farkli olmaktadir ve dilin ve kiiltiiriin
yazin, egitim araclari ve sanatsal araglar ile korundugunu vurgulamaktadir. Bunlarin korunmasi
gerektigini belirtmistir. Kiiltiirel kazanimlarin toplumlarin var olma siirecinde olustugunu
belirtmistir ve kusaktan kusaga bu kiiltiirel 6gelerin veya durumlarin dilsel anlatimlarla ya da
yazinsal iriinler ile birlikte giiniimiize ulastigini vurgulamaktadir. Ornek olarak ta Tiirk
kiltiriinde halay ¢ekilmesinin oldugunu Brezilya’da ise samba dansinin oldugunu belirtmistir.
Gliveng¢ (2003) kiltiir kavramini bir toplumun veya toplumlarin ge¢misten giinlimiize
deneyimlerin yer aldig1 bir uygarlik oldugunu, toplumun ta kendisi oldugunu, bu stirecinde sosyal
bir siire¢ oldugunu ve bir insan ve toplum kavrami oldugunu belirtmistir. Ayrica kiltiir
kavraminin sinirlarinin olmadigini belirtmistir.

Dil kavrami gecmisten giiniimiize bircok alanda kullanilmistir. Dilin gerekliliinden dolay1 da
insanlarda dil 6grenimi hissiyati olusturmustur. Bazen iyi bir egitim almak icin, bazen de insanlar
degisik kiiltiirleri 6grenmek icin bir dil 6grenme ihtiyaci duymustur. Bireylerin dil 6grenimi siyasi,
ekonomik ve sosyal nedenlerden dolay1r go¢ eden insanlar tarafindan da gercgeklesmistir.
Sirketlerin birbirleri arasinda anlagmalari icin de bu dil 6grenimi gerekmektedir. Turizm alani da
dil 6greniminin ihtiya¢ duydugu bir alandir. Dil ve kiiltiir birbirinden ayrilmayan bir biitiindiir. Dil
ve kiiltiir iliskisi yabanci dil egitiminde biiyiik bir 6neme sahiptir. Ciinkii toplumlarin gelismesi ve
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ayakta kalmasi aksi takdirde miimkiin degildir. Bu ylizden de toplumlar siirekli birbirleriyle iliski
icinde olmas1 gerekmektedir. Bunun i¢in de toplumlarin yabanci dile 6nem vermeleri
gerekmektedir. Bir dili konusan bir toplum kendi kiiltiirlinden bagimsiz olarak diistintilemez.
Ayrica farkl bir dili 6grenen bir toplum da bu yeni 68rendigi dilin kiltiirlinden ister istemez
etkilenmektedir. Bundan dolay1 da kiiltiirler arasi bir etkilesim ger¢eklesmektedir. Bu etkilesim
sayesinde bireylerin kendi dilleri ile yabanci dil arasindaki ayrimlarini gérmelerini saglar.
Kiltiirel farklar bir dili 6grendikce ortaya ¢ikar ve siirekli kendi kiiltiiriiyle bagdastirilmaya
calisilir. Bu da dil ve kiiltiir iliskisinin yabanci dil egitimindeki 6nemini vurgulamaktadir. Yabanci
dil egitimi verilirken kullanilan kitaplar veya diger malzemeler yabanci dilde hazirlanmaktadir.
Kullanilan ifadeler, resimler veya kitaplar hangi yabanci dil 6greniliyorsa oranin kiiltiiriine gore
hazirlanmaktadir. Biitiin bu islemler o yabanci dil 6grenilen iilkenin kiltiiriinii yansitmasinin
disinda kiltiirel 6geler de tasimaktadir.

Bir toplumun ge¢misinden giiniimiize kadar gelen her seye kiiltiirel 6ge diyebiliriz. Kiiltiirel 6geler
toplumdan topluma degisim gosterebilmektedir. Celkan (1991) kiiltiiriin o millete ait maddi ve
manevi degerlerin bir biitiinliik tegkil ettiginden bahsetmistir ve milli, sosyal, manevi, tarihi ve
devamlilig1 olan 6zelliklere sahip oldugunu belirtmistir. Ayrica tarihi agidan kdltiirlerin agik ve
kapali oldugundan bahsetmektedir. Yani maddi ve manevi cizgide gelismekte oldugunu sdyler.
“Maddi kiiltiir bir grubu meydana getiren fertlerin tipik davranis sekillerinden, manevi kiilttir ise
toplumun zihinsel faaliyetlerinden, isteklerinden, fertler arasi tutum ve davranis sekillerinden
meydana gelir” (Celkan, 1991: 2). Maddi kiiltiir 68elerine 6rnek vermek gerekirse evler, kopriiler,
giysiler vb. unsurlardir. Manevi 6gelere ise orf ve adetler, ahlaki degerler, gelenek ve gorenekler,
inanclar vb. unsurlardir. Her toplum farkh kiltiirel 6gelere sahip olmaktadir. Ciinkii gecmisten
glinlimiize kadar her toplum kendi toplumunun etkisi altinda kalmaktadir. Bunun dogrultusunda
da gecmis yillardaki kiiltlir nesilden nesile aktarilmaktadir. Mert, Albayrak ve Serin (2013)
yilindaki ¢alismalarinda kiltiirtin genel olarak “kisi isimleri, unvanlar, millet ve devlet isimleri,
deyim ve atasézleri, yer isimleri, kullanilan ara¢ ve gerecler, bos zamanda yapilan etkinlikler,
giyim kusam, meslekler, beslenme, para birimi, yabanci dil, din ve inang, miizik, sanat, tanisma
veya veda sirasindaki davranislar, 6rf ve adetler, jest ve mimikler, akrabalik iligkileri, degerler,
toplumsal siniflar ve toplumlarin ge¢mislerine dair yasam sekilleri” oldugunu belirtmislerdir
(Mert, Albayrak ve Serin, 2013: 65).

Yiizyillardir birgok nedenden 6tiirii farkl kiiltiirler birbirleriyle karsilasmistir ve farkli kultiirler
birbirleriyle bir etkilesim i¢ine girmistir. Ulusoy (2017) kiiltiirlerarasi etkilesimin niifus artis,
ulus oOtesi ticaret, egitim, sanat, ulasim ve yeni iletisim teknolojilerin gelismesi ile birlikte
kiltirlerarasi iletisimin hiz kazandigini1 ve bununla birlikte kiiltiirleraras: etkilesimin arttigini
vurgulamistir. Kiiltlirlerarasi iletisim is diinyasi, dil egitimi vb. konularda biiyiik bir 6neme
sahiptir. Gerek is diinyas1 gerekse egitim alaninda gerceklesen faaliyetlerde iletisimin kurulmasi
onemlidir. Bu baglamda farkh kiiltiirleri tanimak, farkliliklar1 anlamak ve karsilasilan kiiltiire
duygudaslik ile yaklasmak onemli bir konudur. Ulusoy’a gore (2017) kiiltiirlerarasi iletisimin
amaci farkl kiiltiire ait insanlar arasinda gergeklesmis olan bu iletisimi anlamak, agiklama ve
iletisim siirecleriyle ilgili tahminlerde bulunmaktir. Kiiltiirler arasindaki iletisimin en 6nemli
unsuru dildir. Yabana bir dili kurallari ile 6grenmenin en 6nemli yolu da yabanci dil egitiminden
gecmektedir. Yabanci dil 6grenmeye calisan bir birey o 6grendigi dile yonelik kiltiirel bir
farkindaliga sahip olmalidir. Yabanci dili 6grenen bireyin her iki dili de farkli oldugunu anlamasi
onun icin olumlu bir fayda saglayacaktir. Fenner (2000) yabanci dil egitimi ile kisisel gelisim veya
bir ilerleme saglanmasi amaglaniyorsa 6grencilerin yabanci bir kiltiird daha iyi anlamalarim
saglayarak bireylerin o kiiltiire ait bilgi, yeti ve farkindalik getirmeleri gibi kosullar1 saglamalari
gerektigini belirtmistir. Kiltiirleraras1 6grenimde 6nemlidir. Uyar (2007) bireyin ana dil, aile,
kiltirel kimlik ve degerlere 6n yargisiz bir sekilde tutum goéstermesi gerektigini, 6grendigi
kiiltire duygudaslik kurmasi ve diinya gortsiiniin genislemesi agisindan kiiltiirlerarasi 6grenimin
oneminden bahsetmektedir. Kiigiik (2011) kdltiirlerarast 6grenmenin amact degerlerin,
inanglarin, davranislarin, s6zli ve yazili edebiyatin, din, ahlak, miizik, dil vb. konularda uzlasmak
olup farkl kultiirlere hosgorii ile yaklasilmasi gerektigini vurgulamistir.
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Giinlik yasantimizda sik sik atasozlerinin bir seyleri ifade etmek amaciyla kullanildig
bilinmektedir. Tiirk Dil Kurumu atasézlerinin tanimini su sekilde dile getirmistir; “Uzun deneme
ve gozlemlere dayanilarak séylenmis ve halka mal olmus, 6giit verici nitelikte s6z, deme, mesel,
sav, darbimesel” (Bkz. TDK Tiirkce Sozliik, 2020). Atasozleri kiltiirel 6zellikler icermektedir. Tim
(2010) atasozlerinin atalarimizdan giinlimiize gelen, bir yargi iceren, anonim olan, farkl
kiltirlerin mizahi1 olan, dilin kiiltiirel ve tarihi gecmisi ve yapisi hakkindan bilgi verdigini
belirtmektedir. Karabag ve Cosan (2000) atasdzlerinin bir seyler icin 6gilit vermek ya da uyari
icerikli kullanildigini vurgulamislardir. Ayrica atasozlerinin anonim, kaliplasmis s6zler oldugunu
ve bu sozciikler degistirilemedigi gibi bunlarin yerlerini herhangi bir sézciiklerin kullanilamaz
oldugunu ve sozdizimlerinin bozulamayacagini belirtmislerdir. Ayn1 sekilde Altun (2004)
atasozlerinin yargl bildirmeyen ve yiliklemi olmayan o6rnekler olarak verilse de ¢ogu zaman
tlimcelerden meydana geldigini belirtmistir.

Deyimlerin gecmisten giiniimiize giinliik yasantimizda sik sik bir seyleri ifade etmek amaciyla
kullanildig1 bilinmektedir. Tirk dil kurumu deyimlerin taniminmi su sekilde dile getirmistir;
“Genellikle ger¢cek anlamindan az ¢ok ayri, kendine 6zgiir bir anlam tasiyan kaliplasmis s6z 6begi,
tabi” (Bkz. TDK Tiirkce Sozliik, 2020). Deyim kavramini ayni sekilde bircok kisi tanimlamaktadir.
“Deyim; gercek anlamindan farkli bir anlam tasiyan ve gekici bir anlatim 6zelligine sahip olan
kelime 6begi” (Korkmaz; 1992, s. 43). “Deyimlerin kullanimi bir¢ok alanla ilgilidir, ancak en yaygin
olarak glinliik konusma dilinde, edebi ve siyasi dillerde kullanildiklar1 yoniinde goriisler vardir.

Konusmaci, yazar ve gazetecilerin kullandiklar1 imge dil ara¢larindan biri olan deyimler, okurken
veya dinlerken iletiyi algilayan kisinin hayalini etkiler, aninda imgeler c¢izmesini saglar”
(Czerwinska, 2005; akt. Giines, 2009: 3). Deyim, bir kavrami belirtmek i¢in bulunmus 6zel bir
anlatim kalibidir. Genel kural niteliginde bir s6z 6zelligi tasimaz. Deyimi ataséziinden ayiran en
onemli 6zellik budur. Deyimlerin amaci, bir kavrami ya 6zel bir kalip i¢cinde ya da ¢ekici, hos bir
anlatimla belirtmektir. Korkmaz (1992) Atasozlerinin amacinin ise yol géstermek, ders ve 6giit
vermek, ibret almamiz i¢in gercgekleri bildirmektir. Deyimler, asil anlamlarindan uzaklasarak yeni
kavramlar meydana getiren kaliplasmis sozlerdir. ki veya daha ¢ok kelimeden kurulu bir cesit dil
ifadesi olan bu sozler, duygu ve diisiincelerimizi dikkat ¢ekecek bicimde anlatan sifat, zarf, basit
ve birlesik fiil goriiniislii gramer unsurlaridir. Birgogu mastar halindedir. Her zamanl fiil
cekimleriyle kullanilabilirler. Deyimlerdeki bazi kelimeler isim ve fiil cekimlerine girebilirler.
Kaliplasma sebebiyle fiil cekimine girmeyen az sayida deyim vardir. Higbir fiil kipi tasimadigi i¢in
cimle halinde bulunmayan deyimler de vardir. Bazilar iyelik ekleri ile kurulurlar. Deyimlerde
olumsuz kavram iceren kaliplar da kullanilmaktadir. Deyimler, soyut kavramlari agiklamak igin
somut kavramlara basvururlar (Karabag ve Cosan, 2000: 5). Deyimler, bir dili konusan toplumun
diinya goriisiind, yasam bicimini, cevre kosullarini, gelenek, gérenek ve inang¢larini, énem verdigi
varlik ve kavramlari, kisaca maddi ve manevi kiiltiiriinii yansitan, o toplumun diisiinme bigimini,
hatta niikteli buluslarin1 ortaya koyan, dilbilim agisindan oldugu kadar yazin ve halk bilim
acisindan da 6nemli olan s6zlerdir (Aksan, 1999; akt. Mert, 2009: 87). Bu nitelikleriyle deyimler,
her dilin kendine 6zgii, baskalarindan ayiran bir yoniinii olusturmaktadir. Bir dilin gercekleri, dile
getirmedeki anlayis ve anlatis bicimini gostermektedir.

YONTEM

Konuyla ilgili kitaplar, yerli ve yabanci bilimsel eserler, makaleler, yerel ve ulusal dergiler, yliksek
lisans ve doktora tezleri betimleme ydntemiyle incelenmistir. Arastirmada nicel verilerden
yararlanilmistir. Bu uygulama icin ti¢ farkli Almanca egitimi veren programlardan
yararlanilmistir. Calisma kapsaminda doért haftalik siire zarfinda birer saat uygulama yapilmistir.
Calisma Alman Dili ve Edebiyati, Almanca Ogretmenligi ve Miitercim-Terciimanhk lisans
bolimlerinden birinci sinif ve ikinci sinif 6grencilerine uygulatilmistir. Uygulama kapsaminda
deney grubu 6grencilerine haftalik bir ders gorsellerle konu anlatilirken, ayni konu icerigi kontrol
grubuna gorseller kullanilmadan uygulatilmistir. Uygulamaya baslamadan 6nce her iki gruptaki
ogrencilere 6n testler yapilarak 6grencilerin kaliplasmis ifadeler hakkindaki Almanca ve Tiirkcede
bilgi durum tespitleri saptanmistir. Daha sonra uygulanan son testlerle deney ve kontrol gruplari
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basari oranlar1 hesaplanarak ve sonuglar degerlendirilmistir. Calisma kapsaminda Tiirkiye’de
yabancil dil Almanca dilinde egitim sunulan ii¢ farkh programlardan Namik Kemal Universitesi
Edebiyat Fakiiltesi Alman Dili ve Edebiyati Boliimii, Trakya Universitesi Egitim Fakiiltesi Almanca
Ogretmenligi Boliimii ve Trakya Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Miitercim-Terciimanlk
boliimlerinin hepsinin kullanilmasi ¢alisma sonunda programlar arasi bir karsilastirmay1 da
miimkiin kilmaktadir.

CALISMA GRUBU

Bu ¢alismanin kapsamini Tiirkiye’de ¢ok farkl iiniversitelerde yabanci dil olarak Almanca egitimi
verilmesine ragmen Trakya Boélgesinde bulunan Namik Kemal Universitesi Alman Dili ve
Edebiyat1 Béliimii, Trakya Universitesi Almanca Miitercim-Terciimanlik Béliimii ve Almanca
Ogretmenligi boliimiinde 6grenim géren égrenciler olusturmaktadir. Bu arastirma bu béliimlerde
O6grenim goren birinci ve ikinci sinif 6grencileri ile sinirlandirilmistir. Ayrica uygulama icerigi
olarak kullanilan malzemeler atasdzleri ve deyimleri kapsarken, uygulama yiiksek lisans tezinde
ogrencilere Ogretilen otuz atasozii ve otuz deyimle simirlandirilmistir. Bu makalede ise bes
atasoziine ve bes deyime yer verilmistir.

Uygulamada kullanilan gorsellerle ilgili 6rnekler asagida verilmistir. Goérseller incelendiginde iki
kiltir arasindaki farkli cagrisimlar oldugu gibi, ayni ¢agrisimlar da goziikmektedir. Kaliplasmis
ifadelerin anlamlar1 resimler ile ifade edilmeye cahsilmistir. ilk olarak verilen resimler ile
atasoziinii anadil veya yabanci dil lizerinden tahmin edilmesi amag¢lanmaktadir. Daha sonra
¢agrisim yapamadiklari takdirde ne anlama geldigi agiklanmistir. Basit ve pratik 6rnekler vererek
Ogrencilerin atasozlerini resimlerle hafizalarinda tutmalar1 ve daha c¢abuk 06gretilmesi
hedeflenmistir.

£

Resim 1. Atasozi Resim 2. Atas6zi
Almanca: Liigen haben kurze Beine.

Tirkge: Yalancinin mumu yatsiya kadar yanar.

Anlami: TDK’ye gore (2020) bu atasdziiniin anlami, eger sdylenen bir sz yalan ise o s6z ¢ok

A g —

Resim 3. Atasozi Resim 4. Atasézﬁ

Almanca: Ein Affe bleibt ein Affe, auch wenn er goldene Ehrenzeichen und goldene Ringlein
tragt.
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Tiirkge: Esege altin semer vursalar, esek yine esektir.

Anlami: TDK’ye gore (2020) bu atas6ziiniin anlami ise eger bir kisi insanlik degerlerine sahip
degilse o kisi kilik kiyafeti diizgiin olsa bile ya da ister makam sahibi isterse de bulundugu
mevKki ile deger kazanamayacagini belirtmektedir.

Resim 5. Atasozi Resim 6. Atasozi

Almanca: Viele Kéche verderben den Brei / Zwei Kapitene versenken das Schiff.
Tiirkge: iki cambaz bir ipte oynamaz / iki kaptan bir gemiyi batirir.

Anlami: TDK’ye gore (2020) bu atasdzliniin anlami, kurnaz olan iki kisinin birbirlerini
kandiramayacagini belirtir.

/ ,}«"i‘( 1 _0.4“_

Resim 7 Atasozi

Almanca: Der Fisch stinkt vom Kopf her.
Tiirkge: Balik bagtan kokar.

Anlami: TDK’ye gore (2020) bu atasoziiniin anlami, bir isin aksakliginin o isin basindan
basladigin anlatir.

Resim 9. Atasozi

Almanca: Eine Hand wascht die andere.
Tirkge: Bir elin nesi var iki elin sesi var.

Anlami: TDK’ye gore (2020) bu atasdziliniin anlami ise basariya ulasmanin yolunun birlik ve
beraberlikte gegmesidir.
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Resim 10. Deyim Resim 11. Deyim

Almanca: Das Haar in der Suppe finden.
Tiirkge: Okiiziin altinda buzag1 aramak.

Anlami: TDK’ye gore (2020) bu deyimin anlami, olmayacak bir neden 6tiirii sug ve su¢lu bulma
anlaminda kullanilir.

Resim 12. Deyim
Almanca: Lange Finger machen.
Tiirkge: Eli uzun (olmak).
Anlami: TDK’ye gore (2020) bu deyimin anlami bir hirsizin firsat buldukga bir seyleri calmasidir.

Resim 13. Deyim
Almanca: Alle Briicken hinter sich abbrechen.
Turkge: Gemileri yakmak.

Anlami: TDK’ye gore (2020) bu deyim geri doniisii olmayan bir karar vermek anlamina gelir.

Resim 15. Deyim Resim 16. Deyim

Almanca: Aus einer Micke einen Elefanten machen.

Turkcge: Pireyi deve yapmak.
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Anlami: TDK’ye gore (2020) bu deyim bir seyi gereksiz yere biiylitmek anlamina gelir.

s B (-

Resim 15. Deyim Resim 16. Deyim

Almanca: Auch ein blindes Huhn findet mal ein Korn.
Tiirkce: Durmus (Bozuk) saat bile glinde iki defa dogruyu gosterir.

Anlamr: Allemann’a gore (2013) bu deyim beceri eksikligine veya akilsiz davraniglara ragmen
birinin bir seyde sansli veya basarili oldugu anlamina gelir.

BULGULAR VE YORUM

Bu calismanin evreni Namik Kemal Universitesi Alman Dili ve Edebiyati Boliimii, Trakya
Universitesi Almanca Miitercim-Terciimanhk Béliimii ve Almanca Ogretmenligi béliimlerinin
birinci ve ikinci siniflaridir. Bu ¢alismanin érneklem grubu ise gorsellerle konu anlatilan birinci
siif 6grencileridir.

Tablo 1. ADEB, AMT VE AQ Béliimlerinin Son Test “1” Uygulamalarinin Genel Ortalamasi

Dogru % Yanhs % Toplam %
992 91,85 88 8,15 1080 100
2. Simif AMT, ADEB ve AO
Dogru % Yanhs % Toplam %
1016 79.38 264 20,63 1280 100

Bu cahgmanin evreni Namik Kemal Universitesi Alman Dili ve Edebiyati Boliimii, Trakya
Universitesi Almanca Miitercim-Terciimanlik Béliimii ve Almanca Ogretmenligi béliimlerinin
birinci ve ikinci siniflaridir. Bu ¢alismanin 6érneklem grubu ise gorsellerle konu anlatilan birinci
simf dégrencileridir. Yiizdesel oraninda belirtmek gerekirse 2. sinif “AMT, ADEB ve AQ” lisans
ogrencilerinin %79,38’i soruyu dogru cevaplamistir ve %20,63'l ise soruyu yanlis yanitlamistir.
Bu sonuca gore 1. siniflara uygulanan gorselli uygulama 2. smiflara uygulanan gorsel
kullanilmadan uygulamadan daha basarili oldugu ortaya ¢ikmistir.

Tablo 2. ADEB, AMT ve AO Béliimlerinin Son Test “2” Uygulamalarinin Genel Ortalamasi

Dogru % Yanhs % Toplam %
941 90,48 99 9,52 1040 100
2. Simf AMT, ADEB ve AQ
Dogru % Yanhs % Toplam %
688 68,80 312 31,20 1000 100

Yukaridaki tabloya gére 1. Sinif “AMT, ADEB ve AQ” lisans dgrencilerinin toplam say olarak 941
dogru yaptigin1 99 tanede yanlis cevap verdigi goriilmektedir. Yiizdesel oraninda belirtmek
gerekirse 1. sinif “AMT, ADEB ve AQ” lisans égrencilerinin %90,48'i soruyu dogru cevaplamigtir
ve %9,52’si ise soruyu yanhs yanitlamigtir. Yukaridaki tabloya gére 2. Simf “AMT, ADEB ve AQ”
lisans 6grencilerinin toplam say1 olarak 688 dogru yaptigin1 312 soruyu da yanlis cevapladigi
goriilmektedir. Yiizdesel oraninda belirtmek gerekirse 2. simf “AMT, ADEB ve AQ” lisans
6grencilerinin %68,80’i soruyu dogru cevaplamistir ve %31,20’si ise soruyu yanlis yanitlamistir.
Bu sonuca gore 1. siniflara uygulanan gorselli uygulama 2. siniflara uygulanan gorsel
kullanilmadan uygulamadan daha basarili oldugu ortaya ¢ikmistir.
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Tablo 3. ADEB, AMT VE AO Béliimlerinin Son Test “3” Uygulamalarinin Genel Ortalamasi

Dogru % Yanlis % Toplam %
721 90,13 79 9,88 800 100
2. Simif AMT, ADEB ve AQ
Dogru % Yanhs % Toplam %
526 65,75 274 34,25 800 100

Yukaridaki tabloya gére 1. Sinif “AMT, ADEB ve AQ” lisans égrencilerinin toplam sayi olarak 721
dogru yaptigini 79 tanede yanlis cevap verdigi goriilmektedir. Yiizdesel oraninda belirtmek
gerekirse 1. simif “AMT, ADEB ve AO” lisans 6grencilerinin %90,13’{i soruyu dogru cevaplamistir
ve %9,88'i ise soruyu yanlis yanitlamistir. Yukaridaki tabloya gore 2. Sinif “AMT, ADEB, ve AQ”
lisans dgrencilerinin toplam say1 olarak 526 dogru yaptigini1 274 soruyu da yanlis cevapladigi
goriilmektedir. Yiizdesel oraninda belirtmek gerekirse 2. simf “AMT, ADEB ve AQ” lisans
ogrencilerinin %65,75’i soruyu dogru cevaplamistir ve %34,25’i ise soruyu yanlis yanitlamistir.
Bu sonuca gore 1. siniflara uygulanan gorselli uygulama 2. siniflara uygulanan gorsel
kullanilmadan uygulamadan daha basarili oldugu ortaya ¢ikmistir.

Tablo 4. ADEB, AMT ve AO Béliimlerinin Son Test “3” Uygulamalarinin Genel Ortalamasi

Dogru % Yanhs % Toplam %
987 74,49 338 25,51 1325 100
2. Stmif AMT, ADEB ve AQ
Dogru % Yanhs % Toplam %
858 58,17 617 41,83 1475 100

Yukaridaki tabloya gére 1. Sinif “AMT, ADEB ve AQ” lisans égrencilerinin toplam sayi olarak 987
dogru yaptigin1 338 tanede yanlis cevap verdigi goriilmektedir. Yiizdesel oraninda belirtmek
gerekirse 1. simif “AMT, ADEB ve AO” lisans 6grencilerinin %74,49’u soruyu dogru cevaplamistir
ve %25,51'i ise soruyu yanlis yanmitlamigtir. Yukaridaki tabloya gore 2. Simf “AMT, ADEB, ve AQ”
lisans 6grencilerinin toplam say1 olarak 858 dogru yaptigin1 617 soruyu da yanlis cevapladigi
goriilmektedir. Yiizdesel oraninda belirtmek gerekirse 2. simf “AMT, ADEB ve AQ” lisans
ogrencilerinin %58,17’si soruyu dogru cevaplamistir ve %41,83'li ise soruyu yanlis yanitlamistir.
Bu sonuca gore 1. siniflara uygulanan gorselli uygulama 2. siniflara uygulanan gorsel
kullanilmadan uygulamadan daha basarili oldugu ortaya ¢ikmistir.

Tablo 5. ADEB, AMT VE AQ Béliimlerinin Son Test “1-2-3-4” Uygulamalarinin Genel Ortalamasi

Dogru % Yanhs % Toplam %
987 74,49 338 25,51 1325 100
2. Simf AMT, ADEB ve AQ
Dogru % Yanhs % Toplam %
858 58,17 617 41,83 1475 100

Yukaridaki tabloya gére birinci sinif “AMT, ADEB ve AO” lisans dgrencilerinin dért uygulamanin
toplami hesaplandiginda 4245 soru lizerinden 3641 dogru yaptigini ve 604 tanede yanlis cevap
verdigi goriilmektedir. Yiizdesel olarak hesaplandiginda 1. simf “AMT, ADEB ve AQ” lisans
ogrencilerinin uygulamanin genelindeki dogru orani %85,77 ve yanlis oran1 da %14,23 olarak
hesaplanmigtir. Tablo 1’e gore ikinci simf “AMT, ADEB ve AQ” lisans 6grencilerinin 4 uygulamanin
toplam1 hesaplandiginda 4555 soru lizerinden 3088 dogru yaptigini ve 1467 tanede yanlis
cevapladig1 goriilmektedir. Yiizdesel olarak hesaplandiginda 2. simif “AMT, ADEB ve AQ” lisans
ogrencilerinin uygulamanin genelindeki dogru orani %67,79 ve yanlis oran1 %32,21 olarak
hesaplanmistir.

SONUC

Gorsel ogeler, kavramlart anlamamizda, yorumlamamizda ve aklimizda kalmasinda kolaylik
saglamaktadirlar. Bu ¢alismanin kapsaminda kaliplasmis ifadelerin gorsellerle o6gretilmesi
amaclanip, farkli {niversitelerde uygulamalar yapilmis ve yapilan bu uygulamalar
degerlendirilmistir. On test uygulamasindan sonra égrencilere dért adet son test uygulamasi
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yapilmistir. Bu son test uygulamalarinin dordiinde de, gorseller ile 6grenen birinci simf
ogrencilerinin, ikinci sinif 6grencilerine gore daha basarili oldugu goériilmektedir. Bunun baslica
sebebi olarak gorsellerin, 6grenmeyi kolaylastirdigi goriilmektedir. Kaliplasmis ifadeleri
gorsellerle 6grenen 6grenciler icin dersler daha eglenceli, keyifli ve ilgi cekici oldugu saptanmistir.
Resimlerin, 6grencilerin giidiilenme diizeylerinin artmasina katki sagladig1 dikkat cekmektedir.
Calisma sonucunda gorsellerle 6grenen 6grencilerin, ifadeleri daha kolay kavrayabildikleri icin
ozglivenlerinin arttigl da gorilmiistir. Ayrica gorsel oOgelerin 6grenimi somutlastirdigi ve
ogrencilerin resimlerle anlatilan ifadeleri daha kalic1 6grendikleri saptanmistir. Gorsel ogeler
ogrencilerin ders iginde kagirdiglr konular1 anlamalarina ve anlamlandirmasina da yardimci
olmustur. Nitekim gorseller kendi kendine 68renmeyi de mimkiin kilmistir. Gorsellerle yeni
kavramlar 6grenen o6grenciler, kendilerince zihinlerinde farkli kodlamalar yapmislar ve dil
O6grenme istekleri dogal olarak artmistir. Calismada ayrica gorsel hafizasi giiclii olan 6grencilerin,
daha fazla kelime ve ifade akillarinda tuttuklar icin yabanci dil 6grenmede daha basarili
olabilecekleri sonucu da ortaya ¢ikmistir.

Diger taraftan gorsellerle 6grenmeyen oOgrencilerin genellikle ezber yolunu tercih ettigi
gorilmektedir. Konu iceriginin daha c¢cok kelime agirlikli oldugundan, kavramlarin akilda
tutulmasinin zor oldugu ve 6grenmenin burada soyutlagtigi goriilmektedir. Ogrenme siirecleri
bundan dolay1 uzayabilmektedir. Gorseller olmadan da 6grencilerin istedikleri ve ¢ok calistiklari
takdirde 6grenmeleri mimkiindiir, ancak gorsellerle daha kisa siirede ve daha uzun vadeli
ogrenebilecekleri de yadsinamaz bir gercektir. Siirekli olarak yazilarin olmasi dersi sikici hale
getirebilir. Bu yiizden de 6grencilerde yogunlasma kaybi yasanabilir. Sonu¢ olarak gorsellerle
o6grenmenin 6grencilere kolaylik sagladigi acik ve net bir sekilde gérilmektedir. Yabanci dili etkili
bir sekilde 6gretmenin en 6nemli sart1 dersle ilgili motivasyonu saglamaktir. Bu baglamda dersin
sorumlularn gorseller yardimiyla 6grencilerin dikkatini ¢ok daha hizli ve etkili bir sekilde
cekmektedirler. Yapilan arastirmada goriildiigii tizere derslere kayitsiz kalan 6grencilerin bile
gorsellerle ilgilerinin arttif1 ve derslere katildiklar tespit edilmistir.
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Ozel Yetenekli Cocuklarin ve Ebeveynlerinin Oyun Kavramina
Yonelik Metaforik Algilar:

Metaphorical Perceptions Of Specially Gifted Children And
Their Parents Towards The Concept Of Play

Umit DOGAN? Mustafa KOYUNCU2  Aysu DOGANS

Ozet

Bu nitel ¢alismanin amaci, 6zel yetenekli 6grencilerin ve ebeveynlerinin oyunu nasil algiladiklarini
metaforlar yoluyla ortaya ¢ikarmak ve kiyaslama yapmaktir. Katilimcilar, 2019-2020 egitim 6gretim yily,
Sanliurfa Bilim ve Sanat Merkezinde egitim gérmekte olan, 6zel yetenekli oldugu Milli Egitim Bakanligi'nin
belirledigi uzmanlar tarafindan uygulanan WISC-R testi ile daha dnceden tespit edilmis (zeka testi puan
130’un tUzerinde olan) 45 o0zel yetenekli 6grenci ve bu o6grencilerin ebeveynlerinden olusmustur.
Arastirmaya katilan 6zel yetenekli 6grencilerden 22’si kiz, 23'ti erkek 6grencidir. Ebeveynlerin ise 35'i
erkek, 10’u kadindir. Nitel arastirmanin bir ¢esidi olan karsilastirmali durum c¢alismas1 deseni
kullanilmistir. Katilimcilara yar1 yapilandirilmis form dagitilmis ve verilerin icerigi analiz edilmistir.
Arastirmanin bulgularina goére katilimci 45 06grencinin ve 45 ebeveyninin oyuna dair irettikleri
metaforlarin her birinin farkli oldugu bulgusuna ulasilmistir. Arastirmada, 6zel yetenekli 6grenciler
tarafindan oyun kavrami ile ilgili tiretilen metaforlar 4 kavramsal kategori, ebeveynler tarafindan iiretilen
metaforlar da 4 kavramsal kategori altinda toplanmistir. Ozel yetenekli 6grencilerce iiretilen kavramsal
kategoriler: “Bagimlilk Yapan Bir Unsurun ifadesi Olarak Oyun”, “Yalmzlk Unsuru Olarak Oyun”,
“Vazgecilmez Bir Unsurun ifadesi Olarak Oyun” ve “Rekabet Unsuru Olarak Oyun” bashklar altinda
toplanmistir. Ebeveynlerce iretilen kavramsal kategoriler ise “Ozgirlik Unsuru Olarak Oyun”,
“Sosyallesme Unsuru Olarak Oyun”, “Vazgecilmez Bir Unsurun ifadesi Olarak Oyun” ve “Dayanisma
Unsuru Olarak Oyun” seklindedir. Ogrenciler en cok vazgecilmez unsur olarak oyunu temsil eden
metaforlar liretirken en az ise rekabet unsuru olarak oyunu temsil eden metaforlar: iiretmislerdir.
Ebeveynler en ¢ok vazgecilmez unsur olarak oyun temsil eden metaforlari liretirken en az ise dayanisma
unsuru olarak oyunu temsil eden metaforlari iiretmislerdir. Cikan sonuglara gore de yapilan ¢cikarimlar ve
tartismalar makale sonunda paylasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ozel yetenek, cocuk, oyun, metafor.

Abstract

The purpose of this qualitative study is to reveal and compare through metaphors how specially gifted
students and their parents perceive the game. Participants in the 2019-2020 school year, enrolled in
science and Art Center, Sanliurfa special applied by experts designated by the Ministry of education that is
capable of WISC-R, previously identified test (intelligence test score above 130, which is composed of 45
gifted students and parents of these students. Of the specially talented students participating in the study,
22 are girls and 23 are boys. 35 of the parents are male and 10 are female. The comparative situation
study pattern, a variant of qualitative research, was used. The semi-structured form was distributed to the
participants and the content of the data was analyzed. According to the results of the study, it was found
that each of the metaphors produced by 45 participating students and 45 parents about the game were
different. In the study, metaphors produced by specially gifted students related to the concept of play
were collected under 4 conceptual categories and metaphors produced by parents were collected under 4

1 Sube Miidiird, Milli Egitim Bakanligl, Sakarya-Tiirkiye, doganumit18@hotmail.com
2 Uzman, Tirkiye [statistik Kurumu, Ankara-Tiirkiye, mus-koy@hotmail.com
3 Ogretmen, Milli Egitim Bakanligy, Sakarya-Tiirkiye, doganaysu42@gmail.com
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conceptual categories. Conceptual categories produced by specially talented students are: ‘game as an
expression of an addictive element’, ‘game as an element of loneliness’, ‘game as an expression of an
indispensable element’ and ‘game as an element of competition’. The conceptual categories produced by
parents are ‘play as an element of Freedom’, ‘play as an element of socialization’, ‘play as an expression of
an indispensable element’ and ‘play as an element of solidarity’. Students have produced metaphors that
represent the game as the most indispensable element, while at least they have produced metaphors that
represent the game as an element of competition. Parents have produced metaphors that represent the
game as the most indispensable element, while at least they have produced metaphors that represent the
game as an element of solidarity. Conclusions and discussions made according to the results were shared
at the end of the article.

Key Words: Talented students, child, games, metaphors

GIRIS

Oyun; bebeklikten baslayarak cocugun toplumsallasmasinin en énemli aracidir. Cocuk biyolojik,
fizyolojik, sosyolojik ve psikolojik olarak oyunda gelisir (Cinar, 2008, s. 17). Cicek ve Sallioglu’'na
(2011) gore ise oyun, kendiliginden sekillenen, ¢ocugun 6grenmesine, yaraticiligini
gelistirmesine ve enerjisini bosaltabilmesine yarayan keyifli bir etkinliktir. Bir faaliyetin oyun
olabilmesi icin ¢ocugun oyunu kendisinin baslatmasi, istemesi, kurallarin1 kabul etmesi ve
eglenmesi gereklidir. Oyun, ¢ocugun gereksinimidir. Hayatinin ilk yillarindan itibaren bilingli bir
sekilde egitilmesi gereken ¢ocuk, zamaninin biiyiik bir b6liimiinii oyunla gecirir. Dogumu izleyen
glinlerde ortaya ¢ikan oyun ihtiyaci, ¢ocuk biiytidiikce bigcim degistirerek stirer. Caillois’e (2001)
gore oyun; kisinin 6zglir iradesine bagh olarak katildigi, belli bir mekanigi, kural veya kurallari
olan, olciilebilir bir sonucu olan, eglenceli vakit gecirilebilen fiziksel ve zihinsel etkinlik olarak
tanimlanmaktadir. Yakin gecmiste oyunlar cadde, sokak, mahalle aralarinda yani agik alanlarda
ve akranlarla oynanirken, giiniimiizde bilisim teknolojilerinin gelisiminin de etkisiyle ev,
internet kafe, oyun salonu gibi kapali alanlarda ve sanal ortamlarda, sanal Kkisilerle
oynanmaktadir (Horzum, Ayas ve Balta, 2016). Oyun; dgrenme, yaratma, deneyim kazanma,
iletisim kurma ve yetiskinlige hazirlanma aracidir. Oyun sirasinda ¢ocuk pek cok seyi kendi
kendine deneyerek 6grenir (Simsek ve Topal, 2006, s.278). Her oyun, her seyden dnce gonulli
bir eylemdir. Emirlere bagh oyun, oyun degildir. Olsa olsa bir oyunun zorunlu temsili olabilir.
Oyun sadece bu o6zgiirliik karakteriyle bile dogal evrim siirecini asmaktadir (Huizinga, 2006,
s.24). Oyunun ¢ocugun fiziksel, psikomotor, bilissel, duygusal, sosyal ve dil gelisimine olumlu
etkileri oldugu birgok arastirmaci ve bilim insani tarafindan belirtilmistir. Cocuk oyunlari, cocuk
egitimi ve gelisimi ile ilgili toplumsal, kiiltiirel agidan énemli oldugu gibi egitimbilim ve ruhbilimi
acisindan da 6nem tasimaktadir (Seyrek ve Sun, 2003). Tarih boyunca cocuklar, genellikle
oyunlarini kendileri olusturmuslar ya da biyiiklerin oynadiklar1 oyunlar degistirerek
oynamislardir. Cocugun en dnemli isi oyun, en 6nemli araci ise oyuncaklaridir. Ancak, ¢cocugun
yasaminda son derece O6nemli olan oyun ve oyuncaklar; teknolojik gelismeler sonucunda,
gliniimiizde sekil, bicim, oynanan ortam, oynanilacak kisi sayis1 ve gerekli arac ve gerecler
bakimindan degismeye baslamistir. Eskiden oynanan oyunlar tiim diinyada oldugu gibi
Tiirkiye’de de sekil degistirmis ve eski oyunlarin yerini yaraticiligl ve hayal giiciinii kisitlayan
uzaktan kumandali oyuncaklar ve bilgisayar oyunlar1 almistir (Basal, 2007).

Ozel yetenek; yetenek diizeyi, yaraticilhk ve motivasyon kiimeleridir. Genel yiiksek yetenekler,
sozciik akiciligl, sozel ve sayisal muhakeme, soyut diisiinebilme, bilgilerin hizli, saglikli ve segici
olarak animsanmasidir. Ozellik kiimelerinden ikincisi olan yaraticilllk, yeni diisiinceler
olusturmay1 ve bunlari yeni problemlerin ¢éziimiinde kullanabilmeyi icermektedir. Motivasyon
ise, Ustiin i, gorev yliklenme yetenegidir. Yaraticilik ve motivasyon kiimelerindeki 6zellikler
degiskendir ve 13 uygun egitimle gelistirilebilir, oysa normalin iistiindeki yetenek kiimesi
kalicidir. Bireyin 6zel olarak nitelendirilmesi icin dogustan getirdigi yeteneklere bagl oldugu
kadar, uygun egitime, cevre ve kisilik 6gelerine de baghdir (Davashgil, 2004). Ozel yetenekli
ogrenci, zeka, yaraticilik, sanat, liderlik kapasitesi veya 6zel akademik alanlarda yasitlarina gore
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yiiksek diizeyde performans gosteren kisidir (MEB, 2007). Ozel yetenekliler; gecerli ve giivenilir
zeka testlerinde siirekli olarak 130 ve daha yukari zekd boélimii (ZB) saglayan; kendi
yasitlarindan rastgele secilmis bir kiimenin %98“inden iistiin olanlara verilen addir (Ataman,
2005). Ozel yetenekli 6grenciler 6zel egitime muhtag ¢cocuklar olup; 6zel egitim Ataman (2005)
tarafindan “Cogunluktan farkli ve 6zel gereksinimli bireylere sunulan, listiin 6zellikleri olanlarin
yetenekleri dogrultusunda kapasitelerinin en iist diizeyine cikmasini saglayan, yetersizligi
engele donlistiirmeyi 6nleyen, 6zel gereksinimli bireyi kendine yeterli hale getirerek topluma
kaynasmasini ve bagimsiz, iiretici bireyler olmasini destekleyecek becerilerle donatacak egitim”
seklinde tamimlanmaktadir. Ozel yetenekli 6grenciler orgiin egitimdeki okullarina devam
ederken aynm1 zamanda Milli Egitim Bakanligi’'na baglh Bilim ve Sanat Merkezlerine devam
ederler. Bilim ve Sanat Merkezleri “Okul dncesi, ilkégretim ve ortadgretim kurumlarina devam
eden {istiin veya 0zel yetenekli ogrencilerin oOrgiin egitim kurumlarindaki egitimlerini
aksatmayacak sekilde bireysel yeteneklerinin farkinda olmalarini ve kapasitelerini gelistirerek
en Ust diizeyde kullanmalarini saglamak amaciyla acilmis olan bagimsiz 6zel egitim
kurumlanidir” (Davashgil, 2000). Ulkemizdeki ilk Bilim ve Sanat Merkezi 1995 yilinda Ankara’da
acilmis olup, 2019-2020 egitim ogretim yili verilerine gore, 83 Bilim ve Sanat Merkezi'nde
6609’'u erkek, 5497’'si kiz olmak tlizere toplam 12106 0Ogrenci egitim gormektedir
(http://www.meb.gov.tr/istatistik/, Erisim Tarihi: 06. 06. 2019).

Ozel yetenekli cocuklarin en énemli 6zelliklerinden biri sosyal ve kisilik 6zellikleri oldukca
gelismistir. Karsisindakilerin diisiincelerini, duygularini ve isteklerini kestirebilme yetenegine
sahiptirler. Yeni ve degisik durumlara kolay ve ¢cabuk uyum saglarlar. Meseleleri sorgular, net bir
sekilde diisiiniir, iliskileri fark eder ve anlamlari idrak ederler (MEGEP, 2009). Ozel yetenekli
¢ocuklarin en 6nemli 6zelligi normal ¢ocuklardan ¢ok daha 6nceki yaslarda evrensel problemler
ilgilerini ceker ve onlar1 ¢ozmeye calisirlar (Roeper, 1992; Akt: Hizli, 2013).

Metaforlar (benzetmeler, mecazlar) olaylarin olusumu ve isleyisi hakkinda diislincelerimizi
yapilandiran, yonlendiren ve kontrol eden en giiclii zihinsel araglardan biridir (Saban, 2004).
Metaforlarin egitimcilere ve 6grenenlere bir¢ok avantaji vardir (Sterenberg, 2008; Akt: Gir,
2012). Egitimin her alaninda 6rnegin program gelistirme ve planlamada; 6gretim alaninda
0grenmeyi tesvik etme ve yaratici diisiinceyi gelistirmede basvurulmaktadir (Arslan ve Bayrakei,
2006). Metaforlarla gelisen bilissel siire¢ bireyde duyussal etkiler yaratir. Bilissel ve duyussal
streclerin etkilesimi bireylerin, kendi duygu ve diisiincelerini ya da karsilarindakilerin duygu ve
diistincelerini tanimlarken metaforlardan yararlanmalarina yol acar. Bu baglamda metaforlar,
bireylerin diinyay1 ve kendilerini algilama bigimlerini gostermektedir (Girmen, 2007).

Bu arastirma 06zel yetenekli 6grencilerin ve ebeveynlerinin “oyun” metaforlar1 ortaya cikarma
amacina yonelik olarak gerceklestirilmistir. Bu genel amag¢ cercevesinde asagidaki sorulara
cevap aranmigtir:

1. Ozel yetenekli égrencilerin ve ebeveynlerinin oyun kavramina iliskin sahip olduklar
metaforlar nelerdir?

2. Bu metaforlar ortak ozellikleri bakimindan hangi kavramsal kategoriler altinda
toplanabilir?

3. Bu kavramsal kategoriler 6zel yetenekli Ogrencilerin ve ebeveynlerin cinsiyetleri
bakimindan farklilik géstermekte midir?

4. Bu kavramsal kategoriler 6zel yetenekli 6grencilerin ve ebeveynlerin yaslar: bakimindan
farklilik gostermekte midir?
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YONTEM
Arastirmanin Deseni

Ozel yetenekli 6grencilerin oyun kavramina iliskin sahip olduklar: algilari, metaforlar aracihgiyla
belirlemeyi amaglayan bu ¢alismada nitel arastirma yontemlerinden fenomonolojik (olgubilim)
desen kullanilmistir (Yildirim ve Simsek, 2006). Olgubilim deseni fark ettigimiz, ancak derin ve
detayl bir anlayisa sahip olmadigimiz olgulara odaklanmaktadir. Bir arastirma bir veya birkag
kisinin deneyimlerine iligskin hikayeleri rapor ederken, fenomenolojik calisma birkag¢ kisinin bir
fenomen veya kavramlarla ilgili yasanmis deneyimlerinin ortak anlamini tanimlar. Olgubilim
calismalarinin temel amaci, bir olguyla ilgili kisisel deneyimleri, daha genel bir diizeye ¢cekmektir
(Creswell, 2007).

Arastirmanin Calisma Grubu

Bu calisma 2019-2020 egitim 6gretim yili, Sanliurfa Bilim ve Sanat Merkezinde egitim géormekte
olan, 6zel yetenekli oldugu Milli Egitim Bakanligi'nin belirledigi uzmanlar tarafindan uygulanan
WISC-R testi ile daha 6nceden tespit edilmis (zeka testi puan1 130’un lzerinde olan) 45 6zel
yetenekli 6g8renci ve bu 6grencilerin ebeveynlerinden olusmustur. Calisma grubu 6zel yetenekli
ogrenciler ve ebeveynleri arasindan goniilliiliik esasina dayali olarak amach 6rnekleme yéntemi
ile belirlenmistir. Amacli 6rnekleme, zengin bilgiye sahip oldugu diistinilen durumlarin
derinlemesine c¢alisilmasina olanak vermektedir (Patton, 1997). Arastirmaya katilanlara ait
bilgiler Tablo 1'de gdsterilmistir.

Tablo 1. Arastirmaya Katilan Ogrencilere Ait Demografik Bilgiler

Ozellikler N %

Cinsiyet Kiz 22 48,88
Erkek 23 51,12

Yas 7-10 yas 22 48,88
11-14 yas 23 51,12

Tablo 1 incelendiginde, arastirmaya katilan 6zel yetenekli 6grencilerden 22’si kiz (%48,88), 23’
erkek (%51,12) o6grencidir. Calismada yer alan 6grencilerden 22’si (% 48.88) 7-10 yas
araliginda, 23'ti (%51.12) 11-14 yas araligindaki 6grencilerdir.

Tablo 2. Arastirmaya Katilan Ebeveynlere Ait Demografik Bilgiler

Ozellikler N %

Cinsiyet Kadin 10 22,22
Erkek 35 77,78

Yas 30-40 yas 14 31,11
41 yas ve ustl 31 68,89

Tablo 2 incelendiginde, arastirmaya katilan ebeveynlerden 10’u kadin (%22,22), 35’i erkektir
(%77,78). Calismada yer alan ebeveynlerden 14’4 (% 31.11) 30-40 yas araliginda, 31’i (%68.89)
41 yas ve Ustl yas araligindadir.

ISSN: 2602-2516 Disiplinlerarasi Egitim Arastirmalari Dergisi 268

Journal of Interdisciplinary Educational Research 2020; 4(8); 265-281



Dogan, U., Koyuncu, M., Dogan A. / Ozel Yetenekli Cocuklarin ve Ebeveynlerinin Oyun Kavramina Yonelik Metaforik
Algilari

Verilerin Toplanmasi

Arastirmaya katilan katilimcilarin “oyun” kavramina iliskin metaforlarini ortaya ¢ikarmak igin
“Oyun........... gibidir. Ciinki ............ ” climlesini tamamlamalar1 istenmistir. Bu amag icin
katilimcilara bu ciimlenin yazili oldugu bir form verildikten sonra metafor olusturma hakkinda
bilgi verilmis ve onlardan kendi diisiincelerine gore liderligin baska bir kavrama benzetilmesi
istenmis, sonra da “¢clinkii” kavrami verilip bu benzetmenin mantikli bir agiklamasinin yapilmasi

istenmistir.
Arastirmada Kullanilan Verilerin Analiz Edilmesi

Calismada elde edilen verilen analizinde “icerik analizi” tekniginden yararlanmilmistir. Icerik
analizinin temel amaci toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iligkilere ulagmaktir.
Betimsel analizde genel olarak 6zetlenen veriler, icerik analizinde daha derinlemesine incelenir
ve betimsel yaklasimla fark edilemeyen kavram ve temalara igerik analizi sonucu ulasilabilir
(Yildirim ve Simsek, 2006). Bu ¢ercevede 6zel yetenekli 6grenciler ve ebeveynleri tarafindan
gelistirilen metaforlar ilgili literatiirde oldugu gibi 5 asamada analiz edilmistir (Bektas ve
Karadag, 2013). Verilerin analizi sirasiyla adlandirma ve eleme, metaforlar1 derleme, kategori
gelistirme, gecerlik ve gilivenirligin saglanmasi ve frekanslarin hesaplanmasi asamalarindan
olugmaktadir.

Adlandirma asamasinda; 06zel yetenekli 68rencilere ve ebeveynlerine uygulanan anketler
toplanmis ve hepsinin bir arada oldugu gecici bir liste olusturulmustur. Tiim metaforlarin
anketlerde belirgin bir sekilde gelistirilip gelistirilmedigi kontrol edilmistir.

Eleme asamasinda; 0zel yetenekli 6grenciler ve ebeveynleri tarafindan iiretilen metaforlar
Saban’da (2008) oldugu gibi; metaforun konusu, metaforun kaynagi, metaforun konusu ile
kaynagi arasindaki iliski bakimindan ele alinmistir. Bu dogrultuda; Belli bir metafor kaynagi
icermeyen, lretilen metafora dair bir gerekce belirtmeyen, “Oyun” kavraminin agiklanmasi i¢in
katkis1 olmayan, birden fazla kategori kapsaminda ele alinabilecek herhangi bir metafor tespit
edilmemistir.

Kategori gelistirme asamasinda; 6zel yetenekli 68renciler ve ebeveynleri tarafindan tretilen
metaforlarin “Oyun” kavraminin hangi 6zellikleri diisiiniilerek olusturuldugu incelenmis ve nasil
kavramsallastirildigina bakilmistir. Bu dogrultuda adlandirma asamasinda metaforlara verilen
kodlar dikkate alinarak, benzer temalar1 iceren metaforlar aym kategoriye dahil edilmistir. Bu
asamada kategorilerin nasil olusturulduguna i1sik tutmasi agisindan 6grencilerin ifadelerine yer
verilmistir. Ogrencilerin ve ebeveynlerin dogrudan ifadeleri yazilirken gercek isimleri yerine
ogrenciler icin “O-1" ebeveynler icin ise “V-1" gibi kod isimler kullanilmistir.

Gegerlik ve giivenirligi saglama asamasinda; arastirmanin i¢ giivenilirligini saglamak icin,
tiretilen metaforlarin bulundugu kategoriyi temsil edip etmedigini onaylamak amaciyla uzman
gorlisine basvurulmustur. Nitel c¢alismalarda, uzman ve arastirmaci degerlendirmeleri
arasindaki uyumun %90 ve iizeri oldugu durumlarda arzu edilen diizeyde bir giivenilirlik
saglanmis olmaktadir (Saban, 2008). Yapilan bu arastirmanin giivenirligi Miles ve Huberman’in
formiili (Giivenirlik= Goriis birligi/Goris birligi+Goris ayriligi x 100) ile hesaplanmistir (Miles
ve Huberman, 1994; Akt: Senel ve Aslan, 2014). Cikan sonu¢ %96 olarak bulunmustur.
Frekanslarin hesaplanmasi ve verilerin yorumlanmasi asamasinda olusturulan kategoriler
tablolastirilmis ve 6zel yetenekli 6grencilerin bu metaforlari kullanma sikliklari frekans ve yiizde
olarak ifade edilmistir. Elde edilen bulgulara gore veriler yorumlanmistir.

BULGULAR

Ozel yetenekli 6grencilerin ve ebeveynlerinin “Oyun” kavramina iliskin sahip olduklar algilarin
metaforlar araciigl ile belirlenmesi amaciyla yapilan bu ¢alismada ilk olarak 6grenciler
tarafindan gelistirilen metaforlardan benzer temalar1 icerenler ayni bashk altinda bir araya
getirilerek kategoriler olusturulmustur. Olusturulan metaforlarin benzer olma durumlar
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belirlenirken benzetme yonii esas alinmistir. Ayrica bu dogrultuda 6zel yetenekli 6grencilerin ve
ebeveynlerinin “Oyun” kavramina yonelik olusturduklar1 metaforlar ve bu metaforlarin yer
aldig1 kategoriler katilimcilarin cinsiyetlerine ve yaslarina goére tablolar halinde verilerek
yorumlanmistir.

Oyun Kavranuna Iliskin Olusturulan Metaforlar

Bu arastirmada elde edilen genel bulgulara gore, 6zel yetenekli 6grenciler ve ebeveynleri “Oyun”
kavramina yénelik gecerli olan 45’er farkli cesit metafor iiretmistir. Ogrencilerin ve ebeveynlerin
liretmis oldugu bu metaforlar Tablo 3 ve Tablo 4’ te verilmis olup olusturulan metaforlar
benzetme yonleri dikkate alinarak kategorilestirilmistir.

Tablo 3. Ozel Yetenekli Ogrencilerin “Oyun” Kavramina Yénelik Olusturduklari Metaforlar

Sira Metafor f % Sira Metafor f %
1 Esrar 1 2,22 25 Nobetteki Asker 1 2,22
2 Yemek Mentist 1 2,22 26 Yagmur 1 2,22
3 Sinav 1 2,22 27 Hz. Adem ile Hz. Havva 1 2,22
4 Sigara 1 2,22 28 Jokey 1 2,22
5 Cimento 1 2,22 29 Dedemin Takma Disleri 1 2,22
6 Diigim 1 2,22 30 Babamin Siirekli Koltukta 1 2,22

Uyuya Kalmasi
7 Emzik 1 2,22 31 Kahve Fali 1 2,22
Bayrak 1 2,22 32 Siinnet Diigiint 1 2,22
Canak Anten 1 2,22 33 Coban 1 2,22
10 Televizyon 1 2,22 34 Tabldot yemek 1 2,22
11 Tirnak Yemek 1 2,22 35 Bakic1 1 2,22
12 Baba 1 2,22 36 Usta 1 2,22
13 Anne 1 2,22 37 Kardesim 1 2,22
14 Cekirdek 1 2,22 38 Tuz 1 2,22
15 Kiitiiphane 1 2,22 39 Diigiindeki gelin 1 2,22
16 Kebabin yanindaki 1 2,22 40 Hapishane 1 2,22
salgam
17 Babamin Maasi 1 2,22 41 Annemle ninemin siirekli 1 2,22
didismesi
18 Amigo 1 2,22 42 Dudiiklii Tencere 1 2,22
19 Sarj Aleti 1 2,22 43 Otobiis firmalar1 1 2,22
20 Cay Kasig1 1 2,22 44 Babamin biy181 1 2,22
21 Klavye 1 2,22 45 Bayram Temizligi 1 2,22
22 MR Cihazindaki 1 2,22 Toplam 45 100
Durum
23 Asansorde kalmak 1 2,22
24 Mezar 1 2,22

Tablo 3 incelendiginde 06zel yetenekli 6grencilerce 45 metafor iretildigi ve lretilen tim
metaforlarin birbirlerinden farkli oldugu gériilmektedir.
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Tablo 4. Ebeveynlerin “Oyun” Kavramina Yonelik Olusturduklar1 Metaforlar

Sira  Metafor f % Sira Metafor f %
1 Gece 1 2,22 25 Kiz isteme seremonisi 1 2,22
2 Yagmur 1 2,22 26 Kiyafet 1 2,22
3 Arabamin kaskosu 1 2,22 27 Otobiiste yan koltuktaki 1 2,22

yolcu
4 Halay 1 2,22 28 Klima 1 2,22
5 Diigiin konvoyu 1 2,22 29 Vatan 1 2,22
6 Sendika 1 2,22 30 Kanat 1 2,22
7 Esimin altin giinii 1 2,22 31 Zincir 1 2,22
8 Esans 1 2,22 32 Semsiye 1 2,22
9 Coban 1 2,22 33 Kiz istemedeki tuzlu 1 2,22
kahve
10 Eve ge¢ gelebilmek 1 2,22 34 Cesme basi 1 2,22
11 Dantel Ortiilerim 2,22 35 Hanimindan izin almis 2,22
erkek
12 Iftar vakti 1 2,22 36 Selamlasmak 1 2,22
13 Dedikodu 1 2,22 37 Teleferik 1 2,22
14  Evlilik alyansi 1 2,22 38 Brezilya dizileri 1 2,22
15 Yol 1 2,22 39 Karsi cins 1 2,22
16  Ibadet 1 2,22 40 Sis Far1 1 2,22
17 Kaldirag 1 2,22 41 Cocuklarim 1 2,22
18 Diidikli Tencere 1 2,22 42 Diigiinlerdeki taki 1 2,22
19 Kesimden 1 2,22 43 Karinca 1 2,22
kurtulmus
kurbanlik dana
20 Toka 1 2,22 44 Bayram sabahi 1 2,22
21 Dikis Makinesi 1 2,22 45 Borg alip vermek 1 2,22
22 Kamera 1 2,22 Toplam 45 100.00
23 Santral 1 2,22
24 Acik biife ment 1 2,22

Tablo 4 incelendiginde ebeveynlerce 45 metafor {liretildigi ve ftretilen tiim metaforlarin

birbirlerinden farkl oldugu goriilmektedir.
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Tablo 5. Ozel Yetenekli Ogrencilerin “Oyun” Kavramina Yoénelik Olusturduklar1 Metaforlarin
Kategorileri

Kategoriler Metaforlar Metafor f/%
Sayis1

Bagimlilik Unsuru Olarak Oyun Esrar(1), Sigara(1), Emzik(1), Tirnak yemek(1), 12 12/26,67
Cekirdek(1), Televizyon(1), Baba(1), Anne(1),
Kebabin yanindaki salgam(1), Kahve Fali(1),
Tuz(1), Bayram Temizligi(1)

Yalnizlik Unsuru Olarak Oyun Babamin maasi(1), MR Cihazindaki Durum(1), 15 15/33,33
Mezar(1), Nobetteki asker(1), Hz. Adem ile Hz.
Havva(1), Kiitiiphane(1), Asansérde kalmak(1),
Stinnet Diigiinii(1), Bakici(1), Tabldot yemek(1),
Hapishane(1), Sinav(1), Jokey(1), Cay Kasig1(1),
Usta(1)

Vazgecilmez Unsur Olarak Oyun Dedemin takma disleri(1), Babamin koltukta 12 12/26,67
uyumasi(1), Digiindeki gelin(1), Yemek
Meniisii(1), Cimento(1), Bayrak(1), Canak
Anten(1), Amigo(1), Sarj Aleti(1), Klavye(1),
Yagmur (1), Diidtkli Tencere(1)

Rekabet Unsuru Olarak Oyun Annemle ninemin didismesi(1), Otobiis 6 6/13,33
firmalar1(1), Babamin biy181(1), Kardesim(1),
Diigtim(1), Coban(1)

Toplam 45 45/100,00

Tablo 5’te goriildigi gibi 6zel yetenekli 6grenciler tarafindan olusturulan metaforlar benzerlik
yonlerine gore kategorilestirildiginde 4 kategori elde edilmistir. Bu kategoriler; “Bagimlilik
Unsuru Olarak Oyun”, “Yalnmizlik Unsuru Olarak Oyun”, “Vazgecilmez Unsur Olarak Oyun” ve
“Rekabet Unsuru Olarak Oyun” seklinde belirlenmistir. Ogrenciler en ¢ok vazgecilmez unsur
olarak oyunu temsil eden metaforlar: tliretirken en az ise rekabet unsuru olarak oyunu temsil
eden metaforlari tiretmislerdir. Kategoriler asagida ayri ayri ele alinmistir.

Bagimhilik Unsuru Olarak Oyun

Bu kategoride 6zel yetenekli 6grenciler oyunu bagimlilik yapan bir unsur ile iliskilendirerek
metaforlar ilretmislerdir. Bu metaforlar ve frekanslar1 Esrar(1), Sigara(1), Emzik(1), Tirnak
yemek(1), Cekirdek(1), Televizyon(1), Baba(1), Anne(1), Kebabin yanindaki salgam(1), Kahve
Fali(1), Tuz(1), Bayram Temizligi(1) seklindedir. Asagida bu kategoriyi olusturan metaforlarin
ozel yetenekli 6grenciler tarafindan tanimlamalarina iliskin 6rnekler yer almaktadir.

“Oyun tirnak yemek gibidir. Ciinkii tirnak yemekten nasil ki zor vazgecersen oyundan da
vazgecemezsin.” (0-11)

“Oyun icinde nikotin bulunan emzik gibidir. (iinkii kendini oyundan alamazsin ve hep ailenden
azar isitirsin.” (0-7)

“Oyun kebabin yanindaki salgam gibidir. Ciinkii bu ikili birbirine nasil baglysa benim hayatimdaki
tek bagimda oyundur.” (0-16)
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Yalnizlik Unsuru Olarak Oyun

Bu kategoride 6zel yetenekli 6grenciler oyunu yalnizlik unsuru ile iliskilendirerek metaforlar
tiretmislerdir. Bu metaforlar ve frekanslar1 Babamin maasi(1), MR Cihazindaki Durum(1),
Mezar(1), Nobetteki asker(1), Hz. Adem ile Hz. Havva(1), Kiitiiphane(1), Asansoérde kalmak(1),
Stinnet Diigiinii(1), Bakici(1), Tabldot yemek(1), Hapishane(1), Sinav(1), Jokey(1), Cay Kasigi(1),
Usta(1) seklindedir. Asagida bu kategoriyi olusturan metaforlarin 6zel yetenekli dgrenciler
tarafindan tanimlamalarina iliskin 6rnekler yer almaktadir.

“Oyun MR Cihazindaki durumunuz gibidir. Cilinkii oyunlardaki gibi yalnizsiniz ve sadece bir seye
odaklanirsiniz.” (0-22)

“Oyun siinnet diigtiniiniiz gibidir. Ciinkii olayda yalnizsiniz ve o ¢etrefilden kurtulmaya calisirsiniz.”
(0-32)

“Oyun asansérde kalmak gibidir. (tnki yalnizsiniz ve size yardim gelmesi tamamen tesadif
eseridir.” (0-23)

Vazgecilmez Unsur Olarak Oyun

Bu kategoride 0zel yetenekli 6grenciler oyunu vazgecilmez unsurlar ile iliskilendirerek
metaforlar iiretmislerdir. Metaforlar ve frekanslar1 Dedemin takma disleri(1), Babamin koltukta
uyumasi(1), Digiindeki gelin(1), Yemek Meniisii(1), Cimento(1), Bayrak(1), Canak Anten(1),
Amigo(1), Sarj Aleti(1), Klavye(1), Yagmur (1), Didiikkli Tencere(1) seklindedir. Asagida bu
kategoriyi olusturan metaforlarin 6zel yetenekli 6grenciler tarafindan tanimlamalarina iliskin
ornekler yer almaktadir.

“Oyun dedemin takma disleri gibidir. Clinkii dedem onsuz nasil yapamazsa bende oyunsuz
yapamam.” (0-29)

“Oyun babamin oturma odasindaki koltukta uyumasi gibidir. Ciinkii babam annemle bu konu
yiiziinden kavga etse de ondan vazgecemez, bende oyundan vazgecemem.” (0-30)

“Oyun diigiindeki gelin gibidir. Ciinkii gelin diigiintin vazgecilmezi ise benimde vazgecilmezim
oyundur.” (0-39)

Rekabet Unsuru Olarak Oyun

Bu kategoride 6zel yetenekli 6grenciler oyunu rekabet unsuru ile iliskilendirerek metaforlar
tretmislerdir. Bu kategori Ogrencilerce liretilen metafor sayisi bakimindan en az metaforu
barindiran kategoridir. Bu metaforlar ve frekanslari Annemle ninemin didismesi (1), Otobiis
firmalar (1), Babamin biyig1 (1), Kardesim (1), Diigiim (1), Coban (1)seklindedir. Asagida bu
kategoriyi olusturan metaforlarin 6zel yetenekli 6grenciler tarafindan tanimlamalarina iliskin
ornekler yer almaktadir.

“Oyun annemle ninemin didismesi gibidir. Clinkii bende oyunda rakibi yenmek icin her tiirlii
glictimii ortaya koyarim.” (0-41)

“Oyun babamin biyigi gibidir. Ciinkii babam her iddia da biyigini ortaya koyar. Bende bir tek
oyunda her tiirlii varligimi ortaya koyarim.” (0-44)

“Oyun kardesimle aramizdaki yaris gibidir. Ciinkii bu yaris zorludur hem eglencelidir.” (0-37)
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Tablo 6. Ozel Yetenekli Ogrencilerin Cinsiyetleri Bakimindan 'Oyun” Kavramina Yénelik
Olusturduklar1 Metaforlarin Kategorilerinin Karsilagtirilmasi

Kategori Kiz Erkek Toplam

n % n % n %
Bagimlhilik Unsuru 4 8,88 8 17,77 12 26,65
Olarak Oyun
Yalnizlik Unsuru Olarak 9 20,00 6 13,55 15 33,55
Oyun
Vazgecilmez Unsur 8 17,77 4 8,88 12 26,65
Olarak Oyun
Rekabet Unsuru Olarak 1 2,22 5 11,11 6 13,33
Oyun
Toplam 22 48,88 23 51,12 45 100

Tablo 6 incelendiginde, 6zel yetenekli kiz 6grenciler tiim kategoriler icin metafor liretmis olup
ogrenciler en ¢ok “yalnizlik unsuru olarak metafor” (%16,90) kategorisini temsil eden metafor
imgelerini liretmislerdir. Kiz 6grenciler en az “rekabet unsuru olarak oyun” (%4.23) kategorisini
temsil eden metafor imgelerini liretmistir.

Tablo 6’da goriilecegi iizere, 6zel yetenekli erkek 6grenciler de tiim kategoriler i¢cin metafor
liretmis olup 6grenciler en cok “bagimlilik unsuru olarak oyun” (%22.54) kategorisini temsil
eden metafor imgelerini tretmistir. Erkek 6grenciler en az “vazgegilmez unsur olarak oyun”
(%5,64) kategorisini temsil eden metafor imgelerini tiretmistir.

Tablo 7. Ozel Yetenekli Ogrencilerin Yaslari Bakimindan ’Oyun” Kavramina Yénelik
Olusturduklar1 Metaforlarin Kategorilerinin Karsilastirilmasi

Kategori 7-10 yas 11-14 yas Toplam

n % n % n %
Bagimlhilik Unsuru 3 6,66 9 20,00 12 26,66
Olarak Oyun
Yalmzlik Unsuru 5 11,11 10 22,22 15 33,33
Olarak Oyun
Vazgecilmez Unsur 11 24,44 1 2,22 12 26,66
Olarak Oyun
Rekabet Unsuru Olarak 4 8,88 2 4,44 6 13,32
Oyun
Toplam 22 48,88 23 51,12 45 100

Tablo 7 incelendiginde, 7-10 yas araligindaki 6zel yetenekli 6grenciler tiim kategoriler icin
metafor liretmis olup 6grenciler en cok “vazgecilmez unsur olarak oyun” kategorisini temsil eden
metafor imgelerini {lretmislerdir. 7-10 yas araligindaki 6zel yetenekli 6grenciler en az
“bagimlilik unsuru olarak oyun” kategorisini temsil eden metafor imgelerini iiretmistir.

ISSN: 2602-2516 Disiplinlerarasi Egitim Arastirmalari Dergisi 274

Journal of Interdisciplinary Educational Research 2020; 4(8); 265-281



Dogan, U., Koyuncu, M., Dogan A. / Ozel Yetenekli Cocuklarin ve Ebeveynlerinin Oyun Kavramina Yonelik Metaforik
Algilari

Tablo 7’de gorilecegi lizere, 11-14 yas araligindaki 6zel yetenekli 6grenciler de tiim kategoriler
icin metafor liretmis olup en ¢ok ‘yalnizlik unsuru olarak oyun” kategorisini temsil eden metafor
imgelerini Gretmistir. 11-14 yas araligindaki 6zel yetenekli 6grenciler en az “vazgecilmez unsur
olarak oyun” kategorisini temsil eden metafor imgelerini tiretmistir.

Tablo 8. Ozel Yetenekli Ogrencilerin Ebeveynlerinin “Oyun” Kavramina Yénelik Olusturduklari
Metaforlarin Kategorileri

Kategoriler Metaforlar Metafor f/%
Sayis1
Ozgiirliik Unsuru Olarak Oyun Hanimindan izin almis erkek (1), Eve ge¢ 9 9/20,00

gelebilmek (1), iftar vakti (1), Agik biife menii (1),
Kesimden kurtulmus kurbanlik dana (1), Yol (1),
Kiyafet (1), Kanat (1), Teleferik (1)

Sosyallesme Unsuru Olarak Oyun  Esimin altin giinti (1), Diigiin konvoyu (1), Kiz 10 10/22,22
isteme seremonisi (1), Selamlasmak (1), Halay
(1), Kaldirag (1), Santral (1), Otobiiste yan
koltuktaki yolcu (1), Cesme basi (1), Esans (1)

Vazgecilmez Unsur Olarak Oyun Dedikodu (1), Brezilya dizileri (1), Karsi cins (1), 18 18/40,00
Ibadet (1), Cocuklarim (1), Dantel Ortiilerim (1),
Arabamin kaskosu (1), Gece (1), Yagmur (1),
Coban (1), Evlilik alyansi (1), Diidiiklii tencere (1),
Kamera (1), Klima (1), Vatan (1), Semsiye (1), Kiz
istemedeki tuzlu kahve (1), Sis far1 (1)

Dayanisma Unsuru Olarak Oyun Karinca (1), Bayram sabahi (1), Sendika (1), Borg 8 8/17,78
(1), Toka (1), Dikis makinesi (1), Zincir (1),
Diigilinlerdeki taki (1)

Toplam 45 45/100,00

Tablo 8'de gorildigii gibi 6zel yetenekli ogrencilerin ebeveynleri tarafindan olusturulan
metaforlar benzerlik yonlerine gore kategorilestirildiginde 4 kategori elde edilmistir. Bu
kategoriler; “Ozgiirliik Unsuru Olarak Oyun”, “Sosyallesme Unsuru Olarak Oyun”, “Vazgecilmez
Unsur Olarak Oyun” ve “Dayanisma Unsuru Olarak Oyun” seklinde belirlenmistir. Ebeveynler en
¢ok vazgecilmez unsur olarak oyun temsil eden metaforlan iiretirken en az ise dayanisma
unsuru olarak oyunu temsil eden metaforlar1 iiretmislerdir. Kategoriler asagida ayr1 ayr ele

alinmistir.
Ozgiirliik Unsuru Olarak Oyun

Bu kategoride 6zel yetenekli 68rencilerin ebeveynleri oyunu 6zgiirliik unsuru ile iligskilendirerek
metaforlar liretmislerdir. Bu metaforlar ve frekanslari Hanimindan izin almis erkek(1), Eve ge¢
gelebilmek(1), iftar vakti(1), Acik biife menii(1), Kesimden kurtulmus kurbanlik dana(1), Yol(1),
Kiyafet(1), Kanat(1), Teleferik(1) seklindedir. Asagida bu kategoriyi olusturan metaforlarin
tanimlamalarina iliskin 6rnekler yer almaktadir.
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“Oyun hanimimdan izin almak gibidir. Ciinkii 6zglirliigiim ya izne ya da oyuna baghdir” (V-35)

“Oyun kesimden kurtulmus kurbanlik dana gibidir. Ctinkii 6zgiirliik cocukluktan itibaren kagmakla
ve oyunla baslar.” (V-19)

“Oyun iftar vakti gibidir. Clinkii oyunda ayni orug esnasinda kendinizi kisitladiktan sonra iftar
vaktinde 6zgiir hissettiginiz an gibidir.” (V-12)

Sosyallesme Unsuru Olarak Oyun

Bu kategoride 0zel yetenekli 6grencilerin ebeveynleri oyunu sosyallesme unsuru ile
iliskilendirerek metaforlar iiretmislerdir. Bu metaforlar ve frekanslar1 Esimin altin giinii(1),
Diigiin konvoyu(1), Kiz isteme seremonisi(1), Selamlasmak(1), Halay(1), Kaldira¢(1), Santral(1),
Otobiiste yan koltuktaki yolcu(1), Cesme basi(1), Esans(1) seklindedir. Asagida bu kategoriyi
olusturan metaforlarin tanimlamalarina iliskin 6rnekler yer almaktadir.

“Oyun esimin altin giinii gibidir. Ciinkii altin giinii nasil bahaneyse bir araya gelmek icin oyunda bir
araya gelmek icin bahanedir.” (V-7)

“Oyun otobliste yan koltukta oturan ve hi¢ tanimadiginiz kisiye yolcuk nereye demek gibidir. Clinkii
tanismak ve kaynasmak oyunla baglar.” (V-27)

“Oyun ¢esme basinda su doldururken dsik olmak gibidir. Ciinkii oyunda en sevdigin arkadaslarini
goérmenin ve onlarla eglenceli vakit gecirmenin en giizel yoludur” (V-34)

Vazgecilmez Unsur Olarak Oyun

Bu kategoride o6zel yetenekli 06grencilerin ebeveynleri oyunu vazgecilmez unsur ile
iliskilendirerek metaforlar liretmislerdir. Bu kategori iiretilen metafor sayis1 bakimindan basat
durumdadir. Metaforlar ve frekanslar1 Dedikodu (1), Brezilya dizileri (1), Karsi cins (1), ibadet
(1), Cocuklarim (1), Dantel Ortiilerim (1), Arabamin kaskosu (1), Gece (1), Yagmur (1), Coban
(1), Evlilik alyans: (1), Duidiikli tencere (1), Kamera (1), Klima (1), Vatan (1), Semsiye (1), Kiz
istemedeki tuzlu kahve (1), Sis far1 (1) seklindedir. Asagida bu kategoriyi olusturan metaforlarin
tanimlamalarina iliskin drnekler yer almaktadir.

“Oyun dedikodu gibidir. Ciinkii dedikodudan vazgecilmedigi gibi oyundan da ancak éldiigiimiizde
vazgegeriz.” (V-13)

“Oyun kiz istemedeki tuzlu kahve gibidir. Ciinkii nasil ki kiz istemenin vazgegilmezi tuzlu kahveyse
cocuklugumuzun vazgecilmezi de oyunlardir” (V-33)

“Oyun karsi cins gibidir. Ciinkii zor anlarsin ve anladin mi da vazgegcemezsin.” (V-40)
Dayanisma Unsuru Olarak Oyun

Bu kategoride 06zel yetenekli o6grencilerin ebeveynleri oyunu dayanisma unsuru ile
iliskilendirerek metaforlar iiretmislerdir. Bu kategori iiretilen metafor sayis1 bakimindan en az
metaforu barindiran kategoridir. Bu metaforlar ve frekanslar1 Karinca (1), Bayram sabahi (1),
Sendika (1), Borg (1), Toka (1), Dikis makinesi (1), Zincir (1), Diigiinlerdeki taki (1) seklindedir.
Asagida bu kategoriyi olusturan metaforlarin tanimlamalarina iliskin 6rnekler yer almaktadir.

“Oyun karinca gibidir. Ciinkii birliktelik hayvanlarda karincalarin ¢calismasi esnasinda, insanlarda
ise oyun esnasinda en giizel gozlenir.” (V-43)
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“Oyun bayram sabahi gibidir. Ciinkii bayram sabahinda herkes birlik gortintlisti veriyorsa oyunda
da herkes birlik olmak isterler. ” (V-44)

“Oyun diigtinlerdeki taki téreni gibidir. Ciinkii diigiinlerde taki dayanisma icin varsa oyun da insan
hayatinda dayanisma ve birlik icinde vardir. ” (V-42)

Tablo 9. Ozel Yetenekli Ogrencilerin Ebeveynlerinin Cinsiyetleri Bakimindan ’Oyun” Kavramina
Yonelik Olusturduklar: Metaforlarin Kategorilerinin Karsilastirilmasi

Kategori Kadin Erkek Toplam

n % n % n %
Ozgiirliik Unsuru Olarak 1 2,22 8 17,76 9 19,98
Oyun
Sosyallesme Unsuru 2 4,44 8 17,76 10 22,20
Olarak Oyun
Vazgecilmez Unsur 2 4,44 16 35,52 18 39,96
Olarak Oyun
Dayanisma Unsuru 5 11,11 3 6,66 8 17,77
Olarak Oyun
Toplam 10 22,22 35 77,78 45 100,00

Tablo 8 incelendiginde, 6zel yetenekli dgrencilerin ebeveynlerinden kadin katilimcilar tiim
kategoriler i¢in metafor liretmis olup ebeveynler en c¢ok “Dayanisma unsuru olarak oyun”
kategorisini temsil eden metafor imgelerini lretmislerdir. Ebeveynler en az “ézgiirliik unsuru
olarak oyun” kategorisini temsil eden metafor imgelerini liretmistir.

Tablo 8'de goriildiigii lizere, 6zel yetenekli 6grencilerin ebeveynlerinden erkek katilimcilar da
tlim kategoriler icin metafor tiretmis olup ebeveynler en ¢ok “vazgecilmez unsur olarak oyun”
kategorisini temsil eden metafor imgelerini liretirken en az “dayanisma unsuru olarak oyun”
kategorisini temsil eden metafor imgelerini liretmistir.
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Tablo 9: Ozel Yetenekli Ogrencilerin Ebeveynlerinin Yaglar1 Bakimindan ’Oyun” Kavramina
Yonelik Olusturduklar1 Metaforlarin Kategorilerinin Karsilastirilmasi

Kategori 30-40 Yas 41 Yas ve Ustii Toplam

n % n % n %
Ozgiirliik Unsuru Olarak
Oyun 2 4,44 7 15,54 9 19,98

Sosyallesme Unsuru

Olarak Oyun
6 13,32 4 8,88 10 22,20

Vazgecilmez Unsur
Olarak Oyun 3 6,66 15 33,30 18 39,96
Dayanisma Unsuru
Olarak Oyun 3 6,66 5 11,10 8 17,76
Topl

oplam 14 31,11 31 68,89 45 100,00

Tablo 9 incelendiginde, 6zel yetenekli 6grencilerin ebeveynlerinden 30-40 yas araligindaki
katilmcilar tiim kategoriler icin metafor {iretmis olup ebeveynler en ¢ok “Sosyallesme unsuru
olarak oyun” (%13,32) kategorisini temsil eden metafor imgelerini tiretmislerdir. Ebeveynler en
az “Ozgiirliik unsuru olarak oyun” (%4,44) kategorisini temsil eden metafor imgelerini
uretmistir.

Tablo 9’da goriilecegi ilizere, 0zel yetenekli 6grencilerin ebeveynlerinden 41 yas ve {istii
katilimcilar da tiim kategoriler i¢cin metafor iiretmis olup ebeveynler en ¢ok “Vazgecilmez unsur
olarak oyun” (%33,30) kategorisini temsil eden metafor imgelerini liretirken en az “Sosyallesme
unsuru olarak oyun” (%8,88) kategorisini temsil eden metafor imgelerini liretmistir.

TARTISMA VE SONUC

Arastirma 0zel yetenekli 6grencilerin ve ebeveynlerinin oyun algilarini ortaya koymasi
bakimindan 6zgiin bir calismadir. Ozel yetenekli 6grenciler “Oyun” kavramina yonelik toplam 45
adet gecerli ve farkli metafor iiretirken, ebeveynleri de 45 adet gecerli ve farkli metafor
liretmislerdir. Arastirma neticesinde 6zel yetenekli 6grenciler tarafindan olusturulan metaforlar
benzerlik yonlerine gore kategorilestirildiginde 4 kategori elde edilmistir. Bu kategoriler;
“Bagimhilik Unsuru Olarak Oyun”, “Yalmzlik Unsuru Olarak Oyun”, “Vazgecilmez Unsur Olarak
Oyun” ve “Rekabet Unsuru Olarak Oyun” seklinde belirlenmistir. Ogrenciler en cok vazgecilmez
unsur olarak oyunu temsil eden metaforlari iiretirken en az ise rekabet unsuru olarak oyunu
temsil eden metaforlar tiretmislerdir. Arastirmamiza benzer sekilde Kiran (2011), Kaya (2013)
ve Horzum, Ayas ve Cakir-Balta (2016) de ge¢miste oyunlarin agik oyun alanlarinda, parklarda,
sokaklarda ¢ocuklarin birbirleri ile etkilesim halinde oynandiklarini ancak giiniimiizde bu oyun
alanlarinin yok oldugunu hatta geleneksel oyun kavraminin zihinlerden silinmeye basladigini ve
bunun tam tersi olarak cocuklarin artik evlerde, internet kafelerde ve bunun gibi yapay oyun
alanlarinda oynamay: siirdiirdiiklerini ifade etmektedirler. Bu durum giintimiizde ¢ocuklarin
artik parklar, sokaklar yerine evlerde, kafelerde oynamay1 stirdiirmelerinden kaynaklandigi
soylenebilir. Arastirma neticesinde 6zel yetenekli kiz 6grenciler tiim kategoriler i¢cin metafor
tretmis olup 6grenciler en ¢ok “yalnizlik unsuru olarak metafor” kategorisini temsil eden
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metafor imgelerini Uretmislerdir. Kiz 6grenciler en az “rekabet unsuru olarak oyun” kategorisini
temsil eden metafor imgelerini liretmistir. 6zel yetenekli erkek 6grenciler de tiim kategoriler
icin metafor liretmis olup 6grenciler en ¢ok “bagimlilik unsuru olarak oyun” kategorisini temsil
eden metafor imgelerini tretmistir. Erkek 6grenciler en az “vazgecilmez unsur olarak oyun”
kategorisini temsil eden metafor imgelerini liretmistir. Christakis, Ebel, Rivara ve Zimmerman’a
(2004) gore ilkogretim ve ortadgretim 6grencileriyle c¢alisilan ve bu 6grencilerin bilgisayar
oyunu kullanim stirelerini inceleyen, 2004 yilinda ytriitillen bir arastirmada kizlarin haftada
oyun oynadiklari siire 5,5 saat iken erkeklerin haftada ortalama oyun siireleri 13 saati
bulmaktadir. Yapilan farkl arastirmalarda da erkeklerin kizlardan daha fazla oyun oynadigini
sonucuna ulasilmistir (Hasting vd., 2009; Kars, 2010; inal and Cagiltay, 2005). Erkek
ogrencilerin oyunu bagimlilik unsuru olarak gérmeleri daha uzun siire bilgisayar oyunu olarak
oynamalarindan kaynaklandigi sdylenebilir. 7-10 yas araligindaki 6zel yetenekli 6grenciler tiim
kategoriler icin metafor lretmis olup o6grenciler en ¢ok “vazgecilmez unsur olarak oyun”
kategorisini temsil eden metafor imgelerini iliretmislerdir. 7-10 yas araligindaki 6zel yetenekli
ogrenciler en az “bagimlilik unsuru olarak oyun” kategorisini temsil eden metafor imgelerini
Uretmistir. 11-14 yas araligindaki 6zel yetenekli 6grenciler de tiim kategoriler icin metafor
liretmis olup en ¢cok ‘yalnizlik unsuru olarak oyun” kategorisini temsil eden metafor imgelerini
tretmistir. 11-14 yas araliindaki 6zel yetenekli 6grenciler en az “vazgecilmez unsur olarak
oyun” Kkategorisini temsil eden metafor imgelerini iiretmistir. Ozel yetenekli 6grencilerin
ebeveynleri tarafindan olusturulan metaforlar benzerlik yonlerine gore kategorilestirildiginde 4
kategori elde edilmistir. Bu kategoriler; “Ozgiirliik Unsuru Olarak Oyun”, “Sosyallesme Unsuru
Olarak Oyun”, “Vazgecilmez Unsur Olarak Oyun” ve “Dayanisma Unsuru Olarak Oyun” seklinde
belirlenmistir. Ebeveynler en cok vazgecilmez unsur olarak oyun temsil eden metaforlari
liretirken en az ise dayanisma unsuru olarak oyunu temsil eden metaforlari liretmislerdir. Tok
(2018) tarafindan gergeklestirilen arastirma neticesinde oyunun rahatlatici olmasit mutluluk
vermesi, yasami yansitmasl, ihtiyac olmasi, 6grenme araci olmasi, hayali olmasi, hayati
O0gretmesi, ic diinyay1 yansitmasi seklinde kategoriler elde edilmistir. Sherwood ve Reifel (2013)
erken cocukluk egitimi alaninda egitim alan 6gretmen adaylarinin oyunla ilgili inanglarini tespit
etmeye yonelik yaptiklar1 calismada 6gretmen adaylarinin oyunla ilgili celigkili yanitlan
oldugunu tespit etmislerdir. Mclane’in (2003) 68retmenlerle yaptig1 calismada 6gretmenlerden
oyunu ve niteliklerini tanimlamalarini istemistir. Calismanin bulgular1 arasinda oyunun
eglendirici, cocugun 6zgiir hissettigi, keyif verici 6zellikleri yer almaktadir. Ozel yetenekli
ogrencilerin ebeveynlerinden kadin katilimcilar tiim kategoriler icin metafor liretmis olup kadin
ebeveynler en ¢ok “Dayanisma unsuru olarak oyun” kategorisini temsil eden metafor imgelerini
tiretmislerdir. Ebeveynler en az “6zgiirliik unsuru olarak oyun” kategorisini temsil eden metafor
imgelerini iiretmistir. Ozel yetenekli 6grencilerin ebeveynlerinden erkek katihmcilar da tiim
kategoriler icin metafor liretmis olup ebeveynler en c¢cok “vazgecilmez unsur olarak oyun”
kategorisini temsil eden metafor imgelerini liretirken en az “dayanisma unsuru olarak oyun”
kategorisini temsil eden metafor imgelerini iiretmistir. Klasik kuramcilardan biri olan Gross'un
alistirma kuraminda oyunun rahatlatici, mutluluk verici 6zelliklerinden bahsedilmis ve oyun i¢
diinya ile sosyal diinyanin bir araya getirildigi bir alan olarak a¢iklanmistir. Gross ayni zamanda
oyunun hayata hazirlayici bir 6zelligi oldugunu da belirtmistir (Seving, 2004). Piaget insa
kuraminda oyun yoluyla ¢ocugun deneyimlerini ve bilgilerini 6ziimledigini, uyum sagladigini
ifade ederken, Vygotsky de oyunun hayali unsurlari igerdigini, cocugu 6zgiirlestirdigini, 6zellikle
sosyal iliskilere yonelik deneyimler kazandirdigini belirtir. (Tiifekcioglu, 2013). Ozel yetenekli
ogrencilerin ebeveynlerinden 30-40 yas araligindaki katilimcilar tiim kategoriler icin metafor
tretmis olup en c¢ok “Sosyallesme unsuru olarak oyun” kategorisini temsil eden metafor
imgelerini liretmislerdir. Ebeveynler en az “Ozgiirliik unsuru olarak oyun” kategorisini temsil
eden metafor imgelerini iiretmistir. Ozel yetenekli 6grencilerin ebeveynlerinden 41 yas ve iistii
katilimcilar da tiim kategoriler icin metafor iiretmis olup ebeveynler en ¢ok “Vazgecilmez unsur
olarak oyun” kategorisini temsil eden metafor imgelerini iiretirken en az “Sosyallesme unsuru
olarak oyun” kategorisini temsil eden metafor imgelerini liretmistir. Sonuc olarak; gecmiste daha
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¢ok oynanan geleneksel oyunlarin yararlari yoniinde daha ¢ok metafor kullanilirken, giinlimiizde
daha ¢ok oynanan dijital oyunlarin sakincali-zararh sonugclarina yonelik metaforlarin daha ¢ok
kullanilmas1 ve bu metaforlarin bilimsel arastirma sonuglar1 ile paralellik gdéstermesi bu
problemlerin ¢éziimiine yonelik yapilacak arastirmalara yol gosterici bir nitelik tasimaktadir.
Oneriler; yapilacak olan benzer ¢alismalarda, nitel arastirma desenlerinden metafor desenine ek
olarak gozlem ve yazma-cizme (resim) desenlerinin kullanilmasi konu ile ilgili daha
derinlemesine ve kapsamli verilerin elde edilmesinde 6nemli ara¢ olacaktir. Bir diger acidan;
¢ocuklarin yasaminda geleneksel oyunlara iliskin tercihin daha genis yer bulmasi icin aileler,
milli egitim bakanligi kurumlari, spor bakanligi, belediyeler, genclik spor il miidiirlikleri gibi
paydaslarin bir araya gelerek konu ile ilgili bilimsel arastirma ve uygulamalar1 hayata gecirmesi
yasanan sorunlarin ¢ozlimiine 6nemli derecede katki saglayabilir.
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Kriz Yonetim Becerilerine (Kriz Oncesi, Donemi ve Sonrasi)
iliskin Olarak Okul Miidiirlerinin Sergilemis Olduklar:
Davranislar

The Behaviors Exhibited by School Principals Regarding
Crisis Management SKkills (Before, During and After Crisis)

Yusuf GEZER!

0z

Arastirmada, 6gretmenlerin goriislerine gore okul mudiirlerinin kriz yonetim becerilerinin (kriz 6ncesi-
kriz donemi-kriz sonrasi) belirlenmesi amag¢lanmistir. Belirtilen amag¢ dogrultusunda arastirmada tarama
modeli kullanilmistir. Arastirmanin evrenini Malatya il merkezinde ¢esitli tiirdeki kamu okullarinda gorev
yapan dgretmenler olusturmaktadir. Arastirmanin érneklemini ise Malatya Il merkezinde bulunan kamu
okullarinda gérev yapan dgretmenler arasindan “Basit Seckisiz Ornekleme” yontemi ile belirlenmis olan
636 oOgretmen olusturmaktir. Arastirmada okul miidirlerinin kriz y6netimi becerilerinin 6gretmen
goriislerine gore belirlenmesi i¢in iki b6liimden olusan bir veri toplama araci kullanilmistir. Veri toplama
aracinin birinci boliimiinde drneklemde yer alan ¢esitli egitim kademelerinde gérev yapan 6gretmenlerin
kisisel bilgilerini belirlemek i¢in “Kisisel Bilgi Formu” yer almaktadir. Kisisel bilgi formunda 6gretmenlerin
cinsiyet, yas, mesleki kidem, 6grenim durumu, gdrev yapilan egitim kademesi gibi o6zelliklerini
belirlemeye yonelik sorular yer almaktadir. Arastirmada veri toplama aracinin ikinci béliimiinde
o0gretmenlerin okul miidiirlerinin kriz yonetim becerilerini belirlemek icin “Kriz Yonetim Becerileri
Olgegi” kullanilmistir. Arastirmada veri toplama araglar1 ile toplanan veriler, normal dagilim
gostermesinden dolay1 parametrik testler kullanilarak analiz edilmistir. Veri analizinde betimsel istatistiki
yontemler ile Bagimsiz Orneklemler t-Testi ve Anova kullanilmigtir. Yapilan aragtirmada cesitli egitim
kademelerinde gorev yapan Ogretmenlerin kriz yonetimi becerilerine iliskin olarak goérev yaptiklar
okullardaki okul miidiirlerinin kriz 6ncesi ve kriz doneminde becerilerinin “Bazen”, kriz sonras1 donemde
ise “Cogu Zaman” diizeyinde olduklar1 belirlenmistir. Ayrica okul miidiirlerinin kriz yonetimi becerilerine
iliskin sergilemis olduklar1 davraniglarinin 6gretmen gorislerinin geneli acgisindan “Cogu Zaman”
diizeyinde oldugu belirlenmistir. Bunlara ek olarak arastirmada 6gretmenlerin cinsiyet, yas, mesleki
kidem, 6grenim durumu ve gorev yapilan egitim kademesi degiskenlerine gore okul miidiirlerinin kriz
yonetim becerilerine iligkin goriislerinin anlaml farklilik gésterdigi belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Okul midiri, kriz 6ncesi donem, kriz dénemi, kriz sonrasi dénem, kriz yénetim
becerisi.

Abstract

In the study, it was aimed to determine the crisis management skills (pre crisis-crisis period-post crisis) of
school principals according to the opinions of the teachers. Scanning model was used in the study in line
with the stated purpose. The universe of the research consists of teachers working in various types of
public schools in the city center of Malatya. The sample of the study is to constitute 636 teachers who
were selected by the “Simple Random Sampling” method among the teachers working in public schools in
the city center of Malatya. In the study, a data collection tool consisting of two parts was used to
determine the crisis management skills of school principals according to teachers' opinions. In the first
part of the data collection tool, there is a “Personal Information Form” to determine the personal
information of teachers working at various educational levels in the sample. In the personal information
form, there are questions to determine the characteristics of the teachers such as gender, age, professional
seniority, educational status, education level served. In the second part of the data collection tool, “Crisis
Management Skills Scale” was used to determine the crisis management skills of teachers' school

1 Ozel Okul Yéneticisi, Malatya il Milli Egitim Miidiirliigii, Malatya-Tiirkiye, yusufgezer5@hotmail.com
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principals. The data collected by data collection tools in the study were analyzed using parametric tests
due to their normal distribution. Descriptive statistical methods, Independent Samples t-Test and Anova
were used in data analysis. In the study, it was determined that the skills of school principals in schools
where teachers working at various educational levels regarding crisis management skills were at the level
of "Sometimes" before and during the crisis, and “most of the time” in the post-crisis period. In addition, it
was determined that the behaviors of school principals regarding crisis management skills were at the
level of “most of the time” in terms of teachers' views in general. In addition to these, it was determined
that teachers' views on crisis management skills of school principals differed significantly according to the
variables of gender, age, professional seniority, education level and education level.

Keywords: School principal, pre-crisis period, crisis period, post-crisis period, crisis management skills.

GIRIS

Okullar kendilerine verilen gorevleri yerine getirme siirecinde i¢ ve dis kaynakli birgok giivenlik
sorunu ile karsilasirlar. Bazi sorunlar, geleneksel yontemlerle kolaylikla {istesinden gelinirken,
bazi sorunlar 6rgiitiin basa ¢ikma kapasitesinin ¢ok tistiinde gerceklesir ve orgiit iceirsinde krize
yol acar. Madde bagimliligl, siddet, intihar, servis kazalari, deprem, yildirim diismesi, ergen
hamileligi, silahli okul baskini, cinsel-fiziksel ya da psikolojik istismar gibi ¢ogunlukla aniden
gelisen, kitleleri ilgilendiren ya da kolaylikla kitlelere yayilabilen her zamanki sorun ¢zme
yontemlerinin yetersiz kaldigi, gerilim, stres yaratan ve tehdit barindiran konular okul krizi
olarak isimlendirilir. Istenilen giiven ve huzur ortamina yakin kalabilmenin bilimsel ve tek yolu,
kriz sinyallerini algilamak, okul risk analizi yapmak, kriz senaryolari lizerinden kriz planlari
olusturmak, tatbikatlar yapmak, planlarin giincelligini saglamak ve egitimli bir kriz yonetim
ekibi olusturmaktan gecmektedir (Aksoy ve Aksoy, 2003; Asunakutlu, Safran ve Tosun, 2003;
Karakose, 2007; Ulutas, 2010).

Kriz yonetimi; kriz hallerine karsi sinyalleri alma, yorum getirme, gii¢ yetirilirse krizlerin
onlenmesi, kriz olusmussa bireysel ve kurumsal olarak hatta iilke seviyesinde amaglarin ve
yararlarin korunmasi yoluyla krizin atlatilmasi; sonraki asamadaysa durumdan ders
¢ikartilmasi, rehabilite etmek maksadiyla gerekli planlarin hayata gecirilmesi kontrol ve
denetimin saglanmasi gibi nitelikleri kapsayan, olagandisi durumlari anlatan yonetim modelidir
(Filiz, 2007). Kriz yonetim siireci ise gorev yapilan birimde ve gelecekte olabilecek sorun ve
tehlikelerin belirlenmesine yonelik farkli tepkilerin ve miicadelelerin uygunlugunun
kararlastirilmasini, kurumun krizlerle miicadele edecek tedbirleri alabilmesini ve tepkilerin
irdelemesini kapsayan siire¢ olarak tanimlanmaktadir (Demirtas, 2000).

Krizlerin yarattigl etkileri ve ortaya ¢ikardigi olumsuz neticeler, yonetilme bicimleriyle ters
orantili olarak gelismektedir (Erten, 2011). Yonetimin krizleri yOnetmedeki yetersizligi
neticesinde, bir orgiitteki kriz, i¢ ice ge¢cmis halkalar gibi diger orgiitlere de sigrar ve neticede
kaos ortami ortaya ¢ikabilir (Ocak, 2006). Kriz yonetme becerisi, tek bir yontemle
aciklanamayacak sekilde karisik ve degiskenlik gosteren bir zaman dilmini olusturmaktadir.
Bundan dolay1 yasanan Kkrizlerin tUstesinden gelebilmek, yasanan kriz durumunu etkin
yontemlerle yonetme becerisinin gerekliligini dogurur. Kriz yonetim becerisinin okullar icin
bilinen 6neminden yola cikilarak arastirmada okul miidiirlerinin kriz ydnetim becerileri
O0gretmen goriisleri acisindan degerlendirilmistir.

Krizlerin aniden meydana geldigi sOyleniyor olsa da depremler, seller, yanginlar gibi dogal
felaketler nedeniyle ortaya ¢ikan krizler harig, krizlerin tiimiiniin gelisim siireclerinde birtakim
sinyaller gonderdigi bilinmektedir. Ancak isaretler dikkate alinmazsa krizle karsilasmak
kacinilmaz olur (Tagraf ve Arslan, 2003). Kriz biitiin sistemsel siireci etkilemekte ve 6nemli
kayiplara sebep olmaktadir. Bunun yaninda yonetimin temel hipotezlerini de ortadan kaldiracak
sonuclara neden olmaktadir. Kurum krizlere hazirligl olmadan karsilasirsa yonetim kontroli
zayiflar ve yonetimde zaaflarin ortaya cikmasi kaginilmaz olur (Aksu, 2008).
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Kurumlarda siddeti yiiksek krizler kisa bir siire icinde gelismez, zamanla asamalar halinde
ortaya cikar (Hasit vd., 2013). Kriz yonetimi siireci; ilgili alan ve ileriye yonelik ihtimal

dahilindeki problemlerin tespit edilmesini, uygun tepkilerin saptama yapilmasini, kurumun
krizlerle bas edebilecek tedbirlerini uygulamasini ve degerlendirme yapilmasini iceren siirectir.
Krizler biiyiik 6lcekli kiiltiirel, ekonomik ve sosyal ve sonuglar dogurmaktadir (Ornek ve Aydin,
2008).

Kriz yonetiminde krizlerden kacma veya krizi ¢6zmek yerine, krizleri engelleme ve basariy
yakalayabilmek daha 6nemlidir. Krizlere karsi zamani gecirmeden yonetsel engellemeleri
yapmak ve basarili uygulamalar kriz yonetiminde ¢ok onemlidir. Kurumlarda yoneticilerin
liderligine, bilgisine ve becerisine en fazla kriz donemlerinde ihtiya¢ duyulur (Hasit vd., 2013).

Krizler beklenilmeyen bicimde meydana gelse de gergekte bir siireci kapsar. Bu siirecteki
evrelerin tespit edilmesi krizlerin etkili bicimde yo6netilmesi i¢in oldukca 6nemlidir. Kriz
slirecinde ortak anlasilmis bir ayrim yoktur. Siire¢ farkli bicimlere ayrilsa da toplumsal ve
kurumsal olaylarda izlenilen duruma gore kriz siireci; kriz 6ncesi donem, kriz dénemi ve kriz
sonrasl donem olmak iizere lic donemden olusmaktadir (Erten, 2011).

Kriz sinyallerinin meydana gelmeye baslamasi krizin “potansiyel veya gizli kriz” olarak
anlamlandirildig1 evredir. Kriz 6ncesi donemde isaretleri algilamak, verileri toplamak,
yorumlamak ve tepkiler vermek islevlerini gerceklestirmeyen kurumlar icin krizlerin olmasi
kacinilmaz olmaktadir (Yavas, 2001). Krizin olusma siireci denilen bu evrede korliigiin, ataletin
ve yanlis kararlarin ve etkinliklerin safhalarindan olusur. Bu asamalarin sonu ise Kkrizlerle
noktalanmaktadir (Erten, 2011).

Kriz 6ncesi ddonemde, kurumun amaglarini ve varligini tehdit eden isaretler goriiliir. Kurumda ve
cevresinde problemler ortaya ¢ikmaya baslar (Demirtas, 2000). Krizlere hazirlik ve krizleri
engelleme gibi calismalar yiiriitiilmezse orgiitlerde krizlerle karsilasmak kacinilmaz olur (Hasit
vd., 2013). Kriz donemi, krizin meydana gelmeye basladig ilk satha veya diger bir deyisle akut
donemdir. Bu donem, kriz isaretlerinde sona gelindiginin ve bu sinyallerin sonucunun en etkili
bicimde meydana geldigi ve algilandig1 donemdir (Yavas, 2001).

Kriz doneminde, kriz etkisi nedeniyle, yoneticiler ve etki altinda kalan herkeste bir gerilim
goriilmektedir. Kurumda bir inangsizlik ortami hakim olur. Yoneticilerde zaman baskisi
sebebiyle asir1 stres ve panik havasi olmaktadir (Ozalp vd., 2006). Bu dénemde birtakim
etkenler nedeniyle kriz, zararl bir gercege doniismektedir. Bu dénem diger safhalara gére daha
kisadir. Ancak yoneticiler ve c¢alisanlarin iizerinde fiziksel ve psikolojik etkilerin uzun siire
devam ettigi soylenebilir. Yapilan hatalardan biri krizlerde bir sug¢lu ya da suclular bulup
cezalandirmak i¢in ¢aba sarf edilmesidir. Cogunlukla gergek suclular goz ardi edilebilmektedir
(Okumus, 2003). Kriz anlarinda insanlar giglu liderlere ihtiya¢ duymaktadir. Ciinkii krizlerde
olagan kosullarin disinda yonetim usullerine ihtiya¢ duyulmaktadir. Kosullarin disinda yénetim
usullerinin uygulanmasinda karizmatik liderlerin tespit edilmesi kolaylasir (Giilerytiz, 2015).

Kriz doneminde kurumda kizginliklar ve telas durumlari gozlenir. Krizin etkisi ¢ogaldikea,
kurumsal yapida bozulma meydana gelmektedir. Yoneticiler kurumun hedeflerini ikinci plana
atarak kendi menfaatleri i¢in uygulamalara yodnelmektedir. Basar1 Umitlerinin azalmas;i,
basarisizligt daha fazla artirmakta, moral seviyesinde biliyllk oranda disiisler
gozlemlenmektedir. Bu asamada kurum, calisan personellerle, kurumla baglantili baska kisi ve
gruplarla iliskilerini sinirlama veya gevsetme yoluna basvuracaktir (Hasit vd., 2013).

Kriz déneminde bilgi toplamak i¢in kullanilan haberlesme kanal sayisi, karar vericilerle diger
birimler arasinda bilgi iletisimi azalir. Bundan dolay1 bu siirecten once iletisim kanallar
gliclendirilmeli diizgiin bilgi akis1 saglanmalidir. Bu sekilde bilgi eksigi ya da anlagsmazliklardan
kaynaklanan kriz olusum siirecinin 6niine gecilebilir. Bunun yaninda karar vericilerin dogru
karar almalar1 da saglanmis olur (Tagraf ve Arslan, 2003).
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Krizin siddetini azalttig1 fakat neden oldugu sonuglarla etkilerinin siirdiigli zaman periyodu kriz
sonrasi donem olarak ifade edilir. Krizin kontrolii saglanmis ve sonraki siirecler icin rehabilite
etme calismalar1 baslamistir. Bu calismalar ileriki zamanda benzer krizlerin tekrar yasanip
yasanmayacagini da belirler (Erten, 2011). Ayrica kriz donemi kurumun toparlandigi, zayif
yonlerini teshis ettigi, basar1 ve basarisizliktan dersler aldig1 donemdir. Kriz sonras1 donem Kkriz
¢6zUim asamasini da icine almaktadir. Organizasyon normal seyrini siirdiirmeye baslar ve
fonksiyonlar tekrar kazamilir (Ornek ve Aydin, 2008). Kriz déneminde, basarih ¢éziimler
tiretilemezse, kurumun varhig: tehlikeye girer, cevresel iliskiler bozulur. Kurumda artan isgiicii
devri ve devamsizligy, sikdyetler, stres ve panik ortami ¢oziilmelere neden olur (Ozer, 2008).

Kriz donemlerinde hic¢ bir sey alisilagelmis yontem ve uygulamalara baglh kalinarak yapilamaz.
Ivedi ve hizh ¢oziimler iiretme zorunlulugu oldugu icin zaman baskisi yasanir. Stresin ve zaman
baskisinin oldugu yerde verilen kararlar kaliteli olmaz (Baltas, 2000). Genel anlamda kriz
slirecinin asamalarina bakildiginda kriz dénemleri, 6rgiit ve ¢alisanlar i¢in birtakim olumsuz
sonuglart oldugu gibi olumlu sonuglar1 da ortaya ¢ikarabilmektedir. Tehlikeleri firsata
doniistirebilmek ve olumsuz sonuglar1 ortadan kaldirabilmek gibi orgiitiin devamliligini
saglayabilecek tiim talepler basarili bir orgiitsel degisim sayesinde gerceklestirilebilir (Polat,
2012). Kriz sonrasi déonemde iyi bir degerlendirme yapilmalidir. Boylece sistemdeki acig1 daha
iyi gormek mimkiin olurken krizlere karsi hazirlanacak planlarin da yol haritasi ¢izilmis
olmaktadir (Giileryiiz, 2015).

Yapilan arastirma, kamu okullarinda c¢alisan 6gretmenlerin okul miidiirlerinin kriz yonetim
becerileri konusundaki goriislerini ortaya koymak, okul midirlerinin mevcut kriz yonetim
becerilerini degerlendirmek, kriz yonetimi hakkinda ihtiya¢ analizi yapmak acisindan
arastirmacilara ve uygulayicilara énemli bir veri saglamasi agisindan 6nem tasimaktadir. Yapilan
arastirmada kriz yonetim becerileri 6l¢cegi aracilifiyla toplanan verilerin okul miidiirlerine ve
O0gretmenlerine kriz yonetimine iliskin tecriibe ve gorusleri iizerinde diisiinme ve tartisma
olanag1 saglayacagi, var olan etkinlikler ya da planlar iizerinde daha genis kapsamh
degerlendirme firsati saglayacagi beklenmektedir. Ayrica yapilan arastirmanin okul midird,
o0gretmen ve konu ile ilgili alanyazina kaynaklik yapmasi beklenmektedir.

Arastirmanin Amaci

Arastirmada, 6gretmenlerin gorislerine gore okul miidiirlerinin kriz yonetim becerilerinin (kriz
oncesi-donemi-sonrasi) belirlenmesi amac¢lanmistir. Arastirmanin belirtilen amaci ¢ercevesinde
asagida yer alan sorulara cevap aranmistir:

1. Okul miidiirlerinin kriz yonetimi becerilerine iliskin olarak 6gretmen goriisleri hangi
diizeydedir?

2. Okul midiirlerinin kriz yonetimi becerilerine iliskin olarak 6gretmen gortsleri cinsiyete
gore anlaml bir farklilik gostermekte midir?

3. Okul miidiirlerinin kriz yonetimi becerilerine iliskin olarak 6gretmen goriisleri 6grenim
durumuna goére anlamli bir farklilik gostermekte midir?

4. Okul midiirlerinin kriz yonetimi becerilerine iliskin olarak 6gretmen goriisleri yasa gore
anlamh bir farklilik gostermekte midir?

5. Okul miidiirlerinin kriz yonetimi becerilerine iliskin olarak 6gretmen gortisleri mesleki
kideme gore anlaml bir farklilik géstermekte midir?

6. Okul mudiirlerinin kriz yonetimi becerilerine iliskin olarak 6gretmen gortsleri gorev
yapilan egitim kademesine gore anlamli bir farklilik goéstermekte midir?

YONTEM

Arastirmada nicel arastirma yontemlerinden “tarama modeli” tercih edilmistir. Tarama modeli,
bir 6rneklemdeki bireylerin verilerinin bir ve birden fazla degiskene gore nasil dagilhim
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gosterdigini tespit etmek amaciyla tercih edilmistir. Tarama modeli tercih edilen arastirmalarda
evrenin tamamindan veri toplamak yerine, evrenin belirli bir béliimiinden yani belirli bir
orneklemden veri toplanabildiginden (Biiytkoztiirk vd., 2020) dolay1 da arastirma siirecinde
tercih edilmistir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Malatya il merkezinde cesitli tiirdeki kamu okullarinda gérev yapan
ogretmenler olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini ise Malatya I1 merkezinde bulunan
kamu okullarinda gérev yapan 6gretmenler arasindan (n=13.372) “Basit Seckisiz Ornekleme”
yontemi ile belirlenmis olan 636 6gretmen olusturmaktir.

Arastirmanin  érneklem grubunu olusturan Malatya ilinde gorev yapan 636 o6gretmenin
%48.1’inin erkek (n=306), %51.9’'unun kadin (n = 336); %21.5'inin 25-30 yas araliginda (n
137), %21.4’lntlin 31-40 (n = 136), %27.8’inin 41-50 (n = 177), %29.2’sinin 51 ve tzeri (n
186) yas araliginda; %78.8’inin lisans mezunu (n = 501), %?21.2’sinin lisansiistii mezunu (n
135) oldugu; %16.8’inin 1-5 y1l (n = 107), %24.1’'inin 6-10 y1l (n = 153), %18.1’inin 11-15 y1l (n
= 115), %20.8’inin 16-20 y1l (n = 132), %20.3’iniin ise 21 y1l ve lizeri (n = 129) mesleki kideme
sahiptir. Ayrica arastirmaya katilim goésteren Ogretmenlerin %20.9'unun okul 6ncesi egitim
kurumlarinda (n=133), %22’sinin ilkokul (n =140), %27.8'inin ortaokul (n =177), %29.2’sinin
ise liselerde (n=186) gorev yapmaktadir.

Veri Toplama Araclari

Arastirmada okul miidurlerinin kriz yoénetimi becerilerinin 6gretmen goriislerine goére
belirlenmesi i¢in iki béliimden olusan bir veri toplama araci kullanilmistir. Veri toplama aracinin
birinci b6liimiinde 6rneklemde yer alan gesitli egitim kademelerinde gorev yapan 6gretmenlerin
kisisel bilgilerini belirlemek icin “Kisisel Bilgi Formu” yer almaktadir. Kisisel bilgi formunda
o0gretmenlerin cinsiyet, yas, mesleki kidem, 68renim durumu, gérev yapilan egitim kademesi gibi
ozelliklerini belirlemeye yonelik sorular yer almaktadir.

Arastirmada veri toplama aracinin ikinci boliimiinde 6gretmenlerin okul miidiirlerinin kriz

yonetim becerilerini belirlemek icin “Kriz Yénetim Becerileri Olcegi” kullanilmistir. “Kriz

[ %))

Yonetim Becerileri Olgegi” Aksu ve Deveci (2009) tarafindan gelistirilmistir. Olcek 31 madde ve
“Kriz Oncesi Dénem”, “Kriz Doénemi” ve “Kriz Sonrasi Dénem” olmak iizere ii¢ alt boyuttan
olusmaktadir. Besli likert tipinde olan 6l¢ekte, 6gretmenlerin verdikleri cevaplar “Hi¢bir Zaman”,

“Nadiren”, “Bazen”, “Cogu Zaman” ve “Her Zaman” seklinde gruplandirilmistir.

Olgege iliskin olarak Aksu ve Deveci (2009) tarafindan Cronbach alpha giivenirlik katsayisi “.98”
hesaplanmistir. Yapilan arastirma kapsaminda ise Cronbach alpha giivenirlik katsayis1 “.90”
olarak hesaplanmistir. Cronbach alpha giivenirlik katsayis1 “.80-1.00” araliginda olmasindan
dolay1 arastirmada kullanilan o6lgegin “yiiksek derecede giivenilir’ olarak kabul edilmistir
(Kalayci, 2017).

Verilerin Analizi

Arastirmada Kriz Yénetimi Becerileri Olcegi aracihgi ile toplanan veriler analize tabi olmadan
once verilerin normalligine bakilmistir. Verilerin normalligini belirlemek i¢in Kolmogorov-
Smirnov (N>30) veya Shapiro-Wilk testlerine bakilabiliecegi gibi verilerin basiklik ve ¢arpiklik
degerlerine de bakilabilir (Glrbiiz ve Sahin, 2017). Arastirmada kriz yonetimi becerileri dlgegi
ile toplanan verilerin toplam puanlarinin basiklik (kurtosis) ve carpiklik (skewness) degerlerine
bakilmis ve basiklik degeri “.216”, carpiklik degeri “.856” olarak hesaplanmistir. Hesaplanan
basiklik ve ¢arpiklik katsayisi degerlerinin +1.5 araliginda olmasindan dolayi kriz yonetimi 6l¢gek
puanlarin normal dagilim sergiledigi (Tabachnick ve Fidell, 2013) kabul edilmis olup, verilerin
analizinde parametrik testlerin kullanilmasi tercih edilmistir.
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Verilerin analizinde arastirmanin alt problemleri dikkate alinarak asagida belirtilen tablodaki
analiz tiirleri kullanilmigtir:

Tablo 1. Veri Analiz Tirleri

Alt Problemler Tercih Edilen Parametrik
Test

Okul miidiirlerinin kriz yénetimi becerilerine iliskin olarak égretmen gériisleri hangi  Betimsel istatistik (Ortalama

diizeydedir? ve standart sapma)

Okul miidirlerinin kriz yonetimi becerilerine iliskin olarak 6gretmen gortsleri

cinsiyete gore anlaml bir farklilik gdstermekte midir? Bagimsiz Ornekler t-Testi

Okul miidirlerinin kriz yonetimi becerilerine iliskin olarak 6gretmen goriisleri
0grenim durumuna gore anlamli bir farklhilik gostermekte midir?

Okul miidirlerinin kriz yonetimi becerilerine iligkin olarak 6gretmen goriisleri yasa
gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

Tek Yonli Varyans Analizi

Okul miidirlerinin kriz yonetimi becerilerine iliskin olarak &6gretmen gorisleri (ANOVA)

mesleki kideme gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

Okul miidiirlerinin kriz yonetimi becerilerine iliskin olarak 6gretmen gorisleri gorev LSD Testi

yapilan egitim kademesine gore anlaml bir farklilik gostermekte midir?

BULGULAR

Arastirmanin “Okul midtrlerinin kriz yonetimi becerilerine iliskin olarak 6gretmen gorisleri
hangi diizeydedir?” olan birinci alt problemi i¢in toplanan verilerden elde edilen bulgular
asagida tablo halinde gdsterilmistir:

Tablo 2. Okul Miidiirlerinin Sergilemis Oldugu Kriz Yénetimi Becerilerine Iliskin Betimsel
Istatistiki Bulgular

Boyutlar i Ss
Kriz Oncesi Dénem 3.33 611
Kriz Dénemi 3.37 488
Kriz Sonras1 Dénem 3.56 .618
GENEL 3.46 510

Tablo 2’de arastirmaya katilan ogretmenlerin kriz yonetimi becerileri 6lgcegine verdikleri
yanitlarin betimsel istatistiki yontemlerle analiz edilmesi sonucu elde edilen bulgular yer
almaktadir. Bulgular incelendiginde arastirmaya katilan 0Ogretmenlerin goérev yaptiklar
okullardaki okul miidiirlerinin “Kriz Oncesi Dénem” becerilerini “Bazen (X kriz sncesi donem = 3.33)”;
“Kriz Dénemi” becerilerini “Bazen (X kiiz dsnemi = 3.37)”; “Kriz Sonrasi Dénem” becerilerini ise
“Cogu Zaman (X kriz sonrasi dsnem = 3.56)” diizeyinde sergilemis olduklar1 anlasilmaktadir. Ayrica
O0gretmenlerin gorev yaptiklar1 okullardaki okul miidirlerinin kriz yonetimi becerilerine iliskin
genel goriislerinin “Cogu Zaman (X genei= 3.46)” diizeyinde oldugu Tablo 2’den anlasilmaktadir.

Arastirmanin “Okul middrlerinin kriz yonetimi becerilerine iliskin olarak 6gretmen gorisleri
cinsiyete gore anlamh bir farklilik gostermekte midir?” olan ikinci alt problemi i¢in toplanan
verilerden elde edilen bulgular asagida tablo halinde gosterilmistir.

ISSN: 2602-2516 Disiplinlerarasi Egitim Arastirmalari Dergisi 287
Journal of Interdisciplinary Educational Research 2020; 4(8); 282-298



Disiplinlerarasi Egitim Arastirmalar: Dergisi

Tablo 3. Okul Miidiirlerinin Sergilemis Oldugu Kriz Yénetimi Becerilerine iliskin Ogretmenlerin
Goriislerinin Cinsiyete Gére Bagimsiz Orneklemler t-Testi Bulgular

Boyutlar Cinsiyet n X Ss t P

Kriz Oncesi Donem Erkek 306 3,20 ,606 -5.050 .000*
Kadin 330 3,44 ,592

Kriz Donemi Erkek 306 3,26 ,554 -5.109 .000*
Kadin 330 3,46 ,396

Kriz Sonrasi1 Donem Erkek 306 3,49 ,676 -2.725 .007*
Kadin 330 3,62 ,551

GENEL Erkek 306 3,37 ,550 -4.332 .000*
Kadin 330 3,54 454

*p <.05

Tablo 3’'te arastirmaya katilan o6gretmenlerin kriz yonetimi becerileri 6lgegine verdikleri
yanitlarin ¢ikarimsal istatistiki yontemlerden verilerin normal dagilim géstermesinden dolay1
tercih edilen Bagimsiz Orneklemler t-Testi ile analiz edilmesi sonucu elde edilen bulgular yer
almaktadir. Bulgular incelendiginde arastirmaya katilan 06gretmenlerin goérev yaptiklar
okullardaki okul miidiirlerinin kriz yonetimi becerilerine iliskin gortisleri “Kriz éncesi donem”
alt boyutunda cinsiyet degiskenine gore anlaml farklilik gosterdigi belirlenmistir (t kriz ncesi dénem
= -5.050; P kriz éncesi dsnem = .000; p < .05 Belirlenen anlamli farkliligin kadin 6gretmenlerin kriz
oncesi donem alt boyutuna iliskin verdikleri yanitlarin ortalamasinin erkek 6gretmenlere gore
anlamli derece ytliksek olmasindan dolay1 kadin 6gretmenler lehine oldugu anlasilmaktadir. Bu
bulgulara gére 6gretmenlerin kriz yonetimi becerilerine iliskin goértsleri cinsiyet degiskenine
gore “Kriz Oncesi Dénem” alt boyutunda benzerlik gostermedigi séylenebilir.

Tablo 3’teki bulgular incelendiginde arastirmaya katilan oOgretmenlerin gorev yaptiklari
okullardaki okul miidiirlerinin kriz yonetimi becerilerine iliskin goérisleri “Kriz Donemi” alt
boyutunda cinsiyet degiskenine gore anlaml farklilik gosterdigi belirlenmistir (t wriz donemi = -
5.109; P kriz donemi = -000; p < .05). Belirlenen anlaml farkliligin kadin 6gretmenlerin kriz donemi
alt boyutuna iliskin verdikleri yanitlarin ortalamasinin erkek 6gretmenlere gore anlamli derece
ylksek olmasindan dolay1 kadin 6gretmenler lehine oldugu anlasilmaktadir. Bu bulgulara gore
ogretmenlerin kriz yonetimine iliskin gorisleri cinsiyet degiskenine gore “Kriz Dénemi” alt
boyutunda benzerlik gostermedigi sdylenebilir.

Tablo 3’teki bulgular incelendiginde arastirmaya katilan oOgretmenlerin gorev yaptiklari
okullardaki okul miidiirlerinin kriz yonetimi becerilerine iliskin goriisleri “Kriz Sonras1 Donem”
alt boyutunda cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik gésterdigi belirlenmistir (t wriz sonras: dsnem
= -2.725; P «riz sonrasi dénem = -007; p < .05). Belirlenen anlaml farkliligin kadin 6gretmenlerin kriz
sonras1 donem alt boyutuna iliskin verdikleri yanitlarin ortalamasinin erkek 6gretmenlere gore
anlaml derece yiiksek olmasindan dolay1 kadin 6gretmenler lehine oldugu anlasilmaktadir. Bu
bulgulara gore 6gretmenlerin kriz yonetimine iliskin gortsleri cinsiyet degiskenine gore “Kriz
Sonrasi Donem” alt boyutunda benzerlik géstermedigi sdylenebilir.

Tablo 3’te bulgular incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin gorev yaptiklar
okullardaki okul miidiirlerinin kriz yoOnetimi becerilerine iliskin goriislerinin genel
ortalamasinin cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik gosterdigi belirlenmistir (t kriz ysnetimi genel
= -4.332; D kriz yonetimi genel = .000; p < .05). Belirlenen anlaml farkliligin kadin 6gretmenlerin kriz
yonetimine iliskin verdikleri yanitlarin genel ortalamasinin erkek 6gretmenlere gore anlamh
derece yliksek olmasindan dolay1 kadin 6gretmenler lehine oldugu anlasilmaktadir. Bu bulgulara
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gore 0gretmenlerin kriz yonetimine iliskin goriislerinin cinsiyet degiskenine gore benzerlik
gostermedigi soylenebilir.

Arastirmanin “Okul miidiirlerinin kriz yonetimi becerilerine iliskin olarak 6gretmen goriisleri
06grenim durumuna gore anlaml bir farklilik gostermekte midir?” olan ikinci alt problemi i¢in
toplanan verilerden elde edilen bulgular asagida tablo halinde gosterilmistir.

Tablo 4. Okul Miidiirlerinin Sergilemis Oldugu Kriz Yonetimi Becerilerine iliskin Ogretmenlerin
Goriislerinin Ogrenim Durumuna Gére Bagimsiz Orneklemler t-Testi Bulgular

Boyutlar Ogrenim n X ss t p
_ Durumu
Kriz Oncesi Donem Lisans 501 3.44 567 9.289 .000*
Lisansiistii 135 2.92 .595
Kriz Donemi Lisans 501 3.44 465 7.424 .000*
Lisanstistii 135 3.10 482
Kriz Sonras1 Déonem Lisans 501 3.59 .640 2.344 .019*
Lisanstistii 135 3.45 515
GENEL Lisans 501 3.51 516 6.416 .000*
Lisansiisti 135 3.24 422

*p <.05

Tablo 4’te arastirmaya katilan oOgretmenlerin kriz ydnetimi becerileri 6lcegine verdikleri
yanitlarin ¢ikarimsal istatistiki yontemlerden verilerin normal dagilim gostermesinden dolay1
tercih edilen Bagimsiz Orneklemler t-Testi ile analiz edilmesi sonucu elde edilen bulgular yer
almaktadir. Bulgular incelendiginde arastirmaya katilan 0Ogretmenlerin goérev yaptiklar
okullardaki okul miidiirlerinin kriz yonetimi becerilerine iliskin gorisleri “Kriz éncesi donem”
alt boyutunda 6grenim durumu degiskenine gore anlamli farklilik gosterdigi belirlenmistir (t kriz
oncesi donem = 9.289; P kriz oncesi donem = -000; p < .05). Belirlenen anlamhi farklihgin lisans mezunu
o0gretmenlerin kriz o6ncesi donem alt boyutuna iliskin verdikleri yanitlarin ortalamasinin
lisansiistii mezunu 68retmenlere gore anlamli derece yiiksek olmasindan dolay1 lisans mezunu
o0gretmenler lehine oldugu anlasilmaktadir. Bu bulgulara gore 6gretmenlerin kriz yonetimine
iliskin goriisleri 6grenim durumuna gore “Kriz Oncesi Dénem” alt boyutunda benzerlik
gostermedigi soylenebilir.

Tablo 4’teki bulgular incelendiginde arastirmaya katilan oOgretmenlerin gorev yaptiklari
okullardaki okul miidiirlerinin kriz yonetimi becerilerine iliskin goriisleri “Kriz Donemi” alt
boyutunda 6grenim durumu degiskenine gore anlamli farklilik gosterdigi belirlenmistir (t wriz
donemi = 7.424; P iriz donemi = .000; p < .05). Belirlenen anlamli farkliligin lisans mezunu
o0gretmenlerin kriz o6ncesi donem alt boyutuna iliskin verdikleri yanitlarin ortalamasinin
lisansiistii mezunu 6gretmenlere gore anlamh derece yiliksek olmasindan dolay1 lisans mezunu
o0gretmenler lehine oldugu anlasilmaktadir. Bu bulgulara gére 68retmenlerin kriz yonetimine
iliskin goriisleri 6grenim durumuna gore “Kriz Donemi” alt boyutunda benzerlik gostermedigi
soylenebilir.

Tablo 4’teki bulgular incelendiginde arastirmaya katilan oOgretmenlerin goérev yaptiklari
okullardaki okul miidiirlerinin kriz yonetimi becerilerine iliskin goriisleri “Kriz Sonras1 D6nem”
alt boyutunda 6grenim durumu degiskenine gore anlamli farklilik gosterdigi belirlenmistir (t kriz
sonrasi dénem = 2.344; P kriz sonras: donem = -019; p < .05). Belirlenen anlamh farkliligin lisans mezunu
o0gretmenlerin kriz o6ncesi donem alt boyutuna iliskin verdikleri yanitlarin ortalamasinin
lisansiistii mezunu 6gretmenlere gére anlamh derece yiliksek olmasindan dolay1 lisans mezunu
ogretmenler lehine oldugu anlasilmaktadir. Bu bulgulara gore 6gretmenlerin kriz yonetimine

ISSN: 2602-2516 Disiplinlerarasi Egitim Arastirmalari Dergisi 289
Journal of Interdisciplinary Educational Research 2020; 4(8); 282-298



Disiplinlerarasi Egitim Arastirmalar: Dergisi

iliskin goriisleri 6grenim durumuna gore “Kriz Sonrasi Donem” alt boyutunda benzerlik
gostermedigi soylenebilir.

Tablo 4’te bulgular incelendiginde arastirmaya katilan Ogretmenlerin goérev yaptiklar
okullardaki okul miidirlerinin kriz yonetimi becerilerine iliskin goriislerinin genel
ortalamasinin 6grenim durumu degiskenine gore anlamli farklilik gosterdigi belirlenmistir (t kriz
yonetimi genel = 6.416; P kriz yonetimi genel = .000; p < .05). Belirlenen anlamh farkliligin lisans mezunu
o0gretmenlerin kriz ydnetimine iliskin verdikleri yanitlarin genel ortalamasinin lisansiistii
mezunu Ogretmenlere gore anlamli derece yiiksek olmasindan dolayr lisans mezunu
ogretmenler lehine oldugu anlasilmaktadir. Bu bulgulara gore 6gretmenlerin kriz yonetimine
iliskin goriislerinin 6grenim durumu degiskenine gore benzerlik gostermedigi soylenebilir.

Arastirmanin “Okul miidiirlerinin kriz yonetimi becerilerine iliskin olarak 6gretmen goriisleri
yasa gore anlaml bir farklihik gostermekte midir?” olan ddrdiincii alt problemi i¢in toplanan
verilerden elde edilen bulgular asagida tablo halinde gosterilmistir.

Tablo 5. Okul Miidiirlerinin Sergilemis Oldugu Kriz Yonetimi Becerilerine iliskin Ogretmenlerin
Gorislerinin Yasa Gére Anova Bulgular

o = Varyansin Kareler Kareler

Boyutlar Yas Aralig1 n X Ss Kayna@ Toplam ort. F p
1.25-30 137 3.55 .650  Gruplar Arasl 11.942 3.981 .000"
Kriz 2.31-40 136 3.40 .622 Gruplar Ici 225.186 .356 1>2
Oncesi 3. 41-50" _ 177 3.21 .636  Toplam 237.128 11.172 1:2
Dénem 451 velsti 186 3.22 488 2ua
Toplam 636 3.33 611 254
1.25-30 137 3.54 517 Gruplar Arasi 7.231 2.410 .000"
2.31-40 136 3.25 508 Gruplar Ici 144.497 .229 1>2
Kriz 3.41-50 177 3.41 .523 Toplam 151.727 1>3

n . 10.542
Dénemi 4,51 ve iistii 186 3.29 366 1>4
3>2
Toplam 636 3.37 488 354
1.25-30 137 390 658 GruplarArasi  32.069 10(')69 -223*
s l::z | 2.31-40 136 3.64 463 Gruplarig 210.583 333 gy 173
D%ﬂ:; 3.41-50 177 353 720 Toplam 242.652 : 1>4
4.51 ve listil 186 3.27 410 2>4
Toplam 636 3.56 .618 3>4
1.25-30 137 3.73 .562 Gruplar Arasi 17.129 5.710 .000"
2.31-40 136 3.48 414 Gruplar Ici 148.121 234 1>2
GENEL  3.41-50 177 3.43 .603 Toplam 165.250 1>3
P 24.363
4. 51 ve listil 186 3.26 310 1>4
2>4
Toplam 636 3.46 510 354
*p<.05

Tablo 5’teki bulgular incelendiginde arastirmaya katilan o6gretmenlerin goérev yaptiklar
okullardaki okul miidiirlerinin kriz yonetimi becerilerine iliskin goriisleri “Kriz Oncesi Dénemi”
alt boyutunda yas degiskenine gore anlaml farklilik gosterdigi belirlenmistir (t iz sncesi donemi =
11.172; P kriz éncesi donemi = -000; p < .05). Belirlenen anlamli farkliligin hangi gruplar arasinda
oldugunu tespit etmek icin ¢oklu karsilastirma testlerinde LSD testi yapilmistir. LSD testi
sonucunda anlamh farkliligin “25-30 yas araliginda bulunan Ogretmenler ile 31-40 yas
araliginda”, “25-30 yas araliginda bulunan 6gretmenler ile 41-50 yas aralifinda”, “25-30 yas
araliginda bulunan 6gretmenler ile 51 ve istl yas araliginda”, “31-40 yas araliinda bulunan

» o«

o0gretmenler ile 41-50 yas araliginda”, “31-40 yas araliginda bulunan 68retmenler ile 51 ve tstii
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yas araliginda” olan 6gretmenler arasinda oldugu belirlenmistir. Bu bulguya gore 6gretmenlerin
kriz yénetimine iliskin goriislerinin “Kriz Oncesi Dénem” boyutunda yas degiskeni acisindan
birbirine benzemedigi sdylenebilir.

Tablo 5’teki bulgular incelendiginde arastirmaya katilan oOgretmenlerin gorev yaptiklari
okullardaki okul miidiirlerinin kriz yonetimi becerilerine iliskin gorisleri “Kriz Donemi” alt
boyutunda yas degiskenine gore anlaml farklilik gosterdigi belirlenmistir (F kriz dsnemi = 10.542; p
kriz dsnemi = -000; p <.05). LSD testi neticesinde belirlenen anlaml farkliligin “25-30 yas araliginda

» o«

bulunan 6gretmenler ile 31-40 yas araliginda”, “25-30 yas araliinda bulunan 6gretmenler ile

» o«

41-50 yas araliginda”, “25-30 yas araliginda bulunan 6gretmenler ile 51 ve Ustii yas araliginda”,
“31-40 yas araliginda bulunan 6gretmenler ile 41-50 yas aralifinda”, “41-50 yas araliinda
bulunan o6gretmenler ile 51 ve {stii yas araliginda” olan Ogretmenler arasinda oldugu
belirlenmistir. Bu bulguya gore 6gretmenlerin kriz yonetimine iliskin gortslerinin “Kriz Donemi”

boyutunda yas degiskeni acisindan birbirine benzemedigi s6ylenebilir.

Tablo 5’teki bulgular incelendiginde arastirmaya katilan Ogretmenlerin gorev yaptiklari
okullardaki okul miidiirlerinin kriz yonetimi becerilerine iliskin goriisleri “Kriz Sonras1 Dénem”
alt boyutunda yas degiskenine gore anlamh farklilik gosterdigi belirlenmistir (F kriz sonrasi donem =
32.082; P kriz sonras dsnem = .000; p < .05). LSD testi neticesinde belirlenen anlaml farklihigin “25-30
yas araliginda bulunan 6gretmenler ile 31-40 yas araliginda”, “25-30 yas araliginda bulunan
ogretmenler ile 41-50 yas araliginda”, “25-30 yas araliginda bulunan 6gretmenler ile 51 ve {isti
yas araliginda”, “31-40 yas araliginda bulunan 6gretmenler ile 51 ve iistii yas araliginda”, “41-50
yas araliginda bulunan 6gretmenler ile 51 ve Ustii yas aralifinda” olan dgretmenler arasinda
oldugu belirlenmistir. Bu bulguya gore 6gretmenlerin kriz yonetimine iliskin goériislerinin “Kriz
Sonras1 Dénem” boyutunda yas degiskeni a¢isindan birbirine benzemedigi s6ylenebilir.

Tablo 5’teki bulgular incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin goérev yaptiklar
okullardaki okul miidiirlerinin kriz yonetimi becerilerine iliskin gorisleri genel ortalamasinin
yas degiskenine gore anlaml farklilik gosterdigi belirlenmistir (F genel = 24.363; p genet = .000; p <
.05). LSD testi neticesinde belirlenen anlamlhi farkliligin “25-30 yas araliginda bulunan
ogretmenler ile 31-40 yas araliginda”, “25-30 yas aralifinda bulunan 6gretmenler ile 41-50 yas
araliginda”, “25-30 yas araliginda bulunan 6gretmenler ile 51 ve {istii yas araliginda”, “31-40 yas
araliginda bulunan 6gretmenler ile 51 ve istl yas araliginda”, “41-50 yas araliginda bulunan
o0gretmenler ile 51 ve Ustii yas aralifinda” olan 68retmenler arasinda oldugu belirlenmistir. Bu
bulguya gore o0gretmenlerin kriz yonetimine iliskin goriislerinin genel olarak yas degiskeni
acisindan birbirine benzemedigi sdylenebilir.

Arastirmanin “Okul midirlerinin kriz yonetimi becerilerine iliskin olarak 6gretmen gortsleri

mesleki kideme gore anlamh bir farklilik géstermekte midir?” olan besinci alt problemi i¢in
toplanan verilerden elde edilen bulgular asagida tablo halinde gosterilmistir.

Tablo 6. Okul Miidiirlerinin Sergilemis Oldugu Kriz Yénetimi Becerilerine iliskin Ogretmenlerin
Gorislerinin Mesleki Kideme Gore Anova Bulgular

Bovutlar Mesleki n = ss Varyansin Kareler = Kareler F

y Kidem X Kaynag Toplam Ort. P
1.1-5yl 107 3.49 .628  Gruplar Arasi 6.824 1.706 .001"
2.6-10 y1l 153 3.27 .687  Gruplar Ici 230.305 .365 1>2
Kriz Oncesi 3:11-15 vl 115 3.45 .636  Toplam 237.128 1>4
Dénem 4.16-20 y1l 132 3.23 .545 4.674 1>5
5.21yilveiisti 129 325 495 3>2
3>4
Toplam 636 3.33 611 ot
1.1-5yil 107 3.51 .526  Gruplar Arasi 11.079 2.770 .000"
Kriz 2.6-10 y1l 153 3.33 537  Gruplar Ici 140.648 223 12.426 1>2
Donemi  3.11-15y1l 115 3.54 .516  Toplam 151.727 ’ 1>4
4.16-20 y1l 132 3.17 425 1>5
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5.21yilveiisti 129 335 321 3>2

Toplam 636 3.37 488 2>4

3>4

3>5

5>4

1.1-5yl 107 395 639 Gruplar Aras: 45.267 11.3% .ggg

2.6-10y1l 153 3.61 516  Gruplar Ici 197.386 313 1>3
3.11-15y1l 115 3.78 .514  Toplam 242.652 1>4

Kriz 4.16-20 y1l 132 3.34 648 1>5
Sonrast 5 21yiveisti 129 320 468 36.177  3>2
Dénem  Toplam 636 356 618 2>4
2>5

3>4

3>5

4>5

1.1-5yl 107 3.73 .546  Gruplar Arasi 22.116 5.529 .000"

2.6-10 y1l 153 346 485  Gruplarici 143.134 227 1>2
3.11-15y1l 115  3.64 480 Toplam 165.250 1>4

4.16-20 y1l 132 3.27 490 1>5

GENEL 5.21yilveiisti 129 325 373 24374 3>2
Toplam 636 346 510 2>4

2>5

3>4

3>5

*p<.05

Tablo 6’daki bulgular incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin goérev yaptiklarn
okullardaki okul miidiirlerinin kriz yonetimi becerilerine iliskin goriisleri “Kriz Oncesi Dénemi”
alt boyutunda mesleki kidem degiskenine gore anlaml farklilik gosterdigi belirlenmistir (t iz
oncesi donemi = 11.172; P kriz éncesi donemi = -001; p < .05). Belirlenen anlamh farkliligin hangi gruplar
arasinda oldugunu tespit etmek icin ¢oklu karsilastirma testlerinde LSD testi yapilmistir. LSD
testi sonucunda anlamh farklihigin “1-5 yil aras1 mesleki kideme sahip olan 6gretmenler ile 6-10
yil arast”, “1-5 y1l aras1 mesleki kideme sahip olan 6gretmenler ile 16-20 y1l aras1”, “1-5 yil arasi
mesleki kideme sahip olan 6gretmenler ile 21 y1l ve iistli”, “6-10 yil aras1 mesleki kideme sahip
olan 6gretmenler ile 11-15 yi1l arasit”, “11-15 yil aras1 mesleki kideme sahip olan 6gretmenler ile
16-20 yil arast”, “11-15 yil arasi mesleki kideme sahip olan 6gretmenler ile 21 yil ve tsti”
mesleki kideme sahip olan 6gretmenler arasinda oldugu belirlenmistir. Bu bulguya gore
ogretmenlerin kriz yonetimine iliskin goriislerinin “Kriz Oncesi Dénem” boyutunda mesleki
kidem degiskeni agisindan birbirine benzemedigi s6ylenebilir.

Tablo 6’daki bulgular incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin gorev yaptiklari
okullardaki okul miidiirlerinin kriz yonetimi becerilerine iliskin gorisleri “Kriz Donemi” alt
boyutunda mesleki kidem degiskenine gore anlamli farklilik gosterdigi belirlenmistir (F wriz dsnemi
= 12.426; P kriz donemi = .000; p < .05). LSD testi neticesinde belirlenen anlamh farkliligin “1-5 yil
aras1 mesleki kideme sahip olan 6gretmenler ile 6-10 yil aras1”, “1-5 yil aras1 mesleki kideme
sahip olan 6gretmenler ile 16-20 y1l aras1”, “1-5 y1l arasi mesleki kideme sahip olan 6gretmenler
ile 21 y1l ve istii”, “6-10 yil arasi mesleki kideme sahip olan 6gretmenler ile 11-15 yil arast”, “6-
10 y1l aras1 mesleki kideme sahip olan 68retmenler ile 16-20 y1l aras1”, “11-15 yil aras1 mesleki
kideme sahip olan 6gretmenler ile 16-20 yil aras1”, “11-15 yil arast mesleki kideme sahip olan
ogretmenler ile 21 y1l ve iistii”, “16-20 y1l aras1 mesleki kideme sahip olan 6gretmenler ile 21 y1l
ve Usti” mesleki kideme sahip olan 6gretmenler arasinda oldugu belirlenmistir. Bu bulguya gore
O0gretmenlerin kriz yonetimine iliskin goriislerinin “Kriz Dénemi” boyutunda mesleki kidem
degiskeni agisindan birbirine benzemedigi s6ylenebilir.

Tablo 6’daki bulgular incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin gorev yaptiklar
okullardaki okul miidiirlerinin kriz yonetimi becerilerine iliskin goriisleri “Kriz Sonras1 D6nem”
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alt boyutunda mesleki kidem degiskenine gore anlaml farklilik gosterdigi belirlenmistir (F iz
sonrast dénem = 36.177; P kriz sonras: dsnem = .000; p < .05). LSD testi neticesinde belirlenen anlamh

» o«

farklihigin “1-5 y1l aras1t mesleki kideme sahip olan 6gretmenler ile 6-10 yil aras1”, “1-5 yil arasi

»n o«

mesleki kideme sahip olan 6gretmenler ile 11-15 y1l aras1”, “1-5 yil arasi mesleki kideme sahip

» o«

olan 6gretmenler ile 16-20 y1l arast”, “1-5 y1l arasi mesleki kideme sahip olan 6gretmenler ile 21

=

yil ve Uistii”, “6-10 y1l aras1 mesleki kideme sahip olan 6gretmenler ile 11-15 yil aras1”, “6-10 yil
arasi mesleki kideme sahip olan 6gretmenler ile 16-20 y1l arast”, ”, “6-10 y1l aras1 mesleki kideme
sahip olan Ogretmenler ile 21 yil ve tstii”, “11-15 yil arasi mesleki kideme sahip olan
ogretmenler ile 16-20 y1l aras1”, “11-15 y1l aras1 mesleki kideme sahip olan 6gretmenler ile 21 y1l
ve Ustd”, “16-20 yil aras1 mesleki kideme sahip olan 6gretmenler ile 21 yil ve iisti” mesleki
kideme sahip olan dgretmenler arasinda oldugu belirlenmistir. Bu bulguya gore 6gretmenlerin
kriz yonetimine iliskin goriislerinin “Kriz Sonrast Dénem” boyutunda mesleki kidem degiskeni

acisindan birbirine benzemedigi sylenebilir.

Tablo 6’daki bulgular incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin gorev yaptiklar
okullardaki okul miidiirlerinin kriz yonetimi becerilerine iliskin goriisleri genel ortalamasinin
mesleki kidem degiskenine gore anlaml farklilik gosterdigi belirlenmistir (F genel = 24.374; P genel
=.000; p <.05). LSD testi neticesinde belirlenen anlamli farkliligin “1-5 y1l arasi mesleki kideme
sahip olan 6gretmenler ile 6-10 y1l aras1”, “1-5 yil arasi mesleki kideme sahip olan 6gretmenler
ile 16-20 y1l arast”, “1-5 y1l aras1 mesleki kideme sahip olan 6gretmenler ile 21 yil ve {isti”, “6-10
y1l aras1 mesleki kideme sahip olan 6gretmenler ile 11-15 yil aras1”, “11-15 yil arasi mesleki
kideme sahip olan 6gretmenler ile 16-20 yil aras1”, “11-15 yil arast mesleki kideme sahip olan
o0gretmenler ile 21 yil ve iisti” mesleki kideme sahip olan 6gretmenler arasinda oldugu
belirlenmistir. Bu bulguya gore 6gretmenlerin kriz yonetimine iliskin goriislerinin genel olarak

mesleki kidem degiskeni agisindan birbirine benzemedigi sdylenebilir.

Arastirmanin “Okul midtrlerinin kriz yonetimi becerilerine iliskin olarak 6gretmen gortsleri
gorev yapilan egitim kademesine gore anlaml bir farklilik géstermekte midir?” olan altinc alt
problemi icin toplanan verilerden elde edilen bulgular asagida tablo halinde gosterilmistir.

Tablo 7. Okul Miidiirlerinin Sergilemis Oldugu Kriz Yonetimi Becerilerine iliskin Ogretmenlerin

Gorev Yaptigl Egitim Kademesine Gore Anova Bulgulari
Egitim = Varyansin Kareler Kareler

Boyutlar Kademesi n X $s Kaynagi Toplami Ort. F P
1. Okul Oncesi 133 3.56 .657  Gruplar Arasi 12.287 4.096 .000"
) 2. {lkokul 140 3.39 614 Gruplar Igi 224.842 .356 1>2
Kriz Oncesi 3. Ortaokul 177 3.21 .636  Toplam 237.128 11.512 1>3
Dénem 4. Lise 186 3.22 488 1>4
2>3
Toplam 636 3.33 611 2:4
1. Okul Oncesi 133 3.54 .522  Gruplar Arasi 7.577 2.526 .000"
2. ilkokul 140 3.25 501  Gruplar Ici 144.150 228 1>2
Kriz Dénemi 3. Ortaokul 177 3.41 .523 Toplam 151.727 11.074 1>3
4. Lise 186 3.29 366 1>4
2>3
Toplam 636 3.37 488 3:4
1. Okul Oncesi 133 3.92 .660  Gruplar Arasi 33.088 11.029 .000"
2. ilkokul 140 3.63 460  Gruplar ici 209.565 332 1>2
Kriz Sonras1 3. Ortaokul 177 3.53 .720  Toplam 242.652 33.262 1>3
Dénem 4 Lise 186 3.27 410 ' 1>4
2>4
Toplam 636 3.56 .618 d
1. Okul Oncesi 133 3.74 .564  Gruplar Arasi 17.813 5.938 .000"
2. ilkokul 140 3.48 410 Gruplar Ici 147.437 233 1>2
GENEL 3. Ortaokul 177 343 .603  Toplam 165.250 25 452 1>3
4. Lise 186 3.26 310 ' 1>4
Toplam 636 3.46 510 2>4
3>4

*p<.05
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Tablo 7’deki bulgular incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin gorev yaptiklari
okullardaki okul miidiirlerinin kriz yonetimi becerilerine iliskin goriisleri “Kriz Oncesi Donemi”
alt boyutunda gorev yapilan okul tiiri degiskenine gore anlamh farklihik go6sterdigi
belirlenmistir (t wriz éncesi dsnemi = 11.512; P kriz éncesi donemi = -000; p < .05). Belirlenen anlamlh
farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu tespit etmek icin ¢oklu karsilastirma testlerinde LSD
testi yapilmistir. LSD testi sonucunda anlamli farkliligin “Okul Oncesi egitim kurumlarinda gérev

»oo«

yapan ogretmenler ile ilkokullarda gorev yapanlar”, “Okul Oncesi egitim kurumlarinda gérev

» o«

yapan égretmenler ile ortaokullarda gorev yapanlar”, “Okul Oncesi egitim kurumlarinda gérev
yapan ogretmenler ile liselerde gérev yapanlar”, “ilkokullarda gorev yapan ogretmenler ile
ortaokullarda gérev yapanlar’, “ilkokullarda gérev yapan 6gretmenler ile liselerde gorev
yapanlar” arasinda oldugu belirlenmistir. Bu bulguya goére 6gretmenlerin kriz yonetimine iliskin
gorislerinin “Kriz Oncesi Dénem” boyutunda gérev yapilan okul tiirii degiskeni acisindan

birbirine benzemedigi sdylenebilir.

Tablo 7’deki bulgular incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin gorev yaptiklar
okullardaki okul miidiirlerinin kriz yonetimi becerilerine iliskin goriisleri “Kriz Donemi” alt
boyutunda gorev yapilan okul tiirti degiskenine gére anlamh farklilik gosterdigi belirlenmistir (F
kriz donemi = 11.074; P kriz donemi = .000; p < .05). LSD testi neticesinde belirlenen anlaml farkliligin
“Okul Oncesi egitim kurumlarinda gérev yapan 6gretmenler ile ilkokullarda gérev yapanlar”,
“Okul Oncesi egitim kurumlarinda gérev yapan dgretmenler ile ortaokullarda gérev yapanlar”,
“Okul Oncesi egitim kurumlarinda goérev yapan oégretmenler ile liselerde gorev yapanlar”,
“llkokullarda gorev yapan égretmenler ile ortaokullarda gérev yapanlar”, “Ortaokullarda gérev
yapan 6gretmenler ile liselerde gorev yapanlar” arasinda oldugu belirlenmistir. Bu bulguya gore
o0gretmenlerin kriz yonetimine iliskin goriislerinin “Kriz Dénemi” boyutunda gérev yapilan okul
tiird degiskeni acgisindan birbirine benzemedigi sdylenebilir.

Tablo 7’deki bulgular incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin goérev yaptiklar
okullardaki okul miidiirlerinin kriz yonetimi becerilerine iligskin goriisleri “Kriz Sonras1 Dénem”
alt boyutunda gorev yapilan okul tiirii degiskenine gore anlamhi farklilik gosterdigi
belirlenmistir (F iz sonrasi dsnem = 33.262; P kriz sonrasi dsnem = -000; p < .05). LSD testi neticesinde
belirlenen anlamli farklihgin “Okul Oncesi egitim kurumlarinda goérev yapan 6gretmenler ile
ilkokullarda gérev yapanlar”, “Okul Oncesi egitim kurumlarinda gérev yapan 6gretmenler ile
ortaokullarda gorev yapanlar”, “Okul Oncesi egitim kurumlarinda gérev yapan 6gretmenler ile
liselerde gorev yapanlar”, “Ilkokullarda gorev yapan 6gretmenler ile liselerde gorev yapanlar”,
“Ortaokullarda gorev yapan ogretmenler ile liselerde gorev yapanlar” arasinda oldugu
belirlenmistir. Bu bulguya gore 6gretmenlerin kriz yonetimine iliskin goriislerinin “Kriz Sonrasi
Doénem” boyutunda gorev yapilan okul tirii degiskeni acisindan birbirine benzemedigi

soylenebilir.

Tablo 7’deki bulgular incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin gorev yaptiklar
okullardaki okul miidiirlerinin kriz yonetimi becerilerine iliskin goriisleri genel ortalamasinin
gorev yapilan okul tiirii degiskenine gore anlamh farklhilik gosterdigi belirlenmistir (F genel =
25.452; P genel = .000; p < .05). LSD testi neticesinde belirlenen anlamh farklihgin “Okul Oncesi
egitim kurumlarinda goérev yapan égretmenler ile ilkokullarda gérev yapanlar”, “Okul Oncesi
egitim kurumlarinda gérev yapan 6gretmenler ile ortaokullarda gérev yapanlar”, “Okul Oncesi
egitim kurumlarinda gérev yapan 6gretmenler ile liselerde gérev yapanlar”, “Ilkokullarda gérev
yapan 6gretmenler ile liselerde gorev yapanlar”, “Ortaokullarda gorev yapan 6gretmenler ile
liselerde gorev yapanlar” arasinda oldugu belirlenmistir. Bu bulguya gore 6gretmenlerin kriz
yonetimine iliskin goriislerinin genel olarak gorev yapilan okul tiirii degiskeni acisindan

birbirine benzemedigi sdylenebilir.
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SONUCLAR VE TARTISMA

Yapilan arastirmada cesitli egitim kademelerinde gorev yapan O6gretmenlerin kriz yonetimi
becerilerine iliskin olarak gorev yaptiklari okullardaki okul miidiirlerinin kriz 6ncesi ve Kkriz
doneminde becerilerinin “Bazen”, kriz sonras1 donemde ise “Cogu Zaman” diizeyinde olduklari
belirlenmistir. Ayrica okul miidiirlerinin kriz yonetimi becerilerine iliskin sergilemis olduklari
davranislarinin 6gretmen goriislerinin geneli acisindan “Cogu Zaman” dilizeyinde oldugu
belirlenmistir. Aksu (2009) ve Ulutas (2010) yaptiklar1 calismalarda 6gretmen goriislerine gore
yoneticilerin kriz yonetimi beceri diizeylerinin “Cogunlukla” diizeyinde oldugu sonucuna
ulasmislardir. Maya (2010) yaptig1 calismada okul miidiirlerinin kriz yonetim becerilerinin orta
diizeyde oldugunu saptarken, Savgi (2008) yaptigi calisma okul miidiirlerinin kriz ydnetimlerini
kismen diizeyinde yapabildiklerini 6gretmen goriislerine gore belirlemislerdir.

Arastirmada 6gretmenlerin okul mudtrlerinin kriz oncesi, kriz donemi ve Kkriz sonrasi kriz
yonetim yeterliliklerine iliskin goriisleri incelendiginde okul miidiirlerinin kriz sonrasi yonetim
yeterliliklerinin daha yiiksek oldugu ortaya c¢ikmaktadir. Filiz (2007) yaptigi arastirmada
yoneticilerin, krizden sonraki dénem sikintilar1 gidermek iizere kriz yoOnetimine genel
yaklasiminin sekillendirdiklerini belirlemistir. Bu konuda yoneticilerin ve personelin bilgi
birikiminin krizlerden ¢ikarilan derslerden gelistirilerek olusturduklarini, baska bir ifadeyle,
once olaylar olusmakta sonra sorunlar yasanmakta ve ¢oziilmeye calisiimaktadir seklinde
aciklanabilir.

Kriz ve kriz yonetiminin siire¢ olarak degerlendirilmesi kuruma bir sistematik yo6netim bi¢imi
kazandirir. Krizlerin ne sekilde degerlendirilecegi yasamsal 6nem tasiyan yonetim siirecinin
asamalarinda belirtilir (Giileryiiz, 2015). Siirecte basarili olmak i¢in herhangi bir asamanin
savsaklanmamasi, gerekli ilginin olmasi, kriz yénetim slirecinde kurum yoneticilerinin ve diger
paydaslarin uyum ic¢inde, bilingli ve sagduyulu davranmasi gerekli sartlardandir. Gerekli sartlar
gerceklestiginde nedenleri ne olursa olsun var olan krizlerin en dogru bicimde y6netilmesinde
herhangi bir sebep kalmayacaktir (Akdag ve Arklan, 2011).

Arastirmada okul midiirlerinin kriz 6ncesi, kriz donemi ve kriz sonrasindaki kriz yonetim
becerilerine yonelik 6gretmen goriislerinin cinsiyet degiskenine gére anlamh farklilik gosterdigi
belirlenmistir. Arastirmada cinsiyet degiskenine gore ogretmenlerin kriz yonetimine iliskin
gorislerinin kadin 68retmenlerinin erkek 6gretmenlere gore anlamli derece yiiksek olmasindan
dolay1 kadin 6gretmenler lehine oldugu belirlenmistir. Elde edilen sonuclara goére kadin
o0gretmenlerin erkek 6gretmenlere gore kriz dncesinde, kriz doneminde ve kriz sonrasinda okul
miudirlerinin kriz yonetim becerilerini daha ileri seviyede gosterdiklerini diisiindiikleri
soylenebilir. Ayrica ifade edilen sonuglara gore erkek ve kadin 6gretmenlerin kriz yonetimine
iliskin goriislerinin benzerlik gostermedigi de séylenebilir. Ozdemir (2002), Save (2008), Aksu
(2009), Ulutas (2010) ve Maya (2014) yaptiklar1 ¢alismada kriz yonetimine iliskin olarak
O0gretmen gorislerinin cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilk gostermedigini
belirlemislerdir.

Arastirmada okul midiirlerinin kriz 6ncesi, kriz donemi ve kriz sonrasindaki kriz yonetim
becerilerine yonelik 6gretmen goriislerinin mesleki kidem degiskenine gore anlamli farklilik
gosterdigi belirlenmistir. Arastirmada mesleki kidem degiskenine gore belirlenen sonuca gore
O0gretmenlerin kriz yonetimine iliskin goriislerinin mesleki kidem acisindan benzerlik
gostermedigi sdylenebilir.

Arastirmada mesleki kidem degiskenine gore belirlenen anlamli farklihigin kriz éncesi, kriz ve
kriz sonrasi dénemlerinde mesleki kidemi diisiik olan 6gretmenler ile mesleki kidemi yiiksek
olan 6gretmenler arasinda oldugu belirlenmistir. Mesleki kidem degiskenine gore elde edilen
sonuclara gore mesleki kidemi 1-5 yil arasinda olan 6gretmenlerin okul miidiirlerini kriz
yonetimi becerilerini sergilemede daha basarili bulduklar sdylenebilir. Yas degiskenine gore
elde edilen sonuglar ile mesleki kidem degiskenine gore elde edilen sonuclarin paralellik
gosterdigi saptanmistir.
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Arastirmada mesleki kidem degiskenine gore arastirmaya katilan 6gretmenlerin goriislerinin
anlamh farklhilik gosterdigine iliskin sonucuna benzer sekilde Adigiizel (2007), Ulutas (2010) ve
Maya (2014) yaptiklar1 arastirmalarda mesleki kidem degiskenine gore 6gretmenlerin kriz
yonetimine iliskin goriislerinin anlamh farkhlik gosterdigini belirlemislerdir. Ifade edilen
sonuglardan farkh bir bicimde Aksu (2009), Ozdemir (2002), Saver (2008) yaptiklan
arastirmalarda kriz yonetimine iliskin olarak Ogretmenlerin goriislerinin mesleki kidem
degiskeni agisindan anlaml farklilik géstermedigini belirlemislerdir.

Arastirmada okul miidiirlerinin kriz oncesi, kriz donemi ve kriz sonrasindaki kriz yonetim
becerilerine yonelik 6gretmen goriislerinin 6grenim durumu degiskenine gore anlamh farklilik
gosterdigi belirlenmistir. Arastirmada 6grenim durumu degiskenine gore 6gretmenlerin kriz
yonetimine iliskin goriislerinin lisans mezunu 6gretmenlerinin lisansiistii 6gretmenlere gore
anlamli derece yiiksek olmasindan dolay1 lisans mezunu o6gretmenler lehine oldugu
belirlenmistir. Elde edilen sonuglara gore lisans mezunu 6gretmenlerin lisansiistii mezunu
O0gretmenlere gore kriz oncesinde, kriz doneminde ve kriz sonrasinda okul miidiirlerinin kriz
yonetim becerilerini daha ileri seviyede gosterdiklerini diigiindiikleri s6ylenebilir. Ayrica ifade
edilen sonuclara gore lisans ve lisansiisti mezunu oOgretmenlerin kriz ydnetimine iliskin
goruslerinin benzerlik gostermedigi de soylenebilir.

Arastirmada okul miidiirlerinin kriz oncesi, kriz donemi ve kriz sonrasindaki kriz yénetim
becerilerine yonelik 6gretmen goriislerinin yas degiskenine gore anlamli farklilik gosterdigi
belirlenmistir. Arastirmada yas degiskenine gore belirlenen sonuca goére 6gretmenlerin kriz
yonetimine iliskin goriislerinin yas acisindan benzerlik gostermedigi sdylenebilir.

Arastirmada yas degiskenine gore belirlenen anlamli farkliligin kriz 6ncesi, kriz ve kriz sonrasi
donemlerinde 25-30 yas araliginda bulunan 6gretmenler ile diger yas gruplarinda bulunan
O0gretmenler arasinda ve 31-40 yas araliginda bulunan 6gretmenler ile diger yas gruplarinda
bulunan 6gretmenler arasinda oldugu belirlenmistir. Yas degiskenine gore elde dilen sonuglara
gore yasit 30’dan asagi olan Ogretmenlerin okul miidiirlerini kriz yonetimi becerilerini
sergilemede daha basarili bulduklari s6ylenebilir.

Arastirmada okul midiirlerinin kriz 6ncesi, kriz donemi ve kriz sonrasindaki kriz yonetim
becerilerine yonelik 6gretmen gorislerinin gorev yapilan egitim kademesi degiskenine gore
anlamh farklilik gosterdigi belirlenmistir. Arastirmada goérev yapilan egitim kademesi
degiskenine gore belirlenen sonuca gore, 68retmenlerin kriz yonetimine iliskin goriislerinin
gorev yapilan egitim kademesi acisindan benzerlik géstermedigi soylenebilir.

Arastirmada gorev yapilan egitim kademesi degiskenine gore belirlenen anlamh farkliligin kriz
oncesi, kriz ve kriz sonrasi donemlerinde okul 6ncesi egitim kurumlarinda gérev yapan
o0gretmenler ile diger egitim kurumlarinda gorev yapan o6gretmenler arasinda oldugu
belirlenmistir. Gorev yapilan egitim kademesi degiskenine gore elde edilen sonuclara gére okul
oncesi egitim kurumlarinda goérev yapan ogretmenlerin okul midirlerini kriz yonetimi
becerilerini sergilemede daha bagarili bulduklar1 séylenebilir. ifade edilen sonucun yaninda
arastirmada egitim kademesi yiikseldikce O6gretmenlerin okul miidirlerini kriz ydnetimi
becerilerini sergileme konusunda basarili bulma diizeylerinin azaldig1 séylenebilir. Bu sonucun
olusmasinda okul miidiirlerinin egitim kademesi ytkseldik¢e yasadiklar1 krizlerin artmasinin
etkili oldugu soylenebilir.

Arastirmada okul miidiirlerinin kriz yonetimine iliskin davraniglar1 6gretmen goriislerine gére
belirlenmistir. Okul midurlerinin kriz yonetim becerilerinin 6zellikle kriz oncesi donemde
gelismis olmasi okullarda sorunlari, tehlikeleri ve riskleri daha 6nceden tespit etmek, erken
uyar1 sinyallerini anlamaya ve krizleri yasanmadan engellemeye katki verebilir (Mitroff,
Diamond ve Alpaslan, 2006). Bunun yaninda okullarda yasanan her problem bir krizin 6n adimi
olabilir. Yasanan biiytlik krizlerin, genel olarak ortamda kii¢iik ve 6nemli olmadig1 diisiiniilen
problemlerden kaynaklandigi g6z 6niinde bulundurulursa (Aytiirk ve Peker, 2000), kriz 6ncesi
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okul miidiirlerinin Kkriz sinyallerini 6nceden anlamasi, ortamda yasanabilecek Kkrizlerin daha az
kayipla giderilmesine katki saglayabilir (Hasit, 2000).

Okullarda okul miidiirleri, yasanan krizleri tetikleyen veya etkileyen tiim faktorleri Kkriz
yasanmadan oOnce bilmesi, tahmin etmesi ve erken Kkriz isaretlerini anlamasinin mimkiin
olmadigi durumlar yasanabilir. Bu duruma o6rnek olarak Diinya ile birlikte Tiirkiye'de de
yasanan Covid-19 salgini siirecinde yasanan durumlar gosterilebilir. Bu tiir beklenmeyen ve
kiiresel captaki krizler karsisinda okul miidiirlerinin bireysel olarak yapacaklari yonetim
kabiliyetleri simirli olsa da Kkriz siirecinde okul miidiirlerinin Kriz yonetim becerilerinin ortaya
ciktig1 soylenebilir. Okul miidirlerinin bu tiir beklenmeyen krizlerin okullar icin en az zararla
atlatilmasi i¢in kriz ddneminde azami gayret ve azami derece dikkatli olmalar1 gerekmektedir.

Krizlerin orgiitler acisindan olumsuz sonuglara neden olabilecegi gibi olumlu sonuglara da
neden olabilmektedir (Oztiirk, 2010). Orgiitiin yasamini tehlikeye sokabilecek bir olayin olumlu
sonuglar dogurmasi miimkiindiir. Krizler orgiltler icin yeni baslangi¢larin temelini
olusturabilmektedir (Adigiizel, 2007). Kriz durumu basarili bir sekilde yonetildiginde, orgiitsel
problemlerin a¢iga c¢ikarilmasina, degisime uyum gosterme yeteneginin kazanilmasina, yeni
stratejilerin ve rekabet istiinliiklerinin gelistirilmesine ve alisilmis ydnetim anlayislarinin
sorgulanmasina yardimcl olabilmektedir (Aydemir ve Demirci, 2005). Bunun yaninda kriz,
orglitlin zayif yanlarinin tespit edilmesine imkan tanir. Kriz donemlerinde var olan sorunlari ve
zayifliklar1 ortaya c¢ikarici bir etki yaratmalari sebebiyle kriz donemleri orgiitiin gelisimi
acisindan olumlu bir faktér olarak kabul edilebilir (Avgan, 2010; Meydan, 2005). Yapilan
aciklamalar dogrultusunda okul miidiirlerinin kriz yonetim becerilerinin énemi agik bir sekilde
ortaya ¢ikmaktadir. Okul miidiirlerinin kriz yonetim becerilerini gelistirmeye yonelik yapilacak
egitimler okullarin kriz 6ncesi tedbir almasina, kriz dénemini en az zararla atlatmasina ve kriz
sonrasi hizli bir sekilde toparlanmasina katki saglayabilir.

Arastirmada cesitli kademedeki kamu okullarinda gorev yapan okul miidiirlerinin kriz yonetim
becerileri 6gretmen goriislerine gore belirlenmistir. Bu tiir calismalarin cesitli kademelerdeki
ozel okullarda da yapilarak 6zel okul miidiirlerinin ve kamu okullarindaki okul midirlerinin
kriz Oncesi, kriz donemi ve kriz sonrasi yonetim becerilerini karsilastirma olanag:
olusturulabilir.
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