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Editorden

Stiphesiz ki egitim olgusu, modern zamanlarda yeni bir anlam kazanmais, endiist-
rilesme, kent hayati, uluslasma ve buna bagl okullagsma baglaminda; milli, diinyevi
(sekiiler) ve mesleki amaglara gore insa edilmistir. Bu durum, Tiirkiye i¢in de ben-
zer gerceklesmistir. Zorunlu olarak ortaya ¢ikan Osmanli’'nin modernlesme siire-
cinin baglangicinda yer bulan askeri modernizasyon ve bunu saglamast i¢in agilan
Bat1 tarz1 okullar (Hendesehane, Mithendishane, Harbiye, Tibbiye, Miilkiye vb.),
Tiirk yenilesme ve demokrasi stirecinin de 6nemli kose taglarini olusturmustur.

Verilen Milli Miicadele sonrasinda ilan edilen Cumhuriyet, sadece yeni bir yone-
timi degil, yeni bir toplum ingasini da 6ngérmiistiir. Bunun i¢in Tevhidi Tedrisat
ile 6gretimin birliginin saglanmasi, okullasma yoluyla toplumda okur-yazarligin
yayginlagtirilmasi, Cumhuriyetin halk tarafindan benimsenmesi ve inkilaplarin
kavratilmasi noktasinda nemsenmistir. Bu sebeple gerceklestirilen Harf Inkilabs,
okur-yazarlig1 arttirmak i¢in agilan Millet Mektepleri, kdy kalkinmaciligini sagla-
mast amactyla kurulan Koy Enstitiileri; aydinlanmus, laik, milli yurttaslarin yetis-
mesini hedeflemistir. Bu donemde egitim, yeni bir kiiltiir meselesi oldugu kadar
bir milli giivenlik meselesi olarak da goriilmiistiir.

1946 sonrasinda yasanan siirecte, ¢ok partili sistemin getirisi olarak demokrasi,
uzun zaman bir “sandik meselesi” olarak goriilse de yavas yavas erdemli yasam fel-
sefesinin geregi olarak din ve vicdan hiirriyeti, diisiince ve fikir hiirriyeti gibi olgu-
lar1 kamuoyuna mal etmistir. Bu durum 1950’lerden sonra iktidara gelen milliyetci
muhafazakar siyasetler sayesinde din ve vicdan hiirriyetini 6nceleyen egitim poli-
tikalarinin gelistirilmesine neden olustur. Zamanla erken Cumhuriyetin hedefle-
digi aydinlanmis, milli ve laik tanimli vatandasliktan, dindar ve milli yeni bir va-
tandaglik tipine dogru gelismelerin oldugu gériilmiistiir. Yiizyillik siiregte egitim
alaninda yasanan bu gelgitli durumu, bir anlamda kurucu ideoloji Kemalizm ile
halkin ¢ogunlugunun destegine dayanan muhafazakar siyaset arasindaki gerilim
tizerinden okumak miimkiindiir. Bu biraz da arada kalan toplumun genelinin do-
nemin siyasi rengine gore salinarak konumlanma hikayesi seklinde de okunabilir.

Yiizyila yaklasan Cumhuriyetin egitim politikalarina dair son gelisme ise siyaset
disindan kaynaklanmistir. 2020 Mart ayindan beri biitiin diinyay: etkisi altina alan
Covid-19 salgini, insanlarin eve kapanmalarini beraberinde getirerek, uzaktan, on-
line egitim ve 6gretim siireglerine dahil olmalarini zorunlu hale getirmistir. Bu kit-
lesel anlamda yasanan egitimde zorunlu dijitallesme, yeni bazi alternatifler yaninda
baz1 biiyiik sorunlari da yaratmigtir. Stiphesiz ki uzaktan, online veya dijital egitim
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stireglerindeki yeni gelismelerin neler olacagi, birey ve toplum agisindan sinirlilik-
lar1 ve yararlari gercevesinde tartigmalarda yer bulacaktir. Bu sayida agirlikli olarak
bu gelismeleri ele alan makalelere yer verilmistir.

Yeni egitim sistemi, 21. Yiizyil Vizyon Belgesi ve yansimalari, yeni biitiinciil egitim
politikalari, Home-School, dijital ¢agda ¢ocuk yetistirmek, yapay zekanin egitim
tizerindeki olasi etkisi, son donem egitim politikalar1 gibi konularin islendigi ma-
kaleler yaninda Kant ve Rousseau’nun egitim diisiincesi, Tarih ve Sosyal Bilgiler
ogretiminin gelecegi konular1 da irdelenmistir.

Zengin bir say1 iceriginin olusmasina katki veren basta degerli yazarlara sabirlari,
her bir metni “ince eleyip sik dokuyan” incelemeleri ile olgunlastiran hakemleri-
mize, dzverili ¢aligmalarindan dolay1 editorlere tesekkiir ederim.

Okuyana katk: sunmasi dilegiyle. Saygi ile...
Ahmet Simgsek

12
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Yeniden Yeni Egitim Sistemi

IRFAN ERDOGAN’
irfanerdogan@istanbul.edu.tr
ORCID ID: 0000-0003-4535-4956

Oz: Tiirk egitim sisteminde uzun zamandir felsefi anlamda ve yapisal olarak koklii bir
degisiklik olmamustir. Yeni Korona virtise bagli COVID-19 hastaliginin diinya ¢apinda salgin
hale gelmesi sonucunda okullarin kapanmasiyla baslayan yeni donemde egitim sisteminin
yapisal agidan degismesi ongoriilmektedir. Bu anlamda Milli Egitim Bakanliginin (MEB)
yetkilerinin azaltilmas: onerilmektedir. Cumhurbaskanligina bagh olarak yeni olusturulan
Egitim ve Ogretim Politikalar: Kurulu en iist diizeyde bir karar merci olmak durumundadir.
Milli Egitim Bakanliginin ise bir icra birimi olarak gorev yapmasi gerekmektedir. Milli Egitim
Bakanlhgimin disinda yerel otoritelerin de yerinde kararlar alabilmesinin onii agilmalidir.
Yapisal degisikliklerin disinda felsefi anlamda da bir degisim olmalidir. Bu baglamda da
okul, 6gretmen ve 6grenci gibi ana unsularin varlii yeniden tanimlanmalidir. Okul 6grenme
icin imkdn sunan kurum olmaly; 6gretmen rehberlik ve yonlendirme roliinii de oynamali ve
ogrenci de okulun disinda her yerde her zaman herkesten 6grenmelidir. Bu sekilde okul ve
ogretmen ogrenme imkdni sunan ve dgrenmeye yon veren unsurlar olarak goriilmelidir.
Ogrenci de kendisini klasik anlamda hep &gretilen degil Ggrenen kisiler olarak kabul
etmelidir. Okulun, 6gretmenin ve 0grencinin bu sayede sosyal hayatta biiyiik krizler yaratan
Covid-19 pandemisi gibi olumsuz bir gelismenin yasanmas: durumunda meydana gelecek
olan yeni sartlara kolayca uyum saglayabilecegi ileri siiriilebilir.

Anahtar kelimeler: Milli Egitim Bakanhg, Egitim ve Ogretim Politikalar: Kurulu, Yeni
Egitim

Giris

Yeni egitim, hep tasarlanan, deginilen dolayisiyla literatiirde sik¢a ele alinan bir
konu olmustur. Yeni egitimden her donemde var olan egitim sistemi elestirilerek
bahsedilmistir. Bazen halkin istek ve ihtiyaglarini karsilamak igin bir talep olarak

bazen de yetkililerin gelecek hedeflerini ¢agristiran bir kavram olarak dillendiril-
mistir.

Ancak egitim genellikle, egitimin yeni olmasina dair hedefler ve dile getirilen ta-
leplerden kaynakl: olarak degil, toplumsal gelismeler sonucunda degiserek yeni ol-

" Prof. Dr., Istanbul Universitesi, Hasan Ali Yiicel Egitim Fakiiltesi.
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mugtur. Bir bagka ifade ile yeni egitim, hedeflendigi icin degil toplumsal degisme-
nin bir sonucu olarak ortaya ¢ikmigtir.!

Uzun zamandir kokli bir toplumsal degisim yasanmamis olacak ki egitimde de
sistemli bir dontisim gergeklesmemistir. Zorunlu egitim siiresinin arttirilmast,
ders programlarinin ve kitaplarinin degistirilmesi gibi kiictik ¢apli teknik degisik-
likler? olmustur.

Oyle gériiliiyor ki yakin zamanda egitimde kiiresel, ulusal ve yerel 6lgekte yasanan
yeni gelismelere dayali olarak belli agilimlar baslayacaktir. Ciinkii 2019 yilinin son
aylarinda goriilen Covid-19 hastaliginin bir salgina doniismesi sonucu olusan ge-
lismeler tiim diinyada ve benzer sekilde Tiirkiye’de yeni bir donemin baslamasini
tetiklemektedir. Nitekim yasamin her boyutunda belli degisiklikler olacagina dair
isaretler ortaya ¢cikmaya baglamistir. Insan ve toplum hayatinda, iiretim sistemle-
rinde, hizmet sunumlarinda ve daha bir¢ok alanda gerceklesecek etkilesim ve ilis-
kilerin yiiz yiize olmadan elektronik araglarla saglanacagi bir donem yasanmaya
baslanmistir. Kamuda ve 6zelde bir¢ok is kolunda evden ¢alisilarak isleyen bir sis-
temin kurulacag ifade edilmektedir. Her alanda teknoloji yogun bir isleyisin ola-
cagl, bu anlamda iiretim, titketim ve hareketliligin tamamen kontrol altina alina-
cag1 bir donemin yaganacag ileri siirtilmektedir. Bu emareler gostermektedir ki in-
sanlik en koklii doniistimlerden biriyle yiiz yiizedir.

Ekonomiden sagliga her alanda meydana gelecek olan degisime mevcut egitim sis-
teminin uyum saglamasi miimkiin gozitkmemektedir. Zira, her yerde her zaman
calisabilmeye ve iiretebilmeye dayali esnek ¢aligma diizenine bir merkezden sevk
ve idare edilen kat1 egitim sisteminin cevap vermesi zordur.’ Pandemi gibi cabuk
ve hizli kararlar vermeyi gerektiren ani gelismeler karsisinda agir1 merkeziyetci bir
isleyise sahip egitim sisteminin uyum saglamasi miimkiin gériinmemektedir.

Dolayisiyla, salgina dayali olusan yeni sartlarin egitimde kokli degisikliklere neden
olabilecegi diistiniilmektedir.* Clinkii simdiye kadarki degisiklikler gibi miinferit
nitelikte atilan adimlar yeterli degildir. Dolayisiyla salgin doneminde ve sonrasinda
egitimin bir¢ok bileseni icererek sistemli ve koklii bir sekilde degismesi beklenmek-
tedir. Sistemli ve koklii bir degisimin gerceklesmesi icinse egitimin felsefi ve yapisal
boyutlarda yeniden anlamlandirilmasi gerekmektedir.

Amacg ve Kapsam

Bu calismada, egitim sisteminde gozlenmeye baslanan ve gozlenebilecek olan bu
muhtemel degisiklikler hakkinda 6ngorii ve degerlendirmelerin sunulmas: amag-

'1. Hakk: Baltacioglu, Talim ve Terbiyede Inkildp, Istanbul: Kanaat Kitabevi, 1927.

2 Son ¢eyrek yiizyll icinde gergeklestirilen zorunlu egitim siiresinin kesintisiz olarak sekiz yila ¢ikarilmasi
(1998), lise 6gretiminin dort yila ¢ikarilmasi (2003), zorunlu egitimin 4+4+4 seklinde 12 yila ¢ikarilmasi
(2012), Fatih projesi (2014), liselere gegis ve tiniversiteye gegis sinavlarinin birgok kez degistirilmesi miinferit
sayilabilecek diger degisiklik 6rnekleridir.

* Lee G. Bolman ve Terrence E. Deal, Modern Approaches to Understanding and Managing Organizations,
Oxford: Jossey Bass Pub., 1990.

4 Marko Teris vd., “Post-Covid-19 Education and Education Technology ‘Solutionism’: A Seller’s Market”,
Postdigital Science and Education, 2/3 (2020), s.863-878.
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lanmaktadir. Oncelikle mevcut karar verme ve uygulama mekanizmasinin tikan-
dig1 varsayilarak yeni bir idari sistem onerilecektir. Ikinci olarak da mevcut egitim
felsefesinin de islevsizlestigi diisiiniilerek okul, 6gretmen ve 6grenciyle ilgili pan-
demi kosullarinin yarattig1 sosyolojik degisim ikliminde yeni bir egitim felsefesi
sunulacaktir.

Bu ¢alismada sunulan diisiince ve onerilerle, salgin ve sonrasindaki dénemde egi-
timin kaginilmaz bir sekilde degismeye ihtiya¢ duydugu ve duyacag diisiiniildii-
gtinde bu hususta dogru adimlarin atilmasina 1s1k tutmak amaglanmaktadir.

Yeniden Yeni Bir Egitime Dogru

Egitim sisteminin yenilestigi sik¢a ifade edilmis olsa da yapisal ve felsefi agilardan
kokli degisikliklerin gerceklesmedigi gozlenmektedir.’ Ge¢misten bugiine egi-
timde degisiklikler yapildig: ileri siiriilmiis ve bunun cesitli 6rneklerinin etkileri
gozlenmis olmakla birlikte®”, egitimde gercek anlamda 6grencilerin gelisim ve 6g-
renme olanaklarini sistemli bir bigimde artirip destekleyecek bir yenilesmenin iyi-
lestirici izlerine rastlandigini sdylemek giigtiir. Bunun temel nedeni, egitim hak-
kinda politika gelistiren ve karar veren mercilerden bagimsiz olarak, aslinda uzun
zamandir toplumsal diizende, sosyal hayatta ve kiiltiirde egitimin mevcut yap1 ve
anlayisinin kokli olarak degismesini saglayacak nitelikte dnemli bir gelismenin
gerceklesmemis olmasidir. Zira sosyal bir olgu olan egitim disaridan miidahale ile
degistirilen degil, sosyal sartlarin etkisiyle kendiliginden degisen bir sistemdir.®

Diinya Saglik Orgiitiiniin 2020 yili baslarinda ilan ettigi salgin (pandemi) kogullar1
ile birlikte hayatin her alaninda hissedilen yeni bir donemin bagladig1 séylenebilir.
Bu siireg, kaginilmaz olarak egitimin de belli yonleriyle degisecegine isaret etmek-
tedir. Nitekim salginin toplumda ve kamu hizmetlerinin sunulmasinda yarattig
krizlerden dolay1 egitimde de belli tikanmalar yasanmaya baslamistir. Diinya ge-
nelinde okullar kapanarak yiiz yiize gerceklesen egitim biiyiik 6l¢iide kesintiye ug-
ramistir.” Buna dayali olarak ortaya ¢ikan egitim ve 6grenme agig1 bir¢ok iilkede
oldugu gibi Tiirkiye’de de uzaktan 6gretim yoluyla giderilmeye ¢alisilmaktadir.

Ancak okullarin kapali kalmasinin 6zellikle halihazirdaki dezavantajli olanlar bagta
olmak tizere 6grencilerin 6grenmelerini olumsuz yonde etkiledigi rapor edilirken'
(Moldonado ve De Witte, 2020), egitim sistemlerinin derslerin yapilmadig: siire-
lere kars1 belli adimlar atilirsa dayanakli hale gelebilecegi 6ngoriilmektedir. Diger
yandan, salgin gibi kriz durumlarinin egitim sisteminde teknolojiye olan bagimli-
lig1 artirarak yonetilmesinin esas ¢are olmadigi, bunun yerine yeni durumun bir

5 Irfan Erdogan, Egitimde Degisim Yonetimi, Ankara: Pegem Yayinlari, 2012.

¢ Firdevs Melis Cin, Ecem Karlidag Dennis ve Zeynep Temiz, “Capabilities-Based Gender Equality Analysis of
Educational Policy-Making and Reform in Turkey.”, Gender and Education, 32/2 (2020), s.244-261. (erisim
20.09.2020)

7 Ismail Giiven, “The 4+ 4+ 4 School Reform Bill and The Fatih Project: Is It a Reform?”, Ilkogretim Online,
11/3 (2012), 5.556-577. (erisim 16.09.2020)

8 Baltacioglu, Talim ve Terbiyede Inkilap.

® “COVID-19 Educational Disruption and Response”, UNESCO, erisim 11 Agustos, 2020,
https://en.unesco.org/covid19/educationresponse.

19 Joana Maldonado ve Kristof De Witte, “The Effect of School Closures on Standardised Student Test.” FEB
Research Report Department of Economics, 2020. (erisim 16.09.2020).
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firsat olarak goriilerek egitim sistemlerinin yenilenmesi gerektigi de ileri stiriilmiis-

tir.!

Pandemi siirecinin bir-iki y1l gibi bir siireyi kapsayacagi tahmin edilmektedir.'? Iste
bu ¢aligmada pandemi ve sonrasi donem i¢in mevcut egitim sisteminin ve egitim
algisinin sartlar ve ihtiyaglar gozetilerek degismesine yol a¢3acak belli basli agilim-
lar sunulmaktadir. Bu manada okul, 6gretmen ve dgrenciyle ilgili yeni anlamlan-
dirmalar yapilarak egitimin 6zellikle sevk ve idare agisindan nasil sunulacagina
dair bir ¢ergeve sunulmaktadir.

Bu dogrultuda egitimde yeni donemde olmasi gereken degisiklikler yapisal ve fel-
sefi olmak iizere iki boyutta ele alinacaktir. Yapisal boyut sistemin varolus amaglar:
dogrultusunda merkezi ve yerel otoriteler arasindaki yetki ve sorumluluklarin da-
gilimiyla ilgilidir. Felsefi boyut ise sistemin varolus temeli olmakla birlikte okul,
6gretmen ve 6grenci gibi ana unsurlara dair yapilan anlamlandirmayi ifade etmek-
tedir.

Yapisal Adimlar

Tiurk Egitim Sisteminin isleyisiyle ilgili iist, orta ve alt olmak {izere ti¢ ana kademe
bulunmaktadir. Ust kademe temel politikalarin gelistirildigi, orta kademe bu poli-
tikalarin tabanda hayata gecirilmesi icin araci ¢alismalarin yapildig: ve alt kademe
de uygulamalarin gerceklestirildigi diizeyi ifade etmektedir.!® Bu cerceveye gore st
kademeyi Cumhurbaskanligi Egitim ve Ogretim Kurulu' olusturmaktadir. Orta
kademeyi Milli Egitim Bakanligy, alt kademeyi de egitimle ilgili yerel diizeydeki bi-
rimler temsil etmektedir.

Egitim ve Ogretim Politikalar: Kurulu ulusal diizeyde gerceklestirilecek olan egitim
calismalariyla ilgili en st diizeydeki karar merciidir. Dolayisiyla egitimin amaclari
ve gelecegiyle ilgili kararlar bu diizeyde alinmalidir. Egitimin millilik vasfi bu kurul
sayesinde korunmali ve saglanmalidir. Egitime dair en st diizeyde kararlar vere-
cek olan bu kurul sadece Milli Egitim Bakanligina degil diger bakanliklara ve ilgili
birimlere de 151k tutmali ve yon vermelidir. Ornegin Kiiltiir ve Turizm Bakanlig:-
nin veya Saglik Bakanliginin egitimle ilgili olabilecek ¢aligmalarina bu st kurul
yon vermelidir.

Ancak egitim sisteminin isleyisi icinde statiisii en yiiksek olan bu kurulun egitimin
her boyutuna hikim olacak sekilde yapilanmasi gerekmektedir. Dolayisiyla belli
sayidaki tiyelerden olusan bu kurulun egitimle ilgili olusturulacak politikalar ve
alinacak kararlar icin ¢aligmalar yapmak tzere cesitli birimlerle ve biirolarla da
desteklenmesi 6nemlidir. Diger taraftan bu kurulda alinacak kararlarla ve olustu-
rulacak politikalarla ilgili son karar1 verme pozisyonunda olan iiyelerin se¢imi i¢in

1 Terds, “Post-Covid-19 Education and Education Technology ‘Solutionism’: A Seller’s Market.”

12 Roy M. Anderson vd., “How Will Country-Based Mitigation Measures Influence The Course of The
COVID-19 Epidemic?”, The Lancet, 395/10228 (2020), 5.931-934. (erisim 14.08.2020)

13 Ziya Bursalioglu, Okul Yonetiminde Yeni Yap: ve Davranis, Ankara: Personel Egitim Merkezi, 1994.

4 Egitim ve Ogretim Kurulu 2018 yilinda yapilan anayasa degisikligi uyarinca vyiiriirliige giren yeni
Cumhurbaskanligi Hitkiimet Sistemi kapsaminda olugturulmustur.
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de bir sistem gelistirilmek durumundadir. Ayrica kurul tiyelerinin temsil ve uz-
manlik niteliginin 6n planda tutularak se¢ilmesi de 6zen gosterilmesi gereken bir
husustur.

Yeni sistem geregince Milli Egitim Bakanliginin bir karar merci degil uygulayici
bir birim olmas1 6ngoriilmektedir. Bu dogrultuda MEB’in tilke genelinde yiriitii-
len belli calismalar siirdiiren icraci bir kademe olmasi beklenmektedir. Dolayisiyla
Milli Egitim Bakanlig: tilke genelindeki egitimle ilgili hususlarda Cumhurbaskan-
liginca gelistirilen politikalar: hayata gecirmekle gorevli olmalidur.

Yeni sistemin geregi olarak 6gretmen istihdamuyla ilgili yetki MEB yerine, yerel
birimlere birakilmalidir. Okullarin agilis ve kapanis programi ayni sekilde yerel bi-
rimlere devredilmelidir. MEB okullarda sunulan miifredatin tamamini degil, an-
cak egitimin millilik vasfini karsilanmasini saglayan somut bir kismini hazirlayarak
takip etmelidir. Tiim bu isleyislerde MEB planlayici, hazirlayici ve uygulayici ol-
malidir.

MEPR’in tlke geneli i¢cin baglayici kararlar almasinin pek islevsel olmadig salgin
stirecinde kendini gosterdi. Nitekim okullarin tiim {ilkede kapanmasi ve bir miid-
det sonra a¢ilmaya calisiimasinin verimsiz oldugu goézlendi. Oysa okullarin acil-
mas1 ve kapanmasi ile ilgili uygulamalar, yetki ve sorumluluklarin {ist kademede
degil de icraci-uygulayici alt kademelerde oldugu bircok tilkede daha etkili ve ve-
rimli olmustur. Zira okullarin agilmasiyla ilgili kararlar bir¢cok tlkede bolgelere
gore degismistir.”® Dolayisiyla o tilkelerde egitim ve 6grenme adina telafi edileme-
yecek Ol¢iide agiklar olmayabilecegi degerlendirilmektedir.

Bu nedenle Milli Egitim Bakanligi’'nin iilke genelinde icra ettigi gorevler eskisi gibi
devam etmemeli, bu gorevlerin 6nemli bir kismi st ve alt kademelere dagitilmali-
dir. Bu degisiklik hem yeni yiiriirliige giren Cumhurbaskanligi Hitkiimet Sistemi
geregince hem de salgin ve gelecekte karsilasilabilecek benzer sosyal krizlerin or-
taya ¢ikardig1 kosullar karsisinda daha islevsel bir sisteme sahip olmak i¢in dnemli
bir gerekliliktir.

Yeni donemde egitime dair icra faaliyetlerinin tamaminin Milli Egitim Bakanlig
tarafindan yuriitilmesi beklenmemelidir. Bilhassa egitimin organizasyonu ve su-
nulmasiyla ilgili yerel diizeyde de sorumluluklar alinmalidir. Bu anlamda yerel dii-
zeydeki miilki amirlerin ve belediyelerin de egitimle ilgili yetki ve sorumluluklar:
olmalidir. Il ve ilge gibi yerel diizeylerdeki yetkili otoritelerin egitimle ilgili icraat
yapma yetki ve sorumluluklari olmalidir. Ornegin 6gretmen istihdamryla ilgili
yetki MEB’de olmamali, bu yetki yerel birimlere birakilmalidir. Okullarin agilis ve
kapanis programlarinin belirlenmesiyle ilgili yetki ayni sekilde yerel birimlere dev-
redilmelidir. Okullarda sunulan miifredat da belli oranlarda ve boyutlarda yerel
otoritelerce hazirlanmali ve takip edilmelidir.

Bu sekilde egitim, ulusal oldugu kadar yerel bir husus olarak da ele alinmis olur.
Bu sistemde MEB’in yerel diizeydeki egitim 6gretim faaliyetleriyle ilgili fonksiyonu

15 “COVID-19 Educational Disruption and Response”.
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da su sekilde 6zetlenebilir. MEB, ulusal egitimin giivencesi olacak sekilde belli ¢ca-
lismalara rehberlik etmeli ve bu caligmalar1 takip etmelidir. Milli egitimin temel
amaclarinin gerceklesmesiyle ilgili tedbirleri alarak gerekli yonlendirme ve dene-
timleri yapmalidir. Ayrica Bakanlik biit¢esinden yerel diizeyde ayrilan kaynaklarin
etkili bir sekilde dagitilmasini saglamalidir.

Egitimle ilgili yerel diizeyde bu makalede isaret edilen icraatlar1 yapmak ve karar-
lar1 almak icin yeni bir yerel orgiutlenmeye gidilmek durumundadir. Bunun igin
kararlarin nasil alinacag: icraatlarin nasil yapilacagi, bu hususlarda kimlerin ve
hangi birimlerin yetki ve sorumluluk sahibi olacagi, bu birimlerin nasil olusturu-
lacagi ve yetkili otoritelerin nasil secilecegi belirlenmelidir. Bu sekilde 6nerilen yeni
egitim sistemi geregince egitimle ilgili yeni bir yerel egitim teskilat: olusturulmali-
dir.

Olusturulacak yeni yerel egitim teskilatinin bilhassa salgin gibi ani ortaya ¢ikan
yeni kosullar karsisinda daha islevsel olacag: beklenebilir. Ozellikle okullarin acil-
masl, gerekirse kapanmasi ve benzeri isleyislerle ilgili olarak daha etkin, hizli ve
ihtiyaca yonelik kararlar alinabilir.

Boyle bir idari yapilanma yani bir takim yetki ve sorumluluklarin yerelde olmasi,
toplumla okulun kaynasma imkanlarini artirir. Toplumun sunulan egitimi daha
¢ok sahiplenmesi miimkiin olur. Okullarin i¢inde bulundugu ¢evrenin ihtiyacla-
rina daha etkin bir sekilde cevap vermesi saglanmis olur. Boylece okul, aile ve top-
lum arasindaki aidiyet duygusunun da gelisecegi ifade edilebilir.'®

Burada Milli Egitim Bakanliginin egitimle ilgili yetki ve sorumlulugun belli 6l¢ii-
lerde yerel diizeylere aktarilmasiyla ilgili bir tez ileri sirtildii. Ancak bu tezin hayata
gee¢mesi i¢in kamu diizeninde, mevzuat ve yonetmeliklerde yeni diizenlemeler ya-
pilmasi gerektigi de goz 6niinde bulundurulmalidir.

Felsefi Acilimlar

Felsefe dogruyu bulma yolunda distunsel bir calismadir. Felsefe elestiridir, deney
ve gozleme dayanan bilimsel veriler tizerinde diisiinmektir, tizerinde hentiz belirli
bir bilginin bulunmadig1 konularda kurgular yapmaktir. Kisacasi bir diisiinme sii-
recidir. Bir bilgelik hali olarak da tanimlanan bu siirecin sistemli, tutarl ve biitiin-
ciil olmasi esastir.

Asagida yeni egitimle ilgili yukarida sunulan yapisal boyutu anlamli kilacak diisiin-
sel iligkilendirmeler sunulacaktir. Bir bagka ifade ile yeni egitimin felsefi zemini
cesitli boyutlarda irdelenecektir. Bunun igin yukarida sunulan yeni egitim cerge-
vesi ile uyumlu olacak sekilde okul, 6grenme merkezi, 6gretmen ve 6grenci bagla-
minda yeni anlamlandirmalar ve iliskilendirmeler yapilacaktir.

Simdiye kadar ve halen gecerli olan sistemde okullar varligin1 Milli Egitim Bakan-
liginin belirledigi cerceveye gore siirdiirmekteydi. Ancak okullarin dogrudan
MEB’e bagli olmasinin 2020 yilinda ilan edilen salgin siirecinde islevsel olmadig1
acik bir sekilde goriildi. Okullarin salgin nedeniyle iilke genelinde kapatilmasi ile

6 William H. Clune ve Paule A. White, School-Based Management, CPRE Research Report Series, 1988.
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ilgili olarak alinan karar uygulanirken bu kararin sorun yasanmayan bazi bolgele-
rin mevcut ihtiyaglarinin kargilanmasi agisindan islevsiz kaldig: gozlendi.

Bu nedenle yeni sistemde okullar MEB’e bagli oldugu kadar yerel otoritelere de
bagli olmalidir. Yani okullardaki isleyise iliskin yerel diizeyde de kararlar ve so-
rumluluklar alinabilmelidir. Bu anlamda okulla ilgili harcamalar hem merkezi biit-
ceden hem de yerel biitceden saglanmalidir. Okulun idaresi ve 6gretim kadrosu
belli sartlara uymak kosuluyla yerel birimlerce belirlenmelidir. Bu sekilde yerel yet-
kililer MEB’in politikalarini dikkate almakla birlikte i¢inde yasanilan bolgelerin
gerceklerini de dikkate almak durumunda kalirlar.

Bu anlamda okullar1 birer toplum merkezi olarak da gérmek gerekir. Bunun icin
okullar i¢inde bulundugu toplumun ihtiyaglarini karsilayabilme kapasitesine ve es-
nekligine sahip olmalidir.”” Ornegin okullarda tiyatro, konser, konferans, kurs ve
sergi gibi faaliyetler yiiriitilebilmelidir. Bu sekilde 6teden beri 6nemli bir ilke ola-
rak dillendirilen hayata hazirlayan okul inancinin yerini hayatin yasandig1 okul
disturu almalidir.

Okul bu hale doniistigiinde bildigimiz anlamdaki egitim 6gretim takviminin Gte-
sinde bir isleve sahip olur. Bu sekilde sadece ders planlarina gore degil stirekli acik
olmak durumunda kalir. Bu arada yeni sistem geregince okullar sadece derslerin
islendigi yerler degil ayni1 zamanda kendi ¢apinda tiretim yapilan atolyeler olarak
da islev gérmelidirler. Ozellikle meslek liseleri gercek hayatla iliskili belli iiretimle-
rin yapildig1 fabrikalar olabilir. Bu egitimin egitim i¢in degil tiretim i¢in yapilma-
sin1 saglar. Okula dair tiim bu anlamlandirmalar okulun sadece bir 6gretim yeri
degil bir 6grenme merkezi olmasini saglar.'® Okullarin bu hale doniismesi birtakim
kararlarin okul diizeyinde alinabilmesi i¢in birtakim diizenlenmelerin yapilmasini
gerektirir. Bu da temelde okullarin daha ¢ok 6zgiirlesmesi demektir.

Egitimin sadece okullarda gerceklesmesi cagin dinamizmi ve degiskenligi acisin-
dan yetersizdir. Okullar belli 6l¢iilerde esnetilse dahi hizli ve ani degisikliklere
uyum saglamada zorlanir. Bu nedenle yeni donemde okullara gore daha dinamik
ve esnek bir tarzda egitim sunan 6grenme merkezlerinin de varligina ihtiya¢ du-
yulmaktadir. Ogrenme merkezlerinin temel 6zelligi okul cagindaki cocuk ve genc-
ler i¢in onlarin arzu ettigi ve ihtiya¢ duydugu alanlarda 6grenme imkéanlar1 sunan
yerler olmasidir. Bu yerlerin sadece akademik yonelime cevap vermesi yeteri degil-
dir. Ayn1 zamanda ¢ocuklarin sosyal iliskiler kurabilmelerine uygun olmasi ve bu-
nun icin firsatlar saglamasi gerekir. Toplum-Ogrenme merkezlerinin sayet cok
gliclii ve yeterli olursa temel 6zelligi okul olmadig: halde okul islevini yerine geti-
rebilmesidir.

Toplum-Ogrenme merkezleri sayesinde egitimin diizlemi okullarin sinirlar1 disina
tasmis olur. Bu merkezler okullarin bicimsellesmesi karsisinda olusan egitim du-
raganligini da buyiik 6lciide kirabilir. Okulda 6teden beri saglanamadigy ileri siiri-
len dogal egitim de buralarda daha etkin bir sekilde gerceklesebilir. Bu yerler ayrica

7Kevin Ronan ve David Johnston, Promoting Community Resilience in Disasters: The Role for Schools, Youth,
and Families, NewYork: Springer Science & Business Media, 2005.

'8 Robert B. Barr ve John Tagg, “From Teaching to Learning: A New Paradigm for Undergraduate Education”,
Change: The Magazine of Higher Learning, 27/6 (1995), s.12-26. (erisim 10.08.2018).
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daha farkli yas gruplarina ve yetiskinlere de hitap edebilme kapasitesine dayali ola-
rak egitimin daha ideal bir sekilde gerceklestigi mecralar olabilir. Bu sayede toplum
merkezleri, kat1 isleyisi, sinirlar1 ve kurallari ile bilinen 6gretim siireglerinin yerine
ikame edilebilir.

Mevcut egitim sistemimin yaygin 6gretmen algis1 MEB’e bagli olarak beklenen ic-
raatlar1 yapmaya dayalidir. Buna gore 6gretmen, tst diizeydeki yetkililerin hazirla-
diklar1 plan dogrultusunda calisan kisiler konumundadir. Yetkililerin aldig1 karar-
lar1 uygulayandir. Ogretmenin yukaridan gelen talimatlar dogrultusunda gorev
yapmasinin pek islevsel olmadigi salgin siirecinde acik bir sekilde gozlemlendi. Or-
negin diinyada, ozellikle gelismekte olan tilkelerdeki 6gretmenlerin merkezi otori-
tenin beklentilerinin 6tesinde, 6grencilerinin 6grenme olanaklarindan faydalana-
bilmesi i¢in inisiyatif kullandiklar1 gérilda.”

Yeni egitim sisteminde 6gretmen bagli oldugu birimlerin izinde yiiriimenin di-
sinda kendi kendine de kararlar alip icraatlar yapacak kisiler olarak algilanmalidir.
Ogretmeni oldugu cocuk ve gencler icin gerektiginde kendi basina kararlar verme
ve uygulama yapma sorumluguna sahip olan Kisiler olarak goriilmelidir. Bir baska
ifade ile 6gretmenler, bulundugu hiyerarsik yap1 icinde sadece tanimlanmais gorev-
lerini yapan degil, ayn1 zamanda gerektiginde inisiyatif kullanan kisiler olarak de-
gerlendirilmelidir. Sadece 6greten degil ayn1 zamanda 6grenme imkéanlar1 sunan
egitimciler olarak tanimlanmalidir. Ogretmenlige dair alginin bu sekilde olmasi
onlarin zamanin, mekanin 6tesinde her tiirlit olumsuzluklara ragmen 6gretmen
olmalarini saglar.”

Bu baglamda 6gretmenin yeni egitim sistemine yonelik bitiincil bir yaklasima sa-
hip olmasi ve 6grencilerin gelisim ve 6grenme ihtiya¢larinin karsilanmasinda pay-
daslar aras: isbirligini saglamay {istlenmesi 6nemlidir. Oyle ki alan uzmanhginin
disinda ilgili oldugu egitim kademesi hakkinda da bilgi sahibi olmas1 gerekir. Egi-
tim ve 0gretim faaliyetlerinin esneklesecegi dikkate alinirsa 6gretmenlerin danis-
manlik ve rehberlik gorevini daha etkin bir sekilde yerine getirmesi gerekir.*

Yeni egitime dair ileri siirdigtimiiz kurguya gore 6gretmenlerin atanmasinda yerel
birimlerin de etkin olmasi gerektigini dile getirmistik. Bu disiincenin hayata gec-
mesi 6gretmenleri ve benzer sekilde stajyerlik yillarini tamamlamaya ihtiya¢c duyan
aday Ogretmenleri yerel diizeyde de hesap verebilir hale getirecek, ayn1 zamanda
salgin gibi 6ngoriilemez sartlarda dahi 6gretmen a¢iginin ve 6gretmen yetistirme-
nin bir arada saglanmasina hizmet eden ¢éztimler Giretmek miimkiin olabilecek-
tir.”> Boylece 6gretmenlerin i¢inde yasadig toplumla daha fazla i¢ ice olmalar ger-

19 «

How Teachers Are Leading Efforts to Ensure Learning Never Stops during COVID-19 Education
Disruption”, UNESCO, erisim 26 Eyliil, 2020, https://en.unesco.org/news/how-teachers-are-leading-efforts-
ensure-learning-never-stops-during-covid-19-education.

2 Dogan Ciiceloglu ve Irfan Erdogan, Ogretmen Olmak: Bir Can’a Dokunmak, Istanbul: Final Kiiltiir Sanat
Yayinlari, 2014.

2 G. Moss vd., “Primary Teachers’ Experience of the COVID-19 Lockdown-Eight Key Messages for
Policymakers Going Forward”, London: UCL Institute of Education, 2020, (erisim 12.07.2020).

22 Loretta Mason Williams vd., “Addressing Shortages of Educators in an Uncertain COVID-19 Landscape:
Viewing Teacher Candidates As Assets”, Center on Great Teachers and Leaders, 2020, (erisim 20.08. 2020).
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ceklesmis olacaktir. Ciinkii 6gretmenler, kendilerinin istihdaminda etkili olan ye-
rel birimlerle de iliskili olmak durumunda kalacaklardir.

Ogretmenlerin onerilen yeni egitimde hep gorev alan degil kendi kendisine gorev
veren kisiler olmasi beklenmektedir. Nitekim imkéanlarin gorece daha sinirli ol-
dugu bolgelerde bile 6gretmenlerin, salgin doneminde artan is yiikii ve sorumlu-
luklarini 6grencilerin bireysel 6grenme ihtiyaclarini gozeterek ytirtittiigii 6rneklere
rastlanmaktadir.”® Dolayisiyla kendi disinda baskalar1 tarafindan hazirlanan kalip-
lara gore 6gretmenlik yapmanin degil kendinden hiz alarak kendi kararlar1 ve
imkanlar1 ile 6gretmen olmanin esas olmas: ongoriilmektedir.

Yeni egitim sisteminde 6grenci olmak demek okulun ve miifredatin disinda da var
olmak demektir. Bu anlamda 6grencinin kendisini sadece okulla ve miifredatla 6z-
des gormek yerine her yerde, her zaman herkesten 6grenebilecegine inanan bir ba-
kis agisina ihtiya¢ duyacag soylenebilir. Zira, 6grenci olmak okulla sinirli olarak
degerlendirildiginde degisimin sartlarina uyumdan so6z edilemez. Bu nedenle 6g-
rencilik evde, sosyal hayatta da gergeklestirilmelidir.

Bu makalede sunulan tezler yeni bir 6grenci olma kultiirii gerektiriyor. Zira kendi
ogrenmesi ile ilgili daha fazla sorumluluk alacak olan 6grencinin buna dair bir kim-
lik insa etmesi gerekir. Bu kiltiir sayesinde Ogrenciler icin klasik 6grenme
mekanlar1 olarak okullarin salgin gibi belli kosullara dayali olarak kapali olmasi
onlarin bir sey 6grenmesi i¢in engel teskil etmez. Ciinkii 6grenme sorumlulugunu
tizerine alan 6grenciler icin okul kapali olsa bile her yer 6grenme i¢in birer firsat
olur. Ayni sekilde ders programlarinin sikistirildigi zaman dilimlerinin digindaki
zamanlar da 6grenme icin kullanilir. Nitekim, akademik 6z disiplini yiiksek olan
ve salgin sartlarina bir tatil donemi degil yeni bir ¢alima diizeni olarak yaklasan
ogrencilerin endise yasama olasiliklarinin daha az oldugu gozlenmistir. Bununla
birlikte, bu 6grencilerin, akademik ilgi ve katilimlarinin daha yiiksek oldugu bildi-
rilmektedir.**

Burada ifade edilen diisiincelere gore 6grencilerin 6gretilen kisiler olarak algilan-
masina dayali yaygin anlayis geride kalacak; 6grenen kisiler olarak algilanmasi
daha yaygin hale gelecektir. Ogrenciligin klasik okul, miifredat, ders gibi kaliplari-
nin 6tesinde zaman ve mekén otesi bir diizleme yayilmasi gerceklesecektir. Boylece
uzun zamandir bir stati haline gelen 6grencilik bir varolus siirecine doniisecektir.
Tiim bu yeni anlamlandirmalarla 6grenciligin daha ¢ok 6zgiirlesecegi bir donem
beklenmelidir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bugiiniin Sonug olarak 6zde Milli Egitim Bakanligi'nin roliiniin degismesini 6ngo-
ren yeni sistem Onerisi aslinda egitimin 6zgiirlesmesiyle ilgili bir taleptir. Salgin

2 Ute Kaden, “COVID-19 School Closure-Related Changes to the Professional Life of a K-12 Teacher”,
Education Sciences, 10/6 (2020), 5.165. (erisim 03.07.2020).

24 Stephan Gerhard Huber ve Christoph Helm, “COVID-19 and Schooling: Evaluation, Assessment and
Accountability in Times of Crises: Reacting Quickly to Explore Key Issues for Policy, Practice and Research
with The School Barometer”, Educational Assessment, Evaluation and Accountability, 32 (2020), s.237-270,
(erisim 15.06.2020).
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stireci gosterdi ki; egitimin iilke genelinde sadece Milli Egitim Bakanliginin karar
ve uygulamalar ile siirdiiriilmesi miimkiin gozitkmemektedir. Devletin egitim
sunma sorumlulugu kadar bireyin kendi egitiminin pesinde olmasi gerektiginin de
ne kadar 6nemli oldugu ortaya ¢ikmistir. Burada sunulan diisiinceler bireyin kendi
egitimini almada tercihler yapabilecegi bir isleyise isaret etmektedir. Ayni sekilde
toplumun da daha ¢ok sorumluluk almasina dikkat ¢ekilmektedir.

Ileri siirdiigiimiiz yeni sistem Milli Egitim Bakanliginin yetki ve sorumluluklarinin
yeniden ele alinmasini gerektirmektedir. Yeni sistemle birlikte asil yasanacak do-
niisiim egitimin 6grenme merkezli bir diizleme oturtulmasi olacaktir. Zira dneri-
len sistemin yapisi ve isleyisi 6gretme iizerine degil 6grenmeye katk: saglayacak
sekilde olusturulmustur.

Onerilen sistemde 6grenme faaliyetlerinin planlanmasi ve tasarlanmasi tek bir
merkezden belirlenmeyecektir. Ayni sekilde 6grenmenin okulun disinda daha ge-
nis bir diizlemde gerceklesmesi kurgulanmaktadir. Kurgulanan sistemde 6grenci
kendi 6grenmesi i¢in daha 6zgiir olacak ve daha fazla sorumluluk alacaktir. Okullar
ogreten degil imkin sunan yerler olacaktir. Ogrenme sadece okulda olmayacak;
okul dis1 mekénlarda da gergeklesecektir.

Isleyisin bu sekilde olmasi egitimle ilgili yetki ve sorumluluklarin genis bir yelpa-
zeye yayllmasi demektir. Merkezde toplanan yetki ve sorumluluklarin dagitiima-
styla ilgili olarak egitimin milliliginin zayiflayacagina dair bir endise ortaya ¢ikara-
bilir. Ancak 6nerilen sistemle ne yerel otoritelerin tek yetkili olacagi ne de merkezi
otoritenin ortadan tamamen kalkacag1 beklenmemelidir.

Sonug olarak yeni egitim sisteminde Cumhurbaskanligina bagli olarak faaliyet gos-
teren Egitim ve Ogretim Politikalar: Kurulunun milli egitim siyasetinin belirlen-
mesi ve bunun hayata gegmesi i¢in gerekli tedbirleri almasi beklenirken Milli Egi-
tim Bakanliginin da ad1 gegen kurulun belirledigi politikalar1 hayata gegirmesi yani
“icra” yapmasi beklenmektedir. Diger taraftan egitimle ilgili icra ¢alismalarinin bir
kisminin da yerel diizeyde yerel otoritelerin yetki ve sorumlulugunda gergekles-
mesi tasarlanmaktadir. Yerel diizeydeki yetkili kurumlarin yerel diizeyde bazi tek-
nik kararlar1 da almasi 6ngoriilmektedir.

Ongoriilen bu sistemin iyi islemesi ve bagarili olmasi igin Egitim ve Ogretim Poli-
tikalar1 Kurulunun st diizey kararlar verebilecek ve ulusal politikalar gelistirebile-
cek sekilde ileri diizeyde liyakatli iiyelere sahip olmas1 6nemlidir. Bu durumda ic-
ract olmasi 6ngoriilen Milli Egitim Bakanlig1 kadrolar1 da uygulayici olacak sekilde
uzmanlik niteligine sahip olmalidir. Sistemin tabanini olusturan yerel diizeydeki
birimlerin de egitime dair belli konularda belli sinirlar i¢inde kararlar alabilme be-
cerisine ve uygulamalar yapabilme kapasitesine sahip olmasi gerekmektedir.

Yetki ve sorumluluklarin {i¢ diizeyde dagitilmasini esas alan bu sistemin toplumsal
hayatta yasanabilecek ani ve koklii degisikliklere karsi islevsel olacag: diigiintilmek-
tedir. Bu anlamda son yasanan salgin probleminin yetki ve sorumluluklarin agir-
likli olarak bir merkezde toplanmasini saglayan sistemde yarattig1 titkanmanin tek-
rar ayni 6l¢iide yagsanmayacagi ileri siiriilebilir.
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Yapiyla ilgili tasarlanan bu degisikliklerden sonra 6gretmeye bagimli egitim anla-
yisinin 6grenme odakli bir yaklasima dontismesinin de egitimin salgin gibi sart-
larda yani her haliikarda siirdiiriilebilirligini ve islevselligini miimkiin kilmasi bek-
lenmektedir.

Dolayisiyla bu makalede énerilen sistemin Egitim ve Ogretim Politikalar1 Kurulu,
Milli Egitim Bakanlig1 ve yerel otoriteyi iceren unsurlarin her birinin belli oran-
larda yetkilendirilmesinin diginda okulun, 6gretmenin ve 6grencinin, 6grenmenin
saglanmasina dayali bir bakis agisiyla tanimlanmasiyla son yasanan Covid-19 pan-
demisi gibi sosyal hayatta biiytik krizler yaratan her tiirlii olumsuz gelismelere kars:
dayanakli olacag sdylenebilir.
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New Education System Again
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Abstract: In Turkish Education System, there has not been a fundamental philosophical and
structural change for a long time. Under the current context of COVID-19 outbreak, there
has been nationwide school closures all around the world, and a new era in education has
begun. In this period, education is expected to go through an inevitable structural change. In
this paper, accordingly, we proposed to minimize and restrict the powers hold by National
Ministry of Education (NME). Hence, Education and Training Policies Board would be the
highest and influential authority in policy making while NME would function as an executive
unit. Meanwhile, local authorities would be supported to make decisions to meet local needs.
Aside the structural change, Education is in a need to obtain a new philosophical stance.
Accordingly, as the main pillars of education we need to redefine the notions of school, teacher
and student. In this respect, we can define school as the institution for supporting learning,
teacher as a guide for students, and student as an ultimate learner who can learn from anyone
at anywhere. Hence, while schools and teachers would act the roles of providing learning
opportunities and regulating learning students would perceive themselves not as instructed
individuals but as autonomous learners. Therefore, in the future, schools, teachers and
students would be resilient to unforeseen negative social events similar to the current
pandemic conditions.
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Giincel Egilimlerden Hareketle Gelecek Egitim
Politikalarina Yonelik Cikarimlar
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Oz: Bu ¢alismanin amact egitim politikalarindaki giincel egilimleri ortaya koymak ve olast
bir gelecegin resmini ¢izmektir. Bu kapsamda “21. yiizyildaki biiyiik degisimler” klisesini
egitimsel dogurgular: baglaminda ele almak iizere, biiyiik olciide Kuzey Amerika ve Avrupa
temelli kapsamli arastirma ve giincel raporlar iizerine bir dokiiman incelemesi
gergeklestirilmistir. Incelemede giiniimiizde 6grenmenin somutlastirilmag, bireysel, baglamsal
ve hayat boyu bir nitelige sahip olmasi gerektigi sonucuna ulagsilmis olup, elde edilen bulgular
egitim politikasimin temel ilkeleri agisindan degerlendirilmistir. Ogrenmeye yonelik bu tiir bir
paradigma degisikliginin yenilikgi egitim siiregleri, ogrenen ozellikleri, egitimci nitelikleri,
teknolojinin egitimsel kullanim alanlari ve bigimleri ile olgme ve degerlendirme iizerinde
onemli etkileri olabilecegi ongoriilmektedir. Calisma, egitim sistemlerinin doniisiimlerine
yonelik potansiyel senaryolar ve ¢ikarimlarla ilgili degerlendirmeler yapilmistir.

Anahtar kelimeler: Egitim-ogretim, Giincel egilimler, Egitim politikalar:

Giris

Egitim, kapsayicy, esitlikei, etkili, stirdiiriilebilir ve kaliteli egitimi saglamay1 ve
herkes icin yasam boyu 6grenme firsatlarini tegvik etmeyi amaglayan, Birlesmis
Milletler 2030 Siirdiiriilebilir Kalkinma Giindeminin' temel maddelerinden biri-
dir. Pek ¢ok aragtirma? giiniimiizde egitimin, agliga son vermek, iklim degisikligi
ile savagmak ve cinsiyet esitligini saglamak gibi hedeflere ulasmanin 6n kosulu
olarak gorildiigiine isaret etmektedir. Bunun nedeni, egitimin daha yiiksek ya-
sam kalitesine erismenin bir yolu olmanin yani sira, siirdiiriilebilir bir gelecege

* Prof. Dr., Anadolu Universitesi, Egitim Fakiiltesi.
™ Ars. Gér., Anadolu Universitesi, Egitim Fakiiltesi.

! UN General Assembly, Transforming Our World: The 2030 Agenda for Sustainable Development, New
York: United Nations, 2015.

2 Ornegin bkz., Jelle Boeve De Pauw, Niklas Gericke, Daniel Olsson ve Teresa Berglund, “The Effectiveness
of Education for Sustainable Development”, Sustainability, 7 (2015), s.15693-15717; Vasiliki Kioupi ve
Nikolaos Voulvoulis, “Education for Sustainable Development: A Systemic Framework for Connecting the
SDGs to Educational Outcomes”, Sustainability 11/6104 (2019), s.1-18 ve Keith M Lewin, “The Sustainable
Development Goals for Education: Commonwealth Perspectives and Opportunities”, The Round Table,
108/4 (2019), 5.367-382.
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yonelik niifus, istihdam, kentlesme vb. diger sorun alanlariyla da biyiik 6l¢iide
iliskili olmasidir.’

Halklar1 topyekan olarak egitme fikri, ulus-devlet paradigmasiyla birlikte hayata
gecirilmeye baglamistir. Bu siiregte, modern okullar kazanim, gézetim ve kontrol
olmak tizere ii¢ temel iglev tistlenmislerdir. Kazanim islevi egitim kurumlari ara-
ciligiyla statii ve ayricaligin otoriter bicimde tahsisini saglarken, gozetim ve kont-
rol islevleriyle okullar, endiistrilesmis toplumlarda giderek daha az emek kaynag:
haline gelen ¢ocuklarin, barinma ve kontrol altina alma sorunlarina yonelik etkili
bir ¢6ziim olmustur. Buna mukabil, yetiskinlere giderek daha fazla bagimli hale
gelen ¢ocuklar, toplumun gelecek refahi icin temal sosyal sermaye kaynag olarak
kabul edilmiglerdir. Cocuklarin okullarin gézetimine birakilip isgiiciine erigimle-
rinin smirlandirilmast ise yetiskin emeginin fiyatinin artmasinda ve nihayetinde
orta sinifin gelisiminde birincil faktor haline gelmistir.*

Modern diinyada egitimsel kazanim, sosyal sinif ve ekonomik refahin temel belir-
leyicilerinden biri olarak goriilmeye baslamis ve standartlagtirllmis dogrudan
ogrenme modeli tim diinyada yaygin olarak kullanilmaya baslamistir.” Bu siirec-
te uluslararasi egitim politikas1 tartigmalari icerisinde iilkeler arasindaki esitsizlik-
ler®, egitim sistemleri’, siyasi karar vermede merkezilesme diizeyi®, egitim refor-
munda esneklik’, yasam boyu 6grenme ve ulus otesi orgiitlerin etkisi' ile neo-
liberalizm temelli uygulamalar' 6n plana ¢ikmistir. Buna ek olarak esitsizlik ve
kutuplasma, niifus hareketleri ve kiiltiirel ¢esitlilik ile yeni bilgi ve iletisim tekno-
lojileri, egitimdeki kiiresel egilimlere yon veren etmenler arasinda gosterilmekte-
dir.”? Gliniimiizde ise egitim sektorii iizerinde etki sahibi kiiresel mega trendler;
kiiresellesme, demokrasi, giivenlik, yaslanma ve modern kiiltiirler bagliklar altin-
da ele alinmaktadir.”” Tiim bu gelismeler 6ziinde Levin’in isaret ettigi bir “egitim
reformlari salginini” beraberinde getirse' de, farkl iilkelerdeki egitimsel yapilar

* Nicholas C. Burbules, Guorui Fan ve Philip Repp, “Five Trends of Education and Technology in a
Sustainable Future”, Geography and Sustainability, 1 (2020), s.93.

4 Richard F. Elmore, “The Future of Learning and the Future of Assessment”, ECNU Review of Education, 2/3
(2019), 5.329.

> World Economic Forum, Executive Opinion Survey, Cenevre: World Economic Forum, 2019. Calismada
dzgiin haliyle “the standardized model of direct learning” kavramu ile Birinci ve Ikinci Sanayi Devrimlerinin
ihtiyaglarina uygun olarak, seri tiretimin tekrarlayan ve siire¢ odakli erken imalat iglerini doldurmak igin tek
tip yeteneklerin kullanildig1 bir 6grenme ortamu tasvir edilmektedir.

¢ Philip H. Coombs, The World Crisis in Education — The View for the Eighties, New York: Oxford University
Press, 1985.

7 Margaret S. Archer, Social Origins of Educational Systems, London: Sage, 1979.

8 Jon Lauglo, “Forms of Decentralisation and Their Implications for Education, Comparative Education”,
31/1 (1995), 5.5-29.

® Richard Edwards, Katherine Nicoll, K. ve Alan Tait, “Migrating Metaphors: The Globalization of Flexibility
in Policy”, Journal of Education Policy, 14/6 (1999), s.619-630.

0 Andy Green, “The Many Faces of Lifelong Learning: Recent Education Policy Trends in Europe”, Journal
of Education Policy, 17/6 (2002), s.611-626.

1 Stephen J. Ball, “Big Policies/Small World: An Introduction to International Perspectives in Education
Policy”, Comparative Education, 34/2 (1998), s.119-130.

12 Colin N. Power, “Global Trends in Education”, International Education Journal, 1/3 (2000), s.153-154.

3 OECD, “Trends Shaping Education 2019”.

" Benjamin Levin, “An Epidemic of Educational Policy: What Can We Learn from Each Other?”
Comparative Education, 34/2 (1998), s.131-142.
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ve stireclerden ziyade politika retorigi ve genel politika hedefleri diizeyinde ortak
bir anlays gelistirilebilmistir."

Mevcut Durum ve Beklentiler

Kiiresel ekonomi ve toplumun dijital doniisiimii, artan baglantisallik ve diinya
¢apinda daha iyi egitimli bireylerin sayisindaki artig, modern diinyanin karmasik-
ligin1 ve degisimin hizini artirmaktadir. Karmagsiklik ve hizli degisim faktorleri,
egitimi diinyay1 sekillendiren egilimlerle iliskilendirmeyi hi¢ olmadig kadar acil
hale getirmektedir.'® Ancak, mevcut durum ile hedefler arasinda daima uyumsuz-
luklar mevcuttur. Bundan yaklasik otuz y1l 6nce Benjamin,'” egitim fiitiiristlerinin
gorislerini derledigi makalesinde, 6ne ¢ikan potansiyel egitimsel degisimleri;
aktif 6grenme, yiiksek biligsel beceriler, hizmet ederek 6grenme (service learning),
gecmis-simdi-gelecek odagi, yasam boyu 6grenme, biitiinciil kisilik egitimi (who-
le-person education), gesitlilikle basa ¢ikma, genel egitim (general education), di-
siplinleraras1 egitim, kisisellestirilmis egitim, siire¢ yaklasimi, iletisim egitimi,
erken ¢ocukluk egitimi ve kii¢iik orgiitsel yapilar seklinde siralamistir. Yazar go-
rislerini sosyal, ekonomik, ailevi ve demografik egilimler bagliklar1 altinda yer
alan asagidaki gostergelere dayandirmistir.

Tablo 1. Egitimsel Degisimlerin Gerekgeleri'®

Sosyal egilimler Ulusal ve kiiresel kargilikli bagimlilik
Hizli ve karmagik bicimde artan degisim
Bilginin kisa 6mrii

Ekonomik egilimler Bilgi ve hizmet tabanli ekonomiye gegis
Yiiksek teknoloji etkisi
Sik is degistirme ihtiyaci

Aile yapisi egilimleri Isyerindeki kadinlar
Tek ebeveynli aileler

Demografik egilimler Yaglanan niifus

Aznlik niifusunda artis

Benjamin’in yukaridaki goriislerinden hareketle, kiiresellesme, uluslararasilagma,
bilgi ekonomisi ve teknoloji gibi faktorlerin nispeten erken dénemlerde dahi sos-
yal, ekonomik ve toplumsal degisimleri beraberinde getireceginin 6ngorildigi
anlasilmaktadir. Bu sartlar altinda egitimin temelinde yatan 6grenme anlayisinin
degismesi gerektigi iddia edilebilir. Bu dogrultuda uzun siiredir bilgi ve algorit-
malar1 dogru ve uygun sekilde hatirlama ve dagitma yetenegi olarak algilan gelen
ogrenme olgusunun kanitlara, deneyime ve yansitmaya yanit olarak anlayislari,
inanglar1 ve eylemleri bilingli olarak degistirme yetenegi seklinde diisiiniilmesi
daha uygun olacaktir.” Nitekim giincel aragtirma sonuglar1®*® da 6grenmenin so-

5 Andy Green, “Education and Globalization in Europe and East Asia: Convergent and Divergent Trends”,
Journal of Education Policy, 14/1 (1999), s.55.

6 OECD, Trends Shaping Education 2019.

17 Steve Benjamin, “An Ideascape for Education: What Futurists Recommend”, Educational Leadership, 47/1
(1989), 5.8-14.

'8 Benjamin’e ait “An Ideascape for Education: What Futurists Recommend” baglikli makalenin 8 ila 11.
sayfalarindaki kutucuklar igerisinde verilen bilgilere dayali olarak aragtirmacilar tarafindan olusturulmustur.
1 Elmore, “The Future of Learning and the Future of Assessment”, 5.333.

2 Bunlar arasinda Sophie Renton ve Kirstin Stobbe, “The Future of Education 2020”; Alexander Leicht, Julia
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mutlastirilmis, bireysel, baglamsal ve hayat boyu olmas: gerektigine isaret etmek-
tedir. Bu dontisiim ise okullar1 sosyalizasyonu ve statiiyli organize etme meka-
nizmasindan, insanlarin ne 6grendiklerini, nasil 6grendiklerini ve 6grendikleriyle
yapmayi diistindiiklerini yargilama ve kontrol etme yetenegini gelistirdikleri, bir-
¢ok ortamdan birisi haline doniistiirecektir.”’ Burbules, Fan ve Repp giintimiizde
yasanan onemli yeniliklerin egitimsel amag ve hedefler, egitim ekolojileri ve 6g-
renme baglamlari, 6grenme siirecleri, 6gretim siiregleri ve egitim yonetimi ve
politikalar1 agilarindan egitimi 6nemli ol¢lide etkiledigini bildirmektedir.*> Bu
noktada 2007-2025 yillar1 arasini kapsayan Kiiresel Egitim Egilimleri Projeksiyo-
nu daha yakin bir donemin fotografini gozler 6niine sermesi bakimindan dnemli
goriilmektedir. Buna gore:*

o Okul dncesi egitime yonelik talep ve ihtiya¢ heniiz karsilanamamuigtir.

e Ulkeler arasinda okula baglama yasindaki yakinlagmaya ragmen, evrensel 61-
gekte benzer ilkdgretim tamamlama ve ortadgretim katilim oranlarindan
bahsedilememektedir.

e Cinsiyet esitsizliginin odak noktasi1 okuldan is yerine kaymaktadur.

e Sehirde ve kirsal kesimde yetisen ¢ocuklarin okul devamlar: arasinda ugu-
rumlar bulunmaktadir.

® Yaygin egitimin rolii ve 6nemi iilkeden iilkeye farklilik gostermektedir.

o Ulkelerin sahip oldugu beseri sermayeler demografik yonden biiyiik 6l¢iide
farklilasmaktadir.

e Baz iilkelerin sahip olduklar: ilk ve ortadgretim 6grenci kitleleri icin yete-
rince 6gretmen yetistirmeleri miimkiin gérinmemektedir.

e Gengler okulda daha uzun siire kaldik¢a, calisan geng¢ niifus oraninin diis-
mesi 6ngoriilmektedir.

o Egitimsel politika ve miidahalelerde daha az siklikla yer verilmesine ragmen,

egitim ve saglik arasindaki iligki kargilikli bagimliliga dontigme egiliminde-

dir.

Yukarida sonuglar1 siralanan Kiiresel Egitim Egilimleri Projeksiyonu, daha énce
aktarilan gelecege doniik projeksiyonlar ile ortiismekle beraber, egitimsel degisim
ve doniistimlerin hiz1 konusunda da fikir vermektedir. Buradan hareketle Green’e
ait “tilkeler arasinda egitimsel yapilar ve siireglerden ¢ok politika retorigi ve genel
politika hedefleri diizeyinde bir yakinlasma saglanmistir” dnermesinin, bir siire
daha gegerliligini koruyabilecegi ¢ikariminda bulunulabilir. Ancak, kiiresel ¢capta
egitimsel egilimlere yon veren etmenlerin degisim ve doniisiimiin hizini artirdig:
da bir vakiadir.** Bu dogrultuda bilimsel aragtirma siireglerini isleterek Google, K-

Heiss ve Won Jung Byun, Issues and Trends in Education for Sustainable Development, Paris: UNESCO
Publishing, 5 (2018); David Istance ve Alejandro Paniagua, “Learning to Leapfrog: Innovative Pedagogies to
Transform Education” ve U.S. Department of Education, Reimagining the Role of Technology in Education:
2017 National Education Technology Plan Update gosterilebilir.

2! Elmore, “The Future of Learning and the Future of Assessment”, 5.333.

22 Burbules, Fan ve Repp, “Five Trends of Education and Technology in a Sustainable Future”, s.94.

2 Annababette Wils, Ania Chaluda, Benjamin Sylla, Hye Jin Kim, Joe Goodfriend ve Sarah Oliver, “Global
Educational Trends 1975-2025: A Brief Review of Data on Ten Key Issues”, erisim 16 Eylil, 2020.
https://www.epdc.org/sites/default/files/documents/Global_Educational_Trends_1970-2025.pdf.

2 OECD, “Trends Shaping Education 2019”.
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12 egitiminde yiikselen sekiz egilimi soyle belirlemistir:*

e Dijital sorumluluk: Ogrencilerin teknolojiyle saglikli iligkiler kurmalar1 ve
dijital dinyanin kasifleri olmalar1 i¢in ebeveynler okullardan yardim bekle-
mektedirler.

e Yasam becerileri ve isgiiciine hazirlik: Ebeveynler ve egitimciler, standartlas-
tirllmis testlere hazirligin 6tesinde, ¢ocuklarin sosyal ve mesleki becerilerini
gelistirmek iizere biitlinciil bir egitim sunulmasini talep etmektedirler.

e Hesaplamali diistinme (computational thinking): Ebeveynler ve 6gretmenler,
gelecekteki is alanlarina daha iyi hazirlanabilmeleri i¢in 6grencilerin dijital
becerilerin yani sira problem ¢6zme becerilerini de gelistirmelerini istemek-
tedirler.

o Ogrenci liderliginde dgrenme: Ogrenciler, ne 6grendiklerinden sinif ici siireg-
lerin nasil yiiriitiildiigtine kadar, egitimleri tizerinde daha fazla kontrol tale-
binde bulunmaktadir.

o Isbirligine dayali siniflar: Okullar agiklik, esneklik ve igbirligine odaklandik-
¢a, siiflar1 buna uygun sekilde yeniden tasarlamaktadirlar.

o Veliler ve okullar arasinda bag kurma: Veliler ¢ocuklarinin egitimine daha
fazla dahil olmak istemektedirler ve teknoloji, onlar1 6gretmenlerle bulus-
turmak icin bir ara¢ olarak kullanilmaktadir.

o Yenilik¢i pedagoji: Yiiksek motivasyona sahip 6gretmenler daha katilimci si-
niflara sahiptirler ve 6gretime odaklanmak i¢in rutin gorevleri teknoloji yar-
dimiyla diizenlemek istemektedirler.

o Gelisen teknolojiler: Okullar, daha yenilikgi ve ilgi ¢ekici 6gretim yontemle-
rini yaratmak iizere yeni teknolojileri sinif ortamina dahil etmektedirler.

Google K-12 egitim egilimlerinin yenilikg¢i egitim siireglerine, 6grenen 6zellikle-
rine, egitimci niteliklerine, ebeveyn katilimina, teknolojinin egitimsel kullanim
alanlar1 ve bigimlerine vurgu yaptig1 gériilmektedir. Yitksekogretimde egitim ve
ogretime iliskin 2020 yih Ufuk (Horizon) Raporu® da giincel sosyal egilimler
arasinda iyi olus ve ruh sagligi, demografik degisimler, esitlik ve adalet uygulama-
larina yer vermistir. Raporda ayrica, egitim-6gretim egilimleri olarak 6grenci de-
mografisindeki degisimler, alternatif egitim yontemleri ve ¢evrimici egitim sirala-
nirken; teknolojik egilimler igerisinde yapay zeka teknolojileri kullanimi, yeni
nesil dijital 6grenme ortami saglanmasi ve 6grenci verilerinin analizi ve gizlilik
sorunlarina dikkat ¢ekilmistir. Buna gore, 21. yilizyllda meydana gelen hizl degi-
simlerin, esitlik ve adalet gibi klasik sorunlara yonelik etkili ¢6ztimler tiretemedigi
gibi, 6grencilerin ruh saglig1*’ ve kisisel verilere iliskin gizlilik sorunlar1*® gibi ye-

% Google, “Future of the Classroom: Emerging Trends in K-12 Education Global Edition”. flgili metinde
aragtirma yontemi su sekilde agiklanmustir: “Kiiresel ve ulusal ¢apta 14 egitim diistiniirii ile uzman goriismesi;
son iki yildaki hakemli yayinlar: kapsayan akademik literatiir taramasi; politika arastirmalarini ve 6gretmen
anketlerini kapsayan egitim alaninda ikincil arastirma ve medya anlati analizi.”

26 Educause, 2020 Educause Horizon Report Teaching and Learning Edition, Louisville, Colocado: Educause,
2020.

2 R&D project, “Developing Mental Health and Wellbeing Technologies and Analytics”, erisim 26 Kasim, 2020,
https://www.jisc.ac.uk/rd/projects/developing-mental-health-and-wellbeing-technologies-and-analytics.

2 Joseph Galanek ve Ben Shulman, “Not Sure If They're Invading My Privacy or Just Really Interested in
Me”, erisim 26 Kasim, 2020, https://er.educause.edu/blogs/2019/12/not-sure-if-theyre-invading-my-privacy-
or-just-really-interested-in-me.
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nilerini ortaya ¢ikardigi anlagilmaktadir.

Modern diinyada egitim bariz bir bi¢cimde 21. yiizy1l becerilerine veya ¢apraz yet-
kinliklere odaklanmaktadir.”® Bu kapsamda her ne kadar 3R (okuma, yazma ve
aritmetik) halen gecerliligini korusa da artik insanlar elestirel diisiinme, yaratici-
lik, iletisim ve igbirligine vurgu yapan 4C’yi 6n plana ¢ikarmaya baglamiglardir.
Konu alani bilgisi yerine, 6grenmeyi 6grenme ve degisen taleplere uyum sagla-
makla ilgili esnek yetkinlikleri kapsayan, birbiriyle iliskili bu yeni beceri ve egi-
limler, yasam ve is i¢in farkli bir hazirlik anlayisina dayanmaktadir.® Benzer se-
kilde ABD Egitim Bakanlig: kiiresel rekabet¢ilik ve katilimci vatandaglar yetistir-
mek icin, 21. yiizyll yeterliliklerinin gelistirilmesi gerektigine isaret etmektedir.
Bu dogrultuda elestirel diisiince, karmasik problem ¢6zme, isbirligi ve multimed-
ya iletisiminin geleneksel dgretime entegre edilmesi gerekmektedir. Ayrica 6g-
renme siireglerinde, 6grencilere eylemlilik duygusu gelistirme ve 6z-yeterlilik
inancina sahip olma firsat: taninmalidir. Bu temel akademik yetkinliklerin &te-
sinde, akademik basari ile ilgili olduklari i¢in biligsel olmayan yetkinliklerin (sos-
yal ve duygusal 6grenme) de gelistirilmesi 6nem arz etmektedir.’*

Iginde bulunulan ¢agda 21. yiizyil becerilerine ¢ok biiyiik 6nem atfedilmesinin
altinda, egitimin bireylerin is sahibi olmalar1 ve is performansi i¢in kritik faktor
oldugu varsayiminin, yasanan tiim degisimlere ragmen giiglii bir sekilde ayakta
kalmasinin yatiyor olabilecegi bildirilmektedir. Bu bakis agis1 bir yandan egitimin
onemini vurgularken, diger yandan egitimin bilgili, bagimsiz, yaratic1 ve elestirel
vatandaglar1 ve ¢alisanlar: gelistirmede oynayabilecegi (veya oynamasi gereken),
onemli rolii gézden kagirmasindan 6tiirdi sorunlu ve yikic etkilere sahip oldugu
konusunda elestirilmektedir. Bu kapsamda istihdam artisini saglamak igin tesvik
edilen, 21. yiizyil becerileri ve mikro kredilendirme (microcredentialing) gibi ilgi
gekici miifredat reformlariyla mesgul olmanin, basarili egitim sistemlerinin po-
tansiyel olarak gerceklestirebileceklerinin 6niinde, dikkat dagitici olabilecegine
isaret edilmektedir.”” Buradan hareketle 21. yiizy1l becerilerinin gelistirilmesine
yonelik aragsal bir yaklasimin beklenenin aksi yoniinde sonuglari olabilecegi ¢ika-
riminda bulunulabilir.

21. ylzy1l becerilerinin hedef kitlesinin 6grenenler oldugu diisiincesinden hare-
ketle, 6grenenlere iliskin daha fazla bilgi sahibi olunmasinin gerekli oldugu ifade
edilebilir. Nitekim egitim politikalar1 agisindan 6grenciler, egitimin hem girdisi
hem de ¢iktis1 konumundadirlar. Konuyla ilgili olarak bilim camiasinda X (1965-
1979 arasit dogumlular), Y (1980-1994 arasi1 dogumlular) ve Z (1995-2009 arasi
dogumlular) nesilleri arasindaki kusak farkliliklarina iliskin, hacimli bir killiyat

» Esther Care, “Global Initiative around Assessment of 21st Century Skills”, erisim 14 Eylil, 2020.
https://bangkok.unesco.org/content/global-initiative-around-assessment-21st-century-skills.

% National Education Association, Preparing 21st Century Students for a Global Society: An Educator’s Guide
to The Four Cs, Washington, DC, 2012. Caligmada 3R 6zgiin bi¢cimiyle “reading, writing, and arithmetic”
seklinde tarif edilirken, 4C i¢in “critical thinking and problem solving, communication, collaboration,
creativity and innovation” kavramlari kullanilmigtir.

31 U.S. Department of Education, Reimagining the Role of Technology in Education, s.10.

32 John Buchanan vd., “The Futures of Work: What Education Can and Can’t Do”, s.2-4, erisim 13 Ekim,
2020. https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000374435. Ayn elestiri ¢alismada, egitimin diger politika
alanlarindaki eksikliklerin iistesinden gelmesinin miimkiin olmadig1 yargsi ile desteklenmektedir.
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ortaya ¢ikmistir.”® Ancak teknoloji ve degisimin hizli diinyasinda, takip eden ku-
saklar1 da tanilama zamani gelmistir. Avustralya’daki veli ve egitmenler ile ger-
geklestirilen bir arastirmada,** Alfa nesli (2010-2024 aras1 dogumlular) ve Z nesli
(1995-2009 aras1 dogumlular) 6grenciler arasinda, 6nemli farkliliklar oldugu bul-
gusuna ulasimistir. Bu kapsamda bir zorlukla kars1 karsiya kaldiklarinda, Alfa
neslinin 1srar etme ve yardim isteme, Z neslinin ise pes etme ve kendi kendine
miicadele etme olasiliginin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ayrica, Alfa nesli
basarisizlig1 daha ¢ok 6grenme firsati, Z nesli ise kisisel bir eksiklik olarak gorme
egilimindedir. Dolayisiyla Alfa nesli yeni bir durumu kendine giivenle karsilar-
ken, Z nesli ise kendine giivensizlik nedeniyle meydan okumaya yanagsmamakta-
dir. Buradan hareketle degisimin 6grencilerin yagsamlar: ve disiinceleri icin de
vaki oldugu gergegi, politika yapicilar i¢in iyi bir baslangi¢ noktas: olusturmakta-
dir.

Sinif ici Ogretim Siireclerini Etkileyen Degiskenler

Giiniimiiziin zorlu egitimsel sorunlarini giincel egilimler baglaminda ele almak
gerekliligine dikkat ceken Daggett, sinif i¢i 6gretime etki eden faktorler tizerinde
durmakta ve asagidaki tespitleri siralamaktadir:*

o Dijital 6grenmenin etkisi: Ginimiiziin 6grencileri dijital yerliler oldugu icin,
teknolojinin egitimsel amaglar i¢in kullanilmas: gerekmektedir. Bu kapsam-
da harmanlanmis 6grenme, mikro kredilendirme (micro credentialing) ve
dijital rozetler dikkate alinmasi gereken 6grenme araglaridir.

o Kariyer hazirbulunuslugu icin artan talep: Geng bir insani kariyer basarisi
icin hazirlamanin, yiiksekdgretimde basarili olmak icin gerekenden daha
yliksek ve farkl bir dizi akademik beceri ve bilgi gerektirdigine dair, giderek
artan diizeyde goriis ortaya ¢ikmaktadir.

e Uygulama tabanli 6grenmeye artan vurgu: Artik bilgi her yerdedir ve 6gren-
ciler ihtiya¢ duyduklar: bilgileri nasil elde edeceklerini, giinliik sorunlar
¢ozmek icin nasil kullanacaklarini ve bagkalariyla ayni bilgiler hakkinda na-
sil iletisim kurup, isbirligi yapacaklarini sezgisel olarak bilmektedirler. Okul
ortaminin onlarin diinyalarindan giderek daha kopuk hale gelmesinin 6nii-
ne ge¢mek icin, birtakim uygulama tabanl 6gretim programlar1 egitim sii-
reglerine entegre edilmelidir:

0 Gezi-gozlem yoluyla 6grenme’ (expeditionary learning)

* Jason Sternberg, “It’s the End of the University as We Know It (and I Feel Fine): The Generation Y Student
in Higher Education Discourse. Higher Education Research & Development, 31/4 (2012), 5.571-583.

34 Renton ve Stobbe, “The Future of Education 20207, s.7.

> Bill Daggett, “Addressing Current and Future Challenges in Education”, s.4-8, erisim 15 Eyliil, 2020,
http://www.leadered.com/pdf/2014MSC_AddressingCurrentandFutureChallenges.pdf.

% Expeditionary Learning Schools 6grenme siirecinde 6grencinin kisisel sorumluluguna odaklanan ¢agdas
okul reformu modellerinden biridir. Bilimsel nitelikte olmayan baz1 eserlerde seferi 6grenme veya sefersel
ogrenme gibi ifadeler ile kargilanmaya ¢alisilan “expeditionary learning” kavraminin Tiirkge alanyazinda yer
alan gevre egitimi ile ilgili birkag bilimsel ¢alijmada aynen kullanildig1 gézlemlenmektedir. Bkz. Ali Ekber
Giilersoy, vd., “Nasil Bir Cevre Egitimi? Cagdas Yaklagimlar Cergevesinde Bazi Oneriler”, Electronic Turkish
Studies, 15/5(2020), 5.2357-2398. Orhan Akinoglu ve Aylin Sari, “Ilkdgretim Programlarinda Gevre Egitimi”,
M.U. Atatiirk Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Dergisi, 30 (2009), 5.5-29. Yapilan inceleme, degerlendirme ve
goriismeler neticesinde bu ¢aligmanin yazarlari, kavramin Tirkge karsiligi olarak “gezi-gézlem yoluyla
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Proje tabanli 6grenme (project-based learning)
Ovyun temelli 6grenme (game-based learning)
Dort bilesenli 6grenme (quadrant D learning)
Endistri sertifikalar1 (industry certifications)
0 Kariyer akademileri (career academies)

0]
0]
0]
0]

o Veri analitigi kullanma: Mevcut egitim sistemi, bir 6grencinin zaman i¢inde
bir noktada bir dizi bilgi ve/veya becerideki hdkimiyet derecesini 6lgen test-
lere giderek daha fazla odaklanmaktadir. Bunun yerine bir 6grencinin 6gre-
nim siirecinde belirli bir zaman aralig1 boyunca devam eden gelisime odak-
lanilmasi gerekmektedir.

e Kisisel becerileri gelistirme: Insanlarin dijital ayak izleri zamanla ¢ogalmaya
devam etmektedir. Bireylerin bu izleri sonsuza kadar yanlarinda tasidiklari-
nin bilincine varmalar1 6nemlidir.

Goriilecegi tizere dijital ve uygulama tabanli egitimin kisisel becerileri gelistirme
ve kariyer hazirbulunuslugunu artirmasi beklenmektedir. Buna ek olarak, tekno-
lojik araglarin hem egitim-6gretim hem de degerlendirme siireglerine etkili bi-
¢imde entegre edilmesinin hedeflendigi anlasilmaktadir. Buradan hareketle, kla-
sik egitim anlayisinin giderek gercek hayattan uzaklastig: ¢ikariminda bulunula-
bilir. Bu kapsamda Ugiincii ve Dérdiincii Sanayi Devrimlerinin iiretim otomas-
yonu ve somut olmayan deger yaratmay1 beraberinde getirdigine dikkat ¢eken
Diinya Ekonomik Forumu,” asagidaki unsurlardan miitesekkil bir “Egitim 4.0
Cergevesi” onermektedir.*®

o Kiiresel vatandagshk becerileri: Diinya hakkinda farkindalik olusturma, siir-
diirtilebilirlik ve kiiresel toplulukta aktif bir rol oynama becerileri,

e [novasyon ve yaraticilik becerileri: Karmagik problem ¢ozme, analitik dii-
stinme, yaraticilik ve sistem analizi becerileri,

o Teknoloji becerileri: Programlama, dijital sorumluluk ve teknoloji kullanimi-
n1 kapsayan dijital beceriler,

e Kisileraras: beceriler: Empati, isbirligi, miizakere, liderlik ve sosyal farkinda-
11g1 kapsayan kisileraras: duygusal zeka becerileri,

o Kisisellestirilmis ve kendi hizina gore 6¢renme: Standart 6grenme yerine, 68-
renenlerin bireysel ihtiyag ve hizlarina dayali esnek bir sistem,

e Erisilebilir ve kapsayici grenme: Orgiin egitim yerine herkesin 6grenmeye
erigebildigi, kapsayici bir sistem,

e Probleme dayali ve isbirligine dayali 6grenme: Stireg temelli uygulamadan ak-
ran igbirligini gerektiren proje ve probleme dayali igerik sunumu,

e Yasam boyu ve d¢renci odakli 6grenme: Zamanla azalan bilgi ve beceri ka-
zandirma yerine, mevcut becerilerin siirekli olarak gelistirildigi ve bireysel
ihtiyaclara gore farklilastirilmis bir sistem.

ogrenme” ifadesinin kullanilabilecegi goriisiindedirler.

7 World Economic Forum, Executive Opinion Survey.

¥ World Economic Forum, Schools of the Future, Defining New Models of Education for the Fourth Industrial
Revolution, Geneva: World Economic Forum, 2020, s.7.
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Diinya Ekonomik Forumu Egitim 4.0 Cergevesi de Google tarafindan one siirii-
len, egitimin iceriginin ve dgrenme deneyimlerinin degistirilmesine ve yeniden
bicimlendirilmesine odaklanmaktadir. Bu dogrultuda alanyazinda farkli 6nerile-
rin mevcut oldugu goriilmektedir. Bunlar arasinda ¢ocuklarin aktif diistinme ve
sosyal etkilesim yoluyla 6grenmesine anlam katmak ve eglenceli deneyimler ya-
ratmak iizere oyun temelli egitim,” egitimsel icerigi gercek diinya uygulamalarina
entegre etmek iizere deneyime dayali egitim ile proje tabanli ve sorgulamaya da-
yali 6grenmeyi destekleyen hesaplamali diisiinme,* insan bedenini hareket yoluy-
la 6grenmeye dahil eden somutlastirilmis yaklasim ile 6grenmeyi kiiltiirel farkin-
daliga baglayan, ¢oklu okuryazarliklar yaklasimi*' gosterilebilir. Daha biitiinciil
bir perspektiften, temel pedagojik yaklasimlar i¢ baglik altinda ele alinmaktadir:**

o Ogrenci merkezli yaklasim: Ogrenci merkezli pedagojide 6n bilgiler ve sosyal
deneyimler, 6grencilerin 6grenme siireglerini tesvik etmek icin baslangig
noktalaridir. Bu yaklagimlar, 6grencilerin kendi bilgi ve 6grenme siireglerini
yansitmasini gerektirir.

o Eylem odakli 6grenme: Eylem odakli 6grenmede, eylemde bulunmak suretiy-
le 6grenciler 6grenme siireci ve kisisel gelisimle ilgili deneyimleri tizerinde
derinlemesine diistiniirler. Bu sayede soyut kavramlar kisisel deneyime bag-
lanarak bilgi edinimi, yetkinlik gelisimi ve degerlerin netlestirilmesi saglanir.

o Doniistimcti 0grenme: Donlisimcili 6grenme, somut bir dgretme veya 68-
renme stratejisinden ziyade oncelikli olarak amaglar1 ve ilkeleri ile tanim-
lanmaktadir. Bu yaklasim diinyay1 anlama diizeylerini artirmak i¢in disiin-
me bigimlerini sorgulama ve degistirme konusunda 6grencileri giiclendir-
meyi amaglamaktadir.

Yukaridaki siniflandirmanin bilingli olarak egitimcilerin egitimsel siireglerdeki
rollerine isaret ettigi goriilmektedir. Buna gore 6grenci merkezli yaklasimlar, egi-
timcileri yapilandirilmis bilgiyi aktaran bir uzman olmaktan dte, 6grenme siireg-
lerinin kolaylastiricist roliine biiriindiirmektedir. Eylem odakli 6grenmede egi-
timcinin rolii, 6grencilerin deneyimlerini ve doniisiimsel diisiinme siireglerini
harekete geciren bir 6grenme ortami yaratmak iken doniisiimcii 6grenme ile egi-
timci, diinya goriislerini degistirmeleri i¢in Ogrencileri giiclendiren ve onlara
meydan okuyan bir kolaylastirict olarak hareket etmektedir.*’ Egitici niteliklerine
dikkat ¢eken bir diger caligma ise “Sicramay: (leapfrog) Ogrenme: Egitimi Doniis-
tiirecek Yenilik¢i Pedagojiler” baslikli rapordur. Raporda ¢ocuklara ve genglere
egitim hizmetleri sunmakla gorevli herkes, su ii¢ seyi yapmaya davet edilmekte-
dir:*

1. Harmanlanmis 6grenme, hesaplamali diisiinme, deneyimsel 6grenme, so-
mutlagtirilmis 6grenme, ¢oklu okuryazarliklar ve oyunlastirma olmak tizere;

¥ Jennifer M. Zosh vd., “Learning Through Play: A Review of the Evidence”, erisim 18 Eylil, 2020,
https://akcesedukacja.pl/images/dokumenty-pdf/Insight_and_Research/LEGO-Foundation---Learning-
through-play---review-of-evidence-2017.pdf.

40 Istance ve Paniagua, “Learning to Leapfrog: Innovative Pedagogies to Transform Education”, s.7.

41 OECD, “Teachers as Designers of Learning Environments”.

42 Leicht, Heiss ve Byun, Issues and Trends in Education, s.49.

4 Leicht, Heiss ve Byun, Issues and Trends in Education, s.49.

“ Istance ve Paniagua, “Learning to Leapfrog: Innovative Pedagogies to Transform Education”, s.18.
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alt1 pedagojik kiimeden olusan yenilik¢i pedagojiyi benimsemek,

2. Kaliteli 6gretimin temellerine yatirim yapmak, egitimci profilini genisletmek
ve harmanlanmis 6grenme ortamlarini uygun sekilde desteklemek {iizere,
yapisal degisiklikleri hayata gecirmek,

3. Sistemsel dontisiim igin gerekli degisiklik tiirii olan derin degisimi 6l¢eklen-
dirmenin bir yolu olarak, 6gretmen aglarini tesvik etmek.

Yukaridaki maddeler, ¢agdas 6grenme yontemlerini egitim siireglerine entegre
etmek iizere 6gretmen niteliklerinin 6nemine isaret etmektedir. ABD Egitim Ba-
kanlig1 da egitimcilerin teknoloji destekli 6grenmedeki rolleri ve uygulamalari-
nin, okul duvarlariin ¢ok 6tesinde isbirligi yapmayi, teknoloji araciligiyla son
derece ilgi ¢ekici ve katilimc1 6grenme deneyimleri tasarlamayi, 6grenmeye yone-
lik yeni teknolojilerin degerlendirilmesine ve uygulanmasina liderlik etmeyi, 6g-
renenlerin ve akranlarinin rehberi, kolaylastiricisi ve giidiileyicisi olmayi, deza-
vantajli gruplara hizmet etmek i¢in katalizor olmay1 ve 6grencilerle birlikte 6gre-
nen olmay1 kapsadigina dikkat ¢ekmektedir.* Alanyazin taramalarinin® 6grenci
6grenmesine en ¢ok etki eden faktoriin, 6gretim siireci olduguna isaret ettigi ve
meta-analiz sonuglarinin® 6grenci basarisina en ¢ok etki eden faktoriin, dgret-
menle iliskili unsurlar oldugunu ortaya koydugu goz oniinde bulunduruldugun-
da, bu Onerinin literatiir ile uyumlu oldugu iddia edilebilir.

Egitim sisteminin en temel unsurlar1 arasinda yer alan 6gretmenlerin sinif ici
pozisyonlari, tarihsel olarak iki farkli bicimde konumlandirilmistir. Bunlarin 6n-
ciilii otorite ve bilgi kaynagi olarak, 6grencilere bilmeleri gerekenleri sdyleyen
ogretmen (sage on the stage) roliidiir. Zamanla bu misyon konu alaninda bilgili,
ancak 6grenenin kendileri i¢in yeni anlayislar kesfettigi ve yarattig1 sorgulama ve
problem ¢6zme siireglerine rehberlik etmede daha yetenekli, 6grenme siirecinin
kolaylastiricis1 olarak 6gretmen (guide on the side) imgesine doniismiistiir. Bu-
giin, hem “sahnedeki bilge” hem de “yandaki rehber” modelini modas1 gectikleri
i¢in degil, ama cagdas teknoloji bicim ve stratejileriyle uyumlu bi¢imde, ¢evrimici
ogrenme baglamlarinda yeniden ele alinmasi gerekmektedir. Bu yeni teknolojiler,
belki 6gretmenlerin degil ama bazi 6gretim tekniklerinin, modasinin gectigine
isaret etmektedir. Uyarlanabilir 6gretim gibi yeniliklerle 6gretmen, d6grenci sorun
alanlarini dogru bir sekilde belirleyen ve bunlar1 diizeltmeye yardimci olabilecek
ogretici miidahaleler 6neren 6grenme ortamlar tasarlamaya yardimei olmak igin,
teknoloji ve veri uzmanlariyla isbirligi icinde ¢alisabilir. Burada mesele, teknolo-
jinin 6gretmenlerin yerini almasi degil, 6gretmenlerin enerjilerini, yeteneklerini,
yaraticiliklarini ve deneyimlerini yalnizca aktif ve ilgili bir 6gretmen tarafindan
yapilabilecek ders verme ve 6grenci destek faaliyetlerine yoneltmeleri i¢in, miim-
kiin olan siiregleri otomatiklestirmektir.*®

4 U.S. Department of Education, Reimagining the Role of Technology in Education, s.28-33.

4 Kenneth Leithwood vd., How Leadership Influences Student Learning, Review of Research, Wallace
Foundation, 2004.

47 John Hattie, Visible Learning: A Synthesis of over 800 Meta-Analyses Relating to Achievement, New York:
Routledge, 2009; Robert J. Marzano, Debra J. Pickering ve Jane E. Pollock, gev., Sibel Sakaci, Ogrenci
Bagsarisini Artiran Ogretim Stratejileri, Istanbul: Sev Matbaacilik ve Yayincilik, 2008.

8 Burbules, Fan ve Repp, “Five Trends of Education and Technology in a Sustainable Future”, s.95.
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Su ana kadar aktarilan arastirma sonuglarinin® harmanlanmis 6grenme ortamla-
rinin desteklenmesine 6ncelik verilmesi gerektigine isaret ettigi aciktir. Benzer
sekilde hem geleneksel sinifin hem de ¢evrimici 6grenmenin ana ozelliklerini
harmanlayan istasyon rotasyonu, laboratuvar rotasyonu ve tersyiiz edilmis (flip-
ped) sinif modellerinin etkin kullaniminin da arastirmacilar® tarafindan oneril-
digi gortlmektedir. Burbules®' de her yerde ve her zaman mevcut olan, teknoloji
araciligiyla 6grenmenin (her yerde 6grenme - ubiquitous learning) potansiyeli
hakkinda diisiiniilmesi gerektigini belirtmektedir. Ciinkii ¢evrimici ve harman-
lanmis 6grenmede, ortam hem mekénsal hem de zamansal olarak genisletilmistir.
Renton ve Stobbe™ ise ¢evrimi¢i sinif d6grencilerinin katilim ve ilgi diizeylerinin
yiz ylize egitime kiyasla daha diisiik olmasina ragmen, uzun vadede derslerin
yaklasik %50’sinin ¢evrimici olarak isleneceginin altini ¢izmektedir. Bu dogrultu-
da halihazirda 1990’lardan itibaren, bilhassa ABD’de ¢evrimi¢i okul dis1 egitim
saglamak tizere ¢ok sayida internet tabanli sanal okul kurulmasina® ek olarak, her
yil milyonlarca 6grenciye ¢evrimigci kurslar saglandigr** bilinmektedir.

Giincel egitim egilimlerine odaklanan arastirmaci gruplarinin®bir diger ortak
tespiti, egitimde teknoloji kullanimidir. ABD Egitim Bakanlig1 egitimde teknolo-
jinin roliint ele aldiklar1 2017 yili Milli Egitim Teknoloji Plan1 Giincellemesinde,
egitimde teknoloji kullanimini “daha fazla esitlik ve erisilebilirlik saglamak ama-
ctyla 6grenme deneyimlerini doniistiirmek” yargis ile desteklemektedir. Bu sayede
ogrenme hizi ve 6gretim yaklasimi 6grencilerin ihtiyaglarina gore optimize edil-
mekte ve kisisellestirilmis 6grenme saglanmaktadir. Teknolojinin hem formel
hem de informel 6grenme ortamlarinda kullanilmasinin gerekgeleri ise asagidaki
gibi siralanmaktadir:®

e Teknoloji, kisisellestirilmis 6grenmeyi ve ilgili deneyimleri destekleyebilir.

e Teknoloji, 6grenmeyi gercek diinyadaki sorunlar ve proje tabanli 6grenme
etrafinda organize etmeye yardimci olabilir.

e Teknoloji, miize ve kiitiiphane gibi okul dis1 ortamlarda bulunan 6grenme
firsatlarindan yararlanmak suretiyle 6grenmenin sinifin dtesine gegmesine
yardimct olabilir.

4 Bunlar arasinda Google, “Future of the Classroom: Emerging Trends in K-12 Education Global Edition”;
Istance ve Paniagua, “Learning to Leapfrog: Innovative Pedagogies to Transform Education” OECD, “Trends
Shaping Education 2019”; Renton ve Stobbe, “The Future of Education 2020” gosterilebilir.

* Clayton M Christensen, Michael B. Horn ve Heather Staker, Is K-12 Blended Learning Disruptive? An
Introduction to the Theory of Hybrids, Clayton Christensen Institute for Disruptive Innovation, 2013, s.3.

! Nicholas C. Burbules, “Ubiquitous Learning and the Future of Teaching”, Teacher Education in a
Transnational World, der., Rosa Bruno-Jofre ve James Scott Johnston, Toronto: University of Toronto Press,
2014, s.181.

52 Renton ve Stobbe, “The Future of Education 20207, s.16.

> John Watson, Keeping Pace with K-12 Online Learning: A Review of State-level Policy and Practice,
Naperville: Learning Point Associates, 2005, s.10.

>t Barbara Means, Yukie Toyama, Robert Murphy, Marianne Bakia ve Karla Jones, Evaluation of Evidence-
based Practice in Online Learning, Washington DC: U.S. Department of Education, 2009, s.1.

> Bunlar arasinda Burbules, Fan ve Repp, “Five Trends of Education and Technology in a Sustainable
Future”; Istance ve Paniagua, “Learning to Leapfrog: Innovative Pedagogies to Transform Education”
OECD, “Trends Shaping Education 2019”; U.S. Department of Education, “Reimagining the Role of
Technology in Education” gosterilebilir.

¢ U.S. Department of Education, Reimagining the Role of Technology in Education, s.5.
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e Teknoloji, 6grencilerin tutkular1 ve kisisel ilgi alanlarinmi takip etmelerine
yardimci olabilir.

e Teknolojiye erisim, dijital ugurumu azaltmak suretiyle tiim 6grenciler i¢in
doniisiimsel 6grenme firsatlar: sunabilir.

Bilindigi tizere teknolojinin 6grenme iizerindeki etkisini artirmak amaciyla 6g-
renciler ve egitmenler icin bir destek noktasi haline getirilmesi gerekmektedir.
Ancak yeni teknolojilerin yalnizca igerik icin araglar veya dagitim sistemleri ol-
madigl, 6grenmenin yer ve zamanlarini, 6grenmenin gerceklestigi yontemleri,
6grenmenin icerigini ve 6grenmenin motivasyon yapilarini temelden degistirdigi
de goz oniinde bulundurulmalidir.” Educase Online Kiitiiphanesinden elde edi-
len verilere dayanarak, 2010-2019 yillar1 arasinda yayinlanan yiiksekdgretim ra-
porlarinda gelecekte 6gretme, 6grenme ve yaratici sorgulama i¢in dnemli olacag:
tahmin edilen egitimsel teknoloji ve uygulamalar asagidaki tabloda sunulmus-
tur.”®

Tablo 2. Yiiksekogretimde Egitim Teknolojileri Projeksiyonu®

Kisa vade Orta vade Uzun vade
2010 Mobil bilgisayar Elektronik kitaplar Harekete dayal1 bilgi
Acik igerik Basit artirilmug gergeklik  islem
Gorsel veri analizi
2011 = Elektronik kitaplar Arttirlmig gergeklik Harekete dayal1 bilgi
Cep telefonlar: Oyun-temelli 6grenme islem
Ogrenme analitigi
2012 Mobil uygulamalar Oyun-temelli 6grenme Harekete dayali bilgi
Tablet bilgisayar Ogrenme analitigi islem
kullanimi Nesnelerin interneti
2013 | Kitlesel ¢cevrimici acik Ovyunlar ve oyunlastirma | 3D bask:

dersler Ogrenme analitigi Giyilebilir teknoloji
Tablet bilgisayar
kullanimi

2014 = Ters ¢evrilmis sinif 3D baski Ol¢iilen benlik

Ogrenme analitigi

Ovyunlar ve oyunlastirma

Sanal asistanlar

2015 Kendi cihazini getir Maker araglar Uyarlanabilir 6grenme
Tersytiz edilmis 6grenme = Giyilebilir teknoloji teknolojileri
Nesnelerin interneti
2016 = Kendi cihazini getir Artirilmis ve sanal Duyussal hesaplama
Ogrenme analitigi ve gergeklik Robotik kodlama
uyarlanabilir 6grenme Maker araclar1
2017 = Uyarlanabilir 6grenme Nesnelerin interneti Yapay zeka

teknolojileri Yeni nesil 6grenme Dogal kullanic ara yiizleri
Mobil 6grenme yonetim sistemi
2018 = Analitik Teknolojiler Uyarlanabilir 6grenme Karisik gergeklik
Maker araglari teknolojileri Robotik kodlama
Yapay zeka
2019 Mobil 6grenme Karisik gerceklik Blokzincir
Analitik teknolojiler Yapay zeka Sanal asistanlar

7 Burbules, Fan ve Repp, “Five Trends of Education and Technology in a Sustainable Future”, 5.95.

%8 Educase Online Kitiiphanesi, “Horizon Reports between the Years of 2010-2019”.

» Educase Online Kiitiiphanesi’nde bulunan 2010-2019 yillar1 arasindaki Ufuk (Horizon) Raporlarr’ndaki
bilgilere dayali olarak aragtirmacilar tarafindan olusturulmustur.

38



AHMET AYPAY / MURAT OZDEMIR

Yukarida siralanan teknolojiler kronolojik olarak incelendiginde mobil bilgisayar,
elektronik kitaplar ve harekete dayali bilgi islemden; analitik teknolojiler, karisik
gerceklik ve sanal yardim araglarina dogru bir degisim goze ¢arpmaktadir. Dev-
rim niteligindeki bu gelismelerin, sinif i¢i 6gretim siireclerini ve is yapma bigim-
lerini bastan asag1 degistirecegi asikardir. Yeni teknolojiler 6grenme materyali ile
nasil etkilesimde bulunacaklari konusunda, degisen derecelerde kisisellestirmeye
ve hatta bir dizi 6grenci se¢cimine izin vermektedir. Bu kapsamda biiyiik potansi-
yele sahip bir yenilik, “uyarlanabilir 6grenme-adaptive instruction” (zeki 6gretim
sistemleri-intelligent tutoring) olarak adlandirilmaktadir.®® Zeki 6gretim sistemle-
rinde 6grenciler, ¢evrimici bir 6gretici programla etkilesime girerler ve ardindan
hatalar1 elimine etmek {izere analitik modellere dayanan, ozellestirilmis bir mii-
dahaleye maruz kalirlar. Bu yenilik, 6grenci tepkileri hakkinda kapsamli bilgi elde
etmek ve temel 6grenme giicliiklerini belirlemek igin, yapay zeka temelli ¢ikarim-
sal modeller gerektirmektedir.

ABD Egitim Bakanlig1 gelecek 6grenme teknolojilerinin; artan oyun ve simiilas-
yon kullanimy, fiziksel ve sanal etkilesimi iligkilendirmenin yeni yollari, etkilesim-
li Gi¢ boyutlu goriintilleme yazilimi ve artirilmis gergeklik igerdigine dikkat ¢ek-
mektedir.®" Bu kapsamda 6grencilerin kodlama, yapay zeka ve robotik ile video
tretimi, diizenleme ve animasyon alanlarinda dijital okuryazar olmasinin, yakin
gelecek icin son derece 6nemli olduguna inanilmaktadir. Teknoloji entegrasyo-
nunu bir yasam bi¢imi olarak benimseme gerekliligi, ayn: zamanda egitimciler ve
ebeveynler icin bir gerilim kaynagidir. Nitekim ¢ocuklarin dijital okuryazarlik
becerilerini gelistirmek, ekran siiresindeki artig1 beraberinde getirmektedir. An-
cak ¢ocuklarin ekran karsisinda ¢ok fazla zaman gecirmeleri, geleneksel olarak
arzu edilmeyen bir durumdur.®* Dolayisiyla egitimsel teknoloji kullaniminda,
teknolojiye yonelik celiskili bakis acis1 ve iligki bigiminin de politika yapicilar ta-
rafindan dikkate alinmas gerektigi iddia edilebilir.

Yiiksekogretimde egitim ve 6gretimin gelecegi tizerinde biiyiik bir etki yaratma
potansiyeline sahip teknoloji ve uygulamalar, 2020 Ufuk (Horizon) Raporunda
uyarlanabilir 6grenme teknolojileri (kisisellestirilmis egitim), yapay zeka/makine
6grenimi uygulamalari, 6grenci basarisi icin veri analizi, 6gretim tasariminin
yiikseltilmesi, 6grenme miithendisligi ve pedagojide kullanici deneyimi tasarimi,
acik egitim kaynaklari, XR (genisletilmis gerceklik) =AR (artirilmis gerceklik) /
VR (sanal gergeklik) / MR (karma gergeklik) / Haptik teknolojileri seklinde sira-
lanmaktadir. S6z konusu uygulama ve teknolojiler, egitim ve 6gretimin gelecegi
tizerinde dnemli bir etkiye sahip olmakla birlikte, birbirinden farkli niteliklere ve
dogurgulara sahiptir. Bu dogrultuda ilgili rapora gore XR (genisletilmis gerceklik)
teknolojileri maliyetli olmasina ragmen, digerlerine oranla 6grenme {iizerinde
daha az etki sahibidir. Buna karsin 6gretim tasariminin yiikseltilmesi, 6grenme
mithendisligi ve pedagojide kullanic1 deneyimi tasarimiyla, agik egitim kaynakla-
rinin kullanimi digerlerine oranla daha az riskli ve maliyetli goriilmekle birlikte,
esitlik ve kapsayicilik i¢in gerekli destegi saglama konusunda daha biiyiik bir po-

% Burbules, Fan ve Repp, “Five Trends of Education and Technology in a Sustainable Future”, 5.95.
1 U.S. Department of Education, Reimagining the Role of Technology in Education, s.19-20.
%2 Renton ve Stobbe, “The Future of Education 20207, s.21.
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tansiyele sahiptir. S6z konusu teknolojilerin kullaniminda uygulayicilarin hazir-
bulunuslulugu ise esit diizeyde bir giigliik etmenidir.®> Dolayisiyla baglamsal ko-
sullara uygun, en optimal egitimsel teknolojik araglarin tespiti, yayginlastirilmasi
ve 0zendirilmesi 6nemli bir politika araci olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Egitimsel teknoloji kullaniminda énemli bir diger hususun altyap1 6zellikleri ol-
dugu ifade edilebilir. Bu kapsamda ABD Egitim Bakanligina gore, doniisiimsel
ogrenme deneyimlerini destekleyebilen bir altyapinin temel bilesenleri her yerde
baglanti, giiclii 6grenme cihazlari, yiiksek kaliteli dijital 6grenme igerigi ve so-
rumlu kullanim politikalaridir.** Buradan hareketle okullar1 yiiksek teknoloji
arag-gereglerle donatmadan Once; baglanti, igerik, bilgi ve iletisim teknolojileri
(BIT) cihazlar1 ve kullanim kurallar1 standartlarinin saglanmasi, bir diger egitim
politikas1 unsuru olmalidur.

Giincel egitim egilimleri egitim-6gretim siireglerini, 6grenen ozelliklerini, egit-
men niteliklerini ve altyap: meselelerini oldugu kadar, egitimsel degerlendirme-
nin de yeniden ele alinmasini gerektirmektedir.® Dolayisiyla 6l¢me degerlendir-
menin liyakati tanimlama, 6lgme, degerlendirme ve bahsetme araglar1 olmasi
yerine; bireylerin zaman iginde 6grenenler olarak yeteneklerinin gelisimi hakkin-
da yararl bilgiler elde etme yolu olarak goriilmesi gerektiginin alt1 ¢izilmektedir.®®
Bu dogrultuda bireylerin 6grenenler olarak, yeteneklerini gelistirdigi siireci yansi-
tan ve Ogrenenlere gelisimlerini desteklemek i¢in, bicimlendirici geri bildirim
saglamak tizere kullanilabilen degerlendirmeler olusturmak, 6lgme ve degerlen-
dirmenin oncelikli hedefi olmalidir. Egitimsel degerlendirmenin diger amaglari
ise agagidaki gibi siralanmaktadir:%

o Ogrencilerin ilerlemesi ve amaglanan 6grenme sonuglarina yénelik ¢iktilari-
na iliskin bilgi toplama ve kaydetme,

e Kaydedilen gelismeyi 6grenenlere aktarma, giiclii yonlerini ve gelisim alan-
larini belirleme ve bunlar1 6grenme hedeflerini belirlemede kullanma,

¢ Planlama, uygulama ve iyilestirmeye katki saglamak {izere 6gretme ve 6g-
renme siire¢lerinin basarisi hakkinda geribildirim saglama,

e Orgiin egitimde 6grencilere not vermek suretiyle akademik ve mesleki se-
cimleriyle ilgili kararlar1 yonlendirme.

Goriilecegi tizere Olgme degerlendirmenin amaglari ¢esitlenme egilimindedir.
Bunun disinda dikkate alinmas: gereken diger bir husus ise 6l¢gme degerlendir-
meye teknoloji entegrasyonudur. Bu konuda ABD Egitim Bakanlig: teknolojinin
egitim degerlendirmesine entegre edilmesinin, gelismis soru tiirlerini etkinlegtir-
me, karmasik yetkinlikleri 6l¢me, gercek zamanli geri bildirim saglama, erisilebi-
lirligi artirma, 6grencinin yetenegine ve bilgisine uyum saglama gibi faydalar sag-

% Educause, 2020 Educause Horizon Report Teaching and Learning Edition, s.5.

¢ U.S. Department of Education, Reimagining the Role of Technology in Education, s.72-78.

6 Bunlar arasinda Elmore, “The Future of Learning and the Future of Assessment”; Leicht, Heiss ve Byun,
Issues and Trends in Education; U.S. Department of Education, Reimagining the Role of Technology in
Education gosterilebilir.

% Elmore, “The Future of Learning and the Future of Assessment”, 5.333.

67 Leicht, Heiss ve Byun, Issues and Trends in Education, s.53.
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layabilecegini ifade etmektedir. Teknolojiye dayali degerlendirmenin gelecegi ise
degerlendirmelerin siirekli iyilestirilmesini, biitiinlesik 6grenme ve degerlendir-
me sistemlerini, verileri etkili ve uygun sekilde kullanmayi, gorsellestirmeleri
miimkiin kilan 6grenme gosterge panellerini ve paylasilan beceri standartlar: se-
tini icermektedir.*®

Gelecek Egitim Senaryolari

Peki, gelecegin okullar1 nasil olacaktir? Bu hususta OECD Egitimsel Arastirmalar
ve Inovasyon Merkezi,® egitimsel politika analizleri cercevesinde, alt1 farkli gele-
cek okul senaryosu hazirlamistir. Senaryolardan ikisi, mevcut modellerin devam
eden gelisimine dayanirken (statitkoyu stirdiirme), ikisi okullarin yeni dinamizm,
taninma ve amaclar ile 6nemli 6l¢iide giiclendirilmesini icermektedir (okulu ye-
niden kurma). Son iki senaryo ise okullarin konumunda 6nemli bir diistise tanik-
lik eden olasi diinyalari tasvir etmektedir (okulsuzlagsma).

Tablo 3. Gelecek Okul Senaryolar1™

OECD Senaryolari Potansiyel Durum

Senaryo 1: Kat1 Bu senaryo, okullar1 degisime direng gosteren, biirokratik
§\ . b.iirokrati.k okul siste@ler. icinde gé.sterir. Siste{n daha .geni§. Qevrfeye cok az
2 -§ sistemleri tepki verir ve vk.efld? kfm?l ve ?ronetmellklerlne gore Q:all§11’.
3 .5 Senaryo 2: Pazar Bu senaryo, egitimi kimin sagladigini, nasil sunuldugunu,
“ ” modelini genigletme secimlerin nasil yapildigini ve kaynaklarin nasil

dagitildigini iceren piyasa yaklagimini ifade etmektedir.

3 Senaryo 3: Temel sosyal = Bu senaryoda, okullarin etrafindaki duvarlar iner ancak
§ merkez olarak okullar diger toplumsal unsurlarla sorumluluklar: paylagarak
§ gicli kalirlar.
E Senaryo 4: Odaklanmis  Bu senaryoda okullar, deneyim, gesitlilik ve yenilik
§ 6grenim kurumlar kiiltiirlerini iceren bir giindem etrafinda yeniden
E olarak okullar canlandirilan odak 6grenme kuruluglar olarak iglev
© gorur.

Senaryo 5: Ogrenci Bu senaryo, okullarin kendiliginden ortadan kalktigini,
< aglar1 ve ag toplumu yerini oldukea gelismis bir ag toplumu iginde ¢alisan
g» o6grenme aglarinin aldigini hayal etmektedir.
§ Senaryo 6: Okul sisteminin ¢okigiinii tasvir eden bu senaryo temel
é Ogretmenligin sonu - olarak, emeKklilik, yetersiz ¢alisma kosullar1 ve bagka

Erime senaryosu

yerlerde daha gekici is firsatlarinin tetikledigi biryiik bir
ogretmen eksikliginden kaynaklanmaktadir.

OECD Egitimsel Arastirmalar ve Inovasyon Merkezinin gelecek okul senaryolar:
diinya tzerindeki farkli tilkelerden cesitli egitim uzmanlarinin katilimiyla, yakla-
sik yirmi yillik bir ¢alisma neticesinde ortaya cikarilmistir. Dikkatli incelenirse

8 U.S. Department of Education, Reimagining the Role of Technology in Education, s.58-61.

% OECD Centre for Educational Research and Innovation (CERI), Education Policy Analysis 2001, Paris:
OECD Publishing, 2001, s.121.

7% OECD tarafindan yaymmlanan Yarin igin Alti  Okul Senaryosuna Genel Bakis (bkz.
https://www.oecd.org/site/schoolingfortomorrowknowledgebase/futuresthinking/scenarios/overviewofthesi
xsftscenarios.htm) baslikli 6zetten istifade edilerek olusturulmustur.
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besinci siradaki senaryo, Ivan Illich’in” “Okulsuz Toplum” eserinde 6ne siirdigii

ogrenme aglar ile yakindan iligkilidir. Ortaya atildig1 donemde belki de bir titop-
ya olarak algilanan okulsuz toplum nosyonunun, egitime yon veren bir ulus 6tesi
orgit tarafindan en yiiksek perdeden dillendirilmis olmasi, degisimin hizinin
gelecegi belirsizlestirmesinin bir tezahtirii olarak kabul edilebilir. Buna ek olarak,
“Egitimin Gelecegine Doniis” baslikli Eyliil 2020 tarihli giincel bir OECD calisma-
sinda bahsi gecen senaryolarin dort ana baslik altinda birlestirildigi goriillmekte-
dir. Bu dogrultuda 2040 yilinda egitime yonelik 6ne siiriilen dort alternatif yol
agagidaki gibidir:"

o Artan okullagma: Egitime katilim artmaya devam eder. Uluslararasi isbir-
ligi ve teknolojik gelismeler kisisellestirilmis 6grenmeyi destekler. Formel
egitim yapilar1 ve siiregleri korunur.

o Dis kaynak destekli egitim: Toplum, vatandaslar1 egitmekle daha dogru-
dan ilgilenmeye basladikca, geleneksel egitim sistemleri ¢oker. Ogrenme,
dijital teknolojinin 6nemli bir etken oldugu, daha ¢esitli, 6zellestirilmis ve
esnek diizenlemeler vasitasiyla gerceklesir.

e Ogrenme merkezleri olarak okullar: Okullar varhigini siirdiiriir ancak cesit-
lilik ve deneyimler yayginlasir. Okul duvarlarinin yikilmasi, siirekli degi-
sen Ogrenme bicimlerini, sivil katilimi1 ve sosyal inovasyonu destekler.
Okullar toplumla daha fazla i¢ ice hale gelir.

o Yaparak-yasayarak Ogrenme: Egitim her yerde, her zaman gerceklesir.
Teknoloji sayesinde formel ve informel 6grenme arasindaki ayrimlar artik
gecerli degildir.

Gelecek okul senaryolar1 hakkinda spekiilasyon yapmak, herhangi birini tashih
etmek veya farkli bir senaryo iiretmek bu arastirmanin kapsami disinda oldugu
icin, mevcut egilimlerin gelecek ¢ikarimlarina isaret etmek daha isabetli olacaktir.
Bu dogrultuda mevcut durumun egitim reformu i¢in biiyiik bir potansiyele isaret
etmesine ragmen, bunun ancak ve ancak egitimde bir seyler yapmanin geleneksel
yontemlerinden bazilarini yeniden diisiinmeye ve hatta terk etmeye istekli olun-
dugu zaman basarilabilecegi hatirda bulundurulmalidir.”

Egitim Politikalarina iliskin Ctkarimlar ve Degerlendirme

Biiytik ol¢lide Kuzey Amerika ve Avrupa temelli kapsamli arastirma ve giincel
raporlarin sonuglarina yer verilen bu arastirma neticesinde asagidaki ¢ikarimlara
yer verilebilir.

e Analitik modellere dayanan ozellestirilmis miidahaleler, egitim-6gretim sii-
reglerine entegre edilme egilimindedir.

e Gittikge kiiresel olarak birbirine baglanan bir diinyada, ebeveynlerin gocuk-
larin1 basariya hazirlama konusunda baski hissetmeleri, ruh saghg: ve iyi

7! Tvan Illich, Okulsuz Toplum, gev., Celal Oner, Istanbul: Oda, 2006, 5.94.

2 OECD, Back to the Future of Education Four OECD Scenarios for Schooling, Paris: OECD Publishing, 2020,
s.7.

73 Burbules, Fan ve Repp, “Five Trends of Education and Technology in a Sustainable Future”, 5.96.
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olus tizerine odaklanmay1 beraberinde getirmektedir.

¢ Gilinimiiziin yenilik odakli diinyasinda, elestirel ve bireysel diisiinmeyi tes-
vik eden, etkilesimli 6gretim yontemlerine ihtiya¢ duyulmaktadir.

o Kaliteli 6gretim i¢in, 6gretmenlerin mesleki gelisimine ve destegine yatirim

yapmak gerekmektedir.

e Miifredata dayali 6grenmeden probleme dayali 6grenmeye gecis, 6grenme
i¢in icerigin, siirecin ve motivasyonlarin yeniden diisiiniilmesini icermekte-
dir. Bu dogrultuda geleneksel 6grenmenin tipik “simdi dgren, sonra kullan”

modeli yerine, “tam zamaninda ogrenme” yaklasiminin yildizi parlamakta-
dir.

e Okullarda 6grenci merkezli, uygulamali ve probleme dayali 6gretim yontem
ve teknikleri giderek yaygin hale gelme potansiyeline sahiptir.

e Ogrencileri tanimak ve anlamak icin gayret gostermek, birincil éncelik hali-
ne gelme agamasindadir.

e Ogretmenler disinda uzmanlar ve profesyoneller, sanatcilar ve zanaatkarlar,
ogrenci akranlar, goniilliiler, ebeveynler ve topluluk iiyeleri egitmen kadrosu
icerisine dahil edilmeyi beklemektedir.

e Orgiin ve 6rgiin olmayan grenim tiirleri arasinda, melez diizenlemeler kul-
lanan yeni okul modellerinin desteklenmesi gerekmektedir.

¢ Robotik ve otomasyon bazi islerin yerini aldik¢a hem teknik becerilerin hem
de karakter 6zellikleri gerektiren yenilerinin yaratilacag1 beklentisi, 6grenci-
leri yasam boyu 6grenme, ¢oklu kariyer ve uyarlanabilir bir gelecek i¢in ha-
zirlamay1 beraberinde getirmektedir.

e Sadece en basarili olanlara degil, tiim gocuklarin 6gretimine odaklanilmasi
gerekmektedir.

e Sosyal medya gibi yeni 6gretme ve 6grenme teknolojileri, her ne kadar gizli-
lik sorunlarini beraberinde getirse de 6grenci etkinliklerini, basarilarini ve
giicliiklerini izleyen veri toplama araglari roliinii iistlenme potansiyeline sa-
hiptir.

e Standartlastirilmis testlerin 6tesine ge¢mek icin teknoloji, egitimsel deger-
lendirme siireglerine dahil edilmeyi beklemektedir.

Bu ¢aligma kapsaminda ele alinan rapor ve ¢aligmalarin ¢ogu teknolojinin egitime
yansimalari konusundadir. Ancak, bu durum nihai olarak bir salgin veya teknolo-
jik bir sorun degildir. Bu bir egitim sorunu ve dolayisiyla egitim politikas1 soru-
nudur. COVID-19 salgini toplumun tiim diger alanlarinda oldugu gibi, egitime
etkileri de hizlandirmis ve tiim diinya egitim sistemlerinde radikal bir degisim
firsat1 ortaya ¢ikarmustir. Ancak, Tiirkiye'nin dersler ¢ikarmasi gereken FATIH
projesi uygulama deneyimi vardir.”* Bu toplumsal ve egitimsel degismelerin etkili
olabilmesi i¢in bazi kosullar gereklidir. Bunlardan bazilari, bu konuda say1 ve

7+ S6z konusu deneyimin okullarin sosyal sistemleri ile teknik sistemleri arasinda yol agtig1 uyumsuzluklar
icin su aragtirmalara géz atilabilir: Kivang Bozkus ve Mehmet Fatih Karacabey, “FATIH Projesi ile Egitimde
Bilisim Teknolojilerinin Kullanimi: Ne Kadar Yol Alindi?”, Yasadikca Egitim, 33/1 (2019), s.17-32 ile
Sénmez Pamuk, Recep Cakir, Mustafa Ergun, H. Bayram Yilmaz ve Cemalettin Ayas, “Ogretmen ve Ogrenci
Bakis Agcistyla Tablet PC ve Etkilesimli Tahta Kullanimi: FATIH Projesi degerlendirmesi”, Kuram ve
Uygulamada Egitim Bilimleri, 13/3 (2013), 5.1799-1822.
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nitelik olarak iyi yetismis 6gretmenlerin varligi, yeterli say1 ve nitelikte kapasite-
nin olusturulmas: (internet, bilgisayar/tablet, program, 6gretim ve 6grenme ma-
teryallerinin olmasi), bu yeniliklerin uygulanabilmesi icin gercek¢i hedefler belir-
lenmesi, uygulamanin izlenmesi, aragtirma kapasitesinin olmasi ve farkls iilkele-
rin egitim deneyimlerinden yararlanmak i¢in uluslararasi isbirliginin olmasidir.”

Bu calisma kapsaminda incelenen 6zellikle OECD raporlarinin agirhikhi olarak
gelismis tlke gozlemleri sonucu ortaya ¢iktig1 diistintilebilir. Bu politikalarin,
Tirkiye baglamina oturtulmas: gerekmektedir. Gelismekte olan iilkelerdeki egi-
tim politikalarinin sik degismesi sorunu gibi konular raporlarda ele alinmamustir.
Ayrica, tiim 6grencilerin optimal diizeyde imkanlara sahip olmasi ve iyi yetismis
ogretmen, yonetici ve velilerin varlig1 bir varsayim gibi gériinmektedir.

Senaryolar Tiirk Egitim Sistemi agisindan degerlendirildiginde, statiikonun ko-
runmasinin ¢ok zor oldugu sdylenebilir. Ogretmenler ve 6grenciler farkli bir egi-
timin miimkiin olabilecegini iyi-kotii 6rneklerle deneyimlemis ve az da olsa 6g-
renmeler/kazanimlar olmustur. Egitim sistemleri sinifta ne olup bittiginin bilin-
memesi nedeniyle kapalilik anlaminda “kara kutu” olarak nitelendirilmektedir.
Sinifin artik “agik bir kutu” haline geldigi soylenebilir. Bir anlamda, aileler okula
gitmek zorunda kalmamis, okul ailelere gelmistir. Ailelerin veli toplantisina kati-
lim1 diisiik diizeyde kalirken (ebeveynlerin caligmakta olmast vb. nedenlerle),
artik bu toplantilarin katilima daha agik hale gelmesi, okul-aile isbirligi acisindan
yeni firsatlar sunmaktadir. Siire¢ egitimcilerin hesapverebilirligi ve/veya uzman-
liklarinin daha fazla sorgulanmasi konusunda da gelismelere gebedir. Dolayisiyla,
giincellenen tiglincli (6¢grenme merkezleri olarak okullar) ve doérdiincii (yaparak-
yasayarak dgrenme) senaryolar’ giindeme gelebilir. Ozellikle iigiincii senaryonun
gerceklesme olasiliginin daha yiiksek oldugu soylenebilir.

Bunlar sinif diizeyinde hayata gecirebilmek igin, egitim sisteminin makro diize-
yinde pedagojik bir yonelimin olmasi gerekmektedir. Ayrica, uygun bir pedagojik
yapin (yazilim/programlar) bu sistemlere entegre edilmis olmasi beklenilmek-
tedir. Bu genellikle cok yaygin degildir. Ogretmenleri bu programlara tamamen
bagli olmaktan kurtarmak ve sinif iginde etkili bir bicimde tartigabilmeleri i¢in de
pedagojik organizasyonun hazir olmasi gereklidir. Son olarak, dgretmenlerin bu
programlar: kullanirken 6grenci ihtiyaglarina yonelik olarak miidahale edebilme-
leri amaciyla, pedagojik destegin saglanmasi gerekmektedir.””

Yukarida incelenen dokiimanlarda da belirtildigi gibi, egitim politikasinin temel
ilkeleri erisim, esitlik, etkililik ve stirdiiriilebilirlik sorunlarini 6ne ¢ikmaktadir.”

7> Marc J. de Vries, “Technology Education: Towards a New School Subject”. Routledge International
Companion to Education, der., B. Moon, S. Brown ve M. Ben-Peretz, New York: Routledge, 2000, 5.910-920.

76 OECD, Back to the Future of Education Four OECD Scenarios for Schooling, Paris: OECD Publishing, 2020,
s.7.

77 Anna Chronaki, “Computers in Classrooms: Learners and Teachers in New Roles”, Routledge
International Companion to Education, der., B. Moon, S. Brown ve M. Ben-Peretz. New York: Routledge,
2000, s.558-572.

78 Bunlar arasinda Jelle Boeve De Pauw, Niklas Gericke, Daniel Olsson ve Teresa Berglund, “The
Effectiveness of Education for Sustainable Development”; Vasiliki Kioupi ve Nikolaos Voulvoulis,
“Education for Sustainable Development: A Systemic Framework for Connecting the SDGs to Educational
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Bagarili bir egitim icin UNESCO’nun belirttigi gereklilikler, saglikli, erisim ola-
naklarina ve motivasyona sahip 6grenciler, iyi egitilmis 6gretmenler, uygun fiziki
altyap1 ve 6grenme materyalleri, hayat ile iligkili ve 6gretmenlerin bilgi ve beceri-
leri tizerine insa edilen bir program, kapsayici bir ortam, kazandirilacak bilgi-
beceri-tutum ve degerlerin agik¢a tanimlanmis olmasi, uygun bir dlgme deger-
lendirme sisteminin olugturulmasi ve katilimci bir yonetim anlayisidir.”
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Oz: Egitim sistemleri canli organizmalardir. Nefes alip verirler. Bazen de krize girebilirler.
Ancak sistemi olusturan insan, anlam ve imkanlar etkili bir sekilde ¢calisabilirlerse krizler yeni
firsatlara doniisebilir. Egitim sistemleri oncelikle devleti olusturan bireylerin zihinlerinde
insa edilmelidir. Bir devlet veya toplum diizeyinde yapilan degerlendirmeler ¢ogu zaman
egitim sistemleri dikkate alinmadan yapilir. Bu nedenle degerlendirmeler ¢cogu zaman eksik,
yanlis veya biitiinliikten yoksundur. Egitim bilimciler genel anlamda egitim sistemine ve
onun bir alt kiimesi olan okula odaklandiklar: icin siklikla iilke veya toplum diizeyinde
degerlendirmelere uzak kalabilirler. Halbuki egitim sistemleri ve okullar nefeslerini icinde
bulunduklar: toplumdan alirlar ve topluma verirler. Egitim sistemleri bir toplumu, devleti
siirekli yeniden iirettigi icin onu anlamadan bir toplumu veya devleti anlamak miimkiin
degildir. Bu amagla makale insan, okul, egitim sistemleri, toplum ve devlet iliskisini
anlamaya odaklanmistir. Makale alan yazin taramasi yontemiyle hazirlanmistir. Makale,
egitim sistemi iizerinde nihai bir kanaat olusturmay: degil, oncelikle yeniden diisiinmemizi
amaglamaktadir.

Anahtar kelimeler: Egitim, Amag, Insan, Toplum, Devlet

Giris

Toplumda en hararetli tartigilan konulardan biri i¢inden egitim ve okul gegenler-
dir. Bu tartismalarin ilging tarafi farkli goriislerin neredeyse ayni kelimeleri kulla-
narak anlagamamalaridir. Bu tartismalarin i¢inden ahlak, deger, basari, 6zgiiven,
yeterlik gibi kelimeler bol miktarda gecer. Ayn1 notalar1 ve enstriimanlari kullan-
mak ayni miizigi yapmanizi saglamaz. Ayni fir¢a ve boyalara sahip olmaniz da ayn1
resmi yapabileceginiz, yapacaginiz anlamina gelmez. Egitim tartismalar1 da boyle-
dir. Ayni kavramlar: kullanarak tartigmak ayni seyleri soylediginiz anlamina gel-
mez. Gergekte bu tartismalarda farkli goriisler ayni kelime ve kavramlarla kendi
zihinlerindeki resmi yaparlar. Bazi tartismacilarin amaci da egitimle ilgili diisiince
tretmek degil, egitimi aragsallastirarak kendi tribiinlerini costurmak olabilir.
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Okul bir arsa tizerine degil, degerler tizerine insa edilir. Ancak toplumun farkli ke-
simlerinin “deger” kavramina yiikledikleri anlam farklidir. Bu nedenle okula yone-
lik neredeyse hi¢ bitmeyen, muhtemelen de bitmeyecek olan tartigmalar tam olarak
bu noktada baglar. Ornegin, Ingiltere egitim sistemi “Ingiliz degerlerinin” iizerine
kuruludur. Ingilizler; demokrasi, yasalara uyma, bireysel 6zgiirliik, farkli diisiince
ve inanclara tolerans ve saygiy1 Ingiliz degerleri olarak kabul ederler. Okullar: de-
gerlendirme siirecinde 6grencilerin Ingiliz degerlerini ne kadar igsellestirdikleri
onemli konu bagliklarindan biridir. Amerikan egitim sistemi, biiyiik oranda prag-
matist felsefenin tizerine oturur. Bu nedenle 1979 ve 1980 yillarinda kabul ettikleri
yasal metinlerde egitimin oncelikli misyonunu, esit imkanlar saglayip egitimde
mitkemmeliyeti destekleyerek kiiresel rekabette hazirlanma ve 6grenci basarisini
artirma olarak belirlemislerdir. Tiirk egitim sisteminin genel amaglari ise cuamhu-
riyetin degerlerine bagli, baslangi¢ noktasi bireyin ilgi ve yetenekleri olan, ekono-
minin giincel gerc¢ekliginin gerektirdigi bilgi ve becerilere sahip bireyler ve vatan-
daslar yetistirmektir.

Devleti olusturan birey ve gruplarin egitim sisteminin amaglar1 tizerinde biiyiik
oranda uzlagmaya varmis olmalari, sistemin seklinin saglam bir zemin tizerinde
olusmasini kolaylastirir. Egitimde reform ihtiyaci olustugu durumlarda bu saglam
zemin tizerinde hareket edilebilir. Clinki egitimde form olmadan reform olmaz.
Aksi durumda amaclar tizerindeki zihinsel bulaniklik, sistemin siirekli, amagsiz ve
plansiz olarak oradan oraya siiritklenmesine neden olacaktir. Ornegin, karmagik
bir yapisi olan Pakistan egitim sistemi, genel anlamda temel ortak degerler olustu-
ramadan, Urduca, Ingilizce egitim veren okullarin yani sira farkli gruplarin dini
yorumlarinin 6gretildigi medreselerden olusmaktadir. Pakistan egitim sistemi,
farkliligin uyumuna katk: saglayacak olan temel degerlerden yoksun goriiniiyor.
Bu durum, sistemin, farkli okul mezunlarini Pakistan vatandas: yapmakta yete-
rince basar1 saglayamamasina yol agryor. Sonug olarak, ¢dziim olmasi gereken egi-
tim, bazi tilkelerde bir sorun olarak karsimiza ¢ikabiliyor.

Ik ¢aglarda diinyadaki go¢ hareketleri, 6nceleri av hayvanlarinin sayisi ¢ok olan
cografyalara dogru iken bu durum zamanla verimli arazilere sahip cografyalara
dogru genislemistir. Bugiin go¢ hareketleri, demokrasi ve hukukun gorece daha
giiclii oldugu tilkelere dogrudur. Demokrasi ve hukukun giiclenmesi de ancak hem
formel hem de enformel egitim boyutunda toplumsal asgari miisterekleri sagla-
makla miimkiindiir. Asgari miisterekler tizerinde anlasabilen toplumlar, egitim sis-
temlerinin zeminini olusturan degerler iizerinde daha az tartisarak, maddi ve ma-
nevi kaynaklarini egitimde giiniin getirdikleri ve gelecegin 6ngoériilerine yonelik
¢oziimlere harcayabiliyorlar. Ozetle, genelde egitim, 6zelde okul iizerine yapilan
tartismalar toplumsal beklentilerin okula yansimalaridir. Bu nedenle bir toplum,
egitimi oncelikle kendisini olugturan bireylerin zihinlerinde kavramsal olarak insa
edebilmelidir.

Bir iilkenin egitim yoneticileri ve 6gretmenlerinin bugiinkii anlamda egitim, 6g-
renci, okul, 6gretmen, 6grenme gibi temel kavramlara yiikledikleri anlamlar, egi-
timle ilgili mevzuatimizdan daha degerlidir. Ornegin “Okumak istemeyen bir 6§-
renci okumamalr.” gibi klise bir ctimle kullandigimiz zaman bu ciimlenin aslinda
ne anlama geldigi tizerinde daha kapsamli diisinmemiz gerekir. Bir 6grencinin
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soyledigi “Okumak istemiyorum.” ctimlesi onun i¢in hangi kosullarda s6ylenmis-
tir? “Bu climleleri s6yleyen 6grencilerin geldikleri ailelerin sosyoekonomik diizey-
leri arasinda bir benzerlik var midir?”, “Bir 6grenci 14, 15 ve 16 yasinda boyle bir
cimle kullanmigsa rasyonel olarak diisiiniip dogru karar vermis olabilir mi?”,
“Okulu terk eden 6grenciler cocuk yasta verdikleri bu kararlarla ilgili ilerleyen yas-
larinda ne disiiniiyor olabilirler?”, “Bu konuda arastirma sonuglari ne diyor?” so-
rularini kendimize sormak durumundayiz. Ya da “Ogrencileri erkenden mesleki
egitime yonlendirmek gerekir.” ciimlesini kullandigimizda bunun ne anlama gel-
digi tizerinde kendimize zor sorular sorarak diisiinmemiz gerekir. “Bugiinkii an-
lamda meslek nedir?”, “Bugiiniin mesleklerini yapabilmek icin hangi becerilere ih-
tiya¢ var?” orneklerindeki gibi ¢ok sayida sorular sorarak bu sorularimiza veriye ve
alan yazina dayali cevap bulmamiz gerekir. Aksi durumda sinifimizda “Okumak
istemiyorum.” diyen bir 6grenciyi “Aslinda okumamasi gerekir.” diisiincesine ka-
pilarak ¢ogu zaman farkinda olmadan ihmal edebiliriz. Bugiiniin diinyasini, bugii-
niin meslegini ve onun gerektirdigi becerileri anlamadan kararlar verirsek ileride
telafisi olmayan hatalar yapabiliriz. Bu nedenlerle hem her bir yonetici ve 6gretmen
diizeyinde hem de genel anlamda egitim politikalarini belirleyenler diizeyinde ka-
rarlari satihta gordiiklerimiz iizerinden degil, anlam arayarak, veriye ve alan yazina
dayal1 olarak vermek zorunday1z.

Diinyada Tek Tiplesen Egitim Sistemleri

Genel anlamda Amerikan merkezli alan yazina ve gelismelere paralel olarak bir¢ok
tilkede, heniiz diislince asamasinda olsa da tilkemizde “hesap veren okul ve &gret-
men” beklentisi olusmaya baslamistir. Hesap veren okul ve 6gretmen beklentisini
tetikleyen durumlardan biri de 1995 yilinda baglayan Matematik ve Fen Egilimleri
Aragtirmasi (TIMMS) ve 2000 yilinda baslayan Uluslararasi Ogrenci Degerlen-
dirme Programi (PISA) gibi kiiresel 6l¢ekli degerlendirmelerdir. Kiiresel 6l¢ekli bu
degerlendirmelerden 6nce iilkeler birbirlerinin egitim sistemlerinden ancak karsi-
lagtirmali egitim alani 6l¢eginde ilgiliydiler. Bu siireg, egitim sistemlerini yavas ya-
vas birbirlerine benzeten dinamiklerden biridir. Kiiresel diizeyde ortaya konulan
degerlendirme olgiitleri {ilkelerin egitim sistemlerini neye gore karsilastiriyorsa
egitim sistemleri o alana odaklanmaya basladilar. Egitimde amacin ne olmasi ge-
rektigini, neyin 6nemli oldugunu bu kiiresel sinav merkezleri ve onlarin dncelikleri
belirlemeye basladi. Bugiin i¢inden gegtigimiz siirecte biz istesek de istemesek de
buna karsi kararli bir durus gostermedikge, yeni alternatifler ortaya ¢ikarmadikga,
farkl: tilkelerdeki okullar, egitim anlaminda ayni renklere boyaniyor, bir nevi tek
tip elbise giyiyorlar.

Egitim sistemlerini tek tiplestiren etkenlerden biri de kiiresel dlgekte drgiitlenmis
olan farkl: disiplinlere ait topluluklardir. Matematik, tarih, dil vb. gibi farkl1 disip-
linlere ait kiiresel orgiitler diizenledikleri kongreler ve 6gretim program Onerileri
gibi faaliyetlerle tilkeler farkl: olsa da 6gretim programlarini neredeyse aynilastir-
maktadirlar.

Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii (OECD), Diinya Bankas: gibi ekonomi
orgiitleri; Avrupa Komisyonu biinyesinde 6rgiitlii, Avrupa Egitim Bilgi ag1 gibi si-
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yasal orgiitlenmeler hazirladiklar raporlar ve aragtirmalarla bir taraftan ulusal egi-
tim sistemlerine katki verirken diger taraftan aynilagmalarina da yol agmaktadir.
Ornegin OECD ve Diinya Bankasinin egitim alaninda iirettigi calismalar, ulusal
egitim bakanliklar1 tarafindan yapilan ¢aligmalardan daha biiyiik etki yaratmakta-
dir. Ayrica bu orgiitlerin ekonomi temelli olmalar1 nedeniyle ulusal 6gretim prog-
ramlarinda gittik¢e ekonominin dncelikleri artmaktadir. Stire¢ boyle devam ederse
egitim kurumlarini ekonomi bakanliklarina baglama onerilerinin gelmesi uzak bir
ihtimal gibi gériinmemektedir. Ornegin, Diinya Ekonomi Forumunun' ortaya
koydugu “21. Yiizy1l Becerileri”, tamamen is diinyasinin bireyden beklentilerinden
olusmaktadir. Bu 6rnekteki gibi is diinyasinin bekledigi beceri setleri, egitim alan
yazininda son donemlerde ¢ikan makalelerin bagkdselerinde yer bulmaktadir. Egi-
tim alan yazina hakimiyetini giin gectik¢e artiran, “homo economicus” ortaya ¢1-
karmayi hedefleyen, egitim dis1 6rgiitlerin raporlar: ulusal egitim programlarinin
amaglar1 ve uygulamalari izerinde biiyiik etki olusturmaktadirlar.

Okul dis1 toplumun sinirli insan anlayisi, amag kaymasina neden olarak okulu, in-
san1 bir biitiin olarak gelistirme islevinden uzaklastirmaktadir. Bu alanda ¢6ziim
ancak egitim alaninda daha etkili aragtirma ve raporlar yayimlamakla gerceklese-
bilir. Sonugta kaginilmaz olarak bu alanda bilgi iireten iilke ve kurumlar siirecin
oznesi durumda olurken digerleri siirecin nesnesi durumunda kalmaya devam
edeceklerdir.

Karmasiklasan Beklentiler ve Okulun Kaosu: Okulizm

Okulizm, son dénemlerde biitiin diinyada gittikge artan, bireyin biitiin egitimini
okuldan bekleme hastaligidir. Biiyiiyen kentler, gittik¢e azalan kirsal niifus, sosyal
baglarin gittik¢e zayiflamasina yol agryor. Degisen sosyal yapi, ¢ocuklarin biiyii-
kanne, biiylikbabalar ve aile yakinlariyla daha az iletisime ge¢mesine olanak veri-
yor. Ge¢miste insanlar kendi aile islerinde giin i¢erisinde ¢ocuklarindan kopmadan
calisirken bugiin igin {icretli islerde galisanlarin sayisi artmistir. Calisma bigimin-
deki bu degisiklik cocuklarla anne babalarin giin icerindeki iletisimini zayiflatmis-
tir. Ozellikle biiyiik kentlerde mahalle kiiltiiriiniin neredeyse yok olmasi, ¢ocukla-
rin bu alanlarda aldiklar1 enformel egitimi de biiyiik oranda zayiflatmustir.

Yasanan toplumsal degisimler, cocuklarin aldiklar1 enformel egitimin seklini bii-
yiik oranda degistirmistir. Bugiin icin ¢ocuklar, bu egitimlerini ¢ogu zaman kont-
rolsiiz olarak internetten almaktadirlar. Ancak internet yukarida sayilan egitimle-
rin alinabilecegi alternatif bir segenek degildir.

Artan merkezi sinav baskisi, aileler ve ¢ocuklar icin neredeyse yalnizca sinava yo-
nelik bilgiyi 6nemli hale getirmistir. Ancak sinavlar, ailede ve toplumda alinan egi-
timleri sorgulamamaktadir. Bu siirecte okullar da karnenin sag tarafi diyebilecegi-
miz 6grenci davraniglarina degil, karnenin sol tarafinda yer alan derslerdeki basa-
riya odaklanmaislardir. Egitim; gittikce 6grenmeye, 6grenme de gittik¢e sinavda so-

! OECD, “The Future of Education and Skills Education 2030”, (Position Paper), 2018, http://www.oecd.
org/education/2030-project/about/documents/E2030 Position Paper (05.04.2018).pdf.
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rulanlar1 6grenmeye dogru daralmistir. Siire¢ 6gretmenlerin de roliinii benzer se-
kilde daraltmigtir. Ogretmenin bagarisi, artik biiyiik oranda sinav sonuglarina ne
kadar etki ettigine bagli olarak degerlendirilmektedir.

Okulda ve ¢evresinde yasanan bu degisimlere karsilik is diinyasinin okuldan bek-
lentileri gittikce daha karmagik héle geldi. Ornegin, Diinya Ekonomi Forumunun,
“Gelecegin Meslekleri Raporu”na gore” bugiiniin is diinyasy; karmagik problemleri
¢Ozebilen, elestirel diisiinebilen, yaratici, insanlar1 yonetebilen, birlikte ¢alisabilen,
duygusal zekas: yiiksek, degerlendiren ve karar verebilen, miizakere ve anlagma be-
cerisine sahip, biligsel esnekligi olan ¢alisanlar istemektedir. Benzer sekilde OECD
raporu’, yukarida sayilanlara ilave olarak empati, sorumluluk, is birligi gibi sosyal
ve duygusal becerilerin de 6nemli oldugunu goéstermektedir. Bununla birlikte giin
igerisinde okul 6ncesinden yiiksekogretime, bir ¢ocugun okul yasantisini gozlem-
leyelim. Gozlem sonuglarimiz bize ne séyliiyor, is diinyasinin beklentileri ile oku-
lun bireye verdikleri birbirleriyle konusuyorlar mi? Bu soruya ¢ok kolay bir sekilde
“evet” demek ne yazik ki pek miimkiin degil.

Insan igin 300.000 yil once keskiler, baltalar iiretebilmek giiniin kogullarinda én-
celikle biligsel beceriye bagli yaratici, yenilik¢i ve teknolojik bir devrimdi. Bir arke-
oloji miizesi ve teknoloji miizesi gezildiginde goriilecektir ki iiretim siirecinde, ilk
caglardan bugiine insan gittik¢e kaslarindan daha ¢ok bilissel becerilerini kullan-
maya baslamistir. OECD tarafindan hazirlanan “2030 I¢in Beceriler” isimli ra-
porda* da elle yapilan isler azalirken bilissel becerilerle yapilan islerin arttigini gos-
termektedir. Giindelik bilgilerimiz de mesleklerin ve mesleklerin gerektirdigi be-
cerilerin degistigini gosteriyor. Yasanan siiregler, mesleklerin yalnizca psikomotor
becerilerle yapilamayacagini gostermektedir. Ister ayakkabi ister mobilya iiretin,
bugiiniin kosullarinda AR-GE yapmadan; tasarim, miihendislik (6rnegin, ayak-
kab1 iiretimi i¢in anatomi, mobilya iiretimi i¢in ergonomi) bilmeden bu meslekle-
rin yapilabilmesi neredeyse imkansiz héle gelmistir. Bu dinamik gelismeler, okul-
daki 6zellikle mesleki egitim tizerinde baski yaratmaktadir. Meslekler degistigi i¢in
mesleki egitimin de degismesi gerekir. Yavuz’a gore’ insanlari, giftciler, mithendis-
ler, 6gretmenler, doktorlar, mobilyacilar vb. seklinde mesleklerine gore siniflandir-
mak dogru degil. Bugiin i¢in insanlar ikiye ayrilir: Yaratici ve yenilik¢i olanlar ile
olmayanlar. Gergekte, yaratici ve yenilik¢i biitiin insanlar ayn1 meslege sahiptirler.
Onlarin esas meslekleri, yaratici ve yenilik¢i olmaktir. Esas meslekleri yaraticilik ve
yenilikgilik olan insanlarin meslekleri de kaybolmaz. Onlar, bu 6zellikleriyle mes-
leklerini bugiiniin ve gelecek zamanin ruhuna uygun olarak donistiirebilirler.
Ciinki kendilerini her daim canli tutarlar ve bu nedenle mesleklerinin 6lmesi de
miimkiin degildir.

Yukarida sayilan nedenlerle mesleki egitim ve akademik egitimin, sular1 birbirine

2 Michael E. Hansen, “Higher Education Needs Dusting off for the 21st Century”, World Economic Forum
(WEF) Internet Sitesi, 27 Mart, 2018, https://www.weforum.org/agenda/2018/03/make-higher-education-
skills-relevant-for-students/.

* OECD, “PISA 2018 Results”, 2019, https://www.oecd.org/pisa/publications/pisa-2018-results.htm.

* OECD, “OECD Future of Education and Skills 2030 Concept Note”, 2019, https://www.oecd.org/educa
tion/2030-project/teaching-and-learning/learning/skills/Skills_for_2030_concept_note.pdf.

5 Mustafa Yavuz, Basimiza Icat Cikaran Cocuklar ve Gengler, Ankara: Pegem Akademi Yayinlari, 2020, s.ix-x.
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hi¢ karigmayan 1irmaklar gibi degil, i¢ i¢e gecmis bir yapida olmalar1 bir zorunlu-
luktur. Mesleki egitime akademik egitim, akademik egitime mesleki egitim geni
agilamadan okullarin bugiiniin ve gelecegin okullar1 olabilmesi miimkiin degildir.
Sanayi Devrimi'nin bir uzantisi olan ve bugiiniin gergekligi ile uyumlu olmayan
mesleki egitim-akademik egitim ayrimi sona ermek zorundadur.

Bugiiniin ve gelecegin mesleklerinin gerektirdigi becerilerin gittik¢e karmagik hale
gelmesi ve teknolojideki hizli degisimler, 6zellikle mesleki egitimde ekonomik ola-
rak stirdiiriilebilirlik sorununu ortaya ¢ikarmaktadir. Bugiin okula kazandirdiginiz
en son teknolojinin @irtinii olan bir ara¢ neredeyse alindig1 an teknolojinin geri-
sinde kalmaktadir. Ulkelerin bu pahali egitimi siirdiirebilmeleri kolay degildir. Bu
nedenle mesleki egitim, ilgili sektorlerle birlikte planlanip yiiriitilmek durumun-
dadur.

Eski Elbiseye Yeni Yama: Kapsayici Egitim

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yayimlanan istatistiklere gore® 2019-2020 egitim
ogretim yili net okullasma oranlar1 “3 yas %12,40, 4 yas %38,06, 5 yas %75,17, 3-5
yas, %44,02, 4-5 yas, %56,24, 6-9 yas, %98,28, 10-13 yas %98,64” diizeyindedir.
Diinyada bugiin bile her bes ¢cocuktan biri okulda olmasa da 6zel egitimden okul
oncesine, akademik ve mesleki egitime kadar 6nceki donemlere gore egitimin kap-
sayicilig1 artiyor diyebiliriz. Bu durum, diinyada egitim adina en iyi gelismelerden
biri olarak sayilabilir.

Egitimde kapsayicilik arttikca daha 6nce egitim imkanlarindan yararlanamayan
ogrenciler de okullu oldular. Ancak okullarin, bu yeni 6grencilerinin farkli deza-
vantajlara sahip olmalar1 nedeniyle daha cok destege ihtiyaclar1 var. Bu nedenle
bugiiniin okullarinin yeni duruma uygun olarak yeteneklerinin zenginlestirilmesi
gerekir. Ancak egitimde kapsayicilikla ilgili oranlar iyilesirken okullarin insan ve
madde kaynaklarinin benzer diizeyde iyilestigini soylemek imkéansizdir. Okullar,
diin hangi calisanlara sahiplerse bugiin de ayni calisanlara sahipler. Ornegin okul-
lar dezavantajli kapsaminda degerlendirebilecegimiz alt sosyoekonomik diizeyden
ailelerden gelen 6grenciler; engelli 6grenciler; psiko-sosyal gelisimleri ile ilgili so-
run yasayan, uyum problemi olan, akran zorbalig1 gibi istenmeyen davraniglarda
bulunan veya motivasyonu diisiik olan 6grencilere yonelik calismalarda bulunacak
uzmanlara sahip degiller.

Egitimin daha az kapsayici oldugu, ¢cag niifusunun daha az okullasabildigi donem-
lerde, okullarda hangi meslek gruplar1 varsa bugiin de ayn1 meslek gruplar: var.
Diin okullarda c¢alisanlarin neredeyse tamami 6gretmendi, bugiin de durum ayni-
dir. Ustelik 6gretmenler, yukarida sayilan dezavantajli 6grencilere yonelik uzman-
liklarini gelistirebilmeleri i¢in diinden farkli neredeyse hicbir yeni egitim almiyor-
lar. Yonetici ve 6gretmenler, bu yeni durumla bas basa birakiliyorlar. Bu durum
bir taraftan dezavantajli 6grencilerin etkili bir egitim alabilmelerine engel olurken
diger taraftan 6gretmenlerin motivasyonlarini diisiirmekte, titkenmislik diizeyle-
rini artirmaktadir.

¢ Milli Egitim Bakanhg, “Milli Egitim Istatistikleri: Orgiin Egitim (2019/20)”, https://sgb.meb.gov.tr/
meb_iys_dosyalar/2020_09/04144812_meb_istatistikleri_orgun_egitim_2019_2020.pdf.
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Okaullar eski aligkanliklar1 ve yetenekleri ile yol almaya devam etmek zorunda kali-
yorlar. Halbuki okullarin sosyolojisi degismistir. Egitim politikalarini belirleyenle-
rin okullara hem mercekle hem de mikroskopla bakmalar1 hayati 6nemdedir.
Okulu diiniin okulu gibi gorerek politikalar1 ona gore belirlemek, diiniin giinesiyle
bugiiniin elbisesini kurutma cabasindan baska bir anlama gelmez. Eski okul anla-
yisinin lizerine yeni yamalar yaparak yol almak miimkin degildir. Okul felsefesi
déhil, biitiin bilesenleriyle ncelikle ¢6ztimleyerek ise baslamak gerekir. Egitim po-
litikalarini, okulu ¢éziimlemeden “g6zmeye” kalkmak yeni sorunlar ortaya ¢ikar-
maktan bagka bir ise yaramayacaktir.

Aile Egitimin Neresinde?

Birlesmis Milletler tarafindan “Insani Gelismislik Raporu”na gére’, 25 yas ve {izeri
niifusun egitim yili ortalamass; “Tiirkiye 7,7 y1l”, “Iran 10 y11”, Azerbaycan ve Yu-
nanistan 10,5 yil”, “Singapur 11,5 yil”, “Finlandiya 12,4 y11”, “Norve¢ 12,6” yildir.
25 yas ve Uzeri, niifusun egitim sistemleri bakimindan 6nemlidir. Cliinkii bu yas
grubunun bir boélimiiniin ¢ocuklar1 6grencidir. PISA raporlarindan ve bagka aras-
tirma sonuglarindan da biliyoruz ki anne-baba egitim diizeyi ile 6grenci basarisi
arasinda yiiksek diizeyde bir iligki vardir. Ayrica evde sahip olunan bilgisayar, in-
ternet, kitap gibi 6grenme kaynaklariyla 6grenci basarisi arasinda pozitif yonli bir

iliski vardir.®

Yukaridaki veriler politika yapicilar, yoneticiler, 6gretmenler ve ¢ocuklarla ileti-
simde bulunan herkese ¢cok 6nemli roller yiikliiyor. Veriye dayali olarak egitim po-
litikalar1 tireteceksek egitimle ilgili gostergelere goziimiizii kapatamayiz. Yukari-
daki rakamlar bize Tirk egitim sisteminin en zayif yoniiniin anne ve baba egitim-
leri oldugunu gostermektedir. Bu nedenle okulu cevresiyle birlikte diisiinmeden
politika iiretemeyiz. Okulun sadece programini, tahtasini, kitabini, sirasin1 degis-
tirmek, hacmini genisletmek yetmez. Okullarimiza mutlaka anne-baba egitimle-
rini gerceklestirebilecek yeni roller yiklememiz gerekir. Bunun i¢in de okullari-
miz1 mutlaka insan kaynagi bakimindan zenginlestirmemiz gerekir.

Egitim Fakiilteleri: Sorunun Bir Parcasi mi, C6ziimiin Bir Parcasi mi?

Ozellikle kiiresel sinav sonuclar1 aciklandig1 zaman akademisyenler olarak sanki
egitim sisteminin bir parcasi degilmisiz gibi degerlendirebiliyoruz. Halbuki Tiirk
egitim sisteminin bir parcas1 da akademidir. Her ne kadar 2020 yilina kadar egitim
fakilteleri, derslerini ve iceriklerini belirlemekte 6zerk olmasa da igneyi 6nce aka-
demiye batirmazsak yonetici ve 6gretmenlerimize haksizlik yapmis oluruz. Egitim
fakilteleri 6gretmenlerin hizmet oncesi egitim nitelikleriyle ilgili olarak oncelikle
0z degerlendirmelerini yapabilmeli ve bunu kamuoyuyla paylasabilmelidir. Elbette
bu degerlendirmeden sonra iyilestirme ve gelistirme ¢aligsmalarini saydam ve hesap
verebilir sekilde yiiriitmelidir. Bununla birlikte yaklagik bir milyona ulasan gorev-

7 UNDP, “2019 Human Development Index Ranking”, 2019, http://hdr.undp.org/en/content/2019-human-
development-index-ranking.

¢ Milli Egitim Bakanligi, “PISA 2108 Tiirkiye On Raporu”, Aralik 2019, http://www.meb.gov.tr/meb_iys_
dosyalar/2019_12/03105347_PISA_2018_Turkiye_On_Raporu.pdf.
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deki 6gretmen ve yoneticilerimizin mesleki gelisimleriyle ilgili de sorumluluk al-
malidir. Bugiin i¢in bu siirecin ne kadar etkili yapildigiyla ilgili KPSS sonuglarina
gore degerlendirmeler disinda kapsamli bir rapora rastlanamamuistir. Egitim fakiil-
teleriyle ilgili problemleri bircogumuz hissediyoruz ancak kapsamli arastirma so-
nuglarina rastlanmadig i¢in verileri net olarak ortaya koymak bugiin i¢in miimkiin
degildir.

Ogretmen 6zerkligi hizmet 6ncesi ve sonrasi 6gretmen egitiminin niteliginin art-
mast streci ile birlikte degerlendirilmelidir. Yeterlik, 6zerklik ve hesap verme es
zamanli olarak ele alinmalidir. Ozerk olmayan, siirekli bir resmi yazi beklemek zo-
runda birakilan bir 6gretmenden kendisini siirekli yenilemesini, inisiyatif kullan-
masini beklemek hayatin normal akisi ile yeterince uyumlu degildir. “Yonetim egi-
tilmeden, egitim yonetilemez” yaklasiminin bir geregi olarak okul ve egitim yone-
ticisi segimleri ve egitimleri ihmal edilebilecek bir alan degildir.

Yeni acilan egitim fakiilteleriyle birlikte (son birkag¢ yil disinda) artan 6grenci say1-
lar1, formasyon egitimlerinde yasanan sorunlar, orta 6gretime 6gretmen yetistir-
meyle ilgili belirsizlikler, 6gretmen egitiminin niteligini olumsuz etkilemektedir.
Ozelikle orta dgretime 6gretmen yetistirmeyle ilgili belirsizlikler gretmen yetis-
tirme gelenegine sahip, kadrolar1 gorece yeterli olan sinirli sayidaki egitim fakiilte-
leri biinyesindeki ortadgretim O6gretmenligi programlarinin doluluk oranlarini
olumsuz etkilemektedir.

Egitim fakiiltelerinden beklenen rollerden biri de ulusal egitim politikalarinin be-
lirlenmesine katki vermeleridir. Bu rol geregince 6zellikle 6gretmen egitimi konu-
sunda belirli bir gelenege sahip egitim fakiiltelerinin hazirlayacaklari raporlarla sii-
rece katki vermeleri gerekir. Bu raporlar, Milli Egitim Bakanliginin bu konuda ta-
lebi olup olmadigina bakilmaksizin belirli donemlerde kapsamli olarak ya da giin-
cel problemlere yonelik politika belgeleri seklinde kamuoyuyla paylasilmalidir.
Farkli disiplinlerden akademisyenlerin kurduklari sivil toplum 6rgiitleri yoluyla il-
gili alan 6gretmen ve yoneticilerini de dahil ederek belirli araliklarla hazirlayip ka-
muoyu ve ilgili kurumlarla paylasacaklar: egitim politikas: belgeleriyle ulusal egi-
tim politikalarina katkida bulunmalar: gerekir.

Egitim fakiiltelerinin yeni duruma gore rollerini ve yeteneklerini giincellemeleri
onlar1 ¢6ziimiin bir parcasi hiline getirecektir. Egitim fakiiltelerindeki dinamik ya-
pilanma ve 6n alan tutum, kamuoyu destegini daha ¢ok kazanmalarina yol acacak-
tir. Bu destek bir taraftan iilke diizeyindeki egitimin, diger taraftan egitim fakiilte-
lerinin niteliginin gelismesinde de katkida bulunacaktir.

Yiiksekogretime Gegiste Nitelik Nicelik Celigkisi

Tirkiye’de egitimde reform denilince ilk 6nce K12 diizeyinde reform anlasilsa da,
Diinya’da egitimde reform denilince ilk 6nce yiiksekogretimde reform anlasilir.
Ciinkii K12 diizeyinin bireye kazandirmak istedigi bilgi ve beceriler yliksekogretim
diizeyi kadar hizli degismez. Ustelik reform sdzciigii de kapsamli ve cok boyutlu-
dur. Bilimsel bir hazirlik gerektirir. Uygulamada yapilan kiiciik oynamalar reform
anlamina gelmez. Bazen egitim politikalar1 tiretenler en gerekli olan degisiklikler
yerine en kolay gerceklestirebilecekleri degisiklikleri yaparak kendi adlarina zaman
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kazanma yoluna gidebilirler. Bu nedenle bagimsiz uzmanlar ve egitim alanindaki
sivil toplum orgiitleri bu degisiklikleri analiz ederek kamuoyuna dogru bilgiyi ver-
meleri gerekir.

OSYM istatistiklerine gore® 2020 yili AYT ve YDT sinavina katilan 6grenci sayisi
toplamr: 1 milyon 777 bin 882, YOK 2020 istatistiklerine gore' lisans programla-
rina 4.538.926 6grenci yerlesmistir.

Puanlarimizi gorece artirdigimiz MEB 2018 PISA 6n degerlendirme raporuna
gore'!, 6grencilerimizden okudugunu anlamada %16, 8, matematikte %15, 7 ve fen
okuryazarliginda %14,7’si 4. diizey ve iizerinde puan almislardir. Ozellikle 4. diizey
ve lizerini dikkate aldim. Cilinkii asagida okudugunu anlama alaninda verilen 3.
diizey yeterlik alani dikkate alindiginda bu yeterlik ve altindaki yeterlik diizeyle-
rindeki 6grencilerin 6zellikle lisans programlarini ilgili disiplinin gerektirdigi ye-
terlikle tamamlayabilecekleri varsaymak dogru degildir. Bu durumu OECD Yetis-
kin Becerileri Arastirmasi'? dogrulamaktadir. Arastirma sonuglarina gore yiikse-
kogrenim diizeyinde egitim gormiis yetiskinler ile lise iistli egitim diizeyine sahip
olmayanlar arasindaki s6zel becerilerde yeterlilik farki, OECD ortalamasi 61 puan
iken bu oran Tiirkiye’de 48 puandir, Bu durum Tiirkiye’de tiniversiteye giris yeter-
liklerinin yeniden gozden gecirilmesinin bir zorunluluk oldugunun gostergelerin-
den biri olarak kabul edilebilir.

PISA 3. Yeterlik Diizeyi: “Bu diizeydeki 6grenciler, agik sekilde sunulmadigi du-
rumlarda da metnin genel anlamini ifade edebilirler. Bilgileri derleyebilir, basit ve
ileri diizeyde ¢ikarimlar yapabilirler. Cok uzun olmayan metinlerin ana diigiince-
sini belirlemek, iligkileri anlamak, bir kelime veya ifadenin anlamini ¢ikarmak i¢in
metnin farkli béliimlerindeki bilgileri bir araya getirebilirler. Cesitli kriterlere gore
elde edilen bilgiler arasindaki iliskileri anlayabilirler. Bu diizeydeki 6grenciler, bir
veya birka¢ metin tizerine derinlemesine diisiinebilirler. Sunulan bilgilerden yola
¢ikarak farkli yazarlarin bakis agilarini kiyaslayabilirler.”

Goruldiagi gibi bu diizeydeki 6grenciler genel diizeyde anlam ¢ikarma, ¢ok uzun
olmayan metinlerin ana diisiincesini belirleme konusunda yeterli durumdadirlar.
Lisans egitiminin bunun dtesinde yeterlik gerektirdigini sdyleyebiliriz.

2020 yilinda AYT veya YDT sinavina katilan 6grencilerden %39’u lisans program-
larina yerlesmislerdir. Bu durumda PISA’da 4. yeterlik alani ve tizerinde en yiiksek
puani aldigimiz %16,8 oraninin iizerine ¢iktigimiz goriilmektedir. Bu konuda
farkli degerlendirmeler yapilabilir. Ancak yiliksekogretime gecis sinavlarinda bagil
degerlendirme yapildigindan 6grencinin aldigi puanla bir lisans programina yer-
lesse bile bu programin gerektirdigi temel giris yeterliklerine sahip olup olmadig1
tartismamiz gereken konulardan biri olmalidir. Bu tartigmalar, bagka ol¢iitleri de

* OSYM, “2020 Yiiksekogretim Kurumlari Sinavi (YKS): Sayisal Veriler”, 2020, https://dokuman.osym.
gov.tr/pdfdokuman/2020/YKS/yks_sayisal_27072020.pdf.

1 YOK, “Ogrenim Diizeyine Gére Ogrenci Sayis1”, 2020, https://istatistik.yok.gov.tr/.

11 “PISA 2108 Tiirkiye On Raporu”.

12 OECD, “Skills Matter: Further Results from the Survey of Adults Skills 2015 (Turkey - Country Note)”, 2016,
http://www.oecd.org/turkey/Skills-Matter-Turkey.pdf.
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dikkate alarak veriye dayali olarak yapilmals; yiikksekogretim kontenjanlari, 6gren-
cilerin yeterlik diizeyleri ve 6zellikle lisans egitimlerinin gerektirdigi temel yeter-
likler de dikkate alinarak belirlenmelidir.

[steyen herkesin yiiksekdgretimden yararlanmasi temel ilke olarak kabul edilebilir.
Ancak bu istekle birlikte giriste temel yeterliklerin aranmasi yiiksekogretimin
kendi amaglarina ulasabilmesi i¢in kaginilmaz bir durumdur. Eger yiiksekogre-
timde kontenjanlar1 artirmak istiyorsak okul 6ncesinden baslayarak 6grencilerin
yeterlik diizeylerini gelistirmek zorundayiz. Aksi durumda tek bagina 6gretim
tiyesi niteligini artirmak ya da 6gretim materyallerini zenginlestirmek, istedigimiz
sonuglar1 almaya yetmeyecektir.

Ozellikle yiiksekdgretim alanini etkileyen degisimlerden biri de, kitlesel uzaktan
egitimin (Massive Open Online Courses) ozellikle yiiksekogretim kademesinde
milyonlarca 6grencinin yararlandig1 ortamlar haline gelmesidir. Basta yiiksekog-
retim olmak {izere egitim sistemimizin bunun disinda kalmasi diistiniilemez. Bu
nedenle tiniversitelerimiz, hazirlayacaklar: platformlarda hem kendi 6grencilerine,
mezunlarina yonelik hem de talep eden herkesi dikkate alan dinamik programlarla
bu siirecin bir parcasi olmak durumundadirlar.

Sonu¢

Bugiiniin diinyasinda egitim {izerine yalnizca iilkelerin egitim bakanliklar1 aras-
tirma yapmiyorlar. Ulusal veya uluslararasi dlgekte ¢ok sayida resmi ya da sivil top-
lum kurulusu kendi kurulus amaglar1 ¢ercevesinde egitim sistemlerine yonelik
aragtirmalar yaparak ve politika énerilerinde bulunmaktadirlar. Ozellikle OECD,
Diinya Bankasi gibi ekonomi 6ncelikli kuruluslar neredeyse en az egitim bakanlik-
lar1 kadar egitimle ilgili goriinmektedirler. Egitim sistemlerinin ¢iktilarinin ekono-
minin girdilerini olusturdugu diisiiniildiigiinde bu ilgi anlasilabilir durumdadir.
Ayrica Avrupa Egitim Bilgi Ag1 (EURYDICE) gibi ulusal egitim politika yapicila-
rina destek amaciyla kurulmus olan uluslararas: kuruluslar egitim sistemlerinin
amaglari ve siiregleri iizerine biiytik etkiler olusturmaktadirlar.

Egitim sisteminin bir par¢asi olan politika yapicilar, akademisyenler ve 6gretmen-
ler hangi tilkede yasadiklarindan bagimsiz olarak uluslararasi egitim alan yazinin-
dan farkina vararak ya da varmayarak biiyiik oranda etkilenmektedirler. Bu ne-
denle egitime hem sistemin icinden hem de disindan bakabilmenin yollarini bul-
mamiz ve nitelikli arastirmalar yaparak politika 6nerilerinde bulunabilmemiz ge-
rekir. Bugiin igin egitim alan yazin1 {izerine daha ¢ok etki edebilen kurumlar veya
kisiler ulusal egitim sistemlerini yonlendirebilmektedirler.

Makale, yukarida sayilan kurum ve kuruluslarin arastirma ve politika 6nerileri
basta olmak tizere kaynaklarda verilen arastirmalarin alan yazin taramasina bagl
olarak yapilan bir degerlendirmesini icermektedir. Makalenin amaci1 bir sonuca
varmak degildir. Sistemi yeniden diisiinmemiz i¢in bir kii¢iik baslangi¢ yapabilir-
sek amag gerceklesmis demektir. Okurda makalenin basina, ortasina veya sonuna
yeni fikirler eklemek ya da bazi fikirleri ¢ikarmak istegi olusturmugsa yapilan bu
kiigiik cabaya degmis demektir. Makaleden beklenti, egitim politikalar1 alaninda
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acilan bu kii¢iik ¢ukurun alanda yazilan diger makalelerle suyunu igebilecegimiz
kuyuya doniigmesidir.
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Oz: Uzaktan egitim uygulamalar: ile birlikte dgrenci ve dgretmenlerin aymi veya farkl
zamanlarda mekandan bagimsiz olarak ogrenme siireglerini gerceklestirmesi miimkiin
olmaktadir. Bu arastirmamin amaci, okullasma siirecinde uzaktan evde egitime
(homeschooling) gegis siirecini incelemektir. Bu amaca yonelik olarak, oncelikle uzaktan
egitimin tarihsel gelisimine yonelik literatiir ele alinmistir. Daha sonra Diinya’nin maruz
kaldigr Covid-19 pandemisi kosullarinda MEB’in izledigi politika ve stratejilere yer verilmis
ve bu siiregte “sosyal mesafe”ye en uygun yontem olarak tercih edilen ve uzaktan egitimin bir
tiirii olan ¢evrim ici 6grenme baglaminda degerlendirmeler yapilmistir. Bu 6gretim tiiriiniin
gesitli faktorlere ve egitim kademelerine gore etkisi incelenerek, cevrim igi egitime iliskin
yeterlikler ifade edilmis ve dezavantajli aile ¢ocuklarimin egitime erisimi konusundaki
endiseler ele alinmigstir. Ayrica bu ¢alismada, pandemi donemindeki 6grenme deneyimlerinin
egitim sistemleri iizerinde kalici bir etkisi olabilecegi ve gelecekte okullarda yiiz yiize egitim
hizmetlerinin kesintiye ugramasi durumunda, ogrenmenin stirekliligini saglamak icin
uzaktan o6grenmeye yumusak bir gecis saglamanin gerekli olduguna yonelik ¢ikarimlar
yapilmigstir.

Anahtar kelimeler: Uzaktan egitim, Evde egitim, Covid-19 pandemisinde egitim,
Koronaviriis

Giris

Birgok tilke, Covid-19 pandemisi nedeniyle egitim-6gretim faaliyetlerine ara ver-
mislerdir.! Diinya genelinde, 100’den fazla iilkedeki okullar, yaklagik 1 milyardan
daha fazla ¢ocugun egitimini etkileyen koronaviriisiin yayilimina karsi koruma
saglamak amaciyla yiiz yiize egitim yapmamustir. Bu siiregte ¢ocuklarin evde egitim
gormesi nedeniyle, egitim yaklagimlar1 yeniden sorgulanmaya baglanmistir. Co-
vid-19 ile baga ¢ikma siirecinde egitim otoriteleri, uzaktan egitim ve diger dijital
¢oztimleri en iyi yol olarak nitelendirmektedirler.* Bu baglamda, 6gretmenlerin
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! “Education: From Disruption to Recovery”, Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiitii (UNESCO),
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pandemi siiresince kullandiklar1 yeniliklerin kalic1 bir degisime yol agabilecegine
ve teknolojinin gelecekte okullarda daha biiyiik bir rol oynayacagina yonelik bakis
acilar1 giderek yayginlasmaktadir.’

Uzaktan egitim stireglerinin uygulamalari, pandemi 6ncesine dayanmaktadir.
Uzaktan egitimin bir tiirii olarak kabul edilen “evde egitim” (homeschooling) ha-
reketi, Amerika’da (ABD) 19601 yillarda baslamis ve daha sonra hizl bir sekilde
yayginlasmistir.* Ev okulu olarak da bilinen evde egitim yaklasiminda, ¢ocuklar
okul miifredatina yonelik egitimi aileleri veya dgretmenler esliginde takip etmek-
tedirler. Dolayisiyla aileler nemli bir sorumluluga sahiptir. Cocuklarin akademik,
sosyal ve ahlaki egitimleri evde aile destegiyle gerceklesmektedir.” Gegmiste tercihe
bagli bir egitim tiirii olarak veya dezavantajli gruplarin egitime erisimini saglamak
amactyla farkli kullanimlari s6z konusu olsa da bu siirecte “sosyal mesafe” kuralina
en uygun egitim yontemi olarak karsimiza ¢ikmaktadir.® Dolayisiyla tarihsel siireg
igerisinde uzaktan egitim kurum ve yontemlerinde gelisme saglayan toplumlar,
Covid-19 pandemisi doneminde egitime erisim yontemlerinde daha avantajli bir
konumda yer almaktadirlar. Ancak pandemi siirecinde uygulanan acil uzaktan egi-
tim (emergency remote education), zorunluluk nedeniyle ihtiyaca yonelik gecici
¢oziimler icermektedir.” Bu noktada, uzaktan egitim sistemleri agisindan zorluk
yasayan {ilkeleri desteklemek icin bazi uluslararasi kuruluslar cesitli girisimlerde
bulunmuglardir.

UNESCO, Covid-19 pandemisi siirecinde iilkelerin uzaktan egitimlerini planlama-
sina yonelik on 6neri yayinlamigtir. Bunlar: (I) Hazirlik durumunun incelenmesi
ve en uygun araglarin (entegre dijital 6grenme platformlari, video dersler, kitlesel
acik cevrimigi kurslar, radyolar ve televizyonlar vb.) secilmesi, (II) kapsayici (en-
gelli veya diisiik gelirli ailelerden gelenleri de dahil) olmasi, (III) veri gizliligi ve
glivenliginin korunmasi, (IV) 6gretimden dnce psiko-sosyal zorluklara yonelik ¢6-
ziimlere 6ncelik verilmesi, (V) zaman gizelgesinin planlanmasi, (VI) 6gretmenlere
ve ailelere dijital araclarin kullanimu ile ilgili destek saglanmasi, (VII) uygun yakla-
simlarin harmanlanmasi ve uygulama-platform sayisinin sinirlanmasi, (VIII) ku-
rallarin gelistirilmesi ve dgrencilerin 6grenme siirecinin izlenmesi, (IX) birim sii-
relerinin 6grencilerin 6z-diizenleme becerilerine gore belirlenmesi ve (X) toplu-

An Analysis from PISA 2018 and Its Implications for the COVID19 (Coronavirus) Crisis Response”, World
Bank Blogs, https://blogs.worldbank.org/education/schools-readiness-digital-learning-eyes-principals-analy
sis-pisa-2018-and-its, (erisim 21.07.2020).

* Douglas Broom, “The World Economic Forum-Homeschooling During the Coronavirus Pandemic Could
Change Education Forever, Says the OECD”, https://www.weforum.org/agenda/2020/04/coronavirus-home-
schooling-technology-oecd/, (erisim 13.07.2020).

*Isabel Lyman, “Homeschooling: Back to the Future?”, Policy Analysis, 294 (1998), s.5.

> Ed Collom, “The Ins and Outs of Homeschooling: The Determinants of Parental Motivations and Student
Achievement”, Education and Urban Society, 37/3 (2005), s.328.

¢ Fernando M. Reimers, “What the Covid-19 Pandemic Will Change in Education Depends on the Thought-
fulness of Education Responses Today”, https://www.worldsofeducation.org/en/woe_homepage/woe_detail/
16727/%E2%80%9Cwhat-the-covid-19-pandemic-will-change-in-education-depends-on-the-thoughtfulness
-of-education-responses-today%E2%80%9D-by-fernando-m-reimers, (erisim 16.07.2020).

7 Erdal Bay, “Covid-19 Siirecinde Yiiz yiize Egitim Sorunu”, https://www.haber342.com/koseyazisi/covid-19-
surecinde-yuz-yuze-egitim-sorunu-yazisi-393.html, (erisim 21.09.2020).
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luklar (6gretmen, ebeveyn ve okul yoneticisi) olusturulmas: ve baglantinin gelisti-
mek yerine not vermeye odaklanma ve teknoloji veya ihtiya¢ duyulan pedagojik
stratejilerle ilgili sinirli uzmanlik, egitmenlerin ¢evrimici 6gretme konusundaki is-
teksizligine neden olabilmektedir.’

Uzaktan egitimin en yaygin kullanilan tiirlerinden biri olan online (¢evrim i¢i) 6g-
renme yonteminin bir kuruma dahil edilmesi veya yeni bir uzaktan egitim kurumu
kurulmasi, 6gretim ve diger kaynaklarin kullaniminda 6nemli degisiklikler yap-
mak anlamina gelmektedir ve bu politikadan sorumlu kisilerin dikkatle ele alma-
sin1 gerektiren siirecler mevcuttur. Ozellikle hem kurumsal hem de hiikiimet dii-
zeyindeki politika yapicilar sadece uzaktan egitim hizmetini nasil sunacaklarini de-
gil, neden sunacaklarini da dikkate almalidirlar. Bunun i¢in belirtilen nedenler;
esitlik agisindan 6grenme ve 6gretime erisimi arttirmak, is giiciiniin becerilerini
giincelleme firsatlar1 sunmak, egitim kaynaklarinin maliyet etkinligini artirmak,
mevcut egitim yapilarinin kalitesini ve kapasitesini artirmak, hedef gruplar i¢in acil
durum egitimi saglamak, egitimin is ve aile hayat ile birlesimini sunmak ve egitim
deneyimine uluslararasi bir boyut katmak seklinde siralanmaktadir.”

Bu aragtirmanin amaci, okullasma siirecinde uzaktan evde egitime (homeschoo-
ling) gegis siirecini incelemektir. Tiim diinyada Covid-19 pandemisi ile birlikte
uzaktan evde egitim uygulamalarinin 6nemi giderek artmaktadir. Ancak bu uygu-
lamalara iilkelerin halihazirdaki alt yapilarinin yeterlik durumlar1 birbirinden fark-
lilik gostermekte, egitime erisim veya erisilen egitimin niteligi konusunda endise
uyandiran durumlar ortaya ¢ikabilmektedir. Bu aragtirmada, s6z konusu literatiir
incelenmis ve dikkat gecen ve 6nemli noktalar derlenmistir.

Uzaktan Egitim ve Tarihsel Gelisimi

Uzaktan egitim, 6grenme siirecinde sagladig1 esneklik ve 6zgiirliik sayesinde egi-
tim ortamlarinda popiiler bir paradigma haline gelmistir."" Uzaktan egitim kurs-
lar1, 6grenme hedefleri, icerik temalar, bilgi sunumlari, vaka ¢aligmalari, gorseller
(resim, video vb.), alistirmalar, projeler ve testler gibi unsurlardan olugsmalidir."
Bu baglamda ozellikle ¢evrim igi egitim ortamlari, 6grencilerin birden fazla 6g-
renme etkinligine sahip olma ve ayni zamanda gesitli kaynaklara ulasma firsatina
sahip olduklar1 bir atmosfer olarak tanimlanmaktadir.”” Uzaktan egitimde ¢evrim
ici egitim araglar1 sayesinde, 6gretmenler ve dgrenciler, 6gretmeye ve 6grenmeye

8 UNESCO, “Uzaktan Egitim Coziimlerini Planlamak i¢in 10 Oneri”, erisim 13 Temmuz, 2020,
http://www.unesco.org.tr/Home/AnnouncementDetail/1453.

® Maureen S. Andrade, “Teaching Online: A Theory-based Approach to Student Success”, Journal of Education
and Training Studies, 3/5 (2015), s.1.

10 Michael G. Moore ve Greg Kearsley, Distance Education: A Systems View of Online Learning, Canada:
Wadsworth Publishing, 3. bs., 2012, s.8.

! Hitendra Pillay, Kym Irving ve Megan Tones, “Validation of the Diagnostic Tool for Assessing Tertiary
Students’ Readiness for Online Learning”, High Education Research & Development, 26/2 (2007), s.217.

12 Moore ve Kearsley, Distance Education, s.211.

3 Anthony R. Artino, “Online Learning: Are Subjective Perceptions of Instructional Context Related to Aca-
demic Success”, The Internet and Higher Education, 12/3 (2009), s.117.
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ayirdiklar1 zamanin tamaminda veya ¢ogunda farkli ortamlarda bulunmaktadir-
lar."* Giintimiizde de olduk¢a 6nemli bir yere sahip olan uzaktan 6grenme yakla-
simlari, tarihsel siiregte teknolojik imkanlara paralel bir gelisim gostermistir.

1892'de William Rainey Harper, Chicago Universitesi'ne atandiginda, yetigkinlere
ogrenme firsat1 saglamak icin posta sistemini kullanarak esitlik¢i bir uygulamayi
hayata gegirmistir. Bunun i¢in bir mektupla 6gretim programi kurarak bagkanlik
gorevine baglamis, boylece diinyanin ilk resmi uzaktan egitim programi hayata ge-
¢irilmigtir.”” Uzaktan egitim 1980’lerin bagindan itibaren uluslararasi diizeyde ¢ar-
pici1 bir biiylime yasamigtir. Geleneksel egitimin bir alternatifi olarak uzaktan egi-
timin amaci, derece veren programlar sunmak, gelismekte olan iilkelerde okuma
yazma oranini artirmak, ekonomik biiyiime i¢in egitim firsatlari saglamak ve zen-
gin bir mifredat i¢erigi sunmaktir.'®

Finlandiya'da ilk mektupla 6gretim 1908'de baglamistir. Ilk ve orta dereceli okul-
larda ve goniillii yetiskin egitimlerinde radyo ve televizyon destekleme amagh kul-
lanilmistir. 1980'lerde, Nokia gibi sirketlerin yiiksek teknolojide inovasyon basari-
siyla, bazi Fin iiniversiteleri sesli ve goriintiilii konferans kullanmaya istekli hale
gelmistir ve o yillarda yeni igerik olusturma ve 6gretim stiregleri gelistirme konu-
sunda giiclii bir istek olusmustur. Ayrica, uzaktan mesleki gelisim amaciyla diger
tilkelerdeki kurumlarla is birligi yapma girisimleri basglamistir.'”

1972'de Ispanya’da kurulan erken donem ulusal uzaktan egitim {iniversite sistem-
lerinden biri olan “Universidad Nacional de Educacion a Distancia” (UNED) hala
egitime devam etmektedir. 28 farkli egitim programi sunan UNED’in 6gretim ma-
teryalleri arasinda temel akademik ve idari talimatlari iceren bir 6grenci kilavuzu,
Web materyalleri, haftalik radyo ve televizyon programlarina erisim mevcuttur.
Cesitli tilkelerde merkezleri bulunan sistemde, lisans derslerine giris kosullar1 ge-
leneksel iiniversitelerdekiler ile benzerdir, ancak bu 6nkosullar: saglamayanlar i¢in
hazirlik programi uygulanmaktadir.'®

Almanya-Hagen'de 1974'te kurulmus olan FernUniversitat, kamu uzaktan egitim
tniversitesidir ve bes fakiilte ile hizmet vermektedir: Kiiltiir ve Sosyal Bilimler Fa-
kiiltesi, Matematik ve Bilgisayar Bilimleri Fakiiltesi, Psikoloji Fakiiltesi, Iktisat Fa-
kiiltesi ve Hukuk Fakiiltesi. Ders igerikleri, interaktif CD-ROM'lar ve DVD'ler gibi
ogretim materyalleri araciligryla 6grencilerin adreslerine posta yoluyla veya inter-
net tizerinden iletilmektedir. Ayrica 6devler ¢cevrimigi olarak teslim edilmektedir."”

4 Moore ve Kearsley, Distance Education, s.1.

!> Moore ve Kearsley, Distance Education, s.25.

16 Charlotte N. Gunawardena ve Marina S. McIsaac, “Distance Education”, Handbook of Research on Educa-
tional Communications and Technology, der., J. Michael Spector, M. David Merrill, Jan Elen ve M. J. Bishop,
New York: Springer, 2014, s.356.

17 Moore ve Kearsley, Distance Education, s.252.

18 “Oferta de Grados Universitarios Oficiales 2020/2021”, Universidad Nacional de Educacion a Distancia
(UNED), erisim 30 Haziran, 2020, http://portal.uned.es/portal/page?_pageid=93,1643102&_dad=portal
& schema=PORTAL.

19 “Fakultdten und Einrichtungen”, FernUniversitat in Hagen, erisim 30 Haziran, 2020, https://www.fernuni-
hagen.de/universitaet/fakultaeten-und-einrichtungen.shtml.
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Genel olarak, uzaktan egitimin tarihsel gelisim siireci kiiresel kogsullara gore bes
agamada ele alinmaktadir. Bunlar: (I) Mektupla 6gretim (1720), (II) radyo ve tele-
vizyon yayinlar1 (1925), (III) agik 6gretim kurumlar1 (1970), (IV) telekonferans
(1980) ve (V) internet ve web (1990) olarak ifade edilmektedir.?’ Giniimiizde uzak-
tan egitimin en popiiler tiirlerinden biri “gevrim i¢i 6grenme”dir. Bu 6grenme de-
neyiminde 6grencilere teknoloji, ¢evrim i¢i kurs materyalleri ve etkilesimleri ara-
ciligiyla icerigin aktarimi saglanmaktadir.?® Boylece genis cesitlilikteki 6grenci
gruplarinin egitime erigsimi saglanabilmektedir.”

Uzaktan Egitimin Tiirkiye'deki Gelisimi

Tiirkiye’de uzaktan egitimin gelisim siiregleri, kullanilan teknolojiler ve alani etki-
leyen 6nemli olaylar g6z 6niine alindiginda su sekilde siniflandirilmaktadir: (I)
Tartigma ve Onerileri iceren kavramsal donem (1923-1955), (II) mektupla 6gretim
donemi (1956-1975), (III) radyo ve televizyon gibi gorsel-isitsel araglar donemi
(1976-1995) ve (IV) bilisim tabanli internet-web araciligi ile egitim donemi (1996-
devam etmektedir).?

Cumbhuriyetin ilani ile birlikte hizli egitim reformlar1 ¢abasiyla 1924 yilinda egi-
timci John Dewey’in Tiirkiye'yi ziyareti sonrasinda yazilan “Tiirk Egitimi Uzerine
Oneriler ve Rapor” (Report and Recommendation upon Turkish Education) bas-
likli raporda kapsamli goriiglerin yani sira yazisarak ve/veya mektupla 6grenmenin
ogretmen egitiminde kullanilabilecegi dnerisi yer almaktadir. Ayrica gezici kiitiip-
hanelerin kurulmasi, bu kiitiiphanelerin yetiskin egitimine agilmasi fikri de uzak-
tan egitim felsefesinin temellerinden olan agiklik kavramina karsilik gelmektedir.**
Kavramsal diisiince siirecini baglatan bu olay, 1939’da ilk Milli Egitim Surasinda
yaygin egitim konusunun tartisilmasi, 1941’de egitsel radyo programlarinin (Ziraat
Takvimi, Evin Saati) hazirlanmasi ve 1951°de Ogretici Filmler Merkezi (OFM-bu-
giinkii adiyla YEGITEK-Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii) kurul-
mast ile birlikte uzaktan egitim uygulamalarina gecis yapilmaya baslanmigtir.”

1953’te Milli Egitim Bakanligi'nin (MEB) 420-5-2300 sayili karari ile kurulan
FONO Agik Ogretim Kurumu araciliiyla yazisarak/mektupla yabanci dil egitimi
uygulamas: baglamistir. Bankacilik sektoriinde de kullanilan mektupla uzaktan
egitim uygulamalari, Mektupla Ogretim Merkezi’nin MEB biinyesinde yer alma-
styla birlikte yayginlasmistir.”® 1975 yilinda lise ve dengi okul ¢ikish 6grencilere,
modern egitim teknolojisinin tiim gereklerini kullanarak 6gretim olanag saglamak
ve iki yillik 6n lisans egitimi ile ara insan giicii kademesini yetistirmek amaciyla
Yaygin Yiiksek Ogretim Kurumu (Yay-Kur) hizmete baglamis, 1979 yilina kadar
varligini stirdiirmistiir. 1982'de uzaktan egitim yoluyla egitim vermek amaciyla

2 Moore ve Kearsley, Distance Education, s.24.

2! Andrade, “Teaching Online”, s.1.

22 Gunawardena ve Mclsaac, “Distance Education”, s.356.

2 Aras Bozkurt, “Tirkiye’de Uzaktan Egitimin Diinii, Buglinii ve Yarin1”, A¢ikogretim Uygulamalar: ve
Aragstirmalars Dergisi, 3/2 (2017), 5.87-88.

2 John Dewey, Jo Ann Boydston ve Ralph Ross, The Middle Works of John Dewey, Volume 13, 1899-1924:
1921-1922, Essays on Philosophy, Education, and the Orient, Southern Illinois University Press, 1983, s.3-4.

» Bozkurt, “Tirkiye’de Uzaktan”, 5.93.

2 T.C. Resmi Gazete, Mektupla Og“retim Merkezi Kurulus ve Calisma Yonetmeligi, sayr: 15252, 22.5.1975, An-
kara: Bagbakanlik Basimevi, s.18-19.
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Anadolu Universitesi biinyesinde A¢ik Ogretim Fakiiltesi kurulmustur.” Diinya-
nin en biiyiik uzaktan egitim iiniversitelerinden biri olan Anadolu Universitesi, or-
glin egitimi yani sira aktif kayith bir milyonu asan agik 6gretim 6grencisine, Eski-
sehir kampiistinde saha tasarimi ve iiretimleri ile hala hizmet vermeye devam et-
mektedir.”®

Bu gelismelerin yani sira 1983 yilinda Mesleki ve Teknik A¢ik Ogretim Okulu agil-
mistir.”* 1991°de Firat Universitesi ilk uzaktan egitim uygulamasini e-posta yoluyla
yapmuis, boylece 6grencilerin yiiksek lisans egitimlerini tamamlamalar1 i¢cin imkan
saglanmistir. Televizyon aracilifiyla uzaktan egitim imkanlar1 genisletilmistir.®
1992’de MEB biinyesinde A¢ik Ogretim Lisesi kurulmustur. Bu sekilde orta 6gre-
nime devam edemeyen kisilere uzaktan egitimlerini tamamlama ve diploma alma
olanag taninmistir.>! 1996 yilinda Bilkent Universitesi’'nde video konferans araci-
ligryla bazi derslerin ABD'den yiiriitiilmesi denemeleri yapilmis, Ortadogu Teknik
Universitesi (ODTU) Enformatik Enstitiisii’'nde internet {izerinden uzaktan egitim
uygulamalar1 ve sertifika programlari baslatilmistir.’? Benzer uygulamalar Istanbul,
Gazi, Sakarya ve Ahmet Yesevi Universitesi gibi bazi diger tiniversitelerde de go-
rillmeye baglanmugtir. 2014’te Yiiksekogretim Kurulu (YOK) tarafindan yiiksekog-
retim kurumlarinda uzaktan 6gretime iliskin usul ve esaslar belirlenmistir. Yiikse-
kogretim kurumlariin; 6n lisans, lisans ve yiiksek lisans diizeyinde birinci ve
ikinci 6gretim programlarindaki bazi derslerin uzaktan 6gretim yoluyla verilme-
sine yonelik diizenlemeler yapilmigtir.”® Tiirkiye'nin uzaktan egitimin bir tiirii olan
gevrim i¢i egitim alaninda gosterdigi gelismeler, Covid-19 pandemisi sirasinda egi-
tim hizmetlerinin devam etmesi agisindan biiyiik katkilar saglamistir.

Tiirkiye’de Covid-19 Pandemisinde MEB'in izledigi Politikalar, Stratejiler

Yaklasik 18 milyon 6grenci ve 1 milyon 6gretmenin yer aldig1 Tiirk Egitim Siste-
minde, Covid-19 salgini siirecinde, tiim egitim paydaslarinin saghigini ve refahini
gozeterek ve Bilim Kurulu'nun tavsiyelerine dayanarak okullarda yiiz yiize egitime
ara verme karar1 alinmigtir. Egitim hizmetlerinin devami i¢in MEB tarafindan ge-
sitli adimlar atilmistir. Alternatif egitim platformlarinin 6nemli hale geldigi bu sii-
recte uzaktan egitim, MEB'in hizmetlerini siirdiirmesinde ve bu hizmetleri tim
egitim paydaslarina iletmesinde kilit bir unsur olmustur.** Uzaktan egitim icin ana
platform olarak kullanilan EBA (Egitim Bilisim Ag1), 2011-2012 akademik yilindan

27'T.C. Resmi Gazete, Yiiksekogretim Kurumlan Teskilat: Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararname, say1: 17760,
20.7.1982, Ankara: Bagbakanlik Basimevi, s.11.

2 “Kurumsal: Hakkinda”, Anadolu Universitesi, erisgim 29 Temmuz, 2020, https://www.anadolu.edu.tr/uni
versitemiz/kurumsal/hakkinda.

2 “Mesleki ve Teknik A¢ik Ogretim Okulu”, Milli Egitim Bakanligi (MEB), erisim 6 Temmuz, 2020, http://
www.hbo.gov.tr/OgrenmeFirsatlari/MTAO.

0 Bozkurt, “Tirkiye’de Uzaktan”, s.100.

3 “Acik (")gretim Lisesi: Tarihge”, MEB, erisim 29 Temmuz, 2020, http://aol.meb.gov.tr/www/okulumuz/
icerik/1.

32 Bozkurt, “Tirkiye’de Uzaktan”, s.102.

3 “Yiiksekdgretim Kurumlarinda Uzaktan Ogretime Iliskin Usul ve Esaslar”, Yiiksekogretim Kurulu (YOK),
erisim 29 Temmuz, 2020, https://www.yok.gov.tr/Documents/Kurumsal/egitim_ogretim_dairesi/Uzaktan_
ogretim/yuksekogretim_kurumlarinda_uzaktan_ogretime_iliskin_usul_ve_esaslar.pdf.

3 Mahmut Ozer, “Educational Policy Actions by the Ministry of National Education in the times of COVID-
19”, Kastamonu Education Journal, 28/3 (2020), s.1126.
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beri hizmet vermekte ve okul 6ncesinden lise seviyesine kadar, miifredat tabanli
videolar, belgeler, e-kitaplar, testler, etkinlikler dahil olmak iizere ¢esitli 6grenme
materyallerini bulundurmaktadir.”” Uzaktan egitim doneminde tiim egitim igerik-
leri kademelere gore yapilandirilmis ve egitim paydaslarinin hizmetine sunulmus-
tur.” Bu altyapinin siirdiiriilebilir hale getirilmesi icin EBA altyapisini gelistirmeye
yonelik yatirimlar yapilmistir. Ayrica MEB tarafindan, 6grencilerin EBA ¢evrim igi
portalina erisimini desteklemek i¢in Tiirkiye'nin 6nde gelen GSM (Global System
for Mobile Communications) operatorleri ile is birligi yapilarak, 8 GB'ye kadar 6g-
rencilere {icretsiz internet erigimi saglanmistir.”’

EBA ile es zamanl olarak, tiim videolar televizyondan 6grencilere TRT (Tiirkiye
Radyo Televizyon Kurumu) araciligiyla sunulmaya basglanmistir. Bu sayede, evde
internet baglantis1 olmayan 6grenciler uzaktan egitim iceriklerine televizyon ara-
ciligryla erisebilmislerdir. Kanal alternatifleri, farkli egitim kademelerine yonelik
igerikleri yayinlamislardir. MEB yine de ¢evrim i¢i ve uzaktan egitime erisimdeki
olas esitsizlikleri goz oniinde bulundurarak, LGS (Liselere Gegis Sinavi) igerigini
8. sinif miifredatinin sadece yiiz yiize egitim goriilen ilk dénemiyle sinirli tutmus-
tur. 8. siniftaki tiim 6grencilerin bu sinava otomatik kayitlari otomatik olarak MEB
tarafindan yapilmis, ancak sinava giris zorunlu tutulmamustir.”

MEB, UNESCO ile is birligi yaparak 6gretmenlere yonelik ¢evrim i¢i mesleki geli-
sim programi hazirlamas, gesitli konulara odaklanan bu 17 program uzaktan egitim
yoluyla 6gretmenlere sunulmustur. Ayrica uzaktan egitim ile birlikte MEB, 6gren-
cilerin ve velilerin psikolojik dayanikliligini desteklemeyi amaciyla, onlarin duygu-
sal sagligini korumak i¢in psikososyal rehberler hazirlamis ve bunlar1 kamuoyu ile
paylagmistir.® Ozel egitim alan dgrenciler igin isaret dili destekli egitim materyal-
leri de EBA portalina eklenmistir. Mesleki egitim kurumlari, iretim kapasitesinin
artirilmasi ile birlikte maske, 6nliik, tulum, temizlik malzemeleri ve solunum ci-
hazlar1 gibi baz1 kritik toplumsal ihtiyaglarin tiretim kaynagi haline gelmistir.*

2020 Agustos aymnda Milli Egitim Bakan1 Ziya Selguk’un yaptig1 aciklamaya gore,
1,5 milyon ¢ocuk uzaktan egitime erisim ile ilgili sorun yasamaktadir. Yani Tiir-
kiye’deki 6grencilerin yaklasik %8’i uzaktan egitimden faydalanamamaktadir. Bu
durumda olan her bir ¢ocuga Bakanlik tarafindan 17 kitaptan olusan 6zel bir set
ulastirilmakta ve 5 bin 200 EBA destek noktasi kurulmaktadir. Ulkemizde 21 Eyliil
2020’de yiiz ylize egitimin kiiciik siniflarla baglamasi planlanmaktadir. Ancak veli-
ler riskli gormesi durumunda ¢ocugunu okula gondermeme tercihinde bulunabi-
leceklerdir. Ayrica internet paketi olmayan ¢ocuklarin egitimle ilgili kotalarinin iki
katina ¢ikarilacag: belirtilmigtir.*!

3 “EBA Nedir?”, Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Mudirliga (YEGITEK), erisim 24 Temmuz, 2020,
http://www.eba.gov.tr/#/anasayfa.

% Yelkin Diker Cogkun, “Egitimin Icerigi: Egitim Izleme Raporu 2020”, Egitim Reformu Girigimi,
https://www.egitimreformugirisimi.org/egitim-izleme-raporu-2020-egitimin-icerigi/. (erisim 01.11.2020).

37 Ozer, “Educational Policy”, s.1127.

38 Ozer, “Educational Policy”, s.1128.

¥ “Koronaviriis Travmasina Kars1 Psikososyal Destek Rehberleri”, MEB, erisim 24 Temmuz, 2020, http://
www.meb.gov.tr/koronavirus-travmasina-karsi-psikososyal-destek-rehberleri/haber/20605/tr.

40 Ozer, “Educational Policy”, s.1128.

4 “Bakan Selguk canli yayinda agikladi! Uzaktan egitim nasil olacak?”, Millivet, 29 Agustos, 2020,
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Teknoloji Destekli Egitim Yontemleri

Internet teknolojisinin 6gretim uygulamalarina entegrasyonunu tanimlamak icin
kullanilan yontemler, bu konudaki dil gesitliligini yansitmaktadir: Teknoloji araci-
ligryla 6grenme, dagitilmis/uzaktan 6grenme, hibrit 6grenme, entegre dagitilmis
ogrenme ortamlari, harmanlanmis 6grenme, bilgisayar araciligiyla konferans, tele-
matik, ¢cevrim i¢i 6grenme, agik ve esnek 6grenme, e-6grenme, sanal 6grenme.*
[simleri birbirinden farklilik gosterse de uzaktan egitimde 6gretmenler ve grenci-
ler, genellikle farkli ortamlarda olduklarindan, birbirleriyle etkilesim kurmak i¢in
iletisim teknolojisine ihtiya¢ duymaktadirlar.*

Uzaktan egitimin en yaygin kullanimlar1 olarak karsimiza ¢ikan e-dgrenme ve ¢ev-
rim i¢i 6grenme kavramlari, herhangi bir yerde ve/veya zamanda, 6grenme ve 68-
retme anlaminda kullanilmaktadir. Bu kullanimdaki “e” 6n eki elektronik anla-
mina gelmekte ve genellikle internetin kullanildig1 ¢evrim ici egitimi ifade etmek-
tedir. Iletisimde kullanilan teknolojik cihaza bagh olarak, ayni zamanda farkli yer-
deki 6gretmen ve 6grenci iletisimi senkron grenmeyi; farkli zamanda farkli yerdeki
iletisimi ise asenkron dgrenmeyi ifade etmek i¢in kullanilmaktadir. Bazen uzaktan
egitim ile esanlamli olarak kabul edilen bir bagka terim, her yerde ve her zaman
kullanilabilirligini karakterize eden dagitilmis 6grenme (distributed learning)dir.*
Tiim bu teknolojileri basarili bir sekilde kullanmak icin 6gretmenler, teknolojilere
ozgii farkli tasarim ve mesajlagma tekniklerini bilmek ve etkili bir sekilde uygula-
mak durumundadirlar.®

Teknoloji destekli egitim yontemleri tasarlanirken sistemin iyi yapilandirilmasi ve
6grenme ciktilarinin agikea belirtilmesi ¢ok 6nemlidir. Her bir 6grenme ¢iktis, bir
tiniteye karsilik gelecek sekilde tasarlanmali ve hedef kitlenin katilimi bu ¢iktilara
gore planlanmalidir. Kurs materyalleri igerik ile biitiinlik gostermeli, katilimcila-
rin daha sonra tekrarina olanak saglamalidir. Cesitli uyarici ve tesvik edici mater-
yaller, farkli gegmise sahip 6grenci gruplari i¢in tasarima eklenmelidir. Miimkiinse
ogrencilerin ilgilerine uygun acik uclu problem durumlari yapilandirilmalidir.
Geri bildirim ve degerlendirmeler diizenli bir sekilde yapilmalidir.*

Cevrim ici Egitimin Degisik Faktorlere Gore incelenmesi

Uzaktan egitimin tercih edilme nedenleri ekonomik, sosyal, kiiltiirel, egitsel ve tek-
nolojik alt yap1 faktérlerine gore degisiklik gostermektedir. Diinyanin Ingiltere, Is-
panya, Hindistan ve Tirkiye gibi farkli iilkelerinde iiniversitelerin biinyesinde
uzaktan 6gretimin ortaya cikisinda, 6grenci basina diisen ortalama maliyete bagl
olarak olgek ekonomileri sorumlu goriilmektedir. Ekonomik agidan yiiksek sabit
maliyetleri azaltmak ve ayni zamanda daha biiyiik bir 6grenci niifusuna hizmet

https://www.milliyet.com.tr/siyaset/son-dakika-milli-egitim-bakani-ziya-selcuktan-uzaktan-egitim-aciklama

§i-6292822, (erisim 9 Eyliil, 2020).

42 Heather Kanuka ve Dianne Conrad, “The Name of the Game: Why Distance Education Says It All”, Quar-
terly Review of Distance Education, 4/4 (2003), s.385.

43 Michael Simonson, Susan Zvacek ve Sharon Smaldino, Teaching and Learning at a Distance: Foundations of
Distance Education, Charlotte, North Carolina: Information Age Publishing, 7. bs., 2019, 5.143.

“ Moore ve Kearsley, Distance Education, s.2.

4> Moore ve Kearsley, Distance Education, s.1.

46 Moore ve Kearsley, Distance Education, s.120-121.
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ederek 6lgek ekonomilerinden yararlanmak icin igerik iiretimini paylasma egilim-
leri yayginlagmaktadir. Hatta gliniimiizde uzaktan egitim yalnizca iiniversitelerin
tekelinde degildir.*” Kiiresel bir egitim piyasasinda uzaktan egitim programlarinin
ihracat1 giderek 6nem kazanmaktadir. Ancak, egitim programlarini bagka bir kiil-
tiirel baglamda satmak, sadece Ingilizce'ye ¢eviri meselesi degildir. Ieriklerde yer
alan goriintiiler, kullanilan dil, renkler ve diizenleme kaliplari, farkli sosyal ve kiil-
tiirel gostergelere uygun olarak yeniden yapilandirilmalidir.*

Evde egitimin ek maliyetleri vardir. Kullanilabilir birgok ticretsiz kaynak olsa da
ders kitaplari, kagit, sanat malzemeleri, bilgisayarlar, yazilim ve diger ev okulu
araglar1 gibi evde egitim malzemeleri edinilmesi gerekmektedir. Bu yaklagimda,
dikkatli biit¢eleme ve zaman yonetimi becerileri aileler i¢in ¢ok dnemlidir. Cocuk,
artik devlet okulu ortaminda olmayacagindan ve tiim 6grenimler evde gerceklese-
ceginden, ailenin yasam tarzi ve temposunda da degisiklikler olacaktir. Giinliik ev
aligkanliklarinin evde egitim plani ile koordineli olarak programlanmas: gereke-
cektir. Evde egitimin en bilyiik dezavantajlarindan biri, sosyallesmesinin olmamasi
ya da insanlarla nasil etkilesim kuracaginin bilinmemesi durumudur.® Evde egitim
ayn1 zamanda bir ¢cocugun yas grubundaki ¢ok sayida ¢ocukla daha az giinliik et-
kilesim anlamina gelmektedir. Aslinda bir agidan, ev okullari, daha zayif akademik
performansa ve daha diisiik benlik saygisina bagli akran baskisi ve zorbaliga maruz
kalmayi engellemektedir.*® Ev okullarinda ¢ocuklarin akranlariyla organize spor ve
diger etkinliklere katilmalarina daha az zaman ayrilabilir. Ancak bu durum, akran-
larina erisimi olmadig1, spor yapma veya ailenin disindaki kisilerle sosyal olarak
etkilesim kurma yetenegi olmadig1 anlamina gelmez. Aslinda, ev okullarinda ¢o-
cuklar genel olarak devlet okulundakinden daha genis bir yetiskin grubu (6zellikle
profesyoneller) ile sosyallesebilmektedirler.*

Covid-19 pandemisi nedeniyle, pek ¢ok iilkede vatandaslara evde kalma ¢agrisi ya-
pilmasiyla, egitime erisimin neredeyse tek yolu uzaktan ¢evrim ici egitim olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Cocuklarin evde egitim almasinin dogurabilecegi sorunlar-
dan bazilar1 teknoloji bagimlilig1 ve obezite olarak ifade edilebilir. Uzmanlar, 6zel-
likle Covid-19 pandemisi doneminde ¢ocuklarin evde gecirdigi siirelerde teknoloji
bagimligina dikkat edilmesi gerektigini belirtmektedirler.”> Okullara verilen ara ve
uzaktan egitime baglanmasiyla birlikte cocuklarin teknoloji kullanim siirelerindeki
artis1 dengelemek icin velilere ¢ocuklariyla etkili iletisim kurmalar: tavsiye edil-

47 Wolfram Laaser, “Economics of Distance Education Reconsidered”, Turkish Online Journal of Distance Ed-
ucation, 9/3 (2008), s.122.

8 D. Gies Klusemann, “Contextualization and Localization in e-Content Production” (Proceedings of the First
International Conference on Educational Technology in Cultural Context, University of Joensuu, Finland,
September 02-03, 2003).

4 Christa L. Green ve Kathleen V. Hoover-Dempsey, “Why do Parents Homeschool? A Systematic Examina-
tion of Parental Involvement”, Education and Urban Society, 39/2 (2007), .272.

% Stacey Bielick, Kathryn Chandler ve Stephen P. Broughman, Homeschooling in the United States: 1999 (NCES
2001-033), Washington, DC: National Center for Education Statistics U.S. Department of Education, 2001,
s.10.

*! “Homeschooling Pros and Cons”, Calvert Egitim, erisim 2 Agustos, 2020, https://www.calverteducation.
com/should-i-homeschool/homeschooling-pros-and-cons.

52 Emrah Gokmen, “Evde Kalinan Zaman Igerisinde Teknoloji Bagimliliga Dikkat”, https://www.aa.com.tr/
tr/bilim-teknoloji/evde-kalinan-zaman-icerisinde-teknoloji-bagimliliga-dikkat-/1786067, (erisim 9.9.2020).
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mektedir. Bu durumun kaygi ve depresyon gibi travmalar1 engelleyebilecegine dik-
kat ¢ekilmektedir. Teknolojinin dengeli kullanilmasi gerektigi gibi dengeli beslen-
meye de dikkat edilmesi gerektigi belirtilmektedir.” Bireylerin evde kalma nede-
niyle daha fazla yeme egiliminde oldugu, obezite ile miicadele eden ¢ocuklar ve
ergenlerin, saglikli yasam tarzi i¢inde olmasi gerekirken tecrit durumundan dolay1
sagliklari i¢in elverissiz bir ortamda kaldiklari ifade edilmektedir.

Covid-19 déneminde evde egitim durumunun, hane ici siddet riski altinda olan
kadin ve ¢ocuklar1 olumsuz yonde etkileyecegine iliskin endiseler, Avrupa Konseyi
dahil olmak iizere pek ¢ok bilim insani ve kurum tarafindan dile getirilmektedir.
2020 Mart ayinin sonunda dahi birkag hafta i¢cinde evde kalan kadin ve ¢ocuklarin
siddete veya istismara ugrama riskinin arttigini bilinmektedir.”* Yani bazi ¢cocuklar
evde egitim siirecinde siddet failleriyle ayn1 evde kalma riskiyle kars: karsiya kal-
maktadirlar.

Cevrim ici Egitimin Egitim Kademelerine Gére incelenmesi

Uzaktan egitimin bir tiiri olan “evde egitim” diinyanin gesitli iilkelerinde tercih
edilen bir ydntem olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Tercih nedenleri ve kullanilan egi-
tim kademeleri de birbirinden farklilagabilmektedir. Ornegin, aragtirmalar kaliteli
erken 6grenme deneyimlerinin ¢ocuklar i¢in kritik oldugunu vurgulamaktadirlar.
Ayrica anaokuluna devam eden 6grencilerin liseden mezun olma olasiliginin daha
yiiksek oldugu ve okul terki oranlarinin daha diisiik oldugu belirtilmektedir. Tim
kademelerde oldugu gibi okul 6ncesinde de ¢evrim ici egitimin erisim ve maliyet
gibi ciddi sorunlar1 ¢6zme potansiyeline sahip oldugu belirtilmektedir.® Ancak uz-
manlar, 2-5 yas aras1 ¢ocuklarin giinde bir saatten fazla ekran 6niinde vakit gegir-
melerini 6nermemektedir.*

[Ikdgretim ve ortadgretim kademelerinde, 6grencilerin sosyal ve duygusal gelisimi
genel anlamda, okul deneyimlerinin 6nemli bir yoniidiir. Bu nedenle 6grenciye yo-
nelik hazirlik tizerinde dikkatlice diistinmek gerekmektedir. Cevrim i¢i ve yiiz yiize
egitim tasariminin yapildigi harmanlanmis bir yaklagim benimsenerek bu tiir en-
diseler azaltabilir.”” Bu kademelerde gorev yapan 6gretmenler icin uzaktan egitim
programlarinda miifredat iceriginin tasariminda ve sunumunda yiiz yiize sinif 6g-
retimi ile iligkili olandan daha fazla esnekligin saglanmasi: 6ngoriilmektedir.”®

> Marcene Robinson, “COVID-19 Lockdowns Worsen Childhood Obesity”, http://www.buffalo.edu/news/
releases/2020/06/009.html, (erigim 09.09.2020).

54 “COVID-19 Nedeniyle Alinan Evde Kalma Onlemleri, Kadin ve Cocuklara Kars: Siddet Riskini Artirabilir”,
Avrupa Konseyi, erisim 9 Eyliil, 2020, https://www.coe.int/tr/web/ankara/-/covid-19-and-isolation-at-home-
may-increase-the-risk-of-violence-for-women-and-children.

> Jackie Mader, “Online Preschool: Does It Work?”, https://www.pbs.org/newshour/education/online-pro
grams-are-filling-a-preschool-gap-experts-warn-its-no-substitute-for-face-to-face-learning, (erisim
5.8.2020).

% Amerikan Pediatri Akademisi (The American Academy of Pediatrics), “Media and Young Minds”,
Pediatrics, 138/5 (2016), s.1.

7 Anthony G. Picciano ve Jeff Seaman, K-12 Online Learning: A Survey of U.S. School District Administrators,
USA: Babson Survey Research Group, 2007, s.19.

8 Ravinder Rena, “Challenges in Introducing Distance Education Programme in Eritrea: Some Observations
and Implications”, Turkish Online Journal of Distance Education, 8/1 (2007), s.195.
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Yiiksekogretim diizeyinde 6gretim iiyelerinin, bir dersi yiiz yiize ortam ile uzaktan
ogretimle vermek arasinda farkliliklar oldugunun bilincinde olmasi gerekmekte-
dir. Uzaktan 6gretim igin segilen bir dersin igeriklerinin neler olacaginin saptan-
masl, bu igeriklerin uzaktan 6gretim ile verilebilecek hale getirilmesi gorevi, 6gre-
tim elemani ve ders igerigi gelistirme uzmanlarinda aittir.” Bu programlarda 6gre-
tim tasarimlarina biligsel ¢iraklik, isbirlik¢i arastirma, elestirel yansitma ve prob-
leme dayali 6grenme gibi basarili bircok yaklasim kolayca uyarlanabilir.®® Lisan-
stistll uzaktan egitimlerde de 6grenciye uygunluk kritik olmakla birlikte, bu kade-
medeki 6grenciler dahi ¢evrim i¢i bir kursa katilmaya hazir olma ve basarili olma
konusunda endise duyabilmektedirler.®*

Cevrim ici Egitime iliskin Yeterlikler

Cevrim ici derslerin plan ve programcilari, derslerin yerlerini, zamanlarini, katila-
cak Ogrencileri ve uzaktan 6gretim araglarini detayli olarak planlamalidirlar.®
Buna yonelik olarak, bir tasarim ekibi, uygun altyapida derslerin boliimlerini bir
deney grubu tizerinde pilot olarak test ederek, 6grencilerin her bir hedefi gercek-
lestirmesinin ne kadar zaman alacagini belirleyebilecektir. Bu yontemle dgrencile-
rin potansiyel okuma hizlar1 dlgiilebilecek ve alinacak geri bildirimlerle kursun her
boliimii igin gereken okuma sayfalar1 6zellestirilebilir hale gelecektir.®®

Teknik ve kurumsal destek gibi faktorlerin yani sira gevrim i¢i 6grenme pedagojisi,
bu tiir 6grenme ortamlarinin 6nemli bir pargasini olusturmaktadir.** Cevrim ici
ogrenme programlarinin etkili bir sekilde sunulmasi 6grenci odakl: bir yaklagim
gerektirmektedir.®® Ogretmenlerin ise 6nceden hazirlik yapmalari ve daha disip-
linli olmalar1 gerekmektedir.® Interneti standart sinif modelleri sunmak igin kul-
lanmaya galigmanin 6tesine ge¢mek gerekmekte ve bunun yerine egitimi gelistiren
bir “zenginlik” sunmak i¢in interneti kullanma yollarin gelistirmeye odaklanma-
miz gerekmektedir.”” Diger bir yandan, uygulayici yeterlikleri kadar igerik ve ma-
teryallerin uygunlugu da olduk¢a 6nemlidir. Uzaktan egitimlerde uygun olmayan
igerik ve yontemlerin kullanilmasi, dgrenciler iizerinde olumsuz etkilere yol aga-
bilmekte, 6grenme ilgilerini ve motivasyonlarini 6nemli dl¢iide azaltabilmektedir.
Uzaktan egitim uygun sekilde kullanildiginda en az klasik 6gretim kadar faydali
olabilmektedir.®
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Tiirkiye’de ve pek ¢ok iilkede dijital araglara erisim ve bu araglar1 kullanabilme ye-
terlikleri agisindan 6gretmenler arasinda 6nemli farklar bulunmaktadir. Bu farkli-
liklar okulun sahip oldugu kaynaklar, 6grencilerin dijital araglara erisim durumu
ve kullanma yeterlikleri, okulun ve 6grencilerin sosyo-ekonomik profili, 6gret-
menlerin uzaktan egitim siirecini nasil gecirdigini 6nemli 6l¢iide etkilemektedir.
Ozellikle dezavantajli bolgelerde ve okullarda gérev yapan 6gretmenler bu siirecte
daha fazla zorlukla karsilagsmaktadirlar. Yeterli teknolojik becerilere sahip olan 6g-
retmenler tiim 6grencilere iletisim kanallar1 araciligiyla ulasabilse bile uzaktan egi-
tim baz1 yas gruplari, sinif seviyeleri, dersler ve 6grenciler igin yetersiz kalabilmek-
tedir. Ogrencilerin katilimini ve motivasyonunu saglamak, 6grenmeyi takip etmek,
ogrencilere uzaktan destek olmak icin 6gretmenlerin farkli yontemler kullanmasi
ve daha fazla ¢aba harcamasi gerekmektedir.®

Cevrim ici Egitimde Olgme ve Degerlendirme

Uzaktan ¢grenmenin etkililigi, nitelikli 6grenme sonuglariyla 6l¢iilmelidir. Ogre-
tim programlar: ve yetkin egitmenler, ¢evrim i¢i egitimdeki basarinin iki dnemli
anahtaridir.”” Bu baglamda ¢evrim i¢i 6grenme tasarimlarinda geri bildirim ve de-
gerlendirme mekanizmalar1 hayati 6nem tagimaktadir. Ciinkii sistemin herhangi
bir pargas: bozulursa, tiim sistem tehlikeye girmektedir. Bu nedenle herhangi bir
aksaklik meydana gelmeden 6nce olasi sorunlarin tanimlanmasi gerekir.” Nitelikli
bir 6l¢me ve degerlendirme siireci i¢in uygulanabilir bir miifredat ¢cercevesinde ne-
yin bilinmesi gerektigi iyi belirlenmeli, gereksiz detaylar verilmekten ka¢inilmali
ve bu konuda stratejik kararlar verilmelidir.”

Degerlendirme etkinlikleri, 6grenciler kurs boyunca calisirken, uygulama asama-
sinda birim birim, modiil modiil, devam eden “bicimlendirici” (formative) test ve
derecelendirmeyi kapsamaktadir. Buna ek olarak, belirlenen kurs materyalleri ve
uygulama siireclerinin etkililigini degerlendirmek i¢in ara sira yapilan incelemeleri
de icermektedir. Bu bicimlendirici degerlendirmenin sonuglari, analiz, tasarim
veya gelistirme siireclerini iyilestirme s6z konusu oldugunda yardimci olacaktur.
Ogrenci testlerinin sonuglar: tasarima miidahale ihtiyaci s6z konusu oldugunda,
kaynak olarak kullanilmalidir. Kursun sonunda yapilan 6zet degerlendirme, gele-
cekte karsilasilabilecek sorunlar hakkinda ipuglari sunabilmekte ve iyilestirme mii-
dahalelerine yol gosterebilmektedir (Moore ve Kearsley, 2012, s. 99).”

Covid-19 pandemisi stirecinde uzaktan egitimin 6l¢me ve degerlendirme uygula-
malarinin gegerlik ve giivenirlik diizeylerine yonelik baz siipheler s6z konusudur.
Bu siiregte daha ¢ok sonug odakli 6l¢gme ve degerlendirme yaklasimlarina odakla-
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nilarak, siire¢ odakli yaklagimlara yeterince odaklanilmadig1 goriilmektedir. Yal-
nizca ddev verilerek yapilan degerlendirmeler de uzmanlarin elestirilerine konu ol-
maktadir.”*

Dezavantajli Aile Cocuklarinin Egitime Erisimi

Cevrim i¢i 6grenme yontemlerinin kullanilabilirligi, 6grencilere yonelik ders se-
¢imleri agisindan bazi temel dersleri saglamak icin 6nemlidir. Kirsal veya dezavan-
tajli bolgelerde fen, matematik ve yabanci diller gibi yiiksek talepli ders alanlarin-
daki 6gretmenlerin yetersizligi ciddi bir sorun olusturabilmektedir. Bu tiir uzaktan
egitim yontemleri ile egitim hizmetlerine uzak bolgelerdeki dezavantajli 6grencile-
rin egitime erisimi saglanabilmektedir.”” Diinyadaki baz iilkelerin agik ve uzaktan
egitim sistemleri ayn1 zamanda fiziksel ve isitme engelli 6grenciler, gérme engelli
kisiler ve cezaevi mahktimlar1 gibi dezavantajli gruplara da egitim firsatlar: da sun-
maktadir.”

Uzaktan egitim ve diger dijital ¢6ztimler Covid-19 ile baga ¢ikmanin en iyi yolu
olarak goriilmekle birlikte, bu yontemlerin egitimsel esitsizligi artirma riskinin bu-
lundugu da bilinmektedir. Birlesmis Milletler Cocuklara Yardim Fonu (UNICEF),
diinya genelinde en az 463 milyon ¢ocugun Covid-19 pandemisi déneminde uzak-
tan egitime erisimi olmadigini agiklamistir.”” Uzaktan egitime erisemeyen ¢ocuk
say1s1 anaokulu seviyesinde 120 milyona ¢ikarken, bu rakam ilkokul seviyesinde
217 milyon, ortaokul seviyesinde 78 milyon, lise seviyesinde 48 milyona ulagmustir.
Ogrencilerin ayn1 diizeyde dijital erigime, bilgisayarlara ve internet baglantilarina
sahip olmamalar1 nedeniyle, politika yapicilarin 6grenci gruplari arasindaki bu
farkliliklar1 g6z 6niinde bulundurmalar: gerekmektedir.” e-6grenme konusundaki
ilerlemelerin, egitim agisindan dezavantajli gruplar1 geride birakmamasina 6zen
gosterilmelidir.”® Biiyiik olasilikla egitim diizeyi yiiksek olan ve ¢evrimici kaynak-
lara daha kolay erisebilen ve kullanabilen aileler i¢in 6grenme firsatlarina erisim
bu siiregte daha kolay goriinmektedir. Cesitli baglanti ve cihazlarla, 6grenme igin
yapilandirilmis durumlardan yararlanmaya devam edebileceklerdir. Ancak bu ko-
sullardan yoksun olan birgok ¢cocuk igin fiziksel uzaklagma siiresi, sinirhi 6grenme
imkanlari ile sonug¢lanabilir.®

Tartisma ve Sonu¢

Uzaktan egitimin genellikle en yaygin kullanimi olarak karsimiza ¢ikan e-6grenme
ve ¢evrim i¢i 6grenme, Covid-19 pandemisi siirecinde “sosyal mesafe” kuralina en
uygun egitim yontemleri olarak giindeme gelmekte ve pek ¢ok iilke tarafindan ter-
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cih edilmektedir. Bu arastirmanin amaci, okullagma siirecinde uzaktan evde egi-
time gecis siirecini incelemektir. Bu baglamda s6z konusu literatiir incelenmis ve
dikkat gecen ve 6nemli noktalar derlenmistir.

Pandemi 6ncesinde 19601 yillarda uzaktan egitimi bir tiirii olarak Amerika’da bas-
layan “evde egitim” hareketi, okullagma stirecinde 6grencilerin teknoloji destekli
egitim tasarimlari ihtiyacin1 dogurmugtur.®! Ulkelerin teknolojik imkénlarina pa-
ralel olarak tarihsel siire¢ icerisinde gelisim gosterdigi bilinen uzaktan egitim uy-
gulamalari, Finlandiya, Ispanya, Almanya ve Tiirkiye gibi iilkelerde basarili bir ge-
kilde uygulanmaya devam etmektedir.®? Ilk ortaya ¢iktig1 yillarda mektupla dgre-
tim, daha sonra radyo ve televizyon teknolojilerine dayali yayinlar araciligiyla ya-
pilan egitim tasarimlari, zamanla agik dgretim kurumlar1 biinyesinde teknoloji
destekli ve internet tabanli bir yaprya kavugmustur.® Bu yapilari en iyi sekilde ge-
listiren tilkeler, pandemi siirecinde egitim hizmetlerini sunmada daha aktif rol oy-
namislardir. Ulkemizde MEB'in hizmetlerini siirdiirmesinde ve bu hizmetleri bagta
ogrenci ve 6gretmen olmak {izere tiim egitim paydaslarina iletmesinde EBA portali
onemli bir yer tutmugtur.** Anadolu Universitesinin bu alandaki uluslararas: dii-
zeydeki deneyimleri de olduk¢a 6nemlidir.®

Teknoloji destekli egitim yontemleri tasarlanirken 6grenme ciktilarinin hazirlan-
mas1 ve agikca belirtilmesi, tinitelerin tasarlanmasi, kurs materyallerinin icerige uy-
gun sekilde diizenlenmesi, geri bildirim, 6l¢me ve degerlendirme siireglerinin ya-
pilandirilmasi ve bu sonuglarin sistemi gelistirme ve iyilestirme amaciyla kullanil-
mas1 gerekmektedir.*® S6z konusu siireglerin egitim kademelerine gore farklilasti-
rilmasi kritik bir 6neme sahiptir. Okul 6ncesinde ekran basinda uzun oturma sii-
releri onerilmemekle birlikte, ilkdgretim ve ortadgretimde ¢evrim ici ve yiiz yiize
egitimin birlikte yer aldigi harmanlanmis tasarimlara ihtiyag duyulmaktadir.’”
Yiiksekogretim diizeyinde uygulanmasi daha uygun bir yontem olarak goriilmek-
tedir. Yine de tiim 6grenmelerin sosyal ve kiiltiirel baglamdan etkilendigi goz ard1
edilmemelidir.® Ogrenciler cogu zaman, sozlii olmayan ipuglari ve sosyal varlik
eksikligi nedeniyle iletisimlerinde kendilerini giivensiz izole hissedebilmektedir-
ler.®

Uzaktan egitimde sosyallesme siireglerinin yani sira egitime erisim durumlar1 da
siklikla endise duyulan konular arasinda yer almaktadir. Clinkii okul miifredatina
yonelik egitim, aileler veya dgretmenler tarafindan ev ortaminda takip edilmekte-
dir.*® Uzaktan egitimde, dijital paradoks ka¢inilmazdir. Diinya genelinde yapilan

81 Lyman, “Homeschooling: Back”, s.5.

82 Moore ve Kearsley, Distance Education, s.244-267.

83 Gunawardena ve Mclsaac, “Distance Education”, s.356.

84 Ozer, “Educational Policy”, s.1126.

85 “Kurumsal: Hakkinda”.

8 Moore ve Kearsley, Distance Education, s.120-121.

87 Picciano ve Seaman, K-12 Online, s.19.

8 Heng-Yu Ku ve Linda L. Lohr, “A Case Study of Chinese Students’ Attitudes toward Their First Online
Learning Experience”, Educational Technology Research and Development, 51/111 (2003), s.100.

8 Zuochen Zhang ve Richard F. Kenny, “Learning in an Online Distance Education Course: Experiences of
Three International Students”, International Review of Research in Open and Distance Learning, 11/1 (2010),
s.27.

% Collom, “The Ins and Outs”, s.311.

76



ELIF DASCI SONMEZ / NECATI CEMALOGLU

arastirmalar, Covid-19 sirasinda ve gelecekte okullarin belli donemlerde kapanma-
sina yonelik herhangi bir ihtiya¢ duyuldugunda, ¢evrim i¢i 6grenmenin hem 6g-
renme esitsizliklerini azaltma hem de paradoksal olarak onlar1 siddetlendirme po-
tansiyeli oldugunu ifade etmektedir.”’ Bu nedenle, okul faaliyetlerinde gelecekteki
herhangi bir yiiz yiize egitim hizmetlerinin kesintisi sirasinda, 6grenmenin siirek-
liligini saglamak i¢in uzaktan 6grenmeye yumusak bir gecis saglamak gerekmekte-
dir.

Giintimiizde uzaktan egitime gecis siirecindeki s6z konusu degisiklikler bir 6l¢iide
rahatsizliga neden olmasina ragmen, egitimsel yenilik 6rneklerini de baglatmislar-
dir. Fiziksel agidan olmasa da entelektiiel agidan daha fazla akranla iletisime gegi-
lebilmesi, tiim etkilesimlerin odaklanmis bir tasarimda sunulmasi, grup tyeleriyle
bire bir goriismeler ayarlama firsatina sahip olunmasi, kendi proje ve fikirleri iize-
rine ¢alisma imkani saglamasi gibi pek ¢ok avantaja da sahip olan uzaktan egitim
uygulamalar1,”® pandemi doneminde neredeyse tiim iilkelerde tercih edilen bir
yontem haline gelmistir. Ancak Covid-19’a verilen tepkilerin diinyadaki egitim sis-
temlerini nasil etkileyecegini degerlendirmek i¢in heniiz ¢ok erken olmasina rag-
men, bunun 6grenme deneyimleri {izerinde kalic bir etkisi olabilecegini gosteren
isaretler mevcuttur (Tam ve El-Azar, 2020).”
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Oz: Dijitallesme giinliik yasami her anlamda etkileyen bir siire¢ olarak cocuk ve genglerin
psikososyal  gelisimi ve egitimi agisindan ebeveynler ve dgretmenlerin  rolleri ve
sorumluluklarinda bir doniisiimii de beraberinde getirmektedir. Bu rol ve sorumluluklarin
dayandigi anlayis geng¢ kusagin dijital ogrenme ve gelisme olanaklarindan maksimum
diizeyde faydalanmalarini desteklerken; onlarin dijital risklerden korunmasini saglamaktr.
Ciinkii gelinen noktada, dijital medya ve bu amagla kullanilan teknolojik araglar
¢ocuklarin ve genglerin yasamalarimin ayrilmaz bir par¢asi olmaya baslamistir. Dijital
okuryazarligin 6nemine dikkat ¢ekilerek, burada, dijitallesme olgusunun ¢ocuk ve genglerin
psikososyal gelisimi ve egitimine yonelik doniistiiriicii etkisi, yine dijital ¢cagin getirisi olan
ogrenme olanaklari ve riskler agisindan, ebeveynlerin ve 6gretmenlerin degisen rollerine
odaklanilarak tartisilmaktadir. Bu noktada ebeveyn ve ogretmenlerin biitiinciil bir dijital
okuryazarlik politikasi: kapsaminda desteklenmesine yonelik ihtiyag ifade edilmektedir.

Anahtar kelimeler: Dijitallesme, Cocuk yetistirme, Egitim, Dijital olanaklar, Dijital riskler

Giris

Dijitallesme giinliik yasami derinden etkilemekte ve diinyay: bir doniisiime ug-
ratmaktadir. Cagin kaginilmaz bir olgusu olarak hayatin her alaninda yaygin bir
etkiye sahip olmaya baslayan bu siirecte artik gercek kimliklerin yaninda, ‘dijital
kimlikler’ ve ‘dijital ayak izinden’ s6z edilmektedir.! Giinliik yasamda g6zlenen bu
degisimlerin insanligin ilerlemesine ve yasamin kolaylasmasina katkisina dikkat
ceken acgiklamalarin yani sira, bazi gorisler dijitallesmenin bir sonucu olarak 6z-
giirliiklerin ve secimlerin kaybina vurgu yaptiklar1 ¢erceveler ortaya koymustur.?
Giiniimiizde gelinen noktada, her iki goriisiin de 6ngoériilerinin dogrulugunu
somut drneklerle gorebilmek miimkiindiir. Ornegin, dijital ¢agin getirisi olan

* Dr. Ogr. Uyesi, Istanbul Universitesi, Hasan Ali Yiicel Egitim Fakiiltesi.

! Mats Sjoberg vd., “Digital Me: Controlling and Making Sense of My Digital Footprint”, International
Workshop on Symbiotic Interaction, der., Luciano Gamberini vd., Cham: Springer, 2016, s.155-167.

2 Lokman Tsui, “The Panopticon as the Antithesis of a Space of Freedom: Control and Regulation of the
Internet in China”, China Information, 17/2 (2003), s.65-82; S. Zuboff, “Big Other: Surveillance Capitalism
and the Prospects of an Information Civilization”, Journal of Information Technology, 30/1 (2015), s.75-89.
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internetin, bilgiye ulasmay1 saniyeler ile dl¢iilen bir hiza indirgedigi acik olmakla
birlikte; diger yandan internette olmayan bilginin yokmus gibi degerlendirilebil-
digi bir gerceklik ile kars1 karsiya kalinabilmektedir.> Buradan hareketle, dijital
¢agin olanak ve kisitlar1 bir arada barindirdigini séylemek miimkiin goriinmekte-
dir. Bu durum egitim ve ¢ocuk yetistirme alanlarinda da gozlenmektedir. Nite-
kim, egitimde dijital teknolojik olanaklarin kullanilmasi, ¢ocuklarin ve gengclerin
dijital okuryazarliklarinin artirilmasi ¢agin bir geregi olarak ifade edilmekte;* di-
ger yandan bu dontisiimiin sonucunda dijital araglarin artan kullaniminin ¢ocuk-
lar ve genclerin sosyal duygusal, fiziksel gelisimini ketleme riski karsisinda tedbir-
lerin alinmasina yonelik acik ihtiyag ortaya konmaktadir. Bir baska ifade ile, diji-
tallesme sonucu degisen diinyada ¢ocuk yetistirme ve cocugun psikososyal geli-
simi ve egitimi dikkate alindiginda, olumlu ve olumsuz yonler i¢ i¢e ge¢mis ola-
rak izlenmektedir.

Prensky® dijitallesen diinyanin, toplumu kusaklar agisindan ikiye ayirdigini iddia
etmis ve ‘dijital yerli’ ve ‘dijital go¢men’ tanimlarini ortaya koymustur. Buna gore,
dijital yerli bu ¢aga ve ¢agin dijital gercekligine dogan, internet ve dijital teknoloji
ile buiyiiyen kusaklar1 ifade ederken, dijital ¢ag 6ncesi dogan ve yetigkin yaslarin-
da bu araglar ile tanigsan kusaklar, dijital go¢menlerdir. Bu kavramlar beraberinde,
dijital teknolojilere ulasma ve bunlardan yararlanmak i¢in gereken bilgi, beceri,
yasant1 agisindan gozlenebilen esitsizlige isaret eden ‘dijital boliinme’ olgusunun’
kusaklar arasinda izlenmesini getirmektedir. Bu kusaklar arasi bolinmeye gore
Prensky, kusaklarin diisiinme bi¢imleri, diinyay1 anlamlandirma ve kavrama a¢1-
sindan teknolojinin yarattig1 farki yagadiklarini, bu durumun da 6zellikle cocuk-
lar ile onlarin yetismesinden sorumlu yetiskinler arasina denk diistiigiinii iddia
eder. Bir baska ifade ile, dijital ¢cagda dogan ¢ocuklarin heniiz diinyanin djjital-
lesmeyi her alanda yasamadig1 donemlerde dogmus ve yetismis yetiskinlere kiyas-
la dijjital uyumlarinin daha fazla oldugu, iki kusagin diinyay: algilama ve agiklama
bicimlerinin birbirinden teknolojinin etkisi nedeniyle oldukg¢a farkli oldugu so6y-
lenebilir. Bu goriis temelde, dijital teknolojilerin erken donemlerde kullanimiyla
¢ocuk zihninin tizerinde donistiiriicii bir etkisi oldugu varsayimina dayanmakta-
dir. Ancak dijital araglar ile dogumdan itibaren tanisan ve dijital diinya diizenin-
de yetisen zihinler ile bu diizene katilan kugaklar arasinda zihinsel ve diisiinme
kapasiteleri acisindan kapatilmasi gii¢ farklardan sz edilemeyebilir.® Diger yan-
dan, bu ¢agin bir getirisi olarak tiim bireyler i¢in ‘dijital okuryazarlik’ olgusundan
bahsetmek miimkiindiir. Bu kavram, dijital teknolojileri kullanarak bilgiye ulag-
ma, anlamlandirma, degerlendirme ve iiretme kapasitesi ile bunun i¢in gereken

* Reinhard Wentz, “Visibility of Research: FUTON Bias”, The Lancet, 360/9341 (2002), 5.1256.

* David Buckingham, “Defining Digital Literacy-What Do Young People Need to Know about Digital
Media?”, Nordic Journal of Digital Literacy, 4/10 (2015), s.21-34.

>J. George Madeleine vd., “Concurrent and Subsequent Associations Between Daily Digital Technology Use
and High-Risk Adolescents’ Mental Health Symptoms”, Child Development, 89/1 (2018), s.78-88; Sonia
Livingstone vd., “Maximizing Opportunities and Minimizing Risks for Children Online: The Role of Digital
Skills in Emerging Strategies of Parental Mediation”, Journal of Communication, 67/1 (2017), 5.82-105.

¢ Marc Prensky, “Digital Natives, Digital Immigrants” On the Horizon, 9/5 (2001), s.1-6. (erisim 15.08.2020).
7 Jan Van Dijk, “Digital Divide Research, Achievements and Shortcomings”, Poetics, 34/4-5 (2006), s.221-
235.

8 Ellen Johanna Helsper ve Rebecca Eynon, “Digital Natives: Where is the Evidence?”, British Educational
Research Journal, 36/3 (2010), s.503-520.
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biligsel, sosyal, duygusal, fiziksel ve teknik becerilere sahip olma olarak tanimla-
nabilir.’ Dijital ¢aga dogan kusaklar 6ncekilere kiyasla bu anlamda artmis 6gren-
me olanaklarina sahip olsalar da, daha yiiksek bir dijital okuryazarlik, kusak far-
kindan ziyade, dijital araglara ulasabilme ve yaygin olarak kullanabilme,' bu
araglar sayesinde edinilen bilgiyi amaca yonelik ise kosabilme ve bilgi tiretimine
katki saglayabilme olanaklarina sahip olma'! ile baglantilidir. Zira ileri yaslardaki
yetiskinlerin de kisisellesmis dijital ara¢lara ulasma imkanlar1 ve sosyal giidiilen-
meleri Ol¢iisiinde dijital okuryazarliklarinin arttigi gozlenmektedir.'> O halde,
kusaklarin dijital medya ile tanigma zamanlar1 arasinda bir fark olabilmekle bir-
likte, dijital diinyaya uyum saglama acisindan dijital yerlilerin dijital gogmenlere
kiyasla daha avantajli oldugu sdylenemeyebilir. Bununla birlikte, dijitallesmenin
kusaklar arasinda diisiinme bigimlerinde farklar yarattigini karsit bir pozisyon-
dan savunan diger goriis ise, dijitallesmenin insanlarin disiinme kalitelerini dii-
sturdigii ve daha sig diisiinmeye yonlendirdigi tezidir.”> Bu goriis de, yine kusak-
larin diisiinme bigimleri ve kapasiteleri a¢isindan karsilastirilmasina dayanmakta,
temelde dijital medya kullaniminin artisinin etkisiyle insanlarin zihinsel kapasite-
lerini yeterince kullanamayarak kaybetmeye basladiklari varsayimini 6ne stirmek-
tedir. Bu goriis, televizyon cagi ile birlikte 6ne stiriilmiis ve dijital medyanin haya-
tin her alaninda olmaya baslamasi sonucu ortaya ¢ikan yogun kullaniminin geti-
rebildigi risklerin etkisini vurgulamistir.'* Yukarida ifade edilen iki goriisiin de
ortak noktasi, dijital medyanin insan zihni tizerinde kisa siirede ortaya ¢ikan ve
dontstiiriicti bir rolii oldugu yoniindedir. Bu nedenle her iki goriis de, dijitalles-
me Oncesi ve sonrasinda kusaklar arasinda bir degisimin kaginilmazligi konusun-
da hem fikirdir. Ancak, insan zihninde ve diisiinme bi¢imlerinde dijital ¢agin
etkisiyle olumlu ya da olumsuz kokten bir degisimin gerceklestigine dair heniiz
yeterince ag¢ik kanit sunulabildigini s6ylemek giigtiir.

Dijitallesmenin kugsaklar arasinda ortaya ¢ikardig: iddia edilen farklar, yukaridaki
aciklamalara kiyasla daha ilimli bir noktadan incelenebilir. Dijital olanaklara
ulagsma, kullanma ve yararlanma ag¢isindan bireyler arasi ya da kusaklar arasi1 goz-
lenebilen farkliliklar, ¢ocuk ve genglerin yetistirilmesi ve egitiminde ebeveynlerin
ve Ogretmenlerin koruyucu ve rehberlik edici roliiniin hesaba katilmas: ihtiyacini
ortaya koymaktadir. Bu minvalde, dijitallesmenin ¢ocuk ve genglerin psikososyal
gelisiminde ve ¢ocuk egitimindeki roliintin 6zellikle ebeveynler ve 6gretmenlerin

® Yoram Eshet, “Digital Literacy: A Conceptual Framework for Survival Skills in the Digital Era” Journal of
Educational Multimedia and Hypermedia, 13/1 (2004), s.93-106.

10 Ellen Johanna Helsper ve Rebecca Eynon, “Digital Natives: Where is the Evidence?”. Paul A. Kirschner ve
Pedro De Bruyckere, “The Myths of the Digital Native and the Multitasker” Teaching and Teacher
Education, 67 (2017), s.135-142.

" Anique Scheerder, Alexander van Deursen ve Jan van Dijk, “Determinants of Internet Skills, Uses and
Outcomes. A Systematic Review of the Second-and Third-Level Digital Divide”, Telematics and Informatics,
34/8 (2017), s.1607-1624; Alexander Van Deursen ve Jan Van Dijk, “The First-Level Digital Divide Shifts
from Inequalities in Physical Access to Inequalities in Material Access”, New Media & Society, 21/2 (2019),
s.354-375.

12 Tobias Olsson, Ulli Samuelsson ve Dino Viscovi, “At risk of Exclusion? Degrees of ICT Access and
Literacy among Senior Citizens”, Information, Communication & Society, 22/1 (2019), s.55-72.

13 Susan Greenfield, Mind Change: How Digital Technologies are Leaving Their Mark on Our Brains, New
York: Random House Incorporated, 2015.

' Neil Selwyn, “The Digital Native-Myth and Reality”, Aslib Proceedings: New Information Perspectives, 61/4
(2009), 5.364-379.
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rol, yaklasim ve sorumluluklar1 acisindan degerlendirilmesi 6nem tasimaktadir.
Cunki yetiskinler ve dijital caga dogmus olan gen¢ kusaklar arasinda gergekten
bir ugurum olmasa bile, ¢ocuk ve genglerin bu araclar1 kullanirken psikolojik iyi
oluslarinin temini ve ayni zamanda 6grenme olanaklarinin artirilmasini saglaya-
bilmek i¢in onlarin kullanimlarini yonlendiren yetiskinlerin roliiniin ¢ercevelen-
dirilmesine ihtiya¢ vardir.

Amacg ve Kapsam

Bu makalede, dijital diinyanin ¢ocuk yetistirme ve egitimindeki etkileri, ebeveyn-
ler ve 6gretmenler basta olmak iizere ¢ocuk ve genglerin egitiminden sorumlu
unsurlarin degisen rolleri agisindan ele alinmaktadir. Amag dijitallesme olgusunu
cocuk ve genglerin psikososyal gelisimi zemininde dijital ¢agin getirisi olan 6g-
renme olanaklari ve riskler agisindan tartigmaktir. Buna gore, ¢ocuklarin ve geng-
lerin bu ¢agda sahip oldugu 6grenme ve gelisim olanaklari ile bu araglar1 kulla-
nirken karsilastig1 riskler, bu kosullar karsisinda ebeveynin degisen rolii, dgret-
menin egitimde bu dijital risk ve olanaklari nasil yonetecegi iizerinde durularak
icinde bulunulan dijital ¢agin ¢ocuk egitimi ve dijitallesme politikas1 agisindan
incelenmesi tizerinde durulmaktadir.

Dijital Cagda Cocugun Psikososyal Gelisimi ve Egitimi Acisindan
Ebeveynlik

Diinya genelinde, dijital medya araglarina ve internete ulasma konusunda farkli-
liklar bulunmakla birlikte,"* bu araglara ulasim her gecen giin yayginlasmaktadir.
Tiirkiye Istatistik Kurumu’nun 2020 yili Hanehalk: Bilisim Teknolojileri Kulla-
nim Arastirmasi sonuglarina gore 16-74 yas arasinda internet kullanim orani ge-
cen yillara kiyasla artis gostermeye devam ederek % 79’a ulasmistir.'* Hane icinde
kullanilan dijital medya araglarinin sayisi; yani dijital ekran sayisi da artmakta,'”
bu araglarla tanisma yas ise gittikce diismektedir.'® Ozellikle diisiik sosyoekono-
mik diizeydeki ailelerin ¢ocuklarinin ekranlar ile tanisma yas: ilk alt1 aya kadar
inebilmekte,' yine kii¢iik yaslarda dijital medyanin ¢ocuk bakiminda kullanilan
ve ¢ocugu mesgul edici bir ara¢ olarak goriilmesi nedeniyle ¢ocuklarin ekran
oniinde gecirdigi siire yaslar1 i¢in Onerilen miktar1 ¢cogunlukla agmaktadir.®® 13-
16 yaslar1 arasindaki ¢ocuklar dijital medya araglarini genellikle yalniz baslarina
iken kullanmaktadirlar. Bu araglar1 internete baglanma, 6zellikle oyun, iletisim,

5 Max Roser, Hannah Ritchie ve Esteban Ortiz-Ospina, “Internet”, (2015), erisim 10 Eylil, 2020,
https://ourworldindata.org/internet.

16 “Hanehalk: Bilisim Teknolojileri (BT) Kullanim Aragtirmasi 2020”, Tiirkiye Istatistik Kurumu, erigim 30
Kasim, 2020, https://data.tuik.gov.tr/Bulten/Index?p=Hanehalki-Bilisim-Teknolojileri-(BT)-Kullanim-
Arastirmasi-2020-33679.

17 “Digital 2020: Turkey”, We are Social, erisim 30 Kasim, 2020, https://datareportal.com/reports/digital-
2020-turkey.

18 “Children and Parents: Media Use and Attitudes Report 2018.”, Ofcom, (2019), erisim 12 Temmuz, 2020,
https://www.ofcom.org.uk/__data/assets/pdf_file/0023/190616/children-media-use-attitudes-2019-
report.pdf.

¥ John S. Hutton vd., “Shared Reading and Television across the Perinatal Period in Low-SES Households”,
Clinical Pediatrics, 57/8 (2018), 5.904-912.

2 H. K. Kabali vd., “Exposure and Use of Mobile Media Devices by Young Children”, Pediatrics, 136/6
(2015), 5.1044-1050.

86



GAMZE INAN KAYA

miizik dinleme ve video ya da film izleme gibi nedenlerle kullandiklari; ¢ocukla-
rin biyik bir kisminin bu araglar1 hayatlarinin ayrilmasi gii¢ bir pargasi olarak
degerlendirdigi bildirilmektedir.?! Diger yandan diinyada kendine ait dijital med-
ya aract edinme yasinin 3-4 civarina diisebildigi,” erken dénemlerde ¢ocuklarin
kullanim aligkanliklarinin evde model aldiklar: bir biiyiik kardeslerinin bulunup
bulunmadigindan etkilendigi,” uygun yonlendirme ve olanaklar saglandiginda
ozellikle okul dncesi donemdeki ¢ocuklarin ekran disi etkinliklere yonelme konu-
sunda istekli olduklari bildirilmektedir.** Okul ¢ag: ile birlikte ise bu araglar ¢ocu-
gun giinliik calismasinin bir pargas: olmakta, uzayan ekran siireleri okul ile ilgili
6grenme amaglarini da kapsamaya baglamaktadir.” Bu durumun yakin dénemde
en agik kaniti, 2020 yilinin baglarinda Yeni Korona Viriis hastaliginin (COVID-
19) diinya genelinde salgin olarak ilan edilmesi sonrasinda her yastan ¢ocuk ve
genglerin egitim amaci ile dijital medya araglari ile gecirdigi stirenin artmasidir.?
Bu artis, aslinda sadece egitimsel amaglar ile kullanimda gozlenmemis ayni za-
manda tim aile tyelerinin, salgin sonrasinda sosyal hayatta ortaya ¢ikan yeni
kosullar karsisinda (evden ¢alisma ve zorunlu evde kalma donemleri) is ve eglen-
ce amaglari ile de kullanimlarini artmistir.” Bu diinya ¢apindaki giincel kosullar-
dan da anlagilacag: gibi, dijital teknolojiler ¢ocuklarin ve genclerin hayatlarinin
hizla vazgecilmez bir parcasi haline gelmektedir.

Dijital teknolojilerin ¢ocuklar ve gengler tarafindan kullanilmasi s6z konusu ol-
dugunda ebeveynlerin yaklagimlarini belirleyen iki boyut bulunmaktadir. Bu iki
boyut,?® ebeveynleri ¢ocuklarinin biligsel, sosyal, duygusal gelisimlerini dikkate
alarak onlar1 dijital olanaklardan yararlandirma ve bu teknolojilerin getirdigi
risklerden koruma noktasinda ikilemde birakmaktadir. Buna gore ebeveynler,
¢ocuklarin bu araglar1 erken donemden itibaren kullanmasinin onlarin 6grenme
olanaklarini artirdigr goriisii ile kullanimlarinin artmasi nedeniyle ¢ocuklarin
bedensel saglig1 ve sosyal-duygusal gelisimleri {izerinde olumsuz etkilerden duy-
duklar1 endise arasinda kalmaktadirlar.”® Bu noktada ebeveynlerin kendi dijital
okuryazarlik diizeyleri, ¢ocuklarinin bu araglari kullanmasina yo6nelik tutumlar:
ve yaklasimlari ile iligkilidir. Bu araglari kullanmada daha yetkin olan ebeveynler,
¢ocuklarinin maruz kalabilecegi risklerin farkinda olmakla birlikte, daha az sinir-
landiric1 bir yaklagim kullanmakta, boylece 6grenme olanaklarini da artirmakta-

21 «

Medya Okuryazarligi Arastirmasi”, (2016), Radyo Televizyon Ust Kurulu, erisim 2 Aralik, 2020,
https://www.medyaokuryazarligi.gov.tr/userfiles/files/Medya%200kuryazarligi%20Arastirmasi%202015(1).p
df.

22 “Children and Parents: Media Use and Attitudes Report 2018”.

# Andra Siibak ve Elyna Nevski, “Older Siblings as Mediators of Infants’ and Toddlers’(Digital) Media Use”,
The Routledge Handbook of Digital Literacies in Early Childhood, der., Ola Erstad, Rosie Flewitt, Bettina
Kiimmrling-Meibauer ve Iris Susana Pires Pereira, NewYork: Routledge, 2019, 5.123-133.

2 Stéphane Chaudron vd., Young Children (0-8) and Digital Technology: A Qualitative Exploratory Study
Across Seven Countries, Ispra Italy: JRC, 2015.

2 “Medya Okuryazarligi Arastirmasi”.

2% Sarah A. Moore vd., “Impact of the COVID-19 Virus Outbreak on Movement and Play Behaviours of
Canadian Children and Youth: A National Survey”, International Journal of Behavioral Nutrition and
Physical Activity, 17/1 (2020), s.1-11.

77 Qrsolya Kiraly vd., “Preventing Problematic Internet Use During the COVID-19 Pandemic: Consensus
Guidance”, Comprehensive Psychiatry, 100 (2020), 152180. (erisim 10.09.2020).

8 Livingstone vd., “Maximizing Opportunities and Minimizing Risks for Children Online”.

» Livingstone vd., “Maximizing Opportunities and Minimizing Risks for Children Online”.
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dirlar. Diger yandan, ebeveynin ve/veya ¢ocugun dijital okuryazarliklarinin diisitk
olmasi beraberinde ebeveynlerin daha fazla kisitlayici stratejiler kullanmasini
getirmektedir. Bu durumda ¢ocuklar ve gengler icin riskler azalmakta, ancak bu
tiir bir yaklagim, riskleri onlerken gelisim ve 6grenme olanaklarini da sinirlan-
dirmaktadir.”® Aile igi iliskilerin ve ebeveyn c¢ocuk iligkisinin niteligi*' ve ebevey-
nin genel olarak ¢ocuk yetistirme yaklasimi* da dijital teknolojilerin ¢ocuk tara-
findan kullaniminda rol oynamaktadir. Cocuklarin kullanim siiresi ve aligkanlik-
lar1, ebeveynlerin bu araglari ne siklikta, ne kadar siire ve hangi icerikler ile kul-
landiklarindan etkilenmektedir.”> Bir bagka deyisle, ebeveynlerin bu araglarda
gecirdikleri siire ve ilgilendikleri igerik, ayrica igerik hakkindaki degerlendirmele-

ri gocuklarinin dijital medya araglarina yaklasiminin nasil olacagini belirlemekte-
dir.

Cocuk egitiminde, 6zellikle gocugun dijital okuryazarhigini artirmak igin ebe-
veynlerin okuryazarliklarinin gelistirilmesi ve bu teknolojilerin eglence ve sosyal-
lestirme yonlerinin dtesinde, ¢ocuklarin bilgiye ulagma ve kullanmada yetkinles-
mesindeki roliiniin ailelerce anlagilmasi, ¢ocuklarin dijital 6grenme olanaklarin-
dan daha fazla faydalanmasini miimkiin kilar. Zira risklerden korumayz, ¢ocukla-
rin1 bu araglara ulagimini en st diizeyde kisitlama zemininde tartigan ebeveynle-
rin 6grenme olanaklari hakkinda ve bu olanaklardan ¢ocuklarini nasil yararlandi-
rabilecekleri konusunda desteklemelerine ihtiyag vardir. Ebeveynler, egitim sevi-
yeleri artik¢a, bu araglar1 kullanirken ¢ocuklarina daha sik eslik etmekte ve bu
teknolojilerin 6grenilmesi ile icerigin degerlendirilmesinde rehberlik yaklagimini
daha fazla kullanmaktadirlar.** Ayrica, dijital okuryazarliklar1 daha yiiksek olan
ebeveynler, ozellikle ¢ocuklarinin da bu araglar konusunda daha bilgili olmasi
halinde, ¢ocuklarina daha fazla rehberlik edebilmektedirler.*

Diger yandan, ¢ocuklarinin karsilasabilecekleri riskleri azimsama egiliminin de
ebeveynlerce gosterilebildigi bilinmektedir.”® Hatta, baz1 ebeveynler risklerin far-
kinda olduklarini bildirseler de ebeveynlik davraniglarini bu riskleri dikkate ala-
rak diizenleyebilmede yetersizlik yasamaktadirlar.”” Ciinkii ¢ocuklar dijital tekno-
lojileri kullanirken onlara ebeveynlik yapmak esnek ve duruma uygun bir is birli-
gi ile miimkiindiir.*® Riski azimsayan ebeveynlerin 6grenme olanaklarini destek-

* Livingstone vd., “Maximizing Opportunities and Minimizing Risks for Children Online”.

3! Yuki Fujioka ve Erica Weintraub Austin, “The Relationship of Family Communication Patterns to
Parental Mediation Styles”, Communication Research, 29/6 (2002), s.642-665.

32 Rita Brito vd., “Family Dynamics in Digital Homes: The Role Played by Parental Mediation in Young
Children’s Digital Practices Around 14 European Countries”, Contemporary Family Therapy, 39/4 (2017),
5.271-280.

# Alexis R. Lauricella, Ellen Wartella ve Victoria J. Rideout, “Young Children's Screen Time: The Complex
Role of Parent and Child Factors”, Journal of Applied Developmental Psychology, 36 (2015), s.11-17.

** Sonia Livingstone vd., “How Parents of Young Children Manage Digital Devices at Home: The Role of
Income, Education and Parental Style”, EUKidsOnline, London: LSE, 2015, (erisim 08.09.2018).

> Peter Nikken ve Suzanna J. Opree, “Guiding Young Children’s Digital Media Use: SES-Differences in
Mediation Concerns and Competence”, Journal of Child and Family Studies 27/6 (2018), 5.1844-1857.

% Francine Dehue, Catherine Bolman ve Trijntje Vollink, “Cyberbullying: Youngsters' Experiences and
Parental Perception”, CyberPsychology & Behavior 11/2, (2008), 5.217-223.

%7 Loredana Covolo vd., “Children and Digital Devices: A Survey on Risk Perception and Use”, European
Journal of Public Health, 29/4 (2019), 5.185-101.

¥ Martina Smahelova vd., “Mediation of Young Children’s Digital Technology Use: The Parents’
Perspective”, Cyberpsychology: Journal of Psychosocial Research on Cyberspace, 11/3 (2017), (erisim

88



GAMZE INAN KAYA

leyip desteklemediklerini kiyaslamak miimkiin degildir. Ancak, 6zellikle riskler
hakkinda yeterince bilgi sahibi olmamak ya da riskler bilinse de kendi ¢ocuklari-
nin bu durumlarla karsilasma olasiligini diistik ihtimalli bir segenek olarak gor-
mek ebeveynlerce ortaya konan bir yaklasim olabilmektedir. Bu noktada ebevey-
nin egitim diizeyi ve ailenin ekonomik kosullari, risklere nasil yaklastiklarini be-
lirlemektedir. Diisiik sosyoekonomik diizeyden ailelerin ¢ocuklarinin, ebeveyn
gozetiminde olmadan bu araglar1 daha fazla kullanabildikleri, bir bagka ifade ile,
bu ailelerde ¢ocuklara ebeveynin rehberliginden yararlanma firsati sunulmasinin
sinirlt kaldigr ve ¢ocuklarin bu araglarla zaman gecirmeye erken yaslardan itiba-
ren daha fazla tegvik edilebildigi gozlenmistir.® Yine ailenin sosyoekonomik dii-
zeyi, Ozellikle ailelerin sinirli ekonomik kosullarindan hareketle, cocuklarini ek-
ran disi etkinliklere daha sinirli diizeyde yonlendirmelerinde rol oynamaktadir.*
Dijital araglarla gecirilen siire arttiginda ve bu siirecte ebeveyn rehberliginden
sinirli diizeyde yararlanma s6z konusu oldugunda, diisiik sosyoekonomik diizey-
deki ailelerde ¢ocuklarin dijital medyanin beraberinde getirdigi psikososyal ve
gelisimsel risklere daha a¢ik kosullarda yetistikleri ifade edilebilir.

Ailenin, ¢ocuklarin ve genglerin dijital diinyaya uyumlanmasinda koruyucu ve
destekleyici bir roliiniin oldugu goériilmektedir. Bu nedenle, ¢ocugun dijital ¢caga
biligsel, sosyal ve duygusal yonlerden uyumlarini artirabilmek i¢in, ebeveynlerin
egitsel ve destekleyici icerikler kadar, olas1 gelisimsel riskler hakkindaki bilgileri-
nin ve dijital medya okuryazarlik diizeylerinin artirilmasinin 6nemli bir adim
oldugunu séylemek miimkiindiir.

Dijital Cagda Ogretmenin Degisen Rolii

Dijital ¢cagda egitim denildiginde aslinda ebeveynlerden 6nce akla okul ve egitim
Ogretim faaliyetlerinin yiiriitiiciisii olarak 6gretmen gelmektedir. Egitimde dijital-
lesme olgusu, 6gretimin hangi bicimlerde yapilabilecegi (uzaktan, yiiz ylize ya da
hibrit) ve 6gretimde dijital teknolojilerin 6grenme olanaklarini artirdig1 goriisiine
bagli olarak teknolojiden nasil yararlanilacagi,* egitimde modern diinyaya ve
hizli degisen ekonomik diizene nasil uyum saglanacag, bilgi caginda egitimin
istthdamin planlanmasindaki roli, dijital becerilerin yani1 sira problem ¢6zme gibi
bilissel becerilerin gelisiminin egitimde nasil desteklenecegi, 6grencinin merkeze
alinmasi ve yapilandirmaci uygulamalarin nasil gerceklestirilebilecegi, 6grenenin
ozgurligi ve 6zerkliginin nasil saglanacagi, okullarin kurum olarak modernles-
mesi ve ¢ikt1 kalitelerinin nasil artirillabilecegi sorular1*? zemininde konusulagel-
mistir. Bir bagka ifade ile, egitim ve 6gretimde dijitallesme st bir hedef, ulasilma-
s1 gereken bir 21. Yizyil hedefi, 6grencilerin, 6gretmenlerin ve genel olarak egi-
tim sisteminin kazanmasi gereken bir nitelik olarak ifade bulmus, bu nedenle de

05.01.2018).

¥ Orsolya Kirdly vd.,”Preventing Problematic Internet Use During the COVID-19 Pandemic: Consensus
Guidance”. D.P. Cingel ve M. Krcmar, “Predicting Media Use in very Young Children: The Role of
Demographics and Parent Attitudes”, Communication Studies, 64/4 (2013), s.374-394.

40 Nikken ve Opree, “Guiding Young Children’s Digital Media Use: SES-Differences in Mediation Concerns
and Competence”.

4 Allan Collins ve Richard Halverson, Rethinking Education in the Age of Technology: The Digital Revolution
and Schooling in America, NewYork: Teachers College Press, 2018.

42 Neil Selwyn, Education and Technology: Key Issues and Debates, London: Bloomsbury Publishing, 2016.
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egitimde atilan yenilesme adimlar1 son on yilda dijitallesmede ilerleme adimlar:
olarak planlanmuistir. Yani sistemler, 6grenciler arasi, okullar ve bolgelerarasi aci-
lan dijital farkin incelenmesi ve kapatilmasina yonlenmislerdir.** Egitimdeki bu
degisim ve ilerlemelerin daha cok, dijital bilgi ¢caginda, diinyada var olan bilimsel
ve teknolojik bilgiye ulasabilmek, o bilgiyi kullanabilmek diizleminde planlandig:
ve uygulamaya konuldugu gozlenmektedir. Bugiin, 6zelikle mikro diizeyde 6g-
rencinin dijital araglar ile kurdugu etkilesimdeki giinliik yasami dikkate alindi-
ginda, mevcut egitim sisteminin 6grenmede bu teknolojilerden yararlanma hede-
fini 6ne alirken, 6grenci, 6gretmen, okul ve ailelerin karsilasabilecegi dijital risk-
lere ne derecede hazirlikli ve planli yaklastiginin da degerlendirilmesi gerekmek-
tedir. Alanyazinda, 6gretmenlerin, Ogrencilerinin karsilasabilecekleri risklerin
farkinda olduklarini gosteren betimsel ¢alismalar bulunmaktadir.** Ancak, dijital
risklerin sinif ortaminda ya da okul ortaminda daha biitiincil bir perspektiften
incelenmesine ihtiya¢ vardir. Ogretmenlerin, 6zellikle egitimde dijital olanaklar1
siifta kullanirken riskleri nasil yonetebilecegi konusunun heniiz yeterince cali-
silmadig ifade edilebilir.* Okul ortaminda, teknoloji bagimliligi, dijital oyun ba-
gimliligy, siber zorbalik/magduriyet, gizlilik ve kisisel verilerin giivenligi gibi olgu-
lar dikkate alindiginda dijitallesmenin 6grenci olarak ¢ocuk ve gencler i¢in ortaya
¢ikabilen olumsuz sonuglarinin da oldugu gozlemlenmektedir. Dijital diinyanin
o0grenme olanaklarinin yani sira getirdigi bu risk durumlarinda nasil davranilma-
s1 gerektigi, 6gretmenlerin sorumluluklarinin neler oldugu, ¢ocuklarin gelisim ve
O0grenme olanaklarinin en st seviye ¢ikarilmasi, karsilasabilecekleri risklerin en
aza indirilmesi konusunda okullarin nasil bir plan dogrultusunda ilerlemesi ge-
rektigi sorular1 bu konuda bir politika gelistirilmesini sart kosmaktadir.* Ciinki
dijital ¢cagin ebeveynler icin getirdigi ikilem (olanaklardan yararlandirirken, risk-
lerden koruyabilme), sadece onlarla sinirli degildir. Bu ikilem o6gretmenler ve
diger egitim unsurlari i¢in de gegerlidir.*’

Hem ebeveynlerin hem de 6gretmenlerin bu durum ile bas ederken sahip olduk-
lar1 ilk kaynagin onlarin dijital teknolojiler ile ilgili yeterlikleri ve dijital okurya-
zarlik diizeyleri oldugu ifade edilebilir. Bu teknolojileri bilme, amaca uygun kul-
lanma, uygun icerikler treterek dijital diinyaya katilma ve bunun i¢in gereken
bilissel ve sosyal stratejileri ise kosabilme yeterlikleri; bir baska ifade ile dijital
okuryazarlik acisindan yeterli diizeyde olan ebeveyn ya da 6gretmenlerin olasi
ogrenme olanaklarini ve riskleri ongdrebilme diizeyleri de artmaktadir.”® Ogret-

4 Fredrico Cruz-Jesus vd., “The Education-Related Digital Divide: An Analysis for the EU-28”, Computers in
Human Behavior, 56 (2016), s.72-82.

# Fatih Yaman vd., “Okul Rehber Ogretmenleri Goziinden lkdgretim Ogrencilerinin Kargilagtiklar:
Cevrimi¢i Riskler”, Turkish Online Journal of Qualitative Inquiry (TOJQI), 8/4 (2017), s.415-427; Eray
Yilmaz, Levent Yusuf Sahin ve Davut Kodas, “Ogretmenlerin Dijital Veri Giivenligi Farkindaligi”, Sakarya
University Journal of Education, 6/2 (2016), 5.26-45.

4 Lana Ciboci ve Danijel Laba$, “Digital Media Literacy, School and Contemporary Parenting”, Medijske
Studije, 10/19 (2019), s.83-101; Tracey Burns ve Gottschalk Francesca, der., Educating 21st Century Children:
Emotional Well-being in the Digital Age, Educational Research and Innovation, Paris: OECD, 2019.

4 Sonia Livingstone, “Erasmus Medal Lecture 2018 AE GM Barcelona: Realizing Children’s Rights in
Relation to the Digital Environment “, European Review, 28 (2020), s.1-14. (erisim 17.09.2020).

47 Burns ve Francesca, Educating 21st Century Children.

8 Monica Johannesen, Leikny @grim ve Tonje Hilde Giaver, “Notion in Motion: Teachers’ Digital
Competence”, Nordic Journal of Digital Literacy, 9/4 (2014), s.300-312.

90



GAMZE INAN KAYA

menlerin, mesleklerini icra ederken dijital teknolojilerin sundugu olanaklardan
faydalanmasi konusunda desteklenmesini hedefleyen yaklagimlarin onlarin sade-
ce 0grenme olanaklarini artirma hedefine hizmet etmek ile sinirli kaldiginda yete-
rince verim elde edilemeyecegini 6ngdormek miimkiindir.

Ozetle, cocuklarin ve genclerin gelisimi ve yetismesinde rolii olan tiim yetiskinle-
rin ve kurumlarin, egitimde dijitallesme hedefine yonelirken, olanaklar: ve riskle-
ri yonetebilmek amaciyla dijital okuryazarlik yeterligi kazanmasini hedefleyen
isbirligine dayal1, butiinctl dijital egitim politikalarina ihtiya¢ duyulmaktadir.®
Ornegin, I. Tiirkiye Cocuk ve Medya Stratejisi ve Uygulama Plani: 2014-2018 Stra-
teji Belgesi,”" ¢cocuklart medyanin olumsuz etkilerinden korumak ve ¢ocuklar icin
olumlu etkilerini artirmak amaciyla, toplumda medya okuryazarliginin artirilma-
st icin bir eylem plani onermistir. Bu strateji ve eylem planinin, dijital medya
odaga alinarak her gecen giin degisen ve cesitlenen dijital olanak ve risklerin yo-

netilmesi amacini kapsayan bir anlayis i¢in izlenebilecek bir ¢ergeve sundugu
ifade edilebilir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Birlesmis Buraya kadar dijitallesen diinya gerceginin cocugun giinliik hayatina
etkisi bulunan ve onun yetismesinden, gelisiminden ve egitiminden sorumlu olan
ebeveyenler ve 6gretmenlerin dijital diinyada hangi kosullar ile kars1 karsiya ol-
dugunun acgiklanmasina calisildi. Diinyanin i¢inden gectigi dijital dontisim pay-
daslar nezdinde cesitli ¢6ziim girisimlerini beraberinde getirmektedir. Bu mana-
da, burada, ¢ocuklarin ve genglerin dijital diinyada karsilasabilecekleri risklerin
en aza indirgenmesi ve onlarin 6grenme olanaklarina ulasmalarinin desteklenme-
si icin atilabilecek cesitli adimlardan s6z edilmektedir.

Bu adimlardan ilki, egitimde dijital olanaklara ulasma ve dijital medya araglarini
kullanabilme yeterliginin kazanilmasinda ¢ocuklar arasinda firsat esitliginin sag-
lanmasidir. Bu esitlik sadece dijital medya araglarina ya da internete ulasmanin
herkes icin yayginlastirilmasini kapsamamaktadir. Nitekim bu teknik destegin
saglanmasi icin egitim sistemimizde son on yilda FATIH (Firsatlar1 Artirma Tek-
nolojiyi Iyilestirme Hareketi) Projesi uygulamaya konulmus; ancak bu calismanin
ogrenciler arasindaki dijital farki kapatmadaki olas1 katkis1 hentiz yeterince acik
ortaya konulmamuistir.”* Bu kapsamda sinif icinde akilli tahtalarin kullanimi yay-
ginlastirilmig, mifredatin dijital olanaklardan yararlanarak desteklenmesi ile ilgili
cabalar, 6gretmenlerin ve 6grencilerin ihtiyaglarini yeterince karsilayamamis go-
riinmektedir.” Dijital ¢cagin 6grenme olanaklarindan ¢ocuklarin firsat esitligi ilke-

% Disney Leigh, Emma Connelly ve Bethany Waterhouse, “Digital Literacy-Teacher and Parent
Conversations”, Practical Literacy: The Early and Primary Years, 22/3 (2017), s.13.

* Livingstone, “Realizing Children’s Rights in Relation to the Digital Environment”.

31 “I. Turkiye Cocuk ve Medya Stratejisi ve Uygulama Plan1 2014-2018 Strateji Belgesi Birinci Taslag1”, I.
Tirkiye Cocuk ve Medya Kongresi, Istanbul, 14-15 Kasim 2013, erisim 28 Kasim, 2020,
http://cocukvakfi.org.tr/wp-content/dosya/11k.pdf.

52 Kwvang Bozkus ve Mehmet Fatih Karacabey, “FATIH Projesi ile Egitimde Bilisim Teknolojilerinin
Kullanim1: Ne Kadar Yol Alindi?”, Yasadik¢a Egitim, 33/1 (2019), s.17-32; Veysel Demirer ve Cemal Hakan
Dikmen, “Ogretmenlerin FATIH Projesine Yénelik Goériislerinin Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi
Baglaminda Incelenmesi”, ilkdgretim Online, 17/1 (2018), 5.26-46. (erisim 16.06.2020).

5 Hiiseyin Melih Altin ve Filiz Kalelioglu, “Fatih Projesi ile Ilgili Ogrenci ve Ogretmen Gériisleri”, Baskent
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sine dayali olarak yararlanabilmesi icin teknik boyutta atilan adimlarin giincel
ihtiyaclara gore takibi ve iyilestirilmesi gerekmektedir. Bununla birlikte, acil du-
rumlarinin 6tesinde, 6nleyici bir bakisla dijital olanaklardan yararlanmanin her-
kes icin yayginlastirilmasina yonelik planlamalar yoluna gidilmesi gerekmektedir.
Dijitallesmenin diinyanin her yerinde ayni hizda ve yayginlikta gerceklestigini
sOylemek mimkiin degildir. Kaynaklara erisim konusunda yasanan esitsizlikler,
‘dijital boliinme’ ile aciklanmaktadir. Bu yoniiyle de dijitallesme gruplar ve kisiler
arasinda Matthew etkisinin®* izlenmesine; yani ileride olanin daha da ilerlemesini
saglarken geride ve olanaklardan yoksun kalanin bu olanaklara ulasimini daha da
zorlastirmaktadir. Iste bu noktada, dzellikle sosyoekonomik ve/veya 6zel gereksi-
nimleri agisindan dezavantajli konumdaki cocuklarin egitimi ve ailelerinin bu
egitimi destekleyebilme yetkinligi dikkate alindiginda, dijital olanaklara ulasimin
kisisel cabalar ile kapatilabilecek olanin 6tesinde oldugunu ifade etmek gerekir.
Ozellikle egitim alaninda siyasi erkin bu farkin daha da acilmamasi ve mevcut
farkin kisa stirede kapatilmas ile ilgili cabalarinin basat rol oynayacag: degerlen-
dirilmektedir.

Ikinci olarak politika yapicilarin gérevi teknolojik araclara ulasmay1 yayginlas-
tirmanin otesinde, dijitallesme karsisinda ¢ocuklarin, ailelerin ve basta 6gretmen
olmak iizere tiim egitim unsurlarinin desteklenmesidir.”> Oncelikle, cocuklarin
bulunduklar: gelisim donemleri gozetilerek uygun icerikler ile tanistirilmasi, ¢o-
cuklarina rehberlik edebilmek i¢in anne babalarin dijital cagda ebeveynlik beceri-
lerinin gelistirilmesine yonelik ¢alismalar yapilmasi, ¢ocuklarin, ailelerin ve 6g-
retmenlerin dijital medya okuryazarliklarinin artirilmasina yonelik ¢alismalar
yapilmasi 6nem kazanmaktadir.>® Zira bu anlamda, 2007 yilinda ilk6gretim okul-
lar1 6-8. smiflarinda, ¢agin ihtiyacina yonelik olarak medya okuryazarlig1 dersi
konulmustur®. Bu dersin 6grencilerin cogunlugu tarafindan yararh olarak deger-
lendirildigi, ancak sinif icinde yapilan etkinliklerin daha yeterli, hale getirilmesine
duyulan ihtiya¢ rapor edilmistir.”® Diger yandan 6gretmen adaylarinin medya
okuryazarliklarinin artirilmasina yonelik dersler 6gretmen yetistirme programla-
rinda yer almakla birlikte, 6gretmen adaylarini bu konuda daha fazla bilgilenme-
ye ihtiya¢ duydugu goriilmektedir.” Hem olanaklardan yararlanmak hem de risk-
lerden kaginabilmek a¢ilarindan ebeveyn ve 6gretmenlerin cocuklara ve genglere
rehberlik yapabilmeleri i¢in desteklenmeye acik gereksinimleri bulunmaktadir.
Ogrencilerin dijital yeterlik ve okuryazarliklarinin artisinda, aile ve okul sistemle-
rinin bu yeterliklerin kazandirilmasi i¢in ortak hareket etmesi de 6nemli bir esik-
tir.% Ayrica, 6gretmenler derslerinde dijital igerik ve materyallerden yararlanma

University Journal of Education, 2/1 (2015), s.89-105.

>t Robert K. Merton, “The Matthew Effect in Science: The Reward and Communication Systems of Science
are Considered”, Science, 159/3810 (1968), s.56-63.

> Livingstone, “Realizing Children’s Rights in Relation to the Digital Environment”.

% “I. Turkiye Cocuk ve Medya Stratejisi ve Uygulama Plani 2014-2018 Strateji Belgesi Birinci Taslag1”.

57 {rfan Erdogan, Milli Egitime Dair, Ankara: Nobel, 2014, 5.77.

38 “Medya Okuryazarligi Arastirmasi”.

% Ridvan Ata ve Kasim Yildirim, “Ogretmen Adaylarinin Medya Okuryazarligi Dersi Kapsaminda Internet
ve Sosyal Medya Kullanimlar1”, Journal of Kirsehir Education Faculty, 17/ 2 (2016), s.581-602; Sevilay
Aydemir ve Ozden Demirkan, “Gender-Aware Media Literacy Training: A Needs Analysis Study for
Prospective Teachers”, Educational Policy Analysis and Strategic Research, 13/1 (2018), s.6-30.

6 Kristiina Kumpulainen ve Julia Gillen, “Young Children’s Digital Literacy Practices in the Home: A
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konusunda tesvik edilmelerinin 6tesinde, bu konuda kendilerini gelistirmelerine
yonelik desteklerden yararlandirilmalidir. Cinkidi bu yonde sunulan destekler
ogretmenlerin dijital okuryazarlik konusundaki giivenlerini artirdig: 6l¢iide, 68-
retimde dijital olanaklardan yararlanma konusundaki tutumlarini olumlu yénde
etkilemektedir.®’ Bu nedenle, 6gretmenlerin dijital medya okuryazarliklarinin
desteklenmesinin bir mesleki gelisim hedefi olarak ele alinmasi ve bu konuda
diizenli bir danigmanliktan yararlanmalarinin saglanmasi onerilebilir. Giin geg-
tikce yeni uygulamalar, icerikler sunulmaktadir. Buna gore, 6gretmenlerin ve
ailelerin dijital ara¢, uygulama ve iceriklerin egitimsel amacla kullanimi1 konu-
sunda alabilecekleri diizenli danisma hizmetleri seceneklerinin gelistirilmesine
ihtiya¢ bulunmaktadir. Ayrica, 6gretmenlerin bu teknolojilerin kullanim1 sahip
olmalar1 gereken dijital okuryazarligin iki yonlii sunularak, 6grenme olanaklari-
nin artirilmast kadar olasi risklerden kendilerini ve 6grencilerini koruyabilme,
risklerden korunma konusunda 6grencilerine rehberlik yapabilme yeterliklerinin
de desteklenmesi hedeflenmelidir. Benzer bi¢cimde, 6zellikle okullarda karsilasila-
bilecek dijital riskler konusunda okul psikolojik danismanlar1 ve psikologlari ile
isbirligi ve saglanmasinin yararli olacag ileri siiriilebilir.

Cocuk ve genglerin gelisim ve 6grenmesinde rol alan yetiskinlerin dijital beceriler
ve okuryazarlik acisindan egitimin merkezi otoritesince desteklenmesi;** yani
sadece ¢ocuklarin degil aileler ve 6gretmenlerin, okullarin siirekli giincellenen bir
dijital okuryazarlik becerisi kazanmasina yonelik ¢alismalarin yapilmasi yaygin
bir egitim politikas: haline getirilmelidir.

Diger yandan dijital teknolojiler, sadece 6grenme olanaklarini artirmamakta, ayni
zamanda her gecen giin ¢ocuk gelisimi agisindan yeni riskleri de beraberinde ge-
tirebilmektedir. Bu riskler hakkinda bilgi sahibi olmak, ¢ocuklarin korunmasi ve
bilgilenmesinde yardimci olabilmek ac¢isindan oncelikle ailelerin ve 6gretmenle-
rin bilgi sahibi olmasi gerekmektedir. Bu ailelerin ya da 6gretmenlerin ya da okul
yonetimlerinin bireysel ¢abalari ile bas edebilecekleri bir durum olmaktan ziyade,
egitim planlamasinda okul aile isbirligini saglayan ve cocugun baglantida oldugu
sosyal sistemlerinin roliinii de hesaba katan biitiinciil bir politikayr gerektirmek-
tedir. Nitekim, son on yildir Tirkiye’den de toplanan verileri kapsayan Avrupa’da
¢ocuklarin internet kullanimina ydnelik Avrupa Cevirimi¢i Cocuklar (EUKid-
sOnline)® projesi gibi uluslararasi ve RTUK, Cocuk Vakfi gibi ulusal kurum ve
kuruluslarca yiritiilen ¢alismalar, farkli yas gruplarindan ¢ocuklarin siber zorba-
lik, kisisel verilerin korunmasinin ihlali, ebeveynin ¢ocugun gizlilik hakkini ihlali,
bilgisayar ve ¢evirim i¢i oyunlara yonelik bagimlilik gibi ¢ok yonlii risklerin taki-
bini yapmaktadir. Bu ¢alismalarin bulgular1 pek ¢ok {ilkenin dijital cagda cocuk,
aile ve okula yonelik politika kararlarini etkilemektedir. Tipki dijital medyanin
sundugu 6grenme olanaklar1 i¢in oldugu gibi, olasi risklerin degerlendirilmesi, bu
riskler hakkinda ¢ocuklarin oldugu kadar aileler ve okullarin da bilgi sahibi olma-
s1 ve korunmasinin teminat altina alinmasi acil bir gereksinimdir. Zira, biitiinciil

Review of the Literature”, Cost Action IS11410 DigiLitEY, 20/3 (2017), 472-499. (erisim 15.08.2020)

¢! Courtney K. Blackwell, Alexis R. Lauricella ve Ellen Wartella, “Factors Influencing Digital Technology Use
in Early Childhood Education”, Computers ¢ Education, 77 (2014), 5.82-90.

62 “T, Turkiye Cocuk ve Medya Stratejisi ve Uygulama Plan1 2014-2018 Strateji BelgesiBirinci Taslag1”.

6 “EU Kids Online Tiirkiye”, erisim 10 Kasim, 2018, http://eukidsonline.metu.edu.tr/.

93



INSAN VE INSAN (8/27 KIS/WINTER 2021)

olarak aile ve okul sistemleri yerine sadece ¢ocuklarin korunmasini amaglandi-
ginda, ortiik bicimde ailelerin ve okullarin riskler hakkinda yeterince bilgi ve bu
riskleri bertaraf etme becerisine sahip oldugu varsayilmis olur. Halbuki bu kadar
hizli bir dontisiim ve degisimi beraberinde getiren bilgi caginda, olasi risklerin ve
olanaklarin sadece ailelerin ve okullarin ¢abalari ile yonetilmesi miimkiin degil-
dir. Burada, ¢ocugun gelisimsel 6zellikleri ve bireysel ihtiyaglarini1 gozeten ve ¢o-
cuga rehberlik edebilmede aileleri ve okulu destekleyen ulusal bir dijital okurya-

zarlik anlayisina ve bu yeterligin toplum genelinde kazandirilmasina ihtiyag var-
dir.

Dijital ¢cag beraberinde giinlitk yasamda kokli degisimler getirmistir. Bu degisim-
lerin yakindan izlenebildigi egitim alani, 6nemli bir tartisma konusu olmay1 halen
stirdirmektedir. Burada, dijitallesme olgusu cocuk ve genclerin psikososyal geli-
simi ve egitimi agisindan ailenin ve 6gretmen basta olmak tizere egitim sisteminin
degisen rolleri ve ihtiyaclar1 diizleminde tartisilmistir. Cocuk yetistirme ve egi-
timde dijitallesme denildiginde ¢ogunlukla, teknolojik araglara ve internete eri-
simin artirilmasi ve bu sayede dijital olarak olusturulan ve saklanan evrensel bil-
giye ulagsmak icin gerekli donanima sahip olma ve bu donanimi kullanma ifade
edilmektedir. Ancak bunu mimkiin kilan dijital okuryazarlik becerisi ve bu bece-
rinin geng¢ nesillerce edinilmesi temelde ailenin ve okulun sorumluluklar1 olarak
goriilmektedir. Cocuklar ve genclerin evrensel bilgiye ulasirken dijital dinyanin
risklerinden korunmasinin en st seviyede saglanmasi, dijital olanaklardan yarar-
landirilmasinin da tesvik edilmesi temel paradigma olmalidir. Diger yandan aile-
nin ve okulun koruyucu ve destekleyici roli, egitimde dijitallesme politikasindan
ve yonetim erkinin desteginden bagimsiz yiiriitillemez. Bu noktada, dijitallesme
olgusu toplumun tiim bireyleri i¢in bir hayat boyu 6grenme ve egitim; ayni za-
manda 6gretmenler icin bir mesleki gelisim ve egitim konusu haline getirilmeli-
dir. Bu nedenle, cocuklar ya da gencler icin sunulacak olan bir dizi dijital beceri
programindan Once ve acil olarak, ¢cocuklarin gelisim ve 6grenme ihtiyaclarini
karsilamak icin anne, baba ve 6gretmenlerin ihtiya¢ duyacaklar1 dijital yeterlilik-
leri artiracak iyi planlanmis destek programlari uygulanmalidir. Bu sayede kusak-
lar arasi olasi dijital bosluklarin asilmasi icin kopriiler kurmak miimkiin olabile-
cegi gibi, hali hazirda dijital okuryazarlik becerisi ve yetkinlikleri gelismis olan
yetiskinlerin ¢ocuklara ve genglere bu yeterliklerini aktarmada desteklenmeleri
miimkiin olabilir.
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Abstract: Recent developments in technologies such as Artificial Intelligence have brought
changes in education policies. To avoid the creation of an unemployed generation many
countries are trying to create education policies that orient students to choose fields of studies
that are better suited to the latest technological developments. This study analyzes the impact
of Artificial Intelligence on the creation of new education policies in Albania. The official data
published by the Ministry of Education and the Albanian Institute of Statistics have been
analyzed. These data show what are the most chosen departments in Albanian universities.
New educational policies have been undertaken in Albania to orient students in choosing
university fields that promise a secure job in the future. These policies have made it possible
to open many vocational schools in Albania. This study shows that despite law and economics
remaining among the most chosen professions by Albanian students, there is an increase in
the demand of students to enroll in these vocational schools.

Keywords: Education policies, Higher education, Artificial intelligence, Albania, New pro-
fessions

Introduction

Developments in the field of technology have had an impact on all sectors of soci-
ety, including the field of education. In contemporary societies information plays
a primary role in human activities. For these reasons, investing in human resources
is a must and education policies play a key role in this process. In this context ed-
ucational policies must be adapted to the new needs that arise in society as a result
of economic, technological and social developments.

Studies have shown that recent developments in the field of Artificial Intelligence
have created new unexplored professions in the labor market. This means that the
whole educational process must contribute to the formation of citizens capable of
adapting to new technological developments. In this context, education policies
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must be able to prepare citizens capable of coping with ongoing transformations.
Education policies should create a population equipped with the knowledge and
skills required by the labor market. As the Lisbon Strategy states, “it is necessary
for every citizen to possess the necessary competencies to live and work in this in-
formation society” through professional training.!

The transition from a fully centralized economy to a free market, as well as the
political changes that took place after the 1990s, were accompanied by significant
changes in the labor market in Albania. During the period 1945-1990, employment
was guaranteed by the state, but the decline of the regime and the massive privati-
zation of state-owned enterprises were accompanied by structural changes in the
labor market.” The post-communist period was characterized by a significant de-
cline in public sector employment. According to the World Bank report: “Albania:
A labor market assessment”, the decline in public sector employment has been dra-
matic, from 850,000 employees per year in 1991, to 176 000 in 2004.’

The main factor that caused an increasing in unemployment rate was the lack of
the connection between the education system and employment. In Albania it is
noticed that there is a discrepancy between supply and demand. On the supply side
there is an excess of graduates in most fields of study, but especially in business,
administration and law and on the other hand the market has shortages of gradu-
ates from the fields of study of Natural Sciences and Exact Sciences. Developments
in the field of Artificial Intelligence have worsened the situation by bringing about
the creation of new professions which are not known to students. This has led the
Ministry of Education to draft new educational policies that orient students in
choosing professions that fit the labor market. More specifically, national educa-
tion strategies which promote the opening of vocational schools have been drafted.
Through these new policies students are encouraged to choose Natural Sciences or

branches that are in line with developments in the field of artificial intelligence as
tield of study.

The aim of this study is to analyze the impact of developments in the field of Arti-
ficial Intelligence in the creation of new education policies. More specifically, the
study shows how educational policies have changed in recent years in Albania,
adapting to the demands of the labor market and how these policies have brought
the opening of new departments in universities. The study analyzes how many stu-
dents are oriented towards choosing the departments that fit most with Artificial
Intelligence developments.

Choosing the department in which you will study is one of the indicators of the
profession you will have in the future. Although not all graduates work in the pro-
fessions in which they have graduated, university department selections can serve
as an indicator of the most demanding professions on the market. This study will
analyze the statistics published by the Ministry of Education and the Institute of
Statistics in Albania regarding the most requested departments in universities. A

! Blerina Raca, “Treaty of the European Union”, Ministria e Integrimit Europian, 2008, p.17.
2 AMSHC, “Raport mbi Tregun e Punes ne Shqiperi”, Agjensia per Mbeshtetjen e Shogerise Civile, 2000, p.2.
3 Banka Boterore, “Albania: A Labor Market Assessment”, Botim i Bankes Boterore, 2005, p.21.
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comparison of the statistics of the last 5 years makes it possible to compare student
choices across the years. Through these statistics, it is intended to see if the creation
of new policies in the education field has led to the substitution of the professions
considered “traditional” with the new professions created by technological devel-
opments.

Theoretical Framework

The Making of Education Policies in Developed Countries

In the scientific and political discourse of the most advanced countries, higher ed-
ucation is considered an important part of the state apparatus. Consequently, the
policies undertaken in higher education are of primary importance to the country.
More and more advanced countries are trying to create national strategies for ed-
ucation and educational policies that adapt to the latest economic and technologi-
cal developments.* Making education policies is considered as one of the main
steps for the development of the country. Appropriate educational policies equip
students with the right skills to meet market demands. By making education poli-
cies in line with market demands, a good link is established between the labor mar-
ket and jobseekers.

Postmodernist developments have called into question the ability of education to
meet the new challenges facing society as a result of rapid capitalist developments.
At the same time, new capitalist developments and the many changes that have
taken place in the social order pose to educational policymakers new tasks that they
must fulfill in order to adapt to the transformations of the time. Taking into ac-
count these changes, many developed countries have started to design new educa-
tion policies and make curriculum changes according to the structure of society
and changes in this structure.”

In developed countries education policies are considered as the first step to make
a fair distribution of opportunities among citizens. Thus the granting of the right
to education and the provision of conditions for higher education assumes great
importance in these countries. Increasing students' access to good-quality higher
education remains the main political goal for two main reasons. Firstly graduation
from studies will increase and determine individual chances in the labor market.
Secondly, high graduation rates can promote equality of opportunity in the job
market depending on the level of stratification of an educational system.® Even
though increasing participation in high education has recently led in many coun-
tries to the problems of overeducating and unemployment.” Given this fact, many

* Czarnecki Krzysztof, “The Higher Education Policy of Post-Communist Countries in the Context of Welfare
Regimes”, Poznar University of Economics, 14/2 (2014), p.43.

> Whitty Geoff, “Education Policy and the Sociology of Education”, International Studies in Sociology of
Education, 7/2 (1997), p.128.

¢ Francis G. Castles and Herbert Obinger, “Worlds, Families, Regimes: Country Clusters in European and
OECD Area Public Policy”, West European Politics, 31/1 (2008), p.46.

7 Fabrizio Bernardi and Gabriele Ballarino, “Participation, Equality of Opportunity and Returns to Tertiary
Education in Contemporary Europe”, European Societies, 16/3 (2014): 422-442 in Krzysztof, “The Higher
Education Policy of Post-Communist Countries in the Context of Welfare Regimes”, p.46.
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developed countries have begun to make new education policies that better match
the economic and technological developments of the time.

Developments in the field of Artificial Intelligence have made many countries ac-
quainted with new professions in the market. Also more detailed analyzes regard-
ing the professions that will prevail in the future have been done by many devel-
oped countries. These analyzes have helped to create new education policies that
create a better connection of professionals with the labor market. The following
issues provide an overview of the latest developments in the field of Artificial In-
telligence. They also show how these developments have influenced the making of
education policies.

The Impact of Artificial Intelligence on Labor Market

Artificial Intelligence (AI) is a new field that is becoming one of the most advanced
in Computer Science. By seeing the effects that this field will have on people's lives
in recent years, the social sciences are starting to conduct studies related to the
effects of Artificial Intelligence on society. More specifically in the social sciences
is being analyzed the impact of developments in the field of Artificial Intelligence
in the labor market. What will be the professions of the future is a question that is
increasingly opening debates and desire for research. People are already familiar
with the idea that developments in the field of Artificial Intelligence will lead to the
creation of computers that aim to copy human intelligence in the performance of
daily tasks. Some professions will go out of the labor market and some have started
the risk posed by Artificial Intelligence.

However, studies show that the inclusion of Artificial Intelligence in the labor mar-
ket will not always have negative consequences for society. If people know how to
use the latest technological developments they will create new professions that will
make their lives easier. The following paragraphs provide some of the positive and
negative aspects that have brought about the latest developments in the field of
Artificial Intelligence.

The first definition of Artificial Intelligence is that Artificial Intelligence (AI) is
involved in computer science and deals with the formation of intelligent systems
that have the same features as human beings.® Experts define Al as a technological
system that by copying human capabilities can think and act like them. Stuart Rus-
sell and Peter Novig in their book on Artificial Intelligence have shown that the
definitions of Artificial Intelligence can be organized into four categories: human
thinking, rational thinking, human action, and rational action. Given that it is a
new field, the concepts related to Artificial Intelligence will be numerous, however,
in summary, it can be defined as an intelligent system with the ability to think and
behave like humans.’

“When you grow up, you may not have a job.” This is how Yuval Noah Harari
begins his analysis on the effect of Al on the future of jobs. He ranks among those

8 Kriti Khare, Brian Stewart and Anshuman Khare, “Artificial Intelligence and the Student Experience: An
Institutional Perspective” IAFOR Journal of Education, 6/3 (2018), p.67.
? Stuart Russell and Peter Norvig, eds., Artificial Intelligence: A Modern Approach, England: Pearson, 2016, p.2.
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researchers who believe that Artificial Intelligence will bring in more unemployed
people than it will create new jobs. He emphasizes the idea that in the long run all
work will be affected by automation and that no work will be left untouched by the
automation process. However, he says that at least in the short term, Artificial In-
telligence cannot delete entire industries from the labor market. More specifically,
the jobs that will be automated will be those that require specialization in processes
considered as routine processes. As for jobs that have unforeseen scenarios where
important decisions are required and where the human mind becomes important
will not be easily replaced."

Technology has often damaged large industries and employment sectors, says Mar-
tin Ford in his study “Can Artificial Intelligence Create an Unemployment Crisis.”
Workers, however, have managed to adapt repeatedly by acquiring new skills. In
his paper Ford makes an analysis of the impact of computerization on the labor
market in the past comparing it to the effect that computerization has today. He
concludes that today's technology will do more harm by damaging important em-
ployment sectors that will leave large groups of people jobless."!

The impact is already being felt in a number of professions. But not all professions
are affected in the same way. According to him, there are some types of professions
that may be more vulnerable than others. In his analysis, Ford mentions what will
be some of the most affected professions as a result of developments in the field of
Artificial Intelligence. He emphasizes well-paid jobs and professions considered
like white-collar jobs.

According to him, lawyers and sports journalists have already been replaced by
software known as e-discovery. These professions are automated by machines that
can accurately select some documents needed for the job. Also services related to
customer service such as: costumer service or sales assistant can be easily replaced
by applications he explains. Ford points out that grocery store sellers may also be
affected by technological developments. For example, Amazon can be a substitute
for these services because it offers faster services and purchases can be made online,
saving time for the buyer."?

Researchers take two different approaches when it comes to the effects of Artificial
Intelligence on the labor market. Some see it as a machine that will eliminate a lot
of work and some see it as a very effective solution to computerize difficult work
processes making them easier for the workers who perform them. So not always
developments in the field of Artificial Intelligence will be harmful.

While analyzing the effects of technological development into the labour market
Klaus Schwab takes an unbiased position. He clarifies that history shows that the
result of technological developments is likely to be somewhere in the middle. He
says that the effect of Al in labour market it has two sides:

19 Yuval Noah Harari, 21 Lessons for the 21* Century, London: Jonathan Cape, 2018, p.35.

" Martin Ford, “Could Artificial Intelligence Create an Unemployment Crisis?”, Communications of the ACM,
56/7 (2013), p.2.

12 Ford, “Could Artificial Intelligence Create an Unemployment Crisis?”, p.3.
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First, there is a destruction effect, forcing workers to become unemployed or
to reallocate their skills elsewhere. Second, this destruction effect is accom-
panied by a capitalization effect in which the demand for new goods and
services increases and leads to the creation of new occupations, businesses
and even industries. It has always been the case that technological innova-
tion destroys some jobs, which it replaces in turn with new ones in a different
activity and possibly in another place. As human beings, we have an amazing
ability for adaptation and ingenuity."

Although some researchers focus on the job losses that will be caused by develop-
ments in the field of Artificial Intelligence, it must be said that some of them focus
on new professions that will come as a result of these developments. More specifi-
cally, they focus on adapting people to these new jobs created by Artificial Intelli-
gence. Spyros Makridakis in his article: The Forthcoming Artificial Intelligence
(AI) Revolution: Its Impact on Society and Firms says that the main concern with
Al should be in how people will get used with these new jobs. This is how he con-
cludes his analyses:

The greatest challenge facing societies and firms would be utilizing the ben-
efits of availing Al technologies, providing vast opportunities for both new
products/services and immense productivity improvements while avoiding
the dangers and disadvantages in terms of increased unemployment and
greater wealth inequalities.'*

A study conducted by the MitSloan School of Management has provided infor-
mation about new categories of human work that will emerge as a result of AI de-
velopment. According to them, these works do not look at all like the ones that
exist today. More specifically, their research reveals three new categories of jobs in
the AI The authors have labeled them as trainers, explainers and sustainers.

More specifically, the report says that the people in these roles will ensure that the
work of the machines is effective and responsible. Thus, trainers will serve to teach
Al systems how to perform. Make fewer mistakes in translation and learn algo-
rithms on how to mimic human behavior. Explainers: explain to non-technical
professionals how complex algorithms work. Sustainers: will check if the AI sys-
tems are working properly."

Changes in Education Policies according to the Developments
in the Field of Artificial Intelligence

Given the risk that developments in the field of Artificial Intelligence have brought
to the labor market, many countries are trying to build a sustainable labor market
that adapts to the latest technological developments. Being education the main link

13 Klaus Schwab, “The Fourth Industrial Revolution”, Geneva: World Economic Forum, 2016, p.38.

4 Spyros Makridakis, “The Forthcoming Artificial Intelligence (AI) Revolution: Its Impact on Society and
Firms”, School of Economic Sciences and Business, 1/3 (2017), p.1.

1> H. James Wilson, Paul R. Daugherty and Nicola Morini-Bianzino, “The Jobs That Artificial Intelligence Will
Create”, Mit Sloan, 58/4 (2017), p.14-15.

106



XHENTILA TATA] / MUHAMET KOLA

that provides a job in the future many governments are focused on the field of ed-
ucation to make changes in relation to the latest developments in the field of Arti-
ficial Intelligence. Governments and educational institutions are rebuilding edu-
cational programs that help students cope with developments of the Al in all as-
pects of social activity. By designing education policies locally but also globally,
many countries are involved in designing new curricula that prepare students who
are willing to take advantage of new technological innovations. Often policy mak-
ers in education make requests to scholars, students but also citizens to have dis-
cussions about the latest developments in the field of AI and the challenges that lie
ahead to have a sustainable and modern education.

A recent United Nations report in the field of education and Artificial Intelligence
entitled: Artificial Intelligence in Education: Challenges and Opportunities for Sus-
tainable Development shows some of the steps taken in the field of education by
different countries. Thus according to this report in 2016, the Ministry of Educa-
tion of China decided that at least 8% of the budget of each educational branch
should go to the digitalization of education. One of the biggest advances so far in
China is the introduction of AI computer devices to correct student essays and
papers. From this practice it was seen that essay correction by Al systems had a
level of accuracy that matched humans in 92% of cases. The essay grading machine
is based on Al neural network and is improving its ability to understand human
language using deep learning algorithms. It is also noted that the comments and
grades set by the AT are the same as those of the teachers.'® In 2016, the Chinese
government drafted a plan with the aim of being the most developed country in
the field of AI in education by 2030. China decided to create its own national Al
strategy for education in order to adapt to new developments in the field of AI V7

In an effort to better understand Al developments, many countries are seeking to
make Al-related professions more attractive. France, for example, has drafted a re-
port on new developments in curricula related to the field of AI. This report shows
what are the new steps that education policy makers need to take regarding Al
With this report France aims to establish research laboratories to study how Al
transforms the workplace; monetary incentives for Al researchers to attract do-
mestic and international talent; and the development of AI programs at the bach-
elor, master, and doctoral levels. France also aims to open technical and vocational
education and training programs in the field of AL.* The country also aims to build
more collaborations between academics and job industries. By creating partner-
ships between universities and other institutions, the aim is to create a network
that best studies and analyzes developments in the field of Al. For this reason, the
state allocated 1.5 billion euros, which will be managed by the National Research

' Francesc Pedr¢ et al., Artificial Intelligence in Education: Challenges and Opportunities for Sustainable
Development, (Working Papers on Education Policy), UNESCO, 2019, p.13.

7 Jing Meng, “China Wants to Bring Artificial Intelligence to its Classrooms to Boost its Education System”,
Science & Research, South China Morning Post, 2018, in Pedr¢ et al., “Artificial Intelligence in Education:
Challenges and Opportunities for Sustainable Development”, p.13.

18 Cédric Villani et al., Donner un Sens a L’intelligence Artificielle: pour Une Stratégie Nationale et Européenne,
Mission confiée par le Ministre, 2018.
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Institute for Informatics.’” Medium or low income countries are also considering
opportunities to change education curricula and education policies in line with the
latest developments in the field of AI. Although at an early stage Kyrgyzstan is try-
ing to establish systems that deal with the management of educational information
based on individual student tracking that can allow personalized learning. This
opens up the possibilities of introducing Al into their systems in the near future.?
Albania is also making efforts in this direction focusing on the opening of new
study departments related to Al The third part of this study deals with precisely
these developments of Albania in the field of Al

Research Methodology

The methodology used in this study is the literature review. This study will provide
and analyze statistics showing the actual effects of Al on the labor market in Alba-
nia. More specifically, it analyzes statistics showing the most selected fields of study
by students in Albania. It also analyzes if there is any change in students' choices
after the governance made changes in education policies. It will show how the
opening of vocational schools and departments that are related to Al have affected
student's choices. These statistics are published by the Ministry of Education and
the Albanian Statistical Institute. In addition, an analysis of statistics in academic
journals is made. The study will provide government-published statistics showing
the expected future changes in the labor market as a result of the impact of Artifi-
cial Intelligence and changes made in education policies to better fit with these
changes.

The main questions of the study are:

Are the fileds of study in Albania updated with the latest developments in the field
of Artificial Intelligence?

Have the changes made in education policies contributed in the opening of new
subjects related with Al in universities?

Are the student’s choices of the field of study affected by these new education pol-
icies?

Results

Artificial Intelligence in Albania and its Impact on Education Policies

Recent developments in the field of AI have also affected the field of education in
Albania. Among the main steps taken by education policy makers in Albania, we
can mention two most important ones: the digitalization of education and the
opening of vocational schools and new branches of study. With these steps, Alba-
nia aims to update students, teachers, professors and designers of educational cur-
ricula with the latest technological developments. The aim is to prepare citizens
who will be able to quickly get used to the new professions required by the labor

9 Pedrd et al, “Artificial Intelligence in Education: Challenges and Opportunities for Sustainable
Development”, p.22.

2 Pedro et al., Artificial Intelligence in Education: Challenges and Opportunities for Sustainable Development,
p.15.
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market. Despite remaining a developing country with a fragile economy, education
policymakers have taken steps to help the country adapt to the latest technological
developments in the field of AL

A study entitled “Digitalization of the Economy and its Impact on the Labor Mar-
ket: Challenges for Albania” was conducted by Albanian researchers and academ-
ics working in the field of Artificial Intelligence. The study shows that the level of
development of digitalization in Albania, unlike economic or social and legal pa-
rameters, has been moving at a satisfactory pace in line with developed countries.
It should be noted here that Albania is almost a user of the technological innova-
tions coming from digitalization.!

Studies in the field of Artificial Intelligence Albania show that there is adaptation
to technological developments. At the same time, these studies show that the coun-
try is not well prepared to adapt to the innovations that Artificial Intelligence
brings. Thus in the study entitled: “Information and Communication Technology
in Enterprise,” conducted in 2016 by the Bank of Albania, it is suggested:

Due to the relatively high costs of new technology, public institutions related
to education and business organizations in Albania should anticipate more
funds available for the purchase of digital equipment that helps to under-
stand developments in the field of Artificial Intelligence. These funds need
to anticipate not only the cost of acquiring technology but also the costs of
partly covering its labor market consequences. Specifically, these funds will
be needed for staff training as well as social support for those social classes
that cannot be integrated with the new technology.*

Developments in the field of Artificial Intelligence have brought changes in the
Albanian labor market. Alongside the tendency to introduce the newest techno-
logical innovations in these professions there is also the fear of eliminating some
professions. Also one of the main concerns of researchers is the adaptation of the
younger generations to these technological innovations. Opportunities for the
opening of new departments of study dealing with basic knowledge of Artificial
Intelligence have been considered in Albania.

Education policies in Albania aim the implementation of new technologies, but in
practice the implementation of these technologies in the education programs is
very difficult to be made. Universities in Albania are paying more attention to com-
plete the standards of education in response to the development in Al They have
found the choice in implementing the latest technology and opening new subjects
that discuss developments on Al

The Impact of Educational Policies on Curricula and the Opening of New
Courses related to Al

21 Adriatik Kotorri, Digjitalizimi i Ekonomisé dhe Ndikimi i tij né Tregun e Punés: Sfidat pér Shqipériné,
Friedrich Erbert Stiftung, 2018, p.11.
22 Banka e Shqiperise, Raport Teknologjia e Informacionit dhe Komunikimit né Ndérmarrje, 2016, p.11.
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Some universities have realized the importance of developments in the Al and have
begun to place it as part of their curricula. To be mentioned is the case of UNYT
University with its own Egomon electronic system. This new discipline summa-
rizes the best knowledge from Artificial Intelligence. This new technology applied
in this Albanian university makes it easy to learn more about Al. This program
contains some key steps: Collects data and processes it, transforms this data in a
way that is convenient and understandable for students and finally through algo-
rithms interprets and evaluates this data.”

As many public sectors like education apply new technology and try to learn more
about AL students in Albania tend to choose professions in which Al will not have
a negative impact. The reason for these might not be directly related to develop-
ments in Al but such subjects like business administration and management are
very preferable by Albanian students. Data on formal education from the Ministry
of Education, Sport and Youth show that vocational education has been a priority
for education policymakers in recent years. Seen as an opportunity to meet the
continuing need for specialized staff in various professions the education policy-
makers have tried to make it a good choice for students in Albania. By putting a
very low limit of points as a criteria of admission they have made it easy for stu-
dents to enter in these universities. For this reason, participation in vocational ed-
ucation has increased year by year. Vocational education enrollment for 2017-2018
accounts for 20.6% of the total education enrollment. Among the top occupations
remain the business administration departments and a department that has been
opened in recent years such as management.*

According to the National Institute of Statistics in Albania, the labor market in
Albania has benefited from digitalization in recent years. Implementation of digital
devices has enabled the opening of over 20,000 jobs in call center companies, ac-
counting offices, designer offices, IT and more. These provide services to compa-
nies mainly from EU countries. In Albania, there are favorable parameters regard-
ing the future of digitalization in the country. The relatively young age of the pop-
ulation and the relatively satisfactory level of education coupled with the demands
for a higher quality of it provide the basis for a faster and easier implementation of
innovations that will stem from technological advances.”

However, there is a need for legal adjustments in line with the changes and chal-
lenges that the revolution in the field of Artificial Intelligence will bring. While
adapting to technological developments has been good, a lack of knowledge in the
field of Artificial Intelligence may pose a problem in the future. Training is re-
quired for unskilled and above average workers unable to train on new equipment
requirements. On the other hand, there is a need for the younger generations to be
prepared to adapt to developments in the field of Artificial Intelligence. Here's how
one of the Albanian scholars illustrates this idea:

2 Albi Dode, “Technology and Democratic Citizenship Connection in Albania”, (Unpublished Paper),
University of New York Tirana, 2014, p.4-5.

2 Banka e Shqiperise, Vjetari Statistikor Raport, 2018, p.77.

2 INSTAT, Raport Teknologjia e Informacionit dhe Komunikimit né Ndérmarrje, 2016, p.25.
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Job digitization has created many new professions that require high technical train-
ing and occasional training to adapt to developments in the field of Artificial Intel-
ligence. These information and training needs preclude existing experienced staff
from integrating into new jobs. This is because they do not have the time needed
for training and integration. Softwares and electronics have been advancing rapidly
over the last two decades. High-speed devices, systems with high data storage ca-
pacity and software have been developed that can process this data in real time.
However, the use of these software will be impossible unless investments are made
in the field of education. Young people should be familiar with the latest develop-
ments in the field of Artificial Intelligence.?

The Impact of New Education Policies on the Selection of
Fields of Study by Students

The lack of academic staff makes it difficult to open new departments dealing with
Artificial Intelligence topics. There are also few studies in Albania addressing the
effect of Artificial Intelligence on the labor market. This makes the universities pay
no attention to the opening of new departments.

However, despite the lack of orientation of the education system according to the
demands of the labor market in Albania, there is a great interest in getting ac-
quainted with the developments in the field of Artificial Intelligence. Many voca-
tional schools have been opened in Albania aiming to teach young people coding.
Developments in the field of Artificial Intelligence consider coding a profession
that will remain in the job market. Albanian youth driven by curiosity to learn
about Artificial Intelligence have created the Artificial Intelligence community.
The creation of this community was made possible by City Al in Berlin and young
enthusiasts from Albania. Adriapol Institute in cooperation with City Al Berlin
held its first meeting in Albania regarding the developments of the AI. The topic
was “Albanian Community of Machine Learning and Artificial Intelligence”. This
meeting was held near the Innovation Building in Tirana and had a large partici-
pation of young people. The purpose of this event was to bring together people
with a common interest in Artificial Intelligence.”’

Such meetings nevertheless represent the interest of only a small part of the Alba-
nian youth. In general there is a lack of orientation of students in the labor market.
They often choose professions whose future is at risk from developments in the Al
tield. However, statistics show that over the years there is a growing tendency to
choose occupations as business administration. Such professions are thought to be
less vulnerable to developments in the field of Artificial Intelligence. Even if they
are affected, only the automatic part of the job will be replaced by robots. The table
below reflects the choices of Albanian students study departments in recent years.

% Roland Cela et al., Zhvillimi Ekonomik dhe Arsimi Profesional - Mireqenie per Shqiperine, Fondacioni
Friedrich Ebert, 2014, p.4.

¥ Komuniteti Shqiptar per Mesimin e Mjeteve Robotike dhe Inteligjences Artificiale, “Tirana Artificial
Intelligence”, 02.03.2017, last accessed 28 October, 2020, http://albpartners.com/tirana-artificial-intelligence/.
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Table 1. Study Fields of Albanian Students in Recent Years

Academic year 2014-15 2015-16 2016-17 2017-18 2018-19
Education 13,654 @ 11,236 11,779 10,689 10,062
Art and Humanities 17,588 17,095 17,278 15,441 14,348
Social Sciences and Journalism 10,462 13,073 10,004 = 12,259 14,086
Business and Law 42,089 | 41,523 36,471 30,233 = 33,447

Natural Sciences, Mathematics 10,473 6,719 7,816 6,325 7,060
and Statistics

Information and Communica- 9,560 8,260 7,487 8,228 10,016
tion Technologies

Engineering and construction 18,728 18,005 18,480 18,730 20,019
Agriculture, forestry, fishing and 10,171 8,383 7,086 4,564 4,999
veterinary

Health 22,780 21,550 20,900 19,837 20,727
Services 5,022 2,433 2,306 3,088 4,279
Unknown Area of Study 2,017 0 0 0 0
Total 160,527 = 148,277 141,410 131,833 @ 139,043

* Data are obtained from INSTAT, National Institute of Statistics in Albania

As can be seen from the chart, the most popular profession among Albanian youth
in recent years is business. There are different approaches to how Artificial Intelli-
gence is affecting MBA students. Alain Goudey, chief digital officer at France’s Ne-
oma Business School, says. It is important to keep MBA students informed about
the latest developments in the field of AL. One of the biggest ethical dilemmas that
business students will have in the future is the automation of jobs by Al. AI-pow-
ered devices, for example, are replanting millions of trees by helping the environ-
ment. There are robot factories today that organize, collect and send thousands of
orders online every day. AI-powered robots can do many physical tasks in less time
and more efficiently than human beings. It is therefore important that MBA stu-
dents are introduced to the latest developments in the field of AI.*

The second approach is that Al will not make people work useless. Contrary to
many researchers' beliefs that AI will leave many people jobless AI can actually help
them find work. Some researchers say that by collecting data from MBA alumni on
their career paths, aspirations and current employers MBA students can be offered
more employment opportunities. Al can identify the skills that current students
need to have to adapt to developments in the field of AL As can be seen, the ap-
proaches to the effect of AI on the business profession are different. Students who
choose this profession may not feel so at risk of developments in the field of Al if

8 Seb Murray, “5 Ways Artificial Intelligence is Impacting MBA Students”, Business Because, 3 December,
2019, last accessed 28 October, 2020, https://www.businessbecause.com/news/mba-degree/6341/5-ways-
artificial-intelligence-is-impacting-mba-students.

» Dode, “Technology and Democratic Citizenship Connection in Albania”, p.9.
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they will get more knowledge about Al Despite the efforts of the Albanian univer-
sity to teach students the latest developments in the field of AI, the impact of AI on
the education system in Albania is a topic that deserves to be addressed extensively.

One of the main concerns of digitalization of work processes is the impact that Al
is expected to have at the level of unemployment in Albania. In principle, it is ex-
pected that there will be job cuts and difficulties in staying in their posts for old
staff. But the impact of Artificial Intelligence on the Albanian labor market is not
a one- dimensional issue. The younger age of the population makes it easier to train
for new occupations that require new digital equipment.

Despite the optimism results it is necessary to deepen studies in the field of Artifi-
cial Intelligence. The lack of academic research in this area and the disorientation
of students in the labor market may be a factor that would directly affect the growth
of unemployment. Statistics show a tendency of students to choose business ad-
ministration as their favorite department. However, high numbers of students who
prefer professions like health or engineering should not be overlooked. It is neces-
sary to update such departments in accordance with the latest developments in the
field of Artificial Intelligence. This would bring a better orientation of young peo-
ple in the labor market by adapting to developments in the field of Artificial Intel-
ligence.

Conclusion

This study aimed to analyze the main developments in the field of Artificial Intel-
ligence in Albania. This study analyzed what are the most chosen fields of study in
Albania by students. Some of the main questions that were asked were: What are
the new education policies that are undertaken in different countries as a result of
latest developments in the field of Artificial Intelligence? What is the impact of
developments in the field of Artificial Intelligence in education system in Albania?
Have policymakers in Albania made changes in education curricula according to
the latest developments in the field of Artificial Intelligence? Is the future of Alba-
nian youth at risk from new occupations? Is the labor market in Albania up-to-
date with the latest developments in the field of Artificial Intelligence? Are young
Albanians oriented to new professions and prepared to practice them?

The study showed that studies on Artificial Intelligence are still in their infancy in
Albania. However, some Albanian universities have adapted their teaching curric-
ula to the most recent developments in the field of Artificial Intelligence. This has
led some new departments to add Artificial Intelligence to the list of study pro-
grams that Albanian students can choose from. However, not all students in Alba-
nian universities have access to these new departments. This is due to the fact that
most of them are opened in Albanian private universities.

Young Albanians are very interested in learning more about Al This is also
demonstrated by their high participation in programs dealing with Al-related top-
ics. Among the most favorite professions of the Albanian youth was the one of
business administration. This profession will be positively influenced by develop-
ments in the Al field, making it easier for all students to find work. However, a
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large proportion of students have not chosen careers that are positively affected by
developments in the Al field. This is due to the lack of good coordination of cur-
ricula with the labor market.

Education system in Albania needs to be in coherence with technology and devel-
opments in the field of Artificial Intelligence. In this study was analyzed which are
the professions that are required the most by students in Albania and it was noticed
a shift in the professions chosen by them in previous years. Albanian youth have
difficulties when choosing a profession. Often influenced by family or social circle,
they choose occupations that do not always reflect their desires, but most of all do
not respond to market demands. In Albania not only the student choices but also
the study programs offered by different universities are not in line with market
demands. Such a discrepancy between the education system and the labor market
in Albania makes it even more difficult for young Albanians to orientate them-
selves in the professions highlighted by the latest developments in the field of Ar-
tificial Intelligence.

Developments in the field of Al raise the need to design new policies in the field of
education that will make educational institutions more capable of adapting to the
labor market. To achieve this requires a study of education policies, educational
institutions and educational programs along with the labor market. This would
bring the possibility of creating educational policies that would be in line with the
latest technological developments. Looking at the educational performance of
teachers, professors and students, one can see where the problems lie and make
educational policies that aim to overcome these difficulties. Studies in the field of
education should not be more numerous in number but it is more important that
they be oriented differently having as main goal the latest developments in the field
of Artificial Intelligence.
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Yapay Zeka Alanindaki Guincel Gelismelere Uygun Egitim
Politikalari: Arnavutluk Ornegi
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Oz: Yapay Zeka gibi teknolojilerdeki son gelismeler egitim politikalarinda degisiklikler
getirmistir. Issiz bir neslin olusmasini dnlemek icin bircok iilke, dgrencileri en son teknolojik
gelismelere daha uygun ¢alisma alanlarini segmeye yonlendiren egitim politikalar:
olusturmaya ¢alismaktadir. Bu ¢alisma, Yapay Zekdnin Arnavutluk'ta yeni egitim
politikalarimin  yaratilmasindaki etkisini ele almaktadir. Bu dogrultuda Milli Egitim
Bakanligi ve Arnavutluk Istatistik Enstitiisii tarafindan yaymlanan resmi veriler analiz
edilmektedir. Bu veriler, Arnavut iiniversitelerinde en ¢ok segilen boliimlerin hangileri
oldugunu gostermektedir. Diger iilkelerde oldugu gibi Arnavutluk'ta da yeni egitim
politikalari olusturulmugstur. Yeni egitim politikalarinin hedefi 6grencilerin gelecekte giivenli
bir is pozisyonu saglayabilecek ¢alisma alanlarini segmelerini saglamaktir. Bu politikalar
Arnavutluk'ta pek ¢ok meslek okulu agilmasini miimkiin kilmistir. Calisma, Arnavut
ogrencilerin en ¢ok tercih ettigi meslekler arasinda hukuk ve iktisat kalmasina ragmen,
ogrencilerin bu meslek okullarina basvuru talebinde artis oldugunu gostermektedir.

Anahtar kelimeler: Egitim politikalar, Yiiksek ogretim, Yapay zeka, Arnavutluk, Yeni
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Adalet ve Kalkinma Partisi iktidari Déneminde
Turkiye’'de Egitim Politikalan

ESERGUL BALCI
esergulbalci@gmail.com
ORCID ID: 0000-0003-1296-7107

Oz: Bu makalede 2002 yili sonunda iktidara gelen Adalet ve Kalkinma Partisinin (AK Parti)
uyguladign Milli Egitim Politikalar: incelenmistir. Calismada, konu ile ilgili literatiir
taranarak, AK Parti’nin parti ve hiikiimet programlar:, Milli Egitim Suralar:i (MES) ve
Devlet Planlama Teskilat: Bes Yillik Kalkinma Planlari (DPT BYKP) ele alinmigstir. Analiz
sonucunda, AK Parti'nin ekonomik alanda benimsedigi ozellestirme ile dini egitime
yonelme anlayislarinin ortaya ¢iktigi gozlenmis ve her kademede iozel okul sayisi devlet
destekli olarak arttirilnuistir. Ozellestirme sonucunda, varlikli aileler daha nitelikli oldugu
diisiincesi ile ¢ocuklarini ozel okullara gondermeyi tercih etmislerdir. Bunun toplumsal
sonucu olarak, “egitimde firsat esitligi” bozulmus, yoksul aile ¢ocuklar: nitelikli egitimden
yararlanamamus, bazilari sekiz yillik egitimden sonra sistem disina ¢ikmagstir.

Anahtar kelimeler: Politika, Egitim, AK Parti, Siyasi partiler, Iktidar

Giris

Devlet, sosyal orgiitlenmenin en ileri ve egemen hali olup, fonksiyonlar1 biirokrat-
larca yiiriitiilmektedir. Devletin kitlesel egitim gorevi, sanayi devrimi sonrasinda
ortaya ¢ikmis ve 20. yiizyilda geliserek asli gorevi haline gelmistir. Bunda ulus-
devlet anlayisinin da etkisi vardir. Ciinkii bu devlet modelinde, vatandaslik kav-
ram1 ile devlete baglilik 6n plandadir. Bu nedenle egitim, devletlerin 6énemli bir
giicli ve baslica gorevlerinden birisidir. Nihayetinde, siyasal sosyalizasyon ya da
toplumsallagma egitim yoluyla yapilabilmektedir.

Devlete bagli yurttaslik bilinci olusturmada, egitime gorev yiiklenmistir. Oziinde
devletler, egitimi kendi ideolojilerini vatandaslarina aktarmak i¢in bir ideolojik ay-
git olarak kullanmistir. Boylece devletler iilkelerini seven ve sahiplenen, birbirine
benzerlik gosteren devletine bagli, uyumlu vatandas yetistirmenin yaninda, segtigi
ekonomik yapiya uygun isgiicii de yetistirmektedir. Bu yetistirme slirecinde mo-
dern devletlerde din yerine, ideolojiler ve bilgi, oncelikli bir deger olmustur. Tiir-
kiye Cumhuriyeti’nin (T.C.) kurulus yillarinda 6ncelik ideolojilere ve bir deger

" Emekli Prof. Dr., Egitim Bilimleri.
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olarak goriilen bilime verilerek, diinyadaki degisim ile uyumlu bir yaklagim sergi-
lenmistir. Ancak gliniimiizde, nispeten uzun bir siire olarak degerlendirilebilecek
zamanda, Tiirkiye’yi yoneten AK Parti’nin politika ve anlayislart Tiirk egitim Sis-
temi lizerinde etkili olmaya baglamis ve dnceki doneme gore dine yonelimin art-
masina yol agmistir. Bu noktada, egitim ve politika iliskisine deginilmesi anlaml
olacaktir.

Egitim ve Politika iliskisi

Egitim; kisaca dis kontroliin i¢ kontrole doniistiiriilmesi siireci olarak tanimlanabi-
lir. I¢ kontrol ile kastedilen, bireylere okul ve aile tarafindan verilen egitimin kisi
tarafindan igsellestirilmesidir. Ertiirk egitimi, “bireyin davranislarinda kendi ya-
santis1 yoluyla kasitli ve istendik olarak degisiklik meydana getirme siireci” sek-
linde tanimlamistir. Bu esnada bireyler toplumun standartlarini, inanglarini ve ya-
sama yollarmni kazanir.! Egitimin islevleri kasithlik, istendik bir davranis kazan-
dirma, bireyi yasadigi toplumla biitlinlestirme, yeteneklerini gelistirme, topluma
iggiicli yaratmadir. Her siyasal diisiincenin istedigi insan tipi ve bu insan tipini
olusturan bir egitim sistemi bulunmaktadir. Bu noktada, egitim ve siyaset kavram-
lar siirekli etkilesim halindedir; hatta siyasetin iglevleri arasinda egitim, egitimin
islevleri arasinda da siyaset vardir. Ciinkii, egitimin sundugu vizyon, siyasetin gi-
disatin1 etkilerken; siyasi goriisler ve siyasi ortam da egitimi etkiler.? Bu baglamda,
cagdas devletlerin egitimle ilgili politikalarini bu temelde sekillendirdigi sdylene-
bilir.

(Cagdas devlet anayasaldir ve iktidarlar1 baglayan birtakim yasal durumlar vardir.
Tiirkiye de, diinyadan kopuk olmamak adina bazi uluslararasi antlasmalar1 imza-
lamus; iilke i¢cindeki yasalar1 bu antlagmalara uygun olarak hazirlamistir. Tiirkiye
bu noktada, Birlesmis Milletler insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi (BMIHEB), Bir-
lesmis Milletler Cocuk Haklarina Dair S6zlesme (BMCHS), Birlesmis Milletler
Ekonomik, Sosyal ve Kiiltiirel Haklar Uluslararas1 S6zlesmesi (BMESKHUS) gibi
uluslararas1 metinleri imzalamistir. Bunlardan, 1948 tarihli BMIHEB’nin 26. ve
27. maddeleri ile BMCHS nin 28. maddesi egitimi herkese hak olarak goriir.
BMESKHUS nin de 13. maddesi egitim ile ilgilidir. Ulkemizdeki, 1739 sayili
Milli Egitim Temel Kanunu da egitimimize yon veren énemli bir kanundur. Bu
baglamda, egitim her yurttasin hakkidir ve temel egitim iicretsizdir. Mesleki ve
teknik egitimle yiiksekogretimin de herkese agik olmasi 6nem tagimaktadir. Bu-
rada egitimde firsat esitligi glindeme gelmekte ve bunun {izerinde durulmaktadir.
Kisaca egitim her bakimdan giivence altina alinan temel haklar arasindadir.

T.C. Anayasalarinda Egitim

Anayasalar genel olarak incelendiginde, batililagma ya da laiklesme doneminin
baslangici, 1908’de onaylanan Kanun-1 Esasi’ye dayanir ve giiniimiiz Tiirkiye’si-
nin siyasi, ideolojik ve ekonomik temelini olusturur. O dénemde dinsel ve laik

! Selahattin Ertiirk, “Tiirkiye’de Egitim Felsefesi Sorunu”, Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 3/3
(1988), 5.11-16.
2 Esergiil Balci, Tiirkiye’de Egitim Politikalar: (1923-1980), 1. Cilt, Ankara: Pegem Akademi, 2020.
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olarak ikili bir yap1t mevcuttur. Fakat Maarif-i Mesveret Meclisi’nin kurulmasi ile
egitimin niteligi dinsellikten laiklige yonelmistir.>

T.C. doneminde hazirlanan;

1924 Anayasasinda; “kadin, erkek biitiin Tiirkler ilkogretimden gegmek 6devinde-
dirler. Ilkdgretim devlet okullarinda parasizdir”,

1961 Anayasasinda; “devletin gdzetim ve denetimi altinda olmak kosuluyla egitim
ve dgretim serbesttir. Ozel okullarin bagl oldugu esaslar, devlet okullari ile erisil-
mek istenen seviyeye uygun olarak kanunla diizenlenir”,

1982 Anayasasinda; “vatandaglar egitim ve 6grenim hakkindan mahrum birakila-
maz; dgrenim hakki kanun ile belirlenir, egitim ve dgretim Atatiirk Ilkeleri ve In-
kilaplar1, cagdas bilim ve egitim esaslar1 15131nda, devletin gozetimi ile yapilir. II-
kogretim herkes i¢in zorunlu ve devlet okullarinda ticretsizdir”, denmektedir.

Bu yasal diizenlemelerde goriilecegi gibi Tiirkiye’de, Cumhuriyet donemi boyunca
yapilan anayasa ve yasalarda egitime biiyiik 6nem verilmistir. Egitim, devletin go-
revidir, ilkdgretim kadin-erkek herkes i¢in zorunludur ve devletin gozetim ve de-
netimi altinda yapilir. Ac¢ilacak 6zel okullar devlet okullarinda erisilmek istenen
diizeye uygun olmak zorundadir. Devlet halkin egitim ve 6gretim ihtiyaglarini sag-
lamakla yiikiimlii tutulmaktadir. Bunun i¢in devlet firsat esitligini saglamak ama-
ctyla, maddi olanaklar yetersiz, basarilt 6grencilere, en yiiksek diizeyde egitim
yapabilecek kadar destek olmak zorundadir. Ayrica 6zel gereksinimli 6grenciler
i¢cin de egitim olanagi saglanmasi s6z konusudur. Egitim ve 6gretim Atatiirk Ilke
ve Inkilaplar1 dogrultusunda ancak ¢agdas bilim ve egitim esaslarma dayali olup
ana dil Tirkce olacaktir. Kisaca, egitime Anayasalarimizin tiimiinde biiyiik 6nem
verilmesinin yaninda genis boyutlu olarak yaklasildig: dikkati ¢ekmektedir.

Bu kapsamda uluslararasi ya da ulusal seviyede, giiniimiiziin egitime iligkin ka-
nunlar1 bir yandan toplumun iktisadi, sosyo-kiiltiirel sorunlarina ¢oéziimler énerir-
ken; 6te yandan varilmasi gereken hedefleri belirtmektedir. Tanilli’ye gore, egitim
toplumsal bir konu olarak anayasalarda mevcuttur. Bu yolla, anayasalarda belirle-
nen siyasal sistemi 6zlimseyen ve bu sisteme Onciiliik edecek bireyler yetistirilmesi
beklenir ki, bu durum egitimin siyasal islevini anlatmaktadir. Bu yonlerinden do-
lay1 egitim, dinler, siniflar ve uluslararasindaki iktidar kavgalarinin bir pargasi ola-
rak karsimiza c¢ikar. Bu sebeple, egitim sistemi her ne kadar 6grenci ile ilgili gibi
goriilse de egitimin kendi siyasal amaclar1 mevcuttur. Russel’a gore bu durum,
egitim ve siyaset iliskisini agikca gdsterir.*

Siyasi Partilerin Ozellikleri ve Egitimle iliskileri

Siyaset; bireyin topluma kendi goriisleri dogrultusunda diizen vermesi, degerlerin
toplumdaki giice gore dagitilmasi olarak ele alinabilir. Temel hak ve 6zgiirliiklerin
giivence altina alindig1 ¢ogunluk rejimi olan demokrasilerde, siyaset ya da politika

3 “1924 Anayasas1”, Anayasa Mahkemesi Internet Sitesi, https://www.anayasa.gov.tr/tr/mevzuat/onceki-ana-
yasalar/1924-anayasasi/.
4 Balcy, Tiirkiye’de Egitim Politikalari (1923-1980), s.2.
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siyasi partiler araciligiyla yapilir. Siyasi partiler demokratik rejimlerde, yurttagla-
rin secerek yetkilendirdigi temsilcileri yoluyla kararlara katilirlar, iktidar ile halk
kitleleri arasinda koprii rolii Gistlenirler. Gramsci’nin kuramina gore de siyasi par-
tiler bir yandan liberal demokrasinin isleyisinin ve yonetici sinifin hegemonyasinin
orgiitlenmesini saglarken, diger yandan yeni bir toplumun kurulusuna y6nelik do-
niistiiriicii toplumsal iradenin olusturulmas: siirecinde rol oynarlar.> Bu kapsamda,
siyasi partilerin toplumsal yasam tizerindeki 6nemli karar mekanizmalar1 olduklari
sOylenebilir.

Halen yiiriirliikkte olan, 1982 Anayasasina gore siyasi partiler demokratik yagamin
vazgecilmez unsurlarindandir. Siyasi partilerin evrensel nitelikli islevleri arasinda
yer alan siyasal sosyallesme; kiiltiirleme ve egitme yoluyla topluma kimlik kazan-
dirmaktadir. Siyasi partilerin sosyallesme islevi iki yonliidiir. Bunlardan biri, mev-
cut siyasal kiiltiir, deger ve inanglarin pekistirilmesi; digeri ise, mevcut siyasal kiil-
tiirlin degistirilerek yeni deger ve inanglarin yaratilmasidir. Toplumda radikal de-
gisme yapma amacindaki totaliter rejimlerin partilerinde ve tek parti sistemlerinde
siyasal sosyallesmenin ikinci yonii daha agirliklidir. Ciinkii bu toplumlarda amag,
toplum tiyelerine yeni siyasal kimlik kazandirma, yeni siyasal roller vermektir. Ay-
rica uzun donemde siyasal degisiklik yapmay1 amaclayan ideolojik partiler bunu
daha yogun bicimde yerine getirme ¢abasina girerler. Sovyet Sosyalist Cumhuri-
yetler Birligi’nde (SSCB) Komiinist Parti; gen¢ kusaklara ideolojisini benimset-
mek icin partiye bagh kuruluglar gelistirmis, Nazi Partileri de benzeri rol oynamis-
tir. Bu ve benzeri ideolojik agirlig1 olan partiler, ayn1 yontemi demokratik sistem-
lerde de uygulamaktadirlar.

Toplumlara ekonomik acgidan yon veren en 6nemli etmenlerden birisi de neo-libe-
ralizmdir. Harvey’e gore neo-liberalizm, gii¢lii 6zel miilkiyet haklari, serbest piya-
salar ve serbest ticaret ile karakterize edilen kurumsal ¢ergevede, bireysel girigim-
ciligi ve becerileri 6zgilirlestirerek insan refahinin gelistirilebilecegini 6ne slirmek-
tedir.® Kiiresellesme siirecinde uygulanan neo-liberal politikalar, devletlerin sosyal
alana ayirdiklar biitce paylarini kisitlamalarina neden olmus; isboliimii, sosyal
iligkiler, refah hiikiimleri, teknolojik karigimlar, yasam bigimleri, topraga bagllik,
diistince bicimleri, refah politikalar1 gibi alanlarda yikimlara yol agmistir. Bundan
dolay1, 6zellikle dezavantajli niifus gruplar1 arasinda gelir esitsizlikleri ve yoksul-
luk giderek artan bigimde yayilmustir.” Egitim de bu durumdan nasibini almus, pi-
yasa ekonomisi dogrultusunda, egitim sisteminde 0zel okullarin yayginlasmasi
gibi sonuglar ortaya ¢ikmugtir.

Bu baglamda, ¢alismanin amact AK Parti iktidarlarinin egitim politikalarinin in-
celenmesidir. Bu dogrultuda, dokiiman tarama yontemi ile AK Partinin Parti ve

*> Faruk Ataay ve Ceren Kalfa, “Modern Prens’ten ‘Post-Modern Prens’e: Gramsci’'nin Siyasal Parti Kurami
Uzerine”, Akdeniz Universitesi Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi Dergisi, 8/15 (2008), 5.26-49.

¢ Dag Einar Thorsen ve Amund Lie, “What is Neoliberalism”, (University of Oslo, Department of Political
Science Manuscript), 2006, s.1-21.

7 David Harvey, “Neo-liberalism as Creative Destruction”, Geografiska Annaler: Series B, Human Geography,
88/2 (2006), 5.145-158; Ibrahim Sezgiil, “Kiiresellesme, Neo-liberalizm ve Etik”, TUBAYV Bilim Dergisi, 2/4
(2009), .504-509.
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hiikiimet programlarinda, Devlet Planlama Teskilati Bes Yillik Kalkinma Planla-
rinda (DPT BYKP) ve Milli Egitim Suralarinda (MES) egitim ele alinmistir.

AK Parti Egitim Politikalari

Tiirkiye’de liberal ve 1limli bir muhafazakar politikaya sahip AK Parti’nin, iktidara
geldigi 2002°den bu yana yasanan siyasi olaylarla, Tiirkiye’nin siyasi, ekonomik
ve sosyal gelisiminin seyri degismistir.® AK Parti, egitimde de birgok yapisal de-
gisiklige basvurarak, sinav sisteminden miifredat icerigine, okul kiyafetlerinden
egitimin O0zellestirilmesine ve dinsellestirilmesine pek ¢ok tartigmalara neden olan
miidahaleler gergeklestirmistir.” Burada, AK Parti’nin Parti ve Hiikiimet Program-
lar1i, DPT BYKP ve MES’lar1 degerlendirilmektedir.

AK Parti Programlarinda Egitim

AK Partinin programlarinda, degisen giindeme gore diizenleme yapilmadigi icin
programlar ana hatlari ile incelenmistir.

Partinin kurulusu sirasinda 2001°de yapilan agiklamada,'® egitimde 6zellestirme
vurgulanarak, ayrim gozetilmeden ve kisitlama yapilmadan herkesin yetenek ve
ilgileri dogrultusunda egitim almasi hedeflenmektedir. 2015 yil1 programinda ise,
egitim her alandaki kalkinmanin en 6nemli unsurudur. Beseri sermayeyi etkin kul-
lanmayan toplumlar, rekabet sanslarini kaybetmeye mahkiimdur. Bu nedenle,
kamu kaynaklarinin tahsisinde birinci onceligin egitime verilmesi gerekli goriil-
mektedir. Egitimde karmasa oldugu, arastirma ve istthdam planlar1 yapilmadigi
belirtilmektedir. Zorunlu egitim kademeli, tercih ve yonlendirmeye imkan sagla-
yacak sekilde yeniden diizenlenerek, alt yapis1 tamamlandiktan sonra, 11 yila ¢1-
karilacaktir, denmektedir. Zorunlu egitimin 2012 yilinda 12 yila ¢ikarilmasina kar-
sin, 2015 y1li programinda bu konunun vurgulanarak, 11 yil olarak tekrarlanmasi,
programlarda yeni diizenlemeye gidilmediginin agik gostergesidir.

AK Parti Programlarinda genel olarak, egitim-6gretim kurumlarinin diplomalr is-
sizler yetistirdigi vurgulanarak, egitimde yapisal ve miifredat agisindan koklii re-
formlara, segmeli derslerin konmasina gerek duyulmaktadir. Ayrica {iniversite
Ozerkliginden, liniversite- sanayi-yerel yonetimlerin igbirliginden, ara eleman ye-
tistirilmesinden, yurt disindaki vatandaslarimizin ¢ocuklarinin egitiminden, okul
aile birliklerinin 6neminden s6z edilmektedir. Ayrica, 6gretmen yetistiren okulla-
rin ¢cagdas bigimde yeniden yapilandirilmasindan, egitimin iicretsiz hale gelmesin-
den, mesleki egitime agirlik verilmesinden, okullarda fiziksel diizenlemeler yapil-
masindan, internetten egitim i¢in yararlanilmasindan yabanci dil ve Tiirkce egiti-
minin artirtlmasindan, 6zel gereksinimli 6grencilerin ihtiyaglarinin karsilanmasin-
dan sz edilmektedir. Oncelikle okul éncesi egitimin tiim iilkede yayginlastirila-

8 Mithat Korumaz ve Esra Keskin, “Turkey’s Educational Policy During AK Party Government: Reform or
Failure? (2002-2014)” (International Academic Conferences’ta Sunulan Bildiri, International Institute of So-
cial and Economic Sciences, Prag, Cek Cumhuriyeti, 1 Eyliil, 2015).

® Ozlem Tungel, “AKP Dénemi Egitim Politikalarina {liskin Bir Ornek: Degerler Egitimi”, Kiiltiir ve Siyasette
Feminist Yaklasimlar, 33 (2017), s.1-26.

10 “Adalet ve Kalkinma Partisi Kuruldu”, Hiirriyet, 14.08.2001, https://www.hurriyet.com.tr/gundem/adalet-
ve-kalkinma-partisi-kuruldu-10017.
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cag, okul oncesi ve yiiksekogretimde kamunun yaninda 6zel sektérden faydalan-
manin maksimuma c¢ikarilacagi; laiklik ilkesi dogrultusunda din 6grenimine ko-
laylik saglanacag belirtilmektedir.!!

AK Parti Hiikiimet Programlarinda Egitim

Burada 2002’den bu yana iktidarda olan AK Parti’nin Hiikiimet Programlari ince-
lenmektedir.

58. Hiikiimet Programi’nda, egitim acisindan Avrupa Yerel Yonetimler Ozerklik
Sart1 dogrultusunda, merkezi idarenin politika belirleme, standart olusturma, de-
netleme ve egitim faaliyetlerinden; yerel yonetimlerin uygulamaya yonelik gorev,
yetki ve kaynaklarindan sorumlu olmas1 planlanmistir. Yoksulluk sinir1 altindaki
ailelerin ¢ocuklarina egitim destegi; 6ziirlii vatandaslarin egitimi; mesleki egitim;
fikri hiir, vicdani hiir, irfan1 hiir nesiller yetistirme; egitimde insan merkezli, top-
lumun ve ¢agin ihtiyaclarina uygun, evrensellik, ezberci egitimi terk etme 6nem-
senmektedir. Egitim politikalarinin belirlenmesinde yerel idareler, 6zel sektor ve
sivil toplum kuruluslarinin inisiyatif ve katilimlarinin saglanmasi; egitimde 6zel
tesebbiisiin artirilmast; yaygin ve orgiin egitimde e-egitimin yliriirliige konmast;
MEB merkez teskilatinin yapilandirilmasi; Tiirk diline 6nem verilmesi; laiklik il-
kesinin din egitimi ve 6gretiminin saglikli verilecek sekilde gézden gegirilmesi;
egitimin yasam boyu hale getirilmesi; Yiiksek Ogretim Kurumlari’nm (YOK) ya-
pisinin giincellenmesinden bahsedilmektedir.'?

Bu kapsamda, egitimde merkeziyet¢i yapidan yerel yonetimlere devrin ve 6zelles-
menin yollarinin agildigi; bunun yani sira agirlikli olarak firsat esitliginin altinin
cizildigi sdylenebilir.

59. Hiikiimet Programi 'nda, egitimin kalkinmanin bagat unsuru olarak goriilmesi,
kalitesinin artirilmasi; firsat esitliginin saglanmasi; egitimin ideolojik kavga are-
nas1 olmaktan ¢ikarilmasi; ihtiyaca uygun egitim 6gretim verilmesi; toplumun ih-
tiyaglar1 ve cagdas uygarlik diizeyine gore egitimde koklii reform yapilmasi; laik-
lik ilkesinin din egitimi ve 6gretiminin saglikli bi¢imde verilecek sekilde gézden
gecirilmesi; egitimin yasam boyu 6grenme olarak kabulii; mesleki ve teknik egitim
acisindan yliksekdgretime girisin revize edilmesi; 6ziirlii vatandaglarin ihtiyaclari-
nin karsilanmasindan bahsedilmektedir.'?

Bu kapsamda, egitimde firsat esitligine, mesleki teknik egitime 6nem verilecegi ve
bunun yani sira din egitimine de anayasal siire¢ler baglaminda 6zen gosterilecegi
belirtilmistir. Iki programda da din egitiminin saglikli bicimde verilmesine vurgu
yapilmasi dikkat cekicidir.

60. Hiikiimet Programi’nda, egitimde iyilestirmeler yapilmasi ve adaletsizliklerin
giderilmesi; egitime ayrilan biitgenin oncelenmesi; egitimdeki KDV oraninin dii-

! “Parti Programi1”, AK Parti, erisim 15 Ekim, 2020, https://www.akparti.org.tr/parti/parti-programi/.

12 “58. Hukiimet Programi1”, Resmi Gazete, say1: 24951, 29 Kasim, 2002, https://www.resmigazete.gov.tr/
eskiler/2002/11/20021129.htm.

3 “59. Hikkiimet Programi”, Resmi Gazete, say:: 25058, 24 Mart, 2003, https://www.resmigazete.gov.tr/
eskiler/2003/03/20030324.htm.
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siiriilmesi; egitimin yagsam boyu faaliyet olarak tanimlanmasi; egitime iliskin alt-
yapi, erisim ve kalite sorunlarinin agilmasi; okullagmanin artirilmasi; “Haydi Kiz-
lar Okula” kampanyasi ile kiz ¢ocuklarmin okullastirilmasi; egitim harcamalari
i¢in ailelere destek saglanmasi; ilk ve ortadgretimin 6grencilere temel beceriler,
analiz, sentez, diislinebilme, sorgulama, karakter ve sosyal kimlik olusturma do-
nemi olarak benimsenmesi; ders kitaplarinin iicretsiz olmasi; uzman ve basogret-
men unvanlariin verilmesi; terfi ve atamalarda seffaflik; mesleki egitime yonel-
menin ve egitimde kalitenin artirilmasi vurgulanmaktadir.'*

Bu baglamda 60. Hiikiimet Programi’nda firsat esitligi, okullasma, terfi ve atama-
larda seffaflik ile kalitenin altinin ¢izildigi ve iyilestirmeler agisindan iddial1 sdy-
lemlerin bulundugu goériilmektedir.

61. Hiikiimet Programi’nda, giivenli egitim, iglemlerin otomasyonla yapilmasi,
egitim biitgesinin artirilmasi, egitimde Avrupa Birligi(AB) standartlarini yakala-
mis ve kiiresel rekabet icin yapisal doniisiim ihtiyaci ile mesleki egitim dnemsen-
mektedir. Yaygin egitim kapsaminda ticari kurulug ve ¢ift¢ilerle, mahalle sakinle-
rine afet egitimi ve meslek kurslarinin verilmesi, firsat esitliginin saglanmas, ile-
tisim becerisi ve igbirlikli ¢alisan nesiller yetistirilmesi, okullagsma oranlarinin ar-
tirilmasi, engellilerin egitimine biitce ayrilmasi, 6gretmen maaglarinda iyilestirme-
ler, egitim sisteminin igerik ve iglevsel olmasi, egitim yonetiminin gii¢lendirilmesi,
2023’iin altyapisinin olusturulmasi 6nceliklidir. Firsatlar1 Artirma ve Teknolojiyi
Iyilestirme Hareketi (FATIH) Projesi ile teknik altyapinin giiglendirilmesi, {icret-
siz e-kitaplarin verilmesi, iistiin yetenekli ¢ocuklarin tespiti ve egitimi, yoksul ai-
lelere egitim destegi, yurtdisindaki 6grenci sayisinin artirilmasi, spor egitiminin
kiiciik yaslara indirilmesinden sdz edilmektedir. '

Bu noktada egitimde 6zel gereksinimli 6grenciler i¢in olmak iizere firsat esitliginin

timine devam edilmesine iliskin adimlar lizerinde durulmaktadir.

62. Hiikiimet Programi’'nda, eskiuygulamalara yonelik olarak egitim reformu, egi-
timde kayiplarin telafisi, giivenli okul projesinin ve otomasyonlarin devami, ulusal
oncelikle yerel farkliliklar konusunda yerel yonetimlerin yetkilendirilmesi, kaliteli
egitim, egitimde altyapinin gili¢lendirilmesi, egitime ayrilan biit¢enin arttirilmasi,
temel hak ve ozgiirliiklere saygili, insan haklarin1 esas alan, daha demokratik ve
ozgiirliikkcii bir egitim felsefesinin ingasi, serbest kiyafet uygulamasi, 6gretmenler
icin basortiisii yasaginin kalkmasi, 28 Subatta atilan 6gretmenlerin mesleklerine
iadesi, egitim miifredatindaki antidemokratik ifadelerin ayiklanmasi, farkl dil ve
lehgelerde egitim verilmesi, “Siyer-i Nebi” ve “Kuran1 Kerim” derslerinin miifre-
data alinmasi, egitime 4+4+4 modelinin getirilmesi, iiniversite sayisinin artiril-
mast, sarth egitim yardimi, 6zel gereksinimli 6grencilerin egitimi, 6gretmen ata-
malarinin arttirilmasi ve maaslarin iyilestirilmesi, 6zel dershanelerin 6zel okula
dontistiiriilmesi, okul miifredati odakli sinav sisteminin getirilmesi; yeni hedeflere

" “60. Hiukiimet Programi”, Resmi Gazete, sayr: 26636, 7 Eylil, 2007, https://www.resmigazete.gov.tr/
eskiler/2007/09/20070907M1-1.htm.

15 “61. Hikiimet Program1”, Resmi Gazete, sayr: 27997, 17 Temmuz, 2011, https://www.resmigazete.gov.tr/
eskiler/2011/07/20110717-1.htm.
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yonelik olarak ana dil ve yabanci dil egitiminin gii¢lendirilmesi, “degerler egitimi”
programinin yayginlastirilmasi, mesleki egitimin arttirilmasi, okuldncesi egitimin
tesviki, yaygin egitimin iicretsiz hale getirilip arttirilmasi, tarimsal ve teknoloji egi-
timinin sunulmasindan sdz edilmektedir.'

Bu baglamda, diger programlarla kiyaslandiginda, bu hiikiimet programindaki he-
deflerin ve uygulamalarin daha fazla siyasi konulara odaklandig1 ve daha spesifik
hale geldigi sdylenebilir. Ogretmenlerde basortiisii yasagimin kaldirilmast, “Siyer-
1 Nebi”, “Kuran1 Kerim” ve “Degerler Egitimi” dersleri ile dini egitim konularina
yonelme dikkati cekmektedir. Ozel dershanelerin 6zel okula déniistiiriilmesi ve
4+4+4 modeli ile birlikte, imam hatip okullarinm (IHO) &n plana gikmaya basla-
dig1 gortilmektedir.

63. Hiikiimet Programui, ilgili yi1ldaki hiikiimet se¢im hiikiimeti olarak kuruldugu
icin meclise program sunmamistir.

64. Hiikiimet Programi’'nda, egitimde reformlarin yogunlastirilmasi, egitimin ya-
tirnm olarak goriilmesi, kalitenin dnemsenmesi, egitim fakiiltelerinin kontenjanla-
rinin ihtiyaca gore belirlenmesi, okullar arasi farkin azaltilmasi, degerler egitimi-
nin gelecege aktarilmasi, miifredatin giincellenmesi, merkezden yerele yetki devri,
Ozgiirliikei, tiretken ve rekabetci bir egitim sisteminin olusturulmasi, insan hakla-
rina farkindalik kazandirilmasi, Ogretmen Strateji Belgesi hazirlanmasi, Ogretmen
Akademisi sisteminin baslatilmasi, egitim fakiiltelerinin miifredatinin giincellen-
mesi, egitim fakiiltelerine farkl fakiiltelerden ¢ift-yan dal sans1 verilmesi, Kamu
Personeli Segcme Sinavinda (KPSS) tiim adaylara alan sinavinin getirilmesi, oyun
tabanli 6grenme ile yabanci1 dil ve teknoloji egitimlerinin arttirilmasi, uzaktan egi-
timin dezavantajlilar i¢in kullanilmasi, okul bazli biit¢e olusturulmasi, tiim okul-
larda tam giin egitim-6gretime gecilmesi, okuloncesinin yayginlastirilmasi, mes-
leki egitimin kalitesinin arttirilmasi, eve yakin okula gidilmesi, konular ele alin-
mustir.'”

Bu kapsamda, egitimde kalitenin arttirtlmasinin yani sira 6gretmen yetistirme ve
atama siirecine de odaklanilmigtir. Okullar arasindaki farkin azaltilmasiyla firsat
esitligi saglamaya yonelik ¢abalar gozlenmektedir.

65. Hiikiimet Programi 'nda da 6nceki programlardaki konulara yer verilmis, farkli
olarak, egitimde kalite endeksinin hazirlanmasi, egitsel iceriklerin gelistirilmesi,
ailenin egitime dahil edilmesi, oyun tabanli 6grenmenin gelistirilmesi, meslek li-
selerine 6zel kesimin katkisinin arttirilmasi, yiiksekogretim reformu, iiniversiteye
girig sinavinin yilda birden fazla yapilmasi, sirketlerin kendi sektorlerine uygun
6zel mesleki ve teknik egitim okulu agmasi konulari vurgulanmigtir. '8

16 «

62. Hitkimet Programi”, Resmi Gazete, say1: 29112, 7 Eyliil, 2014, https://www.resmigazete.gov.tr/
eskiler/2014/09/20140907.pdf.

17 “64. Hukiimet Programi Yayimlandi”, Memurlar.net, 25 Kasim, 2015, https://www.memurlar.net/haber/
548976/64-hukumet-programi-yayimlandi.html (erigim 10 Ekim, 2020).

18 “65. Hitkiimet Programinda Egitim baglig1”, Memurlar.net, 31 Mayzs, 2016, https://www.memurlar.net/ha
ber/587555/65-hukumet-programinda-egitim-basligi.html (erisim 10 Ekim, 2020).
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Bu programin bir dnceki programla neredeyse ayni noktalara degindigi, ilaveten
kamu-06zel sektor is birliginin meslek liselerinde saglanmasi ile tiniversite sinavi-
nin degistirilmesi lizerinde duruldugu sdylenebilir.

AK Parti Donemi Kalkinma Planlarinda Egitim

Once DPT, simdi Kalkinma Bakanligi olan kurumca hazirlanan BYKP, Tiir-
kiye’nin ekonomik, sosyal ve kiiltiirel alanlarda, uzun donemde gergeklestirecegi
bilyiimeyi ortaya koyan temel politika dokiimanlaridir.!® Burada VIII. BYKP AK
Parti iktidar1 doneminde hazirlanmadigi i¢in ele alinmamis olup, IX., X. ve XI.
BYKP’lar1, 6ngoriilen politikalar ve uygulamalar dogrultusunda incelenmektedir.

IX. BYKP, 2007-2013 yillarim kapsamaktadir.’* Bu planda yasam boyu egitim
mantigimin siirdiirtilmesi; okul terkinin azaltilmasi; 6gretmen ac¢iginin giderilmesi
icin kontenjan arttirilmasi; bolgesel dengeli dagilim; ortadgretimde modiiler siste-
min ayrimsiz kullanilmasi; 6gretmen yeterliliklerinin takibi ve gelistirilmesi; ders-
hanelerin 6zel okullara doniistiiriilmesi; seffaflik, hesap verebilirlik; kalite takibi
icin kalite giivence sisteminin kurulmasi konular1 ele alinmistir.

Bu baglamda, gecmis kalkinma planlari ile kiyaslandiginda, benzerlikler olsa da,
farkl olarak okul terkinin azaltilmasi ile daha 6nce yalniz mesleki ve teknik liseler
i¢in diistiniilen modiiler sistemin, ortadgretimde de kullanilmasinin hedeflenmesi,
seffaflik ve hesap verebilirlik konular1 dikkat cekmektedir.

X. BYKP, 2014-2018 yillarim kapsamaktadir.?! Plan incelendiginde yasam boyu
egitim mantigi; egitimin iggiicli piyasasiyla uyumunu giiclendirme araci olarak
kullanilmasi; kalitenin odaga alinmasi; okul 6ncesi egitimin kisith bolgelere de
yayilmasi; egitimde performans degerlemesi yapilmasi ve ulusal denetim meka-
nizmasi kurulmasi; 6gretmenlik mesleginin cazip hale getirilmesi ve egitim fakiil-
teleri ile okullarin etkilesimi; yabanci dil egitiminin erken yaslarda verilmesi; de-
neyimli 6gretmenlerin, dezavantajli bolgelerde ¢alismasinin 6zendirilmesi; okul-
lara biitgelemede yetki saglanmasi; egitim finansmani modelleri gelistirilmesi;
6zel kesimin mesleki egitim siirecine aktif katiliminin saglanmasi; FATIH Proje-
sinin tamamlanmasi ve teknoloji entegrasyonu ¢alismasi yapilmasi; girisimciligin
benimsenmesi; yiiksekdgretime hesap verilebilir 6l¢iide 6zerklik saglanmasi ve ka-
lite anlayis1 getirilmesi; YOK ’iin yeniden sekillenmesi konulari ele almmustir.

Bu kapsamda, ge¢mis kalkinma planlari ile benzer maddelerin oldugu goriilse de
egitimin igglicii piyasast i¢in dogrudan bir ara¢ olarak goriilmesi, 6gretmenlik mes-
legine 6zendirmede ilk kez fakiilte-okul etkilesimine gidilmesi ile girisimeilik kiil-
tiirliniin benimsenmesinden s6z edilmesi, yabanci dilin erken yasta verilmesinin
giindeme gelmesi, konulari iizerinde durulmustur.

¥ Yagar Ak¢a, Giilsiin Sahan ve Aysegiil Tural, “Tiirkiye’nin Kalkinma Planlarinda Egitim Politikalarinin De-
gerlendirilmesi”, Uluslararas: Kiiltiirel ve Sosyal Arastirmalar Dergisi (UKSAD), 3/2 (2017), s. 394-403.

2 “Kalkinma Planlar1”, TC. Cumhurbagkanligi Strateji ve Biitge Bagkanligi, https://www.sbb.gov.tr/
kalkinma-planlari/ (erisim 10 Ekim, 2020).

21 “Kalkinma Planlar1”.
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XI. BYKP, 2019-2023 yillarin1 kapsamaktadir. Bu planda egitim ac¢isindan temelde
biitlin bireylerin kapsayici ve nitelikli bir egitime ve hayat boyu 6grenme imkan-
larina erisimi saglanarak yetenekleri gelismis, 6zgilivenli, sorumluluk sahibi, giri-
simci, yenilik¢i, demokratik, milli kiiltiirii benimseyen, paylasimci, iletisime acik,
sanat ve estetik duygular giiclii, teknoloji kullanimina yatkin, iiretken ve mutlu
bireyler yetistirilmesinin amaglandig1*? gériilmektedir.

Bu acidan bakildiginda, ¢caga uygun, bilissel, duyussal ve devinigsel olarak gelis-
mis bireylerin yetistirilmesine dair genel amaglar konuldugu séylenebilir. Ote yan-
dan, ilgili planda egitimde firsat esitligi saglanmasi; ¢ocuklarin gelisimlerini izle-
yen egitim ortaminin olusturulmasi; okullar arasi basar1 farkinin azaltilmasi; milli,
manevi ve evrensel degerlere uygun egitim igeriklerinin olusturulmasi; 6zel egitim
ihtiyaci olanlara imkanlarin giiclendirilmesi; 6gretmenlerin ve okul yoneticilerinin
motivasyonlarinin, mesleki gelisimlerinin ve statiilerinin arttirilmasi; politikalarin
veriye dayali olarak belirlenmesi ve analizi; hayat boyu 6grenmenin tiim kesimlere
yayginlastirilmasi; tiim paydaslari iceren okul gelisim modelinin olusturulmasi;
okul dist siireclerin rehberlik esliginde giiclendirilmesi; 6l¢me degerlendirme sis-
teminin revize edilmesi; mesleki ve teknik egitimde iiretime yonelik yapisal donii-
siim ve istthdam saglanmasi; yiiksekdgretimde ihtisas ve cinsiyet odakli ¢esitliligin
artirilmas1 (Kadin Universitesi); 6zel iiniversite mevzuatinin hazirlanmasi; yiikse-
kdgretimin uluslararas: hale getirilmesi politikalari yer almaktadir.?.

AK Parti Dénemi MES’da Egitim

Ik olarak Heyet-i Ilmiye ¢aligmalari ile temelleri atilip, sonrasinda 1939 yilindan
itibaren gergeklestirilen MES lar1 da hiikiimet programlari ve DPT BYKP gibi egi-
tim politikalarinin analiz edilmesi agisindan 6nem tagimaktadir. Bu béliimde, AK
Parti’nin iktidara geldigi tarihten bu yana gergeklestirilen XVII., XVIIIL. ve XIX.
MES’lar1 incelenmektedir.

XVII. MES; 13-17 Kasim 2006 tarihlerinde diizenlenen Sura’da egitim sisteminde
kademeler aras1 gegisler, yonlendirme ve sinav sistemi, kiiresellesme ve AB siire-
cinde yasam boyu 6grenme, egitimde hareketlilik ve nitelik temelinde Tiirk Egitim
Sistemi ele alinmistir.?? Bu kapsamda, Sura kararlar1 bir yandan ulusal egitim sis-
temindeki sinavsal degigsimlerin altini ¢izerken, diger yandan uluslararasilagsma he-
definde kiiresel adimlar1 isaret etmektedir.

XVII. MES; 1-5 Kasim 2010 tarihlerinde yapilan Surada, 6gretmenin yetistiril-
mesi, istthdam1 ve mesleki gelisimi, egitim ortamlari, kurum kiiltiirii ve okul lider-
ligi, ilkogretim ve ortadgretimin giliclendirilmesi, ortadgretime erisimin saglan-
masi, spor, sanat, beceri ve degerler egitimi, psikolojik danisma, rehberlik ve yon-
lendirme konular1 degerlendirilmistir.* Bu Sura’da 4+4+4 bigimindeki 12 yillik
zorunlu egitim sik¢a vurgulanmis; hatta sistem ve miifredat degisikligine iliskin

22 “Kalkinma Planlar1”.

2 “17. Milli Egitim Stras1 Kararlar1”, Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi, 13-17 Kasim 2006, https://ttkb.
meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2017_09/29165619_17_sura.pdf.

2 “18. Milli Egitim $tras1 Kararlar1”, Talim ve Terbiye Kurulu Baskanhgi, 1-5 Kasim 2010, https://ttkb.
meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2017_09/29170222_18_sura.pdf.
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olarak Surada alinan kararlarin ¢ogu iki yil icinde uygulanmistir. Komisyon tuta-
naklar1 ise bize birinci elden egitim politikasina sahit olmamizi saglayacak ve
4+4+4 sistem degisikligi sirasinda gergeklesen kiz ¢ocuklarinin egitimi ve egitimin
dinsellestirilmesi tartismamiza yeni bir boyut katacaktir.?’> Bu sebeple, XVIII.
MES’ nin milli egitim sistemi iizerinde 6nemli etkilerinin oldugu sdylenebilir.

XIX. MES; 2-6 Aralik 2014, yilindaki Surada 6gretim programlar: ve haftalik ders
cizelgeleri, programlarda degerler egitimine yer verilmesi, 6gretmenlerin toplum-
sal statiilerinin arttirilmasi, okullarda tekli egitime geg¢ilmesi, okulda fiziksel ve
psikolojik giivenligin arttirilmasi, 6gretmenlerin ve egitim yoneticilerinin niteli-
gine 6nem verilmesi konulari ele alinmistir.?® Bu kapsamda, XIX. MES nin gecen
Suralara oranla giivenlik, nitelik arttirma ve ders saatleri konularina daha ¢ok odak-
landig1 goriilmektedir.

Genel Durum ve Tartisma

Egitimin istendik davranis kazandirma siireci olmasi ve istenilen tipte vatandas
yetistirmeye olanak saglayacak bir giice sahip bulunmasi nedeniyle, devletleri yo-
neten hiikiimetler, egitim sistemlerini siyasal yapilanma amaclari i¢in kullanmak-
tadirlar. Bu dogrultuda, tasidigi politik islevler ve bu giiciinden dolay1 egitim,
diinya iizerinde siyasi partiler i¢in bir vaat alan1 haline gelmistir. Bu kapsamda
partiler, kendi diisiince yapilarina uygun bi¢cimde politikalar benimsemis ve bunlar1
ise kosmustur. Ozellikle iktidar partileri bulunduklar1 devletin tarihi, siyasi, eko-
nomik ve toplumsal giiciinii kullanarak egitim sistemlerini yeniden yapilandirmis
ve bu yolla istedikleri sistemleri kurmaya calismislardir. Bu ¢alismada 2002 yil
sonunda iktidara gelen AK Parti’nin uyguladigi Milli Egitim Politikalar1 incelen-
mistir. Bu kapsamda, konu ile ilgili literatiir taranarak, AK Parti’nin Parti ve Hii-
kiimet Programlari, DPT BYKP ve MES’lar1 ele alinmustir. Inceleme sonucunda
elde edilen sonuglar asagidadir.

AK Parti Programlar: genel olarak degerlendirildiginde, firsat esitliginin artiril-
mas1, miifredat ve sinav sistemlerinin diizenlenmesi, meslek liselerinin ve dgret-
men yetistiren okullarin yeniden yapilandirilmasinin yani sira egitimde yapilmasi
hedeflenen igerik ve yapisal koklii reformlar, egitimin siyasal bir arena olmasindan
kurtarilmasi, laikligin din 6gretiminin Oniinlin acilmasinda kullanilmasi ve egi-
timde 6zellesmeden en iist diizeyde yararlanilmast maddeleri dikkat ¢ekmektedir.
Ancak gercek hayattaki uygulamalar ile parti programi incelendiginde tutarsizlik
oldugu goriilmektedir. Ornegin, Tok, OSYM’ye duyulan giivensizligi dile getire-
rek AK Parti’nin bu konuda farkli yollar izlemedigini belirtmektedir.?’” Bu du-
rumda, her ne kadar AK Parti programinda sinav sistemlerinin diizenlenmesinin
alt1 ¢izilse de OSYM icin seffafligi artirici bir diizenleme getirilememis, OSYM
tarafindan yapilan sinavlara saibe karigsmis, konu yargiya intikal etmistir. Dahas1
sinav sistemleri adimlara ayrilarak kurumun islevselligi dnlenmistir. Ote yandan,

% Tungel, “AKP Dénemi Egitim Politikalarina iligkin Bir Ornek”.

26 “19. Milli Egitim Stras1 Kararlar1”, Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi, 2-6 Aralik 2014, https://ttkb.
meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2019_12/10095332_19_sura.pdf.

7 Turkay Nuri Tok, “Tirkiye’deki Siyasal Partilerin Egitim Soylemleri ve Siyasalar1”, Kuram ve Uygulamada
Egitim Yonetimi Dergisi, 18/2 (2012), 5.273-312.
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Durakbasa ve Karapehlivan’a gore,?® AK Parti egitim politikalari, neo-liberalizm,
muhafazakarlik ve Islamciligin bir karisimi olarak sekillenmistir.

AK Parti Hiikiimet Programlar: genel olarak degerlendirildiginde, bugiine kadarki
tiim programlarda egitimde firsat esitligine iliskin eylemler yapildig1 ve yapilmasi
gerektiginin alt1 ¢izildigi sOylenebilir. Ancak, AK Parti’nin 6zellikle 58. ve 65.
Hiikiimet Programlarinda egitimde ozellestirmenin yolunun ag¢ilmasina, kamu-
0zel sektor is birliginin desteklenmesine odaklanilirken; 6zellikle 59. ve 62. Prog-
ramlarinda parti programlarina kosut olarak, din egitiminin Anayasal siireglere
dahil edilmesi talep edilerek, 28 Subat olaylar1 gibi siyasi konulara odaklanildigi,
ogretmenlere kiyafet ile basortiisii serbestligi getirildigi, 4+4+4 egitim modelinin
hedeflendigi goriilmektedir. Ozellikle 62. Programda, “Kuran1 Kerim”, “Siyer-i
Nebi” ve “Degerler Egitimi” derslerinin hiikiimet programina konmasi din egiti-
mine verilen 6nemi gostermektedir. Tungel’e gore de AK Parti doneminde miifre-
data konan “degerler egitimi” dersi, Siinni-Islam degerlerine dayali oldugu icin
hem laiklik ilkesinin zarar gérmesine hem de cinsiyet¢i ve ayrimci yaklagimlarin
ortaya ¢ikmasina neden olmustur. Siinni islamcilik yaklasimi, AK Parti progra-
minda vurgulanan esitlik ve laiklik ilkesinin aksini gdstermektedir. Bu da, laikligin
din 6gretimi i¢in yasal temelde kullanilmas1 seklindeki sozlerin, pratikte laiklikten
ve esitlikten uzak, siyasal odakli bir hal almasina neden olmaktadir.

Diger programlara bakildiginda, 60. AK Parti Programinda seffaf ve kaliteli okul-
lagmanin alt1 ¢izilirken, iyilestirmeler agisindan iddiali s6ylemlerin bulundugu; 61.
Programla birlikte engelli ve iistiin zekali bireylere iliskin firsat esitligine deginil-
digi, ayrica yalniz orgiin degil yaygin egitime yonelik politikalarin da sunuldugu;
64. Programda ozellikle egitimde kalitenin artirilmasi ve Ogretmen yetistirme
atama siirecine odaklanildig; 65. Programin neredeyse bir 6nceki ile ayn1 kaldig,
farklilik agisindan tiniversite sinavinin degistirilmesine deginildigi sOylenebilir.

Akca, Esen ve Ozer’e gore,”” AK Parti dahil biitiin partiler secim beyannamele-
rinde egitim agisindan benzer konulara yer vermektedir. Ancak AK Parti’de uygu-
lamalar soylemden farklilik gostermektedir. AK Parti’nin 6zellestirmeleri ve yetki
devri dikkate alindiginda, Cift¢i’ye gore,*® AK Parti tarafindan adimlarin daha ¢ok
Ozellestirme iizerine oldugu, ayrica yerellesme, demokratiklesme ve katilim gibi
kavramlarin uygulamaya ne 6l¢iide yansidigi tartismalidir. Nihayetinde sozii edi-
len alanlarda ve egitimde yerellesmede hemen hi¢ adim atilmamus; bazi kiigiik yet-
kilerin alt kademelere verilmesinden 6teye gidilememistir.

2 Ayse Durakbaga ve Funda Karapehlivan, “Progress and Pitfalls in Women’s Education in Turkey (1839-
2017)”, Encounters in Theory and History of Education, 19 (2018), s.70-89; Funda Karapehlivan, “Constructing
a “New Turkey” through Education: An Overview of the Education Policies in Turkey under the AKP Rule”,
Heinrich-Boll-Stiftung internet sitesi, 1 Ekim, 2019, https://tr.boell.org/en/2019/10/01/construc-ting-new-
turkey-through-education.

% Yagar Akga, Saban Esen ve Gokhan Ozer. “Siyasi Parti Beyannamelerinde Egitim Politikalarinin Degerlen-
dirilmesi” (3rd International Eurasian Conference on Sport Education and Society konferansinda sunulan tam
metin bildiri, Mardin, Tiirkiye, 15-18 November 2018).

0 Leyla Ciftci, “1980 Sonras1 Kamu Yonetiminde Doniistim ve Milli Egitim Bakanlig1 Reform Cabalar1”, Dok-
tora Tezi, Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, 2018.
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AK Parti egitiminin daha uzun soluklu olmasi yoniindeki ¢alismalar1 dikkate alin-
diginda, Usta’ya gore,>! MEB teskilat yapisinda yapilan degisim, egitimin niteli-
gine katki saglamamais; 12 yillik sistem, zorunlu 6gretimde imam hatip ortaokullari
disinda kalan meslek liselerine erken yonlendirmeye imkan tanimadigindan sis-
temdeki yonlendirme konusunda gereken yarar elde edilememistir. Ote yandan
yiiksekdgretim reformlari diisiiniildiigiinde, programlarda YOK ’iin yeniden yapi-
landirilacagy, 1slah edilecegi ve demokratik hale getirilecegi ifade edilmesine kar-
sin, halen bu konuda ciddi bir diizenleme yapilmadig1 goriilmektedir.

Son tahlilde, AK Parti programlarinda yer alan “egitimin daha genis kapsamli bi-
¢imde laik olmas1 ve siyasal arenadan uzak tutulmasi” ifadesinin, AK Parti’nin
icraatlari ile ¢elistiginin gostergesi sayilabilir.

AK Parti Donemi Kalkinma Planlari genel olarak degerlendirildiginde, IX. BYKP
ile birlikte daha ziyade seffaf, hesap verilebilir ve siirdiiriilebilir bir egitim siste-
minin ingasina yonelik hedefler belirlenirken; X. BYKP ile bir yandan kamu-6zel
girisimine iliskin adimlar atildig1, diger yandan 6gretmenlik meslegine yonelik ca-
zibenin artirtlmaya calisildig1 goriilmektedir. Usta’ya gore, AK Parti, egitim poli-
tikalart ile sosyal politikalarin uyumlu hale getirilmesi alaninda Tiirkiye’nin
onemli bir mesafe almasin1 saglamig, ve parti programi ile X. BYKP’nda yer alan
bircok vaadi gergeklestirmistir. Ote yandan, Ciftci’ye gore, haberler incelendi-
ginde 6nemli adimlar atilacagi algis1 ortaya ¢ikmakta, bununla birlikte mevzuat ve
uygulamaya bu durum yansitilamamaktadir.

Gortldiigi gibi alan yazinda ¢alisma yapanlar AK Parti’nin egitim politikalar1 ko-
nusunda farkli yaklasim sergilemektedirler. Bu sebeple egitim alaninda 1980 son-
rasinda olumlu bir déniisiim ve basarili bir reform siirecinin ger¢eklesmesinden
s0z edilememektedir.

XI. BYKP’da dnceki planlarda yer alan genel noktalarin disinda, 6zele indirgenen
daha keskin politikalardan s6z edilmesi dikkat ¢ekicidir. AK Parti hiikiimetinin
iktidardaki ilk yillarinda daha yumusak ve genel noktalara deginirken, zamanla
daha keskin ve tartismal1 hususlar {izerine odaklandig1 sdylenebilir. Bu kapsamda,
s0z konusu kalkinma plani ile birlikte yiiksekogretimde en ¢ok dikkat ¢eken nokta,
bir yandan uluslararasi yapiya uygun hale gelinmeye ¢alisilirken, diger yandan ka-
din liniversiteleri kurulmasinin tasarlanmasi ile cinsiyet¢i bir bakis agisinin alti ¢i-
zilmektedir. Bu noktada egitimin 6zgiirliik¢ii, karma yapisina iliskin soru isaretleri
olusabilir.

AK Parti’nin sag ve muhafazakar bir parti olarak, gerek parti programinda gerekse
secim beyannamesinde, “kadin” is hayati i¢inde degil, ¢cocuk ve aile ile birlikte
resmedilmekte, kadinin aile, es, anne olarak geleneksel kimliklerinin 6n planda
tutuldugu dikkati cekmektedir.>?> Bu kapsamda, kadin iiniversitelerinin kurulmasi
hedefi ele alindiginda, AK Parti’nin kadinlarin iiniversite egitimini dnemsedikleri

3! Mehmet Emin Usta, “Siyasi Parti Programlarina Gore Egitim Politikalar1”, TYB Akademi Dil Edebiyat ve
Sosyal Bilimler Dergisi, 13 (2015), s.55-73.

32 Banu Terkan, “Siyasi Partilerin Kadina iliskin Séylem ve Politikalar1 (AKP ve CHP Ornegi)”, Selcuk Iletisim,
6/2 (2010), 5.115-136.
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ancak, onlara muhafazakar bir bakis acis1 ile yaklasarak egitimdeki alanlarini cin-
siyetei temele indirgedigi sdylenebilir.

Ogretmenlik mesleginin cazibesi diisiiniildiigiinde ise, Usta’ya gére, egitim siste-
minin en énemli aktdrt olan dgretmen niteliginde koklu bir degisim yakalanama-
mis, yiiz binin istiinde oldugu sdylenen 6gretmen a¢1g1 mezun dgretmen sayisinin
fazlaligina ragmen plansizlik nedeniyle kapatilamamis ve boylece hedeflenenin
cok uzagna diislilmiistiir. Halen bir yanda atama bekleyen 6gretmenler, diger
yanda 6gretmen agig1 ve dengesizligi ¢6ziim bekleyen dnemli sorunlardan birisi
olarak giincelligini korumaktadir.

Planlardaki egitim politikalar1 degerlendirildiginde, ele alinan noktalarin daha
Ozele indirgendigi; firsat esitligi temelinde imkanlarin artirilmasi, 6lgme degerlen-
dirme sistemlerinin diizenlenmesi; egitimcilerin sorunlarina ¢6ziim bulunmasi gibi
yillardir alt1 ¢izilen konulara iligkin arayislarin hala devam ettigi goriilmektedir.

AK Parti Donemi MES genel olarak degerlendirildiginde, Suralarda belli nokta-
larda benzerlik varken, belli noktalarda ayrima gidildigi goriilmektedir. Ornegin,
XVIIL ve XIX. MES’da alinan kararlardan kadin yoneticilerin sayisini arttirma ve
hizmet i¢i egitimler konusunda uyumluluk saglanirken, diger konularda alinan ka-
rarlarin birbiri ile uyumlu olmadig: gériilmektedir.** Normalde XIX. MES Hazirlik
Raporunun X. BYKP’nin dnceliklerine gore hazirlanmasina ragmen, Stra Genel
Kurulu’nda bu 6nceligin gerceklestirilmesine yonelik herhangi bir karar alinmamas,
ve Stra’da alinan kararlar ve egitimin 6ncelikleri arasinda biiyiik bir kopukluk or-
taya ¢ikmustir.>* Bu durum, iilkenin gelecegi ve egitim politikalar1 agisindan ciddi
onem arz eden MES nin uzun vadeli planlamalarla degil, glindelik, kisa vadeli si-
yasetle islediginin bir gostergesi niteligindedir. Zira XIX. MES’da alt1 ¢izilen ko-
nularin bir kismi toplumsal diizende ciddi ikilemler yaratmustir.

Ayrica bugiine kadar yapilmig olan Suralarin kapsamli bir etki analizinin yapilma-
mig, olmasi, Suralarin islevsel olup olmadiginin net olarak ortaya konmasina imkan
tanimamaktadir. Genel bir perspektifle bakildiginda, binisik konular, Suralarin bu-
giinkii yapisiin islevsel olmadigimi gostermektedir.® Nihayetinde 1921°de yapi-
lan I. Maarif Kongresinden bugiine kadarki MES’da Tiirk Egitim Sistemiyle ilgili
birtakim konular tartisilmis, degerlendirilmis, ve tavsiye kararlari alinmistir. Ancak
bu kararlarin ¢cogu uygulanamamistir.® Ayrica, Suralarda alan kararlarin bir-
¢ogu, yasal diizenlemelerin icerigine dahil edilmemis olup, Sura Onerileri gerekli
ve isabetli olsa da biiyiik oranda uygulamaya gegirilememistir.>” Dahas1, Suralarda
alan kararlar st politika belgelerinin 6tesinde siyasi iradenin belirlemis, oldugu

** Fatma Ser¢in, “2008-2018 Yillar1 Arasinda Yapilan Milli Egitim Suralarinda Egitim Yonetimi ve Denetimi
Alaninda Alinan Kararlar”, Yayimlanmamug Tezsiz Yiiksek Lisans Projesi, Pamukkale Universitesi Egitim Bi-
limleri Enstitiisti, 2019.

3«19, Milli Egitim Surasina Iligkin Degerlendirme”, Egitim Reformu Girigimi (ERG), https://www.egitim-
reformugirisimi.org/wp-content/uploads/2010/01/19.-Milli-Egitim-Surasina-Iliskin-Degerlendirme.pdf.

3 TEDMEM, 19. Milli Egitim Surasina Iliskin Genel Degerlendirmeler, Ankara: Tiirk Egitim Dernegi, 2014, s.8.
3 Celal Giilsen ve Erkan Ozkan, “Tiirk Egitim Sisteminde Milli Egitim Suralari”, TURAN: Stratejik
Arastirmalar Merkezi, 8/32 (2016), s.543-551.

%7 Sergin, “2008-2018 Yillar1 Arasinda Yapilan Milli Egitim Suralarinda Egitim Yonetimi ve Denetimi Alaninda
Alinan Kararlar”.
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orta vadeli hedeflerle ve kiiresel ekonominin temel gereklilikleriyle uyumlu degil-
dir.3®

Egitimle ilgili model arayislarinda, alisilmig neden sonug, iligkilerini ileri siirerek
yapilan degerlendirmeler egitim adina ¢éziimler liretmeyi engellemektedir. Egi-
timde siirdiiriilebilir iyilestirmelerin yapilmasi i¢in basit neden sonug, iligkilerinin
disina ¢ikilmalidir.* Yeterince katilimer bicimde sorunlar gidermeye odaklanma-
yan ve uygulanip uygulanmayacagi kesin olmayan Sura kararlarinin egitim siste-
minin sorunlarina ¢dziim getirmesini beklemek gergek disidir*’. Bu nedenle,
MES’nin, ¢ok sesliligin tesvik edildigi ve Tiirkiye’ye 6zel sorunlarin yaninda egi-
timle ilgili kiiresel egilimlerin de tartisilabildigi bir kurum olarak yeniden tesisi
Oonem tasgimaktadir. Katilim ve temsiliyeti bu dogrultuda iyilestirmek ve Stra ¢a-
lismalarinin saydam bi¢imde yiiriitiilmesini saglamak, Stra kararlarinin politika
oncelikleriyle iliskisinin kopmasinin &niine gegecektir.*!

Sonug¢

AK Parti’nin parti ve hiikiimet programlari, BYKP ile MES na bakildiginda; Par-
tinin, 6ziinde kalkinmanin en temel araci olan, ¢agin niteliklerine uygun, firsat esit-
ligi temelinde, mesleki egitime 6nem veren, 6gretmenlik meslegini daha cazip hale
getiren, kaliteli, diizenleyici reformlari iceren, din egitimini laiklik temelinde go-
ren, esitlikei, siyasetten uzak, sinav odakli yapidan okul odakli yapiya gecen,
4+4+4 temelinde siirekli egitim ve ogretmen egitimi diisiinen, kurumlar1 yenile-
yen, merkezi yonetimden yerele yetki devri tantyan, egitim biit¢esini Onceleyen ve
Ozellestirmenin giiclinli kullanarak imkanlar1 artiran bir egitim sistemi kurma ha-
yali bulunmaktadir. Lakin hayaller ile ger¢ek hayattaki uygulamalar arasindaki
farklar siralandiginda, kimi noktalara hi¢ varilamadigi sdylenebilir. Nihayetinde
AK Parti’nin iktidara geldigi ilk glinden bu yana izlenen egitim politikalar1 asagi-
daki durumlar1 gozler 6niine sermektedir.

AK Parti iktidar1 doneminin ilk yillarinda gergeklestirdigi uygulamalarda, firsat
esitligi, egitimde iyilestirme, meslek liselerine 6nem verme gibi genel, 6nceki yil-
lar1 takip eden ve ¢agdas uygarliga uygun bireyler yetistirme hedeflenmis, sonraki
uygulamalarinda radikal degisimi hedefleyen partilere benzer bigimde, dini ve si-
yasi agidan daha keskin, yapisal agidan daha degisimci, esitlik agisindan belli ke-
simi savunan ve tavir olarak daha muhafazakar eylemler sergilenmistir. Ornegin,
AK Parti donemi egitim politikalar1 genel olarak ele alindiginda, 1980 Askeri Dar-
besi sonrasinda adim adim uygulamaya konan 24 Ocak Ekonomik Kararlar1 dog-
rultusunda neo-liberal ekonomi politikalarnin bir {ist yap1 kurumu olan egitime
yansimasi s6z konusudur. Yildirrm’in*? deyimiyle “kuskusuz, neo-liberal birikim
modelinde artan somiiriiniin dinsel olarak mesrulastirilmast olgusu Tiirkiye’de

38 19, Milli Egitim Surasina {liskin Degerlendirme”._

3 “17. Milli Egitim Stirasi Kararlar1”.

% Mehmet Eroglu, Ramazan Ozbek ve Cem Senol, “Ogretmenlerin Mesleki Gelisimine iligkin Milli Egitim
Surasi Kararlarinin incelenmesi”, Uluslararas: Egitim Programlari ve Ogretim Calismalar: Dergisi, 6/12 (2016),
5.81-90.

419, Milli Egitim Surasina liskin Degerlendirme”.

“2 Deniz Yildirim, “AKP ve Neoliberal Popiilizm”, AKP Kitabi: Bir Doniisiimiin Bilangosu, der., {lhan Uzgel ve
Biilent Duru, Ankara: Phoenix Yayinevi, 2009.
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yeni degildir, ancak cemaat merkezli iliskilerle birlikte bu olgu daha da anlam ka-
zanmaktadir”. Bu baglamda, ekonomik alanda yapilan 6zellestirmeler egitimde de
kendini gdstermis, her kademede 6zel okul sayis1 devlet destekli olarak arttirilmis-
tir.

Ozellestirme sonucunda &zellikle varlikl aileler, nitelikli oldugu diisiincesi ile go-
cuklarin1 bu okullara géndermeyi tercih ederken, yoksul kesim devlet okullarinda
egitim gérmektedir. Bunun toplumsal sonucu da egitimde, firsat esitliginin bozul-
mast seklinde kendini géstermektedir. Ders kitaplarinin AK Parti Hiikiimet Prog-
ramlarinda belirtildigi gibi {icretsiz olmasi, onlara bir dereceye kadar imkan ver-
mektedir. Ancak diger egitim masraflarini karsilayamayan ailelerin ¢ocuklari, kdy
okullari ile yatil1 bolge okullarinin ¢ogu kapatildigi icin ve devlet yurtlarinin ye-
tersizliginden istenmeyen dini yapilarin yurtlarina gitmek zorunda kalmislardir. Bu
durumda, iktidar eliyle yillardir kurulacagi sdylenen firsat ve imkan esitligi ile fer-
din ve toplumun ihtiyaglari ilkeleri yine kendi elleriyle bozulmustur.

Ote yandan MEB, birtakim vakiflar, dernekler ve Diyanet Isleri Baskanligi (DIB)
ile okul 6ncesi egitimi, hafizlik ve kuran kurslar1 konusunda ¢esitli anlagsmalar im-
zalamistir. Avrupa Insan Haklar1 Mahkemesinin iptal kararina ve yiiriirliikteki
Anayasa hiikiimlerine ragmen, “din dersleri” heniiz soyut islemleri 6grenme diize-
yine erisememis ¢ocuklar i¢in zorunlu tutulmaktadir. Bu kapsamda, yiiriitiilen uy-
gulamalarin 6grencilerin gelisim ve 6grenme alanlarina uygun olmamasindan do-
lay1 bilimsellik ve laiklik ilkelerinin ¢ignendigi sdylenebilir.

Neo-liberal politikalar, etkisini ayn1 zamanda egitim programlarinda gdstermis;
okullarda yapilandirmaci anlayisa dayali yeni miifredat uygulamaya konurken,
konu igerikleri neo-liberal vatandasliga yonelik sdylemleri icermistir. laveten AK
Parti programlarinda alt1 ¢izilen din egitimi ve muhafazakarlikla ilgili reform
yapma isteginin izlerini egitim programlari ile okul kitaplarinda da gérmek miim-
kiindiir.*

4+4+4 ile olusturulan zorunlu egitim sisteminde, her ne kadar diinya iizerindeki
cesitli egitim sistemlerinin O6rnek alindigi, egitimdeki devamliligin saglanmasi
adina bdyle bir yontem izlendigi vurgulansa da bu egitimin uygulanma bi¢imi ciddi
sorunlar icermektedir. Yeni egitim sistemi erken yasta okula baslanmasinin yani
sira, ortadgretim seviyesinde dgrencilere uzaktan agik dgretim imkani sunmakta-
dir. Bu durum her ne kadar imkén yaratma olarak goriilse de, Tiirk toplumunun
genel yapis1 diisiiniildiigiinde, uzaktan egitimin tercih edilmesi ile birlikte basta kiz
cocuklar1 olmak iizere bazi ¢cocuklarin 6rgiin egitime génderilisine engel olustura-
bilir. Ogrencilerin, yeni sistemin uygulamadaki aksakli§1 nedeniyle, ortadgretim-
den sonra okuldan koparilmasi, bugiine kadar yiiriitiilen “Haydi Kizlar Okula”,
“Tarim lscilerinin Cocuklarmin Egitime Kazandirilmas1” projelerine de ters diis-
mektedir. Ote yandan, 4+4+4 sistemi orgiin egitimden kopusun nedeni olmasinin
yaninda, imam hatip ortaokullarmin sayisinin hizla artmasini saglamistir. Son tah-
lilde, bugiinkii egitim sistemi, Islami ve muhafazakar yapiya hizmet etme hede-
finde olduguna iliskin bir izlenim vermektedir.

43 Sezen Bayhan ve Canan Aratemur Cimen. “2017 Miifredat Reformu Sonrasi Ders Kitaplarinda Toplumsal
Cinsiyet Esitligi”, Egitim Bilim Toplum Dergisi, 17/67 (2019), 5.62-88.
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AK Parti programlarinda kaliteli bir egitim sistemi vurgulanmasina karsin, buna
yonelik somut ¢calismalar yapilmamis, dahas1 PISA gibi uluslararasi sinavlarda ba-
sar1 diizeyi giderek gerilemistir. AK Parti programlarinda alt1 ¢izilen bir diger hu-
sus, 0gretmen yetistirme sistemlerinin daha kaliteli hale getirilmesidir. Bunun i¢in
farkli girisimlerde bulunulmus, YOK tarafindan egitim fakiiltelerinin miifredatla-
rina diizenlemeler getirilmis, fakat kalite odakl1 bir yapinin kurulmasi adina milli
bir politika izlenememistir. Ancak bunun temeli, 6nceki yillara dayanmaktadir.
Bugiin halen ayni1 sorunlar kendini géstermekte, 6gretmen egitimi siirekli degisim-
lerle farkli yonlere siiriiklenmektedir. Ogretmen atamalarinda farkli kadro tipleri-
nin uygulanmasi, yazili sinav sonuglarinin dnemsenmemesi, yanli miilakatlarin ge-
cerli olmasi, egitimde niteligin yakalanmasindaki belli basli engellerdir. Bu durum,
o0gretmenlik mesleginde niteligin diismesinin de nedenini olusturmaktadir.

AK Parti programlarinda kalkinmanin ana 6gesi olarak goriilen egitime biitcenin
maksimum seviyede ayrilacagi her zaman dile getirilse de “Bir Bakista Egitim
2019” raporuna gore “6grenci basina yapilan egitim kurumlar1 harcamasinda Tiir-
kiye ilkogretim, ortadgretim ve ortadgretim sonrasi yiliksekdgretim Oncesi kade-
meler i¢in harcadigi 4.505 dolar ile en alt diizey harcama yapan iilkeler arasinda-
dir”.* Bu kapsamda, iktidara geldikleri ilk giinden bu yana her kulvarda egitime
ayrilan biitgenin “bir numara” olacaginin altin1 ¢izen AK Parti, uygulamada yine
kendisi ile ¢elismektedir.

Goriildiigi gibi AK Parti soylemde ve eylemde farkli yaklagimlarda bulunmustur.
AK Parti iktidar1 boyunca 18 yilda atanan yedi Milli Egitim Bakani, kendi yone-
timlerinin diizenledigi egitim sisteminde 16 kez degisiklik yapmustir. Yapilan de-
gisimlerle egitim sistemimiz “yap-boz” tahtasina donmiis, uygulamada radikal par-
tilere benzer bigimde, sosyolojik doniisiim amaciyla, toplumdaki farkli kesimlerin
rizast alinmadan yapilan diizenlemeler adim adim gergeklestirilmistir. Boylece
Tiirk Egitim Sisteminde yasalar ¢er¢evesinde hedeflenen yapinin disina ¢ikilmas,
olusturulmaya calisilan reformist yap1 milli egitim sistemi agisindan yarardan ¢ok
zarara doniismustir.

Oneriler

Sosyal Devletin gorevi vatandaglarina her bakimdan esit yaklagsmak, onlarin 6zgiir
olmalarina ve kendilerini gergeklestirmelerine katki saglamaktir. Kamusal ve zo-
runlu egitim toplumsal sorumluluk ve vatandaslik bilincini gelistirmek amaciyla
yapilir. Bu tiir egitimde vatandaslar, benzer egitim alirlar ve vatan sevgisini gre-
nirler. Hedef devletine bagl, iilkesini seven, kiiltiirlii ve donaniml1 vatandas yetis-
tirmektir. Egitim sistemi, boylece aslinda aktardig kiiltiirel mirasi yiiceltme islevi
goriir.

Egitim politikalar1 olusturulurken, iilkelerin kiiltiirii, sosyo-ekonomik durumu ve
ihtiyaclar dikkate alinarak farkli bakis agilarina yer verilmelidir. Parti ve hiikiimet

“ TEDMEM. Bir Bakista Egitim 2019, Ankara: Turk Egitim Dernegi, 2019, s.8.
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programlarinda oncelik verilir gériinen ama gergekte dyle olmayan, egitim sorun-
larini ortaya koyup bunlarin ¢ézliimiine yonelik onerilere ihtiyag, vardir. Popiilist
vaatlerden ziyade kronik sorunlara careler dile getirilmelidir.*’

Bu baglamda, egitime ayrilan kaynak artirilmali, firsat esitligine ve 6gretmen ye-
tistirmeye onem verilmelidir. 4+4+4 sistemi ile ilk sekiz yildan sonra okul digina
cikarak ekonomik nedenlerle ¢cocuk isci, cocuk gelin olan ya da niteligi belirsiz
veya saibeli dini yapilarin eline diisen ¢cocuklarimiza sahip ¢ikilmali ve bu sistem-
den vazgecilmelidir.

MEB’ca ¢esitli vakif, dernek ve DIB ile yapilan anlagmalar, alaninda yetkin egi-
timciler ve uzmanlar tarafindan ¢agdas egitime uygunluk agisindan degerlendiri-
lerek, gerekli diizenlemeler yapilmalidir. Okullardaki din dersleri 12 yasin iistiin-
deki ¢ocuklara verilmeli ve ders kitaplarinda yer alan birtakim yanlig ifadeler ¢i-
karilmalidir.

(Cozlim Onerileri olusturulurken, laik, evrensel bakis agisi1 ile 6zgiir diisiinebilme
ve bilimsellik 6ne ¢ikarilmali, kisilikli, kendini gerceklestirebilecek sekilde insan
yetistiren bir egitim politikasi olusturulmalidir.
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Oz: Tiirkiye’de Bu makalede kadim egitim anlayisi ile modern egitim anlayisi arasindaki iliski
baglaminda Kant'm egitim nazariyesi ele almmustir. Makale, iki temel boliim ve alt basliklar
iizerine kurulmustur. Ilk béliimde gelenekten modernlige egitimin anatomisini ortaya
koyabilmek adina evvela kadim egitim yaklasimina, akabinde de modern egitim yaklasiminin
tarihi evrimini gosterebilmek adina kapitalist ve neoliberal egitim yaklasimina temas edilerek
egitime atfedilen anlamin tarihi seyrine temas edilmigtir. Ikinci béliimde ise Kant'in egitim
nazariyesi detayli bir sekilde ortaya konmustur. Boliimde Kantin Egitim Uzerine (iiber
Pidagogik) kitabinda oldukga tafsilatl bir sekilde ele aldig egitim yaklasimi kadim ve modern
egitim anlayisi arasindaki iliski zemininde Ozetlenmistir. Netice olarak Kant’in ortaya koymus
oldugu egitim nazariyesinin, kadim ve modern egitim yaklasimlar: arasinda yer alan mutedil
bir egitim nazariyesi oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu anlamda Kantin, kadim yaklasimin
egitime yonelik olumlu yonleri ile ¢cagdas yaklasimin olumlu yéonlerini mezcettigi kanaatine
varilmistir. Kant'in egitim yaklasiminin egitimin icsel hususiyetinden koparilarak anlam
kaybina ugradigi modern donemde hassaten onemli oldugu degerlendirilmistir.

Anahtar kelimeler: Immanuel Kant, Egitim, Kadim egitim anlayisi, Modern egitim

Giris

Egitim, bireyi insa eden hususiyetiyle insan nezdinde 6zel bir §neme sahiptir. In-
sanin hayvandan farkl olarak i¢giidiisel egilime sahip olmayisi, onun ancak ve an-
cak egitim/terbiye ile birlikte insan kalabilmesini miimkiin kilmigstir. Kusaktan ku-
saga aktarilan bilgi, beceri ve deneyimler, egitim vasitasiyla geng kusaklara devre-
dilerek insan varliginin devami saglanmistir. Egitim, bu yo6niiyle insanin varolu-
suyla baglayan ve bugiine kadar devam edegelen zengin bir tarihi arka plana sahip-
tir. Bu tarihi siireg icerisinde evrime ugrayan egitim telakkisinin, insana bigilen an-
lam dogrultusunda déonem dénem degisime ugradig: gézlenir. Mezkir degisimler,
doneme hakim olan egitim paradigmasinda kendini somut bir sekilde hissettiren
tiirdendir. Bu anlamda iki temel egitim yaklasimindan bahsetmek miimkiindiir: i)
kadim egitim yaklasimi, ii) modern/¢agdas egitim yaklagimi.

* Dr. Ogr. Uyesi, Siirt Universitesi, Egitim Fakiiltesi.
" Dr. Ars. Gor., Siirt Universitesi, Edebiyat Fakiiltesi.
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Giiniimiiz insani, héal-i hazirdaki egitim siirecinin bir mahsulii olarak egitimi de
oncelikle okul egitimi olarak algilamaya meyillidir. Egitim dendiginde aslinda egi-
timin bir formu olan 6gretimi anlayan modern insan, kadim egitim anlayisini da
iptidai bulur. Bu perspektiften kadim egitim yaklagimi saglikli bir sekilde tahlil edi-
lemez hale gelmekte ve 6zellikle ceza merkezli 6gretim yontemleri iizerinden de-
gersizlestirilen, hatta bayagilastirilan kadim egitim yaklasimi layikiyla idrak edile-
memektedir. Bu minvalde, insanin anlami yerine konforu iizerine bina edilen gii-
niimiiz egitim felsefesi, kadim medeniyetlerin egitim perspektifi ile ilgilenmedigi
gibi onu itibarsizlastirma islevini de tistlenmektedir.!

Insan hayatinda olduk¢a énemli bir yere sahip olan egitimin, modern devletin te-
sekkiili ile birlikte insan yasamu {izerindeki etkisini artirigina paralel bir sekilde
kendi 6nemini de daha 6nce hig olmadig1 kadar artirdig: pekala soylenebilir. Zira
modern devlet formasyonu igerisinde ¢ocugun velayetinin ebeveyn iizerinden ali-
narak devletin kurumlar1 araciligryla bizatihi modern devletin kendisine devredil-
mesi, egitimin mahiyetini de degisiklige ugratmistir. Bu anlamda modern devletin
tevariis ettigi zorunlu egitim uygulamasmnin ilk bilinen 6rnegine her ne kadar
15.ylizyillda Aztekler’de rastlansa da? bugiinkii diinyamiz: sekillendiren, devletin
merkezi miifredatinin ve ders kitaplarinin kullanildig1 zorunlu egitim uygulamasi-
nin ilk kez 1763 yilinda Biiyiik Frederick tarafindan Prusya’da tatbik edildigi bilin-
mektedir.’ Zorunlu hale gelmesi ile birlikte egitim, ulus devlet sinirlar1 igerisinde
yasam siiren herkesi ilgilendiren bir ameliyeye doniismiistiir. Modern devletin,
Aydinlanma neticesinde egitim kurumunu doniistiirmesi* ve akabinde de kapita-
list/neoliberal ekonomik perspektifin devlete hakim olmasiyla modern yagami ra-
dikal bir sekilde degisiklige tabi tutmasi neticesinde bugiin artik egitimin daha
once hig ele alinmadig bir sekilde degerlendirildigini sdylemek miimkiin goziik-
mektedir. Bu yiizden kadim egitim yaklasimi ile modern egitim anlayis1 arasinda
bir fark gozetmek miimkiin hale gelmektedir.

Gelenekten Modernlige Egitimin Anatomisi

Kadim Egitim Yaklasimi

Egitim, kadim anlay1s icerisinde igsel bir siireg, i¢sel bir yolculuk olarak ele alinir.
Oyle ki, Cevizci, Sokrates’ten 19.yiizyila kadar uzanan uzun bir donem boyunca
egitimin “biitiin 6zcii filozoflar” tarafindan “ruhun sekillendirilmesi” olarak deger-
lendirildigini ifade eder.” Bu anlamda kadim medeniyetlerde yapilan egitim tanim-
larinin da Cevizci'nin yargisini teyit ettigi goriiliir. Egitimin bu minvalde Platon’da

! Aliya Izzetbegovic, Dogu ve Bati Medeniyeti Arasinda Islam, Istanbul: Nehir Yayinlari, 1993.

% Jacques Soustelle, Daily Life of the Aztecs: On the Eve of the Spanish Conquest, Courier Cover Publications,
2002, s.173.

* James Van Horn Melton, Absolutism and the Eighteenth-Century Origins of Compulsory Schooling in Prussia
and Austria, Cambridge: Cambridge University Press, 2003, s.14.

4 Ken Robinson, “Changing Education Paradigms”, TED Konusmasi, October 2010, erisim 18 Aralik, 2020,
https://www.ted.com/talks/sir_ken_robinson_changing education_paradigms.

> Ahmet Cevizci, Egitim Felsefesi, Istanbul: Say Kitap, 2019, s.241.
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“ruhun giiciinii iyiden yana ¢evirmek”;® Aristo’da iyi yasama ulasmay1 saglayabil-
mesi i¢in 6zl kuvvetlendirmeyi;” Thomas Aquinas’a gore egitim, insanin 6ziiniin
Tanrr'nin buyruklar: dogrultusunda terbiye edilmesi;® Gazali’de “ruhun kendi asli
cevherine yonelmesi, saadete ulagsmak ve kemale ermek i¢in kendisinde kuvve
hélinde mevcut olan seyleri fiile ¢ikarmaya ¢alismak”;” Kinalizade’de “nefsin kotii
ahlaki yoniiniin 6nlenmesini ve yok edilmesini, iyi ahlédki yoniiniin de gelismesini
saglamak”'’ ve Konfiigyiis'te “kendini asip edebe yonelmek™" gibi yargilara tekabiil
ettigi goriiliir. Bu tanimlarin tamaminda dikkati ¢eken en belirgin husus, egitimin
igsel/ruhsal bir siire¢ olarak degerlendiriliyor olusudur.

Egitimin igsel/ruhsal bir siire¢ olarak goriilmesi, insanin nefsindeki koti egilimleri
once idrak, sonra da terbiye edebilmesine yonelik bir yaklasgima denk diismektedir.
Bu durumun aksini, yani giiniimiiz insaninin kendi i¢sel egilimlerini géz ardi etme
temayiiliind, Phillips, “kendini bilme fobisi”? olarak isimlendirir. Bu meyanda ka-
dim egitim anlayisi, kendini bilme ciireti olarak nitelendirilebilir. Kendini bilme
durumu, kadim diinyada Safi anlayista “Kendini bilen, Rabbini bilir” (Men arafe
nefsehu, fekad arafe Rabbehu) vecizesinde, Hiristiyan diinyada ise Augustinus'un
tabiriyle “Seni bileyim, kendimi bileyim™"* (Noverim te, noverim me) diktumunda

karsilik bulmaktadir.

Kadim egitim anlayisinin merkezinde olan igsellik, modern devletin tesekkiilii ile
birlikte bir kirilmaya ugramistir. Westfalyan ulus devlet formasyonunun tesekkii-
liiniin akabinde Prusya’da egitimin zorunlu hale getirilmesi, zorunlu olmadig do-
nemde igsel bir siireg olarak goriilen egitimi digsal bir siire¢ olma yoluna sevk eder.
Zorunlu egitim anlayis1 dahilinde her cocugun egitim gormesi gerektigi fikri, go-
nillilige dayali olan igselligi alttan alta akamete ugratir. Egitim bu atmosfer igeri-
sinde artik disaridan dayatilan (zorunlu) bir siire¢ olarak algilanmaya baslar. Dis-
tan dayatilan bir methum olarak egitim, i¢sellikten digsalliga dogru evrilir. Bu ev-
rim siirecinde eski 6nem ve anlamini yitiren sey yalnizca egitim degildir; topyekiin
degisime ugrayan yasam sartlar1 dahilinde kadim bilgelik anlayis1 da pratik dege-
rini yitirmektedir."* Kadim bilgelik anlayisinin miitemmim bir ciizii olan egitim
yaklasimi da bu sebepten 6tiirii igsellikten digsalliga dogru bir evrim siirecine gir-
mistir.

Prusya’da zorunlu egitimin tesisi ile birlikte egitimin devletin hakimiyeti altina gir-
mesi siireci, Aydinlanma disiincesi ile birlikte tamamlanmistir. Aydinlanma dii-
stincesi aksi yonde muhtelif ¢caligmalar var olsa da' genel egilime gore “akil, bilim

¢ Platon, Devlet, ¢ev., Sabahattin Eytiboglu ve M. Ali Cimcoz, Istanbul: Remzi Kitabevi, 1962, s.703.

7 Thomas Davidson, Aristotle and Ancient Educational Ideals, Londra: Nabu, 2010.

8 Thomas Gilby, St. Thomas Aquinas Philosophical Texts, Londra: Kessinger Publishing, 2010.

® Biilent Celikel, Gazali ve Egitim, Izmir: Izmir Ilahiyat Vakfi Yayinlari, 2008, s.30.

0 Mustafa Sat1 Bey, Fenn-i Terbiye, haz., Mustafa Giindiiz. Istanbul: Otorite Yaynlari, 2012, s.41.

! Sachiko Murata, “Konfiigyiiscii Gelenekte Egitim”, Gelenegin Isiginda Egitim, der., Jane Casewit, Istanbul:
Edam Yayinlari, 2018, s.179.

12 Adam Phillips, Kagirdiklarimiz: Yasanmamis Hayata ngii, cev., Selin Siral, Istanbul: Metis, 2019, 5.38.
3 Bogos Zekiyan, Hiimanizm: Diisiinsel Iglem ve Tarihsel Kokenler, Istanbul: inkllép Kitabevi, 2005, s.89.
14 Zygmunt Bauman, Egitim Uzerine, gev., Akin Emre Pilgir, Istanbul: Ayrint1 Yayinlari, 2020.

15 Ornek olarak bkz. Fehmi Baykan, Aydmlanma Uzerine Bir Derkenar, Istanbul: Kakniis Yayinlari, 2001.
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ve akilcilik” mefthumlari ¢ercevesinde degerlendirilir. Bauman, Aydinlanma dii-
stincesinin “baski altindaki kitlelere bilgeligin 15181n1 getirmek gibi soylu bir dis”
olarak yorumlanisini tenkit eder ve esasinda Aydinlanma ile birlikte ortaya ¢ikan
entelektiiel akimin iki temel iglev iistlendiginin altini gizer: i) Daha 6nce Kilise ta-
rafindan yerine getirilen pastoral iglevi modern devlete aktarmak ve modern dev-
leti bu zemin tizerinde topyekn bir sekilde yeniden tasarlamak ve ii) mutlak ida-
reyi tesis eden modern devletin terbiye edici vasfiyla toplumsal diizeni kurall1 bir
héle dontstiirerek bilingli olarak tasarlanmis bir toplumsal mekanizma meydana
getirmek. Bu misyon dahilinde egitim de zorunlu niteligine ilaveten modern ulus
devletin hakimiyetinin mihmandarligini Gistlenen bir toplumsal kurum olarak te-
bariiz etmektedir.'®

Kapitalizm ve Teknik Beserin imali

Aydinlanma diisiincesinin yaninda Sanayi Devriminin, tiretim iliskilerini koklii bir
doniigiime ugratmasi sonucunda palazlanan kapitalist sistem, egitimin, tizerinde
bir tist yap1 kurumu olarak yiikseldigi yeni bir zeminin insasin1 miimkiin kilmisg-
tir.'” Bu yeni insa siireci, bir yandan esitsizligin toplumsal satha yayilmasini tesvik
ederken'® diger yandan da teknik insan imalatin1 giindeme getirmistir. Charles
Dickens’in Zor Zamanlar romaninda Gradgrind tiplemesi iizerinden tenkide tabi
tuttugu seyi' Giinther Anders varligimizin tekniklesmesi olarak isimlendirmekte-
dir.”®

Kapitalist sistemin devamlilig1 i¢in hayati olan is giicii ihtiyaci, sistem dahilinde is¢i
yetistirme gérevinin egitime verilmesi sonucunu dogurmustur. Bu durum, insani
teknik bir diizlemde ele alip onu “beseri sermaye”ye (human capital) doniistiirerek
yeniden yapilandiran bir siireci hazirlamistir.?' Beseri sermaye iiretimi, modern
devletin ihtiyaci olan alanlarda geng nesle bilgi ve beceri aktarimini giindeme geti-
rir. Bu durumda devletin ihtiyag telakki ettigi ve miifredati da ona gore diizenledigi
alanlardaki bilgi ve beceriler, Baurdillard’a gore esasinda sermayenin ihtiyaglarin-
dan miitesekkildir.?* Dolayisiyla kapitalist devlet yapisi igerisinde egitim alan bir
ogrenci, teknik bir karakter olarak inga edilmek istenmektedir.

Kapitalist devletlerde vuku bulan teknik insan imaléti, sermayenin gérmeyi arzu-
ladig1 ideal bireyin yetistirilmesine muvafik bir sekilde kendi ders hiyerarsisini de
okullar araciligryla dayatmaktadir. Bu meseleye temas eden Robinson’a gore kapi-
talist devletlerdeki ders hiyerarsisinde Matematik ve Dil/Lisan dersleri 4-6 saat ile
hiyerarsinin tepesinde yer alirken, 6grencinin kendi inisiyatifini sergileyebilecegi
ve Ozgiinligiinii ortaya koyabilecegi yetenek dersleri (Miizik, Beden Egitimi,

16 Zygmunt Bauman, Yasa Koyucular ile Yorumlayicilar, ¢ev., Kemal Atakay, Istanbul: Metis Yayinlari, 2012,
5.99.

17 Karl Marx ve Friedrich Engels, Alman Ideolojisi, cev., Sevim Belli, Istanbul: Sol Yayinlari, 1992.

18 Bkz. Samuel Bowles ve Herbert Gintis, “Schooling in Capitalist America”, Bowles and Gintis Revisited: Cor-
respondence and Contradiction in Educational Theory, der., Mike Cole, Philadelphia: The Falmer Press, 1988;
Paul Willis, Is¢iligi Ogrenmek, gev., Fuat Dara Elhiiseyni, Istanbul: Heretik Yayinlari, 2016.

19 Charles Dickens, Zor Zamanlar, Istanbul: Dorlion Yayinlari, 2019.

2 Guinther Anders, Burning Conscience, New York: Monthly Review Press, 1961.

1 Glenn Rikowski, “Distillation: Education in Karl Marx’s Social Universe”, (Seminer), University of East Lon-
don, School of Education, 14.2.2005.

22 Jean Baudrillard, Tiiketim Toplumu, gev., Nilgiin Tutal ve Ferda Keskin, Istanbul: Ayrint1 Yaynlari, 2019.
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Drama vd.) 1 ya da 2 saat ile hiyerarsinin en altinda kendilerine yer bulurlar.” Bu
atmosferde 6grencinin 6zglinliigii ve yaraticiligl orselenirken teknik yonii (mate-
matigi) gilicli olan 6grenciler sistem igerisinde arzu edilen bireyler olarak sosyal
diizende nitelikli insan giiciinii karsilarlar. Digerleri de niteliksiz is giicii ihtiyacini
karsilamaya matuf alanlarda degerlendirilirler. Neticede, 6zgiinliigiin ve orijinalli-
gin yitirildigi bu ortamda teknik olma hali yiiceltilmektedir.**

Neoliberalizm ve Performans Siijesinin imali

Jameson’in ge¢ kapitalist donem olarak isimlendirdigi son yarim yiizyila neolibe-
ralizm damgasini vurmustur.” Neoliberalizm, kapitalist sistemin giincellenmis
versiyonu olarak goriilebilir. Devletin sosyal yoniiniin 6rselendigi bu yeni zeminde
borg, rekabet ve sahsi tesebbiis, insani iliskileri diizenleyen dmiller olarak yerlerini
almistir. Kapitalizmin erken donemlerine tekabiil eden pasif is¢i tipolojisi, neoli-
beralizm ile birlikte rekabetin kesif sartlar1 igerisinde digerlerinden geri kalma kor-
kusunun da etkisiyle miitesebbis bir performans siijesine doniismiistiir. Byung-
Chul Han’a gore kapitalist is¢i kostebekten yilana dontigmiistiir.?® Kostebek, inisi-
yatifi sinirli olan nisbi bir serbestilige sahip isciyi tanimlarken, yilan ise a¢ik diin-
yada ve sinirlarini kendisinin tayin ettigi bir mekanda hiir miitesebbisligin keyfini
¢ikaran performans siijesine tekabiil etmektedir.

Borcun biteviye yapilandirdigi modern performans siijesi,” “Yeterince performans
sergileyebiliyor muyum?” sualinin cevabinin i¢erdigi muammanin, benligini kor
gibi yaktig1 bir kisilige karsilik gelir. Han, neoliberal sistemin ruhu hedef alan yapisi
karsisinda ruhun igine diigmiis oldugu bu ¢ikmazi, “siddet” olarak yorumlar. $id-
detin bu doniigmiis hali, ona gére Marks’in tarifini yaptig1 dis diinyadaki (burju-
vazi-ig¢i arasindaki) ¢catigmayi insanin igine yoneltmistir. Insan, bu zeminde hem
somiiren (tiiketen) hem de somiiriilen (tiiketilen) bir varliga doniismektedir.®

Geg-modern donemin bu yeni tipolojisi, her daim kendi kendisine yatirim yap-
maktadir. Bu sistem igerisinde Lazzarato’ya gore miitemadiyen “kendini isleyen”
bir insanin insas1 tasavvur edilir.” Foucault’'nun neoliberal yonetimselligi tam da
mezkiir miitesebbis bireyin “6zgiir” faaliyetleri iizerinden islemektedir. Bireyin bir
“stije”ye (6zne/nesne) doniistiiriildiigii neoliberal diizende hayatin ekonomiklesti-
rilmesi ile birlikte performans siijesi, siirekli olarak performans sergileyerek
maddi/ekonomik hedeflere ulasabilme adina caba sarf etmektedir. Hannah
Arendt, kendine yatirim yapan ve tiiketici olan bu siijeyi “calisan hayvan” (animal
laborans) olarak nitelemektedir.*

2 Ken Robinson, “Okullar Yaraticilig Oldﬁri’ryor!”, TED Konusmasi, February 2006, erisim 25 Agustos, 2020,
https://www.ted.com/talks/sir_ken_robinson_do_schools_kill_creativity?language=tr.

2 John Taylor Gatto, Egitim: Bir Kitle Imha Silah, Istanbul: Edam Yayinlari, 2017, s.113.

% Frederic Jameson, Modernizm fdeolojisi, ¢ev., Kemal Atakay ve Tuncay Birkan, Istanbul: Metis Yayinlari,
2016.

26 Byung-Chul Han, In the Swarm: Digital Prospects, Massachusetts: The MIT Press, 2017.

¥ Maurizio Lazzarato, Borclandirilmis Insanin Imali, cev., Murat Ersen, Istanbul: A¢ilim Yayinlari, 2005.

2 Byung-Chul Han, Psikopolitika, gev., Haluk Barigcan, Istanbul: Metis Yayinlari, 2019.

% Lazzarato, Borclandirilmis Insanin Imali, s.41.

3 Hannah Arendt, Insanlik Durumu, cev., Bahadir Sina Sener, Istanbul: letisim Yayinlari, 2006, s.192.
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Modern Egitim Anlayisinin Mabedi: Okul

Bilgi ve iktidar, stirekli birlikte anilan ve daima birbirleri ile ¢atisan alanlarin/kav-
ramlarin baginda gelmektedir. Ciinkii bilgi, iktidar ideolojisiyle belli bir mekanda
tiretilir ve iktidar araglarinca yayilir. Okul ise bu kavramlarin kurumsallastig1, ca-
tist1g1 ve stireklilik kazandig1 mekanin modern déonemdeki karsiligidir. Bunun ya-
ninda okul, modernlesme ilkelerinin toplum i¢inde kabuliinii saglamak, modern
teknolojiyi, egitimi, sanat1 ve bilgiyi aktarmak ve ulus devlet ile uyumlu yasayacak
bireyin inga edilmesinde 6nemli bir imge olarak tezahiir etmektedir. Bu yilizden gii-
niimiizde tiim toplumlarda okul, egitim kurumunun bir temsili olup iktidar meka-
nizmasinin varligini koruyan/devam ettiren bir nesne islevi gormektedir. Yani ik-
tidar diisiincesi dogrultusunda bireylerin insa edilmesinde Celebi’nin de dedigi
gibi “iktidar/okul anahtar bir unsur” olarak karsimiza ¢itkmaktadir.’’ Cilinkii okul,
egitimin, bilginin ve iktidarin siirekliligini saglamakta, var olan diisiincenin kalic1
olmasina olanak tanimakta ve istenilen bireyin olusumuna/denetlenmesine zemin
hazirlamaktadir. Bu anlamda Foucault'nun da deyisiyle okul “zihnin zihin iize-

rinde iktidarina olanak taniyan mimari bir bi¢imdir”.*

Modern zamanda ¢ogu mekan, modern-6ncesi donemin aksine iktidar tarafindan
anlam kazanir ve bireyin hayatinda yer edinir. Okul, yeni dénemin dini
mekéani/mabedi halini almistir. Althusser’in de temas ettigi gibi devletin ideolojik
aygitlar1 igerisinde yer alan okul, bireyin iktidar ile olan iligkilerini diizenler ve
olusturulan yapiya katki saglar.”> Okul sisteminin giiniimiizde, tarihte hep giiglii
olmus Kkiliseler icin gereken islevi yiiklediginin altini ¢izen Illich, bu baglamda
“okul bir yaniyla toplum sdylencesinin kaynagidir, bir yaniyla da bu sdylencenin
karsitliklarinin kurumsallastirilmas: ve soylen ile gerceklik arasindaki uyumsuz-
lugu yeniden iiretecek ve saklayacak olan kuttérenin* yuvast” oldugunu dile getir-
mistir.*®> Modern donemi bilgi, iktidar ve iktidar mekanizmalari {izerinden agikla-
yan Foucault, belli alanlar tizerinden bilginin iiretilip bireyin siijelestigi (subjectifi-
cation), okul gibi mekanizmalar yoluyla ise soylemsel (discursive) pratiklerin insa
edildigi kanaatindedir.’® Klasik donemde okullarin gérevlerini siirekli ve ilerlemeci
olarak orgiitlendigi bir program dahilinde yerine getirdiklerini belirten Sentiirk ve
Turan, okullarin bir hapishane islevi gordiigiinii ve gozetleme mekanizmasina sa-
hip oldugunu savunup “Modern ¢agda okullar, temel gorevlerini, zihinsel disiplin,
bicimsel kurallara uyma ve yonetmelikleri uygulama seklinde yerine getirir.
Okulda cezalandirilan beden degil, zihindir” tespitini zikrederler.””

3! Vedat Celebi, “Michel Foucault’da Bilgi, Iktidar ve Ozne [liskisi”, Sosyal ve Beseri Bilimler Dergisi, 5/1 (2013),
s.514.

32 Michel Foucault, Iktidarin Gézii, cev., Isik Ergiiden, Istanbul: Ayrint1 Yayinlari, 2015, 5.224.

3 Louis Althusser, Ideoloji ve Devletin Ideolojik Aygitlari, cev., Alp Tiimertekin, Istanbul: Ithaki Yayinlari,
2014, s.55.

** Geleneksel toren, bityii

% Tvan Illich, Okulsuz Toplum, gev., Celal Oner, Istanbul: Oda Yayinlari, 2006, s.56.

36 Foucault, Iktidarin Gozii.

% [lknur Sentiirk ve Selahattin Turan, “Foucault'un Iktidar Analizi Baglaminda Egitim Yénetimine {ligkin Bir
Degerlendirme”, Kuram ve Uygulamada Egitim Yonetimi, 18/2 (2012), 5.262.
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Modern ulus devlet i¢in de okul, iyi/uyumlu bireyi yetistirmek i¢cin olmazsa olmaz
kurumlarin baginda gelmektedir. Clinkii Foucault'nun siijesi, “geleneksel toplum-
dan modern topluma gecen, toplumsal yap1 icindeki insandir. O, insani, bedeni ve
kimligi ile insa edilen bir varlik olarak goriir. Insa eden ise, bireyi tahakkiimii al-
tinda tutan iktidardir”.?® Iktidarin énemli araclarindan olan okul, insan bedeni ve
zihni tizerinde disipline edici bir otoriteye sahiptir. Modern iktidarin, egemenligini
devam ettirmek, denetim ve baglilikla kendine tabi kildig: sijjeler yetistirmek adina
bir¢ok teknikler gelistirdiginin altini ¢izen Coskun’a gore “modern iktidar tedavi
eder, iyilestirir, 1slah eder.”” Bundan kasit, insanlarin zihinlerinin kontrol edilmesi
ve onlarin iktidarin istekleri dogrultusunda olusturulmasi ve yasatilmasidir.” Bu
donemde olusturulan okul ve hapishane gibi kurumlar da var olan iktidar disiin-
cesi dogrultusunda hizmet ederler. Okulun “modern nemesis”in bir par¢asi oldu-
guna deginen Illich’e gore ise bu yapi, “modern nemesis, bizi kusatan endstri dii-
stinden dogmus maddi bir canavardir.* Bu canavar, okul sistemi, kitle ulagimi, en-
distriyel ticretli emek ve sagligin tiplastirilmasi kadar genis ve uzak alanlara yayi-
lan” bir olusuma tekabiil etmektedir.

Modern toplumlarda okul siralarindan ge¢meyen bir birey, toplum i¢inde dislanir
ve yer edinemez olur. Sistem bireyi, okulsuz oldugu takdirde vasifsiz, ise yaramaz
olarak degerlendirme egilimine sahiptir. Stingti'niin “insanlar nihayetinde ecis bii-
ciigtiirler, tirld tirlidirler. Okul onlar alir, tornaya sokar, fazlaliklar: yontar, ek-
siklikleri yamalar, herkesi bu tiirende tesviyelerle birbirine benzetir. Standartlara
uygun hale getirir” ifadeleri, tam da bu duruma uygunluk gostermektedir.* Bu sis-
tem i¢inde farkli dokiimanlar da birer delil niteligi kazanir. En basitinden diploma,
toplumsal iliskilerde belirleyici bir rol oynayan nesnelerin baginda gelir. Toplumun
ve iktidarin bireye kars1 durusu, kiiltiir seviyesi, egitim durumu diploma ile dl¢iiliir
hale gelir. Foucault ise bu durumu, bilen ile bilmeyenin mikro-miicadelesi olarak
yorumlamistir.** Var olan bu sistemin, bireyleri ve toplumlar1 kutuplara ayirdigi-
nin iizerinde duran Illich de bu noktada sunlari sdyler: “Zorunlu egitimin toplumu
kutuplara ayirmasi bir yana, uluslararasi bir kast sistemi geregince, diinya halklar1
arasinda siniflasmaya da neden oluyor. Birer kast olarak tasarlanan iilkelerin egi-
tim alanindaki sayginliklari, yurttaglarinin okulda gegirdikleri siire ortalamasina
gore saptanmaktadir”.* Tim bunlar ise bireyi kendi deger, bilgi, kimlik, diis giicii
ve imgesini inga etmekte sinirlandirmakta ve bir ¢ikmaza/bunalima siiriiklemekte-
dir. Illich’in deyisiyle birey, modern egitim ile “kendilerinin olani yapmay1 ve ken-
dileri olmay1 6grenmemistir.** Yalnizca yaptiklarini degerlendirmeyi 6grenmistir.”
Modern kurumlarin fiziksel ingasinin, modernizmin disiinsel zemininden ve
onun bu zeminle doniistiirdiigii beden, birey ve toplum insasindan bagimsiz olma-
diginin altini gizen Ozsoy ise “okul gibi kurumlarin mekansal insas1 ve isleyisi in-

3 Celebi, “Michel Foucault’da Bilgi, Tktidar ve Ozne Iligkisi”, 5.517.

¥ Ciineyt Coskun, “Michel Foucault: Ozne ve Iktidar”, Yiiksek Lisans Tezi, Atatiirk Universitesi, 2010, s.86.
40 Tvan Illich, Sagligin Gasps, gev., Siiha Sertabiboglu, Istanbul: Ayrint1 Yaynlari, 2017, s.174.

# Giiray Siingii, Az Kalan Gélge, Istanbul: 1z Yayinlari, 2019, s.17.

42 Foucault, Tktidarin Gozii.

“ lich, Okulsuz Toplum, s.23.

“lich, Okulsuz Toplum, s.61.
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san pratiklerinden, toplumsal durumlardan, dontisiimlerden ve iktisadi siiregler-
den bagimsiz olmadig1” iizerinde durmus ve okulu anlamanin toplumsal donii-
simii anlamakla miimkiin oldugu ifadelerini kullanmaktadir.*

Bu hususiyetleriyle okul, modernlesmenin egitimdeki bir temsili olarak karsilik
bulmaktadir. Bu yiizden okulsuz bir toplum/birey her zaman modernlesmenin
ontinde biiyiik bir engel olarak goériilmektedir. Modernlesmenin sanayi ile 6lgiil-
diigi gliniimiizde de okul, sanayi sektoriine is¢i kazandirmak i¢in 6nemli bir arag
olmanin yaninda ayni zamanda modern dénemde is¢i sinifi kiiltiiriiniin yeniden
tiretildigi bir mekén olarak goriilmektedir. Okulsuzluk hali ise sonsuz iiretimin ve
titketimin 6znesinin varolusunu da sekteye ugratmaktadir. Ayni sekilde modern
donemin ihtiyaci olan homo economicus tipolojisi, varligini ancak okul ile devam
ettirebilecektir. Bu yiizden okul, modern zamanin vazge¢ilmez bir imgesi halini al-
mistir.

Kant’'in Egitim Nazariyesi

Kant’a gore “insan, egitime, talim ve terbiyeye ihtiya¢ duyan tek varliktir”.*¢ Zira
hayvanlar diinyaya geldikleri andan itibaren onlar1 yonlendiren bir i¢giidiiye sa-
hipken, insanin davranislarini yonlendirebilmesi ve bir “davranis plani” gelistire-
bilmesi i¢in terbiyeye ihtiyac1 vardir. Bunun yaninda insani hayvanattan ayiran bir
diger 6nemli faktor ise “ahlaki terbiye”dir. Insan, bu hususiyetleriyle Kant’a gore
“ancak egitimle insan olabilir.” O, insan1 insan yapan egitimi tafsilatlandirirken
egitim ile talim ve terbiye/disiplin arasindaki niians: da dikkate alir, zira ona gore
“egitimden ge¢gmemis insan kaba” iken “talim ve terbiye gormemis insan serkes-
tir”.* Bu ayrim dahilinde filozofumuza gore talim ve terbiye, egitime gore daha
hayati bir ameliyeye tekabiil eder, ¢linkii egitimde yapilabilecek yanlisliklarin ¢o-
cugun hayatinin sonraki dénemlerinde telafi edilebilir bir yonii varken talim ve
terbiye i¢in ayn1 durum s6z konusu degildir. Diger bir tabirle bir gocugun talim ve
terbiyesi ihmal edilerek serkeslik hasil olduysa, bu hal degistirilemez bir haslet ola-
rak kalacaktir.*

Kant’a gore bir egitim sistemi, insan1 varolusunun anlamina ulastirmak i¢in var
olmalidir. Insanin varolus anlami ise nesiller boyu tekamiil edecek bir sekilde in-
sanin tabiatinda sakli olan iyinin ortaya ¢ikarilabilmesiyle keméle erecektir. Kant,
ilahi kudretin insandan muradinin tam olarak bu oldugunu séyler: “O [Tanr1], in-
sanin tabiatinda sakli halde bulunan iyiyi kendisinin ortaya ¢ikarmasini bekler.”*
Bu anlamda insanin gérevinin, kendi tekamiiliinden sorumlu olmak, ruhunu-di-
magni inceltmek ve dogru yoldan ¢iktiginda kendini ahlaki olan yola geri sokmak
oldugunu ifade eder. Insani varolug amacina ulagtirmayan egitim anlayigini da “safi
mekanik egitim anlayis1” olarak goriir Kant, zira bir insan mekanik bicimde egi-
timden de gecirilebilir, gercekten aydinlatila da bilir. Ona gére mekanik egitim an-
layisi, birgok kusuru da beraberinde getiren tiirdendir. Insani insan yapan bu

4 Mehtap Ozsoy, “Foucaultcu Bir Iktidar Analizi: Tiirkiye’de Hapishanelerde Iletisimsel Siiregler”, Ga-
latasaray Universitesi Iletisim Dergisi, 28 (2018), 5.265.

46 Immanuel Kant, Egitim Uzerine, gev., Ahmet Aydogan, Istanbul: Say Yaynlari, 2013, s.31.

¥ Kant, Egitim Uzerine, 2013, 5.31.

 Kant, Egitim Uzerine. 2013.

# Kant, Egitim Uzerine, 2013, 5.38.
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onemli alan, safi mekanik anlayisa kurban edilemeyecegi gibi uzman olmayan y6-
neticilerin insafina da birakilmamalidir. O son olarak okullarin sevk ve idaresinin
en zeki ve liyakatli uzman kisiler tarafindan yiiriitiilmesi gerektiginin de altini ¢i-
zer.”

Kant’a gore egitimin dort temel islevi olmalidir: i) Terbiye etmeli/Disipline etmeli,
ii) Bilgi edindirmeli ve kiiltiirlii kilmaly, iii) Medenilestirmeli, zarafet ve nezaket
kazandirmali ve iv) Ahléki terbiye dindirmeli. Medenilestirmeli kisminda Kant,
egitimin insana “saggori” (klugheit) kazandirmasi gerektigini de ifade eder. Sag-
gori, Kant'ta giinliik gereksinimlerimize dayali diisiinme faaliyetimizin 6tesinde
“zihnin liiks tiiketimi” olarak ele alinir. Buna gore Kant, egitimin salt digsal terbi-
yeye dayali davranis degisikligi meydana getirmenin ¢ok dtesinde dertini yoniine
temas ederek i¢sel siireglere atif yapar. Ahlaki terbiye kisminda da Kant, bir kiiltiir
ve incelik medeniyetinde yasiyor olmamiza ragmen ahlaki terbiyeden ¢ok uzak
olusumuzdan sitem eder. Ona gore ahlaklilik, iyiyi ve kétiiyl derin bir bilinglilik
ile kavrayarak bu bilingliligi hayatinda hakim kilmaktir. Kant, ahlaklilig1 da bir sah-
siyet meselesi olarak ele alir ve egitim ile birlikte erdemli sahsiyetin inga edilmesi-
nin gerekliliginin iizerine durur. Bu minvalde ahlékl: bir sahsiyetin tesisi i¢in ihti-
raslarimizin/tutkularimizin (die Leidenschaften) dizginlenmesi biiyiik 6nem arz
eder. Ona gore mutlak anlamda arzularinin pesinden giden insan, sefih ve serkes
bir karaktere sahiptir.*

Egitim, Kant’a gore iki sekilde gerceklesir: fiziki ve uygulamali. Fiziki egitim, ¢ocu-
gun bedensel ihtiyaclarini karsilamasina yardim eden pratikleri diizenlerken, uy-
gulamaya dayali/pratik egitim ise 6zgiir bir varlik olan insanin kisiliginin/karakte-
rinin egitimini esas alir. Pratik egitim {i¢ asamada tatbik olunur: i) Cocugun genel
kabiliyetlerinin gelistirildigi, okul 6gretmeni tarafindan gergeklestirilen mekanik
okul egitimi, ii) 6zel bir rehber (Hofmeister) esliginde saggorii egitimi ve iii) ahlaki
kisiligin egitimi. Kant’a gore okul egitimiyle birlikte genel yetenekleri gelisme gos-
teren bir ¢ocuk, saggorii kazanimu ile birlikte basiret ve feraset sahibi olup hayatta
bilgece hareket etmeyi 6grenirken son olarak da ahlaki terbiye ile birlikte bir insan
olarak anlaml bir varolusa sahip olur.”

Kant’a gore ferdin ahlaki egitim vasitasiyla kavrayabilecegi en list melekelerden bi-
risi yargi gliciidiir. Bu minvalde fert, mitkemmel birtakim kabiliyetlere (hafiza giicii
gibi) sahip olsa bile bu basli bagina bir deger teskil etmez. Bu kabiliyetleri degerli
kilan sey, yarg1 giiciiniin biinyede oturmus varligidir. Ornegin, niiktedanligin (der
Witz), anlayis giiciiniin (Verstand) gelismesine katki sagladigi oranda degerli ol-
dugunu soyler. Yargi giiciine sahip bir fert, ona gore en nihayetinde varolusunun
anlamini idrak edebilecek bir 6zgiirliige erisecektir.>*

%0 Kant, Egitim Uzerine, 2013.

5! Immanuel Kant, Egitim Uzerine, gev., S. Emre Bekman, Istanbul: iz Yayincilik, 2019, s.39.
52 Kant, Egitim Uzerine, 2019.

% Kant, Egitim Uzerine, 2013, 5.54.

5 Kant, Egitim Uzerine, 2013, 5.90.
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Ahlaki egitimin insani insan yapan amillerin basinda geldigini defaatle zikreden
Kant’a gore ahlaki terbiye, disiplin yoluyla verilmek yerine adap ¢ergevesinde tat-
bik edilmelidir, zira birincisi ona gore kotii aliskanliklardan alikoyacakken, ikincisi
zihni terbiye eder ve diisiindiiriir. Zihni egiten ve diisiinmeye sevk eden adaba da-
yali ahlaki egitimin nihai hedefi ise gocugun ahlaki edimlerinde makdliyet {izerine
hareket etmesini saglamaktir. Bu anlamda 6diil-ceza meselesine de deginen Kant,
¢ocugu iyi davrandiginda o6diillendirerek ve kotii davrandiginda cezalandirilarak
egitme anlayisina da siddetle karsi ¢ikar. O, daha ¢ok icten giidiilenmis bir sekilde
motivasyonu tam olan ahlaki kararlilig1 yiiceltir ve soyle der: “Ahlak o kadar yiice,
o kadar kutsaldir ki, onu disiplin ile ayn1 konuma yerlestirerek tereddiye ugratma-
maliy1z”.>> Fertte disipline bagvurulmadan yerlestirilecek ahldk duygusu, adap te-
melli bir uygulama déhilinde diizenlenmelidir. En nihayetinde ise Kant, ferdin bu
egitim neticesinde 6dev duygusunun gelisecegini ve bundan sonraki ahlaki tutum
ve davranislarinda 6dev ilkesini temel alacagini sdyler. Bu mesele 6zelinde insan
tabiatina da deginen Kant “Acaba insan, tabiati itibariyle iyi midir, kéti midiir?”
sualini sorar ve onu ne iyi ne de kotii bir varlik olarak tanimlar,* zira Kant’a gore
insan, ahlaki bir varlik degildir. Aksine insan, ancak ve ancak ahléki tutum ve dav-
raniglarinda 6dev fikrini gelistirebildigi oranda ahlakilesir. Bu durumda kisinin
dirtiillerine hékim olacak bilinci ortaya ¢ikarmasi beklenen “erdem”, insanin
ahlaki yolculugunda erisebilecegi en iist seviyedir.”

Kant’a gore bir ¢ocuga egitim vasitasiyla kazandirilabilecek en 6nemli melekeler-
den birisi olan basiret, itidalli olmayi/mutedilligi amaglar. Ona gore insanin ifrat
ve tefrit sayilabilecek bir¢ok hasleti mevcuttur ve bu durumda onu basiretli kilacak
sey ise bu hasletler arasinda bir itidal gézetmesi gerekliligidir. Thtiyat/teenni/tem-
kin iizerine bina edilen bu anlayisa gére 6rnegin bir ¢ocuk sogukkanliligini tama-
miyla yitirmemelidir, ama biisbiitiin soguk (aldkasiz, duygusuz) da olmamalidir.
Yine vermis oldugu benzer bir 6rnekte cesur olmasi gereken bir fert, ayn1 zamanda
bu hasletin ihtiva edebilecegi 6fke-siddet halinden sakinmalidir.”® Bu anlamda fi-
lozofumuza gore basiret, ifrat ve tefrite varabilen insani duygularin denetimine ve
dizginlenmesine tekabiil etmektedir.

Kant, egitimin nasil gerceklesmesi gerektigi meselesine de temas eder. Ona gore
zihni/akli melekeleri 6grenmenin en iyi yolu, dgrenilecek seyi “kendi basina yap-
mamiz”dan geger.”” Anlayis giiciimiizii gelistirecek bu yontem, 6gretilmek istenen
melekeyi kalic1 hale getiren bir yontem vaz eder. Bunun yaninda Sokratik egitim
yontemine de deginir Kant. Ona gore ¢ocuklara bir seyi dayatmak yerine yine aklin
egitiminde ¢ocuklarda yargi giiciinii gelistirmek adina Sokrates’in soru-cevap yon-
temini kullanarak kendi kanaatlerini ortaya ¢ikarmay1 amaglayan bir usul takip
edilmelidir.

% Kant, Egitim Uzerine, 2013, 5.102.

% Kant, Egitim Uzerine, 2013, 5.123.

%7 Immanuel Kant, Pratik Aklin Elestirisi, Istanbul: Tirkiye Felsefe Kurumu Yayinlari, 2012.
5 Kant, Egitim Uzerine, 2013, s.114.

% Kant, Egitim Uzerine, 2013, 5.97.
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Kant, Egitim Uzerine isimli eserinin sonunda nasil bir karakter arzuladigini da taf-
silatli bir sekilde tanimlar. Ona gore bir ¢ocukta egitim vasitasiyla hasil olmasi ge-
reken iyi hasletler soyledir:

« Kendi benligini kendi basina degerlendirebilmek

« Her hususta diiriist ve titiz olmak

 Kanaatkar olmak

o Igte sabir ve sebat gostermek

« Zevkte/hazda itidalli olmak

o Neseli olmak

o Iyi huylu, hos mizagli olmak

« Sakin/vakur olmak

o Nefis hakimiyeti/Oz disiplin

« Hayatta iyi addedilen seylerin hazzina-coskusuna kapilmamak
 Bagkalarini sevmek

+ Oz muhasebe yapabilmek

« Hemen her meseleyi bir 6dev konusu olarak gérmek60

Tartisma ve Sonu¢

Kant'in ortaya koydugu egitim nazariyesi, kadim ve modern egitim anlayslari ger-
cevesinde degerlendirildigine onun bu iki yaklagimin ortasinda yer aldig1 soylene-
bilir. Bu anlamda Kant'in egitim yaklagimi, kadim ve modern egitim yaklasimlari-
nin olumlu yonlerinin mezcedildigi bir nazariye olarak tebariiz eder. Kant'in yak-
lasiminda kadim egitime ait hususiyetlerin merkezde yer almasi, onun, ¢agdas egi-
tim kapsaminda 6nem atfedilen yaparak/yasayarak 6grenme ve Sokratik tartigma
gibi ilke ve yontemlerin goz ardi edilmesine sebebiyet vermez. Ote yandan Kant,
hal-i hazirda egitim alaninda ehemmiyet atfettigimiz bircok yaklasimi benimser-
ken, degersiz ve kiymetsiz addedilen kadim egitim yaklasgiminin da bilgelik boyu-
tunu es ge¢meyerek iki yaklasim arasinda adeta bir denge gozetir.

Kant, egitimi tanimlarken kadim egitim tarifini esas alir. Ona gore “saggorii” ka-
zaniminin merkezde olmasi gereken egitim, ferdin igsel ve sofistike melekelerini
inkisaf ettirmelidir. Kant'in bu fikrine Nietzsche de istirak eder. Ona gore egitim
vasitasiyla gormeyi, diisiinmeyi ve konusma-yazmayr 6grenmek gerekir. Ni-
etzsche, gormeyi d0grenmeyi “gozii dinginlige, sabra, kendine yaklasilmasina izin
vermeye alistirmak; yargiy1 bir kenara birakip, tekil 6rnegi dort bir yandan kusat-
may1 ve kavramay1 6grenmek”™" olarak tanimlayarak Kant'in saggoriisiine benzer
bir sekilde i¢goriiyii yiiceltir. Ayn1 perspektiften meseleye yaklasan Hargreaves de
davranis degisikligi diizleminde ele alinan ¢agdas egitim anlayis1 dahilinde insanin
“deruni murakabe” (introspection) yetisini kaybedisinden yana sitem eder.*

6 Kant, Egitim Uzerine, 2013, s.134-135.

¢! Friedrich Nietzsche, Putlarin Alacakaranligi, cev., Mustafa Tiizel, Istanbul: Is Bankasi Kiiltiir Yaynlari, 2010,
s.55.

2 Andy Hargreaves, Education in the Age of Insecurity, New York: Teachers College Press, 2013, s.38.
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Saggoriiden ve deruni murakabe imkanindan mahrum birakilmis olan gagdas egi-
tim anlayisi, Kant'in egitim yaklasiminda “mekanik bir siire¢” olarak tezahiir eder.
O, dgretmenin rehberliginde gergeklesen salt okul egitimini mekanik addeder. Bu,
“okul 6gretimi” ile “egitim” arasinda ayrim gozeterek okul egitimini “disaridan ige-
riye dogru olusan bir aliskanlik ve davranis talimi meselesi” olarak tanimlayan
Gatto’nun disiinceleriyle paralellik arz eder.® Okul egitiminin mekanik zeminde
miitalaa edilisi, egitimin bugilinkii dinyada davranis degisikligi olarak ele aliniyor
olusu da goz 6niinde bulunduruldugunda insani kendine yabancilagmis bir makine
derekesine indirger.** Anders’in ve Dickens’in elestirdigi husus tam olarak egi-
timde vuku bulan bu tekniklesme hélidir. Kant, egitimi ele alirken ¢agdas egitimde
oldugu gibi onun sadece digsal vechesine temas etmek yerine onu bedensel/digsal
ama ayn1 zamanda da ruhsal/igsel bir siireg olarak ele alarak daha biitiinciil bir ba-
kis agis1 ortaya koyar.

Kant, insanin bir performans siijesine dontistiirtildigii neoliberal diizen igerisinde
insani iligkileri tanimlayan “rekabet” duygusunun egitim yoluyla bertaraf edilmesi
gerektigini salik verirken de yine kadim olani tercih eder. Ona gore 6dev duygu-
suyla hareket etmesi gereken fert, rekabetin kesif kosullar: icerisinde salt kendi
menfaatini 6nceleyen bir kisi olmak yerine bagkalarini severek tutum ve davranis-
larinda yiiksek bir ahlaki bilinglilige tekabiil eden erdemi igsellestirmelidir. Lazza-
rato da Kant’a muvafik bir sekilde neoliberal diizende berkitilen rekabet ortamu ile
birlikte giivensizligin, esitsizligin ve bireyselciligin hakim oldugu bir yapilanmanin
ortaya ¢iktigini ifade eder.

Kant'in arzu ve diirtiillerimize yonelik yaklasimi da hél-i hazirdaki egitim orta-
minda bir homo economicus olarak imél edilen performans siijesi ile tezathik arz
eder. Giiniimiizde Han’in tabiriyle ruhu hedef alan psikopolitik stiregler, insanin
arzu ve heyecanini yonlendiren -Baudrillard’in tabiriyle ayartan- neoliberal sistem
ile devreye konur.*® Bu sistem déhilinde insandan beklenen, arzu ve heyecan duy-
gusunu siirekli bir sekilde tiiketerek tatmin etmekten ibarettir. Fakat siirekli olarak
yeni lriin tiiketme istiyaki, bir siire sonra tiiketiciyi bizzat arzunun kendisinden
zevk aldig1 bir siirece yoneltir.” Bauman, mutluluga ulasmak i¢in yapilan bu yol-
culugun bir tiiketici i¢in varis ¢izgisine varmaktan daha cazip olusunu giindeme
getirir.®® Kant ise tiim bunlarin aksine, arzu ve ihtiraslarin dizginlenmesi gerekti-
gini ifade eder ve hatta ahlakli olabilmek i¢in bunun bir gereklilik oldugunu kay-
deder.

Kant, egitimin yonetimi ve denetimi hususunda da bugiinkii uygulamaya mugayir
bir yaklasim sergiler. Ona gore egitim, devletlerin “makbul vatandas” tanimlar1
dogrultusunda yetistirmek istedikleri fertleri tirettikleri bir alan olmanin tesinde

8 Gatto, Egitim, s.113.

¢ Erich Fromm, Saglikl: Toplum, gev., Zeynep Tanrisever ve Yurdanur Salman, Istanbul: Payel Yayinevi, 2006.
6 Lazzarato, Borclandirilmis Insanin Imali.

% Han, Psikopolitika.

 Mark C. Taylor ve Esa Saarinen, Imagologies: Media Philosophy, Londra, New York: Routledge, 1994.

6 Zygmunt Bauman, Kiiresellesme Toplumsal Sonuglari, cev., Abdullah Yilmaz, Istanbul: Ayrint1 Yayinlari,
2017.
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evrensel insanin yetistirilmesi icap eden bir toplumsal kurumdur. Gliniimiiz diin-
yasina hakim olan modern ulus devlet, Bauman’in tabiriyle “muhayyel toplum”u
(imagined society) tesis edebilmek icin bir makbl vatandas tanimi yapar ve egitim
pratiklerini bu minvalde uygulamaya koyar. Bu hususa temas eden Dean, modern
ulus devletin Foucault'nun tahlil ettigi sekliyle “6zgiirliik yoluyla” yonettigi gibi
ayni zamanda “tahakkiim” (domination) yoluyla da yonettigi gercegini zikreder.*
Bu tiir yonetim uygulamalarinin agikar oldugu alanlardan birisi de kuskusuz egi-
timdir, zira Bernhard’a gére muhayyel toplumu insa edecek olan “devlet insan1”,
egitim vasitasiyla imal edilebilir.”” Baker da modern ulus devletin egitim meselesi
ozelindeki “otokratik” tavrina dikkat ceker ve egitim vasitasiyla yetistirilmesi arzu-
lanan tipolojiyi devletin belirliyor olusuna siddetle kars: ¢ikar.”! Kant'in yaklagimi
da ayn1 minval {izeredir. O, ideolojiye angaje olmus bir fert yerine, i¢indeki iyiyi
kesfederek ahlaki bilince ermis evrensel insani 6nceler. Frankena, Kant'in tarifini
yaptig1 bu karakterin {ilkelerin yasalarinda tanimlanan ve egitim vasitasiyla yetis-
tirilmeye ¢aligilan “makbil vatandag” tanimlarindan hayli uzak bir sekilde, insanin
iyi hasletlerinin tekdmiil edebilecegi evrensel bir zeminde 6dev fikri iizerine insa
edildigini soyler.”

Kant'in itidalli olmay1 énemseyen basiret yaklasimini da kadim tehzibu’l-ahldk
yaklagimlarina benzetmek miimkiindiir. Ornegin Tagkoriilizdde Ahmed Efendi
Ahldk-1 Adudiye Serhi'nde 6fke melekesini ele alirken 6fkenin ifratinin deli cesa-
reti, tefritinin ise korkaklik oldugunu zikrederek itidalli hélini ise cesaret olarak
niteler.”” Kant'in yaklasgiminda da Taskopriiliizade’ye benzer bir sekilde insan, in-
sani duygularin ifrata veya tefrite varabilecek tiirlerine kars: teyakkuzda olmali ve
mezkar duygular: denetlerken itidali, teenniyi ve temkini esas almalidir.

Kant’'in egitimde kullanilmasini tavsiye ettigi yaparak yasayarak 6grenme ve Sok-
ratik soru-cevap yontemleri ise cagdas egitim anlaysi ile paralellik arz eder. Cagdas
egitim bilimlerinde de 6nem atfedilen yaparak ve yasayarak 6grenme, 6grenilen
seyin 0grenciye mal edilmesini netice verir. Bunun yaninda giintimiiz egitiminde
kullanilan Sokratik sorgulama yontemi de Kant’a gore ferdi kendi kanaatlerini
aciga cikararak insa eden bir uygulama olarak tezahiir eder. Bu uygulamalar,
Kant'in gormeyi arzu ettigi, 6dev duygusuyla hareket eden, ytiksek ahlaki bilingli-
lige/erdeme sahip kisiligi icin hayati 6nem tasir. Bu anlamda, Kant'in egitim naza-
riyesinin bulundugu zamana gore ufuk agic1 bir yoniiniin oldugunu séylemek
miimkiindir.

Kant'in 6diil ve cezaya olan yaklasimi da kadimden ziyade ¢agdas egitim anlayist
ile daha fazla uygunluk arz eder. Ona gore iyi davranisa karsilik 6diil, kotii davra-
niga karsilik da ceza uygulandig: takdirde fert hicbir zaman ahlaki bilinglilige eri-
semeyecek ve iyi insan olamayacaktir. O aslinda distan denetimli insan yerine i¢ten

 Mitchell Dean, “Powers of Life and Death beyond Governmentality”, Cultural Values, 6 (2002), s.129.

7 Thomas Bernhard, Eski Ustalar, cev., Sezer Duru, Istanbul: Yapi Kredi Yayinlari, 2018, s.30.

7! Catherine Baker, Zorunlu Egitime Hayir!, cev., Aysegiil Sonmezay, Istanbul: Ayrint1 Yaymlari, 2013.

72 William K. Frankena, Three Historical Philosophies of Education: Aristotle, Kant, Dewey, Chicago: Scott,
Foresman and Company, 1965.

73 Tagkopriliizade Ahmet Efendi, Ahldak-1 Adudiye Serhi, haz., Elzem I¢6z ve Mustakim Arici, Istanbul: Tiirkiye
Yazma Eserler Kurumu Bagkanligi, 2014.
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denetimli bilingli insanin ingasina dikkat ceker. Odiille degerlerin asla i¢sellestiril-
mis bir sekilde 6gretilemeyecegine ve cezanin da bir nevi kotii davranisa mesruiyet
kazandirabilecegine dikkat ¢eken Bolat, Kant'in 6diil ve cezaya yonelik yaklasimina
istirak eder.”* Burada daha ziyade goriilmek istenen tipoloji, kendi kendini motive
ederek dogru tutum ve davranis gelistirebilen bilingli kisiliktir.

Sonug olarak Kant'in egitim nazariyesinin kadim ve modern egitim yaklagimlari
karsisinda bir itidale tekabiil ettigi soylenebilir. Kant'in ifrat ve tefrite kagmayan,
teenni gostererek mutedil olmay: salik veren basiret anlayisi, enteresan bir sekilde
egitim yaklasiminda kendini gosterir. Onun bu anlamda egitimin igsel hususiyet-
lerini 6ne ¢ikaran ve egitimi i¢sel ve derin bir yolculuk/siireg olarak ele alan kadim
egitim anlayist ile 6grenciyi bir 6zne olarak imal ederken kullanmis oldugu insa
edici yontemlerle birlikte 6diil ve cezaya yonelik nispeten olumsuz yaklagimi ile
tebariiz eden ¢agdas egitim anlayisinin olumlu hususiyetlerini mezcettigi ve bu
ikisi arasinda mutedil bir nazariye tesis etmeyi basarabildigini séylemek miimkiin.
Bu yoniiyle Kant'in egitime yonelik goriisleri, insanin i¢ diinyasi ile temasini yiti-
rerek giderek mekaniklestigi ve sentetiklestigi rekabet merkezli diizen dahilinde
arzu ve ihtiraslarinin denetimini gitgide kaybettigi ve tiiketim odakli 6zgiirliik fik-
riyle varolusuna kars1 her gecen giin biraz daha yabancilastig1 giiniimiiz diinya-
sinda fazlasiyla 6nem arz etmektedir.
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Abstract: In this article, Kant's theory of education is discussed in the context of the
relationship  between ancient education understanding and modern education
understanding. The article is based on two main sections and subheadings. In the first part,
in order to reveal the anatomy of education from tradition to modernity, firstly the ancient
educational approach and then the capitalist and neoliberal approach to education are
discussed in order to show the historical evolution of the modern education approach. In the
second part, Kant’s theory of education is presented in detail. In this section, the educational
approach that Kant handles in his book On Education (iiber Pddagogik) is summarized on
the basis of the relationship between ancient and modern education. As a result, it has been
concluded that the education theory put forward by Kant is a moderate education theory
which is among the ancient and modern educational approaches. In this sense, it has been
concluded that Kant confined the positive aspects of the ancient approach to education with
the positive aspects of the contemporary approach. It has been evaluated that Kant’s
educational approach is particularly important in the modern period, when education has
lost its meaning by being detached from the inherent character of it.
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Oz: Rousseau’nun evrensel nitelikteki etik dayanaklar: olan bazi sorusturmalar: giiniimiizde
de giincelliginden bir sey kaybetmemis, yalmzca farkl izdiisiimleriyle sekil degistirmistir.
Rousseau’nun Birinci Soylev adli tartismali eserini olusturmasina yol agan, Dijon
Akademisi’nin, “bilimler ve sanatlarin gelismesi ahlakin diizelmesine yardim etmis midir?”
sorusu, bu baglamda, arastirmamiza temel olusturmaktadir. Bugiin, bilimsel ve teknolojik
girisimlerin simir tanimayan gelisimi eksenindeki ilerlemeci anlayis, etik alanminda bazi
tartismalart da kagimilmaz olarak giindeme tasimaktadir. Bu durum egitime dair bazi
evrensel hususlarin, yeniden tartismaya agilmasina yol agmaktadir. Rousseau’nun belli basli
eserlerini inceledigimiz belge incelemesine dayali olan bu arastirma, tarihsel baglam
gozetilerek kavramsal analiz yontemiyle yiiriitiilmiistiir. Arastirma sonucunda gerek bilimle
etigin gerekse egitimle yasamin, degerler ekseninde biitiinlestigi, insanlik onuruna yakisir bir
hayati yeniden diisiinmek ve onu kurmak ¢abasi icinde, i¢sel dayanaklari olan evrensel bir
etige elzem olarak ihtiya¢ duyuldugu sonucuna ulasilmistir. Bu etik de ancak ozgiirliik ve
miisamaha ekseninde, insana giiven ve saygiyr temel alan bir egitim anlayisla
temellendirilebilir.

Anahtar kelimeler: J.J. Rousseau, Egitim, Etik, Bilim, Degerler

Giris

Bilimsel ¢alismalar araciligiyla 6ngoriilse de, beklenmedik ve neredeyse distopik
tiirden bir kiiresel salgin deneyimiyle karsi karsiya oldugumuz 21.ylizyilin zor
ginlerinde, insanligin biiyiik bir bilinmezlik i¢inde, hayret verici adaptasyon sii-
recinden gectigi goriilmektedir. Kiiresel diizeyde salgina yol a¢gmis olan bu pan-
demi deneyiminin, birgok yeni ve kiiresel sorun alanini beraberinde ortaya ¢ikar-
dig1 ve bunlarin uzun siire giincelligini koruyacagi da goriinmektedir. Gerek
giindelik deneyimlerimizin gerekse bilimsel disiplinlerin her alanini ilgilendiren
ve acilen glindeme alinarak degerlendirilmesi gereken bu sorun alanlarinin en
basinda stiphesiz ki egitim hususu gelirken, konuya iligkin olarak bir¢ok alt boyut
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da ortaya ¢ikmaktadir. Bu baglamda egitimle iligkili olarak, genelde bilim insanla-
rinin 6zeldeyse egitim bilimcilerin etik sorumluluklari, 6ne ¢ikan alt bagliklarin-
dan biri olarak ele alinabilir.

21. yuzyll egitimsel yontem ve araglari, neredeyse dngoriilemeyen muazzam bi-
limsel ve teknolojik olanaklar etrafinda sekillense de bir taraftan zamaninin hizi-
na yetismekte zorlanirken diger taraftan da bazi etik meseleleri beraberinde ge-
tirmektedir. Siirekli ilerlemeyi temel alan biitiin bilimsel ve teknolojik yeniliklere
ragmen, modern egitimin baslangicindan bugiin geldigimiz noktaya, biitiin bir
tecritbe olarak baktigimizda, bazi sorularin hala zamanin sinavindan gecememis
oldugunu soylersek, herhalde yanilmis olmayiz. Bu sorulardan biri de Dijon Aka-
demisi’nin 1749 yilinda, 6dilli bir makale yarigmasi sorusu olarak -18. yiizyil
Aydinlanma ve akil ¢aginda- giindeme getirmis oldugu, “bilimler ve sanatlarin
gelismesi ahlakin diizelmesine yardim etmis midir?” seklindeki, etik ve egitimsel
dayanaklar: giiglii bir soru olarak karsimiza ¢ikmaktadir. S6z konusu soruya yanit
arayis1 ekseninde Rousseau, ilk eseri olan Bilimler ve Sanatlar Uzerine Soy-
lev/Birinci Soylev (1749) eserini olugturmugtur.

Rousseau’nun bir yandan biiyiik tepkiler almasina sebep olurken 6te yandan bi-
lim gevrelerince odiillendirilmesine ve taninmasina da yol agan bu tartismali
eserden yola ¢ikarak meseleyi yeniden giindeme getirmek ve giiniimiiz 15181nda
bir degerlendirme yapmak bugiin, 6zellikle kars1 karsiya oldugumuz s6z konusu
deneyim goz 6niinde bulunduruldugunda, bizce hala samimi ve gerekli bir ¢caba
olarak goriinmektedir. Elbette ki boylesine radikal ve her anlamda evrensel soru-
larin yanitlar1 kolayca verilemeyecektir. Fakat bu tiir sorular1 sormaya devam
etmek, her insanin yasam deneyimi iginde yiizlesmesi ve/ya en azindan ¢oziim
cabasinda olmasi gerektigi bir sorumlulukla birlikte ortaya ¢ikan etik baglamuyla,
onemini korumaya devam etmektedir.

S6z konusu evrensel sorunu, egitimsel tecriibenin verili unsurlarindan yararlana-
rak ele alma ¢abasi i¢inde, modern egitimin kose taslarindan biri olan Rous-
seau’'nun goriisleri ekseninde giindeme getirerek, tartismaya ve degerlendirmeye
calistik. Gerek Aydinlanma’nin i¢inden ¢ikan gerekse ona ciddi elestiriler getiren
bir diisliniir olarak Rousseau'nun bakis agisinin dnemi; kazanilan her seyin bir
bedeli oldugunu vurgulayarak, 6zgiir secimlerimizin etik dayanaklarinin olmasi
gerektiginin altini ¢izmesinde yatmaktadir ki bu, zamani ve mekan1 asan sorgu-
lama, etik tartigmalarinda hala giincelligini korumaya devam etmektedir.

Bu baglamda, bu ¢alismanin temel amacy; bir taraftan ge¢misin izini siirerken
diger taraftan da yoniimiizli gelecege ¢evirdigimiz tarihsel bir bakis acisiyla, etik
temelli bir degerlendirme yapmak ve bu dogrultuda egitimsel 6ngoriilerde bu-
lunmak seklinde ifade edilebilir. S6z konusu amag dogrultusunda, Rousseau’nun
belli bagh eserlerinin incelenmis oldugu, belge incelemesine dayali olan bu ¢alig-
ma, Rousseau’nun felsefesini ve egitimsel goriiglerini temellendirme ¢abasini,
bugiiniin degismeyen evrensel bazi soru(n)lar: 1s1g1nda yeniden yorumlama giri-
simi olarak tarihsel ve kavramsal bir ¢dziimleme niteligi tagimaktadir.
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Rousseau’nun Temel Meselesi: insan Dogasi ve Yozlasma Sorunu

<

Rousseau’nun ideal doga durumu hakkinda, “...artik var olmayan, belki de hig
var olmamis olan ama gene de simdiki durumumuzu dogru yargilamak i¢in hak-
kinda dogru kavramlara sahip olmamiz gereken bir durum™ seklindeki bakis
acisinda oldugu gibi insanligin kars1 karsiya kaldig1 sorunlarin, insan dogasi bag-
lam1 etrafinda tartisilmasi, temel bir hareket noktas: olusturmaktadir. Bir diger
hareket noktasiysa, meselenin toplumsal boyutuna iliskindir. Damrosch’a gore,
Rousseau’nun Ikinci Soylev’inde, dogal durumu, diisiincelerimiz, deger yargilari-
miz ve hatta duygularimiz toplum tarafindan kendi amaglari i¢in bi¢imlendiril-
meseydi nasil olurduk, sorusunun ele alindig1 bir bakis a¢is1 temsil edilmektedir.?
Bu iki temel hareket noktasi, i¢inde bulunulan durumu aydinlatmada biitiin bir
perspektif olusturmaktadir.

Rousseau, bireyi 6nceleyen anlayisiyla ve toplumsallagmaya iliskin yeni bir temel-
lendirme olusturmasiyla, doneminin hakim bakis agilarindan ayrilmaktadir. Ro-
usseau’nun yeni bir bakis agisi getirdigi ve insan dogas1 ve toplumsallasmaya dair
goriisleri ekseninde temellendirdigi, egitime iliskin fikirleri, “toplumda biiriinii-
len rollerin altinda yatan gercek benligi bulmak ve bu benligin ortaya ¢ikmasini
saglayacak egitim programlari ve politik programlar tasarlamak™ amaci etrafinda
birlesmektedir. Bu amag dogrultusunda, bu evrensel meseleyi etik, bilim ve de-
gerler ekseninde tartismaya agmis olan Rousseau, ¢aginda gordiigii en biiyiik so-
run olarak yozlagsmaya isaret etmektedir.

Rousseau eserlerinde, icinde bulundugu ¢agda, Noddings’in yorumuyla, karakte-
ristik olarak zirveye ulagmis olan* ve giderek yayginlasan yozlasma durumunu
siddetle elestirmektedir. Rousseau’nun, insandaki gereksiz merakin dogurdugu
kotiiliikler olarak betimledigi, yeryiizii tarihi kadar eski® bu sorunun gerek tarih-
sel gerekse sosyolojik baglamda evrensel bir problem olarak, giiniimiizde de giin-
celiginden herhangi bir sey kaybetmemis oldugunu séylemek abarti olarak go-
rilmemelidir. Bu baglamda, ayni zamanda kurucularindan biri olarak yogun eles-
tiriler getirdigi Aydinlanma’nin ve modern yasamin ortaya ¢ikardig1 sorunlara
bakis agis1 ekseninde, dngoriilii bir disiiniir oldugunu soyleyebilecegimiz Rous-
seau eserlerinde, bu yozlasmanin temelde, kent yasami i¢inde ve toplumsal ku-
rumlar aracilifiyla ortaya ¢iktigini savunmakta ve bunun temel sebebi olarak da
dogadan ve dogal iyiden uzaklasma durumlarina isaret etmektedir.

Rousseau, Birinci Soylev’inde, i¢inde bulundugu donemde, felsefenin, sanatlarin
ve bilimin softa kisilerce yozlastirilmasina ve yalnizca kendi bekasina hizmet eden
kendinde bir bilim anlayisinin olusmasina kars1 rahatsizligini siddetli bir @islupla,
su sozlerle dile getirmektedir: “Iste simdiye kadar {izerinde durulmus en biiyiik ve
en giizel sorunlardan biri. Bu séylevde, edebiyatin her kosesini sarmuis, hatta ba-
zen akademilerin programlarina kadar gelmis olan metafizik oyunlar1 iizerinde
degil, insanoglunun mutlulugu ile ilgili gerceklerden biri iizerinde durulmakta-

! Jean Jacques Rousseau, Insanlar Arasindaki Esitsizligin Kaynagi ve Temelleri Uzerine Konusma, gev.,
Erdogan Basar, Ankara: Anadolu Yayinlari, 1968, 5.79.

2 Leo Damrosch, Jean Jacques Rousseau: Huzursuz Dahi, ev., Ozge Ozkopriilii. Istanbul: Tiirkiye Is Bankast
Kiltir Yaymnlari, 2017, 5.243.
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dir”.® S6z konusu eserinde, birer arag¢ olarak ortaya ¢ikan bilimler ve sanatlarin,
insan yasamindaki pratik islevselliklerine dair bir dizi soru soran, elestiri ve yo-
rumda bulunan Rousseau, boyle bir konuyu, i¢cinde bulundugu zamanin ruhuna
ragmen tartigmaya agma ciiretini gostermektedir.

Rousseau, insana dair temel hususlar1 teget gecerek, yalnizca kendi varolusuna
hizmet eden bilimsel ¢abalara kars1 tepkilidir. Bu baglamda Rousseau’nun; sko-
lastik ¢agin gerceklige dair spekiilasyonlarina, materyalizme varan rasyonalizme
ve her tiirden dogmatizme karsit tutumu, gergekligin adeta hayatin kendisinden
soyutlanarak insanliga hizmet etmeyen bir boyuta ve elit bir ziimrenin diinyasina
taginmasina karsi bir tepki olarak okunabilir. Kendinde bir amag haline gelen ve
adeta, “korler, sagirlar birbirlerini agirlar” edasiyla belli ¢evrelerde siirdiiriilen
felsefe, sanat ya da bilimin pratikte, hakikate ulasmaya ve/ya insanin mutluluguna
bir katkis1 olmadigini diisiinen Rousseau, nihayetinde, kisinin kendisini taniyarak
potansiyelini ortaya koymasina ve insanligin ¢ogunlugunun ortak iyiligine hizmet
etmeyen birtakim ugrasilarin bu denli yiiceltilmesine kars: ortaya koymus oldugu
¢0ziim arayiginda, bireysel deneyimlere yonelmistir.

Rousseau’nun bireysel deneyimleri, diisiinme ve bilme gibi yalnizca zihinsel
edimler olmayip, birer praksistirler’ ve Rousseau’nun praksisinde, insan dogasina
uygunluk ve insanliga yarar birer él¢iit olarak tayin edilmistir. Icinde bulundugu
¢agin en dnemli karakteristigi olan akil vurgusunun aksine, duyu deneyimlerinin
onemine dikkat gekmis olan Rousseau boylelikle, meseleyi 6zgiirliik ve ahlak diiz-
lemlerine tagimis ve bu diisiinceleri, insan dogas1 temellendirmesine iliskin fikir-
lerine de kaynak olusturmustur.

Rousseau, rahatsizlik duydugu yozlasma durumundan yola ¢ikarak, basta ahlak,
egitim ve politika olmak {izere beseri bilimlerin bir¢ok alaninda eserler vermistir.
Bu alanlardaki biitiin fikirlerini, tek bir merkezden; insan dogasina dair disiince-
lerinden yola ¢ikarak temellendirmis olan Rousseau, sorunun etik diizleminde
kesisen baslangi¢c noktasindan hareket ederek yola ¢ikmistir. Rousseau’nun, insan
dogasini idealize ederek onu, yeniden baslangictaki doga durumuna, baska bir
deyisle, 6zgiir, esit ve iyi oldugu duruma sahip olabilecegi bir toplum diizeni ve
bu diizeni olusturabilecek i¢sel bir egitim yontemini arama ¢abasi igine girmis
oldugu soylenebilir. Bu baglamda Rousseau’'nun, insanlik i¢in evrensel bir etigi
egitim araciligryla gerceklestirmeye calistigini séylemek de miimkiin goriinmek-
tedir.

Birinci Séylev’inde Horatius’tan: “iyi goriiniise aldaniriz™® alintisiyla soze baglamis
olan Rousseau, genel olarak yozlagma seklinde nitelendirmis oldugu s6z konusu

* Damrosch, Jean Jacques Rousseau, s.243.

4 Nel Noddings, Egitim Felsefesi, gev., Rasit Celik. Ankara: Nobel Yayincilik, 2017, s.13.

5 Jean Jacques Rousseau, Bilimler ve Sanatlar Uzerine Sdylev, gev., Sebahattin Eyiiboglu, Istanbul: Tiirkiye Is
Bankas1 Kiltiir Yayinlari, 2017, s.11.

¢ Rousseau, Saylev, s.3.

7 Praksis, insanlarin, diinyay1 ve kendilerini degistiren kuramsal ve pratik eylemlerinin biitiinii demektir.
Bkz. Orhan Hangerlioglu, Felsefe Ansiklopedisi, 1978, 5.237.

8 Rousseau, Saylev, s.5.
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problem(ler)e iliskin olarak gelecege dair ongoriilerini de su sozleriyle ortaya
koymaktadir:

Kimse kendi degerini sayip dokmeyecek ama bagkasinin degerini diisiirmeye cali-
sacak. Kimse diismanina kabaca satagmayacak ama ustalikli bir bi¢imde iftira
edecek. Milli kinler sonecek, ama yurt sevgisinden de eser kalmayacak. Hor gorii-
len bilgisizligin yerine tehlikeli bir inangsizlik gelecek. Bir¢ok asiriliklar birakila-
cak, bircok kotii aligkanlik kotiilenecek ama birgoklart da erdem adini alacak.
Bunlarin herkeste bulunmasi ya da varmais gibi gosterilmesi gerekecek.’

Rousseau’'nun, bu yalnizca goriiniiste var olana karsi elestirel ve adeta saldirgan
tutumu, dénemindeki Fransiz salon yasantisindaki aristokrat ve elit ziimrenin
kendilerini halktan ayr1 ve iistiin gorerek; bilgiyi, edebiyati, sanati ve felsefeyi yal-
nizca kendilerine mal etmeleri ve alayci tutumlarina karsi duydugu rahatsizliktan
kaynaklanmaktadir. Rousseau’nun, bizzat deneyimlemis oldugu ve samimi bul-
madig1 bu ortamlarin, toplumsallagmaya iliskin fikirlerini sekillendiren bir zemin
olusturdugu soylenebilir. Rousseau’nun; sade, sahici, samimi ve herkes i¢in ortak
yarara/faydaya hizmet eden unsurlari, bagka bir deyisle herkes i¢in 6zgiirliigi,
esitligi ve ortak-duyumu (commonsense), biitiin felsefesinde temel ilke olarak
benimsemesi de bu deneyimlerin bir sonucu olarak ortaya ¢ikmuigtir.

Rousseau insan dogasinin, dogustan iyi, 6zgiir ve esit olusunu savunarak, kotii-
liklerin kaynagini, hakim goriislerin aksine insan dogasina degil, toplum yasami-
na baglamis ve bu diisiinceleriyle, insanligin ilk/doga durumlarina diistinsel de-
ney yoluyla agiklamalar getirdigi, [nsanlar Arasindaki Egitsizligin Kaynagi ve Te-
melleri Uzerine Konugmal/Ikinci Séylev (1755) eserini meydana getirmistir. Bu
yanki uyandiran eseri Levi-Strauss’un, Rousseau’yu modern antropolojinin kuru-
cusu olarak isaret etmesine dahi sebep olmustur.' Rousseau s6z konusu eserinde,
toplum hayatindaki yozlagsmanin ve insanin doga durumundaki ideal pozisyonu-
nun karsilastirilmasini yaparken gerek Hiristiyanlik inancinin gerekse 17. yy. sa-
vag ortaminin mirasi ve 18. yy.’a nispeten hakim olan koétiiciil insan dogasi fikrini
yerle bir etmis; icinde bulunduklar1 toplumsal kosullardan yola ¢ikarak insan do-
gasini agitklamaya ¢alisan ve toplum yasalarini bu diizene gore tasarlamak isteyen,
donemin hakim mantigina da karst ¢cikmigtir.

Ayrica Rousseau, Itiraflar (1782-1789) ve Yalniz Adamin Hayalleri (1782) gibi
eserleriyle de modern otobiyografinin kurucusu olarak isaret edilmistir. Itirafa
dayal1 eser yazma gelenegi her ne kadar bati diinyasina yabanci olmayip Hiristi-
yanlik gelenegine dayali teolojik kokenleri olsa da'' Aziz Augustinus’la bir doniim
noktasina ulagmis olan tinsel nitelikteki otobiyografi, modern ve sekiiler bi¢imini
Rousseau’yla almistir.'” Bununla birlikte ortaya ¢ikan; insanin kendi {izerinde,

® Rousseau, Soylev, s.10.

0 Damrosch, Jean Jacques Rousseau, s.237.

I Michael Foucault, “Kendini Bi¢imlendirme Teknikleri”, Kendini Bilmek: Bir Foucault Semineri, der.,
Luther H. Martin, Huck Gutman ve Patrick H. Hutton, ¢ev., James Cem Yapicioglu, Istanbul: Profil Kitap,
2019, s.40.

2 Huck Gutman, “Rousseau’nun itiraflar’t: Kendini Bi¢imlendirme Teknigi”, Kendini Bilmek: Bir Foucault
Semineri, der., Luther H. Martin, Huck Gutman ve Patrick H. Hutton, ¢ev., James Cem Yapicioglu, Istanbul:
Profil Kitap, 2019, s.135.
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kendi diisiinmesi {izerine de diisiinen bir varlik oldugu diisiincesi ve tanimi, Des-
cartes’in cogitosundan ve John Locke’un tabula rasasindan sonra insana, bityiik
bir iradi ve ahlaki sorumluluk yiiklemeye baslamistir.

Rousseau’nun fikirlerinin tarihsel ve diisiinsel etkisine isaret etmek amaciyla de-
ginilen, bireyin ortaya ¢ikmaya basladigi bu gelisim siireci bir taraftan moder-
nizmin basat degerlerini vurgularken diger taraftan da unutulan, géz ard: edilen
ve giderek kendisinden uzaklasilan birtakim evrensel degerleri ve hakikatleri ha-
tirlama gereksinimini de ortaya ¢ikarmistir. Bu noktada Rousseau, donemin ras-
yonalist agiriliklarina ve bunun ortaya ¢ikardigi/cikarabilecegi tehlikelere dair
elestirilerini ortaya koyarken, insan dogasini ve duyular1 6ne ¢ikaran anlayisiyla;
temel, ortak, birlestirici ve i¢sel unsurlari, benzer sekilde, asir1 bir egilimle sa-
vunmustur.

Nitekim asiriliklar: fark etmek, onlar1 elestirebilmek ve hatta karsit goriisler orta-
ya koyabilmek, radikal bir diisiinme bi¢imini gerektirir ki, Rousseau’nun yaklagik
iki buguk asirlik zaman diliminden sonra dahi tartisilmasina, yine bu disiince
tarzinin zemin hazirlamis oldugu soylenebilir. Bu baglamda, Rousseau'nun za-
man zaman asir1 uglara varan tutumunun, donemin bir baska uca dogru benzer
egilimde olmasinin bir sonucu oldugunu sdylemek miimkiin gériinmektedir.
Rousseau’yu her ne kadar kendi basarisiz hayat deneyiminin bir ¢éziimlemesi-
ni/hesaplasmasini yapmakla suglayanlar olsa da Rousseau insana, kendi tarihinin
kurucu 6znesi olma yetki ve dzgiirliigiinii verirken de aslinda insanin, yasaminda
biitiin yapabileceginin kendi hakikatini bulmak deneyimi oldugunu hem dogru-
dan hem de dolayli olarak ortaya koymus olmaktadir. Béylece, bireyin ortaya
¢ikisini saglayan ve bireye kosulsuz sorumluluk yiikleyen bu diistinsel gelisim
stireci, diisiince tarihinde, artik geri doniisii olmayacak sekilde, “insan” olma 6z-
glirligiiniin en biiyiik teminati olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Rousseau’nun savunmus oldugu; dogal iyilik halinin toplumsal yasam i¢inde yoz-
lagmaya doniistiigii fikri, tarih boyunca siiregelen birey-toplum tartismalarinda
yeni bir doniim noktas: yaratmistir. Rousseau’nun bireye atfetmis oldugu; esitlik,
iyilik, giiven ve sorumlulukla birlikte insan dogasinin yeniden ve iyicil bir bakis
acisiyla ele alinmasi sonucunda, hakim bakis a¢ilarinda eksik olan duyular, radi-
kal bir sekilde yeniden giindeme gelmistir. Bu durumun temel sebepleri arasinda;
akil ve Aydinlanma c¢aginin temel karakteristigi olan; aklin orantisiz bir bi¢cimde
one ¢ikarilmasi ve egitimde duyu ve duygularin goz ardi edilmesini siralamak
miimkiin goriinmektedir.

Rousseau’ya gore toplumdaki yozlagma, yiizeydeki karsit goriinimiiniin aksine,
derinlerde ortaya ¢ikmaktadir. Nitekim insan s6z konusu oldugunda, onu ta-
mamlayan igsel/manevi unsurlarin goz ardi edilmesi, onlarin mevcut olmadiklari
halde yapay bir sekilde taklidine yol agan; bigimci, materyalist ve yalnizca gorii-
nenin gergek sanildig1 bir yanilsamayla birlikte, bir hakikat sorununa yol agmak-
tadir. Tarih boyunca metafizik ekseninde tartisilagelen bu ontolojik meseleyi,
pratik ve ahlak alanina tastyan Rousseau boylelikle, deneyim tarihine de kendi
imzasini atmistir.
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Rousseau’nun temellendirmesine gore; insan dogast dogustan iyiye egilimli olup
her varlik 6zgiir ve esit olarak diinyaya gelir. Ayrica insan; iradesi, vicdani, 6zgiir-
lagii ve bununla birlikte kaginilmaz olarak ortaya ¢ikan sorumluluguyla, kendine
ve dogaya kars1 yiikiimliiliik iginde olan, degerli bir varliktir. Insana 6zgii bu nite-
likler onu, ahlaki sorumlulugu olan bir 6zne haline getirirken, eylemlerine dair
etkileri 6nceden diisiinen, dikkatli davranan, iradesini kullanan, se¢im yapabilen
bir varlik olmanin yaninda, diisiinen ve hisseden biitiin bir varlik olusunun da
altin1 ¢izmektedir. Su hélde, akil ya da duyularin 6ncelenmesi gibi zamanin ru-
hundaki diialist yaklagimlar bir tarafa, biitiinciil bir varlik olarak insanin; kendi-
siyle celismeyen, yasamini kurarken hakikatle iligkisini kendi deneyimleriyle tayin
edebilen, 6zgiir ve dogal birey kavraminin da 6nii agilmis olur.

Buradaki 6zgiirlitk kavrami tipki, pratikteki varligini yasalara borglu olan ve an-
cak onlar tarafindan sinirlandirilabilen toplumsal 6zgiirliik kavraminda oldugu
gibi -dogal ozgiirliiglin yerini toplumsal 6zgirliigiin almasi- feragat edilerek
elde edilen bir sinirlandirmaya isaret etmektedir. Burada farkli olan, sinirlandir-
manin igsel bir unsurla gerceklesiyor olmasidir. S6z konusu igsel unsur, Rous-
seau’ya gore adaletin teminati olan vicdandir. Rousseau, toplumsal yasamda yasa-
lar1 savunmus olsa da insana giiven ekseninde kisinin, kendi vicdani araciligiyla
erdemlerini en iist noktaya tasiyabilecegi inancindadur.

Insan eylemlerinin temeline, yargi¢ olarak vicdani yerlestiren Rousseau, her sey-
den 6nce insan olma sorumlulugu ve bilincinin kazanilmasi yoniinde bir anlay1s
sergilemistir. Dikkati ve iradesiyle se¢im yapan insan, degerli bir yasam siirme
cabas1 haline gelen yasam deneyiminde, en basta kendisine karsi sorumlu olan bir
varlik olarak, belirli bir topluma dahil olmadan 6nce, insan tiiriine dahildir. Bagka
bir deyisle, toplumsal bir varlik olmadan 6nce insan, “insan” olmalidir. Bir yurt-
tas, filozof, bilim insani, 6gretmen ya da ayakkabici olmadan 6nce “insan” olma-
lidir ve insan olma problemi, yozlasma sorunuyla kars: karsiyadir. O halde insan
oncelikle, doganin ona verdigi yetilerle birlikte koydugu sinirlamalar1 da dikkate
alarak, dogay1 kendine rehber edinmeli ve boylece daha iyi bir toplum idealine,
kendi 6zgiir edimlerinden yola ¢iktig1 yasamiyla dahil olmali, baska bir deyisle, o
toplumu kendi ekseninde yaratmalidir.

Rousseau, ilgili fikirlerine paralel olan egitim anlayisinda, dogal olarak bireye
biiyitk 6nem atfetmistir. Bireyin sorumlulugunu, duyusal unsur olan vicdan ek-
seninde temellendirmis olan Rousseau’ya gore, insanlarin biitiin yasalarina karsi
doganin diizenini izleyen vicdan', ancak eylem yoluyla gelisebilir. Nitekim vic-
danin edimleri yargilar degil, duygulardir.”” Var olmanin hissetmek oldugunu
diisiinen Rousseau i¢in diisiince, s6z ya da eylem, biitiinciil bir varlik olarak insa-
nin gelisiminde tek basina yeterli degildir.

Insanin, yagamini praksis olarak, sahici ve otantik bir deneyim haline getirebil-
mesi onun, duyumsama ve diisiinmeyle birlikte eyleme gecebilme iradesinde sak-

13 Jean Jacques Rousseau, Toplum Sizlesmesi, gev., Vedat Glinyol, Istanbul: Adam Yayinlari, 1994, s.30.

' Jean Jacques Rousseau, Emile ya da Egitim Uzerine, gev., Yagar Avung, Istanbul: Tirkiye Is Bankas: Kiiltiir
Yayinlari, 2017, 5.369.

15 Rousseau, Emile, s.405.
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lidir. Boylece Rousseau Emile’de, duyular ekseninde sekillendirmis oldugu egiti-
me iligkin idealist ve natiiralist goriislerini her ne kadar iitopik denebilecek dii-
zeyde ortaya koysa da Mercier’in yorumunda oldugu gibi: “Hi¢ kuskusuz kitapta-
ki gibi kusursuz bir Emile, toplumun mevcut kosullarinda miimkiin degildir; ama
hi¢ degilse putlar yikilmistir”.'s Béylece Rousseau, ilgili fikirleriyle, deneyime da-
yali ve bireyselliklere duyarli, modern bir egitim anlayisinin temellerini hazirla-
mistir.

Rousseau, i¢inde bulundugu donemde, anlagilmas: gii¢ ve politik olarak da bircok
kesim i¢in -kilise, aristokrasi, saray, vb.- tehlikeli bir konumda durmustur. Bunun
temel nedeni olarak; tarihte, dogmaya karsit olarak yiikselmis olan aklin, Aydin-
lanma Cagr'nda ve sekiilerizme ragmen, paradoksal bir bigimde, kendisinin dog-
maya doniigsme tehlikesi igine girmesinden soz edilebilir. Rousseau, kazanilan her
seyin bir bedeli oldugunu diisiinmiis ve Aydinlanma’nin 1g1¢1nin yakici taraflar:
oldugunu da gostermek istemistir. Insanin, doga durumundan ¢ikarken vazgecti-
gi her sey, elbette ki uygarlik durumunda bagka getirilere yol agmigtir; nitekim
burada s6z konusu olan 6denen bedelin ne oldugudur. Rousseau’ya gore bu be-
del, yozlagmanin da temel sebebi olan 6zgiirlikkten vazgegilmesidir ve agiktir ki
Rousseau, bu bedele razi olmamistir. Bu baglamda Rousseau’nun ¢abalari, 6zgiir-

lik deneyiminin yeniden insanin eline verilebilmesine yonelik, biitiin bir ¢aba
olarak ifade edilebilir.

Rousseau Ikinci Séylev'inde, toplumsallasma deneyiminin, hatali olarak temellen-
dirilmis birtakim kanunlara dayandirilmasindan; Toplum Sozlesmesi'nde de giicii
elinde tutanlarin ¢ikarlarina hizmet etmesinden 6tiirii, daha en bastan yozlagma-
ya neden oldugunu savunmustur. Fakat Rousseau ne toplum ne de toplumsal-
lagsma karsitidir; ayrica insanin sosyal bir varlik oldugunu da reddetmemektedir.
Nitekim bu husus, Emile’de ve Ikinci Soylev’de kismen olsa da Toplum Sozlesme-
sinde agik bir sekilde goriiniir olmaktadir. Rousseau’nun, kavramlara ve isaret
ettigi sorunlara soyut olarak degil, icinde bulundugu ¢agin kosullarindan yola
gikarak pratik bir bakis acisiyla yaklasmis oldugunu belirtmek gerekir. Fakat bu
bakis acisi, gliniimiiz pragmatist ahlak anlayisi ile de karigtirlmamalidir.

Rousseau her ne kadar bilim karsit1 bir yaklasim sergilemis olsa da siiphesiz ki bu
durum, yeni bir etik diisiincenin kapilarini aralayan bir etki yaratmistir. Rousseau
hakkindaki, Bronowski ve Mazlish’in; toplumla iliskilendirdigi kotiiliik sorununu
laiklestirdigi'” ve Arthur Melzer'in de “6z-denetime bagl bir etikten dogalliga
dayal1 bir etige gecisi kapsayan biiyiik bir kiiltiirel hareketin temelini olusturdu ve
sorunlarimizi insan dogasinin kusurlarina degil de tarihi nedenlere dayandirdi™®
ifadelerinden de anlagildig1 gibi, Rousseau’nun temelde, iyicil insan dogas: fikri
ekseninde, bu dogaya uygun etik bir sistem ortaya koymaya ¢alistig1 soylenebilir.

16 Damrosch, Jean Jacques Rousseau, s.348.

17 Jacob Bronowski ve Bruce Mazlish, Leonardo’dan Hegel’e Bati Diisiince Tarihi, ¢ev., Elvan Ozkavruk
Adanur, Istanbul: Say, 2012, 5.403.

'8 Damrosch, Jean Jacques Rousseau, s.244.
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Bilim ve Etik

Rousseau’nun, bilim-etik gerilimine iliskin tepkilere neden olan bazi goriisleri;
rasyonalizmin, bilimin, sanatin ve ilerlemenin karsisinda olan irrasyonel bir ro-
mantik olarak su¢lanmasina neden olmustur. Diger yandan da bu goriisleriyle
modern yasamin bir¢ok alaninda, geri doniilmez ve biiyiik yeniliklere kapilar
acan bir doniim noktasi yaratmustir. Bu ¢ift kutuplu durumun, ¢agin karakteristi-
giyle birlikte, Rousseau’nun radikal yaklasimlarindan kaynaklandig: soylenebilir.

Nitekim Rousseau Birinci Sdylev’inde, bilim-etik meselesine iligskin olarak su gar-
pic1 ifadelere yer vermektedir:

Bilim arastirmalarinda ne tehlikeler ne ¢ikmaz yollar vardir! Gergege ulas-
mak icin, ondan gelecek iyilikten bin kez daha zararli nice yanlishiklardan
gecmek gerekiyor! ... En iyi niyetlerle yola ¢iksak bile, buldugumuz seyin
dogru oldugundan nasil emin olabiliriz? Biitiin bu karisik duygularimiz
arasinda, dogruyu kestirecek olan kistas ne olacak? Isimiz rast gidip so-
nunda dogruyu bulsak bile onu iyiye kullanmasini bilebilecek miyiz? Iste
isin en gii¢ tarafi budur.”

Bahsi gegen soruna iliskin goriislerini, ¢esitli toplum ve kiiltiirleri kiyaslayarak,
tarihsel orneklemelerle ortaya koymus olan Rousseau’nun, topyekdn bilimleri
yahut sanatlar1 kétiiledigini ve onlarin karsisinda oldugunu séylemek, iyi niyetli
bir yorumla, naiflik olarak nitelendirilebilir. “Ahlaki bilgiden, erdemi de gosteris
ve sanatlardan distiin tutmak gibi mantiksal bir siireg izleyen Rousseau™, “benim
yaptigim bilimi kétiilemek degil, erdemli insanlar karsisinda erdemi savunmak-

tir”?" ifadesiyle, duruma iliskin Sokratvari bir savunma ortaya koymaktadir.

Rousseau’nun yiizeydeki bilim karsitlig1 gériintimii, derinlere inildiginde, etikten
yoksun bir bilimin varliginin sorgulanmasi seklinde ifade edilebilir. Nitekim Ro-
usseau, bilim ve sanatlardan ziyade onlarin, -i¢inde bulundugu dénemdeki- ele
alinig bicimlerine elestiride bulunmaktadir. Rousseau'nun elestirisi, baslangicta
birer arag olarak ortaya ¢ikmis olan bilimsel gelisme ve deneyimlerin, doganin
sinirlarini zorlayarak kontrolstiz bir sekilde ilerlemelerine ve kendilerinde birer
amag olma tehlikesi i¢ine girmelerine yoneliktir. Rousseau’nun s6z konusu elesti-
risinin gerekgesi; insanlarin eylemlerinde, ihtiya¢ yerine meraktan/tutkulardan
yola ¢ikiyor olmalaridir.

Rousseau’ya gore dogal olan ihtiyacin yerini arzu/tutku kaynakli olan merak aldi-
ginda, yozlasma ortaya ¢ikmaktadir. Her seyi agiklamaya girisen insan, gelisen
bilim ve teknolojiyi arag olarak kullanirken bir siire sonra araglarla amaglar1 bir-
birine karistirmis ve biitiinligi, gercekligi ve anlamlar1 yitirmeye baslamigtir.
Nitekim insanin a¢iklama ugras: bir gereksinim olarak ortaya ¢iksa da sonu ol-
mayan bu ugrasinin ancak ortaya ¢ikarabilecegi sonuglar1 ekseninde degerlendi-
rilmesi gibi, etik bir mesele giindeme gelmektedir. Bu noktada, seylerin gereklili-

¥ Rousseau, Sdylev, s.20.
20 Bronowski ve Mazlish, Bat: Diisiince Tarihi, s.405.
I Rousseau, Saylev, s.5.
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gini tayin etmede kistas olusturmak i¢in bagvurulacak yegane kaynak -yalnizca
insana 0zgii olan- ahlaki doga olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Her tiirden digsal otoritenin ve dogmanin karsisinda olan Rousseau’nun, kabul
ettigi tek otorite dogadir. Doga insanlara, tipki insanin kendi varolusunun ona
sinirlamalar koydugu gibi, birtakim sinirlamalar koymaktadir. Rousseau’ya gore
insan dogas1 vicdan araciligiyla konusmaktadir; vicdanin otoritesiyse igseldir. O
halde insan, doganin sesini susturmamais olmasi kosuluyla®* , biitlin sinirlamalar:
vicdaninin sesinde bulabilecek bir yetiye sahiptir. Tam da bu nedenle Rous-
seau’nun egitimi, kii¢tik yaglardan itibaren duyularin saglikli gelisimini temel alan
bir eksende cereyan etmektedir.

Yine de Rousseau’'nun, neden merakla ihtiyaci kars1 karsiya getirdigi ve meraka
bu denli zararli bir nitelik atfettigi sorusu sorulabilir. Bunu anlayabilmek igin
Rousseau’nun duyularla ilgili fikirlerinin derinlerine inmek gerekmektedir. Once-
likle Rousseau’'nun merak kavramiyla, doganin sinirlarina karsi yikici diirtiileri
igeren bir i¢gilidiiye atif yaptig1 anlagilmaktadir. Rousseau, tam da bu nedenle,
duygular1 ayirmak yolunda bir ise girismistir.

Rousseau Emile’de, duygular1 en temelde; amour de soi ve amour-propre olarak,
yani; kendilik sevgisi ve baskalarinin goziinden kendimize iliskin algimiz olarak
ikiye ayirmaktadir. Rousseau, amour de soi ve amour-propre arasinda keskin bir
ayrim yapar. Birincisi iyi ve gereklidir, insanin kendini degerli gormesini ve bas-
kalarina merhamet hisleri icerir; ikincisiyse, bagkalarina kars: iistiin hissetme ar-
zusu ve kibir duygusunu icerir.”® Baslangicta, varligimizi korumaya ve dogal ola-
rak iyiligimize yonelik olan icgiidiisel sevgi, duyarlilik yoluyla bagka varliklarla
biitiinlesmemizi saglamaktadir. Gurur ya da itibar seklinde ifade edebilecegimiz,
duyarliliga dontisememis bencil (kendine doniik) sevgiyse Rousseau’da, dogal
iyilik halinin bozularak yikici tutkulara doniistiigiiniin bir ifadesi olarak kargimi-
za ¢itkmaktadir.

Rousseau varsaymis oldugu, insanin doga durumundaki ideal pozisyonundan
yola ¢ikarak, (6z)sevgi -amour de soi- kaynakli olan dogal ve bozulmamis duygu-
lari, akli yetkinlige gore 6ncelemis ve onlar1 adeta akla rehber yapmustir. S6z ko-
nusu akil ¢aginda duyularin 6ncelenmesi, kaginilmaz olarak tepkileri de berabe-
rinde getirmistir. Rousseau’ya gore kent yasamui ve kentsel kurumlar i¢cinde ortaya
¢tkan yozlagsma sorunu, kisinin 6zgiirliigiinii elinden alan bir tehlike barindir-
maktadir. Rousseau’da, kisinin tutkulariyla kendi kapasitesi arasindaki gii¢ den-
gesini kuramamasi* sonucu ortaya ¢ikan bu durum kisinin, bir toplum i¢indey-
ken, kendisini bagkalarinin yargilar1 dogrultusunda bi¢imlendirme yanilgisindan
kaynaklanmaktadir. Insanlari, gerek duymadiklari sahte ihtiyaglarina, bir nevi
kole yapan bu durum sonucunda, insanin dogal dzgiirligiinii kaybettigini savu-
nan Rousseau, tam da bu nedenle, insanin 6zgiir dogdugunu fakat yasamin iginde
zincire vurulmus oldugunu® dile getirme ihtiyaci hissetmistir.

22 Rousseau, Emile, 5.407.

2 Nicholas J. H. Dent, A Rousseau Dictionary, Oxford: John Wiley & Sons, 1992, 5.30-36.
24 Rousseau, Emile, s.70.

2 Rousseau, Toplum Sozlesmesi, s.14.

166



DEMET SAVRUK / SEYFI KENAN

Rousseau, dogaya, insanlara ya da diger canlilara kars1 sinir tanimaksizin bencilce
hareket etme durumuna ihtiyagla sinir koymaktadir. Nitekim ihtiya¢ dogaldir ve
doganin yasalarini takip etmek, insanin en 6nemli sorumlulugu, bagka bir deyisle,
insan dogasinin zorunlu bir yasasidir. Gerek giiniimiizde kars1 karsiya kaldigimiz
sorunlardan gerekse gelecege dair birtakim bilimsel 6ngoriilerden de anlagildig:
gibi, dogaya kars1 yikici eylemlerde bulundugumuz ve biitiin insanlig ilgilendiren
bu sorunun, her gecen giin bitylimekte olan etik temelli bir sorun oldugu gercek-
leri karsimizdadir. Su hélde Rousseau hakkinda; bilim ve ilerleme karsit1 yoru-
munu yapmak yerine, kendinde bilgiyi savunmak derecesine yiikselen bilim anla-
yisinin ve dogmaya doniisme tehlikesi tasiyan bilimsel yontemin, birtakim deger-
lere dayali olarak sinirlandirilmas: gerektigi diisiincesini savundugu yorumunu
yapmak daha dogru olacaktir.

Rousseau i¢in dogustan sahip olunan dogal 6zgiirliik en basta, doganin ve/ya do-
gamizin sinirlarina saygi gostermekle, onlar1 kabul etmekle baslamaktadir. Bir
bakima 6zgiirlilk ancak, doganin ve esyanin tabiatinin izin verdigi 6l¢iideki ola-
naklarin farkindaligina gore, sorumluluk ekseninde hareket etmekle pratik edile-
bilecektir. Bu sinirlandirmadaki dlgiitlerin kaynagiysa, insanin iyicil doga duru-
mundaki kendilik potansiyelinde mevcuttur. Bu potansiyel; doganin kitabini in-
celemekle, onun dilini konugmakla, baska bir deyisle, en basta duyular yoluyla -
onlara zarar vermeksizin- ve deneyimleyerek a¢iga ¢ikabilir. Bu deneyimler rast-
gele deneyimler olmayip, aklin duyularla birlikte ise kosulmasiyla ortaya ¢ikan
ogretici deneyimlerdir ve en dnemli unsur olarak; hissetmeye, yapmaya, bagka bir
deyisle, yasamaya vurgu yapmaktadir.

Elbette ki eylemlerin yol acabilecegi sonuglar1 6nceden kestirebilmek icin saglikli
bir muhakemeye ihtiyag vardir. Rousseau i¢in muhakeme, salt mantik ya da akil
yetisiyle degil, saglikli/bozulmamis duyularla, duyarlilik ekseninde eylemde bulu-
narak gelisebilir. Bu eylemler dogrulugunu ve ahlaki yanini, giiciinii sevgiden
alan vicdan unsurunda bulmaktadir. Nitekim dogustan olan vicdan; insanin,
kendisi ve diger insanlarla olan iligskisinin meydana getirdigi ahlaksal sistemde
ac1ga ¢itkmaktadir.”® Bu unsur, insana bir ara¢ ya da bir meta gibi degil ancak bir
amag varlig1 olarak muamele edilmesini ve aynm1 duyarliligin diger canlilara da
yansitilmasini saglayacak olan ortak-duyu unsuru olarak da baglayici bir islevde-
dir.

Rousseau, tutkular1 bedenin; vicdani da ruhun sesi?” olarak tayin etmis ve doga-
nin insana; iyiligi tanimak i¢in akil, onu se¢mek i¢in 6zgiirliikk ve onu sevmek i¢in
de vicdan verdigini ifade etmistir.”® Boylece vicdani devre dis1 birakarak, yalnizca
akilla hi¢bir dogal yasa yapilamayacagini®® savunan Rousseau’ya gore, eylemleri-
mizin ahlaki niteligi pratikte ve onlar hakkinda verdigimiz yargilarda goriiniir
olurken; insan, basta kendisine ve ardindan biitiin varliklara kars1 sorumlu bir
varlik olarak, dogasina uygun davranama esasini eylemlerinin temeline koyma
sorumlulugunu almis olur. $u hélde egitimde duyular, duygular ve ahlaki sorum-

26 Rousseau, Emile, 5.400.
27 Rousseau, Emile, 5.400.
28 Rousseau, Emile, s.412.
2 Rousseau, Emile, s.320.

167



INSAN VE INSAN (8/27 KIS/WINTER 2021)

lulugun pratik edilmesi yoluyla muhakemenin gelistirilmesi ve boylece, 6zgiir ve
bireyselliklere duyarli bir egitim anlayisinin benimsenmesi gerektigi zorunlu so-
nuglari ortaya ¢cikmaktadir.

Konunun, bir diger hassas boyutu da bilim insanlarinin etik sorumluluklar: ola-
rak ifade edebilecegimiz; tarihten giiniimiize degin giincelligini koruyan ve biitiin
bilimsel disiplinler acisindan dikkate alinmasi gereken boyutudur. Bilimde haki-
kat ve kesinlik arayiglarinin gerek bilginin dogasina gerekse bilimsel yonteme dair
tartigmali ve uzun bir tarihi-felsefi arka plani oldugu yadsinamaz. Dahasi, kimile-
rince post-truth/hakikat sonrasi gag olarak nitelendirilen giintimiizde, bu tartis-
malarin etik boyutuna iligkin farklilagan boyutlardaki izdiisiimleri de artan sekil-
de goriintir olmaktadir. Bilimler i¢in etik bir temellendirme yapmak bu arastir-
manin kapsamini agmakla birlikte, meselenin etik sorumluluk boyutuna degin-
mek geregi ortaya ¢ikmaktadir.

Ideal bir bakis acisi bizlere, halihazirda bilimle ahlakin uzlastigini sdyleyecektir.
Tipki Kant'in, bilimlerden kaynaklanan zararlar hakkindaki diisiincelerinde Ro-
usseau’nun hataya diistiigiinii savundugu ifadelerinde oldugu gibi:

Biitiin insanlar esittir ve sadece ahlaki a¢idan iyi olanin geri kalanindan iis-
tiin bir i¢ degeri vardir. Bilimler, ahlakin iyilestirilmesi i¢in bir ilkedir. Ah-
laki kavramlar1 ayirt etmek, bilgi ve agiklayici kavramlar gerektirir. Bilimle-
rin yayilmasi insani yiiceltir ve bilgi sevgisi pek ¢cok diisiik egilimi ortadan
kaldirir. Hume, en azindan onurlu bir adam olmayacak hicbir bilim adami
olmadigini sdyliiyor. Ote yandan ahlak bilimlere, biitiinliigii gelistirmede,
bagkalarinin haklarina ve kisinin kendi haklarina saygiy1 artirmada hizmet
eder ve anlayigin kavrayislarini ileriye gotiiriir. Diiriistlik, bir insanin, ha-
talarini yazili olarak ortaya koyarken zayif noktalar1 gizlememesini saglar.
Dolayisiyla ahlaki karakterin bilimler tizerinde biiytik etkisi vardir.*

Fakat pratikte durum bagka goriinmektedir. Calismalarinda, bilim-ahlak ve etik
etkilesiminin yaklasik iki ylizyillik arka planina isaret eden Akozer ve Akozer, II.
Diinya Savasi sonrasinda Nazi Almanya’sinda, tibbi deney ve islemler sirasinda
islenen suglarin goriildiigti, Nuremberg Doktorlar Davas’n1 ve mahkeme sonu-
cunda, insan haklar1 hukuku agisindan yank: uyandiran ve bilim insanlarinin
digsal sorumluluklarina atif yapan Nuremberg Kodu’'nu hatirlatmaktadirlar.” Ha-
kikat ve ahlakin kesistikleri diizlemden yola ¢ikilarak, bilim igin bir etik temellen-
dirmenin gerekligi ve imkani ortaya konmaya calisilan s6z konusu ¢aligmada, 20.
yy.’daki insanlik onuruna yakigmayan uygulamalara -“kitle imha silahlari, zorun-
lu 6tenazi, ¢ocuklara 6tenazi, kitlesel kisirlastirma, insan deneyleri, psikiyatrinin
sosyal ve siyasal kontrol amagli kullanilmasi, vb.”- elestiriler getirilmekte ve bilim
insanlarinin, boylesine akil almaz projelerde bilerek yer almalari, donemin anti-
ahlaki bakis agilarina dayandirilmaktadir:

* Immanuel Kant, Lectures on Ethics, der., Peter Heath ve Jerome B. Schneewind, Cambridge: Cambridge
University Press, 1997, 5.214-215.

31 Mehmet Akozer ve Emel Akozer, “Bilim Ahlaki Normlarinin Etik Temellendirilmesi: Bilim Insanlarinin
Digsal Sorumluluklarr”, Yuksekogretim ve Bilim Dergisi, 5/2 (2015), s.111.
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Bilim insanlarinin igsel ve digsal sorumluluklarini bilime 6zgti bir ahlak
kodu i¢inde bir araya getirirken bunlari temellendirmek i¢in bilimsel etkin-
ligin -6rnegin, ilerleme gibi- kendi yapisal gerekliliklerine ya da teamiilleri-
ne degil, felsefi anlamda etik diisiinmeye basvurmak icin fazlasiyla gerekce
vardir... Agiktir ki, insanlikla ve gelecek kusaklarla dayanigma ilkesini in-
sanin mutlak icsel degerine dayandirmak, bilim insanini, insanlar1 yok et-
meye ya da insanlarin mesru ve ahlaki ereklerini gerceklestirmelerinin top-
lumsal veya ¢evresel 6nkosullarini ortadan kaldirmaya yol agabilecek proje-
lere katilmaktan men eder. Popper’in ifadesiyle ‘bilim insan1 her tiirlii ince-
leme ve arastirmanin pek ¢ok insanin yasamini etkileyecek sonuglar dogu-
rabileceginin her zaman farkinda olmali ve ¢aligmasinin sonuglarinin uy-
gulanmasini temenni ediyor olmasa bile, bu sonuglarin olas1 tehlikelerini
ve olasi suiistimallerini her zaman 6nceden gérmeye ve 6nlemeye calisma-

lidir... bilim insan1 her seyden 6nce insanliga sadakatle yliikiimlidiir’.*

Her eylemde, insanlik onuruna yakisacak sekilde ve gelecek kusaklara olan so-
rumluluklarin bilinciyle hareket etmenin geregi, siiphesiz ki en ¢ok da bilim insa-
ninin goérevi olarak ortaya ¢ikmaktadir. Insanin amag varligi olduguna vurgu ya-
pilan bu arastirma Rousseau’nun, adaleti kendisinden ¢ikarsadig1 vicdan unsuru-
nu akillara getirmektedir. Bu baglamda Kant'in, biraz 6nce deginmis oldugumuz
hakl: elestirisiyle isaret ettigi gibi, Rousseau'nun bilimlere kars1 bu denli karsit ug
tutumunu; Gill'in, Rousseau'nun yararci anlayis1 ahlak alanina tagimadigi” yo-
rumuyla birlikte, biraz da i¢inde bulundugu dénemden kaynaklanan; radikal,
romantik ve tepkisel karakterinde aramak gerekir. Nitekim, “doganin bilinmez-
liklerinin, bir 6rtii gibi Tanr1 hikmetiyle, bizi bilginin lanetinden korumaya ¢alis-
tigin1”** iddia eden Rousseau, doganin dolaysizca tecriibe edilmesindense soyut-
lanarak bir nesne olarak incelenmesinin, deyim yerindeyse, Pandora’nin Kutu-
su'nun ag¢ilmasi gibi insanlig1 6ngoriillemeyen tehlikelere dogru gotiirecek bir be-
deli oldugu diistincesindedir.”

Insan eylemlerinin ahlaki yoniiniin bilimsel eksende goz ardi edilmesinin yol
actigi/yol agabilecegi sorunlar, tarihte dogmaya karsit olarak yiikselen aklin, ne-
redeyse kendisinin dogmaya doniistiigii bir siire¢ icinde, kendi yozlagsmasini
meydana getirmesiyle ortaya ¢ikmistir. Bunun en temel sebebi olarak, duyularin
ve doga yasalarinin goz ardi edilmesine isaret eden Rousseau, ilerleme adi altin-
daki kontrolsiiz eylemlerinden yola ¢ikarak metalagsma tehlikesine giren insanligi,
diinyada ne gibi tehlikelerin bekledigini gosterme gabasi i¢ine girmistir. Bu du-
rum, bilim ve egitim alaninda sorumluluklar: olanlari, en basta, kendilerini kusa-
tan ahlaki doganin getirdigi biitiin sorumluluklarin farkindaligina davet etmekte-
dir.

32 Akozer ve Akozer, “Bilim Ahlaki Normlarinin Etik Temellendirilmesi”, s.116-120.

¥ Natasha Gill, Educational Philosophy in the French Enlightenment: From Nature to Second Nature,
England: Routledge, 2010, s.136-137.

* Rousseau, Soylev, s.17.

* Demet Savruk, “Locke, Rousseau ve Deweye Gore Egitim ve Deneyim Iligkisi”, Yiiksek Lisans Tezi,
Marmara Universitesi, 2019, s.144.
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Gerek Rousseau’nun, kisinin émriinii kapali bir odada gegirmeyecegi*® gerekse
Kant’'in insanin bilme ihtiyaci kadar eylemde bulunma ihtiyaci i¢inde de oldugu®
ifadelerindeki bakis ac¢ilar bizlere, diisiiniirlerin yasam pratiklerine isaret ettikleri
bir noktadan hareket ettiklerini gostermektedir. Diisiince ve eylem birlikteligine
isaret eden bir praksis olarak yasam, egitimden ve bdyle bir egitim de felsefeden
ayr1 diisliniilemez. Yasam, egitim ve felsefe birligini parcalayan biitiin girisimler,
sonugsuz kalmaya ve basarisiz olmaya mahkumdur. Bu baglamda, deger bicebilen
ve istiin degerin anlamini kavrayan bir dogaya sahip olan insanin®® egitiminde,
degerlere iligskin/aksiyolojik egitimsel hedeflerin de giindeme gelmesi kaginilmaz
olmaktadir.

Degerler ve Egitim

S6z konusu aksiyolojik boyuttaki hedeflerle, “bilimin ele almadig, iyi-kotii, gii-
zel-cirkin gibi degerlere”™, bagka bir deyisle deneyimin etik ve estetige iliskin bo-
yutlarina isaret edilmektedir. Bu boyutlar giinimiiz egitiminde degerler yoluyla
giindeme gelmektedir. Deger kavraminin, tarih boyunca tizerinde fikir birligine
varilmis olan goreceli niteligi, arayisimizin evrensel niteligine ragmen, bircok
boyutta da 6znellige/yerellige isaret etmektedir. Ote yandan, kacinilmaz bir olgu
olarak ortaya ¢ikan kiiresel doniisiim, biitiin girisimlere ragmen, ihtiya¢ duyulan
evrensel ¢c6zlim Onerilerini isaret etmenin ¢ok uzaginda durmaktadir.

Diinyada oldugu gibi tilkemizde de ozellikle 2000’li yillarin basindan itibaren
giindeme gelen “degerler egitimi” kavramindan, ahlaki gelisim yoniinde bir giri-
sim olarak bahsedilebilir. Egitim programlarindan ders kitaplarina degin, 6nceki
yillara nispeten kendisine somut olarak yer buldugunu soyleyebilecegimiz “deger-
ler egitimi” kavramu eksenindeki programlarin ve ortiik birtakim hedeflerin uy-
gunluguna ve/ya islevselligine dair cesitli aragtirmalar ve tartismalar da artan ge-
kilde giindeme gelmektedir.

Ilgili tartismalarin temelinde, elbette ki deger kavraminin goreceli niteliginin yer
aldig1 soylenebilir. Bunun yani sira, ¢esitli ideolojik amaglarin egitim araciligiyla
gerceklestirilmeye calisilmasi gibi eskimeyen tartismalar da ilgili baglamda giin-
deme getirilebilir. Ayni zamanda degerlerin, “deger” baslig1 altinda, egitimin di-
ger unsurlarindan soyut bir sekilde ele alinmaya ¢alismasindaki yapaylik da kaza-
nimlarin kavramsal boyutta kalmasina ve pratikte basarili olamamasina yol acan
bir bagka soruna isaret etmektedir. Bu sorunlar biz egitimcileri, etik ve estetik
unsurlarin, birlestirici bir zeminde, nasil bir egitsel yontem iginde ele alinmasi
gerektigi konusuna gotiirmektedir.

Biitiin goreceli niteligine ragmen degerler, diinyada cesitli tilkelerde, belli baslh
cekirdek/temel degerler ekseninde toplanmakta ve degerleri, egitim ve Ggretim
icerik ve yontemlerine entegre edilmeye calisma c¢abalar1 goriniir olmaktadir. Bu
girisimlerden biri olan, basta UNICEF olmak iizere, UNESCO’nun da i¢inde bu-

36 Rousseau, Emile, s.343.

7 Ahmet Arslan, Felsefeye Giris, Ankara: BB101 Yayinlari, 2018, s.60.
38 Gill, Educational Philosophy, s.131.

¥ Arslan, Felsefeye Giris, $.30

170



DEMET SAVRUK / SEYFI KENAN

lundugu bircok kurum tarafindan desteklenen ve 2004 yilinda bagimsiz bir kuru-
lus olarak ortaya cikan Association for Living Values Education International-
Uluslararas1 Yasayan Degerler Egitimi Toplulugu (ALIVE), yaklasik 30 {ilkedeki
kuruluslarin birligi olup 15 kadar tilkedeki bireyleri, odak noktas: veya yerel te-
mas olarak tanimaktadir.*

S6z konusu kurum, herkes i¢in daha iyi bir diinya hedefi cercevesinde olusturmus
olduklar1 Yasayan Degerler Egitimi/Living Values Education (LVE) adli program-
larinda; egitimin, olumlu degerleri merkezine almasi ve bu degerlerin kisilerce
yansitilmasini da hedefi olarak tayin etmesi gerektigini belirtmektedir. Bu dogrul-
tuda, ¢ocuk ve genglerin kendilerini kesfetmelerine, gelistirmelerine ve potansi-
yellerine dogru ilerlemelerine yardimci olmak icin belli bash degerler, cekirdek
degerler olarak tayin edilmistir: bars, sevgi, saygt, sorumluluk, hosgorii, diiriistliik,
tevazu, mutluluk, yardimlasma, sadelik, ozgiirliik, birliktelik veya dayanisma. Yal-
nizca belirli bir kiiltir, 1rk, arka plan veya dine degil, her insana sayg1 ve sayginligi
ogreten bu cekirdek degerlerin evrensel degerler olarak tanimlanarak, egitime
entegre edilmesi gerektiginin altin1 ¢izen kurum, bu dogrultuda uluslararasi ca-
lismalar gerceklestirmektedir.* Bu ve benzer uluslararasi ¢calismalar, deger kav-
raminin gerek evrensel niteligine gerekse yerel baglamdaki yansimalarina birlegti-
rici bir zeminde yaklagilabileceginin drneklerini olusturmaktadir.

Degerlerin 6ziimsenebilmesinde, aciga cikabilmesinde, yasatilabilmesinde ve ye-
nilerinin yaratilabilmesindeki hayati unsur, kisilerin ya da toplumlarin kendi de-
gerlerini yansitma ve bunlar1 ifade etmeme bicimlerinin ¢esitli kiltiirlere gore
farklilasabileceginin bilincinde olmaktir. Nitekim, “6znel olan, nesnel olanla ilis-
kisi icinde var olur. Boylelikle 6znellik ve nesnellik, eylemle bir dayanisma icinde
bilgi iireten bir diyalektik birlik olustururlar”.*? Isaret edilen bu baglam, evrensel
karsisinda yerelin, nesnel karsisinda 6znelin ve toplum karsisinda da bireyin ilis-
kisinin zorunlu bir karsitlik icerdigini degil; bilakis, kendisini ortaya koymasina
izin verildigi taktirde bireysel, 6znel ya da yerel olanin, ancak evrensellik aracili-
giyla deneyimlenebilecegi ve varligini siirdiirebilecegi bir zemine isaret etmekte-
dir.

Estetik Degerler

S6z konusu duyular oldugunda, onlar1 etkin hale getirecek olan estetik duyuslar
da gindeme gelmektedir. Bu baglamda, Rousseau’nun ¢okc¢a tepki alan bazi go-
riislerinin, Birinci Soylev’indeki bahsi gecen sorusturusu sonucunda olusan, sanat
karsit1 alimlamalara iliskin oldugu goriiniir olmaktadir. Salt aklin, kendi basina
hi¢bir zaman biiyiik bir is basarmadigindan yakinarak, ruhun etkilesimleri olma-
dik¢a harekete gegirici olmadigini ifade etmis olan Rousseau®, egitimde duyulara

40 “Living Values Education”, Association for Living Values Education, erisim 23 Agustos, 2020,

http://livingvalues.net/.

4 “Living Values Education”.

42 Paulo Freire, Ezilenlerin Pedagojisi, gev., Dilek Hattatoglu, Erol Ozbek, Istanbul: Ayrint1 Yayinlari, 2006,
s.18.

4 Rousseau, Emile, s.455.
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hitap ederek, onlardan samimi amaglar ekseninde yararlanmanin 6gretici islevine
dikkat cekmektedir.

Bu baglamda, ilk¢ag eserlerindeki yalinlig1 ve basitligi verek, egitimde bu unsur-
lardan yararlanilmasi gerektigini 6neren Rousseau’nun, sanatin ve estetik deger-
lerin karsisinda olmak bir tarafa, bilakis onlarin; liiks, satafat, gosteris ve maddi
amaclara degil, hakikate ulasma ve insanlar1 birbirine yakinlastirma yolunda sa-
mimi ve sahici ¢abalar1 oldugu siirece egitsel islevine, belki de bircok egitimciden
daha fazla dikkat cekmis oldugu soylenebilir. Nitekim Rousseau’nun eserlerinin
tasidig1 edebi deger de bu baglamda, gérmezden gelinemeyecek bir olgudur.

Rousseau, her alanda benimsemis oldugu sadelik ve samimiyet ilkelerini sanatta
da temel almis ve estetigin insanlar1 birbirine yaklastiran islevini 6n plana ¢ikar-
mistir. Bu baglamda Rousseau’nun, seckinci ve sofistike olani her seyin oniine
koyan ya da kurulu diizeni savunan ziimrelerden takdir gérmesi beklenmemeli-
dir. Rousseau’'nun, bu konuda elestirilere maruz kalmasinin en biiyiik sebebi,
daha 6nce de deginmis oldugumuz gibi, Fransiz salon yasantisinin sec¢kinci tutu-
muna kars1 tepkisel bir yerde durmasindan kaynaklanmaktadir.

Nitekim Rousseau’nun, miizige olan ilgi ve/ya hayranligi yaninda, yasaminin bir
bolimiinde miuzikle ve operayla ilgilendigini ve bu alandaki temsillerinin belli
diizeyde sergilendigini Itiraflarindan (1782-1798)*, Ansiklopedi’nin miizik bo-
liimiinii yazmis olmasindan ve Fransiz Miizigi Uzerine Bir Mektup (1753) gibi
eserler vermesinden de anlamak mimkiindiir. Bu baglamda Damrosch, “Rous-
seau, muzigin yalnizca egitimli uzmanlarin icra edebilecegi teknik bir beceri ol-
dugu varsayimina isyan ediyor, miizigin temel bir ifade bicimi oldugunu, duygu-
sal ve insani oldugunu 6ne siirerken, biitiin kiiltiirlerin deneyimlerine hitap edi-
yordu”* ifadesinde bulunmaktadir.

Biitlin bunlar yaninda, duyulara hitap eden ve onlar1 harekete geciren deneyimle-
rin en Onemlilerinden olan sanat yapitlari, kimi zaman binlerce sozden yahut
onlarca deneyimden daha etkili olabilmektedir. Tipki, filmlerinde biyiik bir sa-
natsal bir cabayla insani degerleri hatirlatma amaci giiden Tarkovsky'nin, Stanis-
law Lem’in ayn1 adli eserinden uyarlamis oldugu Solaris (1972) adli sinema yapi-
tinda, Rousseau’nun ele almis oldugu sorunu siirsel bir sekilde islerken kullandig1
diyalogda oldugu gibi: “Su anki anlayisimizi asan her seyi yok etmemizi mi isti-
yorsun? ... Ben kosulsuz bilgiyi savunmuyorum. Bilgi ancak ahlak temelli olduk-
ca gercektir... Bilimi ahlaki ya da ahlak dis1 hale getiren tek etmen insandir. Hiro-
sima'y1 hatirla ki, ahlak dis1 bilim iiretme!”.*® Retorik ve sofistike bir soylemdense;
siirsel, samimi, sade ve sahici bir ifade biciminin Rousseau igin tercih edilirligi
kuskusuzdur.

Degerler, yasamin/eylemlerin etik ve estetik yonii, sosyal iliski ve iletisim bicimle-
rinin de birlestirici unsurlaridirlar. Gerek insanlari birbirlerine yaklastiran gerek-
se iletisim ve etkilesimin asgari miisterekleri olarak yasami kusatan her sey, birer

4 Jean Jacques Rousseau, Confessions, der., Ernst Rhys. London: J. M. Dent & Sons, 1904; ftiraﬂar I-11, gev.,
Osman Sarikaya, Istanbul: Kakniis, 2018.

4> Damrosch, Jean Jacques Rousseau, s.229.

46 Andrei Tarkovsky, Solaris: Sinema Filmi, Rusya: Mosfilm, 1972.

172



DEMET SAVRUK / SEYFI KENAN

etik ya da estetik deger tasimaktadir yahut tasimalidir. Degerler insanin, yalnizca
insanla degil, esyayla, dogayla yahut tarihle karsilasmasinin ve etkilesiminin, za-
mani ve mekani asan birer kopriisiidiirler. Bu baglamda egitim, kendisi de bir
sanat olarak, etik ve estetik bir yoriingeyle kusatilmistir. Degerlerden ayr1 bir ya-
sam diistiniilemeyecegi gibi degerlerden ayr1 bir egitim de diistiniilmemelidir.

Nitekim egitim alaninda gerek klasik idealizmde gerekse giiniimiiz ¢agdas egitim
felsefelerinde de goriilebilecegi gibi degerler; toplumsal yerel degerlerden yola
cikarak evrensel olana dogru uzanan ¢ok genis bir yelpazede, insanligin kiiltiirel
birikimine 151k tutmasi ve insanlar1 birbirine yakinlastirmasi gibi cesitli baglam-
larda, daima elzem gorilmistiir. Bunun bir yansimasi olarak; felsefe, tarih, edebi-
yat, mizik, resim gibi disiplinlerin -hangi felsefi paradigmaya gore yapilandiril-
mis olursa olsunlar- egitim programlarinin vazgegilmez 6geleri olmalarindan da
kolayca anlagilmaktadir.

Nihai olarak etik ve estetik degerler, yasam deneyimler i¢inde kedini agiga ¢ika-
ran potansiyelleriyle hem birer duyus bicimi hem de birer ihtiyactirlar. Insan du-
yarlilig1 ve zarafeti, ruhu beslemeksizin gelisemez ve ruhun ihtiyaclar1 da bedenin
ihtiyaclar1 kadar elzemdir. Freire’nin de ifade etmis oldugu gibi “insanlasma, ya-
linizca insana 6zgii bir meseledir”.#” Insanlik deneyimiyse ancak insanin haysiyet-
li ve onurlu davranisiyla taglandirilabilir.

Sonug¢

Bu ¢alismada temel amag, insan dogasi tartismalarini veya kurgulamalarini giin-
deme getirmek degil; halen siiregelen ve Neoliberal diizende gittik¢e biiyiiyen
insanlagsma problemini tartismaya a¢gmak yoluyla, eylemde arka plana atilmis olan
felsefi sorgulamanin islevselligini ve gerekliligini, egitimle iliskili olarak yeniden
giindeme getirmektir. Nitekim insani degerler iizerinde yeniden diisiinmek yo-
luyla, insan(l1g)1n onur ve haysiyetine yakisir bir yasami, uygun bir egitim anlayi-
siyla insa etmek iizerine harekete ge¢mek, zorunlu bir ihtiya¢ olarak ortaya ¢ik-
maktadir. Bu baglamda sorunsallastirma, her ne kadar Rousseaunun Birinci Soy-
lev’iinden yola ¢ikarilarak olusturulmus olsa da buradaki tartisma; bilimle etigin
uzlagsmazligi yahut karsithigi ekseninde degil, en temelde, biitiinsel bir egitime
bi¢ilmis olan deger kazandirma roliiniin islevsizligi baglaminda ele alinmustir.

Biitiin bunlardan yola ¢ikarak, arastirma sonucunda tespit edilen hususlari, egi-
timin varolugsal temeliyle iliskili olarak, 5 baglik halinde su sekilde ortaya koyabi-
liriz:

Ozgiirliik. Bugiin egitimde 6zgiirliigii savunmak; kendi kendine, kendi istegi ve
kendi ¢abalariyla 6grenmeyi, diger bir deyisle, deneyime dayali egitimi savunmak
demektir. O halde deneyime dayali ve bireyselliklere duyarl1 modern egitimin
kurucu distinitirlerinin fikirlerini, bugiiniin degisen kosullar1 altinda yeniden
yorumlamak; icinde bulunulan dénemde kars: karstya kalinan sorunlari anlamak
agisindan aydinlatict olabilir. Ayrica bu yeniden degerlendirme, ilgili fikirleri,
degismeyen bazi yonleriyle, hala gii¢lii kilanin ne oldugunu anlamayi da saglaya-

47 Freire, Ezilenlerin Pedagojisi, s.21-22.
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bilir. Nitekim ¢6ziim yolunda, kendimize ait ve/ya uygun olani ortaya koyabil-
mek i¢in elzem olan 6zgiirliigl 6ziimseyebilmenin yolu, onu dogru kavramaktan
ve onun temellerinin nasil kuruldugunu anlamaktan gegmektedir.

Degerler. Yasam ne yalnizca biyolojik ne de yalnizca belli bagh teknik ihtiya¢larin
giderilmesine yonelik maddi bakis agisiyla kavranamayan, ¢ok yonlii biitiinsel bir
deneyimdir. Bu deneyimse bir yandan bireyin diger yandan toplum ve medeni-
yetlerin, biitiinsel olarak da evrenimizin deneyimidir. Bu deneyimi, onun i¢inde
insan eliyle kurulan yapi ve sistemleri etik yahut estetik degerlerden yoksun bi-
rakmalk, bir canliy1 bilerek ve isteyerek sakat birakmak gibi diisiiniilebilir; nitekim
yasam her kosulda devam eder.

Aslinda nétr bir kavram olan deger, insan edimleriyle bir ugtan diger uca salina-
rak veya savrularak olumlu ya da olumsuz anlamlar kazanabilirken, burada giiglii
bir aktdr olan insan ancak, insani durumu koruma sorumlulugu ve duyarlilig
ekseninde hareket ettiginde, onu pozitif bir yoriingeye tasiyabilir. O halde deger-
lerin goreceligi eksenindeki kéhne tartismalar1 bir tarafa birakarak, yasami bii-
tiinliik icinde duyumsayabilmenin yollarini aramak ve onlari, egitimle ve bilimsel
yontemlerle yasatmanin ve siirekli olarak yeniden insa edebilmenin imkanlarini
yaratmak ve siirekli beslemek gerekmektedir.

Biitiinliik. Yasam deneyimlerimizin degerlere iliskin yonii, ozellikle egitim ala-
ninda, soyut ve spekiilatif bir sekilde ele alinmak yahut liiks ya da belli bir ziimre-
ye ait olarak goriilmek yerine, insanin varolugsal biitiinliigiiniin bir parcasi ve
insanlig1 birbirine yakinlastiran unsurlar olarak ele alindig: takdirde islevsel ve
yararli olabilir. Bu baglamda, egitimde biitiinliik kavrami, etik ve estetik degerle-
rin hoggorii ekseninde uygulamaya gectigi, bireyselliklere duyarl egitim anlayigi-
nin evrensel bir ifadesi olarak anlagilmalidir. Boyle bir evrensel anlayis yasamin,
yeniden biitiin canlilar icin degerli ve ayni oranda yasanabilir zengin olanaklar
biitlinii olarak hissedilmesine de kapilar acacaktir. Nitekim iyi bir egitim, biitiin-
lugii saglamada gerek degerlerin insan dogasiyla gerekse O6gretim igeriklerinin
birbirleriyle ve giindelik yasamla olan siki baglariyla ilgili olmali ve onlar1 giiglen-
direbilecek ortamlar olusturmaya yonelmelidir.

Evrensellik. Yasamda ve egitimde; hosgoriiyii, insana giliveni ve onun hikayesine
saygty1 temel evrensel degerler olarak bilimle biitiinliik icinde ele almak; bireyle-
rin, sahici kendiliklerinin deneyimler ve bu deneyimlerin sorumluluk sahibi bi-
lingli 6zneleri araciligryla gergeklesebileceginin bilincinde olundugu bir diisiinsel
zemini gerektirmektedir. Bu zemin ancak, evrensel olanla yerel olanin mutlak bir
karsitlik icinde degil, onlarin ayrilmaz bir biitiin olarak ele alindig: bir bakis ac1-
styla olusturulabilir. S6z konusu bakis agisi, 6zellikle etik meselelerde, pratiklere
yon vermek gibi 6nemli bir islevi yerine getirebilir.

Bir karsilasma ve etkilesimler biitiinii olan yasamda gercek iletisim ve sahici ken-
dilik ancak evrensel bir zeminde kendine yer bulabilir. Byle bir evrensellik anla-
yis1 bireylerin, en basta kendilerine borglu oldugu yasami ve adaleti, 6zgiirliikle-
rini ve sorumluluklarini kendi ellerine almalar1 gerektiginin bilinci i¢inde hareket
ederek temellendirilebilir. Egitim kurumunun buradaki kritik roli; bu iletisim ve
etkilesimin olusabilecegi evrensel nitelikteki ortami; herkes icin esit firsat ve ola-
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naklar olusturma ¢abasi icinde meydana getirmektir. Bu ortam her insanin varo-
lus yolculugunda farklilasan gesitli kendini ifade ve ortaya koyma bigimlerini etik
ilke ve sorumluluklar ¢ercevesinde yasatmaya; kiiltiiriimiiziin de 6nemli bir par-
cas1 olan hosgoriiyll 6ziimsemek yoluyla, katk: saglayacaktir.

Diyalog/Iletisim. Insanlar1 birbirlerine yaklagtiran duyusal etkilesimleri, egitimde
evrensel zemin olusturan en 6nemli unsurlardan biri olarak gérmek; diyalog ve
iletisimi, bir de bu agidan ele almak, farkliliklarin ve bireyselliklerin yasatilmasi-
nin 6nemli bir teminat1 olarak karsimizda durmaktadir. Birlikte yasamanin an-
cak, her tiirden canliya ve insanin biitiin farkliliklarina miisamaha eksenindeki
cesitli diyalog yontemleriyle -sozlii, s6zsliz- miimkiin olacagini, bunun yolunun
da ancak farkindalik ve duyarliliktan gectigini hatirlamak gerekmektedir. Insanla-
r1 bir araya getirenin, tipki Rousseau'nun vurgusunu yaptig: gibi, ortak fikirlerden
¢ok ortak duygulanimlar oldugunu; bu duygulanimlar araciligiyla giicli diyalog
ve iletisim kanallar:1 olusturulabilecegini hatirda tutarak; iletisimi miimkiin kila-
nin, gelismis teknolojik iletisim araglarindan ziyade insan olma sorumlulugu ta-
simak oldugunu ve insanca yasama onurunun, yasalarla birlikte vicdan ile sagla-
nabilecegini 6ziimsemek gereklilikleri, yasadigimiz pandemi deneyiminin de biz-
lere hatirlattig1 en 6nemli derslerdendir.

Nihai olarak; yapilari, sistemleri ve yasalar1 olusturanin da onlar1 en iyilestirecek
olanin da insan oldugu hatirda tutularak; insan gelisimi, tek yonlii ve yalnizca
teknik bir mesele degil, bir insanlagsma problemi olarak ele alinmalidir. O halde,
etik bir yasam insas1 yolunda, bu yasam1 destekleyecek bir egitimin miimkiinligii
sorusu etrafinda yeniden diisiinmek, egitim reformlarinda bir baslangi¢c noktas:
olarak tayin edilebilir. Nitekim, ilgili problemin, yayginlastirilabilir ve siirdiiriile-
bilir ¢6zlimiiniin, ancak egitim ve bilimsel yontemler araciligiyla saglanabilecegi,
tarihin bizlere verdigi en giiclii yanitlardan biri olarak karsimizda durmaktadir.
Bu baglamda Rousseau’nun, bireysel ve evrensel olani bulusturdugu ve 6zgiir
deneyimlerimizi dogayla sinirlandirdig bakis agisindan hala 6nemli dersler ¢ika-
rilabilir. Insanlik tarihi ne simdiden ne de gelecekten ayr1 olmayan biitiin bir de-
neyimin bir kesiti olarak incelendiginde bu dersler, gelecegi 6ngérmeye ve bazi
kritik noktalar1 daha iyi anlamaya katk: saglayabilir.
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Oz: Tiirkiye'de Sosyal Bilgiler ad: altinda bir ders ilk defa 1953 yihinda yayimlanmis olan
Ogretmen Okullar: ve Koy Enstitiileri Programi igerisinde yer almistir. 1968 yilindan
itibaren ilkokullarda, 1973 yilinda ise ortaokullarda okutulmaya baslanmistir. Sosyal
bilgiler dersine iliskin olarak Milli Egitim Bakanligi tarafindan 1953, 1968, 1969, 1990,
1998, 2005, 2015 ve 2018 yillarinda 6gretim programi yenileme veya giincelleme ¢alismalar
yapilmistir. Baslangicta tarih, cografya ve yurttaslik bilgisi konularini iceren Sosyal Bilgiler
Dersi Ogretim Programlari zamanla antropoloji, arkeoloji, ekonomi, hukuk, siyaset bilimi,
psikoloji ve sosyoloji gibi diger sosyal bilim disiplinlerini de iceren bir yapiya biiriinmiistiir.
Cok disiplinli yap: takip eden siiregte disiplinlerarast bir hal almaya baslamistir. Ayni
zamanda programlarin genel yoneliminde de birtakim degisiklikler meydana gelmistir. Bu
calismanin amact gegmisten (1953) giiniimiize (2020) Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programlarinin  egilimlerini  belirlemektir. Calismada her bir programin amag ve
agiklamalarindaki egilimler tespit edilerek Tiirkiye'de sosyal bilgilerin geleceginin ne
olacagina iliskin ipuglar: elde edilmeye ¢alisilmastir.

Anahtar kelimeler: Sosyal Bilgiler, Ogretim Programu, Egilim, Tiirkiye

Giris

Sosyal bilim, “insani toplumu ve agirlikli olarak insan-insan, insan-toplum ve in-
san-esya iliskilerinin sistemli bir bigimde incelenmesini amaglayan, bilimsel yon-
teme uygun olarak iiretilmis diizenli bilgiler” anlamina gelmektedir.! Sosyal bilim-
lerin iirettigi bilimsel bilgileri kullanan sosyal bilgiler ise “bireyin toplumsal varo-
lusunu gergeklestirebilmesine yardimeci olmast amaciyla; tarih, cografya, ekonomi,
sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset, hukuk gibi sosyal bilimleri ve va-
tandaslik bilgisi konularini yansitan, 6grenme alanlarinin bir iinite ya da tema al-
tinda birlestirilmesini i¢eren, insanin sosyal ve fiziki ¢evresiyle etkilesiminin gec-

* Dr. Ogr. Uyesi, Kastamonu Universitesi, Egitim Fakiiltesi.
" Prof. Dr., Kastamonu Universitesi, Egitim Fakiiltesi.

! Omer Demir ve Mustafa Acar, Sosyal Bilimler Sozliigii, Ankara: Vadi Yayinlari, 2002, s.373.
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mis, bugiin ve gelecek baglaminda incelendigi, toplu 6gretim anlayisindan hare-
ketle olusturulmus bir ilk ve ortaokul dersi” olarak tanimlanmaktadir.?

Tiirkiye’de sosyal bilgiler dersinin tarihsel arka plani, bu dersi olusturan disiplinler
dikkate alindiginda Tanzimat Dénemine (1839-1876) kadar goétiiriilebilir. Ancak
Tiirkiye’de “sosyal bilgiler” ad1 altinda bir dersin okutulmasina iligkin tartigmalar
ilk defa yogun olarak 4-14 Subat 1953 tarihlerinde toplanan V. Milli Egitim Su-
rast'nda ele alinmistir. Surada birinci devrede toplu 6gretim esasina gore okutulan
hayat bilgisi dersinin ikinci devrede ¢ocugun 6zelliklerine uymayan, tabiat bilgisi,
tarih, cografya, yurttaslik ve aile bilgisi seklinde bagimsiz derslerden olusan bir ya-
piya doniistiigii vurgulanarak tarih, cografya ve yurttaslhik bilgisi derslerinin “sosyal
bilgiler” adi altinda birlestirilmesi gerektigi 6nerilmistir.* Bu dogrultuda sosyal bil-
giler dersi ilk defa 1953 Ogretmen Okullar1 ve Koy Enstitiileri Programu igerisinde
yer almistir. {lkokullarda sosyal bilgiler dersinin ortaya ¢ikist ise ilk defa 1968 Ilko-
kul Programi ile birlikte olmustur. Baslangicta (1962 program taslaginda) tarih,
cografya ve yurttaglik dersleri Toplum ve Ulke Incelemeleri ad1 altinda birlestirile-
rek tek ders olarak diizenlenmis, 1968 ilkokul Programinda ise s6z konusu dersin
ismi sosyal bilgiler olmustur.

Sosyal bilgilerin bir ders olarak okutulmaya baglanmasindan itibaren Tiirkiye'de
1953, 1968, 1969, 1990, 1998, 2005, 2015 ve 2018 yillarinda &gretim programa ye-
nileme veya giincelleme ¢aligmalar1 yapilmistir. Sozii edilen programlarda hem
Tiirk egitim sistemine 6zgii unsurlarin hem de diinyadaki, 6zellikle sosyal bilgile-
rin anavatani olarak kabul edilen Amerika Birlesik Devletlerindeki (ABD’deki) egi-
tim felsefelerinin ya da yaklagimlarinin etkilerini gdrmek miimkiindiir. Ornegin;
1968 programinda dgrenme siireci davraniscilik temeli iizerine oturtulmustur. Bu
durum Tirkiye’de Egitim Sisteminin Amerika Birlesik Devletleri etkisi altina gir-
mis olmasidir. 1950’lerden itibaren ABD’ye yiiksek lisans ve doktora 6grenimi igin
gonderilen 6grencilerin dondiiklerinde Tiirk Egitim Sistemi icin Amerika’daki egi-
limleri* 6nerdikleri bilinen bir gercekliktir.” Bu arastirmanin temel amaci Tiir-
kiye’de ge¢misten giiniimiize (2020) uygulanan Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Prog-
ramlarindaki egilimleri belirleyerek programlarin uygulandigi dénemler agisindan
analizini yapmaktir. Arastirma kapsaminda incelenen programlar ve egilimleri
agagida alt bagliklar halinde agiklanmustir:

1953 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi (SBDOP)

Tiirkiye’de sosyal bilgiler adiyla ilk ders 1953 yilinda Ogretmen Okullar1 ve Koy
Enstitiileri Ogretim Programi icerisinde yer almistir. Toplu 6gretim anlayisinin bir
neticesi olarak olugturulan 1953 SBDOP, Tarih, Cografya ve Yurttaslik Bilgisi ders-
lerinin birlestirilmesi ile olusturulmustur. 1953 SBDOP’de 9 genel amag verilmis
olmakla birlikte genel amaglar altinda tarih yoniinden 9, cografya yoniinden 7 ve

2 Milli Egitim Bakanlig1 (MEB), Ilkgretim Sosyal Bilgiler Dersi 6. Sunif Ogretim Programi ve Kilavuzu, Ankara:
MEB Yaynlary, s.26.

* MEB, Besinci Milli Egitim Siiras: (5-14 Subat 1953), Istanbul: Milli Egitim Bakanlig1 Yayinlari, 1991, s.351.

4 Egilim, “bir seyi sevmeye, istemeye veya yapmaya i¢ten yonelme, meyil, temayiil” tanimlanmaktadir. Tiirk
Dil Kurumu, Tiirkge Sozliik, Ankara: Tiirk Dil Kurumu Yayinlary, 11. bs., 2011, 5.760.

5 Muhsin Hesapgioglu, “Tiirkiye’de Cumhuriyet Déneminde Egitim Politikas1 ve Felsefesi”, M. U. Atatiirk
Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Dergisi, 29 (2009), s.121-138.

180



EROL CIYDEM / SELAHATTIN KAYMAKCI

yurttaslik bilgisi yoniinden 5 maddeden olusan 6zel amaglar yer almaktadir. A¢ik-
lamalar boltimii altinda ise 4 tane genele yonelik maddeyle birlikte tarih konular1
i¢in 19, cografya konulari igin 13 ve yurttaslik bilgisi konulari i¢in 12 tane madde
verilmistir.® 1953 SBDOP amaglar1 ve agiklamalarinda belirlenen egilimler agagi-
daki tablolarda gosterilmistir:

Tablo 1. 1953 SBDOP Amaglarinda Belirlenen Egilimler

Egilimler

-

p—
p—

Deger egitimi

Vatandaslik aktarimi

Bilgi aktarimi
Bilimsellik
Kiiresellesme

Demokratik devlet anlayisinin yerlestirilmesi

Toplumsallagsmanin saglanmasi

[NS I ST I (S 2 E S SN 6 [ e e}

Ulus devlet yapisinin gii¢lendirilmesi
Toplam 38

Tablodan anlagilacagi iizere 1953 SBDOP’de 8 farkli tema icin toplamda 38 egilim
belirlenmistir. Belirlenen egilimler igerisinde deger egitimi ile vatandaslik aktarimi
oransal olarak digerlerinden ayrigmaktadir. Bunlar1 oransal olarak sirasiyla bilgi
aktarimi, bilimsellik, kiiresellesme, demokratik devlet anlayisinin yerlestirilmesi,
toplumsallagsmanin saglanmasi ve ulus devlet yapisinin giiglendirilmesi takip et-
migtir.

Tablo 2. 1953 SBDOP A¢iklamalarinda Belirlenen Egilimler

Egilimler

Ders arag gereclerinin zenginlestirilmesi

Yontem-teknik cesitliligi

Deger egitimi
Bilimsellik
Toplumsallagmanin saglanmasi

Vatandaglik aktarimi

Ulus devlet yapisinin gii¢lendirilmesi

Ogretim ilkelerine baghlik

Bilgi aktarimi

Disiplinler aras1 yaklasimin benimsenmesi

Kavram bilgisinin 6nemsenmesi

Ogrenci merkezli yaklagim

Pragmatizm

Programda esneklik saglanmasi

Demokratik devlet anlayisinin yerlestirilmesi

e L SN SN SN SN LS SN TSN KOS TN TN o NS AN ol Rl

Toplu 6gretim anlayis

¢ MEB, Ogretmen Okullar: ve Koy Enstitiileri Programi, Ankara: Milli Egitim Basimevi, 1953.
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Toplumsal degisime uyum 1
Toplam 64

Tablodan anlasilacag: tizere 1953 SBDOP’nin agiklamalar boliimii sosyal bilgiler
dersini verecek dgretmenler i¢gin dikkat edilecek hususlar1 ve 6nerileri igermekte-
dir. Bu bolimde o6zellikle programin uygulanmasina yonelik 6neriler 6n planda
oldugu i¢in yontem-teknik cesitliliginin saglanmasi ve ders arag gereglerinin zen-
ginlestirilmesi egiliminin digerlerine gére 6n planda oldugu gériilmektedir. Daha
sonra deger egitimine yonelik ifadeler ve ardindan programda bilimselligin goze-
tilmesine yonelik agiklamalar gelmektedir. Bu egilimleri sirasiyla toplumsallasma-
nin saglanmasi, vatandaghk aktarimi, ulus devlet yapisinin giiglendirilmesi, 6gre-
tim ilkelerine baglilik, bilgi aktarimu, disiplinler aras1 yaklasimin belirlenmesi, kav-
ram bilgisinin 6nemsenmesi, 6grenci merkezli yaklasim, pragmatizm, programda
esneklik saglanmasi, demokratik devlet anlayisinin yerlestirilmesi, toplu 6gretim
anlayis1 ve toplumsal degisime uyum egilimleri takip etmistir.

1968 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi

1968 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi, Cumhuriyet Donemi’'nde uygula-
mada en uzun siire kalmig olan sosyal bilgiler programidir. Bu programda “yurt-
taslik gorevleri ve sorumluluklar1” yoniinden 12, “toplumda insanlarin birbirleriyle
olan iligkileri” yoniinden 5; “cevreyi, yurdu ve diinyay1 tanima yeteneklerini gelis-
tirmek” yoniinden 5; “ekonomik yasama fikrini ve yeteneklerini gelistirmek” yo-
niinden 6 olmak iizere toplamda 28 amaca yer verilmistir.” 1968 SBDOP amaglari
ve aciklamalarinda belirlenen egilimler asagidaki tablolarda gosterilmistir:

Tablo 3. 1968 SBDOP Amaglarinda Belirlenen Egilimler

Egilimler

Deger egitimi

Vatandaglik aktarimi
Bilimsellik
Ulus devlet yapisinin gii¢lendirilmesi

Kiiresellesme

Demokratik devlet anlayisinin yerlestirilmesi

Toplumsallagmanin saglanmasi
Toplam

w —
DN |W 0|5 [

Tablodan anlasildig: tizere 7 farkli alanda toplam 33 egilim ortaya ¢cikmistir. Egi-
limler igerisinde 6zellikle deger egitimi, vatandaslik aktarimi ve ulus devlet yapisi-
nin giiclendirilmesi 6n plana ¢ikmaktadir. Bu durum programda sosyal bilgilerin
her seyden 6nce deger ve vatandaglik aktariminin gerceklestirildigi bir ders olarak
goriildigiinti gostermektedir. Ayrica ulus-devlet anlayisinin yansimasi olarak go-
rilen amag climlelerinden bazilar1 vatandaghik aktarimi ile de baglantili olarak
programdaki baslica egilimler arasina yerlestirilmistir. Bilimsellik, kiiresellesme,
demokratik devlet anlayisinin yerlestirilmesi ve toplumsallagsma da amag ctimlele-
rinde daha az vurgulanan hususlar olmustur.

7 MEB, 1968 Ilkokul Programu, Istanbul: Milli Egitim Basimevi, s.1-8.
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Tablo 4. 1968 SBDOP Agiklamalarinda Belirlenen Egilimler

Egilimler

Yontem-teknik cesitliligi

[gerigin zenginlestirilmesi

Ogrenci merkezli yaklagim

Disiplinlerarasi yaklasimin benimsenmesi

Pragmatizm

Programda esneklik saglanmasi

Toplumsal degisime uyum

Ulus devlet yapisinin giiclendirilmesi

Vatandaglik aktarimi

Ataturkeiilik

Bilimsellik

Cok yonlii degerlendirmenin 6nemi

Deger egitimi

Demokratik devlet anlayisinin yerlestirilmesi

Kavram bilgisinin énemsenmesi

Ogretim ilkelerine baglilik

Toplu 6gretim anlayis

— = == = == = = [N [W W o [~

Toplumsallagsmanin saglanmasi
Toplam

1Y)
8]

Tablo 4’te de goriildigii gibi programin agiklamalarinda toplamda 35 egilim belir-
lenmistir. Programin agiklamalar kism1 daha ¢ok okullarda programin uygulan-
masinda dikkat edilecek hususlarla ilgili olmas: dolayisiyla burada 6zellikle yontem
ve teknik gesitliligi ile icerigin zenginlestirilmesi 6ne ¢ikan egilimler olmustur.
Bunu sirasiyla 6grenci merkezli yaklasim, disiplinlerarasi yaklasimin benimsen-
mesi, pragmatizm, programda esneklik saglanmasi, toplumsal degisime uyum,
ulus devlet yapisinin giiglendirilmesi, vatandaslik aktarimi, Atatiirkgiiliik, bilimsel-
lik, ¢ok yonlii degerlendirmenin 6nemi, deger egitimi, demokratik devlet anlayisi-
nin yerlestirilmesi, kavram bilgisinin 6nemsenmesi, dgretim ilkelerine baglilik,
toplu 6gretim anlayis1 ve toplumsallagsmanin saglanmas: takip etmistir.

1969 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi

Tiirkiye’de sosyal bilgiler dersinin ortaokullarda okutulmaya baslanmasi 1973 y1-
linda gerceklesmistir.® Ancak dersin ortaokullar i¢in hazirlanan 6gretim programi
1969 yilinda Tebligler Dergisinde yayimlanmis ve 1973 yilina kadar pilot uygula-
mas1 yapilmistir.’ 1969 SBDOP’iin amaglar ve agiklamalar baglaminda en detayli
anlatimin yapildigi program oldugu sdylenebilir. Bu baglamda programda 50 amag

8 MEB, “Ortaokul Sosyal Bilgiler, Fen Bilgisi ve Matematik Programlarinin Biitiin Ortaokullarda Kademeli
Olarak Uygulanmas1”, Tebligler Dergisi, 36/1740 (1973).

® MEB, “Ortaokullarda Denenecek Sosyal Bilgiler Programi”, Tebligler Dergisi, 32/1582 (1969); MEB,
“Ortaokullarda Denenecek Sosyal Bilgiler Programi1”, Tebligler Dergisi, 32/1583 (1969).
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ve 45 aciklama maddesi bulunmaktadir.”® 1969 SBDOP amacglar1 ve aciklamala-

rinda belirlenen egilimler asagidaki tablolarda gosterilmistir:

Tablo 5. 1969 SBDOP Amaglarinda Baglaminda Belirlenen Egilimler

Egilimler

Deger egitimi

Vatandaslik aktarimi

Kiiresellesme

Demokratik devlet anlayisinin yerlestirilmesi

Toplumsal degisime uyum

Ulus devlet yapisinin gii¢clendirilmesi

Ataturkgiilik

Bilimsellik

Toplumsal ilerleme

Toplumsallagmanin saglanmasi

Toplam

[\
N TSE TSR TR [ I PN VR - N F gl B

Tabloda gériildiigii tizere 1969 SBDOP amaglarinda toplam 51 egilim belirlenmis-
tir. Belirlenmis olan egilimler igerisinde deger egitimi oransal olarak digerlerinden
ayrismaktadir. Bunu sirasiyla vatandaglik aktarimi, kiiresellesme, demokratik dev-
let anlayisinin yerlestirilmesi, toplumsal degisime uyum, ulus devlet yapisinin giig-
lendirilmesi, Atatiirkgiiliik, bilimsellik, toplumsal ilerleme ve toplumsallasmanin

saglanmasi takip etmistir.

Tablo 6. 1969 SBDOP A¢iklamalarinda Belirlenen Egilimler

Egilimler

Yontem-teknik cesitliligi

Bilimsellik

Ders ara¢ gereglerinin zenginlestirilmesi

Programda esneklik saglanmasi

Deger egitimi

Ogretim ilkelerine baghlik

[gerigin zenginlestirilmesi

Ogrenci merkezli yaklagim

Sosyal bilgilerin esaslarinin kavranmasi

Ulus devlet yapisinin gii¢lendirilmesi

Disiplinlerarasi yaklasimin benimsenmesi

Pragmatizm

Toplumsal degisime uyum

Vatandaglik aktarimi

Demokratik devlet anlayisinin yerlestirilmesi

Kiiresellesme

Toplumsallagmanin saglanmasi

— = = RN (N[N |[W (W [W W k[ |ul|u (O |O [

Toplam

U
(o)

0 MEB, Ortaokul Sosyal Bilgiler, Fen Bilgisi ve Matematik Miifredat Programi, Ankara: Milli Egitim, 1973.
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Tablodan anlagildig: tizere 1969 SBDOP’nin agiklamalarinda toplam 56 egilim be-
lirlenmistir. Bu egilimler icerisinde yontem-teknik cesitliligi digerlerine gore oran-
sal olarak daha 6n plandadir. Daha sonra sirasiyla bilimsellik, ders arag gereglerinin
zenginlestirilmesi, programda esneklik saglanmasi, deger egitimi, 6gretim ilkele-
rine baglilik, icerigin zenginlestirilmesi, 6grenci merkezli yaklagim, sosyal bilgile-
rin esaslarinin kavranmasi, ulus devlet yapisinin gii¢lendirilmesi, disiplinler arasi
yaklasimin benimsenmesi, pragmatizm, toplumsal degisime uyum, vatandaslik ak-
tarimi, demokratik devlet anlayisinin yerlestirilmesi, kiiresellesme ve toplumsallas-
manin saglanmasi egilimleri gelmektedir.

1990 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi

1980’lerin baslangicinda MEB tarafindan yapilan galismalar kapsaminda sosyal bil-
giler dersi de yeniden ele alinmis, 1981 yilinda alinan kararla ortaokul 3. sinifta
okutulan sosyal bilgiler dersi kaldirilarak yerine T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgii-
lik dersi okutulmaya baglanmistir. Ortaokul 1 ve 2. siniflarda okutulan sosyal bil-
giler dersi ise 1985 yilinda kaldirilarak yerine Milli Tarih, Milli Cografya ve Vatan-
daslik Bilgisi adi altinda {i¢ ayr1 ders konulmustur. Ilkokullarda okutulan sosyal
bilgiler programui ise 1990 yilinda yapilan kii¢iik diizenlemelerle yiiriirlitkte kalmis-
tir.'"12 1990 SBDOP’de 29 amag ve 33 aciklama maddesi bulunmaktadir.’* 1990
SBDOP amaglar1 ve agiklamalarinda belirlenen egilimler agagidaki tablolarda gos-
terilmistir:

Tablo 7. 1990 SBDOP Amaglarinda Belirlenen Egilimler

Egilimler

Deger egitimi

Vatandaslik aktarimi
Bilimsellik
Kiiresellesme

Ulus devlet yapisinin gii¢clendirilmesi

Toplumsallagsmanin saglanmasi

Demokratik devlet anlayisinin yerlestirilmesi
Toplam

(6F) p—t
RN (@S

Tablodan anlagildig1 iizere 1990 SBDOP’nin amaglarinda toplam 34 egilim belir-
lenmistir. Bu egilimler icerisinde ozellikle deger egitimi diger egilimlere oranla
daha ¢ok 6n plandadir. Daha sonra vatandaslik aktarimi yer alirken bunu sirasiyla
bilimsellik, kiiresellesme, ulus devlet yapisinin giiglendirilmesi, toplumsallagsmanin
saglanmasi ve demokratik devlet anlayisinin giiclendirilmesi takip etmistir.

Tablo 8. 1990 SBDOP Agiklamalarinda Belirlenen Egilimler
| Egilimler | f |

11 Suat Giinden, “Sosyal Bilgiler Ogretimine Genel Bir Bakis: {lkégretim Kurumlarinda Sosyal Bilgiler Ogretimi
ve Sorunlar1”, Tiirk Egitim Dernegi XIII. Toplantisi, Ankara: Tiirk Egitim Dernegi, 1995, s.21-46.

12 Hakan Akdag ve Selahattin Kaymakci, “A Chronological Approach to Development of Social Studies
Education in Turkey”, Educational Research & Reviews, 6/15 (2020), 5.859.

3 MEB, “Sosyal Bilgiler”, Tebligler Dergisi, 53/2315 (1990); MEB, ITkokul Programi, Ankara: MEB, 1995, 5.233-
270.
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Yontem-teknik cesitliligi

I¢erigin zenginlestirilmesi

Ogrenci merkezli yaklagim
Bilimsellik
Deger egitimi

Disiplinler aras1 yaklasimin benimsenmesi

Pragmatizm

Programda esneklik saglanmasi

Toplumsal degisime uyum

Ulus devlet yapisinin gii¢lendirilmesi

Vatandaglik aktarimi
Ataturkeiilik
Cok yonlii degerlendirmenin 6nemi

Demokratik devlet anlayisinin yerlestirilmesi

Kavram bilgisinin 6nemsenmesi

Ogretim ilkelerine baghlik

Toplu 6gretim anlayis

— = = = = = = (NN N[N N[NNI | W |W |

Toplumsallagmanin saglanmasi
Toplam

W
N

Tabloda goriildigi iizere 1990 SBDOP’nin agiklamalarinda toplam 37 egilim be-
lirlenmistir. Egilimler arasinda 6n plana ¢ikan yontem-teknik cesitliligi olmustur.
Bunu sirasiyla igerigin zenginlestirilmesi, 6grenci merkezli yaklasim, bilimsellik,
deger egitimi, disiplinler aras1 yaklasimin benimsenmesi, pragmatizm, programda
esneklik, toplumsal degisime uyum, ulus devlet yapisinin giiglendirilmesi, vatan-
daslik aktarimi, cok yonlii degerlendirmenin 6nemi, demokratik devlet anlayiginin
yerlestirilmesi, kavram bilgisinin 6nemsenmesi, 6gretim ilkelerine baglilik, toplu
6gretim anlayisi ve toplumsallagsmanin saglanmast izlemektedir.

1998 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi

Tiirkiye’de meydana gelen 28 Subat siireci ve sekiz yillik kesintisiz egitime gegis
gibi sebepler dolayisiyla ilkogretim programlarinda yeniden diizenlemelere gidil-
mistir. Bu kapsamda ilkogretim 6. ve 7. siniflarda okutulan Milli Tarih ve Milli
Cografya dersleri kaldirilarak yerine sosyal bilgiler dersi getirilmistir. Boylelikle
sosyal bilgiler dersinin ilkdgretim 4-5-6 ve 7. siniflarda okutulmas: kararlastiril-
mugtir.”* 1998 SBDOP’de 34 amag ve 43 agiklama bulunmaktadir.’ Programin
amaglar1 ve agiklamalarinda belirlenen egilimler asagidaki tablolarda gosterilmis-
tir:

Tablo 9. 1998 SBDOP Amaglarinda Belirlenen Egilimler

Egilimler f
Deger egitimi 11
Vatandaslik aktarimi 8

14 Mehmet Akpinar ve Selahattin Kaymakci, “Ulkemizde Sosyal Bilgiler Ogretiminin Genel Amaglarina
Karsilagtirmali Bir Bakis”, Kastamonu Egitim Dergisi, 20/2 (2002), s.608.
15> MEB, I'lkdg"retim Okulu Ders Programlari, Istanbul: Milli Egitim Basimevi, 2002, s.5-48.
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Toplumsallagmanin saglanmasi

Ulus devlet yapisinin gii¢lendirilmesi

Kiiresellesme

Bilgi aktarimi
Bilimsellik
Demokratik devlet anlayisinin yerlestirilmesi

Toplumsal ilerleme

o SR NS NS S 2 S o) W @)

Toplumsal degisime uyum
Toplam

BN
LN

Tablo 9’da goriildigii tizere 1998 SBDOP’iin amaglarinda toplam 44 egilim tespit
edilmistir. Amaglarda ozellikle deger egitimi 6n plandadir. Bunu sirasiyla vatan-
daghik aktarimi, toplumsallasmanin saglanmasi, ulus devlet yapisinin gii¢lendiril-
mesi, kiiresellesme, bilimsellik, bilgi aktarimi, demokratik devlet anlayisinin yer-
lestirilmesi, toplumsal ilerleme ve toplumsal degisime uyum izlemektedir.

Tablo 10. 1998 SBDOP Agiklamalarinda Belirlenen Egilimler

Egilimler

Deger egitimi

Ders arag gereclerinin zenginlestirilmesi
Atatiirkgiilitk

Bilimsellik

Demokratik devlet anlayisinin yerlestirilmesi

Icerigin zenginlestirilmesi

Ogretim ilkelerine baglilik

Toplumsal ilerleme

Pragmatizm

Programda esneklik saglanmasi

Toplumsal degisime uyum

Toplumsallagmanin saglanmasi

Bilgi aktarimi

Davranis degisikligi degerlendirme

Disiplinlerarasi yaklasimin benimsenmesi

— === (NN NN |W W [W W [W W [N [l [~

Kavram bilgisinin 6nemsenmesi
Toplam

S
\©

Tablo 10’dan anlasilacagi iizere 1998 SBDOP’nin ac¢iklamalarinda'® toplam 39 egi-
lim belirlenmistir. Egilimlerde deger egitimi ve ders arag gereglerinin zenginlesti-
rilmesi 6n plana ¢ikmistir. Bunlari sirasiyla Atatiirkgiiliik, bilimsellik, demokratik
devlet anlayisinin yerlestirilmesi, igerigin zenginlestirilmesi, 6gretim ilkelerine
baglilik, toplumsal ilerleme, pragmatizm, programda esneklik saglanmasi, toplum-
sal degisime uyum, toplumsallagsmanin saglanmasi, bilgi aktarimi, davranis degi-
sikligi degerlendirme, disiplinlerarasi yaklasimin benimsenmesi ve kavram bilgisi-
nin 6nemsenmesi izlemektedir.

16 Aciklamalardaki 43. madde ders kitaplarinin bigimsel 6zellikleri ile ilgili oldugu i¢in bu egilimler arasinda
degerlendirilmemistir.
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2005 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi

2000’li yillarin baslangicinda Milli Egitim Bakanligi ¢agdaslasma hamleleri, Av-
rupa Birligi'ne giris stireci ve kiiresel gelismeler gibi etkenler dogrultusunda prog-
ram yenileme ¢aligmalarina baglamig ve bu kapsamda 2005 SBDOP de gelistiril-
mistir. 2005 programyi, yapilandirmac ve tematik anlayis cercevesinde, disiplinle-
rarasi yaklagimi yansitan, bilgiyi tiretmek ve kullanmak i¢in gerekli kavram, beceri
ve degerlerle donanmus etkin Tirkiye Cumhuriyeti yurttaslar1 yetistirmek ama-
ciyla hazirlanmigtir.”” 2005 SBDOP’de 17 amag ve 14 aciklama bulunmaktadir.'®
Programin amaglar1 ve agiklamalarinda belirlenen egilimler asagidaki tablolarda
gosterilmistir:

Tablo 11. 2005 SBDOP Amaglarinda Belirlenen Egilimler

Egilimler

Vatandaglik aktarimi
Bilimsellik
Kiiresellesme

Toplumsal degisime uyum

Ulus devlet yapisinin gii¢lendirilmesi

Bireysellesme

Deger egitimi

Demokratik devlet anlayisinin yerlestirilmesi

— = = = N [ W W [~

Toplumsallagmanin saglanmasi
Toplam

—~
\Oo

Tablodan anlasildig: tizere programin amaglarinda toplam 19 egilim bulunmakta-
dir. Egilimler icerisinde vatandaslik aktarimi digerlerine oranla daha 6n plandadir.
Bunlar disinda bilimsellik, kiiresellesme, toplumsal degisime uyum, ulus devlet ya-
pisinin giiglendirilmesi, bireysellesme, deger egitimi, demokratik devlet anlayisinin
yerlestirilmesi ve toplumsallasmanin saglanmasi belirlenen diger egilimlerdir.

Tablo 12. 2005 SBDOP Agiklamalarinda Belirlenen Egilimler

Egilimler

Bilimsellik
Disiplinler aras1 yaklasimin benimsenmesi

Programda esneklik saglanmasi

Vatandaslik aktarimi

Yontem-teknik cesitliligi

21. ylizyil becerilerinin kazandirilmasi

Cok yonlii degerlendirme

Deger egitimi

— = = =[N [ [~

Ders arag gereclerinin zenginlestirilmesi

17 Bahri Ata, “Sosyal Bilgiler Ogretim Program1”, Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler Ogretimi: Yapilandirmact Bir
Yaklasim, der., Cemil Oztiirk, Ankara: Pegem A Yayncilik, 2006, s.71-83.

'8 MEB, Ilkdgretim Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu (4-5. Siniflar), Ankara: Milli Egitim
Basimevi, 2005; MEB, [lkégretim Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu (6-7. Siniflar), Ankara:
Milli Egitim Basimevi, 2005.
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[cerigin zenginlestirilmesi 1
Ogrenci merkezli yaklagimin benimsenmesi 1
Ogretim ilkelerine baghlik 1
Pragmatizm 1
Toplam 20

Tabloya bakildiginda agiklamalar i¢in toplam 20 egilim belirlendigi goriilmektedir.
Egilimlerde bilimsellik 6n plana ¢ikarken, bunu sirasiyla disiplinler aras: yaklasi-
min benimsenmesi, programda esneklik saglanmasi, vatandashk aktarimi, yon-
tem-teknik cesitliligi takip etmektedir. Ayrica 21. yiizyil becerilerinin kazandiril-
masl, ¢ok yonlii degerlendirme, deger egitimi, ders arag gereglerinin zenginlestiril-
mesi, igerigin zenginlestirilmesi, 6grenci merkezli yaklasimin benimsenmesi, 6gre-
tim ilkelerine baglilik ve pragmatizm belirlenen diger egilimlerdir.

2015 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi

Tiirkiye'de 4+4+4 egitim sistemine gecilmesi, bilim ve teknolojik gelismelere bagli
olarak ortaya ¢ikan yeni problemler gibi nedenler dolayisiyla 2005 SBDOP’{in giin-
cellenmesi yonelik bir ¢aligma baglatilmistir. Bu ¢aligmanin sonucunda 2015
SBDOP hazirlanmis, ancak bu program Tebligler Dergisinde yayimlanmamis ve
uygulamaya da konulmamistir. Buna ragmen SBDOP’lerin egilimine iliskin fikir
edinmek adina 2015 SBDOP de bu ¢alismada analiz edilmistir. 2015 SBDOP’de 8
amag¢ bulunmakta, 6te yandan agiklama bulunmamaktadir.'® 2015 SBDOP amag-
larinda belirlenen egilimler agagidaki tabloda gosterilmistir:

Tablo 13. 2015 SBDOP Amaglarinda Belirlenen Egilimler

Egilimler

Deger egitimi

21. yiizy1l becerilerinin kazandirilmasi

Kiiresellesme

Vatandaslik aktarimi

Bireysellik

—_ =N NN [~

Toplumsal degisime uyum
Toplam 12

Tablodan goriildigi tizere 2015 SBDOP’de toplam 12 egilim bulunmaktadir. Egi-
limler arasinda deger egitimi 6n plandadir. Bunu sirasiyla 21. ylizyil becerilerinin
kazandirilmasi, kiiresellesme, vatandaghik aktarimi, bireysellik ve toplumsal degi-
sime uyum takip etmistir.

2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi

2015 SBDOP’nin uygulamaya konmamis olmas1 MEB tarafindan yapilan program
giincelleme ¢aligmalarini etkilememis, aksine 2018 SBDOP’iin hazirlanmasinda
2015 programi énemli bir veri kaynagi olmustur. 2018 SBDOP’de 18 amag ve 10

19 MEB, Sosyal Bilgiler Dersi 4, 5, 6 ve 7. Stniflar Ogretim Programi, Ankara: MEB Yayinlari, 2015.
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acitklama yer almaktadir.”® Programin amaglari ve agiklamalarinda belirlenen egi-
limler asagidaki tablolarda gosterilmistir:

Tablo 14. 2018 SBDOP Amaglarinda Belirlenen Egilimler

Egilimler

Kiiresellesme

Vatandaglik aktarimi
Bilimsellik
Deger egitimi

Toplumsal degisime uyum

Ulus devlet yapisinin giiclendirilmesi

Bireysellesme

Demokratik devlet anlayisinin yerlestirilmesi

— == N N[N W [~

Toplumsallagmanin saglanmasi
Toplam

[\S)
S

Tablodan anlagildig1 {izere 2018 SBDOP’nin amaglarinda toplam 20 egilim belir-
lenmistir. Egilimlerde kiiresellesme ve vatandaslik aktarimi 6n plandadir. Bunlari
sirastyla bilimsellik, deger egitimi, toplumsal degisime uyum, ulus devlet yapisinin
gliclendirilmesi, bireysellesme, demokratik devlet anlayisinin yerlestirilmesi ve
toplumsallagsmanin saglanmasi takip etmektedir.

Tablo 15. 2018 SBDOP Agiklamalarinda Baglaminda Belirlenen Egilimler

Egilimler

21. yiizy1l becerilerinin kazandirilmasi
Bilimsellik
Deger egitimi

[gerigin zenginlestirilmesi

Pragmatizm

Disiplinlerarasi yaklasimin benimsenmesi

Kavram bilgisinin 6nemsenmesi

Sosyal bilgilerin temel ilkelerine baglilik

— = = = (NN~

Yontem-teknik cesitliligi
Toplam

~
[N

Tabloda goriildiigii iizere 2018 SBDOP’nin agiklamalarinda toplam 14 egilim be-
lirlenmistir. Bunlar igerisinde 21. ytizy1l becerilerinin kazandirilmasi, bilimsellik,
deger egitimi, icerigin zenginlestirilmesi ve pragmatizm diger egilimlere gore biraz
daha on plandadir. Disiplinleraras: yaklasimin benimsenmesi, kavram bilgisinin
onemsenmesi, sosyal bilgilerin temel ilkelerine baglilik ve yontem-teknik ¢esitliligi
belirlenen diger egilimlerdir.

20 MEB, Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi, Ankara, 2018.
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Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programlarinda belirlenen egilimlerin
degerlendirilmesi

SBDOP incelendiginde, programlarin amagclarina ait egilimlerin 1953 progra-
minda 8, 1968 programinda 7, 1969 programinda 10, 1990 programinda 7, 1998
programinda 10, 2005 programinda 9, 2015 programinda 6 ve 2018 programinda
ise 9 farkli alanda yogunlastig1 goriilmektedir. A¢iklamalarda ise 1953 progra-
minda 17, 1968 programinda 17, 1969 programinda 17, 1990 programinda 17,
1998 programinda 17, 2005 programinda 13 ve 2018 programinda ise 9 farkl: egi-
lim belirlenmistir. Amaglar ve agiklamalardaki tiim egilimler dikkate alindiginda
1953 programinda 6 egilim, 1968 programinda 6 egilim, 1969 programinda 7 egi-
lim, 1990 programinda 6 egilim, 1998 programinda 6 egilim, 2005 programinda 3
egilim ve 2018 programinda 2 egilimin Ortiistiigii tablolardan anlagilmaktadir.

Tablolardaki egilimler dikkate alindiginda amaglarda, “bilimsellik, deger egitimi,
demokratik devlet anlayisinin yerlestirilmesi, kiiresellesme, pragmatizm, toplum-
sallasmanin saglanmasi, ulus devlet yapisinin giiglendirilmesi, vatandaghk akta-
rim1” egilimleri incelenmis olan 8 programin 7’sinde tespit edilmistir. 2015
SBDOP’de amaglar béliimii diger programlara gore oldukga kisa olmakla birlikte
aciklamalar boliimiine yer verilmemistir. A¢iklamalar baglaminda incelenen tiim
programlarda ortak olan egilim ise deger egitimidir. Asagidaki alt basliklarda
SBDOP’lerde belirlenen egilimler ve icerikleri tanitilmaya caligilmistir:

Bilimsellik

“Doga, insan ve toplum konularinda nesnel yontemlerle elde edilmis diizenli ve or-
giitlii bilgiler toplami” olarak ifade edilen bilim?!, SBDOP’lerde bilimsellik kapsa-
minda bilimsel diisiinme becerisi ve bilimsel yaklagim vurgusu ile 6n plana ¢ikmis-
tir. Bilimsel diisiinme becerisi, “gelisim siirecinde bireyin soyut diistinme yeterligini
kazanmasiyla birlikte ortaya ¢ikan ve bir beceri olarak egitim siirecinde gelistirilen,
olasilik, iliski, siniflama, genelleme ve degerlendirme gibi boyutlar iceren bir dii-
siinme Oriintiisii” olarak tanimlanmistir.” Bilimsel yaklasim ise, “mantiksal gecerlik
ve gorgiil etkinlikleri kullanarak bir olaya, duruma ve soruna bakma” seklinde ni-
telendirilmistir.

2015 SBDOP disinda bilimselligin tim SBDOP’lerde yer almasi, dgrencilerin sos-
yal konular1 incelerken bilimsel yaklagimi benimsemelerinin ve ayni1 zamanda bi-
limsel diisiinme becerisini edinmelerinin istendigini gostermektedir. A¢iklama-
larda bilimsellik egiliminin belirlendigi SBDOP’lerde zellikle yontem-teknik ce-
sitliliginin saglanmas1 ve bilimsel yontemlerin kullanilmasinin tercih edilmesinin
gerekliligi vurgulanmustir. Ozellikle 1968 ve 1998 SBDOP’lerde daha ¢ok bilim ve
teknolojinin dneminin farkina varilmasi, bilimsel bilgi aktariminin yapilmasi ve
bilimsel yaklasimin benimsetilmesi iizerinde durulan hususlardir. 21. ylizyilin basg-
langicindan giiniimiize (2020) gelinceye kadar hazirlanan SBDOP’lerde bilimsellik

21 Remzi Onciil, Egitim ve Egitim Bilimleri Sozligti, Istanbul: Milli Egitim Basimevi, 2000, s.167.

2 Tiirkiye Bilimler Akademisi (TUBA), Tiirkge Bilim Terimleri Sozliigii (Sosyal Bilimler). Ankara: Tiirkiye
Bilimler Akademisi, 2011, s.165.

2 TUBA, Tiirkce Bilim Terimleri Sozliigii (Sosyal Bilimler). Ankara: Turkiye Bilimler Akademisi, 2011, 5.166.
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konusunda belli bir degisimin ya da kirllmanin meydana geldigi sdylenilebilir. Or-
negin 2005 SBDOP’de 6nceki donem SBDOP’lerden farkli olarak ozellikle bilimsel
bilginin temel yapi taglar1 olarak kavram 6gretimi, sosyal bilimlerin temel kavram
ve yontemlerinin kullanilmasi ve bilimsel ahlak/etik gibi 6nemli hususlar progra-
min amaglar ve agiklamalar béliimiinde 6n plana ¢ikmistir. Programin 12. madde-
sindeki “Bilimsel diistinmeyi temel alarak bilgiye ulasma, bilgiyi kullanma ve iiret-
mede bilimsel ahlak: gozetir.” amaci, 6grencilerde bilimsel diisiinme becerisinin ge-
listirilmek istendiginin kanitlarindan birisidir. 2018 SBDOP’de ise 21. yiizyil bece-
rilerinin 6grencilere kazandirilmas: tizerinden bilimsellik egiliminin tespiti yapil-
mugtir. Ornegin 7. maddede “dogru ve giivenilir bilgiye ulasma yollarini bilen birey-
ler olarak elestirel diisiinme becerisine sahip olmalar1” amac1 yer almaktadir. 2005
SBDOP’de oldugu gibi bilimsel ahlakin gozetilmesi yine bir amag olarak belirlen-
mistir.

Bilgi Aktarimi/Kavram Bilgisinin Onemsenmesi

Bilgi, bilmenin veya dgrenmenin sonucunda bireyin kavradigi olgular, dogrular, ilke
ve olaylar seklinde tanimlanmaktadir.?* Kavram ise bilimde olgular: ¢oziimlemek,
gozlemlenenleri siniflandirmak, bunlari agiklayarak anlamlandirmak ve bu gozlem-
ler temelinde iist diizey onermeler olusturmak amaciyla basvurulan sozciik ya da
sozciikler kiimesinden olusan soyut dilsel birim olarak nitelendirilmistir.”
SBDOP’lerde kavram 6gretiminin ve bununla birlikte bazi konularda direk bilgi
aktariminin 6nemi iizerinde ayrica durulmustur.

1953 SBDOP’de “Ogretmen, derslerde gecen tarihi deyim ve terimlerin manalarini
kavratmak icin 6rnekler bularak agiklamalar yapmali ve karsilastirmalar yaptirma-
lidir. Derslerde yerlerin, vakalarin ve sahsiyetlerin adlarini o6gretirken ogretmen bu
adlari tahtaya yazmali ve 6grencilerin bu isimleri dogru soyleyip yazmalarina dikkat
etmelidir.” ifadeleri ile bilgi ve kavram aktarimuyla ilgili 6gretmenlere onerilerde
bulunulmustur. 1968 programinda da benzeri vurgulari gormek mimkiindiir.
1998 programinda bilgi aktarimi {izerinde durulmus olmakla birlikte bunun ezber-
cilik anlamina gelmemesi gerektigi ifade edilmistir. Ornegin 1998 SBDOP’iin 21.
aciklamasinda, “Konularda olayin gectigi yer, zaman, devlet ya da ilgili kisi (padi-
sah, sadrazam, devlet adamu, bilim adami, komutan vb.) adlar: belirtir.” denilmis-
tir. Ardindan 23. agiklamada ise tarihi konular islenirken olaylarin seyrinden ¢ok
neden-sonug iligkileri iizerinde durulmas: gerektigi ve ayrint1 sayilabilecek tarih,
yer ve kisi isimlerinin ezberletilmemesi istenmistir. 2005 programinda da kavram
ogretimine dikkat ¢ekilmis ve programda bir kavram listesine yer verilmistir. Bu
kavramlarin hangi sinifta hangi diizeyde verilecegi de gosterilmistir. 2015 progra-
minda da her bir 6grenme alani i¢in anahtar kavramlar belirlenerek listelenmistir.
2018 SBDOP’de ise kavram listesi bulunmamaktadir. Ancak 5. agiklamada “Prog-
ramda kavram ogretimi 6nemli bir yer tutmaktadir. Bu nedenle kavram 6gretiminde
siiflamalar ve farkli kavram ogretimi yaklasimlar: dikkate alinmalidir. Anlam kar-
masasi, kavram karmasasi ve kavram yamlgilarinin giderilmesine yardimci olun-
malidir.” denilerek kavram 6gretimine verilen dnemin alti ¢izilmistir.

2 Remzi Onciil, Egitim ve Egitim Bilimleri Sozliigii, s. 163.
2 TUBA, Tiirkce Bilim Terimleri Sozliigii (Sosyal Bilimler), s. 687.
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Bireysellesme

Bireysellesme, insanin kendisi olma halidir. Bagka bir ifade ile bireysellesme, bire-
yin toplumsal karakterinin, atfedilerek, miras alinarak ve dogustan kazanilarak be-
lirlenme durumundan kurtulmasi anlamina gelmektedir.”® Bireysellesme ile ¢ok
yakindan baglantili olan 6zgiirliik, modern dénem i¢in vazgecilmez ve kanitlan-
maya ihtiya¢ duyulmayan temel insan haklarindan birisidir.

Bireysellesme ve ozgiirliik kavramlar1 19. yiizyilldan itibaren toplumlarin daima
giindeminde olmustur. Bu iki kavram, modern donemde (6zellikle 19. yiizyil ve 20.
yiizyil ilk yarisi) toplumun ¢ikarlarini bireysel 6zgiirliiklerin ¢ok 6niinde tutan ve
toplumsal diizenin devamliliginin hedeflendigi siyasal rejimler tarafindan zaman
zaman gormezden de gelinmistir. Ancak 6zellikle 1950’ler sonras1 yeni diinya dii-
zeni ve kiiresellesme siirecindeki gesitli faktorlerin de etkisi ile 6zgiirliik ve birey-
sellesme kavramlar1 her gecen giin 6nem kazanmaistir. Bu durum, uzun yillardan
beri toplumun ¢ikarini bireyin éniine koyan egitim sistemlerinin yeniden diizen-
lenmesini beraberinde getirmistir. SBDOP’lerde 6zgiir ve rasyonel birey vurgusu
daha ¢ok 21. yiizyildaki programlarda goriilmektedir. Ornegin 2005 SBDOP’nin 1.
amacinda, “Ozgiir bir birey olarak fiziksel, duygusal zelliklerinin; ilgi, istek ve yete-
neklerinin farkina varir.” iftadesi bireysellesmeye yapilan vurgudur. Benzer sekilde
2018 SBDOP’nin 18. amacinda da bireysellesmeye yonelik ifadeler bulunmaktadir.

Deger Egitimi

Deger, “bir seyin 6nemini belirlemeye yarayan soyut 6l¢ii, bir seyin degdigi karsilik,
kiymet, iistiin nitelik, meziyeti bir ulusun sahip oldugu sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve
bilimsel degerlerini kapsayan maddi ve manevi égelerin biitiinii” seklinde tanimlan-

maktadir.”’” Bireylerin diisiinme bi¢imleri, davranislari, bireysel ve toplumsal ya-
samu1 tizerindeki etkileri dolayisiyla degerler olduk¢a 6nemlidir.?®

Tiirkiye’de egitim-6gretim stirecinde ¢ok eski zamanlardan beri deger egitimi iize-
rinde durulmustur. Gerek Osmanli’daki geleneksel okullarda gerekse 19. ylizyilldan
itibaren agilan ve Cumhuriyet Doneminde de agilmaya devam eden modern okul-
lardaki programlardan hareketle deger egitiminin olduk¢a 6nemsenmis oldugu go-
riilmektedir.?? Caligma siiresince incelenmis tiim SBDOP’lerde de deger egitimi
hem amaglar hem de agiklamalar bolimiinde belirlenmis ortak egilimlerin basinda
gelmektedir. 1953 ve 1968 SBDOP’lerde belli bash degerlerin ¢ocuklara dgretilmek
istendigi goriilmektedir. Saygi, sevgi, tasarruf, duyarlilik, vatanseverlik, sorumlu-
luk ve empati gibi degerlerin ¢ocuklara 6gretilmesinin gerektigi programdaki hem
aciklamalar hem de genel amaglardan anlagilmaktadir. Ornegin 1968 SBDOP’de

%6 Zygmunt Bauman, Bireysellesmis Toplum. (2. Basim), ¢ev., Yavuz Alogan, Istanbul: Ayrinti Yayinlari, 2011,
s.178.

¥ Tirk Dil Kurumu, Tiirkge Sozliik, s.607.

2 Firdevs Giines, “Degerler Egitiminde Yaklasim ve Modeller”, Egitimde Gelecek Arayislary: Diinden Bugiine
Tiirkiye’de Beceri, Ahlak ve Degerler Egitimi Uluslararast Sempozyumu Bildiriler, haz., Arzu Giiveng Saygin ve
Murat Saygin, Ankara: Atatiirk Arastirma Merkezi Yayinlari, 2016, s.4.

» Sevda Giilsah Yildirim, Sabri Becerikli ve Muammer Demirel, “Farkli Bakis A¢ilarina Gore Sosyal Bilgiler
Dersinde Degerler Egitimi”, [lkégretim Online, 16/4 (2017).
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2b amacindaki “Insanlarin karsilikly hak ve sorumluluklar tasidiklarini ve birbirle-
rinin goriis ve inanislarini, saygi ve hosgoriirliikle karsilamalar: gerektigini benim-
ser.” ifadesi deger egitimi konusundaki egilimi agik¢a ortaya koymaktadir. Acikla-
malar boliimiinde de benzer ifadeler bulunmaktadir: “Sosyal bilgiler dersi her sey-
den once topluluk halinde yasayan insanlarin saygi, sevgi ve anlayis duygular icinde
isbirligi yapmalarini ve birbirlerinin goriis ve fikirlerine saygi gostermelerini, birbir-
lerinin basarilarini takdir etmelerini benimsetmelidir”.

20. ytizyilin son ¢eyreginde ozellikle bilimsel ve teknolojik gelismelere bagl olarak
yazili ve gorsel medyanin da etkisiyle toplumlarda mevcut degerlerin degismeye
basladig1 gozlenmektedir. Bu anlamda medya, bilisim ve iletisim teknolojilerinin
degerlerin degismesinde 6nemli roller oynadig: ifade edilmistir.”® 20. ytizyildaki
degerler sistemi adeta 21. yiizyilin baslarinda giincellenmis ve bu sisteme yeni de-
gerler eklenmigtir. Bu dogrultuda 21. yiizyilda yapilan SBDOP’lerde deger egitimi-
nin énceki programlara oranla daha da 6nemsendigi goriilmektedir. Ornegin 2005
SBDOP’de ¢ocuklara aktarilmasi istenen degerler verilmis ve sinif derecesine gore
tinitelere dagitilmigtir. 2018 yilinda uygulanmaya baslayan SBDOP’de ise degerler
verilmis, ancak sinif derecesine gore ayristirilmamis ve tiim degerler programdaki
ogrenme alanlari icerisine dagitilmigtir. 2005 SBDOP’de 20 deger yer alirken, 2018
SBDOP’de 18 degere yer verilmistir. Iki programda da yer alan degerler kargilasti-
rildiginda 16’sin1n ortak oldugu goriilmektedir. 2005 programinda olup da 2018’de
olmayan degerler; hosgorii, misafirperverlik, saglikli olmaya 6nem verme ve temiz-
liktir. 2018 SBDOP’de yer alip da 2005’te yer almayan deger ise esitliktir.

Bilimsel gelismenin ¢ok hizlandig1 ve kullandigimiz bilginin her yil katlanarak siir-
diigii 21. ylizyilda bilimsel gelisme adina bilimsel ahlak ya da etik konusunda yasa-
nan problemler ¢ogalmaktadir. Bu baglamda bilimsel ahlak, ilgilenilmesi, incelen-
mesi, dikkate alinmas1 ve dgretilmesi gereken 6nemli bir kavramdir.’* Bilimsel ah-
lak denildiginde isin igerisine yetkinlik, arastirma etigi, 6zensiz arastirma yapil-
masl, bilimsel yaniltma (uydurma, saptirma, asirma), insan ve hayvan haklarina
Ozen gosterme, yayin etigi, yazarlik haklar1 gibi hususlar girmektedir. Bunlarin her
biri 6nemli ve kiigiik yaslardan itibaren 6gretilmesi gereken bagliklardir. 2005 ve
2018 programlarinda bilimsel ahlakin gozetilmesi amacinin yerlestirilmis olmasi
21. ytuizyilda ortaya ¢ikan yeni problemlerin programa yansimasi oldugu kadar, ge-
lecekte de olmasi muhtemel s6z konusu problemi ortadan kaldirmaya yonelik bir
arzuyu ortaya koymaktadir.

Demokratik Devlet Anlayisinin Yerlestirilmesi

Bir tilkede demokratik devlet anlayisinin yerlestirilmesinde egitim-6gretim faali-
yetlerine biiyiik gorev diigmektedir. Egitim-6gretim faaliyetleri icerisinde sosyal
bilgiler dersi ilk ortaya ¢iktig1 andan itibaren bireylerde demokrasinin benimsen-
mesi ve demokratik devlet anlayisinin yerlesmesinde anahtar roller iistlenmistir.

%0 Orhan Giirsu, “Degerlerin Céziilmesi Baglaminda Medya, Bilisim ve iletisim Teknolojilerinin Insan
Psikolojisi Uzerindeki Etkisi”, Egitimde Gelecek Arayslari: Diinden bugiine Tiirkiye’de Beceri, Ahlak ve
Degerler Egitimi Uluslararast Sempozyumu Bildiriler, haz., Arzu Giiveng Saygin ve Murat Saygin, Ankara:
Atatiirk Aragtirma Merkezi Yaynlari, 2016.

3! Sevket Ruacan, “Bilimsel Arastirma ve Yayinlarda Etik Ilkeler”, Gazi Tip Dergisi, 16/4 (2005), s.147-149.
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SBDOP’lerin tiimiinde demokrasi ve demokratik devlet anlayigina vurgu yapilmis-
tir. 1953 SBDOP’de “yurttashik bilgisi yoniinden goz oniinde tutulacak amaglar” bé-
limii altindaki 1. amagta “6¢rencilerde demokrasi inancini, kanun saygisini ve me-
deni insan zihniyetini gelistirmek icin” ifadesine yer verilerek yedi alt maddeyle
acitklanmistir. 1968 programinda ise Tiirkiye Cumhuriyeti'nin insan haklarina da-
yanan milli, demokratik, laik ve sosyal bir hukuk devleti oldugunun kavratilmasi
ve biitiin ¢aligmalarin demokratik yasayisin kurallarina gére diizenlemenin 6gre-
tilmesine deginilmistir. 1998 programinda demokrasinin en giizel yasam tarzi ol-
dugu ve demokratik rejimin tstinliigii ayrica vurgulanmigtir. 1968 ve 1998
SBDOP’ler demokratik devlet anlayisinin benimsetilmesi konusu agiklamalar bo-
limiinde de vurgulanmistir. Bu durum, 6zellikle Tiirkiye’de demokrasi siirecinde
yasanan krizler ve ardindan yapilan 6gretim programi diizenlemelerinde demok-
rasiye daha fazla vurgu yapildigini gésterir niteliktedir. 2005 SBDOP’de dgrencile-
rin demokratik kurallara gore yasamlarini diizenlenmesi istenmistir. Ancak bun-
dan dnce 6grencilerin insan haklari, ulusal egemenlik, demokrasi, laiklik, camhu-
riyet kavramlarinin tarihsel siiregleri ve Tiirkiye {izerindeki etkilerini oncelikle
kavramalari arzulanmigtir. Ayni yaklagim 2018 SBDOP’de de siirmiis olup 6zellikle
hukuk kurallar1 ve yasalar 6niinde esitlik gibi hususlara deginilmistir.

icerik ve Ogrenme-Ogretme Siirecine iliskin Egilimler

Igerik ve 6grenme-dgretme siirecleri kapsaminda SBDOP’lerde, ders arag-gerecle-
rinin zenginlestirilmesi, icerigin zenginlestirilmesi, 6grenci merkezli yaklasim ve
yontem-teknik cesitliligi ele alinmistir. Incelenen tiim SBDOP’lerin agiklama-
lar/dikkat edilecek hususlar boliimlerinde 6zellikle bu hususlara ¢okea yer veril-
mistir. Dersin islenisinde sadece ders kitabina bagli kalinmamasi, dersin 6greti-
minde yalniz derslikten degil cesitli alanlardan (okul, aile, kitapliklar, miizeler, ser-
giler vb.) faydalanilmasi gibi hususlar tizerinde 6nemle durulmustur. 19901 yillar-
dan itibaren yapilan programlarda ise bilim ve teknolojide meydana gelen gelisme-
lere paralel olarak cesitlenen 6gretim ara¢ ve gereglerinin derslerde kullanimina
vurgu yapilmistir. Ornegin 1998 SBDOP’in 35. agiklamasinda su ifadeye yer veril-
mistir: “Programda arag listesinde belirtilen harita, yer kiire, video, kaset, film, film
seridi, slaytlar vb. egitim araglar1 donatim merkez miidiirliikleri ile Film-Radyo ve
Televizyonla Egitim baskanligindan saglanarak konularin islenisi sirasinda yeri gel-
dikge etkili bir sekilde kullanilir. Konularla ilgili bulunabilen egitim arag ve geregle-
rinden bilgisayar, CD ve disketlerden yararlanilir”.

Kiiresellesme

Kiiresellesme, “cografyanin toplumsal ve kiiltiirel diizenlemelere dayattigi kisitla-
malarin azaldigi, insanlarin bu azalmay: giderek daha ¢ok fark etmeye basladiklar:
bir toplumsal siire¢” olarak tanimlanmaktadir.”* Kiiresellesmenin devletler ve top-
lumlar tizerindeki etkisi aciktir. 1953 ve 1968 yilindaki SBDOP’lerin amaglar1 ve
acitklamalarinda kiiresellesme baglaminda daha ¢ok Tiirkiye'nin bulundugu cog-
rafi konum ve bundan dolay1 cevre iilkelerle ve diinya milletleriyle olan iliskileri

32 Malcolm Waters, Globalization, London, New York: Routledge, 1995, aktaran Gordon Marshall, Sosyoloji
Sozliigii, ¢ev., Osman Akinhay ve Derya Komiircii, Ankara: Bilim ve Sanat Yayinlari, 2009, s.449.
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hakkinda égrencilere bilgi verme amaglanmigtir. Ornegin 1953 SBDOP’de 6gren-
cilere, “Milletler ailesi i¢cinde Tiirk milletine diisen insanlik vazifelerini duyurmak:
Yurtta sulh, cihanda sulh’ fikrini ve Birlesmis Milletler iilkiisiinii benimsetmek.” yo-
niinde bir amag verilmistir. 1969 programinda da yine “insanlik vazifelerini mille-
timize 0gretmek” amaci, Tiirk gencinin kendisini izerinde yasadig: kiiresel diinya-
nin bir parcasi olarak gormesine yonelik bir hedef olarak yerlestirilmis gibidir.
1990 ve 1998 SBDOP’lerde buna ilaveten yasanilan ¢evrenin temel insan hakki ol-
dugunu ifade eden amag ciimlesi ile ¢ocuklara kiiresel vatandaslik bilincinin ka-
zandirilmasina yonelik egilimin ortaya ¢iktigi anlagilmaktadir. Ornegin 1990
SBDOP’iin amaglar béliimiine “Cevre korunmasinin giiniimiiz ve gelecek yillar icin
onemini kavrarlar.” maddesi eklenmistir.

21. ylizyilda yapilan programlarda kiiresellesmeye iliskin daha net agiklamalar bu-
lunmaktadir. Ozellikle kiiresel vatandaslik bilincine iliskin ifadeler de bulunmak-
tadir. Ornegin, 2005 SBDOP 6. maddede; “Yasadigi ¢evrenin ve diinyanin cografi
ozelliklerini taniyarak, insanlar ile dogal cevre arasindaki etkilesimi agiklar” iftadesi
ile 17. maddede “insanligin bir pargas: oldugu bilincini tasiyarak, iilkesini ve diin-
yayr ilgilendiren konulara duyarlilik gosterir.” ifadesi bulunmaktadir. 2015
SBDOP’de ise 6. madde dogrudan kiiresellesme olgusuna atif yapmaktadir: “Kiire-
sellesmenin toplumsal, ekonomik, politik, kiiltiirel ve ekolojik alanlardaki etkileri
hakkinda bilgi sahibi olarak diinyadaki karsilikli etkilesimin farkina varmalar: ve
insanliga faydali olma bilincine ulasmalar: hedeflenmektedir”.

Kiiresellesme kapsaminda programlarda kiiresel olay ve sorunlara karsi duyarl
olunmasina dikkat ¢ekilmistir. Cevre sorunlary, kiiltiir ve degerlerde meydana ge-
len degisme gibi hususlar bunlar arasinda gosterilebilir. Ornegin 2018 SBDOP’de
ogrencilerin gevreye ve kiiresel konulara duyarlilik gostermeleri ile evrensel deger-
leri benimsemeleri amaglar icerisine yerlestirilmistir. Ozellikle 6. maddede, “Dogal
cevrenin ve kaynaklarin stmirlhiliginin farkina varip cevre duyarlihigi icerisinde dogal
kaynaklar: korumaya ¢alismalari ve siirdiiriilebilir bir cevre anlayisina sahip olma-
lar1” ifadeleriyle 6grencilere ¢evre duyarliliginin kazandirilmasinin istenildigini
soylenebilir.

Ogretim ilkelerine Baghlik

Ogretim ilkeleri, 6grenciye gorelik, bilinenden bilinmeyene, somuttan soyuta, ya-
kindan uzaga, agiklik ve ekonomiklik gibi ilkelerden olugmaktadir.?* Ogretim ilke-
lerine bagliik baglaminda o6zellikle “yakindan wuzaga ilkesine baglilik”
SBDOP’lerde iizerinde durulan hususlardan birisidir. Ornegin 1968 programinin
4. agiklamasinda “Unitelerin islenmesinde ‘yakindan uzaga’ ilkesine uyulmalidir.
Cocuga bulundugu cevreyi inceletmekle ise baslamali ve yakindan uzaga goriilenden
goriilmeyene gecerek onun goriis ve diistiniis ufkunu derece derece genisletmelidir.
Bunun i¢in de once ¢ocugun icinde yasadig il, bolge, sonra yurt ve diinyaya gegilme-
lidir.” ifadelerine yer verilmistir. 1998 SBDOP’iin 36. agiklamasinda ise “konularin
islenisinde, ‘yakindan uzaga, somuttan soyuta ve basitten karmasiga’ ilkesine uyu-

33 Ozcan Demirel, Ogretme Sanati, Ankara: Pegem A Yayincilik, 2012, 5.77-78.
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lur” denilmistir. Ote yandan 2005 SBDOP’de buna bir ilave yapilarak sdyle denil-
mistir: “Son yillarda bazi egitimciler tarafindan ‘genisleyen cevreler’ programina yo-
nelik hakli ve yerinde elestiriler yapilmaktadir. Ornegin 8-13 yaslarindaki ¢ocukla-
rin yakindan uzaga ilkesinin tersine Cin Seddi, Piramitler, diinyanin en uzun ve en
kilolu, en yash insani gibi konularla ilgilendigi goriilmiistiir. Bu yiizden iinitelerin
siralanmasi ‘yakindan uzaga’ ilkesine gore yapilirken ‘Kiiresel Baglantilar’ 6grenme
alani ile ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglar: dikkate alinmistir”. Bu agiklama, 6nceki
programlardaki eksikliklerin giderilmeye calisildigini ve 6gretim ilkeleri bagla-
minda egitim alanindaki giincel tartisma ve arastirmalarin dikkate alindigini or-
taya koymasi agisindan énemlidir. Ayrica 2018 SBDOP’de ise gretim ilkelerine
ilaveten bir de Sosyal Bilgiler Ogretiminin temel ilkelerinden bahsedilmistir. 2018
SBDOP’iin 2. agiklamasinda yerellik, giincellik, disiplinler arasi yansitic1 sorgu-
lama, ge¢mis-bugiin-gelecek baglantisi, zaman-siireklilik-degisim ve esneklik gibi
Sosyal Bilgiler 6gretiminin temel ilkelerine dikkat edilmesi de istenmistir.

Pragmatizm

Pragmatist anlayista egitim, insanin 6ziinii olusturmak ve dogasini sekillendirmek
acisindan bityiik 6nem tagimaktadir. Gelisim ozellikleri fark edildiginde bireyler
tiretken olmaya, verimli ¢alismaya ve yasamaya uygun sekilde yetistirilebilir. Prag-
matik anlayista egitim, dncelikle sosyallesme ve kiiltiirlenme aracidir.** Ayrica egi-
tim, bireyleri hayata hazirlamaktan ziyade, hayatin bizzat kendisi olmak durumun-
dadir ki zaten okul hayatin bizzat kendisi olmalidir.*

SBDOP’ler incelendiginde programlarin tiimiinde pragmatist bir egitim anlayisi-
nin benimsendigi sdylenebilir. Ornegin, 1968 programinin 6. ve 7. agiklamalari
tam anlamiyla pragmatizmin yansimalar1 olarak kabul edilebilir. Ornegin 6. agik-
lamada “Sosyal Bilgiler dersinde ele alinacak tiniteler, 6grencilerin ilgileri, bugiinkii
ve yarinki ihtiyaglar: dikkate alinarak ortaklasa hazirlamalidir.” uyarisi, pragma-
tizmin “Egitim hayatin bizzat kendisi olmalidir.” disturuyla 6rtiismektedir. 1998
programinda ayni vurgu, ¢ocuklart meslege hazirlama ve 6rnek olay, problem
¢ozme gibi yontem-tekniklerin kullanilmas: tizerinden yer almistir. 2005 ve 2018
programlarinda da yine dersteki tercih edilmesi tavsiye edilen yontem-teknikler
lizerinden pragmatizmin yansimalari goriilmektedir.

Programda Esneklik

Tiirkiye’de gegmisten giiniimiize uygulanan SBDOP’lerde 6n plana ¢ikan egilim-
lerden birisi de programlardaki esnekliktir. Programda esneklik, dersin ogreti-
minde gretmenlere ciddi bir alan agmakta ve kolaylik saglamaktadir. Ozellikle
1953, 1968, 1969, 1990, 1998, 2005 ve 2018 SBDOP’lerin agiklamalar béliimiinde
programda esnekligin saglanmasi yoniinde egilimler net olarak goriilmektedir. Or-
negin, 1968 programinin 3. agiklamasinda, “Sosyal Bilgiler dersinde 6gretmen, gevre
ozelliklerini de dikkate alarak, programda verilmis olan konular: daha degisik sekil-
lerde birlestirip sinifina ve bulundugu yere uygun iiniteler yapabilir veya verilmis

3 Ahmet Cevizci, Egitim Felsefesi, Istanbul: Say Kitap, 5. bs., 2018, 5.127.
> John Dewey, Okul ve Toplum, ¢ev., Hiiseyin Avni Bagman, haz., Selahattin Kaymakci, Ankara: Pegem
Yayinevi, 6. bs., 2019, 5.45.
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olan iiniteleri ¢evresine ve sinifina uygun sekilde daha fazla parcalara ayirabilir.”
ifadesiyle esneklige deginilmistir. Benzer sekilde 1998 programinin 7., 2005 prog-
raminin 9. ve 2018 programinin 2. agiklamasinda esneklige vurgu yapilmustir.

Toplumsallasmayla ilgili Egilimler

Toplumsallasmanin igeriginde SBDOP’lerde, toplumsal degisme, toplumsallagma-
nin saglanmasi ve toplumsal ilerleme egilimleri bulunmaktadir. Bilindigi gibi top-
lumsallagsma, bireyin hem toplumun norm ve degerlerini igsellestirilmesi hem de
toplumsal rolleri yerine getirmeyi 6grenmesidir.”® Bu sekilde birey toplumun bir
tiyesi haline gelmektedir. Toplumsal degisim/degisme ise zaman igerisinde top-
lumu olusturan temel sistem, toplumsal yap1 ve toplumsal iliskiler aginda meydana
gelen degisiklikleri ifade eder.” Burada dikkat edilmesi gereken hususlardan birisi
toplumsal degismenin ileri yonlii ya da geriye dogru olabildigidir.’® Bu iki kavram
birbiriyle yakindan baglantilidir. Nitekim toplumsal degisim siirecinde yine birey-
ler mevcut degisime ya ayak uyduracak ya da ona kars1 bir direng olusturacaklardir.

SBDOP’ler incelendiginde 1953 ve 1968 programlarinda toplumsal degisim vurgu-
sunun digerlerine oranla daha az oldugu goriilmektedir. 1953 programinin tarih
konulari i¢in verilen agiklamalar boliimiinde “Tarih konularinda bilhassa dikkat
edilecek nokta, bugiinkii insan ve toplum hayatinin gittikce degistigini 6grencilere
kavratmaktir.” denilerek toplumsal degisime uyumu saglamaya dikkat ¢ekilmek-
tedir. Ardindan devam eden ciimlede “Ogretmen, toplum hayatinda insan giicii-
niin, insan zekdsinin gittikce insanlari daha miireffeh ve daha mesut bir hayata eris-
tirmek igin yiizyillardan beri nasil biitiin giicliikleri yenmeye ¢alistigini, elde edilen
her yeni vasita ve her yeni basarinin nasil yiizyillar boyunca birbirinin ardindan
gelen nesillerin el birligiyle calismasinin mahsulii oldugunu gosterecektir.” ifadeleri
yer almistir. Bu ifadeler, toplumsal degisimin materyalist bir tarih anlayis1 ¢ergeve-

sinde algilandigini ve hep ileri yonli oldugunu ortaya koymas: agisindan dnemli-
dir.

1968 SBDOP’de toplumsallagma agisindan, toplumu olusturan bireylerin kargilikli
hak ve sorumluluklari ile kanun ve nizamlara saygi iizerinden egilimler tespit edil-
mistir. S6z konusu 6gretim programinin 24. agiklamasinda, “Bu ders konularinin
islenmesinde ogrencilere ozellikle bugiinkii insan ve toplum hayatinin zamanla de-
gistigi kavratilmalidir.” ifadesi toplumsal degisime yapilan en net vurgudur. 1969
programinda ise, “Okullara, farkl: sosyal, politik ve ekonomik duyusa, goriise vb.
diistiniise sahip aile cevrelerinden gelen farkli zeka seviyelerinde ve gelisimindeki ¢o-
cuklara vatandas olarak katilacaklart milli toplumumuzun anayasadaki belirtilen
ortak duygu, goriis ve diisiincelerin; yasama sartlarimizi ve iilkiimiizii benimset-

mek.” amac1 toplumsallagma yoniindeki egilimin en net ifadeleridir.

3¢ Marshall, Sosyoloji Sozliigii, s.760.
% Mahmut Tezcan, Egitim Sosyolojisi, Ankara: An1 Yayincilik, 15. bs., 2015, 5.255.
38 {smail Dogan, Egitim Sosyolojisi, Ankara: Nobel Yayncilik, 2. bs., 2012, 5.366.
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Toplumsallasma ve toplumsal degisime iligkin olarak 1990 SBDOP’de mevcut bu-
lunan farklilik trafikle ilgili konulara yoneliktir. Bu ¢ercevede programda trafik ku-
rallarina uymay1 6grenmeye yonelik bir amaca yer verilmistir. Bu durum Tiir-
kiye’de s6z konusu yillarda ulasim araglarinin ¢ogaldiginin ve trafik konusunda var
olan ya da olusabilecek problemlerin ¢6ziimiiniin istenmis oldugunu goéstermek-
tedir.

1998 SBDOP’de daha 6nceki programlardaki toplumsal degisim ve toplumsal-
lasma konusundaki benzer vurgular: gormek miimkiindiir. Bununla birlikte 1998
SBDOP’iin agiklamalarinda toplumsal degisimin hep ileri yonlii olabilecegi gorii-
stinden hareket edildigi sdylenebilir. Ornegin, programin 14. agiklamasinda; “Top-
lum hayatinda insan zekdsinin ve giiciiniin; insan daha rahat, daha mutlu bir ya-
sam saglamasi i¢in kullanildig, elde edilen her basarinin birbiri ardindan gelen ku-
saklarin ¢alismalarinin bir sonucu oldugu vurgulanir.” ifadesi bunun kanitlarindan
biridir.

2005 SBDOP’iin amaglarinda degisimden bahsedilerek degisimin siirekliliginin
ogrenciler tarafindan algilanmasi hedeflenmistir. Toplumsal degisimi 6grencilerin
kavramasi i¢in 6zellikle bilimsel yontemlerin kullanimina atif yapan “tarihsel kanit
kullanma, sorgulama, benzerlik ve farkliliklar1 belirleme” gibi ifadeler konunun
daha rasyonel ele alindigina dair 6nemli izlenimlerdir. Ayrica toplumsal problem-
lerin ¢6ziimii igin katilim ve 6grencilerin kendine 6zgii goriisler ortaya koymalari-
nin amaglar arasinda yer almasi toplumsal degisimin ¢ok yonlii ele alindigini gos-
termektedir. 2005 programiyla kiyaslandiginda toplumsal degisim konusunda ayni
yaklagim 2018 SBDOP’de de yer almaktadir. Ote yandan 2015 programinda ise
toplumsal degisime vurgu digerlerine gore daha azdir. Programlarin toplumsal de-
gisim egilimi agisindan ortak yonlerinden birisi ise bilimsel ve teknolojik gelisme-
lerin insan ve toplum hayat1 iizerindeki etkilerinin 6grencilere kavratilmak isten-
mesidir.

Toplu Ogretim/Disiplinlerarasi Yaklasimin Benimsenmesi

Toplu 6gretim, birbiri ile iliskisi olan birden ¢ok ders veya alanin genis bir tek alan

olacak sekilde birbiriyle kaynastirilmasidir.”® Fuat Baymur’a gore toplu 6gretime

iliskin kabullerden birisi; “mevcut tekli tedrisata karsi durustur. Temel olarak toplu

tedris yaklasiminda Ogretilecek derslerin aralarinda hi¢ bag yokmus gibi tek tek bir-

birinden bagimsiz degil, bir biitiinliik icerisinde verilmesi gerektigidir”. Digeri ise,
» 40

“cocugun pedagojik gelisimi iizerinde toplu tedrisin daha etkili oldugudur”.

Sosyal bilgiler dersinin dogasinda toplu ogretim anlayis1 yatmaktadir. 1953
SBDOP’de toplu 6gretime iligkin séyle denilmistir: “Tiirk dili ve edebiyat dersleri
terimi nasil gramer, kompozisyon, okuma, edebiyat ve edebiyat tarihi; matematik
nasil aritmetik, geometri, cebir, trigonometri; tabiat ve fen bilgileri terimi nasil ta-
biat, biyoloji, fizik ve kimya gibi dersleri, derli toplu ifade eden terimler ise; sosyal
bilgiler terimi de béylece bilhassa tarih, cografya ve yurttashk bilgisi derslerini bii-

% Oncill, Egitim ve Egitim Bilimleri S6zliigii, s.1058.
4 Ahmet Fuat (Baymur), Toplu Tedris Nazariyat: ve Tatbikat:, Ankara: Koy Hocas1 Matbaasi, 1932, s.10.
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tiinii ile icine alan bir terim olarak kullamilmigstir.” Tarih, cografya ve yurttaslik bil-
gisi derslerinin neden sosyal bilgiler ad1 altinda toplanmis olmasina ise gerekge ola-
rak bu #i¢ dersin ayr1 ayr1 yollardan bir tek genel hedefi gergeklestirmeye ¢aligmasi
(gegmisteki ve bugiinki kiiltiirii ile insani ve insan topluluklarini incelemesi) gos-
terilmistir. Ancak programda bunun hi¢bir zaman tarih, cografya ve yurttaslik bil-
gisi derslerinin ayr1 ayr1 varliklarini ortadan kaldirma anlamina gelmedigi de ifade
edilmistir.

1968, 1969 ve 1990 programlarinda tarih, cografya ve yurttaslik bilgisi konular1 di-
sina tagmayan bir sosyal bilgiler anlayis1 devam etmistir. Bu anlayisin degisimi ve
disiplinleraras1 yaklagimin vurgulanmasi 1998 SBDOP’de meydana gelmistir.
Programin agiklamalar boliimiinde sosyal bilgiler dersinde konularin “tarih, cog-
rafya, vatandashk, ekonomi, psikoloji, sosyoloji, antropoloji, hukuk ve egitim alan-
lariyla iliskili olmak iizere ¢ok yonlii bir biitiin olarak islenmesi” gerektigi ifade edil-
mistir. 2005, 2015 ve 2018 SBDOP’lerde de toplu 6gretimin yanisira displinlerarasi
yaklasima vurgu yapilmistur.

Ulus Devlet Yapisinin Giiclendirilmesi/Vatandashk Aktarimi

Ulus devlet olgusu 17. ylizyillda Avrupa kitasindaki aydinlanma siireci ile baslayan
modernite projesinin bir iiriinii olarak goriilebilir.* Tarihsel siirecte ulus devlet ol-
gusunun ortaya ¢ikisi ile birlikte bircok alanda oldugu gibi egitim alani da devletin
tekeli altina girmistir. Literatiirde modern devletler olarak da nitelendirilen ulus
devletler kendi halklarini yonetmek adina sosyal biitiinliigiin tesisi, niifus diizenle-
mesi, ulusal bilincin kazandirilmasi gibi islerle geleneksel (modern dncesi) devlet-
lere kiyasla ¢ok daha fazla mesgul olmuslardir. Bunun i¢in de basta egitim olmak
tizere bircok alan bu anlamda ulus devletlerin 6nemli araclari olarak islevsellesti-
rilmigtir. Nitekim zorunlu egitim uygulamalarinin ulus devletlere 6zgii oldugu
unutulmamalidir. Ulus devletlerde okullar, okullarda uygulanacak miifredat belli
basli amaglar dogrultusunda sekillendirilmistir. Okullarda ulus devletin tekeli al-
tinda yiiriitiilen egitim siirecinde basta dil 6gretimi olmak {izere ulusal tarih ve ulu-
sal cografya 6gretimi bagat konumda yer almistir. S6z konusu derslerin 6gretimin-
deki temel gayelerden birisi, bireylere “vatan” ve “tarihsel birliktelik diisiincesinin”
asilanarak onlarin iyi bir vatandas olarak yetistirilmek istenmesidir.*

1953 SBDOP’de vatandaglik aktarimi ve ulus devlet yapisinin gii¢lendirilmesi egi-
limleri Tarih ve Yurttashk Bilgisi dersleri baglamindaki amag ciimlelerinden hare-
ketle belirlenmigtir. 1968 SBDOP’de 1. ama¢ “Ailelerine, ulusa, yurda, Tiirk dev-
rimlerine ve iilkiilerine baglanir, caliskan, arastirici, inceleyici, fedakar ve fazilet sa-
hibi iyi bir yurttas, miikemmel bir insan olarak yetisirler.” seklindedir. Bagka bir
amag ise “Tiirk devriminin anlamini ayri ayri yonlerden 6nemini, Tiirkiye’nin saa-
det ve refahina yaptig1 ve yurdun gelecegine yapacagi etkiyi kavrar, Tiirk devriminin
degerlerine bagli ve bunlar: her zaman korumaya hazir, fedakar birer Tiirk eviad:
olarak yetisirler.” olarak ifade edilmistir.

41 Hale S1vgin, “Ulusal Tarih Egitiminin Kimlik Gelisimindeki Onemi”, Akademik Bakis, 2/4 (2009), 5.40.
4 Ufuk Simsek, “Osmanli Devleti ve Tiirkiye Cumbhuriyeti Devleti'nin Kimlik Arayislar1 (1718-1938)”,
Doktora Tezi, Atatiirk Universitesi, 2008, s.104.

200



EROL CIYDEM / SELAHATTIN KAYMAKCI

1953 ve 1968 SBDOP’lerde vatandaslik aktarimini hedefleyen amag ciimleleri in-
celendiginde “Tiirk devrimi” kavramu tizerinde ozellikle durulmus ve Tirklerin
¢ok sanli ve uzun bir ge¢mise sahip olduklarinin alt1 ayrica ¢izilmek istenmistir.
Ornegin; 1953 programinin a¢iklamalarinda “Ogretmen, bilhassa toplulugumuza
sagladigi faydalar, getirdigi iyilikler ve yenilikler iizerinde durarak égrencilere Tiirk
devriminin manasini, dnemini kavratacaktir.” ifadeleri yer almistir. Bu durum Tiir-
kiye Cumhuriyeti'nin kurulus siirecinin ve inkilaplarin devrim olarak kabul edil-
diginin ve bunun 6grencilere kavratilmasi gerekliligine duyulan inanci gostermek-
tedir.

1969 SBDOP amaglarinin ilk iki bélimiinde ulus devlet yapisinin giiclendiril-
mesi/vatandaglik aktarimina yénelik net ve vurgulayici ifadeleri gormek miimkiin-
diir. Ornegin; “millet kavramini, Tiirk milletinin birer evladi olmanin seref ve so-
rumlulugunu duyurmak... Tiirk milliyetciliginin ilkelerini benimsetmek” gibi ifade-
ler verilebilecek 6rneklerden bazilaridir. 1998 SBDOP’de ise 1968 programindaki
benzer kavramlari ve ifadeleri gormek miimkiindiir. Onemli farklardan birisi Tiirk
Devrimi yerine Tiirk Inkilab1 kavraminin kullanilmis olmasidir. Bu da o dénemki
siyasi ve toplumsal kosullar neticesinde Tiirkiye’de belli kavramlara ideolojik an-
lam yiiklenmesinden kaynaklanmis olabilir. 2005 SBDOP’de ise yine ulusal bilin-
cin dgrencilere kazandirilmasi lizerinden bir vatandaglik aktarimi hedeflenmistir.
Bununla birlikte diger programlardan farkli olarak “Ekonominin temel kavramla-
rin1 anlayarak, kalkinmada ve uluslararasi ekonomik iliskilerde ulusal ekonominin
yerini kavrar.” seklindeki amag ctimlesinde ulusal ekonomi kavramina yer veril-
mistir. Bu amag climlesi, kiiresellesmenin de etkileriyle ulus devlet yapilarinin za-
man zaman tartisildig1 bir donemde ulus devlet yapisinin siirdiiriilmesine yonelik
koruyucu bakis agisinin bir gostergesi sayilabilir. Ayni vurgular, 2018 SBDOP’de
de goriilmektedir. Sadece bu defa da ulus kavrami yerine millet kavramu tercih edil-
mistir. Bununla birlikte 2015 SBDOP’de ulus devlet yapisina vurgu yapilmaksizin
vatandaslik aktarimina su sekilde deginilmistir: “Ogrencilerin vatandashk yeterli-
liklerinin geregi olan temel bilgi, beceri ve degerleri kazanmalar: amaglanmaktadir.”

21. Yiizyil Becerilerinin Ogretilmesi

Bilim ve teknolojide meydana gelen gelismeler, yeni kesifler ve bunlarin insan ha-
yat1 lizerindeki etkileri 21. ylizyilda birtakim paradigma degisimlerini beraberinde
getirmis, bu baglamda yeni beceriler ortaya ¢ikmistir. Diinya Ekonomik Forumu
(WEF) tarafindan hazirlanmis olan raporda 21. yiizyil becerileri sdyle siralanmis-
tir®:

Tablo 15. 21. Yiizyil Becerileri

Kategoriler Beceriler
o Aritmetik
« Bilgi ve Iletisim Teknolojileri Okuryazarlig:

Okuryazarliklar « Bilimsel Okuryazarlik
« Finansal Okuryazarlik

« Kiiltiirel ve Yurttaglik Okuryazarlig

4 World Economic Forum, New Vision for Education (Unlocking the Potential of Technology), Geneva, 2015.
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o Okuryazarlik

o Elestirel Diisiinme/Problem Cozme
o Iletisim

Yetkinlikl .

eHmiRter . IsBirligi
e Yaraticilik
 Girisimcilik
o Liderlik

Karakter Niteligi * Merak

« Sosyal ve Kiiltiirel Farkindalik
o Siireklilik ve Dayaniklilik
o Uyumluluk

Tabloda da goriildigii tizere 21. yiizyil becerileri li¢ ana kategoride toplam 16 be-
ceride toplanmustir. Iceriginde okuryazarliklardan, iletisim ve liderlige kadar bir
dizi unsuru barindiran bu becerilere SBDOP’lerde de yer verilmistir. Ozellikle
2000li yillardan itibaren yapilan programlarda 21. yiizyil becerilerini gérmek
miimkiindiir. Ornegin 2005 programinda 21. yiizyil becerilerinden bazilarinin
(elestirel diisiinme, problem ¢6zme vb.) yer aldigini, ancak okuryazarliklar bagla-
minda birtakim eksikliklerin oldugu goriilmektedir. 2015 programinda da eko-
nomi okuryazarlig1 ve elestirel okuryazarlik gibi becerilerin kazandirilmasina yo-
nelik vurgulari gsrmek miimkiindiir. 2018 SBDOP’de ise gerek Tiirkiye Yeterlilik-
ler Cergevesinde yer alan beceriler gerekse amag ve agiklamalar araciligiyla 21. yiiz-
yil becerilerine yogun bir bicimde dikkat ¢ekilmistir.

Sonug Yerine: Sosyal Bilgiler Dersinin Gelecegi Uzerine Diisiinceler

21. ylizyilda toplumlarin ve devletlerin planlamalarinda onlar i¢in referans kaynag:
olabilecek 6nemli raporlar hazirlanmistir. Ozellikle 21. yiizy1l becerileri, gelecek-
teki meslekler ve gelecegin egitim vizyonu konusunda ciddi tahminlerin yer aldig:
raporlar iktidarlar igin 6nemli ipuglari sunmaktadir. Ornegin, WEF, OECD, NRC
(National Research Council), NCREL (The North Central Regional Educational
Laboratory) ve AACU (American Association of Colleges and Universities) gibi
kuruluslar 21. yilizyil becerilerine ait gesitlilik gosteren fikir ve dnerilerini rapor ha-
line getirmislerdir.** Bu raporlar dogrultusunda ilerleyen siirecte Tiirkiye’de
SBDOP’lerin sistem, hedef, icerik, 6grenme-6gretme siireci ve dl¢me-degerlen-
dirme boyutlarinda yeniden yapilandirilma ihtimali olasidur.

Sistemsel agidan sosyal bilgiler dersinin kapsadig: sinif diizeylerinde bir degisme
meydana gelebilir. Mevcut sistemde sosyal bilgiler 4, 5, 6 ve 7. Siniflarda okutul-
maktadir. Oysaki ABD’de sosyal bilgiler genellikle 1-12. siniflar arasinda ogretil-
mektedir. Yatay ve dikey agidan bir diizenlemeye gitmek istenirse sosyal bilgiler 12
yillik kesintisiz egitime yayilabilecegi, sadece temel egitim diizeyinde (1-8. siniflar)
veya sadece ortaokul diizeyinde (5-8. siniflar) de okutulabilir. Bununla birlikte
mevcut sistemde 3 saat ve ylizyiize okutulan dersin, ilerleyen siirecte haftalik ders

4 Ramazan Cansoy, “Uluslararasi Cergevelere Gore 21. Yizyll Becerileri ve Egitim Sisteminde
Kazandirilmas1”, Insan ve Toplum Bilimleri Arastirmalar: Dergisi, 7/4 (2018).
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saatinde, iceriginde ve sartlara bagl olarak islenis biciminde degisikliklere gidile-
bilir.

Hedef ve icerik bakimindan SBDOP’lerde 21. yiizyil egitim anlayisini yansitan dii-
zenlemelere gidilebilir. Her gecen giin bilim ve teknoloji alanindaki gelismeler ya
da bilginin niceliksel artis1 toplumsal ilerleme ve bilgiye ulasma konusunda énemli
olanaklar1 beraberinde getirmektedir. Fakat son yillarda {izerinde en fazla durulan
konulardan birisi de s6z konusu gelismelere bagli olarak hakikate ulasmada bula-
nikligin artmasidir. Bu tiir bulaniklig: tanimlamak i¢in kullanilan post-truth (ha-
kikat sonras: gerceklik); duygularin ve kisisel kanaatlerin belirli bir konu tizerinde
kamuoyunu belirlemede rasyonel ger¢eklerden daha fazla etkili olmasit durumu an-
lamindadir.®® Ornegin Tiirkiye'ye siginan Suriyeliler ve icerigi degistirilen arsiv
belgeleriyle insa edilmeye ¢aligilan manipiilatif tarih anlayis: gibi konularda kanit-
lar mevcuttur.* Kiiresellesme siirecinde son yillarda tizerinde durulan konulardan
birisi de goctiir.*” Bu gibi toplumsal olaylar iilkelerin degerler sisteminde de yeni
krizleri beraberinde getirebilir. Ciinkii kiiresellesme siirecinde toplumsal problem-
ler de kiiresellesmekte ve ahlaki sorumluluk da cografi sinirlari ortadan kaldirmak-
tadir.®* Ote yandan diger bir mesele demokrasi konusunda yeni krizleri ve tartis-
malari ortaya ¢ikaran popiilizmdir. Ornegin bu konuda yapilan bir aragtirmanin
sonuglar1 2000°1i yillarin bagindan bu yana popiilizmin yiikselisine isaret etmekte-
dir.*” Gliniimiizde (2020) ve gelecekte bu tiir sorunlarin daha da artacagi 6ngérii-
lebilir. Bu amagla SBDOP’lerin hedefleri 21. yiizyiin 6ngérdiigii demokratik ya-
sama becerilerine sahip insan tipini yetistirmeye yonelik olarak diizenlenebilir, ige-
rik okuryazarliklar tizerinden beceri ve deger temelli kurgulanabilir. Ciinkii top-
lumsal olaylar1 anlama ve anlamlandirmada sosyal bilgiler dersi kilit noktada ol-
mak durumundadir.

Ogrenme-6gretme siireci ile 6lgme-degerlendirme kapsaminda SBDOP’lerde bi-
lim ve teknolojinin yansimalarinin artarak siirecegi 6ngoriilebilir. Bunun en somut
ornegini dersin 6gretme-ogrenme siirecini daha da zenginlestirmek amaciyla kul-
lanilan dgretim arag ve geregleri olusturmaktadir. Ornegin, bilgi igerikli ara¢ ge-
reglere (kitap, dergi vb.) erisimi kolaylastiracak QR kod™ gibi uygulamalarin kul-
laniminin artmas: beklenmektedir. Ayrica sanal ve ger¢ek nesnelerin es zamanl

> “Word of the Year 2016”, Oxford Languages, erisim 20 Ekim, 2020, https://languages.oup.com/word-of-the-
year/2016/.

% Ahmet Simgek ve Sibel Yali, Ger¢ekte(N) Oyle mi Olmusg: Post-Truth Zamanlarda Tarihin Temsili, Istanbul:
Yeni Insan Yayinevi, 2019.

47 Aysun Yilmaztiirk, “Ekonomik ve Sosyal Etkileriyle 21. Yiizyilda Kiiresellesme”, Ida Academia Muhasebe ve
Maliye Dergisi, 2/2 (2019), s.147.

4 Mizrap Polat, “Kiiresellesen Diinyada Degerler ve Egitim Arasindaki Bag: Degerler Egitiminin
Heterojenlesen Toplumda Birlikte Yasamaya Etkisi”, Marife, 10/1 (2010), s.147.

# Ugur Baloglu, “Demokrasi, Popiilizm ve Yok Olan Doga”, Hacettepe Universitesi Iletisim Fakiiltesi Kiiltiirel
Calismalar Dergisi, 6/1 (2019), s.101.

* QR Kod, “1994 yilinda bir Japon firmas: tarafindan gelistirilen barkod sistemidir. QR Kod beyaz bir arka
planin {izerinde bulunan siyah modiillerin kare bir kalip icerisinde diizenlenmesinden olusur”. Bkz. Ali Ozcan,
“Geleneksel Medyanin Dontisiimiinde Bilisim Teknolojilerinin Rolii: Gazetelerde Artirilmis Gergeklik ve QR
Kod Uygulamalar1”, Akademik Bilisim Konferans Bildirileri (23-25 Ocak 2013), Akdeniz Universitesi, Antalya,
2013, 5.1057.
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birlikteligini olanakli kilan artirilmis gergeklik gibi teknolojilere siklikla bagvurul-
mas1 kuvvetle muhtemeldir.> Bu ve benzeri teknolojiler sosyal bilgiler dersinin 6g-
retiminde okul i¢i ve okul dis1 uygulamalari ¢esitlendirecegi gibi, okul dis1 uygula-
malar agisindan sadece yakin ¢evreye bagl kalinmasina da son verecektir. Boylesi
degisimler 6l¢me-degerlendirme konusunda da yeni yaklasimlar: beraberinde ge-
tirecektir. Bu kapsamda ¢evrimici uygulamalar daha fazla kullanilabilecek, siireg ve
sonug odakli yaklagimlar ¢ercevesinde 6l¢me-degerlendirme yapilabilecektir.
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Oz: Bu ¢alismada, Kanada, Ingiltere, Avustralya ve ABD gibi refah seviyesi yiiksek iilkeler
ile Tiirkiye'deki giincel tarih egitim miifredatlarina 21. yiizyil becerileri perspektifinden
incelenmis; tarih egitiminin konjonktiire gore nasil bir degisim gosterdigi tespit edilmeye
calisilmistir. Bu kapsamda, 21. yiizyil becerileri hakkinda genel bir cerceve sunulmus,
sonrasinda bu yaklasimin tarih egitimindeki yansimalar: iizerinde durulmustur.
Calismanmin son béliimiinde ¢alismaya konu olan iilkeler ile Tiirkiye tarih egitimi
pratiklerine yer verilerek bir yorum gelistirilmeye ¢alisilmistir. Milenyumla birlikte
ozellikle refah diizeyi yiiksek iilkelerde tarih egitimi kazanimlarinin elestirel diisiinme ve
problem ¢ozme becerileri ile iliskilendirildigi; tarihsel olaylara yaklasimda ¢ok
perspektifliligin gelistirildigi ve kiiltiirel mirasin ortak yoénlerinin takdir edilmesi iizere
calisildigr goriilmektedir. Bu baglamda Kanada, Avustralya, Ingiltere ve Amerika’daki
tarih ve sosyal bilgiler dersleri i¢in hazirlanan giincel miifredatlar konu ozelinde perspektif
vermektedir. Tiirkiye pratikleri konusunda ise heniiz yol alinmasi gerektigi soylenebilir.

Anahtar kelimeler: Tarih egitimi, Miifredatlar, Egitim politikalari, 21. yiizyil becerileri

Girig ve Kavramsal Cerceve

Gegtigimiz son 30 yil icinde insanlik toplumsal, ekonomik ve teknolojik alanda
¢ok hizli bir degisim siirecinden gecti. Bu degisim hem ekonomik sektor ve trend-
leri hem de 6grencileri is hayatina hazirlayan egitim sistemlerini arz ve talep agi-
sindan etkiledi. Ozellikle 1980'lerden itibaren, bu talepleri karsilamaya yénelik
atilmas1 gereken adimlar konusunda bir dizi temel beceri ve uygulama stratejile-
rini tanimlayan bir¢ok rapor yayinladi.

Egitim politikalarina bu perspektiften bakildiginda egitim programlarinin genel
anlamda bu raporlarda isaret edilen unsurlarca ele alindig goriilityor. Bu rapor-
larda 6ne ¢ikan unsurlar 6grenme ve inovasyon, dijital okuryazarlik ve yasam
becerileri ana basliklar1 ile 6zetlenebilir. 21. yiizy1l becerileri' olarak ifade edilen

" Doktora Ogrencisi, Istanbul Universitesi, Cerrahpasa Lisansiistii Egitim Enstitiisii.

! 21. yiizyil becerileri P21 adi verilen bir kurulusun ad1 olarak literatiirde yer almaktadir. Alanyazinda buna
benzer 30 kadar model bulunmaktadir ancak P21 dahil birkag modelin sosyal medyada siklikla kullanimi s6z
konusudur. Metin igeriginde yer alan 21. ylizyil becerileri terimi ile bir kurum tarafindan hazirlanan modelin
tarifinden ziyade alanyazindaki genel kullanima referans verilmektedir.
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bu unsurlarin ana gercevesini Diinya Bankasi, Diinya Ekonomik Forumu, OECD
ve Avrupa Konseyi gibi ulusiistii kurumlar tarafindan yayinlanan is diinyasinin
egitim beklentilerine iligskin tavsiye ve dnceliklerin belirledigi sdylenebilir.

Makalede bu raporlarla alt1 ¢izilen problem ¢6zme, elestirel digiinme, dijital
okuryazarlik becerileri ile birlikte ¢oziim gelistirme gibi becerilerin tarih miifre-
datlarinda yer alip almadig1 sorusuna bir cevap aranmistir. Bu soruya yanit vere-
bilmek amaciyla refah diizeyi yiiksek olarak kabul edilen Kanada, Ingiltere, ABD
ve Avustralya’nin ulusal tarih ve sosyal bilgiler miifredat iceriklerine de bakilmig-
tir. Caligmanin girizgahinda 21. ylizy1l becerileri hakkinda okuyucuya genel bir
6zet sunulmus; daha sonra bu yaklagimin tarih egitimindeki yansimalar iizerinde
durulmustur. Son béliimde caligmaya temel olan iilkelerin tarih egitimi pratikleri
ile Tiirkiye 6rnegine yer verilmistir.

Bu cercevede yiiriitillen ulusiistii projelerin ¢iktilar1 paradigma degisimi konu-
sunda perspektif vermektedir.

P21: 21. Yiizyil Becerileri Ortaklig

P21 Projesi,* 33 kurumun destekledigi ve Amerika Birlesik Devletleri’'nin 21 eya-
letinde uygulandig1 stratejik bir egitim girisimidir. Proje, 21. yy. becerilerinin
kazandirilmasi igin degerli bir 6rnek olarak goriilmektedir.’ Bu 6rnek girisim,
temel konularin ve 21. ylizyll temalarinin iizerine insa edilen yasam ve meslek,
6grenme ve yenilenme ile bilgi, medya ve teknoloji becerilerini ihtiva eder. Bu
modeli destekleyecek sistemler ise 6lcme ve degerlendirme, dersler ve miifredat,
profesyonel yetistirme ile 6grenme ortamlaridir. Model, bir bireyin sahip olmasi
gereken beceri ve yeterlikleri elestirel diislinme, merak, isbirligi ve yaraticilik ke-
limelerinin Ingilizce karsiliklarinin bas harflerini kullanarak 4C ile tanimlar.

Diinya Bankas: Perspektifi

Diinya ¢apinda politika yapicilarin giindeminin ilk siralarinda istihdam yaratmak
ve iretkenligi artirmak konular1 gelmektedir. Birlesmis Milletler’in bir parcasi
olan Diinya Bankasi, 2010 yilinda yayinladigi Daha Fazla Is ve Verimlilik I¢in
Becerileri Arttirma baglikli raporunda bu konunun 6nemine dikkat ¢ekmigstir. Bu
raporda ¢ocuklarin erken yasta egitime baslamalari, biitiin 6grencilerin 6greni-
minin tesviki, is diinyasinin talep ettigi mesleklerle ilgili becerilerin gelistirilmesi,
girisimcilik ve yenilik¢iligin desteklenmesi ile is diinyasinin talep ettigi beceri
setlerinin olusturulmasi gerekliligi dile getirilmistir. Ozellikle 2016 yilinda yayin-
ladig1 yillik raporunda Diinya Bankasi iklim degisikligi, salgin hastaliklar ve go¢
konulu ti¢ 6nemli global soruna isaret ederek bu problemleri ¢ézebilmenin tek
sartinin insan sermayesinin gelistirilmesi kosuluna bagli olduguna vurgu yapmais-
tir. Kurum tarafindan aym yil yayinlanan Diinya Kalkinma Gdstergeleri baslikly
bir diger raporda siirdiiriilebilir kalkinma hedefleri tanimlanmuistir. Bu alanlardan
biri olarak belirlenen egitim alani i¢in kapsamli, adil, kaliteli egitim ilkesi belir-

2<pyy”.
3 Ismail Gelen, “P21-Program ve Ogretimde 21. Yiizyil Beceri Gergeveleri”, Disiplinlerarast Egitim Arastirma-
lart Dergisi (Journal of Interdisciplinary Educational Research), 1/2 (2017), s.15-29.
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lenmis ve herkes icin hayat boyu 6grenme firsatlarinin tesvik edilmesi gerektigine
dikkat ¢ekilmistir.

Avrupa Birligi Cerceve Metni

Avrupa Birligi tarafindan bu kapsamda hazirlanan ¢aligmalarin basinda Hayat
Boyu Ogrenme Icin Temel Yeterlilikler Cercevesi (2006) gelmektedir. Bu ¢alisma
kapsaminda yasam boyu 6grenme stratejisi baglaminda edinilmesi gereken beceri
setlerinin yine 21. ylizyil becerileri olarak ifade edilen kavramlarla eslestigi go-
rillmektedir. Cerceve metinde yer alan bu becerilerin her biri yaraticilik, problem
¢ozme, elestirel diisiinme, karar alma, risk degerlendirme, duygu yonetimi tema-
lari ile iliskilendirilmistir. Bu becerilerin pratik hayata gecirilebilmesi konusunda
2008 yilinda 21. Yiizy:d Icin Yeterlilikleri Gelistirme: Okullarda Avrupa Isbirligi
icin Giindem kilavuzu yaymlanmistir. Bu kilavuzda kiiresellesme ile birlikte top-
lum yapisinin ¢esitlendigi, toplumsal ve kiiresel meselelerle birlikte mesleklerin
de dontistiigline dikkat cekilmis ve bu konuda atilacak adimlar icin 6nerilerde
bulunulmustur.

Bu kilavuzun uygulamadaki yansimalarini 6l¢ebilmek amaciyla 2012 yilinda Av-
rupa’da Egitim ve Ogretim Monitor arastirmasi yapilmistir. Arastirma sonuglari
kilavuzda onerilen beceri setlerinin gelistirilmesi konusunda ¢ok fazla yol alina-
madigini ortaya koymustur. Bu sartlar1 diizeltmek maksadiyla Avrupa Birligi ta-
rafindan sirasiyla Egitim Uzerine Yeniden Diisiinmek (2013), Egitimin Gelisimi ve
Modernizasyonu (2016) raporlar1 ile Avrupa Icin Yeni Beceriler Ajandasi (2016)
yayinlanmistir. Birlik tarafindan pandemi etkisiyle bu yil Is Piyasalarinda Covid-
19 ve Beceriler baglig1 altinda yeni bir teknik rapor hazirlanmistir. Bu raporda is
ve is¢i bulma kurumlarinin, e-6grenme platformlarinin, uluslararasi enstitiilerin
ve arastirma kurumlarinin performansi ortaya konulmaya calisilmistir.

UNESCO Herkes Icin Egitim Hareketi ve Egitimin Gelecegi Inisiyatifi

UNESCO, 2014 yilinda yayinladig1 37 C/4 baslikli belgede sekiz yillik orta vadeli
stratejisini kiiresel, bolgesel ve iilke diizeylerinde egitim, bilim, kiiltiir, iletisim ve
bilgi alanindaki eylemler olusturur. 9 ana baslik altinda toplanan Orta Vadeli
Strateji Belgesi'ndeki bu eylem basliklar1 su sekilde tanimlanmustir:*

e Uye Devletlerin herkes i¢in ulagilabilir, yiiksek kaliteli ve kapsayici hayat bo-
yu 6grenmeyi tesvik etmek amaciyla egitim sistemleri gelistirmelerini des-
teklemek,

e Ogrencileri yaratic1 ve sorumlu kiiresel vatandas olmak i¢in giiclendirmek,

o Herkes icin egitimin (EFA) ilerletilmesi ve gelecekteki uluslararasi egitim
giindemini sekillendirmek,

¢ Bilim, teknoloji ve yenilik sistemleri ve politikalarinin ulusal, bolgesel ve kii-
resel olarak giiclendirmek,

o Siirdiiriilebilir kalkinmaya yo6nelik kritik zorluklarla ilgili uluslararas: bilim-
sel isbirligini desteklemek,

4 “Medium-Term Strategy”
211



INSAN VE INSAN (8/27 KIS/WINTER 2021)

e Kapsamli sosyal gelismeyi desteklemek: Kiiltiirlerin birbiriyle yakinlagsmasi
i¢in kiiltiirlerarasi diyalog ile etik ilkeleri tesvik etmek,

e Mirasin korunmasi, gelistirilmesi ve iletilmesi konularinda galigmalar yap-
malk,

e Yaraticllig1 ve kiiltiirel ifadelerin ¢esitliligini tesvik etmek,
e [fade ozgiirliigii, medya gelistirme ve bilgiye erisimi tesvik etmek.

Bu cercevede atilan somut adimlarin ilki Herkes I¢in Egitim hareketi olmustur.
90’11 yillarda baslatilan bu hareket neticesinde istenen sonuglar alinamayinca,
program, ekonomi ve egitim baglantili 6ngériiler dogrultusunda 2000 yilinda
revize edilmistir. Dakar Eylem Cercevesine (2015) gore yapilan ¢alismalar netice
vermeye baslamistir. Ancak bu ¢alismalarin kiiresel hedefler ve riskler baglamin-
da yetersiz olacag1 varsayimindan hareketle UNESCO tarafindan gegtigimiz yil
Egitimin Gelecegi Inisiyatifi olusturulmustur.

OECD Sosyal Ilerleme Projesi

OECD, beseri sermayenin beceriler ve yeterlilikler agisindan gelistirilmesi ve siir-
diriilmesi konusundaki ¢aligmalarina 1990’11 yillarda baglamis, bu ¢ercevede yet-
kinliklerin tanimi ve se¢imi tizerine DeSeCo baglikli bir proje yiiriitmistiir. 2005
yilinda bu projenin ¢iktilar1 olarak siirdiiriilebilir kalkinma ve sosyal uyum igin
belirlenen faktorler ile birlikte bireylerin basarili ve sorumlu bir yasam siirmeleri
ve toplumun bugiiniin ve gelecegin zorluklariyla yiizlesmesi i¢in sahip olacaklar:
beceri ve yeterlilikler konulu bir rapor yayinlamistir. Bu raporla birlikte OECD
tarafindan yaymlanan 2011 tarihli Strateji Belgesi, 2012 tarihli Daha Iyi Beceriler,
Isler ve Yasamlar Belgesi ve 2015 yilinda yayinlanan Sosyal Ilerleme baslikli rapor-
larda 21. yiizyil becerileri dogrultusunda tanimlamalar yapildig1 goriilmektedir.
OECD, 21. yiizyilda edinilmesi gerekli goriilen becerileri biligsel ve sosyal olmak
tizere iki boyutta ele almaktadir. Bu ¢ergevede elestirel diisiinme, analiz etme,
problem ¢6zme ve yorumlama gibi bilgiyi kullanmaya doéniik beceriler 6grenci-
lerde gelistirilmesi gereken biligsel boyutu olustururken hedefe ulagsma, birlikte
calisma ve duygular1 kontrol edebilme yetenekleri sosyal duygusal boyutu olus-
turmaktadir.

Diinya Ekonomik Forumu (WEF) Egitim Vizyonu

Forum tarafindan, Egitim icin Yeni Vizyon bashg ile 2015 yilinda yayinlanan ra-
porda 4. sanayi devriminin gereksinimlerini karsilayabilecek ve inovasyon temelli
kiiresel ekonomi kosullarinda tilkelerin ilerlemesine katki saglayacak entelektiiel
sermayenin yaratilmasinin egitim sektoriinden gectigine isaret edilmistir. 91 il-
kede yapilan aragtirmalar neticesinde, 21. yiizyilda gerekli goriilen beceriler 3 ana
kapsamda 16 toplam beceri seti olarak tespit edilmistir. WEF, bu modelde 6gren-
cilerde gelistirilmesi gereken ii¢ 6nemli boyuta dikkat ceker. Bu boyutlar sirasiyla
glinlitk gorevler i¢in temel okuryazarliklar; karmasik zorluklar i¢in yetkinlikler ve
degisen cevreye adaptasyon igin kisisel 6zelliklerdir. Temel okuryazarliklar, oku-
ma, anlama ve yazili dili kullanma; rakamlar1 ve sembolleri kullanma; bilimselli-
gin ilkelerini kavrama; teknoloji tabanl igerik kullanma ve olusturma; finansin
bilesenlerini anlama ve uygulama; insana 6zgii bilgiyi anlama becerileri olarak
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ifade edilmistir. Yetkinlikler baslig1 altinda elestirel diisiince, yaraticilik, iletisim
ve igbirligi gibi biligsel yetkinlikler ele alinmigtir. Karakter 6zellikleri baghig: altin-
da merak, giriskenlik, cesaret, uyum, liderlik, sosyal ve kiiltiirel farkindalik kav-
ramlarina yer verilmistir. Modelde, tiim bu becerilerin hayat boyu 6grenme cer-
cevesi i¢inde gelistirilmesi geregine isaret edilmektedir.

Diinyada Tek Tiplesen Egitim Sistemleri

Genel anlamda Amerikan merkezli alan yazina ve gelismelere paralel olarak bir-
¢ok iilkede, heniiz diisiince asamasinda olsa da iilkemizde “hesap veren okul ve
ogretmen” beklentisi olusmaya baslamistir. Hesap veren okul ve 6gretmen bek-
lentisini tetikleyen durumlardan biri de 1995 yilinda baglayan Matematik ve Fen
Egilimleri Arastirmasi (TIMMS) ve 2000 yilinda baglayan Uluslararasi Ogrenci
Degerlendirme Programi (PISA) gibi kiiresel 6lgekli degerlendirmelerdir. Kiiresel
olgekli bu degerlendirmelerden 6nce iilkeler birbirlerinin egitim sistemlerinden
ancak kargilastirmali egitim alani 6l¢eginde ilgiliydiler. Bu siireg, egitim sistemle-
rini yavas yavas birbirlerine benzeten dinamiklerden biridir. Kiiresel diizeyde
ortaya konulan degerlendirme Ol¢iitleri iilkelerin egitim sistemlerini neye gore
karsilastiriyorsa egitim sistemleri o alana odaklanmaya bagladilar. Egitimde ama-
cin ne olmasi gerektigini, neyin 6nemli oldugunu bu kiiresel sinav merkezleri ve
onlarin 6ncelikleri belirlemeye basladi. Bugiin i¢cinden gegtigimiz siirecte biz iste-
sek de istemesek de buna kars1 kararli bir durus gostermedikge, yeni alternatifler
ortaya ¢ikarmadikea, farkli iilkelerdeki okullar, egitim anlaminda ayni renklere
boyaniyor, bir nevi tek tip elbise giyiyorlar.

Egitim sistemlerini tek tiplestiren etkenlerden biri de kiiresel dlgekte drgiitlenmis
olan farkl: disiplinlere ait topluluklardir. Matematik, tarih, dil vb. gibi farkl1 disip-
linlere ait kiiresel orgiitler diizenledikleri kongreler ve 6gretim program Onerileri
gibi faaliyetlerle tilkeler farkli olsa da 6gretim programlarini neredeyse aynilas-
tirmaktadirlar.

Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii (OECD), Diinya Bankasi gibi ekonomi
orgiitleri; Avrupa Komisyonu biinyesinde orgiitlii, Avrupa Egitim Bilgi ag1 gibi
siyasal orgilitlenmeler hazirladiklar: raporlar ve arastirmalarla bir taraftan ulusal
egitim sistemlerine katki verirken diger taraftan aynilasmalarina da yol agmakta-
dir. Ornegin OECD ve Diinya Bankasinin egitim alaninda iirettigi calismalar,
ulusal egitim bakanliklar1 tarafindan yapilan ¢aligmalardan daha biiyiik etki ya-
ratmaktadir. Ayrica bu orgiitlerin ekonomi temelli olmalar1 nedeniyle ulusal 6g-
retim programlarinda gittikce ekonominin oncelikleri artmaktadir. Stire¢ boyle
devam ederse egitim kurumlarini ekonomi bakanliklarina baglama onerilerinin
gelmesi uzak bir ihtimal gibi gériinmemektedir. Ornegin, Diinya Ekonomi Fo-
rumunun’ ortaya koydugu “21. Yiizy1l Becerileri”, tamamen is diinyasinin birey-
den beklentilerinden olusmaktadir. Bu 6rnekteki gibi is diinyasinin bekledigi be-
ceri setleri, egitim alan yazininda son donemlerde ¢ikan makalelerin baskdsele-
rinde yer bulmaktadir. Egitim alan yazina hakimiyetini giin gectik¢e artiran,
“homo economicus” ortaya ¢ikarmay1 hedefleyen, egitim dis1 6rgiitlerin raporlar:

> OECD, “The Future of Education and Skills Education 20307, (Position Paper), 2018.
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ulusal egitim programlarinin amaglar1 ve uygulamalar: {izerinde biiyiik etki olus-
turmaktadirlar.

Okul dis1 toplumun sinirh insan anlayisi, ama¢ kaymasina neden olarak okulu,
insan1 bir biitlin olarak gelistirme islevinden uzaklastirmaktadir. Bu alanda ¢o-
ziim ancak egitim alaninda daha etkili arastirma ve raporlar yayimlamakla ger-
geklesebilir. Sonugta kaginilmaz olarak bu alanda bilgi tireten iilke ve kurumlar
stirecin 0znesi durumda olurken digerleri stirecin nesnesi durumunda kalmaya
devam edeceklerdir.

“21. Yuzyil Becerileri” Yaklasiminin Tarih Egitimine Yansimalari

XIX. asrin ortalarindan itibaren tarihyaziminda meydana gelen gelismeler tarih
egitiminde miifredatlarin ve geleneksel 6gretim yontemlerinin sorgulanmasini da
beraberinde getirmistir. Smith, Bloch ve Braudel gibi tarihgiler tarihyazimina
iktisadi, cografi ve sosyo-psikolojik perspektifler kazandirmislardir. Annales
Okulu’nun “insan faaliyetlerinin tamamina deginen bir tarih” énermesi tarihya-
zimina bu anlamda 6nemli bir katki saglamistir. Postmodernist tarihgilerin gele-
neksel tarihyaziminin o vakte kadar hi¢ deginmedigi alanlarda aragtirma yapma-
lar1 ve sessiz kalmis kesimlerin varligina iliskin tirtin sunmalar1 da tarihyazimini
ciddi sekilde zenginlestirmistir. Savas sonras1 donemde siyasal olgularin degisme-
si ile birlikte 6zellikle 1970’lerden itibaren tarih disiplininin ilgilendigi konularin
kapsamu ile tarihin yararlandig kaynaklarin gesitliligi de farklilagmistir.® Bu do-
nemde hem yeni tarihyazimlari olusmus hem de klasik tarihyazim temalar: par-
cac1 bir bakis acisi ile ele alinmugtir.

Egitim kuramcis1 Piaget'nin etkisi ile 20. ylizyilin son ¢eyreginden itibaren tarih
egitimi yaklagimlarinda 6nemli degisimler meydana gelmistir.” Ornegin, Ingiltere
merkezli School’s Council History (13-16), The Humanities Curriculum, School’s
Council Place Time and Society (8-14) gibi projeler tarih egitiminde 6gretmenin
rolii, konu ve malzeme se¢imi ile dersin amaglar1 noktalarinda alternatif yakla-
stmlarin iiretilebilmesine 6n ayak olmugtur.® Ilerleyen dénemde tarihin bilimsel-
liginin Jenkins, Kellner ve White gibi tarihgiler tarafindan tartigmaya agilmasi
tarihyaziminda post-modern anlayis1 da beraberinde getirmistir. Postmodern
diisiince tarihyazimi siirecinde o vakte kadar iretilen “tim bilgiyi” parcalara
ayirmis ve simdiyi anlamanin bir kosulu olarak her bir par¢anin ayri ayr ele
alinmasi gerektigini one siirmiistiir. Boylece tarihyazim prensipleri, tek bir mer-
kez, tek bir tilke, kurum ya da kisi tizerinden olusturulan biiyiik anlatilarin ve
didaktik aktarimlarin etkisinden uzaklagmaya baglamistir. Bu yaklasim, tematik
olarak tarih kapsaminin genislemesine ve konularinin gesitlenmesine olanak sag-
lamistir. Elbette bu projelerden elde edilen somut ¢iktilarin tiim ulus devletler
tarafindan degerlendirilmesi zaman almistir. Alanla ilgili gelismeler Tiirkiye or-
neginde Tirk egitimi sistemine 2000li yillardan itibaren girmeye baslamistir.
Kaynagini pozitivist felsefeden alan davranis¢i yaklasim yerine postmodern ilke-

¢ flhan Tekeli, Birlikte Yazilan ve Ogrenilen Bir Tarihe Dogru, Istanbul: Tarih Vakfi, 2007, 5.36-41.

7 Rousseau, tarihin 15 yas oncesi ¢ocuklar i¢cin uygun olmadigini ileri siirmiis ancak ulus devletler Rous-
seau’yu dinlememistir.

8C. Husbands, A. Kitson, and A. Pendry, Understanding History Teaching, USA: Open University, 2003, s.10.
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lere dayali yapilandirmaci prensipler miifredatlarda yerini almistir.’ Ozellikle
1990’11 yillardan itibaren Anglo-Saxson gelenegi kapsaminda iiretilen ders kitap-
larina da bu etki yansimistir. "

Yeni tarih anlayist adi verilen bu dénemde Ingiltere’de geleneksel egitim yakla-
simlarinin yerini 6grencilerin disiincelerini gelistirmelerine imkan veren bulus
yoluyla 6grenme, probleme dayali 6grenme ve sokratik diyalog gibi yaklagimlar
benimsenmigstir.!" Tarih 6gretiminde igerik se¢iminde siyasi olaylara agirlik veren
kronolojik tarih 6gretimi yerine tematik bir 6gretim yaklagima ile insanlarin haya-
tin1 en derinden etkileyen, gegmisten gliniimiize 6nemini hi¢ kaybetmemis konu-
lar derslerde ¢oklu bakis agisiyla incelenmeye baslanmistir. Boylece 6grenci ko-
nuyu ezbere alan pasif profil olmaktan ¢ikarak, belli bir konu hakkinda aragtirma
yapan, belge toplayan ve bunlar iizerine yorum gelistiren aktif 6grenmeye yonel-
migtir. Ogretmenin sorumluluk alan1 da merkezi bir diisiincenin temsilcisi ol-
maktan ¢ikarilarak, 6grencisini tarihsel meraki konusunda yonlendiren bir reh-
bere doniistiirilmiistiir. Ogretmenin rehberligi ve tematik konu secimlerinde
halen problemler olsa da siire¢ i¢inde d6gretmenlerin ders isleme tercihlerini yeni
yaklasimlarla besleyebildikleri goriilmiistiir."

Bu yaklagimla birlikte bir merkez tarafindan hazirlanan ayrintih miifredatlarin
yerini esnek olarak ele alinabilecek temalar almistir. Boylece tarih bilgisinin sinif
ortaminda veya miize, anit, oren yeri gibi sinif dis1 mekanlarda etkinlikler yoluyla
6grencinin zihninde yapilandirilmasi ve ingas1 s6z konusu olabilmistir. Bu durum
tarih egitiminde bilginin aktarimindan ziyade onun yapilandirilmasini saglayacak
becerileri 6n plana ¢ikarmistir.”” Bu ¢ercevede 1990’lardan itibaren 6zellikle Av-
rupa’da uluslara dayanan bir bakis agis1 yerine ulusiistiibir tarih egitimi kurgusu-
na yonelik ¢aligmalara baslandig1 ve 2000’lerden itibaren tarih egitiminde ortak
tarih ve kiiltiir olusturulmasina yonelik projeler hayata ge¢irildigi gorilmustiir."*

Milenyumla birlikte tarih 6gretim programlarinda da degisiklikler giindeme gel-
mistir. Ozellikle son yillarda tarih 6gretim programlari Seixas ve Morton tarafin-
dan, Kanadali 6gretmenler icin gelistirilen tarihsel 6nem, kanut, siireklilik ve degi-
sim, neden sonug, tarihsel bakis ac¢ilar1 ve etik boyutlarindan olugan “Alt1 Biiyiik
Tarihsel Diisiinme Kavrami” nin yer aldig1 goriilmektedir.”” Hollanda’da “tarihsel
akil yliriitme teriminin, 6grencilerin tarihi 6grenirken yalnizca ge¢mis hakkinda
bilgi edinmedikleri, ayn1 zamanda ge¢mis ve bugiinkii olgular1 yorumlarken bu

9 Ahmet Simgek ve Fatih Yazici, “Tiirkiye'de Tarih Ogretiminin Diinii, Bugiinii”, TYB Dil Edebiyat ve Sosyal
Bilimler Dergisi, 3 (2013), 5.9-32.

10 Ismail Giiven, “Evolution of History Education as an Academic Discipline in Turkey: The Past and the
Present”, ResearchGate, (2018), s.1-19.

11 Kaya Yilmaz, “Postmodernist Tarih Yaklagimi: Postmodernizmin Tarih Egitimi I¢cin Dogurgulari” Pamuk-
kale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 34/2 (2013), 5.197-209.

12 [brahim Turan, “Thematic vs Chronological History Teaching Debate: A Social Media Research”. Journal
of Education and Learning, 9/1 (2020), 5.205-216.

13 Fatih Yazic1 ve Ahmet Simgek, “Tarih Ogretiminde Nesnellik Sorunu”, Tarih Okulu Dergisi, 11 (2012),
s.13-32.

14 Sibel Yali, “Avrupa’da Tarih Egitimi ve Ogretimine Yoénelik Girisimler ve Avrupa Birliginin Katkis1”,
Firat Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 26/1 (2016), 5.291-306.

15 Sibel Yaly, gev., “Tarihsel Diigiinme Kriterleri: Kanada Ol¢me-Degerlendirme Sistemi icin Bir Cergeve”,
TUHED, 7/1 (2018), 5.240-250.
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bilgileri kullandiklar1 ger¢egine de vurgu yaptigini” goriilmektedir.'s

Bu degisikliklerin odaginda 21. yiizyil becerileri olarak ifade edilen yetkinliklerin
yer aldig1 soylenebilir. Bu cercevede uluslararasi ve ulusiistii kurumlarin alana
iliskin yayinladig: raporlara bakilmasi konuyla ilgili perspektif vermektedir.

UNESCO’nun 21. Yiizyil Tarih Egitimi Prensipleri

UNESCO, kurulugunu takip eden ilk on yil i¢inde tarih egitimi konusunda yogun
ve kapsamli ¢aligmalar yapmustir. Organizasyonun, 1946 yilindaki ilk genel kuru-
lunda tarih kitaplarinin uluslararas: diigmanliklar yaratmakta nasil kullanildigi-
nin farkinda olarak bu alana dnem verecegini ilan etmesi alana iliskin mihengi
tasidir.”” Bu caligmalarin genel olarak “Uluslararasi Anlayis, Isbirligi ve Barig”
konularina referans verdigi goriilmektedir. Boylece ulusal kimlik anlayis1 ve hos-
gorii ilkeleri esasina uygun olarak sorumluluk sahibi ve aktif vatandaslar yetistir-
me ve tim farkliliklara karsi saygi gelistirme konusunda kritik adimlarin 6nii
acilmistir. Kurulusun, 1947’den giiniimiize uluslararas1 anlayis ve baris diisiince-
sini gelistirecek sekilde egitim ve ozellikle de tarih egitimi alaninda 6nemli calis-
malara imza attig1 ve bu alanda projeler yiiriittigi gorilmektedir.'

Biiyiik Tarih Projesi

Big History Project (BHP) " Biiylik Patlama'dan giiniimiize kadar olan tarihi,
disiplinlerarasi bir bicimde kapsayan pilot okullar, 6gretmenler ve egitimciler i¢in
olusturulmus icretsiz ve ¢evrimigi bir egitim platformudur. Proje, lise 6grencileri
arasinda 6grenme konusunda daha biiyiik bir kapasite gelistirmeye adanmuistir.
2011 yilinda 7 pilot okulda baslatilan ¢alisma, 2019 yil1 itibariyle 1500'iin tizerinde
okulda yayginlastirilmistir. Bu okullarin biiyiik bir boliimii Amerika'da bulun-
maktadir. Programda yer alan 6grenciler okuma, yazma ve igerik bilgisinde net ve
kanitlanmis kazanimlar gostermektedir. Programin bu iddiasindan 6tiirii son
yillarda Ingiltere'deki okullarin da bu programi uygulamaya gegtikleri goriilmek-
tedir.

Projenin genel hedefleri 21. yiizyil becerileri olarak tarif edilen yetkinliklerle ilis-
kilidir. Bu baglamda 6grencinin;

e Tarihsel, giincel ve gelecekteki olaylar1 artan karmagiklik, farkli zaman ve
mekan olgekleri icerisinde daha genis bir anlatinin pargasi olarak anlamasi-
na yardimci olmak,

e Evren ve evrensel degisim tarihini algilayabilmek tizere birden fazla disipli-
nin bakis acisini1 kullanabilmesi,

e Onemli tarihsel ve bilimsel kavram ve gerceklerin anlamasini saglamak,

e Varsayim yapabilmek, arastirilabilir sorular olusturmak, arastirma yapmak,
diistinceyi gozden gegirmek ve bilimsel ve tarihsel kanitlarla iyi desteklenmis

16 Jannet van Drie & Carla van Boxtel, Historical Reasoning: Towards a Framework for Analyzing Students'
Reasoning About the Past, Educational Psychology Review, 20/2 (2008), s.87-110.

17 {lhan Tekeli, Birlikte Yazilan ve Ogrenilen Bir Tarihe Dogru, Istanbul: Tarih Vakfi, 2007, 5.39-55.

'8 Adnan Altun ve Bahri Ata, “UNESCO’nun Tarih Egitimi Yayinlarina Yo6nelik Bir Degerlendirme (1947-
2012)”, Adiyaman Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 14 (2013), s.107-139.

19 Sibel Yaly, cev., “Tarih Ogretimine Yeni Bir Yaklagim: Bityiik Tarih Projesi”, TUHED, 8/2 (2019).
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bulgular sunmak suretiyle anlamli bilimsel arastirma ve tarihsel arastirmala-
ra katilimini desteklemek,

e lyi hazirlanmig ve dikkatlice desteklenen yazili ve sozlii argiimanlar olus-
turmak i¢in birincil ve ikincil tarihi, bilimsel ve teknik metinleri elestirel ola-
rak degerlendirmesini tesvik etmek,

e Temel metin ve konularin analizi yoluyla bilimsel iddialar1 desteklemek igin
argiimanlar gelistirmek; bireysel ya da paylasilan yazma, konusma ve diger
formatlar araciigryla gegerli akil yiiriitme ve konuyla ilgili ve yeterli kanitlar
kullanmasini saglamak,

e Evrende kendi bulundugu, i¢inde yasadig1 ve global toplumun yeri ve insan-
lig1n bir biitiin olarak biiyiik tarihin anlatilarina nasil uydugunu ve onu nasil
etkiledigini kavramasini saglamak,

e Cesitli disiplinlerden teorileri ve uygulamalar1 kullanarak, evrenin tarihinin
biitiinlesik ve disiplinler arasi bir anlayisina dogru tarihsel analizini yapa-
bilmesini tegvik etmek {izere bir miifredat gelistirilmistir.

OECD Tarih Egitiminde Ilerleme Raporu

21. yiizyilda ihtiya¢ duyulan bilgi, beceri, tutum ve degerler hakkinda ortak bir
anlayis gelistirmek iizere OECD yiiriitiictiliigiinde politika yapicilar, okul liderle-
ri, 6gretmen, 6grenci ve alan uzmanlari ile birlikte Egitimin Gelecegi ve Becerileri-
2030 baglikl1 bir rapor hazirlanmistir. Tarih egitiminde 6grenme ilerleyisini konu
eden raporunda® OECD, egitim sistemlerinin ¢evre, ekonomi ve toplum prob-
lemleri ile iligkilendirilerek disiplinlerarasi temelde ve biitiinsel bir bakis agisiyla
ele alinmasinin geregi tizerinde durmustur. Bu ¢ergevede farkli tilkelerdeki tarih
programlarinda uygulanan farkli tarih program ve kavram siiriimlerinin bir kar-
stlagtirlmasina yer verilmistir. Rapor iceriginde Ingiltere, Malta, Singapur, Avust-
ralya ve Kanada gibi iilkelerin tarih dersleri ile kazanim hedeflerine deginilmistir.

EUROCLIO Tarihsel Diisiinme Projesi

Yiiksek kaliteli bir tarih egitimi i¢in Avrupa Tarih Egitimcileri Birligi (EUROC-
LIO) tarafindan gegen y1l diizenlenen tarihsel diisiinme konulu programda, tarih
derslerinin kanit temelli tartismalar, farkli tarihlerin varligi, ge¢mis ile tarih ara-
sindaki fark ve giiniimiiz kosullarinin gegmisi nasil etkileyebilecegi meseleleri ile
nasil iligkilendirilebilecegi tizerinde bir ¢aligma yapilmistir.?’ Bu ¢alisma netice-
sinde tarih dersleri kanali ile 6grencilere,

e tarihsel yorumlar: gelistirmek i¢cin kaynaklar: kanit olarak kullanma,
o degisimi ve siirekliligi agciklama ve degerlendirme,

e neden ve sonucu agiklama ve degerlendirme,

e bir zaman ve yer duygusu tanimlama ve gelistirme,

e ogrenim yolculuklarini yapilandirmak igin gegmis konulu arastirmalar gelis-
tirme,

2 Louise Zarmati, “Egitimin ve Becerilerin Gelecegi 2030: Miifredat Analizi Tarih Egitiminde ilerleme” cev.,
Sibel Yali, TUHED, 9/1 (2020), s.369.
21 Sibel Yaly, gev., “Tarihsel Diistinme Kriterleri”.
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e diisiincelerini sorumlu ve dogrulanabilir bir sekilde iletme becerileri kazan-
dirilmasi gereksinimine vurgu yapilmstir.

EUROCLIO, 6gretmenler i¢in tarihsel diisiinme konulu hazirladig1 rehberde diji-
tal malzemelerin de kullanimini tesvik ederek yiiksek kaliteli bir tarih anlayisina
olan ihtiyaci dile getirmektedir. Bu konuda Avrupa Birligi destegi ile EUROCLIO
tarafindan hazirlanan Europeana ve Historiana projeleri dijital olarak kullanicila-
ra hizmet vermektedir. Tablo-1’de okul miifredatlarinda uygulanan farkl tarih
kavramlarinin bir kargilastirmasina yer verilmistir.*

Tablo1. Okul Miifredatlarinda Uygulanan Farkli Tarihsel Kavram Siiriimlerinin
Kargsilastirilmasi

Kanada Kanada Hollanda ingiltere Australya Malta
‘sh‘:':"‘n’;';d (Lévesque) (van Drie and van Ulusal Miifredat: Miifredati
Boxtel) Miifredat:
Tarihsel diisiinme Tarihsel Tarihsel Tarihsel Anlamak igin Tarihsel
distinme akil yliritme kavramlar tarihsel kavramlar
kavramlar
Onem Onem Onem Onem
Kanit Kanit Kaynak kullanimi Kanit Kamit kullanimi [Kaynak kullanmmi
Sureklilik ve Sureklilik ve Sureklilik ve Sureklilik ve Sureklilik ve
degisim degisim degisim degisim degisim
Sebep ve sonug ilerleme ve Sebep ve sonug| Sebep ve etki | Sebep ve sonug
gerileme
| Perspektifler Perspektifler_| Perspektifler
Empati Empati Empati
Etik boyut
Yargilama Yarisma
Kronoloji Zaman ve
kronoloji
Terimler
Benzerlik ve Benzerlik ve
farkhhk farklik
Soru sorma
Baglamsallastirma
Asli kavramlan
kullanma*
Meta kavramlar
kullanma*

Diinya Ekonomik Forumu Gelecegin Okullari Raporu

WEF tarafindan gecen yil yayinlanan Gelecegin Okullari: Dérdiincii Sanayi Dev-
rimi igin Yeni Egitim Modellerini Tanimlama baglikli raporda, egitim sistemlerin-
deki sorunlara dikkat ¢ekilmistir. Bu rapor, 4. Endiistri Devrimi’'nde yeni egitim
modellerine yonelik kapsamli bir bakis agis1 sunmaktadir. Bu 6zellikler, Ingilizce
diline karsilik gelecek 21 adet kelime dbeginin olusturdugu 3Rx7C’nin ¢arpimi
seklinde formiillestirilen okuma, yazma, aritmetik ile merak, yaraticilik, elestirel
diistinme, igbirligi, iletisim, kiiltiirleraras: anlayis ve iletisim teknolojileri kulla-
nim becerilerine isaret etmektedir. WEF ¢ercevesinde bu beceriler,

o kiiresel vatandaslik
e vyenilik¢ilik ve yaraticilik

22 Louise Zarmati, ev., “Egitimin ve Becerilerin Gelecegi 20307, s. 369.
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e teknoloji kullanim

e empati, duygusal zeka, miizakere gibi kisiler arasilik
e kisisellestirilmis ve 6grenme hizi ile diizeyine bagl
e erisilebilir ve kapsayici

e isbirligine dayali

e hayat boyu 6grenme ve 6grenme motivasyonu

icerikli beceriler tizerine inga edilmistir. Bu ¢er¢evede raporda 6rnek olarak veri-
len okullarin tarih ve sosyal bilgiler ders programlari ele alindiginda bu program-
larin da 21. ylizy1l becerilerini kapsadig1 goriilmektedir. Bu baglamda dersler sira-
sinda 6grencilerden;

e Ogrenme siirecinde gercek hayat problemini belirleme ve tanimlama,

e sorunu aragtirma ve ilgili arag ve bilgileri bulma,

e bilgiyi elestirel olarak analiz ve test etme,

e problem iizerinde ¢aligma ve gesitli kaynaklardan faydalanmak i¢in toplu-
lukta kiigiik eko-isbirligi sistemleri kurma,

e olast ¢oztimler tasarlama ve ¢oziimleri daha genis bir topluluk kitlesine
sunma,

faaliyetlerini gerceklestirmeleri talep edilmektedir. Ornegin gelecegin yesil lider-
lerini yetistirmeyi hedefleyen Yesil Okul projesinin miifredat: kiiresel vatandaslik
kategorisi altinda diisiin-harekete geg ve etkile yaklasimlarini temel alarak olustu-
rulmugtur. Miifredatta yaratici, elestirel ve sistemler iizerine diistinmeyi zorunlu
kilan ve buradan ¢ikan problemler odakli birlikte ve iletisim halinde aksiyon alma
stirecini baglatan bir program 6nerisi sunulmaktadir. Bu yaklasimin yansimalari
da bilimsel kriterler cercevesinde analiz edilmektedir. Ogrencilerin 6grenme me-
raky, ilgisi ve hizi ¢ercevesinde 6grenciye doniik arastirma projeleri ile 6grencinin
akademik basarisi desteklenmektedir.

Avrupa Konseyi Kaliteli Tarih Egitimi Prensipleri

Avrupa Konseyi (AK) tarafindan tarih egitimi ve paydaslari icin hazirlanan reh-
berde tarih egitiminde “kalite” kavramina vurgu yapilmaktadir.*® Bu rehberle,
tarih egitiminin nasil yapilmas: ve yapilmamasi gerektigi konusundaki kriterler
icin AK tarafindan bir gergeve gelistirilmis ve bu kriterlerin denetimi konusunda
AK’nin bazi 6nemli belgelerinde belirtildigi tizere, AK’nin tarih 6gretimi vizyo-
nunu iceren ilkeler sunulmustur. Bu ilkeler sirasiyla;

o Kiiltiirel farkliliklar1 kabul eden esnek miifredat ve etkilesimli pedagoji gelis-
tirme

e Demokrasinin karmagik tarihinin 6grenimi ve 6gretimi

e Siradan bireylerin ve grup faaliyetlerinin toplum tarihini nasil sekillendirdi-
gini yansitmak

e Farkl kiiltiirel, dini ve etnik kokene sahip kisilerin toplumlarda yerlesik ol-

2 Sibel Yaly, gev., “21. Yiizyilda Kaliteli Tarih Egitimi: Prensipler ve Kilavuzlar”, TUHED, 8/1 (2019).
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dugunu kabul etme
e Hem "6tekinin” hem de kendimizin ¢oklu kimliklerini degerleme

o Tarihsel kaynaklar1 degerlendirmek ve manipiilatif propaganda ile miicadele
etmek i¢in araglar saglama

e Hassas veya tartigmali olabilecek konulari ele alma

e Tarih 6gretimi ve 6greniminin bilissel, duygusal ve etik boyutlarini denge-
leme bagliklarini tagimaktadir.

Bu basliklar genel olarak ge¢misin bilgisi konusunda, insan davranisinin karma-
sikligina ve cesitliligine referans vermekte; farkli, hatta ¢eliskili anlatilar1 sorgu-
lama yetenegini tesvik etmekte; argiimanlarin genis kapsamli kanitlarin anlagil-
mastyla ele alinmasini zorunlu kilmaktadir. Dolayisiyla okullardaki tarih egitimi-
nin AK tarafindan referans verilen bu katkilarindan ancak neyin, nasil 6gretildigi
ve mevcut kaynaklarin kalitesinin buna izin vermesi durumunda s6z edilebilmek-
tedir.

Rehberde Cesitlilik ve demokrasi igin egitim: Cagdas Avrupa'da tarih 6gretimi
isimli hiikiimetler arasi proje cercevesinde 2016-2017 doneminde diizenlenen
dort bolgesel seminer cercevesinde elde edilen veriler dikkate alinmistir. Bunlar,
gesitli, kapsayici ve demokratik toplumlar olusturmak; hassas ve tartigmali konu-
larla ilgilenmek ve dijital cagda elestirel tarihsel diisiinceyi gelistirmek tizere ii¢
ana temaya iligkindir. Bu temalar okullarda 6gretilen tarihin dogasina, niteligi ve
etkisine ilgi duyan 6grenci, veli ve halkin geneli déhil herkesin tarih bilgisinin
analitik diizeyde, problem ¢6zme ve diger iist diizey biligsel, kisilerarasi ve sosyal

becerilerin yani sira okuryazarlik ve sayisal derslerde temel becerilerin kazanimini
hedeflemektedir.

“21. Yuzyil Becerileri” Yaklagimi Tarih Egitimi Pratikleri

Formel tarih egitimi okullasmaya paralel olarak yuzlerce yillik bir tarihyazimi
geleneginden cok sonra ortaya cikmistir. Egitim pratikleri bazen bu gelenekten
etkilenerek bazen de bu gelenegi etkileyerek varligini stirdirmiistiir. Bir diger
deyisle tarih egitimi, ulus-devlet ve kapitalist ekonomi ile ayn1 donemde ortaya
¢ikmis ve konjonktiiriin ihtiyaglarina gore formatlanmistir. Tarih egitimindeki bu
formatlara hakim olan yaklasimlar, genel itibariyle 18.ylizyillin son c¢eyreginde
baslamis ve 20.yiizyilin son ¢eyregine kadar pozitivist ve romantik cercevede sekil
almugtir. 1970’lerden itibaren tarih egitiminde postmodernizm etkisi de goriilme-
ye baslanmistir. Tarihyaziminda meydana gelen tematik cesitlenme ile pedagojik
yaklagimlardaki gelismeler tarih egitimi iceriginde sinirli da olsa kendine yer
bulmustur. Tim gelismelere ragmen gectigimiz iki asirlik siire ¢cercevesinde tarih
egitimi resmi tarihyazimi etkisinden kendini kurtaramamuistir.

Resmi tarihgilik 6nce imparatorluklarda sonra da ulus devletlerde resmi belgelere
dayanan bir anlati kurma ¢abasi olarak tniversitelerde kiirsillesmistir. Resmi ta-
rihyazim ile amaglanan, birey ile ulus arasinda milli, dini ve sembolik baglar ku-
rabilmektir. Bu baglarin kurulabilmesi, “resmi bilgi” ad1 verilen resmi mufredat
ve ders kitaplar1 kanali ile miimkiin olabilmistir. Bu yol ile amaglanan ulusal bi-
linci kuvvetlendirmek, kendini gerektiginde vatani i¢in kurban etmek, vatanse-
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verligi gliclendirmek ve ulusunun tarihsel devamliligini stirdiirmektir. Miifredat-
ta “resmi bilgi”ye yer verilmesi konuyu tartismali hale getirmektedir. Bu tarz bilgi
bir otorite veya gelenegin veyahut bazi kisiler ile gruplarin mesru bilgi anlayisinin
bir parcasi seklindedir. ** Dolayisiyla, resmi bilgi kanali ile miifredat ve ders kitap-
larina tek sesli ifadeler, tarihselci ve 6zcii anlatilar ile diismanca tavirlar siyasi bir
arka plan ile yansitilmaktadir.

Milenyumla birlikte ozellikle refah diizeyi yiiksek tilkelerde tarih egitimi kaza-
nimlarinin resmi tarih odagindan uzaklastigi gorillmektedir. Ders icerikleri, 21.
yuzy1l becerileri perspektifi ile desteklenmekte, kazanimlar elestirel diistinme ve
problem ¢6zme becerileri ekseninde gelistirilmektedir. Tarihsel olaylara yakla-
simda ise ¢cok perspektifliligin benimsendigi ve kiiltiirel mirasin ortak yonlerinin
takdir edilmesi gibi amaclar ile iliskilendirildigi gérilmektedir. Bu cercevede Ka-
nada, Avustralya, Ingiltere ve Amerika’daki tarih ve sosyal bilgiler dersleri icin
hazirlanan giincel miifredatlar konu ekseninde perspektif vermektedir.

ABD Ornegi

Ulkede egitim oncelikle eyalet ve yerel yonetimlerin sorumlulugundadir. Her
eyaletin kendi egitim departmani ve finans, okul personelinin ise alinmasi, 6gren-
ci katilimi ve miufredat: ile ilgili yasalar1 vardir. Devletler ayrica zorunlu egitim
yillarinin sayisin1 da belirler - bazi eyaletlerde egitim yalnizca 16 yasina kadar
zorunludur. Ulke niifusunun farkli bilesenlerinin olmasi nedeniyle 2015 yilinda
ABD miifredatlar1 ABD'deki her ¢cocuga “irk, gelir, gecmis, posta kodu veya nere-
de yasadiklarina bakilmaksizin” ayni egitim standardini sunmayi taahhiit eden
“Her Ogrenci Basarili Yasas1” iizere yapilandirilmistir. Bu yapilanma cercevesinde
tarih egitiminin nitelik ve kriterleri de tarihsel diisiinme becerilerinin gelistiril-
mesi baglaminda ele alinmistir.>> Tabloda bu yeterliliklerin bir ¢ergevesi goriil-
mektedir.

Tarih egitimi alaninda standartlar gelistirilmesi konusundaki proje, Ulusal Tarih
Standartlar1 Konseyinin rehberliginde Kaliforniya Universitesi, Ulusal Tarih
Merkezi tarafindan 1990l yillarda yonetilmistir. Ulusal Tarih Standartlari'nin bu
calismasi tarih egitiminde “Tarihsel Diisiinme”, “ABD Tarihi” ve “Diinya Tarihi”
olmak tizere ii¢ alanda standart gelistirmistir. Eyaletlerin bu standartlara uyma
zorunlulugu bulunmamakla birlikte genel prensipler olarak kabul gérmiistiir.

Tablo 2. ABD Tarih Dersleri ile Ogrencilerde Gelistirilmesi Planlanan Beceriler

Kronolojik Diistinme Neden Sonug, Degisim Olgusu, Dénemlendirme

Kiyaslama ve Metin Analizi Kiyaslama, Metin Analizi

Tarihsel Kanit ve Tartisma Yiiriitme | Tartismali Konular, Tarihsel Kanit Sunumu

Tarihsel Yorum ve Sentez Gelistirme | Yorumlama, Sentez

Kanada Ornegi

Kanada'daki egitim, eyaletlere ve bolgelere gore yapilandirilmistir. Bu gergevede

24 Michael W. Apple, M. Official Knowledge: Democratic Education in a Conservative Age. NY: Routledge,
1993, 5.9-15.
» “UCLA History Standarts”.
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incelenen British Columbia eyaletinde tarih miifredatinin®, Sosyal Bilgiler 6g-
renme alanina dahil ve hiyerarsik olarak diizenlenmis oldugu gorilmistiir. Prog-
ram, tarihsel diisiinme prensiplerinin temel yetkinlikleri baz alinarak olusturul-
mustur.

Bu tabloda Kanada British Columbia Eyaleti sosyal bilgiler dersleri siniflara gore
kazanim listesi goriilmektedir. Bu listeye gore sosyal bilgiler miifredatinda, 6g-
rencilerin 6grenme déneminin (sinifinin) sonunda neler yapabilecegini tarif et-
mek i¢in tanimla, acikla ve degerlendir gibi aktif fiiller kullanilmaktadir. Arastir-
ma siirecinde 6grencilerin, alt1 ana diisiinme kavrami olan 6nem; kanit; stireklilik
ve degisim; neden ve sonug; perspektif ve etik yargi kavramlar1 araciligiyla di-
sinme becerileri gelistirilmektedir.”’ Miifredatin amaci, 6grencilerin “sorunlari
¢ozmek, karar vermek ve fikirlerini etkili bir sekilde iletmek” i¢in kullanacaklar1
alt1 diissinme kavraminin “diinyanin dort bir yanindaki kaynaklardan neredeyse
her konuda bilgi” ye uygulanabilecegi olarak goriilmektedir. Bu yaklasim,
OECD'nin yirmi birinci yiizyil 6grencilerinin mezkur becerileri 6grenmesi gerek-

tigi tavsiyesiyle ortiistiigi goriilmektedir.

Tablo 3. Kanada British Colombia Eyaleti Sosyal Bilgiler Dersleri Siniflara Gore

Kazanmmlar

7

8

9

Onem

Belirli zamanlarda ve
yerlerde insanlarin,
yerlerin, olaylarin veya
gelismelerin onemini
degerlendirin.
Tanikliklarin, anlatilarin,
haritalarin veya
metinlerin icerik

Belirli zamanlarda ve
yerlerde insanlarin,
yerlerin, olaylarin veya
gelismelerin 6nemini
degerlendirin.
Tanikliklarin,
anlatilarin, haritalarin
veya metinlerin icerik

Belirli zamanlarda ve
yerlerde insanlarin,
yerlerin, olaylarin veya
gelismelerin 6nemini
degerlendirin ve belirli
zamanlarda / yerlerde
ve gruptan gruba
tarihsel onem

olusturucularinin olusturucularinin hakkinda degisen
belirledikleri 6nemi belirledikleri 6nemi perspektifleri
tespit edin. tespit edin. karsilastirin.

Kanit Birden fazla kaynagin Birden fazla kaynagin Catisma noktalarini,
glivenilirligini ve glvenilirligini ve kaynaklarin
sonuclar1 dogrulamak sonuclar1 dogrulamak glvenilirligini ve
icin kullanilan kanitlarin | icin kullanilan kanitlarin | kanitlarin yeterliligini
yeterliligini yeterliligini arastirdiktan sonra,
degerlendirin. degerlendirin. farkl: tarihsel

gorislerin
gerekcelerini
degerlendirin.

Siireklilik Ilerleme ve diisiis flerleme ve diisiis Farkli gruplarin ayn1

& Degisim doénemleri de dahil donemleri de dahil zaman araligindaki

olmak lizere tarihte farkli
zaman donemlerini
tammlayin ve degisim
donemlerini isaretleyen
6nemli doniim

olmak tizere tarihte
farkli zaman
doénemlerini tanmmlayin
ve degisim donemlerini
isaretleyen 6nemli

siirekliliklerini ve
degisikliklerini
karsilastirin.

26“The Ontario Curriculum Social Studies, History and Geography”.
7 Peter Seixas and Tom Mortan, The Big Six Historical Thinking Concepts, Nelson College Indigenous, 2013.
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noktalarini belirleyin. doniim noktalarini
belirleyin.
Neden e Belirli kararlari, Belirli kararlari, Gegerli kosullarin ve
Sonu¢ eylemleri veya olaylar1 en | eylemleri veya olaylar: bireylerin / gruplarin
cok etkileyen nedenleri en cok etkileyen eylemlerinin olaylari,
belirleyin ve kisa ve uzun | nedenleri belirleyin ve kararlar1 veya
vadeli sonuclarini kisa ve uzun vadeli gelismeleri nasil
degerlendirin. sonuclarini etkiledigini
degerlendirin. degerlendirin.
Perspektif | Geemis ya da simdiki Gecmis ya da simdiki Gecerli normlari,
insanlar, yerler, meseleler | insanlar, yerler, degerleri, diinya
ya da olaylar hakkinda meseleler ya da olaylar gortslerini ve inanglar1
farkli bakis acilarinmi hakkinda farkli bakis g0z Ontinde
actklayin ve farkli zaman | acilarini aciklayin ve bulundurarak gecmis
ve yerlerde insan kiiltirti | farkli zaman ve yerlerde | veya mevcut insanlar,
ve toplumlarinin insan kulturi ve yerler, konular veya
degerlerini, diinya toplumlarinin olaylar hakkinda farkli
goriislerini ve inanglarini | degerlerini, diinya bakis acilarini aciklayin
karsilastirin. gorislerini ve / anlamlarini ¢ikarin.
inanclarini karsilastirin.
Etik Gecmis olaylar, kararlar Gecmis olaylar, kararlar | Cesitli kaynaklardaki
Diisiince veya eylemler hakkinda veya eylemler hakkinda | ortiilii ve acik etik
etik yargilarda bulunun etik yargilarda bulunun | yargilari fark edin.
ve gecmisten dogrudan ve gecmisten dogrudan Gecmisteki ve
ders ¢cikarmanin ders cikarmanin guinimuizdeki eylemler
sinirlarini degerlendirin. | sinirlarini degerlendirin. | hakkinda mantikls etik
yargilarda bulunun,
hatirlamak ve cevap
vermek i¢in uygun
yollar1 belirleyin.

Avustralya Ornegi

Avustralya egitim miifredati, Avustralya egitim sisteminin kalitesini, esitligini ve
seffafligini iyilestirme ilkelerine dayanmaktadir. Genel olarak egitim cercevesini
Ingilizce; matematik; bilim; insan ve toplum bilimleri; sanat; teknoloji; ikinci dil
Ogretimi ile saglik ve beden egitimi alanlar1 olusturur. Lise alan1 son iki yilinda
ogrencilere Ingilizce, matematik, fen, tarih ve cografya alanlarindan secebilmeleri
tizere dersler sunulur. Bu cercevede ana ama¢ anlama derinligi, bilginin kapsami
ve becerinin karmasikligi dahil 6grenmenin kalitesi odaklidir. Bu baglamda
Avustralya'daki egitim, Kanada 6rneginde oldugu gibi eyaletlere ve bolgelere gore
yapilandirilmistir. Bu yapilandirmada da 21. yiizyil yetkinliklerinin temel alindig1
goriilmektedir.

Bu cercevede incelenen miufredatta®®, Sosyal Bilgiler 6grenme alaninin, tarihsel
disiinme prensiplerinin temel yetkinlikleri temel alinarak olusturuldugu goril-
mistiir. Tabloda sosyal bilgiler derslerinin yas ve siniflara gore kazanimlar1 go-
rillmektedir.

Tablo 4. Avustralya Sosyal Bilgiler Dersleri Siniflara Gére Kazanimlar

7. stnifin sonunda (13 yasinda) bir ‘ 8. sinifin sonunda (14 yasinda) bir 6grencinin |

2 “Australian Curriculum: Humanities and Social Sciences learning area Online”.
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dgrencinin yapabilecekleri:

yapabilecekleri:

zaman i¢indeki degisim ve stireklilik icin
nedenler 6nermek

zaman icindeki degisim ve siireklilik
kaliplarini tanimak ve aciklamak

degisimin toplumlar, bireyler ve gruplar
tizerindeki etkilerini tanimlamak

olay ve gelismelerin nedenlerini ve etkilerini
aciklamak

olaylar1 ve gelismeleri o sirada yasayan farkl
insanlarin bakis acilarindan tanimlamak

o zamandaki insanlarin giidiilerini ve
eylemlerini tanimlamak

gruplarin roliini ve belirli bireylerin
toplumdaki 6nemini agiklamak

Bireylerin ve gruplarin 6nemini ve
toplumlarinin inanglarindan ve degerlerinden
nasil etkilendigini aciklamak

farkli sekillerde yorumlanmis ge¢mis olay ve
gelismeleri tanimlamak

geemisin farkli yorumlarini anlatmak

zamani temsil etmek ve 6l¢mek icin
tarihlendirme kurallarini kullanarak olaylari
ve gelismeleri kronolojik bir ¢ercevede
siralamak

olaylar1 ve gelismeleri zaman araliklarina gore
kronolojik bir ¢erceve icinde siralamak

arastirma yaparken tarihsel bir calismay1
cercevelemek icin sorular gelistirmek

arastirma yaparken tarihsel bir ¢alismay:
cercevelemek icin sorular gelistirmek

bir dizi kaynagi tanimlamayarak / secerek
sorularini cevaplamak iizere gerekli bilgileri
bulmak, karsilastirmak ve kullanmak

birincil ve ikincil kaynaklardan gelen bilgileri
analiz etmek, secmek ve diizenlemek, sorulari
cevaplamak iizere kanit olarak kullanmak

farkli bakis acilarini aciklamak icin
kaynaklar1 incelemek

Kaynaklardaki farkli bakis a¢ilarini
tanimlamak ve a¢iklamak

kaynaklar1 yorumlarken kokenlerini ve
amaclarini tespit etmek

kaynaklar1 yorumlarken kokenlerini ve
amaclarini belirlemek, olgu ve fikir arasinda
ayrim yapmak

metin gelistirirken ve bulgularini organize
edip sunarken tarihsel terim ve kavramlari
kullanmalk, ilgili kaynaklar1 dahil etmek

bulgularini organize ederek sunarken tarihsel
terim ve kavramlari, kaynaklarda belirlenen
kanitlar1 kullanmak ve bilgi kaynaklarini
tanimak

Ingiltere Ornegi

Ingiltere Ulusal Miifredati, dgrencilere egitimli vatandaslar olmak icin ihtiyac
duyduklar: temel bilgilere bir giris saglamay1 amaclar. Bu cercevede 6grencilerin,
ilgili dersler kanaliyla cesitli kuram ve tartigmalar ile birlikte insanlik tarihindeki
problem ve c¢oziimler ile karsilagsmalari saglanir. Bu karsilasmalar, 6grencileri
gelecek yasama hazirlarken ayni zamanda onlarin ruhsal, ahlaki, kiiltiirel, zihinsel
ve fiziksel gelisimini destekleyen, dengeli ve genis tabanli bir miifredat sunmay1
da amaclar. Bu amaclar dogrultusunda ii¢ temel asamada yapilandirilan tarih ve
sosyal bilgiler miifredatinda® da tarihsel diisiinme becerilerinin 6n plana ¢iktig1
goriilmektedir. Tabloda Ingiltere’deki 6grencilerin yaslar1 baglaminda gelistirebi-
lecegi tarihsel diisiinme temelli kazanimlar goriilmektedir.

Tablo 5. Ingiltere Sosyal Bilgiler Dersleri Siniflara Gore Kazanmimlar

Temel Asama 3
11-14Yas

Temel Asama 2
7-11 Yas

Temel Asama 1
5-7Yas

Zamanin gecmesi ile ilgili
ortak kelimeler ve ifadeler
kullanarak gecmis
hakkinda bir farkindalik

Calistiklar1 donemler icinde
ve arasinda net anlatilar
kurarak Ingiliz, yerel ve
diinya tarihi hakkinda

Ingiliz, yerel ve diinya
tarihinin kronolojik olarak
giivenli bilgi ve anlayigini
genigletir / derinlestirir,

29«

National Curriculum in England: History programmes of study Online”.
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gelistirir.

kronolojik olarak giivenli bir
bilgi ve anlayis gelistirmeye
devam eder.

boylece daha genis 6grenme
i¢in ivi bilgilendirilmis bir
baglam saglar.

Calistiklar: kisi ve olaylarin
kronolojik bir cercevede
nereye uydugunu bilir ve
farkli donemlerde yasam
bicimleri arasinda
benzerlikleri ve farkliliklar:
belirler.

Zaman icindeki baglantilari,
zithiklar: ve egilimleri not
eder ve tarihsel terimlerin
uygun kullanimini geligtirir.

Onemli olaylar: tanumlar,
baglant: kurar, kontrastlar:
cizer ve uzun donemler
boyunca trendleri analiz
eder.

Genis bir giinlik tarihsel
terim dagarcigi kullanir.

Degisim, neden, benzerlik /

farklilik ve onem hakkinda

tarihsel olarak gecerli
sorular: diizenli olarak ele
alir, ve bazen bunlar1
olusturur.

Tarihsel terim ve kavramlari
gittikce daha sofistike bir
sekilde kullanir.

Olaylarin temel
Ozelliklerini bildiklerini ve
anladiklarini gostermek
icin oykilerin ve diger
kaynaklarin bolumlerini
secerek / kullanarak sorular
sorar ve cevaplar.

Gerekli tarihsel bilgilerin
Ozenle secilmesini ve
diizenlenmesini iceren
bilingli yanitlar olusturur.

Bazilarini kendilerinin
olusturduklar: tarihsel
olarak gecerli sorular: takip
eder ve bunlara alakals,
yapilandirilmais ve kanitsal
olarak desteklenen yanitlar
olustururlar.

Gecmisi 0grendigimiz bazi
yollar1 anlar ve temsil

Gecmis hakkindaki
bilgimizin bir dizi

Tarihsel iddialarda
bulunmak icin farkli

edildigi farkli yollar1 kaynaktan nasil insa edilmis | tarihsel kaynak tiirlerinin
tanimlar. oldugunu anlar. nasil titizlikle kullanildigini
anlar ve gecmisin zit
argiimanlarinin ve
yorumlarinin nasil ve neden
insa edildigini ayirt eder.
Tiirkiye Ornegi

Egitim ve Ogretimin daha kaliteli bir sekilde sunulmasi amaciyla Turkiye’de de
yurtdisindaki egitim politikalarindaki gelismelere paralel olarak bazi giincelleme-
ler yapilmistir. Bu baglamda 2005 yilinda ilk ve ortadgretimde program giincel-
lenmesi yapilmis, 2007-2012 yillar1 arasinda tarih 6gretim programlarinda da
yapilandirmaci yaklasim ekseninde revizeler yapilmistir. Bu caligmalar her ne
kadar smav sistemlerinin ve mevcut ideolojilerin yogun etkisinden kendisini
arindiramasa da 2017 yilinda taslak seklini almigtir. Bir sonraki yil programlara
nihai sekil verilmistir.

MEB Ortadgretim Tarih Egitimi Taslak Programi’'nda tarih egitiminin en 6nemli
gorevi olarak tarihsel diisiinme yaklasimi ekseninde 6grencilerin kanit degerlen-
dirme, elestirel diisiinme ve problem ¢6zme gibi becerilerin kazandirilmasina
yonelik bir vurgu oldugu goriilmektedir. Ancak bu programin pratikteki karsili-
ginin farkli oldugunu séylemek miimkiindiir. Zira programin igeriginin “Tiirk
Tarihi’nin akis1 icinde ana hatlariyla bazi 6nemli bulunanlar1 diinya tarihi pers-
pektifinden (miimkiin oldugunca daha ¢ok karsilastirmaya dayali), daha derinlik-
li 6grenmeye, bunu yaparken de tarihsel diistinme becerileri ve cagdas degerleri
de kazandirmaya yonelik bir program” yerine “her seyi 6gretmek iddias1” ile se-

225



INSAN VE INSAN (8/27 KIS/WINTER 2021)

killendigi s6ylenebilir.*

Miifredatlar is diinyasinin beklentileri, alanyazin elestirileri ve mevcut politikalar
ekseninde gectigimiz yil revize edilmistir. Buna gore ders sayilar1 azaltilmis, de-
neyime yonelik programlar gelistirilmis, programlar atélye ve laboratuvarlarla
desteklenmis ve derslerde disiplinleriistii yaklasim benimsenmistir. ilaveten alan
dersleri i¢in proje ve uygulama caligmalar tesvik edilmistir. Bilginin degere do-
nistirilmeye calisildigi bu yeni sisteme Hayal, Etkinlik ve Yasam (HEY) adi ve-
rilmistir.*' Bakanlik tarafindan yapilan agiklamada ortadgretim alaninda yapilan
bu uygulamanin gerekgesi olarak su nedenler paylasiimigtir:

e gengleri gelecege hazirlamanin 6nemi,

e egitimin ekonominin tastyict unsuru olmasi,

e simnav yerine temel becerilerin getirilmesi zorunlulugu,

¢ bilginin deger yaratan bir unsur haline doniistiiriilebilmesi,

o ogrencilerin derslerde kendi merak ve se¢imleri dogrultusunda derinlege-
bilmesi,

e derslerin proje bazl yiiriitiilebilmesi,

¢ bilginin beceri ile entegrasyonu,

e disiplinlerarasi ¢caligmalarin 6nem kazanmasi,

e oOgrencilerin ders se¢imi konusunda tercih hakkinin bulunmasi,

o oOgrencilerin ilgi, merak, beceri ve yeteneklerine gore ders secebilmesi ve bu
dogrultuda bir kariyer plan1 yapilabilmesi.

Bu yeni sistemde temel olarak 6grenciyi kendisiyle bulusturmak amaclanmstir.
Bu baglamda 6grencinin ilgi, yetenek ve kisisel 6zellikleri dogrultusunda 21. yiiz-
yil becerileri bazinda esnek bir yap1 belirlenmis ve bu alanlar kisisel rehberlik ve
kariyer yonetimi mekanizmalar ile desteklenmistir. Program ¢ercevesinde temel
derslerden biri olarak kabul goren tarih dersleri icin zorunlu sarti kaldirilmus,
ogrencinin ilgisi dogrultusunda se¢meli derslere yer verilmistir. Tarih derslerinin
bu sekilde konumlandirilmasi brans 6gretmenleri ve akademisyenler tarafindan
tartismaya ac¢ilmistir. Bu konuda yapilan tartismalar bir baska makalenin konusu
olmakla birlikte, tartisma odagina bilgi tiretimi ve bilginin islevsel olarak kullana-
bilme potansiyelinin alinmayis1 egitimin gelecegi acisindan bir bagka soru isareti
olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Sonu¢

Son yillarda egitim politikalarinin ana odagini 21. yiizyil becerileri eksenli tartis-
malarin olusturdugu ve bu tartigmalarin genel ¢ercevesini Diinya Bankasi, Diinya
Ekonomik Forumu, OECD ve Avrupa Konseyi gibi uluslararasi kurumlar tara-
findan yayinlanan is diinyasinin egitim beklentilerine iliskin raporlarin belirledigi
goriilmektedir. lgili raporlarda bu sorunlarin odaginin kiiresel ekonomi ve top-

30 Ahmet Simgek, “2017 Taslak Tarih 9-10-11, Tiirk Kiiltiir Ve Medeniyet Tarihi Ogretim Programlarinin
Elestirisi”, TUHED, 6/1 (2017), s.162.
31 “Hayal, Etkinlik, Yagam”.
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lumsal ihtiyac¢lardan kopuk bir egitim paradigmas: oldugunun alt: ¢izilmektedir.
Kiiresellesme ve teknolojideki hizli ilerlemeler sivil alani ve ¢aligma diinyasini
doniigtirmeye devam ederken, toplumsal gerceklerin ve ihtiyaglarin goz ardi
edildigine vurgu yapilan raporlarda siirdiiriilebilir global hedeflerle iliskili kapsa-
yic1 ve uyumlu egitim politikalarinin gelistirilmesinin ana sartinin miifredatlarin
21. yiizy1l becerileriyle uyumlandirilmasindan gegtigi kaydedilmektedir.

Ozellikle Avrupa Konseyi tarafindan yayinlanan Egitimin Gelecegi ve Becerileri-
2030 baglikli raporda, egitim sistemlerinde okutulan zorunlu ya da se¢meli tim
derslerin genel islevlerinin yeniden sorgulanmas: gerekliligi dikkat ¢cekmektedir.
Igili raporda mevcut miifredatlarin elestirel bakis acisiyla sorgulandig1 ve yeni-
den yorumlandig: goriilmektedir. Bu inceleme siireci, “tarih egitiminde ilerleme”
konusu ile “bu ilerlemenin 6l¢iilmesi” hususunu da bir problem olarak karsimiza
¢ikarmaktadir. Bu iki 6nemli sorunun ¢oziilmesi konusunda tarihsel diisiinme ve
aragtirma yontemlerinin miifredatlara dahil edilmesi gerektiginin alt1 ¢izilmekte-
dir. Raporda, tarih egitiminde ilerlemenin temel 6zellikleri olarak 6grencilerin
analitik ve elestirel diisiinebilmeleri igin biligsel yeteneklerinde bir artisa isaret
edilmekte ve 6gretmenlerin derslerde 6grencilerinin bu kapasiteyi gelistirmeleri
konusunda yontemler gelistirmelerine olan gereksinim dile getirilmektedir.

Esasinda miifredat programlarinda resmi tarihyaziminin izlerini tagiyan “resmi
bilgi”nin tarih dersleri kanali ile aktarimi konusu 1970’lerden itibaren belirginlik
kazanan pedagojik arastirmalar, iletisim ve bilgi teknolojilerindeki gelismeler,
kiiresellesme ve uluslararasi rekabet ile insan haklar1 konusundaki ¢aligmalar ek-
seninde tartisilmaktadir. Bu tartismalar Tarih egitiminin niteliginin de sorgulan-
masl ile birlikte programlarin degisimine zemin hazirlamistir. Bu ¢ercevede yapi-
lan aragtirmalarda resmi bilgi ¢ercevesinde hazirlanan derslerin 6grencilerin bi-
reysel ve zihinsel olarak ilerleyisine engel olusturdugu tespit edilmistir. Bu gelis-
meler, tarih egitimine disiplinlerarasi ve genis perspektifli bir bakis acis1 getirmis-
tir. Bu perspektiften ele alindiginda, tarih 6gretim programlar1 6zellikle son yil-
larda tarihsel 6nem, kant, siireklilik ve degisim, neden sonug, tarihsel bakis a¢ila-
r1 ve etik boyutlarindan olusan kavramlara yer verildigi goriilmektedir. Bu kav-
ramlara ilave olarak tarihsel diisiinme konulu ¢aligmalarda dijital malzemelerin
de kullaniminin tegvik edildigi yiiksek kaliteli bir tarih anlayisina dogru gidildigi
goriilmektedir.

Bu sekillenmenin odagini tarih egitiminde kalite ve ilerlemeye duyulan ihtiyag
olusturmaktadir. Ayni zamanda bu ihtiyag, geleneksel yaklasimlarin nitelikten
yoksun oldugu ve ilerlemeye ihtiya¢c duymadig: kabuliinii de beraberinde getir-
mektedir. Ornegin, Diinya Ekonomik Forumu Gelecegin Okullari: Dérdiincii Sa-
nayi Devrimi i¢in Yeni Egitim Modellerini Tanimlama baslikli raporda, egitim
sistemlerindeki sorunlara dikkat ¢ekilmekte ve ilgili raporda bu sorunlarin odag-
n1 kiiresel ekonomi ve toplumsal ihtiyac¢lardan kopuk bir egitim paradigmasinin
olusturdugu dile getirilmektedir. Kiiresellesme ve teknolojideki hizli ilerlemeler
sivil alan1 ve ¢alisma diinyasini doniistiirmeye devam ederken, toplumsal gercek-
lerin ve ihtiyaglarin goz ardi edildigine vurgu yapilan raporda siirdiiriilebilir glo-
bal hedeflerle iliskili kapsayic1 ve uyumlu egitim politikalarinin gelistirilmesinin
ana sartinin miifredatlarin 21. yiizyil becerileriyle uyumlandirilmasi zorunlulu-
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guna isaret edilmektedir. Tarih egitimi konusunda yapilan aragtirmalardan elde
edilen bulgular da tarih miifredatlarinin bu uyumu heniiz karsilayamadigini, kali-
teli bir gelecek insa edebilmek icin ge¢misle ilgili caligmalarin da kaliteli bir sekil-
de egitim sistemine entegre edilmesi gerektigini dile getirmektedir. Bu baglamda
onerilen ve kabul goren modellerden biri de tarihsel diisiinme becerileridir. Ka-
nada, Ingiltere, Avustralya ve ABD gibi refah seviyesi yiiksek iilkelerin tarih miif-
redatlarinda bu modelin benimsendigi tespit edilmistir. Tiirkiye Tarih 6gretim
programlarinda tarihsel diisiinme becerileri ile iliskili kavramlarin yer aldig1 go-
riillmekte ve ayrica 6grencilerde bu becerilerin kazandirilmasi yoniinde bir ihtiya-
ca da dikkat ¢ekilmektedir.

Bu dogrultuda yiiriitiilen galigmalara gerek ulusal gerek ulusiistitkurumlarca des-
tek verildigi bilinmektedir. Ozellikle son yillarda Avrupa Konseyi tarafindan ya-
yinlanan tavsiye kararlarinin dikkat ¢ekici oldugu soylenebilir. Yine George Ec-
kert Uluslararasi Ders Kitaplar1 Arastirma Enstitiisii (GE) ve Avrupa Tarih Egi-
timcileri Birligi (EUROCLIO) gibi sivil toplum kuruluslarinin alana iligskin ulus-
lararasi ve bolgesel projelerinin katma deger yarattig1 goriilmektedir. Benzer se-
kilde Avrupa Birligi Parlamentosu’nun da tarih alanindaki uluslararas: ve bolge-
sel caligmalara finansal destek verdigi gortilmektedir.

Bu ¢ercevede resmi tarih bilgisinin miifredatlardan ayiklandig1 ve tarih egitimi
kazanimlarinin disiplinlerarasi bir anlayis ile kiiresel riskler baglaminda yeniden
yapilandirildig1 goriilmektedir. Boylece tarih egitiminde statik ulus tarih anlatis
modelinden, kalite kavramindan bahsedilen dinamik bir siirece gegcilebilecegi
diistiniilmektedir. Bu stirecin 6zellikle tartigmali ve hassas konularda “bilginin”,
elestirel cercevede analiz edilebilmesi ve yorumlanabilmesi i¢in ¢ok perspektifli
ortamlar gelistirdigi sdylenebilir. Ders igerikleri, 21. yiizy1l becerileri perspektifi
ile desteklenmekte, kazanimlar elestirel diisiinme ve problem ¢6zme becerileri
ekseninde gelistirilmektedir. Tarihsel olaylara yaklasimda ise ¢ok perspektifliligin
benimsendigi ve kiiltiirel mirasin ortak yonlerinin takdir edilmesi gibi amaglar ile
iliskilendirildigi goriilmektedir.
Bu agidan degerlendirildiginde tarih dersleri kanaliyla
o bilgisayar islem teknolojileri ile gesitli kategorilerdeki veri setlerinin yorum-
lanmast ile gelistirildigi
o sinirbilimdeki gelismeler ile anlatinin sorgulanmasina yonelik ¢aligmalarin
yuritildiagu,
e uzay-haritalama teknolojileri ile yeni alanlarin kesfine yonelik tarihsel ma-
teryal ve igeriklerinin gelistirildigi
e disiplinleraras igerik ve uygulamalar ile proje bazli ¢aligmalarin tesvik edil-
digi,
e internet kullaniminin yayginlasmasi ve sosyal medyanin giinliik hayatin bir
parcasi haline gelmesi ile tarih pratiklerinin farklilastig,
e tarih derslerinde 21. yiizyil becerilerinin etkisini tasiyan calismalarin tesvik
edildigi tarih egitiminde gercekten yeni bir siirece girildigi sdylenebilir.

Bu siireci her kesimden insanin egitim sistemine dogrudan katilabilecegi demok-
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ratik bir siire¢ olarak tanimlamak da miimkiindiir. Teknolojik gelismeler ekse-
ninde ele alindiginda, tarih egitimi alanin, bu alanin egitimci, politika gelistirici
ve profesyonelleri ile dogal olarak disiplinleraras: bir ortaklik arayisini ve kalite
anlayisini beraberinde getirmesi kaginilmaz gériinmektedir. Bu ¢ergevede hayata
gecirilecek tarih programlar1 ekseninde sadece global diinyanin gelecekten bek-
lentileri olumlu yonde kargilanmayacak olup ayni zamanda ezberden ibaret ve
sikici olarak kabul goren tarih derslerinin de 6grencinin zihninde farklilasacag:
disiiniilmektedir.
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Oz: Bu ¢alismada okul yoneticilerini etik ikileme iten gii¢c kaynaklarin, bask: gruplarini,
okul diizeylerine gore belirlemek amaglanmistir. Okul miidiirleri ve miidiir yardimcilari,
okul yoneticisi olarak ele alinmistir. Okullar; Ilkokul, Ortaokul ve Lise kademeleri olarak ele
almmagtir. Arastirma nitel bir durum ¢alismas: tiiriinde olup, ¢oklu durum deseni
kullamilmistir. Calismaya kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi ile segilen elli okul yoneticisi
katilmistir. Katilimcilarin  kimliklerinin anlasilmamasina ozellikle dikkat edilmistir.
Veriler, standartlastirilmis agik uglu sorularla toplanmis ve kategorisel icerik analizi ile
incelenmistir. Toplanan veriler 1s1ginda, okul yoneticilerinin karsilastiklar: etik ikilemlere
neden olan gii¢ ve baski kaynaklar: yedi grupta toplanmugstir. Tiim kurumlarda en yogun ii¢
etik ikilem kaynagi olarak; “sendikalar, dernek ve vakiflarin beklentileri; iist makamlarin
popiilist  uygulamalari; iistlerin yetenek ve becerileri” olarak siralanmistir. Okul
yoneticilerinin karsilastigi etik ikilemlere neden olan gii¢ kaynaklarinin okul tiirlerine gore
farklilastigi bulunmus ve farklilasmanin nedenleri tartisilmistir. Son boliimde, okul
yoneticilerinin  etik ihlallerden nasil uzak durabileceklerine iliskin onerilerde
bulunulmugstur.’

Anahtar kelimeler: Okul yoneticileri, Etik ikilem kaynaklari, Baski, Okul kademesi

Giris

Insanligin var olmasiyla baglayan yonetim olgusu, sanatlarin en eskisi, bilimlerin
en yenisi olarak kabul edilmektedir. Insan varsa ydnetim de var demektir. Yonetim
kavrami, organizasyon faaliyetini de igerir. Insanlik tarihi boyunca yénetim ve or-
ganizasyon siireglerini inceleyen bilim insanlari, bu siiregleri gesitli gelisim evrele-
rine ayirmuslardir. Klasik 6ncesi, klasik, neoklasik, modern ve post modern yakla-
simlar olarak isimlendirilen bu evreler her gecen giin yonetim ve organizasyon
kavraminin gelisim igerisinde oldugunu ifade eder.> Ancak, tarihin herhangi bir
donemindeki bir yonetici, uyguladig yonetim tarzini kendisi isimlendirmemistir.
Burada bilim insanlarinin, kategorilestirmeleri ve adlandirmalar1 s6z konusudur.

" Dr., Milli Egitim Bakanlig1.

! Bu galismadaki veriler 2020 yili 6ncesinde derlenmistir. Bu nedenle TR Dizin kriterleri arasinda yer alan etik
kurul onay1 kosulundan muaf oldugu degerlendirilmektedir.
2 Tamer Kogel, Isletme Yéneticiligi, Ankara, Beta Yayinevi, 2013.
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Gayet tabiidir ki, her ¢cagin veya uygarligin kendine gore felsefesi, teknolojik diizeyi
ve yasam tarzi vardir. Uygarliginin gelisim siireci i¢inde, yonetimin 6nemi artmas,
bilimsel yazinda da her gegen giin daha fazla arastirilan bir konu haline gelmistir.
Giintimiizde yonetim bilimi, uzmanlik ve meslege gore gruplara ayrilarak incelenir
olmustur.

Yonetim biliminin énemli bir alt dali da egitim y6netimi olup, alaninin gekirde-
ginde okul yoneticisi vardir. Okulun amaglarini yerine getirmede, toplumsal geli-
sime ve medeniyete sunacag1 katkida okul yoneticisinin oynayacag: roliin 6nemi
tartisilmaz. Modern toplum yapisinin geregi egitim organizasyonlarinda sorunlar
daha yogun ve karmagik bir hal almis durumdadir. Okul yoneticilerinin, bugiin
eskiye gore daha ¢ok sey bilmeleri, farkli becerilere sahip olmalari,’ problemleri
dogru tespit edip, dogru karar verebilen iistiin bireyler olmalar1* beklenmektedir.
Bu nedenle okul yoneticilerinin de degiserek, siirekli farklilagan bu dinamik yapiya
uyum saglamalar1 zorunlu olmaktadir. Okul yoneticisi, devlet 6rgiitiiniin, topluma
dokundugu en ug hiicresidir ve toplum onu ¢ok fazla seyin sorumlusu olarak algi-
lamaktadir. Bu durum; okul yoneticilerinin toplumdaki pek ¢ok gii¢ dinamikleri
ile bir iligki igerisinde olmasini kaginilmaz kilmaktadir. Bir okul yoneticisi, mahal-
lesindeki; muhtarin, derneklerin, dini dnderlerin, yerel siyasilerin, halkin taleple-
rini iletildigi kisidir. Ozellikle az gelismis ve gelismekte olan toplumlarda muhatap
dogrudan midiiriin kendisidir. Mevzuatin ne dedigi ¢ok 6nem arz etmedigi soyle-
nebilir. Sinirsiz beklenti sahibi insanoglunun bir talebinin karsilanabilirligi her ne
kadar yasayla ¢izilmis olsa da; nihayetinde talebin karsilanmamasi durumunda
okul yoneticisi sorumlu tutulmaktadir. Bu nedenle, okul yoneticisi karsilagtig: ta-
lebi yerine getirdigi 6l¢lide bahsedilen otoritelerce kabul gorecek ya da istenmeye-
cektir. Diger bir ifadeyle, yerine getiremedigi her talebin sorumlusu miidiir ol-
makta ve bu durum ne kadar artarsa miidiiriin gérevinde kalmasi da o kadar zor-
lagmaktadir. Giicii elinde bulunduran odak, halktaki tevecciithiinii arttirmak igin,
bolgesindeki okul yoneticisinin, kendi taleplerini yerine getiren biri olmasini iste-
yebilir.

Yonetim isinin 6ziini karar vermek olusturur. Kogel, yonetim siirecinde en temel
islevin karar vermek oldugunu ifade ederek, karar veremeyen yoneticinin ashinda
isini yapmadigini belirtmektedir.” Yoneticinin motivasyon seviyesi de onun karar
verme stilini etkileyebilmektedir. Diisiik motivasyon diizeyine sahip olan ve risk
almaktan kaginan bireyler daha uzun siire diisiinerek karar vermek istemektedir-
ler. Motivasyonu yiiksek ve risk alabilen bireyler ise daha hizli kararlar alabilmek-
tedirler.® Okul yoneticilerinin bu gorevlerini yerine getirirken var olan yasa ve po-
litikalar kadar mesleki etik ilkelere de uygun davranmalar1 beklenir.” Tiim bunlarla
birlikte, yonetici karar verirken, bir takim etkiler altindadir; Kendisinden birtakim
beklentiler i¢erisinde olan i¢ ve dis paydaslar bulunmaktadir. Karardan etkilenen-
lerin ¢esitli gii¢ otoriteleri ile iliski i¢erisinde bulunduklar1 goz ard: edilemez. Bu

* Gokhan Bas, “Yiizyilda Egitim Yoneticisinin Roliindeki Degisim ve Dontistim”, Egitisim Dergisi, 30 (2011).
* Selahattin Turan ve Gamze Yalgin, “Okul Yoneticilerinin Yaptigi ve Yapmak Istedigi Isler ile Is Doyumlar1
Arasindaki Iligkinin Incelenmesi”, Kalem Egitim ve Insan Bilimleri Dergisi, 5/2 (2015), s.18.

5 Kogel, Isletme Yoneticiligi, s.110.

¢ Feriha Balkig Baymur, Genel Psikoloji, Istanbul: 1nkllép Kitabevi, 2014, s.47.

7 Haydar Taymaz, Okul Yonetimi, Ankara: Pegem Yaymncilik, 7. bs., 2003.
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otoritelerin karara miidahaleleri olabilmektedir. Bu miidahaleler genellikle okul
yOneticisinin inisiyatifinde olan, yasalarda a¢ik¢a ifade edilmeyen ve takdir yetki-
sinde olan alanlarda olmaktadir. Bu alanlara gri alan denilmektedir. Bu durumda
“karar vermede etik” kavrami dne ¢ikmaktadir. Karar verirken etik kaygilarin sii-
rece dahil edilmesi, yoneticinin etik ikileme diismesini ifade eder. Etik ikilem; iki
veya daha fazla yarisan degerin ¢ekismesi halini ifade etmektedir. Catisan bu de-
gerlerden birisi arzu edildiginde, digerinin/digerlerinin g6z ard: edilmesi gerek-
mektedir.® Okul yoneticilerinin islerini yaparken bircok etik ikilemlerle ve ahlaki
buhranlarla kars: karsiya kalmalar1 normaldir. Yonetim faaliyetlerinin etik davra-
nislara uygun olarak gerceklesmesinin yayginlagmasi i¢in bu ikilemlerin kaynagina
inilmesi gerekmektedir.

Her tiirlii organizasyon yoneticilerinde oldugu gibi okul yoneticilerinin de bulun-
dugu okuldaki tiim davranis ve kararlarinda etik ilkelere bagli kalmalar1 okulun
iklimi, huzuru, basarisi ve tiim paydaslarin isyeri mutluluklar: i¢in hayati 6nem
tasimaktadir. Yapilan arastirmalar, orgiitlerdeki etik iklimin, hem orgiitsel giiveni
hem de ¢alisanin performansini arttirdigini gostermektedir.” Okul yoneticisi, bi-
reylerin en degerli varliklar1 olan ¢ocuklarini emanet ettikleri hayati derecede has-
sas bir organizasyonun basindaki kisidir. Bu nedenle okul; topluma ulagmak iste-
yen, toplumdan talepleri olan her otorite icin yiiksek bir potansiyel arz etmektedir.
Okul yoneticisi, bu konumundan dolayi ¢esitli kurum ve otorite ile iliski i¢erisin-
dedir.” Bu farkli kesimlerin okul yoneticisinden degisik beklenti ve istekleri olabil-
mektedir. Ornegin aileler 6gretmen se¢me konusunda, siyasi gruplar en ¢ok kayit
alan1 disindaki 6grencilerin kaydinin yapilmas: konusunda, kamu sendikalar: iiye
kazandirma konusunda, dernek ve vakiflar ise okulda gosteri yapma, afig-ilan asma
ve yurtlarinda kalan 6grencilerin okula kayit edilmesi gibi isteklerde bulunmakta-
dir." Bu beklenti ve istekler okul yoneticilerinde bir baski unsuru haline gelebil-
mekte, onlar1 siirekli etik ikilemlere itebilmektedir. Bu beklentilerin kargilanama-
mast durumunda okul yoneticisinin gorevde kalma sorunu giindeme gelebilmekte
ve bu durum okul yéneticilerinde yogun bir kaygi tiretmektedir. Okul y6neticisi-
nin bu zor durumu $ekil 1’deki okul yonetici etik karar bunalimi1 modelle ifade
edilmeye ¢aligilmustir.

Toplumun egitimle ilgili direk temas noktasi okul yoneticisi olmakta, tiim beklenti
ve isteklerin odaginda milli egitim miidiirliikleri degil, okul yoneticisi bulunmak-
tadir. Yapilan bir arastirmada, okul yoneticilerinin {stlerinden ve alt ka-

8 Saffet Karayaman, “Yénetimde Duygusal Zek3, Isyeri Mutlulugu ve Etik Karar Iligkisi: Okul Yéneticileri Uze-
rinde Bir Arastirma”, Doktora Tezi, Gelisim Universitesi, 2019, .78.

® Mustafa Biite, “Etik Tklim, Orgiitsel Giiven ve Bireysel Performans Arasindaki Iliski”, Atatiirk Universitesi
Iktisadi ve Idari Bilimler Dergisi, 25 (2011), s.171-192.

0 Hasan Giines, “Baski Gruplar1 ve Okullar”, 7 Subat, 2018, https://www.kamubiz.com/baski-gruplari-ve-
okullar-makale,428.html.

11 Zekeriya Urun ve Asiye Toker Gokge, “Okul Miidiirlerinin Baski Gruplarinin stekleri ile Basa Cikma Tak-
tikleri”, Journal of Teacher Education and Educators, 4/1 (2015), s.121.
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Sekil 1. Okul Yoneticisinin Etik Karar Bunalimi Modeli

deme paydaslarindan gelen birtakim baskilara hatta mobbinge maruz kaldiklari
belirtilmektedir.'> Okul yoneticisi ise, gesitli otoritelerin istediklerini yapmama du-
rumunda ne olacagi kaygisi arasinda sikismaktadir. Okul yoneticileri {izerinde ta-
sarruf ve yaptirim uygulama giicii olan ilge milli egitim midiirlerinin atamala-
rinda, herhangi bir kriterin de olmamasi da, bu makamlarin da birtakim gii¢ odak-
larinin miidahalesine maruz kalmalarina neden olmaktadir. Ulkelerin gelismiglik
diizeyi arttik¢a, milli egitim mudiirleri, belediye baskanliklar1 gibi daireler 6niinde
goriismeyi bekleyen insan yogunlugu azalmaktadir denilebilir. Normal bir isle-
yiste, bir talebin cevabi yasada genellikle bellidir ve yoneticiye gidilmesi bu durumu
degistirmeyecektir. Ne yazik ki karar makamlarinin kapilari, olacak bir talebin en-
gellenmesi ya da olmayacak bir talebin gergeklestirilmesi beklentisi ile dolmakta-
dir. Gergek medeniyet dl¢iitii, yasalarin herkese esit uygulanir olmasiyla, stireklili-
giyle ve yoneticileri etik disina itecek beklentilerin toplumdaki yayginligiyla ilgili-
dir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Yonetici isini yaparken, bazi talepler ve baskilar sonucunda etik saha igerisinde ka-
lip kalmamasi konusunda yogun ikilemlere diisebilmektedir. Tiirkiye’de okul yo-
neticiligi alaninda yapilan ¢aligmalar incelendiginde etik ikilem ve etik ihlallerin
temelinde neler oldugu, yonetici karar alirken hangi gii¢ odaklarinin etik bunalim-
lara neden oldugu konusu iizerinde yeterince durulmadig goriilmiistiir. Oysa bir
sorunu ¢6zmek i¢in dncelikle bu sorunu tetikleyen giiclerin ortaya ¢ikarilip bu du-
rumun rehabilite edilmesi ve diizenlenmesi gerekmektedir. Sivrisinekten kurtul-
manin yolunun, onlari ilaglamak yerine batakligi kurutmak oldugu 6rneginden ha-
reketle, etik dis1 uygulama sonucunda ydneticiye ceza vermekle sorun ¢oziileme-
yecektir. Bu tiir miidahalelerde kisiye gore uygulamalar, etik ikileme neden olan
ayni Gist makamin disiplin uygulamalardaki takdir genisligi, muhakkik'’ atamala-
rindaki olas keyfilikler, bahse konu etik problem tartigmalarinin siiriip gitmesine

12 Durdag1 Akan, Isa Yildirim ve Sinan Yalcin, “Okul Yoneticilerine Asagidan Yukar: Dogru Uygulanan Yil-
dirma (Mobbing) Davranislar1”, International Online Journal of Educational Sciences, 5/3 (2013), 5.649.

13 Okullardaki inceleme-sorusturmalari yiiriitmesi ve raporlastirmast i¢in bagka bir okul yoneticisi gorevlen-
dirilmektedir. Gorevi siiresince miifettis gibi yetkiler verilen bu kisilere muhakkik denilmektedir.
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neden olmaktadir. Bu sekilde sorunun kaynagina inilememektedir. Bagbakanlik
Etik Kurulu Baskanlig1 da yapmis olan Sayin Eryilmaz’in aktarimiyla Konfiigyiis
yiizlerce y1l 6nce bu durumu sdyle ifade etmistir; “Insanlar1 sadece ceza ile yonetir-
seniz, onlar bir daha yanlis yapmazlar; ancak seref ve utanma duygusuna da sahip
olmazlar. insanlar1 erdemle ve etik kurallar ile idare ederseniz, o zaman onlar seref
ve utanma duygularina sahip olurlar, hem de dogruyu ve iyiyi yapmaya calisirlar”.*
Bu ¢alismanin amaci; okul yoneticilerinin ¢aligtiklar: okul kademesine gore, karsi-
lagtiklar: etik ikilemlerin asil nedenlerine dikkat ¢ekmeyi, etik ikileme iten bu gii¢

kaynaklarinin neler oldugunu ortaya ¢ikarmayr amaglamaktadir.
Eldeki bu ¢aligma:

e Okul yoneticileri alaninda etik standartlarin olusturulmasina katk: sunacak-
tir.

e Okul yoneticiliginin profesyonel bir uzmanlik olarak tanimlanmasinin gerek-
liligini ortaya koyacaktir.

o (Cesitli otorite ve olusumlarca okul yoneticilerine yapilan miidahalelerin ne
denli sakincalar1 oldugunu gosterecektir.

e Hangi otorite ve gii¢ kaynaklarinin etik kaygilara neden oldugunun belirlen-
mesine 151k tutacaktir.

e Okul yoneticilerinin kararlarinin etik kalitesinin daha fazla yiikseltilmesi i¢in
neler yapilabilecegi konularinda katki saglayacaktir.

Aragtirmada elde edilen bulgularinin, Milli Egitim Bakanlig1 politikalarinin belir-
lenmesine katki saglayacag: diisiiniilmektedir. Hizmet igi egitim ihtiyaglarinin be-
lirlenmesi, egitim yoneticilerinin segilmesi ve yetistirilmesi gibi konulara katk: su-
nacagl degerlendirilmektedir. Bu arastirma bulgularinin ayrica, okul yoneticileri-
nin ¢alisma sartlari, gorevlerini yerine getirirken karsilastiklar: giigliikler, yasadik-
lar1 kaygi sarmali, karar verirken karsilagabildikleri baski ve zorluklar konusunda
farkindalik olusturmasi ve okul yonetiminde etik ilkelere dikkat ¢ekmesi umul-
maktadir. Arastirmacinin uzun yillar okul miidiir ve miidiir yardimecilig1 yapmast,
uygulamanin i¢inde olmasi da aragtirmanin gergekgiligini, 6zgiinliigiinii ve kalite-
sini arttiran 6nemli bir unsur olarak degerlendirilmektedir.

Yontem

Eldeki bu ¢alisma, nitel bir arastirma olup, nitel arastirma tiirlerinden ¢oklu durum
deseni kullanilmistir. Bu ¢aligmada, Ilkokul, Ortaokul ve Lise okul miidiir ve mii-
diir yardimcilar ele alinmistir. Katilimcilara agik uglu sorular sorularak, gérevle-
rini yaparken kargilastiklar: etik ikilemlere neden olan otoriteler belirlenip grup-
landirilmigtir. TUBITAK tarafindan belirlenen etik onay ilkelerine gore; Calis-
mada 2020 yilindan 6nceki verilerin kullanilmasi ve etik kurul onayina baglanacak
calisma tiirlerinin de disinda olmasi nedeniyle etik kurul onayindan muaf oldugu
yazar tarafindan beyan edilir.

! Bilal Eryilmaz, “Etik Kiltiirti Gelistirmek”, Tiirk Idare Dergisi, 459 (2008), s.1-12.
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Calisma Grubu

Bu ¢aligma, Istanbul Esenyurt Ilgesindeki ilkokul, ortaokul ve liselerde gorev ya-
pan, okul miidiir ve miidiir yardimcilar iizerinde uygulanmigtir. Okulun bulun-
dugu her yorenin toplumsal dinamikleri, sosyoekonomik yapisi, siyasi fraksiyonu
farkli olup, okul yoneticisinden beklentilerin de farkli olacag: diisiintilmektedir. Bu
durum arastirmamizin bir sinirliligidir. Her ilceye ve bolgeye genellenemeyecektir.
Caligma, goniilliilik esasina gore gergeklestirilmistir. Kisisel bilgilerinin ve iletisim
adreslerinin paylagilmamasi konusunda hassas olunmustur. Katilimcilar kolay ula-
silabilir durum 6rneklemesi ile belirlenmistir. Bu 6rnekleme yonteminin, aragstir-
manin daha hizli ve pratik olmasini saglamaktadir.”” Katilimcilarin demografik de-
giskenleri olarak; cinsiyet, yas, ¢alistig1 kurum, 6grenim durumu ve alanda ¢aligma
yillar1 dikkate alinmigtir. Aragtirmanin yapildigi 2017 yili Nisan Ayinda yayinlanan
[stanbul 6rgiin egitim istatistikleri verilerine gére Esenyurt {lgesi 6rgiin ilk, orta ve
lise okul sayis1 152 olarak bildirilmistir.'* Katilimcilarin %44 iniin ilkokul, %36’s1-
nin ortaokul, %20’sinin ise lise okul yoneticisi oldugu gériilmektedir. Yine katilim-
cillarin %80’inin erkek (n=40), %20’inin kadin (n=10), yas ortalamalarinin 20-30
araliginda 23 yonetici, 31-40 araliginda 14 yonetici, 41-50 araliginda 8 yonetici, 51
yas iistiinde ise 5 yonetici bulunmaktadir. Yonetici olarak ¢aligma yillarinin orta-
lamasinin ise 0-1 yillik 13, 1-4 yillik 20, 5-8 yillik 11 ve 9 ve iistii 6 yoneticinin ol-
dugu gorilmektedir. 1-4 araliginda 33 yoneticinin, oldugu bulunmustur. Ayrica
katilimcilarin %34’inin 6grenim durumu lisansiistii iken, %66’s1n1n ise lisans me-
zunu oldugu bulunmustur. Katilimcilarin gérev yaptigi okullarin % 80’inin (n=40)
ikili egitim, %40’1n1n ise (n=20) tekli yani normal egitim yapan okullarda gorev
yaptiklar1 goriilmiistiir. Arastirmaya katilanlarin gorev yaptiklar: okul tiirleri ile
yas, cinsiyet, mezun olunan okul seviyesi, yoneticilik yili ve ¢alisilan okulun 6gre-
nim sekline (ikili egitim/normal egitim) gore dagilimlar1 Tablo-1" de sunulmustur.

Tablo 1. Katilimcilarin Okul Tiirlerine Gore Demografik Dagilimlar:

Ilkokul Ortaokul Lise Toplam
o Erkek 18 15 7 40
Cinsiyet
Kadin 4 3 3 10
20-30 10 9 4 23
31-40 5 6 3 14
Yas
41-50 2 2
51 + 3 1 1
. Lisans 12 13 8 33
Mezuniyet - —
Lisans Ustii 7 6 4 17
6 5 2 13
e e 1-4 10 6 4 20
Yoneticilik Siiresi
5-8 4 4 3 11
9+ 2 3 6

5 Ali Yildirim ve Hasan Simgek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri, Ankara: Segkin Yaymcilik,
2006, s.115.

16 Sevgi Yiicel ve Tlhan Kakirman, haz., “2016/2017 Istatistik Verileri”, Istanbul il Milli Egitim Miidiirlaigi,
2017, https://istanbul.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2017_04/12163411_2016-2017_Ystatistik_KitabY_Tas-
lak.pdf (erisim 12.03.2019).
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Tkili 19 15 6 40

Okulun ogretim sekli

Tekli( Normal) 3 3 4 10

Veri Toplama Araci

Arastirmaya ait veriler standartlastirilmis agik uglu soru teknigi ile elde edilmistir.
Bu goriisme yaklasimi, dikkatlice hazirlanmig ve belirli bir siraya konulmus birbi-
rinin devami seklindeki sorularin, goriisiilen her kisiye ayni tarz ve diizende sorul-
masini ifade eder."” Gortisme sorular1 hazirlanirken literatiirden faydalanilmigtir.
Hazirlanan goriisme sorularinin kapsam gecerliligin saglanmasi igin, alanda aktif
olarak ¢alisan 5 okul yoneticisinin goriislerine basvurularak gerceklestirilmistir.
Yar1 yapilandirilmis goriisme formunun ilk bolimiinde katilimcilara cinsiyetleri,
medeni durumlari, yaslari, 6grenim durumlari, alandaki toplam ¢aligma siireleri,
calistiklar1 okul kademesi, okulun 6grenim sekli (ikili-tekli) gibi durumlara iliskin
demografik bilgiler sorulmustur. Ikinci boliimde ise “Sizi etik ikilemlere iten, bun-
lara neden olan gii¢ kaynaklari, olgu ve otoriteler / sorunu ¢6zmenizin 6niindeki
engeller nelerdir?” sorusuna yer verilmistir:

Arastirmanin temel sorusundan sonra goriismeler sirasinda katilimcilarin yanitla-
rina bagli olarak alt sorular da olusturulmustur. Ornegin etik ikileme neden olan
kamu sendikalari, dernek ve vakiflarin miidahaleleri olarak ifade eden bir katilim-
ciya “yasadiginiz bu miidahaleye bir 6rnek verir misiniz?” diye bir detay ve 6rnek
olay sorusu yoneltilmistir. Goriismelerde kisilerin kimliklerini acik edici bilgiler-
den kaginilmis ve her katilimcr ile yapilan goriisme yazi ile kaydedilmistir. Go-
riisme sonunda alinan notlar katilimciya okunmus ve mutabik kalinmustir.

Verilerin Toplanmasi

Aragtirmaya ait veriler 2017-2018 egitim 6gretim yilinin ilk doneminde toplanmis-
tir. Gorligmeler arastirmaci tarafindan gergeklestirilmistir. Goriismeler katilimci-
larla kendilerini rahat hissedeceklerini belirttikleri ortamlarda yiiz yiize yapilmis
ve her bir goriisme 30-40 dakika arasinda stirmiistiir. Goriigme sirasinda katilim-
cilara ¢aligmanin amaci hakkinda kisa bilgi verilmis, gizlilige 6nem verilecegi ve
bilgilerin arastirma amaciyla kullanilacagi konusunda s6z verilmistir. Sorulara ge-
¢ilmeden 6nce; etik kavrami agiklanmis ve okul yoneticilerinin kararlar alirken etik
ikileme diismelerine iligskin 6rnekler verilmistir. Etik ikilemler, okul yoneticilerinin
uymalar1 gereken yasal mevzuatin tam olarak deginmedigi hususlara iliskin, gri
alan olarak da nitelendirilen konulari igermektedir. Etik ikilemler, okul yoneticisi-
nin daha ¢ok takdir yetkisinde kalan kararlarda ortaya ¢ikmaktadir. Ornegin okul
kayit bolgesi disindan gelen bir 6grencinin okula kaydinin yapilmasi yasal olarak
su¢ olmayip, etik agidan sorunludur. Her kayit bolgesi disindan gelen talebin kar-
silanmasi da miimkiin degildir. Bu durum okul yo6neticisi mevzuatinda gri alan
olarak nitelendirilebilir. Bir takim otoritelerin baskisiyla bu talebi yerine getiren
yonetici, karsilayamadig taleplerle birlikte konuyu ele alip etik ikileme diismekte-
dir. Bu yondeki genel 6rnekler iizerinden etik ikilem kavrami somutlagtirildiktan
sonra goriismeye gecilmistir.

7 Yildirim ve Simsek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri, s.131-138.
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Verilerin Kodlanmasi

Aragtirmadaki verilerin analizinde oncelikle katilimcilarin cevaplarinin bulun-
dugu yaziya dokiilmiis hali her bir katilimci tarafindan kontrol ettirilmis ve onay-
lattirnlmistir. Toplamda 63 sayfalilk Word dokiimani elde edilmistir. Daha sonra
katilimcilardan elde edilen tiim veriler incelenerek anlamli boliimlere ayrilmis ve
kendi i¢inde anlamli biitiinler olusturan bu boliimlere isimler verilerek kodlanmis-
tir. Tim veriler bu sekilde kodlandiktan sonra kod listesi olusturulmustur. Ana
temalarin belirlenmesinde, ilgili alan yazinin yani sira bulgular da ortaya ¢ikan kav-
ramlarda etkili olmustur. ilk énce 50 katilimci arasindan secilen 10 katilimcinin
verileri, aragtirmaci disinda ayr1 bir uzman 6gretim gorevlisi tarafindan da deger-
lendirilmis; iki veri igleyicinin tutarhiligina bakilmistir. Glivenirlik i¢in her iki uz-
man tarafindan yapilan kodlamalar tizerinde Giivenirlik= Goriis Birligi/ Goriis
Birligi+ Goriis Ayriigi X 100 formiilii uygulanmigtir.'® Yapilan hesaplama sonu-
cunda tutarlilik %95 bulunmugtur. Tutarliligin %70 veya daha iistii olmas: yeterli
goriildiigiinden veri analizi agisindan giivenirlik saglanmigtir. Daha sonra verilerin
kategorilere doniistiiriilmesi islemi, aragtirmaci ve uzman 6gretim iiyesi tarafindan
ortak bir goriise varana kadar tartigilarak gerceklestirilmistir. Ornegin; okul kay:t
bolgesi disindan bir 6grencinin kaydinin yapilmasi icin belediye baskan yardimcisi-
nin aramasi 6rnek olayy; “yerel yonetimler ve siyasi gruplarin beklentileri” katego-
risinde degerlendirilmistir. Arastirmada toplanan veriler nitel aragtirma yontem-
lerinden betimsel ve icerik analizi yontemiyle ¢dziimlenmis; verilerin kategoriles-
tirilmesi siirecinde tiimevarim yontemi izlenmistir. Yani; daha 6nceden belirlenen
temalar kullanilmamis; metinlerdeki ortak noktalarin, temalarin ve kategorilerin
belirlenmesine calisilmistir. Bu tema ve kodlar ¢ergevesinde arastirmanin bulgular:
incelenmigtir. Tiim 6rnekler, bu sekilde 7 ana grupta toplanmigtir. Katilimcilarin
isimleri gizlenmis ve K1, K2, K3... Seklinde sirasi ile kodlanmuigtir.

Bulgular

Aragtirmaya katilan okul yoneticilerine; “Size gore isinizle ilgili bir karar verirken
etik ikilemlere diismenize neden olan ve bunlar1 ¢6zmenizi engelleyen olgu ve oto-
riteler nelerdir?” sorusuna verilen yanitlar incelenmis; cevaplar ortak temalar al-
tinda toplanip kategorilestirilmistir. Okul yoneticilerinin ¢aligtiklar1 kurum tiirle-
rine gore belirlenmis olan kategorilerden her birine ait bir olayla karsilasma siklig
Tablo 2’de sunulmustur.

Tablodan da goriilecegi iizere; Ilkokul yoneticilerine gore, etik ikileme iten baski
ve gii¢ kaynag olarak sirasiyla; velilerin egitimsizligi ve sosyoekonomik seviyesi;
yerel yonetimler, siyasetciler ve sivil toplum orgiitleri, dernek ve vakiflarin beklen-
tileri; tist makamlarin popiilist uygulamalari; amirlerin yetkinlik ve becerileri ek-
sikliklerinden kaynakli durumlar; siyasi politikalar ve son olarak okul i¢i personel
glic dinamikleri olarak ortaya ¢ikmistir. Ortaokul yoneticileri ise sirasiyla, yerel yo-
netimler, siyasiler ve sivil toplum orgiitleri, Sendika ve dernek ve vakiflar; tist ma-
kamlarin popiilist uygulamalari; amirlerin yeterlilik ve becerileri olarak siralamis-
lardir. Lise okul yoneticileri ise yogun olarak sirasiyla, sendika, dernek ve vakiflarin

'8 Ahmet Saban, “Metaphors about School”, Educational Administration: Theory and Practice, 14/3 (2008),
$.459-496.

242



SAFFET KARAYAMAN

taleplerini; yerel yonetimler ve siyasilerin taleplerini; siyasi politikalari, devaminda
ise tist makamlarin popiilist uygulamalarini gostermislerdir.

Tablo 2. Okul Yéneticilerini Etik Ikileme Iten Baski ve Gii¢ Kaynaklarinin Okul
Tiirlerine Gore Dagilimi

Okul Yoneticisini Etik Ikileme Iten ITkokul Ortaokul Lise
Gii¢ Kaynaklar Siklik | % | Sikhik | % | Sikhik | %
Siyasi politikalar

Ustlerin yeterlilik ve beceri diizeyleri

Ust makamlarin popiilist uygulamalar:
Sendika, dernek, vakif talepleri

|\ O\ [

Veli kaynakli sorunlar

Yerel yonetici ve siyasilerin talepleri

O |W [ [N

3
2
3
4
1
4
1

N |00 | (GO |\ | |
N O [ W W

Okul i¢i personel gii¢ dinamikleri 2

Okul yoneticilerini etik dis1 karar almaya zorlayan bask: ve gii¢ kaynaklar olarak;
Her ti¢ okul kademesinde de;

1. Sendika, dernek ve vakiflarin talepleri,
2. Yerel yonetici ve siyasilerin talepleri,
3. Ust makamlarin popiilist uygulamalari; en iist sirada belirtilmistir.

[lkokullarda veli kaynakli sorunlarin 6ne ¢ikmasinin nedeni; ilkokul velilerinin
okulla siirekli iletisim halinde olmalar1 olarak yorumlanabilir. Liselerde yasal ek-
sikler ve sorunlardan, ilkokullarda ise okul i¢i personel gii¢ dinamiklerinden bah-
sedilmemigstir. Bu sonug, Urun ve Gok¢e’'nin ¢aligmasiyla da uyumluluk goster-
mektedir.” Calismamizda elde edilen sonuglarin, literatiirle ortiistiigii goriilmek-
tedir.”

Katilimcilarin goriislerinden bazi 6rnekler, ilgili tema baslig1 altinda asagida sunul-
mustur;

Sendika, dernek, vakif talepleri;

Son zamanlarda pek ¢ok dini igerikli sivil toplum orgiitleri, dernek vb. ku-
ruldu. Her biri de siyasetten destekli. Bunlar giizel sey ancak, siyaset deste-
gini bir tehdit olarak kullanryorlar. Dini de paravan kullananlar var bence.
Mesela vaktimizin ¢ogunu veliden ¢ok bu derneklerin 6grenci etkinlik, proje
adi altindaki gostermelik faaliyetlere ayiriyoruz. I¢i dolu olsa sorun yok ama,
¢ogu bir sey yapryormus gibi gériinme reklamasyon. Okulumuzu kendi rek-
lamlar1 i¢in kullaniyorlar. Mantikli bir sey soylesek de hemen belirli yerlere
mubhalifmis gibi ismimiz veriliyor ve amirlerimiz arayabiliyor. Koltugunda

¥ Urun ve Gokge, “Okul Miidiirlerinin Baski Gruplarinin Istekleri ile Baga Cikma Taktikleri”, s.105, 125.

20 Kenan Ozcan, “Cevresel Baski Gruplarinin Okul Yénetimine Etkileri (Adiyaman ili Ornegi)”, E-Internatio-
nal Journal of Educational Research, 5/1 (2014), s.88-113; Hiiseyin Giil, “Cevresel Baski Gruplarinin Okulun
Genel Isleyisine Etkileri (Kocaeli-Izmit Ornegi)”, Kocaeli Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 11/1
(2006), s.73; Urun ve Gokge, “Okul Midiirlerinin Baski Gruplarinin Istekleri ile Basa Cikma Taktikleri”,
5.105-125; Erdal Toprakel, “Giig Merkezleri Agisindan Okulun Orgiitsel Farkliliklar1”, Kuram ve Uygulamada
Egitim Yonetimi, 26 (2001), s.277-287.
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kalman i¢in ne deniyorsa yapacaksin. Etik biraz litkse kaciyor. (K-12).

Gegen y1l sendika temsilcileri okula gelmislerdi. Benimle birlikte 6gretmen-
ler odasina girip tanitim yapmak, 6gretmenlerle sohbet etmek istediler. Bu
sendika yetkili sendikayd: ve miidiir atamalarinda istedigini yapiyordu.
Hatta listeleri sendika yonetimi belirliyordu. Ben sendikacilara hayir diye-
medim. Kendilerine diisman gormesinler diye istemeyerek de olsa 6gret-
menler odasina onlarla girdim. Cogu 6gretmen benim onlari destekledigimi,
taraf tuttugumu filan zannettiler. Tarafsizligima golge disti. Etik olarak icime
sinmese de gelecegim i¢in mecbur kaldim. (K-24).

Ben sendikacilarin 6gretmenleri derslerinden alikoydugunu goriiyorum.
Gegen hafta sendikacilar 6gretmenler odasina girdiler ve ders zili calmasina
ragmen toplantiyi siirdiirdiiler. Ogretmenler derslerine geg kaldilar. Onlarla
aram bozulmasin diye miidahale de edemedim. Icime de sinmedi ama yapa-
cak bir sey yok. Kabak bana patlasa maalesef koruyanimiz yok. (K-30).

Sendika, dernek ve vakif taleplerinin olusturdugu baskinin okul yoneticilerinde ne-
den olan etik ikilemlerin, tiim okul tiirlerinde de yogun olarak goriildigi bulun-
mustur. Ozellikle sendikalarin okul miidiirleri tizerinde baski unsuru olugturduk-
lar1 sik ifade edilen bir durum olmustur.

Yerel yonetici ve siyasilerin talepleri;

Bence bu konudaki en biiyiik engel belediyenin okullarin her isine miidahale
etmesidir. Belediye yoneticileri, vatandasa sirin goziikmek i¢in ¢dzecegim
diyor, miidiir ariyor veya bir not yazarak veliyi okula yolluyor. Okul yoneti-
cisi yasa miisaade etmedigi icin yapmiyor ancak halk nazarinda siyasetci iyi,
biirokrat kétii oluyor... (K-2).

Kayit dénemlerinde belediye bagkan yardimcilarinin bize veli yollamasindan
bunaliyoruz. Muhtar bile bu isi yap, arkamda reis var diyor. Oysaki bizler
yasaya uygun davranmak zorundayiz. Vatandasa mavi boncuk vererek, belki
bir yolu vardir diye alistirthiyor. Yasalara da giiven kalmiyor.
(K-32).

Mevzuatta her 6grenci ikametgahinin oldugu yerdeki okula kayit yaptirir di-
yor ancak vatandas sahte adres gosterip baska okullara yaptiriyor. Bunu de-
netleyen ve engelleyen muhatab1 da bulamiyorsunuz. Yapanin yanina kar
kaliyor. Sonrasinda diger velilerle okul yonetimi kars: karsiya geliyor ve top-
lum goziinde itibar kaybediyorsunuz. (K-22).

Yerel yonetici ve siyasilerin okullarin ihtiya¢larini gidermeye yardimci olduklari ve
okullardan bir takim taleplerde bulunduklar: goriilmektedir. Halkin tevecciihii ile
varligini siirdiiren siyaset¢ilerin ve yerel yoneticilerin, ayn1 halktan gelen okullarla
ilgili bir takim istek ve ricalara duyarsiz kalmas: da beklenemez. Bu durum aras-
tirma verilerinde de goriilmektedir.
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Ust makamlarin popiilist uygulamalari;

Yeni il midiiriimiiz gelince is yiikiimiiz gok artt1. Zaten mevcut is yiikiini
zor yiiriitebiliyorduk. Simdi birde onlarca proje konusu geldi. Il miidiirlii-
glinde 6grenci yok, maas bekleyen personel, bunlara para bulmak i¢in karar
kara diistinme derdi yok. Siirekli proje fikri iiretiliyor. Bizim okulumuzun
onceligi aslinda gok farkli. Sadece bir personelimizi bile bu proje yazismalar1
i¢in gorevlendirmemiz gerekiyor. Bana gore il mudirligi calistig: algisini
bol bol proje iireterek ifade etmek istiyor. Bizim 6nceligimiz ise ii¢ bine yakin
(3000) 6grencimizi sabahgi ve 6glenci olarak, sag salim ailelerine teslim ede-
bilmek. Her giin en az bir 6grencimizin bir ¢arpisma, diisme kirilma yarilma
kanama kazas1 veya kaybolma olay1 oluyor. Bu kargasada bir miidiir yardim-
cimiz sirf proje yazilariyla ugrasiyor ne yazik ki. (K-7).

Okulumda temizlik¢i sayis1 yetersiz. Biitce yok, para yok. Hizmetli almam
icin veliden bagis istemem lazim. Ancak siyasiler sanki her sey miikemmel-
mis gibi, okula para vermeyin, bagis isteyen miidiirii sikayet edin diye vatan-
dasa mavi boncuk dagitiyorlar. Para istesem mi, istemesem mi, ne yapaca-
gim1 bilmiyorum. Istemesem okul berbat olacak, bu da igime sinmiyor. (K-
8).

Ust yoneticilerin, ozellikle il milli egitim miidiirlerinin, kendilerini atayan sirali
makamlara ve siyasi iradeye kars1 bagarili bir profil sunmak i¢in bir takim popiilist
uygulamalarda bulunduklar: sik¢a ifade edilmistir. Her gelen iist yoneticinin yeni
projelere giristigi; yeni uygulama ve bunlarin toplanti, tanitim gibi faaliyetlerine
agirlik vermelerinin okullara ¢esitli olumsuz yansimalarinin da oldugu ifade edil-
mektedir. Yine okullara 6denek gonderilmeyisinin {ist makamlarca halka diiriistce
ifade edilmeyip okul yoneticilerinin bu sorun karsisinda yalniz birakilmasinin on-
lar1 etik ikileme ittigi goriilmektedir.

Veli kaynakli sorunlar;

Velilerimiz ¢ok cahil ve tist makamlar tarafindan simartilmis durumda. Te-
lefonu olan, en ufak bir sorunda okula gelmek yerine 147’yi ariyor, BIMERE,
CIMERE yaziyor ve sagma sapan sikayet ediyor. Halbuki bir sug yok. Mesela
neden okul ikili egitim yapiyor diye yoneticisi sikayet ediyor. Oysa miidiir
sadece bir uygulayici. Cevap verirken devlet yeterince okul yapmiyor diye
yazamiyorum. Mecburen eveleyip geveleyip usuliine uygun bir cevap yazi-
yorum. Tabii bu durum i¢ime de sinmiyor. (K-11).

Suriyeli veliler ¢ok sik gelmeye bagladi. Siniflar ¢ok kalabalik. Bazi sorunlu
velileri almak istemiyorum. Mevcudu az olan bagka okullara elimden geldi-
gince yonlendirmeye galisiyorum. Bu yonlendirmeler aslinda dogru degil
ama ne yapabilirim ki. Okulumuzu diisiinmek zorundayiz. (K-39).

Hesap verebilirlik kavraminin sinirsiz 6zgiirlitk anlayisiyla kullanilmasinin pek ¢cok
okul yoneticisinin zarar gérmesine neden oldugu goriilmektedir. Yine kontrolsiiz
siginmaci akinin meydana getirdigi sorunlar, okullarin kalabalik olmasi, okul yo-
neticilerinin veli iliskisinde bir takim etik kaygilar dogurmaktadir. Velilerin egitim
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diizeylerinin diistikliigii, okul yoneticilerine karsi olumsuz algilar1 nedeniyle okul
yoneticilerinin kendilerine korumayi 6nceleyici sekilde davranmak zorunda kal-
diklari, ancak bunun etik ikilemlere neden oldugu da rapor edilmistir.

Ustlerin yeterlilik ve beceri diizeyleri;

Bizde sorunlu bir 6grencimiz var. Yandaki ortaokula nakil olmasi gerekiyor.
Aileyi de ikna ettik ama ilce miidiiriimiiz 6gretmenlikten ilce mudirligiine
atandig icin isleyisi ne yazik ki bilmiyor ve risk almaktan ¢ekiniyor. Birkag¢
kez anlatmay1 denedim ama basaramadim. Aman sorun gitmesin diye okul
degisikligi siirecine hi¢ girmememizi istedi. Ben de uyma karar1 aldim.
Yoksa bana sikint1 olacakti. (K-21).

Egitim yonetiminde mevki ytikseldik¢e daha fazla donanimli, deneyimli, kariyer ve
liyakat kavramlari paralelinde niteligi artan yoneticilerin gérev almasi beklenmek-
tedir. Ancak Tirkiye’de okul yoneticiligi de yapmayan bir 6gretmenin ilge mili egi-
tim midiiri oldugu 6rnekler gorilmektedir. 2019 yili Sayistay raporu da bunu
dogrulamaktadir.* Niteliksiz yoneticilerin yetersizlikleri, okul yoneticileri iize-
rinde 6l¢tistiz bir baski olusturmakta ve onlari etik ikileme itmektedir.

Siyasi politikalar;

Son zamanlarda Suriyeliler yogun olarak gelmeye bagladi. Ancak bunlarda
kayit bolgesi uygulamasi yok. Yani normal vatandas ¢ocugunu evine yakin
okula yazdirmak zorunda iken bunlar istedigi okula yazdirabiliyor. Bu du-
rumda kendi vatandasimiza hayir dedigimizde kotii olan biz oluyoruz. Ne
yapacagimi bilemiyorum. (K-26).

Burada siyasi politikalarin yanlis olup olmadigi bir tartisma konusu degildir. Bazi
politik uygulamalarin, etik ikileme temel olan bir gii¢ kaynagi olarak goriilmesi s6z
konusudur. Kitlesel olarak fayda saglayacak bir politikanin okuldaki bir veli tara-
findan anlagilip anlagilmamasi ya da farkli dinamiklerden kaynakl: tali sorunlarin
okul yoneticisinde olusturdugu ikilemin ifade edilmesinden ibarettir. Okul yone-
ticisi arzu ettigi, ya da evrensel dogrularla kararlar alip uygulama 6zgiirliigiine sa-
hip degildir. Mevcut siyasi giiciin en ugtaki sozciisii ve temsilcisi konumundadir.
Bu ¢ergevede kalip kalmadig1 da her an kontrol altindadir. Dolayisiyla ideal olan
ile uygulamak zorunda oldugu arasinda bir ikilem halindedir.

Okul ici personel gti¢ dinamikleri;

Katilimcilar 6rneklerinde “bizde 20 yildan fazla ayni okulda gorev yapan 6gretmen
var, artik okulu sahiplenmisler. Onlarin ¢ikarlarina dokunan bir karar almaktan
cekiniyorum. Onlari karsima almay: asla istemem.” (K-13, K-44) ifadelerini kullan-
mislardir. Bu temadaki 6rneklemlerde one ¢ikan ayrinty; uzun yillar ayni okulda
gorev yapan ¢ok sayida 6gretmenin okul yonetiminde 6nemli bir etken olmasidir.
Bu durumun cesitli sorunlara neden oldugu, degisime direng olusturdugu ve okul

2l “Liyakat Sartlarin1 Tagimayan Midiir Atamalar1 Sayigtay Raporunda”, Ajanskamu.net internet sitesi,
6.10.2020, https://www.ajanskamu.net/meb/liyakat-sartlarini-tasimayan-mudur-atamalari-sayistay-raporun
da-h111139.html.
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yoneticilerinin karar alirken etik ikileme iten bir baski unsuruna doniistiigi vur-
gulanmigtir.

Okul miidiirleri bir okulda 4 yilligina gérevlendirilmektedir. Ancak 6gretmenlerde
rotasyon bir tiirlii uygulanamamugtir. Ogretmenlere de rotasyon uygulanmasi ha-
linde; okullarda uzun yilar gorev yapmanin getirdigi ¢ikar iligkisi sarmal1 ve pro-
fesyonelligi golgeleyen asir1 sahiplenme davranislarinin azalacagi ve egitim organi-
zasyonlarindaki pek ¢ok kronik sorunun kendiliginden ¢oziilecegi séylenebilir.
Ogretmene rotasyon uygulamasi ayni zamanda okullarda personel hareketini art-
tirarak okullarda bir yenilenme ve hareket saglamanin yaninda, gorev yerleri baki-
mindan firsat esitligini arttiracaktir.

Yazarin Gordsi

Katilimcilarin, okul yoneticilerini etik ikileme iten gii¢ kaynaklarini ortaya ¢ikarici
ornek olaylar sunduklar: goriilmektedir. Aragtirmacinin da okul midiirii olmasi,
¢alismanin giivenirligini arttirici bir unsurdur. Uygulamanin i¢indeki aragtirmaci-
larin daha verimli sonuglar elde ettikleri ve bu tiir ¢aligmalarin daha degerli olabi-
lecegine dikkat ¢ekilmektedir.”” Yine katilimci sayisinin nitel galigmalara gore fazla
olmasi aragtirmamizin giivenirligini arttiran diger bir unsurdur. Ote yandan, etik
caligmalarda 6rnek olay yonteminin kullanilmasi daha yararli gériilmektedir.” Ka-
tilimcilarin anlatimlarinin, 6rnek yasanmigliklarinin amaca uygun mabhiyette ol-
duklari; okullarda yasanan yonetim siiregleriyle uyumlu olduklar1 gorilmiustiir.
Verilen 6rnek olaylarin, irdelenen konu ile uyumlu ve tam ifade eder nitelikte ol-
dugunun, ayni zamanda okul miidiirii olan aragtirmaci tarafindan belirtilmesi
onemli bir husus olarak degerlendirilmektedir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Yapilan arastirmanin bulgular: asagidaki sekilde yorumlanmis ve 6neriler getiril-
mistir. Toplanan verilerin anlamlandirilmasinin, ¢ikarimlarda bulunulmasinin,
son agamada neden sonug iliskileri ile yorumlanmasinin arastirmanin en énemli
ve en faydali bolimi oldugu belirtilmektedir.*

Okul yoneticilerinin; sendika, dernek vakif siyasiler ve yerel yoneticilerin taleple-
rine olumsuz cevap vermesi onlarda kaygi yaratmaktadir. Gorevini stirdiirmesinin,
bu paydaslarla uyumlu olmasina bagh oldugu soylenebilir. Okul yoneticilerinin
karsilastiklar: etik ikilemlerin kaynag: olarak okul dis1 ¢evrenin etkisi yogun olarak
belirtilmistir.>® Okul yoneticiligin kadroya baglanmayip; 6gretmenlere verilen
ikinci gorev olmasi, dolayisiyla bir siirekliliginin ve giivencesinin olmamasi, okul
yoneticilerinin giiglerini zayiflatmakta ve etik dairede kalmalarini zorlastirmakta-
dir. Ust makamlarin ve bahsedilen otoritelerin masum gibi gériinen taleplerinin

22 Karayaman, “Yénetimde Duygusal Zeka, Isyeri Mutlulugu ve Etik Karar Iligkisi: Okul Yéneticileri Uzerinde
Bir Arastirma”, s.113.

2 Saffet Karayaman, “Okul Yéneticilerinde Duygusal Zeka ve Etik Karar Verme liskisi”, Turkish Studies -
Education, 15/4 (2020), s.2748.

2 Yildirim ve Simsek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri, s.26.

% Urun ve Gékge, “Okul Miidiirlerinin Baski Gruplarinin Istekleri ile Basa Cikma Taktikleri”, s.107.
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yoOnetici iizerinde son derece kayg: yarattigi katilimei goriislerinden anlagiimakta-
dir. Okul midirliginiin idari hizmetler sinifi kadrosuna baglanip giivence altina
alinmasinin okul yoneticilerini dis baskilara kars1 gli¢lendirecegi ortadadir. Bu du-
rumda onlarin etik karar verme diizeylerinin artacag sdylenebilir.

Katilimcilar tarafindan siklikla belirtilen; okul yoneticileri etik dig1 karar almaya
zorlayan baski ve gii¢ kaynagy; Gistlerin yeterlik ve becerileri konusu olmustur. Ya-
pilan bir arastirmada da, etik davraniglari etkileyen faktorlerin baginda istlerin
davranislar1 oldugu bulunmustur.®® Katilimecilarin tamamina yakininin, dstlerin
olumsuz degerlendirme yapmasindan korktugu, en ufak bir catismada gorevinde
kalamama kaygisi tagidiklar1 anlagilmaktadir. Bununla ilgili katilimcilarin soyle-
diklerinden bazilar1 su sekildedir;

Belediye bagkan yardimecisi, bir 6grencinin anasinifina ticretsiz kaydi i¢in
beni aradi. Halbuki daha ¢ok ihtiyaci olan var, biliyorum. Emrivaki bir se-
kilde talimat verdi. lge yoneticilerinin atanmasinda da yerel siyasiler etkili.
Polemige girsem, gorev siiremi uzatmayacaklar, ya da uyduruk sorusturma
ac1p yipratacaklar... Mecburen adami olanin isini gérmek zorunda kaldim.
(K-5).

Ilge yoneticimiz daha énce bir sendika bagkantydi. O Sendikadan olmayan
ancak basarili bir 6gretmeni miidiir yardimeisi olarak gorevlendirdik. Ancak
ilce miidiriimiiziin sendikasinin yoneticisi gelip bu arkadasin kendi sendi-
kasina ge¢mesini istedi. Gegmezse miilakatta elenecegini, bunu iletmemi
soyledi. Arkadasa bu yonde telkinde bulunmadim. Kendisi de sendikasini
degistirmedi. Miilakatta komik bir puan verip elediler. (K-17).

Tiirkiye’de okul yoneticiligi profesyonel bir gorev olarak ele alinmamaktadir. Bu
kadar sorumluluk yiiklenen okul yoneticiligi, 6gretmene verilen ikinci gérev olarak
uygulanmakta olup, 4 yillik siire ile gorevlendirilmekte, tayin istediginde de yone-
ticiligi dismektedir.”” Okul yoneticileri giin i¢inde olduk¢a karmasik, i¢ ice girmis
ve farklilik arz eden islerle ugrasmak zorundadirlar. Aslina bakilirsa, biiyiik bir kis-
minin da egitim dgretim kategorisinde oldugu sdylenemez. Yaptiklari isler bircok
gorev kapsamina girebilmekte olup bunlarin diizenli ve bir rutini de yoktur.?® Or-
negin aniden tikanan bir kanalizasyonun ag¢ilmasi i¢in mesai dis1 ¢alisan pek ¢ok
okul yoneticisi vardir. Téim bunlarin yaninda, okullara 6denek gonderilmemesi,
midiir ve miidiir yardimcisi atamalarinda nepotizm tartigsmalari,® kalabalik sinif-
lar, ikili egitim gibi sorunlar okul yoneticisinin isinin ne kadar zor oldugunu ortaya
koymaktadir. Ayrica, okul yoneticileri iizerinde tasarruf yetkisini elinde bulundu-
ran, bir iist karar mercii olan il¢e milli egitim miidiirlerinin atamalarinda ayirt edici
bir kriterin olmayisi, var olan kriterlere de uyulmamasi, okul yoneticilerini evren-
sel ve hukuksal zeminden ziyade kisi ve siyasilere bagliligini tesvik etmektedir. Bu

% Ziimriit H. Tosun ve Ilke Orug, “Insan Kaynaklar1 Yénetiminde Etik Digt Davraniglar ve Yonetimi: Bir Is-
letmenin Personel Yonetmeligi Icerik Analizi”, Is Ahlak: Dergisi, 5/10 (2012), s.178.

7 “Milli Egitim Bakanligi Egitim Kurumlarina Yonetici Gorevlendirme Yonetmeligi”, Resmi Gazete, sayr:
30455, 21 Haziran, 2018, https://www.resmigazete.gov.tr/eskiler/2018/06/20180621-8.htm.

2 Turan ve Yalgin, “Okul Yoneticilerinin Yaptigi ve Yapmak Istedigi Isler ile I Doyumlar1 Arasindaki liskinin
Incelenmesi”, s.28.

¥ Inayet Aydin, Egitim ve Ogretimde Etik, Ankara: Pegem Akademi, 2016, 5.79.
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durum paydas kabuliinde de sorunlara yol agmaktadir.

Uzun yillar ayn1 okulda gérev yapan 6gretmenlerin, degisime direncleri de ¢alis-
mamizda ifade edilmistir. Merkezi ve popiiler okullarda 20- 30 yil veya daha fazla
kalan 6gretmenlerin oldugu bilinmektedir. Buna karsin okul yoneticileri 4 yilligina
gorevlendirilmektedir. Bu durum degisime diren¢ sorununun siklikla yasanmasina
sebep olmaktadir. Ayni zamanda yeni kadrolarin sirkiilasyonunu engellemekte,
ogretmen temelinde firsat esitliginin 6niinde bir engel olarak goriilmektedir. Uzun
yillar ayn1 okulda gérev yapan 6gretmenlerin de okul yonetiminin kararlarinda bir
baski unsuru olusturdugu soylenebilir. Okullarda ¢alisan personelin isletme kor-
lagi, degisime direng gibi olumsuzluklarin azaltilmas: igin; belirli bir siire ayni
okulda caligan 6gretmenin mutlaka rotasyona tabi tutulmasi gerektigi degerlendi-
rilmektedir.

Ozetle; Okul yoneticiliginin, gretmene verilen ikinci bir gérev olup bir kadroya
baglanmamis olmasi, gorev siiresinin de sinirli olmasy; okul yoneticilerinin isyerin-
deki giindelik kararlarini oldukga etkiledigi soylenebilir. Bu durum, okul yonetici-
lerini dis otorite miidahalelerine kars etik alanda durabilme giiclerini zayiflatmak-
tadir. Yukarida da belirtildigi gibi, okul miidiirlerinin; kadrolu degil de, gérevlen-
dirme olarak istihdam edilmelerinin, onlarda ¢esitli kaygilara neden olmasi dogal
bir durumdur. Bu ¢aligma ayni zamanda okul yoneticilerine yonelik dis otoritelerin
miidahalelerine, okul yoneticisi gorevlendirme ve gorevde kalma usullerine, okul-
larin 6denek sorunlar: gibi giincel problemlere de dikkat gekmektedir. Okul yone-
ticilerinin verdigi kararin etik olup olmadig: sorgulanirken, okul yoneticisinin na-
sil bir etik ikilem kiskacinda olduklar1 géz ardi edilmemelidir. Okul yéneticileri,
sorumluluklarinin fazla ancak yetkilerinin az olmas: gibi nedenlerle etik dis1 dav-
raniga yoneltilmektedirler.*® En basinda, okullarin giderlerini karsilamak i¢in mali
kaynak bulmak zorunda kalmaktadirlar. Okul yoneticilerinin yetkilerinin arttiril-
masl, okullara yeterli maddi kaynak aktarilmasi saglanarak okul yoneticilerini etik
disihiga iten nedenler azaltilmalidir.

Tiirkiye’deki okul yoneticilerinin karsilagtiklar etik ikilemleri ¢6ziimleyebilmeleri
ve aldiklar1 kararlarin etik kalitesinin arttirilmasi i¢in;

1. Okul yoneticiliginin kadrolarinin egitim 6gretim hizmetleri sinifindan y6ne-
tim hizmetlerine alinip bir uzmanhga dontstiirilmelidir.

2. Okul yoneticileri, tizerlerinde baski kuracak ya da devlete aidiyetin 6niine ge-
cecek her tiirli cemiyet sendika vb. aidiyetlerden uzak tutulmalidir. Herhangi
bir cemaat, cemiyet veya sendikanin, okul yoneticisi tizerinde kariyerini etki-
leyecek bir kanit olmasinin dniine gegilmesi gerekmektedir. Bu tiir gii¢ kay-
naklarinin miidahalesine kars1 giivence altina alinmalidir.

3. Ilge milli egitim yoneticilerinin cemiyet, sendika vb. aidiyetlerinin olmamasi
yasal olarak diizenlenmelidir. Atamalarda sadece devlete bagliligin kabul gor-
digiintin uygulamalarda gosterilmesi ¢ok etkili olacaktir.

3 “Okul Yonetiminde Etik / Prof Bilal Eryilmaz”, Oncii Yoneticiler internet sitesi, 27 Aralik, 2017,
http://www.oncuyoneticiler.com/yonetici-sohbetleri/okul-yonetiminde-etik-prof-dr-bilal-eryilmaz/2017.
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4. Okul yoneticilerine ¢ok zorunlu olmadik¢a sorusturma yoluna gidilmemesi,
sorusturma sonucu aklanan yoneticiyi sikdyet eden hakkinda ilgili mercilerce
bizzat islem tesis edilmesi gerekmektedir. Sorusturma ile yoneticilikten
alinma uygulamasi kaldirilmalidir. Midiirii istemeyen bir sahsin 50 sikayet
iddiasindan 49 tanesi gergek dis1 olsa, yalnizca bir tanesi dogrulansa bile mii-
diire cezalar verilebilmekte, yoneticilikten alinabilmektedir. Ancak ne yaziktir
ki, 49 iddianin uydurma oldugu goriiliip; bu siiregte bir kasit oldugu diisiin-
cesiyle konu ele alinmamakta, yapaninda yanina kar kalmaktadir. Kisaca okul
midirini “yemek” siradan bir i haline gelmistir denilebilir.

5. Bir personeliyle sorun yagayan yoneticiye, karsilikli iki ¢alisanin anlasama-
mast olarak bakilmamalidir. Miidiirliik makami g6z ardi edilmemeli, yani yo-
netim sorumlulugunun paralelinde bir anlayis olusturulmalidir. Clinkii mii-
diir bir (1) tane ve uhdesindeki personel sayisi onlarcadir. Her personeli
memnun etmek miimkiin olmadig: gibi, okul amaglarinin gergeklestirilme-
sini saglayacak denetim gorevinin yapilmasini da imkénsizlagtiracaktir. Bu
tarz yaklagimlar, okul yoneticisinin risk alarak ¢aligmasini engellemektedir.
Okul yoneticisi gorevini yaparken sadece gorevinde kalmay1 dncelemek, ge-
lecegini diisiinmek zorunda kalmaktadir. Bu durumun insani bir refleks ol-
dugu unutulmamalidir. Dolayisiyla okul, egitim, etik gibi hususlar ikinci
planda gelmektedir.

Belirtilen tedbirlerle, okul yoneticilerinin etik karar verme giigleri arttirilabilir.
Okul yoneticilerin hizmet ici egitimlerle etik duyarliliklarinin arttirilmas: tek ba-
sina anlam ifade etmeyeceginden, dis paydas gruplar icin de, (sendikalar, dernek
ve vakiflar, siyasiler gibi) etik standartlar olusturulmasi, yasal diizenlemelerin ya-
pilmasi, var olan yasalarin kararlilikla uygulanmasi gerekmektedir.’! Devlet isleyi-
sinde tiim kurumlar birbirleriyle iliski icerisindedir. Bu nedenle, siyasi iktidarlarin,
etik konusuna samimiyetle 6nem vermeleri 6nem arz etmektedir. Etik konusunun
ozellikle merkezden yerele dogru her kurumda yayginlastirilmas: saglanmalidir.
Tiim kamu yoneticilerinin tanidigi tek giig kaynagi yasalar olmalidir. Her kademe-
deki kamu yoneticisinin yasalara ve devlete sadakatinin, her tiirlii cemaat, cemiyet,
sendika vb. aidiyetlerinden daha 6nemli oldugu topluma yerlestirilmelidir.

Etik Kurul Onayma Dair Not: Caligmadaki veriler 2020 y1ili 6ncesine ait olup, TR
Dizin Degerlendirme Kriterleri etik kurul onayi sart1 2020 yil1 ve sonrasi aragtirma
verilerini kapsadigindan, ¢alismamiza dair etik kurul onay zorunlulugu bulunma-
dig1 degerlendirilmigtir.

Tesekkdr

Arastirmaya katilarak okul yoneticilerinin uygulamada yasadig1 sorunlarin akade-
mik literatiire girmesine katki saglayan Istanbul Esenyurt Ilcesindeki kiymetli okul
yoneticilerine tesekkiirii bir bor¢ bilirim. Yine ¢alismanin yayin siirecinde incele-
meleri ile bana yol gosteren sayin hakemlerimize ve biiytik 6zverileriyle yayinlarin

3! Saffet Karayaman, “School Administrators who Serve in Different Institutions Ethical Dilemmas and Their
Attitudes towards These Dilemmas”, Asian Journal of Education and Training, 4/3 (2018), s.208.
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ortaya ¢ikip somutlagmasinda 6nemli katkilar1 olan Editorlere ve Yayin Kuruluna
stikranlarimi sunarim.
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Abstract: In this study, it was aimed to determine the power sources, pressure groups that
push school administrators to ethical dilemma according to school categories. School
principals and vice principals are considered as school principals. As school levels, it was
handled in Primary, Middle and High School categories. The research is a qualitative case
study and multiple case patterns are used. Fifty school administrators, who were selected
with the easy accessible sampling method, participated in the study. Particular attention was
paid to not identifying the participants'identities. The data were collected with standardized
open-ended questions and analyzed by categorical content analysis. In the light of the data
collected, the sources that caused the ethical dilemmas faced by school administrators were
gathered in seven groups. As the three most intense source of ethical dilemmas in all
institutions; Unions, associations and foundations' expectations; populist practices of senior
authorities; skills and skills of superiors are listed. It was found that the power sources that
cause ethical dilemmas faced by school administrators differ according to school types and
the reasons for differentiation are discussed. In the last part, inferences are made about how
school administrators can avoid ethical violations.
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Yazim Kurallari

1. Insan ve Insan Dergisi tematik yayincilik yapmaktadir. Her sayisinda belli bir
konuya odaklanmaktadir. Dergiye gonderilecek ¢alismalar ¢ikacak sayinin konu-
suyla ilgili ve 6zgiin olmalidir, daha 6nce baska bir yerde yayimlanmis veya yayim-
lanmak tizere gonderilmis olmamalidir.

2. Insan ve Insan Dergisi’ne, tek yazarli veya danigman ismiyle birlikte ¢ift yazarl
da olsa, Yiiksek Lisans Tezlerinden iiretilmis ¢alismalar kabul edilmemektedir.

3. Dergiye gonderilen makaleler Dergi’nin “Etik ilkeler ve Yayin Politikasi’na uy-

gun hazirlanmalidir, yazim bakimindan son denetimleri yapilmali ve yayimlan-
maya hazir olarak gonderilmelidir. Bu kapsamda, Etik Ilkeler ve Yayin Politikasi’n1

ihlal eden, Yayin Kosullar1 ve Yazim Kurallarina uymayan, yazim yanlslar: bulu-

nan makaleler degerlendirmeye alinmaz.
4. Yazilar Microsoft Word (Microsoft Office 98 ve tizeri siiriimler) formatinda ol-
mahidur.

5. Dergiye gonderilen bir ¢calisma baslik, 6z, dipnotlar ve kaynake¢a dahil 7.000 ke-
limeyi agmamahdir.

6. Insan ve Insan Dergisi'ne génderilecek calismalarda Tablo, Grafik, Resim, Sekil,
Sema gibi gorsel 6geler kullanilmamas: tercih edilmektedir. Bu tiir gelerin kulla-
nilmasi zorunlu goriiliiyorsa, Tablo, Grafik, Resim, Sekil, Sema gibi gorsel 6gelerin
timiiniin toplam sayis1 bir makalede 3 adeti gegmemelidir. Yazi i¢inde resim, gra-
fik, sekil veya tablolar kullanilmissa, bu 6geler orijinal resim veya excel dosya ola-
rak ayr1 ayr1 gonderilmelidir. (# Dergiye gonderilecek makalelerde uyulmasi gere-
ken kagit ve yazim diizeni)

7. Dergiye gonderilecek yazilar Tiirkge veya Ingilizce olabilir.

8. Baglik yazisinin altinda yazar veya yazarlarin adlari sirali olarak yazilmalidir. Ya-
zar ad/adlar yazilirken herhangi bir akademik unvan belirtilmez. Yazar veya ya-
zarlarin unvani ilk sayfanin altinda (*) isareti ile gosterilir. Unvandan sonra, yaza-
rin gorev yaptigi kurum (Universite, fakiilte, boliim veya diger) adi belirtilir. Aka-
demik unvan diginda bagka unvan kullanilmaz.


https://dergipark.org.tr/tr/pub/insanveinsan/policy
https://dergipark.org.tr/tr/pub/insanveinsan/policy
https://dergipark.org.tr/tr/pub/insanveinsan/writing-rules
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9. Yaziyla birlikte yazarin (veya yazarlarin) iletisim bilgileri (adi, unvani, galistig
kurum, kurum adresi, kolay ulagim saglanabilecek telefon numaralari, elektronik
posta adresleri, ORCID ID) editorlere ulastirilmalidir.

10. Makalelerde, 120-150 kelime arasi Tiirk¢e ve Ingilizce Oz ile birlikte 5 adet
anahtar kelime yer almalidir. Tiirkge makalelerde, Tiirkge 6z ilk sayfada; Ingilizce
abstract ise baghg ile birlikte yazinin sonunda yer alir. Ingilizce makalelerde ise
Ingilizce abstract ilk sayfada, Tiirkce 6z bashg: ile birlikte yazinin sonunda yer alur.

11. Dergiye gonderilen yazilarda Chicago dipnot-kaynakga sistemi kullanilmalidur.
(Atif ve kaynakca yazim kilavuzu). Dipnot, kaynak¢a yazimi ve yazim kurallart
konusunda fikir edinmek i¢in son sayimizdaki makalelere ve derginin sonundaki
yazim kurallarina bakilmasi énerilir.

12. Ilgili say1 editorleri tarafindan 6n incelemesi yapilan ¢aligmalar, Editér Kurulu
tarafindan degerlendirilir. Editér Kurulu bir ¢alismanin hakem degerlendirme sii-
recine sokulmadan iadesine karar verebilir. Hakem siirecine alinmasina karar ve-
rilen ¢aligmalar cift tarafli kor hakemlik politikasi geregince anonim en az iki ha-
keme gonderilir; hakemlerin raporlar1 dogrultusunda, Editér Kurulu tarafindan
makalenin yayimlanmasina; hakemden gelen rapor ¢ergevesinde diizeltme isten-
mesine ya da yayimlanmamasina karar verilir. Yazar, verilen karardan, en kisa za-
manda ve e-posta yolu ile haberdar edilir. Tamamlanmis veya diizeltilmis yazi, Edi-
tor Kurulu'nca tekrar hakeme gonderilebilir. Degerlendirme siireci tamamlanan
yazilarin Dergide yayimlanip yayimlanmamasina nihai olarak Editor Kurulu karar
verir.

13. Caligmalar Dergi Park sistemi {izerinden yiiklenmelidir. Caligmalarla birlikte
“Etik Sorumluluk Beyani ve Telif Hakki Formu” doldurularak sisteme yiiklen-

melidir.

14. Etik kurul izni gerektiren ¢alismalar asagidaki hususlar1 dikkate almalidir. Be-
lirtilen hususlar1 igeren, ancak gerekli izinler alinmamis veya ¢alisma icinde gerekli
kisimlarda bu izinler uygun sekilde belirtilmemis caligmalar Insan ve Insan Der-
gisi'ne kabul edilmez ve degerlendirmeye alinmaz.

- Anket, miilakat, odak grup calismasi, gozlem, deney, goriisme teknikleri kul-

lanilarak, katilimcilardan veri toplanmasini gerektiren nitel ya da nicel yakla-

simlarla yiiriitiilen her tiirlii arastirmalar,
— Insan ve hayvanlarin (materyal/veriler dahil) deneysel ya da diger bilimsel

amaclarla kullanilmasi,
~ Insanlar iizerinde yapilan klinik aragtirmalar,
- Hayvanlar tizerinde yapilan aragtirmalar,
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— Kisisel verilerin korunmasi kanunu geregince retrospektif calismalar,

Ayrica;

- Olgu sunumlarinda “aydinlatilmis onam formu”nun alindiginin belirtilmesi,

— Bagkalarina ait 6lgek, anket, fotograflarin kullanimi igin sahiplerinden izin alin-
masi ve belirtilmesi,

- Kullanilan fikir ve sanat eserleri igin telif haklar1 diizenlemelerine uyuldugu-
nun belirtilmesi gerekmektedir.

Yukarida belirtilen niteliklerdeki calismalarin etik kurul raporu ya da izin bel-
gelerinin degerlendirilecek makale ile birlikte, birlikte sisteme yiiklenmesi ge-

rekir.

DIKKAT: TR DiZIN ILKELERI GEREGINCE;
Etik kurul izni gerektiren calismalarda, izinle ilgili bilgiler (kurul ada, tarih ve

say1 no) yontem boliimiinde ve ayrica makale ilk/son sayfasinda yer verilmeli-

dir. Olgu sunumlarinda, bilgilendirilmis goniillii olur/onam formunun imza-
latildigina dair bilgiye makalede yer verilmesi gereklidir.

15. Intihal politikamiz: Dergiye génderilen makaleler Plagiarisma (Desktop Plagi-
arism Checker), iThenticate veya Turnitin gibi intihal programlari ile kontrol edi-
lir. Aragtirma Makalelerinde benzerlik orani yiizde yirmiyi asmamalidir. Ozgiin
olmadig: veya akademik etige uygun hazirlanmadig: tespit edilen ¢aligmalar edi-
torler tarafindan degerlendirmeye alinmaz, derhal reddedilir.

16. Yaz1 gondermeden dnce asagidaki kosullarin ve formlarin incelenmesi, siirecin
saglikli islemesi acisindan 6nem tagimaktadir.

— Etik Ilkeler ve Yayin Politikasi

- Dergiye gonderilecek makalelerde uyulmasi gereken kagit ve yazim diizeni

- Dipnot ve kaynake¢a yazim kilavuzu
— Etik Sorumluluk Beyani ve Telif Hakki Formu

(Formu bilgisayariniza indirin, doldurduktan sonra “farkli kaydet” secenegini

kullanarak kaydedin. Kontrol ettikten sonra sistem iizerinden génderin).
— Makale Degerlendirme Formu

(Degerlendirme olgiitlerine gz atmak, yazarlar i¢in yararli ve bilgilendirici olabi-
lir).
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17. Insan ve Insan Dergisi'ne Gonderilecek Makalelerde Uyulmasi Gereken
Kagit ve Yazim Diizeni

A4 Kagit diizeni
Kenar bosluklari: Sol: 3,5 cm Sag: 3,5 cm Ust: 2,5 cm Alt: 2,5 cm

Metin igi

Yazi tipi: Times New Roman

Punto biiyikliigii: 12 punto

Hizalama: [ki yana yash

Paragraflarda girinti boslugu: Sol: 0 pt Sag: 0 pt Ozel: Yok
Paragraf aralig: Once: 8 nk Sonra: 0 nk

Satir araligr: Tek

Alint1 paragraflarda girinti boslugu: Sol: 30 pt Sag: 0 pt Ozel: Yok

Basliklar
Yaz1 tipi bigimi: Koyu

» o« > s

Bagliklarda Yalnizca Ik Harfler Biiyiik olmali (“ve”, “veya”, “ile” gibi baglaclar
kiigiik harfle yazilmalidir).

Yazi tipi: Times New Roman

Punto buytkligi: 12 punto

Paragraf girinti boslugu: Sol: 0 pt Sag: 0 pt Ozel: Yok

Paragraf aralig: Once: 10 nk Sonra: 0 nk

Satir araligi: Tek

Baslik numaralandirma

Caligmalar Oz, Giris, Sonug, Kaynakga disinda uygun sayida alt baglik icermeli-
dir. Oz, Abstract, Girig, Baglik ve Alt Basliklar, Sonug ve Kaynakga icin hi¢bir nu-
maralandirma kullanilmamalidir. Baglik ve alt bagliklarda kelimelerin ilk harfleri
biiytik, baglaglar kii¢tik olmalidir ve tiimii koyu olmalidir.

Dipnotlar

Yazi tipi: Times New Roman

Hizalama: [ki yana yasl

Paragraf girinti boslugu: Sol: 0 pt Sag: 0 pt Ozel: Yok
Paragraf araligi: Once: 0 nk Sonra: 0 nk

Satir araligi: Tek

Punto biytkligi: 9 punto
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YAZIM KURALLARI

Kaynak¢a

Yaz tipi: Times New Roman

Punto buytkligi: 12 pt

Hizalama: [ki yana yaslh

Paragraf girinti boglugu: Sol: 0 pt Sag: 0 pt Ozel: Asili (Deger: 0,7 cm)
Paragraf aralig: Once: 2 nk Sonra: 0 nk

Satir araligr: Tek

Tablo, Sekil, Grafik, Resim, Fotograf basliklar:

Yazi tipi: Times New Roman, [talik

Bagliklarda Yalnizca Ilk Harfler Biiyiik olmali (“ve”, “veya”, “ile” gibi baglaclar
kiigiik harfle yazilmalidir).

Paragraf girinti boslugu: Sol: 0 pt Sag: 0 pt Ozel: Yok

Tablo bagliklar1 tablonun iizerinde, Sekil, Grafik, Resim bagliklari ise sekil veya
grafiklerin altinda verilmelidir.

Tablo veya Grafikler asagidaki gibi numaralandirilmalidir.

Tablo 1. Tablo Bashg
Grafik 2. Grafik Bagslig

Tablo icerikleri

Tablolar (satir, siitiin ve hiicreler) diizenleme sirasinda karigikliga ve veri kaybina
yol agmayacak sekilde hazirlanmis olmalidir. Bu ¢ercevede, makalelerde kullani-
lan tablolar, Word belgenin disinda, ayrica Excel dosya i¢inde de gonderilmelidir.

Not: Tablolar renk, sekil vb. bakimindan bigimlendirilmemeli, yalin sekilde ige-
rigi vermelidir. Ayrica, tablolar kesinlikle resim formatinda olmamalidir.

Sekil veya grafikler

Sekil veya grafikler Word dosya disinda, ayrica Excel dosya olarak da gonderilme-
lidir. Resimler Resim formatinda olan &gelerin ¢oziiniirliigi yiiksek olmals; resim
6geleri Word dosyanin haricinde, ayrica resim dosyasi olarak da gonderilmelidir.

Yazima ve atiflara dair diger hususlar Kitap, Dergi, Ansiklopedi vb. eserlerin yazi-
minda bu tiir eserler tirnak icine alinmamali veya koyu yazilmamalidir. Kitap gibi
eserler genel yazim kurallarina gore italik yazilmahdir.

s Makaleler “Etik ilkeler ve Yayin Politikasi“, “Yayin Kosullar1” ve “Yazim Kural-

lar1“na uygun olarak hazirlanmalidir.
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https://dergipark.org.tr/tr/pub/insanveinsan/policy
https://dergipark.org.tr/tr/pub/insanveinsan/page/3347
https://dergipark.org.tr/tr/pub/insanveinsan/writing-rules
https://dergipark.org.tr/tr/pub/insanveinsan/writing-rules

INSAN VE INSAN (8/27 KIS/WINTER 2021)

« Dipnot ve kaynakea i¢in Chicago dipnot ve kaynakg¢a sistemi kullanilmalidir.

Bkz. (Chicago atif ve kaynakca yazim kilavuzu).

[

PDF
Dergive gonderilecek makalelerde uyulmasi gereken kagit ve yazim diizeni

[N

PDF
Chicago dipnot-kaynakca yazim kilavuzu

[ %
PDF

Etik Sorumluluk Beyani ve Telif Hakki Formu
(Formu bilgisayariniza indirin, doldurduktan sonra “farkli kaydet” secenegini

kullanarak kaydedin. Kontrol ettikten sonra Dergipark sistemi tizerinden maka-
leyle birlikte yiikleyin.

[N

PDF
Makale Degerlendirme Formu
(Degerlendirme 6lgiitlerine géz atmak, yazarlar i¢in yararli ve bilgilendirici olabi-
lir).
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https://insanveinsan.org/form/Dipnot-kaynakca-yontemi.pdf
https://insanveinsan.org/form/insan-ve-insan-dergisi-kagit-ve-yazim-duzeni.pdf
https://insanveinsan.org/form/insan-ve-insan-dergisi-kagit-ve-yazim-duzeni.pdf
https://insanveinsan.org/form/Dipnot-kaynakca-yontemi.pdf
https://insanveinsan.org/form/Dipnot-kaynakca-yontemi.pdf
https://insanveinsan.org/form/Etik-sorumluluk-beyan-ve-telif-hakki-formu.pdf
https://insanveinsan.org/form/Etik-sorumluluk-beyan-ve-telif-hakki-formu.pdf
https://insanveinsan.org/form/makale-degerlendirme-formu.pdf
https://insanveinsan.org/form/makale-degerlendirme-formu.pdf
https://insanveinsan.org/form/insan-ve-insan-dergisi-kagit-ve-yazim-duzeni.pdf
https://insanveinsan.org/form/Dipnot-kaynakca-yontemi.pdf
https://insanveinsan.org/form/Etik-sorumluluk-beyan-ve-telif-hakki-formu.pdf
https://insanveinsan.org/form/makale-degerlendirme-formu.pdf

