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Oz

Kaliteli insanlar yetistirenlerin, 6gretmenler oldugu bilinen bir gercektir. Buradan yola ¢ikarak, nitelikli 5gretmen
yetistirebilmenin tizerinde 6nemle durulmasi gerektigi sdylenebilir. Bu ¢alismanin amaci, fen bilimleri 8gretmen
adaylarmin 8gretmenlik uygulamasi sonras: kazanmis olduklari tecriibelerin neler oldugunu ortaya koymaktir. Bu
amagla, calismada yontem olarak nitel arastirma desenlerinden fenomenoloji kullanilmistir. Calismanin
katilimcilary, fen bilgisi 6gretmenligi ana bilim dalinin son smif diizeyinde farkli uygulama okullarinda 6gretmenlik
uygulamas1 stajin1 yapan sekiz Ogretmen adayidir. Veri toplama araci olarak, on sorudan olusan yar1
yapilandirilmis goriisme kullanilmustir. Veriler icerik analizi kullanilarak analiz edilmistir. Calismada elde edilen
bulgulara gore, katilimcilarin 6gretmenlik uygulamasi dersi sonunda bilgi ve becerilerine olan giivenleri artmustir.
Ogretmen adaylari, uygulama 6gretmeninin tecriibe kazanmalar1 acisindan ¢ok biiyiik 6nem tasidigin belirtmis,
okul idaresinden yeterince tecriibe edinemediklerini belirtmislerdir. Uygulama sonunda, 6grencilerin akademik
olarak basarili olabilmeleri i¢in, derse kars: tutumlarinin olumlu ve sosyo-ekonomik olarak durumlarmin iyi olmasi
gerektigi vurgulanmistir. Okulun fiziki kosullar1 acisindan fiziki eksikliklerin oldugu vurgusu yapilmistir.
Ogretmen adaylarinin daha fazla pratik yapabilmelerinin saglanmast agisindan, her smnif diizeyinde 6gretmenlik
uygulamas1 benzeri derslerin olmasi gerektigi sonucuna varilmistir. Uygulama okullar1 belirlenirken, fiziki
imkanlar, uygulama 6gretmeninin nitelikleri, 6grenci profili gibi degiskenler agisindan 6gretmen adaylarmin
tecriibe kazanmalarini saglayacak okullarin secilmesi dnerilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ogretmenlik uygulamasy, fen egitimi, 6gretmen adaylari, fenomenoloji

Abstract

It is a known fact that teachers raise quality people. Based on this, it can be said that emphasis should be placed on
educating qualified teachers. The purpose of this study is to reveal what pre-service science teachers have gained
after teaching practice. For this purpose, qualitative research method was used as the method of study and the
design of the study was the phenomenology. Participants of the study were the eight pre-service science teachers
who taking practice teaching course in the department of science education at a state university in Turkey and
training teaching practice in different secondary schools. Semi-structured interview consisting of ten (10) questions
were used as data collection tools. The analysis of the data was executed using content analysis. According to the
findings of the study, their confidence in their knowledge and skills increased at the end of the course of teaching
practice. The pre-service science teachers stated that the mentor was very important for gaining experience and
stated that they could not get enough experience from the school administration. At the end of the teaching practice,
it was emphasized that the students’ attitudes toward the science course should be positive and the socio-economic
conditions of the students should be good in order for the students to be successful academically and that there are
still physical deficiencies in terms of physical conditions of the school. In order to ensure that the pre-service science

1 Fen Bilimleri C)gretmeni, ahsen-avci@hotmail.com, ORCID: 0000-0002-5222-3828
2 Dog. Dr, Erciyes Universitesi, obektas@erciyes.edu.tr, ORCID: 0000-0002-2562-2864
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teachers can practice more, it is concluded that there should be courses like teaching practice at each grade level. In
determining the implementation schools, it has been suggested to choose the schools that will enable the pre-service
science teacher to gain experience in terms of physical opportunities, qualifications of the mentor in the secondary
school and student profile.

Key Words: Teaching Practice, science education, pre-service science teachers, phenomenology
GIRIS

Egitimin bireysel ve toplumsal gelismeyi arttirabilme giicti olmasi, bir toplumun cagdas uygarlik
diizeyine erigebilmesi ve o toplumun fertlerinin tiretken bireyler olabilmesi anlamina gelir. Bu sebeple
cagin gereklerine gore bir egitime gecilmesi ve bu yonde egitimin tekrar yapilandirilmasi her toplum
i¢in 6nemli bir hal almistir (Kocabas, Durukafa, Giirsimsek, & Giinay, 2000). Egitim sisteminin 6grenci,
Ogretmen ve egitim programlar: seklinde ti¢ temel bilesene sahip oldugu bilinen bir gercektir (Stinbiil,
2001). Toplumsal gelismenin devam edebilmesi i¢in, egitim sisteminin bu {ti¢ temel bileseninin uyumlu
olmas1 gerekir. Aym zamanda ii¢ bilesen ile dogrudan iliskisi olan ©Ogretim program ve

uygulamalarinda gerekli diizenlemeler yapilarak toplum i¢in ideal 6gretmen ve faydali birey/6grenci
yetistirilmelidir (Cansaran, Idil & Kalkan, 2006).

Turkiye'deki 6gretmen egitimi sisteminde yillardir var olan kaliteli 8gretmen yetistirme problemi,
diinyadaki gelismelerle aym1 dogrultuda, tilkemizde de giderilmeye calisilmis ve 6gretmen egitiminde
birtakim yenilikler yapilmasi saglanmustir (Kiling & Salman, 2007). Ogretmenlerin nitelikli yetismeleri
onemlidir ¢tinkti 6gretmenler egitim programlarinin basarili olmasinda 6nemli role sahiptirler
(Nacaroglu, Saritas ve Kizkapan, 2019). Dolayisiyla 6gretmen yetistirme programlarinda yapilan
yenilikler ile 6gretmen adaylarinin mesleki becerilerini gelistirmeleri, sahip olduklar: teorik bilgilerini
pratige dontistiirmeleri amaclanmistir (Azar, 2003). Bu kapsamda, 1997-1998de egitim fakiiltelerinde
uygulanan “Fakiilte-Okul s birligi Modeli” yaklasimi ile programlarda yer alan dersler “Okul
Deneyimi I-II” ve “Ogretmenlik Uygulamasi1” dir. Dersler incelendiginde, 6gretmen adaylarimn; okul
ile ilgili bilgilenmelerinin, deneyimli 6gretmenleri siniflarda gozlemleyebilmelerinin, teorik bilgilerini
pratige doniistiirmelerinin ve 6gretmenlikle ilgili tecriibe kazanmalarinin amaglandig goriilmektedir.
“Okul Deneyimi 1” dersinde 6gretmen adayinin meslegini farkli acilardan tanimasi; “Okul Deneyimi
II” dersinde ise uygulama ve degerlendirme yeteneklerinin artmasi ve gelistirilmesi hedeflenmektedir
(Kiling & Salman, 2007).

2006’da ki yeni YOK programinda egitim fakiilteleri ilkogretim boliimlerinde ilk yillarda alinan “Okul
Deneyimi 1” dersi, “Ogretmenlik Uygulamas1” ile beraber son simifta alinmaya baglanmstir. “Okul
Deneyimi 1”, 6gretmen adayinin okulu gesitli agilardan tamimasi i¢in olusturulmus dnemli bir gozlem
dersidir. Bu cercevede 6gretmen adaylar1 dnceden belirlenen sirayla gozlemlerini 6nceden belirlenmis
okullarda haftalik olarak yapmakta ve gozlemleri sonucunda olusturduklar: raporlarini kendi 6gretim
elemanina vermektedirler (YOK, 1998). “Okul Deneyimi 1” dersi ile 6gretmen adaylari okulu her

yoniiyle tanimis olma, okulla ilgili olarak yapilan isler ve siniflardaki aktiviteleri 6grenebilme gibi
ozellikleri kazanmalidir (YOK, 1998).

“Okul Deneyimi I-II” derslerinin programlarda yeni olmasi, siirecte bazi sikintilara sebep olmustur.
Sikintilarin  ¢cogunlugunun Okul Deneyimi dersi olusturulurken yapilan eksiklik ve hatalardan
kaynaklandig belirtilmektedir (Silay & Gok, 2004). Okullarla is birligine dayali model olarak hem
ulusal (Aksu, 2000; Azar, 2003; Bakioglu, Giirdal & Berkem, 2000; Battal, 1999; Kavcar, Silay, Cakir &
Aygtin, 1999; Ozmen, 2008; Saglam & Saglam, 2004; Uslu, 2001) hem de uluslararasi diizeyde (Capel,
Marilyn, & Leask, 2005, Wiegerova & Szimethovd, 2012) cesitli calismalar vardir. Yapilmis bu
calismalarda ilgili 6gretim elemanlari, uygulama 6gretmenleri ve aday 6gretmenlerin siireg igerisinde
yasadiklar1 sikintilara yonelik veriler elde edildigi goriilmektedir. Bu baglamda, stirecin aday
ogretmenlere giizel tecriibeler kazandirmis olmasinin yani sira, bazen meslege kars: kotii tecriibeler
edinmelerine neden oldugunu da gostermektedir (Kudu, Ozbek & Bindak, 2006).

Okul deneyimi dersinin olumlu kazanimlarina yonelik alan yazina érnek olarak; Oren Sasmaz, Seving
ve Erdogmus tarafindan 2009 yilinda yapilan ¢alismada, 6gretmen adaylarinin Okul Deneyimi I ve II
derslerine iliskin goriislerini belirlemek ve tutumlarini anlamak amaclanmistir. Buna ek olarak,
ogrencilerin tutum olgeginden kazandiklari puanlarin bazi demografik ozelliklere gore farklilik
gosterip gostermedigi belirlenmeye calisilmistir (Eraslan, 2008; Oren Sasmaz, Sevin¢ & Erdogmus,
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2009). Calismanin sonuglarma gore, Okul Deneyimi I dersinin aday ogretmenlerin meslege bakis
agilarini olumlu etkiledigi tespit edilmistir. Katilimcilar, meslegin gereklerini 6grenmeleri agisindan bu
dersin 6nemli bir ders oldugunu ifade etmislerdir.

Olumsuz tecriibeler agisindan alan yazin incelendiginde ise, igerikte olan baz1 faaliyetlerin pratikte giic
olmasi, etkinliklerin aday 6gretmenlerce tam olarak kavranamamasi (Azar, 2003; Giizel & Oral, 2008),
uygulama 6gretmenlerinin adaylara tam anlamiyla rehberlik edememesi (Basttirk, 2010; Gtizel, Berber
& Oral, 2010), ilgili 6gretim elemanlarmin aday dgretmenlere doniit ve diizeltmeleri gerekli ve yeterli
bir bigimde vermemesi (Demircan 2007; Gtizel, Berber & Oral, 2010) ve aday 6gretmenlerin gercek disi
gozlemleri raporlastirmalar: (Dursun & Kuzu, 2008) gibi farkl sikintilar oldugu belirlenmistir.

Alan yazin incelendiginde, okul deneyimi ile ilgili galismalar (Secer, Celikoz & Kayili, 2010; Silay & Gok,
2004), bahsi gecen derslerin genelde 6gretmen adaylari agisindan hedefsiz olarak yirttuldigiini
gostermektedir. Dolayisiyla, ders siirecinde ortaya c¢ikan problemlerin ve bunlarin nasil
giderilebileceginin tespit edilmesi 6nemlidir. Yapilan calismalar incelendiginde (Secer, Celikoz &
Kayaili, 2010; Yigit & Alev, 2005) genel olarak siiregte karsilasilan sorunlara yonelik ¢alismalar yapildigi
goriilmektedir. Mevcut calisma, 6gretmen adaylarinin uygulamalar esnasinda gelisimi ve niteliginin
arttirilmasi agisindan énemlidir.

Alan yazindan da goriilebilecegi tizere, kaliteli 6gretmen kaliteli insan anlami tasidigina gore; nitelikli
Ogretmen yetistirebilmenin tizerinde 6nemle durulmalidir (Kudu & Bindak, 2006; Yapic1 & Yapici,
2004). Ozetle, Okul Deneyimi veya Ogretmenlik Uygulamasi'na yonelik 6gretmen adaylari ile yapilan
¢alismalar incelendiginde fen egitimi disindaki galismalarin (Azar, 2003; Ekinci, 2010; Eraslan, 2008;
Ergiin ve Ozdas, 1999; Kiling ve Salman, 2007; Ozmen, 2008; Paker, 2008; Saricoban, 2008; Saritas, 2007)
coklugu goze carpmaktadir. Ote yandan, alan yazinda bahsi gecen konu ile ilgili fen egitiminde
yapilmis calismalar da mevcuttur (Cansaran, Idil ve Kalkan, 2006; Giizel & Oral; 2008, Uzuntiryaki, Boz,
Kirbulut & Bektas, 2010; Yaman, Koray & Altuncekig, 2004). Yapilan bu calisma ile 6gretmen
adaylarinin edindikleri tecriibeler 1siginda gelecekteki uygulanacak egitim programlarina katki
saglayacag diistiniilmektedir.

Bu baglamda, calismanin amaci fen bilimleri 6gretmen adaylarimin 6gretmenlik uygulamasi sonrasi
kazanmus olduklar: tecriibelerin neler oldugunu ortaya koymaktir. Bu temel amag¢ dogrultusunda,
arastirma sorusu “Fen bilimleri 6gretmen adaylariin 6gretmenlik uygulamas: sonrasinda kazanmis
olduklar: tecriibeleri nasildir?” seklindedir.

YONTEM

Bu arastirma, nitel arastirma yonteminin fenomenoloji deseni ile yiirtitiilmiistiir. Fenomenoloji deseni,
farkinda oldugumuz fakat derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa sahip olmadigimiz olgulara
odaklanmaktadir. Bize tamamen yabanci olmayan ayni zamanda da tam anlamiyla kavrayamadigimiz
olgular1 aragtirmayr amaglayan calismalar icin fenomenoloji uygun bir arastirma zemini olusturur
(Y1ldirim ve Simsek, 2013). Mevcut arastirmada da dgretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamast
kapsaminda stajda edindikleri tecrtibelere iliskin goriislerinin belirlenmesi amaglandig icin bu desen
tercih edilmistir.

Orneklem Grubu

Arastirmanin amaci, 6gretmen adaylarinin stajdan edindikleri tecriibelere iligkin goriislerini belirlemek
oldugu icin, fen bilgisi 6gretmenligi son smif ogretmen adaylar1 calisma grubu olarak segilmistir.
Mevcut calismada amaglit 6rnekleme gesitlerinden biri olan maksimum cesitlilik 6rneklemesi
kullanilmustir. Maximum 6rnekleme, ana fikri veya temel sonuglar1 yakalamak ve ifade edebilmek igin
ulasilabilecek katilimciy1 temsil eden 6rnekleme tiirtidiir (Patton, 1990). Bu amagcla, 2013-2014 egitim
ogretim yilinda I¢ Anadolu Bslgesinde bulunan bir devlet tiniversitesinin Egitim Fakiiltesi Fen Bilimleri
Ogretmenligi son sinif 6gretmen adaylarindan alti tanesi kadin, iki tanesi erkek 6gretmen aday1
secilmistir. Hem kadin hem erkek 6gretmen adaylariyla ¢alisiimasinin nedeni, her iki grubun da egitim-
ogretimden beklentilerinin farkli olabileceginin diistiniilmesidir. Buna ek olarak, katilimcilar farkh
uygulama okullarindan segilmistir.
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Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin kisisel bilgileri Can, Ali, Ece, Oya, Ela, Giil, Su ve Lale; olarak
kodlanmigtir. Uygulama okullar1 ise U-1 ve U-2 ile ifade edilmistir. Ogretmen adaylarimin mentorii
olarak okullarda gorev yaptig1 iki 6gretmen ise, “mentodr-1” ve “mentor-2” olarak kodlanmustir.

Tablo 1. Ogretmen Adaylarinin Demografik Bilgisi

Katilimc1 Cinsiyet Uygulama okulu (UO) Uygulama Ogretmeni
Can Erkek UO-1 Mentor-1
Ali Erkek UO-1 Mentor-1
Ece Kadin Uo-1 Mentor-1
Gil Kadin Uo-1 Mentor-1
Oya Kadin Uo-2 Mentor-2
Ela Kadmn Uo-2 Mentor-2
Su Kadin UO-2 Mentor-2
Lale Kadin Uo-2 Mentor-2

Veri Toplama Araci ve Verilerin Toplanmasi

Mevcut arastirmanin verileri, yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanularak toplanmistir. Gortisme,
bireylerin deneyimlerine, tutumlarina, goriislerine, sikayetlerine, duygularina ve inanglarina iliskin
bilgi elde etmede oldukga etkili bir veri toplama aracidir (Briggs, 1986). Goriismeyle, his, diistince, alg,
bakis acisi, niyet, diisiince, tutum ve yorum gibi bireyin gozlenemeyen ozellikleri belirlenmeye
calisabilir (Turntikld, 2000; Yildirim & Simsek, 2013).

Ogretmen adaylarma yonelik hazirlanan yari yapilandirilmis goriisme formu, tecriibelerini daha net
belirlemek amaciyla staj bitiminde yani donem sonunda uygulanmistir. Kirbulut ve Bektas'in (2011)
¢alismasinda kullanilan goriisme sorular1 goz 6niinde bulundurularak mevcut arastirmada kullanilacak
formun sorular1 hazirlanmis ve fen egitiminde uzman iki kisiye kontrol ettirilerek kapsam gegerliligi
saglanmustir. Bu kontrol sonucunda anlam bozuklugu olan ve 6grencinin anlayamayacag: ifadeler daha
anlaml hale getirilmistir. Ornegin, “Stajdaki 6gretmenin laboratuvar becerinizi gelistirmekteki roli
nedir?” sorusu “Fen bilimleri dersinde staj 6gretmeni beklentilerinizi karsiladi mi1?” Nasil? seklinde
degistirildi.

Ogretmen adaylarinin uygulama okullarina gittikten sonra edindikleri tecriibeleri belirlemeye yonelik
hazirlanan 10 soruluk formun igerigi su sekilde 6zetlenebilir; birinci madde ile stajin 6gretmen
adaylarina katkilar1 sorulmustur. Ikinci madde de fen bilimleri dersinde kullanacagi 6gretim yontem
ve teknikleri acisindan stajin 6gretmen adayina katkilart sorulmustur. Ugtincti madde ise 6gretmen
adaymnin uygulama okulundaki 6gretmenden nasil tecriibeler edindigini 6grenmeye yoneliktir.
Dérdiincti madde, teknoloji kullanimi agisindan 6gretmen adayinin uygulama 6gretmeninden edindigi
tecriibeler tespit edilmeye calisilirken, besinci madde ile 6gretmen adaymmn miidiir ve mudir
yardimcisindan yonetim adina ne gibi edinimleri oldugu 6grenilmeye calisilmistir. Ayrica, altinci
madde ile 8gretmen adayinin uygulama okullarindaki 6grencilerin fen alan bilgisi, sosyo-ekonomik
durumlar1 ve dersle ilgili tutumlar1 hakkinda tecrtibeleri 6grenilmeye calisilmistir. Yedinci madde ile
uygulama okullarinda kullanilan ders kitaplari ile ilgili tecriibeler 8grenilmeye calisilmistir. Sekizinci
madde ise 6gretmen adaymin uygulama okulundaki fen bilimleri laboratuvarindan edinimlerini
ogrenmeye yoneliktir. Dokuzuncu madde de ise 6gretmen adaylarinin fen dersinde siuf yonetimi
hakkindaki tecriibeleri tespit edilmeye calisilmistir. Son olarak, onuncu madde 6gretmen adaylarinin
fen derslerindeki zaman yonetimi ile ilgili gozlemlerini 6grenmek amaciyla hazirlanmistir. Bu
maddelere ek olarak, gelecekte fen laboratuvar: kullanmay1 diisiintip diisinmedikleri de sorulmustur.

Gortismeler, 0Ogretmenlik uygulamasina gidildikten sonra ikinci arastirmaci tarafindan
gerceklestirilmistir. Yapilan gortismelerde, 6gretmen adaylarinin uygulama okullarinda kazandiklar
tecriibelerin neler oldugu ve ogretmen adaylarimin beklentilerinin karsilanip karsilanmadigi
ogrenilmeye calisilmistir. Gortismeler, egitim fakiiltesinde sessizligin saglanabilecegi bir toplanti
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salonunda yapilmustir. Ikinci arastirmaci, 6gretmen adaylari ile oncelikle ne zaman goriisme
yapilacagini belirlenmis ve randevu verilen giinde birebir olarak goriismeleri yapmustir. Her bir
ogretmen adayi ile yapilan goriismeler 20-30 dakika aras1 stirmiistiir. Gortismelere 6gretmen adayini
rahatlatmak amaci ile yapilan sohbetlerle baslanmistir. Goriismeler, katilimcilarin izni ile ses kayit
cihazina kaydedilip daha sonra ikinci arastirmaci tarafindan yaziya aktarilmistir. Yazili doktimanlar,
hata ve yanlis ifade olmamas1 amacryla katihmcilara tekrar teyit ettirilmistir.

Verilerin Analizi

Mevcut arastirmanin verileri, 6gretmen adaylarinin tecriibelerine yonelik olacak sekilde tek tema
altinda incelenmistir. Yar1 yapilandirilmis gortisme ile elde edilen veriler igerik analizi yontemi ile
analiz edilmistir. Veri analizinde kategorik birlestirme yonteminden faydalanilmistir. Bu kapsamda,
birbirine benzeyen veriler belirlenmis kategori, tema ve kodlar altinda siiflandirilarak okuyucuya daha
acik ve net olarak sunulmustur (Yildirim & Simsek, 2013). Bu smiflandirma olusturulurken, yapilan
goriismelerden elde edilen ham verilerden faydalanilmustir.

Yapilan gortismelerde katilimcilara sorulan sorular kodlari, kodlarin genel olarak gruplandirildig:
bagliklar ise kategorileri olusturmustur. Ilgili tema altinda ogretmen adayi yeterligi, uygulama
ogretmeninin saglayacag1 katkilar, okul idaresinin saglayacag: katkilar, 6grenci basarisi ile ilgili
beklentiler ve okulun fiziki kosullar1 olmak tizere bes kategori olusturulmustur. Ogretmen adaylarinn
yeterligi tespit edilirken kendilerine ait diistinceleri, ders notu gibi verilerden ve degerlendirmelerden
yararlanmilmistir. Ayrica, bulgular boliimiinde olusturulan tablolarda veriler “diistik”, “orta” ve
“ytiiksek” olarak ikinci arastirmaci tarafindan kodlanmistir. Tablo 2'de katilimcilar sorulan sorular: tam
tecriibe ettilerse yiiksek, hi¢ tecrtibeleri etmedilerse diisiik, belli bir miktar tecriibe edindiklerini
distintiyorlarsa orta olarak derecelendirilmistir. Biitlin bunlar olusturulurken birinci ve ikinci
arastirmacinin igerik analizi yapmasi saglanmis ve sonuclar karsilastirilarak giivenirligin artirilmasi
amaglanmustir.

Gecgerlik ve Giivenirlik

Ic gecerlik yani inandiricilik, arastirmacinin veri toplama, veri analizi, verilerin yorumlanmasi
stireclerinde tutarli olmasi ve bu tutarligi nasil sagladigini net olarak agiklamasidir (Yildirim ve Simsek,
2013, 5.292). Arastirmada kullanilan goriisme formu ikinci arastirmaci ve bir fen egitimcisi tarafindan
yapilan tekrarli goriismeler sonucunda uzlasmaya varilarak revize edilmis, boylece inandiriciligin
artirllmast amaclanmistir. Ayrica, arastirmanin galisma grubu segilirken cesitleme yapilmis, farklh
cinsiyet ve farkli akademik basari diizeyine sahip 6gretmen adaylari segilmistir. Ote yandan, veri
toplama araglari acisindan sadece goriisme kullanilmis olmasi arastirmanmin sinirliliklarindandir.
Mevcut arastirmada yapilan goriismeler sirasinda i¢ gecerliginin saglanmasi i¢in, goriisme stiresince bir
gliven ortamu olusmasma ve goriisiilen kisinin daha samimi olabilmesi amaciyla gortismelerin
baslangicinda tarusma ve sohbetlere yer verilmistir. Buna ek olarak; ihtiya¢c duyuldugunda, daha
detayl bilgi almak tizere goriisme formunda yer alan/almayan alternatif, uygun sorular sorulmaya
0zen gosterilmistir. Bunun yanisira, goriismelerden sonra metne doniistiiriilen veriler, goértisme yapilan
ogrencilere verilerek, metinlerin yanlssiz ve eksiksiz oldugunun dogrulanmasi saglanmustir. Igerik
analizi yontemi kullanilirken ilgili kavramlar1 kapsayacak kadar genis ve ilgisiz kavramlar1 disarida
birakacak kadar dar kapsaml kategori, tema ve kodlar olusturulmaya calisilmistir. Kategori, tema ve
kodlar olusturulurken uzman kontroliine basvurulmus, uzlasma sonucunda son sekli verilmistir.

Dis gecerlik yani aktarilabilirlik, arastirma sonuglarmmin genellenebilirligine iliskindir. Arastirma
sonugclariin benzer ortamlara genellenebilmesi i¢in, arastirmanin tiim asamalar1 hakkinda ayrintili bir
bicimde bilgi verilmelidir (Yildirrm ve Simsek, 2013, s.292). Aktarilabilirligi artirmak amaciyla,
arastirmanin biitiin asamalar1 ve bu asamalarda yapilanlar ayrintili bir bigimde betimlenmistir.
Arastirma deseni, calisma grubu, veri toplama araglari, verilerin analizi ve verilerin yorumlanmasi
ayrintili bir bicimde ve uygun bir sirayla ilgili boliimlerde aciklanmistir. Calisma grubuna iliskin
arastirmanin amacina uygun tanimlayici bilgiler ayrintili bir sekilde sunulmustur. Ayrica, katihmcilarin
kimlik bilgileri belli olmayacak sekilde takma isimler verilmis, okuma agisindan kolaylik saglanmistir.
Buna ek olarak, bulgular boliimiinde katilimer goriisleri, ilgili yerlerde orijinal metinden dogrudan
alintilar yapilarak verilmistir.
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I¢ giivenirlik yani tutarlik, baska arastirmacilarin ayni veriyi kullanarak aymi sonuglara ulasip
ulasamayacagina iliskin bir kavramdir (Alintilayan Yildirim ve Simsek, 2013, 5.289). Tutarlig1 artirmak
amaciyla, arastirma sonucu elde edilen veriler yorum yapilmadan aktarilmistir. Arastirmanin amaci,
arastirma sorusu ve alt problemler net bir bicimde ifade edilmistir. Calisma gruplarimin heterojen bir
dagilim gostermesi saglanmustir. Verilerin arastirma sorusunun amacina uygun, gerektigi bicimde ve
ayrintili olacak sekilde toplanmasina ozen gosterilmistir. Verilerin daha net anlasilabilmesi igin
belirlenen kategori, tema ve kodlar arastirmacilar tarafindan ayr1 ayr1 yapilmis, daha sonra bagimsiz
degerlendiriciler aras1 uyumu tespit etmek amaciyla bir araya gelinerek bulgular degerlendirilmis olup
farkli kodlar ve temalar tizerinde fikir birligine varilmistir. Elde edilen veriler 1s18inda, mevcut
arastirmanin sonuglari olusturulmustur.

Dis giivenirlik ya da teyit edilebilirlik, arastirma sonuglarinin benzer ortamlarda ayni sekilde elde edilip
edilemeyecegine iliskin bir kavramdir (Alintilayan Yildirim ve Simsek, 2013, s.289). Teyit edilebilirligi
artirmak amaciyla veri toplama araci, ham veriler, kodlama asamasi, rapora temel olusturulan algilar,
notlar, yazilar ve ¢ikarimlar tarihli bir bigimde not alinmistir. Arastirmacilar arasinda yapilan tekrarh
goriismeler sonucu belirlenen kategori, tema ve kodlar bulgulara temel olusturmustur. Bulgular ve
sonugclar net bir bicimde iliskilendirilmis ve tekrar fen egitiminde uzman kisinin kontroliine
sunulmustur.

BULGULAR

Ogretmenlik uygulamasi sonrasi yapilan goériismelerden elde edilen veriler, aragtirmanin amacina
uygun bicimde incelenmistir. Inceleme neticesinde ulasilan veriler kod, tema ve kategori olusturularak
tablo halinde sunulmustur (Tablo 2). Ayrica, elde edilen bulgular uygulama okullar1 ve uygulama
ogretmeni farkliligina gore incelenmistir.

Tablo 2. Ogretmenlik uygulamas: dersinden elde edilen tecriibeler

Tema Kategori Kod Can Ali Ece Gil Lale Ela Su Oya

Fen alan bilgisi 3 3 1 3 3 3 3 3

Ogretim-yontem
teknikleri kullanma

Fen laboratuvari

N ___ kullanabilme
Ogretmen aday1 yeterligi

Sinif yonetimi becerisi 3 31 3 3 3 3 3

Idarecilik yapabilme 1 1 1 1 1 1 1 2

Ders kitaplarindan
faydalanma

Fen alan bilgisi gelisimi 3 3 1 1 3 3 3 3

Ogretim yontem-

Staj gretmeninin tekniklerinin gelisimi

saglayacag: katkilar Sinif yonetimi becerisi 1 3 1 3 3 3 3 3

Laboratuvar kullanma
becerisi

Okul idaresinin

saglayacag katkilar Yonetim-6gretmen iliskisi 1 31 3 3 3 3 3

Sosyo-ekonomik durum 3 3 3 3 3 1 3 3

Ogretmenlik Uygulamasi Dersinden Elde Edilen Tecriibeler
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Ogrenci basarist ile ilgili

. Fen dersine kars1 tutum 3 3 3 3 3 3 3 3
tecriibeler

Fen laboratuvarim

kullanma
Okulun fiziki kosullar

Fen arac-gere¢ donanimu

.. 3 3 1 3 3 3 3 3
becerisi

Diisiik:1 Orta:2 Yiiksek:3

Ogretmen adayinin yeterligi temasinin ilk kodu olan fen alan bilgisi agisindan edinilen tecriibelere
bakildig1 zaman, Tablo 2’den de goruilduigii gibi, katilimcilardan Ece haricinde diger yedi katilimcinin
yiiksek bir tecriibe edindigi anlagilmaktadir. Ornegin, fen alan bilgisi agisindan yiiksek tecriibe
edindigini belirten Oya bu diistincesini su sozlerle ifade etmistir: “ Su anda tam donanimh degilim ama ilk
miilakattan sonra baya bir ilerleme oldu drnegin okulda mesela staj uygulamasinda falan konu anlattik, yeri geldi
gozlem yaptik, yeri geldi etkinlikler yaptik. Ogrencilerin seviyesini dgrendik hani bizi zorlayabileceklerini falan
gordiik, ona gore kendimiz daha donammly derslere gittik. Hem onlara dSrettik hem de kendimiz 6grendik, boyle
ilerledik yani. Daha iyi oldugunu hani...”. Ote yandan, fen alan bilgisi acisindan diisiik tecriibe edindigini
diistinen Ece bu durumu “ Staj esnasinda gelismedi acikgas: nasil gelismedi ¢tinkii ben daha ¢ok dncede dedigim
gibi alamnun iyi olmasim degil de o bildiklerimi kars: tarafa aktarmay” ctimleleriyle ifade etmistir.

Ogretim yontem-teknikleri agisindan elde ettikleri tecriibelere bakildiginda, katilimcilardan Lale, Ece
ve Gul distik oldugunu belirtirken, diger katilimcilar yiiksek tecriibe edindiklerini ifade etmistir.
Diisiik tecriibe edindigini belirten Lale bu diistincesini goriismede “Yani aslinda dénem basindan bu
zamana kadar pek de bir sey degismedi” seklinde belirtirken; ytiksek tecriibe edindigini diistinen Ela ise bu
durumu “Staj sonucunda daha cok tecriibemin olmasi gerektigini diistintiyorum ¢iinkii cocuklarin her an ne
yapacagim bilmiyorsun. O an hangi yontemi uygulaman gerektigini sey yapamyorsun ¢iinkii tam olarak karar
veremiyorsun o anda d6grencilerin bilgi diizeylerine kendi yorumlama kapasitelerine uygun yontemler secip
onlarin anlayacagi sekilde yapmaya calistyorsun, o zaman daha anlagilir, daha yerinde oluyor. Yerinde yontemler
kullanms oluyorsun o zaman. Su anda kendimi biraz daha yeterli goriiyorum su an....” seklinde ifade etmistir.

Fen laboratuvar1 kullanabilme becerisi yoniinden elde edilen tecriibelere Tablo 2’den bakildiginda; Can,
Ece ve Giil dustik oldugunu belirtirken, diger katilimcilar yiiksek olduklarini belirtmislerdir. Ece’nin
bu diuistincelerini destekleyen ifadesi; “Evet Giil ile aymi ve ben dedigim gibi okula gitsem deseler ki
laboratuvara gidelim mi deseler nerde oldugunu bilmiyorum laboratuvarin, gitmedim hi¢” seklindedir. Lale,
laboratuvar kullanma becerisi olarak “yiiksek” tecriibe edindigini “ Sey laboratuvar biraz kiiciik, yani tam
biitiin dgrencilere oturacak kadar yer yok yani birkag tane iste masa var, sandalyeyle masa var. Ogrenciler iste
birkag tanesi tabureye oturuyorlar ekstradan yer olmadigi icin. Ders islenen kisum ayri bir odadan iste
malzemelerin oldugu tarafa geciyoruz, oradan malzemeleri getiriyoruz masamn tizerinde yapiyoruz, 6grencilerin
teke tek yapmasi gereken seyleri tek tek yaptirtyor 6gretmen. Tek tek yapryorlar” ctimleleriyle vurgulamistir.

Simif yonetimi adma edindikleri tecriibeye Tablo 2’den bakildiginda, katilimcilardan Ece “diistik”
diizeyde tecriibe edindigini belirtirken, diger biitiin katiimcilar “ytiksek” diizeyde tecriibe
edindiklerini soylemistir. Ece bu durumu, “simif yénetimi adna bir tecriibe edinmedim, gelistirmedim
kendimi...” seklinde ifade ederken; sinif yonetimi adina “yiiksek” diizeyde tecriibe edindigini belirten
Lale, “Evet dedigim gibi ondan drnekler aldim. Yararli oldu dgretmenimiz. Gergekten ben basladigim durumla
simdi karsilastirma yaparsam en azindan biraz tecriibe kazandik nerde ne yapacagimizi biraz 6grendik yani kendi
acimdan” ctimlelerini kurmustur.

Idarecilik yapabilme adina edindikleri tecriibelere iligkin, Oya orta tecriibe edindigini belirtirken diger
katilimcilar dustik olduklarini sdéylemislerdir. Oya'min idarecilik yapabilme yetenegi ile ilgili ifadesi,
“Bilmiyorum hala karar veremedim ona. Hani bir iki giinliik mazide de hemen verilmez herhalde. O gittigin
ortama ve seye baghdir ile gore ya da ilceye gore. Senin nasil karsilanacagin onemli” seklindedir.

Katilimcilarin ders kitaplarindan faydalanma ile ilgili tecriibelerine bakildiginda dort katilimcinin
“orta” tecriibe, tictiniin “yiiksek” tecriibe edindigi ve bir katiimcinin (Su) diisiik tecriibe edindigi
verilerine ulasilmistir (Tablo 2). Yiiksek diizeyde tecriibe edindigini ifade eden Giil bu diisiincesini,
“Ders kitaplarindan yararlandim séyledigim gibi... Ve ders kitaplarindan kazanimlar konusunda ve kisitlamalar
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konusunda ¢ok fazla yararlandum ¢iinkii bilmedigim bir sumira gidersem ve cocugun aklim karistirirsam diye bu
yonde ders kitaplardan yararlandim ama ders anlatum konusunda zaten ders anlatim konusunda kelimesi
kelimesine her seyi soyliiyor. Hani sinifa girerken sunu séyleyin tarzinda, onlara bakmadum ama simirlamalar ve
kazammlar agisindan benim igin ¢cok faydali oldu” ctimleleriyle savunmustur. Katilimcilardan Can ise orta
diizey tecriibe edindigini su sozleri ile ifade etmistir, “ Yani sey kitaplarda benim dikkati mi ceken etkinlik
var giizel, teorik bilgi az”. Dustik tecriibe edindigini belirten katihmcimiz Su ise, ders kitaplar ile ilgili
tecriibesini su sozler ile vurgulamustir, “Yani, cok kullanmadik agikcasi” .

fkinci tema olan staj dgretmeninin yani mentériin sagladigi katkilar temasi altinda dort kod
bulunmaktadir. Tablo 2'ye bakildiginda fen alan bilgisinin gelisimine mentoriin sagladig1 katkida,
katilimcilardan Ece ile Gul “dustk” tecriibe edindiklerini belirtirken, diger katilimcilar “ytiksek”
seviyede tecriibe edindiklerini soylemislerdir. Yiiksek seviyede tecriibe edindigini belirten Oya bu
diistincesini su sozleri ile ifade etmistir, “Beklentilerimi karsiladi evet. Ciinkii ilk iki hafta falan biz gozlem
yaptik, hani 6grencilerle iletigimi olsun, alan bilgisi olsun 6gretmenin baya iyiydi, oda bize katk: oldu. Mesela biz
konu anlatimimizda nereye ne sekilde uygulayacagimiza dair geri doniit aldik. Ogrencilerin seviyesine gore
inmemiz gerektigini ya da ne derecede onlarin tistiinde ya da altinda oldugunu falan gordiik ona gore kendimizi
hazirladik, staj 6gretmenimizin katkist oldu yani bu konuda. lyi yonlendirdi”. Fen alan bilgisi agisindan
mentoriin katkisinin olmadigini diistinen Gil ise, diistincelerini su sozler ile desteklemistir: “Tecriibe
kesinlikle. Ama hani bunu dedigim gibi ders dgretmenimden gozlemleyerek, onun yaptigi seylerden yola cikarak
yapmadim ciinkii uygulama 6gretmeninin bize cok bir sey kattigin séyleyemeyecegim. Beklentimde cok yiiksek
degildi burada da soylemistim.”

Mentoriin yontem-teknik adina sagladig: katkilardan edinilen tecriibelere bakildiginda katilimcilardan
Can ile Ali “orta”, Giil ile Ece “diisuk” tecriibe edindigini belirtirken, diger katihmcilar “yiiksek”
tecriibe edindiklerini ifade etmislerdir. Can, mentoriinden orta seviyede tecriibe edindigini su sekilde
ifade etmistir: “Ya dgretmenimiz belki bizim uyguladigimiz teknikleri birebir uygulamyor ama su var bilgiyi
derin anlatiyordu. Mesela konuyu 6grencinin anlayabilecegi sekilde ve agiklayici sekilde anlatiyordu. Ama biraz
yani seyi cok katmiyor yani iste o anlatirken kendisi biraz anlatiyor pasif, 6grencilere soru boyutunda 6grencileri
katwyordu, kendisi anlatim boyutunda iste cok sey yapmiyordu sadece konunun basinda birkag tane sey soruyordu.
Iste bunla ilgili ne biliyorsunuz gibi ama mesela konunun ortasinda iste onlardan katkuyr sey yapmuyordu yani
cok ....” Disiik seviyede tecriibe edindigini belirten Ece'nin bu diisiincesini destekleyen ikinci
arastirmaci ile arasindaki diyalog asagida sunulmustur:

Ece: Staj esnasinda gelismedi agikcas: nasil gelismedi ¢iinkii ben daha ¢ok dncede dedigim gibi alammun iyi
olmasim degil de o bildiklerimi kars: tarafa aktarmay:.

Aragtirmaci: Yontem ve teknige agirlik veriyorsun?

Ece: Evet, yontem teknige agirlik olmasini isterdim ki zaten staj okulunda da boyle bir sey yoktu. Hoca geleneksel
egitim kullamyordu hani diiz anlatim.

Mentorden yontem teknik adina “yiiksek” seviyede tecriibe edindigini belirten Oya ise bu diistincesini
su sozleri ile savunmustur, “Bu ydntem ve tekniklerden dSretmenden de gordiik cogunu hani fen olunca artik
laboratuvarla iliskili oluyorsun daha ¢ok seyler oluyor. Ogrencilerin somut materyallerle falan daha iyi
dgrendigini gordiik, degisik 6gretim yontem ve teknikleri de denemeye calistik hani bazi ¢cocuklar, kaynastirma
dgrencileri vardr mesela onlar biraz zorlansa da onlar da daha istekli oldular. Hani hi¢ yapmayan bir 6Sretmen
olsa bizim denedigimiz etkinlikler falan daha farkli gelecekti ama 6gretmenimizde aym etkinlikleri kullandigi igin
cocuklar alismiglar artik hani biz farkh bir sey yapmaya gerek kalmadan bizden once ne yapilacagin falan cocuklar
yonlendiriyordu hani, 6gretmenim soyle yapalim béyle yapalim falan diye” .

Mentoriin laboratuvar kullanma becerisine sagladig: katkiya Tablo 2'den bakildiginda Can, Ece ve Giil
diistik tecriibe edindiklerini belirtirken diger katilimcilar ytiksek tecriibe edindiklerini belirtmiglerdir.
Mentorden laboratuvar kullanma becerisi adina “diisiik” tecriibe edindigini belirten Ece’nin arastirmaci
ile arasindaki diyalog asagida sunulmustur:

Arastirmaci: Aslinda laboratuvar var yani?
Ece: Var var yani oldugunu biliyoruz.

Aragtirmaci: Fakat kullanmlmyor.
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Ece: Kullamlmuyor.

Arastirmaci: O zaman laboratuvarda arag gere¢ oldugunu bilmedigin icin beklentilerini de karsilayp
karsilamadiini da soyleyemezsin.

Ece: Onu da bilmiyorum isin dogrusu.
Aragtirmaci: Fakat 6retmen anladi§im kadariyla laboratuvar: yeterince kullanmiyor.
Ece: Kesinlikle kullanmuyor.

Mentorden laboratuvar kullanma becerisi adina “yiiksek” diizeyde tecriibe edindigini ifade eden Ela
bu diistincesini su sozleri ile savunmustur: “: Laboratuvar kullammunda da hoca gerektiginde asagiya
indiriyordu zaten laboratuvarda dersini isliyordu. Bazen de yukarida isliyordu bu materyaller kullanaraktan” .

Mentoriin sinif yonetimi adina sagladig1 katkiya Tablo 2’'den bakildiginda, katilimcilardan Can ile Ece
dustik tecriibe edindigini belirtirken diger katilimcilar ytiksek tecriibe edindiklerini belirtmislerdir.
Ornegin, Ali bu durumu, “Simdi biz gittigimizde zaten simf yonetimi ile ilgili kurallar belirlenmisti. Ben bunu
dgretmen olursam kullanabilirim” seklinde ifade etmistir. Ote yandan, sinif yénetimi adina mentdrden
tecriibe edinmedigini belirten Ece bu distincesini, “Hayir suf yoénetimi ile ilgili yok bir tecriibem”
cevabiyla onaylamustir.

Okul idaresinin saglayacag1 katkilar yonetim-ogretmen iliski olarak edindikleri tecriibe kodu ile
aciklanmustir. Tablo 2’den bakildiginda Can ile Ece tecriibe diizeylerinin “diistik” oldugunu belirtirken,
diger katilimcilar “yiiksek” diizeyde bir tecriibe kazandiklarim belirtmislerdir. Can “diistik” diizeyde
tecriibe edindigini su sozlerle belirtmistir, “Okul yénetimi yani sey degil mesela o zaman da bahsetmistim
dgretmenle mesela cok boyle deger verilmiyor. Yani niye deger verilmiyor ¢tinkii bir oda da mesela iste kadin
dgretmenler var erkek dgretmenler zaten oraya sigmiyor. Anlatabiliyor muyum béyle zaten sandalyeler
yetersiz...”. Katihimcilardan Lale yonetim-6gretmen iliskisinde “ytiksek” diizeyde tecriibe edindigini su
sozleri ile belirtmistir, “Idareciler igretmenlerle ilgiliydi bizimde bir isimiz oldugunda falan hallediyorlardi.
Onlarda ilgiliydi beklentilerimi karsiladilar yani olmasi gereken seyleri yaptilar, naziktiler, iyiydiler”.

Ogrenci basarisi ile ilgili tecriibeleri temasinin sosyo-ekonomik koduna Tablo 2’'den bakildiginda, Ela
“dustik” diizeyde tecriibe edindigini belirtirken, diger katilimcilar “yiiksek” diizeyde tecriibe
edindiklerini belirtmislerdir. Ela bu diistincesini su sozleri ile savunmustur, “Sosyoekonomik diizeyleri
genelde orta seviyedeydi, kimininki gayet iyiydi diisiik seviyede gormedim ama, sosyoekonomik seviyeleri ne kadar
orta seviyede de olsa derse karg: ilgisiz olduklar: zaman dgrenciler yine de fen bilgisine kars: tutumlart diigiik
oluyordu”. Sosyo-ekonomik olarak “yiiksek” diizeyde tecriibe edinen Lale ise bu diistincelerini su
sozleri ile ifade etmistir, “ Ya biraz daha merkezi oldugu icin. Ogretmenleri de iyiydi, sosyo-ekonomik diizeyleri
de iyiydi o yiizden giden arkadaglara da sormustuk. Ogrenciler nasil falan gayet iyi falan demislerdi oradan
beklenti biraz yiiksekti yani hani iyilerdir gibisinden bende dyle diisiintiyordum iyilerdir diye, gercekten de
dgrenciler bayag: iyilerdi yani en diisiik sinifinda bile ¢ok iyi olabilecek 6grenciler var. Gayet iyiler, fen bilgisini
cok ¢ok seviyorlar”.

Ogretmen adaylarma 6grencilerin fen dersine karsi tutumlar: ile ilgili tecriibeleri soruldugunda,
katilmcilarin tamami “yiiksek” diizeyde tecriibe edindiklerini belirtmislerdir. Can, 6grencilerin fen
dersine kars1 tutumlarina bakildiginda okuldaki 6grencilerin orta seviyede bir tutum sergiledigini
belirtmis ve edindigi tecriibeleri su sozleri ile ifade etmistir, “ Yani, sey vard: yani mesela bir kisum cocuklar
cok boyle istekli mesela teneffiis aralar1 bile degerlendiren cocuklar vardi dyle deyim ben size. Mesela ilgili tipler
var yani mesela sorduklari sorular anlatim seyleri de ¢ok iyi, konu ile ilgili hazirliklar da var, iste séylerken dersle
ilgili seyler soyliiyordu. Ama bazilari dyle degildi”. Ogrencilerin fen dersine karsi tutumlarinin diisiik
oldugunu tecriibe edinen Giil, “Kesinlikle iyi degil” cevabiyla onaylamistir. Fen dersine kars1 6grencilerin
tutumlarinin ytiksek oldugunu tecriibe eden Lale ise bu diistincesini su sozleri ile ifade etmistir, “ Yani
bu bilim senligine o kadar ¢ok proje yapan d3renci oldu ki, 6gretmen aralarindan segmek zorunda kaldi. Kimisini
geri gevirmek zorunda kaldi, yani normalde diistintirsek fen bilgisine pek de sicak bakilmaz d3renciler agisindan
zordur falan diye ama yani eglenerek yapiyorlar, isteyerek yapwyorlar”.

Okulun fiziki kosullar1 temasmn fen laboratuvart bulundurmas: koduna bakildiginda, biitiin
katilimcilarin gittikleri okullarda laboratuvar bulundurdugunu tecriibe ettiklerini gormekteyiz.
Katilimcilardan Oya, staj okullarinin laboratuvar bulundurmasi ile edindigi tecriibeyi su sozleri ile ifade
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etmistir: “Laboratuvar olmazsa olmazi dedik, gercekten de oyle hani cocuklara bir seyler anlatmak istiyorsak onlar
somut materyallerle 6Sretmemiz gerekiyor falan. Laboratuvar kullandik biz konu anlatuminda da kullandik” .

Okulun gerekli fen arag-gere¢ donanimina sahip olmasi koduna bakildiginda, katilimcilardan Lale, Ela
ve Oya okuldaki fen arag-gere¢ donaniminin “orta”; Can, Ece ve Gl “dustik”; Su ve Ali ise “ytiksek”
diizeyde tecriibe edindiklerini belirtmislerdir. Ali arag-gere¢ donaniminin okulda ytiiksek miktarda
bulundugunu tecriibe edindiklerini su sozleri ifade etmistir, “Biz 13 haftalik siirecte yaklagik olarak zaten
6-7 haftalik stireyi laboratuvarda gegirdik, yani okulun imkanlar: diger staj okuluna gére daha iyiydi ve 6gretmen
genelde ders kitabindaki deneyler olsun kendisi disardan hani Ornek olarak gdsterebilecegi deneyler olsun
laboratuvar sartlart uygun oldugu siirece gerceklestirdigi yani giizeldi bence dersi islenmesi gerektigi gibi isledi” .
Orta seviyede arag-gere¢ donaniminin bulundugunu tecriibe edinen Oya ise bu diisiincesini su sozleri
ile savunmustur, “Teknoloji kullanim adina orda internetten falan faydalanyorduk hani animasyon deneyleri
falan vardi... Akilli tahta yoktu okulda. Bilgisayarda laboratuvarda vardi oraya gidince iste dgrencilere
gosteriyorduk. Projeksiyon aleti sinifta vardr ama monitér falan olmadig icin sadece alet vard: yapacagimiz bir
sey yoktu. Orda imkdn olarak o kisitliydi. Laboratuvarda vard: onu kullandik konu anlatirken”. Ece ise okulun
arag-gere¢ donamiminin diistik oldugunu, “Yani acik séyleyeyim orda zaten daha kara tahtalarin oldugu bir
okul bizim gittigimiz staj okulu, projeksiyon aletlerinin ¢ogu calismiyor bana ne kazandirabilir ki... Ben
gidiyordum hoca bir bilgisayar buluyordu laptop takmaya ugrasmaya falan calistyor, olmuyor. Zaten projeksiyon
aletleri bozuk yani orda teknoloji kullanmiyorduk biz staj okulunda yoktu Kendimi de acikcas: gelistiremedim”
climleleriyle ifade etmistir.

SONUC ve ONERILER

Mevcut arastirmadan elde edilen sonuglar, acik ve anlasilabilir olmasi amaciyla, katilimcilarin
ogretmenlik uygulamas: dersinden elde ettikleri tecriibeler her paragrafta bir tema sonucuna deginecek
sekilde sunulmustur.

Katilimcilarin yeterlikleri ile ilgili tecriibeleri

Ogretmenlik uygulamasinin sonunda, Tablo 2'den de goriildiigii gibi, fen alan bilgisi agisindan yedi
katilimcinin “yiiksek diizeyde” ve bir katilimcinin da “duistik diizeyde” tecriibe kazandig1 sonucuna
ulasilmistir. Bu sonuglardan yola g¢ikarak 6gretmen adaylarimin fen alan bilgisini gelistirebilme
agisindan bu uygulama sonucunda tecriibelerinin arttif1 tespit edilmistir. Alan yazina bakildiginda bu
calismanin sonuglarina paralel sonuclar gortilmektedir (Cansaran, Idil & Kalkan, 2006; Ergiin & Ozdas,
1999; Ozmen 2008). Ornegin, Ozmen’in (2008) yapmis oldugu calismada 6gretmen adaylar1 en fazla
tecriibeyi alan bilgisi a¢isindan elde ettiklerini belirtmislerdir. Alan bilgisi tecriibesi kazanmak ancak
okuldaki mentoriin ve fakiiltedeki 8gretim tiyesinin bu isi &nemsemesiyle olur. Bu durumda 6gretmen
adaylar1 bu dersin 6nemini kavrar ve alan bilgilerini gelistirecek bir siireg olarak goriirler. Ogretmen
yetistirmenin sacayaklarindan birisi alan bilgisidir. Alan bilgisi olmaksizin bir 6gretmen adaymin
nitelikli bir 6gretmen olmasi beklenemez. Bu sebeple, 6gretmenlik uygulamasi 6gretmen adayinin alan
bilgisi eksikligini giderebilmesi acisindan oldukca 6nemli bir yerdir. Ayrica, 6gretmen adayinin bu
uygulamada kazanacag alan bilgisi, ona merkezi se¢me smavinda yardim edebilir. Dolayisiyla, bu
¢alismanin sonucunda 6gretmen adaylarinin tecriibelerinin alan bilgisi agisindan fazla olmasi, onlarin
hem meslek hayatlar1 hem de siavdaki basarilar1 acilarindan énemli bir durumdur. Sonug olarak,
ogretmenlik uygulamast hem ogretmenler hem de ogretim tiyeleri tarafindan o6nemli olarak
gorilmelidir (Ozmen, 2008).

Bu calismanin sonucuyla farkli olarak alan yazinda yapilan galismalar (Basttirk, 2010; Giizel, Berber &
Oral, 2010) 6gretmen adaylarinin beraber calistiklar fen bilgisi 6gretmenlerinden derslerde 6gretim
yontem ve tekniklerini kullanma agisindan g¢ok onemli katkilar alamadigimi gostermektedir. Bu
calismanin sonucuna gore, Ogretmenlik uygulamasinda fen bilgisi Ogretmenlerinin Sgretmen
adaylarinin 6gretim yontem ve teknikleri acisindan gelisimlerine daha dikkat etikleri sonucuna
ulasilabilir.

Mevcut calismada bes katilimcinin fen laboratuvar: kullanabilme becerisi agisindan yeterli bir tecriibe
elde ettikleri sonucuna ulasilmustir. Bes katilimcinin laboratuvar kullanimina iligkin tecriibe
kazanmalar1 olumlu bir durumdur ¢tinkii bu durum artik okullarda fen bilgisi 6gretmenlerinin
laboratuvar kullandigimi gostermektedir. Alan yazindaki ¢alismalar (Nakiboglu & Sarikaya, 1999),
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mevcut ¢alismanin aksine dgretmenlerin derslerinde laboratuvar: ¢ok fazla etkili kullanmadiklarin
gostermektedir. Nakiboglu ve Sarikaya (1999) a gore 6gretmenlerin laboratuvar kullanimini malzeme
eksikligi, sandalye eksikligi, perde eksikligi, sularin akmayist v.s. gibi ortamin fiziki donanimin
yetersizligi etkilemektedir. Ayrica, 6gretmenlerin ortaokul diizeyinde yapilmasi gereken deneylerde
bilgi eksikliginin olmamasi, laboratuvarda simf yonetiminin zor hale gelmesi ve fakiiltedeki
egitimlerinde teorik bilgileri pratige doniistiirecek sekilde egitilmemeleri 6gretmenlerin laboratuvar
kullanimini olumsuz bir sekilde etkilemektedir. Bu calismada fen bilimleri 6gretmenlerinin laboratuvar
kullaniminin artmast yukaridaki olumsuz sebeplerden biri olan fakiiltede almis olduklar1 egitimlerin
gelismesiyle aciklanabilir. Bir baska ifadeyle yeni yetisen fen bilimleri 6gretmenlerinin fakiiltede
laboratuvar kullamimina daha fazla yonlendirilmeleri énemlidir ve onlarin da &gretmen olduklar:
okullarda laboratuvarlar aktif kullanmalar1 gerekmektedir. Ogretmen adaylarinin goriisme esnasinda
mentor olarak beraber calistiklar1 fen bilimleri 6gretmenlerinin ¢ok eski yillarda mezun olmadiklarim
dile getirmeleri ve onlarin yeniliklere acik bir 6gretmen olduklarini belirtir olmalar1 bu durumu
destekler niteliktedir.

Katilimcilardan biri simif yonetimi agisindan “diistik diizey” tecriibe edinirken, yedisinin “ytiksek
diizey” tecriibe edindigi sonucuna varilmistir. Biitin bu sonuglardan yola cikarak 6gretmenlik
uygulamasi dersinin, simif yonetimi becerisi adina 6gretmen adaylarina katki sagladigi sonucuna
vartlmistir. Alan yazinda mevcut calismanin aksine o6gretmen adaylarmin egitim fakiiltelerindeki
derslerinde simif yonetimi konusunda yeteri kadar deneyim kazanamadan mezun olduklarim
gostermektedir (Rickman & Hollowell, 1981; aktaran: Ekici, 2008; Wesley & Vocke, 1992). Fakat mevcut
calismadan 6gretmen adaylarinin sinif yonetimi becerisi konusunda 6z yeterliliklerinde artis oldugu
sonucuna varilmaktadir. Teorik bilgiyi pratikte uygulayamamakorkusu yasayan 6gretmen adaylari,
ogretmenlik uygulamasi sonrasinda sif yonetimi agisindan meslek yasamlarinda pek fazla sorun
yasamayacaklarim duistindiiklerini belirtmislerdir. Bu durumun sebebini goériismelerde uygulama
esnasinda ¢ok fazla derse girip, 6grencilerle cok fazla iletisime girmelerine baglamislardir. Dolayisiyla,
ogretmen adaylar1 6gretmenlik uygulamas: esnasinda ne kadar ¢ok derse girerek ders anlatirlarsa ve
ogrenciler ile iletisime girme imkanina sahip olurlarsa, sinif yonetimi korkular: o kadar azalacaktir.

Arastirmadan elde edilen sonuglara gore, katiimcilardan yedisinin okul yonetimi konusunda “duistik
diizey” tecriibe edindigi goriiliirken, birinin “orta diizey” tecriibe edindigi gorulmiistiir. Biitiin bu
veriler 1s18inda, her ne kadar boyle bir islevi olmasa da ¢gretmenlik uygulamas: dersinin “okul
yoneticiligi yapabilme” becerisine katki saglamadigi sonucuna varilmustir. Buradan hareketle,
ogretmenlik uygulamasi esnasinda 6gretmen adaylarinin okul yonetimi (miidiir, mtdir yardimcis:
v.s.) ile ¢ok fazla etkilesime gecemedikleri anlasilmaktadir. Bu durum alan yazin ile de paralellik
gostermektedir (Boyraz, 2007; aktaran: Ekinci, 2010). Alan yazindaki bu calismaya goére, dgretmen
adaylar1 mesleksel ve yonetsel bakimdan egitilmedikleri durumda ileride meslek hayatlarinda biiytik
sikintilarla karsilasmaktadir.

Katilimcilarimiz genel olarak ders kitaplarinda gorselligin ve etkinliklerin yeterli diizeyde oldugunu,
fakat teorik bilginin ¢ok az oldugunu, 6grencilerin alan bilgisi acisindan sikinti yasayacaklarim
belirtmislerdir. Ayrica ders kitaplarinda gesitli kavram yarulgilariin oldugunu, bazi eksik ve yanlis
bilgilerin verildigini de belirtmislerdir. Ayrica 6gretmenler icin ders kitaplarimn yetersiz oldugu ve
kaynak kitap kullanilmasi gerektigi konusunda fikir birligine gitmislerdir. Alanyazinda da fen bilimleri
ogretmenlerinin fen ders kitaplarinin 6grencileri 6zellikle merkezi sinavlara hazirlama agisindan
yetersiz oldugu dustindiikleri yoniinde sonuglar bulunmaktadir (Kizkapan ve Nacaroglu, 2019). Ders
kitaplarinin 6grencilerin dersi takibi acisindan 6nemli oldugu bilinen bir gercektir. Daha kaliteli bir
egitim icin daha kaliteli ders kitaplarinin olmasi gerekmektedir. Boyle kaliteli bir kitabin olusturulmasi
ise kitab1 kullanacak kitlenin yani 6gretmen ve dgrencilerin de fikirleri alinarak yapilacak bir ¢alisma
ile miimkiin olacaktir. Aydin (2010) ve Kolag (2003) da alan yazinda bu fikri desteklemislerdir.

Katilimcilara uygulama 6gretmeninin saglayacag katkilar ile ilgili tecriibeleri

Fen alan bilgisine mentoriin sagladig: katkilara bakildiginda, katilimcilardan ikisi “diisiik diizeyde”,
altis1 ise “yiiksek diizeyde” tecriibe edindigini soylemislerdir. Biitin bu verilerden hareketle
ogretmenlik uygulamasi dersinin mentoriin fen alan bilgisine katkisi yontinden faydali oldugu
sonucuna varilmistir. Bu sonug, Ozbek ve Aytekin (2003)'in yaptig1 calismada 6gretmen adaylarinin
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uygulama o6gretmenleri ile daha fazla iletisime girmek istedikleri, uygulama 6gretmeninden yardim
istedikleri ve dersleri beraber islemek istedikleri gibi beklentilerinin oldugu sonucu ile de paralellik
gostermektedir. Ote yandan, calismanin sonunda 6gretmen adaylarinin cogunun beraber calistiklar1 fen
bilimleri 6gretmenlerinden alan bilgisi agisindan katki saglayacaklarim diistinmeleri, aslinda bu
uygulamada okuldaki fen bilimleri oOgretmeninin de rolinin ne kadar ©nemli oldugunu
gostermektedir. Ote yandan, goriisme esnasinda 6gretmen adaylarimin énceki yillarda dgretmenlik
uygulamasma gitmis arkadaslarindan edindikleri tecrtibelerden yola ¢ikarak ortaya attiklar:
“ogretmenler bizleri 6nemsemiyorlar” 6n yargis iki katilimecinin neden olumsuz bir diisiinceye sahip
oldugunu acikca gostermektedir. Bu durum, egitim fakiiltelerinin gorevini bir kat daha 6nemli
kilmaktadir. Uygulama 6gretmenleri ile donem basinda gerceklestirilen toplantilar ile bu isin aslinda
ne kadar onemli oldugunu uygulama ogretmenlerine aktarmak, ¢gretmen adaylarinin sinuftaki
uygulama esnasinda alan bilgisi acisindan ne ¢ok seyler kazanacaklarinin agik bir gostergesidir (Azar,
2003; Unver, 2003).

Ogretmen adaylarimin  6gretmenlik uygulamas: dersinden elde ettikleri tecriibeler sonrasinda
katilimcilardan ikisinin beraber calistig1 fen bilimleri 6gretmeninden kullandig1 6gretim yontem ve
teknikleri acisindan “diistik diizeyde” tecriibe elde ettikleri, ikisinin “orta diizeyde” tecriibe elde
ettikleri, dordiintin ise “yiiksek diizeyde” tecriibe elde ettikleri gorulmiistiir.

Ogretmenlik uygulamasi sonunda, katilimcilardan ikisinin uygulama 6gretmeninden sinif yénetimi
acisindan “diistik diizeyde” tecriibe elde ettikleri, altisinin ise “yiiksek diizeyde” tecriibe elde ettikleri
gorilmisttir. Tecriibeler yiiksek oranda olmasina ragmen, 6zellikle 6gretmen adaylarinin uygulama
sonunda uygulama ¢gretmenlerinden elde ettikleri sinif yonetimi becerileri “otoriter” bir 6gretmenin
becerileri ile paralellik gostermistir. Bu durum goriisme esnasinda katilimcilar tarafindan sikca ifade
edilmistir. Buradan da goriildiigu gibi, sinif yonetimi agisindan 6gretmenlerin demokratik modelleri
uygulamayip, otoriter modellerde kalmasi ve 6gretmen adaylarimmin sadece otoriterlik agisindan
becerileri elde etmesi ogretmenlik uygulamasi dersinin smif yonetimi becerisi adina 6gretmen
adaylarma faydali olmadigini gostermektedir. Ogretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamast gibi
egitimleri sirasinda sinif yonetimi becerileri ile ilgili biiytik ihmaller soz konusu olmaktadir (Kaliska,
2002). Bu calisma, mevcut arastirmay1 destekler nitelikte bilgiler sunmaktadir.

Katilimcilardan besinin  6gretmenlik uygulamas: sonunda “yiiksek dtizeyde” tecriibe edindigi
goriiliirken, ikisinin ise “dustik diizeyde” tecriibe edindigi goriilmiistiir. Dolayisiyla, laboratuvar
kullanma becerisi agisindan uygulama 6gretmenlerinin ti¢ dgretmen adayma bir katki sunamadig:
sonucuna varimustir. Laboratuvar kullanimui olarak oOgretmen adaylarindan bazilari, gittikleri
uygulama okullarinda higbir sekilde laboratuvara gotiirtilmediklerini ve uygulama 6gretmeninin
derslerde laboratuvari kullanmadigim belirtmislerdir. Ogretmenlerin goriislerine gore, meslek hayatina
baslamadan once goriilen egitimde edinilen bilgilerin ve hizmet i¢i egitimin yeterli olmayisi, deney
foylerinin olmamasi, uygun laboratuvar ortami yoklugu, okuldaki idarenin ilgisizligi, laboratuvarlarin
kullamimi esnasinda aksakliklar olmasi Ogretmenleri laboratuvar kullanmaya isteksiz hale
getirmektedir (Uluginar, Cansaran & Karaca, 2004). Bu sebeple, ¢gretmenlerin bu sikintilariin
giderilmesi ile hem 6gretmenler laboratuvarlarda daha fazla fen bilimleri dersi ytiriitebilecekler, hem
de 6gretmen adaylarina bu beceri agisindan daha fazla katki sunabilecekleridir.

Katilimcilarin okul yonetimi ile ilgili tecriibeleri

Katilimailarimizdan ikisinin “diisiik diizeyde”, altisinin ise “yiiksek diizeyde” tecriibe elde ettikleri
goriilmektedir. Boyraz (2007; aktaran: Ekinci, 2010) da mevcut calismadaki 6gretmen adaylar: ve okul
yoneticileri arasindaki bu durumu savunur niteliktedir. Basarih okul idarecisi, 8gretmen adayini
mesleki ve yonetsel olarak egitir, boylece meslek hayatinda karsilasacagi olasi sikintilara hazirlikli hale
gelmesine yardimci olur. Ogretmenler bu iki agidan yetistirilmediklerinde biiyiik sikintilarla karg
kargiya kalmaktadir. Ogretmen adaylarinin yetistirilmesi esnasinda okul yoneticilerinin de
sorumluluklar1 oldugu unutulmamalidir.

Katilimcilarin 6grencilerin basarisi ile ilgili tecriibeleri

Katilimcilarin uygulama okullarinda edindikleri tecriibelere bakildiginda, yedisinin fendeki 6grenci
basaris1 agisindan “ytiksek diizeyde”, birinin (Ela) ise “diistik diizeyde” tecriibe elde ettigi goriilmiistiir.
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Biitiin bu veriler 1s181nda, 6gretmenlik uygulamasi dersi, 6grenci basarisi kategorisinin sosyo-ekonomik
durum kodunda ogretmen adaylarimin beklentilerini yiiksek diizeyde karsilamistir, sonucuna
varilmistir. Ofretmen adaylari maddi olarak o6grencilere iyi bir egitim olanag sunuldugunda
ogrencinin daha basarili olacagini savunmaktadir. Bir bagka ifadeyle sosyo ekonomik durumu diistik
olan 6grencilerin fen basaris1 agisindan sikintr ¢ektiklerini gozlemleme imkani bulmuslardir. Buradan
hareketle, egitimde firsat esitligi kapsaminda sosyo ekonomik agidan sikinti ceken 6grencilerin fen
basarisini artiracak politikalarin izlenmesi gerekmektedir.

Ogrenci bagarist ile ilgili elde edilen tecriibeler temasinin, 6grencilerin fen dersine kars1 tutumu koduna
bakildiginda katilimcilarin tamaminin “yiiksek diizeyde” tecriibe edindigi goriilmiistiir. Ogretmen
adaylari, 6grenmeye istekli 6grencilerin derslerde, aksi tutum sergileyen akranlarina gére daha basarili
oldugunu belirtmislerdir. Ogrencilerin sahip oldugu 6n bilgilerin 6grencilerin derse kars tutumlarim
etkiledigi sonucuna varmuglardir. Ogretmenlik uygulamasi dersi ise Ogretmen adaylarinin bu
gorislerini destekler nitelikte gerceklesmistir. Alan yazinda 6grencilerin fen bilimlerindeki basarisi ile
“tutum” faktorti arasinda pozitif artan bir iliski oldugu belirtilmektedir. Diger bir deyisle, fen
bilimlerine kars: olumlu tutum arttikca, fen bilimleri dersindeki 6grenci basarist da artmaktadir (Anil,
2009). Bu sebeple 6gretmen adaylarinin hem fakiiltede hem de 6gretmenlik uygulamalar: esnasinda
olumlu tutum gelistirebilecek kabiliyette 6gretmenler olarak yetistirilmesi gerekmektedir.

Katilimcilarin uygulama okulunun fiziki kosullar1 ile ilgili tecriibeleri

Ogretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamas: dersinden elde ettikleri tecriibeler temasimn fen
laboratuvart bulundurma koduna bakildiginda, katilimcilarin tamamimin bu durumu “yiiksek
diizeyde” tecriibe ettikleri gortilmiistiir. Dolayisiyla, okullarda laboratuvar bulundurma geg¢mis
zamanlara oranla daha fazladir. Fakat goriisme esnasinda katilimcilarin da belirttigi gibi, 5gretmenlerin
laboratuvar kullamiminin azaldig) goriilmektedir. Alan yazin da 6gretmenler, laboratuvar kullanmay1
engelleyen sartlar1 arag-gereglerin yeterli olmayisi, vaktin yetersiz olmasi, sartlarin miisait olmayisi,
ogrencileri laboratuvarda kontrol etmenin miimkiin olmayis: gibi sebeplere baglamislardir (Boyiik,
Demir & Mustafa, 2010). Biitiin bu olumsuz durumlara ragmen Aydin, Bektas ve Oner—Armagan, (2016)
laboratuvar olmasa dahi sinuflarda gerekli arag¢ gere¢ temin edilerek deneylerin yapilabilecegini
savunmuslardir. Burada bahsedilen olumsuzluklar ve deneylerin yapilabilme durumu, goriisme
esnasinda 0gretmen adaylar: tarafindan da telaffuz edilmistir. Dolayisiyla bu sebeplerden birisi olan
okulun fiziki kosullar1 arasinda yer alan arag gereclerin yeterli olmayis1 gibi olumsuzluklar: 6gretmen
adaylar1 bilerek hareket etmeli ve bdyle nedenlerden 6tiirti motivasyonlar1 diismemelidir. Diger bir
deyisle, 6gretmen adaylar: fakiilte ve uygulama 6gretmenleri tarafindan her tiirlii olast problemin
tistesinden gelebilecek sekilde yetistirilmelidirler.

Katilimcilardan birinin (Ece) okuldaki arag- gere¢ donanimi bakimindan “diisiik diizeyde” tecriibe
edindigi, yedisinin okuldaki ara¢ -gere¢ donanimi konusunda “yiiksek diizey” tecriibe edindigi
sonucuna ulasilmistir. Yukarida da bahsedildigi gibi, okullarda arac-gere¢ donanimu ytiiksek seviyede
olmasina karsin, fen bilimleri 6gretmenleri bunlardan yeterince faydalanmamaktadir. Alan yazinda bu
calismay1r destekler niteliktedir (Karamustafaoglu, 2006). Karamustafaoglu (2006), fen bilimleri
ogretmenlerinin derslerde daha aktif olmak igin arag-gere¢ kullamimini olumlu gordiiklerini
belirtmesine ragmen, arag-gere¢ kullanimlarmin yeterli olmadig1 sonucuna ulagmisgtir.

Oneriler

Arastirmadan elde edilen sonuglara gore, 6gretmenlik uygulamasi dersinin 8gretmen adaylari icin daha
faydali olmasi adina ileriye doniik olarak asagidaki oneriler sunulabilir:

e Ogretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamasi gibi teorik bilgilerini pratige dokebilecekleri bu
dersin saat sayis1 artirilabilir ve her yil aliabilir.

e Ogretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamasi okullarindaki uygulama 6gretmenlerinin, bu
dersle ilgili egitim gormeleri saglanabilir.
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e Uygulama okullart secilirken, her dénem sartlar1 farkli olan okullar segilerek, 6gretmen
adaylarinin meslege basladiklarinda her tiirlii okula uyum saglamalari kolaylastirilabilir.

e Uygulama okullarindaki idari personelin, 6gretmen adaylarina yonetimle ilgili tecriibelerini
sunmalar1 saglanabilir.

e Uygulama okullarin sosyo-ekonomik olarak farkli bolgelerden secerek, 6gretmen adaylarinin
farkl profildeki 6grencilerle tecriibe kazanmalar1 saglanabilir.

e Ogretmen adaylarinin aktif olarak ders anlatmalari ve bir 6gretmenin hazirlamasi gereken plan,
program vb. gibi evraklar1 hazirlamalari saglanabilir.

o Fakiiltede gordiikleri her egitim dersine uygun olarak, uygulama okullarinda pratik yapmalar1
saglanmalidir. Ornegin; fakiiltede program gelistirme dersi goriiliirken uygulama okulunda
program gelistirme ile ilgili pratik yapmasi bilgilerini pekistirme acisindan 6gretmen adayina
faydali olacaktr.

e Uygulama okullarinda 6gretmen adaylarinin laboratuvar aktif kullanmalar: saglanabilir.

e Ogretmen adaylarinin uygulama okullarinda bazi zamanlarda derse uygulama 6gretmeni
olmaksizin girmeleri saglanarak, sinif yonetimi adina aktif tecriibe kazanmalar1 saglanabilir.

e Uygulama dgretmenlerinin yeni ¢ikan 6gretim yontem ve teknikleri gibi konularda kendilerini
yenilemeleri saglanabilir.

Buna ek olarak, mevcut calismanin bulgularindan ve siirliliklarindan hareketle asagidaki oneriler
sunulabilir:

e Ogretmen adaylarinin tecriibeleri nicel ya da karma yéntem kullanilarak arastirilabilir.
e  Veri gesitlemesi yapilarak goriismenin yani sira dokiimanlar ve gozlem de kullanilabilir.

e Uygulama ogretmenleri ve uygulama okullar1 farklihgmin etkileri tizerine bir calisma
yapilabilir.

e Calisma grubuna, uygulama 6gretmeni ve 6gretim eleman: da dahil edilerek ¢ok boyutlu bir
arastirma yapilabilir.
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Oz

Bu arastirma, ingilizce Ogretmenlerinin 6gretim siireci uygulamalar1 ve 6z yeterliklerine yonelik goriislerinin
belirlenmesini amaclamaktadir. Arastirma nitel arastirma modellerinden durum calismasi cergevesinde
desenlenmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Elaz1g il merkezinde gorev yapan
uygun drnekleme yontemiyle secilen 15 ingilizce 6gretmeni olusturmustur. Calismada veri toplama araci olarak
acik uglu sekiz sorudan olusan yari yapilandirilmis goriisme formu kullamilmistir. Yari yapilandirilmis
goriismelerden elde edilen veriler igerik analizi yontemiyle ¢oztimlenmistir. Gortismelerin analizinde NVivo
programimdan yararlanilmistir. Calismada ortaya ¢ikan sonuglar; 6gretim stirecini planlama ve hazirlik, derse
katilim, smif yonetimi, 6gretim yontem ve teknikleri, 6gretim siirecini degerlendirme, &gretim siirecinde
karsilasilan olumsuzluklar, 6gretmenlerin kendilerinde gelistirmeyi dustindiigti yonler, 6gretmenlerin 6gretim
stirecindeki 6z yeterliklerinin arttirilmasi ve mesleki gelisimlerine yonelik oneriler temalar1 altinda sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Ingilizce 6gretmenleri, 6gretim stireci uygulamalari, 5gretmen 6z yeterligi.

Abstract

This study aims to determine the opinions of English teachers on teaching process practices and their self-efficacy.
The research was designed within the framework of the case study of qualitative research models. The study group
of the research consisted of 15 English teachers who were chosen by appropriate sampling method in the city center
of Elazi1g in 2016-2017 academic year. In the study, semi-structured interview form consisting of eight open-ended
questions was used as data collection tool. Data obtained from semi-structured interviews were analyzed by
content analysis method. NVivo program was used in the analysis of the interviews. The results of the study were
presented under the themes of; planning and preparation of teaching process, participation in class, classroom
management, teaching methods and techniques, evaluation of teaching process, problems in teaching process, the
aspects of teachers think to develop in themselves, suggestions for increasing the self-efficacy of teachers in teaching
process and their professional development.

Keywords: English teachers, teaching process practices, teachers’ self-efficacy.
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GIRIS

Diinyada bir¢ok alanda yasanan giincel gelismeleri takip edip uygulayabilmek bir takim yeterliklere
sahip olma zorunlulugunu beraberinde getirmistir. Genel olarak diistiniildtigiinde, iletisim bunlarin
basinda gelmektedir. Kiiresellesen diinyada farkli uluslardaki bireylerin birbirleriyle bilgi alisverisinde
bulunmalari, yaptiklar1 yenilikleri sunmalar1 ve pazarlamalari, ticaret yapmalari, diplomatik
temaslarda bulunmalari gibi bircok durum iletisim yoluyla saglanmaktadir. Yasadigimiz bu donemde
ortak iletisim araci Ingilizce olarak kabul edilmektedir. Teknolojik ve bilimsel gelismeler Ingilizce
araciligiyla diinyaya yayilmaktadir.

Giiniimiizde Ingilizce'yi egitim ve is hayatinda etkili ve islevsel olarak kullanabilen bireylerin
yetistirilmesi, kiiresellesen diinyanin bir geregi haline gelmistir. Bunun gerceklesmesinde en biiytik rol
Ingilizce ogretmenlerine diismektedir. Toplumun ihtiyag duydugu bireylerin yetistirilmesi icin,
ogretmenlerin belli yeterlik ve donanimlar1 kazanmis olarak mezun olmalar:1 gerekmektedir (Yenen ve
Durmaz, 2019). Bu baglamda, ingilizce ogretmenlerinin 6gretim siirecinde yeterli olmalar1 ve 6z
yeterliklerini yerinde ve etkili kullanabilmeleri oldukca ¢nemlidir. Tirkiye’'de 1ngilizce ogretimi
ilkokuldan tiniversiteye kadar tiim egitim-ogretim kademelerinde verilmektedir. Ancak, uzun yillardir
yabanci dil 6gretimine ¢nem verilen tilkemizde halen karsilikli iletisim kurabilme seviyelerine
ulagilamadig1 goriilmektedir. 2017 Ingilizce yeterlik endeksi verilerine gére ana dili ingilizce olmayan
80 tilke arasindan 62. sirada yer alan ve oldukca diisiik diizeyinde Ingilizce yeterlik endeksi olan
Tirkiye'nin (EF EPI, 2017) bu durumunun olumlu yonde degismesi icin, ilk olarak Ingilizce
ogretmenlerinin 6gretim siirecindeki 6z yeterliklerine deginilmesi gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.
Ciinkii 6gretmenler yeterliklerini 6grenciye aktarabildigi oranda etkili olabilir ve 6grenciye basari
saglayabilir. Bu baglamda, Ingilizce dgretmenlerinin 6gretim siirecindeki 6z yeterliklerinin kendi
gorisleri dogrultusunda incelenmesi arastirmaya deger bulunmustur.

Ogretmen Oz Yeterligi

Oz yeterlik kavramyla iliskili kavramlardan biri olan 6gretmen 6z yeterligi, sosyal bilissel teorinin de
davraniglarinin en 6nemli agiklayicilarindan biridir (Bandura, 1977). Ogretmen 6z yeterligi genel olarak,
ogretmenlerin  etkili bir ©6gretim yapabilme konusunda kendilerine giivenmeleri olarak
tamimlanmaktadir (Guskey ve Passaro, 1994; Denzine, Cooney ve McKenzie 2005). Skaalvik ve
ve stirdiirmede 6gretmenin kendi yeterliligine iliskin inancidir. Bandura (1977) bir 6gretmenin 6z
yeterligine olan inancini, 6grenmede gticlitk geken 6grenciler de dahil olmak {izere, 6grenci katilimin
ve dgrencinin etkili 6grenmesini saglamaya yonelik istenilen ¢iktilara ulasabilme kapasitesine olan 6z
yargisi seklinde aciklamistir.

.....

faktorlerden biridir (Kurt, 2012). Yiiksek diizeydeki 6gretmen yeterlikleri, basarili 6gretmenlerin guiglii
bir aciklayicisi olarak belirtilmektedir (Chacon, 2005). Diger bir deyisle, 6gretmenlerin sinif iginde ne
yaptiklarinin ve ne kadar etkili olduklarinin farkinda olmalar: gerekmektedir. Bir 6gretmenin 6gretim
stirecindeki art1 ve eksi yonlerini ve alaniyla ilgili bir konuda ne kadar yeterli olup olmadigini bilmesi
ogretimdeki etkililigi acisindan 6nemlidir.

Ogretmenler, giiniimiiz diinyasimin karmasik zorluklariyla yiizlesmek icin ¢ok cesitli yeterliklere
ihtiya¢ duymaktadir. Ogretmenlik yeterlikleri, belirli bir iilkenin refahina katkida bulunmay1
amagclayan etkili bir egitim stirecinin dogal bir 6gesidir (Yenen ve Kiling, 2018). Egitimcilerin 6grenci
ihtiyaclarim karsilamak, yeni ve yaratici 6gretim uygulamalarini kolaylikla ve gtivenle ise kosabilmeleri
i¢in yiiksek diizeyde 6gretim yeterligine sahip olmalar1 gerekir (Kizkapan ve Bektas, 2017; Midgeley,
Feldlaufer ve Eccles, 1989; Allinder 1994). Buna paralel olarak Ashton ve Webb (1986) de calismalarinda,
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0z yeterlik inanci yiiksek olan ogretmenlerin farkli yontem ve tekniklerle 6grencilerin 6grenme
motivasyonlarim arttirma egiliminde olduklarimi ve 6grenmeyle ilgili simif icinde olusabilecek
problemleri 6nceden sezdiklerini ve bu dogrultuda 6grenme diistikltigii ceken ya da simf seviyesinin
uistiinde olan 6grencilere yonelik farkli yontemler uyguladiklarin belirtmislerdir. Konu ile ilgili yapilan
arastirmalarda (Guskey ve Passaro, 1994; Karacaoglu, 2008; Lee, 2009; Rakicioglu-Soylemez, 2012; Esen,
2012; Heaton, 2013; Thompson, 2016; Nugroho, 2017) 6gretmen 6z yeterliginin 6gretim stirecinde ve
ogretmenin sinuf ici uygulamalarinda énemli bir degisken oldugu vurgulanmaktadir.

Ogretmenlerin 6z yeterlik algilarinin, 6grenci basarisina, 6gretmenlerin siif ici davraniglarina sinif
yonetimine, Ogretme ve Ogrenme motivasyonuna btiyiik bir etkisi oldugu bir¢cok calismanin
sonuglarinda ortaya konmaktadir (Bandura, 1997; Gibson ve Dembo, 1984; Midgley, Feldlaufer ve
Eccles, 1989; Tschannen-Moran ve Woolfolk Hoy, 2007; Bas, 2010; Butt, Khan, ve Jehan, 2012; Fackler ve
Malmberg, 2016). Ayrica, 6gretmenlerin 6z yeterlik algilar1 mesleki doyum ve giidiilenme, giiven ve
seffaflik gibi bircok psiko-sosyal 6gelerle de iliskilendirilmektedir (Btimen, 2009).

Ogretmen 6z yeterlikleri ile ilgili yapilan calismalarin genel olarak alan bilgisi, meslek bilgisi, iletisim
becerileri, 6gretim stratejileri, teknolojiyi etkili kullanma durumu gibi farkli boyutlarda incelendigi
goriilmektedir. Guintimtizde de 21. ylizyilin 6gretim becerilerini yerine getirebilecek ve karsilastigi
problemleri ¢ozebilen, bilgiyi arayan ve yapilandiran, elestirel, yaratici ve yansitict diistinme gibi farkl
diistinme yollar kullanabilen bireyleri yetistirebilecek dgretmenlerin ne tiir ve hangi diizeyde 6z
yeterliklere sahip oldugu incelenmesi gereken bir konu olmaya devam etmektedir.

Bu baglamda, dil 6grenimi ve 6gretimi siirecinde karsilasilan problemlerin giderilmesi igin Ingilizce
ogretmenlerin 6gretim siirecindeki 6z yeterliklerinin incelenmesi gereklilik arz eden konulardan biridir.
Ctinkii yabanci dil 6gretiminde hedef dildeki becerilerin kullanilmasinda rol modeli olan Ingilizce
ogretmenlerinin sergiledigi performans 6grenci basarisin1 dogrudan etkilemektedir (Chacon, 2005).
Ingilizce 6gretmenlerinin 6z yeterlikleri tizerine Tiirkiye'de yapilan calismalara (Bas, 2010; Tung-
Yiiksel; 2010; Esen, 2012; Giiven ve Cakir, 2012; Rakicioglu-Soylemez, 2012) bakildiginda genel olarak
calismalarin 6gretmenlerin yeterlik algilarinin diizeyini belirlemeye yonelik oldugu ve bu ¢alismalarin
bazilarinda (Bas, 2010; Tung-Yiiksel; 2010; Esen, 2012) 6gretmenlerin 6z yeterlik diizeyleri tespit
edilirken ayn1 zamanda ogretmenlerin goriislerine bagvuruldugu da goriilmektedir. Ancak alan
yazinda Ingilizce 6gretmenlerinin ogretim stirecindeki uygulamalarini nasil ortaya koyduklarim
belirten ve 6z yeterliklerine yonelik algilarini derinlemesine inceleyen c¢alismalarin oldukca simrh
oldugu tespit edilmistir. Bu dogrultuda, ingilizce dgretmenlerinin 6gretim siirecini planlamadan
degerlendirmeye kadar gegen siirecteki uygulamalarinin, bu stirecte yasadiklar: olumsuzluklarin, 6z
yeterliklerine ve mesleki gelisimlerine yonelik goriislerinin ortaya ¢ikarilmasimmin alana katki
saglayacagi diistiniilmektedir.

Bu calismanin genel amaci, Ingilizce 6gretmenlerinin 6gretim siireci uygulamalari ve 6z yeterliklerine
yonelik gortislerinin belirlenmesidir. Bu genel amag¢ dogrultusunda asagida belirtilen sorulara iliskin
ogretmen gorisleri alinmistir.
e Ogretim siirecini planlama ve hazirlik asamasinda nelere dikkat edersiniz?
e Bir Ogretmen olarak Ogrencilerinizin derse katimlar1 konusunda nasil etkinlikler
yapiyorsunuz?
e Ogretim siirecinde sinif yonetimini etkili kilmak icin ne tiir uygulamalar yapiyorsunuz?
e Ogrencilerin Ingilizceyi etkili olarak ogrenmeleri icin ogretim yontem ve tekniklerini nasil
kullaniyorsunuz?
e Ogretim siirecini degerlendirme asamasinda ne tiir etkinlik ve uygulamalar yapiyorsunuz?
e Ogretim siirecinde basarili ve etkili olmanizi olumsuz olarak neler etkilemektedir?
e Bir Ingilizce 6gretmeni olarak oOgretim stirecinde etkili olmak adina kendinizde
gelistirebileceginizi dustindugiiniiz yonler nelerdir?
e Ingilizce 6gretmenlerinin dgretimdeki 6z yeterliklerinin arttirilmasi ve mesleki gelisimlerinin
stirekli kilinmasi i¢in neler énerebilirsiniz?
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YONTEM

Arastirmanin Modeli

Ingﬂizce Ogretmenlerinin 6gretim stirecindeki 6z yeterliklerinin belirlenmesi ve 6gretmenlerin bu
yeterlikleri kullanma durumlarinin ayrintili bir sekilde betimlenmesi amaciyla nitel arastirma
yontemlerinden durum galismasi gergevesinde desenlenmistir.

Calisma Grubu

Calisma grubunun se¢ciminde, amach 6rnekleme yontemlerinden, arastirmacinin yakin ve erisilmesi
kolay durumlar1 segerek arastirmaya hiz ve pratiklik kazandirdigr (Yildirim ve Simsek, 2011) kolay
ulasilabilir durum 6rneklemesinden yararlanilmistir. Bu kapsamda, 2016-2017 egitim-6gretim yilinda
Elaz1g il merkezinde gorev yapan 15 Ingilizce 6gretmeniyle goriisme yapilmstir. Gortismelere katilan
Ingilizce 6gretmenlerine ait kisisel bilgiler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Griismelere Katilan Ingilizce Ogretmenlerine Ait Kisisel Bilgiler

Ogretmen No Cinsiyet Mesleki Kidem Gorev Yaptig1 Okul
Aralig1
1 Erkek 6-10 [lkokul
2 Kadin 20 ve iizeri Ortaokul
3 Kadin 11-15 Ortaokul
4 Kadin 11-15 Lise
5 Kadin 1-5 Ortaokul
6 Kadin 6-10 Ortaokul
7 Kadin 1-5 Ortaokul
8 Kadin 1-5 [1k-Ortaokul (Ozel)
9 Kadin 6-10 Ortaokul
10 Kadin 1-5 Lise
11 Kadin 16-20 Ortaokul
12 Erkek 6-10 Ortaokul
13 Erkek 11-15 Ortaokul
14 Kadin 11-15 fTkokul
15 Kadin 6-10 Ortaokul

Tablo 1 incelendiginde, goriismelere 12 kadin, ii¢ erkek 6gretmenin katildigi; katilimcilar arasinda en
¢ok 6-10 mesleki kidem araligindaki 6gretmenlerle (n=5) goruisiildiigii, bunu dorder kisiyle 1-5 ve 11-
15 mesleki kidem gruplarinin izledigi ve cogu 6gretmenin (n=10) ortaokulda ¢alistig1 goriilmektedir.

Veri Toplama Arac1 ve Siireci

Ingilizce dgretmenlerinin 6gretim siirecindeki uygulamalarina ve 6z yeterliklerine iliskin goriislerini
almak tizere arastirmacilar tarafindan hazirlanmis acik uclu 8 sorudan olusan yari yapilandirilmis
gortisme formu kullamilmistir. Gortisme formu hazirlanirken 6ncelikle konu ile ilgili Milli Egitim
Bakanlig'nin 6gretmenlik meslegi genel ve Ingilizce alanina 6zel 6gretmen yeterlikleri kitabindan ve
alan yazindan yararlanilarak 6grenme ogretme siirecine yonelik soru havuzlart olusturulmus,
hazirlanan sorular iki Ingilizce 6gretmeninden ve biri Firat Universitesi, ikisi Tokat Gaziosmanpasa
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Universitesi ve diger ikisi Nevsehir Hac1 Bektas Veli Universitesinden olmak tizere toplamda bes Egitim
Programlar1 ve Ogretim alanindaki akademisyenden uzman goriigleri alinarak gerekli diizenlemeler
yapilmis ve taslak haline getirilmistir. Taslak form tekrar iki Ingilizce ogretmeni ve iki Egitim
Programlar1 ve Ogretim alam uzmanina inceletilerek goriisme formu uygulamaya hazir duruma
getirilmistir.

Gortiismeler yiiz yiize yapilms ve izin alman katilimcilarda ses kayit cihazi kullanilmistir. Gortismeler
ortalama 18-36 dakika arasinda, toplamda 327 dakika siirmiistiir. Tki ogretmen ses kayit cihazi
kullanilmasini istemediginden, goriismeler dogrudan goriisme formu ve ek kagitlar tizerine
kaydedilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada yar1 yapilandirilms gortismelerden elde edilen veriler icerik analizi yontemiyle analiz
edilmistir. Katiimcilarin sorulara verdikleri cevaplar oncelikle tema ve alt temalara ayrilmis ve
kategorize edilerek model sekiller halinde sunulmustur. Daha sonra elde edilen bulgular temalara gore
Ozetlenip yorumlanmistir. Bu stirecte anlatimi giiglendirmek icin katilimcr miilakatlarindan carpic
alintilara yer verilmistir. Alintilar yapilirken her alintimin sonuna nereden alindigim gosteren O.1
(Ogretmen-1) seklinde agiklayici kisaltmalar konulmustur. Goériismelerin analizinde NVivo
programindan yararlanilmistir. Arastirmada belirlenen temalar ve alt temalar iki egitim programi alan
uzmaninin goriisiine sunulmus, olusturulan tema ve alt temalar icin goriis birligi ve goriis ayrilig1 olan
konular tartisilarak gerekli diizenlemeler yapilmistir. Miles ve Huberman'in (1994) giivenirlik formuli
sonucunda kodlayicilar arasindaki tutarlilik %90 olarak bulunmustur.

BULGULAR
Ogretim Siirecini Planlama ve Hazirlik Asamasina Iliskin Ogretmen Géoriisleri

Arastirmada Ingilizce ©gretmenlerinin 6gretim stirecini planlama ve derse yonelik yaptiklari
hazirliklara iligkin goriislerini almak tizere 6gretmenlere “Ogretim siirecini planlama ve hazirlik
asamasinda nelere dikkat edersiniz?” sorusu yoneltilmistir. Bu soruya verilen cevaplardan olusturulan

alt temalar1 ve frekanslarim gosteren model Sekil 1'de verilmistir.

o

Ders planina
bakma

e

Icerige bakma

Gegmis konulara

—

Ogretim

Sarecini
Planlama ve
Hazirhik

e

Ogrenci
sevivesine uygun
aktivite secme

Fiziki duruma

kma

Ogrencinin iigl
alanianna bakma

Sekil 1. Ingilizce Ogretmenlerinin Ogretim Siirecini Planlama ve Hazirlik Asamasina Yonelik Goriiglerine Iliskin
Model

Ogretim siirecini planlama ve hazirlik temasma iliskin goriisler incelendiginde, en cok goriisiin
“ogrenci seviyesine uygun aktivite segme” (f=9), en az goriisiin ise “sinufin fiziki durumuna bakma”
(f=1) kodu altinda verildigi tespit edilmistir. Bu temaya iliskin elde edilen diger kodlar sirasiyla; icerige
bakma (f=8), 6grencinin ilgi alanlarina bakma (f=5), ders planina bakma (f=4), hedefe bakma (f=3) ve
gecmis konular1 inceleme (f=2) olarak belirlenmistir. Bu alt temaya iliskin 6gretmen goriislerinden
bazilar1 soyledir:
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“Once kitap icerigine bakarim. Kitapta verilen kitabin etkinlik ve icerigine bakarim. Plan ve dgrenci
seviyelerini diistinerek, bir de hepsini de yapamayacagum diisiinerek belli bash aktiviteler secerim. Zaten
dersin basinda 5 dakika gidiyor. Tabi o giin ders hedefimde hangi aktivite varsa onlari secerim. Bazen
kitaptaki aktivitelerin yeterli olmadigr durumlarda sark: kullanimina giderim head, shoulders gibi. Ya da
renkleri kullamirim, kalicih§r artbrdigim diisiiniiyorum.” (0.1).

“Derse ilk girdigimde, simfin diizeyine dikkat ediyorum. Planlarim ve hazirlium ona gore
yapwyorum...” (0.4).

“Yani her ders icin ders plami hazirlarim. Birvaz da 6zel okul oldugu icin. Giiniin konusuna gore oyun
icerikli, e§lenceli aktiviteler hazirlamaya cahsiyorum. Ilk ve ortaokullara girdigim icin, dgrencilerin
ilgisini cekecek seyler hazirlarim. Grup workler, pair workler hazirlarim. Fazla genis tutmadan ana
hatlariyla hazirlamaya calisirim. Imm, yas grubu, 6grenci seviyesine dikkat ederim.” (O.8).

Ogretim siirecini planlama ve hazirhk temasina iligkin goriislere genel olarak bakildiginda,
ogretmenlerin derslerden 6nce konu igeriklerine bakarak 6grenci seviyesine uygun etkinlikler segmeye
ve hedef kazanimlar1 6grenci ilgi ve seviyelerine gore aktarmaya calistiklar: sdylenebilir.

Ogrencilerin Derse Katilimlar1 Konusunda Yapilan Etkinliklere Iliskin Ogretmen
Goriisleri

Bu boliimde dgrencilerin derse katilimlarim saglamaya yonelik ne tiir etkinlikler yapildigima dair
ogretmen goriislerini alinmigtir. Ogretmen goriislerinden elde edilen alt temalar1 ve frekanslarin
gosteren model Sekil 2'te verilmistir.

?

#

Kyio i Soru- Sarki

Ogrencilerin Derse cevap soyletme ®

Katiimlanna vaphrma Etkilegimli
YonelikEtinller tahtay

kullanma

9

Bilmece
cdzdirme

P

Olumiu Tutum .
9 Geligtirme

9

Paragraf
yazdirma

Bagan
panosu

9

Grup
calismasi
yaphrma

#

QOdullendirme

Editsel
oyun

Sorumluluk
verme Odrenciyi
motive
etme

Farkli
materyaller
kullanma

oynatma
2 !
# 9
Soru
gruplan Drama

Sekil 2. Ogrencilerin Derse Katilimlarini Saglamaya Yonelik Yapilan Etkinliklere Iliskin Model

Ogrencilerin derse katilimlarim saglamaya yonelik yapilan etkinliklerine iliskin 6gretmen goriislerini
gosteren model incelendiginde, goriislerin derse karsi olumlu tutum gelistirme ve etkinlik eksenli
toplandigr goriilmektedir. Ogretmenlerle yapilan goriismelerde, 6grencilerin katilimlarina yonelik
sadece etkinlik yapilmadigl, olumsuz tutumlarini yenmeye yonelik telkinlerde bulunuldugu,
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ogrencilerin motive edildigi tespit edilmistir. Birer goriis de 6grencilerini 6diillendirme, sorumluk
verme ve basar1 panosu hazirlamaya yonelik gelmistir.

Etkinlik eksenli gelen cevaplarda en ¢ok goriis egitsel oyunlar oynatmaya (f=5) ve grup calismalaria
gelmistir. Grup calismalarina yonelik tic 6gretmen drama teknigini kullandiklarini, iki 6gretmen ise
soru gruplari olusturup 6grencilerin birbirlerine sorular sormalarini sagladiklarini ifade etmislerdir. En
¢ok gortis alan diger kodlardan biri ise test ¢ozdiirme, video ve slayt izletme gibi etkinlikler igin
kullarulan etkilesimli tahta (f=4) olmustur. Sirasiyla iig kisi soru-cevap, iki kisi sark: soyletme, birer kisi
de bilmece sorma, paragraf yazdirma ve derste farkli materyaller kullanma seklinde ders katilimlarina
yonelik goriis belirtmislerdir. Bu temaya iliskin 6gretmen gortislerinden bazilari altta verilmistir:

“Ogrencilerin derse katihmlar: cok énemlidir benim icin. Bu yiizden dersi anlamalar: da cok dnemli.
Yabanc: dil 6¢renmek ¢ok zordur. EQer 6grenci boyle diisiiniir ve kendini soyutlarsa bir daha konuyu
yakalayamaz. Bu sebeple dgrencinin anlattiklarvm anlamasim saglamalyim. Daha sonra katilim
gelecektir. Ayrica sik sik soz hakki vermek, sorular sormak da birer yontem olabilir.” (O.7).

“[lk olarak etkilesimli tahtadan agirlikli bir sekilde aktivite yapmaya calistyorum. Ogrenciler etkilesimli
tahtada dersi islemekten zevk aldiklari icin derse katilimlart yiiksek oluyor. Etkilesimli tahtay
kullanmadigim zamanlarda cesitli kaynaklardan sorular keserek bir kutuya koyuyorum ve sira ile
kutudan cektirerek c¢ozdiiriiyorum. Béylelikle konular: daha rahat ve hizli tekrar etmis oluyorlar.
Ogrenciler karsilarima hangi konuyla alakali soru gelece§ini bilmedikleri icin heyecanlanip daha kolay
katilvm saghyorlar. Bazen bir konu hakkinda aniden bir soru soruyorum ya da konuyu birinin
anlatmasin ve diger dSrencilerin ona soru sormalarini istiyorum. Sinifi gruplara béliiyorum ortak bir
seyler yaptiktan sonra tiim gruplarn sunmasin istiyorum.” (0.3).

“Dersi sikict yapamn tek diizelik oldugunu diistindiigiimden, ilgiyi siirekli tutmada problem
yasayacagim diisiindiigiim 6grenciler icin dzellikle seviyelerine uygun yar: oyun yari 63renme seklinde
etkinlik yaparim. Mesela, dersi hi¢ dinlemeyen 6grencilerim var, onlarin derse ilgisini cekmek icin mesela
video ile baglarim. Ogrencilerin cogu miihendislik vb. mesleklere ilgi duydugu icin video ile onlarn
motivasyonlarini saglamaya calisirim. Ornegin 6§rencilerin dersi nasil gecti§ini anlamadik deyince, ben
dersin iyi gecti§ini anlyorum. Dersin icinde baglaglart iyi kullanmalyiz. Ozellikle CCQ (concept
checking questions) sorularim kullanarak hedeflenen davrams iyi anlasilnus 1 bunlart cek ediyorum.”
(0.11).

Bu temaya iliskin 6gretmen gortisleri genel olarak incelendiginde, 6gretmenlerin derse karsi olumsuz
tutumu olan 6grencileri motive ederek onlar1 kazanmaya calistiklar: ve 6grencileri derse katmak icin,
onlarin seviyelerini gozeterek eglenceli aktivitelere yer verdikleri ve soru-cevap teknigi ile grup
calismalarina siklikla bagvurduklar: anlagilmaktadir.

Ingilizce Ogretmenlerinin Sinif Yonetimine Iliskin Goriisleri

Bu boliimde dgretmenlerin sinif yonetimine yonelik ne tiir uygulamalar yaptiklarina iligkin “Ogretim
stirecinde sinif yonetimini etkili kilmak icin ne tiir uygulamalar yapiyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir.
Bu soruya verilen cevaplardan olusturulan alt temalar1 ve frekanslarini gosteren model Sekil 3'te
verilmistir.
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Sekil 3. Simif Yonetimi Uygulamalarina Yénelik Ogretmen Goriislerine Iliskin Model

Ingilizce dgretmenleriyle yapilan miilakatlarin analizi sonucunda, 6gretmenlerin sinif yonetimine
yonelik yaptiklar1 uygulamalarda Sekil 3’'ten de goruildugii tizere, ok cesitlilik ortaya ¢ikmustir.
Ogretmenler genel olarak, simf diizenini ve disiplini saglama konusunda goriis belirtmislerdir. Ancak
ogrenciyi aktif kilma (f=4), farkli yontem ve teknikler kullanma (f=2), ses tonunu kullanma (f=2) ve dersi
eglenceli kilma (f=1) kodlarindan, 6gretmenlerin 6grencinin derse devamini saglama, ilgi ve dikkatini
cekebilme gibi ©Ogretim kalitesini yakalama adina yaptiklari uygulamalardan da bahsettikleri
anlasilmaktadir.

Bu temaya iliskin en ¢ok goriis ceza vermeye (f=5) gelmistir. Ceza alt temasina iliskin iki 6gretmen
smiftan ¢ikarma uygulamasini yaparken, birer 6gretmen de 6grencilerini teneffiise ¢ikarmama, ayakta
bekletme ve fazladan 6dev verme cezalarina basvurduklarin belirtmislerdir. En ¢ok goriis alan diger
alt temalar ise sinif kurallar olusturma (f=4) ve s6zlii uyari (f=3) olmustur. Ikiser 6gretmen yaramazlik
yapan dgrencilerini idareye bildirdiklerini, 6grencilerini ismen uyardiklarimi, yeri geldiginde simf
diizenini saglamak adina yer degisiklikleri yaptiklarmni ve engellemelerde bulunan 6grencilerini
gormezden geldiklerini soylemislerdir. Bu temaya iliskin 6gretmen goriislerinden bazilar1 asagida
verilmistir:

“...Ogrencilerin arasinda gezer yanlarina otururum. Sadece parmak kaldiranlar veya derse katilmak
isteyenler degil, tiim cocuklart aktif kilmaya calisirim. Sikildiklarim anladigimda, bir iki dakikam

onlarin okul yasami ve dersleri ile ilgili konusmaya ayiririm. Hep ders anlatsam bunalwyorlar ¢iinki.”
(©.6).

“Sumif diizenini bozan d6grencileri genellikle gormezden gelmeye cahswyorum. Oncesinde bir iki kere
uyaririm. Aym sey devam ederse, is uzamasin diye birakirim. Yine uyarilarim yaparim tabi. Yalniz bir
kere yaramazlik yapan bir 6grenciyi dersten attim, 6grenci velisi, idare derken basima gelmeyen kalmadi.
O yiizden kesinlikle atmiyorum artik.” (0.14).

““En ¢ok ¢ile gektigim konu bu. Yani bircok yontem denedim ama gercekten simif hikimiyeti zor. Mesela
agzi fermuarly bir emojiyi konusan 6§rencimin masasia koyuyordum, ama Ogrenciler kiiciik simf
olmasina ragmen aldiris etmedi. Fakat, tahtaya sinif adima “noise” (guiriiltii cetveli) yaziyorum, once
sinifta bir giiriiltii ¢iktiginda “n” ile baslyyoruz sonra “e” ye kadar gidiyor. Ceza ise tiim simif adina
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tenefiise cikmamak oldugu icin etkili oluyor. Tabi isler ¢igrindan ¢ikarsa idareye haber veriyorum.”
(0.15).

Goriismelerin genelinde 6gretmenlerin sinif yonetimini derste yasanan kesinti ve engellemelere kars:
yapilan miidahaleler ve ders dinlemeye miisait bir ortam yaratma olarak algiladiklari tespit edilmistir.
Ancak, ceza verme ve derste yasanan miidahaleleri engelleme hususunda yapilanlar kadar olmasa da,
baz1 dgretmenlerin 6grencileri derste etkin kilarak ve 6grenme ortamini olumlu hale getirerek sif
diizenini saglamaya calistiklar: sdylenebilir.

Ingilizce Ogretmenlerinin Kullandiklar1 Yontem ve Tekniklere Iliskin Goriisleri

Bu boliimde 6gretmenlerin 6gretim siirecinde kullandiklari yontem ve tekniklere iligkin gortisleri
almmustir. Miilakatlarda verilen cevaplardan olusturulan alt temalar1 ve frekanslarini gosteren model
Sekil 4’'te verilmistir.
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Sekil 4. Ingilizce Ogretmenlerinin Kullandiklar: Yéntem ve Tekniklere Iliskin Goriigleri

Ingilizce dgretmenlerinin dgretim siirecinde kullandiklar1 yontem ve tekniklere iliskin goriisleri
incelendiginde, en ¢ok gortisiin arag gerecler alt temasinda yer alan “etkilesimli tahtada etkinlikler”
kodu (f=7) olmustur. Ogretmenler etkilesimli tahta kullanimina yonelik; 6gretim siirecinde dinleme,
okuma, test ¢dzme vb. bircok etkinlikte etkilesimli tahtadan yararlandiklarini séylemislerdir. Arag-
gerecler alt temasina iliskin diger gortislere bakildiginda, ikiser 6gretmenin calisma kagitlary; resim,
poster, origami vb. egitsel araglar kullandiklar;; videolardan film ve konulara iliskin tanitimlar
izlettikleri, slayt sunum yaptiklar1 goriilmektedir. Bir 6gretmen de internet araciligiyla “cevrimigi
oyunlardan” yararlandigini ifade etmistir. Kullanilan yontemlere iliskin 6gretmenlerin en ¢ok “ceviri
ve iletisimsel yontem”leri (f=5) uyguladiklar1 tespit edilmistir. Bu temaya ait diger ifade edilen
yontemler ise “eklektik metot” (konuya gore birgok farkli metotun kullanilmasi), “dogrudan yontem”
ve “tum fiziksel tepki” olmustur.

Ogretmenlerin kullandiklar: teknikler incelendiginde cok cesitlilik goze carpmaktadir. Sekil 4'e
bakildiginda “grup calismalar1”nin (f=4) en ¢ok kullanilan teknik oldugu goriilmektedir. Diyalog, ikili
calisma ve grup calismalar: yaptiklarim belirten bgretmenlerin gorisleri bu kod altinda toplanmuistir.
Sirasiyla diger goriisler “soru cevap” ve “rol yapma” (f=3); “egitsel oyunlar”, “test ¢ozdiirme”, “beyin
firtinas1” (f=2) olarak belirlenmistir. Birer goriisiin de, “hikaye anlatma”, “paragraf yazdirma” ve “sarki
dinletme” ye yonelik geldigi tespit edilmistir. Bu temaya iliskin 6gretmen goriislerinden bazilar:
soyledir: Bu temaya iliskin 6gretmen goriislerinden bazilar1 soyledir:
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“Cocuklarn Ingilizceyi daha iyi ogrenmeleri icin sinifta cogunlukla Ingllzzce konugmaya caligiyorum.
Anlamadiklarim séylediklerinde Ingilizce séyledigim seyi Tiirkce'ye ceviriyorum. Ogrencilerin konuyu
iyice anladiklarim Olctiikten sonra etkilesimli tahtadan egslestirme, kelime ve dinleme aktiviteleri
yaptiryorum. Uniteye baslamadan her tinitenin bagina kelime oyunlart oynuyoruz ve cocuklar kelimeleri
daha kolay pekistiriyorlar. Kitaptaki okuma parcalarim birkag kez okuyoruz ve bazen ceviri yapryoruz.
Daha sonra parcay anlama sorular ¢oziiyoruz.” (0.3).

“Ogrenci profiline gire girsel ya da grup calismalar: yaparim. Mesela speaking dersinde iletisimsel
metottan baska bir metod kullanmay: pek tercih etmem. Zaten temel kazanim Ogrenciye L2 gramer ve
lexicology de dgrendigi kalip ve kelimeleri kullanarak dilin ana sebebi olan iletisim becerisini kazandirma
ve pekistirme oldugunu diigtintiyorum. Writing mesela, ne yapiyorum hani bir metot desen gramer
translation metodu kullanmiyorum. Ciinkii ana dillerinde de yazim icin kullandiklar: teknikler aym
zaman L2de bir parca yazarken de kullamliyor. Mesela tahtada 6§rencilere, aslinda asla ben kendim
tahtada kolay kolay bir sey yazmam, once dSrenciden yazmasim isterim, stkinti olursa ben tamamlarim.
Ciinkii nedeni de yabanct dili 6gretilmesinden ziyade 6grenilmesi gerektigini siddetle savunuyorum.
Writing dersinde etkilesimli tahtada klavyeyi baglayarak dgrencilere ortak paragraflar yazdirtyorum.
Eger ileri seviyedelerse essay yazmay: hedef tutarim. Yani productive skill’e dnem vermeliyiz.” (0.12).

“Asla dil bilgisi ve ceviri yontemi kullanmiyorum. Ilk yillarda bunu yapwyordum. Cok kétii sonuglar
aldim. Dolayisiyla  gramer odakli  gitmiyorum. lletisimsel yontem kullaniyorum. Genellikle
konusturmaya calistyorum cocuklar gorsel-isitsel yontemlere onem veriyorum. Etkilesimli tahtay: her
ders kullanirim. Dénem sonlarinda dgrenci seviyesine gore alt yazili filmler izletirim.” (O.5).

Ogretmenlerin yontem ve teknik olarak cogunlukla ceviri, okuma ve konugma becerilerine yonelik
iletisimsel etkinlikler, grup ¢alismalar1 ve soru cevap yaptirdiklari, bu yontem ve tekniklere iliskin en
¢ok basvurduklar: aracin da etkilesimli tahta oldugu séylenebilir.

Ingilizce Ogret_menlerinin Ogretim Siirecini Degerlendirme Asamasinda Yapilan
Uygulamalara Iliskin Goriisleri

Arastirmada Ogretmenlerin 6gretim stirecini degerlendirmeye yonelik yaptiklart etkinlik ve
uygulamalara iliskin goriisleri alinmistir. Miilakatlardan elde edilen verilerden olusturulan alt temalar:
ve frekanslarini gosteren model Sekil 5'te verilmistir.
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Sekil 5. Ingilizce Ogretmenlerinin Degerlendirme Asamasinda Yapilan Etkinliklere Yénelik Goriigleri
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Sekil 5'te de goruldugi iizere, dgretmenlerin 6gretim siirecini degerlendirmeye yonelik en c¢ok
kullandig1 etkinlik “soru-cevap” etkinligi (f=8) olmustur. Soru-cevap etkinligini doérder 6gretmen
gortisiiyle yazili sinavlar, deneme-testler ve kisa sinavlar takip etmistir. Yapilan miilakatlarda deneme-
test kodunun igerisinde coktan se¢meli sorularin yaninda, eslestirme, dogru-yanlis ve bosluk doldurma
gibi farkli soru tiplerinin de yer aldig: tespit edilmistir. Anlam karisiklig1 yaratmamasi adina bu farkla
soru tipleri deneme-test kodu altinda birlestirilmistir.

Degerlendirmeye yonelik diger gortisler incelendiginde, ikiser 6gretmenin “ev 6devi”, “konusmaya
yonelik etkinlikler” ve “tekrar calismalar1” yaptirdigy;, “6rnek olay”, “kelime oyunu”, “calisma kagidi”,
“proje” ve “telaffuz galismasi” kodlarina ise birer gortisin belirtildigi tespit edilmistir. Bu temaya ait
ogretmen goriislerinden bazilar1 asagida verilmistir:

“Tekrar yapyoruz. Su neydi, bu neydi seklinde. Bu neydi, iste drnek olay veriyorum. Ornek olayda bu
nasil cevap verir, bu nasil soru sorar. Ornegin o giinkii etkinligimi, isledigimiz konunun dzelligine gore
iste hangi konuyu islediysek, bugiin hava nasil seklinde sorular soruyorum. Diin hava nasildi eSer
farklysa. In, calisma kagidr dagitiyorum. Hazirladigimiz, daha dnceden hazirladiimiz work sheetleri
dagitiyorum. Ya da eger o konuyla alakali bir sey varsa i proje mutlaka yaptiriyorum. Gruplar olusturup
proje yaptiriyorum. Ornegin iste hava durumu, siz Ingilizce 6¢retmenisiniz diyelim. Cocuklariniz hava
durumunu bilmiyor, ona 6gretecek bir afis hazirlayin diyorum mesela cocuklara. Cocuklar ikinci derste
afis hazirliyor. Hem bu konunun tekrari oluyor hem de peer learning dedigimiz iste arkadas 6grenimi de
bu sekilde gergeklesmis oluyor.” (O.14).

“Acikgast dinite sonlarinda ebamin kazamm testlerini yapmaya ¢alisirim. Ciinkii dersler soyut, biligsel
davramslara hitap etmiyor. Mesela E Twinning’ten bir yabanciyr getirebilsek cok giizel olur. Gergek
hayattan birisini gormiis olurlar. Bir Fransiz atasézii derki: “ati zorla suyun yanina gotiirebilirsin, ama
zorla su igiremezsin”. Yani 6grencinin o zevki almasi, 6§rendigini kullanip gormesi lazim.” (0.10).

“Degerlendirme asamasinda soru cevap genellikle bunlart kullaniyorum eger ki konusmaya dayal bir
aktivite varsa degisik ciftlerden kisisellestirilmis karsilikli konugma mesela hastalik alisveris diyaloglart
bunlart yaptirtyorum, tekdiizelikten kurtuluyor béylelikle.” (O.11).

Bu temaya iliskin 6gretmenlerin en ¢ok soru-cevap teknigini kullandiklari, ¢ok kullanilan diger
tekniklerin ise yazili sinavlar ve deneme-testlerin oldugu tespit edilmistir.

Ingilizce Ogretmenlerinin Ogretim Siirecinde Yasadiklar1 Olumsuzluklara iligkin
Goriisleri

Bu boltimde 6gretmenlerin 6gretim stirecinde yasadiklar: sikintilar: ve basarili olmalarindaki engelleri
ogrenmek icin dgretmenlere “Ogretim siirecinde basarili ve etkili olmanizi olumsuz olarak neler
etkilemektedir?” sorusu yoneltilmistir. Bu soruya verilen cevaplardan olusturulan alt temalar1 ve
frekanslarini gosteren model Sekil 6’da verilmistir.
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Sekil 6. Ingilizce Ogretmenlerinin Ogretim Siirecinde Yasadiklar: Olumsuzluklara Yonelik Goriisleri

Ingilizce ©gretmenlerinin 6gretim siirecinde basarili ve etkili olmalarin1 olumsuz olarak nelerin
etkiledigine dair gortisleri analiz edildiginde, goriislerin simif ortami, okul ortami ve okul dis1 ortam
basliklar1 altinda toplandig: goriilmiistiir. Bu nedenle yasanan olumsuzluklara iliskin gortislerin
kodlanmasi bu alt temalar gercevesinde yapilmistir.

Ogretmenlerin 6gretim siirecinde yasadiklari olumsuzluklara dair en ok goriis sinif ortamina iligkin
(f=27) olmustur. Bu alt temada yasadiklar1 olumsuzluklara yonelik beser 6gretmen “siniflarin kalabalik
olusu”, “ogretim programlar1” ve “6grenci ilgisizIligi”, ticer ogretmen “dilbilgisi odakli 6gretim” ve
“ders kitaplarinin yetersizligi”, iki Ogretmen de “arag-gereg yetersizligi” konularinda goris
belirtmislerdir. Yasanan olumsuzluklara iliskin birer goriis de “grup calismalarinda giiriilti ¢ikmast”,

”oou

“seviye siiflarinin olmamasi”, “6gretmenin tutumu” ve “6grenci kaygis1” kodlar: altinda yer almustir.

“Yabanci dili konusmada 6grencinin isteksiz olmas: ve gereksiz oldugunu diisiinmesi, okullarda yabanc:
dil smifimn olmayist ve bu agidan siiflarin yabanci dil 63renecek diizeyde donanumli olmamast ve
siniflart kalabalik olmasi, mm bagka, seviye simflarimin olusturulmamasi, ayrica miifredatin sene sonuna
yetistirmeye yonelik bir siireci kapsamasi da 6Srencinin kendini yabanci dille ifade etmesini zorlu bir hale
getirmektedir.” (0.12).
“Bir kere kitap secimi stkintr. Ilkokul kitaplar: iyi ama ortaokul kitaplar: bence gercksiz gramer agirlikl.
Sinav sistemi de buna etken oluyor biraz. Smavlarda konusma ve dinleme sorulmuyor. Bu yiizden
dgrencilerin simavlarda basarili olmalar1 icin sinava yonelik bir ders isliyoruz ve bir dilin onemi iki
becerisi olan konusma ve dinlemeyi es geciyorsun. Bdylece Ingilizce konusamayan ve dinledigini
anlamiyorsun ama mekanik dilbilgisi sorularim cevaplayan dgrenciler yetistiriyoruz...”(0.6).
Okul ortamindaki olumsuzluklara bakildiginda, ikiser goriistin “idarecilerin ilgisizligi”, “okulun fiziki
sartlar1” ve “ders saatlerinin yetersizligi”, birer goriisiin de “sabahin erken saatlerinde baslayan ya da
aksam geg vakitte biten ders saatleri” ve “6gretmenlerin kendi ztimreleri ya da meslektaglariyla iletisim
eksiklikleri” konularinda geldigi belirlenmistir.

ADEDER 28



Emin Tamer Yenen, Fevzi Dursun

“...Sabalin erken saatleri, ya da yorgun saatlerde ders olmaz. Ogrencilerin rahat edecegi saatlere ders
konmali. Arag-gere¢ de dnemli. Her zaman kullanmasak ta aym seyi, ama yoklugu elimizi daraltmamali.
Halihazirda bunlarin olmast elimizi rahatlatir. Dis faktorlere bakarsak; meslektaslarimz, bunlar
ziimredaglarimiz da olabilir digerleri de olabilir. Stirekli sikayet eden 6gretmenler bizleri, olaylar: olumsuz
perspektiften bakmaya itiyor. Idarecilerin sorumsuzlugu, ilgisizligi. Mesela laboratuvardaki eksikleri

gidermiyorlar. Ne bulursan o demesi egitim dSretim aktivitelerine yansiyor. MEB'e kadar gider bu is...”
©.1).

Okul disinda yasanan olumsuzluklara digerlerine gére nispeten az deginilmistir. Tki dgretmenin
“velilerin ilgisizliginden” bahsettigi, birer goriisiin de “6gretmen yetistirme programlar1” ve “6gretmen
atamalarinda” yasanan problemler hakkinda geldigi tespit edilmistir.

“...0¢retmen programlari standart degil. Ogretmen programlari standart olmali. Kaliteleri birbirinden
farkli. Mesela bir iiniversitede farkli eitim verilirken bazilarinda daha kolay olabiliyor. Formasyon
programlarina bakarsak alti ayda 6gretmen yetistiriyoruz. Cogu yerde derse bile girilmiyor. Béyle olunca
tabii ki kalite diisiiyor. Ogretmen se¢me mesela, miilakatlarda bagimsiz tiniversitelerden hocalar olmali,
Ingilizce bilen hocalardan olusmali, siyasi kaygilardan uzak olmal, alaninda yetkin insanlar objektif bir
sekilde yapmali bu igi.” (0.9).

Ingilizce dgretmenlerinin 6gretim siirecinde yasadiklari olumsuzluklara iliskin goriisleri genel olarak
incelendiginde, Ogretmenlerin ideal bir egitim ortamu olusturmak igin fiziksel ortamin
yetersizliklerinden, 6gretim programlarinin uygulamaya ve iletisim becerilerine yonelik olmayisindan
ve Ogrenci ve veli tutumu, idarecilerin ilgisizligi gibi simf i¢i ve disindaki psikolojik degiskenlerden
yakindiklar1 belirlenmistir.

Ingilizce Ogretmenlerinin Ogretim Siirecinde Etkili Olmak Adina Kendilerinde
Gelistirmeyi Diistindiikleri Yonlere Iliskin Goriisleri

Bu bolumde 6gretmenlerin 6gretim siirecinde etkili olabilmek icin kendilerinde eksik ya da
gelistirilebilecek yonlerin neler olduguna dair elde edilen bulgulara yer verilmistir. Bu temaya iliskin
verilen cevaplardan olusturulan alt temalar1 ve frekanslarini gosteren model Sekil 7’ de verilmistir.
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Sekil 7. Ingilizce Og“retmenlerinin Ogretim Siirecinde Kendilerinde Gelistirmeyi Diisiindiikleri Boyutlara
Yonelik Goriiglerine Iliskin Model

Ogretmenlerin kendilerinde gelistirmeyi diistindiikleri yonlere iliskin goriisleri incelendiginde, en cok
goriisiin “konusma becerileri” (f=7) yoniinde geldigi tespit edilmistir. Ogretmenler bu becerileri hem
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kendilerinde hem de o6grencilerinde gelistirebilmeleri igin ¢aba sarf etmeleri gerektigini ifade
etmislerdir. Gortismelerde goze carpan hususlardan biri 6gretmenlerin ders ici uygulamalarda
“drama” ve “farkli tipteki ogretici oyunlara” daha fazla deginmeleri gerektiklerini soylemeleridir.
Yapilan analizlerde bu iki koda da dorder goriistin geldigi tespit edilmistir. Uygulamaya dontik bu
etkinliklere benzer goriisler “dinleme etkinlikleri yaptirma” (f=3) ve “yarisma yaptirma” (f=2)
etkinliklerine de gelmistir. Telaffuz ve sinif ici uygulamalarda gercek yasamla iliskili materyal kullanma
konusunda kendisini gelistirmeyi diistinen birer dgretmen de eklendiginde, toplamda 11 goriisiin
iletisimsel becerileri gelistirme (konusma, dinleme ve telaffuz); yedi goriisiin de uygulama yaptirmaya
(drama, egitsel oyun ve gercek yasamla iliskili materyal) yonelik geldigi goriilmektedir. Bu duruma
yonelik 6gretmenlerin genel anlamda 6grencilerin 6grendiklerini kullanabilmelerini saglama
konusunda kendilerini gelistirmeyi diistindiikleri sdylenebilir. Ogretmenlerin kendilerinde gelistirmeyi
diistindiikleri yonlere ait goriislerden bazilar asagida verilmistir:

“Konugma, drama ve yarisma gibi etkinliklerde daha basarili olmak ve d3rencileri gelistirmek isterim
acikeast...” (0.2).

“Benim speaking eksik biraz. Oyun falan degil de. Cok sey etkinlik yapamiyorum, ¢ok rol yapamuyorum.
Sevimli olamiyorum...” (O.13).

“Sorunlu 6grencilerle ilgilenme konusunda daha etkili olabilirim diye diistiniiyorum. Sumf hakimiyetinde
biraz zorlamyorum agikcast. Onun disinda, dinleme aktivitesi cok az yapryoruz sinifta, imkdanlar kisith
ama yine de cocuklarin dinleme becerilerini gelistirme konusunda daha farkli seyler yapilabilir simifta.”
(0.15).

“Simif yonetiminde kendimi gelistirmeliyim diye diigiiniiyorum. Assesment (degerlendirme) kismu da
beni diisiindiiriiyor. Formal mi informal mi? Adaletli bir degerlendirme mi yapryorum? Her seyde rubrik
kullanmiyorum mesela.” (O.4).

Bu temaya yonelik genel olarak Ingilizce ogretmenlerinin etkili bir 6gretim igin kendilerini konusma
becerilerinde, sinif yonetiminde, 6grencilerin degerlendirilmesinde ve 6grencilerin 6grendiklerini
kullanabilmeleri konusunda kendilerini gelistirmeyi diistindiikleri sdylenebilir.

Ingilizce Ogretmenlerinin Ogretim Siirecindeki Oz Yeterliklerinin Arttirilmasina
ve Mesleki Gelisimlerine Yonelik Goriis ve Onerileri

Arastirmada dgretmenlere 6gretim siirecindeki 6z yeterliklerinin arttirilmasina ve mesleki gelisimlerine

yonelik goriis ve onerileri sorulmustur. Bu soruya verilen cevaplardan olusturulan alt temalar1 ve
frekanslarini gosteren model Sekil 8’de verilmistir.
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Sekil 8. Ingilizce Ogretmenlerinin Ogrgtim Siirecindeki Oz Yeterliklerinin Arttirilmasina ve Mesleki
Gelisimlerine Yonelik Goriis ve Onerilerine Iliskin Model

Ingilizce 6gretmenlerinin 6z yeterlikleri ve mesleki gelisimlerinin arttirilmasi konusunda getirilen
oneriler analiz edildiginde, hizmet i¢i egitimlere katilma ya da MEB’in bu konuda 6gretmenlere daha
fazla imkan saglamasi ve konferans ve seminer gibi etkinliklere katilma konularina vurgu yapildig1 ve
her iki alt temaya da beser goriistin geldigi tespit edilmistir. Ogretmenler bir yandan hizmet ici
faaliyetlere katilm konusunda gortisler sunarken, bir yandan da konferans ve seminerlere katilima
yonelik oneriler getirmislerdir. Bu alt temaya benzer bir alt tema da “yurtdis: seyahatler ve seminer”
(f=4) kodu altinda olusturulmustur. Ciinkii goriislerine basvurulan bazi 6gretmenlerin hem konferans
ve seminerlere, hem de yurt disi seyahatlere, bilim gezilerine ve seminerlere iliskin ayr1 goriis
belirttikleri saptanmuistir.

Onerilerde vurgu yapilan diger bir konu da “dinleme ve konusmaya yonelik dersler” (f=4) olmustur.
Yapilan goriismelerde 6gretmenlerin konusma ve dinleme derslerine programlarda agirlik verilmesine,
hatta sinavsiz ayr1 bir ders olarak programlarda yer almasina yonelik 6neriler getirdikleri belirlenmistir.
Ogretmenler ayrica bu alt temaya benzer sekilde iletisimsel becerilerin gelistirilmesine yonelik
“Ingilizce konusma ve konusmaya yonelik gelisimler”; “iletisim odakli yontem ve teknikler” ve

“Ingilizce pratik (alt yazili film, kitap okuma ve anadili Ingilizce olan kisilerle konusma)”; “&gretmen
atamalarinda iletisimsel becerilerin test edilmesi” kodlar1 altinda ikiser goriis belirtmislerdir.

Bu temaya yonelik diger gortisler: “alandaki yenilikleri ve giincel makaleleri takip etme” (f=3);
“gevrimici paylasim gruplar1” (f=3); “velilerle iletisim (f=1); “6grencilerle cevrimigci iletisim” (f=1);
“teknolojik anlamda gelisim” (f=1); “yarisma, oyun, okuma saatleri gibi daha fazla etkinlige yer verme”
(f=1); “meslektaslarla iletisim kurma” (f=1) ve Ingilizce laboratuvari agilmas1” (f=1) olarak siralanmistir.
Bu temaya iliskin 6gretmen goriislerinden bazilari soyledir:

“Teknolojik anlamda kendilerini gelistirebilirler. Muhakkak bir aym hedefe sahip ogretmenler bir
cevrimici ya da yiiz yiize grupta olsalar soyle yaptim soyle sorun ¢ikti ya da soyle bir yenilik buldum
seklinde paylagimlar olsa cok faydali olabileceini diisiiniiyorum. Bir kisinin yasadigi problemi bir
ortamda paylasti§inda baskas: da aymi seyi yasadigindan kendini daha motive edebilir Tabii MEB hizmet
ici egitim veriyor ama daha yaygin ve sik olmali ¢cok sik program degistiriyoruz égretmenler bunlara
yetisemiyor. Ben mesela bircok programa yaziyordum hizmet ici programlart ama ¢tkmuyor. Mesela ...
Projesi ile alakali bir seminer vardr Cankaya'da yazdim ¢kmads, ciinkii 40 kisiye verilmisti. Tiirkiye'de
kag tane Ingilizce 6§retmeni var. Bu sayiyi cok yetersiz buluyorum.” (0.1).
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“Ogretmen kendini her daim ve her firsatta kendini gelistirmeli. Bunu zorunluluktan degil yaptig iste
en faydali olabilme adma goniil rizasiyla yapmalidir. Yurt ici, miimkiinse yurt disi profesyonel gelisim
seminerler, workshoplar siklikla takip edilmeli. Bulundugu yerdeki dgretim elemanlar: ve ziimreleriyle
istisarelerde bulunmali ve miimkiinse alanyla ilgili kaynaklar: iyi okuyup tarayarak makale ve denemeler
de yazip dergilerde yaymmlanmasini saglamahdir. Bir de hilihazirda bagl bulunduklar: kurumun hizmet
ici kurslarina katilmalarin soylemiyorum bile...” (O. 12).

“Bir kere 0gretmenler dSrencilerden bekledikleri becerileri kendileri sergilemeli, 6rnek olmali. Mesela
Ingilizce konusamayan bir 63retmen 6grencilerinden Ingilizce konusmalarin: beklememeli. Cok mantiksiz
bir beklenti olur. Kendilerini bu noktada gelistirmeliler. Ogretmenler G§rencileri aymi zamanda
cesaretlendirmeli, siirekli hata diizeltmeye gitmemeliler. Ogrencilerini konusmaya tesvik edici
yonlendirmelerde bulunmalilar. Normalde hepimizin yapmas: gereken ama hichbirimizin yapmadigt
giincel makaleleri takip etmek, alanda yenilikleri takip etmek bunlar geliyor aklima.” (O.8).

“Kesinlikle meslektaslarla iletisim, cooperation, bilgi alisverigi bence cok onemli. EGitim ile ilgili seminer
ve konferanslara katilmali. Kendini digerleriyle mukayese etmeli ve kendi sistemini uyarlamali. Pratik
kesinlikle olmali, olabilirse native speakerlarla konusmah. Ingilizce altyazili filmler izlenmeli. Hayat:
Ingilizceye adapte etmeli. Ingilizce kitaplar okumali. Olabildigince cocuklarin Ingilizceye maruz kaldi§:
yapay ortam saglanmali ve velilerle iletigim kurulmali, u gibi seyler.” (O.4).

Bu temaya ait bulgularin ortak paydasinin hizmet i¢i egitim ¢alismalar1 oldugu goriilmektedir. Bu
baglamda, en ¢ok goriisiin hizmet i¢i egitimlere ve yurt ici-yurt disi konferans ve seminer gibi
etkinliklere katilma konusunda geldigi tespit edilmistir. Onerilerde vurgu yapilan diger bir konu da
dinleme ve konusma derslerinin programda yer almasi ve buna paralel olarak ingilizce konusma ve
konusturmaya yonelik gelisimlerin saglanmasi olmustur.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Ogretmenlere ilk olarak &gretim siirecini planlama ve derse yonelik yaptiklari hazirliklara iligkin goriisleri
sorulmustur. Elde edilen veriler, 6gretmenlerin genel olarak 6grenci seviyesine ve ders icerigine bakarak hazirlik
yaptiklari, bunu sirastyla 6grencilerin ilgi alanlari, ders plani, hedef kazanimlar ve ge¢mis konular1 incelemenin
takip ettigi tespit edilmistir. Bu sonuglardan 6gretmenlerin yillik tinite planlarindaki konu ve kazanimlarin
dogrultusunda ve 6grenci hazirbulunusluk diizeylerine goére planlama ve hazirlik yaptig1 ortaya ¢ikmaktadir.
Ancak bu hazirliklarin neler olduguna yonelik yoneltilen sonda sorularda ayrintili cevaplar almamamus,
hazirliklarin  genellikle islenecek konularda ne tiir etkinliklerin yapilacagma ve iinite sonlarinda hangi
degerlendirme araclarinin ya da testlerin kullanilacagina yoénelik belirlemelerin yapildig1 saptanmustir.

Benzer bir ¢alismada Rakicioglu-Ssylemez (2012), Ingilizce 6gretmen adaylarina danismanlik eden 6gretmenlerin
¢ogu zaman ders plan1 yapmadiklarini, plan olarak okul kitabmi takip ettiklerini ve 1sindirma calismas1 ve konu
basliklariyla ilgili bir agiklama yapmadan derse gegtiklerini adaylarin goriisleri dogrultusunda ortaya ¢ikarmustr.
Ders planlama konusunda baska bir calismada Yavuz Konokman ve Yanpar Yelken (2013), 6gretmen adaylarmimn
dersi planlama yeterliklerine iliskin goriislerini hizmet 6ncesi aldiklar: egitimin niteligi ve deneyim faktorlerini
dikkate alarak belirttiklerini ifade etmislerdir. Bu durum, zamani verimli kullanma ve etkili plan
hazirlamada hizmet 6ncesi ve sonrasi uygulama calismalarimin énemini ortaya koymaktadir.

Derse katilim temasina yonelik dgretmen goriisleri analiz edildiginde, goriislerin derse karsi olumlu
tutum gelistirme ve etkinlik eksenli toplandig: tespit edilmistir. Bu bulguya paralel olarak, Thompson
(2016) Ingilizce dgretmenlerinin gretim siirecine yonelik goriislerini analiz ederken, ogretmenlerin
ogrenci motivasyonu saglanmasinin onlarin okul seviyeleri ile yakindan iliskili oldugunu ve duistik
seviyedeki 6grencilerin derse ve Ingilizce iletisim kurmaya yonelik daha isteksiz davrandiklarini tespit
etmistir. Tung-Yiiksel (2010) de, Ingilizce 6gretmenlerinin dersi daha anlamli ve ilgi cekici hale
getirebilmek icin, oyun ve sarkilari, fiziksel etkinlikleri ve gorselleri kullandiklarim ifade etmistir.
Ancak arastirmact bu calismadaki bulgulardan farkli olarak, ogretmenlerin 6grencilerini derse
katabilmek igin, 6grencilerin kendilerini daha rahat Ingilizce ifade edebilmeleri adina yaratici ve olumlu
bir simif atmosferi olusturduklarini, ders baslangiclarinda derse dikkat ¢ektiklerini, tekrar calismalar:
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icin sonda sorular sorduklarini ve onlarin dertlerini paylastiklarimi saptamistir. Ayrica, 6grenci
katilimini saglama konusunda diisiik yeterlik gosterenlerin, programi yetistirme kaygisi, merkezi
smavlar ile yerlesmis ve geleneksellesmis 6gretim yontemlerinden etkilenen 6gretmenler oldugunu ve
bu durumun 6grenci katilimu stirecini olumsuz etkiledigini belirtmistir. Dursun, Bektas Bedir ve
Onkuzu Giileti (2017) de lise Ingilizce 6gretim progranmunin dilbilgisi agirhkli olmasimin ve dort dil
becerisine yonelik etkinliklerin 6grencileri siktigini ve smav kaygilarmin 6grenci katilimi konusunda
olumsuz bir faktor oldugunu tespit etmislerdir.

Siif yonetimine iligkin elde edilen sonuglar 6gretmenlerin genel olarak derste yasanan kesinti ve
engellemelere karsi yapilan miidahaleler ve ders dinlemeye miisait bir ortam yaratma yontinde goriis
belirttiklerini ortaya koymustur. Calismada Ingilizce dgretmenlerinin etkili sinif yonetimi igin, ceza,
sinif kurallar1 olusturma, s6zlii uyari, idareye bildirme, yer degisikligi yapma, gormezden gelme, goz
temast kurma, ogrenciyi aktif kilma, farkli yontem ve teknikler kullanma gibi farkli metotlar
kullandiklar: tespit edilmistir. Tung-Yiiksel (2010) calismasinda, dgretmenlerin kendilerini en ¢ok
yeterli gordiikleri alan olan siuf yonetiminde, 6grenci miidahaleleri ve siruf ici giirtiltii konusunda
ogrencileri sakinlestirmede genel olarak sikint1 yasamadiklarini belirtmistir. Ayrica, iki 6gretmen harig
tum 6gretmenlerin en ilgisiz 6grencilere dahi énem verdiklerini tespit eden arastirmaci, 6gretmenlerin
farkli ve ilging sinuf etkinlikleri uyguladiklarini, 6grencilerini uyarmak i¢in goz temas: kurduklarmi da
saptamistir. Bu sonuglarin bu arastirmanin bulgulariyla kismen ortustiigti gortilmektedir. Benzer
calismalarda Nugroho (2017) ve Yavuz-Konokman ve Yanpar Yelken (2013), davranis yonetimi
konusunda kendilerini daha az yeterli hisseden 6gretmen adaylarinin yetersiz olmalarir, yeterince
tecriibeye sahip olmamalarina bagladiklari; sinif yonetimi konusunda kendilerini yeterli gorenlerin ise
bunun nedenini etkili iletisim becerileriyle iliskilendirdikleri sonucuna ulasmislardir. Bu baglamda,
sinif yonetiminde 6grenci miidahalelerinin oniine gecilmesinde ve problem teskil eden 6grenci
davraniglarinin kontrol altina alinmasinda iletisim becerilerinin 6nemli oldugu soylenebilir.

Ingilizce 6gretmenlerinin kullandiklar1 materyaller, yéntem ve tekniklere yonelik ulagilan sonuglara
bakildiginda, en ¢ok belirtilen goriisiin arag gerecler alt temasinda yer alan etkilesimli tahtada yapilan
etkinlikler oldugu, bunu sirasiyla calisma kagitlari, resim, poster ve slayt sunumlarin izledigi
gorilmistiir. Bir 6gretmen de internet araciligryla cevrimici oyunlardan yararlandigini ifade etmistir.
Kullanilan yontem ve tekniklere iliskin en ¢ok belirtilen diger gortisler ise geviri yontemi ve iletisimsel
yontem olmustur. Bunlarin yaninda, grup calismalari, soru cevap, drama, egitsel oyunlar, test
¢ozdiirme, eklektik metot, beyin firtinasi, hikdye anlatma, paragraf yazdirma ve sark: dinletme gibi
bircok farkli teknigin de uygulandig: tespit edilmistir.

Esen (2012) calismasinda, Ingilizce &gretmenlerinin genel olarak sinif uygulamalari konusunda
kendilerini yeterli gordiiklerini, ancak birgok 6gretmenin goriismeler sirasinda kisith ders vakitleri,
cerceve program ve yetersiz teknik materyaller yiiztinden yeterince etkili olamadiklarint belirtmistir.
Sinuf uygulamalarinda etkili olamayan 6gretmenlerin, sorunlarini gevresel faktorlere bagladiklarin,
aslinda kendi yetersizliklerini kabul etmediklerini belirten Esen (2012), bu sonuglarin ¢alismasindaki
Ingilizce 6gretmen 6z yeterlik 6lgegi sonuglariyla ortiismedigini, dolayisiyla 6gretmenlerin kendilerini
nicel asamada iyi degerlendiremedigini tespit etmistir. Eslami ve Fatahi (2008) ise arastirmalarindaki
Ingilizce ogretmenlerinin 6z yeterlik algilari ile Ingilizce yeterlik algilarimn yiiksek oldugunu ve
ogretmenlerin kendilerini 6gretim uygulamalarinda yeterli gordiiklerini tespit etmislerdir. Bas (2010)
da, ogretim stratejileri baglaminda Ingilizce 6gretmenlerinin yiiksek diizeyde 6z yeterlige sahip
olduklarini ve goriismeler sirasinda Ogretmenlerin 6grencilerin kafalarinin karistign konularda
alternatif agiklamalar ve 6rnekler yaptiklarina dair goriisler sunduklarini ifade etmistir. Bu ¢alismada
da ogretim stratejileri konusunda 6gretmen goriislerindeki gesitlilik, 6gretmenlerin 6gretim yontem ve
teknikleri konusunda kendilerini yeterli hissettiklerine isaret etmektedir.

Ingilizce 6gretmenlerinin 6gretim siirecini degerlendirmeye yonelik ne tiir etkinlik ve uygulamalar
yaptigina dair bulgular incelendiginde, en ¢ok kullarulan teknigin soru cevap oldugu, bunu yazih
smavlar, deneme-test ve kisa sinavlarin takip ettigi tespit edilmistir. Pratik olmasi, herhangi bir konu
ya da calismanin ardindan 6grencilerin konu hakkinda neyi bilip bilemedigini seri bir sekilde
yoklamaya imkan tanimasi nedeniyle, 6gretmenlerin soru cevap teknigini sik¢a kullandig1 sdylenebilir.
Digerlerine gore daha az belirtilen etkinlikler ise, 6devlendirme, konusmaya yonelik etkinlikler ve
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tekrar calismalari olmustur. Ayrica, 6rnek olay, kelime oyunu, calisma kagidi, proje ve telaffuz
calismasina yonelik birer goriistin belirtildigi saptanmustir.

Gortismelere yonelik icerik analizlerinde 6gretmenlerin ¢ok farkli degerlendirme yontemleri izledikleri,
ancak uygulamaya doniik olan konusmaya ve okumaya yonelik etkinlikleri ¢ok az 6gretmenin
yaptirdigl, dinlemeye yonelik degerlendirme etkinliklerinin ise higbir 6gretmen tarafindan yapilmadig1
tespit edilmistir. Halbuki, yabanci dil 6gretiminde dort temel dil becerisinin 6lgiilmesi temel alinmasi
gereken bir husustur. Test ve benzeri araglar okuma ve yazma becerilerini 6l¢gmede kismen yeterli
gelebilir. Ancak dinleme ve konusma becerilerine yonelik degerlendirme calismalarinin laboratuvar
ortaminda farkli gorsel ve isitsel destekli araglarla yapilmasi dil 6gretimi acgisindan 6nem teskil
etmektedir (Altmisdort, 2010).

Calismada, Ingilizce 6gretmenlerinin ogretim siirecinde yasadiklar1 sorunlar da incelenmistir. Bu
baglamda 6gretmenlerin, sinuflarin kalabalik olusu, 6gretim programlarinin yogunlugu, 6grenci, idareci
ve veli ilgisizligi, dilbilgisi odakli 6gretim, ders kitaplarmin arag-gereclerin ve ders saatlerinin
yetersizligi, okulun fiziki sartlar1 ve kendi ztimreleri ya da meslektaslariyla iletisim eksiklikleri gibi
konularda sorunlar1 oldugu tespit edilmistir.

Benzer sekilde Dursun ve dig. (2017) lise ingilizce gretmenlerinin ders kitaplarinin yetersiz olmasin,
ek kaynak aldirmanin yasak olmasini ve gramer agirlikli ders islenip dort temel beceriye doniik 6gretim
yapilamamasini ve 6gretimin etkilesimli tahta ile veya geleneksel olarak stirdiirtiliip kalabalik sinuflar
ytiztinden farkli etkinliklerin uygulanamamasini sorun olarak gordiiklerini belirtmislerdir. Esen (2012)
de, Ingilizce ogretmenlerinin dgretim uygulamalarinda zaman sikintisi, meslektaslarla ve velilerle
verimli iletisim saglanamamasi, 6grencilerin ilgisizligi, 6grenci hazirbulunuslugunun diistik olusu,
simarik ve sorumsuz Ogrenciler, yonetim sorunlari, egitim programuna bagli kalmak, ders arag
gereclerinin, okul ve gevre kosullarindaki yetersizlikler ve 6gretmenlerin kisisel sorunlar1 gibi bircok
faktorden dolay1 problem yasadiklarini tespit etmistir. Lee (2009) de calismasinda, kalabalik sinif
mevcutlari, 6grenciler arasinda seviye farklar1 ve bazi 6grencilerin motivasyon diistikltigii gibi benzer
sonuglar tespit ettigi gibi, Ingilizce 6gretiminde kendi bilgi eksikliklerinden sikint1 yasayan 6gretmen
gorisleri gibi farkli bulgulara da ulasmistir.

Bandura (1997), okul ortami gibi sosyal ortamlarda 6grencilerden, meslektaslardan ya da idarecilerden
kaynakli olumsuzluklarin 6gretmenlerin performanslarini negatif yonde etkileyebilecegi gibi, yine bu
saydigimiz faktorlerden ya da baska etmenlerden kaynakli olumlu motivasyonlarin 6gretmenlerin
ogretim performanslarini ve 6z yeterliklerini yiikseltebilecegini belirtmistir. Bu nedenle, 6gretmenlerin
ogretim stirecinde yasadiklar1 olumsuzluklar1 ortadan kaldirmak ya da en aza indirmek icin egitim-
ogretim ile ilgili karar vericilerin ve yoneticilerin gerekli miidahale ve diizenlemeleri yapmalarinn,
ogretimde kalitenin yakalanmas: acisindan 6nem arz ettigi sdylenebilir.

ingﬂizce ogretmenleriyle yapilan goriismelerde ele alinan baska bir konu da kendilerinde gelistirmeyi
diisiindiikleri yonler olmustur. Ogretmenlerin kendilerinde gelistirmeyi diisiindiikleri yonlere iligkin
gorisleri incelendiginde, en ¢ok goriisiin iletisimsel becerileri gelistirme (konusma, dinleme ve telaffuz)
ve uygulama yaptirmaya (drama, egitsel oyun ve gercek yasamla iliskili materyal kullanma) yonelik
geldigi goriilmektedir. Bu duruma yonelik 6gretmenlerin genel anlamda 6grencilerin 6grendiklerini
kullanabilmeleri konusunda kendilerini gelistirmeyi diistindiikleri séylenebilir. Ayrica, sinif yonetimi,
sorunlu 6grencilerle ilgilenme, degerlendirme, hizmet i¢i egitimlere katilma konular: da 6gretmenlerin
kendilerinde gelistirmeyi diistindiikleri diger alanlar olarak tespit edilmistir.

Ingilizce 6gretmenlerinin etkili bir ogretim icin kendilerini Ingilizce konusma becerilerinde
gelistirmeleri gerektigi diistincesi bir¢ok ¢alismanin (Chacon 2005; Eslami ve Fatahi 2008; Lee, 2009; Bas,
2010; Esen, 2012; Thompson, 2016) bulgulariyla ortiismektedir. Ornegin Lee (2009) calismasinda baz1
ogretmenlerin, Ogrencilerin sorular1 karsisinda gerekli agiklamalar1 yapmak igin 1ngilizcelerinin
yetersiz kaldiklarini belirtirken; Esen (2012) Ingilizce ogretmenleriyle yaptigi goriismelerde,
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ogretmenlerin 6zellikle konusma becerilerini kazandirmakta kendilerini yetersiz hissettiklerini, diger
bir eksik yonlerinin de dinleme aktiviteleri oldugunu tespit etmistir.

Gortismelerde son olarak, Ogretmenlere Ogretimdeki 6z yeterliklerinin arttirilmast ve mesleki
gelisimlerini stirekli kilmak icin neler onerebilecekleri sorulmustur. Getirilen oneriler analiz
edildiginde, hizmet ici egitimlere katilma ya da MEB’in bu konuda 6gretmenlere daha fazla imkan
saglamas1 ve yurt ici ve yurt dist konferans ve seminer gibi etkinliklere katilma konularma vurgu
yapildig1 saptanmustir. Onerilerde vurgu yapilan diger konular ise dinleme ve konusma derslerinin
programda yer almasi, alandaki yenilikleri ve giincel makaleleri takip etme ve ¢evrimigi paylasim
gruplari olusturma olarak tespit edilmistir. Bu durum, 6gretmenlerin iletisim becerilerini kazandirmaya
yonelik MEB’in hem programlar1 giincellestirme hem de 6gretmenlere mesleki gelisim kazandirma
baglaminda girisimlerde bulunmasi gerekliligini ortaya koymaktadir.

Onerilere iliskin bulgular incelendiginde, goriislerin ortak paydasinin hizmet ici egitim calismalar
oldugu goriilmektedir. Ulkemizde hizmet ici egitim calismalar: kisith zaman dilimlerinde ve ¢ok sinirl
sayidaki kontenjanlarda, onceden belirlenmis programlara gevrimici basvurularak yapilmaktadir.
Ulkemizde ayrica, her egitim 6gretim yili basinda ve sonunda genel hizmet ici egitim seminerleri
diizenlenmektedir, ancak MEB’in diizenledigi bu seminerler 6gretmenler tarafindan ¢ogu zaman
gereksiz ve zaman kaybi olarak goriilmektedir (Biiyiikyavuz ve Inal, 2008). Bunun disinda il Milli
Egitim Mudurliikleri alan 6gretmenlerine yonelik bir hizmet ici egitim programi agarlarsa, 6gretmenler
ancak o zaman bu programlara katilabilmektedirler. Fakat mesleki yeterlik agisindan, hem hizmet
oncesi hem de hizmet ici egitim eksikliklerinin giderilmesi ve yabanci dil 6gretimine iliskin yontem ve
tekniklerin uygulanmasinda kalitenin yakalanmasi ve 8gretimde birlik saglanmasi igin, 6gretmenlerin
surekli bir egitime, baska bir ifadeyle hizmet i¢i egitimlere gereksinimleri oldugu acgiktir (Ertalay ve
Kartal, 2006).

Egitim alanindaki giincel gelismeler ve yenilikler sadece egitim programlarinin degil en son 6gretim
yontem ve tekniklerinin ve ogretmenlerin gorevlerinin de yeniden ele alinmasi gerekliligini
dogurmustur (Saiti ve Saitis, 2006). Ogretmenlerin mesleklerini etkili bir sekilde icra edebilmeleri ve
degisen gorev ve sorumluluklar1 yerine getirebilmeleri i¢in hizmet igi egitimler aracihigiyla stirekli
egitime tabi olmalar1 gerekmektedir (Aribas, Kartal ve Caglar, 2012). Bu goriislere katki saglar sekilde
Inal ve Biiytikyavuz (2013) da calismalarinda siirekli egitimin 6nemine deginerek, ingilizce 6gretmen
adaylarinin mezuniyetten sonra da mesleki gelisimlerini stirdiirebilmek i¢in ilgili boltimlerden ders
almak istediklerini tespit etmisler ve Ingilizce 6gretmenlerine belirli donemlerde aksam veya hafta
sonlar1, 6gretmenlerin ihtiyaclarina gore cevrimici ya da yiiz ytize hizmet igi egitim programlarinin
diizenlenmesinin faydali olacagini belirtmislerdir. Dolayisiyla, Ingilizcenin bir iletisim aract ve
uygulamaya doniik bir ders oldugu g6z oniinde bulunduruldugunda, Ingilizce dgretmenlerinin
konusma ve dinleme becerileri kazandirma, ¢gretimde farkli materyaller, yontem ve teknikler
kullanma, drama ve egitsel oyunlar gibi uygulamaya dontik 6gretim stratejilerini kullanma konusunda
hizmet ici egitim almalarmin biiyiik 6nem arz ettigi sdylenebilir.

Oneriler

e Arastirmada, Ogretmenlerin dinleme ve konusma becerilerine yonelik ¢ok az etkinlikte
bulunduklar1 ve buna paralel olarak kendilerinde gelistirmeleri yonlere iliskin en gok gortisiin
iletisimsel becerilere iliskin oldugu tespit edilmistir. Dolayisiyla, 6gretmenlere mevcut
programdaki becerilere yonelik farkindalik kazandirilmasi saglanabilir ve iletisimsel beceri ve
uygulamaya yonelik etkinlik alanlarinda ogretmen yeterliklerinin arttirilmasina iliskin
tiniversitelerle isbirligine gidilerek sertifika programlar tertip edilebilir ve Ingilizce 6gretmeni
olmaya aday kisilerin bu becerilere sahip olup olmadiklarini belirmeye yonelik programlar ve
politikalar gelistirebilir

o Ingilizce ogretim programlarinda dinleme ve konusmaya yonelik uygulamali etkinliklerin
daha fazla yer almasi ve bu etkinliklerin dgretim stirecinde degerlendirilmesine yonelik
olctitlerinin olusturulmasi saglanabilir.

e Arastirmada Ingilizce 6gretmenlerinin ders kitaplarini yetersiz bulduklari, bu nedenle kaynak
kitaplara bagvurduklar1 tespit edilmistir. Bu dogrultuda, ingilizce ders kitaplar1 6gretmenlerin
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isini kolaylastiracak sekilde zengin etkinlik igerikli, dort dil becerisini esit sekilde gelistirmeye
ve 6grencilerin etkin katihmlarim saglamaya yonelik diizenlenebilir.

e Bu arastirmada smirli bir bolgede ve sinirh bir sayida Ingilizce 6gretmenine ulagilabilmistir.
[leriki calismalarda genis ve farkli 6rneklem gruplariyla karsilastirmali galismalar yiirtittilebilir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

To be able to follow and apply the current developments in many areas in the world has
necessitated the essentiality of having a number of competencies. In general, communication
is at the top of these. In a globalized world, many problems are solved through communication
between individuals from different nationalities such as exchanging information with each
other, presenting their innovations and making marketing, trading, and making diplomatic
contacts. In this period, the common communication tool is accepted as English. Technological
and scientific developments are spreading to the world through English.

The training of individuals who can use English effectively and functionally in education and
work life has become a necessity of the globalized world. The most important role in the
realization of this falls to English teachers. In this context, it is very important that English
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teachers are proficient in the teaching process and that they can use their self-efficacy
effectively.

Teaching English is given at all educational levels from primary school to university in Turkey.
However, it is observed that in Turkey in which foreign language teaching has been given
importance for many years cannot be reached the level of mutual communication. According
to the 2017 English Proficiency Index Turkey is situated at 62th among 80 countries which are
non-native English language, and its English proficiency index is at a relatively low level (EF
EPI, 2017). In order to change this case to the positive aspects, first of all, the necessity of
addressing self-efficacies of English teachers in the teaching process emerged. Because
teachers can be effective in the extent that they can transfer their competences and provide
success to the students. In this context, it was found worthwhile to examine the self-efficacies
of the English teachers in the teaching process according to their opinions.

Purpose

The general purpose of this study is to determine the opinions of the English teachers on their
teaching process practices and self-efficacy.

Method

In order to determine the self-efficacy of the English teachers in the teaching process and to
describe using of these competencies by the teachers in detail, case study method was used in
the research.

The study group of the research consisted of 15 English teachers who were chosen by
purposeful sampling method in the city center of Elazig in 2016-2017 academic year. In the
study, semi-structured interview form consisting of eight open-ended questions was used as
data collection tool. Data obtained from semi-structured interviews were analyzed by content
analysis method. NVivo program was used in the analysis of the interviews.

Findings

When teachers” views on the teaching process summarize, it was determined that teachers
generally prepare their plans by considering student level and course content, and opinions
on active participation are collected on the basis of positive attitude development to the course
and activity. It was found out that they have generally expressed their views on interventions
and obstacles about classroom management and to create an opportune environment in which
to listen to the lessons. It was found that the most stated views on the tools they used, the
method and techniques are on the smart board activities which is under the sub themes of
tools and equipment, the other views are on grammatical activities and communicative
methods, and the most commonly used technique for assessing are question-answer, written
exam, test and quiz.

In addition, it was found out that the teachers complain about crowded classes, intensity of
the curriculum, disinterest of student, manager and parent, grammar oriented teaching,
inadequacy of teaching materials and teaching hours of the textbooks, physical conditions of
the school and lack of communication with his or her colleagues; the most talking thing about
the dimensions they think they should improve themselves is speaking skills; to increase their
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self-efficacy and to make their professional development continuous, teachers think they
should attend in-service training or activities such as domestic and international conferences
and seminars with the support of MONE for teachers in this regard.

Discussion & Conclusion

Considering that English is a communication tool and an application-oriented course, that
English teachers need to improve their ability to use speaking and listening skills, use different
materials, methods and techniques in teaching, and use practical teaching strategies such as
drama and educational games is a necessary result to be taken into consideration. The idea
that English teachers should develop themselves in English speaking skills for effective
teaching is consistent with the findings of many studies (Chacon 2005; Eslami and Fatahi 2008;
Lee, 2009; Bas, 2010; Esen, 2012; Thompson, 2016). For example, Lee (2009) stated in his study
that some teachers are inadequate in their English to make the necessary explanations to
students' questions; Esen (2012), in his interviews with English teachers, found that teachers
are insufficient to give particular speaking skills and listening activities.
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YABANCI DIL OLARAK TURKCE OGRETIMINDE TURK KULTUR
OGELERININ AKTARIMINA YONELIK BIR DURUM CALISMASI

EXAMINATION OF A CASE STUDY FOR THE TRANSFERENCE OF TURKISH
CULTURAL ELEMENTS IN TURKISH LANGUAGE TEACHING
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Oz

Guintimiizde yabanci dil olarak Tiirkce 6gretimi, cesitli tilkelerdeki insanlarin farkl: farkli ihtiyac ya da sebeplerle
Tiirkiye'ye gelmesi sonucunda bir¢ok farkli kurumda yapilmakta ve bu kurumlarda 6grenim goren yabanci
ogrencilerin sayisimin her gegen giin arttig1 bilinmektedir. Bu durum Tiirkgeyi, yabancilarin 6grendikleri bir dil
haline getirirken ayn1 zamanda da Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminin de 6nemini ortaya koymaktadir. Bu
dogrultuda arastirma, nitel arastirma yontemlerinden durum calismasma gore desenlenmistir. Nitel arastirma
yontemine uygun olarak dokiiman analizi, odak grup goriismesi ve bireysel goriismeler ile veriler elde edilmistir.
Verilerin analizi, icerik analizi yoluyla yapilmustir. Arastirmanin sonucunda yabanci 6grenciler Tiirk kiiltiir
ogelerini daha ¢ok sosyal hayat, Tiirk arkadaslar ve dizilerden 6grendiklerini bununla beraber ders kitaplarmdan
ve 0gretim elemanlarindan da bu konuda yararlandiklarimi ifade etmislerdir. Ayrica ders kitaplarinda da Tiirk
kiiltiir 6gelerinin yer aldig1 fakat daha giincel ve yabanci 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarina yonelik kiiltiir 6gelerinin
yer almasi gerektigi sonucuna ulagilmustir.

Anahtar Kelimeler: Yabanc: dil 6gretimi, Yabanci dil olarak Tiirkce 6gretimi, dil ve kiiltiir iliskisi, kiiltiirel etkilesim, kiiltiir
aktarimi.

Abstract

Today, teaching Turkish as a foreign language is carried out in many different institutions as a result of people
coming to Turkey due to different needs or reasons and it is known that the number of these foreign students
increases day by day. This situation makes Turkish a language that foreigners learn and also shows the importance
of teaching Turkish as a foreign language. In this context, the research was designed according to the case study,
one of the qualitative research methods. Data were obtained through document analysis, focus group interview
and individual interviews in accordance with qualitative research methodology. The collected data analyzed
through content analysis. As a result of the research, foreign students stated that they learned Turkish cultural
elements mostly from “social life, Turkish friends and soap operas”. Besides these, they could also benefit from
“textbooks and lecturers”. In addition, it is concluded that there are Turkish cultural elements in the textbooks, but
cultural elements should be included for students' interests and needs and they should be more up to date elements.

Keywords: Foreign language teaching, Turkish teaching as a foreign language, language and culture relationship, cultural
interaction, culture transfer.
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Turkler tarih boyunca bircok medeniyetle ve kiiltiirle iletisim i¢cinde bulunmus, diger toplumlar
kiilttirtiyle etkiledigi gibi baska kiiltiirlerden de etkilenmistir. Ayrica, Tiirkiye'nin zaman iginde hem
diinyada hem de bulundugu cografi konum iginde gostermis oldugu etkin rol, sosyal ve politik
gelismeler ile sahip oldugu konum itibartyla cazip ve 6nemli bir yatirim alam olarak goriilmektedir. Bu
durum neticesinde, yabanci dil olarak Tiirkce 6grenimi giiniimiizde giin gectikce artarak ilerleyen bir
alan haline gelmistir (Kurt, Direkci ve Caner, 2018).

Bugiin, yabanci dil olarak Tiirkce 6gretimi cesitli tilkelerdeki insanlarin farkli farkli ihtiya¢ ya da
sebeplerle tilkemize gelmesi sonucunda bircok farkli kurumda yapilmakta ve tilkemize gelen bu
yabanci 6grencilerin sayisinin her gecen giin arttig1 bilinmektedir. Bu durum Tiirkgeyi, yabancilarin
ogrendikleri bir dil haline getirirken ayni zamanda da Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminin Snemini
ortaya koymaktadir. Boylesine 6nemli bir alan olan yabanci dil 6gretiminde dikkat edilmesi gereken
bir¢cok unsur bulunmaktadir. Bu unsurlardan belki de en 6nemlilerinden biri dil 6gretiminde dogru ve
etkili bir kiltir 6gretiminin gergeklestirilmesidir. Ciinkii tam anlamiyla bir dil 6gretiminin
gerceklesmesi icin dilin konusuldugu milletin kiiltiirtintin aktarilabilmesi de gerekir. Buna ek olarak,
dil araciligiyla kiltiir 6gretiminin gerceklesmesi, bireyin o dilin konusuldugu {ilkede olmasi
durumunda daha da kolaylasir.

Bir kisinin ana dili becerisi gelistikce, ait oldugu milletin kiilttirtine hakimiyeti de artmaktadir. Bu
nedenle dil 6gretimi, ayn1 zamanda bir kiiltiir 6gretimi olarak da adlandirilabilmektedir. Dildeki her
turlt yapi ile anlam arasindaki iliskinin kiilttirel bir boyutu vardir (Arslan, 2009).

Dil gostergeler dizgesi olarak tanumlanabilir. Fakat bununla beraber bir kiiltiir 6gesi olarak da yer alir.
Bu dil ve kiiltiirtin birbirleriyle olan ayrilmaz yakinligindan dolay: dil 6grenimi ve 6gretiminde kiilttir
ogesini goz ardi etmemek gerekmektedir. Dildeki dizgeler icerisinde yer alan her gostergenin dis
diinyada isaret ettigi bir gonderme alam, bir dis diinya gercekligi vardir. iste bu gostergelerin dis
diinyada isaret ettikleri gonderme alani da dilin kiiltiirle ilgili olan kismidir. Gostergelerin anlamlar: da
boylece ortaya ¢ikmaktadir. Gostergelerin edindikleri bu anlamla beraber de kiiltiir 6gesi olusmakta ve
dilin anlamsal yapiy1 tamamlanmaktadir (Asutay, 2003: 27). Dolayisiyla dilin sekilsel yapisinin icindeki
anlamsal yapiy1 olusturan dge kiiltiir olarak tanimlanabilir.

Kiltiir, toplumu olusturan kisileri bir arada tutan, birbirine baglayan dil ve haberlesme stireclerini,
sanatlarini, inanglarin, térelerini, hukuk ve yonetim kurumlarini, tiretim ve tiiketim diizenlerini igine
alir (Gtiveng, 2002: 14-15). Abacioglu (2002: 5) kiiltiiriin bir aynasi olarak da dili gormiistiir.

Her kiilttirtin, ait oldugu topluma dair 6zelliklerini yansitan, kendi kimligini kazandirmasina vesile
olan kendine 6zgii bir dili vardir denilebilir. Bu dil, icinde bulundugu kiiltiirtin diger toplumlarin
ozelliklerinden farkliliklarini, diger bir deyisle ‘otekilerden olan farkimi” ve tarihsel toplumsal tiim
birikimlerini i¢inde barindirir. Bundan dolay1 denilebilir ki; dil 6grenmek, o kiiltiirti tanimakla baslar,
devam eder ve gelisir (Asutay, 2007: 10). Yabanc1 bir dili 6grenmeye ¢alismak ayni zamanda o kiiltiirtin
ogelerini de anlamak, 6grenmek istemek ve bunun igin ¢abalamak seklinde diistintilebilir (Goger, 2015:
23).

Ozdemir (2013), kiiltiir 6gelerini bilmeyen bir yabanci 6grencinin, dilin kinayeli, mecazli ve sanath
yapisini da bilemeyecegini, anlayamayacagim ifade etmistir. Barin (2004) da aymu sekilde gtinliik
yasantidan, insanlar arasindaki gtindelik iliskilerden kopuk olan bir dil 6gretiminin eksik olacagin
hatta ne dili ne de kiilttirti tam olarak aktaramayacagini belirtmistir.

Program, dgretim, yonetim ya da degerlendirme olsa da olmasa da egitim i¢in yapilan tiim seylerin
kalbinde kiltiir yer almaktadir (Gay, 2014: 9) Stiphe yoktur ki egitim, sosyo- kiiltiirel bir siirectir. Bir
bireyin egitim yasaminin anlasilmasi icin kiltirtin roliiniin de titiz bir sekilde irdelenmesi
gerekmektedir (Pai, Adler ve Shadiow, 2006).

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimine yonelik yapilan galismalara bakildiginda genellikle, bu alanda
kullanilan yaklasim ve yontemlerin hangileri oldugu, hangi yontemlerin kullanilmasi gerektigi ve
yontemlerin faydalar1 ve zararlari (Tezcan, 1990; Hengirmen, 1993; Tosun, 2005; Iscan, 2011; Yayl ve
Yayli, 2014; Erdem, Giin ve Sever, 2015, Harputoglu, 2015; Caglayan Dilber, 2018) ile yabanci
ogrencilerin dili 6grenirken yasadiklar1 sorunlara yonelik ¢alismalar (Karababa, 2009; Demirel, 2011;
Okatan, 2012; Sahin, 2018) oldugu gozlemlenmistir. Dil 6gretiminde kiilttir aktariminin yapilmasi
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gerektigine yer veren ¢alismalar da yapilmistir (Polat, 1990; Tapan, 1990; Kramsch, 1993; Tseng, 2002;
Er, 2006; Boliikbas ve Keskin, 2010; Demir ve Acik, 2011; Kirkkili¢ ve Sevim, 2012; Okur ve Keskin, 2013;
Kutlu, 2015; Memis, 2016; Iscan ve Yassitas, 2018).

Yapilan calismalar sonucunda, yabancilara Tiirkce dgreten 6gretim elemanlarmin ise bu alandaki
egitimlerinin genel olarak yetersiz oldugu ve siireg icinde mesleki deneyimleriyle konu hakkinda
derinlestikleri goriilmiistiir (Karababa, 2009; Kuscu, 2013; Mete ve Giirsoy, 2013). Yabancilara Tiirkce
ogretiminde kendi kiiltiiriinti bilen, kiilttirtintin 6zelliklerine hakim olan ve bunu ders stirecinde dogru
ve etkili bir bigimde aktarabilen 6greticiler, 5grenmeyi kalici bir hale getirecek ve dersin etkili ve renkli
bir sekilde gegmesine imkan saglayacaktir (Saygili ve Kana, 2018: 1044).

YOK-TEZ veri tabaninda “yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde kiiltiir aktarimi ve kiiltiirel etkilesim”
anahtar kelimeleriyle yapilanan taramada 2010-2020 yillar1 arasinda yapilan ¢alismalarda yabanci dil
olarak Tiirkce 6gretimi ders kitaplarinda bulunan kiiltiir 6gelerinin incelenmesine yonelik bircok
calismanin oldugu gortlmustiir. Ancak kiiltiir aktariminin Yabancilara Ttirkce 6gretiminde kullanilan
ders kitaplari, 6gretim elemanlar1 ve yabanci 6grenciler baglaminda ele alinmasina dair biittinleyici bir
calisma olmadigy tespit edilmistir. Bu calismaya literatiirdeki bu eksikligin giderilmesi icin gerek
duyulmustur. Calismada yabancilara Tiirkge 6gretiminde gorev yapmakta olan 6gretim elemanlari,
yabanci 6grenciler ve ders kitaplarimin Tirk kiltiir dgelerinin aktarimindaki yerleri ve durumlar
bittinciil bir sekilde resmedilmeye galisilacaktir.

Calismada yabanci dil 6gretiminde, kiiltiir 8gretiminin 6neminden yola ¢ikilarak ilk olarak Akdeniz
Universitesi Tiirkge Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezinde yabanci dil olarak Tiirkge
ogretiminde kullanilan ders kitaplarinda Tiirk kiiltiiriine ait 6geler belirli olctitlere gore incelenmistir.
Bu ders kitaplarinda bulgulanan Tiirk kiiltiir 6gelerinden hareketle yine Akdeniz Universitesi Tiirkge
Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezinde gorev yapmakta olan dgretim gorevlilerinin ve 6grenim
gormekte olan yabanci 6grencilerin Tiirk kiilttirti hakkindaki goriislerine bagvurulmustur.

Arastirmanin Amaci ve Problemleri

Yabanci dil olarak Tiirkce 6gretiminde Tiirk kiiltiir 6gelerinin aktarimi nasil gerceklesmektedir?
Bu problem ctimlesinden hareketle, arastirmanin alt problemleri su sekildedir:

Alt Problemler

1. Yabana dil olarak Tiirkce 6grenen dgrencilerin, Tiirk kiiltiir 6gelerinin aktarimi hakkindaki gortisleri
nelerdir?
2. Yabanc1 dil olarak Tiirkge ogretiminde Tiirk kiiltiir Ogelerinin aktarimina iliskin 6gretim
elemanlarinin gorisleri nelerdir?
3. Yabanc1 dil olarak Tiirkce ogretiminde kullarilan ders kitaplarinda, kiiltiirel dgeler nasil yer
almaktadir?

Yontem

1. Arastirma Deseni

Bu calisma sosyal bilimlerde yaygin olarak kullanilan nitel arastirma yontemlerinden durum calismasi
desenine gore tasarlanmustir. Nitel arastirmalardan biri olan durum ¢alismasi, bir ya da birden ¢ok
olayimn, durumun derinlemesine ifade edilmesi, arastirilmasi, incelenmesi ve yorumlanmasi olarak
agiklanir (McMillan ve Schumacher, 2006). Bu baglamda arastirmacinin durum calismalarinda en
onemli hedefi bir ya da birden cok durumu ele alirken tanimlama yapmasidir. (Christensen, Johnson ve
Turner, 2011). Bu nedenle durum caligmasi deseni, bu ¢alismanin incelenmesinde uygun desen olarak
belirlenmistir.
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2 Arastirma Materyali ve Calisma Grubu

Calisma, 2018-2019 yilinda Akdeniz Universitesi Tiirkge Ogretimi Uygulama ve Aragtirma Merkezi'nde
(TOMER) yabanci dil olarak Tiirkce 6grenmekte olan yabanci 6grenciler (n-43) ve egitim vermekte olan
ogretim elemanlart (n=10) tizerinde amagli 6rneklem yontemlerinden kolay ulasilabilir 6rneklem
teknigi ile secilen toplam 53 kisi tizerinde yapilmustir. Ayrica bir diger veri kaynag1 olarak Istanbul
Yabancilar Igin Tiirkce 6gretim seti A1-A2 (Temel), B1-B2 (Orta) ve C1/+ (ileri) olmak tizere bes kitapta
calismanin amact dogrultusunda, Tirk kiiltiir 6geleri bakimindan Avrupa Konseyi'nin (Council of
Europe) 2013 yilinda yayinladig: bir bildirgeyle hazirlanan ve 6gretilen yabanci dile ait sosyal ve
kilttirel bilgilerin de verilmesi gerektigini detayli olarak belirtilen bir takim ol¢titlere (gtinliik yasam,
yasam kosullari, kisiler arasi iliskiler, degerler, inanclar ve tutumlar, beden dili, sosyal gelenekler,
geleneksel davranislar) gore incelemeler yapilmistir.

3. Verilerin Toplanmasi

Durum calismalarinda veri toplama aracinin fazla olmasi énemlidir. Boylece galismanin gegerlik ve
glivenirligi artmis sayilmaktadir (Yin, 1984; Hartley, 1995). Bu durum goz 6ntinde bulundurularak,
calismada birden fazla veri toplama aract kullanilmistir. Calismanin verileri uzman goriisleri, 6grenci
goriisleri ve dokiiman incelemesi olmak tizere ii¢ yolla toplanmustir.

Calisma yar1 yapilandirilmis odak grup gortismesi yapilan yabanci 6grenciler (sekizerli dort grup
olmak {tizere toplamda otuz iki katilimci) , yar1 yapilandirilmis bireysel goriisme yapilan yabanci
ogrenciler (on bir katilimci) ve yari yapilandirilmus bireysel goriisme yiirtitiilerek gortisleri alman
ogretim elemanlar1 (on katilimci) olmak tizere ti¢ farkh calisma grubu ile yiirtitiilmiistiir. Arastirma
strecinde elde edilen veriler not alma teknigi ve ses kayit cihazi yoluyla toplanmustir. Daha sonra
toplanan bu veriler diizenlenip yaziya gegirilmistir.

4.Verilerin Analizi

Arastirmanin amacina uygun olarak sorular hazirlanmig ve gerekli izinler alinarak ¢alisma grubunu
olusturan katilimcilarla gortismeler gerceklestirilmistir. Yaziya gegirilen metinler iki kez kontrol edilip
diizenlenerek kopyasi ¢ikarilmis, kodlanmis, 6zetlenmis ve yorumlanmustir. Bu ¢oziimlemeler siireg
iginde Tiirkge Egitimi alaninda uzman ti¢ farkli arastirmaci tarafindan daha kontrol edilmistir.

5. Arastirmanin Gegerlik ve Giivenirligi

Arastirmadan elde edilen goriismelerin i¢ giivenirligi icin bulgular hi¢ yorum yapilmadan oldugu gibi
verilmis, arastirmaci ve nitel arastirma konusunda deneyimli Tiirkce Egitimi alaninda uzman bir
Ogretim tiyesi ve bir yiiksek lisans 6grencisi olmak tizere iki kisi tarafindan ayri ayri kodlamalar
yapilmustir. Elde edilen kodlamalar karsilastirilarak, ortak kodlara ulasilmistir. Kodlayicilar arasinda
Kappa degeri (tutarlik orani) hesaplanmustir. Degerlendiriciler arasinda %88,5 degerinde bir uyum
oldugu gorulmiistiir. Bu hesaplanan tutarlik orani sonucunda arastirmacilar arasinda miikemmel bir
uyum oldugu ve ¢alismanin kodlarinin giivenilir oldugu sonucuna ulagilmustir.

Bulgular

Bu boltimde goriisme formlarinda yer alan sorulara verilen yanitlar ve ders kitaplarimin incelenmesi
dogrultusunda ortaya ¢ikan bulgulara yer verilmistir. Bulgular, yabanci 6grenciler, 6gretim elemanlari
ile gerceklestirilen gortismeler ve ders kitaplarimin incelemesi olmak {izere {i¢ ana baslik altinda
sunulmustur. Veriler her bir boltimiin altinda, arastirma sorularindaki gibi alt arastirma sorularina
yonelik bulgularla sunulmaya galisilmustir. Tablolar halinde sunulan veriler frekans degerleri tizerinden
yorumlanmis ve katilimcr goriislerinden drneklere yer verilmistir.
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1. Yabanci Ogrencilerle Gergeklestirilen Goriismeler Sonucu Ortaya Cikan Bulgular

Bu bolumde galisma grubu kisminda bahsedilen kirk ti¢ yabanci 6grenci ile gerceklestirilen gortismeler
sonucu ortaya ¢itkan bulgulara yer verilmistir.

1.1. Yabanc1 Ogrencilerin Kiiltiir Hakkindaki Goriisleri

Uygulama ve degerlendirme siirecinden sonra katilimcilara kiilttir hakkindaki goriisleri ile ilgili bir
soru sorulmus ve ortaya ¢ikan gortisler Tablo 1.1."de sunulmustur:

Tablo 1.1. Yabanc: Ogrencilerin Kiiltiir Hakkindaki Goriisleri

Goriisler f
Dil 7
Yasam Bigimi 9
Tarih 1
Edebiyat 1
Yiyecekler- Icecekler 3
Davranis Bigimi 7
Gelenek- Gorenek 6
Kurallar 3
Eylemler 1
Toplam 43

Tablo 1.1. incelendiginde; yabanci 6grencilerin kiiltiir hakkindaki goriislerine yonelik en fazla 6ne
cikarilan goriis “yasam bicimi” ifadesidir. Bu gortist “dil, davrams bigimi, gelenek- gérenek, kurallar, yiyecek-
icecekler” gibi gorusler izlemektedir. Bu ifadeleri desteklemesi bakimindan katilimci goriislerinden
orneklere asagida yer verilmistir:

“Bence kiiltiir demek dil 6grenmek benim i¢in. Eger sen dil 6grenirsen demek ki sen baska iilkelerin hakkinda
biliyorsun.” (O, 15),

“Ben kiiltiir derken yani benim aklim kiiltiir derken insanlar nasil yasiyorlar? Benim aklima geliyor. Nasil
yastyorlar? Insanlar nasil yasiyorlar 6¢renmek icin dnce insanlarin dilini 6§renmek gerekiyor.” (O, 3),

" Benim i¢in kiiltiir demek tarih demek. Ciinkii bir iilkenin kiiltiirii yok. Demek ki tarihi yok. Kiiltiir ge¢mis demek
benim icin. Tarih demek. Bir iilke kiiltiir yok tarih yok benim icin.” (O, 8).

1.2.Yabanc1 Ogrencilerin Tiirk Kiiltiir Ogelerine 1ligkin Bilgi Kaynaklari
Hakkindaki Goriisleri

Yabanc1 6grencilerin Tiirk kiiltiir 6gelerine iliskin bilgi kaynaklar: hakkindaki gortisleri asagida Tablo
1.2’de sunulmustur:
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Tablo 1.2. Yabanct Ogrencilerin Tiirk Kiiltiir Ogelerine Iliskin Bilgi Kaynaklar: Hakkindaki Goriisleri

Y

Goriisler

Sosyal Hayat

Tiirk Arkadaslar

Ders Kitaplari

Ogretmenler

Kitaplar ve Dergiler

Dizi, Film ve Tiyatro Oyunlari
Videolar

Internet

N N A U O O O O

Televizyon

—_

Geziler

Toplam 46

Tablo 1.2. incelendiginde; yabanci 6grencilerin Tiirk kiiltiir 6gelerine iliskin bilgi kaynaklar1 hakkindaki
goriislerine yonelik on farkli kategoriye ulasilmistir. Bu kategoriler siklik degerleri agisindan sirasiyla
su sekildedir: “sosyal hayat” , (f=9); “Ttirk arkadaslar” , (f=8); “ders kitaplar1” , (f=8); “6gretmenler”,
(f=6); “kitaplar ve dergiler”, (f=5); “dizi, film ve tiyatro oyunlar” , (f=4); “videolar”, (f=2); “internet”,
(f=2); “televizyon”, (f=1) ve “geziler”, (f=1). Bu goriislerden bazilar1 asagida yer alan ifadelerle
orneklendirilmistir:

“Mesela benim igin Tiirkge 6Sreniyorsan eSer Tiirkiye'de yasiyorsan daha iyi olacak. Ciinkii o zaman hayal edelim.
Ben Tiirkge 6greniyorum ama Tunus'ta sizin kiiltiiriiniizii hi¢ bilmiyorum. Higcbir sey 6grenmeyecegim. Kiiltiiri
sokaktan 6grenebiliriz. Dil bilgisini kitaptan 6grenebiliriz. lkisi paralel sekilde gidiyor. Tamamlyor birbirini.”(
0/6)/

“Ben mesela bir geyi anlamadi§imda arkadagim ariyorum. Mesela diinkii grameri anlamadim. Arkadagimm
aradim. O hemen geldi. Ciinkii cok yardimsever bir insandir ve bana grameri anlatti. Sokak dilinde anlatti ve tabii
ki evet yani normal sekilde anlatti. O kadar yani. Konustukea ve pratik yaptikca daha cok 6greniyoruz. Arkadagim
Tiirk'tii.” (O, 17),

“Ders kitaplar: pek cok sey Tiirkiye'nin kiiltiirii hakkinda g0steriyor bize. Hayat, normal hayat, sosyal hayat,
glinliik hayat, kiiltiir, evlilik, komsuluk...” ( 0, 5).

1.3.Yabanci Ogrencilerin Ders Kitaplarinda Yer Alan Tiirk Kiiltiir Ogeleri
Hakkindaki Goriisleri

Tablo 1.3.” te yabanci 6grencilerin ders kitaplarinda yer alan Tiirk kiilttir 6geleri hakkindaki gortislerine
yer verilmistir:

Tablo 1.3. Yabanci Ogrencilerin Ders Kitaplarida Yer Alan Tiirk Kiiltiir Ogeleri Hakkindaki Goriigleri

Goriisler f
Gelenek- Gorenekler 5
Yiyecek ve Icecekler 4
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Yetersiz Oldugu
Tarih

Halk Edebiyati
Batil Inanclar
Din

Insan Iliskileri

Onemli kisiler

N N N N WO W W

Sehirler

Toplam 30

Tablo 1.3."te goriildiigii lizere yabanci 6grencilerin ders kitaplarinda yer alan Turk kiltiir dgeleri
hakkindaki goriislerine yonelik on farkli kategoriye ulasilmistir. Bu kategoriler siklik degerleri
agisindan sirasiyla su sekildedir: “gelenek- gorenekler”, (f=5); “yiyecek ve icecekler” , (f=4); “yetersiz
oldugu” , (f=4); “tarih” , (f=3); “halk edebiyat1” , (f=3); “batil inanclar” , (f=3); “din” , (f=2); “insan
iliskileri” , (f=2); “6nemli kisiler”, (f=2); “sehirler”, (f=2). Bu ifadeleri desteklemesi bakimindan katilimci
goriislerinden 6rneklere asagida yer verilmistir.

“Evet karsilastik misafir agirlama vardi. Misafir agirlama adetleri 6Srendik. Mesela haremlik, selamlik 6grendik.
Onlar1 63rendik. Bagska ne vardi? Komsulukla ilgili seyleri 6¢rendim. Komsulukla alakali seyleri. Aile, cekirdek
aile, genis aile var Tiirkiye'de. Onceden bilmiyordum. Onlart 6§rendim. Siftahi yapmak. Yani yere para atmak.
Kitapta gormiistiim. Batil inanglar hakkinda bunula ilgili bir sey vardr.” (O, 3),

.....

gtkartiyorsun o sana bagka bir terlik veriyor” (O, 9),

“Kitapta sadece ¢ok dil bilgisi var. Kitapta kiiltiirel bir sey g6rmedim. Kiiltiir kitapta g6rmedim ama hayatta
gordiim.” (O, 1),

“ Ders kitaplarindan, Tiirk yemek, Tiirk yemekleri 6§rendim. Gelmeden once hi¢ bilmiyordum. Simdi mesela ¢ok
yemekler, biliyorum. Mesela lahmacun doner, sis, pide... Hepsini simdi gelince grendim, begendim. Hepsini cok
seviyorum.” (O, 11).
1.4.Yabanc1 Ogrencilerin Tiirk Kiiltiiriiyle Ilgili Daha Cok Bilgi Sahibi Olmak

Istedikleri Tiirk Kiiltiir Ogelerine Iliskin Goriisleri

Yabanc1 6grencilerin Turk kiiltiirtiyle ilgili daha ¢ok bilgi sahibi olmak istedikleri Tiirk kiilttir
ogelerine iliskin gortisler asagida Tablo 1.4'te sunulmustur:

Tablo 1.4. Yabanc Ogrencilerin Tiirk Kiiltiiriiyle Iigili Daha Cok Bilgi Sahibi Olmak Istedikleri Tiirk Kiiltiir
Ogelerine Iliskin Goriisleri

Goriigler f
Tarih 15
Farkli Cevre ve Yerler 8
Yiyecekler- icecekler 4
Sanat 3
Tuirkiye'nin Gelecegi 2
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Dil ile Ilgili Konular 1
Ekonomi 1
Toplam 34

Tablo 1.4."te gorildiigii tizere yabanci dgrencilerin Tiirk kiilttirtiyle ilgili daha ¢ok bilgi sahibi olmak
istedikleri, Tiirk kiilttir 8geleri hakkindaki goriislerine yonelik yedi farkli kategoriye ulasilmistir. Bu
kategoriler siklik degerleri agisindan sirasiyla su sekildedir: “tarih” , (f=15); “farkli g¢evre ve yerler” ,
(f=8); “yiyecekler- icecekler”, (f=4); “sanat” , (f=3); “Turkiye'nin gelecegi”, (f=2);, “ekonomi” , (f=1) ve
“dil ile ilgili konular”, (f=1). Bu goriislerden (f=34) bazilar1 asagida yer alan ifadelerle
orneklendirilmistir.

"Kitaptaki kiiltiir dgeleri yeterli degil. Tarihi konularin fazla yer almasin isterdim.” (O, 3),

“Osmanli’yi Harem kiiltiiriinii 6grenmek isterdim. Biraz daha bilmek i¢in yani bilgi icin. Ciinkii diinya yani
insanlar konusuyor hep Osmanli zamani1 Osmanli zamam. Her yerde Osmanli zamani ismi var. Ben de daha ¢ok
bilgi yani okuldan kalan yiizde elliyi 6grenmek istiyorum yani.” (O, 4)

“Benim bilmek istedigim sey Tiirkiye’de koyde insanlar nasil yasiyor. Bunu merak ediyorum. Ben o kéyde
yastyorlar ya. Ben higbir bilgi duymadim.” (O, 11)

2. Ogretim Elemanlariyla Gergeklegtirilen Goriigmeler Sonucu Ortaya Cikan
Bulgular

Bu bolimde ¢alisma grubu kisminda bahsedilen on 6gretim elemaru ile gerceklestirilen gortismeler
sonucu ortaya ¢itkan bulgulara yer verilmistir.

2.1 Kiiltiir Aktarim1 Hakkindaki Ogretim Eleman1 Gériislerine Yonelik Bulgular

Tablo 2.1.”de 6gretim elemanlarinin “kiiltiir aktarimi” konusundaki diistincelerine yer verilmistir. Bu
arastirma sorusuna iliskin gortisler asagida Tablo 2.1.”de sunulmustur:

Tablo 2.1. Kiiltiir Aktarimi Hakkindaki Ogretim Elemani Goriigleri

Goriisler f
Milli Kiiltiir Unsurlarinin Nesilden Nesil Tasinmasi 2
Gelenek-Goreneklerin Aktarimi 4
Dil Ogretiminde Olmazsa Olmaz Unsur 1
On yargilar1 Yikan Bir Unsur 1
Farkl Kilttirlerin Kesismesini Saglayan Bir Unsur 1
Toplam 9

Tablo 2.1 de goriildtigu tizere kiltiir aktarimi hakkindaki 6gretim elemarn goriislerine yonelik bes
farkli kategoriye ulasilmistir. Bu kategoriler siklik degerleri agisindan sirasiyla su sekildedir: “gelenek-
goreneklerin aktarimi”, (f=4); “milli kiilttir unsurlarinin nesilden nesile tasinmas1” , (f=2); “dil
ogretiminde olmazsa olmaz unsur”, (f=1); “6n yargilar: yikan bir unsur”, (f=1); “farkhi kiilttirlerin
kesismesini saglayan bir unsur”, (f=1). Bu goriislerden (f=9) bazilar1 asagida yer alan ifadelerle
orneklendirilmistir. Bu ifadeleri desteklemesi bakimindan katilimc1 goriislerinden drneklere asagida
yer verilmistir:

“Kiiltiir aktarim yabancilara Tiirkce d¢retiminde cok dnemlidir. Kiiltiir aktarimi toplumumuzun geleneklerini,
yasayis bicimini aktarmaktir. Bu da dil araciligiyla yapilir.” (OE,4),
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“Kiiltiir aktarom yabanct dil 6gretiminde olmazsa olmazdir. Iki kavram birbirinden ayrilamaz. Ogretmen olarak
siz, yabanct dil O0gretirken kiiltiirden bahsetmek istemeseniz bile bu imkdnsizdir. Yoksa “tathi yiyelim tath
konugalim” veya “kahvenin kirk yil hatirnn” oldugunu anlatmadan dil 6gretmeye calisir bulursunuz kendinizi ya
da “abla” dendiginde doniip bakmaz.” (OFE,5),

“Kiiltiir aktarim, bir toplumda var olan kiiltiirel degerlerin ileriki kusaklara nesilden nesile taginmas: demektir.
Bu kiiltiirel degerler dini inanclar, gelenek-gdrenekler, milli duygular, birlik ve beraberlik istegi, ahlak kurallart
gibi durumlar bir millete ait milli kiiltiir unsurlar olarak kabul edilir. Bunlarin her birinin birey tarafindan
bilinmesi gerekirken aym zamanda korunarak bizatihi gelistirilmesi de gerekmektedir. Bu sayede milli kiiltiir
dgeleri gelecek nesillere, kugaklara aktarilabilir. Bunun icin biz 6§retmenlere biiyiik payeler diismektedir.” (OE,1).

2.2. Tiirk Kiiltiir Ogelerinin Aktariminda Kullanilan Bilgi Kaynaklarina iligkin
Ogretim Elemam Goriigleri

Calismanin bu boliimiinde, “Turk kiiltiir 6gelerinin aktariminda kullanilan bilgi kaynaklarina iliskin
Ogretim elemani goriislerine” yer verilmistir. Bu arastirma sorusuyla ilgili goriisler sunan 6gretim
elemanlarindan elde edilen verilere dair icerik analizi sonucu Tablo 2.2."de gosterilmistir:

Tablo 2.2. Tiirk Kiiltiir Ogelerinin Aktariminda Kullamlan Bilgi Kaynaklarina [liskin Ogretim Eleman:
Gortigleri

Goriisler f
Video ve Ses Kayitlar: 7
Kitaplar 5
Gorseller 2
Diziler ve Filmler 2
Diger Farkli Kaynaklar 2
Geziler 1
Sozliikler 1
Toplam 20

Tablo 2.2.”de goruldugii gibi Tiirk kiiltiir 6gelerinin aktariminda kullanilan bilgi kaynaklarina iliskin
ogretim elemanlarinin gortisleri yedi kategori etrafinda toplanmistir. Arastirmaya katilan ogretim
elemanlarindan yedisi “video ve ses kayitlarini”, (f=7); besi “kitaplar1” (f=5); katihmcilardan ikiser kisi
de “gorseller”, (f=2); “diziler ve filmler”, (f=2); “diger kaynaklar1” (f=2) ve birer katilimc1 da“gezileri”,
(f=1) ve “sozliikleri”, (f=1) kiiltiir 6gelerinin aktariminda kullanilan bilgi kaynaklar1 olduguna yonelik
goriis bildirmistir. Bu konuya iliskin 6gretim elemanlarindan bazilarma ait 6rnekler asagida
sunulmustur:

“Yararlandigim kitaplar hatta sozliikler var. Ozellikle Tiirk soylu 6§renciler igin Atasézii, Deyimler Sozliigii,
Tiirk soylu olmayan dgrenciler icin Meyve-Sebzeler-Besinler Sozltigiinden, Resimli Tiirkce Sozliik, Es Anlaml
Kelimeler, Zit Anlamli Kelimeler Sozliigiinden, Dinler tarihi, Ulkeler tarihi kitaplarmdan yararlaniyorum.”
(OE1),

“Diziler ¢ok izleniyor. Hatta bazilar: bizim benim girdigim sinifta konusma diizeyleri yiiksek. Dedim “nasil bu
kadar gelistirebildin?”. Ciinkii belli bir yere kadar aktarabiliyoruz dili biz. Belli bir yerden sonra onlarin da
tizerlerine katmalar: gerekiyor. Dedikleri sey “hocam biz daha ¢ok film izledik, dizi izledik.” Sevdikleri diziler var.
Onlar yoluyla aktarim yapihyor.” (OE,2),

“Halkiyat olmas: sebebiyle ve edebiyat olmas: yoniiyle de genel olarak kiiltiir aktarimi yapmanuz, sézlii olarak,
gorsele, videoya dayandirarak daha kolay oluyor. Kiz isteme merasimiyle alakali bir video izlettim. Gelirken cicek
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cikolata getirmesinden, kahve ikranundan gérsel ve isitsel materyallerle destekleyerek kiiltiir aktarimi yapmay:
amagliyoruz.” (OFE,8).

2.3.Ders Kitaplarinda Yer Alan Tiirk Kiiltiir Ogeleri Hakkindaki Ogretim
Eleman1 Goriislerine Yonelik Bulgular

Tablo 2.3.te ogretim elemanlariin “ders kitaplarinda yer alan Tiirk kultiir 6geleri” konusunki
distincelerine yer verilmistir. Bu arastirma sorusuna iliskin gortisleri asagida Tablo 2.3."te sunulmustur:

Tablo 2.3. Ders Kitaplarinda Yer Alan Tiirk Kiiltiir Ogeleri Hakkindaki Ogretim Eleman

Goriisler f

Olumlu Yonleri

1ngﬂizce Aciklamalarin Olmasi 1
Kiiltiir ile flgili Unitelerin Olmast 1
Tirk Kltird ile fgili Orneklerin Olmast 1
Unitelerin Dengeli Dagilmis Olmasi 1

Olumsuz Yonleri

Turk Edebiyat: Kaynaklar1 Agisindan Yetersiz Olmasi 5
Konu Dagilimi ve Konulara Yer Verme Miktarinin Dengeli 5
Olmamasi

Diger Sorunlar 5
Kaynak Sayis1 Acisindan Yetersiz Olmasi 3
Tiirk Kiilttir Ogelerinin Detayli Verilmemesi 3
Toplam 25

Tablo 2.3.’te goriildiigii gibi ders kitaplarinda yer alan Tiirk kiilttr 6geleri hakkindaki 6gretim elemar
goriislerine yonelik besi olumsuz, dordii de olumlu olmak {izere toplamda dokuz kategori
olusturulmustur. Bu kategoriler siklik degerleri agisindan sirasiyla su sekildedir: “konu dagilimi ve
konulara yer verme miktarinin dengeli olmamas1”, (f=5); “Ttirk edebiyat1 kaynaklar1 agisindan yetersiz
olmas1”, (f=5); “diger sorunlar”, (f=5); “Turk kiiltiir 6gelerinin detayli verilmemesi” (f=3); “kaynak
sayist agisindan yetersiz olmasi”, (f=3); “Ingilizce aciklamalarin da Tiirkge aciklamalarla birlikte
olmas1”, (f=1); “kiiltiir ile ilgili tinitelerin olmas1”, (f=1); “Ttirk kiilttirt ile ilgili 6rneklerin olmast”, (f=1)
ve “{initelerin dengeli dagilmis olmas1”, (f=5). Ogretim elemanlarini bu soruya verdikleri yamtlardan
bazilar1 asagida yer alan ifadelerle 6rneklendirilmistir:

“Burada séyle bir farklilik da goze carpiyor. Bir egitim setinde yer alan kiiltiirel degerler diger sette yer almuyor
ya da tam tersi bir durum soz konusu. Ozellikle bazi konularda detaya inilememesi, girsel ve isitsel malzemelerle
yeteri kadar desteklenmemesi metinlerin anlagilmasim giiclestirmektedir.” (OE, 3),

“Unlii Tiirk kadinlary, Tiirk bilim adamlari, Tiirk halk edebiyatindan bilgi, 6rnein Dede Korkut hakkinda hicbir
bilgi yok. Kitaplara VCD'ler, DVD'ler eklenmeli. Goriintiilii olarak da egitim verilmeli. Miiziklerimizden ornekler
kitaplara eklenmeli.” (OE, 5),

Alana yeni bagladiysamz bir tecriibeniz yoksa kitap ne veriyor size? Ben diger kitaplardan da yararlanarak belli
bir birikime ulagti§im icin nerede ne verecegimi bilebiliyorum. Eger kitaba bagli kalirsaniz o zaman pek ¢ok sey
eksik kalyor.”(OE, 8),

2.4.Tiirk Kiiltiir Ogelerinin Aktariminda Dil ve Kiiltiir Ogelerine Iliskin Ogretim
Eleman1 Goriislerine Yonelik Bulgular
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Tablo 2.4'te ogretim elemanlarmin “Turk kiiltiir dgelerinin aktariminda dil ve kiiltiir dgeleri”
konusundaki diistincelerine yer verilmistir. Bu arastirma sorusuna iliskin goriisleri asagida Tablo 2.4."te
sunulmustur:

Tablo 2.4. Tiirk Kiiltiir Ogelerinin Aktariminda Dil ve Kiiltiir Ogelerine [liskin Ogretim Elemani Goriigleri

Goriisler f
Kiiltiir Aktarimi Dil Ogretimini Kolaylagtirir, Artirir 6
I¢ ice Ge¢mis Durumdadirlar 4
Dilin Kilttirti Sekillendirmesi/ Tasiyict Rolii 2
Birbirini Tamamlayic1 Yonti 1
Vardir

Toplam 13

Tablo 2.4."te goruldugu gibi Tirk kiltiir 6gelerinin aktariminda dil ve kiltiir 6gelerine iliskin 6gretim
eleman: goriislerine yonelik dort farkl kategoriye ulasilmistir. Bu kategoriler siklik degerleri agisindan
sirasiyla su sekildedir: “kiltiir aktarimi dil 6gretimini kolaylastirir, artirir”, (f=6); “i¢ ice ge¢mis
durumdadirlar” (f=4); “dilin kiiltiirti sekillendirmesi/ tasiyici rolit”, (f=2); “birbirini tamamlayic1 yonii
vardir” (f=1). Bu goriislerden (f=13) bazilar1 asagida yer alan ifadelerle 6rneklendirilmistir:

“Yabanci dil/ikinci dil 6Srenen kisinin o dile tam olarak yetkin olabilmesi icin sadece dilin yapisini bilmesi yeterli
degildir. Ogrencinin, o dilin hitap, tesekkiir, reddetme, kabul etme, teklif sunma, Oonerme, dvgii sozlerini,
atasozlerini, deyimlerini, yeme-i¢cme kiiltiirii, sofra adabi, kétii ya da iyi bir durumla karsilasilinca gosterilen
mimik hareketleri gibi kullanimlar: hakkinda bilgi sahibi olmas gerekir.” (OE, 1),

" Tiirk kiiltiir 6geleri ve dil 6gretimi arasinda énemli bir iliski vardir. Tiirk kiiltiir 6geleriyle Tiirk kiiltiiriiniin
yam sira Tiirkgenin dil bilgisi yapisini ve sozvarhigini 6gretmek kolaylagir.” (OE, 4),

“Her dil, ait oldugu milletten izler tasir. Selamlasma, vedalasma, karsilama gibi durumlarda kullamlan séz varlig
unsurlary, giinliik hayat icerisindeki olay ve durumlar karsismda kullanilan soz varligi unsurlar: vs. bunlarin
hepsi kiiltiiriin dilsel varligim olusturur. Kiiltirii sekillendiren en énemli unsur dildir” (OE, 10).

2.5.Tiirk Kiiltiir Ogelerinin Aktarimina Iligkin Ogretim Elemanlarinin
Onerilerine Yonelik Bulgular

Tablo 2.5./te 8gretim elemanlarimin “Ttirk kiiltiir 6gelerinin aktarimina iligkin onerileri” konusundaki
diistincelerine yer verilmistir. Bu arastirma sorusuna iliskin goriisleri asagida Tablo 2.5."te sunulmustur:

Tablo 2.5 Tiirk Kiiltiir Ogelerinin Aktarimina Iliskin Ogretim Elemanlarinin Onerileri

Goriisler f

Ogretici Kendi Kiiltiiriine Hakim Olmali
Ogrenciye Bakis Agisi, Bir Biling Kazandirabilmeli
Ogretici Ogrenci Grubunun Kiiltiiriine de Hakim Olabilmeli

Ogretici Ogrenciye Dogru Rehberlik Edebilmeli

N NN W O

Ogrenciyi Aktif Kilmali
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Ogretici Farkli Kaynaklardan Yararlanmali 1
Kitap Calismalar1 Artarak Devam Etmeli 1
Toplam 21

Tablo 2.5.te gorildiigi tizere Tiirk kiiltlir 6gelerinin aktarimina iliskin 6gretim elemanlarimin
onerilerine yonelik yedi farkli kategoriye ulasilmistir. Bu kategoriler siklik degerleri acisindan sirasiyla
su sekildedir: “6gretici kendi kiiltiirtine hakim olmali” , (f=5); “6grenciye bakis acisi, bir biling
kazandirabilmeli” , (f=3); “6gretici 6grenci grubunun kiiltiiriine de hakim olabilmeli”, (f=2); “6gretici
ogrenciye dogru rehberlik edebilmeli”, (=2); “oOgrenciyi aktif kilmali”, (f=2); “ogretici farkl
kaynaklardan yararlanmali”, (f=1); ve “kitap calismalar1 artarak devam etmeli”, (=1). Bu goriislerden
bazilar1 asagida yer alan ifadelerle 6rneklendirilmistir:

“Mesela; ogretim elemamimun tiyatro, halk oyunlari bilgisi, enstriimantal alet bilgisi, geleneksel Tiirk
sanatlardan vb. bilgi sahibi olmas: gerekir. Sadece kuru bir Tiirkce dgretimi ya da gramer O0gretimi basta
dgrenciyi akabinde 6gretmeni bogar. Neticede saglikls bir egitim olmaz. Ciinkii Tiirk soylu olan/olmayan 6grenciler
Tiirkceyi eglenerek, gezerek, gorerek, tekrarlayarak, mukayese ederek, gozlemleyerek vb. sekillerde
dgrenmektedir.” (OE, 1),

“YTO'nde G§retmen dgrencinin stirekli iletisimde oldugu kisilerden biridir. Bunun icin bu konuda 6gretmene
dnemli gorevler diismektedir. Ogrenciye anlatabildigi kadar dogru bilgiler vermeye calismalidir ve dgrencilerin
sorularina cevap bulmalart igin onlar: dogru adreslere yonlendirmelidir.” (OE, 5),

“Ogretim elemanlar dile ve kiiltiire tam anlamyla hikim olmalidir. Ihmh bir tutum sergilemelidir.” (OE, 10).

3. Istanbul Yabancilar i¢in Tiirkce Ders Kitab1 Ogrenim Setinde Bulunan Tiirk
Kiiltiir Ogelerine Yonelik Bulgular

Istanbul Yabancilar icin Tiirkce Ders Kitabt A1, A2, B1, B2 ve C1+ seviyesi kitaplarindaki Tuirk kiiltiir
ogelerine yonelik bulgulara yer verilmistir. Bu arastirma sorusuna iliskin bulgular asagida Tablo 3'te
sunulmustur:

Tablo 3. Istanbul Yabancilar icin Tiirkce Ders Kitab1 A1, A2, B1, B2 ve C1+ Seviyesi Kitabindaki Ttirk
Kiiltiir Ogeleri

DIL DUZEYLERI
KATEGORILER Al A2 Bl B2 C1+
f f f f f
Giinliik Yasam 24 40 27 3 15
Yasam Kosullari 46 30 49 10 18
Kisiler Arasi Iliskiler 34 81 20 22 4
Degerler, Inanclar ve Tutumlar 17 47 133 103 166
Beden Dili 0 0 8 0 1
Sosyal Gelenekler 29 33 41 12 16
Geleneksel Davraniglar 13 4 2 0 9
TOPLAM 163 235 280 150 229

Sonug ve Tartisma

Bu calismada yabancilar Tiirkce 6gretiminde Tiirk kiiltiir 6gelerinin aktarimi konusunda yabanci
ogrencilerin ve 6gretim elemanlarinin goriisleri baglaminda incelenmesi amaglanmistir. Aragtirmanin
bu bélumiinde verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgular tartisilarak elde edilen sonuglara ve
Onerilere yer verilmistir. Bu konuda yabanci 6grencilerle yapilan goriismeler sonucu ortaya g¢ikan
bulgular incelendiginde; Tiirk Dil Kurumu (TDK, 2020) tarafindan bir topluma, tilkeye 6zgii diistince
ve sanat eserlerinin tiimii olarak tamimlanan kiiltiir, arastirmaya katilan 6grenciler tarafindan dil, yasam
bicimi, tarih, edebiyat, yeme-icme, davrams bicimi, gelenek-gorenek, eylemler ve kurallar olarak
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tamimlanmistir. Bu bulgular neticesinde yabanci dgrencilerin kiiltiirti en ¢ok yasam iginde davranis
bicimleriyle gézlemledikleri sonucuna ulagilmustir.

Yabanci 6grenciler Tiirk kiiltiir 6gelerine iliskin bilgi kaynaklarin sirasiyla en ¢oktan aza dogru; sosyal
hayat, ders kitaplari, arkadaslar, 6gretmenler, kitaplar- dergiler, diziler/ filmler ya da tiyatrolar,
videolar, internetler ve geziler seklinde ifade etmislerdir. Buna gore yabanci 6grenciler Tiirk kiilttir
ogelerine iliskin en fazla bilgiyi sosyal hayattan 6grenmekte olup bunu ders kitaplar1 ve Ttirk arkadaslar
takip etmektedir.

Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi ders kitaplarinda yer alan Tirk kiiltiir 6geleri hakkinda yabanci
ogrenciler; sehirler, insan iliskileri, Tiirk halk edebiyati, tarih, tarihi 6nemli kisiler, mucitler, din, batil
inanglar ve kitaplarinin bu 6geler konusunda yetersiz olduguna dair goriis bildirmislerdir. Eren Okten
(2013), yaptig1 arastirma sonucunda dil siniflarinda kiiltiir aktariminin, dil becerilerini gelistirdigi gibi
bagka kiiltiirlerin anlasilabilirligine de katk: sagladigini ifade edilmistir

Yabanci 6grencilere Tuirk kiiltiirtine ait daha fazla bilgi sahibi olmak istedikleri konular soruldugunda,
ogrenciler en cok Tirkiye'nin tarihi hakkinda bilgi sahibi olmak istediklerini sdylemislerdir.
Ogrencilerin tarihten sonra en ¢ok bilgi sahibi olmak istedikleri konu ise Tiirkiye'nin farkli cevrelerini,
yerlerini kesfetmek ve gormek olarak ifade etmislerdir. Bunu sirasiyla Tiirk yemekleri, Tiirkiye'nin
gelecekteki konumu, dili ve ekonomisi takip etmektedir. Gokmen (2000), yapmus oldugu arastirma
sonucunda kiiltiirlerarasi iletisimsel eding ile birlikte bireylerin kendi kiilttirleri disindaki bireylerle
iletisim kurmalarinin kolaylasacagim belirtmistir.

Altundag (2007), yapmis oldugu arastirma sonucunda, elde edilen veriler dogrultusunda; etkili ve kalic1
bir yabanci dil 6gretimi gerceklestirebilmesi igin, 6grencilere o dilin kiiltiirtinii sevdirecek ve o kiilttire
kars1 merak uyandiracak, 6grencileri giidiileyecek sekilde egitim verilmesi gerektigini Sngormiistiir.
Yabanci dil olarak Tiirkce 6gretimi derslerine girmekte olan 6gretim elemanlariyla yapilan goriismeler
sonucu ortaya ¢ikan bulgular incelendiginde; birinci alt amag¢ olarak kiiltiir aktarimi hakkindaki
gorislerine basvurulmustur. Bu alt amag dogrultusunda 6gretim elemanlar: kiilttir aktarimini; gelenek-
goreneklerin aktarimi, milli kilttir unsurlarinin nesilden nesile tasinmasi, dil 6gretiminde olmazsa
olmaz unsur, 6n yargilar: yikan bir unsur ve farkl kiilttirlerin kesismesini saglayan bir unsur olarak
ifade etmislerdir. Yabanci dil olarak Tiirkce gretimi derslerine girmekte olan 6gretim elemanlarina
Turk kiilttir 6gelerinin aktariminda kullanilan bilgi kaynaklar: olarak neler kullandiklari ikinci alt amag
olarak sorulmustur. Ogretim elemanlar1 bu dogrultuda; video ve ses kayitlarini, kitaplari, gorselleri,
diziler/ filmleri, diger egitim kaynaklarini, sozliikler ve gezileri belirtmislerdir.

Uciincii alt amag olarak yabanci dil olarak Tiirkce dgretiminde kullanilan ders kitaplar1 hakkindaki
ogretim elemanlarinin goriisleri alinmistir. Buna gore yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi derslerine
girmekte olan 6gretim elemanlar: kullanilmakta olan ders kitaplarimn olumlu ve olumsuz yonlerine
deginmislerdir. Yabancilara Tiirkge 6gretiminde kullanilmakta olan ders kitaplarmin olumlu yoénleri
olarak; ingilizce acgiklamalarinin da Tiirkce agiklamalarla birlikte verilmesi, kilttir ile ilgili tinitelerin
olmasi, Ttrk kiltiiri ile ilgili 6rnekleri icermesi ve tinitelerin dengeli dagilmis olmasi seklinde ifade
etmiglerdir. TOMER’de gorev alan 6gretim elemanlar1 Yabancilara Tiirkge 6gretiminde kullanilmakta
olan ders kitaplarinin olumsuz yonleri olarak ise; Tiirk edebiyati kaynaklar1 bakimindan yetersiz
oldugu, konu dagilimi ve konulara yer verme miktarinin dengeli olmamasi, Tiirk kiiltiir 5gelerinin daha
detayli verilebilmesi gerektigi ve diger sorunlar biciminde gortislerini bildirmislerdir.

Yabancilara Tiirkce 6gretiminde Tiirk kiiltiir 6gelerinin aktariminda kullanilan strateji, yontem ve
tekniklere iliskin dordiincii alt amag olarak 6gretim elemanlarinin fikirlerine deginilmistir. Bu amag
etrafinda 6gretim elemanlarimin Yabancilara Tiirkce ogretimi derslerinde kullandiklari; yontemler,
teknikler ve stratejilere iliskin goriislerini belirtmislerdir.

Besinci alt amag olarak Yabancilara Tiirkge 6gretiminde gorev alan 6gretim elemanlarimin Tiirk kiiltiir
ogelerimin aktarimin, dil ve kiiltiir iliskisi agisindan degerlendirmeleri istenmistir. Bu cercevede; kiil tiir
aktariminin dil dgretimini kolaylastirdigim ve arttirdigini, i¢ ice ge¢mis durumda oldugunu, dilin
kilttirtt  sekillendirdigi/ tasiyict rolii oldugu ve birbirini tamamlayict yonti hakkinda goriis
bildirmislerdir. Salazar ve Carballo (2011), yaptiklari arastirma sonucunda ayni sekilde 6gretim
elemanlarmin kiltiiriin ve dilin birbirleri ile ayrilmaz bir bag oldugunun farkinda olduklar: ifade
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etmislerdir. Aragtirmanin veri toplama siirecinde son amag olarak Tiirk kiiltiir 6gelerinin aktarimina
iliskin Yabancilara Tiirkce 6gretiminde derslere girmekte olan 6gretim elemanlarinin onerileri ortaya
¢ikmustir. Bu alt amag dogrultusunda 6gretim elemanlari; 6greticilerin kendi kiilttirtine hakim olmasins,
ogrenciye bakis agisi/ bir biling kazandirabilmelerini, 6greticilerin 6grenci grubunun kiiltiirtinii de
hakim olabilmesini, 6greticilerin 6grencilere dogru rehberlik edebilmelerini, 6grencinin aktif
kilinmasini, 6greticinin farkli kaynaklardan yararlanmasim ve kitap calismalarinin artarak devam
etmesini dnermistir.

Peterson ve Coltrane, (2003) kiiltiir aktarimi konusunda yaptiklar: arastirma cercevesinde benzer
sekilde yabancilara Tiirkce 6gretmekte olan 6greticilerin, kiiltiir taniticist roliinde olmasi gerektigini
ifade etmistir. Calismada ogreticilerin, farkl bir kiiltiirle kars1 karsiya kalan 6grencinin kiilttirti zorla
dayatmadan, kesfederek 6grenmesine yol acmasi gerektigi de belirtilmistir. Ogrencinin yasadig
kiilttirel zorluklarin tistesinden gelmesinde gerek rol-model olarak gerekse dogru bir sekilde
yonlendirerek yardimeci olunmalidir. Boylece 6grenci iginde bulundugu kiiltiirti daha rahat bir sekilde
anlayacak ve varsa iginde bulundugu kiiltiir hakkindaki olumsuz diistincelerinden kurtulabilecektir.

Atay, Kurt, Camlibel, Ersin ve Kashoglu (2009), yaptiklari arastirma sonucunda 8gretmenlerin ikinci dil
ogretiminde kiltiirtin roltintin dneminin farkinda olduklar1 saptanmis ancak 6gretmenlerin kiilttirel
farkindalik icin yeterli ¢caba harcamadiklar: ortaya ¢ikmistir.

Er (2015), calismamn sonucunda ogretmenler ve miidiir yardimcilar1 Yabancilara Tiirkce 6gretimi
stirecinde kiiltiirel farkindalik olusturmayi genellikle gerekli bulmakta oldugunu ifade etmistir.
Ogretmenlere gore kiiltiirel farkindalik olusturma siireci kendilerine iletisim kurma, tecriibe kazanma,
hosgoriilii olma gibi konularda katki saglamistir. Ancak sinif icinde 6gretmenlerin kiiltiirel farkindaliga
yonelik uygulamalara genellikle yer vermedikleri gozlenmistir. Arastirmada 6gretmenlerin gogunlugu
Yabancilara Tiirkge ogretimi stirecinde kiiltiirel farkindaliga yonelik amaglarin faydali olacagim
belirtmistir.

Arastirma kapsaminda ele alinan yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretiminde kullanilmakta olan
kitaplarin Tiirk kiiltiir ogelerinin aktarimi konusunda Avrupa Ortak Cerceve metni tarafindan
belirlenen olctitlere gore kiilttir aktarimi konusuna yer verdigi ancak verilen Tuirk kiiltiir 6gelerinin
iceriginin yeterli olup olmadig1 ve neye gore belirlendigi konusunda bir takim eksiklikler oldugu
sonucuna varilmistir. Arastirma sonucunda, incelenen ders kitaplarinin seviyelerinin arttikca Ttirk
kiilttir 6geleri acisindan daha kapsamli ¢ok yer verildigi goriilmektedir. Benzer sekilde Okur ve Keskin
(2013), Istanbul Yabancilar igin Tiirkce ders kitaplarim inceledigi calismada; A1 ve A2 temel seviye ders
kitaplarinda kiiltiir 6gelerinden daha az yararlanildigi, B1 ve B2 orta seviye ders kitaplarinda ise kiiltiir
ogelerine daha cok faydalanildig1 ifade edilmistir. Ancak bununla birlikte kiiltiir 6gelerinden daha ¢ok
yararlanilmas1 gerektigi belirtilmistir. Yilmaz (2012), yaptig1 arastirma sonucunda Yabancilar icin
Ttiirkce Yeni Hitit serisi kitaplarim kiiltiirel ge aktarimi agisindan yeterli ve basarili bulmustur. Agikgoz
(2018) ise, “Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi Ders Kitaplarinda Kiiltiir Aktarimi: Yeni Hitit
Yabancilar Igin Tiirkge Ders Kitabr: (A1-A2 Diizeyi)”, isimli calismamn sonucunda &rneklem olarak
sectigi ders kitaplarinin kiiltiir aktarimi agisindan yeterli sayilabilecegini ancak bazi eksikliklerinin
bulundugunu belirtmistir. inceledigi ders kitabinda, kiiltiir 6gelerinin dagilimimn dengeli olmadigint
ve hedef kiiltiire, farkl kiiltiirlere yer verilmesine ragmen hedef ve kaynak kiiltiirtin karsilastirilmasina
yeterince yer verilmedigi sonuglarina ulasmistir.

Yabancilara Tiirkce 6gretimi ders kitaplarinda Tiirk kiiltiir 6geleri yapilan inceleme sonucunda daha
cok “kiltiirden kiilttire” adiyla farkli bir boliimde ve iinite sonlarinda yer alan kisa, bilgilendirici
metinlerde ge¢mektedir. Fakat bu Tiirk kiltiir 6gelerinin ayr1 bir bolimde dikte edermisgesine
verilmesi yerine kitaplarda yer alan okuma, yazma, konusma, dinleme gibi diger becerilerin arasinda
sezdirilerek verilmesinin daha uygun olacag: dustiniilebilir. Boliikbas ve Keskin (2010), yaptiklar
arastirma sonucunda Yabancilara Tiirkce 6gretimi siirecinde metinlerin islenisinde; 6grencilerin
metinler yoluyla yeni diistiniis bicimleriyle, yasam tarzlariyla karsilasmalarini; kendi kiiltiirleri ile Ttirk
kiiltiirtinti karsilagtirarak Tiirk kiiltiirtine karst hosgoriilit yaklasmayr 6grenmelerini saglayacak
etkinliklere yer verilmesi gerektigi ifade etmistir.

Arastirma sonucunda, goze carpan bir diger sonug icin Yabancilara Tiirkce gretimi ders kitaplarinda
gecen Tirk kiltiir 6gelerinden bazilarinin ¢ok eski ve bir Tiirk'tin dahi kolayca hatirlayamayacagi
konulara ve kiiltiir unsurlarina yer verildigi seklindedir. Ayrica ders kitaplarinda gecen Turk kiilttir

53
ADEDER



ARASTIRMA VE DENEYiIM DERGISI (ADEDER) ~ RESEARCH AND EXPERIENCE JOURNAL (REJ)
5(2), Aralik, 2020

ogelerinin bazilar1 yabanci 6grenciler icin, gereksiz ayrintilara yer verilerek yer aldigindan yabanci
ogrencilere gore uygun nitelikte olmadig1 sdylenebilir. Demir ve Agik (2011), yaptiklar arastirmada
kitaplarda kiltiirel 6gelerin hangilerinin 6ncelikli olarak verilmesi ve ne kadar verilmesi gerektigi
konusunda bir 6lctitiin olmadig1 sonucuna ulagmustir.

Kalfa (2013), yabancilara Tiirkce 6gretiminde sozlii kultiir unsurlariin kullamilmasini arastirdign
¢alismanin sonucunda, dil 6gretiminin kiiltiirel etkilesim stireci oldugunu ifade etmistir. Bununla
birlikte, yabancilara Tiirkce 6gretiminde hazirlanan ders programi, materyal ve kaynaklarda Tiirk
kiiltiirtine yer verilmesi gerektigi ifade edilmistir. Bahsedilen c¢alismalarin sonuglari, yapilan bu
calismanin sonuglarini destekler niteliktedir

Oneriler

Arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda yabancilara Tiirkce 6gretiminde 6grencilere, 6gretim
elemanlarina, ders kitaplar1 yazarlarina, arastirmacilara ve diger ilgililere yonelik oneriler asagida
sunulmustur:

Uygulamaya Déniik Oneriler

e Yabancilara Tiirkce Ogretimi ders kitaplarinda Turk kiiltiir oOgelerinden daha ¢ok
faydalanilabilir. Kitaplarin seviyesi arttik¢a daha ¢ok kiiltiir 6gesine yer verilebilir.

e Ogretim elemanlar: kiiltiir aktarimiyla ilgili bilgileri teknolojiyi kullanarak isleyebilir.

e Tirkce'nin yabancilara 6gretiminde kullanilan ders kitaplar: icin bir inceleme komisyonu
olusturulabilir. Yine bu komisyonun catis1 altinda yapilan ¢alismalar takip edilerek derslere
girmekte olan 6gretim elemanlarina kiiltiiriin aktarimi konusunda kurslar agilabilir, egitimler
verilebilir.

e Yabancilara Tiirkge 6gretimi ders kitaplarinda temel kazanimlar olan okuma, yazma, konusma
ve dinleme becerilerinin icine kiiltiir dgeleri dogrudan farklt bolumler icinde degil de
sezdirilerek verilebilir.

¢ Yabancilara Tirkge 6gretimi ders kitaplar1 hazirlanirken kiltiir aktarimi boyutu dolayli olarak
temel becerilerin igerisine kaynastirilarak verilebilir. Ogrencilerin daha kolay anlayabilecegi bir
bicimde giincel ve gercege yakin bir bicimde gorsellerle ve etkinliklerle desteklenerek
aktarilabilir.

e Yabancilara Tiirkge ogretimi ders kitaplarinda yer alan kiiltiir 6gelerinin ayrica ge¢miste
kalmis, giiniimiizde unutulmus ya da ¢ok fazla bilinmeyen kiiltiirel unsurlar yerine daha

. giincel giintimiizli yansitan 6gelerden olusmasina dikkat edilmesi diisiintilebilir.
Ileriye Doniik Arastirmalara Iliskin Oneriler

e Ogretim elemanlarinin dil 6gretiminde Tiirk kiiltiir 6gelerinin aktarimini daha iyi kavramasina
yonelik akademik caligmalarin sayisi arttirilabilir.

e Yabancilara Turkce ogretiminde Tiirk kiltiirtintin aktarimina iliskin yabanci 6grencilere
yonelik projeler, etkinlikler yapilabilir.

e Yabancilara Tiirkce ogretiminde Tiirk kiiltiir ogelerinin aktarimina yonelik ders kitab:
incelemelerine yonelik calismalar bulunmaktadir. Fakat 6grenci, 6gretim elemanlari, kurum
yoneticilerine ve programa dair incelemeler nitelik ve nicelik olarak arttirilabilir.

e Yabancilara Tiirkce 6gretiminde Tiirk kiiltiir 6gelerinin aktarimina yonelik ¢alismalar farkh
calisma gruplar olusturularak, farkli calisma yontemleriyle; nitel, nicel ve karma yontemler
kullanilarak yapilabilir.
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Genis Ozet

Giuntimiizde yabanci dil olarak Tiirkce 6gretimi, cesitli tilkelerdeki insanlarin degisik ihtiya¢ ya da sebeplerle
Tiirkiye'ye gelmesi sonucunda bir¢ok farkli kurumda yapilmakta ve bu kurumlarda 6grenim goéren yabanci
ogrencilerin sayismin her gegen giin arttig1 bilinmektedir. Bu durum Tiirkceyi, yabancilarin 6grendikleri bir dil
haline getirirken aym zamanda da Tiirk¢enin yabanci dil olarak &gretiminin de 6nemini ortaya koymaktadir.
Yabanci dil olarak Tiirkce 6gretiminde dogru ve etkili bir dil 8gretiminin gerceklestirilebilmesi icin ayn1 zamanda
toplumun kiiltiirtintin de yansitilabilmesi gerekli goriilmektedir. Dil araciligiyla kiiltiir 6gretiminin gerceklesmesi,
bireyin o yabanci dilin konusuldugu iilkede olmast durumunda daha da kolaylagir. Bu dogrultuda arastirma, nitel
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arastirma yontemlerinden durum calismasmna gore desenlenmistir. Nitel arastirma yontemine uygun olarak
dokiiman analizi, odak grup goriismesi ve bireysel goriismeler ile veriler elde edilmistir. Yabanci dil olarak Tiirkce
ogretiminde, kiiltiir 6gelerinin aktarimmin 6neminden yola cikilarak ilk olarak Akdeniz Universitesi Tiirkce
Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezinde kullanilmakta olan yabancilara Tiirkce 6gretimi ders kitaplarinda
bulunan Tiirk kiiltiirtine ait geler belirli olctitlere gore incelenmistir. Ders kitaplarinda tespit edilen Tiirk kiiltiir
dgelerinden hareketle yine Akdeniz Universitesi Tiirkce Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezinde 6grenim
goren yabanct ogrencilerin Tiirk kiltiirti hakkindaki goriislerine basvurulmustur. Calismanin bir diger veri
toplama aracini ise yine Akdeniz Universitesi Tiirkce Ogretimi Uygulama ve Aragtirma Merkezinde gorevli olan
ogretim elemanlartyla gerceklestirilen bireysel yar1 yapilandirilmis goriismeler olusturmaktadir. Bu cercevede 32
yabanci 8grenciyle odak grup gortismesi, 11 yabanci 8grenci ve 10 6gretim eleman ile yar1 yapilandirilmis bireysel
goriismeler gerceklestirilmistir. Verilerin analizi, icerik analizi yoluyla yapilmustir. Arastirmanin sonucunda
yabanci 6grenciler Tuirk kiltiir 6gelerini daha cok sosyal hayat, Tiirk arkadaslar ve dizilerden 6grendiklerini
bununla beraber ders kitaplarindan ve 8gretim elemanlarindan da bu konuda yararlandiklarini ifade etmislerdir.
Ayrica ders kitaplarinda da Tiirk kiiltiir 6gelerinin yer aldig: fakat daha giincel ve yabanci 6grencilerin ilgi ve
ihtiyaglarina yonelik kiiltiir 6gelerinin yer almasi gerektigi sonucuna ulagilmistir. TOMER'de derslere girmekte
olan 6gretim elemanlarinin goriislerine bakildiginda ise 6gretim elemanlary kiiltiir aktarimimin yabaneci dil
ogretiminde olmasi gereken, en temel unsurlardan biri olarak goérmekle birlikte ders kitaplarmi Tirk kiiltiir
ogelerinin 6gretimi acisindan tam olarak yeterli bulmadiklarmi belirtmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Yabanc: dil 6gretimi, Yabanci dil olarak Tiirkce 6gretimi, dil ve kiiltiir iliskisi, kiiltiirel etkilesim, kiiltiir
aktarima.

EXAMINATION OF THE STUDENTS AND LECTURERS’ VIEWS AND COURSE
BOOKS ON THE TRANSFERENCE OF TURKISH CULTURAL ELEMENTS IN
TURKISH LANGUAGE TEACHING

Extended Summary

Today, teaching Turkish as a foreign language is carried out in many different institutions as a result of people
coming to Turkey due to different needs or reasons and it is known that the number of these foreign students
increases day by day. This situation makes Turkish a language that foreigners learn and also shows the importance
of teaching Turkish as a foreign language. In order to realize correct and effective language teaching in teaching
Turkish as a foreign language, reflecting the culture of the society is also necessary. Therefore, the realization of
cultural teaching becomes easier if the individual is in the country where the foreign language is spoken. In this
context, the research was designed according to the case study, one of the qualitative research methods. Data were
obtained through document analysis, focus group interview and individual interviews in accordance with
qualitative research methodology. Considering the importance of transfer of cultural elements in teaching Turkish
as a foreign language, the elements of Turkish culture in the Turkish textbook for foreigners used in Akdeniz
University Turkish Teaching Application and Research Center were examined and evaluated according to certain
criteria of the research. Based on the Turkish cultural elements identified in the textbooks, the opinions of foreign
students studying at the Turkish Language Teaching Application and Research Center of Akdeniz University about
Turkish culture were collected. As another data collection tool of the study, the individual semi-structured
interviews were conducted with the lecturers who are working at Turkish Language Teaching Application and
Research Center of Akdeniz University. In this context, focus group interviews with 32 foreign students, individual
interviews with 11 foreign students and 10 lecturers were conducted through semi-structured interview forms. The
collected data analyzed through content analysis. As a result of the research, foreign students stated that they
learned Turkish cultural elements mostly from “social life, Turkish friends and soap operas”. Besides these, they
could also benefit from “textbooks and lecturers”. In addition, it is concluded that there are Turkish cultural
elements in the textbooks, but cultural elements should be included for students' interests and needs and they
should be more up to date elements. In line with the opinions of the lecturers in TOMER, the lecturers; stated that
they did not find the textbooks fully sufficient in terms of Turkish cultural elements, although they considered
cultural transfer as one of the most fundamental elements that should be in foreign language teaching.

Keywords: Foreign language teaching, Turkish teaching as a foreign language, language and culture relationship, cultural
interaction, culture transfer.
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INVESTIGATION OF THE IMPACT OF PROBLEM BASED LEARNING
APPROACH ON SCIENTIFIC PROCESS SKILLS AND MOTIVATION TOWARDS
SCIENCE LEARNING OF SECONDARY SCHOOL STUDENTS
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Oz

Ogrenme siirecini etkili ve aktif kilmak adina farkli yaklagimlar arastirilmakta ve denenerek uygulanmaktadir. Bu
yaklagimlardan biri Probleme Dayalt Ogrenme (PDOY dir. PDO, 6grencilerin neye ihtiyag duyduklarini ve neleri
bilmeleri gerektigini derinlemesine arastirmak igin baglam olarak otantik bir problemi kullandiklari, sorgulamaya
dayali 6grenmenin etkili bir yoludur. PDO, aktif 6grenmeyi tegvik eden, bilgi olusumunu destekleyen ve okul
ogrenimi ile gercek hayati dogal olarak biitiinlestiren 6zgiin deneyimler saglayan bir yaklasimdir. Bu arastirmada,
PDO yaklasimi “Aynalarda Yansima ve Isi§in Sogurulmast” konularinin 6gretiminde kullanilmis ve yedinci sinif
ogrencilerinin bilimsel siire¢ becerilerine ve fen 8grenmeye yonelik motivasyonlarma olan etkisi incelenmistir.
Calisma, Istanbul’da bulunan bir ortaokuldaki yedinci sinifa devam eden 46 6grencinin katilimiyla 6n test-son test
kontrol gruplu yar1 deneysel desen ile gerceklestirilmistir. Veriler, deney ve kontrol gruplarina 6n ve son test olarak
Bilimsel Siirec Becerileri Testi (BSBT) ve Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi (FOYMO) uygulanarak
toplanmustir. On ve son test puanlarim kargilastirmak amaciyla parametrik testler kullamlmistir. Yapilan analizler
sonucunda, PDO yaklasim1 kullanilan deney grubunun hem BSBT hem de FOYMO puanlarinda anlamli bir artis
tespit edilmistir. Bununla beraber deney ve kontrol grubu arasinda hem BSBT hem de FOYMO puanlarinda anlamlt
bir degisiklik gozlenmemistir. Bunun sebebi olarak yapilandirmaci yaklasimin artik daha yaygin ve etkili bir
bicimde kullaniliyor olmasindan ve incelenen bagimsiz degiskenler kadar etkili olabilmesinden kaynaklandig1
soylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Probleme dayali 6grenme, fen 6gretimi, bilimsel stire¢ becerileri, motivasyon

Abstract

Different approaches are researched and applied by trial in order to make the learning process effective and active.
One of these approaches is Problem Based Learning (PBL). PBL is an effective way of inquiry-based learning in
which students use an authentic problem as context to explore in depth what they need and need to know. PBL is
an approach that encourages active learning, supports knowledge formation and provides unique experiences that
naturally integrate school learning and real life. In this study, PBL approach was used in teaching the subjects of
"Reflection in the Mirrors and Absorption of Light" and its effect on seventh grade students' scientific process skills
and their motivation to learn science was examined. This study aims to increase of the 7th grades in secondary
school the scientific process skills and motivation for learning science positively through problem based learning
activities. The study was carried out with the semi-experimental design of the pre-test-post-test control groups with
the participation of 46 7th grades in a secondary school located in Istanbul. The data were obtained by applying

* Birinci yazarin ikinci yazarin danismanliginda yapmis oldugu yiiksek lisans tezinden tiretilmistir.
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"Scientific Process Skills Test (SPST) and “Students” Motivation toward Science Learning Scale (SMTSLS)” as a pre-
test and post-test to the experimental and control groups. The parametric tests were used to compare pre-test and
post-test scores. After the application process, a significant increase was found both in the SPST and in the SMTSLS
scores in the experimental group who were trained with problem based learning in the post-tests. However, no
significant change was observed on the SPST and the SMTSLS scores between the control group and experimental
group. It can be said that the reason for this is that the constructivist approach is now being used more widely and
effectively and can be as effective as the examined independent variables.

Keywords: Problem based learning, science teaching, scientific process skills, motivation

GIRIS
Giintimiizde 6grencilerden istenen, bilgileri ezberlemeleri degil yasamlarinin her alaninda problem
cozme becerisi kazanmalaridir. Ogrencilere, diisiinme ve problem ¢6zme becerilerini gelistirici 5grenme
ortamlar1 diizenlemek, onlarin bilgiyi i¢sellestirmelerini ve kalic1 hale getirmelerini saglar (Giirlen,
2011). Ogrenmeyi dgrenen, elestirel diistinen bireyler giiniimiizde daha ¢ok tercih edilmektedir (Ayaz
ve Ayaz, 2015). Ogretim faaliyetleri uzun zamandir 6gretmen merkezliden 6grenci merkezli anlayisa
evrilmis olup 6grencinin daha aktif, daha sorumluluk sahibi olan bireyler olmasi beklenmektedir.
Ogrencinin kendi 6grenme sorumlulugunu tasidig1, 6grenme siirecine aktif katildig1, 6grenme boyunca
stirece dayal1 6l¢me ve degerlendirme araclariyla degerlendirildigi ve siire¢ sonunda kalic1 6grenmeler
saglandig1 6grenme modeline aktif 6grenme denmektedir. Aktif 6grenmede, bireyler icin 6grenme
durumu, bilgilerin sunuldugu stire¢ olmaktan cikip eylemsel bir siirece dontismektedir. Bu stirecte,
ogrenciler kendi kararlarini verir, bilimsel okuryazarliklari gelisir, isbirligi yapar, iletisimi artar,
ozgtivenleri gelisir. Dolayisiyla bu yaklasim, 6grencilerin sadece bilissel degil duyussal ve psikomotor
ogrenmelerine de katki saglar (Celik, Senocak, Bayrakceken, Taskesenligil ve Doymus, 2005).
Ogrenme stirecini etkili ve aktif kilmak adina farkli yaklasimlar arastirilmakta ve denenerek
uygulanmaktadir. Bu yaklagimlardan biri Probleme Dayali Ogrenme (PDO)’dir. PDO, 6grenci merkezli,
probleme dayali ve tiimevarimsal bir yaklasimdir (Ozgen ve Pesen, 2008). PDO yaklasimi, temellerini
John Dewey’in “Yaparak yasayarak 6grenme” modelinden almis ve ilk olarak 1950'li yillarda ABD’de
tip okulunda kullanilmaya baslanmistir. Sadece ABD’de degil bircok tilkenin tip fakiiltesinde klinik
oncesi derslerde kullanilmistir (Korkmaz, 2004). 1980°1i yillarda bu yaklasimin ilkdgretim okullar1 ve
liselerde kullanildigina iligkin calismalara rastlanmistir (West, 1992). Ulkemizde ise, doksanl yillarda
Dokuz Eyliil Universitesi Tip Fakiiltesi nde (Un Agikgoz, 2004), sonrasinda ise isletme ve miihendislik
fakiiltelerinde uygulandig1 gortilmistiir (Akpiar ve Ergin, 2005). Dewey (1983)’in yaparak yasayarak
ogrenme anlayist siniflarin hayati arastirmak igin birer laboratuvar, okullarin ise toplumun aynasi
olmasi iizerinde durur (Akt. Tagkesenligil, Senocak ve Sozbilir, 2008) ve bu anlayisin PDO
senaryolarinda oldukca baskin oldugu goriilmektedir.
PDO, égrencilerin neye ihtiyag duyduklarini ve neleri bilmeleri gerektigini derinlemesine arastirmak
icin baglam olarak otantik bir problemi kullandiklari, sorgulamaya dayali 6grenmenin etkili bir
yoludur. PDO, aktif 6grenmeyi tesvik eden, bilgi olusumunu destekleyen ve okul 6grenimi ile gercek
hayati dogal olarak biitiinlestiren 6zgiin deneyimler saglayan bir yaklagimdir. Ogrenciler, temel
problemi ve iyi bir ¢6ziim igin gerekli kosullar1 belirleyen, anlam ve anlayis pesinde kosan ve kendi
kendine 6grenen kisiler haline gelen, problemle mesgul ¢oziictilerdir (Akgay, 2009). Bir problemin
¢oziimiine baslayan grenci artik problemi belirlemeye, hipotez kurup test etmeye, sonug ¢ikarmaya ve
sonucu tartisip yorumlamaya baslar, boylelikle bilimsel stireg becerilerini kullanma durumuna ge¢mis
olur.
Guntimiizdeki karmasik bilgi aginin etkin sekilde kullanilabilmesi ve karsilasilan sorunlara uygun
¢oziim yollar1 gelistirilebilmesi igin bireylerin, bireysel ve toplumsal problemleri fark etmesi,
tanimlayabilmesi ve ¢oziimler bulmasi gerekmektedir. Bunun temelinde ise bilimsel yolla problem
¢ozme ve beraberinde kullanilacak olan bilimsel siire¢ becerileri (BSB) yer almaktadir. Bilime dayali
etkinliklere katilim sirasinda kullanilan becerilere bilimsel siire¢ becerileri denir (Duda, Susilo, &
Newcombe, 2019). BSB, 6grencinin kendi 6grenmesinin sorumlulugunu alma duygusunu gelistiren,
ogrenmenin kaliciligini ve 6grencinin aktif olmasini saglayan temel becerilerdir (Cepni, Ayas, Johnson
ve Turgut, 1996). Bilimsel siire¢ ve bilimsel muhakeme becerisini kazanmis olan 6grenciler, yeni zihin
gelisimleri ile bir biling sigramas1 yasarlar. Bu yasant1 onlara, kendilerini bir arastirmadan digerine
stiriikleyecek yeni ufuklar acar (Dokme, 2004).
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Insan bir makine ya da arag degildir. [htiyaglari, amaglari, yetenekleri, yaraticilig1 vardir. Bu istiinlitkte
olan insanin gesitli amaglar i¢in harekete ge¢mesinde motivasyon oldukga etkilidir. Dolayisiyla ¢ogu
durumda amaca ulasmak i¢in motivasyon goz ardi edilemeyecek bir etkendir. Okul basarisi ise birgok
etkenden etkilenebilir. Motivasyon da bu etkenlerden biridir. Motivasyon, insan1 amaci dogrultusunda
harekete geciren gitictiir. Gilintin biiytik boliimiinii okulda gegiren 6grenci icin motivasyon ayni
zamanda fizyolojik, psikolojik ve sosyal gereksinimlerini karsilamaya yonelik de olacaktir. Ancak
insanin ihtiyaglar1 her birey igin farklidir ve zaman gectikce her bireyde degisime ugrar (Aydin, 2007).

PDO siirecinde grencilerin motivasyonlarm yiiksek tutmak énemlidir. Bunun icin 6grencilere verilen
senaryolarin merak uyandirmak ve motivasyonu yiikseltmek acisindan etkili olmas: istenir. Ayrica
ogrenme durumlari, 6grenciler tarafindan olusturulursa derse yonelik motivasyon da olumlu yonde
etkilenir (Baser ve Ersoy, 2010). Motivasyonu yiiksek olan 6grenci, verimli ve etkili calisacaktir (Aydin,
2007). Bu durumda 6grenci dersi sever. Ilgi ve istegi artan 6grencinin bagarisinin da artmasi beklenir.
Ayrica bu yaklasim ile 6grenciler, hem 6nceki bilgilerini kullanir hem de yeni 6grendikleri bilgiler ile
birlestirirler ve okulda gordiikleri fen ile giinlitk yasamdaki feni iliskilendirirler. Boylelikle soyut olan
kavramlar somutlastirilmis olur. Okulda 6grendigi bilgiyi nasil kullanacagini bilen 6grenci anlamli
ogrenme saglar. Bu nedenle, PDO uygulamalarinin, BSB ve motivasyona da olumlu etki edecegi
diistiniilmektedir. Oyle ki; 6grenciler kendilerine sunulan problemi ¢6zerken bir bilim insan gibi calisir,
arastirir ve agiklarlar. Ayrica 6grenme saglandikca 6grencilerin derse olan ilgilisinin artacagi, bunun da
motivasyonu etkileyecegi diistintilmektedir.

Alanyazin incelendiginde PDO yaklasimina yonelik calismalarin oldukga yogun oldugu goriilmektedir.
Bu calismalarin ortaokul, lise 6grencileri ve 6gretmen adaylariyla ytiriitiildiigi tespit edilmistir (Bayir
2018; Ozcan, 2013; Cakici, Soyleyici ve Dinger, 2020; Sencan, 2013; Yildiz, 2010; Yurdatapan, 2013). Bu
arastirmalardan ortaokul 6grencilerinin BSB tizerine yapilan ¢alismalardan Cakici, Soyleyici ve Dinger,
(2020), Sencan (2013) ve Yildiz (2010) calismalarinin sonucunda PDO yaklagiminin 6grencilerin BSB'leri
tizerine olumlu etkisi oldugunu ortaya cikarmislardir. Ayrica alanyazinda PDO yonteminin
motivasyon iizerine olan etkisi de incelenmistir. inel (2012), Kili¢ ve Moralar (2015) ve Kanli ve Emir
(2009) galismalarinda, PDO yaklasimimnin 6grencilerin motivasyonlar: tizerine olumlu etkisi oldugunu
ortaya ¢ikarmislardir.

Tiim bunlardan hareketle bu arastirmada, oncelikle dgrencilere, arastirma konusu ile ilgili gtinliik
yasamda karsilasabilecekleri problemler sunulmus ve Ogrencilerin bu problemleri ¢ozmeleri
istenmistir. Ogrenciler problemleri ¢6zerken, problemi agiklamalari, tanimlamalari, ¢éziimleri diistiniip
analiz etmeleri beklenmistir. Boylelikle kendi 6grenme siireclerine dogrudan katilmis olmalari
saglanmistir. Bu ¢alismada, giinlitk yasam problemlerinin kullanilmas1 ve bu problemler yardimiyla
ogrencilerin BSB’lerinin ve fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarinin gelisimine katki saglanmasi
amaclanmistir. Bu amacla arastirmada, PDO yaklasimi “Aynalarda Yansima ve Isigin Sogurulmasi”
konularinin 6gretiminde kullanilmis ve yedinci sinif 6grencilerinin BSB'ne ve fen 6grenmeye yonelik
motivasyonlarina etkisi incelenmistir. Bu cercevede, asagidaki arastirma sorusuna cevap aranmuistir;
“Aynalarda Yansima ve Isigin Sogurulmast” konularinin 6gretiminde PDO yaklagimi kullanilmasmin
yedinci smif 6grencilerinin bilimsel stireg becerileri ve fen 6grenmeye yonelik motivasyonlar: tizerine
etkisi nasildir?”

YONTEM

Arastirma nicel arastirma yontemlerinden biri olan deneysel desene gore yapilmistir. Deneysel
desenlerden yar1 deneysel desen tercih edilmistir. Ciinkii calismada ¢alisma gruplar: belirlenirken okul
idaresi tarafindan daha 6nceden olusturulan mevcut siniflardan iki sinif rastgele olarak secilmistir. Bu
siniflardan biri deney biri kontrol grubu olarak kura ile seckisiz olarak belirlenmistir. Yar1 deneysel
desen seckisiz atamanin yapilamayacagi durumlarda alternatif bir desendir ve eslestirilmis gruplar
rastgele bir sekilde deney grubu ve kontrol grubu olarak atanmaktadir (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Erkan
Akgtin, Karadeniz ve Demirel, 2013). Bu arastirmada, 6n test-son test kontrol gruplu yari deneysel
desen kullanilmistir. Bu desende, deney ve kontrol grubunun her ikisine de 6n test ve son test uygulanir
ancak sadece deney grubuna uygulama yapilir (Creswell, 2014). Calismada her iki grubu BSB testi
(BSBT) ve Fen 6grenmeye yo6nelik motivasyon 6lgegi (FOYMO) 6n test ve son test olarak uygulanmis
olup deney grubunda PDO ile 6gretim yapilirken kontrol grubunda mevcut programa gore 6gretim
yapilmstir.
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Calisma Grubu ve Uygulama

Uygulama, Istanbul ili Basaksehir ilcesindeki bir ortaokulun yedinci siniflar1 arasindan segilen iki sube
ile gerceklestirilmistir. Ogrencilerin basar1 ortalamalar1 ve ders 6gretmenlerinin goriisleri dikkate
almarak siniflar secilmistir. Gruplarin bir tanesi deney, digeri de kontrol grubu olarak seckisiz bir
bicimde olusturulmustur. Hem kontrol hem de deney grubuna on test ve son test uygulanmistir.

Calisma deney grubundan 23 kisi, kontrol grubundan 23 kisi toplamda 46 kisi ile gerceklestirilmistir.

Tablo 1: Calisma Gruplarimin Planlamas:

Ogrenci Veri Toplama

Veri Toplama

Grup Snuf Sayis1 Araglar1 Uygulama Araglar1

Deney 23 ]%SBT ve FOYMO  Probleme dayali B%BT ve
rubu (Kiz:16 Erkek?7) On testleri Ogretim yontemi ile FOYMO

& ' ’ ders iglenmistir. Son testleri

Kontrol 23 giB;l;s‘;leeinYMO Ogretim planina gore Eg]'?;\/}g

grubu (Kiz:12 Erkek:11) ders islenmisgtir.

Son testleri

Uygulama o6ncesinde deney ve kontrol grubu ogrencilerine BSBT ve FOYMO o6n test olarak
uygulanmistir. Deney grubunda, giincel programa ek olarak PDO yaklasimma goére hazirlanmis
etkinlikler uygulanirken, kontrol grubunda dersler giincel programin o&nerileri dogrultusunda
dolayistyla yapilandirmac yaklasima gore islenmistir. Uygulama sonrasinda BSBT ve FOYMO son test
olarak uygulanmustir. Asagidaki Tablo 2’de deney grubunda yapilan uygulama hakkinda bilgi

verilmistir.

Tablo 2: Deney Grubu Uygulama Siireci

Zaman Kazanim ve Testler Siire ve Uygulama

1. Hafta BSBT ve FOYMO on testleri uygulanmis ve 3 ders saati.
dgrencilere uygulama hakkinda bilgi verilmistir.

1ve2. Hafta 7.4.1.1. Ayna gesitlerini gézlemler ve kullanim 3 ders saati. Ogrencilere 1.
alanlarina érnekler verir. etkinlik yapilmistir. (Kendine

bir de buradan bak 1)

2ve3.Hafta 7.4.1.2. Diiz, cukur ve tiimsek aynalarda olusan 4 ders saati. Ogrencilere 2.

goriintiileri karsilastirir. etkinlik yapilmistir (Kendine
bir de buradan bak 2)
3-4. Hafta 7.4.2.1. Isigin madde ile etkilesimi sonucunda 4 ders saati. Ogrencilere 3 ve 4.
madde tarafindan sogrulabilecegini kesfeder. etkinlik yapilmistir
. (Elbiselerin fark: - Renk
7.4.2.2. Beyaz 15181n tiim 151k renklerinin oy
e climbiisii)
bilesiminden olustugu sonucunu ¢ikarir.

4-5. hafta 7.4.2.3. Gozlemleri sonucunda cisimlerin siyah, 3 ders saati. Ogrencilere
beyaz ve renkli goriinmesinin nedenini, (Renklerin gortinumii
15181n yansimasl ve sogrulmasiyla iliskilendirir. nasildirl? - Renklerin

gorintimii nasildir? 2)

5. Hafta 7.4.2.4. Giines enerjisinin giinliik yasam ve 1 ders saati. Ogrencilere
teknolojideki yenilik¢i uygulamalarina Etkinlik kagid1 7 yapilmistir.
ornekler verir ve kaynaklarin etkili kullanimi
bakimindan Giines enerjisinin 6nemini tartisir.

5. hafta BSBT ve FOYMO son testleri uygulanmustir. 2 ders saati
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Uygulama Siireci

Deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerine 6n testler uygulandiktan ve deney grubu 6grencilerine
yapilacak uygulama hakkinda bilgiler verildikten sonra kontrol grubuna ders kitabindaki etkinlikler ve
ogretim programinin onerdigi sekilde 6gretim yapilmistir. Deney grubunda ise mevcut programa ek
olarak hazirlanan problem senaryolar1 kullanilmistir. Deney grubunda, yukaridaki kazanimlara uygun
olarak arastirmacilar tarafindan hazirlanan senaryolar ogrencilere dagitilir. Her senaryonun altinda
ogrencileri yonlendirmek iizere sorular bulunmaktadir. Ogrenciler gruplara ayrilir ve grup calismasi
ile problem senaryolari tizerinden dgretim yapilir:

e Senaryolar dagitildiktan sonra oncelikle her grubun kendi iginde senaryolari okumas: ve
anlamas1 beklenmistir. Daha sonra bir 6grenci tarafindan senaryo sinif igerisinde yiiksek sesle
okunmustur. Okumadan sonra 6gretmen bazi 6grencilerden metinde anlatilan durumu kendi
ctimleleriyle ifade etmelerini istemistir. Boylelikle senaryonun tam olarak anlasilmasi ve temel
noktalarinin fark edilmesi saglanmaistir.

e Bu asamada gruplarin, senaryolardaki problemleri belirlemeleri beklenmistir. Birden fazla
problem belirleyenlerin, problemlerini sirayla yazmas: istenmistir. Siire sonunda her grubun
sozclisli tarafindan problemler okunmus ve problemler icerisinden kazamimlara en uygun
olanlar secilmistir. Son olarak bu probleme uygun alternatif ¢oziim yollar1 bulmalar
istenmistir.

e Daha sonra belirlenen problem durumuyla ilgili bilgi edinmek tizere 6grenciler kendi
aralarinda tartisarak neler bildiklerini ve hangi konular tizerine arastirma yapmalari
gerektigine karar vermislerdir. Oncelikle bildiklerini bir kagitta toplamuglar, daha sonra da is
bolumii yaparak arastirmalara baslamislardir. Arastirmalarini, ders kitaplarindan, yardimeci
kaynaklardan ve internet tizerindeki kaynaklardan yapmuislardir. Verilen siirenin yetmedigi
durumlarda arastirma ¢alismalar1 ders sonrast zamana birakilmistir. Ayrica, 6grencilerden elde
ettikleri bilgilerin kisa bir 6zetini raporlarinda yazmalar1 istenmistir.

o Ogrencilerden elde ettikleri bilgiler dogrultusunda beyin firtinas1 yapmalar1 ve senaryolardaki
problemler hakkinda ¢6ziim 6nerilerinde bulunmalari istenmistir. Bu ¢oztim 6nerilerini hipotez
seklinde ifade etmeleri ve bunlar1 sinifla paylasmalar1 saglanmistir.

e Dabha sonra, 6grencilerin kurduklar1 hipotezleri test etmeleri icin kontrollii deney tasarlamalar:
istenmistir. Bunun igin 6grencilerden arastirmalari, kendi aralarinda tartismalar1 ve 6gretmen
rehberligi ile deney tasarlamalar1 beklenmistir. Deneyi gerceklestirmeden ¢nce 8grencilerden,
deney malzemelerini, degiskenlerini ve islem basamaklarini raporlarina yazmalar1 istenmistir.

e Deney malzemeleri elde edilip, deneyin gerceklestirilmesi saglanmistir. Ogrencilerden
gozlemlerini raporlarina yazmalar1 istenmistir.

e Gruplar kendi aralarinda tartisarak elde ettikleri verileri yorumlamaya ¢alismislardir. Verilerin,
kurduklar1 hipotezi destekleyip desteklemedigine karar vermislerdir. Sinif tartismasiyla elde
edilen sonugclar karsilastirilmis ve sonuglarin gruplar arasinda tutarlilik gosterip gostermedigi
tespit edilmistir.

¢ Enson asamada, raporun tamamlanmasi saglanmis ve 6gretmene vermeleri istenmistir.

Asagida uygulama sirasinda kullanilan bir senaryo 6rnek olarak verilmistir;

Kendine Bir de Buradan Bak!!

Okullar birinci dénemin bitmesi ile yariyil tatiline girmisti. Ates de karnesini almuis, tatilin nasil olacagini
diisiinmeye baslamisti. Karnesindeki notlarin iyi olmasinin verdigi heyecan ve mutlulukla evin yolunu tuttu.
Heyecanliyd: ciinkii notlar: iyi olursa annesinin ona bir sdzii vardi: Ates ve kardesi Masal1 bir aligveris
merkezinin i¢indeki lunaparka gotiirecekti.

Ertesi giin Ates’in annesi, verdigi sozii tutmak tizere Ates ve kardesi Masal'1 da alarak lunaparka gotiirmek
tizere yola ¢iktilar. Lunaparktan énce alisveris merkezinde gezeceklerdi. Ates alisveris merkezinde gezerken
bircok yerde kendini gorduigiinii fark etti. Oysaki baktig1 yerler ayna degildi. Ya bir magazanin cami ya da
ortadaki aynaya benzer kolonlar. Ustelik bircogunda kendini net gormiiyordu. Ya yamuktu ya da biyiik.
Kafasindaki bu sorularla lunaparka gelen Ates her seyi unutmus, eglenmeye baslamisti. Bir siire sonra
lunaparktaki bir boliim dikkatini gekti. Ad1 “Kendine bir de buradan bak”. Ates hemen kardesi Masal’1 da
alarak oraya kosmaya basladi. Etrafta bircok ayna vardi. Ancak hepsi farkli gosteriyordu. Kimi oldugundan
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biiytik, kimi kiiciik, kimi ise sisman ya da zayif. Ates bu duruma anlam veremedi. Yaninda duran kardesi
Masal da ayni sekilde goriintiyordu. Eve gidince bu durumu arastirmaya karar verdi.

1) Yukaridaki hikdyede Ates ve Kardesinin yasadiklarini okudunuz. Ates ve kardesinin merak edip arastirmak
istedikleri problemi (soruyu) belirleyiniz.

2) Belirlediginiz probleme ¢o6ziim tnerebilmek icin hangi kaynaklari kullanmaniz gerektigini yaziniz.
3) Arastirmalarmiz sonucunda kaynaklardan elde ettiginiz bilgileri yaziniz.
4) Elde ettiginiz bilgiler dogrultusunda ¢oziim 6neriniz nedir? (Hipotezinizi kurunuz.)

5) Hipotezinizi dogrulamak igin arastirmalarimiz ve gozlemleriniz sonucunda elde ettiginiz verilerle bir
smiflandirma tablosu olusturunuz.

6) Arastirma ve gozlemleriniz sonucunda yaptiginiz tablo ile soruya cevap bulabildiniz mi? Hipotezinizi
dogrulad: m1? Nedenini yorumlayiniz?

Uygulamalar her iki smifta da toplam 5 hafta boyunca devam etmistir. Deney ve kontrol grubundaki
dersler simif ve laboratuvar ortaminda gergeklestirilmistir. Tiim bu uygulamalar sirasinda 6gretmen,
ogrencilere rehberlik etmis, onlar1 sorulariyla yonlendirmistir. Bu yonlendirmeler sayesinde
ogrencilerin konu disina ¢ikmalar1 engellenmistir. Uygulama tamamlandiktan sonra deney ve kontrol
grubu 6grencilerine BSBT ve FOYMO son testleri uygulanmustir.

Kontrol grubunda yapilan uygulamalarda fen bilimleri 6gretim programi temel alinmistir. Bu amagla
ogretmen kilavuz kitabi, 6grenci ders kitab1 ve farkli calisma kitaplarindan faydalanilmistir. Belirtilen
kaynaklarda yer alan ve onerilen etkinlikler gerceklestirilmis, degerlendirme sorular1 ve alistirmalar
¢Oziilmiistiir.

Verilerin Toplanmasi ve Coziimlenmesi

Calismada veri toplama araci olarak BSBT ve FOYMO 6n ve son test olarak kullanilmistir. Arastirmada
bilimsel stire¢ becerilerinin degisimini belirlemek amaciyla kullanilan BSBT nin orjinali Okey, Wise ve
Burns (1982) tarafindan gelistirilmistir. Tiirkceye uyarlamasi ise Ozkan, Askar ve Geban (1996)
tarafindan yapilmistir (Aydogdu, 2006). Orijinalinde 36 maddeden olusan test sinif diizeyine uygun
bulunmadig icin Aydogdu (2006) tarafindan yapilan ¢alisma sonrasinda 4 segenekli, 25 farkli coktan
secmeli sorudan olusan bir teste donitistiiriilmiis ve testin gitivenilirligi 0,81 olarak hesaplanmuistir.
Bilimsel stireg becerileri testi; mantiksal diistinme, tahmin yiiriitme, soru sorma, arastirma yapma,
iletisim kurma, planlama ve tiretme kisimlarindan olusmaktadir (Aydogdu, Yildiz, Akpiar ve Ergin,
2006). Testin Cronbach alfa giivenirlik katsayis1 arastirmacilar tarafindan bu ¢alisma igin 0,68 olarak
hesaplanmustir.

FOYMO; 8 tanesi negatif, 27 tanesi pozitif olmak tizere 35 maddeden olusan 5’1i likert tipi bir olgektir.
Arastirmada kullanilan fen 8grenimine yonelik motivasyon 6lgegi Tuan, Chin ve Shieh tarafindan 2005
yilinda ilkogretim oOgrencilerin fen Ogrenimine yonelik motivasyonlarmi belirlemek amaciyla
gelistirilmistir (Y1lmaz ve Huyugtizel Cavas, 2007). Orijinali 1ngilizce olan 6l¢egin Tiirkce’ye uyarlamasi
Yilmaz ve Huyugiizel Cavas (2007) tarafindan yapilmistir. Olgegin Cronbach alfa katsayisi 0.87 olarak
bulunmustur. Bu ¢alisma i¢in de 0.87 olarak hesaplanmuistir.

BULGULAR

Calismada kullanilan veri toplama araglarindan elde edilen verilere 6ncelikle normal dagilim analizi
uygulanarak degiskenlerin normal dagilima uygunlugu kontrol edilmistir. Shapiro-Wilk normallik testi
50 ve alt1 6rnek sayisinda kullanilmaktadir (Biiyiikoztiirk, 2011) ve p>.05 degeri dagilimin normal
oldugunu gosterir.

Tablo 3: Arastirmada Kullanilan Olgeklerin On test — Son test Deney ve Kontrol Gruplu Shapiro-Wilk Normal
Dagilim Testi sonuglart

Shapiro-Wilk
Testler Deney Kontrol
Bilimsel Siireg¢ Becerileri On test 0.247 0.578

63
ADEDER



ARASTIRMA VE DENEYiM DERGISi (ADEDER) RESEARCH AND EXPERIENCE JOURNAL (REJ)
5(2), Aralik, 2020

Son test 0.075 0.366
Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon On test 0.028* 0.632
Son test 0.032* 0.104

Aragtirma degiskenlerinden BSBT normal dagilim, deney grubu FOYMO puanlarinda ise normal
olmayan dagilim gostermektedir. Bu sonuglara gére normal dagilim gosteren BSBT icin gruplar arasi
analizler icin parametrik testlerden iliskisiz t-testi, grup ici analizler igin iligkili t-testi, FOYMO igin ise
parametrik olmayan testlerden gruplar arasi analizler icin Mann - Whitney U testi, grup ici analizler
i¢in ise Wilcoxon isaret siralar testi kullanilmistir.

BSBT ile ilgili Bulgular

“Aynalarda Yansima ve Isigin Sogrulmast” konularmin 6gretiminde, PDO yaklasimimin uygulandig:
deney grubu ve giincel 6gretim programinin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin bilimsel siireg
becerileri arasinda anlaml bir fark olup olmadigini gormek tizere uygulanan BSBT den elde edilen
bulgular asagida Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4: Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin BSBT dn test ortalamalarima gore iliskisiz 6rneklem t-testi
sonuglart

Test Gruplar N x S Sd t P
Ontest  Deney 23 9.69 3.32 44 0.490 0.627
Kontrol 23 9.13 442

Tablo 4 incelendiginde, uygulama 6ncesinde gruplarda yer alan 6grencilerden elde edilen bulgular
dogrultusunda (t=0.490 p=0.627>0.05), deney ve kontrol grubu arasindaki bu farkin 0.05 6nem
seviyesinde anlaml olmadig1 goriilmektedir. Bu sonug gruplarin denk oldugunu gostermektedir.

Tablo 5: Deney grubu dgrencilerinin BSBT 6n test son test ortalamalarina gére iligkili Grneklem t-testi
sonuglart

Grup Testler N x S Sd T p
Deney grubu On test 23 9.70 3.32 22 -2.045 0.05
Son test 23 10.96 3.59

Tablo 5 incelendiginde elde edilen bulgular (t=-2.045, p=0.05>0.05), deney grubu on test son test
puanlar1 arasindaki bu farkin 0,05 6nem seviyesinde anlamli oldugunu gostermektedir. Ayrica deney
grubunda yer alan 6grencilerin BSBT 6n test puan ortalamasinin 9.70, son test puan ortalamasinin 10.96
oldugu, iki ol¢im arasinda son test puanlari lehine bir fark (A =1.26) olustugu goriilmektedir.
Calismada kontrol grubu 6grencilerinin BSBT 6n test ve son test puanlarmin analizi asagidaki Tablo
6’da verilmistir.

Tablo 6: Kontrol grubu dgrencilerinin BSBT 0n test son test ortalamalarina gore iliskili 6rneklem t-testi
sonuglart

Grup Testler N x S Sd T p
Kontrol grubu  On test 23 9.13 4.42 22 -1.106 0.281
Son test 23 10 43

Tablo 6 incelendiginde elde edilen bulgular (t=-1.106, p=0.281>0.05), iki 6l¢tim arasindaki bu farkin 0.05
onem seviyesinde anlamli olmadigini gostermektedir. Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin BSBT 6n
test puan ortalamasinin 9.13, son test puan ortalamasinin 10 oldugu, iki 6l¢tim arasinda son test puanlar1
lehine bir fark (A =0.87) olustugu gortlmektedir. Uygulama sonrasinda deney ve kontrol grubunun
BSBT son testlerinden elde edilen verileri “iliskisiz 6rneklemler igin t testi” kullanilarak analiz edilmis
ve sonuglar Tablo 7’de verilmistir.
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Tablo 7: Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin BSBT son test ortalamalarina gore iliskisiz drneklem t-testi
sonuglart

Test Gruplar N x S Sd T p
Son test Deney 23 10.95 3.59 44 0.82 0.417
Kontrol 23 10 4.3

Tablo 7 incelendiginde elde edilen bulgular (t=0.82, p=0.417>0.05), deney ve kontrol grubu arasindaki
bu farkin 0.05 énem seviyesinde anlamli olmadigini gostermektedir. Uygulama sonrasinda deney
grubunda yer alan 6grencilerin BSBT son test puan ortalamasinin 10.95, kontrol grubunda yer alan
dgrencilerin BSBT son test puan ortalamasinin 10 oldugu, iki grup arasinda deney grubu lehine bir fark
olustugu (A =0.95) goriilmektedir.

Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegine iligkin Bulgular

“Aynalarda Yansima ve Isigin Sogrulmast” konularmin 6gretiminde, PDO yaklasimimin uygulandig:
deney grubu ve giincel 6gretim programinin uygulandig1 kontrol grubu 6grencilerinin fen 6grenmeye
yonelik motivasyonlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini tespit etmek tizere uygulanan
FOYMO'den elde edilen bulgular asagida verilmistir.

Tablo 8: Deney ve kontrol grubu égrencilerinin FOYMO 6n test ortalamalarina gore Mann Whitney U Testi
sonuglart

Gruplar N Siralar Siralar 8] V4 p
Ortalamasi
Toplami
Deney 23 26.63 612.50 192.500 -1.584 0.113
Kontrol 23 2037 468.50
Toplam 46

Tablo 8 de verilen deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerine ait FOYMO 6n test puanlar1 arasindaki
farka iliskin Mann Whitney U testi degerlerine gore deney grubu ile kontrol grubu arasinda on-test
puanlarinda istatiksel olarak anlamli bir fark yoktur (U=192.500 p>.05 ). Bu sonuca gore gruplarin denk
oldugu anlasilmistir.

Tablo 9: Deney grubu on test ve son test ortalamalar

Gruplar Test N Ortalama
Deney grubu On test 23 119.30
Son test 23 126.96

Tablo 9 incelendiginde, deney grubunda yer alan 6grencilerin FOYMO 6n test puan ortalamasinin
119,30, son test puan ortalamasinin 126,96 oldugu ve iki 6l¢iim arasinda son test puanlar1 lehine bir fark
(A =7,66) olustugu gortilmektedir.

Tablo 10: Deney grubu ¢§rencilerinin FOYMO 6n test son test ortalamalarina gore Wilcoxon isaretli siralar
testi sonuclar

Grup Testler N Sira ortalamasi Sira Toplami Z p
Deney Grubu ~ On test 23 8.14 57 -2.257 0.024
Son test 23 13.07 196

Negatif siralara dayali

Tablo 10 incelendiginde elde edilen bulgular (z=-2.257, p=0.024<0.05), iki 6l¢iim arasindaki bu farkin
0,05 6nem seviyesinde anlamli oldugunu gostermektedir.
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Kontrol grubu 6grencilerinin uygulama 6ncesi ve sonrasinda FOYMO 6n test ve son testleri arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farkin olup olmadig1 “Wilcoxon isaretli siralar testi” kullanilarak
incelenmistir.
Tablo 11: Kontrol grubu é§rencilerinin FOYMO 6n test son test ortalamalarina gdre Wilcoxon isaretli siralar
testi sonuclari

Grup Testler N Sira ortalamast Sira Toplami Y4 p
Kontrol Grubu On test 23 10 70 -1.836 0.066
Son test 23 12.20 183

Tablo 11 incelendiginde kontrol grubunda yer alan 6grencilerin FOYMO 6n test puan ortalamasinin 10,
son test puan ortalamasinin 12.20 oldugu ve iki 6l¢tim arasinda son test puanlari lehine bir fark (A =2.20)
olustugu goriilmektedir. Elde edilen bulgular (z=-1.836, p=0.066>0.05) iki 6l¢tim arasindaki bu farkin
0.05 6nem seviyesinde anlamli olmadigini gostermektedir.

Tablo 12: Deney ve kontrol grubu é§rencilerinin FOYMO son test ortalamalarina gére Mann Whitney U Testi
sonuglart

Gruplar N Siralar Siralar 8] V4 p
Ortalamasi
Toplami
Deney 23 2611 600.50 204.500 -1.319 0.187
Kontrol 23 20.89 480.50
Toplam 46

Tablo 12'de verilen deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerine ait FOYMO son test puanlar arasindaki
farka iliskin Mann Whitney U testi degerlerine gore deney grubu ile kontrol grubu arasinda son-test
puanlarinda istatiksel olarak anlaml bir fark yoktur (U=204.500 p>05 ).

SONUC VE ONERILER

Calismada, PDO yaklasimi fen bilimleri dersinde “Aynalarda Yansima ve Isigin Sogurulmasi”
konularinin 6gretiminde kullanilmis ve yedinci sif 6grencilerinin BSB ve fen 6grenmeye yonelik
motivasyonlar1 {izerine etkisi incelenmistir. Bu amagla PDO etkinlikleri ile desteklenmis fen bilimleri
dersi deney grubu ile bes hafta boyunca gerceklestirilmistir. Kontrol grubunda ise giincel fen bilimleri
programu takip edilmistir. Her iki gruba BSBT ve FOYMO hem o6n test hem de son test olarak
uygulanmis ve puanlar bir istatistik programi yardimiyla analiz edilmistir.

Calismada yapilan analizlere gore; deney ve kontrol grubunun ¢alisma 6ncesinde hem BSB agisindan
hem de fen 6grenmeye yonelik motivasyon agisindan denk oldugu tespit edilmistir. Gruplarin BSB son
testleri karsilastirildiginda gruplar arasinda son-test puanlarinda istatiksel olarak anlamli bir fark
bulunmamistir. Bu sonuglara gore, uygulanan PDO 6gretim yonteminin BSB tizerinde, yapilandirmact
yaklasim uygulamalari ile benzer bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir. Ancak deney grubunda BSB 6n
ve son test puanlarmmin karsilastirilmasi sonucunda son test lehine anlamlh farkhilik icerdigi
gorilmiistiir. Bu sonugla deney grubuna uygulanilan PDO yaklagiminin 6grencilerin bilimsel stireg
becerilerine olumlu yonde etki ettigi soylenebilir. Kontrol grubunda ise BSB 6n ve son test puanlarinin
karsilastirilmasi sonucunda anlamli bir farklilik goriilmemistir.

Alanyazin taramalarinda bu arastirmanin sonucunu destekleyen, PDO etkinliklerin bilimsel stireg
becerileri iizerine etkileri ile ilgili cok sayida calisma vardir. Yildiz (2010), fen egitiminde PDO
senaryolarinin ¢oziimiinde deney uygulamalarmin 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerine etkisini
arastirdig1 calismasinda bu calismanin sonuglarina benzer sekilde gruplar arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir farklilik bulunmamistir. Serin’de (2009) calismasinda yedinci simif dgrencileri ile PDO
calismis ve 6grencilerin bilimsel stireg becerilerine etkisini incelemistir. Calisma sonucu bu ¢alismanin
sonucunu destekler sekilde olup iki grup arasinda anlamh farklilik bulunmamuistir. Serin (2009) bu
durumun sebebi olarak, bazi 6grencilerin bilimsel stire¢ adimlarmi yuriitmekte zorluk cekmis
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olabilecegini veya grup calismasma uymayan 6grencilerden kaynakli olabilecegini belirtmistir. Bu
calismada da benzer durumlarin etkili olmus olabilecegi diistiniilmektedir. Bilgili Kaya (2018)
calismasinda, yedinci sinif fen bilimleri dersinde “insan ve gevre iligkileri” tinitesinde yer alan gevre
konularimin 6gretiminde BSB’ye dayali yapilan etkinliklerin 6grenme {irtinlerine etkisini incelemistir.
Calismada BSB etkinliklerine dayali ders plani hazirlanmis ve 6grencilerin degisim gostermesi beklenen
ogrenme trtinleri ile ilgili degerlendirmeler yapilmistir. Arastirmanin sonucunda bu calismanin
sonuglarinin aksine, BSB kazanimlarinda deney grubu lehine anlamli bir fark olusmustur. Bir baska
calismada da Demirel (2014), PDO ve argiimantasyona dayali 6gretim yoénteminin 6grencilerin BSB
degisimini incelemistir. Aragtirma sonucunda, PDO yénteminin BSB gelistirmede etkili oldugu
gorilmiistiir. Oztiirk (2019) de calismasinda, fen bilimleri dersi 'Kuvvet ve Enerji' iinitesinde PDO
yaklasiminin yedinci sinif 6grencilerinin bilimsel siireg becerilerine etkisini incelenmistir. Bu galismanin
sonuglarinin aksine deney grubu lehine anlamli farklilik bulmustur.

Goriildiigii gibi alanyazinda PDO yonteminin BSB iizerine etkili oldugu calismalar oldugu gibi
etkisinin belirlenemedigi calismalarda mevcuttur. Bu ¢alismada deney grubu kendi icinde anlaml
farklilik gostermistir, bu sonugla PDO’niin BSB gelisimine olumlu etki ettigi soylenebilir. Deney grubu
ile kontrol grubu arasinda anlamli fark ¢ikmamistir. Bu nedenle yapilandirmaci yaklasima uygun
ogretimin de BSB gelisimine belirli diizeyde etki ettigi soylenebilir.

Calismada ayrica PDO'nin ogrencilerin fen o6grenmeye yonelik motivasyonlar1 {izerine etkisi
incelenmistir. Calisma oncesinde deney ve kontrol grubunun fen dgrenmeye yonelik motivasyon
agisindan da birbirine denk oldugu tespit edilmistir. Gruplara islem sonrasi1 uygulanan son testler
karsilastirildiginda deney grubu ile kontrol grubu arasinda son test puanlarinda istatistiksel olarak
anlaml bir fark bulunmamistir. Bu sonuglara gore, uygulanan PDO yaklasimmnin 6grencilerin fen
ogrenmeye yonelik motivasyonlari tizerine, yapilandirmaci yaklasim uygulamalar ile benzer bir etkiye
sahip oldugu soylenebilir. Ancak bu verilerin yani sira deney grubunda BSBT sonuglarinda oldugu gibi
on test - son test puanlari arasinda anlamli bir fark oldugu, kontrol grubunun 6n test - son test puanlari
arasinda ise anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir. Bu sonu¢ PDO yaklasimimi bir adim one
tasimaktadir.

Akt1 Aslan (2019), fen bilimleri dersinde PDO yaklasimina gore tasarlanan sanal 6grenme ortamlarinin,
ortaokul yedinci sinif 6grencilerinin motivasyonlarina olan etkisini inceledigi ¢alismada da, bu
calismanin sonuglarmi destekler sekilde deney ve kontrol gruplarinin motivasyonlarinin anlaml
diizeyde farklilasmadig1 sonucunu ortaya ¢ikarmistir. Motivasyon konusu tizerine, fen bilgisi dersi
disinda diger alanlarda da ¢alisilmis ve bu ¢alismada oldugu gibi gruplar arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir farkin olmadigi belirlenmistir (Konu ve Giil, 2017). Ayrica PDO ile ilgili yapilan
calismalardan Inel (2012)'nin calismasi, fen ogretiminde kavram karikatiirleri destekli PDO
yaklasiminin 6grencilerin motivasyonlarina olumlu etkisi oldugunu ortaya koyarken, Kili¢ ve Moralar
(2015)’de PDO yaklasimma uygun hazirlanan problem senaryolarinin dgrencilerin motivasyonlari
tizerine olumlu etkisi oldugunu gostermistir. Yine Kanli ve Emir (2009) calismalarinda PDO
yaklagiminin tstiin zekali 6grencilerin motivasyonunu anlamli olarak artirdig1 sonucuna ulagmistir.
Anlaml farkliigm bulundugu calismalarin genellikle daha eski yillarda yapilan calismalar oldugu
goriilmektedir. Akt Aslan (2019)'un calismasinda oldugu gibi son yillarda yapilan deneysel
karsilastirmali calismalar onceki yillarda yapilan calismalara gore daha az anlamli farklilik
gostermektedir. Bunun sebebi olarak yapilandirmaci yaklasimin artik daha yaygin ve etkili bir bigimde
kullaniltyor olmasindan ve incelenen bagimsiz degiskenler kadar etkili olabilmesinden kaynaklandig1
soylenebilir.

Arastirmanin sonucunda asagidaki 6neriler sunulmustur;

e PDO yonteminde, problem senaryolar: oldukca énemlidir. Senaryolar olusturulurken iinite
kazanimlar1 ve 6grenci hazir bulunuslugu dikkate alinmalidir. Hazirlanan senaryolar ilgi cekici
ve giinlik hayattan alinmis olmalidir.

e PDO uygulamasi zaman alan bir uygulamadir. Uygulama yapilirken plan hazirlanmas: zaman
agisindan tasarruf saglayabilir. Ayni sekilde yine zaman sorunu yasamamak igin problem
senaryolar1 tinite igerisindeki her kazanimi degil, belirli kazanimlar1 kapsayacak sekilde
olusturulabilir.

e Uygulama sirasinda smifta giiriiltii olusabilir. Bu durum diger 6grencilerin rahatsiz olmasina
ve dersi anlamada zorlanmalarina sebep olabilir. Bu durumu engellemek adina uygulama
yapilacak olan smifin kalabalik olmamasi tercih edilebilir. Az sayida, kalabalik olmayan gruplar
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uygulamanin daha dtizenli ilerlemesini saglar. Fazla sayida grup ve grup ici kalabalik
ogrencilerin anlasamamasina veya gruplarin birbirini beklerken sikilmasina sebep olabilir.

e Bu calisma “Aynalarda Yansima ve Isigin Sogurulmasi” iinitesi kapsaminda belirli bir
bolgedeki 46 6grenci ile gerceklestirilmistir. PDO yaklasimi, ayni veya farkli iinite kapsaminda
farkl1 6grencilerle uygulanirsa farkli sonuglar almabilir.

e Bu calismada PDO tek bagimsiz degisken olarak ele alinmistir. Bunun yerine Web.2.0 araglar1
ile hazirlanmis senaryolarla teknoloji destekli uygulamalarin BSB ve motivasyon gibi bagimli
degiskenler tizerine etkisi arastirilabilir.
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EXTENDED SUMMARY

Today, what is required of students is not to memorize information, but to gain problem-solving skills
in all areas of their lives. Organizing learning environments that develop students' thinking and
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problem solving skills enables them to internalize knowledge and make it permanent (Giirlen, 2011).
Today, individuals who learn to learn and think critically are more preferred (Ayaz & Ayaz, 2015).
Teaching activities have evolved from teacher-centered to student-centered understanding for a long
time, and the student is expected to be more active, more responsible individuals.

Active learning is the learning model in which the student bears his own responsibility for learning,
actively participates in the learning process, is evaluated with process-based measurement and
evaluation tools throughout learning, and provides permanent learning at the end of the process. In
active learning, the learning situation is transformed from being the process of presenting information
to an operational process. In this process, students make their own decisions, scientific literacy and
cooperative learning occur, communication between students increases, self-confidence improves.
Active learning contributes not only to cognitive but also to affective and psychomotor learning (Celik
et al., 2005).

In order to make the learning process effective, different approaches are researched and applied after
trial. One of these approaches is Problem Based Learning (PBL). PBL is a student-centered, problem-
based and inductive approach (Ozgen & Pesen, 2008). PBL approach also creates a planned learning
environment.

In order to use today's complex information network effectively and develop appropriate solutions,
individuals need to be able to recognize, define and find solutions to individual and social problems.
The basis for this is scientific process skills (SPS). The more PBL and SPS are learned and used in solving
daily life problems, the more different solutions can be produced.

It is necessary to keep the motivation of the students high during the PBL process. Scenarios given to
students can be effective in arousing curiosity and motivation. Achieving goals is important for PBL.
Thus, permanent learning is provided. When learning situations are created by the student, their
motivation is positively affected (Ersoy & Baser, 2010).

In this study, PBL approach was used in teaching the subjects of "Reflection and Light Absorption in
Mirrors" and it was aimed to examine the effect of seventh grade students on SPS and their motivation.
Within the framework of this general purpose, the following research question was sought; How is the
effect of the "problem-based learning approach" used in teaching "Reflection in the Mirrors and
Absorption of Light" on the seventh grade students' scientific process skills and their motivation for
science learning?" In this study, a quasi-experimental design with pre-test-post-test control group was
used. The study was carried out with a total of 46 people, 23 people from the experimental group and
23 people from the control group.

Before the application, the Scientific Process Skills Test (SPST) and the “Students” Motivation Toward
Science Learning Scale (SMTSLS)” were applied to the experimental and control group students as a
pre-test. While the activities prepared according to the problem-based learning approach were applied
in the experimental group, the lessons in the control group were taught in line with the
recommendations of the current science teaching program. At the end of the application, SPST and
SMTSLS were applied as a post-test in the both groups.

Before the study, it was determined that the groups were equivalent in terms of both scientific process
skills and motivation to learn science. At the end of the study, no statistically significant difference was
found in the post-test scores between the groups. However, as a result of the comparison of pre and
post test scores in the experimental group, a significant difference was found in favor of the post test.
With this result, it can be said that PBL approach applied in the experimental group has a positive effect
on the development of students' scientific process skills. In the control group, no significant difference
was found as a result of the comparison of BSB pre and post test scores. In addition, when the post-tests
of the motivation scale for learning science were compared, no statistically significant difference was
found between the experimental group and the control group between the post-test mean scores.
According to these results, it can be said that the applied PBL approach has a similar effect on the
motivation of students to learn science with the constructivist approach applications.

Experimental comparative studies conducted in recent years show less significant difference compared
to previous years. The reason for this can be said to be due to the fact that the constructivist approach
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is now being used more widely and effectively and can be as effective as the examined independent
variables.
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Abstract

The aim of this study is to examine the effects of investigate social studies teaching supported by teaching
materials developed with augmented reality (AR) technology applications on students' academic
achievement, attitudes and motivations towards the course and to determine the attitudes of students using
AR technology towards the use of AR applications in the classroom. An experimental design using
quantitative research methods was employed in the present study. The study sample consists of 70 5th grade
students studying at a junior high school in south Turkey in the 2017-2018 academic year. Positive effects of
the use of AR applications on students' academic achievement, attitudes and motivation towards the course
were observed. In addition, students using AR applications were satisfied with the use of the applications,
were willing to use the application and did not have any worries while using the application. Therefore, an
increase in the use of activities related to AR applications in education processes is predicted to be beneficial
for teaching and learning.

Keywords: augmented reality, social studies, educational technology
1 Introduction

The period in which we live is described as a technology era in which continuous and rapid
developments occur. The impact of technology on human life is increasing daily, resulting in the
development of innovations aiming to improve human life. Innovations generated by technology
accelerate the discovery of other innovations. Changes and developments in the technological field exert
a positive effect on our lives and are used to solve many of our problems, prompting the hypothesis
that technology can also be used for teaching purposes (Yigit, 2009). Technology is a tool that helps
educators to reach the target audience in a short period and allows students to obtain the necessary
skills in a more qualified manner using advanced teaching materials (Kaya, 2006).

Technology offers many innovations in the field of education. One of these innovations is
augmented reality (AR) technology, which is one of the most popular technologies developed in recent
years. Augmented reality is defined as the visualization of a real world environment or element in a
live, direct or indirect manner, and an enrichment of these elements by adding perceptual inputs, such
as audio, video, graphics, and Global Positioning System (GPS) location information (Abdiisselam,
2014). In addition to computer-generated virtual environments, augmented reality applications
combine virtual data such as audio, video, graphics, and GPS location information produced by the
computer with the real world.

Augmented reality is widely used in many fields, such as architecture, maintenance and repair,
medicine and surgery, entertainment and games, education and training (Yusoff and Sunar, 2014), and
is becoming increasingly involved in our daily lives (igten and Bal, 2017).
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1.1  Review of the literature about augmented reality technology and its use in education

In this section, augmented reality technology will be introduced briefly and literature related to its use
in education will be presented.

1.1.1 What is Augmented Reality?

Augmented reality is one of the most recent developments in human-computer interaction technology
(Billinghurst, Clark and Lee, 2014). This technology is called augmented reality because it increases the
user's visual field (Caudell and Mizell, 1992). Augmented reality, defined as the enrichment of a real
environment through computers, is a new field that has recently had the opportunity to reach more
users through the development of the technology (Somytirek, 2014). This new area is based on the ability
to completely align computer graphics with a real world environment (Billinghurst, 2002). In other
words, augmented reality material is created by adding virtual objects, such as text, image, video, 3D,
sound, and GIFs, to a real image in computer environment.
Certain features of augmented reality systems are expressed in 3 ways:

(1) Real elements and virtual elements are combined,
(2) Interactions are provided in real time, and
(3) The data can be saved in a 3D format (Azuma, 1997).

Augmented reality has been confused with virtual reality, and therefore we must distinguish these two
technologies. AR is an extension of virtual reality (Cai, Wang and Chiang, 2013). Virtual reality
technologies completely immerse the user in a synthetic environment. The user cannot see the real
world around him. In contrast, augmented reality allows the user to see the real world by combining
the real world with virtual objects and presenting them interactively (Azuma, 1997).

AR technology is a combination of four different environmental elements. These environmental
elements are a camera, computer infrastructure, a marker and the real world. The positioning of these
four elements in the real world in 3D is defined as AR (Cakal and Eymirli, 2012).

1.1.2 Research on AR in Education

The areas in which AR applications are used are expanding, as the technology was initially used in the
military, industry and health (Caudel and Mizell, 1992). Currently, AR technology, which is used in
many fields (Altmpulluk, 2015), has begun to be used in the educational environment following the
introduction of devices such as telephones and Tablet computers (Giin, 2014; Giingor and Kurt, 2014;
Ozdemir, 2017). The availability of software to develop applications for this technology increases the
availability of AR technology in the classroom as well (Somyiirek, 2014).

Recently, an increasing number of studies have examined the availability of AR technology in
education. Based on these studies, the use of AR technology in the educational environment has some
advantages. Increasing academic achievement (Cai et al. 2014; ibili, 2013; Ersoy, Duman and Oncii, 2016;
Kigtiik, Yilmaz and Goktas, 2014; Sirakaya, 2015; Sirakaya, 2016; Sahin, 2017), arousing curiosity and
increasing participation in students (Abdiisselam, 2014; Ersoy et al., 2016; Ivanova and Ivanov, 2011;
Vojciechowski and Cellary, 2013), increasing the motivation of students and teachers (Atasoy, Giin and
Karaoglu, 2017; Ibili, 2013; Cakir, Solak ve Tan., 2015; Di Serio, Ibanez and Kloos, 2013; Erbas, 2016;
Ivanova and Ivanov, 2011; Kiiciik, Yilmaz, Baydas and Goktas, 2014; Sumadio and Rambli, 2010;
Vojciechowski and Cellary, 2013), remarkably entertaining properties (Yilmaz, 2014; Yoon, Elinich,
Wang, Steinmeier and Tucker, 2012; Vojciechowski and Cellary, 2013), enabling the learning
environment to become enjoyable and interactive (Lee, 2012; Giin and Atasoy, 2017), positively
influencing student attitudes (Atasoy at al., 2017; Kiigiik, Yilmaz and Goktas, 2014 Sahin, 2017), helping
students to visualize objects in their minds (Balak and Kisa, 2016; Giin, 2014; Giin and Atasoy, 2017;
Shelton and Hedley, 2002; Squire and Klopfer, 2007); Vojciechowski and Cellary, 2013), creating
permanent learning (Ersoy et al., 2016; Ivanova and Ivanov, 2011), improving students' visual skills
(Kaufman and Schmalstieg, 2003) and their visual intelligence (Yilmaz and Batdi, 2016), and positive
effects on self-efficacy perceptions (Erbas, 2016) and creativity (Gurjar and Somani, 2016) are some of
these advantages. Additionally, AR materials are easy to use (Sirakaya, 2015) and save time (Akcayir
and Akgayir, 2016; Li, 2010). The use of AR technology for educational purposes is also supported by
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studies of prospective teachers (Uluyol and Eryilmaz, 2014) and teachers (Abdiisselam, 2014b; Erbas,
2016). AR technology may become an indispensable technology in educational environments in the near
future (Demirer and Erbas, 2015; Ozdemir, 2017).

None of the studies mentioned here has analysed social studies education. However, since this
technology addresses multiple senses at the same time, students might be able to learn about historical
subjects without memorizing information and instead enjoy the material presented in social studies
courses. Historical sites and museums can be visited, abstract time can be made concrete, and maps and
places can be visualized in three-dimensions to allow students to spatially perceive the material (Ozel,
2014). The present study attempts to eliminate this deficiency in the literature. In addition to academic
achievement, the effects of AR on motivation and attitude will be examined.

Motivation is one of the factors that emphasizes the effectiveness of learning-teaching processes
because it affects the students” energy and behaviour (Akbaba, 2006). One of the prerequisites for
learning in education is the motivation of the student. A student who has sufficient motivation is ready
to learn. When students are motivated, they generally learn the subjects in a short time.

According to Turgut (1990), attitude is the tendency of an individual to behave positively or
negatively towards a particular person or situation. Affective, behavioural and cognitive factors affect
students' attitudes in educational environments. According to Biiyiikkaragoz (1997), positive attitudes
towards learning make learning easier and negative attitudes make learning difficult. Therefore, the
effects of AR-supported social studies teaching on the attitude towards the course should be examined
(Gomleksiz and Kan, 2013).

1.2 Significance of the study

AR technology is used in many fields, such as health, military, engineering, education, advertising,
sports and entertainment, and its use is increasing daily. The use of this technology in the field of
education is new and limited. The use of AR technology in education is viewed as a new technological
tool. Considering the opportunities offered by AR technology, the benefits of its use in education for
students, teachers, and the education process must be evaluated. Therefore, this study is expected to
contribute to the literature about the use of AR technology in educational settings.

Studies conducted in the field of education examining AR technology are generally related to
teaching courses such as physics, mathematics, science and language. A study targeting social studies
education does not exist. Thus, a study examining the use of AR technology in social studies courses
will contribute to the social studies literature. A study analysing the effects of teaching a social studies
course with AR-supported materials will allow us to determine the positive or negative effects of this
method. Therefore, the potential positive effects of AR technology on academic achievement, attitude
and motivation in social studies courses must be determined. If a positive effect is observed, the
development of new teaching materials and implementation of new classroom practices using this
technology will become possible.

1.3 Purpose of the study

The general purpose of this study is to determine the effects of the use of AR applications in social
studies courses. From this perspective, the basic research question is “What are the effects of using AR
applications in a social studies course on the academic achievement, motivation and attitude of the
student towards the social studies education course?” Based on this basic problem sentence, the sub-
problems listed below will be investigated.

(1) In terms of academic achievement, attitude and motivation towards the course:

e Does a significant difference exist between the pre-test scores of the experimental and control
groups?

e Are the pre-test and post-test scores of the experimental group significantly different?

e Are the pre-test and post-test scores of the control group significantly different?
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e  Are the post-test scores of the experimental and control groups significantly different?
(2) Interms of attitude towards activities prepared with AR:

e  What is the attitude of the experimental group towards the use of AR technology?
2 Methods

2.1 Model used in the study

In this study, a pre-test/post-test control group model, which is a real experimental model, has been
used. This model includes two groups determined by neutral assignment. One group is designated as
the experimental group and the other as the control group. Measurements are performed before and
after the experiment in both groups.

The dependent variables of this study were teaching with AR-supported instruction and a
textbook, and independent variables were academic achievement, attitudes towards the social studies
course, motivation and attitudes towards AR materials.

The topics “Journey to History” and “My Beautiful Country” in the 5% grade "Culture and
Heritage" learning area in the curriculum of the social studies course were covered with both groups.
IA textbook supported with AR materials was used by the experimental group, while only a regular
textbook was used by the control group. The data related to the model used in the study is presented in
Table L.

Table I. Model of the research.

TREA T
GROUP PRE-TEST TMENT IME POST-TEST

1. Social Studies Course

1. Social Studies Achievement Test

Course Achievement

Using textbook 2. Social Studies Course
Test supported with Motivation Scale
Experimental 2. Social Studies PP . 2 weeks . . .
.. the materials 3. Social Studies Attitude
Group Course Motivation . 6 hours 1
Scale prepared Via Scale
. . AR 4. Attitude Scale for
3. Social Studies Auomented Realit
Attitude Scale grien’ y
Applications
1. Social Studies
Course Achievement 1. Social Studies Course
Test Execution of Achievement Test
Control 2. Social Studies the course with 2 weeks 2. Social Studies Course
Group Course Motivation the current 6 hours  Motivation Scale
Scale textbook 3. Social Studies Attitude
3. Social Studies Scale

Attitude Scale

2.2 Population and sampling

The population of this research consists of 5th grade students studying in secondary schools in a
province in Turkey in the 2017-2018 academic year. Cluster sampling, one of the random sampling
methods, was used in the present study. In cluster sampling, the sampling unit of clustered subgroups
around a particular property is selected. This approach is relatively suitable for studies with a large
population (Bastiirk and Tastepe, 2013). Demographic information about the sample is presented in
Table I

Table II. Demographic Information about the Sample.

Groups Female Male Total
Experimental Group 15 20 35
Control Group 21 14 35
Total 36 34 70
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As shown in Table 1II, the experimental group consisted of 35 students (15 girls and 20 boys),
the control group consisted of 35 students (21 girls and 14 boys) and the total number of students was
70.

2.3 Data collection tools

"Social Studies Course Academic Achievement Test" was used to evaluate academic achievement, while
"Social Studies Course Attitude Scale” was used to measure attitude towards the social studies course.
and “Social Studies Course Motivation Scale” was used to examine their motivation. In addition, the
“AR Applications Attitude Scale” was administered to students in the experimental group.

Achievement test. An achievement test was developed by the researchers and administered to the
experimental and control groups during the pre-test and post-test stages. First, a Table of specifications
was created that was consistent with the acquisition of knowledge related to “Journey to History” and
“My Beautiful Country" within the content of the 5% grade secondary school social studies course by
the students. Afterwards, a question pool of 40 items was created to develop a multiple choice
achievement test in line with the acquisitions of Table of specifications. The 5t grade social studies
textbooks approved by the Ministry of National Education were used to create the question pool. After
the question pool was created, opinions of four experts were recorded and some questions were
corrected based on their suggestions. Some questions, on the other hand, were removed from the test,
and thus the number of questions was reduced to 33. Based on the results of the pilot study, the average
difficulty index of the test was 0.64. Since this score is relatively high, we eliminated some items that
increased the difficulty index, resulting in an achievement test with 24 items. The final average difficulty
index of the test was 0,587. Item difficulties ranged from 0,80 to 0,30. The mean discrimination index of
the test was 0,546. The lower limit of item discrimination value was 0,42.
Social Studies Course Attitude Scale. A new attitude scale was not developed for the study. An attitude
scale for the social studies course had already been developed by Gomleksiz and Kan (2013). This scale
has 29 five-point Likert-type items. It has five sub-dimensions: love, benefit, interest, desire, and trust.
The reliability coefficients of the love, benefit, interest, desire, and trust dimensions are 0,87, 0,88,0,77,
0,76, and 0,74, respectively. Cronbach's alpha value for the whole scale was determined to be ,61 by the
developers.
Social Studies Course Motivation Scale. For this study, a motivation scale described in the literature was
employed. This motivation scale was developed by Gomleksiz and Kan (2012) and the subscales of the
scale were intrinsic motivation, extrinsic motivation and caring. The Cronbach alpha coefficient of the
whole scale was 0,79, according to the researchers.
AR Applications Attitude Scale. In this study, the "Augmented Reality Applications Attitude Scale"
developed by Kiictik at al. (2014) was used to determine the attitudes of students in the experimental
group towards the use of AR materials. The scale is a five-point Likert-type scale with 15 items and
consists of 3 sub-factors. The Cronbach alpha coefficient of the whole scale was 0,83. Cronbach alpha
coefficients of the scales used in this study are presented in Table III

Table I1I. Cronbach Alpha coefficients of the scales used in this study

Data collection toll Groups Tests Cronbach Alpha Values
Experimental Pre-test 873
Group Post-test 768
Attitude Scale
Pre-test .933
Control Group
Post-test .880
Experimental Pre-test 793
Group Post-test .833
Motivation scale
Pre-test .760
Control Group

Son-Test .784
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Experimental

Group Post-test .802

AR Applications Attitude Scale

2.4  Augmented Reality Materials

Information about the AR materials used by the students in the experimental group is discussed in this
section.

2.4.1 Science Cards: AR Historical Places Cards

Consistent with the achievement benchmarks related to the subject, “AR Historical Places Cards”
prepared by the Ders Zamani Egitim Yayinlar1 (Lesson Time Education Publications) were provided.
Permission was obtained from the institution to use these materials before the study began. After
obtaining permission, the students downloaded mobile "AR Science Cards", a mobile AR application,
to their mobile devices. Two hours of classroom applications were available through this application,
which also works without an internet connection.

2.4.2 Materials Prepared with HP Reveal AR Studio

A user account is first created on a website to create AR materials with the HP Reveal Studio program.
Through this program, the textbook was enriched by adding a number of virtual objects to the existing
visuals in the textbook. Prior to the application, students downloaded the HP Reveal mobile application
to their mobile devices and viewed the materials created through the application.

2.5 Data Analysis

The data obtained from the study were statistically analysed with the SPSS 21 program. First, the normal
distribution of the data was assessed using a normality test. The data with a normal distribution are
presented in Table IV

Table IV. Skewness and kurtosis coefficients of all statistical data obtained from experimental
and control groups

Group Skewness Kurtosis
Attitude Exper%mental Group - Pre-test ~ -.162 -.010
towards the Experimental Group - Post-Test .002 -.843
course Control Group - Pre-test -.645 -133

Control Group - Post-Test -.307 -.281

o Experimental Group - Pre-test ~ -.221 -.083

Motivation Experimental Group - Post-Test .065 -574
towards the Control Group - Pre-test .078 -1.011
course Control Group - Post-Test -.095 -.204

Experimental Group - Pre-test ~ -.057 -.565
Academic Experimental Group - Post-Test .351 -.738
achievement Control Group - Pre-test 226 430
test Control Group - Post-Test 197 -1.042
Attitude
towards AR Experimental Group - Post-Test -.409 -1.068
materials

Skewness and kurtosis values should range from +2 to -2 to accept the normal distribution of
data (Field, 2009). Based on the skewness and kurtosis values presented in Table 4, the data are within
the acceptable normal distribution ranges. Therefore, an independent groups t-test, which is a
parametric test, was used to compare the data from the experimental and control groups, and the
significance level was set to ,05. A dependent groups t-test, which is a parametric test, was used to
compare the pre-test and post-test scores within groups, and the significance level was set to ,05.
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3 Results

3.1 Results Related to Academic Achievement

An independent groups t-test was applied to determine whether a statistically significant difference in
academic achievement existed between the experimental and control groups before the intervention.
The results are presented in Table V.
Table V. Independent Groups t-Test Results Related to Values Obtained from Experimental
Group Pre-Test and Control Group Pre-Test Achievement Test

Group and Test X SS t p
. Experimental Group - Pre-test 12.8 4.2
Achievement Control Group - Pre-test 13.0 3.3 ~187. 852

According to the data presented in Table V, a significant difference in the scores on pre-
intervention achievement test was not observed (t=-.187, p>.05).

A dependent groups t-test was applied to determine whether statistically significant differences
between the pre-test and post-test results on the achievement test existed in the experimental group.
The results are presented in Table VI

Table VI. Dependent groups t-test results related to Pre-test and post -test Achievement values
Group and Test X SS ¢t p

Experimental Group - Pre-test 12.8 4.2
Experimental Group - Post-test 16.6 2.5

Achievement -5.091 .000

According to the data presented in Table VI, a significant was observed difference between the
scores the experimental group achieved on the pre-test and post-test (t = -5.091, p <.05). Teaching the
course with AR-supported materials exerted a positive effect on academic achievement in the
experimental group.

After the intervention, an independent groups t-test was performed to determine the difference
in academic achievement between the experimental and control groups. The results are presented in
Table VII.

Table VII. Independent Groups t-Test Results regarding post-test achievement scores of experimental
and control group

Group and Test X SS t p
Experimental Group - Post-test 16.6 2.5

Achievement 2977 .004
Control Group - Post-test 145 3.3

As shown in Table VII, a significant difference in the scores on the post-test achievement test
was observed between the groups (t = 2.977, p <.05). Therefore, a significant difference existed between
the experimental group and the control group.

After the application of AR technology, the dependent groups t-test was performed to
determine whether a difference in the achievement test results of the control group existed. The results
are presented in Table VIII.

Table VIII. dependent Groups t-Test Results regarding pre-test and post-test achievement
scores of control group
Group and Test X SS t p
Control Group - Pre-test  13.0 3.3
Control Group - Post-test 14.5 3.3

According to the data presented in TableVII], a significant difference between in scores for the

pre-test and post-test achievement test was not observed in the control group. (t=.-1.939, p>.05).

Achievement -1.939 .057
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3.2 Results Related to Attitudes towards the Social Studies Course

An independent groups t-test was conducted to determine whether a statistically significant difference
in the values obtained from "Social Studies Course Attitude Scale" existed between the experimental
and control groups of students. The results are presented in Tables.
First, the existence of a difference between the experimental and control groups before the
treatment was examined, and the results are presented in Table IX
Table IX. Independent Groups t-Test Results Related to attitude Values Obtained from pretest
conducted to Experimental and Control Group groups

Group and Test X SS t p

Experimental Group - Pre-test 69.2 9.7 -
Control Group - Pre-test 722 145 1.011

A significant difference in the pre-test scores for the attitude scale was not observed between
the two groups (t=-1.011, p>.05).

Next, a significant difference in the attitudes of the experimental group towards the course
following the introduction of the AR technology was determined. A dependent groups t-test performed
for this purpose, and the results are presented in Table X.

Table X. Dependent groups T-test results of pretest and posttest attitude values of the
experimental group

Group and Test X SS t p

Experimental Group - Pre-test 69.2 9.7
Experimental Group - Post-test 871 3.9

Attitude 316

Attitude -9.984 .000

According to the data presented in Table X, a significant difference was observed between
values obtained from the pre-test and post-test using the attitude scale (t=-9.984, p<.05).

A significant difference between the experimental group and the control group in their attitudes
towards the course following the implementation of AR technology was also analysed using an
independent group t-test, The results are presented in Table XL

Table XI. . Independent groups t-test results related to posttest values of experimental and
control groups
Group and Test X SS t p

Experimental Group - Post-test 87.1 3.9

Control Group - Post-test 769 8.1 6.708 000

Attitude

As shown in Table XI, a significant difference in the post-test scores for the attitude scale was
observed between the two groups (t=6.708, p<.05). In the experimental group, the use of AR technology
increased the positive attitudes towards the course to a greater extent than the control group.

A difference in the attitudes of the control group towards the lesson after the application was
also examined. The results of the dependent groups test are presented in Table XII.

Table XII. Dependent groups t-test showing the pretest and posttest results of the control
group regarding the attitude

Group and Test X SS t p

Control Group - Pre-test 722 14.5

Control Group _Post-test 769 8.1 -1.655 .104

Attitude

According to the data presented in Table XII, a significant difference between pre-test and post-
test values of the control group was not observed (t=-1.655, p>.05).

Results related to motivation for the Social Studies course

Before the introduction of the application, we aimed to determine whether a significant
difference existed in the motivation of experimental and control groups towards the social studies
course. An independent groups t-test was conducted for this purpose, and the results are presented in
Table XIII.

Table XIII. Independent groups t-test results related to pretest motivation values of
experimental and control groups for social studies course

Group and Test X SS t p
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Experimental Group - Pre-test 785 5.4

Control Group - Pre-test 77.9 5.8 480 633

Motivation

A significant difference in the pre-test motivation values was not observed between the groups
(t=.480, p>.05).
A statistically significant difference in the motivation of the experimental group for the course
was analysed after the intervention, and the results are presented in Table XIV.
Table XIV. Dependent groups t-test results of experimental group related to the pretest and
posttest values of the motivation towards the course

Group and Test X SS ¢t p

Experimental Group - Pre-test 785 5.4

Experimental Group - Post-test 86.5 4.4 ->-858 000

Motivation

According to the data presented in Table XIV, a significant difference was observed between
the pre-test and the post-test values obtained from the motivation scale (t=-5.858, p<.05).

Following the intervention, the presence of a significant difference in motivation for the course
was analysed between the experimental group and the control group using an independent groups t-
test. The results are listed in Table XV.

Table XV. Independent groups t-test results demonstrating post-test achievement scores of
experimental and control groups

Group and Test X SS t p

Experimental Group - Post-test 86.5 4.4

Control Group - Post-test 795 85 4.249 000

Motivation

As shown in Table XV, a significant difference was observed in the post-test values between
the two groups (t=4.249, p<.05). However, in the experimental group, the level of motivation towards
the lesson increased to a greater extent than the control group.

The existence of a significant difference in the motivation level of the control group after the
procedure was also examined. For this purpose, a dependent groups t-test was performed and the
results are presented in Table XVI.

Table XVI. Dependent groups t-test related to motivation levels according to pre-test and
post-test scores of the control group
Group and Test X SS t p

Control Group - Pre-test 779 5.8
Control Group - Post-test 79.5 8.5

As shown in Table X VI, a significant difference was not observed in the post-test values between
the two groups (t=-1.286, p>.05).

Motivation -1.286 .207

3.3 Results on the Attitude towards AR Applications

Descriptive analyses were conducted to determine the attitudes of experimental group towards AR
applications. The results are presented in Table XVIL
Table XVII. Descriptive Analysis of the Data Obtained from Attitude Scale for AR
Applications Applied to Experimental Group

Factor Min. Max. X SS
Satisfaction 771 100 915 7.0
Anxiety 20 86.6 286 144
Desire 70 100 968 7.1

When examining the descriptive statistics of the factors included in the attitude scale towards
AR applications consisting of 3 sub-dimensions, students in the experimental group were pleased to use
AR applications (x = 91.5, sd =7.0), did not experience anxiety while using AR applications (x = 28.6, sd
= 14.4) and were willing to use AR applications (x = 96.8, sd = 7.1).
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3.4 Findings and Discussion

3.4.1 The Effect of AR Applications on Academic Achievement

The potential effects of the use of textbook supported by AR technology and other AR-supported
teaching materials by the experimental group and the use of the existing textbook by the control group
on a significant difference in academic achievement were examined. A statistically significant difference
was observed between the experimental group and control group in favour of the experimental group.
Significant differences were observed between the pre-test achievement test scores and the post-test
achievement test scores of the experimental group, with higher post-test scores recorded. Based on
these results, AR technology applications increase academic success. The results obtained in other fields
of education (Abdiisselam and Karal, 2012; Fleck and Simon, 2013; Giin, 2014; Korucu, Usta and
Yavuzaslan 2016; Ozarslan, 2013; Shelton and Hedley, 2002; Sahin, 2017) also apply to social studies
education. Multiple explanations for the positive effect of AR applications on the success of the
experimental group are proposed. AR, which is a new and interesting technology, may have increased
the students' interest in the course and thus increased their success (Ktigtik, 2015; Sirakaya, 2015). AR
technology possesses advantages in increasing the success of the course using AR applications. In the
experimental group, AR applications increased the active participation of the students in the lesson,
creating a sense of curiosity for the students about a new technological material. Thus, AR applications
represent an effective learning tool. In addition to the test results, students in the experimental group
exhibited higher thinking and questioning skills than students in the control group, which is important
for social studies education (Kiris Avarogullari and Vurgun, 2018).

3.4.2 The effects of AR applications on motivation and attitude

Within the scope of the study, the existence of significant differences in motivation and attitudes
towards the course were examined between the experimental group who were taught with AR
technology-supported materials and the control group who used regular textbooks. While the pre-test
scores for the motivation and attitude scales were similar in the experimental and control groups before
the intervention, a significant difference in the post-test scores was observed, as the experimental group
achieved higher scores. When the pre-test and post-test scores of the experimental group were
compared, a significant increase in the post-test results was observed. Therefore, AR technology-
supported materials significantly increased the motivation and attitude towards the social studies
course. Studies showing that AR technology applications increase the motivation level for the course
(Cai, Wang and Chiang, 2014; Di Serio at, al., 2013; Erbas, 2016; Ersoy at al., 2016; Squire ve Klopfer,
2007; Sahin, 2017; Bulus ve Senttirk, 2018) are confirmed by the findings of the present study.

3.4.3 Students' attitudes towards the use of AR applications

Students were satisfied with the AR applications after use, were willing to use the AR applications, and
did not experience anxiety while using the AR applications. Similar results are observed for AR
applications in published studies. In the study by Kiiciik at al., (2014), students developed positive
attitudes towards AR practice, and the explanation was that AR practices provide an effective learning
environment for the student and increase the motivation of the students towards the course. According
to Yusoff and Dahlan (2013), AR technology has the characteristic of attracting attention, and students
are willing to use AR applications. Cetinkaya and Akcay (2013) emphasized that AR applications, which
are appealing to different senses and are an interesting technology, have an effect on obtaining the
desired behaviours. The potential explanation for why students develop a positive attitude towards AR
applications may undoubtedly be the unique features of AR technology. Moreover, the use of a new
technology in the classroom environment is interesting, thus revealing the desire for students to use the
application. This effect was observed in previous studies by various researchers, including the authors
of this study (Avarogullar1 and Capar, 2016; Donmez and Tangiilii, 2012; Sidekli and Karaca; Yorulmaz
and Can, 2016).

i Conclusions and recommendations

According to the findings of the study, a logical conclusion is that the use of AR applications supported
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education in a social studies course and produced positive results. Students in the experimental group
who used AR technology exhibited significantly increased academic achievement, attitudes and
motivation towards the course. In addition, the students receiving AR-supported education exhibited
extremely positive attitudes towards the materials supported by AR technology and the use of AR
technology in the classroom. According to the results, the use of AR applications in social studies
courses should be expanded. However, students need mobile devices for these applications to be used
in the classroom. This problem should be solved as soon as possible. During this study, the physical
conditions of the classroom might have negatively affected the outputs of AR applications. Therefore,
the classroom conditions should be regulated when implementing AR practices. Teachers must acquire
technical knowledge to prepare AR materials that are suiTable for achieving the course objectives. Most
teachers have not received any training on this subject. A lack of knowledge increases professional
concerns (Uygun, Avarogullari, and Oran, 2016). Therefore, training or technical support should be
provided to teachers. Finally, the integration of AR applications into the new textbooks is proposed
based on the results of this study.

5 Limitations

This article has several limitations. The first is the limited sample size. As educational research is
generally conducted with very few financial resources, a study examining a large sample group is
impossible to conduct. In the present study, a sample group of the desired size was unable to be
established. Another limitation of this study is the technical knowledge of the researchers. Second, the
textbook used in the experimental groups is not written with the goal of using augmented reality
technology. Therefore, the authors should add the necessary augmented reality applications to this
textbook, and augmented reality elements were unable to be added to any desired location. Neither of
the researchers are experts in computer technology. They have learned to use augmented reality
applications through their personal efforts. Nevertheless, they did not completely reveal the products
they visualized. Finally, the duration of the study is another limitation. The study was completed in
only two weeks, because the teachers must also teach other subjects in the course, and the researchers
were unable to produce augmented reality elements for the entire textbook due to time and technical
constraints.
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