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UNIVERSITEDEKIi OGRENME ORTAMINA iLiSKIN OGRETMEN ADAYLARININ
GORUSLERININ iINCELENMESI®

Meltem Kurtoglu Erden?, Eda Uslupehlivan?, Ali Kurt?

0z

Bu calismada, Universitede 6grenme ortamina iliskin 6gretmen adaylarinin gérislerinin ortaya
konulmasi amaclanmistir. Bu dogrultuda Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi
Bélimi’nde 6grenim goren 20 &gretmen adayinin goriisiine basvurulmustur. Ogretmen
adaylarinin gorisleri icerik analizi yontemi kullanilarak analiz edilmistir. Analiz sonucunda
katilimci cevaplarinin “dersin islenisi, 6gretici tutumu, etkilesim ve isbirligi, fiziksel ortam”
olmak Uzere 4 kategori altinda toplandigi tespit edilmistir. Dersin islenisi temasi, “ders
amacina uygunluk, sikicihktan uzaklik, 6grenci katilimini tegvik ve bireysel farkhliklara
uygunluk” olmak Uzere 4 alt temayi kapsamaktadir. Ogretici tutumu temasi altinda “derse
yonelik baski olusturmama, samimi olma ve disiplini saglama” olmak tzere 3 alt tema yer
almaktadir. “Etkilesim ve isbirligi” temasi altinda “6grenen-6grenen, 6grenen-6gretici ve okul
disi isbirligi” olmak Uizere 3 alt tema belirlenmistir. Fiziksel ortam temasi altinda “birey sayisi,
mekanin yapisal 6zellikleri, sinif i¢i diizen ve materyal, ortam giriltisu, temizlik ve bilgiye
erisim olmak Uzere 6 alt tema belirlenmistir. Sonug olarak 6grencilerin en fazla fiziksel ortam
kategorisinde cevaplar verdigi, en az lzerinde durduklari faktoriin 6gretici tutumlari oldugu
belirlenmistir. Ayrica katilimcilarin Universitelerdeki 6grenme ortamindan beklentilerinin
yapilandirmaci anlayisla értiistigii ortaya konmustur. Universitelerdeki 6grenme ortaminin
dizenlenmesinde, 6gretmen adaylarinin goris ve beklentilerinin dnemli oldugu ve bu
c¢alismanin Universitedeki 6grenme ortaminin farkh boyutlarini dizenlemede bir rehber
olacagi distintilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Universite; 6grenme ortami; 6gretmen adayi; 6gretim tasarimi
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ANALYZING PRE-SERVICE TEACHERS VIEWS ON LEARNING ENVIRONMENT IN
UNIVERSITY

Abstract

In this study, it was aimed to present the opinions of pre-service teachers about the learning
environment in the university. For this purpose, the views of students who continue their
education in education faculty were consulted. In the study, phenomenology pattern from
qualitative research method was used and learning environment phenomenon was the focus.
The research’s working group was 20 current 2th grade students from Department of
Computer Education and Instructional Technology who took instructional design course.The
views of the students were analyzed using content analysis method. As a result of the analysis
of the data, it was found that the participants' answers were grouped into “conducting of the
lesson, instructor attitude, interaction and cooperation, physical environment” categories. As
a result, it was found that the answers were mostly in the physical environment category,
while the least emphasized factor was instructor attitudes. As a result of the data analyzed, it
was presented that the expectations of the participants from a learning environment
coincided with the constructivist approach. It is thought that this study will be a guide in
organizing the learning environment in the university.

Keywords: university; learning environment; pre-service teacher; instructional design.

Summary

Learning process is affected by many independent factors, some of which are tied to
learner. Learning environment includes all those factors that affect learning process. In that
context, learning environment can be phrased as a phenomenon that consists of interaction
of place, time, hardware, infrastructure and psycho-social state which affects learning
process. Defining those factors accurately and preparing an instructional plan are essential for
designing an effective learning environment, it can be said that the instructors role is critical
in this aspect. Instructor desings and organizes the learning environment inline with
whichever educational approach they follow. It is important that instructor knows about
activities which can motivate learner to learn and uses those activities thoughtfully. Instructor
is someone who makes suitable activities for learners, makes sure to involve alternatives to
accommodate individual differences and also prepares an environment which is suitable for
learners to voice their opinions freely.

In learning environment aspect, universities can be considered as the most flexible in
the educational system. In that context, faculty members who are instructors at an university
can provide a learning environment which includes interpersonal interaction and is also in
accordance with contemporary technology so that students can gain more permanent
learning. However, in order to do this, faculty members’ level of knowledge and awareness
about “learning environment” should be high. In universities, more efficient learning
environments can be prepared in line with the data obtained by determining what the needs
and expectations of university students are about a learning environment. This study was
conducted for this purpose. This studys aim is presenting the opinions of current students in
education faculty about how learning environment in universities should be. The study’s

EGITIM TEKNOLOJiSi Kuram ve Uygulama



Universitedeki Ogrenme Ortamina iliskin Ogretmen Adaylarinin Gorislerinin incelenmesi

problem statement towards that goal was decided as "How learning environments in
universities should be, according to pre-service teachers". In the study phenomenology
pattern from qualitative research method was used and learning environment phenomenon
was the focus. The research’s working group was 20 current 2th grade students from
Department of Computer Education and Instructional Technology who took instructional
design course. In the study, criterion sampling method from purposeful sampling was used.
The sample was determined according to the criterion of having took education in
instructional design. Students were chosen from volunteers. Pre-service teachers opinions
were collected with a interview form prepared by researchers, form consists of one open
ended question. In that way data was acquired in writing. Participants received the question
"How do you think learning environment in university should be?". Content analysis method
was used in analyzing the data. At first, forms with the participants written answers were
numbered as 01,02,...03. Then the data acquired from the forms coded by the researchers.
After the coding phase, which theme common codes should be grouped under was decided.
Ensuring a consensus among researchers in data coding and themes was a priority and themes
were rearranged accordingly to that. Finally, the findings were interpreted and explained. It
has been determined that the answers given to question of "How do you think learning
environment in university should be?" are directed to different dimensions of the learning
environment. The answers were collected under 4 categories. These are “conducting of the

VAN TH ”n u n u

lesson”, “instructor’s attitude”, “interaction and cooperation”, “physical environment”.

The theme of “conducting of the lesson” includes 4 subthemes as “being in accordance
with purpose of the course”, “not to be boring”, “encouraging attendance to lesson”,
“accomodating the individual differences”. According to the students, the course process
should be conducted in a way that is in accordance with courses purpose, encourages
attendance to lesson and is not boring. In addition, the learning styles of students should be
determined by considering individual differences.

The theme of “instructor’s attitude” comprises 3 subthemes as “not pressuring towards
the lesson”, “being sincere” and “ensuring discipline”. Also, healthy communication between
instructor and learner should be ensured. In that context, according to participants another
important dimension in the university’s learning environment is the interpersonal interaction
and cooperation. This interaction can be formed between the learner-learner or learner-
instructor. In line with the codes determined from the data, under the theme of "interaction
and cooperation", 3 subthemes were identified, "learner-learner, learner-instructor and out-
of-school cooperation".

When the data obtained from the opinions of pre-service teachers were analyzed, the
theme of “Physical environment” was determined. This theme includes 6 subthemes as
“number of individuals”, “structural features of the building”, “in-class layout”, “ambient
noise”, “cleaning” and “access to information”. It was pointed out that the number of faculty
member should be high but the number of student should be low in universities. In addition,
pre-service teachers touched on the subject of university buildings, and stated that classes
should be designed in a way that they can be comfortable. One of the frequently touched
topics is the sufficiency of technological equipment. When other studies related to the
learning environment were examined, it was seen that the studies were researching the
learning environment as suggested by the researchers or they were about the ideal learning
environment and those studies used teacher, pre-service teacher, faculty member or students
as the working group. However, it was not possible to find a study about "how the learning
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environment in the university should be according to pre-service teachers.”. This study is
considered valuable in this regard. In addition, it is thought that the opinions and expectations
of pre-service teachers are important in the organization of learning environment in an
university and this study can be a guide at organizing different dimensions of the learning
environment in the university.

When the data obtained in this study were examined, it was found that the pre-service
teachers' opinions on how the learning environment in the university should be mostly
coincide with the features of the constructivist learning environment. According to the pre-
service teachers, students should be able to participate to the lesson easily in the classroom
and also they should be able to communicate directly with faculty members. Besides, the
demands and needs of the students should not be ignored in designing the physical
environment.

Giris

Ogrenme siireci, 6grenene bagl veya 6grenenden bagimsiz bircok faktérden etkilenir
(Ar1, 2017). Ogrenme ortami, 6grenme siirecine etki eden tiim bu faktérleri icinde barindirir
ve bu baglamda, 6grenme ortami, 6grenme slrecinde yer alarak bu sirece etki eden mekan,
zaman, donanim, altyapi ve psikososyal durum gibi faktorlerin etkilesimi ile olusan ortamlar
seklinde tanimlanabilir (Acat, 2005). Etkili bir 6grenme ortaminin olusturulabilmesi igin, bu
faktorlerin iyi belirlenmesi ve 6gretim plani hazirlanarak diizenlenmesi 6nemli gérilmektedir.
Bu noktada o6greticilere biyik rol distigiu sdylenebilir. Ogretici, egitim-6gretim siireci
icerisinde benimsedigi egitim anlayisina bagli olarak 6grenme ortamini tasarlar ve dizenler
(Kaya ve Aksu, 2016). Bu acidan genel anlamda geleneksel ve yapilandirmaci olarak iki tlr
0grenme ortaminin varhigindan séz edilebilir (Kaplan, 2011).

Geleneksel 6grenme ortamlarinda 6grenen pasif durumdadir (Bonem, Fedesco ve
Zissimopoulis, 2020). Bu anlayisla diizenlenen sinif ortamlarinin temelinde bir ders kitabi ve
o0gretmen bulunmaktadir (Ocak, 2012). Geleneksel siniflar cogunlukla 6gretmen konusmasina
ve mutlak bilgilere dayal; 6gretmenlerin bilgiyi 6grencilere dikte ettikleri ve 6grencilerin
genellikle bireysel calistiklari ortamlardir (Ocak, 2012; Kocakoglu, 2010). Degerlendirme,
slrecten ayri bir unsur olarak algilanir ve silirecin sonunda testlerle gerceklestirilir (Saban,
2004). Yapilandirmaci anlayista ise 6grenme, 6grenme ortamindaki yasantilara ve sosyal
etkilesime baglidir (Grabinger ve Dunlap, 1995; Lebow, 1993, aktaran Kasapoglu, Duban ve
Yiksel, 2014). Buna gore yapilandirmaci 6grenme ortamlarinda, geleneksel 6grenme
ortamlarinin aksine bilgi kaynaklari yalnizca ders kitaplari degil, 6grencinin deneyimleri ve
O0grenci-6gretmen arasindaki etkilesimlerdir (Bartlett, 2005). Buna bagh olarak da
yapilandirmaci 6grenme ortamlarinin, 6grencinin cevresiyle siirekli etkilesim saglayabilecegi
ve Ogrenciye zengin yasanti gecirme imkani sunacak bicimde diizenlenmesi gerekmektedir
(Arkiin ve Askar, 2010). Gorildigu lzere yapilandirmaci 6grenme ortamini, geleneksel
ortamlardan ayiran en 6nemli unsurlardan biri etkilesim faktoridir. Sosyal etkilesim, bir konu
ya da kavramin Ogrenilmesinde kolaylastirici etki sagladigi icin 6grenme ortamlarinda son
derece 6nemli gorilmektedir (Bonem, Fedesco ve Zissimopoulis, 2020). Bu nedenle 6grenme
ortamlarinda ortak ¢alismalara olanak saglayan okul panosu, arastirma gorevleri gibi isbirlikli
uygulamalara ve bunu destekleyen cesitli nesnelere yer verilmelidir (Karaman, Ozen ve
Yildirim, 2010).
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Ogreneni 6grenmeye tesvik edecek olan eylemlerin 6gretici tarafindan bilinmesi ve
bunlarin 6grenme ortaminda bilingli bir bicimde kullanilmasi énem tasimaktadir (Acat ve
Demirel, 2002). Bu baglamda yapilandirmaci anlayisla diizenlenen sinif ortaminda 6gretmen;
ogrenciye uygun etkinlikler yaratan, onlarin bireysel farkliliklarina uygun alternatifler sunan ve
disincelerini acikca ifade edebilecegi ortami olusturan kisi rolindedir (Brooks ve Brooks,
1999). Ogrenme ortaminin diizenlenmesinde dgretmenin, gercek materyaller ve birincil
kaynaklar kullanarak 6grenciye gergek yasanti deneyimleri sunmasi 6nemli goérilmektedir
(Yildirnm, 2014). Ogrenmenin gercek yasanti problemlerine dayali olmasi ve hatta okul
ortamiyla da sinirli kalmamasi, farkh uyaricilardan olusan goklu bir 6grenme ortami sunarak
dgrencinin dikkatini ceker ve giidiilenmesini saglar (Duman, 2008). Ogrenme ortaminda
ogrencinin glidilenme, dikkat ve kavrama dlizeyini artiracak farkli yontemlere vyer
verilmesinin, 0Ogrencinin derse yonelik tutumunu da olumlu sekilde etkileyecegi
dustinilmektedir (Sever, Aydin ve Kogoglu, 2018). Ogrenme ortaminda giidiilenme, dgrenci
basarisini belirleyen 6nemli unsurlardan biridir (Akbaba, 2006). Sinif ve okul ortamlari
ogrencilerin giidilenme diizeylerinin artirilmasi agisindan diizenli ve giiven verici olmalidir
(Celik, 2003). Ayrica 6grenme ortaminda 6grenciler, ilgi ve ihtiyaclarina yonelik ne kadar giclu
cevap alirlarsa calisma istekleri ayni oranda artar ve motive olurlar (Kilicoglu, 2007). Tim
bunlar gbéz o6ninde bulunduruldugunda iyi bir 6grenme ortaminin kisitlayici olmayan,
stkmayan; aksine bilgiye ulagsma imkanlari sunan, tesvik edici, eglendirici 6zellikler tagimasi
gerektigi soylenebilir.

Ogrenme siirecini etkileyen ve 6grenme ortaminin énemli bir bileseni olan fiziksel yapi
konusunda da farkli anlayislarin hakim oldugu séylenebilir. Bir 6grenme ortami olarak siniflar
genel anlamda masa, sandalye, sira, yazi tahtasi, sesli ve gorsel 6geler gibi cesitli unsurlari
barindiran ve mimarlar tarafindan tasarlanan mekanlar seklinde tanimlanabilir (Rajuddin,
2010, aktaran Al Sensoy ve Sagsoz, 2015). Ergonomi bilimleri acisindan bakildiginda ise isi, isik,
glrdltu, hava kalitesi, akustik, radyasyon gibi bircok unsur icermektedir (Al Sensoy ve Sagsoz,
2015). Bu fiziksel unsurlar, 6grenme sireci igerisinde 6grenmeye dair farkh eylemler
gerceklestiren 6grencileri olumlu veya olumsuz bicimde etkilemektedir. Bu konuda yapilan
arastirmalara gore sinif ortamlarindaki yetersiz aydinlatma 6grencilerin kisa slirede yorgunluk
hissetmelerine; yliksek derecede aydinlatma ise bas ve goz agrilarina neden olmaktadir (Atis,
2009; Lei, 2010). Benzer sekilde ortam isisinin yiksek veya disiik olmasi da 6grencinin
o0grenmeye olan dikkati lizerinde etkilidir (Celep, 2002). Bir baska édnemli unsur da ortam
glrtltisadir. Ortam glirtltus, kisa stireli hafizada bozulma ve dikkatin dagilmasina sebebiyet
vermektedir (Sezgin, 2019).

Alan yazin incelendiginde yapilan galismalarin bazilarinin, 6grenen veya 0Ogreticilerin
mevcut 6grenme ortamina iliskin gorislerini ve bu ortamlarin akademik basariya etkisini
ortaya koymayl amacladiklari gorilmustir. Kigikoglu ve Kose (2008), yiksekdgrenim
dizeyinde sinif atmosferi degiskenlerinin 6grenci basarisi lzerindeki etkisini incelemek
amaciyla betimsel bir calisma yapmislardir. Calismada, 6grenciler basarilarini en ¢ok etkileyen
degiskenin 6gretim elemaninin yeterliligi oldugunu vurgulamislardir.

Pimparyon, Caleer, Pemba ve Roff (2000), hemsirelik okulu 6grencilerinin 6grenme
ortamlarini nasil algiladiklarini degerlendirmek ve ortam algilari dogrultusunda, 6grenme
yaklasimlari ve akademik basarilari arasinda iliski olup olmadigini belirlemek amaciyla bir
calisma yiritmuslerdir. Ogrenme ortamlarini olumlu algilayan égrencilerin, diger 6grencilere
gore akademik basari gosterme durumlarinin daha yiiksek oldugu vurgulanmistir. Opdenakker
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ve Minnaert (2011), 6grenme ortami 6zellikleri ve akademik katilim arasindaki iliskiyi ortaya
koymak amach bir ¢alisma yapmislardir. 6. sinif 6grencileriyle yuritilen bu c¢alismada
ogrencilerin akademik katilimlarinda rol oynayan 6grenme ortami 6zelliklerini belirlemek igin
sinif ortami, 6gretmen-6grenci iliskileri, sinif yonetimi, 6gretmen etkililigi ve motivasyon
unsurlarinin arastirma bulgulari tartisilmaktadir.

Brooks (2011), yaptigi ¢alismada 6grenme ortamlarinin 6grenci 6grenimi Uzerindeki
etkisini ortaya koymayi amaglamistir. Calismada 6grenme ortami degiskenleri hari¢ tim
faktorler sabit tutularak iki farkh grup olusturulmus; 6grencilerin 6grenme durumlarindaki
farkhliklar aragtinlmistir. Calismanin sonunda aktif 6grenme tekniklerine uygun sekilde
diizenlenen 6grenme ortaminda ders alan 6grencilerin, daha geleneksel bir sinif ortaminda
ders alan 6grencilerden daha iyi performans gosterdikleri ortaya konmustur. Teknoloji destekli
0grenme ortamlarinin, 6grencilerin 6grenmesi lzerinde 6nemli ve olumlu bir etkiye sahip
oldugu vurgulanmistir.

Ocak (2012), o6gretmenlerin derslerinde yapilandirmaci 6grenme ortami olusturma
becerileri ve bu becerilerin 6gretmen ve Ogretmen adaylarinin gorislerine gore
degerlendirilerek, bu degerlendirmelerin 6gretmenlerin ¢alisma yil, sinif mevcudu ve 6gretim
diizeyinin ortak etkisine bagli olarak degisip degismedigini betimsel olarak arastirmistir.
Yapilandirmaci Ogrenme Ortami Olgegi ile toplanan veriler, 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin
yapilandirmaci 6grenme ortamina iliskin gorlsleri arasinda anlamh bir fark oldugunu
gostermigtir.

Yesilyurt’'un (2013) calismasinin amaci, 6gretmen adaylarinin gorusleri dogrultusunda,
o6grenim gordikleri 6grenme ortamlarini, yapilandirmaci 6grenme ortamlarinin 6zelliklerini
dikkate alarak degerlendirmektir. Calisma verileri, “Yapilandirmaci Ogrenme Ortamlarini
Degerlendirme Olcegi” ile elde edilmistir. Calismanin sonucunda, 6gretmen adaylarinin
gorusleri dogrultusunda, onlarin 6grenim gordikleri 6grenme ortamlarinin, yapilandirmaci
o6g8renme ortamlarinin 6zelliklerini tasima veya bu 6zelliklere sahip olma noktasinda 6nemli
eksikliklerinin var oldugu tespit edilmistir.

Kasapoglu ve arkadaslari (2014), yaptiklari ¢alisma ile bir Gniversitede lisans diizeyinde
verilen Fen ve Teknoloji Ogretimi | dersinde olusturulan 6grenme ortamini dgrenen goéziiyle
degerlendirmeyi amaclamislardir. Calisma iki asamali olarak gergeklestirilmistir. ilk asamada
Fen ve Teknoloji Ogretimi | dersini almakta olan Gclincii sinif 6grencilerine tutturulan fen
giinliiklerinin 30’u secilmis ve icerik analizine tabi tutulmustur. ikinci asamada ise veriler
Yapilandirmaci Ogrenme Ortamlarini Degerlendirme Olgegi ile toplanmistir. Sonuclar, Fen ve
Teknoloji Ogretimi | dersinde olusturulan &grenme ortaminin yapilandirmaci olarak
degerlendirildigini ortaya koymustur.

Alan yazindaki bazi calismalar ise arastirmacilar tarafindan diizenlenmesi dnerilen yeni
o6grenme ortamlari sunmaktadir. Elci ve arkadaslari (2016), 6gretim elemanlarinin, teknoloji
ile zenginlestirilmis 06grenme ortamlarini etkin kullanimi  hususunda bir calistay
diizenlemislerdir. Calistay sonunda, Teknoloji ile Zenginlestirilmis Ogrenme ortamlarinin hem
ogretim elemaninin  hem de 06grencinin bakis acisindan 6grenme memnuniyetini
artirabilecegini, 6grencinin etkin olmasini, baghligini ve glidilemeyi artirdigini ortaya
koymuslardir.

Ogrenme ortamlarinda sadece fiziksel yapiya odaklanan calismalar da bulunmaktadir.

Arslan Karakiclk (2008), calismasinda okul o©ncesi egitim kurumlarindan secilmis bir
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orneklemde, var olan fiziksel/mekansal kosullarin, gocuklarin gelisim 6zelliklerine ve ilgili alan
yazina uyup uymadigini arastirmistir. Gézlem ve dokiiman incelemesi araciligiyla toplanan
veriler incelendiginde, s6z konusu okul oncesi egitim kurumlarinda, fiziksel/mekansal
kosullarin, belirlenmis ol¢litlere tam olarak uymadigi ve okullar arasinda farkliliklar gosterdigi
sonucuna ulagiimistir.

Al Sensoy ve Sagsoz (2015), yaptiklari ¢calisma ile siniflarin fiziksel kalitesini, 6grencilerin
siniflarinin mevcut fiziksel kosullariile ilgili olan memnuniyet diizeylerini belirleyerek, siniflarin
fiziksel yapisinin 6grencinin basarisi ve okula devamhlg izerindeki etkilerinin Trabzon’daki
ortaokullarda arastirilmasini ve ortaya konmasini amaglamislardir. Calismada, siniflarin fiziksel
kosullarinin 6grenci tzerindeki etkisini saptamak icin anket teknigi uygulanmistir. Calismanin
sonunda 6grencinin 6grenmesinin, basarisinin ve motivasyonunun fiziksel kalite ile olan iliskisi
ve etkisi belirlenerek, 6grencinin basarisini ve motivasyonunu artiracak tasarim kriterleri
ortaya konulmustur

Alan yazin taramasi sonucunda, ¢alismalarda, ylksekogretim dahil olmak lizere farkh
egitim kademelerine yonelik ¢esitli 68renme ortami tasarimlarinin onerildigi gortlmustar.
Bunun yani sira yliksekdgretimde 6gretmen adaylariyla yapilan galismalar baglaminda mevcut
0grenme ortamlarinin degerlendirilmesine iliskin bir¢ok ¢alismaya rastlanmistir. Bunlardan
farkh olarak Yenen ve Dursun (2018) ve Ozgiin Koca, Yaman ve Sen (2005) &gretmen
adaylarinin “ideal 6grenme ortami” tanimlarini ortaya koymustur. Casanova, Di Napoli ve
Leijon (2018) ise bu calismalardan farkh olarak yiksekoégrenim icin 6grenme ortamlarinin
tasariminda 6grenci ve 6gretmenlerin gorislerine odaklanmis ve 6grenme ortamina dair
algilarini ortata koymayi amaclamistir. Benzer sekilde Valtonen ve arkadaslari (2020) da
yaptiklari galismada, Universite Ogrencilerinin 6grenme ortamlarina iliskin algilarini ve
yliksekogrenim seviyesi icin en iyi 6grenme ortamlari hakkindaki distincelerini incelemeyi
amaclamislardir. 230 6grenci ile yuruttikleri calismada bes ana temaya ulasmislardir. Bu
temalar kampustin ozellikleri, mevcut kaynaklar, 6grenme firsatlarinin esnekligi, pedagoji ve
egitimde BIT uygulamasi olarak belirlenmistir. Tim bu c¢alismalarin yani sira, Giniversitedeki
o6grenme ortaminin nasil olmasi; neye gore ve nasil dlizenlenmesi gerektigine dair, 6gretim
tasarimina yonelik egitim alan 6gretmen adaylarinin gorislerinin alindigl bir ¢alismaya
rastlanmamistir. Bu calismayla, 68retmen adaylarinin tniversitedeki 6grenme ortaminin nasil
olmasi ve diizenlenmesi gerektigine iliskin algilarina odaklanarak alan yazina katki saglamak
istenmistir.

Universiteler 6grenciye, uzmanlasmak istedikleri alanda bilgiye ulasma, bilgiyi Giretme ve
uluslararasi diizeyde bir donanima sahip olma imkani sunan yerlerdir (Kalayci, 2008).
Universitede 6grenme ortamlarinin dgrenen, dgretici, sinif ici-sinif disi etkilesim, fiziksel yapi
gibi unsurlarinin st diizeyde kontrol altina alinmasi, verilecek egitimin niteligi ve verimliligi
acisindan énem tasimaktadir. Ogrenme ortaminda bugiin 6grenen olan; ancak gelecekte
Ogretici pozisyonunda olacak 6gretmen adaylarinin bir 6gretici gbziyle Universitelerde
dgrenme ortamini degerlendirmeleri bu acidan degerli gérilmektedir. Universitedeki
6grenme ortamlarinin, 6grenci gorusleri dogrultusunda gelistirilmesi de ylksekdgrenime
yonelik beklentilerin karsilanmasi agisindan da 6nemlidir (Valtonen vd., 2020). Ancak
ylksekogrenim icin 6grenme ortamlarinin tasariminda ve diizenlenmesinde, bu ortamlarin en
onemli kullanicilart olan 06grenci ve o6gretmenlerin gorislerine basvurulmasinin ¢ok sik
rastlanan bir durum olmadigi séylenebilir (Casanova vd., 2018).
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Bu ¢alisma ile, Universitede 6grenimine devam eden ve 6gretim tasarimina yonelik ders
almis olan Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Bdlimi ikinci sinif 6grencilerinin
Universitedeki 6grenme ortaminin nasil olmasi gerektigine dair gorislerinin ortaya konmasi
amaclanmistir. Bu amaca yonelik olarak arastirmanin problem ciimlesi, “Ogretmen adaylarina
gore Universitedeki 6grenme ortami nasil olmalidir?” olarak belirlenmistir.

Yontem

Bu baslik altinda arastirmada kullanilan desen, calisma grubu, veri toplama araci ve veri
analizi hakkinda bilgi sunulacaktir.

Arastirmanin Deseni

Bu arastirmada nitel arastirma yaklasimlarindan olgu bilim (fenomenoloji) deseni
kullanilmistir. Nitel arastirma, gozlem, goérisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama
araglarinin kullanilmasiyla algi ve olaylarin dogal ortamda gergekgi ve butincil bir bicimde
ortaya kondugu arastirmalardir (Yildirrm ve Simsek, 2016). Nitel arastirmada temel amag,
“nicin” ve “nasil” sorularina alinacak cevaplari yorumlayarak anlamlandirmak ve boylece olgu
ve olaylari daha iyi aciklanabilir hale getirmektir (Demirbas, 2015).

Nitel arastirma desenleri arasinda yer alan olgu bilim, kisilerin yasadiklari olay ya da
durum ile olusturduklari deneyimleri incelemeyi ve bunlara iliskin veri sunmayi
amaclamaktadir (Lester, 1999). Olgu bilim calismalarinda arastirmaci, arastirilmak istenen
olguya yonelik deneyim sahibi olan katilimcilardan veri toplayarak katilimcilarin neyi, nasil
deneyimledigini betimleyerek ortaya koyar (Creswell, 2013). Ayrica olgu bilim calismalarinda
verileri toplarken ve sunarken arastirmacinin, sahip oldugu bilgi, inan¢ ve 6n yargilar bir
kenara birakmasi, yani paranteze almasi gerekmektedir (Sanders, 1982). Bir olgu bilim
¢alismasinda en 6nemli gorilen noktalardan birisi, arastirmacinin kendi gorislerini parantez
icine almis olmasidir (Aydin, 2015). Bu calismada “6grenme ortami” olgusu Uzerinde
odaklanilmis ve 6gretim tasarimina yonelik egitim alan 6gretmen adaylarinin tniversitelerdeki
0grenme ortaminin nasil olmasi gerektigine iliskin gorisleri ortaya konmak istenmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Usak Universitesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri
Egitimi (BOTE) Bolimii’nde dgrenimine devam eden ve Ogretim Tasarimi dersi almis olan 2.
sinif 6grencilerinden olusan 20 kisilik bir 6grenci grubu olusturmaktadir. Calismada amagli
ornekleme yontemlerinden biri olan 6lglit ornekleme kullanilmis ve 6rneklem, 6gretim
tasarimi egitimi almis olma dlcitiine gére belirlenmistir. Ogrenciler géniilliiliik esasina dayali
olarak secilmistir.

Veri Toplama Araglari

Ogretmen adaylarinin gorisleri, arastirmacilar tarafindan hazirlanan ve bir acik uclu
sorudan olusan goriisme formu kullanilarak toplanmistir. Bu sekilde veriler yazili olarak elde
edilmistir. Katilimcilara “Size gore Universitedeki 6grenme ortami nasil olmalidir?” sorusu
yoneltilmistir.

Veri Toplama Siireci
Veriler, BOTE Bolimu 2. sinif 4. yariyil dersi olan Ogretim Tasarimi dersinin dénem

sonunda toplanmistir. Ogretim tasarimi, egitimin ve 6gretim faaliyetlerinin niteligini artirmak
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amaciyla, 6grenme araclarinin, 6gretim sireclerinin, bilissel faaliyetlerin kullanimi ve organize
edilmesiyle ilgilenmektedir. Diger bir ifade ile 6gretim tasarimi, egitim-6gretim ortamlarinda
yapilacak her faaliyetin belli bir plana gére uygulanmasidir (isman, 2015). Ogretim tasariminin
genel amaci, 6grenmeyi daha verimli ve etkili kilmak ve daha kolay hale getirmektir. Ogretim
Tasarimi dersi kapsaminda 6grenciler 6grenme ortami tasarlanirken nelere dikkat etmeleri
gerektigini 6grendikleri igin kasith olarak, bu dersi almis olan 6grencilerden veri toplanmistir.
Veriler sinif ortaminda toplanmistir. Agik uglu sorunun yer aldigi formlar dagitildiktan sonra
ogrencilere 20 dakika sire verilmistir. Bu siire 6grencilerin sorulari cevaplamalarinda yeterli
olmustur.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde icerik analizi yontemi kullanilmistir. icerik analizi, benzer verileri
belirili tema ve kategoriler altinda bir araya getirerek diizenlemeyi ve yorumlamayi amaglayan
bir yéntemdir (Yildirim ve Simsek, 2016). icerik analizinde temel olarak dért asama takip
edilmektedir. Bunlar; verilerin kodlanmasi, temalarin belirlenmesi, kodlarin ve temalarin
diizenlenmesi, bulgularin agiklanmasi ve yorumlanmasidir. (Yildirnm ve Simsek, 2016). Bu
calismada da éncelikle katimcilarin yazili olarak verdikleri cevaplarin bulundugu formlar 01,
02,...03 seklinde numaralandirilmistir. Ardindan formlardan elde edilen verilerle ilgili
kodlamalar yapiimistir. Kodlama silirecinden sonra, ortak kodlamalarin hangi tema altinda
toplanacagina karar verilmistir. Verilere iliskin kodlamalar ve temalarda arastirmacilar
arasinda goris birligi olmasina 6zen gosterilmis, buna gore temalar yeniden diizenlenmistir.
Son olarak da elde edilen bulgular agiklanarak yorumlanmistir.

Gegerligin ve Giivenirligin Saglanmasi

Bu calismayi yiriten arastirmacilar tarafindan, nitel arastirmalarda veri analizi
yapilirken uyulmasi gereken gecerlik ve glivenirlik kosullarina uyulmasina dikkat edilmistir.
Nitel arastirmalarda gecerlik, arastirmacinin calismasina konu olarak sectigi olay, olgu veya
durumu oldugu gibi, nesnel bir bicimde gdzlemlemesi ile saglanir. Olgu bilim calismalarinda bu
durum “paranteze almak” olarak adlandiriimaktadir (Paley, 1997). Paranteze alma, bir
arastirma teknigi olarak degerlendiriimemeli, olgu bilim ¢alismalarinda galisma oncesi
arastirmacinin mutlaka saglamasi gereken bir durum oldugu bilinmelidir (Aydin, 2015). Bu
calismada da arastirma Oncesinde arastirmacilar kendi diisiince, deneyim ve 6n yargilarini
paranteze alarak arastirilan olguyu nesnel bir bicimde ele alip verileri analiz etmislerdir. Ayrica
gecerlik acisindan 6nemli olan bir baska nokta da verilerin analizinin bir uzman tarafindan
kontrol edilmesidir. Arastirmacilar tarafindan kodlama ve temalar diizenlendikten sonra alan
uzmani gérustine basvurulmustur. Ek olarak gecerligin saglanmasi icin 6gretmen adaylarindan
alinan cevaplar dogrudan alinti yapilarak sunulmustur.

Guvenirlik calismalari icinse, arastirmacilar tarafindan verilere yonelik goris birligi ve
goris ayriligl olan noktalar belirlenmis ve Miles ve Huberman’in (1994) glivenirlik formuli
[GUvenirlik=Gorls birligi/(Gorus Birligi+Gorus Ayriligl)] kullanilmistir. Hesaplamanin sonunda
bu ¢alismanin glvenirligi %88 olarak bulunmustur. Givenirlik sonucunun %70’in Uzerinde
¢ctkmasi, arastirmanin glvenirligi icin gecerli bir orandir (Miles ve Huberman, 1994) .

Bulgular

Arastirmadan elde edilen veriler icerik analizine tabi tutulmus ve arastirmacilarin
belirledigi kodlar ve temalar dogrultusunda bulgular sunulmustur.
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Universitedeki Ogrenme Ortaminin Nasil Olmasi Gerektigine iliskin Ogretmen Adaylarinin
Goriiglerine Ait Bulgular

Katihmcilarin “Sizce lniversitede 6grenme ortami nasil olmalidir?” sorusuna yazili olarak
verdikleri cevaplarin, 6grenme ortaminin farkh boyutlarina yénelik oldugu tespit edilmis ve
cevaplar 4 kategori altinda toplanmistir. Bu kategoriler Sekil 1’de gosterilmistir.

Dersin
Islenisi

0] gretmen
Adaylarmmn
Bireyler .  Universite
Arasi |  Ogrenme
_ Etkilesim Ortamina

Iliskin
. . Goriisleri

Fiziksel °
‘ Ortam

Ogreticinin
Tutumu

Sekil 1: Ogretmen Adaylarinin Universitedeki Ogrenme Ortamina iliskin Gorisleri

Dersin Islenisi

Ogretmen adaylarinin, {niversitede 6grenme ortamina iliskin verdikleri cevaplarda
“dersin islenisi” temasi Uzerinde sik¢a durduklari gorilmustiir. Dersin islenisi temasi, “ders
amacina uygunluk, sikicihktan uzaklik, 6grenci katiimini tesvik ve bireysel farkliliklara
uygunluk” olmak Gzere 4 alt temayi kapsamaktadir.

Alt temalar f
Sikicihktan uzaklik 6
Dersi amacina uygunluk 3
Ogrenci katimini tesvik 3
Bireysel farkliliklara uygunluk 1

Tablo 1. Dersin islenisi temasina ait alt temalar

Ogretmen adaylarindan bazilari, dersin icerigine ve amacina uygun bilgilerin sunuldugu
bir 6grenme ortaminin olmasi gerektigini “/htiyacimiz olmayan bilgiyi vermemeli (07)”,
“Gereksiz konulardan kacinilarak fazla giiriiltiiye yer verilmemeli (O4)”, “Bizi kendi alanimizda
gelistirmeli (08)” gibi ifadelerle belirtmislerdir.

Universitede dahil olunan 6grenme ortaminin 6grenciyi sikmamasi gerektigini
vurgulayan bazi 6gretmen adaylarina gore, dersin islenisi keyifli olmalidir. Bu konuda “Keyifli
olsun (06)“, “Daha eglenceli olmali (011)” gibi ifadeler kullandiklari gériilmistiir. Ogrenme
ortaminda dersin islenisinin sikiciliktan uzak olmasi boyutunda katilimcilarin (izerinde durdugu
bir diger nokta da “6devler” olmustur. Katilimcilardan bazilari, “Fazla 6dev verilmemeli, fazla
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édev égrenciyi cok sikiyor ve dersten sogutuyor (014)”, “Hocalar siirekli 6dev vermemeli (017)”
seklinde gorus bildirerek 6devlerin Gniversitedeki 6grenme ortaminda sik¢a yer verilmemesi
gereken bir unsur oldugunu séylemislerdir. Buna karsin bir katiimci 6dev konusunda “Derste
verilen ddevler bilgimizi pekistirmek agisindan etkilidir. O yiizden bazen ddev yaparak bazen
de 6gretmen tarafindan sunum yapilirsa daha iyi olur ve biz anladiklarimizdan not tutarsak iyi
dgrenme gerceklesir. (015)” seklinde olumlu fikrini beyan etmistir. Ancak ifadesinde de
goraldugi gibi bu katilimci da 6devin strekli degil bazen verilmesi gerektigini belirtmistir.

Ogretmen adaylarina gore, Universitelerde 6grenme ortamlari 6grenci katiimini
destekleyici nitelikte olmalidir. “Ayrica sinif ortaminda égrencilere séz verilmeli ve derse
katihimlari artmalidir (017)”, “Konular sinifta birlikte islenirse daha iyi 6greniriz. Bence
6gretmenin derste anlattiklarindan not alarak hazirlanirsak  kalicihgin - artacagini
diisiiniiyorum. (014)”, “Yaparak yasayarak 6grenme modelleri kullaniimali (016)”, Herkesin
rahat bir sekilde derse katildidi, etkilesimli bir bicimde ders ortami olmali (04)” ifadeleriyle
o0grencinin katilimini tesvik ederek aktif olmasini saglayacak, 6zgir bir 6grenme ortaminin
olmasi gerektigini vurgulamiglardir.

Ders isleme sirecinde mevcut ders saatlerinin azaltilmasi gerektigi de Universitede
0grenme ortamina yonelik 6gretmen adaylarinin dikkat c¢ektigi baska bir husus olarak
karsimiza ¢cikmaktadir. 2 katihmci bu gérislerini “Ders saatleri azalmali (09)”, “Ders saatleri
biraz az olmali (O5)” ifadeleriyle ortaya koymustur. Bunun yani sira dersin nasil islenecegine
ve buna bagli olarak 6grenme ortaminin nasil diizenlenecegine yonelik bir katilimci da, farkh
0grenme stillerinin géz éniinde bulundurulmasi gerektigini sdéylemistir. “Herkesin bir 6gretim
stili vardir, ona gore de égretim ortami olusturulabilir. (018)” seklinde gériisiini belirtmistir.

Ogreticinin Tutumu

Ogretmen adaylarindan bazilari, 6grenme ortaminin temel unsurlarindan biri olan
“dgretici”nin nasil hareket etmesi gerektigine dair géris bildirmislerdir. Ogretici temasi altinda

“derse yonelik baski olusturmama”, “samimi olma” ve “disiplini saglama” olmak Uzere 3 alt
tema yer almaktadir.

Alt temalar f
Disiplini saglama 2
Derse yonelik baski olusturmama 2
Samimi olma 1

Tablo 2. Ogretici tutumu temasina ait alt temalar

Bir 6gretmen adayi, Universitede egitimin yoklamaya dayali olmamasi gerektigini
belirtmistir. Bu noktada, yoklama (niversitedeki 6greticilerin sorumlulugunda oldugundan,
“Yoklamaya dayali biregitim olmamali ve zorunlu olmamali sonucta (niversiteye gelen birisi
meslegini 6grenmek icin geliyor zorunluluktan gelmiyor bu da 6grenmeyi zorlastiriyor. Her
insan makine degil ki mesela bir giin uyuyamaz ve uykusuz okula gelmek zorunda kalir. O
egitim ne kadar olumludur. (07)” ifadesi 6greticinin tutumu boyutunda ele alinmistir. Benzer
sekilde “Zoraki egitim ortami olmamali (017)” ifadesi de bu baglamda ele alinmustir.

Sinif ortaminda disiplin saglanmasi da 6greticinin sorumlulugundadir. lyi bir sinif
yonetimi ile 6gretici, sinif icerisinde 6grenme ortaminin disiplinini saglar. Bu baglamda,
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dgretmen adaylarindan bazilarinin, “Disiplinli diizenli olmali (02)”, “Bence disiplinli olmali
(05)” seklindeki ifadeleri &gretici tutumu boyutunda incelenmistir. Bir 6gretmen aday! da
“Odretici otoriteyi saglarken samimi de olmali (013)” diyerek 6greticinin, grenme ortaminda
otorite kurmasinin yani sira samimi olmasinin da gerekliligi izerinde durmustur.

Etkilesim ve Isbirligi

Katilimcilara gore (niversitede 6grenme ortaminda 6nemli gorilen baska bir boyut da
bireyler arasi etkilesim ve isbirligi olmasidir. S6z konusu etkilesim 6grenen-6grenen veya
O0grenen-6gretici arasinda gerceklesebilir. Bu baglamda verilerden belirlenen kodlar

dogrultusunda “Etkilesim ve isbirligi” temasi altinda “0grenen-6grenen”, “6grenen-ogretici”
ve “okul disi isbirligi” olmak lzere 3 alt tema belirlenmistir.

Alt temalar f
Ogrenen-ogretici 3
Ogrenen-6grenen 2
Okul disi igbirligi 2

Tablo 3. Etkilesim ve isbirligi temasina ait alt temalar

“Oncelikle égrenci ve égretmen arasinda samimi bir bag olmali (03)”, “Hoca sadece
konuyu anlatip gitmesin dgrencilerin ilgilisini ¢cekmek igin derslerin arasinda sohbet etmeli,
baska hocalar da 6grencilerin beklentilerini sormali (017)”, “Bana gore 6§retim ortaminda
yéneticilerle &grenciler birbirleriyle etkilesime gecip isbirligi icinde ¢calsmalilar (015)”
ifadeleriyle 6gretmen adaylari  6grenen-ogretici  etkilesiminin  olmasi  gerektigini
vurgulamiglardir. “Odrenciler birbiriyle etkilesimli olmali (04)” ifadesi ile de bir dgretmen adayi
o0grenen-6grenen etkilesiminin gerekliligi Gzerinde durmustur.

Ayrica bir 6gretmen adayi lniversitede 6grenme ortaminin sadece dersliklerden ibaret
olmadigini ve okul disi etkilesim ve isbirliginin olmasi gerektigini “Sanatsal spor ve tiyatro
etkinliklerine 6nem verilmeli (016)” ifadesiyle belirtmistir. Bir 6gretmen adayi ise “Parali
olacak staj imkanlarina yer verilmelidir (013)” seklinde bir gériis bildirmistir. Bu cevap bireyler
arasi ishirligi istegi olarak nitelendirilmistir.

Fiziksel Ortam Ozellikleri

Ogretmen adaylarinin goérislerinden elde edilen veriler analiz edildiginde “Fiziksel
ortam” temas! belirlenmistir. Bu tema altinda “birey sayisi”, “mekanin yapisal ozellikleri”,
“sinif ici dlizen ve materya a”, “

n u
",

ortam gurdltidsi”, “temizlik ve diizen” ve “bilgiye erisim” olmak
Uzere 6 alt tema belirlenmistir.
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Alt temalar f
Sinif i¢i dlizen ve materyal 12
Mekanin yapisal 6zellikleri 7
Birey sayisi 5
Ortam glirtltiisa 3
Temizlik ve diizen 2
Bilgiye erisim 2

Tablo 4. Fiziksel ortam ozellikleri temasina ait alt temalar

Ogretmen adaylarinin, iniversitede 6grenme ortaminin nasil olmasi gerektigine dair en
cok gérus bildirdikleri boyut fiziksel ortam 6zellikleridir. Ogretmen adaylarina gére égretici
sayisi fazla, fakat 6grenen sayisi az olmalidir. Bazi adaylar, “Birden fazla 6gretici olmali bir
sinifta ve her zaman ulasilir olmali égreticiler (01)”, “Ogretim elemanlarinin sayisi baya ¢ok
olmahdir (06)” ifadeleriyle 6gretici sayilarinin {niversite 6grenme ortaminda ¢ok olmasi
gerektigini belirtirken; bazi adaylar da “Odretim géren kisiler yani siniflar mevcut olarak az
tutulmali (03)”, “Siniflar en fazla 10 kisilik olmalidir (06)”, “Kalabalik olmamali (020)” diyerek
O0grenen sayisinin az olmasi gerektigini sdylemislerdir.

Bazi 6gretmen adaylari 6grenme ortami olarak sinif ve binalarin yapilarina yonelik
“Ortam genis ve ferah olmali. Siniflarin birbiriyle olan uzakli§i daha fazla olmal (03)”, “Once
liniversite biiyiik olmalidir. (O6)”, “Bir iiniversitenin 6§retim ortami fiziksel olarak iyi olanaklara
sahip olmali (018)”, “Bence 6dretim ortami her agidan 6grencinin rahat edebilecedi sekilde
olmalidir. Bu rahatliktan kastim fizyolojik agidan bir rahatliktir (017)” seklinde fikirlerini
ortaya koymuslardir. Ayrica bir dgretmen aday1 “Her dersin sinifi farkh olabilir (011)” cevabi
ile bina icerisinde derslik dlizenlerine iliskin goris bildirmistir.

Adaylardan ¢ogu sinif icindeki yerlesim diizeni, kullanilan arag-gere¢ ve materyallerle
ilgili olarak “Cesitli uygulamalara elverisli olmali (03)”, “Ogrencinin istedigi sekilde sira diizeni
olabilir (011)”, “Siniflar teknolojik siniflar olmalidir (06)”, “Islenen dersle ilgili yapilacak olan
deney, uygulama ve gésterim islemleri icin kii¢iik gruplar halinde ¢calismaya yénelik ortam
olmalidir (016)”, “Siniflarda uygulama esyalari olmahdir (06)”, “Sinifta o dersle ilgili
materyaller bulunabilir (011)“, “Ideal bir sinif ortaminin olusturulmasi icin éncelikle arag
gereglerin egitim égretime uygun olarak diizenlenmesi gerekir (010)”, “Teknolojik 6geler
icermeli (013)”, “Son teknolojiyle donatilmali ve 3d ve hologram yardimi ile gérsellik katiimali
(01)”, “Izlenilen dersin konusuna gore o konuyla ilgili derste dedisik materyaller kullanilabilir”
(04), “Alanla ilgili 6Grencilerin ilgisini cekecek materyallerin bulunmasi gereki (0,8), “Ders igin
lazim olan esyalar kirik dékiik olmamali(bilg. Lab da bilg kirik) (015)” gorislerini ortaya
koymuslardir.

3 dgretmen aday! “Sessiz olmasi gerekiyor (018)”, “Ne ¢ok sesli ne ¢ok sessiz olmall
(018)”, “Sessiz sakin bir ortamin sa§lanmasi gerekir (019)” ifadeleriyle 6grenme ortamlarinda
ogrenmeyi etkileyecek ses unsuruna iliskin distincelerini belirtmislerdir. 2 6gretmen adayi da
temizlik ve diizen unsuruna dikkat cekerek “Bana gére (iniversitede égretim ortami éncelikle
temiz olmali (015)”, “Sinif daginik olmamali (018)” seklinde gériis bildirmislerdir.
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Katihmcilardan biri, “Istenilen bilgiye hemen ulasiimali” yanitiyla bilgiye erisim agisindan
0grenme ortaminin sahip olmasi gerektigi bir 6zelligi ifade etmistir. Ayrica baska bir katilimci
da “Dikkatin dagiimadigi bir ortam olmalidir” yanitini vermistir.

Tartigsma ve Sonuglar

Bu bélimde arastirmanin dnemi 1siginda, elde edilen bulgular alan yazin ve yazarlarin
yorumlari ile tartisilmis ve varilan sonuglar agiklanmistir.

Ogrenme ortami, hem 6grenme-dgretme etkinliklerinin yiritildigi fiziksel mekanlari
hem de 6grenenlerin ve 6greticilerin davranislarini icermektedir (Yenen ve Dursun, 2018). Bu
¢alisma kapsaminda “Sizce liniversitede 6grenme ortami nasil olmalidir?” sorusuna 6gretmen
adaylarindan alinan cevaplarin da 6grenme ortaminin igerdigi farkli unsurlara yonelik oldugu
gorilmustir. Verilen cevaplarin igerdikleri dlsiincelere gore “dersin islenisi, 6greticinin
tutumu, fiziksel ortam ve etkilesim ve isbirligi” olmak lizere 4 kategori belirlenmis ve veriler
bu kategoriler altinda incelenmistir.

Ogretmen adaylari, Giniversitedeki 6grenme ortamlarinda dersin nasil islenmesi gerektigi
uzerinde sik¢a durmuslardir. Dersin oncelikle icerige ve amaca uygun bilgiler sunmasi
gerektigini ifade etmislerdir. Ogrenme ortaminda 6grenenin ilgi ve ihtiyaglarinin istenilen
diizeyde karsilanmasi énemli goriilmektedir. insanlar, ilgi ve ihtiyaglarina dogru ve yeterli
diizeyde cevap aldiklari takdirde 6grenmeye glidilenirler (Kilicoglu, 2007). Sinif icerisinde
konu baglamindan uzaklasiimasi ve ihtiya¢ duyulmayan bilgilerin sirekli 6grenciye sunulmasi,
dgrencinin dgrenme ortamindan sikilmasina ve sogumasina sebebiyet verecebilir. Ogretmen
adaylarina gore, 6grenme ortamlarinin sikici olmasina sebep olan bir baska etken de
odevlerdir. Entwistle ve Tait (1995) 6grenme ortamini dersler, ders anlatimlari, 6devler,
testler ve c¢esitli 6grenme kaynaklari ile iligkili bitiin 6grenme durumlari olarak
tanimlamaktadir (aktaran Yenen ve Dursun, 2018). Ogretmen adaylari, ddev unsurunun
o6g8renme ortamindan tamamen cikarilmasini degil, ancak 6greticilerin surekli ve fazla 6dev
vermemeleri gerektigini savunmaktadirlar. Ayrica o6devlerin bir bilgi kaynag olarak
ogrencilerin bilgilerini pekistirmesi agisindan etkili oldugunu da diistinmektedirler.

Ogrenme ortamlarinda etkili bir dgrenmenin saglanabilmesi icin 6grenenin aktif
durumda olmasi ve ders sirecine katiim saglamasi gerekmektedir. Brooks ve Brooks (1999)
da ozellikle yapilandirmaci 6grenme ortamlarinda en 6nemli unsurun 6grenci oldugunu ve
O0grencinin hem zihinsel hem fiziksel olarak aktif olmasi gerektigini vurgulamaktadirlar.
Ogrenci bilgiyi kendi yasantilariyla, zihin siizgecinden gecirerek yapilandirir.  Ogretmen
adaylarinin vurguladiklari noktalardan biri de tam olarak bu olmustur. Ogrencinin derse
katihmi kisitlanmamali, aksine tesvik edilmelidir. Universitede dgrencinin cekinmeden katilim
gosterebilecegi, yaparak-yasayarak deneyim kazanabilecegi bir 6grenme ortami saglanmalidir.
Oztiirk ve Given'’in (2012) calismasinda da 6grencinin sirece katilmasinin énemli oldugu
Uzerinde durulmustur. Bu ac¢idan sonuglar birbirini destekler niteliktedir.

Yapilandirmaci 6grenme ortamlarinda 6grenme bireyler arasi etkilesime baghdir (Arkin
ve Askar, 2010; Bartlett, 2005; Kog, 2006). Ogretmen adaylarinin Universitedeki 6grenme
ortamlarindan etkilesim beklentileri vardir. Ogrenci-6gretmen-ydnetici arasinda etkilesimin
onemli oldugunu vurgulamis, isbirlikli calismalar yapilmasi gerektigini ifade etmislerdir. Bu
calismanin yani sira yapilan diger calismalarda da 6grenenlerin etkilesimli bir 6grenme ortami
bekledigi gorilmektedir (Ozgiin Koca vd., 2005). Emrem’e (2009) gére de 6gretmen siniftaki
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ogretim sirecinin planlama, 6gretme ve degerlendirme asamalarinda 6grenci ile iletisim
halinde olmalidir. Bu baglamda alan yazindaki ¢alismalarla, bu c¢alismanin sonuglarinin
ortustiga gorilmektedir.

Ogretmen adaylarinin tizerinde en cok durdugu 6grenme ortami faktori fiziksel ortam
ozellikleri olmustur. Universitede &gretici sayisinin, bilgiye erismede kolaylik saglanmasi
acisindan ¢ogaltilmasini; ancak sinif icerisindeki 6grenci sayisinin azaltilmasini istemektedirler.
Tuncer’e (2019) gore de siniflarda 6grenci sayisinin az tutulmasi sinif ici etkinliklerde cok
sayida Ogretim yontem ve tekniklerinin kullanilmasina imkan saglamaktadir. Bu ifade, bu
calismada ortaya konan 6gretmen adayi gorislerini desteklemektedir. Ayrica siniftaki 6grenci
sayisi azaldik¢a 6grencilerin birbirleriyle ve 6gretmenleriyle etkilesiminin artacagi séylenebilir.
Yenen ve Dursun’a (2018) gore sinif mevcudunun az oldugu sinif ortamlarinda etkilesimin
artirilmasi igin oturma diizeni “U” veya “V” sekillerinde diizenlenebilir.

Bina ve siniflarin yapilari, Universitede 6grenme ortamlarini etkileyen bir baska unsur
olarak kargsimiza gikmaktadir. Yenen ve Dursun’un (2018) 6gretmen adaylariyla yaptig
¢alismada, 6grenim gorilen Gniversite binasinin temiz ve ferah oldugu ancak siralarin hig rahat
olmadigi ve baska siniflardan seslerin rahat bir sekilde duyuldugu katilimcilar tarafindan ifade
edilmistir. Bu ¢alismada da bir 6gretmen adayi bu hususta beklentilerini belirterek siniflarin
birbirinden uzakliklarinin artirilmasi ve 6grencilerin fizyolojik agidan rahat edecekleri bicimde
diizenlenme yapilmasi gerektigini soylemistir. Bu anlamda her iki calismanin sonuglari birbirini
destekler niteliktedir.

Ogrenme ortaminin teknolojik arag-gereclerle donatilmasi gerektiginin cogu 6gretmen
aday tarafindan ifade edildigi gorilmustir. Baslangicta metin tabanli olan 6grenme ortamlari,
teknolojide yasanan degisimle yerini interaktif ortam, ¢oklu ortam olanagl sunan 6grenme
ortamlarina birakmistir (Kuzu, 2017). Universiteler bilgi aktarimini mekin ve zaman
sinirlarindan kurtaracak yeni bilgi teknolojilerinin kullanildigi yerler olarak ifade edilmektedir
(Koral Giimiisoglu, 2017). Ogretmen adaylari iiniversitelerde tam donanimli, teknoloji destekli
dgrenme ortamlari beklemektedir. Oztiirk ve Giiven’in (2012) 6gretmenlerle yaptigi calismada
da katihmcilarin etkili bir 6grenme ortamindan teknolojik arag-gere¢ ve donanim beklentileri
oldugu gorilmistir. Bu iki calismanin sonuglari birbiriyle ortlismektedir. Brooks (2011) da
yaptigi calismada teknoloji destekli 6grenme ortamlarinda 6grenci basarisinin daha yiksek
oldugunu vurgulamigtir. Ayrica Valtonen ve arkadaslari (2020) Gniversite 6grencileri ile
yaptiklari calismanin bir sonucu olarak BIT destekli 8grenme ortamlarinin iki islevi oldugunu
ortaya koymuslardir. Bu islevlerden birincisi Giniversite tarafindan temin edilen BIT cihazlariyla
iliskiliyken, ikinci ise teknolojinin esnek 6grenme firsati sunmasiyla ilgili goriilmektedir. Yani
Universite 6grencileri, ylz ylize 6gretime tam zamanli katilim saglayamayan 6grenciler igin,
Universitelerin BiT’e basvurarak daha esnek bir &grenme ortami diizenlemesini
beklemektedirler. Bu noktada, yaptigimiz bu calisma ile Valtonen ve arkadaslarinin (2020)
yaptiklari calismanin birbirine paralel oldugu soylenebilir. Bu ¢calismada 6grenciler; siirekli
olarak derslere katim saglayamadiklari zamanlar oldugunu ve bu nedenle Universitedeki
o6grenme ortaminin zoraki degil, esnek olmasi gerektigini vurgulamislardir.

Bu calisma ile birlikte, bugilin 6grenen olan; ancak gelecekte 6gretici pozisyonunda
olacak 6gretmen adaylarinin bir 6gretici gozliyle liniversitelerdeki 6grenme ortamina iliskin
gorusleri ortaya konmustur. Elde edilen veriler ile katilimcilarin bir 6grenme ortamindan
beklentilerinin yapilandirmaci anlayisla 6rtiistigli  sonucuna ulasilmistir.  Ogretmen
adaylarinin, en fazla fiziksel ortam kategorisinde cevaplar verirken, en az 6gretici tutumlari
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Uzerinde durduklari belirlenmistir. Bu durum, fiziksel ortam unsurlarinin, 6grenme durumlari
icerisinde 6gretmen adaylari i¢in daha 6nemli oldugu sonucunu gostermektedir.

Ogretmen adaylarinin, {niversitede 6grenme ortamina iliskin verdikleri cevaplarda
dersin islenisi zerinde sikca durduklari gérilmistiir. Ogrencilere gore ders siireci dersin
amacina uygun, sikicihiktan uzak, 6grenci katihminin tesvik edildigi bir bigcimde yuritilmeli;
ayrica bireysel farkhliklar da gbéz onlinde bulundurularak 6grencilerin 6grenme stilleri
belirlenmeli ve dersin farkli 6grenme stillerine uygun olacak bir bigcimde islenmesi
saglanmalidir.

Ogretmen adaylari, grenme ortaminin temel unsurlarindan biri olan “dgretici”nin nasil
hareket etmesi gerektigi Gzerinde de durmuslardir. Onlara gore, (iniversitedeki 6gretici,
ogrenciler Gzerinde derse yonelik baski olusturmamali, samimi olmali ve disiplini saglamalidir.
Ayrica saglikl bir 6gretici-6grenen iletisimi saglanmaldir. Bu agidan, Universitede 6grenme
ortaminda 6nemli gorilen baska bir boyutun da bireyler arasi etkilesim ve isbirligi oldugu
gorilmustir.

Ogretmen adaylarinin, iniversitede 6grenme ortaminin nasil olmasi gerektigine dair en
cok gorus bildirdikleri boyut fiziksel ortam ozellikleridir. Universitelerde 6gretim lye ve
elemani sayisinin fazla, 6grenen sayisinin ise az olmasi gerektigine dikkat cekilmistir.
Universite binalari konusuna da deginen égretmen adaylari, siniflarin fizyolojik agidan rahat
edebilecekleri sekilde tasarlanmasi gerektigini belirtmislerdir. En ¢ok goéris bildirdikleri
konulardan biri de teknolojik donanim olmustur.

Oneriler

Ogrenme ortamlari, her dgrencinin bireysel 6zellikleri, ge¢mis yasantilari, ihtiyag ve
beklentileri dikkate alinarak ve 6greticiler de g6z 6niinde bulundurularak hazirlanmalidir. Bu
anlamda o6gretici konumunda olan kisilere “6grenme ortami nedir, nasil diizenlenmelidir, iyi
bir 6grenme ortami hangi 6zelliklere sahip olmalidir” sorularina yonelik egitim verilmelidir.
Universitelerin, egitim sistemi icerisinde 6grenme ortami olarak en esnek 6zelliklere sahip
ortamlar oldugu soylenebilir. Bu a¢idan, liniversitede 6gretici konumunda olan 6gretim lye ve
elemanlari, o6grencilerin daha kalict 6g8renme saglayabilmeleri icin 68renme ortamini
ogrencilerin zengin yasanti gegirecekleri, cagin teknolojisine uygun, bireyler arasi etkilesimin
ylksek dizeyde oldugu bir 6grenme ortami hazirlayabilirler. Ancak bunu yapabilmeleri icin,
O0gretim eleman ve Uyelerinin “6grenme ortami” kavramina iliskin bilgi ve farkindalik
diizeylerinin yiiksek olmasi gerekmektedir. Universite égrencilerinin ihtiyaclarinin ve bir
ogrenme ortamindan beklentilerinin neler oldugunu, cesitli calismalarla belirleyerek elde
edilen veriler dogrultusunda Universitelerde daha verimli 6grenme ortamlari hazirlanmahdir.
Bu calisma, bu amac¢ dogrultusunda yapilmistir ve 06gretim Uye ve elemanlari igin
Universitedeki o6grenme ortaminin farkli boyutlarini diizenlemede bir rehber olarak
kullanilabilir.

Ogrenmede fiziksel ortamin tasarlanmasi konusunda égrencilerin istekleri ve ihityaclari
gdz ardi edilmemelidir. Universite binalari tasarlanirken ve insa edilirken, bu calismada
ogretmen adaylarinin da Gzerinde durduklari bir konu olan, siniflarin birbirine uzakhgi, ses
yalitimi gibi durumlar goéz oniinde bulundurulmaldir. Bu calisma, egitim fakiltesinde
ogrenimine devam eden 06gretmen adaylarinin, Universite 6grenme ortamlarina iliskin
beklentilerini ortaya koymayr amaclamistir. Baska arastirmacilar tarafindan da farkl
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fakiltelerden o6grencilerle benzer calisma vyapilabilir. Farkli sehirlerdeki Gniversite
Ogrencilerinin 6grenme ortamlarindan beklentilerinin benzer olup olmadig, ¢esitli degiskenler
g0z onilinde bulundurularak incelenebilir.
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EGITSEL BAGLAMDA TEKNOLOJi VE DUYGU GALISMALARI UZERINE BIR
SISTEMATIK HARITALAMA CALISMASI: TANIMLAR, KURAMLAR VE
GELECEKTEKI YONELIMLER
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0z

Bu calismada, sistematik haritalama yoluyla, alanyazinda egitim ve egitim arastirmalari
kategorisinde duygu ve teknolojiyi bir arada ele alan arastirma makalelerinin, ‘duygunun
tanim/’, ‘temel alinan kuramsal ¢ergeve,” ‘teknolojinin ele alindigi baglam’ ile ilgili olarak analiz
edilmesi; boylece, bir yandan var olan durumun betimlenmesi, bir yandan da arastirmalarin
nereye dogru evrildiginin ortaya konulmasi amaglanmigtir. Calismada 2015 - 2019 vyillari
arasinda SSCl indeksinde taranan dergilerde yayinlanmis olan ve belirlenmis dlgltlere uyan 75
arastirma makalesi analiz edilmistir. Analiz sonucunda arastirmalarin demografik 6zellikleri ile
ilgili olarak; en fazla yiksekodgretim diizeyinde lisans ve lisanslisti 0grencilerle calisildigr;
verilerin, 6z bildirime dayal 6lgek ve anket ile toplandigi, bazi ¢calismalarda birden fazla veri
toplama yaklasiminin kullandigi belirlenmistir. 75 makalenin 59’unda duygu ile ilgili tanimlara
yer verilmedigi, 55’inde duygu konusunda herhangi bir kuramsal ¢ercevenin temel alinmadigi,
teknolojinin en ¢ok gevrimigi 6grenme baglaminda ele alindigi ortaya ¢ikmistir. Analiz edilen
arastirmalarda duygu ile ilgili operasyonel tanimlarin eksikligi, arastirmacinin duyguya olan
yaklagiminin ve arastirma slrecini yuritme perspektifinin  anlasiimasinda sinirliligi
beraberinde getirmektedir. Oysa yapilan calismalarda kuramsal bir cerceveden hareket
edilmesinin, iligkileri iceren mekanizmalarin anlasiimasi igin bir zemin olusturacag: ileri
surdlebilir. Bu durum, egitsel baglamda duygu ve teknoloji konusunda yapilacak ¢alismalar igin
onceligin nerede oldugunu ortaya koymaktadir. Sonuc¢ olarak egitsel baglamda duygu ve
teknoloji lizerine yapilmasi planlanan arastirmalarda, arastirmacinin perspektifini islevsel
tanimlamalar, modeller ve temel aldigi kuramsal cerceve lizerinden ortaya konulmasina
gereksinim oldugu ifade edilebilir.
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Gulay Oztiire, Ayca Fidan, Eda Bakir, Niliifer Atman Uslu ve Yasemin Kogak Usluel

A SYSTEMATIC MAPPING STUDY ON TECHNOLOGY AND EMOTION STUDIES IN
EDUCATIONAL CONTEXT: DEFINITIONS, THEORIES, FUTURE DIRECTIONS

Abstract

In this study, it is aimed to analyze articles regarding 'definition of emotion', 'underlying
theoretical framework', the context in which technology is deal with’ that address emotion,
technology and learning together in educational research literature through systematic
mapping. On the one hand, it is aimed to describe the current situation and on the other to
reveal where the research has evolved. 75 research articles that were published in SSCI
indexed journals between 2015 and 2019 which met the specified criteria were analyzed. As
a result of the analysis, undergraduate and graduate students emerged the most as a study
groups. It was determined that the data were collected with a scale and questionnaire based
on self report and some studies used more than one data collection approach. In 59 of 75
articles, no emotion definition was found, in 55 studies do not base any theoretical framework
on emotion. Technology has turned out to be the most addressed in the context of online
learning. Also, the lack of operational definitions of emotion in analyzed studies brings
limitations in understanding the researcher's approach and the perspective of the research
process.

However, having a theoretical framework provides a basis for understanding the mechanisms
involving the relationships between emotion and learning. This reveals where the priority is
for studies on emotion and technology in the educational context. As a result, if a research is
planned about emotion and technology in the context of education, it can be stated that
researchers should reveal his/her research perspective through operational definitions,
models, and theoretical frameworks.

Keywords: emotion; technology; learning; systematic mapping.

Summary

It is noteworthy that there has been an increasing interest in emotion studies in the field
of education as in many disciplines in recent years and the relationship between emotion and
different variables has been investigated. Technology-based learning environments have an
increasing role in the 21st century; It is stated that emotions are important drivers of learning
in technology-based settings, and that learners' emotional experiences can be shaped by the
characteristics of those settings, therefore, understanding and supporting emotional
processes in these settings has become a very important goal (Loderer, Pekrun ve Lester,
2018). In the literature, it is stated that the complexity of the relationship between emotions
and learning becomes more complex with the increasing role of technology in the learning
process. In the educational context, it has been suggested that the combination of emotion
and technology brings together the emotions arising from the use of technology (Daniels ve
Stupnisky, 2012), that technology changes people's emotions, and that technology may be the
basis of emotional responses due to its innovation, skill or social function (Shank, 2014).
Increasing research on emotion and technology in educational context requires analysis and
interpret the findings of these studies (Arguel, Lockyer, Kennedy, Lodge, & Pachman, 2019;
Eliot & Hirumi, 2019; Henritius, Lofstrom & Hannula, 2019; Loderer, Pekrun & Lester, 2018;
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Yadegaridehkordi, Noor, Ayubb, Affal & Hussin, 2019). In this case, in the educational context,
examining which theories are based on studies that combine emotion and technology may
bring a more healthy interpretation and discussion of the findings of the studies. From this
point of view, it can be argued that there is a need for a holistic interpretation in terms of
conceptual, theoretical, contextual, and methodological.

While the number of studies focused on emotion, technology and learning are
increasing, it is stated that studies in the field of educational technology are often criticized
for being weak methodologically and insufficiently, so researchers should be more open about
the theories that support their studies (Hew, Lan, Tang, Jia & Lo, 2019). In addition, studies
suggest that there is a gap in how technology should be used to regulate and respond to the
emotions experienced in the learning and teaching process (Graesser, 2019). In this study, it
is aimed to analyze articles regarding 'definition of emotion’, 'underlying theoretical
framework', 'the context in which technology is deal with’ that address emotion, technology,
and learning together in the educational research literature through systematic mapping. On
the one hand, it is aimed to describe the current situation and on the other hand to reveal
where the research has evolved.

For this purpose in educational context addressing emotion and technology, the
following questions were tried to answer.

1. What are the demographic features of the studies?

2. What are the study groups, data collection tools for emotion, and methods of studies?
3. In what contexts has technology been studied?

4. How was emotion defined in studies? What emotions have been investigated?

5. What theories and approaches are based on the studies?

In this study, a systematic mapping process was used. Systematic mapping is a type of
study that aims to structure the research area by classifying the studies published on a
particular subject (Dicheva, Dichev, Agre & Angelova, 2015; Petersen, Vakkalanka & Kuzniarz,
2015). In this study, systematic mapping guidelines created by Petersen et al. (2015) was
followed. ISI Web of Knowledge database was selected for searching. It has been determined
that studies on emotion have increased in the last five years, so the years are between 2015
and 2019. The search was carried out using the keywords "emotion" and "technology" in the
Education and Educational Research category. The criteria for inclusion and exclusion were
determined in order to evaluate the suitability of the articles of this study. We reached 362
articles in the first round. The titles, summaries, research method, and findings of the articles
were examined in detail by three researchers and evaluated according to the inclusion and
exclusion criteria. 39 studies were excluded from this study because there was no full text
access, one study excluded for not being published in English, and 14 excluded for being a
review study. The articles that meet the inclusion criteria were examined in detail and it was
determined that there were 220 studies that did not deal with technology and emotion in an
educational context. In addition, 13 articles were excluded as they were related to social
emotional learning. Thus, as a result of eliminating the articles that do not meet the inclusion
criteria, it was decided to analyze 75 articles within the scope of the study.

As a result of the analysis of research articles dealing with emotion and technology in
the education and educational research category, it was determined that the studies were
mostly conducted in higher education and focused on online learning as technology. As a
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result of the analysis, it is seen that the quantitative research methods are high in number and
the studies with the experimental design in these methods are predominant. It was
determined that the data were collected with a scale and questionnaire based on self report
and some studies used more than one data collection approach. In 59 of 75 articles, no
definition of emotion was found, in 55 studies do not base any theoretical framework on
emotion and technology has turned out to be the most addressed in the context of online
learning. It was observed that the definitions of emotion were not included in the majority of
the studies examined within the scope of this study.

In future studies, the causes and consequences of emotions for all learning
environments enriched with technology without being limited to online learning can
contribute to practice and literature. The fact that the definition of emotion has not been
revealed in studies and not having based on the theoretical framework makes it difficult to
interpret the findings of the studies related to emotion and technology so it is suggested that
in the research process an open framework on which theory and emotion definition should
be adopted. As a matter of fact, it is suggested that the emotional process and the cognitive
process and how the cognitive process and learning outcomes emerge during learning need
to be understood (Mayer, 2019). How technologies should be designed to regulate the
emotions arising during learning (Graesser, 2019) emerges an important topic for future
researchers.

Giris

Duygu ¢alismalarina son yillarda pek ¢ok disiplinde oldugu gibi egitim alaninda da artan
bir ilgi oldugu ve duygu ile farkl degiskenlerin iligskisinin arastirildigi dikkati gekmektedir. Bu
baglamda, egitim arastirmalarinda duygusal bir mercek kullanma ve 6grenmenin merkezi
olarak duygulari konumlandirma egilimi oldugu (Feidakis, 2016; Xu, 2018); 6grenmeyi
etkileyen anahtar faktor oldugu (Leony, Mufioz-Merino, Pardo ve Kloos, 2013; Munoz,
McKevitt, Lunney, Noguez ve Neri, 2011; Yadegaridehkordi vd., 2019); duygularin, karar
verme, zamanlama, Ogrenme faaliyetlerini yonetme ve boylece 6grencinin 6grenme
konusundaki motivasyonunu artirmada kritik bir rol oynadigi (Duffy, Lajoie ve Lachapelle,
2016; Sandanayake ve Madurapperuma, 2013) ifade edilmektedir.

Duygularin egitsel baglamda dikkate alinmasi gerektigi konusunda alanyazinda var olan
gorus birligi, duygu ve egitim iliskisinin dogasinin karmasikhgl konusunda da devam
etmektedir. Duygu ve egitim iliskisindeki karmasiklikla ilgili bu durumun calismalarda en
dlciilebilir degiskenlere odaklaniimasini beraberinde getirdigi dikkati cekmektedir. Ornegin,
Meyer ve Turner (2006) o6grenme slrecindeki bilis, motivasyon ve duygu bilesenlerinin
birbirine cok bagli yapilar olmasina ragmen, ¢alismalarda tek tek ele alindigini ve duygunun en
az calisilan bilesen oldugunu dile getirmistir. Halbuki, alanyazinda, bilissel islemin 6grenme
sirasindaki tek i¢ faaliyet olmadigi (Moreno ve Mayer, 2007; Pekrun ve Perry, 2014); bilis,
Ustbilis, davranis, motivasyon ve duygunun ic ice gectigi ifade edilmektedir (Lajoie, Pekrun,
Azevedo ve Leighton, 2019). Bu baglamda, 6grenmenin duygusal, bilissel ve motivasyonel
yonleri arasindaki iliskilerin tanimlanmasi 6nemli gorilmektedir (Buri¢, Sori¢ ve Penezié,
2016). Bu iliskileri anlama cabasinda olan arastirmalara bakildiginda, basari ve duygular
arasinda (Noteborn, Carbonell, Dailey-Hebert ve Gijselaers, 2012; Putwain, Becker, Symes ve
Pekrun, 2018); duygular ve 6grenme stratejileri arasinda (Marchand ve Gutierrez, 2012;
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Obergriesser ve Stoeger, 2020); motivasyon ile duygular arasinda (Jarvenoja, Jarvela ve
Malmberg, 2017; Ketonen, Dietrich, Moeller ve Salmela-Aro, 2018) epistemik bilis, epistemik
duygular, 6z dizenleme stratejileri (Chevrier, Muis, Trevors, Pekrun ve Sinatra, 2019;
Obergriesser ve Stoeger, 2020; You ve Kang, 2014) ve duygular ve baglihik (Pekrun ve
Linnenbrink-Garcia, 2012) arasindaki baglantilari irdeleyen ¢alismalar oldugu gorilmektedir.
Egitsel baglamda yapilan ¢alismalarin daha ¢ok 6grenme odakh oldugu dikkati cekmektedir.

Duygular ve 6grenme arasindaki iliskinin karmasikliginin 6grenme siirecinde teknolojinin
artan roll ile daha da karmasik bir hale geldigi alanyazinda ifade edilmektedir. Egitsel
baglamda, duygu ve teknolojinin biraradaliginin teknolojinin kullanimindan kaynaklanan
duygulari da beraberinde getirdigi (Daniels ve Stupnisky, 2012), teknolojinin insanlarin
duygularini degistirdigi ve sosyal, bilissel vb. islevleri nedeniyle duygusal tepkilerin temeli
olabilecegi ileri sirtlmektedir (Shank, 2014).

Arastirmalarda teknolojinin etkin kullanildigi takdirde, 68renmeyi iyilestirdigi, yaratici ve
verimli bir sire¢ sagladigl ve bilgiye ulasmayi kolaylastirdigi belirtilmektedir (Ertmer, 2005;
Jonassen ve Reeves, 1996; Roblyer ve Doering, 2014). Ayrica teknolojinin daha giincel
ogrenme kaynak ve materyallerine her zaman ve her yerde erisim olanaginin artirmasi,
ogrencilerin ilgisini cekebilmeyi saglamasi yonliyle de faydali oldugu ileri siriilmektedir
(McKnight vd., 2016). Ote yandan teknoloji tabanl égrenme ortamlarinda yiz yiize
etkilesimlerin azaldig1 (Lehman, D’Mello ve Graesser, 2012), teknolojinin yenilik¢i ve yaratici
kullaniminin géz ardi edildigi ve 68renme sirecinde teknolojinin Gretim amagh kullaniimadigi
(Hinostroza, Matamala, Labbé, Claro ve Cabello, 2014; Roblyer ve Doering, 2014; Usluel ve
Atal, 2013; Yuen, Lau, Park, Lau ve Chan, 2016) da belirtilmektedir.

Alanyazinda duygu ile ilgili ¢alismalar incelendiginde, teknoloji ile zenginlestirilmis
ortamlarin (Harley, Lajoie, Tressel ve Jarrell, 2018; Ninaus vd., 2019; Lacave, Velazquez-
lturbide, Parades-Velasco ve Molina, 2020) ve bu ortamlarin belirli 6zelliklerinin 6grenci
duygularina etkisi (Plass vd., 2019), duygularin 6z-diizenleme stratejilerinin kullanimina etkisi
(Taub vd., 2020), ders sirasinda 6grencilerin duygularinin nasil degistigine iliskin (Tonguc ve
Ozkara, 2020) calismalarin yiritildigi gorilmektedir. Ek olarak, duygu kuramlarinin
hipotezlerinin test edildigi deneysel calismalarin yuratialdigd de belirlenmistir (Stark,
Malkmus, Stark, Briinken ve Park, 2018).

Egitsel baglamda duygu ve teknoloji ile ilgili arastirmalarin artmasi, bu arastirmalarin
bulgularinin analiz edilmesine yonelik calismalari da beraberinde getirmistir (Arguel vd., 2019;
Eliot ve Hirumi, 2019; Henritius vd., 2019; Loderer vd., 2018; Yadegaridehkordi vd., 2019). Bu
calismalar asagida kisaca verilmistir:

Arguel vd. (2019), etkilesimli dijital 6§renme ortamlarindaki epistemik duygularin varhigi
(kafa karisikligi ve sikilma, hayal kirikhgi) ve bu duygulari deneyimlemenin 6grenme lzerindeki
etkileri Gzerine derleme calismasi yapmistir. Eliot ve Hirumi (2019) yaptiklari alanyazin
taramasinda, egitsel baglamda kullanilan duygu kuramlarini, duygular ile 68renme arasindaki
iliskiye gore elestirel bir gozle incelemis ve bu baglamda kullanilan kuramlarin ampirik olarak
ne kadar gicli ve glvenilir oldugunu irdelemistir. Henritius vd. (2019), sanal 6grenme
ortamlarinda yiksekogretimde deneyimlenen duygulari, ele alinan duygu kuramlarini ve bu
calismalarin yontemlerini sistematik alanyazin taramasi ile incelemistir. Loderer vd. (2018)
teknoloji destekli 6grenme ortamlarinda duygular ile duygularin oncilleri ve sonuclari
arasindaki iliskileri meta analiz yontemiyle arastirmistir. Yadegaridehkordi vd. (2019) insan-
bilgisayar etkilesimi ile ilgili calismalarin amaclari, 6grenme alani, duygu tanima kanallari ve
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yontemleri, duygu kuramlari/modelleri, gore sistematik olarak analiz etmistir. Goriuldugu gibi
bes calismanin ikisi derleme, birisi sanal 6grenme digeri insan-bilgisayar etkilesimi ile ilgili
oldugu, meta-analiz ¢alismasinda ise kontrol deger kuraminin teknoloji ile zenginlestirilmis
ortamlar icin gecerli olup olmadiginin incelendigi gortlmistir. Elbette bu c¢alismalar,
alanyazina, arastirmacilara ve uygulayicilara katki saglayabilir, ancak egitsel baglamda duygu
ve teknolojinin biraradaliginin karmasikhigl bu konuyla ilgili calismalarin bltlncil bir sekilde
ele alinmasini gerekli kilmaktadir.

Alanyazinda daha once de ifade edildigi gibi bu konuya olan ilgi artmasina ragmen,
duygunun ne oldugu ya da ne olmadigi, ne zaman basladigi ve bittigi veya nelere sebep oldugu,
nelerle sonuglandigina dair ortak bir goriis olmadigi dile getirilmektedir (Gross, 2015; Russell,
2003). Duyguya yonelik cgesitli tanimlar yapildigi ve duygunun cgesitli kuramlar altinda
aciklanmaya calisildigl gortlmustir (Damasio, 1995; Ekman, 1992; Pekrun, 2006; Scherer,
Shuman, Fontaine ve Soriano, 2013). Ornegin, Kleinginna ve Kleinginna (1981) alanyazinda 92
calismada duyguya yonelik tanimlardan yola ¢ikarak ortak bir duygu tanimina ulasmaya
calismistir. Bu ¢alismada ulasilan tanima gore duygu; (a) uyarilma, zevk / hosnutsuzluk hisleri
gibi duygulanimsal (affective) deneyimlere yol agmak, (b) duygusal agidan anlamli algisal
etkiler, degerlendirme, etiketleme siirecleri gibi bilissel sirecler Giretmek, (c) uyandirma
kosullarinda yaygin fizyolojik ayarlamalari aktive etmek ve (d) genellikle, ancak her zaman
degil, ifade edici, hedef odakli ve uyarlanabilir davraniglara yol agmak gibi sinirsel hormonal
sistemlerin aracilik ettigi 6znel ve nesnel faktorler arasindaki karmasik bir etkilesimler kiimesi
olarak ifade edilmistir. Buna ek olarak duygularin, 6znel deneyim, davranis ve fizyolojik alanda
degisiklikler icerdigi, duygu (emotion), duygulanim (affect), his (feeling), duygudurum (mood)
gibi diger kavramlarla karistirildigi ve bazen bu kavramlarin birbirinin yerine kullanildigi ifade
edilmektedir (Feidakis, Daradoumis, CaballA ve Conesa, 2014). Oysa bu kavramlarin
birbirinden farkli oldugu belirtiimektedir. Ornegin, duygulanim icin, diger kavramlarin hepsini
kapsayan bir semsiye kavram oldugu, bilin¢disi gerceklestigi, diger kavramlara gore daha soyut
ve sozel olarak ifade etmenin zor oldugu dile getiriimektedir (Fiedler ve Beier, 2014;
Munezero, Montero, Sutinen ve Pajunen, 2014; Shouse, 2005). His igin, kisisel, biyografik ve
bilingli olarak gergeklestigi ve insanlarin gegmisteki deneyimlerine dayandigi belirtilmektedir
(Shouse, 2005). Duygudurum “belirsiz, tipik olarak oldukca kalici olan, genellikle belirsiz
kdkenleri olan duygusal durumlar.” olarak ifade edilmektedir (Fiedler ve Beier, 2014). Duygu
icin ise bir hissin fiziksel olarak ifade edilmesi ve hislerin aksine, duygularin bazen aldatici
olabilecegi belirtilmektedir (Shouse, 2005).

Duygunun tanimlanmasinin yani sira, bu duygularin nasil 6lclilecegi ve 6grenme
sirasinda ortaya ¢itkan duygularin nedenleri ve sonuglarinin anlasiimasi ile ilgili yanitlanmasina
gereksinim duyulan sorular oldugu (Mayer, 2019) dile getirilmektedir. Duygularin 6grenme
sureci Uzerindeki etkileri henliz tam olarak anlasilmamis iken (Eliot ve Hirumi, 2019),
teknolojinin de 6grenme slirecinde kullanimiyla birlikte duygu, 6grenme ve teknoloji
etkilesiminin nasil gerceklestigi ve bu etkilesimin sonuclarinin merak konusu oldugu ileri
surdlebilir.

Egitim teknolojisi alanindaki calismalar kuramsal cerceve eksiklig§i nedeniyle
elestiriimekte bu nedenle arastirmacilarin ¢calismalarini destekleyen kuramlar konusunda daha
acik olmalari gerektigi ifade edilmektedir (Hew, Lan, Tang, Jia ve Lo, 2019). Bu durumda egitsel
baglamda, duygu ve teknolojiyi bir arada ele alan calismalarda hangi kuramlarin temel
alindiginin incelenmesi, calismalarin bulgularinin daha saglikli bir sekilde yorumlanmasini ve
tartisiimasini beraberinde getirebilir. Bu sekilde calismalardaki kuramsal yaklasimlar ile ilgili
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varolan durumun ortaya konmasi, duygu ve teknoloji baglaminda egitim arastirmalarinin
yonelimlerinin belirlenmesi agisindan da katki saglayici olabilir.

Buradan hareketle kavramsal, kuramsal, baglamsal ve yontemsel agidan bitincil bir
degerlendirme yapilmasina gereksinim oldugu ileri sirilebilir. Butlinclil degerlendirmenin
arastirma bulgularini yorumlamak ve buna dayali olarak uygulamaya donik oneriler ortaya
koymak icin saglikh bir zemin olusturabilecegi ifade edilebilir. Bu ¢alismada, egitim ve egitim
arastirmalari kapsaminda alanyazinda duygu ve teknolojiyi bir arada ele alan arastirma
makalelerinin, ‘duygunun tanim/’, ‘temel alinan kuramsal gerceve,” ‘teknolojinin ele alindigi
baglamla’ ilgili olarak analiz edilmesi; boylece, bir yandan var olan durumun betimlenmesi, bir
yandan da arastirmalarin nereye dogru evrildiginin ortaya konulmasi amaglanmistir. Bu amag
dogrultusunda, asagida belirtilen sorulara yanit aranmistir.

Egitsel baglamda, duygu ve teknolojiyi birlikte ele alan,

1. Arastirmalarin demografik 6zellikleri nasildir?

2. Arastirmalarin calisma grubu, yontemleri, duygunun olgllmesi igin kullanilan veri
toplama araglari nelerdir?

3. Arastirmalarda teknoloji hangi baglamlarda incelenmistir?

Arastirmalarda duygu nasil tanimlanmistir? Hangi duygular incelenmistir?

5. Arastirmalarda temel alinan kuram ve yaklasimlar nelerdir?

B

Yontem

Bu galismada sistematik haritalama yoluyla egitsel baglamda duygu ve teknoloji ile ilgili
yapilmis olan calismalar analiz edilmistir. Sistematik haritalama, belirli bir konuda yayinlanmis
olan galismalari siniflayarak arastirma alaninin yapilandiriimasini amaglayan bir galisma
turddir (Dicheva vd., 2015; Petersen vd., 2015). Bu calismada, sistematik haritalama
yonergeleri (Petersen vd., 2015) takip edilmis, arama stratejisi, ¢alismalarin segilmesi,
kodlama ve analiz agamalarinda yapilan islemler sirasiyla asagida agiklanmistir.

Tarama Stratejisi

Tarama stratejisi kapsaminda, aramanin yapilacagl veritabani, arama sorgusunda
kullanilacak anahtar kelimeler ve yayinlarin zaman araligina karar verilmistir. Aramada, etki
faktori yuksek calismalarin tarandigi ISI Web of Knowledge veri tabani olarak segilmistir.
Duygu ile ilgili cahismalarin son bes yilda artis gosterdigi belirlenmis, bu nedenle aramanin
2015-2019 yillari arasinda yapilmasina karar verilmistir. Calismada duygu ve teknoloji ile ilgili
egitsel baglamda gerceklestirilmis yayinlar ile ilgili bir inceleme yapilacagi icin Egitim ve Egitim
Arastirmalari kategorisinde “duygu” ve “teknoloji” anahtar kelimeleri kullanilarak tarama
gerceklestirilmistir. Yayinlarin yontem ve bulgulari ile ilgili ayrintili bir inceleme yapilacagi icin
makale tipinde, tam metin erisimi olan ve ingilizce yayinlanan arastirma makalelerinin
taramaya dahil edilmesine karar verilmis, arama sorgusu buna gore olusturulmustur. Asagida
yer alan sorgu cimlesi kullanilarak, 2020 yilinin Ocak ayinda, Web of Science veri tabaninda
yer alan SCI-EXPANDED, SSCI, AveHCl, CPCI-S, CPCI-SSH, BKCI-S, BKCI-SSH, ESCI indekslerinde
arama gergeklestirilmistir:

(from Web of Science Core Collection)
You searched for: TOPIC: (emotion*, technolog*)
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Refined by: LANGUAGES: ( ENGLISH ) AND DOCUMENT TYPES: ( ARTICLE ) AND WEB OF
SCIENCE CATEGORIES: ( EDUCATION EDUCATIONAL RESEARCH ) AND PUBLICATION
YEARS: (2019 OR 2018 OR 2017 OR 2016 OR 2015

Timespan: All years. Indexes: SCI-EXPANDED, SSCI, AveHCI, CPCI-S, CPCI-SSH, BKCI-S,
BKCI-SSH, ESCI.

Calismalarin Se¢iminde Kullanilan Olgiitler
Tarama gercgeklestirildikten sonra erisilmis olan kayitlarin bu ¢alismanin kapsamina

uygunlugu acisindan degerlendirilebilmesi icin dahil edilme ve dahil edilmeme Oolgutleri
belirlenmistir. Bu 6lcltler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Dahil Edilme/ Dahil Edilmeme Ol¢itleri

Dahil Edilme Olgiitleri Dahil Edilmeme Olgiitleri

Egitsel baglamda duygu ve teknolojinin birlikte ele ~ Calismanin teknoloji ve duyguyu birlikte ele

alinmasi almamasi

Tam metin erisimi olmasi ve Ingilizce yayinlanmasi Tam metnine erisiminin olmamasi ve Ingilizce
Calismalarin  herhangi bir egitim kademesinde yaymlanmamast

yapilmis  olmasi (ilkokul, ortaokul, lise, Caligmanin derleme-tarama amaciyla yapilmis
yiliksekogretim vb.) olmast

Calismanin sosyal duygusal 6grenme baglaminda
yapilmasi

Arama sorgusu belirlendikten sonra yapilan ilk taramada 362 makaleye ulasiimistir.
Erisilen makaleler basliklari, 6zetleri, arastirma yéntemi ve bulgularina goére Ug¢ arastirmaci
tarafindan ayrintili bir sekilde incelenmis ve dahil edilme ve edilmeme oOlgiitlerine gore
degerlendirilmistir. Sekil 1'de goruldtgi gibi 39 ¢alisma, tam metin erisimi olmadigl icin, bir
calisma ingilizce yayinlanmadigi icin, 14 calisma derleme ve tarama calismasi oldugu icin bu
calismanin kapsami disinda birakilmistir. Dahil edilme olgltlerine uyan makaleler ayrintili bir
sekilde incelenmis ve egitsel baglamda teknoloji ve duyguyu birlikte ele almayan 220 calisma
oldugu belirlenmistir. Ayrica, 13 makale sosyal duygusal 6grenme ile ilgili oldugu icin kapsam
disi birakilmistir. Boylece, dahil edilme 6lgitlerine uymayan makalelerin elenmesi sonucunda
75 makalenin galisma kapsaminda analiz edilmesine karar verilmistir.

Kodlama ve Analiz

Kodlama ve analiz siirecinde, her bir arastirma problemi igin kodlanmasi gereken
ozellikler belirlenmistir. Buna gore bes arastirma sorusu icin 10 6zellik belirlenerek tablolama
programinda ilgili stitunlar olusturulmustur. Kodlamada nesnelligi saglamak Uzere her bir
ozellik icin aciklayici notlar eklenmis, kodlamanin nasil yapilacagi konusunda ortak bir anlayisa
ulasilmasina 06zen gosterilmistir. Birinci arastirma problemi kapsaminda, makalenin
yayinlandigi yil ve dergi kodlanmustir. ikinci arastirma problemi icin calisma grubu, yéntem,
duygunun olctlmesi icin kullanilan veri toplama aracglari ve veri toplama sireci forma
islenmistir. Uclincli arastirma problemi icin teknolojinin ele alindigi baglam; dérdincii
arastirma problemi icin calismada duygu ile ilgili bir tanimin olup olmadigi, varsa tanimin ne
oldugu ile calismada incelenen duygularin kodlamasi yapilmistir. Son olarak besinci arastirma
problemi icin makalenin temel aldigi kuram ve yaklasimlar islenmistir. Kodlama ve analiz
slirecinde oncelikle Ug arastirmaci gérev almis ve siniflandirmada belirsiz kalan makaleler
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birlikte tartisilmis, buna ragmen fikir birligine varilmayan makaleler yazarlar katilimiyla
yeniden incelenmistir.

Arama sorgusundan geri donen
tarama igin uygun olma
potansiyeline sahip makaleler
(n=362)

Makalelerin tam metin erigimi ile
I ingilizce yayinlanmis olup olmadiginin

incelenmesi sonucunda kapsam dis!
birakilmasi (n=40)

Makalelerin baglik ve dzetlerinin
incelenmesi

Derleme ve tarama ¢alismalarinin
) kapsam disi birakilmasi (n=14)

Makalelerin tamaminin
okunmasi ve detayl bir sekilde
incelenmesi

Egitim baglaminda teknoloji ve duyguyu
bir arada ele almayan (n=220)
' Sosyal duygusal 6grenme (n=13)
¢alismalarin kapsam digi birakilmasi

Calismaya dahil olan makaleler
(n=75)

Sekil 1. Tarama ve Calismalarin Secimi Sireci

Bulgular
Arastirmalarin Demografik Ozellikleri

Arastirmalar, yayinlandiklari yil ve dergileri agisindan incelenmistir. Calismalarin yillara
gore dagihmi Grafik 1’de sunulmustur. Grafik 1’de de gorildigiu gibi egitim ve egitim
arastirmalari kategorisinde duygu ve teknolojiyi bir arada ele alan 2015 yilinda 5, 2016 yilinda
23 calisma, 2017 yilinda 11 ¢alisma, 2018 yilinda 17 ve 2019 yilinda 19 c¢alisma oldugu
gorulmastir.
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Grafik 1. Calismalarin Yillara Gére Dagilimi
Tablo 2’de incelenen galismalarin yayinlandigi dergilere iliskin bulgular verilmistir.
Tablo 2. Calismalarin Yayinlandigi Dergilere Gére Dagilimlari
Dergi ismi f %
Computers ve Education 13 17.33
Education and Information Technologies 5 6.66
Educational Technology ve Society 5 6.66
British Journal of Educational Technology 4 5.33
Educational Technology Research and Development 3 4.00
Journal of Educational Computing Research 3 4.00
International Journal of Mathematical Education in Science and Technology 2 2.66
Journal of Computer Assisted Learning 2 2.66
The Internet and Higher Education 2 2.66
Diger 36 48.00
Toplam 75 100

Tablo 2’de gorildigu gibi, en ¢ok yayinin Computers ve Education dergisinde oldugu, bunu
Education and Information Technologies ve Educational Technology ve Society dergilerinin

izledigi belirlenmistir.
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Arastirmalarin Yontemleri, Calisma Grubu, Duygunun Olgiilmesi igin Kullanilan Veri Toplama

Araglari

Analiz sonucunda nicel arastirma yontemlerinin sayica fazla oldugu ve bu yontemler
icinde deneysel desenle ylritiilmis arastirmalarin agirlikh oldugu goriinmektedir (Tablo 3).
Nitel arastirma yontemi ile yapilmis arastirmalarda en fazla 6zel durum galismasinin yapildigi
belirlenmistir. Ayricatasarim tabanli arastirmalarin egitim arastirmalarinda teknoloji ve duygu
baglaminda yapilan ¢alismalarda giderek arttigi dikkati cekmistir.

Tablo 3. Calismalarin Arastirmalarin Yontemlerine Gore Dagilimlari

Yontem

f

%

Kaynak

Deneysel

Nicel
Tarama

iliskisel

Ozel durum
calismasi

Nitel Yorumlama

Etnografik
Olgu bilim

Gomdala
Kuram

Karma Aciklayici
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Allcoat ve Mihlenen, 2018; Barré vd., 2019; Butz, Stupnisky, Pekrun,
Jensen ve Harsell, 2016; Chatzara, Karagiannidis ve Stamatis, 2016; Chen
ve Wang, 2018; Chiu, Liaw, Yu ve Chou, 2019; Huang, Chen ve Chou,
2016; Kim, Thayne ve Wei, 2017; Kohen, 2019; Landowska ve Brodny,
2017; Liu vd., 2015; Liu, Huang ve Xu, 2018; Makransky ve Lilleholt, 2018;
Ouherrou, Elhammoumi, Benmarrakchi ve El Kafi, 2019; Pacella ve
Lépez-Pérez, 2018; Poitras, Harley ve Liu, 2019; Robinson, Wehner ve
Millward, 2019; Shadiev, Hwang, ve Liu, 2018; Verkijika ve De Wet, 2015;
Wu ve Kim, 2019; Fidan ve Tuncel, 2019; Zheng vd., 2016.

Heckel ve Ringeisen, 2019; Sanchez-Martin, Alvarez-Gragera, Davila-
Acedo ve Mellado, 2017.

Bolkan ve Griffin, 2017; Buil, Catalan ve Martinez, 2016; Butz, Stupnisky
ve Pekrun, 2015; Chernyak ve Gary, 2016; Chien, Walters, Lee ve Liao,
2018; Eden, Heiman ve Olenik-Shemesh, 2016; Hatzigianni, Gregoriadis
ve Fleer, 2016; Ho ve Lin, 2016; Lysenko vd., 2016; Merwe, 2019;
McGloin, McGillicuddy ve Christensen, 2017; Moreira-Fontan, Garcia-
Sefioran, Conde-Rodriguez ve Gonzalez, 2019; QOinas, Vainikainen ve
Hotulainen, 2018; Pappas, Giannakos ve Mikalef, 2017; Pietarinen,
Vauras, Laakkonen, Kinnunen ve Volet, 2019.

Dukuzumuremyi ve Siklander, 2018; Howard ve Gigliotti, 2016; Humphry
ve Hampden-Thompson, 2019; Jaber ve Hammer, 2016; Kazemitabar ve
Lajoie, 2019; Kennedy ve Gray, 2016; King, 2016; Sulaymani ve Fleer,
2019; Siu ve Wong, 2016.

Rand, 2016.

Rinchen, Ritchie ve Bellocchi, 2016.

de Diezmas ve Manzano, 2016.

Glass, 2017; Reid, Thomson ve McGlade, 2016; Tajeddin ve
Aghababazadeh, 2018.

Kim ve Ketenci, 2019; Weiser, Blau ve Eshet-Alkalai, 2018; Yilmaz, Kucuk
ve Goktas, 2017.

30



Gulay Oztiire, Ayca Fidan, Eda Bakir, Niliifer Atman Uslu ve Yasemin Kogak Usluel

Jang vd., 2017; Kim vd., 2015; Kocaman-Karoglu, 2016; Kosmas, loannou
Ugleme 7 9 ve Retalis, 2018; Mese ve Dursun, 2018; Muis, Ranellucci, Trevors ve
Duffy, 2015; Su, Lin, Wang ve Huang, 2016.

Kesifsel 1 1 Pefia, Rangel, Mufioz, Mejia ve Lara, 2016.

Castro Rojas, Bygholm ve Hansen, 2018; Fage vd., 2019; Lin, Su, Chao,
Tasarim Tabanli Hsieh ve Tsai, 2016; Nakpong ve Chanchalor, 2019; Rasi ve Vuojarvi,
Arastirma 2018; Schouten, Venneker, Bosse, Neerincx ve Cremers, 2017; Wang ve
Lin, 2018a; Wang ve Lin, 2018b.

Olgek Gelistirme 1 1 Yeh, Chang ve Chen, 2019.
Kuramsal Cerceve

Bnerisi 1 1 Everingham, Gyuris ve Connolly, 2017.

Analiz edilen arastirmalarin galisma gruplarina iliskin dagilimlari Grafik 2’de verilmistir.
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Grafik 2. Calisma Gruplari

Arastirmalarda calisma grubunu en ¢ok lisans ve ylksek lisans diizeyindeki 6grencilerin
olusturdugu gorilmektedir. Bunun ardindan ise ilkokul 6grencileri, ortaokul 6grencileri ve
o6gretmenler gelmektedir.

Calismalarda, duygunun belirlenmesi icin kullanilan veri toplama araclari incelendiginde
(Tablo 4) en ¢ok o6lcek kullanildigr (n=27) dikkati ¢cekmistir. Bunu goriisme ve odak grup
gortismeleri (n=21) ve anketler (n=15) izlemistir. Dort calismada ise veri toplama araclarinin
0z bildirim olarak raporlandigi gortulmdistir. Ayrica, calismalarda yiz tanima (4), EEG-EMG
Olgclimleri (n=6) video kayitlari (n=5) metin mesaji kayitlarinin (n=4) kullanildigi gértlmustur.
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CGalismalarda 21 galismada duyguyu belirlemek igin birden fazla veri toplama aracinin birlikte
kullanildigi dikkati gekmistir.

Tablo 4. Duygunun Olgiilmesinde Kullanilan Olgme Yéntemleri ve Araglari

Ol¢iim yontemi Olgme araci f %
Oz bildirim Olgek, Anket, Derecelendirme etkinligi, gériisme, 68 90.6
0z bildirim
Yiz Tanima Yiz tanima 9 12
Video analizi
Fizyolojik 6l¢iim EEG, EMG, galvanik deri 6l¢imii 6 8
Metin Tanima Blog yazilari 4 5.4

Arastirmalarda Teknolojinin incelendigi Baglam

Arastirmalarda en ¢ok cevrimi¢i 6grenme ortamlarinin kullanildigr (n=23) dikkati
¢ekmistir. Bu durumun gevrimigi 6grenme ortamlarinin yayginlasmasiyla bu ortamlarda yiz
ylize ortamlardan farkli olarak yasanan duygularin belirlenmesine yonelik bir arastirma
ihtiyacindan kaynaklandigi dile getirilmektedir (Wang ve Lin, 2018a). Arastirmacilarin gevrimigi
ortamlarda duygulari calisma gerekceleri analiz edildiginde; cevrimici ortamlarda yuz ylize
ortamlara gore duygularin farkhlik gosterip gostermediginin belirlenmesi (Butz, Stupnisky ve
Pekrun, 2015), cevrimigi ortamlarda deneyimlenen duygularin belirlenmesi (Butz vd., 2016;
Kennedy ve Gray, 2016; Landowska ve Brodny, 2017), bu duygularin 6grenme ciktilari
uzerindeki etkileri (Heckel ve Ringeisen, 2019), ¢evrimi¢i ortamlarda etkilesim tirlerinin
duygulara ve 6grenme ciktilarini etkisi (Kim ve Ketenci, 2019; Robinson vd., 2019), cevrimici
ogrenme ortamlarinda farkli 6grenme yaklasimlarinin duygulara ve akademik basariya
etkisinin belirlenmesi (Oinas vd., 2018) olarak ifade edilmektedir. Ayrica 6gretmen veya
ogrencilerin genel olarak ¢evrimigi 68renme ortamlarina yénelik duygularini ortaya koymayi
amaclayan calismalarin (Glass, 2017; Reid vd., 2016) oldugu dikkati cekmistir. Bunlara ek
olarak cevrimici 6grenme ortamlarinin duygular temelinde tasarlanmasi (Lin vd., 2016; Su vd.,
2016) da arastirmalara konu olmustur.

Analiz edilen arastirmalarda ¢evrimici 6§renme ortamlarini oyun tabanli 6grenme (n=7),
mobil 6grenme (n=6), artirilmis gerceklik (n=4) ve sanal gerceklik uygulamalarinin (n=4) izledigi
saptanmistir (Tablo 5). Bunun yani sira, smartwatch, simiilasyon, digital coach, pedagojik ajan,
etkilesimli tahta vb. teknolojilerin de kullanildigi calismalarin oldugu da gorilmistdr.

Tablo 5. Calismalarda Kullanilan Teknolojilerin Dagilimlari

Kullanilan teknoloji f %
Cevrimici 6grenme ortamlari 23 30.6
Dijital oyunlar 7 9.3
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Mobil uygulamalar 6 8
Artirilmis Gergeklik Uygulamalari 4 5.3
Sanal Gergeklik Uygulamalari 4 53
Video ve animasyon 3 4
Digital storytelling 2 2.6
Robotik 2 2.6
Diger (smartwatch, similasyon, digital coach, 19 25.3

pedagojik ajan, etkilesimli tahta...)

Teknolojilerin hangi konu alanlarinda arastirmaya dahil edildigi analiz edildiginde (Tablo
6), arastirmalarin biyik bir béliminde konu alaninin belirtiimedigi (n=24) ortaya ¢ikmistir.
Konu alani belirtiimeyen bu arastirmalarda teknolojinin dogrudan ara¢ olarak kullanimina
odaklandigi ve 6grenme sirecinde kullanilan teknolojilerin ortaya cikardigi duygularin
arastinldigi belirlenmistir. Konu alani belirtilen 51 ¢alismada ise en cok Matematik (n=8) sonra
sirasityla Bilgi ve iletisim Teknolojileri (n=8), Fen bilimleri (n=6) ve ingilizce (n=3) alanlarinda
calisildigi dikkati cekmistir.

Tablo 6. Calismalarin Konu Alanlarina Gore Dagilimi

Konu alani (Ders) f %
Belirtiimemis 24 32
Matematik 8 10.6
Bilgi ve iletisim Teknolojileri 8 10.6
Fen Bilimleri 6 8
ingilizce 3 4

Diger (empatik 6grenme, informal 6grenme, tip 6grenimi, psikoloji, hemsirelik, duygusal zeka, 26 34.6
Ogretim tasarimi, okuma yazma...)

Arastirmalardaki Duygu Tanimlari ve incelenen Duygular

Analiz edilen calismalarin cogunda (n=59) alanyazindan herhangi bir duygu tanimina
referans verilmedigi; 16 calismada duygunun tanimlandigi belirlenmistir. Bu tanimlarda en ¢ok
(n=6) Pekrun’un (2006) basarimla ilgili duygular tanimina yer verilmistir (Ek 1). Buna ek olarak
sinirh sayida da olsa (n=4) bazi ¢calismalarda duygulanim (affect), his (feeling) ve duygunun
(emotion) birbirinin yerine kullanildigi dikkati cekmistir (Liu vd., 2015; Liu vd., 2018; Pefia vd.,
2016; Pietarinen vd., 2019). Bazi calismalarda spesifik bir duyguya (kaygi, sikinti, enjoy)
odaklanilarak o duygunun taniminin verildigi (n=8) (Bolkan, ve Griffin, 2017; Everingham, vd.,
2017) gorilmastir.
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Calismalarda en ¢ok incelenen duygular mutluluk (happiness) (n=14), kaygi (anxiety)
(n=13), zevk (enjoyment) (n=12), sikilma (boredom) (n=11), korku (fear) (n=8) oldugu
gorilmastir. 21 calhismada spesifik olarak bir duygudan bahsedilmedigi, bazi ¢alismalarda
duygularin olumlu-olumsuz duygular (n=10) seklinde siniflandigi ancak bu duygularin
adlandiriimadigi ortaya ¢ikmistir (Chen ve Wang, 2018; Glass, 2017; Huang vd., 2016; Kohen,
2019; Pappas vd., 2017; Rinchen vd., 2016; Sdnchez-Martin vd., 2017).

Calismalarin Temel Aldigi Kuram ve Yaklagimlar

Analiz sonucunda 75 c¢alismanin 55’inde herhangi bir kurama atifta bulunmadig
gorilmistir. Kuramlari temel alan 20 ¢alismanin 14’Gnde duygu kuramlarina yer verildigi
belirlenmistir. Bu kuramlar arasinda Pekrun (2000) tarafindan gelistirilen basarimla ilgili
duygular ve Kontrol-Deger kuraminin (control-value theory of achievement emotions) en fazla
atif alan (n=10) kuram oldugu belirlenmistir (Buil vd., 2016; Butz vd., 2016; Heckel ve
Ringeisen, 2019; Humphry ve Hampden-Thompson, 2019; Jang vd., 2017; Kohen, 2019;
Makransky ve Lilleholt, 2018; Poitras vd., 2019; Reid vd., 2016). Calismalardan ikisi Ekman’in
temel duygular kuramini (Basic Emotion Theory) temel alirken (Schouten vd., 2017; Su vd.,
2016), bir calismada Russell tarafindan gelistirilmis olan temel duygulanim (Core Affect
Framework) (Wang ve Lin, 2018b) kuraminin temel alindigi, bir ¢alismada da Evcil hayvanlara
duygusal baglanma kuramina (Emotional Attachment Theory) (Chen ve Wang, 2018) yer
verildigi belirlenmistir.

Bunlarin disinda iki galismada etkinlik kurami (Activity Theory) (Chien vd., 2018; Glass,
2017), birinde ¢oklu zeka kurami (Multiple Intelligences Theory) (Sanchez-Martin vd., 2017),
birinde sosyal bilissel kuram (Social Cognitive Theory) (Heckel ve Ringeisen, 2019), birinde
sosyal buradalik (social presence theory) (Humphry ve Hampden-Thompson, 2019), birinde
de ortam dogalligi kuraminin (Medium Naturalness Theory) (Weiser vd., 2018) temel alindig!
belirtilmistir.

Kuramlar disinda calismalarda problem tabanl 6grenme (Fidan ve Tuncel, 2019),
isbirlikli 6grenme (Pietarinen vd. 2019), oyun tabanli 6grenme (Ouherrou vd., 2019; Wu ve
Kim, 2019), sanal 6grenme (Makransky ve Lilleholt, 2018), gérev tabanh 6grenme (Shadiev vd.,
2018), teknoloji kabul modeli (Pappas vd., 2017), oyunlastirma (Mese ve Dursun, 2018)
yaklasim ve modellerinin temel alindig1 da ortaya ¢ikmistir.

Calismalarin temel aldigi kuram ve yaklasimlara yonelik bulgular; egitim teknolojileri
arastirmalarinin genellikle metodolojik olarak zayif oldugu yoniindeki elestirilerin (Hew vd.,
2019) bu ¢alisma kapsaminda da gecerli oldugunu ortaya koymaktadir.

Tartisma ve Sonug

Egitim ve egitim arastirmalari kategorisinde duygu ve teknolojiyi bir arada ele alan
arastirma makalelerinin analizi sonucunda calismalarin en ¢ok yliksekdgretimde yapildigi ve
cevrimici 6grenmeye odaklandigi belirlenmistir. Cevrimici 6grenme ortamlarinin lisans ve
lisanslistl 6grenciler arasinda kullaniminin yaygin olmasi bu bulguyu aciklamaktadir. Buradan
hareketle gelecek ¢calismalarda, 6gretim kademelerinin ¢esitlendirilmesi ve ¢cevrimici 6grenme
ortamlarina ek olarak teknoloji ile zenginlestirilmis tim 6grenme ortamlari icin ortaya ¢ikan
duygularin ve bu duygularin nedenleri ve sonuglarinin derinlemesine arastiriimasinin
uygulama ve alanyazina katki getirebilecegi 6ne sirilebilir. Nitekim, 6grenme sirasinda
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duygusal siireg ile biligsel siirecin, bilissel streg ile 6grenme giktilarinin nasil ortaya ¢iktiginin
anlasilmasina (Mayer, 2019) ve 6grenme sirasinda ortaya ¢ikan duygulari diizenlemek igin
teknolojilerin nasil tasarlanacaginin anlasiimasina gereksinim oldugu (Graesser, 2019) ileri
surilmektedir.

Bu ¢alisma kapsaminda ele alinan arastirmalarda duygularin 6lgtlmesi ile ilgili veri
toplama araglari ve veri toplama sirecinin analizi sonucunda en ¢ok 6z bildirime dayali
Olcimlerin yapildigi, olgek ve anket gibi araglarin yogun bir sekilde kullanildigi belirlenmistir.
Bu durum, Scherer’in (2005) bireyin 6z bildirime dayal duygularinin élgiilmesine glivenilmesi
gerektigi savi ile tutarh goriilmektedir. Ancak, Sherer (2005; 2013) duygunun 6znel yonini
vurgulayarak 6z bildirime glvenilmesi gerektigini dile getirmis olsa da sinirbilim
arastirmalarinda (yuz ifadesi gostergeleri, fizyolojik gostergeler ve beyin aktivitesi analizleri)
blylk ilerlemeler kaydedildigini ve bu gelismelerin duygu ile ilgili ¢alismalara katki
saglayabilecegini de ifade etmistir. Bu konuda, Eliot ve Hirumi (2019), duygularin
belirlenmesinde ¢ogunlukla 6z bildirime yonelik veri toplama araglarinin kullaniimasinin bir
sinirlilik oldugunu dile getirmislerdir. incelenen 75 calismanin 68’inde 6z bildirime dayali
Olgme araglarinin, 21’inde birden fazla dlgim yaklasiminin kullanildig1 gérilmustir. Buradan
hareketle alanyazinda 6z bildirime dayali 6lgcme araclari kabul edilse de veri toplama sireci ve
araclarinda cesitlilige gidilmesine gereksinim oldugu sonucuna ulasiimistir. Egitsel baglamda
duygu ve teknoloji arasindaki iliskilerin cok yonliligi ve bunun da duygularin tanimlanmasi
ve Olcllmesini karmasiklastirdigl gz 6ninde bulundurularak duygunun olcilmesinde farkl
O0lgme yaklasimlarinin birlikte ise kosuldugu arastirmalarin yiritilmesi onerilebilir. Bu
baglamda gelecek arastirmalarda bireylerin 6grenme esnasinda meydana gelen duygularinin
belirlenmesinde fizyololojik dlgiimlerin (Mayer, 2019), video ile yiiz analizi gibi verilerin (Taub
vd., 2020) kullaniimasinin 6nerildigi gorilmektedir. Ancak birden fazla 6l¢im ydnteminin
entegrasyonunda gizlilik, etik ve konfor sinirlamalarinin 6lgim yaklagimlarinin tasarimi ve
uygulamasi ile ilgili guiclikleri beraberinde getirebilecegi, bu yaklasimlarinin faydalari ve
zorluklarinin degerlendirilerek uygun yontemlerin benimsenmesi gerektigi dile getirilmektedir
(Yadegaridehkordi vd., 2019).

Sistematik haritalama kapsaminda ele alinan makalelerin yaklasik yarisinda nicel
yontemler kullaniimistir. Ote yandan, daha kiiciik &lcekli, aciklayici nitel calismalar ile
deneyimlerin incelenmesi bunun nicel yaklasimlarla izlenmesi de alanyazinda dnerilmektedir
(Henritus vd., 2019). Yontem konusunda en temel 6neri calismanin amacina uygun olan
yontemin secilmesi ile ilgili olabilir.

Dikkati ¢ceken diger bir konu duygu ile iliskili diger kavramlarin birbirinin yerine
kullanilmasiyla ilgilidir. Ornegin calismalarda duygu, his ve duygulanim terimlerinin ayni
calisma icinde birbirinin yerine kullanildigi dikkati cekmistir (Pietarinen vd., 2019; Liu vd., 2018;
Pefia vd., 2016; Liu vd., 2015). Bu calisma kapsaminda incelenen calismalarin ¢ogunlugunda
duygu ile ilgili bir tanim verilmedigi dikkati c¢ekmistir. Oysa sinif yasaminda, sosyal
etkilesimlerde, bilissel slrecte ve 0Ogrenci katiiminda merkezi rol oynayan duygularin
arastirmalarda net ve tutarh bir sekilde tanimlamasi ve degerlendirmesi gerektigi 6ne
surilmektedir (Linnenbrink-Garcia ve Pekrun, 2011). Bu durumun nedeni, alanyazinda duygu
konusunda tek bir tanimin olmamasina ve duygularin tanimlarinin kuramlara goére farkhhk
gdstermesine baglanabilir. Ornegin, Temel Duygu kuraminda(Ekman ve Cordaro, 2011) duygu,
evrensel olarak paylasilan, kiltire 6zgli ve kisiye 6zel ayri ve otomatik yanitlar olarak
tanimlanirken; Duygu Degerlendirme kuraminda (Emotion Appraisal Theory) Roseman (2013)
duyguyu, degerlendirmeyle yonlendirilen, kriz ve firsat durumlarina yanit vermesi icin tutarli,
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entegre bir genel amagh basa ¢ikma stratejileri sistemi olarak tanimlamaktadir. incelenen
¢alismalarda duygu ile ilgili tanimlara yer verilmemis olmasinin bir diger nedeninin, bu ¢alisma
kapsaminda incelenen makalelerin ¢ogunda kuramsal bir cergevenin temel alinmamis olmasi
ya da duygu ile ilgili hangi kuramin referans alindiginin belirtiimemesinden kaynaklandigi
disinldlmektedir. Bu bulgu, egitim teknolojileri arastirmalarinin kuramsal temelinin
olmamasina yonelik yapilan elestirilerin (Hew vd., 2019), duygu calismalari icin de gecerli
oldugunu gostermektedir. Aslinda egitim teknolojileri alaninda yapilan ¢alismalara, kuramsal
temele dayandirilmamasi nedeniyle getirilen elestiri, hem konu alanina hem de arastirmalara
donik olarak bir yandan sorunun kaynaginin diger yandan ¢o6ziimiiniin ne olabilecegi ile ilgili
Uzerinde ¢ok yonlu bir sekilde ¢alisiimasi gereken bir konu olarak ayrica 6nem arzetmektedir.
Duygu ile ilgili cahsmalar baglaminda ise Zembylas (2007), arastirmacinin duygu ile iliskili
yaklasimlari bilmesi ve duyguya karsi durusunu belirlemesinin 6nemli oldugunu, ¢linki bu
yaklasima gore edindigi perspektifle ¢alismalarini strdlrdiGgiint belirtmistir. Bu nedenle,
calismalarda duygu ile ilgili operasyonel tanimlara yer verilmesinin, arastirmacinin duyguya
olan yaklasiminin ve arastirmadaki perspektifinin okuyucu acisindan anlasiimasini
destekleyecegi ve arastirma bulgularinin yorumlanmasi igin de saglam bir zemin olusturacagi
ileri surdlebilir. Zira, egitsel baglamda teknoloji ve duygu arasindaki iliskilerin aydinlatiimasi,
slrecin isleyisi, zamanlamasi konusunda yanitlanmasi gereken pek ¢ok soru bulunmaktadir.
Teknoloji ve duygu arasindaki karmasik iliskilerin yorumlanmasinda galismalarin erken bir
donemde oldugu dikkate alinarak, konuya hangi noktadan yaklasildigl ve nereden hareket
edildigine iliskin aciklamalarin derinlesmesi ve bunun sonucunda belki de siireci agiklayan
modellere evrilen ¢alismalara gereksinim oldugu ifade edilebilir.
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Ek 1. Arastirmalarda Yer Alan Duygu Tanimlari

Kuramci Tanim f | Kaynak

Pekrun, Goetz, | Duygular, kisinin motivasyonu, 6z-yeterliligi ve anlayis- [ 1 | Kohen, 2019.

Frenzel, et | performansiyla ilgili Dbilesenlerden olusan duyugsal

al. (2011) egilimlerdir.

Pekrun(2006) Etkinlikle ilgili basarimla ilgili duygulari, dikkatin; bir | 5 | Poitras, Harley ve Liu,
gbrevin sonucu yerine, gorevin dogrudan kendisine 2019; Humphry ve
yonlendirilmesinin bir sonucu olarak Hampden-Thompson,
deneyimlenir  (6rnegin, bir testte 1iyi performans 2019; Buil, Catalan ve
gostermekten gurur duymak). Martinez, 2016; Butz,

Stupnisky, Pekrun,

Jensen ve Harsell, 2016;
Butz, Stupnisky ve
Pekrun, 2015.

Kleinginna and | Duygu; (a) uyarilma, zevk / hosnutsuzluk hisleri gibi | 1 | Kazemitabar ve Lajoie,
Kleinginna affective deneyimlere yol agmak; (b) duygusal agidan 2019.

(1981) anlaml1 algisal etkiler, degerlendirme, etiketleme siiregleri
gibi biligsel siirecler iiretmek; (c) uyandirma kosullarinda
yaygin fizyolojik ayarlamalar1 aktive etmek; ve (d)
genellikle, ancak her zaman degil, ifade edici, hedef odakli
ve uyarlanabilir davraniglara yol agmak gibi sinirsel
hormonal sistemlerin aracilik ettigi 6znel ve nesnel faktorler
arasindaki karmasik bir etkilesimler kiimesidir.

Meyer ve | "Duygulanim, bilis ve motivasyon, 6grenmenin ayrilmaz | 1 | Pietarinen, Vauras,
Turner, 2006 yonleri ile i¢ igedir (Fiedler ve Beier, 2014; Kim ve Pekrun, Laakkonen, Kinnunen
2014) ¢iinkii duygusal durumlar, 6grenme durumunun ve Volet, 2019.
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deneyimlerini yansitan motivasyon ve bilisin 6nemli
gostergeleri olarak hizmet eder (Meyer ve Turner, 2006).
Ayrica arastirmalar, 6grencileri 6grenmeye dahil etmek i¢in
olumlu duygusal(emotional) deneyimlerin gerekli oldugunu
(Linnenbrink - Garcia ve ark., 2011) ve O6grenme ve
motivasyon i¢in pozitif, destekleyici bir 6grenme ortaminin
gerekli oldugunu gostermistir (Meyer ve Turner, 2006;
Naude ve ark. , 2014). "

Frenzel ve ark.,
2016

Duygu anlik durum, durumsal faktorlerdeki hizli
degisikliklere gore siirekli modifikasyonda nispeten kisa ve
yogun bir boliim olarak goriilebilir.

Moreira-
Fontan, Garcia-
Sefioran, Conde-

Rodriguez ve Gonzilez,
2019.

Turner, 2006

Bowlby (1969) | Duygu, bireyin sezgisel degerlendirmelerinin ya kendi Oubherrou,
organizma durumlarinin ve harekete gecme diirtiilerinin ya Elhammoumi,
da kendini icinde bulundugu c¢evresel durumlarin Benmarrakchi ve El
ardisikliginin asamalaridir. Kafi, 2019.

Meyer ve | Duygu, bireyin gevresiyle etkilesiminin sonucunda ortaya Mese ve Dursun, 2018.

¢ikar ve beklentisinin karsilanip karsilanmadigina iliskin
geribildirim saglar.

Frijda ve
Mesquita, 1994;
Keltner, 1999;
Keltner, Haidt
ve Shiota, 2006

Duygular, bir kisiyi firsat veya tehdit olarak algilanan
sosyal olaylar veya kosullar hakkinda bilgilendiren nispeten
otomatik, istemsiz yanitlardir.

Glass, 2017.

Lazarus,1991

Duygu; insan ve ¢evre etkilesiminin iyi ya da kotii olarak
degerlendirilmesidir

Howard, 2016.

Plutchik ve
Kellerman,
1986, Plutchik,
2003

Duygu, belirli bir yer, durum ve alanda iiretilen istikrarli bir
duygusal reaksiyona isaret eder.

Huang, Chen ve Chou,
2016.

Kantor (1921a;
1921b; 1929)

Kantor, duygulart yogun bir uyaran karsisinda bir eylem
kesintisi gibi “cevapsiz” bir an olarak tanimlamistir;
bireysel tepki verildigi zaman ise, duygusal davranislarin
ortadan kalkmis olabilecegini ifade eder.

Pefia, Rangel, Muiloz,
Mejia ve Lara, 2016.

Grossberg
(1992)
(Massumi
2002).

Duygulanim, tutku, irade, duygu durumu (Grossberg 1992),
ya da bedensel, otonomik yasama hissinin yogunluk 6zelligi
olarak anlagilabilir (Massumi 2002).

Kennedy ve Gray, 2016.
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DiJITAL CELINME: BiR KAVRAM CALISMASI
Adile Askim Kurt?, Biisra Kiigiik?, Meri¢ Boynukara3, Hatice Ferhan Odabagsi*

0z

Gunlmuzde dijital cihazlarin kullanim orani her gegen giin artmakta ve gelisen teknolojiler
bireylerin hayatlarina daha kolay dahil olabilmektedir. Bireyler yeni teknolojileri kullanma
yolunda kendilerini daha giidiilenmis hissetmekte, bunun sonucunda aktif olarak kullandiklari
dijital cihazlarin sayisi ve bu cihazlarla gecirdikleri stire de es zamanli olarak artmaktadir. Cesitli
bagimliliklara da neden olabilen bu cihazlar, bireylerin yasantilarinda giin gectikce daha ¢ok
yer kaplarken cesitli Gstinlik ve sinirliliklari da beraberinde getirmektedir. Teknolojiyi
yakindan takip eden ve her yeni teknolojiyi denemek icin gldilenmis bir bireyin yakin
cevresinde dizusti bilgisayar, akilli telefon, tablet, akilli saat gibi ¢esitli dijital cihazlar strekli
bulunabilmektedir. Bireylerin etrafindaki dijital cihazlarin sayisinin ve sunduklari olanaklarin
artmasiyla birlikte glinimizde siklikla gergeklestirilen davranislarindan biri olan “dijital
celinme” kavramini dogurmustur. Bu ¢alismada dijital ¢celinme kavraminin, Tiirkce alanyazina
kazandirilmasi amaglanmis ve beraberinde alanyazinda gegen iliskili kavramlar, nedenleri ve
tirleri btlncill bir bakis agisiyla ele alinmaya ¢alisiimistir.

Anahtar Kelimeler: dijital ¢elinme; ¢oklu gorev; sosyotelizm; siber aylaklik; dijitale gelinme;
dijitalde ¢celinme.

DIGITAL DISTRACTION: A CONCEPT STUDY

Abstract

Today, the usage of digital devices keeps increasing and thus technologies are easy to enter
into the lives of individuals. Individuals feel more motivated to use new technologies and as a
result, the number of digital devices that individuals actively use and the time they spend with
these devices increases simultaneously. These devices, appear to cause various addictions,
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take up more space in individuals' lives and carry various advantages and disadvantages. For
an individual who follows the technology closely and is motivated to try every new technology;
various digital devices such as laptop, smartphone, tablet, smart watch should be kept
constantly near at hand. The concept of “digital distraction” arrows with the increase in the
number of digital devices around the individuals and the opportunities they offer. In this study,
we aimed to introduce the concept of digital distraction to Turkish literature and in doing so
try to discuss the related concepts, causes and types in the literature from a holistic
perspective.

Keywords: digital distraction; multitasking; cyber slacking; phubbing; distraction to digital
environment; distraction in digital environment.

Summary

Today, the relationship between technology and individuals is increasing day by day.
This association between individuals and technology becomes problematic after a certain
point and can have negative effects. In this study, the concept of digital distraction arising
from the interaction between technology and individuals is examined. In order to explain this
concept, firstly the definitions of the word “digital distraction” is examined. “Distraction” is
defined as the shift of the individual's attention from one object to another (Lavie et al. 2004;
Lavie 2005; Strayer & Johnston 2001). In line with this definition, the word “celinme”, which
is a Turkish word for “distraction”, was deemed appropriate. When the meaning of the word
"celinme" is examined, two points stand out. The first is that the thing that distracts the mind
or heart is that it is attractive and interesting. The second is that in order for the mind or the
heart to brace, the individual must engage in another task before the bounce. The concept of
digital distraction; it is the situation in which individuals turn away from their primary tasks
and turn to digital devices that are distracted when they are engaged in any business (Vermaat
et al., 2017). Exposure to digital distraction; it is the state of the individual's shifting to digital
devices and platforms that are more attractive, fun, free and seductive when engaged in any
business. It can be said that the digital distraction remains for the individual using
multitasking. Multitasking; it is defined as individuals' directing their attention to some
adaptations around them more easily than others and overloading the mind of the individual
who focuses on more than one task at the same time (Roda,2011; Shcweizer, 2010; Spink,
Cole & Waller, 2008;). Multitasking has a negative effect on understanding and remembering
levels in the learning process and causes a decrease in learning level (Rubinstein, Meyer
&Evans, 2001). Digital distraction is likewise the case when the person's focus is stuck in the
digital task and ignores the other task.

When the literature is examined, some points that are thought to be related to digital
distraction are striking. One of them is the concept of “cyber slacking”. Cyber slacking is
defined as the use of digital devices in the workplace beyond its purpose (Akbulut et al., 2016;
Friedman, 2000; Kalayci, 2010; Lim, 2002). The necessity of using the Internet and digital
devices in the workplace can make employees work more effectively and efficiently (Askew et
al., 2014), as well as these technologies cause to digital distraction and use these technologies
for non-business purposes (Glassman et al., 2015). Employees can easily interfere with digital
environments in the workplace via the Internet and digital devices during work hours, which
may lead to a decrease in their productivity (Askew et al., 2014; Jia et al., 2013). Another point
is “phubbing”, which is related to digital distraction in the literature. The term phubbing
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consists of a combination of the words “phone” and “snubbing” and is the state of mobile
phone instead of dealing with others in a social environment (Haigh, 2012). Disrespectful
attitude towards individuals as a result of dealing with mobile phones or applications while
communicating with one or more individuals is defined as revealing results such as ignoring
them and preferring the virtual environment to them (Bianchi &Phillips, 2005). Phubbing
behavior exposed in social environments, it may affect close relationships with various
problems among individuals (Karadag et al., 2016). Another point is caused by the
environment of digital distraction, especially educational environments are seen mostly
related. Although digital devices used in education improve the teaching and learning process
(Maki, Maki, Patterson &Whittaker, 2000; Saunders & Klemming, 2003; Wen, Tsai, Lin
&Chuang, 2004), these tools also cause distraction (Akst, 2010; Burns &Lohenry, 2010;
Campbell, 2006; Hefferman, 2010; Rajeshwar, 2010). Digital distraction in educational
environments is that students are exposed to by using their own digital devices or digital
devices provided by the educational institution for non-academic activities, ignoring the
teacher (Aagaard, 2017).

In addition to individuals being digitally vulnerable without the need for any external
motivation, content producers and designers expose users to digital vulnerability in different
ways. As with technology producers, digital content producers and social media applications
aim to convince individuals to choose themselves. It uses various methods in this process and
tries to increase the duration of use and the number of clicks of individuals who choose
themselves (Lee, Flinn & Noble, 2015). Producers and content developers are thought to
benefit from the average individual needs, human psychology, the interests and weaknesses
of the audience they address, the remarkable designs, and the individual characteristics and
needs of the users. It is thought that the aim is to enable individuals to use their digital devices
and then spend more time with their digital devices. In this context, the concept of digital
distraction is divided into two titles.

Distraction to digital environments: It is the situation where individuals who are engaged
in any business without using a digital device are exposed to digital distraction by means of
various methods such as notifications, signals, flashing lights, interesting and remarkable
device designs.

Distraction in digital environments: It is the situation where individuals who deal with
any business using a digital device are exposed to digital distraction on digital media by various
methods such as on-screen designs, visuals and pop-ups.

Digital devices can cause digital distraction in any environment, but these technologies
modernize, streamline, enhance business and educational environments. For this reason, the
recommendations to be made in order to reduce digital distraction should be made with the
positive effects of technology in the foreground.

In educational settings, there is the possibility of all kinds of disadvantages besides an
opportunity for learning. This situation is an issue that can be balanced with teacher
experience in schools, personal power in the office and the sufficient parenting in the family.
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Giris

Gunumizde teknolojinin sundugu olanaklar her gegen giin artmaktadir. Bu baglamda
dijital cihazlar (diziisti bilgisayar, telefon, tablet, internet, mobil teknolojiler vb.) kisilerin en
onemli gereksinimleri haline gelmekte ve eksiklikleri bireyde yoksunluk hissettirmektedir.
Bireyler ve cihazlar arasindaki bu birliktelik bir noktadan sonra sorunlu bir durum almakta ve
olumsuz etkiler dogurabilmektedir. Bu olumsuz etkilerin bir kismi kavramsallasarak dilimize
girmis, ancak bazi kavramlar igin henliz bir Turkgelestirme ¢alismasi yapilmamistir. Bu
kavramlardan birisi de “digital distraction” yani dijital ¢elinme kavramidir. Bu kavramin
aciklanabilmesi igin, “distraction” kelimesinin tanimlari incelenmistir. “Distraction”, bireyin
dikkatinin bir nesneden bir diger nesneye kaymasi, yénelmesi veya dikkatin dagilmasi olarak
tanimlanmaktadir (Lavie ve dig. 2004; Lavie 2005; Strayer ve Johnston 2001). Bu tanim
dogrultusunda, “distraction” kelimesinin karsiligl olarak Tiirk¢e bir kelime olan “gelinme”
kelimesi uygun gorilmiustir. Celinme kelimesinin anlami incelendiginde iki nokta goéze
carpmaktadir. Birincisi akli ya da gonli ¢elen seyin cezbedici, ilgi ¢ekici olmasi durumudur.
ikincisi ise aklin ya da génliin ¢elinmesi icin, bireyin celinme dncesi baska bir isle mesgul olmasi
gerekliligidir.

Celinme kelimesinin dijital sifatiyla birlestiriimesiyle olusturulan “dijital ¢elinme”
kavrami; bireylerin herhangi bir isle mesgulken gereksiz, zamansiz ya da anlamsiz bir sekilde
birincil gorevini birakip aklini ¢elen dijital cihazlara yonelmesi durumudur (Vermaat ve dig.,
2017). Arkadaslarla yemek yerken cep telefonu ile mesgul olmak, derste bilgisayari akademik
olmayan amaclar icin kullanmak gibi aslinda odaklanilmasi gereken durumlarin ikinci plana
itilmesine neden olan durumlar dijital celinmeye 6rnek gosterilebilir (Aagard, 2017; Vermaat
ve dig., 2017). Dijital celinme; bireyin herhangi bir isle mesgulken, daha gekici, eglenceli, 6zglir
ve bastan cikarici olan dijital cihazlara ve platformlara dogru odaginin kaymasi durumudur.
Dijital celinme yasanmasi sonucunda, bireyin coklu gorev (multitasking) gerceklestirmek
durumunda kaldigi soylenebilir. Alanyazin incelendiginde ¢oklu gorev ve dijital gelinme
kavramlari arasindaki iliskinin vurgulandigi gorilmektedir. Coklu goérev, ilk olarak
bilgisayarlarla ilgili bir kavram olarak dogmus ve birden fazla islemin es zamanl yapilmasi
anlamini tasimistir, ancak sonrasinda bu durum dijital ortamlardan bireylere sicramistir. Roda
(2011), Spink, Cole ve Waller (2008) ve Shcweizer (2010) ¢oklu gorevi; bireylerin etrafindaki
bazi uyaricilara digerlerinden daha kolay dikkatlerini yénlendirmeleri ve bu siirecte ayni anda
birden fazla goreve odaklanan bireyin zihnindeki yiklenme olarak tanimlamaktadir. Coklu
gorev gerceklestirme durumunda, genellikle olumsuz sonuglar dogmakta ve dijital ¢elinme
gerceklesmektedir. Rubinstein, Meyer ve Evans (2001) yaptiklari ¢calismalar sonucunda, ¢oklu
gorevin 6grenme silrecinde anlama ve hatirlama diizeylerinde olumsuz etki gosterdigi ve
o0grenme dlizeyinde gerilemeye neden oldugunu ortaya koymuslardir. Nagata (2003)
tarafindan yapilan ¢alisma sonucunda ise, ¢oklu gérevin bireyin asil sorumlulugu (izerinde
negatif bir etkiye sahip oldugu, asil sorumlulugun bélinmesine ve sorumluluk basarisinda
dislse neden oldugunu belirtmistir. Coklu gérev gerceklestirmek kontrol edilmesi zor bir
durumdur ve olumlu etkisinden daha fazla olumsuz etkisi oldugu distintlmektedir (Spink, Cole
ve Waller, 2008). Coklu gorevler kontrollii gerceklestirildiginde goérevler icin zaman
paylasiminda ve gorevler arasi gecislerde kolaylik saglarken; kontrolstiz gergeklestirildiginde,
yeni bilgilerin 6grenilmesini, Gretkenligi ve performansi olumsuz yonde etkilemektedir (Judd
ve Kennedy, 2011; Rubinstein, Meyer ve Evans, 2001). Coklu gérev gerceklestirmek her ne
kadar dijital yerlilerin daha basarili oldugu disinilen bir durum olsa da (Glinig, 2011), genel
anlamda tim bireylerde dikkat eksikligine neden olmaktadir (Strayer, Drews ve Johnston
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2003; Strayer ve Johnston, 2001). Dijital gelinme de benzer sekilde, kisinin odaginin dijital olan
gorevde takili kalmasi ve diger goérevi goz ardi etmesi durumudur. Bilgisayar, tablet ve telefon
ekraninin ayni zamanda aktif olarak kullanimi da dijital ¢elinmelere neden olabilmektedir. Bu
nedenle ¢oklu gorev ile yakindan iliskili oldugu goérilen dijital celinme durumu herhangi bir yer
ve zamanda yasanabilmektedir. Alanyazin incelendiginde ise, dijital ¢elinmenin is yeri, sosyal
hayat ve egitim ortami olmak Uzere li¢ temel ortamda yasandigi diisiniimektedir.

Dijital Celinme ile ilgili Alanyazinda Gegen Kavramlar

is yerlerinde kullanilan dijital cihazlar calisanlarin birbirleriyle iletisimini ve is yerinin
diinyayla baglantisini kolaylastiran, verimi artiran, gereksiz is ylik{ini azaltan araglardir (Askew
ve dig., 2014; Glassman ve dig., 2015; Oriicii ve Yildiz, 2014; Ozkalp ve dig., 2012). Ancak bu
araglar ¢alisanlarin dikkatlerini dagitarak is disi etkinliklerde bulunmalarina neden olmaktadir
(Blanchard ve Henle, 2008; Kim ve Byrne, 2011; Lim 2002; Restubog ve dig., 2011). is
yerlerinde, bireylerin bulunma amacglari ¢alismak olmasina ragmen, dijital celinmenin en fazla
ortaya ciktigl ortamlardan biri is yerleridir. Anandarajan ve dig. (2004), 2000 yilinda GnlQ bir
firma tarafindan gerceklestirilen moda defilesinin mesai saatleri icinde olmasina ragmen, 2
milyon kisi tarafindan izlendigini belirtmistir. Ting ve Grant (2005), ¢alisanlarinin %30’unun
diizenli olarak siber aylaklik (cyber slacking) yaptigini, Ozkalp ve dig. (2012), MSNBC’nin biitiin
calisanlarin %20’sinin mesai saatleri icerisinde uygunsuz sitelere ugradiklarini, Ugrin ve
Pearson (2013), is yerinde calisanlarin %60 ile %80 oraninda bir béliimiiniin interneti amag
disi kullandiklarini, Kim vd. (2016) ¢alisanlarin amag disi internet kullaniminin haftada 3 saat
ile 12 saat araliginda oldugunu belirtmislerdir.

Dijital gelinme daha genis kapsamli bir kavram olarak ele alinabilirken, siber aylakligin
sadece is ortaminda meydana gelen dijital celinme oldugu sdylemek miimkiindiir. is yerlerinde
yasanan siber aylaklik ve dijital ¢elinmenin birbirlerine neden olabilme ve birbirlerinin
sonucunda meydana gelebilme durumu sdzkonusudur. ikisinin de c¢oklu gérev
gerceklestirememe nedeniyle yasandigl dislintilmektedir. Bu konuda daha net séylemlerde
bulunabilmek i¢in hem nicel hem nitel ¢alismalara gereksinim vardir. Siber aylaklik is yerindeki
dijital cihazlarin amaci disinda kullanilmasi olarak tanimlamaktadir (Akbulut vd., 2016;
Friedman, 2000; Kalayci, 2010; Lim, 2002). is yerlerinde internetin ve dijital cihazlarin
kullaniminin  zorunluluk haline gelmesi ¢alisanlarin daha etkili ve verimli galismalarini
saglamanin (Askew ve dig., 2014) yani sira, bu teknolojilerin dijital celinmeye neden olmasi ve
bu teknolojilerin is ile ilgili olmayan amaclar icin kullanilmasina da neden olabilmektedir
(Glassman ve dig., 2015). Calisanlar is yerlerinde internet ve dijital cihazlar araciligiyla, mesai
saatleri icerisinde dijital ortamlara kolaylikla ¢elinebilmekte ve bu durum is verimliliklerinin
diismesine neden olabilmektedir (Askew ve dig., 2014; Jia vd., 2013). is yerinde gerceklesen
dijital celinme sonucunda olusan siber aylakligin nedenleri incelendiginde; is yerinde
adaletsizlige ugradigini diistinme (Askew ve dig., 2014; Blau ve dig., 2006; Lim ve Teo, 2005;
Syaebani ve Sobri, 2010; Zoghbi, 2007), dinlenme istegi (Anandrajan ve Simmer, 2005; Urgin
vd., 2007; Kim ve Bryne, 2011), is yerine ve yoneticilere duyulan giivenin azalmasi (Rahim ve
Nasurdin, 2008; Qui ve Peschek, 2012), is stresi (Kutanis ve dig., 2014), ise adanmishk
seviyesinin dislik olmasi (Ulukapi ve dig., 2014) ve motivasyon eksikligi (Erglin ve Altun, 2012)
bireylerin siber aylaklik ve iliskili olarak dijital celinme egilimlerini artirdigi goriilmektedir. Bu
nedenler disinda siber aylakhgi etkiledigi distnilen yas, egitim durumu, is doyumu, sektor
farki gibi etkenler de bulunmaktadir (isgiizar ve Ayden, 2017).
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is ortamina ek olarak dijital celinmenin siklikla yasandigi bir diger ortamin sosyal
ortamlar oldugunu séylemek miimkiindir. Siber aylaklik durumuna benzer sekilde, sosyal
ortamlarda yasanan dijital celinme durumunun alanyazindaki sosyotelizm (phubbing) ile iliskili
oldugu disunilmektedir. Karadag ve digerleri (2015) tarafindan “sosyotelizm” olarak
isimlendirilen durum; “phone” ve “snubbing” kelimelerinin yani “telefon” ve “gbz ardi etme”
kelimelerinin birlesiminden olusmaktadir ve sosyal bir ortamda etrafindakilerle ilgilenmek
yerine cep telefonu ile ilgilenme durumudur (Haigh, 2012). Sosyotelizm; bireylerin karsisindaki
bir ya da birden fazla bireyle iletisim halindeyken cep telefonu veya uygulamalar ile
celinmesiyle etrafindakilere gosterdigi saygisizca tutum, onlari gbz ardi etme, sanal ortami
onlara tercih etme gibi sonuglari ortaya ¢ikarma olarak tanimlanmaktadir (Bianchi ve Phillips,
2005). Bireylerin sosyal hayatlarinda karsilastiklari dijital ¢elinme sonucunda olusan
sosyotelizmin nedenleri; ortamdan sikilmalari (Ling, 2005), can sikintisi ve yalnizhk
(Humphreys, 2003), haberlesme ve iletisim (Walsh ve dig., 2008, Chen ve Katz, 2009), merak
giderme (Khalid ve Dix, 2007) ve ¢agri ya da bildirimlere bakma istegi (Lee ve Hwang, 2009;
Karaduman ve Kurt, 2010) olarak belirtiimektedir. Bu nedenler disinda sosyotelizmi etkiledigi
dusinilen sohbete ayak uyduramama ve amacgsizca cep telefonuna bakma istegi gibi nedenler
bulunmaktadir (Karadag ve dig., 2015; 2016).

Sosyotelizm ile ilgili calismalar incelendiginde; Casey (2012) sosyal ortamlarda akilli
telefon kullaniminin bireylerin arkadaslari ile olan yiz ylze iletisimlerini olumsuz yonde
etkiledigini, Koca (2019) sosyotelizm davranisinin bu davranisi yasayan bireylerce saygisizlik
olarak nitelendirildigini ve sosyotelizmin bireylerin iligskilerine buylk zarar verdigini
belirtmislerdir. Karadag ve dig. (2016), Vanden Abeele ve Postma-Nilsenova (2018) yaptiklari
calismalarda elde ettikleri bulgular bu durumu destekler nitelikte; sosyal ortamlarda yasanan
dijital ¢elinmenin sosyal iliskileri olumsuz etkiledigi ve bireyleri birbirinden uzaklastirdigini
gostermektedir. Nazir ve Pigkin (2016) yaptiklari galismada; bireylerin karsilikli sohbet ettikleri
esnada bireylerden birinin gozlerinin siklikla telefonuna yonelmesinin karsisindaki kisinin
kendisinin 6nemsenmedigi ya da yapilan sohbetin gerektigi kadar ciddiye alinmadigi seklinde
algilandigini belirtmistir. Al-Saggaf ve O’Donnel (2019), sosyotelizmin toplumsal kurallarin
ihlali olarak goruldiigiuni, karsidaki birey igin kaba ve kirici bir hareket oldugunu, bireyler arasi
empati, given ve iletisim kalitesine zarar verdigini belirtmislerdir. Genel olarak, sosyal
ortamlarda yasanan sosyotelizmin yakin iliskileri olumsuz etkiledigi ve bu etkilerin bireyler
arasinda cesitli sorunlara neden oldugu soylenebilir. Dijital ¢elinmenin bir pargasi olarak
nitelendirilebilen sosyotelizme dair alanyazinda gecen neden ve sonuglarin dijital celinme igin
de gecerli oldugu distintilmektedir.

is ve sosyal ortamlarinin yani sira egitim ortamlarinda da dijital celinme yasanmaktadir.
Bunun bir nedeni ise, egitim ortamlarinda da dijital cihazlarin siklikla kullanilmasidir. Egitimde
kullanilan dijital cihazlar 6gretme-6grenme siirecini iyilestiren araclar (Maki, Maki, Patterson
ve Whittaker, 2000; Saunders ve Klemming, 2003; Wen, Tsai, Lin ve Chuang, 2004) olmalarinin
yani sira 0grencilerin dikkatlerinin dagilmasina da neden olmaktadir (Akst, 2010; Burns ve
Lohenry, 2010; Campbell, 2006; Hefferman, 2010; Rajeshwar, 2010). Egitim ortamlarindaki
dijital ¢celinme; 6grencilerin 6gretmeni (asil sorumluluklari olan 6grenmeyi) géz ardi ederek
kendi dijital cihazlarini ya da egitim kurumun kendilerine sagladigi dijital cihazlari ders disi
etkinlikler icin kullanarak vyasadiklari dijital celinme turudir (Aagaard, 2017). Egitim
ortamlarinda 6grencilerin yasadigl bu dijital ¢elinmenin, bazi olumsuz sonuglarin ortaya
cikmasina neden oldugu séylenebilir (Aagard, 2014). Bu olumsuz sonuclarin temelinde, dijital
celinmeye ugrayan bireylerin zihninin ¢oklu goérevleri verimli bir sekilde yerine getirmesinin ve
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birden fazla bilgi akisini islemesinin oldukca zor olmasi yatmaktadir (Ophir, 2009). Nitekim
bireylerin zihinleri bir seye odaklandiginda baska bir fikir ya da etkinlik 6grenmeyi
zorlastirmaktadir (Foerde ve Poldrack, 2006). Ders esnasinda gerceklesen dijital celinmenin
o0grenmeyi olumsuz etkileme nedenleri Gizerine yapilan arastirmalarin genelinde, bu durumun
nedeninin dijital ¢celinme yasayan bireylerin ¢oklu gorev gergeklestirmek zorunda kalmasi,
bilissel yuklnin artmasi, dikkatlerinin dagilmasi, 6grenmenin zorlasmasi ve odaklanma
problemlerinin ortaya ¢ikmasindan kaynaklandigi ortaya konulmustur (Froese vd., 2012;
Campbell, 2006; Wei, Wang ve Klausner, 2012; Wei ve Wang, 2010).

Ogrencilerin 6grenme siirecinde dijital celinmeye neden olabilecek tiirde dijital arac
kullanim nedenleri;

- dersin sikici olmasi (Rainie, 2012; Richtel, 2012),
- not tutma (Lee, 2015, 2018; Lin, Lee, Wang ve Lin, 2016; Makany, Kemp ve Dror,2009),

- 0gretmen ve oOgrenci iliskisinden kaynaklanan problemler nedeniyle, 6grencilerin
ogretmene gereken ilgiyi gostermemesi (Chen, Nath ve Insley, 2014),

- Internette amagsiz gezinme (sorf yapma) (Chen, Nath ve Insley, 2014),
- islenilen konunun 6grencilere hitap etmemesi (Chen, Nath ve Insley, 2014),
- 0gretmenlerin ilgiyi konuya toplayamamasi (Chen, Nath ve Insley, 2014),

- derse kisa aralar verilmesi ve Ogrencilerin dogrudan telefonlariyla ilgilenmeye
baslamasi (Aagaard, 2015),

- haberlesme (Kuznekoff, Munz ve Titsworth, 2015),
- 0gretmenin sinif dinamigini saglayamamasi (Prensky, 2001),

- egitim sisteminin 6grenenin ihtiyaclarina hitap etmemesi, bu nedenle 6grencilerin
derste sikilmalari (Selwyn, 2015),

- 0grencilerin tembellik yapmak istemeleri ve ayni zamanda egitim sisteminde disiplin
ve saygl kavramlarinin yetersiz boyutta olmasi (Selwyn, 2009)

olarak siralanabilir.

Egitim ortamlarinda yasanan kalinan dijital ¢elinme ile ilgili yapilan g¢alismalar
incelendiginde; Berry ve Westfall (2015) calismalarinda Universite 6grencilerinin %37,6’sinin
ders esnasinda dijital cihazlarini en az 1-2 kez kontrol ettiklerini belirtmistir. Jacobsen ve Forste
(2011) ise yaptiklari galismada Universite 6grencilerinin %96’sinin kendine ait bir cep
telefonunu oldugunu ve %62’sinin ders esnasinda bu telefonlarini kullandiklarini
belirtmislerdir. Dijital ¢elinme Uzerine yapilan arastirmalarda ogrencilerin ders esnasinda
dijital cihaz kullanimlarinin 6grenmeyi olumsuz olarak etkiledigi ortaya konulmustur (Aagaard,
2014; Dietz ve Henrich, 2014; Kaynarca, 2019; Kuznekoff ve Titsworth, 2013; McCoy, 2013;
Mueller, 2009). Duncan ve dig. (2012), 6grencilerin ders esnasinda telefon, tablet, bilgisayar
gibi dijital cihaz kullanmalarinin performanslarini disirdiglini ve 6grencilerin goérevlerini
etkili bir sekilde yerine getiremediklerini belirtmislerdir. Chen ve Yan (2016) yaptiklari
calismada, 6grenme slireclerinde dijital cihazlarin bildirim, mesajlasma, e-posta ve sosyal
medya kullanimi gibi dijital celinmelerle 6grencilerin dikkatini dagittigini ve coklu gérevde
basarisiz olmalarina neden oldugunu belirtmislerdir. Bu durumun ise, 6grencilerin daha yavas
okuma, daha az not tutma ve daha az hatirlama gibi sonuclar dogurdugu ve 6grenme
sureclerinin olumsuz olarak etkilendigi ortaya konulmustur. Rajvardhan ve dig. (2019)
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yaptiklari ¢calismada elde ettikleri bulgular; dijital ¢elinme ile akademik basari ile arasinda
anlamli ve negatif bir korelasyon oldugu ve ayni zamanda dijital gelinmenin, odevi
tamamlamak igin gereken siireyi uzattigi seklindedir. Lee, (2015, 2018); Lin, Lee, Wang ve Lin
(2016); Makany, Kemp ve Dror (2009); Wu ve Xie (2018) yaptiklari ¢alismalarda dijital cihazlari
kullanarak not tutmanin bilissel yik olusturdugunu ve 6grenmeyi zorlastirdigini
belirtmislerdir. Dahlstrom ve Bichsel (2014), Universite 6grencilerinin akademik amacgli dijital
cihaz kullanimlarinin dahi dijital celinmeye neden oldugunu belirtmislerdir.

Dijital celinmenin ortaya ¢iktigl ortamlardaki nedenlere ek olarak; teknolojinin gelismesi,
kullanim sikhginin artmasi, internet ve mobil cihazlarin siirekli ulasilabilir ve tasinabilir hale
gelmesi sonucu meydana gelen internet bagimhligi, teknoloji bagimhhgi, sosyal medya
bagimhhgi, dijital oyun bagimliigi gibi bagimliliklarin da dijital ¢elinmeye neden oldugu
soylenebilir. Ayni durumun tersi igin de gecerli oldugu ve dijital ¢elinmenin, dijital cihaz
kullanimiyla olusan bagimlliklara neden oldugu ve aralarinda bir etkilesim oldugu
dustnulebilir.

Dijital Celinme Tiirleri

Teknoloji alaninda calismalar yapan ureticilerde oldugu gibi, dijital icerik Ureticileri ve
sosyal medya uygulamalari da bireyleri kendilerini segmeleri icin ikna etmeyi amaclamaktadir.
Bu sirecte cesitli yontemler kullanmakta ve kendilerini secen bireylerin kullanim sirelerini,
tiklama sayilarini arttirmaya calismaktadir (Lee, Flinn ve Noble, 2015). icerik gelistiricilerin
bunu yaparken ortalama birey ihtiyaclarindan, insan psikolojisinden, hitap ettikleri kitlenin ilgi
alanlarindan, zaaflarindan, dikkat cekici tasarimlardan, kullanicilarin internette biraktig
izlerden faydalanmaktadirlar. Buradaki amacin; oncelikle bireylerin dijital cihazlarini
kullanmalari, sonrasinda ise dijital cihazlari ile daha fazla zaman gecirmelerini saglamak oldugu
disinlilmektedir. Bu amag¢ dogrultusunda, bireyler dijital cihazlara iki sekilde
celinebilmektedirler. Bunlardan biri, bireyin dijital olmayan bir gérev siirecinde dijital bir cihaz
tarafindan celinmesi durumu; digeri ise dijital bir gorev slirecinde bir diger dijital ortam
tarafindan gelinmesidir. Bu baglamda dijital ¢elinmenin, dijital-e ¢elinme ve dijital-de ¢elinme
olarak iki tiri oldugu soylenebilir.

Dijital-e Celinme

Dijitale ¢celinme dijital cihaz kullanmadan herhangi bir is ile ugrasan bireylerin bildirimler,
sinyaller, yanip sonen isiklar, ilgi ve dikkat cekici cihaz tasarimlari gibi gesitli yontemler ile
ekrana yonelerek dijital celinmeye maruz kalmasi durumudur. Bu slire¢te mobil kozalanmanin
(mobile cocooning) ve dijital cihaz uyarilarinin 6nemli oldugu disinilmektedir.

Mobil kozalanma: Kullanicilarin dijital cihazlari vasitasi ile sanal ortamda kendilerine bir
yasam alani olusturmalari ve bu alanda ¢ok fazla zaman gecirmeleri mobil kozalanma olarak
tanimlanmaktadir. Cihazlara gelen bildirimler de kullanicilarda “hemen onunla ilgilenmeliyim”
gorisl uyandirabilmektedir. Her bildirime kulak kabartan ve tiklayan kullanici, uygulama ya
da bir web sayfasi tarafindan kolaylikla celinebilmektedir. Ayni zamanda, mesajlasma
uygulamalarindaki toplu sohbet ya da grup sohbeti 6zellikleri de telefonlardaki bildirim sayisini
kat kat artirmaktadir, gruptaki herhangi biri tarafindan yazilan mesaj tiim grup Uyelerinin
telefonlarina bildirim seklinde gelmekte ve bireylerin ilgisini dagitabilmektedir (Candemir ve
dig., 2018).
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Dijital cihaz uyarilari: Bildirim sesleri, parlayan ekranlar ve yanip sdnen led isiklari dijital
cihaz kullanicilarinin dikkatini dagitmakta ve sirekli onlari uyararak dijital cihazlara
cagirmaktadirlar (Lee, Flinn ve Noble, 2015).

Dijital-de Celinme

Dijitalde c¢elinme dijital cihaz kullanarak herhangi bir is ile ugrasan bireylerin ekran
Uzerindeki tasarimlar, gorseller, pop-up gibi cesitli ydontemler ile dijital ortam Uzerinde dijital
celinmeye maruz kalmasi durumudur. Bu siregte tik tuzaginin (clickbait), anlamsal webin,
tasarimin ve pop-uplarin etkisinin oldugu disinilmektedir.

Tik tuzagi: Haber, reklam, sosyal paylasim ve daha birgok ¢evrim i¢i ortam tarafindan
kullanilan, sunulan igerigi yansiz olarak yansitmayan ve bireylerin dikkatini bu tuzaga cekerek
onlarin igerige, bashga tiklamasini saglayan mesajlardir (Anand, Chakraborty ve Park, 2017;
Chakraborty ve dig., 2016; Geng ve Sirer, 2019). Reklamlarin gekiciligi web 3.0 6zelliginin
gelismesi ile birlikte artmistir. Ornegin, kullanici bir aligveris sitesi tizerinde, “dijital oyun”
aramas! yaptiginda akilli cihazlar bunu baz alarak o kullaniciya her firsatta dijital oyun
alabilecegi siteler ve fiyatlar lizerinden reklamlar sunmaya baslamaktadir. En basit haliyle, bir
ceviri uygulamasiicin telefonu elinize aldiginizda ve kullandiginiz uygulamanin reklam icermesi
durumunda, sizi cezbetmek igin yerlestirilmis gesitli dijital oyun reklamlari ile karsi karsiya
kalabilirsiniz. Tiklanabilir igerikler olmalari nedeniyle de tek tikla sizi o aligveris sitesine
baglayabilmektedirler. Bu durum dijital gelinmeyi artirmaktadir.

Anlamsal web: Kullanicilarin internette biraktiklari izlerden yola gikarak makinalarin
kullanicilara yardimci olmasidir (Berners, Hendler ve Lassila, 2001). Bu teknoloji web
ortamindan elde edilen ve kullanicilar tarafindan anlamlandirilabilen verilerin makinalar
yardimi ile islenerek kullanicilara en iyi segeneklerin sunulmasini saglamaktadir. Boylelikle
kullanicilar internette biraktiklari ayak izlerinden yola cikilarak kendi ilgi alanlarina ve
gereksinimlerine gore reklam, site ya da iceriklerle karsilasir. Bu durum bireylere daha cazip
firsatlar sunmakta, bireylerin dijital ¢elinmeye maruz kalma olasiligini artirmakta ve asil
amaclarindan saparak kendilerine sunulan uygun seceneklere yonelmelerini saglamaktadir.

Web sitesi sahipleri ve sayfa yoneticileri tarafindan internet tizerinden saglanilan kazang;
kullanicilarin ~ ziyaret sayisina, ziyaret sliresine ve tikladiklari baglantilara gore
belirlenmektedir. Bu durum (Ureticilerin web sitelerini ve sayfalarini ziyaretgilerin dikkatini
cekici o©gelerle, sayfada kalma siresini arttiracak iceriklerle ve istenilen sayfalara
yonlendirecek olan pop-up gibi kiicik hilelerle manipiile edecek sekilde tasarlamaktadirlar
(Lodge ve Harrison, 2019).

Sonug ve Oneriler

Alanyazinda dijital celinme ile yakindan iliskilendirilmis kavramlardan olan siber aylaklik
ve sosyotelizmin tanimlar ve gerceklesme durumlari incelendiginde, her ikisinin de cesitli
dijital celinmeler sonucunda meydana geldigi géze carpmaktadir. is yerinde dijital celinmeye
maruz kalan bireylerin siber aylak oldugu ve sosyal ortamda dijital celinmeye maruz kalan
bireylerin ise sosyotelist oldugu diistinllebilir. Bunlara ek olarak, egitim ortaminda yasanan
dijital celinmeler icin herhangi bir isimlendirme calismasi yapilmadigi, ¢celinmeler sonucunda
O0grenme Uzerinde meydana gelen olumsuz etkilere odaklanildigi goérilmektedir (Aagaard,
2014; Chen, Nath ve Insley, 2014; Chen ve Yan, 2016; Selwyn, 2009, 2011). S6zi edilen Ug
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ortam igin de ortaya konulan sonuglarin olumsuz oldugu alanyazinda belirtiimekte ve ¢oklu
gorev baglaminda bilissel yik fazlaligina neden olduguna deginilmektedir. Olumsuz sonuglara
neden olabilen dijital ¢elinme, bireyleri birincil gorevleri lzerine galismaktan alikoyan,
dikkatlerini dagitan, odaklanmalarini engelleyen, zaman kaybi yasatan, bireyin kendisini ve
etrafindakileri incitebilen bir durum olarak degerlendirilebilir. Dijital celinmenin glinden gline
blyuk kitleleri etkileyen karmasik bir probleme déniisebilecegi ve hayat aksinin her aninda
micadele edilmesi gereken bir problem oldugu duslinilebilir. Bu nedenle, dijital ¢celinme ile
ilgili calismalarin artmasi, dijital ¢elinme nedenlerinin, sonuglarinin belirlenmesi ve dijital
¢elinmenin oOnlenebilmesi icin yapilacak ¢alismalarin artiriimasi  kavramin daha iyi
anlasiimasina katki saglayacaktir.

internete bagl dijital cihazlar; eglenceli, heyecan verici, sirprizlerle dolu, bilgili,
yenilikler iceren ve bireyin ruh haline gore davranabilen ortamdaki soyut bir birey gibi
degerlendirilebilir. Ortamdaki bu bireyin sahip oldugu dikkat cekici ve cezbedici 6zelliklerin
dijital ¢elinmeye neden oldugu dislinilmektedir. Bu soyut bireyler kolaylikla tasinabilir ve
birey ne ile mesgul olursa olsun kolaylikla aklini gelebilir. Her ruh haline, her zaman dilimine,
her konuma, her ortama uygun ve ¢ok cesitli olarak bize sunulan segeneklerin cezbedici
oldugu, bu nedenle bireyleri kendi etrafina-ekran basina ¢ekmesinin kacinilmaz oldugu
soylenebilir. Dijital ¢elinmeye maruz kalmayi énlemek igin kullanicilarin bilinglendirilmesi,
bildirimlerin kapatilmasi, cihazlarin sessize alinmasi Onerilebilir. Bu gibi oOnerilerin
uygulanmasindan once dijital celinme olgusunun kapsaml bir sekilde degerlendirilmesi ve
anlasilmasi gerektigi distintilmektedir.

Lodge ve Harrison (2019) yaptiklari calismada, teknoloji ve igerik Ureticilerinin bireyleri
mesgul etmek amaciyla dikkatlerini sayfada veya uygulamada tutmak icin cesitli yontemler
kullanildigini belirtmislerdir. Kullanilan bu yontemler bireylerin dijital celinme yasamasina
neden olabilmektedir. Bireylerin kendilerini bu yontemlerden uzak tutabilmeleriigin stratejiler
gelistirmeleri ve dikkatlerini kontrol edebilmeyi 6grenmeleri gerekmektedir.

Egitim ortamindaki teknolojiler dijital gelinmeler igin zemin olusturabilmektedir. Ancak
egitim alanindaki modernlesme ve gelismenin de sadece sinif ortaminda etkin teknoloji
kullanimiyla saglanabilecegi yadsinamaz bir gercektir (Selwyn, 2011). Dijital cihazlar
bulunduklari her ortamda dijital celinmeye neden olabilirler; ancak bu teknolojiler is
ortamlarini  ve egitim ortamlarini verimli hale getirmekte, zenginlestirmekte ve
gelistirmektedirler. Bu nedenle dijital ¢elinmenin azaltilmasina yonelik yapilacak 6nerilerin ve
uygulamalarin teknolojinin olumlu etkilerini g6z ardi etmeden yapilmasi gerekmektedir.

Ebeveynlerin ve 6gretmenlerin daha iyi rehberler olmasi 6grencilerin yasadiklari dijital
celinme sonucunda sarsilan disiplin ve saygi kavramlarini saglamlastirabilmektedir (Selwyn,
2009). Dijital cihazlarin egitim ortamlarinda verimli kullanilabilmesi icin 6grencilerin
bilinclendirilmesi, 6gretmen ve ebeveynlerin ise 6grencilere dijital cihaz kullaniminda iyi 6rnek
olmalari gerektigi dislinilmektedir. Egitim ortamlarinda her tirli ¢elinmenin 6grenme igin
bir firsat yaratmanin yani sira 6grenmeden kopmak gibi bir tehditle de karsi karsiya kalma
olasiligi ancak 6gretmen tecriibesi ile dengelenebilecek bir unsurdur.
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BiLGISAYAR VE OGRETiM TEKNOLOJILERi EGiTiMi BOLUMU OGRENCILERININ
OGRETiIM TASARIMI YETERLIKLERINiN iNCELENMESI"

Yasin Yalgin! Omer Faruk Ursavas?

0z

Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi (BOTE) bolimi mezunlarinin égretim tasarimi
yeterliklerini de icine alan genis bir yelpazede gorevleri yerine getirmeleri beklenmektedir. Ancak
BOTE 6gretim programi icerisinde dgretim tasarimi yeterliklerine yogunlasan yalnizca bir ders
bulunmaktadir. Bu nedenle BOTE béliimlerinde 6gretim tasarimi yeterliklerinin ne seviyede
kazandirildigi cevaplanmasi gereken bir sorudur. Bu arastirmada BOTE béliimlerinde égrenim
goren Ogrencilerin 6gretim tasarimi yeterliklerinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu kapsamda
ibstpi® tarafindan gelistirilen 6gretim tasarimi standartlar Tiirkce’ye kazandirilmis ve besli Likert
dlcegi yardimiyla BOTE béliimlerinde 6grenim géren 820 liciincii ve dérdiinci sinif 6grencisine
uygulanmistir. Elde edilen bulgular katihmcilarin 6gretim tasarimi yeterlikleri konusunda
kendilerini genellikle orta derecede yeterli gordiiklerini gostermektedir. Gorsel, s6zel ve yazili
olarak etkili bir sekilde iletisim kurma, 6grencilerin kendilerini en yeterli gordigl yeterlik olarak
one ¢ikmistir. Bunun yaninda 6gretimsel olmayan midahalelerin planlanmasini igceren yeterlik ise
dgrencilerin kendilerini en az yeterli gérdiigi yeterlik olmustur. Ogretim Tasarimi dersi aldigini
belirten katiimcilarin %24’G 68retim tasarimi slirecinde hic gérev almadigini, %30’u ise kismen
goérev aldigini belirtmistir. Bulgular BOTE béliimlerinin gelisimi agisindan tartisilmis ve bazi
oneriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: 6gretim tasarimi; yeterlik; bilgisayar ve 6gretim teknolojileri egitimi.
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AN INVESTIGATION OF THE DEPARTMENT OF COMPUTER EDUCATION AND
INSTRUCTIONAL TECHNOLOGY STUDENTS’ INSTRUCTIONAL DESIGN
COMPETENCIES

Abstract

Graduates of the Computer Education and Instructional Technology (CEIT) programs are
expected to perform a wide range of tasks, and these tasks also require the use of instructional
design competencies. However, there is only one course in the CEIT curriculum that focuses on
instructional design competencies. For this reason, the degree to which instructional design
competencies are acquired in CEIT programs is a question that needs to be answered. In this
study, we investigated the CEIT program students’ instructional design competencies. For this
purpose, the instructional design standards developed by ibstpi® were translated into Turkish and
after developing an appropriate scale, it was administered to 820 junior and senior students
studying in CEIT programs. Findings showed that participants generally found themselves
moderately competent in terms of instructional design competencies. Communicating effectively
in visual, oral and written form was the top competency in terms of students’ competence. In
addition, students considered themselves least competent in the planning of non-instructional
interventions competency. Findings also showed that 24% of the participants who stated that
they took an Instructional Design course stated that they did not take part at all in the
instructional design process, while 30% stated that they were partly involved. Findings were
discussed for the advancement of the CEIT programs and some recommendations were
presented.

Keywords: instructional design; competency; computer education and instructional technology.

Summary

The field of Instructional Design and Technology involves the ethical practice of
“facilitating learning and improving performance” (AECT Definition and Terminology Committee,
2008; s. 1). Facilitating learning, as one of the practices of the field, requires the employment of
the competencies in the instructional design domain. Instructional design is a problem-solving
process and an instructional designer is expected to demonstrate advanced cognitive skills such
as application, analysis, evaluation, critical thinking, decision making, and creating in the
instructional design process. Computer Education and Instructional Technology (CEIT) programs
in Turkey aim to raise competent professionals who can oversee the integration of technology
into learning environments and design, develop, and evaluate instructional solutions. Therefore,
graduates of the program are expected to possess the most current instructional design
competencies in order to perform the duties that are expected of them. However, the program
offers only one foundational Instructional Design course and only some of the instructional
design competencies are integrated into the curriculum. In this study, we asked the question to
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what extent the students studying in these programs possess the instructional design
competencies and aimed to identify the program students’ instructional design competencies.

There are a number of instructional design competency sets developed by researchers
and organizations and The Instructional Designer Standards developed by The International
Board of Standards for Training, Performance and Instruction (ibstpi®) are one of the most
comprehensive sets of instructional design competencies (Koszalka, Russ-Eft ve Reiser, 2013).
The standards set has 22 competencies and 105 performance statements in five domains: 1)
Professional Foundations, 2) Planning and Analysis, 3) Design and Development, 4) Evaluation
and Implementation, and 5) Management. Each competency and performance statement in the
set is classified as essential, advanced, or managerial according to the skill it requires. Klein and
Richey (2005) stated that the ibstpi® instructional design standards were first developed in 1986
through research and discussion among instructional design practitioners and academics. The
standards set is used by some universities to update the curriculum of their educational
technology programs (MaclLean and Scott, 2011).

In this study, we acquired permission to use the standards set developed by ibstpi® and
translated the complete set into Turkish using the back-translation method (Brislin, 1970). After
confirming the translation with a cohort of academics and a pilot study and assigning a scale to
the standards set, we used a cross-sectional survey design to conduct the study (Creswell, 2012).
Eight hundred and twenty junior and senior students (438 male and 362 female) in CEIT programs
in Turkey participated in the study. The participant group included students from 15 different
universities across the country.

We asked participants if they had ever been involved in the instructional design process.
In response to this question, 343 (41.83%) participants stated that they were involved in the
entire instructional design process, 238 (29.02%) participants stated that they were partly
involved in the instructional design process, and 230 (28.05%) participants stated that they were
never involved in the instructional design process. Additionally, among 712 participants who
stated that they completed an Instructional Design course, 170 participants stated that they were
never involved in the instructional design process and 212 participants stated that they were
partly involved in the instructional design process. Although some instructional design
competencies (e.g. design, evaluation, etc.) are included in the curriculum, the existence of a
single course that completely focuses on instructional design competencies may be insufficient
for the program students to experience the instructional design process. Findings also revealed
that communicating effectively in visual, oral, and written form was the highest-rated
competency (M=3.70; SD=0.856). This competency is actually a part of the larger soft skills
competencies and its importance has been frequently emphasized by researchers in recent years.
On the other hand, planning non-instructional interventions was the lowest-rated competency
(M=2.97; SD=1.160). Although it is one of the major goals of the field, the design and
development of non-instructional interventions for performance improvement has not yet seen
sufficient attention in Turkey. The competencies that participants considered themselves as least
competent were planning non-instructional interventions, implementing, disseminating and
diffusing learning or performance solutions, applying business skills in the instructional design
process, identifying and responding to ethical, legal, and political implications and evaluating
solutions. On the other hand, the competencies that participants considered themselves as most
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competent were communicating effectively, identifying and describing target audience and
environmental characteristics, selecting, adapting and developing instructional materials, and
analyzing the characteristics of technologies and their potential use.

Giris

Ogretim Tasarimi ve Teknolojileri alani, alanin énde gelen kuruluslarindan olan Egitsel
iletisim ve Teknoloji Dernegi (Association for Educational Communications and Technology —
AECT) tarafindan “uygun teknolojik siiregleri ve kaynaklari olusturarak, kullanarak ve yoneterek
ogrenmeyi kolaylastirmayi ve performansi artirmayr amaclayan calisma ve etik uygulamalar”
olarak tanimlanmaktadir (AECT Definition and Terminology Committee, 2008, s. 1). Bu tanima
gore Ogretim Tasarimi ve Teknolojileri alaninin iki amaci dgrenmeyi kolaylastirmak ve
performansi artirmaktir. Reiser (2018b) ise alanin 6grenme ve performans problemlerinin analizi
ile Ogretimsel ve 0Ogretimsel olmayan ¢o6zimlerin tasarimi, gelistirilmesi, uygulanmasi,
degerlendirilmesi ve yonetilmesi konularini kapsadigini belirtmistir. Alanin amaglarina bagh
olarak geg¢mis arastirmalarda alan uzmanlarinin sahip olmalari gereken yeterlikler arastirilmistir.
Bu calismalardan bazilarinda arastirmacilar performans gelistirme (Fox ve Klein, 2003; Giberson,
2010; Klein ve Fox, 2004), proje yénetimi (Brill, Bishop ve Walker, 2006; van Rooij, 2010, 2013)
ve teknoloji kullanimi gerektiren 6grenme ortamlari igin tasarim gergeklestirme (Liu, Gibby,
Quiros ve Demps, 2002; Sims ve Koszalka, 2008) konularinda tartisma ve calismalar ortaya
koymustur. Ogretim Tasarimi ve Teknolojileri alaninin iki amacindan birisi olan égrenmenin
kolaylastirilmasi ise &gretim tasarimi yeterliklerine isaret etmektedir. Ogretim tasarimi bir
problem ¢6zme siirecidir ve 6gretim tasarimi uzmaninin bu sirecte uygulama, analiz etme,
degerlendirme, elestirme ve Gretme gibi ileri bilissel becerileri ortaya koymasi gerekmektedir.

Ogretim tasarimi uzmaninin dgretim tasarimi siirecini baglatmak, y®dnetmek ve
sonuclandirmak igin birtakim yeterliklere sahip olmasi gerekmektedir. Uluslararasi Egitim,
Performans ve Ogretim Standartlari Kurulu (International Board of Standards for Training,
Performance and Instruction — ibstpi®) yeterligi “bir isin ya da islevin faaliyetlerini beklenen
standartlarda vyerine getirebilmeyi mimkin kilan bilgi, beceri ya da tutum” olarak
tanimlamaktadir (Richey, Fields ve Foxon, 2001, s. 26). Ge¢mis arastirmalardan elde edilen
bulgular, Ogretim Tasarimi ve Teknolojileri alaninda ¢alisan uzmanlardan degisen derecelerde
dgretim tasarimi yeterliklerinin beklendigini géstermektedir (izmirli ve Kurt, 2009; Kang ve
Ritzhaupt, 2015; Klein ve Kelly, 2018; Moallem, 1995; Ritzhaupt, Martin, Pastore ve Kang, 2018;
Sumuer, Kursun ve Cagiltay, 2006). Ogretim tasarimi yeterliklerini hangi bilgi, beceri ve tutumlarin
olusturdugu konusunda ise birtakim calismalar yuritilmustir. Bu ¢calismalar icerisinde kapsami
ve niteligi acisindan en ¢ok dikkat ceken ise ibstpi® tarafindan gerceklestirilmis ve 6gretim tasarimi
yeterlikleri 1) Mesleki Temeller, 2) Planlama ve Analiz, 3) Tasarim ve Gelistirme, 4) Degerlendirme
ve Uygulama ve 5) Yonetim olmak lizere bes bélimde sunulmustur (Koszalka, Russ-Eft ve Reiser,
2013).

Guncel arastirmalar 6gretim tasarimi uzmanlk alanina duyulan ihtiyacin yakin gelecekte
giderek artacak oldugunu belirtmektedir (Alexander ve dig., 2019). Ulkemizde Ogretim Tasarimi
ve Teknolojileri alaninda uzman personel vyetistiren lisans bolimi Bilgisayar ve Ogretim
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Teknolojileri Egitimi (BOTE) bolimidir ve bu bdlimde okuyan égrencilerin 6gretim tasarimi
yeterliklerine ne derece sahip olduklari sorulmasi gereken dnemli bir sorudur. BOTE bélimii
mezunlarinin gerek Milli Egitim Bakanligi’'na bagli okullarda, gerekse 6zel okul, kurum ve
kuruluslarda, gorevlerinde uygun teknolojiyi kullanarak 6grenme ortamlari tasarlayan, gelistiren,
uygulayan ve ciktilari degerlendiren uzmanlar olmalari beklenmektedir. BOTE 6gretim programi
incelendiginde 0Ogretim tasarimi yeterliklerine odaklanan ders sayisinin  sinirli oldugu
gorilmektedir. Bu nedenle bu arastirmada BOTE bélimii égrencilerinin sahip olduklari 6gretim
tasarimi yeterliklerinin belirlenmesi amaclanmistir. Ogretim tasarimi yeterliklerinin Ogretim
Tasarimi ve Teknolojileri alaninin iki temel amacindan biri olan 6grenmenin kolaylastirilmasini
miumkiin kildigi ve alandaki uzman personelin sahip olmasi gereken yeterlikler arasinda oldugu
g6z éniinde bulunduruldugunda, arastirma BOTE béliimlerinin ne kadar yetkin 6gretim tasarimi
uzmanlari yetistirdigini ortaya koymasi agisindan énemlidir.

Alanyazin Ozeti
Ogretim Tasarimi ve Teknolojileri Alaninda Uzman Yeterlikleri

Ogretim Tasarimi ve Teknolojileri alaninin tarihine bakildiginda dnceleri 6gretimsel ortam
(medya) gelistirmek ve Ogrenenlere bilgiyi ulagtirmaktan ibaret oldugu, daha sonralari ise
davranigsal hedeflerin belirlenip ¢6zimlerin sistematik bir sekilde ve sistem yaklasimi
benimsenerek gelistirildigi bir slre¢ olarak kullanildigi goriilmektedir (Reiser, 2018a). Gerek
O0gretimsel ortamlarin gelistirilmesi ve 06grenenlere bilgi iletiminde kullaniimasi, gerekse
sistematik siireclerin problem ¢éziimiinde kullanilmasi dénemlerinde Ogretim Tasarimi ve
Teknolojileri alaninda ¢alisan uzmanlarin sahip olmasi gereken yeterlikler arastirmacilarin ilgi
duydugu bir konu olmustur. Bu alanda 6ncl calismalardan birisinde Gagné (1969) Ogretim
teknologlarinin degerler, bilgi ve yontemler basliklari altinda birtakim yeterliklere sahip olmasi
gerektigini belirtmistir. Bu alanlardan ilki olan degerler 6gretim teknologlarinin gozlemsel ve
verilere dayali tasarim ve gelistirme yaklasimlari benimsemesi gerektigini belirtmektedir. ikinci
olarak, Gagné’ye gore bilgi alani, 6gretim teknologunun ¢alismasi muhtemel alanlarda konu alani
bilgisi, 6gretim yontemleri ve en 6nemlisi de 6gretim kuramlari bilgisini kapsamaktadir. Son
olarak, Gagné’nin ayni zamanda zihinsel beceriler olarak da adlandirdigl yontemler alani,
o6grenme ciktilarini analiz etme ve 6lcme, 68retimin etkililigini belirleme, istatistiksel analizleri
yapma ve iletisim kurma becerilerini kapsamaktadir. Gagné’nin bahsetmis oldugu yeterlikler 6zet
olarak bir 6gretim teknologunun veri toplama, analiz etme ve degerlendirme, 6grenme ve
o6gretme alanlarinda kuram ve uygulama bilgisine sahip olma ve iletisim becerilerini kullanmasi
gerektigine isaret etmektedir.

Toplumsal hayatta yasanan degisiklikler ve teknolojik gelismelerle birlikte bir is gliciinln
sahip olmasi gereken becerilerin de degismesi ve gelismesi kaginilmazdir. Bu nedenle Ogretim
Tasarimi ve Teknolojileri alaninda uzmanlarin degisen rollerini ve onlardan beklenen yeterlikleri
belirleyebilmek icin arastirmacilar farkli yontemlere basvurmustur. Bunlardan en c¢ok
kullanilanlari is ilan1 analizi ve yoneticilerle ve uzmanlarla yapilan anketler ve milakatlar
olmustur. Bu alanda yapilan 6nci ¢calismalardan birisinde Moallem (1995) 150 is ilanini tespit
etmis; is ilanlarini isletme/sanayi, kamu/ordu ve universite/yiksekokul/okul bolgesi olmak Gzere
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Uc kategoriye ayirmistir. Arastirmacinin analizlerinden elde edilen bulgulara gore 06gretim
tasarimi yeterlikleri en g¢ok isletme/sanayi ve kamu/ordu is ilanlarina basvuracak adaylardan
beklenmektedir. Bunun yaninda egitim kurumlari 6gretim tasarimi yeterliklerini daha ¢ok yiiksek
lisans seviyesindeki adaylardan beklemekte, doktora seviyesindeki is ilanlari ise 6gretim deneyimi
gerektirmektedir. Sumuer ve dig. (2006) ise benzer sekilde belirli bir tarih araliginda yayinlanan
101 is ilanini analiz etmistir. Arastirmacilar is ilanlarini akademik ve 6zel sektor olmak Uzere iki
kategoride siniflandirmis ve her kategoride 6gretim teknologlarindan beklenen yeterlikleri
incelemistir. Bulgular 6gretim tasarimi yeterliklerinin hem akademide hem de 6zel sektérde
egitsel temeller ve 6gretim teknolojileri temelleri temalari altinda 6gretim teknologlarindan
beklenen yeterlikler arasinda oldugunu ortaya koymustur. is ilani analizine basvurulan bir diger
arastirmada ise Kang ve Ritzhaupt (2015) 400 is ilani belirlemis ve bu ilanlarin igerigini bilgi, beceri
ve yetenek alanlarindan olusan yapisal bir cerceve icinde siniflandirmistir. Arastirmacilar 6gretim
tasarimi modelleri ve ilkeleri bilgisinin is ilanlarinin yarisindan fazlasinda yer aldigini belirtmistir.
Beceri alaninda yer alan bazi yeterlikler s6zel ve yazili iletisim, is birligi ve kisilerarasi iletisim
becerileri gibi yumusak beceriler olmustur. Son olarak, is ilanlarinda yetenek alaninda 6ne c¢ikan
O0gretim tasarimi yeterlikleri ise ders materyali gelistirme, 6grenme Urlnlerini ve programlarini
degerlendirme, etkili 6gretim Urlnleri olusturma ve glivenilir 6gretim tasarimi ilkeleri uygulama
olmustur.

Bazi arastirmacilar ise is ilani analizinin yaninda alanyazin incelemesi ve uzman
anketlerine ve miilakatlarina basvurmustur. izmirli ve Kurt (2009) yapmis olduklari alanyazin
incelemesinde 06gretim teknologlarinin sosyal yeterlikler, egitsel yeterlikler ve teknolojik
yeterlikler olmak Uizere li¢ temada yeterliklerinin bulunmasi gerektigini belirtmis ve 6gretim
tasarimi ile ilgili becerilerin ise egitsel yeterlikler alaninda 6gretim teknologlarinin sahip olmasi
gereken temel yeterlikler arasinda oldugunu 6ne slirmustir. Klein ve Jun (2014) alanyazinda
belirlemis olduklari 28 yeterligi kullanarak 6gretim tasarimi uzmanlariyla bir anket ¢alismasi
gerceklestirmistir. Arastirmacilar uzmanlardan yeterliklerin 6nem derecesini degerlendirmenin
yaninda yeni yeterlikler de belirlemelerini istemistir. Bulgular en 6nemli yeterligin esgiidiim yani
ogretim hedeflerinin, mudahalelerinin ve degerlendirmenin hizalanmasi oldugunu ortaya
koymaktadir. Bunun yaninda 6lgllebilir amaglarin hazirlanmasi ve baskalariyla is birligi yapmak
ve paydashk kurmak esglidimi takip eden yeterlikler olmustur. Ritzhaupt ve Kumar (2015) ise
ylksek 6gretim kurumlarinda ¢alisan sekiz 6gretim tasarimi uzmani ile milakatlar gerceklestirmis
ve kendilerinden beklenen bilgi ve becerileri arastirmistir. Ogretim tasarimi uzmanlari 6gretim
tasarimi bilgisi, 68renme ve 6gretim kuramlari, bilgi diizenlemesi ve degerlendirme gibi 6gretim
tasarimi yeterliklerinin yaninda teknoloji ve iletisim becerilerinin de nemini belirtmistir. Ogretim
tasarimi yeterliklerine genel olarak odaklanan bir ¢calismada, Klein ve Kelly (2018) 393 is ilanini
analiz etmis ve ADDIE 6gretim tasarimi modeli slireglerinin 68renme ¢éziimleri olusturmak icin
kullaniimasinin is ilanlarinin yaklasik Ucte ikisinde yer alan bir yeterlik oldugunu belirtmistir.
Arastirmacilar bunun yaninda 20 proje yoneticisi ile milakat gerceklestirmistir. Proje yoneticileri
icerik ve gorevleri belirlemek icin analiz tekniklerinin kullanilmasinin en 6nemli yeterlik oldugunu
belirtmistir. Benzer bir yontem kullanarak alanyazin incelemesi ve is ilani analizi gerceklestiren
Ritzhaupt ve dig. (2018) yaptiklari arastirma ile egitim teknologu yeterlik 6lcegi gelistirmistir.
Literatiir incelemesi ve is ilani analizi ile olusturduklari 6lgegi egitim teknolojileri alaninda ¢alisan
uzmanlara uygulayan arastirmacilar bilgi, beceri ve yetenek alanlarinda en 6nemli gorilen
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o0gretim tasarimi yeterliklerini sirasiyla bicimlendirici ve 6zetleyici degerlendirme bilgisi, icerik
gelistirme becerisi ve glivenilir 6gretim tasarimi ilkeleri uygulama yetenegi olarak belirlemistir.

E-6grenme, cevrimici 6grenme ve mobil grenme uygulamalarinin yayginlasmasi Ogretim
Tasarimi ve Teknolojileri alaninda uzmanlarin sahip olmasi gereken yeterlikler Gzerinde de etki
gostermistir. Bu egilimle dogru orantili olarak bazi arastirmacilar uzmanlarin sahip olmasi gereken
¢oklu ortam yeterliklerini arastirmistir. Alanda yapilmis bir Delphi ¢alismasina gore uzmanlarin
belirledigi coklu ortam yeterlikleri iletisim ve is birligi, Gretim, gorsel ve grafik tasarim, ¢evrimigi
uygulamalar, iletim ve proje yonetimi, 6gretim tasarimi ve pedagojisi gibi alanlarda yeterlikler
icermistir (Sugar, Brown, Daniels ve Hoard, 2011). Coklu ortam lretim yeterliklerinin belirlenmesi
icin yapilan bir is ilani analizi galismasinda ise yeterliklerin en gok 6gretim tasarimi/ADDIE modeli,
is birligi, e-6grenme, iletisim becerileri ve degerlendirme alanlarinda bulundugu belirtilmistir
(Sugar, Hoard, Brown ve Daniels, 2012). Ritzhaupt, Martin ve Daniels (2010)’in yapmis oldugu
¢alismada ise is ilanlarindaki 6nemli bilgi, beceri ve yetenekler belirlenmis ve uzmanlara bu
yeterliklerin dnemi sorulmustur. Arastirma bulgularina gére uzmanlarin gesitli yazilimlar hakkinda
bilgi, cesitli aracglari kullanma becerisi ve 6gretim tasarimi slireglerini ylriitme yetenegine sahip
olmalari gerekmektedir. Ritzhaupt ve Martin (2014) ise ¢oklu ortam vyeterlikleri alanindaki
calismalariilerleterek bir 6lgek gelistirmistir. Arastirmacilar is ilani analizi sonucunda ortaya ¢ikan
yeterlikleri bilgi, beceri ve yetenek alanlari altinda siniflandirmis ve uzman katilimcilarla birlikte
faktor yapisini incelemistir. Faktor analizi sonuglari 16 faktorli bir ¢dzim sunmustur.

Ogretim Tasarimi ve Teknolojileri Alaninda Yapisal Yeterlik Cergeveleri

Gegmis arastirmalarda Ogretim Tasarimi ve Teknolojileri alaninda gérev yapan uzmanlarin
ne tir yeterliklere sahip olmasi gerektigi incelenmis ve bircok arastirma o6gretim tasarimi
yeterliklerinin bu yeterlikler arasinda olmasi gerektigini belirtmistir. Bu bolimde ise alanda
faaliyet gosteren farkli kuruluslar tarafindan gelistirilen yeterlik cercevelerinin kisa bir ozeti
sunulmaktadir.

Uluslararasi Performans Gelistirme Toplulugu (International Society for Performance
Improvement - ISPI)

insan Performans Teknolojisi alaninda énemli topluluklardan birisi olan ISPl performans
teknologlari igin birtakim standartlar belirlemistir. Tasdikli Performans Teknologu (Certified
Performance Technologist — CPT) standartlari 10 maddeden olusmakta ve her madde, yeterlikler
ve yeterliklerin gercek diinyada nasil sergilenmesi gerektigine iliskin 6rneklerden olusmaktadir
(ISPI, 2020a). Standartlar, bir performans teknologunun performans gelistirme icin 6gretimsel ve
ogretimsel olmayan ¢ozlimler tasarlama, gelistirme ve degerlendirme yeterliklerini icermektedir.
CPT standartlarina ek olarak ISPI, Tasdikli Egitim Gelistiricisi (Certified Developer of Training —
CDT; ISPI, 2020b) ve Tasdikli Egitim Kolaylastiricisi (Certified Facilitator of Training — CFT; ISPI,
2020c) standartlari da gelistirmistir.

Egitsel iletisim ve Teknoloji Dernegi (Association for Educational Communications and
Technology — AECT)

AECT Ogretim Tasarimi ve Teknolojileri alaninda énde gelen kuruluslardan birisi olmakla
birlikte, dernegin bu alanda egitim veren mesleki programlar icin gelistirmis oldugu bir standartlar
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seti bulunmaktadir. AECT standartlari igerik bilgisi, icerik pedagojisi, 6grenme ortamlari, mesleki
bilgi ve beceriler, arastirma olmak Uzere bes alanda siniflandirilmakta ve bir adayin meslekte
gostermesi gereken bilgi, beceri ve tutumlari tanimlamaktadir (AECT, 2012). AECT standartlari
bes alanin her birindeki yeterlikleri icermesinin yani sira bu yeterlikleri degerlendirmekte
kullanilabilecek gostergeler de icermektedir.

Yetenek Gelistirme Dernegi (Association for Talent Development — ATD)

ATD performans gelistirme alaninda bir¢ok farkli unvanla diinyanin gesitli yerlerinde
calisan uzmanlari bir araya getiren bir kurulustur. ATD, Ogrenme ve Performansta Tasdikli Uzman
(Certified Professional in Learning and Performance — CPLP) ve Yetenek Gelistirmede Yardimci
Uzman (Associate Professional in Talent Development — APTD) olmak Uzere iki adet unvanin
Ogretim Tasarimi ve Teknolojileri alaninda ¢alisan uzmanlara verilmesinde kullanilan bir yeterlik
modeline sahiptir (ATD, 2020a). Bu model toplamda 10 yetenek gelistirme uzmanlik alani ve alti
temel yeterlik alani igermektedir.

Uluslararasi Egitim, Performans ve Ogretim Standartlari Kurulu (International Board of
Standards for Training, Performance and Instruction — ibstpi°)

ibstpi® Ogretim Tasarimi ve Teknolojileri alaninda ¢alisan uzmanlar icin standartlar,
yeterlikler, Uriinler ve hizmetler saglayan kar amagsiz bir kurulustur. Kurul, degerlendiriciler,
Ogreticiler, ¢cevrimici 6grenenler, egitim yoneticileri ve 6gretim tasarimi uzmanlari igin toplamda
bes farkli yeterlik seti gelistirmistir. Klein ve Richey (2005) ibstpi® 6gretim tasarimi standartlarinin
ilk olarak 1986 yilinda 6gretim tasarimi uygulayicilarinin ve akademisyenlerin arastirma, tartisma
ve dogrulama faaliyetleri sonucunda gelistirildigini belirtmistir. Bu tarihten sonra standartlar
O0gretim tasarimi alaninda yasanan gelismelere yanit verebilmesi igin Richey ve dig. (2001) ve
Koszalka ve dig. (2013) tarafindan giincellenmistir. Standartlar su an itibariyle 1) Mesleki
Temeller, 2) Planlama ve Analiz, 3) Tasarim ve Gelistirme, 4) Degerlendirme ve Uygulama ve 5)
Yonetim olmak lizere toplam bes ana tema altinda 22 yeterlik ve 105 performans ifadesinden
olusmaktadir. Her yeterlik ve performans ifadesi, gerektirdigi beceriye gore temel, ileri veya
yonetsel olarak siniflandiriimistir (bkz. Sekil 1). Kapsamh bir sekilde ortaya konan bu yeterlikler
ve performans ifadeleri 6gretim tasarimi slirecinde ihtiya¢ duyulan ihtiyag¢ saptama, 6grenen ve
baglam analizi, ©6gretim hedeflerinin belirlenmesi, degerlendirme araglarinin, 6gretim
stratejisinin ve 0Ogretim igeriginin gelistirilmesi ve 06gretimin uygulanmasi gibi yeterliklerin
yaninda; kisilerarasi iletisim becerileri, etik ilkelere bagl kalma ve 6gretim tasarimi siirecinin
yonetilmesi gibi yeterlikleri de icermektedir. MacLean ve Scott (2011) ibstpi® &gretim tasarimi
standartlarinin etki alaninin genis oldugunu ve bazi Universitelerin bu yeterlikleri egitim
teknolojileri programlarinin mifredatlarini glincellemek icin kullanildigini belirtmistir.

ilgili alanyazinda bugiine kadar yapilan calismalar 6gretim teknologlarinin &gretim
tasarimi yeterliklerine sahip olmasi gerektigini belirtmekte ve bazi kuruluslar tarafindan
gelistirilen 6gretim tasarimi yeterlikleri ise 6gretim tasarimi alaninda gorev yapacak uzmanlarin
hangi yeterliklere sahip olmasi gerektigini gdstermektedir. Ulkemizde Ogretim Tasarimi ve
Teknolojileri alaninda uzman personel yetistiren BOTE boéliimlerinin bu yeterlikleri 6grencilerine
ogretim programi kapsaminda ne ol¢lide kazandirdigi ise arastiriimasi gereken onemli bir
durumdur.
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Calismanin Amaci

BOTE bélimiiniin temel amaci iletisim teknolojilerini egitim — 6gretim ortamlariyla
basariyla bitinlestirebilen, 6gretim silirecini ve ortamini tasarlayip, gelistirip, uygulayabilen, Milli
Egitim Bakanhg’’'na bagh okullarda teknolojinin egitim slreclerine dahil edilmesinde
karsilasilabilecek sorunlari ¢ézebilen ve diger 6gretmenlere rehberlik edebilen Ogretim Tasarimi
ve Teknolojileri alaninda uzmanlar yetistirmektir. Dolayisiyla, BOTE béliimii mezunlarinin gerek
Millt Egitim Bakanhigi’'na baglh okullarda, gerekse 6zel okul, kurum ve kuruluslarda, gérevlerinde
uygun teknolojiyi kullanarak 6grenme ortamlari tasarlayan, gelistiren, uygulayan ve ciktilari
degerlendiren uzmanlar olmalari beklenmektedir. Ancak BOTE dgretim programi incelendiginde
dgretim tasarimi yeterliklerinin 6gretildigi ders sayisinin sinirli oldugu gériilmektedir. ilgili
alanyazin incelendiginde ise BOTE béliimlerinde okuyan 6égrencilerin ya da bélim mezunlarinin
0gretim tasarimi yeterliklerinin incelendigi herhangi bir ¢alismaya rastlanmamistir. Bu durum ise
BOTE bélimlerinin &gretim tasarimi yeterliklerini kazandirmakta ne derece basarili olduklari
sorusunu cevapsiz birakmaktadir. Bu nedenle, bu arastirmada BOTE bélimi 6grencilerinin sahip
olduklari 6gretim tasarimi yeterliklerinin belirlenmesi amacglanmistir.

Yontem
Arastirma Modeli ve Orneklemi

Arastirmanin yontemi kesitsel tarama yontemi olarak belirlenmistir (Creswell, 2012).
Turkiye’de BOTE bélimlerinde okuyan diclincii ve dérdiincii sinif égrencileri bélim biinyesinde
verilen Ogretim Tasarimi dersini aliyor ya da daha énce almis olduklarindan olasi katimcilar
olarak secilmistir. Katiimcilarin Ogretim Tasarimi dersini aliyor ya da almis olmalari, onlarin
arastirma kapsaminda 6lgme aracindaki terimleri anlamlandirabilmeleri ve daha glvenilir veriler
saglayabilmeleri acisindan bir 8lgiit olarak belirlenmistir. Arastirmanin érneklemini ise 820 BOTE
bolimu Gglinci ve dordinci sinif 6grencisi olusturmaktadir. Katilimcilarin yaslari 19 ve 38
arasinda degismekte; ortalamasi 22.40 ve standart sapmasi ise 2.05’tir. Katilimcilar 438 (%53.41)
erkek ve 362 (%44.15) kadin 6grenciden olusmaktadir. Yirmi katilimci (%2.44) cinsiyet bilgisini
paylasmamistir. Bunun yaninda katilimcilar arasinda 435 (53.05) Ugincli ve 385 (%46.95)
dordinct sinif 6grencisi bulunmaktadir. Katilimci grubu Tirkiye genelinde toplam 15
Universiteden 6grenci icermektedir.

Olgme Araci

Arastirmada kullanilan dgretim tasarimi yeterlikleri ibstpi® tarafindan arastirmalar ile
gelistirilmis ve Koszalka ve digerleri tarafindan 2013 yilinda giincellenmistir. Bu yeterlikler bir¢ok
egitim kurumu, 6zel kurulus, arastirmaci ve akademisyen tarafindan calisanlarin ve 6grencilerin
dgretim tasarimi yeterliklerini belirlemekte kullanilmaktadir. ibstpi® 6gretim tasarimi standartlar
seti toplam bes alanda 22 yeterlik ve 105 performans ifadesi icermektedir (Koszalka ve dig.,
2013). Calisma amaci dogrultusunda vyeterliklerin ve performans ifadelerinin katilimcilar
tarafindan degerlendirilebilmesi icin bir Likert oOlcegi gelistirilmistir. Katilimcilar “Asagidaki
maddeler konusunda kendinizi ne kadar yeterli gordiglinizi belirtiniz” yonergesine 6zel olarak
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tasarlanmis form Uzerinde cevap vermistir. Katilimcilar yonergeye 1: Hig, 2: Biraz, 3: Yeterince, 4:
Oldukg¢a ve 5: Cok seceneklerinden olusan begsli Likert 6lcegi kullanarak cevap vermistir.

Arastirma Siireci
Calisma bes asamada gerceklestirilmistir. Birinci asamada, ibstpi® tarafindan gelistirilen

dgretim tasarimi standartlar setini arastirmada kullanma izni almak icin ibstpi® kuruluyla temasa
gecilmistir. ibstpi® tarafindan standartlar setinin arastirmada kullanilmasina izin verildikten sonra,
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2012 ibstpi® OFretim Tasarimi Uzmani Standartlari: Yeterlikler ve Performans ifadeleri
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ikinci asamada, standartlar seti “geri geviri” yontemi kullanilarak Turkce’ye tercime edilmistir
(Brislin, 1970). Bu asamada, ilk olarak arastirmacilar tiim seti Tlrk¢e’ye ¢evirmis ve ardindan
anadili Turkce olan ve ingilizce’de tam mesleki yeterlige sahip iki dil uzmanindan Tiirkce
ceviriyi ingilizce’ye terciime etmeleri istenmistir. Daha sonra ise arastirmacilar iki geri ceviriyi
orijinal standartlar seti ile karsilastirmis ve Tirkge ¢eviriyi buna gore revize etmistir. Bu arada,
ogretimsel ve 6gretimsel olmayan midahaleler, performans gelistirme ve sistemsel diisinme
gibi Tirkce’de heniiz yeterli yer edinmeyen ancak standartlar setinde kullanilan birtakim
terimler belirlenmistir. Ogretim Tasarimi ve Teknolojileri alaninda uzman sekiz
akademisyenden toplam 15 terimi Tlrkge'ye tercime etmeleri istenmistir.
Akademisyenlerden gelen katkilar standartlar setinde kullanilan terimler igin en iyi dilin
gelistirilmesi amaciyla kullanilmistir. Geri geviri slirecindeki dizeltmeler uygulanip terimler
basariyla terciime edildikten sonra ceviri siireci sonlandirilmistir. Uglincii asamada yapilacak
arastirma igin etik kuruluna basvuru yapilmis ve etik kurulu onayr alinmistir. Dérdincu
asamada, standartlar setindeki maddelerin anlasilirhgini arastirmak igin hedef kitleden 29
dgrenci ile pilot calisma yapilmistir. Ogrencilerden yeterlikleri ve performans ifadelerini 1: Hi¢
anlasilir degil ve 5: Gayet anlasilir olmak Uzere begsli Likert 6lgegi ile degerlendirmeleri
istenmistir. DOrt puan, bir 6geyi anlasilir kabul etme esigi olarak belirlenmis ve doért puanin
hemen altinda kalan dort maddede kiictik diizeltmeler yapilmistir. Bu kiglk diizeltmelerin de
gerceklestirilmesinden sonra, ibstpi® 6gretim tasarimi standartlar seti cevirisi son halini almis
ve veri toplama slirecine baslanmistir. Besinci ve son asamada, arastirmaya katilan
yuksekogretim kurumlarinda 06zel olarak tasarlanmis basili anket araglari ile veriler
toplanmistir. Veri toplama slireci Subat 2019°da baslamis ve Haziran 2019’da sona ermistir.
Arastirmaya baslamadan 6nce 06grencilere arastirmanin amaglari ve gonullilik niteligi
hakkinda bilgi verilmistir. Veri toplama silirecine 15 lniversite katilmistir.

Veri Temizleme ve Analizi

Veri temizleme sirecinde veri seti eksik veri agisindan incelenmistir. Her ne kadar
katihmcilarin buyik cogunlugu demografik sorularin biyik bir kismini yanitlamis olsalar da
O0gretim tasarimi yeterliklerinin degerlendirilmesinde eksik veriler tespit edilmistir. Eksik veri
bulunmasi nedeniyle veri setinden 103 veri noktasi silinmis ve analizler toplam 717 katilimci
ile gerceklestirilmistir. Verilerin analizinde betimsel istatistik yontemleri kullaniimistir ve
frekans, ylzde, ortalama ve standart sapma degerleri hesaplanmistir. Bunun yaninda bes
genel alan altinda bulunan yeterlikler ve 22 yeterlik altinda bulunan performans ifadeleri igin
de i¢ tutarlihk gtivenirlikleri hesaplanmistir.

Bulgular
Demografik Bulgular

Katilimcilarin egitimlerine devam ettikleri Universitelere bakildiginda, 34 ve 70
arasinda degisen sayilarda toplam 15 Universiteden arastirmaya katildiklari gértlmektedir.
Katihmcilarin (iniversite bilgisi Tablo 1’de paylasiimistir. Bu tabloya gére Bolu Abant izzet
Baysal Universitesi ve Gazi Universitesi'nin her biri 34 (%4.15) 6grenci ile arastirmada en az
katimcisi bulunan tniversiteler; Anadolu Universitesi ise 70 (%8.54) 6grenci ile arastirmada
en cok katilimcisi bulunan Gniversite olmustur.
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Tablo 1. Katilimci Universite Bilgisi

n %
Anadolu Universitesi 70 8.54
Ankara Universitesi 57 6.95
Atatiirk Universitesi 58 7.07
Bolu Abant izzet Baysal Universitesi 34 4.15
Bursa Uludag Universitesi 65 7.93
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi 66 8.05
Firat Universitesi 67 8.17
Gazi Universitesi 34 4.15
inéni Universitesi 53 6.46
Kastamonu Universitesi 52 6.34
Kirikkale Universitesi 51 6.22
Necmettin Erbakan Universitesi 66 8.05
Recep Tayyip Erdogan Universitesi 54 6.59
Trakya Universitesi 57 6.95
Van Yiziinci Yil Universitesi 36 4.39
Toplam 820 100.00

Her ne kadar arastirmanin hedef kitlesi Ogretim Tasarimi dersini arastirmanin
ylritildigi sirada alan ya da daha dnce almis olan dgrenciler olsa da 6grencilerin Ogretim
Tasarimi dersini alip almadiklari konusunda da veriler toplanmistir. Ogrencilerin Ogretim
Tasarimi dersi bilgisi Tablo 2’de paylasilmistir. Ogrencilere yoneltilen “Ogretim Tasarimi dersi
aldiniz mi?” sorusuna 716 (%87.32) 6grenci “Evet aldim”, 97 (%11.83) 6grenci ise “Su an
aliyorum” yanitini vermistir. Bu soruya “Hayir almadim” yanitini veren 6grenci bulunmazken,

7 (%0.85) 6grenci ise bu soruya yanit vermemistir.

Tablo 2. Ogretim Tasarimi Dersi Bilgisi

n %
Evet aldim 716 87.32
Su an aliyorum 97 11.83
Hayir heniiz almadim 0 0.00
Belirtilmedi 7 0.85
Toplam 820 100
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Ogrencilerin dgretim tasarimi yeterliklerini herhangi bir gérevde daha énce kullanip
kullanmadiklarini 6grenmek amaciyla onlara “Daha 6nce bir 6gretim tasarimi siirecinde gorev
aldiniz mi?” sorusu yoneltilmistir. Bu sorunun amaci onlarin 6gretim tasarimi yeterliklerini ise
kosup kosmadiklarini belirlemektir. Ogrencilerin 6gretim tasarimi siirecinde gérev bilgisi Tablo
3’'te paylasilmistir. Bu tabloya gore 343 (%41.83) katilimci “Ogretim tasarimi siirecinin
tamaminda gérev aldim”, 238 (%29.02) katilimci “Ogretim tasarimi siirecinde kismi olarak
gorev aldim” ve 230 (%28.05) katilimci ise “Ogretim tasarimi siirecinde hi¢ gérev almadim”
yanitini vermistir. Dokuz (%1.10) katilimci ise bu soruyu yanitsiz birakmistir.

Tablo 3. Ogretim Tasarimi Siirecinde Gérev Bilgisi

n %
Ogretim tasarimi siirecinin tamaminda gérev aldim 343 41.83
Ogretim tasarimi siirecinde kismi olarak gérev aldim 238 29.02
Ogretim tasarimi siirecinde hic gérev almadim 230 28.05
Belirtilmedi 9 1.10
Toplam 820 100

Katilimcilarin  6gretim tasarimi bilgi ve becerilerinin 6nemi hakkindaki genel
dislincelerini belirleyebilmek amaciyla onlara “Sizce 6gretim tasarimi alaninda bilgi ve
becerilerin BOTE béliimlerinden mezun olanlar icin énemi nedir?” sorusu ydneltilmistir.
Katilimcilarin 6gretim tasarimi bilgi ve becerilerinin 6nemi hakkindaki gorusleri Tablo 4’te
sunulmustur. Bu tabloya gore katihmcilarin yaklasik %9’unun “Hi¢ énemli degil” ya da “Biraz
onemli”, %65’inin ise “Oldukga 6nemli” ya da “Cok énemli” yanitini verdigi gérilmektedir. Bu
anlamda, katilimcilarin blylk bir ¢ogunlugunun 6gretim tasarimi yeterliklerine 6nem
verdikleri goriilmektedir.

Tablo 4. Ogretim Tasarimi Bilgi ve Becerilerinin Onem Bilgisi

n %
Hic 6nemli degil 12 1.46
Biraz 6nemli 61 7.44
Onemli 206 25.12
Oldukca 6nemli 292 35.61
Cok 6nemli 243 29.63
Belirtilmedi 6 0.73
Toplam 820 100
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Demografik Gruplara Gore Bulgularin Dagilimi

Elde edilen bulgularin anlamlandiriimasina katki saglamak ve farkli demografik
gruplara yonelik oneriler ortaya koyabilmek amaciyla ¢apraz tablolar olusturulmustur. Buna
gore ilk olarak Tablo 5te Ogretim Tasarimi dersini alma durumunun sinif diizeyine gére
karsilastirilmasi  verilmistir. Ogretim Tasarimi dersi almadigini ifade eden katilimci
bulunmazken, 3. sinif 6grencilerinin 346’si ve 4. sinif 6grencilerinin ise 370’i Ogretim Tasarimi
dersi aldigini belirtmistir. Bunun yaninda 3. sinif 6grencilerinden 83 katilimci ve 4. sinif
ogrencilerinden ise 14 katilimci arastirmanin gerceklestirildigi sirada Ogretim Tasarimi dersi
aldiklarini belirtmistir.

Tablo 5. Ogretim Tasarimi Ders Alma Durumunun Sinif Diizeyine Gére Dagilimi

Ders Alma
Evet aldim Su an aliyorum Hayir almadim Toplam
3. Sinif 346 83 0 429
Sinif
4. Sinif 370 14 0 384
Toplam 716 97 0 813

Ogretim tasarimi siirecinde gérev alma durumunun sinif diizeyine goére dagilimi Tablo
6’da sunulmustur. Bulgular incelendiginde 3. sinif 6grencilerinin 165’i ve 4. sinif 6grencilerinin
ise 178’i dgretim tasarimi siirecinin tamaminda gorev aldiklarini belirtmistir. Ogretim tasarimi
surecinde kismen gorev aldigini belirten 3. sinif 6grenci sayisi 126 iken 4. sinif 6grenci sayisi
ise 112°dir. Bunun yaninda 6gretim tasarimi sirecinde hi¢ gorev almadigini belirten 3. sinif
O0grenci sayisi 138 ve 4. sinif 6grenci sayisi ise 92’dir.

Tablo 6. Ogretim Tasarimi Siirecinde Gérev Alma Durumunun Sinif Diizeyine Gére Dagilimi

Tasarim Sureci Gorev Alma

Aldim Kismen aldim Hic almadim Toplam
3. Sinif 165 126 138 429
Sinif
4. Sinif 178 112 92 382
Toplam 343 238 230 811

Ogretim tasarimi siirecinde gérev alma durumunun Ogretim Tasarimi dersi alma
durumuna gére incelenmesine ait bulgular Tablo 7’de sunulmustur. Buna goére Ogretim
Tasarimi dersi aldigini belirten katihmcilarin 330°u 6gretim tasarimi slrecinin tamaminda,
212’si ise 6gretim tasarimi siirecinde kismen gérev aldigini belirtmistir. Ogretim Tasarimi dersi
almasina ragmen 6gretim tasarimi stirecinde hig gérev almadigini belirten katimci sayisi ise
170'tir. Arastirmanin yapildigi sirada Ogretim Tasarimi dersi aldigini belirten katihmcilardan
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13’0 6gretim tasarimi slirecinin tamaminda, 25’i ise 6gretim tasarimi siirecinde kismen gorev
aldigini belirtmistir. Bu gruptaki katilimcilarin 59’u ise 6gretim tasarimi siirecinde hig gorev
almadigini belirtmistir.

Tablo 7. Ogretim Tasarimi Siirecinde Gérev Alma Durumunun Ders Alma Durumuna Gore
Dagilimi

Tasarim Sureci Gorev Alma

Aldim Kismen aldim Hi¢c almadim  Toplam
Evet aldim 330 212 170 712
Dersalma  Suanaliyorum 13 25 59 97
Hayir almadim 0 0 0 0
Toplam 343 237 229 809

Ogretim tasarimi yeterliklerinin éneminin dgretim tasarimi siirecinde gérev alma
durumuna gore incelenmesi sonucunda elde edilen bulgular Tablo 8'de sunulmustur. Bu
bulgulara gére katilimcilarin genellikle 6gretim tasarimi yeterliklerini 6nemli ve Uzerinde
degerlendirdikleri gériilmektedir. Ogretim tasarimi siirecinin tamaminda gorev aldigini
belirten katilimcilardan 71’i 6gretim tasarimi yeterliklerini 6nemli, 116’s1 olduk¢a 6nemli ve
126’s1 cok dnemli olarak degerlendirmistir. Ogretim tasarimi siirecinde kismen gérev aldigini
belirten katilimcilardan 59’u 68retim tasarimi yeterliklerini 5nemli, 93’0 olduk¢a 6nemlive 61’
¢ok 6nemli olarak degerlendirmistir. Son olarak, 6gretim tasarimi slirecinde gérev almadigini
belirten katilimcilardan 76’s1 6gretim tasarimi yeterliklerini 6nemli, 82’si olduk¢a 6nemli ve
53’(i cok 6nemli olarak degerlendirmistir.

Tablo 8. Ogretim Tasarimi Yeterliklerinin Oneminin Ogretim Tasarimi Siirecinde Gérev Alma
Durumuna Gore Dagilimi

Yeterliklerin Onemi

ngonﬁmll "Blraz. Onemli C')'Idukg_a ..COk. Toplam
degil onemli onemli onemli

Aldim 7 22 71 116 126 342
Tasarim Kismen
Sireci 1 24 59 93 61 238
. aldim
Gorev
Alma  Hig 4 15 76 82 53 230

almadim

Toplam 12 61 206 291 240 810
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Ogretim Tasarimi Yeterlikleri

Katihmcilarin 6gretim tasarimi bilgi ve becerilerine ne kadar sahip olduklarini
belirleyebilmek i¢in toplam bes alanda 22 yeterlik ve 105 performans ifadesinden olusan
ibstpi® 6gretim tasarimi standartlar seti, 1: Hi¢ yeterli dedilim ve 5: Cok yeterliyim arasinda
degisen besli Likert olgcegi yardimiyla uygulanmis ve bu konudaki bulgular Tablo 9’da
sunulmustur. Tablo 9'da 6grencilere sunulan standartlar setindeki 22 yeterlik ve her bir
yeterlik icin elde edilen ortalama ve standart sapma degerleri yer almaktadir. ibstpi’ile yapilan
protokol geregi performans ifadelerini yayinlayamadigimizdan her bir yeterlik altindaki
performans ifadeleri grubu icin genel ortalama ve standart sapma degerleri verilmistir.

Tablo 9’daki bulgular incelendiginde 22 yeterligin ortalama degerlerinin 2.97 ve 3.70
arasinda ve standart sapma degerlerinin ise 0.856 ve 1.160 arasinda degistigi gortlmektedir.
Bunun yaninda performans ifadelerinin genel ortalama ve standart sapma degerlerine
bakildiginda ise sirasiyla 3.04 ve 3.61 ile 0.008 ve 0.333 arasinda degistigi gorlilmektedir. Bu
anlamda yeterlikler ve performans ifadeleri benzer bir tablo gizmektedir. Genel itibariyle
katihmcilar “6gretim tasarimi bilgi ve becerileri konusunda kendinizi ne kadar yeterli
gorlyorsunuz?” sorusuna 3: Yeterince ve 4: Olduk¢a arasinda yanit vermistir. Yeterliklerin
icerisinde en yliksek ortalama ve en disik standart sapma degerini alan 1. Gérsel, sézel ve
yazili olarak etkili bir sekilde iletisim kurma (M=3.70; SS=0.856) olurken; en disiik ortalama ve
en yiiksek standart sapma degerini alan ise 13. Ogretimsel olmayan miidahaleler planlama
(M=2.97; SS=1.160) olmustur. Bunun yaninda performans ifadeleri arasinda en yiiksek genel
ortalama degerini alan Performans ifadeleri 1 (M=3.80; SS=0.899); en diisiik genel ortalama
degerini alan Performans ifadeleri 13 (M=3.04; S5=0.026) olmustur.

Tablo 9. Ogretim Tasarimi Yeterlikleri

X SS a

Mesleki Temeller 0.78?
1. Gorsel, sozel ve yazili olarak etkili bir sekilde iletisim kurma 3.70 0.856 -

Performans ifadeleri 1 (Pi.1a — Pi.1j) 3.61 0.171  0.89°
2. Ogretim tasarimi alanina arastirma sonuclarini ve teorileri 3.21 0.887 -
uygulama

Performans ifadeleri 2 (Pi.2a — Pi.2e) 3.24 0.063  0.86°
3. Ogretim tasarimi siireci ve iliskili alanlarla ilgili bilgi, becerive  3.29 0.948 -
tutumlari glincelleme ve gelistirme

Performans ifadeleri 3 (Pi.3a — Pi.3d) 3.33 0.155  0.82°
4. Ogretim tasarimi projelerinde veri toplama ve analiz 3.30 0.977 -
becerilerini uygulama

Performans ifadeleri 4 (Pi.4a — Pi.4d) 3.44 0.096  0.85°
5. Ogretim tasariminin is ortamindaki olasi etik, yasal ve siyasi 3.14 1.102 -

sonuglarini belirleme ve bu olasi sonuglara yanit verme
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Tablo 9’un devami

X SS a

Performans ifadeleri 5 (Pi.5a — Pi.5e) 3.48 0.333 0.82°
Planlama ve Analiz 0.782
6. Uygun Ogretim tasarimi ¢oziimleri ve stratejileri onerebilmek  3.32 0.997 -
icin ihtiya¢ saptama gergeklestirme

Performans ifadeleri 6 (Pi.6a — Pi.6f) 3.34 0.087 0.87°
7. Hedef kitleyi ve cevresel 6zellikleri belirleme ve tarif etme 3.61 0.967 -

Performans ifadeleri 7 (Pi.7a — Pi.7e) 3.40 0.098 0.87°
8. Ogretim igerigini ortaya cikarmak icin analiz teknikleri secme  3.25 0.945 -
ve kullanma

Performans ifadeleri 8 (Pi.8a — Pi.8f) 3.34 0.047 0.88°
9. Var olan ve ortaya ¢ikan teknolojilerin 6zelliklerini ve olasi 3.47 0.964 -
kullanimlarini analiz etme

Performans ifadeleri 9 (Pi.9a — Pi.9¢) 3.50 0.067 0.82°
Tasarim ve Gelistirme 0.85?
10. Verilen bir proje igin uygun bir 6gretim tasarimi ve 3.40 0.949 -
gelistirme sireci kullanma

Performans ifadeleri 10 (Pi.10a — Pi.10c) 3.32 0.044  0.79°
11. Tasarlanmasi, gelistirilmesi ve degerlendirilmesi icin 3.35 1.012 -
Ogretim programlari ve/veya urtnleri dizenleme

Performans ifadeleri 11 (Pi.11a — Pi.11c) 3.44 0.064  0.80°
12. Ogretimsel miidahaleler tasarlama 3.17 1.062 -

Performans ifadeleri 12 (Pi.12a — Pi.12f) 3.45 0.091 0.88°
13. Ogretimsel olmayan miidahaleler planlama 2.97 1.160 -

Performans ifadeleri 13 (Pi.13a — Pi.13c) 3.04 0.026  0.89°
14. Var olan 6gretim materyallerini secme ya da uyarlama 3.53 0.987 -

Performans ifadeleri 14 (Pi.14a — Pi.14d) 3.46 0.059  0.86°
15. Ogretim materyalleri gelistirme 3.52 0.991 -

Performans ifadeleri 15 (Pi.15a — Pi.15d) 3.45 0.008  0.84°
16. Ogrenme degerlendirmesi tasarlama 3.34 0.952 -

Performans ifadeleri 16 (Pi.16a — Pi.16¢) 3.33 0.050 0.82°
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Tablo 9’un devami

X SS a

Degerlendirme ve Uygulama 0.79?
17. Ogretimsel ve 6gretimsel olmayan miidahaleleri 3.16 1.039 -
degerlendirme

Performans ifadeleri 17 (Pi.17a — Pi.17d) 3.33 0.038 0.87°
18. Verilere dayanarak 6gretime dayali ve 6gretime dayali 3.25 0.967 -
olmayan ¢ozimleri diizeltme

Performans ifadeleri 18 (Pi.18a — Pi.18c) 3.31 0.035  0.84°
19. Ogretimsel ve dgretimsel olmayan miidahaleleri uygulama, 3.08 1.007 -
dagitma ve yayginlastirma

Performans ifadeleri 19 (Pi.19a — Pi.19g) 3.19 0.046  0.93
Yonetim 0.782
20. Ogretim tasarimi islevinin yénetiminde isletme becerileri 3.12 1.007 -
uygulama

Performans ifadeleri 20 (Pi.20a — Pi.20g) 3.16 0.034  0.92°
21. Ortakhklari ve is birlikgi iligskileri ydnetme 3.33 1.052 -

Performans ifadeleri 21 (Pi.21a — Pi.21d) 3.33 0.063  0.86°
22. Ogretim tasarimi projelerini planlama ve yénetme 3.36 0.995 -

Performans ifadeleri 22 (Pi.22a — Pi.22f) 3.37 0.078  0.90°

2ilgili genel alan altinda bulunan yeterliklerin i¢ tutarlilk giivenirligini yansitmaktadir.

b jlgili performans ifadesi grubunun i¢ tutarlilik giivenirligini yansitmaktadir.

Katilimcilarin kendilerini en az ve an ¢ok yeterli gérdiikleri bes yeterlik sirasiyla Tablo
10 ve Tablo 11’de verilmistir. Tablo 10’daki verilere gore katilimcilarin kendilerini en az yeterli
gordikleriyeterlikler 6gretimsel olmayan miidahalelerin planlanmasi (M=2.97), 6grenme veya
performans ¢oézimlerinin uygulanmasi, dagitilmasi ve yayginlastirilmasi (M=3.08), 6gretim
tasarimi slirecinde isletme becerilerinin uygulanmasi (M=3.12), 6gretim tasarimi silirecinde
etik, yasal ve siyasi sonuclarin belirlenmesi ve bu sonuglara yanit verilmesi (M=3.14) ve
¢o6zimlerin degerlendirilmesi (M=3.16) olmustur. Bunun yaninda Tablo 11’deki verilere gére
katihmcilarin kendilerini en ¢ok yeterli gordikleri yeterlikler ise etkili bir sekilde iletisim kurma
(M=3.70), hedef kitle ve cevresel ozellikleri belirleme ve tarif etme (M=3.61), 6gretim
materyalleri segme ve uyarlama (M=3.53), 6gretim materyalleri gelistirme (M=3.52) ve
teknolojilerin 6zelliklerini ve olasi kullanimlarini analiz etme (M=3.47) olmustur.
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Tablo 10. En Az Yeterli Gorulen Yeterlikler

Alan X SS

Ogretimsel olmayan miidahaleler planlama Tasarim ve 2.97 1.160

Gelistirme
Ogretimsel ve 6gretimsel olmayan Degerlendirme 3.08 1.007
miuidahaleleri uygulama, dagitma ve ve Uygulama
yayginlastirma
Ogretim tasarimi islevinin yénetiminde isletme Yonetim 3.12 1.007
becerileri uygulama
Ogretim tasariminin is ortamindaki olasi etik, Mesleki 3.14 1.102
yasal ve siyasi sonuglarini belirleme ve bu olasi Temeller
sonuglara yanit verme
Ogretimsel ve 6gretimsel olmayan Degerlendirme 3.16 1.039
miuidahaleleri degerlendirme ve Uygulama
Tablo 11. En Cok Yeterli Gorulen Yeterlikler

Alan X SS

Gorsel, sozel ve yazih olarak etkili bir sekilde Mesleki 3.70 0.856
iletisim kurma Temeller
Hedef kitleyi ve cevresel ozellikleri belirleme ve Planlama ve 3.61 0.967
tarif etme Analiz
Var olan 6gretim materyallerini segme ya da Tasarim ve 3.53 0.987
uyarlama Gelistirme
Ogretim materyalleri gelistirme Tasarim ve 3.52 0.991

Gelistirme
Var olan ve ortaya c¢ikan teknolojilerin Planlama ve 3.47 0.964
ozelliklerini ve olasi kullanimlarini analiz etme Analiz

Tartisma

Bu arastirma BOTE bélimlerinde okuyan dgrencilerin 6gretim tasarimi yeterliklerini
belirlemeyi amacglamistir. Bu kapsamda ibstpi® tarafindan gelistirilen 6gretim tasarimi
standartlari Tiirkce’ye cevrilmis ve BOTE bélimlerinde 6grenim géren 3. ve 4. sinif
ogrencilerine gelistirilen besli Likert 6lcegi yardimiyla uygulanmistir. Bu bélimde arastirma
bulgulari ilgili alanyazin 1si8inda tartisilmis ve arastirma bulgularina dayanarak BOTE béliimleri

icin Oneriler sunulmustur.
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Ogretim Tasarimi Yeterlikleri

Bulgular incelendiginde BOTE 3. ve 4. sinif 6grencilerinin dgretim tasarimi yeterlikleri
konusunda genellikle kendilerini “yeterli” ve “oldukc¢a yeterli” arasinda degerlendirdikleri
gorilmektedir. Ogretim tasarimi yeterliklerinin BOTE dgretim programindaki kapsami sinirli
olmakla birlikte, 6gretim programinda bu yeterliklere odaklanan bir tane Ogretim Tasarimi
dersi bulunmaktadir. Her ne kadar bazi 6gretim tasarimi yeterlikleri (tasarim, degerlendirme,
vb.) 6gretim programinda bulunan diger derslerde kazandirilmaya ¢alisiliyor olsa da tamamen
o0gretim tasarimi yeterliklerine odaklanan tek bir dersin bulunmasi bélim 6grencilerinin bu
yeterlikleri kazanabilmesinde yetersiz kalabilmektedir. Nitekim ogrencilerin
degerlendirmelerinde de kendilerini genel olarak orta derecede yeterli gormeleri bu durumun
bir gostergesidir. Temel alan bazinda en yeterliden en az yeterliye gore siralandiginda
Planlama ve Analiz, Mesleki Temeller, Tasarim ve Gelistirme, Yonetim, Degerlendirme ve
Uygulama alanlarinin geldigi gorilmektedir. Buna gore katilimcilarin kendilerini en yeterli
gordigl alan Planlama ve Analiz, en az yeterli gérdigli alan ise Degerlendirme ve
Uygulama’dir. Katihmcilarin kendilerini en az yeterli gérdiikleri yeterlik “Ogretimsel olmayan
miidahaleler planlama” olmustur. Her ne kadar Ogretim Tasarimi ve Teknolojileri alaninin
varolus amaglarindan birisi olsa da is ortaminda performansin gelistirilmesi icin 6gretimsel
olmayan midahalelerin tasarlanmasi ve gelistiriilmesi halen Ulkemizde yeterince 6nem
gérmemektedir. Buna bagl olarak da BOTE 6gretim programinda 6gretimsel olmayan
miidahalelerin tasarlanmasi ve gelistirilmesi Uzerine herhangi bir ders bulunmamaktadir.
Bundan dolayi katilimcilarin kendilerini diger yeterliklere kiyasla daha az yeterli gérmelerinin
nedeni bu konuda egitim ve Ogretim faaliyetlerine erisememis olmalari olabilir. Zira
katihmcilarin kendilerini en az yeterli gordiglu bes yeterlikten Ucl Ogretimsel olmayan
miidahaleler ile iligkilidir. Bunun yaninda bu yeterliklerde bahsedilen uygulama ve
degerlendirme becerilerinin 6nemi geg¢mis arastirmalarda ortaya konmustur (Kang ve
Ritzhaupt, 2015; Ritzhaupt ve Kumar, 2015).

Katilimcilarin kendilerini en az yeterli gordlgli bes yeterlikten birisi de Yonetim
alaninda 6gretim tasarimi slirecinde isletme becerilerinin uygulanmasini isaret eden yeterlik
olmustur. isletme analiz becerilerinin énemi arastirmacilar tarafindan ortaya konmustur
(Ritzhaupt ve dig., 2018). Ogretim tasarimi siirecinde yonetsel becerilerin kullaniimasi
gerektigi géz onlnde bulunduruldugunda bu yeterligin dislik puan almasi 6grencilerin
O0gretim tasarimi sirecinde paydaslarla olan iliskilerin ve siireclerin yonetilmesi konusunda
kendilerini yetersiz gordiklerini gostermektedir. Bunun yaninda, 6gretim tasarimi siirecinde
etik, yasal ve siyasi sonuglari belirleme ve bu sonuglara yanit verme yeterligi en az puan alan
bes yeterlikten birisi olmustur. Ogretim Tasarimi ve Teknolojileri alani taniminin icinde “etik
uygulamalar” terimi kullanilmakta (AECT Definition and Terminology Committee, 2008) ve etik
ve yasal durumlarin irdelenmesi 6nemli bir yeterlik olarak degerlendirilmektedir (Klein ve Jun,
2014; Ritzhaupt ve dig., 2018). Dolasiyla, Ogrencilerin etik, yasal ve siyasi sonuclari
belirleyebilmeleri ve bu sonuglara uygun bir sekilde tepki verebilmeleri mesleklerini temel
degerlere bagli kalmayi basararak yerine getirebilmeleri acisindan dnemlidir.

Ogretim tasarimi yeterlikleri incelendiginde 6grenciler tarafindan en yiiksek
degerlendirilen yeterligin “Gorsel, sézel ve yazili olarak etkili bir sekilde iletisim kurma” oldugu
gorilmektedir. Bu yeterlik, aslinda daha biyilik “yumusak beceriler” grubunun bir pargasidir
ve Onemi arastirmacilar tarafindan sikca vurgulanmaktadir (Kang ve Ritzhaupt, 2015;
Ritzhaupt ve Martin, 2014; Ritzhaupt ve dig., 2010). BOTE bolimii égrencilerinin kendilerini
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yumusak beceriler agisindan yeterli gormeleri olumlu bir gelisme olarak not edilmelidir. Bunun
yaninda en ¢ok yeterli goriilen bes yeterlikten ikisi Planlama ve Analiz alanindaki hedef kitlenin
ve cevresel Ozelliklerin belirlenmesi ve tarif edilmesi ile teknolojilerin 6zelliklerinin ve
kullanimlarinin analiz edilmesini isaret eden yeterlikler olmustur. Hedef kitlenin 6zelliklerinin
belirlenmesi 6gretim tasarimi sirecinin basariya ulasmasi icin énemlidir ve arastirmacilar
tarafindan 6nemli bir yeterlik olarak not edilmistir (Klein ve Jun, 2014). Teknolojinin varhiginin
ogretimde glin gectikce artmasi 6gretim tasarimi siirecinde teknoloji ve c¢oklu ortam
yeterliklerini gindeme getirmektedir (Klein ve Jun, 2014; Klein ve Kelly, 2018; Ritzhaupt ve
Kumar, 2015; Ritzhaupt ve Martin, 2014; Sugar ve dig., 2011; Sugar ve dig., 2012). BOTE
bolimlerinde okuyan 6grencilerin diger yeterliklere oranla kendilerini bu alanda daha yeterli
gormeleri olumlu bir gelismedir. Son olarak, katiimcilarin kendilerini en ¢ok yeterli gordikleri
bes yeterlikten ikisi ise Tasarim ve Gelistirme alanindaki 6gretim materyallerinin segilmesi,
uyarlanmasi ve gelistirilmesi becerilerini isaret eden yeterliklerdir. BOTE 6gretim programinda
yer alan o6gretim materyali tasarimi ve gelistiriimesi yeterliklerini iceren derslerin bu
yeterliklerin degerlendirilmesinde olumlu etkisinden s&z edilebilir. Bunun yaninda bu
yeterliklerinin 6gretim tasarimi siirecinde dnemi yadsinamaz. Bu nedenle bir¢ok arastirmaci
tarafindan ele alinmistir (Kang ve Ritzhaupt, 2015; Klein ve Jun, 2014; Klein ve Kelly, 2018;
Ritzhaupt ve dig., 2018; Sugar ve dig., 2011). Ogrencilerin kendilerini 6gretim materyallerinin
secgilmesi, uyarlanmasi ve gelistiriimesi konusunda diger yeterliklere kiyasla daha iyi bir
konumda gormeleri olumlu bir durum olarak not edilmelidir. Her ne kadar bu yeterlikler diger
yeterliklere gore daha yiiksek puan almis olsalar da katilimcilar tarafindan “oldukca yeterli”
diizeyinde degerlendirilen herhangi bir yeterlik yoktur. Nitekim Dabbagh ve English (2015)
ogrencilerin mesleki standartlar konusunda 6z degerlendirmelerinin 6grencilerin yeterlikleri
konusunda dlsinmelerine yardimci olacagini belirtmektedir. Ancak ilgili alanyazinda
ogrencilerin kendi yeterliklerini baskalarinin onlari degerlendirmesinden daha yiksekte
degerlendirme egiliminde oldugu da belirtilmistir (Dempsey ve Rasmussen, 1993). Bu nedenle
bu arastirmanin bulgulari BOTE bélimi dgrencilerinin 6gretim tasarimi yeterliklerini gercek
durumdan daha yuksekte yansitiyor olabilir.

Demografik Gruplara Gore Bulgularin Dagilimi

Arastirma bulgularinin farkl demografik gruplara (sinif, Ogretim Tasarimi dersi alma,
vb.) yonelik yorumlanabilmesi amaciyla ¢capraz tablolar olusturulmus ve katilimcilarin 6gretim
tasarimi siirecindeki deneyimlerinin demografik 6zelliklerine gore degisip degismedigi ortaya
konulmaya c¢alisilmistir. Bu kapsamda 6ne g¢ikan bulgulardan birisi katilimcilarin %28’inin
Ogretim tasarimi sirecinde hi¢ goérev almadiklarini, %29’unun ise kismen gorev aldiklarini
belirtmesidir. Bu bulgu Ogretim Tasarimi dersi alma durumu ile yorumlandiginda; Ogretim
Tasarimi dersi aldigini belirten katilimcilarin %24’G 6gretim tasarimi siirecinde hig¢ goérev
almadigini ve %30’u kismen gérev aldigini belirtmistir. Bu sonuglar BOTE béliimlerinde verilen
Ogretim Tasarimi dersinin niteligi konusunda bazi sorularin sorulmasini kaginilmaz kilmaktadir.
Zira Ogretim Tasarimi dersi almasina ragmen 6gretim tasarimi siirecinde gérev almadigini ya
da kismen gorev aldigini belirten 6grenci sayisi azimsanamayacak kadar ¢oktur. Ancak 6gretim
tasarimi sirecinde, 6gretim hedeflerinde belirtilen performansin ortaya cikarilmasi igin
etkinlikler ve 6grenen katilimi icin firsatlar sunulmasi gerektigi alandaki temel kaynaklar
tarafindan belirtiimektedir (Dick, Carey ve Carey, 2015; Gagné, 1970). Bu anlamda BOTE
béliimlerinde verilen Ogretim Tasarimi derslerinin yeterli 6grenen etkinligi icermedigi ve
ogrencilere 6gretim tasarimi deneyimi sunmadigi gorilmektedir ve ¢oziim Uretilebilmesi icin
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bunun nedeni sorgulanmalidir. Ogretim tasarimi yeterliklerinin ¢ogunlugunun katilimcilar
tarafindan 6nemli olarak degerlendirildigi de gbz onlinde bulundurulursa, 6grenen grubunun
yeterliklerin &gretimi icin motivasyonlarinin oldugunu séylemek miimkiindir. Ogretim
Tasarimi dersinin ya da BOTE béliimlerinde bulunan diger derslerin yeterince 6gretim tasarimi
deneyimleri icermemesinin birtakim nedenleri olabilir. Daha 6nce de bahsedildigi gibi sadece
ogretim tasarimi yeterliklerine odaklanan bir ders bulunmasindan dolayi kuramsal konularin
ogretilmesinin yaninda uygulamalar igin yeterli zaman kalmamasi bu durumun nedenlerinden
birisi olabilir. Diger bir neden ise BOTE bélimlerinde égretim etkinliklerini yiiriiten égretim
elemanlarinin 6gretim tasarimi uygulama becerilerine yeterince 6nem atfetmemesi olabilir.
Bu konuda 6gretim elemanlariyla yapilacak bir ¢calisma onlarin 6gretim tasarimi yeterliklerinin
onemi konusundaki goéruslerini ortaya ¢ikarmak igin yararli olacaktir. Ancak bdyle bir
arastirmanin sonucu ne olursa olsun, 6gretim tasarimi uzmanlik alanina duyulan ihtiyacin
giderek artacak oldugu yapilan arastirmalar sonucunda belirtiimektedir (Alexander ve dig.,
2019). Bu nedenle BOTE béliimlerinin 6grencilerine dgretim tasarimi becerilerini uygulama
firsatlarini  gerek Ogretim Tasarimi dersinde ve gerekse diger derslerde sunmasi
gerekmektedir.

Genel olarak katihmcilarin biytk bir gogunlugu 6gretim tasarimi yeterliklerini dGnemli,
oldukca 6nemli ya da cok 6nemli oldugunu diistiniirken, yaklasik %10’luk bir kismi ise 6gretim
tasarimi yeterliklerini hi¢c 6nemli degil ya da biraz énemli olarak degerlendirmistir. Ogretim
tasarimi sirecinde goérev alma durumunun Ogretim tasarimi yeterliklerinin 6nemi ile
degerlendirilmesi sonucunda ise, Ogretim tasarimi silirecinin tamaminda gorev alan
O0grencilerin 6gretim tasarimi yeterliklerini olduk¢a 6nemli ya da ¢ok ©6nemli olarak
degerlendirmesine karsin, 6gretim tasarimi sirecinde kismen gorev alan ya da hi¢ gorev
almayan o6grencilerin bu yeterlikleri 6nemli, biraz 6nemli ya da hi¢ 6nemli degil olarak
degerlendirme egiliminde olduklar gérilmistiir. Ogretim tasarimi yeterliklerinin éneminin
sinif dlzeyine gore dagiliminda esit oranlardaki 3. ve 4. sinif 6grencilerinin 6gretim tasarimi
yeterliklerinin is yasantisindaki Gnemi konusunda ayni goriste oldugu bulgularda ortaya ¢ikan
bir diger sonug olmustur. Ogrencilerin dgretim tasarimi yeterliklerini is yasantisi agisindan
onemli gérmesi 6grencilerin bu yeterliklere atfettigi gérev degerinin de bir géstergesidir. Zira
Zimmerman (2011, s. 52) gérev degerini “6grencilerin bir gorev hakkindaki algiladiklari deger”
olarak tanimlamis, Bandura (1986) ise bireyin davranislarinin belirli 6l¢clide onun deger
tercihleri tarafindan kontrol edildigini belirtmistir. BOTE bélimi &grencilerinin 6gretim
tasarimi yeterliklerinin is vyasantilari icin 6nemli olarak gormeleri bu yeterliklerin
kazandirilabilmesi icin bir firsat olarak gortilmektedir.

Sonug ve Oneriler

Bu arastirmada, BOTE béliimlerinde 6grenim gdren 6grencilerin égretim tasarimi
yeterlikleri belirlenmistir. Katilimcilar 6gretim tasarimi yeterlikleri konusunda genel olarak
orta derecede yeterli olduklarini diisinmektedir. Bunun yaninda 6gretim tasarimi sirecinde
gorev alma konusunda o6grencilerin bir kisminin 6gretim tasarimi becerilerini uygulama
olanagina sahip olmamasi 6nemli bir bulgu olarak 6ne ¢ikmistir. Yapilan arastirma sonucunda
elde edilen bulgulara ve ilgili alanyazinda sikca vurgulanan 6gretim tasarimi yeterliklerinin
dnemine dayanarak BOTE boliimleri icin asagidaki oneriler gelistirilmistir:
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1. Ogrenciler kendilerini &gretimsel olmayan miidahalelerin planlanmasi,
gelistirilmesi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi konusunda yetersiz gormektedir.
Bu yeterlikler her ne kadar Ogretim Tasarimi ve Teknolojileri alaninin bir diger
amaci olan performans gelistirme alanina isaret etse de basarili bir 6gretim
tasarimi uzmani olabilmek i¢cin dnemlidir. Bu konudaki eksiklikleri giderebilmek igin
BOTE &gretim programina temel diizeyde performans gelistirme yeterliklerinin
dahil edilmesi ve 06grencilere 6gretimsel olmayan miidahaleler konusunda
o0grenme deneyimleri sunulmasi gerekmektedir.

2. Temel alan diizeyinde yapilan siralamada Yonetim ve Degerlendirme ve Uygulama
alanlarinin 6grencilerin kendilerini en az yeterli gordtgl iki alan oldugu ortaya
¢ikmistir. Yonetim alanindaki yeterliklerin kazanilmasini desteklemek icin Proje
Geligtirme ve Yonetimi dersi igerisine 6gretim tasarimi projelerinde uygulanmak
Uzere isletme becerileri ve is birlikgi projelerin planlanmasi ve yonetilmesi gibi
yeterliklerin dahil edilmesi gerekmektedir. Bunun yaninda Degerlendirme ve
Uygulama alanindaki yeterliklerin kazanilmasini desteklemek icin ise Ogretim
Tasarimi dersi icerisine 6gretimsel ve 6gretimsel olmayan ¢oéziimlerin uygulanmasi,
sirec ve sonug degerlendirme ve verilere dayal olarak ¢céziimlerin revize edilmesi
yeterliklerinin dahil edilmesi gerekmektedir.

3. Bulgularda ortaya cikan bir diger durum ise katilimcilarin yarisindan fazlasinin
Ogretim tasarimi slrecinin tamaminda goérev almadigini belirtmis olmasidir.
Uygulama becerilerinin éneminin giderek daha cok anlasildigi giiniimiizde BOTE
bolimi o6grencilerinin 6gretim tasarimi slirecinin tamaminda goérev almadan
o0grenimlerini tamamliyor olmalari bir eksiklik olarak 6éne ¢ikmaktadir. Bu sorunun
¢6zUmi icin dgretim programinda bulunan Ogretim Tasarimi dersinin yeniden
tasarlanmasi ve 6gretim tasariminin analiz ile baslayip degerlendirme asamasina
kadar giden sirecinde ise kosulmasi gereken yeterliklerinin bu derse uygulamali
olarak dahil edilmesi gerekmektedir.

4. Ogretim tasarimi bir problem ¢dzme siirecidir ve bu siire¢ bazen karmasik bir hal
alabilmektedir. Bu karmasikliga baglh olarak basaril bir 6gretim tasarimi slreci i¢in
gerekli olan yeterliklerin sayisi fazla olabilmekte ya da bu yeterliklerin belirli zaman
araliklariyla giincellenmesi gerekebilmektedir. Ozellikle giinimiz sartlarinda
O0gretim tasarimi uzmanina duyulan ihtiya¢ artmakta ve bu ihtiyacin ileride de
artmasi  6ngoriilmektedir. BOTE bélimi mezunlarinin bu ihtiyaca cevap
verebilmesi i¢in bélim 6gretim programinda kapsamli bir glincelleme c¢alismasi
yapilmasi, ileri diizeydeki 6gretim tasarimi yeterliklerinin dahil edilebilecegi
derslerin belirlenmesi ve programa ileri Ogretim Tasarimi ve Gelistirme dersinin
dahil edilmesi gerekmektedir. Var olan derslerde yapilacak gilincelleme ve
olusturulacak ileri Ogretim Tasarimi ve Gelistirme dersi, Ogretim Tasarimi dersine
dahil edilmesi miimkiin olmayan yeterliklerin bu derse dahil edilmesine olanak
taniyacak ve BOTE bélimi mezunlarinin &gretim tasarimi alaninda yeterli
uzmanlar olarak is glicline kazandirilmasina katki saglayacaktir.

5. BOTE o6gretim programina ogretim tasarimi yeterliklerinin dahil edilebilmesi
amaciyla yapilmasi gereken glincellemeler icin 6gretim tasarimi alanindaki
uzmanlardan olusan bir calisma grubunun olusturulmasi gerekmektedir. Bu
calisma grubunun 6gretim tasarimi alaninda ortaya konan yeterlik calismalarini ve
kuruluslarin gelistirmis oldugu yeterlik setlerini de kullanarak, glinimiiz 6gretim
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tasarimi uzmani ihtiyaglarina yanit verebilmesi igin 6gretim programinda
glncellemeler gergeklestirmesi dnemlidir.

BOTE béliimlerine duyulan ihtiyacin giin gectikce artacagina sahitlik etmemiz
kacinilmazdir. Zira BOTE, giiniimiiz egitim sisteminde 6grenme ortamlarinin, deneyimlerinin
ve 6gretim faaliyetlerinin tasarlanmasi, gelistirilmesi, degerlendirilmesi ve revize edilmesi igin
uzman personel yetistiren lisans diizeyindeki tek bélimdur. Teknoloji igeren yeni ortamlarda
o0grenme ve 6gretim deneyimlerinin tasarlanmasi ve gelistiriimesine yonelik duyulan ihtiyacin
gelecekte de etkisinin devam etmesi ve Ogretim faaliyetlerinin bir kisminin gevrimigi ve
uzaktan olarak yuaritilmesi ongérilmektedir. Bu asamada gergeklestirilecek ¢alismalar
Ulkemizin 68retim tasarimi uzmanlari yetistirmesine ve dolayisiyla glincel uygulamalari egitim
sistemine zamaninda dahil etmesine olanak taniyacaktir.

Etik Standartlara Uyum

1. Arastirma, Recep Tayyip Erdogan Universitesi Etik Kurulu tarafindan
onaylanmistir. Tim sirecler etik standartlara uygun olarak yirittlmuastir.

2. Veritoplama sirasinda tiim katihmcilardan bilgilendirilmis onam alinmistir.

3. Ogretim Tasarimi Uzmani Standartlari: Yeterlikler ve Performans ifadeleri ibstpi®
tarafindan gelistirilmistir (Telif hakki © 2013 Uluslararasi Egitim, Performans ve
Ogretim Standartlar Kurulu (ibstpi® http://www.ibstpi.org). Tim haklari sakhidir.
izin alinarak kullaniimistir).

4. Fikirler ve sonuclar yalnizca yazarlara aittir.
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SINIF OGRETMENLERININ PERSPEKTIFINDEN EBA VE EGiTiM PORTALLARI iLE
iLK OKUMA VE YAZMA OGRETiMi

Cengiz Kesik! , Ozlem Bas?

0z

Nitel arastirma kapsaminda ic ice gecmis tek durum deseninde tasarlanan bu ¢calismada
sinif 6gretmenlerinin perspektifinden EBA ve egitim portallari ile ilk okuma yazma 6gretimine
iliskin goruslerini almak amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda agik uglu sorularin yer aldigi
standartlastirilmis acik uclu goértisme formu hazirlanmis ve en az bir kez birinci sinif okutma ve
EBA ile egitim portallarini kullanmis olma 6lgltlerine dayali olarak Milli Egitim Bakanligina bagli
resmi ilkokullarda gérev yapan 15 sinif 6gretmeniyle goriisilmis ve sorulari yazili olarak
cevaplamalari istenmistir. Sinif 6gretmenlerinin agik uglu sorulara verdikleri cevaplar nitel
dokiiman inceleme yoéntemlerinden olan igerik analizi ile analiz edilmistir. Arastirma
sonuglarina gore ilk okuma yazma 6gretiminde EBA ve egitim portallari kullaniminin sinif
ogretmenleri tarafindan avantajli bulundugu ancak kullanim sirasinda birtakim zorluklarla
karsilastiklarini belirtmisler ve bu zorluklara ¢ozim Onerisi getirmislerdir. Sinif 6gretmenleri
EBA ve egitim portallari Gzerinden ¢evrimici ddev gondermenin olumlu ve olumsuz yonlerini
aciklarken, cevrimici ddevlerin nasil olacagina iliskin birtakim 6énerilerde sunmaktadirlar.
Ogretmenler EBA ve egitim portallarine iliskin tasarim énerileri sunmakla birlikte, EBA ve
egitim portallarinin ilk okuma yazma 6gretim siirecinde ¢cocuklarin dikkatini ¢ektigini, gerektigi
yerde etkili bir sekilde kullanildiginda c¢ocuklarin derse aktif olarak katilimini sagladigi,
cocuklarin okuma tutumunu arttirmada ise yaradigini ancak motivasyonlarini saglamada
birincil ara¢ olmadigini belirtip tiim bunlarla ilgili birtakim éneriler sunmaktadirlar.

Anahtar Kelimeler: EBA; egitim portali; ilk okuma ve yazma.
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FIRST READING AND WRITING TEACHING WITH EBA AND EDUCATION
PORTALS FROM THE PERSPECTIVE OF CLASSROOM TEACHERS

Abstract

In this study, which was designed in a single case pattern that is intertwined within the
scope of qualitative research, it was aimed to get the opinions of EBA and education portals
from the perspective of classroom teachers regarding the teaching of reading and writing. For
this purpose, a standardized open-ended interview form with open-ended questions was
prepared, and 15 classroom teachers working in official primary schools affiliated to the
Ministry of National Education, based on the criteria of having at least once first-class teaching
experience and using EBA and education portals, and asked to answer the questions in writing.
The answers given by the classroom teachers to open-ended questions were analyzed by
content analysis, which is one of the qualitative document analysis methods. The results of
the research suggest that the use of EBA and education portals in the teaching of literacy is
advantageous by the classroom teachers, but they have encountered some difficulties during
use and suggested solutions to these difficulties. While class teachers who posit positive and
negative aspects of submitting homework through EBA and education portals, they offer some
suggestions on how to do homework online. Although teachers provide design suggestions
for EBA and education portals, EBA and education portals highlight the attention of children
during the first literacy teaching process, where they are used effectively where necessary,
actively involve children in the lesson, it works to increase children's reading attitude, but it is
not the primary tool in ensuring their motivation.

Keywords: EBA; education portal; first reading and writing.
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Summary

The aim of this study is to determine the opinions of the classroom teachers on the
teaching of literacy through EBA and education portals. This study is designed in a single case
pattern which is intertwined within the scope of qualitative research. In this line, a
standardized open-ended interview form with open-ended questions was prepared. Teachers
as participants are chosen regarding the criteria of having at least one year of experience in
first year class and having teaching experience through which EBA portal is involved. 15
classroom teachers were interviewed and asked to answer the questions in writing. The
answers given by the classroom teachers to open-ended questions were analyzed through
content analysis method, which is one of the qualitative document analysis methods.

Results demonstrate that EBA and education portals have some advantages in terms of
teaching, students and teachers. Visual, audio and interactive materials provided by EBA and
education portals provide visualization, materialization and easy comprehension of content in
terms of teaching. Regarding students, they help students to read in a short time, to learn by
having fun, repeating the task, to attitude and motivate toward lessons, to learn in a short
time and draw their attention. The advantages they provide to teachers are making it easier
for the teacher to attend the lesson and teach more in a short time. Other remarkable
advantages of EBA and education portals are that children address more perceptions and
senses and provide learning independently from time and place. EBA and education portals
provide effective learning opportunities for children with learning difficulties.

In the first literacy teaching, classroom teachers generally encounter some difficulties in
terms of the technological use of EBA and education portals, depending on the hardware and
software deficiencies, the socio-economic status of the parents and the quality of the teaching
materials. In terms of hardware and software, classes may lack of technological equipment of
the classes, weak or absent internet connections, and, therefore, most instructive materials
may be ineffective in the teaching process. In addition, another difficulty they face is that
children do not know how to use technological equipment. In order to solve these difficulties,
teachers recommend that teachers, parents and children be provided with training, free tablet
computers and internet facilities those are provided to the children, the hardware deficiencies
of the classes are eliminated, and the teaching materials are designed in a manner that is
appropriate for the level of the children and in an interactive way considering the regional
conditions. Another important suggestion proposed by teachers is to give teachers the chance
to design their own learning within portals.

If the classroom teachers design the EBA and education portals themselves, they state
that they will add teaching materials and features based on the report, feedback-correction,
cooperation and strategy-method-techniques, which indicate the development of children in
relation to the first literacy. Another suggestion from the teachers is the feature of making
synchronic lessons. This feature was installed to EBA in the Covid-19 pandemic, but many
other education portals do not yet have this feature. An important situation that teachers
draw attention to when making these suggestions is time. It is to give children a certain period
of time in the teaching materials to be designed. In addition, teachers suggested designing
applications that work without internet, considering disadvantaged regions and students with
low socio-economic level. This proposal supports equal opportunities in education.

95
Cilt:11 Sayi:1 Y1l:2021



Cengiz Kesik, Ozlem Bas

Classroom teachers prefer to use EBA and education portals in all stages of teaching of
first reading and writing based mostly on the choices they opt. Classroom teachers state that
they prefer in the stages of starting / preparation, making the sound felt, and the need to draw
attention and embody them at this stage, because the songs in the portals are very useful at
this stage and the correctness of teaching at this stage is more comfortable and easier. Apart
from these, teachers who state that the portals are not suitable for use at all stages due to the
unchangeable structure, prefer to use them only at the stage of feel. A classroom teacher,
who preferred to use it in the syllable and word formation phase, shows that the attention of
the children was mostly distributed at this stage, therefore, she uses the EBA and education
portals in the syllable and word creation phase. On the other hand, teachers using EBA and
education portals in all phases of literacy teaching stated that they needed concretization,
drawing attention and more examples at every stage, making reading and writing teaching fun
and reducing the burden of the teacher. In addition, they emphasized that children who do
not speak Turkish contribute to vocabulary learning during the syllable and word formation
phase.

Classroom teachers recommend that they see the EBA and education portals as tools in
the first literacy teaching and that they should be used whenever needed, not at every stage
of the lesson. While using these, they suggest taking into consideration the individual
differences and readiness of children, making activities from interactive boards, using content
parallel to textbooks, supporting videos in portals with activities, and enabling children to use
them again at home outside the classroom. An important suggestion made by teachers is that
teachers use their own course content and use it, apart from the content that is presented.

Class teachers have drawn attention to some positive and negative aspects regarding
sending homework via EBA and education portals. Class teachers who express positive
opinions that sending homework online is practical, including more content and sharing
information, enabling children to do homework on their own without getting bored,
developing a sense of responsibility in children, and preventing paper waste and saving time
for the teacher. In contrast to these views, there are teachers who state negative opinions
such as the fact that children do not do homework due to lack of internet or technological
tools, and that children can get bored while doing these homework due to the expectation of
a reinforcer by their age. Class teachers state that if all children are on equal terms, online
assignments are sent, otherwise this would be against equality of opportunity. In addition,
classroom teachers recommend planning the time that children will face the screen in the
online assignments to be sent, the assignments to be under the control of the parents and
sending more reinforcement assignments. As stated by the classroom teachers, if all the
children in the classroom have internet access and necessary computer equipment, online
homework should be sent. Because otherwise, inequality of opportunity will arise among
children.
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While some of the classroom teachers do not use EBA and education portals to actively
engage children in the course of the first literacy teaching process, some use them in a certain
part of the course, paying attention to the individual interests of the children, ensuring the
participation of every student in the classroom, and allowing children to come to the board
using interactive content. He proposes to use activities within the lesson plan and provide
activities for the home before and after the lesson. Based on these suggestions, teachers state
that children participate actively in the class through EBA and portals. Class teachers stated
that EBA and education portals are effective in raising children's attention during the first
literacy process, improving their reading attitude and what they would encounter in teaching
the next voice and arousing curiosity. In addition, it was emphasized that it is not a primary
tool in providing reading motivation, it is effective in teaching reading, but it is not very
effective in gaining reading habit. Class teachers recommend to teach how to use EBA and
education portals in order to ensure the attitude and motivation of children in the process of
teaching how to read and write, use the reading texts by gamification and use them in teacher
supervision.

Giris

Dijital teknolojilerin surekli olarak gelismesi ve gesitlenmesi hem g¢ocuklari hem egitimi
hem de egitim ortamlarini etkilemektedir. Dijital teknolojilerden etkilenen gocuklar hakkindaki
en onemli sey dijital bir ortamda dogmalaridir. 2010-2025 yillari arasinda dogdugu distnilen
bu ¢ocuklar alfa kusagi olarak adlandiriimaktadir. Erken yaslarda 6grenmeye baslayan alfa
kusagi cocuklarinin en buylk eglencesi ve egitimi ekranlara baghdir (Apaydin ve Kaya, 2020).
Bu kusaktaki ¢ocuklar teknoloji okuryazari olarak ¢evrimigi 6grenmeye yatkin, birden ¢ok duyu
organina hitap eden uygulamalardan ve tekrarlardan hoslanan, teknolojik gelismeleri
hayatlarinda kullanabilecek ve gelismeleri 6zlimseyebilecek c¢ocuklardir (Carter, 2016;
Holroyd, 2011). Alfa kusagi bu cocuklarin 6zellikleri ile birlikte dijital teknolojilerin egitimi ve
egitim ortamlarini etkilemesi dijital teknolojilerin egitime entegrasyonunu gerekli kilmistir.
Cunkl yapilandirmaci 6grenme kuramina gore 6grenen ¢ocugun kendisi olacagindan cocuk
merkeze alinarak onun 6grenme stratejisine gore ve ¢ok ¢esitli olarak icerik diizenlenmelidir
(S6nmez, 2017). Bu kurama goére 6grenme ortami zengin olursa ¢ocuk bilgisini yeniden
yapilandirabilir. Ayrica ¢ocuklar dijital teknolojileri kullanarak ¢alisma yaptiklarinda 6grenme
daha zevkli bir hale gelmektedir (Murphy ve Beggs, 2003).

Diinya Ulkeleri dijital gelismelerin etkilerine dayali olarak egitim programlarini ve
kurumlarini glincellemekte, bu dogrultuda politikalar gelistirmektedir. Tim bunlara bagh
olarak egitimde teknoloji uygulamalari ve egitim portallari tasarlamaktadirlar. Egitimde
teknoloji entegrasyonu amaciyla tasarlanan bu portallarin bazilari sunlardir: ABD’de Khan
Academy, Portekiz’de Skoool.pt, Finlandiya’da Edu.fi, Malezya’da Frog VLE, Avustralya’da
Scootle ve Arjintinde ise Educ.ar’ dir. Dijitallesen dlinyada Tirkiye’de de egitimde teknolojik
yatirimlar yapilmis Kasim 2010’da baslayan FATIH projesi kapsaminda egitsel igerigin
saglanmasli ve yonetilmesi amaciyla Egitim Bilisim Agi [EBA] tasarlanmistir. EBA disinda ozel
kurum ve kuruluslar tarafindan Vitamin Egitim, Morpa Kampis, Okulustik vb. bircok egitim
portall ve uygulamasi gelistirilmistir.

ilk tasarlandigi giinden itibaren yenilenerek giiniimiize kadar gelen EBA’da bir¢ok farkli
modul vardir. Bu modiller; paylasimlarin yer aldigi sayfam, sinif diizeyine gore ders
iceriklerinin yer aldig1 dersler, sinavlar, farkh kategorilerde 6zenle secilmis ¢ok sayida icerigin
bulundugu kiitiiphane, cocuklara gonderilen 6dev ve etkinliklerin yer aldigi ¢alismalar ve bu
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¢alismalarin sonuglarinin alindigi raporlar, mesleki gelisim egitimleri, is birlikli 6grenmelerin
yapilabilecegi gruplar, cocuklarin gelisimlerinin takip edilecegi portfolyolar ve icerik liretimi yer
almaktadir. Tim diinyayi etkileyen Covid-19 siirecinde EBA’da yapilan bazi yenilemelerle EBA
asistan ve canli ders yapma 6zelligi eklenmistir. YEGITEK (2020) verilerine gére Covid-19
surecinde EBA 3.1 milyar tiklanma (%54 mobil cihazlar, %41 laptop ve masalstu bilgisayarlar
ve %5 tablet bilgisayar) ile Tirkiye’nin en ¢ok ziyaret edilen 10.sitesi, diinyada ise en ¢ok
ziyaret edilen 3.egitim sitesi olmustur. 23 Mart — 19 Haziran 2020 tarihleri arasinda EBA’yi
7.383.213 6grenci ve 1.030.516 6gretmen aktif olarak kullanmistir. Bu siire zarfinda EBA’da
5.954.174 canli ders yapilmistir. EBA mobil uygulamasi 16.7M Android cihazlara 1.8M ise
iOs cihazlara indirilmistir (YEGITEK, 2020). Tiirkiye Egitim Gonllileri Vakfi [TEGV] tarafindan
Mayis 2020’de yayinlanan raporda ¢ocuklarin ve velilerin tecriibelerine dayali olarak uzaktan
egitimle ilgili degerlendirmeler yapilmistir. Tlrkiye'nin 7 bélgesinden 368 veliden (2-5.sinif
velileri) toplanan verilere gore EBA’yl hergiin diizenli olarak takip eden c¢ocuklarin orani
%69’dur. EBA gevrimici portal lUzerinden asenkron egitim takip orani %47, canh derslere
katihm orani ise %11’dir. Cocuklarin %37’si uzaktan egitim siirecinde velisinden destek
istemistir. Bu destek daha ¢ok matematik ve problem/test ¢c6zme, arastirma Odevleri ve
ingilizce dersine yoneliktir. Cocuklar bu siirecte EBA web sitesi tizerinden kendi seviyesindeki
etkinliklere ulagsma ve takip etme, bilgisayar kullanarak édevlerini dogru bir sekilde yapma
kaydetme gibi etkinlikleri kendi basina yapabilirken; sanal sinif, e-posta ve gorintill cevrimigi
iletisim platformlarini kullanmamaktadir. 368 Veli ile gergeklestirilen bu ¢alismada ¢ocuklarin
%50’si uzaktan egitimde bilgisayar, %59'u cep telefonu, %28’i tablet bilgisayar ve %4’l ise
hicbir arag¢ kullanmadigi gorilmustiir. Bu gocuklarin %62’sinin evinde internet yoktur. Bu
calismanin bulgularina gére uzaktan egitim icin cocuklarin tablet ve bilgisayarlara ihtiyac
duydugu, 6zel ve uygun fiyatl dijital araclarin gelistiriimesi 6nerilmektedir. Bu calismada elde
edilen diger bir bulgu ise cocuklarin %50’sinin her giin en az 2-3 saat egitsel etkinlikler
yaptigidir. Bu etkinlikler whatsapp Uzerinden o6gretmenlerin gonderdigi 6devleri yapma,
youtube videolari izleme (deney, bilim videolari vs.), Okulistik ve Morpa Kampus gibi egitim
portallari tizerinden konu tekrari yapmadir.

EBA hakkinda yapilan arastirma bulgularinda farkliliklar oldugu ve bir fikir birligi
bulunmadigl goérilmustir (Durmuscelebi ve Temircan,2017). Bu bulgularin bir kismi olumlu
iken bir kismi ise olumsuzdur. Olumlu anlamda EBA’nin egitsel acidan bircok 6zellik ve avantaj
sundugu, bircok egitsel icerigin bulundugu (Aktay ve Keskin, 2016), konulari pekistirme ve
tekrar yapmada faydali bir site oldugu (Tlysiz ve Climen, 2016; Cakmak ve Taskiran, 2017),
ders modulliniin 6grenci basarisini etkiledigi (Aydinozi, Sézcl ve Akbas, 2016), 6grencilerin
derse olan ilgisini ve katilimini arttirdigi (Kurtdede, Erbasan ve Kolsuz, 2016; Cakmak ve
Taskiran, 2017), 6gretmenlerin en ¢ok derse hazirlik, soru sorma ve konu anlatmak amaciyla
kullandigi (Demir, Ozding ve Unal, 2018), 6gretmenlerin EBA hakkindaki gorisleri ile kullanim
diizeyi arasinda dogru bir oranti oldugu ve 6gretmenlerin EBA kullanim sikliginin 6grencilerin
EBA kullanimini etkiledigi goralmuistir (Alabay, 2015). Olumsuz anlamda ise EBA iceriklerinin
zenginlestirilmesi gerektigi (Demircioglu ve Yadigaroglu, 2014; Aksoy, 2017; Kana ve Aydin,
2017; Cakmak ve Taskiran, 2017; Altin, 2014), 6gretmenlerin genel olarak e-icerik ihtiyaclarinin
oldugu (Eren ve Avci, 2016; Saklan ve Unal, 2018), materyal saglamada yetersiz kaldig,
cogunlukla gorsel agirllikh materyaller oldugundan niteligin distigi (Dursun, Kirbas ve Yiksel,
2015; Kana ve Aydin, 2017), 6gretmenlerin EBA’da icerik liretmedikleri (Kurtdede, Erbasan ve
Kolsuz, 2016), 6grencilerinin ¢cogunun EBA’ya haftada iki saatten az girdigi, en cok EBA ders
modiliiniin kullanildigi (Coskunserce ve iscitiirk, 2019), EBA’yi kullanan &gretmenlerin
%79’unun EBA’da bir paylasimda bulunmadigi (Tiirker ve Given, 2016), EBA’daki iceriklerin
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diger egitim portallarina gére daha az kullanildigi (Saklan ve Unal, 2018), okullarin donanim ve
fiziki altyapisinin yetersiz oldugu gériilmistiir (Saklan ve Unal, 2018; Aksoy, 2017; Kana ve
Aydin, 2017; Cakmak ve Taskiran, 2017). Elde edilen diger bir arastirma bulgusu ise anaokulu
ve ilkokullarda 6gretmen ve 6grenci EBA kullanim diizeyinin diisiik oldugu ortaokul ve liselerde
ise daha fazla oldugudur (Demir, Ozding ve Unal, 2018).

EBA Tirkce dersi 6zelinde konusma, dinleme, okuma, yazma ve dilbilgisi 6grenme
alanlarinin her birine yonelik hazirlanan iceriklerin istenilen dizeyde olmadig ozellikle
dinleme ve yazma 6grenme alanlarinda igeriklerin daha da yetersiz oldugu (Tanrikulu, 2017);
iceriklerin Tiirkce dersi 6gretim programiyla uyusmadigi (iskender, 2016) elde edilen arastirma
bulgularidir. EBA hakkinda Tirkge dersi 6zelinde elde edilen olumsuz arastirma bulgulan
disinda etkilesimli tahtadan yapilan okuma calismalarinin ilgi ¢ekici oldugu ve dijital
ortamlarda sunulacak okuma materyallerinin okuma becerisine olumlu katki saglayacagi
distnilmektedir (Tanrikulu, 2017). EBA, ortaokul 6grencilerinin Tiirkce dersine yonelik
tutumlarini olumlu yénde etkilemektedir (Can ve Topguoglu Unal, 2018).

Altunkaynak ve Cagimlar (2020) yaptiklari arastirmada sinif 6gretmenlerinin ilk okuma
yazma slrecinde egitim teknolojilerini kullanmaya yonelik gérislerinin orta diizeyde oldugunu
belirtmektedir. Ayrica mesleki kidem, mezuniyet durumu ve sinif mevcudunun egitim
teknolojilerini ilk okuma yazma 06gretimi sirecinde kullaniminda degisken olarak etkili
oldugunu vurgulamaktadir. Altunkaynak ve Cagimlar’'in (2020) yaptigi arastirma sonucunda
elde edilen diger bir bulgu ise sinif 6gretmenlerinin ilk okuma yazma 6gretimi sirecinde
¢ogunlukla morpa kampis ve okulistik egitim portalini kullandigi EBA’yi pek kullanmadigidir.
Ozerbas ve Giines’in (2015) yaptigl arastirmada egitim portallarinda yer alan sarki, oyun ve
hikayelerin ilk okuma yazma 06gretimini kolaylastirdigidir. Degirmenci ve Ertem (2014)
tarafindan Morpa Kampis egitim portalinin ilkokul birinci sinif 6grencilerinin okuma becerileri
Uzerindeki etkisinin Ol¢lildigl calismada da Morpa Kampis egitim portali uygulanan deney
grubu ogrencilerinin daha az okuma hatasi yaptig, okuma metinlerini tamamladiklari ve
dakikada daha fazla kelime okuduklari gortlmdstir. Ancak deney ve kontrol gruplari arasinda
okudugunu anlama becerileri ile prozodi yeterlik puanlari arasinda anlaml bir fark olmadigi
goérilmistir. ilk okuma yazma dgretiminde kullanilan EBA ve egitim portallarinda dikkat
edilmesi gereken 6nemli nokta ise bu portallarin igerik, ¢oklu ortam, teknik vb. birgok agidan
ilkokul birinci sinif cocuklarina uygun olmasidir. Kartal, Baltaci Goktalay ve Sungurtekin (2017)
tarafindan okuma yazma egitsel yazilimlarinin degerlendirildigi arastirmada ise egitsel
yazilimlarin egitsel, teknik, coklu ortam, icerik, sorgulama teknikleri, donit ve ¢ocuk sarkilari
acisindan genel olarak 6grenenlerin bilgilerini yapilandirmalarini destekleyecek sekilde
dizenlenmedigini ve ilkokul birinci sinif gocuklarinin gereksinimlerini tam olarak karsilamadigi
gorulmustir.

ilkokul birinci sinifta ilk okuma yazma &gretiminde EBA ve egitim portallarinin
kullaniimasi cocuklarin okuma yazma becerilerinin gelisimiyle birlikte belki teknoloji kullanma
becerilerini arttiracak ve lst diizey disiinme becerilerini gelistirebilecektir. Ayrica tiim diinyayi
etkisi altina alan Covid-19 pandemisi sebebiyle diinyada ve Tirkiye’de egitimin uzaktan egitim
yoluyla egitim portallari (izerinden yapilmasi, bu portallarla ilk okuma yazma 6gretiminin nasil
olmasi gerektigi hususunda 6nem arz etmektedir. EBA ve egitim portallarinin ilk okuma yazma
ogretiminde uygulayicisi olan sinif 68retmenlerinin perspektifinden etkililigi ve daha iyi nasil
uygulanabilecegine iliskin 6nerilerini ortaya koyma bu ¢alismanin dnemini gostermektedir.
Sinif 6gretmenlerinin perspektifinden EBA ve egitim portallari ile ilk okuma yazma 6gretimine
iliskin goruslerini almayi amaclayan bu calismada su sorulara cevap aranmistir;

99
Cilt:11 Sayi:1 Y1l:2021



Cengiz Kesik, Ozlem Bas

e ilk okuma yazma dgretiminde EBA ve egitim portallarini kullanan sinif 6gretmenlerinin
teknolojik kullanim boyutunda gorusleri nelerdir?

e ilk okuma yazma 6gretiminde EBA ve egitim portallarini kullanan sinif dgretmenlerinin
egitsel igerik boyutunda gorisleri nelerdir?

e ilk okuma yazma dgretiminde EBA ve egitim portallarini kullanan sinif 6gretmenlerinin
o6grenci katihmi boyutunda gorisleri nelerdir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Sinif 6gretmenlerinin perspektifinden EBA ve egitim portallari ile ilk okuma ve yazmaya
iliskin gorislerini belirlemeyi amaglayan bu ¢alisma nitel arastirma kapsaminda ig ice gegmis
tek durum deseni olarak tasarlanmistir. i¢ ice gecmis tek durum deseni, tek bir durum icinde
birden fazla alt tabaka veya birimin oldugu durumlarda, alt birimlerin her birinin ayri ayri analiz
edilip durumun bitindne iliskin sonuglar Gretmedir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Calisma Grubu

Arastirmada amacl érnekleme yéntemlerinden 8lciit drnekleme esas alinmistir. Olgiit
ornekleme, gozlem birimlerinin belli niteliklere sahip kisiler, olaylar, nesneler veya
durumlardan olusmasidir. Buna gore en az bir kez 1.sinif okutma ve ilk okuma yazma 6gretimi
slirecinde EBA ve herhangi bir egitim portalini kullanmis olmak 6lciitl dikkate alinarak 2019-
2020 egitim 6gretim yihinda Milli Egitim Bakanligi’na bagli resmi ilkokullarda gérev yapan 15
sinif 6gretmeni arastirmanin c¢alisma grubuna alinmistir. Calisma grubunda yer alan sinif
ogretmenlerine ait bazi betimsel bilgiler Tablo 1'de agiklanmistir.
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Tablo 1. Ogretmenlere Ait Betimsel Bilgiler

Ogretmen Cinsiyet Ogrenim Mesleki Birinci Sinif EBA Puani
Durumu Kidem Okutma
Durumu
01 Kadin Lisans Usti 16-20 yil arasi 4 defa 281
02 Erkek Lisans Ustii 11-15 yil arasi 2 defa 225
03 Erkek Lisans 11-15 yil arasi 5 defa ve Uzeri 310
04 Kadin Lisans 1-5 yil arasi 2 defa 179
05 Erkek Lisans Usti 11-15 yil arasi 2 defa 221
06 Erkek Lisans 6-10 yil arasi 3 defa 270
07 Erkek Lisans Usti 6-10 yil arasi 2 defa 148
08 Kadin Lisans 6-10 yil arasi 3 defa 204
09 Kadin Lisans 6-10 yil arasi 1 defa 212
010 Kadin Lisans Ustii 16-20 yil arasi 4 defa 356
011 Kadin Lisans 1-5 yil arasi 1 defa 182
012 Erkek Lisans 1-5 yil arasi 2 defa 249
013 Erkek Lisans 1-5yil arasi 1 defa 182
014 Erkek Lisans 1-5 yil arasi 1 defa 191
015 Erkek Lisans 11-15 yil arasi 4 defa 336

Veri Toplama Araci

Arastirmanin verilerini toplamak amaciyla arastirmacilar tarafindan standartlastiriimis
acik uclu goriisme formu hazirlanmistir. Standartlastirilmis acik uclu gériisme formunda 9 adet
acik uglu soru yer almaktadir. Hazirlanan sorular Tlrkge ve ilk okuma yazma 6gretimi alaninda
uzman 2 arastirmacinin goéristine sunulmus, uzmanlarin gorisleri arasindaki tutarhg
belirlemek amaciyla Miles ve Huberman (1994) igsel tutarhlik modeli kullaniimistir.
Uzmanlarin goérusleri arasinda %87 oraninda goérus birligi bulunmustur. Uzmanlarin
donitlerine gore de sorulara son sekli verilmistir. Sorulara son sekli verilince sorularin
anlasilabilirligi ve cevaplanabilirligini belirmek icin 2 sinif 6gretmenine 6n uygulama
yapilmistir.

lizerinde goris birligi saglanan konu

x 100

Guvenirlik Katsayisi =
Y lizerinde goris birligi saglanan konu + izerinde goris birligi bulunmayan konu

Hazirlanan standartlastiriimis gériisme formunda yer alan acgik uglu sorular arastirma
problemleriyle iliskilendirilerek Tablo 2’de gosterilmistir.
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Tablo 2. Arastirma Problemleri ve Standartlastiriimig Gériisme Formu Sorulari

Arastirma Problemleri

Standartlastinnilmis Gériisme Formu Sorulari

1. ilk okuma yazma 6gretiminde EBA ve egitim

portallarini  kullanan  sinif  6gretmenlerinin
teknolojik  kullanim  boyutlarinda  goérusleri
nelerdir?

1-ilk okuma yazma 6gretiminde EBA ve egitim portallarin
kullanmak ne gibi avantajlar saglar?

2-ilk okuma yazma siirecinde EBA ve egitim portallarini
kullanirken karsilastiginiz zorluklar nelerdir?
3-Karsilastigimiz  zorluklara iliskin ¢6zim O6nerileriniz
nelerdir?

4-EBA veya egitim portallarindan herhangi birini siz
programlamis olsaydiniz ilk okuma yazma ile ilgili su an
olmayan hangi 6zellikleri eklerdiniz? Neden?

2. ilk okuma yazma &gretiminde EBA ve egitim
portallarini kullanan sinif 6gretmenlerinin egitsel
icerik boyutlarinda gorusleri nelerdir?

5-EBA ve egitim portallarini ilk okuma yazma 6gretiminin
hangi asamasinda (baslama/hazirlik, sesi hissettirme,
hece ve kelime olusturma, climle olusturma, metin
olusturma) en ¢ok kullaniyorsunuz? Neden?

6-Sinif 6gretmenleri EBA ve egitim portallarini ilk okuma
yazma Ogretimi slirecinde nasil kullanirsa daha faydal
olur?

7-ilk okuma yazma siirecinde EBA ve egitim portallar
Gzerinden cevrimici online 6dev gondermeye iliskin
distinceleriniz nelerdir?

8-ilk okuma yazma siirecinde 6grencilerin derse aktif
katilimini (Zamanlama, igerik vb.) saglamak igin EBA ve
egitim portallarinin  nasil  kullanilmasi  gerektigini
diisiinliyorsunuz?

3. ilk okuma yazma &gretiminde EBA ve egitim
portallarini kullanan sinif 6gretmenlerinin 6grenci
katilimi boyutlarinda goérusleri nelerdir? 9- Ogrencilerin okumaya karsi olumlu tutum gelistirme ve
motivasyonlarini saglamada EBA ve egitim portallarinin
bir etkisi var midir? Bunu saglamada nasil kullaniimasi

gerektigini dustnlyorsunuz?

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmada veri toplamak amaciyla arastirmacilar tarafindan gelistirilen
standartlastirilmis acik uclu gériisme formunda yer alan 9 soru calisma grubunda yer alan sinif
Ogretmenlerine e-posta olarak gonderilmistir. Sorularin yazili cevaplari arsivlenerek
saklanmigtir. Cevaplarin analiz edilmesinde nitel arastirmada yer alan dokiiman analizi
ydontemlerinden icerik analizi kullanilmistir. icerik analizi; “birbirine benzeyen verileri belirli
kavramlar ve temalar ¢ercevesinde bir araya getirerek bunlari okuyucunun anlayacadi sekilde
diizenleyerek yorumlamaktir.” (Yildirnrm ve Simsek, 2013; s.259). Nitel arastirmalarda uzun
sureli etkilesim, derinlik odakl veri toplama, g¢esitleme, uzman incelemesi, katilimci teyidi,
tutarlilik incelemesi gibi yontemlerle arastirmalarin inandiricilik, aktarilabilirlik, tutarhlik ve
teyit edilebilirligi saglanarak gecerlik ve glivenirligi arttirilmaya calisiimaktadir (Yildirrm ve
Simsek, 2013; s.299). Bu dogrultuda sinif 6gretmenlerinin sorulara verdigi cevaplar
arastirmacilar tarafindan kodlanmistir. Bu kodlar belirlenen tema ve kategorilerin altina
yerlestirilmistir. Kod ve temalar Tiirkce ve ilk okuma yazma 6gretimi konusunda uzman olan 2
arastirmacinin goérisiine sunulmus, uzmanlarin gorisleri arasindaki tutarligi belirlemek
amaciyla Miles ve Huberman (1994) i¢sel tutarhlik modeli kullanilmistir. Uzmanlarin gérusleri

102
EGITIM TEKNOLOJISi Kuram ve Uygulama



Sinif Ogretmenlerinin Perspektifinden EBA ve Egitim Portallari ile ilk Okuma ve Yazma Ogretimi

arasinda %85 oraninda gorus birligi bulunmus, kod ve temalar nihai seklini almistir. Verilerin
analizinin sdylenenleri yansittigini teyit etmek amaciyla lisansisti egitim almis katilimcilardan
birisine bulgu ve yorumlar okutulmustur. Yapilan bu ¢alismalarla arastirmanin inandiricilig
glclendirilmis, tutarhihg ve teyit edilebilirligi saglanmistir.

lizerinde goris birligi saglanan konu

Guvenirlik Katsayisi = - X100

izerinde goris birligi saglanan konu + lizerinde goris birligi bulunmayan konu

Bulgular

Bu bélimde arastirma surecinde elde edilen verilerin analiz edilmesi sonucu ulasilan
bulgular ve yorumlara yer verilmistir. Bu bulgulara dayali olarak ti¢ ana tema ortaya ¢ikmistir.
Bu temalar; ilk okuma yazma 6gretiminde teknoloji kullanimi, EBA ve egitim portallari ile ilk
okuma yazma 6gretiminde egitsel icerik ile EBA ve egitim portallar ile ilk okuma yazma
ogretiminde 6grenci katihmidir.

Tablo 3. ilk okuma yazma 6gretiminde teknoloji kullanimi temasina iliskin kategori ve kodlar

Tema: ilk Okuma Yazma Ogretiminde Teknoloji Kullanimi

Kategoriler Kodlar

= @Gorsellik agisindan kolaylik,
* jlgi ve dikkat cekme,
= Profesyonellik,
»  Ogrenmenin somutlastirmasi,
= Gorsel ve isitsellik,
=  Motivasyon,
= Kolay kavrama,
Ogretmenin isini kolaylastirma,
Derse katilim,
= Eglenerek 6grenme,
= Zamandan ve mekandan bagimsiz 6grenme,
= Tekrar firsati,
= Kalicl 68renme,
= Kisa slirede 6grenme,
= Farkli 6grenme etkinlikleri,
=  Kisa strede okuma,
= Ogrenme giicligii ceken cocuklar icin etkili olma,
= Materyal zenginligi,
= Birden fazla duyu organina hitap etme,
=  Gldileme,
= Kisa sirede daha fazla 6gretim,
= Teknolojik donanim eksikligi,
= Velilerin teknoloji kullanma becerisi,
= QOkullarin internet altyapisi,
= Egitim portallarina miidahale,
= Bolgesel sartlara uygunluk,

EBA ve egitim portallarinin
avantajlari
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= Etkilesimsizlik,
= Mod uyumu,

EBA ve egitim portallarini ] o
= Elektrik kesintisi,

kullanirken karsilasilan .
sorluklar = |nternet olmamasi,
= Teknolojik donanim kullanmayi bilmeme,
= Nitelik ve miktar,
» jcerik eksikligi,
= Gereksiz igerik,
= Kullanim pratikligi,
=  Ucretsiz internet,
* |nternet alt yapisini,
= Velilere egitim,
= (Ogretim tasarlama sansi,
= Bolgesel sartlar,
= Etkilesimli igerikler,
= EBATV,
Zorluklara iliskin  ¢Ozliim " Ucretsiz donanlnj,
Snerileri = Siniflara teknolojik donanim,
= Cocuklarin seviyesi,
= Daha fazla ornek,
= Hizmetigi egitim,
= Uygun yerde kullanim,
= Kolay arayliz,
* internetsiz uygulamalar,
=  Dogru okuma,
= Yeterli tekrar,
= Zaman,
EBA ve egitim portallari ile * Raporalma,
ilgili tasarim énerileri = Canliders,

= QOkuma stratejileri,

= Donut verme,

» s birligi,

= Sesli komut,

= Sestanima,

= Dogru okuma,

= Etkinlik sayisi,

=  Farkli 6gretim yontem ve teknikleri,

Tablo 3 incelendiginde sinif 6gretmenleri ilk okuma yazma 6gretiminde EBA ve egitim
portallarini kullanmanin 6gretim acisindan gorsellik, somutlastirma, kavramayi kolaylastirma,
gorsel ve isitsel 6geler saglama; ogrenci agisindan ilgi ve dikkatlerini cekme, motivasyon
saglama, kavramayi kolaylastirma, eglenerek 6grenmelerini saglama, tekrar yapma, kalici
ogrenme, kisa slirede 6grenme, kisa slirede okumaya ge¢cme ve gidiilenme; 6g8retmen
acisindan ise isini kolaylastirma, cocuklara derse katma ve kisa sirede daha fazla 6gretim
yapma gibi avantajlarinin oldugunu belirtmektedir. EBA ve egitim portallari profesyonel olarak
hazirlandigindan ¢cocuklarin daha fazla duyu organina hitap etmekte, zamandan ve mekandan
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bagimsiz 6grenme firsati saglamaktadir. Ayrica 6grenme glgliglu ¢eken gocuklar igin etkili
oldugu belirtilmektedir. Avantajlarla ilgili olarak gorislerini dile getiren katilimcilardan 010
soyle bir agiklama yapmistir;

“Heniiz somut kavramlari anlayabilen oyun c¢adindaki ¢ocuklarin
meraklarini artirir ve kavramlari somutlastirmada kolaylhk saglar. Bu
programlar sayesinde soyut olan kavramlarin gérselleri verilerek 6grencilerin
okuma sifreleri daha kolay ¢éziiliir. Ayrica dikkat siiresi kisa olan dénem
cocugunun dikkat stiresini artirir. Oyunlar ve hareketli gérseller sayesinde
6grenme daha kolay olur. Zevkli ve edlenceli bir 6grenme ortami saglanir.
Ogrenmede giigliik ceken cocuklar i¢in de oldukga etkilidir.” (010)

Sinif 6gretmenleri ilk okuma yazma 6gretiminde EBA ve egitim portallarini kullanirken
teknolojik anlamda donanimsal ve yazilimsal eksiklikler, velilerin sosyo-ekonomik diizeyleri,
ogretim materyallerinin niteligi ve miktari gibi durumlardan dolayl birtakim zorluklarla
karsilastiklarini belirtmislerdir. Tablo 3 incelendiginde siniflarin ve cocuklarin yeterli teknolojik
donanimlara sahip olmamasi, internet baglantilarinin zayif veya hi¢c olmamasi, 6gretim
materyallerinin cogunlukla etkilesimsiz olmasi, tim bunlarla birlikte 6gretmenlerin dikkat
cektigi bir diger nokta ise cocuklarin teknolojik arac¢ gerecleri yeterince kullanmayi bilmemesi
ve 6gretim iceriklerinin genele hitap edip bdlgesel sartlara uygun olmamasidir. Ogretmenler
karsilastiklari bu zorluklarinin ¢6zimi igin 6gretmenler, veliler ve ¢ocuklara egitimler
verilmesini, cocuklara Ucretsiz tablet bilgisayar ve internet imkani saglanmasini, siniflarin
donanimsal eksikliklerinin giderilmesini, 6gretim materyallerini ¢ocuklarin seviyesine uygun
bir sekilde ve bodlgesel sartlari da g6z o©ninde bulundurarak etkilesimli bir sekilde
tasarlanmasini dnermektedirler. Ogretmenler tarafindan énerilen énemli bir diger éneri ise
portallerde ogretmenlere &gretimi  tasarlama sansinin  verilmesidir. Ogretmenlerin
karsilastiklari zorluklar ve énerdikleri ¢dziim 6nerilerine iliskin katilimcilarindan 05, O3 ve
010’un yaptigi aciklamalar séyledir;

“Gérev yaptigim okulda akilli tahta olmadigi igin egitim portallarini
sinifimdaki  bilgisayar ve projeksiyon sayesinde tahtaya yansitarak
kullaniyorum. Bazi etkinlikler, akilli tahtaya uyumlu olarak hazirlandigi igin
bizler bu tiir etkinlikleri istenilen él¢lide yapamiyoruz. Bunun disinda internet
baglantisinda gergeklesebilen problemler ve yine zaman zaman yasanan
elektrik kesintileri, karsilastigimiz zorluklardan bazilar.” (O5)

“Internet badlanti sorunu yasayabiliyoruz. Sisteme girmede sikinti
yasayabiliyoruz (nadiren de olsa). icerik uygunlugu problemi yasayabiliyoruz.
(her bélgeye hitap edememe durumlari olabiliyor. Ornedin Sanlurfa’nin bir
kéyiinde ‘a’ sesini 6§renecek égrenciye ‘avakado’ yu érnek vermek).” (O3)

“Ogretmenlere bilgisayar destekli uygulamalari dodru ve aktif
kullanabilmeleri icin rutin araliklarla hizmetici egitimler verilmelidir. Siniflar
daha donanimli hale getirilmelidir. Bilgisayar destekli okuma yazma
o6dgretiminde iletisim ve paylasim artirilmalidir. “Yararlarinin artirilmasi igin
daha zengin ve gelismis yaziimlar hazirlanmalidir. Bilgisayar her giin degil,
arada bir kullanilmali, 6grencilerle birlikte arada ¢ocugu merkeze alan
etkinlikler yapilmasi bilgisayar destekli egitimin etkisini artirir. Ses tanitim
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sunulari hazirlanirken mizikler daha titiz segilmelidir. Sunular sadece resimli
yazi olmamalidir.” (610)

Sinif 6gretmenleri EBA ve egitim portallarini kendileri tasarlayacak olursa ilk okuma
yazmayla ilgili olarak ¢ocuklarin gelisimlerini belirten rapor, donit-dizeltme, is birligi ve
strateji-yontem-teknikleri dayali 6gretim materyalleri ve Ozellikleri ekleyeceklerini
belirtmislerdir. Ogretmenlerden gelen bir diger éneri ise canli ders yapma 6zelligidir. Bu 6zellik
Covid-19 siirecinde EBA’ya eklenmis ancak diger bir¢ok egitim portalinda hentiz bu 6zellik
yoktur. Ogretmenlerin bu énerileri yaparken dikkat cektigi dnemli bir durum ise zamandir.
Tasarlanacak oOgretim materyallerinde c¢ocuklara belli bir sirenin verilmesidir. Ayrica
o0gretmenler dezavantajli bolgeler ve sosyo-ekonomik diizeyi disik ogrencileri dislinerek
internet olmadan c¢alisan uygulamalar tasarlamayi 6nermislerdir. Tasarim o6nerisi ile ilgili
olarak gorislerini dile getiren katilimcilardan 02 sdyle bir agiklama yapmustir;

“Zaten EBA lizerinden &dgretmenler &grencinin yaptigi ¢alismalari
gorebiliyor. Mesela o6gretmenlerin  ve édrencilerin  birlikte kullandigi
programlarda 6gretmen, égrencinin okududgu yazdigi, ¢izdigi, yanhs dodgru ne
varsa toplu rapor olarak gérebilmeli. Yani séyle diyelim ki okuma yazma
o6gretimi yapiyorsunuz ve égrenciler evde veya sinifta yazma ¢calismasi yapiyor.
Odgretmen édrencilerinin yaptiklarini takip edebilmek icin ¢calisma sonuglarini
rapor halinde alabilmeli. Uygulamada sesli béliimler varsa ki olmali bence
égrenicin 6gretmeninin kendi sesi eklenebilmeli. internet olmadan da uygulama
calismali, 6zellikle dezavantajli bélgelerde ise yarar. Canli ders yapma firsati
olabilir. ille de okulun pandemi gibi durumlarda kapali olmasiyla alakali degil
mesela yaz tatilleri okuma yazma 6gretimi igin ¢ok uzun bir ara ve égrenciler
okula geldiginde unutmus oluyor. Okul olmadigi zamanlarda veya okul saati
disinda égretmen toplu veya bireysel olarak 6grenciyle calisabilmeli. Okuma
stratejilerini eklerdim mesela, model okuma, tekrarli okuma vs. stratejilere
uygun ¢alismalar olursa akici okuma daha iyi olur.” (02)
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Tablo 4. EBA ve egitim portallariile ilk okuma yazma 6gretiminde egitsel icerik temasina iligskin

kategori ve kodlar

TEMA: EBA ve Egitim Portallari ile ilk Okuma Yazma Ogretiminde Egitsel icerik

Kategoriler Kodlar
Baslama/hazirlik ve sesi hissetme,
o Egitim portallarinin sabit yapisi,
o Hissettirme dogrulugu,
o Dikkat ¢ekme,
, o Somutlastirma,
Ik okuma yazma

asamalarinda EBA ve egitim
portallari kullanimi ve
nedenleri

o Gocuk sarkilari,
Hece, kelime ve cliimle olusturma,
o Dikkat daginikhgi,
Tim asamalar,
Ornek ve somutlastirma,
Dikkat cekme,
Renklendirme, ayirma ve gésterme,
Kelime 6grenme,
Zevk ve eglence,
o Yukuni azalmasi,

o O O O O

EBA ve egitim portallarinin
kullanimina iliskin 6neriler

Her asamada kullanmama,
Etkilesimli tahta,

Uyumlu igerik,

Bireysel farkhlik,

Hazirbulunusluk,

Evde aktif kullanim,

Videolari etkinliklerle destekleme,
Ogretmenlerin icerik hazirlamasi,
Amac degil arag olarak gérme,

EBA ve egitim portallan ile
online 6dev génderme

Odev yapmama,
Sikilabilme,

Ekran karsisindaki sire,
Veli kontrol(,
Pekistirme,

Esit sart,

israfini dnleme,
Pratiklik,

Daha fazla bilgi ve icerik,
Sikilmadan 6dev yapma,
Bireysel 6dev,
Sorumluluk,

Firsat esitligi,

Tablo 4’te yer alan kodlara gore 9 sinif 6gretmeni EBA ve egitim portallarini ilk okuma
yazma 0gretiminin en ¢ok baslama/hazirlik ve sesi hissettirme asamasinda, 1 sinif 6gretmeni
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hece ve kelime olusturma asamasinda ve 5 sinif 6gretmeni ise ilk okuma yazma 6gretiminin
tim asamalarinda kullanmayi tercih etmektedir. Sinif 6gretmenleri baslama/hazirlik, sesi
hissettirme asamalarinda tercih etmelerinin nedenlerini bu asamada dikkat ¢ekme ve
somutlastirma ihtiyaci, portallerdeki sarkilarin bu asamada ¢ok ise yaramasi ve bu asamada
o0gretimin dogru olmasinin diger asamalarin daha rahat ve kolay ge¢cmesinden dolayi tercih
ettiklerini belirtmislerdir. Bunlarin disinda portallarin sabit yapisindan dolayi tiim asamalarda
kullanmaya uygun olmamasini gerek¢e olarak belirten 6gretmenler sadece hissettirme
asamasinda kullanmayi tercih etmektedir. Hece ve kelime olusturma asmasinda kullanmayi
tercih eden 6gretmeni ise ¢cocuklarin dikkatin en ¢ok bu asamada dagildigini, bu asamada EBA
ve egitim portallarini kullanmanin ¢ocuklarin dikkatini cekmede etkili oldugu gerekgesiyle
tercih ettiklerini belirtmislerdir. ilk okuma yazma égretiminin tiim asamalarinda EBA ve egitim
portallarini kullanan 6gretmenler ise gerek¢e olarak her asamada somutlastirma, dikkat
¢ekme ve daha fazla 6rnek ihtiyaci oldugu, okuma yazma 6gretimini eglenceli hale getirdigi ve
ogretmenin yikinl azalttigini belirtmislerdir. Tim bunlarla birlikte hece ve kelime olusturma
asamasinda Tiurkce bilmeyen c¢ocuklarin  kelime 6grenmesine katki  sagladigini
vurgulamislardir. Hangi asamada EBA ve egitim portallarini kullandigiyla ilgili gorislerini dile
getiren katiimcilardan 04 séyle bir agiklama yapmistir;

“Nerdeyse biitiin asamalarda kullaniyorum. En ¢ok Baslama/Hazirlik,
sesi hissetme asamalarinda ¢iinkii dikkat cekmede ve ¢cocuklari derste aktif hale
getirmede cok ise yariyor. Ayni sekilde Tiirkce bilmeyen cocuklarin da aktif
olmasini sagliyor. Hece ve kelime olusturma asamasinda da Tiirk¢e bilmeyen
cocuklarin kelime 6grenmesine de katki sagliyor.” (04)

Sinif 6gretmenleri ilk okuma yazma 6gretiminde EBA ve egitim portallarini arag olarak
gordiklerini ve dersin her asamasinda degil gerektigi yerde kullanilmasini 6nermektedirler.
Bunlari kullanirken de g¢ocuklarin bireysel farkliigi ve hazirbulunusluluklarini géz 6niinde
bulundurup etkilesimli tahtadan etkinlikler yaptirma, ders kitaplarina paralel icerikler
kullanma, portallerde yer alan videolari etkinliklerle destekleme ve ders disinda da gocuklarin
evde tekrar amacli kullanmalarini saglamayi 6nermektedirler. Ogretmenler tarafindan gelen
diger bir 6neri ise hazir sunulan igeriklerin disinda 6gretmenlerin kendi ders igeriklerini
hazirlayarak kullanmasidir. ilk okuma yazma &gretiminde EBA ve egitim portallarinin
kullanimiyla ilgili gériislerini dile getiren katilimcilardan 01 ve 010 su agiklamalari yapmistir;

“21. Yiizyil siyah beyaz fotokopi kagitlarindan ilkokuma yazma égretimi
stireci ister kby okulunda ister merkez okulda olsun dogru bir yaklasim dedgil.
Zihin yapilanmalari ve teknoloji ile tanismalari gibi degiskenler ilkokuma yazma
stirecinde portallarin entegre edilmesini zorunlu kiliyor. Ancak bu asla her
asamada teknolojiyi kullanmak demek degil.” (01)

“EBA'ya égretmenler 6zel hazirladiklari igerikleri yiikleyip, siirecte aktif
olurlarsa farkli, zengin ve edgitici icerikler sunarlarsa teknolojiyi bir amag olarak
degil bir arag olarak kullanip, sosyal bir egitim platformu oldugunu unutmadan
kullanirlarsa fayda saglar.” (010)

Sinif 6gretmenleri EBA ve egitim portallari (izerinden online 6dev géndermeyle ilgili
olarak olumlu ve olumsuz bazi yonlere dikkat cekmislerdir. Tablo 4 incelendiginde ¢evrimigi
odev gondermenin pratik oldugu, daha fazla icerek ve bilgi paylasildigi, cocuklarin sikilmadan
kendi baslarina 6dev yapmalarini sagladigi, cocuklarda sorumluluk bilincini gelistirdigi ve kagit
israfini onleyip 6gretmene zaman kazandirdigi yoniinde olumlu goriisler mevcuttur. Bu
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goruslere karsilik cocuklarin internet veya teknolojik donanimlarinin olmamasindan kaynakh
o6dev yapmama durumu, ¢cocuklarin yaslari itibariyle bir pekistire¢ beklentisi icinde olmasindan
kaynakl bu o6devleri yaparken sikilabilmeleri gibi olumsuz goriislerde mevcuttur. Sinif
o0gretmenleri tim cocuklarin esit sartlarda olmasi durumunda gevrimigi 6dev gonderilmesini
aksi takdirde bu durumun firsat esitligine aykiri oldugunu belirtmektedir. Ayrica sinif
ogretmenleri gonderilecek ¢evrimici 6devlerde ¢ocuklarin ekran karsisinda kalacagi slirenin
planlanmasini, édevlerin veli kontroliinde olmasini ve daha ¢ok pekistirme amacl édevlerin
gonderilmesini onermektedir. EBA ve portaller lizerinden ¢evrimigi 6dev géndermeye iliskin
goruslerini dile getiren katimcilardan 07 ve O3 séyle aciklamalar yapmistir;

“Eger ekran basinda ¢ok zamanlarini almayacak sekilde 6dev génderilse
cok faydali olacagini diistiniiyorum. Bu salgin déneminde de bunun faydasini
daha iyi gérdim.” (07)

“Bu biraz sinirh olabilir. Ciinkii her dgrencinin evinde internet hatta
telefon olmayabilir. Ulasilabilirlikte biitiinliik yakalanirsa etkinlik génderme,
kontrolii yapma ve kayit altina almada ¢ok yardimci olur.” (03)

Tablo 5. EBA ve egitim portallari ile ilk okuma yazma 6gretiminde 6grenci katilimi temasina
iliskin kategori ve kodlar

Tema: EBA ve Egitim Portallari ile ilk Okuma Yazma Ogretiminde Ogrenci Katihmi

Kategoriler Kodlar

= Derse katilim,
= Bireyselilgi,

= Ogrencinin katilimi,

EBA ve egitim portallari = Etkilesimliicerikler,

vasitastyla derse aktif katilim = Evetkinlikleri,
= Tekrar etkinlikleri,

= Tahtaya ¢ikma,

= Belli zamanlar,

= Ders plani,

= Dikkat ¢cekme,

= Dikkatini toplama,

=  Okuma tutumu,

= Okuma motivasyonu,

Tutum ve motivasyona etkisi * Nasil kullanilacagl,

ile bunlari saglamanin yolu = Okuma Ggretimi,
=  Okuma aliskanhgi,

= Merak uyandirma,
= QOyunlastirma,
=  Denetim,

Sinif 6gretmenlerinin 3’ ilk okuma yazma 6gretimi siirecinde ¢ocuklari derse aktif olarak
katmak icin EBA ve egitim portallarini kullanmazken 12’si ise dersin belli bir kisminda kullanma,
cocuklarin bireyselilgilerine dikkat etme, siniftaki her 6grencinin katilimini saglama, etkilesimli
icerikler kullanarak ¢ocuklarin tahtaya cikmalarina izin verme, belli bir ders plani dahilinde
kullanip dersten dnce ve sonra ev icin etkinlikler vermeyi énermektedir. Ogretmenler bu

109
Cilt:11 Sayi:1 Y1l:2021



Cengiz Kesik, Ozlem Bas

Onerilerine dayali olarak EBA ve portallar ile ¢ocuklarin derse aktif katiimlarinin saglandigini
belirtmektedir. Tablo 5’in ikinci satiri incelendiginde EBA ve egitim portallarinin ilk okuma
yazma slrecinde gocuklarin dikkatini toplama, okuma tutumunu gelistirme ve bir sonraki sesin
ogretiminde nelerle karsilasacaklari ile merak uyandirmada etkili oldugu belirtilmistir. Bunun
disinda okuma motivasyonunu saglamada birincil ara¢ olmadigl, okuma 6gretiminde etkili
oldugu ancak okuma aliskanhgl kazanmada pek etkili olmadigi vurgulanmistir. Sinif
ogretmenleri ilk okuma yazma 6gretimi slirecinde cocuklarin tutum ve motivasyonlarini
saglamak icin EBA ve egitim portallarinin nasil kullanilacaginin 6gretilmesi gerektigini, okuma
metinlerinin oyunlastirilarak kullanilmasini ve 6gretmen denetiminde kullanilmasini
dnermektedir. Bu konudaki gérislerini dile getiren katilimcilardan 011, 07, 05 soyle
aciklamalar yapmustir;

“Ogretmen kontroliinde kullaniimasi ve 6§retmenin ders planinda
oénceden EBA ve egitim portellerine ayiracadi zamani planlamasi gerektigini
diisiiniiyorum.” (011)

“Fiziksel aktiviteleri engellemeyecek sekilde kullanilirsa 6grencilerin
ilgisini derse ¢ok kolay ¢ekebiliyoruz, yani dengenin bozulmamasi gerektigini
diisiiniiyorum. Hep sanal ya da hep fiziksel olmamali.” (07)

“Kuskusuz etkisi var. Bu sene birinci siniflari okuttugum icin ve bu tiir
egitim portallarini sikga kullandigim igin bunu rahatlikla séyleyebilirim. Bilindigi
gibi Tiirkge’de 29 harf var ve ilk okuma yazma 6gretiminde bu harflerin her
birinin tek tek islenmesi gerekiyor. Ancak takdir edersiniz ki bahsi gegen
igeriklerin kullanilmadigi durumlarda égrencilerin ilgisini canli tutmak ézellikle
ilk seslerden sonra ¢ok zor olabiliyor. iste bu icerikler égrencilerin dikkatini
cekiyor, derse karsi istekli olmalarini sagliyor, sonraki seslerde nelerle
karsilasabileceklerine iliskin merak duygularini tetikliyor. Tim bunlar da
ogrencilerin okumaya karsi olumlu tutum gelistirmelerini ve motivasyonlarini
saghyor.” (0O5)

Bir sonraki bolimde arastirmada elde edilen sonuclar ve bu sonuglara iliskin
tartismalara yer verilecektir.

Sonug ve Tartisma

Dijital teknolojilerin egitim ve 6gretim slirecine entegrasyonu ve etkisi glin gectikce daha
fazla artmaktadir. Entegrasyonun ne sekilde yapildigi ve etkisi, disiplinlere ve 6gretim diizeyine
gore farkhliklar gosterebilmektedir. Bu arastirma kapsaminda ilk okuma yazma 0Ogretim
sirecinde EBA ve egitim portallari kullaniminin sinif 6gretmenlerinin perspektifinden farkli
boyutlarda ortaya koymak amaclanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda elde edilen sonuglar
soyledir;

ilk okuma yazma 6gretiminde EBA ve egitim portallarini kullanan sinif 8gretmenlerinin
teknolojik kullanim boyutuna iliskin gorisleri nelerdir? Arastirma sorusu kapsaminda elde
edilen bulgulara gore sinif 6gretmenleri 6gretim, 6grenci ve 6gretmen agisindan EBA ve egitim
portallarinin birtakim avantajlarinin oldugunu belirtmektedir. EBA ve egitim portallarinin
sagladigl gorsel, isitsel ve etkilesimli materyaller 6gretim acisindan gorsellik, somutlastirma,
kolay kavramayi saglamaktadir. Ogrenci agisindan ise kisa siirede okumaya gecme, eglenerek
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O0grenme, tekrar yapma, tutum ve motivasyonlarini saglayarak kisa siirede 6grenmeyi
gerceklestirip ilgi ve dikkatlerini cekmektedir. Ogretmenlere sagladigi avantajlar ise cocuklari
derse katma ve kisa sirede daha fazla 6gretim yaparak 6gretmenin isini kolaylastirmadir.
Degirmenci'nin (2014) Morpa Kampis egitim portalinin ilkokul birinci sinif 6grencilerinin
okuma becerilerine etkisini inceledigi doktora tezindeki sonuglar bu bulgular
desteklemektedir. EBA ve egitim portallarinin dikkat g¢ekilen diger avantajlari ise ¢cocuklarin
daha fazla duyu organina hitap edip, zamandan ve mekandan bagimsiz bir sekilde 6grenme
sagladigidir. EBA ve egitim portallari 6grenme glicligl ¢eken ¢ocuklar iginde etkili 6grenme
firsatlari saglamaktadir. Altunkaynak ve Cagimlar (2020) tarafindan yapilan arastirmada ilk
okuma yazma 6gretimine destek veren internet sitelerinin sinif 6gretmenleri tarafindan orta
dizeyde kullanildigi gorilmistir. Glrol ve Yildiz (2015) ise bilgisayar destekli ilk okuma yazma
o0gretiminin ¢ocuklarin okuma becerilerinin gelisimi ve okuma hizlari lzerinde olumlu bir
etkisinin oldugunu ancak dikte becerilerinin gelisimi agisindan olumlu bir etkiye sahip
olmadigini agiklamaktadir.

ilk okuma yazma égretiminde EBA ve egitim portallarinin teknolojik kullanim boyutunda
sinif 6gretmenleri genel olarak donanimsal ve yazilimsal eksiklikler, velilerin sosyo ekonomik
durumu ve Ogretim materyallerinin niteligini bagh olarak birtakim zorluklarla
karsilasmaktadirlar. Donanimsal ve yazilimsal anlamda siniflarin teknolojik donanimlarinin
eksik olmasi, internet baglantilarinin zayif olmasi veya hi¢c olmamasi ve 06gretim
materyallerinin ¢ogunlukla etkilesimsiz olmasi gibi durumlar 6gretim siirecinde karsilasilan
zorluklardir. Orhan Karsak’in (2014) yaptigi arastirmada sinif 6gretmenleri ilk okuma yazma
ogretiminde kullanilan egitim yazilimlarini yetersiz bulmaktadir. Ayrica karsilastiklari bir diger
zorluk ise cocuklarin teknolojik ara¢ geregleri kullanmayi bilmemesidir. Ogretmenler
karsilastiklari bu zorluklarinin ¢6zimi igin 6gretmenler, veliler ve ¢ocuklara egitimler
verilmesini, cocuklara Ucretsiz tablet bilgisayar ve internet imkani saglanmasini, siniflarin
donanimsal eksikliklerinin giderilmesini, 6gretim materyallerini gocuklarin seviyesine uygun
bir sekilde ve bdlgesel sartlari da go6z o©ninde bulundurarak etkilesimli bir sekilde
tasarlanmasini dnermektedirler. Ogretmenler tarafindan énerilen énemli bir diger éneri ise
portallerde 6gretmenlere 6gretimi tasarlama sansinin verilmesidir. Demir (2004) yaptigi
arastirmada 6grencilerin tasarimini degistirebildikleri kontrol edebildikleri yazilimlari daha ¢ok
tercih ettigini ve bu durumun derse olan ilgiyi arttirdigi sonucunu elde etmistir.

Sinif 6gretmenleri EBA ve egitim portallarini kendileri tasarlayacak olursa ilk okuma
yazmayla ilgili olarak c¢ocuklarin gelisimlerini belirten rapor, dénit-dizeltme, isbirligi ve
strateji-yontem-teknikleri dayali 6gretim materyalleri ve Ozellikleri ekleyeceklerini
belirtmislerdir. Ogretmenlerden gelen bir diger 6neriise canli ders yapma 6zelligidir. Bu 6zellik
Covid-19 siirecinde EBA’ya eklenmis ancak diger bircok egitim portalinde heniliz bu 6zellik
yoktur. Ogretmenlerin bu énerileri yaparken dikkat ¢ektigi dnemli bir durum ise zamandir.
Tasarlanacak ogretim materyallerinde cocuklara belli bir strenin verilmesidir. Ayrica
ogretmenler dezavantajli bolgeler ve sosyo-ekonomik dizeyi diisiik 6grencileri diislinerek
internet olmadan calisan uygulamalar tasarlamayi 6énermislerdir. Bu 6neri egitimde firsat
esitligini desteklemektedir.

ilk okuma yazma 6gretiminde EBA ve egitim portallarini kullanan sinif 8gretmenlerinin
egitsel icerik boyutuna iliskin gorisleri nelerdir? Arastirma sorusu kapsaminda elde edilen
bulgulara gore sinif 6gretmenleri EBA ve egitim portallarini belirttikleri gerekgelere gore
cogunlukla baslama/hazirlik, sesi hissettirme, hece ve kelime olusturma ile ilk okuma yazma
ogretiminin  tim asamalarda da kullanmayi tercih etmektedir. Sinif o6gretmenleri
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baslama/hazirlik, sesi hissettirme asamalarinda tercih etmelerinin nedenlerini bu asamada
dikkat cekme ve somutlastirma ihtiyaci, portallerdeki sarkilarin bu asamada ¢ok ise yaramasi
ve bu asamada 6gretimin dogru olmasinin diger asamalarin daha rahat ve kolay gegmesinden
dolayi tercih ettiklerini belirtmislerdir. Bunlarin disinda portallarin sabit yapisindan dolayi tim
asamalarda kullanmaya uygun olmamasini gerekce olarak belirten 6gretmenler sadece
hissettirme asamasinda kullanmayi tercih etmektedir. Hece ve kelime olusturma asmasinda
kullanmayi tercih eden sinif 6gretmeni ise ¢ocuklarin dikkatinin en ¢ok bu asamada dagildigini
bu nedenle hece ve kelime olusturma asamasinda EBA ve egitim portallarini kullandigini
gerekce gostermistir. ilk okuma yazma &gretiminin tiim asamalarinda EBA ve egitim
portallarini kullanan 6gretmenler ise gerekc¢e olarak her asamada somutlastirma, dikkat
¢ekme ve daha fazla 6rnek ihtiyaci oldugu, okuma yazma 6gretimini eglenceli hale getirdigi ve
o0gretmenin ylkini azalttigini belirtmislerdir. TiUm bunlarla birlikte hece ve kelime olusturma
asamasinda Tirkce bilmeyen c¢ocuklarin kelime 0Ogrenmesine katki sagladigini
vurgulamislardir. Degirmenci (2014) doktora tezinde egitim portallarinin hecelemede sesi
hissettirmede, dogru okumada, okudugunu anlamada ve okuma hizinda etkili oldugunu
vurgulamaktadir. Orhan Karsak (2014) ise sinif 6gretmenlerinin ilk okuma yazma 6gretiminin
her asamasinda bilgisayar kullandigi en ¢ok yarari ise sesi hissettirme asamasinda gordiiklerini
vurgulamaktadir.

Sinif 6gretmenleri ilk okuma yazma 6gretiminde EBA ve egitim portallarini arag olarak
gordiklerini ve dersin her asamasinda degil gerektigi yerde kullanilmasini 6nermektedirler.
Bunlar kullanirken de gocuklarin bireysel farkhligi ve hazirbulunusluklarini géz 6niinde
bulundurup etkilesimli tahtadan etkinlikler yaptirma, ders kitaplarina paralel icerikler
kullanma, portallerde yer alan videolari etkinliklerle destekleme ve ders disinda da gocuklarin
evde tekrar amacli kullanmalarini saglamayi dnermektedirler. Ogretmenler tarafindan gelen
onemli bir 6neri ise hazir sunulan igeriklerin disinda 6gretmenlerin kendi ders igeriklerini
hazirlayarak kullanmasidir.

Sinif 6gretmenleri EBA ve egitim portallari Gzerinden online 6dev gondermeyle ilgili
olarak olumlu ve olumsuz bazi yonlere dikkat ¢cekmislerdir. Sinif 6gretmenleri online 6dev
gondermenin pratik oldugunu, daha fazla igerek ve bilgi paylasildigini, ¢ocuklarin sikilmadan
kendi baslarina 6dev yapmalarini sagladigi, cocuklarda sorumluluk bilincini gelistirdigi ve kagit
israfini 6nleyip 6gretmene zaman kazandirdigl yoniinde olumlu gorusler belirtmislerdir. Bu
goruslere karsilik cocuklarin internet veya teknolojik donanimlarinin olmamasindan kaynakh
o6dev yapmama durumu, ¢cocuklarin yaslari itibariyle bir pekistire¢ beklentisiicinde olmasindan
kaynakli bu 6devleri yaparken sikilabilmeleri gibi olumsuz goéris belirten 6gretmenlerde
mevcuttur. Duran ve Ertugrul (2012) sinif 6gretmenlerinin elektronik kitaplara iliskin
goruslerini aldigl calismada olumlu ve olumsuz anlamda bu sonuglara benzer bulgular elde
etmislerdir. Sinif 6gretmenleri tiim ¢ocuklarin esit sartlarda olmasi durumunda g¢evrimici 6dev
gonderilmesini aksi takdirde bu durumun firsat esitlig§ine aykiri oldugunu belirtmektedir.
Ayrica sinif 6gretmenleri gonderilecek ¢cevrimici 6devlerde ¢ocuklarin ekran karsisinda kalacagi
sirenin planlanmasini, 6devlerin veli kontroliinde olmasini ve daha ¢ok pekistirme amacli
odevlerin gonderilmesini 6nermektedir. Sinif 6gretmenlerinin de belirttigi gibi sinifta bulunan
tim c¢ocuklarin internet erisimi ve gerekli bilgisayar donanimi varsa cevrimici o6dev
gonderilmelidir. Clinkli aksi durumda cocuklar arasinda firsat esitsizligi dogacaktir.

ilk okuma yazma 6gretiminde EBA ve egitim portallarini kullanan sinif 6gretmenlerinin
ogrenci katihmi boyutuna iliskin gorisleri nelerdir? Arastirma sorusu kapsaminda elde edilen
bulgulara gore sinif 6gretmenlerinin bazilar ilk okuma yazma 6gretimi siirecinde ¢ocuklari
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derse aktif olarak katmak igin EBA ve egitim portallarini kullanmazken bazilari ise dersin belli
bir kisminda kullanmakta, gocuklarin bireysel ilgilerine dikkat etme, siniftaki her 6grencinin
katilimini saglama, etkilesimli icerikler kullanarak ¢ocuklarin tahtaya g¢ikmalarina izin verme,
belli bir ders plani dahilinde kullanip dersten 6nce ve sonra ev igin etkinlikler vermeyi
dnermektedir. Ogretmenler bu 6nerilerine dayali olarak EBA ve portaller ile cocuklarin derse
aktif katihmlarinin saglandigini belirtmektedir. Sinif 6gretmenleri EBA ve egitim portallarinin
ilk okuma yazma stirecinde ¢ocuklarin dikkatini toplama, okuma tutumunu gelistirme ve bir
sonraki sesin 0gretiminde nelerle karsilasacaklari ile merak uyandirmada etkili oldugunu
belirtmistir. Bunun disinda okuma motivasyonunu saglamada birincil ara¢ olmadigi, okuma
ogretiminde etkili oldugu ancak okuma aliskanhigl kazanmada pek etkili olmadig
vurgulanmistir. Sinif 6gretmenleri ilk okuma yazma 6gretimi sirecinde ¢ocuklarin tutum ve
motivasyonlarini saglamak icin EBA ve egitim portallarinin nasil kullanilacaginin 6gretilmesi
gerektigini, okuma metinlerinin oyunlastirilarak kullanilmasini ve 6gretmen denetiminde
kullanilmasini 6nermektedir.

Kaynakga

Aktay, S. ve Keskin, T. (2016). Egitim bilisim agi (EBA) incelenmesi. Egitim Kuram ve Uygulama
Arastirmalari Dergisi, 2 (3), 27-44.

Altunkaynak, M. ve Cagimlar, Z. (2020). Sinif 6gretmenlerinin ilkokuma yazma 6gretiminde
egitim teknolojilerini kullanma ve egitsel olarak faydalanma durumlari. Milli Egitim
Dergisi, 49(226), 93-122.

Alabay, A. (2015). Ortaégretim 6gretmenlerinin ve égrencilerinin EBA (Egitimde Bilisim Agi)
kullanimina iliskin gériisleri lizerine bir arastirma. (Yayimlanmamis Yiksek Lisans Tezi).
istanbul Aydin Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisu, istanbul.

Altin, H. M. (2014). Odrenci, 6gretmen, yénetici ve veli bakis agisiyla FATIH projesinin
incelenmesi. (Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi). Baskent Universitesi, Egitim Bilimleri
Enstitlisti, Ankara.

Aksoy, N. (2017). EBA (Egitim Bilisim Agi)'nin kullanim amaci, karsilasilan sorunlar ve ¢éziim
6nerileri. (Yayimlanmamis Yiksek Lisans Tezi). Kahramanmaras Sitclii imam
Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Kahramanmaras.

Apaydin, C. ve Kaya, F. (2020). An analysis of the preschool teachers' views on alpha
generation. European Journal of Education Studies, 6(11).

Aydinozi, D., So6zci, U. ve Akbas, V. (2016). Cografya 6gretiminde EBA iceriklerinin 6grenci
basarisina etkisi. Karadeniz Sosyal Bilimler Dergisi, 8(15).

Baltaci, A. (2017). Nitel veri analizinde Miles-Huberman modeli. Ahi Evran Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii Dergisi, 3(1), 1-15.

Can, E. ve Topguoglu Unal, F. (2018). Egitim bilisim ag kullaniminin (EBA) ortaokul
O0grencilerinin Tirkce dersine yonelik tutumlarina etkisi. Eskisehir Osmangazi
Universitesi Tiirk Diinyasi Uygulama ve Arastirma Merkezi (ESTUDAM) Egitim Dergisi,
3(1), 61-68.

Carter, C. M. (2016). The complete guide to generation alpha. The children of millenials.
https://www.forbes.com/sites/christinecarter/2016/12/21/the-complete-guide-to-

113
Cilt:11 Sayi:1 Y1l:2021


https://www.forbes.com/sites/christinecarter/2016/12/21/the-complete-guide-to-generation-alpha-the-children-of-millennials/#462ac7053623

Cengiz Kesik, Ozlem Bas

generation-alpha-the-children-of-millennials/#462ac7053623 adresinden 26 Haziran
2020 tarihinde erisilmisgtir.

Coskunserce, O. ve iscitiirk, G. B. (2019). Egitim Bilisim Ag (EBA) platformu hakkinda
ogrencilerin farkindaliginin artirilmasina yonelik bir durum calismasi. Egitimde Nitel
Arastirmalar Dergisi, 7(1), 260-276.

Cakmak, Z. ve Taskiran, C. (2017). Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin perspektifinden EGITIM
BiLiSIM AGI (EBA) platformu. Uluslararasi Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 5(9).

Degerimenci, H. (2014). Egitim yaziliminin birinci sinif 6grencilerinin okuma becerileri
tizerindeki etkisi: morpa kampiis uygulamasi. (Yayimlanmamis Doktora Tezi). Gazi
Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Degirmenci, H. ve Ertem, i.S. (2014). The impact of the educational software on first grade
students’ reading skills: Morpa Kampus application. International Journal of Business,
Humanities and Technology, 4(4).

Demir, U. (2004). ilkégretim 7.sinif 6Grencilerinin editsel yazilim ekran tasarim segimlerinin ve
ekran tasariminda dikkat ettikleri noktalarin degerlendirilmesi. (Yayimlanmamis
Doktora Tezi). Dokuz Eyliil Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiis, izmir.

Demir, D., Ozding, F. ve Unal, E. (2018). Egitim Bilisim AgI (EBA) portalina katilimin incelenmesi.
Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 20(2).

Demircioglu, G. ve Yadigaroglu, M. (2014). Kimya 6gretmenlerinin FATIH projesine iliskin
gorusleri. Egitim ve Ogretim Arastirmalari, 3(2), 302-310.

Duran, E. ve Ertugrul, B. (2012). ilkégretim sinif 6gretmenlerinin elektronik ders kitaplarina
yonelik gorusleri. Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 10(2), 347-365.

Durmusgelebi, M. ve Temircan, S. (2017). Egitim Bilisim Agin’daki egitim materyallerinin
O0grenci goruslerine gore degerlendirilmesi. Uluslararasi Toplum Arastirmalari Dergisi,
7,7(13).

Dursun, A., Kirbas, i. ve Yiiksel, M.E. (2015). Firsatlari Artirma ve Teknolojiyi lyilestirme
Hareketi (FATIH) Projesi ve proje tizerine bir degerlendirme. inet-Tr’15, XX. Tiirkiye'de
Internet Konferansi, istanbul Universitesi.

Eren, E. ve Avcl, Z. Y. (2016). E-content development under school-university collaboration: a
case study analysis based on technology integration planning model. Usak Universitesi
Sosyal Bilimler Dergisi, 9(2), 210-234.

Gurol, A. ve Yildiz, E. (2015). ilk okuma yazma 6gretiminde bilgisayar destekli egitimin ilkokul
birinci sinif 6grencilerinin ilk okuma yazma becerilerine etkisi. International Journal of
Field Education, 1 (1).

Holroyd, J. (2011). Talkin” ‘bout my label. The sydney morning herald.
https://www.smh.com.au/lifestyle/health-and-wellness/talkin-bout-my-label-
20110720-1ho7s.html asresinden 26 Haziran 2020 tarihinde erisilmistir.

iskender, H. (2016). Egitim Bilisim Agi’nda Bulunan 7. sinif Tiirkge dersi videolarinin ilkégretim
Tiirkce dersi (6, 7, 8. siniflar) 6gretim programiyla uyumu. Adiyaman Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii Dergisi, 8(24).

114
EGITIM TEKNOLOJISi Kuram ve Uygulama


https://www.forbes.com/sites/christinecarter/2016/12/21/the-complete-guide-to-generation-alpha-the-children-of-millennials/#462ac7053623
https://www.smh.com.au/lifestyle/health-and-wellness/talkin-bout-my-label-20110720-1ho7s.html
https://www.smh.com.au/lifestyle/health-and-wellness/talkin-bout-my-label-20110720-1ho7s.html

Sinif Ogretmenlerinin Perspektifinden EBA ve Egitim Portallari ile ilk Okuma ve Yazma Ogretimi

Kana, F. ve Aydin, V. (2017). Ortaokul 6gretmenleri ve Ogrencilerinin egitim bilisim ag
hakkinda gorusleri. Journal of Social And Humanities Sciences Research (JSHSR), 4(13),
1494-1504.

Kartal, H., Baltaci Goktalay, S. ve Sungurtekin, S. (2017). Okuma yazma 06gretimine yonelik
egitsel yazilimlarin ¢ok boyutlu degerlendirilmesi. Abant izzet Baysal Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 17 (4), 1938-1956.

Kurtdede, N., Erbasan, O. ve Kolsuz, S. (2016). Sinif 6gretmenlerinin Egitim Bilisim Ag’ndan
(EBA) yararlanmaya iliskin gorusleri. Uluslararasi Sosyal Arastirmalar Dergisi, 9(45).

Miles, M, B. ve Huberman, A. M. (1994). Qualitative data analysis: An expanded Sourcebook.
2nd ed. Thousand Oaks, CA: Sage.

Murphy, C. ve Beggs, J. (2003). Primary pupils’ and teachers’ use of computers at home and
school. British Journal of Educational Technology, 34(1), 79-83.

Orhan Karsak, H.G. (2014). Bilgisayar destekli ilk okuma yazma 6gretimine iliskin 6gretmen
goruslerinin incelenmesi. Akademik Bakis Dergisi, 40.

Ozerbas, M. A. ve Giines, A. M. (2015). Sinif 6gretmenlerinin ilk okuma yazma siirecinde egitim
teknolojilerini kullanmaya yonelik gorusleri. Kastamonu Egitim Dergisi, 23(4), 1773-
1786.

Saklan, H. ve Unal, C. (2018). Teknoloji dostu fen bilimleri 6gretmenlerinin Egitim Bilisim A&
(EBA) hakkindaki gorusleri. Necatibey Egitim Fakiiltesi Elektronik Fen ve Matematik
Egitimi Dergisi (EFMED), 12(1), 493-526.

Sémez, V. (2017). Ogretim ilke ve yéntemleri. (9.Baski). Ankara: Ani Yayincilik

Tanrikulu, F. (2017). EBA’nin Tirkge dersi 6grenme alanlarini karsilama yeterliligine yonelik
O0gretmen gorusleri. Ana Dili Egitimi Dergisi, 5(3), 395-416.

TEGV, (2020). Covid 19 donemi TEGV cocuklari uzaktan egitim durum degerlendirme raporu.
https://tegv.org/dosyalar/covid-19-donemi-uzaktan-egitim-durum-degerlendirme-
raporu.pdf adresinden 23 Haziran 2020 tarihinde erisilmistir.

Tirker, A. ve Gliven, C. (2016). Lise 6gretmenlerinin Egitim Bilisim Ag1 (EBA) projesinden
yararlanma diizeyleri ve proje ile ilgili gérisleri. Egitim ve Odgretim Arastirmalari
Dergisi, 5(1), 244-254.

Tlysuz, C. ve Climen, V. (2016). Eba ders web sitesine iliskin ortaokul 6grencilerinin gorisleri.
Usak Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 9(3), 278-296.

YEGITEK (2020). Sayilarla uzaktan egitim. http://yegitek.meb.gov.tr/www/savilarla-uzaktan-
egitim/icerik/3064 adresinden 23 Haziran 2020 tarihinde erisilmistir.

Yildirnm, A. ve Simsek, H. (2016). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri. 10. Baski.
Ankara: Seckin Yayincilik.

115
Cilt:11 Sayi:1 Y1l:2021


https://tegv.org/dosyalar/covid-19-donemi-uzaktan-egitim-durum-degerlendirme-raporu.pdf
https://tegv.org/dosyalar/covid-19-donemi-uzaktan-egitim-durum-degerlendirme-raporu.pdf
http://yegitek.meb.gov.tr/www/sayilarla-uzaktan-egitim/icerik/3064
http://yegitek.meb.gov.tr/www/sayilarla-uzaktan-egitim/icerik/3064

EGiTiM TEKNOLOJiSi Kuram ve Uygulama
Cilt:11 Sayi:1 1:2021

Makale Geg¢misi / Article History

Alindi/Received: 17.07.2020

Diizeltme Alindi/Received in revised form: 13.01.2021
Kabul edildi/Accepted: 17.01.2021

BiLGiSAYAR VE OGRETiM TEKNOLOJILERi EGiTiMi BOLUMU OGRENCILERININ STEM
YAKLASIMINA YONELiK FARKINDALIKLARININ BELIRLENMESI*

Kubranur Akgiint, Yalin Kilig Turel?

0Oz

Surekli olarak kendini glincelleyen bilim ve teknoloji ile birlikte tim dinya ulkeler kendi
aralarinda ekonomik basari, sanayi ve teknolojik gelismeler agisindan liderlik yarisina girmistir.
Bunun neticesi olarak bilgiyi transfer edebilen 21. yy becerileri ile donatilmis tecribeli bireylere
olan ihtiya¢ artmistir. Dolayisiyla bu niteliklere sahip, lireten bireyleri yetistirmek amaciyla her
devlet bilim ve teknolojide yasanan gelismeleri egitim sistemlerine entegre etme noktasinda
farkl yaklasimlari benimsemektedir. Bu yaklasimlardan biride STEM yaklasimidir. Bu
arastirmada, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi b6liim dgrencilerinin STEM yaklasimina
yonelik farkindalik dizeylerinin belirlenmesi ve farkindaliklarinin sinif diizeyi ve cinsiyet
degiskenleri acisindan degerlendirilmesi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirmada
Dogu Anadolu bolge sinirlari icerisinde yer alan iki devlet iniversitesinde egitim almaya devam
eden 169 lisans 6grencisinden “FETEMM farkindaligi 6lcegi” aracihgiyla veri toplanmistir.
Toplanan bu veriler parametrik testler kategorisinde yer alan Bagimsiz Orneklem T-testi
uygulanarak analizi edilmistir. Arastirma bulgulari incelendiginde ise, cinsiyet degiskeni
bakimindan kadin 6grencilerin lehine anlamli bir farklihgin oldugu gézlemlenirken sinif diizeyi
acgisindan ise gruplar arasinda anlamli farklilik gézlenmemistir.

Anahtar Kelimeler: STEM; FETEMM; stem farkindaligi; stem egitimi; bilisim teknolojileri
O0gretmenligi.
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DETERMINING THE AWARENESS OF COMPUTER AND INSTRUCTIONAL
TECHNOLOGIES EDUCATION (CEIT) STUDENTS ON STEM APPROACH

Abstract

In today's world, where science and technology constantly updates itself and information
becomes a global capital, every country has attempted to be the leading country that follows
technological developments and takes firm steps on this path in order to achieve its own
economic success. In the face of this situation, the 21st century, which can transfer information
in order to take them one step further in the race that the countries entered The need for
experienced individuals equipped with their skills has increased more. Therefore, each state
adopts different approaches to integrate the developments in science and technology into
education systems in order to raise individuals who have these qualities.

One of these approaches is the STEM approach. In this study, it is aimed to determine the
awareness levels of students the Department of Computer and Instructional Technologies
Education towards STEM approach and to evaluate their awareness in terms of gender and
grade level. For this purpose, data were collected from 169 undergraduate students who
continue their education at two state universities in the Eastern Anatolia region, through the
“FETEMM awareness scale”. These collected data were analyzed by applying sample T-test
independent of parametric tests. When the findings of the research were examined, it was
observed that there was a significant difference in favor of female students in terms of gender
variable, whereas there was no significant difference between groups in terms of grade level.

Keywords: STEM; FETEMM; stem awareness; stem education; information technology teachers.

Summary

Changes in technology have affected many areas and as a result, the need for qualified
people who can keep up with these changes has increased. In addition, in order to train
individuals equipped with the 21st century skills, new approaches were adopted in education
systems, new reform movements were implemented, and educational programs were revised
to enable interdisciplinary work. One of these approaches is the STEM approach, which is the
first letters of Science, Technology, Engineering, and Mathematics, and it aims to provide
students with the ability to work across disciplines. Today, this approach is accepted as quite
important in Turkey as in many countries; therefore, many studies have been conducted and
their results are considered as government policy. However, many of them only included
activities at the very basic level and as a result, did not achieve sufficient success. Teachers’
qualifications are an important factor that affects successful implementation of STEM in
classrooms. Also, in addition to those qualifications, their awareness towards STEM has an
important role on students’ interest to conduct STEM activities (Cevik, 2017). In this study, it is
aimed to determine the awareness levels of Computer and Instructional Technologies Education
(CEIT) students towards STEM approach and to evaluate their awareness in terms of gender and
grade level.

This quantitative study was carried out using the general screening method. For
participant selection, convenience sampling method was employed. A total of 169 CEIT
students were recruited from two different universities located in the eastern part of Turkey in
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the 2018-2019 academic year. Data screening process resulted in the exclusion of 21 cases due
to missing values or invariance in their responses, which left 148 cases for analysis. In order to
collect data, the STEM awareness scale developed by Buyruk and Korkmaz (2016) was used. The
five-point Likert type scale consists of 17 items with two factors. In order to identify any gender
and grade level differences in their awareness, an independent samples t test was performed.

The first research question was about the computer department students the level of
awareness of instructional technology about STEM. According to the results, their STEM
awareness levels were found to be generally high (X = 3.44). Specifically, participants’ average
scores for the positive view dimension of the scale was higher than their average scores for the
negative view dimension.

In order to identify gender differences in IT-Cs’ awareness level about STEM, an
independent samples t-test was performed. According to the results, a significant difference
was observed in favor of female teacher candidates (X female = 3.52 X male= 3.34).

An independent samples t test was performed to identify any difference in teacher
candidates’ awareness about STEM in terms of their grade level. The results revealed that
although senior IT-Cs had higher awareness level (X=3.46) comparing with junior candidates
(x=3.41), this difference was not statistically significant.

According to the results, IT-Cs’ overall STEM awareness levels were high. More specifically,
as a result of the analyses conducted to determine whether STEM awareness levels differed
according to gender in general, it was observed that the two groups differed significantly from
each other in favor of female teacher candidates. In addition, although senior teacher
candidates had higher awareness levels than junior candidates, this difference was not
statistically significant.

In the light of the data emerging in line with the results of the research, the following
suggestions were made.

e Individuals, such as teachers and prospective teachers, can take an active role in this
field by working in these areas through activities that can be carried out in cooperation with
different universities and institutions.

e |In the future studies planned by the researchers about STEM awareness, STEEL
awareness can only be avoided from the use of quantitative methods and quantitative methods
can be supported with different methods.

e |n order to increase STEM awareness, orientation and skills of university students at
each grade level, encouraging lessons can be added.

e The number of differences between men and women training for teachers to truly
succeed in STEM activities to minimize performed in Turkey can be increased.

Giris

Surekli olarak kendini glincelleyen bilim ve teknoloji ile birlikte tim dinya Ulkeleri kendi
aralarinda ekonomik basari, sanayi ve teknolojik gelismeler acisindan liderlik yarisina girmistir.
Bunun neticesi olarak bilgiyi transfer edebilen 21. yy becerileri ile donatilmis tecribeli bireylere
olan ihtiya¢ artmistir. Dolayisiyla bu niteliklere sahip, lireten bireyleri yetistirmek amaciyla her
devlet bilim ve teknolojide yasanan gelismeleri egitim sistemlerine entegre etme noktasinda
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farkli yaklasimlari benimsemektedir. Bunlardan biri ise ingilizce Science, Technology, Engineer
ve Mathematics kelimelerinin ilk harflerinin olusturdugu STEM yaklasimidir.

Temeli Diinya’da 1990°li yillara dayanan STEM vyaklasimi ilk kez 2001 yilinda Judith
Rahmaley tarafindan ortaya atilmis (White, 2014 akt. Colakoglu ve Gokben, 2017) olup
Tirkiye’de PISA ve TIMMS gibi sinavlarda alinan basarisiz sonuglar neticesinde egitim sisteminin
elestirilmesi ve 6zel kurumlar tarafindan ilk girisimlerin yapilmasi ile gindeme gelmis, son bes
yildir ise oldukca popiiler bir hal alarak &n plana ¢ikmistir (Herdem ve Unal, 2018). Fen,
Teknoloji, MlUhendislik ve Matematik alanlarinin harmanlanarak beraber ise kosuldugu STEM
yaklasimi teorik bilgilerin gercek hayatta uygulamaya dokilmesi konusunda yardimci olan,
O0grencileri ise 21.yy becerileri ile donatilmis, yaratici, problemler ile bas edebilen, arastirmaci,
sorgulayan ve elestirel disitinebilen bireyler olarak yetistirmeyi amaclayan bir egitimdir
(Morrison, 2006; Bybee, 2010; Buyruk ve Korkmaz, 2016; Karakaya ve Avgin, 2016; Aslan Tutak,
Akaygiin ve Tezsezen, 2017; Cevik, 2017; Cevik, Danistay ve Yagci, 2017; Herdem ve Unal, 2018;
Karakaya, Unal, Cimen ve Yilmaz, 2018). Bireysel olarak kisileri egitme amaci disinda éziinde
Ulkelerin ekonomik anlamda gelisimine destek sunan STEM yaklasimini (Lecey ve Wright, 2009);
Tsupros (2008) ise “Ogrencilerin fen, teknoloji, miihendislik ve matematik disiplinleri ile ilgili
teorik bilgileri pratik olarak gercek diinyada uygulayabilmelerini saglayan; okul, toplum, is ve
egitim arasinda baglanti kurarak ve ulkelerin ekonomideki rekabet edebilme giiclini arttirmayi
amaglayan bir disiplindir.” seklinde tanimlamistir (akt. Ejiwale, 2013). Okuldncesinden
baslayarak liniversiteye kadar soru soran, ¢c6ziim Ureten, kendisine sunulan bilgiyi irdeleyebilen,
Ureten bir nesil yetistirmeyi amaglayan bu yaklasgim (MEB, 2017) ile ilgili ginimuzde farkl
disiplin alanlarinin yaklagimin temel mantigina dahil edilmesi ile birlikte STEM+A, STEM+ gibi
farkl isimlendirme ve kisaltmalara rastlanmaktadir.

ABD tarafindan muhendislik, fen ve matematik alanlarina yonelen 6grenci sayisindaki
dusls ile birlikte teknoloji ve miihendislik alaninda Ulkeler arasindaki giiciinii ve rekabet
yetenegini de kaybetmeye baslamasi nedeniyle bu olumsuzlugu ortadan kaldirmak ve bireylerin
yeniden bu alana yonelimini arttirmak amaciyla baslatilan hareket (Dugger, 2010 akt. Ensari,
2017) ginimizde Ullkemizde de 6nemini korumaktadir; bu nedenle de devlet politikasi
sayilabilecek bircok calisma yapilmaktadir. ilk calismalarin tiniversite diizeyinde yapildigi bilinen
Ulkemizde MEB tarafindan STEM egitimi ile ilgili hedefler ve faaliyetler belirlenmis bunlar ise
gerek MEB’in yayinladigl 2015-2019 strateji planinda gerekse TUBITAK'in hazirladigl 2011-2016
Bilim Teknoloji Kalkinma Plani’'nda paylasilmistir (Cevik, Danistay ve Yagci, 2017). Bununla
birlikte STEM yaklasiminin egitim sistemine dogru entegre edilme siirecinde ise bircok faktér
etkilidir (Karademir-Coskun, Alakurt ve Yilmaz, 2020). Bu faktorler arasinda dnemli bir unsur ise
dgretmenlerdir (Wang, Moore, Roehring & Park, 2011). Oyle ki, egitim alaninda gerceklesen
yenilikler ¢ok iyi planlansalar dahi sireg icerisinde uygulayici rol Ustlenen 6gretmenlerin konu
ile alakal bilgi dizeyleri ve bireysel yeterlilikleri ile sistem basarisi arasinda dogrudan bir iliski
s6z konusudur.dir (Oztiirk, 2017 akt. Ozdemir, 2019).

Ogretmenler, 6gretim programlarinda yer alan hedef ve kazanimlar, egitim yaklasimlari ile
dgrenenler arasinda kopri gorevini Ustlenen kisilerdir (Tezsezen, 2017). Ustlenmis olduklari
gorevleri yerine getirme noktasinda sahip olduklari farkindaliklar, bilgi birikimleri ve olaylara
karsi bakis acilari gibi bircok farkli faktérden etkilenmektedir (Remillard, 2005 akt. Ozdemir,
2019). STEM vyaklasimi ile iliskilendirilebilecek branslardaki 6gretmenlerin bu alanda yeterli
donanima sahip olmalarinin yani sira STEM egitimine dair farkindaliklarinin da yiksek olmasi
yetistirdikleri 6grencilerinde STEM’e yonelik ilgilerini arttiracagi distinilmektedir (Cevik, 2017).
Literatiirde STEM egitimine yonelik 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin farkindalk diizeylerini
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incelemek (izere yapilan ¢calismalar bulunmaktadir. Ornegin, Cevik, Danistay ve Yagci (2017)’nin
farkh branslardan 118 ortaokul 6gretmeni ile gerceklestirdigi calisma sonucunda 6gretmenlerin
%47,5‘inin STEM terimini hi¢c duymadigi farkindalik dizeylerinin ise orta diizeyde oldugu
(x=3,04) gorilmektedir. Bununla birlikte Korkmaz ve Buyruk (2016) Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri egitimi 6grencileri (BOTE-O)'ninde dahil edildigi farkli branslardaki 6gretmen
adaylarinin sahip oldugu farkindalik diizeylerini karsilastirmislardir. Bu ¢alismaya gore ise en
yuksek puanlara Fen Bilgisi 6gretmenlerinin, en disik puana ise ilkogretim Matematik
dgretmenlerinin sahip oldugu; BOTE-O ise farkindalik diizeyinin bu iki bransin arasinda oldugu
goralmastir.

Ulkemizde gerceklestirilen STEM faaliyetleri adi altinda sunulan etkinliklerde genel olarak
karsilagilan sikintilardan biri farkh disiplinler (Matematik ve Fen Bilimleri gibi) ile
iliskilendirilmeyen kodlama faaliyetlerinin STEM yaklasiminin vazgegilmezi olarak sunulmasi ve
gercek anlamda STEM konseptinin temelini olusturan Uretimden uzaklasip hazir set ve
devrelerin (Lego, ardunio vs.) kullanimini baz alan tiiketim yonelimli etkinliklerin sunulmasidir
(Cepni, 2018). Bu durumun ise oOgretmenlerin yaklasimi tam olarak anlamamalarindan
kaynakladigi diistinilebilir. Ogretmenlerin sahip oldugu bilgi, beceri, tutum ve deneyimler ile
dogrudan iligkili olarak gergeklestirilen STEM yaklasimi (Aslan-Tutak, Akaygiin ve Tezsezen,
2017) ile ilgili literatlirde derleme (Ejiwale, 2013; Colakoglu ve Gokben, 2017; EImali ve Balkan
Kiyici, 2017; Dasdemir, Cengiz ve Aksoy,2018), olgek gelistirme (Haciomeroglu ve Bulut, 2016;
Buyruk ve Korkmaz, 2016; Cevik, 2017; Yilmaz, Koyunkaya, Giler ve Glizey, 2017) ve deneysel
¢alismalar (Haciomeroglu, 2017; Basaran ve Temircan, 2018; Ersoy, 2018; Tuzlin ve Tlyslz,
2018) olmak uzere farkh boyutlara odaklanan bilimsel ¢alismalara rastlamak miimkdindir. Bu
bilimsel ¢alismalarin genelinde ele alinan hedef kitlenin sinif 6gretmenleri (Can ve Sagir, 2018;
Ozdemir, 2019 ) ve fen bilgisi gretmenlerinden (Ciftci ve Cinar, 2017; Karakaya, Unal, Cimen
ve Yilmaz, 2018; Bahar vd.,2018) olusmasi dikkat cekicidir. Ayrica STEM yaklasiminda dnemli bir
yer tutan ve farkl etkinlikler tasarlayarak zengin icerikler sunan BT 6gretmen ve 6gretmen
adaylarinin dahil edilerek yarataldtgi calisma sayisi ise oldukga sinirhdir (Buyruk ve Korkmaz,
2016; ; Cevik, Danistay ve Yagci, 2017; Demirtas ve Eksioglu, 2020). Gergeklestirilen bu
¢alismalarda farkli branslarda o6gretmen veya 0Ogretmen adaylarinin yaklasima iliskin
farkindaliklarinin  belirlenmek amaciyla yapildigi gorilmustir. Ancak gergeklestirilen bu
¢alismalarda arastirmanin calisma grubunun olusturulma asamasinda brans dagilimina
bakildiginda sayinin minimum seviyede tutuldugu goéridlmistir. Bununla birlikte literatir
taramasi esnasinda STEM ile iliskili oldugu dislinilen branslarin bireysel olarak ele alinip bu
alanlara mensup bireylerin farkindalik diizeylerinin incelendigi gériilmiis (Ozdemir ve Capellaro,
2020; Sahin, 2019; Tarkin- Celikkiran ve Aydin-Giinbatar, 2017; Unlii ve Dere, 2019 vs.), BOTE ile
ilgili olarak literatiirde bosluk dikkat cekmistir. Bu arastirma ise disiplinler arasi calisma
becerisini kazandirmayi amaclayan STEM yaklasimina yonelik BOTE-O farkindalik diizeylerinin
tespiti ve farkindaliklarinin cinsiyet ve sinif diizeyi agisindan degerlendirilmesi amaglanmistir.
Arastirma amaci dogrultusunda ise “BOTE-O STEM yaklasimina ydnelik farkindaliklari hangi
acilardan degisim gostermektedir?” problemi cercevesinde asagidaki arastirma sorularina cevap
aranmistir.

e BOTE-O’nin STEM farkindaliklari hangi diizeydedir?
i) Cinsiyet degiskeni acisindan farklihk gostermekte midir?
ii) Sinif diizeyi degiskeni acisindan farkhlik géstermekte midir?
e BOTE-O’ STEM vyaklasimina yénelik “olumlu yénde” ve “olumsuz yénde” farkindalik durumu
hangi dlizeydedir?
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Yéntem
Arastirma Modeli

STEM yaklasiminin basariya ulasmasinda etkili bir rol tGistlenen BOTE 6grencilerinin STEM
egitimine yonelik farkindalik diizeylerinin tespiti ve farkindaliklarinin cinsiyet ve sinif dizeyi
degiskenleri agisindan degerlendirilmesinin amaglandigi bu c¢alisma niceliksel arastirma
desenlerinden genel tarama kullanilarak yirutilmustir. Genel tarama modeli; bir¢cok elemanin
olusturdugu genis bir evren ile ilgili cikarimda bulunmak amaciyla arastirmaya dahil edilen evren
veya evrenden segilen 6rneklem lizerinde yapilan ve deneklerin belli bir konu hakkindaki egilim,
tutum, ozellik ve gorislerinin belirlendigi arastirmalardir (Girbiz ve Sahin, 2014). Bu sebeple,
arastirma kapsamina uygun olarak genel tarama modeli tercih edilmistir.

Arastirmanin Orneklemi

Bu arastirmanin o6rneklem grubunun olusturulmasinda arastirmacilar tarafindan
katilimcilara kolay ulasilabilirlik durumu géz 6niinde bulundurularak uygun érnekleme yontemi
tercih edilmistir. 2018-2019 egitim-6gretim yilinda elde edilen ¢alisma verileri ile
gerceklestirilen bu arastirmaya Dogu Anadolu Bdlge sinirlari icerisinde yer alan iki devlet
Universitesinin egitim fakiiltesinde dgrenim goren 169 BOTE dgrencisi katilmistir. Calismaya
katilim gonullik esasina gore yapilmistir. Toplamda 169 6grenci tarafindan yanitlanan anket
formalari arasinda eksik yanitlarin var olmasi nedeniyle 21 formun arastirma diginda tutulmasi
sonucu analizler 148 BOTE-O anket verileri tizerinden gergeklestirilmistir. Arastirmaya katilan
ogrencilere iliskin demografik bilgiler ise Tablo 1’de paylagiimistir.

Tablo 1. Arastirmaya Katilan BOTE-O’ye Ait Demografik Bilgiler

Frekans (f) Yiizde (%)

o Kadin 80 54,1
Cinsiyet Erkek 68 459
L A Unv. 64 43,2
Universite .

B Unv. 84 56,8

3.5iif 61 41,2
Sinif

4.Sinif 87 58,8

Veri Toplama Araci

Arastirmada nicel veri toplama araci olarak Buyruk ve Korkmaz (2016) tarafindan besli
likert tipinde gelistirilen “FeTeMM Farkindalik Olgcegi (FFO)” kullanilmistir. Olgcegin gecerliligini
belirlemek (izere yapilan agimlayici faktér analizi (AFA) sonrasi 6lgek maddelerinin “Olumlu
Bakis” ve “Olumsuz Bakis” olmak Uzere iki alt boyutta toplandigi belirlenmis ardindan yapilan
Dogrulayici faktor analizi (DFA) sonrasi ise bu boyutlar dogrulanmistir. Toplamda 17 maddeden
olusan bu dlcegin 12 maddesi “Olumlu Bakis” bes maddesi ise “Olumsuz Bakis” boyutu altinda
kiimelenmistir. Arastirmacilar tarafindan olcegin bitiini icin ifade edilen Cronbach Alfa
givenirlik katsayisi .927; alt boyutlarina iliskin glvenilirlik oranlar ise sirasiyla .929 (Olumlu
Bakis) ve .806 (Olumsuz Bakis) olarak hesaplanmistir. Mevcut arastirma kapsaminda toplanan
verilerden ise dlcegin genel Cronbach’s alpha glivenirlik katsayisi .844; olumlu bakis ve olumsuz
bakis alt boyutlarinin ise sirasiyla .935 ve .931 oldugu goérilmdistir. Testin glivenirligi icin
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glvenirlik katsayisinin 0.70 Gzerinde olmasi gerektigi dikkate alindiginda (Blylkoztiirk, 2018)
uygulanan testin givenilir oldugu séylenebilir.

Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda birinci bolimiini dort adet demografik sorunun ve ikinci bolimiin
ise O0gretmen adaylarinin farkindalk dizeylerini 6lgen 17 maddenin olusturdugu olgek
yardimiyla toplanan veriler bilgisayar temelli bir istatistik programi yardimiyla analiz edilmistir.
Olgek yardimiyla toplanan nicel verilerin analizinde arastirmanin baslangicinda belirlenen
arastirma sorulari dogrultusunda uygulanacak testlerin belirlenmesi amaciyla ilk olarak verilerin
normal dagilip dagilmadig belirlenmistir. Bunun igin ise Karagdz(2016) tarafindan arastirmada
kullanilan veri sayisinin 29’u asmasi durumunda Kolmogrov-Smirnov testinin kullanilmasi
onerilmistir. Bu nedenle 6rneklem sayisinin 148 oldugu bu galismanin normal dagilimi
Kolmogrov-Smirnov testi ile analiz edilmistir. Elde edilen verilerin normal dagihmi ile ilgili olarak
yorumda bulunabilmek amaciyla carpiklik ve basiklik degerleri kullanilan yontemlerden biridir.
Bu yontemde kullanilan garpikhk (Skewnes) ve basiklik (Kurtonis) degerlerinin £1.96 araliginda
olmasi beklenir (Liu vd., 2005 akt. Yicenur, Demirel, Ceylan ve Demirel, 2011). Eger degerler bu
aralikta bulunursa elde edilen verilere parametrik analizler yapilir. Yapilan analiz sonucunda
cinsiyet ve sinif bazinda elde edilen verilerin garpiklik ve basiklik degerlerinin 1,96 ve +1,96
araliginda yer aldigi gérilmis ve normal dagilim gosterdigi belirlenmis; bu durum neticesinde
ise arastirmada parametrik testlerden Bagimsiz Orneklem T-Testi kullanilmistir.

BOTE-O’nin arastirma kapsaminda kullanilan dlcege vermis olduklari cevaplar ile
O0gretmen adaylarinin STEM farkindalik seviyeleri belirlenmeye cgalisilmis bu dogrultuda da
Olcegin her bir alt boyutuna yonelik betimsel analizler uygulanmistir. Hesaplanan veriler
yorumlanirken aritmetik ortalamalar icin 0,80 olarak hesaplanan puan araligi dogrultusunda
1,00-1,79 arahg hi¢ katilmiyorum olarak yorumlanirken 4,20-5,00 araliginda degerler ise
tamamen katiliyorum seklinde ifade edilmis olup 6l¢ege verilen cevaplarin yorumlanmasinda
kullanilan tim degerler Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Olcegin Aritmetik Ortalamasini Yorumlamada Kullanilan Degerler

Puan Araligi Derecelendirilmesi Yorumlanmasi

1.00/1.79 Hi¢ Katilmiyorum Cok Disuik

1.80/2.59 Katilmiyorum Dusuk

2.60/3.39 Kararsizim Orta

3.40/4.19 Katihyorum Yiksek

4.20/5.00 Tamamen Katiliyorum Cok Yiksek
Bulgular

Calismanin bu bélimiinde farkli degiskenler agisindan incelenmis olan BOTE-O’nin STEM
farkindaliklarina iliskin bulgular sunulmustur.

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin STEM Farkindalik Diizeylerine iliskin Bulgular
Calisma kapsaminda belirlenen arastirma sorularindan ilki olan “BOTE-O’nin STEM

farkindaliklar1 hangi diizeydedir? ” sorusuna karsilik, 6grencilerin arastirma kapsaminda
kullanilan Olcege vermis olduklari cevaplar ile 6gretmen adaylarinin STEM farkindalik
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seviyelerinin belirlenmesi amacglanmis ve bu dogrultuda olcegin her bir alt boyutuna yonelik
betimsel analizler uygulanmistir. Analiz sonucunda ulasilan degerler ise Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. BOTE-O’nin STEM Farkindalik Diizeylerine Ait Betimsel istatistikler

Maddeler N X ss

Olumlu Bakis 148 3.88 .699
Olumsuz Bakis 148 2.37 1.092
Genel Toplam 148 3.44 462

Tablo 3’de yer alan istatistik sonuglari incelendiginde 6gretmen adaylarinin STEM
farkindalik diizeyleri genel olarak yiksek oldugu gorilmustir (X=3.44). Ayni sekilde 6l¢egin alt
boyutlarindan olumlu bakis boyutuna ait sonuglara bakildiginda bu boyutun genel dizeyinin
yiksek oldugu gorilmistir. Olgegin bir diger boyutu olan olumsuz bakis bashgi altinda yer alan
ifadelere verilen istatistiklere bakilarak 6gretmenlerin buradaki farkindalik diizeylerinin diistk
bir degere sahip oldugu belirlenmistir (x=2.37).

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Cinsiyet Degiskeni Agisindan STEM Farkindaliklarina iligkin
Bulgular

Bu baslik altinda arastirma kapsaminda belirlenen “BOTE-O’nin STEM farkindalik diizeyleri
cinsiyet degiskeni agisindan dedismekte midir?” arastirma sorusuna cevap aranmistir. Bu
durumu ortaya koymaya yonelik gerceklestirilen analizlerden elde edilen bulgulara iliskin sayisal
veriler ise Tablo 4’te paylasiimistir.

Tablo 4. BOTE-O’nin STEM Farkindalik 6lcegi Puanlarinin Cinsiyet Degiskenine gore T-testi

Sonuglari
Cinsiyet N X S sd t p
Olumlu Kadin 80 4.06 0.60 146 3.344 .001*
Erkek 68 3.68 0.74 -
Olumsuz Kadin 80 2.25 1.09 146 -1.559 121
Erkek 68 2.52 1.07 -
Genel Kadin 80 3.52 0.42 146 2.410 .017*
Erkek 68 3.34 0.48 -
*p <.05

Tablo 4’te paylasiimis olan 6gretmen adaylarinin STEM yaklasimina yonelik farkindalik
dizeyleri cinsiyet degiskeni acisindan degisimini tespit etmek amacli yapilan bagimsiz 6rneklem
T-testi sonuclari katilimcilarin STEM farkindalik diizeylerinin anlamh bir sekilde farkhlastigini
gostermistir (p< 0.05). Kadin ve erkekler arasinda olusan bu anlamli farkliigin tabloda da
paylasilmis olan grup ortalamalarina bakilarak kadinlarin lehinde oldugu gortlmustir (X kadin
=3.52, X grkek= 3.34).
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Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Sinif Degiskeni Agisindan STEM Farkindaliklarina iliskin
Bulgular

Bu bélimde “BOTE-O’nin STEM farkindalik diizeyleri sinif diizeyi agisindan dedismekte
midir?” sorusuna yanit aranmis olup bu dogrultuda yapilan bagimsiz 6rneklem T-testinin
sonuglarina iliskin veriler ise Tablo 5’te paylagilmistir.

Tablo 5. FeTeMM Farkindalik 6lgegi Puanlarinin Sinif Dlzeyi Degiskenine gore T-testi Sonuglari

Cinsiyet N X S sd t p
olumiu 3.Sinif 61 3.88 0.62 146 -.016 .987
4.Sinif 87 3.88 0.74 -
olumsuz 3.Sinif 61 2.27 0.95 146 -.960 .338
4.Sinif 87 2.45 1.18 -
3.Sinif 61 3.41 0.42 146 -.682 496
Genel
4.Sinif 87 3.46 0.49

Tablo 5’te yer alan T-testi sonuglarina gore grup ortalamalari incelendiginde dérdiincu
sinifta 6grenimini sirdiren o6gretmen adaylarinin (X=3.46) STEM farkindalik diizeylerinin
Uclnch sinifta 6grenimini slrdiiren 6gretmen adaylarina (X=3.41) gore daha yiksek oldugu
gorilse de iki grup arasinda STEM farkindalklarinda sinif diizeyi degiskenine bagl olarak
istatistiksel bir anlamli farklilik olmadigi gbzlenmistir.

Tartisma ve Sonug

Bu calisma BOTE-O’nin STEM egitimine yonelik farkindalik diizeylerinin tespit edilerek
cinsiyet ve sinif diizeyi agisindan degerlendirilmesi amaciyla gergeklestirilmistir. Calismanin bu
boliminde ise arastirma sonuglari literatir esliginde tartisilarak sunulmustur.

Yapilan analizler sonucunda BOTE-O tarafindan olcege vermis oldugu yanitlarin
ortalamasina incelendiginde STEM’e yonelik olumlu bakis boyutu agisindan yiksek dizeyde
farkindaliga sahip oldugu olumsuz bakis boyutunda ise verilen yanitlarin ortalamasinin orta
diizey araliginda yer aldigi gorilmistiir. Bu sonuca gore BOTE-O’nin genel olarak STEM
yaklasima olumlu bir perspektiften baktigi sdylenebilmektedir. Nitekim 6gretmen ve 6gretmen
adaylarinin STEM’e yonelik farkindaligini arastiran benzer ¢alismalara bakildiginda arastirma
sonuglarinin bu bulguyu dogrular nitelikte oldugu séylenebilmektedir. Ornegin, Ergiin (2019)
Fen Bilgisi 6gretmenlerinin STEM farkindalik diizeyleri ile girisimcilik yonleri arasindaki iliskiyi
inceledigi calisma sonucunda Fen Bilgisi 6gretmenlerinin STEM’e yonelik olumlu bir farkindahga
sahip oldugu belirtilmistir. Buyruk ve Korkmaz (2016) ise egitim fakiiltesi BOTE, Fen Bilgisi ve
Matematik bolimu 6grencilerinin STEM farkindalik dlizeyini belirlemek amaciyla yaptigi calisma
sonucunda da 6gretmen adaylarinin STEM farkindalik diizeyi ortalamalarinin orta seviyenin
izerinde oldugu sonucuna ulasilmis olup BOTE &grencilerinin genel farkindalik diizeyi
puanlarinin matematik 6gretmenligi boliminden yiksek fen bilgisinden ise disik oldugu
gorilmustir. Cevik, Danistay ve Yagci (2017)'nin ortaokul 6gretmenlerinin STEM farkindalik
dizeylerini ortaya koymak amaciyla gerceklestirdigi calismada ise elde edilen veriler (¢
branstaki (Bilisim Teknolojileri, Fen bilgisi ve Matematik) 6gretmelerin farkindalik dizeylerinin
orta derecede oldugu tespit edilmistir. Demirtas ve Eksioglu (2020)'nun BT, Fen Bilgisi,
Matematik ve Sinif 6gretmenligi boliminde okuyan kisiler ile yiritmus oldugu calismada ise
bu kisilerin farkindalik diizeyinde brans bazinda bir farkhligin olmadigi ifade edilmistir. STEM
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yaklasimina yoénelik farkindaliklarinin ise BOTE-O ile gerceklestirdigimiz calisma sonuglari ile
benzer olarak olumlu ydénde ve orta seviyede oldugu ortaya konulmustur.

Diger taraftan genel olarak yiksek derecede oldugu belirlenen STEM farkindalik
diizeylerinin cinsiyete gore farkhlasip farklilasmadigini belirlemek Uzere yapilan analizler
sonucunda ise iki grubun birbirinden anlamh bir sekilde ayrildigi ve kadin 6grencilerin erkek
O0grenciler nazaran daha yiksek farkindaliga sahip oldugu goérilmustir. Bu sonug ise egitim
sistemine dahil olmak amaciyla Universite egitimine devam eden kadin 6gretmen adaylarinin
STEM vyaklasimina yonelik ilgilerinin erkeklere nazaran daha fazla oldugu yoninde
yorumlanabilir. Literatiir incelendiginde de bu arastirma sonucunda ulasilan bulgular ile ayni
paralellikte sonuclar sunan bircok calismaya rastlamak mimkiindir. Ornegin; Karakaya Unal,
Cimen ve Yilmaz (2018) tarafindan Fen Bilimleri 6gretmenlerinin STEM yaklagimina yonelik
farkindaliginin  cinsiyet agisindan kadinlarin lehine anlamh bir farkhiligin olustugu
gbzlemlenmistir. Benzer sonuglarin gézlendigi diger calismalar ise Karakaya ve Avgin (2016) ve
Ergiin (2019) tarafindan yapilan ¢alismalar olup bu galismalarda da anlamli farklilk kadin
dgretmenlerin ve 6grencilerin lehine ¢cikmistir Ote yandan dgretmen ve 6gretmen adaylarinin
farkindalik seviyelerinin cinsiyet acisindan farkhlasmadigini ileri siiren ¢alismalarda (Or. Cevik,
Danistay ve Yagci, 2017) bulunmaktadir.

Arastirma kapsaminda ele alinan bir diger hususlar ise sinif (3. ve 4. sinif) degiskenine gore
BOTE-O’nin STEM yaklasimina yonelik farkindalik diizeylerinin degisim gdsterip gostermedigi
belirlemek olup gruplar arasinda anlamli farkhligin olusmadigi sonucuna varilmistir. Kirllmazkaya
(2017), Ozdemir (2019) ve Ergiin (2019) tarafindan STEM bilincini 6lgmeye yonelik yapilan
calismalarda da sinif diizeyi agisindan gruplar arasinda anlamh farkliligin olmadigi gézlenmistir.
Karisan ve Bakirci(2018) tarafindan yapilan ve farkli bélimlerde 6grenimini devam ettiren
O0gretmen adaylarinin STEM 6gretim yonelimlerinin incelendigi calismada sinif seviyesi agisindan
gruplarin anlamli bir sekilde birbirinden farkhlastigi ve birinci sinifta 6grenimi sirdiren
o0gretmen adaylarinin diger seviyedekilerden fazla yonelim gosterdigi bulunmustur. Sinif diizeyi
acisindan ogretmen adaylarinin STEM vyaklasimina yonelik farkindalik seviyesinde degisim
oldugunu ifade eden Ergiin (2019)’ln yuriatmis oldugu calismada ise Fen bilgisi 6gretmenligi
boliminde okuyan birinci ve ikinci sinif 6grencilerin (st siniflardaki 6grencilere gore daha diistik
farkindaliga sahip oldugu belirtilmistir. Buna ek olarak Ergiil (2019)’iin sunmus oldugu bir diger
sonug ise ikinci sinifta okuyan 6grencilerin birinci sinifa gére olumsuz yonde farkindaliginin daha
dislik oldugudur. Diger bir ifadeyle 6gretmen adaylari sinif seviyeleri artmasi sonucu STEM’e
yonelik daha olumlu bir bakis agisi gelistirmektedir.

Oneriler

Arastirma sonuglari dogrultusunda ortaya ¢ikan veriler 1siginda asagida belirtilen 6neriler
yapilmistir.

e Turkiye’'de gerceklestirilen STEM etkinliklerinin gercek anlamda basariya ulasmasi icin kadin
ve erkek ogretmenler arasindaki farkhligi en aza indirmeye yonelik egitimlerin sayisi
arttinlabilir.

e BOTE 6grencileri ile gerceklestirilen bu calismanin farkli degiskenler (Mezuniyet durumu,
STEM ile alakal egitime katilma veya is tecriibesi) kapsaminda tekrar edilmesi dnerilebilir.

e leriye donik gerceklestirilen calismalarda kadinlarin erkeklere oranla farkindalik
seviyelerinin yiksek olma nedenleri arastirilabilir.
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e Nicel ydntemlerden yararlanilarak gerceklestirilen bu calismanin yani sira BOTE-O’nin STEM
ile ilgili goruslerini belirlemek Uzere arastirmalar ylritilebilir.
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AKRAN DONUTU DESTEGI iLE TASARIMLANAN DiJiTAL OGRETIM
MATERYALLERININ PROBLEM GCOZMEYE VE BiLGi-ILETiSiM TEKNOLOJILERI
YETERLILIK ALGILARINA ETKiSi

Funda Erdogdu?! , Ozge Aydin Sengiil?

0z

Arastirmanin amaci, akran doniti destegi ile kavram 6gretimi icin tasarlanan dijital 6gretim
materyallerinin 6gretmen adaylarinin problem ¢6zme becerilerine ve bilgi-iletisim teknolojisi
yeterlilik algilarina etkisinin belirlenmesidir. Ayrica c¢alismada dijital 6gretim materyali
hazirlamanin ve akran donutinin sagladigi katkilara iliskin 6gretmen adaylarinin goruisleri
alinmistir. Arastirmada karma yontem desenlerinden yakinsayan paralel desen kullanilmistir.
Veri toplama araglari; Grup sakli sekiller testi, Problem ¢dzme envanteri, Ogretmen adaylari
icin bilgi ve iletisim teknolojileri yeterlilik algisi 6lgegi ve yapilandirilmis gériisme formudur.
Arastirmanda deney ve kontrol grubunda 18’er kisi olmak lizere, toplamda 36 6gretmen adayi
deneysel islemlere dahil edilmistir. Ogretmen adaylari Web 2.0 araglarini kullanarak kavram
O0gretimine iliskin kavram karikatlr(, kavram haritasi, zihin haritasi ve kavram agi
gelistirmislerdir. Deney grubundaki 6gretmen adaylari dijital 6gretim materyali tasarlama-
gelistirme ve degerlendirme sirecinde akrani tarafindan degerlendirilmistir. Verilerin
analizinde nicel boyutta betimsel istatistik, iki faktorli ANOVA yontemlerinden, nitel boyutta
ise icerik analizi tekniginden yararlanilmistir. Calismada nicel verilerden elde edilen bulgular
dijital 6gretim materyallerinin tasarlanmasinda akran donit desteginin kullaniimasinin
O0gretmen adaylarinin bilgi-iletisim teknolojisi yeterlilik algilarini artirmada etkili olmadigini;
problem ¢6zme becerilerini artirmada etkili oldugunu gostermistir. Nitel verilerden elde edilen
bulgulara gore, 6gretmen adaylarinin kavram 6gretimi amaciyla gelistirdikleri dijital 6gretim
materyallerinin; kavram vyanilgilarinin belirlenmesi, tartisma ortami yaratilmasi, bilgilerin
kahcihginin saglanmasi, gorsellestirme, kavramlar arasi iliski kurulmasi, bilgilerin sistematik
olarak sunulmasi, konunun ginlik yasamla iliskilendirilmesi ve butlnlestirilmesi gibi katkilar
sagladigl ifade edilmistir. Akran donitl alan 6gretmen adaylari konu secimi, kavramlar arasi
iliskiler, kavramlar ve alt kavramlarin belirlenmesi, problemlere ¢6ziim bulma, kurallar
belirme, hatalari diizeltme, programin kullanilmasi, karikatirlerde diyaloglarin olusturulmasi,
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renkler ve karikatirlerdeki karakterlerin secimi, 6grenci seviyesine, konuya, kazanimlara ve
gorsel tasarim ilkelerine uygunluk gibi konularda destek aldiklarini ifade etmislerdir.

Anahtar kelimeler: akran doniiti; problem ¢6zme; bilgi ve iletisim teknolojileri yeterlilik algisi.

THE EFFECT OF DIGITAL TEACHING MATERIALS DESIGNED WITH PEER
FEEDBACK SUPPORT ON PROBLEM SOLVING AND INFORMATION-
COMMUNICATION TECHNOLOGIES COMPETENCE PERCEPTIONS

Abstract

The aim of the study is to determine the effect of digital teaching materials designed for
concept teaching with peer feedback support on pre-service teachers' problem solving skills
and information-communication technology competence perceptions. In addition, in the
study, the opinions of teacher candidates regarding the contributions of preparing digital
teaching material and peer feedback were taken. Convergent parallel pattern, one of the
mixed method designs, was used in the study. Data collection tools are Group embedded
figures test, Problem solving inventory, Information- communication technologies
competence perception scale and structured interview form. In the study, a total of 36 teacher
candidates, 18 in the experimental and control groups were included in the experimental
procedures. The teacher candidates developed concept cartoons, concept maps, mind maps
and concept networks for teaching concepts using Web 2.0 tools. The teacher candidates in
the experimental group were evaluated by their peers during the digital teaching material
analysis design-development and evaluation process. In the analysis of the data, descriptive
statistical, two-way ANOVA analysis methods and content analysis technique are used. The
findings obtained from the quantitative data in the study showed that using peer feedback
support in the design of digital teaching materials was not effective in increasing the
information-communication technology competency perceptions of the teacher candidates;
it has shown that it is effective in increasing problem solving skills. According to the findings
obtained from the qualitative data, the digital teaching materials developed by teacher
candidates for concept teaching; it was stated that it contributed such as determining
misconceptions, creating a discussion environment, providing permanence of information,
visualization, relating between concepts, presenting information systematically, relating and
integrating the subject with daily life. Teacher candidates who received peer feedback stated
that they received support in choosing the topic, relationships between concepts, identify
concepts and sub-concepts, find solutions to problems, identify rules, correct mistakes, use
the program, create dialogues in cartoons, selection of colors and characters in cartoons,
compliance with the student level, subject, acquisitions and visual design principles.

Keywords: peer feedback; problem solving; information and communication technologies
competence perception.

Summary

Concept teaching is one of the important topics in science teaching. It is necessary to
prevent misconceptions in students during the teaching process and to identify and eliminate
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misconceptions that have occurred. Teacher candidates are expected to learn concept
teaching correctly, to design and implement the teaching process when they start their
professional life. For this reason, it is a necessity to use visual tools that will ensure active
participation of students in the learning process and provide meaningful learning by creating
discussion environments. It is important for teacher candidates to be able to design and
develop digital teaching materials that can easily improve concept teaching. Concept
cartoons, concept maps, mind maps and concept networks are tools that can be used in
concept teaching. The aim of the study is to determine the effect of digital teaching materials
designed for concept teaching with peer feedback support on pre-service teachers' problem
solving skills and information-communication technology competence perceptions. In
addition, in the study, the opinions of teacher candidates regarding the contributions of
preparing digital teaching material and peer feedback were taken. Therefore, the study seeks
to answer the following questions:

1. Do the ICT efficacy perception scores of the pre-service teachers who received and did
not receive peer feedback in the digital teaching material development process differ
according to the group (experiment-control), measurements (pretest-posttest) and
their common effect?

2. Do the ICT efficacy perception scores of the pre-service teachers who received and did
not receive peer feedback in the digital teaching material development process differ
according to the group (experiment-control), measurements (pretest-posttest) and
their common effect?

3. What are the opinions of the pre-service teachers on ICT competencies to prepare
digital teaching material?

4. What are the opinions of the preservice teachers about the contributions of the digital
teaching material preparation and use process?

5. What are the opinions of the pre-service teachers in the experimental group regarding
the peer feedback in the preparation of digital teaching materials?

In this study qualitative and quantitative research techniques are used together and
converging parallel mix pattern is also used. The research was conducted with 60 teacher
candidates. The study group was determined by purposive sampling. In the study, Group
Embedded Figures Test was applied in order to make assignment of teacher candidates to the
experimental and control groups before the experimental process. Teacher candidates having
cognitive style dimensions of filed dependent- field independent were divided into groups of
two. In the experimental and control groups, a total of 36 teacher candidates, 18 of whom
were field dependent and field independent were included in the experimental procedures.
Problem solving inventory and Information- communication technologies competence
perception scale were used in the research before and after the experimental process. Within
the qualitative dimension of the research, at the end of the experimental process, a structured
interview form consisting of three open-ended questions was applied. Experimental
procedures continued for 9 weeks. The teacher candidates developed concept cartoons,
concept maps, mind maps and concept networks for teaching concepts using Web 2.0 tools.
The teacher candidates in the experimental group with cognitive style dimensions of filed
dependent- field independent were evaluated by their peers during the digital teaching
material design-development and evaluation process. The material was finalized in line with
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the recommendations received. In the analysis of the data, descriptive statistical, two-way
ANOVA analysis methods and content analysis technique are used.

The findings obtained from the quantitative data in the study showed that using peer
feedback support in the design of digital teaching materials was not effective in increasing the
information-communication technology competency perceptions of the teacher candidates;
it has shown that it is effective in increasing problem solving skills. According to the findings
obtained from the qualitative data, the digital teaching materials developed by teacher
candidates for concept teaching; it was stated that it contributed such as determining
misconceptions, creating a discussion environment, providing permanence of information,
visualization, relating between concepts, presenting information systematically, relating and
integrating the subject with daily life. Teacher candidates who received peer feedback stated
that they received support in choosing the topic, relationships between concepts, identify
concepts and sub-concepts, find solutions to problems, identify rules, correct mistakes, use
the program, create dialogues in cartoons, selection of colors and characters in cartoons,
compliance with the student level, subject, acquisitions and visual design principles. With this
study, it was concluded that peer feedback support improves the problem solving skills of
teacher candidates, taking into account the cognitive style (filed dependent- field
independent).

Giris

Fen 6gretiminde énemli gériilen konulardan biri kavram égretimidir. Ogretim siirecinde
ogrencilerde kavram yanilgisi olusmamasi ve olusmus olan kavram yanilgilarinin belirlenmesi
ve giderilmesi gerekmektedir. Kavram yanilgisi ‘zihinde bir kavramin yerine oturan fakat
bilimsel olarak o kavramin tanimindan farkli olan’ olarak tanimlanmistir (Eryilmaz ve Tatl,
2000). Erdem, Yilmaz ve Morgil’e (2001) gére kavram yanilgilarinin nedenleri olarak daha 6nce
edinilen kavramlarin eksik ya da yanlis anlasilmasi, glinliik dilde kullanilan kavramlarin bilimsel
dilde farkh islevlerinin olmasi, konular ve kavramlarin 6gretilmesinde uygun egitim
ortamlarinin  olusturulamamasi, kavramlarin birbiriyle ve glnlik hayatla iliskisinin
kurulmamasi belirtilmistir. Ulgen (2001), normal égrenme giiciine sahip bireyleri dikkate
alarak, 6grencinin kavram 6grenmesinde ve kavram 6grenme becerisini gelistirmesinde glicllik
yaratacak etkenleri su sekilde belirlemistir: Ogrenilecek kavramla ilgili 6n bilgilerin yetersizligi
ya da yanlishgl, kavram kargasasi, 6gretim ortaminin yetersizligi. Ogrencilerin sahip oldugu
kavram vyanilgisinin (stesinden gelebilmek, kavramlari dogru 6grenmeleri icin kavram
ogretimine yonelik farkh yontem ve tekniklere ihtiya¢ duyulmaktadir. Ceyhun ve Karagolge
(2004), kavram o6gretiminde siniflarin kalabahlkligi ve kullanilan 6gretim tekniklerinin (diz
anlatim, yazdirma, soru cevap) sinirliliklarini ifade etmislerdir. Ogretmen adaylarindan kavram
o6gretimini dogru 6grenmeleri, meslek hayatina basladiklarinda 6gretim sirecini tasarlamasi
ve uygulamasi beklenir. Bu nedenle 6grenme silirecine 6grencileri derse aktif katilimini
saglayacak, tartisma ortamlar olusturarak, anlamh 06grenmeleri saglayabilecek gorsel
araclarin kullanimi bir gerekliliktir. Ogretmen adaylarinin kavram &gretimini rahathkla
gelistirilebilecekleri dijital 0gretim materyalleri tasarlayabilmeleri ve gelistirebilmeleri
onemlidir.
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Kavram karikatirleri, kavram haritalari, zihin haritalari ve kavram aglari kavram
ogretiminde kullanilabilecek araglardandir. Kavram karikattrleri bilimsel diistinceler tGretmek,
tartisma ortami olusturmalk, ilgi gekmek ve soru sormak igin gelistirilen karikatir bicimindeki
cizimlerdir (Keogh, Naylor, Boo ve Feasey, 2001); karikatir bigimindeki karakterler yardimiyla
bilimsel bir olayi tartisma biciminde ifade eden ve olaya iliskin farkl bakis agilari sunan goérsel
araglardir (Coll, 2005; Naylor, Downing ve Keogh, 2001; Stephenson ve Warwick, 2002). Bu
araglar Ogrencilerin kavram yanilgilarinin ortaya cikarilmasini ve kavram karikatlrlerinin
neden oldugu tartismaya katilimini saglar, var olan kavram vyanilgilarini giderir (Ozyilmaz-
Akamca, Ellez ve Hamurcu, 2009), 6grenenlerin kendi sorularini sormalarina yardimci olur,
o0grenenin disincelerini ortaya cikarir ve gelistirir, glinlik durumlarda bilimsel dislinceleri
uygular, ilgi ve motivasyonu arttirir, okuryazarligi ve dili gelistirir (Long ve Marson, 2003).

Kavram o0gretiminde kullanilabilecek araglardan bir digeri olan kavram haritalari,
kavramlarin nasil iliskilendirildiklerini gosteren (Warwick ve Kershner, 2006), bilgilerin
grafiksel yontemlerle gosterilmesini saglayan ve 06grencilerin  anlamh  6grenmeyi
gerceklestirmelerini destekleyen bir tekniktir. Bilginin zihinde somut ve gorsel olarak
dizenlenmesini saglayan kavram haritalari bir ders konusu icinde 6nemli kavramlar arasindaki
iliskileri sematize etmede etkili bir tekniktir. Bu 6zelliginden dolayi fen bilimleri egitiminde bir
O0gretim teknigi olarak kullanilan kavram haritalari 6grencilerin disiinme, analiz etme,
problem ¢o6zme gibi yaratici yeteneklerini gelistirerek kavramlari daha iyi anlamasini
saglamaktadir (Novak, Gowin ve Johansen, 1983).

Kavram 06gretiminde kullanilabilecek araglardan bir digeri zihin haritalari, kavram
haritalari gibi merkez duslinceye iliskin kavramlar ve duslinceler arasindaki iliskilerin
sunuldugu (Mueller, Johnston ve Bligh, 2002), 6grencilerin yorumlamasina ve anlamasina
dayanan (D’Antoni, Zipp ve Olson, 2009) gorsel araglardir. Zihin haritalari kavramlar ve
aralarindaki baglantilari gostermek igin resim, diyagram ve kelimeleri igceren farkli sunum
araglarinin bir birlesimini kullanmaktadir (Warwick ve Kershner, 2006). Buzan ve Buzan
(2002)’e gore zihin haritalarinin kullanimi yaraticilik ve yaratici diisinmek, problem ¢dézmek,
bir konu Uzerine yogunlasmak, dislinceleri organize etmek, daha iyi hatirlamak, hizli ve daha
etkili calismak, kolay ¢alismak, tim alani tek bakista gérmek gibi konularda bireylere yardimci
olmaktadir. Kavram 06gretiminde kullanilabilecek araglardan bir baskasi kavram aglari,
kavramlarin isimlerini, 6zelliklerini ve kavramlar arasindaki iliskileri gbsteren iki boyutlu gorsel
araclardir. Kavram aglari kavramlara iliskin 6zetleyici ve goérsel bir bilgi sunarak hatirlamayi ve
akilda tutmayi kolaylastirmaktadir (inel Ekici, 2014). Kavram aglar 6grencilerde; dnceki
bilgilerin harekete gecirilmesi, yeni ve alternatif kavramlar gelistirilmesi, kavramlar arasinda
yeni iliskilerin kurulmasi, kavramlarin yeniden ve farkh bicimde dlizenlenmesi, gibi ¢esitli
zihinsel etkinliklerle yazili metinlerin daha iyi bir sekilde kavranmasina yardimci olur (Barut,
2020).
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Yapilandirmaci 6grenme yaklasimina gére 6grenme, 6grencinin gegcmis bilgileri ile yeni
bilgisi arasinda bag kurup yeni anlamlar olusturmasidir (Wheatley, 1991). Sosyal
yapilandirmaci yaklasima gore; 6grenme sosyal bir sirectir ve anlamli 6grenme bireylerin
sosyal faaliyetlerle etkilesim icinde olmasi sonucu gergeklesir (Kim, 2001); 6grenciler
akranlariyla isbirligi yaparak 6grenmenin gerceklesmesine imkan saglar. Sosyal yapilandirmaci
arastirmacilara gore akran ile O6grenme bireysel 6grenmeden daha iyi performans
gostermektedir (Dillenbourg, Baker, Blaye ve O’Malley, 1995). Clnki 6grenciler, akranlari ile
daha samimi ve rahat bir 6grenme ortami olusturmakta (Biggs, 1999; Akt. Arrand, 2014);
arkadaslari tarafindan anlatilanlari daha anlasilir bulmaktadirlar (Kavanoz ve Yiksel, 2010).

Akranlar ile isbirliginin 6grenme siirecini kolaylastirdig (Topping, 2005; Kavanoz ve
Yiksel, 2010); akademik performansi, 6grencinin derse devamini, degerlendirme sonucunu
olumlu etkiledigi (Hurley, McKay, Scott ve James, 2003); 6grenciler arasindaki etkilesimi
artirdigl 6grenmeye yonelik olumlu tutum gelistirdigi (Yardim, 2009) bulunmustur. Akran
donatl ise, benzer 6grenme seviyesinde olan 6grenenlerin birbirlerine performanslar
hakkinda geri bildirim saglamasidir. Ayrica 6grenmenin etkililigini ve kalitesini gelistirdigine,
en az o0gretmenin saglamis oldugu degerlendirme kadar iyi kazanimlar sagladigina iliskin
onemli bulgular elde edilmistir (Topping, 2009). Alanyazinda akran donutiiniin etkili bir
ogrenme stratejisi oldugu pek cok arastirma ile ortaya koyulmustur. Akran déniti st bilissel
distinme becerisini (Liu ve Lin, 2007), Bloom taksonomisinde tanimlanan Ust bilissel dizeydeki
yeterliklerin (analiz, sentez ve degerlendirme) (Teixeira de Sampayo, Sousa-Rodrigues,
Jimenez-Romero ve Johnson, 2014), elestirel dlisiinme becerisini (Berg, 1999), 6z diizenleme
becerisini (McDermott, Brindley ve Eccleston, 2010), 6grenmeyi (Ciftci ve Kocoglu, 2012; Pope,
2001) ve motivasyonu (Liu, Lin, Chiu ve Yuan 2001); sinif igerisinde kisiler arasi iligkileri
(Topping, 2009) olumlu yonde etkilemektedir. Diger taraftan Ogrencilerin arkadaslarini
degerlendirmekten ¢ekindigi ve kendilerini yeterli hissetmedikleri (Cheng ve Warren, 1997;
Hanrahan ve Isaacs, 2001) de bulunmustur.

Alan yazinda Bozkurt ve Demir (2013) tarafindan ilkégretim 5. Sinifta 6grenim géren 30
ogrenci ile Fen ve Teknoloji dersi “Yasamimizdaki Elektrik” Unitesine yonelik érnek bir akran
degerlendirme etkinligi yapiimistir. Calismanin sonunda 6grencilerin akran degerlendirmesine
yonelik olumlu goérislere sahip olduklari; akran degerlendirmesi sonucu basarili olan gruplar
olumlu gorislere sahip olmuslardir. Lladd, Soley, Sansbelld, Pujolras, Planellad, Roura-
Pascuale ve ark. (2014) tarafindan 416 6grenene akran degerlendirmesine iliskin algilarini
dgrenmek icin uygulamasindan 6nce ve sonra anket uygulanmistir. Ogrenenler akran
degerlendirmesini glidileyici ve 6grenmeyi kolaylastirici bulmuslar, uygulamadan 6nce ve
sonra olumlu gorus bildirmislerdir. Cheng, Liang ve Tsai (2015) tarafindan 47 Universite
ogrencisi ile yapilan calismada geri bildirim mesajlarinin 6grencilerin yazma becerilerini
gelistirdigi bulunmustur. Alt ve Raichel (2020) tarafindan 120 Universite Ogrencisinin
katihmiyla yapilan calismada Ogrencilerin akran degerlendirmesine iliskin olumlu tutum
gelistirdikleri bulunmustur. Alt ve Raichel (2020) probleme dayali 6§renme ortaminda
ogretmen adaylarinin 6z ve akran degerlendirmenin yasam boyu 6grenme becerilerini
gelistirdigini ifade etmislerdir. Iglesias Pérez, Vidal-Puga ve Juste (2020) tarafindan yuksek
ogretimde cevrimici ortamlarda 6grenci merkezli olan 6grencinin kendini ve akranini
degerlendirmenin tercih edildigini ifade edilmektedir.

Akran ile isbirligine dayali 6grenmeyi teknik acidan destekleyecek platformlardan biri
cevrimici 6grenme ortamlaridir. Cevrimici 6grenme ortamlarindan biri olan Web 2.0
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teknolojileri glinimuzde 6zellikle gengler arasinda en yaygin kullanima sahip olan ortamlardir.
Cevrimici 6grenme ortamlari 6grenenlere akranlari ile birlikte 6grenme firsati sunarken
(Chiong ve Jovanovic, 2012), iletisimi, etkilesimi, isbirligini de desteklemektedir (Kang, Bonk
ve Chun Ki, 2011). Dijital ortamlarda akranlarin birlikte c¢alisarak bilgiyi kesfetmeleri,
karsilastiklari problemlere ¢ézimler Uretebilmeleri, ¢alismalarini yayinlamalar glinimiz
egitim ortamlarini zenginlestirmektedir. Clinkl 6gretmen adaylarinin elestirel ve yaratici
distiinme, iletisim kurma, problem ¢6zme, arastirma, karar verme ve bilgi ve iletisim
teknolojilerini (BiT) kullanmaya yonelik tutumlarinin olumlu yénde gelistirilmesi ve teknolojiyi
derslerine dahil edebilmesi ¢agimizin geregidir. Glnlimuz ihtiyaglari gbz online alindiginda
O0gretmen adaylarinin diger beceri alanlarinin yani sira 6gretme-6grenme siirecinde
karsilastiklari problemlere etkin ¢dzimler bulabilme ve alan bilgisi icerigi ile teknolojiyi
kullanma bilgi ve becerisine sahip olmalari gerekmektedir.

Arastirmanin Onemi

Ogrenciler, yapilandirmaci 6grenme yaklasiminda is birligi icinde calismakta ve kendi
dgrenmelerinden sorumlu olarak yetistiriimektedirler. Ogretmenlerin rolii &grencilere
rehberlik etmektir. Akran déniiti 6grenci merkezlidir, 68renme silirecini degerlendirmektedir.
Bu calismada farkl bireysel 6zellikte 6gretmen adaylarinin birbirlerine sagladiklari dont ile
Web 2.0 araglari kullanilarak dijital karikatr, dijital kavram haritasi, dijital zihin haritasi, dijital
kavram agi gelistirmislerdir. Bu ¢calismanin 6gretmen adaylarinin 6grenme siirecinde derse
karsi motivasyonlarinin, Ust diizey bilissel ve duyussal becerilerin gelisimine katki saglayacagi
icin 6nemli oldugu disiniilmektedir. Ayrica 6gretmen adaylarinin, egitim sireci icinde akran
donitlini uygulamayi deneyimlemeleri; mesleklerini icra etmeye basladiklarinda 6grencileri
ile akran donitlne iliskin calisma yapabilmeleri; 6grencilerinde kavram yanilgisi olusmamasi
ya da varsa kavram yanilgilarini belirlemek, gidermek amaciyla dijital 6gretim materyalleri
gelistirebilmeleri igin de 6nemlidir.
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Amag

Bu arastirma, akran doniti destegi ile kavram 6gretimi icin tasarlanan dijital 6gretim

materyallerinin 6gretmen adaylarinin problem ¢ézme ve BIT yeterlilik algilarina etkisini
belirlenmek amaciyla gerceklestirilmistir. Ayrica c¢alismada dijital 6gretim materyali
hazirlamanin ve akran donatinin sagladigl katkilara iliskin 6gretmen adaylarinin gorisleri
alinmistir. Bu amaca yonelik olarak asagidaki arastirma sorulari belirlenmistir.

1.

Dijital 6gretim materyali gelistirme sirecinde akran doniti alan ve almayan 6gretmen
adaylarinin BiT yeterlilik algi puanlari grup (deney-kontrol), élciimlere (6ntest-sontest)
ve bunlarin ortak etkisine gore farklilasmakta midir?

Dijital 6gretim materyali gelistirme sirecinde akran donitii alan ve almayan 6gretmen
adaylarinin problem ¢ézme becerisi puanlari grup (deney-kontrol), élciimlere (6ntest-
sontest) ve bunlarin ortak etkisine gore farkhlasmakta midir?

Ogretmen adaylarinin dijital 6gretim materyali hazirlayabilecek BIT yeterliliklerine
iliskin gorusleri nasildir?

Ogretmen adaylarinin dijital 6gretim materyali hazirlama ve kullanma siirecinin
sagladigi katkilara iliskin gorisleri nasildir?

Deney grubundaki 6gretmen adaylarinin dijital 6gretim  materyallerinin
hazirlanmasinda akran dontiine iliskin gorisleri nelerdir?

Aragtirmanin Sinirliliklari

Bu arastirma, asagidaki sinirhliklar gergevesinde planlanip gergeklestirilmistir:

1. Veri kaynaklari 2017-2018 6gretim yili 2. Sinifta 6grenim gérmekte olan 60 Sinif

Ogretmenligi programina kayitli 6gretmen adayi ile,
Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme dersi kapsaminda 9 haftalik uygulama ile,

Deney gurubunda yer alan 6grencilerin bilissel stilleri Grup Sakh Figlrler testine gore
gore olusturulmus Alan bagimli/Alan bagimsiz gruplar ile,

Dijital kavram karikat(irt icin Web 2.0 araci olan Toondoo, dijital kavram haritasi, dijital
zihin haritasi ve dijital kavram agi i¢cin Web 2.0 araci olan LucidChart arag kullanimi,

Kullanilan veri toplama araclari olgtikleri nitelikler ile sinirhidir.
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Yontem

Bu arastirmada, akran doniitl destegi ile kavram O6gretimi icin tasarlanan dijital 6gretim
materyallerinin 6gretmen adaylarinin problem ¢ézme ile BiT vyeterlilik algilarina etkisini
belirlemek amaciyla karma yontem desenlerinden yakinsayan paralel desen kullanilmigtir.

Karma ydntem arastirmasi; arastirmaci ya da arastirmacilarin, arastirmanin genisligi ve
derinligini arttirmak amaciyla nitel ve nicel yontemlerin bilesenlerini (bakis agisi, veri toplama,
veri analizi ve yorumlama) birlestirdikleri bir arastirma tiirtidir (Creswell ve Plano-Clark,
2011). Yakinsayan paralel desen, nitel ve nicel asamalarin arastirma silrecinin ayni olan bir
asamasinda es zamanli olarak uygulanmasiyla olusur. Bu desen yéntemlere esit 6ncelik verir,
¢0zlimleme sirasinda bu asamalari birbirinden ayri tutar ve daha sonra genel yorumlama
yaparken sonuglari birlestirir (Creswell ve Plano-Clark, 2011). Bu arastirmada da karma
yontemin dogasina uygun olarak nicel ve nitel veriler es zamanli olarak toplanmasina ragmen
ayri ayri analiz edilerek, yorumlama asamasinda birlestirilmistir. Ayrica nicel ve nitel veri
toplama araglari bir arada kullanilarak daha detayli verilerin toplanmasi amaglanmistir.

Arastirmada, On-test son-test kontrol gruplu (2x2) tam deneysel arastirma deseni
kullaniimistir. Bu tiir desenlerde bagimlh ve bagimsiz degiskenler arasinda olusturulan neden
sonug iliskisi test edilir (Bliylkoztlirk, 2013). Deneysel slire¢ deney grubuna uygulanirken
kontrol grubuna uygulanmaz. Uygulama sirecinden sonra iki gruptan da ayni bagimsiz
degiskenlerin 6l¢imi tekrar alinir (Blyukoztirk, Cakmak, Akglin, Karadeniz ve Demirel, 2018).
Tekrarl olgimler igeren bu faktoriyel desenin faktérlerinden birincisi bagimsiz degisken olan
akran déniti alma ve almama durumlandir. ikinci faktér; bagimsiz degisken olan
tekrarlanabilir 6lciimlerdir. Bu degiskenin 6n test ve son test olmak lizere iki diizeyi vardir.
Arastirmanin bagimli degiskenleri BiT yeterlilik algisi ve problem ¢ézme becerisidir. Tablo 1’de
arastirma modelinin simgesel goriinimi yer almaktadir.

Tablo 1. Arastirma modelinin simgesel gériinimu

Akran Dént Olgiim | Deneysel islemler  Olgiim Il

Alan e BIT yeterlilik algi Var o BiT yeterlilik alg
Olgegi Olgegi

e Problem ¢6zme e Problem ¢dzme

beceri envanteri beceri envanteri

Almayan o BiT yeterlilik alg Yok o BiT yeterlilik alg
Olgegi Olgegi

e Problem ¢6zme e Problem ¢6zme

beceri envanteri beceri envanteri

Calisma Grubu

Arastirma, 2017-2018 6gretim yili bahar yariyilinda Kitahya Dumlupinar Universitesi
Egitim Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi Bélimii 2. Sinif Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi
dersine kayith 60 o6grenci ile ylratdlmustir. Calisma grubu amacgl 6rnekleme yoluyla
belirlenmistir. Amach 6rneklem, arastirmacilarin ¢calismalarinda inceledikleri temel fenomen
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veya anahtar kavram hakkinda deneyimi olan bilingli olarak segilen kisilerden olusur (Creswell
ve Plano-Clark, 2011). Calisma grubunun belirlenmesinde arastirmanin amaci dogrultusunda,
dgrencilerin dijital 6gretim materyalleri tasarlayabilecekleri bir ders olan Ogretim Teknolojileri
ve Materyal Tasarimi Dersi secilmistir. Ayrica fen egitiminde kavram oOgretimine iliskin
araglarin kullanilmasi, fen bilimleri dersini yiritecek olan sinif 6gretmeni adaylarinin
secilmesinde etkili olmustur.

Arastirmada o6grencilerin deneysel islem ©oncesinde deney ve kontrol gruplarina
atamalarinin yapilabilmesi igcin Witkin, Oltman, Raskin ve Karp (1971) tarafindan gelistirilen ve
Fisek-Okman (1979) tarafindan Tirkge’ye uyarlanan Grup Sakh Sekiller Testi-GSFT (Group
Embedded Figures Test-GEFT) uygulanmistir. Dersi alan 6grencilerin sayisinin azhg dikkate
alinarak, GSFT'den alinan puanlara gore ortalama puanin altinda kalan 6grenciler alan bagimli,
Uzerinde olan 6grenciler alan bagimsiz olarak gruplandiriimistir.

Tablo 2. Calisma Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Gruplara Dagilmi

Ogretim Ortam Tiiri

Akran dondti alan Akran doniitli almayan

Bilissel Stil Deney grubu Kontrol grubu Toplam
Alan Bagimli 9 9 18
Alan Bagimsiz 9 9 18
Toplam 18 18 36

Tablo 2'de gorildugi gibi 6gretmen adaylari bilissel stillerine gore, alan bagimli ve alan
bagimsiz olmak lizere 2’ser kisilik gruplar halinde 18 deney ve 18 kontrol gruplarina 36 6grenci
rastgele atanmislardir. Deney grubunda yer alan 6gretmen adaylari GSFT’den aldiklari puanlar
dikkate alinarak en yiksek puani alan Alan bagimsiz ve en diisik puan alan Alan bagimli
ozellikteki 6grenciler en Ustte yer alacak sekilde listelenmistir. Bu listeye gore en yiksek puan
alan Alan bagimsiz ile en distik puan alan Alan bagimli 6gretmen adaylari bir araya getirilmek
kosuluyla gruplar olusturulmustur. Boylece birbirine es gruplar, rastgele atanmistir. Deney
grubunda bulunan alan bagimli ve alan bagimsiz 6gretmen adaylari dijital 6gretim materyali
tasarlama-gelistirme ve degerlendirme sirecinde birbirlerine donit vermekte, gerekli
diizenlemeleri yapmaktadirlar.
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Uygulama Siireci

Arastirmanin uygulama siirecinde, deneysel islem 6ncesi 4 haftalik slirecte 6gretmen
adaylarina ASSURE modelinin analiz, hedeflerin belirlenmesi, yontem-medya ve materyallerin
secilmesi, medya ve materyallerin kullanilmasi, 6grenenlerin katihmi ve degerlendirme
sureglerine iliskin bilgilendirme yapilmistir. Arastirma sireci 6ncesinde her iki gruba da
Problem Cézme Beceri Envanteri ve Bilgi ve iletisim Teknolojileri (BiT) Yeterlilik Algisi Olcegi
On testi uygulanarak gerekli bilgiler edinilmistir. Deneysel islemler dokuz hafta sirmustir.

1. Hafta: Ogretmen adaylarina kavram &gretimi konusuna iliskin; dijital kavram
karikaturd, dijital kavram haritasi, dijital zihin haritasi, dijital kavram agi olmak Uzere
dort dijital 6gretim materyali gelistirilecegi bilgisi verilmistir. ASSURE Ogretim Tasarimi
Modeli/ Ogrenen Analizi: Ogrencilerin 6zellikleri analiz edilmistir. Ogrencilerin yasa
bagli gelisimi, 6grenme stilleri, 6grenme hizi, sosyo ekonomik diizeyleri.

2. Hafta: ASSURE Ogretim Tasarimi Modeli/ Hedef ve Kazanimlarin Belirlenmesi:
Ogrenme hedef ve kazanimlari 6grenme alani dikkate alinarak analiz edilmistir.

3. Hafta: ASSURE Ogretim Tasarimi Modeli/ Yontem, Medya ve Materyallerin Secimi: Ele
alinan kazanimin 6gretiminde ise kosulacak yontemler belirlenmistir. Medya ve
materyal se¢imi yapilmistir.

4. Hafta: ASSURE Ogretim Tasarimi Modeli/ Medya ve Materyallerin Kullanilmasi: Web
2.0 araci olan Toondoo aracinin kullanimini 6gretmen adaylari deneyimlemislerdir.
Toondoo aracinin kullanimina iliskin 6gretmen adaylarinin pratik kazanmasi igin
uygulamalar yapmislardir. “Kavram Ogretimi” konusu irdelenmistir. Kavram
ogretimine iliskin 6rnekler incelenmistir.

5. Hafta: Ogretmen adaylarina dijital kavram karikatiirii gelistirme gérevi verilmistir.
Ogretmen adaylari Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda (MEB, 2018) yer alan
kendi belirledikleri kazanima iliskin dijital kavram karikatiri gelistirmislerdir. Deney
grubunda yer alan alan bagimli ve alan bagimsiz bilissel stile sahip 6gretmen adaylari
calismanin basinda, analiz, tasarim-gelistirme, uygulama ve degerlendirme olmak
Uzere Ug¢ defa birbirlerinin galismalarini degerlendirmislerdir. Akranlar birbiri ile sinifta
ya da sinif disinda yliz ylze ya da iletisim araglari araciligi ile etkilesime gegmislerdir.
Akran doniti alan 6gretmen adayi gerekli diizeltmeleri yaparak calismasina son seklini
vermistir. Bir baska deyisle deney grubunda alan bagimli ve alan bagimsiz bilissel stile
sahip 6gretmen adaylari hazirladiklari dijital 6gretim materyali gelistirme slirecinde
akran doniti almislar ve gerekli diizenlemeleri yapmislardir. Deney grubunda bulunan
akran doniti alan-veren 6gretmen adaylari arastirmacilar tarafindan hazirlanan akran
rubrigi aracihigiyla donit vermislerdir. Arastirmacilar tarafindan hazirlanan akran
rubriginde dijital Ogretim materyali analiz, tasarim, gelistirme, uygulama ve
degerlendirme slirecinde yapilmasi gereken islemlere iliskin 6l¢ttler bulunmaktadir.
Ornegin 6grenci analiz asamasinda ‘Materyal 6grenci &zelliklerine uygun mu?’,
‘tasarim asamasinda ‘Materyalde sunulan icerigin siralanisi uygun mu?’,
degerlendirme asamasinda ‘Materyal 68retim programinda belirtilen kazanima uygun
mu?’. Kontrol grubunda yer alan bagimli ve alan bagimsiz bilissel stile sahip 6gretmen
adaylari calismanin basindan sonuna kadar bireysel calismislardir (Bknz Ek: Sekil 1).
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6. Hafta: Dersin 6gretim elemani tarafindan Web 2.0 araci olan LucidChart aracinin
kullanimi gosterilmistir. LucidChart aracinin kullanimina iliskin 6gretmen adaylarinin
pratik kazanmasi icin uygulamalar yapmislardir.

7. Hafta: Ogretmen adaylarina kavram haritasi gelistirme gorevi verilmistir. Ogretmen
adaylari Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda (MEB, 2018) yer alan kendi
belirledikleri kazanima iliskin kavram haritasi gelistirmislerdir. Deney ve kontrol grubu
islemleri besinci haftada belirtildigi sekliyle devam etmistir(Bknz Ek: Sekil 2).

8. Hafta: Ogretmen adaylarina zihin haritasi gelistirme gérevi verilmistir. Ogretmen
adaylari Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda (MEB, 2018) yer alan kendi
belirledikleri kazanima iliskin zihin haritasi gelistirmislerdir. Deney ve kontrol grubu
islemleri besinci haftada belirtildigi sekliyle devam etmistir(Bknz Ek: Sekil 3).

9. Hafta: Ogretmen adaylarina kavram agi gelistirme gorevi verilmistir. Ogretmen
adaylari Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda (MEB, 2018) yer alan kendi
belirledikleri kazanima iliskin kavram agi gelistirmislerdir. Deney ve kontrol grubu
islemleri besinci haftada belirtildigi sekliyle devam etmistir (Bknz Ek: Sekil 4).

Deneysel islemler sonrasinda her iki grupta yer alan 6grencilere Problem C6zme Beceri
Envanteri ve Bilgi ve iletisim Teknolojileri (BIT) Yeterlilik Algisi Olcegi son test uygulanmustir.
Deneysel islem bitiminde tim 6grencilerin yazili olarak gorusleri alinmistir.

Aragtirmacinin Rolii

Galismanin basinda 6gretmen adaylarina yapilacak galisma hakkinda bilgilendirme
yapilmistir. Deneysel islemlere baslamadan 6nce ASSURE 6gretim tasarimi modeli tanitilmistir.
Kavram yanilgisi, kavram oOgretimine iliskin bilgilendirme yapilmistir. Deneysel gruplarinin
olusmasi icin 6gretmen adaylarina Grup Sakli Figirler Testi uygulanmistir. Bu testten alinan
puanlar dikkate alinarak deney ve kontrol grubu belirlenmistir. Alan yazin taramasi yapilarak
dijital 06gretim materyallerinin gelistirilmesine iliskin akran degerlendirme rubrigi
hazirlanmistir. Deneysel islemlere baslamadan énce 6n 6élciimler yapilmistir. Ogretmen
adaylarinin gelistirecekleri dijital 6gretim materyallerine iliskin Web 2.0 araglarinin kullanimi
anlatilmistir. Deney grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin olusturduklari gruplarda akran
degerlendirme rubrigi aracihig ile birbirlerine dénit vermislerdir. Akran degerlendirme rubrigi
deney grubunda yer alan 6gretmen adaylarina verilmistir. Kontrol grubunda yer alan
o6gretmen adaylarina akran rubrigi verilmemistir. Deney ve kontrol grubuna dahil olmayan
o6gretmen adaylari da iki kisilik gruplar halinde bireysel calismalarini yiritmduslerdir. Deney
grubunda yer alan 6gretmen adaylan dijital 6gretim materyali gelistirme slirecinde akran
degerlendirme rubrigi araciligi ile birbirlerine akran déniitii saglamislardir. Ogretmen adaylari
akran don(ti destegi ile dijital 6gretim materyaline son seklini vermislerdir. Deneysel islemler
sonunda o6lciimler yapilmistir. Nitel verilerin toplanmasinda kullanilan gérisme formu
uygulanmistir.
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Veri Toplama Araglari

1. Grup Sakh Sekiller Testi

Ogretmen adaylarinin bilissel stilleri (alan bagimli/alan bagimsiz) Witkin, Oltman, Raskin
ve Karp (1971) tarafindan gelistirilen ve Fisek-Okman’in (1979) Tiirk¢e’ye uyarlayarak
glvenirlik calismasini yaptigi Grup Sakh Sekiller Testi - GSFT (Group Embedded Figures Test-
GEFT) ile belirlenmistir. “Grup Sakh Sekiller Testi” giivenirlik ¢alismasi yapilmis Spearman-
Brown testi glvenirligi 0.82 olarak bulunmustur.

Witkin ve digerleri (1971) alan bagimli ve alan bagimsiz 6grencileri saptamaya yonelik
belli bir puan aralig vermemistir. Triantafillou, Pomportsis ve Demetriadis (2003); Wang ve
Liao (2011) tarafindan yapilan galismalarda 0-9 puan arasinda puan alan 6grencileri alan
bagiml, 10-18 puan arasinda alan 6grencileri alan bagimsiz olarak gruplamislardir. Somytrek
ve Yalin (2007) ve Triantafillou ve digerleri (2003) tarafindan yapilan ¢alismalarda 6grencilerin
aldiklar puanlarin ortalamasi hesaplanmis, ortalama puanin altinda kalan 6grenciler alan
bagimli tizerinde kalan 6grenciler ise alan bagimsiz olarak gruplandiriimistir.

2. Problem C6zme Envanteri (PCE)

Arastirmada 6gretmen adaylarinin deneysel islem 6ncesinde ve sonrasinda Heppner ve
Peterson (1982)'nin gelistirdikleri, Sahin, Sahin ve Heppner (1993) tarafindan Tirkgeye
uyarlanan Problem c¢dzme envanteri kullanilmistir. Olcegin giivenirligi icin hesaplanan
Cronbach- Alfa degeri 0.88 olarak bulunmustur. Olcekten alinan toplam puanlarin yiiksekligi,
bireyin problem ¢6zme becerileri konusunda kendisini yetersiz olarak algiladigini
gostermektedir (Sahin, Sahin ve Heppner, 1993).

3. Ogretmen Adaylari icin Bilgi ve iletisim Teknolojileri (BiT) Yeterlilik Algisi Ol¢gegi

Arastirmada 6gretmen adaylarinin deneysel islem 6ncesinde ve sonrasinda kullaniilmak
tizere Sad ve Nalcaci (2015) tarafindan gelistirilen Ogretmen Adaylarinin Egitimde Bilgi ve
iletisim Teknolojilerini Kullanmaya iliskin Yeterlilik Algilari Olgegi kullanilmistir. Olgek formu
‘oldukca yeterliyim’ ile ‘oldukca yetersizim’ secenekleri arasinda degisen 5’li derecelendirmeli
likert formatta diizenlenmistir. Olcek 30 maddeden olusmaktadir. Olcmeden elde edilen
puanlar arttikca 6gretmen adaylarinin Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri kapsaminda
tanimlanan bilgi ve iletisim teknolojilerine iliskin yeterlilik algilarinin yiiksek oldugu, puan
azaldikca da séz konusu yeterlilik algilarinin diisiik oldugu sdylenebilir. Olcekte yer alan
maddelerin diizeyini belirlemek icin asagida belirtilen puan araliklari dikkate alinmistir: (hig
katilmiyorum 1.00 —1.80, katilmiyorum 1.81 — 2.60, kararsizim 2.61 — 3.40, katiliyorum 3.41 —
4.20, tamamen katiliyorum 4.21 — 5.00). Olcegin Cronbach Alpha katsayisi, 962 olarak
bulunmustur.

Yapilandirilmig Gériisme Formu

Arastirmanin nitel boyutu kapsaminda 6gretmen adaylarinin dijital 6gretim materyali
hazirlama ve kullanimina iliskin kendilerine olan katkilari ve BIT yeterliliklerine iliskin ne
hissettiklerini belirlemek icin arastirmacilar tarafindan ¢ adet acik uclu sorudan olusan
yapilandirilmis goérisme formu hazirlanmistir. Bu sorularin i¢ gecerligini saglamak icin
doktorasini Egitim Teknolojileri ve Fen Egitimi alaninda tamamlamis alan uzmanlarinin gérisu
alinmistir. Formda yer alan goriisme sorulari asagida verilmistir:

1. Dijital 6gretim materyali hazirlayabilecek bilgi ve iletisim teknolojisi kullanabilme
yeterliliginize iliskin gorisleriniz nasildir?
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2. Dijital 6gretim materyali hazirlama ve kullanmanin size katki sagladigini diistintiyor
musunuz? Sagladig katkilari ifade ediniz.

3. Deney grubundaki 6gretmen adaylarinin dijital 6gretim materyalleri hazirlanma
surecinde aldiklari akran donitliniin sagladigi katkilara iliskin ne distinliyorsunuz?

Verilerin Coziimii ve Yorumlanmasi

Grup Sakli Sekiller Testi (GSFT) ile elde edilecek veriler, sadece katilimci gruplarinin alan
bagimh ve alan bagimsiz olmak lizere iki gruba ayrilmasi amaciyla kullaniimistir. Arastirmada
iki katilimei grubunun problem ¢ézme ve BIT yeterlilik algilari arasindaki olasi farkliliklar, akran
donatinin sonucu olarak yorumlanmistir. Bu yorumlamaya esas olacak nicel bulgulara
ulasilabilmesi icin gruplarin problem ¢ézme ve BIT yeterlilik algi puanlari grup ici ve gruplar
arasi karsilastiriimistir. Karsilastirmalarda, tekrarli 6lglimlerin (6ntest ve sontest) ve gruplarin
(deney-kontrol) etkisini kontrol edebilmek icin tekrarh 6l¢ciimler iceren iki faktorli ANOVA testi
uygulanmis; akran déniitii almanin problem ¢dzme ve BIT yeterlilik algilarina etkisi ortaya
konulmustur.

Normallik Testi Sonugclari

Blylkoztiirk (2007) "n" sayisinin 50 ve lzeri olmasi durumunda "Kolmogrov-Smirnov"
testinin kullanilmasini ve n sayisinin 50'nin altinda olmasi durumunda "Shapiro-Wilk" testinin
kullanilmasini 6nermektedir. Arastirmanin ¢alisma grubu n=36 oldugu icin sonuclar Shapiro-
Wilk testi ile degerlendirilmistir. Tablo 3'de calisma grubunun normallik testi sonuclari
gosterilmistir.

Tablo 3. BiT Yeterlilik Algisi Olgegi Puanlarina iliskin Normal Dagilimin Degerleri

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Statistic sd p Statistic sd p
On test 129 18 .200 .970 18 .798
Son test .154 18 .200 .924 18 .151

Tablo 4. Problem Cézme Olgegi Puanlarina iliskin Normal Dagilimin Degerleri

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Statistic sd p Statistic sd p
On test 151 18 .200 .968 18 .764
Son test 170 18 .180 917 18 .715

Tablo 3 ve Tablo 4’de anlamlilik seviyesinin, arastirmada istatistiksel anlamhlik olarak
kabul edilen 0.05'ten blylk cikmasi, istatistiksel acidan 6rneklemdeki verilerin normal
dagihmli oldugunu gostermektedir. Normallik varsayimlari arastirmada elde edilen verilerin
parametrik testler ile degerlendirilebilecegini ortaya koymaktadir.

Arastirmanin nitel boyutunda igerik analizi tekniginden yararlanilmistir. icerik analizinde
amag, toplanan verileri aciklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulasmaktir. Toplanan verilerin
once kavramsallastirilmasi, daha sonra ortaya ¢ikan kavramlarin mantikli bir bicimde
dizenlenmesi gerekmektedir. Temelde yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli
kavramlar ve temalar cercevesinde bir araya getirmek ve bunlari okuyucunun anlayabilecegi
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bicimde diizenleyerek yorumlamaktir (Yildirim ve Simsek, 2013). icerik analizi kapsaminda
elde edilen nitel veriler, uzman gorlsu alinarak belirlenen temalara goére diizenlenip
yorumlanmis ve dogrudan alintilarla desteklenmistir. Ayrica belirlenen kodlara iliskin frekans
degerlerine yer verilmistir. Arastirmada gecerligi ve glvenirligi saglamak amaciyla; verilerin
kodlanmasi asamasinda iki arastirmaci tarafindan ayri ayri kodlandiktan sonra ortaya ¢ikan
kod ve tema listesine son sekli verilmistir. Arastirmacilarin birbirinden bagimsiz olarak
kullandiklari kodlarin tutarlihg “Gorus birligi” ya da “Goris ayriligl” seklinde isaretlemeler
yapilarak belirlenmistir. Arastirmacilarin, 6gretmen adaylarinin ifadeleri i¢cin ayni kodu
kullandiklari durumlar goris birligi, farkli kodu kullandiklari durumlar ise goris ayrilig olarak
kabul edilmistir. Bir arastirmaci tarafindan geliskiye distlen bolimlerde diger arastirmacinin
gorisu alinarak kodlama yapilmistir. Bu sekilde yapilan veri analizinin glivenirligi; [GorUs birligi
/ (Go6rus birligi + Gorls ayrihgi) x 100] formla kullanilarak hesaplanmistir (Miles ve Huberman,
1994). Kodlayicilar arasindaki ortalama glivenirlik % 88 olarak bulunmustur. Elde edilen sonug,
arastirma igin gtivenilir kabul edilmistir.

Bulgular

Bu boliimde, arastirmanin amaglari dogrultusunda éncelikle 6gretmen adaylarinin dijital
ortamlarda kavram 6gretimi siirecinde akran donitinin problem ¢dézme becerilerine ve BiT
yeterlilik algilarina etkisi belirlenmis, ardindan bu siirecin dgretmen adaylarinin BiT
kullanabilme yeterliliklerine ve kendilerine sagladigi katkilara iliskin gérislerine yer verilmistir.
Ogretmen adaylarinin bilgi-iletisim teknolojisi algilarina iliskin betimsel istatistikler Tablo 2’de,
iki faktorli ANOVA sonuglari Tablo 5’de verilmistir.

Tablo 5. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogretmen Adaylarinin On-test Son-test Ortalama ve
Standart Sapma Degerleri

On-test Son-test
Grup n X SS X SS
Deney 18 107.28 18.23 113.78 14.59
Kontrol 18 111.44 20.70 117.68 16.80
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Tablo 5'de goéruldigi gibi, 6gretmen adaylarinin uygulama o6ncesinde akran donit
destegi alarak dijital 5gretim materyallerinin tasarlandigi ortamda BIT yeterlilik algi ortalama
puani 107.28 iken bu deger uygulama sonrasi 113.78 olmustur. Akran donit destegi almadan
dijital 6gretim materyallerinin tasarlandigi ortamda 6gretmen adaylarinin BiT yeterlilik alg
ortalama puanlari 6n-testte 111.44, son-testte 117.68'dir.

1. Dijital 6gretim materyali gelistirme slrecinde akran donuatd alan ve almayan
dgretmen adaylarinin BiT yeterlilik algi puanlari grup (deney-kontrol), élgiimlere
(6ntest-sontest) ve bunlarin ortak etkisine gore farkhilasmakta midir?

Tablo 6. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogretmen Adaylarinin On-test Son-test BiT Yeterlilik
Algilarina iliskin iki Faktérlii Varyans Analizi Sonuclari ve Eta-Kare Degerleri

Varyansin Kaynagi Kareler d Kareler P n?
Toplami Ortalamasi

Gruplararasi 911925.13 1 911925.13 162491 0.000 0.98

Grup 292.01 1 292.01 0.52 0.476 0.2

Hata 19081.36 34 561.22

Gruplarigi

Olgiim 728.35 1 728.35 10.92 0.002 0.24

Grup*Olgim 0.35 1 0.35 0.01 0.943 0.00

Hata 2267.81 34 66.70

Tablo 6’da goriildiigl gibi deney ve kontrol grubunun 6n test ve son test toplam BiT
yeterlilik algi puanlari arasinda anlaml bir iliski bulunmamustir [(F(1-34=.52; p>.05)]. Deney ve
kontrol grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin BiT yeterlilik algi puanlari 6l¢iim ayrimi (6n-
test son-test) olmaksizin farkin anlamli olmadigini géstermektedir. Eta kare (n2=0.2) sonuglari
da deney ve kontrol grup puanlari arasindaki anlaml farklilik olmamasini desteklemektedir.

Etki blyukluglh, eta-kare korelasyon katsayisi (n2) hesaplanarak belirlenmistir.
Degiskenler arasinda dogrusallik varsayimi gerektirmeyen eta-kare, bagimsiz degiskenin
bagimh degisken Uzerinde ne derece etkili oldugunu gosterir. Etki buylkligu (effect size)
olarak da isimlendirilen eta-kare bagimsiz degiskenin ya da faktorin bagimh degiskendeki
toplam varyansin ne kadarini acgikladigini gosterir ve 0.00 ile 1.00 arasinda degisir. .01,
diizeyindeki degerleri sirasiyla "kicik" (small), .06 "orta" (medium) ve .14 "genis" (large) etki
blyuklGgu olarak yorumlanir (Blytkoztirk, 2007).

On-test ve son-test dlclimlerinde, 6gretmen adaylarinin deneysel islem 6ncesinden
sonrasina BIT yeterlilik algi puanlari arasinda anlaml bir farkhlik vardir [F(1-34= 10.92; p<.05].
Olcim faktériine iliskin p degerinin anlamli olmasi, grup ayrimi olmaksizin, dgretmen
adaylarinin BIT vyeterlilik algi puanlarinin uygulanan deneysel isleme bagh olarak degistigi
seklinde yorumlanabilir. Eta kare (n2=0.24) sonuclari da 6lcim puanlari arasindaki anlaml
farkhlik olmasini desteklemektedir.

Farkli islem gruplarinda (deney ve kontrol grubu) olmak Gizere tekrarh 6lciimler (6n-test
son-test) faktorlerinin 6gretmen adaylarinin BiT yeterlilik algilari Gizerindeki ortak etkilerinin
anlamli olmadigi bulunmustur [F(1-34)=.01; p>.05]. Uygulanan deneysel islemin bir sonucu
olarak BIT yeterlilik algisi puanlari degismemektedir.
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Ogretmen adaylarinin problem ¢ézme becerilerine iliskin betimsel istatistikler Tablo
6’da, iki faktorli ANOVA sonuglari Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogretmen Adaylarinin On-test Son-test Ortalama ve
Standart Sapma Degerleri

On-test Son-test
Grup n X SS X SS
Deney 18 138.72 19.66 118.00 5.78
Kontrol 18 134.94 20.43 139.611 18.99

Tablo 7’de gorildigi gibi, 6gretmen adaylarinin uygulama Oncesinde akran donit
destegi alarak dijital 6gretim materyallerinin tasarlandigi ortamda ortalama problem ¢6zme
becerisi puani 138.72 iken bu deger uygulama sonrasi 118.00 olmustur. Akran doniit destegi
almadan dijital 6gretim materyallerinin tasarlandigi ortamda 6gretmen adaylarinin problem
¢6zme becerisi ortalama puanlari on-testte 138.94 son-testte 139.611’dir. Buna gore akran
donit destegi alan 6gretmen adaylarinin problem ¢ézme becerilerinin arttigi gérilmektedir.

2. Dijital 6gretim materyali gelistirme slirecinde akran déniti alan ve almayan
o0gretmen adaylarinin problem ¢d6zme becerisi puanlari grup (deney-kontrol),
Olciimlere (Ontest-sontest) ve bunlarin ortak etkisine gore farklilasmakta midir?

Tablo 8. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogretmen Adaylarinin On-test Son-test Problem
Coézme Becerilerine iliskin iki Faktérli Varyans Analizi Sonuglari ve Eta-Kare Degerleri

Varyansin Kaynagi Kareler q Kareler 0 .
Toplami Ortalamasi

Gruplararasi 1270152.35 1 1270152.35 26.73.17 0.000 0.99

Grup 1431.13 1 1431.13 3.01 0.092 0.08

Hata 16155.03 34 475.15

Gruplarigi

Olgiim 1160.01 1 1160.01 9.35 0.004 0.22

Grup*Ol¢im 2900.68 1 2900.68 23.37 0.000 0.41

Hata 4219.81 34 124.11

Tablo 8de goriildiigl gibi deney ve kontrol grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin 6n-
test ve son-test problem ¢6zme becerileri Gzerinde, grup faktorliiniin anlamlh bir etkisi
belirlenmemistir [(F(1-34=3.01; p>.05)]. Grup faktorine iliskin p degerinin anlamli olmamasi,
deney ve kontrol grubu 6gretmen adaylarinin problem ¢ézme beceri puanlarinin élglim ayrimi
(6ntest-sontest) yapilmaksizin arasindaki farkin anlamli olmadigini géstermektedir. Eta kare
(n2=.08) sonuclari da deney ve kontrol grup puanlari arasindaki anlamli farkhlik olmamasini
desteklemektedir.
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On-test ve son-test dlgiimlerinde, dgretmen adaylarinin deneysel islem &ncesinden
sonrasina problem ¢ézme beceri puanlari arasinda anlamh bir farkhlik vardir [F(1-3a= 9.35;
p<.05]. Ol¢iim faktériine iliskin p degerinin anlamli olmasi, grup ayrimi olmaksizin, 6gretmen
adaylarinin problem ¢ézme beceri 6n-test puanlari ile son-test puanlarinin anlamli oldugunu
gostermektedir. Eta kare (n2=.22) sonuglari da 6n test-son test 6l¢lim grup puanlari arasindaki
anlaml farklilk olmasini desteklemektedir.

Farkl islem gruplarinda (deney ve kontrol grubu) olmak ile tekrarli 6lglimler (6n-test son-
test) faktorlerinin 6gretmen adaylarinin problem ¢ézme becerileri tizerindeki ortak etkilerinin
anlamli oldugu bulunmustur [F(1-34)=.23.37; p<.05]. Ol¢iim ve Grup faktérlerinin ortak
etkisinin anlaml olmasi On-test son-test puan ortalamalari arasindaki farkliigin anlamh
oldugunu gostermektedir. Uygulanan deneysel islemin bir sonucu olarak problem ¢ézme
beceri puanlari degismektedir.

Nitel Verilere iliskin Elde Edilen Bulgular

3. Ogretmen adaylarinin dijital 6gretim materyali hazirlayabilecek BiT yeterliliklerine
iliskin gorusleri nasildir?

Ogretmen adaylarinin dijital 6gretim materyali hazirlayabilecek bilgi ve iletisim teknolojisi
kullanabilme vyeterliklerine iliskin gorusleri incelendiginde; deney grubunda 17 6gretmen
adayinin, kontrol grubunda ise 16 6gretmen adayinin tiim materyaller icin BiT yeterligine sahip
olduklarini belirttikleri sonucuna ulagilmistir. Kontrol grubunda 1 6gretmen adayi kavram
haritasi ve kavram agi hazirlamaya iliskin yetersiz oldugunu belirtmistir. Kontrol grubunda ise
1 6gretmen adayi kavram agi hazirlamaya iliskin yetersiz oldugunu belirtirken, 1 6gretmen
adayi da kismen yeterli oldugunu belirtmistir.

4. Ogretmen adaylarinin dijital gretim materyali hazirlama ve kullanma siirecinin
sagladigi katkilara iliskin distinceleri nasildir?

Ogretmen adaylarinin dijital 6gretim materyali hazirlama ve bu materyallerin kullanma
surecinin sagladigi katkilara iliskin goruslerine Tablo 9, 10 ve 11’'de yer verilmistir.
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Tablo 9. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogretmen Adaylarinin Dijital Ogretim Materyali
Hazirlamanin Kendilerine Olan Katkilarina iliskin Gériisleri

Tema Kodlar f
Materyallerin 6zelliklerini 6grenme

Dijital ortamda materyal tasarlamayi 6grenme

Kavram 6gretimine iliskin bilgi sahibi olma

Kazanimlara uygun materyal tasarlamayi 6grenme

Gorsel tasarim ilkelerini uygulama

Bilgisayar kullanarak materyal tasarlama

Kavramlari siniflama becerisinin gelisimi

Hayal glcinin gelisimi

Yaratici dislinme becerisinin gelisimi

Materyaller hazirlarken izlenecek asamalari uygulama
Analitik disinme becerisinin gelisimi

Farkhh Ogretim asamalarina uygun materyal tasarlamayi
0grenme

=
=N

Dijital Ogretim
Materyali Hazirlama
Sureci

R R NNWDSDOO OO

Dijital 6gretim materyali hazirlamanin 6gretmen adaylarina katkilarina iliskin “dijital
dgretim materyali hazirlama siireci” temasi elde edilmistir. Ogretmen adaylari dijital 6gretim
materyali hazirlama siirecinde kavram o6gretimine iliskin bilgi sahibi olduklarini (f=9), dijital
ortamda bilgisayar kullanarak (f=4); kazanimlara (f=8) ve farkli 6gretim asamalarina (f=1)
uygun materyal tasarlamayl 6grendiklerini belirtmislerdir. Kavram 0&gretimi ve kavram
ogretiminde kullanilan materyallere iliskin bilgi sahibi olduklarini ve gorsel tasarim ilkelerini de
dikkate alarak (f=6) materyalleri hazirlarken izlenecek asamalari uygulamayr (f=2)
ogrendiklerini ifade etmislerdir. Ayrica, slirecte hayal giiclerinin gelistigini (f=3) belirterek,
yaratici disiinme (f=2), analitik diisinme (f=1), kavramlari siniflama (f=4) gibi becerilerinin de
gelistigini vurgulamislardir. Ogretmen adaylari dijital gretim materyali hazirlama siirecinin en
fazla “materyallerin 6zelliklerini 6grenme” (f=12) ve “dijital ortamda materyal tasarlamayi
ogrenme” (f=11) acisindan kendilerine katki sagladigini belirtmislerdir.

Ogretmen adaylarinin dijital 8gretim materyali hazirlama siirecinin kendilerine olan katkilari
ile ilgili goruslerine yonelik 6rnekler soyledir:

“Daha énce kavram dgretimine iliskin bilgim yoktu bu derste kavram 6gretimini 6grendim”
(DO6).

“Derste bilgisayar kullanarak dijital kavram karikatiiri, dijital kavram haritasi hazirladim.
Dijital 6gretim materyallerini 6gretmenlige basladigimda da kullanmak istiyorum” (DO12).

“Bu araci kullanarak, cocuklara materyalleri nasil hazirlayacagimi ve bu materyalleri hangi
kriterleri dikkate alarak hazirlayacagimi 6§rendim” (DO6).

“Dijital 6gretim materyali gelistirmede gérsel tararim 6zelliklerinin énemli oldugunu 6grendim.
Ornegin renk kullanimi, yazi biiyiikliigiinin cok 6nemli oldugunu 6grendim” (KO8).

“Kendi yaraticiligimi kesfettim. Hayal giiciim gelisti” (KO11).

“Ogretim programinda yer alan kazanimlarin dijital kavram haritasi ile mi? dijital kavram
karikattirii ile mi daha iyi anlatilacagina iliskin yorum yapabilirim” (KO16).

“Kazanimlara yénelik dijital materyaller hazirlama becerisi edinmemi sagladi” (KO3).
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“kavram haritasinin nasil yapildigini ve hazirlama asamalarini 6grendim. Kavram haritasinda

bulunan biitiin kavramlarin kutucuklar icinde bulunmasi gerektigini 6Grendim” (KO14).

Tablo 9. Deney grubundaki 6gretmen adaylarinin dijital 6gretim materyallerinin kullaniminin

katkilarina iliskin gorusleri

Temalar

Kodlar

-

Ogrenme Ortaminda
Kullaniminin Katkisi

Gorsellestirme

Bilgilerin kalicihiginin saglanmasi
Kavramlar arasi iliski kurulmasi

Kavram yanilgilarinin belirlenmesi
Tartisma ortami yaratiimasi

Konularin somutlastiriimasi

Bilgilerin sistematik olarak sunulmasi
Konunun bitinlestirilmesi

On bilgilerin agiga ¢ikariimasi

Konularin pekistirilmesi

Konunun ginlik yasamla iliskilendirilmesi
Hazirbulunusluk diizeyinin belirlenmesi
Kavramlarin gruplandirilarak sunulmasi

=
N

Ogrencilere Katkisi

Derse ilgiyi arttirma

Derse aktif katihmini saglama
Yaraticiligi gelistirme
Motivasyonu arttirma

Farkh bakis agilari gelistirme
Distlinme becerilerini gelistirme
Psiko-motor becerileri gelistirme
Hayal gliclini gelistirme

iletisim becerilerini gelistirme

P RPRPPRPRPRPNBAMNYNPRPPRPPRPRPNWOWWWON®

Tablo 10. Kontrol grubundaki 68retmen adaylarinin dijital 6gretim materyallerinin

kullaniminin katkilarina iliskin gorisleri

Temalar

Kodlar

Ogrenme Ortaminda
Kullaniminin Katkisi

Gorsellestirme

Bilgilerin kaliciliginin saglanmasi
Kavramlar arasi iliski kurulmasi

Bilgilerin sistematik olarak sunulmasi
Kavram yanilgilarinin belirlenmesi
Konunun bitinlestirilmesi

Tartisma ortami yaratiimasi

Konunun ginlik yasamla iliskilendirilmesi

N NN WO O

Ogrencilere Katkisi

Derse ilgiyi arttirma

Derse aktif katihmini saglama
Siniflama becerisini gelistirme
Diisiinme becerilerini gelistirme
Yaraticiligi gelistirme

[EEN

0

=N B O
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Dijital 6gretim materyali kullanmanin 6gretmen adaylarina katkilarina iliskin “6grenme
ortaminda kullanimina katkisi” ve “6grencilere katkisi” temalari elde edilmistir. Her iki gruptaki
o0gretmen adaylari, dijital 6gretim materyallerinin 6grenme ortaminda kullaniimasinin, kavram
yanilgilarinin belirlenmesi, tartisma ortami yaratilmasi, bilgilerin kalicihginin saglanmasi,
gorsellestirme, kavramlar arasi iliski kurulmasi, bilgilerin sistematik olarak sunulmasi, konunun
glnlik yasamla iliskilendirilmesi ve butlnlestirilmesi gibi katkilar sagladigini ifade etmislerdir.
Ayrica, deney grubundaki 6gretmen adaylari ek olarak, konularin pekistirilmesi ve
somutlastiriimasi, hazirbulunusluk diizeyinin belirlenerek 6n bilgilerin agiga ¢ikariimasi,
kavramlarin gruplandirilarak sunulmasi gibi katkilar da sagladigini belirtmislerdir. Her iki
gruptaki 6gretmen adaylari dijital 6gretim materyallerinin kullanilmasinin, 6grencilerin derse
ilgilerini arttirarak aktif katiimlarini saglama, disiinme becerilerini ve vyaraticiliklarini
gelistirme gibi katkilar sagladigini ifade etmislerdir. Ayrica, deney grubundaki 6gretmen
adaylari ek olarak, 6grencilerin farkh bakis agilarinin, hayal giiclerinin, psiko-motor ve iletisim
becerilerinin gelisimine katki sagladigini belirtirken, kontrol grubundaki 6gretmen adaylari
siniflama becerilerinin gelisimine katki sagladigini belirtmislerdir. Deney ve kontrol
gruplarindaki 6gretmen adaylar dijital 6gretim materyallerinin 6grenme ortamlarinda
kullanmanin en fazla “gérsellestirme” (f=12, f=10) ve “bilgilerin kalicihginin saglanmasi”’na
(f=8, f=7) katki sagladigini belirtmislerdir. Dijital 6gretim materyallerinin 6grencilere katkilar
icin her iki gruptaki 6gretmen adaylarinin en fazla vurguladiklari nokta ise “derse ilgiyi
arttirma” (f=7, f=10) ve “derse aktif katilimi saglama” (f=4, f=5) seklinde olmustur.

Ogretmen adaylarinin dijital 6gretim materyallerinin kullanimin katkilari ile ilgili gérislerine
yonelik 6rnekler soyledir:

“Ogretmen oldugumda édrencilerimde olusan kavram yanilgilarini dijital kavram karikatiirii
gelistirerek diizeltebilirim” (DO4).

“Ogrencilerin konuyu daha iyi anlamalari, konuyu somutlastirmalari igin gelistirecegimiz dijital
égretim materyalleri gelistirebiliriz” (DO16).

“Sinifta tartisma ortami olusturulup, derse giris asamasinda kullanilmasi agisindan olduk¢a
etkili oldugunu diisiiniiyorum” (DO13)

“Ogrencilerin kavramlar arasi iliskiler kurabilmelerini, bilgileri sistematik bir sekilde
égrenmelerini saglayabiliriz. (DO5)

“Dijital égretim materyalleri 6dgrencilerin  daha iyi 6grenmelerini, gérsellestirmeyi
saglamaktadir” KO5.

“Dersimizde gelistirecegimiz dijital kavram karikatiirii gibi bir égretim materyali sayesinde
égrencilerin derse katilimin, ilgisini artirabiliriz” (KO17).

“Ogrenciler dijital kavram haritalariyla konuyu bir biitiin halinde gériirler ve daha kalici
égrenmeler gerceklesir.” (KO7)

“Dijital kavram karikatiirleriyle égrenciler, birden fazla gériis arasindan dogru olanlari
secebilmek i¢in diisiiniirler, diisiinme becerilerinin gelistirilmesine katki saglar” (KO14)

5. Deney grubundaki 6gretmen adaylarinin dijital 6gretim materyallerinin
hazirlanmasinda akran donutine iliskin gorisleri nelerdir?
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Tablo 11. Deney Grubundaki Ogretmen Adaylarinin Dijital Ogretim Materyallerinin
Hazirlanmasinda Akran Doénitiiniin Katkilarina iliskin Gériisleri

Tema Kod
Dijital Ogretim Materyalinin  Kavram-alt kavramlarin belirlenmesi
Hazirlanma siireci Konu se¢imi

Hatalari diizeltme
Programin kullanimi
Kavramlar arasi iliskilerin belirlenmesi
Kurallari belirleme
Renklerin segimi
Karikatirdeki karakterlerin se¢imi
Karikatiirde diyaloglarin olusturulmasi
Problemlere ¢6ziim bulma
Dijital Ogretim Materyalinin  Kazanimlara uygunluk
Degerlendirilmesi Gorsel tasarim ilkelerine uygunluk
Ogrenci seviyesine uygunluk
Konuya uygunluk

A P OOOIEFEFNWPAPPUUOOOO O O™

Dijital 6gretim materyallerinin hazirlanmasinda akran doénutinin katkilarina iligkin
“dijital ©6gretim materyalinin hazirlanma siureci” ve “dijital ©6gretim materyalinin
degerlendirilmesi” temalari elde edilmistir. Ogretmen adaylar dijital 6gretim materyallerinin
hazirlanmasinda kavram-alt kavramlarin (f=9) ve kavramlar arasi iliskilerin (f=5) belirlenmesi,
konu segimi (f=6), programin kullanilmasi (f=6), hatalari diizeltme (f=6), problemlere ¢6zim
bulma (f=1), kuralari belirleme (f=4), renkler (f=4) ve karikatirlerdeki karakterlerin segimi
(f=3), karikatlrlerde diyaloglarin olusturulmasi (f=2) gibi konularda akran donatiniin
materyallerine  katki  sagladigini  belirtmislerdir.  Dijital 6gretim  materyallerinin
degerlendirilmesinde ise kazanimlara (f=8), gorsel tasarim ilkelerine (f=8), 6grenci seviyesine
(f=4) ve konuya (f=4) uygunluk acilarindan akran donttiinin materyallerine katki sagladigini
ifade etmislerdir. Ogretmen adaylan dijital gretim materyallerinin hazirlanmasinda en fazla
kavram-alt kavramlarin belirlenmesinde (f=9) akran doénitinin katki sagladigini belirtirken;
degerlendirilmesinde kazanimlara (f=8) ve gorsel tasarim ilkelerine (f=8) uygunluk agisindan
akran donutindn katki sagladigini belirtmislerdir.

Ogretmen adaylarinin dijital 6gretim materyallerinin hazirlanma ve degerlendiriimesinde
akran donutindn katkilariile ilgili goriislerine yonelik 6rnekler soyledir:

“Grup arkadasim ile gelistirdigimiz dijital kavram haritamizin gérsel tasarim ilkelerine
uygunlugunu degerlendirdik. Yazi biiytikliigi, renk secimi konusunda bana énerilerde bulundu.
Onerdigi renklerde hazirladigimda daha rahat okundugu icin dikkate aldim” (DO1).

“Derste kacirdigim noktalar olmustu. Dijital kavram karikatiirii hazirlamada kullandigimiz
Toondoo’nun farkli 6zelliklerini grup arkadasim gésterdi” (DOS5)

“ Grup arkadasim ile akran rubriginde yer alan maddelere gére hazirladigimiz dijital kavram
karikatiiriinii degerlendirdik. Kazanima uygun karikatiirii daha iyi hazirlamak igcin Toondoo’da
birkag 6zellik gésterdi ” (DO7).

“Dijital zihin haritasina hazirlama siirecine baslarken hangi kazanimi hazirlayacagimizi grup
arkadasim ile belirledik” (DO14).
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“Grup arkadasim, dijital kavram karikatiiriinde, yazilar fazla oldugu igin 6grencilerin
anlamakta zorlanabilecegini belirtti, égrenci seviyesini dikkate alarak konusma balonlarini
birlikte diizenledik” (DO2).

“Hazirladigim dijital materyallerin kazanimlara uygunlugunu kontrol ederek bana destek oldu”
(DOS).

“Dijital kavram karikatirimde dogru-yanlis bilgilerin olmasi gerektigini soyledi, konusma
balonlarini birlikte diizenledik, karakterlerin seciminde bana yardimci oldu” (DO11)

“Dijital zihin haritami hazirlarken resimleri grup arkadasimla birlikte ekledik, yazi puntolarini
da birlikte diizenledik” (DO13).

“Dijital kavram haritami hazirlarken kavramlar arasi iligskilerin kurulmasinda ve programi
kullanirken yasadigim problemlerin ¢dziimiinde grup arkadasim bana destek oldu” (DO3).

Sonuglar

Calismada akran donitl destegi ile kavram 6gretimi icin tasarlanan dijital 6gretim
materyallerinin 6gretmen adaylarinin problem ¢ézme ile BiT vyeterlilik algilarina etkisini
belirlenmek esas alinmistir. Calismada dijital 6gretim materyali hazirlamanin ve akran
dénitiinin sagladigi katkilara iliskin dgretmen adaylarinin gorisleri de alinmistir. Ogrencilerin
kavram yanilgilarini gidermek icin deneysel siirecte hazirlanan dijital 6gretim materyalleri
kavram karikatird, kavram haritasi, zihin haritasi ve kavram agidir.

Calismadan elde edilen BIT vyeterlilik algi puanlarina iliskin, 6n-test ve son-test
dlclimlerinde akran déniitii alan ve almayan &gretmen adaylarinin BIT yeterlilik algi puanlari
degismistir. Akran dénitl alan ve almayan 6gretmen adaylarinin son-test 6lciim puanlari 6n-
testten daha yiksek olarak bulunmustur. Deneysel islemler bilgisayar dersliginde 9 hafta
sirmistir. Bu suregte Web 2.0 araglari kullanilarak dijital 6gretim materyali gelistirmek
dgretmen adaylarinin BiT yeterlilik algilarinin olumlu yénde gelismesini saglamis olabilecegi
dusiiniilmektedir. Bir diger sonuc¢ &gretmen adaylarinin BIiT yeterlilik algi puanlarinin
uygulanan deneysel isleme bagh olarak degismedigidir. Akran donitd alan ve almayan
dgretmen adaylarinin BIT yeterlilik algi puanlar dlgiimlere gére farklilasmamaktadir.

Calismadan elde edilen nitel bulgularda akran donitiu alan ve almayan 6gretmen
adaylari BiT’e iliskin kendilerini yeterli hissettiklerini belirtmislerdir. Akran déniitii alan ve
almayan gruptaki 6gretmen adaylarinin son testten 6n teste BIT yeterlilik algilarinin gelismis
olmasi ile nitel bulgular birbiri ile tutarlilik gdéstermektedir. BIT yeterlilik algilari ile ilgili elde
edilen sonuglar alan yazinda yapilan ¢alisma bulgulari ile tutarlihk géstermektedir. Ogrenciler
egitsel ve bos zaman etkinliklerinde BiT kullanim siiresi arttikca BIT 6z yeterlilik algilari da
artmaktadir (Durndell ve Haag, 2002, Rohatgi, Scherer ve Hatlevik, 2016); sinif ortaminda BIT
kullanimi BiT &z yeterliligini gelistirmektedir (Hong, Chai, Tan, Hasbee ve Ting, 2014).

Calismadan elde edilen problem ¢d6zme beceri puanlarina iliskin, akran doéniti alan
o6gretmen adaylarinin problem c¢6zme beceri son-test 6lcim puanlari 6n-testten daha
ylksektir. Bir diger sonug¢ dijital 6gretim materyallerinin tasarlanmasinda akran donut
desteginin kullaniimasinin 6gretmen adaylarinin problem ¢6zme becerilerini artirmada etkili
oldugudur. Bu calismadan elde edilen bulgular ile Alt ve Raichel (2020) tarafindan yapilan
calisma bulgulari ile tutarhlik géstermektedir. Alt ve Raichel (2020) 61 6gretmen adayi ile
yaptigl calismada 6z degerlendirmenin ve akran degerlendirmenin problem ¢6zme ve 0z
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dizenlemeli 6grenme becerilerinin gelisimine katki sagladigi bulunmustur. Calismada
ogretmen adaylari problem ¢6zme becerilerinin akran donit destegi kullanilmasindan
etkilenmistir. Ogretmen adaylarinin 6grendikleri becerileri basarili bir bicimde transfer
edebilmesinde yeni yaklasimlara gereksinim duyulmaktadir (Alt, 2018). Cevik (2015)
tarafindan 70 6gretmen adayi ile yapilan galismada ¢evrimigi ortamda akran degerlendirmenin
(biri degerlendiren, biri degerlendirilen) problem ¢ézme becerilerine etkisi incelenmistir.
Calismanin sonunda degerlendiren ve degerlendirilen 6gretmen adaylarinin problem ¢ézme
becerisi daha fazla gelistigi bulunmustur. Ancak degerlendiren tarafin degerlendirilen tarafa
gore problem ¢6zme becerisi daha fazla gelismistir. Bu ¢alismada akran donti slirecinde alan
bagimh ve alan bagimsiz Ozellikte 6gretmen adaylari birlikte ¢alismislardir. Alan bagimli
ozellikteki bireyler grup/ortaklasa c¢alismalara egilimli, sosyal etkilesime duyarli, dissal
motivasyona egilimli (Liu ve Reed, 1994; Lyons-Lawrence, 1994; Riding ve Cheema, 1991, Akt.
Altun, 2003); karmasik bir bitlinli organize etmede zorlanmaktadirlar (Triantafillou ve
digerleri, 2003). Alan Bagimsiz 6zellik gbsteren bireyler 6§renme materyallerinin kendilerine
gore yeniden dizenleyebilen (Thompson, 1988, Akt. Altun, 2003), i¢sel motivasyon egilimli,
bireysel calismalara yatkindirlar (Triantafillou, ve digerleri, 2003). Calismada deneysel islemi
kapsayan, dijital 6gretim materyali tasarlama-gelistirme ve degerlendirme siirecinde alan
bagimli ve alan bagimsiz ozellikteki 6gretmen adaylari birbirlerine akran donitl destegi
saglamislardir. Deneysel islem grubunda alan bagimh ve alan bagimsiz 6gretmen adaylari
birlikte calisarak karsilastiklari problemlere daha iyi ¢6ziim bulma imkani edinmislerdir.

Calismadan elde edilen nitel bulgularda akran dondti alan grupta yer alan 6gretmen
adaylari kavram 6gretimi amaciyla gelistirdikleri dijital 6gretim materyallerinin (dijital kavram
karikaturd, dijital kavram haritasi, dijital zihin haritasi, dijital kavram agi) sagladigi katkilara
iliskin; konularin somutlastiriimasi, 6n bilgilerin agiga ¢ikarilmasi, hazirbulunusluk diizeylerinin
belirlenmesi, kavramlarin gruplandirilarak sunulmasi, motivasyonu artirma, farkli bakis agilari
gelistirme, psiko-motor becerilerinin gelistirdigi ifadelerine yer vermislerdir.

Ayrica dijital 6gretim materyallerinin kullanimina iliskin; kavram yanilgilarinin
belirlenmesi, tartisma ortami yaratiimasi, bilgilerin kalicihginin saglanmasi, gorsellestirme,
kavramlar arasi iliski kurulmasi, bilgilerin sistematik olarak sunulmasi, konunun ginlik
yasamla iliskilendirilmesi ve bitlnlestirilmesi gibi katkilar sagladigi ifade edilmistir. Calismanin
nicel bulgulari ile nitel bulgular arasinda tutarhlik gériilmektedir.

Bu calisma ile bilissel stilin (alan bagimh-alan bagimsiz) dikkate alinarak akran donit
desteginin 6gretmen adaylarinin problem ¢ézme becerisini gelistirdigi sonucuna ulasiimistir.
Bireysel 6zellikleri farkh 6grencilerden olusan gruplarda birbirine dénit vererek dijital kavram
karikaturd, dijital kavram haritasi, dijital zihin haritasi ve dijital kavram agi gelistirilmistir.
Dijital materyal gelistirme siireci sonunda 6gretmen adaylarinda kavram yanilgilari olusmadigi
ve problem ¢6zme becerilerini gelistirmede etkili oldugu bulunmustur.

Oneriler
Sonuclardan hareketle su dneriler dikkate alinmalidir:

1- Bu arastirmada akran doniitii alan ve almayan 6gretmen adaylarinin problem ¢ézme
becerisinin gelisimini olumlu etkiledigi belirlenmistir. Bundan sonraki arastirmalarda;
akran donitii alan ve almayan ortamlarda 6grenen dgrencilerin BiT yeterlilik algisi ve
problem ¢6zme becerisi degiskenlerinden baska O©rnegin elestirel disinme, 6z

152
EGITIM TEKNOLOJISi Kuram ve Uygulama



Akran Doniitli Destegi ile Tasarimlanan Dijital Ogretim Materyallerinin...

dizenleme becerisi, motivasyon gibi degiskenlere de yer verilmesinde yarar
gorulmektedir.

2- Alan yazinda 6grenci merkezli ve alternatif degerlendirme olarak belirtilen akran
donitinin kullanimina iliskin olumlu etkilerin oldugu arastirmalar yapilmistir. Egitim
Fakiltelerinde verilen derslerde 6gretmen adaylarinin birbirlerinden 6grenecekleri ve
mesleklerini icra etmeye basladiklarinda 6grencilerine uygulayabilecekleri sekilde
akran donutd kullaniminin yayginlagmasi saglanabilir.

3- Akran donatlinin kullanildigi bu calismada 6grenci gruplarinin olusturulmasinda
bagimli/alan bagimsiz bilissel stil kullanilmistir. Diger bilissel stiller ya da 6grenme
stilleri dikkate alinarak benzer ¢alismalar yiritilebilir.
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EK:1- Ogretmen adaylarindan birinin hazirladig kavram karikatiirii érnegi
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Sekil 1. Ogretmen adaylarindan birinin hazirladigi kavram karikatiirii 6rnegi

2- Ogretmen adaylarindan birinin hazirladigi kavram haritasi érnegi
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Sekil 2. Ogretmen adaylarindan birinin hazirladigi kavram haritasi 6rnegi
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3- Ogretmen adaylarindan birinin hazirladigi zihin haritasi érnegi
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Sekil 3. Ogretmen adaylarindan birinin hazirladigi zihin haritasi érnegi
4- Ogretmen adaylarindan birinin hazirladigi zihin agi 6rnegi
Karbonhidratlar Proteinler

-Enerji vericidir.
-Tahil Griinlerinde bulunur
-Makarna,patates,ekmek

-Yapici ve onaricidir.
-Hayvansal besinlerde ve baklagillerde bulunur.
-Et,slt,yumurta bugday, arpa, cavdar

Yaglar Vitaminler
-En fazla enerjiyi yaglar verirler. -Hastaliklara karsi korur.
-Hayvansal ve bitkisel yaglar bulunmaktadir. -Blyiimede gorev alir.
-Misir,aycicek, ceviz tereyag -Sebze ve meyvelerde bulunur.

Sekil 4. Ogretmen adaylarindan birinin hazirladigi kavram agi 6rnegi
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UZAKTAN EGITiM OGRENCILERININ BAKIS AGISIYLA UZAKTAN EGITiM VE
MOBIL OGRENME

Bayram Gokbulut?

0z

Bu c¢alismanin amaci, uzaktan egitimde 6grenim gbéren 6grencilerin uzaktan egitim ve mobil
ogrenmeye yonelik algilari ile hazirbulunusluklarinin  ¢esitli  degiskenler agisindan
incelenmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda nicel yontemlerden tarama modeli kullaniimistir.
Arastirma 2017-2018 akademik yili bahar doneminde uzaktan egitim veren uluslararasi bir
Universitede 6grenim goren Universite 6grenciler ile gergeklestirilmistir. Arastirmaya 6n lisans,
lisans ve vyiiksek lisans yapan 358 iniversite 6grencisi katilmistir. Ogrencilerden veriler
cevrimici olarak iki adet dlcme araci ile toplanmistir. Bunlar Uzaktan Egitim Algi Olcegi ve Mobil
Ogrenmeye Karsi Hazirbulunusluk Olcegi’dir. Elde edilen verilerin analizinde, betimsel
istatistikler, bagimsiz drneklem t-testi, Mann Whitney U-testi ve tek yonli varyans analizi
(ANOVA) kullanilmistir. Bu olceklerden elde edilen veriler ile cinsiyet, yas ve egitim diizeyi (6n
lisans, lisans, yliksek lisans) degiskenlerine gore farklar arastirilmistir. Ayrica uzaktan egitime
yonelik algi ve mobil 6grenmeye karsi hazirbulunusluk diizeyleri arasindaki iliski incelenmistir.
Arastirma sonucunda, Universite 6grencilerinin uzaktan egitime yonelik algi diizeyi orta dlizey
iken, mobil 6grenmeye karsi hazirbulunusluk dizeyleri yiksek diizey olarak bulunmustur.
Cinsiyet, yas ve egitim dlizeyi degiskenine gore uzaktan egitime yonelik algi ve mobil
ogrenmeye karsi hazirbulunusluk arasinda anlamli bir farka rastlanmamistir.  Arastirmada
Universite 6grencilerinin uzaktan egitime yonelik algilari ve mobil 6grenmeye karsi
hazirbulunusluk diizeyleri arasinda orta diizeyde pozitif yonli bir iliski bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: uzaktan egitim; mobil 6grenme; e-6grenme.

L pr. Ogr. Uyesi, Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi, bayramgokbulut@hotmail.com, orcid/0000-0002-7218-
5900
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Bayram Gokbulut

DISTANCE EDUCATION AND MOBILE LEARNING FROM THE PERSPECTIVE OF
DISTANCE EDUCATION STUDENTS

Abstract

The aim of this study is to examine the perceptions and readiness of students studying in
distance education towards distance education and mobile learning in terms of various
variables. For this purpose, survey model was used among quantitative methods. The research
was carried out with university students studying at an international university providing
distance education in the spring semester of the 2017-218 academic year. 358 university
students studying at associate degree, undergraduate and graduate degrees participated in
the research. Data from students were collected online with two measurement tools. These
are Distance Education Perception Scale and Mobile Learning Readiness Scale. Descriptive
statistics, independent samples t-test, Mann Whitney u-test and one-way analysis of variance
(ANOVA) were used in the analysis of the data obtained. With the data obtained from these
scales, the differences were investigated according to the variables of gender, age and
education level (associate degree, undergraduate, graduate). In addition, the relationship
between perception towards distance education and readiness for mobile learning was
examined. As a result of the research, while the perception level of university students
towards distance education was medium, their level of readiness for mobile learning was
found to be high. No significant difference was found between male and female university
students in terms of gender, age and education level variables. In the study, a moderate
positive relationship was found between university students' perceptions of distance
education and their readiness for mobile learning.

Keywords: distance Learning; mobile learning; e-learning.

Summary

The current coronavirus (COVID-19) epidemic has adversely affected the field of
education as well as human health. Around 63 million teachers and 1.5 billion students
worldwide were affected by the pandemic (UNESCO, 2020). Due to the epidemic, educators
applied for distance education. The concept of distance education has changed with the effect
of technology today. Concepts such as distance learning, internet-based learning, e-learning,
internet-based learning, open education, open education, virtual learning, network-based
learning, tele-learning, computer-based learning have been used instead of distance
education (Moore & Kearsley, 2005; Aydemir, 2018). In recent years, technological
developments in mobile device technology, providing access to information from anywhere
and anytime have brought the concept of mobile learning to the fore.

In this study, it has been tried to reveal the perceptions of associate degree,
undergraduate and graduate students about distance education and mobile learning. For this
purpose, answers to the following questions were sought.

Distance education (associate degree, undergraduate and graduate) students;

* What are their perception levels towards distance education and their readiness to
mobile learning?
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e |s there a significant difference between their perception levels towards distance
education and their readiness to mobile learning and their gender?

e |s there a significant difference between their perception levels towards distance
education and their readiness to mobile learning and their ages?

e |sthere a relationship between perception levels towards distance education and their
readiness for mobile learning?

In the study, the difference between the readiness and perception levels of distance
education students for m-learning according to gender, age and education level and the
relationship between m-learning and distance education perception levels were investigated.

The sample of the study is 358 distance education students. Data were collected using
Google forms.

Two measurement tools were used in the study. These measurement tools are Distance
Education Perception Scale and m-Learning Readiness Scale.

The Distance Education Perception Scale used in the study was developed by Gok (2011)
and consists of 21 items and 3 factors.

The second measurement tool used in the study, the Mobile Learning Readiness Scale
Lin et al. (2016) and adapted to Turkish by Gokceaslan, Solmaz and Kukul (2016).

Descriptive statistics were used to determine distance education students' perceptions
of distance education and their level of m-learning readiness. Independent samples t-test was
applied to determine whether there is a significant difference according to gender. One-way
analysis of variance (ANOVA) was conducted to determine the difference between students'
ages and education levels.

As a result of the research, it was seen that students' perception towards distance
education was at a medium level. It has been concluded that there is a medium level in
Perception of Basic Perspective and Planning Sub-factors of Education Teaching, and a high
level in Access to Resources. When the average values of the results obtained as medium level
are examined, it is seen that they are close to the high level of perception.

In the study, when the readiness levels of distance education students for mobile
learning were examined, it was seen that the readiness levels of students for mobile learning
were high in the scale and its sub-factors.

In the study, no significant difference was found in students' perceptions of distance
education and their readiness for mobile learning by gender. According to this result, it can be
said that the perceptions of distance education students and their readiness towards mobile
learning are at the same level between male and female students.

In the study, no significant difference was found in students' perceptions of distance
education and their readiness for m-learning according to age. According to this result, it can
be said that the perception of distance education and the level of readiness for mobile learning
of associate, undergraduate and graduate students studying in distance education do not
change according to the age of the students.

In the study, no significant difference was found between students' perceptions of
distance education and their readiness towards m-learning according to their education levels
(associate degree, undergraduate, graduate).
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In the study, it was observed that there is a high level relationship between students'
perceptions of distance education and its sub-factors. Similarly, it has been observed that
there is a high level of relationship between readiness for mobile learning and its sub-factors.
When the relationship between perception towards distance education and readiness for
mobile learning is examined, it is seen that there is a moderate positive relationship.

Giris

GUnimizde yasanan koronavirliis (COVID-19) salgini, insan saghginin yaninda egitim
alanini da olumsuz etkilemis, salgindan 63 milyon 6gretmen ve 1.5 milyar 6grenci etkilenmistir
(UNESCO, 2020). Salgin nedeniyle kisitlamalarla karsi karsiya kalan egitim camiasi ¢ozim
olarak uzaktan egitime basvurmustur. Hayat boyu 6grenmenin bir pargasi ve 6rgiin egitimin
alternatifi olarak gorulen uzaktan egitim, salgin dncesinde de pek ¢ok Ulke, kurum ve kurulus
tarafindan kullaniimaktaydi. Ornegin Amerika’da 2015 yilinda 6 milyondan fazla 6grencinin
uzaktan egitim aldigi bilinmektedir (Allen & Seaman, 2017).

Gegmisi 1800’IU yillara kadar giden uzaktan egitim, ilk olarak 1840’li yillarda mektupla
o0gretimle baslamistir (Moore & Kearsley, 2005). 1920'li yillarda BBC (British Broadcasting
Corporation), okullaricin egitsel radyo egitimleri ile uzaktan egitimler vermistir. 1960’ yillarda
televizyon lzerinden yapilan uzaktan egitimler, 1969 da ise BBC ve ingiliz hiikiimetinin destegi
ile Universite diizeyinde radyo ve televizyon yayinlari ile ders anlatimlari devam etmistir
(Bates, 2015). Uzaktan egitim, mekan olarak birbirinden uzakta bulunan bireylerin teknolojik
araglar ve uygulamalarla bilgilerin sunuldugu, zaman ve mekan esnekliginin saglandigi, iletisim
ve etkilesimin kuruldugu egitim-6gretim sistemi olarak tanimlanmaktadir (Aydemir, 2018).
Diger bir ifadeyle, farkli yerlerde bulunan 6grenme gruplari, kaynaklar ve egitmenleri
telekomiinikasyon sistemlerini kullanarak bir araya getirildigi 6rgliin egitim sistemidir
(Schlosser & Simonson, 2002, p. 4). Uzaktan egitim 6grenci ile egitmenin farkli yerlerde
bulundugu, senkron veya asenkron olarak birden fazla teknoloji kullanilarak verilen egitim
olup, burada kullanilan teknolojiler: internet; acik yayinlar, kapali devre, kablo, mikrodalga,
genis bant hatlari, fiber optik, uydu veya kablosuz iletisim cihazlari tizerinden tek yonli ve iki
yonll iletim aracglarindan olusmaktadir (Allen & Seaman, 2017). Schlosser ve Simonson,
(2002)'e gore uzaktan egitim, ylzylze ve diger egitim yontem ve tekniklerin birlikte
kullanilabildigi, 6gretici ve egitmenin fiziki olarak ayri mekanlarda bulundugu egitimdir.

Gec¢misten glinimiize gelinen sireg icerisinde teknolojik gelismeler, uygulanan
yontemlere bagh olarak uzaktan egitim kavraminda da gesitlilikler gorilmustir. Uzaktan
o6grenme, internet temelli 6grenme, e-68renme, internete dayali 68renme, acik 6gretim, acik
egitim, sanal 6grenme, ag tabanli 6grenme, tele 6grenme, bilgisayar tabanli 6grenme gibi
kavramlar uzaktan egitim kavrami yerine kullanilmistir (Moore & Kearsley, 2005; Aydemir,
2018). Son yillarda ise mobil cihaz teknolojisinde yasanan teknolojik gelismeler, her yerden ve
her zaman bilgiye erisim imkani sunmasi mobil 6grenme kavramini 6n plana ¢ikartmistir.

Teknolojideki hizli gelismeler ve kablosuz kullanim 6zellikleri ile mobil cihazlar (akilh
telefonlar, diztistl bilgisayarlar, avug ici bilgisayarlar, tabletler) hayatimizin ayrilmaz bir pargasi
haline gelmistir. Mobil cihazlarin hayatimizin igerisinde bu kadar yer almasinda, bu cihazlar ile
herhangi bir yerden internete ulasma imkani bulunmasi ve bir bilgisayar ile yapilabilecek isleri
yapabilme oOzelliklerine sahip olmalari etkili olmustur (Chdliz, Pinto, Phansalkar, Corr,
Mujjahid, Flores, & Barrientos, 2016). Bu nedenle mobil cihazlar, masaisti bilgisayarlarin
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yerini almaya baslamistir (Alfawareh & Jusoh, 2014; Thomée, Harenstam & Hagberg, 2011).
Diinyada kullanici sayisi hizla artan mobil telefon kullanici sayisi gliniimiizde 5.19 milyar kisiye
ulasmistir (We Are Social, 2020). Mobil teknolojiler ve kullanici sayisinin artmasi ile birlikte e-
o0grenme ve mobil 6grenme kavramlari ortaya ¢ikarmistir (Zawacki-Richter, Brown & Delport,
2007). Clark and Mayer (2008) gore e-6grenme; kisilerin bilgi ve becerilerini gelistirmek,
ogrenmelerine destek olmak, kurumsal performanslarini artirmak amaciyla bilgisayar, internet
yada intraneti senkron ya da asenkron kullanarak gergeklestirilen egitim faaliyetidir. Mobil
o0grenme uzaktan egitimin altinda yer alan bir kavramdir (Moore & Kearsley, 2005). Mobil
o0grenme igin m-6grenme, her yerde O6grenme, kisisellestirilmis 6grenme, hareketli iken
o0grenme gibi tanimlar kullaniimaktadir (Mehdipour & Zerehkafi, 2013). Mobil 6grenme, mobil
cihazlar ve kablosuz ag aracilig ile 6grenme aglarina girilmesi (Seppala & Alamaki, 2003),
o0gretme ve 6grenmenin desteklenmesidir (Mehdipour & Zerehkafi, 2013). Mobil 6grenme
O0grenenlere zamandan bagimsiz her yerde ve her zaman bilgiye erisme imkani sunarak
egitimde firsat esitligi saglamaktadir (Bulun, Glilnar & Giiran, 2004; Oran & Karadeniz, 2007).
Mobil 6grenme e-68renme altinda yer alan bir kavram olarak tanimlanabilir. Mobil 6grenme
yeni nesil uzaktan egitim olup, geleneksel e-6grenmenin gelistirilmis halidir (Zawacki-Richter,
Brown & Delport, 2007).

Uzaktan egitim ya da mobil 6grenme kisilere pek cok avantajlar sunmaktadir. Simonson,
Schlosser ve Orellana (2011)’a gore, uzaktan egitim ylz yize egitim kadar etkili bir egitim
modelidir. Bu model sayesinde yetiskinlere egitimleri igin ikinci bir sans taninmaktadir (Guri-
Rosenblit, 2005). Kaliteli sunulan bir uzaktan egitim faaliyeti esnek calisma zorunlulugu
bulunan 6grencilerin gereksinimlerine cevap veren oldukga basarili bir sistemdir (Bates, 2015,
p. 350). Uzaktan egitim kendilerini asil mesleklerinin haricinde farklh alanlarda gelistirmek
isteyenler icin ikinci bir firsat ve egitim esitligi saglamaktadir (Gokbulut, 2020). Mobil cihazlar,
bilgiye ihtiya¢ duyuldugu anda erisme imkani, farkinda olmadan 6grenme, zamandan ve
mekandan bagimsiz 6grenme ve hayat boyu 6grenme gibi avantajlar sunmaktadir (Bulun,
Gulnar & Giiran, 2004). Mobil 6grenme isbirlikci ve aktif 6grenmeyi katki saglamakta olup, yeni
nesil uzaktan egitim modeli olma potansiyeline sahiptir (Zawacki-Richter, Brown & Delport,
2007).

Uzaktan egitim ve mobil 6grenme kavramlari ¢ogu zaman birbirlerinin yerine
kullanilmaktadir (Moore & Kearsley, 2005; Aydemir, 2018). Uzaktan egitim genellikle bir iste
calisan, lisans ve ylksek lisans yapmak isteyen kisiler tarafindan tercih edilen bir 6grenme
yontemidir (Bates, 2015, 350; Koper, 2014). Her iki 6grenme modelinde yer alan 6grencilerin
6g8renme motivasyonlari ve 6grenmeye karsi iyimser tutumlari, yliz ylize egitim alan
dgrencilerden daha yiiksektir (Simonson, Schlosser & Orellana, 2011). Ogrenciler arasindaki
on bilgi dizeylerinde ise farkhliklar bulunmakta olup (Gilbahar, 2019), bu ydntemler
ogrencilere kendi 6grenme hizlarinda egitim alma firsati sunmaktadir. Geleneksel sinif
ogrenmesinden farkh olarak, 6zel 6gretme ve 6grenme sistemlerine ihtiya¢ vardir (Kang,
2009). Bu sistemde O6grenenlerin cinsiyet, yas, etnik koken, kendi kendine ¢cevrimici 6grenme
becerisi ve gecmisten gelen onyargilari da goéz 6ninde bulundurulmalidir (Muilenburg &
Berge, 2005). Egitimin kalitesini ve etkililiginde ise tasarim ve planlama 6nemli rol
oynamaktadir (Simonson, Schlosser & Orellana, 2011). Kalitenin artmasinda sadece ileri
teknoloji veya alt yapisi yeterli degildir. Ayni zamanda egitimcinin isbirlik¢i 6grenme becerisi
ve etkinlik gelistirme becerisi de etkili olmaktadir (Lerra, 2010).

Uzaktan egitimin gecmisi yliz yil 6ncelerine dayanmakta iken, mobil 6grenme kavrami
uzaktan egitim kavramina gore ¢ok daha yeni bir kavramdir. Uzaktan egitim icin gerekli teknik
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alt yapi ve egitim materyalleri mobil 6§renmeye gore farkliliklar bulunmaktadir. Bu da mobil
uygulamalarda online derslere katilimlarda bir takim zorluklar yaganmasina neden olmaktadir.
Mobil cihazlarin ekranlarinin kigik olmasi nedeniyle mesaj yazamama, cihazlarin isletim
sistemlerinden kaynakli problemler, egitim iceriklerinin mobil cihazlara uygun olmayisi gibi
problemler sayilabilir (Gokbulut, 2020). Mobil cihazlar araciligiyla gergeklestirilen mobil
ogrenme faaliyetleri bir takim avantajlarin yaninda bazi dezavantajlari da beraberinde
getirmektedir. Bu durum 6grencilerin uzaktan egitim ve mobil 6grenmeye karsi algi diizeylerini
olumlu ya da olumsuz etkileyebilir. Uzaktan egitim sistemine kayith 6grencilerin bu durum
hakkindaki gorisleri alanyazina katki saglayabilir. Clinkl bu 6grenciler uzaktan egitim ve mobil
o0grenme sistemlerini kullanan bireylerdir.

Yapilan bu ¢alisma ile uzaktan egitim yontemi ile egitim alan on lisans, lisans ve yiksek
lisans 6grencilerinin uzaktan egitim ve mobil 6grenme hakkindaki algilari ve hazirbulunusluk
dizeyleri ortaya konulmaya ¢alisilmistir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara yanitlar
aranmigtir.

Uzaktan egitim (6n lisans, lisans ve yiksek lisans) 6grencilerinin;

e Uzaktan egitime yonelik algl dizeyleri ve mobil 6grenmeye karsi hazirbulunusluklari
hangi diizeydedir?

e Uzaktan egitime yonelik algi diizeyleri cinsiyete gore farklilasmakta midir?

e Mobil 6grenmeye karsi hazirbulunusluklari dizeyleri cinsiyete gore farkhlasmakta
midir?

e Uzaktan egitime yonelik algi diizeyleri yasa gore farklilasmakta midir?
e Mobil 6grenmeye karsi hazirbulunusgluklari diizeyleri yasa gore farklilasmakta midir?

e Uzaktan egitime yonelik algl diizeyleri ve mobil 6grenmeye karsi hazirbulunusluklari
arasinda bir iliski var midir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Arastirmada, uzaktan egitim Ogrencilerinin m-6grenmeye karsi hazirbulunusluk ve
uzaktan egitime karsi algi diizeylerinin cinsiyet, yas ve 6grenim diizeyine gore aralarindaki fark
ile m-6grenme ile uzaktan egitime yonelik algi duzeyleri arasindaki iliski arastiriimistir.
Arastirmada betimleyici ve iliskisel tarama modelinden yararlaniimistir (Fraenkel ve Wallen,
2005). Tekil tarama modeli ile m-6grenmeye karsi hazirbulunusluk ve uzaktan egitime karsi
algl diizeyleri betimlenmistir. iki ya da daha fazla degisken arasindaki degisimin belirlenmesi
amaciyla kullanilan iliskisel tarama modeli ile (Karasar, 2017), uzaktan egitim 6grencilerinin m-
o6grenmeye karsl hazirbulunusluk ve uzaktan egitime karsi algi diizeylerinin cinsiyet, yas ve
6grenim dlizeyi degiskenlerine gore aralarindaki farklar incelenmistir. Spearman Korelasyon
Katsayisi (r) ile uzaktan egitim 6grencilerinin m-6grenmeye karsi hazirbulunusluk ve uzaktan
egitime karsi algi diizeyleri arasindaki iliski incelenmistir.
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Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, Ahmet Yesevi Universitesi uzaktan egitim programina kayitli
Onlisns, lisans ve yiiksek lisans 6grencileri olusturmaktadir. Arastirmada veriler Universite
yonetiminden alinan izin ile 6grencilere génderilen Google formlar araciligi ile toplanmistir.
Arastirmada veriler, 2017-2018 akademik yilinda 358 uzaktan egitim 6grencisinden elde
edilmistir. Arastirmaya katilan uzaktan egitim 6grencilerinin demografik 6zellikleri Tablo 1'de
verilmistir.

Tablo 1. Uzaktan Egitim Ogrencilerinin Demografik Bilgileri

N %
Cinsiyet Erkek 279 77.9
Kadin 79 22.1
17-27 arasi 28 7.8
Yas 28-37 arasl 188 52.5
38-47 arasl 109 30.4
48 ve yukari 33 9.2
On lisans 16 4.5
Ogrenim Diizeyi Lisans 103 28.8
Yiksek Lisans 239 66.8
Toplam 358 100

Veri Toplama Araglari

Arastirmada iki adet 6lgme araci kullanilmistir. Bu 6lgme araglari Uzaktan Egitim Algi
Ol¢cegi ve m-Ogdrenme Hazirbulunusluk Olgedi’ dir.

Arastirmada kullanilan Uzaktan Egitim Algi Olcegi, Gok (2011) tarafindan gelistirilmis
olup, 21 madde ve 3 faktérden olusmaktadir. Birinci faktér Temel Bakisa iliskin Algi 10 madde,
ikinci faktér Kaynaklara Erisim 6 madde, tigiincii faktér Egitim Ogretimi Planlama 5 maddeden
olusmaktadir. 5’li likert yapisinda olan dlgekten alinabilecek en diistik puan 21, en yiksek 105
puandir. Olgekten alinan puanlarin yorumlanmasinda alinan puanlar 3 esit parcaya béliinerek
“Diisiik”, “Orta” ve “Yiiksek” olmak iizere 3 seviye tanimlanmistir. Temel Bakisa iliskin Algi
faktora altinda 10 madde bulunmakta olup bu faktérden alinabilecek en disik puan 10, en
yiksek 50 puandir. 10-23,33 arasi Dusuk, 23,34-36,77 arasi Orta, 36,78-50 arasi ise Yuksek
seviyedir. ikinci faktér olan Kaynaklara Erisim faktériinde 6 madde yer almakta olup en diisiik
6 puan, en yiksek ise 30 puan alinabilmektedir. 6-14 puan arasi Disik, 14,01-22 arasi Orta,
22,01-30 arasi ise Yiiksek seviyedir. Egitim Ogretimi Planlama faktori altinda 5 madde yer
almakta olup, en disik 5 puan, en yiksek ise 25 puan alinabilmektedir. 5-11,66 puan arasi
Diisiik, 11,67-18,32 puan arasi “Orta”, 18,33-25 puan arasi ise Yiiksek seviyededir. Olcek
genelinde ise alinabilecek en diislik puan 21, en yiksek 105 puandir. 21-49 puan arasi Distik,
49,01-77 arasi Orta, 77,01-105 arasi ise yiiksek seviyededir. Olcegin geneli icin i¢ tutarlilik
katsayisi Cronbach’s alpha =.91, alt faktorler icin sirasiyla Cronbach’s alpha degerleri .91, .81
ve .80 seklindedir. Arastirma verilerinden elde edilen Cronbach’s alpha degerleri ise 6lcek
genelinde .92, alt faktorlerde sirasiyla .90, .82 ve .80 seklinde elde edilmistir.

Arastirmada kullanilan ikinci 6lcme araci olan Mobil Ogrenme Hazirbulunusluk Ol¢cegi Lin
ve ark. (2016) tarafindan gelistirilmis olup, Tlirkce’ye uyarlamasi Gokgeaslan, Solmaz ve Kukul

166
Cilt:11 Sayi:1 Y1l:2021



Bayram Gokbulut

(2016) tarafindan gergeklestirilmistir. Olcek 7’li likert yapisinda olup, 17 maddeden olusan
olcek lc faktorli (Oz yeterlilik, iyimserlik, kendi kendine 6grenme) yapiya sahiptir. Olcekten
elde edilen verilerin degerlendirilmesinde ortalama 1.00-3.00 arasi Duslik, 3.01-5.00 arasi
Orta, 5.01-7.00 arasi ise Yuksek diizey olarak yorumlanmistir. Croanbach alpha katsayilari
sirasiyla; .93, 6z yeterlik alt boyutu igin .90, iyimserlik alt boyutu icin .91 ve kendi kendine
o0grenme alt boyutu icin .91 olarak belirlenmistir.

Arastirma verilerinden elde edilen Cronbach’s alpha degerleri ise olgek genelinde .96, alt
faktorlerde sirasiyla .95, .92 ve .91 seklinde elde edilmistir.

Verilerin Analizi

Uzaktan egitim 06grencilerinin uzaktan egitime yonelik algllari ve m-6grenme
hazirbulunusluk diizeylerinin belirlenmesinde betimsel istatistikler kullanilmistir. Verilerin
normal dagilip dagilmadigini belirlemek amaciyla her iki dlgegin Kolmogorow-Smirnov test
sonuglari incelendiginde (p<0.05) oldugu gorilmuistiir. Normal dagilima karar verilmesinde
kullanilan diger bir yontem olan Skewness-Kurtosis test sonuglari incelenmistir. Analiz
sonucunda uzaktan egitime yonelik algi Olceginden elde edilen Skewness=-0.56 ve
Kurtosis=1.17 arasinda deger aldigi gorilmistir. M-6grenme hazirbulunusluk dlgeginden elde
edilen Skewness=-1.37 ve Kurtosis=2.27 arasinda deger aldigi gorilmistir. Tabachnick ve
Fidell (2013) gore Skewness ve Kurtosis degerlerinin -1.5 ile +1.5 arasinda oldugunda verilerin
normal dagildigini varsaymaktadir. Buna gore uzaktan egitime yonelik algl 6lceginden elde
edilen verilerin normal dagildigi kabul edilerek parametrik testler, m-6grenme hazirbulunugluk
Olceginden elde edilen verilerin normal dagilmadigi kabul edilerek none parametrik test
uygulanmasina karar verilmistir.

Uzaktan egitim 6grencilerinin uzaktan egitime yonelik algilarinin cinsiyete gore anlaml
bir fark olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla bagimsiz érneklemler t-testi, m-6grenme
hazirbulunusluk dizeyleri arasinda farkin belirlenmesi icin Many Whitney-U testi
uygulanmistir. Ogrencilerin uzaktan egitime yénelik algilari ve m-6grenme hazirbulunusluk
diizeylerinin yas ve 6gretim dlizeyleri arasindaki farkin belirlenmesi amaciyla tek yonli varyans
analizi (ANOVA) yapilmistir. Verilerin analizinde SPSS.21 paket programi kullanilimistir.
Arastirma hipotezleri 0.95 giliven araliginda (p = 0.05) yorumlanmustir.

Bulgular

Uzaktan egitim algi 6lceginden elde edilen betimleyici istatistikler Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Uzaktan Egitim Ogrencilerinin Uzaktan Egitim Algi Diizeyleri Aritmetik Ortalamalari

Faktor N Minimum  Maksimum X Ss Dlzey
Temel Bakisa iliskin Algi 358 10 50 36.34 7.89 Orta
Kaynaklara Erisim 358 6 30 22.25 4.22 Yiksek
Egitim Ogretimi Planlama 358 5 25 16.98 3.83 Orta
Toplam 358 21 105 75.58 13.72 Orta

Tablo 2 incelendiginde o6lcekten elde edilen puanlarin aritmetik ortalamasina gore,
Temel Bakisa iliskin Alg (§=36.34) ortalama ile orta dizey, Kaynaklara Erisim (i=22.25)
ortalama ile yiksek diizey, Egitim Ogretimi Planlama (§=16.98) ortalama ile orta diizey ve
Olcek genelinde (§=78.58) ortalama ile orta dizey olduklari gérilmektedir.
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M-6grenme hazirbulunusluk 6lgeginden elde edilen betimleyici istatistikler Tablo 3’de
verilmigtir.

Tablo 3. Uzaktan Egitim Ogrencilerinin M-6grenme Hazir Bulunusluluk Diizeyleri Aritmetik
Ortalamalar

Faktor N Minimum  Maksimum X Ss Dizey
Oz-yeterlilik 358 1.00 7.00 6.08 1.04  Yiiksek
lyimserlik 358 1.00 7.00 5.94 1.10  Yiksek
Kendi kendine 6grenme 358  1.25 7.00 6.00 1.06 Yiksek
Toplam 358 1.18 7.00 6.00 .96 Yiksek

Tablo 3 incelendiginde 6lcekten elde edilen puanlarin aritmetik ortalamasina gére, Oz-
yeterlilik faktériinde (X=6.08) ortalama ile orta yiiksek diizey, iyimserlik faktériinde (X=5.94)
ortalamaiile yiiksek diizey, Kendi Kendine Ogrenme faktérii (§=6.00) ortalamaiile yliksek diizey
ve 6lcek genelinde (X=6.00) ortalama ile yiiksek diizey olduklari gériilmektedir.

Uzaktan egitim 6grencilerinin cinsiyetlerine gére uzaktan egitime yonelik algi dizeyleri
ile alt faktorleri arasindaki bagimsiz 6rneklem t testi sonuglari Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4. Cinsiyet Gére Uzaktan Egitim Algi Puanlarina iliskin t-Testi Sonuglar

N X Ss Sd t p

Temel Bakisa iliskin Algi Erkek 279 36.44 8.08 356 044 .65
Kadin 79 36.00 7.22

Kaynaklara Erisim Erkek 279 22.05 4.47 356 -1.69 .09
Kadin 79 2296 3.09

Egitim Ogretimi Planlama Erkek 279 16.83 3.94 356 -1.35 17
Kadin 79 17.49 3.35

Toplam Erkek 279 7533 1434 356 -0.61 .52

Kadin 79 76.45 11.30

Uzaktan egitim algi 6lgegi ve alt faktorlerinin cinsiyet degiskenine gore aralarindaki farka
dair Tablo 4 incelendiginde; Temel Bakisa iliskin Algi [t(356)=0.65; p>.05], Kaynaklara Erisim
[t(356)=-0.09; p>.05], Egitim Ogretimi Planlama [t(356)=0.17; p>.05] faktorlerinde ve 6lcek
genelinde [t(356)=0.52; p>.05] cinsiyete gore anlamli bir farka rastlaniimamistir.

Uzaktan egitim 6grencilerinin cinsiyetlerine gore m-6grenme hazirbulunusluk diizeyleri
ile alt faktorleri arasindaki Many Whitney-U testi sonugclari Tablo 5’de verilmistir.
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Tablo 5. Cinsiyet Gére M-6grenme Hazir Bulunusluluk Puanlarina iliskin Many Whitney-U
Sonuglari

N Sira Ortalamasi  Sira Toplami u p
Oz yeterlilik Erkek 279 181.27 50574 10526 .53
Kadin 79 173.25 13686
lyimserlik Erkek 279 183.04 51067 10033 .22
Kadin 79 167.01 13193
Kendi Kendine Erkek 279 181.18 50550 10550 .55
Ogrenme Kadin 79 173.55 13710
Toplam Erkek 279 182.76 50990 10110 .26
Kadin 79 167.98 13270

M-6grenme hazirbulunugluk olgegi ve alt faktorlerinin cinsiyet degiskenine gore
aralarindaki farka dair Tablo 5 incelendiginde; Ozyeterlik [U=10526; p>.05], iyimserlik
[U=10033; p>.05], Kendi Kendine Ogrenme [U=10110; p>.05] faktérlerinde ve dlcek genelinde
[U=10110; p>.05] cinsiyete gore anlamh bir farka rastlaniimamistir.

Uzaktan egitim 6grencilerinin uzaktan egitim algi diizeylerinin yasa gore fark gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla tek yonli varyans analizi (ANOVA) uygulanmis olup, test
sonuglari Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Uzaktan Egitim Ogrencilerinin Yaslari ile Uzaktan Egitim Algi Puanlarina iliskin
Varyans Analizi Sonuglari

N X  Varyansin Kareler sd Kareler F p
Kaynagi Toplami Ortalamasi
18-27 yas 28 74.85 Gruplararasi  34.55 3 11.51 .061 .98
28-37 yas 188 75.44 Gruplarigi 67240.60 354 189.94
38-47 yas 109 75.86 Toplam 67275.15 357
48 ve Ustl 33 76.06
Toplam 358 75.58

Tablo 6 incelendiginde uzaktan egitim 6grencilerinin uzaktan egitim algi dizeylerinin
yaslarina gore anlamh farka [F(3,354) = .061, p>.05] rastlanilmamistir.

Uzaktan egitim 6grencilerinin m-6grenme hazirbulunusluk diizeylerinin yasa gore fark
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla tek yonli varyans analizi (ANOVA) uygulanmis
olup, test sonuclari Tablo 7’de verilmistir.
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Tablo 7. Uzaktan Egitim Ogrencilerinin Yaslari ile M-6grenme Hazirbulunusluk Puanlarina
iliskin Varyans Analizi Sonuglari

N X Varyansin Kareler sd Kareler F p
Kaynagi Toplami Ortalamasi
18-27 yas 28 5.83  Gruplararasi .973 3 324 349 .79
28-37yas 188 6.02  Gruplarigi 328.83 354 929
38-47 yas 109 6.03 Toplam 329.80 357
48 ve st 33 5.99
Toplam 358 6.00

Tablo 7 incelendiginde uzaktan egitim 06grencilerinin m-6grenme hazirbulunusluk
dizeylerinin yaslarina gore anlamli farka [F(3,354) = .349, p>.05] rastlaniimamistir.

Uzaktan egitim 6grencilerinin uzaktan egitim algi dlizeylerinin 6grenim diizeyine goére
fark gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla tek yonli varyans analizi (ANOVA)
uygulanmis olup, test sonuglari Tablo 8 de verilmistir.

Tablo 8. Uzaktan Egitim Ogrencilerinin Ogrenim Diizeyleri ile Uzaktan Egitim Algi Puanlarina
iliskin Varyans Analizi Sonuglar

N X Varyansin Kareler sd Kareler F p
Kaynagi Toplami Ortalamasi
On lisans 16 76.87 Gruplararasi  39.24 2 19.62 104 .90
Lisans 103 75.79 Gruplarigi 67235.90 355 189.39
Yiiksek lisans 259 75.40 Toplam 67275.15 357
Toplam 358 75.58

Tablo 8 incelendiginde uzaktan egitim 6grencilerinin uzaktan egitim algi diizeylerinin
o6grenim diizeylerine gére anlamli farka [F(2,355) = .090, p>.05] rastlaniimamistir.

Uzaktan egitim oOgrencilerinin m-6grenme hazirbulunusluk dizeylerinin 6grenim
diizeylerine gore fark gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla tek yonli varyans analizi
(ANOVA) uygulanmis olup, test sonugclari Tablo 9'da verilmistir.

Tablo 9. Uzaktan Egitim Ogrencilerinin Ogrenim Diizeyleri ile M-6grenme Hazirbulunusluk
Puanlarina iliskin Varyans Analizi Sonuglari

N X  Varyansin Kareler sd Kareler F p
Kaynagi Toplami Ortalamasi
On lisans 16 6.21 Gruplararasi  1.642 2 .821 .888 .41
Lisans 103 5.92 Gruplarici 328.164 355 .924
Yiksek lisans 259 6.03 Toplam 329.806 357
Toplam 358 6.00
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Tablo 9 incelendiginde uzaktan egitim 06grencilerinin m-6grenme hazirbulunusluk
dizeylerinin 6grenim diizeylerine goére anlamli farka [F(2,355) = .888, p>.05] rastlanilmamistir.

Uzaktan egitim 6grencilerinin uzaktan egitime yonelik algi dizeyleri ile m-6grenme
hazirbulunusluklari ve alt faktorleri arasindaki iliskinin belirlenmesi amaciyla hesaplanan
Spearman Korelasyon Katsayilari Tablo 10’da verilmistir. Veriler normal dagiimadigindan
arastirmada Spearman Korelasyon analizi kullanilmistir. Faktorler arasindaki korelasyon
degerleri yorumlanirken mutlak deger olarak, 0.70-1.00 arasinda olmasi yiksek; 0.70-0.30
arasinda olmasi orta; 0.30-0.00 arasinda olmasi ise dusuk dizey bir iliski olarak
degerlendirilmektedir (Buylkoztirk, Akglin, Demirel, Karadeniz & Kilig-Cakmak, 2012).

Tablo 10. Uzaktan Egitime Yonelik Algi Diizeyleri ile M-6grenme Hazirbulunusluklari
Arasindaki Korelasyon Katsayisi Sonuglari

1 2 3 4 5 6 7 8
Temel Bakisa iliskin Algi 1.00
Kaynaklara Erisim .54* 1.00
Egitim Ogretimi Planlama .52* 55% 1.00
Uzaktan egitime yonelik algr .89* .77* .76* 1.00
(Genel)
Oz yeterlilik .23* 19*  .23* 25* 1.00
lyimserlik A46*  .30* .39*% .48* .68* 1.00
Kendi Kendine Ogrenme 32*%  .26*  .29*% .35*% .e2*  |71%* 1.00

M-6grenme  hazirbulunusluk .40* .30* .36* .43* .85*  .92* .85*% 1.00
(Genel)

*p<0.01

Tablo 10 incelendiginde, Uzaktan Egitime Yonelik Algi ile alt faktorleri olan Temel Bakisa
iliskin Algi arasinda (r=.89; p<.01) yiiksek diizey, Kaynaklara Erisim arasinda (r=.77; p<.01)
yiksek dizey, Egitim Ogretimi Planlama arasinda (r=.76; p<.01) yiksek diizey iliski
bulunmustur.

M-8grenme Hazirbulunusluk ile alt faktérleri Oz-yeterlilik arasinda (r=.85; p<.01) yiiksek
diizey, lyimserlik arasinda (r=.92; p<.01) yiiksek diizey, Kendi Kendine Ogrenme arasinda
(r=.85; p<.01) yiksek dizey iliski bulunmustur.

M-6grenme Hazirbulunusluk ile Uzaktan Egitime Yonelik Algi arasinda (r=.43; p<.01) orta
diizey bir iliski bulunmustur. Olgeklere ait alt faktdrlerin tamaminda anlamli bir iligkiye
rastlanmistir.

Sonuglar

Yapilan arastirmada uzaktan egitim araciligi ile egitim alan 6grencilerin uzaktan egitime
yonelik algilari ile mobil 6grenmeye karsi hazirbulunusluk diizeylerinin cinsiyet, yas ve 6grenim
durumuna gore farklihk gosterip gostermedigi ortaya konulmaya calisiimistir. Arastirma
kapsaminda uzaktan egitime yonelik algl ve mobil 6grenmeye karsi hazirbulunusluk arasindaki
iliski incelenmistir.

Arastirmada 06grencilerin uzaktan egitime karsi algilarinin genelde orta dilizeyde
olduklari, Temel Bakisa iliskin Algi ve Egitim Ogretimi Planlama alt faktérlerinde orta diizey
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iken Kaynaklara Erisim faktoriinde yiksek diizey oldugu sonucuna ulasiimistir. Orta diizey
olarak elde edilen sonuglarin ortalama degerleri incelendiginde yiksek algi dizeyine yakin
olduklari gorilmektedir. Arastirma bulgusunu destekler yonde pedagojik formasyon
ogrencileri ile yapilan ¢alismada 6grencilerin uzaktan egitime karsi orta diizeyde bir tutuma
sahip olduklari gortlmastir (Yildiz, 2016). Arastirma bulgunun tersine 6gretmen adaylarina
yonelik yapilan galismada uzaktan egitime yonelik algilarinin kararsiz diizeyde oldugu bulgusu
elde edilmistir (Yenilmez, Turgut ve Nalbag, 2017). Yine 6gretmen adaylari ile ylratilen, web
tabanli 6gretime yonelik tutumlarinin arastinldigi ¢alismada kararsiz diizeyde olduklari
gorilmistir (Durmus, Alparslan ve Bagcl, 2013). Arastirmada, uzaktan egitim 6grencilerinin
mobil 6grenmeye karsi hazirbulunusluk dizeyleri incelendiginde oOlcek geneli ve alt
faktorlerinde 6grencilerin mobil 6grenmeye karsi hazirbulunusluk diizeylerinin yiksek dizey
olduklari gériilmistiir. Ogretim teknologu adaylari meslek yiiksekokulu égrencileri ile yapilan
bir calismada bu arastirma bulgusunu destekler yonde 6grencilerin mobil 6grenmeye karsi
olumlu ve yiiksek diizeyde bir tutuma sahip olduklari bulgusu elde edilmistir (Elgicek ve
Bahgeci, 2015; Sarag, 2014). Ogretmenlerle yapilan calismada ise &gretmenlerin mobil
dgrenmeye karsi algilarinin olumlu oldugu goézlemlenmistir (Kuskonmaz, 2011). Universite
ogrencileri ile yapilan bir diger calismada ise 6grenciler derse mobil uygulamadan aktif
katilimin distk oldugunu, bunun nedenini ise mobil cihazlarin kiigiik ekranlardan ders
esnasinda mesaj yazmanin zor olmasi olarak gostermislerdir (Gokbulut, 2020). Genelde
uzaktan egitime ve mobil 6grenmeye yonelik 6grenci ve 6gretmenler olumlu bir bakis acisina
sahip olmalarina ragmen, mobil cihazlar Uzerinden etkilesimli derslerin yiritilmesinin
dezavantaj olusturabilecegi soylenebilir.

Arastirmada, 6grencilerin uzaktan egitime yonelik algilari ve mobil 6grenmeye karsi
hazirbulunusgluk diizeylerinin cinsiyete gére anlamli bir farka rastlanmamistir. Bu sonuca gore
uzaktan egitimde 0Ogrenim goren Ogrencilerin uzaktan egitime yonelik algilari ve mobil
ogrenmeye karsi hazirbulunusluklari erkek ve kadin 6grenciler arasinda ayni diizeyde olduklari
sdylenebilir. Ogretmen adaylari ve formasyon égrencileri ile uzaktan egitim algilarina yénelik
yapilan ¢alismalarda arastirma bulgusunu destekler yonde erkek ve kadin 6grenciler arasinda
farka rastlanilmamistir (Yenilmez, Turgut ve Nalbag, 2017; Yildiz, 2016). Bu bulgunun aksine
erkek 6grencilerin kadin 6grencilere gore uzaktan egitime yonelik tutumlarinin daha yliksek
oldugu calismalar da bulunmaktadir (Fidan, 2016). Ogretmenlerle yapilan ¢alismada ise
arastirma bulgusunu destekler yonde sonuglar elde edilmistir (Agir, 2007). Sinif 6gretmenleri
ile yirutilen calismada ise erkek sinif 6gretmenlerinin kadin sinif 6gretmenlerine gore hizmet
ici egitimde uzaktan egitime yonelik davranissal inanglarinin daha vyiksek, algilanan
zorluklarinin daha distk oldugu bulgusu elde edilmistir (Horzum, Albayrak ve Ayvaz, 2012).

Mobil 6grenme ile cinsiyet arasindaki farka ait yapilan ¢alismalar incelendiginde
arastirma bulgusunu destekler yonde erkek ve kadin Uiniversite 6grencileri arasinda anlamli bir
farkin bulunmadigl calismalara rastlaniimaktadir (Ates ve Altun, 2008; Kici, 2010; Durmus,
Alpaslan ve Bagci, 2013; Elcicek ve Bahgeci, 2015; Korucu ve Biger, 2018; Elcicek ve Karal, 2019;
Korucu, Usta ve Coklar, 2019; Kirman & Schreglmann, 2020; Kutluca ve Yalman, 2013).
Ogretmenlerle yapilan calismada ise benzer sonuclar elde edilmis olup erkek ve kadin
o0gretmenler arasinda farka rastlaniimamistir (Kuskonmaz, 2011).

Uzaktan egitim ve mobil 6grenme ile cinsiyet arasinda arastirma bulgusunu destekler
yonde bulgular oldugu gibi, bu bulgunun tersi arastirmalara rastlanilmaktadir. Bunun nedeni
yapilan arastirmalarin bir kisminin 6rgiin egitimde lisans egitimi alan ve bunlarin aldiklar
uzaktan egitim dersleri ile ilgili arastirmalardir. Bir kismi gorev yapan o6gretmenler ile
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yapilmigken, bu arastirma butiiniyle uzaktan egitim alan ve farkh tlkelerden 6zellikle Tark
Cumhuriyeti 6grencilerinin yogun oldugu bir uluslararasi Universitede yuratilmustir. Bu
farkhlik farkl milletlerden olma ve farkh kiltiire sahip olma, bir meslege sahip ikinci bir
Universite okuyor olma durumundan kaynaklanmis olabilir.

Arastirmada, Universite 6grencilerin yas degiskeni ile uzaktan egitime yonelik algi ve m-
ogrenmeye karsi hazirbulunusluk dizeyleri arasinda anlamh bir farka rastlanmamistir. Bu
sonuca gore uzaktan egitimde 6grenim goren onlisans, lisans ve yliksek lisans 6grencilerinin
uzaktan egitime yonelik algilari ve mobil 6grenmeye karsi hazirbulunusluk diizeylerinin
ogrencilerinin yaslarina gore degismedikleri soylenebilir. Arastirma bulgusunu destekler
yonde ¢alismalara literatiirde rastlanilmaktadir (Korucu ve Biger, 2018; Elgicek ve Karal, 2019)
yapmis oldugu calisma arastirma bulgusunu destekler yondedir. Bu bulgunun aksine
formasyon 6grencileri ile yapilan ¢alismada 6grencilerin yaslari arttik¢a uzaktan egitime karsi
tutumlari azalmakta (Yildiz, 2016) oldugu, benzer sekilde sinif 6gretmenleri ile yapilan
¢alismada mesleki kidem arttikca uzaktan egitime karsi olumlu tutumun azaldigi gérilmustir
(Agir, 2007). Kuskonmaz (2011) o6gretmenlerle yapmis oldugu calismada 51 yas ve Usti
ogretmenler icin algi durumlari olumlu olmasina ragmen, diger yas gruplarina gére anlamlilik
daha az oldugu sonucuna erismistir.

Arastirmada, Ogrencilerin uzaktan egitime yonelik algilari ve m-6grenmeye karsi
hazirbulunusgluk diizeylerinin 6grenim diizeylerine gére (6n lisans, lisans, yliksek lisans) anlamli
bir farka rastlanmamistir. Bu sonuca gore 6grencilerin uzaktan egitime yonelik algilari ve mobil
ogrenmeye karsi hazirbulunusluk diizeyleri Onlisans, lisans ve yliksek lisans Ogrencisi
olmalarina gore degismedikleri séylenebilir. Agir (2007) sinif 6gretmenleri ile yapmis oldugu
calismada arastirma bulgusunu destekler yonde sonug elde etmistir. Kuskonmaz (2011)
ogretmenler ile yapmis oldugu calismada yiiksek lisans yapan 6gretmenlerin algi dlizeylerinin
on lisans ve lisans egitimi alanlara gore daha yiksek oldugunu bulmustur.

Arastirmada, Ogrencilerin uzaktan egitime yonelik algilari ve alt faktorleri arasinda
yuksek duzey bir iliski oldugu gorulmustir. Benzer sekilde mobil 6grenmeye karsi
hazirbulunusluk diizeyleri ve alt faktorleri arasinda yiksek diizey bir iliski oldugu gorilmustdr.
Uzaktan egitime yonelik algi ve mobil 6grenmeye karsi hazirbulunusluk arasindaki iligki
incelendiginde ise orta dizey pozitif yonlu bir iliski oldugu géralmdistar.

Gunlmuzde uzaktan egitim daha az zaman, diisiik maliyet, her yas grubundan 6grenciye
hizmet, firsat esitligi, bilginin Uretilmesi ve yayginlastiriimasi, kolay ve hizli erisim gibi pek ¢ok
avantajlar sunmaktadir (Balaban, 2012). Bu avantajlar nedeniyle genellikle tam zamanliislerde
calismakta olan kisilerin tercih ettigi bir egitim modelidir (Bates, 2015, p. 350). Arastirmaya
katilan 6grenciler, bir meslek edinmek, farkli ilgi alanlarinda kendisini gelistirmek ya da isi
nedeniyle 6rgiin egitimde akademik kariyer yapma firsati bulamayip bu firsati uzaktan egitimle
yakalayan kisilerdir. Bu kisiler kendi 6grenme sorumlulugunu Ustlenebilen ve yerine
getirmedigi takdirde basarisiz olacagini bilen (Gulbahar, 2019), 6grenmeye karsi istekli ve
motivasyonlari yiksek bireylerdir. Bu nedenle arastirmaya katilan 6grencilerin uzaktan
egitime ve mobil 6grenmeye karsi hazirbulunusluklari ile alt faktorleri arasindaki iliskiler
ylksek dlizeyde ¢ikmis olabilir.

Arastirmada elde edilen bir diger sonuc ise uzaktan egitim algl diizeyi ile mobil
o6grenmeye karsl hazirbulunusluk arasinda orta diizey pozitif yonlu bir iliski bulunmustur.
Gunlimuzde uzaktan egitim, mobil 6grenme, e-6grenme gibi kavramlar i¢ ice gecmis cogu
zaman birbirlerinin yerine kullanilan kavramlar haline gelmistir (Moore & Kearsley, 2005;
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Aydemir, 2018). Uzaktan egitim mobil 6grenmeyi de igerisine alan bir kavramdir. Mobil
0grenme mobil cihazlarin bilgiye kolay ulagsma o6zelligini kullanarak gergeklestirilen bir
modeldir (Jin, Kim & Baumgartner, 2019). Gliniimuzde uzaktan egitim uygulamalarini blyik
bir ¢cogunlugu mobil uygulamalarini da gelistirerek kullanicilarina hizmet sunma c¢abasi
icerisine girmektedir. Artik mobil uygulamalar ile zaman, yer ve mekan kavramlarina bagl
kalmadan kullanici bilgiye istedigi anda ulasabilmektedir. Arastirmada elde edilen uzaktan
egitim algi duizeyi ile mobil 6grenmeye karsi hazirbulunusluk arasinda orta diizey pozitif iliski,
kisilerin uzaktan egitimin avantajlarini kullanarak mobil cihazlar aracilig ile bilgiye istedikleri
anda zaman, yer, mekan durumuna bagh kalmaksizin erisebilmelerinden kaynaklaniyor
olabilir.

Oneriler

Yapilan bu ¢alisma, uzaktan egitim yontemiyle egitim alan Onlisans, lisans ve yuksek
lisans 6grencileri ile sinirhdir. Yapilan bu c¢alismaya katilan 6grenciler COVID-19 salgini
oncesinde uzaktan egitim igerisinde yer alan 6grencilerdir. Benzer calismalar COVID-19
slrecini yasamis orgin egitimde 6grenim gbren Universite 6grencileri ile yapilip sonuglari
karsilastirilabilir. Universite dgrencileri haricinde zorunlu egitim kapsaminda égrenim goren
ilkokul, ortaokul ve lise 6grencileri ile benzer ¢calismalar yapilabilir. Ayrica uzaktan egitim ve
mobil 6grenme konusunda egitimin her kademesinde derinlemesine bilgi sahibi olmak igin
nitel arastirmalar yirutilebilir. Mobil 6grenme konusunda uygulamali ¢alismalar yuratilebilir.
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