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FEN - EDEBIYAT FAKI"JLTESi‘MEZUNLARININ ARASTIRMA KAYGI
DUZEYLERI

Kiirsad YILMAZ °*, Omay COKLUK **

OZET

Bu calismanin amaci fen - edebiyat fakiiltesi mezunlarimin arastirma kaygi diizeylerini
belirlemektir. Iliskisel tarama modelindeki aragtirmamin drneklemi 252 fen edebiyat fakiiltesi mezunundan
olusmaktadir. Aragtirmanin verileri “Arastirmaya Yonelik Kaygi Olcegi” ile toplanmistir. Verilerin analizinde
betimsel istatistikler, t testi ve Mann Whitney U testi kullanilmistir. Elde edilen bulgulara gore fen edebiyat
fakiiltesi mezunlarinin arastirma kaygist ¢ok yiiksek degildir. Katilimcilarin aragtirma kaygilart cinsiyet, yas,
iiniversite, lisans programu, istatistik dersi alma durumu ve lisans bitirme tezi / proje yapma durumuna gore
degismemektedir. Ancak katilimeilarin kaygi diizeyleri bilimsel arastirma yontemleri ile ilgili herhangi bir
ders alip almama durumuna gore degismektedir.

Anahtar Sozciikler: Bilim Insam Yetistirme, Fen Edebiyat Fakiilteleri, Arastirma Kaygist

RESEARCH ANXIETY LEVELS OF FACULTY OF ARTS AND SCIENCE GRADUATES

ABSTRACT

The aim of this study is to determine the research anxiety levels of faculty of arts and science
graduates. The sample of this correlational research consists of 252 graduates of faculty of arts and science.
Data were gathered using “Research Anxiety Scale”. Descriptive statistics, t-test, and Mann-Whitney U test
were used in data analysis. The findings show that the research anxiety levels of faculty of science and letters
graduates are not very high. Research anxiety of the participants does not vary according to gender, age,
university, undergraduate program, taking a course in statistics, and preparing a graduation thesis / project.
However, anxiety levels of the participants vary according to whether they have taken a course in scientific
research methods.

Keywords: Educating Prospective Scientists, Faculties of Science and Letters, Research Anxiety
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1. GIRIS

Tiirk egitim sisteminde, bilim insanm1 ve aragtirmaci yetistirmekle gorevli egitim
kurumlarindan biri de fen edebiyat fakiilteleridir. Fen edebiyat fakiiltesi mezunlar yiiksek lisans
ve doktoralarini tamamladiktan sonra iiniversitelere 6gretim iiyesi olarak gorev yapabilecekleri
gibi, cesitli kurum ve kuruluslarda arastirmaci olarak da calisabilmektedir. Bu fakiiltelerin
oncelikli amaci bilim insan1 ve aragtirmaci yetistirmek olduguna gore, 6grencilere kazandirilmasi
gereken Onemli yeterlik alanlarindan biri de bilimsel arastirma yapabilme yeterligidir. Ciinkii
bilim insani yetistirmenin evrensel Olciitleri arasinda, bilimsel yontemi Ogrenmek, bilimsel
diisiincede geligsmek, bilim etigi kazanmak, bilgi iiretmek ve yaymak ve ayrica bilim felsefesi
nosyonu kazanmak gibi baz1 nitelikler yer almaktadir (Tanker, 1997). Bu anlamda bilim insanlar1
bilimsel arastirma yapabilecek yeterlige sahip olmali; problemler ile ilgili bilgilerin toplanmasi
icin yaptig1 gozlem ve deneylerde uygun yontemi belirleyebilmeli; elindeki malzemelerden
yararlanabilme yetenegine sahip olmalidir. Buna gore fen-edebiyat fakiiltelerinden mezun olan
kisilerin de bilimsel arastirma yeterligine sahip olmasi gerekmektedir. Bilimsel arasgtirma
yeterligine sahip kisilerin de genellikle arastirma ile ilgili herhangi bir kaygi tasimamalari
beklenir.

Aragtirma cogu zaman sadece olaylara bakma, bilgi ve veri toplama gibi degisik
sekillerde tanimlanmakla birlikte, aslinda bu tanimlarin hepsinde, arastirmada, insanli§in yararina
yonelik olma; bireyin ve toplumun Kkarsilastigi problemleri ¢ozme; insanlifin hizmet ve
kullanisina yeni araglar getirme gibi amaclarin bulundugu sezilmektedir (Kaptan, 1998). Buna
gore arasgtirmanin, problemlere giivenilir ¢6ziimler aramak amaci ile planli ve sistemli olarak,
verilerin toplanmasi, ¢oziimlenmesi (analizi), yorumlanarak degerlendirilmesi ve rapor edilmesi
stireci (Karasar, 1995) oldugu ifade edilebilir. Bilimsel arastirma ise belli bir takim amaglarla ve
sistemli siirecler yolu ile veri toplama ve toplanan verilerin analiz edilmesi (McMillan ve
Schumacher, 1984, Akt: Balci, 2004) olarak tanimlanabilmektedir. Bilimsel arastirma yeterligini
kazanabilmek, elbette ki belli bir egitimden ge¢cmeyi gerekli kilmaktadir. Arastirma egitimi,
arastirma yapabilmek ya da yapilan aragtirmalardan etkin bir sekilde yararlanabilmek i¢in gerekli
olan bilgi ve beceri ile bilimsel tutum ve davraniglarin kazandirilmasini amaglayan bir egitim
olarak tanimlanabilir (Karasar, 1995). Tirk Egitim Sistemi ile ilgili yasal metinlerde de
Ogrencilerin arastirmaci, sorgulamaci niteligine vurgu yapilmakta ve arastirmaci bireyler
yetistirilmesi hedeflenmektedir. Ancak Tirkiye’de arastirma egitimi ile ilgili hedeflerin
gerceklesmedigi bir¢ok arastirmada tespit edilmistir (Biiyiikoztiirk, 1996; Cavdar, 1994; Giiveng,
1997; Karagiil, 1996; Karasar, 1984; Koklii ve Biiyiikoztiirk, 1999). Ayrica yapilan arastirmalarda
bircok Ogrencinin istatistik ve arastirma derslerinde yiiksek kaygi diizeyine sahip oldugu
belirlenmistir (Cokluk-Bokeoglu ve Yilmaz, 2005; Onwuegbuzie ve Wilson, 2003).

Aiken’e gore (1976) kaygi bireyin bir uyaranla karsilastifinda yasadigi, bedensel,
duygusal ve zihinsel degisimlerle kendini gosteren bir uyarilmiglik durumudur (Akt: Aydin ve
Dilmag, 2004). Giiniimiiz insaninda kaygi, bireyin kendi varligina veya 6zdesim yaptig1 seylere
yonelik cesitli yikici, bozucu durumlara karsi bir tepkisidir. Kayginin yapici, olumlu 6zelliginin
yan sira, patolojik boyutlara varmasiyla ortaya ¢ikan yikict ve bozucu yanlar1 da vardir (Canbaz,
Siinter, Aker ve Pesken, 2007). Sonug olarak kayg1 fizyolojik belirtilerin eslik ettigi hos olmayan
duygusal durumlar ile sonug¢lanabilmektedir (Feist, 1990). Korku ile ilgili bir duygu olan kaygi,
gercek nedenlerin yam sira hos olmayan diissel kurgulardan da kaynaklanabilmektedir (inang,
Bilgin ve Atici, 2007). Ancak kayg: ve korku, ayn1 duygular degildir. Korku dogal bir duygudur.
Kaygi kaynaginin ne oldugu bilinmeyen, karmasik bir duygudur (Basaran, 2005).

Aragtirma kaygisi ise; mecbur kalmadik¢a arastirma yapmama, arastirma yapilmasi
gerektiginde sikildigini hissetme, arastirma yapma diisiincesinin bireyi rahatsiz etmesi, arastirma
yaparken bireyin kendisini genellikle huzursuz hissetmesi, arastirma yapma konusunda bireyin
kendisine giivenmemesi gibi davraniglar ile ortaya ¢ikmaktadir (Cokluk-Bokeoglu ve Yilmaz,
2005). Kayg ile ilgili arastirmalarda kiitliphanede arastirma yapma kaygis1 (Higgins ve Kotrlik,
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2006; Kracker, 2002; Kracker ve Wang, 2002); sinav kaygis1 (Atak ve Celikten, 2007; Usakli ve
Yapici, 2001; Yildirim, 2004); matematik kaygist (Zakaria ve Nordin, 2008), istatistik kaygisi
(Kokli, 1994, 1996) gibi konular arastirilmaktadir. Ancak sinav kaygisi hari¢, kaygi ile diger
degiskenler arasindaki iligkileri konu edinen arastirmalarin az oldugu soylenilebilir (Biiytikoztiirk,
1999). Biiyiikoztiirk (1997) tarafindan yapilan arastirmada, iiniversite 6grencilerinin aragtirma
diretimine yonelik tutumlarinin olumsuz oldugu bulunmustur. Saracaloglu, Varol ve Evin (2003)
arastirmalarinda lisansiistii egitim alan 6grencilerin arastirma yeterliklerinin; bilimsel arastirma
kaygilari, aragtirma ve istatistige yonelik tutumlari ile olan iliskisini belirlemeye caligmislardir.
Arastirmada lisansiistii egitim Ogrencilerinin arastirma kaygilarinin iiniversitelere, enstitiilere,
Ogrenim durumuna, bilimsel arastirma yontemleri ve 6lgme degerlendirme dersi alma durumlarina
gore farklilagtign belirlenmistir. Cokluk-Bokeoglu ve Yilmaz da (2005) arastirmalarinda
tiniversite Ogrencilerinin orta diizeyde arastirma kaygisina sahip oldugunu belirlemistir. Tekin
(2007) ise yapmus oldugu arastirmada lisansiistii egitim goren Ogrencilerin arastirma kaygisinin
yiiksek oldugunu, 6grencilerin kaygi diizeyleri arttik¢a arastirma yeterlik diizeylerinin diistiigiini
belirlemistir. Bu arastirmada yukarida sozii edilen bilgilerden yola ¢ikilarak, fen-edebiyat
fakiiltesi mezunlarinin arastirma kaygi diizeylerinin belirlenmesi ve bu kaygi diizeyinin cesitli
degiskenler acisindan incelenmesi amaglanmistir. Bu genel ama¢ dogrultusunda arasgtirmanin alt
amaclar1 sunlardir:

1. Fen edebiyat fakiiltesi mezunlarinin arastirmaya iligskin kaygilar1 ne diizeydedir?

2. Fen edebiyat fakiiltesi mezunlar1 arastirma kaygisi ile ilgili ifadelere ne diizeyde
katilmaktadir?

3. Fen edebiyat fakiiltesi mezunlarinin arastirma kayg diizeyleri cinsiyet, yas, mezun
olunan iiniversite, mezun olunan lisans programi, bilimsel aragtirma yontemleri ve istatistik dersi
alip almama durumlar ve lisans egitimini bitirirken bir bitirme tezi ya da projesi yapip yapmama
durumlarina gore anlamli farklilik gostermekte midir?

2. YONTEM
Kargilagtirmali iligkisel tarama modeli ile uyumlu olan aragtirmanin bu boliimiinde,
evren, veri toplama araci ve verilerin analizine iliskin bilgiler sunulmaktadir.

Evren-Orneklem

Arastirmanin evreni, 2008-2009 Ogretim Y1l Giiz Yariyilinda Dumlupinar Universitesi
Egitim Fakiiltesi Ortadgretim Alan Ogretmenligi Tezsiz Yiiksek Lisans Programlari’nda 6grenim
goren 305 fen-edebiyat fakiiltesi mezunu 6grenciden olugsmaktadir. Arastirmada kullanilan veri
toplama araci, evrenin tiimiine uygulannus ancak 252 6grenci tarafindan doldurulan olgekler
degerlendirmeye alinabilmistir. Katilimcilarin tezsiz yiiksek lisans programi kapsaminda
alacaklari derslerin arastirma kaygisi ile ilgili goriislerini etkileyebilecegi diisiincesiyle uygulama
birinci yartyilin basinda yapilmistir. Katilimetlarin %69.4’t kadin (175 kisi), %30.6’s1 erkektir
(77 kisi). Katilimeilarin yaglar1 21 ile 32 arasinda degismekte olup, 171 6grenci (%67.90) 24 yas
ve altinda, 81 6grenci ise 25 yas ve iizerindedir. Katilimcilarin %7.5’1 Biyoloji (19 kisi); %7.9’u
Fizik (20 kisi); %4.4’1 Kimya (11 kisi); %15.5°1 Matematik (39 kisi); %20.6’s1 Tarih (52 kisi);
%?20.2’si Tiirk Dili ve Edebiyat1 (51 kisi); %23.8’i Sosyoloji (60 kisi) mezunudur. Ogrencilerin
mezun olduklar1 iiniversitelere iliskin dagilim incelendiginde, 156 Ogrencinin Dumlupinar
Universitesi’'nden mezun oldugu (%61.90), 96 ogrencinin (%38.10) ise, diger baz
iiniversitelerden mezun oldugu belirlenmistir.

Veri Toplama Araci

Aragtirmada veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan hazirlanmis olan
“Kisisel Bilgi Formu” ve Biiylikoztiirk (1997) tarafindan gelistirilmis olan “Arastirma Kaygisi
Olcegi” kullanilmistir. Kisisel bilgi formunda cinsiyet, yas, mezun olunan iiniversite ve mezun
olunan lisans programi gibi sorularin yani sira, lisans egitimi sirasinda bilimsel arastirma
yontemleri ve istatistik dersi alip almama durumlarina ve lisans egitimlerini bitirirken bir bitirme
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tezi ya da projesi yapip yapmama durumlarina iliskin sorular yer almaktadir. Biiyiikoztiirk (1997)
tarafindan iiniversite 6grencileri izerinde gelistirilmis olan “Arastirma Kaygis1 Olcegi”, tek faktor
altinda toplanan 12 maddeden olusan besli likert (1-Hi¢ Katilmiyorum, 2-Katilmiyorum, 3-
Kararsizim, 4-Katiliyorum ve 5-Tamamen Katiliyorum) tipinde yanitlama formatina sahip bir
olcektir. Olgekte yer alan bes madde (2, 3, 4, 8 ve 11) olumlu (kaygi ifade etmeyen), yedi madde
ise (1, 5,6, 7,9, 10, 12) olumsuz (kayg: ifade eden) ifadelerden olugmakta ve olumsuz maddeler
ters kodlanmaktadir. Boylelikle 6lgekten alinan yiiksek puan, arastirma kaygisinin diisiik olmasini
ifade etmektedir. Olgegin Cronbach-Alfa i¢ tutarhik katsayist a=.87"dir (Biiyiikoztiirk, 1997). Bu
calismanin arastirma grubunu tezsiz yiiksek lisans Ogrencileri olusturdugundan ve Arastirma
Kaygist Olcegi’nin orijinal formu lisans Ogrencileri iizerinde gelistirildiginden, gecerlik ve
giivenirlik kanmitlarimin yeniden iiretilmesinin yararh olacag: diistiniilmiistiir. Olgegin yap1
gecerligine iligkin kanit olusturmak amaciyla, hem acimlayici, hem de dogrulayici faktor analizi
uygulanmis ve giivenirlik kanit1 olarak da Cronbach-Alfa i¢ tutarlik katsayis1 hesaplanmustir.
Tablo 1°de Aragtirma Kaygis1 Olgegi’ne iliskin agimlayici faktor analizi sonucu sunulmaktadir.

Tablo 1. Arastirma Kaygis1 Olgegi Agimlayici Faktor Analizi Sonucu

Maddeler Faktor Yiik Degeri L uzeltilmis Madde-
Toplam Korelasyonu

1. Mecbur kalmadikga, arastirma yapmak istemem. .57 49

2. Aragtirma yaparken kendimi genellikle rahat hissederim. .62 54

3. Arastirma yapmaktan bilyiik zevk duyarim. 15 .69

4. Arastirma yapmak bende rahatsizliga yol agmaz .63 .56

5. Aragtirma yapmam gerektiginde i¢cimin sikildigini .79 73
hissederim.

6. Arastirma sozciigii bile, beni huzursuz etmeye yetiyor. .85 .80

7. Aragtirma yapmak diisiincesi bile beni tedirgin eder. .79 73

8. Aragtirma yapmak, benim i¢in eglendirici bir ugrastir. .76 .69

9. Arastirma yaparken kendimi genellikle huzursuz 81 15
hissederim.

10. Arastirma yaparken kisa zamanda bikarim. .63 .55

11. Arastirma yaparken ortaya ¢ikabilecek problemler bende 48 40
onemli bir endise yaratmaz.

12. Arastirma yapmak konusunda kendime giivenim yoktur. .62 .54

KMO= 91 Barlett Kiiresellik Testi: x’=1439.254, sd=66, p<.001

Ozdeger= 5.86 Aciklanan Varyans = %48.87

Cronbach-Alfa= .90

Arastirma Kaygis1 Olcegi’nin agimlayici faktor analizi sonuglarim degerlendirmeden
once, verilerin faktorlestirmeye uygunlugunu test etmek amaciyla Kaiser-Meyer-Olkin (KMO)
degeri ve Barlett Kiiresellik Testi sonuglar1 incelenmistir. KMO degerinin .50’den yiiksek olmasi,
faktor analizine devam edilebilecegi anlamina gelmektedir. Ancak oran ne kadar yiiksek olursa,
veri seti faktor analizi yapmak i¢in o kadar iyidir denilebilir (Kalayci, 2005). Bu analizde KMO
degerinin .91 oldugu saptanmustir. Bu da “miikemmel” olarak nitelendirilebilir (Kalayci, 2005).
Yine aym amagla uygulanan Barlett Kiiresellik Testi sonucunun da anlamli oldugu [x’=1439.254;
p<.01] belirlenmistir. Bu bulgular dogrultusunda, veri setinin faktor analizi yapmak igin uygun
olduguna karar verilmistir (Kalayci, 2005; Sencan, 2005). Yapilan analiz sonucunda Arastirma
Kaygist Olcegi'nin yine tek faktor altinda toplanan 12 maddeden olustugu goriilmektedir.
Maddelerin faktor yiik degerleri .48 ile .85 arasinda degismektedir. Faktore iligkin 6zdeger 5.86,
faktoriin acikladig1 varyans %48.87°dir. Olcegin diizeltilmis madde-toplam korelasyonlari ise .40
ile .80 arasinda degismektedir ve Cronbach-Alfa i¢ tutarlik katsayist .90’ dur.

Aragtirma Kaygis1 Olgegi’nin acimlayici faktor analizi sonucu belirlenen tek faktorlii
yapist, birinci diizen (first-order) dogrulayici faktor analizi ile test edilmistir. Dogrulayici faktor
analizi sonucunda uyum indeksleri, [x2=l41.85, sd=53, p<.001], (xZ/sd)=2.68, RMSEA=0.082,
GFI=0.91, AGFI=0.87, RMR=0.067, standardize edilmis RMR=0.049, CFI=0.97, NFI=0.96 ve
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NNFI=0.96 olarak bulunmustur. Yapilan dogrulayici faktor analizi sonucunda yer alan
modifikasyon Onerileri dogrultusunda, 3. ve 7. maddeler arasinda bir modifikasyonun yapilmasina
karar verilmistir. Yapilan modifikasyonun uyum indekslerine anlamli diizeyde katki sagladigi
goriilmiistiir (p<.05). Ayrica, Olcekte yer alan tiim maddelerin ortiik degiskenleri aciklamada
yeterli t degerleri verdigi belirlenmistir. Sonug olarak 6l¢egin tek faktorlii yapisinin dogrulayici
faktor analizi ile dogrulandigi, bir baska deyisle faktor yapisinin gecerli bir model oldugu ifade
edilebilir.

Verilerin Analizi

Aragtirmada kisisel bilgiler ve katilimcilarin goriislerinin belirlenmesi icin betimsel
istatistikler; 6grencilerin cinsiyet, yag, mezun olunan iiniversite ve lisans programi, lisans egitimi
sirasinda bilimsel arastirma yontemleri ve istatistik dersi alip almama durumuna gore arastirma
kaygist puanlarmin karsilagtirilmast i¢in bagimsiz Orneklemler igin t testi kullanilmuigtir.
Ogrencilerin lisans egitimini bitirirken bir bitirme tezi ya da projesi yapip yapmama durumuna
gore arastirma kaygist puanlarinin karsilastirilmasinda ise Mann Whitney U testi kullanilmustir.

3. BULGULAR

Bu boliimde oncelikle fen edebiyat fakiiltesi mezunlarinin arastirma kaygi diizeylerini
belirlemeye doniik betimsel analizlere, ardindan arastirma kaygi diizeylerinin ¢esitli degiskenlere
gore karsilagtirilmast ile ilgili analiz sonuglarina yer verilmistir. Tablo 2’de fen-edebiyat fakiiltesi
mezunlarinin arastirma kaygi diizeylerine iligkin betimsel istatistikler sunulmaktadir.

Tablo 2. Fen Edebiyat Fakiiltesi Mezunlarinin Arastirma Kaygi Diizeylerine iligskin Betimsel

Istatistikler
En En
Puanlar n K Diisiik Yiikse X S X/K
Puan k Puan
Arastirma 252 12 14.00 60.00 40.39 9.77 3.37

Kaygisi

Tablo 2’de de goriildiigii iizere toplam 252 6grenciden olusan grubun, 12
maddeden olusan dlgekten aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasi 40.39 ve standart sapmast
9.77°dir. Olcek puanlarina iliskin aritmetik ortalama, 1-5 arasi ortalamaya doniistiiriildiigiinde
bu degerin 3.37’ye karsilik geldigi belirlenmistir. Tablo 3’te fen-edebiyat fakiiltesi
mezunlarinin Arastirma Kaygist Olgegi’ndeki ifadelere iliskin goriislerinin frekans ve yiizde
dagilimlart sunulmaktadir.

Tablo 3. Fen Edebiyat Fakiiltesi Mezunlarinin Arastirma Kaygisi Olgegi’ndeki ifadelere liskin
Goriislerinin Frekans ve Yiizde Dagilimi

Maddeler n AO S

1. Mecbur kalmadikca, aragtirma yapmak istemem. 252 3.16 1.23
2. Arastirma yaparken kendimi genellikle rahat hissederim. 252 3.19 1.18
3. Arastirma yapmaktan bilyiik zevk duyarim 252 3.25 1.13
4. Arastirma yapmak bende rahatsizlifa yol agmaz. 252 345 1.10
5. Arastirma yapmam gerektiginde icimin sikildigini hissederim. 252 3.23 1.26
6. Arastirma sozciigii bile, beni huzursuz etmeye yetiyor. 252 3.73 1.22
7. Arastirma yapmak diisiincesi bile beni tedirgin eder. 252 3.63 1.21
8. Arasgtirma yapmak, benim icin eglendirici bir ugrastir. 252 3.15 1.14
9. Arastirma yaparken kendimi genellikle huzursuz hissederim. 252 3.50 1.20
10. Arastirma yaparken kisa zamanda bikarim. 252 3.29 1.17
11. Arastirma yaparken ortaya ¢ikabilecek problemler bende 6nemli bir 252 2.89 1.14
endise yaratmaz.

12. Arastirma yapmak konusunda kendime giivenim yoktur. 252 391 1.12

Tablo 3’te de goriildiigii gibi katilimcilarin en yiiksek katilim gosterdikleri madde
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“Arastirma yapmak konusunda kendime giivenim yoktur” (AO=3.91, S=1.12) maddesidir. kinci
en yiiksek katilim gosterilen madde ise “Aragtirma sozciigii bile, beni huzursuz etmeye yetiyor”
(A0=3.73, S=1.22) maddesidir. Olcekten alinan puanin yiikselmesi arastirma kaygisinin
azaldigina isaret etmektedir. Bu anlamda ortalamasi yiiksek maddeler konusunda katilimeilarin
daha diisiik kayg tasidigi soylenebilir. Katilimeilarin en diisiik katilim gosterdikleri madde ise
“Arastirma yaparken ortaya ¢ikabilecek problemler bende 6nemli bir endise yaratmaz” (AO=2.89,
$=1.14) maddesidir. Katilimcilarin en diigiikk katilim gosterdikleri ikinci madde ise “Arastirma
yapmak, benim i¢in eglendirici bir ugrastir” (AO=3.15, S=1.14) maddesidir.

Tablo 4’te arastirmaya katilan Ogrencilerin cinsiyet, yas, liniversite, lisans programi,
bilimsel arastirma yontemleri dersi alma durumu ve istatistik dersi alma durumuna gore arastirma
kaygis1 puanlarinin  karsilagtirilmasina iliskin  bagimsiz Orneklemler igin t testi sonuglar
sunulmaktadir. Katilimcilarin lisans programlari sayisal ve sozel olarak gruplanmustir. S6zel grup,
Sosyoloji, Tarih ve Tiirk Dili ve Edebiyati; sayisal grup ise Biyoloji, Fizik, Kimya ve Matematik
boliimlerinden mezun olan kisilerden olusmaktadir.

Tablo 4. Arasirma Kaygisi Puanlarinin Cinsiyet, Yas, Universite, Lisans Program, Bilimsel
Arastirma Yontemleri Dersi Alma Durumu ve Istatistik Dersi Alma Durumuna Gore

Karsilagtirilmasi

Degisken Diizey n AO S sd t p
Cinsiyet ;: 115(;1?;1? 1;; 431?:;; g;‘; 250 162 011
I ST
Universite ; g;‘;i“pmar 132 ;‘;ég lgéé 250 152 0.3
Lisans Programi ;: ggfl"ég‘;‘p lgg 38:;2 1?):23 250 001 099
i et Lbe 9 8300 9w oo
. 1. Evet 12 40. .
Istatistik Dersi Alma Durumu 2. Hayir ) 23 3 922 1(9)(5)3 250 0.68 0.50

Tablo 4’te de goriildiigli gibi arastirmaya katilan dgrencilerin arastirma kaygisi puanlari
arasinda cinsiyete [tos0=1.62; p>.05]; yasa [tos0=1.31; p>.05]; mezun olunan iiniversiteye
[t2s0=1.52; p>.05]; mezun olduklar lisans programlarina [tps0=.01; p>.05] ve lisans egitimleri
sirasinda istatistik dersi alip almama durumlarina gore [ts0=.68; p>.05] anlaml1 farklili yoktur.
Daha once yapilan arastirmalarda da (Cokluk-Bokeoglu ve Yilmaz, 2005; Trimarco, 1998)
Ogrencilerin arastirma kaygilarinin cinsiyete gore degismedigi belirlenmistir. Ancak katilimcilarin
lisans egitimleri sirasinda bilimsel arastirma yontemleri dersi alip almama durumlarina gore,
aragtirma kaygis1 puanlari arasinda anlaml fark oldugu belirlenmistir [t>50=2.58; p <.01]. Lisans
egitimleri sirasinda bilimsel aragtirma yontemleri dersi alanlarin arastirma kaygisi diizeyleri,
almayanlardan daha disiiktiir. Clinkii 6l¢ekten alinan puanin yiikselmesi aragtirma kaygisinin
diigmesine, puanin diigmesi ise arastirma kargisinin artmasina isaret etmektedir. Dolayisiyla
bilimsel aragtirma yontemleri dersi almig olmanin, arastirma kaygisimi diisiirdiigii soylenebilir.
Saracaloglu ve arkadaslar1 da (2003) arastirmalarinda lisanstistii egitim 6grencilerinin arastirma
kaygilarinin bilimsel arastirma yontemleri dersi alma durumuna gore farklilagtigini belirlemistir.

Tablo 5’te arastirmaya katilan dgrencilerin lisans egitimini bitirirken bir bitirme tezi ya
da projesi yapip yapmama durumlarina gore arastirma kaygist puanlarmin Kargilagtirilmasina
iliskin Mann Whitney U Testi sonuglar1 yer almaktadir.
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Tablo 5. Aragtirma Kaygist Puanlarinin Lisans Egitimini Bitirirken Bitirme Tezi / Proje Yapma
Durumlarina Gore Karsilagtirilmasi
Lisans Bitirme Tezi / Proje Yapma

n Sira Ortalamasi U P
Durumu
1. Evet 228 125.10
2. Hayir 24 139.79 2417.000 35

Tablo 5’e gore, katilimcilarin lisans egitimini bitirirken bir bitirme tezi ya da projesi
yaplp yapmama durumlarina gore arastirma kaygisi puanlari arasinda anlamli fark yoktur
[U=2417.000; p>.05].

4. SONUC VE TARTISMA

Bu caligmada fen edebiyat fakiiltesi mezunlarinin arastirma kaygi diizeylerinin
belirlenmesi ve bu kaygi diizeyinin cesitli degiskenlere gore farklilagip farklilagmadiginin
incelenmesi amaclanmigtir. Bulgular, arastirmaya katilan fen-edebiyat fakiiltesi mezunlarinin
arastirma kaygilarinin c¢ok yiiksek olmadigini gostermektedir; ancak, fen edebiyat fakiiltesi
mezunlarinin arastirma kaygi diizeylerinin daha da diisiik olmas1 gerekir. Ciinkii bilim insam ve
arastirmaci yetigtirme amaci ile kurulan bu fakiiltelerden mezun olan bireylerin bilimsel arastirma
stirecini etkili bir sekilde kullanmalar1 ve bilgi tiretimine katki getirmeleri beklenmektedir. Ancak
Turkiye’de fen edebiyat fakiilteleri, yiikksekdgretim sistemi ve toplumsal kosullardan dolay: bilim
insan1 yetistirme siirecinde bazi sorunlarla karsilagmakta ve bilimsel aragtirma egitimine gereken
onem verilmemektedir. Bu fakiiltelerle ilgili en ©nemli sorunlardan birisi Tiirkiye deki
iiniversitelerin tamaminda fen edebiyat fakiiltesi bulunmasidir. Hatta son yillarda bu fakiilteler o
kadar biiytidiiler ki, fen fakiiltesi ve edebiyat fakiiltesi olarak ikiye ayrilmaya basladilar. Sayist
arttig1 oranda mezun sayisinda da artis olan bu fakiilteler bilim insan1 ve arastirmaci yetistirme
amact ile kurulmus olsa da, mezunlarin istthdaminda Onemli sorunlar yasanmakta ve
mezunlarinin onemli bir kismu, tezsiz yiliksek lisans egitimi alarak Ogretmenlik formasyonu
kazanmaya, 6gretmen olmaya calismaktadir. Bu konu ile ilgili olarak Yiiksek Ogretim Kurulu
(YOK) 2009 yilinda aldig1 bir kararla, fen edebiyat fakiiltelerinin lisans egitimi sirasinda
pedagojik formasyon verebilmesine olanak tanimistir. Boylelikle, asil amaci bilim insani ve
arastirmaci yetistirmek olan fen edebiyat fakiilteleri 6gretmen yetistirmeye baslamistir. 2009—
2010 egitim 6gretim yilindan itibaren dort fen edebiyat fakiiltesinde uygulanmaya baslayan bu
karar pilot uygulama niteligi tasimaktadir. Ancak gelecek yillarda soz konusu uygulama biitiin fen
edebiyat fakiiltelerine yayilacak ve fakiilteler, bir anlamda kurulus amacindan sapmis olacaktir.
Bu fakiiltelere iliskin yapilacak en iyi diizenleme, daha az 6grenciyle, daha nitelikli bir egitim
siireci sonunda, daha nitelikli bilim insanlarinin yetistirilmesini saglayacak ortamlar olusturmak
olacaktir.

Arastirmada katilimcilarin  aragtirma kaygilarinin cinsiyet, yas, iiniversite, lisans
programu, istatistik dersi alma durumu ve lisans bitirme tezi ya da projesi yapma durumuna gore
degismedigi ancak bilimsel arastirma yontemleri ile ilgili herhangi bir ders alip almama
durumuna gore degistigi belirlenmistir. Katilimcilarin  arastirma kaygi diizeylerinin  bu
degiskenlere gore degismemesinin temel sebebi verilen egitimin ortak olmasidir. Aslinda fen
edebiyat fakiiltesi mezunlari, lisans bitirme tezi ya da projesi gibi arastirma etkinlikleri yapmis
olsalar da bu durum arastirma kaygisinda farkliliga yol agmamaktadir. Katilimeilarin istatistik
dersi alma durumu da arastirma kaygisinda anlamli farkliliga yol agmamigtir. Bu degiskenler
arasinda anlamli farklilik bilimsel arastirma yontemleri ile ilgili herhangi bir ders alip almama
durumunda tespit edilmigtir. Bilimsel arastirma yontemleri dersi alan katilimcilarin aragtirma
kaygt diizeyleri almayan ogrencilere gore daha diisiiktiir. Ciinkii 6l¢ekten alinan yiiksek puan,
diisiik aragtirma kaygisin1 gostermektedir. Buna gore, asil amaci bilim insani ve arastirmact
yetistirmek olan bu fakiiltelerdeki biitiin boliimlerde bilimsel arastirma yontemleri dersinin yer
almasinin yararli olacag diisiiniilebilir.
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YAPILANDIRILMIS GRUPLA PSiKOLOJiK DANISMA PROGRAMI:
ATILGANLIK BECERILERI *

Mana Ece TUNA OZCiVANOGLU **

OZET
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Atilgan davranis, kisinin diisiincelerini, duygularini, davraniglarini ve tutumlarini dogrudan, etkili
ve uygun sekilde agiklama yolu olarak tanimlanabilir (Lang, Rimm ve Loxley, 1975; Jakubowski-
Spector, 1973). Wolpe (1973), atilgan davranis1 “kaygi yasamadan herhangi bir duygunun uygun
sekilde diger kisiye ifade edilmesi” olarak tanimlamaktadir (s. 81). Alberti ve Emmons (1998) ise
kisisel haklar tizerine vurgu yaparak, atilgan davranisi, bagkalarinin haklarini ¢ignemeden kisinin
kendi haklarimi kullanabilme 6zelligi olarak ifade etmektedirler. Aslinda bu {i¢ tanim, atilganligin
ii¢c temel boyutuna da vurgu yapmaktadir. Bunlar, (a) kisinin duygularini ve diisiincelerini ifade
etmesi, (b) kaygi yasamamasi ve (c) kisisel haklarini savunmasi olarak nitelendirilmektedir
(Herzberger, Chan ve Katz, 1984). Atlganligin 6ne cikan boyutlar1 dikkate alinarak farkli
miidahale yontemleri gelistirilmistir.

Atilganlik becerileri egitimi, davraniscilik yaklasimindan gelen Lazarus (1971), Wolpe
(1973) gibi kuramci ve aragtirmacilar tarafindan baglatilmig, daha sonra ise biligsel-davranisct
kurami benimseyenler tarafindan gelistirilmistir (Allen, 1995). Genel olarak duygu ve
dusiincelerini uygun sekilde ifade etmede zorlanan, kendisini ifade ederken kaygi yasayan, kisiler
arasi iligkilerde haklarimi bilmeyen ya da savunmakta zorlanan bireylere sunulan (Alberti ve
Emmons, 1998) atilganlik becerileri egitimi, kisileraras: etkilesimi gosteren rol oynama, gevseme
egitimi, atilgan diisiince, davranigin pekistirilmesi ve uygun davranisin model alinmasi gibi temel
konular1 icermektedir (Wolpe, 1973).

Atilganlik becerileri egitim programlari, ergenler (Thompson, Bundy ve Broncheau,
1995; Thompson, Bundy ve Wolfe, 1996; Wise, Bundy, Bundy ve Wise, 1991), iiniversite
ogrencileri (Castle, 1995; Piccinin, McCarrey ve Chislett, 1985; Stewart ve Lewis, 1986) ve
kadinlar (Carlson ve Johnson, 1975; Comas-Diaz ve Duncan, 1985; Liss-Levinson, Coleman ve
Brown, 1975; Wolfe ve Fodor, 1975) gibi farkli 6rneklem gruplar1 i¢in grubun ozelliklerine bagl
olarak farkli iceriklerde gelistirilmektedir. Alanyazin incelendiginde, atilganlik becerileri
egitiminin bireylerin benlik saygilarimi arttirdigi (Sever, Ulupinar ve Yerlikaya, 1999; Shimuzu,
Kubota, Mishima ve Nagata, 2004), depresyon diizeylerini diistirdiigi (Hayman ve Cope, 1980;
Sanchez, Lewinsohn ve Larson, 1980), karar verme becerilerini gelistirdigi (Nota ve Soresi, 2003)
ve olumsuz duygulanimlarini azalttig1 (Tavakoli, Lumley, Hijazi, Slavin-Spenny ve Parris, 2009)
bulunmustur. Bu bulgular atilganlik egitim programlarinin etki alaninin genisligine iliskin 6nemli
bilgi saglamaktadir.

Universite yasanu dgrenciler igin pek cok agidan zorlayici olabilmektedir. Bu dosnemde
ogrenciler hem akademik, hem sosyal, hem de kisisel yonden bir¢ok sorunla karsilasmaktadirlar.
Universite &grencileri akademik basari, hocalarla iliskiler, hemcins ve karsi cinsle iliskiler,
aileden ilk kez ayrilmak ve tanimadigi ev/oda arkadaslariyla yasamak, yalmzlik, fiziksel ve
psikolojik sagligr stirdiirmeye ¢alismak gibi pek ¢ok duruma uyum saglamaya caligirlar. Bundan
dolayr {iniversite yasamu stresli bir deneyim olarak kabul edilebilir. Atilganlik becerileri,
iiniversite Ogrencisinin iiniversite yasami siiresince kuracagi cesitli iliskileri diizenlemesinde
yardimer olabilecek bir beceridir. Dolayisiyla tiniversite yagsaminin getirdigi stresle de basa
¢ikmada Onemli bir yere sahip olabilir (Tavakoli ve digerleri, 2009). Son yillarda Tiirkiye’de
grupla psikolojik danisma ve grup rehberligi etkililik ¢alismalar1 artmaktadir. Bu caligmalar genel
olarak incelendiginde, daha ¢ok ilkdgretim ve ortadgretime yogunlastifi ve sinav kaygisi,
motivasyon, problem ¢6zme gibi konularin daha ¢ok ele alindigi, atilganlik becerileri egitiminin
ise yeteri kadar ilgi ¢cekmedigi gozlenmistir (Erkan ve Kaya, 2005a; 2005b; 2007).

Bu bilgiler 1s1ginda bu ¢alismanin amaci, iiniversite Ogrencilerinin atilganlik
becerilerinin gelistirilmesine yonelik olarak hazirlanmis ve uygulanmig yapilandirilmis bir grupla
psikolojik danigma programi 6rnegi sunmaktir. Bu psikolojik danisma grup programi, Orta Dogu
Teknik Universitesi (ODTU), Psikolojik Damigma ve Rehberlik (PDR) Birimi’nde 1998-2006
yillar1 arasinda atilganlik becerileri egitim gruplar1 iiniversite 6grencilerinin sosyal becerilerini
gelistirmelerine yonelik olarak acilmistir. Asagida atilganlik becerileri egitim grubunun planlama,
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uygulama ve degerlendirme asamalar1 verilmistir. Son bolimde de benzer grup programlarini
yliriitmek isteyenler i¢in Oneriler ele alinmigtir.

1. PLANLAMA ASAMASI
Planlama asamasinda grubun kuramsal temeli ve atilganlik becerileri egitim gruplarinin
genel amaci, bahsedilen grubun amaci ve temel varsayimi, grup iiyelerinin se¢imi ele alinmustir.

1. Atilganhik Becerileri Egitim Grubunun Kuramsal Temeli:

Atillganlik  becerileri egitim grubu biligsel-davraniger  kuram temel alinarak
gelistirilmistir. S6z konusu kurama gore deneyimlerimize dair yorumlarimz, gerceklerden ziyade
hipotezler ya da inanglardir. Insanlar kendilerine ya da deneyimlerine yonelik olarak gercekgi
olmayan ya da olumsuz diisiincelere sahip olduklarinda duygular1 da olumsuz olacaktir. Biligsel-
davranig¢r kuramin ii¢ temel varsayimi: (a) duygulart ve davranisi diisiinceler belirler; (b)
duygusal bozukluklar olumsuz ve gercek disi diisiincenin sonucudur; (c) bu olumsuz ve gercek
dis1 diisiince degistirilerek duygusal rahatsizlik giderilir (Beck, 1995; Dobson, 2001). Bilissel-
davranig¢1 yaklagima gore atilganlik egitiminin amaci grup iiyesinin (a) hem kendinin hem de
kargisindakinin kisisel haklarin1 gdzeten bir inang sistemi gelistirmesini; (b) kendisine sdyledigi
olumsuz ya da gercek¢i olmayan diisiincelerin farkina varmasini ve degistirmesini; (c) 6fke ve
kaygi kontrollinii saglamasini; (d) atilgan davranig repertuarin1 genisletmesini; (e) ozgiiven ve
kontrol duygusunu gelistirmesini saglamaktir (Lange ve digerleri, 1975). Bu amaglara ulagsmak
icin grup siirecinde atilgan olma hakkinin biligsel rasyoneli olusturulmali, grup iiyesinin iizerinde
calisilmast gereken davraniglart ve durumlart belirlenmeli, grup iiyesinin etkili davranislart
olumlu pekistirilmeli, grup iiyesinin model alabilecegi durumlar yaratilmali, belirlenen amaca
yavag adimlarla gidilmeli ve grup kattliminin yogun oldugu ve iyeleri destekleyen aligtirmalar
hazirlanmalidir (Lange ve digerleri, 1975).

2. ODTU Atilganhk Becerileri Egitim Grubunun Temel Varsaymu ve Amaci:

Atilganlik Becerileri Egitim Grubunun temel varsayimi bilissel-davranig¢1 yaklagimlarla
aynidir.  Biligsel-davraniggr  yaklagimlar  belirlenmis  siirede aliman egitimin  hayata
genellenebilecegini varsayar. Elbette yukarida sayilan amaglarin igsellestirilmesi daha uzun ve
cetin siirecek bir siireci gerektirmektedir. Bu varsayima bagli olarak grup siirecinde grup
iiyelerinin atilgan diisiince ve davraniglar konusunda farkindalik kazanma, degisimine yonelik
motivasyon ve inang gelistirme, degisim i¢in destek alma gibi konularda ilk adimlar1 atmalarinin
saglanabilecegi ongoriilmektedir.

Atilganlik Becerileri Egitimi grubu planlanirken biligsel davranis¢r yaklasim temelinde
hazirlanmis Alberti ve Emmons (1998), Culha ve Dereli (1987), Flowers ve Booraem (1975),
Jakubowski-Spector (1973), Lange ve digerleri (1975), Voltan (1981), Wolfe ve Fodor (1975) ve
Manchester Sehir Meclisi Egitim Bolimii’niin atilganlik egitimiyle ilgili caligmalarindan
yararlanilmigtir. Atilganlik becerileri egitim grubunda grup iiyesinin (1) atilgan, ¢ekingen ve
saldirgan davraniglar arasindaki farki anlamasi; (2) iligkilerindeki kisisel haklarini bilmesi ve
gerektiginde bu haklar1 uygun bicimde savunmasi; (3) atilgan davranis gesitlerini 6grenmesi; (4)
olumlu ya da olumsuz duygu ve diistincelerini uygun sekilde ifade etmesini 6grenmesi (Ben Dili);
(5) ne zaman, nerede, ne derece ve kimlere kars1 atilgan davranacaginin kararini vermeyi
ogrenmesi; (6) kendine giiveninin artmasi; (7) kisiler arasi iletisim becerilerinin artmasi ve (8)
sozel olmayan davraniglara yonelik farkindalik gelistirmesi amaglanmaktadir.

3. Grup Uyelerinin Secimi:

a. Grubun Ilani: Grup programinin baglayacag tarihten yaklagik 10 giin 6nce dgrencilerin en
yogun olarak bulundugu mekanlara (tiim yurtlara, kafeteryaya, kiitiiphaneye vb.) grup afisleri
asilmakta, aynm1 zamanda {niversite ve PDR Biriminin internet sayfalarinda grubun ilani
yapilmaktadir. Tlan edilen 10 giin icerisinde, grubun 6nceden belirlenen giiniine ve saatine uyan
ogrenciler tiniversitenin PDR Birimi’ne gelerek grup i¢in 6n goriisme randevusu alirlar.
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b. Olgekler: Ogrenciler 6n gériismeye alinmadan 6nce kendilerinden PDR On Gériisme Formunu
ve Rathus Atilganlik Envanterini doldurmalari beklenmektedir. On Goriisme Formu PDR
merkezine ilk kez bagvuran tiim Ogrencilere verilir. Bu formda basvuruda bulunan Kisinin
demografik bilgileri (yas, cinsiyet, boliim, sinif, nerede kaldigi, ailesine dair baz1 bilgiler, daha
once basvuruda bulunup bulunmadigi vb.) alinir ve problem tarama formuyla belli bagli problem
alanlar1 belirlenmeye cahgilir. Ogrencilerin cekingen, atilgan ya da saldirgan davraniglardan
hangisine daha yakin olduklarinin anlagilmasini kolaylastirmak amaciyla Rathus (1973)
tarafindan gelistirilen ve Tiirk¢ceye uyarlamas: Voltan (1980) tarafindan gerceklestirilen Rathus
Atilganlhik Envanteri kullamlir. Olgeklerin doldurulmasinin ardindan &grenci 45-50 dakika kadar
siiren bir 6n goriismeye alinir.

c. Grup Igin On Goriisme: Grup iiyelerini secerken ©n goriisme yapmanin iki amaci
bulunmaktadir:

(1) Danisanin ihtiyacini ve gruba katilma amacini belirlemek: Danisanin ihtiyacina ve gruba
katilma amacina gore uygun olan yardim tiriine karar vermek (grupla psikolojik
danigsma, bireysel psikolojik danigma, bireysel psikoterapi, psikiyatrik yardim, vb.) ve
danisan1 PDR Merkezinde sunulan uygun bir hizmete yonlendirmektir.

(2) Grup siireciyle ilgili damisan bilgilendirmek: Grubun amaci, icerigi, grup siirecinde
kullanilacak teknikler, odev icerikleri ve grup kurallar1 hakkinda bilgi verilir. Bu
bilgilendirmenin ardindan daniganin sekiz oturum boyunca ulagmaya c¢alisacagi somut bir
hedef belirlemesine yardimci olunur. Bu hedef, “Oda arkadasima gece 12.00’den sonra
radyosunu kapatmasini sdyleyecegim” ya da “Derste bir soru cevaplayarak/sorarak derse
katilacagim” vb. gibi danigan i¢in ulasmasi kolay, risksiz, somut bir davranis olacak
sekilde belirlenir. On goriismeler grup lideri tarafindan gerceklestirilir.

d. Grup Uye Sayist ve Ozellikleri: On goriismelerin ardindan 8-10 kisilik bir grup olusturulur.
Grup hem kiz hem erkek ogrencilerden olusan, her sinif seviyesinden ve boliimden 6grencinin
kabul edildigi heterojen bir yapiya sahiptir. Tiirkceyi konusup anlayabilen uluslar aras1 6grenciler
de gruba katilabilmektedir.

e. Grup Oturumlarinin Sayisi ve Siiresi: Grup sekiz oturumdan olusur. Her oturumun siiresi grup
iiye sayisina gore degismektedir. Grup iiye sayis1 6-8 kisi arasindaysa her oturum 1,5 saat; grup
tiye sayis1 8—10 kisi arasindaysa her oturum 2 saat stirmektedir.

2. UYGULAMA ASAMASI

ODTU Atilganlhik Becerileri Egitim Grubu yapilandirilmis bir siire¢ olmakla birlikte
“simdi ve burada” yaklasimi temelinde grup iiyelerinin ihtiyaglarina gore oturumlarin
iceriklerinde kiiciik degisiklikler ya da oturumlar arasinda konularin kaydirilmasi gibi durumlar
olabilmektedir. Grup oturumlarinin haftalara gore icerikleri asagida belirtilmektedir.

Birinci Oturum: Atilganlhik ve Cesitleri

1. Ik oturumda grubun yapilandirmasi, iiyelerin tanismasi, grubun amaci, her bir grup
tiyesinin amaci ve gruptan beklentileri konusulur.

2. Etkinlik 1: Atilganli§in grup tiyeleri icin ne anlama geldigi tartisilir.

3. Cekingen, saldirgan ve atilgan davranig, grup iyelerinin de katilimiyla grup lideri
tarafindan rol yapilarak gosterilir. Ardindan ti¢ davranis arasindaki sozel ve sozel
olmayan davranislarin farkliliklari {izerinde durulur.

4. Aulganlik ¢esitlerinin neler oldugu (Ag¢ik ve dogrudan ifade, kirik plak, yansitma,
uzlagma), tanimlari, kullanirken dikkat edilecek noktalar anlatilir. Atilganlik cesitleri,
grup iiyelerinin de katilimiyla grup lideri tarafindan rol yapilarak gosterir.

. Etkinlik 2: Her iiye kendisiyle ilgili olumlu bir 6zellik soyleyerek grup kapatilir.
6. Odev olarak her iiyeden kendisiyle ilgili 10 olumlu 6zelligini yazip 2. oturuma getirmeleri
istenir. Grup liyelerinin giinliiklerini tutmaya baslamalar1 sdylenir.
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Grup lideri oturumun basinda tim grup {iyelerini boyle bir gruba katilma
cesaretlerinden dolayr kutlar ve gruba katilmalarinin aslinda kendilerinin atilgan yonlerini
gosterdigini soyler. Her bireyin atilgan, ¢ekingen ve saldirgan davranislara sahip oldugunu ama
bu davraniglar1 gosterme siddetinin, derecesinin ve yogunlugunun kisiden kisiye, durumdan
duruma, kiiltiirden kiiltiire degistigi anlatilir. Atilganligin dogustan gelen bir 6zellik olmadigi, bir
beceri oldugu, dolayisiyla Ggrenilebilecegi vurgulanir. Bu 6grenme siirecinin bu grupla sinirli
kalamayacagi, burada atilgan davranigi edinmek igin bir adim atildig1, grup siireci bittikten sonra
da kisinin bu yoniinii gelistirmek i¢in cabalamasi gerektigi vurgulanir.

ikinci Oturum: iliskilerdeki Haklarinz

1. Herkes kendisiyle ilgili yazdig1 10 olumlu 6zelligini grupla paylasir. Boyle bir liste
hazirlarken neler yasadiklari, kendileriyle ilgili neleri fark ettikleri, kisinin olumlu
taraflarinin farkina varmasinin yararlari tartigilir.

2. Etkinlik 1: Iliskilerimizde hangi kisisel haklara sahip oldugumuz ikiserli gruplara
ayrilarak listelemeleri istenir ve biiyilk grupta listelenenler paylasilir. Ardindan lider
“Haklarim” adli haklar listesi formunu iiyelere dagitir ve kendi listeleriyle liderin verdigi
liste arasindaki benzerliklerin ve farkliliklarin neler oldugu tartisilir. Lider kisisel olan
haklara degil, evrensel ve insan haklarina uygun olanlara geribildirim verir.

3. Etkinlik 2: Uyelere kendileri i¢in en 6nemli hak sorulur. Her iiye gruba kendi segimlerini
okur ve kendisi i¢in neden 6nemli oldugunu birkag¢ ctimleyle agiklar.

4. Lider “Ben Dili’ni anlatir. Uyelerden birinin getirecegi bir 6rnek iizerinden rol yaparak
“Ben Dili”ni iiyelere gosterir.

5. Bir hafta boyunca giinliikklerine kaydettikleri durumlardan Ornekler istenir. Atilgan
davranig gosterilememis bir durum grup iyeleri tarafindan canlandirilir. Lider
canlandirmaya katilanlara geri bildirim verir ve kendisi model olarak durumu yeniden
canlandirir. Ardindan, model olarak gosterilen davranisin iiyeden prova etmesi istenir.

6. Odev: “Haklarm Savunulmasi” adli bir &dev verilir. Bu 6devde kendimize verdigimiz
olumsuz mesajlar bulunmaktadir ve iiyelerden her mesaj igin hangi haklara sahip
olduklarini yazmalart istenir. Ayrica giinlik tutmaya devam etmeleri de belirtilir.

Rol oynama sirasinda iki konu iizerinde durulur: Kaygi kontrolii ve atilgan davranip
davranmayacaklar1 karari. Uyeler tarafindan davramisin prova edilmesi sirasinda iiyelerin kaygi
diizeyleri arttigindan kaygiyr kontrol yontemlerinden biri olan nefes kontrolii gosterilir ve hep
birlikte prova edilir. Getirilen ornek ayrica farkli durum ve kisiler karsisinda atilgan davranisin
farkli ¢esitlerinin kullanilabilecegi, bazen de atilgan davranmama kararini alabilecegimiz liderin
model olmasiyla iiyelere gosterilir. Karsilagilan durum karsisinda grup iiyesinin iliskisinin mi
yoksa amacinin m1 kendisi i¢in o anda 6nemli olduguna karar vermesi ve bu karara gore davranisi
secmesinin gerekebilecegi vurgulanir. O anda iiye buna karar veremiyorsa uygun zamanin
beklenebilecegi anlatilir.

Uciincii Oturum: Sézel Olmayan Davramslar—1

1. “Haklarin Savunulmasi” adli 6dev grup i¢inde tartigilir.

2. Etkinlik 1: Grup iiyelerinden birinin giinliigiine kaydettigi bir durum canlandirilir ve
geribildirim verilir.

3. Sozel olmayan davranislarin iletisimdeki rolii {lizerinde durulur. Sozel olmayan
davraniglar icinde viicut durusu, goz iliskisi, yiiz ifadesi, mesafe kullanimi, ses tonu,
rahatsiz edici davraniglar {izerinde durulur.

4. Etkinlik 2: So6zel olmayan davransslarla ilgili olarak farkindalifi arttirmaya yonelik
alistirmalar yapilir.

5. Etkinlik 3: Cekingen, saldirgan ve atilgan olarak gordiikleri kisilerin beden dillerinin nasil
oldugu tartisilir.

6. Odev: Her iiyeden bir sonraki oturum icin istedikleri her hangi bir konuda 5 dakikalik
konusma hazirlamasi istenir.
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Dérdiincii Oturum: S6zel Olmayan Davramslar-2

1. Grup tiiyeleri 5 dakikalik konugmalarini yapmadan once etkili geribildirim verme
yontemleri grup iiyelerine kisaca anlatilir.

2. Etkinlik 1: Her iiyenin 5 dakikalik konusmasi grupta dinlenir. Dinleyen iiyeler
konugmaci iiyenin sozel olmayan davraniglarina dikkat ederler. Konugmanin ardindan
grup iiyeleri konusmaciya sozel olmayan davranislari hakkinda geribildirim verirler.

3. Etkinlik 2: Grup iiyelerinden birinin giinliigtine kaydettigi bir durum rol oynanir.

Bu oturumda 5 dakikalik konusma yapma aligtirmasinin tamamu ortalama 1 saat kadar

sirmektedir. Bazen bu siire daha da uzayabilmektedir. Fakat grup {iiyelerinin en ¢ok
yararlandiklar1 aligtirmalardan biridir.

Besinci Oturum: “Hayir”’ Diyebilme

1. 1lk grup oturumunda koyulan hedeflerle ilgili olarak grup iiyeleri kendileriyle ilgili bir
ara degerlendirme yaparlar.

2. Etkinlik 1: “Hayir” dememizi nelerin engelledigi beyin firtinasiyla bulunur. Bu
engellerin yasamimizdaki rollerimizle iliskisi tartigilir.

3. Etkinlik 2: “Hayir” demekte giicliikk yasanan kisiler ve durumlar beyin firtinasiyla
bulunur.

4. “Hayir Demeyi Kolaylastiran Yontemler” adli form iiyelere dagitilir ve bu yontemler
tizerinde caligilir.

5. Etkinlik 3: “Hayir” demenin olumlu ve olumsuz yanlar: tartigilir. “Hayir” derken dikkat
edilmesi gereken noktalar anlatilir. Tiirk kiiltiirine uygun olarak bir istegi nasil
reddedecegimizin farkli ifade bigimleri iizerinde durulmaktadir.

6. “Hayir” deme konusunda bir 6rnek rol oynanarak gosterilir.

“Hayur” derken grup iiyeleri icin Onemli olan kisilerle (yaslilar, ebeveynler, akrabalar,

arkadaslar) ve saygi gerektiren otorite figiirleriyle iligkilerdeki uygun atilgan cevaplarin tartisilir.

Altinc1 Oturum: Siir Olusturma
1. Smr kavrammin ne oldugu iizerinde tartigilir. Simir kavraminin neleri ¢agristirdigi
beyin firtinasiyla bulunur. Sinir kavraminin tanimi yapilir.
2. Sinirlarin nasil olusturulacagi konusunda calisilir. Bunun igin grupta gesitli alistirmalar
yapilir:
a. Etkinlik 1: Ikiserli gruplara ayrilmis iiyelere su anda yasamlarinda var olan
siirlarin neler oldugu sorulur. Ardindan biiyiik grupla paylasilir.
b. Etkinlik 2: Su anda var olmayan ama var olmasini istedikleri sinirlarin neler
oldugu sorulur. Her iiye cevabini biiyiik gruba soyler.
c. Etkinlik 3: Sinir ihlali durumunda karsidakine bunu uygun sekilde nasil
sOylenecegi konusulur. Bunun i¢in bir 6rnek iizerinden rol oynanir.
3. Sinir koymak ve bencil olmak arasindaki farklar konusulur. Sinir koymanin olumlu
yanlar1 tizerinde durulur.
4.  Etkinlik 4: Grup iiyelerinden birinin giinliigiine kaydettigi bir durum rol oynanir.

Yedinci Oturum: Elestiriyle Basa Cikma ve Yapici Elestiride Bulunma
1. Etkinlik 1: Grup tiyelerine elestirildiklerinde ne hissettikleri ve bu elestirilere nasil tepki
verdikleri sorulur.
2. Elestiriyle basa ¢ikma yollar1 anlatilir:
a. Gegerli elestiri, gegersiz elestiri, kismen aym fikirde olunan elestiri ve
kiicimseme tarzindaki davranislar arasindaki farklar anlatilir.
b. Her tiir elestiri icin nasil cevap verebilecekleri iizerinde durulur. Cekingen,
saldirgan ve atilgan cevaplar arasindaki farklara bakilir.
3. Yapuci elestiride bulunmak nedir ve bunu yaparken dikkat edilecek noktalar anlatilir.
4. Elestiriyle basa ¢ikmanin adimlar1 6zetlenir ve kalan zaman bu konuyla ilgili rol
oynanarak gegirilir.
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Sekizinci Oturum: Bitiris ve Degerlendirme

1. Atlganligin ne anlama geldigi konusulur.

2. Grubun genel bir degerlendirmesi yapilir: Bu gruptan neler kazandiklari, amaglarina ne
kadar ulastiklari, hangi davraniglarini degistirdiklerini diistindiikleri, ileride gelistirmek
istedikleri yonlerinin neler oldugu sorulur.

3. Grubun baginda koyulan hedeflere ne derece ulasildigi konusulur.

4. Atlganca bir iltifat1 alma ve iltifatta bulunma konusunda grup iiyeleri grup siiresince
birbirleriyle ilgili gozlemledikleri olumlu yonlerini karsilikli olarak soylerler. Bu
alistirmada liderin ilk 6nce model olur.

5. Grup iiyelerine grup degerlendirme formu verilir.

6. Grup iiyelerine katilim belgesi dagitilir.

3. GRUP DEGERLENDIRME ASAMASI

Atilganlikla ilgili diisiincedeki ve davranistaki degisim, grup iiyelerinin gruba ilk
basladiklarinda koyduklart hedefler, kendilerindeki degisimden ne kadar memnun olduklari son
grup oturumunda tartisthp degerlendirilmektedir. Ayrica, grup degerlendirmesi icgin grup
tiyelerinden agik uclu sorularin oldugu bir degerlendirme anketini doldurulmalar1 da istenir. Grup
siirecinin sonunda grup tiiyelerinden beklenen gruba katilmadan once koyduklari davranigsal
hedefleri gerceklestirip gerceklestirmedikleridir. Diger yandan grup tiyelerinin yeni edindikleri
davraniglardan hem kendilerinin hem de ¢evrelerinin memnun kalmasi istenen bir sonuctur. Grup
programinin etkiligi deneysel bir calismayla Olciilmemistir. Grubun degerlendirilmesi grup
siirecinde grup liderinin gozlemlerine ve grup iiyelerinin bireysel algilarina dayanmaktadir.

4. TARTISMA VE ONERILER

Gambrill (2002, aktaran Dwairy, 2004) atilganlik egitimi programlarinin bireyselci bati
toplumlarina uydugunu belirtir. Bu toplumlarda birey, bireysel tercihleri olmasit hakkini
savunabilen ve kendini ifade edebilen bagimsiz ve mesru bir varliktir. Dwairy (2004), bu baglam
icinde diisiiniildiigiinde atilganlik egitimlerinin baskasinin haklarini ¢ignemeden bireyin kendisini
gerceklestirmesine yardimci oldugunu belirtir. Atilganlik egitimlerinin icerigi Anglo-Saxon
kiiltiiriinin davranis normlarina gore hazirlanmaktadir. Bu egitimlerin igerigi oldugu gibi
alindiginda baska bir kiiltiire ait kigilere bu normlari ve degerleri 6gretmek anlamina gelmektedir.
Dolayisiyla Tiirk kiiltiiriine duyarl bir grup programi hazirlanmasi 6nem kazanmaktadir. Kiiltiire
duyarli atilganlik egitiminin iceriine diger geleneksel atilganlik egitimlerinin igeriginde
bulunanlara ek olarak konulmasi onerilen kisimlar: (a) kiiltiirel kavramlar (aile, saygi ve cinsiyet
rolleri) karsisinda atilganlik roliiniin kesfedilmesi; (b) kisi i¢in 6nemli olan kisilerle (yaslilar,
ebeveynler, akrabalar, arkadasglar) ve saygi gerektiren otorite figiirleriyle iliskilerdeki uygun
atilgan cevaplarin tartigilmasi; (c) atilgan davramis karsisinda ortaya ¢ikan kiiltiirel catismalar ve
bu catigsmalardan dolayr ortaya cikan problemlere yonelik somut stratejiler tizerinde durulmasi
(Comas-Diaz ve Duncan, 1985).

Atilgan davranist sergileyen kisi ve bu davranigin sergilendigi kisinin kiiltiirel olarak
benzer olmasi, cinsiyeti ve etkilesimdeki diger kisiye olan asinalik, atilgan etkilesimi
etkilemektedir (Lineberger ve Calhoun, 1983; Linehan ve Seifert, 1983). Grup liderinin bu etkiyi
bilerek rol oynama alistirmalarini diizenlemesi 6nemli olabilir.

Atilganlik egitiminin grup iiyelerinin gergeklerine gore diizenlenmesi grup siirecini daha
etkili hale getirebilir. Program grup iiyelerinin etnik kdkeni, sosyo-ekonomik statiisii, iiyenin
psikolojik giicii, kisilik 6zellikleri gibi bireysel farkliliklarina duyarli olmalidir.

Atilganlik egitimi itaat etmeyi, boyun egmeyi vurgulamamalidir. Programin grup
tiyelerinin yapisina gore esneklik gostermesi onemlidir. Grup programinin igeriginin farkli
gruplara (or. liniversite 6grencilerine, ailelere, calisan kadinlara ya da sosyo-ekonomik statiisii
diisiik seviyeden olan kisilere) gore diizenlenmemesi grubun etkililigini etkileyecegi gibi, grup
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tiyelerine zarar verme durumunu da yaratabilir.

Sosyal bir varlik olarak bireydeki davranigsal degisimler elbette cevresini de
etkilemektedir. Bu nedenle, grubun etkililiginin degerlendirilmesinde bazi1 aragtirmacilar (Or.
Dwairy, 2004) tiyede ortaya ¢ikan degisime yonelik ailenin memnuniyet diizeyinin 6l¢iilmesinin
onemine de deginmektedir. Ailenin yaninda yakin cevrenin degerlendirmelerinin de dikkate
alinmasi grubun etkililigini degerlendirme konusunda ¢ok yardimei olabilir.
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OLCME TEKNIiGIiNIiN FARKLI BiLiSSEL STILLERDEKiI OGRENCILERIN
HAREKET KONUSUNDAKI KAVRAMSAL BiLGi DUZEYLERINE ETKIiSi

Sedat KARACAMY, Salih ATES ™"

OZET

Bu calismada alan bagimli ve alan bagimsiz biligsel stillere sahip Ogrencilerin farkli 6lgme
teknikleri (¢oktan segmeli, agik uglu) ile Olgiilen hareket konusundaki kavramsal bilgi diizeyleri arasindaki
iligki incelenmistir. Calismaya Bolu ilindeki ii¢ farkl: liseden 136 6grenci (Erkek=87, Kiz=49) katilmigtir. Bu
calismaya katilan 6grencilerin tamaminin 2003-2004 egitim 6gretim yilinin birinci déneminde fizik dersinde
hareket ve hareket yasalari konularini 6grendikleri varsayilmistir. Belirtilen egitim 6gretim yilinin ikinci
doneminin basinda 6grencilerin hareket ve hareket yasalari konularindaki kavramsal bilgi diizeyleri iki farkli
formatta hazirlanmis testle ol¢iiliirken 6grencilerin biligsel stilleri (alan bagimli ve alan bagimsiz) ise Sakl
Figiirler Testi (SFT) kullanilarak belirlenmistir. Calismada elde edilen verilerin ANOVA teknikleri
kullanilarak analizi sonucunda, alan bagimli ve alan bagimsiz biligsel stile sahip dgrencilerin ¢oktan se¢meli
testten aldiklar1 puan ortalamalar1 arasinda, alan bagimsiz biligsel stile sahip 6grenciler lehine istatistiksel
olarak anlamli bir fark bulunmasina ragmen alan bagimli ve alan bagimsiz bilissel stile sahip 6grencilerin agik
uclu testten aldiklar1 puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir. Bu
calismadaki bulgularin literatiirdeki calismalarla iligkisine bakilmis ve bu bulgularin egitim programi ve
ogretmen yetistirilmesi acisindan 6nemi elestirel bir bakis agisiyla analiz edilmistir.
Anahtar Sozciikler: Olgme teknikleri, bilissel stiller, kavramsal algilama, hareket

THE EFFECT OF ASSESSMENT TECHNIQUE ON MOTION CONCEPTUAL
UNDERSTANDINGS OF STUDENTS HAVING DIFFERENT COGNITIVE STYLE

ABSTRACT

In this study, the effects of assessment techniques on conceptual understandings of high school
students having different cognitive styles (field dependent and field independent) on major concepts of motion
were investigated. Participants were 136 students (Male=87, Female=49) from various high schools in Bolu.
The subjects of this study were taught motion and motion laws in a high school physics course in the first
semester of 2003-2004. After completing the first semester, students’ conceptual understanding levels of
major concepts of motion were assessed by using two tests developed in different formats. Also, cognitive
styles of students (field dependent and field independent) were identified, using the Group Embedded Figure
Test (GEFT). Data collected in this study were analyzed, using ANOVA. Results of the study showed that
there was a statistically significant difference between field-dependent and field-independent students’
conceptual understanding levels which was assessed by using a multiple- choice test. There were not
significant differences between field-dependent and field-independent students’ conceptual understanding
levels which were assessed by using an open-ended test. Finally, the findings of the current and previous
studies were compared, and the possible effects of the present study’s findings on teaching and learning were
discussed.
Key words: Assessment techniques, cognitive styles, conceptual understanding, motion laws
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1. GIRIS

Son yillarda egitim ve Ogretim alaninda yapilan calismalarin 6n plana cikardigi en
onemli kavramlardan birisi bireysel farkliliklardir. Cinsiyet, diisiinme becerileri, biligsel stiller,
ogrenme stilleri, zeka alanlari, motivasyon stilleri en yaygin arastirilan bireysel farkliliklardandir.
Bu alandaki ¢aligmalarin genel amaci dgrencilerde bulundugu varsayilan bu tir farkliliklarin
belirlenmesi, 6grenci basarisiyla bu farkliliklar arasindaki iliskilerin tespiti ve sonuglarin 6grenci
basarisin1  artirma yoniinde kullanma ¢abalaridir. En yaygin olarak arastirilan bireysel
farkliliklardan biri bilissel stillerdir. (Green, 1985; Witkin, Goodenough, Moore, and Cox, 1977;
Witkin and Goodenough, 1981; Hayes and Allinson, 1998; Saracho, 1997; Harmon, 1984).

Biligsel stiller i¢in literatiirde bircok farkli tanim yapilmstir. Green (1985) bilissel stili
bireyin algilama, diigiinme, gevresiyle ve diger bireylerle etkilesiminde kullandig1 mevcut yollar
olarak tanimlamaktadir. Witkin, Goodenough, Moore, and Cox (1977) biligsel stili bireyin
algilama, diistinme, 6grenme, problem ¢6zme ve yeni bilgiyi mevcut bilgileriyle iligskilendirme
esnasinda izledigi yoldaki bireysel farkliliklar olarak tanimlamaktadir. Witkin ve Goodenough
(1981) bilissel stili, bireyin bilgiyi ezberleme ve yenileme yollarini icerdigi gibi 6grencilerin
bilgiyi isleme, edinme ve bilgiye yaklasim yollar1 olarak diisiiniilebilecegini belirtmektedir.
Ayrica aragtirmacilar bilissel stilin amaca erismeden ziyade amaca ulagmak icin izlenen yollar
icerdigini ve uzun yillar sonunda olustuklarina dikkat ¢ekmektedirler. Hayes ve Allinson (1998)
bilissel stilin bireylerin bilgiye yaklasim tarzlarinda, yeni edinilen bilgiyi mevcut bilgileriyle
organize etmelerinde yorumlamalarinda ve bu yorumlari yasamlarina uyarlamalari esnasinda
tercih ettikleri yollar olarak tanimlamaktadir. Messick (1976) ve Saracho (1997) biligsel stili,
bireyin algilama, hatirlama ve problem ¢ozme yollarina karar vermesinde etkili tutumlari,
tercihleri ve mevcut stratejileri ile iliskili oldugunu belirtmektedir. Harmon (1984) tutum ve
bilissel stil iligkisinde tutum ve yeteneklerin bir isi yapmak icin bireye gii¢ verdigini, bilissel stilin
ise bu giicii kullanmak i¢in bireye yol gosterdigini ifade etmektedir.

Biligsel stiller yukarida goriildiigii gibi farkli arastirmacilar tarafindan farkli sekillerde
tamimlanmistir. Bu baglamda arastirmacilar biligsel stil tanimlarina gore kendi 6lgme araglarini
gelistirmisler ve bulgular1 dogrultusunda bireylerin sahip olduklar bilissel stilleri farkli sekillerde
siiflamiglardir. Bu calismada Ogrencilerin biligsel stilleri Witkin ve Goodenough (1981)’un
siiflamasinda oldugu gibi alan bagimli/alan bagimsiz olarak gruplandirilacaktir.

Ogrencilerin bilissel stilleri (Alan bagiml/alan bagimsiz) ile akademik basarilari
arasindaki iliskiyi inceleyen ¢alismalarin bulgular1 genel olarak alan bagimsiz biligsel stile sahip
Ogrencilerin alan bagimli O6grencilerden daha bagarili veya aym diizeyde olduklarini
gostermektedir (Bahar & Hansell, 2000; Tinajero & Paramo, 1997; Gray, 1997; Ziane, 1996;
Johnstone & Al-Naeme, 1991; Witkin et al., 1977). Fizik dersinde 6grenci basarisi ile biligsel
stilleri arastiran sinirh sayida calismanin bulgulari alan bagimsiz Ogrencilerin alan bagiml
Ogrencilere gore fizik problemlerini ¢6zmede daha basarili olduklarini gostermektedir (Ziane,
1996; Ates ve Karacam, 2005; Ates and Cataloglu, 2007).

Biligsel stillerin bireylerin soruyu algilamalar1 ve sorulari ¢oziim stratejileri {izerinde
etkisi olmasi nedeniyle son yillarda yapilan bircok calismada alan bagimli ve alan bagimsiz
biligsel stiller ile bireylerin farkli 6l¢me teknikleriyle olgiilen basarilar1 arasindaki iliski ele
alinmigtir (Bahar ve Hansell, 2000; Jamieson, 1992; Lu ve Suen, 1995; Ates ve Karacam, 2005;
Ates and Cataloglu, 2007 ).

Witkin ve Dig. (1977) alan bagimsiz bilissel stile sahip bireylerin yapilandirilmamis
problemler, etkinliklerdeki yanlis yapilar ve problemlerin agik olmayan ipuclarimi fark
edebildiklerini, alan bagimli bireylerin ise sorular1 analiz edebilme yeteneklerinin diisiik oldugunu
belirtmektedir. Bu nedenle alan bagimsiz 6grencilerin bu yetenekleri nedeniyle coktan se¢meli
soru formatlarinda daha avantajli olduklar ileri siiriilmektedir (Murphy, 1988; 1991; Burkhalter

22

Olgme Tekniginin Farkl Biligsel Stillerdeki Ogrencilerin...

and Schorer, 1985).

Bahar ve Hansell (2000) alan bagimli ve alan bagimsiz biligsel stillere sahip
ogrencilerin kelime iletisim testi ve yapilandirilmis iletisim gridi teknikleri ile olgiilen biyoloji
dersindeki Ogrenci basarilarin1 karsilagtirmiglardir. Arastirma sonuglart Ogrencilerin  kelime
iletisim testindeki basarilari ile biligsel stilleri arasinda bir iligskinin olmadigin1 gostermektedir.
Diger taraftan yapilandirilmis iletigsim gridi teknigi kullanilarak 6lciilen 6grenci basarisinda ise
alan bagimsiz ve alan bagiml bilissel stile sahip 6grencilerin arasinda alan bagimsiz 6grenciler
lehine anlaml1 bir farkin oldugu sonucuna ulasilmustir.

Jamieson (1992) alan bagimsiz biligsel stile sahip 6grencilerin bosluk doldurma tipi
sorular iceren dil bilgisi testinde alan bagimli bilissel stile sahip Ogrencilerden daha basarill
olduklarini belirtmektedir. Lu ve Suen (1995) yaptiklar1 ¢alismada bilissel stillerin, 6grencilerin
acik uglu sorulardan olusan performans dlgme etkinligi ve coktan secmeli testler ile Olgiilen
basarilari iizerindeki etkisini incelemistir. Arastirmada egitim psikolojisi dersinde ve 102 6grenci
iizerinde yapilmustir. Arastirma sonuclari performans 6lgme etkinliginde alan bagimsiz biligsel
stile sahip ogrencilerin daha bagarili olduklarini fakat coktan se¢cmeli testte ise alan bagimsiz ve
alan bagiml biligsel stile sahip 0grencilerin basarilar1 arasinda anlamli bir farkin olmadigin
gostermigtir.

Bu bulgular 6lgme ve degerlendirme konusunda Onemli bir sorunu giindeme
getirmektedir. Eger farkli 6lgme teknikleri kullanilarak Olgiilen Ogrenci basarilari arasinda
farkliliklar goriilityorsa (Sencar and Eryilmaz, 2004; Ates ve Karagam, 2005; Ates and Cataloglu,
2007), daha once yapilan ve biligsel stiller ile fizik basarisi arasindaki iliskileri arastiran
calismalarin bulgular1 bu baglamda revize edilmelidir. Ates ve Karacam (2005) farkli 6lgme
teknikleri kullanarak olgtiikleri 6grencilerin hareket konusundaki kavramlar1 algilama diizeyleri
arasinda anlaml farkliliklarin oldugunu tespit etmislerdir. Ates and Cataloglu (2007) iiniversite
ogrencilerinin hareket konusundaki kavramlar1 algilama diizeyleri ve ayni konudaki geleneksel
boliim sonu problemleri ¢6zme becerileri ile biligsel stilleri arasindaki iligkiyi incelemislerdir. Bu
calismanin sonuglart 6grencilerin kavramsal algilamalari ile bilissel stiller arasinda bir iligkinin
olmadigimi fakat geleneksel bolim sonu problemleri ¢6zme becerileri ile dgrencilerin biligsel
stilleri arasindaki alan bagimsiz Ogrenciler lehine anlamli bir farklilik oldugunu ortaya
koymaktadir. Acaba hareket konusunda 6grencilerin kavramsal algilamalar ile biligsel stiller
arasindaki olasi iligki 6l¢gme tekniginin tiirtine de baglimidir?

Arastirmanin Amact:

Bu ¢alismanin amaci, lise 6grencilerin biligsel stilleri (alan bagimli ve alan bagimsiz) ile
farkli 6l¢me teknikleri (¢oktan se¢meli ve agik u¢lu) kullanilarak 6lgiilen hareket konusundaki
kavramsal bilgi diizeyleri arasinda bir iligkinin olup olmadigin1 belirlemektir.

2. YONTEM

2.1. Metot:

2003-2004 dgretim yil1 bahar doneminin baginda yapilan bu caligmada iliskisel tarama
modeli kullanilmistir. Arastirmaya katilan biitiin siniflarda hareket konusu 2003-2004 6gretim
yilnin birinci déneminde islenmistir. Ikinci donemin basinda arastirmaya katilan ii¢ farkli
lisedeki 6grencilere hareket konusundaki kavramsal algilama diizeylerini 6l¢gmek igin bir ¢oktan
secmeli test bir de acik uclu test uygulanmistir. Ayrica 6grencilerin bilissel stillerini belirlemek
icin Sakli Figiirler Testi (SFT) uygulanmustir.

Her simifta uygulamanin ilk giinii 6grencilere coktan se¢meli test uygulanmustir. ikinci
giin ise agik uglu test uygulanmistir. Uygulamanin {iglincii giinii ise SFT uygulanmistir. SFT nin
uygulanma amaci ve cevaplama sekli uygulanmadan once arastirmaci tarafindan Ogrencilere
anlatilmis.
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Uygulama sonunda arastirmada toplanan veriler SPSS paket programi kullanilarak
analiz edilmistir. Verilerin istatistiksel analizlerinde ANOV A teknikleri kullanilmigtir.

2.2. Orneklem:

Calismanin 6rneklemini, Bolu ilindeki ti¢ farkli lisede okuyan 136 (Erkek=87, Kiz=49)
ogrenci olusturmaktadir. Bolu ilindeki liseler yiiksek, orta ve digiikk seviyeli olarak
siiflandirilmis ve her seviyeden yaklasik esit sayida Ogrenci bulunmasina dikkat edilmistir.
Liselerin yiiksek, orta ve diisiik olarak siniflandirilmas1 OKS sinavinda 6grencilerin aldigi ve
liseye yerlestirme sinavinda kullanilan puan ortalamas1 dikkate alinmistir. Bolu ilindeki fen lisesi
yiiksek, iki Anadolu lisesi orta ve iki diiz lise diisiik seviyeli lise olarak kabul edilmistir. Fen
lisesinin birinci siiflarindan rasgele secilen iki sinif, Anadolu liselerinin lise ikinci siniflarindan
rasgele birer sinif ve iki diiz lisenin ikinci siniflarindan rasgele iki sinif bu ¢alisma i¢in se¢ilmistir.
Fen lisesinden birinci smiflar diger liselerden ikinci smiflarin caligmaya katilmasinin sebebi
hareket konusu fen lisesinde birinci siniflarda diger liselerde ikinci siniflarda okutulmasindan
dolayidir.

2.3. Veri Toplama Araglari:

2.3.a. Kuvvet Konulart Kavram Testi (KKKT): Arastirmada 6grencilerin hareket konusundaki
kavramsal algilama diizeylerini 06l¢gmek icin Kuvvet Konulari Kavram Testi (KKKT)
kullanilmistir. Bu test lise ve iiniversite 6grencilerinin hareket konusundaki temel kavramlar
anlama diizeylerini ve bu kavramlar hakkindaki 6n bilgilerini 6lgmek icin Hestenes, Wells ve
Swackhamer tarafindan gelistirilen bir testtir. Hestenes, Wells ve Swackhamer (1992) tarafindan
gelistirilen bu test (The Force Concept Inventory) coktan se¢cmeli bir yapidadir. Test diinyanin
degisik tilkelerinde yaklasik yirmi bin lise ve liniversite 0grencisine uygulanmus hareket ve
hareket yasalar1 konusunda standart bir test haline gelmistir. Test Cataloglu tarafindan Tiirkce’ye
cevrilerek adaptasyon calismasi yapilmistir (Cataloglu, 1996). Bu caligmaya katilan 6grencilerin
puanlar1 temel alinarak hesaplanan testin alfa giivenirlik katsayis1 0,60 olarak bulunmustur.
Ogrenciler arasinda sikga rastlanan kavram yanilgilari bu testin maddelerindeki segeneklerde
celdirici olarak kullanilmistir. Hestenes et all. (1992) testin uygulandig1 gruplardan elde edilen
verilerin hem 6grencilerin mekanikteki belirli kavramlar hakkindaki anlama diizeylerini hem de o
konudaki kavram yanilgilarini belirlemek igin kullanilabilecegini belirtmektedir. Testte bulunan
ve Newton’un I. Hareket yasasiyla ilgili kavramsal bilgi diizeyini 6l¢mek icin kullanilan sorulara
bir 6rnek Sekil 1’de goriilmektedir.

Testte bulunan bir soruya verilen yanlis bir cevaptan 6grencinin sahip oldugu kavram
yanilgist belirlenebilirken soruya verilen dogru bir cevaptan Ogrencinin kavrama yiikledigi
anlamim bilimsel oldugu sonucuna ulagilabilmektedir. KKKT 29 sorudan olugmakta ve
ogrencilerin testten aldiklar1 puan 0-29 araliginda degismektedir. Bu calismada 6grencilerin test
sorularia verdigi dogru cevaplar dikkate alinmig ve toplam dogru cevap sayisi bir 6grencinin
hareket ve hareket yasalar1 konularindaki kavramsal bilgi diizeyi olarak kabul edilmistir.
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Sekil 1: KKKT’ne ait bir 6rnek soru

(o)
| —

+

Sabitbir hla yukan
Giyor

Yukaridaki sekilde goriildiigi iizere, asansor ¢elik halatlarla sabit bir hizla yukariya
dogru cekiliyor. Buna gore asagidaki seceneklerden hangisi dogrudur? Sekildeki diizenekte tim
stirtlinmeler 6nemsizdir.

A) Asansore gelik halatlar tarafindan etkiyen kuvvet, asansore etkiyen yercekimi
kuvvetinden daha biiytiktiir.

B) Asansore celik halatlar tarafindan etkiyen kuvvet, asansore etkiyen yergekimi kuvvetine
esittir.

C) Asansore celik halatlar tarafindan etkiyen kuvvet, asansore etkiyen yercekimi
kuvvetinden daha kiiciiktiir.

D) Asansor celik halatlar tarafindan etkiyen kuvvetten degil, halatlarin kisalmasindan
dolay1 yukar cikar.

E) Asansore celik halatlar tarafindan etkiyen kuvvet, asagiya dogru etkiyen yercekimi ve
hava basinci kuvvetlerinin toplamindan daha biiyiiktiir.

2.3.b. Acik Uclu Test (AUT): Bu calismada Ogrencilerinin hareket ve hareket yasalari
konularindaki kavramsal bilgi diizeylerini 6l¢mek i¢in arastirmacilar tarafindan bir ac¢ik uclu test
(AUT) gelistirilmistir. Gelistirilen bu testin coktan se¢meli test olan KKKT ile ayni konularda
ayn1 oranda soru icermesi icin KKKT nde belirtilen konulardaki soru sayis1 ve dagilim yiizdesi
dikkate alinmistir. Bu siiregte KKKT’nin igerdigi her bir kavram i¢in AUT’te bir soru
hazirlanmistir. AUT’teki her bir sorunun KKKT’deki belirtilen konu ve kavrama ait olup
olmadigma fizik egitimi alanindan bir uzman ve 3 fizik ogretmeninden olusan komisyon
tarafindan karar verilmistir. Bunun yaninda AUT sorulari hazirlanirken testin bu konularda
Ogrenciler arasinda yaygin olarak goriillen kavram yanilgilarimi ortaya ¢ikarabilecek nitelikteki
sorular1 da igermesine dikkat edilmistir. Ayrica AUT sorularinin okunabilirligi ve
anlagilabilirligini test etmek icin bu test calismaya katilan lise 6grencilerinin disinda segilen 114
lise 6grencisine uygulanmustir. On calismada dgrencilerden alinan doniitlere gore teste son hali
verilmistir. Bu ¢alismaya katilan 6grencilerin puanlar1 temel alinarak AUT’in hesaplanan alfa
giivenirlik katsayis1 0,76 olarak bulunmustur. Bu caligmaya katilan 6grencilerin KKKT ve
AUT’den aldiklart puanlar arasindaki korelasyona bakildig1 zaman korelasyon katsayisi r=0.57 ve
bu katsayinin 0=0.01 diizeyinde istatistiksel olarak anlamli oldugu goriilmiistiir. AUT 16 sorudan
olugsmakta ve yaklasik olarak 40 dakika cevaplama siiresi gerekmektedir. Sekil 1°de gosterilen
KKKT’ne ait soru ile aym1 kavramsal bilgiyi 6l¢tiigii kabul edilen AUT e ait bir soru Sekil 2’de
goriilmektedir.
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Sekil 2: AUT e ait bir 6rnek soru

Asagidaki Sekil, bir ¢elik bilyenin hidrolik diizenek sayesinde agagiya dogru sabit hizla hareket
ettigi bir platformu gostermektedir. Sistemdeki biitiin siirtiinmeleri ihmal ediniz.
Celik Bilye

V= sabit
Platform

Zemin

Soru: Platform ile birlikte sabit hizla asagiya dogru hareket eden celik bilye iizerine etkiyen
(uygulanan) kuvvetleri yonlerini de dikkate alarak sekil tizerinde gosteriniz.

Ogrencilerin AUT sorularina verdikleri cevaplar aragtirmacilar tarafindan gelistirilen
derecelendirme 6lcegi kullanilarak puanlanmistir. Derecelendirme ol¢egi en diisiik O ve en yiiksek
4 puandan olusan bes performans seviyesi icermektedir. Ogrencilerin bu testten alabilecekleri
puanlar 0O ile 64 arasinda degismektedir. Derecelendirme olcegi kullanilarak belirlenen 6grenci
puanlarinin giivenilirligini belirlemek icin yirmi 6grencinin AUT sorularina verdikleri cevaplar
hazirlanan derecelendirme Olcegine gore bes fizik Ogretmeni tarafindan ayr1 ayn
puanlandirilmistir. Ogretmenlerin puanlari arasinda %85°lik bir uyum gozlenmistir. Bu ¢alismada
ogrencilerin AUT’den aldiklar1 puanlar hareket ve hareket yasalar1 konularindaki kavramsal bilgi
diizeyi olarak kabul edilmistir.

2.3.c. Sakl Figiirler Testi (SFT): Arastirmada dgrencilerin alan bagimli/alan bagimsiz bilissel
stillerini belirlemek igin “Sakli Figiirler Testi” (SFT) kullanilmustir. SFT 6grencilerin diisey
cizgileri algilama yeteneklerinden yola ¢ikarak alan bagimli, alan bagimsiz ve alan orta biligsel
stillerini belirlemek i¢in gelistirilen gecerlik ve giivenirlik ¢calismasi yapilmis standart bir testtir
(Witkin, Goodenough, Moore & Cox, 1977). Bircok bilimsel caligmada lise ve iiniversite
Ogrencilerine uygulanan bu test Bahar tarafindan Tiirk¢e’ye cevrilerek adaptasyon calismasi
yapilmis ve alfa giivenirlik katsayis1 0,80 olarak bulunmustur (Bahar, 2003).

Bu testte Ogrencilerden karmasik arka planda sakli olan 6rnek sekli fark edip
tanimlamalar1 ve c¢evresini kalemle cizmeleri beklenmektedir. Testte 20 karmasik sekil
bulunmakta ve testti tamamlamak i¢in 20 dakika siire verilmektedir. Karmasik arka planda en ¢cok
sekli dogru bulan 6grenciler alan bagimsiz olarak, en az sekli dogru bulan 6grenciler de alan
bagimli olarak siniflandirilmaktadir. Tabi ki bu iki simif arasinda bir orta boliim vardir. Orta
boliimde kalan ogrenciler ise alan orta olarak adlandirilmaktadir. Bu smiflamayr yapmada
Alamolhodaei (1996) tarafindan gelistirilen formiil kullanilmaktadir. Bu formiile gore; standart
sapmanin dortte birinin ortalama ile toplanmasi sonucunda elde edilen sayidan daha fazla dogru
sekil bulanlar alan bagimsiz, standart sapmanin dortte birinin ortalamadan ¢ikartilmasi ile elde
edilen sayidan daha az dogru sekil bulan 6grenciler ise alan bagimli olarak siniflandirilmaktadir.
Bulduklart dogru sekil sayilari bu iki say1 arasinda kalan 6grenciler ise alan orta biligsel stille
sahip 6grenciler olarak siniflandirilmaktadir.
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3. BULGULAR

Ogrencilerin biligsel stillerini (Alan bagimli/alan bagimsiz) belirlemek igin uygulanan
SFT’den alinan puanlarin ortalamasi ve standart sapmasi Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. SFT verilerinin ortalama ve standart sapmasi.
N En Yiiksek Puan | En Diisiik Puan X Ss
136 20 2 13,2 4,05

Tablo 1°deki verilere gore Ogrencilerin biligsel stillerinin belirlenmesi igin
Alamolhodaei (1996) tarafindan gelistirilen formiiliin kullanilmasi1 sonucunda bilissel stilleri
siniflamada kullanilacak dogru cevap say1 araliklart su sekilde belirlenmistir; 0-12 aras1 dogru
cevap alan bagimli, 13 ve 14 dogru cevap alan orta ve 15-20 dogru cevap arasi alan bagimsiz.
Buna gore arastirmaya katilan ogrencilerin biligsel stilleri ile ilgili nicel bulgular Tablo 2’de
sunulmustur.

Tablo 2. Ogrencilerin biligsel stillerine iligkin nicel bulgular.

Alan Bagimh Alan Orta Alan Bagimsiz Toplam
N 53 25 58 136
%o 39 18 43 100

Bir¢ok ¢alismada oldugu gibi iki ug bilissel stillerdeki 6grencilerin puanlarinin
karsilastirilmasi igin alan orta biligsel stile ait 6grenciler bu asamadan sonra dikkate
alinmayacaktir (Alamolhodaei, 1996; Ates ve Karacam, 2005; Ates and Cataloglu, 2007).
Ogrencilerin farkli 5lgme teknikleri ile 6lciilen ve fizik dersi hareket konusundaki kavramsal bilgi
diizeylerini gosteren KKKT ve AUT den alinan puanlar yiizliik sisteme doniistiiriilmiistiir.
Ogrencilerin bu iki teknikten aldiklar1 yiizliik sistemdeki puanlarina ait istatistikler Tablo 3’de
goriilmektedir.

Tablo 3. Test tekniklerine gore dgrencilerin puanlarina ait istatistikler

Olcme Teknigi N Mak. Puan X ss
KKKT 136 100 33 12
AUT 136 100 47 15

Alan bagimli ve alan bagimsiz bilissel stillere sahip 6grencilerin KKKT ve AUT den
aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 Tablo 4’de sunulmustur.

Tablo 4. Biligsel stillere gore KKKT ve AUT’den alinan puanlara ait istatistikler.

- . KKKT AUT
Bilissel Stiller N = =
X Ss X Ss
Alan Bagimh 53 26,9 11 44,3 18
Alan Bagimsiz 58 38,0 11 49,8 12

Alan bagimli ve alan bagimsiz bilissel stile sahip dgrencilerin KKKT ve AUT den
aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini
belirlemek icin ANOVA teknikleri kullanilmistir. Analize ait istatistikler Tablo 5 ve Tablo
6’de sunulmustur.
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Tablo 5. Biligsel stillere gore KKKT puanlarina ait ANOVA sonuglari.

Kareler Ortalamalar
Toplam 5§ Karesi ¥ P
Bilissel Stiller Gruplar Arasi 3415,7 1 3415,71 25,2 0,000
Grup Ici 14752,6 109 135,34
Toplam 18168,3 110

Tablo 5 incelendiginde alan bagimli ve alan bagimsiz biligsel stillere sahip dgrencilerin
KKKT’den aldiklar1 puanlarin ortalamalar karsilastirildiginda, @ =0,05 seviyesinde istatistiksel
olarak alan bagimsiz 6grenciler lehine anlamli bir farkin oldugu goriilmektedir.

Tablo 6. Biligsel Stillere Gore AUT Puanlarinin Ortalamalarina Ait ANOVA Sonuglar1.

Kareler Ortalamalar
Toplanm S8 Karesi F P
Bilissel Stiller Gruplar Arasi 829,45 1 829,45 3,43 0,08
Grup Ici 26350,0 109 241,74
Toplam 271794 110

Tablo 6 incelendiginde alan bagimli ve alan bagimsiz bilissel stile sahip dgrencilerin
AUT’den aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 karsilastirildiginda, O =0,05 seviyesinde istatistiksel
olarak anlaml1 bir farkin olmadig: goriilmektedir.

4. SONUC VE TARTISMA

Yapilan analizler sonucunda, alan bagimli ve alan bagimsiz biligsel stile sahip
ogrencilerin KKKT den aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda alan bagimsiz biligsel stile sahip
ogrenciler lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark goriiliirken alan bagimsiz ve alan bagiml
bilissel stile sahip ogrencilerin AUT den aldiklart puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark goriilmemistir. Bu bulgular farkli biligsel stillerdeki Ogrencilerin hareket
konusundaki kavramsal algilama diizeylerini belirlemeyi amaclayan c¢alismalarin sonuglarinin
Ol¢me tekniginin tiiriine bagl oldugunu gostermektedir. Bu ¢alismada alan bagimli ve bagimsiz
bilissel stillere sahip 6grencilerin sadece ¢oktan se¢cmeli bir yapida olan 6l¢gme aracinin puanlari
arasinda bir fark goriiliirken aym ogrencilerin agik uclu yapidaki bir dlgme araciyla Olgiilen
puanlar1 arasinda bir fark goriilmemektedir. Bu bulgular, bu alanda daha ©nceden yapilan
arastirmalarin bulgularimi destekler niteliktedir (Donnarumma, Cox ve Beder, 1980; Burkhalter ve
Schaer, 1985; Crow ve Piper, 1986; Okebukola, 1986; Lu ve Suen, 1995).

Boyle bir sonucun ortaya ¢ikmasinin en temel nedenlerinden birisi farkli tiirlerdeki
Olgme araclarinin cevaplandirilma siirecinde farkli biligsel ve devinissel yetenekler gerektirmesi
ve alan bagimli ve alan bagimsiz biligsel stile sahip Ogrencilerin farkli o6zelliklere sahip
olmalaridir. KKKT’de (coktan secmeli formattaki bir test) Ogrencilerden yanliglar arasindan
dogrular1 secmelerini beklemektedir. Witkin ve dig. (1977) alan bagimsiz biligsel stile sahip
bireyler yapilandirilmamis etkinliklerdeki yanlis yapilar1 ve problemlerde ac¢ik olmayan ipuglarini
fark etme bakimindan alan bagimli biligsel stile sahip bireylere gore daha basarili olduklarini
belirtmektedir. Bu 6zelligin alan bagimsiz bilissel stile sahip O6grencilere sorulari daha kolay
analiz edebilme imkan1 saglamasi nedeniyle ¢coktan se¢meli tiirdeki 6lgme araglarini cevaplamada
bir avantaj sagladigi ileri siiriilmektedir (Murphy, 1982; Murphy, 1988; Murphy, 1991; Crow ve
Piper, 1986; Okebukola, 1986; Bahar ve Hansell, 2000).

Alan bagimli ve bagimsiz bilissel stile sahip Ogrencilerin AUT puan ortalamalar
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir. Alan bagimli ve bagimsiz biligsel stile
sahip ogrencilerin AUT puan ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli ¢ikmamasinin nedeni,
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AUT’de sorularin igerdigi ipuglarinin ve sorularda istenenlerin ¢ok acik bir sekilde ifade edilmesi
olabilir. Bu baglamda alan bagimsiz 6grencileri alan bagimli 6grencilerden ayiran en belirgin
ozellik olan karmasik yapilar icinden gerekli bilgiyi ¢ikarip alma zihinsel becerisinin sagladigi
avantajlar1 ortadan kaldirmig olabilir. Witkin ve dig. (1977) ve Frank (1984) yapilacak olan isler
ile ilgili direktifler acik bir gsekilde ifade edilirse ve Ogrenilecek konular tanidik ise Ogrenci
basarisinin biligsel stillere gore degiskenlik gostermeyebilecegini belirtmektedir. Bununla birlikte
acikca goriilmektedir ki bu konuda daha fazla ¢aligmaya ihtiyag vardir. Arastirmada elde edilen
bulgular 1s18inda uygulamacilar ve arastirmacilara asagidaki 6nerilerde bulunula bilinir.

Uygulamacuar icin Oneriler:

1. Fizik egitimi-6gretiminde, Ogrencilerin fizik basarisin1 belirlemek icin miimkiin
oldugu kadar farkli 6l¢gme tekniklerinin kullanilmasina 6zen gosterilmelidir.

2. Ders kitaplarinin igerikleri yeniden diizenlenmeli, dgrencilerin dikkatini cekecek,
ogretmenlere farkli 6lgme ve degerlendirme tekniklerini tanimada, uygulamada
rehberlik edecek sekilde diizenlenmelidir.

3. Merkezi olarak yapilan Ogrenci Se¢gme Sinavi (OSS), Tlkégretim Kurumlar1 Ogrenci
Secme Sinavi (OOKSS) gibi sinavlarda coktan secmeli sorular kullanilmakta ve bu
Ol¢me ve degerlendirme sonuglarina gore 6grenciler bir tist 6gretim kurumlarina
yerlestirilmektedir. Yapilan bu sinavlarin daha objektif sonuglarla 6grencileri
yerlestirmesi icin belirtilen smavlara ilaveten farkli 6lgme ve degerlendirme
tekniklerinin de bu se¢me siirecine dahil edilmesi gerekmektedir.

Aragtirmacilar icin Oneriler:

1. Fizik egitimi alaninda yapilan bircok calismada tek bir dlgme ve degerlendirme
tekniginin verileri kullanilarak sonuglar ve Oneriler sunulmaktadir. Daha objektif
sonuglar elde etmek bakimindan ayni c¢alismada birden c¢ok Olcme teknigi
kullanilmas1 gerekmektedir.

2. Bagka bir arastirmada farkli 6lcme tekniklerinin farkli bireysel farkliliklara sahip
Ogrencilerin hareket ve hareket yasalar1 konularindaki kavramsal bilgi diizeyleri
iizerindeki etkisini belirlemek amaglanabilir.

3. Arastirmada 6grencilerin hareket ve hareket yasalari konularindaki kavramsal bilgi
diizeyleri ele alinmistir. Diger bir aragtirmada farkli konularda veya derslerde benzer
calismalar yapilabilir.
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OZET

Bu arastirmada, ilkogretim ikinci kademe Ogrencilerinin giinliik hayatta karsilastiklar1 temel fen
kavramlarina iliskin diisiincelerinin sinif seviyesine gore degisimi incelenmistir. Arastirma, 2007- 2008 egitim
ogretim  yili igerisinde Ankara ilinde bulunan, Turhan Feyzioglu Ilkogretim Okulu 6-7-8. smf
ogrencilerinden 26'sar 6grenciye, toplamda 78 kisilik bir gruba uygulanmistir. Veriler hayvan, bitki, kuvvet,
151k, elektrik ve hal degisimi kavramlarini iceren 18 soruluk bir tanilayici test ve 9 6grenciyle yapilan miilakat
sonucu elde edilmistir. Nicel verilerin analizinde SPSS paket programi; miilakatlarin analizinde betimsel
analiz kullamilmistir. Arastirma bulgularina gore 6grencilerin kavramlara iliskin bilimsel gerceklere uygun
olan bilgileriyle birlikte bilimsel gerceklere uygun olmayan bilgilerinin de oldugu saptanmistir. Genel olarak
sinif seviyesi arttik¢a bilimsel ifadelerin de arttig1 sonucuna ulagilmistir. Fakat gelisimsel olarak bakildiginda
7. smiflarn 6 ve 8. siniflara gore daha diisiik seviyede oldugu goriilmiistiir.
Anahtar Sozciikler: Fen kavramlari, Bilimsel diisiinme

ANALYSIS OF 6", 7", AND 8" GRADE STUDENTS’ IDEAS ON SOME SCIENCE
CONCEPTS

ABSTRACT

In this research changes in students’ thinking on some basic science concepts such as animals,
plants, light, force, etc. by grade were investigated by obtaining data from 6", 7™ and 8" grade students. The
research was conducted in Turhan Feyzioglu primary school in Ankara in the 2007-2008 academic year.
Present study was conducted with 78 students, approximately 26 students from each grade level. The data
were collected by applying a diagnostic test which has 18 questions about animals, vegetables, force, light,
electricity, and change of state and interviewing 9 students. In the analysis of quantitative data, SPSS was
used. In the analysis of interview data, descriptive qualitative analysis was applied. Based on research
findings, it was determined that students have scientific knowledge about scientific concepts as well as
knowledge that is not scientific. Findings also show that the use of scientific expressions increases as the
grade level increases. However, in some of the concepts, 7" grade students showed lower performance than 6"
and 8" grade students.

Key Words: Science concepts, Scientific thinking
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1. GiRiS

Fen, fiziksel ve biyolojik diinyay1 tanimlamaya ve aciklamaya calisan, ayn1 zamanda
deneysel olgiitleri, mantiksal diisiinmeyi ve siirekli sorgulamay1 gerektiren bir bilimdir. Fen, sabit
ve kesin bilgiler biitiinii degildir. Bilgiler stirekli gelisim ve degisim icindedir (M. E. B, 2005).
Bilgi cag: icinde bulunan insan, gelisimi takip etmek durumundadir. Giinlimiiz egitim sistemi
Ogrencilere ihtiyact olan bilgileri aktarmaktan ¢ok bilgiye ulagsma becerilerini kazandirmayi
amaglamaktadir. Ogrencilerin karsilastiklar1 problemleri ¢ozebilmeleri igin bilimsel yontem
siireciyle ilgili becerileri kazanabilmeleri gerekir (Simsek, 2007). Bu sebeple, son yillarda
O0grenme-Ogretme siirecinin  dogasini  aciklamak, Ogrencilere bilgiye ulagma becerisini
kazandirabilmek igin pek ¢ok Ogrenme teorisi arasindan yapilandirmaci Ogrenme teorisi
benimsenmistir (Ozmen, 2004).

Cocuklarin diistincelerinin gelisiminde, giinlik konugma dilinde kullanilan kelimeler de
etkilidir. Fen derslerinde ogretilen konunun iginde gegen kelimelerin bilimsel anlamu ile glinliik
dildeki anlami birbirinden farkli ise ¢ocuk problem yasar. (Gilbert ve Osborne, 1980; Gilbert,
Watts ve Osborne, 1982; Osborne ve Wittrock, 1983; Watts ve Zylbersztajn, 1981). Dolayisiyla
cocuk, kavrami dogru sekilde olusturmakta zorlanir. Ornegin; hayvan kelimesi giinliik yasamda
siklikla kullanilan bir kelime olmasina ragmen bilimsel dilde sahip oldugu anlamda kullanilmaz.
Bu yiizden ¢ocuklar, hayvan kavramiyla ilgili bilimsel olarak kabul edilen gerceklerin diginda
diisiinceler gelistirebilirler ( Bell and Freyberg, 1985).

Driver ve Bell (1986)’e gore bircok iilkede Ogrencilerin ¢oguna bilimsel kavramlar
anlamalarina firsat vermeyecek Ogretim yontemleriyle aktarilmakta, bu da ogrencilerin pasif
olmalarina ve konular1 ezberlemelerine ve dolayisiyla da anlamadiklar1 bu bilimsel kavramlari
giinliik hayatlarinda kullanamamalarina neden olmaktadir (Aydin ve Usak, 2003). Soylu ve Ibis
(1999)’e gore fen derslerinde ogretmenin gorevi, 0grencilere kaliplasmis bilgileri oldugu gibi
aktarmak degil; onlarin ilgi ve beklentilerine uygun olarak, g¢evrelerindeki olgu ve olaylar
hakkindaki kendi izlenimlerini bilgi diizeyine ¢ikarmaktir. Oyle ki, fen konulari &grencinin
ilgisine en fazla muhatap olan konulardir. Ogrencinin &grenme ve arastirma simirlarinin
genisligini de dikkate alirsak dgrenciyi, kii¢iik bir bilim adamu olarak diisiinebiliriz (Yagbasan ve
Giilcicek, 2003). Giinlik kavramlar okul disinda gerceklesen deneyim ve etkilesimlerle
olusurken, bilimsel kavramlar, formal fen derslerindeki, deneyim ve etkilesimle olugmaktadir
(Shepardson, 1999).

Harlen (1993)’e gore ancak bireyler her zaman beklenildigi gibi bilimsel olarak dogru
kabul edilen 6nermelerde bulunmazlar. ik etapta bu diisiinceler “kavram yamlgilar’” olarak
adlandirilmistir fakat daha sonra artan arastirmalarla birlikte “alternatif kavramlar “ ve
“cocuklarin bilimi” isimleri pek ¢ok arastirmaci tarafindan daha ¢ok benimsenmistir (Akt.
Simsek, 2007). Bu arastirmada ogrencilerin kavramlar iizerinde bilimsel olarak uygun olmayan
duisiincelerinin iizerinde duruldugu gibi, dogru olarak kabul edilen diisiincelerinin de iizerinde
durulmus, ilerleyen sinif seviyelerine gore bilimsel olarak dogru kabul edilen diisiincelerin nasil
degistigi incelenmistir. Hem hatali hem de dogru diistinceler birlikte incelenmistir. Bu sebeple
arastirmaya “kavram yamlgilart” bashgr degil “cocuklarin diisiinceleri” bashigi uygun
goriilmiistiir.

Bitki, hayvan, kuvvet, 151k, elektrik, hal degisimi kavramlarimin fen bilimlerinin en
temel kavramlari olarak goriilmesi, 6zellikle bu kavramlarin tam 6grenilmemesinin 6grencilerin
ileriki 6grenmelerini etkileyecegi diisiincesi ve yapilan pek ¢cok kavram yanilgist aragtirmalarinin
bu kavramlar iizerinde yogunlastigi goriilmektedir (Boz, 2005; Palmer, 2001; Simsek 2007;
Watts, 1985; Yildirim, 2002). Bu bilgiler 1s18inda disiiniildiigiinde calismanin problemi:
Tkogretim ikinci kademe dgrencilerinin, simf seviyesine gore hayvan, bitki, kuvvet, 151k, elektrik
ve hal degisimi kavramlarina iligkin diistinceleri nelerdir, simif diizeyleri ilerledik¢e 6grencilerin
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diisiinceleri nasil bir degisim gostermektedir?

Cocuklar okul siralarina gelmeden once giinliikk hayatta fenle ilgili bir¢ok durumla
karsilasmaktadirlar. Dogaya merakli olan ¢ocuklar etraflarindaki diinya ile ilgili bircok diistince
dretirler. Harlen (1993)’e gore diinya hakkinda bildiklerini organize etmek icin “Onbilimsel
yollar” olustururlar. Bu yolla 6grenilmis bilgiler ileride Ogrenecegi yeni bilgilerin temelini
olusturacaktir. Bu donemde cocuklar mutlaka bilimsel gecerliligi olmayan diisiinceler de
edineceklerdir. Cocuklar icin ozellikle fenle ilgili temel kavramlarin dgrenilmeye baglandigi
ilkogretim donemi Onem tasimaktadir. Bu donemde ogrencilerin temel kavramlar hakkindaki
hatal1 diistinceleri 6grenilirse gerekli 6nlemler alinabilir, bu yonde ¢aligmalar yapilabilir. Calisma
bu baglamda 6nem tagimaktadir.

1.1. Caliymanin Amaci

Calismanin amaci, ilk6gretim ikinci kademe Ogrencilerinin, giinlilk hayatta bazi fen
kavramlarina (hayvan, bitki, kuvvet, 151k, elektrik ve hal degisimi) dair gozlemledikleri olaylarla
ilgili diisiincelerini ilerleyen sinif seviyesiyle birlikte incelemektir.

2. YONTEM

2.1. Evren-Orneklem

Aragtirmanin evrenini Ankara ilindeki ilkdgretim okullarmin ikinci kademeleri
olusturmaktadir. Orneklemi ise Turhan Feyzioglu Ilkogretim Okulu ikinci kademe
ogrencilerinden olusan 78 kisilik bir grup olusturmaktadir.

Orneklem kolay ulagilabilirlik agisindan uygulama okullarindan secilmistir.

2.2. Veri Toplama Araclari

Calisma, temel olarak nicel verilerin kullanildig1 betimsel bir calismadir. Calismada,
veri toplama araci olarak tanilayici test kullanilmustir. Tanilayicr test Simsek (2007)’ in doktora
tezinden alinmustir. Bu testte Osborne ve Gilbert (1980) tarafindan gelistirilen “olaylarla miilakat”
ve “Orneklerle miilakat” tekniklerinden yararlanilmigtir. Bu tekniklerde, arastirilan konuyla ilgili
¢izimler kullanilarak ¢ocuklara ¢izimlerde gordiikleri ile ilgili ne diisiindiikleri sorularak onlara en
dogru gelen secenegin isaretlenmesi istenir (Akt. Simsek, 2007). Tanilayici test 18 sorudan
olugsmaktadir. Sorularin bir kismu birden fazla cevabi olan sorulardan, bir kismm da tek cevapl
coktan secmeli sorulardan olugmaktadir. Testin giivenirligi uzmanlarca Cronbach Alpha 0.78
olarak bulunmustur. Nitel verilerin toplanmasinda miilakat yontemi kullanilmistir. Bu verilerin
yorumlanmasinda betimsel analiz kullanilmustir.

2.3.Verilerin Analizi

18 soruluk tanilayici test 6-7 ve 8. siniftan 26’sar 6grenciye toplamda 78 6grenciye
uygulanmustir. Tanilayici testle toplanan veriler SPSS programina aktarilmis, crosstabs veri
analizi ile ylizdelikleri hesaplanmus ve sorulara verilen cevaplarin dagilimi tablolarla
gosterilmistir. Coktan se¢meli test daha fazla 6grenciye ulagsmak icin secilmistir.

Tanilayic1 test uygulandiktan sonra 6-7 ve 8. sinif 6grencilerinden segilen 3’er kisiyle
toplamda 9 &grenciyle miilakat yapilmistir. Bu sekilde Ogrencinin teste aktaramadig:

diisiincelerini 6grenmek miimkiin olmugtur.

Miilakatlar videoya kaydedilmis ve analizi bulgulara katilmistir. Ogrencilerin
diistincelerini 6grenebilmek icin miilakat gerekli goriilmiistiir.
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3. BULGULAR ve YORUM

3.1. Calismada Elde Edilen Bulgular

Calismada coktan secmeli hazir tanilayici test kullanilmustir. Bu test goriismenin
yapilacagi Ogrencileri belirlemek ve Ogrencilerin hedef kavramlardaki genel egilimini gormek
amaciyla yapilmstir.

3.1.1. (")gr“encilerin “Hayvan” Kavramina iliskin Sorulara Verdikleri Cevaplarin Dagilim
Ogrencilerin hayvan kavramina iliskin diisiincelerini 6lgmek amaciyla iki soru

sorulmustur. Bu sorulara verilen cevaplarin dagilimi Tablo 1 ve Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 1. Ogrencilerin “Hangileri Hayvandir?” Sorusuna Verdikleri Cevaplarin Dagilimi

= g 2 ’%’ = = é 5 3
5 3 ¥ T . % 5 £ £ 5 2 £ % I £ 32
“F E 2 S 2 E 2 2 2 2 58 & 5 & ¥
L f 24 26 0 6 26 26 26 26 26 26 0 23 23 0 26 23
© % 923 100 0 24 100 100 100 100 100 100 O 884 884 0 100 88.4
T f 24 26 10 26 26 26 26 26 26 0 24 24 1 _ 26 21
™7% 923 100 4 0 100 100 100 100 100 100 0 923 923 4 100 807
T f 24 26 0 6 25 25 24 25 24 24 0 23 24 0 24 23
® 7% 923 100 0 24 961 96.1 923 961 92 923 0 884 923 0 923 834

*Tablolarda 6grenci sayilari ve ylizdeleri verilmistir. Dogru secenekler koyu renkle gosterilmistir.

Tablo 1°de genel olarak cevaplarin dagilimina bakildiginda fil, kus, inek, aslan,
kurbaga, balina, balik, kedi segeneklerinin tiim siniflarda birbirine yakin olarak dogru
isaretlendigi goriilmektedir. Ancak, driimecek (6. sinifta %88.4, 7. sinifta %92.3, 8. simif %88.4),
sinek (6. sinifta %88.4, 7. sinifta %92.3, 8. sinif %92.3) ve solucan (6, 7 ve 8. siniflarda %92.3)
canlilarinin  secilmesinde diisiis gozlenmistir. Bocekleri ayrt bir sinif olarak degerlendirme
egiliminde olduklar1 goriilmiistiir. 6. sinif 6grencisinin yaptig1 aciklamada “Bdcekler bana hayvan
gibi gelmedi. (Ne gibi geliyor?) Ornegin oriimcek bir bocektir, hayvanlara hic benzemez.
(Bocekler hangi gruptadir o halde?) Bilmiyorum.” diye belirtmistir. Cocugun hayvan oldugu
diisiincesi ise 6.sinifta %23.07, 7. sinifta %0, 8. sinif %23.07 olarak tespit edilmistir. Cocugun
hayvan siniflamasina sokulmamasi Ogrencilerin insanlar1 diger canlilardan ayirmak icin
konugmasi, akil yiiriitmesi ve diisiinmesi gibi bilimsel olmayan aciklamalarda bulunduklari
gozlenmistir. 7. sinif 6grencisi “Simdi insanlar hayvanlardan farkhidir; insanlar diisiinebilirler.
Bunlar gibi érnekler insanlart hayvanlardan aywrir. Insan canl grubundadir, varlik grubundadir
ama hayvan grubuna ddhil edilemez.” seklinde agiklamustir. Bitkileri ise hareket edememe
ozelligine dayanarak diger canlilardan ayirma egilimi goriilmustiir. 8. sinif ogrencisi Mantar,
cimen ve agag¢ disindakiler hayvandir. Ciinkii onlar hareket edebilirler ancak digerleri hareket
edemez. Kendileri yiyeceklerini bulabilirler mesela balik deniz altindaki kiiciik baliklar: kendi
bulur ve yer. Ama bitki gidemez.” seklinde aciklamada bulunmustur.

Tabloya bakildiginda 6. sinif 6grencilerinin hayvan gruplamasini 7. ve 8. siniflara gore
daha dogru bir bicimde gerceklestirdigi goriilmektedir. 7. siif Ogrencilerinin ise hayvanlar
bitkilerden ayirt etmede zorlandiklar1 goriilmiistiir. Ancak 8. siniflara gore daha iyi sonug ortaya
koyduklar1 goze c¢arpmaktadir. 8. siniflarin, ilerleyen sinif seviyesiyle edindikleri bocekler,
memeliler, siirlingenler vb. siiflamalarinin  6grenilmesiyle  Ogrencilerin ~ kavramlar1
karistirabilecegi diistintilmiistiir.
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Tablo 2. Ogrencilerin “Hayvanlarin Yasamalart icin Gerekli Enerjiyi Nereden Sagladiklart”
Sorusuna Verdiklerin Cevaplarin Dagilinu

Diger

Soru 2 Hava Su Bitki Hayvanlar Giines

f % f % f % f % f %
6. Simf 23 88.4 24 92.3 16 61.5 20 76.9 16 61.5
7. Simf 24 92.3 23 88.4 20 76.9 18 69.2 14 53.8
8. Sumf 22 84.6 24 92.3 17 65.4 17 654 18 69.2

Tablo 2 incelendiginde, genel olarak Ogrencilerin hava (6. smifta %88.4, 7.smifta
%92.3, 8. smif %84.6) ve su (6.smifta %92.3, 7.smifta %88.4, 8. smf %92.3) iizerinde
yogunlastigi fark edilmistir. Dogru cevap olan bitkiler (6. simfta %61.5, 7.siifta %76.9, 8. simf
%65.4) ve diger hayvanlarin (6. sinifta %76.9, 7.sinifta %69.2, 8.siif %65.4) ise hava ve suya
gore diisiik sayida dgrenci tarafindan isaretlenmistir. Ogrencilerin hayvanlarin en ¢cok sudan daha
sonra havadan sonrasinda bitkilerden ve giinesten enerji aldiklarini diisiindiikleri goriilmektedir.

Hava ve suyun hayvanlarin ilk enerji kaynagi olarak gosterilmesinin sebebi olarak
solunum ve canlilifin siirmesi igin gerekli olduklar1 diisiincesi gosterilebilir. 6. sif 6grencisi
“Her canli oksijene ihtiya¢ duyar, havada da oksijen oldugundan... Oksijen solunum almalarmi
saglar. (Peki, enerji deyince aklina ne geliyor?) Enerji diyince aklima hava geliyor. Daha bir
stirii sey vardir ama ilk hava aklima geliyor”. 6. sinif 68rencisi “Canlilar su olmadan yasayamaz.
Su zaten her canli icin gereklidir”. 7. simf O8rencisi” Hava, su, giines. Mesela hayvanlar ve
bitkiler hava suya, giinese ihtiya¢ duyarlar. Solunum itireme vb. oOzellikler icin”. Yanitlarinin
verilmesi bu diisgiinceyi destekler niteliktedir.

Sorunun dogru secenegi olan bitkiler ve hayvanlar secenegini cevaplayan dgrencilerin
besin zincirinden hareketle bu diistincede olduklarini, 7.smf 6grencisi “Bulunduklart ortama
gore etcil ve otcul hayvanlar vardir. Kartallar etgildir. Kopek baliklart diger baliklar yerler.
Bunun yaminda yani et¢il, otgullar: da kattigimizda diger bitki ve hayvanlar: da katmaliyiz” yaniti
vererek gostermistir. Genel olarak bakildiginda her sinif seviyesinde tiim segenekler hayvanlarin
enerji kaynagi olarak kabul edilmistir.

3.1.2. Ogrencilerin “Bitki” Kavramna iliskin Sorulara Verdikleri Cevaplarin Dagilim

Opgrencilerin  bitki kavramia iliskin diisiincelerini 6lgmek amaciyla iki soru
sorulmustur. Bu sorulara verilen cevaplarin dagilimi Tablo 3 ve Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 3. Ogrencilerin “Hangileri Bitkidir?” Sorusuna Verdikleri Cevaplarin Dagilin

=4 o £ < (4 s ] = g <
= - = - -
Soru 3 = =) 85 -E E § = g ’gﬂ ,—'% ot
= = = g 75 £ ) & (&%
6. Sumf f 18 26 26 7 14 18 17 18 24 17 26
: % 692 100 100 269 538 692 654 692 923 654 100
7. Suf f 25 26 26 23 21 23 23 18 23 22 26
: % 962 100 100 884 808 884 884 884 884 846 100
8. Suf f 22 25 24 17 13 15 15 15 13 14 25
: % 846 962 923 654 50 577 577 577 50 538  96.2

Tablo 3’e bakildiginda 6grencilerin en yogun olarak ot (6. sinifta %100, 7. snifta %100,
8. sinif %96.2), agag (6. sinifta %100, 7.sinifta %100, 8. sif %92.3) ve ¢icegi (6. sfta %100,
7. smifta %100, 8. siif %96.2) isaretledikleri goriilmektedir. Diger seceneklere bakildiginda
%50’nin altinda bir tek tohum segeneginin isaretlendigi ve bu duruma 6. smif grencilerinde
rastlanildig1 fark edilmektedir. Diger seceneklerde dogru olmasina ragmen agag, ot ve cicekten
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daha az isaretlenmistir. Miilakatlarda 7. sinif Ogrencisine resimlerin bazilarin1 neden
isaretlemediginin sorulmasi lizerine “Digerlerini secmedim ¢iinkii onlar meyve. Patates, domates
sebzedir. Ya oyle biliyoruz sonugta. Domates ve salatalik bitki degil, sebze ve meyvelerdir. Oyle
ogrendik. Tiim sebzeler bitki degil” yanitim1 vermistir. Baz1 6grencilerin meyve ve sebzeyi bitki
siifinin disinda ayri bir sinif olarak gorebildikleri sonucuna varilmustir.

Diger seceneklerle karsilastirildiginda %50’nin altinda bir tek tohum segeneginin
isaretlendigi ve bu duruma 6. sinif Ogrencilerinde rastlandigr fark edilmektedir. Diger sinif
seviyelerinde de en az isaretlenen secenegin tohum oldugu goriilmiistiir. Bitkileri dis goriiniisiine
gore simiflandiran Ogrencilerde, tohumun biiyiiylip olgunlasmadigi icin heniiz bitki
sayilamayacag diisiincesi goriilebilmektedir. 6. sinif 6grencisinin verdigi “Bitkiler buradakilerin
hepsi biiyiimiis olgunlasmis ama tohum olgunlasmamus, tohum bitki degil bu yiizden” yaniti bu
diistinceyi gostermektedir. Miilakatlar sonucunda 6grencilerin bir canlinin bitki olduguna karar
verirken topraga bagli olma, fotosentez yapma, kok-govde-yaprak kisimlarini bulundurma gibi
ortak ozelliklerinden yararlanarak bir siniflandirma yaptiklar: gbzlenmistir. Sonugta bu 6zelliklere
sahip olmayan canlilarin bitki olmayacagini diistinebilmektedirler.

Ogrencilerin diisiinceleri incelendiginde 8. smifa dogru gidildikge bilimsel diisiinceye
daha yakin diisiinceler sergilenmistir. Kavramlarin kullaniminda daha az yanlislar goriilmiistir.

Tablo 4. Ogrencilerin “Bitkiler Yasamak icin Gerekli Enerjiyi Nereden Aliyorlar?” Sorusuna Ver
dikleri Cevaplarin Dagilimu

« @ =< 2 5 )
Soru 4 = & E a § é '§ 8
= o = 8 ©
12}
6. Sumf f 24 24 26 26 7 17 22
% 92.3 92.3 100 100 26.9 65.4 84.6
7. Sunf f 22 26 26 26 6 24 14
% 84.6 100 100 100 23.1 92.3 53.8
8. Sunf f 22 24 24 25 5 18 18
% 84.6 92.3 100 96.2 19.2 69.2 69.2

Tablo 4’e bakildiginda 6grencilerin bitkilerin yasamak icin gerekli enerjiyi topraktan (6.
sinifta %100, 7. smifta %100, 8. simif %96.2), sudan (6. sinifta %92.3, 7. smifta %100, 8. simif
9%92.3) ve Giines'ten (6. siifta %100, 7. siifta %100, 8. sinif %92.3) aldiklarina inandiklar1 ve
ozellikle bu secenekler iizerinde yogunlastiklari fark edilmektedir. Dogru secenek olan sadece
Giines secenegini isaretleyen hi¢ Ogrenci olmamustir. Giines'in yaninda diger segenekleri de
bitkiler i¢in enerji kaynagi olarak kabul etmislerdir.

Giines'i enerji kaynagi olarak gosteren Ogrenciler bitkilerin, Gilines 1s181n1in insanlarin
kemik gelisimini saglamasi gibi bitkilerde benzer etkisinin oldugunu diistindiiklerini gostermistir.
6. smif Ogrencisinin. “Bitkiler giines enerjisini aldiktan sonra biiyiimeleri daha hizli olur”. (O
halde giines almayan bir yerde bitki yavas mu biiyiir?) “Evet. Giines bitkinin daha ¢abuk
biiyiimesini ve daha sagliklt olmaswni saglar.” (Bu durum hayvanlar icin de gegerli midir?) Evet,
Giines enerjisi hayvanlarinda daha hizli ve ¢cabuk biiyiimelerini saglar. Ciinkii Giinesten de bir
stirii gey aliriz” Diistincesiyle bu kanida oldugu goriilmiistiir.

Giines, hava ve suyu, fotosentez i¢in gerekli olduklarimi diistindiikleri i¢in sectiklerini
belirten 6grencilerden fotosentezin tanimini yapmalar1 istendiginde; 6. sinif 68rencisi forosentezi
bitkilerin giines su ve hava sayesinde besin iiretmesi, 7. sif 6grencisi, bitkilerin giines isinlar
sayesinde kendilerini gelistirmesi ve biiyiimesi, 8. smf 6grencisi ise giines isinlart sayesinde
bitkilerin kendi besinlerini kendilerinin yapabildigini ve sonucta da oksijen agiga ¢ikardiklar
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seklinde tamimlamalarda bulunmugslardir. Sonucta 6. ve 8. siif Ogrencilerinin daha detayl
anlatimlar1 géze carpmistir.

Toprak ve giibreyi secen 0grencilerin bitkilerin toprak ve giibre iizerinde yasamasi ve
icinde bitkinin biiyiimesi i¢in yararli maddeler bulundugu, hatta bitkilerin giibreden besin aldiklari
diisiincelerine sahip olduklar1 goriilmiistiir. 7. smf 6grencisi “Mesela toprak ve giibre ¢ok
onemlidir. Ciinkii toprak ve giibre iizerinde yetisiyorlar onlar. (Giibre neyi saglar?) “Onlarin
daha verimli olmasint biiyiimesini”... seklinde cevaplar vermistir.

6. sif 6grencisi “Bitkilerin bazilart giibrenin altinda yasarlar. Yani giibreyi de bir
toprak gibi diisiiniiriim ben”. (Giibre nedir?) “Hayvan diskisi. Bitkiler hayvan digkilariyla da
biiyiiyebilirler ama toprakla da biiyiiyebilirler. O yiizden biiyiiyebildiklerinden onu isaretledim.
(Giibre olmadan bitki biiyliyemez mi?) Hayur biiyiir, ama toprakla biiyiir. Bitkinin giibreden besin
aldigu diistinen ogrencilerin de bulundugu fark edilmistir”

8. sinif ogrencisi “(Bitkiler enerjiyi nereden sagliyorlar?) “Hava, su, giines, toprak.”
(Nasil saglaniyor bunlardan enerji?) “Once havadan karbondioksit, Giines isinlart sayesinde ve
topraktan gelen minerallerle, bazen de besin giibre verilir onlarla bitkiler kendilerini beslerler.”
seklinde cevaplamiglardir. Ayrica topraktan aliman minerallerin de bitkiye enerji verdigini,
solucan ve boceklerin ise bitkilerin yaprak ve koklerini yiyerek onlara zarar verdigini diisiinen
ogrencilerin de oldugu gozlenmistir.

Ogrenciler diisiincelerini belirtirken 8. simfa gidildikge daha detayli agiklamalarda
bulunduklari fakat bunun yaninda da pek cok bilimsel olmayan diisiinceye de sahip olduklar
goriilmiistiir. Miifredata bakildiginda fotosentez kelimesinin 8. sinifta kullanilmaya baslandigi
goriiliiyor fakat miilakatlarda diger sinif seviyesindeki 6grencilerin de fotosentezden bahsettigi
goriillmiistiir.

3.1.3. Ogrencilerin “Kuvvet” Kavranuna iliskin Sorulara Verdikleri Cevaplarin Dagilim

Ogrencilerin kuvvet kavramina iligkin diisiincelerini 6lgmek amaciyla bes soru
sorulmustur. Bu sorulara verilen cevaplarin dagilimi Tablo 5, Tablo 6, Tablo 7, Tablo 8 ve Tablo
9’da verilmistir.

Tablo 5. “Yavaslamakta Olan Bisiklete Etki Eden Kuvvetlerin” Soruldugu Soruya Ogrencilerin
Verdikleri Cevaplarin Dagilimi

Soru 5 6. Simif 7. Simf 8. Simf Toplam
f % f % f % f %
a) Bisikletin tekerleri hala doniiyor, bundan dolay: bir 1 3.8 1 3.8 5 192 7 9

kuvvet vardir.

b) Daha 6nce verdigimiz kuvveti kullanmaktadir. 20 769 10 385 12 462 42 5338
c¢) Bisiklet iizerinde bir kuvvet vardir. Onu ters 4 154 12 462 6 231 22 282
yonde itmektedir.

d) Bisiklet kazanmis oldugu hizdan dolay1 kuvvete 1 3.8 3 115 3 115 7 9
sahiptir.

Toplam 26100 26 100 26 100 78 100

Tablo 5’e bakildiginda 6grenciler yogun olarak “daha onceden verdigimiz kuvveti
kullanmaktadir” agiklamasini yapan b segenegini isaretlemistir (%53.8). Siirtinme kuvvetinin
kastedildigi dogru cevap sikki ise toplamda sadece 22 kisi (%28.2) tarafindan isaretlenmistir. En
fazla dogru cevap veren Ogrenci sayisinin 7. siniflara ait oldugu goriilmektedir (%46.2). Diger
simif diizeylerinde ise bu oran oldukga diisiiktiir. 7. simif dgrencilerinin “Kuvvet ve Hareket”
tinitesinde siirtiinme kuvvetinin enerji kaybina yol actigin1 6grenmesi ve bilgilerinin taze olmasi
diger sinif diizeylerine gore daha yogun olarak dogru cevabi isaretlemelerinde etkili olabilecegi
diistintilmuistiir.
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Genel olarak bakildiginda; bisikletin bir siire sonra durmasini; tizerindeki ¢ocugun
agirligina, yolun diiz veya egimli olmasina ve havanin cocuga uyguladigi kuvvete (hava direnci)
bagladiklar1 goriilmiigtiir. Stirtinme kuvveti 7. siifta verilmeye baslansa da hicbir 6grencinin
stirtiinme kuvveti kavramini kullanmadig: dikkati ¢ekmistir. Bir 6grencinin bisikletin diiz yolda
oldugu icin durdugunu, egimli bir yolda olsaydi durmayacagini belirtmesi, bir digerinin eger
agirhgimiz  fazla olursa elimizle tutuyormus gibi bisikletin tekerleklerinin daha fazla
donemeyecegi diisiinceleri bu durumu giindelik hayatta karsilagtiklart olaylardan yola ¢ikarak
acikladiklan gozlenmistir.

Tablo 6. Ogrencilerin “Yatay Atis Hareketi Yapan Bir Topa Etki Eden Kuvvetlerin” Soruldugu
Soruya Verdikleri Cevaplarin Dagilinu
6. Simif 7. Simf 8. Simf Toplam

Soru 6 f % % f % f %

a) Sopanin topa carptigindaki kuvvet hala topun 5 19.2 1 3.8 5 192 7 9
iizerindedir.

b) Topun iizerinde yercekimi kuvveti ve hava 6 231 4 154 2 77 12 154

direnci vardir.

c¢) Topun iizerinde adamin topa vurmasindan gelen 1 3.8 7 269 16 615 24 308
kuvvet vardir.

d) Topun iizerinde vurmanin kuvveti, yercekiminin 14  53.8 14 538 7 269 35 449
kuvveti ve hava direnci vardir.

Toplam 26 100 26 100 26 100 78 100

Tablo 6’da yogun olarak verilen cevaplar “Topun iizerinde vurmanin kuvveti, yergekimi
kuvveti ve hava direnci vardir” agiklamasi olan d secenegi (%44.9) ve “Topun iizerinde adamin
topa vurmasindan gelen kuvvet vardir” agiklamasi olan c secenegidir (%30.8). Dogru cevap sikki
ise “Topun iizerinde yercekimi kuvveti ve hava direnci vardir” acgiklamasi yapan b segenegidir
(%15.4). Sinif seviyelerine baktigimizda dogru cevabi veren 6grenci sayisi en fazla 6. siniftadir (6
kisi). Bunu 7. smuf takip etmektedir (4 kisi). 8. simifta dogru yanit sadece 2 kisi tarafindan
isaretlenmistir. Bu durum 6. sinif miifredatinda yer alan “Kuvvet ve Hareket” iinitesinin cisimlere
etki eden kuvvetleri icermesi ve 6. smif 6grencilerinin heniiz 6grendigi bilgileri kullanmasiyla
iliskilendirilmistir.

Her ii¢c sinif seviyesinde de d seceneginin cok daha fazla tercih edilmesinin nedenini
Watts ve Zylbersztajn (1981)’de yaptiklar1 caligmada, Orgencilerin kuvvetle hareketi
iligkilendirdiklerini ve tasin insanin elinden ciktiktan sonra da, yukar1 yonlii bir kuvvete sahip
oldugunu diisiindiiklerini belirtmislerdir (Simsek, 2007). 7. sinif 6grencisinin verdigi cevap “Topa
vurulan kuvvet hala topun iizerindedir. Uzaya gidemez zaten belirli bir kuvvet uyguluyoruz”
sozleri bu diisiinceyi desteklemektedir.

Tablo 7. Ogrencilerin “Yukar1 Dogru Atilmis Bir Topa Etki Eden Kuvvetler’in Soruldugu Soruya
Verdikleri Cevaplarin Dagilim

Soru7 6. Simf 7. Simf 8. Simf Toplam

f % f % f % f %
a) Asag1 dogru 1 3.8 11 4.3 2 7.7 14 17.9
b) Yukari dogru 23 88.5 15 57.7 22 84.6 60 76.9
¢ ) Kuvvet yok 2 7.7 0 0 1 3.8 3 3.8
d) Cevap yok 0 0 0 0 1 3.8 1 1.3
Toplam 26 100 26 100 26 100 78 100

Tablo 7’ye bakildiginda en fazla isaretlenen sikkin “yukar1 dogru” aciklamasini yapan b
secenegi oldugu goriilmektedir (%76.9). Bu secenegi en fazla isaretleyenler 6. (%88.5) ve 8.
(%84.6) smif 6grencileridir. 7. sinif 6grencileriyse (%42.3) yogun olarak dogru sik olan “asag1
dogru” segenegini isaretlemistir. Bu soruda 7. smif 6grencilerinin yercekimiyle ilgili bilgilerini
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diger siuf diizeylerine gore daha etkin kullanabildigi dolayisiyla ilgili soruya 6nemli oranda
dogru cevap verdikleri fark edilmistir. Ogrenciler bu soruda da cisme uygulanan kuvvetin hala
cismin tizerinde oldugunu diisiinmektedirler.

Ogrenciler her ii¢ smif diizeyinde de yer ¢ekiminden bahsetmislerdir. Fakat 6. smif
Ogrencisi yer cekiminin cisim en iist noktadayken ona uygulanan kuvvet tiikkendikten sonra
etkidigini ve asagi diismesini sagladigini belirtmistir. Bu diigiince yukar cikarken de cisme bir
yercekimi kuvvetinin etkidigini diisinmedigini gostermistir. 7. ve 8. smiflarda ise cisme her
durumda etkiyen bir yer ¢ekimi kuvvetinin varligindan haberdar olduklar1 gézlenmistir.

Tablo 8. “Yukar1 Dogru Atilmis Bir Topa, Top En Ust Noktadayken Etki Eden Kuvvetlerle Tlgili
Soruya Verilen Cevaplarin Dagilimi

Soru 8 6. Simf 7. Simf 8. Simf Toplam

f % f % f % f %
a) Asagi dogru 10 38.5 10 38.5 14 53.8 34 43.6
b) Yukari dogru 1 3.8 5 19.2 0 0 6 7.7
¢ ) Kuvvet yok 15 57.7 11 423 12 46.2 38 48.7
Toplam 26 100 26 100 26 100 78 100

Tablo 8’e gore cevaplarin en ¢ok “kuvvet yok” aciklamasi olan ¢ (%48.7) secenegi
tizerine yogunlastiklar1 goriilmektedir. Dogru cevap olan “asagi dogru” agiklamasi olan a
segenegi ise sadece 34 kisi (%43.6) tarafindan isaretlenmistir. Ogrencilerin top varabilecegi en
yiiksek noktada iken iizerine etkiyen higbir kuvvet yokmus gibi diisiindiikleri goriilmektedir.
Halbuki yere diismesini saglayan yercekimi kuvveti tim simf diizeylerinde bilindigi fark
edilmigtir. Ancak bu anlamda kuvvetle yercekimi arasinda iliski kuramayan pek ¢ok ogrenci
oldugu goriilmiistiir.

Bu durumun smif seviyesiyle birlikte azaldigi goriilmektedir. Yanlis cevap veren
Ogrencilerin oraninin ise 6. ve 8. siniflarda yogunlastig1 fark edilmektedir. En fazla dogru ve en
fazla yanlis yapma oraninda diger sinif seviyelerine gore tezat ortaya koyan 8. sinif 6grencilerinin
kavram kargasasina diistiikleri sdylenebilir.

Tablo 9. “Yukart Dogru Atilnus Bir Topa Asagi Diiserken Etki Eden Kuvvetler”in Soruldugu
Soruya Verilen Cevaplarin Dagilimi

Soru 9 6. Simf 7. Simf 8. Simf Toplam

f % f % f % f %
a) Asagi dogru 21 80.8 15 57.7 13 50 49 62.8
b) Yukari dogru 1 3.8 4 154 1 3.8 6 7.7
¢ ) Kuvvet yok 4 15.4 7 26.9 12 46.2 23 29.5
Toplam 26 100 26 100 26 100 78 100

Tablo 9’a bakildiginda dgrencilerin en fazla dogru cevap sikki “asagi dogru” agiklamasi
olan a segenegini isaretledigi goriilmektedir. Dogru cevap verme orani ilerleyen sinif seviyesine
gore azalmakta iken yanlis cevap verme orani artmaktadir. Sorunun dogru yanitlanma oraninin
arttig1 gozlenmis olsa bile 6grencilerin miilakatlarda bilimsel olmayan aciklamalarina her simf
diizeyinde rastlanmistir. Asag1 diiserken cisme etkiyen kuvvetlerin neler oldugu soruldugunda; 6.
siif Ogrencisi “Yercekimi kuvveti etkisi vardir. Aynmi zamanda bizim verdigimiz kuvveti de
kullanmaktadir”. 7. simf ogrencisi “Asagi inmesi lazum uzaya kadar gidemez”. 8. sif dgrencisi
“Bir siire sonra durur. Ciinkii insamin verdigi giicii biter. O yiizden asagi dogru diiser”.
yanitlarini vermistir.

3.1.4. Ogrencilerin “Isik” Kavramyla ilgili Sorulara Verdikleri Cevaplarin Dagilim
Ogrencilerin 151k kavramina iliskin diisiincelerini 6lgmek amaciyla ii¢ soru sorulmustur.
Bu sorulara verilen cevaplarin dagilimi Tablo 10, Tablo 11 ve Tablo 12’de verilmistir.
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Tablo 10. “Yanmakta Olan Bir Mumdan Cikan Isigin Giindiiz Gittigi Mesafenin” Soruldugu
Soruya Verilen Cevaplarin Dagilimi

Soru 10 6. Simf 7. Simf 8. Simf Toplam
f % f % f % f %
a) Isik mumda durmaktadir. 7 269 9 346 3 115 19 244
b) Isik bulundugunuz yerin yarisina kadar gelmektedir. 12 462 9 346 6 23.1 27 346
¢ ) Isik sadece bulundugunuz yere kadar gelmektedir. 7 269 7 269 6 231 20 256
d) Isik herhangi bir seye carpincaya kadar 0 0 1 38 11 423 12 154
gitmektedir.
Toplam 26 100 26 100 26 100 78 100

Tablo 10°da ogrencilerce en fazla tercih edilen segenegin “Isik bulundugunuz yerin
yarisina kadar gelmektedir” aciklamasiyla b secenegi (%34.6) oldugu goriilmektedir. Fakat
Ogrenciler bu cevaba higbir bilimsel aciklama yapamamiglardir. Dogru cevap sikki ise
Ogrencilerin en az oranda isaretledigi “Isik herhangi bir seye ¢arpincaya kadar gitmektedir”
actklamast olan d segenegidir (%15.4). Ogrencilerin diisiinceleri alindiginda mumdan ¢ikan 1s1kla
ilgili olarak 15181n, mumda durdugu ve sadece etrafina dagildig: ya da gidecegi mesafenin gece ya
da giindiiz olmasina bagl oldugu diisiincelerinde yogunlastiklart goriillmiistiir.

6. sif ogrencisi “Istk mumda durur”. (Nasil?) “Mumu geceleyin aydinlatmak igin
yakariz. Giindiiz ihtiyacimiz yok. Giindiiz zaten daha az isik goriiriiz”. (Neden?) “Giines
oldugundan mum 15181 goriinmez” 7. suif ogrencisi “Isik mumda durmaktadir. Yani 151tk varken
mum yakmak sagma zaten giindiiz aydinlatmaz ki”. (Hig¢ mi aydinlatmaz?) “Yani bir miktar ama
fazla degil”. (Bu isigin mumda durdugu anlamina mi gelir sence?) “Haywr”. (Ne anlama
gelmektedir?) “Isik bulundugu yerin yarisina kadar gelmektedir”. (Yani cevap sikkini mi
degistirdin?) “Evet”. (Yani mum bize 2 m uzakliktaysa, 151tk 1 m kadar yakimimiza mu gelir?)
“Bilmiyorum. Aslinda stk bulundugu yerin yarisina kadar gelmeyebilir. Mesela 151tk surada
duruyorsa bana c¢arpincaya kadar gelebilir”. (Yine sik degistirdin dyle mi?) “Evet bu da
olabilir”. (Simdi son olarak hangisi sence?) “Istk bulundugumuz yere kadar gelebilir”. seklinde
aciklamada bulunarak tam olarak emin olmamakla birlikte 15181n bir seye carpincaya kadar
gittigini fark ettigini gostererek farkli secenekleri isaretleyen ogrenci, miilakat sirasinda bilimsel
nitelik tagiyan diigiinceler tiretmistir.

8. sif 0grencisi “Isik gidebildigi yere kadar gider”. (Nigin?) “Carpinca ya kirilir ya
da o madde 15181 gecirmez orda kalir. Gegirgen maddeyse de 151tk oradan geger”. (Peki, simdi 151k
bir yere carpincaya kadar mu gider?) “Eger carptigi yer 15181 gecirmiyorsa oraya kadar gider,
geciriyorsa oradan gecer ve gecemeyecek bir yere kadar devam eder.” seklindeki diisiincesiyle
kendisine sorulan sorulara bilimsel nitelikte cevaplar verdigini gostermistir.

Miifredata bakildiginda 1s1k kavramui 6. siniftan itibaren Ogretilmeye baslanmasina
ragmen 6. sinif 6grencilerinde bu kavramin tam olarak anlagilmadig hem tanilayici testle hem de
miilakatlarla belirlenmistir. 7. ve 8. sinifa gidildikce ise daha bilimsel cevaplar alinmasi, kavramin
zamanla zihinde yapilandigini gostermistir.

Tablo 11. “Yanmakta Olan Bir Mumdan Cikan Isigin Gece Gittigi Mesafenin” Soruldugu Soruya
Verilen Cevaplarin Dagilim

Soru 11 6. Simf 7. Simf 8. Simf Toplam
f % f % f % f %
a) Isik mumda durmaktadir. 1 3.8 2 7.7 3 115 6 7.7
b) Isik bulundugunuz yerin yarisina kadar gelmektedir. 9 346 5 192 3 115 17 218
c ) Isik sadece bulundugunuz yere kadar gelmektedir. 3 115 10 385 2 77 15 192
d) Isik herhangi bir seye carpincaya kadar 13 50 9 346 18 692 40 513
gitmektedir.
Toplam 26 100 26 100 26 100 78 100
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Tablo 11°de 6grencilerin en fazla dogru cevap sikki “Isik herhangi bir seye carpincaya
kadar gitmektedir.” agiklamasiyla d (%51.3) isaretlenmistir. Bir 6nceki soruya verilen cevaplarla
kiyaslandiginda 6grencilerin soruya farkli cevaplar vermeleriyle giindiiz ve gece 1518 farkli
davrandigimi diistindiikleri ortaya c¢ikmaktadir. Giinliik hayatlarinda 151k kavrammyla ilgili
ozellikleri karanlik ortamda daha net gormeleri, okulda deneyleri karanlik ortamlarda yapmalari
soruyu daha fazla oranda dogru yanitlamalarina sebep olmus olabilir. 8. sinifta 151810 gece ve
giindiiz farkli davranabilecegi diistincesi, soru 10 (11 6grenci d secenegi isaretlemis) ve sorull
(18 ogrenci d secenegi isaretlemis) deki oranlara bakildigina bir tutarlilik gosterdigi i¢in azaldig:
sOylenebilir. 8. sinif 6grencisi “Geceleyin de stk herhangi bir seye ¢arpincaya kadar gider.
Carpinca ya kirtlir ya da gecer”.

Tablo 12. “Kizin Agac1 Nasil Gordiigii” Sorusuna Verilen Cevaplarin Dagilimi
6. Simf 7. Simf 8. Simf Toplam

Soru 12 f % % f__% f %
a) Her yerde 151k oldugu i¢in kiz agaci gérmektedir. 0 0 4 154 3 115 7 9
b) Giinesten gelen 1s1klar agaci aydinlattig: icin kiz 15 577 5 192 10 385 30 385

agaci gormektedir.

¢ ) Giinesten gelen 151k agaca carparak kizin goziine 9 34.6 13 50 12 462 34 43.6
yansidig icin kiz agaci gormektedir.

d) Goziimiizden c¢ikan 151k sayesinde kiz agact 2 7.7 4 154 1 3.8 7 9
gormektedir.

Toplam 26 100 26 100 26 100 78 100

Tablo 12°de Ogrencilerin en fazla, dogru cevap sikki “Giinesten gelen 151k agaca
carparak kizin goziine yansidigl igin kiz agaci gormektedir.” agiklamasiyla c segenegini (%43.6)
isaretledigi goriilmektedir. Bu oranin Simsek (2007) ’in yaptigi calismanin sonucu itibariyle
(%23) arttig1 goze carpmaktadir. Bu durum yaparak yasayarak 6grenmeye dayali yapilandirmaci
egitimin deney ve gozlemlere daha fazla yer vermesiyle 151k kavraminin daha iyi anlagilmug
olmasiyla iligkilendirilebilir.

3.1.5. Ogrencilerin “Elektrik” Kavramlariyla Ilgili Sorulara Verdikleri Cevaplarimn
Dagilim:
Ogrencilere elektrik ile ilgili 3 soru sorulmustur. Bu sorulara verilen cevaplarm dagilimi
Tablo 13 ve Tablo 14 ’de verilmistir.

Tablo13. “Basit Bir Elektrik Devresinde Ikinci Bir Tele Thtiyag Olup Olmadigi”nin Soruldugu
Soruya Verilen Cevaplarin Dagilim

Soru 13 6. Simf 7. Simf 8. Simf Toplam
f % f % f % f %

a) Gerekli degildir. Ciinkii elektrik akimi pilin 0 0 4 154 2 7.7 6 7.7

ucundan lambaya gegebilir.

b) Gerekli degildir. Ciinkii pil ile lamba arasinda tek 2 7.7 4 154 2 7.7 8 103

bir tel lambanin yanmasi i¢in yeterlidir.

¢) Gereklidir. B teli olmadan sistemden akim 22 84.6 12 462 20 769 54 69.2

gecmez.

d) Gereklidir ¢iinkii elektrik akimi A telinden degil 2 7.7 6 231 2 7.7 10 128

B telinden ¢ikar.

Toplam 26 100 26 100 26 100 78 100

Tablo 13’e bakildiginda; diistincelerin en ¢ok “Gereklidir, B teli olmadan sistemden
akim gecmez” agiklamasini yapan ve dogru cevap olan c segeneginde (%69.2) yogunlastigi
goriilmektedir. Bu durum o6grencilerin ¢ogunun elektrik devresinde ikinci bir tele ihtiyac
oldugunun farkinda olduklarin1 gostermektedir. 6. siniftaki 6grencilerden %84.6's1, 7. siniftaki
ogrencilerden %46.2'si 8. siniftaki ogrencilerden %76.9'u dogru secenegi isaretlemistir. Ancak
tablo 13'e bakildiginda, 7. sinifta dogru cevap verenlerin orani1 6. ve 8. smiflara gore daha
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dusiiktiir. Miilakatlarda ogrenciler dogru secenegi isaretlemis olmalarina ragmen, diistinceleri
alindiginda bilimsel olmayan agiklamalarda bulunmuslardir. Bir elektrik devresi icin gerekli
elemanlarin neler oldugunu bildiklerini gostermelerine ragmen bir elektrik devresi mekanizmasini
tam olarak agiklayamamuslardir. Ozellikle akim kavramindan bahseden 6grencilerin akimin pilin
+ ve — kutuplarindan ¢ikarak ampule ulagmasi gerektigini belirterek akimin pilin her iki
kutbundan da ¢iktigin1 diigiindiiklerini gostermistir.

6. sif 6grencisi “Pilin + ve — taraflarina tel baglanmazsa duy yani ampul yanmazdi”.
(Nigin?) “Ciinkii pilin + ve — yonlerindeki elektrik akimi b teline ulagmalidir”. 8. simf 6grencisi
“A teli zaten var ampuliin yanmasi igin b teli gereklidir. Ciinkii iki taraftaki akum
kullanmadigimiz  zaman ampul yanmaz” yorumlart yapilmistir. Bu Osborne (1983) ’un
ogrencilerle yaptig1 calismada ortaya ¢ikan iki telde de pilden ampule dogru giden akim olacagi

duisiincesiyle benzerlik gostermistir.

Tablo14. Basit Bir Elektrik Devresindeki Tellerden Gecen Akim”larin Soruldugu Soruya Verilen
Cevaplarin Dagilim

Soru 14 6. Simif 7. Simf 8. Simf Toplam

f % f % f % f %
a)B telinde elektrik akimu yoktur. 2 7.7 0 0 2 7.7 4 5.1
b)B telinde elektrik akimi vardir fakat A telinden daha 11 423 6 23.1 2 77 19 244
azdir.

c)B telinde, A telindeki kadar elektrik akimn vardir. 12 46.2 12 46.2 19 731 43 55.1

d)B telindeki elektrik akimi A telinden daha fazladir. 1 3.8 8§ 308 2 77 11 141
Cevap yok 0 0 0 0 1 1.3 1 1.3
Toplam 26 100 26 100 26 100 78 100

Tablo 14’e bakildiginda, bilimsel olarak kabul edilen c segenegi (%55.1) en fazla
oranda tercih edilen yorum olmustur. 8. smifa dogru gidildik¢e hata yapma orani da azalmigtir.
Bunun yaninda b secenegi 6zellikle 6. siniftaki 6grenciler tarafindan dogru olarak kabul edilmistir
(%46.2). Miilakatlarda elde edilen bulgulara gére 6grencilerin direncin (ampuliin) akim miktarini
azaltict etkisi olduguna inandiklar1 goriilmiistiir. Bu diisiince tist siniflara cikildik¢a azalma
gostermigtir.

6. siif dgrencisi  “A kutbu + oldugu icin daha ¢ok elektrik akimi gelir B teli — kutupta
oldugu icin daha az elektrik akimi gelir”. (Pilin + ve — kutuplarina nasil karar verdin?) “Az
elektrik akimi olusturan kisim -, ¢ok elektrik akimi olusturan kistm + dir” yantiyla + ve — kutup
terimlerini oradaki akim miktartyla iligkilendirmistir. Bu da ogrencilerin giinliik hayatta farkli
anlamda kullandiklar1 arti ve eksi kelimelerin, fen terimleriyle iligkilendiremediklerini
gostermistir. Ug smif seviyesinde de bu diisiincenin mevcut oldugu goriilmiistiir.

Tablo15. “Basit Bir Elektrik Devresinde ikinci Telden Gegen Akimin Yo6nii”niin Soruldugu
Soruya Verilen Cevaplarin Dagilimi

Soru 15 6. Simf 7. Simf 8. Simf Toplam
f % f % f % f %
a) Akim olmadig icin yonii de yoktur. 2 7.7 1 3.8 1 3.8 4 5.1
b) Akimin yonii pilden ampule dogrudur. 13 50 10 38.5 13 50 36 46.2
¢ ) Akimin yonii ampulden pile dogrudur. 11 42.3 13 50 12 46.2 36 46.2
d) Cevap yok. 0 0 2 7.7 0 0 2 2.6
Toplam 26 100 26 100 26 100 78 100

Tablo 15’e bakildiginda; ogrencilerin b (%46.2) ve ¢ (%46.2) segenekleri arasinda
kararsiz kaldiklar1 goriilmektedir. Siniflara tek tek bakildiginda 8. siiflarda b secenegini tercih
eden 6grenci sayisinin ¢’den fazla oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerle yapilan miilakatlarda akimin
yoniiniin + dan — ye dogru oldugunu diisiindiikleri, bu sebeple de bu soruda “akim pilden ampule
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dogrudur” yanmitin1 verdikleri gozlenmistir. Ayrica soru 14’te oldugu gibi pilin iki ucundan
ampule dogru akim ciktig1 6grencilerden gelen yorumlar arasinda goriilmiistiir.

3.1.6. Ogrencilerin “Hal Degisimi” Kavramlariyla ilgili Sorulara Verdikleri Cevaplarimn
Dagilim
Ogrencilere hal degisimi ile ilgili 3 soru sorulmustur. Bu sorulara verilen cevaplarin
dagilimi Tablo 16°da ve Tablo 17°de verilmistir.

Tablo16. “Kaynamakta Olan Suyun I¢inden Cikan Kabarciklarin Ne Oldugu”nun Soruldugu
Soruya Verilen Cevaplarin Dagilimi

Soru 16 6. Simf 7. Simf 8. Simf Toplam

f % f % f % f %
a) Hava 1 3.8 4 15.4 4 154 9 11.5
b) Buhar 6 23.1 7 26.9 10 38.5 23 29.5
c)Is1 9 34.6 2 7.7 3 11.5 14 17.9
d) Oksijen ve Hidrojen 10 38.5 13 50 9 34.6 32 41
Toplam 26 100 26 100 26 100 78 100

Tablo 16 incelendiginde; dogru secenek olarak kabul edilmeyen d secenegi %41 oranla
isaretlenmistir. Dogru secenek olan b segeneginin ise 6. siniflarda %23.1, 7. siniflarda %26.9 ve
8. smiflarda %38.5 olarak isaretlenmesi ile 6-7-8. simif seviyelerine cikildik¢a artmistir. Fakat b
seceneginin istenilen diizeyde tercih edilmemesi hala bazi 6grencilerin yanlig diisiincelerini
koruduklarin1 gostermistir. Buhar secenegini isaretleyen Ogrencilere buharin ne oldugu
soruldugunda: 7. sif ogrencisi “Buhar... seyy... tanecikler degil de... hava... bilmiyorum...” 8.
siif 6grencisi “Caydanligi kaynatryoruz belirli bir siirede ve belirli bir derecede sonra da buhar
olusuyor o buhar sonucu bir fokurdanmalar oluyor. Buharlar en altta o sesleri ¢ikariyor ve
havaya karigstyor”. (Buhar nedir?) “Suyun belirli bir derecede isimip isimman suyun havaya
dagilmasidir. Her sicaklikta buhar olur”. Yanitlartyla tam olarak buhart ifade edememislerdir.
Ogrencilerin fende kullandiklar1 bazi terimlerin gergekte ne anlama geldigini tam olarak
bilmediklerini gostermistir.

Ogrencilerin hal degisimiyle ilgili 3 soruda da yaptiklar1 yorumlara bakildiginda suyun
kaynama ve yogunlagsma ile hidrojen ve oksijene ayrilabilecegi diistincesi tekrarlandig: i¢in bir
kavram yanilgis1 olarak kabul edilebilir.

Tablo17. “Fincanin Uzerindeki Su Damlalarina Ne Oldugu”nun Soruldugu Soruya Verilen
Cevaplarin Dagilim

Soru 17 6. Simf 7. Simf 8. Simf Toplam
f % f % f % f %
a) Su fincanin igine girmistir. 0 0 0 0 2 7.7 2 2.6
b) Kurumustur ve bagka bir seye doniigmemistir. 1 3.8 10 385 4 154 15 19.2
¢)Su,havaya oksijen ve hidrojen olarak donmiistiir 16 61.5 8 308 14 53.8 38 487
d) Su, havaya c¢ok kiiciik su parcaciklar olarak 9 34.6 5 19.2 5 19.2 19 244
karigmistir.
Cevap yok 0 0 3 11.5 1 3.8 4 24.4
Toplam 26 100 26 100 26 100 78 100

Tablo 17 incelendiginde, bazi Ogrencilerin kararsiz kaldiklar1 ve hicbir secenegi
isaretlemedikleri gorilmiistiir. 6. siniflarin %34.6’s1, 7. smiflarin %19.2 si ve 8. siniflarin %19.2
sinin dogru cevabi sectikleri goriilmiistiir. Bu oran beklenenden ¢ok azdir. 6 -7- 8. siniflarin
iiciinde de dogru cevap olarak en fazla c secenegi isaretlenmistir. Yapilan miilakatlar sonucunda
Ogrencilerin suyun hidrojen ve oksijen olarak ayrilabildigini diisiindiikleri goriilmusgtiir.

6. smf ogrencisi “Oksijen zaten havada olan bir madde oldugu icin su kuruduktan
sonra havaya dogru yiikselir. Havada da oksijen ¢ok bulundugu icin oradaki oksijenlerle
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birlesir”. (Peki hidrojene ne olur?) “Hidrojen ise birlesmez.” 7. stmf 68rencisi “Su hidrojen ve
oksijenden olustugu icin ayrilir” Ogrencilerin %19.2 sinin fincandaki su kurumustur ve bagka bir
seye donligmemigstir. Segenegini igaretleyerek bilimsel olmayan diisiincelere de sahip olduklarini
gostermistir. Bu bulgular Simsek (2007) ‘in caligmasiyla paralellik gostermektedir.

Tablo 18. “i¢i Buz Dolu Bir Kavanozun Digindaki Su Damlalarinin Nasil Olustugu’nun
Soruldugu Soruya Verilen Cevaplarin Dagilimu

Soru 18 6. Simf 7. Simf 8. Simf Toplam
f % f % f % f %

a) Eriyen buzdan gelen su kavanozun disina ¢ikmugtir. 8§ 308 3 115 O 0 11 141
b Buzun soguklugu, havadaki oksijen ve hidrojeninsu 14 538 7 269 6 23.1 27 346
olusturmasina sebep olmustur.
c)Havadaki su soguk kavanoza degince 2 77 10 385 15 577 27 34.6
yogunlasmstir.
d)Soguk hava kavanozdan ¢ikmis ve suya 2 7.7 1 3.8 4 154 7 9
doniigmiistiir.
Cevap yok 0 0 5 192 1 3.8 6 7.7
Toplam 26 100 26 100 26 100 78 100

Tablo 18 incelendiginde, baz1 Ogrencilerin kararsiz kaldiklar1 ve hicbir secenegi
isaretlemedikleri goriilmiistiir. 6. siniflarin %7.7 si dogru cevabi bulurken, 7. siniflarda bu oran
%38.5’e ve 8. siniflarda %57.7 ile bir yiikselis gostermistir. Gelisimsel olarak incelendiginde
dogru secenegin isaretlenmesinde 6., 7. ve 8. smif seviyelerinde ilerleme gozlenmistir.
Ogrencilerin bilyiik bir boliimiiniin, kavanozdaki 1slakligin havadaki oksijenin ve hidrojenin su
olusturmasiyla meydana geldigini diisiindiikleri gozlenmistir.

8. smif ogrencisi “Bu durum gsiselerde de ¢ok gecerli bir siseyi buzluga koyuyoruz ve
kenarlart falan islaniyor. Buzluga koydugumuzda belli bir hava soguklugu ve buzun erimesiyle
disart yanstyor ve ben bunu hidrojen ve oksijen olarak disart ¢ikiyor diye diistindiim. Buhar disart
ctkip da tekrar yogunlasarak, gsisenin etrafinda kalmis olabilir. Suyun nasil disart ¢iktigin
bilmiyorum ama ...”. diye cevap vererek havanin icinde su buharinin bulunabilecegini aklina
getirememis ve soruda kabin agzinin sikica kapali oldugu belirtilmis olsa bile yogunlagmanin
ancak ve ancak kavanozun icinden ¢ikan buharla olusabilecegini belirtmistir. Bunun yaninda
buhardaki hidrojen ve oksijenin su olusturarak kavanozun iizerinde 1slaklik olusturdugunu tekrar
tekrar yinelemistir.

6. smuf o6grencisi “Kavanozun disinda bir sogukluk olustu bu disarida temas ederekten
kavanozdaki suyun yiiksekligi kadar kavanozun cevresinde islakltk olusmugstur. > yanitin1 vererek
neyin 1slakliga sebep oldugunu tam anlamiyla belirtememistir. 7. simif dgrencisi ise bu durumu
“Kavanozun sogukluguyla ilgili oldugunu diisiindiim”. (Nasil alakali olabilir?) “Soguk su oldugu
icin etkileyebilir disaridaki seyi...” cevabim vermis, her li¢ sinif seviyesindeki 6grencilerin de
hangi maddenin yogunlastigini tam olarak agiklayamadiklar goriilmiistiir.

Ug sinif seviyesinde de ogrencilerin bilimsel yorumlarda bulunmalarina ragmen bir
kavramin yanlis bilinmesi sebebiyle giindelik hayatta sik¢a karsilastiklart bir olayin tam olarak
dogru kabul edilen bilimsel agiklamasini1 yapamadiklari ortaya ¢ikmistir.

4. SONUCLAR

Ogrencilerin tanilayic testte verdikleri cevaplar incelendiginde; genel olarak ii¢ smmif
seviyesinde de bilimsel olarak kabul edilen secenekler iizerinde yogunlastiklar1 ancak, cogu
soruyu cevaplarken birden fazla secenek arasinda kaldiklar1 gézlenmistir. Bilimsel olarak kabul
edilen ve edilmeyen secenekler birbirine yakin oranlarda isaretlenmistir. Tanilayici test sorularina
verilen cevaplar incelendiginde en fazla dogru yamiti 6. ve 8. smmf Ogrencilerinin verdigi
gozlemlenmistir.
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Ogrencilerin, hayvan kavramiyla ilgili diisiincelerinin daha ¢ok dis goriiniis, beslenme
tarzina ve hareket ozelliklerine bagli olarak olustugu goriilmiistiir. Bu diisiincelere her sinif
seviyesinde rastlanmustir. Ozellikle insan diisiinebilmesi, konusabilmesi gibi 6zellikleri sebebiyle
hayvan siniflamasina sokulmamustir. Bu, Tekkaya ve digerlerinin (2007) biyoloji Ogretmen
adaylariyla yaptigi caligmayla benzer sonuclar gostermistir. Ogrencilerin biiyiik bir kismu,
hayvanlarin yasamak i¢in gerekli olan enerjiyi, su, bitkiler ve diger hayvanlar, hava ve Giines'ten
sagladiklarim1 distindiikleri goriilmiistiir. Bu durumun her simif seviyesinde benzer oldugu
gozlenmistir. Bitkilerin fotosentez yapabilmek icin kullandigi havadaki karbondioksit, su ve
Giines'in hayvanlar i¢in de dolayl1 yoldan enerji kaynagi oldugunu diisiinmelerine sebep olmustur.

Ogrencilerin bitki kavranmum agiklamak icin ozellikle dis goriiniis iizerinde durduklar:
gozlemlenmistir. Bilhassa tohumu bitki simiflamasina koymadiklar1 goriilmiistiir. Bunun 6ncelikli
sebebi olarak bitkinin yaprak, govde, cicek gibi kisimlarina sahip olmamasi gosterilmistir.
Bitkilerin ihtiya¢ duyduklari enerjiyi nereden sagladiklar ile ilgili sorulara karsilik ise 6grenciler
genellikle fotosentez igin gerekli maddeleri siralamiglardir. Ogrencilerin 2. soruya verdikleri
cevaplar karsilastirildiginda enerji kavramini tam anlayamadiklari, bu konuda sikinti yasadiklart
gozlemlenmistir. Bitki ve hayvan kavramlarinin giinliik hayatta siklikla karsilastiklar1 kavramlar
olmasina ragmen bu konuda hala yanlis diisiinceler icinde olmalari, 6grencilerin zihinlerinde
onceden olugturduklar: diisiincelerin degistirilemedigini, hala devam ettigini gostermistir.

Ogrencilerin kuvvet kavramuyla ilgili diisiinceleri incelendiginde, tanilayici testte en az
dogru cevabin bu sorularda verildigi goriilmiistiir (Tablo 5, 6, 7, 8, 9). Ozellikle hava direnci ve
yer c¢ekimi kavramlarmin bilimsel olarak dogru sekilde kullanilmadigi, bir cisme etki eden
kuvvetlerin neler oldugunun ve kuvvetlerin yonlerinin tam olarak gosterilemedigi
gozlemlenmistir. Bu kavramlar 6. siniftan itibaren kullanilmaya baslanmis fakat tam olarak
bilimsel sekilde ifade edilememistir. Arastirmacilar Gunstone ve Watts (1985), Ogrencilerin
mekanikle ilgili on diisiincelerini degistirmenin diger bilim alanlariyla ilgili dusiincelerini
degistirmekten daha zor oldugunu ileri siirmektedirler. (Yildiz ve Biiylikkasap, 2006). Kuvvet
kavraminin diger kavramlara gore daha soyut bir 6zellik tasimasi sebebiyle 6grencilerin bu soruda
hataya diistiikleri sdylenebilir.

Isik kavramiyla ilgili sorulara giindiiz ve gece olmasina gore, degisik agiklamalar
yapilmistir. Bu ise dgrencilerin 15181n ortama gore farkli davranabilecegi gibi bilimsellikle iligkisi
olmayan diisiinceleri oldugunu ortaya koymaktadir. ilerleyen siif seviyesine gore bu gibi
ifadeler azalmaktadir.

Elektrik kavram ile ilgili sorulara miilakatlarda ii¢ sinif diizeyinde de bilimsel olarak
kabul edilebilecek cevaplar alindigi gozlenmistir. Ogrenciler bir elektrik devresi icin gerekli
elemanlarin neler oldugunu miilakatta dogru bir sekilde belirtmislerdir. Ozellikle akim, voltaj,
anahtar ile ilgili yorumlar yapmislardir. Ancak en fazla yanligin telden gegen akimin yoniinde
yapildig1 goriilmiistiir (Tablo15). Ayrica dgrencilerin, direncin (ampuliin) akim miktarini azaltic
etkisi oldugunu diisiindiikleri goriilmiistiir.

Hal degisimi ile ilgili sorularda ise 0grencilerin, yogunlasma ile ilgili bilimsel olarak
kabul edilebilecek bir yorum getiremedikleri goriilmiistiir. Bu yorumlar ii¢ sinifta da birbirine
benzerdir. Ogrenciler, suyun hidrojen ve oksijenden olustugunu bilmesine ragmen bir bilesik gibi
algilamayip suyun icinde hidrojen ve oksijen tanecikleri olarak gezindiklerini diisiindiikleri ortaya
cikmugtir. Ogrencilerin hal degisimiyle ilgili olaylar1 agiklarken erime, buharlasma, kaynama,
yogunlagma terimlerini kullandiklari, ancak bu terimlerin anlamlarini aciklayamadiklart fark
edilmigtir. 8. sinifa gidildikce 6zellikle yogunlagma ile ilgili bilimsel nitelik tagiyan ifadelerin
kullaniminda artis goriilmiistiir. Bunun sebebi olarak; erime, kaynama, yogunlasma terimlerinin
ilkogretim 5. ve 8. smiflarda 6grenciye verildigi 6. ve 7. smiflarda ise hal degisimine
deginilmedigi boylece ogrencilerin 6. ve 7. siniflarda konunun tekrar edilmemesiyle unutmus
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olabilecekleri, 8. sinifta ise tekrar islenmesi ve hatirlanmasi gosterilebilir.

Ogrencilerin tamlayici teste verdikleri yanitlar incelenmis, yanitlarimin aciklamalari
miilakatlarla irdelenmistir. Genel olarak bakildiginda 6, 7 ve 8. smf 6grencilerinden bilimsel
gecerliligi olan yanitlar alinmigtir. Yanitlar incelendiginde ogrencilerden gelen bilimsel nitelik
tastyan diisiincelerin yogunlugunun 6. siniftan 8. smifa gidildikge Piaget’in gelisim teorisinde
belirttigi gibi gelisimsel olarak artti1 goriilmiistiir. Bulgular Simsek (2007)’in calismasiyla
paralellik gostermistir. Fakat gelisimsel olarak incelendiginde en net cevaplar 6. ve 8. sinif
ogrencilerinden alinmis, 7. simf Ogrencilerinin genelde verdikleri cevaplardan tam emin
olamayarak biraz tedirgin cevaplar verdikleri gozlenmistir. Bunun sebebi; 6. siniflarin temel
kavramlar1 daha yeni 68reniyor olmalari, giinliilk hayatta karsilagtiklar1 fen kavramlariyla ilgili
temel Ozellikleri bu donemde almalar1 ve bilgilerinin taze olmasi gosterilebilir. 7. sinifta ise 6.
smifta zihinlerinde tam olarak sekillendiremedikleri bazi kavramlarin daha soyut 6zellikleriyle
kargilagmalariyla kavram kargasasi yasayan Ogrencilerin bilimsel olarak dogru fakat tedirgin
cevaplar vermelerine (kendilerinden tam emin olamadan) sebep olmus olabilir. 8. smif
Ogrencilerinde ise yeni dgretim programinin sarmal yapist ozelligiyle tekrar {izerinden gecilen
kavramlar 6grencinin zihninde tam olarak sekillenmis oldugundan kendinden emin net cevaplar
alinmus olabilir.

Alt sinif seviyesinde anlagilamayan bir kavramin 6grencide olusturdugu karmasa iist
smif seviyesine c¢ikildik¢a kendisini gostermektedir. Alt Ogrenmeler yeni Ogrenmeleri
engelleyebilir. Miilakatlarda 8. sinif &grencisinin verdigi “Ben bu konuyu 6. sinifta da tam
anlayamamistuim” yanitiyla da 6grencinin zihnindeki karmasanin hala korundugu, karmasayi iist
siif seviyesine de ¢ikardigi gozlenmistir.

5. ONERILER
Calismada ulasilan bulgular dogrultusunda su onerileri yapmak miimkiindiir:

® Ogretmenler, alternatif yaklasim yontem ve teknikleri (problem-tabanli 6gretim,
bilgisayar simiilasyonlari, kavram haritalama, analoji kullanimi vb.) derse uydurarak
olusturacaklari bir Ogretim ortamuyla Ogrencilerinin bilimsel olmayan fikirlerini
bilimsel fikirlere doniistirmelerinde yardimci olabilir ve dolayisiyla da kavramlari
anlamalarini saglayabilirler.

® Derslerde deneylere daha fazla yer verilip Ogrencilerin yaparak yasayarak
ogrenmelerine katki saglanmalidir. Bu calismada da goriildiigii tizere 6grencilerin
bazilarinin diisiincelerini belirtirken “Bu konuda deneyler yapnustik, aklimda kaldig
kadarryla...” ifadelerine yer vermeleri, deney yaparak 6grenilen bilgilerin daha kalici
oldugunu gostermistir.

® Ozellikle giinliik hayattan ornekler verilerek ve ogrencilerin yasantilar1 dikkate
alinarak hazirlanmig bir 6gretim ortam1 6grencilerin fen bilimlerine olan ilgisini, ayni
zamanda fen ve teknoloji dersindeki motivasyonunu artiracaktir.

® Cocuklarin fen diisiincelerinde bilimsel bir degisimin olmast icin, derslerde
Ogrencilerin bilimsel gerceklerden farkli olan diisiinceleriyle celiski yaratacak
ornekler sunulmali ve bu kavramlarla ilgili temel 6zellikler iizerinde durulmalidir.
Caligmada Ogrencilerin insani hayvan smiflamasina sokmamalari, tohumu bir bitki
olarak gormemeleri onlarin kendi zihinlerinde hayvan ve bitki kavramlarina
yiikledikleri 6zellikler sonucunda olustugu fark edilmistir.

® Tanilayici testlerle 6grencilerin diistinceleri tam olarak anlasilamadigindan daha fazla
Ogrenciyle miilakat yapilarak mevcut durumun ortaya ¢ikarilmasinda daha giivenilir
sonuglar verecegi diisiiniilmektedir. Bunun yaninda 6grencilere kavrami verip bu
kavramin kendilerinde neyi ¢agrigtiklarini ¢izmeleri istenebilir.

® Cocuklarin bir kavramla ilgili diisiinceleri duruma bagli olarak degisiklik
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gosterebildigi i¢in, miilakatlarda olgu, olay ve kavramla ilgili birden fazla 6rnek
durum sunulabilir ve 6grencinin gergek diisiincesine ulasilmaya calisilabilir.

® Bu calisma sadece 6-7-8. smuf Ogrencileriyle yapilmis olup bundan sonraki
calismalara 4 ve 5. smiflar da eklenerek ogrencilerin temel fen kavramlariyla ilgili
duisiincelerindeki degisim, gelisimsel olarak daha net sekilde incelenebilir.

KAYNAKLAR

Aydin, H. ve Usak, M. (2003). Fen derslerinde alternatif kavramlarin arastirilmasinin  6nemi: kuramsal bir
yaklasim. Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 13(1), 121- 132.

Bell, B. ve Freyberg, P. (1985). Language in the science classroom,
Osborne, R. and Freyberg P. (Eds.) Learning in Science: The Implications of Children’s Science (29-
40). Hong Kong: Heinemann.

Boz, Y. (2005). Ilkogretim ikinci kademe ve ortadgretim ogrencilerinin yogunlagma konusundaki kavram
yanilgilari. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 28: 48-54.

Driver, R. ve Bell, B. (1986). Students’ thinking and the learning of science: A constructivist view. The
School Science Review, 67(240), 443-456.

Gilbert, J. K. ve Osborne, R.J. (1980). ‘I Understand, But I Don’t Get It”: Some problems of learning
Science. School Science Review, 61 (218): 664-674.

Gilbert, J. K., Watts, M. D. ve Osborne, R. J. (1982). Students’ conceptions of ideas in mechanics. Physics
Education, 17: 62-66.

Gunstone, R. ve Watts. M. (1985). Force and motion. In Rosalind Driver, Edith Guesne ve Andree Tiberghien
(Ed.). Children’s Ideas in Science. Philadelphia: Open University Press.

Harlen, W. (1993). Teaching and learning primary science. London: Chapman Publishing Ltd. p. 21.

M.E.B. (2005). [lkogretim fen ve teknoloji dersi ogretim programi ve kilavuzu, Ankara.

Osborne, R. J. ve Wittrock, M. C. (1983). Learning science: A generative process. Science Education, 67(4):
489-508.

Osborne, R. (1983). Children’s conceptions of the changes of state of water. Journal of Research in Science
Teaching,20 (9): 825-838.

Ozmen, H. (2004). Fen &gretiminde 6grenme teorileri ve teknoloji destekli yapilandirmaci 6grenme. The
Turkish Online Journal of Educational Technology, 3(1), 24-34.

Palmer, D. (2001). Students’ alternative conceptions and scientifically acceptable conceptions about gravity.
International Journal of Science Education, 23(7): 691- 706.

Soylu, H. ve Ibis, M. (1999). Bilgisayar destekli fen bilgisi egitimi. III. Fen Bilimleri Egitimi Sempozyumu.
M.E.B. OYGM.

Shepardson, D. P. (1999). Learning science in a first grade sceince activity: A Vygotskian Perspective.
Science Education, 83: 621-638.

Simsek, C. L. (2007). flkogretim égrencilerinin temel fen kavramlariyla ilgili diisiinceleri, Yayimlanmamis
doktora tezi, Gazi Universitesi, Ankara.

Tekkaya, C., Capa,Y. ve Yilmaz, O. (2007). Biyoloji gretmen adaylarinin genel biyoloji konularindaki
kavram yamlgilar. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi (18), 140-147.

Watts, M. D. ve Zylbersztajn, A. (1981). A Survey of some children’s ideas about force. Physics Education,
16: 360-365.

Watts, D. M. (1985). Student conceptions of light: A case study. Physics Education, 20: 183-187.

Yagbasan, R. ve Giilgicek, C. (2003). Fen dgretiminde kavram yanilgilarinin karakteristiklerinin tanimlanmasi
Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 13(1), 102-120.

Yildirim, H. 1. (2002). fikigretim 6., 7., ve 8., Suuif Ogrencilerinin Elektrik Konusunda Sahip Olduklart Yanls
Kavramlarin Tespiti Uzerine Bir Arastirma, Yaymlanmamus Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Yildiz, A. ve Biiyiikkasap, E. (2006). Fizik 6grencilerinin, kuvvet ve hareket konusundaki kavram yanilgilar
ve dgretim elemanlarinin bu konudaki tahminleri. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi,
30, 268-2717.

47



Abant izzet Baysal Universitesi Dergisi Cilt:10 Sayi:1 Yil:10 Haziran-2010

OZEL GEREKSINIMLI BIR OGRENCIYE TOPLAMA VE CIKARMA iSLEM
SURECLERININ OGRETIiMINDE ESZAMANLI iPUCUYLA OGRETIMIN
ETKILILiGi

Adnan ARI*, Levent DENIiZ *, Ayten Diizkantar (Uysal) ~

OZET

Bu ¢alismada, tek denekli arastirma modellerinden yoklama evreli davraniglar arasi ¢oklu yoklama
modeli kullanilarak toplama ve ¢ikarma islem siireclerinin dgretiminde eszamanli ipucuyla 6gretimin etkililigi
arastirllmigtir. Ayn1 zamanda, eszamanli ipucuyla dgretimin genelleme (ayni oturumda arag-geregler arasi,
ortamlar aras1 ve kisiler arasi) etkisi ve uygulama sona erdikten 1, 2 ve 4 hafta sonraki izleme etkisi de
incelenmistir. Arastirma, Istanbul’da Ozel IZEV (Istanbul Zihinsel Engelliler Vakfi) Ozel Egitim ve
Rehabilitasyon Merkezinde bireysel egitime devam eden 9 yasinda, hafif diizeyde zihinsel yetersizlik tanisi
almus bir kiz ¢ocuk ile yiirtitiilmiistiir. Toplama ve ¢ikarma islem siireclerinin 6gretiminde eszamanli ipucuyla
ogretimin etkililigini degerlendirmek {izere toplu yoklama, giinliik yoklama, 6gretim, izleme ve genelleme
oturumlart diizenlenmistir. Oturumlarin tiimii bire bir 6gretim diizenlemesi bi¢iminde gerceklestirilmistir.
Arasgtirmada gozlemciler arast giivenirlik ve uygulama giivenirligi verisi toplanmis ve eszamanli ipucuyla
ogretimin etkililigini belirlemek iizere grafiksel analiz yapilmistir. Arastirma bulgulari, toplama ve c¢ikarma
islem siireclerinin 6gretiminde eszamanl ipucuyla 6gretimin etkili oldugunu gostermektedir. Ayrica, ogretim
sona erdikten 1, 2 ve 4 hafta sonra da 6grenilenlerin kaliciliginin korundugu ve 6grenilenlerin ayni oturumda
gerceklestirilen farkli arag-gereclere, farkli ortamlara ve farkli kisilere genellenmesinde etkili oldugunu
gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Akademik beceri 6gretimi, matematik 6gretimi, yanligsiz 6gretim, eszamanl 6gretim
yontemi

THE EFFECTIVENESS OF SIMULTANEOUS PROMPTING PROCEDURE ON TEACHING
ADDITION AND SUBTRACTION OPERATIONS TO A MENTALLY HANDICAPPED CHILD

ABSTRACT

In this study, a multiple probe design across behaviors was used to examine the effectiveness of
simultaneous prompting procedure on teaching addition and subtraction operation. At the same time, the
generalization effect of the simultaneous prompting procedure (between materials, between environments, and
between persons in the same session) was examined. The follow up effect was also examined in weeks 1, 2,
and 4. This study was conducted at {ZEV (istanbul Foundation for the Mentally Handicapped), a Special
Education and Rehabilitation Center which is the Foundation for Mentally Handicapped in Istanbul. The
subject was a 9 year old girl who had mild mental retardation and was receiving individual education at the
center. In order to examine the effectiveness of the simultaneous prompting procedure on teaching addition
and subtraction operations, collective examination, daily examination, instruction, follow up, and
generalization sessions were conducted. All sessions were held individually with the student. In this study,
interobserver reliability and procedural reliability data were collected. Also, to determine the effectiveness of
simultaneous prompting procedure, graphical analysis was done. The results demonstrate that there is a
significant effect of simultaneous prompting procedure on teaching addition and subtraction. Moreover, after
the instruction was over, 1% week, 2" and 4" week follow up data were collected, and the results showed that
the student still maintained learned skills. Furthermore, the instruction was effective on the generalization of
the learned skills to different instruments, environments, and people.

Key Words: Teaching academic skill, Teaching Mathematics skill, Error free Teaching, Simultaneous
Prompting Procedure
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GiRiS

Egitim siirecinin tiim bireyler i¢in ortak amaci, bagimsiz yasayabilmek icin gereken
yeterlilikleri kazandirmaktir. Bagimsiz yasam, ekonomik olarak kendine yetmenin yani sira birey
olarak bagimsiz yasam becerilerine sahip olmayi gerektirmektedir. Bagimsiz yasam becerileri,
Ozbakim becerileri (kisisel temizlik ve bakim, giyinme, yeme, ev islerini yapabilme, zamani
kullanma, paray1 kullanma), sosyal yasam becerileri (kendini tanitma ve ifade edebilme, sozel ve
sozsiiz iletisim kurabilme, aile, akraba ve digerleriyle etkilesme v.b.), oyun ve bos zaman
becerilerinin tiimiinti kapsamaktadir (Miles, 1990.).

Zihinsel engelli bireylerin bagimsiz olarak yasamalar: icin, baskalarina bagli olmadan
kendi kararlarin1 vermeleri, para kavramini, parayr nasil kazanacagini, parasini nasil kontrol
edecegini ve harcama yapacagint bilmeleri gerekmektedir (M. Browder ve Grasso, 1999).
Ozbakim becerileri iginde yer alan kisisel temizlik malzemelerini temin etme, giysi temin etme,
yiyecek temin etme gibi beceriler giinlilk alig veriglerini yapabilme yeterliligini gerektiren
becerilerdir. Alis verig becerileri de matematik becerileri igerisinde yer alan dort islemi 6grenmeyi
gerektirmektedir.

Alanyazin incelendiginde islem yapabilme becerileri, islevsel akademik beceriler olarak
tanimlanmaktadir. islevsel akademik beceriler, erken ¢ocukluk, okuloncesi doneminde
Ogrenilmeye baglanan ve giinlilk yasam etkinliklerini yerine getirirken, dmiir boyunca kullanilan
becerilerdir. Islevsel akademik beceriler, matematik, okuma ve yazma becerilerinin giinliik
yasamda kullanimu ile ilgili olan becerilerdir (Snell ve Brown, 2000). Toplama, ¢ikarma gibi
islevsel akademik becerilerin zihin engelli bireylere 6gretilmesi, zihin engelli bireylerin benzer
akademik becerileri edinmelerini kolaylagtiracaktir. Boylece zihin engelli bireylerin kaynastirma
ortamlarinda kendilerini rahat hissetmelerine, arkadaslariyla etkilesimde bulunmalarina,
arkadaslarinin onlar1 kabullenmelerine, dolayisiyla sosyallesmelerine katki saglayacaktir (Batu ve
Kircaali-iftar, 2005 sf.27).

Islevsel akademik becerilerden biri olan matematik becerilerinin 6gretiminde daha etkin
ve verimli 6gretim uyarlamalart olusturabilmek i¢in yapilmis ¢aligmalar bulunmaktadir. Bu
calismalardan biri, Safak’in (2007), az goren Ggrencilere iki basamakli sayiyla tek basamakl
say1y1 eldeli toplamada basamaklandirilmis 6gretim yonteminin etkililigini sinadig1 arastirmadir.
Arastirmada, tek denekli deneysel desenlerden AB deseni kullanilmistir. Bu calisma 8- 10
yaslarinda tigli erkek, biri kiz olmak iizere gorme engelliler okuluna giden dort ilkogretim
ogrencisiyle yiiriitiilmiistiir. Ogrenciler, iki basamakli say1yla tek basamakli eldesiz toplayabilme,
iki basamakli sayinin birler ve onlar basamagini gosterebilme ve gosterdigi basamagin basamak
degerini sdyleyebilme 6n kosul becerilerine gore se¢ilmislerdir. Arastirmada, eldeli toplama 6l¢ii
arac1 iki basamakli sayiyla tek basamakli sayinin eldeli toplanmasi isleminin iglem analizi
yapilarak hazirlanmistir. Islem analizi, (1) iki basamakli say1y1 yazma, (2) tek basamakli say1y: iki
basamakli sayinin birler basamaginin altina yazma, (3) toplama isareti koyma, (4) islem cizgisi
cizme, (5) birler basamagini toplayarak, dogru sonucun birler basamagini, islemin birler
basamaginin altina yazma, (6) elde kalan bir onlugu, islemdeki iki basamakli saymnin onluguyla
dogru toplayarak sonucu onlar basamaginin altina yazma, olmak iizere alt1 basamak olarak
hazirlannmstir. Ogrencilerin islemi dogru bir sekilde yapmalari islem analizinde yer alan alti
basamag1 dogru olarak gergeklestirmelerine baglanmistir. Ogretim okuldaki bir odada 6grenciyle
bire bir &gretim seklinde 50- 60 dakikalik zaman araliginda gerceklestirilmistir. Ogretim dokuz
basamakli etkilesim tinitesine gore (yap-yap, goster yap, yaz-yap, yap-goster, goster-goster, yaz-
goster, yap-yaz, goster-yaz, yaz-yaz) desenlenmistir. Ogrencilerin dogru tepkileri sozel olarak
pekistirilmis, yanls tepkileri ise gormezden gelinmistir. Ogretim sonu degerlendirmede her
ogrenci igin iic oturum ve her oturumda dorder islem sunulmustur. Ogretim sonu degerlendirme
sonucunda dort ogrencinin de %100 diizeyinde dogru tepki gosterdikleri goriilmiistiir. Bu
bulgulardan yola cikarak az goren 6grencilere iki basamakli sayiyla tek basamakli sayiy1 eldeli

50

Ozel Gereksinimli Bir Ogrenciye Toplama ve Cikarma islem ...

toplamada basamaklandirilmis 6gretim yonteminin etkili oldugu sonucu cikarilabilir.

Bir bagka caligma ise Yikmis (1999) tarafindan yapilan temel toplama ve c¢ikarma
islemlerinin kazandirilmasinda etkilesim {nitesi ile sunulan bireysellestirilmis 6gretim
materyalinin zihin engelli cocuklarda etkililigini degerlendiren aragtirmadir. Arastirma modeli
olarak tek denekli arastirma modellerinden denekler arasi ¢coklu yoklama modeli kullanilmigtir.
Calisma Bolu ilinde yer alan 6zel egitim siniflarinda okuyan, yaslar1 8-10 yaslar: arasinda degisen
egitilebilir zihin engelli olan 4’ii erkek, 2’si kiz olmak iizere 6 Ogrenciyle yiiriitiilmiistiir.
Ogrenciler, toplama ve ¢ikarma bilmemeleri, ¢ok-az-farkli-benzer kavramlarimi bilmeleri, 1°den
10’a kadar ritmik saymalari, sayi-nesne ve rakam-nesne eslemeleri, 10°dan geriye ritmik
saymalar1 onkosul davraniglarina gore secilmislerdir. Bu alti 6grenciden ligiiyle toplama, diger
ligiyle de ¢ikarma cahsilmistir. Ogretim oturumlari, yap-goster-sdyle-yaz ve bunlarin
kombinasyonlari seklinde model olunarak, haftanin bes giinii, her giin ikiser islemi yapmalar1
seklinde gecmistir. Temel toplama islemlerinin calisildig: ii¢ 6grenci de %80 diizeyinde dogru
tepkide bulunmuslardir. Temel ¢itkarma islemlerinin ¢alisildig: diger ti¢ 6grenci de %80 ol¢iitiinde
dogru tepkide bulunmuslardir. Buradan elde edilen bu verilere dayanarak, zihin engelli ¢ocuklara
temel toplama ve ¢ikarma islemlerinin kazandirilmasinda etkilesim (iinitesi ile sunulan
bireysellestirilmis 6gretim materyalinin etkili oldugu sonucuna ulasilabilir.

Diger bir ¢alisma da Arict (1997) tarafindan yapilmustir. Caligmanin amaci, isitme
engelli 6grencilerin matematik dersinde dogal sayilarla toplama ve ¢ikarma iglemi yapma ve
problem ¢6zme becerilerine iliskin amaclar1 ger¢eklestirme diizeylerinin 6grenim gordiikleri yatili
0zel egitim ortami ile normal sinif ortamina gore farklilasip farklilasmadigini belirlemektir. Dogal
kargilasma modelinin aragtirma modeli olarak kullanildigi bu arastirma; 1., 2. ve 3. siniflardan
yatil 6zel egitim sinifina devam eden 26 kisi, normal egitim sinifina devam eden 23 kisi olmak
tizere toplam 49 kisi ile yiiriitiilmiistiir. Dogal sayilarla toplama ve ¢ikarama islemleri yapma
becerilerinde 9’a, 20’ye, 50’ye, 100’e ve 1000’e kadar olan sayilarla toplama ve ¢ikarma islemleri
yapma becerileri gibi basamaklara ayrilmistir. Dogal sayilarla toplama ve cikarma islemleri
yapma uygulamasi birinci giinde, dogal sayilarla toplama ve ¢ikarma islemlerine dayali problem
¢ozme becerisi uygulamasi ise ikinci giinde diizenlenmis olup, dl¢iit %75 (sekiz islemden altisini
yapma) olarak belirlenmistir. Bulgular, 20’ye ve 100’e kadar olan sayilarla toplama islemlerini
yapmada; 20’ye, 50’ye, 100’e ve 1000’e kadar olan sayilarla ¢ikarma islemlerini yapmada; 9’a,
20’ye ve 50’ye kadar olan sayilarla toplama islemlerine dayali problem ¢cdzme becerilerinde ve
¢ikarma islemlerine dayali problem ¢6zme becerilerinin tamaminda normal sinif lehine bir sonuca
ulasildigini gostermektedir.

Tournaki (2003), test usulii (ezber) ve strateji usulii (biiyiik sayinin belirlenip iistiine
kiiciik say1 kadar sayilmasi) yontemlerinin 6grenme giicliigii ve normal 6grencilere tek basamakl
toplama islemlerini 6gretmede etkililigini aragtirmistir. Ayrica, egitim bittikten sonra genelleme
etkisi de {i¢ rakamin yatay olarak toplanmasi (3+5+7 gibi) islemlerde sianmustir. Ontest olarak
bir sayfada 20 yatay olarak yazilmis tek basamakli sayilarin toplanmasi islemleri sunulmus,
sorulan sorulara %50-70 oraninda ve 100-350 saniye arasinda cevap veren 42 normal, 42
Ogrenme giicliigii toplam 84 Ogrenciyle bu ¢alisma yiiriitiilmiistiir. Caligmaya katilan 6grenciler
gelisigiizel secilerek ii¢ gruba (ezber grubu, strateji grubu ve kontrol grubu) esit olarak
dagitilmistir.  Egitim ezber olan gruptaki g¢ocuklara sorular verilmis, Ogrenciler sorular
cevaplamuglar, test sonunda yanlislar belirlenmis ve 6grenciden yanliglar: tekrar yapmasi istenmis,
tekrar yanlis yapmussa egitimci dogru cevabi vermistir. Strateji egitimi alan gruba sorular
verilmis, 6grenci sorulart cevaplamis, yanlis yapmast halinde diger sorulara gegmeden egitimci
biiyiikk saynin iistiine kiiciik sayiy1 sayarak dogru cevabi vermis ve Ogrenci devam etmistir.
Kontrol grubuna ise her hangi bir egitim verilmemistir. Uygulamalar sonunda elde edilen
bulgular, 6grenme gii¢liigii olan ¢ocuklarin strateji sistemiyle daha iyi 6grendiklerini gostermistir.
Normal o6grenciler biitin sistemlerle hizlanirlarken, 6grenme giigliigli olan ¢ocuklar ise stateji
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sistemiyle daha iyi hizlandiklar1 sonuglarina ulasilmistir. Genelleme calismalarinda strateji
gurubunda yer alan hem normal hem de 6grenme giigliigii olan cocuklar diger gruplara gore daha
basarili olmuslardir. Kontrol gurubunda ise yapilan Ontest ve sontest sonucunda her hangi bir
degisiklik olmadig1 sonucuna ulagilmigtir.

S. Scott (1993), agir diizeyde zihinsel engelli ve dgrenme giicliigii olan ¢ocuklarin
toplama ve c¢ikarma becerilerini edinmede ¢oklu duyusal matematik (multisensory mathematics)
programinin etkilili§ini arastirmistir. Arastirmada, iki basamakli sayilarin gruplamayla birlikte
toplanmasi, gruplamayla birlikte kolonlarin toplanmasi, tek basamakli sayilarin ¢ikarilmasi, lig
basamakli sayilarin ¢ikarilmasit ve 18’e kadar tek basamakli sayilarin cikarilmasi becerilerine
yonelik caligmalar yapilmistir. Arastirma deseni olarak, deneklerin hedeflenen becerilerinin
gelistirilmesinde TMP (Touch Math Programme) etkisini degerlendirmek icin deneklerin
tekrarinin saglanmasi i¢in matematik becerilerinde ¢oklu arastirma deseni kullanilmistir. Desen
evrelerinin tarama, arastirma kosullari, noktalara dokunma egitimleri ve miidahale kosullarindan
olustugu belirtilmistir. Caligma, yaglar1 11- 13 arasinda degisen ve 4. smifa giden biri 6grenme
giicliigii, digerleri agir diizeyde zihinsel engelli olan ii¢ 6grenciyle yiiriitiilmiistir. Katilimcilar,
20’ye kadar sayma, 20’den geriye sayma, rakam konsepti, birebir esleme bilgisi gibi baz1 énkosul
becerilere gore secilmislerdir. Ogretimde s6z konusu olan TMP, dokunsal, isitsel ve gorsel
modlarla cahistig1 ifade edilmistir. Ogrencilerin noktalara (nokta veya rakamlarin iistiinde dairesel
noktalar) kalemleriyle dokunduklari, sayilara baktiklar1 (gorsel) ve sayilar1 duyduklar (isitsel)
seklinde bu program tanimlanmistir. Ogretim, her katilimeiyla 15-30 dakikalik seanslarla bire bir
olarak gercgeklestirilmistir. Arastirma ve miidahale kosullar siiresince; her katilimcinin matematik
becerisi caligma kagitlarini tamamlamas: beklenmis ve katilimei, ¢alisma kagitlarini bitirdikten
sonra geri bildirim ve pekistirme verilmistir. Ogretim oturumlarinda sozel olarak katilimcilara
hatirlatilmalarda bulunulmus ve gittikce verilen ipuglart ve pekistirecler siliklestirilmistir.
Ogrenip ogrenmedikleri de oOgretim oturumlarinda yer alan bes ve almayan ii¢ islemin
katilimcilara verilmesiyle ve performanslarinin alinmasiyla belirlenmistir. Bu oturumlardan elde
edilen veriler, her ti¢ katilimcinin da %89 ve iizeri oranlarda basar1 elde ettikleri sonucuna
ulagilmistir. Bu verilere dayanarak iki basamakli sayilarin gruplamayla birlikte toplanmasi,
gruplamayla birlikte kolonlarin toplanmasi, tek basamakli sayilarin ¢ikarilmasi, ii¢ basamakli
sayilarin ¢ikarilmasi ve 18’e kadar tek basamakli sayilarin ¢ikarilmasi becerilerinde Touch Math
Programinin etkili oldugu sonucuna ulasilabilir.

Leung (1994), bilgisayar 6gretim programiyla, zihin engelli 6grencilerin basit toplama
islemlerini yaparken hizlarini gelistirmek iizere bir ¢alisma yapmustir. Bu uygulama yaslart 12, 13
ve 14 olan iki erkek ve bir kiz olmak iizere ii¢ zihin engelli 6grenci ile yiiriitiilmiistiir. Caligmada
toplamlar1 10’u gegmeyen islemler yer almistir. Arastirmada kisisel bir bilgisayar kullanilmigtir.
Ogretim oturumlarinda her 6grenciyle bire-bir calisilmistir. Bilgisayarda islem yazdirilmig
(142=), 6grencinin “bir, arti, iki” demesi istenmis ve sonra sonucu “ii¢ eder” seklinde soylemesi
beklenmistir. Ogrencinin verdigi yamit dogruysa “bir arti iki, ii¢ eder” seklinde bir ifadeyi
soylemesi sozel olarak hatirlatilmistir. Ogrenci dogru cevap verirse bilgisayarda giiliimseyen bir
yiiz ¢ikmus ve hafif bir miizik sesi gelmistir. Yanit yanlis ve 15 saniye icinde yanit vermemis ise,
tizgiin bir ifadesi bilgisayar ekraninda ¢ikmistir ve hemen ardindan dogru cevap verilmistir. Her
oturumda {ii¢ islem yapilmistir. Sonraki oturumda Onceki oturumda yanlis yapilan iglemler veya
dogru da yapilmissa iki islem tekrar kullanilmustir. Bu sekilde ¢alismalar devam etmistir.
Yaklagik olarak 12 hafta bu program devam etmistir. Ogretim oturumlarindan ayri olarak
ogrencilerdeki gelismeleri belirlemek iizere bilgisayarda islemler hazirlanilmig, 6grencilerin
bunlar1 yapmalari istenmis, yalniz herhangi bir tepkide (dogru ya da yanlis olduguna dair)
bulunulmamgtir. Testin sonunda verilen dogru cevap sayisi 6l¢iilmiistiir. Bu testlerde 6grencilerin
Ogretim Oncesi oturumlarda dakikada 3.8 ile a.5.5 arasinda dogru islem yapiyorlarken, 6gretim
sonunda ortalama olarak dakikada 26 tane (15, 28, 35) dogru islem yaptiklar1 gozlenmistir. Bu
bulgulara dayanarak bilgisayarda hazirlanilmig bu 6gretim programinin zihin engellilerde basit
toplama islemlerini yapmalarinda hizlarim arttirdign sonucuna ulagilmistir. Ogretim sonrasinda 1,
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4 ve 12 hafta sonra yapilan izleme oturumlarindan bu ii¢ 6grencinin edindikleri becerileri
koruduklar1 gézlenmistir.

J. Baroody (1995), zihin engelli ve normal c¢ocuklara toplama islemlerini Ogretme
iizerine bir arastirma yapnustir. Calisma, yaslart ortalama 14 olan 9 zihinsel engelli bireyle ve
yaslart 9 olan 5 normal bireyle yiiriitiilmiistiir. Ogretim oturumlari bire bir 6gretim seklinde
diizenlenmistir. Bir oturumda sekiz (farkli islem) deneme gerceklestirilmistir. Ogretimde
oncelikle tanitim yapilmis, iglemle ilgili bilgi verilmis, sonra model ipucu ile fiziksel ipucu
kullanilarak islemler yaptirlmistir. Ogretim alt1 ayr1 basamak seklinde dizayn edilmistir. (1),
nesnelerle toplama islemi [iistteki say1 kadar nesne ve alttaki say1 kadar nesne yan yana getirilmis
ve 1’den baslanilarak nesneler sayilmig, sonuca ulasilmistir] yapilmistir. (2), parmaklar
kullanilarak toplama islemi [iistteki say1 kadar parmak bir elde, alttaki say1 kadar parmak diger
elde agilmis ve 1’den baslanilarak parmaklar sayilmis, sonuca ulasilmistir] yapilmustir. (3), kiiciik
say1 akilda tutulmus, biiyiikk sayr kadar parmak agilmig ve 1’den baslanilarak sayma islemi
yapilmis, sonuca ulagilmistir. (4), bityiik say1 akilda tutulmus, kiiciik say1 kadar parmak acilmis ve
1’den baslanilarak sayma islemi yapilmis, sonuca ulasilmistir. (5), kiigiik say1 akilda tutulmus,
biiyiik say1 kadar parmak a¢ilmig ve kiigiik sayidan baslanilarak, parmaklar da iizerine eklenerek
sonuca ulasilmstir. (6), biiyiik say1 akilda tutulmus, kiiciik say1 kadar parmak agilmis ve biiyiik
sayidan baslanilarak, parmaklar da iizerine eklenerek sonuca ulasilmistir. Bu son basamakta
yapilan caligmanin etkin bir sekilde biitiin cocuklarin toplama islemlerini 6grenmelerinde daha
etkili oldugu sonucuna ulasilmstir.

Farkli hedef kitlelere yonelik farkli yontemlerle yapilan bu arastirmalar islevsel
akademik becerilerden biri olan matematik becerilerinin 6gretiminde daha etkin ve verimli
Ogretim uyarlamalar1 olusturabilme arayislarinin siirdiigiiniin bir gostergesidir.

Matematik, okuma ve yazma becerileri biligsel becerilerdir. Zihin engelli bireylerin
bilissel becerileri 6grenmede zorlandiklar1 bilinmektedir. Bu nedenle de zihin engelli bireylere
yasaminin her doneminde gereksinim duyacagi beceriler ogretilirken etkili ve verimli dgretim
yontemlerinden yararlanmak yerinde olacaktir. Biligsel akademik becerilerin etkili §gretiminin
yani sira verimli yontemlerle 6gretilmesi bu becerilerin islevselliginin saglanmasi baglaminda
onemlidir. (Tekin-Iftar, Kurt ve Acar,2008).

Egitimciler deneysel arastirma bulgulan ile etkililikleri ve verimlilikleri desteklenmis
Ogretim yontemleri gelistirme arayislarini siirdiirmektedirler. Etkililik, 6gretim sonunda bireyin
O0grenmesi ya da istendik etkiyi yaratan giic; verimlilik ise, bir 0gretim yOnteminin digerine
kiyasla daha az hatayla sonuc¢lanmasi, daha kisa 6gretim gerektirmesi ve daha kolay uygulanabilir
olmast olarak tamimlanir. Ogretim yontemlerinin etkililik ve verimliliklerinin aragtirilmasi, farkli
ogrenme Ozellikleri gosteren bireylere daha nitelikli ogretim sunmaktadir. Bununla birlikte,
Ogretim alan ve sunan bireylere yontemler arasinda tercih yapabilme olanagi taninmaktadir.
Yontemler arasinda se¢im yapabilmek ise, birey ve ailesinin yasam kalitesini olumlu yonde
etkileyebilecegi gibi uygulamacinin da mesleki yasamini olumlu yonde etkileyebilmektedir
(Tekin ve Kircaali-iftar, 2004 5.107).

Wolery ve Gast (1984), erken ¢ocukluk egitiminden personel yetistirmeye kadar hemen
tim alan ve gruplara Ogretim diizenlerken dikkat edilmesi gereken ortak noktalardan
bahsetmektedirler. Bu ortak noktalar sunlardir;

1- Program icerigini belirlemek,

2- Ogretim sunulacak bireyin potansiyeli ve birey icin belirlenen amaglar arasinda tutarlilik
saglamak,

3- Amaclanan davranislarin 6gretimi i¢in etkili ve verimli 6gretim yontemlerini belirlemek,

4- Ogretilen davramsin kalicihigini ve genellenebilmesini saglamak iizere uygulama
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yapmak.

Ancak, uygulamacilarin yalnizca bu noktalara dikkat etmeleri yeterli degildir.
Uygulamacilar, 6gretim sunacaklar bireylerin 6grenme 6zelliklerini, yaslarini, 6gretim yapilacak
ortamin Ozelliklerini de dikkate alarak kullanacaklari yontemlere karar vermelidirler. Yapilan
arastirmalar heniiz belli bir gruba, yasa vb. yonelik uygun yontem ve uygulamalara iligkin bir
sonuca varilamamistir. Ancak, bazi yontemlerin uygulanmasi ile elde edilen bulgular
uygulamacilara ve arastirmacilara yol gostermektedir. Etkili o6gretim ile ilgili alanyazin
incelendiginde, pek cok degisik uygulama ya da yaklasimdan soz edildigi goriilmektedir.
Bunlardan biri yanlhssiz 6gretimdir (Tekin ve Kircaali-ftar, 2004 5.107-108).

Yanligsiz Ogretim yontemleri, bireyin 6gretim sirasinda hata yapmasini 6nlemeyi
amaclayan yontemlerdir. Ancak hicbir yanligsiz Ogretim yonteminin Ogretim sirasinda
gerceklesen hatayr tamamen kaldiramamaktadir. Ancak, geleneksel yontemlere kiyasla yanlissiz
Ogretim yontemlerinde dgretim sirasinda gerceklesen hata diizeyi olduk¢a daha diisiiktiir (Tekin
ve Kircaali-Iftar, 2004 s5.110).

Yanligsiz 6gretim yontemlerinin kullanilmasinin su noktalarda yarar saglayabilecegi
sOylenebilir:

1- Geleneksel Ogretim yoOntemlerine yanit vermeyen bireyler, yanligsiz Ogretim
sunuldugunda 6gretimden daha fazla yararlanabilirler.

2- Yanligsiz 6gretim yontemleri etkili ve verimli yontemler oldugu icin yanligsiz 6gretim
alan birey ve yakinlarinin yasam kalitesi artabilir.

3- Geleneksel dgretim yontemlerine yanit vermeyen bireylerle calisan uygulamacilara daha
bagka alternatiflerin de bulundugu gosterilmis olur; boylece mesleklerini daha rahat icra
edebilirler.

4- Egitim siirecine katilanlar 6rnegin, ogretmen, ¢ocuk ve aile, kisilik Ozelliklerine ve
tercihlerine uygun 0gretim yontemleri se¢me alternatiflerine sahip olabilirler.

5- Geleneksel yontemlere kiyasla hata orani daha diisiik oldugu icin Ogretim sirasinda
bireyin uygun olmayan davranislarinin ortaya ¢ikma olasiligi daha diisiik olabilir (Tekin
ve Kircaali-Iftar, 2004 s.110)

Yanligsiz 6gretim yontemleri, (a) tepki ipuclarinin sunuldugu 6gretim yontemleri ve (b)
uyaran ipuglarinin sunuldugu 6gretim yontemleri olmak iizere iki grupta toplanmaktadir(Tekin,
1999). Uyaran ipuclarinin sunuldugu yontemler hedef davranisi baslatmasi beklenen hedef
uyaranda ve ipucu saglayan uyaranda, hedef uyaranin algilanmasini kolaylastirmak amactyla,
sistematik uyarlamalar yapilmasi olarak ifade edilmektedir. Tepki ipuclarimin kullanildig
yontemler ise, birey tepkide bulunmadan oOnce ipucu sunularak bireyin dogru tepkide
bulunmasinin saglandig1 6gretim uygulamalaridir. Uygulamaci sundugu ipucunu siliklestirerek,
bireyin giderek yalnizca kendisine sunulan uyarana dogru tepkide bulunmasini amaglamaktadir
(Tekin ve Kircaali-iftar, 2004 s.110). Tepki ipuglari, sekiz grupta toplanmustir: (a) sabit bekleme
siireli 6gretim, (b) eszamanli ipucuyla 6gretim, (c) artan bekleme siireli 6gretim, (d) davranig
oncesi ipucu ve smamayla 0gretim, (e) davranig Oncesi ipucu ve siliklestirmeyle ogretim, (f)
asamali yardimla 6gretim, (g) ipucunun giderek azaltilmasiyla ogretim, (h) ipucunun giderek
arttirilmasiyla dgretim (Tekin, 1999).

Bu calismada tepki ipuglarinin sunuldugu yanlissiz 6gretim yontemlerinden eszamanl
ipucu 6gretim kullanmilnustir. izleyen boliimde eszamanli ipucuyla dgretim yontemi agiklanmustir.

Eszamanl ipucuyla Ogretim

Yanligs1z 6gretim yontemlerinden eszamanli ipucuyla 6gretim, davranis ncesi ipucu ve
sinamayla Ogretiminin sistematik bir uyarlamasi olan etkili bir 6gretim yontemidir. Yapilan
arastirmalara gore, eszamanli ipucuyla O0gretim, farkli yas ve oziir gruplarindaki bireylere tek-
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basamakli ve zincirleme davranislarin gretiminde etkili bir yontemdir (Tekin ve Kircaali- Iftar,
2004, 5.139).

Eszamanli ipucuyla 6gretimde kontrol edici ipucu hedef uyaranin hemen ardindan
sunulur ve birey kontrol edici ipucunu model alir. Eszamanli ipucuyla 6gretimde her denemede
kontrol edici ipucu sunuldugu icin bireye bagimsiz olarak tepki olanagi taninmamaktadir. Bu
nedenle, uyaran kontrol transferinin gerceklesip- gerceklesmedigi Ogretim oturumlarindan once
yapilan giinliik yoklama oturumlarindan anlasilir (Tekin ve Kircaali- Iftar, 2004, s.139).

Eszamanli ipucuyla 6gretimde, (a) dogru tepkiler, (b) yanlis tepkiler ve (c) tepkide
bulunmama olmak iizere iic tiir birey tepkisi vardir (Tekin ve Kircaali- Iftar, 2004, s.139). Dogru
tepkiler, yanit aralif1 icinde dogru olarak sunulan tepkilerdir. Yanlis tepkiler ise, yanit aralig
icinde yanlis olarak sunulan tepkilerdir. Tepkide bulunmama ise, yanit aralifi icinde hi¢ tepkide
bulunmamadir.

Eszamanli ipucuyla 6gretimin etkili bicimde uygulanabilmesi icin dikkate alinmasi
gereken dokuz basamak vardir: (1) bireyin tepkide bulunmasi icin verilecek hedef uyarani
belirleme, (2) kontrol edici ipucunu belirleme, (3) eszamanli ipucuyla yapilacak deneme
oturumlarini planlama, (4) yoklama oturumlarini planlama, (5) yamit aralifini belirleme, (6)
bireyin, yanit aralifinda gosterecegi tepkilere ne sekilde yanit verilecegini belirleme, (7) veri
kayit yontemini belirleme, (8) uygulama, kayit tutma ve (9) bireyin sergileyecegi performansa
gore ihtiyac duyulursa gerekli degisiklikleri yapma (Tekin ve Kircaali- Iftar, 2004, s.141).

Zihin engelli cocuklarin egitiminde en etkili yontemlerden birininde yanligsiz 6gretim
yontemlerinden biri olan eszamanli ipucuyla Ogretim yontemi oldugu belirtilmektedir.
Arastirmalar eszamanli ipucuyla 6gretim yonteminin hem tek basamakli hem de zincir becerilerin
ogretiminde etkili oldugunu gostermektedir (Akmanoglu & Batu, 2005; Akmanoglu & Batu,
2004; Birkan, 2005; Dogan , 2001; Fetko ve dig., 1999; Giirsel, Tekin-iftar & Bozkurt, 2006;
Kurt & Tekin-iftar, 2008; Parrot ve dig., 2000; Schuster & Griffen, 1993; Sewell ve dig., 1998;
Tekin-Iftar, 2008; Tekin-iftar, 2003; Tekin-Iftar ve Kurt,2008; Tekin-Iftar, Kurt ve Acar, 2006;
Tekin-Iftar, Acar & Kurt, 2003; Tekin-Iftar ve Kicaali-Iftar, 2002).

Alanyazinda eszamanli ipucuyla Ogretim yontemi ile sabit bekleme siireli 6gretim
yonteminin etkililiklerini karsilagtiran dort ¢alisma yapildigr belirlenmistir (Johnson, Schuster ve
Bell, 1996; Kurt ve Tekin-iftar, 2008; Schuster, John, Griffen ve Wollery, 1992; Tekin-
Iftar,2000). Bu calismalarda eszamanl ipucuyla 6gretim yonteminin kismen daha etkili oldugu
belirlenmistir.

Ulkemizde de eszamanli 6gretim yonteminin etkiligini gosteren pek ¢ok arastirma
yapilmstir. (Akmanoglu & Batu, 2005; Akmanoglu & Batu, 2004; Birkan, 2005; Dogan, 2001;
Giirsel, Tekin-Iftar & Bozkurt, 2006; Kurt & Tekin-Iftar, 2008; Tekin-Iftar, 2008; Tekin-Iftar,
2003; Tekin-iftar ve Kurt,2008; Tekin-iftar, Kurt ve Acar, 2006; Tekin-iftar, Acar & Kurt, 2003;
Tekin-iftar ve Kicaali-iftar, 2002). Ancak akademik becerilerin dgretimiyle ilgili olarak yapilan
calismalar siirlt sayidadir (Akmanoglu & Batu, 2004; Birkan, 2005; Eyidogan 2005; Giirsel,
Tekin-iftar & Bozkurt, 2006)

Akademik beceri olarak tek basamakli beceri Ogretiminin yapildigi bir caligma,
Akmanoglu’nun (2002), otistik bireylere adi soylenen rakamin gosterilmesi becerisini 6gretmede
eszamanli ipucuyla 6gretimin etkililigini sinadig1 arastirmadir. Bu aragtirmada eszamanli ipucuyla
Ogretimin araclar arasi genelleme ile bir, iki ve dort hafta sonraki kalicilik etkilerine de
bakilmistir. Arastirmada tek denekli arastirma modellerinden yoklama evreli davraniglar arasi
¢oklu yoklama modeli kullanilmis ve denkler arasi replike edilmistir. Aragtirma ii¢ otistik ¢cocukla
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yuriitiilmiistiir. Katilimeilara 1°den 9’a kadar olan rakamlar ii¢ sete ([1, 9, 3], [2, 4, 7], [5, 6, 8])
ayrilarak Ogretilmistir. Arastirma bulgularina bakildiginda iki katilimeimin her iic 6gretim
setindeki rakamlar1 %100; diger katilimcinin ise, birinci ve tiglincii 6gretim setinde % 84, ikinci
Ogretim setinde ise %94 diizeyinde dogru tepki verdigi gozlenmistir. Bu bulgulara bakilarak
otistik bireylere adi soylenen rakamin gosterilmesi becerisini 6gretmede eszamanli ipucuyla
ogretimin etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Genelleme g¢alismasi Ogretilen rakamlarin yazili
oldugu giinliik takvim yapraklar: ile yapilmistir ve bir katilimcinin %100, diger iki katilimcinin
%89 diizeyinde ogrendiklerini genelledikleri gozlenmistir. Ogrenilen bilgilerin kalict olup
olmadigim1 smamak iizere gerceklestirilen izleme oturumlarindan elde edilen bulgular her ii¢
katilimcida da %84 ve %100 diizeyleri arasinda Ogrenilen bilgilerin kalici oldugu sonucunu
¢ikarmaktadir.

Birkan, (2005) yaptig1 calismada zihin oziirlii olarak tanilanmus 6-13 yaslarinda ii¢
¢ocuga farkli ii¢ beceri Ogretiminde eszamanli ipucuyla Ogretimin etkililigini smamustir.
Deneklerden birine tam, yarim ve c¢eyreklerde saati okumayi ogretirken diger bir denege birde
dokuza kadar rakamlar1 okumay1 6gretmistir. Diger denege ise ii¢set halinde 15 sozciigii soyleme
becerisi kazandirilmak tizere eszamanli ipucuyla 6gretim kullanilmistir. Bu arastirmada da tek
denekli arastirma modellerinden yoklama evreli davramiglar arasi ¢oklu yoklama modeli
kullanilmis ve denkler arasi replike edilmistir. Arastirma bulgularina bakildiginda ii¢ katilimcinin
da kendileri igin hazirlanan {i¢ Ogretim setindeki becerilere %100 dogru tepki verdigi
gozlenmistir. Bu bulgulara bakilarak zihin 6ziirlii ¢ocuklarda sozciik 6grenmenin yani sira islevsel
akademik beceriler i¢inde yer alan zaman1 soyleme ve rakamlar okuma becerilerinin 6gretiminde
eszamanli ipucuyla 6gretimin etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Genelleme c¢alismasi Ontest-
sontest seklinde kisiler arasi, araclar arasi ve ortamlar arasi olacak sekilde diizenlenmis ve
katilimcilarin 6grendikleri tiim becerileri %100 diizeyinde genelledikleri gozlenmistir. Ogrenilen
becerilerin kalic1 olup olmadigini sinamak iizere gerceklestirilen izleme oturumlarindan elde
edilen bulgular her ii¢ katilimcida da %100 diizeyinde 6grenilen bilgilerin kalic1 oldugu sonucunu
cikarmaktadir.

Giirsel, Tekin-Iftar&Bozkurt, 2006 tek basamakli akademik beceri 6gretiminin yapildig
bir ¢alisma da kiiciikk grup 6gretiminde eszamanli ipucuyla ogretimin etkililigi sinamiglardir.
Gelisimsel gerilik tanisina sahip iigii kiz ikisi erkek bes kisiden olussan kiigiik gruba grup icinde
bireysel amaglar belirlenerek ogretim yapilmistir. Akademik beceri olarak her ¢ocuga iilkemizin
komsulari, sehirlerin hangi cografi bolgede oldugu, nehirlerin hangi denize dokiildiigii ve bazi
matematik becerilerinden iicer set hazirlanmig ve eszamanli ipucuyla Ogretilmistir. Caligmada
ayn1 zamanda hedef uyaranla iliskili hedeflenmeyen bilgi sunu yapilmistir. Ayrica dgrencilerin
grup icinde yapilan Ogretim sirasinda birbirlerini gozleyerek Ogrenmeleri degerlendirilmistir.
Arastirma bulgularina bakildiginda katilimcinin tamam kendileri igin hazirlanan ii¢ 6gretim
setindeki becerilere %90-100 dogru tepki vermislerdir. Bu bulgulara bakilarak gelisimsel gerilik
gosteren ¢ocuklarda akademik becerilerin 6gretiminde eszamanli ipucuyla 6gretimin etkili oldugu
sonucuna ulasilmigtir. Genelleme ¢aligsmasi Ontest-sontest seklinde kigiler arasi ve araclar arasi
olacak sekilde diizenlenmis ve katilimcilarin 6grendikleri tiim becerileri %56-100 diizeyinde
genelledikleri gozlenmistir. Ogrencilerin grup icinde yapilan Ogretim sirasinda birbirlerini
gozleyerek 6grenmelerinin %33-100 arasinda degistigi belirlenmistir.

Akademik zincir beceri 6gretiminin yapildig bir ¢calisma da Eyidogan’nin (2005), zihin
oziirlii ogrencilere siliklestirilen resimli fis ciimleleriyle okuma- yazma Ogretiminde hata
diizeltmeli eszamanli ipucuyla dgretimin etkililigini sinadigi arastirmadir. Bu ¢aligmada ayrica,
kelimelere, hecelere, farkli arag-gereglere genelleme ve Ggrenilenlerin kaliciligi da incelemistir.
Arastirmada, tek denekli arastirma modellerinden yoklama evreli davranislar aras1 ¢oklu yoklama
modeli kullanilmistir ve denekler arasi replike edilmistir. Caligmaya hafif derece zihinsel
ogrenme yetersizligine sahip 7 ve 9 yaslarinda iki erkek ogrenciyle yiirtitiilmustiir. Uygulamalar,
bire bir dgretim diizenlemesi seklinde haftada ii¢c giin ve her giinde bir gretim oturumu olarak
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diizenlenmistir. Sekizer fis ciimlesinden tii¢ set hazirlanmustir ve Ogretim oturumlar fis
climlelerini okuma ve yazma olarak iki sekilde yapilmistir. Resimli fislerin okunmasinda %100
diizeyinde dogru tepkiden sonra resimsiz fislere gegilerek siliklestirilme yapilmustir. Fisleri yazma
oturumlarinda Ogrenci fislere bakarak yazmada %100 diizeyinde dogru tepki verdikten sonra
fisler bir kere gosterildikten sonra kapatilip 6grencinin yazmasi beklenmistir, bu sekilde yazmada
da siliklestirmeye gidilmistir. Genelleme oturumlari, 24 fis ciimlesi icerisinde yer alan kelime ve
hecelerden olusan bir paragraflik iki Oykiiden birinin okunmasi birinin yazilmasi seklinde
tasarlanmistir. Yoklama oturumlarindan elde edilen verilere gore bir dgrenci her ii¢ dgretim
setinden de %100 bir basar1 gosterirken, diger 6grenci ise, sadece bir dgretim setinden %100 bir
basar1 sergilemistir. Ikinci 6grenciyle izleme ve genelleme caligmalari calismay1 biraktigr igin
gerceklestirilmemistir. Birinci ©Ogrenciye ait bulgular 1s18inda, zihin oOziirlii 6grencilere
siliklestirilen resimli fis climleleriyle okuma- yazma Ogretiminde hata diizeltmeli eszamanl
ipucuyla 6gretimin etkili oldugu soylenebilir. Yine bu 6grenciyle 6gretim bittikten 3-4 hafta sonra
diizenlenen izleme oturumlarindan %100 diizeyinde bir basar1 elde etmesi, Ogrenilenlerin
korundugunu gostermektedir. Genellemede hem okumada hem yazmada %100 diizeyinde dogru
tepki gostermesi bu dgrencinin 6grenilenleri ara¢ gerece genelleyebildigini, fig ciimlelerini ve fig
hecelerini kendiliginden genelledigini de elde edilen %100 diizeyindeki tepkilere dayanarak
sOyleyebiliriz.

Eszamanli 6gretim yontemi kullanilarak yapilan arastirmalarda tek basamakli ve zincir
akademik becerilerin 6gretildigi goriilmektedir. Akademik becerilerin dgretiminde sinirli sayida
calisma bulunmaktadir. Ancak matematikle ilgili zincir akademik becerilerin G6gretiminde
eszamanli ipucuyla 6gretim yontemin kullanildigi bir arastirmaya rastlanmamustir. Bu ¢alismada
etkiligi bilinen eszamanli 6gretim yonteminin zincir akademik beceri olan matematik becerisi
Ogretiminde etkisi smnanmak istenmistir. Bu nedenle bu arastirmada, ‘‘sonucu bir basamakli
toplama ve bir basamakli sayidan bir basamakli saymin ¢ikarilmasi islemlerinin sonucunu beceri
analizindeki basamaklar1 takip ederek yapma’’ becerilerini sistemli bir sekilde 6gretmek igin
eszamanli ipucuyla 6gretim yonteminden yaralanilmigtir.

Bu aragtirmanin amaci, es zamanl ipucuyla Ogretimin toplama ve cikarma islem
siireclerinin ogretiminde etkili olup olmadigini belirlemektir. Dolayisiyla, bu ¢aligmada asagida
yer alan sorulara yanit aranmaktadir;

1. Es zamanl ipucuyla 6gretim, hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan ¢ocuga ‘‘sonucu
bir basamakli toplama islem siirecini beceri analizindeki basamaklar1 takip ederek
yapma’’ becerisinin 6gretiminde etkili bir yontem midir?

2.Es zamanli ipucuyla 6gretim, hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan cocuga ‘‘bir
basamakli sayidan bir basamakli sayiyr c¢ikarma islem siirecini beceri analizindeki
basamaklar takip ederek yapma’’ becerisinin 6gretiminde etkili bir yontem midir?

3. Es zamanli ipucuyla 6gretimle, hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan ¢ocuga ‘‘sonucu
bir basamakli toplama islem siirecini beceri analizindeki basamaklari takip ederek
yapma’’ becerisi 6gretilebilirse bu becerinin kaliciligi 6gretim bittikten bir, iki ve dort
hafta sonra korunabilir mi?

4.Es zamanli ipucuyla Ogretimle, hafif diizeyde zihinsel yetersizlii olan cocuga *‘bir
basamakli sayidan bir basamakli sayiyr c¢ikarma islem siirecini beceri analizindeki
basamaklar1 takip ederek yapma’’ becerisi ogretilebilirse bu becerinin kaliciligi 6gretim
bittikten bir, iki ve dort hafta sonra korunabilir mi?

5.Es zamanli ipucuyla 6gretimle, hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan ¢ocuga ‘sonucu
bir basamakli toplama islem siirecini beceri analizindeki basamaklari takip ederek
yapma’’ becerisi ogretilebilirse bu becerinin genellenmesi ( araglar arast, kisiler arasi ve
ortamlar arasi ) saglanabilir mi?

6.Es zamanl ipucuyla 6gretimle, hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan ¢ocuga ‘‘bir
basamakli sayidan bir basamakli sayiyr c¢ikarma islem siirecini beceri analizindeki
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basamaklar1 takip ederek yapma’’ becerisi Ogretilebilirse bu becerinin genellenmesi
(araglar aras, kisiler aras1 ve ortamlar arasi ) saglanabilir mi?

YONTEM

Katihme1

Katilimei, yedi yasinda, hafif diizeyde zihinsel yetersizlik tanis1 almis bir kiz 6grencidir.
Arastirmaya katildigi sirada katilimer Milli Egitim Bakanligi’na bagl bir okula devam ederken
Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Merkezi’nde bireysel egitim alan bir 6grencidir.

Toplama ve g¢ikarma Ogretiminden Once c¢ocuklarin, 10’a kadar sayma, 10’a kadar
sayilar1 okuma- yazma, say: isimleri ile sayilan iliskilendirme gibi bazi 6nkosul davraniglara
sahip olmalar1 gerekmektedir (Aktas, 2002; s. 68). Ogrenci uygulamacidan bireysel egitim
aldigindan performansi uygulamaci tarafindan belirlenmistir. Ogrencinin hélihazir performansi
onkosul niteligindeki becerilere sahip oldugunu gosterdiginden katilimci olmasina karar
verilmistir.

Arastirmacilar
Aragtirmada uygulamaci arastirmacinin yani sira doktora derecesine sahip iki
arastirmaci gorev almistir. Arastirmanin uygulamasi birinci yazar tarafindan yiirtitiilmiistiir.

Aragtirmaci Istanbul Universitesi Egitim Bilimleri Boliimii Rehberlik ve Psikolojik
Danismanlik Lisans Programi’ndan mezundur. 2005 yilindan bu yana 6zel egitimci olarak
caligmaktadir. Ozel egitim deneyimini ve yanligsiz 6gretim yontemlerini kullanmayla ilgili
yeterliliklerini {i¢iincii arastirmacidan edinmistir.

Ortam

Aragtirmanin biitiin oturumlar1 bireysel egitim formatinda haftanin dort giinii, 16- 17
saatleri arasinda galisilmistir. Bireysel ¢alisma odasi 3X3 ebatinda olup, oda i¢inde uygulamaci ve
katilimcinin yan yana oturabilecegi bir masa ve iki sandalye bulunmaktadir. Yanlarinda islem
kartlar1 ve pekistireclerin iistiine konuldugu bir de sehpa bulunmaktadir. Ayrica diizenlenen biitiin
oturumlarin veri kayitlarini tutmak amaciyla da sabit bir kamera yerlestirilmisgtir.

Arag - Gerecler
Aragtirmaya baslamadan 6nce 1’den 10’a kadar olan sayilarin birbirleriyle toplanmasi
ve ¢ikarilmasi kombinasyonlarindan olugturulmus islem havuzu olusturulmustur.

Islem 6rnekleri 16x16 cm boyutlarinda kartlara yazilmustir. Tekrarli kullanim igin
kartlar asetatla kaplanmustir.

Arastirma Modeli

Sonucu bir basamakli toplama ve bir basamakli sayidan bir basamakli sayiy1 ¢ikarma
islem siireclerinin beceri analizindeki basamaklar1 takip ederek yapmanin o6gretiminde eszamanli
ipucuyla Ogretimin etkililiginin smandig1 bu calismada, tek denekli arastirma modellerinden
yoklama evreli davranislar aras1 ¢oklu yoklama modeli kullanilmigtir (Tekin ve Kircaali- Iftar,
2004; s. 95).

Bu calismada, yoklama evreli davraniglar arast ¢oklu yoklama modeli su sekilde
gerceklestirilmigtir. Katilimcinin baslama diizeyi verisini elde etmek icin ilk olarak tiim
davraniglarda eszamanli olarak birinci toplu yoklama oturumu diizenlenmistir. Baglama diizeyi
verisi elde etmek i¢in yapilan bu ilk toplu yoklama oturumunda birinci davranig (sonucu bir
basamakli toplama islemleri) icin {iist iiste kararli veri elde edildikten sonra, bu davranisin
Ogretimi i¢in eszamanli ipucuyla 6gretim oturumlarina baglanmistir. Bu davranisin 6gretimi
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devam ederken diger davranis i¢in herhangi bir veri toplanmamustir. Birinci davranista olgiit
karsilanip kararli veri elde edildikten sonra iki davranig icinde es zamanli olarak birinci toplu
yoklama evresi diizenlenmistir. Ikinci yoklama evresinde ikinci davranis (bir basamakli sayidan
bir basamakli sayiyr ¢ikarma islemleri) icin kararli veri elde edildikten sonra bu davranisin
ogretimi icin eszamanli ipucuyla 6gretim uygulamalarina baslanmustir. Ikinci davranis icin de
Olgiit karsilandiktan sonra her iki davranis igin tgiincii ve son toplu yoklama oturumu
diizenlenmis ve veriler toplanmstir. Genelleme oturumlari, birinci yoklama oturumunun hemen
ardindan On-test ve iiclincli yoklama oturumunun hemen ardinda son-test olarak
gerceklestirilmistir. Izleme oturumlari ise, ©gretim bittikten bir, iki ve dort hafta sonra
diizenlenmigtir.

Coklu yoklama modellerinde deneysel kontrol, 6gretimin yapildigi durumun verilerinde
degisiklik olmasi, 6gretime baslanilmamis durumlarin ise verilerinde degisiklik olmamasi ve
Ogretimi yapilmayan durumlarin Ogretilmeye baslanmasiyla bu durumlarin da verilerinde
degisikligin olmast ile saglanir (Tekin ve Kircaali- iftar, 2004; s. 96). Bu aragtirmada deneysel
kontrol, katilimciya Ogretimi yapilan davranigin Ogretiminden sonra baglama diizeyi
oturumundaki performansina gore artis goriilmesiyle, 6gretimi yapilmayan davramisin baslama
diizeyindeki performansina yakin bir performans gostermesiyle ve Ogretimi yapilmayan
davranigin  Ogretiminin gergeklestirilmesiyle bu davranisin baslama diizeyi oturumundaki
performansina gore artis gostermesiyle saglanmigtir.

Bagimh Degisken

Bu aragtirmanin bagimli degiskeni, katilimcinin ‘‘sonucu bir basamakli toplama ve bir
basamakli sayidan bir basamakli sayiy1 ¢ikarma islem siireclerini beceri analizindeki basamaklari
takip ederek yapma’’ olarak tanimlanmistir. Yapma becerisi ise katilimecinin beceri analizindeki
basamaklar1 takip ederek sonucu kalemle yazmasi olarak tanimlanmistir. Hem toplama hem
¢ikarma hedef davranislarinin beceri analizleri agagida aciklanmistir.

Sonucu bir basamakli toplama islem siirecinin beceri analizi su sekildedir;

1. “Bu bir toplama iglemi” der.

2. “Biiyiik say1 ....., ¢linkii ¢cok™ der.

3. “Kiiciik sayt ...., ¢linkii az” der.

4. “Biiyiik say1y1 aklimizda tutuyoruz” der.

5. “Kiiciik say1y1 parmaklarimizla gosteriyoruz” der.

6. “...... aklimda, ...... elimde; (biiyiik say1 iizerine ritmik sayarak kiicigi ekler) .....eder”
der.

7. “Sonucu, islem ¢izgisinin altina, islem ¢izgisi iizerindeki sayilarin hizasina gelecek sekilde
yaziyoruz” der ve yazar.

8. “Sol tarafta baska bir say1 olmadigi i¢in iglem bitti” der.

Bir basamakl sayidan bir basamakli saywy ¢citkarma islem siirecinin beceri analizi ise su
sekildedir;

. “Bu bir ¢ikarma islemi” der.

. “Ustteki sayidan alttaki say1 ¢ikarihr” der.

. “Ustteki say1 biiyiik, ¢iinkii ¢ok” der.

. “Biiyiik say1 kadar parmagimizi agiyoruz” der.

. “Kiigiik say1 kadar parmagimizi sayarak kapatiyoruz” der.

.Jdan....... cikti, .....kaldr” der. yaziyoruz” der ve yazar.

. “Sol tarafta baska bir say1 olmadig: i¢in islem bitti” der.

0L A WN =

Bagimsiz Degisken
Bu arastirmanin bagimsiz degiskeni, eszamanli ipucuyla Ogretimdir. Arastirmada
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eszamanli ipucuyla 6gretim bire bir 6gretim diizenlemesi bi¢iminde gerceklestirilmistir. Ayrica
eszamanli ipucuyla dgretimin etkili bicimde uygulanabilmesi igin dikkate alinmasi gereken dokuz
basamak goz Ontinde bulundurulmustur. Bunun igin, bireyin tepkide bulunmast icin verilecek
hedef uyaran ve kontrol edici ipucu bireysel olarak belirlenmistir. Beceri analizine dayali olarak
yapilarak deneme oturumlari ve yoklama oturumlari planlanmustir. Islevsel akademik beceri
oldugu igin Ogrenilen becerinin akici kullanimini saglamak iizere yanit aralifi Ssn olarak
belirlenmistir. Bireyin, yanit aralifinda gosterecegi tepkiler pekistirilmistir. Veri kaydi icin beceri
analizine dayal formlar olusturulmustur. Ogretim oturumu aninda kayit alinmis ve alman video
kayitlarindan izlenerek kontrol listelerine veriler islenmistir. Uygulama eszamanli &gretim
yonteminin zincir beceri 6gretiminde kullanim sistematigine uyularak yapilmistir ve bireyin
sergileyecegi performansa gore ihtiya¢ duyulan herhangi bir degisiklik olmamigtir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirmada, arastirmanin amacina yonelik, (a) etkililik verileri, (b) giivenirlik verileri
(gozlemciler aras1 giivenirlik ve uygulama giivenirligi), (c) sosyal gecerlilik verileri olmak iizere
ii¢ tiir veri toplanmustir.

Etkililik verileri, toplama islem siireci yoklama (giinliik- toplu yoklama, izleme ve
genelleme) ve c¢ikarma islem siireci yoklama (giinliik- toplu yoklama, izleme ve genelleme)
oturumlarinda aragtirmaci tarafindan alinan video kayitlar ile toplanmustir.

Aragtirmada, gozlemciler aras1 giivenirlik ve uygulama giivenirligi olmak tizere iki tiir
giivenirlik verisi toplanmustir. Giivenirlik verisi toplamak amaciyla, uygulamanin tamam video
kameraya kaydedilmis ve tiim oturumlarin %20 random secilerek birinci ve iigiincii arastirmaci
tarafindan izlenmistir. Daha sonra elde edilen giivenirlik verileri olusturulan kayit formlarina
kaydedilmistir.

Aragtirmada, gozlemciler arasi giivenirlik; “goriis birligi / (goriis birligi + goriis ayrilig)
x 100” formiilii kullanilarak hesaplanmustir (Kircaali- Iftar ve Tekin, 1997, s.).Arastirmada
gozlemciler arasi giivenirlik %98, Uygulama giivenirligi ise 99,2 olarak belirlenmistir.

Sosyal gegerlik, 6gretim ya da davranis degistirme programinin amacinin uygunlugunu,
bu amacin gerceklestirilmesi dogrultusunda kullanilan yontemlerin uygunluguna ve caligmalar
sonucunda elde edilen bulgularin uygunlugunun degerlendirilmesidir (Tekin ve Kircaali- Iftar,
2004, s. 64.). Bu arastirmada, sosyal gecerlige iliskin veri toplamak amaciyla, katilimcinin simif
ogretmeninin goriisleri almmustir. Bu verileri elde etmek icin “Sosyal Gegerlik Olcegi”
hazirlanmistir. Sosyal gegerlilik verilerini toplamak icin toplama ve ¢ikarma islem siireglerinin
Ogretimi ile ilgili yapilan oturumlardan birer baglama diizeyi oturumu, birer 6gretim oturumu ve
ogrencinin %100 dogru tepkide bulunarak ol¢iitii karsiladigi giinlilk yoklama oturumlarinin yer
aldig1 video kayitlarindan bir master kaset hazirlanmistir. Hazirlanan master kaset katilimcinin
simf dgretmenine izletilmistir. Sosyal Gegerlik Olcegi toplam sekiz sorudan olusmaktadir.
Olcekte yer alan sorular, sinif Ogretmeninin Ogrencinin toplama ve cikarma islemlerini
yapmasinda farkliligin olusup olusmadigi; 6grencinin yaptii toplama ve c¢ikarma islemlerinin
dogruluk oraninda bir farklilifin olusup olugsmadigi; ogrencinin kullandigi siireci toplama ve
¢ikarma islemlerinin 6gretiminde kullanmay: diistiniip diistinmedigi; 68rencinin kullandig: siireci
toplama ve ¢ikarma islemlerinin dgretiminde gruba yonelik kullanmayi diisiiniip diistinmedigi
konularindaki goriislerini belirlemeye yonelik sorulardir. Katilimeinin sinif 6gretmeninin “Sosyal
Gegerlik Olgegi” ile alan goriislerinin olumlu oldugu belirlenmistir.

Aragtirmada elde edilen veriler grafiksel analiz teknigiyle analiz edilmistir. Grafiklerde
“yatay eksen” oturum sayisini, “diisey eksen” ise dogru tepki yiizdelerini gostermektedir.

Eszamanli ipucuyla 6gretimde, 6gretim oturumlari sirasinda katilimciya bagimsiz olarak
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tepki verme sansi verilmediginden dolayr katilimcinin giinliik yoklama oturumlarindaki dogru
tepkileri esas alinmigtir. Arastirmanin genelleme oturumlarinda elde edilen veriler ise, ontest-
sontest modeliyle siitun grafik {izerinde gosterilerek analiz edilmistir.

BULGULAR

Eszamanli ipucuyla 6gretim kullanilarak , ‘‘sonucu bir basamakli toplama islem
siirecini beceri analizindeki basamaklar takip ederek yapma’> ve ‘* bir basamakli sayidan bir
basamakli sayiyr c¢ikarma islem siirecini beceri analizindeki basamaklar1 takip ederek
yapma’’becerilerinin 0gretimine iligskin elde edilen verilerin grafigi sekil 1.’de gOsterilmistir.
Grafikte yatay eksen oturum sayisini, diisey eksen ise oturumlarda katilimeinin gosterdigi dogru
tepki ylizdelerini gostermektedir. Bu grafikte elde edilen veriler, yoklama oturumlari, uygulama
oturumlart ve izleme oturumlart olmak {izere ii¢ evrede incelenmistir. Yoklama verileri,
katilimeinin toplu yoklama oturumlarinda sergiledigi tepkilerden; uygulama verileri, katilimcinin
giinliik yoklama oturumlarinda sergiledigi tepkilerden; izleme oturumlari ise, katilimcinin 6gretim
bittikten 1, 2 ve 4 hafta sonra diizenlenen izleme oturumlarinda sergiledigi tepkilerden
olugsmaktadir. Katilimcinin dogru tepkilerine ait yiizdeler, katilimcinin dogru tepkide bulundugu
basamak sayisinin beceri analizinin toplam basamak sayisina boliinmesiyle hesaplanmis ve
grafikte gosterilmistir.

B.D. u Y u ¥ i

100 4
87,5 ‘\\/
75 1

62,5
50 A
37,5 1
25 A

Toplama iglem Streci

12,5

100 4 Ao Rand
87,5 4
75 1
62,5
50
37,5 1
25 -
12,5 A

Gikarma iglem Streci

0 s

1 5 9 1317 21 256 29 33 37 41 45 49 53 57 61 65 69
Oturumlar

Sekil 1. Elif’in Eszamanli Ipucu Ogretim Yontemiyle Gergeklestirilen Toplama ve Cikarma Islem Siireglerini
Yapma Becerilerinde Baglama Diizeyi (B.D.), Yoklama (Y), Uygulama (U) ve izleme (i) Oturumlarindaki
Dogru Tepki Yiizdeleri

Katilimeiya iki davranis i¢in alinan ilk yoklama verileriyle, ilk davranisin 6gretiminden
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sonra diizenlenen ikinci yoklama evresinde bu beceriye iliskin veriler farklilagirken; 6gretimi
yapilmamis diger beceride iki yoklama verileri benzerlik gostermektedir. Tkinci davranisin
ogretiminden sonra gerceklestirilen iiclincii yoklama evresinde ikinci davranigin verileri
farklilagmigtir. Buradan katilimcinin becerileri amaglanan diizeyde dogru olarak yerine
getirmislerdir.

Elif’in egzamanli ipucuyla 6gretim yontemiyle gerceklestirilen ‘‘sonucu bir basamakl
toplama iglem siirecini beceri analizindeki basamaklari takip ederek yapma” becerisinin
ogretiminde yoklama, uygulama ve izleme evrelerinde gosterdigi dogru tepki yiizdeleri sekil 1.’de
gosterilmektedir.

Elif 6gretime baglamadan Once ‘‘sonucu bir basamakli toplama islem siirecini beceri
analizindeki basamaklart takip ederek yapma” becerisi i¢in diizenlenen ilk yoklama evresinde, bu
beceride %0 diizeyinde dogru tepkide bulunmustur.

Uygulama evresinde Elif ilk dort giinliik yoklama oturumunda %0; besinci ve yedinci
oturumlarda %25; altinci, sekizinci, dokuzuncu, on birinci, on ikinci, on ii¢iincii, on besinci, on
altinci, on yedinci, yirminci, yirmi besinci ve otuz dordiincti oturumlarda %37,5; otuz besinci
oturuma kadar geriye kalan oturumlarda %50; otuz altinci, otuz yedinci ve otuz dokuzuncu
oturumlarda %75 ve otuz sekizinci, kirkinci, kirk birinci ve kirk ikinci oturumlarda ise % 100
dogru tepki vermistir. Uygulama siireci sonunda Elif’in {i¢ oturum art arda %100 ol¢iitiinii
karsiladigi gozlenmistir.

Uygulama evresinden ve ‘‘ bir basamakli sayidan bir basamakli sayiy1 ¢ikarma islem
siirecini beceri analizindeki basamaklar1 takip ederek yapma’’ becerisinin 6gretiminden sonra
diizenlenen toplu yoklama evrelerinde de Elif ‘in %75 ve %100 diizeyinde dogru tepkiler
gosterdigi gozlenmistir. Elif’in “sonucu bir basamakli toplama islem siirecini beceri analizindeki
basamaklar1 takip ederek yapma” becerisinin Ogretiminden sonra diizenlenen toplu yoklama
oturumlarimin ilkinde gostermis oldugu %0 tepki bes saniyenin asimindan dolayr islemler
Oniinden alinmistir.

Elifle ol¢iite ulagincaya kadar toplam kirk iki giinliik yoklama oturumu diizenlenmistir.
Olciite ulagincaya kadar gerceklestirilen giinliik yoklama oturumlari, 44 dk. 25 sn. siirmiistiir.

Elifle olgiite ulagincaya kadar gerceklestirilen O0gretim caligmalari, 14 saat 45 dk.
stirmiistiir. Bu siire icerisinde, toplam 124 6gretim oturumu ve 372 deneme gerceklestirilmistir.

Bu bulgulardan anlasildig: gibi, Elif’in ‘‘sonucu bir basamakli toplama islem siirecini
beceri analizindeki basamaklari takip ederek yapma” becerisini eszamanli ipucuyla ogretim
yontemiyle 6grendigi sonucuna ulagilmigtir.

Elif’in eszamanli ipucuyla 6gretim yontemiyle gerceklestirilen ‘bir basamakli sayidan
bir basamakli say1y1 ¢cikarma islem siirecini beceri analizindeki basamaklar1 takip ederek yapma”
becerisinin 6gretiminde yoklama, uygulama ve izleme evrelerinde gosterdigi dogru tepki
yiizdeleri sekil 4.1.’de gosterilmektedir.

Elif 6gretime baslamadan 6nce ‘‘bir basamakli sayidan bir basamakli sayiy1 ¢ikarma
islem siirecini beceri analizindeki basamaklar takip ederek yapma” becerisi igin diizenlenen ilk
yoklama evresinde, bu beceride %0 diizeyinde dogru tepkide bulunmustur.

Uygulama evresinde Elif, ilk bes giinliik yoklama oturumunda %37,5; altinci oturumda
%50; yedinci ve sekizinci oturumlarda %75; dokuzuncu oturumda %87,5; onuncu, on birinci ve
on ikinci oturumlarda ise %100 dogru tepki vermistir. Uygulama siireci sonunda Elif’in ii¢
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oturum art arda %100 oOlciitiinii karsiladigr gozlenmistir.

“Bir basamakli sayidan bir basamakli say1y1 ¢ikarma islem siirecini beceri analizindeki
basamaklar1 takip ederek yapma” becerisinin 0gretiminden sonra diizenlenen son toplu yoklama
evrelerinde de Elif ‘in iic oturumda da %100 diizeyinde dogru tepki gosterdigi gozlenmistir.
Elif’in “sonucu bir basamakli toplama islem stirecini beceri analizindeki basamaklari takip ederek
yapma” becerisinin Ogretiminden sonra diizenlenen toplu yoklama oturumlarinin ilkinde
gostermis oldugu %0 tepki bes saniyenin asimindan dolay: islemler 6niinden alinmustir.

) Elifle ol¢iite ulagincaya kadar toplam on iki giinliik yoklama oturumu diizenlenmistir.
Olciite ulagincaya kadar gerceklestirilen giinliik yoklama oturumlari, 19 dk. 12 sn. stirmiistiir.

Elifle olciite ulagincaya kadar gerceklestirilen Ogretim caligmalari, 4 saat 12 dk.
stirmiistiir. Bu siire icerisinde, toplam 36 6gretim oturumu ve 108 deneme gergeklestirilmistir.

Bu bulgulardan anlasildigi gibi, Elif’in ‘‘bir basamakli sayidan bir basamakli sayiy1
¢ikarma islem siirecini beceri analizindeki basamaklar1 takip ederek yapma’’ becerisini eszamanli
ipucuyla dgretim yontemiyle 6grendigi sonucuna ulasilmstir.

Izleme verileri eszamanh ipucu &gretim yontemiyle ‘‘sonucu bir basamakli toplama
islem siirecini beceri analizindeki basamaklar1 takip ederek yapma” ve ‘‘bir basamakli sayidan bir
basamakli sayiy1 ¢ikarma islem siirecini beceri analizindeki basamaklar1 takip ederek yapma’’
becerilerinin 6gretimi tamamlandiktan sonra 1., 2. ve 4. haftalarda diizenlenen oturumlarla elde
edilmistir. Asagida bu becerilere iliskin izleme oturumlarindan elde edilen veriler sunulmustur.

Elif, ‘‘sonucu bir basamakli toplama islem siirecini beceri analizindeki basamaklar1
takip ederek yapma” becerisine iliskin ikinci izleme oturumunda %75, birinci ve liglincii izleme
oturumlarinda ortalama %100 dogru tepkide bulunmustur.

Elif, “bir basamakli sayidan bir basamakli sayiyr c¢ikarma islem siirecini beceri
analizindeki basamaklari takip ederek yapma” becerisine iligkin birinci, ikinci ve tiglincii izleme
oturumlarinda ortalama %100 diizeyinde dogru tepkide bulunmustur.

Elif’in, elde edilen bu verilerden de anlasilacagi iizere eszamanli ipucu Ogretim
yontemiyle Ogretilen “sonucu bir basamakli toplama islem siirecini beceri analizindeki
basamaklar1 takip ederek yapma” becerisini ortalama %91.6 (ranj, %75- %100) diizeyinde ve
“bir basamakli sayidan bir basamakli sayiyr c¢ikarma islem siirecini beceri analizindeki
basamaklar1 takip ederek yapma’’ becerisini ise ortalama %100 diizeyinde korudugu
goriilmektedir.

Aragtirmada, genelleme oturumlari, ortamlar arasi (farkli bir smnif), kisiler arasi (baska
bir 6gretmen) ve araglar arasi (islemleri bilgisayarda yapma) genellemeleri ayni oturumda
saglayacak sekilde diizenlenmistir. Genelleme verileri, Ontest- sontest ile dgretime baslamadan
once ve Ogretim bittikten sonra toplanmustir. Elif’in genelleme oturumlarinda sergilemis oldugu
performansi Sekil 2.’de gosterilmistir.

Elif, “sonucu bir basamakli toplama iglem siirecini beceri analizindeki basamaklar takip
ederek yapma” becerisini Ontest oturumunda %0; sontest oturumunda ise %100 diizeyinde
genelledigi goriilmiistiir.

Elif, “bir basamakli sayidan bir basamakli sayiyr c¢ikarma islem siirecini beceri
analizindeki basamaklar1 takip ederek yapma” becerisini Ontest oturumunda %0; sontest
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oturumunda ise %100 diizeyinde genelledigi goriilmiistiir.

Elde edilen bu veriler Elif'in “sonucu bir basamakli toplama islem siirecini beceri
analizindeki basamaklar takip ederek yapma” ve “bir basamakli sayidan bir basamakli sayiy1
¢ikarma islem siirecini beceri analizindeki basamaklar1 takip ederek yapma” becerilerini ayni
oturumda farkli bir ortama, farkli bir araca ve farkli bir kisiye genelledigini gostermektedir.

100
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75 A

62,5

50 1
m Ontest

37.5 @ Sontest

25 H
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L .
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Sekil 2. Elif’in Eszamanl Ipucu Ogretim Yontemiyle Gergeklestirilen Toplama ve Cikarma islem
Siireclerini Yapma Becerilerini Genelleme Yiizdeleri

Sosyal Gegerlik Bulgulari

Sosyal gecerlik verilerini toplamak icin toplama ve ¢ikarma islem siireglerinin 6gretimi
ile ilgili yapilan oturumlardan birer baslama diizeyi oturumu, birer 6gretim oturumu ve 6grencinin
%100 dogru tepkide bulunarak ol¢iitii karsiladigi giinliik yoklama oturumlarinin yer aldig1 video
kayitlarindan bir master kaset hazirlanmigtir.

Ayrica aragtirmanin sosyal gegerliligini belirlemek amaciyla, sekiz sorudan olusan
“Sosyal Gegerlik Olgegi” gelistirilmistir.

Arastirmanin uygulama siireci sona erdikten sonra hazirlanan master kaset sinif
ogretmenine izletilerek, Sosyal Gegerlik Olcegi’nde yer alan sorulart yanitlamasi istenmigtir.
Arastirmanin sosyal gecerliligi ile ilgili ulagilan bilgiler agsagida sunulmustur.

Birinci ve ikinci sorularda Ogrencinin toplama ve c¢ikarma islemlerini yapmasinda
farkliligin olusup olugmadigr sorulmus, simif Ogretmeni, Ogrencinin toplama ve ¢ikarma
islemlerini yapmasinda farkliligin olustugunu, daha kolay islem yapabildigini ve parmaklarini
sayarak dogru sonuca ulagsma oraninin arttigini ifade etmistir.

Ugiincii ve dordiincii sorularda 6grencinin yaptig1 toplama ve cikarma islemlerinin
dogruluk oraninda bir farkliligin olusup olugmadigi sorulmus, sinif 6gretmeni, hem toplama hem
de ¢ikarma iglemlerinde dogruluk oraninda bir artigin oldugunu belirtmistir.

Besinci ve altinci sorularda, ogrencinin kullandigi siireci toplama ve c¢ikarma
islemlerinin Ogretiminde kullanmay: diisiintip diisiinmedikleri sorulmus, simf Ogretmeni, bu
siireclerin cogu maddesini iceren bir siireci birinci sinifta toplama ve ¢gikarmay1 6gretirken zaten
kullandigini; ancak, bundan sonra bu siirecleri daha sistematik kullanmay1 diistindiigiinii, ifade
etmistir.

Yedinci ve sekizinci sorularda, Ogrencinin kullandigi siireci toplama ve cikarma
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islemlerinin Ogretiminde gruba yonelik kullanmayr diisiiniip diistinmedikleri sorulmus, sinif
Ogretmeni, bu siireglerin ¢cogu maddesini iceren bir siireci gruba yonelik hem toplama hem de
¢ikarma islemlerinin Ogretiminde kullandiklarini, ayrica ikinci sinifta simif seviyesinin altinda
olanlarla buna yonelik ¢alistiklarini ve bu kullanilan siireglerin gerekli oldugunu belirtmislerdir.

Sosyal Gegerlik Olgegine simif &gretmeninin  verdigi cevaplar goz Oniinde
bulundurularak arastirmanin sosyal gegerliginin oldugu sdylenebilir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu arastirmada, es zamanli ipucuyla dgretimin toplama ve ¢ikarma islem siireclerinin
ogretiminde etkili olup olmadigi, bu becerilerin gretim sona erdikten bir, iki ve dort hafta sonra
korunup korunmadigi, bu becerilerin farkli ara¢ geregler, farkli ortam ve farkli kisilere
genellenebilirliliginin saglanip saglanmadigi incelenmistir. Ayrica, eszamanlt ipucuyla 6gretim
yontemiyle toplama ve ¢ikarma islem siireglerinin 6gretimine iligkin sinif 6gretmeninin goriisleri
(sosyal gecerlik) belirlenmeye ¢alisilmistir.

Aragtirma bulgular1, eszamanl ipucu 6gretimin hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan
bireye toplama ve ¢ikarma islemlerinin siireglerinin 6gretiminde etkili oldugunu gostermektedir.
Etkililik, kalicilik ve genelleme agisindan elde edilen bu bulgular, es zamanl ipucuyla 6gretimin
tek basamakli beceri 6gretiminde (Akmanoglu ve Batu, 2005; Dogan, 2001; MacFarland-Smith,
Schuster ve Stevens, 1993; Singleton, Schuster ve Ault, 1995; Tekin-Iftar, 2003; Tekin-Iftar, Kurt
ve Acar, 2006; Tekin-iftar, Acar ve Kurt, 2003; Tekin-Iftar ve Kicaali-iftar, 2002; Wolery,
Holcombe, Werts ve Cipollini, 1993), zincir becerilerin 6gretiminde (Fetko, Schuster, Harley ve
Collins, 1999; Kurt ve Tekin-iftar, 2008; Parrot, Schuster, Collins ve Gassaway, 2000; Schuster
ve Griffen,, 1993; Sewell, Collins, Hemmeter ve Schuster, 1998; Tekin-iftar, 2008; Yiicesoy,
2002) ve tek basamakli akademik becerilerin 6gretiminde etkiligini sinayan (Akmanoglu, 2002;
Akmanoglu ve Batu, 2004; Birkan, 2005; Eyidogan, 2005; Gibson ve Schuster, 1992; Griffen,
Schuster & Morse, 1998; Giirsel, Tekin-iftar ve Bozkurt, 2006; Sahbaz, 2005) arastirmalarin
bulgulariyla benzerlik gostermektedir.

Eszamanl ipucuyla 6gretim yontemiyle 6gretilen toplama ve ¢ikarma iglem siiregleri
becerilerinin kaliciligini ogretim bittikten bir, iki ve dort hafta sonra da koruyabildigi
gozlenmistir.

Katilimcinin edindigi becerileri, egitim aldigi kurumun farkli sinifinda yer alan
bilgisayarda bir baska 6gretmen tarafindan istendiginde de gergeklestirebildigi belirlenmistir. Bu
bulgu eszamanli 6gretim yontemiyle 6gretimi yapilan zincir akademik becerilerin kendiliginden,
farkli ortamda, farkli arag ve farkl kisiye genellenebildigini gostermistir.

Sosyal gegerliligin belirlenmesi amactyla sinif 6gretmeninin eszamanli ipucuyla
Ogretimle toplama ve c¢ikarma becerilerinin iglem siireclerinin Ogretimine iligkin goriisleri
soruldugunda 6gretmenin goriislerinin olumlu oldugunu gostermektedir.

Kircaali-iftar, Ergenekon ve Uysal (2008)’1n sabit bekleme siireli gretimin toplama ve
¢ikarma iglem siireclerinin 6gretiminde etkili olup olmadigini sinayan aragtirmalarinda benzer etki
gozlenmis ve katilimcinin hedef becerileri edindigi belirtilmistir.

Oneriler

Bu aragtirma soncunda uygulamaya ve ileri arastirmalara yonelik Onerilerde
bulunulmustur.
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Aragtirma sonucunda elde edilen veriler, eszamanli ipucuyla O0gretimin toplama ve
¢ikarma islem siireglerinin ogretiminde, 6grenilen becerilerin korunmasinda ve genellenmesinde
etkili oldugunu gostermektedir. Bu bulgulara dayali olarak eszamanli ipucuyla Ogretim
yonteminin toplama ve c¢ikarma islem siireclerini Ogretme yaninda c¢arpma, bolme islem
siireclerinin ve diger islevsel akademik becerilerin Ggretiminde de etkili olabilecegi
duisiiniildiigiinden bu yontemin dgretimde kullanilmasi 6nerilebilir.

Ogretmenler 6gretim yaparken etkilikbaglamin farklilagmayan sabit bekleme siireli
ogretim yontemini de islevsel akademik becerilerin 6gretiminde tercih edebilirler

Aragtirmada 0gretim oturumlar1 dahil biitiin oturumlar masada ve 6nceden hazirlanan
kartlarla yiiriitilmiistiir. 45 dakikalik zaman araliginda {i¢ oturum ve her oturumda ii¢ deneme
gergeklestirilmistir. Ogrencilerin ilgi siiresini ve motivasyonunu arttirmak amaciyla 6gretim
uygulamalarinda, sadece masada caligilmak yerine, bir oturumun masada, bir oturumun tahta
basinda yapilmasi Onerilebilir.

Uygulamada her oturumda ii¢ deneme gerceklestirilmistir. Her denemeden sonra
katilimciya ¢alismaya katildig: icin cubuk kraker pekistire¢ olarak verilmistir. Pekistireci ¢abuk
tilketmemesi denemeler arasi siirenin 4-5 saniye degil de daha fazla olmasina sebep olmustur.
Yiyecek pekistireci yerine sosyal pekistireglerin (uygunsa) kullanilmasi 6nerilebilir.

Cikarma islem siirecinde biiyiik ve kiiciik say1 i¢in “biiyiik say1 kadar parmaklarimizi
aciyoruz” ve “kiiciik say1 kadar parmaklarimizi kapatiyoruz” yonergelerine uygun davranislart
yapabilmek icin 6grencinin ince kas deviniminin belli diizeyde yeterliligi gerekmektedir. Toplama
ve c¢ikarma iglem siirecini O0grenmede dogrudan onkosul niteligi tagimayan bu davramslar
Ogrencinin yapip yapamadigi kontrol edilmesi Onerilebilir. Parmaklarini yeterince rahat
kullanamayan 6grenciler i¢in abakiis, cubuk gibi araglarin kullanim1 6nceden planlanabilir.

Alanyazinda yapilan incelemeler sonucunda eszamanli ipucuyla 6gretim yontemiyle
toplama ve c¢ikarma iglem siireglerinin 6gretimi ile ilgili herhangi bir arastirmaya rastlanmamistir.
Elde edilen bulgulara dayanarak ileri arastirmalara yonelik su 6nerilerde bulunulabilir:

Eszamanli ipucuyla 6gretiminin, toplama ve ¢ikarma islem siireclerini 6gretme yaninda
carpma, bolme islem siireclerinin ve baska islevsel akademik becerilerin 6gretiminde etkili
olabilecegi, dolayisiyla bu yontemin kullanilmasinin uygun olacagi onerilebilir.

Simifinda kaynastirma ya da zihin engelli 6grencisi olan sinif 6gretmenlerine eszamanli
ipucuyla 6gretim yontemi dgretilerek, 0grencilerine dgretim yapmasinin saglandigl aragtirmalar
desenlenebilir. Boylece 6zel egitime gereksinim duyan Ogrencilerin bu tiir islevsel akademik
becerileri kendi simifinda ve smif 6gretmeninden 6grenmeleri saglanarak sosyallesmelerine de
katkida bulunulabilir.

Farkli engel grubundaki bireylere bu beceriler 6gretilerek 6gretim uygulamalarinin
etkililikleri kargilagtirilabilir.

Bu arastirmanin devamu olarak eldesiz ve eldeli sonucu iki basamakli toplama iglemleri
ile onluk bozmadan ya da bozarak ¢ikarma islemleri ile ilgili aragtirmalara devam edilebilir.

Islevsel akademik becerilerin dgretiminde eszamanli ipucu 6gretim yontemiyle baska
bir ogretim yontemi etkililik ve verimlilik agisindan karsilagtirmaya yonelik arastirmalar
diizenlenebilir.

Bire bir ogretim seklinde yiiriitiilen bu caligma kiiciikk grup diizenlemesi ile de
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yliriitiilmesi onerilebilir.
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SINIF OGRETMENI ADAYLARININ AKADEMIK OZYETERLIK
ALGILARININ CESITLI DEGISKENLER ACISINDAN INCELENMESI
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OZET

Bu calismanin amaci, sinif 6gretmeni adaylarinin akademik ozyeterlik algilarinin cinsiyet, sinif
diizeyi ve 0gretim tiiriine gore anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini tespit etmektir. Arastirma betimsel
bir calisma olup tarama modeli kullanilarak gerceklestirilmistir. Arastirma igin gerekli olan veriler,
arastirmaci tarafindan hazirlanan “kisisel bilgi formu” ve Yilmaz, Giircay ve Ekici (2007) tarafindan
Tiirkge’ye uyarlanan “Akademik Ozyeterlik Olgegi” kullanilarak toplanmustir. Arastirmanin érneklemini 260
siif 6gretmeni aday:r olusturmaktadir. Veriler; t testi, F testi ve Scheffe testi kullamlarak analiz edilmistir.
Analiz sonuglarina gore, sinif 6gretmeni adaylarinin akademik 6zyeterlik algilarinin 6gretim tiirii degiskenine
gore anlamli bir bigimde farklilagsmadigi, cinsiyet ve sinif diizeyi degiskenlerine gore ise anlamli bir bicimde
farklilastig belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Ozyeterlik, akademik 6zyeterlik, sinif 6gretmeni adaylar1.

ANALYSIS OF ACADEMIC SELF-EFFICIENCY BELIEFS OF ELEMENTARY
SCHOOL TEACHER CANDIDATES USING DIFFERENT VARIABLES

ABSTRACT

The aim of this study is to investigate whether the academic self-efficiency beliefs of elementary
school teacher candidates differ significantly according to their gender, year of study in university, and time of
the day they go to school. The study is descriptive, and survey method was used for data collection. The data
were collected, using the personal information form prepared by the researcher and Academic Self-Efficacy
Scale which was translated into Turkish by Yilmaz, Giir¢ay and Ekici (2007). The sample of the study is 260
elementary school teacher candidates. The data were analyzed using t-test, F test and Scheffe test. The results
showed that elementary school teacher candidates’ academic self-efficiency beliefs did not change
significantly according to the time of the day they go to school, but they changed siginificantly in accordance
with gender and class level.

Key words: Self-efficiency, Academic self-efficiacy, Class-teacher candidates.
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1. GiRiS

Gelecegin nitelikli bireylerinin yetismesi bugiiniin nitelikli 6gretmenlerinin yetismesine
baghdir. 21. yiizyillda 6gretmen adaylarinin sahip olmalar1 gereken nitelikler kapsaminda ele
alinan 6nemli kavramlardan biri de 6zyeterlik kavramidir.

Ozyeterlik kavrami, Bandura’nin Sosyal Ogrenme Kurami’na dayanmaktadir (Morgil,
Secken ve Yiicel, 2004). Bandura’ya gore Ozyeterlik; bireyin belli bir performans: gostermek
amaciyla gerekli olan etkinlikleri organize edip, uygulama kapasitesine olan inancidir (Bandura,
1995, 2). Ozyeterlik, bireyin bir problemi ¢ozebilmek veya bir gorevi basariyla tamamlamak igin
bilgi ve becerilerini organize etme ve uygulamaya dokme kabiliyetine olan giivenidir (Eccles ve
Wigfield, 2002).

Giintimiizde cesitli diizeylerde bilgi ve beceriye sahip olmak ile sahip olunan bu bilgi ve
becerileri belirli bir ama¢ dogrultusunda uygulamaya koyabilmek arasinda onemli farkliliklar
oldugu bilinmektedir. Bireylerin sahip olduklar1 bilgi ve becerileri, amaglart dogrultusunda
kullanabileceklerine dair algilar1 6zyeterlik inanci olarak aciklanmaktadir. Olumlu 6zyeterlik
inancinin motivasyonu arttirdifi, yeni ve zor gorevlerle basa cikabilmeyi sagladigi ve caba
harcamaya istekli kildig1; olumsuz Ozyeterlik inancinin ise kisinin kendi inisiyatifi ile
davranmamasina ya da yapilan bir isi sonuglandirmadan birakmasina neden oldugu
bildirilmektedir (Yi1lmaz, Giir¢ay ve Ekici, 2007).

Bandura’ya gore bireylerin 6zyeterlik inanglart hakkinda bilgi edinebilmek amaciyla
ozyeterlik inancinin dort kaynagindan yararlanmak gerekmektedir. Bu kaynaklar (Bandura, 1994,
71-81; Maddux ve Gosselin, 2003, 223):

Basarilmis Performanslar: Basarilar, bireylerin kisisel yeterlikleri hakkinda giiclii bir
inanc olustururken dzyeterlik algilar1 saglam bir sekilde oturmadan meydana gelen bagarisizliklar
ise bireylerin kisisel yeterliklerine olan inang¢larini olumsuz etkiler. Bazen insanlarin basarisiz
olmalari, daha saglam amaglar dogrultusunda ¢alismalar1 konusunda onlar1 kamgilar ve basarili
olma duygusu yeterlik duyusunu giiclendirebilir. ~ Birey, basarili olmak igin ne yapmasi
gerektiginin farkina vardiktan sonra, giiclitklere gogiis germeye devam eder ve gerileme, ilerleme
ile sonuglanir.

Dolayli Ogrenme: Insanlar kendileri ile benzer niteliklere sahip oldugunu diisiindiikleri
diger insanlarin basarilarin1 gordiiklerinde, kendilerinin de bagarili olabileceklerine dair yeterlik
algilar1 yiikselebilir. Benzer sekilde; kendilerine yakin niteliklere sahip olduklarim diistindiikleri
insanlarin yiiksek performanslar sergilemelerine ragmen basarisiz olduklarini gordiiklerinde ise
yeterlik algilari zayiflayabilir. Bireylerin 6zyeterlik algilari, 6rnek aldiklar kisilerin kendilerine
olan benzerligi ile giiclii oranda etkilenmektedir. Soyle ki; birey 6rnek aldigi kisinin niteliklerinin
kendi niteliklerine bezer oldugu kanaatine varmigsa bu ornek alinan kisinin basarisizligi ya da
basarilart bireyin kendisinin de basarili ya da basarisiz olacagi konusunda énemli bir ikna edici
unsur olusturmaktadir.

Dolayh &grenme, bireylerin kendi kapasitesi hakkinda sosyal bir standart olusturmasina
olanak saglamaktadir. Insanlar 6rnek aldiklari kisilerin basarilarim1 gordiikge onlar gibi olmak i¢in
caba sarfedeceklerdir. Olumlu yondeki bu caba dzyeterlik inancini yiikseltecektir.

Sozel Tkna: Bagarih bir performans ortaya koyabilmek amaciyla bireylerin sézel olarak
cesaretlendirilmesi, 6zyeterlik algilarinda artig saglayabilir. Sadece sozel ikna yolu ile bireylerin
ozyeterlik algilarim1 artirmak aslinda ¢ok zordur. Yeterlik algisinda goriilen olagan disi artis,
bireylerin sergiledikleri ¢abalarin diis kiriklig1 ile sonuglanmasina sebebiyet verebilir. Tersi
durumda yani yeterlik algisinda olagan {istii bir gerileme goriildiiglinde ise bireyler yeteneksiz
olduklarina inanirlar, farkli aktivitelerde bulunma egilimi gosteremezler, zorluklarla basa ¢ikma
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cabalar1 soner. Bireylerin ozyeterlik algilarini olagan olgiilerde giiclendirmek igin bireylerin
pozitif yonde sozel olarak cesaretlendirilmeleri gerekmektedir.

Duygusal Durum: Insanlarin ruhsal durumlari ozyeterlik algilarina olan inanglarim
etkilemektedir. Insanlar genellikle sergilemis olduklart koti performanslarini, zihinsel
yorgunluklarina ve strese baglamaktadirlar. Zor ve gii¢ gerektiren aktiviteler icerisinde bulunan
bireylerde, asirt yorgunluk goriilmekle birlikte fiziksel giigsiizliigiin de beraberinde getirdigi agri
ve sancilar bas gostermektedir. Bu durum o6zyeterlik inancinin azalmasina neden olmaktadir.
Ozyeterlik inancimin artmasi igin bireylerin strese sebebiyet veren davranislarim azaltmalar1 ve
negatif duygularini degistirmeleri gerekmektedir.

Ozyeterlik alaninda yapilan calismalar cogunlukla matematik ozyeterligi, fen bilgisi
ozyeterligi, duygusal Ozyeterlik, akademik Ozyeterlik, sosyal Ozyeterlik gibi alanlara
odaklanmaktadir (Akbas ve Celikkaleli, 2006). Bu dogrultuda akademik 6zyeterlik; bir 6grencinin
akademik bir gorevi basariyla tamamlayabilmek icin sahip oldugu yeteneklerine olan inanci
(Zimmerman, 1995, 202) seklinde tanimlanmaktadir. Akademik 6zyeterligi ozyeterlik teorisine
dayandiran Bandura’ya gore ise akademik ozyeterlik; bireyin akademik bir konu alaninda basarili
olabilecegine dair inancidir (Bandura, 1997).

Akademik Ozyeterligin ozellikleri Zimmerman tarafindan su sekilde siralanmaktadir
(Ekici, 2005):

1. Ozyeterlik kisinin fiziksel ya da psikolojik 6zellikleri vb. kisisel niteliklerini degil, bir
isi gerceklestirme yetenegi konusundaki yargilarini igermektedir.

2. Yeterlik inanci, ¢cok boyutlu olup farkli alanlarla baglantilidir. Bu nedenle, matematik
ozyeterlik inanc1, Ingilizce 6zyeterlik inancindan farklidur.

3. Ozyeterlik olciimleri duruma bagimlidir. Ornegin, bir dgrenci yarigmaci bir simifta
igbirliginin One c¢ikarilldigi sinifa nazaran O6grenme konusunda daha diisiik yeterlik
gosterebilir.

4. Ogzyeterlik olgiimleri performansi igin belirlenen dogru 6lgiitlere baghdir. Kiyaslama da
farkli 6l¢iitler ve normlar dikkate alinmaz.

Son yillarda yapilan caligmalar yiiksek akademik Ozyeterligin ogrencilerin akademik
yasantilarinda 6nemli bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir (Pajares, 1996; Pajares ve
Graham, 1999; Schunk, 1991; Schunk, 1995). Shell, Murphy ve Bruning (1989) tarafindan
yapilan caligmada okuma ve yazma gorevlerini basarma ile ozyeterlik ve sonug¢ beklentisi
arasinda Onemli bir iligki bulundugu tespit edilmistir. Vrugt (1996) tarafindan yapilan bir
calismada Ogrencilerin sinav notlar1 hakkinda olumlu duygular beslemelerinde dzyeterlik ve sinif
arkadaslar ile kurdugu diisiik diizeyli sosyal benzerlik 6nemli bir yere sahiptir. Diisiikk dizeyli
sosyal benzerlikten kasit, 6grencilerin kendilerini daha az basarili olan 6grencilerle karsilastirarak
kendi siav notlar1 hakkinda olumlu bir duygu gelistirmeleridir.

Vrugt, Langereis ve Hoogstraten (1998) tarafindan Hollanda’da yapilan caligmada
yiiksek zekdya sahip iiniversite Ogrencilerinin akademik Ozyeterliklerinin sinav performansi
tizerinde Onemli bir etkisi oldugu ortaya ¢ikmustir. Lent, Brown ve Larkin (1986) tarafindan
yapilan ¢alismada da akademik 6zyeterlik diizeyi yiiksek olan 6grencilerin akademik basarilarinin
da yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Literatiirde akademik oOzyeterlik inanci ile ilgili yapilan caligmalarin genel olarak ii¢
kategoride toplandigi goriilmektedir. Bu kategoriler; ozyeterlik inancinin akademik basari ve
performans iizerindeki etkileri ile ilgili aragtirmalar, 6zyeterlik inancinin meslek secimine olan
etkileri ile ilgili arastirmalar ve Ogretmenlerin Ozyeterlik inanglarn1 ile Ogretimde
gerceklestirdikleri uygulamalar1 konu alan aragtirmalardan olugsmaktadir (Akbas ve Celikkaleli,
2006). Bu calismada da, bireylerin akademik temellerinin atildig: ilkdgretim kurumlarinda gorev
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yapacak olan simif Ogretmeni adaylarmin akademik oOzyeterlik algilarimi cesitli degiskenler
acisindan inceleyerek yukarida siralanan kategorileri genisletmek amaclanmustir.

1.1 Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin temel amact; sinif 6gretmenligi programinda 6grenim goren 9gretmen
adaylarinin akademik Ozyeterlik algilarimin cinsiyete, simif diizeyine ve Ogretim tiiriine gore
anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini tespit etmektir. Bu amaci gerceklestirmek igin
asagidaki sorulara cevap aranmigtir:

1. Smf Ogretmenligi programinda 6grenim goren Ogretmen adaylarinin cinsiyete gore
akademik ozyeterlik algilar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Smf 6gretmenligi programinda 6grenim goren Ogretmen adaylarinin sinif diizeylerine
gore akademik Ozyeterlik algilart arasinda anlamlt bir fark var midir?

3. Smuf 6gretmenligi programinda 6grenim goren 6gretmen adaylarinin dgretim tiiriine
gore akademik Ozyeterlik algilart arasinda anlamli bir fark var midir?

2. YONTEM

2.1 Arastirmamin Modeli

Bu arastirma betimsel bir arastirma olup tarama modeli kullanilarak gerceklestirilmistir.
Tarama modeli; ge¢cmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekli ile betimlemeyi
amaglayan arastirma yaklasimlaridir (Karasar, 1998, 77). Arastirma genel tarama modellerinden
iliskisel tarama modeli ile hazirlanmustir. Iliskisel tarama; iki ve daha ¢ok sayida degisken
arasinda birlikte degisimin varligini1 ve derecesini belirlemeyi amaglayan arastirma modelleridir
(Karasar, 1998, 81).

2.2 Arastirmann Evren ve Orneklemi

Bu aragtirmamin evrenini; 2009-2010 6gretim yili giiz doneminde, Inonii Universitesi
fkogretim Boliimii Stif Ogretmenligi Programu birinci, ikinci, iigiincii ve dérdiincii siniflarinda
Ogrenim goren 410 6gretmen aday1 olugturmaktadir.

Aragtirmanin drneklem grubunu ise, belirlenen evrenden katmanli (tabakali) rastlantisal
ornekleme yontemi ile se¢ilmis 260 Ogretmen adayr olusturmaktadir. Katmanli (tabakali)
rastlantisal ornekleme yonteminin temelini, evreni tiirdes (homojen) alt katmanlara ayirmak sonra
da her katmandan agirlifina gore belli bir sayida eleman alarak orneklemi olusturmaktir (Bal,
2001, 120). Arastirmanin 6rneklem grubunu olusturan 6grencilerin sinif ve 6gretim tiirlerine gore
dagilimlar1 Tablo 1°de belirtilmistir.

Tablo 1. Aragtirmanin Orneklem Grubunu Olugturan Ogrencilerin Sinif Diizeyleri ve
Ogretim Tiirlerine Gore Dagilimlar:

Smif Diizeyleri
Ogretim tiirii 1. simf 2. simif 3. simf 4. smif Toplam
Normal Ogretim 45 33 31 25 134
ikinci Ogretim 39 31 33 23 126
Toplam 84 64 64 48 260

2. 3 Arastirmanin Veri Toplama Araclar:

Aragtirmada, Ogretmen adaylarinin kisisel bilgilerine iligkin veriler, arastirmaci
tarafindan hazirlanan “Kisisel Bilgiler Formu” ile akademik ozyeterlige iliskin veriler ise
Jerusalem ve Scwarzer (1981) tarafindan gelistirilen ve Yilmaz, Giircay ve Ekici (2007)
tarafindan Tiirkge’ye uyarlama c¢alismalari yapilarak gegerligi ve giivenirligi incelenen
“Akademik Ozyeterlik Olgegi” kullanilarak toplanmistir. Orijinal 6lcegin Cronbach Alfa (n=68)
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giivenirlik degeri .87, Yilmaz, Giircay ve Ekici tarafindan Tiirkce’ye uyarlanan 6lcegin Cronbach
Alfa (n=672) giivenirlik degeri .79 olarak tespit edilmistir. Bu aragtirmada olgegin pilot
uygulamas1 150 Ogretmen adayi {izerinde yiriitiilmiis, elde edilen Cronbach Alfa (n=150)
giivenirlik degeri .68 olarak bulunmustur.

2.4 Verilerin Analizi

Arastirmanin amaci dogrultusunda toplanan veriler “Statistical Package For The Social
Science SPSS 15.0” paket programu kullanilarak analiz edilmistir. Verilerin analizinde; t testi, F
testi ve Scheffe testi kullamilmistir. Elde edilen veriler i¢in anlamlilik “0,05” diizeyinde kabul
edilmistir.

1. Bulgular
Bu bolimde arastirmadan elde edilen bulgular, sirayla ilgili alt problemlere gore
sunulmus ve analiz sonuglarina gére yorumlanmustir.

Sunif Ogretmeni Adaylarunin Cinsiyete Gore Akademik Ozyeterlik Algilart Arasindaki Farklilik
Smf 6gretmenligi programinda 6grenim goren Ogretmen adaylarinin cinsiyete gore
akademik oOzyeterlik algilar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigimi belirlemek amaciyla

yapilan t testi sonucunda elde edilen bulgular Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Simf Ogretmeni Adaylarmin Cinsiyete Gore Akademik Ozyeterlik Algilar1 Arasinda
Fark Olup Olmadigini Belirten t Testi Sonuglari

Cinsiyet N X SS sd t P
Kiz 149 20,77 334
Erkek 111 21,77 3,68 258 227 0,02

Tablo 2’ye gore anlamlilik diizeyi p=0,02; p<0,05 oldugundan simf Ogretmenligi
programinda Ogrenim goren Ogretmen adaylarinin cinsiyete gore akademik ozyeterlik algilart
arasinda anlamli bir fark bulunmaktadir. Bu fark erkek grencilerin (X = 21, 77) lehinedir.

Sunif Ogretmeni Adaylarimin Sunif Diizeylerine Gore Akademik Ozyeterlik Algilart Arasindaki
Farkhlik

Smf dgretmenligi programinda 6grenim goren Ogretmen adaylarinin sinif diizeylerine
gore akademik Ozyeterlik algilar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek amaciyla
yapilan Anova testi sonucunda elde edilen bulgular Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Smif Ogretmeni Adaylarmin Smif Diizeylerine Gore Akademik Ozyeterlik Algilari
Arasinda Fark Olup Olmadigini Belirten Analiz Sonuglari

Varyansin Kareler «d Kareler F Anlamh fark
Kaynag Toplam Ortalamasi P (Scheffe)
Gruplar arasi 255,03 3 85,01 1-2
Gruplar ici 2965,16 256 11,58 7,34 0,00%* 2-3
Toplam 3220, 19 259 2-4

Tablo 3’e gore anlamlilik diizeyi p=0,00; p<0,05 oldugundan simf Ogretmenligi
programinda Ogrenim goren Ogretmen adaylarinin sinif diizeylerine gore akademik ozyeterlik
algilar1 arasinda anlamli bir fark bulunmaktadir. Bu farkin hangi sinif diizeyleri arasinda oldugunu
tespit etmek amaciyla Scheffe testi yapilmistir. Scheffe testinin sonuclarina gore, 1. simf
(X=21,26) ile 2. simf (X=19,60) arasinda 1. sif lehine, 2. sif (X=19,60) ile 3. simf
(X =21,84) arasinda 3. sinif lehine, 2. simif (X =19,60) ile 4. sinif arasinda ( X =22,34) arasinda 4.
sinif lehine anlamli fark goriilmiistiir.
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Snif Ogretmeni Adaylarimin Ogretim Tiiriine Gire Akademik Ozyeterlik Algilart Arasindaki
Farklilhk

Smf 6gretmenligi programinda dgrenim goéren 6gretmen adaylarinin ogretim tiirlerine
gore akademik Ozyeterlik algilar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek amaciyla
yapilan t testi sonucunda elde edilen bulgular Tablo 4’te sunulmusgtur.

Tablo 4. Simf Ogretmeni Adaylarimin Ogretim Tiiriine Gore Akademik Ozyeterlik Algilari
Arasinda Fark Olup Olmadigini Belirten t Testi Sonuglart

Ogretim tiirii N X SS sd t p
l'\Iormal Ogretim 134 21,09 3,37 258 0.50 0.61
Ikinci 6gretim 126 21,31 3,69

Tablo 4’e goére anlamlilik diizeyi p=0,61; p>0,05 oldugundan simf Ogretmenligi
programinda Ogrenim goren Ogretmen adaylarinin Ogretim tiirline gore akademik ozyeterlik
algilar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir.

2. SONUC ve TARTISMA

Bu boliimde, arastirmanin alt problemleri dogrultusunda yapilan analizler sonucunda
elde edilen bulgular bagimsiz degiskenlere gore ayri ayri ele alinip yorumlanmustir.

Sunif Ogretmeni Adaylarinin Cinsiyete Gore Akademik Ozyeterlik Algilart Arasindaki Farklilik

Smf 6gretmenligi programinda Ogrenim goren Ogretmen adaylarinin cinsiyete gore
akademik ozyeterlik algilar1 arasinda anlaml bir fark bulunmaktadir. Bu fark erkek 6grencilerin
(X =21, 77) lehinedir.

Bireylerin 6zyeterlik ve akademik 6zyeterlik diizeyleri hakkinda yapilan arastirmalarin
biiyiikk ¢ogunlugunda kadinlarin erkeklere gore daha diisiik diizeylerde yeterlik algilarina sahip
oldugu goriilmiistiir (Schunk, ve Pajares, 2002, 10). Busch (1995) tarafindan Ogrencilerin
ozyeterlikleri ve akademik performanslar1 tizerinde cinsiyet faktoriiniin etkisini incelemeyi
amaclayan caligmada, kadinlarin erkeklerden daha diisiik diizeyde ozyeterlik algisina sahip
olduklarini tespit etmistir. Benzer sekilde, Bong (1999) tarafindan “Akademik Ozyeterlik Algisi
Etkileyen Faktorler: Cinsiyet, Etnik Yapi, Uzmanlik Alan1” adli ¢alismada erkek ogrencilerin
akademik alanda ozyeterlik algilarimin kadinlardan daha fazla oldugu sonucuna ulasilmustir.
Dolayisiyla bu arastirmadan elde edilen sonuglarin ilgili alanyazindaki bazi caligmalarla tutarli
oldugu soylenebilir. Alanyazinda bu genel bulgu ile celisen bazi caligmalar da bulunmaktadir
(Blake ve Lesser, 2009; Schunk ve Lilly, 1984, Zeldin ve Pajares, 2000, Shyu ve Huang, 1999).

Sunif Ogretmeni Adaylarimin Sunif Diizeylerine Gore Akademik Ozyeterlik Algilart Arasindaki
Farkhlik

Smf 6gretmenligi programinda 6grenim goren Ogretmen adaylarinin sinif diizeylerine
gore akademik oOzyeterlik algilar1 arasinda anlamli bir fark bulunmaktadir. Bu fark; 1. simf
(X =21,26) ile 2. simf (X =19,60) arasinda 1. simif lehine, 2. siuf (X =19,60) ile 3. simf (21,84)
arasinda 3. smf lehine, 2. simf (X=19,60) ile 4. simif arasinda (X=22,34) arasinda 4. simif
lehinedir. Bu durumda; 1. smifta 6grenim goren 6gretmen adaylarinin 2. sinifta 6grenim goren
Ogretmen adaylarina gore, 3. siifta 6grenim goren dgretmen adaylarinin 2. smifta 6grenim goren
Ogretmen adaylarina gore, 4. siifta 6grenim goren 6gretmen adaylarinin da 2. sinifta 6grenim
goren Ogretmen adaylarina gore akademik 6zyeterlik algilarinin daha fazla oldugu sdylenebilir.
Aytunga (2009) tarafindan “Siuf Ogretmeni Adaylarimin Akademik Ozyeterlik Inanglarin
Incelenmesi” adli calismada dordiincii simifta 6grenim goren 6gretmen adaylarinin akademik
ozyeterlik inanglarinin alt smiflarda 6grenim gorenlerin 6zyeterlik inanclarindan daha fazla
oldugu tespit edilmistir.
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Smf diizeyleri farklilastikca akademik oOzyeterlik diizeylerinin de farklilagmasinin
nedenleri arasinda 6gretmen adaylarinin i¢inde bulunduklari 6grenim donemi itibari ile aldiklar
dersler gosterilebilir. Birinci smifa yeni baslayan 6gretmen adaylari heniiz temel diizeydeki
dersleri (Tiirkge, matematik, fizik vb) aldiklarindan akademik ozyeterlik diizeyleri yiiksek
olabilir. Ciinkii tiniversiteye yeni baslayan bir 6gretmen aday1 yakin zamanda gecirmis oldugu
Ogrenci Segme Sinavi’ni basariyla sonuglandirmak adia temel dersler ile ilgili énemli bir bilgi
birikimine sahiptir. Birey bu bilgi birikimine giivenmis olabilir, dolayisiyla akademik 6zyeterlik
diizeyi bu giivene bagli olarak yiikselebilir.

Smf diizeyleri yiikseldikce Ogretmen adaylari, alan bilgisi derslerini almaya
baslamaktadirlar. Ozellikle son simif 6grencileri okuduklar1 boliim itibari ile ihtiya¢ duyduklari
temel dersler ve alan bilgisi derslerinin bilyiikk cogunlugunun bilgisine sahiptirler. Yeterli bilgiye
sahip olmanin vermis oldugu giiven sonucu dordiincii sinifta 6grenim goren 6gretmen adaylarinin
akademik ozyeterlik inanglar1 yiikselmis olabilir. Uredi ve Uredi (2006) tarafindan yapilan “Sinif
Ogretmeni Adaylarinin Cinsiyetlerine, Bulunduklar1 Simiflara ve Bagar1 Diizeylerine Gore Fen
Ogretimine Iliskin Oz-Yeterlik Inanclarinin Karsilastirilmas:” adli calismadan elde edilen
bulgular, bu goriisii destekler niteliktedir. Bu calismada dordiincii sinif 6grencilerinin Fen
ogretimine iliskin 6zyeterlik inanclar {iglincti sinif 6grencilerinin 6zyeterlik inanclarindan daha
yiiksektir. Smnif 6gretmeni yetistirme programi incelendiginde, Fen Bilgisi Ogretimi derslerinin
ligiincii simf diizeyinde alinmas1 gereken bir ders oldugu goriilmektedir. Uciincii sinifta bu dersle
yeni karsilasan bir 6gretmen adayi ile dordiincii sinifta bu dersi almis olan 6gretmen adayinin
akademik ozyeterlik inanglari, bilgi eksikliginin vermis oldugu giivensizlik veya ders hakkinda
gerekli bilgiye sahip olmanin vermis oldugu giiven neticesinde farklilasmis olabilir.

Aragtirmanin bu alt boyutundan elde edilen sonuglar Altunceki¢, Yaman ve Koray
(2005) tarafindan yapilan “Ogretmen Adaylarinin Ozyeterlik Inang Diizeyleri ve Problem Cézme
Becerileri Uzerine Bir Arastirma” adli calismanin sonuglari ile de benzerlik gostermektedir.
Altunceki¢, Yaman ve Koray (2005) tarafindan yiiriitilen g¢alismada, smif Ogretmenligi
programinda okuyan o6gretmen adaylarmin simif diizeyleri yiikseldikge fen 6gretimine iligkin
Ozyeterlik inan¢ puanlarmin anlamli bir sekilde farklilagtigi goriilmiistir. Bu durumun nedeni
olarak da alt siniflarda 6grenim goren Ogretmen adaylarmnin heniiz bu dersi almadiklarindan
ozyeterlik diizeylerinde diisiis oldugu, iist siniflara dogru alan bilgileri arttikca Ggretmen
adaylarinin kendilerine giiven duygularinin gelistigi; dolayisiyla ozyeterlik inanglarinin arttii
sonucuna varilmistir.

Swnif Ogretmeni Adaylarimin Ogretim Tiiriine Gire Akademik Ozyeterlik Algilart Arasindaki
Farklihk

Sinif 6gretmenligi programinda 6grenim goren 6gretmen adaylarinin 6gretim tiiriine gore
akademik Ozyeterlik algilar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir. Sinif 6gretmenligi
programinin normal Ogretim ve ikinci 6gretim tiirlerinde Ogrenim goren Ogretmen adaylarimin
Ogrenci Segme Sinavi’nda almis olduklar1 puanlar arasinda yiiksek diizeyli bir farklilik olmamast,
Ogretmen adaylarinin aldiklar1 dersler arasinda da bir farklilik olmamasi, akademik ozyeterlik
algilarinda bir farklilik yaratmamus olabilir.

3. ONERILER

1. ko gretim Boliimii Simif Ogretmenligi Program ikinci simifta 6grenim géren 6gretmen
adaylarinin akademik ozyeterlik algilarinin arttirilmasi amaciyla, bu smif diizeyi igin
geligtirilmis olan lisans programlarinin yeniden gézden gegirilmesi onerilmektedir.

2. Literatiirde o6grencilerin akademik Ozyeterlik algisi ile akademik basarilar1 arasinda
anlamli iligkiler bulunduguna dair bilgiler mevcuttur. Gelecekte yapilacak caligmalarda
simif Ogretmenligi programinda Ogrenim goren Ogretmen adaylarinin akademik
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ozyeterlik algilarinin akademik basarilar tizerindeki etkisi arastirilabilir.

3. Bu calisma, sinif 68retmenligi programinda 6grenim goren 6gretmen adaylar1 tizerinde
yiriitiilmiistiir. Gelecekte benzer caligmalar farkli branslarda 6grenim goren dgretmen
adaylan iizerinde yiiriitiilebilir.

4. Bu caligmada akademik ozyeterlik algisina etki ettigi diisiiniilen ii¢ faktor (cinsiyet,
siif diizeyi, 6gretim tiirii) incelenmistir. Gelecekteki ¢aligmalarda motivasyon, stres,
KPSS basaris: gibi faktorlerin de akademik dzyeterlik algisina etkileri arastirilabilir.
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OZET

Bu arastirma 1963 yilinda Almanya Asagi Saksonya Eyaleti Braunschweig kentinde kurulan
Braunschweig Giizel Sanatlar Universitesini (Hochschule fiir Bildende Kiinste HBK) ve buradaki sanat
egitimini incelemektedir. Arastirmanin amaci iilkemizde Ozellikle son yillarda agilan yeni iiniversitelerle
yayginlasan ve onem kazanan sanat egitimi ile ilgili diisince ve ¢aligmalara katkida bulunmaktir. Bununla
birlikte bu arastirma Almanya’da Berlin, Miinih, Dresden gibi koklii sanat gegmisi olan kentlerin akademileri
arasindan siyrilarak 47 yil gibi kisa bir zamanda biiyliyen ve Almanya’nin ikinci bilyiik Giizel Sanatlar
Universitesi haline gelen bir egitim kurumunun gelisim ykiisiinii ve yapilanmasini irdelemektedir. Aragtirma
boyunca bicimsel olarak diploma siireci ve 6nemli tarihlere bakilmanin yan1 sira 6grenimin yapilandirilmasi,
sinavlar, teknik atolyeler gibi iist basliklar altinda da incelenmistir. icerik olarak ise kurumun amaglari ve ders
iiniteleri baslklarina bakilmigtir.

Anahtar kelimeler: Sanat egitimi, yetenek sinavi, sanatsal uygulamalar, diploma, 6grenim burslari.

THE ANALYSIS OF FINE ARTS EDUCATION IN GERMANY IN THE BRAUNSCHWEIG FINE
ARTS UNIVERSITY CASE

ABSTRACT

This study examines the Braunschweig Academy of Fine Arts (Hochschule fiir Bildende Kiinste
HBK) located in the Lower Saxony State in Braunschweig, Germany which was founded in 1963 and the fine
arts education given at this academy. The purpose of the study is to contribute to fine arts education which has
gained importance and become widespread in Tirkiye through the new universities that were founded.
Moreover, the study scrutinizes the development and structuring of the academy in becoming the second fine
arts school of Germany in as little as 47 years among other German academies of fine arts such as Berlin,
Munich, and Dresden which have deeply rooted traditions in fine arts. During the research period, in addition
to examining how to get a diploma and the important institutional dates, structuring of education, examination
methods, and technical studios in the academy were examined as well. As for content, the objectives of the
institution and course unit titles were inquired.

Keywords: Arts education, talent exam, artistic practices, diploma, scholarships.
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1. GiRiS

Ik olarak egitim kurumu tanitilmak istendiginde Buraunschweig Giizel Sanatlar
Universitesi Almanya’da Asag1 Saksonya Eyaletine bagh bir devlet kurumudur. Okulun gérevleri
arasinda sanat egitiminin yani sira sanat ve buna bagh bilimlerin gelistirilmesine katki saglamak
yatmaktadir. Ayrica kurum sanatsal ve bilimsel ¢alisma yapan genglerin korunup, akademi
sonrast gelisim ve egitimlerine katki yapmak, dgrencilerin sosyal sorunlarini ¢ézerek, uluslar
arasi- Ozellikle de Avrupa oOlceginde- ortak caligmalari amaglar ve ¢alismalari igin toplumu
bilgilendirir.

1981 yilinda Braunschweig Giizel Sanatlar Universitesinde, Sanat Fakiiltesi (resim,
Grafik, Heykel, Film/Fotograf Boliimleri) Tasarim Fakiiltesi (Grafik Tasarim ve Endiistriyel
Tasarim Boliimleri) Sanat ve Sanat Pedagojisi Fakiiltesi, Sehircilik ve Cevre planlamacilig
Fakiilteleri vardi. Zaman i¢inde fakiilte sayisinda herhangi bir degisme olmamuis, fakat 6rnegin
Sanat Fakiiltesinde 1981 Yillarinda 9 olan brans at6lye sayis1 2009 da 20 ye yiikselmistir.

(Sanat Bolimii Bagkanligi, die Entwicklung 1978)e gore; sanatsal uygulamalarda bigim
ve icerik olarak caligmanin agirlik noktasini, figiir ve figiirsel ifade olusturmaktadir. Bu egitim,
sanatta gercekcilik tartigmalari ile baglantilhidir. Diger yandan mevcut 6gretim iyelerinin
calismalar1 da agirlikli olarak nesnel-somut figiiratif ¢aligsmalar seklindedir. Bunla birlikte 6grenci
calisma tarzi, hocalarin dogrudan etkisi altinda degildir. Goriilen desen, heykel ve resimler hig¢ bir
sekilde belli bir ekoliin veya ders Ogretim iyesinin c¢alismalarina gondermede bulunmaz.
Profesoriin kendisi sanat ve stil yoniinden bir 6rnek olusturmaz. Burada hoca donanimli bir yol
gosterici, elestirel degerlendirme yapan konumundadir. Ayrica sanatsal verimin hangi yontemlerle
tirline doniisecegi icinde bulunulan mevcut ¢alisma ortamina baghdir.

(Sanat Komisyonu 1, HBK Katalog Volume 3 2009)a gore Braunschweig Giizel
Sanatlar Universitesi,1200 6grencisi ile sanat, tasarim ve bilim alam kombinasyonu ile ¢ok 6zel
bir konuma sahip Almanya’nin 2. biiyiik Giizel Sanatlar Universitesi’dir. Egitim gecmisi 1842 li
yillara dayanmaktadir. Modern yapilanmasi ve dgrenciye genis bir tasarim alani sunmast ile
uluslar arasi kriterlere uyumda, Almanya’da 6grenimi lisans ve yiiksek lisans- diploma sistemine
ceviren ilk tiniversitelerdendir. Bununla birlikte 6zellikle sanatsal ve tasarimsal alanlardaki 6zel
sartlara dikkat edilmis ve uygun coziimlere ulasilmistir. Bu nedenle sanat bolimii de yeniden
tasarlanis ve yeni sistemde cesitli sertifikalar 6ngoriilmiisse de eski diploma sistemi korunmustur.
Braunschweig Giizel Sanatlar’daki egitim sistemi arastirmanin, boliimlerin, sanatin, tasarim ve
bilimin yan yana esit diizeylerde tutulmasina dayanir. Derslerde bu alanlar etkilesim halindedir.
Cok iyi durumdaki is atolyeleri, laboratuarlar ve genis yer olanaklar1 disiplinler aras1 projelere de
olanak saglamaktadir.

2. YONTEM

Aragtirmada yontem olarak; yaymnlanmig eserler, internet taramasi, kisilerle goriisme,
okulda yasanan anilardan ve deneyimlerden yararlanilmustir. Yaymlanms eserlerden 2008 ve
2009 yillarinda ¢ikarilan Braunschweig Giizel Sanatlar Universitesi iizerine yapilan kitaplar, 1980
ve 2009 yillarinda Universite Sanat Boliimii Komisyonu tarafindan kaleme alinmis sanat boliimii
ve ders programu kitapciklar, 1978 yilinda iiniversitenin 15. kurulus yili nedeniyle hazirlanan
gelisim kitapgig1 ve gesitli tamtim brosiirlerinden yararlamlmistir. Universite ve Béliim ile ilgili
internet bilgilerine bagvurulmustur. Atolye Profesorlerinden, Prof Ulrich Eller ile atdlye 6grenimi
ve Ogrenci calismalart iizerine 11.02.2010 tarihinde sozlii bir goriisme yapilmistir. Ayrica
Universite 2. Baskan1 Gerhard Baller ile 13.10.2009 tarihinde makaminda goriisiilmiis ve
tiniversite hakkinda tanitici dokiimanlara ulagimda yardim alinmigtir.
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3. BULGULAR VE TARTISMA

HBK (Serbest) Sanat Boliimiindeki 6gretim siiresi, birinci diplomaya kadar (lisans) Alti
somestre, normal diplomaya kadar da (yiiksek lisans) 10 somestredir. Tam giin ders programi
uygulanir. Boliimiin yillik 6grenci alimi 30 dur. Ogrenim iicretlidir ve bu iicret her sémestre igin
500 € dur. Ayrica 250 € kayit yenileme ve benzer harglar bu iicretin disindadir. Ogretim
iicretlerinin 6grenim tesviklerine etkisi olmustur. Tegvik tedbirleri ve malzeme temini yardimlart
simiflarda kigisel caligmalara, sira dig1 seyahatlere, proje destegi ve ogrenimde belli kosullarin
kolaylastirilmasi igin yapilir. Diploma caligmasi ve sanatta yeterlik yapan Ogrenciler o6zel
malzeme yardimlari alirlar. Bununla birlikte sanatta yeterlik yapan Ogrenciler tiim o6gretim
harclarindan muaf tutulmustur.

Sanat boliimiine 6grenci secimi yetenek sinavi ile yapilir. Yetenek siavi her yil bahar
somestresi sonu giiz somestresine alinmak iizere yapilir. Yetenek siavi iki basamakli olarak
yiiriitiiliir. Bu basamaklar 6nse¢im ve iki giinliikk resim sinavi geklinde olur. Bagvuran aday, 6n
secim i¢in en az 20 sanat ¢alismasini dosyasina koymak zorundadir. Bu ¢aligmalar desen, resim,
heykel, kolaj, montaj, film, fotograf veya ilave olarak dialar sunulabilir. Biiyiikk yapith
calismalarin fotograflari da kabul edilir. Getirdikleri dosyadaki ¢alismalardan en az yeterli notunu
alan sanat sinavina katilabilir. Iki giinliik resim sinavi teknige ve problematige bagh olarak cok
cesitli ¢alismalardan olusabilir. Sinava girecek adayin 18 yasin1 doldurmus olmasi gerekir. Aday
anayasanin 116. maddesine gore Alman vatandast degilse yeterli derecede Almanca bilmesi
gerekir. Boliim gerekli gordiigiinde Almanca sinav sonucunu gosteren bir diploma isteyebilir.

(HBK Braunschweig Studien Handbuch 2009)’a gore diplomali sanat¢1 yetistirmenin
amaci, kisiye kendi sanat goriisiiniin gelistirilmesine ve sanat¢1 olmak tizere gelisimine yardimci
olmaktir. Boliim smiflarinda 20 profesorle sanat diinyasinin asagida verilen Orneklerdeki tiim
egilimler temsil edilmektedir. Fakiiltede Yedi resim, bunlardan ikisi temel sanat resim, Alt1
heykel, birisi Temel Sanat heykel olmak iizere atolyeler vardir. Bunlara ilaveten Bir fotograf, Bir
Film/Video, Bir Grafik ve Baski teknikleri, Bir Enstaldsyon, Bir Obje Sanati, Bir Mekan- Ses-
Tin1 Sanati, Bir de Mekan

Diizenlemeleri brang atolyeleri tiim 6grencilerin secimine agiktir. Ogrenci mezuniyet
sonras1 elde ettigi sanatci-sanat bilimleri diplomasi ile genel olarak serbest sanat¢1 olarak caligir.
Geng sanatgt Ogrenimi sirasindaki agirlik noktalarina gore, kazandigi el becerileri ve bilimsel
yetkinligine bagl olarak egitimi sonrasinda cesitli mesleki perspektiflere acilir. Ogrenimindeki
agirhk noktalarmin secimi, ilgi ve becerilerine gore Ogrencinin kendisine aittir. Ogretim
gorevlileri bu secimde 6grenciye yol gosterirler.

Diplomaya kadar 6grenim bes 6gretim yilina ayrilmistir. Bir 6gretim yili giiz ve bahar
donemlerinden meydana gelir. Her 6grenim yil1 brang atolye hocalari ile yapilacak bir konusma
ve alinacak onaydan sonra kisisel bir calisma, ya da sunulan bir proje seklinde baglar. Yapilan
calismalar, atolye planlamalar1 esliginde kisisel konusmalarla siirer ve kis somestresi sonunda ara
degerlendirme yapilir. Her 6grenim yil1 o yil icerisinde yapilan islerin gosterimi ile sonlandirilir.
Buradaki degerlendirme de basaril1 ya da basarisiz seklinde notsuz olur.

Ogrenimin temel noktasini brans atolyelerindeki kisisel sanat calismalari olusturur.
Ogrenim temel sanat simifindan baglar. Bu simiftaki en 6nemli 6zellik disiplinler arasi iliskilere
actk olmasidir. Ogrenci kendi 6dev ve uygulama calismalarinda cesitli yontem ve malzemelerle
iki somestre boyunca denemeler yapar. Sanatsal ¢ikis noktasinin yansitilmasit ve tartisilmasinda
temel sanat sinifin1 yoneten profesor 6grenciye yardimei olur. Temel sanattaki oncelikli amag ¢cok
cesitli bicimlendirme olanaklarinin varligin1 gostermek, kisisel yeteneklerin kesfedilmesi ve
kisiye Ozgii sanatsal ilgi, istek alanlarmin gelistirilmesine yardimci olmaktir. Temel sanat
smifinda yer alan zorunlu dersler ise sunlardir: Grup konusmasi/tartisma, Kkisisel

81



Muhammet ALAGOZ

konugmalar/yapilan islerdeki kisisel diizeltmeler ve ihtiyaca gore teknik atolyelerdeki i pratigi.
Buna ek olarak, Ogretim iiyelerinin de onayr ile ek olarak Ornegin “Sanat tartigmalar
Profesorliigii’niin” tanitim ve bilgilendirme kapsamindaki derslerine Ogrenci kendi sanatsal
tiretimlerinin bilimsel tarihi boyut icerisindeki yerini kavramak i¢in katilabilir. Ayrica sergi, miize
ve arastirma gezileri gerceklestirilir.

Ogrenciler iiciincii somestre den itibaren bir brans atdlyesine gecerler. Brang atolyesinde
cesitli 6grenim yillarindaki Ogrenciler birlikte ayni smifta yer alirlar. Brang atolyelerindeki
O0grenim ve denemeler gorsel olarak daha netlesmemisse de temel sanat sinifina oranla
derinlemesine ihtisaslasmis ve detaylandirilmistir. Ogrenci atélye 6gretim elemaninin da izni ile
diger atolyelerdeki derslere de katilabilir. Brans atolyesi, 0grenimin en Onemli yeri olmasi
nedeniyle her zaman ve hafta sonlar1 da agik olup calisabilme olanag: sunar. Diplomaya kadar on
somestrelik siirede temel sanat ve brang atdlyelerinden gecilir. Eger sanat 6grenimi “diploma 1”
ile sonlandirilirsa 6gretim stiresi toplam alt1 somestre olur.

Sanat 6gretimi diplomaya kadar bilimsel alan dersleriyle birlikte yiiriitiiliir. Bu dersler
icerikleri bakimindan {iinitelere ayrilir. Ogrenci ilgileri dogrultusunda kendini sadece sanat
alaninda degil, bilimsel alanda da gelistirme adina ek derslere girebilir.

Profesyonellik-profesyonellesme olarak adlandirilan kistm zorunlu ve se¢cmeli
derslerden olusur. Bu kisimda oncelikli ana niteliklerin kazanilmasinin yani sira derinlestirilmis
sanat bilimlerinde de yer verilir. Dersler arasinda yabanci dil, bilgisayar kurslari, tanitim ve
gosterim teknikleri, zaman kullanimi, sergi tasarimi, proje planlamaciligi, hukuk, sanatsal film
giinleri ve medya hukuku bulunur. Bu kisimdan her somestre i¢in ortalama bir ders segilmesi
zorunludur. Boylece 6grenci iiciincii ders yil1 sonuna kadar alt1, diplomaya kadar da on ders almig
olur.

Braunschweig Guzel Sanatlar Universitesi Orneginde ...

(HBK BRAUNSCHWEIG STUDIEN HANDBUCH 2009) a gore SANAT EGITIiMININ

GRAFIKSEL VERIiSi
Ogrenim basamag 1 Bilim 1
Sanat /pratik ¢aligmalar1 — Temel Sanat zorunlu ders
Temel siniflarin hazirlanmasi, toplu konusma, kisisel 20.21. yy
Konugma/analiz ve diizeltmeler, Atdlye caligmalari, sanat sanat tartigmalart
Tartigmalari, geziler, sanatsal pratik, is pazarlama, yapilan sanat ogretisi

Ilk islerin dokiimantasyonu.

Ara sinav. Sunum, sergi, komisyon degerlendirimi (gecti/kald)

Ogrenim basamag 2

kullanim,
is planlamasy/ yapilan islerin dokiimantasyonu medya bilimleri veya
konusma sanati
sanat 6gretisi taniim
2 DERS

teknikleri,

zaman
Ogrenim basamagi 4 Bilim 4
planlamasi,
Sanat/Pratik ¢alismalar — brans atolyesi secmeli ders sergi
Toplu konusma, kisisel konugma/analiz ve diizeltmeler, giiniimiiz sanat1/20.yy
diizenleme,
atdlye caligmalari, sanat tartigmalari, gezi, sanatsal pratik/ veya proje
is planlamasi/ yapilan islerin dokiimantasyonu. 19.yy sanat tarihi
planlamas,

veya
bilimsel
medya bilimleri

caligmalara
Ogrenim basamag 5 veya giris,
hukuk,
Sanat/Pratik caligmalar — brans atolyesi sanat tartigmalari
yabanci dil,
Toplu konusma, kisisel konusma/analiz ve diizeltmeler, 2 DERS film
giinleri,
Atolye caligmalari, sanat tartismalari, gezi, sanatsal pratik/ medya
is planlamasi/ yapilan islerin dokiimantasyonu.
hukuku
Diploma: diploma islerinin gosterimi/sergi, sozlii sinav 10
ders

Sanatta yeterlik (secim iizerine) 2 somestre tamamlayict ~ mevcut bilimsel/
Profesyonellik

Ek egitim. sanatsal ile
ilgili

Derinlestirilmis sanat pratigi — brans atolyesi derslere

derslere

Toplu konusma, kisisel konusma/analiz ve diizeltmeler, katilabilir

katilabilir

Is planlamasy/ yapilan islerin dokiimantasyonu. Universite 6lgeginde acik olarak sanatta
yeterlilik islerinin gOsterimi/sergi ve 6grencinin kendi islerini sozlii olarak savunmasi. Sanatta

yeterlilik belgesinin verilmesi.

Sanat/Pratik ¢alismalar - brans atdlyesi Bilim 2
toplu konusma, Kisisel konugsma/analiz ve diizeltmeler, zorunlu ders:
sanat tartismalari, geziler, sanatsal pratik/ is planlamasi, 20.yy ve
yapilan islerin dokiimantasyonu. giinlimiiz sanat1
3 DERS

Ogrenim yil1 ara sunum/sergi (gecti / gecemedi)

Ogrenim basamag 3 Bilim 3
Profesyonellik

Sanat/Pratik caligmalar — brans atolyesi secmeli ders ornegin:
Toplu konusma, kisisel konusma/analiz ve diizeltmeler, 19.yy sonuna kadar
bilgisayar

atolye calismalari, sanat tartigmalari, gezi, sanatsal pratik/ sanat tarihi
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Ogrenimin genel organizasyonu dgrencinin sorumlulugu altindadir. Yukarida yer alan
grafiksel veriler yon bulma amaciyla sunulmus ve baglayict degildir. Bilimsel alandaki derslere
ogrenci kendi ilgi alanina gore esnek bir yapida katilim yapar. S6z konusu derslere tigiincii
Ogretim yil1 sonuna kadar 17 tek derse (9 haftalik ders ) katildiginin belgelenmesi gerekir. Onuncu
somestre deki diplomaya kadar da 21 derse (11 hafta) diizenli ve sistemli olarak katilmak gerekir.

Prof. Ulrich Eller’e gore 6grenimin merkezini, 6grencinin bransg ve is atolyelerinde
yaptig1 kendi sanat ¢aligmalari, sanat pratigi olusturur. Okulun brang atSlyeleri egitime tam giin
actktir. Ogrenci kendi elektronik kartiyla istedigi bina ve brans atolyesine girebilir. Burada
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ogrenciye bu serbestligi iyi degerlendirerek olabildigince yogun sanat pratigi caligmalar1 yapmasi
tavsiye edilir. Sanatsal pratik kapsami alaninda asagida sozii edilen noktalarda zorunlu katilim ve
uygulama, devam s6z konusudur. Sanatsal pratik kapsaminda atolyede yapilan toplu konusma i¢in
haftada belli bir giin ongoriiliir. Kisisel konusma/dgrencinin isi iizerinde, kisisel diizeltmeler ise
atolyede belirlenen haftanin iki giiniinde gerceklestirilir. Secilecek bir is atolyesindeki baski,
film/video, fotograf gibi ¢alismalar ise ilgili is at6lyesi 6gretim elemaninin 6nerdigi zaman dilimi
igerisinde yapilir. Ogrenci ek olarak da sanat, medya bilimleri ve “sanat tartismalari” derslerine
katilir. Yapilan miize ve sergi gezilerine katilma, aymi siniftakilerle veya daha st simiftaki
ogrencilerle birlikte yapilan projelere de katilimin 6grenimi zenginlestirecegi diisiiniilmektedir.

Ogrenci birinci 6grenim yilinda “Sanat Tartismalar” ders programma, katilmak
zorundadir. Bu ders kapsamnda 20 yy. sanat1 ve gelisimi konusu islenir. Ogrenci kendi yaptig1
sanatsal caligmanin sanat tarihi boyutu igerisinde nerede konumlandirabilecegini, hangi yone
yonlendirilebilecegi ile ilgili ilk yardimlar alir. “Sanat Derslerine Giris” baglig1 altindaki seminer
programina, program ders segildikten sonra tercih iizerine ya birinci, ya da ikinci somestre de
olmak iizere katilim zorunludur ve cesitli sanat Ogretileri dersin uygulanigina kilavuzluk eder.
Ogrenciye bu seminerlerde sanat iizerine belli bir diizeyde konusabilme, kendi sanat ve sanat
Ogretisi konseptini yazma yetenegi kazandirilir. Yine bu birinci yilda daha yiiksek somestredeki
bir grenci asistan denetimi ile daha somut bilimsel ¢alisma tekniklerinde alistirmalar yapilir ve
verilen ilk ev Odevinin bitirilmesine yardim edilir. Bu iinite bes sayfalik bir ev 0devinin
bitirilmesiyle tamamlanir.

Ikinci ve iigiincii gretim yihinda “20 yy. ve Giiniimiiz Sanat1” ders programi, sanat ve
medya bilimleri alaninda ii¢ dersi kapsamaktadir. Ogrenci sanat ogretisi, sanat bilimi, medya
bilimleri alanlarindan birer dersi verilen zaman igerisinde serbest olarak secebilir. Segilen
derslerin ikisinden not alinarak bitirilir. Bu notlar ya sinav ya da on sayfay1 gegen bir ev 6devi ya
da konu sunumu seklindeki ¢alismaya verilir. Daha detayli bilgiler i¢in ilgili ders hocalariyla
konusulur. “19.yy. sonuna kadar sanat tarihi/Medya bilimleri/sanat 6gretisi”” ders programi verilen
cerceve igerisinde secimi yapilabilecek iki dersten olusur. Segilen derslerin yalnizca birinden not
alinir. Burada da onceki ders programinda oldugu gibi not ya sinav, ya da 10- 15 sayfalik bir ev
odevi ya da ders sunumu seklindeki calismaya verilir. Detayli kistaslar almak icin de ilgili ders
hocalariyla konusulur.

Dérdiincii 6gretim yilinda “Sanat Bilimleri, Medya Bilimleri ve Sanat Ogretisi”
alanindaki zorunlu secmeli ders programundan iki ders segilir. Ogrencinin kendi galismalariyla
daha rahat baglant1 kurabilmesi i¢in bu programda konu sanat tarihi acisindan belli bir donem ile
sinirlandirilmamistir. Siirekli yiikselen bir yansitma seviyesi yakalayabilmek i¢in segilen bu iki
katilim ana seminer ve derslerden olmalidir. Bu iki ders katilimindan biri ya 20 -30 dakikalik bir
konferans, ya da 15 -20 sayfalik bir ev 6devinden olusur ve not alinarak tamamlanir.

Smavlarin islerligi: Sanat Ogretimi siiresince cesitli smavlar yapilmak zorundadir.
Birinci yilin sonunda ara sanat sinavi yapilir. Bu sinav ilk iki somestre de ortaya cikan islerin
simav komisyonu oniine getirilmesi ve gosterimi-sergisi seklinde olur. Sinav sonucu gecti veya
gecemedi seklinde notlandirilir. Bu sinavin basariyla sonuglandirilmast 6grencinin ikinci sinifa
baglamasini ve brans atdlyesine girmesini saglar. Smavin basarilamamasi ise bu smavin bir
sonraki somestre de tekrarlanmasi anlamina gelir.

Ogrenci her yilsonunda yaptigi isleri smav kurulunun izleyebilecegi bir sekilde
gosterime sunar. Bu gosterim Ogrencinin sanat gelisimini, ©zel bilgileri ve ayrica iiretilen
calismalarin dokiimiinii yapma ve sergileme yeteneklerinin tespit edilmesine hizmet eder. Bu yil
sonu gosterimi sonunda brans atdlye hocasi katilimi onaylar ve sonug¢ basarili veya basarisiz
seklinde degerlendirilir.

Ogrenci dgrenimini eger iiciincii yilin sonunda tamamlamay1 ya da boliim degistirmeyi
amagclarsa, yapilacak sinav sonucu verilen bir sertifika ile lisans, 1. diploma tamamlanmis olur.
Ad1 gecen sinava bagvurabilmek ve katilabilmek igin:
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A. Ara sanat sinavinin bagsarilmig olmast,

B. Ikinci ve iiciincii 6grenim yil1 yilsonu sinavlarinin basarilmis olmast,

C. Bilimsel alandaki gerekli ders programi sinavlarinin basarildigi,

D. Profesyonellik alaninda da yeterli sayida derse katilimin belgelenmesi gerekir.

Sanat sinavi alti somestre boyunca yapilan caligmalardan yapilan islerin gosterimi
seklinde olur. Birinci diploma sinavi 6grencinin sanat alaninda temel deneyimleri kazandiginm ve
yaptig1 caligmalar elestirisel bir yaklagimla gosterebilme ve bu ¢alismalarin Sanat Tarihi boyutu
icerisinde nerede konumlandirabilecegini fark ettigini gosterir. Genel olarak 1. diploma kisiye
yaptig1 sanat ¢aligmalarin1 gosterip sunabilme ve bu sunumun nedenlerini, kabul edilir 6l¢tide
anlatabilme yetenegi kazandigin1 gosterir.

Normal 0Ogretim, Besinci 6grenim yili sonunda yapilan sanat c¢alismalarinin bir
komisyon 6niine sunulmasi ve islerin degerlendirilmesiyle son bulur. Bu diploma sinavidir. Sinav
Ogrencinin sanatsal ¢ikis noktasini, gelisimini ve sanatsal durusunu bilimsel programlarda
edindigi bilgiler 1s181nda cesitli kanitlarla savunabildigini gosterir. Ogrencinin sanatsal niyetlerini
yardim gormeden kendi basina gerceklestirebilmesi istenir. Bunu yaparken el becerisi, gorsel
kazanimlar1 ve malzeme Ozellikleri ile ilgili edindigi kazanim ve bilgilere O6nem verilir.
Caligmalarin1 uygun bir seviyede sergileyebilme ve dokiimiinii yapabilme yetenegini kazanmig
olur. Ikinci ve besinci 6grenim yillarindaki zorunlu ders katilimlarini tamamlayip gerekli
gosterimleri yapan ve ara sinavlari bagariyla tamamlayanlar bir dilekge ile bagvuruda bulunarak
diploma sinavina katilmaya hak kazanirlar. Komisyona sunulan diploma calismasi, yapilan diger
calismalarin gosterimi ve gosterilen isler iizerine yapilan konugmanin yani sira diploma sinavinin
teorik kismi da bulunur. Sinava birisi sinavi yapilacak 6grencinin atdlye hocasi olmak tizere brang
atolyelerinden iki profesor, digeri ise kuramsal alandan bir uzman olmak iizere bilimsel alandan
iki hoca katilir. Diploma notu ii¢ alanin esit degerdeki not ortalamalariyla ortaya ¢ikar. Bunlar da
diploma calismasi, yapilan tiim islerin dokiimii ve teorik derslerden olan sinavdir.

On somestre olan normal 6grenim, yiiksek lisans diplomasiyla tamamlanir. Yiiksek
lisans diplomasin1 en basarili olan Ogrencilere ¢ogunlukla calistiklar atSlyenin profesorii
tarafindan yapilan bir 6neri sonucu, ya da kendi bagvurulart neticesinde yapilacak bir sinavla
sanatta yeterlik programina katilirlar. Bu bir yil daha, duruma gore Ogrenciye burs verilerek
yapilan bir ek Ogrenim anlamina gelir. Yiiksek lisans diplomasindan sonra 6grenci doktora
programina dahil olur. Burada da 6n kosul doktora komisyonunun belirledigi bilimsel alanda da
belli caligmalarin yerine getirilmesidir.

Atolye Islerligi: Universitede brans atolyelerinin yam sira cok sayida is atolyesi
kullanima agiktir. Bunlar, Heykel Teknigi Atolyesi 1, Heykel Teknigi Atolyesi 2, Sahne Sanatlar
Atolyesi, Baski Teknikleri Atolyesi- kisim diiz baski, Baski Teknikleri Atolyesi- kisim yiiksek
baski-graviir, Baski Teknikleri Atolyesi- kisim ipek baski, Elektronik Resim Diizenlemeleri
Atolyesi, Film/Video Atolyesi, Fotograf Teknigi Atolyesi 2- kisim dijital teknik, Fotograf Teknigi
Atélyesi 3- kisim analog fotograf, Agac Isleri Atolyesi, Seramik Atolyesi, Plastik Malzemeler
Atolyesi, Ses-Tmi Sanati i¢in Laboratuar, Metal Atolyesi, Model Yapim Atolyesi, Resim
Teknikleri Atolyesi, Kagit Atolyeleridir. Atolyelerde 6grenciye kendi projesinin planlamasi ve
gerceklestirilmesinde yol gosterici olunur. Teknik ve el becerisine dayanan alanlarda yapilmasi
istenen is icin temel ve detaylandirilmug bilgilerle yardimci olunur. Giris ve tanitim kurslarini
basariyla tamamlayanlar islerini ilgili atdlye hocasi ile goriistiikten sonra kendi baslarina
gerceklestirebilirler.

Ogrencinin calismasi ve iiretmesine cok onem verilmektedir ve istenen ¢alismalarin en
iyi sekilde yapilabilmesi icin ogrenciye gesitli tesvikler sunulmustur. Ozel Kart sistemi
uygulamasi ile saat gozetmeksizin Ogrenci gece- giindiiz atolyeye girip calisabilme sansina
sahiptir. Atolyelerdeki dgrenci sayist yiiksek tutulmamis ve boylece yogunluktan kaynaklanacak
sorunlar Onlenmistir. Ayrica atdlye c¢alismalarina verilen Onem ile egitimin bireye
indirgenmesinin Oniine gegilerek, grup dinamizminden yararlanilmistir. Lisans, yiiksek lisans,
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sanatta yeterlik Ogrencilerine getirilen malzeme yardimlari, tesvik ve burslardan bolca
yararlanilmaktadir. Goze carpan bagka bir nokta da egitim siiresi boyunca ogrenciye yiiklenen
sorumluluktur. Ogrenci g¢alismalariyla sanat deneyimlerini kendi kazanmak durumundadir.
Profesor ya da dgretim elemani temelde 6grenciye bir rehber, yol gosterici konumundadir.

Gecgmis yillarda ve klasik egitimde pek goze carpmayan ve yeni oldugu diisiiniilen bir
alan da profesyonellik catis1 altinda egitime %10 oraninda konulan derslerdir. Globallesen ve
kisisel yarisin oldukga belirginlestigi giiniimiiz meslek diinyasinda var olabilmek i¢in derin bilgi
sahibi olmak, ¢ok sayida ve kaliteli eser tiretmek yeterli gelmemektedir. Bu durum temelde yalniz
basina olan sanat¢inin kendini ve eserini digariya tanitici ve tanimlayict 6zellikler edinmesini
zorunluluk kilmaktadir.

Braunschweig Giizel Sanatlar Universitesi'ndeki sanat egitiminin yapilandirilmasi
geleneksel olarak 1842’lere dayanmaktadir. Son yillardaki reformlara ragmen temel yap: atdlye
ve bilimsel alanda korunmustur. Atolyelerdeki pratik caligma-uygulamalar egitimin %75’ini
olusturur. S6z konusu bu ¢aligmalar tiim sanat egitiminin ana yapisini olusturur. Bilimsel alan
dersleri %15, profesyonellik alani dersleri de %10 ile sinirli kalmistir. Zamanla degisenler
ozellikle Bologna siireci icerisinde sinav ve diplomalar alaninda olmaktadir.

4. SONUC VE ONERIiLER

Aragtirma, giiniimiizde Almanya’nin 2. biiyiik giizel sanatlar tiniversitesi konumundaki
Braunschweig Giizel Sanatlar Universitesi Sanat Boliimii’ndeki egitim sistemi incelenmistir.
Diger boliimlerin incelenmesi bagka arastirmalarin konusu olabilir. Son yillarda tilkemizde yeni
pek cok iniversite ve giizel sanatlar fakiilteleri acilmis ve agilmaktadir. Bu durum egitim ve
sistem incelemesi yapan arastirmalarin, dolayisiyla bu konularda diisiinme ve tartismanin
gerekliligini gostermektedir. Ayrica Avrupa genelinde Tiirkiye'nin de ig¢inde oldugu Bologna
stireci bu tiir okul ve sistem incelemelerinin 6nemini artirmaktadir.

Bu inceleme sirasinda, Oncelikle sanat egitimi boyunca Ogrenciye taninan belli
ozgiirliikler fakat bunun yaninda yiiklenen agir ve kisisel sorumluluga dikkat cekmistir. Ikinci
olarak ta atolye caligmalarina, bu atolyelerdeki pratik c¢alisma ve tliretime verilen Onem
goriilmektedir. Ders performansinin artirilmasiyla ilgili olarak cesitli onlem ve tesviklere dikkat
cekilmektedir. Kisacasi sanatgt olacak kisiden daha Ogrencilik yillarindan bagslayarak belli bir
calisma disiplinine ulagmasi, kendi basina kararlar verebilmesi istenmektedir. Bununla birlikte,
Almanya’da iiniversitelerin yapilanmasinda 6zgiir olabildikleri ve eyaletler bazinda 6zerk
olduklarini hatirlatmak gerekir.

Bu devlet okulunda Ogrenimin {iicretli olusu Asagi Saksonya Eyaletinde 2005°li
yillardan itibaren gergeklesmistir. Ogrenim Almanya’da her eyalette iicretli degildir. Ornegin,
Berlin Eyaleti’nde 6grenim halen iicretsizdir. Universite egitiminin giderek iicretli hale gelmesi
arzulanan bir durum degildir. Cesitli olumsuz sonuglar ortaya ¢ikarmaktadir. Nitekim son yillarda
Ogretimin ticretli oldugu eyaletlerden, egitimin halen parasiz oldugu eyaletlere dogru yogun bir
ogrenci kaymasi gozlenmektedir. Braunschweig Giizel Sanatlar Universitesi Sanat Béliimiine de
Ogrenci bagvuru sayisinda belirgin bir azalmanin gozlendigi yapilan konugma sirasinda Prof.
Ulrich Eller tarafindan teyit edilmistir.
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_ PROJE VE ETKINLIK DESTEKLi OGRETIMIN SINIF
OGRETMENI ADAYLARININ MATEMATIK OGRETIMINE
YONELIK YETERLIK INANCLARINA ETKiSi *

Nese TERTEMIZ “, Nihan SAHINKAYA “**

OZET

Ogrenme ve dgretme konularmda yeterli olma, Sgretmenlerde bulunmasi gereken en &nemli
ozelliklerdendir. Calisma, smif 6gretmeni adaylarinin matematik Ggretimine yonelik yeterlik inanglarina,
matematik 6gretimi dersinde kullanilan yontemlerin etkisinin incelenmesi amaciyla yapilmistir. Bu amagla
2008-2009 6gretim yilinda Ankara’da bir devlet iiniversitesinin smnif 6gretmenligi boliimiinde okuyan 3. sinif
ogrencileri ile calisilmustir. Ogrencilerin, 3.smifin bahar déneminde aldiklar1 Matematik Ogretimi II dersinde
uygulanan proje destekli, etkinlik destekli uygulamalarin ve bunun disinda kontrol grubunda kullanilan
geleneksel Ogretimin, bu Ogrencilerin matematik Ogretimine yonelik yeterliklerini nasil etkiledigine
bakilmistir. On yeterlik puanlari agisindan denk olan ii¢ grup yansiz atamayla proje destekli, etkinlik destekli
uygulama ve kontrol gruplarindan birine atanmustir. Yeterlik 6lgegi olarak Sahinkaya (2008) tarafindan
gelistirilen “Matematik Ogretimine Yonelik Yeterlik Inanci Olgegi-Aday Ogretmen Formu” kullanilmistir.
Uygulama 10 hafta stirmiistiir. Stire¢ sonunda matematik dgretimi yeterlik inanglari 6lgegi her ii¢ gruba bir
kez daha uygulanmustir. Proje destekli ve dgretmen merkezli dgretim, 6grencilerin matematik 6gretimine
yonelik yeterlik inanglar1 puan ortalamalarinin artmasinda etkili olurken, etkinlik destekli 6gretimin anlaml
fark olusturacak kadar etkili olmadig1 sonucuna varilmistir. Ayrica 6grencilerin hem 6n hem de son yeterlik
inanglart puanlarmm 63’tin lizerinde olmasi 6grencilerin yiiksek yeterlik inanglarma sahip olduklarmmmn bir
gostergesidir.
Anahtar kelimeler: Ogretmen yetistirme, matematik 6gretimine yonelik yeterlik inanci, proje destekli
ogretim, etkinlik destekli 6gretim.

THE EFFECTS OF PROJECT AND ACTIVITIY-SUPPORTED INSTRUCTION ON PRESERVICE
ELEMENTARY TEACHERS’ MATHEMATICS TEACHING EFFICACY BELIEFS

ABSTRACT

The study aimed to investigate the effects of the methods used in math-education class on
preservice teachers’ mathematics teaching efficacy beliefs. Participants were third-year students from the
Elementary Education Department of a public university in Ankara during 2008-2009 academic year. It
focused on how students’ teaching mathematics efficacy beliefs were affected by project- and activity-
supported instruction used in Mathematics Education II, a course offered during the second semester to third
year students, and by traditional instruction in the control group. Three groups of students, who had equivalent
pre-treatment scores, were randomly assigned as project-supported, activity-supported or control groups. Data
collection instrument by Sahinkaya (2008) was used. The treatment lasted 10 weeks, at the end of which the
scale was implemented once again on all three groups. Unlike to activity-supported instruction, project-
supported and teacher-centered instruction increased students’ mathematics teaching efficacy mean scores,
Also, students had higher pre- and post-treatment scores than 63, thus revealing that they had high efficacy.
Key Words: Teacher preparation, mathematics teaching efficacy, project-supported insruction, activity-
supported instruction.
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1. GiRiS

Egitimin en Onemli islevlerinden birisi de bireyin kisiligini olumlu yo6nde
gelistirmesidir. Bu islevi saglamada aileden sonra gelen en Onemli kisilerden biri sinif
ogretmenleridir. Ogretmenler kendi 6grenme yasantilari boyunca bir yandan bilgi ve becerilerle
donanirken diger yandan dgretime, 6grencilere ve egitim sistemine iligkin pek ¢ok inang, tutum ve
deger edinirler (Dooley, 1997; Goziitok, 2006). Bireyin gelecekte karsilasabilecegi giic
durumlarin iistesinden gelmede ne derece basarili olabilecegine iliskin kendi hakkindaki yargisi,
inanc1 6z yeterlik kavrami iginde disiiniilebilir (Bandura, 1982:Aktaran: Senemoglu, 1997).
Ogretmen adaylar1 egitimde oynayabilecekleri roller, akademik performanslarmmi sergileme,
sinifta neyin dogru, neyin yanlis oldugu ve pek cok alanda giiglii inanglara sahiptirler (Raths,
2001). Yeterlik kavramui 6z-yeterlik ve sonug beklentisi kavramlar ile ele alindiginda kisisel 6z
yeterlik bireyin kendi degerinin bir yargisidir. Bireyin kendi kapasitesi hakkinda diisiinme,
kendisi ile ilgili olumlu ve olumsuz yargilarda bulunma davranislar1 6z-yeterlik kavrami i¢inde
distiniilebilir (Zengin, 2003:3). Sonug¢ beklentisi, insanlarin belirli eylemlerin belirli sonuglar
doguracagina iliskin inanglarini; 6z-yeterlik ise, verilen bir isi veya gorevi etkileyen bireysel
yeterliklerle ilgili inanclar1 kapsamaktadir (Bandura, 1982; Aktaran: Bikmaz, 2004). Ogrenme -
ogretme siireglerinde Ogretmenin yeterlik algilarini, kisisel 6z-yeterlik ve sonug beklentisi
acilarindan diisiinebiliriz. Kisisel 6z-yeterlik, 6gretmenin etkili 6gretim icin gerekli davraniglar
gosterebilecegi konusundaki inanci ve yargisidir. Sonug beklentisi ise 6gretmenin dgrencilerinin
basarilarini, etkili 6gretim yontemleri ile arttirabilecegine yonelik inang ve yargilaridir (Savran ve
Cakiroglu, 2001).

Oz-yeterlik algis1 dort temel kaynaktan elde edilen bilgilerden etkilenmektedir. Bunlar
dolayli yasantilar, secim siirecleri, giidiileme siiregleri ve duyussal siireglerdir. Dolayli yasantilar;
bireyin kendine benzer baska kisilerin basarili, ya da basarisiz etkinlikleri, bireyin ayni
etkinlikleri kendinin de basarabilecegine ya da basaramayacagma iligskin yargisint giiclendirir.
Bireyler kendisine benzer 6zelliklere sahip oldugunu diisiindiigii kisilerin yaptiklarini gérerek ya
da izleyerek kendisinin benzer bir durumda nasil bir performans gosterecegi konusunda bir deger
yargisina ulasir. (Bandura, 1986:Aktaran Senemoglu, 2000; Bikmaz, 2004, Eyseneck, 2004).
Secim siiregleri, bir kisinin hedeflerini ve etkinliklerini belirleme yoludur. Giiglii 6z-yeterlik
duygusuna sahip bireyler eger 6z-yeterlikleri pek ¢ok alanla ilgiliyse bu bireylerin ¢ok gesitli
etkinliklere katilmasi muhtemeldir. (Snowman ve Biehler, 2006) Yeteneklerine giiveni tam olan
birey, giic bir gorev karsisinda ondan korkup kagmak yerine onu basarmak igin ugrasacaktir
(Bikmaz, 2004:294). Giidiileme siirecleri; bireyin bir sorunla karsilastiginda ne kadar caba
harcadig1 ve ne kadar siire bu sorunla karsi karsiya kalabilecegidir (Bikmaz, 2004). Duyussal
siiregler, Bireylerin karsilastiklari sorunlarla basa ¢ikma inanglari, giidiilenmislik yani sira kaygi
ve stres durumlari, korkulari, algilari ve bilissel olarak nasil bir yol izlemeleri gerektigi
konusundaki diisiinceleridir (Bikmaz, 2004).

Ogretmenlerin 6z-yeterlik algilar1 iizerine yapilan galismalarda (Gibson ve Dembo,
1984; Riggs ve Enochs, 1990) 6z-yeterlik duygusuna sahip Ogretmenlerin 6gretmede daha
gayretli, istekli ve coskulu olduklari, 6gretimsel kararlar1 daha net ve gabuk aldiklari, egitim
programint yiiriitmekte daha basarili ve diger Ogretmenlere gore daha az stresli olduklari
belirtilmektedir. Matematik 6grenimi ve 6gretimi {izerine yapilan pek cok aragtirmada da bireyin
matematik dgretimine yonelik 6z-yeterlik algilari iizerine yapilan arastirmalardan ortaya gikan,
Ogretmenlerin ya da Ogretmen adaylarinin 6z-yeterlik algilarinin bircok faktdrden etkilendigi
(Ekici, 2006; Snowman ve Biehler, 2006; Pajares, 1992; Zengin, 2003) ve bireylerin belli bir
konu ve konunun dgretimine iliskin yeterlik algilarmin onlarin matematik ve matematik 6gretimi
konularindaki bilgisiyle oldukga ilgili oldugunu gostermektedir (Chang, 2003; Finney ve Schraw,
2003; Pajares, 1996; Parrot, 2001; Self, 2004; Wenta, 2000). Diger taraftan yapilan galigmalarda
dikkati ¢eken bir durum ise bireyin matematik 6grenme ve matematik 6gretme konusunda aldig:
egitimin, Ogrencilerin 6grenme ve Ogretme konularina karsi tutum ve Ogretimine yonelik
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yeterliklerini ve algilarini etkiledigi yoniindedir (Brown, 2003; Esterly, 2003; Giiven, 2000;
Parrot, 2001; Tiirntikli, 2005; Umay, 2002; Wenta, 2000; Wicker, 2002).

Ogretmen adaylan {iniversitede aldiklar1 egitimleri siiresince pek cok farkli 6grenme-
ogretme durumlartyla kargilagirlar. Ogretmen adaylarina matematigi daha etkili dgretebilmeleri
icin bir yandan Ogretime iliskin strateji, yontem teknik ve materyallerin bilgi ve becerisini
kazandirilirken diger yandan algilari hakkinda daha fazla bilgi sahibi olma ve bu konuda
kendilerini gelistirme firsatlart sunulmalidir. Egitim durumlart diizeninde aktif 6grenme-6gretme
stratejileri kullanmak, 6grencilere sinif ortaminda farkli deneyimler ve yasantilar saglamak onun
hem alan bilgisi ve &gretimi konusunda gelismesini hem de yeterlik algisinin gelismesini
saglayacaktir. Ogretmen adaymin ileride matematik derslerinde, miimkiin oldugu olgiide,
Ogrenciyi etkin 6grenme cabasina sokacak 6grenme-dgretme stratejilerinden yararlanma bilgi ve
becerileriyle donanmis olmalar1 gerekmektedir. Matematigi, 6gretmenin dgrencilere gretmesi,
onlara aktarmas: degil, 6grencilerin kendi ¢abalar1 ile &grenmeleri; 6gretmenin &grencilerin
Ogrenme ¢abalarinda onlara rehberlik etmesi, bu ¢abalar1 yonlendirmesi esastir (Busbridge ve
Ozgelik, 1997). Bu esas cergevesinde Ogrenme - Ofretme ortamlarinda dgrencilerin
bagimsizliklarini, sorumluluklarini, sosyal ve demokratik davranig bigimlerini uygulayabilecekleri
bir arag olarak proje (Demirhan, 2002) ve etkinlik tabanli ¢alismalara yer verilebilir ya da dersler
bu caligmalarda desteklenebilir.

Bilgiyi dogrudan aktarmak yerine, projeyi temele almis bir 6gretimde &grenciler soru
sorarak, arastirma yaparak, problem ¢ozerek, karar vererek, bilissel ve psikomotor becerilerini
devreye sokarak ve bire bir gérev alarak yeni bilgiler 6grenirler (Demirhan, 2002; Kalayci, 2008;
Kayili ve Cergi, 2001). Bu tiir ¢aligmalarda bir taraftan 6grenenlere yeterliklerinin gelismesi
konusunda dolayli yasantilar, secim siiregleri, giidiileme ve duyussal yasantilar saglanirken diger
taraftan da belli hedeflere yonelik bireysel ya da grup olarak galismalarini planlama, aragtirma
yapma, isbirligi i¢inde calisma, sorumluluk alma, bilgi toplama ve toplanan bilgileri orgiitleme
becerileri gelistirmelerine katki saglanir (Erdem ve Akkoyunlu, 2002). Proje tabanli ¢alismalarda
ogrenciler d6grenim deneyimlerini aktif hale getirirken, 6gretmen projeyi baslatan, gerektiginde
yardimc1 ve degerlendirmeden sorumlu kisi olarak gorev yapar. Arastirmalar ve yaratic
calismalart dogrudan 6grenci yapar (Kayili ve Cergi, 2001). Proje tabanli 6grenme ayni zamanda
bir dizi etkinlikler {izerine kurulu bir 6grenmedir. Ancak etkinlik temelli 6gretimden de farklidir.
Etkinlik temelli calismalar Ogrenci igin yararli olmasina ragmen her zaman ilgi cekici
olamayabilir. Proje temelli 6grenme ise daha ilgi ¢ekici ve zorlayicidir. Arastirmada proje destekli
ogretim; smnif icerisinde 6gretmen merkezli derslere ilave olarak her {initenin 6grenilmesine ve
ogretilmesine yardimei olarak aktivitelerin bir tema etrafinda, giinliik hayat ve diger derslerin
ogretimleriyle bitiinlestirilerek, gercek yasamin konu ve uygulamalarima doniik uzun dénemde
hazirlanan grup projelerinin hazirlanmas: ve uygulama siirecinde {iriiniin ortaya kondugu bir
durum olarak ele alinmigtir.

Proje tabanl 6grenme grup islem becerileri, yasam becerileri, biligsel islem becerileri,
kendi kendini yonetme becerileri, tutum, egilim, inan¢ (kendi kendine yeterlik algisi), kendine
giiven duygusunun geligsmesi, gergek diinya ile matematik ve diger alanlar arasinda iliski kurma,
bireysel ve igbirligine dayali 6grenme ortamlarinda caligma becerilerinin gelismesine yardim eder
(Demirhan, 2002; Saracaloglu ve digerleri, 2006). Katz ve Chard (1989) ile Barrows (1996)’un
belirttiklerine gore yukarida belirtilen iist diizey diisiinme becerileri yani sira proje tabanli
O0grenmenin Ogrencinin giidilleme diizeylerini ve oOzgiivenlerini arttirmak igin okul Oncesi
egitimden yiiksekogretime kadar her kademede kullanilabilecek etkili bir yontem oldugunu ortaya
koyan pek c¢ok arastirma mevcuttur (Aktaran: Kalayci, 2008). Farkli egitim kademelerinde proje
tabanli 6grenmenin 6grencilerin matematik basarinda (Ozdener ve Ozgoban, 2004; Coskun, 2004;
Alacapmar, 2008; Aladag, 2008), problem ¢dzme ve akademik risk almada (Korkmaz, 2002;
Coskun, 2004) sosyallesme, motivasyonun artirilmasinda, derse karst tutumda (Yurtluk, 2003;
Coskun, 2004; Alacapinar, 2008), 6zgiiven (Meyer ve arkadaslari, 1997; Toci, 2000; Coskun,
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2004) 6grenme siirecinde (Meyer ve arkadaglari, 1997; Basbay, 2006) ) etkili oldugunu gésteren
pek ¢ok arastirma mevcuttur.

Etkinlik tabanli 6gretimin 6grenme-6gretme siirecinde ve 6grenme iriinlerinde olumlu
etkiye neden oldugu (Choo, 2007; Kiyoyuki, 2006; Ron, 2002;) belirtilmektedir. Merrill’in
belirttigi gibi etkinlik temelli 6gretimde 6grenci gergek hayat problemleriyle ugrasir, sunulan bilgi
yeni bilgi i¢in temel olusturur, etkinlik temelli 6grenmede birey hem kendi bilgi ve becerilerini
yeni Ogrendikleriyle bag kurarak transfer eder hem de ger¢ek hayatla iliskilendirir (Aktaran:
Choo, 2007). Ogretmen adaylar1 matematik 6gretimine iliskin etkinlikleri hazirlama bunlar1 smif
ortaminda diger 6grencilere yaptirma bilgi ve becerilerini kazanirken bir taraftan matematigi nasil
ogretmenleri gerektigini ve soyut matematiksel kavramlar1 6grencilerin anlayabilecegi forma nasil
donistiirebilecekleri konusunda bilgi ve beceri sahibi olurlar (Toluk Ugar ve Olkun, 2010).
Arastirmada etkinlik destekli 6gretim; sinif igerisinde 6gretmen merkezli derslere ilave olarak her
tinitenin 6grenilme ve Ogretilmesine yardimci olarak aktivitelerin 6grenciler tarafinda bireysel
olarak onceden planlanarak Ogrenme Ogretme ortaminda tiim sinifa yaptirilmasi olarak ele
almmuigtir.

Yukarida s6z edilen calismalardan yola ¢ikarak gerceklestirilen eldeki g¢aligmada
fIkogretim sinif 6gretmenligi boliimiinde {iniversite 3.smifta okutulan Matematik Ogretimi II
dersinde 6grencilere 6gretmen merkezli uygulamalar yani sira 6grenci merkezli uygulamalar olan
grup projeleri ve etkinliklerle dersler desteklenmistir. Tiim bu ¢alismalarin gelecegin
Ogretmenlerinin matematik 6gretimine yonelik yeterlik inanclarina etkisi olup olmadigi merak
edilmistir. Bu amaglar asagidaki problem ve alt problemlere cevap aranmustir.

Problem: Proje destekli ve etkinlik destekli matematik Ogretimi dersinin sinif &gretmeni
adaylarinm matematik 6gretimine yonelik yeterlik inanclarina etkisi var midir?

Alt Problemler

1. Proje destekli grup 1’in matematik 6gretimine yonelik 6n ve son yeterlik inanglart puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Etkinlik destekli grup 2‘nin matematik dgretimine yonelik 6n ve son yeterlik inanglari
puan ortalamalar1 arasinda anlaml bir fark var midir?

3. Ogretmen merkezli uygulamalarin yiiriitiildiigii grup 3’iin matematik Ogretimine
yonelik 6n ve son yeterlik inanclari puan ortalamalart arasinda anlamli bir fark var
mudir?

4.  Grup 1, grup 2 ve grup 3’iin matematik 6gretimine yonelik son yeterlik inanglart puan
ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2. YONTEM

Bu arastirma ontest - sontest kontrol gruplu desen olarak tasarlanmistir. Arastirma
grubu, yapilan c¢aligmalar, veri toplama araci ve verilerin analizine iligkin bilgiler asagida
sunulmustur.

Calisma Grubu

Arastirma Ankara’da 2008-2009 6gretim yil1 bahar doneminde bir devlet {iniversitesinin
ilkogretim boliimii sinif dgretmenligi anabilim dalinda okuyan 3. siif 6grencileri iizerinde
yiriitilmistiir. 3. siniftan toplam 89 6grenci goniillii olarak arastirmaya katilmistir. Bu dgrenciler
birinci smnifta Temel matematik I ve II derslerini ve ii¢iincii smifin giiz doneminde Matematik
Ogretimi I dersini almig dgrencilerdir. Bahar yariyilinda Matematik Ogretimi II dersini almadan
once bu dgrencilere “Matematik Ogretimine Yonelik Yeterlik Inanglar1 Olgegi-Aday Ogretmen
Formu” on-test olarak uygulanmistir. Deneysel islem olarak yapilan uygulamalar 3.smiflara
Matematik Ogretimi 11 dersinde yapilmustir.
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Arastirmada yansiz atama ile olusturulmus {i¢c grup vardir. Arastirmada deney gruplari
ve kontrol grubu olarak segilecek gruplarin denkliginin belirlenmesi amaciyla, “Matematik
Ogretimine Yénelik Yeterlik Inanclar1 Olgegi-Aday Ogretmen Formu” én-test sonugclar1 arasinda
farklilik olup olmadigina tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ile bakilmistir. Gruba ait betimsel
veriler Tablo 1°de verilmistir. Gruplar arasindaki denkligin belirlenmesi amaciyla yapilan tek
yonlii varyans analizi yapilmistir ve sonuglar Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 1. Gruplarin 6n-test sonuclarina iligkin betimsel veriler

N X S
Grup 1 32 7878 692
Grup 2 30 7930 657
Grup 3 27 7822 531
Toplam 89 7879 6.29

Tablo 2. Gruplar arasindaki denkligin belirlenmesi amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) sonuglari.

Kareler

Varyansin Kaynag Kareler toplam sd ortalamasi F P
Gruplar arasi 16.508 2 8.254
Gruplar i¢i 3468.435 86 40.331 205 815
Toplam 3484.944 88
p<.05

Tablo 1‘e bakildiginda gruplarin 6n-test sonuglarina iliskin puan ortalamalarnin
birbirine yakin oldugu sdylenebilir (grupl i¢in X=78.78, grup 2 i¢in X=79.30 ve grup 3 i¢in
X=78.22). Bu puanlar arasinda bir farklilik olup olmadigmnin belirlenmesi amaciyla yapilan
ANOVA sonuglart Tablo 2°de verilmistir. Buna gére gruplarin 6n-test puanlari arasinda anlaml
bir farklilik bulunmamaktadir (F,g6=.205, p>.05). Baska bir ifadeyle, gruplarm baslangigta denk
oldugu sdylenebilir. Bu denkligi saglayan bu ii¢ gruptan Grup 1: Proje destekli grup, Grup 2:
Etkinlik destekli grup, Grup 3: Kontrol grubu olarak atanmustir.

Bu c¢alismada Ogretmen adaylarinin 6grenme tecriibelerini aktif hale gegirmeleri
amactyla derslerde etkinliklerden ve proje ¢aligmalarindan yararlanilmasi planlanmistir. Ders
haftada ii¢ saatlik bir derstir. Dersler her ii¢ grupta da ayni 6gretim elemani tarafindan ayni ders
notlart ile islenmistir. Calismalar gruplarda soyle yiiriitiilmiistiir. Uygulama 10 hafta siirmiistiir.
Bu siire boyunca Deney I, proje destekli grupta ders sorumlusu 6nce programin gerektirdigi
konularin 6gretimini (dogal sayilarla dort islem, kesirler, 6lgme ve geometri konularinin 6gretimi)
kendisi anlatmistir. Bu arada ilk hafta yapacagi caligma hakkinda bilgi vermis ve daha sonraki
hafta matematik &gretimi dersine iliskin iiniteler 6gretim elemani tarafindan islenirken diger
taraftan proje calismalarma baslanmistir. Once dgrencilerle projede hangi tema ya da konunun
segilecegi tartisilmistir. Proje temasi “ip” olarak belirlenmistir. Ogrencilerden 6-8 kisilik gruplar
olusturmalar1 istenmistir. Gruplara ilk hafta 6gretmen egitimi dizisinden birisi olan Ilkogretim
Matematik Ogretimi (Busbridge ve Ozgelik, 1997) kitabindaki etkinliklere iliskin {initeler cekilen
kura sonucu dagitilmistir. Ayrica gruplardan Altun (1998), Baykul (2005), Olkun ve Toluk Ugar
(2007) ve Tlkégretim (1 - 5. smiflar Matematik Dersi Ogretim Programi (MEB, 2004)
kitaplarindaki etkinliklerden de yararlanmalar1 istenmistir. Neler yapilacagi, gruplarin nasil
calisacagl, projelerin nasil hazirlanacagi, ornekler ve beklentiler tartisilmus, bu konudaki
makalelerden birkagi {izerinde durulmus ve égrencilere dagitilmistir. Ogrencilerle birlikte zaman
cizelgesi hazirlanmmstir.  Ogrencilerden belirledikleri tema etrafinda hangi faaliyetleri
yapacaklarina iliskin grup caligma planlar1 ve gorev paylasim istenmistir. Ilk {i¢ hafta kaynaklarin
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taranmasi, neler yapilabilecegi iizerinde durulmus, Ogretim eleman: rehberlik yapmistir.
Ogrencilerden kendi iinitelerini belirlenen tema etrafinda sekillendirirken aynm1 zamanda
programda belirlenen diger derslerle iliskilendirmeleri da yapmalar1 ve sonugta bir {iriin ortaya
koymalart istenmistir (Dergi, poster, maket, materyal, drama vb.). Zaman zaman ders-i¢i ve ders
disinda yapilacaklar konusunda degerlendirmeler yapilmis, Ogrencilere rehberlik edilmistir.
Ogrenciler grup projelerini hazirlamis ve sinifa sunmuslardir. Sunum sonrasi dgrenciler tarafindan
gelistirilen formlara dayali olarak hem grubun kendisini degerlendirmesi hem de smifin grubu
degerlendirmesi istenmistir. Ogrenciler hazirladiklari grup dosyalari ve fiiriinlerini 6gretim
elemanina vermislerdir. Donem sonunda bdliim koridorunda 6grenci tiriinleri sergilenmistir.

Deney II etkinlik destekli grupta ise 6gretim elemaninin ayni konulari anlatmasina
paralel olarak yukarida belirtilen kitaplardaki etkinlikler 6grencilere bireysel olarak dagitilmistir.
Ogrencilerden bu etkinlikleri bireysel olarak planlamalari, zenginlestirmeleri ve sinifa
yaptirmalari istenmistir. Ddnem sonunda her &grencinin bir etkinlik dosyasi olmus ve &gretim
eleman: bu dosyalar1 degerlendirmistir. Kontrol grubunda ise aym1 konular 6gretmen tarafindan
sunus yoluyla iglenmistir.

Veri Toplama Aracinin Ozellikleri (Gegerlik ve Giivenirlik)

Bu arastirmada ‘“Matematik Ogretimine Yonelik Yeterlik Inanglari Olgegi-Aday
Ogretmen Formu” kullanilmustir. Olgekte iki boyut vardir. Bu boyutlarda biri kisisel 6gretme
yeterligi veya 6z-yeterlik digeri ise 6gretim yeterligi veya sonug beklentisidir. Gibson ve Dembo
(1984) tarafindan gelistirilen 31 maddelik 6gretmen yeterligi 6l¢egi Enochs ve Riggs (1990)
tarafindan fen Ogretimine uyarlanmis daha sonra Enochs ve arkadaglart (2000) tarafindan
matematik Ogretimine uyarlanmustir. Bu 6lgegin dgretmenler icin ve aday Ogretmenler igin
gelistirilen iki sekli bulunmaktadir. Sahinkaya (2008), Enochs ve arkadaslar1 (2000) tarafindan
gelistirilen 6lcegi temel alarak “Matematik Ogretimine Yonelik Yeterlik Tnanglar1 Olcegi-Aday
Ogretmen Formu”nu olusturmustur. Arastirmada boyutlar ayr ayri ele alinmamis olup 6lcek her
iki boyutu da kapsayan yeterlik inanct kavram igerisinde alinmistir. Bu 6lgme araci besli likert
tipinde (kesinlikle katilmiyorumdan kesinlikle katiltyoruma dogru) 21 maddeden olusmaktadir.
Ogretmen adaymn bu dlcekteki maddeleri okuyup maddenin karsindaki likert segeneginden
kendi diisiincesine en uygun olanini isaretlemesi istenmistir. Bu 6lgekten alinabilecek en yiiksek
puan 105, en diisiik puan 21 ve ortalama puan 63’tiir. Yiiksek puan matematik dgretimine yonelik
yiiksek yeterlik inancina sahip olundugunu gostermektedir. On ve son uygulamalarda &lgek tek
bir oturumda ara verilmeden arastirmacilar tarafindan uygulanmustir. Olgegin giivenirligi icin
Cronbach Alpha degerine bakilmistir. Sahinkaya (2008) tarafindan yapilan giivenirlik
calismasinda arastirmanin yapildigi iniversitenin 2007-2008 6gretim yilinda 150 sinuf gretmeni
adayma ve Ankara ili Cankaya ilgesindeki 100 siif 6gretmenine dlgegin uygulanmasi sonucu
giivenirlik degerleri siif 6gretmeni adaylarina uygulama sonucunda . 80, sif dgretmenlerine
uygulama sonucunda .78 olarak hesaplanmistir. Ayrica bu ¢aligmada elde edilen veriler {izerinden
de giivenirlik hesaplanmistir.89 6grenci iizerinden Cronbach Alpha degeri .74 bulunmustur.
Literatiire bakildiginda da bu degerlerin. 60 ile .83 arasinda degistigi goriilmiistiir (Enochs ve
arkadaslar1, 2000; Parrot,2001; Fholer, 2002; Sahinkaya, 2008). Sahinkaya (2008) tarafindan
6lgegin yap1 gecerligi icin, temel bilesenler analiz yontemi kullanilarak faktor analizi yapilmustir.
Daha sonra temel bilesenlere gore Varimax dondiirme teknigi kullamlmistir. Olgekte yer alan her
bir maddenin faktor yiik degerlerinin .30 ve iizeri olmasina dikkat edilmistir. Tki faktoriin birlikte
acikladiklari toplam varyans miktar1 %35.5°dir. Birinci faktor varyansin %21’ini; ikinci faktor
ise, %14.5’ini acgiklamaktadir (Sahinkaya, 2008). Bu arastirmada Sahinkaya (2008) tarafindan
elde edilmis gegerlik verileri temel alinmis ve yeniden gegerlik ¢aligmasi yapilmamistir. Bu
sonuglara goére kullanilan dl¢egin giivenilir ve gecerli oldugu sdylenebilir.

Verilerin Analizi
Verilerin ¢oziimlenmesinde SPSS 12.0 programindan yararlanilmistir. Birinci, ikinci ve
tiglincii alt problemle ilgili verilerin analizinde bagimli gruplar t-testi uygulanmustir. Dordiinci alt
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problem icin tek yonlii varyans analizi yapilmistir. Varyans analizi sonucunda farkliliklarin hangi
gruplar arasinda oldugunun belirlenmesi amaciyla Scheffe ve Tukey HSD testleri yapilmustir.
Ayrica gruplara ait betimsel veriler belirlenmistir.

3. BULGULAR

Bu boéliimde arastirmada elde edilen veriler alt problemler dogrultusunda sunulmus ve
yorumlanmugtir.

1. Alt problem: Proje destekli grup 1’in matematik dgretimine yonelik 6n ve son yeterlik
inanglar1 puan ortalamalar arasinda anlamli bir fark var midir?

Proje destekli 6gretim yapilan grubun matematik dgretimine yonelik 6n ve son yeterlik inang
puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek amaciyla bagimli gruplar
t-testi yapilmistir. Bu analizlerin sonuglar1 Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Proje tabanli 6gretim yapilan grubun 6n ve son yeterlik inanci puan ortalamalart ve bu
puanlara iliskin t-testi sonuclari.

Matematik ogretimi yeterligi N X S sd t p
On-test 32 78,78 6,92 31 2,389 023
Son-test 32 83,28 6,91

"p<.05

Tablo 3’e bakildiginda proje destekli &gretim yapilmasi sonrasinda Ogrencilerin
matematik Ogretimi yeterlik inang puanlarinda anlamli bir artiy olmustur(t;;=2.389, p<.05).
Ogrencilerin uygulama ncesi matematik dgretimi yeterlik puanlarmin ortalamasi (X) 78.78 iken,
proje uygulamasi sonrasinda 83.28’e yiikselmistir. Bu bulguya gore, proje tabanli dgretimin
ogrencilerin matematik Ogretimi yeterliklerini artirmada etkili oldugu sdylenebilir. Burada
6grencilerin 6n-test sonucu bu testten alinabilecek ortalama puan olan 63’lin Gistiindedir. Puanin
artmast yiiksek yeterlik inancina sahip olmanin gostergesidir. Bu O6grencilerin ortalamanin
tizerinde olan yeterlik inanglarinin proje destekli 6gretim ile daha da yiikseldigi sdylenebilir.

2. Alt problem: Etkinlik destekli Grup 2‘nin matematik 6gretimine yonelik 6n ve son
yeterlik inang puan ortalamalar: arasinda anlamli bir fark var midir?

Etkinlik destekli 6gretim yapilan grubun matematik &gretimine yonelik 6n ve son yeterlik
inan¢ puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek amaciyla bagimli
gruplar t-testi yapilmistir. Bu analizlerin sonuglari Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Etkinlik destekli 6gretim yapilan grubun 6n ve son yeterlik inanci puan ortalamalar1 ve
bu puanlara iligkin t-testi sonuglart.

Matematik 6gretimi yeterligi N X S sd t p
On-test 30 79,30 6.57

Son-test 30 81,30 6.35 29 1245 223
"p<.05

Tablo 4’¢ bakildiginda etkinlik destekli 6gretim yapilmasi sonrasinda dgrencilerin matematik
ogretimi yeterlik puanlarinda anlamh bir farkhilik olmamustir(ty=1.245, p>.05). Ogrencilerin
uygulama Oncesi matematik Ogretimi yeterlik inanct puanlarinin ortalamast (X)79.30 iken,
uygulamasi sonrasinda 81.30 olmustur. Burada 6grencilerin matematik 6gretimi yeterlik inanci
puanlarinin arttig1 goriilse de bu artigin istatistiksel olarak anlamli olmadigi bulunmustur. Bu
bulguya gore, etkinlik temelli 6gretimin 6grencilerin matematik dgretimi yeterliklerini artirmada
manidar bir etkiye yol agmadifi sOylenebilir. Ancak Ogrencilerin On-test sonucu bu testten
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inancina sahip olmalarinin bir gostergesidir.

3. Alt problem: Ogretmen merkezli uygulamalarm yiiriitiildiigii grup 3’iin matematik
Ogretimine yonelik 6n ve son yeterlik inan¢ puan ortalamalar1 arasinda anlaml bir fark
var midir?

Kontrol grubunda yapilan 6gretimin grubun matematik 6gretimine yonelik 6n ve son yeterlik
inan¢ puanlari arasinda anlamli bir farklilik olusturup olusturmadigini belirlemek amaciyla
bagimli gruplar t-testi yapilmistir. Bu analizlerin sonuglar1 Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Kontrol grubunun 6n ve son yeterlik inanci puan ortalamalari ve bu puanlara iligkin t-
testi sonuglart.

Matematik 6gretimi yeterligi N X S sd t p
On-test 27 78,22 5.31 .
Son-test 27 81,85 7.48 26 2.104 045
"p<.05

Tablo 5’¢ bakildiginda kontrol grubunda yapilan 6gretim sonrasinda Ggrencilerin
matematik dgretimi yeterlik puanlarinda anlamli bir artis olmustur(t,e=2.104, p<.05). Ogrencilerin
uygulama Oncesi matematik 6gretimi yeterlik inanglari puanlarinin ortalamas: (X) 78.22 iken,
uygulama sonrasinda 81.85’¢ yiikselmistir. Bu bulguya gore, kontrol grubunda yapilan dgretimin
Ogrencilerin matematik Ogretimine yonelik yeterlik inanglarmi artirmada etkili oldugu
sOylenebilir. Burada 6grencilerin 6n-test sonucu bu testten alinabilecek ortalama puan olan 63’iin
ustiindedir. Puanin artmast yiiksek yeterlige sahip olmanin gostergesidir. Bu &grencilerin
ortalamanin {izerinde olan yeterliklerinin kontrol grubunda yapilan 6gretim ile daha da yiikseldigi
sOylenebilir.

4. Alt problem: Grup 1,grup 2, ve grup 3’iin matematik 6gretimine yonelik son yeterlik
inang puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Bu soruya cevap aramak amaciyla gruplarin son-test puanlari arasinda tek yonlii
varyans analizi ( ANOVA) yapilmustir. Gruba ait betimsel veriler Tablo 6’da, tek yonlii varyans
analizi ( ANOVA) sonuglar1 ise Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 6. Grup 1, Grup 2 ve Grup 3’e ait betimsel veriler
N

X S
Grup 1 (proje destekli) 32 83.28 6.91
Grup 2 (etkinlik destekli) 30 81.30 6.35
Grup 3 (kontrol) 27 81.85 7.48
Toplam 89 82.17 6.87

Tablo 7. Gruplar arasinda son yeterlik inanci puanlari agisindan farkliligin belirlenmesi
amactyla yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglari.

Varyansin Kaynagi Kareler toplam sd Kareler F p
ortalamasi

Gruplararasi 64,947 2 32,474

Gruplarici 4100,176 86 47,676 ,681 ,509

Toplam 4165,124 88

p<.05

Tablo 7’ye gore gruplarin son uygulama puanlari igerisinde en yiiksek ortalamaya proje
grubu (X=83.28) sahiptir. Ancak Tablo 7’ye gdre gruplarin son uygulama puanlar1 arasinda
anlaml bir farklilik ortaya ¢ikmamaktadir (Fgs=.681,p>.05). Buna gére gruplarin son uygulama
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puanlarinin birbirine yakin oldugu séylenebilir.
4. TARTISMA VE SONUC

Eldeki galismada [lkdgretim smif 6gretmenligi boliimiinde iiniversite 3.sinifta okutulan
Matematik Ogretimi II dersinde dgrencilere dgretmen merkezli uygulamalar yan sira dgrenci
merkezli uygulamalar olan grup projeleri ve etkinliklerle dersler desteklenmistir. Tiim bu
calismalarin gelecegin Ogretmenlerinin matematik 6gretimine yonelik yeterlik algilarma etkisi
olup olmadig1 merak edilmistir. Bu amagla belirlenen alt problemler dogrultusunda bulgulardan
elde edilen sonuglar soyle 6zetlenebilir:

Grup 1‘de Matematik Ogretimi II dersinde ise kosulan proje destekli ogretimin
ogrencilerin matematik dgretimine yonelik yeterlik inan¢ puan ortalamalarinin artmasinda etkili
oldugu soylenebilir. Ayrica dgrencilerin 6n uygulama sonucu bu dlgekten alinabilecek ortalama
puan olan 63’iin istiindedir. Puanin artmas: yiiksek yeterlige sahip olmanin gostergesidir. Bu
Ogrencilerin ortalamanin iizerinde olan yeterlik inanclarinin proje destekli 6gretim ile daha da
yiikseldigi sdylenebilir.

Grup 2’de Matematik Ogretimi II dersinde ise kosulan etkinlik destekli 6gretim,
6grencilerin matematik dgretimi yeterlik inan¢ puan ortalamalarinda az da olsa bir artmaya neden
olsa da bu artis istatistiksel olarak anlamli degildir. Bu bulguya gore, etkinlik temelli dgretimin
ogrencilerin matematik 6gretimi yeterlik inanglarini artirmada manidar bir etkiye yol agmadig:
sOylenebilir. Ancak 6grencilerin 6n uygulama sonucu bu testten alinabilecek ortalama puan olan

gostergesidir.

Grup 3’de Matematik Ogretimi 11 dersinde ise kosulan 6gretmen merkezli 6gretim,
ogrencilerin matematik 6gretimine yonelik yeterlik inang¢ puan ortalamalarinin artmasinda etkili
oldugu sdylenebilir. Burada 6grencilerin 6n uygulama sonucu bu testten alinabilecek ortalama
puan olan 63’iin istiindedir. Puanin artmas: yiiksek yeterlige sahip olmanin gostergesidir. Bu
ogrencilerin ortalamanin {izerinde olan yeterlik inanglarinin kontrol grubunda yapilan dgretim ile
daha da yiikseldigi sdylenebilir.

Elde edilen sonuglardan yola ¢ikarak 6grencilerin matematik dgretimine iliskin dersler
almalar1 onlarin matematik Ogretimine yonelik yeterlik inang puanlarinmn artmasinda etkili
olmustur denilebilir. Bu yoniiyle arastirma Esterly (2003), Finney ve Schraw (2003), Parrot
(2001), Umay (2002), Wenta (2000), Wicker (2002)’mn caligmalarin1 destekler niteliktedir.
Ogretmen adaylarinin yeterlik inang puanlarinm yiiksek olmasi Ay (2005)’in yaptig1 ¢alismada
siif 6gretmenlerinin matematik dgretimine iliskin &z-yeterlik algisi puanlarinin diisiik olmasi
sonucuyla farklilik géstermektedir. Yine ayni ¢alismada 6z-yeterlik puanlar: en yiiksek olan sinif
ogretmeni grubu 6-10 yillik 6gretmen grubu iken en diisiik 6z-yeterlik diizeyi olan grup 21 yil ve
istii hizmet grubudur. Bu yonilyle 6gretmen adaylarinin geng Ogretmenlere daha yakin yas
grubunda olmalari elde edilen bulgular1 destekler niteliktedir.

Burada matematik 6gretimi dersinde kullanilan proje ve etkinlik desteginin dgrencilerin
matematik Ogretimine yonelik yeterlik inang puanlarma etkisine bakildiginda proje destekli
ogretimin daha etkili oldugu goriilmektedir. Proje tabanli 6gretimin 6grenci tutumlari, akademik
Ozgiiven ve duyussal alanla ilgili goriislerine olumlu etkisi oldugu diisiiniildiigiinde (Alacapinar,
2008; Demir, 2008; Saracaloglu ve digerleri, 2006), derslerin projelerle desteklenmesi
ogrencilerin matematik ve matematik ogretimine yonelik olumlu tutum ve degerlerin etkisi,
kendilerine yonelik olumlu yargilarda bulunmasini da etkilemis olabilir. Sahin’in (2007) belirttigi
gibi 6grencilere 6gretmenlik yasantilarinda kullanacaklari deneyimler proje ¢alismalari yoluyla
verildiginde mesleki yasantilariyla ilgili gérev alma, sosyal ve mesleki yeterliklerini bu 6grenme
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ortamlari ile kazanma firsat1 bulacaklardir. Derslerin bireysel etkinliklerle desteklenen grupta on
ve son uygulamalar arasinda fark ¢ikmamasmin nedeni Matematik Ogretimi I dersinin de
etkinliklerle desteklenerek islenmis olmasinin bir sonucu olabilir. Ciinkii Matematik Ogretimi I
dersi 6gretim eleman: tarafindan etkinliklerle desteklenerek islenmektedir. Burada dikkati ¢ceken
bir durum 6gretmen merkezli 6gretimin 6grencilerin matematik dgretimine yonelik yeterlik inang
puanlarinda artiga neden oldugudur. Matematik dersinin 6n kosul 6grenmelerin ¢ok giiclii bir ders
oldugundan yola ¢ikarak 6grencileri daha onceki iinitelerde 6grendikleri problem ¢6zme, sayilar,
dort islem ve dgretimine yonelik etkinlikler ve aktivitelerin etkisinin siirdiigii ve dgrenilenlerin
ogrencilerin yeterlik puanlarni olumlu ydnde etkiledigi sdylenebilir. Baska bir durum ise
ogrencilerin ayni donemde vize smavina girmeleri nedeniyle ve aymi kaynak kitaplardan
hazirlanmalarinin etkisi de olabilir. Ders kitaplarinda sinifta yapilan etkinliklere benzer ¢aligmalar
mevcuttur. Oz yeterlik algisiin gelismesinde etkili olan bireyin 6grenmeye harcadig1 siire,
giidiilenmislik, algilar1 ve bilissel olarak nasil bir yol izleyecegi (Bikmaz, 2006) gibi nedenlerden
kaynaklanan bireysel farkliliklarin da matematik Ogretimine yonelik yeterlik puanlarinm
artmasinda etkili oldugu sdylenebilir.

Arastirmada elde edilen sonuglara dayali olarak Basbay’in (2005) belirttigi gibi
6grenme- 0gretme siirecinde ortaya konulan tiim anlayislar 6gretmenlerin bu anlayislar1 kavrama
diizeyinin Otesinde uygulama sansi bulamamaktadir. Bu nedenle yapilacak yeni ¢aligmalarda
ogretmen davraniglarina odaklanilmasi yararli olacaktir.  Arastirma sonuglarina bakarak
calismanin Matematik Ogretimi derslerinin basinda ve sonunda “Matematik Ogretimine Y&nelik
Yeterlik inanci Olgegi-Aday Ogretmen Formu’nun uygulanmasi daha yerinde olacaktir. Bu
calismada yalnizca matematik 6gretimine yonelik yeterlik inanci fizerinde durulmustur. Bunda
sonraki ¢alismalarda yapilan ¢aligmalarin 6grenci basarisina etkisi arastirilabilir. Ayrica 6gretmen
ve dgrenci davraniglarinin betimlenmesine doniik daha ayrintili nitel calismalara yer verilebilir.

Sonug olarak; smif i¢i caligmalarda 6grencilerin derslerde cesitli gorevler iistlenmeleri,
akranlariyla caligmalart ve akranlarini izleme sansi taninmasi, basarili ornekleri benzer bir
durumda kendisinin nasil bir performans gosterecegi konusundaki deger yargisini etkileyecektir.
Matematik 6gretme konusunda giiveni olan bireyler basarili olmak i¢in ¢aba gostereceklerdir.
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OZET

Giiniimiizde, erken ¢ocukluk déneminde verilen egitimin, saglik ve refahin belirleyicisi oldugu,
yeteneklerin gelistirilmesine olanak verdigi, toplumda egitim diizeyi, istihdam oranlart ve toplumsal
iiretkenligin artmas1 seklinde uzun vadede olumlu sonuglarinin oldugu konusunda artan bir anlayis s6z
konusudur. Erken ¢ocukluk egitiminde belki de en 6nemli unsur ailenin egitilmesidir. Bu amagla ortaya konan
aile egitim programlar en genel anlamda ebeveyn olma becerileri, ¢ocuk bakimi ve egitimi konularinda anne
ve babalar bilgilendirmeyi amaglamaktadir. Tiirkiye’de halen Milli Egitim Bakanlig1 6nderliginde cesitli sivil
toplum kuruluslarinin destegiyle verilen aile egitim programlari, olduk¢a yaygin bir sekilde hizmet vermeye
devam etmektedir. Bu alanyazini derlemesinde, erken ¢ocukluk egitiminde aile egitiminin 6nemi, niteligi,
yontemleri ve sagladigi faydalarm yani sira, Tiirkiye’deki var olan aile egitimi uygulamalaridan ve bu
uygulamalarda yapilan giincel degisikliklerden bahsedilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Erken ¢ocukluk dénemi, erken ¢cocukluk egitimi, aile egitimi, aile egitim programlari
FAMILY EDUCATION PROGRAMS AND EXAMPLES FROM TURKIYE

ABSTRACT

Presently, there is a conception that is becoming increasingly common that early childhood
education is a determinant of good health and welfare, allows skill development, and has positive effects on
the level of education, employment rates, and social productivity in the long run. It may be that the most
critical issue in early childhood education is educating families. In general, family education programs that
serve this purpose aim to inform families of parental skills, child care, and child education. Currently in
Tiirkiye, family education programs led by the Ministry of Education and supported by non-governmental
organizations are extensively serving the public. This literature review focuses on the importance, quality,
methods, and benefits of family education in early childhood education as well as on the examples of family
education in Tiirkiye and the latest updates in those education programs.

Keywords: Early childhood period, early childhood education, family education, family education programs
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1. GiRiS

Erken cocukluk donemi, bireylerin dogduklari andan 6grenim gérmeye basladigi yasa
kadar olan 0-6 yas araligini kapsayan donem olarak adlandirilmaktadir. Erken ¢ocukluk dénemi
aynt zamanda bireylerin fiziksel, biligsel, sosyal ve duygusal gelisiminin yap: taslarinin
olusturuldugu zaman dilimini de ifade etmektedir. Bir bagka deyisle erken ¢ocukluk doénemi
hayatin temelini olusturur, bu donemde ¢ocuklarin erken ¢ocukluk egitimi ve bakimi almasi hem
geligimleri i¢in ¢ok 6nemlidir, hem de temel insan haklar1 arasinda gosterilmektedir.

Cocuklara verilen erken ¢ocukluk egitimi ya da yaygin sdylemiyle okul dncesi egitimi,
cocugun dogumundan ilkokula basladig1 giine kadar gegirdigi yillar1 kapsayan, ¢ocuklarin gelisim
diizeylerine ve bireysel 6zelliklerine uygun, zengin uyarici ¢evre imkanlari saglayan, onlarin
zihinsel, bedensel, sosyal ve duygusal yonden gelisimini destekleyen, onlari toplumun kiiltiirel
degerleri dogrultusunda en iyi bigimde yonlendiren ve ilkogretime hazirlayan, temel &gretim
biitiinliigii i¢inde yer alan bir egitim siirecidir (Kartal, 2007).

Ogrenmenin dogumla birlikte basladig1 bilinen bir gergektir. Dolayistyla temel egitimin
de aslinda dogumla birlikte bagladigmnin farkinda olmak 6nemlidir. Cocuk okula bagladiginda
biligsel ve duyussal gelisiminin biiyiik bir kismi tamamlanmis oldugu icin, 7 yas onun dgrenme
ihtiyaglarina egilmek icin olduk¢a gec¢ sayilmaktadir. Erken yaglarda verilecek egitim cocugun
ileri yagslarindaki &grenmelerine bir temel olusturmaktadir. Yapilan arastirmalar, ¢ocugun bu
yillarda kazandigi davranislarin 6nemli bir kismmnin yetiskinlikteki kisilik yapisini, tavir,
aliskanlik, inan¢ ve deger yargilarini bigimlendirdigini ortaya koymaktadir. Bu nedenle erken
cocukluk doneminde verilen egitim ileride kisinin kendisi, ailesi ve iginde yasadig iilke
ekonomisi i¢in kazang olarak goriilmektedir.

Cocuklar dogduklar1 andan itibaren 6grenmeye baglarlar, bu 6grenmelere kaynaklik
eden en 6nemli gevresel unsur ailedir. Cocugun sosyal duygusal, zihinsel ve fiziksel yonden
geligimi ilk olarak ailede baglamaktadir. Aile, ¢ocugun okul basarisinda ve olumlu davraniglar
gelistirilmesinde rol oynarken, ¢ocugun sosyal iliski kurma big¢imini de belirlemesinde rehber
olur. Kandir ve Alpan (2008)’a gore aile okul Oncesi donemde gocugun yasaminda etkili bir
sosyallesme kurumu olarak dikkat ¢eker. Cocuk kendisine sunulan sosyal deneyimlerin yani sira,
model alacag kisiler olarak da aile bireylerinden yararlanir.

Cocugun hayatinda bu denli 6nemli yere sahip anne-babalarin hem ebeveyn olma
becerileri, hem de g¢ocuk bakimi ve egitimi konularinda bilgi ve becerilerini gelistirmeleri
gerekmektedir. Toplumdaki hizli degisim sonucu anne babalarin hayatlarinda ve rollerinde de
degisiklikler olmakta, buna bagl geleneksel destek sistemleri yikilmakta ve anne babalarin da
profesyonel destege ihtiyaglar1 olabilmektedir. Aile yapisiin genis aileden g¢ekirdek aileye
doniismesi ile birlikte ailelerin ¢ocuk egitimi konusunda destek alabilecekleri informal kaynaklara
ulagim gii¢lesmistir. Dolayist ile aileler ¢ocuk egitimi ile ilgili bilgi alabilecekleri kaynaklara
ihtiyag duymaktadirlar. Gegmis yillara kiyasla, ebeveynlikle ilgili bilgilerin karmasikliginimn
artmas1 nedeniyle anne-babalar cocuk egitimine ve bakimina daha fazla ilgilidirler. I¢inde
bulunulan ¢agda ebeveynlik icgiidiisel bir olgu olarak goriilmemektedir. Sahin ve Ozbey’e (2007)
gore sosyal degerlerin hizli gelismesi sonucu aileler bu degerler karsisinda gocuklarini nasil
egitecekleri ve onlara nasil davranacaklari konusunda karmasaya diismektedirler. Bu karmaganin
giderilmesi i¢in ebeveynlerin anne-baba olmadan 6nce ve olduktan sonra ihtiya¢ duyduklari her
donem, cocuklarmim egitimi ve bakimi konularinda bilgilendirilmeleri hem devletin hem sivil
toplum kuruluslarimin {istlenmesi gereken bir sorumluluktur.

Bu caligmanin amact; erken ¢ocukluk egitiminde 6nemli bir mihenk tasi olan ailelerin
egitiminin 6nemi, uygulama yontemleri ve faydalariin yani sira, Tirkiye’deki aile egitim
programlart1 ve bu uygulamalarin etkiligi hakkinda yapilan arastirma sonuglari ile bu
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programlarda yapilan giincel degisikliklerden bahsetmektir. Bu amagla, konu ile ilgili literatiir
ayrintili bicimde incelenmistir.

Cocuk yetistirme konusunda yasanan bilgi eksikleri anne babalar1 ¢ocuk yetistirme ile
ilgili yeni arayislara yoneltmektedir. Devlet ve sivil toplum kuruluslar: tarafindan saglanan aile
egitim programlari ebeveynlere ailenin gereksinimi olan bilgileri bir plan gergevesinde vererek,
bu husustaki toplumsal ihtiyaci gidermeye galismaktadir. Ote yandan Sahin ve Ersoy’a(1999)
gore, kimi aile egitim programlari, anne-baba adaylarmi evlilik 6ncesi egitmek, evlat edinmis ya
da edinecek ailelerin anne-babalik rolleri hakkinda bilgi, beceri ve sorumluluklarini gelistirmek
gibi rolleri de tistlenmektedir.

Erken cocukluk egitiminde ana-baba katilimi; ana-babaya konuya 6zgii becerilerin
Ogretilmesi, sosyal ve duygusal olarak destek verilmesi, ana-baba ve profesyoneller arasinda bilgi
aligverisi, ana-babanin bir gruba katilmasi, uygun ana-baba ve ¢ocuk iliskilerinin gelistirilmesi ve
ana-babaya toplumsal kaynaklara ulasmalarinda yardimc1 olmak gibi pek ¢ok degisik bigimlerde
tanimlanmistir (Bekman, 2000).

Erken ¢ocukluk egitiminde ailelerin katilimiyla gergeklestirilen programlarin ¢ocuklar
ve aileleri iizerindeki etkilerini konu alan pek ¢ok uzun vadeli aragtirma yapilmistir. Bu tiir
programlara devam eden alt sosyoekonomik diizeyde bulunan ailelerin ¢ocuklarinin 6grenme
kapasitelerinin, okul basarilarinin, okula uyum gosterme davranislarinin ve ileri yaslarda is bulma
oranlarinin arttig1, gen¢ hamilelik ve su¢ oranlarinin ise azaldig: tespit edilmistir. Aileler
acisindan bakildiginda; bu tiir programlara katilan annelerin sosyal, psikolojik ve saglikla ilgili
ihtiyaglarinin karsilandifi, 6z giivenlerinin ve yasamlar1 iizerindeki kontrollerinin arttig:
gozlenmistir (akt: Temel, 2003).

Tiim diinyada oldugu gibi Tiirkiye’de de aile egitim programlari daha c¢ok sosyo-
ekonomik diizeyi diisiik risk altindaki ailelerin ¢ocuklarina hizmet sunmayi hedeflemektedir.
Buradaki amag; saglik, egitim, sosyal ve ekonomik ydnden destek bekleyen ailelere
ulagabilmektir. Bu tiir aileler ¢ocuklarini yetistirirlerken yasadiklar1 zorluklarla nasil basa
cikabilecekleri ve nereye basvurabilecekleri konusunda belirsizlik yasayabilmektedirler. Aile
egitim kurumlar aileleri ilgili kurumlara yonlendirmekte ve onlar1 kendi sorunlarmna ¢dziim
bulma siirecinde aktif hale getirmektedirler. Ayrica Sahin ve Ozbey’e gére (2007), aile egitim
programlar1 gergevesinde evde g¢ocukla etkilesimde bulunan biiyiik kardes, biiyiik anne vb.
bireylerin de gocugun egitiminde aldiklari rolii daha saglikli yerine getirmeleri saglanmaktadir.

Aile egitimi modelini temel alan ev merkezli bu programlarda, cocugun gelisimi ve
bakimi agisindan birincil sorumluluk aileye verilmektedir. Ev merkezli bu programlarin egitimin
dogal ortamda gerceklesmesi bireysellestirilmis Ogrenmeye olanak saglamasi, tim aile
bireylerinin dogrudan katiliminin ve ebeveyn-cocuk etkilesiminin dogrudan gozlenmesinin
miimkiin olmas1 gibi avantajlarindan sdz edilmektedir. Bu programlarin aile iligkilerinde ortaya
cikabilecek muhtemel sorunlart dnledigi, ev ortaminin ¢ocugun gelisimini destekleyecek sekilde
diizenlenmesine olanak sagladigi, belirtilmektedir. Ayrica bu programlarda egitimin etkileri
kurumsal egitime kiyasla daha kisa siirede genis kitlelere ulasabilmektedir (Temel, 2003).

Anne-babalik egitimi farkl: yontemler kullanilarak verilebilir;

* Grup tartismalari: Grup tartismalart seklinde yiiriitiilen programlarda, anne-babalar

egitmenler ile bir araya gelerek ¢ocuk gelisimini ve bu siiregteki anne babalik rollerini

tartigma firsat1 elde ederler. Bu tartigmalarda anne babalara kendileri ig¢in 6nemli olan

konular ve sorunlari tartigip ve ¢6ziim bulmalari igin destek olunur.

* Ev Ziyaretleri: Anne babalarin evde cocuklariyla iliskilerinde kullanabilecekleri

belli beceri ve faaliyetleri edinmelerini saglamak amaclanir. Ev ziyaretleri yoluyla
stirdiiriilen programda anne babalara ¢ocuklarmin bilgi ve anlama kapasitelerini gelistirebilecek
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faaliyetleri daha faydali hale getirebilecek yollar saglanir.

* Grup tartismalart ve ev ziyaretleri: Anne babalar1 ¢ocuk yetistirmek konusunda
desteklemeyi amacglayan bazi programlar hem anne babalarla grup tartismasint hem de ev
ziyaretlerini igerir. Tiirkiye’de yaygin bir sekilde uygulanan Anne-Cocuk Egitim Programi ve
Benim Ailem Programi bu tiir uygulamaya ornektir. Bu tiir programlarda anneler ¢ocuk gelisimi
konularinda tartiymak amactyla her hafta bir araya gelirler. Daha sonra toplantida 6grendikleri
konular1 evde cocuklarma uygularlar. Evdeki bu calismalar, diizenli araliklarla yapilan ev
ziyaretleri yoluyla gézlemlenir ve desteklenir (ACEV, 2007).

Anne-babalik egitiminde kullanilan yukarida sayilan yontemler arasinda bilhassa ev
ziyaretleri, ebeveynlerin degerlerini, ¢cocuguna karsi tutum ve davraniglarini, gocuk ile ilgili
beklentilerini 6grenmek ve aileyi tanimak igin son derece yararli bir yontemdir (Omeroglu ve
Yasar, 2005). Bu tiir yontemler her ne kadar kimi zaman egitmenler agisindan bazi giigliikleri
icerse de egitim verilen grubu ve gevresini yakindan tanimak, beklenti ve eksiklerini 6grenmek
acisindan ¢ok Onemli firsatlar saglamaktadir. Katilimcilar agisindan da ev ziyaretleri; duygu ve
diislincelerini daha rahat ifade edebilmelerini saglamanin yam sira, kendileri ile ilgilenildigi ve
deger verildigini hissetmeleri gibi ¢esitli yararlar sunmaktadir.

Tiirkiye’de Aile Egitimi Uygulamalar:

Tiirkiye’de erken cocukluk egitiminde agirlikli olarak hizmet sunulan yas grubu 5-6
yastir. 0-6 yas cocuklar1 ve ailelerine hizmet sunan kurum ve kuruluslar; Milli Egitim Bakanligi,
Sosyal Hizmetler Cocuk Esirgeme Kurumu, Calisma Bakanligi, Sivil Toplum Kuruluslari,
UNICEF, Yerel Idareler, Universiteler, Tiirk Silahli Kuvvetleri, Tiirkiye Biiyiikk Millet Meclisi,
Ozel Tesebbiis ve Diinya Bankasr’dir.

Devlet kuruluslarina ek olarak sivil toplum kuruluslari(STK) da farkli devlet kuruluslar
ile igbirligi iginde ya da tek basina ECE hizmeti vermektedir. Bu STK’larin baslicalar1 Anne
Cocuk Egitim Vakfi, Kadin Emegini Degerlendirme Vakfi ve Cagdas Yasami Destekleme
Dernegi ile bir Uluslar arasi kurum olan UNICEF dir.

Hizmet sunumlar1 yaslara gére degerlendirildiginde asagidaki durum ortaya ¢tkmaktadir
(Gtirkan, 2003).

0-3 yas ¢cocuklary igin: Ana Baba Cocuk Egitim Projesi
Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumu
Ozel Kurum ve Kuruluslarin Etkinlikleri
Aile Cocuk Egitim Programi
Kadin ve Cocuk Merkezleri Projesi
Baba Destek Programi (BADEP)
Ana Baba Okulu
3-6 yas ¢ocuklart igin: Anne Cocuk Egitim Programi
Yaz Okullari
Ana Baba Cocuk Egitim Projesi
Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumu
Aile Cocuk Egitim Programi
Ana Baba Okulu
Gezici Okul dncesi Egitim
Baba Destek Programi
Ozel Kurum ve Kuruluslarin Etkinlikleri
Milli Egitim Bakanlig1
Kadin ve Cocuk Merkezleri Projesi
5-6 yas ¢ocuklari igin: Anne Cocuk Egitim Programi
Yaz Okullari
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Ana Baba Cocuk Egitim Projesi

Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumu
Aile Cocuk Egitim Programi

Ana Baba Okulu

Gezici Okul dncesi Egitim

Baba Destek Programi

Ozel Kurum ve Kuruluslarin Etkinlikleri

Milli Egitim Bakanlig1

Kadin ve Cocuk Merkezleri Projesi

Tiirkiye’de  ECE uygulamalarina ailelerin egitimi acisindan bakildiginda; c¢esitli
sektorlerde ¢ocuklarin saglik, beslenme ve egitimleriyle ilgili ailelere yonelik farkli programlar
uygulandigi goriilmektedir. Bunlar;

* T.C. Hikimeti, UNICEF, iiniversiteler ve hiikiimet dis1 kuruluglarin isbirligiyle

uygulanan ECE hakkinda ailelerin egitim almasma ydnelik Ana Cocuk Egitim
Programi (ACEP),

* MEB, SHCEK ve ACEV gibi farkli kurum ve kuruluslarca uygulanan “aile egitimi

programlar1”,

*  Anne siitii ile beslenmeyi desteklemek icim Saglik Bakanliginin uyguladigi “Bebek
Dostu Hastane” girisimi,

Cocuklarda sik goriilen hastaliklarin azaltilmasi igin Saglik Bakanliginca yiiriitiilen
“asilama” gibi caligmalardir (http://cgym.meb.gov.tr).

Tiirkiye’de uygulanmakta olan aile egitim programlarinin en yaygin katilimli olanlari
agagidaki gibidir;
* 5-6 Yas Anne Cocuk Egitimi Programi(ACEP) Anne Cocuk Egitimi Vakfi (ACEV)
isbirligi ile,
Baba Destek Egitimi Programi (BADEP) ACEV isbirligi ile,
0-6 Yas Benim Ailem Aile ve Cocuk Egitimi Programi UNICEF isbirligi ile
gergeklestirilmektedir. Bu programlar daha detayli incelendiginde asagidaki
bilgilere ulasilmaktadir;

Anne Cocuk Egitimi Program (ACEP);

Tammm- ACEP, Tirkiye’deki erken ¢ocukluk egitimi sorununa bir ¢6ziim olarak ve
kurum merkezli egitim modeline bir alternatif olarak gelistirilen ev merkezli aile egitimi modelini
temel alan bilimsel temelli bir ECE programidir. ACEP’in temel amact; olumsuz kosullarda
yasayan ¢ocuklarin ¢ok yonlii gelisimini, onun en yakin ¢evresi olan anne yolu ile desteklemek,
annenin egitici potansiyelini gelistirmek ve ev ortamini c¢ocuklarin gelisebilmelerine imkan
saglayan ortam haline getirmektir.

Tarihce- ACEP; 1982-1991 yillar1 arasinda uygulanan “Erken Destek Arastirma
Projesi’nin verileri dogrultusunda, Bogazici Universitesi Ogretim Uyeleri ve ACEV uzmanlari
tarafindan gelistirilmistir. 1993 yilinda kurulan Anne Cocuk Egitim Vakfi (ACEV) biinyesinde
yaygin uygulama firsat1 bulmustur.

Erken Destek Projesi’nin 1983'teki uygulamasindan bu yana program degistirilmis ve
genisletilmistir. En 6nemli degisiklik programin siiresinde yapilmistir. Programin siiresi 60
haftadan 25 haftaya indirilmistir. Ayrica programla ¢ocuklara 6rgiin egitime baslamadan 6nceki
sene ulasilmas1 amaclandig i¢in ilk baslangicta oldugu gibi 4 ve 5 yasinda olan ¢ocuklar degil,
sadece okula baslamadan onceki yil yani alt1 yasinda olanlar hedef alinmaktadir. Bu degisikliklere
bagli olarak proje grubu tarafindan yeni bir bilissel egitim programu gelistirilmistir. Bu bilissel
egitim programu Zihinsel Egitim Programi adini almig, Anne Egitimi Programi’nin igerigi
genisletilmis ve degistirilmistir. Programa yeni bir 6ge olarak Ureme Saglig1 ve Aile Planlamast
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Programi eklenmistir. Program artik asil calismada oldugu gibi ev ziyaretleri ve grup toplantilari
yerine sadece haftalik grup toplantilar1 seklinde uygulanmaktadir. Program'a bundan sonra Anne-
Cocuk Egitim Programi (ACEP) ad1 verilmistir.

Program’in kiigiik ¢apta uygulanmasi yerine yaygin bir program olmaya baslamas: bu
esas degisimlerden ve 1991 yilinda Milli Egitim Bakanlig1 ile isbirligi yapilmasindan sonra
olmugtur. ACEP kurslart halen MEB Ciraklik ve Yaygin Egitim Genel Miidiirliigii’ne bagli 200’1
askin Halk Egitimi Merkezi’'nde agilmaktadir (Kartal, 2007; Temel, 2003; Bekman, 2000).

Hedef Kitle- ACEP’in hedef kitlesi sosyal ve ekonomik yonden olumsuz kosullarda
yagayan, ana sinifina gitmeyen 6 yasindaki ¢cocuklar ve onlarin anneleridir.

Uygulama Sekli- MEB Ciraklik ve Yaygin Egitim Genel Miidiirliigii’ne bagli Halk
Egitim Merkezlerinde haftalik 3 saat siiren grup toplantilartyla gergeklestirilmektedir. Gruplarda
ortalama 20-25 anne bulunur. Ayrica ACEP kapsaminda okul oncesi yaslarin ve ZEP’lerin
Onemini babalara anlatmak, babanin ¢ocuk gelisimindeki 6nemi ve rolii hakkinda babalar1
bilinglendirmek amaciyla kurs siiresince 1 kez baba toplantisi yapilir. Bunun haricinde babalara
baba mektuplar1 gonderilir. Baba mektubu; birinci sohbet konusundan sonra anneler kanaliyla
babalara gonderilen ACEP’i babalara da tanitmak, cocugun gelisimini desteklemek icin neler
yapabileceklerini anlatmak amaciyla gonderilen mektuptur. Baba eki; her sohbet konusunda
annelere konuyla ilgili evde yapabilecekleri uygulamalara babanin da katilmasini saglamak igin
annelere verilen mesajlardir (Temel, 2003; http://www.meb.gov.tr).

Siire- ACEP 25 hafta siiren haftalik grup toplantilari ile yiiriitiilmektedir.

icerik- ACEP 3 béliimden olusmaktadir. Bu béliimler;

® Anne Destek Programi- Her hafta, annelere sohbet seklinde grup tartigmasi
yontemiyle islenen bu boliimde anneler, ¢ocuklarin zihinsel, sosyal ve bedensel
gelisimi, beslenme, hastaliklar, tuvalet aliskanligi, disiplin yontemleri, ¢ocugu
dinlemek, annenin kendini duyurmasi gibi 25 degisik konu hakkinda
bilinglendirilmektedir. Bu yolla, annelerin, ¢ocuklarinin gelisimini daha bilingli ve
daha rahat desteklemeleri saglanmaktadir.

o Ureme Saghgi ve Aile Planlamasi- Sohbet seklinde islenen bu bolimde kadinn
kendi {ireme sistemini tamimasi, {ireme saghigmi koruyabilmesi igin
yapabileceklerini  Ogrenmesi ile aile planlamasi yontemlerini tanimasi
amaclanmaktadir.

e Zihinsel Egitim Programi(ZEP)- Bu bolimiin amaci ¢ocugun zihinsel gelisimini
degisik acgilardan desteklemek ve onu okula hazirlamaktir. Cocugun program
boyunca uygulamasi gereken 25 adet form ve 8 adet hikaye kitab1 vardir. Anneler
her hafta 1 formun nasil uygulandigini toplantilarda dgrenir ve evinde ¢ocuguyla
uygular. ACEP 6gretmeni ev ziyaretleri diizenleyerek anne ve ¢ocugun caligmasini
ev ortaminda gozlemler (Kartal,2008; Temel, 2003; http://meb.gov.tr)

Uygulandig1 Diger Kurumlar- ACEP, MEB disindaki kurumlarla igbirligi icinde de
uygulanmaktadir. Sosyal Hizmetler, Cocuk Esirgeme Kurumu ile isbirligi ¢er¢evesinde, kurumun
sosyal hizmetler uzmanlarma acilan egitim seminerlerinden yetisen uzmanlarin Toplum
Merkezleri’nde agtiklar1 kurslar da basariyla yiiriitiilmektedir. Bunun yam sira, Istanbul’da gesitli
sivil toplum kuruluslartyla isbirligi i¢inde yiiriitiilen uygulamalar ile okullarda velilere yonelik
6zel seminerler de diizenlenmektedir. ACEP ayrica, Fransa, Almanya, Hollanda ve Belgika’da da
Tiirk isci aileleri ile ve Bahreyn’de de Arapga olarak uygulanmaktadir (Temel,2003).

Yaygmhk- Program 69 ilde HEM &gretmeni, SHCEK ten 21 uygulayici, yurt disindan
17 6gretmen ile yiiriitilmektedir. 1993-1994 yillar1 arasinda ulasilan anne-gocuk ikilisi 2600 kisi
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iken, 2004-2005 yillar1 arasinda bu say1 23.274’e ¢ikmustir (http://www.meb.gov.tr).

Baba Destek Programi (BADEP);

ACEP’IN 20 yila yakin uygulamasi sirasinda anneler, babalar i¢in de bir program
uygulanmasini istediklerini siklikla ifade etmislerdir. Her ne kadar gerek ACEP gerekse Benim
Ailem Programinin uygulanmas: sirasinda babalar da siire¢ hakkinda bilgilendirilseler de bu
cabalar yetersiz goriilmiis, erken ¢cocukluk egitiminde babalara 6zel bir programin varligina gerek
duyulmustur. Bu nedenle Anne Cocuk Egitim Vakfi Baba Destek Programini baglatmistir.

Tamm- BADEP, Tiirkiye’de babalarin ¢ocuklarinin gelisiminde daha etkin ve olumlu
bir rol oynamalar1 igin gelistirilmis, bilimsel temelli bir egitim programidir. Baba Destek
Programi vasitasiyla katilimci olmalart desteklenen babalar; cocuk gelisimi ile ilgili bilgi
diizeylerini artiran, iletisim becerileri kazanmalarmi saglayan ve bunun sonucunda daha
demokratik tutumu benimsemelerine yol agan egitimler almaktadir.

Programin amaglari su sekilde listelenebilir: Babanin ¢ocuk gelisimdeki &neminin
farkina varmasi, babanm g¢ocuk gelisimi konusunda bilgi edinmesi, babanin edindigi bilgiler
1s1ginda ¢ocugun gelisimine uygun beklentiler igine girmesi, ¢ocuk istismarmnin Onlenmesi,
babanin, ¢ocuk gelisiminde daha etkili bir rol oynayabilmesi i¢in gerekli destegi almasi, babanin
da cocuk yetistirmeye dahil edilmesiyle cinsler arasi bir denge saglanmasi, babanin demokratik
yontemler hakkinda bilgi edinip bunlari evde, esi ve ¢ocuklariyla yasama gecirmesi, boylece daha
demokratik, daha mutlu bir aile ve toplum yapisinin desteklenmesi, babanin programda 6grendigi
bazi becerileri (iletisim becerileri, problem ¢ézme stratejileri, vs.) baska iliskilerinde de
kullanmasidir (Kogak, 2004y

Tarihce- BADEP, 1996 yilinda ACEP’i hazirlayan akademisyenler ve ACEV
uzmanlar1 tarafindan gelistirilmis, {i¢ pilot uygulama yapilmis ve 1997 yilindan itibaren
uygulanmaya baglanmgtir. Program 1999°dan beri 6zellikle Istanbul ve Kocaeli illerinde daha
biiyiik 6lgekli olarak uygulanmustir. 2002-2003 program yili uygulamasinda program yeniden
gozden gegirilmis, bazi konular genisletilmis, bazilart birlestirilmis, tiim igerik yenilenmistir.
Bunun sonucunda 15 hafta siiren program 13 haftaya indirilmistir. 2003’ten beri program 13
haftalik bir uygulama olarak gergeklesmektedir (Kogak, 2004).

Hedef Kitle- Baba Destek Programi'nin hedef kitlesi 2-10 yaslar1 arasinda gocuklari
olan okuma yazma bilen her egitim diizeyinden babalardur.

Uygulama Sekli- Baba Destek Programu Milli Egitim Bakanligi Ciraklik Yaygin
Egitim Genel Miidiirliigii ve ilkogretim Genel Miidiirliigii ile isbirliginde ilkdgretim Okullarda
ve Halk Egitim Merkezleri'nde uygulanmaktadir. ACEV tarafindan diizenlenen egitici
egitimlerine katilan Simif Ogretmenleri, Psikolojik Danigmanlar ile Halk Egitim Merkezlerinde
gorevli Sinif Ogretmenleri tarafindan uygulamaktadir. Program flkégretim Okullar’nin egitim
donemlerine paralel olarak uygulanmaktadir. Her yar1 donem basinda baba gruplarn
olusturulmaktadir (http://www.acev.gov.tr)

BADEP grup egitimi yolu ile uygulanmaktadir. Babalardan olusan gruplar, 15 kisiyle
sinirhidir. Her haftalik toplanti yaklasik 3 saat siirer. Katilimcilar, bir grup dinamigi yaklagimi
cercevesinde sorunlarmi ve deneyimlerini paylasirlar. Babalarin daha 6nce kimseye soylememis
olduklart fikir ve duygularini paylasabilecekleri bir ortam yaratilir ve babalarin sorunlara grupca
bir ¢6ziim bulmalar1 beklenir. Toplant1 zamanina katilimcilar karar verir; grup toplantilar1 glindiiz
veya gece saatlerinde, hafta icinde veya hafta sonunda olabilir. Konu ekleri olarak katilimcilara
dagitilan yazili materyaller ACEV tarafindan saglanir (Kogak, 2004).

Siire- Program 3’er saatlik 13 oturum boyunca siirmektedir.
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icerik- BADEP’in igerigi kontrat ve tanisma, babanin rolii, nemi ve ¢ocuga etkisi; aile
tutumlari, ¢ocugun davraniglarmi kabul etme ve etkin dinleme, ben dili, olumlu disiplin
yontemleri, cocugun gelisim ozellikleri, bedensel ve zihinsel geligim, kitap okuma ve c¢ocukla
gecirilen zamanin 6nemi, duygusal gelisim, sosyal gelisim, oyun ve ¢ocuk gelisimindeki 6nemi,
catisma ¢6zme yontemleri ve genelleme konularindan olusmaktadir.

Uygulandigi Diger Kurumlar- Program Egitim-Sen ve SHCEK tarafindan
uygulanmaktadir. Ayrica, Tiirk Silahli Kuvvetleri, Istanbul Emniyet Miidiirliigii, Milli Egitim
Bakanligi, da uygulama yapan diger kurumlardir.

Yayginhk- Baba Destek Programi kapsaminda tiim projeler ile bugiine kadar 1300 baba
grubu olusturulmus ve 32.000 baba ve ¢ocuga ulasiimistir. 2009 y1li itibariyle uygulama yapilan
iller; Ankara, Adana, Bilecik, Bursa, Bolu, Canakkale, Denizli, Diyarbakir, Elazig, Gaziantep,
Istanbul, izmir, Kayseri, Kocaeli, Mersin, Mugla, Sivas, Trabzon, Van’dur.

Benim Ailem Aile ve Cocuk Egitimi Programi:

ACEV isbirliginde hazirlanmis aile egitimi modelini temel alan bir baska erken
cocukluk egitimi programi da Aile Cocuk Egitim Programi ve Benim Ailem Egitim Programi
olarak da adlandirilan Benim Ailem Aile ve Cocuk Egitimi Programi’dir. Bu program ayni
zamanda bu ¢alismanin da arastirma konusu olarak segilmistir.

Tanmmm- Tiirkiye’de Erken Cocukluk Hizmetlerinin yaygimlastirilmasinda kurumsal
egitime alternatif bir model olarak gelistirilen programlardan biri de Benim Ailem Programi’dur.
Bu program dahilinde sunulan Aile Egitim Programi (AEP) ve Gelisimsel Egitim Programi (GEP)
yolu ile aile bireylerinin ¢ocuk gelisimi, sagligi ve disiplini konusunda bilgi ve becerilerinin
gelistirilmesi ve bu yolla ¢ocugun gelisiminin desteklenmesi ve ev ortaminin zenginlestirilmesini
amaglamaktadir (MEB, 2008).

Tarihge- 1988 yilinda, Gazi Universitesi, Mesleki Egitim Fakiiltesi’nde baslatilan 0-4
yas Erken Cocukluk Egitimi Projesi’nin sonuglarma dayali olarak “0-4 Yas Anne-Cocuk Egitimi
Program1” adi altinda bir program gelistirilmistir. Gazi Universitesi, MEB Ciraklik ve Yaygin
Egitim Genel Midirliigii ve UNICEF isbirliginde yaygimnlastirma g¢alismalari 1993 yilinda
baslatilmigtir.

2003 yilindan itibaren yenilenen ve gelistirilen “0-4 Yas Anne-Egitimi Programi”
yerine G.U. Mesleki Egitim Fakiiltesi Cocuk Gelisimi ve Egitimi Ana bilim Dalinda gelistirilen
“0-6 Yas Aile Cocuk Egitimi” programi adi altinda (Ankara, Istanbul, izmir, Mersin, Samsun,
Diyarbakir) illerinde pilot olarak uygulanmaya baslanmistir. Bu amagla uygulayici sektdrlerden
toplam 120 uygulayici egitilmistir (Temel, 2003).

Programin hazirlanmasinda bastan itibaren; Gazi Universitesi akademisyenleri, Milli
Egitim Bakanligi Ciraklik Yaygin Egitim Genel Midiirliigii, SHCEK ve UNICEF uzmanlar1 ve
Xpertise firmast uzmanlari gérev almistir. Yeni programin uygulanmasinda MEB Ciraklik Yaygin
Egitim Genel Miudiirliigii'ne ek olarak Basbakanlik, SHCEK Genel Midiirliigii ve Tarim
Bakanligi, Egitim-Sen, GAP idaresi ile igbirligi yapilmistir(MEB, 2008).

Hedef Kitle- Programin hedef kitlesi sosyo-ekonomik yonden elverigsiz kosullarda
yasayan 0-6 yas ¢cocuklar1 ve aileleridir.

Uygulama Sekli- Program 0-3 yasta ¢ocugu olan anneler i¢in haftalik 40 dakika siiren
ev ziyaretleri, ayda bir defa yapilan grup toplantilar1 yolu ile yiiriitilmektedir. Ayn1 sekilde 3-6
yasta cocugu olan anneler i¢in program grup toplantilari ve 15 giinde bir yapilan ev ziyaretleri
yolu ile siirdiiriilmektedir. Programda ev ziyaretleri 4. haftadan sonra baglamaktadir. 0-3 yas
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grubunda ¢ocugu olan her anneye en az 4 ev ziyareti, 3-6 yas cocugu olan her anneye de en az 2
ev ziyareti yapilmaktadir.

ACEP gibi Benim Ailem Programi da her oturum sonunda babalara baba mektuplari
gonderilmektedir. ACEP’den farkli olarak bu programda babalarla toplantilar1 kurs siiresi
boyunca iki kez yapilmaktadir. Bu oturumlardan ilkinin kursun 6-7, haftasinda, ikinci oturumun
da kursun 12-13. haftasinda yapilmasi 6nerilmektedir (http://www.cygm.meb.gov.tr).

Siire- Program 18 hafta boyunca her hafta 2 saatlik toplantilar seklinde
gergeklestirilmektedir. Bu oturumlarin uygulanma sikligi kurum biinyesindeki ¢alismalara gore
haftada bir ya da 6zellikle ulasim giigliigii olan kirsal bolgelerde ayda bir yapilabilmektedir.
Icerik- Programin icerigi iki boliimden olusmaktadir. Bunlar;

* Aile Egitim Programi (AEP): 0-2, 2-4 ve 4-6 yas ¢ocuklarinin anneleri i¢in hazirlanan
program igerigi farklilik gdstermekle birlikte genel olarak ¢ocuk gelisimi, bebek
bakimi, c¢ocukla iletisim, ¢ocukta olumlu davranig gelistirme, oyun ve oyuncaklar,
saglik ve beslenme gibi konular1 kapsamaktadir.

* Gelisimsel Egitim Programi (GEP): GEP cocugun gelisim 6zelliklerine uygun olarak
hazirlanmis haftalik programdir. Egitimei programda yer alan etkinlikleri ev ziyareti
ya da grup toplantilarinda anneye ogretmekte, annenin uygulamalarini izlemektedir.
Ayrica egitimei, evdeki artik malzemeleri kullanarak oyuncak yapimini da annelere
gostermektedir.

Uygulandig1 Diger Kurumlar- Program Halk Egitim Merkezleri disinda SHCEK’e
bagli toplum merkezlerinde de uygulanmaktadir.

Yaygmhk- 0-4 yas Anne-Cocuk Egitimi Programi 1993-2003 yillart arasinda 59 ilde,
248 ogretmen ile uygulanmis 28.854 anneye egitim verilmistir. Tirkiye genelinde 282 Halk
Egitimi Merkezinde ve 33 ilde uygulanan Benim Ailem Aile ve Cocuk Egitimi Programina 2006
yili itibariyle 20.000 aile katilmistir. (MEB, 2008).

Tiirkiye’deki Aile Egitim Programlari ile flgili Yapilmis Arastirmalar

Ilgili alanyazin incelendiginde Tiirkiye’de uygulanan aile egitim programlarinin
etkililigi hakkinda genis kapsamli arastirmalar yapildigi goriilmektedir. Bunlardan ilki 1998
yilinda ACEV tarafindan yapilan “Esit Firsat: Anne-¢ocuk Egitim Programimin
Degerlendirilmesi” ¢alismasidir. Bu ¢aligmanin amact Anne-Cocuk Egitim Programinin (ACEP)
anne ve ¢ocuklar {izerindeki etkilerini 6lgmektir. Bu amagla Tiirkiye’nin farkli bolgelerinden 4
ilden toplam 102 tane programa katilan (deney) ve 115 tane programa katilmayan (kontrol) anne-
cocuk ikilisi secilmistir. Anneler ve ¢ocuklarina uygulanan arastirma ii¢ bolimden olugmaktadir.
Bunlar; “programin hemen bitiminde elde edilen kisa vadeli etkiler, programin okuldaki basari
tizerindeki etkileri ve programin uygulanmasinin degerlendirilmesi”dir.

Programin hem ¢ocuklar hem de anneler iizerindeki kisa donem etkilerini 6lgmek igin
yapilan arastirmalar sonucu; programin hem anne hem cocuk iizerinde psikolojik, sosyal ve
iletisimsel acgilardan olumlu sonuglarinm oldugu goriilmiistiir. Programin g¢ocuklarin biligsel
gelisimi tizerindeki etkisini inceleyen arastirmalar sonucu; anneleri ACEP’e katilan ¢ocuklarmin
kontrol grubu cocuklarma kiyasla bilissel kapasitelerinin daha fazla gelistigi tespit edilmistir.
Programin siirecini ve siirecin ozellikleri ile programin etkileri arasindaki iliskileri incelemek
amactyla yapilan gozlemler neticesinde ise; programin uygulama kalitesinin oldukca yiiksek
oldugu goriilmistiir. Ayrica programin degisik bolgelerdeki uygulamalarinda farkliliklar oldugu,
bu farkliliklarin uygulamanin kalitesini diisiirecek diizeyde olmadigi da saptanmistir (Bekman,
2000).

Bir bagka arastirma Baba Destek Programinin etkililigi tizerine 2001-2002 yillari
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arasinda ACEV tarafindan yiiriitilmiistiir. “Baba Destek Programi Degerlendirme Raporu” ismi
ile yayinlanan arastirma ozellikle alt sosyo-ekonomik ortamlardan gelen 2-10 yag arasi ¢ocugu
olan babalarda ¢ocuk gelisimi ve egitimi konusunda bilin¢ yaratmay1 hedefleyen Baba Destek
Egitim Programi(BADEP)’i degerlendirmek amaciyla Istanbul ve Kocaeli illerinde 2001-2002
yillar1 arasinda programa katilan babalar ve onlarin esleriyle nitel ve nicel arastirma yoluyla
yapilmistir. Baba miilakatlarindan elde edilen bulgular; babalarm tutum, algilama ve
davraniglarinda programa atfedilebilecek degisiklikler oldugunu ortaya koymustur. Tutum
envanterinin incelenmesi neticesinde babalarin eslerine, ¢ocuklarina ve kendilerine karsi
tutumlarinda olumlu yonde degisiklikler oldugu saptanmistir. Annelerin tutumlar: ise babalarin
tutumlarint destekler niteliktedir. Arastirma kapsaminda yer alan anneler program neticesinde
eslerinin ¢ocuklarina ve kendilerine karsi olumlu tutum ve davranislar sergilediklerini, bu
durumdan ailece memnun olduklarini belirtmislerdir (Kogak, 2004, 16).

Baba Destek Programi (BADEP) ile ilgili olarak bir arastirma da Albayrak (2003)
tarafindan yapilmistir. Bahsi gecgen arastirmada Baba Destek Programina katilan babalarin
eslerine ve ¢ocuklarma karsi tutumlarindaki degisiklikleri 6lgmek amaglanmigtir. Bu arastirmadan
elde edilen sonuglara gore; babalarin program 6ncesi ve sonrasi puanlarina bakildiginda yetkeci
ve tavizkar tutumda azalma iletisim kurma ve agik iletisimde artma oldugu saptanmustir. Sonuglar
istatistiksel olarak anlamli bulunmustur. Programin yayginlagsmasinda engel olan durumlar;
toplumsal duyarliligin zayifligi, kaynaklarin oncelikli olarak bu konuya ayrilmamasi, geleneksel
on yargi ve degerler, yeterli sayida goniillii egitimci bulunamamasi, yeni kurumlarla igbirligi
baglantilarmin gelistirilememesi, mekan sikintis1 ve babalarin ¢aligma saatlerinin uzun olmasi ve
bos vakitlerinin az olmas olarak tespit edilmistir (Temel, 2003, 50).

Tiirkiye’deki aile egitimi programlarindan biri olan Benim Ailem Programinin
etkililigine yonelik bir arastirma Ciraklik Yaygm Egitim Genel Miidiirliigii tarafindan 2005-2006
doneminde yapilmistir. Bu ¢alismada, 0-6 yas arasinda ¢ocuklari bulunan annelerin bulundugu
orneklemde, 8 ili kapsayan (Ankara, Antalya, Aydin, Canakkale, Elazig, icel, Manisa ve
Nevsehir), 36 gruptan toplam 557 anne bulunmaktadir. Arastirmanin amact; programa katilan
katilimcilarin programa katildiktan sonra edindikleri davranig ve tutum degisikliklerini 6lgmektir.

Arastirmadan elde edilen genel sonuca gore; annelerin programi olumlu olarak
degerlendirdikleri, kendilerinde ve ¢ocuklarinda olumlu degisimlere neden oldugu, programi
cevresindeki tanidiklarina da tavsiye edecekleri, ancak babalarla yapilan faaliyetleri ve ev
ziyaretlerini nitelik acisindan yeterli bulmadiklari, gelistirilmesini istedikleri anlagilmaktadir.
Egitim programin kalitesi ile ilgili sorulara cevap veren annelerin programda egitimcilerin anlatim
tarzin1 ve bilgi diizeyini “en etkili” olarak degerlendirdikleri, programin siiresini ve konulara
ayrilan siireyi, baba mektuplarmi ve evde yapilan uygulamalarmn smifta tartisilmasini ise
“ortalama” olarak degerlendirdikleri goriilmiistiir. Icerik ile ilgili olarak ise; annelerin %57,2’si
konularin yeterli oldugunu, baska bir konuya gerek olmadigii &zellikle belirtirken, annelerin
%15,3’tintin  ergenlik ile ilgili konularin programda olmasini istedigi goriilmektedir
(http://cygm.meb.gov.tr)

Benim Ailem programi ile ilgili yapilan bir diger calisma ise; Omeroglu ve Can
Yasar’in 2002 yilinda yaptiklari, “Ev Merkezli Aile Cocuk Egitimi (BAACEP) Programinin Ev
Ortamina Etkisi” konulu aragtirmadir. Bu ¢aligmada programin ev ortamu iizerindeki etkileri,
deney ve kontrol gruplarinda test edilmis, “0-3 Yas Ev Ortami Degerlendirme Olgegi”’nden elde
edilen puanlar arasinda deney ve kontrol grubunda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu
saptanmigstir. Bir bagka deyisle bu ¢alisma neticesinde Benim Ailem Programinin ev ortami

tizerinde olumlu etkilerinin oldugunun tespit edildigi goriilmektedir (2002, 34-52).

Benim Ailem Aile-Cocuk Egitimi Programini konu alan bir diger arastirma ise Aksoy
tarafindan 2001 yilinda kaleme alinan “0-4 Yaslarinda Cocugu Olan Annelere Uygulanan Anne-
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Cocuk Egitim Programinin Cocuk Gelisimi ve Egitimi Konusundaki Bilgilerine Etkisinin
Incelenmesi” isimli yaymlanmamis arastirma raporudur. Yapilan arastirma neticesinde Benim
Ailem Programinin annelerin ¢ocuk yetistirme ile ilgili bilgi ve tutumlarinda énemli degisikliklere
neden oldugu saptanmistir (akt: Temel, 2003, 46).

Son olarak Kurtulmus ve Temel tarafindan 2003 yilinda yapilmis bir ¢alismada Benim
Ailem Programia katilan 4-6 yas grubu ¢ocugu olan alt sosyo-ekonomik diizeydeki anne ve
babalarin aile iligkilerini algilamalarina programin etkisi incelenmistir. Anne Egitim Programinin
4-6 Yas Grubu Cocugu Olan Alt Sosyo-Ekonomik Diizeydeki Annelerin ve Babalarin Aile
Iliskilerini Algilamasina Etkisinin Incelenmesi isimli galismaya 20 deney, 20 kontrol grubu olmak
iizere 40 anne katilmistir. Arastirma Orneklemine annelerin esleri de dahil edilmis ¢alisma 40
anne-baba cifti lizerinde gerceklestirilmistir. Calisma sonucunda deney grubundaki anne ve
babalarin aile iliskilerini algilamalarinda istatistiksel olarak anlamli degisiklikler oldugu
saptanmustir (akt: Temel, 2003, 46).

Aragtirma sonuglarindan da anlagilacagi iizere Tirkiye’de erken cocukluk egitimi
calismalarinda aile egitimi modelinin uygulamaya baglanmasinin gegmisi ¢ok uzun yillara
dayanmamakla birlikte uygulanan programlar hakkinda olumlu déniitler alinmaktadir, bu doniitler
neticesinde Milli Egitim Bakanlig1 basta olmak iizere bu alanda hizmet veren ilgili kurum ve
kuruluslar tarafindan programlarin gelistirilmelerine ve yenilenmelerine yonelik ¢aligmalar
yapilmaktadir. Bu ¢alismalardan en giincel olan1 2010-2011 &gretim yilinda uygulamaya konacak
olan “Aile Egitimi Kurs Programi”dir. Program, Ciraklik ve Yaygm Egitim Genel Midiirliigiiniin
02.03.2010 tarih ve 16 sayili karar1 ile uygulamaya konmustur. Aile Egitimi Kurs Programu ile
birlikte yukarida tanitilan {i¢ program 0-18 yas tiim ¢ocukluk donemini temel alacak sekilde tek
bir isimde birlestirilmis, asagidaki yedi farkli modiile ayrilmistir.

0-3 Yas Aile Egitim Kurs Programi

3-6 Yas Aile Egitim Kurs Programi

7-11 Yas Aile Egitim Kurs Progranmi

12-18 Yas Aile Egitim Kurs Programi

3-6 Yas Baba Destek Egitimi Kurs Programi

6-12 Yas Baba Destek Egitimi Kurs Programi

® 3-6 Yas Okur Yazar Olmayan Anne Destek Egitim Kurs Programi

Bu yedi modiiliin ilk dérdiinii olusturan Aile Egitim Kurs Programlar: 0-3,3-6,7-11, 12-
18 yas gruplarmi ele alan ve birbirini tamamlayan modiillerden olusmustur. ACEP ve Benim
Ailem Programindan farkli olarak bu programlar 7-18 yas arasinda ¢ocugu olan anne-babalari da
programa dahil etmektedirler. Modiillerin her biri 14’er oturum halinde diizenlenmis, olup her
oturumda farkli tema islenmektedir.

Yine 3-6, 6-11 yas Baba Destek Egitimi Kurs Programlar: 2’si se¢meli toplam 10
oturumdan olusmaktadir. 3-6 yas Okuma Yazma Bilmeyen Anne Destek Egitim Programi ise 10
oturumdan meydana gelmektedir(MEB, 2010).

Programlar daha 6nce aile egitim programlarini veren Halk Egitim Merkezleri ve Sosyal
Hizmetler Kurumuna bagli calisan kadrolu ve usta dgreticiler tarafindan belli bir hizmet igi egitim
stirecini tamamladiktan sonra 2010-2011 6gretim yilindan itibaren verilmeye baslanacaktir.

Goriildigii lizere Aile Egitim Kurs Programlari heniiz ¢ok yeni bir uygulamadir,
etkililigi ve verimliligi konusunda herhangi bir arastirma yapilmis degildir, ancak iilkemizdeki
aile egitimi uygulamalar1 agisindan bakildiginda dikkate deger bir gelisme oldugu
sOylenebilmektedir.
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2. SONUC VE ONERILER

Niifusun yaridan fazlasi 25 yasin altinda oldugu ve yilda 1,4 milyon bebegin dogdugu
ilkemizde, 0-6 yas grubundaki yaklasik 8 milyon ¢ocugun ancak %16°s1 okul oncesi egitim
hizmetlerinden yararlanmaktadir (ACEV, 2007, 1). Milli Egitim Bakanliginin 2008-2009 egitim
yili istatistiklerine gore bu oran %33’e ¢ikmustir (Aydagiil, 2009). Son yillarda erken ¢ocukluk
egitimi alan gocuk sayisindaki artisa ve yapilan galismalarin kapsam ve dnemine bakildiginda;
Tiirkiye’de erken ¢ocukluk egitimi alaninda belirgin bir farkindalik olustugu ve yapilan
calismalarin umut verici oldugu sdylenebilir. Olusan bu farkindaligin belki de en 6nemli unsuru
aile egitimine verilen onemin artmasidir. Tiirkiye’de Milli egitim Bakanligmm &nderliginde pek
cok kurum ve kurulus ailelerin egitimi agisindan ciddi bir ¢aba i¢indedir. Her ne kadar erken
cocukluk egitiminde finansman, miifredat, 6gretmen gibi hususlarda 6nemli eksiklikler yasansa
da iyi niyetli ¢aligmalar yapildig1 gergegi yadsinamaz.

Tiirkiye’de erken gocukluk déneminde ailelerin egitimi uygulamasinin ge¢misi uzun
yillara dayanmamaktadir, bu nedenle uygulamalarda yapilan eksiklikler ve aksakliklar mevcuttur.
Bu baglamda dikkate alinmasi gereken noktalar sdyle 6zetlenebilir;

1. Aile egitimi evlilik gergeklestikten ve cocuk sahibi olunduktan sonraki doneme
birakilmamalidir. Her evlenen ¢ift anne-baba adayidir, bu nedenle evlenmeden &nce gocuk
yetistirmenin sorumlulugu ve bilinci ilgili kurumlarca hazirlanacak programlarca ciftlere
agtlanmalidir.

2. Aile egitim programlarinin Tiirkiye’de risk altindaki ¢ogu aileye ulastig1 sdylenemez.
Bu baglamda var olan kurslar ¢esitli iletisim araglar1 kullanilarak daha fazla aileye duyurulmals,
ailelerin kurs merkezlerine ulasimda yasadiklari giigliikler ¢esitli ulasim imkanlar1 saglanarak
giderilmeli, gerektiginde yerel yonetimlerden de destek alinabilmelidir.

3. Ulasilmast gii¢ kirsal yorelerde ailelerin ¢ogunlugu tarimla ugragmaktadir ve kimi
zaman aileler hasat zamani toplu halde baska sehirlere go¢ etmektedirler. Bu nedenle pek ¢ok aile
kursa baglamis da olsa kursu birakmak durumunda kalmaktadir. Bu durumu onleyebilmek igin
“kisa paket” uygulamasi yapilabilir. Kisa paket normal kurs modiiliinden daha kisa siirede
tamamlanacag i¢in igerik daha 6z bilgileri kapsayacaktir. Boylece mesajlar daha 6zlii sekilde
verilecegi i¢in, okuma yazmasi sinirl kisiler tarafindan da anlasilmasi daha kolay olacaktir.

4. Kisa paket uygulamasi askerlik egitimi sirasinda ileride baba aday1 olacak genglere
de verilebilmelidir. Boylece bu egitimi alacak gengler edindikleri bilgileri hemen kullanamasalar
bile, ileride olumlu ¢ocuk yetistirme yontemleri konusunda bilgi ve biling sahibi olacaklardir.

5. Aile egitimi programlari ailelerin ve ¢ocuklarinin i¢inde bulundugu bireysel, cografi,
sosyal ve kiiltiirel farkliliklar gergevesinde degisik gelisim ve Ogrenme ihtiyaglarina cevap
verecek sekilde esnek olarak planlanmalidir

6. Halk egitim merkezlerinde egitmen olarak gérev yapan personel “kadrolu 6gretmen”
ve “kadrosuz usta &gretici” seklinde siniflanmaktadir. Ogretmen istihdaminda bu sekilde bir
uygulama yerine kadrolu 6gretmen alimina Oncelik verilmelidir, dort yillik lisans mezunlar
kadrosuz usta dgretici statiisiinde istihdam edilmemelidir. Halen kadrosuz usta 6gretici statiisiinde
calisan egitmenlerin ise diger kadrolu Ogretmenlere taninan imkanlardan faydalanmasi
saglanmalidir.

7. Tiirkiye’de aile egitim programlarma katilan ailelere saglik ve sosyal yonden destek
verilmedigi goriilmektedir. Bu amagla anne adaylarina hamileliklerinden itibaren saglik ve bebek
bakimi konularinda 6zellikle saglik personeli tarafindan ev ziyaretleri ile destek verilmesi, bu
baglamda gereken maddi destegin ilgili kurumlarca saglanmasi gerekmektedir.

8. Programlar, ailelere ¢ocuk egitimi konusunda destek verirken programa katilan
annelere de aldiklar1 egitim ile ilgili is olanaklari saglayabilmelidir. Bu sekilde anneler hem
ekonomik bagimsizliklarini kazanacaklar hem de sosyal giivence sahibi olacaklardir.
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OGRENCIi GORUSLERIYLE TURK EDEBiYATI DERS KiTAPLARINDAKI
METINLERIN DEGERLENDIRILMESI
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OZET

Bu calisma, Tiirk Edebiyat: ders kitaplarinda yer alan metinlerin 6grenci goriisleriyle
degerlendirilmesini ortaya koymak igin gerceklestirilmistir. Bu baglamda oncelikle ilgili alan taranip ders
kitaplarinda yer alan metinlerin hangi 6zellikleri tagimasi gerektigi ortaya konmustur. Sonrasinda metinlerle
ilgili anket maddeleri olusturulmustur. Metinlere yonelik sorular igeren 34 maddelik likert tipi anket, 571
ortadgretim dgrencisine uygulanmistir. Arastirma kapsamindaki 6meklem grubu, Kirsehir il merkezindeki farkl
lise tiirlerinden farkli ekonomik ozelliklerden ogrencileri igermistir. Orneklem grubundaki ogrencilerin
goriisglerine gore ders kitabinda kullanilan metinlerin; “metinlerin 6grenmeye ve 6grenme istegine etkisi”,
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“metinlerde estetik, evrensel ve ulusal degerler”, “metinlerin 6grencilere goreligi”, “metinlerin giincelle ve
I

diger disiplinlerle iliskisi”, “metinlerin tiirii ve anlasilirlik diizeyi” boyutlarinda ortadgretim 6grencilerinin ilgi
ve isteklerine cevap verir nitelikte olmadig belirlenmistir.

Anahtar Sézciikler: Tiirk Edebiyat: Ders Kitabi, Metinler, Ogrenci Goriisleri

THE EVALUATION OF TEXTS IN TURKISH LITERATURE TEXTBOOKS USING STUDENTS’
OPINIONS

ABSTRACT

The purpose of this study is to investigate the evaluation of texts in Turkish literature textbooks
from students’ perspectives. Firstly, the related field was searched to determine what features the texts in
textbooks must have. Foolowing this, a Likert-type questionnaire which consists of 34 items about texts was
prepared and given to 571 secondary school students. The sample in this study includes students in Kirsehir
who attend different kinds of high schools and have different socio-economic status. Student responses in the
categories “the effects of texts on learning and learning desire”, “aesthetic, universal and national values in
texts”, “relevance of texts to students”, “the relationship between texts and current events and other
disciplines”, and “the type and comprehensibility levels of texts” showed that the texts did not appeal to the
interests of the students
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1. GIiRiS

“Medeniyetimiz, kagit medeniyetidir... Beseriyetin bugiine kadar eristigi ve bundan
sonra da elde edecegi biitiin bilgiler, diisiinceler, ahldk ve mutluluk formiilleri, basta edebiyat
olmak iizere sanat eserleri ve biitlin sanat eserlerinin yorumlari, kagit dedigimiz maddeye, netice
olarak kitaplara emanet edilmistir” (Okay, 2004, s.411). Kagidin ve kitabin onemi, tiim
medeniyeti igerisinde barindirmasiyla ifade edilmektedir. Kitaplar, uygarligin gelismesinde
onemli oldugu kadar, egitim ve 6gretimde de ¢ok Onemlidir. Herkes tarafindan rahatga temin
edilmesi ve her yerde faydalanilmasi ders kitaplarini egitim i¢in vazgecilmez kilmustir.

Ustelik yapilan arastirmalarda, dgrencilerin daha ¢ok 6grenme amach okumay1 (Balci,
2009; Karakog, 2005) ve ders kitaplarini okumay tercih ettikleri belirlenmistir (Zengin, 2000, s.
701). O halde okuma aliskanliginin kazandirilmasinda ders kitaplarindan yararlanmayr bir
secenek olarak degerlendirmek gerekmektedir. Maalesef iilkemizde “Okuma aligkanligi okul
siralarinda zorla okutulan birkag kitapla sinirli bir durumdadir” (Kilig, 1996, 5.70).

“Orgiin ve yaygm egitim kurumlarinda kullanilmak iizere, igerigi 6gretim programlari
dogrultusunda hazirlanmis, gerektiginde fasikiil halinde de iiretilebilen basili eser” (2588 sayili
Tebligler Dergisi, 2006, 5.923) olarak tanimlanan ders kitaplari, egitim- 6gretim etkinliklerinin
programli olarak islemesini saglar (Karakus, 1995). Bu baglamda kitaplar, 6grenci ve 6gretmenin
diizenli bir bicimde ilerlemesini sagladig1 gibi anlasilmayan durumlarda da tekrar olanag: saglar.

Ders kitab1 hazirlamak biiyiik emek isteyen zahmetli bir istir elbette; ancak hazirlanan
bir ana dili kitabiysa bu zahmet daha da artsa gerektir. Ders kitab1 hazirlama tek bir alan
uzmaninin istesinden gelebilecegi is degildir. Gelismis iilkelerde, edebiyat kitaplarinin edebiyat
6gretimi uzmanlari, Ingilizce 6gretimi uzmanlari, 6gretim programi uzmanlari, medya uzmanlari
ve ¢ok sayida 6gretmen danigmanliginda hazirlandig goriiliir (Littell, 2008).

Ders Kitaplarinda Bulunmasi Gereken Nitelikler

“Her seyden once, iyi bir ders kitabi, dgretim siirecinin gerektirdigi biitiin kosullar
iizerinde tagimalidir. Bunun igin, ders kitabi yazari, 6grenme psikolojisini ve bunun egitsel
sonuglarim iyi bilmelidir. Ogretim icin gerekli olan ilk kosul, dgrenen kimsenin grenme
konusuna ilgi duymasidir. O halde, bir ders kitabinin ilk yapacagi is, dgrencide bu ilgiyi
uyandirmaktir.” (Binbasioglu, 1994, s. 195). Bu ilgi, kitabin 6grencilerin ilgi ve ihtiyaclarina
cevap verip vermeme durumuyla dogru orantilidir. “Ogrenci kendine yakin hissettigi kitaba,
metne daha fazla ilgi gosterecektir” (Lantinga, 2001, s.1).

3 Temmuz 1995 tarihli, 2434 sayili Tebligler Dergisinde ders kitaplar: ile ilgili bir
yonetmelik yaymlanmigtir. Bu yonetmeligin besinci maddesinde ders kitaplarinda bulunmasi
gereken nitelikler hakkinda bilgi verilmistir.

“Mad. 5. Kitaplarda aranacak nitelikler;

a) Kitaplar, ders programlarina uygun olarak hazirlanir. Bunun igin;

1. Konular, miimkiin oldugu dlgiide giinlilk hayatla baglantili olarak bilimsel,
dogal, sosyal, estetik, ekonomik ve Kkiiltiirel boyutlar1 iginde ele alinir.
Ogrencilerin smif veya donem seviyelerine gore ihtiyaclarini karsilayacak ve
onlara giinliik hayatlarinda uygulama imkanlar1 saglayacak konular ve iiniteler
halinde islenir.

2. Kitaplarda 6grencilerin gelisim basamaklari dikkate alinarak yas ve olgunluk
seviyelerine uygun dil ve ifade kullanilir.

b) Kitaplarda konular sistemli sekilde islenir.

1. Konularin hazirlanmasi ve diizenlenmesinde &grencilerin ilgi, yetenek ve
ihtiyaglar1 goz 6niinde bulundurulur.

2. Kazandirilacak esas davranis, bilgi ve beceriler miimkiin oldugu kadar sinif
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veya donem seviyesine gore kavram ve orneklerden hareket edilerek verilir.
Temel bilgileri kazandirmak igin agiklamalara gerek duyulursa, bu bilgilerin
aciklanmasina yetecek kadar ayrintilara yer verilir. Gereksiz bilgilerden
kaginilir.

3. Metinlerde dogru, agik, anlagilir bir dil ve anlatim kullanilir.

Goriildigii gibi yonetmelik, kitaplarin 6grenciye gore; 6grencinin yas, zeka seviyesine;
dilsel gelisimine uygun olmasi gerektigini ifade etmektedir.

Tiirk Edebiyat1 Ders Kitaplarinda Yer Alan Metinlerde Bulunmasi Gereken Nitelikler

Bugiinlerde genglerin okumadigindan siklikla sikayet edilmektedir. Bu durumun
nedenleri genglik edebiyatt ve cocuk edebiyati gibi kavramlarin ilkemizde yeni yeni giindeme geliyor
olmasi, geng kusak edebiyatinin yeterli derecede ele alimmamasi, gen¢ kusaga gore bir edebiyat
fikrinin tartisitimamasi, geng kusagin psiko-sosyal, estetik, edebi vd. temel ihtiyaclarim karsilamaya
yonelik bir edebiyat kavramindan s6z edilememesidir.

Ayrica giiniimiizde genclerin etkilenebilecegi birgok bilgi iletisim teknolojileri vardir.
Televizyon, internet, bilgisayar oyunlari, taginabilir miizik ¢alarlar, cep telefonlari... Cocuk, geng,
bunlart sadece izleyip dinleyerek edilgen bir konuma gelebildigi gibi bilgisayar oyunlari
araciligiyla etkin bir bigimde saldirt \ savas \ iilkeler kurup yikmak gibi pek ¢ok olayda da yer
alabilmektedir. Tiim bu teknikler karsisinda ¢ocuga\ gence edebiyat1 sevdirmek, onun okumasini
saglamak giiclesmistir.

Bunlarla birlikte ergenin i¢ diinyasmni, onun kisilik arayisini, bu arayis sirasinda
gecirdigi olaylari, diistiigii yanlislart ona ders vermek amaci gilitmeden anlatan bir metin,
ortadgretim Ogrencilerinin okumaya olan tutumunu olumlu yonde etkileyecektir (Bushman,
Bushman, 1993, s.22).

Bu baglamda Kavcar, ders kitaplarina alinacak metinlerin se¢iminde izlenmesi gereken
yolu su sekilde dile getirmektedir: “Ogrencilerin énce kendi sosyal ve kiiltiirel cevrelerine uygun
edebiyat lirlinleriyle yan yana gelmelerinde sayisiz yarar vardir. Onlara anlasilmas: gili¢ metinler
yerine, kolay anlasilir ve 6grencinin zevkine, ilgisine uygun metinler verilmelidir. Herhangi bir
metin veya edebiyat eseri s6z konusu olunca, ‘Bunu nigin okutuyorsunuz?’ sorusuna asagidaki
cevaplar verilebilmelidir:

a) Bu eser veya metin dgrencilerin ilgilerine uygundur, onlara zevk verir. Ogrenciler onu
okumaya ve onunla kendi zihinsel ilgileri ve etkinlikleri arasinda baglanti kurmaya istek
duyarlar.

b) Metin 6grencilerin diizeylerine uygundur. Onlar i¢in bir anlam tasir.

c) Eser, 6grencilerin su andaki ihtiyaclarina uygundur. Onlarin bugiine kadar kazandig:
tecriibeyi genisletir. Ogrencilere, kendi &zelliklerine uygun, yararli ve saglikli
tecriibeler kazandirir.

d) Metin ve eser Ogrencilerin gelecekteki ihtiyaglarma uygundur. Onlarin okuma
becerilerini arttirir, anlama giiciinii ve edebiyat bilgisini genisletir. Daha yiiksek eserleri
degerlendirebilme yolunda 6grencileri gelistirir. (Kavcar, 1999, s. 146).”

Kavcar’in ifade ettigi boyutlarin dikkate alinmasiyla olusturulacak bir edebiyat ders
kitab1 herhalde &grenci merkezli egitimin bir geregi olarak olusturulmus bir kitap olacaktir.
Bilindigi gibi, derslikler, kitaplar, egitim arag-gerecleri, egiticiler, dgrenci igin vardirlar.
Dolayistyla, ders kitaplar1 da 6grenci merkezli olmalidir. Yapisalci yaklagimi temel alarak
olusturulan aktif 6grenme, is birlikli 6grenme gibi 6gretim yontemleri, 6grenciyi, egitim-6gretim
siirecinin merkezine alir. Egitim-6gretimde goriilen bu gelismeleri dikkate alarak yenilenen Tiirk
Edebiyati dersi 6gretim programi da ders kitaplarina segilecek metinlerin sinif ve yas seviyesine
uygun olmasi gerekliligini ifade etmekte ve ders kitaplarini edebiyat 6gretiminin en 6nemli aract
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olarak degerlendirmektedir (MEB, 2005, s.25).

Tirk Edebiyati ders kitaplarinda bir ders araci olarak kullanilan metinler, estetik
degerlerden 6diin vermeden &grenciye okuma aligkanligi kazandiracak; giincelle iliski kurup
ogrencilerin ihtiyaglarma cevap verebilecek; ayni zamanda 6grencinin gelisen bilgi iletisim
teknolojilerine, medyaya nasil yaklagmasi gerektigini kavratabilecek nitelikte olmalidir.

“Varolusundaki birinci amag¢ “giizellik” olan edebiyat eserinden, elbette -

estetik haz vermesinin disinda- birgok “fayda” da temin edilebilir. Onun

egitimin vazgegilemez objelerinden biri olmasinda, bu tiir faydaci islevlerinin

o6nemli rolii vardir. Edebiyat egitimcisi de bunlardan genis dl¢iide faydalanir

ve faydalanmalidir... Ancak edebi metnin de bir sanat eseri oldugunun asla

unutulmamasi gerekmektedir” (Cetisli, 2006, s.80).

Amacg

Ders kitaplarina metin se¢imi, ders kitaplarinda yer alan metinlerin tasimasi gereken
Ozellikler, literatiir taramasi ile ortaya konmustur. Literatiir taramasi sonucu metin segiminde
Ogrenci seviyesinin esas alinmasi gerektigi ilkesi one ¢ikmaktadir. Ayrica bu tarama sirasinda
Tiirk Dili ve Edebiyat: ders kitaplart ile ilgili calismalara rastlanmigtir. Ancak bu ¢aligmalarin ya
eski 0gretim programi gergevesinde hazirlanmis kitaplarla ilgili oldugu, bu ¢alismalarda dgrenci
goriiglerinin dikkate alinmadigi ya da ders kitaplarinin metinler disinda baska boyutlarla
degerlendirildigi goriilmiistiir (itilli, 2006; Caliskan, 2006; Baltoprak Kirmaci, 2006; Keles,
2009). Dolayistyla bdyle bir ¢alismanin yapilmas: gerekliligi ortaya ¢ikmustir. Bu g¢alismada,
ortadgretim Ogrencilerinin Tiirk edebiyati ders kitaplarindaki metinleri degerlendirmelerinin
ortaya konulmasi amaglanmistir.

Problem Ciimlesi ve Alt Problemler

Okuma aligkanliginin kazandirilmasinda Tiirkge ve Edebiyat derslerine biiyiik gorevler
diismektedir. Bu ¢ercevede Tiirk Edebiyati ders kitaplarinda kullanilan metinlerin ergenlik
donemini yasayan ogrencilere hitap etme diizeyi nedir? Ogrencilerin degerlendirmelerinde
cinsiyet, sinif ve boliim (sayisal, sozel, esit agirlik), farkliliga neden olmakta midir?

2. YONTEM

Ortadgretim 6grencilerinin Tiirk Edebiyat1 ders kitabinda yer alan metinler hakkindaki
degerlendirmelerinin belirlenmesini amaglayan bu arastirmada genel tarama modellerinden olan
tekil tarama modelinden yararlanilmistir. Degigkenlerin tek tek, tiir ya da miktar olarak
olusumlarmin belirlenmesi amaci ile yapilan arastirma modellerine tekil tarama modelleri denir.
Durum ve aliskanliklarin saptanmasi gibi pek ¢ok alanda tekil tarama modelleri uygulanabilir
(Karasar, 2008, 5.79).

Orneklem

Bu ¢alismanin evrenini Kirsehir il merkezindeki 9, 10, 11 ve 12. smif 6grencileri
olusturmaktadir. Aragtirmanin 6rneklemini, Kirgehir il merkezindeki 172 dokuzuncu smif, 146
onuncu sinif, 147 on birinci siif ve 102 on ikinci sinif 6grencisi olusturmaktadir. Bu 6rneklemin
belirlenmesinde, 6grencilerin cesitli lise tlirlinden ve {ist-orta-alt sosyoekonomik diizeylerden
olmalarma 6zen gosterilmistir.

Veri Toplama Aracinin Hazirlanmasi

Tiirk Edebiyat1 ders kitaplarinda bulunan metinlerin 6grenciler tarafindan nasil
algilandigmi belirlemek ic¢in kullanilacak olan anketin hazirlik asamasinda Konu Alani Ders
Kitab1 Inceleme kitaplarinda ortaya konulan dlgiitler, 2434 sayih ders kitaplar ile ilgili Tebligler
Dergisi ve Tiirk Edebiyat Ogretim Programi incelenmistir. Bu kaynaklardan da yararlanilarak
madde havuzu olusturulmustur. Kapsam gecerliginin saglanmasi i¢in anket maddeleri uzman
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goriigiine  sunulmustur. Uzmanlardan alman goriisler dogrultusunda 50 maddelik anket, 41
maddelik bir anket haline getirilmistir.

Olusturulan anket, Kirsehir il merkezi disindaki ortadgretim kurumlarmmn farkli
siiflarindaki 370 6grenciye uygulanmistir. Bu 6n uygulamadan elde edilen veriler, anketin yap1
gecerligin saglanmasi igin faktor analizine tabi tutulmustur. Faktor analizi sonrast anketin KMO
degeri .95 cikmistir. Bu deger Kalayci (2009, s. 322)’ya gore anketin mitkemmel diizeyde faktor
analizine uygun oldugunu gostermektedir. Anket maddeleri, bes faktoérde toplanmaktadir. Birinci
faktor 14 maddeden, ikinci faktor 5 maddeden, tiglincii faktor 7 maddeden, dordiincii faktor 5
maddeden, besinci faktor ise 3 maddeden olusmaktadir.

Anketin giivenirlik diizeyinin belirlenmesi icin maddeler, toplam puanlarina gore
yukaridan asag1 dizilmistir ve list %27°lik grup ile alt %27’lik grup iliskisiz t testi kullanilarak
sinanmustir. Bu islem sonrasi iki grubun puan ortalamalari ararindaki fark anlamli ¢ikmistir. Bu
anlamlilik, testin i¢ tutarliliginin bir gostergesidir (Biiytikoztiirk, 2008, s. 171).

Maddelerin toplami ile madde korelasyonu arasindaki anlamliga bakilmistir. Bagka bir
deyisle anketin ayirt edicilik indeksine bakilmistir. Bu islemde anlamli ¢ikmayan yani toplamla
madde arasinda iligkisi bulunmayan 9., 10. Maddeler 6l¢ekten ¢ikarilmistir.

Sonrasinda  giivenirlik analizi yapilmistir. Olgegin toplanabilirlik ~ 6zelliginin
bozulmamasi igin soru ile biitiin arasindaki korelasyon kat sayilarmin negatif olmamasi ve ,250
degerinden biiyiik olmasi beklenir (Kalayc1, 2009, s. 412). Bu baglamda ,250 degerinin altindaki
4., 5., 6., 2. ve 23 sorular anketten g¢ikarilmistir. Anketin maddeler ¢ikartilmig hélinin toplam
giivenirlik degeri .94 olarak belirlenmistir. Bu deger, anketin yiiksek derecede giivenilir oldugunu
ortaya koyar (Kalayci, 2009, s. 405). Sonug itibariyla anket, 34 maddelik son sekliyle uygulamaya
hazir hale getirilmistir.

Veri Toplama Siireci

Bu calisma, 2009-2010 egitim-6gretim yili ikinci doneminde Kirsehir ili evreninde
gerceklestirilmistir. Orneklem olarak farkli sosyo-ekonomik diizeye sahip liselerin égrencileri
almmistir. Calismaya Kirsehir Anadolu Teknik Lisesinden, Yusuf Siddik Demir Anadolu
Lisesi’nden, Anadolu Imam Hatip Lisesi’nden, M. Akif Ersoy Lisesi’nden, Hac1 Fatma Erdemir
Anadolu Lisesi’nden, Kirsehir Merkez Anadolu Ogretmen Lisesi’nden, Kirsehir Lisesi’nden
toplamda 571 dgrenci 6rneklem olarak almmustir. Ogrencilere anketin amac1 ve icerigi konusunda
kisa bir bilgi verildikten sonra anket, bir ders saatinde uygulanmustir.

Verilerin Analizi

Veri toplama araci ile elde edilen verilerin ¢éziimlenmesinde SPSS 13.0 (Statistical
Package For Social Sciences) paket programimdan yararlanilmistir. Ogrencilerin Tiirk Edebiyati
ders kitabinda kullanilan metinlerle ilgili degerlendirmeleri frekans (f), ylizde (%), aritmetik
ortalama (x ) ve standart sapma (ss) degerleri belirlenerek bulgular kism1 olusturulmustur. Ayrica
bu degerlendirmelerin cinsiyet bakimindan farkli olup olmadiginin tespiti igin t testi; bolim ve
sinif bakimindan farkli olup olmadiginin tespiti igin varyans analizi (ANOVA) yapilmistir. Anket
maddelerinden elde edilen ortalamalar (x ) analiz edilirken 4.20-5.00 her zaman, 3.40-4.19 sik
sik, 2.60-3.39 ara sira, 1.80-2.59 nadiren, 1.00-1.79 hicbir zaman deger araliklari olarak dikkate
almmugtir.

3. BULGULAR

Calismanin bu kisminda, arastirmaya katilan grubun ozelliklerine dair frekans ve
yiizdelere; 6grencilerin anket maddelerine verdikleri cevaplarin yiizdelerine, standart sapmalarina
ve ortalamalarina; kiz ve erkek 6grenciler arasi anlamlilig1 gosteren bagimsiz t testi sonuglarina;
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gruplar arasi iligkiyi gosteren tek yonlii varyans analizine (ANOVA) yer verilmistir.

Tablo 1. Ogrencilere ait betimsel veriler

n %o n %o

Cinsiyet Simflara Gére Dagilim

Erkek 332 58,1 9. sinif 172 30,1

Kiz 239 41,9 10. simf 146 25,6
Boliim 11. simf 147 25,7

Sayisal 195 34,2 12, simf 102 17,9

Sozel 53 9,3 | Kayip deger 4 7

Esit Agirlik 147 25,7

9. sinif (Boliimii Belli Olmayanlar) 176 30,8

Orneklemdeki 6grencilerin biiyiik béliimiiniin erkeklerden olustugu; dokuzuncu siniftan
iist smiflara dogru ankete katilma oranmnm azalma egilimi gosterdigi; sayisal ve esit agirlik
bolimii 6grencilerinin diger boliimlere nazaran ankete katilma oranmin daha yiiksek oldugu
goriilmektedir.

Tablo 2. Ogrencilerin “metinlerin 6grenmeye ve 6grenme istegine etkisi” konusunda
degerlendirmelerinin yiizde ve ortalama degerleri

Cevap Segenekleri
- Her X Higbir -
Etkinlikler Stklikla Ara sira Nadiren SS X
zaman zaman
% % % % %
1.Ders kitabimizdaki metinler, diistindiiklerimi ve
hissettiklerimi yaz1 yoluyla anlatma istegi 10,5 13,7 249 26,3 23,1 1,306 2,574

uyandiriyor.

2.Ders kitabimizdaki metinler sayesinde sorunlarimla
basa ¢ikmada farkli ¢ziim yollari bulabiliyorum.

3.Ders kitabimizdaki metinleri okuyarak farkli ilgi
alanlarina yoneliyorum.

4 Ders kitabimizdaki metinler baska alanlarla (tarih,

9,1 13,7 208 266 278 1319 2437

7,4 184 215 27,1 222 1,306 2,514

fen, bilim, vb.) ilgili metinlere de ilgi duymami 9,1 16,1 21,4 27,8 22,8 1,320 2,525
saghyor.

5.Ders kitabimizdaki metinler, insanlarin
davranislarinin nedenlerini anlamamda katki 10,9 22,4 233 26,6 142 1,302 2812
saghyor.

6.Ders kitabimizdaki siirleri okuduktan sonra
ezberleme istegi duyarim.

7.Ders kitabimizdaki metinler, ilgi duydugum
alanlarla ilgilidir.

8.Ders kitabimizdaki metinler, 6grenme istegimi

89 12,3 19,6 235 29,6 1,396 2,290

9,3 128 226 29,1 222 1,323 2457

79 184 240 228 219 1354 2,523

kameiliyor.

9.Ders kitabimizdaki metinler, bende basarma istegi 117 177 266 19,1 200 1415 2,660
uyandiriyor.

10.Ders kitabimizdaki metinler, giinliik hayatta
karsilastigim sorunlar1 ¢ézebilmemde bana 7,2 15,6 18,6 27,1 28,0 1,321 2362

kilavuzluk ediyor.

11.Ders kitabimizdaki metinler, yetigkinlerin
tecriibelerinden yararlanma firsat: sagliyor.

12.Ders kitabimizdaki metinler araciligiyla
bilmedigim alanlarda bilgi sahibi olabiliyorum.

13.Ders kitabimizdaki metinler sayesinde okumanin
vazgecilmez bir 6grenme ve bilgilenme araci 14,0 17,5 233 243 17,9 1,381 2,765
oldugunu fark ediyorum.

14.Ders kitabimizdaki metinler, olaylara farkli
acilardan bakabilme becerisi kazandirtyor.

11,7 179 238 240 208 1339 2,704

161 275 27,1 179 103 1255 3,180

168 20,8 214 205 186 1413 2910

>

Elde edilen verilere gore, Tiirk Edebiyati ders kitabindaki metinlerin “nadiren’
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diizeyinde yazma istegi uyandirdigi, sorunlarla basa ¢ikmada farkli ¢6ziim yollar1 bulmada
ogrencilere yardimer oldugu, 6grencileri farkl: ilgi alanlarina yonlendirdigi, diger disiplinlerle
iliski kurmay1 sagladigi, siir ezberleme istegi uyandirdigi, dgrencilerin ilgi duydugu alanlarla
ilgili oldugu, ogrenme istegini arttirdigi, gilincel sorunlarin ¢oziimiine katki sagladig
goriilmektedir. Ayrica Tiirk Edebiyati ders kitabindaki metinlerin “ara sira” diizeyinde insanlarin
davraniglarinin  nedenlerinin anlagilmasinda katki sagladigi, basarma istegi uyandirdigy,
yetiskinlerin tecriibelerinden yararlanma firsati sagladigi, farkli alanlarla ilgili bilgi sagladigi,
okumanin vazgecilmez bir bilgi kaynag: oldugunun anlasilmasini sagladigi, olaylara farkli bir
bakis agis1 kazandirdig: goriilmektedir.

Tablo 3. Ogrencilerin “metinlerde estetik, evrensel ve ulusal degerler” boyutunda
degerlendirmelerinin yiizde ve ortalama degerleri

Cevap Segenekleri
Etkinlikler Her Siklikla Ara sira Nadiren Higbir SS X
zaman zaman
% % % % %

15. Ders kitabimizdaki metinler, ana dilime olan

sevgimi arttirdi. 25,0 21,2 21,0 14,5 13,7 1,514 3,157

16. Ders kitabimizdaki metinler, evrensel
degerleri (tabiat sevgisi, diinya barisini
korumaya isteklilik, diiriistliik, yardim severlik)
verir niteliktedir.

17.Ders kitabimizdaki metinler araciligiyla
kelime dagarcigimin zenginlestigini 21,7 25,7 23,8 15,8 10,0 1,376 3,245
diisiiniiyorum.

18.Ders kitabimizdaki metinler sayesinde Tiirk
kiiltiiriinii daha yakindan tanidim.

19.Ders kitabimizdaki metinler, sanata karsi
duyarlilik kazandirmaktadir.

22,1 27,1 22,4 17,5 9,1 1,327 3,303

229 236 226 186 93 1388 3,234

166 200 228 21,7 152 1,419 2900

Ogrencilerin anket maddelerine verdikleri cevaplara gdre metinlerin ana dili sevgisi
kazandirmada, evrensel degerleri aktarmada, kelime dagarcigi gelistirmeye katkida, Tiirk
kiiltliriinii tanitmada, sanata karsi duyarlilik kazandirmada ara sira diizeyinde etkili oldugu
sOylenebilir.

Tablo 4. “metinlerin 6grencilere gérelik bakimindan” 6grenciler tarafindan degerlendirilmesi ile
ilgili yiizde ve ortalama degerleri

Cevap Secenekleri
Ethinlikier Her  Gknkta A Nadiren TPT g5 %
zaman sira zaman
% % % % %

20. Ders kitabimizdaki metinler, bana hitap

ctmektedir. 4,2 10,9 389 27,1 17,0 1,069 2,534

21.Ders kitabimizdaki metinleri okumaktan zevk

15,4 21,0 28,0 19,8 15,1 1,301 2,998
alirim.

22. Ders kitabimizda metinlerdeki kahramanlarda

kendimi bulurum. 53 8,6 233 31,9 27,7 1,188 2,218

23.Ders kitabimizdaki metinler, beni iyiye,

- - L 17,2 20,5 27,7 18,9 14,0 1,342 3,026
giizele, dogruya yoneltiyor.

24 .Ders kitabimizdaki metinleri okul dist

5.4 89 19,3 24,0 38,5 1,255 2,071
zamanlarda da okurum.

25.Ders kitabimizdaki metinler diisiince ve hayal

diinyam1 zenginlestirmektedir. 17,0 17.2 25,0 249 15,2 1330 2,937

26.Ders kitabimizdaki metinler, okuma

< < 16,5 18,7 20,0 19,1 20,3 1,510 2,756
aligkanlig1 kazanmami sagliyor.

Tablo 4’te Tiirk Edebiyati ders kitabindaki metinlerin 6grencilere nadiren hitap ettigi;
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metinlerdeki kahramanlarda &grencilerin kendilerini nadiren buldugu, okul dist zamanlarda
metinlerin nadiren okundugu gériilmektedir. Ogrenciler, metinleri okumaktan ara swra zevk
aldiklarmi; metinlerin kendilerini iyiye, giizele, dogru olana ydnlendirdigini; okuma aligkanlig:
kazanmalarini sagladigi, hayal diinyalarini zenginlestirdigini ifade etmektedirler.

Tablo 5. Ogrencilerin “metinlerin giincelle ve diger disiplinlerle iliskisi” bakimmdan
degerlendirmesi ile ilgili ylizde ve ortalama degerleri
Cevap Segenekleri

Etkinlikler Her Siklikla Ara Nadiren Hicbir SS X
zaman sira zaman
% % % % %

27.Ders kltablml_zdakl metinler, elestirel bakis agisi 117 263 287 18.6 11.0 1301 2,980
kazanmamu sagliyor.

28.Ders kitabimizdaki metinler kisa tutulmustur. 6,5 8,9 264 33,1 22,9 1,177 2,366

29.Dcrs' kltablmlzfiakl metinler, diger derslerle ilgi 8.2 126 243 238 257 1347 2380
kurabilmemi sagliyor.

30.Ders kitabimizdaki metinler, kisisel gelisimime katki
saglayacak niteliktedir.

31.Ders kitabimizdaki metinler, giinliik hayatla
iliskilendirilebilir niteliktedir.

96 191 242 264 16,6 1,326 2,665

7,7 20,8 24,5 26,3 18,2 1,271 2,662

Ogrenciler, metinlerin ara sira elestirel bakis acis1 kazandirdigini; kisisel gelisimlerine
katki sagladigini ve giinlilk hayatla ilgili oldugunu diisinmektedirler. Ayrica 6grencilere gore
metinler, nadiren kisadir ve 6grencilerin diger derslerle ilgi kurmasini saglar.

Tablo 6. Ogrencilerin “metinlerin tiirii ve anlasilirlik diizeyi” bakimindan degerlendirmesi ile
ilgili yiizde ve ortalama degerleri

Cevap Segenekleri
Etkinlikler Her Siklikla Ara Nadiren Hicbir SS X
zaman sira zaman
% % % % %

32. Ders kltablm{zda mctln olarak daha ¢ok siir 215 257 28.4 117 109 1319 3301

kullanilmasini isterim.
33.Ders kltalelzda!(l ¢eviri metinlerin dili ve yapist 17.9 28.5 254 17.0 6.9 1387 3224

anlagilir diizeydedir.
34.Ders kitabimizdaki metinler, bulundugum sinifa 31,0 305 15.9 12 9.6 1371 3,567

ve yag seviyeme uygundur.

Tabloya gore Ogrenciler, metin olarak ara sira diizeyinde siir istemekte; ceviri
metinlerin dilinin ara swra anlasilir oldugunu diisiinmekte ve metinleri siklikla diizeyinde siif ve
yas seviyesine uygun gérmektedirler.

Tablo 7. Ogrencilerin metinleri degerlendirme boyutlari ile cinsiyetleri arasindaki iligkiyi
gosteren bagimsiz t testi sonuglart

Cinsiyet N X SS t P
Metinlerin 6grenmeye ve Kiz 239 2,586 2,912 303 422
6grenme istegine etkisi Erkek 332 2,648 1,544 ’ ’
Metinlerde estetik, evrensel ve Kiz 239 3,156 2,084
< ,224 ,823
ulusal degerler Erkek 332 3,176 1,863
Metinlerin dgrencilere goreligi Kiz 239 2,543 8,610 2,508 ,012
Erkek 332 2,725 6,224
Metinlerin giincelle ve diger Kiz 239 2,607 9,408
P s e s ,079 ,937
disiplinlerle iliskisi Erkek 332 2,613 5,483
Metinlerin tiirli ve anlasilirlik Kiz 239 3,484 8,229
. 2,515 ,012
diizeyi Erkek 332 3,278 5,928
Genel ortalama Kiz 239 2,668 8,229 1,008 314
Erkek 332 2,724 5,928
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Ogrencilerin metni degerlendirme faktorlerinde cinsiyet acisindan farkhilik olup
olmadigini ortaya koymak i¢in yapilan bagimsiz t testi sonuglarina gére metinlerin 6grenmeye
etkisi, metinlerde estetik, evrensel ve ulusal degerler, metinlerin giincelle iligkisi, metinlerin tiirii
ve anlasilirlik diizeyi boyutlarmda cinsiyet bakimmdan farklihik olmadigi gériilmektedir. Ote
yandan kiz ogrenciler, erkek Ogrencilere kiyasla metinlerin kendilerine gore olmadigini
diisiinmekte [t(sq9) = 2,508; p<,05]; erkek 6grenciler, metinlerin anlagilirlik diizeyini kizlara oranla
daha diisiik algilamaktadirlar [tse) = 2,515; p<,05].

Tablo 8. Ogrencilerin metni degerlendirmeleri ile smif diizeyleri arasindaki farklar1 ortaya koyan
tek yonlii varyans analizi sonuglari

Degisken Kategori N X SS
9. Simf 1 172 2,938 614
10. Smif 2 146 2,639,702
11. Smf 3 147 2,518 615
Metinlerin farkli bakis 12. Simf 4 102 2,664  ,600
acilariyla Varyansin Kareler daf Kareler F Anlamli
degerlendirilmesi Kaynag1 Toplami Ortalamasi P Fark
Gruplararasi 15,555 4 3,889 9,462 ,000 (1-2),
Gruplarigi 232,632 566 411 (1-3),
Toplam 248,188 570 (1-4)

Ogrencilerin  Tiirk Edebiyati ders kitabindaki metinleri degerlendirmeleri ile
bulunduklar1 smif arasinda bir iliski olup olmadigina yonelik olarak yapilan varyans analizi
sonuglarina gore 9. Sinifta bulunan 6grenciler, metinlere anlamli derecede 10, 11 ve 12. sinifta
bulunan &grencilere gore daha olumlu bulmaktadirlar [F4_s¢6= 9,642 p<.005].

Tablo 9. Ogrencilerin metni incelemeleri ile okuduklar1 boliim tiirii arasindaki iliskiyi ortaya
koyan tek yonlii varyans analizi sonuglari

Degisken Kategori N X SD
9. Simf 1 176 2,900 ,618
Sayisal 2 195 2,591 ,705
S Sozel 3 53 2,974 ,541
M"ltmlelr‘“ farkibakis — poasidk 4 147 2500 .589
Zgl,ariy 2:1. iImesi Varyansin Kareler df Kareler F Anlamli
cgeriendiriimest Kaynagi Toplami Ortalamasi P Fark
Gruplararast 18,704 3 6,235 15,405 ,000 (1-2)(1-4)
Gruplarigi 229,484 567 ,405 (2-3) (3-4)

Toplam 248,188 570
Ogrencilerin  Tiirk Edebiyati ders kitabindaki metinleri degerlendirmeleri ile
bulunduklart bolim arasinda bir iligki olup olmadigina yonelik olarak yapilan varyans analizi
sonuglarina goére metinleri, bolimii belli olmayan dokuzuncu simif &grencilerinin sayisal
ogrencilere ve esit agirlik 6grencilerine gore anlamli derecede olumlu bulduklart goriilmektedir.
Ayrica sozel bolim o6grencilerinin sayisal ve esit agirlik bolim 6grencilerine gére metinleri
anlamli diizeyde olumlu bulduklar: goriilmektedir [F4.566= 15,405 p<.005].

4. SONUC VE TARTISMA

Calismadan elde edilen verilerde 6grenci goriisleri esas alinmistir. Bu baglamda
Ogrencilerin metinleri giincel bulmadigi, metinlerin farkli disiplinlerle ilgi kurmadigim
diistindiikleri sdylenebilir.

Ayrica metinlerin ana dili sevgisi kazandirmada, evrensel degerleri aktarmada, kelime
dagarciim gelistirmeye katkida, Tiirk kiltiiriinii tanitmada, sanata kargi duyarlilik kazandirmada
ara sira diizeyinde etkili oldugu sdylenebilir. Bu baglamda Itilli (2006)’nin de galigmasinda ders
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kitaplarinda Tirk kiltiirinii  kazandirmayr amaglayan metinlerin  azligindan yakindigi
goriilmektedir.

Tiirk Edebiyati ders kitabindaki metinlerin 6grencilere hitap etmedigi; metinlerdeki
kahramanlarin grencilerin yas seviyesine uygun olmadigi, metinlerin okul dist zamanlarda
okunmadig1 goriilmektedir. Giincel sorunlara ¢dziim getirmeyen, Ogrenciye hitap etmeyen
metinler, elbette ddev verilmedik¢e, not korkusu olmadik¢a okunmayacaktir. Goglis (1978,
s.91)’e gore gengler her konuyu ve tiirii okumak istemezler. Genglere okutulacak yazilarda sadece
ahlak, bilgi edimi 6ne ¢ikmamali ayn1 zamanda eglendiricilik de dikkate alinmahdr. tilli (2006)
de ders kitaplarinda Ogrenci seviyesine ve ilgi alanlarina hitap eden metinlerin sayismin
azligindan yakinmaktadir.

Ayrica Ogrenciler, metinlerin uzun oldugunu diisiinmektedirler. Ders kitabindaki
metinlerin sozciik sayisi, paragraf, climle uzunlugu ile ilgili bir arastirma, Baltoprak Kirmaci
(2006) tarafindan yapilmistir. Arastirmaci, Milli Egitim Bakanligi tarafindan bu konuda
standartlarin olusturulmayisindan yakimir. Ortadgretim Ogrencilerinin gelisimsel &zelliklerini
dikkate alarak metinleri degerlendirmeye ¢aligir ve sonugta kitaplarda uzun climle ve paragraflarla
karsilastigini; bu 6rneklerin metnin anlagilmasini zorlastirabilecegini ifade eder.

Kiz o6grenciler, erkek ogrencilere kiyasla metinlerin kendilerine gore olmadigin
diistinmektedir. Bu durumu, kiz ve erkek 6grencilerin cinsiyet 6zelliklerinde aramak miimkiindiir.
Cinsiyet 0zellikleri dikkate alinmadan olusturulan ders kitaplarinda farkli algilarin olugmasi da
dogaldir. Erkek &grenciler, metinlerin anlasilirhk diizeyini kizlara oranla daha diisiik
algilamislardir. Bu bulgu, kiz ve erkek 6grencilerin okumaya olan farkli tutumlar: ve farkli okuma
aligkanliklar1 neticesinde ortay c¢ikmustir. Yapilan galigmalara bakildiginda kizlarin erkeklere
oranla okumaya karsi daha olumlu tutumlara sahip olduklar1 gériilmektedir (Karakog, 2005;
Balci, 2009).

9. sinifta bulunan 6grenciler, metinleri anlamli derecede 10, 11 ve 12. sinifta bulunan
ogrencilere ve sayisal, esit agirlik boliimii 6grencilerine gore daha olumlu bulmaktadirlar. Bu
durumun 9. smifta bulunan 6grencilerin metni degerlendirebilecek diizeye erisemediklerinden
kaynaklandig1 diistiniilebilir. Carlsen (1974)’e gore estetik haz, ancak lisenin son sinifindan
itibaren elde edilebilecek bir beceridir hatta arastirmaci, lisedeki pek ¢ok dgrencinin bu seviyeye
erisemeyecegini belirtir. Bunlarla birlikte Keles (2009), 9. smuf Tirk Edebiyati ders kitabmimn
ogrencilerin farkli zeka alanlarina hitap etmedigi sonucuna ulagmustir.

Oneriler

Giliniimiizde her sey gorsel, renkli ve alimlayicisina hitap edebildigi 6l¢iide varligim:
stirdiirebilmektedir. Ayrica egitimsel, ilkeler Ogrenciye kazandirilmak istenilen becerilerin
yakindan uzaga, somuttan soyuta dogru verilmesi gerekliligini vurgular. Ogrenciye gorelik ilkesi
cercevesinde hazirlanan metinlerin ilgiyle okundugu da farkli arastirmacilar tarafindan ortaya
konmustur.

Cagdas egitim yontem ve tekniklerinin, arastirmalarinin ortaya koydugu veriler dikkate
alinarak ders kitaplari da ¢aga uygun olarak hazirlanmalidir. Ders kitaplarinda kullanilan
metinler; tiim egitimsel ilkeler, pedagojik ilkeler, gorsel gereklilikler dikkate alinarak edebiyat
bilimciler 6nderliginde egitim bilimciler, sanatgilar, medya uzmanlari da ise dahil edilerek
hazirlanmalidir.

Ders kitaplarinda kullanilacak metinlerin segiminde ¢agdas edebiyat iiriinleri dikkate
alinmalidir. Metinler segilirken ortadgretim diizeyindeki dgrencilerin gelisimsel 6zellikleri, i¢inde
bulunduklart donem, dil becerileri, ilgi ve ihtiyaglar1 dikkate alinmalidir. Bu sayede &grencilerin
okuma becerisi, okumaya karst tutumlari, okuma aliskanliklart olumlu yonde gelisecektir. Ayrica,
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metinler, bilgi iletisim teknolojilerindeki gelismeler dikkate alinarak hazirlanmalidir. Zaman
zaman ders kitaplarinda edebi eserlere bir biitiin olarak yer verilmelidir.

Bunlarla birlikte okurun edebi metni ortaya koyan sanatciya dair bilgilere ulasabilmesi
saglanmalidir. Bu islemi kolaylastirmak igin 6grencilere ders kitaplarini destekleyecek, onlara ek
bilgiler kazandirabilecek yardimc1 CD Rom, DVD gibi kaynaklar, kitaplarin yaninda verilebilir.

Sonug olarak ¢agdas gelismeler dikkate alinarak ortadgretim Ogrencilerinin alimlama
diizeylerine uygun, anlasilabilir edebi metinler, 6grencilere daha fazla hitap edebilecektir. Bu
noktadan daha zor olana, soyut olana ve uzak olana dogru hareket etmek, egitimsel anlamda hedef
kazanim ve davraniglar1 daha gerceklestirilebilir yapacaktir.

KAYNAKCA

Balci, A. (2009). [lkégretim 8. simf Ggrencilerinin okuma aliskanlik ve ilgileri iizerine bir arastirma.
Yayinlanmamis doktora tezi. Gazi Universitesi. Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Baltoprak Kirmaci, A. (2006). Ortadgretim lise iiciincii siniflarda okutulan Tiirk dili ve edebiyati ders
kitaplarimin 6grenci seviyesine uygunlugunun incelenmesi. Yaymlanmamus yiiksek lisans tezi. Gazi
Universitesi.

Binbasioglu, C. (1994). Ders kitaplar iizerine. Cagdas Egitim Dergisi.

Bushman, J. & Bushman, K. (1993). Using young adult literature in the English classroom. New York:
Macmillan.

Biiyiikoztiirk, S. (2008). Veri analizi el kitabi. Ankara: Pegema.

Carlsen, G. R. (1974). Literature is. English Journal. 63. s. 23-27.

Caligkan, N. (2006). Tiirkiye’deki Ortadgretim Edebiyat Ders Kitaplar1 Uzerine Edebiyat Egitimi Agisindan
Bir Degerlendirme. Milli Egitim. S.269. s.355-365.

Cetisli, I. (2006). Edebiyat egitimimde edebi metnin yeri ve Snemi. Milli Egitim Dergisi. S. 169. 5.75-83.

Gogiis, B. (1978). Tiirk¢e ve yazin egitimi. Ankara: Giil Yaymevi.

ftilli, O. (2006). Genel liselerin iigiincii siniflarinda okutulan Tiirk dili ve edebivati ders kitaplart iizerine bir
inceleme. Yaymlanmamis yiiksek lisans tezi. Gazi Universitesi.

Kalayci, S. (2009). SPSS uygulamal ok degiskenli istatistik teknikleri. Ankara: Asil Yaymevi.

Karakog. M. (2005). Lise birinci simif ogrencilerin okuma ilgi ve aliskanliklari iizerine bir inceleme.
Yayinlanmamus Yiiksek Lisans Tezi. Dokuz Eyliil Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Karakus, 1. (1995). Tiirk dili ve edebiyati égretiminde miifredat programlari ve ders kitaplart ana dili
ogretiminde lgme ve degerlendirme. Yaymlanmanus doktora tezi. Gazi Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii.

Karasar, N. (2008). Bilimsel arastirma yontemi. Ankara: Nobel.

Kavecar, C. (1999). Edebiyat ve egitim. Ankara: Engin Yayinlari.

Keles, N. (2009). Ortadgretim dokuzuncu sinif Tiirk edebiyati ders kitaplarindaki gorsel zeka, sosyal zekad ve
i¢sel zekd unsurlan iizerine bir aragtirma. Yaymlanmamus yiiksek lisans tezi. Gazi Universitesi.

Kilig, M. (1996). Ders kitaplar1 iizerine birkag soz. Bilge. Yaz 9. s. 70-74.

Lantinga, Amy J. (2001). 4 study of the novels of Harry Mazer and Norma Fox Mazer and their place in
young literature. Doctoral dissertation. The Universty of Tennessee.

Littell, M. (2008). Literature. Evanstone: Houghton Mifflin Company.

MEB (2005). Tiirk Edebiyat: Ogretim Programu.

Okay, M. Orhan. (2004). Okumayan toplum. Tzrk Dili Dil ve Edebiyat Dergisi. S.629.5.411-424.

Zengin, N. (2000). Genglik edebiyati ve egitim degerleri acisindan Mustafa Necati Sepetcioglu'nun diinkii
Tiirkiye dizisindeki tarihi romanlarimin incelenmesi. Yaymlanmamis doktora tezi. Gazi Universitesi.
Sosyal Bilimler Enstitiisi.

2434 Sayil Tebligler Dergisi.

2588 Sayil1 Tebligler Dergisi.

123



Abant izzet Baysal Universitesi Dergisi Cilt:10 Sayi:1 Yil:10 Haziran-2010
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OZET

Bu ¢aligma, 6gretmen adaylarinin kiiltiirel farkliliklara yonelik bakis acilarmi belirleme ve bazi
demografik degiskenlere gore bu algilart arasinda bir fark olup olmadigim tespit etmek amaci ile
planlanmistir. Arastirma grubunu, Tezsiz Yilksek Lisans Ogrencilerinden 261 kisi olusturmaktadir.
Aragtirmaya katilan Ogretmen adaylarma siyasi gorils, dini goriis, cinsiyet rolleri, cinsel yonelim,
sosyoekonomik durum ve engellilik boyutlarindan olusan “Insan Farkhiliklarma iliskin Gériisler Anketi”
uygulanmustir. Arastirma verileri t-testi ve ¢ok degiskenli varyans analizi (MANOVA) ile analiz edilmistir.
Analiz sonuglart 6gretmen adaylarmm kiiltiirel farkliliklara yonelik bakis agilarmm olumlu oldugunu
gostermektedir. Cinsiyete gore ise “siyasi goriis” boyutunda anlamli bir farklilk bulunmustur. Kadmnlar
erkeklere gore “siyasi goriis” farkliliklarna karsi daha toleranshidir. Ek olarak sonuglar, yerlesim tiiriine gore
ilcede biiyliyen bireylerle bilyiik sehirde biiyiiyen bireyler arasinda “cinsel yonelim” boyutunda anlamli bir
farklilik oldugunu gostermistir.

Anahtar Kelimeler: 6gretmen adaylar1, kiiltiir, kiiltiirel farklilik

INVESTIGATION OF PRESERVICE TEACHERS’ PERSPECTIVES ON CULTURAL DIVERSITY
IN TERMS OF VARIOUS DEMOGRAPHIC VARIABLES

ABSTRACT

The purpose of this study was to determine the perspectives of preservice teachers on cultural
diversity and to find out the differences among demographic variables and cultural diversity perspectives.
The sample of the study comprised 261 pre-service teachers. The data collection instrument used was the
“Perspectives towards Human Diversity Survey”, which involves the dimensions of political and religious
views, gender roles, sexual orientation, socio-economic status and disability. T-test and MANOVA were
conducted to analyze the data. The results have shown that preservice teachers exhibit positive views towards
cultural diversity. Moreover, in terms of the demographic variable, sex, a significant difference was found
between males and females regarding political views. Women appear to be more tolerant than men in
accomodating diverse political views. The results have also indicated that there is a significant difference
between preservice teachers living in towns and teachers living in cities based on the sexual orientation
dimension.

Key words: preservice teachers, culture, cultural diversity.
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1. GiRiS

Tiirkiye’nin gelismis ilkeler arasinda yer alabilmesi, iyi yetismis, nitelikli insan
kaynagina sahip olmasi ile miimkiindiir. Nitelikli insan kaynagina sahip olmak, kuskusuz tilkenin
egitim sistemi ile iligkilidir. Egitim sisteminin basarisinda ise en O6nemli etkenler arasinda
yetistirilen dgretmenlerin niteligi yer almaktadir. Ogretmenlik meslegi, egitim sektorii ile ilgili
olan sosyal, kiiltiirel, ekonomik, bilimsel ve teknolojik boyutlara sahip, alanda 6zel uzmanlik bilgi
ve becerisini temel alan akademik ¢alisma ve mesleki formasyon gerektiren, profesyonel statiide
bir ugrast alanidir (Erden, 1998, s.27).

Ogretmen adaylarmin aldiklar1 egitimin sonucunda, bilissel, duyussal ve psikomotor
alanda meslege uygun davranis degisikligi meydana getirebilmeleri beklenmektedir. Tim egitim
fakiiltelerinin en temel amaclarindan bir tanesi, Ogretmen adaylarinin etkili 6gretmenlik
niteliklerine sahip olmasini saglamaktir. Adaylarin, sahip olacaklar etkili 6gretmenlik nitelikleri
icerisinde neyi, nasil ve ne zaman Ogreteceklerini bilmelerinin yani sira 6grencilerin kiiltiirel
farkliliklarina da saygi gostererek demokratik bir dgrenme ortami olusturmalart biiyiik 6nem
tasimaktadir. Bireylerin demokratik hak ve ozgiirliiklerinin 6nemli oldugu, insancil egitim
anlayist ile her bireyin farkli kiiltiir ve yeteneklere sahip oldugu gercegi ile yapilan egitim
anlayisinin bir geregi olarak, kiiltiirel farkliliklara saygi ve hosgorii 6gretmen adaylarinin sahip
olmast gereken en 6nemli faktorler arasinda yer aldigi diisiiniilmektedir.

Egitim alaninda 6grenme ve &gretme siireci agisindan bakildiginda bireysel farkliliklar
en gok vurgulanan degiskenler arasinda yer almaktadir. Higbir dgrenci benzer degildir. Ogrenciler
altyapilari, giiglii ve zayif yanlari, ilgileri, sorumluluk alma diizeyleri, istekleri, beklentileri,
calisma diizenleri, motivasyonlar1 ve diisiinme stilleri gibi farkli birgok 6zellige sahiptirler. En iyi
O6grenme ve Ogretme ortamini sunmak igin 6gretmenlerin 6grencilerin bireysel farkliliklarina
dikkat etmeleri gerekmektedir. Nelerin bireysel farklilik olarak kabule edildigine bakildiginda,
Felder ve Brent (2005) ii¢ kategori belirlemistir. Bunlar, dgrencilerin 6grenme stilleri, 6grenme
yaklagimlar ile calisma stratejileri ve zihinsel gelisimleridir. Bireysel farkliliklara sebep olan
degiskenlere bakildiginda, kisinin i¢inde yasadig1 toplum, sosyoekonomik diizey, kiiltiir, cinsiyet
ve zeka olarak ifade edilmektedir (Aydin, 2006). Bireyler icinde yasadiklari toplulugun gelenek
ve goreneklerinden, tutum ve beklentilerinden etkilenirler ve farkli davranis, diisiince ve tutumlar
gelistirirler. Bu yiizdendir ki, bireyin iginde dogup biiyiidiigii kiiltiir 6nemli bir yere sahiptir.
Duverger (2004) kiltiiri, bir insan toplulugundan beklenen davranislari belirleyen, rolleri
olusturan, diizenlenmis davranislar, diisiinceler ve duyuslar biitiinii olarak tanimlamaktadir. Erden
ve Akman (2002) ise kiiltiirli, bir grubun ortak tutumlari, davranislar1 ve degerler biitiinii olarak
ifade etmektedirler. Kiiltiir ile ilgili degiskenler incelendiginde, tore, aile, soy, sanat, egitim,
yerlesim sekilleri, tiretim ve tiiketim iligkileri, yonetim, beslenme, saglik, inang sistemleri, kisilik
sistemleri ve dil (Giiveng, 1994) gibi kavramlarin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir. Her toplumun
ortak bir kiiltiirii vardir. Ancak ayni toplum i¢inde insan topluluklari ortak gecmisleri, yasadiklar:
bolge, ekonomik wugras alanlar1 ve sosyoekonomik statiilerine gore farkli kiiltiirler
gelistirmektedirler (Cirik, 2008). Farkli kiiltiirlerin bir araya gelerek olusturdugu bu yapi, egitim
alaninda cok kiiltiirliiliik perspektifi icinde incelenmektedir. Cok kiiltiirliiliik kavranmu farkli bakis
acilarina gore tanimlanmaktadir. Yapilan bazi calismalarda ¢ok kiiltiirliiliik 1rk ve etnik koken gibi
degiskenler ile aciklanmaya calisilsa da son yillarda yapilan ¢aligmalarda ¢ok kiltiirliilik, irk,
etnik koken, simif, cinsel yonelimler, din ve yas gibi degiskenleri de i¢ine almaktadir (Bagbay ve
Bektas, 2009). Pederson (1991) ve Valentiin (2006) de kiiltiiriin genis perspektiften ele
alinmasina gerektigine vurgu yapmaktadir. Pederson (1991) kiiltiirii 1rk, uyruk, etnik kéken, dil ve
din gibi etnografik degiskenlerin yani sira yas, cinsiyet ve yasanan yer gibi demografik
degiskenler; sosyal, egitim ve ekonomik gibi statiiye iliskin degiskenler; resmi ve gayri resmi
iliskileri de kapsayacak sekilde tanimlamaktadir.
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Dolayisiyla, toplum yapist icinde her iliski 6ziinde ¢ok kiiltiirli bir iliskidir. Cok
kiltiirlilik de kiltiirel farkliliklara duyarli olmay: gerekli kilmaktadir. Son yillarda 6gretmen
yetistirme ile ilgili yapilan calismalarda, 6gretmen adaylarmin kiiltiire duyarli bir anlayig
gelistirmeleri ve 6grenme Ogretme ortaminin dgrencilerin maksimum diizeyde fayda saglamast
icin bireysel farkliliklara sebep olan kiiltiirel farkliliklarin 6gretmen adaylarina kazandirilmasimin
onemi vurgulanmaktadir. Ogretmen yetistirme programlarinda 6gretmen adaylarmin Kkiiltiire
duyarl: olarak yetistirilmeleri Avrupa ve Amerika gibi {ilkelerde 6ncelikli konular arasinda yer
almaktadir. Ogretmen Egitimi Ulusal Akreditasyon Komisyonu (National Council for
Accreditation for Teacher Education (NCATE), 2002) 6gretmen adaylarinin gelisiminde kiiltiire
duyarli olarak yetistirilmelerinin 6nemini vurgulamakta ve kiiltiirel ¢esitliligi, etnik koken, irk,
sosyoekonomik diizey, cinsiyet, engellilik, dil, din, cinsel yonelim ve cografi bolgeye bagli olarak
birey ya da gruplar arasindaki farkliliklar olarak tanimlamaktadir. Yapilan caligmalarda ¢ok
kiiltlirlii egitim dersini alan Ogretmen adaylarinm kiiltiirel farkliliklara karsi tutum, inang ve
sOylemlerinde olumlu diizeyde degisikliklerin oldugu bulunmustur (Valentiin, 2006; Middleton,
2002). Arastirmalarda ortaya ¢ikan diger bir bulguda, gerekli alt yapiya sahip olmayan bir ¢ok
ogretmenin farkl kiiltiirlerden olan dgrenciler igin 6grenme ortamini kurgulama konusunda yeteri
kadar hazir olmadiklarini géstermistir (Gay, 2002 akt., Basbay, Bektas, 2009). Bu baglamda
yukarida belirtildigi gibi arastirmalar ¢ok kiltiirlii egitimin énemli oldugunu vurgulamaktadir.
Bagka bir deyisle kiiltiirel gesitlilikten olusan farkliliklar 6grenme ve Ogretme ortamlarmin
hazirlanmasinda énemli bir ilke olarak karsimiz ¢ikmaktadir. Ogretmenlerin, dgrencilerin farkl
din, dil, irk, cinsiyet, cografi bolge, deneyim, cinsel yonelim, beklenti, politik goriislere sahip
olabileceklerini bilerek dgretmenlik yapmalar: biiylik dnem tasimaktadir. Fakat bu konu ile ilgili
iilkemizde dgretmen adaylari lizerinde yapilan galigmalara rastlanilmamustir.

Bu baglamda ¢alismanin amaci 6gretmen adaylarimin kiiltiirel farkliliklara yonelik bakis
acilarin1 belirleme ve bazi demografik degiskenlere gore bu algilari arasinda bir fark olup
olmadigim tespit etmektir. Bu cerevede su sorulara cevap aranmustir; (a) Ogretmen adaylarmin
kiiltiirel farkliliklara yonelik bakis acilari nedir? (b) Ogretmen adaylarmin cinsiyet, yasadig
bolge ve yerlesim tiiriine gore kiiltiirel farkliliklara bakis agilarinda bir fark var midir?

2. YONTEM
2.1. Arastirma Grubu

Arastirma grubunu, Tezsiz Yiiksek Lisans ogrencilerinden 261 kisi olusturmaktadir.
Ogrencilerin 187’si (%71.6) kadm, 74°ii (%28.4) erkektir. Grubun yas arahig1 21 ile 38 arasinda
degismekte olup, yas Xx=25.42"dir (SS = 2.34). Ogretmen adaylarimin yasamlarmni en uzun siire
gecirdikleri bolgeler ve yerlesim yerine iliskin sayisal bilgiler Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1: Yasamin Gegirildigi Bolge ve Yerlesim Yeri Tiirii

Bolgeler N Yerlesim Tiirii N
Akdeniz 42 Koy 8
Dogu Anadolu 5 Kasaba 5
Ege 20 lge 55
Giineydogu Anadolu 23 Kigiik sehir 43
i¢c Anadolu 123 Biiyiik sehir 148
Karadeniz 19
Marmara 27

2.2. Veri Toplama Araclan

Insan Farkhibiklarna Iliskin Gériisler Anketi (IFIGA): TFIGA, Aksoy ve Aksoy (2007)
tarafindan hazirlanmig likert tipi bir 6lgme aracidir. Anket “Hi¢ Katilmiyorum”, “Katilmiyorum”,
Kismen Katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Tamamen Katiliyorum” seklinde besli likert tipi olup, 29
maddeden olusmaktadir. Ankette siyasi ve dini goriis, cinsiyet rolleri, cinsel yonelimler,
ekonomik durum ve engellilik olmak iizere 6 boyut bulunmaktadir. Aksoy ve Aksoy (2007)
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tarafindan gegerlik ve giivenirlik ¢caligmalart yapilmistir. Veri toplama aracinin gelistirilmesinde
“insan farkliliklar1” ve egitimsel esitlik konularinda genis bir literatiir taramasi yapilmistir.
Literatiir incelemesi sonunda ilk sekli verilen veri toplama aracinin arastirmanin amacina
uygunlugunu belirlemek i¢in Ankara Universitesi’nde gorev yapan bes 6gretim elemaninin aragla
ilgili degerlendirmelerine gidilmistir. Ogretim elemanlarindan gelen &neriler dogrultusunda
yeniden diizenlemesi yapilan veri toplama aracinin Smif Ogretmenligi Anabilim dalinda 6grenim
gdren 70 dgrencinin katilimiyla 6n uygulamasi yapilmistir. On uygulama sonunda anketin yapi
gecerliligini kontrol etmek amaciyla faktdr analizi uygulanmustir. Faktdr analizi sonucunda
ankette yer alan bes maddenin faktor yiiklerinin .30’un altinda bulunmasi nedeniyle bu maddeler
anket kapsamindan ¢ikarilmigtir. Faktor analizi sonucunda son sekli verilen veri toplama aract
2005-2006 yilinda Ankara ve Gazi Universitesi Stmif Ogretmenligi Anabilim Dali’nda 6grenim
goren 190 son smif dgrencisine uygulanmistir. Bu uygulamanin sonrasinda yapilan giivenirlik
analizinde Alfa degeri .86 olarak bulunmustur.

Kisisel Bilgi Formu: Arastirmacilar tarafindan gelistirilen kisisel bilgi formunda
katilimcilarin demografik 6zellikleri ile ilgili maddeler yer almaktadir. Bunlar; yasamlarini en
uzun siire gegirdikleri bolge, yerlesim tiirli ve cinsiyet gibi sorulardir.

2.3. Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler SPSS (Versiyon 16.0) kullanilarak analiz edilmis ve
degerlendirilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin 6 boyuttaki (siyasi ve dini goriis,
cinsiyet rolleri, cinsel yonelimler, ekonomik durum ve engellilik) goriisleri cinsiyete gore fark
olup olmadig: t-testi ile yine yasaminin ¢ogunu gegcirdikleri bolge ve yerlesim tiirlerine gore,
anketin 6 alt boyutu arasindaki farkliliklar cok degiskenli varyans analizi (MANOVA) ile tespit
edilmeye calisilmstir.

3. BULGULAR

Ogretmen adaylarmin IFIGA alt boyutlarindan aldiklari puan ortalamalari genel olarak
incelenmis ve analiz sonuglar1 Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Ogretmen Adaylarmin iIFIGA Alt Boyutlarina Gére Puan Ortalamalari

IFIGA Alt Boyutlari N X SS
Cinsel yonelim 261 2.70 .53
Siyasi goriis 261 1.85 .65
Dini goriis 261 2.57 .61
Engelli 261 2.58 .52
Cinsiyet rolleri 261 241 78
Sosyoekonomik diizey 261 2.08 .73

Tablo 2’de goriildiigii gibi 6gretmen adaylarinin IFIGA’nm alt boyut puan
ortalamalarinin sirasiyla, cinsel yonelim igin X =2.70 (SS=.53), engellilere yonelik bakis agilari
igin X =2.58 (SS=.52), dini goriis igin X =2.57 (SS=.61), cinsiyet rollerine y&nelik bakis agilari
igin X=2.41 (SS=.78), sosyoekonomik diizey igin X =2.08 (SS=.73) ve siyasi goriis igin X =1.85
(SS=.65) olarak saptanmistir. Genel olarak incelendiginde IFIGA’nin alt boyutlarinin puan

ortalamalari, 5 iizerinden 3’{in altinda oldugu goriilmektedir. Bu degerler 6gretmen adaylarnin
kiiltiirel farkliliga yonelik bakis agilarinin olumlu oldugunu gostermektedir.

Ogretmen adaylarinin cinsiyete gére IFIGA alt boyutlarindan aldiklar1 puanlara iliskin n
sayilari, ortalama, standart sapma ve t- degerleri Tablo 3’de verilmistir.
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Tablo 3. Cinsiyete Gore IFIGA Alt Boyutlar1 Ortalama, Standart Sapma ve t-Testi Degerleri

iFIGA Alt Boyutlart Cinsiyet N X SS t
Cinsel yonelim padm o 298 P -840
T
nooam d W
N T
Cinsiyet rolleri Ié:lfellr(l 13471 ;z; ;g -1.554
Sosyoekonomik diizey Eralil lr(l ! 3471 g?g ;g -.781

p<.05

Tablo 3’de goriildiigii gibi cinsiyete gore IFIGA nim, “siyasi goriis” alt boyutu (t=1.985,
p<.05) hari¢ diger tim boyutlarinda anlamli bir farklilik olmadig1 saptanmistir. Siyasi goriis
boyutunda yer alan anlamli farkliligin, kadmlarm ile erkeklerin ortalamalarina bakildiginda
kadinlarin lehinde oldugu goriilmektedir. Bu sonuca goére, “siyasi goriis” agisindan kadmlarin
erkeklere gore daha olumlu bir tutuma sahip olduklari sdylenebilir. Baska bir deyisle, kadmlar
erkeklere gore “siyasi goriis” farkliliklarina daha toleranshidir.

Ogretmen adaylarinin IFIGA’nm alt boyut puanlarini, bblgeler (Akdeniz, Ege, Dogu
Anadolu, Giineydogu Anadolu, ¢ Anadolu, Karadeniz, Marmara ve Tiirkiye dis1) ve yerlesim
tirleri (koy-kasaba, ilge, kiigiik sehir, biiylik sehir) degiskenleri agisindan incelemek amaciyla,
gruplara iliskin veriler lizerinden Cok Degiskenli Varyans Analizi (MANOVA) yapilmis ve analiz
sonuglari Tablo 4’de sunulmustur.

Tablo 4. Bolge ve Yerlesim Tiirlerine Gore Kiiltiirel Farkliliklara Bakig Agilart MANOV A

Sonuglart
- Kareler Kareler
IFIGA Alt Boyutlar Toplami Sd Ortalamas F
Bolge Cinsel yonelim .863 5 173 617
Siyasi goriis 1.446 5 289 .663
Dini goriis 3914 5 783 2.110
Engelli 1.457 5 291 1.019
Cinsiyet rolleri 2.320 5 464 17
Sosyoekonomik 1.462 5 292 .529
Yerlesim Cinsel yonelim 3.286 3 1.095 3.915%
Siyasi goriis 1.691 3 .564 1.292
Dini goriis 1,370 3 A57 1.230
Engelli .051 3 .017 .059
Cinsiyet rolleri .286 3 .095 .147
Sosyoekonomik .687 3 229 415

*p<.05,** p< .01

Tablo 4’de goriildiigii iizere, yasamlarmin ¢ogunu gegirdikleri bdlgeye gore IFIGA nin
tiim alt boyutlarina iliskin F degerleri manidar bulunmamistir. Yetistikleri yerlesim tiiriine gore
sadece “cinsel yonelim” (F= 3.915, p< .01) boyutuna iliskin F degerleri manidar bulunmustur.
Yetistikleri yerlesim tiiriine gore diger boyutlara iliskin F degerleri ise manidar bulunmamustir.
Bagka bir deyisle, katilimcilarin “cinsel yonelim” boyutuna yonelik bakis agilari, yetistikleri
yerlesim yerlerine bagli olarak anlamli bir sekilde degismektedir. Yetistikleri yerlesim tiirleri arast
farklarin hangi gruplar (1=koy, kasaba, 2=il¢e, 3=kii¢iik sehir, 4= biiyiik sehir) arasinda oldugunu
bulmak amacryla yapilan LSD testi sonuglari, 2. grup ile 4. grup arasinda fark oldugunu
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gostermistir. Bu sonuglar gergevesinde ilgede yetisen bireylerin biiyiik sehirde yetisen bireylere
gore cinsel yonelimleri farkli olan bireylere daha hoggériisiiz baktiklart sdylenebilir.

4. TARTISMA VE ONERILER

Bu ¢aligmada Tezsiz Yiiksek Lisans programinda okuyan dgretmen adaylarmin kiiltiirel
farkliliklara yonelik bakis agilari tespit edilmeye ¢alisilmigtir. Genel olarak analiz sonuglart
incelendiginde 6gretmen adaylarinm IFIGA’mn alt boyutlar1 olan, siyasi ve dini goriis, cinsiyet
rolleri, cinsel yonelimler, ekonomik durum ve engellilik, ortalamalarinin diisiik oldugu yani bakig
acilariin kiiltiirel farkliliga karst olumlu oldugu goriilmektedir. Bu baglamda yapilacak
degerlendirmede ise, Ogretmen adaylarmmn kiiltiirel farkliligr dikkate alan, hosgoriilii ve
Onyargisiz olduklart sonucuna varilmaktadir. Ancak Tiirkiye de bu konu ile ilgili ¢ok caligma
yapilmadig1 ve dgretmen adaylarinin ¢ok kiiltiirlii 6grenme ortamlarinin hazirlanmasina yonelik
bir egitim almadiklar1 goriilmektedir. Amerika da Ogretmen Egitimi Ulusal Akreditasyon
Komisyonu (NCATE, 2002) 6gretmen adaylarinin gelisiminde kiiltiire duyarli olarak
yetigtirilmelerinin 6nemini vurgulamaktadir. Banks, Cookson, Gay, Hawley, Irvine, Nieto,
Schofield, stephan (2001) yaptiklar1 caligmada, 6gretmenler icin yalnizca akademik bilgi ve
becerinin yeterli olmadigini, ayn1 zamanda cok kiiltiirlilige duyarli olmanin da, &grencinin
akademik basarisinda gerekli oldugunu vurgulamislardir. Valentiin, (2006) yaptig1 ¢aligmada ¢cok
kiltiirlii egitim dersini alan 6gretmen adaylarinin kiiltiirel fakliliklara karsi tutum, inang ve
sOylemlerinde olumlu diizeyde degisiklikler gosterdigini ortaya koymustur. Yine yapilan bu
calismanin sonucunda, dgretmen adaylarinin cinsiyetlerine ve yetistikleri yerlesim tiirlerine gore
farkli bakis agilarina sahip olduklari belirlenmistir. Bu farkliligin olmasi, bakis agilarimizin daha
oncede vurgulandigi gibi yetistigimiz kiiltiirden etkilenmis olmasindandir. Fakat burada 6nemli
olan dgretmen adaylarinm aldiklar1 egitim ile yetistikleri kiiltlirin bakis acis1 ve fikirlerinden
armarak, objektif bir 6gretmen olarak yetismesi ve kiiltiirel farkliliga karsi duyarli olmasi bityiik
O6nem tagimaktadir.

Ulkemizde Aksoy ve Aksoy (2007) tarafindan Gazi Universitesi ve Ankara Universitesi
Egitim Fakiiltesinde okuyan 1. sinif ve 4. smf dgrencileri {izerinde yapilan arastirma disinda,
Bagbay ve Bektas (2009) ve Cirtk (2008) yaptiklar: literatiir taramasi caligmalart ile ¢ok
kiiltlirliliiglin egitim alaninda ve gretmen yetistirmede dnemini vurgulamaktadirlar. Aksoy ve
Aksoy (2007) tarafindan yapilan caligmada, bazi boyutlarda Ankara tiniversitesi Egitim fakdiltesi
ogrencileri ile Gazi {niversitesi Egitim fakiiltesi Ogrencileri arasinda farklar oldugunu
bulmusglardir. Farkli cinsel yonelimlere karsi (Escinsellik, AIDS) tolerans diizeyi en yiiksek grup
Ankara Universitesi 4. simf dgrencileridir. Gazi Universitesi 1. ve 4. smif 6grencilerinin farkl
cinsel yonelimlere kars1 goriisleri Ankara Universitesi 1. ve 4. simf 6grencilerinden daha ayrimei
bir egilim gostermektedir. Cinsiyet rollerine kars1 geleneksel bakis agisindan en uzak grup Ankara
Universitesi 4.simuf ogrencileridir. Dini farkhiliklara karsi Gazi Universitesi 1. ve 4.smif
ogrencileri Ankara Universitesi 1. ve 4. simf dgrencilerine gore daha ayrimei bir yaklagima
sahiplerdir. Yine her iki iiniversitenin l.smif ve 4. smif Ogrencileri arasinda farkliliklar
bulunmustur. Engelli dgrencilerin normal 6grencilerden ayrilarak bagimsiz smiflarda 6grenim
gormesini 1. smif 6grencileri 4. sinif 6grencilerinden daha ¢ok desteklemektedirler. Bu ¢alismada
farkli tiniversitelerde egitim alan 6gretmen adaylarimin kiiltiirel farkliliklara karsi bakis agilarinin
hem okuduklari sinif hem de iniversitelere gore farkli oldugu goriilmektedir. Bu tiir ¢aligmalar
kiiltiirel farkliliklar ile ilgili hem Ogretmen adaylarmin egitim almalarmin &nemine dikkat
¢ekmek, hem de dgretmen adaylarinin ¢ok kiiltiirliiliige karst duyarliliklarmi arttirmanin énemini
vurgulamak agisindan gerekli goriilmektedir.

Sonug olarak, 6gretmen adaylarinin kiiltiirel farkliliga yonelik bakis agilarini belirleme,
bazi demografik degiskenlere gére bu algilar1 arasinda bir fark olup olmadigini tespit etmek amaci
ile yapilan bu ¢alismada 6gretmen adaylarinin genel olarak kiiltiirel farkliliklara karst duyarli
olduklart gériilmektedir. Yalnizca “siyasi goriis” boyutunda kadinlar lehine olumlu bir bakis agisi
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belirlenirken, “cinsel yonelimlere” gore ise bilylik sehirde yetigen bireylerin ilge de yetisen
bireylere gore daha hosgoriilii olduklari bulunmustur. Bu sonuglar 6gretmen adaylarmin
yetistikleri yerlere goére ve cinsiyete gore kiiltiirel farkliliklara yonelik bakis agilarmm da
etkilendigini gostermektedir. Fakat grubun homojen bir grup olmasi ve okuduklari okulun vakif
tiniversitesi ile baglantili olmasi, bu ¢alismanin heterojen gruplarda da yapilmasinin geregini ve
Onemini ortaya ¢ikarmistir. Diger taraftan sosyal begenirlik diizeylerini belirleyici bir dlgegin
verilmesi, bu hassas konuya dgretmen adaylarinin ne kadar igten ve samimi cevap verdiklerini de
tespit etmede yol gosterici olabilir. Bundan sonraki ¢aligmalarda daha fazla rneklem ile heterojen
gruplardan elde edilen veriler ve sosyal begenirlik 6lcegi kullanilarak ¢ok kiiltiirliiliik ile ilgili
calismalar yapilmasi onerilmektedir. Béylece daha biiyiik gruplarda anlamli sonuglara ulasilacag:
diisiiniilmektedir. Ayrica bu cahigma Ogretmen adaylan iizerinde yapilmistir. Ozel ve devlet
okullarinda ¢alisan her kademe ve branstaki &gretmenlerle de kiiltiirel farkliliklar ile ilgili
calismalarin yapilmasinin alana katki saglayacag diistiniilmektedir.
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OGRETMEN ALGILARINA GORE KADIN OGRETMENLERIN KARIiYER
ENGELLERININ INCELENMESI

Yiiksel GUNDUZ !

OZET

Bu arastirmanin amaci, 6gretmen algilarma gore, ilkogretim kurumlarinda gérev yapan kadin
ogretmenlerin “ailevi nedenler”, “toplumsal yap1”, “ekonomik durum”, “okul ortami ve gevre”, “egitim,
cinsiyet, calisma saati, yas ve medeni durum”dan dolay1 ne diizeyde kariyer engeli yasadiklarmni ortaya
koymaktir. Aragtirmanin evrenini Istanbul ili Bayrampasa ilgesinde bulunan 25 ilkdgretim okulunda gorev
yapan 950 dgretmen olusturmaktadir. Arastirmanmin drneklemini ise, evrenden Basit Tesadiifi Ornekleme
yontemiyle secilen 450 6gretmen olusturmaktadir. Arastirma nicel bir aragtirma olup, verileri toplamak igin
Kostek tarafindan gelistirilen 31 maddelik bir 6lgek kullanilmistir. Kullanilan 6lgegin maddeleri Likert tipi
olup, degerlendirme besli skala iizerinden yapilmustir. Olgegin dgretmenlere uygulanmasi sonucu elde edilen
veriler, yilizde, frekans, ortalama, standart sapma, t testi ve tek yonlii varyans analizi (anova) ile
¢oziimlenmistir. Buna gore dgretmenlerin algilari, kadin &gretmenlerin, “ailevi nedenlerden” ve “egitim,
cinsiyet, caligma saati, yas ve medeni durumundan” dolay1 “orta” diizeyde; “toplumsal yapidan”, “okul ortami
ve ¢evreden” ve “ekonomik nedenlerden” dolay1 da “biraz” diizeyinde kariyer engeli yasadiklar1 yoniinde
olmustur. Ogretmenlerin goriisleri arasinda, cinsiyet, cocuk sayist ve mesleki kidem degiskenlerine gére

anlamli farkliliklar bulunmustur.
Anahtar Kelimeler: Kadin 6gretmen, kariyer, kariyer yapma, kariyer engeli
A STUDY OF CARRIER BARRIERS BASED ON FEMALE TEACHERS’ PERCEPTIONS

ABSTRACT

The aim of this study is to identify the perceptions of female primary school teachers on carrier
barriers that stem from reasons related to “family”, “social structure”, “economic conditions”, “school
environment and neighborhood”, and “education, gender, working hours, age, and marital status”. The
population in this research consists of 406 teachers who work at 25 primary schools in the Bayrampasa district
in Istanbul and who were selected through simple random sampling out of 950 teachers working in the same
district. The research is quantitative by nature. A questionnaire that consists of 31 items was used in the
research. The scale was developed by Kostek. The items in the questionnaire were 5-point Likert type. T- test
and Single-sided Variance were used for data analysis and values such as percentage, frequency, medium, and
standard deviation were computed. Based on the data, it was found that female teachers experienced medium

2

level carrier barriers due to “family”, “education, gender, working hours, age and marital status” and low level
carrier barriers due to “social structure”, “school environment and neighborhood conditions” and “economical
circumstances”. Significant differences in the variables gender, number of children and length of service were

also found.

Key Words: Female teacher, carrier, making a carrier, carrier barrier
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Yiiksel GUNDUZ

1. GiRiS

Kariyer, bir insanin ¢alisabilecegi yillar boyunca her hangi bir is alaninda adim adim ve
stirekli olarak ilerlemesi, deneyim ve beceri kazanmasi olarak tanimlanmaktadir (Aytag,1997).
Kariyer, ayni zamanda bireyin ¢alistig1 isteki konumunu, tutum ve davranislarini da gosterir. Bir
iste calisan insanlarda kariyer yapma, iste yiikselme egilimi her zaman var olmustur ve var
olmaya da devam edecektir. Bu egilim insanin dogasindan kaynaklanmaktadir.

Kariyer seciminde ve kariyer siirecinin olusumunda bireyi yonlendiren igsel (kisiligin
olusumunda etki yapmis olan duygular, diisiinceler, basarilar) ve digsal (aile, ¢cevre, egitim, sosyo-
ekonomik olgular vb.) faktorlerden soz edilebilir (Kaynak, 1997). Calisanlart orgiit iginde motive
edebilmek igin, bireylerin kariyer haritalari, ama¢ ve planlamalar1 hakkindaki istek ve arzularin
bilmek, kariyer gelisimi igin olduk¢a 6nem tasimaktadir (Varol, 2001). Bu konu, yoénetim
biriminde bulunanlarin ¢ok hassas olmalarint gerektirir. Ciinkii kariyer gelistirmenin Orgiit
acisindan 6nemli yararlar1 bulunmaktadir.

Kariyer gelistirme ile orglitte mal ve hizmetlerin say1 ve kalitesi artar, kazalar azalir,
enerji tasarrufu saglanir, Orgiitte ¢alisanlar arasinda olumlu iliskiler gelisir, bireylerin bilgi ve
becerileri artar, isgorenlerin moralleri yiikselir, meslekte daha kolay ilerleme olanagi saglanir ve
isten doyum artar (Baron,1989; Aktaran: Cinkir, 2003). Bu nedenle isgorenlerin bireysel gelisme
cabalar1 orgiit i¢i ve dis1 egitsel ¢abalarla desteklenmelidir (Sabuncuoglu, 1991).

Amaci insan yetistirmek olan dgretmenlerin de hem egitim sistemini hem de kendilerini
gelistirmeleri yoniinden kariyer yapmalarimin saglanmasi gerekmektedir. Ancak kariyer siirecinin
oniinde birtakim engellerin oldugunu da kabul etmek gerekir. Kadin olma o6zelliginden ve
yiiklenilen misyondan dolayr kadin O6gretmenlerin bu engellerle daha c¢ok kargilastiklar
belirtilmektedir (Aldemir ve digerleri, 2001; Alkan, 1981; Aytag, 2001; Eyuboglu, 1999; Mavin,
2001; Mohan, 2001; Simsek ve digerleri, 2004; TUSIAD, 2000; Usluer, 2000; Wentling, 2003;
Wirth, 2004). Bu ¢alismada, mevcut kadronun yarisina yakinini olusturan kadin 6gretmenlerin
(MEB, 2008), kariyer engelleri lizerinde durulmustur.

Literatiirden de yararlanarak, kadin &gretmenlerin kariyer yapma siirecinde
karsilasacaklari muhtemel engelleri “ailevi”, “toplumsal”, “ekonomik” nedenler ile “okul ortami
ve cevre” kosullari, “egitim durumu, cinsiyet, calisma saati, yas ve medeni durumun” olarak
siralamak olasidir. Asagida da bunlara iliskin agiklamalar bulunmaktadir.

Ailevi Nedenlerden Kaynakh Kariyer Engelleri

Kadmin 06gretmenlerin, gliniin biiyiik bir kismimi okullarinda c¢alisarak gegiriyor
olmalari, onlarin ev ve aileye karst sorumluluklarini hafifletmez. Ev islerinin de biiyiik bir bolimii
kadma birakilmistir. Bu anlamda aile faktorii kariyerin 6niinde en bilyiik engeli olusturmaktadir.
Toplumsal yapidaki bu cinsiyete dayali rol yiiklemeleri nedeniyle, aile icinde erkek egemen yap1
cogunlukla agirhigini siirdiirmektedir (Ozkalp 1991). Bu anlayista erkekler kadmin iistiin konuma
gelmesini kabul edemez ve kadinin enerjisini eve ¢ekmek icin sorun yaratir (Ayan, 2000). Bu
ataerkil bir yapinn varliginin devami demektir. Bu kavram, yalnizca kadinin emeginin degil, ayn
zamanda kadinin cinselliginin, bedeninin ve dogurganliginin denetlendigi bir toplumsal sisteme
gonderme yapmaktadir (Berktay, 1996). Ataerkil sistem “anneligi” kadinin en temel ve 6ncelikli
toplumsal rolii olarak tanimlamig ve kadinin birincil sorumlulugunun ev isleri, aile, gocuk ve yash
bakimi oldugunu oldugunu belirtmistir (Erkanli, 2002). Burada, iste sorumluluk alma, basari
gosterme ve kariyer yapma ¢ogunlukla erkekten beklenmektedir (Kurtsan, 2000). Bu beklentiler,
ev ve cocuklarma bakmakla birinci derecede sorumlu goriillen kadmlar iizerinde baski
yaratmaktadir (Gill ve Davidson, 2001). Calisan kadmnlarin eve ve ailesine karsi olan birinci
sorumluluklart ¢alisma yagaminin ilk on ile on besinci yillari arsinda kendisini baskin olarak
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hissettirmekte ve kadin caligan kariyer planmi ancak bu sorumluluklarindan bir OSlgiide
kurtulabildigi yaslarda yapabilmektedirler (Carik¢i, 2001). Bu asamadan sonra da kadin
ogretmenlerde bundan sonra kariyer yapsam ne olur diigiincesinin agirlik kazandigi sdylenebilir.

Kadin o6gretmenler enerjilerinin  biiyliik bir kismini ev ve aileye karst olan
sorumluluklarini yerine getirirken harcamaktadirlar. Dolayisiyla da daha fazla sorumluluk ve
zaman gerektirecek islerden kagmmaktadirlar (Erkanli, 2002).

Toplumsal Yapidan Kaynakh Kariyer Engelleri

Kadin 6gretmenler, toplumsal yapidan kaynakli gesitli sekillerde kendini hissettiren
kariyer engeli ile karsilasmaktadirlar. Tarihi bir siirecte olusan bu engeller, ¢cogu kez dolayl
yollardan kendini géstermektedir.

Tiirklerde kadinlar Islamiyet 6ncesinde erkeklerle esit oranda toplumsal hayatin i¢inde
yer alirken, hiikiimdar olabilirken, torenlerde, toplantilarda, ayinlerde, savas ve baris
goriismelerinde yer bulurken, Nizamiilmiilk ile beraber akil yoniinden eksik olarak gériilmiislerdir
(Dogramact, 1997). Bundan sonra toplum, kadindan sadece iyi bir es ve anne olmasini
beklemistir. Bu da, toplumun gelisme ve ilerlemesini engellemistir (Inan, 1982). Toplumsal
cinsiyet yaklasimi, kadin ve erkegi farkl sekilde toplumsallastirmistir. Buna bagl olarak kadin ve
erkegin is hayatinda farkli egilimler sergilemelerine neden olmustur. Toplumsal cinsiyet diizeni
ile sekillenen yapr i¢inde, kadnlar aleyhine olusan ayrimcilik, tiim toplumsal sistemde, orgiitsel
diizeyde, is ve meslek diizeyinde, calisma iligkilerinde, yasamin her alaninda goriilmektedir
(Saver, 2000). Dolayisiyla kadin 6gretmenler de kariyer yapma siirecinde bu yapidan olumsuz
yonde etkilenmislerdir.

Okul Ortami ve Cevreden Kaynakh Kariyer Engelleri

Okullarinda kendilerine karsi var olan Onyargili davranig ve tutumlarin yarattig:
engellerden dolay1, kadin &gretmenlerin kariyer yapma cesareti kirilmakta ve yiikselmeleri
engellenmektedir.

Kariyer ve is tanimlarinin erkek degerlerine ve erkek ihtiyaglarma uygun bir sekilde
tanimlanmis olmasindan (Rutherford, 2001) dolayi, kadinlar galigma ortaminda erkek egemen
kiiltliriin yarattig1 bir baski ile karsi karstya olduklarini diigtinmektedirler (Appelbaum, Audet ve
Miller, 2003). Kadin 6gretmenler, kariyer siirecinde okul ortaminda ve cevrede bulunanlarin
olumsuz tutumlarindan etkilenmektedirler. Ataay (1998), iist diizeydeki erkeklerin kadinlarla
caligmaktan kendilerini rahatsiz hissetmelerini, kadinlarin ¢aligma yagsaminda karsilagtiklart en
onemli ve soyut engellerden biri olarak olarak gdstermistir. Buradan hala yoneticilerin kadin
calisanlara kars1 6nyargilarinin bulundugunu séylemek miimkiindiir.

Ekonomik Kokenli Kariyer Engelleri

Kariyer siirecinin belli bir harcamay1 gerektirdigini kabul etmek gerekir. Ancak kariyer
yaparken harcanan para ve emegin kariyer sonucunda doniisiiniin diigiik ve yeterli olmayisi, kadin
ogretmenlerin kariyer yapmalarinin dniinde ciddi bir engel olarak goriilmektedir.

Kariyer gelisimi i¢in yapilan harcamalarinin ev biitcesini zorladigi durumlarda da
sorunlar yasanabilir. Ozellikle evli kadin &gretmenlerin yapacaklari harcamalar, hem ailece
yapilan bir plana hem de karsilikli rizaya baglidir. Bu durumda erkek esin gosterecegi olumsuz
tavir, kadin 6gretmenin kariyer siirecini olumsuz etkiler.
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Egitim, Cinsiyet, Calisma Saati, Yas ve Medeni Durumdan Kaynakh Kariyer Engelleri

Ogretmenlik egitimiyle yetinme, egitim programma bagl kalma, bilgilerinin eskimis
oldugunun farkina varamama, 6grenmenin hazzina ulasamama gibi 6gretmenin kendisinden
kaynakli bazi kariyer engellerinin oldugunu da sdylemek miimkiindiir (Basaran, 2000). Kadin
Ogretmenlerin kariyer calismalari, gevre genislemesine, dolayisiyla da sosyal aktivitelerinin
artmasina neden olabilir. Bu da kadinin ev ve aileye karsi goérevlerinde az da olsa gevseme
yaratabilir. Oysa kadinlarin c¢ogunlukla eslerine destek olabilecekleri, aile ve ev islerini
aksatmayict nitelikte islerde ¢aligmalari yeterli goriilmektedir (Kurtsan, 2000). Toplumsallagsma
ile kadina dayatilan bu cinsiyet rolleri, kadinlarin ¢aligma hayatina etki etmekte ve kariyer
konusundaki beklentilerini de olumsuz yoénde etkilemektedir. Yine kadin caliganlarin {ist
kademelere ilerlemesi cinsel kimliklerinden ve c¢alisan kadmna olan tutumlardan dolay1
engellenmektedir (Simsek ve digerleri, 2004, s. 197). Geleneksel cinsiyete dayali deger ve
tutumlarim yanit sira, erkek egemen Orgiitsel yapilarda kadmlarin kariyer gelisimlerini
etkilemektedir.

Kadin ogretmenler, hem mesleki hem de ev islerinden dolayr yogun bir is yiikii
altindadirlar. Is yiikiiniin fazlahgi, hem ailesine karst sorumlulugunu yerine getirmeye calisan
hem de kariyerini gelistirmeye calisan kadina ek bir baski yapmaktadir (Rutherford, 2001). Kadin
ogretmenlerin, 6zellikle ¢ocuk sahibi olanlarin is yiikii ve zaman baskisimi hafifletmek igin
caligma saatlerinin diizenlenmesi gerekmektedir.

Belirli bir yasi1 gectigine inanan kadin 6gretmenlerin, kariyer yapma yasini gectim
diislincelerine kapilmalar1 da kariyer gelisiminin dniinde bir engel olarak goriilebilir.

Burada, ilkégretim kurumlarinda gorev yapan kadin 6gretmenlerin yukarida belirtilen
alanlara iligkin olarak ne diizeyde kariyer engeli yasadiklarinin bilinmesi ve gerekli 6nlemlerin
alinmasinin 6nemi ve gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.

Buna gére yapilan c¢aligmanm amaci, Ogretmen gorislerine gore, ilkdgretim
kurumlarinda gorev yapan kadin Ogretmenlerin “ailevi nedenlerden”, “toplumsal yapidan”,
“ekonomik durumdan”, “okul ortam1 ve ¢evre kosullarindan”, “egitim cinsiyet, caligma saati, yas
ve medeni durumdan” dolay1 ne diizeyde kariyer engeli yasadiklarini ortaya koymaktir. Bu

amagla yapilan ¢alismada asagidaki sorularin yanitlart aranmistir.

1-Ogretmenlerin, kadin 6gretmenlerin “ailevi nedenlerden”, “toplumsal yapidan”,
“ekonomik durumdan”, “okul ortami: ve c¢evre kosullarindan” ve “egitim
cinsiyet, ¢aligma saati, yas ve medeni durumdan” dolay1 yasadiklar: kariyer engeline
iliskin genel algilar1 nelerdir?

2-Ogretmenlerin, kadin 6gretmenlerin “ailevi nedenlerden”, “toplumsal yapidan”,
“ekonomik durumdan”, “okul ortami1 ve c¢evre kosullarindan” ve “egitim
cinsiyet, caligma saati, yas ve medeni durumdan” dolay1 yasadiklari kariyer
engellerine iliskin algilar1 arasinda cinsiyet, ¢ocuk sayisi, mesleki kidem, egitim
durumu ve hizmet ici egitim degiskenine gore anlamli bir farklilik var midir?

2. YONTEM
2.1. Arastirmanmin Modeli
Arastirma, Istanbul 1li, Bayrampasa Ilgesi’ne bagli okullarda calisan Sgretmenlerin,

kadin o6gretmenlerin kariyer engellerine iliskin goriislerini  belirlemeyi amagladigindan,
arastirmada genel tarama modeli kullanilmistir.
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2.2. Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin evrenini, 2008-2009 egitim-6gretim yilinda Istanbul ili Avrupa yakasi
Bayrampasa Ilgesinde bulunan 25 ilkdgretim okulunda gérev yapan (n=950) ogretmen
olusturmaktadir. Bu ¢aligmanin érneklemini ise, Istanbul ili Avrupa yakasi Bayrampasa ilcesinde
bulunan ilkégretim okullarinda gérev yapan ve arastirmanin amacina uygunlugu nedeniyle, Basit
Tesadiifi Ornekleme yéntemiyle segilen (n=450) dgretmen olusturmaktadir. Dagitilan 450 6lgme
aracindan sadece 406°s1 geri donmiis ve. 406°s1 da gecerli sayilmustir.

2.3. Verileri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak, Kostek (2007) tarafindan gelistirilen “Kadin
Ogretmenlerin Kariyer Engelleri Olgegi” kullanilmistir. Olgekte kadin &gretmenlerin kariyer

99 G

engellerine iliskin 31 madde bulunmaktadir. Olgek, “aile kaynakli kariyer engelleri”, “okul ve
cevre kaynakli kariyer engelleri”, “toplumsal yapidan kaynakli kariyer engelleri”, “ekonomik
nedenlerden kaynakli kariyer engelleri” ve “egitim, ¢aligma saati, yas ve medeni durum kaynakl
kariyer engelleri” olmak iizere bes alt boyuttan olusmustur. Uygulanan 6l¢ek sonucunda verilerin
¢oziimii, besli Likert derecelendirme dlcegi kullanilarak sayisallastirilmistir. Besli dlgekteki dort
aralik igin (5-1=4) hesaplanan aralik katsayilari ise soOyledir (4/5=0,80): Hi¢ engellemez 1.00-
1.79, biraz engeller 1.80- 2.59, orta diizeyde engeller 2.60-3.39, cok engeller 3.40-4.19 ve tam
engeller 4.20-5.00 araliklarindadir. Olgegin biitiiniiniin Cronbach Alpha katsayist 0.92°dir. Alt
boyutlar i¢in ise, “aile kaynakli kariyer engelleri” i¢in Cronbach Alpha katsayist 0.86; “okul
cevre kaynakli kariyer engelleri” i¢in Cronbach Alpha katsayist 0.83; “toplumsal yapidan
kaynakli kariyer engelleri” i¢cin Cronbach Alpha katsayist 0.81; “ekonomik nedenlerden kaynakl
kariyer engelleri” icin Cronbach Alpha katsayist 0.77; ve “egitim, ¢alisma saati, yag ve medeni
durumdan kaynakli kariyer engelleri” i¢in Cronbach Alpha katsayist 0.81 olarak hesaplanmustir.
Bu arastirmada 6lgegin tiim maddeleri bazinda Alpha katsayis1 0.94 olarak hesaplanirken, “aile
kaynakli kariyer engelleri” icin Cronbach Alpha katsayisi 0.89; “okul ¢evre kaynakli kariyer
engelleri” icin Cronbach Alpha katsayis1 0.81; “toplumsal yapidan kaynakl kariyer engelleri” i¢in
Cronbach Alpha katsayis1 0.85; “ekonomik nedenlerden kaynakli kariyer engelleri” i¢in Cronbach
Alpha katsayis1 0.86; “egitim, calisma saati, yas ve medeni durum kaynakl kariyer engelleri” i¢in
Cronbach Alpha katsayis1 0.86 olarak hesaplanmistir. Bu da 6lgegin giivenirliliginin yiiksek
oldugunu gostermektedir.

2.4. Verilerin Analizi

Arastirmada kullanilan “Kadm Ogretmenlerin Kariyer Engelleri Olcegi’nden elde edilen
verilerin analizinde SPSS 11.00 paket programi kullanilmistir. Arastirmanin alt problemleri
dikkate alinarak asagidaki teknikler kullanilmistir.

1-Arastirmada, “Ogretmenlerin, kadin &gretmenlerin ailevi nedenlerden, toplumsal
yapidan, ekonomik durumdan, okul ortami ve c¢evre kosullarindan, egitim
cinsiyet, caligma saati, yas ve medeni durumdan dolay:1 yasadiklari kariyer engeline
iliskin genel algilar1 nelerdir?” seklinde birinci alt problem icin sorulara verilen
yanitlarin frekans, yiizde, aritmetik ortalama ve standart sapmalar1 hesaplanmustir.

2-Arastirmada, “Ogretmenlerin, kadin &gretmenlerin ailevi nedenlerden, toplumsal
yapidan, ekonomik durumdan, okul ortami ve ¢evre kosullarindan, egitim
cinsiyet, caligma saati, yas ve medeni durumdan dolay: yasadiklar1 kariyer engeline
iliskin algilar1 arasinda cinsiyet, cocuk sayisi, mesleki kidem, egitim durumu ve
hizmet i¢i egitim degiskenine gore anlamli bir farklilik var midir?” seklindeki ikinci
alt problemi igin, cinsiyet degiskenine iliskin t testi, cocuk sayisi, mesleki kidem,
egitim durumu ve hizmet ici egitim degiskenine iliskin tek yonlii varyans analizi
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(Anova) yapilmis, farkliligin ¢iktigi durumlar icin ise Tukey HSD testi uygulanmustir.
Caligsmaya iliskin anlamlilik diizeyi p<0,05 olarak alinmig ve sonugclar bu baglamda
yorumlanmustir.

3. BULGULAR VE YORUM

Katilimcilarm, 212 kadm, 194 erkektir. 140’nin 1 ¢ocugu, 126’nin 2 ¢ocugu, 28’nin 3
cocugu oldugu halde, 112°nin de hi¢ cocugu yoktur. Ogretmenlerin, 174°{ 6-10 yil, 117’si 11-15
yil, 47°1 16-20 y1l, 22°si 21-25 yil, 46’s1 da 26 ve {istii kideme sahiptirler. Egitim durumu olarak,
ogretmenlerin 46’1 6n lisans, 344’1 lisans, 13’1 yiiksek lisans mezunudurlar. Yine katilimeilarin
174°1 1-3 kez 117’si 4-6 kez, 47’si 7-10 kez, 22’si 11°den fazla hizmet i¢i egitim alirken, 46’s1 da
hi¢ hizmet ici egitim almamuistir.

Tablo 1. Kadin Ogretmenlerin Ailevi Nedenlerden Dolay1 Yasadiklar1 Kariyer Engeline {ligkin

Ogretmen Algilari
Algilama Diizeyleri
Maddeler
f f f f f f -
% % % % % % & ss

1.Cocuk bakimi sorumlulugunun, kadinlarin 24 74 90 170 48 406 335 108

iizerinde olmasi 5,9 182 222 419 11,8 100 i i
2.Kadinlarin, ev yagamina daha bagl olmalari 1 56,2 218’3 312322 239,2 62,; ng 2.83 1.14
3.Kadinlarn, ev islerini ve anneligi ihmal 37 76 116 133 44 406 317 L13

etme endigesi. 9,1 18,7 28,6 328 10,8 100 i i
4 Kadinlarin, aile i¢indeki gorevlerimi 44 93 132 108 29 406 296 1.10

aksatirim diigiincesi. 10,8 229 325 26,6 7,1 100 i i
5.Kadmlarin, eve yonelik isleri kendi 43 71 140 110 42 406 3.09 L13

gorevleri gibi algilamasi 10,6 17,5 345 27,1 10,3 100 i i
6.Kadinlarin, aile i¢inde huzursuzluk ¢ikar 78 103 112 68 45 406 275 125

diigiincesi 192 254 276 16,7 11,1 100 ) )

o 94 115 106 60 31 406

7. Eviitik 232 283 261 148 76 100 >3 121
ORTALAMA 2.9 .89

Tablo incelendiginde, Ogretmen algilarma gore, kadin Ogretmenlerin  “ailevi
nedenlerden” dolay1 X%=2,96 ortalama ile “orta” diizeyde kariyer engelleri yasadiklari
goriilmektedir. Ogretmenler, kadin Ogretmenlerin “ailevi nedenlerden” dolayr karsilagtiklart
kariyer engellerine iligkin “evlilik” maddesine E:2,55 ortalama ile “biraz” diizeyinde engeller

yoniinde en diigiik katilimi gésterirken, en biiyiik engel olarak X=3,35 ortalama ile “cocuk bakimi
sorumlulugunun kadinlarin iizerinde olmasini” gostermislerdir. Burada 6gretmenler, “evliligin”
diger maddelere gore daha az kariyer engeli yarattifini vurgularken, “cocuk bakimi
sorumlulugunu” en biiyiik engel olarak gormiislerdir. Bunda ataerkil diisiincenin, anneligin ve
dolayistyla da gocuk bakimmin, kadinin en temel ve dncelikli toplumsal rolii olarak gérmesinin
etkisi vardir denebilir.

138

Ogretmen Algilarina Gére Kadin Ogretmenlerin ...

Tablo 2. Kadin Ogretmenlerin Toplumsal Yapidan Dolay1 Yasadiklar1 Kariyer Engeline Iliskin

Ogretmen Algilar
Algilama Diizeyleri
I s . L .
Maddel 8 5 2 ¥ £
addeler g = a S 3 =

Z £ £ % g 5

== =) =} o = =

f f f f f f —

% % % % % % x Ss
8.Egitim kurumlarinda, kadin 6gretmenlerin 124 94 88 56 44 406 251 133
kariyer yapma girigsimlerinin desteklenmemesi 30,5 23,2 21,7 13,8 10,8 100 i i
9.Toplumsal yapimizin, kariyer yapmay1 erkek 117 98 91 59 41 406 250 131
isi olarak kabul etmesi 28,8 24,1 22,4 14,5 10,1 100 i i
10.Kadin 6gretmenlerin kariyer yapmays1, 175 95 66 42 28 406 214 126
sadece erkek isi olarak algilamasi 43,1 23,4 16,3 10,3 6,9 100 i i
11.Toplumda yaygin olarak 6gretmenlik iginin 144 94 98 41 29 406 230 104
kadinlara gore oldugu diisiincesi 35,5 23,2 24,1 10,1 7,1 100 i i
Sonues kol evresin s gegremen 20 T8 20318 w0 g

- ) 54,2 19,2 12,8 9,4 4,4 100

diisiincesi
ORTALAMA 2.27 1.00

Tabloda, 6gretmen algilarna goére, kadin dgretmenlerin “toplumsal yapidan” dolay:
512,27 ortalama ile “biraz” diizeyinde kariyer engeli yasadiklar1 gériilmektedir. Burada en biiyiik
engel olarak X=2,52 ortalama ile “toplumsal yapimizin, kariyer yapmay1 erkek isi olarak kabul

etmesi” goriiliirken, en diisiik engel olarak da %=1,90 ortalama ile “kadin dgretmenlerin, kariyer
yapmalar1 sonucu okul ¢evresine séz gecirememe” diisiincesi goriilmektedir. Toplumsal
anlayisin, kadmlarin ¢ogunlukla eslerine destek olmalari, aile ve ev islerini aksatmayici nitelikte
islerde caligmalari, iste sorumluluk alma, basari gésterme ve kariyer yapma isinin ¢cogunlukla
erkekten beklenmesi yoniinde olmasi, bdyle bir alginin ortaya ¢ikmasina neden olmustur
denebilir. Toplumumuz daha ¢ok erkek egemen bir toplum &zelligi gdsterdigi igin dnemli islerin
yapilmasi genelde erkeklerden beklenmektedir.

Tablo 3. Kadin Ogretmenlerin Okul Ortam1 ve Cevreden Dolay1 Yasadiklar Kariyer Engeline
Iliskin Ogretmen Algilar

Algilama Diizeyleri
Maddeler o.M Am3EdcwdE SN =«
f f f f f f —

% % % % % % X ss
13.Kariyer yapma ¢aligmalarmnin 93 117 110 62 24 406 250 L17
zamanlamasinin kadin §gretmenlere uymamast 229 288 27,1 15,3 5,9 100 i i
14 Kariyer yapma faaliyetlerine, yoneticilerin 106 87 92 73 48 406 267 134
genellikle erkekleri uygun gérmesi 26,1 214 227 18,0 11,8 100 i i
15.Meslekte kariyer yapan kadin 6gretmenlerin 128 95 98 63 22 406 239 122
sayisinin az olusu 31,5 234 24,1 15,5 5.4 100 i i
16.Kadin 6gretmenlerin kariyer yapmalarina, 173 100 74 36 23 406 210 121
okul ¢aliganlarinin olumsuz yaklagmasi 426 24,6 18,2 8,9 5,7 100 i i
17.Erkek 6gretmenlerin kariyer yapmis kadin 197 96 56 33 24 406 1.99 121
ogretmenlere karst olumsuz tavir takinmalart 48,5 23,6 13,8 8,1 5,9 100 i i
ORTALAMA 2.33 93

Tabloya gore dgretmenler, kadin 6gretmenlerin “okul ortami ve ¢evre kosullar1” nedeni
ile X=233 “biraz” diizeyinde kariyer engeli yasadiklar1 yoniinde goriis belirtmislerdir.
Ogretmenler en biiyiik engel olarak X=2,67 ortalama ile “kariyer yapma faaliyetlerine,
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yoneticilerin genellikle erkekleri uygun gérmesini” vurgularken, en diisiik engel olarak da x=1,99
ortalama ile “erkek Ogretmenlerin kariyer yapmis kadin Ogretmenlere karsi olumsuz tavir
takinmalarin1” vurgulamuglardir. Kariyer yapma faaliyetlerine, yoneticilerin genellikle erkekleri
uygun gormesi yoniindeki algimnin olugmasinda, midiirlerin ¢esitli nedenlerden dolay1 kadin
dgretmenlere karsi olan tutum ve davranislarindan kaynaklandigi sdylenebilir. Ozellikle erkek
yoneticilerin  kadinlar hakkindaki olumsuz diisiinceleri, kadinlarin ¢alisma hayatinda
yiikselmelerine engel olmaktadir (Karaca, 2007).

“Erkek Ogretmenlerin kariyer yapan kadin Ogretmenlere karst olumsuz tavir
takinmalarinin”, kadinlarm kariyer yapmalarinin oniinde en diisiik engelleyici olarak goriilmesini,
kadin 6gretmenlerin kariyer yapmalarinin kaniksanmasi olarak agiklamak miimkiindiir.

Tablo 4. Kadin Ogretmenlerin Ekonomik Nedenlerden Dolay: Yasadiklari
Kariyer Engeline iliskin Ogretmen Algilari
Algilama Diizeyleri

N
) - @ -
T 2 5 &8 &
Maddeler 5 E A 5 S =
g £ £ £ 8§ B
== ] =} o = =
f f f f f f —
% % % % % % x ss
18 Kariyer yapmanin maddi boyutunun yiiksek 101 93 94 78 40 406 266 1.30
olusu 249 229 232 192 9,9 100 ) )
19.Kariyer yaparken harcanan paranin, kariyer 83 100 99 86 38 406 274 1.26
sonrasi doniigtiniin diisiik olmas1 204 246 244 212 9.4 100 i i
I, 107 109 86 57 47 406
20.Ekonomik giiciin genelde erkekte olmasi 264 268 212 140 116 100 2.57 1.32
21.Kadnlarin kariyer yapmalarinin aile, toplum 135 104 95 50 22 406 23] 1.20
ve cevre tarafindan olumlu bulunmamasi 333 256 234 12,3 54 100 i i
22 Kariyer gelisim planlarinin genelde erkege 120 100 91 59 36 406 248 1.29
yonelik olarak yapilmast 206 246 224 14,5 8,9 100 i i
- 99 101 84 74 48 406
23.Erkek egemen Kkiiltiir olusu 244 249 207 18.2 11.8 100 2.68 1.33
.o 125 85 99 55 42 406
24 Kadina kars1 olan cinsiyet ayrimi 308 209 244 13.5 10.3 100 2.51 1.32
ORTALAMA 2.56 .96

Ogretmenler, kadin 6gretmenlerin kariyer yapmalarinin 6niinde “ekonomik nedenleri”
X=2,56 ortalama ile “biraz” diizeyinde engeller bulmuslardir. Tabloda, en biiyiik engel olarak
512,74 ortalama ile “kariyer yaparken harcanan paranim, kariyer sonrasi doniisiiniin diisiik

olmas1” ve en diisiik engel olarak da X=2,31 ortalama ile “kadinlarin kariyer yapmalarinin aile,
toplum ve ¢evre tarafindan olumlu bulunmamasi” goriillmektedir. Ev ve aile iglerinin ¢ok biiyiik
bir kismimim sorumlulugunun yaninda, 6zel gayretle yapilan kariyer sonucunda emegin karsilig:
dogal olarak beklenir. Kariyer asamalarinda yapilan maddi harcamalarin, kariyer sonrasi
doniisiiniin  yeterli olmayisinin bu diisiincenin olusmasinda belirleyici oldugu sdylenebilir.
Gergekte insan dogasi geregi, harcadigi emeginin karsiligini almak ister, alamadiginda da emegini
harcamaktan kaginir.

Kadin o6gretmenler zaten ekonomik olarak belli bir giice sahip bulundugundan,

“ekonomik nedenler”, kadin Ogretmenlerin kariyerleri Oniinde “biraz” diizeyinde engeller
bulunmustur.
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Tablo 5. Kadin Ogretmenlerin Egitim, Cinsiyet, Calisma Saati, Yas ve Medeni Durumdan Dolay1

Yasadiklar1 Kariyer Engeline Iliskin Ogretmen Algilari
Algilama Diizeyleri

N
) - @ -
Maddeler §‘J 5 g EJ E g
: I £ % § %
== ] =} o = =
f f f f f f —
% % % % % % X ss
25.Kadin 6gretmenlerin aldiklar egitime bagh 90 105 114 68 29 406 260 1.20
olarak sosyal aktivitelerinin artmasi 222 259 28,1 16,7 7,1 100 i i
26.Aile ve okuldaki ¢ocuklarin egitiminin fazla 51 102 121 91 41 406 202 L17
zaman almasi 12,6 25,1 29.8 22,4 10,1 100 i
? 12,6 246 28,6 236 10,6 100 ’
yapmay1 zorunlu kilmasi
 aretmenterin, arer apma yasm goeim 4780 9T 101 15406y,
S L 1,6 21,2 239 249 185 100 ’ ’
diisiincelerine kapilmalart
29.Kadin 6gretmenlerin, mesleki birikimlerini 113 97 115 60 21 406 245 L8
yeterli gormeleri 27,8 239 283 14,8 52 100 i i
30.Kariyer yapma isinin genellikle genglerle 75 120 91 73 47 406 274 127
Ozdeslestirilmesi 185 296 224 180 11,6 100 i i
31.Kariyer yapma c¢aligmalarina, genellikle 97 105 94 62 48 406 265 131
bekér 6gretmenlerin tercih edildigi inanci 239 259 232 15,3 11,8 100 i i
ORTALAMA 2.78 91

Tabloda, Ogretmenler, kadin &gretmenlerin kariyer yapmalarmin Oniinde “egitim,
cinsiyet, calisma saatini, yas ve medeni” durumu X=2,78 ortalama ile “orta” diizeyde engeller

bulmugslardir. Burada en biiyiik engel olarak %=3,17 ortalama ile “belirli bir yas! gectigine inanan
kadin 6gretmenlerin, kariyer yapma yasimni gectim diislincelerine kapilmalar1” goriiliirken, en

diisiik engel olarak da X=2,45 ortalama ile “kadin 6gretmenlerin, mesleki birikimlerini yeterli
gormeleri” goriilmiistiir. Belirli bir yas1 gectigine inanan kadin dgretmenlerin, kariyer yapma
yasini gegtim diigiincelerine kapilmalarinin en biiyiik engelleyici olarak goriilmesinde, kadmlarin
eve ve ailesine karsi olan sorumluluklar1 ¢alisma yasaminin ilk on ile on besinci yillar1 arsinda
kendisini baskin olarak hissettirmesidir. Bu agir sorumluluk siirecinde kendilerini gelistirmeleri
yoniinde bir ¢aligmanin yapilmasi ertelenebilmektedir. Yine on, on bes yil kideme sahip kadin
ogretmenlerin artik emeklilik zamanlarinin yaklagmig olmasinin da etkisi disiiniilebilir.

Tablo 6. Ogretmenlerin, Cinsiyet Degiskenine Gére Kadi Ogretmenlerin Kariyer Engelleri
Olgeginden Aldiklar1 Puanlara Iliskin t Testi Sonuglar

Alt Boyutlar Cinsiyet N x S t P
R Kadin 212 3.23 .89 s
Ailevi Nedenler Erkek 104 265 kD) 6.88 .00
Kadin 212 2.37 1.12 %
Toplumsal Yapi Erkek 104 217 25 2.05 .04
Kadin 212 247 1.03 "
Okul Ve Cevre Erkek 104 219 20 3.03 .00
. Kadin 212 2.65 1.07
Ekonomik Nedenler Erkek 194 547 0 1.83 .06
Egitim, Caliyma Saati, Yas Ve Kadin 212 2.87 1.00 208 03*
Medeni Durum Erkek 194 2.68 .80 ) )
*p<0.05 **p<0,01
141



Yiiksel GUNDUZ

CLINNY3 EEINTS

Ogretmenlerin cinsiyet degiskenine gore, “ailevi nedenler”, “toplumsal yap1”, “okul ve
cevre” ve “egitim, ¢alisma saati, yas ve medeni durum” alt boyutlarinda aldiklar1 puanlar arasinda
istatistiksel agidan anlamli farkliliklar elde edilmistir. Ogretmenlerin, “ekonomik nedenler” alt
boyutunda aldiklari puanlar arasinda anlamli bir farklilik bulunmamustir.

Cinsiyet degiskenine gore Ogretmenlerin, kadin 6gretmenlerin “ailevi nedenlerden”
dolay1 yasadiklart kariyer engelini algilamalar1 arasinda anlamli bir fark vardir (p<0.05).

Farkliliga kadin 6gretmenlerin algilar1 neden olmustur. Kadin 6gretmenler (513,23), erkek

ogretmenlere (X=2,65) gore “ailevi nedenlerden” dolay1 daha ¢ok kariyer engeli yasadiklarin
diistinmektedirler. Bu alginin olusmasina, kadin 6gretmenlere toplumsal yapidaki cinsiyete dayali
rol yiiklemeleri nedeniyle, ev isleri, aile, ¢ocuk ve yaslhi bakimi, eslerine destek olma
sorumluluklarinmn agurlikli olarak verilmesi neden olmus olabilir. Yine kadin &6gretmenler
evliliklerinin ilk on ile on besinci yillarinda bu sorumluluklari baskin olarak hissetmektedirler.

Ogretmenlerin, kadin 6gretmenlerin “toplumsal yapidan” kaynakli yasadiklari kariyer
engelini algilamalari arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur (p<0.05). Kadin 6gretmenlerin
algilar bu farklihg yaratmustir. Kadin dgretmenler (%=2,37), erkek 6gretmenlerden (%=2,17)
“toplumsal yapinin” kariyer yapma konusunda kendilerini daha c¢ok engelledigini
diistinmektedirler. Toplumsal anlayisi, kadinlarin ¢ogunlukla aile ve ev islerini aksatmayict
islerde caligmasi, iste sorumluluk alma, basari gésterme ve kariyer yapma isinin ¢ogunlukla
erkekten beklenmesi yoniinde olmasi bunda etkili olmustur denebilir.

Kadin &gretmenlerin, “okul ve ¢evreye” bagl olarak yasadiklar: kariyer engeline iliskin
Ogretmenlerin algilar1 arasinda anlamli bir farkliik bulunmustur (p<0.05). Farklilik kadin

ogretmenlerin algilarindan kaynaklanmaktadir. Kadin 6gretmenler (512,47), erkek 6gretmenlere
(=2,19) gore, kariyer yapmada “okul ve ¢evrenin” engelleyici etkisini daha ¢ok hissettiklerini

vurgulamislardir. Bunda kadin &gretmenlerin okul ortami ve gevreden aldiklar tepkinin etkisi
oldugu sdylenebilir.

Ogretmenlerin, kadin &gretmenlerin “egitim, calisma saati, yas ve medeni durum”
nedeniyle yasadiklar1 kariyer engelini algilamalar1 arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmistir
(p<0.05). Burada da farkliligi kadin 6gretmenlerin algilari yaratmistir. Kadin 6gretmenler
(%=2,87), belirtilen konularda erkek ogretmenlere gore (%=2,68), kariyer yapma konusunda daha
¢ok engellendiklerini belirtmektedirler.

Ogretmenlerin, “ekonomik nedenler” alt boyutunda aldiklar1 puanlar arasinda anlamli

bir farklilik bulunmamistir. Bunda kariyer yapmanin ekonomik olarak belli bir bedelinin
oldugunun taraflarca kabullenisinin etkisi vardir denebilir.
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Tablo 7. Ogretmenlerin, Cocuk Say1s1 Degiskenine Gore Kadmn Ogretmenlerin Kariyer Engelleri
Olgeginden Aldiklar1 Puanlara Iligkin Tek Yonlii Varyans Analizi (Anova) Sonuglari

Alt Boyutlar Varyansin Kaynagi KT df KO F P
Gruplar Arasi 7.52 3 2.50

Ailevi Nedenler Gruplar Igi 318.81 402 .79 3.16 .02%
Toplam 326.33 405
Gruplar Arasi 16.72 3 5.57

Toplumsal Yapi Gruplar Igi 395.00 402 98 5.67 .00*
Toplam 411.72 405
Gruplar Arast 11.42 3 3.80

OKkul Ve Cevre Gruplar Igi 345.35 402 .85 443 .00*
Toplam 356.77 405
Gruplar Arasi 20.66 3 6.88

Ekonomik Nedenler Gruplar Igi 358.16 402 .89 7.73 .00*
Toplam 378.83 405

. . Gruplar Arasi 19.72 3 6.57

5?;:: df:::‘f;‘liusniat" Yas ~Gruplar ici 32079 402 79 824  .00%

Toplam 340.51 405

#p<0.05 , #*p<0,01

Ogretmenlerin gocuk sayis1 degiskenine gére, “ailevi nedenler”, “toplumsal yap1”, “okul

ve cevre”, “ekonomik nedenler” ve “egitim, ¢alisma saati, yag ve medeni durum” alt boyutlarinda
aldiklar1 puanlar arasinda istatistiksel agidan anlamli farkliliklar bulunmustur.

Cocuk sayist degiskenine gore, kadin 6gretmenlerin “ailevi nedenlere” bagli olarak
yasadiklar1 kariyer engeline iliskin 6gretmen goriisleri arasinda anlamli bir farklilik vardir. Farkin
kaynagini belirlemek i¢in Tukey HSD testi yapilmis, farkin kaynagini 3 cocuklu dgretmenler ile 2
cocuklu dgretmenler olusturmustur. Burada 3 ¢ocuklu 6gretmenler, 2 ¢ocuklulara gore “ailevi
nedenleri” kadin Ogretmenlerin kariyer yapmalarimin oniinde daha engelleyici bulmuslardir.
Ailede ¢ocuk bakimi sorumlulugunun kadinin tizerinde olmasi, kadini yapacagi diger islerden
alikoymaktadir. Bunu {i¢ ¢ocuklu olanlar daha iyi fark etmislerdir.

Ayn1 degiskene gore Ogretmenlerin, kadm Ogretmenlerin “toplumsal yap1” ve
“ekonomik nedenlerden” dolay1 yasadiklar1 kariyer engeline iliskin algilamalari arasinda anlamli
bir farklilik bulunmustur. Farkin kaynagini 1 gocuklu 6gretmenler ile 2 g¢ocuklu dgretmenler
olusturmaktadir. 1 cocuklu &gretmenler, 2 ¢ocuklulara gore, “toplumsal yapmin” ve “ekonomik
nedenlerin” kadin dgretmenlerin kariyer yapmalarinin 6niinde daha biiyiik bir engel oldugunu
belirtmislerdir.

Yine c¢ocuk sayist degiskenine gore Ogretmenlerin, kadin 6gretmenlerin, “egitim,
calisma saati, yas ve medeni durum” ile “okul ve ¢evreden” kaynakli karsilastiklari kariyer
engeline iliskin algilamalar1 arasinda anlamli farkliliklar tespit edilmistir. Farkin kaynagini 1
cocuklu Ogretmenler ile 3 cocuklu 6gretmenler olusturmaktadir. 1 ¢ocuklu 6gretmenler, 3
cocuklulara gore “egitim, caligma saati, yas ve medeni durum” ile “okul ve g¢evreyi” kadin
ogretmenlerin kariyer yapmalarinin dniinde daha engelleyici bulmuslardir.
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Tablo 8. Ogretmenlerin, Mesleki Kidem Degiskenine Gore “Kadin Ogretmenlerin Kariyer
Engelleri Olgegi”nden Aldiklar1 Puanlara Iligkin Tek Yonli Varyans Analizi (Anova) Sonuglari

Alt Boyutlar Varyansin Kaynagi KT df KO F P
Gruplar Arasi 3.04 4 .76

Ailevi Nedenler Gruplar Igi 323.28 401 .80 .94 43
Toplam 326.33 405
Gruplar Arasi 12.39 4 3.10

Toplumsal Yapi Gruplar Igi 399.32 401 99 3.11 .01*
Toplam 411.72 405
Gruplar Arast 8.50 4 2.12

Okul Ve Cevre Gruplar Igi 348.26 401 .86 2.44 .04*
Toplam 356.77 405
Gruplar Arasi 4.67 4 1.16

Ekonomik Nedenler Gruplar Igi 374.15 401 93 1.25 28
Toplam 378.83 405

L . Gruplar Arasi 10.67 4 2.66

fﬁggg‘;‘fx Saath, Yas Ve = lar i 329.84 401 82 324 o1%

Toplam 340.51 405

#p<0.05 **p<0,01

Tablo degerlendirildiginde, 6gretmenlerin mesleki kidem degiskenine gore, “toplumsal
yap1”, “okul ve cevre” ve “egitim, ¢alisma saati, yas ve medeni durum” alt boyutlarinda aldiklari
puanlar arasinda istatistiksel agidan anlamli farklihiklar vardir. Ogretmenlerin, “ailevi nedenler”
ve “ekonomik nedenler” alt boyutunda aldiklari puanlar arasinda anlamli bir farklilik
bulunmamustir.

Mesleki kidem degiskenine gore, Ogretmenlerin, kadmn Ogretmenlerin “toplumsal
yapidan” dolay: yasadiklar1 kariyer engeline iliskin goriisleri arasinda anlamli bir farklilik
bulunmaktadir. Farkin kaynagini belirlemek i¢in Tukey HSD testi yapilmis, farkin kaynagmi 16-
20 yil mesleki kideme sahip 6gretmenler ile 26 ve iistii kideme sahip dgretmenler olusturmustur.
Burada 16-20 y1l mesleki kideme sahip 6gretmenler, 26 ve istii kideme sahip dgretmenlerden
“toplumsal yapiy1” kadmn Ogretmenlerin kariyer yapmalarinin Oniinde daha engelleyici
bulmuglardir. Ayni degiskene gore, Ogretmenlerin “okul ve c¢evreye” iliskin goriisleri ile
“toplumsal yapiya” iliskin goriisleri benzer sonuglar vermistir.

Kadin Ogretmenlerin “egitim, caligma saati, yas ve medeni durum” nedeniyle
karsilastiklar1 kariyer engeline iligkin 6gretmen algilar1 arasinda da anlamli bir farklilik tespit
edilmistir. Farkin kaynagimi 21-25 yil mesleki kideme sahip 6gretmenler ile 26 ve {istii kideme
sahip 6gretmenler olusturmustur. Burada 21-25 y1l mesleki kideme sahip 6gretmenler, 26 ve iistii
kideme sahip Ogretmenlerden, “egitim, c¢alisma saati, yas ve medeni durumu”  kadin
Ogretmenlerin kariyer yapmalarinin Oniinde daha engelleyici bulmuslardir. Mesleki kidem
degiskenine gore, “ailevi” ve “ekonomik nedenlere” iliskin 6gretmen goriisleri arasinda anlamli
bir farklilik bulunamamugtir.

4. TARTISMA
Ogretmen algilarina gore, ilkdgretim kurumlarinda gérev yapan kadm 6gretmenlerin
“ailevi nedenlerden”, “toplumsal yapidan”, “ekonomik durumdan”, “okul ve g¢evreden” ve

“egitim, cinsiyet, ¢alisma saati, yas ve medeni durumdan” dolay1r ne diizeyde kariyer engeli
yasadiklarini ortaya koymay1 amaglayan aragtirmada, kadin dgretmenlerin “ailevi nedenlerden”
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dolay1 X=2,96 ortalama ile “orta” diizeyde kariyer engeli yasadiklari sonucuna varilmistir. Bu
sonucu Ayan’in (2000) yaptigr ve “bir kadmnin oncelikli gorevi, evine ve ailesine karsidir”
ifadesine, kadmlarin kararsizim, erkeklerin ise katiliyorum diyerek goriis belirttikleri arastirmay1
dolayli olarak desteklemektedir. Mohan’in (2001) caligmasinda da kadinlarin lider olmasinin
oniindeki en biiyiik engellerden biri olarak evdeki sorumluluklari gosterilmektedir. Yine
Kostek’in (2007) yaptigi calisma da “ailevi nedenlerin” kadinlarin kariyer gelisimini orta diizeyde
engelledigini gostermektedir. Gonen ve Hablemit (2004)’e gore, kadinlar ev islerinin yaklasik
yiizde 70’ini yapmaktadirlar. Bu tespit bile, “ailevi nedenlerin” kadin Ogretmenlerin kariyer
yapmalarinin 6niindeki en biiyiik engellerden biri oldugunu gostermektedir. Mevcut 6gretmen
kadrosunun yariya yakinini olusturan kadin 6gretmenlerin hem kendilerini gelistirme hem de
isinde verimli olabilmesi i¢in, kariyer gelisimleri konusunda onlerindeki engellerin bir sekilde
kaldirilmast gerekliligi vardir. Incelemeyen, arastirmayan, okumayan, alaniyla ilgili gelismeleri
takip etmeyen ve kisaca kendini gelistirmeyen &gretmenlerin sisteme katkilari sorgulanmaya
muhtagtir.

Arastirmaya katilanlar, “ailevi nedenleri” kadin O6gretmenlerin kariyer yapmalarinin
oniinde en bilyiik engel olarak gérmektedirler. Bu sonug¢ (Berktay, 1996; Carike¢i, 2001; Erkanls,
2002; Gill ve Davidson, 2001; Kurtsan, 2000; Ozalp,1991) tarafindan da desteklenmektedir. Eker
(1994), aragtirmasinda, ev islerinin farkli alanlarinda, kadinlarin, kadinlara 6zgii ev islerine
katilimlarmin hem erkeklere 6zgii ev islerine katilimlarindan, hem de erkeklerin kadinlara 6zgii
ev iglerine katilimlarindan daha fazla oldugunu belirlemistir. Ev islerinin paylagimidaki
esitsizlik, islerin ¢ogunu erkeklere kiyasla kadinlarin yapmasina neden olmaktadir (Thomson
1991). Dolayistyla kadinlar yeterli destegi goremediklerinde kendilerini yetersiz hissedebilmekte,
ise ve yasama yabancilasabilmektedirler (Biiyiikbes ve digerleri, 2002). Toplumsal yap1 kadina
birinci sorumluluk olarak, ev isleri, aile, cocuk ve yasli bakimi gorevini vermistir. Bu gorev
calisan kadimnlara daha agir bir yiik getirmistir. Byle ortamlarda kadin gretmenlerin kariyer
yapma sanslari ya hi¢ yoktur, ya da ¢ok siirli kalmaktadir. Zaten kadinlardan da istenen eslerine
destek olabilecekleri, aile ve ev islerini aksatmayici nitelikte islerde ¢aligmalaridir. Aile ve ev
islerini aksatacak calismalarin yapilmasi aile bireylerince hos karsilanamayan bir durumdur.
Kadin 6gretmenlerin kariyer gelisimlerini tamamlamalar1 konusunda aile bireylerinin yardimci
olmasi 6zlenen bir durumdur.

Ogretmen algilarina gore, kadin 6gretmenlerin “toplumsal yapidan” dolayr X=2,27
ortalama ile “biraz” diizeyinde kariyer engeli yasadiklari goriilmektedir. Bu sonu¢ Kostek’in
(2007) yaptig1 arastirma sonucu ile ortiismektedir. Toplumsal yapinin bireyler iizerindeki etkinsini
dogrudan gozlemleyebilmek bazen zor olabilir. Ancak, burada toplumsal yapmm kadin
ogretmenlerin kariyer yapmalarinin iizerindeki engelleyici etkisinin azalarak da olsa hala var
oldugunu séylemek miimkiindiir.

Kadin 6gretmenlerin “okul ortami ve c¢evre” kosullari nedeni ile X=2,33 ortalama
olarak “biraz” diizeyinde kariyer engeli yasadiklarimni belirten dgretmen algilarina karsin, Kostek
(2007) yaptig1 benzer arastirmada bu engelin “orta” diizeyde yasandigini tespit etmistir. Gegen
zaman ic¢inde okul ortaminin ve g¢evrenin kadin &gretmenlerin kariyer yapmalarina iligkin
algilarinda birtakim olumlu degisimler yasanmis olabilir. Usluer’in (2000) yaptigi ¢alismada
gerek kadin gerekse erkek Ogretmen ve yoneticilerin ‘ataerkil degerleri’ icsellestirdikleri
goriilmektedir. Buradan, kadinlarin, erkek yoneticilerin Onyargilarina maruz kalmalarindan
dolay1, geleneksel olarak daha diizensiz kariyere sahip olduklar1 (Mavin, 2001) sdylenebilir.

Katilimcilar, kadin 6gretmenlerin kariyer yapmalarinin oniinde “‘ekonomik nedenleri”
9

X=2,56 ortalama ile “biraz” diizeyinde engeller bulmuslardir. Kariyer siirecinde 6denen bedelin,
yapilan kariyerin durumuna baglt olarak belli oranda bir geri doniisii s6z konusudur. Yapilan
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harcama ile doniisiin miktarindaki uyum bireyleri tesvik agisindan 6nemlidir. Bunun yaninda
kariyerin bir g¢esit statii araci olarak da diisiiniilmesi gerekir. Statii boyutundan bakildiginda
ekonomik durumun engelleyici 6zelligi minimize olmus olur.

Ogretmenler, kadin  &gretmenlerin  kariyer ~yapmalarimin ~ oniinde ~ “egitim,

cinsiyet, caligma saati, yas ve medeni durumu” x=2,78 ortalama ile “orta” diizeyde engeller
bulmusglardir. Tiirker’in (2007) yaptig1 arastirmada “calistigim kurumda yiikselme ve terfilerde
cinsiyet ayrimciliglr yapilmaz” yargisina Orneklemin %27,9 si kesinlikle katilmiyorum ve
katilmiyorum demislerdir. Bylece kismen de olsa, kadin ¢alisanlarin iist kademelere ilerlemesi
cinsel kimliklerinden ve calisan kadina olan tutumlardan dolay: engellenmistir (Simsek ve
digerleri, 2004). Boydak ve Akpmar (2002) tarafindan yapilan arastirmaya gore de, iilkemizde
ilkogretim okullarinda gorev yapan kadmn Ogretmenlerin oram1 % 44 oldugu halde, aym
okullardaki kadin yoneticilerin orani sadece %5,7 ‘dir. Bu sonug¢, Kadin Statiisii ve Sorunlart
Genel Miidirliigii’niin (2001) verilerince de desteklenmektedir. Genel miidiirliigiin verilerinde
yonetici kadin oran1 % 4 olarak verilmistir. Buradan, kariyer yapmak isteyen kadin dgretmenlere,
cinsiyetinden dolay1 birtakim engellerin yasatildigini sdylemek miimkiindiir.

Cinsiyet degiskenine gore 6gretmenlerin “ailevi nedenlere”, “toplumsal yapiya”, “okul
ve gevreye” ve “egitim, caligma saati, yas ve medeni duruma” iliskin kadin 6gretmenlerin
yasadiklar1 kariyer engellerini algilamalar1 arasinda anlamli farkliliklar bulunmustur. Buna gére
kadm 6gretmenler, bu boyutlara iligkin olarak erkek 6gretmelerden daha ¢ok kariyer gelistirme
engeli ile karsilagtiklarini diiginmektedirler. Tiirker’in (2007) yaptig1 arastirmada da yas
degiskeninin kariyer gelisiminde anlamli bir farkliliga neden oldugu bulunmustur. Gergek sorunla
yiiz yiize olan kadinlarin, sorunu algilamalar1 erkeklerden daha iist diizeyde olmustur.

Genelde ¢ocuk sayist az olan dgretmenler, ¢cocuk sayist ¢ok olan gretmenlere gore,
kadin 6gretmenlerin, “toplumsal yapidan”, “okul ve ¢evreden”, “egitim, calisma saati, yas ve
medeni durumdan” dolay1 daha ¢ok kariyer gelistirme engeli ile karsilagtiklarini belirtmiglerdir.
Bir ¢ocuklu 6gretmenlerin, ¢ocuk sayisi ¢ok olan dgretmenlere gore, ¢evrelerinde gelisen olaylara

kars1 duyarliliklart da farklilagmistir.

Mesleki kidemi az olan 6gretmenler, mesleki kidemi yiiksek olan 6gretmenlerden, kadin
ogretmenlerin “toplumsal yap1” ile “okul ve gevre” etkisinden dolay: daha cok kariyer engeli
yasadiklarin1 dile getirmiglerdir. Bunda kidemi az O6gretmenlerin hem kariyer gelisimlerini
destekler tutumlarinin hem de ¢evresine karsi olan duyarliliginin etkisi vardir denebilir.

5.SONUC VE ONERILER

Arastirma bulgularina gore 6gretmenler, kadin 6gretmenlerin “ailevi nedenlerden” ve
“egitim durumu, cinsiyet, caligma saati, yas ve medeni durumdan” dolay1 “orta” diizeyde kariyer
engeli yasadiklarint belirtirken, “toplumsal yapidan”, “okul ortami ve ¢evreden” ve “ekonomik
nedenlerden” dolay1 da “biraz” diizeyinde kariyer engeli yasadiklarini belirtmislerdir. Yine
ogretmenler, “ailevi nedenleri” kadin 6gretmenlerin kariyer yapmalarimin 6niinde en biiyiik engel
olarak goriirken, “ekonomik nedenleri” de en az engel olarak gormiisglerdir.

Cinsiyet degiskenine gore 6gretmenlerin, “ailevi nedenlere”, “toplumsal yapiya”, “okul
ve gevreye” ve “egitim caligma saati, yas ve medeni duruma” iliskin, kadin 6gretmenlerin
yasadiklar1 kariyer engellerini algilamalari arasinda anlamli farkliliklar bulunmustur. Kadin
ogretmenler, erkek Ogretmelerden bu alt boyutlara iligkin daha ¢ok kariyer engeli ile
karsilastiklarini diigiinmektedirler.

CLI3

Cocuk sayist degiskenine gore dgretmenlerin “ailevi nedenlere”, “toplumsal yapiya”,

CLITS

“okul ve gevreye”, “ckonomik nedenlere” ve “egitim, ¢alisma saati, yas ve medeni duruma”
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iliskin kadin Ogretmenlerin yasadiklar1 kariyer engellerini algilamalart arasinda anlaml
farkliliklar bulunmustur. Genelde az c¢ocuklu Ogretmenler ¢ok c¢ocuklulara gore kadmn
ogretmenlerin belirtilen alanlara iliskin daha ¢ok kariyer yapma engeli yasadiklari
vurgulamislardir.

Mesleki kidem degiskenine gore, 6gretmenlerin “toplumsal yap1”, “okul ve ¢cevreye” ve
“ekonomik nedenlere” ve “egitim, calisma saati, yas ve medeni duruma” iligkin kadin
Ogretmenlerin yasadiklar1 kariyer engellerini algilamalar1 arasinda anlamli farkliliklar tespit
edilmistir. Burada mesleki kidemi az olan Ogretmenler, mesleki kidemi yiiksek olan
ogretmenlerden, “toplumsal yap1” ile “okul ve c¢evreyi” kadmn Ogretmenlerin kariyer
gelistirmesinde daha engelleyici bulmuslardir.

Calismaya iligkin olarak su oneriler getirilebilir.

1-Cocuk bakimi sorumlulugu yalniz kadina birakilmamali, bu sorumluluk aile
bireylerince paylasiimalidir.

2-Toplumsal yapmin, kariyer yapmay1 erkek isi olarak gdren anlayisi egitim yoluyla
degistirilmelidir.

3-Yoneticiler, kariyer yapmak isteyen kadin ve erkek Ogretmenlere adil
davranmalidirlar.

4-Yapilan kariyer sonucunda, bir 6nceki duruma gore maddi bir artis saglanmalidir.

5-Kariyer yapma isi, bir gelisim bigimi olarak yasam boyu devam edecegi konusu
ogretmenlere benimsetilmelidir.
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