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SEVIYE BpLiRLEME SINAVI FEN VE TEKNOLOJIi ALT TESTI
ILE DIGER ALT TESTLER ARASINDAKI ILISKININ YOL
ANALIZI iLE INCELENMESI *

Duygu ANIL™, Cem Oktay GUZELLER™™"

OZET

Bu aragtirmada, 2008 yili seviye belirleme sinavi yedinci sinif Fen ve Teknoloji alt testi
ile Tiirkce, Matematik, Sosyal Bilgiler ve yabanci dil alt testi arasindaki iliskiler yol
analizi ile incelenmistir. Arastirmanin orneklemi, 2008 yilinda SBS’ye giren 962991
yedinci sinif 6grencisinin olusturdugu evrenden segkisiz olarak segilen 5000 6grenci
olusturmaktadir. Verilerin analizinde, her bir alt teste iliskin 1-0 olarak puanlanan ham
puan matrisi kullanilarak temel bilesenler analizi yapilmig, KR 20 giivenirlik katsayisi
hesaplanmis ve temel bilesenler analizinin sonucunda ortaya ¢ikarilan faktor yapisina
dayali olarak digsal (Fen ve Teknoloji alt testi) ve i¢sel (Tiirkge, Matematik, Sosyal
Bilgiler ve yabanci dil alt testi) degiskenler arasindaki iligki yol analizi ile incelenmistir.
Analiz sonucunda, her bir alt testin tek faktorlii bir yapiya sahip oldugu belirlenmis, KR
20 giivenirlik katsayist 0.80°den yiiksek bulunmus ve Fen ve Teknoloji alt testinin, en
fazla Matematik alt testini agikladig: tespit edilmistir.

Anahtar Soézciikler: Seviye belirleme sinavi, yol analizi, faktor analizi

A PATH ANALYSIS EXAMINATION OF THE RELATION
BETWEEN SCIENCE AND TECHNOLOGY SUB-TEST AND THE
OTHER SUB-TESTS OF THE LEVEL DETERMINATION EXAM

ABSTRACT

Relations between the seventh grade science and technology sub-test and Turkish,
Mathematics, Social Sciences and Foreign Language sub-tests in the 2008 level
determination exam (LDE) were studied through path analysis in this research. The
research sample was composed of 5000 students who were selected from the research
population of 962991 seventh graders who took the 2008 LDE. In the data analysis, raw
score matrices which were scored as 1-0 for each sub-test was used and basic
components analysis was conducted, KR 20 reliability coefficient was calculated, and
thus the relationships between the external (Science and Technology sub-test) and the
internal (Turkish, Mathematics, Social Sciences and Foreign Language sub-tests)
variables were studied through path analysis based on factor structure emerging in
consequence of basic components analysis. Consequently, each sub-test was found to
have one-factor structure, KR 20 reliability coefficient was found higher than 0.80, and it
was found that science and technology sub-test accounted for mathematics sub-test most.
Key words: Level determination test, path analysis, factor analysis.

" Egitimde ve Psikolojide Olgme ve Degerlendirme II. Ulusal Kongre (05-07Mayis
2010, Mersin)’sinde bildiri olarak sunulmustur.

* Dog. Dr., Hacettepe Universitesi, Egitim Fakiiltesi, aduygu@hacettepe.edu.tr

" Yrd. Dog. Dr., Akdeniz Universitesi, Egitim Fakiiltesi, cguzeller@gmail.com
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1. GIRiS

Tiirkiye’de ortadgretim kurumlarina 1997-1998 o6gretim yilindan, 2007-2008 dgretim
yilina kadar Ortadgretim Kurumlar1 Ogrenci Segme ve Yerlestirme Smavi (OKS) ile
ogrenci almmustir. Son olarak 2008 yilinda uygulanan ve Tiirk¢e, Matematik, Fen ve
Teknoloji ve Sosyal Bilgiler olmak {izere dort alt testten olusan OKS, ilkégretim
sekizinci smnif 6grencilerinin girdigi bir sinav olup, sorular altinci, yedinci ve sekizinci
sinif Ogrenmelerini kapsamaktadir. Ancak OKS bu yapisiyla 2004 yilinda pilot
uygulamalar1 yapilarak 2005-2006 6gretim yilinda uygulamaya konan yeni Ogretim
programlarinin vizyonuna uyum saglayamamistir. Ciinkii bu vizyon “sonucu” degil
“stireci” Olcen ve degerlendiren farkli yontemler kullanmay:r gerekli kilmigtir
(www.oges.meb.gov.tr/docs/64 _soru.pdf). Bu nedenle, Ortadgretime Gegis Sistemi’nin
(OGES) yeniden yapilandirilmasina ihtiya¢ duyulmustur. OGES ile birlikte 6grencilerin
ilk6gretim sonundaki performansinin altinci, yedinci ve sekizinci siniflarin sonunda
uygulanan ve 6grencilerin o yilin 6gretim programinda belirtilen kazanimlari elde etme
seviyelerinin dlgililecegi, 6gretim programi odakli, Seviye Belirleme Sinavlari (SBS) ile
belirlenmesine karar verilmistir (SBS Kilavuzu, 2009). 2007-2008 &gretim yilindan
itibaren ise, Seviye Belirleme Sinavlari (SBS) uygulamaya konulmustur. Seviye
Belirleme Sinavlart ilk kez 2008 yilinda altiner ve yedinci siiflara uygulanmistir. Bu
sinavlar ilkdgretimin altinci, yedinci ve sekizinci siniflarinda, &grencilerin o yilin
Ogretim programinda belirtilen kazanimlart elde etme seviyesinin dlgiilecegi merkezi
sunulan egitim ve Ogretime dayali olarak hazirlanmaktadir. Sorularin &grencilerin
6grenim gordiigii yila ait olmasina ve ge¢cmis yillar1 kapsamamasina karar verilmistir
(www.oges.meb.gov.tr/docs/64 soru.pdf). SBS’de; Tiirkce, Matematik, Fen ve
Teknoloji, sosyal bilimler alt testlerinin yaninda, OKS’den farkli olarak Yabanci Dil alt
testi de bulunmaktadir.

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 2004-2005 6gretim yilinin basinda, “Fen Bilgisi”
dersinin ad1 “Fen ve Teknoloji” olarak degistirilmis ve s6z konusu derse iliskin yeni
Ogretim programu, alt1 il ve 104 pilot okulda uygulanmustir. 2005-2006 &gretim yilindan
itibaren biitiin ilkdgretim okullarinda uygulanmaya baslanan Fen ve Teknoloji dgretim
programinin vizyonu, bireysel farkliliklar1 ne olursa olsun biitiin 6grencilerin “Fen ve
Teknoloji okuryazari” olarak yetismesidir (MEB, 2004,a). Bu dogrultuda programin
temel amaglarindan biri bilimsel arastirma yontemlerini 6gretmek amaciyla “bilimsel
stire¢ becerileri” adi1 verilen becerileri kazandirmak esas alinmistir (MEB, 2004,b).
Bilimsel siire¢ becerileri; 6grenmeye yardimeci olan, dgrencileri aktif yapan, kendi
6grenmelerinde sorumluluk alma duygusunu gelistiren, kesfetme yontemlerini 6greten,
pratik c¢aligmalart anlamalarina yardimci olan beceriler olarak tanimlanmaktadir
(Pekmez, 2000). Bilimsel siire¢ becerileri; her bireyin bilimin dogasini kavrayarak
yasam Kkalitesini yiikseltebilmesi i¢in hayatinin her bolimiinde kullanabilecegi
becerilerdir (Harlen, 1999).

Fen ve Teknoloji program sadece giiniimiiziin bilgi birikimini 6grencilere aktarmay1
degil; arastiran, sorusturan, inceleyen, giinliik hayat ile Fen ve Teknoloji konular
arasinda baglanti kurabilen, hayatinin her alaninda karsilastigi problemleri ¢ézmede
bilimsel siire¢ becerilerini kullanarak yasam kalitesini yiikseltebilen, diinyaya bir bilim
insaninin bakis agisiyla bakabilen bireyler yetistirmeyi amaglamaktadir (MEB, 2004, b).
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SBS maddeleri de Ogretim programlarinda hedeflenen kazanimlarin elde edilme
seviyesinin Ol¢iilmesine yonelik olarak hazirlanmig olup, Fen ve Teknoloji alt testinde
yer alan maddelerle dgrencilerin bilimsel siire¢ becerilerinin dl¢iilmesi hedeflenmektedir
(http://iogm.meb.gov.tr/files/basari_degerlendirme seviye tespit sinavlari_egitim_aracl

ari.pdf).

Bilimsel siire¢ becerilerinin yasamin her alani i¢in ne denli 6nemli beceriler oldugu
dikkate alindiginda, Fen ve Teknoloji dersi ile kazandirilmas1 hedeflenen bu becerilerin,
diger derslerle olan iliskilerinin incelenmesi de &n plana ¢ikmaktadir. Ors (2010),
ilkdgretim altinci, yedinci ve sekizinci sinif 6grencilerine 2009 yilinda uygulanan Seviye
Belirleme Sinavi (SBS) Fen ve Teknoloji alt testlerinin faktér yapilarmi incelemis,
dolayisiyla testin kapsamindaki biligsel boyutun ne oldugunun bilinmesine ve dlgmeye
calisig1 bilissel siiregleri ne derecede oOlgtiigiine 151k tutmustur. Elde ettigi bulgulara
gore; testin tek faktorlii bir yapiya sahip oldugu ve yapi icerisindeki maddelerin
Olgiilmek istenen Ozellikleri 6l¢tiigilinii tespit etmistir. Berberoglu, Kaptan ve Kutlu
(2002) 2001 yilinda uygulanan OKOSYS’de fen bilimleri alt testini, Tiirkce ve
Matematik alt testleri agisindan incelemis; Tiirkge alt testindeki basarinin, fen bilgisi alt
testlerindeki basariy1 en az Matematik kadar yordadigini tespit etmistir. Giizeller (2005),
2002 yili OKOSYS’nin gegerlilik diizeyini arastirmis; Tiirkge alt testi boyutlarinin, fen
bilgisi alt testi boyutlarina gore Matematik alt testi boyutlarin1 daha fazla yordadigini
tespit etmistir. Bunun yaninda Matematiksel muhakeme yapma giiciiniin, fen bilgisi
problem ¢6zme becerisindeki basartyr belirleyen 6nemli bir faktoér oldugunu ortaya
cikarmigtir. Powers ve Crowder (1982); dgrencilerin dil, Sosyal Bilgiler, Matematik ve
fen alanlarindaki basarilarini degerlendiren California Basar1 Testi (CAT)’nin faktor
yapisint incelemisler, testin alt testlerinin genis bir ortak faktdrden olustugunu ve
testlerde binisiklikler goriildiigiinii, bu nedenle alt testilerin birbirine bagimli yapilar
Oletiigiinii tespit etmislerdir. Hamilton, Nussbaum, Kupermintz, Kerkhoven ve Snow
(1995); Ulusal Boylamsal Egitim Calismasi 1988 (National Education Longitudinal
Study — NELS — 88)’nin sekizinci ve onuncu sinif fen testlerine faktoér analizi
uygulamislardir. Elde etikleri bulgulara gore; dgrencilerin daha once aldiklar1 fen ve
Matematik derslerindeki basarilarinin onuncu smifa ait herbir fen faktori ile iliskili
oldugunu tespit etmistir.

Alanyazin incelendiginde ortadgretime gegiste uygulanan smavlarin foktor yapilarinin
belirlenmesi ve alt testler arasindaki iliskilerin incelenmesine yonelik calismalar
yapildig1 goriilmektedir. Bu tartismalar dogrultusunda bu aragtirmanin amaci, SBS-2008
7. smif Fen ve Teknoloji alt testinin, diger alt testlerle olan iligkilerini incelemek ve
testin yapisini ortaya koymaktir.

2. YONTEM

2.1. Arastirma Tiiri

Bu c¢alisma SBS-2008 7.sinif alt testlerini dikkate alarak, Fen ve Teknoloji alt testinin
diger alt testlerle olan iligkisini ortaya koyarak, testin yapisini ortaya koymay1 amaglayan
korelasyonel bir aragtirma niteligindedir. Korelasyonel arastirmalar, iki ya da daha ¢ok
degisken arasindaki iliskinin, herhangi bir sekilde bu degiskenlere miidahale edilmeden
incelendigi aragtirmalardir. Korelasyonel arastirmalar, degiskenler arasindaki iligkilerin
aci1ga cikarilmasinda, bu iliskilerin diizeylerinin belirlenmesinde etkili ve bu iliskilerle



4 AIBU, Egitim Fakiiltesi Dergisi, 11(1), 2011, 1-10

ilgili daha {st diizey arastirmalarin yapilmasi igin gerekli ipuglarimi saglayan
arastirmalardir (Biyiikoztiirk ve ark., 2008).

2.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, 2008 yilinda ilki gergeklestirilen SBS smavina giren 962991
yedinci smif Ogrencisi olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini ise, bu evrenden
seckisiz olarak secilen 5000 Ogrenciden olusturmaktadir. Arastirma evren iizerinde
yiiriitilmek istense de ¢ok biiyiik verilerin analizlerde giicliik yaratmasi nedeniyle,
orneklem secilmesine ihtiya¢ duyulmus ve 6rneklem 5000 6grenci ile sinirlandirilmstir.

2.3. Olgme Araai

Bu calismada Seviye belirleme Smavinin 7. smifinda uygulanan test formu dikkate
almmustir. Bu test formu 21 maddeden olusan Tirkge alt testi, 18 maddeden olusan
Matematik, Fen ve Teknoloji ve Sosyal Bilgiler alt testi ve 15 maddeden olusan yabanci
dil testi olmak iizere toplam 90 madde iizerinden galisma yiiriitilmiistiir.

2.4. Verilerin Analizi

Verilerin analizinde 6ncelikle SBS-2008 yedinci sinif alt testlerinin her birine ait temel
bilesenler faktdr analiz ¢alismasi yapilarak, alt testlerin her birinin faktdr boyutlar:
belirlenmistir. Veriler 1-0 olarak puanlandigindan yani kesikli veri oldugundan,
Statistica programi kullanilarak tetrakorik korelasyon matrisi olusturulup, temel
bilesenler analizi uygulanmistir. Arastirmada kullanilan diger bir analiz yontemi ise yol
analizidir (Path Analysis). Yol analizi, genetik¢ci Sewall Wright’mn 1920°1li yillarda
yaptig1 bir dizi ¢alisma sonucunda ortaya ¢ikmistir. Ayrica Wright yol analizinin gorsel
sunumunu (yol diyagramini) da alan yazina kazandirmistir. Wright tarafindan gelistirilen
yol analizi, gdzlenen degiskenler arasindaki iliskileri agiklamak amaciyla gelistirilmistir
(Wright, 1921, 1934). Gozlenen degiskenler, arastirmacinin dogrudan oSlgtiigli ya da
gozledigi degiskenlerdir. Gozlenen degiskenler 6lgme hatalarini kapsarlar. Gézlenen
degisken, 6lgme aracindaki soru ya da maddelerdir. Degiskenler arasindaki iliskilerin
incelenmesinde, korelasyon ya da regresyon gibi analizlerde kullanilmaktadir. Ancak
korelasyon ve regresyon analizlerinin smirliliklarindan dolayi, yol analizi son
donemlerde olduk¢a yaygin bir sekilde kullanilmaktadir. Yol analizi, bagimli ve
bagimsiz degiskenler arasindaki dogrudan ve dolayl iliskileri ayristirilmasina ve hata
degiskeninin kontrol altina alinmasina olanak saglamaktadir (Brannick, 2009). Sosyal
bilimciler uzun bir siire path analizi ile ilgilenmemiglerdir. Duncan (1966), sosyal
bilimlerde path analizi uygulamasini ilk olarak gerceklestirmistir. ~ 1970°li yillarda
Joreskog tarafindan gelistirilen LISREL (Lineer Structural Relations) bilgisayar
programi ile path analizi sosyal bilimciler arasinda hizla yayginlasmistir (Joreskog &
Soérbom, 1993).

3. BULGULAR
Arastirmada, oncelikle temel bilesenler faktor analizi ile Tiirk¢e, Matematik, Fen ve

Teknoloji, Sosyal Bilgiler ve yabanci dil alt testlerinin faktor yapisi incelenmis ve Tablo
1’de verilmistir.
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Tablo 1.
2008 SBS 7. Sinif Alt Testlerine ait Temel Bilesenler Analizi Sonug¢lar

Tiirkge Matematik Fen ve Teknoloji Sosyal Bilgiler Yabanci Dil
F 0. VAO F O VA.O F O VA.O TF O VA.O F O V.A.O
1 7.74 36.84 1 486 2694 I 9.64 53.60 1 679 37.70 1 793 5285
2 154 1736 2 253 14.07 2 170 947 2 2.64 14.66 2 315 21.17
3 141 6.73 3 130 7.27 3 156 642 3 149 827 3 113  7.56

F:Faktor, O: Ozdeger, V.A.O.: Varyansi A¢iklama Orani

Tablo 1°deki 2008 SBS alt testlerine iliskin temel bilesenler analizi sonucunda elde
edilen 6zdegerler ve varyansi agiklama orani genel olarak incelendiginde, 6zdegerlerin
ve varyanst agiklama oranlarinm birinci ve ikinci faktdr arasinda keskin bir diisiis
gostermektedir. Bu durum alt Slgeklerin tek faktorlii bir yapiya sahip oldugunu
gostermektedir (Hambleton ve Swaminathan, 1985). Ayrica, temel bilesenler analizi
sonucunda elde edilen faktor yiik degerleri incelendiginde, Tirkge alt testi igin bir
madde (madde 2), Matematik alt testi i¢in altt madde (madde 5,6,8,10,11,15), Fen ve
Teknoloji alt testi i¢in dort madde (madde 2,3,5,6) ve Sosyal Bilgiler alt testi i¢in dort
madde (madde 2,8,9,15)’nin faktér yiik degeri 0.30’un (Biyiikoztiirk, 2007) altinda
oldugu tespit edilmistir. Yabanci dil alt testinde ise, faktor yiik degeri 0.30’1n altinda
0zdegere sahip madde bulunmamaktadir. Faktor ylik degeri diisiik degere sahip olan
maddeler analiz dis1 birakilmis ve temel bilesenler analizi alt dl¢eklerin hepsi tek boyutlu
kabul edilerek yenilenmistir. Alt testlere iliskin temel bilesenler analizi ve giivenirlik
analizi sonuglar1 Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2.

2008 SBS 7. Sinif Alt Testlerine ait Temel Bilesenler ve Giivenirlik Analizi Sonuglar
Tiirkge Matematik Fen ve Teknoloji Sosyal Bilgiler Yabanci Dil

V.A.O. KR20 V.AO. KR20 V.A.O0. KR20 V.A.O. KR20 V.A.O. KR20

36 0.92 349 0.84 64.5 0.91 459 0.94 52.85 0.95

V.A.O.: Varyans1 Agiklama Oram

Tablo 2’deki varyansi aciklama oranlari incelendiginde, her bir alt 6l¢egin varyansi
aciklama orani %30’un tizerindedir. Tek faktorlii 6l¢eklerde agiklanan varyansin % 30
ve daha fazla olmasi yeterli goriilmektedir (Biiyilikoztiirk, 2007). Her bir alt teste iliskin,
KR-20 giivenirlik katsayis1 hesaplanmistir. Elde edilen giivenirlik katsayilar1 sirasiyla,
Tiirkge (0.92), Matematik (0.84), Fen ve Teknoloji (0.92), Sosyal Bilgiler (0.94) ve
yabanci dil (0.95)’dir.

Temel bilesenler faktor analizi sonucunda elde edilen faktor yapisina dayali olarak Fen
ve Teknoloji alt test boyutlar: digsal (exogenous) degisken, diger alt (Tiirk¢e, Matematik,
Sosyal Bilgiler ve yabanci dil) testler igsel (endogenous) degisken olarak tanimlanmis ve
digsal ve igsel degiskenler arasindaki dogrusal iliskiler yol (path) analizi ile
¢oziimlenmistir. Degiskenler arasindaki iliskileri tahmin etmede, en g¢ok olabilirlik
yontemi (Maximum Likelihood Method) kullanilmistir. Yol analizine iligkin diyagram
Sekil 1°de verilmistir.
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Sekil 1. SBS Alt Testlerine iliskin Ait Yol Diyagrami

Sekil 1’de SBS fen alt testinin Matematik, Sosyal Bilgiler, Tiirk¢e ve yabanci dil alt
testleri ile olan dogrusal iliskileri verilmistir. Diyagramdaki dissal (Fen ve Teknoloji)
ve igsel (Tirkge, Matematik, Sosyal Bilgiler, yabanci dil) degiskenler arasindaki
iliskiler yol analizi ile incelenmistir. Analiz sonucunda, elde edilen belirtme katsayilar
incelendiginde; Matematik alt testine ait R* = 0.48, Tiirkge alt testine ait elde edilen
deger R? = 0.34, Sosyal Bilgiler alt testine ait deger R? = 0.25 ve yabanci dil alt testine
ait elde edilen deger R? = 0.43 hesaplanmistir. Regresyon analizinde, tahminin ne kadar
giiclii oldugunu belirten istatistige belirtme katsayisi adi verilir. Belirtme katsayisi,
bagimsiz degiskenlerin bagimli degiskendeki degisme oranlarini hesaplayan bir katsayi
degeridir (Pedhazur, 1982). Belirtme katsayilar1 dikkate alindiginda; Fen ve Teknoloji
basarisi, en iyi Matematik basarisini, ardindan yabanci dil, Tirk¢e ve Sosyal Bilgiler
basarisini agiklamaktadir. Yol analizinde elde edilen hata katsayilari incelendiginde, Fen
ve Teknoloji alt testi Matematik basarisin1 agiklamada en diisiik hataya sahiptir. Digsal
(bagimsiz) ve igsel (bagimli) degiskenler arasindaki iliskiyi agiklamada elde edilen 3
katsayilarinin tiimiiniin anlamli t (p<0.05) degeri verdigi tespit edilmistir.

4. SONUC VE TARTISMA

Bu arastirmada, 2008 SBS alt testleri arasindaki iliskilerin yol analizi ile incelenmesi
amacglanmistir. Bu dogrultuda, Fen ve Teknoloji alt testi digsal (bagimsiz) degisken ve
diger alt testler (Tiirkce, Matematik, Sosyal Bilgiler ve yabanci dil) i¢sel (bagimli)
degisken olarak kabul edilmis ve bu degiskenler arasindaki iligkiler yol analizi ile
incelenmistir. Oncelikle, alt testlerin her biri temel bilesenler faktor analizi ile
incelenmistir. Temel bilesenler faktor analizi sonucunda, her bir alt testin tek faktorli bir
yapiya sahip oldugu belirlenmistir. Tek faktorlii; Tiirkce alt testi toplam varyansin %
36’s1n1, Matematik alt testi toplam varyansin % 34.9’unu, Fen ve Teknoloji alt testi
toplam varyansin % 64.5’ini, Sosyal Bilgiler alt testi toplam varyansin %45.9’unu ve
yabanc1 dil testi toplam varyansin %57.85’ini agiklamaktadir. Diger bir ifadeyle, Tiirkce
alt testi varyansinin %64, Matematik alt testi varyansinin %65.1°1, Fen ve Teknoloji testi
varyansinin %35.5, Sosyal Bilgiler alt testi varyansmin %54.1 ve yabanci dil alt testi
varyansinin %42.15’1 baska degiskenlerce agiklanmaktadir. Cok faktorlii 6lgeklerde,
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aciklanan varyans oraninin 2/3 ve daha fazla olmasi yeterli goriilmektedir (Ozdamar,
2002). Tek faktorlii 6lgeklerde ise, acgiklanan varyans oraninin % 30 ve daha fazlasi
olmasi yeterli kabul edilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2007; Tavsancil, 2005). Bu cercevede,
her bir alt teste ait tanimlanan bir faktoriin, toplam varyansa yaptig1 katkinin yeterli
oldugu goriilmektedir. Ancak, SBS uygulandig1 yila iliskin kazanimlar1 elde etme
seviyesini 6lgmekte ve gelecekteki egitimsel ¢caligmada elde edilecek basariy1 kestirmek
icin kullanilmaktadir. Bu amagla kullanilan SBS alt testlerinin varyansi agiklama
oranlarmin daha yiiksek olmasi beklenen bir durumdur. Ayrica, elde edilen faktor
yiikleri incelendiginde, faktor yiik degerlerinin diisikk olmasi nedeniyle Matematik alt
testinde alt1 madde, Sosyal Bilgiler ve Fen ve Teknoloji alt testinde dort madde, Tiirkce
alt testinde ise bir maddenin analiz dist birakilmistir. Faktor yiikleri diisiiniildiigiinde,
Ozellikle Matematik %33 oraninda, Sosyal Bilgiler ve fen bilgisi alt testlerinde yaklasik
olarak %25 oraninda madde kaybinin oldugu, bu durumun ise fazla oldugu sdylenebilir.

2008 SBS alt testleri KR-20 ictutarlilik katsayilari, 0.95 ile 0.84 arasinda degismektedir.
Ayrica en yiiksek giivenirlik katsayisi degerinin (0.95) madde kaybinin olmadig1 yabanci
dil alt testine ait oldugu, en diisiik giivenirlik katsayisi degerinin (0.84) ise, en fazla
madde kaybmin yasandigi Matematik alt testine ait oldugu tespit edilmistir. Elde edilen
giivenirlik katsayilarmin timii 0.70 degerinin {izerindedir. Bu deger, elde edilen
katsaymnin bir i¢ tutarlilik 6l¢iisii oldugu dikkate alindiginda, 6l¢egin kendi i¢inde tutarl
Olglimler yaptigi ve i¢ tutarlilik anlaminda giivenirlige sahip oldugu sdylenebilir
(Rosental ve Rosnow, 1991; Tezbasaran, 1996).

Digsal (Fen ve Teknoloji) ve Igsel (Tiirkge, Matematik, Sosyal Bilgiler, yabanci dil)
degiskenler arasindaki iliskiler incelendiginde, dncelikle Fen ve Teknoloji alt testi en
fazla Matematik alt testini agiklamaktadir. Bu durum Matematik ve Fen ve Teknoloji
dersinde kullanilan problem ¢ozme siireglerinin benzerliginden kaynaklanmig olabilir.
Bu durum, Huntley (1998), Roebuck ve Warden, (1998) ifade ettigi gibi Matematik, Fen
ve Teknoloji alanlarindaki problem ¢6zmedeki bilimsel yaklagimlarin benzerligi ve
birbirleriyle entegre edilebilmede en uygun dersler olmasindan kaynaklanmig olabilir.
Ozgiir, Koca ve Sen (2002) bu durumu dgrencilerin 6zellikle iiniversiteye giris icin bu
dersleri daha fazla 6nemsediklerini yoniinde agiklamislardir. Bunun nedenini de, ileride
girmeleri gereken genel bir iiniversite sinavinin olmasi ve fen Matematik sorularinin s6z
konusu smavda diger alanlara gdére daha belirleyici olmasma baglamislardir. Ayrica,
Dede ve Yaman (2006)’1n ¢alismasinin sonucu da bu bilgiyle uyumludur. Daha sonra
Fen ve Teknoloji alt testi sirasiyla; yabanci dil, Tiirkce ve Sosyal Bilgiler alt testini
aciklamaktadir. Tirkiye’de ilkogretim diizeyinde yabanci dil 6gretimi 1997 yilinda 8
yillik zorunlu temel &gretime gecilmesiyle birlikte ilkogretim birinci kademede
verilmeye baslanmustir. Dolayisiyla, bazi 6zel okullarin 6grenci ve velilerin isteklerine
bagl olarak dil 6gretimine daha erken yaslarda baslamasiyla beraber Tiirkiye’de yabanci
dil Ogretimi resmi olarak 10 yasinda baslamaktadir (Tok ve Aribas, 2008). Fen
Ogretiminin de erken yaglarda verilmeye baglanmasiyla 6grenenler, diisiinmeye iten zihin
temelli kesiflere yonlendirilir. Hipotez kurma, sorgulama, konulara kars1 icten gelen ilgi
ve meraki tetikleyerek Ogrenenleri tesvik eder (Kelly, 2000). Adey ve Shayer (1993)
yaptiklart ¢alismada Ogrencilere, fen egitiminde iist diizey diisiinme becerilerini temel
alan 6zel bir program uygulamis ve programin uygulandig1 grupta yabanci dil 6grenme
becerilerinin gelistigini tespit etmislerdir. Fen ve Teknoloji alt testi ile yabanci dili
aciklama oraninin yiiksekligi bu durumdan kaynaklanmis olabilir. Giile¢ ve Alkis
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(2003)’in ilkdgretim birinci kademe Ogrencilerinin derslerdeki basari diizeylerinin
birbirleriyle iliskisini inceledikleri ¢alismalarinda, Fen ve Teknoloji dersi ile Tiirkce
dersi arasindaki iliskinin, Fen ve Teknoloji dersinin diger dersler ile olan iliskisine gore
daha diisik oldugunu bulmuslardir. Bu durum, bizim bulgularimizla paralellik
gostermektedir. Oluk ve Bagonciil (2009) farkli okuma staratejilerine sahip 6grencilerin,
Fen ve Teknoloji dersi ile Tiirk¢e dersi arasindaki iligkisini inceledikleri ¢alismada, Fen
ve Teknoloji ile Tiirk¢e dersi arasinda olumlu yonde anlamli bir iligkinin varligini tespit
etmislerdir. Bu bulgu, calismamizin bulgulariyla uyumludur. Fen ve Teknoloji
basarisinin en az Sosyal Bilgiler basarisini agiklamasi ise; ilkdgretim miifredatindaki fen
konulari ile hayat bilgisi konularini iligskilendirerek 6grenmeye etkisini arastiran Giines
ve Demir (2007)’in ¢aligmasinin bulgulariyla ortiismektedir.

Bu bulgu o6zellikle fen ve Matematik alanlarmin birbirinden ayrilmaz bir pargasi
oldugunun gostergesidir. Ilkdgretim okullarindaki fen bilgisi ve Matematik derslerinin
biitiinliigii de bu ifadeyi desteklemektedir. Ogretilen bilgilerin kapsamlilig1 ve birbiriyle
biitiinliiligii her asamasinda kendini hissettirir (Kaya, Akpinar, Gokkurt, 2002).

[Ikdgretim programinda, hangi kazanimla hangi konu veya ders arasinda baglanti
kurulmasi gerektigi belirtilmistir. Ancak, derslerin birbirileri ile ilgili baglantist sinirl
diizeydedir (Balyemez, 2009). Bu nedenle, Fen ve Teknoloji alt testi ile Sosyal Bilgiler
ve Tiirkge alt test arasindaki iliskiler diger alt testlere nazaran daha diisiik ¢ikmig olabilir.

5. ONERILER

Bu arasgtirmanin sonuglarina gore yapilabilecek bazi 6neriler sunlardir:

2008 yili seviye belirleme smavi yedinci sinif alt testlerinin her birinin, tek faktorlii bir
yaptya sahip oldugu belirlenmistir. Yabanci dil alt testi disindaki alt testlerde, tek
faktorlii yapi igerisinde yer almayan gesitli oranlarda madde bulunmaktadir. Diger bir
ifadeyle yabanci dil alt testi disinda, diger testlerde madde kaybi olmaktadir. Test
gelistiriciler bu madde kayiplarinin nedenlerini ve bu maddelerin hangi &zellikleri
Olctiigiinii arastirmalidir.

Her bir alt testte elde edilen bu tek faktorlii yapinin, varyansi agiklama oranlari istenilen
diizeyde degildir. Bu durumun nedenleri de detayli bir sekilde test gelistiriciler
tarafindan aragtirilmalidir.

Dissal degisken ile i¢sel degiskenler arasindaki iliskiler farkli zamanlarda tekrar test
edilmeli ve karsilagtiritlmalidir.

Digsal ve igsel degiskenler arasinda ortaya konan bu iliskiler, PISA ve TIMMS
sinavlarinda oldugu gibi ¢esitli degiskenlerle birlikte ele alinmali (cinsiyet, motivasyon,
ilgi vb.) ve arastirilmalidir.
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SURIYE OLCEGINDE TURK DiLi VE EDEBIYATI OGRETIMI:
_ UC ANA DIL, UC FARKLI ETNIK YAPI VE UC AYRI
KULTUREL DONANIM ORTAMINDA TURKCE OGRETIMI *

Mustafa AYYILDIZ ™

OZET

Halep Universitesi Beseri Bilimler Fakiiltesi Tiirk Dili ve Edebiyatlar1 egitimi
programlarinin degerlendirilmesine iliskin &gretim elemani, 6grenci, veli ve isveren
goriislerinin belirlenmesi amaglanan bu ¢aligsmada, alt1 ayr1 problem bagligiyla arastirma
detaylandirtlmig; mevcut durum, sorunlar, beklentiler, beklentilere ne kadar cevap
verildigi irdelenmis ve sorunlu yanlara ¢6ziim yollar1 aranmustir.

Anahtar kelimeler: Program, Program Degerlendirme, Yabanci Dil Egitimi, Suriye’de
Tiirk Dili ve Edebiyat: Ogretimi

THE EDUCATION OF TURKISH LANGUAGE AND
LITERATURE IN SYRIA: TURKISH EDUCATION IN THREE
MOTHER LANGUAGES, THREE DIFFERENT ETHNICAL
STRUCTURES AND THREE DIFFERENT CULTURAL
COMPLEMENT ENVIRONMENTS

ABSTRACT

In this study, the determination of lecturer, student, purent and boss views about the
evaluation of education programmes of Turkish language and literatures in Human
Sciences Faculty of Aleppo University. The research is detailed by 6 different problem
titles, present condition, problems, hopes, answers to hopes are discussed and solutions
are searched to the problematical sides.

Key Words: Programme, Programme Evaluation, Foreign Language Education, Turkish
Language and Literature Teaching in Syria

" Bu ¢alisma Biskek’te bildiri olarak sunulmustur.
* Yrd. Dog. Dr., Abant Izzet Baysal Universitesi, Egitim Fakiiltesi Tiirk¢e Egitimi Bolimii.
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1. GIRiS

Son yirmi y1l, 6zellikle son on yil Tiirkiye, yakin ve uzak bircok iilkede Tiirkge ve Tiirk
Dili Edebiyat1 Ogretimi acisindan altin gagini yasamaktadir. Bu parlak durum biitiin iyi
niyetlere ve kaynak aktarimlarina ragmen programin ciddi problemlerden uzaklastigi
sOylenemez. Aksine program, plan, kaynak, metot, eleman ve organizasyon baglaminda
Tiirk Dili ve Edebiyati dgretimi c¢abalar1 daha, ¢ok zaman alacak problemlerle yiiz
yiizedir.

Her seyden once hald kime, ne kadar, neyi, ne ile, nasil, nerede, ne icin, ne kadar
zamanda, ne kadar kalic1 ve devam edebilir sonugla d6gretecegimiz basit sorularinin bile
sorulmadigt; bu kadar planlamanin yapilmadigi bir projeden bahsettigimizi rahatlikla
sOylemek miimkiindiir. Alelusul, el yordami, deneme yanilma ydntemi gibi, asrin akil
stizgeclerine aykir1 durumlara ragmen bu programlarin yiiriiyor ve yer yer basar1 sagliyor
olmasi1 Tirkiye’nin yiikselen bir deger olmasiyla ve samimi niyetlerle ancak izah
edilebilir.

Yabancilara Tirk dili ve edebiyati Ogretiminin Suriye 6l¢eginde incelenecegi
calismamizda yliz yiize goriisme ve gozlem teknikleri yaninda uygulamalardan da
yararlanilmigtir. Bu amagla 180 &grenci, 14 aile, 12 igveren, 9 dgretim liyesi ve 5
idareciyle goriisiilmiistiir. Ayrica 8 aylik gozlem sonucunda elde edilen veriler de
degerlendirilmis, 3 ayri sinifa yonelik de uygulamalar yapilmistir.

Suriye O6l¢eginde son 7-8 yillik kisa zaman dilimi biyiik ilgi ve yatirimlara sahne
olmasina ragmen, oldukc¢a yanlis baslangiglar beklendik basarilara ¢ok uzak kalinmasina
sebep olmustur. Ozellikle ders tanim ve icerikleri, tedriciligin gozetilmemesi, alakasiz
derslerin varlig1 (Kipgak Tiirkcesi, Cagatay Tiirkgesi, Ozbek Tiirkcesi gibi), hazirlik
sinifi konulmadan 1. sinifta dogrudan derslere Tiirkge olarak gecilmesi vs. aksakliklara
sebep olmakta ve bu aksakliklarin giderilmesi adina yapilan ciddi girisimlere cevap
alinmamasi, Halep Universitesi Tiirk Dili Edebiyati Béliimiiniin basarisizligina sebep
olmaktadir. Bu olumsuz goriiniime ragmen, Sam’da Tirk Kiiltir Merkezi, Halep Tiirk
Kiiltiir Merkezi, Halep Universitesi Dil Enstitiisii’'nde (Maghat), 6zel dershanelerde her
kura 500-700 kisi arasinda miiracaatla kurslar devam etmektedir.

Bu durumun somut, canli &rnegi Halep Universitesi Tiirk Dili Edebiyati Ogretimi
Programidir. Program 2005 yili giiz doneminde egitime baslamis, olduk¢a yogun talep
goren, Ogrenci sayisi itibariyle diinya Olgegini zorlayabilecek kapasiteye sahip bir
bolimdiir. Ancak bir¢cogunda oldugu gibi Halep Orneginde de baslangic ve siireg
acisindan sorunlar mevcuttur. Program baglangicinda ders igerikleri, ders yiikleri, ders
tanimlar1 oldukga hatali yapilmus, ilk yildan itibaren ii¢ yiizii bulan siif mevcutlariyla
egitim yapilmaya caligilmig, haliyle olduk¢a basarisiz sonuglarla karsi karsiya
kalinmustir. Ozellikle Halep Universitesi’nin Tiirkiye iiniversiteleriyle kurmaya caligtig1
kiilttirel iliskiler ve karsiliklt 6gretim iiyesi degisimi yakin bir gelecekte daha iyi konuma
gelecektir. Bu kapsamda Gaziantep, Kilis, Hatay valilikleri ve iiniversiteleri 6zverili
gayretler icindedir. Ancak iyi niyet ve gayret her zaman, ne yazik ki, sonucu
etkileyemeyebiliyor. 2010-2011 ders yilinda uygulanmak {izere tarafimizdan hazirlanan
yeni program uygulanamamis, TIKA’ya kurdurdugumuz dil laboratuari, tamamlannis
olmasina ragmen kullanima agilamamistir. Bu olumsuzluklarin giderilmesi halinde
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basar1 istendik diizeylere gelecektir. Tiirkiye devlet adamlarinin ve Suriye idarecilerinin
iradesi sonucu iki iilke arasindaki suni, gereksiz gerginlikler ortadan kalkmis ve bu
olumlu hava egitim alaninda da saglikli gelismelere kapi aralamistir. Bu manada
Universite idarecileri, valilikler, bakanliklar vs. gibi idari mekanizmalar olumlu
gelismelere vesile olacak yollarin 6niinii agmaya niyetli gériinmektedir.

1.1. Kiiltiirel ve Bolgesel Yakinhk ve Tiirk¢ce Ogretim Ortama:

Diinya 6l¢eginde Tiirkce ve edebiyat dgretimine uygun hazir bulunusluk yetisi agisindan
belki ilk siraya konumlandirilmast gereken iilke Suriye olmalidir. 22 milyon Suriye
niifusunun yaklastk 10 milyonu Tiirkiye ile uzak ya da yakin akraba ve alakadar
durumdadir. Bu zarar gérmiis yakinligin tamiri adina Suriye’de Tiirk¢e ve Tiirk Dili ve
Edebiyati tahsili goren cocuklar, Suriye halkinin biiyiik iimidi olmaktadir. Bolgede
Ozellikle Halep merkez olmak iizere yaklasik %30 Tirkmen, %30 Kiirt, %40 Arap asilli
niifus vardir. Ogrencilerin hazir bulunuslugu oldukga farklidir. Ana dili Tiirkce olan
Tirkmen o&grencilerle Tiirkgceye bir sekilde asina Kiirt &grenciler ortamin canli
kalmasinda etkili unsurlardir. Bolgenin ticari dinamigine turizm de eklenince canlilik,
yakinlik azami seviyelere ulagmaktadir. Bolge zaten bin yillik Tiirk fetih alaninda
bulunan Tiirk, Arap, Kiirt, Asuri, Ermeni kavimlerinin i¢ i¢e gectigi bir kiiltiir havzasi
konumundadir. Hatta Halep, Humus, Hama hatta Sam, Hatay, Sanlwrfa, Mardin,
Gaziantep, Diyarbakir’in da bu ortak kiiltiir havzasinda yer aldig1 rahatlikla soylenebilir.
Dolayisiyla Tiirkge ve Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretiminin uygun zemini azami
diizeydedir. Son yillarda iletisim vasitalari, 6zellikle televizyon programlari, diziler
yoluyla olusan kiiltiir ortami ¢ok cok st diizeylere ¢ikmis; olumlu iletisim, paylasim
yaninda Tirkiye modernliginin yanlis aksettirilmesine de yol agmustir. Pek tabii olarak
olumlu iliskiler yaninda olumsuz yonler kayda deger bulunamaz. Kiiltiirel yakinligin
daha eski goriintiisii, hala yasayan miizik kulvar1 halk nezdinde yakinligin, yakin duyus
ve diigiiniisiin gostergesi olarak en yaygin bigimiyle Suriye ve Ozellikle Halep
havalisinde yasamaktadir.

1.2. Ogretim Uyesi Profili:

Boliim Bagkan1 Halep Universitesi dgretim iiyeleri arasindan segilmekte olup doktor
unvanlidir. Ancak Tiirk Dili ve Edebiyat: alanindan simdiye kadar atama yapilmamustir.
Boliim halen Tiirkge bilmeyen bir iiye tarafindan idare edilmektedir.

Tiirkiye Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanlig, yiiksek lisans yapmis 3 okutman ve TIKA,
doktorali iki 6gretim iiyesiyle boliime destek olmaktadir. Bu konuda koordinasyon
agisindan olumsuzluklar yasanmaktadir. Bélge iiniversiteleri, TIKA ve Milli Egitim
Bakanlig1 bilgilendirme agisindan tamamen kopuk davrandigindan, aymi veya yakin
bransta 6gretim elemanlarint gorevlendirmekte, bu bakimdan hizmet ve kaynak israfina
sebep olunmaktadir.

Zaman zaman dersleri yiiriiten ii¢ yerli okutman Tiirkiye’de Cografya, Biyoloji ve Ziraat
doktoras1 yapmus, dil ve edebiyat formasyonu bulunmayan 6gretim elemanlaridir.

1.3. Ogrenci Profili:
Boliimdeki toplam 6grenci sayisi 449’dur. Devam mecburiyeti olmayan iiniversitede
devam eden &grenci ortalamast % 60 civarindadir. . Toplam 6grenci sayisinin siniflara
dagilimi ise soyledir:
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Bu 6grencilerin dagiliminda Tiirkiye pasaportu olan 3 6grenci vardir. Yaklagik %30
Tiirkmen, %30 Kiirt, %40 Arap asilli 6grenci mevcuttur. Ogrencilerin hazir bulunuslugu
oldukga farklidir. Dersleri ana dili Tiirk¢e olan Tiirkmen &grencileri, Tiirkceye bir
sekilde asina Kiirt 6grenciler ve daha 6nce hicbir asinaligi bulunmayan Arap dgrenciler
takip etmektedir. Bu keskin farkliliga ragmen biitiin &grenciler ayni programa tabi
tutulmaktadir. Kiirt dgrencilerin Tiirkiye’ye olan ilgileri onlarin kisa siirede Tiirkce
yeterliligine varmalarimi sagladigi halde, Arap 6grencilerde ayni basariy1 gozlemek zor
olmaktadir. Ancak bu kitleden kisisel gayretler sonucu mezun duruma gelmis 3-5
ogrenci Tirkceyi normal diizeyde 6grenebilmektedir. Halen Tiirkiye’de yiiksek lisans
icin hazirlik smifinda okuyan 6grencilerin dagilimi bu tezi giiclendirmektedir. Toplam 9
ogrencinin 5’1 Tiirkmen, 3’1 Kiirt ve 2’si de Arap asillidir. Bu 06grenciler halen
Gaziantep Universitesi Fen-Edebiyat Fakiiltesi Tiirk Dili ve Edebiyati Boliimiinde
bilimsel hazirlik derslerini takip etmektedirler.

1.4. Donem Ders Yih Takviminde Okutulan Dersler:

Giiz dénemi Ekim ayinin ilk haftasinda baglar ve 2 ay (8 hafta) fiilen ders yapilir. Aralik
ay1 kanunen ders olmasi gerektigi halde fiilen ve egilim olarak sinav hazirlik (ezber)
zamant olup, derslikler tamamen bos birakilir. Ocak ayimnda donem sonu sinavlari yapilir.
Subat ayinda okul tatildir. Mart ve Nisan aylarinda dersler fiilen yapilir. Mayis ay1 yine
ezber ayidir. Haziranda donem sonu smavlar1 yapilmaktadir. Derslikler, muhtelif
katlarda diiz sirali, biiyilik siniflardir. Elektronik higbir teghizat mevcut degildir.

Okutulan dersler:

Hazirlik smifit mevcut degil.

1. SINIF 2. SINIF 3. SINIF 4. SINIF
Eski Tirk Eski Tirk Orta Anadolu Tiirkge Ogretim
Edebiyatina Girig Edebiyati Tiirkgesi Yontemleri
Osmanl: Tiirkgesi Yeni Tiirk Imai (Edebiyat ve  Tiirk Tasavvuf
Edebiyati Sembol) Edebiyati
Arapga . . Bat1 Edebiyat
1nsatg(ompozisy0n) Tiirk Dili Akimlari ! Hat Sanau
Cumbhuriyet
Yabanci Dil Halk Edebiyat1 Kaynakca Donemi Halk
Edebiyati
Kiiltiir Tarihi Eski Tiirkce Arap E debiyat GEmijmijz Islam
Tarihi Diinyasi
Halk Edebiyati Cumhuriyet Tarihi ~ Tirk Siiri ve Tenkit Dilbilim
.. [T Eski Tiirk
Tirk Dili Tarihi Edebiyatinda Nesir
Yeni Tiirk Muasir Tiirk
Edebiyati Edebiyati
Tiirk Halk Bat1 Edebiyati
Edebiyati Tarihi
Tiirk¢e Tenkit Tiirk Tiyatrosu
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Donem sonu smavlart disinda basarisiz olunan dersler igin birer sinav hakki
verilmektedir. Smavlar1 “Imtanat” adi verilen birim yapmaktadir. Ogretim elemanlari
sinavlar oncesi sorulari ve cevap anahtarlarini dekan, boliim baskani imzali ve kapali
zarf usuliiyle Imtanat’a teslim etmekte, smav sonrasinda da sayarak teslim almaktadir.
Ogrenci isimleri kapali olan siav kagitlar1 degerlendirildikten sonra ayni birime teslim
edilmektedir. Maddi hata tespiti ayn1 birim tarafindan belirlendigi takdirde &gretim
elemaninin  diizeltmesine miiracaat edilmektedir. Basari ylizdesine dekanlik¢a
miidahaleler olabilmektedir. Basar1 notu yiizlik sistemde 50 olup dekanlik genellikle
40’m tzerindeki notlara miidahale etmektedir. Alt siniftan 3 derse kadar basarisizliklar
bir iist sinifa devami miimkiin kilmaktadir.

Tiirkgenin ilgi gérmesi yalnizca kurslarla sinirli kalmamakta, carsi ve pazarda, liretim
tilketim piyasasinda konusulan Tiirk¢e de kayda deger bir iglev gérmektedir.

2. YONTEM

Caligma, nitel arastirma ydntemleri kullanilarak yapilmugtir. Halep Universitesi Beseri
Bilimler Fakiiltesi Tiirk Dili ve Edebiyati egitimi programinin degerlendirilmesine
ilisgkin 6gretim elemani, Ogrenci, veli ve igveren gorislerinin belirlenmesi
amaglandigindan, bu caligma tarama modeli kullanilarak gerceklestirilmistir. Tarama
modeli, var olan bir durumu ortaya ¢ikarmaya ve oldugu gibi betimlemeye calisan bir
arastirma modelidir (Karasar, 2009, s.34). Bu bakimdan bu aragtirma betimsel bir 6zellik
tagimaktadir.

Bu amaca yonelik olarak Ogrenci, Ogretim elemani ve ana babalarin goriislerini
betimlemek amaciyla arastirma gergevesi su temel soru lizerine kurulmustur:

Halep Universitesi Beseri Bilimler Fakiiltesi Tiirk Dili ve Edebiyat1 Egitim Programiin
sorunlu ve eksik yonleri nelerdir?

Bu ¢er¢evede asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. I1gili programu bilerek ve isteyerek tercih etme orani nedir?

2. Ders kitaplar1 ve diger materyaller temel dil becerilerinin gelisimine ydnelik
diizenlenmis midir?

3. Olgme ve degerlendirmeye dair sorunlar nelerdir?

4. Ogrencilerin amaclar, igerik, yontem ve teknikler ve materyaller konusunda
beklentileri nelerdir?

5. Ogrenciler temel dil becerileri bakimindan kendilerini yeterli gormekte midirler?

6. Programi yonetenlerin, ailelerin ve igverenlerin programdan ne gibi beklentileri
vardir?

2.1. Smirhhiklar

Bu arastirma;

Halep Universitesi Beseri Bilimler Fakiiltesi Tiirk Dili ve Edebiyati Egitim Programlari
ile sinirhidir.

—Arastirma; adi gecen programlarda kayith d6grenciler, mezunlar, 6gretim elemanlart,
veliler ve igverenden olusan 172 katilimei ile sinirhidir.

—Arastirma, ilgili programin sorunlu yonlerinin betimlenmesi ile sinirlidir.
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2.2. Katihmecilar

Katilimeilar, 2009-2010 egitim 6gretim yillar1 ad1 gegen boliimde kayitl ve rastlantisal
yontemle segilmis 132 6grenci, 13 mezun, 7 6gretim elemani, 15 veli, 5 isverenden
(mezunlarini galistiran igyeri sahipleri) olusmaktadir.

2.3. Verilerin Toplanmasi ve Coéziimlenmesi

Arastirmada yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilmis; veriler betimsel analiz
yontemi ile ¢oziimlenmistir. Gorlismelerden elde edilen metinler tematik olarak
gruplandirilmistir.

Veri toplama ii¢ asamada yapilandirilmistir:

—Birinci asamada programin yapildigi ortami tanitmak i¢in yazili belgeler (liniversite
kitap¢ig1, genel amaglar, ders tanim ve kurlari, 6grenci sayisi vb. belgeler) toplanmis
—Ikinci asamada program girdilerini anlamak amaciyla &grenciler, dgretmenler ve
ailelerle goriismeler yapilmus;

—Ugiincii asamada ise program ¢iktilarin1 degerlendirmek amaciyla mezunlar, dnceden
programda ¢alismig 6gretmenler ve isverenlerle goriismeler yapilmustir.

Sozlii goriigme formlarinin hazirlanmasinda uzman goriislerine bagvurulmustur. So6zlii
goriismelerde cevap verilmeyen hususlar i¢in uygun tarih ve saat secilmistir.

3. BULGULAR VE YORUM

3.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum: [igili program: bilerek ve
isteyerek tercih etme orani nedir?

Tiirk Dili ve Edebiyati programina belirgin bir ilginin oldugu sdylenebilir. Ancak boliim
tercihinde ¢ok Onemli kesimler diger fakiilte ve boliimlere girememek sonucu, bosta
kalmamak amaciyla Tiirk Dili ve Edebiyati boliimiinii tercih ettikleri gdzlenmektedir.

3.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum: Ders tanim ve kurlari, kitaplar
ve diger materyaller temel dil becerilerinin gelisimine yonelik diizenlenmis midir?

Katilimeilar ders materyallerinin ‘konusma’ ve ‘dinleme’ becerilerini gelistirici sekilde
olmasi gerektigini vurgulamislardir.

Ogretmenler, &grencilerin tersine kitaplarda yer alan konularin dil gelisimine katki
sagladigini belirtmisler; 6grenciler ders ve caligma kitaplarinin da yetersizligini ve
degistirilmesi gerektigini bildirmislerdir.

Program Ogrencileri konusma, dinleme, okuma ve yazma becerilerinde kullanilacak
materyallerin  gelistirilmesini, bu becerileri artirict farkli teknikler kullanilmasi
gerektigini belirtmislerdir. Burada da Ggrenci ve Ogretmenler arasinda fikir ayriligi
vardir. Ogrenciler konugma, dgretmenler de okuma ve yazma becerisini artirici materyal
ve tekniklerin 6nemine deginmektedirler. Okutulan ders kitabinin &grencilerin dil
gelisimine istenilen katkiy1 saglamadigi belirtilmistir. Ders kitabinin gramer konulartyla
beraber, konusma, dinleme, okuma ve yazma faaliyetini de kapsamasi ve Ogrencilerin
“uzmanlik alanlarina yonelik kaynak kitaplarla da desteklenmesi” gerektigi
vurgulanmstir.
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Ayrica programa devam eden ve programdan mezun olan 6grencilerle programin pay
sahipleri dogal dil 6grenme ortami1 bulamamasindan kaynaklanan problemler oldugunu
belirtmislerdir.

3.3.Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum: Ol¢me ve degerlendirmeye dair
sorunlar nelerdir?

Olgme degerlendirme ile ilgili elde edilen bilgilere bakildiginda Suriye egitim sisteminde
ezber tekniginin ¢ok yaygin olmasindan dolay1 6grencilerde hem ezbere uygun igerik
hem de bu icerige uygun sinav sorusu beklentisi goriilmektedir. Diger basliklarda oldugu
gibi burada da dgrenci ve dgretmenler arasinda goriis ayriliklart vardir. Tiim 6grenciler
‘gramer’, ‘okuma’, ‘yazma’, ‘kelime bilgisi’ becerilerinin dl¢lildligii yazili sinavlari
yeterli bulmakta; ancak &grenciler ‘konusma’ ve ‘yazma’ becerilerinin o6lgiilme
sekillerini begenmemektedirler.

Calismada O6grencilerin ‘konugma’ becerisini dlgen sozIlii sinavlari, 6gretmenlerin ise
‘gramer’ ve ‘kelime bilgisini’ Olgmeye yonelik yazili sinavlari tercih ettikleri
gorilmiistiir. Ancak mevcut Olgme sitemi konusma becerisini 6lgmek igin uygun
degildir.

3.4.Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum: Ogrencilerin amaglar, icerik,
yontem ve teknikler ve materyaller konusunda beklentileri nelerdir?

Ogrenciler iletisim icin ‘konusma’ ve ‘dinleme’, 6gretmenlerin de dil dgretimi igin
‘gramer’ ve ‘kelime bilgisi’ becerilerini artirict 6gretim tekniklerini 6nemli ve gerekli
gordiikleri, ‘konusma’ ve ‘dinleme’ becerilerinin 6grenilmesinde zorluklar yagandig1 ve
bu iki beceriyi artirici aktivitelerin ¢ogaltilmas1 gerektigi vurgulanmistir.

3.5.Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum: Ogrenciler temel dil becerileri
bakimindan kendilerini yeterli gormekte midirler?

Programa katilan 6grenciler, Tiirk¢enin her boyutunda, 6zellikle de iletisim boyutunda
arzuladiklart seviyeye ulagsmaya calismakta, ama bulunduklar1 seviyeyi yeterli
bulmamaktadirlar. Edebiyat bilgisini ise ¢ok onemli bulmamakta, zaten dil yeterliligi
olmadigindan bilginin farkina da varamamaktadirlar.

Programdan mezun olanlarin daha ¢ok ‘okuma’, ‘yazma’ ‘yazili geviri’ konularinda
basarili oldugu, ‘iletisim” konusunda arzulanan diizeye gelemedikleri tespit edilmistir.
Programin igerigi ile ilgili olarak ‘gramer’ konularina agirhik verildigi, ‘konusma’ ve
‘dinleme’ becerilerinin, 6grenilmesi en zor konular olarak goriildiigii gdzlenmistir.

3.6. Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum: Programi yonetenlerin, ailelerin
ve igverenlerin programdan ne gibi beklentileri vardwr?

Oncelikle aileler programi bitiren ve bitirecek olan ¢ocuklarmnin Tiirkge ve Tiirk kiiltiirii
ve Islam bilgisiyle ilgili ve donanimli birer eleman olmalari ve bu donamim yoluyla bir is
edinmeleri beklentisi icindedirler. Bu yolla bir sekilde Tiirkiye ve Tiirklerle irtibati da
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onemsemektedirler. Isverenler de 6zellikle Tiirkce yeterlilik kanaliyla Suriye’de saglikli
ig irtibati kurmaya yardimci olacak eleman ihtiyacini nemsiyor ve bekliyorlar.

4. SONUC VE ONERILER

Tiirkiye disinda Tiirk dili ve edebiyat1 6gretiminde basarili olabilmek i¢in sistemli olmak
bir zorunluluktur. Program hazirlama ve uygulama bazi sorularin cevaplari gbz oniine
almarak yapilmahidir: Kim, neyi, kime, ne zaman, nerede, ne ile, nasil, ne kadar, hangi
stirede, ni¢in 0gretecektir. Yapilan biitiin planlamalarda bu sorularm cevaplar1 g6z 6niine
almmadiginda o6gretimin bagartya ulasmasi sansa birakilmis olur. Bu yiizden
uygulamalarin bir plan ve program dahilinde yapilmasi gerekir. Boylece siirdiiriilebilirlik
de saglanmig olacaktir. Yapilacak degisikliklerin sebebi de yapildig1 anlasilan hatalar
veya kisisel yaklagimlar degil, zamana uyma cabasi olur.

Suriye’nin Tiirk¢e ve Tiirk kiiltiirli ve bunlarin egitimi ile ilgili taleplerinin karsilanmasi
icin gerekenler siiratle yerine getirilmelidir. Yani arz talep dengesi saglanmaya
calisiimalidir. Bu baglamda, uzman Ogreticiler gorevlendirilmeli, ayrica faaliyetlere
teorik destek saglanmalidir. Teorik destegin rehberliginde uygun ortamlarin saglanmasi
ve materyal destegi de gereklidir. Biitiin bu gibi talepler goz ard1 edildiginde Tiirkiye,
kendisi ve komsusu yararina olacak firsatlart kagirmis olur.

Tiirk Dili ve Edebiyatt 6gretiminin yapildigi bolimlerdeki 6grencilerin niteliklerinden
yukarida bahsedilmisti. Nitelikli 6grenciler ne kadar artarsa egitim ¢iktilar1 o kadar iyi
olacaktir. Bu yiizden 6grenci kitlesinin segilmis 6grencilerden olugsmasi saglanmalidir.
Gerekirse programa alman Ogrenci sayisi azaltilmali, 6grenci se¢iminde daha hassas
davranilmalidir. Secilmis 6grenciler arasindan basarili olanlar da yalniz yaz kursuna
degil, yil boyu programlara da dahil edilebilir. Bu uygulama, maliyeti de ¢ok fazla
arttirmayacaktir.

Tiirkiye, TOMER gibi belli bash kurumlardan hizmet satin almali ve bu hizmetleri
Suriye’ye ve diger iilkelere tasimalidir. Thale yoluyla yapilacak bu hizmet alimlarinda
rekabet, dolayisiyla kalite da arttirilmis olacaktir. Boylece kurumlarin tecriibelerinden,
materyal ve diger imkanlarindan yararlanilmis olacak, ayrica maliyet diistiriilecektir.
Biitiin uygulamalarda olmazsa olmaz olan isteklilik, iyi niyet ve 6zveri yabancilara Tiirk
Dili ve Edebiyat1 6gretimi 6grencilerinde de olmalidir. Bu konuda dgretim elemanlarina
ve diger yetkililere biiyiik sorumluluklar diismektedir.
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ISLAM SANATININ OLUSUMUNDAKI ETKENLER

Osman MUTLUEL "

OZET

Sanat, insanoglunun var oldugu gilinden bu yana onunla birlikte hep olmustur.
Giliniimiizde toplumlarin kiiltiirleri i¢cinde 6nemli bir yer tutan sanat, Bati hakimiyeti
altinda kalmis olmasindan dolayi, 6zellikle dogu kaynakli milletlerin sanat anlayislar
goz ardi edilmistir. Bu anlayisa karsi, her toplumun kendi sanat anlayigini ortaya
koymasi gerekmektedir. Islam diinyasinda da tasvir yasagi ile olusan olumsuz havadan
¢tkmak igin, yasak icermeyen sanat dallarinda Islam kiiltiiriiniin olusmasindaki etkileri
arastirilarak, bu sanat dallarinda yapilanlar ortaya konmalidir. Diger taraftan Islam sanat
felsefesinin olusmasinda etkili olan olumlu ve olumsuz hareketler incelenerek agikliga
kavusturulmalidir.

Anahtar Kelimeler: Sanat, Islam Sanati, Sanat Felsefesi, Kiiltiir, Gelenek

THE FACTORS ON THE FORMATION OF ISLAMIC ART

ABSTRACT

The art has been existed since the beginning of mankind. Today, art has an important
place for societies. The art of Eastern civilizations has been ignored due to the
dominance of Western hegemony on art. Facing this fact; every society is required to
create its own understanding of art. In order to overcome the negative atmosphere caused
by the prohibition on depiction in Islamic world, the art works done in unrestricted
branches of art should be investigated in terms of their contribution to the Islamic culture
and the art works done in this branch should be revealed. On the other hand, positive and
negative movements which influenced the formulation of Islamic Art Philosophy should
be clarified by analyzing.

Keywords: Art, Islamic Art, Art Philosophy, Culture, Tradition.

" Yrd. Dog. Dr. Abant izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi
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1. SANAT NEDIiR?

Arapga bir kelime olan sanat “sanaa” kelimesinden tiiremistir.(") Ingilizce “arr” ,
Latince “ars” kelimelerinin karsiligidir. “Belli bir yetkinlige eristirilmis olma”, “bir seyi
kendi i¢ yasalarma gore ozgiirce bicimlendirme yetenegi”(") veya, “Insanlarin,
gordiikleri, isittikleri, his ve tasavvur ettikleri olaylar: ve giizellikleri, insanlarda estetik
bir heyecan uyandiracak tarzda ifade etmesi’(*) gibi gesitli sekillerde tanimlanur.

Sanat felsefesi, “Sanat nedir? Sanatsal ifade nedir? Sanat eserlerinin herhangi bir
dogruyu igermesi s6z konusu mudur? Sanat eserlerinde ne tiir bilgi ve anlam aktarimlari
vardir? Bir insanin sanat eseri ortaya koyma amaci nedir? Bir sanat eserini nasil
degerlendirebilirim? Genel olarak sanatin tanimi yapilabilir mi? Bir sanat eserini basarilt
kilan 6zellikler nelerdir? Sanat eseri ile varlik arasinda nasil bir iliski kurulur?” () gibi
sorulara cevaplar bulmaya c¢alisir. Bu cevaplar sanat eserinin kendisinden hareketle
verildiginde ontolojik agidan degerlendirme yapmis oluruz. Yine bu cevaplari seyreden
kisi agisindan degerlendirmeye aldigimiz zaman, giizel, c¢irkin gibi kendi begeni
yargilarimizla nesnel bir degerlendirme yapmis olurunuz. Bu degerlendirmeler
sonucunda verilen cevaplar sanat felsefesini olusturur.

Bagslica sanat dallarini, mimarlik, resim, plastik sanatlar, musiki, s6z-yazi sanati, tiyatro
ve dans () seklinde siralamak miimkiindiir. Ancak  “bir ¢alismanmn sanat eseri
olabilmesi i¢in, “insan elinden ¢ikmig olmasi, giizel olmasi ve orijinal olmasi” gibi
sartlara haiz olmasi gerekmektedir. Bu sebeple, insan elinden ¢ikmayan nefis bir dag
manzarasi, selale, peribacalari v.s. giizel olmakla birlikte sanat eseri sayilmazlar. Cilinkii
insan elinin mahsulii degildir. Yine ayn1 sekilde, bir insan tarafindan yapilmis olsa bile,
insanda estetik hayranlik uyandirmayan basit bir masa, rahle veya tabak da sanat eseri
sayilmaz. Ancak, bunlar, isinin ustasi kimseler tarafindan ¢ok ince bir sekilde yapilip
tezyin edilirse, daha dogrusu gorenlerde giizellik etkisi uyandirirsa, o zaman sanat eseri
sifat kazanirlar.”(*")

Sanat felsefesi ise, “Ozellikle, sanat eserleri ile ilgili olarak ortaya ¢ikan kavramlarin
analizi ve problemlerin ¢6ziimii ile mesgul olan felsefe disiplinidir.” “Sanat nedir?
Sanatsal ifade nedir? Sanat eserlerinin herhangi bir dogruyu i¢ermesi s6z konusu mudur?
Sanat eserleri ne anlama gelir? Genel olarak sanatin tanimi yapilabilir mi? Bir sanat
eserini bagarili kilan Ozellikler nelerdir? Sanat¢t neyi iletir? Sanatlar nasil
siniflandirilabilir?” gibi sorulara cevap arar.(*)

Sanat Felsefesi ile estetik arasindaki fark ise, estetigin alani sanat felsefesinin alanindan
daha genis olmasidir. Estetik dogadaki giizeli de kapsar. Bu anlamda sanat felsefesi,
estetigin bir bolimiidiir. Sanat Felsefesi ise, sadece sanattaki giizelligi ele alir. Estetikte,
sanattaki giizellik yaninda, duyular da yer verir.(*")

* Nusret Cam, islam’da Sanat Sanatta islam, Ake¢ag Yayinlari, Ankara 1999, s. 3
" Bedia Akarsu, Felsefi Terimler SézIiigii, Sanat Mad., Istanbul, (Tarihsiz), s.155
i Cam, a.g.e., s.2

¥ Nesrin Kale, Felsefiyat, Pegem Yayinlari, Ankara 2009, s.72-73; Ahmet Arslan,
Felsefeye Girig, Ankara, 1996, s.201

- Akarsu, a.g.e., s.155

" Cam, a.ge.,s.2

i Arslan, a.g.e., s.201

W Akarsu, a.g.e., Estetik Mad .72
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Insanlarin sanata ve sanat eserlerine karsi tutumlari, inandiklar1 degerlerle beraber
ortaya ¢ikmustir. Ik insanlarin ¢izdikleri magara resimleri bunun en acik gostergesidir.
Insanoglu yazidan 6nce sanat ve sanatsal materyallerle ugrasmis ve onlarla gesitli duygu,
diisiince, inang, sevgi ve nefretini ifade etme yoluna gitmistir.

Sanat ve sanat felsefesi iizerinde yazacak veya konusacak olursak, kendisinden ilk s6z
etmemiz gereken filozof elbette Platon’dur. Platon, basli bagina bir sanat felsefesinden
s0z etmemekle birlikte, ideal devletin nasil olmasi gerektigi konusunda fikirlerini ortaya
koyarken, sanatin ideal devlet icinde lstlenecegi gorevi tartigir. Burada sanat, ideal
devleti gerceklestirirken, insanlarin egitimi i¢in bir ara¢ olarak ele alinmaktadir.(")
Platon sanat1 her ne kadar baslt basina bir problem olarak almasa da, sanatin sosyal
gorevi lizeride ilk diisiince tireten filozof olmasi agisinda ayr1 bir onem kazanir. Platon’a
gore gergek diinya Idealar diinyasidir. Idealar diinyasi diginda kalan varhiklarin tiimii
gercek degildir, idealar diinyasinin yansimasidir, taklididir. Ancak sanati kendi bagina
bir felsefi problem olarak ilk defa ele alan filozof Aristoteles’tir. (*)

Sanati matematiksel olarak kavrayan ve ozellikle insan viicudunun simetrisi, oran ve
orantis1 izerinde aragtirmalar yaparak, heykel ¢aligmalarinda bu olgiileri kullanan
sanatcilart da hatirlamak gerekir. Polykleitos’un kaleme aldigi “Kanon” adli eserinde
ortaya koydugu pek ¢ok simetri, oran ve oranti bu giin hala gegerliligini korumaktadir.(*)
Yansitma da diyebilecegimiz Mimesis, kelime olarak taklit, benzetme anlamlarina
gelmektedir. Esas anlamu itibariyle, sanat¢inin, var oldugumuz diinya ve iginde bulunan
nesneleri, elinden geldigince, aslina sadik kalarak yansitmasi gerektigine inanilan teoriye
verilen isimdir.() Bu teoriye gore sanatgi, gordiigii nesneleri miimkiin oldugunca
eserine aynen yansitmasi gerekir. Bu anlayis Ronesans sanatgilari tarafindan dylesine
benimsenmisti ki; Leonardo da Vinci’nin defterinde ”Yaptiginiz resmin konu olarak
aldiginiz objelere tam benzeyip benzemedigini anlamak istiyorsaniz, bir ayna alin ve bu
objelerin aynadaki goriintiisii ile yaptiginiz resimle karsilastirin” ifadesi Mimesisin ne
derecede benimsendigini gostermesi agisindan olduk¢a Onemlidir. Oysa Platon bu
anlayisla yiizyilllar O6nce aynanin da aymi seyi yapabildigini sdyleyerek alay
ediyordu.(")Ciinkii ona gore diinyada bulunan nesnelerin aynisini yapmak iyi bir sanat
degildir. Sanat¢inin esas taklit etmesi gereken sey, giizellik ideas1 olmalidir. Sanat¢1 bu
ideaya yaklastig1 oranda deger kazanir. Yine Platon’a gore sanat taklidin taklididir.
Aristoteles ise, sanat eserlerinin ikinci elden taklitleri fikrine kars1 ¢ikar. Daha once de
bahsettigimiz gibi o, Platon’un idealar fikrine karsidir ve bu fikrinden dolay1 da hocasimni
tenkit etmis, esyadan ayri bir idea’nin var olamayacagini sdylemistir. Aristoteles bu
fikrini sanata da uygulayarak, sanat eserlerinin ikinci elden taklitleri olmadigini, onlarin
orijjinal nesnelerin taklitleri oldugunu sdyler. Ronesans doneminde taklidin
boyutlarindan yukarida bahsetmistik. Ronesanstan sonra da dzellikle XIX. ve XX. yy da
Marksist felsefe i¢inde, toplum gergeklerinin yansitilmasi seklinde ortaya ¢ikmustir.("")

* [smail Tunali, Grek Estetik’i, Remzi Kitapevi, istanbul 1996, s. 69

" Tunaly, a.g.e., 5.69

* Bu konuda daha fazla bilgi i¢in Bkz; Tunali, a.g.e., 5.56-58

¥ Yusuf Kaplan, “Bat1 Sanatlarmi Temel Dinamigi: Mimesis”, ilim Sanat Dergisi ,
1986, 5.99

- Kaplan, agm., s.102 ; Ahmet Cevizci, Felsefe 1-2, Ankara (Tarihsiz), s.171-172
' Kaplan, agm., s.102-103
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Sanati, taklit olarak degil de orijinal bir ¢alisma ve hatta yeni bir eser yaratma olarak
goren anlayisa gore ise, miikkemmellik fikrinden hareket edilir. Buna gore tabiattaki
nesnelerde tek baglarina milkkemmellik bulunmaz. Mikemmelligi sanat¢i kendi
gozlemleri ile olusturur. Yaratmay: taklitten ayiwran en Onemli fark bu anlayista
yatmaktadir. Taklitte sanat¢1 ihmal edilirken, yaratmada sanatginin duygu ve diisiinceleri
on planda tutulmustur. Yapilan esere sanatgmin gozlemleri, duygu ve diisiinceleri, sanat
eserine baktig1 andaki psikolojisi yansidig1 i¢in, o eserin aynisinin yapilmasi artik
miimkiin degildir. Ciinkii tabiattaki nesnelerden ayni duygular ikinci defa elde etmek
veya sanat nesnesini baska bir zaman araliginda bakildiginda ayn1 duygular1 ayn1 oranda
yasamak artik miimkiin degildir. Iste yaratma denilen sey, bu duygu ve diisiincelerin bir
kere yasanarak sanat eserinin olusturulmasidir. () Bu gOriigiin en 6nemli temsilcisi
Benedetto Croce (1866-1952) dur. Ona gore yaratmada duygu ve sezgi 6n plandadir.
Bunu ifade etmenin yolu “dil” ile olur. Yani sozciik olarak dil, goriintii olarak dil, renk
olarak dil, resim ve ses olarak dildir. Bundan dolay1 Croce, estetik ve sanati “dil
felsefesi” olarak yorumlar. (") Bu anlayis i¢inde sanatgmimn ilham kaynag, sezgidir.

Sanatla ilgili goriislerden birisi de, sanati bir oyun olarak degerlendiren goriistiir. Buna
gore sanatla oyun arasinda ortak noktalar vardir. Sanat, tipki oyun gibi, herhangi bir
fayda amaci giitmeyen bir ugrasidir. Hem oyun hem sanat, insani giindelik sikint1 ve
problemlerinden uzaklastirir ve dzgiir bir insan haline getirir. Iste bu acidan bakildiginda
insan, ancak sanat araciligryla tam bir insan olur ve her tiirlii baskidan kurtulur. Bu
goriisiin en dnemli temsilciligini Schiller (1759-1805) yapmustir. 6]

Sembol olarak Sanat kuraminda her sanat eseri bir duygunun {irlinii olarak ortaya cikar.
Bir bagka deyisle, sanat eserleri sanatgidaki duygulari, psikolojik siirecleri temsil eder.
Bu anlayisin temsilcileri olarak 19. yiizyilda 6zellikle resim alaninda, bilingaltindan
kaynaklanan akil dis1 bir diinyay: temsil eden siirrealizm (gergekiistiiciiliik), yalnizlagan
insanin bagkaldirisini anlatan Ekspresyonizm (disavurumculuk), Marinetti (1876-1944)
tarafindan ortaya konan ve hiz, heyecan, tehlike tutkusu, savas gibi konulari ele alan ve
kurulu her tiirlii diizenin karsisinda olan Fiitlirizm (gelecekgilik) gibi sanat akimlarimi
siralamak miimkiindiir.(%)

Sanat1 sembol olarak géren bu akimlar, son yiizyil iginde Salvador Dali’den James
Ensor’a kadar pek ¢ok sanatciyr etkisi altina alarak, sanat eserleri ortaya koymalarimi
saglamustir.

2. iISLAM SANATININ DOGUSU

Gliniimiizde Tirkiye’de yetisen diisiiniirlerin birgogu, Sanat felsefesi konu edildigi
zaman hep Bati Felsefesinin etkisi altinda kalarak konusur veya yazar. Ozellikle Islam
Sanat1 ve Sanat felsefesi hakkinda bilgi sahibi olmadiklar: gibi, onun orijinal bir sanat
oldugunu da kabul etmezler. Bu 6zellik genelde Bati kaynaklarindan beslenerek yetisen

* {hsan Turgut, Sanat Felsefesi, [zmir 1993, s.43

¥ Ahmet Cevizci , Felsefe 1-2, Ankara 1994, s.172; Turgut, a.g.e, s.44

¥ Ahmet Arslan, Felsefeye Girig, Ankara 1996, s.216-217; Cevizci, a.g.e.,s:173;
Turgut , a.g.e., s:52-53

¥ Kale, a.g.e., s. 80-81
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ilim adamlarinin tamaminda vardir. Onlar tim felsefi ve sanatsal diisiincelerin bati
kaynakli olduguna inanirlar. Halbuki felsefe 6grenmenin gereklerinden biri, belki de en
basta gelen 6zellik, sistematik bir siiphecilik i¢inde olmak gerektigidir. Bize sunulan ve
bizim orijinal iiriinlimiiz olmayan bilgilerin dogrulugunun mutlak surette arastirilmasi
gerekmektedir. Besir Ayvazoglu'nun da belirttigi gibi (*), Islam sanatlar1 ve estetigi
konusunda en ilgi gekici bilgiler sunan kisinin bir oryantalist olusu(), 6zellikle islam
sanatinin olusmasi ve anlatilmasi noktasinda ciddi sikintilar yaratmaktadir. Bu sikinti
elbette Islam diinyasinin sikintisidir. Temel kaynaklardaki Islam sanati ve estetigi ile
ilgili bilgilerin ¢ikarilamamis olmasi, bu sikintinin ana kaynagini olusturmaktadir.

Bu giine kadar Islam diinyasinda, Islam sanatinin olabilecegine inanan ve o yonde
aragtirma yapan arastirmacilarin sayisinin az olusu, sanat ve estetik konularmin Islam
dini ile ¢ok fazla bagdastirilamamasindan kaynaklanmaktadir. Oysa Islam dininin ve bu
dine inanan insanlarm sanat duygularmin varlig1 asla yadsmnamaz. insan olmanin bir
geregi olarak bu duygunun var oldugu aciktir. Aymi zamanda giiniimiizde kendini
Miisliman olarak adlandiran insanlarin ruhi bir ihtiyaci olarak sanat On plana
¢tkmaktadir.

[slam sanatinin temellendirilmesinde ana kaynaklar &n planda tutulmahdir. Ana
kaynaklardan kastedilen ise elbette Kuran, Siinnet ve ozellikle Islam Filozoflarmin
gorisleri olmalidir. Bu iki ana kaynak tarandiktan sonra, bu konuda yazilmig Tefsir,
Hadis, Fikih ve Kelam kitaplari ile klasik Islam felsefesinin bagvurulmali boylece iki ana
kaynagin nasil anlagilmasi gerektigi konusunda 6n fikir elde edilmelidir.

Islam sanatinin felsefi boyutunun ortaya cikarilmasi agisindan, islam filozoflarinin Zslam
Sanati ve Estetigi konusundaki goriislerinin arastirtlmasi da ayri bir 6nem arz etmektedir.
Kanaatimizce Islam sanatinin sekillenmesinde en biiyiik etken Islam dininin tasvir yasag1
konusundaki, 6zellikle ilk yillardaki kesin ve kati tutumundan kaynaklanan olumsuz
havadir. Bu tutumu Islam’m ilk yillarda gerekli bir davranis olarak gérmek gerekecektir.
Ciinkii insanlar atalarindan gorerek gelenek haline getirdikleri puta tapma anlayislarinin
varligi, bu yasagin ana nedenlerinden biri olmustur. Bu yasak ile Tevhit(*) anlayis1 kalict
hale getirilebilmistir.

Islam dininin 6zellikle Mekke dénemi olarak adlandirilan ve dinin olusum siirecinde,
insanlarin eski inanglarmin etkisinden kurtarilmaya, putculugun ve putlara tapmanin
ortadan kaldirilmaya ¢alisildigi bir dénem olmustur. Bu yillarda insanlara eski
inanglarini ¢agristiracak her tiirlii aktivitenin 6niine gegilmeye ¢alisilmasi normal olarak

" Besir Ayvazoglu , Ask Estetigi, Otiiken Yaymlari, istanbul 1993, 5.17

" Bu konuda ilk eserlerden biri olarak goriilen Louis Massignon’un 1921 yilida
yayimladigi “Les Methodes de Realisation Artistique des Peuples da  L’Islam” adli
makalesidir. Makale Tiirk¢eye Burhan Toprak “Islam Sanatlarinin Felsefesi” ad1 altinda
terciime edilmis ve 1962 yilinda Varlik Yayinlar1 tarafindan yayimlanmstir. Eser
Atomculuk {izerine kurulu bir sanat anlayigini savundugu i¢in zaman zaman tenkide
ugramistir.

* Tevhit, ilahi dinlerin,giiniimiizde 6zellikle islam Dininin gerceklestirmek istedikleri tek
tanr1 inancidir. Bu inang i¢inde Allah’in es ve benzerinin olmadigina inanmak temel esas
olarak kabul edilir.
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karsilanmahdir. Sonraki donemlerde Islam bilginlerinin Tasvir yasagi konusunda ilk
yillardaki gibi ittifak iginde olmadiklari goriilmektedir.(*)

Bati resim ve heykel sanatinin gelismesinde en onemli katkiyr Kiliselere siisleme
amaciyla yerlestirilen ¢esitli resim ve heykellerin etkisi son derece etkin oldugu bir
gercektir. Ozellikle “Meryem”, “Isa”, “Son Aksam Yemegi” gibi tablo ve heykellerin
Kiliselerde inananlar tarafindan goriilmesi ve hatta bu heykel ve resimlerin 6nlerinde
egilerck veya mum yakarak ibadet ve dua etmeleri, heykel ve resim sanatinin gelisme
kaydetmesine olumlu etkiye sahiptir. Ciinkii insanlarin kiliselerde gordiigii heykel ve
resimleri satin alir olmalar1 ve resimlerin evlere girmesi sonucu olugan pazar neticesinde,
sanatin gelismesine ve sanat¢ilarin sayisinin artmasina neden olmustur.

Hiristiyanlikta resim ve heykelin kiliseye girisi sonucu olusan sanatsal sahlanig, degisik
acidan Islam cografyasinda da mevcuttur. Ozellikle canli resmi yapmanin yasak oldugu
ve heykelin ise higbir zaman miisaade edilmedigi Miisliimanlar arasinda soyut resim
diyebilecegimiz, Hiisnii hat, Tezhip, Ebru, Minyatiir gibi sanatlarin reva¢ bulmasina ve
gelismesine neden oldugu goriilmektedir. Bu sanat dallarindan 6zellikle Hiisnii hat, cami
stislemelerinde kullanilmasi, ayet ve hadislerin siislii yazi sanat1 ile yazilmasi sonucu pek
cok ayet ve hadisler, onlarca gesit yazi tiirii ile yazilmis ve evlerde bir sanat eseri olarak
duvarlar1 siislemistir. Yine 6zellikle Kuran-1 Kerim’lerin i¢ sayfalarinda kullaniimak
tizere Ebru kagitlarinin {iretilmesi, ebru sanatinin revag bulmasina neden olmustur.

Islam Bilginlerinin &zellikle iki boyutlu ve gdlgesi olmayan minyatiir resimlerine kars
herhangi bir itiraz etmemeleri sonucu, Miisliman sanatgilar bir takim olaylar
resmederken, minyatiir kullanmiglardir. Bu konuda bash basina minyatiir kitaplar
olusmus ve oOzellikle padisahlarin divan, av partileri, sehzadelerin egitimi, savaslar ve
Miislimanlar arasindaki 6nemli sosyal olaylar, minyatiir sanati ile anlatilmis ve zaman
zaman padigahlara sunulmak {izere miistakil minyatiir kitaplari1 da olusturulmustur.

Tezhip, dogada bulunan g¢esitli bitki ve hayvanlarin figiirlestirilerek resmedilmesi
sanatidir. Tezhipte de tipki minyatiir sanatinda oldugu gibi, resmi yapilan nesnenin golge
olusturmayacak sekilde resmedilmesine 6zen gosterilmistir. Tezhip, kelime olarak altin
ile siisleme anlamina da gelmektedir. Ciinkii 6zellikle Osmanli devleti zamaninda tezhip
sanati ile ugrasan sanatcilar, siislemelerde ya altin varak ya da altiin ezilmesi
neticesinde elde edilen altin suyu ile calisirlardi. Ozellikle cami siislemelerinde altin
varak sik kullanilmugtir.

Islam diinyasinda her tiirlii sanata kars1 az ¢ok ilgi duyuldugu bir gercektir. Ornegin
Fatih Sultan Mehmet gibi Osmanli padisahlarindan bazilari, sanatgilar1 saraya davet
ederek, kendi portrelerini yaptirnuslardir. Ancak Islam diinyasinda hic itibar edilmeyen
bir sanat dali vardir. O sanat dali da, Heykel sanatidir. Bu konuda 6rnek olmasi agisindan
Osmanl sadrazamlarindan Ibrahim Pasa, Mohag Seferi’nden dénerken, Macar
Kralligi’ndan ti¢ adet heykel getirir ve bunlar1 sarayin oniindeki bahgeye diktirir. Bunun
iizerine sair Efgani :
“Dii Ibrahim amed be-riiy-i cihan

* Bu Konuda daha genis bilgi icin Bkz; Cam, Islamda Sanat Sanatta islam, s.18-52 ;
Karaman Hayrettin, Islamda Helaller ve Haramlar, s.54-58
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Yeki biit sikan stid yeki biit nisan”
“Yeryiiziine iki ibrahim geldi; biri put kirds, biri put dikti.”

anlammna gelen bir beyitle bu olayr hicveder. Sair bundan dolay: idam edilir.() Bu ve
benzeri olaylar 6zellikle Islam diinyasinda heykel yapimi konusunda, son derece kat1 bir
tutum izlenmis oldugunu gosterir. Ibadethanelere resim veya canl figiirii resmedilmedigi
gibi, evlere de hi¢ heykel girmemistir. Bunun aksine evlere zaman zaman canli resim
girmis ve duvarlarn siislemistir. Bu tutum, aslinda heykelin daha kati bir sekilde
reddedilmesi anlami i¢ermektedir. Ciinkii Kuran’da, tapinmak ig¢in insanlarin kendi
elleriyle yaptiklar ve kendi kendilerine herhangi bir hareket yapamayan, tapan insanlara
da herhangi bir fayda veya zarar veremeyen aciz putlardan soz edilmekte ve bu putlar
yerilmektedir.

Islam sanatinin sekillenmesinde en 6nemli etken hi¢ siiphesiz, Islam’daki Allah
inancinda kendini bulur.(") Ciinkii ilahi dinlerin tiimiinde Allah inanci, maddi hicbir
unsur tagimaz. Bu cercevede “Allah’m eli”, veya “Allah’in yiizii” gibi ifadeler hep
“Allah’in gii¢ ve kudreti” olarak tevil edilmistir. Bu anlayis i¢inde gelisen bir sanat
anlayis1 da somut degil, soyut bir sanat anlayist olmasini normal kargilamak gerekir.
Ciinkii sonsuz gii¢ ve kudret sahibi Allah’a inanan bir sanat¢inin yaptig1 sanat iriinleri
de sonsuzlugu temsil etmelidir. Bu tiir bir anlayis, sadece soyut bir sanat anlayisi ile
gergeklestirilebilir. Nusret Cam’in(*) da belirttigi gibi bu, aym zamanda Realist
anlayistan kacist ortaya ¢ikarmistir. Cilinkii Kur’an, Musa (as)in, vahiy almak iizere
kavminden ayrildiktan sonra, kirk giin iginde Samiri’nin yaptig1 “inek” heykeline
tapinmalarmi yererek anlatir. Bu anlayis, Islam diinyasinda realist sanat anlayisinin
varacag1 son nokta olarak gériilmiistiir. Bu anlay1s ilahi dinlerin gergeklestirmek istedigi
tevhit inanci agisindan son derece sakincalidir.

Islam diinyasinda 6zellikle cami ve sehir mimarisinin sekillenmesine etkili olan “Cuma
namaz1” ibadetinin seklidir. Ciinkii o6zellikle Hz. Peygamber ve sonraki halifeler
devrinde, Cuma namazi sehrin en biiyiikk camisinde kilinmasi ana 0&zellik olarak
goriilmiistiir. Bu anlayis Dort Halife devrinden sonra iktidar ele gegiren Emevi devleti
ile baslayan ve sonraki donemlerde kurulan tiim Islam devletlerinde varligin: siirdiirmesi
sonucu, hem sehirlerin mimarisine ve hem de camilerin mimarisine y6n veren ana
etkenlerden biri olmustur. Ciinkii o sehirde yasayan tiim insanlara hitap edecek
biiyiikliikte, glinlimiizde “ulu cami” olarak adlandirilan, biiyiik camiler ortaya ¢ikmustir.
Bu, ‘bir sehirde ancak tek bir camide Cuma namaz kilabilir’ anlayisinin sonucudur.

3.SONUC
Sanat insanlik tarihi kadar eski bir kavramdir. Ciinkii insanoglu yazidan 6nce resim
yapmay1 kesfetti. Bir baska deyisle sanatsal aktivite yazma aktivitesinin Oniine gegmis

oldu. Bu insan i¢in sanatin 6nemini ortaya koymasi agisindan son derece dnemlidir.

Sanat sadece bir milletin mal1 degildir. Tarih boyunca gelip gegen tiim milletlerin, sanat
ve sanat felsefesinin bu giinkii geldigi noktada katkis1 oldugu bir gercektir. Ancak her

*. Nihat Sami Banarli, Tiirk Edebiyat1 Tarihi, istanbul, 1987, s.534
¥ Cam, age, 5.71
i Cam, age, s.63-66
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milletin 6ne ¢iktig1 bir alan vardir. Bu agidan tarihte bazi milletler sanat ve sanat
felsefesinde On plana ¢ikmis ve sistem kurmustur.

Sanat Felsefesi alaninda ilk diisiiniirlerin antik yunanda ¢iktigini gérmekteyiz. Bu
filozoflardan Platon, Aristoteles gibi diistiniirler ilk akla gelen filozoflardir. Ayni
zamanda bat1 diislincesinde sanat felsefesini temellendiren ve sistemlestiren ilk
filozoflar, antik yunan diisiiniirleri olmustur.

Ozellikle resim ve heykelin Papalik aracilig1 ile kiliselere bir siis ve tapinma arac1 olarak
girigi, batida resim ve heykel sanatinin gelismesinde olumlu yonde katki saglamig ve bu
iki sanatin halk arasinda yayginlasmasina neden olmustur.

Islam diinyasinda sanata karsi soguk kalmmasmin ana nedeni, Islam’daki tasvir
yasagidir. Bu yasagin temel mantigi, insanlarin putlara tapmalarinin Oniine gegilmesi
amaglanmis olmasidir. Nitekim Islam bilginleri sonraki asirlarda bu yasagi, 6zellikle
canli resmi yapma konusunda, kismen yumusatmiglar ve yeni yorumlar getirmislerdir.

Islam diinyasinda camilerin siislenmesi konusunda, cesitli ayet ve hadislerden
yararlanilmasi, Hat sanatinin gelismesi agisindan 6nemli katki saglamistir. Yine cami
siislemelerinde Tezhip sanatindan yararlanilmasi, bu sanatin Misliimanlar arasinda
yayilmasina neden olmustur. Ebru sanatinin Kuran-1 Kerim’de i¢ kapak malzemesi
olarak kullanilmasi, ¢esitli olaylarin minyatiirle anlatilmasi ve din bilginlerinin bu
konuda esnek goriis ortaya koymalari, bu sanatlarin gelismesinde ana etken olmustur.

Islam diinyasinda soyut resim sanatmin revag¢ bulmasi, Islam dininin Allah inanc ile
dogru orantili olarak geligmistir. {lahi dinlerin inananlardan istedigi Allah inancinda,
maddi higbir unsur icermemis olmasi, inanan insanlarin sanat anlayislarina da soyut bir
anlam katmis oldugu diisiiniilebilir. Sonsuz gii¢ ve kudret sahibi olan Allah’a inanan bir
sanat¢inin, sanatini icra ederken, maddi unsurlarda kalmasi diisiiniilemez.
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BOLU MUDAFAA-i HUKUK CEMIYETIi VE FAALIYETLERI
Fahri Kili¢”

OZET

Bu arastirmanin amaci, Mili Miicadele doneminde Bolu’da kurulan Miidafaa-i Hukuk
Cemiyeti’nin ¢aligmalarini inceleyerek, gerceklestirdikleri faaliyetlerin Tiirk Kurtulug
Savasi acisindan dnemini ortaya koymaktir. Mondros Miitarekesi’nin ardindan itilaf
devletlerinin baglattigi haksiz isgallere karsi Sivas Kongresi’nden sonra Mustafa Kemal
Pasa’nin bagkanliginda olusturulan Anadolu ve Rumeli Miidafaa-i Hukuk Cemiyetlerinin
Bolu subesi oldukg¢a 6nemli ¢aligmalar yapmustir. Stratejik konumundan dolay1 Bolu ve
¢evresinde Kurtulus Savasi siirecinde 6nemli olaylar yasanmistir. Bolu Miidafaa-i Hukuk
Cemiyeti’nin ¢abalariyla oncelikle bolgede asayis temin edilmis, diizenlenen yardim
kampanyalar1 ve protesto mitingleri sayesinde de milli bilincin artmasi saglanmustir.
Caligma nitel bir aragtirma olup dokiiman inceleme yontemi kullanilmistir.

Anahtar Kelimeler: Bolu, Mustafa Kemal Pasa, Miidafaa-i Hukuk Cemiyeti, Milli
Miicadele.

THE ASSOCIATION FOR DEFENCE OF RIGHTS IN BOLU AND
ACTIVITIES

ABSTRACT

The aim of this research is to put forward the importance of the activities carried out by
Association for Defence of Rights from the perspective of the Turkish Independence
War by investigating the activities of Associations for Defence of Rights founded in
Bolu throughout the years of national struggle. The Bolu Branch of the Association for
Defence of the National Rights of Anatolia and Rumelia developed by the headship of
General Mustafa Kemal after the Sivas Congress as a reaction to the unjust occupations
of the Allies following the Mondros Armistice carried out quite important works.
Because of its strategic position, some important events happened in Bolu and its
vicinity during the time of Independence War. Thanks to the efforts of Associations for
Defence of Rights in Bolu, law and order was ensured in the region and the national
awareness was increased through the contribution drives and protests. This study is a
qualitative study in which the document analysis method was applied.

Keywords: Bolu, Mustafa Kemal Pasa, the Association for Defence of Rights, the
National Struggle.
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1. GiRiS

Mondros Ateskes Anlasmasi’nin imzalanmasindan hemen sonra Trakya ve Anadolu’da
birgok sehrin isgale ugramasi kargisinda Miidafaa-i Hukuk, Muhafaza-1 Hukuk, Redd-i
flhak adlartyla yerel direnis cemiyetleri kurulmustur. Cemiyetler aracihiiyla isgalleri
protesto eden mitingler ve gosteriler diizenlenmis, telgraflar ¢ekilmis, basin-yaymn
faaliyetlerinde bulunulmus ve halkin direnige katilmasi i¢in ¢alismalar yapilmistir. Bu
sivil orgiitlenmenin askeri kanadini dagiik da olsa Kuvay1 Milleye olustururken, siyasi
nitelikli miicadele ise Miidafaa-i Hukuk Cemiyetleri yoluyla gergeklestirilmistir. Bu
Cemiyetler bulunduklart bolgenin kurtulusunu hedeflemisler ve Kuva-y1 Milliye’ye
asker toplamiglardir.

Bu amaglarla kurulan baglica ulusal cemiyetler ise sunlardir: Trakya’da Trakya-Pasaeli
Miidafaa-i Heyet-i Osmaniye, Izmir’de Izmir Miidafaa-i Hukuk-1 Osmaniye Cemiyeti,
Manisa’da istihlas-1 Vatan Cemiyeti, Istanbul’da Kilikyalilar Cemiyeti, Kars’ta Milli
Sura Hareketi, Erzurum’da Vilayat-1 Sarkiye Miidafaa-i Hukuk Cemiyeti, Izmir’de
Redd-i flhak Cemiyeti, Balikesir’de Balikesir Hareket-i Milliye, Alasehir’de Alasehir
Kongresi, Denizli, Aydin Nazilli’de Heyet-i Milliyeler, istanbul’da Rodos ve Istankdy
Adalar Miidafaa-i Hukuku-1 Islamiye Cemiyeti, Trabzon’da Trabzon Muhafaza-i Hukuk-
1 Milliye Cemiyeti, Sivas’ta Anadolu Kadinlar1 Miidafaa-i Vatan Cemiyeti, istanbul’da
Milli Kongre Cemiyeti (Tunaya, 1952, 478-527).

Toplumun kendi haklarini ve varligini korumak i¢in kurulan bu cemiyetler kisa bir siire
sonra iilkede yerel iktidarlarin en 6nemli temsilcileri haline gelmistir. Bu gelismelere
paralel olarak, Yunanlilarin 15 May1s 1919°da izmir’i isgali ve bu isgale kars1 gosterilen
tepkiler, Mustafa Kemal Pasa’nin 19 Mayis 1919°da Samsun’a ¢ikisi, bu cemiyetlerin
bolgesel orgiitlenmeden ulusal oOrgiitlenmeye doniismesinde olduk¢a Onemli rol
oynamuistir.

Anadolu’daki yerel orgiitlenmenin ardindan ulusal orgiitlenmenin gerceklestirildigi
Sivas Kongresi’nde alinan kararlarla Mustafa Kemal Pasa’nin liderliginde ulusal bir
kurtulus miicadelesi baslatilmigtir. Bu amagla iilkenin ¢esitli yorelerinde kurulan
cemiyetler Anadolu ve Rumeli Miidafaa-i Hukuk Cemiyeti adi altinda birlestirilmistir.
Heyet-i Temsiliye Baskani sifatiyla, Mustafa Kemal Pasa vilayetlere bir tamim
gondererek il ve ilgelerde cemiyetin teskilatlandirilmasimi istemistir. Bu cercevede
bir¢cok yerde oldugu gibi Bolu’da da Anadolu ve Rumeli Miidafaa-i Hukuk Cemiyetine
bagl olarak bir Miidafaa-i Hukuk Cemiyeti kurulmustur (Akin, 2000, s.7).

1. 1. Bolu Miidéafaa-i Hukuk Cemiyeti

Bolu Midafaa-i Hukuk Cemiyeti, heniiz kurulmadan 6nce Aslinda bolgede Kuva-y1
Millliye adma ilk orgiitlenme kaymakam wvekili Mithat Kemal Bey’in girisimiyle
Bolunun Gerede ilgesinde gerceklestirilmistir. Bolu’da Istanbul Hiikiimeti ile iligkiler
yine Mithat Kemal Bey aracilifiyla 22 Eylil 1919°da gonderilen telgrafla sona
erdirilmistir (Konukgu, 1928, s.24).

Mustafa Kemal Paga’nin Onerisiyle Bolu Hiikiimet Tabibi Doktor. Fuad (Umay) Bey
Bolu Sancagi ve kazalarinda Miiddfaa-i Hukuk Cemiyeti’ni  kurmakla
gorevlendirilmistir. Bolu’da Miidafaa-i Hukuk Cemiyeti Dr. Fuad Bey’in bagkanliginda
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Mithat Kemal Bey, Tahir (Hitit) Bey, ilyaszade Hakki Efendi, Kepek¢izade Tevfik
Efendi, Miifti Ahmet Efendi, Ahmet Recai Efendi, Seyh Nurettin Efendi, Hafiz Arif
Efendi, Hact Durmuszade Mehmet Efendi tarafindan olusturulmustur (Sari, 1995, s.48).

Dr. Fuad Bey bagkanliginda Anadolu ve Rumeli Miidafaa-i Hukuk Cemiyeti’nin bir
subesi olarak kurulan Bolu Miidafaa-i Hukuk Cemiyeti, Mustafa Kemal Pasa’nin
direktifleri dogrultusunda Kuva-y1 Milliye yararina olduk¢a oOnemli faaliyetlerde
bulunmustur. Oncelikle Cemiyet adina baskan Dr. Fuad Bey bolge hakkindaki her tiirlii
gelismeleri gonderdigi raporlarla Temsil Heyeti Baskan1i Mustafa Kemal Pasa’ya
aktarmig  ilgelerdeki  Miidafaa-i Hukuk  cemiyetlerinin  teskilatlanmasinin
gerceklestirilmesine dnciiliik etmistir (Akin, 2000, s.7).

Bolu Miidafaa-i Hukuk Cemiyeti’nin merkeze bagli faaliyet gdsteren en Onemli
subelerinden birisi de Gerede ilgesinde Doktor Ziya Beyin bagkanliginda kurulmustur.
Uyeleri arasinda Resat Bey ile Kadi Mehmet Cemil Bey ve Belediye Reisi Dayioglu
Midhat Bey bulunmaktadir. Gerede Miidafaa-i Hukuk Cemiyeti son derece dnemli isler
basarmistir. Mustafa Kemal Paga’nin istegiyle cemiyet adina Mithat Kemal Bey’in
Baskanhiginda 22 Eyliil 1919°da Istanbul Hiikiimeti’ne gonderilen bir telgrafla Istanbul
Hiikiimeti ile Bolu Livasinin iliskisi sona erdirilmistir (Apak, 1942, s. 118).

Bolu Miidafaa-i Hukuk Cemiyetine bagli Mudurnu Miidafaa-i Hukuk Cemiyeti de,
Hakk1 Durukan baskanliginda, Selim, Fuat, Besim, Ubeydullah, Binbas1 Sevki, Yiizbast
Muharrem, Sabri, Hilmi ve Salih Zeki Beylerden olusturulmustur. Bolu Livasmin bir
diger ilgesi Goyniik’te ise, Miidafaa-i Hukuk Cemiyeti Sevket Efendinin baskanliginda
Ismail Nadir, Miifti Hafiz ibrahim, Belediye Reisi Sakir Turan ve Yusuf Baymdir
Beylerden olusan bir heyet tarafindan meydana getirilmistir. Ayrica Goyniik Miidafaa-i
Hukuk Cemiyeti bunun disinda Aksemseddin Miifrezesi adi altinda bir silahli birlik de
kurmustur (Ozkok, 1971, s. 322).

Bolu, Milli Miicadele tarihi acisindan oldukga stratejik bir konuma sahiptir. Istanbul’un
16 Mart 1920°de itilaf Devletleri tarafindan isgal edilmesi iizerine, Milli Miicadele’ye
katilmak {izere Anadolu’ya ge¢mek isteyen baz1 aydinlar subaylar ve Meclis-i Mebusan
iiyeleri Ankara’ya ulasmak icin bu yolu tercih etmislerdir. Bu nedenle Istanbul-Ankara
arasinda en 6dnemli gecit noktasi olan Bolu’nun giivenligi milli miicadele tarihi agisindan
da son derece 6nemlidir. Istanbul-Ankara yolunun ve Bolu’nun emniyeti daima Bolu
Miidafaa-i Hukuk Cemiyetinin sorumluluklarinin basinda yer almistir (Karamanoglu,
1965, 5.12).

Istanbul’dan TBMM’nin acilisina katilmak {izere Ankara’ya gitmek icin yola ¢ikan
Celaleddin Arif, Kirsehir Mebusu Riza, Yozgat Mebusu Resit, Binbagi Saffet, Saruhan
Mebusu Ibrahim Siireyya, Miralay Ismet, Miilazim-1 evvel Abdurrahman, Ozbekler
Tekkesi Seyhi Ata Beylerden olusan bir heyet bu yolu kullanmistir. Milli Miicadele
acisindan son derece dnemli olan bu heyetin gerektigi bigimde korunmasi i¢in, Mustafa
Kemal Pasa, Bolu Valisi Ali Haydar Bey ile Bolu Miidafaa-i Hukuk Cemiyeti’ne,
durumu bildirmistir. Heyet-i Temsiliye adina Mustafa Kemal Pasa’nin Bolu Miidafaa-i
Hukuk Cemiyeti’ne gonderdigi ve gerekli ihtimamin gosterilmesini istedigi telgraf su
sekildedir (Ozkaya, 1988, 5.139):
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“Bolu Mutasarrifi Haydar Beyefendiye,
Bolu Miidafaa-i Hukuk Heyet-i Merkeziyesine,

Der-saadet’den sine-i millete iltica etmek tizere ¢ikan ve Meclis-i Mebusan Reis
Celaleddin Arif Bey’i de hamil bulunan ilk kafile yarinki 28.3.36 Pazar giinii Bolu’ya
muvasalat buyuracaklardir.

Muazzez misafirlerimizin san-1 millete layik bir surette istikballeri ile emr-i
istirahatlarinin temin buyrulmasini rica eyleriz efendim.”

Heyet-i Temsiliye Namina

Mustafa Kemal

Kafile, Mustafa Kemal Pasa’nin istegi dogrultusunda Bolu Mutasarrift Ali Haydar Bey
ve Bolu Miidafaa-i Hukuk Heyet-i Merkeziyesi tarafindan gerekli giivenlik 6nlemlerinin
alindigi Bolu’ya 28 Mart 1920 tarihinde ulasmistir. Miralay Ismet Bey’in de iginde
bulundugu heyet Bolu Miidafaa-i Hukuk Cemiyeti iiyelerinin denetiminde Bolu’da bir
giin, Belediye Baskani Ilyaszade Siikrii Bey ve esraftan Izzet Bey’in evinde
agirlanmistir.  Ardindan da kafile Miidafaa-i Hukuk Cemiyetinin mensuplarinin
kilavuzlugunda salimen Kabak, Karca, Kozyaka koyili, Nallithan, Beypazari yolu
{izerinden Ankara’ya ulasmalarma yardim edilmistir (Inonii, 1995, s.187-188).

Bolu Miidafaa-i Hukuk Cemiyeti, son Osmanli Mebusan Meclisi’nin Bolu
Milletvekilleri Nuhzade Mehmet Vasfi, Yaver Cevat Abbas, Tunali Hilmi ve Miifti
Ahmet Tayyar Beylerin se¢ilmelerinde etkin rol oynamustir (Bayraktar, 1998, s.52).
Ayrica I. Donem Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi i¢in Bolu’da 1 Nisan 1920°de yapilan
secimlerde Bolu Miidafaa-i Hukuk Cemiyeti’nin 6nerdigi adaylar secime katilmistir.
Cemiyet tarafindan belirlenen iiyeler Hac1 Abdulvahap ve Nuri Efendi ile Ilyaszade
Siikrii Bey ve Miidafaa-i Hukuk Cemiyeti’nin Baskan1 Doktor Fuad Bey’lerdir. Cemiyet
bu adaylarin secilmeleri igin Onemli faaliyetlerde bulunmus ve seg¢ilmelerini de
saglamistir (Tiitiinct, 1996, s.10).

Dr. Fuad Bey’in 23 Nisan 1920°de Ankara’da agilacak olan Biiyiikk Millet Meclisi’ne
Bolu Milletvekili olarak segilip 9 Nisan 1920 tarihinde Bolu’dan ayrilmasi tizerine Bolu
Miidafaa-i Hukuk Cemiyeti Heyet-i Merkeziyesi de yeni bir heyet olusturmak igin istifa
etmistir. Baskanhigim eski lase Miidiirii Mithat Kemal Bey’in yaptig1 11 kisilik yeni bir
yonetim kurulu secilmistir. Cemiyet’in diger iiyeleri Ilyaszade Hakki Efendi, Hastane
Bastabibi Irfan Bey, Doktor Suayip, Nuri, Hac1 Rasih, Sirkecizade Haci Servet, Irvanyal
Hac1 Emin, Hafiz Vehbi, Cataklizade Zeki, Eczaci Faik ve Hititzade Tahir Beylerdir
(Yilmaz, 1991, s.106).

Ancak kisa bir siire sonra yonetim arasinda bazi sorunlar yaganmaya baglanmasi iizerine
yonetimde degisiklik yapilmistir. Bolu Miidafaa-i Hukuk Cemiyeti’nin yeni yonetimi su
isimlerden olusmustur: Belediye Reisi ilyaszade Hafiz Hakk: Bey, Dava Vekili Ali Saib
Bey, Hastahane Sertabibi Irfan Bey, Seyh Nurettin Efendi, Sultani Edebiyat Muaallimi
Seref Abdi Agazade Mehmet Efendi, Kiipelizade Mehmet Efendi, Tiiccardan
Kutucuzade Izzet Efendi, Dava Vekili Esraftan Vehbi Efendi, Esraftan Kolluzade Rifat
Efendi (Dertli,7 Haziran 1336).

Cemiyet, Mustafa Kemal Pasa’nin liderligindeki Milli Miicadele’ye biiyiik destek
vermis, Bolu ve ¢evresinde Kuva-y1 Milliye’nin orgiitlenmesi i¢in dnemli faaliyetlerde
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bulunmustur. Bolu Miidafaa-i Hukuk Cemiyeti bir milis alay1 olusturmus, komutanligin
yedek iistegmen Razi Bey, bolikk komutanligi gorevlerini ise Sipkat Bey ile Mehmet
Beyler iistlenmislerdir. Bolulu goniillii genclerden meydana getirilen milis giicii yerel
kiyafetlerden olusan tiniformalari ile diizenli askeri egitimler yaparak bolgedeki Kuva-y1
Milliye’nin 6nemli bir giiclinii olusturmuslardir. Bolu Miidafaa-i Hukuk Cemiyeti
liyeleri bu askeri giiciin ihtiyaglarini karsilamak tizere diizenledikleri yardim kampanyast
ile 15 bin lira para toplamislardir (Dertli, 23 Agustos 1920).

Bolu Miidafaa-i Hukuk Cemiyeti’nin genis kapsamli yeni bir yonetim kurulu olusturmak
amactyla Liva genelini temsil eden genel bir se¢cim yapilmistir. Bolu’ya bagli kaza
heyetleri 30 Eyliil 1920 tarihinde, miintahib-i sani, idare meclisi, belediye tiyeleri, ulema
ve esrafin katilimiyla Belediye dairesinde Cemiyet Heyet-i Merkeziyesi i¢in su iiyeler
secilmistir (Dertli, 4 Tesrin-i Evvel 1336):

1-Hafiz Tayyar Bey (Reis, eski Bolu milletvekili, eski miiftii)

2-Tashancizade Zeki (Eski milletvekili)

3-Ilyaszade Hafiz Hakki ( Belediye reisi)

4-Kepekeizade Tevfik Efendi (Esraftan)

5-Hafiz Vehbi Efendi (Tiiccar)

6-Asikzade Mehmet Efendi (Esraftan)

7-Hafiz Mehmet Efendi (Cami-i Kebir Imami)

8-Dr. Irfan Bey (Sthhiye miidiirii, Hastane bastabibi)

9-Abdiilgaffar Efendi, (Hastane operatorii)

10-Abdiissettar Efendi (Tiiccar)

11-Vehbi Efendi (Esraftan Dava Vekili )

12-Ali Saib Bey (Dertli Gazetesi Miidiirii)

13-Tayyipzade Hafiz Hakki Efendi (Ulemadan)

14-Muzaffer Efendi (Katip, fabrika miidiirii)

15-Leblebicizade Ahmed Efendi (Esraftan)

16-Fehmi Efendi (Kanaat Magazasi sahibi)

TBMM’nin agilisinin birinci yildoniimiinde, TBMM Baskan1 Mustafa Kemal Pasa
Miidafaa-i Hukuk Cemiyeti’nin biitiin subelerine, bu arada da Bolu Miidafaa-i Hukuk
Heyet-i Merkeziyesi’ne tebrik telgrafi gondermistir. Buna karsilik Bolu Heyet-i
Merkeziyesi adina bagkan Mithat Kemal Bey de TBMM bagskanligina bir siikran telgrafi
gondermistir (Dertli, 9 Mayis, 1337).

Bolu Sancagi ve kazalarinda kurulan Miidafaa-i Hukuk Cemiyetleri halkin Milli
Miicadele yaninda yer almasi igin biiyiik caba sarf etmistir. Itilaf Devletlerinin haksiz
olarak gerceklestirdigi isgallere karsi protesto mitingleri diizenlemistir. Bu mitinglerden
birinde Bolu’da coskulu bir agik hava toplantisiyla Maras mezalimi tel’in edilerek, bu
isgalin medeniyet diinyast icinde bir leke teskil edecegi belirtilmistir. Ayrica bu
mezalime son verilmesinin teminine delalet edilmesi mahalli hiikiimetten istenilerek,
yabanci1 devlet elgiliklerine protesto telgraflari gonderilmistir (Caglar, 1990, s. 21).

Bolu’da Miidafaa-i Hukuk Cemiyeti’nin Onciiliigiinde isgale ugrayan bdlgelerdeki
insanlara yardim kampanyalar1 diizenlenmistir. Ornegin Miidafaa-i Hukuk Cemiyeti’nin
cabalariyla Bolu halki tarafindan Maras’a yardim olmak tizere ilk 6nce 700, daha sonra
800 Lira para toplanarak gonderilmistir. Bolu Mutasarrifligi tarafindan gonderilen
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kuryeler vasitasiyla koylerden de toplanan 3000 Liranin 1000 Lirasi yine Marag’a
gonderilirken, kalan 2000 Lira ise Izmir halkina ulastirilmistir (Akbiyik, 1990, s.233).

Ayrica sehirdeki memurlar da maaslarinin % 20’sini milli ordunun ihtiyacinin
kargilanmasi amaciyla bagislamislardir. Bu arada halktan sadece para toplanmamis
ordunun kiyafet ihtiyaci da gézoniinde bulundurularak ayakkabi, ¢orap, mintan, gémlek
gibi giysiler temin edilmistir. Bu gibi yardimlart orduya dogrudan ulastirmak ve askerin
moral giiclinii yiikseltmek i¢in cepheye g¢ogunlugu Miidafaa-i Hukuk Cemiyeti’nin
mensuplarindan olusan Bolu halki adina heyetler gitmistir (Tiirkoglu, 11 Aralik 1921).

Bolunun diger ilgeleri de bu yardim ve protesto faaliyetlerine katilmistir. Ornegin
Gerede ilgesinde Gerede Miidafaa-i Hukuk Cemiyeti ve Mutasarrif Liitfi Beylerin
cabalariyla fedakar Maras halki igin 100 Lira toplanmistir. Ayrica izmir i¢in de yardim
toplanmasina karar verilmistir. Kibris¢ik ve Seben Ilgeleri’nin ahalileri de topladiklari 80
kuzu, bagis ve yiyecekleri Miidafaa-i Hukuk Cemiyeti’nin temsilcilerine teslim ederek
bu yardim kervanina katilmislardir (Dertli, 24 Ocak 1922).

Diizce’de yapilan protesto mitinginde ise; Marag civarinda Fransiz kuvvetlerinin ve
Ermenilerin yaptigi mezalimin artik ¢ekilmez hale geldigi, vahsi kavimlerin bile
yapamayacagl mezalimi medeni devletlerin yapmasiimn ¢irkin oldugu belirtilmistir.
Mudurnu’da da Miidafaa-i Hukuk Cemiyeti’nin girisimleri ile Anadolu’daki haksiz
isgallere kars1 protesto mitingleri diizenlenmistir (Dertli, 28 Mart 1922).

Bu yardim ve protesto faaliyetlerinin yani sira cemiyetin Onemli iyelerinin ortak
imzastyla bir bildiri yaymlanarak Sevr ve benzeri Paris Antlasmasi’na karsi tepkiler
ortaya konulmustur. Miidafaa-i Hukuk Cemiyeti Bagkan Vekili Abdi Bey’in imzaladig1
oldukga sert ifadelerin yer aldig1 bildiride su goriislere yer verilmektedir (Dertli, 24 Ocak
1922):

“Barig’in ilk gartt diigmanin Misak-1 Milli siirlarinin disina defolup gitmesidir... Bunun
saglanmasi i¢in de kanimizin son damlasina kadar vurusacagimizdan dost, diisman,
kimse siiphe etmesin...”

Bolu’da Miidafaa-i Hukuk Cemiyeti’nin faaliyetleri sonucunda, Kuva-y1 Milliye
hareketinin askeri ve siyasi basarilarmin Bolu’da yansimas: biitiin Anadolu’da oldugu
gibi biiyiik zafer kutlamalarina doniismiistiir. Gediz muharebelerinde milli kuvvetler
tarafindan Yunanlilara karsi elde edilen bagar1 Bolu’da biiylik seving gdsterilerine yol
acmistir. Kutlamalar sirasinda Bolu Miidafaa-i Hukuk Cemiyeti adina Tayyar Bey’in
konugmalar1 halkin duygularima terciimanlik etmistir. Cemiyet bagkan1 Mithat Kemal
Bey Bolu halki adina Tiirk ordusuna siikranlarin1 Bolu Firka Komutani Binbasi Nazim
Bey’in sahsinda ifade etmistir (Bolu, 4 Tesrin-i Sani 1336).

Birinci Inonii Zaferi de Bolu’da biiyiik bir sevingle karsilanms, Miidafaa-i Hukuk
Cemiyetinin {yeleri tarafindan kahraman Mehmetgik icin birer paket tiitiin toplama
kampanyasi baglatilmistir. Ayrica Bati Cephesi Komutanligina Bolulular adina tebrik
telgraflar1 gonderilmistir. Bati Cephesi Komutan1 Mirliva Ismet Pasa da toplanan
yardimlara ve kutlamalara karsi Bolu Mintika Komutani aracilifiyla Bolu halkina
tesekkiir dileklerini iletmistir (Sar1,1995, s.84).
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Ikinci Indnii Zaferi de Miidafaa-i Hukuk Cemiyeti’nin iiyeleri ve sehrin Mutasarrifi,
Belediye Baskani ve Bolulularin yogun katilimiyla biiyiik bir coskuyla kutlanmis ve
fener alaylar1 diizenlenmistir. Ayrica halk adina Mutasarrif Halil Bey, TBMM ne tebrik
telgrafi gondermistir. Buna karsilik Biiyiik Millet Meclisi Bagkan1 Mustafa Kemal Paga
Bolu halkina gosterdikleri duyarliliklardan dolay: tesekkiirlerini bildirmistir. Bu askeri
basarilarin ardindan Bolu’da 17 Temmuz 1920’de goniillii teskilati kurulmustur. Bu
goniilliillerden olusan birlige diger ilgelerden 6zelikle de Mudurnu’ ve Gerede den de
tiytik bir destek saglanmigtir (Dertli, 13 Nisan 1337).

1. 2. Bolu’da Milli Miicadele’ye Katki Saglayan Diger Cemiyetler

Bolu Miidafaa-i Hukuk Cemiyeti’nin ve ilgelerdeki subelerinin disinda Kuva-y1
Milliye’nin bdlgedeki temsilciligini yiiriiten diger cemiyetlerden en Onemlisi, Bolu
Miidafaa-i Vatan Gazi Kadnlar Cemiyeti’dir. Milli Miicadele’nin basartya ulagmasi i¢in
faaliyetler yiiriitmek iizere 9 Aralik 1919°da kurulan “Anadolu Kadmlar1 Miidafaa-i
Vatan Cemiyeti”’nin Bolu subesi de 6 Subat 1920°de kurularak faaliyetlerine baglamustir.
Cemiyet, ismine gazi kelimesini de ekleyerek Bolu Miidafaa-i Vatan Gazi Kadinlar
Cemiyeti adina pek ¢ok yardim faaliyetleri gerg¢eklestirmistir. Birgok defa cemiyeti
tarafindan askeri basarilarin ardindan mevlitler okutulmus ve teberrularda
bulunulmustur. Dénemin Bolu Valisi Halil (Tirkmen) Bey ve esinin de destegiyle
kermesler diizenlenerek Milli Miicadele’ye Bolu bdlgesinden maddi yardimlarda
bulunulmasi saglanmistir. Ayrica yapilan toplantilarda Bolu halkinin Milli Miicadele
bilincinin arttirilmasinda 6nemli rol oynamislardir (Baykal, 1986, s.1).

Bolu Miidafaa-i Vatan Gazi Kadinlar Cemiyeti’nin yani sira, Bolu 6gretmenleri de halki
aydinlatmak, Kuva-y1 Milliye’yi benimsetmek ve Milli Miicadele’nin fikri alt yapisini
olusturmak amaciyla, Aralik 1920’de Muallim ve Muallimeler Cemiyeti’ne bagli olmak
lizere, Bolu’da Muallim ve Muallimeler Cemiyeti’ni kurmuslardir. Bolu Muallim ve
Muallimeler Cemiyeti’'nin Umumi Katipligini Recep Kaya {iyeliklerini de Bolulu
ogretmenlerden Hikmet Turhan, Nuri, Azim ve Kazim beyler iistlenmistir (Dertli, 6
Kanun-1 Evvel 1336).

Milli Miicadele’ye yararliliklar1 agisindan oldukea dikkat ¢ekici bir diger 6rnek de Bolu
Hilal-i Ahmer Cemiyeti’dir. Cemiyetin iiyeleri Sihhiye Miidiirii Irfan Bey, Hastane
Bastabibi Enver Bey, Hastane Operatorii Abdulgaffar Bey, Hiikiimet Tabibi Ali Riza
Bey, Eczaci Ali Faik Bey, Belediye Reisi Hafiz, Tiiccar Hafiz Vehbi, Mebus-u sabik
Hafiz Tayyar ve tiiccar Abdiissettar Beylerden olusmaktadir. Bolu Hilal-i Ahmer
Cemiyeti 31 Aralik 1920°de olusturulan yonetim kurulunun faaliyetleri sonucunda Bolu
ve ilgelerinden milli miicadele icin biiyiilk miktarda nakdi yardimlar toplanmustir.
Yardimlar i¢in kadin kollar1 genellikle kermesler organize etmisler, erkekler de acik
artirmalar diizenlemislerdir. Bu faaliyetler de donemin Bolu mutasarrifi tarafindan
desteklenmis, yerel basin da bu yonde kamuoyu olusturmada etkin rol oynamugtir
(Caglar, 1990, s.24).

Bu faaliyetler gercevesinde Bolu-Hilal-i Ahmer Cemiyeti Erkekler Sube-i Merkeziyesi
milli orduya maddi ve manevi destek saglamak amaciyla Thsan Bey’in Kiraathanesinde
diizenledigi acik artirmada yiiz kirk ii¢ buguk lira para toplanmistir (Dertli, 6 Nisan
1337). ikinci Inénii Savasi’nin ardindan da Bolu halki bes bin sekiz yiiz otuz ii¢ kurus
daha para toplamistir (Dertli, 25 Nisan 1337). Hilal-i Ahmer Cemiyeti’nin yararina
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Mudurnu’da da 16 Mart 1921°de diizenlenen miisamere sonucunda on bir bin alt1 yiiz
yirmi bes kurus elde edilmistir (Dertli, 6 Nisan 1337). Gosterinin ardindan Mustafa
Kemal Pasa’nin fotografi agik artirma ile satisa ¢ikartilarak yirmi bir bin dort yliz yirmi
bes kurus gelir elde edilmistir. Diizce’de Hilal-i Ahmer Cemiyeti’nin yararina yapilan
faaliyetler sonucunda ¢ yiiz kirk lira altmig bir kurus toplanmustir.

2. SONUC

Anadolu’nun haksiz iggallerini durdurabilmek ve bu isgalleri sona erdirebilmek igin
genel adi “Miidafaa-i Hukuk Cemiyeti olan teskilatlar kurulmustur. Milli Miicadele
ruhunun canlanmasinda ve sonuca ulasmasinda, Istanbul Hiikiimeti ile iliskilerin
kesilmesinde de bu cemiyetler 6nemli rol oynamistir. Sivas Kongresi’nden sonra yerel
diizeydeki bu cemiyetler Anadolu ve Rumeli Miidafaa-i Hukuk Cemiyeti olarak tek bir
cati altinda toplanmistir. Ardindan da bu orgiitler Mustafa Kemal Pasa tarafindan
Tiirkiye’nin kurucu siyasal iradesine doniistliriilmiistiir.

Istanbul’un isgale ugramasindan sonra Istanbul’dan kacan milletvekilleri, subaylar,
yazarlar, goniillii birgok meslek sahibi, ulusal bagimsizlik savasinin Grgiitlenmesine
katkida bulunmak ve ulusal davanin yaninda yer almak amaciyla Ankara’ya gegmeye
basladilar. Bu gegis yollarinin birisi olan Istanbul-Izmit-Adapazari-Diizce-Bolu-Ankara
hattindan olusmaktadir. Bu nedenle Bolu, Kuva-yi Milliye’nin, Anadolu’ya giden
yollarin iizerinde bulunmasindan dolayi, Milli Miicadele tarihi agisindan stratejik bir
Oneme sahiptir.

Mustafa Kemal Pasa’nin Onciiliigii’nde Sivas Kongresi’nde alinan karar cergevesinde
bolgede Kuva-y1 Millliye adina ilk 6rgiitlenme kaymakam vekili Mithat Kemal Bey’in
girisimiyle baslamig, ardindan da Doktor. Fuad Bey bagkanliginda Bolu’da Miidafaa-i
Hukuk Cemiyeti kurulmustur. Mustafa Kemal Pasa’nin istegiyle Bolu Sancagi ve
kazalarinda kurulan, Miidafaa-i Hukuk Cemiyeti, bolge halkinin Milli Miicadele yaninda
yer almasi icin biiyiik ¢aba sarf etmistir. Anadolu’da haksiz olarak Itilaf Devletlerinin
gerceklestirdigi isgalleri protesto ederek isgale ugrayan bolgelerdeki insanlara yardim
kampanyalar1 diizenlemistir.

Ayni amaglar dogrultusunda kurulan, Bolu Miidafaa-i Vatan Gazi Kadinlar Cemiyeti,
Bolu Muallim ve Muallimeler Cemiyeti ve Bolu Hilal-i Ahmer Cemiyeti de Milli
Miicadele i¢cin oldukga yararli faaliyetler yiiriitmiistiir. Ayrica bu cemiyetler milli
kuvvetlerin askeri ve siyasi basarilart karsisinda kamuoyunun duyarliliklarinin
arttirilmas1  i¢in  yiriittiikkleri  ¢alismalarla ulusal bilincin  artmasina  katkida
bulunmuslardir.
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iBN SINA' DA ASK VE VARLIK *

Kemal GOZ ™"

OZET

Felsefe insan1 hakikate gotiiren bir yoldur. Diigiince tarihimizde bir¢ok miitefekkirimizin
etkilerinin hala devam ettigini gormekteyiz. Bunlardan Ibn Sina Bat1 diinyas: tarafindan
da ¢ok iyi bilinen bir bilim adamimizdir. O Bati’da Avicenna olarak bilinir ve
goriislerine son derece dnem verilir. ibn Sina Islam felsefesi agisindan biiyiik dnem
tastyan ¢ok sayida eser kaleme almistir. Eserlerinin sayisi 250°ye ulagsmaktadir. Bunlarin
en Onemlileri el-Kanun fi’t-Tip, es-Sifa ve en-Necat adli eserleridir. Ayrica “Risale fi
Mabhiyeti’l-Isk” askin mahiyetini ele aldigi 6nemli bir risalesidir. Askin Mahiyeti
Hakkindaki Risale’de ibn Sina ask hakkindaki goriislerini ortaya koymaktadir. Yedi
boliimden olugan risalede askin mahiyeti anlatilir. O aski ontolojik agidan ele alir ve
varlikla iliskisini irdeler. “Ask”, “Asik” ve “ Masuk” ashnda hepsi varligin
yansimalaridirlar. Ask biitiin varligin esasidir ve her sey ondan dogar. ibn Sina' ya gére
agk Allah'in varligimin bir delilidir. Varlik kavrami bir seyin gercekligini ifade ederken, o
seyin gergekligini de ortaya koymaktadir. Ibn Sind'ya gore ask varliklarin sebebidir. Ona
gore mutlak ve kiilll agsk, ayn1 zamanda mutlak ve saf “iyi”nin de aynidir. Varlik hem
agktir, hem de mutlak iyidir. Fikri ve ahlaki milkemmelligin tamamlayicisi olarak ask,
varligin varlik olma sebebidir.

Anahtar kelimeler: Ibn Sina (Avicenna), Ask, Varlik, Islam felsefesi, Risale
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LOVE AND EXISTENCE ACCORDING TO iBN SiNA

ABSTRACT

Philosophy is a way that leads people to the truth . We see that the effects of many
thinkers are still lingers on in our history of thought. One of these is Ibn Sina who is also
well-known by the Western world. He is known as Avicenna in the West and his
opinions are given importance. Ibn Sina wrote a lot of very important books in Islamic
philosophy.The number his works reach to 250. The most important of these are el-
Kanun fi’t-Tip, es-Sifa and en-Necat. Among them, the "Risale-fi Mahiyeti'l Isk" (A
Treatise on Love) is an important treatise that explains the nature of love. Ibn Sina
reveals his views on love in this treatise. The seven-part treatise describes the nature of
love. Ibn Sina approaches to love from the ontological perspective and sets out the
relationship between existence. ‘Love’, ‘Lover’, and ‘Loved’ are actually reflection all
of the existence. Love is the essence of all existence, and everything is born from it.
According to Ibn Sina,the love is a proof of the existence of Allah while the concept
explains the reality of anything. It also puts forward reality of things. According to Ibn
Sina the love is cause of the existence and absolute and universal love is also the same
of absolute and pure goodness. The existence is both love,and both absolute good.The
love as complement of intellectual and moral perfection is the reason of being existence
of the existence.

Key words: Avicenna (Ibn Sina), Love, Existance,Islamic Philosophy, Treatise.
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1.GiRiS

Diislince tarihimizde iz birakan diislinlirlerimizin  goriislerinin  yeni nesillere
ulastirilmasimin ehemmiyetini yadsimak miimkiin degildir. Onlar, varliklariyla bizlere
sahip oldugumuz degerleri hatirlatan ve gelecegimize 11k tutan birer giines gibidirler.
Felsefeyi, insam1 hakikate gotiiren bir yol olarak goren Ibn Sina, hakikati
kavrayabilmemizi ve onu ihata edebilmemizi kolaylastiran bir mesaledir. Onun hayatini
ve eserlerini ortaya koyarken diisiince tarihimizdeki izlerine de isaret etmemiz daha iyi
anlasilmasini saglayacaktir.

Ibn Sina ve eserleri iizerine bircok calismanin yapilmis olmasi, onunla ilgili arastirilacak
konularin bittigi anlamina gelmemektedir. Ciinkii her donemde onun eserlerine
bakabilmek ve yorumlayabilmek onun biiyiikliigiiniin ve degerinin bir gostergesi olsa
gerektir. Islam Felsefesi ve medeniyetler tarihi {izerine ¢alisma yapanlarin unutmamasi
gereken en Onemli hususlardan biri, Farabi’nin Muallim-i Sani (ikinci muallim)
olusunun yaninda ibn Sina ‘nin “Baslica Felsefe otoritesi”(es-Seyhu’r-Reis)* olusudur.

Ibn Sina’nin ask ve varlik degerlendirmeleri gok énemlidir.O,yaptig1 degerlendirmelerle
“varlik”’problemine farkli bir perspektiften bakilmasi gerektigini ortaya koymustur.

Ibn Sind Varhigin sebebini Ask olarak miitalaa eder ve onun bu degerlendirmesi
felsefesinin en 6nemli 6zelligi olarak kendini gosterir.Biz de bu ¢alismamizda ask ve
varlik konusunu ele almaya ¢alisacagiz.

2. iIBN SINA’ NIN HAYATI ve ESERLERI

2.1. Hayat1

Ibn Sina 370 / 980 yilinda Horasan’ 1n Buhara sehrinin yaninda Hermisan’ a yakin bir
koy olan Afsana’ da dogdu. Asil adi Ebdl Ali el-Hiiseyin ibn Abdullah ibn Hasan ibn Ali
ibn Sina olup bat1 diinyasinda “Avicenna” olarak bilinir." Devlet idaresinde ¢alisan Tiirk
bir aileye mensuptu.* Babasi Belh’ ten Buhara bolgesine go¢ etmis ve Samanogullari
sultan1 Nuh fbn Mansur zamaninda bélgedeki Harmaysan kasabasinin idarecilik gorevini
yiiriitmiistiir. Bir miiddet sonra Afsana’ ya donen Ibn Sind’ nin babasi, evlenmis ve Ibn
Sina ile kardesi burada diinyaya gelmistir. Daha sonralar1 da Buhara sehrine go¢ ederek
oraya yerlesmislerdir.

* KUTLUER, ilhan,ibn Sina Ontolojisinde zorunlu Varlik,s.45

" CEVIZCi, Ahmet, Paradigma Felsefe Soz1iigii,s.812-815;BAYRAKTAR, Mehmet,
islam Felsefesi'ne Giris, s.193; CUBUKCU, ibrahim Agéh, islam Diisiiniirleri, s.28;
TAYLAN, Necip, Anahatlartyla Islim Felsefesi, s.202; ALTINTAS, Hayrani, Ibn Sina
Metafizigi, s.9.

Y TAYLAN, Necip, Anahatlartyla islam Felsefesi, s.202; Komisyon, Dogustan
Giiniimiize Biiyiik Islam Tarihi, C.14, s.135.
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Ibn Sina’ nin hayat ile ilgili agiklamalar, onun sadik 6grencisi Ebéi Ubeyd el-Ciizcani
tarafindan kaleme alinan 6zgeg¢misi ile bizlere kadar intikal ettirilmistir. Bu 6zge¢mis Ibn
Sina’ nin kendisinin hayatin1 anlatmasidir.”

fbn Sina’nin kendisinin anlattigina gére on yasinda Kur’an-1 Kerim’ i ezberlemis ve
bunun yaninda lisan bilgisi ile edebiyat: da ¢ok iyi talim etmistir. Bu arada ibn Sina’ nin
hayatinda Ismaili oldugu sdylenen babasi ve aile gevresinden edindigi nefis, akil gibi
konularla ilgili miitalaalar felsefe 6grenimine de zemin hazirlamis olur.

Bu donemde Buhara’da felsefi konularda s6z sahibi olan gercek bir filozof olarak
tanman Ebl Abdullah el-Natili’ nin 6grencisi olur.” Daha 6nce ismail el-Zahid’ den
hukuk tahsil eden ibn Sind’nmn kivrak zekasi hocast Natli’ yi sasirtir. Hocasindan
mantik ilminin genel konularini da okur. ibn Sina ¢ok okuyan, ¢cok 6grenen bir insand.
Felsefe, Mantik, Astronomi, Tabii ve Riyazi Ilimler onun ¢ok iyi bildigi bilim dallar1 idi.
Ustelik Islém Dini’ ni de derinlemesine inceliyor ve kendi anlayisina gore de
savunuyordu.*

Oyle ki, Ibn Sina bilgiye kars1 biiyiik bir susuzluk ¢ekiyordu. Eline gegirdigi biitiin ilmi
ve felsefl kitaplar1 okuyor, miitalaa ediyor ve yorumluyordu. Bu belirttigimiz donem
onun kisa omriiniin daha on yedinci yilina tekabiil ediyordu ki o kendi kendine Tip
ilmine de asina olmus ve daha bu yasta devrinin tip otoriteleri arasinda zikredilmeye
baslanmistr.’

Biitiin ilimlerde otorite olarak kabul edilen Ibn Sini, Metafizik’ e yonelmis ve Aristo’
nun Metafizik adli eserini defalarca okumasina ragmen anlayamamisti. Artik bu eserin
anlasilamayacag1 kanaatine vardiginda Farabi’ nin bu eser hakkinda yazdigi serh™ eline
geemis ve kendi ifadesine gore, Aristo’ nun bu esrini Farabi’ nin serhinden anlamistir.

Aslinda Tbn Sina kendinden énceki filozoflardan sadece Farabi’ ye deger verir ve ondan
ovgiiyle soz eder.

Daha onyedi yaslarinda oldugu bu dénemde Buhara sultan1 Nuh b. Mansur amansiz bir
hastaligin pengesinde acit c¢ekmektedir. Getirtilen tabipler onun derdine g¢are
bulamamaktadirlar. Bir iimit olarak ibn Sina saraya davet edilerek sultam tedavi etmesi
istenir. Sultan1 tedavi eden Ibn Sind’ y1 sultan &diillendirir ve Stvanu’l-Hikme adl saray
kiitiiphanesine miidiir olarak tayin eder. Bu dénemde ibn Sina ¢ok kitap okudu ve birgok
eserler yazdi. Komsusu olan Ebu’l-Huseyin el- Aruzi ondan biitiin ilimler hakkinda bilgi

veren bir eser yazmasini isteyince onun adiyla anilan el-Hikmetii’l-Aridiyyah adli

* ALTINTAS, Hayrani, ibn Sina Metafizigi, s.9; O'LEARY, De lacy, Islam Diisiincesi
ve Tarihteki Yeri, s. 107.

" O'LEARY, De lacy, islam Diisiincesi ve Tarihteki Yeri, s. 108.

* CUBUKCU, ibrahim Agah, islam Diisiiniirleri, s.28; ALTINTAS, Hayrani, ibn Sina

Metafizigi, s.10.

Y WATT, Montgomery, islami Tetkikler, Cev. S.Ates, 5.90 vd.

" Fi Agraz ma Ba'de't-Tabia

" CUBUKCU, ibrahim Agah, islam Diisiiniirleri, s.29; ALTINTAS, Hayrani, ibn Sina
Metafizigi, s.11.
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eserini yazdi. Daha sonra da, Eblbekir el-Berki’ nin talebi iizerine felsefi ilimleri
aciklayan el-Hasil ve’l-Mahsil adli eseri ile, ahlaka ait el-Birr ve’l-Ism adli eserini
yazdu.

Bu dénemde devlet islerinde de hizmet eden Ibn Sina babasmin 6liimii iizerine Buhara’
dan ayrilir ve Ciizcan’ a gider. Orada sadik 6grencisi Ebl Ubeyd el-Ciizcani ona
baglanir.

fbn Sina> nin hayatnin bundan sonraki boliimlerini 6grencisi Ebli Ubeyd el-Ciizcani
anlatir.

Ciizcan’ da felsefeyi seven Ebti Muhammed el-Sirazi i¢in e/-Mebde’ ve’l-Mead ve el-
Ersadii’l-Kiilliye adli eserlerini yazdi. Tip ilmine dair el-Kandn fi’t-Tib adli meshur
eserini de burada yazdi.'

Ibn Sina bundan sonra Rey sehrine gelir. Burada Biiveyhiler sultan1 Mecdii’d-Devle’ nin
hizmetine girer. Ibn Sind Melankoli hastaligma yakalanan Mecdii’d-Devle’ yi tedavi
ederek tiniinii daha da artirir. Kazvin ve Hemedan’ a gidinceye kadar Rey sehrinde kalir.
Hemedan’ a giderek Semsii’d-Devle’ nin hizmetine girer. Hasta olan sultani iyilestirir.
Burada iki kez vezirlik gorevinde bulunur. Bu siralarda “Sif@” isimli eserini yazmaya
baglar. Sultan Semsii’d-Devle 6liince oglu Sema ed-Devle’ nin veziri olarak kalmak
istemez ve Isfahan emiri Ald ed-Devle’ ye gizlice mektup yazarak hizmetine girmek

istedigini belirtir. Onun bu girisimi sultan tarafindan tespit edilince hapsedilir.*

Isfahan emiri Ala ed-Devle Hemedan’ 1 ele gegirince ibn Sina’ y1 hapisten kurtarir. Dort
ay kaldigi hapiste Hay b. Yekzan, Hidayet ve Kulung adli eserlerini yazar. Isfahan’ da
Ala ed-Devle Ibn Sina’ ya ¢ok iltifat eder. Orada “Sifz” adl eserini tamamlayarak Necar’
1 da kaleme alir. Sultan ile beraber Hemedan’ a gider ve orada Farsca olarak
Danisname-i Aldi adli eserini yazar.®

Hemedan’ da Kulung hastaligina yakalanan ibn Sina asir1 sekilde zayiflar ve 428 / 1037
de vefat eder.

Bir ilim adamu i¢in kisa denilebilecek 58 yillik hayati boyunca devlet isleri ve talebe
yetistirmekle mesgul olan Ibn Sina giindiizlerini devlet islerine ve talebelerine
hasrediyor, gecelerini ise eserlerini kaleme almaya ayirtyordu. Bu ¢alismalar: sartlara ve
zamana gore degisiyordu. Eger bir emirin hizmetinde ise lizumlu kitaplar1 ve zamani
buluyor el-Kanun fi’t-Tib ve Kitabu’s-Sifad gibi biiylik eserlerini yaziyor, yahut bir

" BAYRAKTAR, Mehmet, islam Felsefesine Giris, s.194.; CUBUKCU, ibrahim Agéh,
Islam Diisiiniirleri, s.29; ALTINTAS, Hayrani, Ibn Sina Metafizigi, s.11.

" BAYRAKTAR, Mehmet, islam Felsefesine Giris, s.194.;ALTINTAS, Hayrani, ibn
Sina Metafizigi, s.12.

 BAYRAKTAR, Mehmet, islam Felsefesine Giris, s.194.; CUBUKCU, ibrahim Agéh,
Islam Diisiiniirleri, s.29; ALTINTAS, Hayrani, Ibn Sind Metafizigi, s.12.
YBAYRAKTAR, Mehmet, islam Felsefesine Giris, s.194.;ALTINTAS, Hayrani, ibn
Sind Metafizigi, s.13.
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seferde ise muhtasar kiiciik risalelerini kaleme altyordu. Hapishanede ise siirlerini
yaziyordu.”

2.2. Eserleri

Ibn Sind' nin eserleri hakkinda ¢ok farkli sayilar verilmektadir. Osman Ergin, ibn Sina'
nin eserlerinin 241 oldugunu, George C. Anawati 276, S. Nefisi ise 456 oldugunu
soylemektedirler.’

Eserlerinin bazilarii 6nemine binaen tekrar etmenin faydali olacagini umuyoruz.
l-el-Kann fi'-Tibb - Ibn Sind' nm bu eseri XVI. Yiizyila kadar Avrupa
iiniversitelerinde okutulmustur.

2-es-Sifa - Felsefl sistemini ortaya koydugu eseridir.

3-en-Necat - es-Sifa adl1 eserinin bir 6zeti olarak kabul edilir.

4-¢l-Isarat ve't-Tenbihat - Felsefe ile ilgili en énemli eserlerindendir.
5-Uytnu'l-Hikme

6-Hayy b. Yekzan

7-Kitabu'l-Insaf

8-Danisname

9-Risale fi'l-Hudud

10-Riséle fi-Mahiyeti'l-Isk

3. IBN SINA' DA ASK VE VARLIK

Dogu ve Bati diinyasinda zellikle tabip ve filozof olarak taninan Ibn Sina goriisleriyle
kendi Felsefesini olusturmus ve ondan sonra gelenler de Ibn Sina ekoliinii devam
ettirmislerdir.

fbn Sina’da Ask ve varlik konusunu degerlendirmeden énce bu kavramlari tanimamiz
yerinde olacaktir.

Ibn Sina felsefesi, Ortacag felsefesinin en genis kapsamli ve en siimullii sistemlerinden
biri olarak,onun biitiin 6zelliklerini gosterir. O, felsefesinin biitiiniinde Rasyonalizm ile
Ampirizm' i birlestirir. Farabi' den akilciligi, Ebbekir er-Razi' den de tecriibeciligini alir
ve her ikisini birlestirir. O, Messai felsefenin en biiyiik filozoflarindan kabul edilir.}
Onun felsefesinin temelinde ontolojik degerlendirmelerin, ontolojik
degerlendirmelerinin temelinde de zorunlu varhk’mn oldugu goriilmektedir.'Zorunlu
varlik olarak Tanri’nin en énemli 6zelligi onun zorunlu olmasidir. Kainatttaki miimkiin
varliklar halkas1 yahut nedensellik ¢izgisinin son bulmasi gereken noktasi zorunlu varlik
olarak Tanri’nin varligina isaret eder.

" DE BOER, T.J, islam’da Felsefe Tarihi, 5.94-95.

" ibn Sina' min eserlerinin tam listesi igin bknz. Osman Ergin, Biiyiik Tiirk Filozofu ve
Tip Ustad: ibn Sina, istanbul, 1939 ve Hayrani Altintas, Ibn Sind Metafizigi, Ankara,
1992.

Y ULKEN, Hilmi Ziya, Islam Diisiincesi, s.192; O'LEARY, De lacy, Islam Diisiincesi ve
Tarihteki Yeri

Y KUTLUER,ilhan, ibn Sina Ontolojisinde zorunlu Varlik,s.10.
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Ibn Sina’nin, Farabi gibi kendisini giindelik hayatin disinda gorerek Aristo serhlerini
degerlendirmedigi  gergegi, Yunan ilmi ile Dogu hikmetini mezcetmesini
basarabilmesiyle ortaya konulmustur.” Ona gére eski miitefekkirler iizerine kafi derecede
serhler yazilmigtir. Artik bundan sonra esas olan, diisiiniirlerin kendi felsefelerini ortaya
koymalaridir, bu goriislerine bagli olarak kendi felsefl sistemini kisa Omriinde
miitkemmel bir sekilde ortaya koymustur. Onu ¢ok ¢esitli konularda birgok eserler veren
ve ansiklopedik filozoflarin 6nciisii olarak goriiyoruz.

Birgok Islam filozofu Farabi' yi 6n plana ¢ikarip onun tesirini giindeme getirseler de ibn
Sind' nin felsefesinin etkisi kendisinden sonraki donemde cok bariz bir sekilde
goriilmiistiir.” Bu etkinin halen de devam etmekte oldugu acik¢a goriilmektedir. ibn
Sina’nin eserlerinin ve goriislerinin etkinliginin devam ediyor oldugunun igareti olarak
onlarin goriisleri iizerine yapilan sayisiz ¢caligmalar zikretmek yeterlidir sanirim.

Insanin kendisini her seyiyle sevdigine vermesi ve ondan baska hicbir seyle
ilgilenmemesi sonucu sararip solmasi* anlamlarina gelen Ask, insan1 belli bir varliga, bir
nesneye veya evrensel degerler manzumesine dogru onu ¢eken ve baglayan bir goniil
bagidir. Bu kavram felsefeye dini duyarliliklarla girmis® ve Tanr’’nin yegane yaratici
oldugu diisiincesinin sevgiye aksetmesiyle sekillenmistir.

Ask kavrami iizerine ¢ok degisik mahiyette degerlendirmelerin yapildigi asikardir.
Kainatin yaratilisinin temelinde ve canlilarin nesillerinin devamimin saglanmasinda
etkisinin biiylik oldugunu sdyleyebiliriz. Ask, varlik kavramryla beraber zikredilen bir
olgu oldugu igin varlikla beraber algilanabilir. Bu baglamda, Ilk ¢ag filozoflarindan
baslamak tizere filozoflarin bu konu iizerinde degerlendirmeler yaptigini gérmekteyiz.

"Ask" kavrami Eflatun ile birlikte ilk ilah olarak tarif edilip Psikolojik bir manadan
ziyade Ontolojik bir kavram olarak giindeme gelmektedir. Eflatun "Ask" 1, hem bir ilah
hem bir "seytan" ve hem de ruhun bir "ihtirast" olarak goriiyor ve ona yaratict bir
fonksiyon da yiikliiyordu.”

Ask hakkinda Eflatun ve Aristo’nun degerlendirmeleri Islam Filozoflarmin dikkatini
¢cekmis ve ilk zamanlar onlarin degerlendirmelerinin etkisinde kalmislardir. Farabi ve
fhvam Safanmn degerlendirmelerinde bu etkileri gormek miimkiindiir. islam Felsefesinin
degerlendirmelerinde ask kavraminin hem kozmolojik hemde ahlaki muhtevasina isaret
edilmektedir. Ask ve sevgi, varligm ortaya ¢ikisinda kozmolojik bir etkiye sahiptir.”” Bu
etkiyi aciklamak icin Farabi de Allah'1 ilk asik, ilk masuk ve askin bizzat kendisi olarak
goriir ve agka kozmolojik bir mana yiikler.

" DE BOER, T.J, Islam’da Felsefe Tarihi, s.95.

" MARMURA, Michael E., "ibn Sina", islam’da Bilgi ve Felsefe, Hazirlayan, Mustafa
Armagan, s.199.

* Lisanii’l Arap ,Ask maddesi.

¥ CEVIZCI,Ahmet,Felsefe Sozliigii, “Ask” maddesi,s.150,Uludag,Siileyman,Ask
maddesi,DIA,C.4,s.11

- BAYRAKTAR, Mehmet, Islam Felsefesine Giris, s.199.

" KUTLUER,ilhan, Ask maddesi,DiA,C.4,s.17
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Bundan sonra da Tasavvuf ¢igir1 varligin temelinde "ilk sevgi" yi (Muhabbet-i Asliyye)
gormektedir. Mutlak varlik kendi kendisini sevdigi icin alemi meydana getirmistir. 1k
sevgi biitiin varliklarin kaynagidir. Evren bu ilk sevginin tiirlii gériiniisleridir. Mutlak
varlik kendini gormek istemis ve alemi yaratmustir. Alemler genel olarak "Ask"
kanununa tabidir.”

Bu diisiince akimmin agiklamalarma Ibn Sina’da istirak etmis ve aski ontolojik agidan
ele alan ve inceleyen miistakil bir eser kaleme almistir. Risale fi Mahiyeti'l-Isk (Askin
Mahiyeti Hakkinda Risale)" adli bu risaleyi ibn Sina talebelerinden Ebu Abdullah el-
Masumi i¢in yazmistir. Masumi ibn Sind' nin en iyi talebelerinden biri idi. Hatta Ibn
Sina onun i¢in " Aristo' nun Eflatun' un yanindaki mevkii ne ise, o benim yanimda ayni1
mevkidedir" derdi.

Bu eser dmriiniin sonuna dogru H.426-428 yillarinda yazdigi en son eserlerinden biri
olup, onun felsefi sisteminin ve fikir olgunlugunun kemal ¢aginin @iriiniidiir.* Bu risaleyi
Ahmet Ates tahkikli olarak hazirlamis ve Tiirkge' si ile birlikte nesretmistir.

Ask biitiin varligin esasidir. Her sey asktan dogar ve yine onunla birlige varilir. Sevgi
madde aleminde cisimlerin birbirini cezbiyle baslar, derece derece yiikselerek ruhlarin
cazibesi halini alir ve biitiin sevgiler Allah'in tiimel ve ezeli sevgisinde erir.® Allah’mn
sevgisi neticesinde varlik, olusmus ve ortaya cikmustir. Bu degerlendirmeler Islam
felsefesinin ontolojik degerlendirmelerinin temelini olusturmaktadir. Varligin ortaya
¢ikisi, onun sevgiyle tezahiiriinii gerektirmekte ve zorunlu varlik olan Allah’in varligia
dayanmaktadir.

Kendinden onceki filozoflardan, bilhassa Farabi tarafindan ortaya konan aski bilgi
acisindan ele alip oradan Allah' a yiikselme ve Allah’t hem agik hem masuk ve hem de
ask olarak gorme fikrine katilmasina ragmen, ibn Sina' da bu konuda énemli yenilikler
mevcuttur.

fbn Sina' nin bu konudaki yeniliklerini ortaya koyabilmemizi kolaylastirmasi agisindan
"Askin Mahiyeti Hakkinda Risale" sini tetkik etmemiz ¢ok dnemlidir.

Askin Mahiyeti Hakkindaki Risale kisa bir mukaddime ile yedi bolimden meydana
gelmektedir. Askla varlik arasinda zorunlu bir iliski kuruldugu gézlemlenmektedir. Ask,
Asik ve Masuk ayn1 zamanda zorunlu varlik olan Tanr1’y1 agiklamaktadir.

Ibn Sina' ya gére ask sadece canli varliklardan insana mahsus degildir. Aksine ask canl
cansiz, bitki hayvan biitiin varliklarda dogustan var olan bir kuvvedir.

* ULKEN, Hilmi Ziya, Varlik ve Olus, s.121.

" [bn Sina’nin bu eseri Ahmet Ates tarafindan tahkikli olarak hazirlanmis ve Tiirkce
terciimesiyle beraber nesredilmistir. Askin mahiyeti hakkinda Risale.(Risale Fi
Mabhiyeti’l-Isk) nesreden ve Tiirkge’ye ¢ev.Ahmet
Ates,ist.Unv.Ed.Fak.Yay.No.55,Ibrahim Horoz Basimevi,istanbul,1953.Ayn1 zamanda
Emil L.Fackenheim tarafindan ingilizceye terciime edilerek 1950 de nesredilmistir.

* [bn Sina, Askin Mahiyeti Hakkinda Risale, Nesr. Ve Cev. Ahmet Ates, s.VI-VIIL

§ SUNAR, Cavit, Islam Felsefesi Dersleri, s.100.
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Bunun yaninda Ibn Sina' ya gore ask Allah' in varliginim bir delilidir. Varlik kavrami bir
seyin gergekligini ifade ederken, o seyin gercekligini de ortaya koymaktadir.Bu da o
seyin mahiyetidir.” Ask, bize en yetkinin varligini gosterir. Biitiin varliklar ona asiktirlar.
asiktirlar.

fbn Sind' da ask varligin ve varolusun sebebidir. Bu degerlendirme c¢ok orijinal bir
degerlendirmedir.

Ask iyi, giizel ve cidden uygun olan1 bulup, onu istemekten baska bir sey degildir."

Iyinin iyiyi sevdigi bellidir. Askin sebebi de masuktan nail olunan seydir. Tedbir ve
tanzim altina girmekten miinezzeh olan varlik, iyilikte gaye oldugu i¢in masuklukta da
gayedir. Ibn Sini burada yiice Allah' 1 kasdetmektedir. lyi, ask ile idrak ettigi iyiye
asiktir ve ilk iyi, zatin1 idrak edici oldugu i¢in onun agki askin en son derecesidir.
Bundan dolay1 varliklar ya iglerindeki ask sebebiyle vardir yahut onlarin varliklariyla
ask birbirinin aynidir.*

fbn Sina' ya gore ask, ilahi varlik ve diger varliklarin sebebidir. Allah kendi ztiyla ve

zatindaki ask ile kendi varhgmi ve diger varliklari var etti. Bu yaratilis1 [bn Sina "tecelli"
olarak isimlendirmektedir.’

Askin varliginin kabul edilmesi Allah' m varliginin kabul edilmesi sonucunu
dogurmaktadir.

Ibn Sina' ya gore ilk asik ve masuk olmasaydi tecelli olmaz ve varliklar da olmazdi. Ask
varliklarin varolus sebebidir. Ask orijinal ilk sebep olarak ontolojinin merkezinde yar
almaktadir.

4. SONUC

Ibn Sina, felsefedeki varlik problemine yeni bir bakis agis1 getirmistir. Onun bakis agisi
¢ok dnemli ve ¢ok orijinaldir. Biz bu kisa ¢aligmamizla onun hayati ve eserleri hakkinda
kisa bir bilgi verdikten sonra, hakkinda miistakil bir eser verdigi ask ve wvarlik
konusundaki degerlendirmelerini ortaya koymaya c¢alistik.

Ibn Sina' ya gore ask varliklarmn sebebidir. Ona gére mutlak ve kiilli ask, ayn1 zamanda
mutlak ve saf iyinin de aynidir. Varlik hem asktir, hem de mutlak iyidir.

Bu degerlendirmesiyle Ibn Sina ask olmasa varlik ve varliklarin olamayacagini da ortaya
koymus oluyor. O' na gore ask varlik' in varliginin da delilidir. Ask, Asik ve Masuk’un
Zorunlu varliga isaret ettigini belirten Ibn Sina’nm bu hususta da ¢ok orijinal goriisler
ortaya koydugu goriilmektedir. Genellikle askin diinyevi tarz1 izerinde duran giiniimiiz

“ KUTLUER,ilhan, ibn Sina Ontolojisinde zorunlu Varlik,s.88.
" ibn Sin4, Risale fi Mabhiyeti'l-Isk, s.3.

tibn Sina, Risale fi Mahiyeti'l-Isk, s.3.vd.

¥ Ibn Sin4, Risale fi Mahiyeti'l-Isk, s.17.
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insanmin elbettebu derinlikleri yakalama adina zihin yormast ve diislinmesi
gerekmektedir. Insanlik neslinin devamimi da bu acidan degerlendirmek de
miimkiindiir. Ask’in giiniimiizde s1g diisiince yapisiyla aciklandig sekliyle, sadece nefsin
arzularini tatmin etmek olmadigi, ayni zamanda Mutlak zorunlu varlik olan Tanri’nin
varliginin da en biiyiik isaretlerinden biri oldugu gergeginin vurgulanmasi ¢ok énemlidir.
Varligin,varlik alemine ¢ikisinin en &nemli sebeplerinden biri olarak gosterilen ask
iizerine diistince tarihi boyunca birgok arastirmalar yapilmis ve yapilmaktadir.

fbn Sina’ya gore ask, insani 6zelliklerde kemale erismeye vasita olarak goriilmekte ve bu
kemal derecesinin en 6nemli unsurunun mutlak hayir oldugu vurgulanmaktadir. Ask
mutlak hayra ulastirma yolunda salikine rehberlik edecek ve onun varligmin hayirl
olmasii saglayabilecek olan dénemli bir degerdir. Ask varligin varolusunun en 6nemli
unsurlarinin basinda gelmektedir. Iyi, giizel ve gergekten uygun olan1 bulup istemekten
bagka bir sey degildir. Ask varligm kendi sinirlarin1 asarak kemal mertebesine
ulagmasini saglayan milkemmellik fikrine isaret etmektedir. Fikri ve ahlaki
miikemmelligin tamamlayicisi olarak ask, varligin varlik olma sebebidir.
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KLASIK SITR ORNEKLERININ OKUMA ZAMANI
ALGILANMASI

Piralh ELIYEV "

OZET

Bu arastirmanin amaci, lise ve orta egitim okullarin edebiyat kursunda genellenmesi
miimkiin olan Azerbaycan klasik siirinin okuma zamani algilanmasinda olan sorunlari
belirlemek, onlarin ¢6ziimiiniin imkan ve yollarin1 hazirlamaktir. Aragtirmanin galisma
evreni  2009- 2010 ogretim yillarinda Bakii Merkez ilcedeki 10 orta ve genel orta
okullarda egitim goren 280 kisiden olugsmaktadir. Deneyimde bulunan dgrencilerden
150°si kiz, 130’u erkektir. Bu zaman sorgulamay: kullanarak, klasik siir 6rneklerinin
okunmasi zamani ortaya c¢ikan yalniglart belirlemeye calistik. Belli oldu ki, dgrenciler
klasik siirin dilini, dzetini, edebi tasvir, ifade araglarin1 ve aruzda olan degisimleri
anlamadiklar1 i¢in okuma zamani yalniglar yapiyorlar.Hazirladigimiz metodoloji ile
egitim gergeklestiren sinifin 6gretmeni kontrolde olan smiftan % 25 daha fazla basari
elde etmistir.

Anahtar kelimeler: Lise ve orta okul, algilama, klasik siirin dili, aruz, sekil, anlasirlik.

ABSTRACT

The aim of this research work is to realize the problems of classic poems in reading of
literature lesson at the general secondary and complete secondary schools and to prepare
the solving opportunities and ways of this problem. At the result of this problem this
experiment has been held with 280 students from 10 secondary schools in Baku
Education Centre of 2009-2010 academic years.150 are girls and 130 are boys of these
students have participated in this experiment. We tried to identify mistakes made in
reading of classic poems using observation, interview and questionnaire. It was realized
that students made many mistakes while reading not knowing syllables in aruz tone of
classic poems language, content, description and expression means. The teacher who
teaches in the control classroom achieved more than 25% score by using this method in
learning process.

Key words: General secondary and complete secondary schools, acquisition, classic
poem language, description, expression means, aruz tone, form and expressiveness.

" Dog.Dr., Azerbaycan Respublikasinin Tehsil Problemleri institutu, Boliim Miidiri
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1. GiRiS

Nasr, nazm ve tiyatro eserlerinin 6grenciler tarafindan sarkiy1 (metn+ 6zellik)-klasik
siiri- basitten zora dogru gelisirken belirtmektedir.Nasr nazmdan daha genis imkanlara
sahiptir ve burada olaylar cabalamalarla sezgilenmektedir, nazmsa ek tasvir araglarmna
sahip oldugu i¢in onun metnlerinde bu daha basit gergeklesmektedir. Diger taraftan,
Ogrencilerin algilamasi agisindan nasr orneklerini okuyup algilamasi, nazmi okuyup
algilamalarindan daha basittir. E.Caferin  (1974), “Aruzun Bilimsel Yanlart ve
Azerbaycan Aruzu” adli aragtirmasinin amaci bilimsel, nasri yeteri kadar bilgili okuyan
insan, siir okumaya da bilir. Bu zithg ortadan kaldirmak amaci ile klasik siir
orneklerinin ritminin algilanmasl sorununu deneyimle ortaya g¢ikarmaya calistik.Siiri
nasrdan ayiran ilk 6zellik onun tarz, ahenk ve kafiyesinin olmasidir.Elbette, nasrin da
kendine 6zgiin ritmi vardir. Fakat se¢digimiz klasik siir 6rnekleri daha ¢ok mantik ve
ritm agisindan kendine 6zgiinliigii ile secilmektedir. Lingivistik ritimle beraber siirin
vezn ve sekil ozelligi de mevcuddur. Bu sorun bir ¢ok bilim adamlari tarafindan
belirtilmistir. Bilimsel edebiyata ait kavramlardan siirin durum ve sekillerini, ritminin ve
onun diger kendine 6zgiin 6zelliklerini algilanmasi 6nem tasimaktadir. Siirimiz ritm
araglarinin zenginligine gore farklidir. Aruzda kaleme alinmig klasik siir 6rneklerinin
durumun talebine gore okuma zamani uzun ve kisa iinliilerin misrada bulunmasina
dayanarak, sozler ¢esitli kisimlara ayrilmaktadir.

Ritm-sanat eserlerinde ortak 6l¢iilii ¢esitli unsurlarin devamli uzalasabilmesi ve obyektif
olanin ritmik durumlarimnin eserde eksidir.

E.Mirehmetov ( 1988), “Edebiyat Bilimsel Terimler S6zIigi” ¢alismasinda, ritm eserin
netligine ve belirli bir kurala girmesine yardim ediyor, edebi karakteri tam ve etkileyici
kilmaktadir, o 6zellikle siirin temelini gosteriyor. Poetik ritim dendikte, siirde ayn
0l¢iilii parcalarin zamanla tekrarlanmasi algilanmaktadir.

Nazmin algilanmasi yolunda yapilan arastirmalarin tahlili bu sonuca gelmege yardim
ediyor ki, d6grencilerle nazim metinlerinin okunmasi 3 alanda: ritme, bilgiye ve icerige
gore ¢aliyma yapmak miimkiindiir.

Siirin bu kavramlari tarafimizdan “tek seklin aksi” olarak dikkate alinir.Duruma baglh
olmaksizin bunun yardimi ile ya seyirci, ya da haraketli aksettirme elde oluna
bilinir.Burdan yola c¢ikarak 6grenci siirin konu, igerik ve amacini cesitli agidan
degerlendirmelidir.

Siirin algilanmasinda dersin tipi, egiticiligin usul, amag¢ ve sekli de 6nem tagimaktadir.
Sunulan klasik siirin algilanmasinda &grenci ¢aligmalarina da dikkat ediliyor.Bu iste
siirin igeriginin belirlenmesi 6grenci c¢aligmalarinda aks olunan ifadeli okuma zamani
kendini ortaya ¢ikartyor. Okumada aruzun talebine uygun olarak kisa ve uzun hecelerin
gerceklestirilmesi, sozlerin kaliba uygun bdliinmesi buna kanittir.

Azerbaycan klasik siir 6rneklerinin okunmasinda kendini gdsteren esas farklardan biri
onlarin iceriginin algilanma derecesidir.Yani, y6nlendirme, yoneltme sundugu amaca
uygun olarak kavramaya hazir olmasi demektir. Ifadeli okuya yoneltilmislik ise
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Ogrencinin bu alanda kazandif1 tecriibeye dayanarak anlasilmasina hazir olmasi
demektir.

Ifadeli okunun yapilmasinda siirin dikkat edilmeli konularin1 goz éniinde bulundurarak
ihtimal yiiriitile bilinir ki, tarafimizdan boliimlenen nevler(ritme, bilgiye ve igerige gore)
6grencilerin eseri okusu zamani gesitli yetenege sahip oldugunu ve algilamalarinda
farklarin oldugunu ortaya ¢ikaracaktir.

M. Celal, P.I. Halilov (2008) “Edebiyat Bilimine Giris” adli arastirmalarinda,
Azerbaycan siirinin teknolojisinde en onemli sartlar (6l¢ii-misralarin boyutu, boliim-
misralarin kendi iclerinde i¢ zaman, kafiye-misralarin son sdzdeki hecelerin sekil
uygunlugu, ritm(ahenk)- bir olayin (haraket, ses, s6z) ayni degerlerin ayni sekilde
tekrarlanmasi, ya da degiserek devami talep olunuyor ki, bunlari 6grencilerin bilmesi
onemlidir.

Okuma zamani caligmasinin ritme yoneltilmesi metnin algilanmasina ydneltilmesi
demektir. Bu galisma amagli oldukta biitiin kavrama durumunu kendine teslim ediyor ve
ritm Ozgiir sergileme yapiyor. Amag, metnin okumasi zamani onun daha net dikkate
sunumudur. Bu durumda biz “otomotiklesen-ritmik” okuma ile karsilagiriz. Ritm basit
kavramda, gergekten tarzla ilgilidir, fakat bazilar1 ritmle karistirtyor, digerleri ise vezni
belirli kanun olarak degerlendiriyorlar. Ritme gore ise esere belirli ekler yaptikta bu
kural bozuluyor. Bu, genelde miizik metinlerinin ritminde sezgilenmektedir.

Nazm metninin belirli bilgiler tagimast da ilgi doguran olaylardandir.Siir 6rnegindeki
bilgiyi algilamak i¢in 6grenci bu alana yonlendiriliyor. Nazm eserine nasrda oldugu gibi
eyni araclar1 arastirdikta, 6grenci sairin metnde kullandigi alt anlamlar1 hisetmeye de
bilir. Bu okuma psikolojide “kuralsiz- diisiince” tarzi olarak degerlendirilmelidir.

Okuma zamani anlamin algilanmasi ¢alismasiin amact oldugu zaman, ritme ve bilgiye
gore yapilan islerde kendi yerini aliyor. Bu tarz okumanin esas farki ondan ibarettir ki,
ogrenciler eserin dil ve uslubunu ve ritmik taraflarini uygunlasdirtyorlar, eserin igerigine
girerek siirin amacini anliyorlar.

Bir takim arastirmalarda nazmin 6grenciler tarafindan algilanmasinin geleneksel gelisimi
ile ilgili bilgiler de yer almustir. Bura da siirin bir 6zelliginin digeri ile nasil
degistirilmesinin sahidi oluyoruz.Yani, ¢ocuk ilk olarak, siirin ritm tarafina dikkat
etmeye basliyor. Fakat zaman gegdikce ve onun bu sekilli metnler iizerine ¢alisima
tecriibesi ¢ogaldik¢a 6ne anlam ve bilgi belirlenmesi ¢ikiyor.Bunlardan hangisinin dogru
olarak  gerceklestirilecegi ise arttk Ogrencinin  bilgisinden ve tecriibesine
baglidir.Psikoloklar tam emin olarak belirtiyorlar ki, cocukta noéropsikolojik eksiklikler
yoksa gereken siiri dogru okumay1 egitmek miimkiindiir. Bu durumda bir soru ortaya
¢ikiyor: Neden bazi 6grencilerde bir, digerlerinde ise baska tiirlii algilama ortaya ¢ikiyor.

2. ARASTIRMANIN AMACI
Arastirmamizin amaci Azerbaycan klasik siir 6rneklerinin algilanmasinin esas yollari

alaninda g¢alismaktadir. Bunun i¢in &nce basit ve zor ritm O6zelliklerine sahip olan
siirlerin algilanmasinin 6zelliklerini 6gretdik.
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3. ARASTIRMANIN KAPSAMI VE YONTEMi

Deneyde 280 kisi bulunuyordu. Se¢im zamani esas amag ifadeli oku ve 6grencilerin yas
boyutunun belirlenmesidir. Arastirmaya yonelenler ilk genglik yasinda olanlardir. Ciinkii
gelencksel arastirmalara gore, bu yasa kadar o6grenciler siirlerin okunmasinin ancak
gelisim donemini gegiriyorlar.

Deneyim lise 6grencileri arasinda yapildi.150 kiz ve 130 erkek ¢ocuk bulunuyordur.

4. INCELENENEN OYKU VE SIiRE BAKIS ACILISI KAZANDIRMAYA
YONELIK TUTUMLARLA iLGiLi SAPTAMALAR

Deneyimde bulunanlara okumalari i¢in asagidaki detaylara dayanarak secilen 17 siir
Ornekleri verilmistir.

Tarzina gére: En kullanilan tarz olan aruz siir 6rnegi(hecez, remel, hafif,seri, kamil ve
s.);

Dénemlere gore: siirler XII-XVII asrlarin ¢esitli donemlerine ait olmuslardir, bu 6zellik
siirlerin anlanu ve seklinin degismesi ile ilgili idi: XIV asirda I. Nesimi siirin anlaminda
ve sekilinde yeni degisimler etti, XV asirda S. I. Hatayi halk siirini divan edebiyatina
getirdi, XVI asirda M. Fuzuli siirin anlam ve seklini degistirdi, XVIII asirda M.
V.Vidadi ve M. P. Vakif klasik siirin dilini halk diline doniistiirdii;

Zorluguna gore:lirik siirlerde sade ritmik 6zellik, sézlerin aliskanlik edinmemis sekilde
parcalanarak kaliplarin doldurulmasi veya lirik- epik eserlerde zor ritmik o6zellikler;
ritmin zorlugu: s6z tonlamasi basit nutuktan farkli olarak baska sekilde seslenmektedir,
veya Arap ve Fars kokenli eski sozler vardir, sekil bozulmasini olusturan heceler
belirleniyor; misranin 6zelligi (misranin sinirlari bazen satrin sinirlari ile ayni olmuyor
ve buna gore de ciimle diger satira gegriliyor) ; yazar tarafindan kagrilmis hecenin
bulunmasi,

Siir orneklerinin sunum durumuna gore: metn nesr seklinde bir misrada yaziliyor (ama
bu metin egitilen siire de ait olur). Bu durumda biz iki konuyu karsilastiriyoruz.
Bununla farz ediyoruz ki, 6grenci basit siirden olan 6rnegi okurken ilk olarak yazim
sekline dayanacaktir. Bu durumda birinci asamada 0rnege ait nasr gibi bag gelisebilir.
Bu farkin ortaya g¢ikarilmasinda, 6grenci c¢alismasinin sonucunun belirlenmesi dnem
tagimaktadir.

Sunulan siir 6rneklerinin diger 6zelliklerinden biri ise onlarin bazilarinda misranin
gecistirilmesidir, yani sonuncu veya ondan 6nceki misranmn yazilmamasidir.Ogrenciye
bdyle bir 6dev verilmistir: “Siirin noktalar olan kisminda misra gegistirilmistir. Siz siiri
okuyun ve akliniza gelen ilk misray1 noktalarin yerine yazin”. Bizim diisiince ondan
ibarettir ki, eger 6grenci ritmi dogru yakalayabiliyorsa, metni okuduktan sonra bdyle
olusan ritmik yonetim orjinalden farkli misra ortaya ¢ikarmaya yardim edecektir.

Lirik siirler: N.Gencevi “Sensiz”, I. Nesimi “Senden uzak ey sanem, sam u seher
yantyorum...”, “Ben miilk-i cihan, cihan benim, ben...”, “Cane sen candan ne kim gelse
cigerler agrimaz..”,S.i. Hatayi “Ayrilir...”, M. Fuzuli “Akl yar olsayd, terk-i aski yar
etmez mi idim?”, “Penbeyi dagi cunun igre nihandir bedenim..”, “Cikt1 yesil perdenin arz
eyledi ruhsar giil...”, M. P.Vakif “Gérmedim..”
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Nasr siir metinleri: “Iskender’in egitim almasi”, “Iskender'in Berde'ye gelmesi ve
Niisabe ile mecliste bulunmas1” (N.Gencevi 'nin “Iskendername” eserinden), “Annesinin
Leyla'ya nasihat1”, “Leyla'nin annesine cevabi”, “Leyla'nin vefatindan Mecnun'un
haberdar olmasi ve bu derde dayanamayip Olmesi” (M.Fuzuli'nin “Leyla ile
Mecnun”eserinden).

Amacimiz ondan ibarettir ki, arastirmaya yonelen o6grenci ona yeni sunulan bir takim
klasik siir Ornekleri okumalidir. Deneyde bulunan biitiin &grencilere ayni metnler
verilmistir. Imkan oldugu kadar ifadeli okunun detaylarina (imla kurallarina dikkat
edilmesine, misralarda aruzun talebine uygun olarak sozlerin i¢ boliimlenmesine
uymaya, okumanin hizina, yiiksekligine, araya) uyuluyordu. Tafsiye edildi: “Size nasil
uygunsa Oyle okuyun, baska zaman nasil okuyor iseniz, dyle okuyun.Eger isterseniz,
metni ikinci kez de okuyun ve birseyler sora bilirsiniz”. Ogrenciler siir érneklerinin
okunmasi zamani not tutabilirler. Sonra ise metni anlatmali ve sorulara cevap vermeliler.

Tafsiye edilenler, bize goére akla yatkindir. Ciinkii 6grenciler siir 6rnekleri {izerinde
caligmanin en optimal durumu sayilmaktadir. Ogrencilerin siir drneklerini algilama
durumu daha 6nceden hazirlanmis 6zelliklere gore, metnin yiiksekten okunmasi zamani
yapilan tahlille belirlendi.

Bu zaman asagidaki sonuglar kullanild:

1.Ritmik yalniglar-ortaya ¢ikarilan 6zelliklerle kiyaslamada siirde bir olayin (haraket, ses
ve soziin) aym1 degerlerinin bir kural olarak tekrarlanmasinin yer degiserek yalnig
okunmasidir.

Siirin okunmasinda molalarin verilmesi de ayn1 zamanda ritmik yalnizlara aittir.Eger
onlar siir Orneklerinin netligini bozarsa, demek ki, metnin kendinde dikkata
almamiglar.Artik molalar1 belirlemek i¢in sabit siir 6rnekleri se¢ilmigdir.Burada molalar
belirlenmis siirin uygun tarzda oku kurallarina uygun okunmasinda ortaya ¢ikiyordu:
mola imla isareti oldugu yerde, misranin sonunda ve tarza igerige uygun olarak misranin
merkezinde yapiliyor. Molalarin yardimi ile biz siiri anlamli kisimlara ayiriyoruz. Bunlar
bir ¢irpida okunan climlenin bir pargasidir.

2.Ifadelerin anlaminda olusan yalmslar-bunlar siirin okusunda sdzlerin kendilerinin
degismesi ile ilgilidir.Burda biz bir soziin digeri ile degistirilmesini, soziin seklinin
degistirilmesini, sozlerin devamliliginin bozulmasini ait ediyoruz.

3.Yalmislarin diizeltilmesinin belirticisi ek olarak belirleniyor.Ritmik ve semantik
yalniglar siir okunurken, veya ikinci kez diizeltiliyor.

4.Okunun hizi- 6grenci tarafindan metnin okusu zamani biitiin molalarin sayisi dikkate
alintyor ve yerine getrilmeli tiim molalarin sayisi ile karsilastirtyor. Ola bilir ki, okucu
gereken yerlerde mola vermiyor, ve ya gereken molayr es ge¢iyor. Bu durumda
molalarin sayisi ¢ok olacak, fakat hiz yiiksek olarak kalacak.

5.0kunun anlagirligi. Bu, misranin okunmasi zamani bilgi degisimi ve anlagilir okumasi
demektir. Anlasilir okuda imla kurallarina uyuluyor. Anlasilir oku dinleme yolu ile
degerlendiriliyor.

6.Okunun yiizeyselligi. Bu belirtici 6grencinin siir drneklerini zorluguna gore subjektif
degerlendirilmesinde kendini gosteriyor. Soruya cevabi kayt ediliyor: “Bu metni okumak
zor muydu?” Ogrencinin cevaplart 0-dan (cok basit)4 puana (cok zor) kadar
degerlendiriliyor. Anlasilir okumanin en yiiksek seklidir.
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7.Neye daha ¢ok yer verilmesi. Siir drnegini okuduktan sonra soruya cevap veriliyor:
“Bu siir Ornegi hosunuza gitti mi?” Cevap 5 puanlik puanlama {izerine
degerlendiriliyor.0- hi¢ begenmedim, 5- begendim.

8.Algilanamin derinligi. Siir 6rnegi her defa okunduktan sonra bulunan kisiden orda
neden bahsedildigi ile ilgili soruluyor. Cevaplar1 belirli puanlama ile
degerlendiriliyorlar.0- igerigin anlasilmasi ve yiizeysel algilanmasi,1 olmamak, 1,5-alt
yapt anlamina ait edilme ¢abasinin olmasi, fakat siirde sunulan anlamin agilmamasi ,2-
alt yapidaki anlamin dogru anlasilmasi ve sair tarafindan ifade edilen anlamin ayni
sekilde aktarilmasi.

9.Sunulan siir o6rnekleri ile ilgili asagidaki belirticilere uymak kayda alindi:misranin
ozetini, seklini diisiinmek icin gereken vakit (saniye ile) olgiisiine, uzunluluguna gore
bulunan misramin uygunlugu (misrada uzun, kisa, iki kat uzun hecelerin sayisi) ve
ozetine gore.Aynt zamanda, misraylr diisinmeden vazgegilenlerin sayis1 da
kaydediliyordu. Ciinkii talimata uygun olarak &grencilerden siirde yapilan
gecistirmelerde misray1 aklina gelen ilk misrada devam etdirmeyi rica ediyoruz.

Biz ihtimal ediyoruz ki, siir 6rneginin okusu zamani 6grenciyi 6gretmenin yollarindan
biri aydinlasacak.Bu egitim yolunun gerekliliginin belirticilerini asagidaki sekilde
aksetdirmek miimkiindiir:

1.Ritme gore ogretme.gok sayida semantik ve ritmik yalmislarin az olmasi karsiliginda
onlara karg1 hassas olmayan, iyi anlasilir ve ritmik degerlendirmenin geligmesi sayesinde
okunun hizi; ritmin basit olmasi halinde siir metninin oku i¢in arzu olunan ve basit
olmast gibi degerlendirilmesinin miimkiinligli, fakat bu zaman algilama ¢ok da derin
olmayabilir; misrada uzun, kisa hecelerin birbirini takip etmesine gére uygunlugunu
belirlemek; kaliba gére hep uygun olmamasini diisiinmek icin ¢ok zaman talep
olunuyor;

2. Bilgilere gore dgretme:c¢ok sayida ritmik ve az sayida semantik yalniglar ve onlarn
diizeltilmesi karsiligindda onlara karsi hassas olmayan; okumanin hizi yiiksek degildir,
fazla mola sayis1 ¢oktur, oku anlasilir degil, boyle ki, siirin dzetine bagli olmadan yeteri
kadar basit veya zor, arzu olunan ve ya arzu olunmayan gibi degerlendirilebilir; metnin
anlasilmasi yeteri kadar derin degil, ¢linkii yalniz yiizeysel anlasiliyor; misray1r bulmak
i¢in zaman talep olunuyor, misra genelde icerigine gore tam uygundur, fakat uzunlugu
ve Olciisiine gore farkli olabilir;

3. Anlama gore 6gretme. bu nev dgretme icin az sayda yalnislarin olmasi ve onlara karst
hassaslik 6zellik tasiyicidir; oku orta derece ile okunuyor, bazen fazla molalar olusa bilir,
bu, birinci kezden metni anlasilir okumak ve anlamini anlamak isteginden olusa bilir; bir
kurall1 olarak cesitli 6zelliklerli- sekil, 6zellik, duygusal ruhsal durum dikkate ¢ika
bilir; yazarm kisisel uslubu anlasiliyor ve kabul ediliyor, kavrama yeterli kadar derindir,
fakat buna ragmen satirlar biitiin 6l¢iilere gére tam uygundur.

Siir érneginin ritminin algilanmasi belirticilerinin stiirktiir.Siir 6rnegi yolunda yapilan
¢alismanin tahlili siir olusturan detaylarin bir biri ile ilgili olmasini ortaya ¢ikardi.Buna
gore biz elde edilen bilgilerin kanitsal tahlilini yaptik. Sonucun tahlilini 7 6zellik {izere
belirlendi.

Birinci nedene bagli olan yalniglarin sayisi, “okunun hizi ile ilgilidir” bu diger
nedenlerde de kendini ortaya g¢ikartyor (gesitli yalnislarin sayist ¢ok olduk¢a metnin
okuma hiz1 da asagiya iniyor), ozellikle 6grenci kendi yanliglarini goriiyor ve onlari
diizeltmeye calisiyor, bu da metinde gereksiz molalarin ortaya ¢ikmasina neden
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oluyor.Bu onunla agiklaniliyor ki,bu nedene fazla molalar, okunan siir metninin derin
anlasilmamasi gibi ek alametler dahil oluyor.

Tkinci nedenle ilgili olan yalmslar-“okumada netligin olmamasidir”. Basitligin
degerlendirilmesi 6lgiitii 6yle kurgulanmis ki, burda belirtici ne kadar yiiksek olursa,
metnin okuma zorlugu da bir o kadar yiiksek olur. Es gecilen misranin belirlenmesi
ogrencide icerige gore musra teklif etmek istegi olusdurdugundan ihtimal yiiriitmek
olabilir ki, 6devin yerine getrilmesi i¢in ¢gok derinden okumak gerek. Boyle oku tasavvur
olustura bilir ki, metin oku i¢in hayli zordur. Yahut misra yetismeyen metinlerin
kendileri 6nceden zor olarak algilanmislar.

Ugiincii nedenle ilgili olanlar “algilamanin anlam ile ilgilidir.”Bu nedenin igerigini boyle
aciklamak miimkiindiir: 6grenci siiri iyi anlarsa, yazilanin anlamina derinden dahil
oldukta, siirin kendinin degerlendirilmesi de yiiksek olur. Siir bu zaman daha dikkat
cekici kabul edilir ve 6grenci belirtir ki, bu metni okumak onun i¢in daha kolaydir.
Dérdiincii neden “okunun ritminin bozulmasi ile ilgilidir”. Bu nedenin igerigi boyledir:
okunun ritmliliyi gerceklesirken veya bozuldukta bu, fazla molalarin gelismesi, s6zlerin
yerinin degistirilmesi, okunun hizinin azaltilmasi ile ilgili ve sonug¢ olarak ritmik
yalnislara kars1 hassaslik azalir.

Besinci neden “anlasirliligin bozulmasi ile ilgilidir”. Yiiksek anlasilir okunun asagi hizl
oku ile degismesi, molalarin olmamasi, yalmiglara karsi hassaslik gostererek,
diizeltilmesine c¢aba gostermemek ile ilgilidir, ¢linkii ama¢ anlamak ve ya diizgiin
okumak degil, anlagilir okumadir.

Altinct neden “misranin smirmin bozulmasidir”. Ogrenci nadiren fazla heceler ekleyerek
ritmi yakaliyor, demek ki, o musranin smirini hiss ediyor.Buna gore de misranin
uzunluguna tam uygundur, yetmeyen misray1 diisiinmek i¢in vakit de gereklidir.

Yedinci neden “direk hassaslik”la ilgilidir. Bu neden ona dahil olan alamet aracilig ile
aks ediliyor. Ik kez okurken yalmslara kars1 direk hassaslik gosteriliyor, yani o hem
semantik , hem de ritmik yalniglar diizeltiyor.

Bu yedi neden tecriibede kullanilan biitiin siir 6rneklerinin genel 6zelliklerini aktariyor.
Fakat, metinlerin kendileri ritmik o6zelliklere gore c¢esitlidir. Bu anlamda biz her iki
zorluk derecesi ( basit ve zor siir ornekleri) i¢in metinler se¢mis ve algilanmasini
arastirmisiz

Basit ve zor ritmik ozellikli metinlerin algilanmasmin kiyaslamalr tahlili belirtiyor
ki,basit ritmik ozellikli siir metninde ritmik sekil basit gelisiyor ve bunun igin de
tonlamanin degistirilmesi ile ilgili olan ritmik yalniglarin sayist az oluyor fakat ayni
zamanda , ek hecenin ¢ogaltilmasi ile ilgili olan yalnislarin sayis1 ¢ogalir. Ciinki ritmik
icerik tizerinde yiliksek konum kazaniyor ve s6ziin sinirlari kayboluyor. Bu nedenle de
metinler basit olarak sunuluyor. Basit ritmik &zelliklere sahip olan siirlerin okunmasi
zamani ritmik degerlerin etkisi altinda sdzlerin devamliligi degisiyor. Bunu ritmik
degerlendirmenin olugmasmin basitligi ile aciklamak miimkiindir. Zor 6zellikli
metinlerde bu yalniglar olugsmuyor.

5.SONUC, YARGI VE ONERILER

Belirlenmis nedenlere dayanarak yapilan ¢alismalarin tahlili basit ve zor ritmik 6zellige
sahip siirlerin algilanmasinin bir takim 6zelliklerinin oldugunu belirtiyor.



58 AIBU, Egitim Fakiiltesi Dergisi, 11 (1), 2011, 51-59

1.Basit ritmik 6zellige sahip olan siirlerde 6ne ¢ikarilan ritmik yalniglarin 6nemi ¢oktur.
Oysa, zor Ozellikte bagirlik daha fazla icerigin tizerine diisiiyor. Bu onunla ilgilidir ki,
basit dzellikte ritmik degerlendirmeler daha ¢abuk olusuyor; bir kez olugsmakla o, daha
sonraki okuma zamanii belirliyor. Zor 6zellikli siirde ise ritmi algilamak ve ritmik
degerlendirmenin olusmasini belirlemek daha zor oluyor. O zaman devamli degisim
olustugu igin 6n plana metnin bilimselligi ¢ikiyor.

2.Basit dzellikte ikinci olarak “derin oku” nedeni duruyor. Buraya satirlarin 6grencinin
semantik yalnislarina karsi hassasliginin olmamasi aittir. Zor ozellikte ise “ritmik
zorluk” 6zelligi kendini sergiliyor. Seklin 6nemi ise oraya getiriyor ki, 6grenci ikinci kez
okudugu zamanda bile daha ¢ok ritme yonelmis oluyor. Zor yonde metin igerigine gore
siir olarak kaliyor ve algilanmasi i¢in ritmik tarafin algilanmasini talep ediyor.

3. Ugiincii 6zellik her iki durumda algilamanin iserigine baghdir.Buraya yeni 6zellikler
de: algilamanin derinligi, hangi siire daha ¢ok yer vermesi, okurun subjektif yaklagimi
aittir. Fakat seklin zor 6zelligi ritmik agidan da (kendinin ritmik yalniglarina direk
hasasca yanasmasi da) aittir.

4.Basit ritmik Ozellikte ritmikligi net olarak aksettiren nedenler mevcuttur. Bu
degerlendirmelerin ayr1 bir neden olarak kisisellestirilmesi bir daha basit ritmik siirlerin
algilanmasi ve anlasilmasi i¢in 6nemli olmasim kanitliyor. Zor ritmik 6zellikte “misra
uygunlugu” nedeni 6nemli yer kapsiyor.Fakat basit 6zelliklerden farkli olarak buraya ek
belirtici ait degil.

5. Her iki durumda besinci neden anlasilir okumadir. Fakat bu nedene ait olan ek
belirticilere gore anlasilir okuma gesitlidir. Sade ritmli degerlendirmede eger bulunan
daha orda yalmslarmi diizeltmiyorsa, daha giizel ifadeli okuma olacaktir. Thtimal etmek
miimkiindiir ki, bu durumda genel ritmik degerlendirme bozulmayacak molalar
olmayacak, bu da metni anlasilir kilacaktir. Zor ritmli 6zellige sahip olan siirlerin
anlagilir okunmasma ise “okunun hizlilig1”, “fazla molalar” ve “fazla heceler” gibi
sonuglar aittir. Burda anlagilir okuma o zaman miimkiin oluyor ki, 6grenci orta tonla,
bazen fazla molalar yapmakla ve heceler fazlalagtirmakla okusun.

6.Basit ritimli 6zellige sahip olan siirlerin okunmasinda altinct neden s6ze karst genel
hassaslik aksetdirmesidir.Bu da okuma zamani s6ziin kendisinin degismesinde, ritmik
Ozellik i¢in boyle yalnislar daha aksettiricidir ve ritmik degerlendirmeye gore yakin olan
bagka sozle degistirilmesinde ifade olunuyor. Fakat ayni zamanda okuma zamani
semantik yalniglarin direk diizeltilmesi seziliyor. Bu nev ritmli ozellik i¢in bdyle
yalnislar daha uygundur ve ritmik degerlendirmenin etkisini aks etdiriyor. Zor ritmli
Ozelligi olan giirin 6grenciler tarafindan anlasilmasina ve onun asagi degerlendirilmesine
neden oluyor.

6. Zor ritmli 6zelligi olan siirlerin okusunda sonuncu neden Ogrencinin yetmeyen
misray1 diislinlirken 6zet degerlerine genel yonelmesini aksettiren: ritmik 6zelliklerin
algilanmasi zorlastikca, anlamin algilanmasi da zorlastyor.

7.Belirlenmis nedenlere dayanarak yapilan tahlillere gore ihtimal etmek miimkiindiir ki,
siir orneklerinin algilanmasinda tarafimizdan secilen yoneltmeler siirin anlagilmaya izin
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veriyor. Lakin ¢esitli ritmli 6zellige sahip siir 6rneklerinde yoneltmeler g¢esitli yola sahip
ola bilirler.

Biz basit ritimli 6zellikli siirler iizerinde g¢alistik¢a, o sanki g¢ekici oluyor.Amaca gore
ancak ritmin benimsenmesine yonlendirme ona getiriyor ki, ritmik hal icerigi
unutduruyor ve dgrencinin dikkatini kendine ¢ekiyor. Eger bilgiyi belirlemek amagdirsa,
boyle durumda metnin anlagilmasi ritme gore basitlesir.

Biiyiik 6l¢iilii siir 6rneklerinde ritme yaklagimin sonucu durum bagka tiirliidiir. Amacimiz
siirin tagidig1 bilgiyi belirlemekle bagli olursa zor ritmin algilanmasi olusmuyor, bu da
okunan pargalarin yiiksek seviyede olmadigi icin anlasilmasinda kendini sunuyor. Eger
ritmin dgrenilmesi amac seviyesine ¢ikarilirsa, 6grenci ya bunu zorlukla becerir, ya da
oku ifadeli olur, fakat icerik yeterli kadar anlasilmiyor, ya da ritm algilanmiyor, bu
durumda eser tam sekilde benimsenmiyor.

5.1. Oneriler

5.1.1. Uygunlamaclar icin Onerler

Bununla da yapilan aragtirmadan bu kanaate varmak miimkiindjir:

e Istenilen siir metninin algilanmast: ritme, bilgiye ve anlama gore ola bilir.Bu igin net
olarak hangi amaca gore yapilmasina baglidir.

e Siirsel metnin algilanmasmin bir takim Onemli agilarini unutmamaya, metnin
algilanmasi seviyesinin yiikseltilmesi belirticilerinin bagli olanlarini degerlendirmege
izin verdi. Basit ve zor ritme sahip Ozelliklerde yoneltmeler farkli sekilde kendini
gosterdi, ¢iinkii siir 6rneklerinde ritmik 6zellik kendi 6nemli yere sahiptir.

e Siir orneklerinin algilanmasinin ve algilanmasinin ideal sekli 6zete gore 6gretilmesi
metodolojisinin olusturulmasidir. Bu durumda arastirma seviyesinde hem ritme, hem de
bilgiye gore yoneltme de mevcut oluyor ki, gereken siirsel metnin algilanmasini
derinlestiriyor ve basitlestiriyor.

e Ogrencileri siir drnekleri {izerinde cahstirirken metinlerin kendine &zgiinliigiinii
unutmamak lazimdir. Yani, dogru kurulan egitim gereken yetenekleri gelistirmeye
yardim ediyor.
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DUWAS iSKOLIKLIK OLCEGI TURKCE FORMUNUN (DUWAS-
TR) GECERLIK VE GUVENIRLIGININ INCELENMESI

*

Tayfun DOGAN °, Fatma Dilek TEL "

OZET

Bu ¢aligmanin amaci Schaufeli, Taris ve Bakker (2006) tarafindan gelistirilen DUWAS’1
(Dutch Work Addiction Scale) Tiirkceye uyarlamak ve iki faktorli yapisimin Tiirk
orneklemde dogrulanip dogrulanmayacagini test etmektir. Calismanin katilimcilart
degisik is ve meslek alanlarindan 379 (146 Kadin/233 Erkek) calisandir. Orneklemin yas
araligi 18-61 ve yas ortalamasi 34.45dir (S=8.66). Olcegin psikometrik ozellikleri
madde analizi, ictutarlik ve dogrulayicit factor analizi yontemleriyle incelenmistir.
Dogrulayic factor analizi sonuglart DUWAS-TR’nin  “Asir1 Calisma” ve “Kompulsif
Calisma” olarak adlandirilan iki faktorlii yapisinin yeterli diizeyde uyum gosterdigini
ortaya koymustur. (x*/sd=3.44, AGFI=0.087, GFI=0.92, CFI=0.91, IFI=0.91,
RMSEA=0.080). Olgegin giivenirligini belirlemek amaciyla hesaplanan i¢ tutarlik
(Cronbach alfa) katsayisi ise 6l¢egin timii igin .85, “asir1 ¢aligma” faktorii igin .76 ve
“kompulsif ¢alisma” faktorii i¢in .74 olarak bulunmustur. Bu sonu¢lar DUWAS-TR nin
Tiirk¢e formunun igkolikligi (i bagimliligi) 6lgmede kullanilabilecek gecerli ve
giivenilir bir 6lgme araci oldugunu gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Iskoliklik, is bagimlilig1, gegerlik, giivenirlik.

RELIABILITY AND VALIDITY OF THE TURKISH VERSION OF
THE DUTCH WORK ADDICTION SCALE (DUWAS-TR)

Abstract

The aim of this study is to adapt the Dutch Work Addiction Scale (DUWAS) into
Turkish, which was developed by Schaufeli, Taris ve Bakker (2006) and to test the
original two-factor structure with the present sample. The participants of the study were
379 employees (146 female / 233 male) who have different kinds of occupations. Ages
ranged from 18 to 61 and the mean age is 34.45 (S=8.66).The psychometric properties of
the scale were examined by item analysis, internal consistency and confirmatory factor
analysis methods. The results of the confirmatory factor analysis showed a reasonable
data fit with the two hypothesized DUWAS-TR domains of “Working Excessively” and
“Working Compulsively”. Goodness fit indexes were found as y2/sd=3.44, AGFI=0.087,
GFI=0.92, CFI=0.91, IF1=0.91, RMSEA=0.080. The reliability of the scale was also
satisfactory, showing good internal consistency. Internal consistency coefficient for the
whole scale was .85, for “Working Excessively” .76 and for “Working Compulsively”
74. These findings indicated that the Turkish form of DUWAS-TR is a valid and
reliable instrument to assess work addiction.

Kewords: Workaholic, work addiction, validity, reliability
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1. GiRiS

Is bagimliig1 ve iskoliklik kavramlari birbirlerinin yerine kullanilan kavramlardir.
Iskoliklik, alanyazinda ilk olarak Oates (1971) tarafindan “kompulsif ve kontrol
edilemeyen bir sekilde siirekli ¢alisma ihtiyac1” olarak tanimlanmistir. Bu tanimda iki
husus 6n plana ¢ikmaktadir: (i) asir1 ¢alisma ve (ii) ¢alisma i¢in kontrol edilemeyen
bicimde igsel bir zorlama. Salanova ve ark., (2008), iskolikligi, “asirt ¢alisma ve igsel
zorlanmayla karakterize, karsi konulamayan negatif psikolojik bir durum” olarak
tanimlamiglardir. Schaufeli, Taris ve Bakker (20006), igkolikligi “asir1 ve kompulsif
calismalar” olarak tamimlamiglardir. Snir ve Zohar (2000) ise iskolikligi, “digsal
nedenlere bagli olmaksizin, isle ilgili aktivite ve diigiincelere gereginden fazla zaman
ayirma” bi¢ciminde tanimlamiglardir. Tanimlarda gegen asir1 ¢alisma o derece abartilidir
ki bireyin mutlulugunun azalmasina, saghigiin ve kisileraras iliskilerinin bozulmasina
neden olur (Schaufeli ve ark., 2006). iskolikligi tanimlamada galisma siiresini kriter
olarak kabul eden arastirmacilar da vardir. Buna gore haftada en az 50 saat ¢aligan kisiler
iskolik olarak degerlendirilmektedir (Burke, 1999; Harpaz ve Sinir, 2003). Ancak
calisma siiresinin kriter olarak alinmasinda 6zellikle bireyin finansal ihtiyaglarinin ya da
bireyi c¢aligmaya zorunlu kilan digsal bir etkenin olup olmadigi goéz Oniinde
bulundurulmalidir. iskolikligi ¢alisma yasami ve iiretim acisindan olumlu bir kavram
olarak hatta “iyi bir bagimlilik” olarak degerlendirenler olsa da (Killinger, 1991;
Machlowitz,1980; Sprankle ve Ebel, 1987) genellikle olumsuz bir kavram olarak kabul
edilmektedir. Bal (2009), ise goniilden adanma ve igkolikligin birbirinden farkli
oldugunu, her iki durumda da g¢ok calisma s6z konusu oldugunu ancak goniilden
calisanlar icin i¢sel bir motivasyon s6z konusu iken, iskolikler i¢in ¢alismak istemeseler
dahi kargt koyamadiklari i¢sel bir zorlamanin s6z konusu oldugunu ifade etmistir.
Temel’ e gore (2006), iskolik kisilerin ¢ok ¢alisanlardan en 6nemli farklari; ise karsi asirt
derecede bir bagimlilik hissetmeleri, ¢aligmadiklari zamanlarda rahatsizlik duymalari ve
isleri i¢in her seyi feda etmeyi géze almalaridir. Bu baglamda ¢ok calisan kisiler, isine
motive olmus, basariy1 hedefleyen kisiler iken, iskolik kisiler yasamdaki tek motive edici
etken olarak isi géren ve basariy1 yasamin yegane amact haline getirmis olan kisilerdir.
Iskolik kisiler de cok ¢alisanlar gibi calismaya karsi icsel bir motivasyon duymakla
beraber isten duyduklari memnuniyetlik duygusu, onlarda narkotik bir etki
gostermektedir ve iskolikler bu etkiyi siirekli hissedebilmek ugrunda g¢aligmayr bir
bagimlilik haline getirmektedir. Cok calisan kisiler ise, ¢alismaya, kuruma karsi bir
ilgi/sorumluluk hissederken, iskolik kisiler bunlara kars1t asir1 bir baghilik/bagimiilik
duymaktadirlar.

Temel olarak iskoliklik ¢ok caligmaktan farkli olarak alkol ve uyusturucu bagimliligi ya
da kumar bagimhlig1 gibi benzer 6zellikler gostermektedir. Iskoliklik, heniiz herhangi bir
tan1 siniflama sistemine girmemistir. Ancak DSM-1V’e (2000) gore kumar bagimlilig
i¢cin kullanilan tani Olgiitleri Young’mn (1996) internet bagimliligr igin onerdigi tant
dlciitleri goz oniinde bulundurularak asagidaki tam olgiitleri onerilebilir: (i) Isle ilgili
asin1 zihinsel ugras (calismadig1 zamanlarda da isle ilgili diisiinceler). (ii) Is ve caligmaya
asir1 zaman ayirma (finansal ihtiyaglari olmasa dahi). (ii) Calismadigi zamanlarda
yoksunluk belirtileri (huzursuzluk, gerginlik, sugluluk, umutsuzluk, baska seylere
odaklanamama vs.). (iv) Calismaya yonelik olarak icten gelen bir baski ve zorlanma
hissetme. (v) Asir1 ¢alisma yiiziinden iliskilerinde ve 6zel yasaminda sorunlar yagama.
(vi) Calisma siiresini azaltmaya iliskin girisimlerde bulunma ancak basarisiz olma. (vii)
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Calisabilmek icin aile iiyelerine, arkadaslarina ya da bagkalarina siirekli yalan sdyleme.
(viii) Calistigin1 diger insanlardan saklama ihtiyact. (ix) Calisma nedeniyle sosyal ve bos
zaman etkinliklerine zaman ayiramama. (x) Sosyal etkinliklere, eglenceye ve uykuya
harcanan zamanin bosa harcandigini diisiinme ve rahatsiz olma.

Iskoliklikle ilgili yapilan arastirmalar, iskolikligin bireyin yasam ve saglik kalitesinin
onemli bir belirleyicisi oldugunu gostermektedir. Kubota ve ark., (2010), hemsirelerde
iskoliklikle uyku problemleri arasindaki iliskiyi incelemisler ve igkoliklik diizeyi yiiksek
olanlarin uyanmada giiclik, uyku yetersizligi ve is yerinde uyuma gibi sorunlar
acisindan yiiksek risk grubunu olusturduklarini belirtmislerdir. Robinson ve ark. (2006),
iskoliklikle evlilikte yasanan problemler arasinda pozitif yonde iligkiler bulmuslardir.
Naktiyok ve Karabey’in (2005), iskoliklikle tiikkenmiglik arasindaki iliskiyi arastirdiklart
caligmada ise iskoliklik diizeyindeki artigin zihinsel, fiziksel ve duygusal tikenmisligi
artirdig1 sonucuna ulastlmistir.

Bu caligmanin amact Schaufeli ve ark., (2006) tarafindan gelistirilen Dutch Work
Addiction Scale (DUWAS)’ in Tiirk¢e uyarlamasini yapmak ve psikometrik 6zelliklerini
incelemektir. DUWAS, yurt disinda iskolikle ilgili arastirmalarda siklikla
kullanilmaktadir. Olgegin kisa olusu, uygulanmasinin ve degerlendirilmesinin kolay
olusu ve psikometrik niteliklerinin yeterli olusu siklikla tercih edilmesinin nedenleri
olarak degerlendirilebilir. Olgegin iskoliklikle ilgili arastirmalarda ve psikolojik danigma
stirecinde kullanilabilecegi ve 6nemli bir boslugu dolduracag: diistiniilmektedir. Tiirkge
literatiirde igkolikligi degerlendirmeye yonelik olarak yeterli sayida ve nitelikli dlgme
araclarimin olmayisi da bu ¢alismanin yapilmasinda motivasyon kaynagi olmustur.

2. YONTEM

Calisma Grubu

Bu ¢alismanin katilimeilarini gesitli is ve mesleklerden (doktor, 6gretmen, diyetisyen,
akademisyen vs.) 379 calisan (146 Kadin/233 Erkek) olusturmustur. Arastirmanin
katilimeilar1 basit seckisiz drnekleme yontemi kullanilarak belirlenmistir. Veri toplama
araglar1 katilimcilara yiiz yiize ve e-mail aracihgiyla uygulanmistir. Orneklemin yas
aralig1 18-61 ve yas ortalamasi 34.45°dir (S=8.66). Katilimcilarm 19°u (% 5) ilkokul,
43’1 (% 11) lise, 10371 (% 27) tiniversite ve 213’ i (% 56) lisansiistii egitim mezunudur.
Medeni durumuna gore katilimeilarin 134 i (% 35) bekar, 220’si (% 58) evli ve 247 (
% 6) bosanmistir. Bir katilimci yas, 6grenim durumu ve medeni durumunu
belirtmemistir.

Veri Toplama Araclari

Dutch Work Addiction Scale (DUWAS): Olcek iskolikligi 6lgebilmek amaciyla
Schaufeli, Taris ve Bakker (2006) tarafindan gelistirilmistir. 17 maddeden olugmaktadir
ve 4’1 Likert tipi, 6zbildirim tarz1 bir 6lgektir. DUWAS, “asirt ¢aligma” ve “kompulsif
calisma” olarak adlandirilan iki alt lcekten olusmaktadir. Olgek iskolikligi dlgmede
kullanilan “Work Addiction Risk Test-Is Bagimlilig1 Riski Testi” (WART; Robinson,
1999) ve Workaholism Battery-Iskoliklik Bataryas1 (WorkBat; Spence & Robbins,
1992) adli iki Olgme aracinin maddelerinin kullanilmasi ve birlestirilmesiyle elde
edilmistir. “Asirt caligma” alt dlgegi bireyin ¢alismaya yasamindaki diger aktivitelerden
daha fazla yer verdigini ve olmasi gerekenden fazla caligtigini ifade eden maddelerden
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olusmaktadir. (Ornek madde: Is yerindeki arkadaslarim ¢alismayr biraktiginda bile ben
kendimi ¢alismaya devam ederken bulurum.) “Kompulsif ¢calisma” alt dlgegi ise bireyin
icten gelen bir zorlama ve zorunluluk hissiyle kendisini ¢alismak zorunda hissetmesine
neden olan ifadelerden olusmaktadir. (Ornek madde: Genellikle icimde beni cok
calismaya iten bir seyler oldugunu hissediyorum.) Alt boyutlara iligkin i¢ tutarlik
katsayilar1 “asir1 ¢aligma” alt boyutu i¢in .80 ve “kompulsif ¢aligma” alt boyutu igin .86
olarak bildirilmistir. Alt dlgekler arasinda pozitif yonde .66 (p<.001) korelasyon elde
edilmistir (Libano ve ark., 2010; Schaufeli ve ark., 2006).

Kisisel Bilgi Formu: Katilimcilarin demografik o6zelliklerini belirlemek amacryla
hazirlanmistir. Form, katilimeilarin yaglarini ve mesleklerini belirlemek iizere iki agik
uclu; cinsiyet, medeni durum, 6grenim durumlarini belirlemek iizere ise ii¢ kapalt uglu
soru olmak iizere bes sorudan olusmaktadir.

Islemler

DUWAS’ 1n uyarlama ¢aligmalari i¢in 6ncelikle Wilmar Schaufeli’yle iletisime gegilmis
ve gerekli izin almmustir. Olgegin dil gecerligi “geri ceviri” yontemi kullanilarak
gergeklestirilmigtir. Buna gore olgek her iki dile de iyi diizeyde hakim olan ii¢ kisi
tarafindan Tirkceye ¢evrilmistir. Ceviriler aragtirmacilar tarafindan incelenerek her bir
madde i¢in en uygun ifadeler Tiirk¢e forma alinmistir. Daha sonra, elde edilen Tiirkce
form bir ¢eviri uzmam tarafindan tekrar ingilizceye gevrilmistir. Ceviriler karsilastirilnus
ve gerekli diizeltmeler yapilarak Tiirkce formun 6zgiin forma esdeger oldugu kabul
edilmistir. Olcegin 6zgiin formu 4’ lii Likert tipi (1=Asla, 4=Daima) bir cevaplama
anahtarina sahiptir. Bu ¢alismada, Tiirkge agisindan daha anlagilir oldugu gerekgesiyle
5’li Likert tipi (1=Hi¢ Uygun Degil, 2=Uygun Degil, 3=Biraz Uygun, 4=Uygun,
5=Tamamen Uygun) bir cevaplama anahtar1 hazirlanmistir. Olgegin uygulanmasi hem
yiiz yize hem de katiimcilarin e-posta adreslerine gonderilmek suretiyle
gergeklestirilmigtir. Bu ¢alismada 6lgegin psikometrik ozellikleri madde analizi, i¢
tutarlik ve dogrulayici faktor analizi yontemleriyle incelenmistir. Olgegin gegerlilik ve
giivenilirlik analizleri SPSS 11.5 ve LISREL 8.54 programlari ile yapilmistir.

3. BULGULAR

Madde Analizi

Olgek maddelerinin toplam puan1 yordama ve ayirt ediciliklerini ortaya koymak iizere
madde analizi yapilmis ve % 27’ lik alt-iist grup karsilagtirmalart yapilmistir. Madde
analizi sonucu 1., 3., ve 6. maddelerin madde toplam korelasyonu degerlerinin sirasiyla
.14, .22 ve .21 olarak bulunmustur. Madde toplam korelasyonu .30’ un altinda olan
maddelerin 6l¢egi yeterince temsil etmedigi diisiiniilerek bu ti¢ maddenin &lgekten
¢ikarilmasina karar verilmistir (Biyiikoztiirk, 2010). S6z konusu maddeler ¢ikarildiktan
analiz tekrarlanmis ve sonraki analizler geriye kalan 14 madde iizerinden
gergeklestirilmigtir. “Asiri ¢alisma” alt boyutu i¢in madde toplam korelasyonu .39 ile .51
arasinda degisen degerlerde bulunmustur. “Kompulsif ¢calisma” alt boyutu i¢in ise .30 ile
.57 arasinda degisen degerler bulunmustur. % 27’ lik alt-list grup karsilastirmalari
sonucu ise her iki alt boyutta da madde ortalama puanlari arasindaki farkliliklarin
istatistiksel olarak anlamli oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonu¢ maddelerin ayirt
ediciliginin yeterli oldugunu goéstermektedir. Elde edilen bulgular Tablo 1’ de ayrmtili
olarak verilmistir.
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Tablo 1.
DUWAS-TR 'nin alt boyutlarina iliskin madde toplam koreldsyonlari ve %27 lik alt-
tist grup farkina iligkin t testi degerleri

Faktorler Olgek Madde toplam t degerleri
Maddeleri korelasyonlar1' (iist %27 , alt % 27)*

Madde3 45 13.317*

Madde4 49 14.623*

g Madde8 50 12.934*
=z Madde10 40 11.902*
S Madde12 42 11.509%
£ Madde13 51 13.458%*
) Maddel5 39 12.247*
Maddel7 46 14.529*

Madde5 44 13.260*

Z g Madde7 53 16.390*
E 2 Madde9 54 16.179*
ES Maddel1 53 16.662*
2 Madde14 57 16.740%*
Madde16 30 10.685*

'n=379, *n=102, p <.000

Yap1 Gecgerligi

Dogrulayici Faktor Analizi (DFA): DUWAS’ 1n tek faktorlii ve iki faktorli yapisinin
Tiirk calisanlardan olusan 6rneklemde dogrulanip dogrulanmayacagini ortaya koymak
iizere DFA yapilmustir. Tek faktorlii model igin elde edilen uyum iyiligi indeksleri [y*=
294.65, sd= 73, y*/sd= 4.04, AGFI=0.86, CFI= 0.90, IFI= 0.88, GFI= 0.90, RMSEA=
0.090] olarak bulunmustur. iki faktdrlii modeli igin elde edilen uyum iyiligi indeksleri
ise [x’= 227.54, sd= 66, y*/sd= 3.44, AGFI=0.87, CFI= 0.91, IFI= 0.91, GFI=0.92, ,
RMSEA= 0.080] olarak elde edilmistir. x*/sd oranmm 5’ ten kiigik olmasi modelin
kabul edilebilir bir uyum degerine sahip olduguna isaret etmektedir (Kline, 2005;
Tabachnick ve Fidel, 2001). GFI, CFI, IFI ve AGFI indeksleri i¢in kabul edilebilir uyum
degeri 0.90 ve mitkkemmel uyum degeri 0.95 olarak kabul edilmektedir. RMSEA i¢in ise
0.08 kabul edilebilir uyum, 0.05 milkemmel uyum degeri olarak kabul edilmektedir
(Brown, 2006; Schumacker ve Lomax, 1996; Steiger, 2007). Bu kriterler dogrultusunda
elde edilen sonuglar incelendiginde iki faktorlii modelin tek faktdrlii modele gore daha
kabul edilebilir diizeyde uyum gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Elde edilen bulgular
Tablo 2’de sunulmustur. Ayrica iki faktdrlii modele modele ait parametre tahminlerinin
tiimiiniin pozitif yonde yiiklendigi sonucuna ulagilmistir (Bkz. Sekil 1).
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Sekil 1. DUWAS-TR’ ye Iliskin Path Diyagram: ve Faktor Yiikleri

Tablo 2.
DFA Modellerinin Uyum Lyiligi Indeksleri

r sd o /sd AGFI GFI CFI IFI RMSEA
Tek Faktorli 294.65 73 4.04 086 090 0.88 0.88 0.090
Model
iki Faktorlii 227.54 66 3.44 0.87 092 091 0091 0.080
Model

Giivenirlik: DUWAS-TR’ nin giivenirligi 379 kisiden elde edilen veriler iizerinden ig
tutarlik yontemiyle hesaplanmistir. Buna gore dlgegin biitiinii igin i¢ tutarlik (Cronbach
alfa) katsayisi .85 olarak bulunmustur. Alt boyutlara gore ise “asir1 ¢aligma” alt boyutu
icin i¢ tutarlik katsayist .76 ve “kompulsif g¢alisma” alt boyutu igin .74 olarak

bulunmustur.
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Olgegin Puanlanmasi ve Degerlendirilmesi

DUWAS-TR, 6z-bildirim tarzi ve 14 maddelik bir 6l¢me aracidir. 5’li Likert tipi (1-Hig
uygun degil, 5-Tamamen uygun) bir cevaplama anahtarina sahiptir. Olgek, iki alt
boyuttan olusmaktadir: Asir1 galisma ve kompulsif calisma. Olgekten toplam puan ve alt
boyutlara iliskin puanlar olmak iizere ii¢ farkl tiirde puan alinmaktadir. Yiiksek puanlar
iskolikligin yiiksek olduguna isaret etmektedir.

4. TARTISMA VE SONUC

Bu calismanin amaci Schaufeli ve ark. (2006) tarafindan iskolikligi 6lgmek {izere
gelistirilmis DUWAS’ 1 Tiirkgeye uyarlamak ve gecerlik giivenirligini incelemektir. Bu
dogrultuda ilk olarak “geri g¢eviri” yontemi kullanilarak oOlgegin dilsel esdegerligi
saglanmugtir. Olgegin gecerlik ve giivenirligi, madde analizi, dogrulayic1 faktér analizi
ve i¢ tutarlik katsayisiin hesaplanmasi yontemleriyle incelenmistir. Madde analizi
sonucu ii¢ maddenin (Madde 1: Cok ¢alismayr sevmem. Madde 2: Kegske kendimi isime
bu kadar adamasaydim. Madde 6: Siirekli yapacak bir isim vardir.) madde toplam
korelasyonu degerlerinin .30’ dan diisiik oldugu gozlemlenmis ve maddelerin 6lgegi
temsil giiglerinin yetersiz oldugu kabul edilerek 6lgekten ¢ikarilmasina karar verilmistir.
Bu asamadan sonra gegerlik, giivenirlik analizleri geriye kalan 14 madde iizerinden
gerceklestirilmistir. % 27’ lik alt-iist grup karsilagtirmalar1 yapilarak maddelerin ayirt
edicilik giicleri incelenmis ve her bir maddenin ayurt edici oldugu gorilmiistiir.
Dogrulayici faktor analizi (DFA) ile dlgegin tek faktorlii ve iki faktorlii yapisinin Tiirk
orneklemde dogrulanip dogrulanmayacag: incelenmistir. DFA sonuglarina gore dlcegin
Ozgiin formunda oldugu gibi iki faktorlii yapisinin korundugu ve tek faktorlii modele
gore daha iyi uyum degerlerine sahip oldugu gorilmiistiir. DUWAS-TR’nin giivenirligi
i¢ tutarlik yonteminin hesaplanmasiyla incelenmis ve 6lgegin yeterli diizeyde gilivenilir
oldugu sonucuna ulasilmistir. Elde edilen tiim bu bulgular DUWAS-TR’ nin iskolikligi
6l¢mede kullanilabilecek gegerli ve giivenilir bir 6lgme araci oldugunu gostermektedir.
Olgekten alinan yiiksek puanlar iskolikligin yiiksek olduguna isaret etmektedir. Bu
calismada DUWAS-TR’ nin gegerligi dogrulayict faktor analizi yontemiyle
incelenmigtir. Bundan sonraki ¢aligmalarda ol¢ilit bagmntili gegerlik kapsaminda
DUWAS-TR ve is doyumu, orgiitsel bagllik, is yasaminda yalnizlik ve tiikkenmiglik gibi
degiskenler arasindaki iligkiler incelenebilir. Ayrica 6l¢ek iizerinde yapilacak yeni
calismalarda Olgekten c¢ikarilan Madde 1 ve Madde 2 olumlu ciimleye cevrilerek
uygulanabilir ve 6l¢egi temsil giicleri yeniden incelenebilir.
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EK 1: DUWAS-TR iskoliklik Olgegi

5 =
)0 Iy
S1Blg |F
gl 8| g
> = = = g
2| 2| N 3| &
| 2| E| B E
TP R o =
1. | Cok ¢calismayt sevmem. * 112|345
2. | Keske kendimi igime bu kadar adamasaydim. * 1123145
3. ;F:lé)s icinde ve zamana kars1 yarisan biri olarak goriiniiriim. 1120314ls
4. | Is yerindeki arkadaslarim ¢aligmay1 biraktiginda bile ben 11213 5
kendimi ¢alismaya devam ederken bulurum. (AC)
5. | Yaptigim bir isten hoslanmasam bile siki ¢alismak benim i¢in 11213 lals
o6nemlidir. (KC)
6. | Siirekli yapacak bir igsim vardir. * 1123 ]4]5
7. | Bir siireligine isten uzaklagmak istesem bile kendimi siklikla o 11213 lals
is hakkinda diigiiniirken bulurum. (KC)
8. | Ustesinden gelebilecegimden gok daha fazlasini iistlenirim. 11213 lals
(AQ)
9. | Bir seyi yapmak istesem de istemesem de, o konuda ¢ok sik1
calismam gerektigine dair i¢ten gelen bir zorlama hissediyorum. | 1 | 2 [ 3 | 4 | 5
KC)
10. | Calisirken isleri belli siirede bitirecegime dair koydugum zaman 11213 4a]ls5
sinirlamalari yiiziinden kendimi zora sokarim. (AC)
11. | Genellikle icimde beni ¢ok ¢aligmaya iten bir seyler oldugunu 1121314als
hissediyorum. (KC)
12. | Calismaya, arkadaslarimla birlikte vakit gegirmekten,
hobilerimden veya bos zaman etkinliklerimden daha fazla vakit 1123 ]4]|5
harcarim. (AC)
13. 13:(:1)5 iizerinde ¢aligmadigim zaman kendimi suclu hissederim. 1120314als
14. | Yaptigim is keyifli olmasa da ¢ok ¢alismaya kendimi mecbur 1121314als
hissederim. (KC)
15. | Kendimi, telefonla konusurken hem not alip hem yemek yemek
s s 1 2|3 (4]5
gibi iki veya ii¢ isi ayn1 anda yaparken buluyorum. (AC)
16. | Isten izin aldigimda kendimi suglu hissederim. (KC) 1 3 5
17. | Calismadigim zaman rahatlamakta giigliik ¢ekiyorum. (AC) 11213145

*Bu maddeler élgekten cikarilmustir.
AC= Asir1 Calisma KC=Kompulsif Calisma
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OKUL MUDURLERININ MOTiVASYONLARI UZERINE NiTEL
BiR INCELEME

Nail YILDIRIM *

OZET

Sistemin kritik 6gesi okul miidiirii goéziikkmektedir. Miidiirlerin ¢alisma istegi yani
motivasyonu egitim sisteminin basarisi i¢in énemli goriilmektedir. Arastirmanin amaci,
okul miidiirlerinin gorevi esnasinda onlarin motivasyonlarini artiran ve bozan durumlarin
ortaya ¢ikarilmasidir. Aragtirmanin sonuglart miidiirlerin mesleki yasamlarma 1s1ik
tutacagi ve ozliikk haklar1 konusunda duyarlilig1 artirabilecegi i¢in 6nemli goriilmektedir.
Arastirma nitel desenlenmistir.  Arastirmanin ¢aligma grubunu 24 okul miidiiri
olusturmaktadir. Veri toplama yontemi olarak yari yapilandirilmig goriisme teknigi
kullanilmistir. Arasgtirmada “igerik analizi” yapilmigtir. Arastirmada goriilmiistiir ki okul
miidiiriiniin igsel ve digsal motivasyon kaynaklari bulunmaktadir. Okul midiirlerini igsel
olarak en fazla “vatan sevgisi” motive ederken, yapilan igin “takdir edilmesi” de en fazla
digsal olarak motive etmektedir. Okul midiirlerinin motivasyonunu bozan etkenlerin
daha ¢ok digsal oldugu goriilmektedir. En fazla motivasyon bozucu iki etken; “maddi
imkansizliklar” ve “iist yonetimin ilgisizligi” olarak goriilmektedir. Okul miidiiriiniin
basaris1 sistemin basarisini etkiledigine gore miidiirlerin motivasyon durumlari
uygulamacilar tarafindan dikkate alinmasi gereken Onemli bir konu olarak
goriilmektedir.
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A QUALITATIVE ANALYSIS ON MOTIVATION OF SCHOOL
PRINCIPALS

ABSTRACT

The school principal appears to be the most critical element of the system. Principals’
willingness to work, in other words, their motivation is accepted important for the
success of the education system. The purpose of this study is to reveal those cases which
increase or decrease the motivation of school principals in the course of their
appointment. The results of this study are considered important since they will not only
shed light on professional lives of school principals but also may increase the sensitivity
about personnel rights. The research has a qualitative design. Research sample includes
24 school principals. Semi-structured interview technique has been used as the data
collection method. “Content analysis” has been employed in the research. It is observed
that school principals have internal and external sources of motivation. School principals
are motivated internally by “patriotism” the most whereas “appreciation” of the jobs
done is the strongest external motivator. It is observed that factors demotivating the
school principals are mostly external. Two factors that demotivate the principals the
most are observed to be: “physical impossibilities” and “disinterestedness of top
management”. Since the success of school principal affects the success of the system,
motivation levels of principals are considered to be an important issue to be taken into
account by practitioners.

Key Words: Principals, internal motivation, external motivation
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1. GiRiS

Egitim sisteminde okul, 6nemli bir alt sistemdir ve okulun basarist da egitim sisteminin
basarist demektir. Okulu ¢alisanlarla beraber miidiir yonettigine (ilkdgretim Kurumlari
Yonetmeligi, 2010: md.60) gore miidiiriin basaris1 okulun basarisi yani egitimin basarist
demektir. Bu durumda sistemin en kritik 6gesi okul midiirii goziikmektedir. Miidiiriin
calisma istegi yani motivasyonu sistem adina basar1 olduguna gore midiirlerin
motivasyonu Onemli goriilmektedir. Ciinkii okul miidiiri de bir insandir (Agikalin,
Sisman, Turan, 2007). Arastirmada okul miidiirlerinin motivasyonu konu edilmistir.
Motivasyon, insan davranislarinin istenilen dogrultuda yonlendirilmesi olarak
tanimlanabilir. Bagka bir deyisle, motivasyon insanlarin faaliyetlerinin ve g¢abalarinin
stirekliligini saglayan ve onlar1 harekete geciren giiclerin tiimiidiir. Motivasyon siirecini
tanimlarken asagida belirtilen iic dnemli unsura dikkat edilmelidir (Ozgener, 2000: 176):
1. Organizmay1 bir davranista bulunmaya zorlayan ya da davranisa yol acan giic, 2.
Davranigin belli bir yonde gelismesini saglayan gii¢, 3. Bir davranis ortaya ciktiktan
sonra, bu davranigin korunmasi ve siirdiiriilmesini saglayan giig.

Motivasyon, bireylere karsi nasil davranildigiyla ve bireylerin yaptiklar1 is hakkinda
neler hissettikleriyle ilgilidir (Keenan, 1996:5). Motivasyon kavrami insan organizmasini
davranisa iten, bu davraniglarin siddet ve enerji diizeyini tayin eden, davranislara belirli
bir yon veren ve devamini saglayan cesitli i¢c ve dis sebepleri ve bunlarin isleyis
mekanizmalarini icermektedir. Davranislarin yapilisindaki canlilik, sarf edilen enerji,
degismeye, dagilmaya karsi olan direng, devam siireleri vs. bize bu davranislarin motive
edildiklerini gosterir. Yapilmis olan baslica motivasyon tanimlari incelendiginde,
oncelikle insanin ihtiyaclarina vurgu yapildig1 goriilmekte, ihtiyaci karsilamaya yonelik
birey davraniginin, orgiitsel bir amaca hizmet etmesi durumu goze carpmaktadir (Pekel,
2001: 4).

Motivasyon kuramlar1 icerik ve siire¢c kuramlar1 adi altinda incelenebilir. Icerik
kuramlar1 daha ¢ok bireyin ihtiyaglar1 {izerinde durur. Bu baslik altinda dort dnemli
kuram yer almaktadir; Maslow’un ihtiyaglar hiyerarsisi kurami, Alderfer’in varlik,
ilgililik ve ihtiyaglar kurami, Herzberg’in iki faktdr kurami ve McClelland’in basar1
giidiisii kuramudir. Siire¢ kuramlari, bireylerin nasil davranisa gececegini, kendisini nasil
yonlendirecegi iizerinde durur. Bu baglik altinda dort 6nemli kuram; pekistirme kurama,
beklenti kuramu, esitlik ve ama¢ kuramidir (Kogel, 1995; Erdem, 1997).

Ayrica motivasyon kuramlari i¢sel ve digsal olarak da ayrilabilir. Birey bir doyum elde
etmek i¢in basarmak istiyorsa, bu igsel giidillenmedir. Bireyin giidiilenmesi dissal
etkilerle 6zendirici hedefler segilerek ya da pekistirecler kullanarak gelistirilirse digsal
gidiilenmedir (Ercan, 2003: 108). Dissal giidii disardan gelen 6diil, ceza gibi etkilerle
ortaya ¢ikar. Icsel giidii ise, kisinin ilgi, merak, ihtiyag v.b. i¢inden gelen etkilerle ortaya
c¢ikar (Akbaba, 2006).

Insan davramglarinin agiklanmasinda en yaygin motivasyon kuraminin, Maslow kurami
oldugu soylenebilir. Bireylerin degeri ve giicliyle en derinden ilgilenen hiimanist klinik
psikolog Maslow saglikli ve sagliksiz bireyler arasindaki farkla ilgilendi ve bireylerin
kendi yagamlarinin kalitesini arttirabilecek olumlu giice sahip olduklarma inandi.
Goriisleri ve kurami yonetim biliminde de goriis ve kuramlari etkiledi. Maslow’un insan
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davranisin1 agiklamada fizyolojik, giivenlik, sosyal, saygimlik ve kendini gergeklestirme
gibi bes temel gereksinimi kapsayan gilidiilenme kuramini olusturmustur (Cetinkanat,
2002: 186).

Arastirmalar, giidillenme ve basar1 arasinda kuvvetli bir pozitif iliski oldugunu
gostermektedir. Giidillenmedeki artis, 6gretmen ve Ogrencilerin okuldan daha ¢ok haz
duymalarma imkan saglar (Oncii, 2004: 169). Mitchell (1997: 57), giidiilenmis
kimselerin goreve odaklandiklarini, yogun ¢aba sarf ettiklerini, bunu devam ettirdiklerini
ve etkili performansin anahtarinin giidiileme oldugunu belirtmektedir. Okul egitimindeki
yasanan c¢esitli sorunlar1 ortadan kaldirmak ve siirekli olarak okul egitimini gelistirmek
icin etkili, yaratici, vizyoner, isteklendirici, bilgili, ilkeli liderlerin rehberlik ettigi
yoneticilerin varligi hayati derecede onemlidir (Cerit, 2007). Yiiksek motivasyonlu
isgorenler Orgiitsel hedeflere ulasma sansini onemli derecede arttirmaktadirlar (Byars,
1992: 202).

Yoneticilik, 6gretmenlik mesleginin yaninda yiiriitiilen bir hizmet olarak goriilmektedir.
Isikhan (2004: 147), &gretmenlik meslegini, egitim ortaminda Kkisilerin etkisinde
kaldiklar1 6zgiin ve yogun stres yaratan durumlar sebebiyle, bireylerin 6zellikle ruhsal
sagliklarinin ve buna bagl olarak da ¢alisma yagsamlarinin kotii yonde etkilenmesinde
6nemli oranda risk tasiyan bir meslek oldugunu ileri siirmiistiir. Egitim orgiitlerinde isler
ogretmenler ve okul miidiirleri tarafindan yiiriitiilmektedir. Orgiitsel ortamla ilgili
aragtirmalar, isgorenlerin, ise dayali yasadiklari olumsuz durumlarin sebebi olarak, orgiit
yoneticilerinin davraniglarinin etkili oldugunu belirtmektedir (O’Driscoll ve Beehr,
1994, akt. Cemaloglu, 2007). Egitim Orgiitlerinde yapilan arastirmalarda, okul
yoneticilerinin liderlik davranislari ile 6gretmenlerin giidiilenme, moral ve is doyumu
diizeyleri arasinda anlamli bir iliski bulunmustur (Kabadayi, 1982).Bursalioglu’na gore
“Orgiitsel motivasyon, bir isgéreni ¢alismaya baslatan ve devamm saglayan etkiler
biitiinii” olarak da nitelendirilmektedir.(Bursalioglu, 1994) insanin kendi amaglari
yoniinde gilidiilenmesi dogaldir. Ama orgiitsel amaglara giidiilenmesi yapaydir (Basaran
1991).

Okul miidiiriiniin dogrudan motivasyon kaynagi veya motivasyonunu bozan durumlara
iliskin ~arastirmaya rastlanamamigtir. Ancak dolayli olarak okul miidiiriiniin
motivasyonuna etki eden arastirmalar bulunmaktadir. Bunlardan birka¢ 6rnek asagida
verilmektedir:

Okul miidiirlerinin dgretmenleri motive etme konusunda arastirmalara rastlanmaktadir.
Bir arastirmada okul miidiirleri 6gretmenleri motive etme konusunda kendilerini yeterli
goriirlerken dgretmenler miidiirlerle ayni goriiste degildir (Yildirim, 2008: 138). Diger
bir aragtirmada, 6zel okullarda calisan Ogretmenlerin, okul midirlerinin tutum ve
davraniglarinin  6gretmenlerin iglerinde doyuma ulagmalarinda ve islerine motive
olmalarinda olumlu yodnde etkisinin oldugunu; devlet okullarinda g¢alisanlarin ise bu
goriise daha az katilim gosterdiklerini ortaya koymaktadir (Karakdse ve Kogabas, 2006).
Ozdevecioglu, (2002) arastirmasinda elde edilen sonuglara gore, kamu sektorii
yoneticilerinin daha az inisiyatif sahibi oldugu, daha az yetki kullandigi, kamuda
calisanlar arasinda daha az catigmalarin ¢iktig1 belirlenmistir. Giiven ve Akyiiz (2002:
178), okul yoneticilerinde kaygi is doyumu iliskisinin incelenmesi adli aragtirmalarinda,
0zel okullarda calisan yoneticilerin i doyumunun devlet okullarinda g¢alisan
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yoneticilerden anlamli derecede yiiksek oldugu ve siirekli kayg1 diizeyinin de daha diisiik
oldugu belirlenmistir. Dagli (2006), okul yoéneticilerinin tiikenmislik diizeylerini
arastirdigi makalesinde, okul yoneticilerinin duygusal tiikenmislik boyutunda
%37.5’inin, duyarsizlagma boyutu i¢in % 35’inin, Kisisel basar1 boyutu i¢in %34’ 1’inin
yiiksek diizeyde tiikenmislik yasadigi saptanmustir.

Arastirmalar, kisiden beklenilenlerin ger¢eklesmesinde ve isinde basarili olmasinda en
o6nemli adimin onun i yasamindan elde ettigi doyumun ve hissettigi kayginin
belirlenmesinin 6nem tasidigim gostermektedir (Giliven ve Akyiiz (2002: 178). Bireyin
aldig1 i3 doyumu motivasyonunu artiracak ve c¢aligma istegi artacaktir. Tersi durumda
motivasyonu diisecek ve calisma istegi azalacaktir. Insanlari motive eden
gereksinimlerin neler oldugu ne kadar iyi anlasilirsa, insanlar o derece etkin sekilde
motive edilebilirler. Egitim Orgiitlerinde verim makine ile degil insanla
gerceklestirilmektedir. Bu verimin yaratilmasinda insanlarin duygusu, coskusu, heyecani
biiyiik 6nem tagimaktadir. Yorgun, kirgm, kiiskiin insanlar verimli olamazlar (Alg,
1996: 17). Saglikli bir yonetici orgiitiin kalbidir veya temel tasidir denebilir (Quick vd.,
2007, 193). Bu dogrultuda egitim sitemin kritik 6gesi okul miidiiriidiir denilebilir.
Miidiirlerin ¢aligma istegi yani motivasyonu egitim sisteminin basarisi adina onemli
goriilmektedir. Arastirmanin amaci, okul miidiirlerinin gérevi esnasinda motivasyonunu
artiran durumlar ve motivasyonun bozan durumlarin ortaya ¢ikarilmasidir. Arastirmanin
sonuc¢lart miidiirlerin mesleki yasamlarina 151k tutacagi ve ozlik haklari konusunda
duyarlilig1 artirabilecegi i¢in Onemli goriilmektedir. Bu amacla okul miidiirlerinin
goriislerine dayali olarak asagidaki sorulara yanit aranmustir:

Okul miidiirlerini motive eden i¢sel durumlar nelerdir?

e Okul miidiirlerini motive eden digsal durumlar nelerdir?

e Okul miidiirlerinin motivasyonunu bozan i¢sel durumlar nelerdir?
¢ Okul miidiirlerinin motivasyonunu bozan digsal durumlar nelerdir?
2. YONTEM

Arastirma miidiirlerin gorevi esnasinda motivasyonunu saglayan ve bozan durumlari
incelemeye yonelik nitel bir ¢aligmadir. Calismada olgu bilim deseni kullanilmistir.
Farkinda oldugumuz ancak derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa sahip olmadigimiz
olgulara odaklanilmasi olgu bilim (fenemenoloji) deseni olarak adlandirilmaktadir
(Yildirmrm ve Simsek, 2008: 72). Mevcut arastirmada birey ya da durum temelli bir
yaklagim benimsenmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu 24 okul miidiirii olugturmaktadir. Aragtirmanin amacina
uygun olarak ¢aligma grubu olusturmak il milli egitim miidiirliigiinden kdy, kasaba, il
merkezinde bulunan okullarin sayilar1 goz oniinde bulunarak okullar belirlenmistir.
Baslangigta 30 okul miidiirii belirlenmis ancak 24 okul miidiirii goriismeyi kabul
etmigtir. Arastirmada nitel aragtirma gelenegine uygun amagli 6rneklem yontemlerinden
maksimum ¢esitlilik 6rneklemesi yontemine uygun olarak okul miidiirlerinden ¢alisma
grubu se¢ilmistir. Maksimum g¢esitlilik 6rneklemesindeki amag, goreli olarak kiiciik bir
orneklem olusturmak ve bu drneklemde ¢aligilan probleme taraf olabilecek bireylerin
cesitliligini maksimum derecede yansitmaktir (Yildirim ve Simsek, 2008: 108). Bu
amagcla cesitlilik ¢alisma kidemine, 6gretmenlik bransina, okulun bulundugu yere, okul
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tiiriine gore almmustir. Calisma grubundaki okul miidiirlerine iliskin veriler Tablo 1’de
goriilmektedir.

Tablo 1.

Calisma grubuna alinan okul miidiirlerine iligkin bilgiler

Degiskenler n=24 f %

Ogretmenlik brangt Sinif 14 58,33
Brang 10 41,67

Okulun bulundugu yer Koy 7 29,17
Kasaba 5 20,83
1l/ilge merkezi 12 50

Okulun tiirt Anaokulu 2 8,33
iIkogretim 13 54,17
Ortadgretim 9 37,5

Gorev Stireleri 1-9 12 50
10-19 9 37,5
20 ve usti 3 12,5

Tablo 1’de goriildiigli gibi arastirmanin  g¢alisma grubunu 24 okul midiri
olusturmaktadir. Miidiirlerin 7’si koyde, 5’1 kasabada, 12 tanesi de il/ilge merkezinde
gorev yapmuslardir. Miidiirlerin 10’u brans 6gretmenliginden gelirlerken, 14 tanesi simnif
ogretmenidir. Midiirlerin yaris1 1-9 yillik kideme sahipken diger yaris1 en az 10 yillik ve
iistii kideme sahiptirler.

Veri Toplama Araglari

Bu caligmada veri toplama ydntemi olarak yari yapilandirilmis goriisme teknigi
kullanilmigtir. Bu ydntem ne tam yapilandirilmig gorigmeler kadar kati ne de
yapilandirilmamis goériismeler kadar esnektir; iki u¢ arasinda yer almaktadir (Karasar,
1995: 165). Arastirmaciya bu esnekligi sagladigi i¢in yar1 yapilandirilmis goriisme
teknigi kullanilmistir. Goriisme sorulart hazirlanmadan 6nce, arastirma konusu ile ilgili
ulusal ve uluslararas1 alan yazin taramasi yapilmistir. Konu tasarlandiktan sonra formda
yer almasi diisiiniilen maddeler belirlenmistir. Arastirmada okul miidiirlerine yoneltilen
sorular gunlardir: 1) Goreviniz esnasinda sizi motive eden durumlar nelerdir? 2.
Goreviniz esnasinda sizin motivasyonunuzu olumsuz etkileyen durumlar nelerdir? Bu
maddelerin amag, anlam ve kapsam acisindan degerlendirilmesini yapmak amacryla ii¢
Ogretim lyesi, i¢ okul miidiiriiyle goriisiilmiistiir. Bu agamalardan sonra elde edilen
bilgilerden yararlanilarak forma son hali verilmis, olusturulan goriisme sorulari arastirma
kapsamindaki katilimcilara yoneltilmistir.

Arastirmaya iligkin veriler belirlenen okul miidiirlerinden 1-15 Eyliil 2010 tarihleri
arasinda goriisme yapilarak toplanmistir. Goriisme esnasinda arastirmaya iligkin bilgiler
verilmistir. Goriismeler esnasinda veri kayiplarint 6nlemek amaciyla kayit cihazi
kullanilmustir. Katilimeilara goriismelerde kayit cihazi kullanilacag: belirtilmis, ancak
yapilan goriismelerin sonunda tutulan kayitlarin katilimcilar tarafindan dinlenebilecegi,
gerektiginde kayitlardaki goriislerin istege bagli olarak kismen ya da tamamen
cikarilabilecegi  belirtilmistir. Boylece kayit cihazinin  katilimeilar  {izerinde
yaratabilecegi olumsuzluklar Onlenmeye calisilmigtir. Arastirmada katilimcilarin
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kendilerini rahat ve huzurlu hissedebilecegi ve goriislerini igtenlikle agiklayabilecekleri
bir goriisme ortami saglanmasina Ozen gosterilmis, uygun bir etkilesim ortami
olusturulmustur. Goriisme sirasinda, katilimcilarin sorulari cevaplarken arastirmacidan
etkilenmemesine ¢alisilmistir. Arastirmada giivenirligi artirmak amaciyla 6ncelikle kendi
konumunu (daha énce yéneticilik yapmis olma durumu) belirtmistir. ikinci olarak, veri
kaynagi olan bireyler acik¢a tamimlanmustir (bknz, ¢alisma grubu). Ugiincii olarak,
arastirma siirecinde olusan sosyal ortamlar ve siiregler tanimlanmigtir. Son olarak, tiim
stiregler ayrintili bir sekilde verilmistir.

Verilerin Analizi

Nitel aragtirma yaklasimi dogrultusunda tasarlanan bu arastirmada “igerik analizi”
yapilmustir. Veriler dort asamada analiz edilmigtir: 1. Verilerin kodlanmasi, 2. Kodlanan
verilerin temalarinin belirlenmesi, 3. Kodlarin ve temalarin diizenlenmesi, 4. Bulgularin
tanimlanmasi ve yorumlanmast (Yildirnm ve Simsek, 2008: 228). Analiz siirecinde
oncelikle, goriisme kayitlart ve yazili formlar desifre edilip ¢oziimlemeler yapilmustir.

Okul miidiirlerinin goriiglerinin analizinde, ifadelerin benzerligine goére gruplamalar
yapilmigtir. Coziimlemelerde goriigsiine bagvurulan okul miidiirlerine birer kod numarasi
verilerek (M1,M2..) agiklamalar yapilmistir. Goriisme teknigi ile elde edilen veriler
sayisallastirilarak frekans ve yiizde olarak ifade edilmistir. Ifadelerdeki benzer dgeler
gruplandirilmis ve gruba uygun olarak temalandirilmistir. Arastirmada i¢ gegerligi
saglamak icin; a) Miidiirlerin motivasyon kaynaklari ve motivasyonlarin1i bozan
durumlar oOncelikle kodlanmis sonradan dogrudan alintilarla kodlar desteklenmistir.
Bulgularin anlamliligini ve biitiinligii arastirmaci tarafindan siirekli test edilmistir. b)
Bulgularin tutarliligini saglamak igin temalar1 olusturan kavramlarin kendi aralarinda ve
digerler temalarla tutarliligi degerlendirilmis ve anlamli bir biitiin olusturup
olusturmadig: test edilmistir. ¢) Bulgularin daha 6nce yapilan arastirmalarla uygunlugu
kargilagtirilmistir. d) Temalar, duruma gore tiimdengelim ya da tiimevarim yontemi ile
aciklanmig ve yorumlanmustir. ¢) Bulgular okul midirleri tarafindan gézden gegirilmis
ve gercekei bulunmustur. f) Arastirmanin bulgular1 énceden yapilan tahminlerle tutarli
bulunmustur. Dis gegerligi saglamak i¢in; a) Verileri toplama aracinin hazirlanmasindan,
uygulama ve analiz asamasina kadar arastirma siirecinin detaylariyla agiklanmistir b)
Bulgular, alan yazinla karsilastirilarak, bulgularin anlami ve uygulamadaki gercekliklere
ulasilmaya calistlmigtir. ¢) Arastirmanin bagka arastirmalarla test edilebilmesi igin
gerekli aciklamalar ayrintilariyla yapilmaya calisilmistir. d) Goriisleri aliman okul
miidiirleriyle tekrar goriisiilmiis ve bulgular paylasilarak teyit ettirilmistir.

3. BULGULAR

Bu boliim iki baslik halinde sunulmustur. Once okul miidiirlerinin gérevleri esnasinda
motive eden durumlar ele almmmistir. Daha sonra okul miidiirlerinin motivasyonunu
bozan durumlar ele alinmistir.

3. 1. Okul miidiirlerini motive eden durumlar

Gorlismelerden elde edilen veriler analiz edildiginde okul miidiirlerini motive eden
durumlar “igsel ve digsal” olmak iizere alan yazina da uygun olarak temalandirilabilecegi
gOriilmiistiir.
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a. Okul miidiirlerinin “i¢sel” motivasyon kaynaklari

Tablo 2.

Okul miidiirlerinin i¢csel motivasyon kaynaklar

S.N. Kodlanmis i¢sel motivasyon kaynaklari f
1 Vatan sevgisi (M5, M7, M10, M18) 4
2 Ogrenci sevgisi (M1, M10, M13) 3
3 Gorev sevgisi (M10, M13, M18) 3
4 Insan sevgisi (M18) 1
5 Mesleki heyecan (M7) 1
6 Sorumluluk bilinci (M7) 1
7 Bireysel basar1 (M9) 1
8 Onure olmak (M12) 1
9 Ogrenciye hediye vermek(M14) 1
10 Hayata olumlu bakis (M1) 1
11 Zor iglerin iistesinden gelmek (M22) 1

(*M; Kodlanmig Okul Miidiirii)

Okul miidirlerinin kodlanmig 11 igsel motivasyon kaynagi oldugu goriilmektedir.
Frekansi yiiksek olan igsel motivasyon kaynaklar1 incelendiginde sevgiyle ilgili oldugu
goriilmektedir. Vatan sevgisi, insan sevgisi, Ogrenci sevgisi, gorev sevgisi okul
miidiirlerini motive eden i¢sel motivasyon kaynagi oldugu goriilmektedir. Ayrica okul
miidiirlerini basar1 duygusu da igsel olarak etkiledigi goriilmektedir. Okul miidiirlerinin
i¢csel motivasyonlarina iligkin kendi ifadelerinden bir kag¢1 agagidaki gibidir;

“Ulkemin gelecegi i¢in insan yetistirilmesine katkida bulunmak motivasyonumu artirtyor
(M5)”. “Ulkem sevmem ve her calismamda iilkeme borcumu édiiyor olmanin verdigi
duygu (M10)” . “Cabalarimin sonucunu aldigim zaman motive oluyorum (M9)”.
“Odama gelen her ogrenciye seker veririm. Cok mutlu olurlar ben de oyle (M14) .

b. Okul miidiirlerinin “digsal” motivasyon kaynaklari

Tablo 3.

Okul miidiirlerinin “digsal” motivasyon kaynaklar

S.N. Kodlanmis 1gsal motivasyon kaynaklari f
1 Yapilan iglerin takdir edilmesi (M3, M6, M11, M16, M23, M24) 6
2 Ogrenci basaris1 (M8, M17, M20, M22, M24) 5
3 Calisma ortaminin iyi olmast (M15, M16, M23, M24) 4
4 Personelin olumlu tepkisi (M2, M7, M15, M23) 4
5 Okuldaki ekip ruhu (M17, M21, M23, M24) 4
6 Ust makamlarin ilgisi (M2, M11, M21) 3
7 Ogretmenlerin istekli olusu (M4, M23, M24) 3
8 Ogretmenlerin yeterli olmas1 (M6, M23, M24) 3
9 Velilerin ilgisi (M11, M21,M24) 3
10 Egitim 6gretimin diizenli olusu (M19, M24) 2
11 Ogrencilerin istekli olusu (M11, M21) 2
12 Fiziki sartlarin uygunlugu (M3, M24) 2
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13 Degerlendirmede durumsal davranilmas1 (M3, M7) 2
14 Destek gormek (M6, M11) 2
15 Basarili caligmalar (M21, M23) 2
16 Ogrencilerin davranislar: (M1) 1
17 Kariyerde firsat esitligi (M2) 1
18 Cevre sartlar1 (M4) 1
19 Calisma arkadaslarinin sosyal olmas1 (M4) 1
20 Thtiyaglarin zamaninda karsilanmasi1 (M12) 1
21 Ogrencinin yiiziindeki giiliimseme (M14) 1
22 Yapilan ise deger verilmesi (M15) 1
23 Ogretmenlerin destegi (M15) 1
24 Insanlarm yiiziiniin giilmesi (M15) 1
25 Verimli hizmet i¢i seminerler (M17) 1
26 Okula bir sey temin edebilmek (M19) 1
27 Olumlu 6grenci davranist (M19) 1
28 Cevrenin yapici tavri (M21) 1
29 Yeni fikirler (M23) 1

(*M; Kodlanmig Okul Miidiirii)

Okul miidiirlerinin kodlanmis 29 adet farkli kodlanmis “digsal” motivasyon kaynaklart
oldugu goriilmektedir. ifade edilme sikligi bakimindan en az ii¢ frekansi olan digsal
motivasyon kaynaklari sunlardir: “Yapilan islerin takdir edilmesi (f=6), 6grenci basarisi
(f=5), calisma ortaminin iyi olmasi (f=4), personelin olumlu tepkisi (f=4), okuldaki ekip
ruhu (f=4), tst makamlarin ilgisi (f=3), Ogretmenlerin istekli olusu (f=3) ,
Ogretmenlerin yeterli olmasi (f=3), velilerin ilgisi (f=3)”. Digsal motivasyon kaynaklari
incelendiginde okul miidiirlerini yonetim gorevi kapsaminda yapmis olduklari islerin
diizenli bir sekilde yiirimesi goriilmektedir. Okul miidiirlerinin digsal motivasyon
kaynaklar1 {ist yonetim, personel, 6grenci, veli boyutlarinda yani insan kaynaklariyla
ilgili goriilmektedir. Okul miidiirlerinin digsal motivasyon kaynaklarma iliskin kendi
ifadelerinden birkagi asagida verilmektedir:

“Yapilan giizel ¢alismalardan sonra ogrenci, ogretmen ve idarecilerin ddiillendirilmesi
motivasyonumu artirir (M12).” “Okul personelinin davramslarima ve islemlerime
verdigi tepki beni motive eder M2.” “Ekip olarak arkadaglarimin problemler karsisinda
farkindalik gostererek ¢oziim iiretmeleri motivasyonumu artirr (M17).” “Egitim
ogretim diizenli oldugu zaman motivasyonum da iyi olur (M19).” “Velilerimize de
cocuklariyla ilgili ¢esitli konularda seminerler verilmekte davranis kurallar
ogretilmektedir. Bunun doniitleri gériildiigii zaman kendimi mutlu hissediyorum (M27).”
“Yapilan caliyma kiiciikte olsa basari ile sonug¢landirabilme motivasyonumu artirir
M21).”  “Ust kurumlari da ilgilendiren durumlarda iist kurumlarin  yapict
calismalary,destekleri calisma istegimi artirr (M21).” “Ogretmen-égrenci, dgretmen-
ogretmen ve oOgretmen-idare arasinda sevgi, saygi ve ozgiivene dayali bir diyalog
(M24).” “Velilerin okulumuza ragbeti; Okulumuzu ziyareti, ogrencilerini takip ve
kontrolii, yonetim anlayisimiz ve okulumuzun basarist hususunda olumlu veya olumsuz
gortis ve diisiincelerini direkt benimle paylasmalar: (M24).” “Okul ortaminda kesinlikle
dedikodu ve giybete dayali olumsuz atmosferin yasanmamasi (M24).”
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3.2. Okul miidiirlerini motivasyonunu bozan durumlar
a. Okul miidiirlerinin motivasyonunu bozan“i¢sel” durumlar

Tablo 4.

Okul miidiirlerinin motivasyonunu bozan “i¢sel” durumlar

S.N. Motivasyon bozan kodlanmig i¢sel durumlar f
1 Bilgi yetersizligi (M6, M9, M13) 3
2 Ozel yasantidaki olumsuzluklar (M1, M7) 2
3 Sorumlulugun getirdigi stres (M9, M21) 2
4 Islerin ¢oziime kavusmamas1 (M 12, M15) 2
5 Moral bozuklugu (M6) 1
6 Cocuklar1 sevmeme (M10) 1
7 Sabirsizlik (M14) 1

(*M; Kodlanmig Okul Miidiirii)

Okul midiirlerinin motivasyonunu bozan durumlar incelendiginde kodlanmis 7 adet
farkli “igsel” konu ortaya ¢ikmaktadir. ifade edilme sikligina gére okul miidiirlerinin
motivasyonunu bozan igsel durumlar (Tablo 4) sunlardir: “Bilgi yetersizligi (f=3), 6zel
yasantidaki olumsuzluklar (f=2), sorumlulugun getirdigi stres (f=2), islerin ¢6zlime
kavusmamasi (f=2), moral bozuklugu (f=1), ¢ocuklart sevmeme (f=1), sabirsizlik (f=1).
Okul miidiirlerinin motivasyonun bozan igsel durumlar kendi yeterlik alanlari, 6zel
yasamlari, kendi psikolojik durumlartyla ilgili goriilmektedir. Ozellikle kendilerindeki
yonetim Dbilgisi yetersizligi motivasyonlarina olumsuz etki ettigi goriilmektedir.
Kodlanmis ifadeleri destekleyen okul miidiirlerinin goriislerinden bir ka¢i asagidaki
gibidir:

“Yeterli bicimde hakim olmadigim konular motivasyonumu bozuyor (M6)”. “Insanlarin
ve okulun biitiin sorumlulugunun sizde olmasi ve beraberinde getirdigi bu kadar strese
deger mi diyorum bazen (MY).” “Bazen ne yapsan problemi ¢ozemeyebiliyorsun
(M12).” “Islerin coklugundan dolayr aileme yeteri kadar zaman ayiramadigimdan dolay
evde yasanan sorunlar ¢alismami olumsuz etkiliyor (M21).”“Bazen c¢ocuk seslerine
tahammiil edemiyorum (M10).”

b. Okul miidiirlerinin motivasyonunu bozan“dissal” durumlar

Tablo S.

Okul miidiirlerinin motivasyonunu bozan “digsal” durumlar

S.N. Motivasyon bozan kodlanmis digsal durumlar
Maddi imkansizliklar (M6, M10, M13, M16, M20)
Ust yénetimin duyarsizhigi (M5, M8, M11, M14)
Personelle ilgili olumsuz durumlar (M12, M23, M24)
Velilerin ilgisizligi (M11, M14, M19)
Bir takim rahatsizliklar (M7, M14, M19)
Gereksiz yazigmalar (M1, M21)
Caligma ortaminin uygunsuzlugu (M20, M22)
Personel arast uyumsuzluk (M21,M24)
Siyasetin politik etkisi (M1, M20)

0 Olumsuz 6grenci davranisi (M12, M19)

—_—
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11 Ogretmenlerin yetersizligi (M1, M7) 2
12 Isteksiz dgretmen (M4, M19) 2
13 Ogretmenlerin sikayetleri (M1) 1
14 Olumsuz degerlendirilme (M3) 1
15 Basarisizligi kabul eden insanlarin varligi (M4) 1
16 Okulun bulundugu cevre sartlarinin dikkate alinmamasi (M5) 1
17 Her tiirlii engellenmek (M6) 1
18 Islere karisilmak (M6) 1
19 Degisimin sik olmas1 (M21) 1
20 Takdir edilmemek (M9) 1
21 Ust yénetimin fikrimizi almamas1 (M10) 1
22 Kurum hakkindaki olumsuz imaj (M12) 1
23 Anmirlerin olumsuz konusmalar1 (M21) 1
24 Smav sistemi (M13) 1
25 Yapilan ise deger verilmemesi (M15) 1
26 Disiplin olaylar1 (M21) 1
27 Ucrette adaletsizlik (M21) 1
28 Haksiz elestiriler (M16) 1
29 Atamalardaki adaletsizlik (M21) 1
30 Is yogunlugu (M16) 1
31 Her tiirlii adaletsizlik (M20) 1
32 Olumsuz teftis raporlar1 (M17) 1
33 Yardime1 personelin gérevini yapmamasi (M19) 1
34 Ogrenci basarisizlig (M20) 1
35 Olumsuz kurum kiiltiirii (M21) 1
36 Islerdeki keyfi uygulamalar (M21) 1

(*M; Kodlanmis Okul Miidiirii)

Okul miidiirlerinin motivasyonunu bozan durumlar incelendiginde kodlanmig 36 adet
farkli “digsal” konu oldugu goriilmektedir. ifade edilme sikligmna gére frekansi en az 2
olan okul miidiirlerinin motivasyonunu bozan digsal durumlar (Tablo 5) sunlardir: Maddi
imkansizliklar (f=5), {iist yoOnetimin duyarsizligt (f=4), personelle ilgili olumsuz
durumlarin ortaya ¢ikmasi (f=4), velilerin ilgisizligi (f=3), bir takim rahatsizliklar (f=3),
gereksiz yazigsmalar (f=2), calisma ortaminin uygunsuzlugu (f=2), personel arasi
uyumsuzluk (f=2), siyasetin politik etkisi (f=2), olumsuz Ogrenci davranis1 (f=2),
Ogretmenlerin  yetersizligi (f=2), isteksiz Ogretmen (f=2). Okul midiirlerinin
motivasyonun bozan digsal etkenler igsel etkenlere benzer sekilde {ist yonetim, personel,
veli, 6grenci gibi insan kaynaklariyla maddi imkanlar, ¢alisma ortamlar1 gibi konularin
da oldugu goriilmektedir. Olumsuz digsal etkenlere bir takim rahatsizlik konularinin da
girdigi goriilmektedir. Arastirmacinin okul miidiirleri iizerinde yaptigi bagka bir
arastirmada “yoneticiligin okul miidiirlerine olumsuz katkilar1 arasinda gorevle
hastaliklarin artmasi bulgusu bu arastirmayi desteklemektedir. Caligma yasamindaki
olumsuz kosullar, uyumsuzluk ve huzursuzluk yaratmakta, i gorenin genel psikolojik
sagligimi tehdit edebilmekte ve onun verimini diigiirmesine neden olmaktadir. Phelan ve
arkadaslar1 (1991, akt: Giiven ve Akyiiz, 2002: 179), yonetici lizerinde yapmis olduklari
arastirmasinda, mesleksel kosullara bagl akut ve kronik stresin psikolojik problemlerle
iligkisini gostermisler ve depresyon iizerindeki etkisine dikkat ¢cekmislerdir. Yapilan
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birgok aragtirma sonuglari, strese karsi her kademedeki tiim yoneticilerin, yonetici
olmayanlara nazaran strese daha yatkin olduklarini kanitlar niteliktedir (Yates,1989:46,
Baltas ve Baltas,1990: 74).

Olumsuz digsal etkenler olumlu dissal etkenlerle paralellik gostermektedir. Bu normal
bir durumdur. Birisi digerinin zittt durumdur. Kodlanmis ifadeleri destekleyen okul
miidiirlerinin goriislerinden bir kag1 asagidaki gibidir:

“Okulun isleri i¢in bile bir¢ok siyasetciyle goriismeler yapilmak zorunda kalinmasi
(M1).” “Isini yapamn degil arkast olanlarin sézlerinin gegerliligi (M1).” “Velilerin en
ufak bir stkintida ogretmenleri sikayet edisi ve bunun iistlerimiz tarafindan ciddiye
almst (M1)”. “Ogretmenlerimizin siirekli haklarindan bahsetmesi ancak gérevlerini
hakkyla yerine getirmek icin ¢caba sarfetmemesi (M1).” ““Ust yonetimin destekten ziyade
késtek olmast ¢calisma istegimi bozuyor (M14). “Ust yonetimin okulumun cevre sartlarini
g6z oniinde bulundurmadan yapmis oldugu degerlendirme motivasyonumu bozmaktadir
(M3)”. “Ulkenin her tarafimn baskent gibi goriilmesi (M5).” “Okuldaki egitim
ogretimin disinda bizden beklenen bir siirii is yogunlugundan dolayr gergek igimize
bakamayisimiz moralimi bozuyor (M16)”. “Toplanti,seminer vb. durumlarda amirlerin
konusmacilarin hamasi nutuk atmast,tehditvari konusmasi ,6rneklerinin ben merkezli
olmast (M21)”. “llkégretim, ortadgretim ve bakanliga bagh okullardaki idarecilerin ek
ders saatlerine iliskin farkli uygulamalar (M21)”. “Idareci atamalarindaki
degerlendirme formundaki maddelerin puanlamasindaki adaletsizlik M21)”. “Ele verir
talkini kendi yer sallkami!!!! Zihniyeti (M21)”

4. SONUC VE TARTISMA

Okul miidiirlerini gorevleri esnasinda motivasyon kaynaklar1 ve motivasyonun bozan
durumlar incelendiginde ig¢sel ve digsal temalar altinda toplandigi goriilmektedir.
Motivasyonun dissal ve i¢sel kaynaklari vardir. Davranigin nedenselligi bireyin diginda,
cevredeyse, bu digsal motivasyon olur. Bu kapsamda 6gretmenlere verilen 6diil ve
cezalar, yonetici, 0grenci ve ailelerden aldiklari sosyal destek ve cesaretlendirmeler
digsal motivasyon kaynaklaridir. Igsel motivasyonda davramisin nedenselligi bireyin
igindedir. Bu tiir motivasyon bireylerin ihtiyaglarindan kaynaklanir (Wu, 2003). ilgi,
yetenek ve merak bu kaynaklarin en dnemlileridir. Yiiksek diizeydeki igsel motivasyon
bagsari ile dogru orantilidir (Lin & Others: 2003).

Okul midirlerinin igsel motivasyon kaynaklar1 sevgiyle ve Dbasariyla ilgili
goriilmektedir. Okul midiirlerinin i¢sel motivasyon kaynaklari icerik kuramlarindan
Maslow’un ihtiyaclar hiyerarsisi kurami ve Mc Clelland’in basari giidiisii kuramiyla
aciklanabilir. Zira baz1 kisiler sadece basart i¢in ¢alisirlar (Kesici, 2003).

Okul miidiirlerinin birbirleriyle iligkili fakat 29 farkli kodlanmis digsal motivasyon
kaynaklar1 oldugu goriilmektedir. Digsal motivasyon kaynaklari; iist yonetim, personel,
Ogrenci, veli boyutlarinda yani insan kaynaklariyla ilgili goriilmektedir. Ayrica okul
miidiirleri bu kesimlerden ilgi bekledikleri de goriilmektedir. Insanlar yaptiklari
faaliyetlerle ilgili takdir edilmekten ve begenilmekten hoglanirlar. Her normal insan da
bunu ister. insanlarmn kendilerine duyduklar giiven ve sayginin gelismesi buna baghdir.
Bu etkiler gelecek igin giiclii motivasyon faktorleridir (Bentley, 1999: 179, akt. Karakose
ve Kogabas, 2006).
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Okul miidiirlerinin motivasyonunu bozan 7 kodlanmis i¢sel durumlar incelendiginde,
yonetim bilgisi alanindaki yetersizlik durumu, o6zel yasamlari, kendi psikolojik
durumlariyla ilgili goriilmektedir. Ozellikle kendilerindeki yonetim bilgisi yetersizligi
motivasyonlarin1 en fazla olumsuz etkiledigi goriilmektedir. Bu durum yonetici
yetistirme konusunun ilkemizde yeterince Onemsenen bir konu olmamasiyla
iligskilendirilebilir.

Okul miidiirlerinin motivasyonunu bozan 36 digsal etkenin oldugu goriilmektedir. Digsal
motivasyon saglayan durumlar ile digsal motivasyon bozan durumlar karsilastirildiginda
birbirine paralellik gostermekle beraber, okulun maddi imkanlari, bireysel saglik durumu
gibi konular1 olumsuz digsal alan olarak goriilmektedir. Ayrica okul miidiirlerini dissal
olarak motive eden durumlar 29 tane iken, motivasyonunu bozan durumlar 36 tane
oldugu goriilmektedir. Bu durum okul miidiirlerinin daha ¢ok sorun yasadiklarini, daha
cok olumsuzlukla ugrastigini ve motivasyonlarinin bozuldugunu gostermektedir.

Arastirmaya katilanlarin goriisleri dogrultusunda okul miidiirlerini vatan sevgisi, cocuk
sevgisi, gorev bilinci, sorumluluk gibi konularin igsel olarak motive ettigi goriillmektedir.
Bu aragtirma bulgusunu destekleyen bagka bir arastirmada; Kamu c¢alisanlarinda,
yoneticilerde manevi ddiillerin parasal odiillere oranla daha ¢ok motivasyon sagladigi,
igsgdrenlerde ise parasal ddiillerin manevi ddiillere oranla daha ¢ok motivasyon sagladigi
gozlenmistir. Kamu ¢alisanlarinin tamamina yakini yapilan islerin takdir edilmesinin
kendilerinde bir tatmin duygusu yarattigini ve ige karsi olumlu motivasyon sagladiklarini
belirtmislerdir. Yine kamu ¢alisanlari tarafindan bir kurumda huzursuzluk nedeni olarak
ticret diistikliigiinden cok iicret adaletsizliginin oldugu gosterilmistir. Arastirmaya katilan
kamu c¢alisanlar1 yaptiklar1 is oraninda yiikselme olanaklarmin kendilerine agik
tutulmasmi yiliksek bir motivasyon saglayacagi noktasinda birlesmislerdir. Ayrica
aragtirmada calisanlarin kendilerini ilgilendiren is noktasinda fikirlerinin alinmasini
onemli gordiiklerini ve bu o6zelligin ige karsi motivasyonlarini saglamada 6nemli bir
faktor oldugunu belirtmislerdir (Oztiirk, Diindar, 2003).

Yine aragtirmaya katilanlarin  goriisleri  dogrultusunda okul miidiirlerinin
motivasyonlarini bozan digsal durumlar incelendiginde insan faktoriiniin (list yoneticiler,
miifettis, 6gretmen, 6grenci, veli) oldugu goriilmektedir. Bu durum egitim konusunda
ortak bir amag, hedef, biling, duyarlilik eksikligiyle iliskilendirilebilir.

Bu sonuglara dayal olarak:

Egitim sisteminin temel yapi tasi olan okullarin etkili yonetimi amaglara ulasmada
o6nemli olduguna gore bu gorevleri yiirliten insanlara da gereken Onemin verilmesi
gerekmektedir. Her seyden oOnce makine gibi degil insan olarak goriilmeleri ve
motivasyona ihtiya¢ duyabilecekleri hesaba katilmalidir. Okul miidiirleri basariya motive
olduklarina gore basarilar1 iist yonetimlerce goriilebilir ve farkli o6diillendirme
sistemleriyle desteklenebilir. Bilgi eksikleri motivasyonlart bozduguna gore yonetim
bilgisi konusunda teknik ve kavramsal yeterlikleri artirilabilir. Egitim calisanlarinin
tamaminda egitim konusunda ortak amag, ortak hedef bileskesi olan paylasilan bir
vizyon kazandirilma konusunda {ist diizeyde calismalar yapilabilir. Okul miidiirlerinin
bireysel motivasyon diizeylerini Olcecek bir Slgek gelistirilebilir. Okul miidiirlerinin
bireysel motivasyon diizeyleri ile okulun basar1 diizeyleri arasindaki iligki arastirilabilir.
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SINIF OGRETMENLERININ OKUL MUDURLERININ
PATERNALIST LIDERLIK DAVRANISLARI
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OZET

Bu caligmanin amaci smif Ogretmenlerinin okul miidiirlerinin paternalist liderlik
davraniglarin1 yerine getirmelerini istemeye yonelik goriislerini cinsiyet, egitim diizeyi
ve mesleki kidemlerine gore incelemektir. Bu caligmanin verileri 2010-2011 6gretim
yilinda Bolu ilindeki ilkogretim okullarinda g¢alisan smif Sgretmenlerinden elde
edilmistir. Verilerin analizinde ortalama, standart sapma, t testi, tek yonlii varyans
analizi kullanilmistir. Arastirmada simif O0gretmenlerinin cinsiyet, egitim diizeyi ve
mesleki kidemlerine gore okul miidiirlerinin paternalist liderlik davraniglarini
sergilemeye iligkin goriiglerinin anlamli sekilde farklilik gosterdigi bulunmustur.
Anahtar Kelimeler: Paternalist liderlik, paternalizm, 6gretmen

CLASSROOM TEACHERS' OPINIONS TOWARD PRIMARY
SCHOOL PRINCIPAL FULFILLMENT OF PATERNALISTIC
LEADERSHIP BEHAVIORS IN TERMS OF SOME
DEMOGRAPHIC VARIABLES

ABSTRACT

The purpose of this study is to explore classroom teachers' opinions toward primary
school principal fulfillment of paternalistic leadership behaviors in terms of gender,
educational status, and seniority. Data in this study was obtained from 284 classroom
teachers working at primary schools in Bolu province in the academic year of 2010 -
2011. Mean, standard deviation, t test, ANOVA and Tukey tests were used in analysis of
the data. It has been determined that there was a difference among opinions of classroom
teachers in terms of their gender, educational status, and seniority.

Key Words: Paternalistic leadership, paternalizm, teacher
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1. GiRiS

Toplumlarin sahip oldugu kiiltiirel degerlerin insan davraniglari tizerinde etkili oldugu ve
olaylar veya durumlara farkli toplum iiyelerinin farkli tepkiler verebilecegi literatiirde
vurgulanmaktadir. Bu diisiince farkli alanlarda yapilan bilimsel ¢alismalarda énemli bir
degisken olarak dikkate alinmaya basglanmistir. Liderlik c¢alismalari kiiltiir ile g¢ok
yakindan iliskili olarak ele alinmaya baslanmistir. Hem liderin eylemleri hem de
izleyenlerin yanitlar1 kaginilmaz olarak onlarin toplum iginde uygun ve yasal olmasi ile
ilgili olan davranig formlarina yansir. Kiiltliriin hayati derecede 6nemli rol oynamasi
yliziinden, kiiltiirleraras1 liderlik calismalar1 son 40 yilda arastirmacilarin dikkatini
cekmistir. Ancak cogu liderlik teorileri Kuzey Amerika orijinlidir. Bu teorilerin biitiin
diinyada -6zelliklede Amerikan kiiltiiriinden farkli olan kiiltiirlerde- uygulanmasi uygun
olmayabilir. Liderlik ¢aligmalar1 sadece farkli kiiltiirlerde calisanlar tarafindan tercih
edilen liderlik sitillerinin farklilik gosterdigini degil, ayni1 zamanda bu sitillerin yansittigi
0zel davraniglar bakimindan da kiiltirden kiiltiire farklilik gosterdigini ortaya
cikarmistir.  Kiiltiirel farkliliklar yeni liderlik paradigmalarinin  evrenselligini
sinirlayabilir (Shahin & Wright, 2004). Shahin ve Wright (2004) tarafindan yapilan
calismada ulusal kiltiiriin liderlik sitilleri iizerinde etkili oldugu bulunmustur. Pasa
(2000) da farkli toplumlarin kiiltiirel degerlerine gére, benimsenen yonetici davranislari
ve liderlerden bekledigi 6zellikler arasinda belirgin farkliliklar oldugunu tespit etmistir.

Alan yazinda birinin lider olabilmesi i¢in onun yonlendirmesini kabul eden kisilerin
bulunmasinin zorunlulugu belirlenmesine ragmen, izleyen faktoriine ¢aligmalarda fazla
dikkat edilmemistir. Buna gore de arastirmalarda daha ¢ok izleyenlerin davranis ve
tutumlarini etkileme ve degistirme yollarmin neler olduguna odaklanilirken (Basadur,
2004) izleyenlerin tercihlerini, lideri ve onun liderlik sitilini kabul etmesi iizerinde etkiye
sahip olan kiiltiirel farkliliklar ¢ok az incelenmistir (Shalley & Gilson, 2004). Bir kisinin
lider olarak algilanmasi, lider ile izleyen arasindaki beklentilerin uyumuna baghdir.
Izleyenlerin liderlerden bekledikleri davranislar ile liderin sergiledigi davramislar
arasinda bir benzerlik var ise izleyenler kisiyi lider olarak kabul edebilirler. Bu yiizden
bir liderin liderlik tercihleri liderin lider olarak ortaya ¢ikmasi, kabul edilmesi ve etkili
olarak algilanmasinda 6nemli rol oynamaktadir (Tuncer, 2005).

Liderlik yaklagimlarinin ortaya ¢ikmasinda Onciilik yapan Kuzey Amerika ve Batili
toplumlarda gozlemlenen liderlik yaklagimlart Dogu kiiltiiriinde uygulanabilirligi test
edilmek suretiyle incelenmistir. Bunun yaninda 1970’li yillardan baglamak iizere batida
gelistirilen liderlik yaklagimlarmin Dogu toplumlarinda gegerliliginin incelenmesinin
6tesinde Dogu toplumlarina 6zgii liderlik anlayislarinin neler olabilecegi arastirilmaya
baslanmigtir. Bu arastirmalardan ilklerden birini Silin (1976) Tayvan da yapmustir ve
Bati’daki liderlik yaklagimlarindan farklilik oldugunu tespit etmistir. Bu g¢alismay1
izleyen aragtirmalarda Silin’in sonuglariyla paralel bulgulara ulasilmistir (Farh & Cheng,
2000). Bu arastirmalarin sonuglarindan hareketle Dogu toplumlarinda benimsenen
liderlik anlayiginin, Batili toplumlardan farklilik gdstermesinin nedeni olarak bu
toplumlar arasindaki kiiltiirel farkliliklar gosterilmistir. Hofstede’nin (2001) yaptig
calismada da liderlik davraniglarmin kiiltiirden kiiltiire farklilik gosterebilecegi
belirtilmistir. Dogu toplumlarinda yapilan liderlik c¢aligmalarinda Bati’da fazla
goriilmeyen bir liderlik yaklasimi olarak Paternalist liderlik yaklasimi ortaya ¢ikmustir.
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Westwood ve Chan (1992) paternalist liderligi bir baba gibi astlarmma yonelik ilgi
gosteren, saygili davranan ve giiglii bir otoriteye sahip olan bir liderlik sitili olarak
tanimlamigtir (Akt: Pellegrini & Scandura, 2008). Gelfand, Erez ve Aycan (2007)
paternalizmi hiyerarsik iligkiler igerisinde liderin bir bakima aileye benzeyerek astlarin
bireysel ve profesyonel yasamlarna rehberlik ettigi ve karsiliginda astlardan bagh
olmalarin1 bekleyen bir yaklagim olarak tanimlamustir. Paternalistik liderlik giiglii bir
otoriteye sahip olan ataerkil bir lidere isaret eder ve paternalistik lider astlartyla
ilgilenmeye ve anlamaya ihtiya¢ duyar. moral yolla astlarina liderlik eder (Yeh, Chi,
Chiou, 2008). Farh ve Cheng (2000) paternalist liderligin babacan yardimseverlik ile
giiclii disiplin ve otoritenin birlikte var oldugu besleyici, bakici, bagli, ancak otoriteryen,
talep eden ve disiplinli olan bir baba figiirline ait olan geleneksel toplumlardaki
degerlerden kaynaklandigin ileri siirmiistiir. Paternalist iligkilerde, astlar baglilik, aitlik
ve uyum gostermeyle liderin yardimsever, bakimi ve korumasina karsilik verir
(Pellegrini, Scandura & Jayaraman, 2010). Paternalist liderlik, lidere bireysel bagllik ve
sorgulamaksizin itaat etme gibi degerlere dayanir (Pellegrini & Scandura, 2008).

Paternalist yoneticiler ¢alisanlarin is dis1 yasamlariyla ilgilenirler ve ¢alisanlarin bireysel
olarak mutlu olmalarina katki yapmaya c¢aba gosterirler (Gelfand v.d., 2007). Paternalist
liderler astlarin karar vermelerini kontrol etme ile yardimseverligi birlestirirler
(Pellegrini v.d., 2010).

Paternalist toplumlarda iist ile ast arasindaki iliski ebeveyn ile evlat arasindaki iliskiye
benzer. Bu iligkide {istiin gorevi asti korumak, yonlendirmek ve onun iyiligine olacagina
inandig1 kararlar1 onun adina vermektir. Bunun karsiliginda da asttan beklenen, iistline
kayitsiz sartsiz itaat etmesi ve baglilik gdstermesidir (Aycan ve Kanungo, 2000).

Sosyo-kiiltiirel ¢evrenin bir boyutu olarak paternalizm bir orgiitte lider ile caligan
arasindaki iliskinin ailelerin ¢ocuklarina davranma nedenlerine benzer sekilde
olusturulmasimi 6ngoriir. Bu durumda paternalizm ¢alisanlara yonelik babacanlik
davranislariyla agiklanir. Bennet ve Iwao (1963) uluslararasi bir bakis agisindan
paternalizm analizinde paternalizmin iki 6zellige sahip oldugunu belirtmistir. Birinci
ozellik, bir orgiitte bulunmasi1 gereken hiyerarsi diizeyinin yiliksek oldugu bir ortamda
yonetici-calisan iliskisinin diizenlenmis olmasidir. Ikinci 6zellik ise, liderin orgiitsel
isleyiste kendisinden beklenilenin oOtesinde c¢aliganlarin bireysel yasamlarma ilgi
gostermeleridir (Akt: Yetim ve Yetim, 2006). Bu yiizden paternalist bir anlayigla
yonetilen bir orgiitte ¢alisanlarca liderden, calisanlarin sagligma, egitimine, bireysel
mutluluguna ve aile yasamlarina ilgi gostermesi beklenirken, ¢alisanlardan da lidere
baglilik ve aidiyet duygusuna sahip olmalar1 beklenir. Paternalist yonetici ¢alisanlarin
ailesel ihtiyaglarini diisiinme ve bireysel durumlarina gore onlara rehberlik etme yoluyla
otorite olusturur. Paternalist yonetim uygulamasi temel olarak yonetici ve ¢aliganlar
arasindaki saygi ve bagliliga dayalidir (Yetim ve Yetim, 2006).

Paternalizm bir orgiitsel hiyerarsinin gerektirdigi durumdan daha ¢ok ilgili gruplar
arasindaki karmasik bir iliskiyi gerektirir. Boyle bir iliskide iki grup vardir; birinci grup
koruyan, yardim eden, ilgi gosteren ve rehberlik eden bir yoneticidir, ikinci grup ise
yoneticiye bagli ve aidiyet duygusu olan bir ¢alisandir. Gruplar iliskilerinde karsilik
bekleyerek davranislar sergilerler. Bu iligki ¢esidi gruplarin belirli maddi, sosyal ve diger
kaynaklarin karsilikli olarak degisimini saglayabilir (Borekgi, 2009).
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Paternalist liderlik Ortadogu ve Asya’da yer alan Orgiitlerde yaygin sekilde insan
yonetimi fenomeni olarak goriilmektedir. Paternalist liderlik farkli alanlarda yapilan
caligmalarin sonuglarina dayali olarak kavramsallastirilmistir (Farh ve Cheng, 2000). Bu
calismalarda paternalistik liderlik yardimseverlik, moral degerler ve giicli disiplin ve
otoriteyi igeren otoriteryenizm olarak adlandirilan {i¢ boyuta sahip olan bir liderlik
yaklagimi olarak tanimlanmustir (Farh ve Cheng, 2000). Yardimseverlik boyutu liderlerin
calisanlara yonelik hosgoriilii ve sefkatli davranmasini, ¢alisanlarin kisisel veya is ile
ilgili etkinliklerine ilgi gostermeyi ve lider ile ¢alisanlar arasinda karsilikli olarak sosyal
iliskiler kurma ve uyumlu olmay1 kapsar (Cheng, Chou, Wu, Huang ve Farh, 2004).
Moral boyut, liderin diiriistliige, 6z disipline sahip olmaya ve bencil olmamaya deger
vermesini ve basiret sahibi olma ile adaletli olmaya odaklanir. Moral boyutta liderin
sorumluluklarini yerine getirme, diiriist olma, digerlerini istismar etmeme ve bencillik
yapmama gibi davranislart sergilemesi beklenir. Otoriteryenlik boyutunda lider ile
calisan arasindaki iligkinin seklini hiyerarsik olarak sahip olunan roller belirler ve sosyal
diizeni korumaya 6nem verilir. Yiiksek otoriteryenizme sahip liderler giiclii kisisel
otoriteye ve astlari lizerinde baskiya sahiptirler (Chen ve Kao, 2009).

Paternalist liderlik ¢ok daha insancillagtirilmis ve moralize edilmis bir Orgiit
olusturabilmenin yolu olabilir. Paternalizmin yaygin oldugu toplumlarda aile ve devlet
bi¢imlenmesi daha ¢ok feodal ve ataerkildir. Toplum {iiyelerinin bakim ve korunmasi
devletin sorumlulugundadir. Bu yilizden Paternalist liderlik yalnizca gérev ve sorumluluk
bakimindan lider ile ¢alisan arasindaki iligkiyi ele almaz. Ayni zamanda lider-galisan
iligkileri ailesel iliskilerde oldugu gibi kisisel iliskiler kurulmasini da gerektirir (Erben ve
Gtineser, 2008).

Paternalizm yoneticilerin, ¢alisanlarin is ile etkinliklerinin yaninda is dig1 yasamlariyla
da ilgilenmeyi ve calisanlarin bireysel mutluluklarini saglayabilmek i¢in de gaba
gostermeyi gerektirir (Gelfand v.d., 2007). Paternalist bir kiiltiirde otoriteye sahip olan
insanlar sorumlu olduklar1 kisilerin bakimlari ve korunmalarini saglayabilmek icin
yiikiimliiliik hissederler ve karsiliginda kisilerden kendilerine baghlik ve aidiyet
duygusuna sahip olmalarini beklerler (Aycan, Kanungo & Sinha, 1999). Bu yiizden
paternalist liderler bir aile gibi astlarinin bireysel yasaminin yaninda profesyonel
yasamina da rehberlik ederler (Gelfand v.d., 2007).

Alan yazinda paternalist liderligin arastirlmaya baglanmasi ve Batili olmayan
kiiltirlerde etkili bir liderlik yaklasimi olarak ortaya ¢ikmasiyla (Pellegrini & Scandura,
2006) birlikte Batili kiiltiirlerde de dikkat ¢ekmeye baslamistir. Batili kiiltiirlerde
paternalist liderlik elestirilmis ve otoriter bir liderlik yaklasimi olarak degerlendirilmistir.
Paternalizm ile otoriteryenizm arasinda negatif korelasyon oldugu bulunmasina ragmen
Batili ortamlarda paternalistik liderlik ile otoriteryenizmin esdeger anlama geldigi ifade
edilmistir (Pellegrini & Scandura, 2008). Ancak paternalist liderlik ile otoriteryenlik
arasinda fark vardir. Paternalist liderlikte ¢alisanlar liderlerinin yardimsever davranislar
sergilemelerinden dolay: liderlerine baglilik gdsterirler. Bunun aksine otoriteryen bir
iliskide lider-galisan iligkisi kontrole ve istismara dayalidir ve astlar yalnizca liderler
tarafindan cezalandirilmaktan kaginmak icin uyumlu davranma egilimindedirler. Eger
lider calisanlara yardim etme yerine istismar etme ve ilgi gosterme yerine de onlari
kontrol etme egilimini tasirsa, o zaman lider-¢alisan arasindaki iligki paternalizmden
otoriteryenizme dogru kayabilir (Pellegrini & Scandura, 2008).
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Paternalist liderlik Cin, Tayvan ve Kore gibi iilkelerde yaygin sekilde arastirilmig ve son
zamanlarda da Tirkiye’de de arastirmalara konu olmaya baslamistir. Tirkiye’deki
arastirmalar paternalist liderligin is ortamlarinda etkili bir yonetim araci olabilecegini
gostermistir (Pellegrini & Scandura, 2006). Geleneksel Tiirk is ortami paternalist
liderligin uygulanabilir bir yonetim stratejisi olarak ortaya c¢ikmasia neden olabilen
yiiksek giic uzaklig1 ve kolektivist degerlere sahiptir (Hofstede, 2001). Kolektivistler
iliskileri korumay1 6n plana alirlar ve baglilik ve sorumluluklara gok fazla vurgu yaparlar
(Pellegrini & Scandura, 2008). Kisisel iligkilerde sorumluluk ve bagliligin 6nemi
paternalist iligkilerin dinamikleriyle uyumludur. Kolektivist toplumlarda kisiler arasinda
iliskilere biiyiik onem verilir ve calisanlar kendileriyle iletisim kurulmasini bekler
(Hofstede, 2001). Paternalist liderlik kolektivist kiiltiirlerde c¢alisanlarin tutumlari
iizerinde olumlu bir etkiye sahiptir (Gelfand v.d., 2007). Ciinkii paternalist liderler, ilgi,
destek ve koruma, siirekli iletisim ve yakin bireysel iliskiler kurarak kolektivist egilime
sahip calisanlarin 6nemsedikleri ihtiyaglara yonelik davranigi sergilemis olurlar
(Pellegrini& Scandura, 2008). Arastirma bulgularina gore, ¢alisanlar yonetici veya
liderin paternalist olmasin1 beklemektedirler. Calisanlarin ¢ikarlarint kollayan, onlarin
sorunlarina veya sevinglerine ortak olan, katilimci, agik, is digindaki sorunlarla da
ilgilenen, mesleki gelisime énem veren ve Orgiitte bir aile ortami yaratan ydneticilerin
Tiirk kiiltiirel ortaminda tercih edildigi gézlenmektedir. Ayrica yoneticilerin ¢alisanlarla
birebir iliski i¢inde olmalar1 ve onlarla bireysel agidan ilgilenmeleri de beklenen bir
ozelliktir (Aycan & Kanungo, 2000). Tirkiye’de caligmalarda paternalist liderligin
yiiksek diizeyde yaygin bir liderlik yaklasimi oldugu ortaya ¢ikmistir (Aycan v.d., 2000;
Pellegrini & Scandura, 2006).

Tiirkiye’de paternalist liderlik arastirmalari egitim alanit disinda ¢ok az yapilmistir.
Egitim alaninda ise Ogretmenler ilizerinde bu konuyla ilgili yapilan arastirmaya
rastlanilmamistir. Bu aragtirma egitim alaninda bu boslugun doldurulmasina katki
saglayabilir. Ayrica bu konunun 6gretmenlerin okul miidiirlerinin sergilemeleri gereken
liderlik davraniglarinin neler oldugunun belirlenmesine 1s1k tutarak, okul miidiirlerinin
Ogretmenlerini yonlendirebilmek icin neler yapmalar1 gerektigi hakkinda bilgi sahibi
olmalar1 saglanabilir. Bu nedenle bu ¢aligmada ilkdgretim okulu 6gretmenlerinin okul
miidiirlerinin paternalist liderlik davramiglarii ne diizeyde yapmalarmi istedikleri
incelenmistir.

Paternalist liderligin yardimseverlik, ilgi gosterme, astlarla yakin iligki kurma ve destek
olma gibi davranislart icermesi ve bu davraniglarin da bayanlar tarafindan daha ¢ok
tercih edilir olmasi nedeniyle, okul miidiirlerinin paternalist liderlik davraniglarini
sergilemesini bayan Ogretmenlerin, erkek 6gretmenlerden daha c¢ok isteyecekleri ileri
stirilebilir. Yapilan g¢alismalarda paternalist liderlik ile cinsiyet arasindaki iliskiye
yonelik bulgular farklilik gostermektedir. Macit (2010) tarafindan yapilan caligmada
paternalizm algisinin egitim fakiiltesi Ogrencilerinin cinsiyetlerine gore farklilik
gostermedigi bulunmustur. Tuncer (2005) tarafindan yapilan ¢alismada ise paternalist
liderlige yonelik tutumlarin 6grencilerin cinsiyetlerine gore farklilik gosterdigi ve kiz
ogrencilerin tutumlarinin erkek 6grencilere gore daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikmuistir.
Ayni calismada calisanlarin paternalist liderlige iligkin tutumlarimin cinsiyete gore
farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Bu ¢alismada dgretmenlerin cinsiyetlerine gore
miidiirlerin paternalist liderlik davranislarin1 géstermelerini isteme diizeylerinin farklilik
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gosterip gostermedigi incelenerek oOnceki caligsmalarin sonuglarini gelistirmek ve
konunun aydinlatilmasina katki yapmak amaglanmustir.

Egitim diizeyi yiiksek olan insanlar islerinde daha ¢ok &zerk hareket etme
egilimindedirler. Ozellikle Ogretmenlik mesleginde &zerkligin 6n planda olmasi
nedeniyle 6gretmenler, dgretim etkinliklerini planlama ve gerceklestirme konusunda
karar verme 0zgiirliigiine sahip olmak isterler. Paternalist liderlikte, astlarin liderlerinden
beklentileri dogrultusunda caligmalarini  diizenlemeleri ve astlarin  karar verme
yeterliligine sahip olmadiklar algisindan kaynakli olarak astlar yerine kararlarin liderler
tarafindan verilmesi Ongoriilmektedir (Aycan, 2001). Bu acidan egitim diizeyi
yiikseldik¢e 6gretmenlerin miidiirlerinden paternalist liderlik davranislarini sergilemeye
yonelik beklentilerinin diisiik olabilecegi ileri siiriilebilir. Bu g¢aligmada paternalist
liderlik algisinin dgretmenlerin egitim diizeylerine gore farklilik gdsterip gostermedigi
arastirilarak bu hipotez test edilmek istenmistir.

Ogretmenlerin kidemleri ile paternalist liderlik davranislarini sergileme isteklilikleri
arasinda iliskinin varligma yonelik c¢alisma sonuglart uyum gostermemektedir. Tuncer
(2005) tarafindan yapilan g¢alismada paternalist liderlige yonelik ¢aliganlarin tutumlarinin
kideme gore farklilik gostermedigi bulunurken, Caligkan (2008) tarafindan yapilan
arastirmada ise kideme gore paternalist liderlik algilarinin farklilik gosterdigi ortaya
cikmistir. Aycan ve Fikret Paga (2003) ¢aligmalarinda Tiirkiye’de dinamik geng niifusta
baz1 kiiltiirel degerlerin degistigini belirtmislerdir. Bu calismanin sonuglarina gore
kolektivizmden bireyselcilige dogru bir doniisiimiin oldugu ileri siiriilmiistiir. Gii¢ ve
otorite elde etme ve se¢im hakkina sahip olma ve kararlara katilmanin geng Tiirk
niifusunda yaygin oldugu ifade edilmistir. Bu ylizden kidemi diisiik 6gretmenler fazla
kideme sahip olan o&gretmenlerden daha az midirlerinin paternalist liderlik
davranislarini sergilemelerini isteyebilirler. Bu c¢aligmada da 6gretmenlerin kidemlerine
gore miidiirlerinin paternalist liderlik davranislarini sergilemeyi isteme diizeylerinin
farklilik gosterip gostermedigi incelenerek alan yazindaki kidem ile paternalistik liderlik
arasindaki iligkinin var olup olmamasi konusunda bir kanaatin olusumuna katki
saglamak amaclanmistir.

Problem: Sinif 6gretmenlerinin okul miidiirlerinin paternalist liderlik davranislarini
sergilemelerini isteme diizeylerine iligkin goriisleri nelerdir?

Alt Problemler:

1. Smif oOgretmenlerinin  okul miidiirlerinin paternalist liderlik davraniglarin
sergilemelerini isteme diizeylerine iligskin goriisleri nelerdir?

2. Smuf oOgretmenlerinin  okul midiirlerinin paternalist liderlik davraniglarini
sergilemelerini isteme diizeylerine iligkin goriisleri cinsiyetlerine gore farklilik
gostermekte midir?

3. Sinif Ogretmenlerinin  okul midirlerinin paternalist liderlik davranislarini
sergilemelerini isteme diizeylerine iliskin goriisleri egitim durumlarima gore farklilik
gostermekte midir?

4. Smuf Ogretmenlerinin  okul midirlerinin paternalist liderlik davraniglarimi
sergilemelerini isteme diizeylerine iliskin goriigleri kidemlerine gore farklilik
gostermekte midir?
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2. YONTEM

2.1. Arastirmanin Modeli

Sinif 6gretmenlerinin okul miidiirlerinin paternalist liderlik davraniglarini sergilemelerini
isteme diizeylerinin cinsiyet, egitim diizeyi ve kidemlerine gore farklilik gdsterip
gostermedigini belirlemeye yonelik bu ¢alismada tarama modeli kullanilmustir.

2.2. Evren ve Orneklem

Bu galismanin evrenini Bolu ili merkez ilge sinirlart igerisinde yer alan 19 ilkdgretim
okulunda gorev yapan 380 smif 6gretmeni olusturmustur. Bu ¢alismada evrene ulasma
olanagt bulundugundan o6rneklem almmamig, evrenden veriler elde edilmistir. Veri
toplama araglar1 380 dgretmene dagitilmis, ancak 284 dgretmenden geri donmiistiir. Veri
toplama araglarinin doniis oran1 % 74.73diir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 44’4
erkek, % 56’s1 ise kadindir. Ogretmenlerin % 26.4’ii yiiksekokul, % 50.4’ii fakiilte ve %
23.2’si ise yiiksek lisans egitimi almiglardir. Ogretmenlerin %8.171 1.-5 yil, %19’u 6-10
yil, %18.371 11-15 yil, %30.3°4 16-20 yil ve %24.30 21 yil ve iizerinde ¢aligtiklari
tespit edilmistir.

Tablo 1. )
Katilmcilarin Kisisel Ozellikleri
f %

Cinsiyet Kadmn 159 56
Erkek 125 44
Toplam 284 100

Kidem -5 yil 23 8.1
6-10 yl 54 19
11-15 y1l 52 18.3
16-20 y1l 86 30.3
21 y1l ve lizeri 69 243

Egitim Durumu Yiiksekokulu 75 26.4
Egitim Fakdiltesi 143 50.4
Yiiksek Lisans 66 23.2

2.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada smif d6gretmenlerinin okul midirlerinin paternalist liderlik davraniglarimni
sergilemelerini isteme diizeylerini belirlemek igin Pellegrini ve Scandura (2006)
tarafindan gelistirilen ve 13 maddeden olusan paternalist liderlik 6lgegi kullanilmustir.
Alan yazinda paternalist liderligi 6l¢meye yonelik gesitli dlgekler bulunmaktadir. Cin ve
Tayvan da Cheng v.d. (2000) tarafindan gelistirilen ve ii¢ boyuttan olusan paternalist
liderlik 6lgegi kullanilirken Tiirkiye, Hindistan ve ABD’de ise Aycan v.d. (2000)
tarafindan gelistirilen tek boyutlu 6l¢ek kullanilmistir. Pellegrini ve Scandura (2006)
Aycan v.d.’nin 6lgegini Tiirkiye’de yeniden diizenleyerek aragtirmalarinda kullanmiglar
ve bu 6lgegin Tiirkiye’deki paternalist liderlik ¢alismalarinda gecgerli ve giivenilir bir
6lgek olarak kullanilmasinin daha uygun olabilecegini ileri siirmiislerdir. Bu nedenle bu
caligmada Pellegrini ve Scandura’nin (2006) paternalist liderlik 6l¢egi kullanilmustir.
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Paternalist liderlik Ol¢eginin yapi gecerliligi i¢cin faktdr analizi yapilmistir. Verilerin
faktor analizine uygunlugu Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve Barlett Sphericity testi ile
arastirilmis ve KMO .820 ve Barlett Sphericity testi (X*: 416,56 p: .000) anlamli
bulunmustur. Bu sonuglar 6lgegin faktor analizi igin uygun oldugunu gostermektedir.
Faktor analizi sonuglar1 Paternalist liderlik Ol¢eginin tek faktdrden olustugunu
gostermistir. Paternalist liderlik dlgegini olusturan maddelerin faktor yiikii degerleri .355
ile .889 arasinda degismistir. Faktoriin 6lgege iligskin agikladigi varyans ise % 59.03
oldugu belirlenmistir.

Olgegin giivenirlik ¢alismasi igin Cronbach alfa katsayisi tespit edilmistir. Analiz
sonucunda alfa degeri ise .820 bulunmustur. Ol¢egin madde-toplam korelasyonun .311

ile .836 arasinda degistigi bulunmustur. Buna gore, dlgekteki maddelerin paternalist
liderligi 6lgmeye yonelik oldugu yani i¢ tutarliliginin bulundugu sdylenebilir.

2.4. Verilerin Analizi

Verilerin ¢dziimlenmesinde SPSS (The Statistical Packet for Social Sciences) paket
programi kullanilmistir. Sinif 6gretmenlerinin, ilkdgretim okulu miidiirlerinin paternalist
liderlik davraniglarini sergilemelerini isteme diizeylerini belirlemek igin ortalama ve
standart sapma degerleri kullanilmistir.

Sinif dgretmenlerinin, miidiirlerin paternalist liderlik davranislarini sergilemelerini
isteme diizeylerinin cinsiyetlerine gore farklilik olup olmadig t testi ile egitim diizeyi ve
mesleki kidemlerine gore farklilik olup olmadig: ise tek yonlii varyans analizi ile test
edilmistir.

3. BULGULAR

Bu arastirmada sinif 6gretmenlerinin okul miidiirlerinin paternalist liderlik davranislarini
sergilemelerini isteme diizeylerine iligkin ortalama ve standart sapma degerleri Tablo
2’de verilmistir. Ortalama degerine gore, bu ¢alismada konuyla ilgili bilgi alinan sinif
Ogretmenlerinin okul miidiirlerinin patermalist liderlik davraniglarini sergilemelerini
ortalama puanin tizerinde istedikleri (Ort: 40.75, ss: 7.08) sOylenebilir.

Tablo 2.

Ogretmenlerin Goriislerinin Cinsiyete Gore t test Sonuglart

Cinsiyet N Ort. S t p*
Kadin 159 35.27 4.29 16.354 .000
Erkek 125 45.03 5.75

Toplam 284 40.75 7.08

*p<.05

Sinif dgretmenlerinin cinsiyetlerine gore goriisleri arasinda farklilik olup olmadigini
belirlemek i¢in yapilan t test sonuglart Tablo 2°de verilmistir. Tablo 2 incelendiginde,
cinsiyet degiskenine gore Ogretmenlerin konu ile ilgili goriisleri arasinda anlamli bir
farklilik oldugu goriilebilir. Bu sonuca gore okul miidiirlerinin paternalist lider
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olmalarin1 kadin Ogretmenlerin erkek Ogretmenlere gore daha ¢ok istedikleri
sOylenebilir.

Smif Sgretmenlerinin egitim durumu ve mesleki kidemlerine goére konuya iliskin
goriisleri arasinda farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonli
varyans analizi sonuglart Tablo 3’de verilmistir. Tablo 3’de siif 6gretmenlerinin egitim
durumlaria gore goriisleri arasinda farklilik oldugu goriilebilir. Farkin hangi gruplar
arasinda oldugunu belirlemek igin yapilan Tukey HSD testi sonuglarina gore yiliksek
okul mezunlari ile fakiilte ve yiiksek lisans mezunlari, fakiilte ile yiiksek okul mezunlar
arasinda farklilik oldugu tespit edilmistir. Bu sonuglara gore siif 6gretmenlerinin egitim
diizeyleri yiikseldikce okul midirlerinin paternalist liderlik davranislarini
sergilemelerini isteme diizeylerinin azaldig1 soylenebilir.

Tek yonlii varyans analizi sonuglarina gore sinif 6gretmenlerinin mesleki kidemlerine
gore konuya iliskin goriislerinin farklilik gosterdigi ortaya ¢ikmistir (Tablo 3’e bak).
Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek igin yapilan Tukey HSD testi
sonuglart 1-5 yil ile 11-15 yil, 16-20 yil ve 21 iizeri yi1l mesleki kideme sahip olanlar
arasinda farklilik oldugunu gdstermistir. Arastirma konusuyla ilgili 6-10 y1l ile 11-15 y1l,
16-20 y1l ve 21 iizeri yil kideme sahip olan dgretmenlerin goriisleri arasinda farklilik
oldugu tespit edilmistir. 11-15 yil ile 16-20 y1l ve 21 tizeri y1l, 15-20 yil ile 21 iizeri yil
mesleki kideme sahip olan siif dgretmenlerinin goriisleri arasinda da anlamli farklilik
oldugu belirlenmistir. Bu sonuglara goére smif 6gretmenlerinin mesleki kidemleri arttikga
okul miidiirlerinin paternalist lider olmalarini isteme diizeylerinin arttig1 ifade edilebilir.

Tablo 3.
Egitim Durumu ve Mesleki Kidem Degiskenlerine Gore Tek Yonlii Varyans Analizi
Sonuglart

N Ort. S Sd F p*

Egitim Durumu  Yiksekokul 75  46.68 571 2,281 122.027  .000

Fakiilte 143 41.17 5.74

Yiiksek Lisans 66 33.03 273
Mesleki Kidem  1-5 yil 23 3260 .89 4,279 188.048 .000

6-10 y1l 54 3235 227

11-15 y1l 52 37778 3.54

16-20 y1l 86  44.19 3.67

21 +yil 69 4791 5.08

*p<.01
4. TARTISMA

Bu ¢alismada smif 6gretmenlerinin okul miidiirlerinin paternalist liderlik davraniglarini
sergilemelerini isteme diizeylerine iligskin goriislerinin cinsiyete gore farklilik gosterdigi
ortaya ¢ikmustir. Kadin 6gretmenler erkek 6gretmenlerden daha ¢ok okul miidiirlerinin
paternalist lider olmalarini istemektedirler. Yapilan ¢alismalarda paternalist liderlik ile
cinsiyet arasinda iliskiye yonelik sonuglar tutarlilik gostermemektedir. Bu c¢aligmada,
bazi ¢aligmalarda oldugu gibi, elde edilen bulguyla paralel sekilde kadinlarm erkek
calisanlardan daha fazla yoneticilerin paternalist liderlik davraniglari gostermelerini
istedikleri belirlenmistir (Caliskan, 2008; Tuncer, 2005). Bu calismanin bulgusunun
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aksine bazi caligmalarda ise paternalist liderlik algisinin cinsiyete gore farklilik
gostermedigi ortaya c¢ikmistir (Macit, 2010). Alan yazinda yapilan liderlik
caligmalarinda calisanlarin liderden yardimci olma, iyi iliskiler kurabilme, destekleyici
olma ve ilgili olma gibi davraniglart bekledikleri ortaya ¢ikmig ve bu davraniglarda
kadmsi olarak nitelendirilmistir (Caligkan, 2008; Oplatka, 2004). Paternalist liderligin bu
davranislar1 iceren bir anlayis olmasi nedeniyle kadmn &gretmenlerin erkeklerden daha
¢ok miidiirlerin paternalist lider olmalarini istemeleri beklenilen bir sonu¢ olarak
goriilebilir. Bu sonuca gore okul miidiirlerinin okullarinda gdrev yapan &gretmenleri
yonlendirebilmek igin Ogretmenlerin cinsiyetlerine dikkat ederek davraniglarin
belirlemelerinin dnemli oldugu ifade edilebilir.

Bu arastirmada o6gretmenlerin egitim diizeylerine gore okul miidiirlerinin paternalist
liderlik davraniglarini gostermelerini istemelerinin farklilik gosterdigi bulunmustur.
Ogretmenlerin egitim diizeyleri yiikseldikge miidiirlerin paternalist lider olmalarimni
isteme diizeylerinin azaldig1 ortaya cikmistir. Cheng v.d. (2004) ve Pellegrini et al.
(2010) tarafindan yapilan ¢aligmalarda bu bulgunun aksine egitim diizeyi ile paternalist
liderlik arasinda anlamli iligki bulunmamustir. Aksoy (2008) ise beyaz yakali ¢alisanlarin
mavi yakali ¢alisanlara gére yoneticilerin paternalist liderlik davraniglarini yapmalarini
daha az istediklerini bulmustur. Beyaz yakali calisanlarin egitim diizeyi yiiksek
calisanlar oldugu dikkate alindiginda egitim seviyesi yliksek olan &gretmenlerin okul
miidiirlerinin paternalist liderlik davraniglarini yapmalarimi beklememeleri dogal olarak
goriilebilir. Egitim bilgi ve beceri agisindan insanlarin gelisimini saglamaya olumlu
etkide bulunmaktadir. Dolayisiyla calisanlarin egitim diizeyleri yiikseldikge islerinin
gerektirdigi eylemleri yapabilmeleri daha olasi olabilecek ve baskalarinin destegine ve
yardimia ihtiyag hissetmeyebileceklerdir. Ogretmenligin profesyonel bir meslek olmasi
nedeniyle 6gretim etkinliklerini gerceklestirmede 6zerk olma egilimini tasidiklart ifade
edilebilir. Ogretmenlerin miidiirlerin paternalist lider olmalarmni ortalama puandan daha
fazla istemeleri alan yazinda belirtilen &gretmenligin &zerklik gerektiren bir meslek
olmasi algisiyla uyumlu degildir. Nitekim bu bulguyla paralel sekilde Aycan ve
Kanungo (2000) Tirkiye’de c¢alisanlarin islerini bagimsiz ve inisiyatif alarak
yapamadiklarmi belirlemistir. Bunun nedeni paternalizmin yaygin oldugu toplumlarda
calisanlarin istlerinin yonlendirmelerini beklemeleri olabilir. Ancak 06gretmenlerin
egitim diizeyleri yiikseldikce okul miidiirlerinin paternalist lider olmalarint isteme
diizeylerinin diistiigii de dikkat ¢ekicidir. Ogretmenler gretim etkinliklerini planlayip ve
gerceklestirebileceklerine  olan  inanglarmin  egitim  diizeylerine gore artmasi,
ogretmenlerin okul miidiirlerinden yardim ve destek istemeye ihtiyag duymamalarina
neden olabilir. Bu sonuca gore okul miidiirlerinin, 6gretmenlere 6gretim etkinliklerinde
destek olmada, onlarm egitim diizeylerini géz 6niinde bulundurmasinin gerekli oldugu
sOylenebilir.

Bu ¢aligmada elde edilen bulgulardan biri de 6gretmenlerin okul miidiirlerinin paternalist
liderlik davranislarini sergilemelerini isteme diizeylerinin mesleki kidemlerine gore
farklilik gosterdiginin belirlenmesidir. Mesleki kidemi fazla olan 6gretmenler kidemi az
olan Ogretmenlere gore okul miidiirlerinin paternalist lider olmalarimi daha ¢ok
istemektedirler. Bu bulgunun aksine bazi ¢aligmalarda paternalist liderlik ile ¢alisanlarin
kidemleri arasinda anlamli iligkinin olmadig1 bulunurken (Cheng v.d., 2004; Pellegrini et
al. 2010; Tuncer, 2005), Caliskan (2008) tarafindan yapilan ¢alismada bu arastirmanin
bulgusunu destekler sekilde kideme gore caligsanlarin yoneticilerinin paternalist lider
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olma diizeylerine iliskin goriislerinin farklilik gosterdigi ortaya ¢ikmustir. Tiirkiye’de
kolektivizm ve paternalizmin yaygin kiiltiirel degerler oldugu konuyla ilgili yapilan ¢cogu
arastirmada tespit edilmesine ragmen, Aycan ve Fikret Pasa (2003) Tiirkiye’de dinamik
geng niifusta bazi kiiltirel degerlerin degistigini belirtmis ve arastirmalarinda
kolektivizmden bireyselcilige dogru bir doniisiimiin oldugunu ileri siirerek, geng Tirk
niifusunda otorite elde etme ve se¢im hakkina sahip olma ve kararlara katilma isteginin
yaygin oldugunu ifade etmislerdir. Bu ¢alismada 6zellikle 1-10 y1l mesleki kideme sahip
olan O6gretmenlerin miidiirlerin paternalist lider olmalarim isteme diizeylerinin diigiik
olmas1 Aycan ve Fikret Pasa’nin (2003) bulgu ve yorumlariyla uyumlu goriilebilir.
Mesleki kidemi diisiik olan ogretmenlerin  6gretim etkinliklerini planlama ve
gerceklestirme ile diger Ogretimsel islerini kendi bilgi ve becerilerine dayali olarak
yapabileceklerine inanmalari, 0gretmenlerin iglerinde yardim ve destek almaya cok
istekli olmamalarina neden olabilir. Yani okul miidiirlerinin paternalist lider olmalarini
isteme diizeylerinin diisiik olmasi olas1 goriilebilir. Bu sonuca gore okul miidiirlerinin
Ogretmenlere yonelik rehberlik ve yonlendirme davranmiglarini yerine getirirken
ogretmenlerin mesleki kidemlerine dikkat etmelerinin 6nemli oldugu ifade edilebilir.

5. ONERILER

1. Okul miidiirleri okullarinda ogretmenlere rehberlik etmek, yodnlendirmek ve
etkileyebilmek i¢in dgretmenlerin cinsiyetlerine dikkat etmelidirler. Kadin dgretmenlere
yonelik olarak yardimer olmali, destek olmaly, sicak iliskiler kurmaya ¢aba gosterme gibi
paternalist liderligin igerigini olusturan davraniglar1 erkeklere gore daha fazla yapmaya
Ozen gostermelidirler.

2. Okul midirleri dgretim etkinliklerinde 6gretmenlere yardim, destek ve rehberlik
etmeyi planlarken Ogretmenlerin egitim diizeylerine dikkat etmelidirler. Miidiirler
yiiksek lisans egitimi almig Ogretmenlere yonelik paternalist liderlik davraniglarimi
yapmamaya 6zen gostermelidirler.

3. Sinif dgretmenlerinin mesleki kidemleri arttik¢a okul midiirlerinin paternalist lider
olmalarini isteme diizeyleri artmaktadir. Midiirler 6gretmenlere yonelik destekleyici
olmali ve egitimsel kararlar alirken Ogretmenlerin mesleki kidemlerine dikkat
etmelidirler. Mesleki kidemi diisiik olan dgretmenlerin siif igi dgretim etkinliklerine
iligskin diizenlemeleri yapmalar1 konusunda miidahaleci olmamaya 6zen gostermelidirler.
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ILKOGRETIM 8. SINIF OGRENCILERININ MATEMATIK
OGRETIMINDE OGRENCI TAKIMLARI BASARI BOLUMLERI
TEKNIGI HAKKINDAKI GORUSLERI °

Melihan UNLU *°, Sirr1 AYDINTAN **°

OZET

Bu arastirma, ilkogretim 8. sinif 6grencilerinin matematik dersi “Permiitasyon ve
Olasilik” konusunda, isbirlikli 6grenme ydntemine dayali Ogrenci Takimlar1 Basar1
Boliimleri tekniginin uygulama siirecine iliskin goriislerini belirlemek amaciyla
yapilmistir. Arastirma, 2006-2007 6gretim yili ikinci doneminde, Kirikkale ilinde yer
alan bir ilkogretim okulunun 8. sinifinda egitim gdren 30 6grenci lizerinde
yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin uygulama asamasi dort hafta siirmiistiir. Dersler, Ogrenci
Takimlar1 Bagar1 Boliimleri teknigine uygun olarak iglenmistir. Uygulama sonunda,
cinsiyet ve akademik basarilar1 dikkate alinarak segilen 9 dgrenci ile yar1 yapilandirilmig
goriismeler yapilarak nitel veriler toplanmistir. Elde edilen verilere icerik analizi
yapilarak temalar olusturulmustur. Arastirmanin sonunda dgrenciler, matematige yonelik
tutumlarinin olumlu ydnde degistigini, bu teknikle sosyal becerilerinin gelistigini
belirtmislerdir. Ayrica 6grenciler, OTBB teknigine gore islenen derslerde bazi
olumsuzluklarin da ortaya ¢iktig1 hususunda goriis bildirmislerdir.

Anahtar Kelimeler: isbirlikli 6grenme, 6grenci takimlari basari béliimleri, matematik
egitimi, 6grenci goriisleri.

THE VIEWS OF 8" GRADE STUDENTS RELATED TO
STUDENTS TEAMS-ACHIEVEMENT DIVISIONS TECHNIQUE
IN MATHEMATICS EDUCATION

ABSTRACT

The aim of the study was to determine 8" students views about students teams-
achievement divisions technique on ‘“Permutation and Probability” subject of
mathematic lessons. The research was conducted on 30 students from one Primary
School in Kirikkale Province on 8 th grade students in the second semester of 2006—
2007 education year. The application part of study lasted 4 weeks. The group were
treated with teams-Achievement Divisions technique. They were chosen 9 students to
done semi- structured interview. Themes are formed by making content analyse to the
collected data. It was concluded that students stated that group work was improved their
social skills, their attitudes toward mathematics was changed in a positive manner. In
addition, students agreed on the fact that, the courses in which students teams-
achievement divisions technique was used, has some disadvantages.

Keywords: Cooperative learning, students teams-achievement divisions, mathematic
education, the views of students.
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1. GiRiS

Egitim, lilkelerin gelismesinde 6nemli bir yere sahiptir. Gliniimiizde bilgi teknolojisinin
gereklerini yerine getirmeye caligan iilkeler, egitim iizerine yogunlasip, egitimde kaliteyi
arttirarak, yaratici ve iiretken bireyler yetistirebilmeyi amaglamaktadirlar.

Matematik, evrensel bir dildir ve birgok alanda kullanilmaktadir (Hacisalihoglu vd.,
2004). Gelisen ve degisen diinyada matematigin 6nemi tartisilamaz fakat Isik vd. (2008),
Ogrencilerin matematige karst korku ve kaygi iginde bulundugunu, bundan dolay: da
matematik Ogretiminin ezberden Oteye gecemedigini ve Ogrencilerin Ogrendikleri
bilgileri kisa stirede unuttugunu belirtmislerdir. Halbuki, matematik 6gretiminin en temel
amaci bilgiyi degil, bilgi iiretmeyi 6grenen; mantikli diistinen ve her tiirlii kosullarda
karar verebilen bireyler yetistirmektir (MEB, 2006). Belirtilen hedeflere ulasabilmek
icin, geleneksel Ggretim yontemlerinin agirligini azaltarak, 6grenmelerin verimini ve
kalicihgmi arttiracak 6grenme yaklasimlarina yonelmek gerekli hale gelmistir. Bu
yaklagimlar, 6grencilerin Ogretme-6grenme siirecine aktif katilimini saglamakta ve
Ogrencilere grup ile ¢calismay1 6gretmektedir. Bu yaklasimlar icerisinde yer alan 6grenme
yontemlerinden biri de igbirlikli 6grenmedir.

Acikgdz (2004) Isbirlikli 6grenmeyi, 6grencilerin kiigiik gruplar halinde galisarak ve
birbirlerinin dgrenmesine yardimer olarak gerceklestirdikleri 6grenme siireci olarak
tamimlamustir. Isbirlikli 6grenme diinyanin her yerinde ve her konuda ana smifindan,
iiniversitelere ~ ve  yetigkin  egitim  programlarina kadar Dbiitin  okullarda
kullanilabilmektedir (Johnson&Johnson, 2009). Isbirlikli 6grenmede &grenciler, derste
aktiftirler, arkadaslariyla siirekli etkilesim icindedirler ve birlikte galsirlar. isbirlikli
6grenmenin simif ortaminda etkili olarak uygulanabilmesi i¢in gerekli bes temel ilkesi
vardir. Bunlar; olumlu bagimlilik, yiiz-yiize etkilesim, bireysel degerlendirilebilirlik,
kisilerarasi ve grup becerileri, grup siirecidir (Saban, 2002; Johnson, Johnson ve Smith,
1991°den akt. Erdem, 2009). Isbirlikli 6grenmede olusturulan gruplardaki iiyeler;
yetenek, cinsiyet, basar1 ve kisisel dzellikleri agisindan heterojen bir yapi olustururlar,
aralarinda olumlu bir dayanisma vardir, tim grubun &grenme ve basarisindan
sorumludurlar. Ogrenciler hem grup hem de bireysel olarak degerlendirilirler.
Gruplardaki iiyelerin bireysel sorumluluklari vardir. Isbirlikli gruplardaki biitiin iiyeler
liderlik gorevini paylasirlar. isbirligi i¢indeki gruplarda amag, gruplardaki tiim iiyelerin
O0grenmelerini en st diizeye ¢ikarmak ve iiyeler arasindaki iyi calisma iliskilerini
korumaktir. Bu gruplarda, beraber calismanin geregi ve sosyal beceriler 6grencilere
dogrudan dgretilmektedir. Ogretmen ise gdzlem yaparak, grup calismasi sirasinda ortaya
cikan problemleri analiz eder, gruplar arasi iliskileri diizenler ve her gruba rehberlik eder
(Acikgoz, 2004; Ekinci, 2007; Demirel, 2010).

Isbirlikli 6grenmenin motivasyonu arttirma, &grencilerin birbirine karst olumlu tutum
gelistirmelerini saglama, sosyal becerileri gelistirme, Ozgiivenleri arttirma, yalnizlik
hissini ortadan kaldirma gibi faydalarinin yaninda bazi sinirliliklari da vardir. Bunlar
hazira konma, somiiriilme, zenginin daha da zenginlesmesi, sorumlulugun karigmasidir
(Acikgoz, 2004). Bu calismayla isbirlikli 6grenmenin olumlu taraflarinin yaninda,
olumsuz yanlarinin da ortaya c¢ikarilabilmesi amaclanmistir. Bu nedenle igbirlikli
6grenme ile islenen derslerde 6grenci goriislerine bagvurmak onemlidir.
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Isbirlikli 5grenmenin &grenci takim dgrenmesi, 6grenci takimlari basar1 boliimleri, takim
oyun turnuva, takim destekli bireysellestirme, birlestirilmis isbirlikli okuma ve
kompozisyon ile ayrilip birlesme gibi birgok teknigi vardir (Ekinci, 2007). Ogretmen
ders ve konu 6zelligi, sinifin fiziksel ve psikolojik iklimi, 6grencilerin psiko-sosyal ve
fiziksel durumlar1 vb. faktorleri dikkate alarak bu tekniklerden uygun olani se¢mektedir
(Yesilyurt, 2009). Bu tekniklerden biri olan Ogrenci Takimlar1 Basar1 Béliimleri teknigi,
John Hopkins Universitesi’nde Slavin tarafindan gelistirilmistir. Teknigin uygulanmasi
sirasinda izlenmesi gereken bes agama su sekildedir:

1. Sunum: Ogretmen, ilk olarak konuyu sinifta sunar. Sunum, genellikle diiz anlatim ve
tartigma bigimindedir.

2. Takimlar: Ogrenciler akademik basari, cinsiyet, irk ya da etnik koken agisindan tiim
smifi temsil edecek sekilde, dorder kisilik gruplara ayrilirlar. Takimin en 6nemli islevi,
grup tlyelerini smavlarda basarili olacak bi¢cimde hazirlamaktir. Sinifta heterojen
gruplarin  olusturulabilmesi icin  gruptaki Ogrenciler, Ogretmenler tarafindan
belirlenmelidir. Bu amagla 6grenciler, basarilarina goére siralandirilirlar. Grup sayisi
kadar harf kullanilarak (A, B, C, D, E, F .....gibi) her grup bir harfin adin1 alacak sekilde
diizenlenir. Ornegin smifta alt: grup olusturulacaksa, listedeki ilk alt1 6grenci A, B, C, D,
E, F harfleriyle isimlendirilir. Daha sonra listedeki 6grenciler sondan baglayarak tekrar
isimlendirilirler. En son, ayni harfle isimlendirilen 6grenciler, ayni gruplarda yer alacak
sekilde diizenleme yapilir.

3. Swnaviar: Ogrenciler, kisa araliklarla bireysel smavlara girerler. Sinavlarda
ogrencilerin birbirleriyle yardimlagsmalarina kesinlikle izin verilmez.

4. Bireysel Ilerleme Puanlari: Her 63rencinin kendine gore temel notu vardir. Bu notu
astig1 oranda grup puanina katkida bulunabilir. Slavin (1994) basar1 puanlarini su sekilde
belirtmistir:

Sinav puani taban puanindan 10 puan veya daha fazla ise, bireysel basar1 puan1 30,

Sinav puani taban puanindan 1-10 puan arasi fazla ise, bireysel basar1 puani 20,
Sinav puani taban puanindan 1-10 puan aras1 diisiik ise, bireysel basari puan1 10,
Sinav puani taban puanindan 10 puan daha diisiik ise, bireysel basar1 puani 5.

5. Takim Odiilii: Takimda yer alan dgrencileri motive etmek igin takim iiyeleri, dnceden
belirlenmis dlgiitlere gore odillendirilirler (Agikgdz, 1992; Senemoglu, 2010).

Cesitli alanlarda, isbirlikli 6grenmenin dgretme- 6grenme siirecinde kullanilmast ile ilgili
aragtirmalar yapilmistir (Akin, 2009; Avsar& Alkis, 2007; Bilen, 1995; Cromwell and
Dunlap, 1995; Foley & O’Donnell, 2002; Hevedanli, Oral & Akbaym, 2004; Kasap,
1996; Kurt, 2001; Lazarowitz vd., 1994; Nichols & Miller, 1994; Oner, 2007;
Ozgiresun, 2005; Sherman, 1994; Soylu, 2008; Topsakal, 2010; Watson & Marshall,
1995; Yager &Tamir, 1993). Bu arastirmalar sonucunda, isbirlikli 6grenmenin
ogrencilerin basarilarin1 ve 6grenilenlerin kaliciligini olumlu yodnde etkiledigi ortaya
cikmistir. Ayrica, isbirlikli 6grenmeye dayali OTBB tekniginin 6gretim siirecindeki
etkililigini belirlemeye yonelik ¢alismalara da sik¢a rastlanmaktadir (Bilgin, 2004;
Yildirim, 2003; Nichols, 1994; Slavin, 1977).

Vaughan (2002), matematik dersinde isbirligine dayali 6grenmenin akademik basariya
ve tutuma olan etkisini incelemistir. Calismada, Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri
teknigi kullanilmistir. Aragtirmanin sonunda, isbirligine dayali 6grenmenin geleneksel
Ogretim yontemlerine gore akademik basariyr ve tutumu daha fazla arttirdigi ortaya
konulmustur. Nichols (1996), OTBB tekniginin lise geometri derslerinde &grencilerin
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motivasyonu ve basarisi iizerine etkisini arastirmistir. Arastirma sonunda, OTBB teknigi
kullanilan smiftaki 6grencilerin basarisinin geleneksel yontemin kullanildigi siniftaki
ogrencilerin basarisindan daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ural (2007) arastirmasinda,
matematik dersinde OTBB teknigi kullanilmasinm 9. siif &grencilerinin akademik
basar1 ve Ozyeterligini arttirmada istatistiksel olarak anlamli fark yarattigi sonucuna
ulagmustir.

Yapilan literatiir taramasi sonucunda, isbirlikli 6grenme ile ilgili ¢aligmalarin, bu
yontemin geleneksel Ogretim yontemleriyle karsilastirilmasi, akademik basart ve
kaliciliga etkisi seklinde oldugu belirlenmistir. Ancak, isbirlikli 6grenme ile tasarlanan
ogretim programi hakkinda 6grenci goriislerinin belirtildigi ¢alismalarin sayist oldukca
sinirhidir (Gillies, 2004). Bu caligmada, ilkogretim 8. siniflarda isbirlikli 6grenme
yaklasimi igerisinde yer alan OTBB teknifi ile islenen matematik derslerinde,
ogrencilerin bu teknikle matematik Ogretimine iliskin goriislerinin belirlenmesi
amaglanmaktadir. Ogrencilerin  OTBB teknigi kullamlarak olusturulan 6gretme-
O6grenme siireci ile ilgili neler disiindiiklerinin belirlenmesi, egitim agisindan 6nem
tagimaktadir. Cilinkii Ogrencilerin bu teknige gosterecekleri tepki, teknigin sinifta
kullanimimi1 dogrudan etkileyecektir. Bu arastirma kapsaminda su soruya cevap
aranmustir: OTBB teknigi hakkindaki 6grenci goriisleri nelerdir?

2. YONTEM

Isbirlikli 6grenme yontemine dayali Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri teknigi esas
alinarak gerceklestirilen 6gretimin, 6grenme siirecine ve grencilere katkist hakkindaki
Ogrenci goriislerini aciga ¢ikarmay1 amaglayan bu arastirmada, nitel arastirma yontemi
kullanilmugtir. Ogrenci goriislerini belirlemek igin “yar1 yapilandirilmis goriismeler”
kullanilmustir.

2.1 Arastirmanin Orneklemi

Arastirma, 2006- 2007 o6gretim yili ikinci déneminde, Kirikkale ilinde yer alan bir
ilkogretim okulunun 8. sinifinda 6grenim goéren 30 dgrenci ile yiiritillmistiir. Bu okul,
ilce merkezinde yer almakta olup, 6grencilerin aileleri alt sosyo-ekonomik diizeydedir.
Siiftaki 6grenciler arasinda, biiyiik seviye farklari bulunmaktadir. Ogretmenlerle
yapilan goriismeler sonucunda, bu teknigin sinif ortaminda daha 6nce hi¢ kullanilmadigi
belirlenmistir. Uygulama sonunda, Ogrenciler arasindan secilen 9 &grenci ile yari
yapilandirilmig goriismeler yapilmigtir. Bu 6grenciler secilirken akademik basari ve
cinsiyet degiskenleri gbz Oniinde bulunduruldugu icin nitel arastrmada amagh
ornekleme yontemlerinden “6lglit drnekleme yontemi” kullanilmigtir. Bu 6grenciler,
matematik dersi 1. Donem karne notu ve matematik Ogretmeninin goriisleri
dogrultusunda, akademik basari diizeyi yiiksek, orta ve diisiik olarak belirlenmistir.
Miilakat yapilan 6grencilerin 6zellikleri Tablo 1°de verilmistir.
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Tablol:

Miilakat Yapilan Grubun Profili

Ogrenci Secenek f %

Ozellikleri

Cinsiyet Kiz > 33,6
Erkek 4 44.4

. Yiiksek 3 333

/ngg;?lk Basari Orta 3 333

Diisiik 3 333

2.2. Veri Toplama Araclari

Arastirmada, &grencilerin OTBB teknigi ile ilgili goriislerini belirlemek amaciyla
hazirlanan 5 agik ug¢lu soru, veri toplama aract olarak kullanilmigtir. Bunun yaninda,
arastirmacinin uygulama esnasinda yapmis oldugu gozlemlerden de yararlanilmigtir.
Ogrencilere sorulacak acik uglu sorular kapsam, dil, sorularin acik ve anlasilir olmalari
acisindan uzman goriislerine basgvurularak degerlendirilmistir. Uzman goriisleri
dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilarak, sorulara son sekli verilmistir.

2.3. Verilerin Toplanmasi

Bu dgrencilere, 4 hafta boyunca OTBB teknigi uygulanmustir. Arastirmaci, katilimci
Ogretmen olarak siiregte yer almistir. Elde edilen veriler, 30 6grenci arasindan segilen 9
Ogrenci ile yapilan yart yapilandirilmig goriismelerden elde edilmistir. Goriismelerde
Ogrencilerin goniillii olmasi esas alinmigtir. Gorligmeler igin okul kiitiiphanesi
kullanilmis, &grencilere sorulari rahatlikla cevaplayabilecekleri bir ortam saglanmaya
cahigiimistir. Gériismeler, dgrencilerle bireysel olarak yapilmustir. Ogrencilerden izin
alinarak, goriismeler ses kayit cihazina kaydedilmistir. Goriisme siirecinde, 6grencilere
sorular ayni tarzda ve ayni1 sirayla sorulmustur.

2.4.Uygulamanin Asamalari:

2.4.1. Ogrenci Takimlart Basar: Boliimleri Tekniginin Uygulanist

Dersler, Ogrencilere isbirlikli 6grenme yonteminin, OTBB teknigine uygun olarak
islenmigtir. OTBB tekniginin, matematik dersinin “Permiitasyon ve Olasilik”
konusunun anlatimina uygun olmasi, diger tekniklerin kalabalik siniflara
uygulanmasinin zor olmasi, okulun fiziki sartlarinin bu teknige daha elverisli olmasi,
ogrencilerin siirekli geleneksel 6gretim yontemleri ile ders islemelerinden, diger igbirlikli
ogrenme tekniklerini kullanacak bilgi ve beceriye sahip olmamalar1 “Permiitasyon ve
Olasilik” iinitesinde yer alan konularin 6gretiminde bu teknigin kullanilmasinda etkili
olmustur. OTBB tekniginin uygulanmasi ile ilgili bilgiler, Slavin (1994) ve Agikgdz
(1992) tarafindan yazilan kitaplardan uyarlanmstir.

1.Takimlar: Oncelikle, simifta heterojen gruplar olusturulmustur. Heterojen gruplar
olusturulurken, 6grencilerin akademik basarilar1 (karne notu ve Ogretmen goriisiiyle
belirlenmistir) ve cinsiyetleri géz o6niinde bulundurulmustur. Her bir grupta 4’er kisi yer
almus, grup igerisinde yiiksek, orta ve diisiik basar1 diizeyinde dgrencilerin bulunmasina
O0zen  gosterilmistir.  Gruplardaki ~ Ogrencilerin  birbirleriyle  etkilesimlerini
kolaylastirilacak sekilde oturma plani yeniden diizenlenmistir. Her gruptan, kendi
gruplarina bir isim bulmalari istenmistir. Grup isimleri belirlenirken, 6grencilerin grupca



106 AIBU, Egitim Fakiiltesi Dergisi, 11(1), 2011, 101-117

ortak bir karar vermeleri saglanmistir. Gruplarin birlikte nasil ¢calisacaklarini kavramalari
icin, agiklamalar yapilmis ve ¢alisma yonergeleri dagitilmistir. Bu yonergelerde,
ogrencilere grupta ve sinif i¢cinde uymalar1 gereken kurallar ifade edilmistir.

2. Sunum: Derse anlatilacak konuyla ilgili, ilgi ¢ekici bir soruyla baglanmustir.
Ogrencilere konuyla ilgili temel bilgiler 6gretmen tarafindan verilmis, o&rnekler
¢oziilmiistiir. Ogrencilerden ise, verilen etkinlikleri yapmalar1 istenmistir. Konu
Ogrenildikten sonra, 6grencilere ¢aligma yapraklar1 dagitilarak, grup calismasi seklinde
calisma yapraklarint doldurmalart istenmistir. Her bir gruba yalniz bir tane ¢aligma ve
etkinlik kagidi verilerek, dgrencilerin bireysel calismalari engellenmistir. Ogrencilere
takim ruhu kazandirilarak, 6grencilerin ¢alisma yapraklarmi doldururken birbirlerine
yardim etmeleri ve birbirlerinin hatalarini diizeltmeleri saglanmistir. Ogretmen, ders
esnasinda smifta dolasarak, gerekli yerlerde ogrencilere rehberlik etmistir. Grup
diyelerinin  hi¢birinin cevaplayamadigir sorular olmasi durumunda grencilerin,
ogretmenden yardim istemeleri sylenmistir.

3. Swmaviar: Her boliim sonunda &grencilere, bireysel sinavlar uygulanmistir. Bireysel
sinavlar islenilen konu ile ilgili birkag sorudan olusmustur. Sinavlarda, dgrencilerin
birbirleriyle yardimlagmalarina kesinlikle izin verilmemistir.

4. Bireysel Ilerleme Puanlari: Gruptaki her bir bireyin bireysel smavlardan aldiklart
puanlardan yararlanarak, grup puanlart1 elde edilmistir. Bireysel puanlarin
belirlenmesinde, 0Ogrencilerin baslangic puanlart goéz oOniinde bulundurulmustur.
Ogrencilerin sinav puani, taban puanindan 10 puan veya daha fazla ise bireysel basari
puant 30, sinav puani taban puanindan 1-10 puan arasi fazla ise bireysel basari puani 20,
sinav puani taban puanindan 1-10 puan arasi diisiik ise bireysel basar1 puani 10, sinav
puani taban puanindan 10 puan daha diisiik ise bireysel basar1 puan1 5 olarak alinmigtir
(Slavin, 1994). Ogrencilerin bireysel gelisme puanlarmin aritmetik ortalamasi alinarak,
takim puani elde edilmistir.

5. Takim Odiilii: Grup puanlarina bakilarak her hafta en iyi grup belirlenmis, bu grubun
iiyelerine basar sertifikasi ve kiiciik hediyeler verilmistir.

2.5. Verilerin Analizi

Ogrencilerle yapilan gériismelerden elde edilen veriler, icerik analizi teknigi kullanilarak
analiz edilmistir. igerik analizinde birbirlerine benzeyen veriler, belirli kavramlar ve
temalar cercevesinde bir araya getirilip, anlasilir bigimde organize edilip, yorumlanir
(Yildirrm&Simsek, 2004). Bu teknik dogrultusunda veriler kategorilere ayrilarak, nitel
olarak degerlendirilmistir. Arastirmada gecerlik ve giivenirligi saglamak igin,
6grencilerin agik uclu sorulara verdikleri cevaplardan elde edilen veriler ¢éziimlenmis ve
farkli arastirmacilar tarafindan Dbirbirinden bagimsiz olarak tasnif edilerek,
gruplandirilmistir. Daha sonra bu kategoriler birbirleriyle karsilastirilarak, son hali
verilmistir. Veriler analiz edilerek frekans dagilimlar1 (f) ve yiizdeleri (%) verilmistir.
Ogrencilerin sorulara verdikleri yanitlardan, dogrudan alintilara da yer verilmistir. Elde
edilen goriisler, su kategorilere ayrilmistir:

e Geleneksel Sinif Ortamu ile Isbirligine Dayali Sinif Ortaminin Karsilastirilmasi
e Ogrencilerin OTBB Teknigi ile Islenen Matematik Derslerine Yénelik Tutumlar
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e Ogrencilerin Kazandiklari Sosyal Beceriler
e Ogrenilen Bilgilerin Kalicihig1
e OTBB Tekniginin Olumsuz Yanlar

3.BULGULAR

3.1. Ogrencilerin Geleneksel Simf Ortam ile Isbirligine Dayali Simf Ortaminin
Karsilastirmalar:

Ogrencilere, “Permiitasyon ve Olasilik iinitesi ile diger iinitelerin islenisi arasinda ne
gibi farkhihiklar gordiiniiz?” sorusu yoneltilmistir. Bu soruyla, 6grencilerin igbirlikli
o6grenmeden ne anladiklari, isbirlikli 6grenme ile geleneksel yontemler arasinda ne gibi
farkliliklar gordiikleri Ggrenilmek istenmistir. Goriismelerde, O6grencilerin {iizerinde
durdugu konulara iligkin ana basliklar gruplandirilarak Tablo 2’de gdsterilmistir.

Tablo 2:
Ogrencilerin Geleneksel Sinif Ortami ile Isbirligine Dayali Sinif Ortamim
Karsilagtirmalar

Goriisler f %
Grup Caligmasi 9 27,3
Grup i¢i Yardimlagma 8 24,2
Caligma Yapraklari 5 15,2
Bireysel Sinavlar 4 12,1
Etkinlikler 3 9,1
Gorev Dagilimi 2 6,1
Gruplararas1 Rekabet 2 6,1

Yanitlar incelendiginde, Ogrencilerin en ¢ok grup calismasi iizerinde yogunlastigi
goriilmiistiir.  Gruptaki  Ogrencilerin  birbirlerine  yardim ederek, birbirlerinin
ogrenmelerini sagladiklari, grup caligmalarinda gorev dagilimi yaptiklart goriilmiistiir.
Ogrenciler grup igerisinde birlikte ¢aligmalarma ragmen, yapilan sinavlara bireysel
olarak girdiklerini de vurgulamiglar, ¢alisma yapraklarindan ve etkinliklerden
bahsetmislerdir. Ogrenciler, gruplar arasinda rekabetin oldugunu fakat bu rekabetin grup
icinde yer almadigini da goriisleri arasinda belirtmislerdir. Ogrencilerin bu soruya
yonelik verdikleri cevaplardan bazi 6rnekler asagida verilmistir:

F (Kiz): Grup ¢alismasi yaptik. Hepimiz fikirlerimizi ortaya koyarak ¢alistik. Etkinlikler
vaptik. Calisma  yapraklarindaki  problemleri, hep birlikte ¢alisarak ¢ozdiik,
birbirlerimize bilmediklerimizi anlattik.....

G (Erkek): Grup halinde calistik. Ogretmeninfiz, gruplart kendi belirledi. Grubumuzu
isimlendirdik. Hepimiz gérev dagilimi yaptik. Ogretmenimiz, ¢alisma yapraklari dagitti.
Biz de arkadaglarimizla ¢alisarak, sorular: cevaplandwrdik.....

H (Kz): Suuif gruplara ayrildi, sinifin oturma diizeni de degisti tabi... Birbirimizle
tartisarak, sorular ¢ozdiik. Her konuda arkadaslarimizin goriislerini alyyorduk. Neyi,
nasil yapmamiz gerektigi konusunda birbirimize yol gosteriyorduk....
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3.2. Ogrencilerin OTBB Teknigi ile islenen Matematik Derslerine Yonelik
Tutumlari:

Ogrencilere “Konulari isbirlikli 6grenme yontemi ile isledikten sonra matematige karst
tutumunuz nasil degigti?” sorusu yoneltilmistir. Yapilan miilakatlarda, 6grencilerin
OTBB teknigi kullanilarak islenen matematik derslerine karst olumlu tutum
gelistirdikleri ortaya ¢ikmistir. Ogrencilerin soruya verdikleri yanitlarda, matematik dersi
icin “eglenceli”, “ilgi ¢ekici”, “zevkli” gibi kelimeler kullandiklari goriilmektedir.
Ogrencilerin matematik derslerine karst tutumlarindaki degisiklik Tablo 3’te
gosterilmistir.

Tablo 3:

Ogrencilerin Matematik Tutumlarindaki Degisiklige Ait Goriisleri

Ogrenci Goriisleri f %
Derse ilgim artti 8 88,9
Derse karst tutumum degismedi 1 11,1

Soruya alinan yanitlardan, matematik basaris1 yiiksek olan Ggrencilerin, 6nceden de
derse kars1 olumlu tutum iginde olduklari, isbirlikli 6grenme ile derse olan ilgilerinin
daha da arttign goriilmektedir. Diisiik basari diizeyindeki 6grencilerden bir tanesi,
matematik dersine karsi tutumunun degismedigini, hala matematik dersini sevmedigini
belirtmistir. Diger 6grenciler ise isbirlikli 6grenme ile islenen dersler sayesinde konulari
Ogrenerek, derse kars1 ilgi duymaya ve dersten zevk almaya basladiklarini
belirtmislerdir. Ogrencilerin cevaplarindan bazilari su sekildedir:

C adh kiz 6grenci: Matematigi ¢ok seven bir 6grenciydim zaten. Isbirlikli
ogrenme yontemi ile dersler daha zevkli ve eglenceli hale geldiginden, derse daha ¢ok
ilgi duydum. Swifimiz kalabalik oldugundan ve matematigin sadece soyut olarak
sayuarla islendigi icin simiftaki arkadaglarimizin derse ilgisi yoktu. Simdi, konular daha
iyi anlagildi, derse olan ilgimiz artti.

) G adh erkek égrenci....... Matematik, kiiciikliigiimden beri korkulu riiyamdi.
Ogretmenlerime her soruyu sormaya g¢ekiniyordum. Arkadaslarima anlamadiklarimi
sorarak, ogrenmeye bagladim. Simdi, derslere zevkle giriyorum.

I adli kiz 6grenci ise goriislerini su sekilde dile getirmistir: Matematik
dersinde basarisiz oldugumdan, dersler ¢ok sikici oluyordu. Simdi eskisi kadar stkict
olmuyor. Matematige karsi hep kaygi duyuyordum, yazililardan da hep korkuyordum.
Dersi, grupla ¢alisinca daha iyi anladim. Artik sinavlardan da korkmuyorum.

3.3. Ogrencilerin OTBB ile Kazandiklar1 Sosyal Beceriler ile flgili Goriisleri:
“Isbirlikli 6grenme yontemi ile islediginiz derslerde, grup calismast yapmaniz, sosyal
beceriler kazanmaniz agisindan ne gibi yararlar sagladi? > sorusuna verilen cevaplar
g6z Oniine alinarak, gériisme yapilan 6grencilerin ilizerinde durdugu sosyal beceriler
Tablo 4’te gosterilmistir:
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Tablo 4:

Osrencilerin OTBB ile Kazandiklar: Sosyal Beceriler Ile Ilgili Goriisleri
Sosyal Beceriler f %
Grupga ortak calisma 9 34,6
Fikirlerini rahat¢a ifade edebilme 5 19,2
Ortak karar verme 4 15,4
Sorumluluk duygusu 3 11,5
Yardimlagma 3 11,5
Sayg1 2 7,7

Yiiksek, orta ve diisiik basari seviyesindeki biitiin 6grenciler, isbirlikli 6grenme
yonteminin sosyal beceriler kazanmaya olumlu etkisinin oldugu yoniinde goriis
bildirmislerdir. Ogrencilerin, bu soruya y&nelik verdikleri cevaplardan bazi drnekler
asagida verilmistir:

C adh 6grenci grupla ¢alisarak fikirlerini grup igerisinde ifade etmeleri ve 6zgiiveninin
artmas1 agisindan igbirlikli 6grenme ile ilgili olumlu bir goriis belirtmistir: .... foplumda
kendimizi daha rahat ifade etmemiz agisindan, paylasma duygusunu ogrenmemiz
agisindan ¢ok iyi bir yontemdir, isbirlikli 6grenme. * Akl akildan iistiindiir. "~ Iste
bundan dolay: gruptaki arkadaglarimizin fikrini alarak, hem onlarin diisiincelerine saygi
gostermeyi, hem de birlikte yeni fikirler olusturmayr ogrendik. Grup icerisinde gorevier
aldik¢a kendimize olan 6zgiivenimiz artti.

F (Kwz): Arkadaslarvmi daha ¢ok tamima firsatm oldu. Ben, i¢ine kapanik bir
ogrenciyim. Fikirlerimi ifade etmekte de ¢ekimser kaliyordum. Grupta kendimi daha iyi
ifade edebilmeyi ogrendim. Grupta hepimiz diisiincelerimizi birlestirerek bir seyler
yaptik. Arkadaslarimizla dayanisma yapmayi 6grendik.

Ogretmenin yaptig1 gozlemlere dayanarak, G adli erkek 6grencinin smifta uyumsuz bir
ogrenci oldugu, baslangicta da gruba uyum siirecinde sikintilar yasadigi belirtilmistir.
Isbirlikli 6grenmeye dayali etkinlikler esnasinda, grupta oOnemli gorevler aldigi,

arkadaslarmna olan davramslarmin da olumlu yénde degistigi goriilmiistiir. Ogrencinin bu
konudaki goriisleri ise soyledir:

G (Erkek): Ben siniftaki arkadaglarimla iyi anlasamiyordum. Grup ¢alismast yaparken,
arkadaglarimiza daha seviyeli davranmayr ogrendim. Arkadaslarimizlia her seyi
paylasiyorduk, bir biitiin olmustuk. Dertlerimizi, sorunlarimizi arkadaslarimiza ve
ogretmenimize daha rahat anlatabiliyorduk. Onceden kendime giivenim vardi, simdi
daha da artti.

3.4. Ogrencilerin Ogrenilen Bilgilerinin Kalicihigi Hakkindaki Goriisleri:
Ogrencilere “Isbirlikli 6grenme yéntemi ile islenen konularin daha uzun siire akilda
kalabilecegini diisiiniiyor musun? Neden?” sorusu yéneltilmistir. Ogrencilerin kalicilik
konusunda iizerinde durdugu disiinceler, Tablo 5’te gosterilmistir:
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Tablo 5:

Ogrencilerin Ogrenilen Bilgilerinin Kaliciligi Hakkindaki Gériisleri

Ogrenci Gériisleri f %
Kendi yaptiklarimi daha kolay hatirlayabilirim 4 40
Arkadaslarimla tartisarak ¢aligmak, hatirlamami kolaylastirtyor 3 30
Etkinliklerle 6grendiiklerimi daha kolay hatirlayabilirim 1 10
Grup igerisinde yasanan olaylar, hatirlamamizi kolaylastiriyor 1 10
Bireysel ¢alisma yapmadan bilgiler kalic1 olmaz | 10

Ogrenciler, 6grenme siirecinde derste aktif olmalar1 sayesinde kendi yaptiklarini daha
uzun siire hatirladiklarini ifade etmislerdir. Grup icerisinde gegen olaylar, 6grencilerin
gerekli  bilgileri hatirlamalarini  kolaylastirmustir.  Diisiik  bagart  diizeyindeki
Ogrencilerden bir tanesi ise kendisinin bireysel c¢alisma yapmadan, konular
hatirlayamayacagim belirtmistir. Ogrencilerin bu soruya yonelik verdikleri cevaplardan
baz1 6rnekler asagida verilmistir:

B (Erkek): Evet, ¢iinkii konular: birbirimize anlatip, ¢oziimlerle ilgili arastirmalar
yaptik.Bazi sorularin ¢oziimlerini birlikte tartistik. Biitiin ¢alismalart bizim yapmamiz,
konular aklimizda tutabilmemize yardimci oldu.

C (Kiz): Evet, daha uzun siire kalacagini diisiiniiyorum. Ciinkii yapamadigimiz sorulari,
degisik yollarla ve birbirimize anlatarak ¢oziiyorduk. Zaman icerisinde gecen komik
olaylar, bizim i¢in giizel ve bilgilendirici bir am olarak kaldi. Zaten, yasanan olaylar
zaman gegse de unutulmuyor. Bu sayede de ogrendiklerimizi unutmayiz.

E (Erkek): Diisiiniiyorum. Mesela, ogretmen smnifa sorular sorup, “Bu neden béyle
olabilir?, Bu sorunun cevabt ne olabilir?” diyerek grup icerisinde, bunlart tartismamizi
istiyordu. Bu tartismalar konulari daha iyi anlamamizi ve aklimizda tutmamizi
sagliyor...

3.5. Ogrencilerin OTBB Tekniginin Olumsuz Yanlar1 Hakkindaki Gériisleri:
“Isbirlikli ogrenme yontemi ile grup ¢alismasi yaparken, ne gibi sorunlarla
karsilagtin? “ sorusuna verilen cevaplara gore, 6grencilerin grup calismasi esnasinda
karsilastiklari sorunlar, Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6: Ogrencilerin OTBB Tekniginin Olumsuz Yanlari Hakkindaki Goriigleri

Goriisler f %

Grup iiyelerinin bireysel sorumluluklarini yerine getirmemesi 8 34,8
Grup tiyeleri arasinda etkili iletisimin saglanamamasi 6 26,1
Konularin gruptaki basarisiz 6grencilere tekrar tekrar anlatilmasi 4 17,4
Basarisiz 6grencilerin grup basarisini diisiirmesi 2 8,7
Basarili tiyelerin biitiin sorumlulugu almak istemesi 1 43

Grup tiyelerinin 6gretmenin belirttigi kurallara uymamast 1 43
Ortak bir kararin verilememesi 1 43
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Ogrencilerin genel olarak, grup iiyelerinin sorumluluklarini tam anlamiyla yerine
getirmemelerinden sikayetci olduklari goriilmiistir. Gruptaki 6grenciler arasinda etkili
iletisim kurulamamasi, grupta anlagsmazliklarin ¢ikmasina neden olmustur. Basar1 diizeyi
yiiksek olan Ogrenciler, grup iyelerinin kendilerinden, siirekli anlasilmayan yerleri
anlatmalarim beklemelerinden sikildiklarmi ifade etmislerdir. Ogrenciler geleneksel
ogretimde elde ettikleri basariy1 grup olarak da elde etmek istemektedirler. Grupta
basarisiz 6grencilerin bulunmasi ve bu 6grencilerin grup ortalamasini diisiirmeleri de
grup igerisinde biiyiikk sorun yaratmistir. Diisiik basari diizeyindeki Ogrenciler ise,
kendilerinin basarisiz olduklart i¢in suglandiklarimi ve basarili 6grencilerin gruptaki
biitiin gorevleri yapmak istediklerini belirtmislerdir. Ogrencilerin bu soruya yoénelik
verdikleri cevaplardan bazi 6rnekler asagida verilmistir:

A (Kz): Bazi arkadaslarimiz konulari anlayamiyordu, onlara ben anlatiyordum. Bu,
bazen sikict oluyordu. Bu sekilde calismaya onceden alisik olmadigimiz icin bazi
sorunlar yasadik. Ciinkii herkes, 6gretmenin dedigi kurallara uymuyordu. Bazen de
gérevini yapmayan arkadaglarimiz oluyordu.

H (Kxz): Evet, bazilari daha ¢ok gorev almak istiyordu. Gruptaki ¢aliskanlar her seyi
kendileri yapmak istiyordu. Swinifin en bagarili 6grencisi bizim gruptaydi. O, grubun
swmifin en iyisi olmasint istiyordu. Bu yiizden, sinavilarda diisiik not aldigimizda bizimle
tartisiyordu.

I (Kz): Grup ismi bulurken sorun yasadik. Gruptaki herkes, farkli bir isim oneriyordu.
Grup arkadaslarimdan bazilarinin, benimle birlikte oturmasini ve ayni grupta olmasini
istemiyordum. Bazilar: da sorumluluklarini yerine getirmek istemiyordu.

4.TARTISMA VE SONUC

Isbirlikli 6grenme yonteminin birgok teknigi bulunmaktadir. Her bir teknigin, kendine
ozgii bir uygulama sekli vardir. Bu arastirmada Ogrenci Takimlari Basar1 Boliimleri
teknigi uygulanmis, bu teknigin uygulanmasi esnasinda 6gretmenin karsilasabilecegi
sikintilar1 ve oOgrencilerin bu teknigin kullanimi ile ilgili diistinceleri belirlenmeye
calisilmugtir.

Aragtirma sonucunda, OTBB teknigi hakkindaki Ogrenci goriislerine dayanarak,
igbirlikli 6grenmenin ozellikle orta ve diisiik basar1 diizeyindeki &grenciler {izerinde,
daha olumlu etki yarattig1 goriilmiistiir. Matematik basaris1 yiiksek olan 6grencilerin ise,
igbirlikli 6grenme sayesinde matematik dersine olan ilgilerinin arttig1, arkadaslarina
yardimci olarak kendi 6grenmelerini de pekistirdikleri sonucuna ulasilmigtir. Bu teknik,
diisik bagar1 diizeyindeki ogrencilerin derse katilimimni saglamig fakat uygulama
asamasinda yiiksek basar1 diizeyindeki oOgrencilerin grupta daha baskin olduklart
belirlenmistir. Literatiirde de benzer bulgulara rastlamak miimkiindiir. Avsar&Alkis
(2007) aragtirmalarinda, akademik basarisi kismen diisiik olan ve dgretmenlerinin de
O0grenme problemi yasadigini belirttigi bazi Ogrencilerin, yontemle ilgili olumlu
yorumlar yaptiklart ve kendilerini grubun bir parcasi olarak hissettikleri i¢in daha
katilimct olduklar1 sonucuna ulasmislardir. Sharan vd.(1984), Grup Arastirmasi ve
OTBB teknigini kullandiklari arastirmalar1 sonucunda, bu tekniklerden en ¢ok yarari orta
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akademik diizeydeki 6grencilerin, sonra diisiik akademik diizeyde olanlarin; en az yarar1
ise yliksek akademik diizeydeki 6grencilerin sagladigini belirtmislerdir.

Ogrencilerden isbirligine dayali smif ortamiyla, geleneksel smif ortamimi
kargilagtirmalart istendiginde, en ¢ok grup caligmasi iizerinde durmuslar, fakat ilk
baslarda grup caligmasina alismakta zorlandiklarmi belirtmislerdir. Johnson&Johnson
(2009) deneyimsiz 6grencilerin etkili bir isbirligi i¢cinde bulunamayacagint bu nedenle
ogrencilerin kisiler arasi iletisim ve kiiciik grupla caligma acisindan Onceden
egitilmesinin dneminden bahsetmistir. Bunun i¢in bu teknigi kullanacak dgretmenlere
onemli gorevler diismektedir. Ogretmen siireci iyi yonetebilmeli, ¢ikacak sorunlara
hemen ¢dziimler iiretebilmelidir. Ogretmenlerin ve grencilerin bu yontem ve tekniklerin
smifta uygulanisi ile ilgili gerekli bilgi ve beceriye sahip olacak sekilde yetistirilmesi
gerekmektedir. Ayrica 6gretmenin ve dgrencilerin bu teknigin etkili olduguna inanmasi
da teknigin kullanimini arttiracaktir. Shachar & Fischer (2004) Grup Arastirmasi
teknigini kullanarak yaptig1 arastirmasinda, dgrencilerin % 44’liniin isbirlikli 6grenmeye
iliskin giivensizlik iginde oldugundan bahsetmistir. Ayrica Ogrenciler isbirlikli
O6grenmenin yapilan ulusal sinavlarda yiiksek puanlar alma amaglarina da ¢ok uygun
olmadig1 goriisiindedirler.

Ogrenci goriislerine ve dgretmenin yaptigi gozlemlere dayanarak, OTBB teknigi ile
islenen matematik derslerinde tiim 6grencilerin derse etkin olarak katildigi, 6zellikle de
matematik bagaris1 diisiik olan Ogrencilerin derse katilimlarinin ve kendilerine olan
giivenlerinin artti§1 ayrica matematik dersine yonelik olumlu tutum gelistirdigi
sonuglarma ulagilabilir. Bu sonuglar, isbirlikli 6grenme ile ilgili yapilan aragtirma
(Agikgdz, 1993; Gomleksiz, 1993; Kocabas, 1995; Armstrong, 1997; Moore, 2005;
Vaughan, 2002; Suyanto, 1998) sonuglariyla tutarhdir.

Ogrenciler, OTBB tekniginin sosyal becerilerini arttirdig1 yoniinde gériis bildirmislerdir.
Ogrenciler grupga birlikte ¢alisma, fikirlerini rahatca ifade edebilme, ortak karar verme,
sorumluluk duygusu kazanma, yardimlasma ve birbirlerine saygi duyma gibi sosyal
beceriler iizerinde durmuslardir. OTBB tekniginin bu davramslari kazandirdigini
belirtmislerdir. Bu durum literatlirdeki bilgiler ve yapilmis arastirma sonuglariyla da
tutarlidir (Manning& Lucking, 1991; Yildiz, 1998).

Ogrenciler OTBB tekniginin dgrenilenlerin kalicihigim arttirdigim diisiinmektedirler. Bu
gorisler, isbirlikli 6grenme yonteminin kalicililik {izerine etkilerini arastiran deneysel
arastirma sonuglariyla tutarlidir (Ercelebi, 1995; Armstrong, 1997; Good (1989-1990),
Zenginobuz, 2005; Timur, 2006; Kuzucuoglu, 2006; Yildiz, 2001; Bilgin, 2004; Ural,
2007).

Yapilan caligmada, dgrenciler OTBB tekniginin yararlarinin yaninda, bazi olumsuz
yanlariin oldugu diisiincesindedirler. Grup {iyelerinin bireysel sorumluluklarini tam
olarak yerine getirmemesi, grupta yer alan yiiksek basari diizeyine sahip dgrencilerin
biitiin sorumlulugu almak istemesi, basarisiz 6grencilerin grup basarisini diigiiren bir 6ge
olarak goriilmesi, grup icerisinde etkili iletisimin saglanamamasi 6grenciler tarafindan en
cok dile getirilen olumsuzluklar arasindadir. Bu sorunlar, 6grencilere 6nceden igbirlikli
6grenme yontemi kullanilarak 6gretim yapilmamis olmasindan ve dgrencilerin rekabete
dayali sinif ortamia aligik olmalarindan kaynaklanabilir. Eliasi, 1999 ve Towns, 1998,
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grup calismasinin en iyi sekilde isleyebilmesi i¢in 6grencilerin erken yaslarda isbirlikli
Ogrenmeyle tanigmalari gerektigini savunmuslardir (akt. Shachar & Fischer, 2004).
Bundan dolayi, 6gretmenlere ilkogretim birinci kademeden itibaren isbirlikli 6grenme
tekniklerini kullanmalart Onerilebilir. Ayrica, matematigin yaninda diger derslerde de
isbirlikli 6grenme tekniklerinin kullanilmasi ve dgrencilerin isbirlikli 6grenme ilkelerini
kavramasin1 ve grupla calisabilme aligkanligi kazanabilmesini saglayacaktir. Bu
olumsuzluklar, bu teknigi uygulayacak 6gretmenlere ve arastirmacilara yol gosterecektir.
Boylece bundan sonraki yapilacak arastirmalarda, arastirmacilarin bu olumsuzluklar
ortaya ¢ikmadan yok etmesi, siirecin diizenli islemesini saglayacaktir

Bu arastirmada, matematik dersi ‘“Permiitasyon ve Olasilik” konusunda Ogrenci
Takimlar1 Basar1 Béliimleri teknigi kullanilmistir. Ogrenci goriisleri dikkate alarak, bu
teknigin matematik derslerinde O6gretmenler tarafindan etkin olarak kullanilmasi
onerilebilir. Ogretmenlerin bu teknigi kullanabilmeleri igin yeteri kadar bilgiye sahip
olmalar1 gerekmektedir. Bunun igin Ogretmenlere yonelik hizmet i¢i egitim
calismalarinda yeni tekniklerin uygulanmasi konusunda 6gretmenler bilgilendirilmelidir.
Bunun yaninda 6gretmen adaylarinin iniversite egitimleri boyunca isbirligine dayali
teknikleri igeren dersler almalari, bu teknigi tanimalart ve ileride 6gretmen olarak
derslerinde bu teknigi etkin olarak kullanmalarini saglayacaktir. Egitim Fakiilteleri’nde
isbirlikli 6grenme tekniklerinin kullanilmasi ve 6gretmen adaylarin bu tekniklere yonelik
goriislerinin belirlenmesini amaglayan aragtirmalar da yapilabilir. Farkli konularda da,
diger isbirlikli o6grenme teknikleri kullanilarak aragtirmalar yapilabilir. Ayrica
ogretmenlerin bu teknigin kullanilabilirligine iliskin goriisleri de derslerinde bu teknigi
kullanmalarmi etkileyecektir. Erdogan (2007), ilkdgretim 6. Smif matematik
Ogretmenlerinin isbirlikli 6gretim ydnteminin kullanilabilirligine iliskin goriislerini
belirledigi arastirmasinin sonucunda Ogretmenlerin bu yaklagima iliskin olumlu
gorislere sahip olduklar: bulunmustur.
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MATEMATIK PROBLEMi COZME TUTUM OLCEGININ
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OZET

[Ikdgretim 1I. kademe &grencilerinin matematik problemi ¢dzme tutumlarini dlgen bir
tutum dlgeginin bulunmayist literatiir taramas: sonucunda ortaya ¢ikmistir. S6z konusu
eksikligi gidermek i¢in bu arastirma ile 5°li likert tipi bir tutum 6l¢eginin (Matematik
Problemi Cézme Tutum Olgegi — MPCTO) gelistirilmesi amaglanmistir.  Olgek
gelistirme caligma grubu olarak belirlenen 638 ilkdgretim 6, 7 ve 8. sinif 6grencisine 77
maddelik taslak Ol¢ek uygulanmistir. Sonraki asamada yapilan faktor ve madde
analizleri sonucunda kalan 19 madde iki boyutta toplanmis ve bu boyutlar “Hoslanma”
ve “Ogretim” boyutu diye adlandirilmistir. Her iki faktor tarafindan agiklanan toplam
varyans miktart % 42.693 olarak belirlenmistir. Test - tekrar test teknigi kullanilarak
hesaplanan Pearson korelasyon katsayisi 0,89 olarak bulunmustur. Cronbach Alfa i¢
tutarlilk katsayilari ise MPCTO’nin timii igin 0.848, alt &lgekleri MPCTO-H ve
MPCTO-O igin sirastyla i¢in 0.869 ve 0.777 olarak hesaplanmistir. Arastirma sonucunda
gegerli ve giivenilir likert tipi bir tutum 6lgegi gelistirilmistir.

Anahtar Sozciikler: Matematik Egitimi, Matematik Problemi Cézme Tutumu, Tutum
Olgegi Gelistirme
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THE CONSTRUCTION OF MATHEMATICS PROBLEM
SOLVING ATTITUDE SCALE

ABSTRACT

Lack of scale measuring students’ attitudes of mathematics problem solving (at grades 6,
7 and 8) has been observed in the relevant literature. The present research, which was
motivated to remedy such deficiency, aims to develop a likert-type attitude scale
(Mathematics Problem Solving Attitude Scale-MPSAS). A draft of the scale which
contained 77 items was tested on a group of 638 students at 6th, 7th and 8th grades. As a
result of factor and item analysis, the main scale with 19 items have been divided into
two dimensions called “Enjoyment” and “Teaching”. It is accounted for 43% of the total
variance for two dimensions. The Pearson correlation coefficient revealed by test-retest
technique was 0.89. Cronbach alpha coefficient calculated to ensure the internal
consistency was 0,848 for MPSAS, 0,869 and 0,777 for the sub scales MPSAS-E
(Enjoyment) and MPSAS-T (Teaching) respectively. The research has produced a valid
and reliable likert-type attitude scale as a research instrument.

Key Words: Mathematics Education, Mathematics Problem Solving Attitude, Attitude
Scale Development
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1. GiRiS

Bir 6grencinin okul matematiginde basarili ya da basarisiz olmasini belirleyen bir¢ok i¢
(kisisel) ve dis (gevresel) etken vardir. Ogretmen kalitesi, egitim ortami (donanim,
materyal), 6gretim yontemleri, sinif mevcutlari, sosyo-ekonomik durum gibi birgok
faktoriin yaninda matematigin faydasina inanma, matematik 6grenmeden hoslanma ve
ilgi, matematigin giiciinii ve gilizelligini takdir etme, matematigi kullanirken giiven
duyma, kendini yeterli gorme ya da kaygilanma, problem ¢6zerken azimli olma, sebat
gosterme gibi psikolojik degiskenler 6grenci basarisini etkiler.

Bir 6grencinin matematikteki ya da problem ¢6zmedeki basarisi sadece onun bilgi
diizeyi ile agiklanamaz. Ogrencinin matematik ya da problem ¢dzmeyle ilgili inang ve
tutumlarinin g6z ardi edilmemesi gerekir. Matematigin zihinsel gelisime olumlu etkisi
oldugunu diisiinen ve gercek hayatta matematigin 6neminin farkinda olan bir 6grenci
matematikle ugrasmaktan zevk alir, matematigin giiclinii ve giizelligini takdir eder.
Matematigi 6grenebilecegine inanan bir 6grenci matematikle ugrasirken 6z giiven duyar,
bir problemi ¢bzerken sabirli olur ve matematikle ilgili olumlu tutum ve basarisini
etkileyecek kaygilara kapilmaz (M.E.B., 2004).

Ogrenciler “ Biitiin matematik problemleri mekanik, belli adimlarin uygulanmasiyla
¢oziiliir.”  “ Akil yiiriitme okul ahgtirmalariyla ilgili degildir.” “Ogretmen ve ders
kitaplar1 matematik  gerceklerin tek kaynagidir.”  “Ogrencilerin  cevaplarim
degerlendirmesine gerek yoktur.” gibi inang ve tutumlara sahip olabilirler (Frank, 1988;
Garofalo, 1989). Ogrencinin bu inang ve tutumlar1 onun kavramsallastirma ve matematik
ile ugrasma bicimlerini sekillendirir. Bu nedenle &grencilerin matematik ve matematik
problemi ¢ozme ile ilgili yanlis inan¢ ve olumsuz tutumlarinda degisme olmadikga,
ogrenciler iyi bir problem ¢oziicii olamaz (Conlrey, 1984).

2006-2007 oOgretim yilinda, ilkogretimin II. kademesinde uygulanmaya baslayan
ilkogretim matematik programinin giris boliimiinde, matematikte 6z giiven duyabilen ve
matematige yonelik olumlu tutum gelistiren bireylerin yetistirilmesinin biiyilk dnem
tagidigr vurgulanmistir. Bu becerinin gelistirilmesi i¢in 6grencilere doniik “Problem
¢ozmede 6z giiven duyar.” ve “ Problem ¢ozme ile ilgili olumlu duygu ve diigiincelere
sahip olur.” kazanimlarina yer verilmistir (M.E.B.,2004). Problem ¢dzmeyi seven;
problem ¢dzmekten hoslanan; zevk alan 6grenciler problemle uzun siire ugragmakta; ilk
tesebbiiste sonu¢ ¢ikmasa bile tekrar problemle ugrasmaktadirlar. Oysa negatif tutum
bunun tam tersi bir etki yapmaktadir (Walle & John, 1998).

Matematikte, matematik tutumu ile matematik basari arasindaki iligkinin varlig1r uzun
siiredir bilinmektedir. Pozitif (olumlu) tutuma sahip olmak, matematik basarisinin
yiiksek olmasia katkida bulunmaktadir (McMullen,2005; Erktin,1993). Matematige
karst olumlu tutuma sahip 6grenciler, yiiksek 6z-yeterlilik diizeyine sahip olurlar. Bu
ogrenciler dogal yetenek ve sans faktorlerinden daha ¢ok matematik basari i¢in gayret
etmenin onemine inanirlar ve basar1 diizeyleri 6z yeterligi diisiik 6grencilere gore daha
yiiksektir. Bu durumda tutum, 6z yeterlik diizeyinin dolayli etkisine bagli olarak
matematik basarisini etkilemektedir (Greenwood,1997).
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Tutum bir objeye karst olumlu ya da olumsuz bir sekilde karsilik vermeye doniik
6grenilmis bir egilimdir (Fishbein & Ajzen, 1975). Tutum deneyimlerle organize edilmis
zihinsel ve sinirsel bir hazir bulunusluk halidir. Tutumlar, bireyin belli bir nesne ve
olaya verecegi tepki iizerinde dogrudan ya da dinamik bir etkiye sahiptir (Allport, 1935).

Matematik tutumu ise bireyin matematikle ilgili bir konuya yo6nelik sahip olugu pozitif
ya da negatif egilimdir (Dutton,1962). Tutum genel olarak ii¢ temel 6geden olusur.
Tutum objeleri ile ilgili bilgi ve inanglar biligsel 6ge, tutumun bireyden bireye degisen ve
gerceklerle agiklanamayan, hoslanma-hoslanmama yonii duygusal 6ge, bireyin tutum
objesine iliskin davranig egilimi davranigsal 6geyi olusturur. Bireyin bir konu ile ilgili
bildikleri o konuya olumlu bakmasin1 gerektiriyorsa birey o konuya iliskin olumludur ve
bunu sézleri ya da davranislar ile gosterir. Ornegin; “Problem ¢dzme, matematik
O6grenmenin en Onemli bolimidir.” ciimlesi bilissel 6ge ile “Matematik problemi
¢ozmekten hoglanirim.” climlesi duygusal 6ge ile “Problemi ¢6zemezsem ¢ozmek icin
tekrar ugrasirim.” ciimlesi davranis 6gesi ile ilgilidir.

Matematik Ogretiminde tutumla ilgili 6lgek gelistirme calismalari ¢ok uzun siiredir
yapilmaktadir. Baglangicta genelde tek boyutlu dlgekler (Aiken & Dreger, 1961; Dutton
& Blum, 1968; Aiken,1974) gelistirilirken sonraki donemlerde c¢ok boyutlu tutum
Olcekleri gelistirilmistir (Sandman, 1980; Fennema & Sherman, 1976; Tapia & Marsh 1II,
2004). Matematige Yénelik Tutumlar Olgegi (Attitudes Toward Mathematics Inventory
—ATMI) (Marsh 11, 2004), Matematik Tutum Olcegi (MATT) (Erol,1989), Matematik
Alan Derslerine Yonelik Tutum Olgegi (Turanli, Tiirker ve Kegeli 2008), Fennema-
Sherman Matematik Tutumlar1 Olgegi (FSMAS- THA Fennema-Sherman Mathematics
Attitudes Scales) (Mulhern & Rae, 1998), Indiana Matematik Inang Olgegi (IMBS)
(Kloosterman & Stage, 1992) bu alanda gelistirilmis baz1 6l¢eklerdir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Yurtdiginda, ilk ve orta 6gretim 6grencileri ile 6gretmenleri igin gelistirilmis matematik
dersinde karsilasilan problemlere doniik problem ¢dzme tutum 6lgekleri olmasina karsin
yurti¢inde ilkdgretim II. Kademe 6grencileri igin gelistirilmis bu alanla ilgili tutumlari
degisik boyutlar ile dlgecek bir 6lgek bulunmamast bir eksiklik olarak goriilmiistiir. S6z
konusu eksikligi giderme i¢in bu arastirma ile 5°1i likert tipi bir tutum 6lcegi (Matematik
Problemi Cézme Tutum Olgegi — MPCTO) gelistirilmesi amaglanmustir.

1.2. Alt Problemler

1. Matematik Problemi C6zme Tutum Olgegi’nin maddeleri faktdr yapisina gore nasil
dagilmaktadir?

2. Matematik Problemi Cézme Tutum Olgegi, 6grencilerin problem ¢dzmeye ydnelik
tutumlarimi giivenilir bir sekilde 6lgmekte midir?

3. Matematik Problemi Cézme Tutum Olgegi, 6grencilerin problem ¢dzmeye yonelik
tutumlarimi gegerli bir sekilde 6lgmekte midir?

2. YONTEM
2.1. Arastirma Modeli

Aragtirmada 5’li likert tipi bir tutum &lgegi (Matematik Problemi Cézme Tutum Olgegi)
gelistirme caligmasi yapilmistir. Ilk Once literatiir taramasi sonucu biligsel, duyussal,
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davranigsal ifadelerden olusan 77 maddelik 6grencilerin problem ¢6zme tutumlarini belli
boyutlarda 6lgmeyi amaglayan Matematik Problemi C6ézme Tutum Olgegi'nin taslak
formu olusturulmustur. Olgek maddelerinin 38 tanesi olumlu, 39 tanesi de olumsuz
olacak sekilde yazilmig ve ayni1 anlama gelen maddelerin art arda gelmemesine dikkat
edilmistir. Taslak form olusturulurken akademisyen ve Ogretmenlerin goriislerine de
basvurulmustur. Bunun yaninda Tiirk Dili ve Edebiyati alanindaki uzmanlarin goriisleri
dogrultusunda maddelerin Tiirk¢e dilbilgisi kurallarina uygunlugu ve anlatim bozuklugu
olup olmadigi kontrol edilmistir. Olcegin pilot calismasinda Istanbul’'un Kadikdy
ilgesindeki bir ilkdgretim okulunun 6, 7 ve 8. siniflarindan birer sinif segilerek taslak
6lcek uygulanmig anlasilmayan bir madde olup olmadigi, dl¢egin yaklasik cevaplanma
stiresi, yazim yanligliginin olup olmadig: gibi ¢esitli hususlar kontrol edilmistir.

Olgek, 5°1i likert tipi bir dlgek olup tamamen katiliyorum (5), katiliyorum (4), kararsizim
(3), katilmiyorum (2), kesinlikle katilmiyorum (1), seklinde derecelendirilmistir. Faktor
analizine gegilmeden 6nce olumsuz maddelerin puan degerleri ters cevrilmistir. Ornegin
olumsuz bir maddeyi “tamamen katiliyorum” olarak cevaplayan bir 6grencinin puani
5’ten 1’e; “kesinlikle katilmiyorum” olarak cevaplayan bir 6grencinin puani 1’den 5’e
doniistiirilmiistiir.

2.2. Cahsma Grubu

Caligma grubunu; Istanbul ili Kadikdy, Uskiidar, Umraniye ilgelerindeki 12 ilkdgretim
okulunda 6grenim gormekte olan 6,7 ve 8. sinif dgrencilerinden segilen 638 6grenci
olusturmusgtur. Okul ve siniflar belirlenirken sosyo-ekonomik g¢evrelerin ve sinif basari
diizeylerinin ¢esitliligine dikkat edilmistir. Faktér ve madde analizleri yapildiktan sonra
caligma grubundan 108 6grenci segilerek 6lgek tekrar uygulanmistir.

2.3. Verilerin Analizi

MPCTO’nin yap1 gegerliligini belirlemek igin faktor analizi yapilmis dlgekte yer alan
maddelerin problem ¢dzme tutumu ile ilgili hangi faktorleri 6l¢tiigii ortaya ¢ikarilmaya
cahigiimistir. [k agamada veri yapisinin faktdr analizi i¢in uygun olup olmadig1 test
edilmistir. Bu amagla Kaiser Meyer Olkin testi ve Barlett testi ydntemlerinden
yararlanilmigtir. Bu ¢alismada faktorlestirme i¢in ¢ok degiskenli istatistik yontemi olan
temel eksenler analizi yontemi kullanilmistir. Ayrica faktorleri isimlendirmek ve
yorumlayabilmek amaciyla dik dondiirme yonteminden yararlanilmistir. Dik dondiirme
ise varimax teknigi ile yapilmustir.

Sonraki asamada MPCTO’nin yap1 gegerligi icin madde analizine basvurulmustur.
Madde analizi islemlerinde; 0.05 anlamlilik diizeyi esas alinarak madde toplam, madde
kalan ve madde ayirt edicilik indeksleri hesaplanmis, Olgegi olusturan maddeler
belirlenmistir. MPCTO’nin gelistirilmesinde, i¢ tutarlilik hesaplar1 tutum 6lgeginin tiimii
ve onu olusturan alt 6lgekler i¢in ayr1 ayr1 hesaplanmistir.

Test tekrar test giivenirligi, MPCTO ayni gruba ilk uygulamadan dért hafta sonra
uygulanarak test edilmistir. Her iki uygulamada alinan sonuglar arasinda Pearson
momentler carpimi korelasyon katsayisi hesaplanmis ve sonuclar arasinda anlamli bir
farkin olup olmadig iligkili t- testi ile test edilmistir.
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3. BULGULAR

3.1. MPCTO Faktor Analizi ile ilgili Bulgular ve Yorumlar
Olgegin yap1 gegerliligini belirlemek icin yapilan faktor analizi ile dlgekte yer alan
maddelerin problem ¢6zme tutumu ile ilgili hangi faktorleri 6l¢tligii ortaya ¢ikarilmistir.

[k agsamada veri yapisinin faktdr analizi igin uygun olup olmadigi Kaiser Meyer Olkin
testi ve Barlett testi yontemlerinden yararlanilarak kontrol edilmistir.

Tablo 1.
MPCTO'nin KMO ve Bartlett Testi Sonuglart
Kaiser Meyer Olkin Testi 0.899
r 3001.764
Bartlett Testi sd 528
p 0.000

KMO (Kaiser Meyer Olkin) testi degeri 0.899 ve Bartlett testi sonucu ise 3001.764
(p<0.05) olarak bulunmustur. Bu iki deger faktor analizi yapmak i¢in veri kiimesinin
uygun oldugunu gosterir. (Kalayct, 2005).

Bir sonraki asamada faktor sayisinin belirlenmesine gegilmis ve bunun i¢in ii¢ degisik
6lgiit kullanilmistir. Bunlardan biri 6z deger istatistigidir. Bu arastirmada, baslangicta
faktor sayist igin her hangi bir sinirlama getirilmemis, 6z degeri 1’den bilyiik olan
faktorler 6l¢ege alinmis ve bunun sonucunda iki faktor belirlenmistir. Bagka bir yaklagim
ise faktorlerin 6z degerlerine dayal olarak cizilen ¢izgi grafiginin incelenmesidir. Sekil
1’de, faktorlerin 6z degerlerini gdsteren ¢izgi grafigi verilmistir.

Ozdeger

rrr T 11 1 1T 1T T T T T T T T T T 1
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19

Madde Sayisi
Sekil 1. MPCTO’ne Ait Faktor Oz Deger Cizgi Grafigi
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Ikinci faktdrden sonra hizli bir diisiis olmasi ve bu noktadan sonra grafigin yatay bir
seyir izlemesi nedeniyle, 6lgekteki faktor sayisi ikiyle sinirlandirilmistir. Faktor sayisini
belirlemede bir diger yaklagim ise agiklanan varyans oranina bakilmasidir. ilk iki faktor
tarafindan agiklanan toplam varyans miktarmm % 42,693 oldugu diger faktorlerin
toplam varyansa katkilarmin diisik oldugu (%5’in altinda) goriilmiistiir. Bu varyans
degeri iki faktorlii bir 6lgek igin kabul edilebilir bir degerdir.

Sonraki agamada ayni yapiy1 6l¢gmeyen maddelerin ayiklanmasima gecilmis ve bunun
icin iki degisik oOl¢iit dikkate alinmistir. Bunlardan birincisi; bir maddenin diger
maddelerle paylagtifi varyans miktart anlamina gelen ortak varyans miktaridir. Bu
calismada 0,30’un altinda ortak varyans degerine sahip maddeler analizden ¢ikarilmistir.
Nihai 6lgekte yer alan maddelerin ortak varyans degeri 0.309 ve iizerindedir. ikinci 6lgiit
ise faktor yiik degeridir. Faktor yiik degerinin 0.45 ya da {izerinde olmasi se¢im igin iyi
bir 6lgiit kabul edilir. Bu caligmada nihai Glgekte yer alan maddelerin faktor yiik
degerleri 0.49 ve iizerindedir.

Tiim bu 6lgiitler dikkate alinarak yapilan faktor analizleri sonucunda 58 madde, dlgekten
cikarilmig Olgekte iki faktdrde toplam 19 madde kalmistir. Son agsama olarak her iki
faktordeki maddeler dikkate alinarak faktorler isimlendirilmistir. Faktor yiikleri 0.569 ile
0.793 arasinda degisen 10 maddeden olusan birinci faktore; bu faktérde yer alan
maddeler genel olarak 6grencinin problem ¢dzmeyi sevip sevmedigi, problem ¢ozerken
stkilip sikilmadigr ya da zorlanip zorlanmadig: ile ilgili tutumlarmi yansittigi igin
“Hoslanma Boyutu” denilmistir. Tablo 2’de 6l¢egin 1. faktoriindeki maddelere iliskin
ortak varyanslari ve faktor yiikleri gosterilmistir.

Tablo 2.
MPCTO'nin 1. Boyutundaki Maddelerin Ortak Varyans ve Faktor Yiikleri
Ortak Faktor
Madde Faktor 1
Yiikleri
Varyansi
53 .l.\/[z.i.te.:.mauk problemlerinin zor ve can sikici oldugunu 0.651 0.793
diistintirim.
51. Problem ¢ézmeyi sikict bulurum. 0.564 0.721
45. Cogu matematik problemi sinir bozucudur. 0.496 0.704
68. qu proble?n.llen ¢6zmek zorunda oldugumu diistinmek 0471 0.636
beni sinirlendirir.
44. Ozellikle zor problemler ile ugrasmayi sevmem. 0.468 0.684
54. Matematik problemlerine kars1 hos duygulara sahibim. 0.466 0.654

46. Okul disinda matematik problemlerini diisiinmekten
Ozellikle hoslanmam.

41. Bir 6grencinin problem ¢6zmeyi ni¢in eglenceli buldugunu 0.420 0.626
anlamakta zorlanirim.

35. Problem ¢6zmekten ¢ok hoslanirim. 0.420 0.622
16. Cozlimii uzun zaman alan problemler beni sikar. 0.328 0.569

0.406 0.637

Faktor yiikleri 0.490 ile 0.722 arasinda degisen 9 maddeden olusan ikinci faktdre de; bu
faktorde yer alan maddeler 6grencinin problem ¢ézmenin Ogretim siireci ile ilgili
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tutumlarini yansittigi icin “ Ogretim Boyutu” adi verilmistir. Tablo 3’te dlcegin 2.
faktoriindeki maddelere iligkin ortak faktor varyanslari ve faktor yiikleri gosterilmistir.

Tablo 3.
MPCTO'nin 2. Boyutundaki Maddelerin Ortak Varyans ve Faktor Yiikleri
Ortak ..
Madde Faktor Fg}( tor.
Yiikleri
Varyansi
37. Ogrenciye ke.ndl .(;ﬁ')ziim yolunu bulup kullanmasi 0525 0722
hususunda firsat verilmelidir.
34 Ogretme?n bir problemin degisik ¢6ziim yollarini 0.473 0.688
gostermelidir.
33. Coziimde hata yaparsam diizeltmem i¢in sans verilmelidir. 0.439 0.662

50. islem(toplama, ¢ikarma...) yapabilmek, ¢ogu problemin
¢oziilebilmesi i¢in gereklidir.

Tablo 3’iin devamu....

65. Bir problemin birden ¢ok ¢6ziim yolu olsa da genellikle

0.357 0.596

o SR 0.309 0.556
¢ozlim yollarindan biri en iyisidir.
31. Bir problemi ¢6zmenin birden fazla yolu vardir. 0.342 0.553
6?."Pr(1bl.e.:m ¢dzme, matematik 6grenmenin en 6nemli 0313 0531
boliimiidiir.
40 Bir prqbleml gozemezsem benzer bir problem diisiinir, 0328 0.503
¢dzmek icin tekrar ugrasirim.
49. Yeterli vakit verildiginde ¢ogu problemi ¢6zebilecegime 0336 0.490

inantyorum.

Daha sonra Matematik Problemi Cézme Tutum Olgegi ile alt boyutlari arasinda ve alt
boyutlarinin kendi arasinda anlamli bir iligki olup olmadigina bakilmistir. 0.05
anlamlilik diizeyinde bulunan korelasyon degerleri Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4.
MPCTO ile Alt Boyut ve Alt Boyutlarin Kendi Arasindaki Iliskisi

r p
MPCTO ve Hoslanma Boyutu 0.883 0.000
MPCTO ve Ogretim Boyutu 0.688 0.000
Hoslanma Boyutu ve Ogretim Boyutu 0.268 0.000

Tabloya gore; Matematik Problemi Cézme Tutum Olgegi ile hoslanma boyutu arasinda
yiiksek, 6gretim boyutu arasinda orta bir iliski olmasina karsin her iki alt boyutun kendi
arasinda diisiik diizeyde bir iliski s6z konusudur. Alt boyutlarin arasinda diisiik diizeyde
iliski olmas1 beklenen bir durum olup bu her iki boyutun birbirinden bagimsiz yapilar
oldugunun bir gostergesidir. Boyutlarin kendi aralarindaki korelasyon katsayilari yiiksek
ise (0,60 ve lizeri) boyutlarin bagimli oldugu ve hepsinin tek bir kavramsal yapiy1
Oletiigii varsayilir ve bu durumda faktdr veya boyutlarin ayri bir alt 6lgek oldugu gibi bir
degerlendirme yapilmasit dogru olmaz (Engs,1996).
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3.2. MPCTO Madde Analizi ile ilgili Bulgular ve Yorumlar

Faktor analizi asamasi tamamlandiktan sonra likert tipi bir tutum Gl¢eginin en Gnemli
Ozelligi olan tek boyutluluk o6zelligini saglamak icin madde analizine gegilmistir
(Tavsancil, 2006). Madde analizleri her bir alt boyut ve 6lgegin biitiiniine iliskin olarak
ayr1 ayr1 gergeklestirilmistir.

3.2.1. MPCTO(Biitiinii) Madde Analizi ile lgili Bulgular ve Yorumlar

Madde analizine gegmeden MPCTO’nin biitiiniinii kapsayan betimsel istatistikler
verilmistir. MPCTO puanlarmin en diisiigii 37, en yiiksegi ise 95 oldugu igin dizinin
genisligi 58’dir. Genisligin yiiksek olmasi istenen bir durumdur. Olgegin puan
ortalamasi 68.527, ortanca degeri 69, standart sapmasi ise 12.087 olarak belirlenmistir.
Ayrica Matematik Problemi Cozme Tutum Olgegi maddelerinin  aritmetik
ortalamalarinin ortalamasi 3.607 ve standart sapma degerlerinin ortalamasi ise 1.223’tiir.
Olgegin 5’li likert tipi derecelendirme dlgegi oldugu diisiiniildiigiinde bu veri de aym
sonucu desteklemektedir. Tablo 5’te, dgrencilerin 6l¢gek madde puanlarinin aritmetik
ortalama ve standart sapma degerleri verilmistir.

Tablo 5.

MPCTO Maddelerinin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri
Madde No N Ortalama Standart Sapma
16 638 3.179 1.358
31 638 4.085 1.059
33 638 4219 1.083
34 638 4.204 1.034
35 638 3.549 1.240
37 638 4.041 1.102
40 638 3.887 1.084
41 638 3.335 1.379
44 638 3.013 1.403
45 638 3.009 1.431
46 638 2.984 1.345
49 638 4.034 1.100
50 638 3.890 1.069
51 638 3.436 1.397
53 638 3.502 1.339
54 638 3.533 1.248
65 638 3.803 1.166
68 638 2.962 1.288
69 638 3.862 1.107
Ortalama 638 3.607 1.223

Dagilim i¢in hesaplanan carpiklik katsayisi -0.005 (z=-0.037; p>0.05), basiklik katsayisi
-0.766 (z=-2.816; p>0.05), Kolmogorov-Smirnov(K-S) Testi sonucu (z=1.163; p>0.05)
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MPCTO verilerinin normal dagilima uygun oldugunu gésterir. Sonraki asamada madde
analizi islemlerine gecilerek 0.05 anlamlilik diizeyi esas alinarak madde toplam, madde
kalan ve madde ayirt edicilik indeksleri hesaplanmistir.

Test maddelerinden alinan puanlar ile testin toplam puani arasindaki iliskiyi aciklayan
madde toplam korelasyonu, Pearson Momentler carpimi koreldasyon katsayist ile
hesaplanmustir (Biiyiikoztiirk, 2007). Olcek maddelerinin korelasyon katsayilar1 0.320-
0.722 araliginda ¢ikmis ve bu degerler istatistiksel olarak anlamli (p=0.000<0.05)
bulunmustur. Madde toplam korelasyonlarmin pozitif ve yiliksek olmasi, maddelerin
benzer davraniglari 6rnekledigini ve testin i¢ tutarliliginin yiiksek oldugunu gostermistir.
Olgek maddelerine ait bir maddenin kendisi hari¢ diger maddelerden elde edilen toplam
puanla iligkisini agiklayan madde kalan koreldsyonu ise yine Pearson Momentler ¢arpimi
korelasyon katsayisi ile hesaplanmis ve bu degerler 0.237-0.662 araliginda ¢ikmig 0.05
diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bulunmustur. Madde kalan korelasyon
katsayilarinin en az 0.20 olmasi istenen bir durum (Tavsancil, 2006) oldugundan
6l¢ekteki maddeler igin bir sorun olugsmamustir.

Olgekte en ayirici maddeleri segebilmek i¢in yapilan madde ayirt edicilik analizinde; Her
madde i¢in hesaplanan madde ortalamalar1 arasindaki fark, bagimsiz grup t-testi ile
kargilagtirilmis ve maddelerinin ayirt etme giiciinii gosteren t degerleri 5.130 ile 17.920
arasinda bulunmustur. Bir maddeye ait bu degerin biiylik olmast o0 maddenin ayirt etme
giiclinlin  yiiksek oldugunu gosterir (Tavsancil, 2006). Tablo 6’da Sl¢egin biitiiniine
iliskin madde-toplam, madde-kalan ve madde ayirt edicilik degerleri verilmistir.

Tablo 6.

MPCTO 'nin Madde Analiz Degerleri

Madde N pUEL P K P Bdek

16 638 0.458 0.000 0.362 0.000 7.802 0.000
31 638 0.463 0.000 0.390 0.000 9.301 0.000
33 638 0.359  0.000 0.278 0.000 5.776 0.000
34 638 0.391 0.000 0.315 0.000 6.647 0.000
35 638 0.605 0.000 0.534 0.000 11.649 0.000
37 638 0.367  0.000 0.284 0.000 6.707 0.000
40 638 0.499  0.000 0.427 0.000 8.750 0.000
41 638 0.603 0.000 0.522 0.000 13.328 0.000
44 638 0.564  0.000 0.477 0.000 11.275 0.000
45 638 0.581 0.000 0.495 0.000 11.483 0.000
46 638 0.542  0.000 0.457 0.000 9.079 0.000
49 638 0.524  0.000 0.453 0.000 9.605 0.000

50 638 0.320 0.000 0.237 0.000 5.130 0.000
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51 638 0.703 0.000 0.637 0.000 15.442 0.000
53 638 0.722  0.000 0.662 0.000 17.927 0.000
54 638 0.630  0.000 0.562 0.000 12.852 0.000
65 638 0.351 0.000 0.263 0.000 5.610 0.000
68 638 0.582  0.000 0.504 0.000 11.321 0.000
69 638 0.442  0.000 0.364 0.000 7.307 0.000

0.05 diizeyinde istatistiksel olarak, 6lgegin biitiiniine iliskin madde-toplam, madde-kalan
ve madde ayurt edicilik degerleri anlamli bulundugu igin tiim maddelerin 6lgekte
kalmasina karar verilmistir. Maddelerin her birinin varyansmna bagli hesaplanan
Cronbach Alfa ve testin iki es parcaya ayrilmasi ile hesaplanan Spearman-Brown ve
Guttman i¢ tutarlik katsayilar1 da hesaplanarak Tablo 7°de gosterilmistir.

Tablo 7. )
MPCTO'nin I¢ Tutarlilhk Katsayilari

r p
Cronbach Alfa 0.848 p<0.05
Spearman-Brown 0.837 p<0.05
Guttman 0.803 p<0.05

Tabloya gore Cronbach Alfa degeri 0.848, Spearman-Brown degeri 0.837 ve Guttman
degeri ise 0.803 olarak bulunmustur. Tiim i¢ tutarlilik katsayilar1 0.80 degerinden biiyiik
oldugu igin Olgegin giivenilirligi yiiksek derecededir. Baska bir deyisle O6lgekteki
maddelerin ayni 6zelligi 6l¢tiigii soylenebilir.

3.2.2. MPCTO-H Madde Analizi ile Tlgili Bulgular ve Yorumlar

MPCTO-H puanlarinin en diisiigii 10, en yiiksegi ise 50 oldugu icin dizinin genisligi
40’tir. Olgegin puan ortalamasi 32.502, ortanca degeri 33, standart sapmasi ise 9.102
olarak belirlenmistir. Olcekten alinabilecek en diisiik puan 10 ve en yiiksek puanin 50
oldugundan 6grencilerin 6lgekten aldiklart puan ortalamasina goére problem ¢dzmekten
hoslandiklar1 sdylenebilir. Dagilim i¢in hesaplanan carpiklik katsayist (-0.285), basiklik
katsayist (-0.498) MPCTO-H’nin carpiklig1 ve basikligmin ideal seviyede oldugunu ve
uygulanan Kolmogorov-Smirnov(K-S) Testi sonucu (z=0.985; p>0.05) normal dagilima
uygun ozellikte oldugunu goéstermisti. MPCTO-H’deki maddelerin madde-toplam
korelasyonlar1 (0.564-0.800), madde-kalan korelasyon katsayilart (0.448-0.736) ve
madde ayirt edicilik katsayilart (10.904-24.850) istatistiksel olarak anlamli sonuglar
verdigi i¢in bu maddelerin ayni amaci Ol¢tiigiinii, gilivenirliklerinin yiikksek oldugunu
soyleyebiliriz. MPCTO-H Boyutuna iliskin yapilan madde analizi isleminin sonucunda
bulunan degerler Tablo 8’de goriilmektedir.
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Tablo 8. .
MPCTO Hoslanma Boyutunun Madde Analiz Islemleri
edicilik

16 638 0.564 0.000 0.448 0.000 10.904 0.000
35 638 0.642 0.000 0.550 0.000 13.477 0.000
41 638 0.652 0.000 0.550 0.000 12.778 0.000
44 638 0.683 0.000 0.587 0.000 17.835 0.000
45 638 0.703 0.000 0.608 0.000 18.349 0.000
46 638 0.642 0.000 0.542 0.000 12.123 0.000
51 638 0.743 0.000 0.661 0.000 17.891 0.000
53 638 0.800 0.000 0.736 0.000  24.850 0.000
54 638 0.666 0.000 0.579 0.000 12.945 0.000
68 638 0.679 0.000 0.590 0.000 15.541 0.000

MPCTO-H’deki maddelerin, madde-toplam korelasyonlari, madde-kalan korelasyon
katsayilari, madde ayurt edicilik katsayilarini gosteren t-degerlerinin tamami 0.05
diizeyinde anlamli sonuglar verdigi icin bu boyutta kalmalarma karar verilmistir. Bu
nedenle, bu boyuttaki tiim maddelerin giivenirliklerinin yiiksek ve ayni amaci
dlctiigiinii sdyleyebiliriz. MPCTO-H boyutunun i¢ tutarlilk katsayilar1 Tablo 9°da
sunulmustur.

Tablo 9. .
MPCTO Hoslanma Boyutunun I¢ Tutarlilik Katsayilar

r p
Cronbach Alfa 0.869 p<0.05
Spearman-Brown 0.853 p<0.05
Guttman 0.847 p <0.05

MPCTO 1.boyutunun Cronbach Alfa ig tutarlilik katsayis1 0.869, Spearman-Brown ig
tutarlilik katsayist 0.853 Guttman i¢ tutarlilik katsayisi 0.847 olarak bulunmus bu
sonuglar da dl¢egin 1. boyutunun giivenilir oldugunu gostermektedir.

3.2.3. MPCTO-0O Madde Analizi ile ilgili Bulgular ve Yorumlar

MPCTO-O puanlarmin en diisiigii 18, en yiiksegi ise 45 oldugu icin dizinin genisligi
27°dir. Olgegin puan ortalamasi 33.524, ortanca degeri 34, standart sapmasi ise 5.440
olarak belirlenmistir. Olgekten almabilecek en diisiik puan 9 ve en yiiksek puanin 45
oldugundan Ogrencilerin Olgekten aldiklart puan ortalamasima gore problem ¢dzme
stirecinin ogretimi ile ilgili olumlu tutumlara sahip olduklar1 sdylenebilir. Dagilim i¢in
hesaplanan garpiklik katsayis1 (-0.323), basiklik katsayisi (-0.190) MPCTO-O pualarmin
carpiklign ve basikligmmin ideal seviyede oldugunu ve uygulanan Kolmogorov-
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Smirnov(K-S) Testi sonucu (z=1.306; p>0.05) normal dagilima uygun ozellikte
oldugunu gostermistir.

MPCTO-0O’deki maddelerin madde-toplam korelasyonlar1 (0.566- 0.672), madde-kalan
korelasyon katsayilar: (0.420-0.548) ve madde ayirt edicilik katsayilart (9.375-12.464)
istatistiksel olarak anlamli sonuglar verdigi i¢in bu maddelerin ayni amaci 6l¢tiigiinii,
giivenirliklerinin yiiksek oldugunu sdyleyebiliriz. MPCTO Ogretim Boyutuna iligkin
yapilan madde analizi isleminin sonucunda bulunan degerler Tablo 10’da goriilmektedir.

Tablo 10. .

MPCTO Ogretim Boyutunun Madde Analiz Iglemleri

vaage N,
edicilik

31 638 0.583 0.000  0.445 0.000 9.375 0.000

33 638 0.637 0.000  0.507 0.000 10.315 0.000

34 638 0.652 0.000  0.531 0.000 11.288 0.000

37 638 0.672 0.000  0.548 0.000 12.053 0.000

40 638 0.566 0.000  0.420 0.000 10.677 0.000

49 638 0.571 0.000 0.424 0.000 12.464 0.000

50 638 0.568 0.000  0.425 0.000 10.665 0.000

65 638 0.579 0.000 0.424 0.000 11.307 0.000

69 638 0.572 0.000  0.424 0.000 10.702 0.000

MPCTO-O’deki maddelerin, madde-toplam korelasyonlari, madde-kalan korelasyon
katsayilari, madde aywrt edicilik katsayilarini gosteren t-degerlerinin tamami 0.05
diizeyinde anlamli sonuglar verdigi i¢in bu boyutta kalmalarina karar verilmistir. Bu
nedenle, bu boyuttaki tiim maddelerin giivenirliklerinin yiiksek ve ayni amaci
dlctiigiinii sdyleyebiliriz. MPCTO-O boyutunun i¢ tutarlilk katsayilari Tablo 11°de
sunulmustur.

Tablo11. .
MPCTO Ogretim Boyutunun I¢ Tutarlilik Katsayilart

r p
Cronbach Alfa 0.777 p <0.05
Spearman-Brown 0.705 p<0.05
Guttman 0.756 p <0.05

MPCTO 2. boyutunun Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayilar1 élgegin 2. boyutunun da
giivenilir oldugunu gostermektedir.
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3.3 Gecgerlik

Gegerlik; bir 6lgme aracinin 6lgmeyi amagladigi 6zelligi baska bir 6zellikle karigtirmadan
dogru dlgebilme derecesinin gostergesi, gelistirilme amacina uygunlugudur. Olctiigii seyle
ilgili olan ve Ol¢tiigli seyi tutarli olarak 6lgen bir 6lgek gegerlidir (Tekin, 2000; Tavsancil,
2006). Gegerligin, igerik (kapsam) gecerligi, goriiniis gecerligi, olgiit (kriter) gegerligi,
yapi gegerligi gibi gesitleri vardir.

MPCTO nin igerik gecerligi icin dlgekte yer alan her bir maddenin 6lgegin amacina ne
derecede uygun oldugu belirlenmeye ¢alisilmis, bu amag¢ dogrultusunda once literatiir
taramast yapilmig ve daha Once gelistirilmig gecerli, giivenilir problem ¢dzme tutum
Olcekleri incelenmigstir. Akademisyen ve Ogretmenlerin gorlislerine de basvurularak
ogrencilerin problem ¢ézme tutumlarini belli boyutlarda 6lgmeyi amaglayan oOlcegin
taslak formu olusturulmustur.

Genelde kapsam gecerligi basligi altinda degerlendirilen goriiniis gecerligi, bir dlgegin
6lemek istedigi 6zelligi dlgliyor gozitkmesidir (Tekin, 2000). Goriiniis gecerligi igin testin
ismi, acgiklamalar, testin diizeni gibi faktorlere dikkat edilmistir (Biiyiikoztiirk, 2007).
Gerek uzmanlarin olumlu goriisii gerekse uygulama agamasinda problem yasanmamasi
MPCTO’ nin gbriiniis gegerligini desteklemektedir.

Bir dlgegin gecerlik c¢alismasi, Olgege dayanarak yapilacak ¢ikarimlart destekleyen
verilerin toplanma siirecidir (Tavsancil, 2006). MPCTO ile es zamanli uygulanan
Matematik Bagar1 Testlerinin puanlari arasinda pozitif yonde iligki (r=0.235; p<0.05)
olmast MPCTO'nin gegerligini destekleyen bir gostergedir.

Yap1 gecerligine sahip bir 6lgekle bireyleri tanimlanan yapiya (problem ¢6zme tutumu)
uygun bigimde ayirabilir ve bu 6lgegi kullanarak elde ettigimiz puanlarla bu yonde
aciklama yapabiliriz (Oncii, 1995). Yapt gecerligi i¢in MPCTO ile alt boyutlari
MPCTO-H (Hoslanma Boyutu) ve MPCTO-H (Ogretim Boyutu) arasinda ve alt
boyutlarin kendi arasinda anlamli bir iligki olup olmadigina Pearson momentler ¢arpimi
korelasyon katsayisi hesaplanarak bakilmis ve bu iliskilerin anlamli diizeyde oldugu
saptanmugtir. MPCTO ile MPCTO-H arasinda yiiksek (1=0.88; p<0.05); ve MPCTO ile
MPCTO-O arasinda orta (r= 0.69; p< 0.05 ) alt dlgeklerinin kendi aralarinda diisiik iliski
(r= 0,27; p<0.05) oldugu belirlenmistir. Alt boyutlarin arasinda diisiik diizeyde iliski
olmast beklenen bir durum olup bu her iki boyutun birbirinden bagimsiz yapilar
oldugunun bir gostergesidir ve Olgegin yapr gegerligini de destekler. Bir dlgek icin
yapilan faktor analizi, 6lgegin alt boyutlarini yani yapilar ortaya ¢ikardigindan ve yine
6lgek icin yapilan madde analizi, likert tipi bir tutum 6lgeginin en énemli 6zelligi olan
tek boyutluluk 6zelligini saglamaya yonelik oldugundan yap1 gecerliligi ile baglantilidir
(Tavsancil, 2006). Her iki analiz sonuglari 6nceki iki boliimde verildiginden burada
tekrar verilmeyecektir.

3.4. Giivenirlik

Bir 6l¢ek ne kadar giivenilirse o Olgekle yapilan bagimsiz Ol¢iimlerdeki sonuglar da
birbiriyle o kadar benzerlik ve kararlihik gosterir (Biiyiikoztiirk, 2007). Olgme aracinin
giivenirligi saglamasi i¢in Test Tekrar Test Giivenirligi (Zamana gore degismezlik),
Esdeger formlar ve i¢ tutarlilk yontemleri kullanilir. MPCTO nin gelistirilmesinde bu
yontemlerden ikisi kullanilmis, esdeger formlar yonteminden yararlanilmamistir.
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Test Tekrar Test Giivenirligini saglamak i¢in, MPCTO ilk uygulama yapildiktan 4 hafta
sonra c¢alisma grubundan 108 kisiye tekrar uygulanmis ve iki uygulamadaki Slgtimler
arasindaki iliski Pearson momentler ¢arpimi koreldsyon katsayisi ile hesaplanmis ve
ayrica iligkili 6rneklemler icin t-testi yapilmistir. Tablo 12°de MPCTO’nin biitiiniine ait
test tekrar test analiz sonuglari verilmistir.

Tablo 12.

MPCTO 'nin Test Tekrar Test Analiz Sonuglart

Cinsiyet N Ortalama  Ss Sd t P
1. Uygulama 108 67.019 14.966

107 -0.904  0.368

2. Uygulama 108 67.639 15.000
Pearson Momentler Carpimi1 Korelasyon Katsayisi r= 0.887; p=0.000

MPCTO’nin Test Tekrar Test giivenirliginin smanmasna iliskin olarak yapilan iliskili
grup t-testi sonucunda (t = -0.904, p> 0.05) &grencilerin MPCTO puanlarmin
ortalamalarinin  iki uygulama sonucunda 0.05 diizeyinde anlamli bir farklilik
gostermedigi, ayrica hesaplanan Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayisi (r =
0.887; p = 0.000) ile iki uygulama sonucunda elde edilen 6l¢ek puanlari arasindaki
iligkinin yiiksek derecede oldugu goriilmistiir.

Boliinmiis test ¢oziimlemeleri yoluyla elde edilen i¢ tutarlilik katsayilar1 da giivenirligin
tespitinde kullanilan yontemlerden biridir. Boliinmiis test ¢oziimlemelerinde i¢ tutarlilik
katsayisinin hesaplanmasinda Spearman Brown, Cronbach Alfa, Guttman formiilleri
kullanilmigtir. MPCTO’nin gelistirilmesinde, i¢ tutarlilik hesaplar tutum 6lgeginin tiimii
ve onu olusturan alt lgekler icin ayr1 ayr1 bu ii¢ yontemle hesaplanmistir. MPCTO’nin
biitiiniine (Cronbach Alfa = 0.848, Spearman-Brown = 0.837, Guttman = 0.803),
Hoslanma Boyutuna (Cronbach Alfa= 0.869, Spearman-Brown=0.853, Guttman=0.847),
ve Ogretim Boyutuna (Cronbach Alfa=0.777, Spearman-Brown=0.705, Guttman =
0.756) iliskin ii¢ ayr i¢ tutarlilik katsayismin yiiksek oldugu belirlenmistir. I¢ tutarlilik
katsayilar1 0.80 degerinden biiyiik olan MPCTO, giivenilirligi yiiksek bir l¢gme aracidr.
I¢ tutarhik olgekteki tiim maddelerin aym 6zelligi olgtiigiiniin baska bir deyisle testin
homojenliginin gostergesidir. Bu nedenle 6l¢ek igin yapilan faktdr analizi maddelerin
homojenligini sagladigindan &lgegin giivenirligine katki saglar (Tavsancil, 2006). Bu
nedenle MPCTO igin yapilan faktdr analizi 6lgegin giivenirligini artirmada katki
saglamustir.

Madde analizinde incelenen madde toplam ve madde kalan korelasyonlari ile bir
maddenin toplam puanla iliskileri diisiik ise o maddenin farkli bir &zelligi ol¢tigi
diisiniilir. Toplamla korelasyonu diisiik olan bir madde Ol¢ekten cikartildiginda
cronbach alfa katsayisi artiyorsa bu madde oOl¢egin giivenirligini desteklemiyordur
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(Tavsancil, 2006). MPCTO icin yapilan madde analizi de dlgegin giivenirligi icin katki
saglamistir.

4.TARTISMA VE SONUCLAR

Arastirma sonucunda; ilkdgretim 2. kademe 6grencilerinin matematik problemi ¢6zme
tutumlarini 6lgen 19 maddeden olusan iki boyutlu gegerli ve giivenilir likert tipi bir
tutum Slgegi (MPCTO) gelistirilmistir. 10 maddeden olusan birinci faktore; bu faktorde
yer alan maddeler genel olarak dgrencinin problem ¢6zmeyi sevip sevmedigi, problem
cozerken sikilip sikilmadigi ya da zorlanip zorlanmadig: ile ilgili tutumlarini yansittigi
icin “Hoslanma Boyutu” ve 9 maddeden olusan ikinci faktore de; bu faktérde yer alan
maddeler 6grencinin problem ¢ézmenin &gretim siireci ile ilgili tutumlarini yansittigi
igin * Ogretim Boyutu” ad1 verilmistir. i¢ tutarlilik katsayilar1 ise MPCTO’nin tiimii igin
0.848, alt dlgekleri MPCTO-H ve MPCTO-O igin sirasiyla igin 0.869 ve 0.777 olarak
hesaplanmustir.

Tutumu genel olarak insanin herhangi bir olay veya durum karsisinda olasi bir tavir ya
da davranig bigimini olugturma egilimi olarak ele alirsak, insanin her tiir davranisinin
kaynaginda tutumun yer aldigini kabul etmemiz gerekir (Celik, 2005). Bu nedenle
problem ¢dzme siirecinin baginda 6grencinin problem ¢dzme ile ilgili sahip oldugu
tutumlarin 6gretmen tarafindan bilinmesi ya da agiga ¢ikarilmasi bilyiikk 6nem arz eder.
Ogrencinin sahip oldugu tutumlarin bilinmesi dgretmenin problem ¢dzme siirecindeki
yontem ve yaklasimlarii belirlemede, dersin islenigini diizenlemede ona yol
gosterecektir.

Ogretmenlerin gerek kendi derslerine, gerekse sosyal yasamdaki diger olgulara yénelik
Ogrenci tutumlarinin ne oldugunu, nasil oOlgiilecegini bilmeleri egitimin niteligini
artirmada 6nemli bir etken olabilir ( Duatepe ve Cilesiz, 1999). Bu nedenle dgrencilerin
problem ¢6zme tutumlarini 6lgecek gegerli ve giivenilir 6lgme araglarmin gelistirilmesi
ve bu araglar kullanilarak Olgiilen Ogrenci tutumlarmin dikkate alinarak Ogretim
siirecinin planlanmast problem ¢dzme dolayisiyla matematik basarist i¢in oldukga
onemlidir.
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ILKOGRETIM OKULU MUDURLERININ
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OZET

Bu arastirmanin amaci, ilkdgretim okulu midiirlerinin liderlik davranislart ile okulun
ogrenme iklimi arasindaki iligkiyi belirlemektir. Arastirmanin bulgularma gore,
ilk6gretim okullarinda gorev yapan okul miidiirlerinin daha ¢ok demokratik liderlik
davramglar1 gosterdigi bulunmustur. [lkodgretim okullarinda gérev yapan 6gretmenler
okulun dgrenme iklimi boyutlarindan en yiiksek 6zgiirliik boyutunu, en diisiik ise uyum
boyutunu algilamislardir. Otokratik liderlik ile dgrenme ikliminin alt boyutlarindan
liderlik, ozgiirliik, degerlendirme ve isbirligi arasinda pozitif yonde ve anlamli iliski
gorilmiistiir. Otokratik liderlik ile uyum arasinda iligki bulunmamistir. Demokratik
liderlik ile 6grenme ikliminin alt boyutlarindan liderlik, 6zgiirliikk, degerlendirme, uyum
ve isbirligi arasinda pozitif yonde ve anlaml iligki vardir.

Anahtar Kelimeler: Liderlik davranislari, demokratik liderlik, otokratik liderlik,
ogrenme iklimi.

THE RELATIONSHIP BETWEEN LEADERSHIP BEHAVIORS
OF ELEMENTARY SCHOOL PRINCIPALS AND LEARNING
CLIMATE

ABSTRACT

This study aimed to investigate the relationship between leadership behaviors of
principals and learning climates of the elementary schools. It was found that school
principals working at elementary schools exhibit more democratic leadership behaviors.
Elementary schools had freedom at the highest level and compliance at the lowest level
as dimensions of learning climate. A significant positive relationship was found between
autocratic leadership and leadership, freedom, evaluation, and cooperation. Autocratic
leadership was not significantly associated with compliance. There was a significant
positive relationship between democratic leadership and leadership, freedom, evaluation,
compliance and cooperation.

Keywords: Leadership behaviors, democratic leadership, autocratic leadership,
learning climate.
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iiretilmistir.
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1. GiRiS

1.1. Problem Durumu

Orgiitlerin amaglarina ulagmalarinda yoneticiler bicimsel anlamda etkin iken, liderler
dogal anlamda etkindir. Bir amaca yonelik insanlart pesinden siiriikleyen kisi olarak
tanimlanan lider, davranislarinda grubun kararmi esas alirsa demokratik lider, kendi
kararin1 esas alirsa otokratik lider adini almaktadir. Bazi durumlarda lider, otokratik
davranmasi gerekirken bazi durumlarda da sartlar lideri demokratik davranisa
yoneltebilir. Hangi durumda hangi liderlik modelinin dogru olarak kullanilacagina
liderin etkinligi belirlemektedir (Sabuncuoglu ve Tiiz, 2008). Liderlik alaninda 3000’den
fazla ampirik arastirma yapilmis ve bu konuda ¢ok ¢esitli tanimlar yapilmistir (Celik,
2007). Liderlik, formal olarak arastirilan fakat informal olarak tartisilan bir konudur
(Luthans, 1992).

Egitimde kalkinma bir liderlik sorunudur. O halde sorun, liderlik 6zellikleri olan veya
olacak yoneticilerin yetistirilmesi ve is basina getirilmesidir. Sadece yenileri yetistirmek
degil, isbasindakileri de gelistirmek sorunun diger bir yamidir (Bursalioglu, 2005).
Egitim sisteminin etkililigi stiphesiz okulun iyi yonetilmesine baglidir (Basaran, 2008).
Okul miidiirii, bazi liderlik davraniglartyla okulun ¢iktilar: lizerinde dogrudan etkide
bulunmaktadir. Miidiiriin, okuldaki egitim-6gretim siirecine dogrudan katilip 6gretimi
yakindan izlemesi, siniflar1 ziyaret etmesi, denetlemesi ve degerlendirmesi, 6grencilerle
birebir veya grup halinde karsilikli etkilesimde bulunmasi dogrudan etkinliklere 6rnek
olarak verilebilir ve bu durumlar da okulun ¢iktilar1 iizerinde etkili olabilir (Sisman,
2004). Okul egitiminde yasanan gesitli sorunlar1 ortadan kaldirmak ve siirekli olarak
okul egitimini gelistirmek igin etkili, yaratici, vizyoner, isteklendirici, bilgili, ilkeli
liderlerin rehberlik ettigi yoneticilerin varligi hayati derecede 6nemlidir (Cerit, 2007).

Etkili okul konusunda yapilan arastirmalarda, okul yoneticilerinin liderlik davraniglariyla
okul iklimi ve ortami arasindaki iligki incelenmistir. Bir okulun etkili olabilmesi i¢in
O0grenme ve 0gretmeyi tesvik eden sosyal bir ortam hazirlanmalidir ve bu konuda da en
etkili belirleyici okul yoneticisi olmaktadir. Ogretim liderligi konusunda yapilan
arastirmalarda da uygun okul ikliminin ve ortaminin hazirlanmasi, okul yoneticisinden
beklenen liderlik davranislar arasinda yer almaktadir (Sisman, 2002).

Otokratik lider, astlarin ig tatminine 6nem veren ve kendisine giiven duyulmasini isteyen
babacan kisi roliindedir. Bu tip liderligin basarisi, saygi ve baglilik yaratacak kisilikte,
giiclii ve akilli olmasi ile miimkiin olabilir. Astlarin tatmini, iistlerin iyi niyetine baglidir.
Lider, genellikle tek basina karar verir ve astlarin liderlige yetismesi imkani1 da azdir.
Isler, liderin hep isin basinda olmasiyla yiiriir, aksi halde yiiriimez (Mucuk, 2000).
Otokratik liderler, astlarina ne yapilmasi gerektigini sodylerler ve onlardan soru
sorulmasimi beklemeden itaat etmelerini isterler. Ayrica onlar1i motive etmek icin
zorlamak, kontrol altinda tutmak ve tehdit etmek gerektigini disiiniirler. Otokratik
liderlerin giiglii tarafi kararli olmalari, zayif tarafi ise astlarmi, miimkiin olan en iyi
performansi ortaya koymalari i¢in giidiilemedeki basarisizliklaridir (Thompson, 1998).

Demokratik liderlik tarzinda, otokratik liderlikte oldugu gibi merkezde toplanan bir
otorite yoktur. Demokratik liderler, astlarini etkilemek icin kontrol etme taktikleri yerine
uzmanlk ve ilgi giiciinii kullanmay1 yeglerler. Kisilerin i¢ unsurlar ile motive
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olduklarina inandiklarindan dolayr basarili isleri takdir etme, katilimi saglama, insana
deger verme gibi davranislar1 gosterirler. Bu liderlik tarzinda en belirgin 6zellik,
faaliyetlerin lidersiz olarak gerceklestirilebilmesidir. Ancak kararlar alinirken liderin
varligi kacginilmaz olmaktadir. Bu liderlik tarzinin en 6nemli sakincasi ise karar
sisteminden kaynaklanan zaman kaybidir. Bu tarz liderler acil durumlarda basarilt
olamamaktadir (Sabuncuoglu ve Tiiz, 2008). Demokratik liderlik tarzinin en etkin
yaninin insanlara enformasyon paylasimiyla motivasyon ve gii¢ kazandirmasi oldugu
soylenebilir (Susan ve Whiteley, 2007).

Etkili okul konusunda ¢alismalar yapan bazi aragtirmacilar, bazi terimleri farkli anlamda
kullanirken, diger bazi arastirmacilar ise farkli kavramlarla ayni seyi anlatmak
istemektedir. Buna atmosfer, iklim (hava), psikolojik ortam, ahlak, okulun i¢ ¢evresi ya
da ortami, yapilan islerde anlasma, 6gretmen ve 6grenciler arasinda dostluk gibi ifadeler
ornek olarak verilebilir. Literatiirde orgiit iklimi, okul iklimi, profesyonel iklim, okul
o6grenme iklimi gibi kavramlastirmalar farkli sekillerde tanimlanmaktadir (Sisman,
2002).

Okullar agisindan orgiit iklimi, bir okulu diger okullardan ayiran ve okulda c¢aligsanlarin
davraniglarini etkileyen i¢ ozellikler dizisi olarak tanimlanmaktadir. Ayrica Orgiitsel
iklim, bir sosyal sistemin orgiitsel ve bireysel boyutlarii dengelemeye ¢alisan grubun
(6gretmen, Ogrenci ve yoneticinin) olusturdugu bir sonuca bagli olarak paylasilan
degerleri, sosyal inanglar1 ve sosyal standartlar1 da kapsar (Aydin, 2007). Okul iklimi,
insanlarin  bir okulun kalitesi ve okuldaki insanlar hakkinda hissettikleri olarak
tanimlanabilir. "Iklim" insanlarin icinde bulundugu biitiin fiziksel ve psikolojik cevreleri
kapsarken; 6grencilerin, 6gretmenlerin, yoneticilerin ve toplumun okullar ile ilgili ne
hissettigini de yansitir. (Kaplan ve Geoffroy, 1990). Okul iklimi, yonetici ve
ogretmenlerin farkli bakis acilariyla bigcimlenen orgiitsel bir mekanizmadir (Rafferty,
2003).

Ogrenme iklimi, “drgiit iklimi” ve “okul iklimi” ne goére daha yeni bir kavram olarak
kabul edilebilir. Ogrenme iklimi kavrami, 6grenen orgiitler, dgrenen okullar ve etkili
okullar iizerinde yapilan arastirmalarin artmasiyla da 6n plana ¢ikmaya baglamistir.
Buradan hareketle o6grenme iklimi “bir okulda mevcut olan atmosfer” olarak
tamimlanabilir (Resendiz, 1994). Ogrenme iklimi, ogretimsel uygulamalarin ve
ogrencilerin davranis bicimlerinin oOrgiitsel normlarda, inanglarda ve duygularda
yansimasini ifade eder (Bama, 1999). Bir okulun 6grenme ikliminin kalitesi, o okulun
basarili ya da basarisiz oldugunu belirler. Ogrenme iklimi, okul atmosferini ve liderligi
kapsar. Okulu gelistiren uygulamali programlar, tim okul toplumunu kapsayan bir
stirectir. Programin basarisi, okul yonetiminin okulun problemlerine uygun ¢6ziim
planlar1 gelistirmesine bagli bir durumdur. Etkili okul aragtirmalarina gére, bir okulun
o6grenme ikliminin, 6grenme ortami olarak ele alindiginda, okulun basarili ya da
basarisiz olmasinda tanimlayici bir faktor oldugunu gostermistir (Duttweiler, 1989).

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, ilkdgretim okulu midiirlerinin liderlik davranislart ile okulun
ogrenme iklimi arasindaki iligkiyi belirlemektir. Bu amaci gerceklestirmek i¢in asagidaki
sorulara yanit aranmustir:

1. Okul midiirlerinin liderlik davranislari ile okulun 6grenme ikliminin diizeyi nedir?
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2. Okul miidiirlerinin liderlik davraniglart ile okulun 6grenme iklimi arasinda iligki var
midir?

2. YONTEM

2.1. Arastirmanin Modeli

Bu ¢alisma, betimsel tarama modelinde bir arastirmadir. Tarama modelleri, ge¢cmiste ya
da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma
yaklagimlar1 olup arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi sartlar1 i¢inde ve
oldugu gibi tanimlanmaya calisilir (Karasar, 2006). Arastirmada veriler anketler
araciligiyla toplanmig ve elde edilen bulgular yorumlanarak 6neriler gelistirilmistir.

2.2. Evren ve Orneklem

Bu ¢alismanin evreni, 2008-2009 egitim-6gretim yilinda Nigde ili merkez ilge ve diger
ilcelerdeki (Altunhisar, Bor, Camardi, Ciftlik, Ulukisla) 55 ilkogretim okulunda gérevli
1058 ogretmenden olugmaktadir. Calismanin 6rneklemini olusturmak iizere tesadiifi
ornekleme yontemiyle bu okullarda calisan 708 Ogretmen segilmistir. Orneklem,
arastirma evreninin %66.91'ini olusturmustur. Anketler 708 kisiye uygulanmig ancak
592 anket gegerli kabul edilmistir. Uygulanan anketlerin geri doniis oran1 ise %83,61 dir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin %49,3’1 kadin, %50,7’si erkektir. Branglarina gore
Ogretmenlerin, %50,5’1 smif Ogretmeni, 49,51 de brans Ogretmenidir. Mesleki
kidemlerine gore, 6gretmenlerin %17,4’1 1-5 yil arasi, %27,5°1 6-10 yil arast, %20,9’u
11-15 yil aras1, %34,1°1 16 yildan iizeri mesleki kideme sahiptir. Bulundugu okuldaki
gorev siiresine gore 6gretmenlerin, %72,1°1 1-5 yil, %18,8’1 6-10 yil, %7,4’1 11-15 yil,
%1,7’s1 16-20 y1l aras1 bulunduklar1 okulda goérev yapmuslardir. Egitim durumlaria gore
Ogretmenlerin, %11,8’1 egitim enstitiisii, %13,5’1 yiiksekokul, %61,9’u egitim fakiiltesi,
%12,6’s1 fen edebiyat fakiiltesinden mezun olmuslardir.

2.3. Veri Toplama Araglari

Bu aragtirmada, ilkdgretim okulu miidiirlerinin liderlik davraniglarini belirlemek i¢in veri
toplama araci olarak, Fleishman (1953) tarafindan gelistirilmis olan “Leadership Opinion
Questionnaire” adli anketin, Stimer ve Bilgi¢ tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan “Yonetici
Davranislar1 Anketi” kullanilmustir (Akt. Ozmen, 2005).

Yonetici Davraniglart Anketi, ise odaklilik boyutunda 20 soru, insana odaklilik
boyutunda 20 soru olmak iizere toplam 40 sorudan ve iki boyuttan olusmaktadir. Bu
caligmada anket yalnizca 6gretmenlere uygulanmis olup “Yo6netici Davranislart Anketi”,
“Okul Miidiirlerinin Liderlik Davraniglart Anketi” seklinde, ise odaklilik boyutu
“Otokratik liderlik” olarak, insana odaklilik boyutu da “Demokratik liderlik” olarak
kavramlastirilmustir.

Liderlik davraniglarimi belirlemeye yonelik olarak anket maddeleri karistirilarak
uygulanmistir. Anket “Otokratik liderlik” ve “Demokratik liderlik” olmak tizere iki alt
boyuttan olugmaktadir. Ankette yer alan maddeler 5°li Likert tipine uygun olarak,
olumlu maddeler i¢in “Hi¢bir zaman” (1), “Nadiren” (2), “Bazen” (3), “Sik¢a” (4) ve
“Her zaman” (5) seklinde puanlanmustir. “Otokratik liderlik” boyutunda 27. ve 39.
maddeler; “Demokratik liderlik” boyutunda 2, 6, 18, 20, 24, 26, 30, 38 ve 40. maddeler
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ters puanlanmistir. Anketin giivenirligi test edilmis ve Cronbach Alpha katsayilari
otokratik liderlik boyutunda .77, demokratik liderlik boyutunda .87; anketin biitiiniine
iliskin giivenirlik katsayisi .82 olarak bulunmustur.

Ogrenme iklimi anketi, Hoyle (1972) tarafindan ilkdgretim ve lise okullarinin 6grenme
iklimini belirlemek igin gelistirilmistir. Ogrenme iklimi anketi, Tiirkceye uyarlanarak
kullamlmustir. Anket, iki Ingilizce 6gretmeni tarafindan Tiirkge’ye, baska iki Ingilizce
ogretmeni tarafindan Ingilizceye gevirisi yapilmis ve uzman goriisleriyle Tiirkge’ye
uyarlanmistir. Ankette bulunan her bir faktdr, okulun 6grenme ikliminin bir yoniini
dlgmektedir. Tlk basta 45 maddeden olusan anket, yapilan pilot testler ve faktdr analizi
sonucunda yirmi maddeye indirgenmis ve liderlik, 6zgiirliikk, degerlendirme, uyum ve
isbirligi seklinde isimlendirilen bes faktorde toplanmustir. Her bir faktdr icin maddelerin
faktor yiik degerlerinin .50 ile .75 arasinda, test tekrar test giivenirliliginin .75 ile .92

arasinda degistigi goriilmiistiir (Hoyle, 1972).

Anket liderlik, 6zgiirliik, degerlendirme, uyum ve isbirligi olmak {izere bes boyuttan ve
20 maddeden olugmaktadir. Boyutlarin madde sayilari liderlik (6), Ozgiirlik (5),
degerlendirme (3), uyum (3) ve isbirligi (3) bi¢imindedir. Anket, 7’li Likert olup
katilimeilarin verdikleri cevaplar, “Asla” (1), “Cok Nadir” (2), “Nadiren” (3), “Ara Sira”
(4), “Siklikla” (5), “Genellikle” (6) ve “Her zaman” (7) seklinde puanlanmistir. Anketin
uygulamasina gecilmeden Once anketin giivenirligi test edilmis ve Cronbach Alpha
katsayis1 .84 olarak bulunmustur.

2.4. Verilerin Analizi

Veriler SPSS 15.0 paket programi ile bilgisayar ortaminda analiz edilmistir. Verilerin
¢Oziimlenmesinde aritmetik ortalama, standart sapma, Pearson momentler g¢arpimi
korelasyonu istatistik teknikleri kullanilmustir.

3. BULGULAR

[Ikogretim okulu miidiirlerinin liderlik davramslarina iliskin aritmetik ortalama ve
standart sapma degerleri Tablo 1.’de verilmistir.

Tablo 1.

1lkégretim Okulu Miidiirlerinin Liderlik Davranislar: Puanlari

Liderlik Davranislari N f K } Jk Ss
Otokratik liderlik 592 68.34 20 341 9.20
Demokratik liderlik 592 72.19 20 3.60 12.14

Tablo 1.’de, okul miidiirlerinin liderlik 6l¢eginden aldiklar: puanlar incelendiginde; okul
miidiirlerinin otokratik liderlik boyutundan aldiklari ortalama puan (X /k=3.41),

demokratik liderlik boyutundan aldiklar1 ortalama puan (}/k:3.60) olarak
bulunmustur.

[Ikogretim okulunun 6grenme iklimine iliskin bulgular Tablo 2.’de verilmistir.
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Tablo 2. _
Ilkégretim Okulu Ogrenme Iklimi Puanlar

Ogrenme iklimi N X k X sS

Liderlik 592 31.68 6 528 6.58
Ozgiirliik 592 28.38 5 5.67 4.89
Degerlendirme 592 13.86 3 4.62 3.76
Uyum 592 12.94 3 4.31 2.69
isbirligi 592 16.20 3 540 3.47

Tablo 2.’de, 6gretmenlerin 6grenme iklimi algilarina gore, 6grenme iklimi boyutlarinda
en yiksek ortalama 6zgiirliikk boyutunda (?/k=5.67), en diisiik ortalama ise uyum
boyutunda goriilmektedir (}=4.31). Diger boyutlarin sirasiyla isbirligi (}/k=5.40),
liderlik (} /k=5.28) ve degerlendirme (} /k=4.62) oldugu belirlenmistir.

[Ikdgretim okullarinda calisan &gretmenlerin  algilarina  gore ilkdgretim  okulu
miidiirlerinin liderlik davraniglar1 ile okulun 6grenme iklimi arasindaki iliskiyi
belirlemek i¢in Pearson momentler ¢carpimi korelasyonu yapilmis ve sonuglar Tablo 3.’te
verilmistir.

Tablo 3.
Tlkégretim Okulu Miidiirlerinin Liderlik Davranislart ve Okulun Ogrenme Ikliminin
Karsilagtiriimasina lliskin Korelasyon Analizi Sonuglart

I
Boyutlar Otokratik Demokratik Liderlik Ozgiirliik Degerlendirme Uyum birligi
=% Otokratik .05 34%* Jd6%* 27%* -.05 25%*
bt
Q
=]
;3 Demokratik S55%* 22%* 34%* .09* 38%*
Liderlik STH* 62%* -.08* 10%*
£ Ozgirliik A4 -06  .68**
-4
o Degerlendir g% 545
é me . .
,5‘5’0 Uyum -.07
O
Isbirligi

®Hp< 01, *p< .05

Tablo 3.’e gore okul miidiirlerinin liderlik davranislarma iliskin 6lgegin alt boyutlari
arasindaki korelasyon incelendiginde; otokratik liderlik ile demokratik liderlik boyutlar
arasinda (r=.05) anlaml1 bir iligki bulunmamustir.
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Ogrenme iklimine iligskin alt boyutlar arasindaki korelasyonlar incelendiginde; liderlik
ile ozgiirlik (r=.57, p<.01) ve degerlendirme (r=.62, p<.01) arasinda orta diizeyde,
pozitif yonde ve anlamli iliski vardir. Liderlik ile uyum arasinda (r=-.08, p<.05) diisiik
diizeyde, negatif yonde ve anlamli iliski goziikmektedir. Liderlik ile isbirligi arasinda
(r=.70, p<.01) yiiksek diizeyde, pozitif yonde ve anlamli bir iligki goriilmiistiir.

Ozgiirlik ile degerlendirme (1=.44, p<.01) ve isbirligi (r=.68, p<.01) arasinda orta
diizeyde, pozitif yonde ve anlamli iliski bulunmustur. Ozgiirlik ve uyum arasinda
herhangi bir iligki bulunamamistir. Degerlendirme ile isbirligi (r=.54, p<.01), liderlik
(r=.62, p<.01) ve oOzgirlik (r=.44, p<.01) arasinda orta diizeyde, pozitif yonde ve
anlaml iliski vardir. Degerlendirme ile uyum (r=-.18, p<.01) arasinda diisiik diizeyde,
negatif yonde ve anlaml iliski goriilmiistir. Uyum ile &zgiirlik (r=-.06, p<.01) ve
degerlendirme (r=-.18, p<.01) arasinda diisiikk diizeyde, negatif yonde ve anlamli iligki
ortaya ¢ikmistir. Uyum ile isbirligi arasinda herhangi bir iligski bulunamamustir.

Liderlik davranislar1 6lgegi alt boyutu otokratik liderlik ile 6grenme ikliminin alt
boyutlar1 arasindaki korelasyonlar incelendiginde; otokratik liderlik ile &grenme
ikliminin alt boyutlarindan &zgiirlik (r=.16, p<.01), degerlendirme (r=.27, p<.01) ve
isbirligi (r=.25, p<.01l) arasinda diisiik diizeyde, pozitif yonde ve anlaml iligki
goriilmiistiir. Otokratik liderlik ile liderlik (r=.34, p<.01) arasinda orta diizeyde, pozitif
yonde ve anlamli iligki bulunmustur. Otokratik liderlik ile uyum arasinda herhangi bir
iligki bulunamamustr.

Liderlik davraniglart 6lgegi alt boyutu demokratik liderlik ile 6grenme ikliminin alt
boyutlar1 arasindaki korelasyonlar incelendiginde; demokratik liderlik ile &grenme
ikliminin alt boyutlarindan liderlik (r=.55, p<.01), degerlendirme (r=.34, p<.01) ve
igbirligi (r=.38, p<.01) arasinda orta diizeyde, pozitif yonde ve anlaml iliski vardir.
Demokratik liderlik ile 6zgiirliik (r=.22, p<.01) ve uyum (r=.09, p<.05) arasinda diisiik
diizeyde, pozitif yonde ve anlamli iliski goriilmiistiir.

4. TARTISMA VE SONUC

[Ikogretim okullarinda gérev yapan dgretmenlerin algilarina gore, okul miidiirlerinin
daha ¢ok demokratik liderlik davranislar1 gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Ogretmenler,
okul miidiirlerinin 6gretmenlere danigsmadan hareket etmeme, degisikliklere agik olma,
Ogretmenlerin Onerilerini hayata gecirme, onemli konularda harekete gecmeden 6nce
Ogretmenlerin onayini alma, 6gretmenlerin kisisel problemlerine yardimci olma ve
Ogretmenlerin  yaptiklarin1  destekleme gibi  demokratik liderlik davraniglarimi
gosterdiklerini diisiinmektedirler.

Terzi ve Kurtun (2005) yapmis oldugu arastirma sonucunda, 6gretmenlerin biiyiik bir
cogunlukla okul yoneticilerini demokrat bulduklar1 goriilmiistiir. Ayrica Tas, Celik ve
Tomul’un (2007) yaptig1 arastirma sonuglarina gore, Ogretmenler ilkogretim okul
yoneticilerinin liderlik tarzlarindan demokratik liderlik davraniglarini otokratik liderlik
davranislarindan daha fazla gosterdiklerini belirtmiglerdir. Bu sonuglar ile bu
arastirmada elde edilen bulgular paralellik gostermektedir.
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[Ikogretim okullarinda dgrenme iklimi boyutlarindan en yiiksek zgiirliik boyutunun, en
diisiik ise uyum boyutunun oldugu sonucuna ulasilmistir. Diger boyutlarin sirasiyla
isbirligi, liderlik ve degerlendirme boyutlariin oldugu belirlenmistir. Bu sonuca gore
Ogretmenlerin, smiflarinda istedikleri sekilde ogretim ydontem ve tekniklerini
uyguladiklari, siniflarina istedikleri 6gretim materyallerini getirip kullanabildikleri, sinif
icerisinde karsilastiklart problemleri bagkalariyla tartisabildikleri, Ogrencilere not
vermede ve bunlar1 degerlendirmede kendi yargilarini rahatlikla kullandiklari, kendileri
icin yiiksek beklentilere sahip olduklar1 ve bu ydndeki davranislarinin 6grenciler igin
model olusturduklar: sdylenebilir. Benzer sekilde dgretmenlerin, dgrencilerin basarilar
icin smavlar yapmasinda, &grencilerin elestirel diigiinme becerilerini gelistirmede ve
onlara yiiksek seviyede Ogretim yapmada yeterince tesvik edilmedigi; 6gretmenlerin
smiflarinda yapmis olduklar1 6gretimin Onceden belirlenen kriterler dogrultusunda
degerlendirilmelerinin yetersiz kaldig1 goriisiinde olduklari sdylenebilir.

Liderlik davraniglar anketinin alt boyutu olan otokratik liderlik ile 6grenme ikliminin alt
boyutlarindan 6zgiirliik, degerlendirme ve isbirligi arasinda diisiik diizeyde, pozitif
yonde ve anlamli iliski goriilmiistiir. Otokratik liderlik ile liderlik boyutu arasinda orta
diizeyde, pozitif yonde ve anlamli iliski bulunmustur. Otokratik liderlik ile uyum
arasinda anlamli bir iliski bulunamamistir. Liderlik davraniglari anketinin alt boyutu
demokratik liderlik ile 6grenme ikliminin alt boyutlarindan liderlik, degerlendirme ve
igbirligi arasinda orta diizeyde, pozitif yonde ve anlamli iliski vardir. Demokratik liderlik
ile ozgiirlik ve uyum arasinda diisik diizeyde, pozitif yonde ve anlamli iligki
gorilmiistiir.

Yukaridaki bulgulara gore, okul miidiirlerinin otokratik liderlik davraniglari arttikca
okulun &grenme iklimi boyutlarindan 6zgiirlik, degerlendirme, isbirligi ve liderlik
artmaktadir. Otokratik liderlik ile uyum arasinda herhangi bir iliski bulunmamistir. Okul
miidiirlerinin demokratik liderlik davranislari arttikga okulun 6grenme ikliminde liderlik,
degerlendirme, isbirligi, 6zgiirliikk ve uyum boyutlarinin artacagi sdylenebilir.

Okul miidiirlerinin daha ¢ok demokratik liderlik davraniglart gostermesi, okulun
o6grenme iklimini olumlu yonde gelistirir. Bu aragtirmada 6gretmenlerin, ¢alistiklart okul
miidiirlerinin  liderlik davraniglarim1  daha ¢ok demokratik olarak algiladiklar:
bulunmustur. Bu durum, olumlu bir sonug olarak yorumlanabilir.

Bu aragtirmadaki okul miidiirlerinin liderlik davraniglarina ve okulun 6grenme iklimine
iliskin bulgular, 6gretmen goriislerine dayali olarak elde edilmistir. Bu konuda daha
genis ve kapsamli bir ¢alisma yapilarak arastirmaya veliler, 6grenciler ve okulda galisan
diger personel de katilabilir.
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YAZILI ANLATIMI DUZENLEMEDE AKRAN DONUTLERI:
DONUT TURLERI, OGRENCI ALGILARI

Ergiin HAMZADAYI *, Gokhan CETINKAYA ™

OZET

Bu c¢alismada, yazili anlatimi diizenlemede akran degerlendirme etkinliklerinin
islevselliginin sorgulanmasi amaglanmistir. Belirtilen temel amag¢ dogrultusunda,
orneklemini Gaziantep Universitesi Tiirkge Egitimi Boliimiiniin 3. smnifinda yer alan 76
Ogrencinin olusturdugu arastirmada, veriler nitel arastirma yontemlerinden “dokiiman
analizi” ve nicel arastirma yontemlerinden “yapilandirilmis bilgi formu” yoluyla elde
edilmistir. Akran degerlendirme siirecinde Ogrenciler tarafindan saglanan 462 yazili
doniit ¢cdziimlenmis ve ¢ézliimlenen bu veriler tiir, dilsel nitelik, 6zgiilliik, hatali igerik ve
yazili anlatimda odaklandiklar1 boyut acisindan kodlanmis ve smiflandirilmistir. Ote
yandan, yapilandirilmig bilgi formuyla akran doniitlerinin yararliligina iliskin 6grenci
algilar1 da incelenmistir. Arastirma verilerinden elde edilen bulgular, doniit saglama
konusunda verilecek bir egitimle birlikte yazili anlatimi diizenlemede akran
degerlendirmesinin verimli bir 6gretim etkinligi olarak kullanilabilecegi sonucunu ortaya
koymaktadir.

Anahtar Sozciikler: Akran doniitii, 6grenci algilari, yazili anlatimi diizenleme, yazma
egitimi.

PEER FEEDBACKS IN REVISION OF WRITTEN
EXPRESSIONS: FEEDBACK TYPES, STUDENTS’
PERCEPTIONS

ABSTRACT

This study aimed to investigate the functionality of peer evaluation in revising the
written expression. The environment of the study was Gaziantep University, Turkish
Education 3rd grade, 76 students, the data were gained by document analyses which is a
qualitative research method and structured information form which is a quantitative
research method. The 462 written feedbacks gained from the students were analysed and
the data coded and classified as quality, specifity, wrong content and the dimension
focused on the written expression. In the other hand, the usefulness of student
perceptions were investigated by the structured information form. The findings of the
research data reveals that with education about providing feedback, the peer evaluation
can be used as an effective teaching activity in revising the written expression.

Key Words: Peer feedback, student perception, revising written expression, teaching
writing.
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1. GiRiS

Verici dilsel etkinliklerden biri olan “yazma, disiindiiklerimizi, duyduklarimizi,
tasarladiklarimizi ve goriip yasadiklarimizi yaziyla anlatmanin, bir bagka deyisle
baskalariyla iletisim kurmanin yollarindan biridir.” (Sever, 2004, s.24). Ancak, yazili
anlatimda dolayli iletisim (gecikmis iletisim) ve giiciil bir alic1 s6z konusu oldugundan
(Giinay, 2003, s.31) iletisim sozlii anlatimdaki kadar kolay gergeklesmez. Bundan
dolay1, metin ireticisi agisindan eksiksiz bir yazili iletisim, ¢ok boyutlu ve karmagik
biligsel islemler gerektiren bir siirece gdnderim yapar.

Yazma siireci temel olarak icerigi planlama, yaziya gecirme, gozden gegirme ve
diizeltme asamalarindan olusur (Cavkaytar, 2010; Ulper ve Uzun, 2009). Yazma
amacina uygun olarak igerik plani yapmis ve bu plan uyarinca diislincelerini yaziya
aktarmis bir metin {reticisinin iletisim degeri olan bir metin ortaya koyup koymadiginin
olgiitii, tretmis oldugu metnin metinsellik 6lgiitlerini (bagdasiklik, tutarlilik, amaglilik
vd.) ne dlgiide karsiladigina baglidir. Bu bakimdan, her metin iireticisinin (taslak olarak)
olusturdugu metni, metinsellik dlgiitleri agisindan dikkatli bir bi¢imde gdzden gegirmesi
ve metin {izerinde gerekli diizeltmeleri yapmasi bir zorunluluktur.

Smuf i¢i 6gretim etkinlikleri agisindan diisiiniildiigiinde; ekleme, silme, birlestirme,
yeniden diizenleme gibi ¢ok boyutlu biligsel islemlerin gergeklestirilebilmesini
gerektiren yazili anlatimi gozden gecirme asamasinda, Ggrencilere 6z diizenlemeli
degerlendirme yaptirmanin yani sira -bir¢ok Ogretim alaninda (disiplininde) yaygin
olarak kullanilagelen- akran degerlendirmesi de yaptirilabilir.

“Akran degerlendirme”, Vygotsky (1978), Piaget (2001) gibi yapilandirmacilarin
goriisleri dogrultusunda bir 6gretim etkinligi olarak bigimlenmistir (akt. Kern, Saraiva ve
Pacheco, 2003). Topping (1998, s.250), akran degerlendirmeyi ‘“bireylerin, benzer
konumdaki (statii) akranlarmin 6grenme isi ile ilgili ortaya koyduklari iriinleri basari,
nitelik, deger, diizey agisindan sorgulamalarimi saglayan bir planlama isi” olarak
tanimlamaktadir. Degerlendirme planina bagli olarak, akranlar birbirlerinin 6gretimsel is
ile ilgili Urlinlerini puanlayarak degerlendirebilecekleri gibi yorumlayarak, elestirerek,
goriis belirterek ya da her ikisini de kullanarak sozli ve yazili bigimde
degerlendirebilirler. Bu nitelikleriyle akran degerlendirme “hem geri bildirim verme
amactyla yapilan siire¢ degerlendirmenin hem de basart belirleme yoniiyle diizey
degerlendirmenin kapsamina girmektedir.” (Bostock, 2009, akt. Temizkan, 2009, s.95).

Bugiine degin, yazili anlatim agisindan akran degerlendirme etkinliklerinin islevselligini
sorgulayan bir¢cok c¢aligma yapilmis olmasma karsin arastirma sonuc¢larmin oldukca
celiskili oldugu goriilmektedir. Caulk (1994), Ogretmen ve akran doniitlerini
kargilagtirdig1 ¢aligmasinin sonuglarinda, 6gretmenlerin olduk¢a genel, dgrencilerin ise
daha 6zgiil (specific) doniitler sagladiklarini belirtmektedir. Tsui ve Ng (2000) ise, ikinci
dil ogretim siniflarinda yiiriittiikkleri c¢alismada akran doniitlerinin olduk¢a genel
oldugunu ve bu doniitlerin yazili anlatimlarini diizenlemeleri agisindan 6grencilere
gerekli katkiyr saglamadigini 6ne siirmektedir. Richer (1992), akran doniitlerinin
ogrencilerin yazili anlatim becerileri ilizerindeki etkisini sinadig1 ¢alismasinda, yalnizca
akran doniitii alan kolej siifi 6grencilerinin yazili anlatim becerilerinin, yalnizca uzman
doniitii alan diger sinif 6grencilerinden daha ¢ok gelistigini belirtmektedir. Kaufman ve
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Schunn (2008)’un 250 iiniversite dgrencisi iizerinde yazili anlatimi1 degerlendirmede
akran doniitlerinin etkililigini sorguladiklari ¢alismanin sonuglari, akran puanlamasiyla
O0gretmen puanlamasinin  bir arada oldugu durumlarda Ggrencilerin  akran
degerlendirmesine iliskin algilarinin olumlu oldugunu ancak, yalnizca akrana bagh
kalinarak yapilan puanlamada algilarinin diistigiinii ve birgok Ogrencinin akran
puanlamasini giivenilmez buldugunu ortaya koymaktadir. Ngan (2009), iiniversite 1.
siif Ogrencileri lizerinde yaptigi calismada, &grencilerin akranlarma biiyiik oranda
(%64) genel doniitler sagladiklarini, bu durumun o6grencilerin  yazili anlatim
basarimlarim1 ve akran doniitlerinin yararliligina iliskin algilarini olumsuz ydnde
etkiledigini belirtmektedir. Cheng ve Warren (1997) ile Liu ve Carless (2006)’1n
yaptiklart c¢aligmalarda, akran degerlendirmenin Onemi vurgulanmakta ve Ogrenci
algilarinin akran degerlendirmenin islevselligine etkileri tartisilmaktadir. S6zii edilen
caligmalarin sonuglari, 6grencilerin dnemli bir boliimiiniin akran doniitlerini olumsuz
karsiladiklarini ortaya koymaktadir.

Yukarida s6zii edilen tiim bu galigmalar akran degerlendirmesinin basariya ulagmasinda
degerlendirme yapilan grup degiskenlerinin 6nemli oldugunu gostermektedir. Bu
nedenle, akran degerlendirmesi iizerine yapilan ¢alismalardan elde edilen sonuglarin,
farkli ozellikler tasiyan Ogrenci gruplariyla gerceklestirilecek akran degerlendirme
etkinlikleri igin bir uygulama plan1 sunamayacag1 sdylenebilir. Ornegin, bir orta dgretim
Ogrencisi ile tiniversite 6grencisinin akranina saglamis oldugu déniitlerin niteligi, konu
alanina iligkin bilgi diizeylerindeki fakliliktan dolay1 degisecektir. Yine, farkli egitim
diizeyindeki 6grencilerin, akranlarinin metinlerine iligkin sunmus olduklari elestirilerin
dilsel ozellikleri (elestiri sunmadaki duyarlilik) ayni olmayacaktir. Bu durum, akran
degerlendirme etkinliklerinin islevselliginin her bir Ogretim asamasi igin ayri ayri
sorgulanmasini zorunlu kilmaktadir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirma, -Tiirkge egitimi boliimiiniin 3. sinifinda verilen Yazma Egitimi dersinde-
yazma ¢aligmalarindan sonra gergeklestirilen akran degerlendirme etkinliklerinin
islevselligini ortaya koymak amaciyla gerceklestirilmistir.

Arastirma Problemi

Yazma caligmalarindan sonra, 6grencilerin hem bilgi birikimlerini paylasarak yazili
anlatimlarma iligkin basarimlarin1  (performanslarini) arttrmak hem de doniit
beklentilerini karsilamak amaciyla, -ikili eslesmeler halinde- birbirlerinin metinlerine
yazili déniitler sunmalarint saglayacak bir ¢ercevede akran degerlendirme etkinlikleri
diizenlenmis, ancak zamanla bazi1 6grenciler bu etkinliklere katilma konusunda isteksiz
davranmislardir. Bu durum, yazili anlatimi diizenlemedeki islevselligi agisindan akran
degerlendirme etkinliklerinin -6grencilerin saglamis olduklari doniitler ve doniitlerin
yararliligina iligkin algilar1 baglaminda- sorgulanmasini gerekli kilmistir. Bu gereklilik
dogrultusunda arastirmada iki alt probleme yer verilmistir:

1. Yazili anlatimi diizenleme siirecinde oOgrenciler akranlarmma ne tir doniitler
saglamaktadir?

2. Yazili anlatimi diizenlemede akran doniitlerinin yararliigina iligkin 6grenci algilar
nasildir?
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2. YONTEM

Eylem arastirmasi ilkeleri uyarinca gergeklestirilen bu arastirmada, nitel ve nicel veri
toplama araglarindan yararlanilmigtir. “Eylem arastirmasi, dgretmen, egitim uzmani,
yonetici gibi bizzat uygulamanin iginde olan bir uygulayicinin dogrudan kendisinin ya
da bir arastirmaci ile birlikte gerceklestirdigi ve uygulama siirecine iligkin sorunlarin
ortaya ¢ikarilmasi ya da ortaya ¢ikmig bir sorunu anlama ve ¢dzmeye yonelik sistematik
veri toplamay1 ve ¢dziimlemeyi igeren bir arastirma yaklagimidir.” (Yildirim ve Simsek,
2006, 5.295). Bu baglamda, yukarida verilen, birinci aragtirma sorusunun yaniti i¢in nitel
arastirma yontemlerinden “dokiiman analizi”, ikinci arastirma sorusunun yaniti icin ise
yapilandirilmig bilgi formu kullanilmistir. Bu boliime iligkin alt boliimlerde, galisma
grubu, veri toplama araglari, uygulama ve verilerin ¢éziimlemelerinin nasil yapildig: ile
ilgili bilgiler yer almaktadir.

Calisma Grubu

Bu arastirma, Gaziantep Universitesi Tiirkce Egitimi Boliimiiniin 3. smifinda bulunan ve
2010-2011 o6gretim yilmin ikinci yariyilinda “Yazma Egitimi” dersini alan 6grenciler
lizerinde gerceklestirilmistir. Caligma grubunda, doniit saglama yollart ve tekniklerine
iliskin daha Onceden egitim almamis 76 6grenci yer almistir. Arastirmada dgrencilerin
akranlarina ne tiir doniitler sagladiklarini belirlemek amaciyla yazma egitimi dersini alan
76 ogrenciden seckisiz yontemle belirlenen 30 6grencinin yazili dokiimanlar
incelenmistir. Ogrencilerin akran doniitlerinin yararliigma iliskin algilar1 ise bu 76
Ogrencinin tamamina uygulanan “yapilandirilmig bilgi formu™yla elde edilmistir.

Veri Toplama Araclan

Aragtirmanin verileri, 6grencilerin akranlarina saglamis olduklart yazili doniitleri iceren
“Yazili Anlatim1 Degerlendirme Yapraklarn” ve “Yapilandirilmis Bilgi Formuyla elde
edilmistir.

“Yazili Anlatim1 Degerlendirme Yapraklar1” &grencilerin, akranlarinin metinlerine
iliskin gortislerini (doniitlerini) yazili olarak sunabilmeleri amaciyla hazirlanmistir. Bu
yapraklar, yazili anlatimin “igerik olusturma”, “icerik diizenleme”, “sozciik se¢imi” ve
“dilbilgisi” olmak {iizere dort alt basligini icerecek bicimde diizenlenmis; boylelikle
ogrencilere, akranlarinin metinlerine hangi agilardan doniit saglamalar1 gerektigi

konusunda genel bir ¢ergeve cizilmistir.

“Yapilandirilmis Bilgi Formu” ise yazili anlatimi diizenlemede Ogrencilerin akran
doniitlerinin yararliligma iligkin algilarini belirlemek amaciyla hazirlanmistir. Bu form
araciligiyla 76 Ogrenciye, yazili anlatimlarini diizenlemelerinde akran doniitlerini
“yararli” m1 “yararsiz” m1 bulduklari sorusu yoneltilmistir. Bunun yaninda ayni formda,
vermis olduklar1 yanitlarin (yararli ya da yararsiz buluyorum) gerekgelerini ortaya
koyabilmeleri amaciyla alanyazinindan derlenen ve bes maddeden olusan segenekler
sunulmug, bu seceneklerin diginda (varsa) diisiincelerini aktarabilmeleri amaciyla
“diger” baglig1 altinda bos bir madde konulmustur. Boylelikle 6grencilere, akranlarinin
saglamis olduklari doniitleri nicin yararli ya da nigin yararsiz bulduklarinin gerekgelerini
tam olarak belirtme firsat1 saglanmistir.
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“Yapilandirilmis Bilgi Formu” 6grencilere uygulanmadan once gegerlilik calismasi icin
iki alan uzmaninin goériisiine basvurulmus, alinan doniitlere kosut olarak form iizerinde
gerekli diizetmeler yapilmustir. (Yapilandirilmis Bilgi Formunda yer alan sorular ve
sorulara iligkin olast yanitlar, bulgular ve yorumlar boliimiinde bir biitiin olarak
sunulmustur.)

Uygulama ve Verilerin Toplanmasi

Arastirmada ortaya konan problemlere iliskin verileri elde etmek amaciyla, yazma
stirecinin asamalar1 dikkate alinarak iki haftayr kapsayan bir uygulama plan
tasarlanmistir. Bu plana gore, 6grencilerden “Hayal Etmek” kavrami {lizerine ii¢ sayfadan
az olmayacak bicimde deneme tiiriinde metin yazmalar1 istenmistir. Yazma siirecinin
asamalar1 dogrultusunda Ogrencilerden ilkin bir yazma plam gelistirmeleri ve
diisiincelerini bu plan dogrultusunda kagida aktarmalari istenmistir. Ogrencilere,
yazilarin1 planlama ve kagida aktarma islemleri igin {i¢ gilin siire verilmistir. Bu siire
sonunda, 6grencilerden yazmis olduklart metinleri gdzden gecirmeleri ve metin iizerinde
gerekli diizeltmeleri 6gretim uygulayicisi tarafindan kendilerine verilen “yazili anlatimi
gbzden gegirme listesi”ne gore yapmalari istenmistir. Ogrencilerin bireysel olarak (6z
diizenlemeli bir yaklasimla) diizenleyip son bigimini verdikleri metinler {izerinde ayni
ilkeler uyarinca akran degerlendirmesi yaptirilmis ve 6grencilerden bu degerlendirme
stirecinde akranlarmin sagladiklar1 doniitleri de dikkate alarak metinlerini yeniden
diizenlemeleri istenmistir.

Ogrencilerin akranlarinin metinlerine iliskin déniitlerini “Yazili Anlatimi Degerlendirme
Yapraklar1” iizerine yazmalar1 saglanmis ve boylelikle arastirmanin, “Yazili anlatimi
diizenleme siirecinde dgrenciler akranlarina ne tiir doniitler saglamaktadir?” sorusuna
yanit bulmak amaciyla gergeklestirilecek olan dokiiman analizi verileri (doniitler) elde
edilmistir.

Ote yandan, arastrmanin “Yazili anlatimi diizenlemede akran doniitlerinin yararhhigina
iliskin ogrenci algilart nasiddir?” sorusuna yanit bulmak icin, metin diizenleme
caligmalan bittikten sonra dgrencilere yapilandirilmis bilgi formu uygulanmastir.

Verilerin Coziimlenmesi

Arastirmanin birinci alt problemini olusturan “Yazuli anlatimi diizenleme siirecinde
ogrenciler akranlarina ne tiir doniitler saglamaktadirlar?” sorusuna yanit bulmak
amaciyla otuz (30) Ogrencinin, akranlarmin metinlerine yonelik “Yazili Anlatimi
Degerlendirme Yapraklar” iizerine yazdiklar1 462 doniit incelenmis ve ayrica bu
doniitler 6nceden belirlenen temalar altinda kodlanmugtir. Doniit inceleme ve kodlama
siireci asamali bir siire¢ iginde gergeklestirilmistir. 462 doniit ilkin igerigindeki
yanlisliklar agisindan incelenmis; bu inceleme sonucunda anlami belirsiz ve iki anlamli
45 doniit, daha sonra yapilacak kodlamalarin disinda tutulmustur. Sonrasinda, 45
doniitin disinda kalan 417 doniit ilkin #ir agisindan kodlanmustir. Tiir agisindan
alanyazininda elestiri, 6vgli ve 6zet olmak {iizere li¢ ulamda (kategoride) smiflandirilan
doniitlerin (Nelson, 2004) 6grenciler tarafindan kullanimlarinin yiizdeleri belirlenmis,
Ovgii ve elestiri tiirii doniitlerin kullanim yiizdeleri dikkate alinarak doniit alan 6grenciler
iizerindeki etkileri degerlendirilmistir. Tkinci asamada elestiri tiiriindeki 176 doniit dilsel
ozellikleri agismdan kodlanmistir. Dilsel o6zellikleri agisindan yansiz elestiri, yapict
elestiri ve kigkirtici elestiri olmak tizere {i¢ ulamda smiflandirilan elestiri tiirindeki
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doniitlerin dilsel 6zellikleri, 6grencilerin iizerinde ¢alistiklart ise yonelik motivasyonlari
acisindan biiylik 6nem tasimaktadir (Hyland ve Hyland, 2001; Nelson, 2004). Dilsel
Ozellikleri acisindan kodlanan doniitlerin kullanim yiizdeleri belirlenerek 6grencilerin
motivasyonlar1 lizerinde yaratabilecegi etkilerin sorgulanmasi amaglanmistir. Dilsel
Ozellikleri agisindan kodlanan ve smiflandirilan elestiri tiiriindeki 176 doniit, {igiincii
asamada bu kez ozgiilliik agisindan kodlanmustir. Ozgiilliik acisindan genel ve 6zgiil
olmak {iizere iki ulamda siniflandirilan doniitlerin 6zgiilliigii ise, dgrencilerin iizerinde
calistiklart 6gretimsel isle ilgili gerceklestirecekleri biligsel islemler agisindan onem
tasimaktadir (Ferris, 1997; Ngan, 2009). Bu baglamda, elestiri tiirii doniitlerin 6zgiillik
acisindan kullamim yiizdeleri belirlenerek Ogrencilerin performans ve oOgrenmeleri
iizerindeki etkilerini ortaya koymak amac¢lanmistir.

Yukart yapilan agiklamalarla bakisimli olarak doniitlerin  kodlanmasi  ve
siiflandirilmasinda kullanilan temalar ve temalara iligkin ulamlar tanim ve 6rnekleriyle
birlikte asagidaki tabloda (Tablo 1.) sunulmustur.

Tablo 1.

Déniitlerin Kodlanmasinda Kullanilan Tema ve Temalara Iliskin Ulamlar

Ulam Tamim Ornek

TUR ACISINDAN AKRAN DONUTLERI

ELESTIRI Metni ya da metnin bir “Hemen hemen her paragraf aym

(Criticism) boliimiinii elestiren ya  duygu ve diislinceye tekrar tekrar
da olumsuz yonlerini ~ ddniislerle devam ettigi i¢in konu
vurgulayan doniit. yeterince boyutlandirilamamistir.”

OVGU (Praise):  Metnin yadametnin ~ “Metin etkileyici bir sonla bitirilmis.
bir boliimiiniin olumlu  Giris ve gelisme bdliimlerinde
yonlerini vurgulayan anlatilanlar1 diistindiigiimiizde ¢ok
doniit. yerinde, baglayic1 ve etkileyici bir

sonug ifadesi kullanildigini
diisiiniiyorum.”

OZET Sayfanin bir “Birinci paragrafta hayal kurmanin

(Summary) bolimiinii ya da temel  tanimu, ikinci paragrafta hayatimizdaki
noktalarmi 6zetleyen  yeri, liglincii paragrafta hayalin bizim
doniit. i¢in 6nemi lizerinde durulmustur.”

DILSEL NIiTELIKLERI ACISINDAN ELESTiRi TURU DONUTLER

Yansiz Elestiri Duyussal etki “Noktalama igaretlerinin kullaniminda

(Neutral yaratabilecek yanlisliklar var. Ornegin,

Criticism) sozciikler ...unuttuklarini sanip, 1p, ip... gibi zarf
kullanilmaksizin fiillerden sonra virgiil kullanilmigtir.”
olusturulmus elestiri
tiirli doniit.

Yapici Elestiri Elestiri igermesine “Ana diislinceyi kapsamasi agisindan

(Constructive karsin daha, biraz diisiindiigiimiizde daha garpici bir

Criticism) daha vb. sozciikle baslik segilebilir.”
akranini agik bir “Hayalin hep olumlu ydnlerine
bi¢imde ¢alismasini deginilmis. Hayal kurmanin olumlu
stirdiirmeye tesvik birgok yonii vardir, ancak hayalperest

eden; -ebil(mek)  olmanin olumsuz yonlerine de
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yeterlilik kipinde deginilebilirdi.”
Oneriler sunan ya da

elestiriyle birlikte

metnin olumlu

yonlerine de vurgu

yapan doniit.

Kiskirtict  Elestiri  Sert ve yikici nitelik “Konu doniip dolasip ayn1 ciimleye

(Inflammatory tasiyabilecek baglanmis. Her ciimle ayn1 diisiincenin

Criticism) sozciiklerle etrafinda gezinip durmus. Her seyi
olusturulmus elestiri ayni climleye baglamaya ¢alistig1 i¢in
tiirii doniit. konu tutarlilig1 ve biitiinliigi

baltalanmistir.”

OZGULLUK (SPECIFITY) ACISINDAN ELESTIRi TURU DONUTLER

Ozgiil (Specific) Metnin belirli bir “Sonug ifadesi tek ciimle olarak ancak,
noktasina yonelik yardimci bir diisiincenin de bulundugu
Ozgiil degisiklik paragrafin i¢inde verilmistir. Bu soziin
Onerisi ya da (sonug ifadesinin) ayr1 bir paragraf
degisiklik olarak verilmesi uygun olacaktir.”
onermeksizin yapilan ~ “Metnin ana diisiincesi: Insan her ne
Ozgiil elestiri. olursa olsun hayal etmekten

vazgeememelidir. Uciincii ve dordiincii
paragraflar harig, her bir paragraf bu
diisiinceyi gelistirmeye yoneliktir.”

Genel (General) Metnin hicbir “Genel anlamda paragraflar arasindaki
noktasina gecislerin uygun oldugu sdylenebilir.
odaklanmaksizin Ancak yine de birkag yerde gecis
yapilan degisiklik saglarken bir 6nceki paragrafin
Onerisi ya da diisiincesinden kurtulamadigi
elestiriler. sOylenebilir. Bunlar diizeltilirse daha

iyi olur.”

“Metinde varilmak istenen ana
disiinceye ulagilamamistir. Verilmek
istenen mesaj verilememistir.”

ICERIGI Icerigi hatali, anlann ~ “Yazimin basindan sonuna kadar

SORUNLU belirsiz (muglak) ve hayaldeki sevgilinin ve sevginin

DONUTLER iki anlama gelebilecek  istiinliigli g6z oniine alinirsa, yazinin
doniitler. ana diigiinceye ulastig1 soylenebilir.

Fakat yazida bir ana diisiincenin
varligindan bahsedebilmek de zor bana
gore. ”

Bu tabloda (Tablo 1°de) yer alan tema ve temalara iligkin ulamlar Cho, Schunn ve
Charney, (2006); Ferris, (1997); Hyland ve Hyland, (2001); Nelson, (2004); Nelson ve
Schunn, (2008); Ngan, (2009)’dan yararlanilarak olusturulmustur.

Yukaridaki temalarin yaninda 417 akran doniitii, yazili anlatimda yoneldikleri nokta
acisindan da kodlanmig; boylelikle metin olusturma siirecinde o6grencilerin, yazili
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anlatimin “icerik olusturma”, “igerik diizenleme”, “sdzciik sec¢imi” ve “dilbilgisi”
boyutlarint hangi oranda dnceledikleri yiizdelik olarak belirlenmistir.

Yukarida szl edilen doniit kodlamalarmin tamami iki arastirmact tarafindan ayri ayri
gergeklestirilmig, boylelikle kodlamalarin giivenirligi saglanmaya c¢aligilmistir. Bu
stiregte, Ogrencilerin akranlarinin metinlerine iligskin sagladiklar1 doniitlerin yer aldig:
“Yazili Anlatim1 Degerlendirme Yapraklar” ¢ogaltilmis ve bu yapraklarin iizerinde yer
alan doniitler iki aragtirmaci tarafindan yukarida sézii edilen temalara uygun olarak
kodlanmistir. Kodlama siirecinin sonunda iki arastirmacinin yaptigi kodlamalar
kargilagtirilmig, tutarsizlik goriilen doniitler yeniden degerlendirilerek kodlamalar
iizerinde uzlas1 saglanmistir.

Ote yandan, yazili anlatim diizenlemede 6grencilerin akran doniitlerinin yararliligina
iliskin algilarinin nasil oldugunu belirlemek amaciyla 76 O6grenciye uygulanan
yapilandirilmis bilgi formuyla toplanan verilerin frekans ve yiizdelik oranlari SPSS 15
programi kullanilarak belirlenmistir.

3. BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirma Sorusu 1: Yazili anlatimi diizenlemede ogrenciler ne tiir doniitler
kullanmaktadur?

3.1. Ogrencilerin Akranlarina Sagladiklar1 Déniitlerinin Tiir A¢isindan Kullanim
Sikhklari

30 o6grencinin, akranlarinin metinlerine yonelik sagladiklari toplam 417 doniit tiir
acisindan kodlanmis ve smiflandirilmistir. Bu 417 doniitten, 201’1 6vgi, 176’s1 elestiri
ve 40’1 6zet niteliginde doniitler olarak bulgulanmistir. Ozet niteligindeki doniitler, doniit
alan Ogrenciye yazili anlaimimin basari ya da basarisizligina iliskin dogrudan bir
gonderimde bulunmaz. Ancak, doniit saglayicisimin yaptigi ozetlemeye bakarak
metninde gerceklestirdigi eylemlerin dogruluguna iliskin ¢ikarimda bulunma olanagi
saglar. (Nelson ve Schunn, 2008). Elestiri ve ovgl tiirii doniitler ise, doniit alan
Ogrenciye yazili anlatiminda gergeklestirdigi eylemlerin dogruluguna ya da yanlishigina
iliskin dogrudan bilgi verir. Ote yandan elestiri ve Ovgii tiirii doniitlerin kullanim
oranlari, doniit alan dgrencinin istekliligi (motivasyonu) lizerinde biiyiik etkiye sahiptir.

Tiir agisindan incelenen 417 doniitten 6zet niteligindeki 40 doniitiin disinda kalan 377
doniit, elestiri- 6vgl karsithgr agisindan smiflandirilmistir. Toplam 377 doniitin 201’1
ovgli, 176’s1 elestiri iceriklidir. Doniitlerin, 6vgii ve elestiri karsitligi agisindan kullanim
yiizdeleri Sekil 1°de sunulmustur.
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Sekil 1. Doniitlerin Ovgi-Elestiri Karsith& Acismdan Kullanim
Oranlart

Sekil 1’de de goriildiigi iizere, dvgii-elestiri karsithigi agisindan 6grenciler, elestiri ve
ovgl icerikli doniitleri birbirine yakin oranlarda (% 53 - % 47) kullanmislardir. Bu iki
donit tiirtiniin dengeli bir dagilim gdstermesi, agirlikli olarak 6vgii ya da agirlikli olarak
elestiri igerikli degerlendirmelerin 6grenciler iizerinde yarattigi olumsuz etkiler goz
oniine alindiginda biiyiik 6nem tagimaktadir. “Ovgii almaksizin ¢ok fazla elestiri alan
ogrenciler degerlendirmeyi yapan akranlarina kars1 savunmaya gecebilirken ¢aligmasinin
zay1f yonlerine iliskin bilgi almadan ¢ok fazla Gvgii alan 6grenciler, yazili anlatimlarini
gelistirme cabasindan vazgecebilmektedirler.” (Ngan, 2009, s.52 ).

Ote yandan, bu iki doniit tiiriiniin dengeli bir dagihm gostermesinde, dgrencilerin, dvgii
igerikli doniitlerin doniit alan akranlarinin yazmaya iligkin istekliligini arttiracagina,
elestiri igerikli doniitlerin ise diislirecegine iligkin agik veya ortiik bir bilgiye sahip
olmalarinin 6nemli bir rol oynadigi sdylenebilir. Asagidaki Srneklerde oldugu gibi,
ogrencilerden bir¢cogunun elestirilerini yumusatici bir bi¢imde (constructive criticism)
sunma ¢abalar1 ya da alanyazininda ham 6vgii (premature feedback) olarak tanimlanan
(Hyland ve Hyland, 2001) doniitleri pekistire¢ amachi kullanmalari bu varsayimi
dogrular niteliktedir:

“Bashk konuyla ilgili olmus. Fakat, daha ¢arpict bir baslik konulsaydi okuyucunun
merak: artirilabilirdi.”

“Yazim kurallarina tam olarak wyuldugunu séyleyemeyiz; ancak, yine de yazim
kurallarina bagh kalma ¢abasi gosterdigi sezilmektedir.”

“Baslik ¢ok iyi olmus.”

“Yazi miikemmel olmus.”

Doniit saglayicisinin elestirilerini yapici bir ¢ergevede (yumusatarak) sunabilmesi, doniit
alan 6grencinin ¢alismasini siirdiirme istekliligi agisindan biiylik 6nem tasimaktadir. Bu
nedenle, 6grencilerin saglamis olduklari elestiri tiirii doniitleri dilsel nitelikleri agisindan
da incelemek yerinde olacaktir.

3.2. Dilsel Nitelikleri A¢isindan Elestiri Tiirii Doniitler

Bir doniit saglayicist akraninin metnine iliskin elestirilerini, yansiz bir dil kullanarak,
yumusatarak ya da se¢mis oldugu sozciiklerin bir sonucu olarak kiskirtict bir bigimde
sunabilir. Bu dilsel nitelikleriyle elestiri tiirii doniitler; yansiz elestiri, yapici elestiri ve
kiskirtict elestiri olarak smiflandirilirlar (Nelson, 2004, s.9). Akran degerlendirme
siirecinde Ogrencilerin akranlarina saglamis olduklart 176 elestiri tiiri doniit, dilsel
ozellikleri agisindan kodlanmis ve siniflandirilmistir. 176 elestiri tiirii doniitiin 57’si
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yansiz elestiri, 108’1 yapict elestiri ve 11°1 kigkirtici elestiridir.  Sekil 2°de dilsel
Ozellikler agisindan siniflandirilan elestiri tiirii doniitlerin  kullanim yiizdeleri yer
almaktadir.

Sekil 2. Dilsel Nitelikleri A¢isindan Elestiri Tttt Doniitlerin
Kullanum Oranlart

Kisgkirtict ) o
Yansiz Elegtiri

Elestiri \
6% : 33%
N

Yapict Elegtiri
61%

Sekil 2°de goriildiigii lizere dilsel 6zellikleri agisindan Ggrencilerin yapmus olduklart
elestirilerin yiizde otuz icii (% 33) yansiz elestiri, yiizde altmis biri (% 61) yapici
elestiri, ylizde altist (% 6) ise kiskirtici elestiriden olugmaktadir. Bulgulardaki dikkate
deger nokta, dgrencilerin elestirilerini biiylik oranda (% 61) yapict elestiri olarak
saglamis olmalaridir.

Alanyazininda yapici elestiri (constructivist criticism) olarak tanimlanan doniitler, metne
ya da metnin bir boliimiine iliskin elestiriler igerirken doniit alan O0grenciyi agik bir
bicimde caligmasini siirdiirmeye tesvik edici etki de tasirlar. Yapici elestiriyle ilgili
ogrencilerin saglamig olduklari doniitlerden iki 6rnek asagida sunulmustur:

“Birinci, ikinci ve iigtincii paragraflar arasinda gegis yapilirken bir dnceki paragrafin
diisiincesinden kurtulamadig1 goriilmektedir. Ancak, genel olarak paragraflar arasinda
uygun gegis yapilmigtir;”’

“Genel olarak sozciikler yerli yerinde ve dogru anlamda kullamimistir. Sadece, birinci,
dordiincii ve altinci paragraflarda sozciik tekrarlarina diigiilmiigtiir. ”

Birinci ornekte, doniit saglayicisinin akranina iki ciimleden olugan bir doniit sagladigi
goriilmektedir. Birinci ciimlede, paragraflar arasindaki gegislerde sorun oldugunu agik
bir bicimde ortaya koyarken ikinci ciimlede ise, akraninin motivasyonunu kirmamak
amactyla 6vgii niteliginde yumusatici bir sdylem iiretmistir. Ornek olarak sunulan ikinci
doniit de yine iki ciimleden olugmaktadir. Bu doniitte ise doniit saglayicisinin iki farkli
eylemle elestirisini yumusattigi goriilmektedir. Birinci eylem, doniitiinii 6vgiiyle baslatip
(birinci climle) elestiriyle siirdiirmesi; ikinci eylem ise, isaret ettigi sorunu “sadece”
sOzclgiinii kullanarak kiigiiltme (minimize) ¢abasidir.

Ote yandan Sekil 2°deki dikkate deger diger bir bulgu ise égrencilerin saglams olduklart
elestirilerin 11’inin (% 6) alanyazininda kigkirtict (inflammatory) elestiri olarak
tanimlanan doniitlerden olugmasidir. Kiskirtict elestiriyle ilgili olarak ogrencilerin
saglamis olduklar1 doniitlerden bir 6rnek asagida sunulmustur:
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“Konuyu baglayacak ve etkili kilacak bir sonug ifadesi bulabilmek icin pek de
diisiiniilmedigi kanaatindeyim. Yeterince kafa yormus olsaydi daha dikkat cekici bir
baslik bulunurdu.”

Burada belirtilmesi gereken nokta kigkirtici nitelikteki 11 doniitiin, toplamda doért
Ogrenci tarafindan iretilmis olmasidir. Bu durumdan, kiskirtict igerikli elestiri
kullanimma 6grencilerin genel bir egilimi olmadigi anlasilmaktadir. Ciinkii, bu tiir
elestiriler, doniit alan &grencinin, hem doniit saglayicisina hem de iizerinde caligilan
ogretimsel ise yonelik olumsuz bir tutum gelistirmesine yol agmaktadir. (Hyland ve
Hyland, 2001). Nitekim, sozii edilen dort 6grenci, olusturmus olduklart metne yonelik
akranlarindan gelen doniitleri okuduktan sonra ¢aligmalarini yeniden diizenlemekten
vazgecmislerdir.

Dilsel 6zellikleri agisindan doniitlerin % 33’1 ise yansiz elestiriden olugsmaktadir. Ancak,
akranlar arasi iliskinin niteligi O6gretmen-6grenci arasindaki iligkinin niteliginden
farklidir. Ogretmenle-6grenci arasinda bir yetki paylasimi s6z konusudur ve dgretmen
simifta ister istemez otorite olarak kabul goriir. Ogrenciler arasinda ise bir yetki
paylasimindan s6z edilemez. Ogrencinin, akraninin metnindeki sorunlara yonelik
dogrudan gonderimde bulunmasi bir rol ¢atigmasina yol agabilir. Bu nedenle, akran
degerlendirme etkinliklerinin sorunsuz bir bi¢imde isleyebilmesinde, ogrencilerin
elestirilerini yapici1 bir gergevede sunabilmelerini saglayacak dnlemlerin alinmasi yerinde
olacaktir.

3.3. Ozgiilliik Acisindan (Genel-Ozgiil) Elestiri Tiirii Doniitler

Elestiri tiirii 176 doniit 6zgiilliik (6zgiil-genel) acisindan kodlanmis ve siniflandirilmustir.
Buna gore, 176 doniitten 74’1 genel, 102°si ise Ozgiildiir. Sekil 3’te 6grencilerin,
akranlarinin yazili metinlerine yonelik sagladiklari elestiri tlirii doniitlerin 6zgilliik
acisindan (genel-6zgiil) kullanim yiizdeleri verilmistir.

Sekil 3. Ozgullik Agismdan Elestiri Tortt Dontitlerin Kullanim
Oranlar1

Sekil 3’te goriildiigii tizere 6grencilerin akranlarina saglamig olduklari doniitlerin yiizde
elli sekizi (% 58) ozgiil, yiizde kirk ikisi (% 42) ise genel nitelikteki doniitlerden
olusmaktadir. Ozgiil déniit kullanimmin yiizdelik oranm yiizde elli sekizde (% 58)
kalmasi, &grencilerin yazili anlatim basarimlar1 (performans) agisindan olumsuz bir
durum olarak degerlendirilebilir. Ozgiil déniitler dgrencinin yazili metninde yapmis
oldugu yanlislara dogrudan génderme yapip ¢dziim Onerileri icerirken, genel doniitler ise
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yazili metne dogrudan uygulanabilecek nitelik tasimazlar. Bir bagka deyisle, 6zgiil doniit
Ogrenciye nicin basarisiz olduguna iligkin ikna edici bilgiler sunarken, genel doniitlerin
basarim artirmaya yo6nelik bir islevi bulunmamaktadir.

Ancak, genel doniitler, 6grencilerin basarimlarina iligkin yeterli katkiyr saglamasa da
ogrencilere, herhangi bir yazili anlatima uygulayabilecekleri genel bir bakis agis1 ya da
yazili anlatimda dikkat etmeleri gereken ilkeler agisindan bir farkindalik saglamaktadir.
Bir baska deyisle, 6zgiil doniitler 6grencilerin basarim ve dgrenmesine katki saglarken,
genel doniitler ise yalnizca Ogrenmeye katki saglayabilir. Bu ¢alismada akran
degerlendirme etkinliginin Ogrencilerin yazili anlatim basarimlar1 acisindan ise
kosuldugu disiiniildiigiinde ytizde kirk ikilik (% 42) bir genel doniit oraninin ¢ok yiiksek
oldugu soylenebilir. Bu durum 6grencilerin akran doéniitlerinin yararliligma iliskin bakis
acilarini olumsuz yonde etkileyebilir.

3.4. Doniitlerdeki icerik Yanhshklar:

Bu caligmada 30 O6grencinin sagladigi toplam 462 doniit incelenmistir. Ancak bu
doniitlerin 45’1 anlamsiz, belirsiz (muglak) ya da iki anlamli (¢eliskili) olduklarindan
herhangi bir ulamda degerlendirilmemistir. Bu doniitlerin toplam doniit sayisina orani
Sekil 4’ te sunulmustur.

Sekil 4. I¢erigi Sorunlu Déniitlerin ToplamDéniit Say1sina Orant

Icerigi Sorunlu
Doniitler
9%

Anlaml
Donitler
91%

Bu 45 doniitten 11’1 O&grencilerin yazmaya iliskin konu alani bilgisinin yetersiz

olmasindan kaynaklanmaktadir. Asagida bu doniitlerden ikisi 6rnek olarak sunulmustur:
“Yazida verilmek istenen ana diisiince belli degil. Her paragrafta ayri bir diigiince var.

Bu durum ana diisiincenin ortaya ¢ikisini engellemistir.”

“Ana diisiince ozellikle verilen orneklerle yardimct diigiince boyutunda verilmistir.

Birka¢ paragraf haricinde istenilen yardimci diistince verilmigtir.”

Yukaridaki birinci 6rnekte goriildiigii lizere, 6grenci her paragrafta ayri bir diisiincenin
olmast gerektigini bilmemekte, bu durumu ana diisiincenin ortaya konamamasinin
nedeni olarak gérmektedir. Ikinci drnekte ise, &grencinin, yardimer diisiince ile ana
diisiincenin islevini karistirdig1 gortilmektedir.
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45 doniitten 15°1 ise iki anlamli (dualistic) olmalarindan dolayr kodlamalarin disinda
tutulmustur. Asagida bu doniitlerden ikisi 6rnek olarak sunulmustur:

“Konu, mantiksal tutarlilik icerisinde iglenmis, birbiriyle ¢elisen, ters diisen anlatimlar
yok. Fakat biitiinliik agisindan baktigimizda ise yer yer biitiinliigii bozan anlatimlara
rastlamaktayiz.”

“Yazida belirgin bir ana diigtincenin varligindan séz edebilmek zor bana gére. Ancak,
yazimn basindan sonuna kadar hayal edilen sevgilinin ve sevginin iistinligii
vurgulandigi géz oniine alimirsa yazimin ana diisiinceye ulastigi séylenebilir.”

Bu doniitler dikkatle incelendiginde, iki anlamliliga temel olusturan nedenin 6grencilerin
akranlarinin metinlerine yonelik elestiri yapmaktan ¢ekinmeleri oldugu goriilmektedir.
Her bir doniitiin ilk climlesi elestiri icerirken ikinci climlede bu elestiriyi yumusatma
cabasinin oldugu goriilmektedir. Elestiriyi yumusatma c¢abast doniit veren 6grencinin
duyarlilig1 agisindan olumlu olarak degerlendirilse de anlamsal ¢eliski dogurdugundan
doniit alan 6grencide kafa karigikligina yol acacaktir.

45 doniitten 19’unda ise anlamsal bir kesinlik bulunmamaktadir. Asagida bu doniitlerden
ikisi 6rnek olarak sunulmustur:

“Yazida ana diisiinceye ulasiimaya ¢alisiimistir.”

“Konunun tutarl ve biitiinliiklii bir bicimde gelistirilmeye ¢alisildigi sezilmektedir.”

Doniitlerdeki belirsizlige temel olusturan neden de -iki anlamli doniitlerde oldugu gibi-
ogrencilerin, akranlarinin metinlerine yonelik elestiri yapmaktan ¢ekinmelerine
baglanabilir.

3.5. Yazih Anlatimda Yoneldikleri Nokta Acisindan Akran Doniitleri

Ogrencilerin saglamis olduklar1 417 déniit, yazili metinlerde yoneldikleri nokta (boyut)
acisindan kodlanmis ve smiflandirilmistir. Asagidaki Grafik 1°de gorildigi tizere 417
doniitten 97’si (% 23°t) yazili anlatimin igerik olusturma, 138’1 (% 33°1) igerik
diizenleme, 50’si (% 12’si) sozciik se¢imi, 132°si (% 32’si) ise dilbilgisi boyutlaria
yoneliktir.

Grafik 1. Yazili Anlatunda YoneldikleriNokta Ag¢isindan
Doniitlerinin Kullanum Oranlart
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Yukaridaki bulgular, dgrencilerin yazili anlatimda onceledikleri boyutlarin sirasiyla
icerik diizeni, dilbilgisi, igerik olusturma ve sozciikk se¢ciminden olustugunu ortaya
koymaktadir. Verilerdeki dikkate deger nokta, 6grencilerin yazili anlatimda, daha fazla
bilissel islem gerektiren igerik olusturma ve igerik diizenleme boyutlarina, daha az
bilissel islem gerektiren sozciik se¢cimi ve dilbilgisi boyutlarindan daha ¢ok
yogunlagabilmis olmalaridir.

Dilbilgisi konu alani, iyi tamimlanmig ya da iyi yapilandirilmis bir bilgi alami olarak
diistiniilebilir. Bir bagka deyisle, dilbilgisi konu alani bireysel bakis agisina gore
degismeyen, iyi tanimlanmis kural ve ilkelerin gegerli oldugu bilgi temelli bir alandir.
Buna gore, dgrencilerin yazili anlatimin dilbilgisi boyutuna iligkin sagladiklari1 doniitler,
Bloom’un biligsel alan siniflandirmasinda alt basamakta yer alan bilgi ve uygulama
diizeyine yonelik doniitlerdir. Yazili anlatimin sézciik se¢imi boyutuna yonelik saglanan
doniitler de yine bilgi ve uygulama diizeyi davranislarla ilgilidir (bkz, Sever, s.59-60).

Yazili anlatimin igerik diizenleme ve Ozellikle igerik olusturma boyutlari ise metin
olusturucusu kadar doniit saglayicisi agisindan st diizey biligsel iglemler gerektiren bir
siirece gonderim yapar. Anlatimin mantiksal a¢idan tutarliliginin, paragraflar arasindaki
gecislerin  uygunlugunun, disiince tekrarlarmnin yapilip yapilmadiginin, konunun
boyutlarmin yeterli olup olmadigimin vd. belirlenmesini igeren igerik diizenleme ve
icerik olusturma boyutlarina yonelik olarak dgrencinin doniit saglayabilmesi, okudugu
metni sdzii edilen boyutlariyla ¢éziimleyebilmesine baghdir. Ogrencilerin, yazil
anlatimin igerik olusturma ve igerik diizenleme boyutlarina yonelik doniit saglama
cabasi, akran doniitlerinin, doniit alan 6grencilerin alt diizey yazma davranislar1 kadar
iist diizey davraniglar kazanabilmelerinde de etkili olabilecegini gostermektedir.

Arastirma Sorusu 2: Yazili anlatimi diizenlemede akran déniitlerinin yararliigina
iliskin égrenci algilart nasildir?

Yazma egitimi dersini alan toplam 76 6grencinin akran doniitlerinin yararliligina iliskin
algilariin nasil oldugu 6nceki boliimlerde de belirtildigi iizere, yapilandirilmis bilgi
formuyla belirlenmistir. Asagida yer alan Sekil 5’te goriildiigii izere 76 6grenciden 64’
(% 84°11) akranlarinin saglamis olduklar1 doniitlerin yararli, 12’si (% 16°s1) ise yararsiz
oldugunu belirtmistir.

Sekil 5. Akran Doniitlerinin Yararliligina Iligkin Ogrenci Alailar

Yararsiz
16%
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Akran doniitlerinin yararli oldugunu diisiinen 64 6grencinin, doniitleri yararli bulma
gerekeeleri, bu gerekgelerin frekans sayisi ve yiizdelik oranlari asagida sunulmustur.

Arkadagimin éneri ve yonlendirmeleriyle metnimi etkili bir bicimde %
a) .. i 36
diizenleyebildim. 56
b) Sonraki yazma ¢alismalarimda yapabilecegim yanhslardan 52 %
ka¢imabilmem acisindan farkindalik yaratti. 81
[7)
¢)  Yazma ¢alismalar: agisindan 6zgiivenimi artirdt. 20 3/])
0
d)  Nasil doniit verilmesi gerektigi konusunda yol gosterici oldu. 24 3/;
0,
e) Metnime iligkin yeni bakis agisi geligtirebilmemi sagladl. 26 4/;)
) Diger 0 | %0

Akran doniitlerinin yararli oldugunu diisiinen 6grencilerin, doniitleri yararli bulma
gerekgeleri arasinda en ¢ok onayladiklari maddenin b segeneginde sunulan “Sonraki
yazma caligmalarinda yapabilecegim yanlislardan kaginabilmem agisindan farkindalik
yaratt’” bildiriminin oldugu goriilmektedir. Toplam 64 6grenciden 52°si (% 81°1) b
secenegindeki bildirimi paylasmistir. Bunun yaninda 64 dgrenciden 36°s1 (% 56’s1) a
secenegindeki ““... metnimi etkili bir bigimde diizenleyebildim.”; 26’s1 (% 40°1) e
secenegindeki “Metnime iligkin yeni bakis agisi gelistirebilmemi sagladi.”; 24°i (%
37’s1) d secenegindeki “Nasil doniit verilmesi gerektigi konusunda yol gdsterici oldu.”
ve 20’si (% 31°1) c secenegindeki “Yazma calismalar1 agisindan 6zgiivenimi artirdi.”
bildirimlerine katilmiglardir. Veriler, 6grencilerin, akran doniitlerini bircok agidan yararli
algiladiklarin1 gostermektedir. Verilerdeki dikkat ¢eken nokta ise, a secenegindeki
“Arkadagimin Oneri ve gorisleriyle metnimi etkili bir bi¢imde diizenleyebildim.”
bildirimine, 64 6grenciden yalnizca 36’sinin (% 56’sinin) katilmis olmasidir. Bu durum,
doniit saglayicilarinin, elestirilerini genel bir ¢ercevede (genel doniit olarak)
sunmalartyla agiklanabilir.

Akran degerlendirme etkinliklerinin daha etkili ve verimli bir bicimde
gerceklestirilebilmesini saglamak agisindan, Ogrencilerin akran doniitlerini yararsiz
bulma gerekgelerinin ortaya konmasi daha biiyiik 6nem tasimaktadir. Akran doniitlerinin
yararsiz oldugunu diisiinen 12 &grencinin, doniitleri yararsiz bulma gerekgeleri, bu
gerekeelerin frekans sayisi ve yiizdelik oranlari asagida sunulmustur.

0,
a) Arkadasimin doniitleri ¢ok geneldi. 12 1?0
b) Arkadagimin doniitleri ¢ok belirsizdi (muglakti) ve anlasiimasi 4 %
zordu. 33
¢) Arkadasimin diisiinceleri benim diisiincelerimle ¢eligiyordu. 4 33
0,
d)  Arkadasimin déniitleri motivasyonumu bozdu. 7 j{;’
0,
e) Arkadagimin doniitleri giivenilir degildi. 2 2/?)
) Diger 0 % 0
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Akran doniitlerinin yararsiz oldugunu diisiinen 6grencilerin, doniitleri yararsiz bulma
gerekeeleri arasinda en c¢ok onayladiklart maddenin a) segenegindeki “Arkadasimin
doniitleri ¢ok geneldi.” bildirimi oldugu goriilmektedir. 12 dgrencinin tamami (% 100°i)
doniitlerin genel olmasinin yazili anlatimlarini diizenleme agisindan sorun olusturdugunu
belirtmislerdir. Bunun yaninda 12 o&grenciden 7’si (% 58’i) d secenegindeki
“Arkadagimin doniitleri motivasyonumu bozdu.”; 4’4 (% 33’i) b secenegindeki
“Arkadagimin doniitleri ¢cok belirsizdi (muglakti) ve anlagilmasit zordu.”; 4’1 (% 33°1) ¢
secenegindeki “Arkadagimin diisiinceleri benim diisiincelerimle gelisiyordu.” ve 2’si %
20’si e secenegindeki “Arkadasimin doniitleri giivenilir degildi.” bildirimine katilmistir.
Verilerdeki dikkat ¢ceken nokta, a ve d seceneklerindeki bildirimlerin 6grencilerin akran
doniitlerini yararsiz bulmalarindaki baslica iki gerekgeyi olusturmus olmasidir. Fakat, bu
iki gerekge doniit saglama konusunda verilecek etkin bir egitimle ortadan kaldirilabilir.
Doniit saglamaya yonelik bir egitimle ortadan kaldirilmasi olanakli olmayan e ve ¢
maddelerindeki goriisler ise daha az 6grenci tarafindan paylagilmistir.

4. SONUC VE ONERILER

Yazili anlatimi1 diizenlemedeki islevselligi acisindan akran degerlendirmesinin
sorgulandig1 bu c¢alismada, degerlendirme siirecinde 6grencilerin saglanmis olduklart
doniitler ve doniitlerin yararhiligina iliskin &grenci algilar1 incelenmis ve Onemli
bulgulara ulagilmstir.

Elestiri-ovgli  karsithigi  acisindan  siniflandirildiginda  6grencilerin, akranlarinin
metinlerine yonelik 201 6vgi (% 53), 176 elestiri (% 47) tirii doniit sagladiklari
belirlenmistir. Elestiri ve dvgii tiirii doniitler birbirine yakin oranlarda kullanilmistir. Bu
durumun temel nedeni olarak, Ogrencilerin, 6vgii igerikli doniitlerin doniit alan
akranlarinin yazma isine istekliligini artiracagina iligkin agik ya da ortiik bir bilgiye
sahip olmalarinin etkili oldugu sdylenebilir.

Akran degerlendirme siirecinde dgrencilerin akranlarmin metinlerine iliskin saglamis
olduklar1 176 elestiri tiirli doniit dilsel ozellikleri acisindan smiflandirilmig; bu
doniitlerden, 57’sinin (% 33’linlin) yansiz elestiri, 108’inin (% 61’inin) yapici elestiri ve
117inin (% 6’smin) ise kiskirtici elestiri oldugu belirlenmistir. Kiskirtict nitelikteki on bir
doniit, toplamda dort Ogrenci tarafindan iretilmistir. Bu durum, kiskirtici igerikli
elestirilerin 6grenciler tarafindan kullaniminin yaygin olmadigina isaret etmektedir.

Ogrencilerin akranlarinin metinlerine iliskin saglamis olduklar1 176 elestiri tiirii déniit
ozgiillik agisindan smiflandirilmig; bu doniitlerden, 74’intn genel (% 42’sinin)
102’sinin (% 58’inin) ise 6zgiil elestiri oldugu belirlenmistir. Ozgiil déniit kullaniminin
yiizde elli sekizde (% 58) kalmasi, 6grencilerin yazili anlatim bagarimlart (performans)
acisindan olumsuz bir durum olarak degerlendirilebilir. Akran déniitlerini yararsiz bulan
12 6grencinin tamaminin doniitleri yararsiz bulma gerekgesi olarak “Arkadasimin
doniitleri ¢ok geneldi.” bildiriminde birlesmeleri ve doniitleri yararli bulan 64
Ogrenciden yalnizca 36’simm (% 56’smn) “Arkadasimin oneri ve yénlendirmeleriyle
metnimi etkili bir bi¢imde diizenleyebildim.” bildirimine katilmalar1 genel doniitlerin
yazili anlatimlarin1 diizenlemelerinde 6grencilere gerekli katkiyr saglayamadigini ortaya
koymaktadir. Bu sonug, Tsui ve Ng (2000)’1n, ikinci dil 6gretim siniflarinda yiiriittiikleri
caligmada akran doniitlerinin olduk¢a genel oldugunu ve bu doniitlerin yazili
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anlatimlarimi diizenlemeleri agisindan 6grencilere gerekli katkiyr saglamadigi yoniindeki
bulgulariyla ortiismektedir.

Bu c¢alismada toplam 462 doniit incelenmis; ancak bu déniitlerin 45’1 (% 9’u) anlamsiz,
belirsiz (muglak) ya da iki anlamli (geliskili) olduklarindan yalnizca igerigi sorunlu
doniitler temas: altinda kodlanmustir. Icerigi sorunlu bu 45 déniitten, 6grencilerin
yazmaya iliskin konu alani bilgilerinin yetersizliginden kaynaklanan hatali icerikli 11
doniitiin disindaki 34 doniitiin hatali olmasinda, 6grencilerin akranlarinin metinlerini
elestirmekten ¢ekinmelerinin dnemli bir rol oynadig1 belirlenmistir.

Ogrencilerin akranlarinin metinlerine iliskin saglamis olduklari toplam 417 déniit, yazil
anlatimda yoneldikleri nokta (boyut) agisindan kodlanmis ve siniflandirilmistir.
Ogrencilerin, yazili anlatimda daha fazla bilissel islem gerektiren igerik olusturma ve
icerik diizenleme boyutlarina, daha az bilissel islem gerektiren sdzcik se¢imi ve
dilbilgisi boyutlarindan daha ¢ok yogunlasmis olmalari, Ogrencilerin akran
degerlendirme etkinlikleri araciligiyla alt diizey yazma davraniglart kadar Ust diizey
davraniglar1 kazanabilmelerinde de etkili olabileceginin isaretidir. Paulus (1999)’un
yazili anlatimi diizenlemede akran doniitleriyle 6gretmen doniitlerinin etkililigini
sinadig1 ¢aligmasinin sonuglari bu 6ngoriiyii dogrular niteliktedir. Sozii edilen ¢aligma,
yazili anlatimi diizenlemede akran doniitlerinin, yazili anlatimm sdzciik seg¢imi
boyutunun yaninda igerik diizenleme ve igerik olusturma boyutlari agisindan da
ogrencilere katki sagladigi sonucunu ortaya koymaktadir.

Yazma egitimi dersini alan toplam 76 6grencinin akran doniitlerinin yararliligina iliskin
algilarinin nasil oldugu yapilandirilmig bilgi formuyla belirlenmistir. Bu 6grencilerden
64’1 (% 84’1) akranlarinin saglamis olduklari doniitlerin yararli, 12’si (% 16°s1) ise
yararsiz oldugunu belirtmistir. Bu sonug, Cho, Schunn, Charney (2006)’in ve Ngan
(2009)’1n gergeklestirdikleri arastirmalarin sonuglariyla ortiismektedir. Cho ve digerleri
(2006), ogretmen doniitleriyle akran doniitlerinin yararliligma ilisgkin {niversite
ogrencilerinin algilarmi (likert tipi 6lgekle) sorguladiklar1 caligmada, Ogrencilerin,
Ogretmen doniitlerini ¢ok yararli bulmakla birlikte akran doniitlerini de yararh
bulduklart sonucuna varmislardir. Ngan (2009) ise iiniversite 1. siif dgrencilerinin
akran doniitlerinin yararliligina iliskin algilarii yokladigr ¢alismasinda, dgrencilerin %
89’unun (105 Sgrenci) akran doniitlerini yararli, % 11’inin (12 6grenci) ise yararsiz
bulduklarmi ortaya koymustur. Bu veriler, genel olarak iiniversite diizeyinde yapilan
akran degerlendirme etkinliklerinin 6grenciler tarafindan olduk¢a yiiksek oranlarda
yararl bir etkinlik olarak algilandigini gostermektedir.

Yazili anlatimi1 diizenlemedeki islevselligi acisindan akran degerlendirmesinin
sorgulandigi bu ¢alismada, hem doniitlere iligkin ¢éziimlemelerden elde edilen bulgular
hem de 6grencilerin algilari, yazili anlatimi diizenlemede akran degerlendirmenin -déniit
saglama konusunda alinacak bazi énlemlerle birlikte- verimli bir 6gretim etkinligi
olarak kullanilabilecegini gostermektedir.

Arastirmadan ulasilan sonuglar dogrultusunda uygulayicilara yonelik asagida yer alan
Oneriler gelistirilmigtir:
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e Uygulayicilar, akran degerlendirme etkinliklerinden 6nce, 6grencilerine, birbirlerinin
yazmig olduklari metinlerin yalnizca zayif yonlerine degil giicli yonlerine de
deginmeleri gerektigini belirtmelidir.

e Ogrencilere, elestiri tiirii doniitlerin dilsel niteliginin, déniit alan 6grencilerin
motivasyonlar1 tlizerinde yaratacagi etkiler anlatilmali, O6rnek doniitler {izerinden
elestirilerin yapici bir gercevede nasil sunulacagi gosterilmelidir.

e Ogrencilere, akranlarinin metinlerine 6zgiil doniitler, bir baska deyisle, déniit alan
Ogrencinin yazmis oldugu metniyle dogrudan iliskilendirebilecegi doniitler vermeleri
gerektigi -6rnek doniitler lizerinden- belirtilmelidir.

e Ogrencilerin, akranlarinin metinlerini elestirmekten ¢ekinmelerinin, anlamsiz ya da
iki anlamli doniitlerin ortaya ¢ikmasina yol agtigi belirtilmeli, bu tiir doniitlerin doniit
alan 6grenciye hicbir yararinin olamayacagi belirtilmelidir.

Bu arasgtirmanin sonuglari, uygulamaya katilan grencilerle paylasilmistir.
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