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Oz: Bu aragtirmanin temel amaci; Tiirkiye’de FATIH Projesi uygulanan
okullarda goérev yapan 6gretmenlerin bilgi giivenligi farkindalik diizeylerinin
belirlenmesidir. Bu temel amag¢ dogrultusunda tarama modelinde tasarlanan
arastirma, Tiirkiye’de Milli Egitim Bakanligi'na baglh FATIH Projesi uygulanan
resmi okullarda gorevli Tiirkiye evrenini temsil eden 1355 6gretmenin katilimiy-
la gergeklestirilmistir. Ogretmenlere yonelik bilgi giivenligi farkindalig1 6lgegi ile
arastirmact tarafindan hazirlanan kisisel bilgi formu araciligiyla toplanan veriler
tizerinde betimsel istatistiklerin yan1 sira karsilastirmasi yapilan gruplar arasmn-
da gozlenen farklarin istatistiksel olarak manidar olup olmadiklarma bakilmistir.
Arastirmadan elde edilen sonugclar, 6gretmenlerin bilgi giivenligi farkindalikla-
rinin calistiklari okullarin FATIH Projesi uygulanma durumlarma gore farklhilik
gosterdigini ve uygulanan okullarda gorevli 6gretmenlerin digerlerine gore bilgi
gtivenligi farkindaliklarinin daha ytiksek oldugu belirlenmistir. Diger taraftan 6g-
retmenlerin bilgi giivenligi farkindaliklarimin cinsiyet yoniinden ele alindiginda
erkek ogretmenlerde ve branslar yoniinden ele alindiginda ise bilisim teknolojisi
dgretmenlerinde daha ytiksek oldugu tespit edilmistir. Ogretmenlerin yaslarina
gore bilgi giivenligi farkindaliklar incelendiginde ise yas arttikca bilgi giivenli-
&i farkindaliginda diisiisiin oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin gérev yaptiklari
okul tiirlerine gore yapilan degerlendirmede ise 6zellikle ortaokullarda gorevli
ogretmenlerin digerlerine gére daha yiiksek bilgi gitivenligi farkindaligma sahip
olduklar belirlenmistir. Ogretmenlerin daha 6nce bilgi giivenligi kapsaminda
egitim almalarma gore farkindaliklar1 degerlendirildiginde ise daha 6nce egitim
alan 6gretmenlerin digerlerine gore daha ytiksek oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Bilgi giivenligi, Farkindalik, FATTH Projesi, Ogretmen,
Bilinli ve Giivenli Internet Kullanimi



Fatih Projesi Uygulanan Okullardaki Ogretmenlerin Bilgi Giivenligi Farkindalik Diizeylerinin...

EXAMINATION OF THE INFORMATION SECURITY
AWARENESS OF TEACHERS ASSIGNED TO
THE SCHOOLS WHERE FATIH PROJECT IS

IMPLEMENTED AND NOT IMPLEMENTED

Abstract:

The main purpose of this study is to identify teachers” awareness in informa-
tion security and teachers’ awareness levels based on whether FATIH Project is
implemented in their school. In this regard, the study designed as a survey model
and the scale is implemented with the participation of 1355 teachers who assig-
ned to the state schools of the Ministry of National Education in Turkey in which
FATIH Project is implemented. As well as conducting descriptive statistics on
the collected data via the information security awareness scale for teachers, and
personal information form created by the researcher; also differences observed
between the groups to be compared are examined in terms of being statistical-
ly significant. It has been seen that teachers” awareness in information security
varies according to the fact that teacher works in a FATIH Project implemented
school, and also these teachers have a higher level of information security aware-
ness compared to the other teachers who work in a school where FATIH Project is
not implemented. On the other hand, it was found out that teachers’ information
security awareness was higher in male teachers when it was taken to considera-
tion in terms of gender, that was also higher in ICT teachers in terms of branches.
When teachers’ information security awareness level is examined based on their
ages, it has been indicated that there is a decrease in the level of information secu-
rity awareness as the age is in advance. The assessment based on the school type
where teachers are assigned has shown that the teachers working in secondary
schools have a higher level of awareness in information security compared to the
teachers who work in other schools. When teachers are assessed based on their
previous trainings on the information security, it has been shown that teachers
who had previous trainings have higher levels of awareness, regardless that FA-
TIH Project is implemented in their schools or not.

Keywords: Information security, Awareness, FATIH Project, Teacher, Consci-
ous and Safe Internet Use trainings.

1. Giris

Bilim ve teknolojideki hizli gelisme sonucu, bilgi ve teknolojilerin her gegen giin
gegerliligi kisalmakta ve siirekli yenilenerek daha tist seviyelere hizli ge¢mesi ile sana-
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yi toplumlari bilgi toplumlarma déntismektedir. Gelisen bilim ve teknolojinin yarattigt
yeni kosullara ayak uydurabilmek i¢in bir arayis ve yaris i¢inde bulunan toplumla-
rin hedefi “bilgi toplumu” ve “akilli toplum” olmaktir. Stewart'in (1997) ¢alismasinda
ifade ettigi gibi icinde yasadigimiz yenicagda, zenginlik bilginin tirtintidiir ve bilgi,
ekonominin baslica hammaddeleri ve en 6nemli tirtinleri haline gelmistir. Bilgi top-
lumlarinda, teknolojideki gelismeler artik bilginin hizla yayilmasini, zaman ve mekan
sinirlamasi olmaksizin ulasilabilir olmasini miimkiin kilmigtir.

Bilimsel gelismelerin hizli bir sekilde teknolojiye yansimasi ile birlikte bilginin ko-
lay erisilebilir olmasi beraberinde bireylerin bilgi ve teknoloji iliskisini saglikli bir se-
kilde kurmasini gerektirmektedir. Ozellikle bilginin paylagimi asamasinda, kisisel bil-
gilerimiz basta olmak iizere bize ait tiim kritik bilgiler, teknolojik cihazlarimizda veya
bu cihazlarda barindirdigimiz uygulamalar araciligi ile sanal diinyanin bize ayrilan bir
yerinde saklanmaktadir (Cetinkaya, Giildiiren ve Keser, 2017; Giildiiren, Cetinkaya ve
Keser, 2016). Bu noktada bilgi kadar bu bilginin giivenli bir sekilde muhafaza edilmesi
de oldukga 6nemli bir hal almistir. Tiim bu nedenlerle bilgi ¢aginda iilkelerin egitim
sistemlerini bilgi toplumunun gerektirdigi insan1 yetistirecek bicimde olusturmala-
11 gerekmektedir (Unal, 2009). Yeni bilgilerin 6ziimsenmesi ve insan yasamma mal
edilmesi gerekliligi beraberinde bazi yeni sorunlari da getirmektedir. Insanin Ogrenme
enerjisinin, hizinin ve 6gretme olanaklarinin da sinir1 olmasi, eldeki kaynaklarin daha
etkili ve verimli kullanilmasini gerekli kilmaktadir. Bu durum arastirmacilar1 egitim
siireclerinde daha hizli, daha verimli ve daha nitelikli 6grenmelerin gerceklesmesini
saglamanin yollarin1 bulmaya yonlendirmektedir.

Bilgi ve Iletisim Teknolojilerinin (BIT) 6grenme-6gretme siireci ile biitiinlesmesi-
nin; 6grenci basarisinin artmasinda, tist diizey 6grenme becerilerinin gelismesinde,
bilginin yapilandiriimas siireclerinde énemli rol oynamaktadir. Bu nedenle BT in 63-
renme Ogretme stireci ile biittinlestirilmesine, bunu gerceklestirmek icin de etkili ve
verimli kullanimu ile ilgili calismalara agirlik verildigi gortilmektedir (Allegra, Chifori
ve Ottaviano, 2001; Boshuizen ve Wopereis, 2003; Demetriadis ve ark., 2003; Cetin-
kaya, Gtildiiren, ve Keser, 2017; Cetinkaya ve Keser, 2014; Harun, 2001; Hayes, 2005;
Keser ve Cetinkaya, 2013; Lim ve Ching, 2004; Naidu, Cunnington, ve Jasen, 2002; Us-
luel, Mumcu ve Demiraslan, 2007; Sandholtz, Ringstaff ve Dwyer, 1997; Yayla, 2018).
Bu noktada yapilan ¢alismalarda da 6gretim teknolojilerinin okullarda basarili bir se-
kilde uygulanmasinin dogru ve etkili teknoloji planlamasi yapilmasina bagh oldugu
gercegi bir¢ok arastirmaci tarafindan vurgulanmustir. Tiirkiye de bu planlamay devlet
politikas1 haline getiren {ilkelerden biri olarak 2010 yili itibariyle, egitim ve 6gretim-
de firsat esitligini saglamak ve okullardaki teknolojiyi iyilestirmek amaciyla FATIH
(Firsatlar1 Arttirma ve Teknolojiyi Tyilestirme Hareketi) Projesi ad1 verilen bir proje
baslatilmistir. Bu noktada teknolojiye ¢ok daha kolay erisebilen 6gretmen ve 6gren-
cilerden olusan 6grenme ortamlar: devlet eliyle olusturularak, bireylerin bilgiye ¢ok
daha kolay erisilebilir olmalari saglanmistir. Bu kapsamda Egitimde FATIH Projesi bes
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ana bilegsenden olusmakta ve bu bilesenler, FATIH Projesi’nin resmi internet sitesinde
sOyle 6zetlenmistir (Glildiiren ve Keser, 2017; Keser, Semerci ve Cetinkaya, 2018; MEB,
2017; Yayla, 2018);

1) Donanim Altyapisinin fyile§tirilmesi: Bilesenin genel amaci, FATIH Projesi kapsa-
minda egitim uygulamalarina yonelik bilisim ve teknik altyapiy1 giiclendirecek ¢alis-
malar yapmak, sistem kurmak, yonetmek ve yazilimlarini hazirlamak veya hazirlat-
mak ve kullanicilara ulastirmak, egitim bilisim agimn erisim ve paylasim yetkilerini
yonetmek, 6gretim kurumlarinda teknoloji destekli egitimi giigclendirecek ¢alismalar
yapmak seklinde siralanabilir.

2) Egitsel e-Icerigin Saglanmast: Ogretim programlarinda yer alan biitiin ders icerik-
leri 6grenme nesnesi ve e-kitap formatinda elektronik ortama aktarilacaktir. Bu e-ige-
rikler web tabanli ortamlarda hem ¢evrimic¢i hem ¢evrimdisi ¢alisabilecektir.

3) Ogretim Programlarimn BT Uyumlu Hale Getirilmesi: Ogretim programlari, ders-
liklere saglanacak olan donanum altyapisina ve egitsel e-igerigin etkin kullanimina
uyumlu hale getirilecektir.

4) Ogretmen Egitimi: Tlkogretim ve ortaggretim okullarmda gorev yapan 6gretmen-
lerin; dersliklere saglanan donanim altyapisi, egitsel e-igerik ve BT'ye uyumlu hale
getirilen dgretim programlarinin etkin kullanimi konularinda hizmet ici egitim faa-
liyetlerine katilmalari saglanacaktir. FATIH Projesi gercevesinde okullarda kurulan
altyaps, etkilesimli tahta gibi teknolojik donanimlarin, egitimde kaliteyi ve verimliligi
arttirmak adina nasil kullanilacagina dair egitimler verilecektir/verilmektedir. Ayrica,
hizmetigi egitimlerle bilingli, giivenli, yonetilebilir BT ve internet kullanimu ihtiyacla-
rinin tamamlanmasi hedeflenmektedir.

5) Bilingli ve Giivenli BT Kullaniminin Saglanmasi: Egitim-6gretim stire¢lerinde BT
araclariyla birlikte internetin de bilingli ve giivenli kullanimini saglamak igin gerekli
ag altyapisi sistemi olusturulacak ve mevzuat diizenlemesi yapilacaktir. Kamu spotu
afis ve brostirle farkindalik yaratilmasi planlanmaktadir.

Teknolojinin egitime entegrasyonuyla birlikte 6grenme-6gretme ortamina sagla-
yacag1 katkilarin yani sira olusabilecek olumsuzluklarin goz ardi edilmemesi gerek-
mektedir. Bunlarin en 6nemlilerinden biri de bilgi giivenligidir ve bu noktada da bilgi
glivenliginin saglanmasma yonelik gerekli 6nlemlerin alinmasi kisisel ve kurumsal
acidan da oldukca 6nemlidir. Ozellikle egitim 6gretim siireglerine dogrudan ya da
dolay1 sekilde giren ve bir sekilde stiregleri etkileyen teknolojiler ile bunlara baglh uy-
gulamalar bilgi giivenligi ve buna yonelik farkindaligin énemini arttirmaktadir (Ce-
tinkaya, Gtildiiren ve Keser, 2017; Yayla, 2018). Bilgi giivenligi, bilginin izinsiz veya
yetkisiz bir bigimde erisimini, kullanimini, degistirilmesini, ifsa edilmesini, ortadan
kaldirilmasini, el degistirmesini ve hasar verilmesini 6nlemek olarak tanimlanabilir ve
en temel ti¢ unsuru gizlilik, biitlinliik ve erisilebilirliktir (Puhakainen, 2006) Bu unsur-
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lardan herhangi birinin zarar gérmesi ya da saglanamamasi durumunda ise gitivenlik
zafiyeti olusacag asikardir.

Gilintimiizde, bilgi sistemlerinin kiiresellesmesi sonucunda, bu sistemlerle dogru-
dan veya dolayli yonden iliskili olan ve bu sistemleri kullanan tiim birey ve kurum-
larin artik bilgi giivenligine katkida bulunmasi gerekmektedir (Giildiiren ve Keser,
2017; Keser, Semerci ve Cetinkaya, 2018; Yayla, 2018). Bir baska deyisle bu artik sadece
kurumsal 6nlemlerle gerceklesme siirecini gecip bireysel biling, énlem ve katkilarin
bir o kadar énemli oldugu noktaya gelmistir. Nitekim, insan yasaminin her alaninda
hissedilen teknolojik gelismeler ¢ok hizli bir sekilde her gegen giin farkli formlariyla
hayatimizin i¢ine girmektedir. Bunlarin sonucunda olusabilecek giivenlik zafiyetlerini
gidermek, ayrica elektronik ortamdaki birey ve kurumlarin sahip oldugu bilgilerinin
mahremiyetini korumak kag¢milmaz bir zorunluluk haline gelmistir (Civelek, 2011; Ce-
tinkaya, Giildiiren ve Keser, 2017; Ozcan, 2009; Vardal, 2009; Vural ve Sagiroglu, 2011).
Bilgi glivenligini en {ist seviye ¢ikarmak icin bilgi teknolojilerine ve korunma tekno-
lojilerine iyi yatirnmlar yapmak elbette 6nemli ve gereklidir. Bu kurumsal bir tedbir
olarak ilk adim olmasima ragmen insanlarin bilinglenmesi ve ihtiyag duyulan giivenlik
teknolojisini dogru yer ve zamanda kullanma bilinci olusturulmadikca giivenlik agik-
larindan kurtulmak miimkiin olmayacaktir (Giildiiren ve Keser, 2017; Puhakainen,
2006; Siponen, 2001; Sahinaslan, Kantiirk, Sahinaslan ve Borandag, 2009; Yayla, 2018).

Insan faktoriine bagh bilgi giivenlik risklerini tamamen ortadan kaldirmak hig-
bir zaman miimkiin olmasa da iyi planlanms bir bilgi giivenligi farkindalik etkinli-
gi ile gtivenlik risklerinin kabul edilebilir bir seviyeye ¢ekilmesi saglanabilir (Acilar,
2009; Giilmdis, 2010; Kruger ve Kearney, 2006; Sahinaslan, Kandemir ve Sahinaslan,
2009; Vardal, 2009; Vural, 2007). Kurumlarin maliyetine bakmaksizin tiim donanim-
sal ve teknolojik destek ile bilgi giivenligi sistemi olusturmalari, kurumlarinda bilgi
glvenliginin %100 saglanmis oldugunu gostermez. Clinkii kurum calisanlarinin bilgi
glvenligi farkindalig: bilinci yoksa belirlenen giivenlik 6nlemlerini takip etmez veya
uygulamak istemez ise bu durumda alinan 6nlemlerin hicbir anlami kalmaz veya ise
yaramaz (Chen, Shaw ve Yang, 2006; Kruger ve Kearney, 2006; Puhakainen, 2006; Sa-
hinaslan, Kanttirk, Sahinaslan ve Borandag, 2009). Zaman igerisinde giivenlik tekno-
lojileri gelistirildikge, olas1 teknik agiklari tespit edip kullanmak zorlastig1 i¢in saldir-
ganlara insan unsurunun zayifliklarindan faydalanmak daha kolay ve pratik yol ola-
rak gortinmektedir. Saldirganlar da bu dogrultuda insan hatalarina odaklanip, olusan
agiklardan faydalanmay1 hedefleyen planlamalar yapmaktadirlar. Bu yiizden de bilgi
glivenliginin en zayif halkasmi insan faktoriiniin olusturdugunu sdylemek miimkiin
goziikmektedir. (Giildiiren, 2015; Kritzinger ve Smith, 2008; Mahabi, 2010; Mathisen,
2004; Penmetsa, 2010; Veiga, 2008).

Sonug olarak bilgi sistemleri bir zincir olarak diistiniildiigiinde, bu zincirin en
zayif halkasinin genelde sistemin kullanicilar1 oldugu goriilmektedir. Bilgi giivenligi
seviyesi bu durumda kullanicilara bagh oldugundan, kullanic1 farkindalig bilgi gii-
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venliginin saglanmasinda son derece kritik bir 6neme sahiptir (Gtildiiren, 2015). Diger
taraftan FATIH Projesi'nde egitim-6gretim i¢in planlanan ve Milli Egitim Bakanhigimin
(MEB) tiim unsurlarimnin kullandig1 BIT entegrasyon projesi olarak karsimiza ¢ikmasi-
na karsin, bilginin giivenliginin saglanmasi baglaminda insan faktorlii riskler her za-
man varhgini koruyacaktir. Ozellikle FATIH Projesi'nin asil uygulama alani olan 6-18
yas dilimi genglerin internet {izerinden organize veya bireysel suclar icin ac¢ik hedef
olmalar kaginilmazdir. Bu noktada basta 6grenciler ve bu 6grencilere farkindalik ka-
zandirabilecek 6gretmenler olmak tizere tiim paydaslarin boyle saldirilara veya sugla-
ra karsi bilingli ve gtivenli internet kullanimi hakkinda bilgili olmalar: gerekmektedir.

Okullarda teknoloji kullanim1 ve 6grenci arasinda kilit rol oynayan 6gretmenlere
ozellikle bilginin islenmesi ve korunmasi noktasmnda biiyiik gérev diismektir. Nite-
kim stireg igerisinde 6gretmenlerin BIT kullanarak derslerini planlamalari istenmekte
ve Ogrencilerden de BIT kullanarak 6devlerini hazirlamalar1 beklenmektedir. Ayrica
ogrencilerin ve 6gretmenlerin kisisel bilgilerinin yer aldig1 e-okul ve MEBBIS gibi uy-
gulamalar 6gretmenler ve idareciler tarafindan sik¢a kullanilmaktadir. Bu noktada
ozellikle okullarda BIT kullamimina yonelik teknoloji-insan etkilesiminde etkin bir se-
kilde gorev almak durumunda kalan 6gretmenlerin bilgi giivenligi farkindaliklarinin
yliksek diizeyde olmasi gerekir. Bunun igin ise 6ncelikle 6gretmenlerin bilgi giivenligi
farkindaliklarinin belirlenmesi ve bu dogrultu da eksikleri giderici nitelikte egitimle-
rin verilmesi énemlidir. Bu gercevede Milli Egitim Bakanlig: Ogretmen Yetistirme ve
Gelistirme Genel Miidiirliigii tarafindan “FATIH Projesi Egitimde Teknoloji Kullanimi
Kursu” ile birlikte 6gretmenlere bilisim teknolojisi araglarini ve egitim iceriklerini ak-
tif olarak kullanacak bilgi ve beceriye kavusturulmasinin amaglandig: egitimler veril-
meye baglanmustir. Proje kapsaminda donanim kurulan okullarda gorev yapan tiim
ogretmenleri kapsayan egitim yiiz yiize egitimlerin yan sira uzaktan egitim faaliyet-
leriyle 6zellikle 6gretmenlere yonelik;

e Donanimlarin kullanimina yo6nelik egitimler,
e E-igeriklerin 6gretim stirecinde kullanimina yonelik egitimler,

e Etkilesimli tahta ve tablet entegrasyon yazilimlarmin (ESY) ders siirecinde kul-
lanimina yo6nelik egitimler,

e Bilingli ve giivenli internet kullanimina yo6nelik egitimler,
e Alan bazli egitimler,

e Ag alt yapisi egitimleri,

e Kodlama egitimleri,

hiz kazanmaya baslamistir (MEB, 2018). Bu egitimlerden bilingli giivenli internet kul-
lanumu ile ilgili MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii verilerine gore
07.08.2018 tarihi itibariyle 108.807 6gretmene yiiz yiize ve 81.736 6gretmene ise uzak-
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tan egitim yoluyla verilmistir (YEGITEK, 2018). Bu durum artik FATIH Projesi’nin
teknolojik alt yap1 kapsamindan ¢ikarak basta igerik olusturma olmak {izere bilgi gii-
venliginin saglanmasina yénlendigi seklinde de yorumlanabilir. Proje bilesenleri ara-
sinda besinci yani son sirada yer alan bilingli ve gtivenli BT kullanim1 aslinda bilginin
edinimi kadar 6nemli tizerinde durulmasi gereken 6nemli bir bilesendir. Bu gercevede
teknik agidan bir¢ok giivenlik 6nleminin alinmast miimkiin olmakla birlikte en 6nemli
faktorlerden biri olan insan faktoriiniin g6z ardi edilmemesi gerekmektedir.

Bilgi glivenliginde risklerin tamamen ortadan kaldirilmasi miimkiin olmamakla
birlikte bilgi giivenligine yonelik iyi planlanmis bir farkindalik etkinligi ile giivenlik
risklerinin 6niine gegilebilir ya da bu risklerin kabul edilebilir bir diizeye ¢ekilmesi
saglanabilir (Acilar, 2009; Cetinkaya, Giildiiren ve Keser, 2017; Giildiiren, Cetinkaya ve
Keser, 2016; Giilmiis, 2010; Keser ve Giildiiren, 2015; Kruger ve Kearney, 2006; Vardal,
2009; Vural, 2007). Ancak, alanyazinda FATIH Projesi uygulanan okullarda gorevli 6g-
retmenlerin bilgi giivenligi farkindalik diizeylerine yonelik ¢calismalarin sinirli oldugu
ve genis kapsamli bir farkindalik belirleme galismasinin yapilmadig: goriilmektedir.
Ozellikle FATIH Projesi uygulanan okullardaki 6gretmenler basta olmak {izere Pro-
je'nin uygulanmadig1 okullardaki 6gretmenlerden de 6grenme-6gretme siireclerinde
bilgi ve iletisim teknolojilerini etkin, dogru, etik kurallara uygun ve giivenli bir bigim-
de kullanmalar1 beklenmektedir. Bu noktada s6z konusu 6gretmenlerin belirtilen bek-
lentileri karsilayabilmeleri icin dncelikle “bilgi giivenligi ile ilgili farkindalik diizeyleri
nedir?” sorusunun yanitlanmasi gerekmektedir. Ancak, bu soru saglikli bir sekilde ya-
nutlanabildigi takdirde varsa eksiklikler belirlenebilir ve gerekli 6nlemler almabilir. Bu
gercevede alanyazin incelendiginde yapilan ¢alismalar daha ¢ok genel durum tespiti-
ne yonelik iken bilgi giivenliginin en zayif halkas1 olarak ifade edilen insan unsurunun
goz ardi edildigi, bilgi giivenligi farkindalik diizeylerinin belirlenmesi ve bu konuda
gerekli 6nlemlerin alinmasina yonelik calismalarin oldukca simirli oldugu goriilmekte-
dir. Ozellikle de teknolojiyle ici ice olan Z ve Alfa Kusag1 olarak isimlendirilen geng bir
toplulukla birlikte egitimde teknoloji kullanmak durumunda olan 6gretmenlere bilgi
glvenligi farkindaliklarini belirleyecek bir calismaya da ulasilamamuistir. Bu noktada
ozellikle FATIH Projesi gibi oldukga biiyiik gaph bir egitimde teknoloji kullanimi hare-
ketinde bu durumun goz ardi1 edilmeyip, 6nemle iizerinde durulmas: gerekmektedir.

Ttim bunlar dikkate alindiginda arastirmanin genel amaci; Tiirkiye’de FATIH Pro-
jesi uygulanan okullarda gorev yapan 6gretmenlerin bilgi gtivenligi farkindalik dii-
zeylerinin belirlenmesidir. Bu genel amag dogrultusundaki alt amaglar ise FATIH Pro-
jesi uygulanan okullardaki 6gretmenlerin bilgi gtivenligi farkindalik diizeyleri, gorev
yaptiklarin okullarin 6gretmenlerinin cinsiyet, yas, brans, gorev yaptiklar: okul tiirti
yoniinden farkindalik diizeyleri ile bilingli giivenli internet kullanimu ile ilgili egitim
alip almamaya gore anlamli bir farklilik gosterip gostermediginin incelenmesidir.

15



Fatih Projesi Uygulanan Okullardaki Ogretmenlerin Bilgi Giivenligi Farkindalik Diizeylerinin...

2. Yontem

Tiirkiye’de FATIH Projesi uygulanan okullarda gorev yapan dgretmenlerin bilgi
glvenligi farkindalik diizeylerinin belirlenmesinin amaglandig1 ¢alisma tarama mo-
delinde tasarlanmistir. Tarama modelleri, ge¢miste ya da halen var olan bir durumu,
var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimlaridir (Karasar, 2008).

2.1. Evren ve Orneklem

Bu aragtirmanin hedef evrenini, Tiirkiye’de Milli Egitim Bakanhigi'na bagli FATIH
Projesi uygulanan resmi okullarda gorevli 6gretmenler olusturmaktadir. Evrendeki
okul ve bu okullarda goérevli 6gretmen sayisinin, arastirmacinin ulasamayacagi bii-
ytlikliikte olmasi nedeniyle evrenden 6rneklem alma yoluna gidilmis ve hedef evreni
temsil etmek tizere, tabakal1 (stratified) 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Tabakali
ornekleme, evrendeki alt gruplarin, 6rneklemde temsil edilmelerinin garanti altina
alindig bir yontemdir (Balci, 2010).

Orneklemin Tiirkiye'yi temsil edebilmesi i¢in Tiirkiye Istatistik Kurumu’nun Ista-
tistiki Bolge Birimleri Siniflamasi (TUIK, 2006), birinci diizey olgiitleri esas alimustir.
Birinci diizey smiflamada iilke evrenini temsil eden 12 bolgenin TUIK niifus sayimi
verilerinden hareket edilmis, bolge ve bolgeyi temsil eden illerin niifus dagilim oran-
lar1 dikkate alinmis ve bu dogrultuda veri toplanmistir. Ayrica, Istanbul bolgesi di-
sindaki her bolge altinda yer alan illerden okul sayisi, bélgedeki niifus orani ve kolay
erigilebilir olmasi faktorleri dikkate alinmisgtir.

Tablo 1. Tiirkiye Bolge Niifus Toplamlari (2015) ve Calisma Orneklem Dagilimi

Tiirkiye Orneklem

Bolgeler Bolgeler (12) N % N %

Istanbul- TR1
1 Marmara Bati Marmara- TR2 23608079 30,7 624 30,8
Dogu Marmara- TR4

Bati Anadolu- TR5

2 I¢ Anadolu Orta Anadolu- TR7

12381363 16,1 340 16,8

3 Ege Ege- TR3 10023549 130 268 132
4 Akdeniz Akdeniz- TR6 9906771 128 233 11,5
5  Glneydogu Giineydogu Anadolu- TRC 8250718 10,7 295 9,6
Anadolu
. Dogu Karadeniz- TR8 Bat1
6  Karadeniz o e IRY 6998998 9,1 218 10,8
< Kuzeydogu Anadolu -TRA
7 DoguAnadolu ol TRE 5027630 7,7 146 7,2
Toplam 77097108 100 2024 100
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Tablo 1’de 7 cografi bolge arasinda niifus miktari ve yogunlugu ile birlikte Istatisti-
ki Bolge Birimleri Siniflamasina gore ayrilmis 12 bolgenin Tiirkiye dagilimi ve galigma-
nin drneklemi verilmistir. Bu ¢ercevede Tiirkiye evrenini temsil eden 2024 6gretmenin
olusturdugu 6rneklem ile calisma gergeklestirilmistir.

2.2.Verilerin Toplanmas1 ve Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak Cetinkaya, Giildiiren ve Keser (2017) ta-
rafindan gelistirilen agimlayici faktor analizi sonucunda, 48 madde ve 3 alt boyuttan
(“Genel Giivenlik” “Saldir1 ve Tehditler” ile “Mobil Cihazlar, Mahremiyet ve Tletisim”)
olusan, 6gretmenlere yonelik bilgi giivenligi farkindaligr 6lcegi ile arastirmaci tara-
findan hazirlanan kisisel bilgi formu kullanilmigtir. Olgme araci katihimcilarm basta
fiziki uzaklig1 olmak tizere zaman ve maddi olanaklar da goz 6niinde bulundurularak
e-anket formatina dontistiiriilmiis ve aktif olarak gorevlerine devam eden 6gretmen-
lere uygulanmustir.

Ogretmenler Icin Bilgi Giivenligi Farkindalik Olgegi (BGFO): Ogretmenlerin bilgi gii-
venligi farkindalik diizeylerini belirlemeye yonelik gelistirilen 6lgegin, agimlayici fak-
tor analizi (AFA) sonucunda {i¢ alt boyut altinda (“Genel Giivenlik: GG” “Saldir1 ve
Tehditler: ST” ve “Mobil Cihazlar, Mahremiyet ve Iletisim: MMI”) 48 maddeden olus-
tugu belirlenmistir. Bireylerin maddelere katilma diizeylerini belirlemek tizere “hig
katilmiyorum (1)”, “katilmiyorum (2)”, “kararsizim (3)”, “katiliyorum (4)” ve “kesin-
likle katiliyorum (5)” seklinde Likert tipi besli derecelendirme 6lgegi seklinde diizen-
lenmistir. Olgegin gelistirilme agsamasinda gergeklestirilen dogrulayic faktor analizi
(DFA) sonucunda {i¢ faktorlii yap1 dogrulanmis ve 6lgegin tamami icin Cronbach Alfa
giivenirlik katsayis1 .980; her alt boyut igin sirasiyla: GG: .926, ST: .969 ve MMI: .967
olarak belirlenmistir. Arastirmacilarca 6gretmenlerin bilgi giivenligi farkindalik di-
zeylerini belirlemek i¢in kullanilabilecek gegerli ve giivenilir bir 6l¢ek oldugu belirle-
nen 6l¢gme aracinin, gerceklestirilen bu ¢alismadan elde edilen verilerin analizi sonu-
cunda ise Cronbach Alfa giivenirlik katsayisinin .984; her alt boyut i¢in sirasiyla: GG:
939, ST: .978 ile MMI: .974 olarak hesaplanmuistir. Yapilan Kaiser-Meyer-Olkin (KMO)
testi sonucu (KMO=.983) calismanin 6rneklem biiytikliigiiniin miikemmel (Cokluk,
Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk., 2012; Field, 2000;), Bartlett testi ise (<.05) verilerin ¢ok
degiskenli normal dagilimdan geldigini (Biiytikoztiirk, 2011) gostermektedir.

Kisisel Bilgi Formu: Calismanin bagimsiz degiskenlerine ait veriler kisisel bilgi for-
mu ile toplanmustir. Kisisel bilgi formunda calismaya katilan 6gretmenlerin cinsiyet,
yas, gibi kisisel bilgilerinin yani sira bilgi gtivenligiyle iliskilendirilecek olan kidem,
brans, gibi bilgi giivenligiyle iliskisi sorgulanacak olan mesleki durumlarina ait bilgi-
leri icermektedir.

2.3. Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Arastirmada kullanilan kisisel bilgileri igeren anketten ve bilgi giivenligi farkin-
dalik dlceginden elde edilen veriler tizerinde betimsel istatistiklerin yani sira karsi-
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lastirmasi yapilacak gruplar arasinda gozlenen farklarin istatistiksel olarak manidar
olup olmadiklarmna bakilmistir. Bu dogrultuda iki iliskisiz 6rneklem arasindaki farkin
manidar olup olmadig1 bagimsiz 6rneklem t testi analizi ile grup sayisinin ikiden fazla
olmast durumunda ise tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ile ¢6ziimleme yapilmasi
planlanmistir. Bunun icin 6ncelikle Bilgi gtivenligi farkindalik 6lgegi ve alt faktorleri-
nin normal dagilip dagilmadig1 ve homojenlik 6n sartlarina bakilmistir.

Tablo 2. Bilgi Giivenligi Olcegi Betimsel Istatistikleri

Degiskenler N X Ss Carpiklik Basiklik
(Skewness) (Kurtosis)

Genel Giivenlik 2024 47.27 9.87 -.193 =222
Saldir ve Tehditler 2024 46.09 17.45 413 -484
Mobil Cihazlar, Mahremiyet 2014 59.38 17.32 -.142 -.493

ve Iletisim

Olgek toplami 2024 152.74 41.16 153 -478

*p<.01

Tablo 2'de detaylandirilan calismada kullanilan 6l¢me araglarinin normal dagi-
Iim gosterip gostermedigine yonelik yapilan analiz islemleri sonucunda aritmetik
ortalama, mod ve medyan degerlerinin birbirine yakin ve basiklik-carpiklik (Kurto-
sis- Skewness) katsayilarinin (+2.0) araliginda yer aldig1 goriilmiistiir. Elde edilen bu
degerlerin yan1 sira Q-Q grafigi de incelenmis ve grafikte yer alan noktalarin 45 de-
recelik dogru tizerinde ya da bu dogruya yakin olarak degerlendirilen sinirlar icin-
de bulundugu gozlenmistir. Bir veri setinde Basiklik-Carpiklik (Kurtosis- Skewness)
degerlerinin +2.0 araliginda olmasinin normal dagilim igin kabul edilebilir bir 6l¢tit
(Georgeve Mallery, 2003) olmasinin yani sira Q-Q grafigi verileri degerlendirildiginde
de ¢alismada kullanilan 6lgme araglarinin normal dagilim gosterdigi sonucuna ulagil-
mistir. Ayrica gorev yaptiklar: okullarin FATIH Projesi uygulanma durumlarina gore
o6gretmenlerin bilgi giivenligi farkindalik toplam puanlari ve alt 6lgek puanlar: ara-
sinda homojenligin [Levene Testi F(Genel giivenlik= .410; Saldir1 ve tehditler= 1.114;
Mobil cihazlar, mahremiyet ve iletisim=1.436; Olgek toplam=1.259), P>.05] s6z konusu
oldugu belirlenmistir. Elde edilen bu sonuclardan hareketle calismanin amaci dog-
rultusunda analiz tekniklerinin uygulanmasi i¢in gerekli sartlarin saglandig: belirlen-
mistir. Bu dogrultuda karsilastirmas: yapilacak gruplar arasinda gozlenen farklarin
istatistiksel olarak manidar olmasi1 durumda ise ortalamalar arasindaki farkin hangi
grup ya da gruplardan kaynaklandigini belirlemek igin ise post-hoc testi yapilmistir
(Koklii ve ark., 2006; Roscoe, 1975). Bunun i¢inde post-hoc istatistiklerinden, en esnek
ve karsilastirilacak grup sayilarmin ¢ok olmasi durumunda hata payin kontrol altinda
tutabilen ve gruplardaki gozlem sayilarimin esit olmasi varsayimini dikkate almayan
bir post hoc tiirii olan Scheffe metodu kullanilmustir (Kayri, 2009; Scheffe, 1959). Grup-
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larin puan ortalamalar: arasindaki farkin manidarlig .05 diizeyinde yorumlanmis ve
verilerin analizinde SPSS programindan yararlanilmistir.

Olgegin tamami ve alt faktorlere dahil olan sorular, dlgekten alinan en diisiik ve en
yliksek puanlara iliskin puanlar ile farkindalik diizeyleri ise Tablo 3’de sunulmustur.

Tablo 3. Olgek Alt Faktorleri, Faktorlere Dahil Olan Sorular ile En Diisiik ve En
Yiiksek Farkindalik Diizeyi Puanlari.

Farkindalik Diizeyi

Soru En Dusiik  En Yiiksek

Faktor/ Alt FaktorAdy Disuk Orta Yiiksek
Sayisi Puan Puan

Bilgi Giivenligi ve

Farkindalik Olgegi 1-48 48 240 <145 145-192 192>

Genel Giivenlik 1-13 13 65 <39 39-52 52>

Saldir1 ve Tehditler 14-30 17 85 <51 51-68 68>

Mobil Cihazlar, 18 90 <54 5472 72>

Mahremiyet ve Tletisim 31-48

Tablo 3’te goriildiigii gibi kullanicilarin bilgi giivenligi farkindalik 6lgegi ve alt
faktorlerine iliskin verebilecekleri en diisiik ve en yiiksek puan gz 6niinde bulundu-
rularak; bilgi giivenligi farkindalik diizeyi toplam puani 145 ten az olmasi durumun-
da “Diistik”, 145-192 aras1 “Orta” ve 192’den biiyiik olmas1 durumunda ise “Yiiksek”
diizeyde oldugu seklinde yorumlanmustir. Yine alt faktorlerden; Genel Giivenlikte
toplam puani 39°dan az olmasi durumunda “Diisiik”, 39-52 aras1 “Orta” ve 52'den
biiyiik olmas1 durumunda “Yiiksek”, Saldir1 ve Tehditler alt faktoriinde 51’den az ol-
mas1 durumunda “Diisiik”, 51-68 aras1 “Orta” ve 68’den biiyiik olmas1 durumunda ise
“Yiiksek”, Mobil Cihazlar, Mahremiyet ve Heti§im alt faktoriinde ise 54'ten az olmasi
durumunda “Diisiik”, 54-72 aras1 “Orta” ve 72’den biiyiik olmasi durumunda “Yiik-
sek”, diizeyde bilgi giivenligi farkindaliklarina sahip olduklari seklinde yorumlanmis-
tir. Elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesinin ardindan bulgular, alanyazin cercevesinde
yorumlanmustir.

3. Bulgular

Calismanin bu boliimiinde FATIH Projesi uygulanan okullarda 6gretmenlerin bilgi
glvenligi farkindalik diizeylerine iliskin elde edilen bulgular ve yorumlar demografik
ozelliklerine (cinsiyet, yas, brans, gérev yaptiklar okul tiirii, bilgi giivenligi ya da bi-
lingli gtivenli internet kullanimu ile ilgili egitim alip almama) gore alt bashiklar altinda
sunulmustur.

19



Fatih Projesi Uygulanan Okullardaki Ogretmenlerin Bilgi Giivenligi Farkindalik Diizeylerinin...

FATIH Projesi Uygulanan Okullardaki Ogretmenlerin Bilgi Giivenligi Farkin-
dalik Diizeyleri

FATIH Projesi uygulanan okullardaki 6gretmenlerin bilgi giivenligi farkindalik
diizeylerini belirlemek amaciyla bagimsiz érneklem t-testi analizi yapilmis ve sonug-
lar Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. FATIH Projesi Uygulanan Okullardaki Ogretmenlerin Bilgi Giivenligi Far-
kindalik Diizeylerine iliskin Bagimsiz Orneklem T-Testi Sonuglari

Olgek Alt Faktorleri N X S t df p

Genel Giivenlik 1355 47.76 9.92 3.170 2022 .002*
Saldir1 ve Tehditler 1355 46.97 17.79 3.235 2022 .001*
x"iﬁlﬁ;ﬁaﬂ“' Mahremiyet 555 6024  17.67 3179 2022 .001*
Olcek Toplami 1355 15497 4209 3471 2022 .001*

*p<.05

FATIH Projesi uygulanan okullardaki 6gretmenlerin bilgi giivenligi farkindalikla-
rinin anlamli bir diizeyde oldugu belirlenmistir,

Yine Olgegin Genel Giivenlik [t(2022)=3.170, P<.05)], Saldir1 ve Tehditler
[t(2022)=3.235, P<.05) ile Mobil Cihazlar, Mahremiyet ve Tetisim [£(2022)=3.179, P<.05]
olmak tizere tiim alt faktorlerinde de FATIH Projesi uygulanan okullarda calisan 6%-
retmenlerin bilgi gtivenligi farkindaliklarinin 6lgegin alt faktorlerinin tamaminda yiik-
sek dtizeyde oldugu belirlenmistir.

FATIH Projesi Uygulanan Okullarda Gérev Yapan Ogretmenlerin Demografik
Ozelliklerine Gére Bilgi Giivenligi Farkindalik Diizeyleri

FATIH Projesi uygulanan okullarda gérev yapan 6gretmenlerin demografik 6zel-
liklerinin, bilgi giivenligi farkindalik diizeylerine iliskin elde edilen arastirma bulgu-
lar1 asagida basliklar altinda sunulmustur.

1. Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gére Bilgi Giivenligi Farkindalik Diizeyleri

C)gretmenlerin bilgi giivenligi farkindalik diizeylerinin cinsiyetlerine gore anlaml
bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla gergeklestirilen iliskisiz 6r-
neklemler i¢gin t-testi analizi sonuglar1 Taublo 5’de verilmistir.
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Tablo 5. FATIH Projesi Uygulanan Okullarda Gorevli Ogretmenlerin Cinsiyetleri
ile Bilgi Giivenligi Farkindalik Diizeylerine Iligkin T-Testi Sonuclar

Olgek Alt Faktorleri Cinsiyet N X S t df p
Kadin 772 45,99 9,77 -7.733 1353  .000*
Genel Guvenlik
Erkek 583 50,11 9,63
Kadin 772 43,44 16,34  -8.640 1353  .000*
Saldir1 ve Tehditler
Erkek 583 51,65 18,55
Mobil Cihazlar, Kadin 772 57,29 16,80 -7.194 1353  .000*
Mahremiyet ve Iletisim Erkek 583 64,14 18,05
. Kadin 772 146,71 39,52  -8.523 1353  .000*
Olgek Toplami
Erkek 583 16590 42,92
*p<.05

Gergeklestirilen analizler sonucunda, FATIH Projesi uygulanan okullarda gorev
yapan 6gretmenlerin cinsiyetlerine gore bilgi gtivenligi farkindalik diizeylerinin an-
lamli bir farklilik gosterdigi belirlenmistir, [[t(1353)=8.523, P<.05]. Analizler sonucun-
da elde edilen bulgular, 6lgegin tiimii ve alt faktorlerinin tamaminin cinsiyetlere gére
farklilik gosterdigini, erkek 6gretmenlerin kadin 6gretmenlere gore daha yiiksek dii-
zeyde bilgi glivenligi farkindaligina sahip olduklari belirlenmistir. Yine 6lgegin tiim alt
faktorlerinde de tamaminda oldugu gibi erkek 6gretmenlerin kadin 6gretmenlere gore
bilgi gtivenligi farkindaliklarinin daha ytiksek diizeyde oldugu belirlenmistir.

2. Ogretmenlerin Yaglarma Gore Bilgi Giivenligi Farkindalik Diizeyleri

Ogretmenlerin yaslarma gore bilgi giivenligi farkindalik diizeylerine yénelik orta-
lama ve standart sapma degerleri Tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 6. FATIH Projesi Uygulanan Okullarda Gérevli Ogretmenlerin Yaslar ile Bil-
gi Guvenligi Farkindaliklar: Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Yas N X Ss
<30 244 48.09 8.83
31-35 267 48.13 9.60
36-40 266 47.93 9.71
Genel Giivenlik 41-45 219 48.14 10.22
46-50 223 46.65 11.24
>50 136 47.31 10.04
Toplam 1355 47.76 9.92
<30 244 49.22 17.51
31-35 267 48.27 18.28
36-40 266 47.08 18.11
Saldir1 ve Tehditler 41-45 219 47.81 18.41
46-50 223 43.52 17.46
>50 136 44.49 15.23
Toplam 1355 46.97 17.79
<30 244 63.99 16.28
31-35 267 63.46 16.80
Mobil Cihaglar. 36-40 266 59.65 18.01
Mahremiyet ve 41-45 219 60.61 18.32
lletigim 46-50 223 56.28 18.03
>50 136 54.19 16.63
Toplam 1355 60.24 17.67
<30 244 161.30 39.66
31-35 267 159.86 41.76
36-40 266 154.66 42.49
Olgek Toplam1 41-45 219 156.56 43.53
46-50 223 146.45 43.61
>50 136 145.99 37.98
Toplam 1355 154.97 42.09
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Ogretmenlerin yag gruplarina gore bilgi giivenligi farkindalik diizeyleri incelendi-
ginde ozellikle 30 yas alt1 6gretmenlerin bilgi giivenligi farkindalik puanlarinin 6lge-
gin tamamu ve alt faktorlerinin tiimiinde diger yas gruplarina gore daha ytiksek oldu-
gu goriilmektedir. Yine yas gruplarmin bilgi giivenligi farkindaliklarnin genel olarak
yas grubu arttikca diisttigii ve en diisiik ortalamanin da 50 yas ve tizeri 6gretmenlere
ait oldugu soylenebilir. Bu noktada 6gretmenlerin bilgi giivenligi farkindaliklarinin,
yaslarma gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla ger-
¢eklestirilen ANOVA analizi sonuglar1 Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7. FATIH Projesi Uygulanan Okullarda Gérev Yapan Ogretmenlerin Yaglari
ile Bilgi Giivenligi Farkindalik Diizeylerine Iliskin ANOVA Sonuglari

Olgek Alt Varyansin Kareler od Kareler F Fark
Faktorleri Kaynag1 Toplam1 Ort. P
Genel Gruplararast 404 377 5 80.875 821 534
Gtivenlik

Grupigi 132855.709 1349 98.485

Toplam 133260.086 1354
Saldir1 ve Gruplararast  5340.222 5 1068.044 3405 .005* 1.5-6
Tehditler .

Grupigi 423127.768 1349 313.660

Toplam 428467.990 1354
Mobil Cihazlar. - Gruplararast 707874 5 2957575 9777 000+ 12O
Mahremiyet ve 2.5-6
Tletisim -

Grup ici 408060.025 1349 302.491

Toplam 422847.900 1354
Olgek Toplam1 ~ Gruplararasi 43897.780 5 8779 556 5030 .000* ;.55_—66

Grupici 2354523.725 1349 1745.385

Toplam 2398421.506 1354
*p<.05

Ogretmenlerin bilgi giivenligi farkindalik diizeylerinin yaglarma gore anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla gerceklestirilen ANOVA ana-
liz sonucunda FATIH Projesi uygulanan okullarda gérev yapan 6gretmenlerin bilgi
glivenligi farkindalik diizeyi toplam puanlarinin yaslarina gore anlaml bir farklilik
gosterdigi belirlenmistir, [(F(5-1349)=5.030, p<.05)]. Baska bir deyisle FATIH Projesi
uygulanan okullarda gorevli 6gretmenlerin bilgi gitivenligi farkindaliklar1 yaslarina
bagli olarak anlaml bir sekilde degismektedir. Bilgi giivenligi farkindaligi 6l¢eginin
alt faktorlerinin, 6gretmenlerin yas araliklarma gore farklilik gosterip gostermedigi
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incelendiginde ise; Genel Giivenlik [F(5-1349)=.821, p>.05] anlamli bir farkliligin ol-
madig1, Saldirt ve Tehditler [F(5-1349)=3.405, p<.05] ile Mobil Cihazlar, Mahremiyet
ve Tletigim alt faktoriinde ise anlaml farkliligm oldugu belirlemistir [F(5-1349)=9.777
p<.05].

Anlaml farkliigin goriildiigii 6lgegin alt faktorlerinde belirlenen anlaml farkli-
ligin belirlenmesi i¢in gergeklestirilen Scheffe testi sonucunda ise 6lgegin tamaminda
farkliigin kaynagi olarak, 30 yas alti 6gretmenlerle 46-50 arasi ile 50 yas tistii grubun-
daki 6gretmenlerden kaynakladig: belirlenmistir. Saldir1 ve Tehditler ile Mobil Cihaz-
lar, Mahremiyet ve iletisim alt faktoriinde ise 30 yas alt1 5gretmenlerle 46-50 arast ve
50 yas tistii 6gretmenler arasinda, 31-35 yas aras1 6gretmenlerle 46-50 arasi ve 50 yas
iistii 6gretmenler arasinda oldugu belirlenmistir. Elde edilen veriler 6zellikle 30 yas
alt1 6gretmenlerle 46 yas tizerindeki 6gretmenlerin bilgi giivenligi farkindaliginda an-
laml farkhiligin kaynagini olusturdugunu gostermektedir. Diger taraftan elde edilen
veriler degerlendirildiginde FATIH Projesi uygulanan okullarda gorev yapan 6gret-
melerden 6zellikle 30 yas alt1 olanlarin 46 yas ve iizerinde olanlara goére daha yiiksek
bilgi giivenligi farkindaligina sahip olduklarini ve bu gercevede de iki yas grubundaki
o6gretmenlerin birbirinden anlamli diizeyde farklilik gosterdiklerin goriilmektedir

3. Ogretmenlerin Branglarina Gore Bilgi Giivenligi Farkindalik Diizeyleri

Ogretmenlerin branslarma gore bilgi giivenligi farkindalik diizeylerine yénelik or-
talama ve standart sapma degerleri Tablo 8'de verilmistir.

Tablo 8. FATIH Projesi Uygulanan Okullarda Gorev Yapan Ogretmenlerin Bransla-
rina gore Bilgi Gilivenligi Farkindalik Diizeyleri Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Brans N X Ss
1. Sinif 6gretmeni 157 46.70 10.72
2. Fen Gurubu (fizik, kimya, biyoloji, Fen 217 46.94 972
ve tek.)
3. Matematik 146 46.38 9.31
4. Yabanca Dil 150 48.54 10.24
5. Tiirkge Edebiyat 145 47.24 9.03
6. Sosyal (felsefe, tarih, cografya) 163 46.96 10.12
. . 7. Meslek Dersleri(teknik) 99 49.49 9.58
Genel Glivenlik — T
8. Bilisim Teknolojileri 76 56.39 6.53
9. Anaokulu/okul 6ncesi 18 45.22 12.80

10. Yetenek /Beceri Dersleri (Beden Egitimi,

Miizik ve Resim/Gorsel Sanatlar) 8 4748 917

11. Ozel Egitim 10 43.00 6.91
12. Rehberlik 40 46.75 10.93
13. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 51 46.98 9.20
Toplam 1355 47.76 9.92
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1. Smuf gretmeni 157 43.64 17.30
‘2,,e lizrllfurubu (fizik, kimya, biyoloji, Fen 217 45.83 17.48
3. Matematik 146 43.03 16.25
4. Yabanc: Dil 150 47.09 17.53
5. Tiirkge Edebiyat 145 44.59 16.31
6. Sosyal (felsefe, tarih, cografya) 163 45.90 17.72
Saldiri ve 7. Meslek Dersleri(teknik) 99 47.11 16.46
Tehditler 8. Biligsim Teknolojileri 76 7167 1239
9. Anaokulu/okul 6ncesi 18 45.00 14.53
Mtk ve Resin/Goree Sanatary 83 4871 1739
11. Ozel Egitim 10 36.60 7.43
12. Rehberlik 40 47.13 17.13
13. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 51 45.94 14.80
Toplam 1355 46.97 17.79
1. Smaf 6gretmeni 157 56.21 17.84
‘ZI.eFtirlz.)Gurubu (fizik, kimya, biyoloji, Fen 217 58.90 17.73
3. Matematik 146 58.86 15.11
4. Yabanci Dil 150 61.71 16.37
5. Tiirkge Edebiyat 145 58.25 16.64
6. Sosyal (felsefe, tarih, cografya) 163 57.81 18.41
Mobil Cihazlar, 7. Meslek Dersleri(teknik) 99 61.97 17.29
Mahremiyet ve
letisim 8. Biligim Teknolojileri 76 8142 1055
9. Anaokulu/okul 6ncesi 18 57.61 19.31

10. Yetenek /Beceri Dersleri (Beden Egitimi,

Miizik ve Resim/Gorsel Sanatlar) 83 61.17 1848

11. Ozel Egitim 10 52.20 13.89
12. Rehberlik 40 58.95 17.84
13. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 51 58.37 14.70
Toplam 1355 60.24 17.67
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1. Smuf 6gretmeni 157 146.55 42.44

2. Fen Gurubu (fizik, kimya, biyoloji, Fen 217 151.68 41.90

ve tek.)

3. Matematik 146 148.27 36.65

4. Yabana Dil 150 157.34 40.83

5. Tiirkge Edebiyat 145 150.08 37.83

6. Sosyal (felsefe, tarih, cografya) 163 150.66 42.90
. 7. Meslek Dersleri (teknik) 99 158.58 39.49
Olgek Toplami

8. Bilisim Teknolojileri 76 209.49 27.71

9. Anaokulu/okul éncesi 18 147.83 44.06

10. Yetenek /Beceri Dersleri (Beden Egitimi,

Miizik ve Resim/Gorsel Sanatlar) 8 157.36 4211

11. Ozel Egitim 10 131.80 20.99
12. Rehberlik 40 152.83 43.18
13. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 51 151.29 35.56
Toplam 1355 154.97 42.09

Ogretmenlerin branglarma gore bilgi giivenligi farkindaliklar1 incelendiginde Bi-
lisim Teknolojileri 6gretmenlerinin bilgi giivenligi farkindalik puanlarinin 6lgegin ta-
mamu ve alt faktorlerinin tiimiinde diger branslarda gérev yapan 6gretmen gruplarina
gore daha yliksek oldugu goriilmektedir. Yine 6gretmenlerin branslara gore bilgi
glivenligi farkindalik diizeylerinin en diisiik olan grubun 6zel egitim 6gretmenleri ol-
dugu soylenebilir. Bu noktada 6gretmenlerin bilgi giivenligi farkindalik diizeylerinin
branslarina gére anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla ger-
geklestirilen ANOVA analizi sonuglar: Tablo 9" da verilmistir.

26



MILLI EGITIM e Cilt: 50 @ Kis/2021 e Sayz: 229, (9-40)

Tablo 9. FATIH Projesi Uygulanan Bir Okulda Gorev Yapan Ogretmenlerin Brans-
larina Gore Bilgi Giivenligi Farkindalik Diizeylerine Iliskin ANOVA Sonuglar

Olcek Alt Varyansin Kareler sd Kareler F Fark
Faktorleri Kaynag1 Toplami Ort. p
Gruplararas: 7217.568 12 601.464 6.404 .000* 8- Diger
Genel Grupigi 126042.518 1342 93.921
Giivenlik Toplam 133260.086 1354
Gruplararas: 53127.640 12 4427.303  15.829 .000* 8- Diger
Saldir ve ..
Tehditler Grupici 375340.350 1342 279.687
Toplam 428467.990 1354
Mobil Gruplararast  40556.773 12 3379.731  11.864 .000* 8- Diger
Cihazlar. .
Mahremiyet Grupici 382291.127 1342 284.867
ve Iletisim Toplam 422847.900 1354
B Gruplararasi 262164.256 12 21847.021 13.724 .000* 8- Diger
?lgek Grupici 2136257.249 1342 1591.846
oplami1
Toplam 2398421.506 1354
*p<.05

FATIH Projesi uygulanan okullarda gorev yapan Ggretmenlerin bilgi giivenligi
farkindaliklarinin, branslarma gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigi belirle-
mek amaciyla gerceklestirilen ANOVA analizi sonucunda 6gretmenlerin bilgi gtiven-
ligi farkindaliklarina yonelik toplam puanlarinin branglarina gére anlamli bir farklilik
gosterdigi belirlenmistir, [F(12-1342=13.724, p<.05]. Baska bir deyisle 6gretmenlerin
bilgi gtivenligi farkindalik dtizeyler branslara bagl olarak anlamli bir sekilde de-
gismektedir. Bilgi gtivenligi farkindaligi olgeginin alt faktorlerinin, 6gretmenlerin
branslarina gore farklilik gosterip gostermedigi incelendiginde ise; Genel Giivenlik
[F(12-1342)=6.404, p<.05], Saldir1 ve Tehditler [F(12-1342)=15.829, p<.05] ile Mobil Ci-
hazlar, Mahremiyet ve Iletisim [F(12-1342)=11.864, p<.05] alt faktoriinde yine anlamli
farkliligin oldugu belirlenmistir.

C)gretmenlerin branslarina gore bilgi giivenligi farkindaligi puanlarinda belirle-
nen anlaml farkliligin kaynaginin belirlenmesi i¢in gergeklestirilen Scheffe testi so-
nucunda ise farkliigin kaynag: olarak, Bilisim Teknolojileri bransindan goérev yapan
o6gretmenlerin bilgi giivenligi farkindalik puanlarindan kaynakladig: belirlenmistir.
Olgegin tamaminda oldugu gibi farkliligin oldugu tiim alt faktorlerinde yine Bilisim
Teknolojileri bransindaki 6gretmenlerin digerlerinden daha yiiksek diizeyde bilgi gii-
venligi farkindaligina sahip olduklar1 ve bu noktada diger branslarda gorev yapan
ogretmenlerden farklilik gosterdigi belirlenmistir.
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4. Ogretmenlerin Gorev Yaptiklart Okul Tiirlerine Gére Bilgi Giivenligi Farkindalik Dii-
zeyleri

Ogretmenlerin gorev yaptiklari okul tiirlerine gore bilgi giivenligi farkindalik dii-
zeylerine yonelik ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10. FATIH Projesi Uygulanan Okullarda Gérev Yapan Ogretmenlerin Calis-
tiklar1 Okul Tiirlerine Gore Bilgi Giivenligi Farkindalik Diizeyleri Ortalama ve Stan-
dart Sapma Degerleri

Bransg N X Ss
Genel Giivenlik 1. flkokul 190 46.76 10.48
2. Anaokulu 4 40.50 2.89
3. Ortaokul 525 48.44 9.93
4. Anadolu Lisesi 375 47.59 9.42
5. Akademik Liseler 37 48.27 8.81
6. Mesleki ve Teknik Egitim 224 47.32 10.39
Toplam 1355 47.76 9.92
Saldur1 ve Tehditler 1. Ilkokul 190 44.57 17.27
2. Anaokulu 4 39.25 5.50
3. Ortaokul 525 48.46 18.23
4. Anadolu Lisesi 375 47.03 17.37
5. Akademik Liseler 37 47.30 16.30
6. Mesleki ve Teknik Egitim 224 45.50 18.02
Toplam 1355 46.97 17.79
Mobil Cihazlar, 1. flkokul 190 57.17 17.70
Mahremiyet ve
fletisim 2. Anaokulu 4 52.25 9.50
3. Ortaokul 525 61.93 17.54
4. Anadolu Lisesi 375 60.12 17.08
5. Akademik Liseler 37 60.41 15.68
6. Mesleki ve Teknik Egitim 224 59.17 19.00
Toplam 1355 60.24 17.67
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Olgek Toplamu 1. flkokul 190 148.51 42.12
2. Anaokulu 4 132.00 10.10

3. Ortaokul 525 158.83 42.47

4. Anadolu Lisesi 375 154.75 40.68

5. Akademik Liseler 37 155.97 37.69

6. Mesleki ve Teknik Egitim 224 151.99 43.79

Toplam 1355 154.97 42.09

FATIH Projesi uygulanan okullarda gérev yapan dgretmenlerin gorev yaptiklari
okul tiirlerine gore bilgi glivenligi farkindalik diizeyleri incelendiginde ortaokullarda
gorev yapan 6gretmenlerin bilgi giivenligi farkindalik puanlarinin 6lgegin tamami ve
alt faktorlerinin tiimiinde diger okullarda gorev yapan 6gretmen gruplarina gore daha
yliksek oldugu goriilmektedir. Anaokulu 6gretmenlerinin ise 6lgegin tamami ve tim
alt faktorlerinde en diisiik bilgi giivenligi farkindalik diizeyine sahip olduklar: belir-
lenmistir. Bu noktada FATIH Projesi uygulanan bir okulda gorev yapan 6gretmenlerin
bilgi gtivenligi farkindalik diizeylerinin, gérev yaptiklar: okul tiirlerine gére anlamli
bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla gerceklestirilen ANOVA ana-
lizi sonuglar1 Tablo 11’de verilmistir.

Tablo 11. FATIH Projesi Uygulanan Bir Okulda Gérev Yapan Ogretmenlerin Brans-
larina Gore Bilgi Giivenligi Farkindalik Diizeylerine Tliskin ANOVA Sonuglar

Olgek Alt Varyansin Kareler od Kareler F Fark
Faktorleri Kaynag Toplamu Ort. P
Gruplararas: 708.969 5 141.794 1443 206
Olgek Alt -
Faktorleri Grupigi 132551.117 1349 98.259
Genel Giivenlik  Toplam 133260.086 1354
Saldir1 ve Gruplararasi 2980.127 5 596.025 1.890  .093
Tehditler Grupici 425487.863 1349 315410
Toplam 428467.990 1354
Mobil Cihazlar. ~ Gruplararas: 3803.416 5 760.683 2449  .032* 13
Mahremiyetve “ o bici 419044483 1349 310.633
Tletisim
Toplam 422847.900 1354
Olgek Toplam1  Gruplararast 19913.385 5 3982.677 2259  .046* 13
Grupigi 2378508.121 1349 1763.164
Toplam 2398421.506 1354
*p<.05
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Analiz sonucunda FATIH Projesi uygulanan okullarda gérev yapan gretmenlerin
bilgi glivenligi farkindalik diizeylerine yo6nelik toplam puanlarinin gorev yaptikla-
11 okul tiirlerine gore anlamh bir farkliik gosterdigi belirlenmistir, [F(5-1349)=2.259,
p<.05]. Baska bir deyisle 6gretmenlerin bilgi giivenligi farkindalik diizeyleri gérev yap-
tiklar1 okul tiirlerine bagl olarak anlamli bir sekilde degismektedir. Bilgi giivenligi far-
kindalig1 6lgeginin alt faktorlerinin, 6gretmenlerin gorev yaptiklari okul tiirlerine gore
farklilik gosterip gostermedigi incelendiginde ise; Genel Giivenlik [F(5-1349)=1.443,
p>.05] ile Saldir1 ve Tehditler [F(5-1349)=1.890, p>.05] alt faktoriinde anlamli bir fark-
liigin olmadigy goriilmektedir. Diger taraftan Mobil Cihazlar, Mahremiyet ve ileti@im
[F(5-1349)=2.449, p<.05] alt faktoriinde ise anlamli farkliligin oldugu belirlemistir.

FATIH Projesi uygulanan okullarda gorev yapan 6gretmenlerin bilgi giivenligi
farkindaliklarinin 6gretmenlerin gorev yaptiklari okul tiirlerine gore belirlenen an-
lamli farkliligin kaynagini belirlemek igin gerceklestirilen Scheffe testi sonucunda ise
farkliligin kaynag1 olarak; ilkokul ve ortaokullarda gorev yapan 6gretmenlerin bilgi
giivenligi farkindalik puanlarindan kaynaklandigi belirlenmistir. Olgegin tamamin-
da oldugu gibi Mobil Cihazlar. Mahremiyet ve iletisim alt faktoriinde de farkliligin
kaynagimn yine ilkokul ve ortaokullarda goérev yapan 6gretmenlerin bilgi giivenligi
farkindalik diizeyleridir.

5. Ogretmenlerim Bilgi Giivenligi ya da Bilingli Giivenli Internet Kullanim ile 11gili Ei-
tim Alip Almamaya Gore Bilgi Giivenligi Farkindalik Diizeyleri

Ogretmenlerin bilgi giivenligi ya da bilingli giivenli internet kullanimina y6nelik
egitim alma durumlarina gore bilgi giivenligi farkindalik diizeyleri arasinda gore an-
laml1 bir farkliligin olup olmadigini belirlemek amaciyla gerceklestirilen t-testi analizi
sonuglar: Tablo 12’de verilmistir.

Tablo 12. FATIH Projesi Uygulanan Okullarda Gorev Yapan Ogretmenlerin Bilingli
Giivenli Internet Kullanimi Egitim Alma Durumlarina Gore Bilgi Gilivenligi Farkinda-
lik Diizeylerine Iliskin T-Testi Sonuglar

Olgek Alt Faktorleri  Egitim alma N X S t df p
Evet 645 50,88 9,22 11.557 1353  .000*
Genel Giivenlik
Hayir 710 44,93 9,69
Evet 645 52,38 1755 11146 1353  .000*
Saldir1 ve Tehditler
Hayir 710 42,06 16,54
Mobil Cihazlar, Evet 645 6526 17,03 10364 1353  .000*
Mahremiyet ve
fletisim Hayr 710 5567 17,00
. Evet 645 16852 4048  11.870 1353  .000*
Olgek Toplami
Hayir 710 142,65 39,69
*p<.05
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Yapilan analiz sonucunda FATIH Projesi uygulanan okullarda gérev yapan 6g-
retmenlerin bilgi giivenligi ya da bilingli giivenli internet kullanimu ile ilgili egitim
alma durumlarina gore bilgi giivenligi farkindalik diizeylerinin anlaml bir farklilik
gosterdigi belirlenmistir, [t(1353)=11.870, P<.05]. Olgegin tiim faktdrlerin toplamin-
dan elde edilen puanlara gore bilgi giivenligi farkindalik egitimi alan 6gretmenlerin
(X=168.52) bilgi giivenligi farkindalik egitimi almayan 6gretmelere gore (X=142.65)
daha yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir Buna gore egitim almayan 6gretmenlerin
6lgek toplamu bilgi gtivenligi farkindalik diizeyi ortalama puani 145 ‘in altinda oldugu
i¢in diistiktiir. Ayn1 sekilde egitim alan grubun ise 145 ile 192 arasinda oldugu icin orta
dtizeydedir. Yine 6lgegin Genel Giivenlik [t(1353)=11.557, P<.05], Saldir1 ve Tehditler
[t(1353)=11.146, P<.05] ve Mobil Cihazlar, Mahremiyet ve Iletisim [t(1353)=10.364,
P<.05] olmak tizere tiim alt faktorlerinde de 6gretmenlerin bilgi gtivenligi ya da biling-
li gtivenli internet kullanimi egitimi alma durumlarina gore anlamli farkliligin oldugu
goriilmistiir. Olgegin alt faktorlerinin tamaminda da yine FATIH Projesi uygulanan
okullarda gorev yapan, bilgi giivenligi ya da bilingli gtivenli internet kullanimi egitimi
alan 6gretmenlerin bilgi giivenligi farkindaliklarmin bu egitimi almayan 6gretmelere
gore daha yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir.

4. Tartisma, Sonug ve Oneriler

Ginliik yagsantimizda, egitim ve is alanlarinda kullanilan teknolojilere, 6zelikle de
bilgi ve iletisim teknolojilerine her an bir yenisi eklenmektedir. Bilgi ve iletisim tekno-
lojilerindeki hizl1 gelisim ve dontistimler biz kullanicilarin da hizli uyum saglamasini,
dogru ve giivenli kullanimimi 6grenmesini ve bilgi glivenligini saglamasini gerekli kil-
maktadir. Bilgi ve iletisim teknolojilerinin is hayatimizin her alaninda yer almasinin
yaninda sosyal hayatimizda da 6nemi her gecen giin artmaktadir. Egitim alaninda
teknoloji kullanimui ise yine bilgi ve iletisim teknolojilerinin 6grenme-6gretme stirecine
entegrasyonu ile gergeklesmekte ve tiim diinyada 6grenmeyi gliclendirmek ve kalict
hale getirebilmek igin egitim planlamalarinda yer almaktadir. Ancak, 6gretmenlerin
bilgi ve iletisim teknolojilerinin &grenme-6gretme siirecine entegrasyonunda bilgi
glvenliginin goz ontinde bulundurmasi ile ilgili calismalarin oldukga sinirli sayida
oldugu goriilmektedir. Ayrica, gelinen bu noktada sadece dersler degil, 6grencilerin
tim bilgileri, 6gretmenlerin kisisel bilgileri ve vb. de dijital teknolojiler kullanilarak
saklanmaktadir. Bu nedenle, bu tiir biiytik verilerin korunmas: bireysel kullanici olan
ogretmenlerin bilgi giivenligi farkindalig ile s6z konusudur. Bu aragtirmada FATIH
Projesi uygulanan okullardaki 6gretmenlerin bilgi giivenligi farkindalik diizeylerinin
belirlenmesi amaclanmistir. Bu amag dogrultusunda calismada; FATIH Projesi uygu-
lanan okullardaki 6gretmenlerin bilgi giivenligi farkindalik diizeyleri incelenmistir.
Ayrica, FATIH Projesi uygulanan okullardaki 6gretmenlerin; cinsiyet, yas, brans, okul
tirti ve bilingli gtivenli internet kullanimu ile ilgili egitim alip almama durumlarina
gore bilgi giivenligi farkindalik d{izeyleri degerlendirilmistir.
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FATIH Projesi uygulanan okullarda calisan 6gretmenlerin bilgi giivenligi farkin-
dalik diizeylerinin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciy-
la gerceklestirilen analizler sonucunda, FATIH Projesi uygulanan okullarda caligan
ogretmenlerin bilgi giivenligi farkindaliklarinin anlaml bir diizeyde ytiksek oldugu
belirlenmistir. Olgegin alt faktorlerinin tamaminda da yine FATIH Projesi uygulanan
okullarda ¢alisan 6gretmenlerin bilgi gitivenligi farkindaliklarinin yiiksek diizeyde
oldugu belirlenmistir. Bunun en 6nemli nedenleri icinde FATIH Projesi uygulanan
okullarda gerceklestirilen teknoloji entegrasyonuyla birlikte FATTH Projesi igin plan-
lanan egitimlerin bu okullarda calisan 6gretmenlere verilmesinin oldugu sdylenebilir.
Ancak, tiim 6gretmenlerin bilgi giivenligi konusundaki yeterliliklerinin arttirilmasi ve
ozellikle de FATIH projesinin uygulanmadig1 okullarda gorevli 6gretmelerinde siirece
dahil edilmeleri gerekmektedir. Ozellikle Bilgisayar 6gretmenlerinin her durumda en
yliksek farkindaliga sahip olmasinin yaninda okul 6ncesi 6gretmenlerin de en diistik
farkindaliga sahip olmasi, ayrica tizerinde durulmasi gereken bir bulgu olmustur.

Bu noktada 6gretmenlerin belirli yeterliklere sahip olup olmadigmnin siireg icerisin-
de sorgulanmasi (Orhan, Kurt, Ozan, Vural ve Tiirkan, 2014) ve s6z konusu gereklilik-
lerden hareketle 6gretmenlerin bilgi ve becerilerin yeterliliklerine yonelik standartla-
rn tiim 6gretmenler i¢in olusturulmasi gerekmektedir (Dalton, 2009).

Ogretmenlerin gorev yaptiklari okullarin FATIH Projesi uygulanma durumlaryla
cinsiyetleri arasindaki iliski incelendiginde ise, Proje'nin uygulandig1 okullarda gorev
yapan 6gretmenlerin bilgi giivenligi farkindalik diizeylerinin cinsiyetlerine gore an-
lamli bir farklilik gosterdigi belirlenmistir. Olgegin tiim faktorlerin toplamindan elde
edilen puanlara gore erkek 6gretmenlerin bilgi gtivenligi farkindaliklarinin kadin 6g-
retmenlerden daha yiiksek diizeyde belirlenmistir.

FATIH Projesi uygulanan okullarda gérev yapan ogretmenlerin yas gruplarima
gore bilgi glivenligi farkindaliklar incelendiginde ise 46-50 yas aras1 6gretmen grup-
lar1 haricindeki tiim yas gruplarinda bilgi giivenligi farkindalik puanlarmin yiiksek
oldugu goriilmektedir.

FATIH Projesi uygulanan okullarda gorev yapan ogretmenlerin branglarma gore
bilgi gtivenligi farkindaliklar1 incelendiginde de yine Bilisim Teknolojileri 6gretmen-
lerinin bilgi gtivenligi farkindalik puanlarinin 6lgegin tamami ve alt faktorlerinin tii-
miinde diger branslarda goérev yapan 6gretmen gruplarina gore daha yiiksek oldugu
gortilmektedir. Bilgi gtivenligi farkindaliklar: en diisiik olan grup ise 6zel egitim 6gret-
menlerinden olusmaktadir. Okullara gore degerlendirildiginde anaokullarinda ¢alisan
ogretmenler bilgi gtivenligi farkindalig1 agisindan en diistik grupta bulunmaktadir.

FATIH Projesi uygulanan okullarda gorev yapan 6gretmenler bilgi giivenligi ya da
bilingli giivenli internet kullanimi egitimi alma durumlariyla bilgi gtivenligi farkinda-
liklar1 incelendiginde de yine bu egitimi alan 6gretmenlerin almayan 6gretmelere gore
daha yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir. Olgegin tiim alt faktérlerinde de benzer
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sekilde, 6gretmenlerin egitimi alma durumlarina gore anlaml farkliligin oldugu, FA-
TiH Projesi uygulanan okullarda gorev yapan 6gretmenlerden bu egitimi alanlarmn,
egitim almayanlara gore daha yiiksek diizeyde bilgi giivenligi farkindaligina sahip
olduklar1 belirlenmistir.

Elde edilen bu sonuglar 6gretmenlerin bilgi giivenligi farkindaliginda, bilgi gii-
venligi kapsaminda egitim alma durumlarina gore farkli oldugunu goriilmektedir.
Bir baska deyisle 6gretmenleri boyle bir egitimi daha 6nce almalar1 bilgi giivenligi
farkindaliklarinda egitim almayanlara gore farklilastig1 ve ¢ok daha yiiksek bir bil-
gi glivenligi farkindaligina sahip olduklar: soylenebilir. Bu durum 6zellikle egitimde
teknoloji kullanimin yani sira bilingli ve giivenli internet kullanimina yonelik verilen
egitimlerin dgretmenlerin bilgi giivenligi farkindaliklarinda olumlu katki sagladigini
gostermektedir.

Tespitler ve Oneriler

e Okullarda sistemli olarak verilecek bilgi giivenligi egitimleri okuldaki tiim
paydaslar olasi risklerden koruyabilir.

e Bilgi glivenligi ve bunun saglanmasimnin FATIH Projesi'ndeki énemine iliskin
basta 6gretmenler olmak iizere, kurumdaki tiim paydaslara yonelik kapsamli
egitimler verilmelidir. Ozellikle son yillarda her dénem bagi ve dénem sonu 2
haftalik seminer programlari bu egitimler i¢in firsat olarak goriilebilir.

e Bilgi gtivenligi farkindalig1 ya da egitimde teknoloji kullanimi gibi 6gretmen
egitimlerinin, 6gretmenlerin ayn1 egitime tabi tutulmasindan 6te bu egitimle-
rin 6gretmenlerin branslari, hizmet yili ve yas gibi farkliliklar dikkate alinarak
verilmesi gerekmektedir.

 Universitelerin egitim fakiiltelerinde bilgi giivenligi baglaminda okullarda
kullanimma yonelik tim 6gretmen adaylarina zorunlu dersler verilmelidir.
Boylelikle FATIH Projesi’yle birlikte bilgi giivenligine yonelik farkindaligin
o6gretmen adaylarina gorevlerine baslamadan kazandirilmasi saglanabilir.

* Bilgi glivenligine yonelik bir kilavuz hazirlanmali ve bu kilavuzun igerigi sii-
rekli giincellenerek kamu yarari adina bilinglendirme c¢aligmalar1 yapilabilir.

e Tiim Tiirkiye’de gorevli bilisim teknolojileri 6gretmenleri ya da bu cergevede
Formatorliik gorevi yapan dgretmenlere bilgi giivenligi farkindaligina yonelik
gelistirme egitimleri verilebilir. Ancak, bu egitimler belli araliklarla giincellen-
melidir. Bu egitimleri alan 6gretmenlerin de kendi okullarindaki diger paydas-
larinin bilgi giivenligi farkindaligini gelistirici egitmeler vermeleri saglanabilir.

* Benzer calismalar il millf egitim miidiirliiklerinde gorevli bilisim teknolojileri
egitici formator 6gretmenleri tarafindan, bu illerde gorevli 6gretmenlerin bilgi
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glvenligi farkindaliklarina yonelik eksiklikleri belirleyip, okullarda egitimleri
yapabilir ve gerekli 6nlemleri alabilirler.

* Benzer ¢alismalarin okullarin bilisim teknolojileri ya da Formator 6gretmenleri
tarafinda da yapilarak okullarindaki 6gretmenlerin bilgi giivenligi farkindalik-
lar1 belirlenip kendi kurumlarinda olas: risklere karsi énlem alabilirler.
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Oz: “Tiirkiye Saglikli Beslenme ve Hareketli Hayat Programi 2018-2023”
kapsaminda Saglik Bakanlig: ve Milli Egitim Bakanligi isbirligi ile 10-18 yas aras1
tlim 6grenciler i¢in "saglikla ilgili fiziksel uygunluk karnesi’ ad1 altinda bir uygu-
lama baslatilmistir. Uygulama icin sik kullanilan ve kolay uygulanabilir egzer-
sizler tercih edilmesine ragmen yapilan dlgtimlerin giivenilir olmasi ulusal ¢capta
bir veri sagladig: i¢in oldukga énemlidir. Bu ¢calismanin amaci fiziksel uygunluk
karnesinde yer alan egzersizlerin test-tekrar test giivenirligini belirlemektir. Ca-
hismaya 9-12. smif seviyesinde 6grenim goren 305 (121 kiz ve 184 erkek) 6grenci
goniilli olarak katilmistir. Calisma iki boliim olarak tasarlanmustir. Birinci bo-
liimde 305 6grencinin tamamina ayni arastirmaci tarafindan birer hafta arayla fi-
ziksel uygunluk karnesinde yer alan sinav, mekik ve esneklik (sag ve sol) testleri
iki kez uygulanmugtir. Olgiimlerin giivenirlik analizi sif-igi korelasyon katsayist
(SKK), tipik hata, varyasyon katsayisi ve minimum anlamli degisim degerleri ile
belirlenmistir. Calismanin ikinci boliim{inde 84 6grenciye dort farkl arastirmaci
tarafindan aynu testler birer hafta arayla tekrar uygulanmis ve SKK kullanilarak
glivenirlik analizi yapilmistir. Aragtirmanin sonucunda hem ayni arastirmacr ta-
rafindan yapilan iki 6l¢tim arasinda (SKK > 0.97) hem de farkli arastirmacilar ta-
rafindan yapilan dort dl¢tim arasinda (SKK > 0.95) test-tekrar test giivenirliginin
yiiksek oldugu bulunmustur. Sonug olarak saglikla ilgili fiziksel uygunluk kar-
nesi uygulama rehberinde yer alan yonergeler ve Egitim Bilisim Ag1 tizerindeki
bilgilendirmeler dogrultusunda yapilan 6l¢iimlerin giivenilir sonuglar verdigi
bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Test-tekrar test, Adolesan, Sinav, Mekik, Esneklik, Tipik
hata
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RELIABILITY ANALYSIS OF EXERCISES IN THE
HEALTH-RELATED PHYSICAL FITNESS REPORT

Abstract:

A practice named ‘health-related physical fitness report” has established for
all students aged 10-18 years within “Turkey Healthy Nutrition and Active Life
Program 2018-2023" in collaboration Ministry of Health and Ministry of Educa-
tion. The reliability of the measurements is very important since they provide a
national data although common and easy-to-apply exercises are preferred for
the practice. The aim of this study is to determine the test-retest reliability of the
exercises included in the physical fitness report. A total of 305 (121 females and
184 males) students in 9-12th grade participated in this study voluntarily. This
study was designed as two parts. In the first part, an investigator administered
push-up, crunch, and flexibility (right and left) tests for 305 students in two ses-
sion with one week interval. The reliability analysis of the measurements was
determined by intra-class correlation coefficient, typical error, variation coeffi-
cient, and smallest worthwhile change values. In the second part, four investiga-
tor reapplied all tests for 84 students with one week intervals and the reliability
analysis was assessed by using intra-class correlation coefficient. The findings in-
dicated that test-retest reliability was high both between two measurements (ICC
> 0.97) performed by the same investigator and among four measurements (ICC
> 0.95) performed by different investigators. Consequently, this study sugges-
ted that the measurements performed in accordance with the instructions in the
practice guide of physical fitness report and in the information on the Education
Information Network presented highly reliable results.

Keywords: Test-retest, Adolescent, Push-up, Crunch, Flexibility, Typical er-
ror

Giris

Guntimtizde 6zellikle cocuk ve ergenlik yasindaki bireyler tarafindan dijital ¢agin
etkisiyle daha hareketsiz bir yasam tarzinin benimsendigi belirtilmektedir (Bouchard,
Blair ve Haskell, 2018; Celik ve Sahin, 2013; Hazar, Tekkursun Demir, Naml ve Ttir-
keli, 2017). Yayinlanan bir rapora gore televizyon ve bilgisayar kullanimui ile birlikte
¢ocuk ve adolesan ¢agdaki bireyler okul disi zamanlarmin ¢ogunu inaktif olarak ge-
¢irmektedirler. Ayni raporda ilkogretim 6grencilerinin bile %12’sinin asir1 kilolu ya
da obez kategorisinde yer aldig1 belirtilmistir (AYD, 2013). Ayrica baska bir ¢calismada
adolesan cagdaki bireylerin saglikli beslenmedikleri ve bu konudaki bilgilerinin yeter-
siz oldugu raporlanmistir (Akman, Tuzun ve Unalan, 2012). Aktif Yasam Derneginin
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2010 yilinda yaptig1 arastirmaya gore Tiirkiye'de yasayan insanlarin %75’inin yeterli
fiziksel aktivite diizeyine sahip olmadig1 belirtilmistir. Ayrica bu raporda en hareketsiz
grubun 15-19 yas olmasi raporun en dikkat gekici sonuglarindandir. Raporda 15-19 yas
grubundaki hareketsizlik orani %63 olarak belirtilirken, bu oranin 55 yas tistiinde bile
%54 olmas: dikkat cekmektedir. Benzer sekilde meslek gruplarma gore 6grenciler %72
ile en hareketsiz grup olarak goze ¢arpmaktadir.

Fiziksel uygunluk; giinliik isleri yorgunluk duymaksizin zinde bir sekilde yapa-
bilmek ve serbest zamanlar1 neseli ugraslarla gegirebilmek igin gerekli enerjiye sahip
olmak olarak tanimlanmaktadir (Coskun ve Ozer, 2018; Demirci, 2017; MEB ve SB,
2017). Ornegin, bisiklete binmek, merdiven ¢ikmak, yiirtimek, dans etmek, atletizm,
temizlik yapmak, yiizme, tenis, voleybol vb. aktivitelere katilmak birer fiziksel akti-
vite olarak kabul edilmektedir (AYD, 2013; Ceylan, irez ve Saygin, 2014). Saglikli bir
yasamin 6n sart1 olarak giinliik en az 60 dakika fiziksel olarak aktif zaman gecirilmesi
gerektigi belirtilmektedir (AYD, 2013; MEB ve SB, 2017; Sallis ve digerleri, 2016; Wax-
man, 2004). Diizenli yapilan fiziksel aktivitelerin fiziksel ve mental saglik, kilo kont-
rolii, benlik algis1 gibi bir¢ok faktor iizerinde etkili oldugunu ortaya koyan ¢ok sayida
calisma vardir (Ozkara ve Ozbay, 2019; Buzdagl ve Aggon, 2018; Ervin, Fryar, Wang,
Miller ve Ogden, 2014; Mellor, Ricciardelli, McCabe, Yeow ve Mamat, 2010; Moran ve
digerleri, 2018).

Ttirkiye'nin de i¢inde bulundugu Avrupa tilkelerinde son 30 yilda obezite oraninin
ti¢ kattan daha fazla artti§1 belirtilmektedir (Branca, Nikogosian ve Lobstein, 2007;
Kaya, Sayan, Birinci, Yildiz ve Tiirkmen, 2014; Reilly, El-Hamdouchi, Diouf, Monyeki
ve Somda, 2018). Oztiirk ve digerleri (2011) calismasinda ilkdgretim 6grencilerinin beg-
te birinin obezite sorunu oldugunu ve bunun baslica sebeplerinden birisinin hareket-
sizlik oldugunu bildirmistir. Biitiin bu olumsuz tablonun sonucunda resmi kurumlar
tarafindan bazi tespitlerin yapilmas: ve 6nlemlerin alinmas: gerekli goriilmiistiir. Bu
dogrultuda Saglik Bakanlig: ve Milli Egitim Bakanhiginin isbirligi ile “Ttirkiye Saglikli
Beslenme ve Hareketli Hayat Programi 2018-2023” projesi uygulamaya gegirilmistir.
Bu proje kapsaminda toplumun obezite ile miicadele konusunda bilgi diizeyini artir-
mak, yeterli ve dengeli beslenmek ve diizenli fiziksel aktivite aliskanligi kazandirmak
gibi temel amaglar dogrultusunda uygulamaya koyulan bir program ile 5-12. siruflar
seviyesinde tiim 6grencilerin yilda iki kez fiziksel uygunlugu 6l¢tilmeye baslanmistir
(MEB, 2018). Bu uygulama, saglikla ilgili fiziksel uygunluk karnesi adiyla egitim-6g-
retim yilmin basinda ve sonunda olmak tizere Beden Egitimi ve Spor 6gretmenleri
tarafindan yilda iki kez gergeklestirilmektedir.

Saglikla ilgili fiziksel uygunluk karnesi ile ulusal ¢capta veri akisi saglandig1 i¢in ya-
pilan 6l¢timlerin giivenilir olmasi oldukga 6nemlidir. Uygulamali deneysel arastirma
tasarimlarinda 6l¢timler arasindaki iliski derecesini tanimlamak icin genellikle sinuf-ici
korelasyon katsayis1 (SKK); 6l¢limler arasi farklilasmay: ifade etmek igin varyasyon
katsayis1 (VK) kullanilmaktadir (Lockieve digerleri, 2018; Nascimento ve digerleri,
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2017; Worts, Schatz ve Burkhart, 2018). Ayrica 6l¢timler arasindaki rastgele hatanin
gostergesi olarak tipik hata (TH); klinik olarak anlamli kabul edilebilecek en kiigiik de-
gisim miktarinin gostergesi olarak minimum anlamli degisim (MAD) istatistiklerinin
kullanilmas: giincel ¢alismalarda sikga tavsiye edilmekte ve kullanilmaktadir (Buch-
heit, 2018; Ozbay ve Ulupinar, 2019; Hopkins, 2000; Hopkins 2017). Bu uygulamanin
ulusal diizeyde ilkogretim ikinci kademe ve ortadgretim seviyesindeki tiim 6grencile-
rin fiziksel uygunluk durumlari, viicut agirliklar: ve boylar: gibi temel bilgilerin stirek-
li olarak izlenmesi bakimindan oldukga faydali olacag: aciktir. Ancak tilkemizde bes
milyondan fazla lise grencisi ve 30 binden fazla Beden Egitimi ve Spor Ogretmeni ol-
dugu distuniildiigiinde bu egzersizlerden elde edilen sonuglarin amaca hizmet etmesi
oncelikle sonuglarin giivenilir olmasina baglidir. Bu sebeple calismanin amaci saglikla
ilgili fiziksel uygunluk karnesinde yer alan egzersizlerin test-tekrar test giivenirligini
belirlemektir. Bu ¢alismanin objektif 6lgtimler yapilmasina ve bu 6l¢timler temelinde
hazirlanan fiziksel uygunluk karnesinin etkinligine baglh yapilacak planlamalara katki
saglayacag distintilmektedir.

Yontem
Katilimcilar

Calismaya 9-12. sinif seviyesinde egitim goren 15-19 yas grubunda 121 kiz, 184
erkek olmak tizere toplam 305 6grenci (yas: 16.2 + 1.1 y1l; VA: 65.9 + 8.8 kg; Boy: 166.6
+7.4; VKI: 23.7 2.0 kg.m?) goniillti olarak katilmistir. Calismanin birinci boliimiinde
bu 6grencilerin tamamina ayni arastirmaci tarafindan yapilan iki test uygulanmuistir.
Calismanin ikinci boliimiinde ise bu 6grencilerden 84’ti ayrica dort farkli arastirmact
tarafindan uygulanan testleri tekrar uygulamislardir. Calismanin ikinci boltimtinde
6lgiim yapan aragtirmacilar MEB Beden Egitimi ve Spor Ogretmenligi kadrosunda go-
rev yapan kisilerden olusmaktadir. Calismaya gegici sakatlik ya da hastaligi bulunan
kisiler dahil edilmemistir. Bu caligma icin testlerin yapilacag: ilin Il Milli Egitim Mii-
diirltigiinden resmi olarak izin almmustir.

Verilerin Toplanmasi

Veri toplama siireci arastirma tasarimina uygun olarak iki boliim halinde gercek-
lestirilmistir. Birinci boltimde bes farkli okuldan toplam 305 6grenci igin egitim gor-
diikleri okula birer hafta arayla iki kez ziyarette bulunulmustur. Aragtirmanin ikinci
bolimti icin ise 84 6grenciye ayrica birer hafta arayla dort ziyaret daha yapilmistir. Bi-
rinci boltimde yapilan iki ziyarette, 6grencilere sorumlu arastirmac tarafindan fiziksel
uygunluk karnesinde yer alan sinav, mekik ve esneklik (sag ve sol) testleri uygulan-
mustir. Tkinci boliimde ise dért farkli Beden Egitimi ve Spor Ogretmeni tarafindan ayni
testler tekrar uygulanmustir.

Arastirmaya baglamadan 6nce 6grencilere arastirma ile ilgili sézlii ve yazil ola-
rak detayl agiklama yapilmistir. Ayrica testlerden 6nce 6gretmenlere ve 6grencilere
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Milli Egitim Bakanliginin Egitim Bilisim Ag1 (EBA) tizerinden yaklasik yedi dakikalik
bilgilendirme videosu (http://www.eba.gov.tr/) izletilmistir. Boy, viicut agirlig1 ve
fiziksel uygunluk testleri okullarin spor odasinda gergeklestirilmistir. Viicut agirhigs,
0.1 kg hassasiyetle 6l¢lim yapan tasmabilir bir dijital baskiil ile ayakkabisiz ve hafif
kiyafetler ile 6l¢tilmiistiir. Boy uzunlugu, 1 cm hassasiyetle 6l¢lim yapan mezura ile
ayakkabisiz ve topuk, kalga, omuz ve bas duvara temas edecek sekilde 6l¢tilmiisttir.
Smav ve mekik testleri fiziksel uygunluk karnesi uygulama rehberinde yer alan yo-
nergeler dogrultusunda tekrar sayisi cinsinden degerlendirilmistir. Bir tekrarin gegerli
kabul edilmesi i¢in, hareket araliginin tamamlanmasi ve baslangi¢ pozisyonuna geri
dontilmesi esas alinmistir. Esneklik testleri klasik otur-uzan testi olarak sag ve sol taraf
icin ayr1 ayri 6lciilmiis ve cm cinsinden degerlendirilmistir. Olciimlerin giivenirligini
saglamak icin biitlin testlerde ayn1 prosediirler tekrarlanmistir.

Verilerin Analizi

Istatistiksel islemler SPSS 21.0 (IBM SPSS Statistics for Windows, Version 21.0, Ar-
monk, NY) programinda yapilmistir. Istatistiksel islemlerde p < 0.05 kabul edilmistir.
Verilerin normal dagilima uygunlugu Shapiro-Wilk testi ile kontrol edilmistir. Giive-
nirlik analizleri i¢in 6l¢timler arasindaki iligski sinif-i¢i korelasyon katsayisi (SKK) ile
belirlenmistir. Ayrica spor bilimlerinde, uygulamali deneysel arastirma tasarimlarinda
kullanilan diger analizler hesaplanmuistir. Varyasyon katsayisi (VK), “VK = std. Sapma
/ ort x 100” formiilii ile hesaplanmigtir. Olctimler arasi rastgele hatay1 belirlemek igin
olgtimlerin tipik hatasi (TH), 6l¢iimler arasindaki farklarin standart sapmasimin 2'ye
boliinmesi ile hesaplanmistir (Hopkins, 2000; McCurdy, Langford, Jenkerson ve Dos-
cher, 2008; Nascimento ve digerleri 2017). Klinik olarak minimum anlaml degisim
(MAD) i¢in, deneklerin iki 6l¢iimden elde ettikleri en iyi sonug gegerli kabul edilmis
ve bu degerlerin standart sapmast 0.2 ile ¢arpilarak hesaplanmistir (Buchheit, 2018;
Coyne ve digerleri, 2015; Hopkins, 2000; Hopkins, 2004).

Bulgular

Arastirma tasarimina uygun olarak 305 6grenciye ayni arastirmaci tarafindan uy-
gulanan 6l¢timlerin test-tekrar test giivenirlik sonuglari Tablo 1’de sunulmustur. SKK
kizlarda 0.980-0.997 arasinda; erkeklerde 0.976-0.998 arasinda oldugu ve dl¢iimler ara-
sindaki iligki diizeyinin anlamli derecede yiiksek oldugu bulunmustur (p <0.001). VK
degerleri, iki test arasindaki farklilasmay1 ifade ederken, kizlarda en biiyiik VK dege-
rinin sinav egzersizinde (%77); erkeklerde en biiyiik VK degerinin mekik egzersizinde
(%46) oldugu gortulmiistiir. TH degerleri, iki 6l¢tim arasindaki rastgele hatayi ifade
ederken, en biiyiik TH degeri hem kizlar igin (0.73) hem erkekler i¢in (0.71) sol tarafa
yapilan esneklik 6l¢timlerinde elde edilmistir. MAD degerleri, klinik olarak anlaml
kabul edilebilecek en kii¢iik anlamli degisim miktarini ifade ederken, en biiytik MAD
degeri kizlar i¢in sol tarafa yapilan esneklik 6l¢timlerinde (6.30); erkekler igin ise me-
kik egzersizinde (4.88) elde edilmistir.
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Tablo 1. Cinsiyete gore ayn1 arastirmaci tarafindan yapilan 6l¢timlerin test-tekrar
test giivenirligi analizleri (n = 305)

Test 1 Test 2 SKK (% 95 GA) P VK% TH MAD

Smav 412 +3.22 419 +3.23 0.996 (0.995-0.998) <0.001 77.04  0.19 0.82

Mekik 17.55£10.73 1742 +10.38 0.997 (0.996-0.998) <0.001 59.90  0.60 3.33
K

Esneklik Sag ~ 31.34+5.17 3143 +5.15 0.983(0.976-0.988) <0.001 16.41 0.68 6.29

Esneklik Sol 3128 +5.33  31.50+5.01  0.980 (0.972-0.986) <0.001 1592  0.73 6.30

Smav 2070 £6.97  20.67 691  0.996 (0.994-0.997) <0.001 3398 045 2.80

Mekik 29.79+1390 29.72+13.96 0.998 (0.998-0.999) <0.001 4649  0.53 4.88
E

Esneklik Sag ~ 18.03 + 4.68 18.05+4.50  0.991(0.988-0.993) <0.001 26.19  0.45 4.59

Esneklik Sol 17.92 + 4.49 18.09 +4.42  0.976 (0.969-0.982) <0.001 2552  0.71 4.57

SKK: Sinif-i¢i korelasyon katsayisi; GA: Giiven araligi; VK: Varyasyon katsayisi; TH: Tipik hata; MAD: Mini-
mum anlaml degisim; K: kizlar; E: erkekler

Tablo 2. Cinsiyete gore farkli arastirmacilar tarafindan yapilan 6lgtimlerin test-tek-
rar test giivenirligi analizleri (n=84)

Arastirmac11  Arastirmac12  Arastirmac13  Arastirmac14  SKK (% 95 GA) P

Smnav 422 +332 433 +3.40 4.36+3.28 4.38 +£3.44 0.991 (0.984-0.995)  <0.001

Mekik 17.19+1043 17.52+10.80 17.66+10.74 17.66 +10.40  0.992(0.987-0.996)  <0.001

gsrg‘ekhk 31.00 £542 3097 +561  30.69+552  31.02+£4.99  0971(0.953-0984) <0.001
Esneklik
ol 31.05+4.64  3086+429  31.19+418  31.27+405  0952(0923-0973) <0.001
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Smav 20.72 £ 7.83 21.22£7.50 21.29 +7.45 21.58 £7.37  0.951(0.926-0.970)  <0.001

Mekik 3033 £14.79 30.52+14.73 3045+14.84 30.52+14.54 099 (0.993-0.997) <0.001

E
g:g’*hk 1822+ 447  1845+447  1835+454  1852+475 0976 (0963-0.985)  <0.001
Esneklik
ol 1864454  1879+490  1891+488  18.85+4.92  0.971(0.965-0.985) <0.001

SKK: Sinif-igi korelasyon katsayisi; GA: Giiven araligy; K: Kizlar; E: Erkekler

Arastirmanin ikinci béliimiinde 84 6grenciye dort farkli arastirmaci tarafindan uy-
gulanan 6l¢iimlerin test-tekrar test giivenirlik sonuglari Tablo 2’de sunulmustur. SKK
kizlarda 0.952-0.992 arasinda; erkeklerde 0.951-0.996 arasinda oldugu ve dlctimler ara-
sindaki iligki diizeyinin anlaml1 derecede yiiksek oldugu bulunmustur (p<0.05).

Tartisma

Bu ¢alismanin birinci béltimiinde fiziksel uygunluk karnesinde yer alan egzersiz
testleri, ayn1 arastirmaci tarafindan iki kez tekrarlanmistir. Arastirmanin ikinci bo-
limiinde ise ayni testler dort farkli arastirmaci tarafindan farkli zamanlarda tekrar
uygulanmuistir. Arastirma sonucunda hem ayni arastirmaci tarafindan yapilan (SKK
> 0.97) hem de farkli arastirmacilar tarafindan yapilan egzersizlerin test-tekrar test
glvenirliginin oldukga yiiksek oldugu bulunmustur (SKK > 0.95).

Bilimsel arastirmalarda, Beden Egitimi dersinin temel hedeflerine ulasilmasinda
beden egitimi 6gretmeninin en énemli paydaslardan biri oldugu vurgulanmaktadir
(Aydin, Mustafa ve Kirkbir; Hiirmiiz ve Tekin, 2011). Fiziksel uygunluk ve saglik kar-
nesi uygulamalarindan sonra ulasilabilen ilk bilimsel ¢alisma Ozgﬁl ve digerleri ta-
rafindan yapilan (2018) beden egitimi ve spor dgretmenlerinin yaptiklar1 dl¢iimlerin
basarisin1 degerlendirmeye yonelik 6l¢ek gelistirme arastirmasidir. Bu calismaya 414
o6gretmen katilmis ve olusturulan 6lcegin gegerli ve giivenilir oldugu ortaya koyul-
mustur (Ozgiil, Kangalgil, Cali ve Yildiz, 2018). Ancak fiziksel uygunluk karnesinde
yer alan egzersizlerin uygulama asamasinda 6grencilerin ya da 6gretmenlerin yer al-
dig1 bir calismaya rastlanmamuistir.

Bu ¢alisma “Tiirkiye Saglikli Beslenme ve Hareketli Hayat Programi 2018-2023”
kapsaminda baslayan ‘Saglikla Ilgili Fiziksel Uygunluk Karnesi” uygulamasindan
sonra, bu uygulamada yer alan egzersizleri igeren ilk calismadir. Dolayisiyla ulusal li-
terattirde sonuglarin karsilastirilabilecegi bir calismaya rastlanmamuistir. Ancak diinya
literattirtinde kendi viicut agirhig: ile yapilan ve kalistenik egzersizler olarak adlan-
dimlan testlerin giivenirligini inceleyen caligmalar mevcuttur. Ornegin bir calismada
adolesan erkek ve kizlarda sinav testinin giivenirligi test-tekrar test yontemi ile belir-
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lenmistir. Arastirmanin sonucunda iki test arasinda anlamli fark bulunmazken, SKK
=0.73; TH = 1.0 olarak bulunmustur (Lubans, Smith, Harries, Barnett ve Faigenbaum,
2014). Bagka bir calismada 15 erkek tizerinde barfiks testinin giivenirligi test-tekrar test
yontemiyle incelenmistir. Iki test arasinda anlamli fark olmadig1 bulunurken, SKK =
0.99 olarak bulunmustur. Ayrica barfiks testi igin VK = %2.22; TH = 2.11 ve MAD = 3.52
olarak bulunmustur (Coyne ve digerleri, 2015). Bir diger ¢alismada 16 rekreasyonel
sporcu tlizerinde balistik sinav testinin giivenirligi incelenmistir. Arastirmada bu testin
SKK degerleri 0.971-0.989 olarak bulunmustur (Wang ve digerleri, 2017). Bizim ¢alis-
mamizda da literatiire paralel olarak bu testlerin tekrarlar1 arasindaki korelasyonun
yliksek oldugu ve giivenilir sonuglar verdigi bulunmustur.

Calismamizin katilimer grubunu 15-18 yas grubundaki adolesan ¢agdaki birey-
ler olusturmaktadir. Bu cagdaki kisiler icin fiziksel uygunluk ile ilgili yapilan bir¢ok
arastirmada ergenlik cagindaki bireylerin viicut agirligi ve sekli agisindan kendilerini
baskalariyla kiyasladigi ve bedenlerinden memnuniyetsizlik yasadigmi ortaya koy-
maktadir (McArthur, Holbert ve Pena, 2005; Mellor ve digerleri, 2010). Mellor ve di-
gerleri (2010) calismasinda Malezyali, Cinli ve Hint adolesan bireylerin yer aldig1 513
kiz ve erkek katiimcinin kendi bedeninden memnun olmama, mental saglik ve dav-
ranis problemleri arasindaki iliskinin 1rk ve cinsiyete gore degistigini belirtmistir. Ayni
calismada kilo kaybu ile ilgili tutumlar arasinda cinsiyetler arasi bir fark bulunmazken,
kas kiitlesini artirma tutumlarinin erkeklerde daha fazla oldugu bulunmustur. Bircok
arastirmada adolesan cagdaki bireylerde genellikle erkeklerin sportif faaliyetlere olan
katiliminin kizlardan daha fazla oldugu, saglikli beslenme ve yasama konusundaki
tutumlarinin ise kizlarin erkeklerden daha fazla oldugu yoniinde bulgulara ulasilmak-
tadir (Akman ve digerleri, 2012; Celebi, Giindogdu ve Kizilkaya, 2017; Karaaslan ve
Celebioglu, 2018; Mellor ve digerleri, 2010). Bu arastirmada yer alan dl¢timler ile ilgili
olarak MEB tarafindan yayinlanan ilk rapora gore 10-14 yas grubunda erkeklerin %
33’tiniin; kizlarin % 27’sinin fazla kilolu ya da sisman oldugu belirtilmistir. 15-18 yas
grubunda ise erkeklerin % 23’tiniin; kizlarin %18’inin fazla kilolu ya da sisman oldugu
rapor edilmistir (MEB, 2018). Smav, mekik ve esneklik testiyle ilgili olarak 15-18 yas
grubu erkeklerin sonuglari genellikle yeterli bulunurken, ayn1 yas grubundaki kizlarin
ise sinav ve mekik ortalamalarmin genellikle referans degerin altinda oldugu belirtil-
mistir (MEB, 2018).

Ulkemizde bu uygulama oldukca yeni olmasina ragmen &zellikle Avrupa ve Ame-
rika’da kolay uygulanabilir testlerle 6grencilerin fiziksel uygunluk degerlendirme-
lerinin yapildig1 birgok caligmaya rastlanmaktadir. Ornegin Almanyanin Saarland
eyaletinde yapilan bir ¢alismada okul ¢agindaki 834 katilimcinin fiziksel 6zellikleri
degerlendirilmistir. Katilimcilarin performanslarini belirlemek icin 40 saniye sinav,
otur-uzan esneklik testi, 20 metre sprint testi, sigrama testleri ve 6 dakika kosu testi
gibi 6l¢iimler uygulanmustir (Klein, Fréhlich ve Emrich, 2013). Ispanya’da yapilan bir
¢alismada okul ¢agindaki 893 katilimcinin akademik basarisi ve fiziksel uyumu arasin-
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daki iliski incelenmistir. Katilimcilara antropometrik 6l¢timlerinin yani sira 20 metre
mekik testi, durarak uzun atlama testi, el kavrama kuvveti testi ve 4 x 10 metre sprint
testi uygulanmustir. Calisma sonunda ise fiziksel yeterliligi daha yiiksek olan bireyle-
rin genellikle akademik basarisinin da ytiksek oldugu bulunmustur (Torrijos-Nino ve
digerleri, 2014). Amerika’da 6-15 yas arasinda 1224 katilimcmnin yer aldig: bir ¢alis-
mada plank, modifiye barfiks, diz ekstansiyon ve kavrama kuvveti testleri uygulan-
mustir (Ervin ve digerleri, 2014). Dolayistyla 6zellikle genel bir spor altyapisi olmayan
¢ocuklarda fiziksel ve motorik 6zelliklerin degerlendirilmesi i¢in kolay uygulanabilir
kalistenik egzersizlerin tercih edildigi gortilmektedir. Mevcut sonuglar saglikla ilgili
fiziksel uygunluk karnesi igin tercih edilen egzersizlerin hedef kitlenin 6zelliklerine
uygun oldugunu gostermektedir.

Sonug olarak, bu ¢alismada ayn1 arastirma grubuna, ayni test serisi, bir arastirmaci
tarafindan iki kez uygulanmuis ve 6l¢iilen grubun test-tekrar test sonuglarmin giivenilir
oldugu bulunmustur. Ayrica ayni aragtirma grubuna, aynu test serisi, dort farkl aras-
tirmaci tarafindan uygulanmis, benzer sekilde 6l¢iimciiler aras1 giivenirligin yiiksek
oldugu bulunmustur. Bu arastirmanin bir ilde gerceklestirilmis olmasi bir smirlilik ol-
masina karsin bu ¢alismanin tasarimi fiziksel uygunluk karnesinin olusturulmasi i¢in
uygulanan egzersizlerin tekrar eden Ol¢iimlerinin kararli sonuglar verdigini ortaya
koymaktadir. Ulke ¢apinda yeni baslayan bu uygulamanin ilgili kilavuz ve bilgilen-
dirme videosunda belirtilen yonergeler dogrultusunda yapildig: takdirde giivenilir
sonuglar verebilecegi, ilgili makamlarin yapacag tespit ve uygulama stratejileri i¢in
uygun temeller olusturabilecegi diistiniilmektedir.
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0Oz: Cagdas performans degerlendirme yaklagimlarinda okul performansi-
nin rekabet ve mukayese odakli olmaksizin, okulun kendine has sartlarma goére
degerlendirilmesi 6nem kazanmaktadir. Bu aragtirmanin amaci, okul performan-
smin dgretmen goriislerine gore degerlendirilmesine yardimer olacak gecerli ve
glivenilir bir 6lgme arac1 gelistirmektir. Arastirmanin ¢alisma grubunu ortaokul
ve liselerde gorev yapan tesadiifi olarak belirlenmis toplam 445 6gretmen olus-
turmaktadir. Arastirma sonugclarina goére 6lgegin; 6grenci ve veli memnuniye-
ti, iletisim ve isbirligi, okulun imkanlari, bilimsel ve kiiltiirel faaliyetler olmak
tizere dort faktorlii bir yap: gosterdigi belirlenmistir. Gelistirilen dlgegin gecerli
ve glivenilir bir 6lgme aract olduguna dair gii¢lii kanitlar elde edilmistir. Buna
gore Okul Performansi Degerlendirme Olgegi'nin aragtirmaci ve uygulamacilar
tarafindan 6gretmen goriislerine gére okul performansini degerlendirmek tizere
kullanilmas: 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Okul performansi, Performans degerlendirme, Olgek
gelistirme.
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SCHOOL PERFORMANCE EVALUATION SCALE

Abstract:

In contemporary performance evaluation approaches, it is important to eva-
luate the performance of the school according to its own unique conditions wit-
hout being focused on competition and comparison. The purpose of the present
study was to develop a reliable and valid measurement tool that assesses school
performance according to teacher opinions. The study group consisted of 445
randomly assigned teachers working in secondary schools. According to the re-
sults, it was determined that the scale showed a four-factor structure including
student and parent satisfaction, communication and cooperation, school oppor-
tunities (school facilities and in-service education opportunities), and scientific
and cultural activities. There is strong evidence that the developed scale is a
reliable and valid instrument. Accordingly, it is recommended that the School
Performance Evaluation Scale be used by researchers and practitioners in the
evaluation of school performance according to teachers’ opinions.

Keywords: School performance, Performance assessment, Scale develop-
ment.

Giris

Felsefesi, tarz1 ve oncelikleri farklilagsa da tiim yonetim yaklasimlarinda perfor-
mansin izlenmesi ve degerlendirilmesi, yonetim siirecinin énemli bir parcasin olus-
turmaktadir. Klasik yonetim teorilerinden, toplam kalite yonetimi ve stratejik yonetim
gibi cagdas yonetim uygulamalarina kadar tiim yonetim yaklasimlarinin temel odag:
orgiitte bireysel ve kurumsal performansin gelistirilmesidir. Bireysel ve kurumsal per-
formansin degerlendirilmesi ve gelistirilmesi, liderlik kuramlar1 baglaminda da teorik
ve pratik olarak yogun tartisilan ve ¢alisilan bir alandir (Moynihan ve Ingraham, 2004;
Trottier, Van Wart ve Wang, 2008). Kurumsal amaglara, ¢iktilara ve sayisal gostergele-
re fazla 6nem veren klasik yonetim yaklasimlarinda insan faktorii daha arka planda
kalmaktadir (Sahin ve Cemaloglu, 2019; Taylor, 2016). Buna mukabil, cagdas yonetim
uygulamalari, performansin degerlendirilmesinde, nicel verilerin yanu sira, kurumla
iliski igerisinde olan tiim i¢ ve dis paydaslarin goriislerinin degerlendirilmesini benim-
semektedir (Dinger, 2013; Hesapgioglu, 2003). Bu gercevede kurumun performansi, ga-
lisanlar da dahil olmak {izere hizmet sunulan hedef kitle ve ilgili taraflarin degerlen-
dirmelerini de dikkate alan biitiinciil bir yaklagimla degerlendirilmektedir.

Kurumsal performansmn degerlendirilmesi amaci ile farkli sektorlerde ekono-
miklik, tiretim miktari, karlilik gibi farkli degerlendirme yaklasimlari ve yontemleri
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kullanilmaktadir. Ozellikle isletme alaninda ekonomik hedeflere ulasmanin 6tesinde,
siirece, calisanlara, paydaslara odaklanan alternatif performans degerlendirme yak-
lagimlar1 uzun stiredir tartisilmaktadir (Schiehll ve Morissette, 2000). Okullar, ken-
dilerine 6zgii yapilari, kurumsal amaglart ve kurum kiiltiirii nedeniyle performans
degerlendirme baglaminda da 6nemli 6lgtide farklilagsmaktadir. Bu ¢alisma, okullarda
performans degerlendirme ile ilgili politika ve uygulamalar: tartisarak, 6gretmen ba-
kis agist ile kurumsal performansin degerlendirilmesine yonelik kavramsal bir model
ve 6lgme araci gelistirmeyi amaglamaktadir.

Okullarda Kurumsal Performansin izlenmesi ve Degerlendirilmesi

Bir kamu 6rgiitii olarak egitim kurumlari, yonetim alanindaki kuram ve uygula-
malardan dogrudan ya da dolayli olarak etkilenmektedir. Egitim kurumlarinda hesap
verebilirlik ve kurumsal performansin degerlendirilmesi, okul miidiirti, 6gretmen,
ogrenci vb. farkli diizeylerde pek ¢ok tilkede egitim reformlarina konu olmaktadir
(ABiDE, 2019; Avalos-Bevan, 2018; Liu, Xu, Grant, Strong ve Fang, 2017; Meseci, 2007;
OECD, 2017; Stringer ve Hourani, 2016). Yonetimde hesap verebilirlik kavrami, dev-
letten en biiyiik biitgeyi alan egitim kurumlari baglaminda genis tartismalara konu
edilmistir (Dinger ve Yilmaz, 2003; Erdag ve Karadag, 2017; Kantos, 2010). Yonetim
alanyazininda kurumsal performansin izlenmesi ve degerlendirilmesi baglaminda
tartisilan; performans yonetimi, insan kaynaklari yonetimi, toplam kalite yonetimi,
stratejik yonetim gibi pek ¢ok kavram ve uygulamanin egitim politikalarina da yan-
simalart goriilmektedir. Bu gergevede Milli Egitim Bakanlhigi (MEB), 1990’1 yillarda
Milli Egitimi Gelistirme ve Miifredat Laboratuvar Okullar: gibi uygulamalarla bas-
lattig1 standart ve kalite gelistirme ¢alismalarini stirekli yeni proje ve c¢alismalarla
strdtirmiistiir (Kilig, 1998). 90’11 yillarin sonundan itibaren uzun yillar Toplam Kalite
Yonetimi (TKY) uygulamalar: konusunda okullarda yogun ¢alismalar yiiriitilmiis ve
bu ¢alismalar ¢ok sayida akademik incelemeye de konu edilmistir (Hesapgioglu, 2003;
Okgu, 2009; Yildirim, 2008). TKY uygulamalar: kapsaminda okullarda kalite ekipleri
kurulmus, toplam kalitenin izlenmesi ve artirllmasina yonelik ¢calismalar ytirtitiilmus-
ttr. TKY kapsaminda kurumlarin performansin izlemek {tizere i¢ ve dis paydaslarin
goriislerine basvurulmus ve siklikla degerlendirme anketleri kullanilmistir. Bu gerge-
vede kalitenin 6nemli bir bilesenini ¢alisan ve paydas gortisleri olusturmustur (MEB,
1999; MEB, 2002; MEB, 2007).

TKY uygulamalarina benzer bicimde 2010 yilindan itibaren stratejik yonetim ve
planlama c¢alismalar1 da tiim okullarda 5018 say:l: Kamu Mali Yonetimi ve Kontrol Ka-
nunu kapsaminda zorunlu olarak uygulamaya gegirilmistir. Ogretmen, 6grenci, veli
gibi i¢ ve dis paydaslarin memnuniyetinin 6l¢iilmesi ve 6l¢tilebilir stratejik hedefler
yoluyla kurumsal performansin degerlendirilmesi, stratejik yonetim ve planlama uy-
gulamalarmin da 6nemli bilesenleri arasinda yer almaktadir (Altinkurt, 2010; Balci,
Canakg1 ve Tan, 2012). Benzer sekilde; 360 Derece Performans Degerlendirme, Planli
Okul Gelisim Modeli, Hkégretim Kurumlar Standartlar: gibi uygulamalar da ME-
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B’in performansin izlenmesine yonelik son yillardaki tesebbiisleri arasinda sayilabilir
(Akbaba-Altun ve Memisoglu, 2008; Erdag ve Karadag, 2017; MEB, 2007; MEB, 2010).
Okul performansinn gelistirilmesine yonelik bu tesebbiisler ve bu alandaki devam
eden politika arayislari konunun 6nemini vurgulamas: agisindan oldukga dikkat ge-
kicidir. Ogretmen merkezli degil kurum merkezli bir izleme politikas: gercevesinde,
okul gelisiminin izlenmesi, degerlendirilmesi ve desteklenmesine yonelik Milli Egitim
Bakanliginin 2023 vizyon belgesinde vurgulamis oldugu Okul Gelisim Modeli ercevesi
(MEB, 2019), bu alandaki arayislarin devam ettigini gostermesi agisindan 6nemlidir.
Bu ¢gercevede egitim sisteminde performans degerlendirme tartismalarinin, 6zellikle
politika yapicilar agisindan giincelligini koruyan énemli bir sorun alani oldugu anla-
silmaktadir. Ayrica dogrudan 6gretmen performansini degerlendirmeye yonelik giri-
simlerin karsilastig1 direng ve tasidig: riskler (Erdag ve Karadag, 2017; Valli ve Buese,
2007) goz ontinde bulunduruldugunda, okul merkezli bir performans degerlendirme
modeli daha da 6nemli hale gelmektedir.

Okullarda performansin 6nemli gostergelerinden birisi 6grencilerin akademik,
sosyal ve davranissal vb. alanlardaki gelisim diizeyidir (James ve Connolly, 2009;
Maslowski, 2001). Ogrencﬂerin akademik basarilari, egitimin 6lctilebilir Snemli ¢ikti-
larindan birisidir. PISA gibi uluslararasi simavlarin akademik sonuglar1 da -daha genel
dtizeyde- okul performansini degerlendirmek iizere kullanilmaktadir (Cheema ve As-
rar-ul-Haq, 2017). Benzer sekilde, her yil iist egitim kurumlarina 6grenci yerlestirme
amach gerceklestirilen merkezi sinavlarin sonuglari, kamuoyunda genis bicimde yan-
ki bulmakta ve bu sonuglardan hareketle okullarin veli ve 6grenciler nezdindeki cazi-
besi farklilasmaktadir. Pedagojik sonuglar1 énemli bir bagka tartisma konusu olmakla
birlikte, s6z konusu smavlarin, bazi okullarin nitelikli tanimlamasi ile ayristirldigy,
informal birer performans degerlendirme mekanizmasina doéniistiigii sdylenebilir.
Maryland Okul Performansi Degerlendirme Programi (MSPAP) gibi, sayisal gosterge-
ler ve 6grencilerin akademik performansina odakli okul basaris1 degerlendirme meka-
nizmalari da oldukga eski bir ge¢mise sahiptir (Yen ve Ferrera, 1997). Bununla birlikte
akademik basariya dayali kurumsal performansin izlenmesi, neticeye etki eden sos-
yoekonomik ve sosyokiiltiirel faktorlerin cesitliligi nedeniyle oldukca zordur. Kog’a
(2018) gore, okullarin merkezi sinav siralamalari gergek performanslarini ve 6grenciye
saglamis olduklar1 katma degeri yansitmaktan uzaktir. Mukayese odakli olmayan bir
yaklagimla degerlendirildiginde diisiik sosyoekonomik bolgelerdeki okullarin gren-
cilerine katkilar1 daha fazla olabilmektedir. Ancak bu katki, dezavantajli 6grencilerin,
zayif arka planlar1 nedeniyle, digerleri ile rekabet etmelerine gogu zaman imkan tani-
mamaktadir. Pek ¢ok arastirma 6grenci basarisindaki en 6nemli faktoriin okulun sos-
yoekonomik diizeyi ile iliskisini ortaya koymaktadir (Akkurt ve Karabag-Kdose, 2019;
Atag, 2017; Karabag-Kose, 2019; OECD, 2017). Bu baglamda, okullar arasindaki firsat
esitsizlikleri, hem ailelerin ve 6grencilerin hem de 6gretmenlerin ve okul yonetimle-
rinin 6nceliklerini de farklilastirmaktadir. Okullarda akademik basarmin oldugu gibi
sosyal, sportif, kiiltiirel vb. faaliyet ¢esitliliginin de okulun bulundugu sosyoekonomik
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ve sosyokdiltiirel sartlarla yakindan iligkisi vardir. Buna gore her okulun performansi-
nin, rekabet ve mukayese odakli olmaksizin, kendi 6zgtin sartlarina gore degerlendi-
rilmesi 6nemlidir. 2023 vizyonunda yer alan Okul Gelisim Modeli de benzer vurgularla
dikkat cekmektedir (MEB, 2019). Bu temelde yapilandirilmis ve sayisal gostergelerle
birlikte okul merkezli degerlendirme stiregleri olusturulmus uygulamalar diinyada
da yaygindir (Kog, 2018; Office for Standarts in Education [OFSTED], 2018). OFSTED
(2018) tarafindan kullanilan okul degerlendirme modelinde okullar; etkili yonetim ve
liderlik, egitim kalitesi, kisisel gelisim, davranis ve tutumlar, veli memnuniyeti vb.
bakimlardan farkli dlgiitler ve 6l¢me araglari kullanilarak diizenli olarak izlenmekte ve
degerlendirilmektedir. Okul performansimin degerlendirilmesine yonelik politika ve
uygulamalarinin yani sira, entelektiiel sermayenin degerlendirilmesi, kurumsal karne
uygulamalari gibi genis baglamli akademik tartismalar da giincelligini korumakta-
dir (Altan, 2018; Keser-Ozmantar, 2011). Sonug olarak okullarda gorev ve ¢iktr odakli
performans degerlendirmenin degil okul merkezli baglamsal performansin 6nemli hale
geldigi sdylenebilir (Ekinci, 2018). MEB (2019) tarafindan gii¢lii bicimde vurgulanan
kurum merkezli bir izleme, degerlendirme ve destekleme yaklasimi ihtiyact da bu so-
nucu destekleyen 6nemli bir politik gelisme say1labilir.

Ampirik bazi ¢alismalar, okul rekabetinin 6grenci basaris1 tizerindeki sonugclari-
nin olumlu olmayabilecegine dair kanitlar ortaya koymaktadir (Bukowski ve Kobus,
2018). MEB 2023 vizyonunda da vurgulanan énemli hususlardan birisi, okulun per-
formansimn kendi hazirladig: gelisim plani gercevesinde rekabet ve siniflama kaygisi
olmaksizin yine okulun kendi sartlari icerisinde degerlendirilmesinin éngoriilmesidir
(MEB, 2019). Buna gore 6gretmenlerin ve okul yonetiminin daha énemli hale gelece-
gi okul merkezli bir degerlendirme modeli 6ngoriildiigii sdylenebilir. Diger taraftan
okulun performansina iliskin en yakin goézlemi yapabilecek taraflardan birisinin o
kurumun ¢alisanlar: olan 6gretmenler olacag; ileri siiriilebilir. Genelde egitim, 6zelde
ise okul politikalar1 ile yonetim stiregleri, konunun en 6nemli taraflarindan birisi ola-
rak, formal ya da informal bicimlerde 6gretmenlerin 6nemli giindemlerinden birisini
olusturmaktadir. Dolayisiyla, okul toplumundaki etkilesimlerin de bir sonucu olarak,
ogretmenlerde okulun performansina yonelik olusan kolektif ve bireysel kanaatler
o6nemlidir. Bu baglamda okulun performansina iligskin 6gretmen goriisleri, 6gretmen-
lerin okulu en yakindan izleyen profesyoneller olmasi ve okulun genel performansina
iliskin giiglii bir fikir verici nitelikte olmas1 bakimindan 6nemli goriilmelidir.

Milli Egitim Bakanligi tarafindan uzun yillar ytiriitiilen izleme ve degerlendirmeye
yonelik farkli uygulamalarin zayif noktalar: arasinda, bu uygulamalarin asiri detay-
landirilmas: ve okul yonetimleri ve 6gretmenler agisindan yorucu bir is yiikiine do-
niismesi sayilabilir. Ornegin 500’e yakin standart ve alt standart tamimlamasi yapilan
Ilkégretim Kurum Standartlart uygulamasi, 6gretmenler, veliler ve okul yonetimle-
ri tarafindan doldurulmas: gereken ¢ok sayida anket formunu igermesi bakimindan
elestirilere konu olmustur (Akan, Yalgin ve Yildirim, 2013; Sahin ve Arikan-Ceper,
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2013). Dolayisiyla okulun tiim gorev ve gelisim alanlarini kapsayacak bir izleme sis-
temi kurmanin giicliigii nedeniyle ortaya ¢ikan kullanisliligt zayif bu tiir politikalar
bir stireklilik kazanamadig gibi taraflarda yilgmliga neden oldugu da sdylenebilir.
Bu baglamda okuldaki tiim stiregleri yakindan izleyen 6gretmenlerin, okulun gelisim
alanlarma yonelik gozlemlerinin kapsam gecerligi giiclii ve kullanish bir 6l¢me aract
ile degerlendirilmesi 6nem tasimaktadir. Bu aragtirma kapsaminda gelistirilecek 6l¢-
me aracinn arastirmact ve uygulamacilar agisindan énemli bir boslugu doldurmas:
beklenmektedir. Bu gercevede ¢alismanin amaci, okul performansinin 6gretmen go-
riislerine gore degerlendirilmesine yardimc olacak gegerli ve giivenilir bir 6lgme aract
gelistirmektir.

Yontem

Temel olarak 6lcek gelistirme ¢alismast seklinde tasarlanan ¢alismada oncelikle
timevarim yaklagimi izlenmis ve 6gretmen, 6grenci, veli ve okul yoneticileri ile oku-
lun performans alanlar ile ilgili goriismeler yapilmustir. Hinkin (1995) 6lcek gelistirme
calismalarinda, 6zellikle bireysel tepkilerden olgtimler yapabilmek icin yapilar ta-
nimlamanin teorik olarak gii¢ oldugu durumlarda, kavramsal modelin olusturulmas:
ve madde {iretimi igin timevarim yonteminin tiimdengelimle birlikte kullanilmasini
onermektedir. Bu gercevede yapilan gortismelerde bir okul igin temel performans 61-
clitlerinin neler olmasi gerektigi derinlemesine degerlendirilmis ve performans goster-
geleri belirlenmistir. Goriisme sonuglarma ve alanyazin taramasina dayali olarak, okulun
yonetsel, akademik, kiiltiirel, sportif vb. farkli performans ve gelisim alanlarini kapsa-
yan 83 maddelik genis bir madde havuzu olusturulmustur. Taslak maddeler tematik
olarak tasnif edilmis; paydas memnuniyeti, iletisim ve isbirligi, okulun (fiziki/mesleki) im-
kanlar: ve bilimsel, kiiltiirel ve sosyal faaliyetler olmak tizere d6rt ana tema altinda grup-
lanmistir. Maddelerin kavramsal yapisini gosteren alt temalar icin egitim yonetimi
alan uzmanlarinin ve uygulayicilarin gortisii alinmistir.

Okul
Performansi

Okulun

iletigim ve )
Imkanlan

Igbirligi

Paydasg
Memnuniyeti

Bilimsel/Kulttrel
Faaliyetler

Sekil 1. Okul Performansi Kavramsal Modeli

Uzman goriisleri dogrultusunda, okul performans alanlarma yonelik kavramsal
gerceveyi ve kapsam gecerliligini koruyacak sekilde, birbiri ile ayn1 ya da yakin alan-

58



MILLI EGITIM e Cilt: 50 @ Kis/2021 e Say1: 229, (53-71)

larda 6l¢tim yapan maddeler birlestirilmis ya da 6l¢ekten ¢ikarilmis ve nihai uygulama
i¢in madde sayist 27’ye diistirtilmiistiir. 445 ortaokul ve lise 6gretmeninin katilimi ile
iki agamali bir saha uygulamas: yapilmustir. Birinci asama veri toplama ¢alismasinda
243 veri toplanmus, diizeltilmis madde toplam korelasyon degerleri ile 6l¢egin yapisal
ozellikleri incelenmistir. Tkinci asamada ise 202 ek veri toplanarak dlcegin faktér yapi-
st dogrulanmustir. Nihai olarak 25 maddeden olusan doért boyutlu Okul Performansi
Degerlendirme Olcegi elde edilmistir.

Calisma Grubu

Aragtirma kapsaminda, iki ayr1 calisma grubu olmak {izere, Ankara ili merkez il-
gelerinde gorev yapan ve tesadiifi olarak belirlenmis, 38 farkli okulda gorev yapan
toplam 445 ortaokul ve lise 6gretmeninden veri toplanmistir. Her iki veri toplama uy-
gulamasinda kullanilan 6lgekteki madde sayisinin yaklasik 10 kat: katiimeidan veri
toplanmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenler demografik olarak; birinci ¢alisma gru-
bu [134 (%55.14) kadin, 109 (%44.86) erkek; 211 (%86,83) lisans mezunu, 32 (%13.17)
lisansiistii egitim mezunu; 128 (%52.67) ortaokul 6gretmeni, 115 (%47.33) lise 6gret-
meni], ikinci ¢alisma grubu [95 (%47.03) kadn, 107 (%52.97) erkek; 176 (%87.13) lisans
mezunu, 26 (%12.87) lisanstistii egitim mezunu; 103 (%50.99) ortaokul 6gretmeni, 99
(%49.01) lise 6gretmeni] seklinde dagilim gostermektedir. Ortaokul ve liseler, kurum
kiltiirti agisindan belirli 6l¢tide farklilasmakla birlikte, 6zellikle bu ¢aligma kapsamin-
da ele alinan kurumsal performans 6lg¢titleri ve gostergeleri bakimindan benzer 6zel-
likler tagimalart nedeniyle birlikte degerlendirilmistir.

Verilerin Analizi

Veri setinin gegerlik ve giivenirlik analizleri i¢in temel varsayimlari karsilama du-
rumu test edilmis, veri dagiliminin normalligi, homojenligi ve dogrusallig1 incelen-
mistir. Basiklik ve carpiklik katsayilar1 standart hatalar: ile birlikte degerlendirilmis,
z degerleri incelenmis ve verinin tekli ve ¢oklu normallik bakimindan gerekli varsa-
yimlart karsiladig goriilmiistiir (+2>2>-2). Olgegin faktor yapisina yonelik inceleme-
ler kapsaminda oncelikte teorik olarak olusturulan dort faktorlii model dogrulayict
faktor analizi (DFA) ile test edilmistir. Ikinci asamada veri setinin daha gliclii bir ista-
tistiki model ortaya koyup koymayacagini incelemek ve bilesenlerin agiklamis oldugu
toplam varyans: tespit etmek tizere, temel bilesenler analizine dayali agimlayici faktor
analizi (AFA) yapilmistir. Verinin faktor analizi i¢in uygunlugu KMO ve Bartlet de-
gerleri incelenmistir. AFA igin, alt boyutlarin birbiri ile teorik ve istatistiki olarak ilis-
kili olmasi nedeniyle, egik dondiirme kullanilmis, temel bilesenlerin belirlenmesinde
kesme noktasi olarak 6zdeger .1 kabul edilmistir. Son olarak AFA ile ortaya konulan
yeni modeli test etmek {izere tekrar DFA yapilmistir. DFA model uyumunu deger-
lendirmek tizere ise ¥2/sd<3, normlastirilmis uyum indeksi (NFI)>.90, karsilastirmali
uyum indeksi (CFI)>.90, yaklasik hatalarin ortalama karekokii (RMSEA)<.08, iyilik
uyum indeksi (GFI)>.80 ve diizeltilmis iyilik uyum indeksi (AGFI)>.80 kullanilmistir
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(Gefen, Straub ve Boudreau, 2000; McDonald ve Ho, 2002). Olgegin i¢ tutarlhilig: alfa ig
tutarlilik kat sayisi ile denetlenmistir.

Bulgular

Birinci asama veri toplama ¢alismasinda toplanan 243 veri {izerinde 6n analizler
yapilmis ve diizeltilmis madde korelasyon katsayilar1 Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Diizeltilmis Madde Korelasyon Katsayilari

Maddeler ~ Ortalama S;z;i?;t Basiklik Carpiklik ngf;;;jg:ﬁx;iiin
M1 3.77 1.04 -0.81 0.36 741
M2 411 0.79 -0.71 0.65 .678
M3 411 0.79 -0.76 0.78 .612
M4 4.12 0.72 -0.43 -0.20 717
M5 3.27 1.09 -0.19 -0.54 642
M6 4.03 0.80 -0.52 0.05 691
M7 3.82 1.06 -0.86 0.28 732
M8 3.86 1.10 -1.07 0.67 711
M9 4.30 0.64 -0.46 -0.15 552
M10 3.94 0.90 -0.65 0.10 678
Mi1 3.95 0.93 -0.70 0.25 723
M12 3.68 0.99 -0.38 -0.42 771
M13 3.76 1.00 -0.50 -0.30 792
M14 3.82 0.93 -0.34 -0.48 760
M15 3.06 1.35 -0.20 -1.13 .550
M16 3.17 1.25 -0.28 -0.92 .631
M17 3.17 1.20 -0.27 -0.86 .646
M18 343 1.13 -0.49 -0.44 729
M19 4.00 0.92 -0.71 0.05 732
M20 3.60 1.05 -0.43 -0.31 711
M21 3.70 1.01 -0.39 -0.44 .639
M22 3.62 1.02 -0.38 -0.36 727
M23 3.73 1.00 -0.39 -0.52 .665
M24 4.09 0.90 -0.68 -0.15 617
M25 4.07 0.89 -0.68 -0.07 .652
M26 4.27 0.78 -1.04 1.37 566
M27 4.26 0.77 -1.05 1.54 439
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Tablo 1 incelendiginde yalnizca 27. maddenin d{izeltilmis madde korelasyon kat-
sayisinin .5 altinda deger aldig1 goriilmiis ve bu maddenin 6lgekten ¢ikartilmasina
karar verilmistir. Olcek gelistirme calismalarinda madde toplam korelasyonu yiiksek
degere sahip olan madde diisiik olan maddeden daha istenilirdir (DeVellis, 1991). Ka-
rasar (1995) ise .5 altinda deger alan maddelerin 6lgekten ¢ikarilabilecegini vurgula-
maktadir. Basiklik ve ¢arpiklik degerleri veri dagilimmin normallik varsayimini kar-
siladigini gostermektedir. Kalan 26 maddelik taslak 6lgek tizerinde, 6lgegin hazirlik
asamasinda dayanmus oldugu; genel memnuniyet, iletisim ve isbirligi, okulun imkanlar:
ve bilimsel/kiiltiirel faaliyetler olmak {izere dort faktorli teorik yapinin model uyumu-
nu degerlendirmek tizere DFA uygulanmustir. Birinci asama DFA sonuglar Sekil 2'de
sunulmustur.
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Sekil 2. Teorik Modele iliskin DFA Sonuclar:
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Olusturulan teorik modeli dogrulamak tizere olusturulan yapisal modelin uyum
degerleri, yapilan modifikasyonlar sonucunda kabul edilebilir diizeye yakin bulun-
mustur [y2/sd=4.81; RMSEA=.08; GFI=.81; CFI=.91; NFI=.90]. Veri setinin daha gitiglii
bir istatistiki model ortaya koyup koymayacagini incelemek ve bilesenlerin agiklamis
oldugu toplam varyanst tespit etmek tizere, AFA yapilmistir. AFA sonuglar: Tablo 2’de
sunulmaktadur.

Tablo 2. AFA Sonuglar:

Bilegenler

1 2 3 4

1: Okulumuz/kurumumuz 6gretmen memnuniyetini
5 770 764

saglamaktadir.

2: Okulumuz 6grenci memnuniyetini saglamaktadar. 914

3: Okulumuz veli memnuniyetini saglamaktadir. .889

4: Okulumuzda 6grenciler yeterince iyi/etkili bir egitim
742
almaktadir.

5: Okulumuz sosyal/sportif faaliyetler agisindan yeter- 589
lidir. ’

6: Okulumuzun ailelerle/velilerle iletisim ve isbirligi 802
gliclidiir. ’

7: Okulumuzda kurum i¢i iletisim gii¢liidiir. .885

8: Okulumuzda yonetici 6gretmen iligkileri giicliidiir. 813

9: Okulumuzda 6grenci 6gretmen etkilesimi giicliidiir. .638
10: Okulumuzda 6gretmenler arast iletisim giigliidir. 877

11: Okulumuzda 6gretmenler arasi mesleki isbirligi

glclidr. 882

12: Okulumuzun farkl tiir ve diizeydeki diger okullarla

kurumsal iletisim ve isbirligi giicliidiir. 828

13: Okulumuzun aynu tiirdeki diger okullarla kurumsal

iletisim ve igbirligi giigltidiir. 810

14: Okulumuzun diger kurum ve kuruluslarla (iiniver-
site, fabrika, belediye vb.) kurumsal iletisim ve igbirligi 718
gligludiir.

15: Okulumuzdaki fiziki ortamin niteligi yeterlidir. .859
16: Okulumuz arag gere¢ bakimindan yeterlidir. .936
17: Okulumuzun teknolojik imkanlar yeterlidir. .937
18: Okulumuzun mesleki gelisim imkanlar1 yeterlidir. .852

19: Okulumuz yenilik¢i uygulamalara agiktir. .639 .701
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20: Okulumuz 6gretmenlerce yiiriitiilen bilimsel ¢alis-

malar (patent, kitap, makale, bildiri vb.) bakimindan .863
gliclidiir.

21: Okulumuz 6gretmenlerce yiiriitiilen kiiltiirel /sanat-

sal calismalar (tiyatro, konser, dinleti, sergi, kitap vb.) .835
bakimindan giicliidiir.

22: Okulumuz 6grencilerce yiiriitiilen bilimsel ¢alismalar

(patent, kitap, bildiri vb.) bakimindan giigltid{ir. 873
23: Okulumuz &grencilerce yiiriitiilen sanatsal caligma-
lar (tiyatro, konser, dinleti, sergi, kitap vb.) bakimindan .846
glclidr.
24: Okulumuz kprgmsal proje (Kalkinma Ajanslari,
Ulusal Ajans, TUBITAK vb.) hazirlama bakimindan 782
glicludiir.
25: Okulumuz 6grenci projeleri (MEB, TUBITAK vb.)
S, .800

bakimindan giigliidiir.
26: Okulumuz 6grencilerin akademik basarisi acisin-

e .730 672
dan giicliidiir.
Ozdeger 11.69 2.27 164 1.07
Aciklanan Varyans % 50.81 9.86 712 4.63
Aciklanan Toplam Varyans % 72.44

Tablo 2’de goriildiigii gibi, birden fazla bilesene yakin yiik verdigi igin, 1, 19 ve 26.
maddelerin &lcekten cikarilmasima karar verilmistir. Olcekten her bir maddenin cika-
rilmasi ile AFA tekrarlanmis ve 6lcegin faktor yapisindaki degisim incelenmistir. AFA
sonucunda teorik modelde genel memnuniyet bileseni altinda yer verilen 6gretmen-
lerin okul ici iletisim ve igbirlikleri ile ilgili maddelerin veli ve 6grenci memnuniyeti
ile ilgili maddelerden ayrildig goriilmiistiir. Buna goére bu bilesendeki bu maddelerin
iletisim ve igbirligi bilesenine kaydirilarak birinci bilesenin isminin 6grenci-veli mem-
nuniyeti olarak degistirilmesine karar verilmistir. Nihai olarak toplam varyans1 %72
oraninda agiklayan dort faktorlii bir yapi elde edilmistir. S6z konusu faktorler; 6grenci
ve veli memnuniyeti, iletisim ve isbirligi, okulun (fiziki/mesleki) imkinlar: ve bilimsel ve
kiiltiirel faaliyetler seklinde isimlendirilmistir.

AFA dogrultusunda olusan yapisal modeli dogrulamak {izere ikinci veri seti {ize-
rinde DFA yapilmistir. DFA sonuglar: Sekil 3’de sunulmustur.
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Sekil 3. Tkinci Asama DFA Sonuglar

Sekil 3’de gortildiigii tizere, maddelere iliskin regresyon agirliklar .67 ile .95 ara-
sinda degismektedir. Okul performansini tanimlayan dort faktorlii yapimnin ilk asama-
da test edilen teorik modele gore daha gtiglii ve miikemmel diizeye yakin bir model
uyumu ortaya koydugu gortilmiistiir [y2/sd=3.83; RMSEA=.07; GFI=.87; CFI=.94;
NFI=.92].

Olgegin i¢ tutarliligini degerlendirmek iizere alt boyutlar arasi korelasyon ile her
bir alt boyuta ait alfa degerleri incelenmistir. Sonugclar Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3. Betimsel Veriler, Korelasyon Katsayilari ve Giivenirlik Degerleri

Bilesenler Betimsel Dagilim Giivenirlik
1 2 3 4 5 < SS  Basikhik Carpiklik a

Okul

1 Performansi 1 866* .754* 900 .830* 3.79 .69 -.093 -764 -
(Ttim Olgek)
Ogrenci/veli

2 R 1 518 .792%  .618* 399 .62 -.225 -.336 .86
Memnuniyeti

3 Okulun 1 534 560 321 111 -299 -686 92
Imkanlar:
Iletisim ve "

4 isbirlikleri 1 .629*  3.83 .84 -420 -469 .93
Bilimsel/

5 Kiilttirel 1 380 .82 -222 -714 .92

Faaliyetler

*p<.01; N=445

Tablo 3'te gortildiigi tizere dlgegin alt bilesenlerine ait i¢ tutarlilik katsayilarinin
.70'in tizerinde kabul edilebilir bir diizeyde oldugu goriilmektedir. Alt bilesenler ara-
sindaki korelasyon degerleri ise .534 ile .792 arasinda degismektedir. Alt bilesenler ara-
sindaki iliskiler istatistiki olarak anlamli olmakla birlikte, iki bilesenin birlestirilmesini
gerektirecek ¢oklu baglanti olmadig: goriilmektedir (Biiytikoztiirk, 2007).

Sonuglar ve Oneriler

Bu ¢alisma kapsaminda okul performansimin 6gretmen goriislerine gore degerlen-
dirilmesine yardimci olacak bir 6lgek gelistirme calismas: yiirtittilmiistiir. Egitime yo-
nelik toplumsal ilgideki artisa bagli olarak toplumsal beklentinin yiikselisi ve egitime
ayrilan biitgelerin giderek biiytimesi, egitimin sisteminin ve okullarin performansinin
degerlendirilmesi tartismalarint daha da yogunlastirmaktadir. Okullarda performans
degerlendirmeye yonelik tartismalar, 6gretmene odaklanan degil okul merkezli bir
degerlendirme modelini 6ne ¢ikarmistir (Erdag ve Karadag, 2017; Kantos, 2010; MEB,
2019; Valli ve Buese, 2007).

Arastirma kapsaminda gerceklestirilen gecerlik ve giivenirlik ¢alismalari, Okul
Performanst Degerlendirme Olgegi'nin aragtirmaci ve uygulamacilar tarafindan kullani-
labilecek gecerli ve giivenilir bir 6l¢me araci olduguna dair giiclii kanitlar ortaya koy-
mustur. C)lgegin faktor yapisina iligkin teorik ve istatistiki degerlendirmeler; dgrenci ve
veli memnuniyeti, iletisim ve isbirligi, okulun imkinlari, bilimsel ve kiiltiirel faaliyetler olmak
tizere dort faktorlii bir model ortaya koymustur. S6z konusu model DFA ile dogru-
lanmus ve giiglii bir model uyumu gosterdigi belirlenmistir. Modeldeki alt bilesenlere
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iligkin ig tutarlilik degerleri kabul edilebilir sinirlarin tizerinde bulunmustur. Olgegin
alt bilesenlerinin okul performansini agitklama giicti sirasiyla; okulun imkanlari, 6g-
renci/veli memnuniyeti, kiilttirel /bilimsel faaliyetler ve iletisim ve isbirlikleri seklin-
de belirlenmistir. Okulun imkanlari alt boyutu, okulun fiziki ve teknolojik imkanlar:
ile 6gretmenlerin mesleki gelisim imkanlarini/firsatlarin1 kapsamaktadir. Ogrenci ve
veli memnuniyeti alt boyutu, okul hizmetlerinden genel memnuniyeti ve 6grenci-ve-
li-okul etkilesiminin giictinti ifade etmektedir. Bilimsel ve kiiltiirel faaliyetler alt bo-
yutu, 6grenciler ve 6gretmenlerce yiiriitiilen bilimsel/ kiiltiirel /sanatsal ¢alismalar ile
bu kapsamda okulda ytirtitiilen proje kapasitesini icermektedir. Son olarak iletisim ve
igbirlikleri alt boyutu, kurum igindeki iletisimin gticti ile okulun paydas kurumlar-
la isbirligi kapasitesini icermektedir. 5li Likert tipinde hazirlanan 6lgegin son hali 23
maddeden olugsmaktadir. Olgekte ters puanlanmasi gereken madde yer almamaktadr.
Likert tipi 6lgeklerin sadece olumlu maddeleri igerecek sekilde hazirlanmasi, 6l¢tim-
lerin psikometrik 6zelliklerinin iyilesmesine katki saglayacak bir uygulama olarak de-
gerlendirilebilir (Ilhan ve Giiler, 2017).

Dort alt boyutta okul performansini degerlendiren 6lgegin kapsam ve modeli, he-
sap verebilirlik ve performans degerlendirme alanyazini ile de uyumlu goriilmektedir.
Okul performansinin degerlendirilmesinde, 6grencilerin sosyal ihtiyaclari, 6gretmen-
lerin mesleki gelisim imkanlari, okul igi iletisim ve isbirligi, okul ve toplum iliskile-
ri gibi boyutlar cagdas denetim sistemlerinin de odaginda yer almaktadir (OFSTED,
2018). Yine dl¢ek kapsaminda degerlendirilen; 6gretmenleri mesleki gelisiminin des-
teklenmesi, okul ici iletisimin giiclendirilmesi ve adil bir okul kiiltiiriiniin insas1, okul
gevre iligkilerinin giiclendirilmesi gibi gorevler okul yoneticisinin sorumluluk alanlar
arasindadir (National Policy Board for Educational Administration, 2015; Ozdemir,
Kése ve Kavgaci, 2014). Ogrenci ve veli memnuniyeti de bir performans alam olarak
okullar icin kullanilan 6nemli bir gosterge olarak kullanilmaktadir (OFSTED, 2018).
Kurum performansiin degerlendirilmesindeki temel amag¢ kurumun giiclii ve zayif
yonlerini tespit ederek gelisim stratejisini belirlemektir. Bu cergevede Okul Performansi
Degerlendirme Olgegi, okul liderligi basta olmak iizere tiim unsurlarn ile okulun ku-
rumsal performansina dair kapsamli bir durum analizi ortaya koymaktadir. Bir biitiin
olarak ele alindiginda, mevcut galismada ortaya konulan dért boyutlu performans de-
gerlendirme modeli, okul temelli gelisim politikalarinin uygulamaya gegirilmesi i¢in
okul liderlerine yol gosterici nitelikte olmasmin yani sira okuldaki liderlik kapasitesi-
nin degerlendirilmesi igin de bir ¢er¢eve sunmaktadir.

Gorev ve cikt1 temelli klasik performans izleme teori ve uygulamalarina alterna-
tif olarak gelisen baglamsal performans kavrami, nihai ¢iktiya degil stirece odakl: bir
yaklagimi gerektirmektedir. Ozellikle okul performansi ile ilgili tartismalarda, akade-
mik basar1 gibi ¢iktilar1 dogrudan ya da dolayli olarak etkileyen, kontrol edilmesi ve
standartlastirilmas: imkansiz ¢ok sayida degiskenin varligi nedeniyle, performansin
baglamsal olarak ve okul merkezli degerlendirilmesi, ¢iktiy1 etkileyen kuruma 6zgii
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sartlarin ihmal edilmemesi daha da 6nem kazanmaktadir. Somut ¢iktilara odakl per-
formans degerlendirme yaklasimlarinin, okullar arasi imkan farkliliklar ile ilgili za-
yiflig1 da, okul performansmin yine okul merkezli degerlendirilmesini 6nemli hale
getirmektedir. Akademik basar1 gibi somut ¢iktilarin, okul i¢inde ya da disindaki ¢ok
katmanli degiskenlerin etkisine agik olmasi ve okulun gergek performansini yansita-
mamast ile ilgili tartismalar da bu agidan énemlidir (Atag, 2017; Karabag-Kose, 2019;
Kog, 2018; OECD, 2017). Bu baglamda, mevcut 6lcegin gelistirilmesi asamasinda oku-
lun akademik performansi ile ilgili 6gretmenlerin gortislerini sorgulayan maddelerin
istatistiki analizler sonucunda 6l¢ek disinda kalmas: da dikkat ¢ekici bir bulgudur.

Sonug olarak gecerlik ve giivenirlik kanitlar1 sunulan Okul Performans: Degerlendir-
me Olgegi’nin aragtirmact ve uygulamacilar tarafindan 6gretmen goriislerine gore okul
performansinin degerlendirilmesinde kullanilabilecek, okul performansinin degerlen-
dirilmesinde akademik basar1 temelli rekabet ve mukayese yaklasimini sorgulayan
ve her okulun kendi 6zgiin sartlarina gore degerlendirilmesi gerekliligini vurgulayan
cagdas izleme degerlendirme yaklasimlarina uygun bir dlgme araci oldugu sdylene-
bilir. Arastirmanin 6rneklemle ilgili sinirlilig1 nedeniyle, ortaokul ve liselerdeki ya-
p1sal 6zelliklerinin farklilasma durumu ampirik olarak test edilememistir. Daha ileri
arastirmalarda 6lcegin yapisal 6zellikleri tekrar incelenebilir ve farkli egitim tiir ve
diizeyindeki okul performansimi degerlendirmek tizere test edilebilir. Son olarak okul
performansini 6grenci ve veli gibi okulun diger paydaslarmin goriislerine gore de-
gerlendirmek amaciyla benzer 6lcek gelistirme ¢alismalar1 yapilmasi 6nerilmektedir.
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Ek. Okul Performansi Degerlendirme Olgegi

okulun sartlarmni goz 6niine alarak yapiniz.
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10.
. Okulumuzun farkl: tiir ve diizeydeki diger okullarla kurumsal iletigim ve isbirligi

12.
13.

14.
15.
16.
a7/,
18.
19.
20.
21.
22.

23.

Okulumuz 6grenci memnuniyetini saglamaktadir.

Okulumuz veli memnuniyetini saglamaktadir.

Okulumuzda 6grenciler yeterince iyi/etkili bir egitim almaktadir.
Okulumuz sosyal/sportif faaliyetler agisindan yeterlidir.
Okulumuzun ailelerle/velilerle iletisim ve isbirligi giigliidiir.
Okulumuzda kurum i¢i iletisim giiglidiir.

Okulumuzda yonetici 6gretmen iliskileri giigliidiir.

Okulumuzda 6grenci 6gretmen etkilesimi giigliidiir.

Okulumuzda 6gretmenler arasi iletisim giigliidiir.

Okulumuzda 6gretmenler aras1 mesleki isbirligi/paylasim gii¢ludir.

gugludiir.

Okulumuzun ayni tiirdeki diger okullarla kurumsal iletisim ve isbirligi gi¢lidiir.
Okulumuzun diger kurum ve kuruluslarla (iiniversite, fabrika, belediye, STK vb.)
kurumsal iletigim ve isbirligi gli¢liidiir.

Okulumuzdaki fiziki ortamin niteligi yeterlidir.

Okulumuz arag gere¢ bakimindan yeterlidir.

Okulumuzun teknolojik imkanlar1 yeterlidir.

Okulumuzun mesleki gelisim imkanlari yeterlidir.

Okulumuz 6gretmenlerce yiiritillen bilimsel ¢aligmalar (bilimsel aragtirma, proje,
patent, kitap, makale, bildiri vb.) bakimindan giigliidiir.

Okulumuz 6gretmenlerce yiiriitillen kiiltiirel/sanatsal ¢calismalar (dergi, kitap,
tiyatro, konser, dinleti, sergi vb.) bakimindan gii¢liidiir.

Okulumuz 6grencilerce yiiriitiilen bilimsel ¢aligmalar (bilimsel arastirma, proje,
patent, kitap, bildiri vb.) bakimindan giicliidiir.

Okulumuz 6grencilerce yiiriitiilen sanatsal ¢alismalar (dergi, kitap, tiyatro, konser,
dinleti, sergi vb.) bakimindan giigliidiir.

Okulumuz kurumsal proje (Kalkinma Ajanslari, Ulusal Ajans, TUBITAK vb.)
hazirlama bakimindan giigliidiir.

Okulumuz 6grenci projeleri (MEB, TUBITAK vb.) bakimindan giigliidiir.

Olcegin Alt Boyutlarina Gére Madde Dagihmu:

Ogrenci ve Veli Memnuniyeti: 1,2,3,4,5,8. maddeler
Tletisim ve Isbirligi:

Okulun imkénlari:

Bilimsel ve Kiiltiirel Faaliyetler:

14,15,16,17. maddeler

Analiz Sonuglarma gore Olgekten Cikartilan Maddeler:
Okulumuz/kurumumuz 6gretmen memnuniyetini saglamaktadir.
Okulumuz yenilik¢i uygulamalara agiktir.

Okulumuz 6grencilerin akademik basarisi agisindan giigliidiir.
Okulumuz 6grencilerin siav basarisi agisindan giigliidiir.

Not: Olcek kaynak gosterilmek suretiyle yazardan izin almaksizin kullanilabilir.
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Oz: Aragtirmada 6-9 yas grubu ilkokul 6grencilerinin benlik algilarmi de-
gerlendirmek amaciyla Marsh, Craven ve Debus (1991) tarafindan gelistirilen
Cocuklar i¢in Kendini Tanimlama Olgegi'nin (Self Description Questionnaire-In-
fants Testing) Tiirkgeye uyarlamas: yapilarak gegerli-giivenilir bir 6lgme araci
olarak alan yazmna kazandirmak amaclanmaktadir. Genel tarama modelinde
tasarlanan arastirmanin ¢alisma grubu, 2017-2018 egitim 6gretim yilinda Kara-
man’da 6grenim goéren 2. ve 3. sinuf 6-9 yas grubu 417 6grenciden olusmaktadir.
Altmis dort maddeden ve 8 alt boyuttan olusan Cocuklar i¢in Kendini Tanim-
lama Olgegi'nin dilsel esdegerligi saglanmus; gecerlik analizlerinde kapsam ge-
gerligi icin uzman goriisii; yap: gegerligi i¢in dogrulayici faktor analizi yapilmis
ve dis Olgtit gecerligi test edilmistir. Giivenirligi igin Cronbach Alfa i¢ tutarlilik
katsayisi, madde test toplam korelasyon katsayilari, test-tekrar test korelasyon
katsay1s1 hesaplanmis ve madde ayart ediciligi igin alt-tist %27’lik grup karsilas-
tirmalar yapilmustir. Téim analizler sonucunda Cocuklar i¢in Kendini Tanimlama
Olgegi'nin 6-9 yas grubu cocuklar icin gegerli ve giivenilir bir lgme araci oldugu
saptanmuagtir.

Anahtar Kelimeler: kendini tanimlama, benlik algisi, gecerlik, giivenirlik
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Cocuklar igin Kendini Tanimlama C)lgegi’nin Tiirkgeye Uyarlanmasi ve Gegerlik-Giivenirlik...

THE TURKISH ADAPTATION, VALIDITY-RELIABILITY
STUDY OF SELF DESCRIPTION
QUESTIONNAIRE-INFANTS TESTING

Abstract:

The study aims to analyze the validity and reliability of the Self-Description
Questionnaire-Infants Testing (SDQ-I) developed by Marsh, Craven and Debus
(1991) in order to evaluate the self-concept of 6-9 age groups. The participants
of the study, designed in survey model, consisted of 2*¢ and 3* grade 417 stu-
dents, 6-9 age groups in 2017-2018 academic year in Karaman. Validity of the
SDQ-I, consists of sixty-four items and 8 sub-scales, is investigated according to
the content validity (through expert opinion and item analysis) and the construct
validity (through confirmatory factor analysis and constructive validity). Relia-
bility of the test is investigated according to the internal consistency (Cronbach’s
Alpha); calculating item test total correlation coefficients, testing and re-testing
intermittently. The up-down 27% group comparisons are used to determine the
discrimination of the items. After the analysis, it was found that the SDQ-I is a
valid and reliable instrument for the children aged 6-9 years.

Keywords: self-description, self-concept, validity, reliability

Giris

Insanmn yasadig1 tiim deneyimleri ve bu deneyimlerine yonelik olumlu ve olumsuz
degerleri, benlik olarak tanumlanmaktadir (DeMoulin, 2000). Kisinin kendi kendisi-
ni yorumlamasi olarak da ifade edilen benlik kavrami diisiiniirler, politikacilar, tarih
arastirmacilar ve giiniimiizde ise ¢ogunlukla psikolog ve egitimciler igin ilgi gekici
bir kavram olmustur (Hattie, 2014). Farkl1 disiplinlerde incelenen bu kavramin tani-
mina iliskin fikir birligine varilamamasina ek olarak bu kavram i¢in “kendilik algis1”,
“benlik algis1”, “benlik tasarimi”, “benlik imaj1”, “6z kavrami1” gibi kavramsal adlan-
dirilmasina yonelik tartismalar da devam etmektedir. Marsh (1990) bu kavramsal so-
runlarin, benlik kavraminin 6nemine ve popiilaritesine ragmen, 1980°li yillardan énce
yapilan arastirmalarda kuramsal temellerinin agiklanmamasi ve ¢ogunlukla benligin
herkes tarafindan bilindigine yonelik yanilgilarindan kaynaklandigini 6ne stirmekte-
dir. Marsh (1990) benlik kavramina yonelik yaptig1 elestirilerde Shavelson, Hubner ve
Stantan (1976) tarafindan yapilan arastirmay1 hari¢ tutmaktadir. S6z konusu arastir-
mada benligin organize, ¢cok yonlii, hiyerarsik, istikrarli, gelisimsel, degerlendirici ve
degistirilebilir olmak tizere yedi temel 6zelligi oldugu ifade edilmektedir ve hiyerar-
sik olma 6zelligi, benlik kavramina iliskin yapilan siiflandirma ile agiklanmaktadar.
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Bu siniflandirmaya gore genel benlik kavrami akademik ve akademik olmayan benlik
olarak ikiye ayrilmaktadir ve akademik olmayan benlik kavrami sosyal benlik, duy-
gusal benlik ve fiziksel benlik olmak {izere ti¢ alt alandan olusmaktadir (Shavelson,
Hubner ve Stantan, 1976). Arastirma, benlik ile ilgili yapilan ¢alismalarin temeli niteli-
gindedir ancak benligin gelisimsel yonii kuramcilar tarafindan da ele alinmstir.

Sigmund Freud’un oénciiliigiinde ortaya ¢ikan Psikoanalitik Kurama gore bireyin
benligi, alt benlik olan id, {ist benlik olan siiper ego ve benlik olan ego olmak {izere ti¢
temel yapidan olusmaktadir (Lapsley ve Stey, 2011; Santrock, 2015). Freud dogustan
gelen diirtii ve iggiidiileri temsil eden alt benligin hayat1 belirledigini ve davranisla-
rin bu diirtiileri tatmin etmek amaciyla sergilendigini varsaymaktadir (Henderson ve
Thompson, 2011). Diirtiilerin tatmini isetoplumsal kabul goérebilecek yollarla gercek-
lestirilmektedir (Miller, 2011). Psikoanalitik kuramdan etkilenen Erikson, kisilik geli-
siminde biyolojik faktorlerin yan sira toplumsal faktdrlerin roliine de vurgu yaparak
gelistirdigi Psikososyal Kuramda (Can, 2015), olumlu bir benlik algisi ile kimlik duy-
gusu olusturma ve bunu koruma yasamin temel amaci olarak goriilmektedir (Burger,
2016). Carl Rogers (1962) ise gelistirdigi Benlik Kuraminda insanin dogdugu andan
itibaren kendini gerceklestirmek, ihtiyaclarini karsilamak ve iyiyi aramak icin bir sis-
teme sahip oldugunu belirtmistir. Bireylerin kendini gerceklestirme siirecinde, fark
ettikleri ve algiladiklar kisi benlik algisin1 olusturmaktadir (Rogers, 1995). Buna gore
benligin; benlik algisi, ideal benlik ve benlik saygis1 arasindaki iliskinin tir{inii olarak
sekillendigi ifade edilmektedir (Diindar, 2010).

Gelisim kuramcilarindan biri olan Piaget'e gore, bireyde 6znel benligin gelisimi
nesne stirekliliginin kazanildig1 9 ile 12 aylar arasinda gerceklesmektedir. Bebek, gor-
medigi zamanlarda da anne-babasinin ve kendisinin var oldugunu, bir devamliliginin
oldugunu fark etmeye baslar (Bee ve Boyd, 2009). Bu edinim, bireydeki benlik algis1
gelisiminin en ilkel dénemi olarak goriilebilir. Ancak benlik algisinin dogustan gelen
bir 6zellik olmadig, yasla ve sosyal-fiziksel ¢evre igerisinde zamanla olustugu kabul
goren bir kanidir (DeMoulin, 2000). Bireylerin ¢ocukluk dénemlerinde basta ebevey-
nleri olmak tizere sosyal etkilesim yoluyla kendilerine yapilan etiketleme ve deger-
lendirmeleri kabul ettikleri ve bu etiketlerin ¢ocugun benlik kavramini olusturdugu
belirtilmektedir (Meadows, 2001). Cocukluk dénemi benlik kavraminin gelisiminde
onemli bir yere sahip olsa da diger insanlarla kurulan etkilesimden ya da kisinin kendi
duygu ve diistincelerinden dogan benlik kavrami, yasam boyu gelisimini stirdtirmek-
tedir. Benlik gelisiminin disiplin ve sevgi aracilig1 ile anne-babadan, uygun davrani-
s1 gosterme baskisiyla akranlardan, basari ya da basarisizlikla okul yasantisindan ve
daha birgok faktorden etkilendigi soylenebilir (Gander ve Gardiner, 2015).

Alan yazinda bireyin kisilik gelisiminde 6nemli bir yeri olan benlik kavramina ilis-
kin olarak okul éncesi dénemden yetiskinlige kadar kullanilan pek ¢ok 6l¢gme aracina
rastlamak miimkiindtiir. Okul éncesi donemdeki ¢ocuklara yonelik olarak Dr. Donald
DeMoulin tarafindan 1995-1998 yillar1 arasinda gelistirilen DeMoulin Cocuklar Icin
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Benlik Algis1 Olgegi, cocuklarm bireysel benlik kavraminin sistematik ve kargilagtir-
mali analiz edilmesini saglayan ve tam koyan bir lgme aracidir. Oncelikle alt1 yag gru-
bu ¢ocuklara yonelik Kuru-Turasl (2006) tarafindan doktora tez ¢alismasinda yapilan
Tiirkge uyarlamasmin ardindan uyarlanan 6lgek tizerinde Zembat, Kuru-Turasli, G-
ven, Sezer, Aksin, Yilmaz ve Bayindir (2015) tarafindan 36-72 aylik ¢ocuklara yonelik
gegcerlik-giivenirlik ¢alismalart yapilmistir. Yetiskinlere yonelik Rosenberg (1963) tara-
findan gelistirilen Rosenberg Benlik Saygis1 Olgegi'nin Tiirk kiiltiiriine uyarlama galis-
mas1 Cuhadaroglu (1986) ve Tugrul (1994) tarafindan gergeklestirilmistir. Bunun yan1
sira Coopersmith (1986) tarafindan gelistirilen Coopersmith Benlik Saygis1 Envanteri,
bireyin 6zsaygisini degerlendirmek icin tasarlanmis ve Turan ile Tufan (1987) tarafin-
dan Tiirkge uyarlamasi yapilmistir. Olgegin yetiskin formunun yani sira 57 madden
olusan ¢ocuk formu Gligray (1989) tarafindan 9-11 yas grubu ¢ocuklara yonelik olarak
Tiirkceye uyarlanmis ve tilkemizde kullanilan 6l¢me araglarindan biri olmustur.

Coopersmith Benlik Saygis1 Envanteri'nin yan1 sira alan yazinda ilkokul grubun-
daki ¢ocuklarin benlik algilarini degerlendirmek icin Piers-Harris (1964) tarafindan
gelistirilen, Catakli ve Oner (1986) tarafindan Tiirkgeye uyarlamasi yapilan “Cocuklar-
da Oz-Kavrami Olgegi”nin kullanildig1 goriilmektedir. Cocuklarin kendilerine yonelik
diisiince, duygu ve tutumlarini degerlendirmeyi amaglayan 6lcek, “davramnis”, “zeka/
okul durumu”, “fiziksel gériintim”, “kayg1”, “popiilarite” ve “mutluluk” alt clcekle-
rinden olusmaktadir (Oner, 2008). Ancak bu &l¢me arac 9-10 yastan itibaren kullanila-
bilmektedir. Dolayisiyla benlik kavramini degerlendirmek amaciyla ilkokulun ilk iki
yilin1 kapsayan 6-8 yas grubuna yonelik iilkemizde kullanilabilecek 6l¢me aracina ge-
reksinim duyuldugu goriilmektedir. Bu arastirma kapsaminda 6-9 yas grubu ilkokul
(1. ve 2. smif) 6grencilerinin benlik algilarin1 degerlendirmek amaciyla Marsh, Craven
ve Debus (1991) tarafindan gelistirilen Cocuklar i¢in Kendini Tanimlama Olgegi’nin
(Self Description Questionnaire-Infants Testing) Tiirkge uyarlamasi yapilarak yurt ici
alan yazina gecerli ve giivenilir bir 6lgme arac1 kazandirilmas: amaglanmaktadir. Bu
6l¢me arac1 Marsh, Craven ve Debus (1991) tarafindan 5-8 yas grubuna yonelik olarak
gelistirilmis ancak 6lgme aracimin gelistirildigi Ingiltere’de ilkokul 1-3. siuf araligmi
kapsadigindan Tiirkce uyarlamas: yapilirken sinif diizeyi temel alinarak yas grubu 6-9
yas olarak belirlenmistir.

Yontem
Arastirmanin Modeli

Ilkokul &grencilerinin benlik algilarin1 degerlendirmeye yénelik Marsh, Craven ve
Debus (1991) tarafindan gelistirilen Cocuklar igin Kendini Tanimlama Olgegi'nin 6-9
yas grubu ¢ocuklar igin Tiirkce uyarlamas: ve gegerlik-gtivenirlik analizlerinin yapil-
dig1 arastirma genel tarama modelinde tasarlanmistir. Arastirmanin amacina uygun
olarak belirlenen tarama deseni, evren iginden segilen 6rneklem grubu ile ytiriittilen
calismalar araciligryla evrene iliskin egilim, tutum ya da goriislerin nicel veya ntimerik
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olarak betimlenmesini saglayan bir modeldir (Creswell, 2016). Bu arastirmada ¢alisma
grubundan elde edilen verilerle Cocuklar igin Kendini Tamimlama Olgegi'nin geger-
lik-gtivenirliginin tilkemizdeki 6-9 yas grubu ilkokul ¢agindaki cocuklar baglaminda
test edilmesi hedeflenmektedir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu, 2017-2018 egitim dgretim yilinda Karaman il merke-
zindeki ilkokullarin 2. ve 3. siniflarinda 6grenim goren 6-9 yas grubu 417 6grenciden
olugmaktadir. Calisma grubundaki 6grencilerin 204"t (%49) kiz, 213" (%51) erkektir.
Ayrica 6grencilerin 202'si (%48,4) 2. smif ve 215’1 (%51,6) 3. sinif 6grencisidir.

Olgeklerin gecerlik ve giivenirligi icin érneklem veya caligma grubu sayisi belir-
lenirken arastirmacilar goriis birligine varamamakla birlikte 6lgekteki madde sayusi-
nin ¢alisma grubunun belirlenmesinde bir faktor olarak kullanildig1 goriilmektedir.
Buna gore Stevens (2006: akt. Erkus, 2014) madde basina 5-20 kisinin uygun oldugu-
nu, Tavsancil (2002) ise madde sayisinin 5-10 katinin yeterli oldugunu belirtmektedir.
Buradan hareketle altmis dért maddeden olusan Cocuklar icin Kendini Tanilama Ol-
¢egi'nin gegerlik-giivenirliginde madde sayisinin bes kat1 olan 320 sayis1 taban olarak
belirlenmis ve arastirmaya goniilliiliik esasina gore katilan 6-9 yas grubu 417 ¢ocuk
dahil edilmistir.

Veri Toplama Araglar1

Arastirma kapsaminda veri toplama aract olarak Tiirk¢e uyarlamasi yapilmasi
amaglanan Cocuklar i¢in Kendini Tanimlama Olgegi ve dlgegin dis dlgiit gegerliginin
test edilmesi amaciyla Piers-Harris” in Cocuklar i¢in Oz Kavram Olgegi kullamlmistr.

Cocuklar i¢in Kendini Tanilama élgegi: Cocuklar i¢in Kendini Tamlama Olge-
gi (Self-Description Questionnaire-Infants Testing — SDQ-I), Marsh, Craven ve Debus
(1991) tarafindan gelistirilmistir. Olgek ilk olarak 1988 yilinda Marsh (1990) tarafindan
ergenlere yonelik olarak gelistirilmis ve ardindan kiigiik yas grubundaki ¢ocuklarin
benlik algilarini degerlendirmek amaciyla 5-8 yas grubuna uyarlanmistir. Altmis dort
maddeden olusan 6lcek, fiziksel beceriler, fiziksel goriiniis, akran, ebeveyn, matema-
tik, okuma, okul ve genel benlik algis1 olmak tizere sekiz alt boyuttan olusmaktadir.
Olcekte yer alan maddeler, ¢ocuklara birebir ifade edilerek alinan cevaplar “Higbir
zaman hayir (1)”, “Bezen hayir (2)”, “Cocuk citimleyi anladi ama evet ya da hayir de-
medi (3), “Bazen evet (4)”, “Her zaman evet (5)” seklinde puanlanmaktadir. ‘Cocuklar
icin Kendini Tanilama Olgegi'nde (CKTO) ters kodlanan madde bulunmamaktadir.
Olgek ¢ocuklara bireysel ya da grup olarak uygulanabilmektedir. Bu aragtirmada oku-
ma-yazma konusunda sorun yasadig1 saptanan dgrencilere bireysel olarak uygulama
yapilirken genelde grup olarak degerlendirme yapilmistir.

Orijjinal 6lgekte Marsh, Craven ve Debus (1991) tarafindan yapilan analizler sonu-
cunda her yas grubu ve toplam 6rneklem i¢in Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayisinin
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.72 ile .86 arasinda degistigi goriilmektedir. Olgegin yap1 gegerliligi icin Marsh (1990)
tarafindan ergenlere yonelik gelistirilen 6lcekteki faktor yapilarina uygun olarak dog-
rulayict faktor analizi yapilmis ve sekiz alt faktorlii model dogrulanmistir (Marsh,
Craven ve Debus,1991).

Piers-Harris’in Cocuklar icin Oz Kavram Olgegi: Piers-Harris (1964) tarafindan
gelistirilen, Oner (1996) ve Catakli (1985) tarafindan Tiirkgeye uyarlamasi yapilan “Co-
cuklarda Oz-Kavrami Olgegi” ¢ocuklarin kendilerine yénelik diisiince, duygu ve tu-
tumlarini degerlendirmeyi amaglamaktadir. “Evet” ya da “Hayir” seklinde yanitlanan
6l¢cek 80 maddeden olusmakta ve “Davranis”, “Zeka/Okul durumu”, “Fiziksel gorii-
niim”, “Kayg1”, “Popiilarite” ve “Mutluluk” alt dlgeklerinden olusmaktadir. Olgekten
alinan yiiksek puanlar olumlu benlik kavramini gostermektedir. Olgegin Tiirkge for-
mun giivenirlik katsayilar alt Slceklere gore .81 ile .89 arasinda degismektedir (Oner,
1996).

Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen verilerin degerlendirilmesinde SPSS 23.0 ile Lisrel 8.8 pa-
ket programlari kullanilmigtir. Cocuklar i¢in Kendini Tanimlama Olgegi'nin Tiirkceye
uyarlanmas igin dncelikle dilsel esdegerligi saglanmistir. Olgegin gegerlik analizlerin-
de kapsam gecerligi i¢in uzman goriisii; yap1 gegerligi i¢in dogrulayici faktor analizi
ve dis olgiit gegerligini test etmek icin benzer beceriyi degerlendiren testle denkligi
sinanmistir. Dis 6lciit gegerliginin test edilmesi amaciyla Cocuklar icin Oz Kavram
Olgegi 50 dgrenciye uygulanarak, puan ortalamalar1 Pearson korelasyon katsayisi he-
saplanmugtir. Cocuklar icin Kendini Tanimlama Olgegi'nin giivenirliginin test edilmesi
amaciyla toplam ve her bir alt faktor icin Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayis1 saptan-
mistir. Olgegin madde gegerligini test etmek igin ise madde test toplam korelasyon
katsayilar1 hesaplanmustir. Testin farkli zamanlarda tutarli Sl¢timiiniin tespit edilmesi
i¢in Cocuklar igin Kendini Tanimlama Olgegi, 42 dgrenciden olusan bir gruba esas
uygulamadan ti¢ hafta sonra tekrar uygulanarak korelasyon katsayis1 bulunmustur.
Ayrica maddelerin ayirt ediciliklerini hesaplayabilmek icin de alt-list %27’lik grup
karsilastirmalar1 yapilmaistir.

Bulgular

Bu boliimde Cocuklar i¢in Kendini Tamimlama Olgegi'nin Tiirkgeye uyarlama, ge-
cerlik ve giivenirlik calismalarindan elde edilen bulgulara yer verilmistir.

Dilsel Esdegerlik

Cocuklar igin Kendini Tanimlama Olgegi'nin Tiirkgeye cevirisi, gecerlik ve giive-
nirlik ¢alismalar1 arastirmacilar tarafindan gerceklestirilmistir. Bu kapsamda 6lgme
aracmnin Tirkceye uyarlanmasi ve arastirmada kullanimi i¢in sorumlu yazar Herbert
W. Marsh’den gerekli izinler e-posta araciligryla alinmistir. Cocuklar i¢in Kendini Ta-
mimlama Olgegi'nin ceviri siirecinde dil esdegerligi icin Ingilizce ve Tiirkce dillerini

78



MILLI EGITIM e Cilt: 50 @ Kis/2021 e Say1: 229, (73-92)

iyi derecede bilen ve ceviri alaninda uzman bir kisi tarafindan orijinali Ingilizce olan
olcek Tiirkceye gevrilmistir. Ardindan Tiirkgeden Ingilizceye gevrilen formun {i¢ dil
uzman tarafindan uyumu incelenmistir. Elde edilen ¢eviri formlari degerlendirilerek
Olgege iliskin taslak form olusturulmustur. S6z konusu taslak form iki dil uzmani tara-
findan Tiirkgeden Ingilizceye cevrilmistir. Ceviriler incelendiginde, iki 6lgege ait Tiirk-
ce formlar ile Ingilizce formlarm birbirini karsiladigi goriilmiistiir. Cocuklar igin Ken-
dini Tamimlama Olgegi'nin kapsam gecerligi icin uzman gériisiine bagvurulmustur.

Kapsam Gecgerligi

Olgegin uyarlanmasi agamasinda, dil, anlatim, anlagihirlik, aciklik ve bigim y6niin-
den gegerlik ¢alismalar1 yapilmistir. Bu kapsamda, taslak 6lgek formunda yer alan her
bir maddenin yanina “uygun”, “uygun degil” ve “dtizeltilmeli” ifadeleri eklenerek
uzman goriisiine bagvurulmustur. Psikolojik Danisma ve Rehberlik, Cocuk Gelisimi,
Sinif Egitimi alanlarinda doktora yapmis toplam 10 alan uzmanimun goriisleri aliarak
kapsam gegerligi saglanmistir. Bu islem i¢in Lawshe teknigi kullanilmistir. Lawshe’e
(1975) gore her bir madde igin uzman goriisii toplanarak kapsam gegerlik oranlari elde
edilir. Kapsam gegerlik oranlar: (KGO), bir maddeye iliskin “Gerekli” gortisiinti belir-
ten uzman sayilarinin, maddeye iliskin goriis belirten toplam uzman sayisinin yarisina
oranmin 1 eksigi ile elde edilir. Bu kapsamda 6lgekte yer alan maddeler i¢in kapsam
gegcerligi oran1 (KGO) hesaplanmistir. Uzman goriistinden elde edilen kapsam gegerlik
oranlar1 Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Kapsam Gegerlik Orani

Maddeler ~ Uygun ‘f)yegg‘:{' Diizeltilmeli KGO  Maddeler  Uygun ‘]J)Yfg‘:;‘ Diizeltilmeli KGO
M1 10 0 0 1 M33 10 0 0 1
M2 10 0 0 1 M34 10 0 0 1
M3 10 0 0 1 M35 10 0 0 1
M4 10 0 0 1 M36 10 0 0 1
M5 10 0 0 1 M37 10 0 0 1
M6 10 0 0 1 M38 10 0 0 1
M7 10 0 0 1 M39 10 0 0 1
M8 9 0 1 0,8 M40 9 0 1 0,8
M9 10 0 0 1 M41 10 0 0 1

M10 10 0 0 1 M42 10 0 0 1
M11 10 0 0 1 M43 10 0 0 1
M12 10 0 0 1 M44 10 0 0 1
M13 10 0 0 1 M45 10 0 0 1
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M14 10 0 0 1 M46 10 0 0 1
M15 10 0 0 1 M47 10 0 0 1
M1l6 10 0 0 1 M48 10 0 0 1
M17 10 0 0 1 M49 10 0 0 1
M18 10 0 0 1 M50 10 0 0 1
M19 10 0 0 1 M51 9 0 1 0,8
M20 10 0 0 1 M52 10 0 0 1
M21 10 0 0 1 M53 10 0 0 1
M22 10 0 0 1 M54 10 0 0 1
M23 10 0 0 1 M55 10 0 0 1
M24 10 0 0 1 M56 10 0 0 1
M25 9 1 0 0.8 M57 10 0 0 1
M26 10 0 0 1 M58 10 0 0 1
M27 10 0 0 1 M59 10 0 0 1
M28 9 0 1 0,8 Mé60 10 0 0 1
M29 10 0 0 1 Mol 10 0 0 1
M30 10 0 0 1 Mé62 10 0 0 1
M31 10 0 0 1 Me63 10 0 0 1
M32 10 0 0 1 Mo64 10 0 0 1

Uzman Sayisi= 10
Kapsam Gegerlik Oliitii= 0,62
Kapsam Gegerlik Indeksi= 0,984

Tablo 1 incelendiginde, Lawshe (1975)’e gore 10 uzman sayisina dayali olarak kap-
sam gegerlik dl¢titii olan .62'nin altinda hi¢bir madde bulunmadig; igin 6l¢ekten mad-
de gikarilmamustir. Yapilan islemler dogrultusunda 6lgegin istatistiksel olarak kapsam
gegcerligi saglanmistir. Bu uygulama sonucunda 6lgek formu 64 madde olarak pilot uy-
gulamaya hazir hale getirilmistir. Olgegin anlagilabilirligi ve uygulama siireci hakkin-
da bilgi edinmek amaciyla 2. ve 3. sinif 6grencisi 30 ¢ocuk tizerinde pilot uygulamalar
yapilmis ve uygulama sonunda 6l¢ek tizerinde herhangi degisiklik yapilmamustir.

Yap1 Gegerligi

Olgegin uygulamas icin 6-9 yas grubu ilkokul 6grencilerinden olusan bir calisma
grubu olusturulmustur. Uygulama neticesinde 417 ¢ocuga ulasilmustir. Tabachnick ve
Fidell (2013), faktor analizi yapabilmek i¢in 200 gozlemli bir 6rneklem biiyiikliigiiniin
gerektigini belirtmistir. Bu sebeple 417 katilimcinin gegerlik ve giivenirlik ¢alismalar:
i¢in yeterli olduguna karar verilmistir.
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Olgegin yap1 gegerligini test etmek igin Dogrulayic1 Faktor Analizi (DFA) yapil-
mustir. DFA yapmadan 6nce veri grubunun bazi varsayimlari saglamas: gerekmekte-
dir. Uygulama sonucunda elde edilen veriler tizerinde bu varsayimlar test edilmistir.
Veriler incelendiginde kayip veri olmadig: tespit edilmistir. Bu sebeple kayip veri ile
ilgili bir islem yapilmamustir. Veri seti ayiklama stirecinde, her bir madde i¢in z degeri
hesaplanmis ve tiim gozlemlerin +3 araliginda oldugu tespit edilmistir. Veri setinin
tek degiskenli normallik varsayimlar: igin ¢arpiklik ve basiklik katsayilari hesaplan-
mistir. Olgege ait veri seti icin carpiklik katsayisi -.821 ve basiklik degeri .436 olarak
hesaplanmustir.

Veri setinin ¢ok degiskenli ug degerlerinin tespit edilmesi icin Mahalonobis degeri
hesaplanmigtir. Hesaplanan degerin kikare tablosunda .001 olasiliktan diisiik olup ol-
madig1 incelenmis ve .001’den kiiciik katilimc1 olmadig: tespit edilmistir. Dolayisiyla
veri setinden katilimcr ¢ikarilmamistir.

Cocuklar i¢in Kendini Tanimlama Olgegi veri setinin gerekli varsayimlar sagladi-
&1 tespit edilmis ve yapi gegerligini test etmek i¢in DFA yapilmistir. Modelin DFA’da
uyumlu olup olmadigini degerlendirmek amaciyla gesitli uyum iyiligi indeksleri kul-
lanilmaktadir. Calisma kapsaminda Root Mean Square Error of Approximation (RM-
SEA), Normed Fit Index (NFI), Non-Normed Fit Index (NNFI), Comparative Fit Index
(CFI), Goodness of Fit Index (GFI), Inceremental Fit Index (IFI) uyum indeksleri ince-
lenmis elde edilen sonuglar Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. DFA Sonucunda Elde Edilen Uyum iyiligi Indeksleri ve Referanslar

Uyum Iyiligi indeksleri Elde Edilen Deger Kriter
RMSEA 0.065 X<0.08

NFI 0.93 X20.90

NNFI 0.96 X=0.90

CFI 0.96 0< X<1

GFI 0.71 0< X<1

IFI 0.96 X20.90

Tablo 2’de dogrulayici faktor analizi sonucunda elde edilen uyum iyiligi degerleri-
nin uygun araliklarda oldugu gortilmektedir. RMSEA degeri 0.065 olarak bulunmus-
tur. Yiiriitilen DFA analizinde CFI= .96; IFI= .96; GFI= .71, NNFI= .96 bulunmustur.
Ayrica her bir maddeye iliskin parametre degerlerinin anlamliligini belirlemek tizere
incelenen t degerlerinin hi¢bir madde icin 1.96’dan kiigtik olmadig1 saptanmistir. DFA
sonucu ortaya ¢tkan modelin son hali, 6lgegin aslindaki gibi 64 madde 8 alt boyuttan
olusmaktadir.
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Sonug olarak, DFA ile elde edilen modelin kuramsal modelle iyi diizeyde uyumlu
oldugu ve 6l¢egin yap1 gegerligini sagladigi belirlenmistir. Sekil 1’de dogrulayic: fak-
tor analizi path diyagrami sunulmustur. Sekil 1’de Cocuklar i¢in Kendini Tanimlama
Olgegime iliskin path diyagraminda ki-kare derecesinin x>= 5395.93, serbestlik dere-
cesinin sd= 1944 oldugu, buna gore x?/sd oraninin 5395.93/1944= 2.77 (p< .05) oldugu
belirlenmistir.

Cocuklar i¢in Kendini Tanimlama Olgegi'nin yap1 gegerligi kapsaminda dogru-
layic1 faktor analizine ek olarak ilgili test/6lgek ile dis testler arasindaki korelasyon
katsayist hesaplanmistir. Olgegin uygulandig1 50 grenciye dis dlciit gegerliligini test
etmek icin Cocuklar i¢in Oz Kavram Olgegi uygulanmistir. Cocuklar igin Kendini Ta-
nimlama Olgegi ile Piers Harris Oz Kavram Olgegi arasmdaki iligkiye yénelik Pearson
korelasyon testi yapilmistir. Pearson korelasyon testi sonuglar: Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Cocuklar i¢in Kendini Tanimlama Olgegi ile Oz Kavram Olgegi Puanlar
Arasindaki Korelasyon

Piers Harris Oz Kavram Olgegi

Cocuklar i¢in Kendini
Tammlama Olgegi

Davranis ve uyma Zeka ve okul durumu  Fiziksel goriiniim Kaygt Mutluluk Popiilarite

o r 241 265 249 255 262 1168

kfe’:::;e; P 092 063 081 074 066 244
n 50 50 50 50 50 50

B r 421 247 571 222 323 433

Fiziksel P 002% 083 1000% 121 022% 002*

goriiniis

n 50 50 50 50 50 50

r 138 -075 242 035 076 1186

Akran P 340 604 090 811 599 1196
n 50 50 50 50 50 50

r 269 319 415 097 312 339

Ebeveyn P 059 024 003* 502 027* 016*
n 50 50 50 50 50 50

r 320 495 025 215 147 294

Matematik p 023% 000 864 134 307 038*
n 50 50 50 50 50 50

r 518 669 447 384 534 564

Okuma P .000* L000* 001 L006* L000% .000%
n 50 50 50 50 50 50

r 539 582 308 372 439 489

Okul p L000* L000* 1029% .008* 001% .000%
n 50 50 50 50 50 50

) r 087 255 407 1020 275 280

GC“CII benlik p 548 074 003* 891 053 049*
yast n 50 50 50 50 50 50

Tablo 3 incelendiginde Cocuklar i¢in Kendini Tanimlama Olgegi'nin Fiziksel be-
ceriler ve Akran alt boyutlar1 disindaki tiim alt boyutlar ile Piers Harris Oz Kavram
Olgegi’nm farkli alt boyutlar1 arasinda pozitif yonlii orta ve yiiksek diizeyde anlaml
iliskiler oldugu bulunmustur. Bu bulgu, dlgegin dis dlciit gegerligini sagladigini ve
yap1 gecerligini destekledigini gostermektedir.
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Giivenirlige ve Madde Analizine iliskin Bulgular

Olgegin giivenirligini belirleyebilmek igin i¢ tutarhlik analizi yapilmistir. Bir 6lgme
araciin giivenilir olarak nitelendirilebilmesi icin «ayni1 anda» ve «farkli zamanda»
elde edilen puanlarin tutarli olmasi1 gerekmektedir (Biiyiikoztiirk, 2014). Cronbach
Alpha i¢ tutarlilik katsayis1 6l¢egin tamami ve alt boyutlar1 icin hesaplanmustir. Ayrica
ayni anda alinan cevaplarin tutarligi madde toplam korelasyon degerleri hesaplan-
mustir. Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayis1 ve madde test toplam korelasyon deger-
leri Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Madde Test Toplam Korelasyonlari ve I¢ Tutarhlik Katsayilart

Madde Test Cronbach Madde Test Cronbach
Faktor Maddeler Toplam Faktor Maddeler Toplam
Alpha Alpha
Korelasyonu Korelasyonu
Ml 28 M5 40
M9 39 MI13 40
M17 31 M22 37
Fiziksel M25 25 . M30 .34
Beceriler M33 o 70 Matematik M38 44 83
M41 46 M46 48
M49 46 M54 41
M57 31 M63 54
M2 22 M6 38
M10 43 M14 47
MI18 37 M21 34
Fiziksel M26 .30 M29 37
Gériinils M34 41 81 Okuma M37 44 82
M42 .39 M4s 42
M50 43 M53 54
M58 37 Mé61 53
M3 38 M7 42
Mil1 49 MI1s 47
MI19 38 M23 44
M27 39 M31 35
Akran M35 26 72 Okul M39 51 75
M43 46 M47 44
M51 45 M55 50
M59 40 M62 41
M4 38 M8 33
Mi2 44 Mi6 43
M20 47 M24 45
M28 33 Genel Benlik M32 42
Ebeveyn M36 46 04 Algist M40 48 04
M44 40 M48 41
M52 .57 M56 42
M60 27 Mé64 36

Toplam Cronbach Alpha Degeri=.93

Tablo 4’te goriildtigii tizere, i¢ tutarlilik katsayilar: 6lgegin alt boyutlarinda sira-
siyla .70, .81, .72, .64, .83, .82, .75 ve .64 olarak, 6lgegin tamamu i¢in ise .93 olarak bu-
lunmustur. Tablo incelendiginde 6lgek maddelerinin madde test toplam korelasyon
degerleri fiziksel beceriler alt boyutu igin .28 ve .46 degerleri arasinda, fiziksel goriintis
alt boyutunda .22 ve .43 arasinda, akran alt boyutunda .38 ve .50 arasinda, ebeveyn alt
boyutunda .27 ve .47 arasinda, matematik alt boyutunda .34 ve .54 arasinda, okuma alt
boyutunda .34 ve .54 arasinda, okul alt boyutunda .35 ve .51 ve genel benlik algisi alt
boyutu igin ise .33 ve .48 degerleri arasinda degismektedir.
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Cocuklar i¢in Kendini Tamimlama Olgegi'nin giivenirligini test etmek igin yapilan
i¢ tutarlik analizine ek olarak farkli zamanlarda alinan cevaplarin tutarligi i¢in test-tek-
rar test analizi yapilmistir. Test-tekrar test igin 42 6grenciye 6lgek ti¢ hafta sonra tekrar
uygulanmustir. Yapilan test-tekrar test analizi sonuglari Tablo 5 sunulmustur.

Tablo 5. Cocuklar i¢in Kendini Tanimlama Olgegi'nin Test-Tekrar Test Katsayilart

Figksel ~ Fiziksel . Matematik N ! Jenel
beceriler goriinils ran beveyn atemati Okuma Okul benli
algist
. r 798 ,088 ,194 ,081 ,403 -,142 121 ,165
Fiziksel
‘ p .000% 577 218 1609 ,008* 369 445 298
beceriler
n 42 42 42 42 42 42 42 42
. T 173 640 309 321 121 253 355 236
Fiziksel
P p 272 ,000* ,046* ,038* ,445 ,106 ,021% ,133
goriiniis
n 42 42 42 42 42 42 42 42
T 188 228 432 241 273 119 387 365
Akran P 234 1146 004 124 1080 451 e 017
n 42 42 42 42 42 42 42 42
T 157 172 265 574 313 207 354 216
Ebeveyn P 321 275 1090 000% 043% 187 022% 170
n 42 42 42 42 42 42 42 42
T 139 1096 116 336 625 026 388 101
Matematik p ,381 544 A64 ,030% ,000% ,870 L011% 523
n 42 42 42 42 42 42 42 42
r -,059 363 405 277 ,149 ,652 ,541 ,131
Okuma p ,708 ,018% ,008* ,076 ,345 ,000* ,000%* 407
n 42 42 42 42 42 42 42 42
r 171 272 ,403 ,347 317 ,398 ,627 ,192
Okul p 279 ,081 ,008* ,024%* ,041* ,009* ,000%* 222
n 42 42 42 42 42 42 42 42
Genelbenlik " ,108 ,197 315 ,146 ,165 -014 ,266 ,523
e“:lgl:l“‘ p 497 212 042+ 356 297 931 089 L000%
n 42 42 42 42 42 42 42 42

Tablo 5'te test-tekrar test sonuglari, Cocuklar i¢in Kendini Tanimlama Olgeginin
farkli zamanlarda elde edilen 6l¢timler ile tutarli oldugunu ve aradan zaman gegse de
once-sonra yapilan 6l¢timlerin birbirini dogruladigini gostermistir. Bir baska ifade ile
Olgegin test-tekrar test glivenirligi yeterli bulunmustur. Dolayisiyla Cocuklar igin Ken-
dini Tanimlama Olgegi'nin giivenirligi kanitlanmig bir 6lgme araci oldugu sdylenebilir.

Olgegi olusturan maddelerin madde ayirt ediciliklerinin belirlenmesinde &lgegi
olusturan her bir madde igin en yiiksek puan alan %27’lik (n=113) dilim ile en diisiik
puan alan %27’lik dilim (n=113) t testi ile kargilagtirilmistir. Ust %27 ve alt %27'lik
gruplar i¢in belirlenen t degerleri Tablo 6’da sunulmustur.
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Tablo 6. Madde Ayirt Ediciligi Ust %27 ve Alt %27’lik Gruplar icin t Degerleri

Madde Grup n X Ss t Sd P
i Alt% 27 113 438 117 4,592 224 1000%
Ust % 27 113 492 42
2 Alt%27 113 3,86 1,17 8,667 224 1000%
Ust % 27 113 4.88 41
G Alt% 27 113 419 122 5,699 224 1000%
Ust %27 113 4.89 450
Alt%27 113 4,09 117 6,063 224 L000%
M4 Ust % 27 13 483 51
M5 Alt% 27 113 3,58 1,39 9,113 224 1000%
Ust %27 113 4.83 42
M6 Alt% 27 113 373 1.28 8772 224 1000%
Ust % 27 113 4,84 42
. Alt% 27 113 3,69 117 10,913 224 1000%
Ust % 27 113 494 29
s Alt% 27 113 383 1.25 6,602 224 1000%
Ust % 27 113 4,69 58
MO Alt% 27 113 415 131 4,645 224 1000%
Ust %27 113 4.80 .66
10 Alt% 27 113 3.92 1.26 8,006 224 1000%
Ust % 27 113 491 31
ML Alt% 27 113 324 129 9,043 224 1000%
Ust % 27 113 4,56 84
12 Alt%27 113 4,61 93 3,891 224 L000%
Ust % 27 113 4,96 22
I3 Alt% 27 113 3,54 142 8,922 224 1000%
- Ust % 27 113 4.83 .54
14 Alt% 27 113 4,10 1.22 6,420 224 L000%
Ust % 27 113 4,88 41
s Alt% 27 113 3,76 138 7,962 224 1000%
) Ust % 27 113 4,87 .50
M6 Alt% 27 113 4,20 117 5,903 224 L000%
Ust % 27 113 4,89 40
17 Alt% 27 113 4,20 129 6,144 224 1000%
Ust % 27 113 4,96 22
s Alt%27 113 3,46 127 -10,668 224 L000%
Ust % 27 113 4.82 46
Mo Alt% 27 113 3,90 121 7,162 224 1000%
Ust % 27 113 4,77 45
20 Alt%27 113 4,54 97 4,425 224 L000%
Ust % 27 113 4,96 22
ot Alt% 27 113 377 124 9,286 224 1000%
Ust % 27 113 4,90 32
22 Alt%27 113 3,76 1.26 9,621 224 L000%
Ust % 27 113 493 27
Wz Alt% 27 113 4,00 1,09 8,725 224 1000%
Ust %27 113 4,93 27
Alt%27 113 3,69 132 -7.820 224 L000%
M24 st %27 13 477 63
25 Alt%27 113 291 148 9219 224 L000%
Ust % 27 113 4,46 99
M26 Alt %27 113 348 128 -10,501 224 1000%
Ust % 27 113 4.85 51
27 Alt% 27 113 324 1.29 11,363 224 L000%
Ust % 27 113 4,76 .59
s Alt% 27 113 3,93 1,39 6,690 224 1000%
Ust % 27 113 4,87 Sl
M2 Alt%27 113 344 1,51 8733 224 2000%
Ust % 27 113 4,79 64
30 Alt% 27 113 3,60 141 8,456 224 1000%
Ust % 27 113 4,81 57
. Alt% 27 113 3.8 1,30 11,971 224 1000%
Ust % 27 113 4,82 40
32 Alt% 27 113 318 1,46 6,865 224 1000%
Ust %27 113 432 98
33 Alt% 27 113 384 1,40 7,883 224 L000%
Ust % 27 113 4,92 38
M34 Alt% 27 113 324 1,26 9,642 224 L000%
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Ust % 27 113 4,59 77

M35 Alt% 27 113 327 1,26 8,676 224 ,000%
Ust % 27 113 4,49 79

M36 Alt% 27 113 3,79 1,40 7,293 224 ,000%
Ust % 27 113 4,82 52

M7 Alt% 27 113 3,92 1,36 7,604 224 ,000%
Ust % 27 113 4,92 29

38 Alt% 27 113 3,63 1,36 9,554 224 ,000%
Ust % 27 113 4,90 32

M3 Alt %27 113 3,59 1,39 9,053 224 ,000%
Ust % 27 113 4,84 43

M40 Alt% 27 113 3,56 1,20 -10,921 224 J000%
Ust % 27 113 4,87 40

Mat Alt % 27 113 348 1,40 7,392 224 ,000%
Ust % 27 113 4,56 .65

a2 Alt % 27 113 346 133 -10,577 224 ,000%
Ust % 27 113 4.86 45
Alt %27 113 3,18 125 8,811 224 ,000%

M43 .
Ust % 27 113 445 87

44 Alt % 27 113 3,93 131 7,132 224 ,000*
Ust % 27 113 4,89 .55
Alt% 27 113 3,64 128 8,881 224 ,000%

Mas Ust %27 13 481 55

Md6 Alt% 27 113 3,93 137 6,671 224 ,000%
Ust % 27 113 4,86 54

M7 Alt% 27 113 3,51 1,25 11395 224 ,000%
Ust % 27 113 4,90 32

iss Alt% 27 113 323 1,21 11,513 224 ,000*
Ust % 27 113 4,72 .63

M4 Alt% 27 113 344 1,46 9377 224 ,000%
Ust % 27 113 4,82 53

M50 Alt% 27 113 3,12 1,17 11,398 224 ,000%
Ust % 27 113 4,58 .69

M1 Alt% 27 113 3,30 1,25 11,172 224 ,000%
Ust % 27 113 4,76 59

M2 Alt% 27 113 432 1,15 5,380 224 ,000%
Ust % 27 113 4,92 29

M3 Alt% 27 113 3,64 138 9,534 224 ,000%
Ust % 27 113 4,92 30

54 Alt %27 113 3,67 1,34 8,477 224 ,000*
Ust % 27 113 4.83 ,549

S5 Alt% 27 113 3,20 1,26 -11,656 224 ,000%
Ust % 27 113 4,73 .59

M6 Alt% 27 113 333 124 9,078 224 ,000%
Ust % 27 113 4,59 J8

s7 Alt % 27 113 338 1,48 -7,705 224 ,000*
Ust % 27 113 4,62 84

iss Alt % 27 113 3,69 1,36 9,219 224 ,000%
Ust % 27 113 4,91 31

s Alt % 27 113 335 1,18 -10,603 224 ,000*
Ust % 27 113 4,68 .60

60 Alt % 27 113 4,11 1,17 6,533 224 ,000%
Ust % 27 113 4,87 40

Mol Alt % 27 113 3,60 1,28 9,187 224 ,000%
Ust % 27 113 4.83 .61

62 Alt % 27 113 4,08 1,25 6,713 224 ,000*
Ust % 27 113 491 36

63 Alt % 27 113 3.89 132 7243 224 ,000*
Ust % 27 113 4.85 49

M6d Alt% 27 113 3,94 1,02 7,939 224 ,000%
Ust % 27 113 4.82 57
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Tablo 6 incelendiginde {ist %27 ve alt %27’lik gruplarin puan ortalamalar: arasin-
daki farka iligkin t degerlerinin -3,89 ve -11,66 (p<0.01) arasinda degistigi gortilmekte-
dir. Bu bulgular her bir 6lgek maddesinin istenen diizeyde ayirt edici oldugunu gos-
termistir.

Sonug ve Tartisma

Arastirmada Marsh, Craven ve Debus (1991) tarafindan gelistirilen Cocuklar i¢in
Kendini Tanimlama Olgegi'nin (Self Description Questionnaire-Infants Testing) Tiirk-
¢e uyarlamasi yapilarak gegerli ve giivenilir bir 6l¢me araci olarak alan yazma ka-
zandirilmasi amaglanmis ve bunun igin 6ncelikle lgme aracinin dilsel esdegerliginin
saglanmasi i¢in ¢aligmalar yapilmistir. Bunun igin 6lgegin Tiirkge cevirilerinin yapil-
masinin ardindan olusturulan taslak form, iki uzman tarafindan tersine geviri yapil-
mus ve ceviriler incelendiginde, iki Glcege ait Tiirkce formlar ile Ingilizce formlarn
birbirini karsiladig1 gortilmiistiir.

Olgegin gecerligini test etmek amaciyla Psikolojik Danisma ve Rehberlik, Cocuk
Gelisimi, Sinif Egitimi alanlarinda doktora yapmuis 10 alan uzmaninin goriisleri alina-
rak kapsam gecerligi incelenmistir. Yapilan analiz sonucunda 6lgegin kapsam gecerlik
indeksi .984 olarak hesaplanmistir. Lawshe (1975)’e gore 10 uzman igin kapsam geger-
lik orani .62 ve {izerinde olmalidir. Bu da 6lgegin kapsam gegerligini sapladigini gos-
termektedir. Ayrica 6lgekteki higbir maddenin kapsam gegerlik orani .62'nin altinda
bulunmadigimdan 6lcekten madde ¢ikarilmamustir.

Yapilan kapsam gegerliginin ardindan 6lgek formu 64 madde olarak pilot uygu-
lamaya hazir hale getirilmis ve anlasilabilirligi ve uygulama stireci hakkinda bilgi
edinmek amaciyla 30 gocuk ile pilot uygulamalar yapilmistir. Olgegin dilsel agidan
anlasilabilir ve uygulanabilir oldugu saptanmistir. Bu uygulamalarin ardindan 6lgek
tizerinde herhangi degisiklik yapilmamistir. Olgegin uygulamast igin 6-9 yas grubu
ilkokul &grencilerinden olusan 417 kisilik bir caligma grubu olusturulmustur. Olgegin
yap1 gegerligini test etmek igin Dogrulayic1 Faktor Analizi (DFA) yapilmis ve faktor
analizi 6ncesinde veri grubu incelenerek kayip veri bulunmadig), her bir madde igin
z degeri hesaplanarak tiim gozlemlerin =3 araliginda oldugu tespit edilmistir. Veri se-
tinin ¢arpiklik katsayisi -.821, basiklik degeri ise .436 olarak hesaplanmistir. Bu deger-
lerin +2 araliginda olmasi nedeniyle veri setinin normalden sapma gostermedigi de-
gerlendirilmistir (Trochim ve Donnelly, 2006). Veri setinin uygunlugu i¢in son olarak
¢ok degiskenli u¢ degerlerinin tespit edilmesi i¢in Mahalonobis degeri hesaplanmustir.
Hesaplanan degerin kikare tablosunda .001 olasiliktan dtisiik olup olmadig: incelen-
mis ve .001’den kiigiik katilime1 olmadig: tespit edilmistir. Yapilan dogrulayici faktor
analizi sonucunda elde edilen uyum iyiligi degerlerinin uygun araliklarda oldugu tes-
pit edilmistir. RMSEA degeri 0.065 olarak bulunmustur. Hu ve Bentler (1999) bu dege-
rin .080’den dtistik olmasi gerektigini ifade etmektedir. CFI, IFI, GFI ve NNFI'nun .90
tizerinde yer almasi kabul edilebilir uyuma isaret ederken .95 ve tizerindeki degerle-
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rin ¢ok iyi model uyumunu gosterdigi ifade edilmektedir (Baumgartner ve Homburg,
1996). Yiiriitiilen DFA analizinde CFI= .96; IFI= .96; GFI= .71, NNFI= .96 bulunmustur.
Ayrica her bir maddeye iliskin parametre degerlerinin anlamliligini belirlemek tize-
re incelenen t degerlerinin hicbir madde igin 1.96’dan kiiciik olmadig1 saptanmustir.
DFA sonucu ortaya ¢ikan modelin son hali, 6lgegin aslindaki gibi 64 madde ve 8 alt
boyuttan olusmaktadir. Bu sonug 6lgegin dogrulayici faktor analizi ile elde edilen mo-
delin kuramsal modelle iyi diizeyde uyumlu oldugunu gostermistir. Ayrica Slgegin
yap1 gegerligini sagladig yapilan dogrulayici faktor analizi ile belirlenmistir. Buna ek
olarak yapilan path diyagrami incelendiginde ki-kare derecesinin serbestlik derece-
sine orani 2.77 olarak hesaplanmistir (x%/s). Bu oranin 5.0'm altinda olmas: kuramsal
modelin uyum iyiligine sahip olduguna, 3.0"ten daha kiigtik bir deger almas1 ise DFA
modelinin ¢ok iyi bir uyuma sahip olduguna isaret etmektedir (Schermelleh-Engel,
Moosbrugger ve Miiller, 2003).

Cocuklar i¢in Kendini Tanimlama Olgegi'nin yap1 gegerligi kapsaminda dogrula-
yic1 faktor analizine ek olarak «Hgili test/06lcek ile dis testler arasindaki korelasyon
katsayisiin hesaplanmasi» (Alpar, 2014) yontemi kullanilmistir. 50 6grenci ile yapi-
lan degerlendirmede dis dlgiit gegerliligini test etmek igin Cocuklar igin Oz Kavram
Olgegi uygulanmistr. iki 6lgme araci arasindaki iliski incelendiginde Cocuklar icin
Kendini Tamimlama Olgegi'nin Fiziksel beceriler ve Akran alt boyutlar digindaki tiim
alt boyutlar ile Piers Harris Oz Kavram Olgegi'nin farkl alt boyutlar arasmda pozitif
yonlii orta ve yliksek diizeyde anlaml iligkiler oldugu tespit edilmistir. Bu bulgu, 6lge-
gin dis ol¢iit gegerligini sagladigini ve yap1 gecerligini destekledigini gostermektedir.

Olgegin giivenirliginin saptanmasi amaciyla i¢ tutarlilik katsayilar hesaplanmig
ve Cronbach Alpha katsayist 6l¢egin alt boyutlarinda sirasiyla .70, .81, .72, .64, .83, .82,
.75 ve .64 olarak, 6lgegin tamamu igin ise.93 olarak hesaplanmustir. Bir 6lgegin giivenilir
olarak kabul edilmesi i¢in giivenirlik katsayisinin .70 ve tizerinde olmasi gerektigi ifa-
de edilmektedir (DeVellis, 2014). Ancak Alpar (2014), 6l¢egin giivenirlik katsayisinin
.60 ile .79 arasinda deger almasz, gelistirilen testin oldukga giivenilir oldugunu goster-
digini ifade etmektedir. Olgegin tamami ve alt boyutlari i¢in hesaplanan ig tutarlilik
katsayisinin yeterli oldugu soylenebilir. Olcek maddelerinin madde test toplam ko-
relasyon degerleri incelendiginde ise en diisiik .22 ve en yiiksek .54 degerlere rastlan-
maktadir. Bir maddenin 6lgmek istenen 6zelligi yeterli olarak lgebilmesi i¢in madde
test toplam korelasyonu degerlerinin .40 ve {izerinde olmas: gerektigi ifade edilmek-
tedir (DeVellis, 2014). Erkus (2014) ile Seker ve Gen¢dogan (2014) ise madde katsayist
.20'nin altinda olan maddelerin testten ¢ikarilmas: gerektigini belirtmislerdir. Bu nok-
tada, 6lgegin sekiz faktorlii yapisinda yer alan hicbir maddenin, madde test toplam
korelasyonu degerinin .20'nin altinda olmamasi nedeniyle 6lgekten madde ¢ikarilma-
mustir. Dolayisiyla tiim maddelerin 6lgekte kalmasimnin uygun oldugu soylenebilir.

Cocuklar i¢in Kendini Tamimlama Olgegi'nin giivenirligini test etmek igin yapilan
i¢ tutarlik analizine ek olarak farkli zamanlarda alinan cevaplarin tutarhigi i¢in test-tek-
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rar test analizi yapilmistir. Test-tekrar test i¢in ti¢ hafta sonra 42 6grenciye 6lgek tekrar
uygulanmistir. Yapilan test-tekrar test analizi sonuglarina gore 6l¢timlerin tutarlilik
gosterdigi saptanmustir. Testin farkli zamanlarda alinan cevaplarin tutarlilig: giivenir-
lik icin bir gostergedir (Biiytikoztiirk, 2014) ve yapilan analizler sonucunda Slgegin
test-tekrar test giivenirligi yeterli bulunmustur. Buna ek olarak 6lgegi olusturan mad-
delerin madde ayirt ediciliklerinin belirlenmesinde her bir madde i¢in en ytiksek puan
alan %27’lik (n=113) dilim ile en diistik puan alan %27’lik dilim (n=113) t testi ile karsi-
lastirilmistir. Buna gore tist %27 ve alt %27’lik gruplarin puan ortalamalar arasindaki
farka iliskin t degerlerinin -3,89 ve -11,66 (p<0.01) arasinda degistigi ve her bir 6lgek
maddesinin istenen diizeyde ayirt edici oldugu saptanmustir.

Arastirma sonucunda elde edilen tiim sonuglar birlikte degerlendirildiginde Tiirk-
ce uyarlamasi yapilan Cocuklar i¢in Kendini Tanimlama Olgeginin 6-9 yas grubu
gocuklarin benlik algilarin1 degerlendirmek amaciyla kullanilabilecek gegerli ve gii-
venilir bir 6lgme araci oldugu saptanmustir. Bu sonug dogrultusunda Cocuklar igin
Kendini Tanimlama Olgegi alan yazinda s6z konusu yas grubuna yénelik aragtirma-
larda kullanilabilecektir. Ayrica uyarlamasi yapilan bu 6lgme araci ile ilkokul ¢aginda-
ki ¢cocuklarin olumsuz benlik algilarmin saptanarak gerekli psikolojik ve egitsel destek
saglanabilecektir.
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Oz: Bu aragtirmanin amaci fen bilgisi 6gretmen adaylarinin grenci mer-
kezli fen etkinlikleri tasarlama becerilerinin gelistirilmesidir. Bu amagcla eylem
arastirmasi deseni benimsenmis ve arastirma fen bilgisi 6gretmenligi programi
3.smifinda &grenim goren 39 Hgretmen adayr ile yiiriitiilmiistiir. Aragtirma Ozel
Ogretim Yontemleri I dersi kapsaminda 9 hafta ve 36 saat siiresince siirmiigtiir.
Veri toplanma siirecinde Fen Bilimleri Uygulama Testi (FBUT) kullanilmigtir.
FBUT’de yedi agik uglu soru bulunmaktadir ve bu sorularda 6gretmen aday-
larmin fen bilimlerinde kullanilan 6grenci merkezli 6gretim model, yontem ve
teknikleriyle (argiimantasyon, baglam temelli 6grenme, 5E modeli, isbirlikli 6g-
renme, ¢oklu zeka, deney gibi) ilgili etkinlik tasarlamalari istenmistir. Elde edilen
verilerin analizinde igerik analizi yapilmistir, tema ve kodlar olusturulmustur.
Buna gore “etkinlik tasarlayabilme”, “kazanimlar”, “icerik” ve “uygunluk” ol-
mak tizere dort tema bulunmaktadir. Bu temalarin her birinde {i¢ kod olmak
tizere toplamda 12 koda goére analiz yapilmustir. Arastirma stirecinde 6ncelikle
arastirmaci 6grenci merkezli fen 6gretim model, yontem ve tekniklerini &gret-
men adaylarina anlatmis, ardindan her bir konu ile ilgili 6gretmen adaylarina uy-
gulama yapmustir. Smif i¢i ¢alismalar tamamlandiktan sonra FBUT uygulanmis
ve 0gretmen adaylarinin etkinlik tasarlama becerileri ortaya ¢ikarilmistir. Buna
gore dgretmen adaylarinin tasarladiklar etkinliklerin “kazanimlar” ve “igerik”
temalarinda ytiksek seviyede, “etkinlik tasarlayabilme” ve “uygunluk” temala-
rinda ise diisiik seviyede oldugu belirlenmistir. Arastirmadan elde edilen sonug-
lar cergevesinde fen bilgisi 6gretmen adaylarmin etkinlik tasarlama becerilerinin
artirilmasi igin gesitli 6neriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: fen bilgisi 6gretmen adaylar, etkinlik tasarlama beceri-
leri, 6grenci merkezli uygulamalar

93



Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarmin Ogrenci Merkezli Etkinlik Tasarlama Becerilerinin Gelistir...

IMPROVING STUDENT-CENTERED ACTIVITY DESIGN
SKILLS OF PRE-SERVICE SCIENCE TEACHERS:
AN ACTION RESEARCH

Abstract:

The aim of this study was to improve preservice science teachers’ skills to
design student-centered activity. For this purpose, an action research design
was adopted and the study was conducted with 39 pre-service science teachers.
The study lasted for 9 weeks and 36 hours within the scope of “Special Teac-
hing Methods-1” course. The Science Application Test (SAT) was used in the data
collection process. There were seven open-ended questions in the SAT, in whi-
ch preservice science teachers were asked to design student-centered activities
(e.g. argumentation, context-based learning, 5E model, cooperative learning, the
theory of multiple intelligences, experiment) related to teaching models, metho-
ds and techniques used in science. In the analysis of the data obtained, content
analysis was performed and themes and codes were created. Accordingly, there
are four themes: “design activities”, “acquisition”, “content” and “relevance”.
In each of these themes, three codes were analyzed according to a total of 12
codes. In the research process, firstly, the researcher explained the student-cen-
tered science teaching models, methods and techniques to the preservice scien-
ce teachers, and then the pre-service teachers applied on each subject. After the
in-class studies completed, the SAT was applied and preservice science teachers’
ability to design activities was revealed. Accordingly, the activities designed by
preservice science teachers were high in “acquisition” and “content” themes and
low in “design activities” and “relevance” themes. Within the framework of the
results obtained from the research, various suggestions were made to increase
the preservice science teachers’ skills to design activities.

Keywords: preservice science teachers, activity design skills, student-cente-
red applications

1. Giris

Fen bilimleri, bilimin gelismesinde temel alnan en énemli disiplindir. Ge¢miste
ve glintimiizde gelismis toplumlarin tamamina bakildiginda, kendi zamanlarinda bi-
lim ve fende 6ncii olan toplumlar olduklari gériilmektedir. Ozellikle 20001i yillardan
sonra bilim ve teknolojide bas dondiirticli gelismeler meydana gelmis ve buna ayak
uyduran toplumlarin refah seviyesinde artis olmustur. Fen bilimlerinin ekonomik ve
teknolojik gelisimde en 6énemli unsur oldugu, 6zellikle 20.ytizyilda II. Diinya Sava-
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st’'ndan sonra 1950l yillarda anlasimaya baslamistir. Bu dénemde SSCB tarafindan
Sputnik adli yapay uydunun ilk kez uzaya gonderilmesi, ABD’de bir geri kalmighk
diistincesi ortaya ¢ikarmis ve fen 6gretim programlarinda degisim ve gelisim siireci
baslamistir. Zamanla bu degisiklikler tiim Diinya tilkelerinde gerceklesmeye basla-
mustir. 2000°1i yillara gelindiginde bu reform ¢alismalari daha fazla nem kazanmustir
(Okumus, 2012).

Ulkemizde yapilandirmaci felsefeye uygun ilk fen 6gretim programi 2004 yilin-
da hazirlanmis, 2005-2006'da uygulamaya konmustur. Ardindan 2013 yilinda ve en
son 2018 yilinda fen 6gretim programlar1 uygulanmaya baslamistir. Bu programlarin
ortak ozellikleri 6grenci merkezli ve 6grencilerin yaparak-yasayarak 6grenmelerine
olanak taniyor olmasidir. 2013 ve 2018 fen bilimleri 6gretim programinda vurgulanan
bir diger konu 21. ytizyil becerileridir. 21. Yiizyila uyum saglayacak bireylerde var ol-
masi gereken 6zellikler, 21. yiizyil becerileri olarak ifade edilmistir. Bu beceriler ti¢ ana
baslik altinda toplanmaktadir. Temel okuryazarliklar 6grencilerin temel becerilerini
glinliik hayatlarina nasil uyarladiklarini icermektedir ve “okuryazarlik (sdzel bilgi),
matematik (sayisal bilgi), bilimsel okuryazarlik, bilgi iletisim teknolojileri (BIT) okur-
yazarhigy, finansal okuryazarlik ve kiiltiirel ve kentsel okuryazarlik” olmak iizere alt1
alt beceriden olusmaktadir. Yeterlikler 6grencilerin karmasik problemlerin {istesinden
gelirken neler yapmalar1 gerektigini icermektedir ve “elestirel diisiinme, yaraticilik,
iletisim ve isbirligi” olmak tizere dort alt beceriden olusmaktadir. Karakter dzellikleri
ogrencilerin degisen cevrelerine nasil uyum saglamalar gerektigini icermektedir ve
“merakl1 olma, girisimcilik, kararlilik/dayaniklilik, uyum saglama, liderlik ve sosyal
ve kiilttrel farkindalik” olmak tizere alt1 alt beceriden olusmaktadir (World Economic
Forum [WEF], 2016).

2013 ve 2018 fen bilimleri 6gretim programlar: 21. ytizyil becerileri gercevesinde
arastirma-sorgulamaya dayali ve elestirel bir bakis agis1 saglamaya yonelik hazirlan-
mustir. Programlarda fen 6gretiminin temel amaci tiim bireyleri fen okuryazar: olarak
yetistirmek olarak ifade edilmistir. Bununla birlikte, temel fen bilimleri konularinin
yaninda ¢evre bilimi, astronomi gibi alanlar vurgulanarak, bilimsel siire¢ becerileri
kazanmus, girisimci, elestirel diistinebilen, sosyobilimsel konular hakkinda akil yti-
riitebilen, gilinlitk yasam problemlerinin ¢6zitimiinde fen bilimlerinden faydalanabi-
len, sorumluluk sahibi ve degerlere saygili bireyler yetistirilmesi hedefler arasindadir
(MEB, 2018). Vurgulanan bu 6zellikler 21.ytizyil becerilerine uygundur ve bunlarin
ogrenciler tarafindan kazandirilmasi igin programda isbirlikli 6grenme, argiimantas-
yon, STEM, probleme dayali 6grenme gibi 6grenci merkezli etkinliklerin kullanilmasi
dnerilmektedir. Ogrenci merkezli bu uygulamalarla ilgili literatiirde yiiriitiilen galig-
malarda akademik bagari (Demirel ve Arslan Turan, 2010; Giil, 2016; Hong, Lin, Wang,
Chen ve Yang, 2013; Okumus, 2012), kavramsal anlama (Ayvaci, Er Nas ve Dilber, 2016;
Belge Can ve Boz, 2016; Chen, Hand ve Norton- Meier, 2017; Eymur ve Geban, 2017),
tartigma (Liu, Liu, ve Lin, 2019), tist diizey bilissel beceriler (Henderson, Macpherson,
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Osborne ve Wild, 2015; Oztiirk ve Yilmaz Tiiziin, 2017; Reiners, Bliersbach ve Marniok,
2017; Yaman ve Yalgin, 2005), bilimsel stire¢ becerileri (Bozdogan, Tasdemir ve Demir-
tas, 2006; Demiral, 2014; Jewett ve Kuhn, 2016; Yamak, Bulut ve Diindar, 2014) gibi
noktalarda 6grencileri gelistirdigi ifade edilmistir. Ancak literatiirde gorev basindaki
o6gretmenlerin bir¢ogunun 6grenci merkezli 6gretim yontem ve tekniklerini taam ola-
rak bilmediklerinden derslerde ¢ok fazla kullanamadiklar belirtilmektedir (Bekmezci
ve Ates, 2018; Ozdemir, 2006). Diinyadaki bilimsel ve teknolojik gelismelere ayak uy-
duramayan devletlerin geri kaldig1 gercegine dayanarak, 21. yiizyil diinyasina uyum
saglayacak bireyler yetistirmenin toplumumuz i¢in oldukga énemli oldugu sdylenebi-
lir. Bu baglamda 6ncelikle 6gretmenlerin uygulamaya doniik egitimler alacak sekilde
yetistirilmesi, ardindan sinif iginde ve disinda yiirtittiikleri uygulamalarin gelistirmesi
i¢in hizmet i¢i egitimlerin uygulamali olmasini saglamak gerekmektedir. Bu da, lisans
seviyesinde 6gretmen yetistirmeyle ve hizmet déneminde hizmet i¢i kurslarla sagla-
nabilir. Bunlardan ilk tiniversitelerin, ikincisi ise MEB’in gorevidir.

2018 Fen bilimleri 6gretim programinda vurgulanan bir diger énemli nokta, 6g-
rencilerin 6grenme siirecine bizzat katilmalaridir. Bu noktada fen bilimleri dersinin
oldukca 6nemli bir kismin1 kapsayan deneyler 6nem arz etmektedir. Ancak arag-gereg
eksikligi, zaman darligi, laboratuvar eksikligi ve 6gretmenin isteksizligi gibi sebep-
lerden dolay1 cogu okulda fen bilimleri deneyleri istenen sekilde ytiriitiilmemektedir.
Yine, 6gretmenlerin bazi deney arag-gereglerini tanimamalari, bu arag-gereclerin nasil
kullanildiginin bilinmemesi de bu durumun ortaya ¢tkmasinda etkilidir (Ayas, Cepni
ve Akdeniz, 1994; Boytik ve Erol, 2008; Kocakiilah ve Savas, 2011; Tekb1yik ve Akdeniz,
2008). Okullardaki arag-gereg¢ eksikligi MEB tarafindan giderilmeye calisilmaktadir.
Bir¢ok merkez okulda fen bilimleri laboratuvar: bulunmaktadir, kirsal kesimler igin
hem devlet destegi hem de sivil toplum kuruluslarinin destegi ile zaman zaman okul-
lara yardimlar yapilmaktadir. Bu gibi uygulamalarin daha da artirilmas: gerekmek-
tedir. Fiziksel problemleri olmayan bazi okullarda da laboratuvarlarin yeteri kadar
kullanilmadig: bilinmektedir. Bu durum, 6gretmenlerin laboratuvar malzemelerini
tanimamasi, deneyleri bilmemesi, deneylere karsi isteksizlik gibi sebeplerden kaynak-
lanabilir. Gérevde olan 6gretmenler igin hizmet icinde uygulamali etkinliklerle labora-
tuvar kullanma ve uygulama becerileri gelistirilebilir. Bu durum, MEB’in tasarrufun-
dadir. Fen bilimleri 6gretmen adaylarinin yetistirilmesinde ise tiniversitelere énemli
gorevler diismektedir. Laboratuvar arag-gereglerinin tanitilmasi, bir deney diizenegi-
nin nasil kurulacaginin 6gretilmesi, laboratuvar kurallarinin 6gretilmesi ve deneylerin
ogrenci merkezli uygulamalarda nasil yaptirilacag; ile ilgili ders plani hazirlama gibi
konularda 6gretmen adaylarinin lisans seviyesinde gerekli bilgi ve becerileri kazan-
mis olmalar gerekmektedir. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin laboratuvar becerileri
bakimindan eksiklikleri oldugu ifade edilmistir (Costu, Ayas, Calik, Unal ve Karatas,
2005). Gorev basinda olan 6gretmenlerin birgoguna bakildiginda da yine 6gretmenle-
rin bu noktalarda eksikliklerinin oldugu ve laboratuvarlar: etkili kullanmadiklart go-
riilmektedir (Boytik, Demir ve Erol, 2010; Demir, Boytik ve Kog, 2011; Kaya ve Boyiik,
2011; Ulugmar, Cansaran ve Karaca, 2004 ).
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Yukarida ifade edilen problem durumu cergevesinde, hem 6grencilere 21. ytizyil
becerilerinin kazandirilmasinda, hem de fen bilimleri i¢in olduk¢a 6nemli olan labo-
ratuvarlarin 6gretim stirecinde kullanilmasinda 6gretmen adaylarinin gerekli bilgi
ve becerilerle donatilmas: énem arz etmektedir. Cilinkii iyi yetismis bir fen bilimleri
o6gretmeni, meslegine basladiginda bildigi uygulamalar: derslerinde kullanacak ve
ogrencilerin hem zihinsel hem de biligsel anlamda yetismelerine faydali olacaktir. Bu
baglamda bu ¢alismada, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin 6grenci merkezli fen uygula-
malar1 tasarlama becerilerindeki gelisim incelenecektir.

Amac ve Arastirma problemi

Bu aragtirmanin amaci fen bilgisi 6gretmen adaylarinin 6grenci merkezli fen et-
kinlikleri tasarlama becerilerinin gelistirilmesidir. Arastirmanin problem ciimlesi: fen
bilgisi 6gretmen adaylar: 6grenci merkezli fen etkinlikleri tasarlama becerileri gelisti-
rilebilir mi? seklindedir. Alt problemler:

¢ Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin 6grenci merkezli fen etkinlikleri nasil tasarli-
yorlar?

¢ Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin 6grenci merkezli fen etkinlikleri tasarlamada en
¢ok zorlandiklar: kisimlar nelerdir?

¢ Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin 6grenci merkezli fen etkinlikleri tasarlama be-
cerileri ne diizeydedir?

¢ Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin 6grenci merkezli fen etkinlikleri tasarlama be-
cerileri nasil daha kolay kazandirilabilir?

olarak ifade edilmistir.
2. Yontem
Desen

Arastirmada eylem arastirmasi deseni kullanilmistir. Eylem arastirmasi, uygula-
ma stirecinde ortaya ¢itkan problemlerin tistesinden gelinmesinde, siireci yonetenlerin
(6gretmen, uygulayict) uygulamalarini igerir (Simsek ve Yildirim, 2011, s. 78). Eylem
aragtirmasi arastirma ve uygulamayi bir araya getirerek arastirma sonuglarimimn uygu-
lamaya aktarilmasini kolaylastirmaktadir (Tanyel Bagar ve Ince, 2019). Bu arastirmada
fen bilgisi 6gretmen adaylarinin yapilandirmaci felsefeye uygun 6grenci merkezli et-
kinlikler tasarlama becerilerinin gelistirilmesi hedeflendigi i¢in, arastirma eylem aras-
tirmasi desenine gore yiirtitilmistiir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2018-2019 bahar yariyilinda bir tiniversitenin fen
bilgisi 6gretmenligi tigiincti siifinda 6grenim goren ve Ozel Ogretim Yontemleri 1
dersine devam eden 39 (32 kiz, 7 erkek) &gretmen aday1 olugturmaktadir. Orneklem
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se¢iminde, arastirmacinin devam ettigi ders goz oniine alindif i¢in uygun ornekle-
me yontemi kullamlmigtir. Ogretmen adaylarnin isimleri gizli tutulmus ve her birine
OA1, OA2, OA3,.. seklinde kodlar verilmistir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplamak amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen ve biyoloji,
fizik ve kimya konularmi igeren yedi acik uclu sorudan olusan Fen Bilimleri Uygulama
Testi (FBUT) kullanilmistir. FBUTde fen bilimlerinin alt alanlarimna iliskin verilen kaza-
nimlarla 6gretmen adaylarindan 6grenci merkezli etkinlikler tasarlamalar: istenmistir.
FBUT deki ilk soruda dgretmen adaylarmdan mikroskop kullaniminin 6grencilere 6g-
retimi ile ilgili olarak 5E modelinin kesfetme basamagy ile ilgili kisa bir deney tasarla-
malari istenmistir. Ikinci soruda gretmen adaylarindan ¢oklu zeka kuraminin sosyal
zeka, sozel zeka ve dogaci zeka alanlarinda kullanilacak ve yogunluk kavramu ile ilis-
kili kisa bir etkinlik tasarlamalar istenmigtir. Ugiincti soruda 6gretmen adaylarindan
glines enerjisinden gelecekte nasil yararlanilabilecegiyle ilgili olarak giris, merak ve
planlama, gelistirme ve iligkileri kurma basamaklar: yer alacak sekilde baglam temelli
6grenmenin dort asamali modelini kullanarak bir ders plani tasarlamalar: istenmistir.
Dordtincti soruda 6gretmen adaylarindan karisimlar konusu ile ilgili verilen kazanim-
lar1 dikkate alarak dikkat cekme, giidiileme, gozden gegirme, derse gegis, bireysel ve
grupla 6grenme etkinlikleri ve degerlendirme basamaklarindan olusan, ders stirecin-
de 6rnek olay, soru-cevap ve deney yontemlerini iceren ve degerlendirme asamast igin
ise anlam ¢oziimleme tablosu igeren bir ders plani hazirlamalar: istenmistir. Besinci
soruda 6gretmen adaylarindan ampultin parlakliginin bagl oldugu degiskenlerle ilgi-
li bilimsel stire¢ becerilerine dayandirilmis bir deney tasarlamalar: istenmistir. Altinct
soruda 6gretmen adaylarindan 2018 Fen Bilimleri Ogretim Programinda yer alan 21.
ylizy1l becerilerinden yasam becerilerinin (bilimsel bilgiye ulasilmasi ve bilimsel bil-
ginin kullanilmasina iliskin analitik diistinme, karar verme, yaraticilik, girisimcilik,
iletisim ve takim ¢alismast) kazandirilmasinda isbirlikli 6grenme ve argiimantasyon
modelinin birlikte uygulanmasina yonelik bir etkinlik tasarlamalar: istenmistir. Yedin-
ci soruda ise madde konusu ile ilgili verilen kavramlardan bir kavram haritas1 olus-
turmalar1 istenmistir.

Ders siirecinde ders plani hazirlama, 6rnek olay, soru-cevap, deney tasarlama, 5E
modeli, bilimsel siire¢ becerileri, yasam becerileri, isbirlikli 6grenme, argiimantasyon,
¢oklu zeka modeli, kavram haritasi, anlam ¢dziimleme tablosu ve baglam temelli 6g-
renme konulari islendigi i¢in FBUT kapsam gecerligini saglayacak sekilde olusturul-
mustur. Sorularin icerik ve anlam olarak dogrulugu iki uzman tarafindan gézden ge-
¢irilmistir ve sorulara son hali verilmistir. Sorularin anlasilirliginin belirlenmesi icin iki
o6gretmen adayma uygulanmistir.
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Uygulama
Bu arastirmada yiiriitiilen eylem arastirma siirecinin temel asamalar1 Sekil 1’de
verilmistir.
Araptirma
problemine karar
'_"_':? wermae H
| Uygulamanin amalizl/ | Eylem arsgfurman
degerbendirme sarularim b’-r]lrlrl:r
Eylem planens Verl taplamaf lnsraris
Uy L L E L e Taramasy
———————————

/

Verl analizi/ yorum

lzbeme plas

peligrirme

Ia

Eylemy uygulama ‘::FH

plam geligtirmee

Sekil 1. Eylem Arastirmasi Siireci

Eylem arastirmasi siirecinde 6ncelikle arastirmaci literatiirden faydalanarak prob-
lem durumunu ortaya koymustur. Buna gore fen bilimleri 6gretmenlerin 6grenciyi
merkeze alan farkli yaklasim, model, yontem ve teknikleri derslerinde ¢ok fazla kul-
lanmama durumlar1 problemi ortaya konmustur. Bu problemi ortadan kaldirmak igin
lisans seviyesinde kaliteli bir uygulamal1 egitim verilmesinin 6gretmen adaylarinin
yaklasim, model, yontem ve teknikleri etkili bir sekilde 6grenmeleri ve goreve bas-
ladiklarinda uygulamaya gecirmelerine katki saglayacag: diistiniilmiistiir. Ardindan
arastirma sorulari belirlenmistir. Veri toplama siirecinde d6grenci merkezli yontem ve
tekniklerle ilgili ne tiir arastirmalar yapilmistir? 6grencilerin basarilarinda bu uygula-
malar ne kadar etkilidir? gibi sorulara cevap aranmustir. Bunun igin literatiir taramasi
yapilmis ve veri toplanmustir. Daha sonra elde edilen verilerin analizi ile 6gretmenle-
rin ve 6gretmen adaylarimun farkli yaklasim, model, yontem ve teknikleri uygulamada
yetersiz olduklar1 sonucuna varimistir. Bu problemi ¢ézmek {izere bir eylem plani
gelistirilmistir. Bu eylem planina gore dgretmen adaylar 6ncelikle dgrenci merkez-
li farkli yaklasim, model, yontem ve teknikler hakkinda bilgilendirilecek, ardindan
uygulama yapmalari saglanacaktir. Uygulama siirecinde arastirmact 6ncelikle 6gret-
men adaylarini sinif mevcudunu dikkate alarak ikili, tiglii ve dortlii calisma gruplarina
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aywrmistir. Gruplar olusturulurken 6gretmen adaylarmin istekleri dikkate alinmigtir.
Daha sonra konularin islenisi asamasina gegilmistir. Aragtirmaci, Ozel Ogretim Yon-
temleri I dersi kapsaminda fen bilimlerinin 6grenilmesinde kullanilan gesitli yaklagim,
model, yontem ve teknikleri teorik olarak anlatmuis, ardindan 6gretmen adaylar: tara-
findan her bir konu igin farkli fen konularinda uygulama yapilmistir. Uygulama stireci
Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Uygulama Stireci

Yaklasim/ Model/Yontem/Teknik Siire Hafta
5E modeli 4 saat 1 hafta
Baglam temelli 6grenme 4 saat 1 hafta
Ders plani 2 saat

1 hafta
Coklu zeka modeli 2 saat
Isbirlikli 5grenme 4 saat 1 hafta
Argilimantasyon 4 saat 1 hafta
Deney 4 saat 1 hafta
Bilimsel stireg becerileri 4 saat 1 hafta
Ornek olay 2 saat

1 hafta
21. yy becerileri 2 saat
Anlam ¢6ziimleme tablosu 2 saat

1 hafta
Kavram haritas1 2 saat
Toplam 36 saat 9 hafta

5E modeli, baglam temelli 6grenme, isbirlikli 6grenme, argiimantasyon, deney ve
bilimsel stire¢ becerileri 4 saat, ders plani, ¢oklu zeka, 6rnek olay, 21. yy becerileri,
anlam ¢oziimleme tablosu ve kavram haritasi 2 saat siiresince iglenmistir. Her hafta
ogretmen adaylar1 kendilerine verilen konu ve kazanimlar gergevesinde ilgili 6gretim
yaklagim, model, yontem veya teknigi ile ilgili etkinlik tasarlamiglardir. izleme siire-
cinde arastirmaci 6gretmen adaylarina etkinlik hazirlama stirecinde rehberlik etmistir;
anlasilmayan kisimlari agiklamis ve kazanimlara uygun etkinlikler tasarlamalari nok-
tasinda yol gosterici olmustur. Sekil 2- 6’da 6gretmen adaylarint sinif ici calismalar
sirasinda tasarladiklari bazi etkinliklerden 6rnekler verilmistir.
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Sekil 6. i@birlikh Jigsaw Teknigi ile Hgili Ogretrnen Adaylarinin Olusturduklar:
Etkinlikten Bir Ornek

Son asamada ise sinf i¢i uygulamalar tamamlandiktan sonra 6gretmen adaylari-
nin gelistirilen eylem planinda ne derece basarili olduklari belirlenmeye ¢alisiimistir.
Bunun i¢in FBUT 6gretmen adaylarina ara sinav ve yariyil sonu sinavlarinda uygulan-
mustir. FBUT nin ilk {i¢ sorusu ara siavda, son dort sorusu ise yartyil sonu sinavinda
uygulanmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analiz edilmesi siirecinde FBUT verilerine icerik analizi yapilmustir. Igerik
analizi, sistematik bir sekilde bir metnin baz1 parcalarmnin daha kiiciik ve az kelime
ile 6zetlenmesidir (Buytikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2012).
Icerik analizi icin 6nce dért tema olusturulmus, ardindan her bir tema ile ilgili ti¢ kod
belirlenmistir. Arastirmaci tarafindan olusturulan kodlar daha sonra bir uzman tara-
findan tekrar kodlanmuistir. Arastirmact ve uzman arasindaki uyum ytizdesi Miles ve
Huberman'nin (1994) formiilii ile hesaplanmustir [Giivenirlik= uyum/ (uyum + uyus-
mazlik) x 100]. Uyum ytizdesi etkinlik tasarlayabilme, icerik ve uygunluk temalar:
i¢in %90,5 ve kazanimlar temasi i¢in %100 olarak hesaplanmustir. Genel uyum ytizdesi
ise %93 olarak hesaplanmustir. Veri analizinde kullanilan tema ve kodlar Tablo 2’de
verilmistir.
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Tablo 2. Icerik Analizinde Kullarulan Tema ve Kodlar

Tema Kod

Etkinlik tasarlayabilme (ET) Basamaklara uygun (BU)
Basamaklara kismen uygun (BKU)
Basamaklara uygun degil (BUD)

Kazanimlar* (K) Kazarumlarin tamamin icerme (KTI)
Kazanimlari kismen icerme (KKI)
Kazanimlara uymama (KU)

Icerik (I) Bilimsel olarak dogru (BOD)
Bilimsel olarak kismen dogru (BOKD)
Bilimsel olarak dogru degil (BODD)

Uygunluk (U) Istenenin tamamun igeriyor (A1)

Isteneni kismen igeriyor (IK)

Isteneni icermiyor (ii)

* FBUTdeki yedinci soru i¢in “kavramlar” olarak ifade edilmistir.

3. Bulgular

Arastirmada elde edilen bulgular, FBUT deki her bir soru igin 6nce igerik analizi
verilerinin sunulmasi, ardindan 6gretmen adaylarinin etkinlik olustururken en ¢ok
zorlandiklar kisimlar igeren Orneklerle ifade edilmistir. Ogretmen adaylarinin olus-
turduklarn etkinlikler dort tema ve 12 kodda incelenmistir.

FBUTdeki Birinci Sorudan Elde Edilen Bulgular

FBUT’deki ilk soruda 6gretmen adaylarindan mikroskop kullanimimin 6grencilere
ogretimi i¢in 5E modelinin kesfetme basamagina gore kisa bir deney tasarlamalari is-
tenmektedir. Birinci sorudan elde edilen bulgular Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3. Birinci Sorunun Icerik Analizi

Tema Kod f %

ET BU 18 46,2
BKU 17 43,6
BUD 4 10,3

K KTI 33 84,6
KKI 5 12,8
KU 1 2,6

I BOD 35 89,7
BOKD 4 10,3
BODD - -

U ITi 16 41,0
IKi 22 56,4
il 1 2,6

Tablo 3’e gore fen bilgisi 6gretmen adaylarinin bu soruda BU kodunda %46,2; KTI
kodunda %84,6; BOD kodunda %89,7 ve ITI kodunda %41 oraninda bagarili olduk-
lar1 gortilmektedir. Buna gore bu soruda, 6gretmen adaylarmin kazanimlara uygun-
luk ve bilimsel olarak dogru igerik olusturma temalarinda basarili olduklari; etkinlik
tasarlayabilme ve uygunluk temalarinda istenen seviyede olmadiklar1 goriilmiistir.
Ogretmen adaylarmin tasarladiklar etkinlikte en ¢ok zorlandiklari kismm “uygun-
luk” temasinda oldugu tespit edilmistir. Sekil 7’de birinci soru ile ilgili olarak etkinlik
tasarlama, igerik ve uygunluk temalarinda yapilan hatalardan bir 6rnek verilmistir.
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Sekil 7. Birinci Soru ile ilgili Hatali Etkinlik (")rnegi
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Sekil 7’ye gore OA7'nin etkinlik tasarlama, kazammlar ve uygunluk temalarmda
hatal1 bir etkinlik hazirladig1 goriilmektedir. Etkinlik tasarlama temasinda 6gretmen
adaylarindan 5E modelinin kesfetme basamagina uygun olarak, siiregte 6grencilerin
aktif olacagi, bireysel veya grupca calismalar icerebilen, sorgulama gerektirecek bir
sekilde etkinlik tasarlanmasi ve etkinligin deney kisminin asama asama yazilmasi
beklenmektedir. OA7 deney kisminda &grencilerin aktif olmast gerektigini goz ardi
edip preparati 6gretmenin hazirlayacag: sekilde tasarlamis ve bireysel ve grup 6g-
renmesinden bahsetmemistir. Ayrica deney kisminda 6grencilerin sorgulayabilecegi,
tartisabilecegi sorular sormamuistir. Kazanimlar temasinda 6grencilerin aktif oldugu
vurgulanmaktadir, ancak deney diizenegini 6grencilerin degil de 6gretmenin hazirla-
yacag1 bir plan tasarlamistir. Tiim bu durumlar, OA7'nin olusturdugu etkinligin etkin-
lik tasarlama ve uygunluk temalar1 igin yeterli olmadigini gostermektedir.

FBUT deki Ikinci Sorudan Elde Edilen Bulgular

FBUT’deki ikinci soruda 6gretmen adaylarindan ¢oklu zeka kuraminin sosyal
zeka, sozel zeka ve dogaci zeka alanlarini igerecek sekilde ve yogunluk kavramu ile
iliskili kisa bir etkinlik tasarlamalar istenmistir. Tkinci sorudan elde edilen bulgular
Tablo 4'te verilmistir.

Tablo 4. ikinci Sorunun igerik Analizi

Tema Kod f %
ET BU 22 56,4
BKU 15 38,5
BUD 2 5,1
K KTI 27 69,2
KKI 10 25,6
KU 2 5,1
I BOD 32 82,1
BOKD 1 2,6
BODD 6 15,4
U ITi 22 56,4
IKi 15 38,5
i 2 5,1

Tablo 4’e gére fen bilgisi 6gretmen adaylarimin bu soruda BU kodunda %56,4; KTi
kodunda %69,2; BOD kodunda %82,1 ve ITI kodunda %56,4 oraninda basgarili olduk-
lar1 goriilmektedir. Buna gore bu soruda, 6gretmen adaylarinin icerik temasinda ba-
sarih olduklar; etkinlik tasarlayabilme, kazanimlar ve uygunluk temalarinda kismen
basarili olduklar: goriilmiistiir. Sekil 8'de ikinci soru ile ilgili olarak etkinlik tasarlama,
kazanim, igerik ve uygunluk temalarinda yapilan hatalardan bir 6rnek verilmistir.
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Sekil 8. Tkinci Soru ile Ilgili Hatah Etkinlik Ornegi

Sekil 8’e gore OA15'in tiim temalarda hatali bir etkinlik tasarladig1 goriilmekte-
dir. Etkinlik tasarlama temasinda ¢oklu zekanin sosyal, sézel ve dogact zeka alanla-
rina uygun etkinlikler tasarlanmas: istenmistir. Buna gore sosyal zeka ve sozel zeka
uygulama Orneklerinin ilgili zeka tiirlerini gelistirmeye uygun olmadig1 sdylenebilir.
Kazanimlar temasina bakildiginda suyun kat1 ve siv1 hallerinde yogunluklarin: karsi-
lagtiracak uygun bir etkinlik goriillmemektedir. Icerik temasina bakildiginda OA15'in
internette verilen tiim bilgilerin dogru oldugunu varsayarak internetten arastirma ya-
pilmasint uygun gordiigii gortilmektedir. Uygunluk temasinda ise soruda istenenin
tumiintin etkinlikte olmadig1 goriilmektedir.

FBUTdeki Ugiincii Sorudan Elde Edilen Bulgular

FBUT’deki {iciincii soruda dgretmen adaylarindan giines enerjisinden gelecekte
nasil yararlanilabilecegiyle ilgili olarak giris, merak ve planlama, gelistirme ve iliskile-
ri kurma basamaklari yer alacak sekilde baglam temelli 6grenmenin doért asamali mo-
delini kullanarak bir ders plani tasarlamalari istenmistir. Uglincii sorudan elde edilen
bulgular Tablo 5’te verilmistir.
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Tablo 5.Uciincii Sorunun icerik Analizi

Tema Kod f %

ET BU 10 25,6
BKU 19 48,7
BUD 10 25,6

K KTi 34 87,2
KKI 4 10,3
KU 1 2,6

I BOD 36 92,3
BOKD 3 7,7
BODD - -

U ITi 5 12,8
IKi 20 51,3
Ii 14 35,9

Tablo 5’e gore fen bilgisi 6gretmen adaylarimin bu soruda BU kodunda %25,6; KTi
kodunda %87,2; BOD kodunda %92,3 ve ITI kodunda %12,8 oraninda basarili olduk-
lar1 goriilmektedir. Buna gore bu soruda, 6gretmen adaylarinin kazanimlara uygunluk
ve bilimsel olarak dogru igerik olusturma temalarinda basarili olduklari; etkinlik tasar-
layabilme ve uygunluk temalarinda ise oldukga diisiik seviyede olduklar1 goriilmiis-
tir. Sekil 9’da tiglincii soru ile ilgili olarak etkinlik tasarlama, kazanim ve uygunluk
temalarinda yapilan hatalardan bir 6rnek verilmistir.

OA6
Sekil 9. Ugiincii Soru Ile flgili Hatali Etkinlik Ornegi
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Sekil 9'a gore OA6'nin etkinlik tasarlama, kazanimlar ve uygunluk temalarmda
hatal1 bir etkinlik hazirladig1 goriilmektedir. Bu soruda baglam temelli 6grenmenin
dort asamali modeline gore bir plan tasarlanmasi istenmektedir. Etkinlik tasarlama
temasina gore basamaklarda hata vardir. Giris asamasinda bir gorsel veya hikaye ile
baglanmasi gerekirken OA6, 6grencilere bir soru yonelterek basamaga uygun hare-
ket etmemistir. Merak ve planlama asamasinda giris kisminda gosterilen gorsel veya
anlatilan hikaye tizerinden 6grencilere merak uyandirici sorular sorulur, 6grenciler
sorgulama yapmaya tesvik edilir. Bu asamada 6grencilerin merak duygusuna yonelik
uygulamalar vardir ancak giris kismi eksik oldugu icin bu basamak da eksik kalmak-
tadir. Gelistirme asamasinda bir 6nceki agsamadaki tartigmalarla iligski kurarak farkl
yontem ve tekniklerle 6grencilerin konuyu kavramalari amaglamir. OA6'nin tasarla-
dig1 etkinlik bu beklentileri karsilamamaktadir. Tligkileri kurma asamasinda bir 6nce-
ki basamaktaki kavramlar ve olaylar iligskilendirilir, 6gretmen anlasilmayan noktalar1
agiklar, dgrenciler rapor olusturur. OA6'min tasarladigi etkinlik bu basamaga uygun
degildir. Kazanimlar temasi bakimindan bakildiginda, OA6'nin tasarladig1 etkinlikte
glines enerjisinden gelecekte nasil yararlanilacagina dair 6grencilerin neler yapacagini
ifade eden agiklayici bir dil yoktur. Uygunluk temasma gore ise tasarlanan etkinlik
dort asamali modele uygun olmadig igin soruda isteneni icermiyor seklinde ifade edi-
lebilir.

FBUT’deki Dordiincii Sorudan Elde Edilen Bulgular

FBUT’deki dérdiincii soruda 6gretmen adaylarindan karisimlar konusu ile ilgili
verilen kazanimlari dikkate alarak dikkat ¢ekme, gtidiileme, gozden gegirme, derse
gecis, bireysel ve grupla 6grenme etkinlikleri ve degerlendirme basamaklarindan olu-
san, ders stirecinde 6rnek olay, soru-cevap ve deney yontemlerini iceren ve degerlen-
dirme asamasi i¢in ise anlam ¢oziimleme tablosu igeren bir ders plani hazirlamalar:
istenmektedir. Dérdtincti sorudan elde edilen bulgular Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Dordiincii Sorunun icerik Analizi

Tema Kod f %
ET BU 26 66,7
BKU 11 28,2
BUD 2 5,1
K KTI 33 84,6
KKI 4 10,3
KU 2 51
I BOD 30 76,9
BOKD 7 17,9
BODD 2 5,1
U ITI 16 41,0
IKi 21 53,8
ii 2 5,1
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Tablo 6'ya gére fen bilgisi 6gretmen adaylarinin bu soruda BU kodunda %66,7; KTI
kodunda %84,6; BOD kodunda %76,9 ve ITI kodunda %41 oraninda basarili olduklar
goriilmektedir. Buna gore bu soruda, 6gretmen adaylarinin etkinlik tasarlayabilme,
kazanimlara uygunluk ve bilimsel olarak dogru igerik olusturma temalarinda basarilt
olduklars; uygunluk temasinda istenen seviyede olmadiklar1 gortilmiistiir. Sekil 10’da
dordiincti soru ile ilgili olarak etkinlik tasarlama, kazanim ve uygunluk temalarinda

yapilan hatalardan bir 6rnek verilmistir.
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Sekil 10. Dérdiincii Soru Ile Tlgili Hatalh Etkinlik Ornegi

Sekil 10’a gére OA22'nin etkinlik tasarlama, kazanimlar ve uygunluk temalarmda
hatal1 bir etkinlik hazirladig1 gortilmektedir. Etkinlik tasarlama temasinda oncelikle
etkinligin ders plam seklinde yazilmadig goriilmektedir. OA22'nin plaminda dikkat
¢ekme, gozden gecirme, derse gecis ve degerlendirme asamasi yer alirken; giidiileme,
bireysel ve grupca 6grenme etkinlikleri asamasi yer almamaktadir. Ayrica planda or-
nek olay ve soru-cevap teknigine yonelik ifadeler yer alirken deney ile ilgili etkinlik
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bulunmamaktadir. Degerlendirme icin anlam ¢6ztimleme tablosu tasarlamistir. Kaza-
nimlar temast bakimindan OA22'nin ders plani incelendiginde, karigimlarin homojen
ve heterojen siniflandirilmas: ve ¢oziinme hizina etki eden faktorler kazanimlar: ile
ilgili eksiklikler mevcuttur. Ders planina uygunluk temas: olarak bakildiginda ise iste-
nen basamaklara tam olarak uyulmadig: gortilmiistiir. Bu nedenle, plan isteneni tam
olarak icermiyor seklinde ifade edilebilir.

FBUT"deki Besinci Sorudan Elde Edilen Bulgular

FBUT deki besinci soruda 6gretmen adaylarmdan ampuliin parlakliginin bagh ol-
dugu degiskenlerle ilgili bilimsel siire¢ becerilerine dayandirilmis bir deney tasarla-
malart istenmektedir. Besinci sorudan elde edilen bulgular Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7. Besinci Sorunun Icerik Analizi

Tema Kod f %
ET BU 29 76,9
BKU 9 23,1
BUD 1 2,6
K KTI 32 82,1
KKI 6 15,4
KU 1 2,6
I BOD 35 89,7
BOKD 3 7,7
BODD 1 2,6
U ITi 19 48,7
IKi 19 48,7
i 1 2,6

Tablo 7’ye gore fen bilgisi 6gretmen adaylarinin bu soruda BU kodunda %76,9; KTI
kodunda %82,1; BOD kodunda %89,7 ve ITI kodunda %48,7 oraninda basarili oldukla-
1 goriilmektedir. Buna gore bu soruda, 6gretmen adaylarinin etkinlik tasarlayabilme,
kazanimlara uygunluk ve bilimsel olarak dogru icerik olusturma temalarinda basaril
olduklar: ve uygunluk temasinda istenen seviyede olmadiklar: goriilmiistiir. Ttim so-
rular igerisinde 6gretmen adaylarinin en iyi cevaplandirdiklar: soru besinci sorudur.
Etkinlik tasarlama temasinda da yine en ytiiksek oran besinci sorudadir. Sekil 11°de
besinci soru ile ilgili olarak etkinlik tasarlama, icerik ve uygunluk temalarinda yapilan
hatalardan bir 6rnek verilmistir.
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Sekil 11. Besinci Soru ile ilgili Hatali Etkinlik Ornegi

Sekil 11’e gore OA32'nin etkinlik tasarlama, igerik ve uygunluk temalarinda hatali
bir etkinlik tasarladig: goriilmektedir. Soruda 6gretmen adaylarindan bilimsel stireg
becerilerinden en az herhangi besini kullanarak bir deney tasarlanmasi istenmektedir.
Etkinlik tasarlama temasinda OA32'nin gozlem, degiskenleri degistirme, deney yap-
ma ve sonug ¢ikarma becerilerine yonelik bir etkinlik tasarladig1 goriilmektedir. Deney
adi, amaci ve deney sonu degerlendirme gibi deneyle ilgili bilgiler ise etkinlikte yer
almamaktadir. Bu bakimdan etkinlik tasarlama temasi eksik olarak kabul edilmistir.
Ampullerin sayisinin artirilmasinin lambalarin parlakligini arttiracagini ifade edilmis-
tir. Bu ifadeye gore icerik temasina bakildiginda deney igeriginde yanlis bilgiler veril-
mistir denebilir. Etkinlikte bilimsel stire¢ becerileri ve basamaklar: yer almadig; i¢in
uygunluk temasi isteneni tamamen icermiyor seklinde ifade edilmistir.

FBUT’deki Altinci Sorudan Elde Edilen Bulgular

FBUT’deki altinc1 soruda 6gretmen adaylarindan siirdiiriilebilir yasam ve geri
déniisiim konusunun dgretiminde 2018 Fen Bilimleri Ogretim Programinda yer alan
21. ylizyil becerilerinden yasam becerilerinin (bilimsel bilgiye ulasilmas: ve bilimsel
bilginin kullanilmasina iliskin analitik diistinme, karar verme, yaraticilik, girisimcilik,
iletisim ve takim ¢alismasi) kazandirilmasi igin isbirlikli 6grenme ve argiimantasyon
modelinin birlikte uygulanmasina yonelik bir etkinlik tasarlamalari istenmistir. Altinct
sorudan elde edilen bulgular Tablo 8'de verilmistir.
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Tablo 8. Altinc1 Sorunun cerik Analizi

Tema Kod f %
ET BU 14 35,9
BKU 19 48,7
BUD 6 15,4
K KTI 29 74,4
KKI 8 20,5
KU 2 5,1
I BOD 35 89,7
BOKD 3 7,7
BODD 1 2,6
U ITi 10 25,6
IKi 25 64,1
ii 4 10,3

Tablo 8’e gore fen bilgisi 6gretmen adaylarmin bu soruda BU kodunda %35,9; KTI
kodunda %74,4; BOD kodunda %89,7 ve ITI kodunda %25,6 oraninda basarili olduk-
lar1 goriilmektedir. Buna gore bu soruda, 6gretmen adaylarmin kazanimlara uygunluk
ve bilimsel olarak dogru igerik olusturma temalarinda basarili olduklary; etkinlik tasar-
layabilme ve uygunluk temalarinda istenen seviyede olmadiklar1 goriilmiistiir. Sekil
12’de altinc1 soru ile ilgili olarak etkinlik tasarlama, kazanim ve uygunluk temalarinda
yapilan hatalardan bir 6rnek verilmistir.

Sekil 12. Altinci Soru Ile Tlgili Hatalh Etkinlik Ornegi
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Sekil 12ye gore OA5'in etkinlik tasarlama, kazanimlar ve uygunluk temalarmda
hatal1 bir etkinlik hazirladi1 goriilmektedir. Soruda yasam becerilerinden analitik
diistinme, karar verme, yaraticilik, girisimcilik, iletisim ve takim c¢aligmasi becerileri-
nin kazandirilmasinda argiimantasyon modeli ve isbirlikli jigsaw tekniginin birlikte
uygulanacag bir etkinlik tasarlanmasi istenmektedir. Etkinlik tasarlama temasi igin,
OA5'in etkinliginde argiimantasyon modeline kismen deginilmistir, jigsaw ise yer
almamaktadir. Ayrica yaraticilik, girisimcilik, karar verme, takim ¢alismast ile ilgili
ifadeler yer almakta, analitik diistinmeye yo6nelik argtimantasyon modelinde kismen
bahsedilmis, iletisim ile ilgili acik bir ifade ise yer almamaktadir. Kazanimlar temasi
bakimindan bakildiginda, OA5'in etkinliginde kaynaklarm kullaniminda yénelik ge-
lecekte ne gibi problemler olabilecegi ve ¢oziim 6nerileri kazanimu ile ilgi bir ifade yer
almamaktadir. Soruda istenen sekilde etkinlik tasarlanmadig: i¢in uygunluk temas:
isteneni tamamen igermiyor seklinde ifade edilebilir.

FBUT’deki Yedinci Sorudan Elde Edilen Bulgular

FBUT’deki yedinci soruda 6gretmen adaylarindan madde konusu ile ilgili verilen
kavramlardan bir kavram haritas: olugsturmalari istenmistir. Yedinci sorudan elde edi-
len bulgular Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9. Yedinci Sorunun icerik Analizi

Tema Kod f %

ET BU 7 17,9
BKU 19 48,7
BUD 13 33,3

K KTi 26 66,7
KKI 13 33,3
KU - -

I BOD 11 28,2
BOKD 22 56,4
BODD 6 15,4

U ITi 3 7,7
IKi 15 38,5
i 21 53,8

Tablo 9'a gére fen bilgisi 6gretmen adaylarinin bu soruda BU kodunda %17,9; KTI
kodunda %66,7; BOD kodunda %28,2 ve ITI kodunda %7,7 oraninda basarili oldukla-
1 goriilmektedir. Buna gore bu soruda, 6gretmen adaylarinin kazanimlara uygunluk
temasinda basarili olduklari; etkinlik tasarlayabilme, bilimsel olarak dogru igerik olus-
turma ve uygunluk temalarinda ise oldukga diisiik seviyede olduklar: gortilmiisttir.
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Ttim sorular icerisinde 6gretmen adaylarimin etkinlik tasarlamada en ¢ok zorlandiklar:
soru yedinci sorudur. Ayrica, tiim temalarda en diisiik etkinlik tasarlayabilme orani
yine bu sorudadir. Sekil 13’te yedinci soru ile ilgili olarak etkinlik tasarlama, kavram-
lar, igerik ve uygunluk temalarinda yapilan hatalardan bir 6rnek verilmistir.
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Sekil 13. Yedinci Soru Ile Ilgili Hatali Etkinlik Ornegi

Sekil 13’e gore tiim temalarda hatali bir kavram haritas: tasarladig goriilmektedir.
OA38'in tasarladig1 kavram haritasi kavram agina benzemektedir. Kavram haritala-
rinda oklar {izerinde kavramlar arast iligkiler yer almahdir. OA38'in yaptig1 kavram
haritasinda iliskiler belirtilmemistir. Kavramlar temasina bakildiginda bazi kavramla-
rin yanls siniflandirldigy goriilmektedir. Benzer sekilde, igerik temas1 da yanlis smuf-
landirma sonucunda yanlis bir icerik ortaya ¢ikarmistir. Uygunluk temasi bakimindan
bakildiginda ise kavram haritasinin istenen sekilde olusturulamamasi ve bazi kavram-
larin yanlis yerlere yazilmasi sebebiyle kodlama islemi, isteneni icermiyor seklinde
yapilmistir.

4. Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu arastirmada fen bilgisi 6gretmen adaylarinin 6grenci merkezli fen 6gretim et-
kinlikleri tasarlama becerileri incelenmistir. Buna gore fen bilimlerinin fizik, kimya
ve biyoloji alt dallarindan gesitli tinite ve kazanimlar verilerek 6grenci merkezli et-
kinlikler olusturulmasi istenmistir. Ogrenci merkezli etkinlikler igerisinde 5E modeli,
¢oklu zeka, baglam temelli 6grenme, deneyler, 6rnek olay yontemi, isbirlikli 6grenme
ve arglimantasyon yer almaktadir. Ayrica 6gretmen adaylarmin bu sorularda 2018 Fen
Bilimleri Ogretim Programinda vurgulanan 21. yy becerileri ve alternatif 6lgme de-
gerlendirme materyalleri tasarlama becerileri de incelenmistir. Ogretmen adaylarmin
etkinlik tasarlama becerilerini 6l¢meye yonelik hazirlanan acik uglu FBUT’de yer alan
yedi soru igerik analizine tabi tutulmus ve veriler dort tema 12 kodda incelenmistir.
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Buna gore 6gretmen adaylarimin tasarladiklar etkinliklerin “kazanimlar” ve “igerik”
temalarinda yiiksek seviyede, “etkinlik tasarlayabilme” ve “uygunluk” temalarinda
ise diisiik seviyede oldugu belirlenmistir. Ogretmen adaylariin en fazla zorlandiklari
soru yedinci soru (kavram haritast olusturma) olarak belirlenmistir. Ayrica, 6gretmen
adaylarinin baglam temelli 6grenme (3.soru) ve 21. yy becerilerinin kazandirilmasinda
argilimantasyon ve igbirlikli 6grenmenin uygulanmas: (6.soru) sorularinda da etkin-
lik tasarlamada zorlandiklar: goriilmtistiir. Buradan, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
etkinlik tasarlarken verilen kazanimlar1 dikkate aldiklari, konu igeriklerini etkinlikte
belirttikleri ancak 6grenci merkezli yontem ve teknikleri uygulamaya gegirmede iste-
nen basariy1 elde edemedikleri ve yontemleri tam olarak uygulamaya gegiremedikleri
i¢in etkinlik planlarimnin istenenle tam olarak orttismedigi sdylenebilir. Her ne kadar
fen ogretim programlari yapilandirmaci felsefeye uygun olarak hazirlanmis olsa da,
bazi 6gretmenler hala 6gretmen merkezli uygulamalara devam etmektedirler (Ben-
zer, 2015; Kapanadze vd., 2011). Bugtin lisans seviyesinde 6grenim goren 6gretmen
adaylarinin ilkokuldan itibaren fen derslerini daha ¢ok klasik yontemlerle islemis
olmalar1 6gretmen adaylarmnin 6grenci merkezli etkinlik tasarlamada istenen sevi-
yenin altinda olmalarina sebep olmus olabilir. Yine, Ozel Ogretim Yontemleri I dersi
kapsaminda verilen teorik ve uygulamali egitimlerin basariya ulasabilmesi i¢in daha
fazla stire gerektigi yorumu yapilabilir. Eylem arastirmasi ile 6gretmen adaylarinin
ogrenci merkezli yaklasim, model, yontem ve teknikleriyle ilgili uygulama tecriibesi
kazanmalari, goreve basladiklarinda bu uygulamalar siniflarinda hayata gegirebilme-
leri bakimindan 6énemlidir. Bu baglamda, bu arastirmanin literatiire katki saglayacagt
diistintilmektedir. Bu arastirma sonuglarini destekleyecek bir arastirma Tatar ve Cey-
han (2018) tarafindan yiiriitiilmiistiir. Buna gore arastirmacilar fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin yapilandirmaci kurama dayali 6gretim uygulamalarinin gelistirilmesini
amagladiklari eylem arastirmalarinda 6gretmen adaylarinin ¢calismadan 6nce ve sonra
yapilandirmaci uygulamalarini incelemislerdir. Arastirma sonunda 6gretmen adayla-
rinin yapilandirmaciliga uygun etkinlikler tasarlama becerilerinin arttig ifade edilmis,
ogrenci merkezli uygulamalar ilk duruma gore daha fazla kullanmaya basladiklar:
rapor edilmistir.

Literatiirde 6gretmen adaylarinin etkinlik tasarlama becerilerini ortaya gikarma ve
gelistirme amaciyla yiiriitiilen gesitli arastirmalar yer almaktadir (Benzer, 2015; Boz-
kurt Altan ve Hacioglu, 2018; Cildir, 2012; Donel Akgiil ve Gegikli, 2018; [lhan, Dogan
ve Cigek, 2015; Kozcu Cakir ve Sarikaya, 2018; Marulcu ve Dedetiirk, 2014; Metin ve
Ozmen, 2009; Sahin Pekmez, Aktamis ve Can, 2010; Tiirkoguz, Kiriktas ve Eslek, 2014).
Bu arastirmalarda 5E modeli ile ilgili deney ve etkinlik tasarlama (Benzer, 2015; Metin
ve Ozmen, 2009; Ultay, Ultay ve Dénmez Usta, 2018), STEM odakli etkinlikler gelistir-
me (Bozkurt Altan ve Hacioglu, 2018), deney tasarlama yeterlikleri (Cildir, 2012; Dénel
Akgiil ve Gegikli, 2018; Sezen Vekli, 2018; Tiirkoguz vd., 2014), yasam (baglam) temelli
Ogrenme (Hhan vd., 2015; Ultay vd., 2018), bilimsel stire¢ becerileri (Kozcu Cakir ve
Sarikaya, 2018; . Sezen Vekli, 2018; Sahin Pekmez vd., 2010) ve mikro 6gretim uygula-

117



Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarmin Ogrenci Merkezli Etkinlik Tasarlama Becerilerinin Gelistir...

malart (Marulcu ve Dedetiirk, 2014) gibi konular tizerine ¢alisilmistir. Verilen arastir-
malardan bu arastirma ile ilgili olanlar asagida ilgili kisimlarda kisaca ifade edilmistir.

FBUT'nin ilk sorusunda 6gretmen adaylarindan 5E modelinin kesfetme basama-
ginda bir deney tasarlamalari istenmistir. Ogretmen adaylariin etkinlik tasarlayabil-
me ve igerik temalarinda istenen diizeyde olmadigi, kazanim ve uygunluk temala-
rinda ise basarili olduklar1 goriilmiistiir. 5E modelinin 6grencilerin en aktif oldugu
asamasi olan kesfetme asamasimnin 6gretmen adaylar tarafindan tam olarak anlasi-
lamadig1 yorumu yapilabilir. Buna gore olusturulan etkinlik planlarinin bazilarinda
ogrencilerin siirecte aktif olmasi beklenirken 6gretmenin daha aktif oldugu goriilmdis,
stirece Ogrenciyi aktif katan bireysel ve grup calismalarmin g6z ard: edildigi belir-
lenmistir. Bu durum, 6gretmen adaylarmin yapilandirmaci 6grenmeyi tam olarak
anlayamamalarindan kaynaklanabilir. Arastirmanin bulgularindan farkli olarak Ben-
zer (2015), 6gretmen adaylarinin 5E modeline gore deney tasarlama becerilerini ince-
ledigi calismasinda 6gretmen adaylarmin etkinlik tasarlamada genel olarak basarili
olduklarmi ve en yiiksek ortalama puani “girme” asamasindan en diisiik puani ise
“degerlendirme” agsamasindan aldiklarim belirlemistir. Metin ve Ozmen (2009) aras-
tirmalarinda 6gretmen adaylarinin 5E modeline gore ders planlama, uygulama beceri-
lerini incelemislerdir. Buna goére bu arastirmanin sonugclarina paralel olarak, kesfetme
basamaginda 6gretmen adaylarinin etkinligi tasarlarken ve giristen kesfetmeye gegisi
yapmada zorlandiklari, konuyu agiklayan etkinlikler tasarlayamadiklar: rapor edil-
mistir. Deney tasarlama ile ilgili konularda yiirtitiilen ¢alismalara gore ise, 6gretmen
adaylarinin deney tasarlama stirecinde 6n bilgi eksikligi, malzeme bulma konusunda
zorluklar, zaman ve ortam sartlarinin uygun olmamasi seklinde problemlerinin ol-
dugu ifade edilmistir (Kim ve Tan, 2010; Kocakiilah ve Savas, 2011). Bu arastirmada
o6gretmen adaylarinin teorik olarak deney tasarlama becerileri incelendigi i¢in deneyi
basamaklarma gore tasarlayabilme, bilimsel siire¢ becerilerini kullanabilme ve bilgi-
lerin dogrulugu gibi konulara gore tasarlanan deneyler incelenmistir. FBUT deki ilk
soru, dordiincii soru ve besinci soruda 6gretmen adaylarindan dogrudan deney tasar-
lamalar istenmistir. Ogretmen adaylarinin genel olarak deneyleri tasarlayabildikleri
ancak, deney stirecini dogru ifade etmedikleri, karisik bir deney tasarimi yaptiklar
goriilmistiir. icerik bilgisi bakimmndan ¢ogunun dogru bilgilere sahip oldugu az da
olsa yanlishiklarin oldugu goriilmiistiir. Kazanimlar kisminda ise genel olarak iyi ol-
duklar1 belirlenmistir. Bu arastirmada ytiriitiilen etkinliklerin 6gretmen adaylarinin
deney tasarlama becerilerinin gelismesine katki sagladig1 ancak bunun yeterli olma-
dig1 goriilmiistiir. Fen bilimlerinde deneylerin ¢cok énemli oldugu goz dniine alinirsa,
o6gretmen adaylarindan herhangi bir {initede veya herhangi bir fen konusunda deney
tasarlama becerilerini kazanmis olmalar1 beklenmektedir. Bu nedenle ilerleyen ¢alis-
malar i¢in fen bilgisi 6gretmen adaylarmin deney tasarlama becerilerini gelistirmeye
yonelik uygulamalarin arttirilmasi ve etkilerinin incelenmesi 6nerilmektedir.

FBUT'nin ikinci sorusunda 6gretmen adaylarindan ¢oklu zeka kuraminin sézel,
sosyal ve dogaci zeka alanlarinda etkinlik tasarlamalari istenmistir. Bu sorunun cevap-
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lanma diizeyinin iyi oldugu tespit edilmistir. Bununla birlikte, baz1 6gretmen adaylari-
nin soruda istenen zeka alanlarma uygun olmayan etkinlikler tasarladiklari, etkinlikte
istenen zeka alanina 6rnek vermedikleri ve etkinligi plan seklinde tasarlamadiklar: go-
rillmistiir. Bu durum konu ile ilgili daha fazla uygulama yapilmas: gerektigini goster-
mektedir. Ayrica zeka alanlarina yonelik daha fazla 6rnekler gosterilerek hangi etkin-
liklerin hangi zeka alanlarini gelistirdigi pekistirilebilir. Ogretmen adaylarmin istenen
etkinligi verilen konuya yo6nelik hazirlamadiklar: Tiirkoguz vd. (2014) calismalarinda
da vurgulanmuistir.

FBUT'nin tiglincii sorusunda 6gretmen adaylarindan baglam temelli 6grenme yak-
lasimina gore etkinlik tasarlamalar1 istenmistir. Bu soru, 6gretmen adaylarinin etkin-
lik tasarlamada en fazla zorlandiklar1 sorulardan biridir. Baglam temelli 6grenme icin
baglam olusturmak zor bir siirectir. Literatiirde 6gretmenlerin baglam gelistirmeleri ve
derslerinde kullanmalarimin oldukga zor oldugu, bunun yerine hazir baglamlar bul-
malar1 ve kullanmalari tavsiye edilmektedir (Ilhan vd., 2015). Bu bakimdan bu soruda
dgretmen adaylarmin zorlanmasi olagandir. Ogretmen adaylarinin baglam temelli 6-
renme uygulamalari ile daha gok kars1 karsiya getirilmesi ile hem konuyu anlamalar:
hem de uygulama becerilerinin artmasi saglanabilir. Bu arastirmanin sonuglarmdan
farkli olarak Ultay vd. (2018) dgretmen adaylarmin 5E modeli ve REACT stratejisine
gore hazirladiklar1 ders planlarimni inceledikleri calismalarinda REACT stratejisine gore
hazirlanan planlarin daha basarili oldugunu tespit etmislerdir.

FBUT'nin dordiincii sorusunda 6gretmen adaylarindan dikkat ¢ekme, giidiileme,
gozden gegirme, derse gegis, bireysel ve grupla 6grenme etkinlikleri ve degerlendirme
basamaklarindan olusan, ders siirecinde 6rnek olay, soru-cevap ve deney yontemleri-
ni igeren ve degerlendirme asamasi igin ise anlam ¢oztimleme tablosu igeren bir ders
plan1 hazirlamalar: istenmistir. Olusturulan ders planlari incelendiginde 6gretmenle-
rin etkinlik tasarlama, kazanimlar ve igerik temalarinda basarili olduklari, uygunluk
temasinda yapabilirligin ise kismen diisiik oldugu gortilmektedir. Fen bilgisi 6gret-
men adaylari lisans 6grenimleri siiresince 6gretimde planlama dersi ile birlikte cesitli
ogretim dersleri almaktadir. Bu derslerde ders plani hazirlamay1 6grenmislerdir. Dola-
yisiyla plan hazirlama kisminda basarili olmalar: beklenen bir durumdur. Bununla bir-
likte, ders plan1 hazirlama stirecinde bazi 6gretmen adaylarinin verilen basamaklara
tam uymadiklari, hazirlanan bazi planlarin dtizenli olmadig: goriilmiistiir. Bu durum,
o6gretmen adaylarinin planlamaya yonelik dersler almalarma ragmen aktif olarak 6g-
retmenlik yapmadiklari i¢in ¢ok fazla ders plani hazirlamamalarina baglanabilir. Kab-
lan (2012) 6gretmen adaylarinin ders plani hazirlamasinda biligsel 6grenme ve somut
yasanti deneyimleri kadar, ders plani uygulama becerisinin gelisiminde de 6nemli ol-
dugunu vurgulamaktadir. Ogretmen adaylarmnin dordiincii sinifa gegtiklerinde Ozel
Ogretim Yontemleri 11, Okul Deneyimi ve Ogretmenlik Uygulamas1 derslerinde tec-
riibelerinin artacagi ve daha iyi ders planlar hazirlayabilecekleri diistiniilmektedir.
Bu arastirmada tizerinde durulan yéntemlerden biri olan 6rnek olay yontemi ile ilgili
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bir aragtirma Utkiir, Kabapinar ve Onder (2016) tarafindan yiiriitiilmiistiir. Buna gére
arastirmacilar, 6gretmenlerin hayat bilgisi dersinde 6rnek olay teknigini kullanma se-
viyelerini incelemislerdir. Ogretmenlerin verilen egitim sonrasinda derslerinde &rnek
olay etkinliklerini daha fazla kullandiklar1 ve nitelikli 6rnek olaylar olusturduklar: go-
riilmiistiir. Ogretmen adaylarmin daha etkili ders planlari hazirlayabilmeleri icin bu
tarz uygulamalarin artirilmasi faydali olacaktir.

FBUT'nin besinci sorusunda dgretmen adaylarindan bilimsel siire¢ becerilerini
dikkate alarak verilen konuda deney tasarlamalari istenmektedir. Bu soruda 6gret-
men adaylarinin etkinlik tasarlama, kazanim ve igerik temalarinda basarili olduklari,
uygunluk temasinda orta seviyede basar1 gosterdikleri belirlenmistir. Ogretmen aday-
larinin diger sorulara gore, bilimsel siireg becerileri kazandirma etkinligi gelistirmede
daha iyi olduklar1 sdylenebilir. Bu soruda dikkat ¢eken en énemli husus, 6gretmen
adaylarinin deneyi tasarlayabildikleri ancak, deney olusturulurken dikkat edilecek ba-
samaklari, arag-geregleri ifade etmede eksik olmalaridir. Sezen Vekli (2018) arastirma-
sinda sinuf 6gretmeni adaylarmin fen bilimleri laboratuvar: dersi gercevesinde deney
tasarlama stirecinde bilimsel stire¢ becerilerini kullanmalarini incelemistir. Bu arastir-
manin sonuglarma paralel olarak, Sezen Vekli (2018) arastirmasinda 6gretmen adayla-
rinin arastirma problemi hazirlama, degiskenleri belirleme, bilimsel siire¢ becerilerine
uygun deney amaci belirleme, deneyin amacini ifade etme gibi konularda problemler
yasadiklarmi ifade etmistir. Ayrica, bu arastirmada da tespit edildigi gibi, 6gretmen
adaylarinin deneyin amacini yazarken ¢ogunlukla tiimdengelim yaklasimina dayali
kapal1 uglu deneyler icin uygun amag ciimleleri yazdiklar belirlemistir. Uygulamaya
katilan 6gretmen adaylarmin yetistikleri 6gretim programlari (2004 fen ve teknoloji
Ogretim programi) géz oniine alindiginda, yapilandirmaci yaklasima gegilen ilk yillar
olmasi itibariyle 6gretmenlerin konu hakkindaki eksiklikleri, yapilandirmaci uygula-
malar siniflarinda ¢ok fazla kullanmamalari (Ozdemir, 2006) O6gretmen adaylarmin
yaratici diisiinme becerilerini etkilemis olabilir. Bu nedenle acik uglu deneyler yerine
alisilagelmis ve kontrol etme amaci giiden kapali uglu deneyler tasarlamus olabilirler.

FBUT'nin altinc1 sorusunda 6gretmen adaylarindan soruda verilen 21.yy becerile-
rini dikkate alarak isbirlikli 6grenme ve argtimantasyon modelini iceren bir ders plani
hazirlamalar: istenmistir. Bu soruda etkinlik tasarlama ve uygunluk temalarinda 6g-
retmen adaylarmin diisiik performans sergiledikleri, kazanim ve igerik temalarinda
ise iyi olduklari belirlenmistir. FBUT nin en zor sorusu olarak hazirlanan bu soruda
o6gretmen adaylarinin etkinlik tasarlama becerilerinin ¢ok ytiiksek olmamasi beklenen
bir durumdur. Ciinkii bu soruda 6gretmen adaylarindan hem 21.yy becerilerinden
yasam becerilerinin kazandirilmasi, hem isbirlikli jigsaw teknigine gore ders tasarlan-
mast hem de siiregte argiimantasyon modelini uygulamalari istenmektedir. Ogretmen
adaylar1 21.yy becerilerini teorik olarak, igbirlikli 6grenmeyi ve arglimantasyonu uy-
gulamali olarak 6grenmislerdir ancak daha etkili etkinlik planlari tasarlamalari igin
daha ¢ok uygulama yapmalarinda fayda vardir. Ogretmen adaylarmin etkinlik siire-
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cinde isbirlikli 6grenme ortami tasarlamada ¢ok fazla zorlanmamislardir. Bu durum,
igbirlikli 6grenmenin argiimantasyona oranla kolay uygulanabilir bir model olmasmn-
dan kaynaklanmaktadir. Argiimantasyon ise daha ¢ok 6grencilerin tist diizey diistin-
me becerilerini gelistiren bir model oldugu i¢in, argiimantasyon siirecinde 6grencilerin
konuyla ilgili en azindan temel bilgilere sahip olmas1 gerekmektedir. Argiimantasyon
modeli ile ilgili ytirtitiilen arastirmalarda modelin zor uygulandig: ve 6grencilerin, 6g-
retmen adaylarinin ve 6gretmenlerin argiiman olusturmada zorlandiklar: ifade edil-
mistir (Berland ve McNeill, 2010; Firetto vd., 2019; Liu ve Roehrig, 2019). Dolayistyla
o6gretmen adaylarmin modeli uygulamaya dokebilmeleri i¢in kendilerinin hem modeli
hem de ilgili konuyu ¢ok iyi diizeyde bilmeleri gerekmektedir. Fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin lisans sonrasinda gorevlerine basladiklarinda bu modelleri daha etkili bir
sekilde derslerinde uygulayacaklar diistintilmektedir.

FBUT'nin yedinci sorusunda 6gretmen adaylarindan madde kavramu ile ilgili ola-
rak verilen kavramlar1 kullanarak bir kavram haritas1 olusturmalar: istenmistir. Bu
soru, 6gretmen adaylarinin en fazla zorlandiklar: sorudur. Ogretmen adaylarinin bii-
yiik cogunlugunun kavram haritas1 yapamadiklari, bircogunun kavram ag1 ve kavram
haritasin birbirine karistirdig1 ve kavramlar aras: iligkileri ifade etmedikleri belirlen-
mistir. Kavramlar fen egitimi icin ¢ok 6nemlidir. Herhangi bir kavramin tam olarak
ogrenilememesi 6grencilerde kavram yanilgilarinin ve yanls anlamalarin olusmasina
sebebiyet verebilir. Ogrencilerin kavramsal anlamalarda problemler yasadiklar lite-
ratiirde bircok calismada ifade edilmektedir (Kara¢ép ve Doymus, 2013; Okumus,
Cavdar, Alyar ve Doymus, 2017; Ozdilek, Okumus ve Doymus, 2018). Bu bakimdan
kavramlara gereken 6nem verilmeli ve tiim 6grenci merkezli uygulamalarda kavram
o6grenimi goz oniine alinmalidir. Kavram haritalarinin kullanimi 6grencilerin kavram-
lar1 dogru iliskilendirmesini saglayarak kavramsal anlamay1 gelistir (Aykutlu ve Sen,
2012). FBUT nin {iglinctii ve yedinci sorusunda alternatif degerlendirme yaklagimlarin-
dan anlam ¢dziimleme tablosu ve kavram haritasi istenmesi, 6grenci merkezli uygu-
lamalarin degerlendirilmesinde sadece geleneksel sorularin kullanilmamas: gerekti-
gini vurgulamak agisindan énemlidir. Ogretmen adaylarmin alternatif degerlendirme
yaklagimlarini bilmeleri ve kullanmalar1 tizerine yapilan calismalarda (Saglam Arslan,
Devecioglu Kaymakgi ve Arslan, 2009; Tagdere ve Ozsevgeg, 2012) 6gretmen adaylari-
nin alternatif degerlendirme yaklasimlari ile ilgili icerik hazirlamada yetersiz oldugu
ifade edilmistir. Karaman ve Sahin (2017) ise arastirmalarinda mikro-6gretim yoluyla
6l¢me-degerlendirme uygulamalar: gerceklestirmis ve siire¢ sonunda fen bilgisi 6g-
retmen adaylarinin degerlendirme alanindaki bilgi ve becerilerinin artigin tespit et-
mislerdir. Bu arastirmanin sonuglart gergevesinde alternatif 6lgme degerlendirmeye
yonelik fen bilgisi 6gretmen adaylarinin becerilerinin artirilmas: amaciyla gesitli uy-
gulamalarm yapilmasi 6nerilmektedir.

Arastirmada fen bilgisi 6gretmen adaylarinin gesitli temalara gore 6grenci merkez-
li etkinlikler tasarlama becerileri incelenmistir. Tiim temalar bakimmdan degerlendi-
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rildiginde, etkinlik tasarlama becerilerinin orta seviyede oldugu soylenebilir. Ogret-
men adaylarinin ders plan: ve etkinlik tasarlama becerilerinin gelistirilmesi i¢in daha
fazla uygulamali egitim verilmesi gerekmektedir. Bu uygulamalar, 6zellikle uygula-
maya dontik fen 6gretimi derslerinin daha etkili islenmesi gerektigini gostermektedir.
Literattirde uygulamaya dontik derslerin 6gretmen adaylarmin 6gretmenlik becerile-
rini teorik derslere gore daha olumlu etkiledigi ifade edilmektedir (Giiney ve Semer-
ci, 2009; Kablan, 2012; Kili¢ ve Acat, 2007). Ayrica mikro 6gretim uygulamalarinin da
ogretmen adaylarmin kendilerini gelistirmelerine fayda saglayacag: diistintilmekte-
dir. Bu bakimdan arastirmada elde edilen sonuglar dogrultusunda; lisans seviyesinde
ogretmenlik meslek becerilerinin gelistirilmesi ve 6gretmen adaylarma ilgili yontem
ve tekniklerin dogru kullaniminin 6gretilmesi i¢in uygulamaya dontik derslerin arti-
rilmasi, 6gretmen adaylarinin olusturduklar etkinliklerde hangi kisimlarin iyi hangi
kisimlarin yetersiz oldugu ile ilgili dontitler verilmesi, fen bilimleri ile ilgili 6gretmen
adaylarinda var olan kavram yamlgilarinin giderilmesi onerilmektedir. Ogretmen
adaylarinin en fazla zorlandiklari sorularin tigtincti ve yedinci soru oldugu goz éniine
alinursa, ileriki ¢alismalar igin 6gretmen adaylar ile baglam temelli 6grenme ve kav-
ram haritast ile ilgili olarak farkl tiirde etkinlikler ytirtitiilmesi 6nerilmektedir. Ayrica,
21. yiizyil becerilerinin kazandirilmas igin 2018 Fen Bilimleri Ogretim Programinda
onerilen modellerden olan argiimantasyon ve isbirlikli 6grenme ile ilgili 6gretmen
adaylarinin bilgi ve becerilerinin gelistirilmesi amaciyla farkli ¢alismalar yirtitiilebi-
lir. Bu ¢alismalarda 6gretmen adaylarinin elestirel diistinme ve isbirligi halinde ¢alis-
ma becerilerini kazanmalar1 saglanabilir. Bu sekilde, 6gretmen adaylarinin hem ilgili
o6gretim modellerini 6grenmeleri hem de 21. yiizyil becerilerini 6grencilerinden 6nce
kendilerinin kazanmalarina yardimci olabilir.
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Oz: Bu arastirmanin amaci, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kiiresellesme,
kiiresel egitim ve kiiresel vatandas kavramlarma yonelik algilarmi belirlemek-
tir. Arastirmanin calisma grubunu Antalya il merkezinde bulunan Milli Egitim
Bakanligia bagh farkli ortaokullarda gorev yapan sosyal bilgiler 6gretmenleri
olusturmaktadir. Okullarin segiminde kolay ulasilabilirlik kriteri goz ontinde
bulundurularak, bu okullarda gorev yapan 6gretmenler arasindan goniilliiliik
esasina dayali olarak belirlenen 17 erkek 8 kadin olmak tizere toplamda 25 sos-
yal bilgiler 6gretmeni calismanin grubunu olusturmustur. Nitel arastirma yon-
temi olarak hazirlanan ¢alismada, veri toplama yontemi olarak goriisme teknigi
kullanilmis, veriler betimsel analiz yontemi ile analiz edilmistir. Aragtirmanin
sonuglari genel olarak degerlendirildiginde; sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kiire-
sellesmeyi kismen destekledikleri ve kiiresellesme kavramini teknoloji ile biitiin-
lestirdikleri belirlenmistir. Egitimde kiiresellesmeye cogunlukla olumlu yonde
baktiklar belirlenirken; kiiresel vatandas kavramini diinyadaki gelismeleri takip
eden kisi olarak tanimlamuglardir. Ogrencilerini birer kiiresel vatandas olarak
egitme egiliminde olduklari, sosyal bilgiler dersi i¢cinde kiiresellesme egitiminin
verilmesine sicak baktiklari; fakat bunun milli degerlerin korunmasi sartiyla ol-
dugu fikri 6ne gikmistir. Konuya yo6nelik yurt ici ve yurt dis1 projelerin hazirlan-
mast i¢in 6gretmenlerin desteklenmesi, 6gretmenlere seminerler diizenlenmesi,
MEB destekli biiltenler olusturulmas: gibi gesitli 6nerilerde bulunulabilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal bilgiler 6gretmeni, kiiresellesme, kiiresel egitim,
kiiresel vatandas
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Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Kiiresellesme, Kiiresel Egitim ve Kiiresel Vatandas Kavramlar...

THE VIEWS OF SOCIAL STUDIES TEACHERS ON
GLOBALIZATION, GLOBAL EDUCATION AND
GLOBAL CITIZEN

Abstract:

This study aimed to reveal social studies teachers’ perceptions on globaliza-
tion, global education and global citizen. The study group consisted of the social
studies teachers at different secondary schools affiliated to the Ministry of Natio-
nal Education in the center of Antalya province. The schools were included into
the study according to the convenience sampling method and 25 social studies
teachers (17 are male, 8 are female) were selected on voluntary basis from the
identified schools. The present study was designed as qualitative research and
the interview technique was used as data collection tool. The data was analyzed
through descriptive analysis method. The research findings showed that the soci-
al studies teachers partially supported globalization and they associated the idea
of globalization with technology. It was also found out that they mostly regarded
globalization in education as a positive gain and they defined global citizen as a
person following the developments in the world. It was also possible to conclude
that they tried to educate their students to be global citizens and they supported
globalization teaching inside the social studies course on the condition that the
national values be taken into account. Lastly, it can be suggested that teachers
should be supported to prepare home and abroad projects related to the topic
and seminars should be organized for teachers and also bulletins supported by
Ministry of National Education (MEB) should be created.

Keywords: Social studies teacher, globalization, global education, global ci-
tizen

Giris

Kiiresellesme fikri, ekonomik, kiiltiirel ve teknolojik degisimleri her yoniiyle
biinyesinde barindiran, insanin sosyolojik yasantisin1 dogrudan veya dolayl olarak
etkileme giiciine sahip interaktif, canli ve siirdiiriilebilir 6zellige sahip kompleksler
blittintidiir. C)yle ki etkilerinin gormezden gelinemeyecegi, mevcudiyetinin yok sayila-
mayacag1 bu kompleksler toplami, icine bulundugumuz cagin en tabii gercegi olarak,
etkilerinin disinda kalinmak istense dahi kendine dogru hizla ¢eken bir ¢ekim giiciine
sahiptir. Bu sebeple kiiresel bir egitim ve hayata kiiresel bir bakis agisiyla bakabilen
bireyler yetistirmek oldukc¢a 6nemlidir. Kiiresellesmeyi 6ziimsemis ve ig¢sellestirmis
bireyler yetistirerek insan yasamini etkileyen sorunlara (kiiresel 1ssnma, savas, gog,
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¢evre sorunlari, niifus sorunlari, terdr vb.) odaklanabilen, benmerkezci bir bakis agi-
sindan ziyade, diinyanin bir biitiin oldugu diistincesiyle sorunlara ¢6ziim tiretebilen
bireyler yetistirmek, sosyal bilgiler dersinin iyi insan/iyi vatandas ifadesindeki isten-
dik vatandas: tanimlar niteliktedir. Bu noktada sosyal bilgiler 6gretmenlerine 6nemli
gorevler diismektedir. Ctinkii sosyal bilgiler merkezde insani ele alan, diinyanin bir
biitiin oldugu diistincesiyle insanligin genel fayda ilkelerine odaklanabilmektedir.
Iyi insan yetistirmenin amaclandig1 bu alanda, ashinda ideal kiiresel vatandas ifade
edilmektedir. Ogrencilerin yas itibari ile 6gretmenlerinden biiyiik oranda etkilendigi,
dahas1 onlardan aldiklar: egitimle bugtintin ¢ocuklariyken yarinin biiytikleri oldugu
gercegi dustintildtigiinde, 6zellikle egitim ¢agindaki 6grencilerin yol gostericisi olan
ogretmenlerinin kiiresellesmeye yonelik diistinceleri énem kazanmaktadir.

Kiiresellesme kavramma genel olarak bakildiginda; kiiresel vatandas, kiiresel egi-
tim gibi boyutlarmin oldugu da goriilmektedir. Bu boyutlarin tam olarak anlasilabil-
mesi icin 6ncelikle kiiresellesme kavraminin bilinmesi gerekmektedir. Kiiresellesme;
engellerin ve smurlarin ortadan kalktigi, insanlar arasindaki iliski ve baglantilarin
arttig1 bir stirectir (Giinel, 2016). George Modelski'ye gore de “diinyanin biiyiik me-
deniyetleri arasindaki artan baglantinin tarihidir” (akt. Dumanh Kiirkgti, 2013). Kiire-
sel vatandas kavramina bakildiginda; sadece kendi iilkesinin vatandasi olmayip, so-
rumluluk bilinciyle, yasadig1 diinyanin vatandas: olmay1 gerekli kilmaktadir. Clinkii
kiiresel vatandas, meydana gelen olaylara insanligin yani diinyanin goziiyle bakarak
gelecek nesillere siirdiiriilebilir bir hayat birakmaya ¢alismaktadir. Gelecek nesillere
bir hayat birakabilmenin en énemli yolu ise egitimden, daha net ifadeyle kiiresel egi-
timden ge¢mektedir. Ciinkii kiiresel egitim; diinyadaki insanlarla iletisim kurma ¢a-
basidir (Kan,2009).

Icinde bulundugumuz yiizyilda kiiresellesme pek ok cevre tarafindan farkl sekil-
de degerlendirilmektedir. Olumlu perspektiften bakan gruplar tarafindan kiireselles-
me refah, ilerleme, yenilik ve baris anlamina gelen ciddi bir devrim olarak gortiliirken;
ote yandan karmasik bir stireg, kotii huylu bir gtig, felaket ve yoksunluk seklinde de
ifade edilmektedir (Scholte, 2005; Srinivasan, 2002; Fischer, 2003).

Kiiresellesmenin birtakim giigliikleri bulunmaktadir. Bu giigliiklerin {istesinden
gelebilmenin en 6nemli yolu, adil ve tutarli olmaktan geger. Kiiresellesmeyi destek-
leyen cevreler ancak adil ve tutarl olduklarinda kiiresel bilince sahip bir vatandaslik
anlayist miimkiin goriilmektedir. Bu da gostermektedir ki kiiresel vatandas sadece
kendi tilkesinin degil tiim diinyanin vatandasi olmakla birlikte, tiim diinyay1 ilgilendi-
ren olaylara 6nem veren bir vatandaslik anlayisin1 5ngérmektedir. Bu ytizden kiiresel
vatandaslik saglam zeminlere oturmus bir egitime gereksinim duymaktadir (Fischer,
2003; Dewey, 1899 akt. Miliziano, 2009).

Egitim; yiiz y1l 6ncesindeki kiiresel dontistimleri bile yansitabilen ve bunu yansitti-
&1 yasanti diizleminde meydana gelen degisimlerden etkilenmektedir. Oyle ki kiiresel
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egitim yolunda birtakim engellerle karsilasmak kaginilmaz bir hal almaktadir. Zen-
gin-fakir ayriminin daha gergekgi haliyle ortaya ¢iktig1, gelir adaletsizliklerin daha net
sekliyle hissedildigi, egemenligi azalttig1, egitimi metalastirdig}, esit olmayan sartlar-
da meydana gelen rekabetci egitim ortaminin dezavantajli gruplari daha da 6teledigi
bir ortam yaratarak, toplumun kiiltiirel ve sosyal dokusuna hizla zarar vermektedir.
Ancak tiim bunlara ragmen kiiresel vatandaslik ve kiiresel egitimin miimkiin oldu-
gunu diistinen gevreler tarafindan da kiiresel ve sivil egitimi gerceklestirme ¢abasi bir
sekilde devam etmeye ¢alisilmaktadir (Essays, 2018; Senouci & Kherrous, 2014-2015).

NCSS (2016)'nin kiiresel egitimle ilgili aciklamalar1 incelendiginde ise sartlar, ko-
nular, egitimler, siirecler ve olaylarin birbiriyle uyumlu iliskisinin dogasina odakla-
nildigr goriilmektedir. Bu yiizden kiiresellesmeyi dogrudan iliskilendirebilecegimiz
derslerin baginda sosyal bilgiler gelmektedir. Bu ders kapsaminda kiiresellesme bagla-
minda vurgulanmasi gereken noktalar su sekilde siralanmistir:

e Insanin merkezde oldugu bir diinya cercevesi olugturmalidir.

o Kiiresel bir yaklasim benimsenerek uluslararasi ve azinliklara odaklanilarak
konu igeriginin daha gelistirilmis bir igerikle zenginlestirilmesi gerekmektedir.

o Insan yeryiiziiniin ayrilmaz ve nemli bir parcasidir. Bu yiizden insan ve dogal
gevre baglamui bir biitiin olarak degerlendirilmelidir.

e Yasamin siirdiirebilmesinde, insanin dogal kaynaklara bagimliligi, bu dogal
kaynaklarin sinirlilig1 ve ekolojik sistemin insanin kiiltiirel varligina etkileri goz
ardi edilmemelidir.

o Ogrencinin gec¢mis, simdi ve gelecek arasindaki iliskiyi en dogal haliyle idrak
edebilmesi ve mevcut seceneklerin alternatifleri ile bagdastirilarak érneklendiri-
lebilmesi gerekmektedir.

¢ Kiiresellesmenin giinden giine artti§1 diinyada; 6grencilerin sosyal, kisisel, poli-
tik firsatlara katilma olanag saglanmasi gerekmektedir.

o Ogrencilerin diinyay: ilgilendiren olaylardan etkilenebilecegi, hatta bu olaylara
yon verebileceginin gosterilmesi, buna yonelik miifredatin sorumluluk bilinci
gelismis, etkin 6grenciler yetistirme hedefiyle gerekli beceri, anlayis ve tutumlar:
pekistirmeye yardimci olmasi gerekmektedir.

Bu durumda miimkiin goriilen egitimi verecek olan 6gretmenlere ciddi gorevler
diismektedir. NCSS (2016)’ye gore sosyal bilgiler dersinde dgretmenlerinin bu ders
kapsaminda kiiresel bir bakis agis1 kazandirabilmek amaciyla dikkat etmeleri gereken
noktalar ise su sekilde siralanmaktadir:

o Teknolojinin etkisi g6z ard1 edilmeksizin internet, e-posta gibi etkili araglardan
egitimde faydalanilmas,
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o Kiiresel egitimin geregi olarak, farkl tilkelerin eserleri, anayasalar: vb. gibi kay-
naklardan yararlanilmasi,

o Farkli disiplinlerin kullanimiyla sosyal bilgiler ve ¢ok kiiltiirlii egitim arasinda
baglantilar kurulmas,

o Kiiresel egitimin 6gretiminde simiilasyon calismalari, etkilesimli rol oyunlari
gibi metodolojilerin vurgulanmasi,

o Kiiresel sorunlarin 6gretiminde konular, entelektiiel diiriistlitk ve ¢oklu bakis
agist yaklasimiyla ele alinmasi,

° C)gretmenlerm de, uluslararas: alandaki aragtirmalara katilimi ve bu arastirma-
lardan edindikleri deneyimleri derslerinde kullanmalar1 konusunda tesvik edil-
mesi gerekmektedir.

Kiiresel egitim siirecinde sosyal bilgiler dersini 6grencilerin uluslararas: gelisme-
leri anlayabilmelerine yardimei olacak araglarla donatmak oldukga 6nemlidir. Ciinkii
kiiresel egitimde ogrencilere yasadig1 diinyayr 6greterek, degisen deger yargilarina,
bakis agilarina ve iginde bulundugu ¢ok kiiltiirlii yasama uyumlu becerilerin gelisti-
rilebilmesi nemsenmektedir. Sosyal bilgiler dersinde kiiresel bir bakis agisinin gelis-
tirilmesi, 6grencilerin daha genis bakis agisiyla degerlendirebilmesi ve diistinebilme-
sine yardimeci olur. Bunun ayni zamanda sosyal bilgilerin istendik hedeflerinden olan
iyi vatandas egitiminin gerekliliklerini yerine getirmekle kalmay1p, stirece aktif olarak
katilan vatandaslarin yetistirilmesine olanak taniyacagina da inanilmaktadir (Milizia-
no, 2009; Guarmery, 2002).

Sorunlarin evrensel olarak degerlendirilmeye baslanmasi ve kiiresel bir hal alma-
styla kiiresel egitimin ortaya ¢iktig1 sdylenebilmektedir. Ancak bu noktada 6nemli
olan, kiiresel egitimin olumlu ve olumsuz yonlerine elestirel bir bakis acisiyla yaklasa-
rak nitelikli sonuclara ulasabilmektir (English, 1987 akt. Miliziano, 2009).

Hizla degisen diinyaya ayak uydurmak ve kiiresel vatandaslar yetistirmek 6gret-
menin sorumlulugudur. Ogrencinin, kendisini ve diinyadaki iligkileri anlayabilmesi,
bunu biitiinciil bir bakis agis1 i¢inde gergeklestirebilmesi isteniyorsa, 6ncelikle buna
uygun egitim almis donanimli 6gretmenlere ihtiya¢ duyulmaktadir. Burada 6nemli
olan, 6gretmenlerin kiiresel egitime dair inanglarmin olmas: ve bu inan¢ dogrultu-
sunda derslerini islemeye istekli olmalaridir (Tucker & Cistone, 1991). Ciinkii sosyal
bilgiler 6gretimi her ne kadar miifredat temelli olsa da, 6gretim asamasinda dersin
hakimiyeti 6gretmendedir. Bu ytizden, 6gretmen kiiresel bir bakis acisiyla egitim ver-
mek istiyorsa, bu miimkiin olabilecektir. Bu ytizden 6gretmenin bu konuda ki bilgi
dtizeyini gelistirmesine yardimeci olmak ve bu konuda bilgilenmesini saglamak olduk-
¢a 6nemlidir. Clinkii 6grencilerin kiiresel bir bakis agisina sahip olabilmesi i¢in ne ka-
dar yeni adimlar atilirsa atilsin 6gretmenlerin bilgilerinin yetersiz olmasi, egitiminin
ontinde goriilen en 6nemli engellerdendir (Thornton,1989; Zong & Farouk, 1999).
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Bunlarimn yani sira kiiresellesme bazi arastirmacilar tarafindan yurtseverlik ve mil-
liyetgiligi baltalayan, ulus devlet bilincinin yok olusuna zemin hazirlayan ciddi bir
tehlike olarak da goriilmektedir. “Ulusal sinirlarin belirsiz hale getirilmesi, ulusal so-
runlari ¢bziimiine g¢are olacak mi?” sorusu aslinda zihinlerdeki soru isaretlerinin en
agik formudur. Ve ne yazik ki kiiresellesmenin net bir sinirinin olmamast, zihinlerdeki
soru isaretlerini artirmakta, ulus devletin giictinti baltalamaktan baska bir ise yarama-
yacag fikrini desteklemektedir (Miliziano, 2009). Ote yandan kiiresellesmenin kiiresel
egitim ad1 altinda gelismis tilkelerin, gelismemis ve gelismekte olan tilkelerin {izerin-
de kurabilecekleri bir tahakk{im olarak goriilmesi de yaygin goriilen olumsuz kanilar
arasmndadir (Gupta, 2019).

Arastirmalar gostermektedir ki kiiresellesme, kiiresel vatandaslik, kiiresel egitim
kavramlar aslinda gergeklesmesi arzu edilen ancak uygulamada basarisiz kalman bir
gercekliktir. Kiiresellesme deyince akla gelen iki 6nemli tilkeye bakildiginda sdylenil-
mek istenen daha net bir sekilde anlagilmaktadir. Ornegin; Amerika’nin kiiresellesme
baglamindaki adimlar1 yadsinamaz, ancak Amerikali 6grencilere bakildiginda kiiresel
diinya hakkindaki fikirlerinin oldukga smirli oldugu goriilmektedir. Bu diistintildtigii
gibi sasirtic1 bir sonug degildir. Ciinkii bu 6grencilerin kiiresel yasamla ytiz ytizelikleri
gogunlukla resmi ve yahut resmi olmayan etkenlerle sinirlidir. Bu yiizden de zamanla,
her 6grenci kiiresel hayata daha hazirliksiz olarak adim atmaktadir. Programlardan
mezun olan yeni 6gretmenler veya 6gretmen adaylar1 igin de durum ¢ok farkli degil-
dir. Ote yandan ikinci 6ncii iilke olan Avusturya’ya bakildiginda yayimnlanan faaliyet
raporu gostermistir ki okul yonetimleri, ders kitaplari, kaynak kitaplar istendik kiire-
sel egitiminin dntinde ki ciddi engellerdendir; ancak revize edilmesiyle ilgili bir adim
da atilmamaktadir. Ulkede her ne kadar ¢ok cesitli kiiresel egitim kurslari, 6gretmenin
gelisimine yonelik cesitli destek kurslar1 faaliyet gostermeye devam etse de heniiz is-
tendik bir basariya ulasilamamustir (Smith, 2002; Miliziano, 2009; National Report on
Austria, tarihsiz).

Ote yandan alan yazinda kiiresellesme ve kiiresel egitimine yonelik ¢alismalara
bakildiginda bir¢ok farkli bakis agilarina rastlanmaktadir. Kirkwood (2002), kiiresel
bir egitime ulasmanin yolunun etkili program ve okul uygulamalari ile olabilecegini
savunmus; etkili programin 6ncelikle etkili bir okul reformu ile baglantili oldugunu
belirlemistir. Wolsey ve Lapp (2014), kiiresel egitimde 6gretmenlerin okul bahgeleri-
ni stirece dahil etmeleri gerektigini (bitki yetistiriciligi sayesinde siirdtirtilebilir gida
kaynaklarini 6grenme ve kiiresel ekonomi hakkinda bilgi sahibi olma gibi konularda),
okul bahgelerinin ders programlariyla tiimlesik hale getirilebilecegini savunmustur.
Acikalin (2010) ise, kiiresel egitim cercevesinde programin énemine deginerek, sos-
yal bilgiler programinin zayif oldugunu, miifredatta diinya sorunlari, projeler, ulusla-
rarasi kuruluslarin genel hatlariyla yer aldigini; insan kagak¢iligi, savaslar, terorizm,
uluslararasi ¢atismalar, kiiresel 1stnma gibi konularin ise yer almadigimi belirtmistir.
Bu konularin sayg1 ve hosgorii degerinin empati becerisi ile harmanlanarak verilmesi
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gerektigini, bu noktada 6gretmene programin rehber olabilecek sekilde diizenlenme-
si gerektigini savunmustur. Ayni zamanda Zong ve Farouk (1999), egitimde kiiresel
bilgi ve kiiresel farkindaliginin gelistirilmesinde derslerde internet tabanli bir projeye
katilmanin etkisini vurgulamuis, internetin bu farkindalik kapsaminda ciddi etkilerinin
oldugunu savunmustur. Miliziano (2009) ise calismasinda kiiresel egitim igin kiire-
sel smif kavramina deginmis, bunun nitelikli, istendik, ytiksek deneyimli, zengin bir
ogretime imkan sagladigini savunmustur. National Report on Austria (tarihsiz)’e ba-
kildiginda ise Avusturya tiniversitelerinde kiiresel egitimde basari yakalayabilmenin
yollarindan biri olarak akran degerlendirmesi goriilmiis, bu sayede kiiresel egitimde
ne asamaya gelindiginin raporlanmasi noktasinda tarafsiz bir inceleme kriteri olarak
belirlenmistir. Smith (2002) ise, kiiresel egitim adina olumlu ve olumsuzluklarin daha
net gortilebilmesi igin yillik veya donemlik diizenlenen bir degerlendirme karnesinin
olmasi gerektigini savunmustur.

Kiiresel bir diinya bilincine sahip bireyler yetistirebilmenin yolu kiiresel diisiine-
bilen, yorumlayabilen, sorunlara kiiresel bir bakis agisiyla yaklasip ¢oziimler iiretebi-
len 6gretmenlerden ge¢mektedir. Bu yiizden de temelde 6gretmenin kiiresellesmeye
yonelik nasil bir bakis agisina sahip oldugunu belirlemek, kiiresellesme cercevesinde
nasil bir nesilin yetistiginin bilgisini verebilecegi igin olduk¢a énemlidir. Bu sebeple
calismada, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kiiresellesmeye yonelik kaygilari, ényar-
gilari, kiiresellesmeyi destekleme durumlari, kiiresel egitime bakis acilari, egitimde
kiiresellesmeyi destekleyip desteklemedikleri, kendilerini kiiresel vatandas olarak
gorme durumlari ve 6grencilerini bu yonde egitme egilimleri hakkindaki bilgilerinin
ortaya konulmasi amaglanmaktadir. Bu amag dogrultusunda ¢alismanin, 6grencilerin
kiiresel egitim alma durumlari, kiiresel birer vatandas olarak yetistirilme durumlar:
hakkinda bilgi verebilecegi diisiiniilmekte, yapilacak ¢alismalara yol gosterici olabi-
lecegi umulmaktadr.

Yontem

Bu galismada temel nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Temel nitel arastirmalar,
bireylerin gercekleri sosyal diinyalari ile etkilesimleri neticesinde nasil insa ettikleri
tizerine yogunlasmaktadir. Bu sebeple temel nitel arastirmada arastirmacilar, insan-
larin deneyimlere ne anlam kattiklari, diinyalarmi nasil insa ettikleri ve yasamlarini
nasil yorumladiklari ile ilgilenmektedir (Merriam, 2018).

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Antalya ilinde bulunan Milli Egitim Bakanligmna
bagli farkli okullarda gorev yapan sosyal bilgiler 6gretmenleri olusturmaktadir. Okul-
larin seciminde kolay ulasilabilirlik kriteri gz dntinde bulundurularak, bu okullarda
gorev yapan 6gretmenler arasindan gontilliiliik esasina dayali olarak belirlenen 17 er-
kek 8 kadin olmak tizere toplamda 25 sosyal bilgiler 6gretmeni calismanin grubunu
olusturmustur.
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Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Bu ¢alismanin verileri goriisme teknigi ile toplanmustir. Goriisme; bireyin duygu,
diistince, i¢glidii gibi dogrudan gozlemlenemeyen durumlar: hakkinda arastirmaya
veri imkan1 saglayarak bir nevi kisinin algilayicisina girme olanag1 sunan nitel bir tek-
niktir. Nitel goriisme teknigi, kisinin bakis agisinin anlamli, bilgili ve acik bir sekilde
yapilabilecegi varsayimi tizerine temellenir (Patton, 2002).

Aragtirma verileri yar1 yapilandirilmis olarak hazirlanmis ve toplamda yedi adet
goriisme sorusundan olusmaktadir. Hazirlanan sorular, alaninda uzman iki arastir-
maci tarafindan kontrol edildikten sonra uygulama islemi gergeklestirilmistir. Yapilan
goriismeler 6gretmenlerden randevu alinarak, istedikleri giin ve saatte, onlarin gorev
yaptiklart okulun uygun bir mekaninda gergeklestirilmistir. Aragtirmacilar gortisme-
lerde bizzat bulunmus, sorular sorulmus ve arastirmacilar sdylenenleri not alip sonra
yaziya aktarmiglardir. Hazirlanan dokiimanlar daha sonra 6gretmenlere okutularak
goriisleri alinmis ve ¢alisma verisi olarak kabul edilmistir.

Toplanan verilerin ¢6ziimlenmesinde betimsel analizden yararlanilmistir. Betimsel
analizde elde edilen bulgular diizenlendikten sonra yorumlanarak okuyucuya sunu-
lur. Burada amag, verilerin 6nce sistemli ve agik bir sekilde betimlenmesi, daha sonra
ise bu betimlemelerin agiklanip yorumlanarak, neden sonug baglantisi igerisinde bir-
takim sonuglara ulagilmasidir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Aragtirmanin verileri, arastirmacilar tarafindan es zamanl olarak analiz edilmis
ve aralarindaki giivenilirligin hesaplamasi i¢in Miles ve Huberman’in (1994), 6nerdigi
“R (Giivenirlik) = 100 x [Na (Gorts Birligi) / Na (Gortis Birligi) + Nd (Gortis Ayrili-
81)]” giivenirlik formiilti kullanilmistir. Hesaplama sonucunda kodlamalarin giivenir-
ligi ytizde 90 olarak hesaplanmis ve arastirmanin analizinin giivenilir oldugu kabul
edilmistir. Calismada ayrica ogretmenler “01,02,,” olacak sekilde kodlanmus, giive-
nirligin arttirrlmasi bakimindan her kategoriye ait en az bir 6gretmenin cevabi tirnak
igerisinde verilerek, tablolarin altina eklenerek bulgular desteklenmistir.

Bulgular ve Yorumlar

1. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Kiiresellesme Kavramina Yonelik Goriisleri-
ne i1i§kin Bulgular
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Tablo 1. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kiiresellesme kavramina iliskin gortisleri

Kiiresellesme Katilimel f
Kavramna lliskin
Goriisler

Biitiinlesme/birlik 02,06,07,08,012,015,016,020, 12
olma 021,022,024,025
Bilgi, iletisim ve 04,07,09,010,020,025 6
teknolojik gelisme
Bilginin yayilmasi 01,03,05,011,018, 5
Diinyanin 03,09,012,017,024, 5
kiiclilmesi
Ortak degerlerin 012,013,023 3
yayilmast
Kutuplagsmanin 012,019 2
olmamasti
Emperyalizm ve 014 1
somiurge
Tiim imkanlara 010 1
ulasma
Ulke smirlarmin 012 1
kalkmasi
Biiyiik 04 1
degisim/gelisim

Calisma grubundaki Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kiiresellesme kavramina ilis-
kin goriisleri soruldugunda “biitiinlesme/birlik olma” en fazla séylenirken; “emper-
yalizm ve somiirge”, “tiim imkanlara ulasma”, “tilke sinirlarinin kalkmas1” ve “biiytik
degisim/gelisim” ise en az soylenen ifadelerden olmustur. Elde edilen bulgudan hare-
ketle, kiiresellesme denildiginde 6gretmenlerin genellikle olumlu bir yaklasima sahip
olduklart sdylenebilmektedir. Ancak bazi 6gretmenlerin ise kiiresellesme kavramini
“emperyalizm ve somdiirge, sinirlarin kalkmas1” seklinde degerlendirerek, olumsuz bir
goriise sahip olduklar1 ifade edilebilmektedir. Ogretmenlerin bazilarinin kiiresellesme
kavramina yonelik ifadeleri su sekildedir:

“Biittin diinyanin her agidan (dil, ekonomi, politika...) tek olmasi, tek-
lesmesidir” (02).

“Ulusal ya da uluslararasi olarak kisitlayamayacagimiz fikir, teknoloji,
iletisim gibi alanlarda uluslararas biitiinliige ulasmasidir” (O25).

“Bir gelismenin sinirlarimin diinyanin her yerine ulasmasi ve biitiin her-
kes tarafindan bilinmesidir” (O1).
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“Gelisen bilgi ve teknoloji ile birlikte diinyanin kii¢iilmesini anlryorum”
(O9).

“Bireyin ve toplumun diinyada ortak deger paylagmasidir” (O13).
“Kutuplagmanin olmadig bir diinyay1 anliyorum” (O19).

“Emperyalizmin diinyanin kaynaklarin1 kolayca kullanabilmek, baska
uluslara ait 6z kaynaklar1 somiirmek icin ortaya koydugu ¢abay sirin-
leyen bir kavramdir” (O14).

“Tletisim ve ulasim sektorlerinin gelismesi ile diinyada her seye daha
kolay ulasilmasidir” (O10).

“Sinirlarin kaybolmasidir” (O12).
“Bliyiik gapta yasanan her tiirlii degisim ve gelisimdir” (O4).

2. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Kiiresellesmeyi Destekleme Durumlarina
iliskin Bulgular

Sosyal bilgiler 6gretmenlerine kiiresellesmeyi destekleme hakkindaki gortisleri
sorulmustur. Calisma grubundaki 6gretmenlerin cevaplar: Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kiiresellesmeyi destekleyip destekleme-
diklerine iliskin goriisleri

Kiiresellesmeyi Destekleme Katilimc1 f
Hakkindaki Goriigleri

Kismen 03,04,05,06,08,011,012,013, 13
015,016,022,024,025
Hayr 02,07,014,017,019,023
Evet 01,09,010,018,020,021

Calisma grubundaki Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kiiresellesmeyi destekleyip
desteklemediklerine iliskin goriisleri soruldugunda “kismen” yanit1 en yiiksek iken
“hayir” ve “evet” yanitlari esit oranda cevaplanmustir. Elde edilen bulgudan hareketle,
ogretmenlerin kiiresellesmeyi kismen destekleme durumlarinin, kiiresellesmeye yo-
nelik birtakim ¢ekincelerinin oldugunu gostermektedir. Bunun, 6gretmenlerin kiire-
sellesmeye yonelik istenmeyen veya olumsuz yonlerine dair diisiincelerinin olmasimn-
dan dolay1 bu goriise sahip olduklari séylenebilmektedir. Ogretmenlerin bazilarmin
kiiresellesmeyi destekleme durumlarina yonelik ifadeleri su sekildedir:

“Bilim, sanat gibi alanlarda destekliyorum; 6rf adet, gelenek, gérenek
gibi alanlar bakimindan desteklemiyorum” (©e6).
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“Bazi konularda destekliyorum. Bilim ve teknik anlamda kiiresellesme-
nin olmasi bulundugumuz yerden daha ileri gitmemizi saglar; ancak si-
yasi anlamda sinirlarin kalkmas: anlaminda elbette desteklemiyorum”
(O8).

“Teklesmeye karstyim. Her tilkenin gelisimi ayn1 degil, her tilke kendi-
ne yetebilir 6l¢tide olmali. Giiglii olanin etrafinda birlesme var genelde.
ABD'nin yararma mu gelisip kiiresellegecegiz” (O2).

“Kesinlikle desteklemiyorum” (O17).

“Giintimiiz teknoloji diinyasinda geride kalmak miimkiin olmuyor.

Evet” (010).

“Tabi ki destekliyorum” (O1).

3. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Kiiresellesme Alanlarina Yonelik Goriisleri-

ne i1i§kin Bulgular

Tablo 3.a. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kiiresellesmenin hangi alanlarda olmasi

gerektigine iliskin gortisleri

Hangi Alanlarda Katilmer f
Olmasi
Gerektigine

iliskin Gériisler

Teknoloji 01,03,05,07,08,011,012, 11
013,016,017,025

Bilgi/Bilim 06,07,08,09,013,014,025 7
Egitim 01,08,016,018,021 5
Saghk 06,07,08,013,025 5
Ekonomi 08,09,012,018,022 5
Cevre 02,05,014,025 4
[letisim 03,08,012,020 4
Sosyal/Siyasal 018,020,021,022 4
Her Alanda 04,010,015,024 4
Sanayi 05,08,017 3
Sanat 01,06 2
Ticaret 020,021 2
Kiiresel Sorunlar, 01,06,08,09,011,014,020 1
Ortak Degerlerin

Gelisimi, Tarih,
Miizik, Spor,
Ulasim, Turizm,
Tarim, Kiiltir,
lyilik ve Etik,
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Calisma grubundaki Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kiiresellesmenin hangi alanlar-
da olmasi gerektigine iliskin goriisleri soruldugunda “teknoloji” en fazla séylenirken;

voou srou YT

“kiiresel sorunlar”, “ortak degerlerin gelisimi”, “tarih”, “miizik”, “spor”, “ulasim”,
“turizm”, “tarim”, “kiiltiir”, “iyilik ve etik” ise en az soylenen ifadelerden olmustur.
Kiiresellesmeyi destekleme/kismen destekleme egiliminde olan 6gretmenlerin s6zel
alanlardan (tarih, iletisim, ortak degerlerin gelisimi vb.) ziyade genellikle teknoloji,
bilgi/bilim gibi sayisal alanlarda destekleme egilimlerinin ¢ogunlukta oldugu soyle-
nebilmektedir. Bu bulgudan hareketle, 6gretmenlerin genellikle kiiresellesmeyi say1sal
alanlarda destekleme egilimlerinin yiiksek oldugu ifade edilebilmektedir. Ogretmen-

lerin bazilarmin ifadeleri su sekildedir:

“Kiiresellesme teknolojik acidan ve diinyadaki kiiresel sorunlarin ¢ozii-
mii konusunda olmal” (O11).

“Bilgi ve veri paylasimi, cevre sorunlari, iyilige ve etige hizmet eden
alanlarda olabilir” (O14).

“Bilim, teknik, ekonomik iliskiler, ulasim, iletisim, egitim, turizm, tarim,
sanayi ve saglik gibi alanlarda olabilir; ancak askeri iligkiler, giivenlik ve
NATO anlaminda olmamali” (O8).

“Ticaret, egitim, siyaset vb. alanlarda olabilir” (O21).

“Kiiltiir haric her alanda olmalidir” (024).

“Sanayi ve teknoloji alanlarinda olmali” (O17).

“Teknoloji, fen, bilim, gevre, saglik gibi alanlarda olmasi gerekir” (O25).

“Ekonomik ve bilimsel alanlarda ve ortak degerlerin gelistirilmesinde
olabilir” (09).

“Milletlerin kiiltiirel degerlerinin korunmasi haricinde her alanda ola-
bilir” (O10).

Tablo 3.b. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin egitimde kiiresellesmenin ne anlam ifa-
de ettigine iliskin gortisleri

Egitimde Kiiresellesme Katilmer f
Kavramina lliskin Gériisler
Ortak Egitim Sistemi 01,05,06,09,010,012, 10

018,019,023,024

Evrensel Degerlere Bakig 011,013,015,025 4
Farkl Kiiltiirleri Ogrenme ve 020,021,022
Uyum
Dilde Kiiresellesme 02 1
Bilginin Hizli Aktarimm 03 1
Ortak Deger Aktarimi 06 1
Yurtdis1 Egitim Hakki 08 1
Kiiresel Isinma Bilinci Ol11 1
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Calisma grubundaki Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin egitimde kiiresellesme kavra-
mina iliskin goriisleri soruldugunda “ortak egitim sistemi” en fazla sdylenirken; “dil-
de kiiresellesme”, “bilginin hizli aktarimi”, “ortak deger aktarimi”, “yurtdis egitim
hakki”, “kiiresel 1sinma bilinci” ise en az s6ylenen ifadelerden olmustur. Bu bulgudan
hareketle 6gretmenlerin egitim alaninda kiiresellesmeyi ortak bir egitim sistemi olarak
gordiikleri soylenebilirken, dikkat ¢ekici olarak 6gretimde igerik haricinde, “yurt dist
egitim hakki, dilde kiiresellesme, kiiresel 1sinma bilinci” gibi farkli yaklasimlara da

sahip olduklari sdylenebilmektedir. Ogretmenlerin bazilarinim ifadeleri su sekildedir:

“Bireylerin diinyanin ortak degerleri ¢ercevesinde gerekli bilgilerin ak-
tarilmasidir” (O6).

“Egitimde imkan esitsizliginden dogan sorunlarin ortadan kalkarak her
bireyin egitime erismede esit imkana sahip olmasidir” (O25).

“Farkli cografyalarda yasayan insanlarin yasayis bi¢ciminden kiiltiirel
ogelerinden haberdar olmak ve onlar1 6grenmek” (©22).

“Dil agisindan ele alirnm sadece. Kiiresellesme illa ki olacak ise madem
diinyada Ingilizce ortak dil o zaman Ingilizcenin zorunlu bir dil olarak
egitim-6gretim politikalarina konmasi gerekir. Dil sayesinde insanlar
arasinda etkilesim saglanabiliyor. Bu ytizden egitimde kiiresellesme bu
anlamda dile yonelik olmali” (O2).

“Bilgilerin hizh aktarilmasi diyebilirim” (O3).

“Bireylerin diinyanin ortak degerleri cercevesinde gerekli bilgilerin ak-
tarilmasidir” (O6).

“Universite ogrencileri diizeyinde farkli yerlerde/1ilkelerde egitim hak-
kinin olmasidir” (O8).

“Kiiresel sorunlarin ¢éztimiinde, kiiresel 1sinma, demokrasi, baris, 6z-
giirliik de ortak tavir almak agisindan kiiresellesme egitimde olmalidir”
(O11).

Tablo 3.c. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin egitim alaninda kiiresellesmenin olma
durumuna iliskin goriisleri

Egitimde Kiiresellesmeyi Katilima f
Destekleme Durumlar:

Evet 01,03,04,08,010,011,013,015,016,020,021 11
Hayir 05,06,07,014,017,018,019,022,023 9
Kismen 02,09,012,024,025 5
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Calisma grubundaki sosyal bilgiler 6gretmenlerinin egitimde kiiresellesmeyi des-
tekleme durumlarina iliskin goriisleri soruldugunda “evet” yaniti en yiiksek iken
“kismen” yaniti en diisiik olarak séylenmistir. Elde edilen bulgularda, egitimde kiire-
sellesmeyi desteklemeyen 6gretmenlerin sayisi ile destekleyen 6gretmenler arasinda
ciddi bir fark goriilmemektedir. Kismen cevabini verenlerin bu cevabi vermelerindeki
sebeplerinin birtakim olumsuzlardan kaynaklandig: distintildiigiinde, evet ve hayir/
kismen cevabi verenlerin sayilariin birbirlerine esit oldugu sdylenebilmektedir. Og-
retmenlerin bazilarinin ifadeleri su sekildedir:

“Tabi ki olmalidir. Glintim{iiz egitim siireci zaten tamamen kiireselles-
meye dogru gidiyor” (O4).

“Kimligini kaybetmeden, farkli kiiltiir ve cografyalarda uyum ve ba-
sar1 saglayabilecek insanlar yetistirmektir. Kiiresellesmis bir diinyaya
uyum saglayabilecek bireyler yetistirmek igin olmalhdir” (O20).

“Egitimde kiiresellesmenin kiiltiirel asimilasyona sebep olacagini diisii-
niiyorum. Bu yiizden olmamalidir” (O7).

“Birbirleriyle yakin iliskilerde bulunan tilkelerin ortak egitim sistemini
benimsemesi olarak gériiyorum, olmamalidir” (O19).

“Egitim programlarinin diinyadaki gelismeleri takip edebilecek nitelik-
te olmas1 bakimindan kismen olmalidir” (09).

“Diinya capinda alani belirlenmis egitim ilkelerinin uygulamaya kon-
masi, tek tip egitim olarak goriiyorum. Bu yiizden bize uygun olan
uygulamalardan yararlanabiliriz. Ama uygulamalarin da hepsinden
degil” (012).

4. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Kiiresel Vatandas Kavramina Yonelik Goriig-
lerine iligkin Bulgular

Tablo 4.a. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Kiiresel Vatandas Kavramina Iligkin Go-
rusleri

Kiiresel Vatandas Kavramina ili@kin Katilimer f
Goriisler
Diinya ki Gelismeleri Takip Etme QS,Q{L,O5','C)9,C")15,C")16,018,019,02, 12
022,023,025,
Farkliliklara Saygili Olma 06,08,010 3
Evrensel Sorunlart Onemseme 011,013,020 3
Diinya Vatandas: 012,024,025 3
Emperyalizm 014 1
Kendine ve Cevresine Yetmek 01 1
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Calisma grubundaki sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kiiresel vatandas kavramima
iliskin gortisleri soruldugunda “dtinyadaki gelismeleri takip etme” en fazla soylenir-
ken; “emperyalizm” ve “kendine ve gevresine yetmek” ise en az sdylenen ifadelerden
olmustur. Elde edilen bulgulardan hareketle 6gretmenlerin, kiiresel vatandasa dair
olumlu bir bakis acisina sahip olduklar séylenebilmektedir. Oyle ki, genellikle diin-
yadaki gelismeleri takip eden, farkliliklara saygili olan vb. kisiler olarak gortildtigii
soylenebilmekle birlikte, emperyalizm gibi olumsuz bakis agilarmin da oldugu ifade
edilebilmektedir. Ogretmenlerin bazilarinim ifadeleri su sekildedir:

“Diinyada ki gelismeleri takip edebilen vatandastir” (O9).

“Dili, dini, 1rki, rengi ne olursa olsun insana insan goziiyle bakabilen
insandir” (O10).

“Kendini bir millete veya devlete bagh olarak gérmeyip, konulara ev-
rensel boyutta ¢oziim getiren kisilerdir” (O11).

“Bir tek kimlikle, vizesiz izinsiz diinyanin tamaminda ayni haklara sa-
hip olma. Bir devletin vatandagi olmaktan gitkmaktir” (O12).

“Emperyalizmin hayalidir” (O14).
“Gelisen teknolojiye ve sosyallesmeye bagli olarak kendine ve cevresine
yetebilen insandir” (O1).

Tablo 4.b. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kendilerini kiiresel vatandas olarak gor-
me durumlarina iliskin goriisleri

Kendilerini Kiiresel Vatandas Katilima f
Olarak Gorme Durumlar1
Evet 03,05,07,08,010,015,016, 13
018,019,020,021,022,023
Kismen 01,04,06,09,011,013,025 7
Hayir 02,012,014,017,024 5

Calisma grubundaki sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kendilerini kiiresel vatandas
olarak goérme durumlarina iligkin goriisleri soruldugunda “evet” yanit1 en yiiksek
iken “hayir” yanit1 en diisiik olarak sdylenmistir. Elde edilen bulgulardan hareketle,
ogretmenlerin biiyiik bir kismimin kendini kiiresel vatandas olarak gordiigii, ancak
olumsuz veya yeterli olmayan yonleri géz ontinde bulundurularak kismen ve hayir
yanitt veren 0gretmenlerinin sayisinin da evet yaniti veren dgretmen sayisina yakin
oldugu sdylenebilmektedir. Ogretmenlerin bazilarinin ifadeleri su sekildedir:
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“Genel anlamda tanimlayabilirim. Gelismeleri yakindan takip ediyo-
rum” (O5).

“Evet, kendimi kiiresel vatandasg olarak goriiyorum” (O3).

“Diinyadaki gelismeleri takip etmeye calisiyorum. Fakat yeterli oldugu-
mu diisiinmiyorum” (O9).

“Tam olarak kiiresel vatandas olarak gérmiiyorum. Teknolojinin kulla-
niminda ve kiiresel sorunlarin ¢dziimiinde kiiresel vatandas olarak ken-
dimi gériiyorum” (O11).

“Hayr, gdrmiiyorum” (O12).

“Gormiiyorum. Diinyada kendini kiiresel vatandas olarak tanimlayan
fazla kisi olacagini zannetmiyorum” (O17).

Tablo 4.c. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin 6grencilerini kiiresel vatandas olarak
egitme durumlarina iliskin gortisleri

Ogrencilerini Kiiresel

Vatandas Olarak Egitme Katilimci f
Durumlar1
Evet 01,03,04,05,06,08,09,010,011,013, 19

015, 016,018,019,020,021,022,023,025

Hayir 02,07,014,017,024 5

Calisma grubundaki sosyal bilgiler 6gretmenlerinin 6grencilerini kiiresel vatan-
das olarak egitme durumlarina iliskin goriisleri soruldugunda “evet” yaniti en yiiksek
iken “hayir” yanit1 en diisiik olarak sdylenmistir. Elde edilen bulgulardan hareketle
ogretmenlerin 6grencilerini kiiresel birer vatandas olarak egitime egiliminde olduklar1
sdylenebilmektedir. Ogretmenlerin bazilarinin ifadeleri su sekildedir:

“Zaten bu siiregte Sosyal bilgiler egitiminde kiiresel baglantilar {inite-
siyle beraber 6gretiyoruz” (O4).

“Kiiresel sorunlarin ¢éztimiinde kiiresel vatanda olmalar: icin gayret
gosteriyorum” (O11).

“Kiiresellesmenin olumlu ve olumsuz yonleri tizerinde tartisma yapi-
yoruz” (012).

“Yok, hayir inanmiyorum giinkii” (02).

“Haynr, egitmiyorum” (O24).
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5. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Egitimde Kiiresellesmenin Sosyal Bilgiler
Programinda Olmasina Yonelik Goriiglerine iligkin Bulgular

Tablo 5.a. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin egitimde kiiresellesmenin sosyal bilgiler
dersinde verilmesinin gerekliligine iliskin gortisleri

Sosyal Bilgiler Dersinde Katilimci f
Kiiresellesmeye Yonelik Egitim
Verilmesine Iliskin Goriisler

Evet 01,02,03,04,06,07,08,09,010, 20
011,012,013,014,015,016,018,
020,021,024,025

Hayir 017,019,022,023 4

Calisma grubundaki sosyal bilgiler 6gretmenlerinin derslerinde kiiresellesmeye
yonelik egitim verilmesine iliskin goriisleri soruldugunda “evet” yanit1 en yiiksek
iken “hayir” yanit1 en diisiik olarak soylenmistir. Elde edilen bulgulardan hareketle,
ogretmenlerin genellikle sosyal bilgiler dersinde kiiresellesmeye yonelik egitim veril-
mesi dair olumlu bir bakis agisinda olduklari séylenebilmektedir. Ogretmenlerin bazi-
larmin ifadeleri su sekildedir:

“Olmal. Kiiresel baglantilar 5grenme alaninda var zaten” (O8).

“Sosyal bilgiler hayatin kendisi zaten. Dolayisiyla programli bir sekilde
olmalidir” (O10).

“Gerekli gortiyorum. Kiiltiirtimiiz 6grencilere 6gretmeden kiireselles-
me egitimi verilirse kiiltiirtimiiz yozlasir, maddi ve manevi degerler
yok olmaya baglar” (O11).

“Gerekli gérmiiyorum. Bu konu bence artik kiiresel bir sorun olarak ele
alinmalidir. Clinkii 6grenciler artik diinyadaki olup bitenlerden aninda
haberdar olabiliyor. Bu sayede etkilesim zaten okul ¢agindan 6nce 6g-
rencide basliyor. Kendi kiiltiirel 6gelerini bilmeyen farkl: tilkelerin kiil-
tiirlerine hayran bir 6grenci kitlesi olugsmaktadir” (022).

“Yeterince veriliyor. Bence gerek yok” (O17).

“Hayir, gerekli gormiiyorum” (019).
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Tablo 5.b. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Kiiresellesmeye Yonelik Egitimin Prog-
ramda Olma Durumuna liskin Gériisleri

Sosyal Bilgiler Programinda Katilimc1 f
Kiiresellesmenin Olmasina Iliskin
Goriisgler
Evet 01,02, 03, 04, 06, 07, 08, 09, O10, 20
011, 012, 013, 014, 015, 016, 018,
020, 021, 624, 025
Hayir 017,019, 022, O23 4

Calisma grubundaki sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kiiresellesmeye yonelik egi-
timinin programda olmasina iliskin goriisleri soruldugunda “evet” yanit1 en yiiksek
iken “hayir” yanit1 en diisiik olarak sdylenmistir. Elde edilen bulgulardan hareketle
ogretmenlerin genellikle sosyal bilgiler programinda kiiresellesmenin olmasmna dair
olumlu bir gériise sahip olduklar sdylenebilmektedir. Ogretmenlerin bazilarinin ifa-
deleri su sekildedir:

“Tabi ki olmali sonugta dersle iligkili bir konu” (O1).

“Kiiresellesmeye dikkat cekmek, analizleri dogru yapabilmek, diisma-
nimi dogru tanimlayabilmek agisindan programda olmal1” (O14).
“Kendi degerlerimize sahip ¢ikarak olmali” (15).

“Yeterince veriliyor. Programa dahil edilmesine gerek yok” (17).
“Hayir olmamalidir. Her {tilkenin kendi 6z degerlerini yansitan egitim
politikasi olmalidir” (O23).

“Hayir, olmamahdir” (O19).

6. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Kiiresel Baglantilar Ogrenme Alanina Yone-
lik Goriislerine ili§kin Bulgular

Tablo 6. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kiiresel baglantilar 6grenme alaninin kiire-
sellesmeye yonelik egitim verme durumuna iligskin bulgular

Kiiresel Baglantilar Ogrenme Katilimc1 f
Alaninin Kiiresellesmeye Yonelik
Egitim Verme Durumu

Evet 02,03,04,07,09,011,013,015,016, 11
021,024

Hayir 06,014,018,020,023,025 6

Kismen 01,05,08,010,019,022 6
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Calisma grubundaki sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kiiresel baglantilar 6grenme
alaninin kiiresellesmeye yonelik egitim verme durumuna iligskin goriisleri soruldu-
gunda “evet” yaruti en yiiksek iken “hayir” ile “kismen” yanitlart en diistik olarak
soylenmistir. Elde edilen bulgulardan hareketle, kiiresel baglantilar 6grenme alaninin
kiiresellesmeye yonelik egitim verildigi yontinde iken, i¢inde bir takim olumsuz go-
riisler barindirmasindan dolay: kismen yaniti veren ve hayir yanitini veren 6gretmen
sayismin evet yanitini veren dgretmen sayisina yakin oldugu sdylenebilmektedir. Og-
retmenlerin bazilarinin ifadeleri su sekildedir:

“Elbette veriyor. Teknoloji diinyay: kiiciilttii, uzak yakin oldu, diinya
milletleriyle etkilesim artt1” (O12).

“Evet veriyor. Bilimsel gelismeler, diinya siyasetindeki gelismelerdeki
diinya mirasmin korunmasi, insan haklarinin korunmas: gelisimi 6g-
renme alani icerisindedir” (024).

“Tam olarak degil ciinkii kitapta bu sordugunuz sekilde noktalar pek
yok” (025).

“Hayir, vermiyor” (023).

“Bir nevi veriyor ama tam degil, kendi fikrimce yeni bir alan olarak
kiiresellesmeyi ele almak gerekir. Boylelikle 6grenciler kiiresellesme ile
ilgili daha ¢ok bilgiye sahip olur” (O1).

“Cok yeterli degil, temel anlamda bilgi veriyor sadece” (O8).

7. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Kiiresel Bir Egitim Icin Onerilerine iligkin
Bulgular

Tablo 7.a. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kiiresel bir egitim icin 6nerilerine iliskin
bulgular

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Katilima f
Onerileri

Kendini Gelistirme 01,03,04,06,07,09,011,013, 13
015,016,021,024,025

Milli Biling 06,07,011,012,013,014, 1
017,019,022,023,025

Elestirel Bakis Acist 07,011,012,014,023 5

Farkliliklara Sayg1 06,020 2

Uygulama 08,015 2

Ornek Vatandas Olma, Etkin 01,02,010,011,024 1

Sosyal Medya Kullanimi, Empati,
lliskilendirme Yapma, Yurtdis1 Gezileri,
Tarafsizlik, Sorumluluk Alma
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Calisma grubundaki sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kiiresel bir egitime yonelik
onerileri soruldugunda “kendini gelistirme” en fazla sdylenirken; “6rnek vatandas

a7 a7 e ”oou

olma”, “etkin sosyal medya kullanim1”, “empati”, “iliskilendirme yapma”, “yurtdist
gezileri”, “tarafsizlik”, “sorumluluk alma” basliklari ise en az sdylenen ifadelerden ol-
mustur. Elde edilen bulgulardan hareketle, 6gretmenlerin kiiresel bir egitim icin “ken-
dini gelistirme ve milli bilince sahip olma” noktalarina dikkat edilmesi yoniinde 6ne-
rilerde bulundugu goriilmektedir. Ozellikle “milli biling” noktasinda dgretmenlerin
hassas olduklari, kiiresel egitimi destekleme durumlarinin da milli bilince zarar veril-
medigi miiddetge olumlu karsilandig1 s6ylenebilmektedir. Bu sebeple 6gretmenlerin
bu 6nerinin kiiresel egitim igin bir 6n kosul gorevi gordiigii de ifade edilebilmektedir.

Ogretmenlerin bazilarmin ifadeleri su sekildedir:
“Oncelikle diinyadaki gelismeleri yakindan takip etmelidir” (O3).
“Kiilttirlimiizii iyi bilmeli, diinyadaki gelismeleri yakindan takip etme-
lidir” (O13).
“Kiiresellesmenin olumlu olumsuz yonlerini anlatmali, ancak kiiresel-

lesme ile birlikte kendi kiiltiiriinden uzaklasan topluluklara da dersinde
yer vermelidir” (O23).

“Kiiltiirel ve bireysel farkliliklarin farkinda olan ve bu farkliliklara saygt
duyan, bilingli ve sorumlu bireyler yetistirmeyi amag edinmis bir egitim
verilmelidir” (O20).

“Ogrendiklerini 6grencileriyle birlikte hayata gecirmelidir” (O15).
“Ornek bir vatandas olup, 6grencilerine de bunu asilamalidir. Miifre-
dati1 farkl tilkelerin miifredatiyla harmanlamali, sosyal medyay: etkin
kullanip, 6grencilerin bakis agisiyla diisiinebilmelidir” (O1).

“Ulkemin ve bizlerin ekonomik durumu diinyay1 gezmeye olanak tani-
miyor. Ekonomik durumun diizelmesi, kendi tilkemizi ve diinyay1 ge-
zen dgretmenlerin olmasi 6grencilere biiyiik katki saglayacaktir” (O10).

“Kendisini bu alanda gelistirerek, sorumluluklar almalidir” (O24).

Sosyal bilgiler 6gretmenlerine ayrica sosyal bilgiler dersine yonelik 6nerileri de
sorulmustur. Calisma grubundaki 6gretmenlerin cevaplari Tablo 6.b."de gosterilmistir.
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Tablo 7.b. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kiiresel bir egitim i¢in sosyal bilgiler der-
sine yonelik onerilerine iliskin bulgular

Sosyal Bilgiler Ders Onerileri Katilimc1 f
Milli Degerlerin Korunmasi (::)4,0?,07.,.08,@11,013, 10
019,022,023,025
Giincellik 05,09,015,016 4
Coztim Odakli Proje 09,010,011,020 4
Bilim/Teknoloji Odakli Egitim 07,09,011 3
Farkliliklara Sayg1 06,018,020 3
Kapsamin Genisletilmesi 03,024 2
Materyal Kullanimi 04,025 2
Somutlagtirma 025 1
Farkh Kiiltiirlerin Ogretimi 021 1
Unitenin Yerinin Degistirilmesi O3 1

Calisma grubundaki sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kiiresel bir egitim icin sosyal
bilgiler dersine yonelik goriisleri soruldugunda “milli degerlerin 6gretimi” en fazla
soylenirken; “somutlastirma”, “farkli kiilttirlerin 6gretimi” ve “{initenin yerinin degis-
tirilmesi” ise en az s6ylenen ifadelerden olmustur. Elde edilen bulgulardan hareketle,
ogretmenlerin kiiresel bir egitim i¢in sosyal bilgiler dersine yonelik 6nerilerinin, milli
degerlerin korunmasi noktasinda ¢ogunluk gosterdigi gortilmektedir. Bunun da bir
oneriden ziyade 6n kosul oldugu sdylenebilmekle birlikte, 6gretmenlerin milli deger-
lerin korunmasi konusunda hassas olduklari ifade edilebilmektedir. Bu yanitlara gore
ogretmenlerin bazilarinin ifadeleri su sekildedir:

“Farkli kiilttirleri kendine benimseyen 6grenci kitlesi olusuyor. Kendi
tilkelerinin kiiltiirel 6gelerinden kopuk nesil meydana geliyor. Ogret-
menler olarak biz 6grencilere bunun zarlarindan sik sik bahsetmeliyiz.
Miifredatta da bu konu geni kapsamli olarak yer almali” (022).

“Giincel konulara daha fazla yer verilmelidir” (O9).

“Diinyada giderek kiigiiliiyor sdziinden yola ¢ikarak 6grencilerin diin-
yanin ve insanlarin sorunlarina ¢oziim {iiretecek kapasitede projeler
iiretebilen insanlar olarak yetismesini saglayacak bir derse déniismesi
gerekir” (010).

“Sosyal bilgiler dersinde Tiirk kiiltiirti verilmeli, teknolojik gelismeler
ogretilmeli” (O11).

“Insanlarmn din, dil, irk, beden biittinltigli, cinsiyet, ekonomik durum
gibi farkliliklarinin 6nemli olmadig1 bir egitim olmali. Bu olurken kendi
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kialttirimtiz, 6rf adetlerimiz deger ev inanglarimiz asimile edilmemeli”
(0e6).

“Miifredat bu alanda gelistirilmeli daha kapsayici hale getirilmelidir”
(O24).

“Kendi sinirlarimin, degerlerinin bilincinde olarak bu bilgi ve beceriler
somutlastirilmali. Ciinkii 6grencilerde somutlastirma sorunu var; gesitli
etkinlik, film, projeler yoluyla yapilabilir. Diinyada ki diger {ilkelerin
yakindan takip edilmesi kiiltiirlerinin 6grenilmesi icin sosyal bilgiler
miifredatinda yer verilmelidir” (O21).

“Son {initede bahsediliyor. Son haftalara denk geldigi i¢in verimli ol-
muyor” (O3).

Sonug ve Oneriler

Aragtirmanin sonugclar1 genel olarak degerlendirildiginde; sosyal bilgiler dgret-
menlerinin kiiresellesme kavramindan biitiinlesme ve birlik olmay1 anladiklari, kii-
resellesmeyi kismen destekledikleri, kiiresellesmenin hangi alanda olmas: gerektigine
yonelik diigiincelerinin teknoloji alaninda yogunluk gosterdigi belirlenmistir. Ogret-
menlerin egitim alaninda kiiresellesmeyi genel olarak ortak bir egitim sistemi bagla-
minda ele aldiklari, egitim alaninda kiiresellesmeye ¢ogunlukla olumlu yénde baktik-
lar1 belirlenirken; kiiresel vatandas kavramin diinyadaki gelismeleri takip eden kisi
olarak tanimlamiglardir. Kendilerini ¢ogunlukla kiiresel bir vatandas olarak gordiik-
leri ve 6grencilerini de bu yonde egitme egiliminde olduklar: belirlenmistir. Bununla
birlikte sosyal bilgiler dersi i¢inde kiiresellesme egitiminin verilmesine sicak baktikla-
11, kiiresellesmenin programda olmas: gerektigini diistintirken, aslinda programda bu-
lunan kiiresel baglantilar 6grenme alaninin ¢ogunlukla kiiresellesmeye yonelik egitim
verdigi goriistinii desteklemektedirler. Ogretmenlerin kiiresel bir egitim icin sosyal
bilgiler dersine yonelik onerilerine bakildiginda ise; milli degerlerin korunmas: fikri
one ¢ikmus, kiiresel bir egitim igin sosyal bilgiler 6gretmenlerine yonelik 6nerilerini ise
kendini gelistirme baglaminda temellendirdikleri belirlenmistir.

Arastirmada 6gretmenler kiiresellesmeyi tek olma, birlik olma seklinde tanimlar-
ken bunu ikinci sirada bilgi, iletisim ve teknolojik gelisme takip etmistir. Ogretmenle-
rin kiiresellesmeyi; bilgi, iletisim ve teknoloji ile biitiinlestirme egiliminde olduklarini
sOylemek miimkiindiir. Alan yazina bakildiginda elde edilen bulguya paralel olarak
Hytten ve Bettez (2008)'in calismasinda, kiiresellesmenin taniminda teknoloji kavra-
minin 6n plana ¢iktigi, calisma grubunun kiiresellesmeyi teknoloji ile iliskilendirdigi
belirlenmistir. Ote yandan kiiresellesmenin emperyalizm ve sémiirge olarak da gorii-
lebildigi bir diger 6nemli nokta iken; kiiresellesme kavraminin genel anlamda bilgi ile
bagdastirilmasi, bilginin smirlarinin genisleyerek yayildig: seklinde de yorumlanabil-
mektedir. Calismanin sonucundan farkli olarak Oztiirk ve Giinel (2016)’in calismasimn-
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da sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kiiresellesmeyi egemen gticlerin az gelismis tilkeler
tizerinde kurdugu hakimiyet olarak gérmeleri, olumsuz bir bakis agisina sahip olduk-
larin1 gostermektedir. Balay (2004)'mn ¢alismasinda ise kiiresellesmenin bagimsizlik,
milli deger, milli egemenlik gibi sinirlarin igini bosalttig1, ulusal sinirlart yok saydig:
ve emperyalizmin kiiresellesme adi altinda mesrulastirilmaya ¢aligmasi olarak gortil-
mesinden dolay: kiiresellesmeye yonelik olumsuz bir bakis agisina sahip olduklarini
gostermektedir.

Ogretmenlerin kiiresellesmeyi destekleme durumlarina yonelik fikirlerine bakildi-
ginda, kismen destekledikleri sonucuna ulasiimaktadir. Kismen cevabini veren 6gret-
menlerin hayir cevabimi veren 6gretmenlerin dayanaklar ile paralel oldugu; kismen
cevabi veren 6gretmenlerin “kiiresellesmeyi destekliyorum ama...” climleleri kurarak
fikirlerini hep bir kosula bagladiklar1 belirlenmistir. Bu kosul ciimlelerindeki ifade-
ler incelendiginde ise milli degerler, gelenek, gorenek, 6rf, adet vb. asimilasyonuna
yonelik ¢ekinceler oldugu belirlenmis, 6gretmenlerin kiiresellesmeyi bu kavramlarin
disinda oldugu takdirde “kismen” destekleme egiliminde olduklar tespit edilmistir.
Calismaya benzer olarak Oztiirk ve Giinel (2016)'in calismasina bakildiginda 6gret-
menlerin kiiresellesmeyi desteklemedikleri sonucuna ulasilmistir. Mangram ve Wat-
son (2011)'mn calismasinda ise sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kiiresellesmeye karsi
olumsuz bir bakis agisina sahip olduklar1 belirlenmistir.

Ogretmenlerin kiiresellesmeyi teknoloji alaniyla 6zdeglestirme oranlar yiiksek
iken, bu bulguyu bilgi ve bilim alan: takip etmistir. Egitimde kiiresellesmenin ortak
bir egitim sistemi baglaminda ele alindig1, diinyada egitim adina farkliliklar bulun-
dugu ve bu farkliliklarin yarattig1 sorunlara ve esitsizliklere deginilmistir. Alan yazina
bakildiginda bulguya paralel olarak Oztiirk ve Giinel (2016) galismasinda 6gretmen-
lerin kiiresel egitimi benzer sekilde ortak bir egitim sistemi, baris gibi kavramlarla
agikladiklart belirlenmistir. Agikalin (2013)'1in farkli 6rneklem gurubu olarak sosyal
bilgiler 6gretmen adaylari ile yaptig1 calismasinda, 6gretmen adaylarmin kiiresel egi-
time yonelik tanimlama yapmakta gticliik ¢ektikleri belirlenmistir. Calismanin bulgu-
larinda; 6gretmenlerin diinyada demokrasi, baris, esitlik ve 6zgtirliikler ifadelerini de
soyledikleri belirlenmistir. Bulgular goz 6ntinde bulunduruldugunda, egitimde kii-
resellesmeyi kismen destekleyenler ve desteklemeyenlerin toplaminin, evet cevabini
verenlerden fazla oldugu ortaya gikmistir. Kismen cevabi verenlerin hayir cevabini
veren 6gretmenlerin dayanaklari ile benzerlikler gostererek, 6grencilerde olusabilecek
olas1 milli deger, gelenek, gorenek, 6rf, adet vb. asimilasyonuna yonelik ¢ekinceleri-
nin oldugu, ancak bu kavramlarin disinda olmak kaydiyla egitimde kiiresellesmeyi
“kismen” destekledikleri belirlenmistir. Ancak; Mangram ve Watson (2011)'mn ¢alis-
masina bakildiginda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kiiresel egitime yonelik bakis agi-
larmin olumsuz oldugu belirlenmigtir. Ote yandan Winters (tarihsiz)'m calismasinda
ise, 0gretmenlerin kiiresel egitimi destekledikleri ancak bu sonuca bir 6neri getirerek
ogretmenlerin kiiresellesme egitimini verebilmeleri igin bilgilendirici ve destekleyici
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ogretmen egitimi kurslarina ihtiya¢ duyuldugu belirtilmistir. A¢ikalin (2013)'mn ¢alis-
masinda ise, katilimecilarin kiiresel egitim ile sosyal bilgiler arasinda herhangi bir iliski
kuramadiklar: belirlenmistir.

Kiiresel vatandasin 6ncelikle diinyadaki gelismeleri takip eden ve farkliliklara
saygili olan bireyler oldugu, bu tanim baglaminda 6gretmenlerin kendini kiiresel bir
vatandas olarak gordiigii; 6grencilerini ise bu bilingle yetistirdikleri belirlenmistir.
Kendini kiiresel vatandas olarak “kismen” goren ve bu soruya “hayir” yanit1 veren
O6gretmenlerin orani, evet yanitini veren d6gretmenlerin oranina yakindir. Alan yazina
bakildiginda benzer bulguya paralel olarak Callis ve Osborn (2014) nun ¢alismasinda,
ogretmenlerin genellikle kiiresel egitimi gerekli gormedigi, sadece bir kisminin 6gren-
cilerini kiiresel birer vatandas seklinde yetistirme egiliminde olduklar belirlenmistir.
Ancak An (2014)'1n calismasinda dgretmenlerin kiiresel vatandaslar yetistirme konu-
sunda olumlu bir bakis agisinda olup, kiiresel vatandaslar yetistirme noktasinda is-
tekli olduklari; fakat bunun icin yeterli donanima sahip olabilmeleri igin kiiresellesme
kapsaminda bir ders almalar: gerektigi vurgulanmistir.

Ogretmenlerin sosyal bilgiler dersinde kiiresellesme egitiminin verilmesinin ve
programda bulunmas: gerektigine yonelik gortisleri cogunluk gostermektedir. Bu
yanitlari veren 6gretmenlerin bir kismi zaten programda kiiresel baglantilar 6gren-
me alanmin bulundugunu belirtmislerdir. Bu 6grenme alanmun kiiresellesmeye dair
bilgi verip vermedigine yonelik fikirleri soruldugunda, evet yanit1 verilerek 6grenme
alaninin kiiresellesmeye dair egitim verdigi fikri ¢ogunluk gostermistir. Ancak yine
kismen ve hayir yaniti verenlerin toplam oranmna bakildiginda, evet oranindan fazla
oldugu belirlenmistir. Bu bulguda, kismen cevabini veren 6gretmenlerin programin
eksik yonlerinin olduguna atifta bulunarak programa elestirel bir bakis agisiyla baka-
bilmesine sebep oldugu ve bir nevi hayir yanitin1 veren 6gretmenlerin diistincelerini
destekledigi soylenebilmektedir. Alan yazinda Egiiz (2016)" tn farkli ¢alisma grubu
olarak sosyal bilgiler 6gretmen adaylari ile yaptig1 calismada, 6gretmen adaylarinin
programin kiiresellesme egitimi kapsaminda sinirhi oldugu diistincesinde olduklar:
sonucuna ulasilmistir. Metzger (1988)’in ¢alismasinda ise, 6gretmenlerin ders kitabina
yonelik 6nyargilar oldugu belirlenmis, bu 6n yargilarin da kiiresel egitim verilmesi
noktasinda birtakim zorluklara sebep oldugu belirtilmistir.

Ogretmenlerin kiiresel bir egitim icin 6nerilerine bakildiginda, 6gretmenlerin
kendini gelistirmeye agik olmalar1 ve ciddi bir milli bilince sahip olmalar1 gerektigini
vurguladiklar: goriilmiistiir. Ogretmenlerin kiiresel bir egitim igin sosyal bilgiler der-
sine yonelik onerileri soruldugunda ise; ilk sirada milli degerlerin korunmasi yer al-
maktadir. “Ama” ciimlesiyle kurduklar1 kosul ciimlesi ise burada da yerini korumus,
oncelikle sosyal bilgiler dersinde milli degerlerin pekistirilmesi gerektigi, ancak bu se-
kilde kiiresel bir egitimin miimkiin olabilecegi belirtilmistir. Bu bulguya bakildiginda
ogretmenlerin milli degerlere vurgu yaptigi, milli degerleri etkilemedigi siirece kiire-
sellesmeyi destekledikleri soylenebilir. Ayrica 6gretmenlerin daima bilgilerini giincel
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tutarak, arastirip okuyarak, kiiresellesmeye dair giindelik yasamdan 6rnekler verilme-
sinin gerekliligine vurgu yapmuislardir. Alan yazinda Cerit (2004)'in farkli bir 6rneklem
grubu olarak okul yoneticilerinin kiiresellesme stireci igin yapmis oldugu ¢alismasina
bakildiginda, yenilige agik olma, stirekli kendini gelistirme, arastirma yapma gibi ni-
teliklerin egitim alaninda kiiresellesme stireci igin sahip olunmasi gereken nitelikler
oldugunu ortaya koydugu gortilmistir.

Arastirmanin sonuglar1 gbz éniine alindiginda su 6nerilerde bulunmak miimkiin-
diir;

e Sosyal bilgiler 6gretmenlerin kiiresellesmeye yonelik farkindaliklarinin ve ba-
kis acilarinin gelistirilmesi i¢in konuyla ilgili alan uzmanlar: tarafindan MEB
destekli biiltenler olusturulmasi,

e Bu biiltenlerde basta egitim alaninda kiiresellesmenin sagladigi olanaklarin
islenmesi ve kiiresellesen diinyada kendi 6z degerlerimizi yasatmanin somut
yollarinin gosterilmesi,

e Sosyal bilgiler 6gretmenlerin kiiresellesmeye yonelik kaygilarinin ortadan kal-
dirilabilmesi i¢in alan uzmanlarinin katiliminda seminerlerin diizenlenmesi,

e Sosyal bilgiler dersi ilkokul ve ortaokul 6gretim programin evrensel degerler
ekseninde fakat mutlaka “kiiltiirel ve milli degerler” g6z éniinde bulundurula-
rak hazirlanmasi,

e Milli Egitim Bakanliginin kiiresellesmeye dair yurt ici ve yurt dis1 projelerinin
hazirlanmasi igin 6grencilerin ve sosyal bilgiler 6gretmenin desteklemesi,

e Ogrencilerin milli degerlerin pekistirilmesi adina sosyal bilgiler ders miifreda-
tinda Tiirk kaltiirts konusunun detaylandirilmasi ve bu konuya yonelik okullar
arasi etkinlik ve proje faaliyetlerinin diizenlenmesi 6nerilebilir.
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Oz: Bu galismada bir tarihsel empati etkinligi ile 6gretmen adaylarinin Sari-
kamis Muharebesi'nin tarihsel aktorleri olan askerlerle duyussal 6zdeslesmele-
rini tanimlamak ve bu askerlerin bakis agilarini yakalamaya yonelik perspektif
alma ifadelerini ve anlatilarindaki tarihsel baglami analiz etmek amaglanmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Sosyal Bilgiler
Egitimi Anabilim Dali'nda “Tarih Ogretim Yéntemleri” dersini almakta olan on
sekiz (9 kadin ve 9 erkek) 6gretmen aday1 olusturmustur. Arastirma nitel bir
calisma olup durum g¢alismas: deseninde tasarlanmustir. Arastirmanin veri top-
lama arac1 6gretmen adaylarmin annelerine yazdiklari asker mektuplarmdan
olusmustur. Veriler betimsel analiz teknigine uygun bir sekilde ¢6ziimlenmistir.
Arastirma sonuglara gore erkek katilmcilarin mektuplarinda duyussal empati
agirhikl;; kadi katilimcilarin ise tarihsel baglami 6ne ¢ikaran bir anlati kurgu-
ladiklar tespit edilmistir. Perspektif alma ifadelerinin katilimer mektuplarinda
en ¢ok karsilasilan ikinci anlat: ctimleleri oldugu goriilmiistiir. Genel olarak ka-
tilimcilar bu mektuplarda tarihsel aktorlerle duygusal olarak 6zdesleserek, on-
larin inang ve tutumlarimi goz oniinde bulundurarak perspektif alma eyleminde
bulundugu tespit edilmistir. Ayn1 zamanda tarihsel kaynaklardan faydalanip
gecmisin kosullarimi ortaya koyan anlatilarinda basarili bir tarihsel empati ger-
ceklestirdikleri goriilmiistiir. Mektuplarda gegmiste yasayan insanlarin bugiiniin
bilgisine sahip olduklarini (simdicilik) iceren ¢ok az sayida ifadeye rastlanmistir.

Anahtar Kelimeler: Tarihsel Empati, Tarihsel Perspektif Alma, Tarihsel Bag-
lam, Saritkamig Muharebeleri, Tifiis.
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AN ACTIVITY OF HISTORICAL EMPATHY:
BEING A SOLDIER IN SARIKAMISH

Abstract:

This study aimed to define, through an activity of historical empathy, the
affective identification of teacher candidates with the soldiers who were the his-
torical actors of the Battle of Sarikamish, and to analyse their statements of pers-
pective taking for catching those soldiers” points of view and the historical con-
text in their narratives. The study group of the research consisted of 18 teacher
candidates (9 females and 9 males) who have been taking the “History Teaching
Methods” course in the Department of Social Studies Education in the 2018-2019
school year. This is a qualitative study designed as a case study. The data collecti-
on tool of the research comprised soldier letters that teacher candidates wrote to
their mothers. The data were analysed in accordance with the descriptive analy-
sis technique. It was determined according to the results of the research that the
narrative built in the letters was more based on affective empathy in the case of
males, whereas historical context was emphasised in the case of females. It was
observed that perspective taking statements were the second most encountered
narrative statements in participant letters. It was determined that in these letters,
participants often emotionally identified with historical actors and took perspe-
ctive in consideration of their beliefs and attitudes. It was also observed that, in
their narratives in the letters, participants drew on historical sources, set forth the
conditions of the past, and carried out a successful historical empathy. Very few
statements were found in the letters which suggested that the people who lived
in the past had today’s knowledge (presentism).

Keywords: Historical Empathy, Historical Perspective Taking, Historical
Context, Battle of Sarikamish, Typhoid.

Giris

Tarihsel empati uzun yillardir tarihgiler ve bilim insanlar1 tarafindan anlami ve
dogasi tartisilan bir kavramdir (Dilek, 2002; Dulberg, 2002; Foster, 1999; Knight 1989;
Laserna, 1994; Lee, 1984; Lee ve Ashby, 2001; Shemilt 1984; Yeager and Foster, 2001).
Tarihsel stirece bakildiginda empati kavraminin Vico (1688-1744), Wilhelm Dilthey
(1833-1911) ve R. G. Collingwood (1889-1943) gibi idealist felsefeci tarihgiler tarafindan
ileri stirtildtigti goriliir (Low-Beer, 1989, s. 11). Empati kelimesi Yunanca’dan gelir an-
cak tarihsel empatinin kavramsal temelleri 19. ytizyilin sonlarinda Leopold von Ran-
ke tarafindan atilir. Tarihsel kavramalarin kalbini olusturan empati sadece disaridan
goriilen olaylarin ve olgularin bilgisinin degil, ayn1 zamanda Herder’in Einfiihlung
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olarak adlandirdig: diistince giiclinii anlama, pargalar: birlestirme ve bunlara dahil
olma giictinti icerir (Low-Beer, 1989, s. 11). Bu kapsamda Herder tarihginin “6ncelikle
bir ulusun yasamina ya da bir ¢caga damgasini vuran ideleri, o ulus ya da ¢aga sinmis
ahlaksal, hukuksal, politik normlari vb. ‘kendinde duymak’, onlar anlayict bir sezgi ve
Einfiihlung (empati) yoluyla kendi diistincesinde ve hayal giictinde ‘yeniden kurmak’”
zorunda oldugunu savunur. Bu sekilde “sezgici, kendinde-duyucu (empatik) bir yon-
tem olarak anlamaya bagvurmadan, bir ulusun ya da ¢agin kendine 6zgtiltigii, onun
“kendi igindeki btttinltigii” ve “baska ulus ya da ¢aglara benzemezligi”"nin kavrani-
lamayacag; ileri stirer. Herder, empatik bir anlamayi tarih felsefesi ve tarih bilimi i¢in
konumlamakla, kendisinden sonra Alman Tarih Okulu’'ndan Dilthey’a kadar etkili
olacak bir tarihgilik geleneginin de 6nctisii olur (Dogan, 2010, s. 83).

Wilhem Dilthey de Einfiihlung kavramini Vestehen (hisleri anlama) ile birlikte tarih
disiplini ile iliskilendirir. Bu sekilde Dilthey’in i¢inde bulundugu idealist felsefeciler
tarihsel empatiyi aktorlerin diisiince yapilarini, deger yargilarini, tutum ve inanglarini
g6z onilinde bulundurarak onlarin bakis agisiyla dénemin baglam ve kosullarini kav-
rama olarak ileri siirer (Yilmaz, 2011). Collingwood (1946) tarihsel empatide bulunan
tarih¢iyi konunun duygu ve diisiincelerini abartmadan onu yeniden yasayan bir ruh
hirsizi ya da akil hirsizi olarak tanimlar. Ayrica tarihgilerin ge¢misin duygu ve diisiin-
celerin tamamii ya da bir kismmni tanimlamaya calistigini ve onu kurgusal olarak
kaydettigini belirtir. O, tarihsel empatiyi olaylar1 yeniden kurgularken digerlerinin
bakis agisindan zihinsel ve ruhsal olarak ge¢gmis zamana yolculuk olarak goriir. Tarih-
sel empatiyi ruh ¢agiran biiyticii olarak betimler. Ama ge¢misin simdiki dilde ortaya
¢ikmasi ve s6z edilmesi olarak degil (Akt. Shemilt, 1984).

Baslangicta empati, tarihsel biiytictilerle 6zdeslesme, insanlarin gozbebeklerinin
arkasindaki ge¢misi ¢oztimlemeye calisan destekleyici biligsel bir kurgu olarak nite-
lenmistir. Tarihsel empati konusundaki ilk arastirmalarin ¢ogu, tarihsel empatinin ka-
baca biligsel bir eylem oldugu varsayimina dayandirilmistir (Foster, 1999). Shemilt’e
(1984, s. 41) gore tarihgiler, biiyticii olarak kendini begenmis oneriler sunarlar. Tarihgi-
ler kuramsal bilgi makinalariyla ikna edici hayallerin arkasinda saklanirlar. Empatide
goz ontinde bulundurulmas: gereken esas problem karakutudur. Tarihsel aktorlerin
eylemleri tarihsel konularin ¢iktilaridir. Bunlar bilinir ve farkinda oldugumuz durum-
lardir. Fakat aktorlerin akillarindan gegen seyler bilinmez karakutudur. Bryant (1982,
s. 413) empatiye yonelik tartismalarda “Tarihsel empatiyi, baskalarinin algilanan duy-
gusal deneyimlerine karsi duygusal bir tepki olarak tanimlar. Aslinda Ashby ve Lee
(1987) tarihsel empatinin bilissel, ancak duygusallastirici unsurlari da igerebildiginden
bahsederler. Onlar sempati iceren empatinin diger insanlarin inanglarini, degerlerini,
hedeflerini ve duygularimi basarili bir sekilde yeniden olusturduguna isaret etmekte-
dirler. Bu fikri, duyussal empati olarak etiketlemeyi tercih etmektedirler (Bryant ve
Clark, 2013, s. 1042). Duyussal bir empatide Lieber (1995) sempatinin karsmizdaki-
nin duygulari ile 6zdesleserek o kisiyle ayn1 duygulari yasamaya, empatinin ise, bizi
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karsinizdakinin duygu ve diistincelerini anlamaya ¢alismaya yonlendirdigine dikkat
ceker (Akt. Coskun-Keskin, 2007).

Bu tartismalarla birlikte tarih derslerinin 6gretiminde “Tarihsel empati” 6grenci-
lere kazandirilmak istenen tarihsel anlama becerilerinden biri olarak programlarda
yerini almistir (National Curriculum, 1999; MEB, 2018; TEA, 1999). Tarihsel empati
kavraminin programlarda yer bulma siireci 6grencilerin tarih derslerini sikic1 konu ve
olaylarin oldugu anlamsiz, yasamlariyla ilgisi olmayan bir ders olarak gérmeleriyle
baslamustir (Dilek, 2002). Tarih 6gretimine yonelik arayislarin oldugu 1960’larin basin-
da 6gretmenler, 6grencilerin ge¢misi nasil bildigimizi 6grenmeleri gerektigini savun-
maya baslar. Birlesik Krallik’ta Okullar Konseyi (SHP [The Schools History Project])
1976’da yeni tarih yaklasimu ile tarih 6gretiminde temel hedef, olgular1 ezberlemekten
ok, tarihsel beceriler kazandirmay1 amaglar (Lee ve Shemilt, 2011). Tarih 6gretiminin
amag ve yontemleri, 6grencilerin, tarih disiplinin ana 6zelliklerinin farkina varmala-
rin1 saglayacak, 6gretmenin bilgiyi aktardigi bir ortamdan ¢ok, 6grencilerin merak
duygusu uyandirabilecek, zihinsel olarak aktif olabilecek ve soru sorabilmesine firsat
saglayacak sekilde tarihsel kaynaklarin sunulmasi ve onlarin kendi baslarina olgular:
“insa etmelerini” ve “kesfetmelerini” saglayacak sekilde yeniden diizenlenir (Vella,
2001). Bu girisim 6grenciyi tarih smifina dahil etmenin giiclii yolunu, tarihsel empa-
tinin kullanilmasinda goriir. SHP tarihgilerin ge¢misteki eski inanglari, degerleri ve
uygulamalarini yeniden insa ederek anlama girisimlerini ifade etmek i¢in tanimladik-
lar1 empati terimini popiiler hale getirir. 1980’lerin ortalarindan itibaren empati, tarih
egitiminde radikal gelismelere kars: durma odag1 olur (Lee ve Shemilt, 2011). Daha da
otesi Thompson (1983) okullarda empatiyi bir hedef ve okul kurallarinin degismez bir
parcasi olarak kabul edilmesini tavsiye etmistir. Olay1 daha ileri tasiyarak okullarda
empatiye “gizli bir miifredat” olarak yer verilmesi, hatta tiim okul ¢alisanlar tarafin-
dan da kabul edilen, okulun amacin ve fonksiyonunu belirleyen temel felsefe olarak
kabul edilmesini ileri stirmiistiir (Akt. Coskun-Keskin, 2007, s. 27).

Riley’e (1998) gore, tarihsel empati teorikte ve pratikte arastirmact ve 6grenciler
i¢in 6nem arz eden, tarihsel arastirmanin kompleks olan dogal yapisinin kilidini aga-
bilecek bir anahtar niteligindedir. Aksi takdirde, tilke genelindeki tiim siniflarda tarih
dersi; zaman, isimler, tarihler ve sadece eylemlerden olusan bir ders olacaktir. Sonug
olarak empatiyi tarihe bir melodi katmak olarak goriir. Shemilt de (1984) empatinin
tarihsel karakterleri anlamak igin iyi olabilecegini fakat ne kadar sempati olmasi ge-
rektiginin belirsiz oldugunu belirtir. Ozellikle de dgrenciler, korkung ya da travmatik
durumlarla sert sonuglari olan tarihi figiirlerle empati kuruyorlarsa, aslinda empati
kurmak yerine sempati de duyabilirler. Ornegin; 6grencilerin kendilerini Adolf Hit-
ler’in yerine koymalar1 sonucunda Adolf Hitler’e sempati duymalarina neden olur ve
onun davranislarini onaylayarak ayni seyleri yapma istegi uyandirir ki bu sempatinin
tehlikeli oldugunu gosterir. Ote yandan Seixas (1994), “Kurtlarla Danslar” filmini ince-
leyerek 6grencilerin filmdeki Aborjin halkinin tasvirine verdigi yanitlari, kendi tutum
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ve kaygt mercekleriyle degerlendirdiklerini tespit etmistir (Bryant ve Clark, 2013, s.
1043). Burada tarih 6gretmenleri dikkatli olmak zorundadir. Ctinkii 6grenciler kendi
deneyimlerine tamamen benzemeyen ge¢miste insanlarin yasamlarint anlamlandirma
konusunda tarihsele kars1 bir durum sergileyip bildikleri gibi olduguna inanma egi-
limindedirler (Lee ve Ashby, 2001). Bir¢ok arastirmaci 6grencilerin “empati” kurma
arzusunun sempati ve iyiligimizi gosterme ¢abasinin bir sonucu olarak ge¢misi kendi
degerleri ile gormekten ziyade giintimiiz diistince ve degerlerini kullanarak bugtintin
degerleriyle gorme ile sonuglanabilecegini isaret etmektedir (Bryant ve Clark, 2013;
Low-Beer, 1989). VanSledright (2001) 6grencilerin uygulama egilimi ve anlatilarinin
duygusal empati biciminde oldugunu ileri stirmektedir. Dolayistyla arastirmacilarin
sempatiyi tarihsel empatide yarardan ¢ok zarari olan ve ¢ok dikkatle degerlendiril-
mesi gereken bir kavram olarak degerlendirmektedir. Bu diistincelere karsi Barton ve
Levstik (2004), tarihsel empati stirecinde duyussal kisminin 6nemli, ihmal edilmemesi
gereken bir boyut oldugunu ileri stirmtistiir. Calismalarinda “ge¢misle iliski kurma-
da ve gegmisin duyussal boyutunu anlamada “6nemsemenin”, ge¢mise ilgi ve merak
duymanin 6nemli bir yere sahip oldugunu belirtirler. Clinkii gecmiste haksizliga ug-
ramis insanlar1 6nemsememenin empatinin duyussal boyutunun ihmal edilip onlarin
sikint1 ve zorluklarini gérmezlikten gelmeye neden olabilecegini savunmaktadir. Ote
yandan Yilmaz (2011), Barton ve Levstik’in (2004) ileri stirdtigii goriisti hicbir arastir-
ma sonucuna dayanmamasi nedeniyle stipheli bulmaktadir. Bu goriisiin 6gretmenler
tarafindan tarihsel empatinin yanlis anlasilmasina sebep olacagin ileri stirmektedir.
Tarihsel empatinin “ge¢miste yasamis insanlarin bakis agilarini edinmek degil tani-
mak ve farkina varmak oldugunu” ve arastirmacilarim ileri stirdiikleri diistincenin bir
perspektif alma modeli oldugunu ileri stirer. Arastirmacilarin tarihsel empati konu-
sunda insanlar1 ¢arpitmakta olduklarini iddia eder (Yilmaz, 2011, s. 21).

Dulberg (2002) ¢ocuklarin gecmiste birden fazla bakis acis1 oldugunu anlayabilme-
leri i¢in katilimcilarin gozleri araciligiyla diinyay1 gorebilmeleri gerektiginden bahse-
der. Bagkalarinin ayakkabilarini giymenin ya da ayakkabilariyla yiiriime yetenegini
sergilemenin hem hissetmeyi hem de diisiinmeyi icerdigini belirtir. Tarihsel d{isiinme-
de bu kapasitenin duygu yonii empati, daha biligsel veya diisiinme yonii perspektif
alma olarak tanimlamaktadir. Perspektif alma kavrami, baska zamanlarda yasayan
insanlarin gozleriyle o kisilerin duygularmi oldugu kadar diisiince ve niyetlerini de
anlamay1 icermektedir. Insanlarin gecmiste nasil hareket ettiklerini gérme ve onlarm
yaptiklarmin nedenini anlama yetenegi olarak tanimlanmistir (Akt. Huijgen, van Box-
tel, Grift ve Holthuis, 2017). Perspektif almada duygusal sinirmn 6tesine gegilerek bir
insanin “nigin” dyle diislindiigii ve yaptigini kendi diisiinceleri ayni olmasa da onun
bakis agisiyla paralel bir boyutta agiklamaya calisir. Dulberg (2002) ile birlikte Enda-
cott ve Brooks (2013), Kohlmeier (2006), Stoddard (2008), tarihsel empatinin hem tarih-
sel figiirlerin diisiincelerini inceleyen (perspektif alma) hem de durumlarimni duygusal
boyutlar: (empati) ile birlestiren iki alanli bir yap1 olarak gerceklestirildigini ortaya
koymaktadir. Bununla birlikte tarihgiler ve egitimciler, perspektif alma ve empatinin
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tarihsel diislincenin ana bilesenleri i¢in kritik 6neme sahip oldugu konusunda hem-
fikirdir.

Gergek tarihsel bir empatide {izerinde durulan 6énemli kavramlardan biri imge-
lemdir (diis giicii). imgelem tarihin mevcut kanitlarinin yakindan incelenmesine ve
bu kanitlarin temkinli sorgulanmasina baglidir. Bunu yaparken de ¢ikarim ve spekii-
lasyonlar, tarihgilerin tarihsel kayittaki bosluklari agiklamalarina yardim etmede rol
oynar. Oysa ders kitab1 6devlerinde 6rnegin “MuyJower’da oldugunuzu ve Kizilderili
bir Apache oldugunuzu hayal ediniz” seklinde genellikle 6grencilerin ge¢miste yasa-
diklarin1 hayal etmelerini isteyen sorunlu ve hatali bir tarihsel empati anlayis: yer al-
maktadir (Endacott ve Brooks, 2013, s. 42). Gergek tarihsel bir empati, kanitlara dayali
disipline edilmis bir diis giiciine (imgelem) dayalidir, hayal giiciine batmuis bir siirece
degildir. Diinden bugiine gelen tartismalar icerisinde Foster (2001, s. 13) de tarihsel
empatinin hayal etme (kendiniz bir Apache savasgisi olarak hayal ediniz gibi), asir1 bir
tanimlama (Adolf Hitler’i 6grencilerden tanimlamalarini istemek gibi) ya da sempati
(Bir kole ile sempati yapmalarina tesvik etmek gibi) olarak basitce tanimlanmama-
s1 gerektigini belirtir. Shemilt (1984) tarihsel empatinin digerlerinin diisiincelerine ve
duygularina erisebilmemiz igin detayl bir akademik bilgiye dayandigini ileri stirer.
Kurgularin icgiidiilere degil mantiksal aciklamalara dayandigini ileri stirer. Tarihgi-
lerin tarihsel empatide gerceklige yakin olarak olay ve olgular1 kurguladigini yazar.
Buna kars1 Cairns’e (1989) gore, gercek bir empati i¢in diis giiciiniin varligina ihtiyac
vardir. Fakat empati diis giiciiyle sinirlandirilmamalidir (Akt. Coskun-Keskin, 2007).

Empatinin, tarih disiplini ve egitiminde kullanilmas: temelde tartisma ve kafa ka-
risikligr ile dolu olmustur. Her ne kadar bazi alimler tarihsel empatinin tam olarak
saglanamadigini (kendisini tarihsel aktoriin ayakkabilarma koymak imkansizdir) ve
idealist oldugunu iddia etmis olsalar da (6rnegin, Kitson, Husbands ve Steward, 2011;
Riley, 1998; Wineburg, 1998) bir¢ok bilim insani, tarihsel empatinin, tarihsel aktorle-
rin kararlartyla ilgili icgoriilere katkida bulundugu sonucuna varmistir (Endacott ve
Brooks, 2013; Kohlmeier, 2006). Elestirmenlerden Knight (1989) ise empatiyi 6zellik-
le tarihin derinliklerinde yararsiz bir terim olarak gérmiistiir. Ona gore empati hem
mantiksal hem de psikolojik olarak ge¢miste yasayan insanlar1 anlama anlayisini gelis-
tirmenin bir yoluysa, o zaman ¢ocuklarin tarihsel empatisini degerlendirme girisimle-
rinin gecerliligi olmayacagini, ¢tinkii onlarin bir ejderhay1 6l¢meye calismasinin cesur
ve giildiirticti olacagmnui ileri siirer. Okullardaki tarih egitiminden endiselenerek empati
ile dalga ge¢mislerdir. Pedagojik olarak bu tiir alistirmalara zaman ayrilmasimni ltizum-
suz gormislerdir (Knight, 1989; Lee ve Ashby, 2001). Ve bu tiir bir yaklagimu tarihsel
calismanin temel bir prensibi ile bagdastirmamislardir (Downey, 1994).

Tiim elestirilere kars1 Endacott ve Brooks, (2013) tarihsel empatinin, gegmisten ge-
len, farkli bir zaman ve mekanin politik, sosyal ve kiiltiirel baglamina bagl olan farkl
diistince tarzlaria sahip insanlari icerdigini belirtirler. Bu nedenle tarihsel empatinin,
birbiriyle iliskili ve birbirine bagh ti¢ cabay1 gerektirdigini ileri siirerler: Tarihsel bag-
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lamsallagtirma, perspektif alma ve ge¢misle duygusal baglanti. Tarihsel empatiyi bu
ti¢ unsurla iliskili olarak kavramsallastirmaktadirlar. Tarihsel baglam tarihsel kanit-
lara dayanilarak baglamin yeniden insasidir. Tarihsel bilgi 6nemlidir. Tarihsel aktor-
lerin imgelenmesi ge¢misteki bilgi kullanildig1 zaman basarili olur. Tarihsel empatide
gecmisteki kanitlara bakilarak birinin ne istedigi ya da neye inandig1 ¢oztimlenebilir.
Kanitlar referans gosterilerek agiklanip onaylayabilir. Asla resmi kanitlara dayanma-
dan bilgi tiretilmez (Lee, 1984). Foster ve Yeager (2001), 6grencilerin tarihsel olaylar:
ve tarihsel aktorlerin eylemlerini yorumlayabilmeleri i¢in kronoloji hakkinda bilgi ice-
ren tarihsel baglam bilgisine sahip olmalari gerektigini savunur. Tarihsel bir baglami1
yeniden yapilandirmak i¢in, 6grenciler kronolojik bir referans cercevesi, mekansal bir
referans gergevesi veya sosyo-kiiltiirel bir referans ¢ercevesi dahil olmak tizere farkl
referans cerceveleri kullanabildiklerine dikkat ¢eker. Ge¢misle duyussal bag tarihsel
aktorlerin duygusal deneyimleriyle iliskili duygusal tepkilerinin tarihsel bir eylemi
nasil etkiledigini agiklamayi icerir (Akt. Huijgen, van Boxtel, Grift ve Holthuis, 2017).
Dulberg (2002) arastirmasinda tarihsel 6grenmede 6grencinin ge¢misle kurdugu em-
patik kisisel bagin ve etkinin ¢ocuklarin tarihsel 6grenmelerinde ge¢misle baglanti
kurmasinda kisisel giris noktalar1 olusturdugunu tespit etmistir. Bu kisisel duygusal
baglantilar: tarihsel ¢alismalarda 6grencinin katilimi ve 6grenmesi i¢in gerekli oldugu-
nu gostermektedir. Perspektif alma tarihsel bir aktoriin durumu hakkinda nasil diisti-
nebildiginin anlagilmasini ve bu tarihsel aktoriin gozlerinin i¢ine bakarak kararlarini
metaforik olarak anlamaya ¢alisma eylemlerini igerir (Endacott ve Brooks, 2013).

Bagimsiz olarak diisiiniildiigiinde, bu cabalarin her biri degerli ve egiticidir. Enda-
cott ve Brooks (2013, s. 46) ge¢mise iliskin daha derin ve daha biitiinsel bir anlayisin,
bu ti¢ unsurun ayni anda kullanimindan kaynaklanabilecegine inanmaktadir. Bu {ti¢
unsurun hepsini kapsamamuis olan tarihsel sorgulama, “tarihsel perspektif alma” veya
“ge¢misle duygusal baglant1” olarak tanimlanabilir, ancak “tarihsel empati” olarak
adlandirilamaz. Tarihsel empatide 6grenciler, bu ii¢ 6geyi kullanarak gegmisin imajla-
rin1 olusturabilir. Bu sekilde bir empati ge¢mis diinyay1 hayata gegirirken soyutlama-
larla dolu bir anlati yerine gercek insanlar hakkinda gergek endiseleri olan zihinsel bir
resim yaratir (Savenije, 2014, Akt. Barton ve Levstik, 2004). Nitekim Yeager ve Doppen
(2001) arastirmalarinda tarihsel empatinin, ortaokul 6grencileri i¢in tarihsel diisiinme,
karar verme ve agiklama gibi kayda deger 6nemli becerilerle tanisma firsat1 sunan
meydan okuyucu bir deneyim oldugunu ortaya koymustur. Ogrencilerin tarihin her
zaman ¢oklu bakis acisiyla gegmisin bir yorumu oldugunu sadece bugiiniin degil gele-
cekte de boyle olabilecegini fark etmeye baslayacaklarini ileri stirmiistiir. Bir¢ok tarih-
sel empati ¢alismasi, empatinin 6grencilerin ge¢mis bakis acilarini tanima ve bunlari
tarihsel bir baglama yerlestirmelerine nasil yardimc oldugunu géstermistir (Altikulag
ve Gokkaya, 2014; Brooks, 2008; Caliskan, 2008; Coskun-Keskin, 2007; Davis, 2001; De
Leur, Van Boxtel ve Wilschut, 2017; Doppen, 2000; Downey, 1994; Kohlmeier, 2006;
VanSledright, 2001; Jensen, 2008; Karacal: Taze ve Dilek, 2018; Lazarakou, 2008; Save-
nije ve Bruijn, 2017; Stoddard, 2008; Endacott ve Brooks, 2013).
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Ogrencilerle yapilan pek cok tarihsel empati calismasina kargi 6gretmenlerle ya-
pilan sayili ¢calismaya rastlanmaktadir (Yilmaz ve Koca, 2012). Yilmaz ve Koca (2012)
“Tarihsel Empati Uzerine Nitel Bir Aragtirma: Tarih Ogretmenlerinin Algi, Goriig ve Dene-
yimlerinin Incelenmesi” bashkl calismalarinda ogretmenlerin tarihsel empatiyi kav-
ramsal olarak eksik ve yanlis bildikleri; siniflarinda tarihsel empatinin karakteristik
ozellikleriyle bagdasmayan tiyatro ve drama gibi etkinliklerde 6grencilere canlandir-
ma yaptiklari, tarihsel liderlerin konusmalarini sinifa seslendirdikleri; 6grencilere ken-
dilerini yabanci bir delege, devlet adami veya padisah yerine koyarak tarihsel empati
yaptirdiklar belirlenmistir. Sonug olarak tarihsel empati algisi1 zayif olan gretmenle-
rin, tarihsel empatiyi bir siire¢ olarak tarih derslerinin planlanmasi, uygulanmasi ve
degerlendirilmesi asamalarinda kullanmadiklarmi ortaya koymuslardir. Bu olumsuz
sonuglar 6gretmenlerin egitim hayatlarinda bu tiir etkinliklere katilmamis olmalari ve
tarihsel empatiye iliskin lisansta aldiklari egitimin yetersiz olmasi ve tarih metodolo-
jisi vb. dersleri almamalari ile iligkili bulunmustur. Bu sonuglar 6gretmen adaylarma
yapilacak bir empati galismasinin gerekli ve 6nemli oldugunu ortaya koymaktadir.

Bu kapsamda calismada sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin Sarikamig Muharebe-
si'nin tarihsel aktorleri olarak (bir asker) annelerine yazdiklar1 mektuplarinda asker-
lerle 6zdeslesme siirecinde neler hissetmis ve diisiinmiis olabileceklerini (duygusal
bakis acilart), ve yine bu siiregte yasadiklarimi kendilerine sunulan tarihsel kaynaklari
kullanarak tarihsel zaman ve ardil olaylarla nasil iliskilendirdiklerini (tarihsel bag-
lam), tarihsel karakterin bakis agisiyla olaylart nasil yapilandirip anlamlandirdiklarini
(perspektif alma) tespit etmek amaglanmustir. Bu sekilde 6grencilerin tarihsel empatik
diistinme stireglerinde ge¢misteki insanlarin nasil hissetmis ve diisiinmiis olabilecegi-
ni, kaynaklar tizerinden nasil ¢alistiklarini ve iyi tahminler yapabildiklerini ve kendi
deger ve tutumlarindan farkli olan tutum ve degerleri nasil aciklamaya ve anlamaya
basladiklar ortaya konulacaktur.

Yontem

Calismada durum galismasi desenlerinden “biitiinctil tek durum deseni” kullanil-
mistir (Yildirim ve Simsek, 2008). Desene uygun olarak olusturulan ¢alismada arasti-
rilan tek bir durum tarihsel empati becerisidir. Bu tek durum igerisinde sosyal bilgiler
ogretmen adaylarinin tarihsel empati etkinliginin tirtinii olan ¢alismalarinda empati
yapmakla ilgili deneyimlerini derinlemesine ve ¢ok boyutlu olarak biittinctil bir sekil-
de ortaya koymak amaglanmistir (Peker, 2015).

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu “kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi” ile belirlenen
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Programi'nda 2018-2019 egitim-6gretim yilinda “Tarih
Ogretim Yontemleri” dersini almakta olan goniillii dokuz erkek, dokuz kadin olmak
tizere toplam on sekiz 6gretmen adaymdan olusmaktadir. Kolay ulasilabilir durum
orneklemesinin tercih edilmesindeki temel anlayis, calisma grubunun arastirmacinin
kolay erisebilecegi bir durumda olmasidir (Yildirim ve Simsek, 2008).
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Arastirma Stireci

Bu aragtirmamin uygulama siireci “Tarih Ogretim Yontemleri” dersini almakta olan
sosyal bilgiler 6gretmen adaylar ile haftada iki saat olarak toplam alt1 ders saati tize-
rinden gerceklestirilmistir. Dersin ilk asamasinda Endacott ve Brooks'un (2013, s. 46)
“basarili bir tarihsel empatinin, 6grencinin ilgisini geken tarihi durumlar veya kararlar
oldugunda ortaya ¢ikabilir” temel varsayim iizerinden Sarikamis Muharebeleri'nde
geleneksel tarih 6gretiminde 6ne gikan “90.000 sehit” {ist anlatisi ile derse giris yapil-
mistir. Derslerin devaminda bu bilginin dogrulugu cesitli kaynaklarla sorgulanmistir
(Ogﬁn, 2017a; Tekir, 2015a; Tekir, 2015b; Tekir, 2016). Harita tizerinde Saritkamis Mu-
harebeleri'nin baglangici ve ilerleyisi gdsterilmistir. Ogrencilerin Sarikamig Muhare-
beleriyle ilgili tarihsel bir baglam ve askerleriyle duyussal bir bag olusturabilmeleri
ve perspektif gelistirebilmeleri icin muharebelerin baslangg stireci, ilerleyisi, olumsuz
hava kosullari, ordunun beslenme zafiyeti ve barinma kosullari, savas alaninin ikmal
noktalarina olan uzakligi, orduda yasanan ciddi saglik problemleri ve bulasici has-
taliklar (Tifiis, lekeli tifo ve hummay1 racia salgini) yazili ve gorsel birinci ve ikinci
tarihsel kaynaklarla (Bardakgi, 2014; Demiregen, 2011; in('jm’i, 1999; Karatepe, 1999;
Ogiin, 2017b; Ozer, 2015; Tekir, 2015a; Tekir, 2015b; Tekir, 2016) &gretmen adaylari-
na sunulmustur. Tarihsel karakter Hafiz Hakki Pasa’nin Sarikamig Muharebesi'nde
gerceklestirdigi eylem planimin savasin sonucunu nasil etkiledigi kaynaklarla yansi-
tilmistir. Endacott ve Broooksun (2013, s. 46) “6grencilerin tarihsel empati ile mesgul
olabilmeleri i¢in tarihsel baglam, tarihsel perspektifleri ve tarihsel bir sahsiyet veya
bir grup insanin yasadiklar1 deneyimler ile ilgili duygusal baglamlar1 kesfetmesi ge-
reklidir” énermesi temel alnarak Enver Pasa, Hafiz Hakki Pasa, Karargah Kurmay
Aziz Samih Pasa’nin anilarina yer verilmistir (Bardakgi, 2014; Inénii, 1999; Tekir, 2016).
Ogretmen adaylan kiiciik grup calismasiyla tarihsel kaynaklarla calistirilmistir. Sava-
sin nedenleri, savasin yenilgisine sebep olan durumlar ve orduda sayica biiyiik kaybin
nedenleri hakkinda adaylarin goriisleri alinmistir. Belgesel filmler ve kaynak dokii-
manlar dgrencilerin empatik diistinmesinde tesvik edici oldugu igin (Stoddard, 2008)
Kemal Oztiirk’iin hazirladig1 25 dakikalik “Sarikamis Belgeseli” izlettirilmistir. Salgin
hastaliklar ile ilgili fotograflar gosterilmistir. Gorsel okuma yaptirilmistir. Kaynaklarla
ilgili 6gretmen adaylarinin goriisleri alinmis ve savas kosullari ile ilgili tartisma yap-
malar1 saglanmistir. Devaminda 6gretmen adaylarina “X. Kolorduda Hafiz Hakk: Pa-
sa’nin komutasinda Sarikamis Cephe’sinde savasmuis ve tifiis hastaligina yakalanmis
bir nefersiniz. 22 Aralik 1914 tarihinden beri sizden haber almayan annenize ii¢ ay
sonra mektup yazmaktasiniz. Mektubunuzu derste yer verilen tarihsel yazili ve gorsel
kaynaklar ve izlediginiz belgeseldeki bilgileri de temel alarak yaziniz” yonergesi ile
o6gretmen adaylarindan yirmi dakikalik bir siirede annelerine mektup yazmalar: isten-
mistir. Bu calismada, arastirma siireci agik ve ayrintili bir bigimde tanimlanarak, ilgili
dokiimanlarla desteklenerek ¢alismanin giivenirligi saglanmaya ¢alisilmistir (Yildirim
ve Simsek, 2008).
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Veri Toplama Araglar1

Arastirmanin veri toplama araci 6gretmen adaylarinin annelerine yazdiklar: “as-
ker mektuplar1”. Mektup yazma tarihsel empatide calismalarinda tercih edilen bir et-
kinliktir. Yazilan mektuplar katilimcilarin cinsiyetlerine gére K1(Kadin 1), K2 (Kadin
2), ... E1(Erkek 1), E2 (Erkek2) seklinde kodlanmugtr.

Verilerin Analizi

Katilimeilarin mektuplarindan elde edilen veriler betimsel analiz yaklagimi ile
¢oztimlenmistir. Betimsel analiz yaklasimi dort asamada gergeklestirilmistir. Birinci
asamada Endacott ve Brooks un (2013) tarihsel empati modelinin tarihsel baglam, du-
yussal empati ve perspektif alma dgelerinden yola ¢ikilarak veri analizi igin bir alt
gerceve olusturulmustur. Bu gerceve altinda verilerin hangi temel 6ge altinda diizen-
lenecegi belirlenmistir. Tkinci asamada belirlenen cercevede veriler okunup diizen-
lenmistir. Mektuplardan elde edilen verileri garpict bir bigimde yansitmak amaci ile
dogrudan alintilar segilmistir. Bu sekilde arastirmanin gecerlik ve giivenirligi giivence
altina alinmaya galisilmigtir. Ugiincii asamada veriler tanimlanmis ve dogrudan alin-
tilarla desteklenmistir. Dérdiincii asamada tanimlanan bulgular agiklanip yorumlan-
mustir (Yildirim ve Simsek, 2008). Verilerin analizi sonucunda ulasilan sonuglar tarih
egitiminde uzman iki arastirmacimin goriislerine sunulmustur. Bu sekilde bulunan
sonuglarin desteklenmesi saglandig: gibi alternatif goriislerle sonuglara iliskin yeni
agiklamalar getirilmistir. Arastirmanin giivenirligi ve gegerligi arttirilmaya ¢alisilmis-
tir (Yildirim ve Simsek, 2008).

Analiz alt boyutlarmin tanimsal icerikleri ve yapilan analizler su sekildedir: Tarih-
sel baglamsallastirma kategorisinde katilimcilarin mektuplarinda tarihsel durumla
iliskili Sarikamis Cephesi'nin cografi ve iklimsel kosullar1 ve es zamanl olarak mey-
dana gelen dénemin sosyal, politik ve kiiltiirel normlarini igeren ifadeler kodlanmuistir.
Bu kategoride analiz edilen 6rnek ifade: “Burada mevsim kis, 1,5 metre kar var. Hava
-25 C. Bitlerden tifiis denilen bir hastalik yayilmis. Ordunun yarisin 6ldiirdii. Hafiz
Hakk: Pasa ordu komutanimiz o da gegenlerde bu hastaliktan 61dii” (E7.) E7’nin ifa-
desinde gortldiigii gibi, Sarikamis Cephe’sinde yasanan olumsuz durumlari betimler-
ken sosyo-ekonomik bilgiyi, uzamsal bilgiyi ve sosyo-politik bilgiyi kullanma egilimi
gostermistir. Perspektif alma kategorisinde katilimcilarin mektuplarinda tarihsel ak-
torlerle 6zdesleserek s6z konusu durum hakkinda onlarin nasil diistinebildigini iceren
(inang ve tutumlarimi vb.) ifadelere yer verilmistir. Bu kategoride analiz edilen 6rnek
ifade “Orduda soguk hava sartlarindayken karlardan kendime ¢ukurlar yaparak, ar-
kadaglarimin giysilerinde de yardimda bulunarak yasamda kalmak igin bir¢ok mii-
cadele verdim” (E3). E3"tin ifadesinde goriildiigii gibi katilimcr mektubunda tarihsel
aktoriin eylemlerini onun goziiyle icerisinde bulundugu kosullarla baglamsallastira-
rak tarihsel perspektif alma eylemini gerceklestirmistir. Duyussal empati kategorisin-
de katilimcilarin mektuplarinda tarihsel figiirlerle duygusal olarak 6zdeslesmelerini
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iceren ifadelere yer verilmistir. Bu kategoride analiz edilen 6rnek ifade: “Annecim
korkma ama bende tifiis hastaligina yakalanmigstim. Bu hastalikla miicadele ederken
umutlu degildim... Yaptigimiz birkag tedavi sonucunda iyilesmeyi basardim. Cok sii-
kiir suan iyiyim. Hayatta kaldigim igin stikrediyorum. ... tedavi sonucunda iyilesmeyi
basardim” (K4). K4'tin ifadesinde goriildiigii ge¢miste yasayan tarihsel bir karakterin
duygularimn basarili bir sekilde ifade ettigi gortilmiisttir.

Yukarida siralanan kategoriler disinda mektuplarda gegmiste yasayan insanlarin
bugiiniin bilgisine sahip olduklarimi igeren giiniimiiziin deger ve bakis agisin1 ge¢mise
transfer eden ifadelere rastlanmistir. Ornegin “Hafiz Hakki Paga’nin uygulamis oldu-
gu yanlis taktik y{iziinden arkadaslarim donarak can verdi. [BJuz gibi soguk havada
savas taktiginin yanlis belirlenmesi sonucu ¢ok zor durumlarda kaldik. Komutanima
¢ok kizgin ve kinliyim. Arkadaslarimin sehit olmasina sebep oldu” (E5) ifadesi “Sim-
dicilik” kategorisi ile tanimlanip degerlendirilmistir.

Bulgular

Verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgular tarihsel baglam, perspektif alma,
duyussal empati ve simdicilik basliklar1 altinda simiflandiriimistir.

Bu bagliklar altinda elde edilen bulgular Tablo 1’de sunulmustur:

Tablo 1. Katilimcilarin mektuplarinda ctimlelerinin tarihsel empati kategorilerine
gore ytizdelik dagilimi

Kategoriler Erkek (f) % Kadin(f) %
Tarihsel baglam 36 25 49 38
Perspektif alma 54 35 41 31
Duyussal empati 60 39 36 28
Simdicilik 3 1 4 3
Toplam 153 100 130 100

Tablo 1'de goriildiigii gibi kadin katilimcilarin mektuplarinda tarihsel baglam, er-
keklerde ise duyussal empati agirlikli ifadelere rastlanmaktadir. Erkek katilimcilarin
sayica fazla olan duyussal empati climlelerini, perspektif alma ve ardindan tarihsel
baglam ifadeleri ve kadin katilimcilarin tarihsel baglam ifadelerini, perspektif alma ve
duyussal empati ifadeleri azalarak takip etmektedir. Her iki katilimc1 grubunda sayil
oranda tarihsel empatiden kopuslarin oldugu simdicilik iceren ifadelere rastlanmis-
tir. Erkek katiimcilarin duyussal empati; kadin katilimcilarin tarihsel baglam agirlikl
mektup yazdiklari ileri siirtilebilir.
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Tablo 2. Tarihsel baglam kategorisi ve katilimcilarin 6rnek ctimleleri

Tarihsel Baglam: Ornek Ciimleler

3 aydir Sarikamus’ta cephedeyim. Burada ¢ok zor sartlar altinda miicadele veriyoruz. Olum-
suz hava sartlar1 soguk, engebe yolda yiirtimeye bile imkan vermiyor. Askerlerin cogu savasta
donarak can veriyor.... Hastaliktan da olenler de cabasi. Bircok salgin hastalik ortaya ¢ikti.
Zaten aglik, soguk, daglar 6niimiize bu kadar engel olurken birde bu salginlarla daha savasa
baslamadan sehit verdiklerimizde (K1).

Hafiz Hakki Pasa Komutasinda Sarikamis Harekati igin Sartkamis cephesinde savastik. Fakat
o kadar zor kosullar vardi ki giyecek, yiyecek, icecek ve barmacak bir cadir bile yoktu (K2).
Kar ytirimemizi engelliyor. Zor hareket ediyoruz....(E6). ]

Biz bur[a]da pek hijyen bulamiyoruz gerci hicbir seyimiz yok. Ikmaller gelmedi. Savas var,
soguk var banyo yapamiyoruz (E8).

Annecim burada hava ¢ok soguk donmak tizereyim. Viicudumu hissetmiyorum. Biraz uykuya
dalsam 6lecegim. Cephede kalin kiyafet veren olmadi. [Gleldigim gibiyim. Cok {isiiyorum ¢ok
kirliyim ve ¢ok kotii kokuyorum etrafim pislik icinde. Bitlenmis haldeyim tifiis hastaligina
yakalandik bir¢ok arkadasla. Viicudum simsicak oldu... Bit biitiin viicudumu sarmisti... Ben
yarali olarak kurtuldum. Tifiis salginina yakalanmistim demistim ya.... Benim bagisiklik siste-
mim hastalig1 yendi ve hayatta kaldim (E5).

Buralar soguk ok, ordu kiyafet verir diye bekliyorduk. Ustiimiizde ince hirka ve birkag i¢
¢amasirimiz var. ... Yiyecek yemegimiz, kalacak ¢adirimiz bile yok (K9).

.... Rus askeri hazirlikli gelmis onlar karsisinda biz ¢ok hazirliksiziz. Rus askeri bir¢ok kasabay1
ele gecirmeye basladi bile. Bizde artik Erzurum [da] bize yardimci olabilecek bir yere gidecegiz
(K5).

Komutanimiz Hafiz Hakki Pasa bize elinden gelen biitiin yardimi yapmaya calisiyor. Bize
kiyafet temin etmek i¢in ugrastyor. Burada bir¢cok arkadasimiz salgin hastaliktan hayatini kay-
betti. Kimisi tetenoz kimisi tifiis hastaligina yakaland1 (K4).

Hastalarin yatabilecekleri, tedavi gorebilecekleri uygun yerler yok, ila¢ bulmakta da zorlani-
yoruz (K6).

Burada mevsim kis, 1.5 metre kar var hava -25 C. Bitlerden tifiis denilen bir hastalik yayilmis
ordunun yarisim 6ldiirdii. Hafiz Hakki Pasa ordu komutanimiz o da gegenlerde bu hastaliktan
oldii (E7.)

Uzun stiredir ayni kiyafetleri giydigimiz ve soguk havadan kaynakli, temizlenmemiz imkan-
s1z oldugu icin salgin hastaliklar bas gostermeye basladi. Sadece erler degil komutanlarimiz
da salgmn hastaliklar ytiziinden hayatini kaybetti. Onlardan biri de Hafiz Hakki Pasaydi (K7).

Tablo 2’de goriildiigii gibi katilimcilarin mektuplarinda tarihsel baglama ydnelik
ifadelerde Sarikamis Cephesi'nde savasan bir asker olarak iklimsel kosullardan kay-
nakli karda yiirtimenin zorlugu, havanin eksi derecelerde oldugu, kilik kiyafetlerinin
ince oldugu, askerlerin donarak sehit oldugu ve devaminda gelisen salgin hastalik-
larin (tetanos, tifiis) sehit sayisinin artmasina sebep oldugu ayrintili olarak aktaril-
maktadur. Ilgili mektuplarda cografi kosullar Sartkamis Cephe’sinde savagin daglik ve
engebeli bir cografyada gergeklesmesi ile betimlenmektedir. Mektuplarda es zamanl
anlatilarda Ruslarin hazirlikli ve donanimli olmalari, bircok kasabay: ele gegirmesi
ve askerlerin Erzurum’a gideceklerine dair ifadeler siyasi tarihsel baglamla ilgili di-
ger ayrintilardir. Katilimcilarin mektuplarinda askerlerin cephede yasadiklar hijyen,
yiyecek, giyecek ve barmma sorunlari, 6nemli kisi (komutanlart Hafiz Hakk: Pasa)
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ve yer isimleri tarihsel baglamla iligkili goze ¢arpan diger ayrintilardir. Genel olarak
mektuplarda kadin katilimcilarin, erkek katilimcilardan daha fazla tarihsel baglama
yonelik ifadelerine rastlanmistir (Bkz. Tablo 1). Katilimcilarin mektuplarinda tarihsel
baglama iliskin anlatilarda Sartkamis Cephe’sinde yasanan olumsuz durumlari betim-
lerken sosyo-ekonomik bilgiyi, kiilttirel bilgiyi, uzamsal bilgiyi ve sosyo-politik bilgiyi
kullanma egilimi gostermistir. Fakat katilimcilarin kronolojik bir zaman ifadesi iceren
tarihsel anlatilarina rastlanmamustr.

Tablo 3. Tarihsel perspektif alma kategorisi ve katilimcilarin 6rnek ciimleleri

Tarihsel Perspektif Alma (Bilissel Empati): Ornek Ciimleler

Usiiyoruz ¢ok demistim ya ordu kiyafet verir diye diisiindiik gemilerimizi batirmuslar. Yiyecek
yemegimiz, kalacak ¢adirimiz bile yok. ...Dogaya karsi savasiyoruz doga bizi alt edecek gibi
(K9).

Savasin zorlu sartlari ve mevsimin cetin kosullarindan dolay1 sizleri habersiz biraktim. Ha bir-
de salgin hastaliklar ciddi boyutlara ulasti... Maalesef bende tifiis salginina yakalandim. ...
Suanda tedavi gorecek saglik kosullar1 pek miimkiin degil (K6).

Sarikamis harekatinda cogu kez ellerimi, ayaklarimi, ytiziimii hissetmedim soguktan buna rag-
men bu harekatin komutani1 Enver Pasa ve Hafiz hakki Pasa ha bre ileri emrini veriyordu. En
yakin arkadasimi bembeyaz karlar i¢cinde biraktim ve yola devam ettim (K2).

Orduda soguk hava sartlarindayken karlardan kendime ¢ukurlar yaparak, arkadaslarimin giy-
silerinde de yardimda bulunarak yasamda kalmak igin bir¢ok miicadele verdim (E3).

Ben tifoya yakalanmadim ¢iinkii ugradigim bir evde banyomu yaptim. Kiyafetlerimi degistir-
dim ama arkadaslarim pek sansh degillerdi, onlar 6ldiiler (ES8).

Havalar burda ¢ok soguk her gegen giin yanimdaki can dostum Ali'nin 6liimiinii seyrettim.
Hasan ise bitlerde 6tiirii yakalandig: hastaliga kurban gitti (E9).

Bu hastalikla miicadele ederken umutlu degildim. Ama yaptigimiz birkag tedavi sonucunda
iyilesmeyi basardim (K4).

Maalesef ben de tifiis salginina yakalandim. Durumum ciddi, suanda tedavi gorecek saghk
kosullar1 pek miimkiin degil...(K6).

..yliksek ates, halsizlik, lekelenmeler yapti, her yeri bit sardi. Bir siirii arkadagimi kaybettim.
[D]oktorlarimiz bizimle gok ilgilendi. [H]ayatta kalmam igin ¢ok ugrastilar (K8).

Tablo 3’te goriildiigii gibi katilimcilarin mektuplarinda tarihsel perspektif almaya
yonelik ifadelerde Sarikamis Cephesi'nde savasan bir askerle 6zdesleserek ben anlatisi
ile soguk iklim kosullarindan nasil etkilendiklerini ve bu durumdan korunmak igin
nasil miicadelede ettiklerini, sahit olduklar: 6ltim stireglerini, hastaliklarina iliskin agik
ve ayrintili tasvirleri, doktorlarin acilar1 dindirme ve hijyen saglama c¢abalarini ifade
etmislerdir. Genel olarak katilimcilarin mektuplarinda tarihsel aktorlerin (bir askerin)
eylemlerini onlarin goziiyle icerisinde bulunduklar: kosullarla baglamsallastirarak bir
askerin savasta, oliimle yasam arasinda deneyimlediklerini ortaya koyan perspektif
alma anlatilarina yer verdikleri goriilmiistiir. Tarihsel perspektif alma ifadelerinin, er-
kek katilimcilarin duyussal empati ve kadin katilimcilarin ise tarihsel baglam ciimlele-
rinden sonra en ¢ok rastlanan ifadeler oldugu tespit edilmistir.
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Tablo 4. Duyussal empati kategorisi ve katilimcilarin 6rnek ctimleleri

Duyussal Empati: Ornek ciimleler

Sevgili anam, sizleri ¢ok 6zledigimi sdyleyerek mektubuma basliyorum. 3 aydir sizlere haber
gondermememin sebebi buradaki zorlu yasam kosullar (K6).

O kadar zor kosullar vardi ki, giyecek, yiyecek, igecek ve barmnacak bir ¢adirimiz bile yoktu.
Artik 6ltimii o kadar yakin hissetmistim ki 6liim bizim i¢in kurtulustu canim annem (K2).

Ben nicedir hasta olsam da hayatta kalmay1 basardim. Seni ve babami ¢ok 6zledim. Sizin has-
retiniz beni agkla tuttu (E7).

O kadar soguk havada atesler icinde cayir cayir yandim. [A]nne en ¢ok da senin o giizel kuca-
g1, bir tas corban1 6zledim... anne kokun vardi ben bununla hayatta kaldim anne (K2).
Vatan icin verecek bin canim olsaydi binini de verirdim. Vasiyetim senden kendi adima askeri
birliklere giyecek mont, kaban ne varsa bagislamanizdir (E9).

Ama en ¢ok {tiziildligtim arkadaslarimin donarak sehit olmalari. Buna ragmen Saritkamis’ta
yenilgiye ugramamiz. Sen {iziilme sakin biz bunlar1 géze alarak geldik (K9).

Giizel anam sizleri tizmek istemem ama bu benim son mektubum olabilir... Durumum ciddi.
Suan tedavi gorecek saglikli kosullar pek miimkiin degil. Hastalarin tedavi gorebilecekleri uy-
gun yerler yok. Tedavi gérmekte zorlaniyoruz (K6).

Dizlerimde derman kalmadu. Direncim gittikge azaliyor. Umidimi yitirmemek icin her yolu de-
niyorum. Ama havanin soguklugundan viicudumu, ayaklarimi hissetmiyorum. Oglun hilalin
diismemesi icin her cabay1 gosterecek. Canin oglun Ali oglu Yusuf (E9)

10. Kolordu komutanimiz Hafiz Hakki Pasa Sarikamis alinmali diyor. Ruslar1 bozguna ugrata-
cagimizi yeniden giiclenip genisleyecegimizi nolursa olsun birakmayacagiz (K9).

Umarim sizlere kavusmakta nasip olur verdigimiz bu zorlu miicadelenin karsiligini aliriz (K4).
Tiim bu zor kosullara ragmen yine de i¢cimizdeki iman ve inancimiz sayesinde ayakta kalmay1
basarabildim. Sizi ¢ok 6zledim ellerinizden 6perim. Allah’a emanet olunuz. Oglun Hafiz Hak-
ki Pasa (K1).

Ama salgin hastalik tifiis hepimize bulasmis. Annem sen bize dua et senin duan ¢ok 6nemli
yanimda oldugunu hissediyorum (K5).

Tablo 4'te goriildiigii gibi katiimcilarin mektuplarinda duyusgsal empatiye yonelik
ifadelerde Sartkamis Cephesi'nde savasan bir asker olarak kendilerinin ve diger as-
kerlerin kars: karsiya kaldiklar: olumsuz kosullar1 ve bu kosullar karsisinda neler his-
sedebileceklerini (6liim korkusu, anne 6zlemi, anneye kavusma istegi, iman ve inang
duygulari, vatan icin 6lme arzusu) aktarabilmislerdir. Bu baglamda K4'iin mektubu
incelenmeye degerdir. K4 mektubunda cephede bir¢ok arkadasinin salgin hastaliktan
yasamini yitirdigini aktarmistir. Anlatisinin devaminda “Annecim korkma ama bende
tiftis hastaligina yakalanmistim. Bu hastalikla mticadele ederken umutlu degildim...
Yaptigimiz birkag tedavi sonucunda iyilesmeyi basardim. Cok siikiir suan iyiyim. Ha-
yatta kaldigim i¢in stikrediyorum. ... tedavi sonucunda iyilesmeyi basardim” ifade-
leriyle Sartkamis Cephesi'nde yasanan tifiis salgimn karsisinda kendi {imitsizligini,
bu durumda annesinin korkusunu, hastalikla miicadelenin zorlu siirecini ve stikiir
duygusuyla hislerini yansitmistir. K4'tin mektubu, tarihsel baglam ve perspektif alma
anlatilariin bir mektupta nasil duyussal ifadelerle basarili bir sekilde harmanlandi-
gin1 gostermektedir. Duyussal anlatilarin 6ne giktigi mektuplardan biri de E9’a aittirr.
E9 “Vatan igin verecek bin canim olsaydt binini de verirdim. Vasiyetim senden ken-
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di adima askeri birliklere giyecek mont, kaban ne varsa bagislamanizdir” ifadesiyle
vatan igin 6lmeye hazir oldugunu belirtmis ve annesinden askerler i¢in yardim iste-
ginde bulunmustur. K5’in “[A]nnem sen bize dua et senin duan ¢ok 6nemli yanimda
oldugunu hissediyorum” ifadeleriyle dua istegi ve K9'un “10. Kolordu komutanimiz
Hafiz Hakk: Pasa Saritkamis alinmali diyor. Ruslari bozguna ugratacagimizi yeniden
gliclenip genisleyecegimizi ne olursa olsun birakmayacagiz” ifadelerinde basaril bir
tarihsel duyusgsal empati goriilmektedir. Bununla birlikte 6gretmen adaylarimin asker
mektuplarinda “Oglun hilalin diismemesi i¢in her ¢abay1 gosterecek” (E9) ve “Ttim bu
zor kosullara ragmen yine de i¢imizdeki iman ve inancimiz sayesinde ayakta kalmay1
basarabildim” (K1) ifadeleri tarihsel aktorlerin duygusal tepkilerinin (vatan sevgisi ve
inanglarmin) tarihsel bir eylemi nasil etkiledigini anlayabildiklerini gostermektedir.
Ayrica katilimcilardan E9 ve K6 “Giizel anam sizleri {izmek istemem ama bu benim
son mektubum olabilir” ifadeleri savas kosullarinda bir askerin duygu ve diistince-
lerini g6z 6ntinde bulundurarak 6lme ihtimallerine dair giiglii varsayimsal ifadeleri
gostermektedir. Erkek katilimeilarin mektuplarinda duyussal empati ifadeleri diger
empati kategorilerine gore sayica 6ne ¢ikmaktadir. Kadin katilimcilarin aralarinda du-
yussal empati ctimle oranlari bakimindan iki katina yakin bir fark gortinmektedir. Tab-
lo 1’de gorildug gibi kadin katilimcilarin mektuplarinda diger empati kategorilerine
gore en az duyussal empati ifadelerine rastlamaktadir.

Tablo 5. Simdicilik kategorisi ve katilimcilarin 6rnek ctimleleri

Simdicilik: Ornek ciimleler

Komutanimiz Hafiz Hakki Pasa bunca telef olan askeri gérmesine ragmen siirekli hiicum emri
verdi (K5).

Hafiz Hakki Paga’nin uygulamis oldugu yanhs taktik yiiziinden arkadaslarim donarak can
verdi. [B]uz gibi soguk havada savas taktiginin yanls belirlenmesi sonucu ¢ok zor durumlarda
kaldik. Komutanima ¢ok kizgin ve kinliyim. Arkadaslarimin sehit olmasina sebep oldu (E5).
[A]yaklarim donmasin diye zipladim kostum... birka¢ arkadasimizla kagtik. ... ... Komuta-
nimiz Hafiz Hakki Pasa bunca telef olan askeri gérmesine ragmen stirekli hiicum emri verdi.
Hirst hepimizin 6liimiine sebep oldu (K3).

Tablo 5’te goriildiigii gibi katihimcilarin mektuplarinda Hafiz Hakki Pasa’ya yone-
lik olumsuz ifadelere rastlamak miimkiindtir. K3, K5 ve E5'in Hafiz Hakki Pasa’ya y6-
nelik olumsuz ifadeleri daha ¢ok bugiin Pasa’ya duyulan kizginliklari ve yapilan eles-
tirileri icermektedir. Anlatilarda cephede yasanan vahim durumun sorumlusu olarak
Hafiz Hakk: Pasa gortilmtistiir. Bu durum glintimiiz deger ve bakis agisinin gegmise
taginmasi “Simdicilik” olarak degerlendirilebilir. Simdicilik kategorisinde degerlendi-
rilebilecek dikkat gekici olan diger ifadelerden biri K3'tin “birkag arkadasimizla kagtik.
Boylece hayatta kalmay1 basardik” ctimlesiyle zorlu yasam kosullar1 igerisinde cephe-
den kagigimi olagan bir durum olarak aktarmasini igeren ifadesidir. Ote yandan K3'tin
davranisin sonucunu ¢ogulcu ifadelerle aktarmas: bu anlatinin olagan bir durum ola-
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rak gortilmesini ortaya koyma ¢abasi olarak da diistintilebilir. O dénemde boyle bir
davranis yapilmistir. Fakat bu davranis dénemin degerlerine ve bugtine gore de kabul
edilmezdir. Mektup o dénemde yazilsaydi bu davranis nasil aktarilird: sorusu akillara
diismektedir. Sonug olarak simdicilik olarak tanimlanacak bu ifade ve diger ifadeler
basaril bir tarihsel empatiden ziyade, katilimcilarin ge¢mis ile simdi arasindaki farks
tanimadan, ge¢misi degerlendirmek i¢in kendi degerlerini kullanma egilimi gosterme-
lerine igsaret etmektedir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu ¢alismanin amaci tarihsel empati etkinliginde 6gretmen adaylarimin Sartkamis
Muharebesi'nin tarihsel aktorleri olan askerlerle 6zdeslesmelerini tanimlamak ve on-
larin tarihsel empatik bakis agilarini yakalamaya yonelik ¢alismalarini analiz etmektir.
Arastirmanin analiz birimlerini Endacott ve Brooks'un (2013) gelistirdigi tarihsel bag-
lam, duygusal bakis agilar1 ve perspektif alma ogeleri icermektedir. Bu ti¢ 6ge disinda
mektuplardaki anlatilardan ortaya ¢ikan, kisinin kendi deger yargilarin ve giintimiiz
bakis agisini gegmise tastyan ifadeler simdicilik bashig: altinda doérdtincti bir kategori
olarak arastirma bulgu ve sonuglarmna yansimustir.

Arastirma sonuglarina gore erkek katilimcilarin annelerine yazdiklar mektuplarda
duyussal empati agirlikli ifadelerinin kadin katilimcilara gore yaklasik iki kat fazla
oldugu goriilmiistiir. Erkek katiimcilar, bir asker olarak duyussal empati iceren bu
anlatilarinda askerlerin kars: karsiya kaldiklar1 olumsuz kosullar1 ve bu kosullar kar-
sisinda neler hissedebildiklerini (6liim korkusu, anne 6zlemi, anneye kavusma istegi,
vatan sevgisi, iman ve inan¢ duygulari) tarihsel baglamla uyumlu olarak kurgulaya-
bilmislerdir. Katilimcilar tarihsel bir eylemin kosullarinin tarihsel aktorlerin duygusal
tepkilerini nasil etkileyebildigini hissedebilmislerdir. Savas kosullarinda bir askerin
duygu ve diistincelerini g6z 6niinde bulundurarak 6lme ihtimallerine dair giiclii var-
sayimsal ifadeler kullanabilmislerdir. Sarikamis Muharebeleri'nde ¢ok sayida sehidin
oldugu, duyussal yonii agir basan travmatik bir savas olmasinin bu sonuca neden
oldugu ileri siirtilebilir. Arastirma sonuglariyla uyusmamasina karsi bazi calismalarda
Wineburg (2001) ve Endacott (2010) yasanmis deneyimlerde duygusal giiclerin tarih-
sel figiirlerin eylemleri {izerindeki muhtemel etkilerinin bilerek arastirilmamasi, 6g-
rencileri, mevcut goriis sonuglarmna ya da kendi duygusal konumlarini i¢ine alarak
“egoist kayma” ya dahil olma riskini artiracagindan bahsetmislerdir (Akt. Endacott ve
Brooks, 2013, s. 43). Benzer bir goriisle (6rnegin, Berti, Baldin ve Toneatti, 2009) eger
ogrenciler tarihsel bir baglami yeniden olusturmak icin yeterli bilgiye sahip olmadig:
durumlarda, tarihsel empatiyi gerceklestirmek igin tarihsel aktorlerin duyussal 6zel-
liklerine daha fazla atifta bulunabileceklerini (Akt. Huijgen, van Boxtel, Grift ve Holt-
huis, 2017, s. 114) ileri stirmiislerdir.

Arastirmanin 6nemli sonuglarindan biri de kadin katilimeilarin mektuplarinda ta-
rihsel baglami 6ne ¢ikaran anlatilara rastlanmasidir. Bu baglami derslerde kendilerine
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verilen tarihsel kanitlar: kullanarak olusturmuslardir. Lee (1984), kanitlara dayanan
tarihsel hayal giictiniin, tarihsel anlamanin bir dl¢iitii oldugunu savunur; ¢linki so-
mut ayrintilarin kullanilmasinin, ge¢mise dair somut bir imaj olusturulduguna isaret
olabilecegini belirtmistir. Nitekim bu tiir anlatilarda kadin ve erkek katilimcilar cep-
hedeki agir mevsimsel sartlari, arazi kosullarini, askerlerin yasadig: hijyen eksikligini,
aglik ve giyecek sorunlarini ve tiim bu olumsuz durumlardan kaynakli yasanan askeri
kayiplari, salgin hastaliklari, komutanlart Hafiz Hakki Pasa’y1 ve Ruslarin durumlarini
tarihsel baglamla uyumlu olarak kurgulamislardir. Fakat bu ¢alismada katilimcilarin
kronolojik bir referans gergevesinde olusturulan tarihsel anlatilarina rastlanilmamasi-
na karsin her iki grup katilimcilarin mektuplarinda Sarikamis Cephesi’'nde yasanan
olumsuz durumlari betimlerken sosyo-ekonomik bilgiyi, uzamsal bilgiyi ve sosyo-po-
litik, kiilttirel bilgiyi kullanma egilimi gostermis olduklar: gortilmiistiir. Nitekim Fos-
ter’a (1999, s. 19) gore etkili empati kurabilmek i¢in 6grencilerin ge¢mis zamanlardaki
sosyopolitik ve kiiltiirel degerleri degerlendirmeye baslamasi gerektigini belirtmistir.
Yeager ve Doppen (2001) ortaokul 6grencilerine yaptiklari tarihsel empati ¢alismasi
sonucunda Ogrencilere tarihsel empati 6gretiminin tarihsel diistinme, karar verme,
agiklama gibi kayda deger 6nemli becerilerle tanisma firsati sunan meydan okuyucu
bir deneyim oldugunu ortaya koymustur.

Arastirma sonuglarina gore mektuplarda genel olarak perspektif alma ifadeleri-
nin; kadin katilimcilarda tarihsel baglam, erkeklerde ise duyussal empati ifadelerin-
den sonra en ¢ok karsilasilan anlat1 ciimleleri oldugu goriilmiistiir. Bu perspektif alma
ifadelerinde katilimcilar Sarikamis Cephesi'nde bir asker olarak ben anlatisi ile soguk
iklim kosullarindan nasil etkilendiklerine ve bu durumdan korunmak i¢in nasil miica-
delede ettiklerine, sahit olduklar 6liim siireglerine ve hastaliklarina iliskin acik ve ay-
rintili tasvirlere yer verdikleri goriilmiistiir. Bu anlatilarda bir askerin savasta, dliimle
yasam arasinda deneyimlediklerini onlarin goziiyle, igerisinde bulunduklari kosullarla
baglamsallastirarak tarihsel perspektif alma eylemini basariyla gerceklestirebildikleri
sonucuna ulasilmistir. Benzer sekilde VanSledright (2001) empati ¢alismalar: sayesin-
de dgrencilerin ge¢gmiste insanlarin neyi, nicin yaptigini ve olan seyleri anlamak icin
tarihte daha fazla derin anlamalara ulasmaya ¢alistigin1 ayn1 zamanda gegmiste olan
olaylar ile ilgili karar verebildiklerini ve perspektif alabildiklerini belirtir. Buna kars1
perspektif alma muhakeme yetkinligi tizerine Hallam (1970) ve Kennedy'nin (1983)
yaptiklari arastirma sonuglari 16 yasin altindaki 6grencilerin tarihsel perspektif alma
gibi tarihsel muhakeme yetkinliklerinin olmadig1 sonucuna varmislardir. Yetiskinlerle
karsilastirildiginda, ilkokul ve ortaokul 6grencileri, 6zellikle baska bir kisinin sahip
oldugu bilgiye sahip olmadiginda, baska bir kisinin bakis agisin1 almakta daha fazla
zorluk yasadiklar: sonucuna ulasilmistir (Bloom ve German, 2000; Perner, 1991; Well-
man, Cross ve Watson, 2001, Akt. Huijgen, van Boxtel, Grift ve Holthuis, 2017, s.115).
Downey (1994) 5. sinif 6grencilerine Amerikan Kizilderilileri ve ispanyol kolonistlerin
bakis agilarini sahiplenebilme becerileri iizerine yaptig1 bir arastirmada, 6grencilerin
belirli bir oranda gegmise yonelik bir bakis agis1 yakalayabildiklerini tespit etmistir.
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Davis (2001), empati gelistirme etkinliklerine katilan 5. ve 12. sinif 6grencileri tizerine
yaptig1 gozlemde, farkli incelikli diistince ve davranis diizeylerinde islev goren iki
grup olmasina ragmen, her iki grubun da ilave bilgiler kazanabildiklerini ve farkl
bakis agilarinin takdiri konusunda ilerleme gosterdikleri sonucuna ulasmstir. Davis
(2001) tarihsel empati calismalarinda ayni zamanda lise ¢ag1 6grencilerinin, farkli ba-
kis agilarin1 yakalama konusunda kiigtik siniflara gore daha basarili ve 6grenme stire-
cinde daha aktif yer aldigimni ileri stirmiistiir. Arastirmacilar sonug olarak, ilkogretim
siniflarinda dahi 6grencilerin gelisimsel olarak baskalarinin bakis agilarmnu tistlenebile-
ceklerini gostermistir (Davis, 2001; Dulberg, 2002).

Arastirma sonuglarinda katilimcilarin mektuplarinda tarihsel empatiden kirilmala-
rin oldugu simdicilik olarak tanimlanacak giiniimiiziin deger ve bakis agisin1 (su anki
diisiince ve duygularini) gegmise transfer eden ifadelere rastlanmistir. Katilimcilar, o
donemde askerlerin komutanlar1 Hafiz Hakki Pasa’ya kizdigina dair bir bilgiye sahip
olmamalarina kars1 Pasa’ya kizgmliklarini giintimiiz elestirmenlerinin bakis agisiyla
aktarmislardir. Gliniimiize yonelik bir bakis acis1 sergileme bicimleri, gecmisteki in-
sanlar1 aptal olarak gérmeyi ya da ge¢cmiste yasayan insanlarin su anda sahip oldugu-
mugz bilgi ile ayn1 oldugunu varsaymayi icerir (Karabag, 2014). Bu bakis agis1 gegmis
hakkinda yanlis sonuglara yol acan anlamalara neden olabilir. Lévesque’ye (2008) gore
bu durum basarili bir duyussal empatiden ziyade ge¢mis ile simdi arasindaki farki ta-
nimadan, ge¢misi degerlendirmek igin kisinin kendi degerlerini kullanma egilimi gos-
termesine isaret etmektedir. Bu durumun, temelsiz bir ahlaki yargiya yol acabilecegi
ileri stirtiliir (Akt. De Leur, Van Boxtel & Wilschut, 2017, s. 334). Boix X Mansilla (2000)
ogrencilerin ge¢miste insanlarin yasamlarmi su an bildikleri gibi olduguna inanma
egiliminde oldugunu ileri siirmdistir. Ornegin Seixas (1994), “Kurtlarla Danslar” filmi-
ni inceleyerek 6grencilerin filmdeki Aborjin halkinin tasvirine verdigi yarnitlari, ken-
di tutum ve kayg1 mercekleriyle degerlendirdiklerini tespit etmistir (Akt. Bryant ve
Clark, 2013, s. 1043). Benzer sekilde Birch ve Bloom (2007) mevcut literatiirden, tarihsel
perspektif almay1 basarili bir sekilde gerceklestirmek icin giintimiize yonelik bir bakis
agisinin, insanlarin gegmiste yaptiklari eylemlerin anlasilmasini engelleyebilecegi bi-
lincine sahip olmasi gerektigine dikkat ¢ekmislerdir. Onlar ge¢cmiste daha az bilgiye
sahip kisilerin bakis agisindan, daha fazla bilgiye sahip 6grencilerin diistinmesini zor-
lastiran biligsel bir ényargi olan “bilgi laneti”ni ileri siirmiis ve tartismiglardur.

Collingwood’a (1935) gore tarihgiler dedektifler gibidir. Cesitli gostergelere daya-
narak hayal kurarlar. Ogrenciler profesyonel tarihgiden daha fazla, kendi (simdiki)
bakis acilartyla, bilgilerinden makul gortinen bilgi unsurlarini kullanarak bilgilerin-
deki bosluklar1 doldurmak egilimindedir (Akt. Barton ve Levstik, 2004). Dolayisiyla
Wineburg (2001) simdicilik “eyleminin kotii bir aliskanlik olmadigini .... psikolojik bir
durum olup, oldukga dogal bir sekilde ortaya ¢ikan bir diisiinme yolu oldugunu be-
lirtmistir” (Akt. Seker, 2010, s. 93). Endacott ve Brooks’a (2013, s. 55) gore kendi duygu
ve deneyimlerinizi kullanmadan tarihsel empatiye katilmak miimkiin olmamakla bir-
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likte, gegmisi bugtine yansitmak, tarihsel bir aktoriin distince ve duygularmi yeniden
insa etmek ayni derecede zordur. Onlar 6grencilerle tarihsel figiirler arasindaki fazla
mesafenin (mekan, zaman, durum, kiiltiir vb.)/mesafelerin tarihsel bir bakig agis1 ko-
nusunda daha fazla zorluk ¢ikartacagini kabul etmenin mantikli olacagini ileri stir-
miislerdir. Hatta 6gretmenlerin 6grencilerin ge¢mise dair anlayislarimni yansitirken bu
sinirlamalarin farkinda olmalarindan bahsetmislerdir. Benzer sekilde Brooks (2009),
Huijgen ve ark. (2014), Wilschut (2012) 6grencilerinin hayal giictinii kullanirken “sim-
dicilik” olarak tanimlanan duruma sebep olmamalar: i¢in 6gretmenlerin temkinli ol-
masindan bahsederler (Akt De Leur, Van Boxtel & Wilschut, 2017, s.334). Sonug olarak
Foster’a (1999, s. 19) gore, tarihsel empati gegmis bir donemin sezgisel bir algisini ve
gecmisin simdiki zamandan farkli oldugunu agik bir sekilde kabullenmeyi gerektirir.
Baska bir deyisle, gecmiste insanlar bugtiniin degerleri, mensuplari, inanglari ve bilgi-
si ile degerlendirilmemelidir.

Arastirma sonuglar1 goz oniinde bulunduruldugunda tarihsel empati {izerine
aragtirma yapacak aragstirmacilarin ya da okullarda uygulama yapacak gretmenlerin,
galisilacak konunun uygun olup olmadigini belirlemek i¢in duyussal boyutuna, konu-
nun ilgi gekici olup olmadigma ve mevcut tarihsel karitlarin yeterliligine bakmalari
tavsiye edilir. Ciinkii birincil ve ikincil tarihsel kanitlar 6grencilerin tarihsel baglama,
bakis agisin1 ve duygusal baglantilar1 desteklemeleri igin yeterli olmalidir. Empati
etkinliginde 6grencilerin giintimiiz bakis acgisiyla ge¢mise bakmalarini 6nlemek igin
o6gretmenlerin yonlendirici ifadelerle onlarin gegmisteki insanlarin farkl diistince ve
davranislarini anlamaya ve bu bakis agisini gelistirmeye odaklanmasi onerilir. Tarih-
sel empati etkinligi 6grencilerin tarihsel diistinme becerilerini gelistirmede bir teknik
olarak kullanilabilecegi gibi, bu becerileri bir 6l¢cme ve degerlendirme araci olarak da
kullanilabilir. Okullarda dogru bir tarihsel empati etkinliginin yapilmasi i¢in tiniversi-
telerin 6gretmen yetistirme programlarinda bu calismalarin uygulamali olarak gercek-
lestirilmesi saglanmalidir. Bununla birlikte okullarda hizmet ici egitimler araciligiyla
O6gretmenlerin egitilmesi yanlis ve basarisiz tarihsel empatik uygulamalarinin éniine
gecilmesini saglayabilir.
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Oz: Bu aragtirmanin amaci drama ve bilgisayar destekli 6gretim [BDO] yon-
temlerinin ve ders kitab1 merkezli 6gretimin 2005 yili Sosyal Bilgiler dgretim
programinda yer alan 5. sinuf Sosyal Bilgiler dersi “Bir Ulke Bir Bayrak” {ini-
tesindeki bazi soyut kavramlarla ilgili 6grencilerin akademik basarilar1 ve bil-
gilerin kalicilig1 tizerine etkilerini incelemektir. Arastirmada nicel yontemden
yararlanilmistir. Calisma grubu Dogu Anadolu’da bir ortaokulun 5. smifinda-
ki 78 6grenciden olusmustur. Deney gruplarindan birine drama, digerine BDO
yontemiyle 6gretim; kontrol grubuna ders kitab1 merkezli 6gretim bes hafta uy-
gulanmistir. Bulgulara gore drama ve BDO yontemlerinin akademik bagari ve
bilgilerin kalicihginin artisinda etkili oldugu fakat yontemlerin arasinda anlaml
fark olmadigy; ders kitab1 merkezli 6gretimin akademik basari ve bilgilerin kali-
cliginda anlaml fark olusturmadig: sonucuna varilmistir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler, Drama, Bilgisayar Destekli Ogretim,
Kavram, Akademik Basari, Bilgilerin Kalicilig1.
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5. Sinuf Sosyal Bilgiler Dersinde Drama ve Bilgisayar Destekli Ogretimin Akademik Basar...

THE EFFECTS OF DRAMA AND COMPUTER-
ASSISTED TEACHING ON ACHIEVEMENT AND
KNOWLEDGE RETENTION IN 5TH GRADE SOCIAL
SCIENCES COURSE

Abstract:

The purpose of this study is to investigate the effectiveness of drama and
computer-assisted teaching [CAT] methods and textbook-based teaching on
students’ academic achievements and knowledge retention about some abstract
concepts in secondary school 5th grade “One Country One Flag” unit in social
studies course. Moreover, it is aimed to reveal the possible reasons of differences
in achievement by examining students” opinions about drama and CAT methods.
Quantitative research method was used in this study. Participants were consis-
ted of 78 students who are 5th graders enrolled in an elementary school loca-
ted in Eastern Anatolia region. One of experimental groups was instructed with
drama and the other was with CAT method while control group was instructed
with textbook-based teaching for five weeks-period. According to the findings, it
was concluded that drama and CAT methods were effective in academic success
and knowledge retention but there was no significant difference between these
methods. In addition, it was concluded that the textbook based teaching did not
make a significant difference in academic success and knowledge retention.

Keywords: Social studies, drama, computer-assisted teaching, concept, con-
cept achievement, knowledge retention.

Giris

Egitim sosyal, ekonomik, kiiltiirel vb. bir¢ok yonden gelisim ve degisimlerin ya-
sand1g1 gliniimiiz diinyasmin siiphesiz bu degisimden en ¢ok etkilenen olgularindan-
dir (Geng & Eryaman, 2008). Ogrenmeyi kolaylagtirma veya bilgi, beceri ve aligkanlik-
lar1 insa etme stireci olarak tanimlanan (Demirel, 2008) egitim, sadece bilgi edinmek
demek degildir. Ciinkii egitim insana iyi bir vatandas olmay1 ve insanlig1 da 6gretir
(Eres, 2015). Egitimli bir birey din, irk vb. durumlara gore insanlari ayirmayip herkese
ayni sekilde davranmayi bilir (Ding & Uztemur, 2016).

Egitim siirecinin verimliligini arttirmak i¢in yillardan beri geliserek stirmekte olan
calismalar son yillarda da biiyiik bir hiz kazanmistir (Bayramoglu & Basbug, 2018;
Celik, 2017; Yagci, 2017). Egitimdeki carpic1 bu degisimlerin arkasinda, gelisen ve
degismekte olan toplum vardir (Moonen & Collis, 1992). Bu degisme ve gelismelere
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sebep olan etmenler; egitim talebinde bulunan kisi sayisinin artmasi, evrensel bilgi ar-
tisy, kisilerin belirli bir meslege sahip olma ve bu meslekte ilerleme ihtiyact duymalar:
seklinde siralanabilir (Alkan, 2005; Hizal, 1984). Yasadigimiz donemde gordugiimiiz
farkliliklar (sosyal, siyasal, ekonomik, bilimsel) egitimi her yonden ¢ok etkilemistir.
Glintimtizde kisilerin aldiklari egitim, onlarin toplumdaki statiistinii ytikselttigi gibi,
egitime verilen degerin, kisilerde bulunan birtakim yeteneklerin ve farkli 6zelliklerin
on plana ¢gikmasini da saglamaktadir (Alkan, 2005).

Sosyal Bilgiler dersi ile etkin, demokratik tutum ve degerlere sahip, katilimci, prob-
lem ¢6zebilen, {iretken ve karar alma yetenegine sahip bireyler yetistirilmesi planla-
nir. Dolayisiyla nitelikli ve gegmisini bilen vatandaslar yetistirilmesi hedefinde Sosyal
Bilgiler dersine biiyiik gorevler diiser (Ibrahimoglu, 2009). Bu hedeflerin gergekles-
tirilmesi igin Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinda yer alan kavramlara énemli
gorevler diismektedir. Programda mevcut bircok kavramin 6grencilerin zihninde ayn1
anlam olusturacak sekilde yapilandirilmas: gereklidir (Doganay, 2003).

BDO yénteminin egitim sistemimizde yer almasi mevcut miifredati da etkileyip
birtakim yeniliklerin yapilmasini zorunlu kilmistir. Milli Egitim Bakanlig: [MEB]'nda
bu hedef dogrultusunda teknolojinin daha ¢ok kullanilmas igin, egitimde FATIH (Fir-
satlar1 Artirma ve Teknolojiyi Iyilestirme Hareketi) projesine basglanmis olup bu proje-
nin en 6nemli kolunu ise, Egitim Bilisim Ag1 [EBA] meydana getirmektedir. EBA, Yeni-
lik ve Egitim Teknolojileri Genel Muidiirltigii tarafindan tiim 6grenci ve 6gretmenlerin
faydalanmasi i¢in hazirlanan ¢evrimigi bir sosyal egitim platformudur (URL-1, 2016).
EBA ile akill tahtalar kullamlarak BDO uygulanmasima imkan saglanmigtir (Toroglu
& Icingiir, 2007). Firsatlar1 Artirma ve Teknolojiyi Iyilestirme Hareketi (FATIH) projesi,
Bilisim Teknolojisi smiflart ve e-Okul yazilimi yasanan bu teknolojik ilerlemelerden
bazilaridir. Bu tarz projeler ile MEB, bilisim teknolojilerini etkin bir sekilde kullanma
firsati bulmaktadir. Bu projelerin hedeflenen amaglara ulasmasinda en biiyiik rol, okul
idarecilerine ve 6gretmenlerine diigmektedir (Irmak, 2015). Ote yandan uygulamaya
konulan bu projeler {izerine cesitli aragtirmalarm da yapildig1 goriilmektedir (Ocal &
Simgek, 2017; Demirer & Sak, 2015). Ogal ve Simsek (2017), 6gretmen adaylarinin FA-
TIH projesi hazirlayici egitimi almalart sonucunda gesitli teknolojileri derste kullan-
malart konusunda farkindaliklarmin arttigina dikkat ¢ekmistirler.

BDO'niin yani sira bir diger etkili 6gretim yontemi de dramadir. Drama pek gok
alanda kullanilan bir yontemdir (Bagdatli, 2011; Celik, 2017; Debre, 2008; Yapici, 2015).
Cografya, tarih, psikoloji, matematik, Tiirkce gibi temel olan bilimlerden insan ilis-
kileri, endiistri, ekonomi ve politika gibi pek ¢ok alana varincaya dek oldukga farkl
alanlarda drama calismalar yer alir. Ogretmen egitimi, ac1 egitimi, drama 6gretmeni-
nin egitimi, drama sanat egitimi, polis egitimi, asker egitimi gibi kollarda ve bununla
birlikte problem ¢6zme tekniklerinin gelistirilmesi igin verilen egitimlerde de yarar-
lanilmaktadir (Fulford, J., Hutchings, M., Ross, A. & Schmitz, H., 2001; Levent, 1999).
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BDO ve drama yontemleri gibi ¢agdas dgretim yontemlerine Sosyal Bilgiler dersi
ogretim programinda sikca yer verilmedigi goriilmektedir. Aykag (2007) calismasinda
Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinda hazirlanan etkinliklerin sunumunda anla-
tim, soru-cevap ve gorsel materyal okuma vb. yontem ve tekniklerinin yogunlukta
kullanildiging; beyin firtinasi, drama, gortis gelistirme vb. yontem ve tekniklerinin nis-
peten az kullanildigini vurgulamistir. Aykag ve Adigiizel (2011), etkinlik odakl1 yon-
temlerin az kullanilmasi ile programin geleneksellikten kurtulamadigini belirtmistir.
Fakat teknolojinin de destegi alinarak yapilan drama faaliyetleri ile gerceklestirilen
Sosyal Bilgiler 6gretimi, geleneksel 6gretim yontemine gore ogrencilerin tutum ve
problem ¢ozebilme becerilerine daha ¢ok fayda saglamaktadir (Oztiirk & Korkmaz,
2020).

Ders kitaplar1 6gretim programlarinin uygulanmasinda en ¢ok basvurulan ders
aracidir. Yapilan arastirmalar, kitabin ders sirasinda ¢ok 6nemli bir yerinin oldugu-
nu, bircok 6gretmenin dersleri ve etkinlikleri kitaplara gore uyguladigin ortaya koy-
mustur (Biiyiikalan, 2003; Ceyhan & Yigit, 2004). Ogretmenlerin ¢ogunlukla 2005 y1il1
Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programini ve bu programda 6nerilen 6grenme yaklasim-
larin1 olumlu bulduklarini fakat 6gretim programi yerine ders kitabini esas aldiklari
ortaya konulmustur (Ding¢ & Dogan, 2010). Calismada 6gretim programu yerine dog-
rudan ders kitabini baz alan 6gretmenlerin ilgili {initede verdikleri egitimin akademik
basar1 ve kaliciliga etkisi incelenmeye galisilmustir.

Arastirma ile 6grencilerin kavram 6grenimleri i¢in farkli bakis agilar1 kazanmalar1
ve ilerleyen yillarda bilissel gelisimlerinin daha {ist diizeyde olusabilmesi yonleriyle
de 6nemli oldugu diisiintilmektedir. Dolayisiyla bu caligma, drama, BDO yontemleri
ve ders kitab1 merkezli 6gretimden hangisi veya hangilerinin daha etkili olacaginin
tespiti acisindan alanyazin igin 6nemli olacag diisiiniilmektedir. Sosyal Bilgiler dersi
dgretim programinin yenilenme calismalarinda drama ve BDO yéntemlerine verilme-
si gereken dnem hakkinda fikir vermesi agisindan 6énemlidir. Calismada ortaya konu-
lacak sonuglar ile Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programina goére hazirlanan ders kitap-
larinin etkililigine dikkat ¢ekilmesi hedeflenmektedir. Bununla birlikte calisma, Sosyal
Bilgiler gretmenlerinin soyut kavramlarin 6gretiminde drama ve BDO yéntemlerini
kullanip kullanmamalarina karar vermeleri noktasinda da 6nem tagimaktadur.

Elde edilen veriler 1s1ginda ¢alismada 5. sinuf Sosyal Bilgiler dersinde islenen “Bir
Ulke Bir Bayrak” iinitesinde gecen bazi kavramlarin 6gretiminde ders kitabi merkezli
Ogretim, BDO ve drama yontemlerinin, 6grencilerin akademik basarilar1 ve bilgileri-
nin kalicilik diizeyine etkilerini ortaya koymak amaglanmustir. Bu sebeple asagidaki
sorularin yanitlar: aranmstir.

1. “Bir Ulke Bir Bayrak Unitesi’nde gegen kavramlarin drama yéntemi ile 6gretimi-
nin akademik basar ve kaliciliga etkisi var midir?
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2. “Bir Ulke Bir Bayrak Unitesi'nde gegen kavramlarm BDO yéntemi ile 6gretimi-
nin akademik basar: ve kaliciliga etkisi var midir?

3. “Bir Ulke Bir Bayrak Unitesi'nde gegen kavramlarin ders kitabi merkezli 6greti-
minin akademik basar1 ve kaliciliga etkisi var midir?

4. “Bir Ulke Bir Bayrak Unitesi'nde gegen kavramlarin drama, BDO y&éntemleri ve
ders kitab1 merkezli 6gretiminin akademik basar1 ve kaliciiga etkisi farklilik goster-
mekte midir?

MEB 2005 yili Sosyal Bilgiler 6gretim programi (MEB, 2005) baz alinarak, [k&g-
retim Sosyal Bilgiler Dersi 5. Sinif Programi Giig, Yonetim ve Toplum Ogrenme Alani
“Bir Ulke Bir Bayrak Unitesi”’nin kazanimlar1 dogrultusunda hazirlanan, flkogretim
5. Smif Sosyal Bilgiler ders kitab1 (Basol, Unal, Azer, Yildiz & Evirgen, 2014) “Bir Ulke
Bir Bayrak” tinitesinde belirtilen ve bu arastirma kapsaminda 6gretilmesi planlanan
kavramlar sunlardir:

® Anayasa e Kamu e Toren

* Bagimsizlik ¢ Kamuoyu * Yargi

® Demokrasi * Medya * Yasa

e Devlet e Millet * Yasama
e Dil e Milli Egemenlik * Yonetim
¢ Egemenlik o Ozgiirliik e Yurttaghk
e Gig e Sec¢im

Bu calismada incelenen; bagimsizlik, medya, 6zgtirliik, devlet, egemenlik, se¢im,
toren, yargi, yasa, yasama ve yonetim kavramlarmin Sosyal Bilgiler dersi 6gretim
programinda bulunan kavram listesinde olmadig fakat diger kavramlarla birlikte
ders kitabinda (Basol vd., 2014) 6gretilmesinin planlandig goriilmektedir. Arastirma
kapsaminda incelenen ve Sekil 5’e gore Siyaset Bilimi kapsaminda degerlendirilen
kavramlarin hangi kazanimla ilgili oldugu asagidaki gibi ifade edilebilir:

1. Toplumsal yasami diizenleyen yasalarin varligini ve énemini fark eder (yasa,
anayasa, giig, yargi, yasama).

2. Yasadig1 yerdeki merkeze bagh yonetim birimleri ile bu birimlerin temel gorev-
lerini iligkilendirir (yonetim, devlet, yurttaslik).

3. Merkezi yonetim birimlerini taniyarak bu birimleri temel gorevleriyle iliskilen-
dirir (yonetim, devlet, yurttaslik).

4. Demokratik yonetim birimlerindeki yetki ile ulusal egemenlik arasindaki iliskiyi
agiklar (se¢im, demokrasi, egemenlik, milli egemenlik, kamu, kamuoyu, medya).
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5. Ulusal egemenlik sembollerine deger verir (Bagimsizlik, dil, egemenlik, millet,
milli egemenlik, 6zgitirliik, téren).

Gliniimiizde egitim isteginde yasanan artisla beraber 6grenci sayisinin artmasi,
bilgi miktarindaki hizli artis, icerikteki karmasik yapi, kisisel yetenege ve farkliliklara
verilen 6nemin artmasi gibi sebeplerden dolayi bilgisayarlarin egitim igerisinde kulla-
nilma ihtiyac1 gozden kagmayacak bir sekilde artmistir (Barani, 2014).

BDO yonteminin egitimin tiim kademelerinde kullanilmastyla 6gretim yazilimlart
giinden giine daha 6nemli hale gelmektedir. (Ayvaci, Bakirc1 & Basak, 2014). Ayrica
yapilandirmaci yaklagimla olusturulmas: ve 6grenci merkezli olusu BDO yazilimlari-
nin 6n 6nemli yonlerindendir (Birgiil, 2014). BDO yénteminin etkin kullanimi icin bazi
ogretim teknikleri uygulanmaktadir. Bu 6gretim tekniklerinden biri olan “programli
ogretim teknigi”, cagdas program gelistirme anlayisinin bir tirtinii olarak ortaya ¢ik-
mustir. Bu teknik, 6grenme- 6gretme stireglerine sistemli, planli, deneysel ve disiplinli
bir yaklasimdir (Kiigtikahmet, 2017).

BDO yontemiyle Sosyal Bilgiler egitimi yapildiginda, bu yéntemde kullanilan gor-
seller ve sesler vasitasi ile soyut konularin 6gretimi daha kolay yapilmakta ve 6gre-
nilen bilgiler daha kalic1 olmaktadir. Sosyal Bilgiler dersinde anlatilan kavramlarin
¢ogu gorselligin saglanarak etkin 6grenmenin gergeklestirilebilecegi tiirden bilgiler-
den olusmaktadir (Ar & Bayhan, 2002; Sabo, 2015). Sosyal Bilgilerde bulunan yogun
ve renkli icerigi diizenli bir sekilde, zamandan tasarruf edilerek sunabilmek oldukca
onemlidir. Bu igerigi sunabilmek igin kullanilan somut materyallerin korunmasi igin
siniflarin kullanildig1 da bir gercektir. Bu materyallerin yerini akill tahtalar ve BDO
yonteminde kullanilan etkilesimli uygulamalarin almasi egitimciler ve 6grenciler i¢in
kolayliklar saglamaktadir (Toros, 2015).

Bir 6gretim yontemi olarak dramanin kullanimi, insanlarin toplumsal iligkilerinin
diizenlenmesinden kisinin kendini taniyip iiretmesine kadar bir¢ok agidan olumlu
gelismelere onciiliik etmektedir. Bununla birlikte drama etkinliklerinin tinitede veril-
mek istenen kavram, olgu vb. dgelerin dgrenilmesinde etkili oldugu goriilmektedir
(Basbug & Adigiizel, 2019). Bu nedenle egitim ve dgretimde drama yénteminin etkisi
yadsmamaz (Geng, 2003). Aktif 6grenme yontemlerinden dramanin 6grenilen bilgi-
lerin davranisa yansitilmasindaki etkisi biiytiktiir. Drama yontemi, Sosyal Bilgilerle
ilgili bittin konularda basarmin artirllmasinda uygun bir yontem olarak kullanilabilir.
Bu yontem, 6grencilerin giinliik hayatta karsilasabilecekleri olaylar: sinif ortaminda
istedikleri anda canlandirmalari yoluyla, bazen de gergek hayatta belki de karsilasma-
yacaklari olaylar: sinif ortaminda canlandirarak ilgili 6grenmeleri gerceklestirmelerine
olanak saglar (Celikkaya, 2014).

Drama etkinlikleri, calisma mekaninin sahip olmasi gereken tiim &zellikleri tasi-
yan yerlerde yapilmali veya calismalara uygun hale getirilmis olan alanlarda yapil-
malidir (Adigiizel, 2012). Her tiirlii ortam drama ortami olarak diizenlenebilir (park,
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bahge, salon vb.), énemli olan ¢ocuklarin kendilerini rahat ve 6zgiir hissetmeleridir
(McCaslin, 2006).

Drama yontemi Sosyal Bilgiler dersinde kullanildiginda ders 6grenciler igin daha
zevkli ve eglenceli hale gelmekte (Celikkaya, 2014), 6grenciler hayat: daha iyi anlam-
landirabilmekte, 6grenmeye calistiklar: bir kavrami daha rahat algilayabilmekte, et-
kin ve kalic1 bir 6grenme gergeklestirme imkani1 bulmaktadir. Bununla birlikte Sosyal
Bilgiler dersinde drama yontemiyle sosyal sorumluluklarinin bilincinde, vatandaslik
hak ve gorevlerinin farkinda, dogru kararlar alabilen bireyler yetistirilmesi imkan bul-
maktadir (Caligkan & Karadag, 2007). Bu durum, Sosyal Bilgiler dersinde drama y6n-
teminin kullanilmas: gerektigini gostermektedir (Yenigtil, 2019).

Drama etkinlikleri ve sonrasinda yapilan tartismalar siirecinde birey, yasadiklarin
kategorilendirip ayirt ederek ve tanimlayarak kavramlar: 6grenme imkani bulur. Bu-
nunla birlikte kavram 6grenme, diger biitiin 6grenme tekniklerini i¢ine alan biittinciil
bir egitim teknigi olup drama cesitlerinden egitici drama, kavram 6grenme bakimin-
dan oldukca uygun oldugu bilinmektedir (Onder, 2010).

Egitimde drama, birgok farkl disiplinde 6gretim yéntemi olarak kullanilmaktadir.
Bu yontemle 6grenciler, sadece tizerinde ¢alisilan kavramlari degil, konuyla ilgili ve
farkli alanlardaki kavramlar1 da 6grenme imkan1 bulurlar. Bu siiregte 6grenciler dra-
matik bir stirece odaklanmakta ve konuyu ayrintili bir sekilde ele alarak kavramlar:
daha iyi inceleme firsat1 yakalamaktadirlar (Sari, 2017). Ayn1 zamanda 6grencilerin
yapilan drama etkinliklerine katilimryla duygu ve fikirlerini rahatca ifade edip, beden-
lerinin farkina varabilecekleri goriilmiistiir (Yeler, 2018).

Drama yontemi ile ilgili ulusal yayimnlarin ¢ogunlugunun drama 6gretiminin basa-
riya etkisini arastirmaya yonelik oldugu goriilmektedir (Aykac & Adigiizel, 2011; Ulu-
bey & Goziitok, 2015; Nayci & Adigtizel, 2017). Drama yontemi ile ilgili uluslararas:
¢alismalarin ¢ogunlugunun drama yonteminin dgrencilerin gesitli becerilerine etkisini
incelemeye yonelik oldugu belirlenmistir (Dodwell, 2002; Dupre, 2006; Flennoy, 1992;
Freeman, 2000; Giaitzis, 2007; Guli, 2004; Innes, Moss & Smigiel, 2001; Rowland, 2002).
Ayrica drama ydnteminin basariya etkisi ile ilgili calismalar da bulunmaktadir (Flen-
noy, 1992; Nunez, 2003).

BDO yéntemi ile ilgili ulusal yaymlarin ¢ogunlugunun BDO yéntemi ile dgreti-
min basariya etkisini arastirmaya yonelik oldugu goriilmektedir (Emrahoglu & Biil-
biil, 2010; Pamuk, 2018; Toros, 2015; Yagci, 2017; Yaylak, 2010; Yesiltas & Turan, 2015).
Bunun yaninda kalicilikla ilgili arastirmalar da bulunmaktadir (Emrahoglu & Biilbiil,
2010; Yaylak, 2010). Yesiltas ve Kaymakgi (2014) ise BDO ile 6gretimde kargilagilan
zorluklar1 belirlemeye yonelik ¢alismalar yiirtitmiislerdir.

BDO yontemi ile ilgili uluslararas1 yayinlarin cogunlugunun BDO yontemi ile 6g-
retimin basariya etkisini arastirmaya yonelik oldugu goriilmektedir (Cabada, Estrada,
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Hernandez, Bustillos & Reyes-Garcia, 2018; Felix, Mena, Ostos & Maestre, 2017; Jeno,
Grytnes & Vandvik, 2017; Liao, 2007; Nikou & Economides, 2018; Serin, 2011; Tieken
& Wilson, 2007). BDO ile ilgili ulusal ve uluslararasi yaymlar karsilagtirildiginda hem
ulusal hem de uluslararasi yayinlarin 6grencilerin basarilarini incelemeye odaklandik-
lar1 belirlenmisgtir.

Yontem

Calismada nicel aragtirma yonteminden yararlanilmigtir. Nicel veriler yardimiy-
la 6gretim yontemlerinin 6grencilerin akademik basarilara ve edindikleri bilgilerin
kalicihigina etkileri kiyaslanmistir. Arastirmada iki deney ve bir kontrol grubu olmak
tizere toplam ii¢ grup mevcuttur. Arastirmada nicel arastirma desenlerinden “6n-
test-sontest eslestirilmis kontrol gruplu desen” kullanilarak basar: ve kalicilik 6l¢imii
yapilmisgtir.

Aragtirma Grubu

Arastirma, 2016-2017 egitim-6gretim yil1 bahar déneminde Dogu Anadolu’da bir il
merkezindeki bir ortaokulda bulunan 78 katilimcz ile yapilmistir. MEB’e bagli bu orta-
okulda 2016-2017 egitim 6gretim yilinda 5. sinif Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programi
goz oniinde bulundurularak calisma tamamlanmuistir.

Calisma gruplari, uygun 6rneklem yontemi kullanilarak belirlenen ortaokuldaki
tim 5. smif 6grencilerine 6n test uygulanmistir. Yapilan inceleme sonucunda 5. smuf-
larda mevcut bes subenin (A, B, C, D ve E subeleri) 6n testleri arasinda anlamli bir fark-
lilik olmadigy, yani benzer akademik basariya sahip olduklari belirlenmistir. Ardindan
A, B, C, D ve E subeleri arasinda deney gruplarini ve kontrol grubunu belirlemek igin
gruplar arasinda seckisiz se¢im yapilmis ve sonucunda 6gretim siirecinde B subesine
BDO yontemi kullanilmasina (BDO, n=28), A subesine drama yontemi kullanilmasina
(Drama, n=26) ve D subesine ders kitab1 merkezli 6gretim yapilmasina (Ders Kitab1
Merkezli Ogretim, n=26) karar verilmistir.

Veri Toplama Siireci

Bu arastirmada kullanilan veri toplama araglart Kavram Basari Testi [KBT]'dir.
Arastirmada verileri toplamak amaciyla 2005 yilinda ytirtirliige konulan Sosyal Bil-
giler dersi 6gretim programina dayali hazirlanan Sosyal Bilgiler ders kitab1 (Basol vd.,
2014) baz alinarak, “Bir Ulke Bir Bayrak” {initesinde 6gretilmesi gereken kavramlarin
ogretilip 6gretilmedigi ve tinitenin kazanimlarinin kazandirilip kazandirilmadigini
test etmek amaciyla KBT olusturulmus ve uygulanmistir. KBT, 5. sinif Sosyal Bilgiler
Dersi “Bir Ulke Bir Bayrak” {initesinde gecen bazi kavramlarin siklikla kullanildigi ve
anlamlarinin bilinmesi ve yorumlanmasi halinde dogru cevaplanabilecek sorulardan
olusturulmustur. Ad1 gegen kavramlar, Sosyal Bilgiler ders kitabinda (Basol, vd., 2014)
“Bir Ulke Bir Bayrak” {initesi “kavramlar” baghg altinda listelenmis olan “anayasa,
bagimsizlik, demokrasi, devlet, egemenlik, gii¢, kamu, kamuoyu, medya, millet, milli
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egemenlik, 6zgtirliik, se¢im, toren, yargi, yasa, yasama, yonetim, yurttaslik” seklinde-
ki 20 adet kavramdar.

Hazirlanan KBT nin pilot uygulamasi, uygulama yapilacak olan okulun 6. sinif-
larinda 6grenim goéren toplam 183 &grenciyle yapilmistir. Elde edilen verilerin Test
Analysis Program [TAP] (Brooks & Johanson, 2003) ile yapilan madde analizi sonucu
sorularin ayirt edicilik indeksleri ve madde giicliik indeksleri degerlendirilmistir. Bu
veriler 15181nda bazi1 sorular testten ¢ikarilarak KBT ye son sekli verilmistir. Bu haliy-
le KBT'nin giivenirlik katsayis1 (KR-20) 0,71, ortalama madde giicliigii 0,51, ortalama
ayirt edicilik indeksi ise 0,4 olarak hesaplanmistir. KBT’deki tiim sorularin en az bir
kazanim ve 6gretilmesi gereken en az bir kavramla iliskilendirildigi, her kazanima
karsilik 4-6 soru soruldugu goriilmiistiir. Ayrica doktorasini Sosyal Bilgiler Egitimi
alaninda tamamlamus iki ve Olgme ve Degerlendirme alaninda tamamlamus bir uzma-
nimn KBT iizerinde yaptiklari incelemeler ve degerlendirmeler sonucu alman tavsiyeler
uygulanarak test yap1 ve goriiniis gecerligi saglanacak hale getirilmistir.

Sosyal Bilgiler dersi dgretim programina (2005) dayali hazirlanan Unitelendirilmis
Yillik Plan kapsaminda “Bir Ulke Bir Bayrak Unitesi”ne haftada iicer ders saatinden
5 hafta boyunca toplam 15 ders saati yer verilmis oldugundan ders planlari da bu
dogrultuda hazirlanmistir. Aragtirma her ti¢ grupta da 15 ders saati boyunca ve her
ders saati 40’ar dakika olarak esit sekilde uygulanmistir. Ders isleme stireci 6ncesin-
deki hafta; 6grencilerle tanisma, 6grencilere siirecin anlatimi, 6n test uygulamas: ve
bilgisayar laboratuvarindaki eksikliklerin giderilmesiyle tamamlanmistir. On test, tim
gruplara 40 dakika stire verilerek arastirmaci tarafindan uygulanmustir. Bilgisayar la-
boratuvarinda yazilimsal ve donanimsal eksiklikler, okul miidiirtiyle birlikte kontrol
edilmis, mevcut eksiklikler kurumca giderilmistir. Devamindaki bes haftalik stirecte
her gruba belirlenen farkl: yontemle ders islenmistir. Ders islenislerinin bittigi hafta-
nin ertesi hafta ise arastirmaci deney gruplarma ve kontrol grubuna son test uygula-
mustir. Bundan yaklasik 3 ay sonra da kalicilik testi deney gruplari ve kontrol grubuna
uygulanmustir.

Yapilan alan yazin taramast sonucu “Bir Ulke Bir Bayrak” {initesi kapsaminda is-
lenecek konular ve 6gretilmesi hedeflenen kavramlarla iliskilendirilebilecek drama et-
kinlikleri bulunmus, bu etkinliklerin smif ortaminda, yeterli alan, zaman ve donanimla
uygulanip uygulanamayacag1 goézden gecirildikten sonra iizerinde gerekli diizenle-
meler yapilip ardindan uzman goriisiine bagvurulmustur. Alinan elestiriler dogrultu-
sunda etkinliklerde baz1 degisiklikler yapilip, 4 konunun her biri i¢in 2’ser tane olmak
tizere 8 farkli drama etkinligi sinif ortaminda uygulanabilecek hale getirilmistir. Dra-
ma etkinlikleri 1stnma hareketleriyle baslatilmis, ardindan 6grencilerin mevcut roller
arasindan kendilerine en yakin buldugu veya canlandirmak istedikleri rolii se¢meleri
saglanmistir. Etkinlik boyunca 6grenciler, daha 6nceden hazirlanan materyalleri de
kullanarak role daha iyi odaklanmislardir. ilgﬂi etkinligin sonlandirilmasinin ardin-
dan rahatlama galismalari yaptirilmis ve degerlendirme asamasi gerceklestirilmistir.
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Calisma boyunca BDO yontemiyle islenen derste internette farkl bilgi paylagim
platformlarindan (URL-1, 2016; URL-2, 2017; URL-3, 2017; URL-4, 2017; URL-5, 2017)
yararlanilmistir. Bu platformlardaki etkinliklerin yeterli zaman ve donanimla uygu-
lanip uygulanamayacagi gozden gegirildikten sonra uygun gortilen etkinlikler hak-
kinda uzman goriistine bagvurulmustur. Alinan elestiriler dogrultusunda hangi konu
kargiliginda ne tiir BDO etkinlikleri yapilacagina karar verilmigtir. BDO yontemi ile
ders islerken 6grencilerden bireysel olarak bilgisayarlarindaki interaktif testler, bul-
macalar, egitsel oyunlar gibi etkinlikleri yapmalari istenmistir. Bu asamada kullanilan
uygulamalarda 6grencilerin etkinliklere verdikleri cevaplar uygulama tarafindan test
sonrast degerlendirilmis ve 6grencilerin verdikleri cevaplarin dogru ya da yanhsliklar:
hakkinda hemen geri bildirim almalari saglanmistir. Bununla birlikte yanlis cevap ver-
dikleri sorulara geri donmeleri ve yanlis 6grenmelerini diizeltmeleri miimkiin olmus-
tur. Arastirmaci, etkinliklere verilen cevaplar: kontrol etmis ve genelde yanlis yapilan
bir soru varsa o soruyla ilgili bilgileri 6grencilere aktarmustir.

Kontrol grubunda “Bir Ulke Bir Bayrak” {initesi, Sosyal Bilgiler dersi 6gretim prog-
rami dogrultusunda hazirlanan ders kitab1 ve calisma kitabindaki etkinlikler cergeve-
sinde aragtirmaci tarafindan islenmistir. Ogretim stireci oncesinde etkinliklerin ders
igerisinde ne kadar siirede yapilacagi, hangi konular {izerinde ne kadar zaman har-
canacag1 diisiintilmiis ve ilgili ders planlar1 olusturulmustur. Konunun anlatilmaya
baslandigi ilk derste genellikle diiz anlatim, tartisma ve soru-cevap yontemleri kulla-
nilmustir. Diger derslerde de zaman zaman etkinliklere yer verilmis, genel olarak ders
kitabindaki yonlendirmeler esas alinarak bahsedilen 6gretim yontemleri kullanilmis-
tir. Ders kitabinin konu akisi sirasinda kimi yerlerde ilgili ifadelerin daha iyi anlagil-
masl veya pekistirilmesi icin calisma kitabina yonlendirdigi goriilmiis ve bu adimlar
takip edilmistir.

Verilerin Analizi

KBT'nin madde analizi, TAP (Brooks & Johanson, 2003) yardimiyla yapilarak mev-
cut sorularmn ayirt edicilik indeksleri ve madde giicliik indeksleri degerlendirilmis,
elde edilen veriler 1s131nda yapilan diizenlemeler sonras1 KBT ye son hali verilmistir.
Arastirmada kapsaminda kullanilan KBT'nin deney ve kontrol gruplarina 6n test, son
test ve kalicilik testi olarak uygulanmasi sonucu elde edilen veriler bu ¢calismanin nicel
verilerini olusturmaktadir.

Veri analizine ge¢meden once ne tiir test yontemlerinin kullanilacagma karar
vermek adina parametrik testlerin ve parametrik olmayan testlerin uygulama sart-
lar1 incelenmistir. Uygulanan testteki sorularin puanlamasinda kategorik puanlama
yapildigindan parametrik testlerin 6n kosulu saglanmadig1 goriilmiistiir. Bu sebeple
verilerin parametrik olmayan testlerle degerlendirilmesi uygun goriilmuistiir. Arastir-
mada elde edilen veriler goz 6niine alindiginda bagimli degiskenin esit aralikli 6lgekte
oldugu ve gruplar arasi degerlendirmelerde verilerin, gruplar i¢i degerlendirmelerde
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ise veri ¢iftlerinin birbirinden bagimsiz oldugu goriilmtistiir. Bu ytlizden grup ici de-
gerlendirmelerde Wilcoxon Isaretli Siralar Testi, gruplar arasi farklilik olup olmadigi-
n1 belirlemek amagcli olarak da Kruskal-Wallis H-Testi uygulanmistir. Kruskal-Wallis
H-Testi sonucuna gore arastirmaya katilan ti¢ grup arasinda anlamli fark bulundu-
gu durumlarda bu farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla
Mann Whitney U-testi uygulanmistir. Bu test, bagimsiz t testinin parametrik olmayan
karsiligidir (Seger, 2015).

Arastirma yanlihgmi azaltmak amaciyla uygulama boyunca deney gruplari ve
kontrol grubunda Sosyal Bilgiler dersleri arastirmaci tarafindan ytiriitiilmistiir. KBT,
gerekli gecerlik ve giivenirlik ¢alismalarmin takibi ile arastirmaci tarafindan olusturul-
mustur. Bununla birlikte veriler arastirmaci tarafindan analiz edilmistir.

Bulgular ve Yorum

Aragtirma probleminin ilk dért alt problemi, BDO ve drama yéntemleri ve ders ki-
tab1 merkezli 6gretim ile uygulama yapilan gruplarin grup iginde ve gruplar arasinda
on test puanlari, son test puanlari ve kalicilik testi puanlari arasinda anlamli bir fark
olup olmadig, fark varsa bu farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu arastirmaya
yoneliktir. Ogretim yontemlerinin etkililiginin gruplar arasinda karsilagtirilabilme-
si igin 6ncelikle gruplarin 6n test verileri incelenmis ve aralarinda anlaml fark olup
olmadig1 degerlendirilmistir. Gruplarin 6n test puanlarina gore tanimlayici istatistiki
veriler Tablo 1’da verilmistir.

Tablo 1. Tiim Gruplarin On Test Taumlayici Istatistiki Verileri

Testler Gruplar N X S.S.
A 26 12,62 4,62
On Test B” 26 12,23 3,85
c 26 10,73 3,65
Genel 78 11,86 4,09

"A:Drama yontemiyle 6gretim yapilan grup  "B:BDO yo6ntemiyle 6gretim yapilan grup
"C: Ders kitab1 merkezli 6gretim yapilan grup

Tablo 1’deki istatistiki veriler incelendiginde her {i¢ grubun 6n test puan ortala-
malar1 arasindaki en biiyiik farkin 1,89 oldugu goriilmektedir. On test puanlarinda
gruplar arasindaki farkliliginin anlamli olup olmadigini incelemeye dair yapilan Krus-
kal-Wallis H-Testi sonuglari Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2. On Test Puanlarinin Ogretim Yontemlerine Gore Kruskal-Wallis H-Testi
Sonuglart

Gruplar n Sira Ortalamasi  sd X2 p Anlaml Fark
A* 26 43.10 2 3.04 21 -

B** 26 42.17

e 26 33.23

"A:Drama yontemiyle 6gretim yapilan grup “B:BDO yontemiyle 6gretim yapilan grup

"C: Ders kitab1 merkezli 6gretim yapilan grup

Tablo 2’ye gére drama, BDO ydntemleri ve ders kitab1 merkezli 6gretim yapilan
gruplara uygulama 6ncesinde yapilan 6n test sonuglar1 arasinda anlaml bir fark ol-
madig1 goriilmektedir, X? (sd=2, n=78) =3.04, p>.05. Yani gruplarin 6gretim etkinlikleri
oncesi konu hakkinda bilgi diizeyleri gruplararas: boyutta birbirine yakindar.

Drama Yontemi ile Ogretimin Akademik Basar1 ve Kaliciliga Etkisine Dair Bul-
gular

Drama yontemiyle 6gretim yapilan gruba farkli zamanlarda KBT'nin 6n test, son
test ve kalicilik testi sonucu olarak uygulanmast ile elde edilen tanumlayici istatistiki
veriler Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Drama Yontemiyle Ogretim Yapilan Grup icin KBT ye Dair Tanumlayict
Istatistikler

Testler N X S.S.
On Test 26 12,62 4,62
Son Test 26 18,81 4,87
Kalicilik Testi 26 19,12 3,42

Tablo 3’e gore drama yontemiyle 6gretim yapilan grubun son testte aldiklar1 puan
ortalamasmin (X=18,81) 6n testte aldiklari puan ortalamasma (X=12,62) gore yiiksek
oldugu gozlemlenmektedir. Ote yandan kalicilik testi puan ortalamasinda (X=19,12)
da son test puan ortalamasina gore artis oldugu gozlemlenmektedir. Ogrencilerin
KBT’den aldiklar1 puanlarda goriilen artisin istatistiki agidan anlamli olup olmadigini
belirlemek adina Wilcoxon Isaretli Siralar Testi uygulanmistir. Drama yontemiyle 6g-
retim yapilan grubun 6n test ve son test puanlarinin karsilastirildig: Wilcoxon Isaretli
Siralar Testi sonuglar: Tablo 4’te gosterilmistir.
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Tablo 4. Drama Yéntemiyle Ogretim Yapilan Grubun KBT On Test ve Son Test So-
nuclarina Dair Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclar:

Son Test-On Test n Sira Ortalamas1  Sira Toplami = z P
Negatif Sira 2 5,50 11,00 4,18 ,00
Pozitif Sira 24 14,17 340,00

Esit - - —

‘Negatif siralar temeline dayal:

Tablo 4’e gore calismaya katilan drama grubu 6grencilerinin 6n test ve son test
puanlar arasinda anlamli fark mevcuttur, z=4.18, p<,05. Fark puanlarinin sira ortala-
mas1 ve toplamlar: dikkate alindiginda gozlenen bu farkin pozitif siralar, yani son test
puani lehine oldugu goriilmektedir. Bu sonuclara gore kullanilan drama yonteminin
ogrencilerin akademik basarilarinin artisinda énemli bir etkisinin oldugu sdylenebilir.

Drama yontemiyle 6gretim yapilan grubun son test ve kalicilik testi puanlarinin
karsilastirildigi Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglari Tablo 5’te gosterilmistir.

Tablo 5. Drama Yontemiyle C)gretim Yapilan Grubun KBT Son Test ve Kalicilik
Testi Sonuglarma Dair Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonugclar:

Kalicilik Testi-Son Test n Sira Ortalamasi Sira Toplami V4 p
Negatif Sira 11 10,27 113,00 -44" 66
Pozitif Sira 11 12,73 140,00

Esit 4 - -

‘Negatif siralar temeline dayali

Tablo 5’e gore ¢alismaya katilan drama grubu 6grencilerinin son test ve kalicilik
testi puanlar1 arasinda anlamli fark yoktur, z=-,44, p>,05. Kalicilik testi sonuglar: ile
son test sonuglart arasinda anlamli bir fark bulunmamasi, uygulamanin etkisinin uy-
gulamadan yaklasik ti¢ ay sonra da devam ettigi anlamina gelebilir.

BDO Yontemi ile Ogretimin Akademik Basar1 ve Kaliciliga Etkisine Dair Bulgular

KBT'nin BDO yontemiyle 6gretim yapilan gruba farkli zamanda uygulanan én
test, son test ve kalicilik testi sonucu elde edilen tanimlayicr istatistiki veriler Tablo
6’da verilmistir.
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Tablo 6. BDO Yontemiyle Ogretim Yapilan Grup icin KBT’ye Dair Tanimlayict is-
tatistikler

Testler N X S.S.
On Test 26 12,23 3,85
Son Test 26 17,58 4,06
Kalicilik Testi 26 17,27 3,62

Tablo 6'ya gore BDO yontemiyle 6gretim yapilan grubun son testte aldiklar pu-
anlarin ortalamasinin (X 17,58) on testte aldiklari puanlarin ortalamasina (X 12,23)
gore yliksek oldugu gozlemlenmektedir. Bununla birlikte kalicilik testi puanlarinin
ortalamasimimn (X=17,27) son test puanlarimin ortalamasina gore bir miktar diisiik oldu-
gu gozlemlenmektedir. On test ve son test sonuglarinda goriilen degisimin istatistiki
olarak anlamli olup olmadigini belirlemek igin yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
sonuglart Tablo 7’de gosterilmistir.

Tablo 7. BDO Yéntemiyle Ogretim Yapilan Grubun KBT On Test ve Son Test Sonug-
larina Dair Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglar:

Son Test-On Test n Sira Ortalamasi Sira Toplamu z p
Negatif Sira 1 4,50 4,50 -4,26" ,00
Pozitif Sira 24 13,35 320,50

Esit 1 - -

Negatif siralar temeline dayali

Tablo 7’ye gore calismaya katilan BDO grubu 6grencilerinin de 6n test ve son test
puanlar1 arasinda anlamh farklilik vardir, z=-4.26, p<,05. Fark puanlarimn sira orta-
lamasi ve toplamlarina bakildiginda mevcut farkin pozitif siralar, yani son test puani
lehine oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara gére BDO yonteminin grencilerin akade-
mik basarilarinin artisinda 6nemli bir etkisinin oldugu sdylenebilir.

BDO yontemiyle 6gretim yapilan grubun son test ve kalicilik testi puanlarinin kar-
silastirldig1 Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuclar1 Tablo 8'de gosterilmistir.

Tablo 8. BDO Yéntemiyle Ogretim Yapilan Grubun KBT Son Test ve Kalicilik Testi
Sonuclarma Dair Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglart

Kalicilik Testi-Son Test n Sira Ortalamasi Sira Toplami V4 p
Negatif Sira 10 10,80 108,00 -52" ,60
Pozitif Sira 9 9,11 82,00

Esit 7 - -

‘Negatif siralar temeline dayal:
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Tablo 8’e gore ¢alismaya katilan drama grubu 6grencilerinin son test ve kalicilik
testi puanlari arasinda anlaml fark yoktur, z=-,52, p>,05. Kalicilik testi sonuglar: ile
son test sonuglari arasinda anlamli bir fark bulunmamasi, elde edilen akademik basari
ylikselisinin etkisinin son test uygulandiktan yaklasik ti¢ ay sonra da devam ettigi
anlamina gelebilir.

Ders Kitab1 Merkezli Ogretimin Akademik Bagar ve Kalicihga Etkisine Dair Bul-
gular

KBT'nin ders kitab1 merkezli 6gretim yapilan gruba farkli zamanda uygulanan 6n
test, son test ve kalicilik testi sonucu elde edilen tanimlayic istatistiki veriler Tablo
9’da verilmistir.

Tablo 9. Ders Kitab1 Merkezli Ogretim Yapilan Grup i¢in KBT’ye Dair Tanimlayict
istatistikler

Testler N X S.S.
On Test 26 10,73 3,65
Son Test 26 10,85 2,98
Kalicilik Testi 26 9,73 4,30

Tablo 9’a gore ders kitabr merkezli 6gretim yapilan grubun son testte aldiklari
puan ortalamasmin (X=10,85) én testte aldiklar1 puan ortalamasina (X=10,73) gére bir
miktar ytiksek oldugu gozlemlenmektedir. Bununla birlikte kalicilik testi puan orta-
lamasmin (X=9,73) hem 6n test, hem son test puan ortalamasina gére diisiik oldugu
gozlemlenmektedir. On test ve son test sonuclarinda gériilen farkliliklarin istatistiki
olarak anlamli olup olmadigini belirlemek adina yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
sonuglart Tablo 10’da gosterilmistir.

Tablo 10. Ders Kitab1 Merkezli Ogretim Yapilan Grubun KBT On Test ve Son Test
Sonuglarmna Dair Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglar:

Son Test-On Test n Sira Ortalamast  Sira Toplami  z p
Negatif Sira 11 9,18 101,00 -24 81
Pozitif Sira 8 11,13 89,00

Esit 7 - -

Negatif siralar temeline dayali

Tablo 10’a gore ders kitabr merkezli 6gretim yapilan grubun 6grencilerinin 6n test
ve son test puanlari arasinda istatistiki olarak anlaml fark yoktur, z=-.24, p>,05. Bu
bulgu, yapilan 6gretimin akademik basarinin degisimine dair istatistiki olarak anlamli
bir etki gostermedigini belirtir.
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Ders kitab1 merkezli 6gretim yapilan grubun son test ve kalicilik testi puanlarinin
karsilastirildigi Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglari Tablo 11’de gosterilmistir.

Tablo 11. Ders Kitab1 Merkezli Ogretim Yapilan Grubun KBT Son Test ve Kalicilik
Testi Sonuglarmna Dair Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglart

Kalicilik Testi-Son Test n Sira Ortalamasi Sira Toplami  Z P
Negatif Sira 14 15,68 219,50 -1,54° A2
Pozitif Sira 11 9,59 105,50

Esit 1 - -

‘Negatif siralar temeline dayali

Tablo 11’e gore ders kitab1 merkezli 6gretim yapilan grup 6grencilerinin son test
ve kalicilik testi puanlar1 arasinda anlaml fark yoktur, z=-1,54, p>,05. Kalicilik testi
sonuglari ile son test sonuglar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamasi, son testin ar-
dindan gegen ti¢ aylik siire sonunda da akademik basarida istatistiki olarak anlamli bir
degisim olmadigini gosterir.

Drama ve BDO Yontemleri ile Ders Kitabr Merkezli Ogretimin Akademik Basari ve
Kalicihiga Etkisinin Karsilastirilmasia Dair Bulgular

Aragtirma probleminin dérdiincii alt problemi, BDO ve drama yéntemleri ve ders
kitab1 merkezli 6gretim ile uygulama yapilan gruplarin gruplar arasi son test puanlar:
ve kalicilik testi puanlart arasinda anlamli bir fark olup olmadig: ve varsa bu farkli-
ligin hangi gruplar arasinda mevcut oldugunu arastirmaya yoneliktir. Gruplarin son
test ve kalicilik testi verilerine gore tanimlayici istatistiki veriler test tipine gore grup-
landirilmis halde Tablo 12’de verilmistir.

Tablo 12. Ttim Gruplarin Son Test ve Kalicilik Testi Tanumlayici Istatistiki Verileri

Testler Gruplar N X S.S.
A 26 18,81 4,87
Son Test B 26 17,58 4,06
C 26 10,85 2,98
Genel 78 15,74 5,32
A 26 19,12 3,42
Kalicilik Testi B 26 17,27 3,62
C 26 9,73 4,30
Genel 78 15,37 5,54

"A:Drama yontemiyle 6gretim yapilan grup “B:BDO yontemiyle 6gretim yapilan grup

"C: Ders kitab1 merkezli 6gretim yapilan grup
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Tablo 12’deki istatistiki veriler incelendiginde her {i¢ grubun son test puan orta-
lamalar: arasindaki en biiyiik farkin 7,96 oldugu, kalicilik testinde bu farkin 9,39’e
ciktig1 gortilmektedir. Son test puanlarinda gruplar arasindaki farkliligimin anlaml
olup olmadigini incelemeye dair yapilan Kruskal-Wallis H-Testi sonuglari Tablo 13’te
verilmistir.

Tablo 13. Son Test Puanlarimin Ogretim Yontemlerine Gore Kruskal-Wallis H-Testi
Sonuglar1

Gruplar n Sira Ortalamast sd X2 P Anlaml1 Fark
A* 26 52.35 2 31.57 ,00 C-A,CB

B* 26 46.71

c* 26 19.44

‘A:Drama yontemiyle 6gretim yapilan grup “B:BDO yo6ntemiyle 6gretim yapilan grup

"C: Ders kitab1 merkezli 6gretim yapilan grup

Tablo 13’e gore drama, BDO yontemleri ve ders kitab1 merkezli 6gretim yapilan
gruplara uygulama sonrasinda yapilan son test sonuglarmin 6gretim yontemlerine
gore anlamli sekilde farklilastigi goriilmektedir, ¥~ (sd=2, n=78) =31.57, p<.05. Yani
ogretim etkinlikleri sonrasinda konu hakkinda bilgi dtizeyleri, gruplararas: boyutta
istatistiki olarak farklilik gostermektedir. Ardindan yapilan Mann Whitney U-testleri
neticesinde ders kitab1 merkezli 6gretim yapilan grubun son test puanlarinin drama ve
BDO yéntemleriyle 6gretim yapilan gruplarin son test puanlarindan anlamh derecede
diisiik oldugu bulunmustur. Bununla birlikte kalicilik testi puanlarinda gruplar ara-
sindaki farklihgmin anlamli olup olmadigini incelemeye dair yapilan Kruskal-Wallis
H-Testi sonuglar1 Tablo 14’te verilmistir.

Tablo 14. Kalicilik Testi Puanlarmin Ogretim Yéntemlerine Gore Kruskal-Wallis
H-Testi Sonuglar:

Gruplar n Sira Ortalamas1  sd X2 p Anlamli Fark
A* 26 55.46 2 40.20 ,00 C-A,C-B

B* 26 45.81

c* 26 17.23

"A:Drama yontemiyle 6gretim yapilan grup “B:BDO yo6ntemiyle 6gretim yapilan grup

"C: Ders kitab1 merkezli 6gretim yapilan grup

Tablo 14’e gore drama, BDO yontemleri ve ders kitab1 merkezli 6gretim yapilan
gruplara uygulamadan yaklagik i¢ ay sonra yapilan kalicilik testi puanlarinin 6gretim
yontemlerine gére anlamh sekilde farklilastigr goriilmektedir, ¥~ (sd=2, n=78) =40.2,
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p<.05. Bu sonuca gore 6gretim etkinliklerinden {i¢ ay sonra da gruplarin konu hakkin-
da bilgi diizeyleri gruplararasi boyutta istatistiki olarak farklilik gostermektedir. Bu
farklilasmanin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla yapilan Mann
Whitney U-testleri neticesinde ders kitab1 merkezli 6gretim yapilan grubun kalicilik
testi puanlarinin drama ve BDO yontemleriyle gretim yapilan gruplarin kalicilik testi
puanlarindan anlaml derecede diisiik oldugu bulunmustur.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Calismada drama yénteminin, Sosyal Bilgiler 5. Sinuf “Bir Ulke Bir Bayrak” {inite-
sinde gecen bazi soyut kavramlarin 6gretiminde etkili oldugu ortaya gikmustir. Alan-
yazinda mevcut bir¢ok ¢alismada da drama yontemin kavram basarisini olumlu etki-
ledigi goriilmektedir (Aykag & Adigtizel, 2011; Bingol, 2015; Nayci & Adigiizel, 2017;
Riizgar, 2014; Ulubey & Goziitok, 2015). Bu durum, drama yonteminin aktif katilim
gerektirmesinden, etkinliklerin 6gretiminin “yaparak-yasayarak” gerceklestirilmesin-
den ve bu yontemle 6grencilerin aslinda hayatlariyla i¢ ice, fakat soyut olan kavramla-
r1 canlandirarak, yasayarak ve somut bilgiler yardimiyla 6grenmesinden ileri gelebilir.
Drama yontemiyle 6gretim yapilan grup 6grencileri, son testin ardindan egitim veril-
memesine ragmen kalicilik testinde daha ytiksek bir basari elde etmislerdir. Kavram
basarilarindaki bu artis, KBT’de gegen soyut kavramlarin 6grencilerin giinliik hayatta
siklikla karsilastiklar: kavramlardan olusu ve bu siirecte anlamlarini zihinlerinde de-
rinlestirmelerinden kaynaklanabilir.

Sosyal Bilgiler 5. Sruf “Bir Ulke Bir Bayrak” {initesinde gecen bazi soyut kavramla-
rm 6gretiminde BDO yénteminin de etkili oldugunu ortaya konmustur. Alanyazinda
mevcut bircok galismada da BDO yénteminin kavram basarisimi artirdigi goriilmek-
tedir. Bu durum, BDO'niin soyut bilgileri gérsellestirerek somutlagtirmasindan ve al-
giy1 artirmasindan kaynaklanabilir. Alanyazinda bu sonuca paralel bazi ¢aligmalara
rastlanmaktadir (Karadeniz & Akpinar, 2015; Pamuk, 2018; Tasyiirek, 2017; Tezel &
Aydost, 2016; Tienken & Wilson, 2007; Toros, 2015; Trotskovsky & Sabag, 2015; Yen vd.,
2010). BDO yonteminde gretmen rehber konumda oldugundan &gretimde kullanilan
program, video ve uygulamalar, bu yéntemin basarili sonuglara ulagsmasi konusunda
en 6nemli etkenlerden biridir. Bu yiizden galismada BDO'niin kavram basarisini ar-
tirmasi, kullanilan video ve uygulamalarmn (URL-1, 2016; URL-2, 2017; URL-3, 2017;
URL-4, 2017; URL-5, 2017) da basarili sonuglar dogurdugu seklinde yorumlanabilir.
Ote yandan bulgular, BDO yonteminin 6grenilen bilgilerin kaliciiginin saglanmasi
konusunda etkili oldugunu da gostermektedir. Alanyazinda bu duruma paralel bul-
gular mevcuttur (Seker & Kartal, 2017; Tasytirek, 2017; Yagci, 2017).

Ders kitab1 merkezli 6gretim, 5. Sinuf “Bir Ulke Bir Bayrak” iinitesinde gegen bazi
soyut kavramlarm dgretiminde etkili sonuglar gostermemistir. Ogretim stireci boyun-
ca bilgi ve kazanimlar1 artmasi beklenen bu grupta kavram basarisinin anlamli dere-
cede artmamasi ¢alismalarda nadiren rastlanan bir durumdur. Sosyal Bilgiler dersi
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dgretim programinda (2005) “Bir Ulke Bir Bayrak” iinitesi kapsaminda verilen etkinlik
ornekleri arasinda internetten arastirma, drama gibi etkinlik 6rnekleri mevcutken ders
kitabinda (Basol vd., 2014) ilgili tinitede bulunan etkinlikler cogunlukla bosluk doldur-
ma, eslestirme gibi aktivitelerden olusmaktadir. Bu tiir aktivitelerin kavram 6gretimi
ve kazanimlarin kazandirilmasi igin yeterli olmadig1 dustintilebilir. Bununla birlikte
ders kitab1 merkezli 6gretim yapilan kontrol grubunun kalicilik testi puanlarinda bir
miktar diistis oldugu fakat bu farkin anlamli olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Drama ve BDO yontemlerinin her ikisi de kavramlarin 6grenilmesinde olumlu
etki ederken bu iki yontemin etkililikleri arasinda anlamli fark yoktur. Drama etkin-
likleri sirasinda kimi 6grencilerin dogaclama yeteneklerinin az olmasi, kazanimlara
ulasilmasinda engel teskil etmektedir. Etkinlik sirasinda 6grencilerin bazen etrafinda
konusulmas: gereken konudan uzaklasmalar1 veya aralarinda konu dis1 tartismalara
girmeleri de arzu edilmeyen durumlardir. Bu gibi durumlar, drama yénteminin BDO
yonteminden daha etkili sonu¢ vermemesine sebep olmus olabilir.

Deney gruplarmin ve kontrol grubunun kalicilik testi puanlari gruplar arasinda
karsilastirldiginda drama yontemiyle 6gretim yapilan grubun kalicilik testi puanla-
rmin BDO yéntemiyle 6gretim yapilan grup puanlarindan bir miktar daha yiiksek
olmasia kargin bu farkin anlamli olmadig1 goriilmiigtiir. Ote yandan ders kitab1 mer-
kezli 6gretim yapilan grubun kalicilik testi puanlarmin deney gruplarinin kalicilik
testi puanlarindan anlamli derecede diisiik oldugu anlasilmistir. Bu durum, uygula-
ma sonrasinda kavram basarilarinda anlamli bir artis olmayan ders kitab1 merkezli
ogretim yapilan grubun kavram basarilarinin kaliciliginda da anlamli bir degisiklik
olmadigini gostermektedir. Ancak alanyazinda ders kitab1 merkezli yapilan 6gretimin
bilgilerin kalicihigini sagladigina yonelik bulgular da mevcuttur (Seker & Kartal, 2017).
Bu durumun soyut kavramlarin yogunlukta gectigi veya 6grencilerin anlamakta zor-
landig1 konularda ders kitaplarindaki etkinliklerin ¢ogunlukla yetersiz kaldigindan
ileri geldigi 6ne stirtilebilir.

Etkinlikler sirasinda kimi 6grenciler temel uygulamalar1 birkag kez tekrar ederek
ogrenmelerini gerceklestirirken bazilar1 da bir temel uygulamalar bir kez uygulamis
ve ardindan egitici oyunlarla 6grenilen bilgilerin pekistirilmesini saglamistir. Bu du-
rumun hem kavram basarilarin1 hem de edinilen bilgilerin kaliciligini artirmis olmasi
muhtemeldir. Ayrica kullamilan gorsellerle 6grenmenin arttig1 da diisiiniilebilir. BDO
yonteminde kullanilan uygulamalar, 6grencilere aninda doniitler vermis ve bu sayede
o6grenmeyi giiclendirmis olabilir.

Elde edilen sonuglar goz ontine alinarak ders kitaplarindaki etkinliklerde kullani-
lan 6gretim yontemlerinin kullanim oranlarmin, ilgili 6gretim programlarinda belirti-
len etkinlik 6rneklerinde kullanilan 6gretim yontemlerinin kullanim oranlarma uygun
olmast 6nerilir. Mevecut durumda ders kitaplarindaki etkinliklerin aktif 6grenme yon-
temlerini 6gretim programlarindaki etkinliklere kiyasla daha az kullandig goriilmek-
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tedir. Bu arastirma ile egitim fakiiltelerindeki lisans programlarinda drama dersinin
gerekliligi tekrar 6n plana ¢ikmistir. Egitim fakiiltelerinde 2018-2019 egitim 6gretim
yilindan itibaren uygulanan lisans programlarinin yeni miifredatlarinin cogunda “egi-
timde drama” dersi se¢meli olarak verilmektedir (Yiiksekogretim Kurulu, 2018). Bu
ve bundan 6nceki bir¢ok arastirmada drama yonteminin, 6grenciyi akademik yénden
diger bir¢ok 6gretim yonteminden daha etkili gelistirdiginin ortaya konmasi sebebiy-
le bu dersin egitim fakiiltelerinde zorunlu ders kapsamina almmmasi 6nerilmektedir.
Bunun igin ihtiyag¢ varsa tiniversitelerde drama yontemi konusunda yetkin 6gretim
elemani eksigi giderilmelidir.

C)gretim programlarinda, 6zellikle soyut kavramlarin sikga kullanildig: {initelerde
drama ve BDO yontemlerine daha fazla yer verilmeli ve buna bagh olarak, hazirla-
nan ders kitaplarinda bu yontemlere dayali etkinliklere daha yogun yer verilmelidir.
Ote yandan alanyazinda BDO yéntemine uygun etkilesimli video ve uygulamalarm
yeterli olmamasi sebebiyle bu tiir uygulamalar gelistirerek etkililiklerinin denendigi
aragtirmalarm artirilmasi, BDO yonteminin daha etkin sonuglar verme ihtimalini arti-
racaktir. BDO yontemine uygun olan ve etkililigi arastirmacilarca kanitlanmis uygu-
lamalarin farkli uzmanlar tarafindan denetlenmesinden sonra EBA’ya eklenmesi ve
EBA’da bulunan uygulamalarin nicelik ve nitelik olarak gelistirilmesi 6nerilir.
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Oz: Degerler egitimi konusunda ¢ok sayida teorik calisma bulunmasina rag-
men ¢ocuklarin degerler dnceligi tizerinde kitaplarin etkisi, popiiler kiiltiiriin
dayattig1 kitaplardan etkilenme diizeyleri tizerine yapilmis arastirmalar smurl
sayidadir. Literatiirdeki bu eksik géz 6ntinde bulundurularak, arastirmamizda
cocuklarm popiiler kiiltiiriin etkisiyle okuduklar kitaplarin degerler onceligi
tizerindeki etkisini gérmek, degerler egitiminde yeni bakis agilar gelistirebilmek
amagclanmistir. Arastirmada 12-14 yas araliginda, farkli okullardan 120 6grenciye
anket uygulanmus; katilimcilarin deger 6ncelikleri, begeniyle okuduklar: kitap-
lar ve kitap karakterlerinin 6zellikleri, temsil ettikleri degerler ve bu degerlerin
cocuklarm degerler onceligi tizerindeki etkisine dair bilgi toplanmistir. Veriler
analiz edilip degerlendirilmis; Rokeach ve Akbas'in degerler siniflandirmasi ile
karsilastirlmistir. Katihimcilarin en ¢ok etkilendigi kitaplarda 6n plana ¢ikan de-
gerler ile katihmcilarin degerler 6nceligi arasinda ortiisme oldugu, dolayisiyla
okuduklarn kitaplardaki kahramanlarin rol-model potansiyelinin yiiksek oldu-
gu, popliler kitaplarm igerigi ile degerler 6nceligi arasinda siki bir iligki oldu-
gu goriilmiistiir. Bulgular; ¢ocuklarin severek okuduklar kitaplarin ve hayran
olduklar1 kahramanlarin, degerler egitiminde etkili olarak kullanilabilecegini
gostermistir.

Anahtar Kelimeler: degerler egitimi, popiiler kiiltiir, kitaplarla egitim, de-
gerler siniflandirmasi
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THE EFFECT OF THE BOOKS IMPOSED BY
POPULAR CULTURE ON THE CHILDREN'’S VALUE
PRECEDENCE

Abstract:

Values education is an issue that has been working on for a long time and is
on the agenda nowadays. Although there are many theoretical studies that have
dealt with the subject of values education in various ways, there is limited edition
on the effect of these books on children's values and their level of influence from
the books imposed by popular culture. The purpose of this research is to consider
this shortcoming in the literatiire, to determine the effect of books that children
read with the impact of environment on the values priority, see potential bene-
fits and risks and to develop ideas for an effective value education method on
children by introducing new perspectives on values education. For this purpose,
the survey was applied to 120 students, between the ages of 12-14 who atten-
ded different schools. Data collected about value priorities of the participants
in this survey and the books they have read with appreciation and features of
book characters, the values they represent and the effects of these values on the
priority of children. The collected data were graphed, analyzed and evaluated
with SPSS and Excel programs. It was also compared with Rokeach and Akbas's
classification of values. Most of the participants like to read fantastic books, it
was determined that the first three values given priority by the participants were
the value of trust, friendship and justice, where the students are most affected,
the values that come to the fore in the books and the values that the participants
care about are overlapping, therefore, the role-model potential of heroes in books
is high, it is seen that there is a tight relationship between the content of popular
books and values. The findings have been shown that the books that children
read fondly, the heroes that they admire, can be used as an effective material in
the education of values.

Keywords: values education, popular culture, education with books, classi-
fication of values

1. Giris

[lk defa F. Znaniecki tarafindan sosyal bilimler literatiiriine kazandirilan “deger”
kavrami Latince “kiymetli olmak” veya “giiclii olmak” anlamlarma gelen “valere”
kokiinden tiiretilmistir (Bilgin, 1995). “Deger” kavramu i¢in bir¢cok tanim yapilmistir:
Deger, bir seyin 6nemini belirlemeye yarayan soyut 6lgii, bir seyin degdigi karsilik
olarak tanimlanmaktadir (TDK Tiirkge Sézliik, 2017). Insanlarin genellikle benimsedi-
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gi, 6zendigi, 6ziimsedigi ve listlin tuttugu sey veya insan i¢in 6nem tasiyan seylere de
“deger” denmektedir (Akbaba-Altun, 2003). Degerler istek, tercih ve arzular yansutir,
yani bir seyin arzu edilebilir veya edilemez oldugu hakkindaki inanctir (Giingor, 1993:
19). Giiniimiizde insan hayatinda ¢ok énemli bir yeri kapsayan deger kavrami, insan-
dan insana farklilik gosterebilmektedir. Aile yapisi, dini inanglar, kiilttir farkliliklar,
yasam alanlari, arkadas ortamlari gibi bir¢ok etken deger anlayisimiz etkilemektedir.
Aldigimiz egitim, hayranlikla okudugumuz kitaplar, izledigimiz filmler ve 6rnek aldi-
gimiz kisiler, rol modellerimiz de deger yargilarimizin olusmasinda etkilidir.

Deger anlayisimiz: etkileyen faktorlerden biri de popiiler kiiltiir 6geleridir. Po-
ptiler kiiltiir kavrami genis bir kapsama sahip oldugundan bu kavram: tam olarak ta-
nimlayabilmek miimkiin degildir (Eskicioglu, 2017). Popiiler kiiltiiriin s6zliik anlamyi;
bir toplumda yaygin bigimde paylasilan, inanglar, pratikler ve nesnelerdir. Marshall
(1998) ise, bazen kitle kiiltiirii olarak da adlandirilan popiiler kiiltiiriin, daha yaygin ve
herkes icin erisilebilir bir icerige sahip oldugunu ve esas isinin eglence oldugunu vur-
gular. Farkli tanimlarimn ortak 6zelligi, popiiler kiiltiirtin “halka ait” ve “yaygin” olma
ozelliklerini tagimasidir (Giinindi Ers6z, 2002). Popiiler kiiltiirtin ortaya ¢ikmasi ¢ok
eskilere dayanmaktadir. Popiiler kiiltiir kavramu ilk olarak Amerika’da kitle kiiltiirti
olarak tartisilmistir. Elit kesimin kiiltiirtine kars: halkin kiltiiriini kargilamak igin tire-
tilmistir (Cosgun, 2012). Popiiler kavrami énceleri ‘halka ait olan” anlamini karsilarken
gliniimtizde artik ‘bir¢ok kisi tarafindan goriilmiis ve kabul edilmis” anlamlarmn karsi-
lamaktadir. Popdiler kiiltiirde stirekli olarak bir degisim s6z konusudur. Bu degisimler
sonucunda da bir¢ok tirtin ortaya ¢ikmaktadur.

Popiiler kiiltiir tirinleri giindelik hayatimizda sik¢a karsimiza ¢ikmaktadur. Izledi-
gimiz dizilerin, filmlerin, videolarin ve reklamlarin igerisinde bulunan popiiler kiiltiir
iirtinlerini bilingli olarak ya da olmayarak benimsemekteyiz. Bu nedenle popiiler kiil-
tiirtin ortaya gikardig1 olumsuz etkilere kars1 6nlem alinmalidir.

Teknoloji her gecen giin biraz daha gelismektedir. Bu gelisme sonucunda toplum
yapist da degismektedir. Gelisen teknoloji sayesinde farkli milletten, dinden ve irktan
insanlarla iletisim daha kolay hale gelmistir. Gliniimiizde neredeyse herkesin sahip
oldugu hayatimizin vazgecilmez pargasi olan sosyal medya popiiler kiiltiiriin ortaya
¢iktig1 6nemli bir etkendir. Popiiler kiiltiir sosyal medya sayesinde insanlar tarafindan
daha kolay benimsenmektedir. Bu sekilde olaylar1 ve hayat: anlamlandirmay etkile-
mekte ve yeni yasam tarzlari olusturmaktadir. Sosyal medya kullaniminin vazgegil-
mez bir hale geldigi giiniimiizde her yastan insan popiiler kiiltiiriin olusturulmas: ve
aktarilmasinda 6nemli bir rol oynamaktadir (Karaduman, 2017).

Popiiler kiiltiirtin etkisinin ortaya ¢iktig1 bir diger dnemli etken ise kitaplardir.
Kitaplarin hayatimizdaki yeri ve énemi ¢ok biiytiktiir; evde, okulda, yolculuklarda,
gezintiye ¢iktigimiz zamanlarda ¢okca kitap okumaktayiz. Birgok bilgiyi, haberi, farkl
yasamlar1 ve hayatlar kitaplardan 6grenebilmekteyiz. Okudugumuz bu kitaplardan
etkilenmemiz ise kaginilmaz bir gergektir. Kitaplarda bulunan karakterlerin diisiince
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yapilari, 6nem verdikleri degerler, yasam standartlari, hal ve hareketleri, tutumlar: biz
okuyucular farkinda olarak ya da fark ettirmeden cesitli acilardan etkilemektedirler.
Bu agidan okunan kitaplarin igerikleri ve kitapta yer alan karakterler ayr1 bir 6nem
tagimaktadir.

Hayat1 yeni yeni kesfeden, yeni bilgiler ve durumlar: ¢ok ¢abuk 6grenen ¢ocukla-
rin hayatlarinda, hal ve hareketlerinde, diisiincelerinde, konusmalarinda, egitimlerin-
de; duygusal, bilissel olarak gelisimlerinde kitaplar dogrudan etkili araglardir (Tanju,
2010). Okuyucularma 6rnek yasantilar sunabilme giictine sahip kitaplarin igerikleri
¢ok biiyiik 6neme sahiptir (Fidan, 2019). Arastirmalar, kitaplarin ¢ocuklarin kisilik ge-
lisimleri tizerinde hayati bir 6neme sahip oldugunu gostermektedir.

Degerler egitimi uzun zamandir tizerinde ¢alismalar yapilan ve giintimiizde ¢okga
glindemde yer alan bir konudur. Degerler egitiminde temel amag, insanlarmn milli,
manevi ve evrensel degerleri hayata gecirmelerini saglayarak toplumsal dayanisma ve
biitiinlesmeye katki saglamak; haklarmni kullanma, baskalarimin haklarina saygi duy-
ma, gorevini yapma ve sorumluluk ytiklenebilen birey olma bilincini kazandirmaktir.
Degerler egitimi milletlerin 6nemsedigi degerleri gelecek nesillere aktarilmasinda ve
ogretilmesinde 6nemli bir etkendir.

Ulkemizde 2010 yilindan itibaren okullarda egitim sistemine de dahil edilen deger-
ler egitiminde Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yayinlanmis olan Degerler Egitimi Yo-
nergesinde cesitli kurullarn, milli egitim miidiiriiniin, yardimcisinin ve 6gretmenlerin
gorevleri, degerler egitimi uygulamasinin ilke-esaslar1 ve 6grencilerin sahip olmasi
gerekli goriilen degerler belirtilmistir. Yonergede degerler egitiminde belli basl amag-
lar igerisinde (2017), 6grencilerin milll ve evrensel kiiltiir degerlerini tanimalarini, be-
nimsemelerini, gelistirmelerini bu degerlere sayg1 duymalarimi saglamak; 6grencileri,
kendilerine, ailelerine, topluma ve ¢evreye olumlu katkilar yapan, kendisi, ailesi ve
gevresi ile barisik, baskalariyla iyi iliskiler kuran, is birligi icinde calisan, hosgoriilii ve
paylasmayi bilen, diiriist, erdemli, sorumluluk sahibi, saygili, girisimci, planli ¢alisma
aliskanligina ve elestirel bakis acisina sahip, estetik duygular: ve yaraticiliklar:
gelismis, iyi ve mutlu vatandaslar olarak yetistirmek; 6grencilere bireysel ve toplum-
sal sorunlari tanima ve bu sorunlara ¢6ziim yollar1 arama aliskanlig1 kazandirmak yer
alir. Yayinlanan yonergeden itibaren tizerinde daha ¢ok durulmaya baslanan degerler
egitimine verilen 6nem her gegen giin biraz daha artmaktadir. MEB, Talim ve Terbiye
Kurulunca degerler egitimi konusunda yapilandiriimaya ¢alisilan icerik “yonlendirici
ilkeler” olarak diistintilmemekte; “kokenleri geleneklerimiz ve diintimiiz iginde var
olan degerlerimizin, gliniimiiz diinyasinin tehdit ve imkanlar1 karsisinda yeniden iire-
tilmesi” olarak ele alinmaktadir (Durmus,2017).

Literatiirdeki degerler egitimi tizerine yapilmis pek ¢ok ¢alismay1 su basliklar al-
tinda toplamak mimkiindtir:

v Degerler Egitiminin Insanlar ve Toplumlar Uzerindeki Etkileri,

v’ Insanlarda Deger Anlayislarmin Olusumu ve Degisimi,
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v" Okullarda Degerler Egitiminin Nasil Kazandirilabilecegi,

<

Egitimcilerin Sahip Olduklari Degerler ve Egitimcilerin Degerler Egitiminde
Yoénlendirilebilme Onerileri

Okul Ders Kitaplari Igeriklerinin Degerler Egitimine Nasil Katki Saglayabilecegi,
Popiiler Kiilttirtin Dizi, Film, Reklam ve Miizik Uzerindeki Etkileri,

Popiiler Kiiltiiriin Genglerin Uzerindeki ve Cocuklarin Aile Niskilerindeki Onemi,

A N NN

Sosyal Medya ve Popiiler Kiiltiir Etkilegimi.

Degerler egitimi alaninda yapilmis ¢alismalar ¢ok sayida oldugundan burada genel
basliklar altinda sunulmustur. Bu calismalar i¢inde arastirma konusu ile ilgili dikkat
gene calismalara kisaca deginilecek olursa Dilmag (2012), degerler egitiminin insanla-
ra kazandirdig: 6zellikler ve degerler egitiminin kisisel gelisime katkis1 konusundaki
arastirmasiyla dikkat cekmektedir. Saglam (2016), okullarda verilen degerler egitimi-
nin d6grenciler {izerindeki etkisini veli goriislerine gore incelemistir. Inceleme sonunda
verilen degerler egitiminin 6grenciler tizerinde bariz bir degisiklige sebep olmadigin
tespit etmistir. Aydin, arastirmasinda (2003) deger degisiminin hangi yonlerden, nasil
ve ne gibi sekillerde oldugu konusuna egilmistir. Degerler egitiminin dgrenciler ve
ogretmenler agisindan iliskisini inceleyen Akbaba Altun (2003), degerleri kapsamayan
bir egitim olamayacagini, 6gretmenlerin degerler egitiminde bir rehbere sahip olmasi
gerektigini belirtmistir. Yaras (2015), 6gretmenlerin hosgorii ve adalet degerlerine sa-
hip olma durumlar tizerine calisma yapmustir. Cigekliyurt (2014), sosyal bilgiler dersi
igeriginde bulunan konularin ve Herdem (2014), fen bilimleri ders kitabinda bulunan
deger etkinliklerinin, degerler egitimi tizerindeki etkisi bakimindan, 6grencilere katki
saglayip saglamadigini inceleyerek tespitlerde bulunmuslardir. Tanju (2010), kitapla-
rin ¢ocuklar tizerindeki cesitli etkilerinden, ¢ocuklarin okuma aligkanliklarindan bah-
setmistir. Popiiler kiiltiiriin orta 6gretim seviyesindeki ¢ocuklarin iizerindeki etkisini
aragtiran Ozgan, Arslan ve Kara, popiiler kiiltiiriin grenciler {izerinde olumlu olum-
suz bir¢ok etkisinin bulundugunu tespit etmislerdir. Popiiler kiiltiir 6gelerini ve sosyal
medyanin iligkisini inceleyen Eskicioglu (2017), medya ve popiiler kiiltiiriin birlestigi
anda smirlandirilamayan etkileriyle, olumlu ve olumsuz bir¢ok duruma sebep olabile-
cek genis bir alani olusturdugunu ifade etmistir. Popiiler kiiltiir ve medyanin iligkisini
inceleyen Karaduman (2015), hayatimizda énemli bir yeri bulunan sosyal medyanin
popiiler kiiltiir tizerindeki etkisini arastirmistir. Sahin (2005), medyanin olusturdugu
popiiler kiiltiiriin gencler tizerindeki olas: etkilerini ve gengler arasinda popiiler kiil-
tiirtin yayilmasinda ne gibi etkenlerin rol oynadigini analiz etmistir. Popiiler kiiltiir
iirtinlerinden miizik videolarinin gengler tizerindeki olumsuz etkilerinin incelendigi
arastirmada (Giinindi Ers6z, 2002) olas1 katkilar ve risklere dikkat ¢ekilmistir. Popiiler
kiiltiirtin ¢ocuklarin aileleriyle iliskilerine etkileri iizerine de arastirmalar yapilmistir,
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arastirmada ulasilan sonuglardan biri, ¢ocuklarin kardesleri ile yasadiklari sorunlara
poptiler kiilttiriin dayattig1 oyunlarin sebep oldugudur (Kaya ve Tuna, 2010). Lite-
ratiirde televizyon dizileri, sosyal medya ve popiiler kiiltiir arasindaki iligskiye dair
yapilan ¢alismalara da sik¢a rastlanmustir. Popiiler kiiltiirtin sosyal medya ve televiz-
yon araciligryla insanlarin hayatlarinin bir¢ok yerinde karsilarina ¢iktigini ve insanla-
r1 olumlu ve olumsuz gesitli yonlerden etkiledigi belirtilmistir (Denci, 2017 ve Sahin
2017). Efe (2018), kiiresellesme ve popitiler kiiltiiriin sosyal medya ile etkilesimini ince-
lemistir. Arastirmasinda sosyal medyanin popiiler kiiltiire ve toplumsal iletisime etki-
sinin ytiksek oldugunu ifade etmis, kiiresellesmenin sonuglarindan biri olan kiilttirel
degisimin sosyal medya ile etkilesimini ortaya koymay: amaglamistir.

Literatiirde, popiiler kiiltiiriin dayattig: kitaplarin, ¢ocuklarin degerler yonelimine
etkisi tizerine bire bir goriismeler ile tespitlerin yapildig: bir calisma bulunmamakta-
dir. Bu arastirmada 6rneklem grubundaki ¢ocuklarin kendi segimleri ile okuduklar:
kitaplar belirlenmis, bu kitaplar icerdigi degerler bakimindan igerik analizi ile irde-
lenmis, ardindan ¢ocuklarin deger yonelimleri ve benimsemis oldugu kahramanlar
belirlenip -bulgular boliimiinde detaylandirildig: iizere- bircok etmen bakimindan
karsilastirmali inceleme ve degerlendirmesi yapilmustr.

Gegmisten giintimiize kadar degerlerin kazandirilmasinda gesitli siniflandirmalar
yapilmistir. Bu smiflandirma 6rneklerinden biri, M. Rokeach’in 1973 yilinda yaptig:
genis kapsamli ¢alismasidir ki, bu siniflandirma M. Rokeach’tan sonra gelen bir¢ok
arastirmaci tarafindan da kabul edilmistir (Yigittir, 2010). Rokeach siniflandirmasinda
degerleri amag degerler ve vasita degerler olarak iki boltime ayirmistir. Toplamda otuz
alt1 degeri igeren siniflandirma ¢izelge-1’de gosterilmektedir.

Cizelge-1: Rokeach Degerler Smiflandirmasi

Amag Degerler Vasita Degerler
Rahat bir hayat I¢ huzuru Hirsh Hayal giicii kuvvetli
Heyecanl bir hayat Gergek sevgi Ufku genis olma | Bagimsizlik
Basarma hissi Ulusal giivenlik Kabiliyetli Entelekttiel
Baris iginde bir diinya Zevk Neseli Mantikli
Gizellikler diinyas1 Kurtulus Temiz Sevgi dolu
Esitlik Oz sayg1 Cesaretli Itaatkar
Aile gtivenligi Sosyal taninma Affedici Kibar
Ozgiirliik Gergek dostluk Yardimsever Sorumlu
Mutluluk Bilgelik Diirtist Oz kontrol
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On plana ¢ikan degerler siniflandirmasindan bir digeri ise Akbag’a aittir.

Akbas (2004: 91-102), Tirk Milli Egitim sisteminin duyussal amaglarinin ilkogre-
tim ikinci kademe 6grencilerinde hangi diizeyde gerceklestigini tespit ettigi calisma-
sinda Milli Egitimin Temel Amaglar igerisinde yer alan degerlerin oldugu bir liste
olusturmustur (Yigittir, 2010). Bu siniflandirma Cizelge-2’de gosterilmektedir:

Cizelge -2: Akbas Degerler Siiflandirmasi

Deger Gruplari Deger Ornekleri

Geleneksel Ulusal giivenlik, yardimsever olmak, aile giivenli, tutumlu olmak,
glivenilir olmak, hayatin verdiklerini kabul etmek

Demokratik Saygili olmak, kibar olmak, isbirligi yapmak

Calisma — s Caliskan olmak, azimli olmak, girisimci olmak, sorumluluk sahibi
olmak

Bilimsel Arastirmact olmak, yaratict olmak, merakli olmak, bilimsel olmak,

elestirel olmak

Temel Estetik, saglikli olmak, cevreyi korumak, temiz olmak

Degerlerin toplumlara ve kiiltiirlere gore farkli algilanmasi, gesitli deger smnuifla-
malarmin ortaya ¢ikmasina sebep olmustur. Cizelge-1 ve ¢izelge -2 karsilastirildiginda
tizerinde tam olarak uzlasilmis bir deger simiflandirmasinin olmadig goriilmektedir
(Ocal ve Yigittir, 2010). Rokeach ve Akbag deger smiflandirmalarim farkl sekillerde
hazirlamis olmalarina ragmen iki siniflandirma arasinda da ortak degerler vardir, an-
cak Rokeach’in simiflandirmasinda daha fazla deger ¢esidi bulunmaktadir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Literatiirde, popiiler kiiltiirin dayattig1 kitaplarin, cocuklarin degerler yénelimine
etkisi iizerine bire bir goriismeler ile tespitlerin yapildig: bir calisma bulunmamakta-
dir. Bu arastirmada amag drneklem grubundaki ¢ocuklarin kendi segimleri ile oku-
duklarn kitaplar belirleyip, bu kitaplari igerdigi degerler bakimindan igerik analizi ile
irdeleyerek, ardindan ¢ocuklarin deger yonelimleri ve benimsemis oldugu kahraman-
lar belirlenip -bulgular béliimiinde detaylandirildig iizere- bircok etmen bakimindan
karsilastirmali inceleme ve degerlendirmesi yaparak degerler egitiminde yeni bakis
agilar gelistirmek ve ¢ocuklar tizerinde etkili bir degerler egitimi icin fikirler gelistir-
mektir.

Bu amag dogrultusunda ¢alismada 12-14 yas araligindaki ¢ocuklara yonelik su so-
rularin cevaplart aranmustir:
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e Cocuklar arasinda popiiler olarak okunup benimsenmis kitaplar hangileridir?

e Cocuklarin okuduklar kitaplarda hayran olduklari, 6rnek aldiklar: kahraman-
lar var mudir, varsa bu kahramanlar hangileridir, kahramanlarin hangi 6zellik-
leri ¢ocuklar igin hayranlik vericidir?

o Cocuklar tarafindan sevilerek, hayranlikla okunan kitaplardaki karakterler ¢o-
cuklar i¢in rol-model tegkil etmekte midir?

e Cocuklar, okuduklar: kitaplardaki kahramanlarin hangi 6zelliklere sahip olma-
sini istemektedirler?

o Degerler smiflandirmasinda ¢ocuklarin kendi 6nemsedikleri, éncelik verdikleri
degerler hangileridir?

e Cocuklarin degerler dnceligi ile hayran olduklar: kitap kahramanlarmin 6zel-
likleri arasinda bir iligki var midir?

e Cocuklarin severek okuduklar1 popiiler kitaplarin degerler 6nceligi tizerinde
bir etkisi var midir?

e Cocuklarin severek okuduklar: kitaplar, hayran olduklar: kahramanlar, deger-
ler egitiminde etkili bir materyal olarak kullanilabilir mi?

Arastirma kapsaminda elde edilen veriler, ayrica Rokeach ve Akbas'in degerler
siniflandirmasi ile karsilagtirilmistir.

Calismanin baslangi¢ asamasinda ¢ocuklarin begenerek okuduklar kitaplarin, ki-
tap karakterlerinin deger 6nceliklerine ve deger anlayislarina etkisi hakkinda asagida-
ki hipotez ortaya koyulmustur:

Hipotez:

1.Hipotez: Ogrencilerin okumakta olduklari kitaplarim igerigi ve okunan kitaplar-
daki kahramanlarin 6zellikleri ile 6grencilerin degerler 6ncelikleri arasinda siki bir
iligki vardir.

2.Hipotez: Ogrencilerin okuduklari kitaplarda davranig ve tutumlariyla dikkat ce-
ken karakterlerin davranislari, ¢ocuklarin gercek hayattaki bakis agilarini, deger yar-
gilarini etkilemektedir.

2. Materyal ve Metod

Calismada agirlikli olarak literatiir taramasi, igerik analizi (katilimcilar tarafindan
okunan kitaplarin ve karakterlerinin tahlili ¢alismalar1 vd) ve alan tarama yontemi
kullanilmustir. Arastirmanin evrenini Istanbul’ daki ilkdgretim 6grencileri olusturmak-
tadir. Arastirmanmn érneklemini ise Istanbul’'un Gaziosmanpasa ilgesinde yer alan
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Ozel Gaziosmanpasa Sefkat Koleji ve Besiktas ilgesinde yer alan Sair Nedim Ortaoku-
lu'na devam eden 7. ve 8. sinif 6grencileri olugturmaktadir. Ogrencilere iki boliimden
olusan tamamina yakini (bir tanesi agik uglu soru) ¢oktan se¢gmeli sorulardan meydana
gelen bir anket uzman rehberliginde hazirlanarak uygulanmistir. Anketin ilk bélumii
ogrencilerin demografik bilgileri hakkinda bilgi edinmeye; ikinci bolim 6grencilerin
deger anlayislari, oncelikleri hakkinda bilgi edinmeye, etkilendikleri kitap ve kitap
karakterlerinin 6grenilmesine yonelik sorulardan olusmaktadir. Calisma kapsaminda
120 6grenciye anket uygulanmis, ancak anket kurallarmna uymadig: igin 8 adet anket
gecersiz kabul edilerek degerlendirmeye alinmamustir. 112 adet anket (65 kiz, 47 er-
kek) SPSS Istatistik Programi ile analiz edilip degerlendirilmistir. Calisma sonucunda
¢ocuklarmn degerler 6nceligi, Rokeach’in ve Akbas'in degerler egitimi 6lcekleri ile kar-
silastirilarak yorumlanmustir.

3. Bulgular

7. ve 8. smuf 6grencisi olan katilimcilara iki boliimden meydana gelen ve agik uglu
bir soru hari¢ ¢oktan se¢meli sorulardan olusan anket uygulanmis, sonunda elde edi-
len veriler asagida grafiklere dokiilerek degerlendirilmistir.

Katihmcilarin Yaslarina Ait
Frekans ve Yiizde Degerleri

17;15%

m12 m13 W14

Sekil-1: Katilimcilarin Yaslarina Ait Frekans ve Yiizde Degerleri

Sekil-1'de gorildiigi gibi katilimeilarin %3311 12 yasinda, %52’si 13 yasinda, %151
14 yagindadir.
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Katilimcilarin Siniflarina Ait
Frekans ve Yuzde Degerleri

m7/E8

Sekil-2: Katihmcilarn Kaginc Smuif Ogrencisi Olduguna Dair Frekans ve Yiizde
Degerleri

Sekil-2'de goriildiigii gibi katilimeilarin %56s1 7.sinifa, %441 ise 8. sinifa gitmek-
tedir.

Katihmcilarin Cinsiyetlerine Ait
Frekans ve Yiizde Degerleri

o Kiz
M Erkek

Sekil-3: Katilimcilarin Cinsiyetlerine Gore Frekans ve Yiizde Dagilim1

Sekil-3’de goriildiigi gibi katilimcilarin %58’i kiz, %42’si erkektir.
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Katilimcilarin Anne Mezuniyet Durumuna
Ait Frekans ve Yiizde Degerleri

9:8% L;1% 10;9%

m ilkokul

= Ortaokul
M Lise

= Universite

W Yiksek lisans ve Ustl

m Diger

Sekil-4: Katilimcilarin Anne Mezuniyet Durumlari

Sekil-4'te goriildtigii gibi katilimeilarin %35’inin annesinin mezuniyet durumu
lise, %32’sinin anne mezuniyet durumu tiniversite, %15’inin annesinin mezuniyet du-
rumu ortaokul, %9 unun annesinin mezuniyet durumu ilkokul, %8’inin annesinin me-
zuniyet durumu ytiksek lisans ve tistiidiir. Sadece 1 kisi, cevap olarak diger secenegini
isaretleyip bos birakmuistir. Katilimcilarin annelerinin mezuniyet durumlari % 35 ile en
¢ok lisedir, bunu %32 orani ile tiniversite mezuniyeti takip etmektedir.

Katilimcilarin Baba Mezuniyet Durumuna Ait
Frekans ve Yiizde Degerleri

12;11% 6;6%

13;12%

m ilkokul

= Ortaokul

M Lise
Universite

M Yiiksek lisans ve tistl

Sekil-5: Katilimcilarin Baba Egitim Durumlar:

Sekil-5'te goriildiigi gibi %39 unun babasinin mezuniyet durumu lise, %32’sinin
babasmin mezuniyet durumu {iiniversite, %12’sinin babasinin mezuniyet durumu or-
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taokul, %11’inin ytiksek lisans ve {istii, %6’sinin mezuniyet durumu ilkokuldur. Kati-
Iimcilarin babalarinin mezuniyet durumlari %39 ile en ¢ok lisedir, bunu %32 ile tini-
versite takip etmektedir.

Sekil-4 ve Sekil-5e bakildiginda katilimcilarin anne ve babalarimin egitim diizeyle-
rinin birbirine denk oldugu soylenebilir, anne babalarin mezuniyet durumlarinda ilk
sirada lise, ikinci olarak tiniversite mezuniyeti bulunmaktadir ki katilimcilarin ortala-
ma %80’ini olusturmaktadir.

KatilmcailarinKitap Okuma Sikhigina
Ait Frekans ve Yiizde Degerleri

18;16%

B Her glin
® Her hafta
W Her ay

Diger

Sekil-6: Katilimcilarin “Ne Siklikta Kitap Okursunuz?” Sorusuna Verdigi Cevaplarin
Frekans ve Yiizde Degerleri

Sekil-6’de gorildugi gibi katilimcilarin %43t her giin, %26’s1 her hafta, %15’i her
ay kitap okumaktadir. %16’s1 ise cevabini “Diger” segenegine ayrica yazmustir (bkz.
Sekil-6.1).

Kitap Okuma Siklig: "DIGER"
Cevaplari

Tem B

bazen 2giinde canim haftada haftada yilda3 nadiren 3giinde hichir
bir  sikilinca 2-3kez 3-4kez kez bir zaman

o N B oo

Sekil-6.1: Katilimcilarin “Ne Stklikla Kitap Okursunuz?” Sorusunda “Diger” Segene-
gine Ayrica Yazdiklari Ifadelerin Frekans Degerleri

216



MILLI EGITIM e Cilt: 50 @ Kis/2021 e Say1: 229, (205-231)

Ne Siklikla Kitap Okursunuz? sorusuna cevaplarini ayrica yazan 18 katilimcinin
ifadelerine bakildiginda 4 kisinin haftada ti¢ dort kez kitap okudugu, 2 kisinin giin
astr1 kitap okudugu, 1 kisinin haftada iki ti¢ kez, 1 kisinin ti¢ giinde bir kitap okudu-
gu, yani 8 kisinin siklikla kitap okudugu gortilmektedir. “Yilda 3 kez, nadiren, canim
sikilinca, bazen, hi¢bir zaman” ifadelerini yazan 10 kisi i¢in okuma alisgkanligini ol-
madig1 sdylenebilir. Katilimeilarin %16’sin1 olusturan bu kisileri de sekil-6 ile birlikte
degerlendirdigimizde katilimcilarin ¢gogunlugunun okuma aliskanligindan s6z etmek
mimkiinddr.

Katilimcilarin annelerinin ve babalarinin egitim diizeyleri ve okuma sikliklar1 ora-
n1 karsilastirlldiginda aile mezuniyet durumuyla katilimcilarin okuma aliskanligs ara-
sinda iliski oldugu sylenebilir.

Katilimcilarin Tercih Ettikleri Kitap Tiirlerine
Ait Frekans ve Yiizde Durumlan

M Fantastik
u Polisiye
M Tarih
 Siir

u Klasik

M Bilimsel

Diger

Sekil-7: Katilimcilarin “Ne Tiir Kitaplar Okumay: Tercih Edersiniz?” Sorusuna Verdi-
gi Cevaplarin Frekans ve Yiizde Dagilimi

Sekil-7'de goriildiigii gibi katiimcilarin %40'min fantastik tiirde kitap okudu-
gu, %17’sinin polisiye tiirde kitap okudugu, %16’sin klasik tiirde kitap okudugu,
%10nun bilimsel tiirde kitap okudugu, %2’sinin tarih tiiriinde kitap okudugu, %2’si-
nin siir tiirtinde kitap okudugu goriilmektedir. Katiimcilarin %1311 ise cevabin “di-
ger” secenegine isaretleyerek kendisi yazmustir (bkz.Sekil-7.1)

217



Popiiler Kiiltiiriin Dayattig1 Kitaplarm Cocuklarin Degerler Onceligi Uzerindeki Etkisi

Kitap Turleri "DIGER" Cevaplar
12
10
8
6
4
2
0
N 2 .
(&Q} on N @vs“ D \&\‘y Ql{p
S é‘@ & &E & & ®
NS ) <) &
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Sekil-7.1: Katilimcilarn%13’tintin “Ne Tiir Kitaplar Okumay: Tercih Edersiniz?” So-
rusunda “Diger” Secenegine Ayrica Yazdig: Kitap Tiirlerinin Frekans Degerleri

Sekil-7.1'de goriildiigu gibi katilimeilarin %13’ (21 kisi) cevabini “diger” segene-
gine ayrica yazmistir. Bu grafige gore “diger” segenegine ayrica cevap yazan katilim-
cilardan 10 kisinin aksiyon/macera, 4 kisinin karikatiir / komedi tiirtinde kitap oku-
may1 sevdikleri anlasilmustir. Bu cevaplari 2'ser kisiyle bilim kurgu ve biyografi tiirii
takip etmektedir. Cizgi roman, korku, kisisel gelisim tiirlerinin de 1’er kisi tarafindan
yazdig1 goriilmektedir. Katilimcilarin okumayi en ¢ok tercih ettigi kitaplarin basinda
sirastyla fantastik, polisiye, klasik kitaplar geldigi goriilmektedir.

Katihmcilarin Etkilendikleri Kitaplara Ait
Frekans ve Yiizde Durumlari

1;1% 3;3% 4;4%
- 10;9%

H Keloglan

M Dede Korkut Hikayeleri
M Stiper Gazeteciler

m Percy Jackson

B Harry Potter

B Narnia Gunltkleri

m Yiziklerin Efendisi

Maive Siyah

.10 -
el 2;2% 3;3% Diger

Sekil-8: Katihmcilarin “Bugiine Kadar Okudugunuz Kitaplardan Sizi En Cok Etkileyen Kitap
Asagidakilerden Hangisidir?” Sorusuna Verdikleri Cevaplarin Frekans ve Yiizdelik Degerleri
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Sekil-8” de goriildigt gibi katilimeilarin %33’tintin Harry Potter kitabindan etki-
lendigi, %9 unun Percy Jackson kitabindan etkilendigi, %4’tintin Stiper Gazeteciler ki-
tabindan etkilendigi, %3'ntin Dede Korkut Hikayeleri kitabindan etkilendigi, %3’tintin
Narnia Giinltikleri kitabindan etkilendigi, %2’sinin Y{iziiklerin Efendisi kitabindan et-
kilendigi, %1’inin Mai ve Siyah kitabindan etkilendigi, %1’inin Keloglan kitabindan
etkilendigi goriilmektedir. %44’ ise cevabini “Diger” segenegine ayrica yazmuistir.

Etkilendikleri Kitaplar "DIGER" Cevaplari

YASEMEN
YANKILIKAYALAR

TOM SAWYER

THE 100

SULTAN 2. ABDULHAMITIN HAYATI

SINEKLERIN TANRISI

SEKIZINCI RENK

ROBINSON CRUSOE

MUCIZE

MATILDA

LABIRENT

KUGUK PRENS

KONSERVE KUTUSUNDAN CIKAN...

iYiLiK VE KOTULUK OKULU

HIZMETKAR KiM
HAYALET KALP

EFSANE

BEYAZ GEMI

AEDEN

AN1K 2

o
=
o
w
S
w
(=2}

Sekil-8.1: Katilimcilarin %44 tintin “Bugiine Kadar Okudugunuz Kitaplardan Sizi En
Cok Etkileyen Kitap Asagidakilerden Hangisidir?” Sorusuna “Diger” Segeneginde Ayrica
Yazdig: Kitap Isimleri
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Sekil-8.1'de goriildiigii gibi “diger” cevabina en ¢ok yazilan kitap (5 kisi, katilim-
cilarin ortalama %5’ tarafindan) Sherlock Holmes adli kitaptir. Bunu 4’er kisiyle Sol
Ayagim ve Mucize adli kitaplar takip etmektedir. Diger kitaplar birer kisi tarafindan
yazilmistir. Yazilan cevaplarin geneline bakildiginda yazilan kitaplarin tiirlerinin ma-
cera, polisiye ve klasik oldugu gortilmektedir.

Sekil-7, sekil-7.1, sekil-8 ve sekil-8.1’deki veriler bir arada degerlendirildiginde,
katilimcilarin okuduklari kitap tiirleri ve etkilendikleri kitaplar arasinda paralellik go-
riilmektedir. C)rnegin katiimcilarin ¢ogunlukla fantastik, polisiye, klasik ve macera
tiirtinde kitaplari sevdikleri goriilmektedir. En ¢ok etkilendikleri kitaplar arasinda ise
sirastyla Harry Potter (fantastik), Percy Jackson (fantastik), Sherlock Holmes (macera,
aksiyon), Sol Ayagim (klasiklesmis kisisel miicadele hikayesi), Mucize (kisisel miica-
dele-cesaret hikayesi) ve Siiper Gazeteciler (macera, miicadele) adli kitaplar 6n plana
¢ikmaktadir. Ad1 gegen kitaplar katilimcilarin sevdigi tiir olarak belirttigi kitaplardir.

Katihmcilarin Onemli Buldugu
Degerlerin Frekans ve Yiizde Durumlari
m Sorumluluk

14;5% 4 1%11;4%
! _D—“-w dass H Emek

B Saygive Nezaket

73;25% = Yardimsever

H Adalet

H Dostluk
Glven
Paylasime

Diger

Sekil-9: Katilimcilarin “Asagidaki Degerlerden Sizin fgin En Onemli Ug Degeri Isaretle-
yiniz.” Sorusuna Verdikleri Cevaplarin Frekans ve Yiizde Degerleri

Katilimcilarin en ¢ok 6nemsedigi tiger degeri gosteren Sekil-9 incelendiginde, kati-
limcilarin %25’inin giiven, %21’inin dostluk, %19 unun adalet, %10nun saygt ve neza-
ket, %8nin emek vermek, %7’sinin yardimseverlik, %5’inin paylasimci olma, %4’tintin
sorumluluk degerlerine 6nem verdikleri gortilmektedir. %1’lik bir kisim ise cevabini
“diger” secenegine ayrica yazmustir ki bu degerler hayvanlar: sevmek, iyimser olmak,
merhametli olmak, samimiyettir (bkz.9.1).
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En Onemli Deger "DIGER"
: Cevaplari

Hayvanlar  IYIMSER OLMAK MERHAMETLI SAMIMIYET
Sevmek OLMAK

Sekil-9.1: Katilimcilarin “Asagidaki Degerlerden Sizin Igin En Onemli Ug Degeri Isaret-
leyiniz.” Sorusunda “Diger” Segenegine Ayrica Yazdig1 Degerler

Katiimcilarin 6ncelik verdigi degerler siralamasinda ilk tigte giiven, dostluk ve
adalet degerinin oldugu goriilmektedir.

Sekil-8. ve sekil-9’deki oranlar bir arada incelendiginde 6grencilerin en ¢ok etki-
lendikleri kitaplar ile en nemsedigi degerler arasinda 6rttisme oldugu goriilmektedir.
Ornegin, en sevilen kitap Harry Potter ve Percy Jackson kitaplarinda kahramanlarin
glivenilirlikleri, arkadaslik ve dostluga, adalete verdigi 6nem dikkat ¢ekmektedir ki,
katilimcilarin degerler 6nceliginde bu degerler yer almaktadir. Bu bilgiler dogrultu-
sunda 7. ve 8. sinifa devam eden 6grencilerin okuduklari kitaplarin igerisindeki deger-
ler ile 6grencilerin kisisel deger 6ncelikleri arasinda bir iliski oldugu tespit edilmistir.
Bu sonuglar Hasibe Tanju'nun yaptig1 bir arastirma da belirtmis oldugu “Kitaplar,
hayata yeni yeni anlamlar kazandiran, yeni seyler 6grenmeye hevesli ¢ocuklarmn dii-
stincelerinde, hal ve hareketlerinde oldukga etkilidir.” tespitiyle de paralellik goster-
mektedir.
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Katillimcailarin Bir Kahramanda Bulunmasini
istedigi Ozelliklere Ait Frekans ve Yiizde
Durumlari

B Zengin
22?% 11:1% W Cesur
W Gglii
75;10% M Yardimsever
44; 6% W Adaletli
M Paylagimci
m Saygili, Nazik
m Tutumlu
® Merhametli
Takim ruhuna sahip
m Ozglivenli
38;5% m ileri gbrisli
Sorumluluk sahibi
Miicadeleci
41;6% Diger

11; 1%

Sekil-10: Katilimcilarin “Bir Kahramanda Olmas: Gereken Ozellikler Sizce Nelerdir?”
Sorusuna Verdikleri Cevaplarin Frekans ve Yiizde Degerleri

Sekil-10'da goriildiigii gibi “Bir Kahramanda Olmast Gereken Ozellikler Sizce Neler-
dir?” sorusuna verilen cevaplarmn biitlin katilimcilara oran1 en yiiksekten itibaren soy-
ledir:

%12 cesur, %11 adaletli, %10 miicadeleci, %10 yardimsever, %9 giiclii, %8 6zgii-
venli, %7 sorumluluk sahibi, %7 merhametli, %7 saygili-nazik, %6 paylasimci, %6 ileri
goriislii, %5 takim ruhuna sahip, %1 tutumlu, %1 zengin. “Diger” secenegini isaret-
leyen iki kisi ise kahramanlarin zeki ve mizahi yeteneginin bulunmasi gerektigini be-
lirtmislerdir. Buna dayanarak kahramanlarda olmas: gereken en 6nemli 6zelliklerin
basinda cesaret, adaletli olma, miicadeleci olma ve yardimsever olma gelmektedir, bu
ozellikleri giiglii, 6zgtivenli, sorumluluk sahibi ve saygili-nazik olma 6zellikleri takip
etmektedir.

Sekil-8’de en ¢ok etkilenilen kitap sorusunda cevap olarak yazilmus kitaplarin kah-
ramanlari, katilimcilarin kahramanlarda olmasim istedigi 6zellikleri tasimaktadirlar.
Ornegin katilimailar icin ilk sirada yer alan kitaplar Harry Potter, Percy Jackson, Sher-
lock Holmes kitaplarmin kahramanlart Harry ve Percy cesur, adil, zeki, miicadeleci,
glivenilir arkadas/dost, yardimsever, diiriist, akilli olma yonleriyle dikkat ceker. S.
Holmes yine cesur, giiglii, zeki ve 6zgiivenli olmasiyla 6n plana ¢ikar. Sekil-10"daki
verilerle sekil-7 ve sekil-8'in verileri arasinda tutarlilik goriilmektedir, katilimer 6g-
rencilerin okuduklar kitaplarda bulunan kahramanlarin sahip olduklar: 6zellikler ile
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okurlarin 6nem verdikleri kahraman 6zellikleri ve degerler 6ncelikleri arasinda para-
lellik oldugu goriilmektedir. Bu tutarhilik, anket sorularina verilerin cevaplarin giive-
nirligini de isaret etmektedir.

Katiimerlarm Onem Verdigi Kitap Karakterlerine Ait
Frekans ve Yiizde Durumlar

M Harry Potter

W Basat

B Hermione Granger

= Draco Malfoy
3:3% m Keloglan

B Annabeth

® Evren

Percy Jackson

1;1% / 3:;3% 4;3% 5:4%

Diger

Sekil-11: Katilimcilarin “Bugiine Kadar Okudugunuz Kitaplardan Begendiginiz, Ornek
Aldigimiz ya da Hayran Oldugunuz Karakter Kimdir?” Sorusuna Verdikleri Cevaplarin
Frekans ve Yiizdelik Dagilimi

Sekil-11"de goriildiigii gibi katilimcilarin “Bugiine kadar okudugunuz kitaplardan be-
gendiginiz, ornek aldiiniz ya da hayran oldugunuz karakter kimdir?” sorusuna verdikleri
cevaplar incelendiginde ilk ti¢ sirada yer alan karakterlerin %28 orani ile Harry Potter,
%13 orani ile Hermione Granger (Harry Potter kitabinda bir karakter), %11 oran ile
Percy Jackson oldugu goriiliir. “Diger” secenegine yazilmis isimlerle (bkz.sekil-11.1)
birlikte degerlendirildiginde ilk {i¢ten sonra su kahramanlar / karakterler gelmekte-
dir: % 4 oranu (5 kisi) ile Draco Malfoy (Harry Potter kitabindan) %3 oran (4 kisi) ile
Keloglan, %3’er orani (3’er kisi) ile Annabeth (Percy Jackson kitabindan), Basat (Dede
Korkut Hikayelerinden), August Pullman (Mucize kitabindan), Sherlock Holmes ve
%]1 ile Evren (Stiper Gazeteciler kitabindan) takip etmektedir. %34 liik oran1 olusturan
“diger” secenegindeki cevaplarda August Pullman, Sherlock Holmes, 3’er kisinin yaz-
dig1 karakterlerdir (bkz.sekil-11.1). Bunlar1 2’ser katilimcinin yazdigi Oliver Twist ve
Christy Brown karakterleri takip etmektedir. Bunlarin disinda birer kisi tarafindan ya-
zilmus bir¢ok karakter / kahraman vardir: Yasemen, Yaprak, Tong Stork, Tom Sawyer,
Thomas, The Flash, Sermin Carkaci, Sophie, Snape, Saftrik, Robinson Crusoe, Robin
Morgan, Newt, Mehmet, Luke Rhinehart, Konrad, Hiiziinlii Bir Pongik, Greg, Dedeni
Nami, Day ve June, David, Daniel, Dafhne, Asan X, Arya Stark, II. Abdiilhamit.
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Katilimeilarin hayran olduklart kahramanlar siralamasinda yine ilk sirada Har-
ry Potter yer almaktadur. Ikinci sirada yer alan Hermione Granger da Harry Potter’a
benzer karakter 6zelliklerine sahip zeki, caligkan ve azimli yonleriyle 6n plana ¢ikan
bir karakterdir. Ugiincii sirada yine Percy Jackson sevilen kahraman olarak kargimiza
¢ikmaktadir. Bu iki kahraman Harry ve Percy daha 6nce de belirtildigi gibi cesaretli,
yardimsever, dostlarna deger veren onlari 6nemseyen ve miicadeleci kisiliklere sa-
hiplerdir. Katilimecilarin %52’si ad1 gegen bu ti¢ ismi “en begenilen karakter/kahra-
manlar” siralamasinda ilk tige yerlestirmistir. Geri kalan %48’lik dilime pek ¢ok sayida
karakter girmektedir. 4. sirada katilimcilarin sadece %4’tintin (5 katilimcinin) belirt-
tigi Draco Malfoy yer almaktadir. Draco, Harry Potter kitabinin karakterlerindendir.
Zengin ve gii¢lti ailesi tarafindan simartilmis, 6nyargili, kibirli, kaba goériinen ancak
aslinda kotii babasinin takdirini kazanmaya calisip kendini ispatlamak icin “akilsiz-
ca” davranan bir karakterdir. Katilimcilarin %4’tintin Draco’yu begendikleri karakter
olarak belirtme sebepleri; Draco’nun kétii ama gtiglii ve zengin olmasi 6zelligi midir,
yoksa -aslinda kotii ve baskin ailesine ragmen- tam olarak kotii olmay1 se¢gmemesi
midir, net olarak bilinememektedir. 4 katilimcinin yazdig1 Keloglan, 5. sirada gelmek-
tedir; akalli, cesur, 6z giiveni yiiksek ve miicadeleci, iyiliksever, giiler ytizli bir tiptir.
6. sirada 3’er katilimer tarafindan yazilmis Sherlock Holmes, August Pullman (Mucize
kitab1), Annabeth (Percy Jackson kitab1), Basat (Dede Korkut Hikayeleri) gelmekte-
dir. Sherlock Holmes karakteri 6nce de belirtildigi gibi ince zekasi, arastirmaci, 6z-
glivenli, ketum ve miithis gozlem yetenegi ile kimsenin i¢inden ¢ikamadig1 gizemleri
¢ozebilmesiyle bilinmektedir. August Pullman karakteri nazik, cesaretli, miicadeleci
bir karaktere sahiptir. Annabeth ve Basat da zekasi, cesareti, miicadeleci kisilikleri ile
on plana ¢ikmaktadir. 7. sirada gelen Oliver Twist karakterinin de August Pullman
karakteri gibi saygili, nazik ve miicadeleci bir kisilige sahip oldugu goriilmektedir.
Sol Ayagim kitabinda bulunan Christy Brown karakteri miicadeleci, azimli, akilli ve
kabiliyetli olmasiyla bilinmektedir. Karakterler karsilastiginda August Pullman, Oli-
ver Twist ve Christy Brown karakterlerinde miicadelecilik 6zelliginin 6n plana ¢iktig1
goriilmektedir. Bu 6zellikler, katiimcilarin degerler 6nceligi ile 6rtiismektedir ancak
genelden farkli olarak dikkat ¢eken cevap Draco Malfoy’dur. Sekil-10’da katilimcilarin
bir kahramanda olmasi gereken &zellikler arasinda %9 oraninda giiglii, %8 oraninda
ozgiivenli ve %1 oraninda zengin olma &zellikleri yer almaktadir, Draco bu 6zellikler
ile iligkilendirilmis olabilir.

Sekil-9, sekil-10 ve sekil-11 bir arada incelendiginde katilimcilarin 6nceliklendirdi-
gi degerler, bir karakterlerde olmasini bekledikleri 6zellikler ile hayranlik duyduklar:
karakterler arasinda tutarlilik goriilmektedir.
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Begenilen/Hayran Olunan Karakter Sorusunda
"DIGER" Cevaplari

Yasemen
Yaprak

Tong Stork

Tom Sawyer
Thomas

The Flash
Sermin Carkaci
Sophie

Snape

Sherlock Holmes
Saftrik

Robinson Crusoe
Robin Morgan
Oliver Twist
Newt

Mehmet

Luke Rhinehart
Konrad

HuzUnll Bir Pongik
Greg

Dedeni Nami
Day ve June
David

Daniel

Dafhne

Chirsty Brown
August Pullman
Asan X

Arya Stark
ILAbdiilhamit

Sekil-11.1: Katithmailarin “Bugiine Kadar Okudugunuz Kitaplardan Begendiginiz, Or-
nek Aldigimiz ya da Hayran Oldugunuz Karakter Kimdir?” Sorusunda “Diger” Segenegine
Yazdig1 Karakterlerin Frekans Aralig:

Sekil-11.1"de goriildiigii gibi %34 liik orani olusturan “diger” secenegindeki cevap-
larda genel olarak birer tane farkli karakter yazilmistir, August Pullman ve Sherlock
Holmes, bu “diger” secenegini isaretleyen 3’er kisinin yazdig: karakterlerdir. Bunlar1
2’ser katilimcinin yazdigi Oliver Twist ve Christy Brown karakterleri takip etmektedir.
Yasemen, Yaprak, Tong Stork, Tom Sawyer, Thomas, The Flash, Sermin Carkaci, Sop-
hie, Snape, Saftrik, Robinson Crusoe, Robin Morgan, Newt, Mehmet, Luke Rhinehart,
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Konrad, Hiiztinlii Bir Pongik, Greg, Dedeni Nami, Day ve June, David, Daniel, Dafhne,
Asan X, Arya Stark, II. Abditilhamit karakterleri de “diger” cevabina yazilan karakter-
lerdendir.

Katthmeillarm Okudugu Kitaplarda En Etkilendikleri
Ozellik/Bolim

Bos birakilmis
Yardimsever
Sorumluluk sahibi
Sevgi

Saygil olmak
Ozglivenli olmak
Miicadeleci
Merhametli
Karakterli olmak
lleri griiglilliik
Guvenilirlik
Gl

Gergekei olmak
Emek vermek
Dirtstliik
Dostluk

Dikkatli
Comertlik
Cesaret

zeki

Bencillik
Akillrolmak
Adaletli olmak

0 10 20 30 40 50 60

Sekil-12: Katilimcilarin “Bugiine Dek Okudugunuz Kitaplarda Sizi Cok Etkileyen, Ha-
yatuiza Bir Sekilde Yon Veren Bir Soz veya Boliim Varsa, Hatirladi§iniz Kadariyla Kisaca
Asagrya Yaziniz.” Seklinde Acik Uglu Soruya Yazdiklar: Cevaplarin Frekans Araligi

Katilimeilara sorulan bu soru agik uglu istege bagl bir sorudur. Sekil-12’de go-
rilldugii gibi katilimeilardan 55 kisi -yaklasik %50’si bu soruyu cevaplamamustir. Bu
soruyu cevaplayan 57 katilimecinin yazdiklart anahtar kelimelere donitistiiriilerek se-
kil-12’de gosterilmistir. Kitaplarda etkileyici boliimler olarak yazilan ctimlelerde mii-
cadeleci olma 6zelligi ilk sirada gelmektedir. Bunu yardimsever, cesaretli, saygili olma
ozellikleri takip etmektedir. Zekice davranma, sorumluluk alma, 6zgtivenli olma, mer-
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hametli olma, karakterli olma, ileri goriislii davranma, giivenilir olma, gti¢lii olma,
gercekei olma, emek verme, diirtist olma, dostluk, dikkatli olmak, comertlik, bencillik,
akilli olmak, adaletli olmak 6zellikler takip etmektedir. Olumsuz 6zellik olarak sadece
bencillik goriilmektedir ki katilimeilardan sadece 1 kisi bunu yazmustir.

Sekil-11 ve sekil-11.1. sekilleri ile sekil-12 karsilastirildiginda cevaplarin sekil-12’de
belirtilen ifadelerle paralellik gosterdigi goriilmiistiir.

4. Sonug ve Tartisma

Literatiir taramasi sonucunda 12-14 yas araliginda 6grencilerin kendi se¢imleriyle
ve/veya akran ve medya yonlendirmeleriyle alip okuduklar: kitaplarin degerler 6n-
celigine etkisine dair herhangi bir calismanin yapilmamis oldugu fark edildi. Uzman
goriisli almarak hazirlanan anket 120 6grenciye uygulandi, gegerli 112 ankette elde
edilen veriler SPSS ve Excel programi yardimi ile analiz edilip degerlendirildi. Kati-
Iimcilarin en ¢ok okudugu anket ile tespit edilen kitaplar analiz edildi. Yine katilimci-
larin 6nemsedigi degerler ile bu kitaplardaki degerler karsilastirildi. Anket verileri tek
tek karsilastirmal1 degerlendirildi, ortaya gikan sonuglar ile literatiirdeki bilgiler karsi-
lastirildi. Degerler siniflandirmasinda 6n plana ¢ikan genel kabul gérmiis simiflandir-
ma sistemleri ile elde edilen bulgular ayrica karsilastirilarak yorumlandi. Arastirmaya
temel olan hipotezin dogru oldugu goézlemlendi.

o Buarastirmadaki 12-14 yas araligindaki katilimcilar, farkl iki okulda okuyan 7.
ve 8. siuf 6grencileridir.

e Katilimcilarin annelerinin ve babalarmin egitim diizeylerinin ¢ok yakin oran-
lara sahip oldugu ve okuma sikliklari karsilastirildiginda aile mezuniyet duru-
muyla katilimeilarin okuma sikliklarinin paralellik gosterdigi tespit edilmistir,
katilimcilarin genel olarak okuma aliskanligina sahip oldugu gortilmiistir.

o Katilimailarin severek okuduklar kitap tiirleri ile etkilendikleri kitaplar arasin-
da paralellik oldugu tespit edilmistir. Katilimcilarin okumayi en ¢ok tercih ettigi
kitaplar fantastik, polisiye, macera kitaplar: ve klasik kitaplardar.

e Katilmcilarin okuduklar: kitap ttirleri ve etkilendikleri kitaplar arasinda da
paralellik goriilmektedir. Ornegin katilimcilarm en ¢ok etkilendikleri kitaplar
arasinda sirasiyla Harry Potter (fantastik), Percy Jackson (fantastik), Sherlock
Holmes (macera, aksiyon), Sol Ayagim (klasiklesmis kisisel miicadele hikayesi),
Mucize (kisisel miicadele-cesaret hikdyesi) ve Stiper Gazeteciler (macera, miica-
dele) adli kitaplar 6n plana cikmaktadir. {1k {i¢ sirada yer alan kitaplar popiiler
kilttritin 6n plana ¢ikardig: kitaplardir.

e Katilimcilarin 6ncelik verdigi degerler siralamasinda ilk ticte “giiven, dostluk
ve adalet” degerinin oldugu tespit edilmis, 6grencilerin en ¢ok etkilendikleri
kitaplarda 6n plana ¢ikan degerler ile katiimcilarin 6nemsedigi degerler ara-
sinda ortiisme oldugu goriilmiistiir. insanlarm genellikle benimsedigi, 6zendi-
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gi, 6ztimsedigi ve tistiin tuttugu sey veya insan i¢in 6nem tasiyan seylere de
“deger” denmektedir (Akbaba Altun (2003). Arastirma bulgularini, kitaplarin
igeriklerinin gocuklarin kisisel ve sosyal gelisimi tizerinde etkilerine dair litera-
tiir (Tanju, 2010 ve Fidan, 2019) desteklemektedir.

Katilimcilar, kahramanlarin éncelikli olarak cesur, adil, miicadeleci ve yardim-
sever olmalarimi beklemektedir. Katilimcilarin hayran olduklar: kahramanlarin,
katilimcilarin beklentilerine, 6nemsedigi degerlere uygun kisilikleri oldugu go-
riilmiis, dolayisiyla okuduklar: kitaplardaki kahramanlarin rol-model potansi-
yelinin yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu durum literatiirde bulunan “Hayat1
yeni yeni kesfeden, yeni bilgiler ve durumlari ¢ok ¢abuk 6grenen ¢ocuklarin
hayatlarinda, hal ve hareketlerinde, diisiincelerinde konusmalarinda, egitimle-
rinde; duygusal, bilissel olarak gelisimlerinde kitaplar dogrudan etkili araclar-
dir (Tanju, 2010).” ifadesi ile de ortiismektedir.

Katilimcilarin hayran olduklari kahramanlar siralamasinda ilk iigte sirayla Har-
ry Potter, Harry Potter kitabinda yer alan Hermione Granger (Harry Potter’a
benzer karakter 6zelliklerine sahip zeki, ¢aliskan ve azimli karakter), Percy Ja-
ckson yer almaktadir. Harry ve Percy cesaretli, yardimsever, dostlarina deger
veren onlar1 onemseyen ve miicadeleci kisiliklere sahiplerdir.

Katilimeilarin gogunlugu Harry Potter kitabini ve bu kitaptaki karakterleri be-
nimsemislerdir. Benzer yapida Percy Jackson gelmektedir. Bu popiiler kitapla-
rin arasinda %4 oraninda bile olsa Keloglan'in yer almas, son yillarda Keloglan
ile ilgili yapilan filmler ile Keloglan'in dikkat ¢ekmesine baglanabilir. Sosyal
medyanin, popiiler kiiltiiriin yayillmasinda énemli bir etken oldugu goriilmek-
tedir.

Katilimc1 ¢ocuklarin severek okuduklar popiiler kitaplar ile degerler énceli-
gi arasinda siki bir iliski oldugu goriilmiistiir. Bu haliyle ¢ocuklarin severek
okuduklar1 kitaplarin, hayran olduklari kahramanlarin, degerler egitiminde
etkili bir materyal olarak kullanilmasi miimkiindiir. Begeniyle okunacak kur-
gu kitaplar ile kalic1 ve etkili sekilde degerler egitimi yapilabilir. Ogrencilere
kazandirilmak istenen davrarns bilgi aktarimi, nasihat seklinde degil, ilgi cekici
olaylar ve kahramanlar iizerinden benimsetilebilir.

Popiiler kiiltiirtin dayatmasiyla ¢ocuklarin ilgiyle okuduklar kitaplarin genel
olarak katilimcilarda olumlu degerler ile iliskilendigi goriilmiis, bunda ailelerin
egitim diizeyinin de etkili olabilecegi diisiintilmiistiir. Ancak, kitaplar ile de-
gerler dnceligi arasindaki bu iliski diger yandan kotii igeriklere sahip kitaplarm
¢ocuklarin deger anlayislar: tizerindeki riskleri de diistindiirmektedir.

Katilimcilarin degerler siralamasi ile literatiirde 6n plana ¢ikan degerler sinif-
landirmalari karsilastirildiginda katilimcilarin belirtmis oldugu saygi (6z saygy),
sorumluluk (sorumlu), yardimseverlik, adalet (esitlik), gtiven (ulusal giivenlik)
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degerleri Rokeach’mn 36 adet degeri iceren siiflandirmasinda yer almaktadur.
Akbas'in degerler siniflandirmasi ile karsilastirildiginda ise 22 adet degerden
yine bes degerin —sorumluluk (sorumluluk sahibi olmak), yardimseverlik, say-
g1, gliven (ulusal giiven-giivenilir olmak), emek vermek (azimli olmak) ) ortak
oldugu tespit edilmistir.

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yayinlanan yonergede degerler egitiminde
ogrencilere kazandirilmasi amaglanan degerler, cesitli kurullarin gorevleri be-
lirtilmistir. Degerlerin egitimi ve degerlerin kazandirilmasi hususlarinda daha
¢ok calisma yapilmas: gerekmektedir.

Literattirde degerler egitiminde tizerinde anlasilmis ortak bir degerler 6l¢eginin
bulunmadig1, deger kavramu tizerinde de farkli tanimlamalar yapildig: goriil-
mustir.

Arastirma sonuglarina dayanarak giintimiizde 6énemli bir konu olan degerler
egitiminde farkli bir metot olarak ¢ocuklar i¢in ilgi ¢ekici kitaplar ve ¢ocuklarin
hayran oldugu kahramanlarin araciligiyla, yaratict dramadan da yararlanarak
etkili ve i¢sellestirilmesi miimkiin egitim-6gretim ortami saglanabilir.

Ogrenilen bilgiler, degerler, ancak igsellestirildiginde yasam bicimine ve kisili-
ge etki edebilir, bu konuda rol-modellerin etki giicii dikkate alinarak ¢ocuklar
dogru rol-modeller ile bulusturulabilir, hayranlik duyulan kahramanlar sinema
ve teknolojinin imkanlarindan da yararlanarak ¢ocuklara érnek olaylar ve dav-
raniglarla sunulabilir.

Cocuklarin beklentileri ve yas 6zellikleri dikkate alinarak yazarlar ile isbirligi
yapilip dogru rol modeller igeren, degerlerin kazandirilabilecegi ilgi ¢ekici 6zel-
likle fantastik, macera tiirlerinde kitaplar yazdirilmasi saglanabilir.

Degerler egitimi konusunda teorik ¢alismalardan daha ¢ok 6grenciyi merkez
alan uygulamali calismalarin yapilmasi, veriler 1s1g1nda yeni ve etkili yontem-
ler ve materyaller gelistirilmesi cocuklarin ve genclerin giizel degerlere sahip
nitelikli insanlar olarak yetismesi i¢in biiyiik gerekliliktir.
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Oz: Aragtirmanin genel amaci, okuma yazmaya hazirlik caligmalari ve bu ¢a-
hismalarin okuma yazma 6grenimi siirecine yansimalariyla ilgili olarak ebeveyn-
lerin algilarinin sosyo-ekonomik diizeye gore incelenmesidir. Zamansal diizleme
yayilan arastirma tiirlerinden boylamsal desen kullanilarak gerceklestirilen aras-
tirmada, nitel arastirma yontemlerinden durum c¢alismasi kullanilmistir. Ankara
ilinin ti¢ farkli ilgesinde yasayan, farkli sosyo-ekonomik diizeylerden gelen aile-
ler arasindan, amagh 6rnekleme tiirlerinden 6lgiit 6rnekleme yontemiyle belir-
lenen 12 ebeveyn arastirmaya dahil edilmistir. Veri toplamak amaciyla yari-ya-
pilandirlmis gortismeler gerceklestirilmistir. Arastirmanin ilk basamaginda,
cocuklar okul dncesi egitim kurumlarina devam eden ebeveynlerle goriisiilmiis,
ikinci basamaginda, ayni ebeveynlerle ¢ocuklar birinci siufin ikinci dénemin-
deyken (ilk goriismeden 11 ay sonra) tekrar goriismeler yapilmistir. Ses kayitlar
¢oziimlenerek veriler icerik analizi yontemiyle analiz edilmistir. Arastirmanin
sonucunda, konuyla ilgili olumlu alg1 gelistirmis ebeveynlerin, genel olarak,
okul 6ncesi donemde yapilan okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalarimin 6nemli
oldugunu belirttikleri, bu ¢alismalarin birinci siftaki okuma yazma 6grenimi
siirecini hizlandirarak destekledigini ve kolaylastirdigini algiladiklar: tespit edil-
mistir. Bulgular dogrultusunda, ebeveynlere ve 6gretmenlere 6neriler verilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ebeveyn, Okuma Yazmaya Hazirlik, Algi, Okul Oncesi
Egitim, Birinci Sinuf, Ev Okuryazarlig
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PARENTS’ PERCEPTIONS REGARDING
PRE-LITERACY ACTIVITIES

Abstract:

The purpose of this research is to examine the perceptions of parents regar-
ding pre-literacy activities and the reflections of these activities to the studies
done in the first grade. In this longitudinal study, the case study of qualitative re-
search methods was used. A research group was formed by choosing 12 parents
from three different districts of Ankara from different socio-economic levels by
using the criterion sampling of purposeful sampling methods. In order to collect
data, semi-structured interviews were conducted. In the first step of the study,
these parents whose children were attending preschool education institutions
were interviewed and in the second step of the research, the interviews with
the same parents whose children are in the second semester of first grade (11
months after the first interview) were made. The data obtained by decoding the
audio recordings during the interviews were analysed by using content analysis
method. According to the results of the study, it was also found out that parents
supported home literacy by doing activities such as reading books and scribble
at home with their children at various levels. Generally, it has been determined
that parents who have developed a positive perception on this subject stated that
pre-literacy activities were important and they perceived that these activities ac-
celerated, supported and facilitated the literacy learning process in the first gra-
de. In accordance with these findings, recommendations were given to parents
and teachers.

Keywords: Parents, Pre-Literacy, Perception, Preschool Education, First Gra-
de, Home Literacy

1. Giris

Okuryazarlik, ¢ok fazla degiskeni bulunan, karmasik ve ¢ok yonli bir beceridir.
“Erken okuryazarlik egitimi” terimini alana tanitan Snow (2006)’a gdre alanin 6nde
gelen arastirmacilarin ve egitimcilerin ¢alismalarinda okuryazarlik ve okuryazarhgin
gelisimine yonelik kavramlar cesitli boyutlarda degismektedir: Bircok bilesenli oldugu-
na inanan distintirlere gore okuryazarlik, {ist diizey performans igin gerekli olan bir
dizi bilegen becerinin iiriinii olarak gériilebilir. Ornegin, fonolojik farkindalik, harf bil-
gisi, harf dizilimi okunmasinda otomatiklik gibi beceriler okuma becerileri olarak ta-
nimlanabilir. Biitiinsel (holistic) diistintirler ise, okuduklarindan anlam ¢itkarmay: da iyi
okumanin temel belirleyici 6zelligi olarak gortirler (Snow, 2006). Bir¢cok arastirmaciya
gore okuma yazma bireysel bir bilissel gelisimdir. Okuma ve yazma oncelikle zihin-
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de gerceklesen psiko-dilbilimsel bir stiregtir fakat okuma ve yazma eylemi tek basina
gerceklesse bile, sosyal amaglarla, etkilesimli, isbirligine dayal: bir etkinlik olarak da
gortilebilir (Karatay, 2009; Inal Kiziltepe, Can Yasar, & Uyanik Aktulun, 2017; Celikoz,
2018). Sosyal bakisa gore ise, konuya farkl: bir boyut kazandirir - okuma becerisi bil-
giye erisim saglar. Okuryazarlik, 6gretilen, 6gretime bagl olarak goriilebilir; bununla
birlikte, egitim kalitesi ile dogrudan iliskilidir. Bu goriis, her bireyde okuryazarligin
gelisimsel dogasini, ¢ocuklarin okuryazarligin art arda siralanan asamalarindan geg-
tigini vurgulamaktadir. Okuma ve yazma zamanla niteliksel olarak degismektedir ve
bu nedenle 6gretmenin roliintin de buna gore degistigini ifade eder. Alternatif olarak,
okuryazarlik dogal olarak da gortilebilir. Okuryazar bir toplumda biiytimeyle birlikte,
motivasyon saglandiginda ve 6grenme igin firsatlar mevcutsa, agtk bir yénerge veril-
meden de birey kolayca okuma yazmay1 6grenir (Mavis, Ozel. & Arslan, 2014).

Bazi arastirmacilar (Schluter ve digerleri, 2020; Schluter ve digerleri, 2018) okur-
yazarhigin okula gitmenin ve okulda egitim almanin okuryazarlik i¢in gerekli oldugu-
nu savunurken diger bazi arastirmacilar (Roberts, Jergens, & Burchinal, 2005; Hood,
Conlon, & Andrews, 2008) okuryazarlik faaliyetlerinin ve okuryazarlik egitiminin ¢o-
gunun okul disinda, evde, giinliik yasamda ve toplum icinde gerceklesen etkilesim ile
gerceklestigini iddia etmektedir. Alanin 6nde gelen arastirmacilari, cocuklarin erken
okuryazarlik becerilerinin, yetiskinlerin destegine bagli olarak hem evde hem de okul-
da gelistigini diisiinmektedir (Snow, Burns ve Griffin, 1998; Whitehurst ve Lonigan,
2001; Scarborough, Neuman ve Dickinson, 2009).

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklart ilkokula hazirlamak igin erken okuryazarlik
becerilerinin gelisimlerine yonelik olarak hazirladiklar: etkinlikler yoluyla, ¢ocuklar:
destekleyecek firsatlar sunmalari, bu becerilerini en {ist seviyelere ¢ikarmalarma yar-
dimei1 olmalar: 6nemlidir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin gergeklestirdikleri ¢calismalarin
evde desteklenmesiyle bu becerilerin daha da gelistigi bilinmektedir. Bu durumda, ¢o-
cuklarin erken okuryazarlik gelisimlerini destekleyerek, onlarin ileriki yasamlarinda
gelistirecekleri okuryazarlik becerilerinin gelisimini kolaylastirmak hem &gretmenle-
rin hem de ebeveynlerin gorevidir.

Cocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin gelisimi i¢in okul éncesi dénem kritik
o6neme sahiptir. Bu donemde ¢ocuklarin gerceklestirdikleri okuma ve yazmaya hazir-
ik davranislari (Lonigan, McDowell ve Phillips, 2004), cocuklarin geleneksel okurya-
zarlik becerilerinin gelisiminin bir ifadesi olarak ele alinmaktadir (Cox, Shanahan &
Sulzby, 1990). Cocuklar, ii¢ yasindan itibaren bazi kitaplari kapaklariyla taniyabilirler,
kitaplarin nasil dik tutulacagini bilirler ve sayfalari gevirirler, okunurken dinlerler, ki-
taplardaki resimleri anlayabilirler ve ayirt edebilirler. Basili resimleri, bazi1 harfleri ta-
niyabilir ve amaclh karalamalar yaparlar. Dort yasina geldiginde ¢ocuklar, birkag harfi
tanirlar, 6ykiilerdeki olaylar1 ‘gercek hayata” baglarlar, dykiilerin notlardan veya liste-
lerden farkli oldugunu bilirler, tekerlemeler {iretirler ve karalama yapabilirler, sayilari
yazabilir veya iletisimsel bir amag icin ¢izim yapabileceklerini bilirler. Bes yas ¢ocugu,
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onceden okunmus kitaplarin basliklar: bilir, bildigi kitaplardan okunurken yaziyi ta-
kip edebilir, harflerin bir kismin1 bilir ve kendi ismini yazabilir, baz1 basit kelimeleri
tantyabilir, 6ykiilerdeki olaylar1 sorgulayabilir ve ¢ogunlukla anlasilir ¢izimler yapar
(Wasik, & Bond, 2001). Cocuklar ilkokula basladiklarinda ise birinci sinif 6grencileri,
yazim sistemini bilirler ve sisteme uygun yazarlar, daha dénceden 6grendikleri yazim
kaliplarini igeren metinleri dogru ve akici bir sekilde okuyabilirler, harflerin seslerini
dogru ¢ikartirlar, harfleri kelimeler olusturmak icin kullanirlar ve yazismalar yaparlar.
Cok gesitli metinler arasindaki notlar, bilgilendirici metinler, dykiiler, siirler, sloganlar,
listeler vb. farkliliklar1 da anlarlar (Snow, 2006).

Okuma yazmaya hazirlik ¢alismalari, cocuklar1 okul 6ncesi dénemden bir sonra-
ki egitim kademesi olan ilkokula gecis asamasini kolaylastirmak amaciyla ¢ocuklarin
hazir bulunusluk diizeylerini artirmak igin gergeklestirilen etkinlikleri kapsamaktadir
(Bayraktar ve Temel, 2015). Okuma veya yazmay1 6gretmek degil okuma yazma igin
farkindalik yaratmayr amaglamaktadir. Bu sayede ¢ocuklarmn okula uyumu ve oku-
la kars1 olumlu alg: gelistirmesi saglanarak ¢ocuklarin okuma yazma icin gerekli 6n
becerileri kazanmasini saglamaktadir. Bu kapsamda, dikkat-hafiza ¢alismalari, kav-
ram Ogrenimi, kalem kullanma becerisi, problem ¢dzme, isitsel (konusma, dinleme,
kelime-ses tiretme calismalari) ve gorsel alg1 (el-g6z koordinasyonu, fark etme, ayirt
etme) calismalari, duyu egitimi, nefes-ritim ¢alismalari, sosyal becerilere yonelik calis-
malar, okuma yazma farkindalig1 calismalar vb. etkinlikler okuma yazmaya hazirlik
¢alismalarmi icermektedir (MEB, 2013). Okuma yazmaya hazirlik, cocugun zevkle ve
kolay bir sekilde 6grenmesine yardimci olan bir stiregtir. Cocuklarin bu siireci daha
verimli gecirebilmesi i¢in baz1 ¢alismalarin yapilmas: gerekmektedir. Okuma yazma-
ya hazirlik calismalar1 kapsaminda yapilan sayfa ¢evirme, kitap okuma, okumanin
soldan oldugunu gosterme, resimler ve sekiller arasindaki farklilik ve benzerlikleri
buldurma, dinlediklerini ve gordiiklerini yeniden anlatmalarini isteme gibi ¢alisma-
lar gocuklarin okuma egitimine hazirliksiz olarak baglamasinin énlenmesine yardimci
olabilecek etkinliklerindendir (Giines, 2000). Okul 6ncesi dénemde yapilan kitap oku-
ma etkinlikleri cocuklarin erken dénemde yazi farkindalig1 becerilerinin gelisimine
de yardimc1 olmaktadir (Bayraktar ve Temel, 2015). Yazi farkindalig1 cocugun yazinin
sembollerden olustugunu fark etme, kitabin nasil tutulacagini bilme ve kitabin sayfa-
larinin nasil cevrilecegini kavrama gibi becerileri gerektirmektedir (Parpucu ve Ding,
2018). Cocuklar yazmay1 6grenme siirecine baslamadan 6nce el ve kol kaslarmni gelis-
tirici yazmaya hazirlik calismalarina ihtiya¢c duymaktadirlar. Kagit kesme, katlama,
yapistirma, ¢izgi ¢izme, kumda sekiller yapma, parmak hareketleri yapma diizgiin
kalem tutma gibi okul 6ncesi egitim kurumlarinda ya da evde gergeklestirilen calis-
malarm ¢ocugun yazmaya hazirlik siirecinde etkili olabilecek etkinliklerden oldugu
distintilmektedir (Giines, 2000).

Okulda yapilan ¢alismalarin, paralel bicimde evde desteklenmesi ¢ocuklarin oku-
ma yazmaya hazirlik becerilerini giiclendirmektedir. Okuma yazmaya hazirlik bece-
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rilerinin gelisiminin desteklenmesi i¢in 6nemli olan ev ortaminda kullanilan aligveris
listeleri, kutularin tizerine yazilmis yazilar, takvimler ve ebeveynlerin yazdig1 notlar
¢ocugun okuma yazmaya hazirlik stirecini destekleyebilecek firsatlardan bazilari ola-
rak degerlendirilmektedir (Evans, Shaw ve Bell, 2000). Bunun gibi ev ortaminda ya-
pilan okuma yazma becerilerine yonelik faaliyetler ile materyaller, aile ile cocugun
etkilesiminin kalitesini artirarak ¢ocuga okuma ve yazmanin toplum icinde nasil fay-
dali olabilecegine iliskin ipuglart sunmaktadir (Biyik ve Erdogan, 2016). Okuma yaz-
maya hazirlik ¢alismalar: kapsaminda ¢ocuklara ebeveynleri tarafindan kendi yas ve
gelisimlerine uygun kitaplarin okunmasi ve yazili materyallerle zenginlestirilmis ev
ortamlarinin hazirlanmasi oldukg¢a 6nemlidir (Sahin, 2015).

Ev erken okuryazarligi, genel olarak, ailenin tiim iiyelerinin egitimli birer birey
olarak gelisimlerini, bu gelisimlerini ailelerine ve topluma yansitarak gelecek nesil-
lere yol gosterici olabilmek adina ailenin roliinii ortaya koyan bir kavramdir. Bunun
nedeni, ailenin degerler, kiiltiir, erken okuryazarlik, matematik becerileri ile yasam
becerilerinin 6grenildigi birincil kaynak olmasidir. Orgiin egitime baglandiktan sonra
da ailenin ¢ocuk tizerindeki egitim ve 6gretim ile ilgili kritik rolii devam etmektedir
(Benner, 2002).

Egitimin her boyutunda oldugu gibi okuryazarlik siirecinde de sosyo-ekonomik
dtizey 6nemli bir etken olarak diistintilmektedir (Hemmerechts, Agirdag, & Kavadias,
2017). Amerika Birlesik Devletleri'nde 6zellikle sosyo-ekonomik agidan dezavantajli
ailelere yonelik olarak erken okuryazarlik egitiminde yaygin sekilde uygulanan Even
Start (0-3 yas) ve Head Start (3-5 yas) programlarinin hem 6grenim stirecinde hem
de boylamsal olarak ¢ocuklara ¢ok yonlii yararlar sagladig: gesitli arastirmalarla be-
lirlenmistir (Garces, Thomas, & Currie, 2002). Even Start Family Literacy Program’a
gore; (1) ¢ocuklarin dil gelisimi ile ilgili zengin bir ebeveyn-¢ocuk iliskisi, (2) ailede
erken okuryazarligin desteklenmesi, (3) cocuklarin 6grenme ve gelisimlerinde uygun
beklentilerin olusturulmasi, (4) ebeveynin ¢ocugun erken okuryazarlik gelisimindeki
roliintin belirlenmesi ile (5) cocugun erken okuryazarliga yonelik ihtiyaglarinin top-
lum tarafindan da karsilanmasi konularinda hedefler belirlendiginde, ¢ocuklarin er-
ken diizeyde gerceklestirdigi ev okuryazarlig: etkinliklerinin ¢ocuklarin ileride okul
basarilarina etkili oldugu belirlenmistir (U.S. Department of Education, 2000). Head
Start Programina katilan 4 yas grubundaki ¢ocuklarin kelime hazinesi, harf-kelime
tanimlama gibi dil ve okuryazarlik becerilerinin gelistigi belirlenmistir (U.S. Depart-
ment of Health and Human Services, 2010).

Roberts, Jurgens ve Burchina (2005)ya gore, ¢ocuklarmin davranislarma duyar-
I1, hassas ve kabul edici davranislar sergileyen, evde oyun etkilesimleriyle olumlu
duygusal ortam saglayan ebeveynler ¢ocuklarimn dil gelisimini ve erken okuryazar-
lik becerilerini desteklemektedir. Cocuklarin, ebeveynlerini okurken-yazarken ya da
aligveris listesi hazirlarken gérmeleri gibi firsatlar cocuklarin okuryazarligi tanima
ve okuryazarlik edinimine kars1 olumlu tutum gelistirmelerine katki saglamaktadir.
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Cocuklar icin ebeveynleriyle birlikte kitap okuma ve benzeri etkinlik firsatlari, yara-
tic1 6grenme i¢in ¢ok 6nemlidir. Ev erken okuryazarligi bu baglamda, sadece yiiksek
kaliteli kitaplarin birlikte okumasint degil, ayn1 zamanda evle ilgili her tiirlti yaz: ve
okuma ilgili etkilesimi de iceren genis bir kavram olarak ele alinabilmektedir (Lese-
man ve De Jong, 1998). Cocuklarin okuma-yazma becerileri kazanmalarinda ev temelli
uygulamalarin etkili oldugunu belirten bazi ¢calismalar bulunmaktadir. Cetin, Giilhan
ve Katranct (2018)'in 178 ¢ocuk ve ebeveynleri ile gerceklestirilen arastirmalarinda,
ev erken okuryazarlik ortaminin belirlenen 6lgiitlere gore orta diizeyde oldugu, aylik
gelirin ve egitim diizeyinin ise, ev erken okuryazarlik ortami tizerinde hicbir etkisinin
olmadig1 belirlenmistir. Ayrica, ebeveyn okuma inanglari ile ev erken okuryazarlik or-
tami arasinda anlamli ve pozitif yonde bir iliski oldugu bulunmustur. Benzer sekilde,
ebeveyn okuryazarlik becerileri ile cocuklarin yazma farkindalig: ve alici dil becerileri
arasinda anlamli ve pozitif yonde bir iligki vardir.

Okuma yazmaya hazirlik ¢alismalar1 konusunda bilingli olmayan ebeveynlerin
¢ocuklarini yanlis yonlendirmeleri, benzer bigimde, konu hakkinda bilgi sahibi olma-
yanlarin ise ¢ocuklarini nasil destekleyeceklerini bilememeleri s6z konusu olacaktir.
Ebeveynlerin bu konuda bilinglenmeleri igin mevcut durumun ortaya konulmasi ol-
dukga 6nem tagimaktadir. Ayrica sosyo-ekonomik diizey de ebeveynlerin ¢ocuklariyla
birlikte gerceklestirdikleri okuma yazmaya hazirlik calismalarinin niteligini belirleyen
bir diger etkendir. Ekonomik agidan yeterli olmayan cevrede yasamak, ebeveynlerin
egitim durumu, sozlii ve yazili dil uyaran ve deneyimlerinin kisitli olmasinin ¢cocugun
erken okuryazarliginin gelisiminde risk faktorleri oldugu ifade edilmektedir (Baydik,
2003). Kargin, Giildenoglu ve Ergiil (2017)’in sosyo-ekonomik duruma bagl olarak ¢o-
cuklarm erken okuryazarlik becerilerini karsilastirdiklar: calismalarinda, Erken Okur-
yazarlik Testi'nden alt sosyo-ekonomik diizeyden ¢ocuklarin ¢cogunlugunun diisiik,
iist sosyo-ekonomik diizeyden gocuklarin ¢ogunlugunun ise yiiksek puanlar aldiklar
sonucuna ulagilmistir. Yildiz, Atas, Aktas, Yekeler ve Donmez (2015)'in aragtirmasinda
da sosyo-ekonomik diizeyin yazi farkindaligini etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Bu
sebeplerle, tiim ebeveynlere, cocuklarinin ilkokulda okuma yazmay1 6grenme siireg-
lerinde, evde etkili okuma yazmaya hazirlik calismalarinin olumlu etkileri fark ettiril-
melidir. Bu ¢alismalarin ev ortaminda nasil gerceklestirilebilecegi konusunda destek
saglanabilmesi igin 6ncelikli olarak tiim ebeveynlerin okuma yazmaya hazirlik calis-
malarma yonelik bakis acilarinin dogrudan kendileriyle goriisiilerek belirlenmesinin
yararli olacag: diisiintilmektedir (Bolat ve Dal, 2017).

Alanyazinda, konu ile ilgili sinirli sayida ¢alisma yapildiginin gozlenmesi (Altin-
parmak, 2010; Summers, 2020; Ulug, 2018), ebeveynlerin okuma yazmaya hazirlik ¢a-
lismalarma iliskin mevcut algilarinin belirlenmesi konusunda bir arastirma yapilma-
sinin 6nemini ortaya koymaktadir. Algilar1 belirlenen ebeveynlerin ¢ocuklara okuma
yazmaya hazirlik ¢calismalar: kapsaminda ne yénde yardimci olup olamayacaklari tes-
pit edilerek olumlu alg1 gelistirme yontinde egitimciler tarafindan desteklenebilirler.
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Boylece ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerileri konusunda okulda yapilan etkinlik-
lere paralel bigcimde evde yapilan ¢alismalarla desteklenmesi s6z konusu olabilir ve
okuryazarlik yolunda dogru adimlar atilabilir. Bu dogrultuda bu arastirmanin amaci,
okuma yazmaya hazirlik ¢alismalari ve bu ¢alismalarin okuma yazma 6grenimi stire-
cine yansimalari ile ilgili olarak ebeveynlerin algilarinin incelenmesidir. Bu genel amag
gercevesinde arastirma kapsaminda asagida yer alan sorulara yanit aranmistir:

1- Okul 6ncesi egitim siirecinde okul dncesi egitim kurumunda ve ev ortaminda
yapilan okuma yazmaya hazirlik ¢alismalari ile ilgili ebeveyn algilar sosyo-ekonomik
diizeylerine goére nasildir?

2- Bu galismalarin, ¢ocuklarm ilkokul birinci siniftaki okuma yazma 6grenimi stire-
cine yansimalari ile ilgili ebeveyn algilari sosyo-ekonomik diizeylerine gore nasildir?

2. Yontem

Arastirmanin bu boliimiinde gerceklestirilen calismanin modeli, arastirma grubu,
veri toplama araglari, verilerin toplanmasi ve analizine iliskin bilgiler yer almaktadar.

2.1. Arastirmanin Modeli

Zamansal diizleme yayilan arastirma tiirlerinden boylamsal desen kullanilarak
gerceklestirilen bu arastirmada, nitel arastirma yontemlerinden durum g¢alismas kul-
lanilmistir.

2.2. Arastirma Grubu

Arastirma grubu, Ankara ilinin ti¢ farkl ilgesinde (Cankaya, Kegiéren ve Mamak)
yasayan ve farkli sosyo-ekonomik diizeylerden (iist, orta ve alt) gelen aileler ile olus-
turulmustur. Ust, orta ve alt sosyo-ekonomik diizey belirlemesi; Deniz, Tiire, Uysal ve
Akar (2015) tarafindan ifade edilen 6lciitler dogrultusunda yapilmistir. Bu arastirma-
ya amagli 6rnekleme tiirlerinden 6lciit 6rnekleme yontemiyle belirlenen gontillii 12
ebeveyn katilmistir. Olgiit 6rnekleme, arastirmada gdzlem birimlerinin belli 6zellik-
lere sahip kisi, olay ve durumlar olmasini icermekte olup bu durumda arastirma igin
ornekleme bu 6zellikleri tasiyan birimleri dahil etmeyi icermektedir (Biiytikoztiirk,
Kili¢ Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2014). Bu dogrultuda belirtilen 6l¢iitler
asagida belirtilmistir:

* 60 ay {izeri gocuga sahip olmak
® Cocugunun okul 6ncesi egitime devam ediyor olmast
* Bir sonraki egitim-6gretim déneminde ilkokula baslayacak olmasi

Katilimeilara iliskin demografik bilgiler Tablo 1’de yer almaktadir.
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Tablo 1. Katilimcilara iliskin Demografik Bilgiler

Ebeveyn Yas Cinsiyet  Ogrenim Calisma Meslek Cocuk Cocugun Cocugun
(SED) Durumu Durumu Sayis1  kagincit  cinsiyeti
cocugu
oldugu
E1 (Alt) 41 Kadin Lise Calisiyor Mubhasebeci 2 2 Erkek

E2 (Alt) 33 Kadm Universite  Calismiyor ~ Muhasebeci 2 1 (ikiz) Erkek

E3 (Alt) 37 Kadin Ortaokul  Calismiyor Ev Hanimi 3 2 Erkek
E4 (Alt) 42 Erkek ilkokul Calistyor Ingaat Ustast 2 2 Erkek
E5 (Ust) 38 Kadin  Universite  Calistyor Ogretmen 1 1 Kiz
E6 (Ust) 39 Kadin  Universite  Calistyor Memur 2 1 Kiz
E7 (Ust) 42 Kadin Lise Caligmiyor Ev Hanim1 3 2 Erkek
E8 (Ust) 40 Kadin Lise Calismiyor Ev Hanimi 2 2 Erkek
E9 (Orta) 30 Kadm Lise Calismiyor Ev Hanimi 2 2 Kiz
E10 (Orta) 27 Kadin Lise Calismiyor Ev Hanimi 2 1 Erkek
E11 (Orta) 26 Kadmn Ortaokul  Calismiyor Ev Hanimu 3 1 Kiz
E12 (Orta) 32 Kadin Lise Calismiyor Ev Hanimi 2 2 Erkek

Tablo 1 incelendiginde ebeveynlerin 26-42 yas araliginda oldugu, 11’inin kadm bi-
rinin erkek, birinin ilkokul, ikisinin ortaokul, altisinin lise ve ti¢liniin tiniversite me-
zunu oldugu goriilmektedir. Ebeveynlerin ¢ogunun ev hanimi oldugu ve ¢alismadig;,
¢ocuk sayilarinin bir-ii¢ arasinda degistigi, sekizinin erkek dérdiiniin kiz ¢gocugu oldu-
gu goriilmektedir.

2.3. Veri Toplama Araglar1

2.3.1. Bilgi formu: Form, arastirmacilar tarafindan, katilimcilara iliskin bilgilerin(-
yasi, cinsiyeti, 6grenim durumu, ¢alisma durumu, meslegi, cocuk sayisi, gortisme ice-
rigini ilgilendiren ¢ocugun kaginci ¢ocugu oldugu, ¢ocugun cinsiyeti ve gittigi okul
oncesi kurumun tiirti vb.) edinilmesi igin gelistirilmistir.

2.3.2. Ebeveynlerin okuma yazmaya hazirlik calismalariyla ilgili algilar1 goriis-
me formu: Formda, ebeveynlerin okuma yazmaya hazirlik calismalariyla ilgili algila-
rin1 belirlemeye yonelik 10 gériisme sorusu yer almaktadir. Arastirmacilar tarafindan
gelistirilen form i¢in ti¢ uzmanin goriisleri alinmis ve goriis birligi bulunan oneriler
yerine getirilerek, bu arastirmada kullanilmasinin uygun olduguna karar verilmistir.
Formda yer alan goriisme sorusuna iliskin 6rnekler asagida yer almaktadar:
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- Cocuklart okuma yazmaya hazirlamak igin yapilan ¢alismalar denince akliniza
neler geliyor?

- Birinci sinifa baglamadan 6nce yapilan okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarinin
okuma yazma Ogrenme siirecine nasil yansiyacagini diistintiyorsunuz?

2.3.3. Ebeveynlerin okuma yazmaya hazirlik calismalarinin 1. simiftaki okuma
yazmay1 O6grenme siirecine yansimalariyla ilgili algilar1 goriisme formu: Formda
ebeveynlerin okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarinin 1. siniftaki okuma yazmay1 6g-
renme stirecine yansimalariyla ilgili algilarini belirlemeye yonelik 10 goriisme sorusu
yer almaktadir. Arastirmacilar tarafindan gelistirilen form igin {i¢ uzmanin goriisleri
almnarak, bu arastirmada kullanilmasmin uygun olduguna karar verilmistir. Formda
yer alan goriisme sorusuna iliskin 6rnekler asagida yer almaktadur:

- Okuma yazmaya hazirliga yonelik olarak yapilan etkinliklerden en ¢ok hangisi-
nin/hangilerinin okuma yazma 6grenme stirecinde etkili oldugunu diistiniiyorsunuz?

- Cocugunuzu okuma yazma 6grenimi siirecinde desteklemesi gereken birincil ki-
sinin kim oldugunu diistintiyorsunuz? Neden?

2.4. Islemler

Aragtirmanin yapilmast igin Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Etik Alt Kurulu ve
Ankara 11 Milli Egitim Miidiirligii'nden izinler alindiktan sonra veri toplamak ama-
cyla, arastirmacilar tarafindan gelistirilerek gecerlik ve giivenirlik calismalar: (kap-
sam gegerligi, goriiniis gegerligi, uygulama kosullari, pilot uygulama) yapilan “Ebe-
veynlerin Okuma Yazmaya Hazirlik Calismalariyla ilgili Algilar1” ve “Ebeveynlerin
Okuma Yazmaya Hazirhk Calismalarinin Birinci Smiftaki Okuma Yazmay1 Ogrenme
Stirecine Yansimalariyla ilgili Algilar1” baslikli goriisme formlar: kullanilarak yaklasik
15’er dakika siiren yari-yapilandirilmis goriismeler gerceklestirilmistir.

Arastirmanin ilk basamaginda (Haziran 2018), ¢ocuklar1 okul 6ncesi egitim ku-
rumlarina devam eden bu ebeveynlerle goriistilmiis, arastirmanin ikinci basamaginda
(Mays1s 2019) ise ayn1 ebeveynlerle ¢ocuklar: birinci sinifin ikinci déonemindeyken (ilk
gorlismeden 11 ay sonra) tekrar gortismeler yapilmistir. Gortismeler sirasinda alinan
ses kayitlar ¢oztimlenerek elde edilen veriler icerik analizi yontemiyle analiz edilmistir.

Arastirmacilar birbirinden bagimsiz olarak goriismeleri kodladiktan sonra kodla-
yicilar arasi gilivenirlik katsayilar1 belirlenmistir. “Ebeveynlerin Okuma Yazmaya Ha-
zirlik Caligmalariyla Tlgili Algilari Goriisme Formu” igin giivenirlik katsayist .78-.86
arasindayken, “Ebeveynlerin Okuma Yazmaya Hazirlik Calismalarinin Birinci Siufta-
ki Okuma Yazmay1 Ogrenme Siirecine Yansimalariyla ilgili Algilart Gériigme Formu”
i¢in .58-.88 arasinda oldugu gortilmiistiir.
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3. Bulgular ve Yorum

Boylamsal olarak gerceklestirilen arastirmanin ilk goriismeleri kapsaminda; okul

oncesi egitim siirecinde, egitim kurumunda ve ev ortaminda yapilan okuma yazmaya

hazirlik ¢alismalari ile ilgili ebeveyn algilarinin sosyo-ekonomik diizeye gore incelen-
mesine iliskin bulgular Tablo 2, Tablo 3, Tablo 4, Tablo 5, Tablo 6, Tablo 7, Tablo 8, Tablo

9’da yer almaktadir:

Tablo 2. Ebeveynlerin Okuma Yazmaya Hazirlik Calismalarinin Ne Olduguna Y6-

nelik Gortigleri

Alt SED

Orta SED

Ust SED

Sesleri tanima

Sekilleri tanima

Kalem-kagitla vakit
gecirme

Cizgi calismalar1 yapma

Rakam 6gretimi yapma

Ses 6gretimi yapma

Boyama

Okuma

Siir ezberleme

Oyun hamuruyla
oynama

Kitap merkezindeki yazilarm
bulunmasi

Yapboz kosesinin olmasi

Psikomotor beceri gerektiren
etkinliklerin yapilmasi

Google oyunlarindan yarar-
lanma

Ogretmenin eve galisma
kagitlar1 (resim ve sayilarla
ilgili) gondermesi

Hikaye okunmasi

Gorsel kullanilmast

Internetteki okuma
yazma programlarinin
kullanilmas1

Cizgi calismalar1 yapma
Seslerle oynama (ilk sesiyle
baslayan kelime bulma)

Kitap okuma

Yazinin ne oldugunu
Ogrenme

Sokakta gordiigii yazilarin
anlamini anlatma

Ses galismalar1 yapma

Yazi calismalar1 yapma
(yukaridan asagiya cizme,
yuvarlak ¢izme)

Tablo 2 incelendiginde, orta sosyo-ekonomik diizeyden gelen ebeveynler teknolo-
jinin, okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarinda kullanilabilecegini vurgularken, alt ve
tist sosyo-ekonomik diizeylerden ebeveynlerin ise, bu konuya deginmedikleri gortil-
mektedir. Ayrica, tist sosyo-ekonomik diizeyden gelen ebeveynlerin yazi ¢calismalarina
diger ebeveynlere gore daha fazla vurgu yaptiklari gozlenmistir. Ornek ifadeler agag1-

da yer almaktadir:

E2: “Biraz kagit kalemle hagtr negir olmak geliyor benim aklima hazirlik ola-

rak.” (Alt SED)

E10: “Internetten indirdigim okuma yazma programlarin: uyguladim.” (Orta

SED)

Eb5: “Sokakta vb gordiigii yazilarin anlamini, amacini anlatma diye diisiiniiyo-

rum.” (Ust SED)
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Tablo 3. Ebeveynlerin Anaokulunda/Anasinifinda Okuma Yazmaya Hazirlik Ca-
lismalarmimn Yapilip Yapiimadigina ve Hangi Calismalarin Yapildigmna Tliskin Goriis-
leri

Alt SED Orta SED Ust SED
Evet: 4 Evet: 2 Evet: 4
Hayir: 0 Kismen: 1 Hayir: 0
Hayir: 1
Cizgi calismalar: Cizgi Calismalari Cizgi Calismalar:
Rakam 6gretimi Daire, Yuvarlak gibi Kavram Yazi1 Calismalari (Cizgi)
Toplama-gikarma Calismalart Ses Calismalar (Tekerleme
Sesleri benzetme Kagit Calismalari gibi)
Alistirmalar Hikaye Okuma Ses Oyunlari
Yazma calismalari Sarki Soyleme Kitap Okuma
Say1 dgretimi Ses Calismast
Boyama caligmalar: Resim Cizme

Boyama Calismalar:
Kesme-Yapistirma Calismalart

Tablo 3 incelendiginde, yalnizca orta sosyo-ekonomik diizeyden ebeveynlerin ¢o-
cuklarmin anaokulunda/anasinifinda okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarmin kismen
yapildigina ya da hi¢ yapilmadigina iliskin goriis belirttikleri goriilmektedir. Ornek
ifadeler asagida yer almaktadir:

E3: “Mesela a sesini yaptiklart zaman bunun a sesi oldugunu soylemeyin iste
onun bir ismi vard: yuvarlagin bir de seyi var gibisinden. Iste “u” yapryorlard
bardak. “n” yapwyorlardi ters bardak yani ses olarak siz vermeyin 0gretmenle-
ri 6gretsin demisti. Okuma olarak degil ama yazma olarak ¢ok katkist oldu.”

(Evet-Alt SED)

E11: “Biz de sadece sayilar gosterildi, harf gosterilmedi. Aldigimiz defterin yak-
lagik 3 sayfasini doldurmuglar ¢izgilerle, kare, yuvarlak falan. Onun haricinde
herhangi bir harf gosterilmedi.” (Kismen-Orta SED)

ES8: “Anastnifinda bol bol ¢izgi calismalart yapildi.” (Evet-Ust SED)
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Tablo 4. Ebeveynlerin Anaokulunda/Anasinifinda Yapilan Okuma Yazmaya Ha-
zirlik Calismalariin Cocuklarmni Tlkokula Hazirlamasiyla ilgili Gortigleri

Alt SED

Evet: 4
Hayir: 0

Orta SED

Evet: 4
Hayir: 0

Ust SED

Evet: 4
Hayir: 0

Yazmay1 kolaylastirma

Ozgiiven kazandirma

Kurallart 6grenmeyi sag-
lama

Kavramay1 hizlandirma

flkokulda okuma-yazma
ogrenimini kolaylastirma

Merakin1 arttirma

Harfleri tanimasini saglama

Ogretmene nasil
davranacagini 6gretme

Akranla olumlu iligki gelis-
tirme

Kas gelisimini destekleme

Yorulmay1 6nleme

Yazmay1 kolaylastirma

Sesleri dogru ¢ikarmayi
Ogretme

Harf yazmaya hazirlama

Harfleri okumay1 kolaylas-
tirma

Harfleri 6grenmeye yardimct
olma

El kaslarimi giiglendirme

Dogru ve dik oturmay1
6grenme

Tablo 4 incelendiginde, alt ve orta sosyo-ekonomik diizeydeki ailelerden farkli
olarak tist sosyo-ekonomik diizeydeki ailelerin daha ¢ok akademik becerilere 6nem
verdikleri belirlenmistir. Ornek ifadeler asagida yer almaktadir:

E4: “Daha ¢abuk kavrar, daha ¢cabuk 6grenir ¢iinkii anaokulunda gordiigii icin
ilkokulda gosterilen seyleri cabuk dgrenir o sekilde.” (Evet-Alt SED)

E11: “Arkadas ortamina girdi ve ben birinci sinifa basladigmda ayni saygiy
ayni arkadas ortamini daha kolay kaptigim diisiindiim. Ayni sekilde cocukta
arkadaslarina birinci sinifta daha iyi uyum sagladi. Yani benim igin faydali
oldu.” (Evet-Orta SED)

Eb5: “Bu etkinliklere ek olarak sinifta dogru ve dik oturma ¢cok yararl oldu.” (E-

vet-Ust SED)
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Tablo 5. Ebeveynlerin Okul Oncesi Ogretmeninin Anaokulunda/Anasinifinda,
Okuma Yazmaya Hazirlik Stirecini Desteklemek Amaciyla Eve Materyal/Etkinlik Say-
falar1/Kitap Gonderip Géndermedigi ve Icerigi Hakkindaki Goriigleri

Alt SED Orta SED Ust SED

Evet: 4 Evet: 4 Evet: 4

Hayir: 0 Hayir: 0 Hayir: 0

Cizgi calismalar: Cizgi calismalar: Resim

Kagit kesme, yirtma, yapistirma Makarna gegirme calismalar1 ~ Arastirma
calismalari Oyun hamuru ¢alismalar1 Kitap okuma

Boyama Calismalari Calisma sayfalar: Etkinlik

Oyuncak yapimi Boyama sayfalar1 Cizim

Dergi-Hikaye kitab1 okuma Ses calismasi

Yapboz

Boyut kavramiyla ilgili calismalar
Miktar kavramiyla ilgili calismalar
Smuf kurallariyla ilgili etkinlikler
Sayilarla ilgili etkinlikler
Karsilastirma, eslestirme ¢alismalari

Tablo 5 incelendiginde, alt sosyo-ekonomik diizeyden ebeveynler okul 6ncesi 6g-
retmenlerinin ¢ocuklariin okuma-yazmaya hazirhik stirecini desteklemek amaciyla
eve kavram 6grenimine, okula uyuma ve okuma-yazma becerilerinin gelisimine yo-
nelik materyal ve etkinlikler génderdiklerini ifade etmislerdir. Ornek ifadeler asagida
yer almaktadur:

E4: “Puzzle gibi birbirine birlegtirecek, cocugun zekdsini gelistirecek seyler
gonderiyordu o sekilde.” (Evet-Alt SED)

E9: “Cizgi ¢alismalar1, parmak kaslarini gelistirmek icin makarna gegirme ¢a-
lismalar: gonderdi.” (Evet-Orta SED)

E5: “Hafta sonu ddevi olarak bir sayfalik arastirma yaptirdr.” (Evet-Ust SED)
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Tablo 6. Ebeveynlerin Cocuklarini Evde Okuma Yazmaya Hazirlamak i¢in Calisma

Yapip Yapmadigi ve Yaptigi Calismalarla ilgili Gortisleri

Alt SED

Evet: 4
Hayir: 0

Orta SED

Evet: 4
Hayir: 0

Ust SED

Evet: 4
Hayir: 0

Montessori programindaki
etkinlikleri yaptirma

Internetten egitimle ilgili
sayfalari takip etme

Sesli harf 6gretimi

Anaokulundan gelen kitaplari
yapma

Egitim setleri kullanma

Hikaye kitab1 okuma

Eslestirme, gruplama karsilas-
tirma etkinlikleri yapma

Sayma etkinlikleri yapma

Boyama caligmalar1 yapma

Kesme calismalar1 yapma

Oyun hamuru oynama

Kalem tutma ¢aligsmalart

Yazi farkindalig1 ¢alismalar:
yapma

Toplama-c¢ikarma ¢alismalar:
yapma

Okuma alistirmalar1 yapma

Dikkat edilenler

Sistem degisikligine kars1 yazi
yazmay1 6gretmeme

Ornek verme

Yaparak-yasayarak 6grenme

Siklik

Giinliik 1-2 sayfa (10 dk etkin-
lik 20 dk tenefiis)

Giinde bir iki defa

Okuma programlari
kullanma

Kitap okuma

Sarki soyleme

Telefondan egitici oyun
indirme

Sayilari, harfleri kagida
Gizip gosterme

Cizme ve boyama
calismalar1

Sekil, renk, say1 gosterme

Yapboz, puzzle kullanma

Ses calismast

Matematik etkinlikleri

Ezber galismasi

Dikkat edilenler
Yazma yapilmamasi
Cocugun kafasin
karigtirmama
Harf ismini soylememe
Resimli kitap okuma
Kitabin uzun yazili olmas1
Cocugun anlayabilecegi
resimlerin oldugu
kitaplari segme
Cocugun sikilmamasini
saglama

Siklik

3-4 giinde bir
Haftada bir
Iki haftada bir

Oyun oynama

Kutu oyunlari oynama

Kitap okuma

Kitab1 okuyormus gibi
yapma

Kitabin resimlerini anlatma

Hamur oynama

Resim yapma

Market adlarini okuma

Boyama yapma

Arabada giderken yazilar
hakkinda konusma

Plakalar1 okuma

Aligveris listesi hazirlarken
rastgele harfleri yazma

Aile bireylerine rastgele harf-
lerle mektup yazma

Bilgisayar oyunlariyla etkin-
likler yapma

Dikkat edilenler

Harf galismalar1 yapma ve
yanlis harf soylememesi-
ne/yazmamasina dikkat
etme

Sozel pekistireg kullanma

Siklik
Giunlik
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Tablo 6 incelendiginde, alt sosyo-ekonomik diizeyden ebeveynlerin ¢ocuklarinin
okuma yazmaya hazirlik stirecini desteklemek amaciyla diinyadaki yaklagimlardan
etkinlikler uyguladiklarimn ve bu etkinlikleri uygularken sistem degisikligine karsi ¢o-
cuklarma yazi yazmay1 6gretmedikleri goritilmektedir. Tiim sosyo-ekonomik diizey-
den ebeveynlerin ¢ocuklarnin okuma yazmaya hazirlik siirecini desteklemek ama-
ciyla teknolojiden yararlandiklar: goriilmektedir. Ayrica, alt ve {ist sosyo-ekonomik
dtizeyden ebeveynlerin ¢ocuklariyla her giin evde okuma yazmaya hazirlik etkinlik-
leri yaparken orta sosyo-ekonomik diizeyden ebeveynlerin daha az siklikla etkinlik

yaptiklari goriilmektedir. Ornek ifadeler asagida yer almaktadir:

E2: “Ben Montessori takip ediyorum. Bununla ilgili internetten boyle diizenli
olarak takip ettigim insanlar var, bloglar var. Agikcast ben “—mugs gibi’ yapmak
yerine biraz bu cocuklarin yasayarak 6grenmesi taraftartyim.” (Evet-Alt SED)

E11: “Dedigim gibi ben daha ziyade telefondan oyunlar indiriyordum, egitici
oyunlar...” (Evet-Orta SED

Eb5: “Kendi kendine mektup yazip (anlamsiz kelimeler de olsa) yaziyla bizimle
iletisim kurmaya calistyor.” (Evet-Ust SED)

Tablo 7. Ebeveynlerin Okuma Yazmaya Hazirlanma Siirecinde Cocugu Destekle-
mesi Gereken En Onemli Kisinin Kim Oldugu ve Nedeniyle ﬂgili Gortsleri

Alt SED

Ogretmen: 1

Aile: 1

Anne: 1

Ogretmen ve aile: 1

Orta SED
Ogretmen: 0
Aile: 1
Anne: 3

Ust SED

Ogretmen: 4
Aile: 0

Ogretmenin bu igin
uzmani olmast

Cocugun yasitlarryla
okulda daha iyi
Ogrenmesi

Ailenin okulda 6greni-
lenleri pekistirmesi

Cocugun anneyi 6rnek
almasi

Evde annenin 6grenilenleri
pekistirmesi

Babanin ¢aligmasi

Cinsiyete gore rol modelin
degismesi

Anne babanin farkl teknikler
kullanmasi nedeniyle baba-
nin tercih edilmesi

Okulda daha fazla zaman
gegirmesi

Ogretmen “gizgi yap” deyince
yapmast, ebeveyn deyince
yapmamasi

Ztimrede konusup hazirlan-
malari

Evde en fazla kitap okunabil-
mesi

Ogretmenin nasil Ogretecegini
bilmesi

Ogretmenin sistemli yapmast

Her ailenin bilingli olmamasi
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Tablo 7 incelendiginde, tist sosyo-ekonomik diizeyden ebeveynlerin okuma yaz-
maya hazirlanma stirecinde ¢ocuklarini desteklemesi gereken en 6nemli kisinin, alt ve
orta sosyo-ekonomik diizeylerden ebeveynlerden farkli olarak yalnizca 6gretmenleri
oldugunu ifade ettikleri ve bu durumu ¢ocugun okulda daha fazla vakit gegirmesi,
O6gretmenin nasil 6gretecegini bilmesi ve okulun sistemli 6grenme icin uygun bir yer
olmasi nedenleriyle agiklamiglardir. Ornek ifadeler asagida yer almaktadir:

E1: “Ailesi, nasil olsa o okulda bir egitim alacak, ailesi de bunu pekigtirmezse

olmaz.” (Aile-Alt SED)

E14: “Evdeyken anne. Baba ¢alisiyor. 21.00°de geldigi icin fayda olmuyor. Haf-
ta sonu ancak yapiyor. Anne siirekli evde.” (Anne-Orta SED)

E5: “Ogretmen ciinkii o bu isi sistemli yapiyor.” (Ogretmen-Ust SED)

Tablo 8. Ebeveynlerin Cocuklarmin Birinci Smifa ve Okuma Yazma Ogrenmeye
Hazir Olma Durumlari ve Nedenlerine Iliskin Goriisleri

Alt SED Orta SED Ust SED
Evet: 4 Evet: 3 Evet: 4
Hayir: 1 Hayir: 1 Hayir: 0
Evet: Evet: Evet:

Dikkat siiresinin gelismesi

El-g6z koordinasyonunun
gelismesi

Ogrenme istegi ve merakinin
olmast

Okula hazirlanmast

Bilingli olmast

Hayir:

Masada oturamamasi

Okuma-yazma 6grenecek
diizeyde olmamasi

Harflerin taninmasi

Ogretmen ile yakin iligki
kurulabilmesi

Cocugun istekli olmasi

Okuma yazma i¢in ebeveyne
bagimhiliktan kurtulma
heyecani

Okul ortaminin tanimast

Hayir:

Cocugun ¢ekingen olmasi

Cocugun okula gitmek
istememesi

Cizgi caligmasi yapilmasi

Kitap okunmasi

Okumaya ve yazmaya
hevesli olunmasi

Resim yapilmas:

Olgun olunmasi

Arkadas edinebiliyor
olunmasi

Siraya uyulmasi

Yetigkinlerin dinlenmesi

Komut alinmasi

El kaslarinin giiclenmesi

Harflerin taninmasi

Seslerle oyunlarda bagarili
olunmasi

Tablo 8 incelendiginde, alt sosyo-ekonomik dtizeyden ebeveynlerin biri, ikiz ¢o-
cuklarindan birinin ilkokula hazir oldugunu, digerinin ise masada oturma ve okuma
yazmaya hazirlik becerilerini hentiz kazanmadigim diistindtigii igin hazir olmadigini
ifade etmektedir. Ust sosyo-ekonomik diizeyden ebeveynlerin tiimii cocuklarinin bi-
rinci sifa ve okuma yazmaya hazir oldugunu diisiinmektedir. Ornek ifadeler asagida

yer almaktadur:

248



MILLI EGITIM e Cilt: 50 @ Kis/2021 e Say1: 229, (233-268)

E2: “Ikiz biliyorsunuz, bir tanesi hazir. EI koordinasyonu, goz koordinasyonu
oturup o masa bagimda o etkinligi yapabilecek onu anlayabilecek diizeyde. Dige-
ri biraz daha oyun ¢ocugu. Hazir olmadigini hissediyorum digerinin, yani hala
cok bir masa basinda oturup okuma yazma 6grenme o heveste, o diisiincede, o
mantikta degil agikcas:.” (Evet/Hayir-Alt SED)

E10: “Benim kizim ¢ok sikilgan bir insan. Ben okula gitmek istemez diye dii-
siiniiyorum. Hatta o 1srarla anaokuluna da gitmek istemiyordu.” (Hayir-Orta

SED)

E7: “Evet ¢iinkii abisi gibi yazmaya ve okumaya hevesliydi.” (Evet-Ust SED)

Tablo 9. Ebeveynlerin Birinci Sinifa Baglamadan Once Yapilan Okuma Yazmaya Hazirlik
Caligmalarinin Okuma Yazma Ogrenme Siirecine Nasil Yansiyacagu ile 1Igili Goriigleri

Alt SED

Olumlu:4
Olumsuz:0

Orta SED

Olumlu: 4
Olumsuz:0

Ust SED

Olumlu: 4
Olumsuz: 0

Anasmifindan yazmaya alisik
olmasimi saglama

Kalem kullanmasim bilmeyi
saglama

Diistinme ve karar verme
becerilerinin gelistirme

Aileden ayrilma kaygisin
azaltma

Anaokulunda bilgilenmeyi
saglama

Olumlu davrans gelisimi
saglama

Okudugunu anlama beceri-
sini gelistirme

Kas gelisimini destekleme

Bilissel gelisimi destekleme

Merak ve ilgi diizeyinin
arttirma

Cocugun stkilmamasini
saglama

Hazirbulunuslugu artirma

Harf, renk, kelime bilgisini
gelistirme

flk-okumaya hazirlanma

Kitaplar1 sevme

Sesleri tanima

El kaslarmin gelisimini
destekleme

Kitaplar1 tanima

Yaziy1 ve yazinin anlamini
6grenmis olma

Okula, yazma ¢alismalarma
asina olma

Okumay1 tanima

Yazmay1 tanima

Cizgi calismas1 yapmis
olma

Tablo 9 incelendiginde, tiim sosyo-ekonomik diizeyden ebeveynlerin okuma yaz-

maya hazirlik ¢alismalarimin ileride okuma yazma 6grenme siirecine olumlu yansiya-
cagini ve bu etkinliklerin ¢ocuklarimin bilissel gelisimini destekleyecegini diistindiik-
leri goriilmektedir. Ornek ifadeler asagida yer almaktadir:

E1: “ Anaokuluna gitmeyen ¢ocuk kalem kullanmasini bile bilmiyor, eli cabuk
yoruluyor ama anasimifina giden bir ¢ocuk gayet takir takir ¢ok iyi kullantyor.
Olumlu yansiyacagim diigiiniiyorum.” (Olumlu-Alt SED)

E9: “Anaokulunda 0gretmeni hikiye okudugundan anlama kavrami gelisti.
Kaslar: da gelistigi icin yazmaya etkisi olur, boyle diistiniiyorum.” (Olum-
lu-Orta SED)

E6: “Yazyi, yazimin anlamini 6§rendi.” (Olumlu-Ust SED)
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Boylamsal olarak gerceklestirilen arastirmanin ikinci gortismeleri kapsaminda;

okul 6ncesi egitim siirecinde 6ncesi egitim kurumunda ve ev ortaminda yapilan oku-

ma yazmaya hazirlik calismalarinin, ¢ocuklarin, ilkokul birinci siniftaki okuma yazma

Ogrenimi siirecine yansimalar ile ilgili ebeveyn algilarinin sosyo-ekonomik diizeye
gore incelenmesine iliskin bulgular Tablo 10, Tablo 11, Tablo 12, Tablo 13, Tablo 14,

Tablo 15, Tablo 16, Tablo 17 ve Tablo 18’de yer almaktadir:

Tablo 10. Ebeveynlerin Birinci Sinifta Yapilan Okuma Yazma C)grenimme Yonelik
Etkinliklerin Ne Olduguyla flgili Griigleri

Alt SED

Orta SED

Ust SED

Harf 6grenimi

Kelime 6grenimi

Heceleme

Trafikte tabela, plaka okuma
Cizgi calismalar1

Sesleri okuma-yazma
Akademik calisma

Odevler

Aligtirmalar

Harf 6gretimi

Metin ¢alismast

Bakmadan yazma

Gorsel hikaye okuma

Fisler

Okuma

Yazma

Kitap

Egik ¢izgi

Yan ¢izgi

Cizgileri harflere dontistiirme

Giinliik yasamdaki mater-
yallerin tizerindeki yazilar
(masada A harfi bulunmasr)

Cizgi calismalar:

Harf ¢alismalar

Harf yazimi

Harf birlestirme

Kelime yazma ve okuma

Kelimeleri birlestirme ve
Ciimle yapma

Hizli okuma

Okudugunu anlama sorula-
rin1 yanitlama

Okumay1 6grenme

Kelimelerden baslayarak ke-
limelerden ctimle okuma

Yazi ¢alismalari

Yazilari okuma

Okuma ¢alismalar:

Tablo 10 incelendiginde, birinci sinifta yapilan okuma yazma 6grenimi konusun-

da, alt ve orta sosyo-ekonomik diizeyden ebeveynlerin giinliik hayatta karsilasilan

yazilari ve sembolleri okumay1 da ifade ettikleri, tist sosyo-ekonomik diizeyden ebe-

veynlerin ise okuma ve yazma 6grenmenin bilesenlerini ayrintilartyla agikladiklar
goriilmektedir. Ornek ifadeler asagida yer almaktadir:

E2: “Birinci sinifta biraz daha akademik hani boyle biraz daha oyundan ¢ikiyor
biraz sikintili siirece giriyoruz gibi hissediyorum.” (Alt SED)

E10: “Aslinda benim aklima gelen ilk sey bu fisler oluyor. Bizim zamanimizda
vardi. Simdi sadece harfli fisler var.” (Orta SED)

E5: “Okudugunu anlama sorular yapinust.” (Ust SED)
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Tablo 11. Ebeveynlerin Birinci Siniftaki Okuma Yazma Ogrenimi Icin Hangi Etkin-
liklerin Yapildigia Iligkin Goriigleri

Alt SED Orta SED Ust SED
Harf kartlariyla calisma Calisma sayfalar1 Cizgi calismalar:
Heceleme Sekil ve renk kavrami Okuma ¢aligmalart
Gorsel-kelime eglestirme Hikaye okuma Harfleri yazma
Resimli 6ykii kitab1 okuma Video izleme Yazilar1 okuma
Boyama Hikaye kitaplar Ciimle yazma
Cizgi calismalar: Kisa metin ¢aligmalari Basit kitaplar1 okuma
Heceleme Metin yazma
Okuma ¢alismalar: Kitap okuma
Yazma ¢aligmalart Yazi yazma
Ses caligmalari

Yapboz
Kavram 6grenimi
Farkli olan1 bulma

Tablo 11 incelendiginde, tiim sosyo-ekonomik diizeyden ebeveynlerin birinci si-
niftaki okuma yazma 6grenimi icin benzer etkinlikleri ifade ettikleri goriilmektedir.
Ornek ifadeler asagida yer almaktadir:

E1: “Seylerimiz vardi, kartlarimiz, harf kartlarimiz. Birlestirmede iste ikisini
birlestirdik, tek tek ayirdik. Ondan sonra mesela once e, iki tane karti yan yana
getirdik el oldu, onu bir gorselle pekistirdik. El ele tutusmast ibi.” (Alt SED)

E9: ”Ogretmenimiz tesvik amagh hikaye kitaplar: aldurdi, onun diginda kisa
kisa metinler verdi.” (Orta SED)

E6: “Ayrica basit kitaplart okuma da yapildr.” (Ust SED)
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Tablo 12. Ebeveynlerin Anaokulunda/Anasmifinda Smif Icinde Yapilan Okuma
Yazmaya Hazirlik Caligmalarinin Cocugun Okuma Yazmay1 Ogrenme Siirecini Des-

teklemesiyle ve Nasil Destekledigi ile Tlgili Goriisleri

Alt SED Orta SED Ust SED
Evet: 4 Kismen: 1 Evet: 4

Hayir: 0 Evet: 3 Hayar: 0
Merak ve istek olmasi Sadece yazma Ses ¢alismalart
On yasantilar saglamasi Yazma i¢in anaokulunda El kaslarim gelistirme
El kaslarmin giiclenmesi yapilan ¢izgi calismasma  Kitap okuyarak kitabi sevme
Dikkat siiresinin gelisimi alismasi Kitap okundugunda harfle
Rakam 6grenimi El kas gelisimi yazildigini ve okundugu-
Harf 6grenimi Zihin gelisimi nu 6grenme
Ilkokula baglamada biling Makas kullanma Cizgi calismalar1

olusturma Oyun Yazi caligmalari

Cocugun alismasi
El g6z koordinasyonu

Tablo 12 incelendiginde, orta sosyo-ekonomik diizeyden ebeveynlerden yalnizca
birinin okuma yazmaya hazirliga yonelik yapilan etkinliklerin cocugunun okuma yaz-
ma Ogrenme siirecinde kismen destekledigini ifade ettigi goriilmektedir. Bunun nede-
nini ise, anaokulunda okuma yapilmamast ile agikladig1 goriilmiistiir. Ornek ifadeler

asagida yer almaktadir:

E1: “Ogretmen konugurken su ne? Bu ne? gibi. Bir biling olustu ilkokula bas-

lamadan.” (Evet-Alt SED)

E9: “Anaokulunda okuma gibi bir seyi olmadi. Birinci sinifa hazirlik ¢izgi ca-
lismast seklinde, alisti1g1 i¢in kolay oldu bizim i¢cin.” (Kismen-Orta SED)

E6: “Evet anasinifinda kitap okunmasi harfle yazildigini okundugunu 6gretti.”

(Evet-Ust SED)
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Tablo 13: Ebeveynlerin Okuma Yazmaya Hazirliga Yonelik Yapilan Etkinliklerden
En Cok Hangisinin/Hangilerinin Okuma Yazma Ogrenme Siirecinde Etkili Oldugu
ile Tgili Gortigleri

Alt SED Orta SED Ust SED

Yazi farkindalig: calismalar Cocuga gore gorsel ya da Cizgi calismalar:

Kendi heves ve istegi sesli uyaran sunma Yazi calismalari (dik, egik,

Anaokulunda belli kurallar cer- ~ Calisma kagitlar1 yuvarlak ¢izgi gibi)

gevesinde yaptig1 etkinlikler Gorsel iceren ¢aligmalar Ses calismalari

Hikaye kitaplarimimn okunmasi sunma El kaslarin giiclendirme

calismalari
Kitap okuma, resim ve

etkinlik sayfas1 yapma
yoluyla 6dev bilinci
kazandirma

Tablo 13 incelendiginde, {ist sosyo-ekonomik dtizeyden ebeveynlerden birinin;
okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarmin okuma yazmay: 6grenmede dogrudan etkili
olmadigini, sadece 6dev bilinci kazandirdigimi diisiindigii tespit edilmistir. Ornek ifa-
deler asagida yer almaktadir:

E4: “Okulda okunan hikdye, hikdyedeki goriintiilere gire okuyormus gibi ya-
prwyor. Orada ayicikla aruyr goriiyor. Altta ne yaziyor. Kesin artyla ay: yaziyor
diye merak edip o harfleri ¢oziiyor.” (Alt SED)

E10: “Genel diigiindiigiim zaman her cocuk icin degisir. Kimi cocuk sesli 6gre-
timde kimi ¢ocuk gorsel anlatimda 6grenir.” (Orta SED)

E8: “Okuma yazmay: dogrudan etkilemese de kitap okuyun, resim yapin de-
mesi, etkinlik sayfast gondermesi ddev bilinci agiladi. Odev yaparken okuma
yazmaya hazirladr.” (Ust SED)
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Tablo 14. Ebeveynlerin Anaokulunda/Anasinifinda, Ogretmenin Eve Materyal/
Etkinlik Sayfalari/Kitap Gondermesinin Birinci Sinifta Okuma Yazma Ogrenmesini
Etkileyip Etkilemedigi ve Nasil Etkiledigi ile Ilgili Goriigleri

Alt SED Orta SED Ust SED
Evet: 4 Evet: 4 Evet: 4

Hayir: 0 Hayir: 0 Hayir: 0
Ezber yapmay1 kolaylas- Sorumluluk alma bilinci gelis- Kitaplari sevdirme
tirma tirme Okumaya istegi artirma
Odev farkindaligi olusturma ~ Odev yapma aligkanli: Asinalik olusturma
Sorumluluk kazandirma kazandirma Odev bilinci agilama
Ses 6grenimi kolaylastirma El g6z koordinasyonun gelisimi- ~ Disipline olmasin
Rakam 6grenimi saglama ni destekleme saglama

Ders ¢alismaya hazirlanmay1
saglama

Tablo 14 incelendiginde, tiim sosyo-ekonomik diizeyden ebeveynlerin anaokulun-
da/anasinifinda, 6gretmenin eve materyal/etkinlik sayfalari/kitap gondermesinin bi-
rinci siniftaki okuma yazma 6grenimini etkiledigini ve benzer kazanimlar sagladigini
ifade ettikleri gortilmektedir. Ancak alt ve orta sosyo-ekonomik diizeyden ebeveynle-
rin matematik becerilerini kazandirmada da etkili oldugunu vurguladiklar: belirlen-
mistir. Ornek ifadeler asagida yer almaktadir:

E1: “Evet, oncelikle bir ddev farkindaligi olustu.” (Evet-Alt SED)

E12: “Ders ¢alisma, ders ¢aligma saatini belirleme, kendi sorumlulugunu almada ¢ok fay-
dast oldu.” (Evet-Orta SED)

E7: “Disipline olmasini sagladigin diisiiniiyorum.” (Evet-Ust SED)
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Tablo 15: Ebeveynlerin Evde Okuma Yazmay1 Ogrenmeye Hazirlamak igin Yaptig
Calismalarin Cocuklarinin Birinci Sinifta Okuma Yazmayi Ogrenmesinde Etkili Olup
Olmadigiyla ve Nasil Etkili Olduguyla Ilgili Gériigleri

Alt SED

Evet: 4
Hayir: 0

Orta SED

Evet: 4
Hayir: 0

Ust SED

Evet: 4
Hayir: 0

Ses-gorsel benzetme ¢a-
lismalartyla farkindalik
olusturma

Oyun yoluyla kelime tiretme

Oyun hamuruyla sesleri
yapma

Hikaye kitaplar1 okuma

Boyamali-resimli tiim dersler
kitabiyla kavram 6gretme

Oyunlastirmayla harfleri
daha iyi 6grenmeleri

Okuma sevgisi kazandirma

Hikaye okuma aliskanlig1
kazandirma

Sekilleri taniyabilme

Daha aktif bir 6grenci olma

Cocugun stireci bildigi igin
zevk almasini destekleme

Cocugun kendine
glivenmesi saglama

Okuma aliskanlig kazan-
dirma

Okumanin 6nemini anlatma

Okursa basarili olacagini
O0gretme

Okuma yazmay1 hizli 6gren-
meyi saglama

Kitap okumanin 6nemini
0grenme

Okudukca okumasinin gelis-
tigini fark ettirme

Okumaya ilgi kazandirma

Sorumluluk kazandirma

Okuma yazma stirecini kolay-
lagtirma

Yazi ¢alismalarini destekleme

Tablo 15 incelendiginde, tiim sosyo-ekonomik diizeyden ebeveynlerin ¢ocuklarimi
evde okuma yazmay1 6grenmeye hazirlamak icin yaptig1 calismalarin ¢ocuklarimin bi-
rinci sinifta okuma yazmay1 6grenmesinde etkili oldugunu ifade ettikleri goriilmekte-
dir. Ornek ifadeler asagida yer almaktadir:

E2: ”Biraz oyunlastirilmasi mesela ben evde bir tahta oyuncak yaptim. Aski
yaptim harfler yaptim. Kendileri boyle iste bir kelime soyliiyorduk o yaziyordu
sonra bir obje getiriyorduk bir de bunu yazalim. Tak tak askwyla astyorduk on-
lart. Isin oyunlastirilma kisminda daha cok 63reniyorlardr.” (Evet-Alt SED)

E11: “Dedigim gibi cocuk mesela 6§retmeni tahtaya ¢izdigi zaman burada iki
tane ii¢ tane var, orada gordiigii kareyi ticgeni bu iicgen diyerek hemen soyleye-
biliyordu.” (Evet-Orta SED)

E5: “Ses oyunlart oynamamiz seslerle harfleri kafasinda birlestirmesine yar-
dimet oldu.” (Evet-Ust SED)
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Tablo 16. Ebeveynlerin Okuma Yazma Ogrenimi Siirecinde Desteklemesi Gereken
Birincil Kiginin Kim Oldugu ve Nedenleri ile Ilgili Gortigleri

Alt SED

Ogretmen: 1
Anne: 1

Baba: 1

Ogretmen ve Veli:1

Orta SED

Ogretmen ve anne: 1

Ebeveyn: 0

Anne: 2

Okulda 6gretmen, evde
herkes: 1

Ust SED

Ogretmen: 4
Ebeveyn: 0

Odev sistemi oldugu igin

Ogrencinin her tiirli
destekgisi veli oldugu
igin

Cocuk babay1 model aldig1
igin

Babadan aldig1 pekistireg
etkili oldugu igin

Baba oynayarak daha iyi
Bgrettigi icin

Annesi daha 6gretici oldu-
guicin

Annesi okumayi ¢ok sevdi-
&i ve cocuk onu 6rnek
aldig igin

Evde yapilan etkinliklerin
okuldaki 6grenmeleri
kolaylastirmasi

Okuldaki siniflarin kalaba-
lik olmasi

Babanin ¢aligmasi

Ogretmeni severek okul
sevgisini artirma

Bir program dogrultusunda
¢alisma yaptirdigi igin

Ogretmen bu isi yapmay1
bildigi icin

Ogretmen egitimini aldig1 igin

Once e’yi sonra l'yi 6greterek
¢ocuklara dogru okumayz,
sirayla ogrettikleri icin

Tablo 16 incelendiginde, tist sosyo-ekonomik diizeyden ebeveynlerin okuma yaz-

may1 6grenme stirecinde ¢ocuklarini desteklemesi gereken en 6nemli kisinin, alt ve
orta sosyo-ekonomik diizeylerden ebeveynlerden farkl olarak, yalnizca 6gretmenleri
oldugunu belirttikleri ve akademik becerilerin 6gretmenler tarafindan 6gretilmesi ge-
rektigini ifade ettikleri goriilmektedir. Ornek ifadeler asagida yer almaktadir:

E1: “Baba, erkek cocugu olarak ben kendi agimdan diisiiniirsem babay: rol mo-
del olarak aldi1 icin babayla ¢alisinca daha iyi oluyor. Babasiyla ¢alisti§r za-
man, babast ona aferin dedigi zaman benim aferinlerimden daha ¢ok kamgiliyor
onu.” (Baba-Alt SED)

E9: “Annedir. Ciinkii 6gretmenin okulda 38 cocukla bas etmesi gerektigini dii-
siiniirsek biz bir tanesi ile edemiyoruz. O nedenle biziz.” (Anne-Orta SED)

E8: “Ogretmen oldugunu diisiiniiyorum ciinkii onlar énce e'yi sonra I'yi 6§-
reterek cocuklara dogru okumay sirayla 6gretirler.” (Ogretmen-Ust SED)

256



MILLI EGITIM e Cilt: 50 @ Kis/2021 e Say1: 229, (233-268)

Tablo 17. Ebeveynlerin Cocugunun Birinci Sinifa Bagladiginda Okuma Yazma Og-
renmeye Hazir Olup Olmadig1 ve Nedenleriyle flgili Goriisleri

Alt SED Orta SED Ust SED
Evet: 4 Evet: 4 Evet: 4
Hayir: 1 Hayir: 0 Hayir: 0
Evet Evet Evet
Anaokulu destegini almis Eline kagit alip yazmaya Kitap okunmasi
olmasi calismast Cizgi caligmas1 yapmasi

Evden destek almis olmasi

Arkadaglariyla ve ailesiyle
iliskilerinin gelismesi

Anaokulunda resim, ¢izgi
ve harf ¢alismalar1 yapmus
olmast

iki sene anasinifina gitmesi

Yazarken hizli hizli yazmasi

Hayir

Anaokuluna ve krese gitmesine

ragmen yazarken zorlanmast
Anasmifinin katkisi cocuktan
cocuga degismesi

Yazarken harfleri sormast

Okulu sevmesi

Istekli olmast

Sekil, say1 ve renkleri bilmesi

El-g6z koordinasyonun hazir
olmast

Yazmaya hazir olmast

Aktif olma

Yasmin uygun olmast

El kas gelisiminin hazir
olmast

Ses calismalarini yapmis
olmasi

Tekerleme 6grenmesi

Yaz1 galismalar: yapmis
olmasi

Tablo 17 incelendiginde, tiim sosyo-ekonomik diizeylerden ebeveynlerin ¢ocukla-

rinin birinci sinifa basladiginda okuma yazma 6grenmeye hazir olduklarmi belirttik-
leri goriilmektedir. Ancak alt sosyo-ekonomik diizeyden ebeveynlerin biri, ikiz gocuk-
larindan birinin hazir oldugunu, digerinin ise krese ve anaokuluna gitmesine ragmen,
yazarken zorlandig: icin birinci sinifa basladiginda okuma yazma 6grenmeye hazir
olmadigin ifade etmistir. Alt ve iist sosyo-ekonomik diizeyden gelen ebeveynlerin
goriislerine ek olarak, orta sosyo-ekonomik diizeyden gelen ebeveynler, cocuklarinin
akademik becerilerinin yaninda; istekli olma, yasinin uygun olmasi gibi nedenlerle de
gocuklarimin hazir oldugunu diisiindiiklerini belirtmislerdir. Ornek ifadeler asagida
yer almaktadir:

E2: “Ikisi de ayn1 sekilde yetismis, ayni sistemde ayni ailede ayni etkinlikleri
yasamug ¢ocuklar ikisi de anasinifina, krese gitti ama biri boyle yazi yazarken
virin kirin ederken 6teki cok hevesli hizli hizli yaziyor.” (Hayir-Alt SED)

E13: “Cocugun o an okul sevgisi benim icin dnemliydi. Hani kagar mi aglar
mi falan diyordum ama dedigim gibi anasinifinda 6yle bir sevgiyle yetismis ki
okulun agilacag: giinii kendisi bekledi.” (Evet-Orta SED)

E7: “Ogretmenin, ¢izgi calismast yaptirmast yararhydi.” (Evet-Ust SED)
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Tablo 18. Ebeveynlerin Birinci Sinifa Baglamadan Once Yapilan Okuma Yazmaya
Hazirlik Calismalarmin Okuma Yazma Ogrenme Siirecine Yansimalariyla Tlgili Goriis-
leri

Alt SED Orta SED Ust SED
Olumlu: 4 Kismen Olumlu: 2 Olumlu: 4
Olumsuz: 0 Olumlu: 2 Olumsuz: 0
Evet Evet Evet
Anaokulunun dayanak ve Akademik basarinin artmast Harf 6grenmeden 6nce
temelini olusturmasi Okuma yazmay1 6grenmekten gerekli olan sesleri
Yazmay1 kolaylastirma zevk alma tanima
Pekistirme Harf 6grenimini kolaylastrma  Yazi yazma
Dikkat siiresini uzatma Ince kas becerilerinin gelisimi Kalem tutma
Okula uyum saglama Hamur oynama
Okuma-yazma stirecini kolay- Kismen: Cizgi caligmalar:
lagtirma Kiictik kas gelisimi Yazi caligmalart
Kitaplarla hasir nesir
olma

Tablo 18 incelendiginde, alt ve iist sosyo-ekonomik diizeyden ebeveynlerin birinci
sinifa baslamadan 6nce yapilan okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarimin ¢ocuklarinin
okuma yazma grenme siirecine olumlu yansidigini ifade ettikleri goriilmektedir. Orta
sosyo-ekonomik diizeyden ebeveynlerin ikisi ise, okuma yazmaya hazirlik ¢alismala-
rinin yazma siirecine olumlu sekilde yansidigini ancak okuma siirecine yansimadigini
diisiindtikleri goriilmektedir. Ornek ifadeler asagida yer almaktadir:

E2: “Anasmifinda ve kreste cocuklarm oyun hamuruyla oynamas, ¢izgiler
cizmesi hem ¢ocugun dikkatini toplamasini saglyor. Daha 6nce masa bagin-
da oturamayan ¢ocuklar anasinifi siirecinden sonra 25 dakikalar 30 dakikalara
varan stireglerde masa oyunu, oturarak oynama, yazi yazma, resim ¢izme gibi
etkinlikleri yapabiliyordu. Bu da dogal olarak okuma yazma siirecini daha ko-
laylastiriyor bizim icin.” (Olumlu-Alt SED)

E10:“-Okumadan ¢ok yazmaya yaradi bence. Ince kas becerileri gelisti. Diger
tiirlii okumaya cok yansidigmi diisiinmiiyorum.” (Kismen Olumlu-Orta
SED)

E5: “Olumlu ¢iinkii harf 6grenmeden Once gerekli olan sesleri tamidilar.”
(Olumlu-Ust SED)
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4. Sonug ve Tartisma

Boylamsal olarak gergeklestirilen bu arastirmanin sonucuna gore; tiim sosyo-e-
konomik dtizeylerdeki tiim ebeveynler, ¢ocuklartyla evde okuma yazmaya hazirlik
¢alismalari yaptiklarini ifade etmislerdir. Ebeveynler genel olarak, sesli harf 6gretimi,
egitim setleri kullanma, hikaye kitabi okuma, eslestirme, gruplama karsilastirma et-
kinlikleri yapma, sayma etkinlikleri yapma, kesme calismalar1 yapma, oyun hamuru
oynama, kalem tutma calismalari, okuma alistirmalar1 yapma, sarki sdyleme, telefon-
dan egitici oyun indirme, sayilari, harfleri kdgida ¢izip gosterme, ¢izme ve boyama
calismalar, sekil, renk, say1 gosterme, yapboz, puzzle kullanma, ses ¢alismasi, ezber
¢alismasi, kutu oyunlar1 oynama, market adlarin1 okuma, arabada giderken yazilar
hakkinda konusma, plakalar1 okuma, aligveris listesi hazirlarken rastgele harfleri yaz-
ma, aile bireylerine rastgele harflerle mektup yazma ve bilgisayar oyunlar1 oynama
gibi etkinlikler gerceklestirdiklerini ifade etmislerdir. Ust sosyo-ekonomik diizeyden
ebeveynlerin belirttikleri “market adlarini okuma, arabada giderken yazilar hakkinda ko-
nugma, plakalar: okuma, alisveris listesi hazirlarken rastgele harfleri yazma, aile bireylerine
rastgele harflerle mektup yazma” gibi etkinliklerin énemli oldugunun vurgulandig: bir
baska boylamsal arastirmada (Neuman & Celano, 2001), alt ve orta sosyo-ekonomik
diizey ailelerin yasadiklar1 bolgelerde, gelisen okuryazarlar olma yolunda ilerleyen
¢ocuklarin, yazili materyallere (sokak isaretleri, tabelalar, logolar, okumaya olanak
saglayan kamu alanlari, devlete bagl anaokullarindaki resimli 6ykii kitaplari, okul
kittiphanelerindeki kitaplar, halk kiitiiphanelerindeki kitaplar vb.) ulasma oranla-
rinin orta sosyo-ekonomik diizeydeki ¢ocuklar lehine oldugu belirlenmistir. Benzer
sekilde; Peterson, Bruce, Patel & Chamberlain (2018)'in 3-6 yas cocuklarin ebeveyn-
leriyle (n=229) yaptiklar1 ¢calismalarinda, ebeveynlerin biiyiik bir¢ogu; okula hazirlik
i¢in gerekli becerilerin; paylasma, kalem kullanma, sayma, renkleri ve sekilleri 6gren-
me oldugunu ifade etmislerdir. Ebeveynlerin %80'i egitimi 6nemli gordiigii ve sark:
soylemek, mektup yazmak ve okumak gibi okula hazirlik ¢alismalarini destekledigi
belirlenmistir. Bu konu tizerine anasimiflarina devam eden 380 cocugun ebeveynleri ve
ogretmenleriyle gerceklestirilen bir bagka arastirmada (Atabey, Omeroglu ve Damar,
2009) da, aile islevleri ile ¢ocuklarin dil kazanimlar: arasinda anlamli iliskiler oldugu
ve aile islevlerinin ¢ocuklarin dizin bilgisi, anlam bilgisi, ses bilgisi ve bigim bilgisi
becerileri arasindaki iliskiyi dogrudan etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Bu sonug, go-
cuklarm dil gelisimlerinin desteklenmesinin, ailelerin gorevleri arasinda oldugunu
vurgulamaktadir.

Arastirmanin bir diger sonucuna gore; alt ve {ist sosyo-ekonomik diizeyden ebe-
veynlerin ¢ocuklariyla her giin evde okuma yazmaya hazirlik etkinlikleri yaparken
orta sosyo-ekonomik diizeyden ebeveynlerin daha az siklikla etkinlik yaptiklar1 go-
riilmektedir. Bu sonucun alt sosyo-ekonomik diizey aileler ile ilgili kismin1 destekler
nitelikte bir baska arastirmaya gore; Bracken ve Fischel (2008), diisiik sosyo-ekonomik
dtizeydeki ailelerin okul disinda gerceklestirdikleri erken okuryazarlikla ilgili etkin-
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liklerini inceledikleri ¢alismada, ailelerin ¢ocuklariyla birlikte okuma etkinlikleri yap-
tiklar1 ve ¢ocuklarin sdzciik dagarciklarini gelistirdikleri belirlenmistir. Buna karsin bir
baska ¢alismada (Purcell-Gates, 1996) ise, alt sosyo-ekonomik diizeylerdeki 20 ailede
gozlemler yapilarak bu ailelerde yazili materyallerin kullaniminin ¢ok diistik oranlar-
da oldugu belirlenmistir. Bu ebeveynlerin ¢ocuklartyla kitap okuma oranlarinin da ¢ok
diisiik seviyede oldugunu ve yapilan degerlendirmelerde ¢ocuklarin erken okurya-
zarlik becerilerinin de diisiik seviyelerde oldugunu ortaya konmustur.

Bu arastirmanin {ist sosyo-ekonomik diizeye iliskin sonucuna paralel olarak ise,
Fagan (2001)'m arastirmasinda, yliksek sosyo-ekonomik cevreden gelen ailelerin,
gocuklarimin okuryazarlik gelisimlerini desteklemede kendilerine daha fazla giiven
duyduklan tespit edilmistir. Erkan (2001)'in 179 ¢ocukla yaptig1 calismada da, st
sosyo-ekonomik diizeydeki ¢ocuklarin okumaya hazirlik becerisi, gorsel ayirt etme,
baslangic seslerini ayirt etme, ses-harf iliskisini anlama becerilerinin alt sosyo-ekono-
mik diizeydeki ¢ocuklardan daha yiiksek oldugunu ortaya koymustur. Ailelerin sos-
yo-ekonomik diizeyi ve 6grenim durumu diisiik anne-babalarin, ¢ocuklarinin okula
hazirlik becerilerini destekleyecek egitici ortamlarin yaninda yetiskinlerin egitimleri
de cocuklarinkine paralel olarak siirdiiriilmesi gerektigini belirtmistir. Nergis (2008)’in
calismasinda da, bu sonuca benzer sekilde, ailelerin sosyo-ekonomik diizeyleri yiik-
seldikge, 6grencilerin 6n okuryazarlik davranislarmin da arttigi bulunmustur.

Alt ve orta sosyo-ekonomik diizeydeki ailelerden farkli olarak tist sosyo-ekonomik
dtizeydeki ailelerin daha ¢ok akademik becerilere 6nem verdikleri belirlenmistir. Kle-
banov, Brooks-Gunn, McCarton & McCormick (1998)'in arastirmalarinda da, benzer
bicimde, sosyo-kiiltiirel ve ekonomik diizeyleri diisiik ebeveynlere sahip okul 6ncesi
dénemde ¢ocuklarmin okuma yazma ve dil becerilerinin bu durumdan olumsuz etki-
lenmekte oldugu, bunun nedeninin ise alt sosyo-ekonomik diizeyden ailelerin akade-
mik becerilere tist sosyo-ekonomik diizeyden ailelere gore daha az 6nem vermesinden
kaynaklandig seklinde agiklanmustr.

Ust sosyo-ekonomik diizeyden ebeveynlerin okuma yazmaya hazirlanma siirecin-
de ¢ocuklarmi desteklemesi gereken en dnemli kisinin, alt ve orta sosyo-ekonomik
diizeylerden ebeveynlerden farkli olarak yalnizca 6gretmenleri oldugunu ifade ettik-
leri ve bu durumu ¢ocugun okulda daha fazla vakit gecirmesi, 6gretmenin nasil 6g-
retecegini bilmesi ve okulun sistemli 6grenme i¢in uygun bir yer olmasi nedenleriyle
agiklamislardir. Bruce (2012) da okul 6ncesi 6gretmenlerinin, baslica gorevlerinin ¢o-
cuklarm icinde bulunduklar1 ortamlar: en uygun sekilde diizenleyerek, cocuklara ken-
di kendilerine 6grenme olanaklar1 sunma oldugunu belirtmistir. Konuyla ilgili olarak,
alanyazinda, 6gretmenlerin goriislerine basvurulan arastirmalara da rastlanmistir. Or-
negin; Bolat ve Dal (2017) tarafindan gerceklestirilen arastirmaya dahil edilen toplam
21 dgretmenden 8'inin okuma yazmaya hazirlik ¢calismalarinda ailenin katkisinin ¢ok
o6nemli buldugunu ifade ettikleri bulunmustur. Bu durum, ebeveynlerin goriislerine
paralel olarak, 6gretmenlerin cocugun da okuma yazmaya hazirlik ¢calismalarinda bi-
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rincil kisinin 6gretmen oldugunu diistinmeleri ile agiklanabilir. Bir baska ¢alismada
da, bu sonuglardan farkl olarak, Konya ili 6zel ve devlet ilkégretim okullarinda gorev
yapan 14 birinci smif 6gretmeni ve 13 ebeveyn ile yapilan arastirmada, 6gretmenler,
ailelerin, ¢ocuklarin okula hazirbulunusluklarinda etkili olduklarini ve ebeveynlerden
annenin etkisinin daha fazla oldugunu dile getirmislerdir (Kogyigit, 2009).

Arastirmanin bagka bir sonucuna gore, sosyo-ekonomik diizeyden ebeveynlerin
okuma yazmaya hazirlik galismalarmin ileride okuma yazma 6grenme siirecine olum-
lu yansiyacagini ve bu etkinliklerin ¢ocuklarinin biligsel gelisimini destekleyecegini
diistind{ikleri goriilmektedir. Leventhal & Brooks-Gunn (2000)'1n yasamin ilk yillarmn-
da gergeklesen bilissel gelisimle, cocugun icinde bulundugu cevrenin etkisi arasinda-
ki iliskinin incelendigi arastirmalarda; egitsel-davranissal ve sosyal-cevresel risklerin
biligsel gelisimi etkiledigini tespit etmislerdir. Bu durum ebeveynlerin ¢ocuklarmin
egitimleriyle ilgili goriislerinin ¢ocuklarmin gelisimlerini etkileyecegi seklinde agikla-
nabilir. Bu aragtirmanin sonucuna gore de, tiim sosyo-ekonomik diizeyden ebeveyn-
lerin okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarmin ¢ocuklarmin ileriki dénemlerde bilissel
gelisimlerini destekledigini diistindiikleri bulunmustur.

Ebeveynlerin, okuma yazmaya 6grenimi ile ilgili algilarina iligskin arastirmanin
genel sonuglarina bakildiginda; birinci sinifta yapilan okuma yazma 6grenimi konu-
sunda, alt ve orta sosyo-ekonomik diizeyden ebeveynlerin giinliik hayatta karsilasi-
lan yazilar1 ve sembolleri okumay1 da ifade ettikleri, tist sosyo-ekonomik diizeyden
ebeveynlerin ise okuma ve yazma 6grenmenin bilesenlerini ayrintilariyla agikladiklar:
goriilmektedir. Ahioglu (2006), ailelerin sosyo-ekonomik durumlarinin birinci sinif
ogrencilerinin okuma yazma 6grenimine etkisini inceledigi calismasinda, tist ve orta
sosyo-ekonomik diizeydeki ailelerin, cocuklarina daha uygun yasam kosullari sagla-
diklarint ve ¢ocuklarinin okuldaki etkinlikleri ile ilgilendiklerini ortaya koymustur.
Ayrica, ailenin sosyo-ekonomik dtizeyi ytiikseldikce evde ¢ocuklarinin ilk okuma yaz-
ma ¢alismalarina katkilarinin da, bu arastirmanin sonuglarina paralel bi¢cimde, arttig1
gorilmiistir.

Tiim sosyo-ekonomik diizeyden ebeveynlerin anaokulunda/anasinifinda, gret-
menin eve materyal/etkinlik sayfalari/kitap gondermesinin birinci siniftaki okuma
yazma 6grenimini etkiledigini ve benzer kazanimlar sagladigini ifade ettikleri goriil-
mektedir. Ancak alt ve orta sosyo-ekonomik diizeyden ebeveynlerin matematik be-
cerilerini kazandirmada da etkili oldugunu vurguladiklar belirlenmistir. Avci (2015)
tarafindan gergeklestirilen arastirmada ise; sosyo-ekonomik diizeye gore okul dncesi
dénem ¢ocuklarmin matematik becerilerinin, {ist sosyo-ekonomik diizeyden ¢ocuk-
larin lehine anlamli farklilik gosterdigi bulunmustur. Bu arastirmada, Avci (2015) nin
arastirmasinin aksine; alt ve orta sosyo-ekonomik diizeyden ¢ocuklarin ebeveynleri-
nin bu becerilerin gelisimine énem verdikleri ve ¢ocuklarina bu konuda daha fazla
destek olduklarini ifade ettikleri belirlenmistir.
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Tim sosyo-ekonomik diizeylerden ebeveynlerin ¢ocuklarini evde okuma yazma-
y1 6grenmeye hazirlamak icin yaptig1 ¢calismalarin, ¢ocuklarin birinci sinifta okuma
yazmay1 6grenmesinde etkili oldugunu ifade ettikleri goriilmektedir. Paralel bigimde,
yapilan nicel bir meta-analiz arastirmasinda (Bus, van IJzendoorn ve Pellegrini, 1995),
30 arastirma incelenmis, ebeveynleriyle okuma etkinlikleri yapmayan g¢ocuklarm,
okuryazarliga geciste zorluklar yasadiklar tespit edilerek bu ¢ocuklar “risk altinda”
olarak degerlendirilmis ve ebeveynlerin okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklariyla gercek-
lestirdikleri kitap okuma etkinliklerinin ilkokula gegiste etkili oldugu belirlenmistir.

Arastirmanin bir baska sonucuna gore, alt ve orta sosyo-ekonomik diizeylerden
ebeveynler, okuma yazmay1 6grenme siirecinde ebeveynlerin roliine de vurgu yapar-
ken {ist sosyo-ekonomik diizeyden ebeveynlerin tamaminin ¢ocuklarini desteklemesi
gereken en 6nemli kisinin, yalnizca 6gretmenleri oldugunu belirttikleri ve akademik
becerilerin 6gretmenler tarafindan &gretilmesi gerektigini ifade ettikleri goriilmekte-
dir. Bu arastirma sonuglarina gore 6zellikle tist sosyo-ekonomik diizeyden ebeveynle-
rin bu konudaki gorevi tamamen 6gretmene yiikledikleri, ancak alanyazinda, okuma
yazma ile ilgili roliin 6ncelikle ebeveynlerde olmasi gerektigi ile ilgili arastirmalar goze
carpmaktadir. Ornegin; Smith, Tracy & Weber (1998) da yaptiklar1 calismalarinda, ¢o-
cuklarm en énemli rol modellerinin ebeveynleri olmasi gerektigini, okuma deneyim-
lerini ¢ocuklariyla paylasan ebeveynlerin ¢ocuklarinda da okuma arzusunu gelisece-
gini fakat glintimiizde ebeveynlerin bu konuda giderek daha az rol model olduklarini
ve birlikte okumaya fazla zaman ayirmadiklar1 vurgulanmislardir. Benzer sekilde;
ev ortamlarinin ¢ocuklarin okuma performanslarina etkisini inceleyen boylamsal bir
arastirmada da (V. ]J. Molfese, Modglin & D. L. Molfese, 2003) evde gerceklestirilen
etkinliklerin niteliginin, cocuklarin zihinsel becerilerini hem entelektiiel yonden, hem
de okuma becerisi yoniinden etkiledigi tespit ederek konuya vurgu yapmustir.

Arastirmaya katilan ebeveynlerin okuma yazmaya hazirlik ¢alismalariyla ilgili al-
gilar bireysel olarak da incelenmistir. Ust sosyo-ekonomik diizeyden E5 diginda, tiim
sosyo-ekonomik diizeydeki ebeveynlerin okuma yazmaya hazirlik ¢calismalarina ilis-
kin olumlu alg: gelistirdigi sonucuna ulasilmistir. E5in ise, okuma yazmaya hazirlik
stirecinde evde harf calismalari yaptirdig: (harflerin okunmasi ve yazilmasi) ve harf
ogretimini okuma yazmaya hazirlik calismalari kapsaminda degerlendirdigi, bu du-
rumda; ilkokulda yapilmasi gereken harf 6gretimini okul 6ncesi dénemde evde ya-
parak konuyla ilgili olumsuz alg: gelistirdigi tespit edilmistir. Konuyla ilgili olarak
Erdogan (2016), ailelerin okul 6ncesi dénemdeki ¢ocuklariyla okuma yazmaya yone-
lik olarak yapilabilecek etkinliklerin okuma yazma 6gretimi olmadigini, bu dénemde
¢ocugun okuma-yazma i¢in farkindalik kazanmasz igin hazirlik etkinlikleri olmas: ge-
rektigine yonelik bilgi verilmesi gerektigini ifade etmektedir.

Ust sosyo-ekonomik diizeyden ebeveynlerin hicbirinin, okuma yazmaya hazirlik
¢alismalarmin desteklenmesinin ebeveynlerin gérevi olmadigini, bu ebeveynlerin sa-
dece 6gretmenlerin gorevi oldugunu diistindiikleri belirlenmistir. Alt sosyo-ekonomik
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dtizeyden E3 ve orta sosyo-ekonomik diizeyden E9 ise, diger ebeveynlerden farkli ola-
rak okuma yazmaya hazirlik stirecinde ¢ocuklarini desteklemesi gereken kisilerin hem
o6gretmen hem aile olduguna yonelik olumlu alg: gelistirdigi sonucuna ulasilmistir.

Arastirmaya katilan ebeveynlerin okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarmin ilkokul-
da gerceklestirilen okuma yazma 6grenimine yansimalariyla ilgili algilar1 da bireysel
olarak incelenmistir. Ust sosyo-ekonomik diizeyden E5 ve orta sosyo-ekonomik dii-
zeyden E9 ve E10 disinda, tiim sosyo-ekonomik diizeydeki ebeveynlerin okuma yaz-
maya hazirlik ¢alismalarinin okuma yazma siirecine yansimalarima iliskin olumlu algt
gelistirdigi sonucuna ulagilmistir. Ust sosyo-ekonomik diizeyden E5in okuma yaz-
maya hazirlik calismalarinin okuma yazmay1 6grenmede dogrudan etkili olmadigini,
sadece 6dev bilinci kazandirdigim diisiindiigii tespit edilmistir. Buna paralel olarak,
orta sosyo-ekonomik diizeyden iki ebeveynin (E9 ve E10) birinci sinifa baslamadan
once yapilan okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarinin okumay1 6grenme siirecine yan-
simadigimi ancak yazmay1 dgrenme siirecine yansidigini diisiindiikleri sonucuna ula-
silmistir. Bu ebeveynler anaokulunda yapilan etkinliklerin ¢ocuklarinin kiigtik kas be-
cerilerini gelistirdigini ancak etkinliklerin okuma ile ilgili olmadigin diistindiiklerini
ifade etmislerdir.

Ust sosyo-ekonomik diizeyden ebeveynlerin hicbirinin, okuma yazma 6grenimi-
nin desteklenmesinin ebeveynlerin gérevi olmadigini, bu ebeveynlerin sadece 6gret-
menlerin gorevi oldugunu diistindiikleri belirlenmistir. Alt sosyo-ekonomik diizey-
den E3 ve orta sosyo-ekonomik diizeyden E10 ise, okuma yazma 6grenme stirecinde
¢ocuklarmi desteklemesi gereken kisilerin hem 6gretmen hem aile olduguna yonelik
olumlu alg: gelistirdigi sonucuna ulasilmigtir. Bunu da ¢ocugun her tiirlii destekgisi-
nin ailesi olmasina, 6gretmen desteginin ¢ocugun okula ilgisini artirdigini ve bu sii-
recte tek bir aile bireyinin gereken destegi sunmakta yetersiz kalacagma ve ¢ocugun
okulda 6grendiklerini evde ailesi tarafindan desteklenerek devam etmesine baglaya-
rak okul-6gretmen-veli isbirliginden s6z etmislerdir.

Ebeveynlerin, okuma yazmaya hazirlik ¢alismalar ile ilgili algilarina iliskin boy-
lamsal aragtirmanin sonuglarina genel olarak bakildiginda; orta sosyo-ekonomik dii-
zeyden gelen ebeveynler teknolojinin, okuma yazmaya hazirlik ¢calismalarinda kulla-
nilabilecegini vurgularken, alt ve {ist sosyo-ekonomik diizeylerden ebeveynlerin ise,
bu konuya deginmedikleri goriilmektedir. Bu durumun belirleyici etkenlerinden biri;
alt sosyo-diizeyden gelen ailelerin teknolojiye yeterli diizeyde ulasamamalar1 ve {ist
sosyo-ekonomik diizeyden gelen ebeveynlerin ise teknolojinin olumsuz etkilerinin
farkinda olmalari nedeniyle teknolojiyi cocuklarin okuma yazmaya hazirlik ¢alisma-
lar1 kapsaminda ele almamalari olabilir. Yazic1 ve Genger (2016) tarafindan gergekles-
tirilen arastirmada ise 36-72 aylik ¢ocuklarin bilgi ve iletisim teknolojileriyle etkilesi-
min ebeveynlerinin gelir durumuna goére anlamli farklilik gostermedigi ve %86,7’sinin
evinde akill1 telefon, tablet ve bilgisayar bulundugu sonucuna ulasilmistir.
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Arastirmanin sonucunda, tiim sosyo-ekonomik diizeylerden ebeveynlerin ¢ocuk-
larinin okuma yazmaya hazirlik stirecini desteklemek icin internetten egitimle ilgili
sayfalari takip etme, egitici oyunlar indirme, bilgisayar programlarindan yararlanma
amaciyla teknolojiden yararlandiklari goriilmektedir. Alt sosyo-ekonomik diizeyden
gelen ebeveynler, ayrica, ¢ocuklarinin okuma yazmaya hazirlik stirecini desteklemek
amaciyla teknoloji yoluyla diinyadaki yaklagimlar: da takip edip etkinlikler uygula-
diklar1 goriilmektedir. Benzer bigcimde; Comert ve Giliven (2016)'in arastirmalarinda
da ¢ocuklarin bilgisayarda oynadiklari oyun tiirleri incelenmis, ¢ocuklarin en ¢ok
zihinsel beceri gerektiren egitici oyunlart oynadiklari belirlenmistir. Ayn1 zamanda;
Kasikei, Cagiltay, Karakus, Kursun ve Ogan (2014) tarafindan yapilan ¢alismada da,
¢ocuklar interneti en fazla egitimsel kaynak olarak kullandiklari ortaya koyulmustur.

5. Oneriler

Arastirmanin sonuglart dogrultusunda ailelere ve okul éncesi 6gretmenlerine yo-
nelik oneriler agsagida yer almaktadir:

- Bireysel farkliliklar dikkate alinarak tiim sosyo-ekonomik diizeylerden gelen aile-
lerin ¢ocuklarina evlerinde zengin materyaller sunulmaly, farkli duyularina hitap eden
¢alismalar yapilmali ve ¢cocuklarin algilarimi artirarak ¢ocuklarin okuma yazmaya ha-
zirhik gelisimlerini destekleyecek gerekli donanima sahip ortamlar hazirlanmalidir.

- Ailelerin okul 6ncesi dénemdeki ¢ocuklariyla okuma yazmaya hazirlik amaciyla
yapilabilecekleri etkinliklerin ¢ocuklarin okuma yazmaya yonelik farkindalik kazan-
malarinda énemli olduguna yonelik seminerler verilmesi gerekmektedir.

- Ogretmenler ebeveynleri evde yapilabilecek okuma yazmaya hazirlik ¢alismalart
kapsaminda desteklemek amaciyla ev ziyaretleri diizenleyebilir.

- Okuma yazmaya hazirlik siireci ve okuma yazma 6grenimi sirasinda yasadiklari
siirecle ilgili olarak ¢ocuklar ile goriismelerin yapildig1 arastirmalar yapilabilir.

- Okuma yazmaya hazirlik ve okuma yazma 6grenimi stirecleriyle ilgili olarak ebe-
veynler, okul 6ncesi 6gretmenleri ve siif 6gretmenlerinin birlikte yer aldig1 calismalar
yapilabilir.

- Bu arastirma kapsaminda veriler ebeveynlerin goriislerine dayanilarak elde edil-
mistir. Bundan sonra yapilacak calismalarda ev ortaminda yapilan okuma yazmaya
hazirlik galismalari yapilarak gozlemler elde edilebilir.

- Evde okuma ve yazmaya hazirlik ¢alismalariyla desteklenen ve desteklenmeyen
¢ocuklarin okuma yazma 6grenimindeki farkliliklarini ortaya koymak igin karsilagtir-
mali ¢alismalar yapilabilir.
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Oz: Son yillarda babalik kimligi ve babalarmn gocuk yetistirme konusunda
rol modeli olarak 6nemlerine iliskin ¢calisma bulgulari, babalarm egitim siirecine
katilim1 konusuna olan ilgiyi arttirmistir. Bu ¢alismanin amaci, ilkokul dénemi
gocuklarm babalarmin aile katilimina iliskin goriislerini belirlemektir. Arastirma
nitel arastirma yontemlerinden fenomenolojik (olgubilim) arastirma desenine
gore tasarlanmistir. Calisma, 2018-2019 egitim 6gretim yili II. dénemde, ilko-
kulda (1-4. sinif) 6grenim goren on iki dgrencinin babalar ile yiirtitiilmiistiir.
Arastirmada nitel veri toplama yontemlerinden goriisme teknigi kullanilmis ve
veriler “yar1 yapilandirilmis gériisme formu” araciligiyla toplanmistir. Toplanan
verilerin ¢6ztimlenmesinde betimsel analiz yontemi kullanilmistir. Arastirma so-
nucunda babalarin aile katilimina yo6nelik algilarinimn farkl oldugu, aile katilim1
calismalarina ev ve okul temelli olarak katildig1 ancak katilim ¢alismalarinin ye-
terli goriilmedigi tespit edilmistir. Ayrica aile katilimi ¢alismalarmin baba, cocuk
ve baba-gocuk iligkisi iizerinde olumlu etkilerinin oldugu &zellikle cocuklarin
akademik basarilarinin artmasinda ve sosyal-duygusal gelisimleri tizerinde et-
kili oldugu belirtilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglar, ilgili alan yazinda
tartistlmistir.

Anahtar Kelimeler: Aile katilim1 galismalari, baba katilimi, ilkokul egitimi.
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THE OPINIONS OF FATHERS OF PRIMARY SCHOOL
CHILDREN ABOUT FAMILY PARTICIPATION

Abstract:

In recent years, findings of fatherhood identity and relation to research fin-
dings the importance of fathers as role models for child rearing have increased
interest in the participation of fathers in the education process. The purpose of
this study is to determine the opinions of fathers of the primary school children
about family participation. The research was designed the phenomenological re-
search design which is one of the qualitative research methods. The study was
conducted with the fathers of twelve students studying in a primary school (gra-
des 1-4) in the second semester of the 2018-2019 academic year. In the research,
interview technique, one of the qualitative data collection methods, was used
and the data was collected through “semi-structured interview form”. Descrip-
tive analysis method was used to analyze the collected data. As a result of the
study, it was found that fathers’ perceptions about family participation were dif-
ferent, they participated in family participation studies on a home and school
basis, but participation studies were not considered sulfficient. In addition, it was
stated that family participation studies had positive effects on father, child and
father-child relationship, especially on the increase of academic achievement and
social-emotional development of children. The results obtained from the research
are discussed in the related literature.

Keywords: Family involvement studies, father involvement, primary school
education.

1. Giris

Aile, cocuk ve okul kavramlar egitim-6gretimin yapi taglarini olusturmaktadir. Ai-
leler, egitim-6gretim siirecinin temel 6gelerinden biri oldugundan ¢ocuklarinin egitim
ve dgretim siirecine katilmalidirlar (Kotaman, 2008). Okul-aile isbirliginin en kaliteli
sekilde gerceklestirilebilmesi ve yararin en {ist diizeyde saglanabilmesi adina, aile ka-
tilim ¢alismalarinin varligina ihtiya¢ duyulmaktadir (Aydogan, 2010).

Aile katilimi, alan yazinda degisik yonleriyle tanimlanmig olup Tezel-Sahin ve Un-
ver (2005) tarafindan, ebeveynlerin ¢ocuklarin her anlamda gelisim ve egitimlerine
fayda saglayacag: dustiniilen planlanmus etkinliklerin tiimi seklinde tanimlamigtir.
Fantuzzo, Davis ve Ginsburg’a (1995) gore aile katilimi, cocugun hayatin her alanin-
da bilissel olarak gelisimini, okul yasamindaki basarisini etkileyen veli tutumlarini
icermektedir (Akt. Sad ve Giirbiiztiirk, 2013). Bu tanimlarin ortak noktasi olarak aile
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katilimi, anne-babanin ¢ocugunun egitim-6gretim stirecine dahil olmas: seklinde ifade
edilebilir.

Aile katilimi kavraminin ana felsefesi, cocugun gelisimine fayda saglamasi igin aile
hayatin1 giiclendirmektir (Giirsimsek, Kefi ve Girgin, 2007). Bu acgidan bakildiginda
aile katiimimin amaci, aileye belirli alanlarda yeterlik kazandirilarak 6gretmenlerle
ebeveynler arasinda isbirligi olusturulup evde de ¢ocugun 6grenme siirecinin destek-
lenmesinin saglanmasidir (Epstein ve Sheldon, 2006). Bu yoniiyle aile katilim galisma-
lar1 cocugun egitim hayatinin her alanindaki gelisiminin desteklenmesini amaclamak-
tadir (Tezel-Sahin ve Ozbey, 2009).

Fantuzzo, Tighe ve Childs (2000) aile katilimin ii¢ sekilde incelemis olup bunlar ev,
okul ve okul-aile igbirligi temelli katilimlardir. Ev temelli katilimda, ¢ocuklarin ev or-
tamlarinin onlarin gelisimlerini destekleyecek sekilde aileler tarafindan diizenlenmesi
ve yapilan ¢alismalarda ailelerin ¢ocuklarina destek olmasidir. Okul temelli katilimda,
okulda yapilan faaliyetlere ebeveynlerin katilmasti, okul-aile igbirligi temelli katilimda
ise ebeveynlerin 6gretmenle isbirligi icerisinde iletisimlerini gerceklestirmeleri esastir.

Anne-baba katiliminin saglandig1 arastirmalar, ebeveynlerin cocugunun egitimine
katilmasmin ¢ocugun basarisinda ve gelisiminde payimn fazla oldugunu gostermek-
tedir (Arnold, Zeljo ve Doctoroff, 2008; akt. Akmese ve Kayhan, 2014). Aile katiliminin
en énemli yararlarindan birisi, cocuklarda akademik basarimin artis1 yoniindedir (Cag-
das vd., 2016). Okul basarisinda ailenin katkisinin incelendigi ¢alismasinda Celenk
(2003), cocuklarin egitiminde ailelerinden destek alanlarin okul hayatlarinda basari-
sinin daha ytiksek oldugu, bunun da okul-aile arasindaki iletisim ve isbirligi saye-
sinde oldugu sonucuna ulasmistir. Fan ve Chen (2001) tarafindan yapilan, anne-baba
katilimi ve ¢ocugun akademik basari iliskisine bakilan yirmi bes arastirmayla yapilan
meta-analiz ¢alismasi sonucunda bu iliskinin gii¢lii ve olumlu oldugu ifade edilmistir.
Dolayistyla anne-babanin, ¢cocuklarinin egitim-6gretim siireglerine katilmalarinin on-
larin akademik gelisimi agisindan 6nemi acik bir sekilde goriilmektedir.

Aile katilimi gocugun akademik basarisina olumlu etkisi yaninda ¢ocugun kendi-
sini daha iyi tanimasinda, benlik ve akademik benlik saygisin1 artirmada, gocuk-6g-
retmen-aile arasindaki paylasimin gelismesinde 6nemli goriilmektedir. Ayrica ailenin
egitime aktif olarak katilimi, ebeveynlerin ¢ocuk egitimi konusundaki bilgi ve beceri-
lerini arttirmalarma, ¢ocuklarinin egitimlerinde rollerinin ne kadar 6nemli oldugunun
farkina varmalarina katki saglamaktadir (Ozcan ve Aydogan, 2014). Bunun diginda
aile katilim1; 6grencilerin davranigsal ve sosyal uyumlarinin gelismesi, 6grencilerin
okula devamlarinin artmasi gibi egitim-6gretimin pek ¢ok alaninda olumlu etkiler
saglamaktadir (Kotaman, 2008). Kisaca aile katilimi, ¢ocugun akademik basarisinin
yaninda hem sosyal hem de duygusal becerilerinin gelismesini saglamaktadir. Bu y6-
niiyle cocuklarin ¢ok yonlii gelisimi agisindan aile katilimimin ne kadar 6nemli oldugu
gortilmektedir.
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Aile katiliminin ¢ocuklarin gelisimlerine oldugu gibi ebeveynlere de cesitli yarar-
lar1 vardir. Aile katilimiyla gocugun bir seyleri basarabildigini gérmesi ebeveyni mut-
lu eder ve okula-6gretmene giiven duyar. Cocugunun hangi alanlarda, nasil gelisim
gosterdigini bilerek onu motive edebilmesini saglar. Ayn1 zamanda aileler arasinda
iletisim ve isbirligini destekler, ailelerin okulda yapilan faaliyetlerde aktif rol almala-
rina kendi yeteneklerini uygulamalarina firsat saglar (Zembat ve Haktanir, 2005; Giir-
simsek vd., 2007). Ayrica yapilan ¢alismalar sayesinde ailelerin ¢ocuklara yaklagimlar:
olumlu anlamda gelismektedir (Temel, 2001). Bu nedenle aile katilimi; ¢ocuklar, an-
ne-babalar, 6gretmenler ve okullar icin gerekli goriilmektedir.

Aile katiliminin egitim stirecini olumlu yonde destekledigi yapilan ¢alismalarla or-
taya konmasina ragmen aile katilimini etkileyen unsurlar da bulunmaktadir. Bununla
ilgili olarak yapilan ¢alismalar incelendiginde etkinliklerin yapilma zamani, ebeveyn-
lerin katilmasindaki sorunlar, okul yénetimi ve 6gretmenin tutumu gibi nedenler aile
katilimini etkileyen unsurlar olarak 6ne ¢ikmaktadir (Kotaman, 2008; Erdogan ve De-
mirkasimoglu, 2010; Lindberg, 2014; Saglam ve Caliskan, 2017). Anne-baba katilimi-
nin dniindeki engellere bakildiginda hem aileler hem de egitim kurumundan kaynakl
nedenlere rastlanilmaktadir. Pehlivan (1997) aile katilimini engelleyen durumlarin; ve-
lilerin kendi okul dénemlerinde karsilarina ¢ikan olumsuzluklar, ekonomik nedenler-
den kaynakli sorunlar, okula ayrilan siirenin kisitli olmasi, egitim seviyelerinin yeterli
olmamasi, ev-okul isbirligi ve iletisimindeki eksiklikler oldugunu belirtmistir.

Anne ve baba rollerinin degisen yasam sartlarina uyum saglamasiyla birlikte ¢o-
cuk tizerindeki sorumluluklarinin paylasimi da bu yonde degismektedir. Kadinin is
yasamina aktif katilmasiyla ¢ocugun ihtiyaglarinda es destegine ihtiyact giin gectik-
¢e artmaktadir. Bu da babanin geleneksel rollerinden siyrilarak ¢ocugun egitiminde
ve gelisiminde tistlendigi rollerde degisiklik yapilmasina olan ihtiyaci artirmaktadir
(Tezel-Sahin vd., 2017). Lamb’in (1975), babalarin ¢ocuk gelisimi {izerinde 6énemli et-
kilerinin oldugunu, ancak babalarin unutulmus ebeveynler oldugunu belirtmesiyle,
babalar fark edilir hale gelmistir (Akt. Karabulut ve Sendil, 2018). Babalarla ilgili alan
yazina bakildiginda, 1980°1i yillarda ¢ocuk gelisiminde babalarin nasil etkisinin ol-
dugu yoniindeki arastirmalarin fazlalastigi gortilmektedir. Bunun nedeni, toplumun
degisen yasam sartlarina uyum saglamast ve bu durumun babalik roliinde degisimi
gerektirmesidir (Lamb, 1997; akt. Tezel-Sahin vd., 2017).

Cocugun egitiminde aile katilimi denildiginde akla ilk gelen annenin katilim1 ol-
dugu diisiiniilse de babanin katilimi da bu stiiregte hem ¢ocuk i¢in hem okul-ebeveyn
isbirligi ve iletisimi icin cok 6nemlidir. Babalarin kiiltiirel ge¢misinden ve sosyoekono-
mik diizeyinden ziyade ¢ocuklarin gelisimi adina erkek rol model olarak varlig1 cok
onemlidir (Sahin ve Demiriz, 2014).

Baba katilimiyla ¢ocuk gelisimi arasindaki iliskinin incelendigi ¢alismalarin sayis1
yetersiz olsa da bunlarin bulgular1 ¢ocuklarin gelisiminde ve iletisiminde baba katili-
minin etkisinin olumlu oldugunu gdstermektedir (Kuzucu ve Ozdemir, 2013; Kocays-
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riik, 2010; Sahin, 2006). Okul 6ncesi dénemden ergenlige, babanin ¢ocugun gelisimine
katkist oldugu, baba katiliminin saglandig1 durumlarda ¢ocugun daha disa doniik,
ozgtivenli ve sorumluluk sahibi, olumlu benlige ve olumlu aile iliskilerine sahip oldu-
gu ifade edilmektedir (Ozyﬁrek, Salci, Mamiyev, Cekig, Saglam ve Nazli, 2018). Baba-
larin ¢ocuklartyla zaman gegirmelerinin, ¢ocuklarin her alanda gelisimine katkisinin
oldugu ve babalariyla daha ¢ok etkinlik yapan ¢ocuklarin digerlerine kiyasla daha
basarili oldugu sonucuna ulasilmistir (Gling6érmiis, 1992; akt. Simsiki ve Sendil, 2014).
Baba-cocuk etkilesimi ¢ocugun biligsel, duygusal ve davranissal alandaki gelisimini
olumlu etkilemekle birlikte cocugun suga karismasini, madde kullanimini engellemesi
yapilan ¢alismalarinin sonuglari arasindadir (Tezel-Sahin vd., 2017). Yapilan ¢alisma-
lara gore, baba katilim1 ¢ocukla baba yakinlasmasini (Yazgan, 2000), baba ve ¢ocuk
iliskisinin zenginligini arttirmaktadir (Lamb, 2000; akt. Giirsimsek vd., 2007). Baba ka-
tilimindaki eksikligin ise gocuklarin hayatinda sorunlara yol agabilecegi, cocugun psi-
kososyal gelisimini olumsuz olarak etkileyebilecegi ifade edilmektedir (Zeybekoglu,
2013; Tezel-Sahin vd., 2017). Bu acgidan bakildiginda ¢ocugun gelisimi ve egitimi ag1-
sindan babanin ne kadar énemli oldugu goériilmektedir (Tezel-Sahin ve Ozbey, 2009).

1.1. Arastirmanin Onemi ve Amaci

Yukarida da belirtildigi gibi aile katilimu ile ilgili ¢ok sayida arastirma yapildigi bu-
nunla birlikte ¢alismalarin ¢ogunlugunun okul 6ncesi egitiminde aile katilimiyla ilgili
oldugu goriilmektedir. Ilkokul diizeyinde aile katilimu ile ilgili siurli sayida arastirma
bulunmaktadir. Aile katilim1 ¢aligmalar, ilkokulda da sik¢a uygulanmasi gerekli olan
etkinliklerdir. Bu nedenle aile katilimi ¢alismalar ilkokul diizeyinde de yiirtittilmeli-
dir. Dolayisiyla aile katiliminn ilkokul egitiminde etkili bir sekilde uygulanabilmesi
i¢in babalarin bu konudaki goriis ve onerilerinin bilinmesi olduk¢a 6nemlidir. Bu bag-
lamda elde edilen verilerin ilkokul diizeyinde daha sik ve etkili bir aile katilim1 ¢alis-
malarmin saglanmas: yontiinde alan yazina katki getirmesi beklenmektedir.

Son yillarda baba katiliminin énemli bir arastirma konusu haline gelmesine rag-
men, babalara yonelik ¢alismalarin yeterli olmadig1 ve hala verilerin siurli oldugu
onemle dile getirilmektedir (Beyazit ve Magden, 2015; Simsiki ve Sendil, 2014; Cab-
rera, Tamis-LeMonda, Bradley, Hofferth ve Lamb, 2000). Bu arastirmanin tam da alan
yazindaki bu ihtiyactan kaynaklandig1 sdylenebilir. Ge¢mise kiyasla giliniimiiz ko-
sullarinda babalarin, ¢ocuklarinin egitim-6gretimlerine katiliminin uygun oldugu da
diisiintildiigiinden, babalarin aile katihmina yonelik goriiglerini belirlemek iizerinde
durulmasi gereken énemli bir olgudur. Tiim bu nedenler 1s131nda bu ¢alismada, ilko-
kul dénemi ¢ocuklarin babalarmin aile katilimina yoénelik goriislerinin belirlenmesi
amaclanmaktadir. Bu amag dogrultusunda arastirmada asagidaki alt problemlere ya-
nit aranmigtir:

1. llkokul egitiminde babalar “aile katilim1” ifadesinden ne anlamaktadir?

2. flkokulda uygulanan aile katilimi calismalari nelerdir?
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3. flkokulda uygulanan aile katilimi calismalarina babalarin katilimi nasildir?
4. Tlkokulda babalarmn evde ve okulda aile katilimi calismalar: nelerdir?
5. llkokulda babalarin aile katilim1 galismalarini engelleyen unsurlar nelerdir?

6. Ilkokulda aile katilimu calismalarinin baba, cocuk ve baba-cocuk iliskisi iizerine
etkisi nelerdir?

7. {lkokulda aile katilimi1 calismalarinda anne ve baba katilimi1 arasinda fark neler-
dir?

8. Babalara gore, ilkokulda aile katilimi ¢alismalarinin verimli olabilmesi i¢in ya-
pilmasi gerekenler nelerdir?

9. Babalarin ilkokulda aile katilim ¢alismalar1 konusunda 6gretmenlerden ve yone-
ticilerden beklentileri nelerdir?

2. Yontem
2.1. Arastirmanin Deseni

Ilkokul dénemi ¢ocuklarm babalarinmn aile katilimi calismalaria yonelik goriisle-
rini belirlemeyi amaclayan bu ¢alisma, nitel arastirma yontemlerinden fenomenolojik
(olgubilim) arastirma desenine gore tasarlanmustir.

Nitel arastirmalar, ¢alismacilara birinci elden verilere ulasma olanag: verir. Olgu-
larin ve durumlarin ayrintili olarak kavranmasini saglayacak ayrintili betimlemeler
yapilmasini, analiz ve sentezle elde edilen veriler kullanilarak ikna edici genellemeler
yapilmasini saglar (Biiytikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2013).
Nitel arastirmanin bir alt tiirti olan olgubilim deseni farkinda olunan fakat ayrintilt
bir anlayisa sahip olunmayan olgulara odaklanmaktadir. Katilimcilara biittintiyle ya-
banci olmayan ancak tam anlamimin kavranamadig olgulari arastirmay: amaglayan
¢alismalar icin olgubilim uygun bir arastirma yontemidir (Yildirim ve Simsek, 2016).

2.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubu, 2018-2019 egitim dgretim yili II. donemde Adana ili-
ne bagli, Pozant: ilgesindeki bir merkez ilkokulda 6grenim goren on iki 6grencinin
babalarindan olusmaktadir.

Calisma grubunun belirlenmesinde nitel arastirmanin amagli 6rnekleme yontemle-
rinden “6l¢tit 6rnekleme” yontemi kullanilmistir. Amagli 6rnekleme, zengin veri kay-
nagina sahip oldugu diisiiniilen durumlarmn ayrintili olarak ¢alisiimasina olanak ver-
mektedir. Olgiit 6rneklemedeki esas yaklagim ise énceden belirlenmis bir dizi dlciitii
karsilayan durumlarin ¢alisilmasidir. Burada ifade edilen 6lgiit ya da 6lgtitler arastir-
macilar tarafindan olusturulabildigi gibi daha 6nceden hazirlanmis bir 6lgtit listesi de
kullanilabilir (Yildirim ve Simsek, 2016). Olgiit srnekleme yontemi dogrultusunda, her
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siif diizeyinden farkli yas, 6grenim durumu, meslek ve aylik gelire sahip, ¢alismaya
katilima gontillti ticer baba olmak {izere 12 baba calisma grubuna dahil edilmistir. Bu
oOlgtitlere gore belirlenen ¢alisma grubuna ait detayli bilgiler Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Calisma Grubuna Ait Bilgiler

Bl Aylik . . < <
Kodlar Yas Meslegi Ogrenim gelir A.11‘edek1 Cocuk Cocugun 90c1‘1guf1
durumu (TL) kisi sayis1 sayist  sinifi cinsiyeti
- . 4. sif K
Bl 36 Isci Lise 2400 4 2 1. suaf E
B2 39 Oliul.. . Lisans 9000 4 2 3. smif E
midiri
B3 39  Imam-hatip Onlisans 4000 5 3 1. siaf E
B4 32 sci Lise 2500 5 3 3. siuf K
B5 42 Esnaf Ilkokul 1500 5 3 1. sinf E
B6 41 s Lise 3000 5 3 2. siuf E
B7 42 Esnaf Onlisans 5000 5 3 2. siuf E
B8 38  Ogretmen Lisans 5500 4 2 2. siuf E
- . 4. siuf K
B9 34 Isci Lise 5000 7 3 3. suaf K
B10 31 sci Lise 3000 1. sif K
B11 46 Isci flkokul 2020 3. sinif K
. . 4. smf K
B12 36 Isci Ortaokul 2020 4 2 3. suuf E

Tablo 1’de goriildiigii gibi, katilimcilarm yaslar1 31-46 arasinda degismektedir. Ka-
tilimeilarin 7’si isgi, 2’si esnaf, 1'i 6gretmen, 1’i imam-hatip ve 1’i okul miidiirtddr.
Katilimcilarin 2’si ilkokul, 1'i ortaokul, 5'i lise, 2’si dnlisans, 2’si de lisans mezunudur.
Katilimcilarin ailedeki aylik geliri 1500-9000 arasinda degismektedir. Ailedeki kisi sa-
yis1 genelde 4-5 kisi arasinda degismektedir. Katilimcilarin 5’inin 2 ¢ocugu, 7’sinin 3
¢ocugu bulunmaktadir. Katilimcilarin ¢ocuklari 6’s1 kiz, 6’s1 da erkektir.

2.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada veri toplamak amaciyla nitel arastirmalarda yaygin olarak kullanilan
goriisme yontemi kullanilmistir. Stewart ve Cash’a (1985) gore goriisme, “6nceden be-
lirlenmis ve belirli bir amag i¢in yapilan soru sorma ve cevaplama yontemine dayali
etkilesimli bir iletisim stireci” olarak ifade edilmistir (Akt. Yildirim ve Simsek, 2016).

Calismada verilerin toplanmasi i¢in, arastirmacilar tarafindan gelistirilen yar1 ya-
pilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriismeler, goriisii-

275



Tlkokul Dénemi Cocuklarin Babalarmin Aile Katilimina iliskin Gériigleri

len bireyin kendini ifade etmesini, istenilen alanda ayrintili olarak veri toplanmasini
saglamaktadir (Bliytikoztiirk vd., 2013). Gortisme formu hazirlanirken konuyla ilgili
alan yazin taranmis, ¢alismanin amaglari: dogrultusunda kapali ve agik uglu sorular
hazirlanmistir. Gortisme formu “demografik bilgiler” ve “katilimcilarin aile katilimina
yonelik goriislerini belirlemeye yonelik sorular” olmak tizere iki béltimden olusmak-
tadir. “Demografik bilgiler” kisminda bes soru, “katilimcilarin aile katilimina iliskin
algilarini belirlemeye yonelik sorular” kisminda ise on bir gortisme sorusu bulun-
maktadir. “Demografik bilgiler” kismi babalarin yasi, meslegi, 6grenim durumu, aylik
geliri, ocugunun sinift ve cinsiyeti vb. sorulart kapsamaktadir. Goértisme formunda;
babalarin “aile katilim1” ifadesinden ne anladiklarina, ilkokul egitim kurumlarinda
ne tir aile katilim calismalar: yapildigina, babalarin aile katilim ¢alismalarina nerede,
nasil, ne diizeyde katildiklarina, babalarin aile katilim ¢alismalarini engelleyen etmen-
lerine, aile katilminin baba-¢ocuk {izerindeki etkilerine, aile katiliminin verimli ola-
bilmesi i¢in yapilmas: gerekenlere, babalarin aile katilimi konusunda 6gretmenlerden
ve yoneticilerden beklentilerine yonelik sorular yer almistir. Gortisme formu, iki alan
uzmanina sunulmus ve amaca uygunluk, anlasilirlik, dil ve yap1 bakimindan deger-
lendirmeleri istenmistir. Uzman goriisti sonrasi, sorulardaki yazim hatalar1 ve bazi
anlam bozukluklar: diizeltilmis, bigimsel olarak gerekli diizenlemeler yapilarak son
hali verilmistir.

Arastirmaya katilan babalarla, goniilliiliik esasina dayali olarak onlarin miisait ol-
dugu bir zaman diliminde is yerlerinde veya okulda birebir yiiz yiize goriisiilerek
veriler toplanmistir. Arastirmanin amaci agiklandiktan sonra sorular sorulmus, gerek-
tiginde alternatif sorularla verilen cevabin aciklanmasi istenmistir. Goriismeler not
tutularak ve ses kayd1 yapilarak kaydedilmistir. Her goriisme, yaklasik olarak 15-20
dakika stirmiistiir. Ses kayitlari, analizinin yapilabilmesi igin yazili dokiiman haline
getirilerek bilgisayara aktarilmustir.

2.4. Verilerin Analizi

Arastirmada betimleyici fenomenolojik yaklasim benimsendigi icin elde edilen ve-
riler betimsel analiz ile daha 6nceden belirlenen temalara gore 6zetlenmis ve yorum-
lanmustir. Bu yaklasimin tercih edilmesinin nedeni katilimc1 sayisinin ve konuyla ilgili
¢alismalarin az olmasidir. Bu nedenle katilimcilarin tiim goriis ve deneyimleri baslik-
lar altinda toplanarak oldugu gibi aktarilmistir. Betimsel analiz siireci; ¢ergeve olustur-
ma, tematik olarak verilerin islenmesi, bulgular1 tanimlama ve yorumlama asamalar1
olmak {izere dort asamada gergeklesmistir (Sahin, 2013). Betimsel analizin amaci, elde
edilen verileri diizenleyerek ve yorumlayarak okuyucuya sunmaktir. Bu analiz yonte-
minde, goriisiilen bireylerin goriislerini etkili bir sekilde sunmak amaciyla dogrudan
alintilara sikca yer verilir (Yildirim ve Simsek, 2016). Analiz 6ncesinde babalar B1, B2,
B3...B12 bigiminde kodlanmistir. Bu kodlar, arastirmanin raporlastirilmas: kisminda
dogrudan alintilar yapilirken de kullanilmis, katilimcilarin dikkat ¢ekici ifadelerinden
bazilarina degisiklik yapilmadan yer verilmistir.
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2.5. Arastirmanin Gegerliligi-Giivenirliligi ve Etik Konular

Calismada, gegerlik ve giivenirlik saglanmak amaciyla birden ¢ok yéntem kulla-
mlmustir. Tk olarak, yar1 yapilandirilmis goriisme formunun olusturulmasi igin alan
yazin incelenmesi yapilmistir. Alan yazin incelemesi sonucunda hazirlanan sorular
uzman goriisiine sunulmustur. Alan uzmanlarimin geri bildirimine gore yar1 yapi-
landirilmis goriisme sorularina son hali verilmistir. Ses kaydindan elde edilen veriler
yaziya gegirildikten sonra katilimcilarin teyit etmesi igin yeniden kendileri ile payla-
silmistir. Ayrica toplanan veriler ile uzun siire mesgul olunmus, ayrintili betimlemeler
yapilmis, katilimci ifadeleri degistirilmeden kullanilmis, notlarin ve ses kayitlarinin
kontrolii gibi yontemler kullanilmistir. Bununla beraber, arastirma etigi ilkeleri agisin-
dan, ¢alisma grubunun belirlenmesinde yansiz davranilmuig, tiim babalara aragtirma-
nin amacindan ve iceriginden bahsedilmis, veri toplama siirecinde goniilliiliik esas
alinmus, gercek isim ve kimlik bilgileri kullanilmamustir. Bu etik ilkeler dogrultusunda
babalarin gergek isimlerine yerine kod isimler kullanilmistir.

3. Bulgular ve Yorum

Gortismelerden elde edilen veriler temalar altinda toplanarak yorumlanmustir.
Tema 1 “Ilkokulda Aile Katilimi1 Kavrami”, Tema 2 “Ilkokulda Uygulanan Aile Katili-
mi1 Caligmalar1”, Tema 3 “Ilkokulda Aile Katilim1 Calismalarma Babalarin Katilimlar”,
Tema 4 “Ilkokulda Babalarm Evde ve Okulda Aile Katilimi Calismalar1”, Tema 5 “il-
kokulda Babalarin Aile Katilimi1 Calismalarini Engelleyen Unsurlar”, Tema 6 “flkokul-
da Aile Katilimi Cahsmalarimin Baba, Cocuk ve Baba-Cocuk iliskisi Uzerinde Etkisi”,
Tema 7 “Ilkokulda Aile Katihimi Calismalarinda Anne ve Baba Katilimi Arasindaki
Fark”, Tema 8 “Ilkokulda Aile Katilimi Calismalarinin Verimli Olabilmesi icin Yapil-
mas: Gerekenler” ve Tema 9 “Ilkokulda Babalarin Aile Katilimi Calismalart Konusun-
da Ogretmenlerden ve Yoneticilerden Beklentileri” olarak ele alinmigtir. Bu temalar
sirastyla asagida agiklanmustir.

Tema 1: ilkokulda Aile Katilimi Kavram1

Bu tema baslig1 altinda babalara “Size gore aile katilimi ne anlama gelmektedir?”
sorusu sorulmustur. Sorulan soruyu babalarin ¢ogu (9/12) “cocugun gelisimine ve

v ”u

egitimine destek olmaktir”, “cocukla etkinlik yapmaktir”, “cocukla birebir ilgilen-

mektir”, “cocugu gelecege, hayata hazirlamaktir” seklinde tanimlamistir. Babalarin
bununla ilgili tanimlarindan bazilar1 séyledir:

“Ozellikle cocukla erken yastan bu yana, cocukluk déneminden bu yana,
onunla bir arkadas gibi olabilmek yani oyun oynamak veya onun seviyesine
inebilmek; yeri geldigince bir yagsitryms gibi duygularini anlamak; oyunlar oy-
namak basit diizeyde de olsa ileriki eitim donemi ile ilgili bir seyler vermek.
Tabii bu bilgi diizeyinde degil de onu daha ¢ok 6grenmeye tesvik edici seylerle
altyapi olusturmak, eitimlerine katkida bulunmak.” (B2)
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“Cocuklarmmizi hayata hazirlamak icin elimizden gelen destegi onlarla
birlikte gerceklestirmek. Yani gelisimleri icin becerileri icin elimizden geleni
yapwyoruz.” (B4)

Baz1 babalarin (3/12) aile katilimi kavramina iliskin herhangi bir bilgiye sahip ol-
madigy, aile katilimini farkli bir sekilde yorumladig: goriilmektedir. Babalarin bununla
ilgili tanimlarindan bazilar1 s6yledir:

“Aile katilim1 her sey demek beraber yemek yeme, e§lenmek, giilmek, iiziil-
mek.” (B1)

“Aile katilimu: aileye bakmak, gelir gideri tespit etmek, yardimct olmak, ai-
lene bakmak.” (B5)

Tema 2: ilkokulda Uygulanan Aile Katilimi Caligmalar:

Bu tema bashig1 altinda babalara “Cocugunuzun devam ettigi ilkokul egitim kuru-
munda aile katilim1 konusunda ne tiir ¢calismalar diizenleniyor?” sorusu sorulmustur.
Babalarin ifadesiyle ilkokulda gerceklestirilen aile katilimi ¢alismalar: Tablo 2’de ve-
rilmistir.

Tablo 2. Okulda Uygulanan Aile Katilim1 Calismalar1*

Aile Katilimi Calismalari Frekans (f) Yiizde (%)
Veli toplantilar: 5 41,66
Kermes 4 33,33
Piknik 3 25,00
Okul-aile birligi toplantilar1 2 16,66
Kutlama ve gosteriler 5 41,66
Sinif i¢i etkinlikler 3 25,00
Ogretmenle bireysel goriigme 3 25,00

Ev ziyaretleri 1 8,33

* Birden fazla yanut verilmistir.

Tablo 2 incelendiginde, aile katilimz ¢aligmalari konusunda en fazla gerceklesen
etkinliklerin sirasiyla veli toplantilari (5), kutlama ve gosteriler (5), kermes (4), piknik
(3), 6gretmenle bireysel goriisme (3) ve sinif igi etkinlikleri (3) oldugu belirtilmistir.
En az gergeklesen aile katilim ¢aligmalarinin ise okul-aile birligi toplantilari (2) ve ev
ziyaretleri (1) oldugu tespit edilmistir. Babalarin bu konuyla ilgili ifadeleri sunlardr:

“Kermes yapiliyor, okul aile birligi toplantilari, 6gretmenlerin aile ziyaret-
leri, aileler birbiriyle ziyaret yapiyor, kaynagtyor, eglenceler diizenleniyor pik-
nik tiirii falan, gezi yapiliyor.” (B1)
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“Aile katilimi konusunda geziler oluyor, cocuklarla birlikte geziler oluyor.
Piknik diizenleniyor. Haftada bir smifta beslenme saati diizenleniyor. Haftada
bir aile hazirlik yapiyor ve geliyor. Etkinliklerimiz oluyor okulda milli bayram
kutlamalar: gibi.” (B4)

“Ogretmenimiz ayda bir toplant: yapiyor, veli toplantilari. Giinliik kahoval-
ti diizenlemesi yapilyor. Her aile giinliik kekler, pogagalar, borekler yapiyor. 2-3
haftaya bir sira geliyor. Cocuklarin kantinden degil de daha saglikli beslenmesi
icin ¢aligma yapilwyor ailelerle. WhatsApp iizerinden bir grup var. Facebook
iizerinden yapilan etkinlikler takip ediliyor. Gezi etkinlikleri yapiuiyor. Kitap
okuma etkinlikleri yapiliyor. Belirli giin ve haftalarda mutlaka 63rencilere gorev
veriliyor. Veliler anlik 6gretmenlerle veya okul idarecileri ile goriigebiliyor.” (B8)

Tema 3: [lkokulda Aile Katilim1 Calismalarina Babalarin Katilimlar

Bu tema baslhig1 altinda babalara; aile katilimi1 ¢alismalarina nerede, nasil ve ne dii-
zeyde katildiklari ile ilgili sorular sorulmustur. Babalarin biiytik bir cogunlugu (10/12)
ilkokulda uygulanan aile katilim1 ¢alismalarina katildiklarini bildirmislerdir. Hangi
¢alismalar agisindan katilim gosterdikleri ve neler yaptiklart soruldugunda babalarin
genelde veli toplantilarina katilma, ev 6devlerine yardimci olma, cocugun 6gretmen-
leriyle birebir goriisme, etkinliklere ve gosterilere katilma, ¢ocukla iletisim seklinde
aile katilimi1 ¢alismalarinda yer aldiklari ifade edilmistir. Babalarin bu konuyla ilgili
ifadeleri soyledir:

“Tabii ¢cocugumuz onemli oldugu icin onunla ilgili 63retmeni ile 6zel g0-
riismeleri yapiyoruz. Bilgileri altyoruz, toplantilar oluyor toplantilarina katil-
maya ¢alisiyorum veya esim katiiyor. Bireysel olarak durumunu soruyoruz.
Onun yamnda okul nasil gecti gibi soruyoruz vakit bulursak bizim de ihmal
ettigimiz durumlar olmuyor degil aslinda. Dersle alakali veya digarida arkadas-
lartyla birlikte sosyal cevresinde yasadigr konular iizerinde konusuyoruz.”(B2)

“Hem ben hem de esim katiliyor, birlikte katiltyoruz. Sumfimizin ihtiyag-
lari, kitap ihtiyact sayabiliriz, bilisim ihtiyact da sayabiliriz etkinlik ihtiyac
da sayabiliriz hepsinde katilma oranimiz yiizde yiize yakin. Evde ddevlerini
kontrol ediyoruz, kitap okuyoruz hep birlikte.” (B8)

Babalarin aile katilimi ¢alismalarina hangi ortamlarda katildiklarina bakildiginda
genelde evde ve okulda katilim gerceklestirildigi goriilmektedir. Buna iliskin babala-
rin ifadeleri sunlardir:

“Ben daha ¢ok evde bas baga iken katilmaya calistyorum. Okulda anne-
si calistig icin, bulundugu icin, daha yakin oldugu icin o katiltyor. Bir oyun
olabiliyor geleneksel tarzda mangala olabilir. Egitici bagka bir oyun olabilir.
Birlikte vakit gecirmek, kaliteli zaman gecirmek olarak tabir ettigimiz iliskiler
olabiliyor.” (B2)
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“Milli bayramlarda yapilan programlar icin 6gretmenimiz ozellikle bir sey
verirse ozellikle tiyatro gibi siir gibi onu vaktinde saatinde yapryoruz. Caligma-
lar genelde evde yapiyoruz tagimali oldugumuz igin. Okulda 6zel prova ya da
program olursa hususi kalkip geliyoruz.”(B3)

“Evde gerceklestiriyoruz. Okulda da katiliyoruz. Meslegimden dolay:
okulumuz yakin oldugu icin ozellikle ben bir adim uzakliktayim. Her an geli-
yorum, gidiyorum. Bir sey eksikse yapilacak bir sey varsa hemen yapilmasini
saglyorum. Kisaca evde, okulda aile katilim calismast yapiyoruz.” (B8)

Babalarin aile katilimi ¢alismalarina ne siklikla katildiklar: incelendiginde ¢ogu
babanin aile katilim1 ¢alismalarina yeterli diizeyde katilmadig: goriilmektedir. Buna
yonelik babalarin ifadeleri soyledir:

“Ara ara ilgileniyorum.” (B1)

“Zamani yok aslinda. Vakit buldukca zaman zaman bir program yapmuyo-
ruz maalesef.”(B2)

“Ayda 3 defa okula geliyorum, ara sira katiliyorum.” (B4)
“Nadiren katilryorum.” (B12)
Tema 4: [lkokulda Babalarin Evde ve Okulda Aile Katilimi Calismalari

Bu tema bashig1 altinda babalara “Cocugunuzun egitimine, evde ne sekilde kati-
liyorsunuz? Cocugunuzun egitimine, okulda ne sekilde katiliyorsunuz?” sorulari so-
rulmustur. Babalarin hepsi (12/12) ev temelli aile katilim1 ¢alismalarina katildiklarini
ifade etmislerdir. Babalar, ¢ocuklarinin egitimine evde; 6devlerine yardimc: olarak,
bilmedigi konular1 ve sorular1 agiklayarak, kitap okuyarak, bos zamanlarinda etkinlik
(oyun, gezme vb.) yaparak, cocuga model olarak/rehberlik yaparak katildiklarini ifa-
de etmislerdir. Buna yonelik ifadeler sunlardir:

“Ders yaparken yardimct olmaya calisiyorum, sessiz bir ortam saglamaya
calistyorum.” (B1)

“Ev ddevlerini beraber yapiyoruz. Bilmedigi konulari tekrar geciyoruz, tek-
rar anlatiyoruz, yardim ediyoruz, kitap okuyoruz.” (B6)

“Odev saati belirliyoruz, baglama ve bitis saatlerimiz var. Kitap okuma sa-
atlerimiz var. Saatli ve diizenli gidiyoruz. Odev takibini her giin yapyoruz, her
giin bir kitap okuyoruz.” (B8)

Babalarin ¢ogu (9/12) okul temelli aile katilimi ¢alismalarma katildiklarimi ifade et-
mislerdir. Babalar, cocuklarmin egitimine okulda; veli toplantilara katilarak (5), cocu-
gun 6gretmeniyle bireysel goriismeler yaparak (5), okul etkinliklerine (kutlama, gosteri
vb.) katilarak (3), okul ziyaretleri yaparak (2), kermes (2), piknik, gezi ve sinif ici et-
kinliklere (1) katildiklarimni ifade etmislerdir. Bununla ilgili babalarin ifadeleri sdyledir:
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“Kermesler, okullarina ulagimni saglyorum. Piknik olsun, gezi olsun
elimden geldigince yardimci olmaya ¢alistyorum.” (B1)

“Okulda veli toplantilar: olursa veli toplantilarina geliyoruz. Okul etkin-
likleri olursa okul etkinliklerine geliyoruz. Ogretmenleri ile birebir goriisme ya-
pryoruz, bilgi altyoruz, durumunu 6greniyoruz. Baska ne yapmamiz gerekiyor
nastl davranmanmiz gerekiyor onlari goriisiiyoruz.” (B6)

“Okulda 0gleden sonra etkinlik derslerinde beraber etkinlik yapryoruz. Et-
kinlikleri okula tasyoruz. Veli toplantilarma katiliyoruz. Ogretmenimizle sii-
rekli irtibat halindeyim, bireysel goriismeler var. Mesle§imden dolay: simifta
ebru calismast yaptik, yardimer oluyoruz.” (B8)

Tema 5: ilkokulda Babalarin Aile Katilim1 Calismalarini Engelleyen Unsurlar

Bu tema baslhig1 altinda babalara “Sizce, gocugunuzun egitimine evdeki ve okulda-
ki katiliminiz yeterli midir? Yetersizdir diyenler igin; Sizce, evdeki ve okuldaki katili-
minizi engelleyen etmenler nelerdir?” sorular1 sorulmustur. Sorulan soruya gore sade-
ce li¢ baba evdeki katilimi yeterli bulmustur. Bunun disindaki dokuz baba ¢ocugunun
egitimine evdeki katilimini yeterli bulmamis ve evdeki katilimi engelleyen etmenlerin
oldugunu ifade etmislerdir: Babalar; calisma hayatinin yogunlugu/is ytikii (4), zaman
yetersizligi (4), yorgunluk/stres (3), pedagojik bilgi eksikligi (1), ailede diger cocukla-
rin olmasi (1), annenin evdeki katilimi (1) ve ¢ocugun ilgisizligi (1) etmenlerinin kati-
limlarini engelledigini belirtmislerdir. Buna yonelik babalarin ifadeleri soyledir:

“Calisma saatleri uzun oldugu icin fazla zaman ayiramyorum. Bir de za-
ten iste yeterince yoruluyorum.” (B1)

“Calisma ortami. 8-5 calistyoruz. Bagka bir cocugun olmasi evde, kiigiik bir
yasta cocugun olmasi. Bunlar engelleyici unsur olabiliyor.” (B2)

“Annesi yeteri kadar ders ¢alistiriyor, katilryor. Ben de gelip yiiklenmek
istemiyorum, cocugun kafasini karistirmak istemiyorum. Ilgilenen oldugu icin
cocugu stkmak istemiyorum.”(B10)

“Yeni neslin egitim durumu ile bizim Onceki neslin egitim durumu farkli,
egitimimiz yeterli gelmiyor ve biz ona yetisemiyoruz.” (B11)

Babalara ¢ocuklarinin egitimine okuldaki katilimlarinin yeterli olup olmadig: so-
ruldugunda bes baba okuldaki katilim1 yeterli bulmustur. Bunun disindaki yedi baba
¢ocugunun egitimine okuldaki katilimi yeterli bulmamuis ve okuldaki katilim1 engel-
leyen etmenlerin oldugunu ifade etmislerdir: Babalar; calisma hayatinin yogunlugu/
is yiikii (5), is saatleri ile okul saatlerinin uyusmamasi (3), annenin okuldaki katilim1
(2), zaman yetersizligi etmenlerinin katilimlarini engelledigini belirtmislerdir. Buna
yonelik babalarin ifadeleri soyledir:
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“Siirekli okula gelip gidemiyoruz isten dolay1. Ben gece caligti§um icin giin-
diiz gelemiyorum, zamanim ters geliyor.” (B5)

“Giindelik isler ve zaman problemi. Esnaf oldu§umuz igin zamanimiz yet-
miyor, 6grencinin okuldaki programina veya toplantiya katilamiyoruz bundan
dolay1.” (B7)

“Annesi katildi$ icin. Bir de bir giin toplantiya geldim. Hep bayanlar bir
erkek benim. Tuhafima gitti, stkildim. O ytizden de katilasim gelmiyor.” (B12)

Tema 6: ilkokulda Aile Katilimi Calismalarinin Baba, Cocuk ve Baba-Cocuk
Miskisi Uzerinde Etkisi

Bu tema bashig altinda babalara “Aile katilimi etkinlikleri siz ve ¢ocugunuz ara-
sindaki iliskiyi etkiliyor mu? Nasil?” sorular1 sorulmustur. Aile katilimi ¢alismalarinin
babalar {izerinde olumlu etkisi oldugu (10/12), cocugunun mutlu olmasinin kendileri-
ni de mutlu ettigi, babalik roliinii yerine getirmenin kendilerine huzur ve haz verdigi,
yeni insanlarla tanisildig1 ve sosyallesildigi ifade edilmistir. Ayrica egitim diizeyi dii-
siik olan babalar cocugunun egitimine katiliminin kendilerinin de 6grenmelerine katki
sagladigini ifade etmislerdir. Buna yonelik ifadeler soyledir:

“Cocugumla ilgilenmenin bana verdigi bir haz, onu bir tarafa brrakmadi-
Sim ve onunla ilgili bir megakkat icine girdigimde mutlu oluyorum agikgast.
Bunun hazzini duyuyorum.” (B2)

“Ben ¢ok mutlu oluyorum geldigimiz zaman. Cocuk da ¢ok seviniyor ki
zaten sik sik geliyorum. Diger cocuklar bile beni tanimaya baslad:.” (B3)

“Yeni insanlarla tamisiyorum. Gegmisi tazeliyorum. Hocalarla tanisiyo-
rum, etkinliklere giriyorum.” (B5)

Aile katilimi ¢alismalarinin ¢ocuklar tizerinde olumlu etkisini belirten babalar
(12/12); ¢ocuklarin, katilimdan dolay1 mutlu olduklarini, aileye baghliklarinin arttigi-
n1, kendilerini daha iyi ifade ettiklerini, 6zgiivenlerinin arttigini, gérev ve sorumluluk
bilincinin gelistigini, motivasyonlarmin arttigini, kendilerini yalniz hissetmediklerini,
ailesinin kendilerine ilgi gosterdigi ve destek verdigi algisinin olustugunu, akademik
basarilarinin arttigini, iletisim becerilerinin gelistigini ifade etmislerdir. Aksi halde aile
katilmin gergeklesmedigi durumlarda ise ¢ocuklarm, kotii aliskanliklara (teknoloji
bagimlilig1 gibi) yoneldigini ve kendini yalniz hissettigi algisinin olustugunu belirt-
mislerdir. Bunlara yonelik babalarin goriisleri sdyledir:

“ligilenilmedigi zaman zaten cocuk dikkatini baska noktaya cekiyor. Bir
tablet olabilir, Telefon olabilir, televizyon. Yani bir kopukluk oldugu hissedi-
liyor. Ilgi oldugu zaman daha bir bagl: oluyor. Kendini daha iyi ifade ediyor.
Kendini daha yakin hissedince olumlu katkilar sundugunu soyleyebilirim. Aile
oldugunu hissediyor, gorev ve sorumluluklar: daha iyi 6greniyor.” (B2)
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“Aktif bir 6grenci oluyor. Kendine giiveni geliyor. Okulun kapisindan gir-
digimi gorsiin, gozlerinin igi giiliiyor, mutlu oluyor.” (B4)

“Gelecegi ile ilgili oldugunu bildigi icin mutlu ve huzurlu oluyor. Iyi yonde
etkisi olur. Daha diga acik olur. Bizim oldugumuz yer koy ortami oldugu icin
arkadas ortamina alismasi. Daha dogrusu goziiniin acilmas: diyeyim.” (B11)

Babalarin ¢ogu (11/12) aile katilimi ¢calismalarinin baba ve ¢ocuk arasindaki iliskiyi
olumlu anlamda etkiledigini bildirmistir. Olumsuz etkiledigini bildiren baba, cocu-
gun okuldaki sorumluluklarinin aksamamast i¢in ¢ocuga firsat verilmedigini bunun
da gocugu ¢ok gerdigini ve stres altina girdigini bildirmistir. Olumlu olarak ise aile
katilimi ¢alismalar1 sayesinde ¢ocuklarn mutlu oldugu, kendini daha iyi ifade ettigi,
gocugun kendini degersiz hissetmedigi, yalnizlik hissine kapilmadigini, 6zgiiveninin
gelistigi, derslerine daha iyi ¢alistig1 ve basarili oldugu, okulu sevdigi, aileye aidiyet
duygusu oldugu, aile baglarin: giiclendirdigi, aile iginde iletisimin arttig1, baba-¢ocuk
arasmndaki duygusal bagin giiclendigi, ebeveynlerine karsi sevgi, saygt ve giiveninin
arttig1, ¢ocukta kendisiyle ilgilenildigi ve desteklendigi algisinin olustugu, ¢ocugun
sosyal hayatini etkiledigi ve iletisimini gticlendirdigi aksi takdirde ¢ocugun kendini
yalniz hissettigi, tiztildtigii, psikolojik etkilerinin oldugu ifade edilmistir. Bunlara yo-
nelik babalarin ifadeleri sdyledir:

“Evet, olumlu yonde baba ¢ocuk iliskisi daha bir anlam ifade ediyor. Ileti-
sim oluyor. Cocuk kendini deZersiz gibi hissetme durumuna diigmiiyor. Aileye
aidiyet duygusu olugmusg oluyor, bir baglhilik oluyor.” (B2)

“Evet yani mutlaka diyalog olarak etkiliyor. Cocukla daha iyi diyalog kur-
mamizi saglyor, bir seyler paylastyoruz beraber. Cocukla olan diyalo§umuz
daha ¢ok artwyor. Cocuk her zaman yaninda oldugumuzu hissediyor, cocuga
ozgtiven veriyor.” (B6)

“Kesinlikle etkiliyor okulda ve evde katilim oldugu siirece cocuk bize daha
fazla giiveniyor. Bizi daha ok seviyor bunu gozlerinden anlayabiliyoruz. An-
nem-babam benimle ilgileniyor, beni daha cok seviyor, beni okulda derslerinde
yalniz birakmuyor, destekliyor, hem bunu soyliiyor, hem de cocugumuza bakti-
Simizda anlayabiliyoruz davramglarimdan. Bize karst biiyiik bir saygt olusuyor.
Aile bag1 da giiglii oluyor.” (B8)

Tema 7: ilkokulda Aile Katilim1 Calismalarinda Anne ve Baba Katilimi Arasin-
daki Fark

Bu tema bashig1 altinda babalara “Siz ve esiniz arasinda aile katilim: konusunda
bir farklilik var m1? Nasil?” sorular: sorulmustur. Buna gore babalarin bir kismi (4/12)
anne ve baba katilimi konusunda fark olmadigini biiytik bir ogunlugu (8/12) ise anne
ve baba katilimi konusunda fark oldugunu dile getirmistir. Anne ve baba katilimi ko-
nusunda fark olmadigini dile getiren babalarin gerekgeleri; esiyle ayni fikirde olmalari,
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¢ocuk yetistirme tarzlarinin benzer olmasi, egitim diizeylerinin ayn1 olmasi seklinde
ifade edilmistir. Anne ve baba katilim1 konusunda fark oldugunu dile getiren babala-
rin gerekgeleri ise; annelerin ¢ocuklarla daha ¢ok ilgilendigi (aile katilim ¢aligsmalarmn-
da daha ¢ok yer aldig1), cocuk yetistirme tarzlarimn farkli olmasi, egitim diizeylerinin
babalar lehine farkli olmasi, ailede baska ¢ocuklarin olmasi, ¢ocuklarin babayla oldu-
gunda daha mutlu olmas: seklinde ifade edilmistir. Buna yonelik ifadeler sunlardir:

“Var, esim biraz daha diiskiindiir cocuklara. Cocuklarin dersleri, okulu
onun iizerinden geciyor. O daha fazla ilgileniyor. Ben ister istemez belli sa-
atlerde iste oldugum icin benden daha fazla ilgileniyor. Cocuklar beni daha az
gordiigii icin benimle calismaya daha meyilliler ama.” (B5)

“Var, anneyle degil daha ¢ok benimle ders ¢alismak istiyor. Daha dogrusu
annesi pek ders yaptiramyor, benim zorumla ders yapryor.” (B6)

“Var. Esim ilkokul terk ben de lise mezunuyum. Bu arada daglar kadar fark
var. Egim egitim agisindan zayif, test konusunda falan ben daha iyi yardimci
oluyorum ¢ocuklara.” (B9)

Tema 8: ilkokulda Aile Katilimi Calismalarinin Verimli Olabilmesi igin Yapil-
masi1 Gerekenler

Bu tema baslig1 altinda babalara “Aile katiliminin verimli olabilmesi icin neler
yapilmasi gerektigini diistintiyorsunuz?” sorusu sorulmustur. Babalar, aile katilim1
¢alismalarmin verimli olabilmesi i¢in yapilmasi gerekenlere yonelik goriislerini veli
toplantilarinin daha sik yapilmasi, velilere yonelik aile egitim ¢alismalarinin (seminer-
ler) olmast, cocuga daha fazla nitelikli zaman ayrilmasi, ebeveynlerin okulla ve sinifla
iletisiminin gticlti olmasi, okul ziyaretlerinin yapilmasi, anne-babanin rol modeli ol-
masi, aile ortaminin ayarlanmasi, ¢ocuk-okul-ev-6gretmen arasinda siki bir iliskinin
kurulmasi ve aile katilimi etkinliklerinin daha fazla olmas: ve bunun babalarin bos
zamanlarina gore ayarlanmasi gerektigi seklinde ifade etmislerdir. Buna yonelik baba-
larin gortisleri soyledir:

“Velilerle toplantilarda daha ¢ok konusulmas: gerekiyor. Velilerin daha ¢ok
bilinglendirilmesi lazim, mesela benim babam bilingsiz veli oldugu icin okula
gelmiyordu. Velilere yonelik bir seminer olabilir.” (B1)

“Velinin okulla sinifla irtibat: koparmamasi gerekiyor. Siklikla okul ziyaret
edilmeli, 6gretmenlerinden daima bilgi alinmadi. Varsa bir sikint1 ne yapabili-
riz diye, kolektif bir sekilde 6gretmenle irtibatls bir sekilde calisiimast lazim.”
(B3)

“Verimli olabilmesi igin mesai saatlerinin diginda etkinlikler olmast gerekir.
Mesela pazar giinii bir etkinlik yapilabilir, piknik, kermes gibi o zaman katila-
biliriz.” (B10)
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Tema 9: ilkokulda Babalarin Aile Katilim1 Calismalar1 Konusunda Ogretmen-
lerden ve Yoneticilerden Beklentileri

Bu tema baslig1 altinda babalara “Cocugunuzun devam ettigi ilkokulda uygulanan
aile katilimi galismalar1 konusunda 6gretmenlerden ve yoneticilerden beklentileriniz
nelerdir?” sorusu sorulmustur. Babalarin ¢cogunun (7/12) aile katilimi ¢alismalar ko-
nusunda 6gretmenlerden bir beklentisi bulunmamaktadir. Diger babalar (5/12) ise
ogretmenlerden; gocuklarin ve ailelerin birlikte oldugu etkinliklerin yapilmasimni, ev
ziyaretlerinin ve veli toplantilarinin daha sik olmasini, aile egitim etkinliklerinin olma-
sini1, 6grencilere daha az d6dev verilmesini, velilerle birebir goriismeler yapilmasin is-
temislerdir. Yoneticilerden ise aile katilimi1 ¢alismalari konusunda 6gretmenlere destek
olmasmi, kurum ve kuruluslarla isbirligi yaparak aile egitim etkinlikleri planlanmasi-
ny, aile iletisim etkinliklerinin yapilmasini, velilerin sikayetlerinin dikkate alimmasini,
okullarda rehberlik ve psikolojik danisma hizmetlerinin aktif yiiriitiilmesini, okul et-
kinliklerine katilim1 artirmak igin okullarin tam giin egitimine gegilmesini istemisler-
dir. Buna yonelik goriisler soyledir:

“Cocuklar ve ailenin yer aldig1 etkinlikler olusturulabilir, daha fazla yer
verilebilir. Sunif diizeyinde farkl etkinlikler yapilabilir. Ogretmen-veli iletisim
halinde olabilir. Yoneticiler de bu tiir seylere destek saglanmali yapilan etkin-
liklerde. Degisik kurum ve kuruluslarla isbirligi, bu etkinlikler igin dnayak ola-
bilir.” (B2)

“Ogretmenler genelde yapryorlar, beklentileri karsilyorlar. Toplantilar, veli
toplantilar: daha sik olabilir. Aileye egitim verme olabilir. Ailelerle 6gretmenler
piknik tarzi etkinlikler yapabilir. Ev ziyaretleri olabilir. Yoneticiler de bu konu-
da dnder olmast gerekir. Bu konuyla ilgili 63retmenlere destek olmast gerekir.
Yoneticiler geziler diizenleyebilir, 63retmenler ve aileler ile birlikte.” (B6)

4. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Ilkokul dénemi ¢ocuklarmn babalarinin aile katilimina yénelik gériiglerinin alindigi
bu calismada babalar aile katilimini “gocugun gelisimine ve egitimine destek olmak-

v

tir”,

v s

¢ocukla etkinlik yapmaktir”, “cocukla birebir ilgilenmektir”, “cocugu gelecege,
hayata hazirlamaktir” seklinde tanimlamistir. Alan yazinda buna yonelik bulgular
mevcuttur. Erkan, Uludag ve Dereli (2016) calismasinda, ebeveynlerin aile katilim1
kavramini ¢ogunlukla ¢ocugun okuldaki egitimi desteklemek ve ¢ocuga model ol-
mak/rehberlik yapmak olarak tanimladiklarini belirtmistir. Binicioglu (2010) da calis-
masinda, ailelerin “aile katilimmi” ¢ocukla birebir ilgilenmek olarak tanimladiklarini
ifade etmistir. Saglam ve Caliskan’in (2017) calismasinda ebeveynlerin aile katilimi1
konusunda algilarinin farkli oldugu, bazilarinin okul-aile arasindaki iletisime dikkat
¢ekerken bazilarmin ise aile katilimini, gocugun egitim siirecine dahil olmak seklinde
tanimladiklari belirlenmistir. Anne-babalarin aile katilimi1 konusundaki farkindalikla-
rinin yetersiz olmasinin bu tanimlamada etkili oldugu diistiniilmektedir.
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Calismada, ilkokulda aile katilim1 ¢alismalart konusunda en fazla gerceklesen et-
kinliklerin sirasiyla veli toplantilari, kutlama ve gosteriler, kermes, piknik, 6gretmenle
bireysel goriisme ve sinif igi etkinlikleri oldugu tespit edilmistir. Bu sonug alan ya-
zindaki ¢alisma sonuglari ile paralellik gostermektedir. Akkayanin (2007) ¢alismasin-
da anne-babalar, okuloncesi egitim kurumlarinda uygulanan aile katilimi ¢aligmalar:
olarak, smif disinda yapilan sinema, tiyatro, gezi vb. ¢alismalar, evde uygulanmak
tizere verilen haftalik ¢alisma 6devleri ve donemlik projeler, sinifta uygulanan egitim
etkinlikleri gibi calismalar diizenlendigini belirtmislerdir.

Calismada, babalarin biiyiik bir cogunlugunun ilkokulda uygulanan aile katilimi
¢alismalarima katildiklari ve genelde veli toplantilarina katilma, ev 6devlerine yardim-
c1 olma, ¢ocugun dgretmenleriyle birebir goriisme, etkinliklere ve gosterilere katilma,
gocukla iletisim seklinde aile katilim1 ¢alismalarinda yer aldiklari belirlenmistir. Bu so-
nug alan yazindaki ¢alisma sonuglari ile benzerlik gostermektedir. Ozyﬁrek vd. (2018)
okuldncesi egitimde baba katiliminin en ¢ok yilsonu etkinliklerinde, bireysel goriisme-
lerde ve smif ici etkinliklerde gergeklestigini ifade etmislerdir. Saglam ve Caliskan'mn
(2017) calismasinda ebeveynlerin genelde yilsonu etkinlikleri ve aile goriismelerine
katihm gosterdikleri belirlenmistir. Akkayanin (2007) ¢alismasinda anne-babalar,
aile katilminda hangi calismalar agisindan katilim gosterdikleri ve neler yaptiklari-
na iligskin olarak “Sinif dis1 ¢alismalara katilma-sinema, tiyatro, gezi, agac dikme vb.
yapma-", “Evde uygulanan ¢alismalara katilma-calisma 6devleri ile projeler yapma-"~,
“Sinuf ici calismalara katilma-egitim etkinliklerini uygulama-”, “Sinf ici caligmalara
katilma-artik malzemelerden projeler yapma-" biciminde goriis bildirmistir.

Calismada, babalarin genelde ev ve okul temelli aile katilim: ¢alismalarinda yer
aldig1 tespit edilmistir. Alan yazinda buna yonelik bulgular mevcuttur. Akkaya'nin
(2007) galismasinda anne-babalar, aile katilim1 ¢alismalarmna katilim gosterdikleri or-
tamlar ile ilgili olarak, 6ncelikle, okul disinda farkli ortamlarda katilim gosterdikle-
rini ifade etmislerdir. Bunun yani sira, katilimi okul igerisinde ya da ev ortaminda
gerceklestirdiklerini de belirtmislerdir. Ayrica ¢ogu babanin aile katilimi ¢alismalarina
yeterli diizeyde katilmadig: tespit edilmistir. Alan yazinda, aile katilim1 etkinliklerine
babalarin katilimimin annelere oranla daha dtistik diizeyde olduguna iliskin bilgiler
yer almaktadir. Ozyiirek vd. (2018) calismasinda, 6gretmenlerin gézlemleri dogrultu-
sunda aile katilim1 uygulamalarina daha ¢ok annelerin katildigini belirlemistir. Baba-
larin aile egitimi ve katilimi etkinliklerine annelerden daha dtistik oranda katildiklar:
tespit edilmistir. Akkaya'nin (2007) calismasinda anne-babalar, aile katilimi ¢alismala-
rina katilim sikliklari ile ilgili olarak, yil boyunca her etkinlige katilim gosterdiklerini
belirtmislerdir. Ardindan sirasiyla, ¢ok nadiren, yilda yalnizca iki kez ve ayda en az iki
kere katilim gosterdiklerini ifade etmislerdir.

Calismada, babalarin tiimtii ev temelli aile katilim ¢alismalarina katildiklar ve ¢o-
cuklarmin egitimine evde; 6devlerine yardimci olarak, bilmedigi konular1 ve sorular
agiklayarak, kitap okuyarak, bos zamanlarinda etkinlik (oyun, gezme vb.) yaparak, ¢o-
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cuga model olarak/rehberlik yaparak katildiklar: tespit edilmistir. Alan yazinda buna
yonelik bulgular mevcuttur. Erkan vd. (2016) ¢calismasinda ebeveynlerin ev temelli aile
katilimini ¢ogunlukla ¢cocukla etkinlik yaparak, ¢ocukla birlikte kitap /dergi okuyarak,
¢ocukla sohbet ederek gergeklestirdikleri belirlenmistir. Giiltekin ve Kili¢'in (2014) ¢a-
lismasinda, arastirmaya katilan ailelerin, ¢ocuklarinin egitimine 6ncelikle 6devlerine
yardim ederek katki sagladiklar: goriilmiistiir. Sad ve Giirbiiztiirk (2013) ¢alismasinda
velilerin ev ortamu igerisinde gerceklestirilmeye daha uygun olan katilim gorevlerini
(¢ocuklartyla iletisim kurma, ¢gocugun 6grenmesini kolaylastiracak bir ev ortamini ha-
zirlama, ¢ocugun kisilik gelisimini destekleme, cocugun 6dev ve calismalarina destek
olma) daha sik gergeklestirdiklerini belirtmistir.

Calismada, babalarin ¢ogunun okul temelli aile katilimi ¢alismalarina katildiklar:
ve ¢ocuklarmin egitimine okulda; veli toplantilarina katilarak, cocugun 6gretmeniyle
bireysel goriismeler yaparak, okul etkinliklerine (kutlama, gosteri vb.) katilarak, okul
ziyaretleri yaparak, kermes, piknik, gezi ve smif ici etkinliklere katilarak aile katilim1
¢alismalarinda yer aldiklar tespit edilmistir. Calisma bulgularimi destekler nitelikte
Erkan vd.'nin (2016) ¢alismasinda ebeveynlerin, okul temelli aile katilimini cogunluk-
la okuldaki egitimi/programu takip ederek/pekistirerek gerceklestirdikleri belirlen-
mistir.

Babalar, ev ve okul temelli aile katilimi ¢aligmalarina yeterli diizeyde katil(a)
mamaktadirlar. Aile katilim ¢alismalarini engelleyici etmenler arasinda kendilerine
yonelik 6zelestiri sayabilecegimiz kendilerinden kaynakli faktorler belirtilmistir. Ev-
deki katilimi engelleyen etmenler; ¢alisma hayatinin yogunlugu/is ytikii, zaman ye-
tersizligi, yorgunluk/stres, pedagojik bilgi eksikligi, ailede diger ¢ocuklarin olmasi,
annenin evdeki katilimi ve ¢ocugun ilgisizligi; okuldaki katilimi engelleyen etmen-
ler; calisma hayatinin yogunlugu/is ytikd, is saatleri ile okul saatlerinin uyusmamasi,
annenin okuldaki katilimi, zaman yetersizligi seklinde siralanmistir. Alan yazinda da
buna yonelik bulgular mevcuttur (Guryan, Hurst ve Kearney, 2008; Carlisle, Stanley
ve Kemple, 2005). Erkan vd. (2016) okuloncesi egitim alan 6grencilerin ebeveynlerinin
goriislerini aldig1 calismada ev temelli aile katilimi1 ¢alismalarini engelleyen etmenleri
ozellikle anne-babalarin ¢alismasindan kaynaklanan zaman yetersizligi, yogunluk, is
ylkii ve stres; okul temelli aile katiim ¢alismalarini engelleyen etmenleri ise okulla
ilgili engeller (okulun aile katilim ¢alismalarina yeterince yer vermemesinin/okulun
ilgisizligi) olarak ifade etmistir. Yine ayn1 ¢alismada ebeveynlerin ev temelli katilim-
lar1 yetersiz bulduklari, okul temelli katilimlar: ise biiytik olgtide yeterli gordiikleri
belirlenmistir. Bu ¢alisma, Erkan vd.'nin (2016) ev temelli aile katilimi ¢alismalarini
engelleyen etmenlerle ilgili bulgularla benzerlik gosterirken okul temelli aile katilim1
calismalarimi engelleyen etmenlerle ilgili bulgularla benzerlik gostermemektedir.

Koyuncu-Sahin (2018), okul 6ncesi egitimde aile iletisim etkinliklerine iliskin 6gret-
men ve yonetici goriislerini inceledigi calisma sonucunda, okul-aile iletisimini engel-
leyen faktorler olarak ailelerle ilgili sorunlara deginmislerdir. Ailelerin ilgisiz/isteksiz

287



Tlkokul Dénemi Cocuklarin Babalarmin Aile Katilimina iliskin Gériigleri

olmasi, zamanlarinin kisitli olmasi gibi nedenler ilk sirada gosterilmistir. Tezel-Sahin
vd.’nin (2017) calismasinda, babalar ¢ocuklariyla yeterli vakit geciremedikleri, calisma
sartlari, zaman sikintisi ve is yogunlugu nedeniyle de vakit ayiramadiklari yontinde
goriis bildirmistir. Karakas (2014) tarafindan yapilan ¢alisma sonucunda okul éncesi
¢ocuga sahip babalarin katilimini engelleyen nedenler arasinda baba-6gretmen arasi
iletisim yetersizliginin oldugu, babalarin evdeki etkinliklere katilimda isteksiz olduk-
lari, fakat sosyal etkinliklere katilma ve ¢ocuguna rehberlik etme konusunda istekli
olduklari belirlenmistir. Ozytirek vd. (2018) ¢alismalarinda; aile katilim1 ¢alismalarina
babalarin da katilmas1 gerektigini, babalarin calisma saatlerinin etkinliklere katilim
konusunda 6nemli bir engel olarak goriildiigiinii ve anneler katiliyorken babalarin ka-
tilmasina gerek kalmadig1 seklinde sonuglarin ortaya ¢iktigini belirtmislerdir. Bu son
belirtilen bulguyla benzer olarak Pekel-Uludagli (2017) ¢calismasinda, annelerin katili-
mi saglandiginda babalarin katilimina gerek goriilmedigi bulgusuna ulagsmistir. Oysa
aile olgusu igerisinde hem anne hem de babanin birlikteligi 6énemlidir. Buna gore,
geleneksel olarak benimsenen ¢ocugun bakimmin annenin sorumlulugu oldugu go-
riistiniin kismen de olsa devam ettigi ve annelerin ilgilendigi bir konuda babanin ilgi-
lenmesine gerek olmadig1 goriisiiniin hakim oldugu séylenebilir (Ozyiirek vd., 2018).

Calismada, aile katilimi ¢alismalarimin babalar, ¢ocuklar ve baba-¢ocuk iliskileri
tizerinde olumlu etkisinin oldugu tespit edilmistir. Babalar; ¢ocuklarin, katilimdan
dolay1 mutlu olduklarini, aileye bagliliklarinin arttigini, kendilerini daha iyi ifade et-
tiklerini, 6zgtivenlerinin arttigini, gérev ve sorumluluk bilincinin gelistigini, motivas-
yonlarmin arttigini, kendilerini yalniz hissetmediklerini, ailesinin kendilerine ilgi gos-
terdigi ve destek verdigi algisinin olustugunu, akademik basarilarinin arttigini, okulu
sevdigini, aile iginde iletisimin arttigini, baba-gocuk arasindaki duygusal bagmn giig-
lendigini, ebeveynlerine karsi sevgi, saygi ve giiveninin arttigini, iletisim becerilerinin
gelistigini ifade etmislerdir. Aile katilimin gerceklesmedigi durumlarda ise ¢ocuklarm,
kotti aliskanliklara (teknoloji bagimliligi gibi) yoneldigini, kendini yalniz hissettigi al-
gisinin olustugunu ve psikolojik etkilerinin oldugunu belirtmislerdir. Ayrica babalar;
¢ocugunun mutlu olmasmin kendilerini de mutlu ettigi, babalik roliinii yerine getir-
menin kendilerine huzur ve haz verdigi, yeni insanlarla tanisildig1 ve sosyallesildigi,
gocugun egitimine katilimmin kendilerinin de 6grenmelerine katki sagladigini ifade
etmislerdir. Bu bulgu, baba katiliminin olumlu etkilerini ortaya koyan ¢alismalarin
sonuglartyla orttismektedir. Son zamanlarda yapilan bazi ¢alismalar, babalarin kati-
Iiminin baba-gocuk iligkilerine énemli katk: sagladigini ve oldukg¢a olumlu sonuglar
alindigini gostermektedir (Aydin Kilig, 2016; Ozkan, 2014; Tezel-Sahin ve Ozbey, 2009;
Yilmaz Bolat, 2011; Deutsch, Servis ve Payne, 2001). Ozyiirek vd. (2018) ¢alismalarin-
da, 6gretmenlerin, genel olarak babalarin aile egitimi ve katilimi etkinliklerine katil-
malarmin aile, ¢ocuk, 6gretmen ve agisindan olumlu etkileri olacag: goriistinde olduk-
lar1 belirlenmisgtir.

Saglam ve Caliskan’in (2017) calismasinda, ebeveynler tarafindan, aile katilimi
etkinliklerinin ¢ocuklar1 olumlu yonde etkiledigi, 6zgiivenini artirdigi, kendilerini
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degerli hissetmelerini sagladigi, ailelerin etkilesimlerini cesitlendirdigi, ¢ocuklarin
sosyal ve duygusal gelisimini olumlu yonde destekledigi ve aile ile ¢ocuk arasinda-
ki iletisimi giiclendirdigi yoniinde degerlendirmeler ortaya konulmustur. Tezel-Sahin
ve Ozbey (2009), yaptiklari galismalarinda aile katilimu etkinliklerinde babalarin aktif
olmasmin ¢ocuklarin davranis problemlerini azalttigini ve okul basarisini arttirdigini
belirlemislerdir. Kocayo6riik (2010) ergenlerin gelisiminde baba katiliminin énemine
vurgu yaptigi calismasinda, ergenlik doneminde babasi ile daha fazla vakit gegirme-
nin diger bir ifadeyle babas1 tarafindan ilgi ve yakinlik gérmenin, ¢ocugun olumlu
bir kisilik gostermesinde ve yine ¢cocukta davranis problemlerine rasttanmamasinda
oldukga etkili oldugu yoniinde bulgular ortaya konmustur. Baba katiliminin ergen-
lerin 6zgiiven gelisimi, 6zerk davranislar sergileyebilme gibi becerilerini daha fazla
one ¢ikardigr vurgulanmustir. Akkaya’nin (2007) calismasinda anne-babalar; aile kati-
liminin ¢ocuklarn {izerindeki etkilerine iliskin olarak “Ozgiivenlerinin artmas1”, “Cok
mutlu olmalar1” kendileri tizerindeki etkilerine iligkin olarak da “Kisisel anlamda ¢ok
gelistirici olmas1”, “Cok mutlu etmesi”, ”Ogretmeni daha iyi tanima firsat1 vermesi”,
“Cocuklarmi daha iyi tanima firsat1 vermesi” seklinde goriis bildirmislerdir. Bunlara
ek olarak alan yazinda aile katiliminin, smuftaki disiplin olaylarinin azalmasina, ¢o-
cugun okula devaminda stireklilige ve akademik basarinin artmasina katki sagladig:
belirtilmistir (Erdogan ve Demirkasimoglu, 2010; Kegeli-Kaysili, 2008; Kotaman, 2008;
Hwang ve Lamb, 1997).

Aile katilimi ¢alismalari konusunda anne ve baba katilim1 arasinda fark oldugu tes-
pit edilmistir. Bu farkin sebebi; annelerin ¢ocuklarla daha ¢ok ilgilenmesi (aile katilim
calismalarinda daha ¢ok yer aldig), cocuk yetistirme tarzlarmin farkli olmasi, egitim
diizeylerinin babalar lehine farkli olmasi, ailede baska ¢ocuklarin olmasi, ¢ocuklarin
babayla oldugunda daha mutlu olmasi seklinde ifade edilmistir. Benzer olarak Saglam
ve Caliskan’in (2017) ¢alismasinda ebeveynlerin, aile katilimi konusunda annelerin,
babalara gore daha katilime1 oldugunu diistindtikleri belirlenmistir.

Babalar, aile katilim1 ¢alismalarmin verimli olabilmesi i¢in yapilmas: gerekenlere
yonelik goriislerini veli toplantilarinin daha sik yapilmasi, velilere yonelik aile egi-
tim ¢alismalarinin (seminerler) olmasi, ¢ocuga daha fazla nitelikli zaman ayrilmasi,
ebeveynlerin okulla ve sinifla iletisiminin gii¢lii olmasi, okul ziyaretlerinin yapilmasi,
anne-babanin rol model olmasy, aile ortaminin ayarlanmasi, ¢cocuk-okul-ev-6gretmen
arasinda siki bir iliskinin kurulmas, aile katilimi etkinliklerinin daha fazla olmasi ve
bunun babalarin bos zamanlarina gore ayarlanmasi gerektigi seklinde ifade etmisler-
dir. Benzer olarak Saglam ve Caliskan’in (2017) calismasinda ebeveynlerin, aile kati-
Iiminin verimli olabilmesi igin okulun ve 6gretmenin koordinasyon isini iyi yapmasi,
ebeveynlerin farkindaliklariin arttirilmasi, ebeveynlerin ¢alisma diizenlerinin plan-
lama stirecinde dikkate alinmasi ve okul ile aile arasindaki iletisimin giiglii olmasinin
o6nemine vurgu yaptiklari belirlenmistir.

Calismada, ¢ogu babanin aile katilimi ¢alismalar: konusunda 6gretmenlerden bir
beklentisinin olmadig: tespit edilmistir. Beklentisi olan babalar 6gretmenlerden; go-
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cuklarin ve ailelerin birlikte oldugu etkinliklerin yapilmasini, ev ziyaretlerinin ve veli
toplantilarinin daha sik olmasiny, aile egitim etkinliklerinin olmasini, 6grencilere daha
az 6dev verilmesini, velilerle birebir gériismeler yapilmasini istemislerdir. Yoneticiler-
den ise aile katilimi ¢aligmalari konusunda 6gretmenlere destek olmasini, kurum ve
kuruluslarla isbirligi yaparak aile egitim etkinlikleri planlanmasins, aile iletisim etkin-
liklerinin yapilmasini, velilerin sikayetlerinin dikkate alinmasini, okullarda rehberlik
ve psikolojik danisma hizmetlerinin aktif ytirtitiilmesini, okul etkinliklerine katilim1
artirmak i¢in okullarin tam giin egitimine gegilmesini istemislerdir. Benzer olarak Ak-
kaya’nin (2007) ¢alismasinda anne-babalar, okul6ncesi egitim kurumunda uygulanan
aile katilimi ¢alismalarinda yoneticilerden ve 6gretmenlerden beklentilere yonelik
olarak, aile katilim1 ¢alismalar1 kapsaminda gergeklestirilen ¢alismalarin kapsam ve
gesitlilik ag¢isindan artirilmas: gerektigini ifade etmislerdir.

Sonug olarak, babalarin aile katiim galismalarma yonelik farkindaliklarinin ol-
dugu, bu ¢alismalara katilmaya gayret ettikleri ancak yeterli gérmedikleri (Hornby
ve Blackwell, 2018) ve bu katilim1 engelleyen unsurlarin yer aldig: tespit edilmistir.
Ayrica babalara gore aile katilimi ¢alismalarinin; baba, ¢ocuk ve baba-cocuk iliskisi
tizerinde olumlu etkilerinin oldugu ve baba katilimi ile anne katilim1 arasinda farkin
da oldugu saptanmistir. Bu baglamda calismanin, aile katilim1 ¢alismalarinda baba ka-
tilimina daha fazla 6nem verilmesi ve ilkokul diizeyinde daha sik ve etkili bir aile kati-
lim1 calismalarinin saglanmasi yoniinde alan yazina katk: getirdigi diistiniilmektedir.

Calismanin, 2018-2019 egitim 6gretim yili II. donemde, Adana ili Pozanti ilgesinde-
ki bir ilkokulda gerceklesmesi ve ¢alisma grubunun 12 babadan olusmasi aragtirmanin
sinirliligini olusturmaktadir. Ayrica nitel arastirmalarin dogas: geregi arastirma sonug-
lari ile ilgili genelleme yapilmasi oldukga sinirlidir.

Calisma, farkli bolgelerde ve illerde, farkli yas, meslek, sosyoekonomik ve kiiltiir
diizeylerine sahip babalarla da yapilabilir. ilkokullarda aile katihmiyla ilgili calisma
grubu daha fazla olan katilimcilarla benzer arastirmalar yapilabilir. Ayrica bu alanda
cesitli degiskenlerle goriisler arasindaki iliskilerin tespit edildigi nicel arastirma tiiriin-
de arastirmalar desenlenebilir.

Yoneticiler, 6gretmenler ve anne-babalar, ev ve okul temelli aile katilimi1 ¢aligmala-
rin1 engelleyen faktorlerin asgari diizeye indirilmesi konusunda isbirligi yapabilirler.
Bunun yaninda aile katilimi ¢aligmalari ebeveynlerin her ikisinin de katilabilecegi va-
kitlerde ve sekilde diizenlenebilir. Ilkokullarda babalarin katilimina yonelik 6zendirici
calismalar ve ortamlar olusturulabilir. Ayrica babalara ¢ocugunun egitimi ve gelisi-
miyle ilgili konferans, panel, seminer, sempozyum gibi bilgilendirme toplantilar: di-
zenlenebilir.
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Oz: Arastirmada, 2001-2017 yillar1 arasinda Milli Egitim Bakanligi (MEB) ta-
rafindan diizenlenmis olan Tiirkce 6gretimine yonelik hizmet i¢i egitim faaliyet-
lerinin (seminer ve kurs) incelenmesi amaglanmaktadir. Bu amac¢ dogrultusunda
calismada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi kullanilmistir.
Calisma materyali 2001-2017 yillar1 arasinda diizenlenen hizmet ici egitim fa-
aliyetlerden Tiirk¢e 6gretimine yonelik olan 295 hizmet ici faaliyetten olustur-
maktadir. Elde edilen veriler, Tiirkge Dersi Ogretim Programi (2018) ve Tiirkge
Ogretmenligi Ozel Alan Yeterlikleri dikkate alinarak tasnif edilmistir. Aragtirma
sonucunda, en fazla ogretim siirecini planlama ve diizenleme alani ile ilgili faaliyetin
yapildig: tespit edilmistir. Ardindan mesleki gelisim ile ilgili genel konular1 kap-
sayan hizmet i¢i egitim faaliyetlerinin diizenlendigi ve en az da ders kitaplarini
inceleme ve program tanitimina yonelik hizmet i¢i faaliyetin yapildig: goriilmiis-
tiir. Tiirkge 6gretimi ile ilgili hizmet ici egitim faaliyetlerin daha ¢ok 6gretmen-
lerin 6gretim siirecini planlama ile yontem ve teknik kullanma konularindaki
ihtiyaclarina yonelik diizenlendigi belirlenmistir. Bunlarin yaninda okuma ve
konusma becerilerinin disindaki dil becerileri i¢in hizmet i¢i faaliyetin diizenlen-
medigi de ulasilan 6nemli sonuglardandur.

Anahtar Kelimeler: Hizmet i¢i Egitim, Tiirkge Ogretimi, Tiirkge Ogretmeni.
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AN INVESTIGATION ON IN-SERVICE TRAINING
ACTIVITIES FOR TURKISH TEACHING
(Between 2001-2017)

Abstract:

In this research, the observation of in-service education activities like semi-
nars and courses organized by Ministry of Education between the years 2001-
2017 is aimed. With this respect, docum