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21. YUZYILDA EGIiTiM VE TOPLUM YAYIN ILKELERIi

21. Yiizyillda Egitim ve Toplum Uluslara-
ras1 Hakemli Egitim Bilimleri ve Sosyal Aras-
tirmalar Dergisi, 15 Nisan, 15 Agustos ve 15
Aralik olmak tizere yilda ii¢ kez yayinlanir.

21. Yuzyilda Egitim ve Toplum Uluslara-
ras1 Hakemli Egitim Bilimleri ve Sosyal Aras-
tirmalar Dergisi uluslararasi hakemli bilimsel
bir yayindur.

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum Uluslara-
ras1 Hakemli Egitim Bilimleri ve Sosyal Aras-
tirmalar Dergisinde yaymlanmak {izere gén-
derilen 6zgiin makaleler, Editér, dil editor-
leri ve alanlarina gore editér kurulunda yer
alan bilim insanlar: tarafindan incelendikten
sonra konunun uzmani iki hakem tarafin-
dan degerlendirilir ve hakemlerin ikisinden
olumlu rapor gelmesi halinde yaymnlanir.
Hakemlerden birinin olumsuz rapor vermesi
halinde tigtincii hakeme gonderilir.

Derginin genel yayin politikalari ile ilgi-
li kararlar1 yayin kurulu verir. Yayin kurulu
editor ve editér kurulunun taleplerini din-
leyerek uygun gordiikleri kararlari alarak
Editorler ve editor kurulu araciligr ile tatbik
edilmesine imkan verir.

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum Uluslara-
ras1 Hakemli Egitim Bilimleri ve Sosyal Aras-
tirmalar Dergisine gonderilen yazilar daha
once hicbir yerde yaymnlanmamais olmalidir.

Dergi basili olarak yaymlanmaktadir.
Ancak derginin basim stirecinin ardindan
makaleler derginin internet adresinde de
tam say1 ve miinferit makale olarak yayin-
lanmaktadir. Dolayisi ile dergide yayinlanan
makaleler agik erisimlidir ve bu sekilde kala-
rak bilimsel tiretimlerin miimkiin oldugunca
ilgiliye ulagsma imkéani olacaktir.

Dergide yayinlanan yazilar igin telif ticreti
6denmez, yazilarin tim hakk: 21. Yizyilda
Egitim ve Toplum Uluslararas1 Hakemli Egi-
tim Bilimleri ve Sosyal Arastirmalar Dergi-
si'ne aittir.

Dergide yayinlanan yazilarin icerikleriyle
ilgili her tiirlii sorumluluk yazarina aittir.

Calismalarda intihal olup olmadigi ha-
kemlerce incelenir, tespit edilmesi halinde
hakem siireci dondurulur.

Yazinin baghig altinda yazar adi, unvan,
gorev yaptig1 kurum ve kendisine ulagilabile-
cek e-posta adresi gibi bilgilere yer verilme-
melidir. Yazilar sistem yoneticisince gortile-
bildiginden bu bilgiler hakem stireci tamam-
landiginda editorce eklenecektir.

Yazilar, http://dergipark.gov.tr/egitimve-
toplum adresinden iiye olunarak gonderile-
bilir.

Hakem stireci yaklagik iki aydir, ancak
bazi 6zel durumlarda hakemlerin ¢ekilmesi
veya zamaninda degerlendirmeyi yapmama-
st durumunda yeni hakem atanarak siire¢ de-
vam ettirilecegi i¢in bu siire uzayabilir.

Derginin temel amaglars;

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum Ulusla-
raras1 Hakemli Egitim Bilimleri ve Sosyal
Arastirmalar Dergisi, EGITIM BILIMLERI
VE SOSYAL BILIMLER alanlarina dahil olan
bilim dallarindan makale kabul etmektedir.
Basili olarak yayinlanan dergi kiiresel ag ad-
resinde de hem tam metin hem de miinferit
makaleleri yayinlamaktadir. Bununla birlikte
derginin amaglar1 asagida ifade edilmektedir;

Basili olarak yayinlanan dergi ilgililere ve
kiitiiphanelere ulastirilirken, bunun yaninda
dergipark kiiresel ag altyapis: tizerinden agik
erisimli dergi sistemi araciligiyla daha ¢ok
veri tabaninda taranmak akademisyenlerin
daha rahat ulagacaklar1 bilimsel malzemeyi
sunmak.

Egitim bilimleri ve sosyal bilimlerin bir-
biri ile ilgili oldugu diistincesinden hareketle
bu alanlarda yapilan ¢aligmalar: hi¢bir karsi-
lik talep etmeden bilimsel 6l¢iit ve degerlen-
dirme kriterlerine tabi tutarak bilim diinyasi-
nin hizmetine sunmak.



Yazim Kurallar1

1. Derginin yaymn dili Tiirkiye Tiirkgesi-
dir.

2. Yazilarin baginda Tiirkge baslik, Ingi-
lizce baglik ardindan en az 200 kelime Tiirk-
ce Ozet ve en az 3 anahtar kelime (Anahtar
kelime makalenizin igerigini ve 6ziinii kar-
silayabilecek, uluslararasi ve ulusal galisma-
larda aragtirma yapilirken makalenize dikkat
cekecek sozciiklerden segilmelidir.) ardindan
Ingilizce &zet ile Tiirkge anahtar sézciiklerin
Ingilizce karsilig1 anahtar sozciikler bulun-
mall,

3. Not: Makaleniz degerlendirme stireci-
ni tamamladiginda yayin asamasinda sizden
750 ile 1250 kelime arasinda genisletilmis
Ingilizce 6zet talep edilecektir. Bu durum
makalenizin daha fazla okuyucuya ulagsmasi
ve daha fazla atif alabilmenize imkéan vermesi
acsindan 6nem arz etmektedir.

4. Yazilar Arial karakterinde 12 punto
ile yazilmalidir. Yazilar windows 95 ve tizeri
programlarla 1 satir araliginda yazilmalidir.
Kullanmis oldugunuz 6zel bir font var ise
dergiye bu fontu ayr1 bir dosya ile ulagtirma-
niz gerekmektedir.

5. Yazilar yayin siirecinde profesyonel
dizgi ekibinden yeniden dizilecegi i¢in;

Calisgmanin kenar bosluklar: tiger santim
olmali,

Paragraf baglarinda tab tusu, paragraf ara-
larinda enter tusu kullanilmamals,

Satirlar veya ilgili sézciikleri kaydirmak
icin ara bosluk tusu kesinlikle kullanilma-
mali,

6. Metinlerde Tiirk Dil Kurumunun ya-
zim kurallarina uygunluk 6n sarttir. Dergi-
de yer alacak kisaltmalarda Turk dil Kuru-
mu'nun kisaltma dizinine uygun olmalidir.

7. Metin iginde gondermeler ad ve tarih
ve/veya sayfa olarak parantez i¢inde belirtil-
melidir. Ornek: (Tanpinar 1985) veya (Tanp1-
nar 1985: 316). Ug satirdan az alintilar satir
arasinda ve tirnak icinde, t¢ satirdan uzun
alintilar ise satirin sagindan ve solundan bi-
rer santimetre iceride, blok halinde, 10 pun-
toyla, tek satir araligiyla verilmelidir.

8. Dipnotlar sayfa altinda, numaralandi-
rilarak verilmeli ve sadece agiklamalar igin
kullanilmalidir.

9. Makalenin sonunda yer alacak kaynak-
¢ada kitaplar (koyu ve italik) ve makaleler
(dergi ad1 koyu, cilt Romen rakamuyla, say1,
iist Giste iki nokta, sayfa numaralar) alfabetik
sirayla ve su diizenle verilmelidir:

ELCiN, Stikrii, (1998), “Yesil Abdalin Bir
Siiri”, Folkloristik: Prof. Dr. Dursun Yildirim
Armagam, (Ed. M. Ozarslan-O.Cobanoglu),
Ankara: Feryal Matbaacilik, 216-231.

STOELTJE, J. Beverly, (1983), “Festival in
America’, Handbook of American Folklore,
(ed R. M. Dorson.), Bloomington: Indiana
University Press, 239-246.

TANPINAR, Ahmet Hamdi, (1985), XIX.
Asir Tiirk Edebiyat: Tarihi, Istanbul: Cagla-
yan Basimevi.

ULKEN, Hilmi Ziya, (1952), “Milli Des-
tan ve Folklor”, Tiirk Folklor Arastirmalari,
11, 33: 513-514.

WELLEK, R. ve A. WARREN, (1982), Ya-
zin Kurami, (Ceviren: Y. Salman ve S. Karan-
tay), Istanbul: Altin Kitaplar Yayinevi.

10. Bir yazarin birden fazla yayini kaynak
gosterildigi takdirde yayinlar tarih sirasiyla,
ayniyazarin ayni yildaki yayinlariise (1985a),
(1985b) seklinde harf sirasiyla verilmelidir.

11. Tezlerin hangi tniversitede yapildig:
ve hangi akademik dereceye (yiiksek lisans/
doktora...) yonelik oldugu belirtilmelidir.

12. Yukarida belirlenen yazim kosullarina
uygun olmayan yazilar degerlendirmeye ke-
sinlikle alinmayacaktir.



SUBMISSION GUIDELINES FOR 21. YUZYILDA EGITIM VE TOPLUM

Education and Society in the 21st Cen-
tury International Refereed Journal of Edu-
cational Sciences and Social Researches is
published three times a year on 15 April, 15
August and 15 December.

Education and Society in the 21st Cen-
tury International Refereed Journal of Edu-
cational Sciences and Social Researches is an
internationally recognized scientific publica-
tion.

The original articles submitted for pub-
lication in the 21st Century Education and
Society International Refereed Journal of
Educational Science and Social Research are
evaluated by two expert referees after they
have been reviewed by the scientists in the
editorial board according to the editor, lan-
guage editors and field, and positive reports
from both referees published. A third refer-
ee will be sent if one of the referees reports
negatively.

The editorial board decides on the gen-
eral publishing policies of the magazine. The
editorial board of the editorial board allows
the editorial board and editorial board to
make the necessary decisions by listening to
the requests of the editorial board and the ed-
itorial board.

Articles submitted to the 21st Century
Education and Society International Ref-
ereed Journal of Educational Sciences and
Social Research should never have been pub-
lished anywhere before.

The magazine is published in print. How-
ever, after the publication period of the mag-
azine, the articles are also published as full
articles and individual articles on the internet
magazine's website. Therefore, the articles
published in the journal are open access, and
by this way, the scientific productions will
have access to as far as possible.

No royalties are paid for articles pub-
lished in the magazine, all rights reserved to
the 21st Century Education and Society In-
ternational Journal of Educational Sciences
and Social Research.

Any responsibility for the contents of the
articles published in the magazine belongs to
the author.

During the studies, the referees are ex-
amined for the presence of plagiarism, and if
so, the referee is suspended.

The title of the article should not include
information such as the name of the author,
the title, the institution in which he or she
works, and the e-mail address to which he
can be reached. Since the articles can be seen
by the system administrator, this information
will be added to the editor when the referee
process is completed.

Entries can be submitted by subscribing
at http://dergipark.gov.tr/egitimvetoplum.

The referee process has been around for
about two months, but in some cases the ref-
eree may not be allowed to withdraw or make
a timely assessment, so the time may be ex-
tended as a new referee may be appointed to
continue the process.

Main objectives of the magazine

Education and Society in the 21st Cen-
tury International Refereed Journal of Ed-
ucational Science and Social Research ac-
cepts articles from science branches that are
included in the fields of EDUCATIONAL
SCIENCES and SOCIAL SCIENCES. The
printed magazine publishes both full text and
individual articles at the global network ad-
dress. The aims of the magazine, however, are
stated below;

While the printed magazine is circulated
to interested parties and libraries, Dergipark
will be scanned through the global network
infrastructure through the open access jour-
nal system to present more scientific materi-
als that academicians will access more easily.

To bring the work done in these fields
into the service of the scientific world by sub-
jecting the educational sciences and social
sciences to scientific criteria and evaluation
criteria without demanding any response.



Writing Rules

1. Turkey is the Turkish language of the
journal.

2. At least 200 words of Turkish abstract
at the beginning of the texts followed by a ti-
tle in English and at least 3 key words (The
key word should be selected from the words
that will meet the content and essence of your
essay and will be interesting to your essay
while researching international and national
studies) The words in English should have
keywords in English,

3. Note: When you complete the
Makaleniz evaluation process, you will be
asked for an expanded English summary of
750 to 1250 words from the publication stage.
This is important in that your essay will al-
low you to reach more readers and get more
references.

4. The manuscript should be written in
Arial font with 12 points. Entries must be
written in windows 95 and 1 line between
programs. If you have a special font you have
used, you need to send this font with a sep-
arate file.

5. For the articles to be rearranged from
the professional formatting team in the
broadcasting process;

The margins of the work should be three
inches,

At the beginning of a paragraph, tab key
should not be used between paragraphs,

The spacebar key should never be used to
scroll lines or related words,

6. Compliance with the writing rules of
the Turkish Language Association is a pre-
requisite in the texts. Abbreviations to be in-
cluded in the article should comply with the
abbreviation index of the Turkish Language
Association.

7. Submissions within the text must be
indicated in brackets as name and date and
/ or page. Example: (Tanpinar 1985) or (Tan-
pinar 1985: 316). Less than three lines should
be quoted with a line between the lines and
quotes, and lines longer than three lines
should be given with 10 lines and a single
line within a centimeter of the left and right
of the line.

8. Footnotes must be numbered on the
bottom of the page and must be used for de-
scriptions only.

9. Books (dark and italic) and books
(magazine titles, bold, volume in Roman
numerals, numbers, top two points, page
numbers) should be arranged in alphabetical
order,

ELCIN, Siikrii, (1998), “Yesil Abdal'in Bir
Siiri”, Folkloristik: Prof. Dr. Dursun Yildirum
Armagani, (Ed. M. Ozarslan-O.Cobanoglu),
Ankara: Feryal Matbaacilik, 216-231.

STOELTJE, J. Beverly, (1983), “Festival in
America”, Handbook of American Folklore,
(ed R. M. Dorson.), Bloomington: Indiana
University Press, 239-246.

TANPINAR, Ahmet Hamdi, (1985), XIX.
Asir Tiirk Edebiyat: Tarihi, Istanbul: Cagla-
yan Basimevi.

ULKEN, Hilmi Ziya, (1952), “Milli Des-
tan ve Folklor”, Tiirk Folklor Aragtirmalari,
II, 33: 513-514.

WELLEK, R. ve A. WARREN, (1982), Ya-
zin Kurami, (Ceviren: Y. Salman ve S. Karan-
tay), Istanbul: Altin Kitaplar Yayinevi.

10. If more than one source of an author
is indicated, the publications should be given
in the order of date, while the same author's
publications in the same year should be given
in the order of (1985a), (1985b).

11. It should be noted at which university
the theses are made and for which academic
degree (masters / doctoral degree).

12. Writes that do not comply with the

writing conditions specified above will not
be strictly evaluated.



Degerli Akademisyenler,
Kiymetli Egitim Calisanlari,

Ulkemizde ve diinyada ilgiyle takip edilerek, Tiirkiye disindaki Tiirklerden de
bityiik ilgi goren, 21. ylizyilda Egitim ve Toplum dergisi, Tiirk Diinyasrnin ¢esitli
bolgelerinde ¢aligmalar yapan bilim insanlarinin hizmetinde ¢alismalarina de-
vam etmektedir. Akademik yiikselme, dogentlik kriterleri ve akademik tesvik gibi
degerlendirme agamalarinda egitim akademisyenlerin ¢alisanlarinin hizmetinde
olan 21. Yiizyilda Egitim ve Toplum Uluslararasi Egitim Bilimleri ve Sosyal Aras-
tirmalar Dergisi, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yayinlanan “Milli Egitim Ba-
kanligi Ogretmen Atama Ve Yer Degistirme” yonetmeliginde en fazla ii¢ makaleye
kadar uluslararasi bilimsel dergilerde yayinlanan her bir makaleye 5 hizmet puani
verilmesi ile 6gretmenlerimizin de akademik ¢aligmalarina katki sunmaya devam
edecektir.

21. yiizyilda Egitim ve Toplum dergisi, iki bin on iki yilindan beri yayin haya-
tinda olmasina ragmen, bir milyonun iizerinde indirilme sayis1 ve milyona yakin
makale goriintiilenme sayisiyla Tiirkiyenin en ¢ok takip edilen elektronik yayinla-
rindan biri haline gelmistir. Akademik tesvik ve dogentlik siireclerine katkisi ba-
kimindan degerli akademisyen ve aragtirmacilarimiza destek saglayan dergimiz,
geliserek degismeyi kendisine siar edinmistir. Geride biraktigimiz her sayida, ta-
ninmus ulusal ve uluslararasi yayin endeksleri tarafindan taranmaya baslayan der-
gimiz i¢in diinya bilim ¢evrelerinde taninirlik hedefimizden taviz vermeyecegiz.
Egitim ve toplumda yayinlanmis ve yayinlanacak makaleler éniimiizdeki sayilar-
dan itibaren doi numarasina sahip olacaktir. Yazarlarimizin ve tiyelerimizin ticret-
siz olarak faydalanacaklar: bu hizmet sayesinde makalelerinin yurt dis1 taninirlig:
daha da aratacaktir.

Yeni sayisini sizlere takdim etmenin hakli gururunu yasadigimiz Egitim Bi-
limleri ve Sosyal Aragtirmalar dergimiz, sizlerin katkisi ve tevecciihii ile bu giin
9 yillik bir dergi olmus, ¢ikarmis oldugumuz 27.say1 ile 9. Yilini tamamlamigtir.
Akademik ¢aligmanin tesvik edilmesi, bilim insanlarinin kit kaynaklarla pek ¢cok
zorlugun tstesinden gelerek ortaya koydugu akademik iiretimin bu dergi vasitasi
ile sinirl1 da olsa takdir edilmesinin sizlerden gelen olumlu déniisler ile ne kadar
dogru oldugu agike¢a gorillmiistiir.

2021 yilinin Ocak ay1 i¢inde yine tiniversitelerde “Akademik Tesvik” hareket-
liligi yasanacaktir. Universite ¢alisan1 akademisyenlerimizin yapmis oldugu calig-
malarin art niyetli ve hasmane tutumlari bulunan bazi marazl beyinler tarafindan
keyfi olarak kabul edilmedigi serzenislerine daha 6nceki yillarda oldugu gibi bu
yillarda da gahit olacagiz. Burada YOK ve iiniversitelerimizden beklenen uygulama
farkliliklarinin olusmasini 6nlemektir. Akademisyenlerimizin kit imkéanlar icinde



hayatinin diger alanlarindan fedakérlik yaparak zihin emegi ile iiretmis oldugu
akademik ¢alismalarin, devletimiz tarafindan takdir edilerek daha iyi ¢aligmalar
yapmasi amactyla 6zendirilmeye gayret edilmesi takdire sayandir. Fakat bu uygu-
lamanin i¢inde bulundugumuz durumda amacindan saptiran kisiler tarafindan
tam anlagilmadig1 asikardir. Miistemleke zihniyetine sahip bireyler tarafindan
mevcut hali ile bazi iiniversitelerde akademisyeni tizme, rencide etme ve mobing
araci olarak kullanilan bu uygulama yerli ve milli yayinevi diiymani zihniyetlerce
ego tatmin araci haline dontstiiriilmiistiir.

Bu durum 2020 yilinin ocak ayinda YOK’te yaptigimiz goriigme sirasinda da
etraflica dile getirilip ¢6ztim Onerileri ile birlikte sunulmustur. Son yapilan akade-
mik performans degerlendirme kriterlerindeki degisikligin; eksikliklerin gideril-
mesi bir yana siireci daha da ¢ikmaza soktugu agikardir. “Oyun bittikten sonra ku-
ral degistirmek olmaz.” diyerek 2019 yilinin akademik ¢alismalarinin yil bittikten
sonra yapilan kural degisikligi ile ¢tkmaza sokulmasi Tiirk akademisini derinden
yaralamigtir. Biz daha 6nce Akademik Tesvik Yonetmeligi ile ilgili; ilgili alanda
calisan akademisyenlerin Oneri ve ¢alismalari ile yeniden diizenlenmesi uygula-
manin daha yararli olmasina imkan verecektir, goriisiiniin geregini beklerken 17
Ocak 2020 yilinda ¢ikan ydnetmelik biiyiik bir tezat icermektedir. Ozellikle ulusal
caligmalarin, konferanslarin, sosyal bilimlerdeki faaliyetlerin performans kriterle-
rine alinmasi ve puan agirlig1 tartisilmakla beraber akademik hayatta yapilan bii-
tiin faaliyetlerin tesvik edilmesinin yararli olacag: kanaatindeyiz. Bu konuda yasal
mercilere de bagvurarak iiyelerimizin hakli taleplerinin takipgisi olmaya devam
ettik ve edecegiz.

Bu yilin kasim ayinda pandemi kosullari nedeniyle ¢evrimici baglanti plat-
formlar1 araciliiyla gerceklestirdigimiz ve “2020 Bilge Tonyukuk Yili"na ithaf et-
tigimiz 3. Uluslararas: Egitim Bilimleri ve Sosyal Bilimler Kongresi Tiirk Diinyasi
dahil 13 iilkeden katilimcinin 318 bildiri 400 kadar bilim insaninin katilimiyla 16
farkli oturumda sunulmustur. Pandemi stirecinin verdigi imkénlar neticesinde
¢evrimici olarak diizenlenen kongrede; Goktiirk veya diger adi ile Tiirk Kaganli-
grnin Bilge Tonyukuk, Kutluk Ilteris Kagan, Kapgan Kagan, Bilge Kagan ve Kol
Tigin gibi sembol isimlerinin bu kongrede salonlara verilmesi ile Tiirk tarihine ve
kiiltiirtine dikkat cekmeyi amagladik. Bunun yaninda Tiirk kiiltiiriiniin banileri ve
dahi devlet adamlarina ithaf edilen oturumlar ile salonlarda sehit 6gretmenler ve
devlet bitytiklerinin anisina salon sunumlarinin yapilmasi da bizim degerlerimize
sahip citkmamizin bir gostergesidir. Ayrica COVID 19 salgini veya cesitli hastalik-
lar vesilesi ile yakin zamanda kaybettigimiz, Ibrahim Diilger, Hasan Onat, Harun
Giingor, Salim Cohce, Acar Sevim gibi hocalarimizin da adina kongre oturumlar:
tertip edilerek onlar1 hayirla yad etme imkani olmustur. Karabag konusunda bir
panel ve seminerin diizenlenmesi, Covid siireci, egitim alaninda giincel gelisme-
ler gibi konularin konusuldugu ¢agrili konusmact etkinliklerinin yaninda atdlye
calismasi ve sanal serginin de gerceklestigi kongremiz, Tiirk egitim-Sen’in resmi
sosyal medya hesaplar1 tizerinden canli olarak yayinlanmigtir. 2021 yilinin Maarif
Kongresinin 100. Yili olmas1 hasebiyle 13-18 Temmuz 2021 tarihinde gerceklesti-



recegimiz kongre i¢in 2021 yilinin ocak ayinda Tiirk Egitiminin sorunlarina 1s1k
tutacak calistaylar ve diger bilimsel toplantilar diizenleyecegiz. Bu toplantilarin
ilkini ise 22-25 Ocak 2021 tarihinde Ankara’da Tirkiye’de ve “Diinyada Giincel
Gelismeler Isiginda Dijital Egitim® bashig ile gereklestirecegiz.

Bilimsel dergilerimiz, kongre, kongre, ¢alistaylar ve konferanslar diizenleyerek
egitim ¢aliganlarinin, tiniversite ¢alisanlarinin ve akademisyenlerin yaninda ol-
may1 siirdiirecegiz. Uluslararasi hakemli yayinimizin yeni sayisini sizlere takdim
ederken, alan editorii, danigsma ve hakem kurullarinda yer almak nezaketini gos-
tererek, bu ¢alismaya en bitylik manevi destegi ve bilimsel onctiligii saglayan kiy-
metli hocalarimiza, dergimize biiyiik bir tevecciih gosteren akademisyen, egitim
caligan1 yazarlarimiz ile teskilatlarimiza, Tiirk Egitim-Sen Genel Merkezi adina
tesekkiir ederim.

Talip Geylan
Tiirk Egitim-Sen Genel Baskani



Yeni Bir Sayi, Yeni Bir Sunus,
Saygideger Egitimciler ve Bilim Insanlari,

21. Yizyilda Egitim ve Toplum Derginizin dokuzuncu cildinin tigiincii say1sini
elinizdeki yayin ile sizlerin takdirine bulunuyoruz. Boylece 2011 yilinda hazirlik-
larina baglayarak yola ¢ikmis oldugumuz ve 2012 Nisan'inda baglayan heyecanli ve
bir o kadar da zevkli bir ugrasin, yeni bir sayis1 ile Tiirk bilim hayatina bir destek
sunmusg olmanin kivancini yagiyoruz. Bu giine kadar bir milyondan fazla makale
indirilme say1sina ulagan ve iilkemizin dort bir tarafina dagilan derginiz akademik
calismalara destek yolunda hizla ilerlemektedir.

Dergimizi yayinlayarak Tiirk ve diinya akademisinin hizmetinde olmaya ayni
heyecan ve ruh ile devam edecegiz. Bunu yaparken de siarimiz “Geliserek devam
etmek ve devam ederek gelismek olacaktir.” Bu hususta comertge gostermis ol-
dugunuz ilgi ve destege siikranlarimizi sunuyor, teveccithiin ve katkinin devam
edecegine inaniyoruz. Bu ilgiye layik olmaya ¢alisacagimiza soz yeriyoruz. 2015
yilt akademik calismalarini kapsayarak baslayan ve devam edecek olan akademik
performans sistemine dergimizde yapacaginiz gorev ile yazacaginiz makalelerin
katkis1 olacagi kanaatindeyiz.

Bu baglamda sizlerin destegi ve ilgisi ile yine sizlere hizmet olarak yayin peri-
yodunu aksatmadan devam ettiren dergimiz, uluslararasi ve hakemli olarak yayin
hayatina 21. Yiizyilda Egitim ve Toplum Egitim Bilimleri ve Sosyal Arastirmalar
Dergisi baglig1 ile ¢ikmis ve bu yolda emin adimlarla ilerlemektedir. Derginin
ulagsmig oldugu pek ¢ok iilkeden de makale almig bulunmaktayiz. Bu gelen ma-
kaleler alanlarina hakim bilim adamlar: tarafindan degerlendirilmekte ve uygun
bulunanlar siz degerli bilim insani, egitimci ve okurlarimiz ile bulugsmaktadir. 21.
Yiizyilda Egitim ve Toplum dergisi yayin kurulu ve hakemlerinin destekleriyle ha-
zirlanan 2016 Hoca Ahmet Yesevi yil1 anisina, Uluslararas: Tiirk Diinyas: Egitim
Bilimleri ve Sosyal Bilimleri kongresi ve ayni kongrenin ikincisi 2018 yilinda yine
Tiirk Egitim-Sen Genel Merkezi ve UAESEB ev sahipliginde diizenlenmistir. Bu
yil da “2020 Bilge Tonyukuk Yili’na ithaf ettigimiz 3. Uluslararas1 Egitim Bilimleri
ve Sosyal Bilimler Kongresini pandemi kosullarinin verdigi imkanlar déhilinde
gerceklestirlmisgtir.

Universite calisanlari ve aragtirmacilarin genis katilimiyla yapilan ve yapilacak
kongremiz Tiirk diinyasindaki bilimsel ¢aligmalara katki saglamay1 amaglamak-
tadir. Dergimizin ilk sayisindan bu giine kadar emegi gecen biitiin egitimcilere
ve bilim insanlarina, yayin danigma kurulumuza, editér kurulumuza, Tirk Egi-
tim-Sen teskilatlarina ve mensuplarina, Tiirk Egitim-Sen’in yoneticilerine, yone-
tim kuruluna ve bizden bu konuda higbir destegini esirgemeyen genel bagkanimiz
Sayin Talip GEYLAN’a huzurlarinizda tesekkiirii zevkle yerine getirilmesi gereken
bir borg olarak goriiriiz.

Dog. Dr. Yilmaz YESIL
21. Yiizyilda Egitim ve Toplum Dergisi Editorii
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Tiirkiye Tiirkgesindeki Sesli Okuma Hatalari
Uzerine Tespit ve Degerlendirmeler
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Manolya OMAR **

Oz:

Okuma, bir yaziy1 meydana getiren harf ve ctimlelerden olugur. Ciimleleri ses-
lendirmek, ona anlam kazandirmak ve yazilmig bir metnin iletmek istedigi seyle-
ri dile getirmek demektir Sesli okuma becerisi, gerek ana dili gerekse yabanci dil
olarak Tiirk¢enin 6gretimi agisindan biiyiik 6nem tagimaktadir. Dil 6gretiminde
okuma becerisi diger becerilerin gelistirilmesine de yardimci olmaktadir.

Irak’ta Tiirkmenlerin yogun olarak yasadig bolge Kerkiik sehridir. Kerkiik’te
Tiirkmen, Arap ve dier unsurlar yasamaktadir. Irak’ta yaklagik 2,5 milyon kisi
tarafindan Tiirkmence konusulmaktadir.

Bu arastirmanin temel amaci, Kerkiik te yasayan ve Kerkiik Universitesi Tiirkge
Ogretmenligi Boliimiinde okuyan, milliyeti Tiirkmen olan $gretmen adaylarinin
Tiirkiye Tiirkgesindeki bir metni okurken yaptiklar: sesli okuma hatalarini tespit
etmek, hangi hatalar1 ni¢in yaptiklar1 hakkinda yordamda bulunmak ve cinsiyetler
arasinda sesli okuma hatalarinda anlaml bir farkliligin olup olmadigini belirle-
meye ¢aligmaktir. Aragtirmaya 871 kadin, 8’i erkek olmak iizere toplam 16 goniillii

Bu c¢aligma, Manolya Omarin benzer konudaki doktora tezi igin yapilan ¢aligmadan derlenerek
hazirlanmugtir. Bilgilerin bir kismu ve kaynaklar, ilgili tezde kullanilacaktir.

*Prof. Dr. Gazi Universitesi, Tiirkge Egitimi ve Sosyal Bilimler ABD mehkara@gazi.edu.tr, ORCID ID: 000-
0003-4691-5460
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ogretmen aday1 katilmistir. Aragtirmaya katilan 6grencilere 553 kelimeden olusan
“Herkese Tesekkiir” adli metin okutturulmus ve aragtirmacilar tarafindan ses kay-
dialinarak veriler desifre edilmeye ¢alisilmistir. Daha sonra arastirmaci tarafindan
sesli okuma hatalar: tespit edilmigtir. Bu hatalar; kelime tekrar etme, hece tekrar
etme, hece ekleme, kelime ekleme, hece atlama, kelime atlama, ses ¢ikaramama,
telaffuz, nefes kontrolii yapamama, tutulma, yanls okuma, ses ekleme ve yanlis
heceleme olarak belirlenmistir. Arastirma ile ilgili sonug ve Oneriler ¢aliymanin
sonug bolimiinde verilmistir.

Anahtar Sozciikler: Yabancilara Tiirkce Ogretimi, sesli okuma, Kerkiik’te
Tiirkge Egitimi, Tiirk¢e egitimi, Ttirkmen.
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Kerkiik Universitesinde Tiirkmen Ogrencilerin
Turkiye Tirkgesindeki Sesli Okuma Hatalari Uzerine Tespit ve Degerlendirmeler

Abstract:

The main objective of this research is living in Kirkuk and University Turkish
Language Teaching reading in Section nationality of the teachers who Turkmen
Turkey to identify reading aloud errors they make when reading a text in Turkish,
which is situated in the procedure about mistakes they made and why between the
sexes is a significant difference in readingaloud error is tryingtodeterminewhether
it is. A total of 16 volunteer teacher can did ates, 8 femaleand 8 male, participated
in the study. Student sparticipating in the study were made to read a text called
“Thank You to Every one” consisting of 553 words, and the data were deciphered by
taking audiore cordings by there searcher. Later, reading aloud errors were detected
by the researcher. These errors; word repetition, syllablerepeat, syllable addition,
word addition, syllable skipping, word skipping, inability to make a sound, pro-
nunciation, inability to control breath, eclipse, wrong reading, sound addition and
in correct spelling. Results and recommend ationsregarding there search aregiven
in the conclusion part of the study.

Key Words:Teaching Turkish to Foreigners, Reading Aloud, Turkish Education
in Kirkuk, Turkish Education, Turkmen
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1.Giris:

Geligen teknolojiyle birlikte giderek kiigiilen diinyamizda, farkli bir toplumda
yasayip iki dilli olan bir bireyin ana dilini bilmesinin 6nemi gittik¢e artmaktadir.
Bireyin kendi kiiltiirtinii ve kimligini kaybetmemesi ve diger dil ve kiiltiirlere kars:
daha hoggoriilii ve uyumlu olmas i¢in iki dilli bireyin ana dilindeki bir metni diiz-
giin bir gekilde okuyup kendini ifade etmesi gerekmektedir. Iki dilli bireyler bulun-
dugu toplumun dilini daha ¢ok konugurken ana dilini gok az konusmaktadir. ki
dilli birey, ana dilini daha kolay bir sekilde edinmek i¢in okuma egitiminde pratik
yapmalidir. Bilindigi gibi okuma egitimi becerisinin gelisiminde en ¢ok kullanilan
yontem ve tekniklerinden biri de sesli okuma yontemidir (Kara ve Ustabulut, 2015).

Irak’ta Tiirkmenlerin yogun olarak yasadig: bolge Kerkiik sehridir. Kerkiik’te
Tiirkmen, Arap ve diger unsurlar yasamaktadir. Tiirkmenlerin konusmus oldugu
Tiirkge Bat1 Tiirkgesinin bir kolu olan Azerbaycan Tiirkgesine yakin bir lehgedir.
Bu lehge yaklagik 2,5 milyon kisi tarafindan konusulmaktadir (Omar, 2014).

Irak hiikiimeti, 1970 yilinda Tirkmenlere kiiltiirel haklar konulu bir karar ¢1-
karmistir. Bunun tizerine Milli Egitim Bakanlhigrnda “Tiirkmen Egitim Midiir-
lagii” agilmistir. Boylece Kerkiik’te Tiirkmen bolgelerinde Tiirkge egitimi veren
okullar agilmistir. Ancak ders miifredati Arapcadan Tirkgeye (Arap alfabesiyle
Tiirkgeye) cevrilmistir. Dolayisiyla bu okullara Tiirkce isimler verilmigtir. Orne-
gin; Karaaltin, Yedi Kizlar, Dogus, Fuzuli vs.

Kisa bir donem sonra Tiirkmenlere verilen bu hak alinmis ve 2003 yilinda bu
hak geri verilmistir. Su anda Kerkiik’te 100’den fazla okulda Ttirkge egitimi veril-
mektedir. Ancak bu okullar Esas' ve Suml® okullar olarak ikiye ayrilmaktadir.
Hirmizlii’ye® gore Irak’ta 2004-2005 egitim-6gretim yilinda Milli Egitim Bakan-
liginin onay1 olmadan Tiirkce egitimi veren okullar agilmigtir (Hiirmiizli, 2017).

Giinimiizde Tiirkge dersi halk arasinda “Tirkmence dersi” olarak taninmak-
tadir. Genel olarak bu okullarda Tiirk¢e 6gretmenligi disinda farkli béliimlerden
mezun olan ve birkag aylik Tiirk¢e 6gretimi kurslarina katilarak Tiirkee 6gretmeni
olan 6greticiler de vardir. Ancak son zamanlarda Kerkiik Universitesinde Tiirkge
Ogretmenligi Bolimiinden mezun olan 6gretmen adaylarinin almis olduklari egi-
tim ve Tirk dili ile ilgili sahip olduklar1 donanim ile Kerkiik’teki Tiirk¢e egitimi
nispeten az da olsa ilerleme kaydedilmistir denilebilir.

! Tiim derslerin Tiirkiye Tiirkgesi olarak verildigi okullar.
* Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretildigi okullar.
* https://www.orsam.org.tr//d_hbanaliz/17_habibhurmuzlu.pdf
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Kerkiik Universitesinde Tiirkmen Ogrencilerin
Turkiye Tirkgesindeki Sesli Okuma Hatalari Uzerine Tespit ve Degerlendirmeler

2.0kuma

Okuma, bir yaziy1 meydana getiren harf ve ctimlelerden olugur. Ciimleleri ses-
lendirmek, ona anlam kazandirmak ve yazilmis bir metnin iletmek istedigi seyleri
dile getirmek demektir (TDK, 1998). Bir baska tanima gore ise okuma; “Biitiin s6z-
ciikleri, ciimleleri veya bir yaziy1 biitiin unsurlariyla gérme, algilama ve kavrama
ve anlamlandirma etkinligidir.” (Durmus, 2013).

Vural ve Boler’e (2012) gore dil, ses, sekil ve anlam unsurlarinin olusturduklari
sistemli bir yapidir. Seslerden oriilii olan bu sistem, her toplumun kendi deger ve
yargilarina gore sekillenmis ortak kurallar biitiintidiir. Dilin 6zellikleri ise; Ses-
lerden olusan bir sistem olmast, bir ses kurulugu olmasi, zihni ve fiziki bir takim
ozelliklerinin olmasy, tabiattaki tiim sesleri taklit etme 6zelliginin olmasidir.

2.1.Sesli Okuma

Sesli okuma; “Gozle algilanip zihinle kavranan kelime ve kelime gruplarinin
anlam ozelliklerine ve diger 6zelliklere gore konugma organlari tarafindan seslen-
dirilmesidir.”(Ozbay, 2009).

Sesli okuma, “Yaziy1 gérme, kelimeleri seslendirme ve anlami kavramadir. Goz
yaziy1 goriince tanimakta; ses organlari ile seslendirmekte ve seslendirilen kelime-
ler kulakla isitilerek bellege gonderilmektedir.” (Giines F. , 2000).

Genel olarak bir topluluk 6niinde bir metin okumak ya da konusma yapmak
giictiir. Insanoglunun béyle ortamlarda heyecanini kontrol edebilmesi ve okuma/
konusma yapmas: bilyiik bagaridir. Gerek bilimsel seminer, sempozyum vb. olsun,
gerek ise acilis konusmasi olsun insanda her zaman bir korku, heyecan, basarama-
ma hissi uyandirmigtir. Okuma esnasinda okuyucunun bulundugu ortamin sesli
okumaya etkisi vardir.

Sever’e (2004) gore sesli okuma sirasinda iki amag vardir;
Okuma esnasinda yapilan davranislar,
Hedef metni dogru bir bigimde anlamlandirmak.

Ornegin; dik ve diizgiin bir sekilde oturmak veya durmak, okuma gerecini belli
bir mesafede gozden uzakta tutmak, parmak ya da kalem ile yaziy1 izlememek vb.

Sesli okuma yaparken dikkat edilmesi gereken hususlar sunlardir;

Sesleri dogru okumalk,

Anlam biitiinligiinti bozmadan duraklamak ve okuma akisini devam ettirmek,
Okuma hizini sabit tutmak,

Noktalama isaretlerine uyarak dogru vurgulama yapmak.

Okuma becerisi (Sesli okuma), yabanci dil olarak Tiirkgenin 6gretimi agisin-
dan biiytik 6nem tagimaktadir. Dil 6gretiminde okuma becerisi diger becerilerin
gelistirilmesine de yardimci olmaktadir.
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3. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Aragtirmanin temel amacy; milliyeti Tiirkmen olan Tiirk¢e 6gretmen adaylari-
nin Tirkiye Tirkgesindeki sesli okuma hatalarini tespit etmek ve ¢6ziim 6nerile-
rinde bulunmaktr.

Iki dilli Tiirk ¢ocuklarina Tiirkge 6gretimi iizerine az sayida ¢alisma yapilmasi,
bu alanda ciddi bir eksikligin oldugunu géstermektedir. Bu eksikliklerden biri de
“Sesli okuma hatalarinin tespit edilmesi ve bu hatalarin diizeltilmesi i¢in kullani-
labilecek yontem ve tekniklerin belirlenmesidir.” iki dilli Tiirk gocuklarina Tiirkge
6gretiminin giderek yayginlastigi ve buna paralel olarak ana dilini 6grenmek iste-
yen Tirklerin sayisinin hizla arttig: disiiniildigiinde, dil 6grenmenin en 6nemli
ve en kolay yolu olan okuma egitimine ve okuma egitiminin bir yontemi olan sesli
okuma egitimine gerekli 6nemin verilmesi gerektigi kanaatindeyiz (Kara ve Usta-
bulut, 2015).Sesli okuma egitimi sadece okuma egitimine katki saglayan bir dil be-
cerisi degildir. Dogrudan konusma ve dinleme becerisine, dolayl1 yoldan ise yazma
becerisine katki: saglayan bir yontemdir.

Bu arastirmanin ana problemi “Kerkiik Universitesinde Tiirkge Ogretmenligi
Boliimiinde okuyan milliyeti Tiirkmen olan 6gretmen adaylarinin metin okurken
sesli okumada ve sesletimde hangi temel hatalari, ni¢in yapmaktadirlar?

Aragtirmanin alt problemi olarak;

1. Kerkiik Universitesinde Tiirkge Ogretmenligi Boliimiinde okuyan Tiirkmen
ogrencilerin cinsiyete gore sesli okuma hatalari nelerdir?

2. Simif diizeyleri arasinda belirgin sesli okuma hatalar1 var midir ve varsa bun-
lar nelerdir?

4.Yontem
4.1.Arastirmanin Modeli

Bu calismada; nicel arastirma tekniklerinden betimsel tarama modeli kulla-
nilmistir. Nicel tarama ise; sayisal olarak ifade edilen, calismada yer alan yas, si-
nif, katilim sayis1 vb. degerlendirmesini kapsayan bir arastirma modelidir. Biyi-
koztiirk’e gore nicel degisken; “Bir obje veya bireyin belli bir 6zellige sahip olmast
miktar olarak agiklanabilmesine denir.”(Buyiikoztiirk, 2018). Bu ¢aligmada ayrica
verilerin analizi i¢in aragtirmaci, ses kayit cihazi kullanmistir.

(Ustabulut, 2014)Benzer konudaki yiiksek lisans calismasinda, 6grencilere
“Zeytin Kipti” adli metin okutmus ve yine ses kayit cihaziyla verileri desifre et-
migtir.

Yine bir benzer konuda (Sen, 2019)’in “Tiirkiye’de Ortaokul Diizeyinde Ogre-
nim Géren Suriyeli Arap Ogrencilerin Tiirkge Sesli Okuma ve Dikte Becerisinin
Degerlendirilmesi” yiiksek lisans tezinde “Ebe Sobe” sesli okuma metni olarak be-
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lirlenmis ve 6grencilere okutturularak ses kayit cihaziyla desifre edilmistir. “Uza-
yin Ziyaretgileri” adli ikinci metin ise dikte ¢aligmasi olarak kullanilmistir.

4.2.Evren ve Orneklem

Caligmanin evren ve érneklemini Kerkiik Universitesi Tiirkge Ogretmenligi
Bolimii 6gretmen adaylarindan 8’1 kiz, 8’ erkek olmak tizere toplam 16 6gretmen
aday1 katilim saglamigtir. Calismaya katilim saglayan bu grubun milliyeti Tiirk-
men olup, ilkokuldan tiniversiteye kadar Tiirkee egitimi almis 6gretmen adayla-
ridir.

4.3. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Calismada, 6grencilerin seviyeleri de diisiiniilerek “Hepinize Tesekkiir” adli
metin, uzman gorisleri dogrultusunda uygulama metni olarak belirlenmistir.
Bu metin, 6grencilere sesli olarak okutulmusg ve 6grencilerin okumalar ses kayit
cihazina kaydedilerek veriler toplanmistir. Daha sonra arastirmacilar tarafindan
kullanilan ses kayit cihazi, desifre edilmis ve sesli okuma hatalar1 belirlenmistir.
Belirlenen sesli okuma hatalari, 6grencilerin milliyet, seviye ve dogum yeri tablo-
lagtirilarak bu boliimde agiklanmaya calisilmistir.

4.4. Bulgular ve Yorumlar

Bu bolimde, arastirmaya katilan 6grencilerden toplanan verilerin analizleri
sonucunda elde edilen bulgular, arastirmanin alt problemlerine gore diizenlenerek
yorumlanmustir.

Cinsiyet| Smuf Anne Baba | Dogum Milliyet Toplam Toplam
yeri kelime | hata sayisi
sayis
1. Kiz 1. Tarkmen | Tarkmen | Kerkiik | Tirkmen 553 152

Yapilan hata sayisi ve oranlan

Hatalar | KTE| HTE | KA (HA | TE | SC | SE | HE [ NKY | TU | YH | YO | KE

Sayis1 | 7 50 2 7 T 1 2 3 23 0 | 6 21 13

% 460)|32,89|1,31|460| 460 |0,65(1,31|1,97(4513)|6,57(3,94| 13,518,565

Tablo 1: 1. K1z 6grencinin sesli okumada yaptig1 hatalar ve sayilar

K. 1. 1. 6grenci 553 kelimelik bir metinde toplam 152 sesli okuma hatas1 yapmis-
tir. Ogrenci en ¢ok hatay1 %32.89 oraniyla hece tekrar etmede (HTE), en az hatay1
ise %0.65 oraniyla ses ¢tkaramamada (SC) yapmustir. Ogrencinin yaptig1 diger ha-
talar sirasiyla soyledir; %45.13 NKY, %13.81 YO, %8.55 KE, %6.57 TU, %4.60 KTE,
HA ve TE, %3.94 YH, %1.97 HE ve %1.31 KA ve SE olmustur.
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Cinsiyet Simif Anne Baba | Dogum | Milliyet | Toplam kelime | Topla
yeri sayisi m hata
saylsi
2. Kiz 1. Tirkmen | Tirkmen | Kerkik | Tirkmen 553 a7
Yapilan hata sayisi ve oranlan
Hatalar | KT | HTE | KA | HA | TE | 8¢ | SE | HE | NKY | TU | YH [YO| KE
E
Sayis1 | 5 1 4 10 2 1 1 6 10 5 2 (29 11
% 5741114 | 45| 114 | 229|114 114 | 68 | 1149|574 |2,29|33,| 12,64
9 9 1 33

Tablo 2: 2. K1z 6grencinin sesli okumada yapmis oldugu hatalar

K. 2. 1. 8grenci 553 kelimelik bir metinde toplam 87 hata yapmstir. Ogrenci en
¢ok hatay1 %33.33 oranla yanlis okumada (YO), en az hatay1 ise %1.14 oranla hece
tekrar etme (HTE), ses cikaramama (SC) ve ses eklemede (SE) yapmigtir. Ogrenci-
nin yaptig1 diger hatalar sirasiyla soyledir; %12.64 KE, %11.49 HA ve NKY, %6.81

HE, %5.74 KTE ve TU, %4.59 KA ve %2.29 TE ve YH olmustur.

Tablo 3: 3. Kiz 6grencinin sesli okumada yaptig: hatalar

Cinsiyet | Simif Anne Baba Dogum Milliyet | Toplam kelime | Toplam
yeri sayisi hata
sayisi
3Kz 2. Tarkmen | Tirkmen | Kerkiik Tarkmen 553 113
Yapilan hata sayisi ve oranlan
Hatalar |[KTE {[HTE| KA [HA | TE | SC| SE | HE |NKY | TU | YH| YO KE
Sayis1 | 5 3 3 6 2 1 2 3 28 26 1 32 1
% 442 (265|265 (530|176 (0,66 1,76|2,65|24,77|23,00(0,88|2831| 0.88

K. 3. 2. sinif 6grenci, 553 kelimelik bir metinde toplam 113 hata yapmigtir. Og-
renci en ¢ok hatay1 %28.31 oranla yanlig okuma (YO), en az hatay1 ise %0.88 oranla
ses ¢itkaramama (SC), yanlis heceleme (YH) ve kelime ekleme (KE) yapmuistir. Yapi-
lan diger hatalar sirasiyla soyledir; %24.77 NKY, %23 TU, %5.30 HA, %4.42 KTE,

%2.65 KA, HTE ve HE ve %1.76 TE ve SE olmustur.
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Tablo 4: 4. K1z 6grencinin sesli okumada yaptig1 hatalar

Cinsiyet | Simf Anne Baba Dogum Milliyet Toplam kelime | Toplam
yeri sayisl hata
sayisi

4 Kiz 2. Tiirkmen | Tirkmen | Kerkiik Tiirkmen 553 61

Yapilan hata sayisi ve oranlan

Hatalar | KTE |HTE| KA |HA| TE | SC| SE | HE [ NKY | TU | YH | YO KE

Sayisi 16 1 0 0 1 0] 0 3 10 19 1 10 0

% 2622163 00 |0,0|1.63(0,0| 0,0 {491|1639|31.14| 1631639 00

K. 4. 2. 8grenci 553 kelimelik bir metinde toplam 61 hata yapmigtir. Ogrenci en
¢ok hatay1 %31.14 oranla tutulma (TU), en az hatay1 ise %1.63 oranla hece tekrar
etme (HTE), telaffuz (TE) ve yanlis heceleme (YH) yapmustir. Yapilan diger hatalar
strastyla soyledir; %26.22 KTE, %16.39 NKY ve YO ve %4.91 HE olmustur. Ogren-
cinin KA, HA, SC, SE ve KE’de hi¢ hata yapmadig: tespit edilmigtir.

Tablo 5: 5. Kiz 6grencinin sesli okumada yaptig1 hatalar

Cinsiyet Smif Anne Baba Dogum | Milliyet Toplam Toplam
yeri kelime hata
sayisi sayisi
5Kz 3. Tirkmen | Tarkmen | Kerkdk | Tiarkmen 553 80

Yapilan hata sayisi ve oranlan

Hatalar |(KTE| HTE | KA | HA | TE | SC| SE | HE [NKY | TU[ YH | YO KE

Sayisi 3 9 4 5 3| 2] 2 3 &g | 2|7 29 3

% 375|1125| 5 |6.25|3.75(25| 25 375 10 |25(8,75|36,26| 3.75

K. 5. 3. 6grenci 553 kelimelik metinde toplam 80 hata yapmistir. Ogrenci en gok
hatay1 %36.25 oranla yanlis okumada (YO), en az hatay1 ise %2.5 oranla ses ¢ikara-
mama (SC), ses ekleme (SE) ve tutulmada (TU) yapmustir. Ogrencinin yaptig1 diger
hatalar sirasiyla soyledir; %11.25 HTE, %10 NKY, %8.75 YH, %6.25 HA, %5 KA ve
%3.75 KTE, TE, HE ve KE olmugtur.
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Tablo 6: 3. Kiz 6grencinin sesli okumada yaptig1 hatalar

Cinsiyet Sinif Anne Baba Dogum Milliyet Toplam Toplam
yeri kelime sayisi | hata

sayisi

6. Kiz 3 Tarkmen | Tirkmen | Kerkik Tirkmen 553 61

Yapilan hata sayisi ve oranlan

Hatalar |KTE|HTE| KA [ HA | TE | SC | SE | HE | NKY | TU | YH | YO KE

Sayisi 5 6 3 5 2 1 0 1 7 15 5 10 1

% 619|983 (491(819|327(163| 0,0 |1,63|11,47|2459 (8191633 163

K. 6. 3. 5grenci 553 kelimelik bir metinde toplam 61 hata yapmistir. Ogrenci en
cok hatay1 %24.59 oranla tutulmada (TU), en az hatay1 ise %1.63 oranla ses ¢ika-
ramama (SC) ve kelime eklemede (KE) yapmustir. Ogrencinin yaptigi diger hatalar
sirastyla soyledir; %16.39 YO, %11.47 NKY, %9.83 HTE, %8.19 KTE, HA ve YH,
%4.91 KA ve %3.27 TE olmustur. Ogrencinin ses eklemede (SE) hi¢ hata yapmadig:
tespit edilmistir.

Tablo 7: 7. K1z 6grencinin sesli okumada yaptig1 hatalar

Cinsiyet | Smf Anne Baba Dodum Milliyet Toplam Toplam
yeri kelime sayis1 | hata

sayisi

TKiz 4. Tarkmen | Torkmen | Kerkik Tarkmen 553 30

Yapilan hata sayisi ve oranlan

Hatalar | KTE |HTE| KA | HA | TE |SC| SE | HE | NKY [ TU | YH | YO KE

Sayisi 4 0 1 4 1 0 1 2 8 1 1 7 0

% 1333] 0,0 [ 333|13,33| 3,33 |0,0|3,33|6,66|26,66(3,33|3,33[23,33| 0.0

K. 7. 4. 8grenci 553 kelimelik bir metinde toplam 30 hata yapmistir. Ogrenci en
ok hatay1 %26.66 oranla nefes kontrolii yapamama (NKY), en az hatay1 ise %3.33
oranla kelime atlama (KA), telaffuz (TE), ses ekleme (SE), tutulma (TU) ve yanlig
hecelemede (YH) yapmustir. Yapilan diger hatalar sirasiyla séyledir; %23.33 YO,
%13.33 KTE ve HA ve %6.66 HE olmustur. Ogrencinin HTE, SC ve KE’de hig hata
yapmadig1 tespit edilmistir.
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Tablo 8: 8. K1z 6grencisinin sesli okumada yaptig1 hatalar

Cinsiyet Sinif Anne Baba Dodum Milliyet Toplam | Toplam
yeri kelime hata
sayisi sayisi
8.Kiz 4. Turkmen | Tarkmen | Kerkik | Tarkmen 553 21

Yapilan hata sayis1 ve cranlan

Hatalar (KTE| HTE | KA | HA | TE [SC| SE | HE | NKY | TU|YH| YO KE

Sayisi 2 3 1 6 0 0 1 1 5 o0 2 0

Y 95211428| 4,76 |2857| 00 |00|476|476(23,60(0,0(00|9,562| 0.0

K. 8.4. 6grenci 553 kelimelik bir metinde toplam 21 hata yapmustir. Ogrenci en
ok hatay1 %28.57 oranla hece atlama (HA)da, en az hatay1 ise %4.76 oranla kelime
atlama (KA), ses ekleme (SE) ve hece eklemede (HE) yapmistir. Ogrencinin yap-
t1g1 diger hatalar sirastyla soyledir; %23.80 NKY, %14.28 HTE, %9.52 KTE ve YO
olmugtur. Ogrencinin TE, SC, TU ve KE’de hi¢ hata yapmadig: tespit edilmistir.

Tablo 9: 1. Erkek 6grencinin sesli okumada yaptig1 hatalar

Cinsiyet Sumif Anne Baba Dogum Milliyet Toplam Toplam
yeri kelime sayisi| hata

sayisi

1.Erkek 1. Tarkmen | Tarkmen | Kerkik | Tadrkmen 553 250

Yapilan hata sayisi ve oranlan

Hatalar | KTE[HTE| KA | HA | TE | SC | SE |HE | NKY | TU | YH | YO KE

Sayisi 24 | 19 5 33119 0|51 |15 4 3 7| 3 2

% 96 | 76 2 (132 76 (00204 6 [164|1,2|28 124 0.8

E. 1. 1. grenci 553 kelimelik metinde toplam 250 hata yapmistir. Ogrenci en
¢ok hatay1 %20.4 oranla ses ekleme (SE), en az hatay1 ise %0.8 oranla kelime ekleme
(KE) yapmustir. Yapilan diger sesli okuma hatalar: sirasiyla soyledir; %16.4 NKY,
%13.2 HA, %12.4 YO, %9.6 KTE, %7.6 HTE, %6 HE, %2.8 YH,%2 KA ve %1.2 TU
olmustur. Ogrencinin SC’de hata yapmadig tespit edilmistir.
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Tablo 10: 2. Erkek 6grencinin seli okumada yaptig hatalar

Cinsiyet | Simif Anne Baba Dogum Milliyet Toplam Toplam
yeri kelime sayis1 | hata
sayisi
2. Erkek 1. Tarkmen | Tarkmen | Kerkiik Tirkmen 553 142
Yapilan hata sayisi ve oranlar
Hatalar | KTE|HTE| KA | HA | TE (SC| SE | HE [ NKY | TU | YH | YO KE
Sayisi 1 9 1 13 3 0 1 1 52 9 3 49 0
Y% 0,70 (6,33 | 0,70 |915(211 |0,0 (0,70 | 0,70 36,61|6,33| 2,11 (3450 0,0

E.2. 1. 8grenci 553 kelimelik bir metinde 142 hata yapmigtir. Ogrenci en ¢ok ha-
tay1 %36.61 oranla nefes kontrolii yapamama (NKY), en az hatay1 ise %0.70 oranla
kelime tekrar etme (KTE), kelime atlama (KA), ses ekleme (SE) ve hece ekleme
(HE) olmustur. Yapilan diger sesli okuma hatalari sirastyla soyledir; %34.50 YO, %
9.15 HA, %6.33 HTE ve TU ve %2.11 TE ve YH olmustur. Ogrencinin SC ve KE’de

hi¢ hata yapmadig: tespit edilmistir

Tablo 11: 3. Erkek 6grencinin sesli okuma hatalari

Cinsiyet | Simf Anne Baba Dogum Milliyet Toplam Toplam
yeri kelime sayis1 | hata
sayisi
3.Erkek 2. Tarkmen | Tarkmen | Kerkilk Tarkmen 553 135
Yapilan hata sayisi ve cranlan
Hatalar [ KTE|HTE| KA | HA | TE |SC| SE | HE |NKY | TU | YH | YO KE
Sayisi | 10 5 4 21 2 0 6 19 18 13 30 5
% 7,40)13,70( 2,96 |15,55( 1,45 |0,0|4.44 (1407 |13,33|1,48 (9,62 |2222| 370

E 3. 2. 8grenci 553 kelimelik bir metinde toplam 135 hata yapmgtir. Ogrenci
en ¢ok hatay1 %22.22 oranla yanlis okuma (YO), en az hatay1 ise %1.48 oranla tu-
tulma (TU) yapmustir. Yapilan diger sesli okuma hatalar1 sirasiyla soyledir; %15.55
HA, %14.07 HE, %13.33 NKY,%9.62 YH, %7.40 KTE, %4.44 SE, %3.70 HTE ve KE,

%2.96 KA olmugtur. Ogrencinin SC’de hig hata yapmadig: tespit edilmistir.
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Tablo 12: 4. Erkek 6grencinin sesli okumada yaptig1 hatalar

Cinsiyet | Simif Anne Baba Dogum Milliyet Toplam Toplam
yeri kelime hata

sayis sayisi

4 Erkek 2. Tarkmen | Tarkmen | Kerkik Turkmen 553 152

Yapilan hata sayisi1 ve oranlan

Hatalar | KTE |HTE| KA | HA [ TE [SC| SE| HE | NKY | TU | YH [ YO KE

Sayisi 23 | 11 3 31 3 0 0 29 17 5 4 | 19 T

Yo 1513|723 1,97 (2039197 {00 0,0 |19.07|11,16|3,28|2,63[125| 460

E. 4. 2. 8grenci 553 kelimelik metinde toplam 152 hata yapmigtir. Ogrenci en
¢ok hatay1r %20.39 oranla hece atlama (HA), en az hatay1 ise %1.97 oranla kelime
atlama (KA) ve telaffuz (TE) yapmustir. Yapilan diger sesli okuma hatalari sirasiyla
soyledir; %19.07 HE, %15.13 KTE, %12.5 YO, %11.18 NKY, %7.23 HTE, %4.60 KE,
%3.28 TU ve 2.63 YH olmustur. Ogrencinin SC ve SE’de hi¢ hata yapmadig: tespit
edilmistir.

Tablo 13: 5. Erkek 6grencinin sesli okuma hatalar1

Cinsiyet | Simf Anne Baba Dogum Milliyet Toplam Toplam
yeri kelime sayisi | hata

sayisi
5. Erkek 3. Tirkmen | Tarkmen | Kerkilk | Tirkmen 553 102

Yapilan hata sayis1 ve oranlan

Hatalar | KTE |[HTE| KA | HA | TE |SC| SE | HE [NKY | TU | YH | YO KE

Sayisi 13 5 1 14 3|00 9 19 4 9 18 7

% 1274490 | 098 [13,72|1 294 |00 0,0 [8,82(18,62)|3,92|6,82|1764| 6486

E. 5.3. 6grenci 553 kelimelik bir metinde toplam 102 hata yapmigtir. Ogrenci en
¢ok hatay1 %10.62 oranla nefes kontrolii yapamama, en az hatay1 ise %0.98 oranla
kelime atlama (KA) yapmuistir. Yapilan diger sesli okuma hatalari sirasiyla séyledir;
%17.64 YO, %13.72 HA, %12.74 KTE, %8.82 HE ve YH, %6.86 KE, %4.90 HTE,
%3.92 TU ve % 2.94 TE olmustur. Ogrencinin SC ve SE’de hig hata yapmadig go-
rilmiistir.
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Tablo 14: 6. Erkek 6grencinin sesli okumada yaptig1 hatalar

Cinsiyet | Siif Anne Baba Dogum Milliyet Toplam Toplam
yeri kelime sayisi hata
sayisi
6.Erkek 3. Tiarkmen | Tdrkmen | Kerkik Tirkmen 553 58
Yapilan hata sayisi ve oranlan
Hatalar | KTE |[HTE| KA | HA | TE |SC| SE | HE | NKY | TU | YH | YO KE
Sayisi 7 1 1 3 3 10 1 6 8 9 3 11 5
Y% 12,06(1,72|1,72 |517| 5,17 0,0| 1,72 |10,34|13,79| 15,51| 5,17 |10,96| 8,62

E. 6. 3. Ogrenci, 553 kelimelik bir metinde toplam 58 hata yapmustir. Ogrenci en
cok hatay1 %10.96 oranla yanlis okuma (YO), en az hatay1 %1.72 oranla hece tekrar
etme (HTE), kelime atlama (KA) ve ses ekleme (SE) yapmuistir. Yapilan diger sesli
okuma hatalari sirasiyla séyledir; %15.51 TU, %13.79 NKY, %12.06 KTE, %10.34
HE, %8.62 KE ve %5.17 HA, TE ve YH olmustur. Ogrencinin SC’de hata yapmadig:

gozlenmist

ir.

Tablo 15: 7. Erkek 6grencinin sesli okumada yaptig1 hatalar

Cinsiyet | Simif Anne Baba Dogum Milliyet | Toplam kelime | Toplam
yeri saylsi hata
sayisi
T.Erkek 4. Tarkmen | Tarkmen | Kerkok Tirkmen 553 63
Yapilan hata sayisi ve oranlan
Hatalar | KTE|HTE| KA | HA | TE |SC| SE | HE | NKY [ TU | YH | YO KE
Sayisi 1 2 1 10 0 ol 0 5 10 6 7 18 3
% 1,68 (317|168 158700 [0,0(0,0 |7,93|1587(9,52|1111[2857| 476

E. 7. 4. 8grencinin 553 kelimelik bir metinde toplam 63 hata yapmigtir. Ogrenci
en ¢ok hatay1 %28.57 oranla yanlis okuma (YO), en az hatay1 ise %1.58 oranla keli-
me tekrar etme (KTE) ve kelime atlama (KA) olmustur. Yapilan diger sesli okuma
hatalari sirasiyla soyledir; %15.87 HA ve NKY, %11.11 YH, %9.52 TU, %7.93 HE,
%4.76 KE ve %3.17 HTE olmustur. Ogrencinin TE, SC ve SE’de hi¢ hata yapmadig1

tespit edilmistir.
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Tablo16: 8. Erkek 6grencinin sesli okumada yaptig1 hatalar

Cinsiyet | Seviye Anne Baba Dogum Milliyet Toplam | Toplam
yeri kelime hata

sayisi sayisi

& Erkek 4. Tirkmen | Tirkmen Kerkiik Tirkmen 553 48

Yapilan hata sayisi1 ve oranlan

Hatalar | KTE| HTE| KA | HA | TE | 8| SE | HE | NKY | TU |YH| YO KE

Sayisi 2 1 5 3 2 1 5 5 20 I (0] 1 0

% 461208 | 1041(6,25| 461 |2,08|1041| 10.41(41,66|6,25| 0,012,038 0.0

+

E. 8. 4. grenci, 553 kelimelik bir metinde toplam 48 hata yapmistir. Ogrenci en
cok hatay1 %41.66 oranla nefes kontrolii yapamama (NKY), en az hatay1 ise %2.08
hece tekrar etme (HTE) yapmustir. Yapilan diger sesli okuma hatalar1 sirasiyla soy-
ledir; %10.41 KA, SE ve HE, %6.25 HA ve TU ve %4.61 KTE ve TE olmugtur. Og-
rencinin YH ve KE’de hi¢ hata yapmadig1 tespit edilmistir.

Tablo 17: Arastirmaya katilan kizlarin sesli okumada yaptiklar: toplam hata
sayilar1

Kiz Ogretmen adaylar: Sesli okumada toplam hatalar:
K 1.1 152
K.2. 1. 87
K.3.2. 113
K. 4.2. 61
K.5.3. 80
K.6.3. 61
K.7.4. 30
K. 8.4. 21
Toplam 605

Tablo 17°de arastirmaya katilan cinsiyeti kiz olan 8 6grencinin sesli okumada
yaptiklar: hatalarin toplami 605 olarak belirlenmistir.
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Tablo 18: Arastirmaya katilan erkeklerin sesli okumada yaptiklar: toplam hata
sayilar1

Erkek Ogretmen adaylari Sesli okumada toplam hatalar1
E. 1.1 250
E.2. 1. 142
E.3.2. 135
E. 4.2. 152
E.5.3. 102
E.6.3. 58
E.7.4. 63
E.8.4. 48
Toplam 950

Tablo 18’de Arastirmaya katilan 8 erkek 6grencinin sesli okumada yaptiklar:
hatalarin toplami 950 olarak belirlenmistir. Iki tabloyu karsilastirinca kiz ve erkek
ogrenciler arasinda anlamli bir fark ortaya ¢ikmaktadir.
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Tablo 19: Kiz 6grencileri sesli okumadaki hata tiirleri ve sayilari

Kiz Yapilan sesli okuma hata tiirleri
Ogrenciler

KTE | HTE | KA | HA | TE | SC SE HE | NKY | TU YH YO KE
K 1.1 7 50 2 7 7 1 2 3 23 10 6 21 13
K. 2. 1. 5 1 4 10 2 1 1 6 10 5 2 29 11
K.3.2 5 3 3 6 2 1 2 3 28 26 1 32 1
K. 4.2. 16 1 0 0 1 0 0 3 10 19 1 10 0
K.5.3 3 9 4 5 3 2 2 3 8 2 7 29 3
K.6.3. 5 6 3 5 2 1 0 1 7 15 5 10 1
K.7. 4. 4 0 1 4 1 0 1 2 8 1 1 7 0
K. 8. 4. 2 3 1 6 0 0 1 1 5 0 0 2 0
Toplam 47 73 18 43 18 6 9 22 99 78 23 140 29
% Oran 7.76 | 12.06 | 2.97 | 7.10 | 297 | 0.99 | 1.48 | 3.63 | 16.36 | 12.89 | 3.80 | 23.14 | 4.79

Tablo 19°da kiz 6grenciler sesli okumada toplam 950 hata yapmustir. En ¢ok
hatay1 %23.14 oranla yanlis okuma (YO), en az hatay1 ise %0.99 oranla ses ¢ikara-
mama (SC) yapmustir. Yapilan diger sesli okuma hatalari sirasiyla soyledir; %16.36
NKY, %12.89 TU, %12.06 HTE, %7.76 KTE, %7.10 HA, %3.80 YH, %3.63 HE, %2.97
KA ve TE ve %1.48 SE olmustur.
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Tablo 20: Erkek 6grencilerin sesli okumadaki hata tiirleri ve sayilar1

Erkek Yapilan sesli okuma hata tiirleri

Ogren-

ciler KTE | HTE | KA | HA | TE | SC | SE | HE | NKY | TU | YH | YO | KE
E L1 24 | 19 | 5 | 33 | 19| 0o |51 | 15| 4 30 7| 31| 2

E.2.1. 1 9 1 3|3 ]o0 1 1 52 | 9| 3] 49 | o0

E.3.2 10| 5 4 [ 21 | 2] 0| 6 | 19| 18| 2|13 3 |5

E.4.2. 23 | 11 | 3|3 | 3o |0 | 2| 17|54 19 | 7

E.5.3 13| 5 1 4 | 3]0 o0 9 19 | 4 | 9 18 | 7

E.6.3. 7 1 1 3 3|0 1 6 8 9 | 3 11 5

E.7.4. 1 2 1 10| 0] oo 5 0 |6 | 7 18 | 3

E.8.4 2 1 5 3 2 1 5 5 20 | 3] o0 1 0

Toplam 81 | 53 | 21 | 128 | 35 | 1 | 64 | 89 | 185 | 41 | 46 | 177 | 29
9%Oran | 852 | 557 | 221 (1347 |3.68 | 0.10 | 6.73 | 9.36 | 19.47 | 431 | 4.84 | 18.63 | 3.05

Tablo 20°de erkek 6grenciler en gok hatay1 %19.47 nefes kontrolii yapamama
(NKY), en az hatay1 ise %0.10 oranla ses ¢ikaramama (SC) yapmuistir. Yapilan diger
sesli okuma hatalari sirasiyla soyledir; %18.63 YO, %13.47 HA, %9.36 HE, %8.52
KTE, %6.73 SE, %5.57 HTE, %4.84 YH, %4.31 TU, %3.68 TE, %3.05 KE ve %2.21
KA olmustur.

Iki grup arasinda kargilagtirma yapilinca, kiz grencilerin en ¢ok sesli okuma
hatas1 %23.14 oranla yanlis okumada (YO) yaptig1 goriiliirken, erkek 6grencilerin
en ¢ok sesli okuma hatasini %19.47 oranla nefes kontrolii yapamamada (NKY) ol-
dugu gortlmistiir.

K1z ve erkek 6grencilerin sesli okumadaki hata tiirlerini karsilagtirinca ortak
sesli okuma hata tiirli ortaya ¢ikmaktadir. Kiz 6grencilerin %0.99 oranla ses ¢1-
karamama (SC) ve erkek 6grencilerin %0.10 oranla ses ¢ikarmama (SC) oldugu
gorilmustiir. Kargilastirma neticesinde iki grubun en az sesli okuma hatasinin ses
¢ikaramamada oldugu tespit edilmistir.
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Tablo 21: Kiz 6grencilerin sinif seviyeleri arasindaki sesli okuma hatalarinin
karsilagtirilmasi

1.-2. Seviye 3.-4. Seviye
K. 1. 1. 152 K.5.3. 80
K. 2.1 87 K.6.3 61
K.3.2. 113 K.7.4. 30
K.4.2. 61 K. 8. 4. 21
Toplam 413 Toplam 192

Tablo 21’de kiz 6grencilerin sinif seviyeleri arasinda kargilagtirma yapildiginda
ortaya anlamli bir sesli okuma hatasi farki ¢ikmaktadir. Birinci ve ikinci sinifta
okuyan 6grenciler sesli okumada toplam 413 hata yaparken, {i¢lincii ve dérdiincii
sinifta okuyan 6grencilerin sesli okumada toplam 192 hata yaptig1 tespit edilmistir.
Boylelikle birinci ve ikinci siniftaki 6grencilerin sesli okumada, tigtincii ve dordiin-
cti siniftaki 6grencilere gore daha fazla hata yaptiklar: sonucuna varilmigtir.

Tablo 22: Erkeklerin sinif seviyeleri arasindaki sesli okuma hatalarinin karsi-
lagtirmasi

1.-2. Seviye 3.-4. Seviye
E. 1.1 250 E.5.3. 102
E.2. 1. 142 E.6.3. 58
E.3.2. 135 E.7.4. 63
E4.2. 152 E.8.4. 48
Toplam 679 Toplam 271

Tablo 22’de erkeklerin sinif seviyeleri arasinda karsilastirma yapildiginda orta-
ya anlamli bir sekilde fark ¢ikmaktadir. Birinci ve ikinci sinifta okuyan 6grencile-
rin toplam sesli okuma hatalar1 679 iken, tigiincii ve dordiincii sinifta okuyanlarin
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toplam sesli okuma hatalar1 271 olarak belirlenmistir. Birinci ve ikinci sinifta oku-
yan erkeklerin, tigiincii ve dordiincii sinifta okuyan 6grencilere gore daha ¢ok hata
yaptig1 tespit edilmistir.

Tablo 23: Birinci ve dordiincii siniftaki 6grencilerin sesli okuma hatalarinin
karsilagtirilmasi

1. Seviye 4. Seviye
E. 1.1 250 E.7.4. 63
E.2. 1. 142 E.8.4. 48
K. 1.1 152 K.7.4. 30
K.2.1 87 K. 8.4 21
Toplam 631 Toplam 162

Tablo 23’te birinci ve dordiincii sinifta okuyan 6grencilerin toplam sesli okuma
hatalar: tespit edilmistir. Birinci sinifta okuyan 6grencilerin sesli okumada toplam
631 hata yaparken, dordiincii sinifta okuyan dgrencilerin sesli okumada toplam 162
hata yaptig1 gortlmiistiir. Boylelikle 6grencilerin iiniversitenin her seviyesinde,
dordiincii sinifa kadar sesli okuma hatalarinin iyilestirildigi sonucuna varilmigtir.
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Sonug:

Bu ¢aligmada tiniversite seviyesindeki Ttirkmen 6grencilerin sesli okuma ha-
talar1 belirtilmistir. Caligmaya 8 kiz ve 8 erkek olmak iizere toplamda 16 6grenci
katilim saglamigtir. Her seviyeden esit sayida 6grenci segilmistir.

Bir dili konusuyor olan kisinin o dili 6gretebilecegini diisinmek ¢ok yanlis-
tir. Bir dili 6gretebilmek i¢in 6ncelikle o dile giizelce vakif olunmali sonra nasil
Ogretilecegi de iyi bilinmelidir. Kerkiik’te ilkokul, ortaokul ve liselerde kadrolu ve
sozlesmeli olmak tizere bir¢ok Tiirk¢e 6gretmeni gorev yapmaktadir. Ancak elde
edilen verilerin neticesinde 6grencilerin ilkogretimden tiniversiteye kadar Tiirkge
egitimi gormelerine ragmen tniversite birinci sinifta Tirkgelerinin oldukea zayif
oldugu anlagilmaktadir. Bu égretmenlerin bir kismi Ogretmen Okulu (5 yillik)
ve Universiteden (4 yillik) mezundur, bir kismu ise, farkli boliim ve fakiiltelerden
mezun olarak birka¢ aylik Tiirkce egitim ve 6gretimi kurslarina katilarak Tiirkge
ogretmenligi yapan ogreticilerdir. Ancak bu 6gretmenlerin kendilerini pedagojik
anlamda gelistirmemeleri, alanla ilgili diizenlenen kurslarin verimli olmamas: ve
egitim-6gretim materyallerinin yetersizligi dolayisiyla egitimin seviyesinin diigitk
olmasina neden olmustur.

Ozellikle Kerkiik Universitesi Tiirkge Ogretmenligi Boliimiinde Tiirkiye Tiirk-
cesi dort temel dil becerisinden ¢ok dil bilgisi ile 6gretim yapilmaktadir. Buradan
mezun olan 6grencilere ilkokul, ortaokul ve liselerde dil bilgisi agirlikli egitim
vermektedirler. Bu ¢alismanin neticesindeki sesli okuma hatalar1 da bize bariz bir
sekilde gosteriyor ki yapilan Tiirkge egitimi ve 6gretiminin sistemsel olarak hatali
ve eksik oldugu verenlerin de alan egitiminde yeterli olmadiklar1 sonucu ortaya
¢ikmaktadir.

Calismada bir takim sesli okuma hatalari belirlenmistir. Hatalar arastirmacilar
tarafindan metin okutularak, ses kayit cihaziyla desifre edilmistir. Bu hatalar sira-
siyla soyledir; KTE, HTE, KA, HA, TE, SC, SE, HE, NKY, TU, YH, YO, KE olmak
tizere toplamda 13 sesli okuma hatasi belirlenmistir.

Calismanin sonucunda erkek 6grencilerin toplam 950, kiz 6grencilerin ise 605
sesli okuma hatasi yaptig1 tespit edilmistir. Kiz 6grencilerin sesli okumada en ¢ok
hatay1 %23.14 oranla yanlis okumada (YO) yaptig1 goriiliirken, erkek 6grencilerin
en ¢ok sesli okuma hatasini %19.47 oranla nefes kontrolii yapamamada (NKY) ol-
dugu goralmistiir.

Iki grup arasinda tek ortak sesli okuma hatasi ses ¢ikaramama (SC) olmustur.
Iki grubunda yapmis oldugu en az sesli okuma hatasi ses ¢ikaramama oldugu tespit
edilmistir.

K1z 6grenciler igin birinci ve ikinci siniflar ile {iglincli ve dordiincii siniflar
arasinda karsilagtirma yapildiginda iki grup arasinda anlamli bir fark ortaya ¢ik-
maktadir. Birinci ve ikinci siniftaki kiz 6grenciler sesli okumada toplam 413 hata
yaparken, iigiincii ve dordiincii siniftaki kiz 6grenciler toplam 192 hata yapmustur.
Ayni sekilde erkek 6grencilerde de karsilastirma yapildiginda, birinci ve ikinci si-
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niftaki 6grencilerin toplam 679 sesli okuma hatasi yaparken, tigiincii ve dordiincti
siniftaki 6grencilerin toplam 271 sesli okuma hatasi yaptig: tespit edilmistir.

Genel olarak birinci siniftaki 6grenciler ile dérdiincti siniftaki 6grenciler ara-
sinda karsilastirma yapilinca, birinci siniftaki 6grencilerin toplam 631, dordiinct
siniftaki 6grencilerin ise toplam 162 sesli okuma hatasi yaptig1 gortlmiistiir.

Kerkiik’te Tiirkiye Tiirkgesini 6gretenlerin Tiirkge Ogretmenligi Bolimii veya
Tiirk Dili ve Edebiyati mezunu olmayan, alan dis1 boliimlerden mezun olup birkag
aylik Tiirkge egitimi veren kurslara katilan bireylerin Tiirk¢e 6gretmeni kadrosuna
atanmalar1 nedeniyle yapilan arastirmalarda, Tiirk soylu olan 6grencilerin Tiirkiye
Tiirkgesinin gelisiminin yavaslamasina ve vahim hatalar yapmasina yol agmistir.
Bunun nedeni ise Ttrkiye Tiirk¢esinin aslinda kolay ve okundugu gibi yazilan bir
dil olmasi diisiincesi ve anladigini zannetmesi, bu tiir hatalarin olusmasina da ne-
den olmustur.
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Oneriler:

Kara, Tiirkiye Tiirkgesini 6grenen yabancilari, Tiirk soylu olan yabancilar (Orta
Asya’dan, Balkanlardan ve Orta Dogu’dan gelenler) ve Tiirk soylu olmayan yaban-
cilar (Orta Dogulu Arap veya farkli irk, Avrupa’dan ve Afrika’dan gelenler) olarak
ikiye ayirmaktadir (Kara, 2018, s. 201-210). S6z konusu 6gretim yaparken hedef
kitlenin ana dili, Ttrkiye Tiirkgesi egitim seviyesi ve hedef dili 6grenme nedenini
goz 6niinde bulundurmakta yarar vardir.

(Barin, 1992, s. 67) Ogretimin yapilmasi igin iki esasin olmasi gerekmektedir;
Toplu 6gretim, kisiye yonelik 6gretim.

Toplu 6gretimle kisiye 6zel 6gretim farklidir. Toplu 6gretimde 6grencilerin ana
dilleri ayn1 degildir. Ancak ortak noktalar: vardir. Bunlar da; seviyelerinin ayni
olmasi ve hedef dili 6grenme nedeni. Burada siniflar1 Tiirk soylu 6grenciler ve
Tiirk soylu olmayan 6grencileri birbirinden ayirmak sarttir. Clinkii her iki gru-
bun Tiirkge seviyesi ayni olmamakla birlikte, sinifta verilen egitim Tiirk soylu olan
ogrencilerin Tiirk¢esinin gelismesini yavaslatabilir. Ancak bu durumda hedef dili
egitimi basarili olabilir.

Kerkiik Tiirkmenlerinin en biiyiik sorunu; Tiirkiye Tiirkgesinin ana dilleri olan
“Ttrkmence™ile ayn1 olmasi diisiincesinde olmalaridir. Tiirkmencenin Arap iilke-
sinde konusulmas neticesinde girtlaktan ¢ikan bir takim seslerin olusmasina ne-
den olmugtur. Dolayisiyla Tiirkmenlerin Tiirkiye Tiirk¢esinin Tlirkmence ile ayni
olmasi, ancak Tirkmence konusurken daha nazik ve kibar bir sekilde konusulma-
st durumunda Tiirkiye Tiirkgesi bildigi yoniinde diistinceleri, iddialar1 mevcuttur.
Ne yazik ki Kerkiik’te gérev yapan Tiirk¢e 6gretmenlerinin de ayni diisiincede ol-
masl, egitimin gerilemesine neden olmustur.

Kara’ya gére dogru sesli okuma olmast i¢in yapilmasi gereken birkag husus var-
dir;

Sesli okumanin dinleme ve konusma becerileri ile zaman zaman baglant ice-
risinde olmasi,

Ogrenim ortaminda tiyatro ve siir aracilig1 ile sesli okuma etkinlikleri diizen-
lemek.

Ogrencinin seviyesine uygun metin secip uygulamak.
Ogrencilere Atasdzleri ve sarkilar ezberletmek.

Ogrencilere Tiirk alfabesinde bulunan seslerin sesletimini dogru bir bicimde
kavratmak (Kara, 2013).

Tiirkge egitimini ozellikle Tiirk soylulara 6gretenlerinin Tiirkiye Tiirkgesine
hiakim olmalar1 ve Tiirkge Ogretmenligi veya Tiirk Dili ve Edebiyat1 Boliimle-
rinden mezun olmalari sart1 esastir. Bunun yani sira Tiirkgeyi tiim dil becerileri

* Kerkiik'te Tiirkmenlerin konustugu “Tiirkmence” aslinda bir lehgedir.
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ile 6gretmek, egitimin dil bilgisi odakli olmamasi, gesitli etkinlikler olusturmak,
ol¢me ve degerlendirmenin saglikls bir sekilde yapilmas: elzemdir. Aksi durumda
Tiirkgeyi bildigini sanan bir¢ok 6gretenin Tiirk¢e 6gretmeni olmas: vahim sonug-
lara yol agacaktur.

Tirkiye Turkgesinde toplam 29 ses bulunmaktadir. Ancak Arapgada toplam
28, ses bulunmaktadir. Tiirkiye Tiirkgesinde kullanilan sesler: “a, b, ¢, ¢, d, e, f, g, 8,
h,1,1,j,k 1, m,n,0,0,p,1,5,8 t,u, i, v,y, 2”. Arap tilkelerinde kullanilan sesler: I, <,
OO E N0 Do oa b b o e g, 3,49, 6, 0,0, 5, &7 Tiirkmen-
lerin de Arap iilkesinde yasamalary, iilkenin resmi dilinin Arapga olmasi, ¢ok dilli
bir iilkede konugulan diger dillere de kismen vékif olmalar1 ve okullarda Tiirkee
derslerinin yan1 sira Arapga, Fransizca, Ingilizce dersleri almalar1 dolayistyla Tiir-
kiye Tiirkgesinde sesli okumada hata yapmalarina neden oldugu diisiiniilmiistiir.

Kisaltmalar:

O: Ogrenci, E: Erkek, K: Kadin, KTE: Kelime tekrar etme, HTE: Hece tekrar
etme, KA: Kelime atlama, HA: Hece atlama, KE, Kelime ekleme, HE: Hece ekleme,
SE: Ses ekleme, TU: Tutulma, TE: Telaffuz, SC: Ses ¢ikaramama, YO: Yanlis oku-
ma, NKY: Nefes kontrolii yapamama, YH: Yanlis heceleme.
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Extended Abstract:

The main purpose of the research is; Turkish teacher candidates whose nationa-
lity is Turkmen. Turkey in Turkish language to detect errors in reading aloud and
to suggest solutions.

Few studies have been conducted on teaching the Turkish language to bilingual
Turkish children, and this indicates that there is a serious shortage in this field. One
of these shortcomings is “to detect errors in reading aloud and to determine the
methods and techniques that can be used to correct these errors.”Considering that
the teaching of Turkish to bilingual Turkish children is becoming more widespread
and parallel to this, the number of Turks who want to learn their mother tongue
is increasing rapidly:We believe that reading education, which is the most impor-
tant and easiest way of language learning, and reading aloud education, which is
a method of reading education, should be given the necessary importance.(Kara
and Ustabulut, 2015). Reading aloud is not just a language skill that contributes to
reading education.It is a method that contributes directly to speaking and listening
skills, and indirectly to writing skills.The main problem of this study is that “The
teacher candidates who study in the Department of Turkish Language Teaching at
Kirkuk University have Turkmen nationality. What basic mistakes do they make in
reading aloud and pronunciation while reading a text?

As the sub-problem of the research;

1 What are the errors of reading aloud by Turkmen students who study at the
Department of Turkish Language Teaching at Kirkuk University according to gen-
der?

2 Are there obvious reading aloud errors across grade levels, and if so, what are
they?

Method
Research model

In this study; Descriptive survey model was used, one of the quantitative re-
search techniques.Quantitative screening; expressed numerically, included in the
study, age, class, number of participation, etc. It is a research model that includes
the evaluation.According to Biiyiikoztiirk, the quantitative variable; “The fact that
an object or an individual has a certain feature can be explained in terms of quan-
tity.” In this study, the researcher also used a tape recorder to analyze the data.

In her master’s work on a similar subject, she had the students read a text named
“Zeytin Kiipti” and deciphered the data again with a voice recorder.

o«

Again, a similar issue ‘s “Studying at Secondary School Level in Turkey, the
Syrian Arab Student Evaluation of Turkish and Voice Dictation Reading Skills”
master thesis “Ebe Sobe” It was determined as a voice reading text, and it was decip-
hered with a voice recorder by having students read it. “Uzayin Ziyaretcileri” The
second text, named, was used as a dictation work.
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Universe and sample

The study sample participated in 16 candidate teachers, 8 females and 8 males,
from the Department of Turkish Language Teaching at the University of Kirkuk.
The nationality of this group participating in the study is Turkmen and they are
teacher candidates who have received Turkish education from primary school to
university.

Collection and analysis of data

In the study, considering the levels of the students, the text named “Thank You
All” was determined as the application text in line with expert opinions.This text
was read aloud by students and data was collected by recording the students’ rea-
dings on a tape recorder.Later, the recording device used by the researchers was de-
coded and reading errors were determined. The errors identified in Reading Aloud
are attempted in this section with a table showing the students ‘nationality, level,
and place of birth.

Findings and Comments

In this section, the findings obtained as a result of the analysis of the data col-
lected from the students participating in the research are arranged and interpreted
according to the sub-problems of the research.

Conclusion

Many Turkish teachers, both permanent and contracted, work in primary and
secondary schools in Kirkuk.However, as a result of the data obtained, it is unders-
tood that although the students receive Turkish education from primary school to
university, their Turkish is quite poor in the first grade of the university.Some of
these teachers are graduates of Teachers’ School (5 years) and university (4 years),
and some of them are teachers who have graduated from different departments
and faculties and have been teaching Turkish by participating in Turkish education
and teaching courses for a few months.However, these teachers did not develop
themselves pedagogically, the courses organized in the field were not efficient, and
the education-teaching materials were inadequate, causing the level of education
to be low.

Especially in the University of Kirkuk, the Turkish Education Department, the
Turkish language is taught using the four basic grammar rules.Students who gra-
duate from here are providing grammar-oriented education in primary, secondary
and high schools.As a result of this work, errors of reading aloud show us that sys-
tematically incorrect and incomplete Turkish education is the result of insufficient
field education.

Some errors in reading aloud were identified in the study. The errors were de-
ciphered by the researchers, by reading the text, using a tape recorder. These errors
are as follows; A total of 13 reading errors were determined as KTE, HTE, KA, HA,
TE, SC, SE, HE, NKY, TU, YH, YO, KE.
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As aresult of the study, it was determined that male students made a total of 950
read aloud errors and female students made 605 errors. While it was observed that
female students made the most mistakes in reading aloud with a rate of 23.14%, it
was observed that male students had the most errors in reading aloud with a rate of
19.47% in being unable to perform breath control (NKY).

The only common reading error between the two groups was the inability to
make a voice (SC). In the two groups, the least audible reading error was found to
be inability to make a sound.

When a comparison is made between first and second grades for female stu-
dents and third and fourth grades, a significant difference emerges between the
two groups. Girl students in the first and second grade made a total of 413 errors in
reading aloud, while female students in the third and fourth grade made a total of
192 errors. In the same way, when the male students were compared, it was found
that the students in the first and second years made a total of 679 reading errors,
while the third and fourth year students made a total of 271 errors in reading aloud.

The Turkish language has a total of 29 votes .There are 28 votes in Arabic and
32 in Kurdish. Sounds used in Turkish: “a, b, ¢, ¢, d, e, f, g, g, h,1,i,j,k 1, m, n, o,
0,p,5,s. § 6, u, U, v, ¥, z . Sounds used in the Arab countries: ), <, ©, &, 7, 7, Z,
53 0 0o b o Bk Ua e e, 6,9 e 00, 3, ¢ The sounds that the
Kurds use are: “, @9 S, 7, &, 2,6, S 3 0 6, <, <8, Ko 565, 5 3,0, 2,
d, e 0, 08 Uh 5, 53, The life of the Turkmen and the Arab countries, Arabic is
the official language of the country, a multilingual country that speaks to other
languages partly in the school that takes over the course side Turkish, like Arabic,
Kurdish and French, they take English lessons so it is believed that it does not cause
any error in reading aloud in Turkish.
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Oz:

Bu ¢aligmanin amacy, lisans diizeyinde farkli boliimlerde 6grenim géren 6gren-
cilerin Atatiirk alg: diizeyini belirlemek ve cesitli degiskenlere gore durumunu de-
gerlendirmektir. Arastirma tarama modelinde gergeklestirilmistir. Aragtirmanin
¢aligma grubunu 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Erzincan Binali Yildirim Uni-
versitesinde, dort boliimde 6grenim goren, rastgele secilmis 262 (% 63.4) kadin, 151
(36.6) erkek olmak tizere toplam 413 6grenci olusturmaktadir. Arastirmada nicel
veri toplama araci olarak Dénmez ve Hamarat (2014) tarafindan gelistirilen “Ata-
tiirk Algis1 Olgegi” kullanilmistir. Atatiirk algisinin demografik degiskenlere gore
farklilik gosterip gostermedigini belirlemeye yonelik iki gruplu karsilagtirmalar
i¢cin Mann-Whitney U testi, ikiden fazla gruplarin karsilastirilmasi i¢in de Krus-
kall-Wallis H testi ile birlikte fark olan gruplarin tespiti icin ikili gruplar halinde
Mann-Whitney U testleri uygulanmistir. Arastirmada elde edilen sonuglara gore;
cinsiyetin 6grencilerin Atatiirk algilar1 izerinde etkili bir faktoér olmadig1, bolim-
lerine gore Atatiirk algilar1 karsilastirildiginda, tarih ve fen bilgisi 6gretmenligi
boliimlerinde okuyan 6grencilerin Atatiirk algilarinin diger boliimlerde okuyan
6grencilere gore anlaml1 derecede yiiksek oldugu, siniflarina gore Atatiirk algilar:
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karsilastirildiginda 3. sinif 6grencilerinin Atatiirk algilarinin diger siniflara gore
anlamli farklilig1 oldugu, yine 1. stnif 6grencilerinin algilarinin 2. ve 4. Sinif 6gren-
cilerine gore anlamli diizeyde diisiik oldugu goriilmiistiir. Ayrica mezun olunan
lise tiirtintin Atatiirk algisi tizerinde bir farklilik olusturmadig: tespit edilmistir.
Aile gelir diizeylerine gore 6grenciler karsilastirildiginda ise, gelir seviyesi arttik¢a
Atatiirk algilarinin da gelir diizeyi en diisiik olanlara gére anlaml diizeyde yiiksek
oldugu goriilmiistiir. Ikamet yerlerine gore ise, Atatiirk algisi iizerinde fark anlamli
degildir.

Anahtar Sozciikler: Atatiirk, Atatiirk algisi, iiniversite 6grencileri, 6gretmen
adaylar1.
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Abstract:

The aim of study is to determine the level of Ataturk perception of university
students and evaluate them according to various variables. The research was car-
ried out in the screening model. The research consists of a total of 413 students, 262
(63.4%) female and 151 (36.6%) male, randomly selected in Erzincan Binali Yildirim
University in 2017-2018 academic year. In the research, “Atatiirk Perception Scale”
develeoped by Dénmez and Hamarat (2014) was used as a quantitative data colle-
ction tool. Mann-Whitney U test was used for two-group comparisons, Mann-W-
hitney U test were used in binary groups for the comparison and Kruskal-Wallis
H tests were used for more than two groups together to determine whether the
perception of Ataturk varies according to demographic variables. According to the
results from the research, it was seen that gender is not significant difference on the
students’ perception of Ataturk, when their Ataturk perceptions are compared ac-
cording to their departments, the perceptions of the students from the departments
of history and science are significant difference higher than the other students
studying the other departments, when their Ataturk perceptions are compared ac-
cording to their grades, the 3" grade students have a significant difference than the
other grades and also the perceptions of 1* grade students are quite low than the
students from 2nd and 4th grades. Morever, it was determined that high school
does not create a significant difference about Ataturk perception. When the student
were compared according to family income have a higher Ataturk perception than
the student with lower income. According to their hometowns, the difference is not
significant difference on their Ataturk perceptions.

Key Words: Atatiirk, Ataturk perception, university students,pre service teac-
her.
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Giris:

Biiyiik bir Tiirk Imparatorlugunun kiilleri iizerinde kurulan Tiirkiye Cumhu-
riyeti Devletinin kurucusu Mustafa Kemal Atatiirk dénem dénem bir asker, bir
lider, bir devlet adami olarak toplumun degisik katmanlar: tarafindan birbirinden
farkli degerlendirmelere ve algilara tabi tutulmaktadir. Yonetimsel ve sistemsel de-
gisikliklerle olusturulan yeni devlet nizami, geleneklerine bagli, yenilikler konu-
sunda daha tutucu toplumlarda kolay benimsenmeyen ve kabullenilmesi oldukga
genis bir zamana yayilmasi gereken bir durumdur. Dolayisiyla uzun yillar boyunca
toplum ezberini olusturan ve belirli aliskanliklar1 da beraberinde getiren Osmanli
devlet nizaminin terk edilerek yeni bir sistemin benimsenmesi elbette ki, buna di-
reng gosteren kesimin dikkatlerini dncelikle bu duruma sebep olan kisiye yonelt-
mesine sebep olacaktir. Burada belki de en 6nemli husus, bir 6nceki devletin neden
yikildig1 ve yeni bir diizene ihtiyag olup olmadig1 noktasinda toplumsal bilincin
yerlesmesi meselesidir.

Osmanli Devletinin neden yikildig1 konusunda ¢ok detayl: tahlillere girmeye-
cegiz ancak bu hususta birkag sosyolojik degerlendirme yapmakta da fayda oldu-
gunu distiniiyoruz. Miimtaz Turhan, Osmanli Devletinin duraklama ve gerileme-
sinin sebepleri arasinda iki unsura dikkat ceker, “Idareci kiiltiirii ile halk kiiltiirii
arasinda giderek derinlesen ve artan ugurum peyda olmustur. Bu yiizden kiiltiir ve
medeniyet faaliyetleri, genis kitleye dayanmamustir. Ikinci sebep de Osmanli Tiirk-
lerinin, Islam Camiasi iginde yalniz kalmalaridir. “Toynbee’nin dedigi gibi hicbir
medeniyet tek bir millet tarafindan ne meydana getirilmis ne de yalniz basina ge-
listirilebilmigtir. Medeniyet daimi bir ihtimama, beslenmeye, katilmaya muhtagtir.
Medeniyet topluluklarindan biri buhran gegirirse, digerleri vazifeyi tizerlerine alir-
lar. Avrupa medeniyeti boyle cereyan etmistir. Araplarin, 6zelliklerini kaybedip
sahneden ¢ekilmesi, Iranlilarin Tiirklerle bitmez mezhep ihtilafi ve kendi kabukla-
rina ¢ekilmesi, Ttrkleri yalniz birakmugtir. Milletlerin tek bagina kiiltiir faaliyetleri
yaratma hamleleri devamli olmamis, zaman zaman sekteye ugramis ve bunlar be-
lirli zamanlarda birer demet halinde toplanmistir (Turhan, 1961: 42-44 )”. Bununla
birlikte hem yiikselmeye hem de diisiise sebep olan anlayisin “hosgorii” oldugunu
diisiinenler de bulunmaktadir (Sezen, 1997: 175). Bunlara gore, “Yayilmada 6nemli
rol oynayan hosgori, 19. ve 20. yiizy1l Avrupa’sinin kendilerini asi Sirplarin, Bul-
gar ve Ermenilerin, hatta Miisliiman Araplarin koruyucusu tayin etmelerine yol
a¢mist1 ve bu, Osmanlinin yenilgisine ve ¢okiisiine sebep oldu.” (Dankwart, 1984:
319). Aslinda Osmanli1 Devleti bir bakima uzlasmazliga yenildi. Yani, “Osmanlilik”
ile “Osmanl1” sayilan milletler arasinda ihtilaflar vardi ve Osmanli ya bunlara bo-
yun egecekti ya da maglup olacakti. Bu yeni durumla uzlagamayan Osmanli Dev-
leti dagilmak durumunda kaldi (Ileri, 1926: 18).

Osmanli Devletinin son zamanlarinda ahlaki bakimdan bile Bat1 ile mukaye-
seler artmist1 ve bunu muhafazakar ve dindarlar da yapiyordu. Fakat ahlaki zaaf-
lar1 idari diizene, medeniyet meselesine baglamislar, Batinin ahlakli gériinmesini,
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hukuki ve idari nizam ve intizamla agiklamislardir. Mehmet Arif Bey, “Basimiza
Gelenler” kitabinda s6yle diyor, “Batidaki hukuki nizam ve idaredeki intizam, hal-
kin heyecan ve miinasebetsizligine mani oluyor.” (M.Arif, 1973: 441) Tanzimat ile
birlikte bir degisim ve doniigiim gozlemlenmistir. Gelisen olaylardan biri laikles-
me, digeri milletlesme egilimleridir. Ancak milletlesmek isteyenler Tiirkler disin-
daki unsurlar oldugu gibi, laiklesenler de gayrimiislimler olmaktadir. Tanzimat ile
degisenlerden biri de devlet ve siyasi hayata aittir. Pasa ve aganin biraz da keyfi ida-
resine kars1, daha merkeziyetci bir biirokrasinin kurulmus olmasidir. “Reaya yerini
teb’aya birakirken, kapikulunun yerini sivil biirokrasi almistir (Ozek, 1983: 385)”
Bu durum dini hayat1 ve din-devlet iliskisini etkileyecektir (Sezen, 1997: 176 ).

Osmanli Devletinin son dénemleri, kurumlar1 diizeltmeye ¢alismakla gecmis-
tir. Gerilemenin, hatta yikilmanin bu sekilde 6niine gecilecegi beklentisi vardi.
Meclisler, ordudaki yeni diizenlemeler, medreselerin yaninda okullar agmak, yeni
memuriyetler vs. Oysa bunlar ne bir fabrika yapilmasini ne bir anonim sirket ku-
rulmasini ne burjuva sinifinin dogusunu saglamiyordu. Fikir ¢oktu, proje boldu,
belki bir¢ok seye gebe hale gelmisti, fakat gortintirde ciddi bir sey yoktu. Ortada go-
riinen tek miisahhas gercek taklitlerdi. Osmanli Devleti yagayamamus, ¢okmiistii.
“Vahdettin tahta ¢ikarken aslinda Osmanli devleti, devlet tahtindan indirilmek-
teydi (Sezen, 1997: 177)”.

Biitiin fikirler, idealler bir tarafa, Tiirkiye Cumbhuriyeti Devletinin kurulusu-
nun en gercekgi iki gerekgesi vardir. Biri Osmanli Devleti’nin yikilisi, digeri Istiklal
Savagrdir. “Osmanli Devleti keske yikilmasayd:r” diye hayiflanmak, beyhude bir
catisma ve tartigma konusudur. Osmanli Devleti, dyle ya da boyle 6mriinii tamam-
lad1. Bu durum siyasi, iktisadi, sosyolojik sebeplerle de agiklanabilir, Bati boyle is-
tedigi icin de olabilir. Gergek olan sudur ki, Mustafa Kemal’in Yildirim Ordular:
kumandani iken soyledigi gibi “Felaket cogskun bir nehir gibi Ttirkiye tizerinden
akiyordu.” (Atay, 1982: 24). Aslinda Batrnin Tiirkiye tizerindeki karar1 da kesindi.
“Tiirkler defolup Asya’ya gitmelidir. Avrupa ve Istanbul bunlardan temizlenmeli-
dir (Akytiz, 1975: 94)” diyorlardi. 1920’de Yunan yazar1 Moskopulos Tiirkler icin
soyle yaziyordu, “Bu yagmaci ve katiller milletinin Avrupa’da oturmaya hakk: yok-
tur. Atalarinin yasadiklari yere gitsinler” (Tunaya, 1964: 48).

Osmanli Devletinin yikilisi cumhuriyeti kuran kadrolar tarafindan degil Ba-
trnin doyurulamaz emperyalist diisiincelerinden ve gerilemeyi durduracak carele-
ri ilgisiz yerlerde aramaktan kaynaklanmistir. Mustafa Kemal ve arkadaslari, Os-
manli devletinin gidisatini degistirmek icin “yasal ve demokratik yollar kapaninca
ihtilal yolunun denenmesini diisiinmiis” (Oz, 1987: 24) olabilirler. Fakat bu, yikilis
sirasinda kurtulus garelerinden biri olarak degerlendirilebilir. Ayni yonetimle ayni
sistemle kurtulus ¢arelerine inanilmiyordu ve girilmis olan savaslarin sonucu da
ortada idi. Osmanli Devletinin yikilisina igeriden sorumlu aranacaksa, bunun
cumbhuriyet 6ncesi kadrolarda aranmasi daha dogru olacaktur.

Mustafa Kemal ve arkadaslarinin liderlik ettigi milli miticadele bir zorunluluk-
tan dogmustur. Osmanli Devletini fiilen yikan Bati, onun topraklar: istiindeki ya-
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pilanmayi da organize etmek istiyordu. Biitiin Anadolu direnise katilmaya hazirdi.
Mustafa Kemal bunlari tegkilathi hale getirdi ve “bu ¢abanin milli ¢apta olmasi-
n1” sagladi, parcali ve yutulabilir duruma diimesini 6nledi (Rustow, 1984: 323).
Mustafa Kemal’in ¢evresindeki milliyetci aydin kadro, vatani kurtarma goriistinde
birlesmislerdi (Avcioglu, 1969: 152). Mustafa Kemal, 22 Mayis 1919°da yani “Sam-
sun’a ¢iktiktan ii¢ giin sonra Istanbul’da bulunan Sadaret Makamina, génderdigi
bir raporda aynen goyle diyordu: “Millet yekviicut olup hakimiyet esasini, Tiirkliik
duygusunu hedef ittihaz etmistir”. Bu tek ciimlenin i¢ine, milli miicadelenin daya-
nacag li¢ temel ilke sigdirilmisti. Bunlar; milletin dis dismana kars: tek bir viicut
halinde birlesmesi, milletin egemenligi ve Tiirk milliyetgiligidir (Feyzioglu, 1988:
20)” Boylece milli bagimsizlik hareketi daha ilk sathasinda bir yurttag egemenligi
halini almigtir (Aydemir, 1986: ). Istiklal Savagi, Tiirk’iin var olma ve daha sonra
da insanlik ailesinin ytiksek seviyeli bir tiyesi olma hareketiydi. Anadolunun mer-
kezindeki Ankara sehri de ayak sesleri duyulan yeni Tiirk devletinin “S6git™ i ol-
maliydi ve 6yle de oldu. Sonugta, “Tiirkiye Cumhuriyetinin kurulusu, Tirketlik
tlkiistintin nazariyeden ¢ikip, gerceklesmesi” demek oluyordu (Akeura, 1981: 211).

Bugiine kadar gelen Osmanli Devleti-Tiirkiye Cumhuriyeti siireci konusundaki
tartigmalar, “Istiklal Savag’nin neticesinde olmasi gerekenin ne oldugu” konusun-
da diigtimlenmektedir. Bu konuda toplumda dort farkl: goriis ve distince ortaya
¢ikmaktadir (Sezen, 1997: 364);

1. Istiklal savag1 sonrast milli bir devletin kurulmasi zorunluluktu. Dogru olan
yapilmustir. Bagka tiirlii diisiinmek ise hainliktir.

2. Savas sonrasi her sey hala mevcut olan Osmanli Devletine teslim edilmeli,
saltanat ve halifelik devam etmeliydi. Yani her tiirlit miicadele Osmanlinin devami
i¢in olmus olmalrydi.

3. Savas sonrast kurulan yeni devlet, halifeligi devam ettirmeli, sadece saltanati
kaldirmaliyd.

4. Savas hi¢ yapilmamali, bir manda idaresi altinda veya isgale razi olarak ka-
linmaliydi. Cagin sartlar1 geregi, bagimsizlik nasil olsa bir giin kendiliginden ger-
ceklesecekti.

Kendine 6zgii hakli sebeplerden bunlarin birincisi tahakkuk etmistir. Yasama
iradesi ve hayatin gercegi, kendine en uygununu se¢meye yonelmistir. Cumhuri-
yet rejimiyle kurulan yeni Tiirk Devleti, 6zellikle milliyete doniik karakterde olan
bir savagin sonunda kuruldugu i¢in, ¢agin geregi milli devlet olma 6zelligini hakli
olarak tagtyacakti. (Sezen, 1997: 365). Kendisine muasir medeniyetler seviyesinin
tizerine ¢cikmak gibi bir hedef belirleyen yeni devlet nizami, aslinda dyle elestirildi-
¢i gibi Batililagarak modernlesmemis, millileserek ¢agdaslasma modelini benim-
semistir.

Bu uzun ve kokli tarihsel siirecte toplumsal hafiza (Doénmez ve Yazici, 2009:
1481), Atatiirk algis1 ve bu algiy1 etkileyen faktorler tarih, toplum ve egitim agi-
sindan oldukga hassas bir konuyu teskil etmistir. Gerek toplumsal duyarliligin ve
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bilincin kazandirilmasinda gerekse 6gretenlerin Atatiirk algisi egitim program
ve politikalarinin onceligini olusturmaktadir. Bu ¢ercevede yerini bulan {iniver-
site egitiminde, lisans diizeyinde, farkl: fakiiltelerde 6grenim goren 6grencilerin,
egitim fakiiltesinde 6grenim gorenlerle karsilastirilmasi ve daha farkl bir yonden
degerlendirilmesine ihtiya¢ duyulmaktadir. Keza 6gretmen adaylarinin gelecek
nesilleri yetistirme ve Atatiirk ilke ve inkilaplarini 6gretme sorumlugu Milli Egi-
tim’in temel amaglarinda yer bulmustur. Bu arastirmada tiniversite 6grencilerinin
Atatiirk algilar ve algilarin hangi degiskenlerden etkilendigi degerlendirilmeye
calisilacaktir. Bu kapsamda aragtirma agagidaki sorulardan olusmaktadir;

1) Atatiirk Alg: diizeyi,

2) Atattirk algilarinin; cinsiyet, 6grenim gordiikleri boliim, sinif diizeyi ve me-
zun olunan lise tiiriine gore farklilik durumu,

3) Atatiirk Algilarinin; ailelerinin gelir durumuna, ¢ocukluklarinin gectigi yer-
lesim birimine gére farklilik durumu.

Yontem

Bu arastirmada betimsel yontem tarama arastirmasi yapilmistir. Arastirmada
evren birimlerinin 6rneklem i¢in esit se¢ilme olasiliklarinin esit olmasi olarak ta-
nimlanan “seckisizlik” ol¢tit olarak alinmus, segkisiz 6rnekleme yontemlerinden,
“basit segkisiz 6rnekleme yontemi” kullanilmistir (Biiytikoztiirk, Kilic Cakmak,
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Erkan Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2013: 84).
Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu Erzincan Binali Yildirim Universitesi, 2017-
2018 egitim-6gretim yilinda Fen-Edebiyat Fakiiltesi ve Egitim Fakiiltesinde egitim
goren 262 (% 63.4) bayan, 151 (36.6) erkek olmak {izere toplam 413 6grenci olustur-
maktadir. Bu 6grencilerin demografik 6zellikleri 6zelikleri Tablo 1’de verilmisgtir.

Tablo 1. Ogrencilerin Demografik Ozellikleri

Degisken Grup f %
Kadin 262 63.4
Cinsiyet
Erkek 151 36.6
TD ve Edebiyati 99 24
SBO 47 11.4
Boliim R
FBO 146 35.4
Tarih 121 29.3
1. Smif 131 31.7
2. Siif 132 32
Sumf
3. Siuf 104 25.2
4. Smif 46 11.1
Genel Lise 237 57.4
Ogretmen Lisesi 18 44
Meslek Lisesi 37 9
Mezun Olunan Imam Hatip Lisesi 24 5.8
Lise
Teknik Lisesi 10 2.4
Anadolu Lisesi 73 17.7
Diger Liseler 14 34
0-750 TL 74 17.9
751-1500 TL 149 36.1
Gelir Diizeyi
1501-2000 TL 89 21.5
2000 TL ve tizeri 101 24.5
Koy 114 27.6
Kasaba 47 114
Tkamet Sehir 163 39.5
Biiyiiksehir 69 16.7
Metropol 20 4.8
Toplam 413 100
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Tablo 1'de arastirmaya katilanlarin cinsiyetlerine gére % 63.4'ii kadin ve %
36.6’s1 erkek, boliimlerine gore % 24’ii TD ve Edebiyati, % 11.4°i SBO, % 35.4°0
FBO, ve % 29.3’1i tarih boliimi, siniflarina gore % 31.7’si 1. sinif, % 32’si 2. sinif, %
25.2’si 3. Siuf ve % 11.1'1 4. Sinif, mezun olduklari lise tiirlerine gore % 57.4’1i genel
lise, % 4.4’ 6gretmen lisesi, % 9u meslek lisesi, %5.8’1 imam hatip lisesi, %2.4't
teknik lisesi, % 17.7’si Anadolu lisesi ve % 3.4’ti diger lise mezunu, gelir diizeylerine
gore % 17.9°u0-750 TL, % 36.1'i 751-1500 TL, % 21.5’1 1501-2000 TL ve % 24.5’1 2000
TL ve tizeri aylik gelire sahip, ikamet ettikleri yerlere gore % 27.6’s1 koy, %11.4’1
kasaba, % 39.51 sehir,% 16.7si bityliksehir ve % 4.8'i metropolde ikamet ettikleri
goriilmektedir.

Veri Toplama Aracr:

Arastirmada 6grencilerin sosyo-demografik o6zelliklerini kapsayan verileri-
ni toplamak amaciyla “kisisel bilgi formu” ve Atatiirk algilar1 verilerini toplamak

v e

amaciyla da “Atatiirk Algilar1 Olgegi” kullanilmgtir.
Kisisel Bilgi Formu:

Formda cinsiyet, boliim, sinif, mezun olunan lise, aile gelir diizeyi, cocuklukla-
rinin gegtigi yerlesim yerlerine iliskin demografik sorular yer almaktadir.

Atatiirk Algis1 Olgegi:

Aragtirmada nicel veri toplama araci olarak Dénmez ve Hamarat (2014) tara-
findan gelistirilen “Atatiirk Algis1 Ol¢egi” kullanilmigtir. Olgek kullanigh ve duyar-
11 olmast i¢in Likert (1932) tarafindan gelistirilen 5’li tipte hazirlanmus bir 6lgektir.
Olgekteki maddeler hususi olarak bireyin maddeye katilimindan ziyade, alg1 ifade-
lerinin dogasi geregi maddenin bireyi yansitmast durumu dikkate alinarak I’den
5e dogru puanlanmak kaydiyla “Hig”, “Kismen”, “Biraz”, “Olduk¢a” ve “Tamamen”
seklinde derecelendirilmistir. Olcekten alinabilecek maksimum puan 160, mini-
mum puan ise 32°dir. Atatiirk Algis1 Olgeginin Kaiser Mayer-Olkin (KMO) dege-
rinin .94 ve Barlett Testi sonucunun anlamli (.00) oldugu tespit edilmistir. Olgek
gelistirme siireci sonunda 41 madde pilot uygulamaya sokulup toplam varyansin
45.63’tntl agiklayan ve 14.60 6zdegerine sahip tek faktorlii yapida 32 maddelik bir
nihai 6lgege ulagilmistir. Olgekteki maddelerin madde toplam korelasyonlar: .51
ile .77 degerleri arasinda degismektedir. Ayrica 6lgekte yer alan maddelerin madde
faktor yiikleri .43 ile .81 degerleri arasinda degismektedir. Olgek maddelerinin ig
tutarliligina yonelik ise Cronbach Alpha katsayis1 .94 degerinde ¢ikmustur.

Bu calismada ise dl¢egin giivenirligi icin yapilan Cronbach’s Alpha giivenirlik
analizi sonucunda .972 olarak oldukga yiiksek diizeyde bir giivenirlige sahip oldu-
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gu tespit edilmistir.
Verilerin Analizi

Aragtirmadan elde edilen veriler SPSS programinda analiz edilmistir. Verilerin
normal dagilip dagilmadigini belirlemek i¢in normallik analizi yapilmistir. Aras-
tirma verilerinin normal dagilim durumu incelemesinde; grup biiyiikliigiiniin
50’den biiyiik olmasi nedeniyle yapilan Kolmogorov-Smirnov (K-S) normallik testi
sonucu p<.05 olarak hesaplandigindan verilerin normal dagilim géstermedigi tes-
pit edilmistir (Biiytikoztiirk, 2002). Aragtirmaya katilan katilimcilarin demografik
ozelliklerine ait verilerin frekans ve ytizdeleri hesaplanmistir. Atatiirk algisinin de-
mografik degiskenlere gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemeye yonelik
iki gruplu kargilastirmalar icin Mann-Whitney U testi, ikiden fazla gruplarin kar-
silagtirilmast i¢in de Kruskall-Wallis H testi ile birlikte fark olan gruplarin tespiti
i¢in ikili gruplar halinde Mann-Whitney U testleri uygulanmuigtir.

Bulgular

Ogrencilerin 6lgek maddelerine yanitlarin minimum, maksimum ve ortanca
degerleri Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Ogrencilerin Atatiirk Algist Genel Diizeyleri

No N  Min Max  Medyan
Faktor
1 Ataturk ile ilgili anlatilanlar1 dikkatlice dinlerim. 413 1 5 4
2 Atatiirk ile ilgili 6zel giinleri hatirlamak benim go6-
s 413 1 5 4
revimdir.
3 Atatiirk ile ilgili yazilanlari okurken keyif alirim. 413 1 5 3
4 A.taturk tin isaret ettigi sorumluluklarin bilincinde- 413 1 5 4
yim.
5 Atatiirktin hayat ile ilgili yeterli bilgiye sahibim. 413 1 5 4
6 Atatiirk ile ilgili aragtirmalar yapmak isterim. 413 1 5 4
7 Milli Miicadele Dénemi denince aklima ilk gelen 413 1 5 4

isim Atatiirk’tiir.

8 Atatiirk 6grenciler igin ideal bir modeldir. 413 1 5 4
9 Atatiirk ile ilgili bildiklerimi bagkalarina anlatma
. 413 1 5 3
firsatin1 hi¢ kagirmam.
10 Atatiirk ile ilgili gorsel malzemeleri aslina uygunlu-
< . i 413 1 5 3
guna gore ayirt edebilirim.
11 Atatiirk ile ilgili bildiklerim arttika kendimi ona
. . 413 1 5 3
daha yakin hissediyorum.
12 Girultila bir ortamda dahi Atatiirkiin sesini ayirt
e 413 1 5 3
edebilirim.
13 Atatiirk Dénemi'nin iglendigi derslerde daha basa- 413 1 5 3

rili olurum.
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No N  Min Max  Medyan
Faktor
14 Atatiirktin kullandig: binalar ziyaret etmek 6gren-
Sl 413 1 5 4
menmi giidiileyicidir.
15 Lisansiistii egitimimde Atatiirk ile ilgili calisma yap-
- 413 1 5 3
mak isterim.
16 AtaFurk benim igin yalnizca tarihi bir olgudan iba- 413 1 5 4
rettir.
17 Iqerigi, Atatiirk Donemi olan derslere hazirlikli
. 413 1 5 3
gelmem gerekir.
18 Cumbhuriyet Tarihimizin en 6nemli kesiti Atatiirk
.. o1 413 1 5 4
Doénemidir.
19 Atatiirk ile ilgili yazilms bir kitab1 rahatlikla okuyup
R 413 1 5 4
bitirebilirim.
20 Hayat felsefemin sekillenmesinde Atatiirk 6nemli
. . . 413 1 5 3
bir etkiye sahiptir.
21 Atatiirk hakkinda derslerde 6gretilenleri ders digin-
. g 413 1 5 3
da gozlemleyebilirim.
22 Atatiirk Dénemi’ne ait bir fotograf gosterildiginde
< 413 1 5 3
konuyla baglantisini kurarim.
23 Atatiirkiin asil ilgimi ¢eken yoni kisiliginden ¢ok
1o 413 1 5 4
fikirleridir.
24 Atatiirk’in Genglige Hitabesini anlamak vatandaghik
L 413 1 5 4
gorevimdir.
25 Anitkabir her 6grenci tarafindan ziyaret edilecek
. . 413 1 5 4
yerlerin baginda gelir.
26 Atatiirkiin diistince sistemi evrensel niteliktedir. 413 1 5 4
27 Atatiirk, tim vatandaglar1 kapsayici bir iist degerdir. 413 1 5 4
28 Atattirk’in fikirlerini, sahip olacagim ¢ocuga 6nce
e 413 1 5 3
ben 6gretirim.
29 Atatiirk ile ilgili agir1 bilgi ytiklemesi beni ilgili ko-
< 413 1 5 4
nulardan sogutur.
30 Atatiirkin fikirlerini her ortamda savunabilirim. 413 1 5 3
31 Atatlirk konularinin uygulamali 6gretilmesinden
. 413 1 5 3
daha ¢ok keyif alirim.
32 Atatiirk benim i¢in en 6nemli liderdir. 413 1 5 4
Top- 413 32 160 112
lam

Tablo 2’ye gore 6grencilerin Atatiirk hakkindaki algilarinin orta diizeyde oldu-
gu goriilmektedir. 16. ve 29. maddelerdeki olumsuz ifadeler ters ¢evrilerek puanla-
maya dahil edilmistir. Tablo 2’de bulunan deger dontistiirtilmiis degerleridir.

Ogrencilerin cinsiyet degiskenine gore Atatiirk algilarinin karsilagtirildig:
Mann Whitney U testi sonuglar1 Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3. Ogrencilerin Cinsiyet Degiskenine Gére Atatiirk Algilarinin Karsilas-

tirilmasi
Mean
Cinsiyet N Min  Max Med- Sum of z P
yan Ranks
Rank
Bayan 262 36 159 1125 213.07  55824.50
18190.5 1361 173
Erkek 151 36 160 112 19647  29666.50
*p>05

Tablo 3’te 6grencilerin cinsiyetlerine gore Atatiirk algilar1 karsilastirildiginda
gruplar arasinda anlamli bir fark goriilmemektedir (P>.05).

Ogrencilerin boliim degiskenine gore Atatiirk algilarinin kargilagtirildigi Krus-
kall-Wallis H testi sonuglar1 Tablo 4te verilmistir.

Tablo 4. Ogrencilerin Boliimlerine Gore Atatiirk Algilarinin Karsilastirilmast

Mean X Farkli
Bolim N  Min Max I\ﬁd' aCrLII-Squ— P
¥ Rank Gruplar

TD ve 36 156 1-3 (.005)
Edebi- 99 98 167.44
yatt 1-4 (.000)
SBO 47 44 155 97 18424 24046 -000~

; 2-4 (.007)
FBO 146 43 159 111 21091
Tarih 121 36 160 17 243.48 3-4(.022)

*p<.05

Tablo 4’tedgrencilerin boliimlerine gore Atatiirk algilar1 karsilastirildiginda,
Tarih ile Tiirk Dili ve Edebiyati, Tarih ile Sosyal Bilgiler Ogretmenligi, Tarih ile
Fen Bilgisi Ogretmenligi ve Tiirk Dili ve Edebiyat ile Fen Bilgisi Ogretmenligi bo-
limleri arasinda anlamli bir fark oldugu gortlmektedir (p<.05).
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Ogrencilerin sinif degiskenine gore Atatiirk algilarinin kargilagtirildigi Krus-

kall-Wallis H testi sonuglar1 Tablo 5te verilmistir.

Tablo 5. Ogrencilerin Siniflarina Gére Atatiirk Algilrinin Karsilastirilmast

Mean Chi-Squ- Farklt
Sinif N Min Max  Medyan arel “ p
Rank Gruplar
1. Smif 131 36 159 111 199.91 1-2 (.008)
2.Smif 132 36 157 124.5 234.58
1-3 (.010)
3.Smif 104 44 160 90.5 164.42
4 Sif 43 158 25243 000  1-4(.032)
46 126.5 244.33 2-3(.000)
3-4 (.000)
*p<.05

Tablo 5'te 6grencilerin siniflarina gore Atatiirk algilar: karsilastirildiginda, 3.
sinifile 1. simif, 3. sinif ile 2. simif, 3. sinifile 4. sinuf, 1. sinifile 2. sinif ve 1. sinif ile
4. simiflar arasinda anlaml bir fark oldugu goriilmektedir (p<.05).

Ogrencilerin mezun olduklar: lise degiskenine gore Atatiirk algilarinin kargi-
lastirildig1 Kruskall-Wallis H testi sonuglar1 Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Ogrencilerin Mezun Olduklar: Liselerine Gore Atatiirk Algilarinin

Karsilagtirilmast

Mean

Lise N Min  Max Medyan Chi-Square P
Rank

Genel Lise 237 36 160 117 215.59

Ogretmen Lisesi 18 44 155 112 223.94

Meslek Lisesi 37 40 149 102 186.03

Imam Hatip Lisesi 24 44 150 113.5 182.40 10.940 .090*

Teknik Lisesi 10 66 154 96 173.45

Anadolu Lisesi 73 36 159 114 213.45

Diger Liseler 14 36 123 96 127.68

*p>.05

Tablo 6’da 6grencilerin mezun olduklari liselerine gore Atatiirk algilar: karsi-
lastirildiginda gruplar arasinda anlaml bir fark gériilmemektedir (p>.05).
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Ogrencilerin gelir diizeyi degiskenine gore Atatiirk algilarinin karsilagtirildig:
Kruskall-Wallis H testi sonuglar1 Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7. Ogrencilerin Aile Gelir Diizeylerine Gore Atatiirk Algilarinin Karsi-
lagtirilmasi

Mean Chi-S Farkl

Gelir Diizeyi N Min  Max Medyan are >qu- P
Rank Gruplar
0-750 TL 74 36 158 96.5 171.36 1 - 2
751-1500 TL 149 36 160 110 207.64 (:036)
1501-2000 TL 89 45 158 111 210.23 1 - 3

10.200 .017*
2000 TL ve 44 156 (.028)
uzert 101 122 229.32 1 - 4
(.002)
*p<.05

Tablo 7’de 6grencilerin aile gelir diizeylerine gore Atatiirk algilar1 karsilagti-
rildiginda, aylik 0-750 TL ile 751-1500 TL, 0-750 TL ile 1501-2000 TL ve 0-750 TL
ile 2000 TL ve tizeri geliri olanlar arasinda anlamli bir fark oldugu goériilmektedir
(p<.05).

Ogrencilerin ¢ocukluklarinin gegtigi yerlesim yeri degiskenine gore Atatiirk
algilarinin karsilastirildigi Kruskall-Wallis H testi sonuglar1 Tablo 8’ de verilmistir.

Tablo 8. Ogrencilerin Cocukluklarinin Gegtigi Yerlesim Yerlerine Gére Ata-
tiirk Algilarinin Karsilastirilmasi

Mean

Ikamet N Min Max Medyan Chi-Square P
Rank

Koy 114 36 157 115 200.69

Kasaba 47 46 160 114 215.46

Sehir 163 38 158 105 198.92

- 3.421 490

Biyak- oo 44 159 115 225.07

sehir

Metro- ,, 36 151 118.5 226.58

pol

*p>.05

Tablo 8’de 6grencilerin ¢ocukluklarinin gegtigi yerlerine gore Atatiirk algilar:
kargsilastirildiginda gruplar arasinda anlamli bir fark gérillmemektedir (p>.05).
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Sonug, Tartigma Ve Oneriler:

Universite 6grencilerinin Atatiirk algilarini incelemek amaciyla yapilan bu ¢a-
ligmada, elde edilen sonuglara gore; 6grencilerin Atatiirk hakkindaki algilarinin
orta diizeyde oldugu tespit edilmistir. Ayrica cinsiyet ve ikamet yerlerinin Atatiirk
algisi tizerine bir farklilik olusturmadig: gorillmistiir. Duman, Kocaer ve Kork-
maz (2019: 71) ve Altikulag (2016: 38) tarafindan yapilan arastirmalarda da cinsiyet
Atatiirk algilar tizerinde farklilik olusturmamaktadir.

Ogrencilerin boliimlerine gore Atatiirk algilari karsilastirildiginda, tarih ve fen
bilgisi 6gretmenligi boliimlerinde okuyan 6grencilerin Atatiirk algilarinin diger
boliimlerde okuyan dgrencilere gore anlamli derecede yiiksek oldugu sonucuna
ulagilmigtir. Atatiirk algisini etkileyecek temel bir ders olan Atatiirk Ilkeleri ve In-
kilap Tarihi dersine iliskin Akbaba, Demirtas, Birbudak ve Kilcan (2014: 212) tara-
findan ele alinan ¢aligmada, tarih 6gretmeni adaylarinin % 82,3’ Atatiirk Tlkeleri
ve Inkilap Tarihi konularina orta ve iist diizeyde ilgi duydugunu tespit edilmistir.
Bal’in (2011: 383) arastirmasinda bu dersin verimliliginde miifredat yogunlugunun
azaltilmasi, 6grenci merkezli etkinliklere yer verilmesi, yeni 6grenme yaklagim,
yontem ve tekniklerin kullanilmas: etkili olabilmektedir. Ayrica tarih derslerinde
cesitli tarihsel 6rneklerden olusabilecek bir ierikle ezberden bagimsiz bir 6gretim
onerilmektedir (Simsek, 2008: 14). Palaz, Kilcan ve Giilbudak (2019: 375) ve Aslan
ve Seker’e (2013: 40) gore ise, cesitli diizeylerde materyal gesitliligini zengin tutarak
dersin somutlastirilmasi, tek diizelikten uzak, aktif bir 6grenme ve 6gretme orta-
minin saglanmasi gereklidir.

Siniflarina gore Atatiirk algilar1 karsilastirildiginda 3. sinif 6grencilerinin Ata-
tiirk algilarinin diger siniflara gore, yine 1. Sinif 6grencilerin algilarinin da 2. ve
4. Sinif 6grencilerine gore diisiik oldugu goriilmistiir. Bu durum {iniversite 6gre-
niminin Atatiirk hakkinda gerekli bilinci kazandirdig: seklinde yorumlanabilir.
Benzer olarak Karaman (2019: 59) tarafindan yapilan arastirmada Makedonyali
Tiirk 6grencilerin Atatiirk algilarinin beklenilen diizeyde oldugu, verilen egitimde
Atatiirk’e yeteri kadar yer verildigi vurgulanmistir. Uluslarin belirleyici ve biitiin-
leyici 6zelligini dil, kiiltiir ve egitim olusturmaktadir. Ulusal birligin saglayicisi da
ulusal dil ve ulusal egitimdir. Diger yandan kimlik toplumu uluslastirma aracidir
(Eren, 2018: 236). Mevcut devletlerin uluslagmas: ve kimliginin olusmasinda tarih
ve tarihi sahsiyetler etrafinda sekillenen algi belirleyici olmaktadir. Atatiirk’iin ta-
rih galigmalarinda da milli suur, vatan sevgisi ve tarih sevgisi gibi degerlerin 6n
plana ¢ciktigini sdylemek miimkiindiir (Ozgelik, 1998: 194). Faiz ve Karasu-Avci
(2019: 247) aragtirmasindan elde edilen sonuca gore, Atatiirk’iin tarihi bir sahsi-
yet olmasinin diginda Atatiirk¢iiliigiin diisiince sisteminde bir deger olarak algi-
landig1 tespit edilmigtir. Atatiirk dontistimcii liderlige verilecek en biiyiik 6rnek
gorilmektedir (Tas, 2009: 1). Kolburan ve Tasanin (2017: 93) Atatiirk’iin kisiligini
tarih ve belgelerle anlama; biligsel dehasini nasil yonettigi konusunda kuramsal
baglantilar kurmay1 amagladig: arastirmasinda “Atatiirk, hem tlkesi adina aldig:
tim kararlarda hem de uluslararas: platformlardaki temsil basarisiyla, tstiin li-
derlik ve biligsel becerilere sahip oldugunu bircok kez gosterdigi” ifade edilmistir.
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Ogrencilerin mezun olduklari lise degiskenine Atatiirk algilari kargilagtirildi-
ginda gruplar arasinda anlamli bir fark goriilmemektedir. Benzer bir sonugta Ak-
baba (2007: 348) iiniversite 6grencisi tizerinde yaptig1 arastirmada Atatiirk ilkeleri
ve Inkilaplar1 dersinin amaglarina yonelik algilarinda 6grenim gériilen fakiiltele-
rin farklilik olusturdugu tespit etmistir.

Gelir diizeylerine gore 6grenciler karsilastirildiginda ise, gelir seviyesi arttik¢a
Atatiirk algilarinda gelir diizeyi en diisiik olanlara karst anlamli yiiksek oldugu
gorulmustiir. Farkli olarak, Duman, Kocaer ve Korkmazin (2019: 71) arastirma
sonuglarinda ortaya ¢ikmuistir. S6z konusu ¢aligmaya gore 6grencilerin alg: diizey-
leri gelir diizeyine gore anlamli derecede farklilasma gostermemektedir. Egitim
sosyoekonomik bir karaktere sahip toplumlarda toplumsal roliinti gergeklestirip
gerceklestiremedigine iligkin tartigmalara yogunlasmaktadir. Ailelerin gelir diize-
yi ¢ocuklarinin egitim imkéanlarini dogrudan etkilemektedir. Uluslararas: alanda
egitim ve toplumsal esitlik arasindaki iliski 6zellikle geligmekte olan tilkelerin ana
sosyal problemlerinden biridir (Oniir, 2013: 261). Ailelerin egitim siirecinde kulla-
nabilecekleri finansal kaynaklar, ek materyaller anne ve babanin okul hayatina ilgi
ve destegini etkilemektedir (Cift¢i ve Caglar, 2014: 167). Tomul’a (2007: 122) gore
yiiksek gelir diizeyine sahip ailelerin ¢ocuklarinin egitime katilimi da ytksektir.
Bu kapsamda bu arastirmada elde edilen Atatiirk algisinin ailelerin gelir diizeyine
gore farkli ¢itkmasin, tiniversite 6grencilerinin 6rgiin egitim boyunca yararlandigi
egitim firsatlariyla iligkilendirmek mimkiindiir. Ayrica kisi, ekonomik durumunu
sorgularken kendi digindaki etkenleri goz 6niinde bulundurdugunda i¢inde bulun-
dugu durumun miisebbibi olarak yonetim sistemini gérmesi ve dolayli olarak yo-
netildigi sistemin kurucu figiirii olarak Atatiirk’i suglamasi ihtimal dahilindedir.
Bu da gelir diizeyi diisiik kesimlerin Atatiirk algisindaki olumsuzlugu ifade etmesi
bakimindan anlamlidur.

Arastirmanin ulagilan sonuglarina iligkin yapilan degerlendirmeler sonucunda
asagidaki oneriler getirilebilir;

1-Atatiirk algisini olusturan ve etkileyen tarih, Atatiirk Ilke ve Inkilaplar1 gibi
derslerin icerikleri yeni yaklasim ve yontemler kullanilarak ezbercilikten ¢ikaril-
malidir.

2-Tarih bilincinin yeni nesillere ve topluma kazandirilmasinda dnemli bir mis-
yona sahip olan iiniversitelerde “Atatiirk algis1” tizerine diizenli arastirmalar yapil-
maly, sorunlar tespit edilmelidir.

3. Milli Miicadele ve bu savasin, Tiirk milletinin varligini korumak ve siirdiir-
mek i¢in ne biiytik fedakérliklarla gerceklestirildigi egitimin biitiin agamalarinda
ozellikle vurgulanmalidir.

4. Turk Milleti'nin biitiin kurumlar1 ve degerleriyle birlikte uygarliga hangi ta-
rihi sartlar altinda ve nasil gectigi mutlaka ders mifredatlari icerisinde yer bulma-
lidur.

5. Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersinden beklenen en énemli amaglardan
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biri, gen¢ nesillere Atatiirk’iin ilke ve inkilaplarini bilingli bir sekilde benimset-
mek, onlar1 Tiirkiye Cumhuriyeti Devletinin {ilkesi ve milliyetiyle boliinmez bir
biitiin oldugu gercegine kars: gelebilecek her tiirlii yikicy, béliicti, yipratict yaklasim
ve eylemlere, yorumlara karsi uyanik tutacak direng gosterecek bir donanima eris-
mesini saglamak olmalidir.

6. Tiirkiye Cumhuriyeti veya Inkilap Tarihi dersleri 6§retmen merkezli olmak-
tan ¢ikarilmali, mifredat icerisinden tartigma konular1 belirlenerek sinif icinde bu
konular mutlaka tartisilmalidir. Kargilastirmali tarih anlayisi yontemi benimsen-
meli ve uygulanmalidir.

7. Ogrencilere {lkdgretimden itibaren arastirici ve 6grenmeyi 6gretecek metot-
lar kullanarak, her tiirli kaynaga kolayca ulasma yollar1 6gretilmelidir.

8. Ders konular1 mutlaka film ve cd gibi gorsel materyallerle desteklenmelidir.
Derslerin yaratict drama teknikleri kullanilarak gérsel malzeme ve belgesellerle
stislenmesi (fikra, belge hatira) 6gretim arag geregleri ve bilgi teknolojisiyle destek-
lenerek yapilmasi son derece énemlidir. Ogrencilerin teorik anlatimlardan ziyade
gorsel materyallere kars1 algilar1 daha acik durumdadir.
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Extended Abstract:
Objective:

The perception of Atatiirk and the factors affecting this perception constitute
a highly sensitive issue in terms of history, society and education. Both the social
awareness and awareness of the society and the teachers’ perception of Atatiirk are
the priority of the education programs and policies. In university education, which
has found its place in this framework, it is necessary to compare the students who
study at the undergraduate level and different faculties with those who study at the
education faculty and to evaluate them from a different perspective. Likewise, the
responsibility of pre service teachers to raise future generations and to teach Ata-
tiirk’s principles and reforms has been included in the main objectives of National
Education. In this study, it was tried to evaluate the perceptions of Atatiirk and the
variables affected by the perceptions of university students. The research was made
up from the questions below;

Level of Atatiirk perception,

The difference stage of their Atatiirk perception according to gender, their de-
partments, classes and the high school they were graduated,

The difference stage of their Atatiirk perception according to their family inco-
mes and the neighborhood that they grew up.

Methods

In this research, a descriptive method survey was conducted. In the study, “ran-
dom sampling method”, one of the random sampling methods, was used as the
criterion and “random sampling”, which is defined as the equal probability of sele-
ction of the universe units for the sample was used. (Bityiikoztiirk, Kilig¢ Cakmak,
Erkan Akgiin, Karadeniz and Demirel, 2013: 84). The study group of the research
consists of a total of 413 students, 262 (63.4%) female and 151 (36.6) male, studying
at Erzincan Binali Yildirim University, Faculty of Arts and Sciences and Faculty of
Education in 2017-2018 academic year. In the study, “personal information form”
was used to collect data including socio-demographic characteristics of students,
and “Atatiirk Perceptions Scale” was used to collect data on Atatiirk perceptions.

The data obtained from his research were analyzed in the SPSS program. Nor-
mality analysis was performed to determine whether the data were normally dist-
ributed. In the study of the normal distribution of research data; As the result of the
Kolmogorov-Smirnov (K-S) normality test performed due to the group size greater
than 50 was calculated as p<.05, it was determined that the data did not show a
normal distribution (Biytikoztiirk, 2002). The frequencies and percentages of the
data regarding the demographic characteristics of the participants participating
in the study were calculated. The Mann-Whitney U test was used for two-group
comparisons to determine whether the perception of Atatiirk differs according to
demographic variables, and the Kruskall-Wallis H test was used for the compari-
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son of more than two groups, and the Mann-Whitney U test in paired groups was
used to determine the groups with differences.

Discussion and conclusion

According to the results obtained in this study, which was conducted to exami-
ne the perceptions of university students on Atatiirk; It has been determined that
students’ perception of Atatiirk is at a medium level. In addition, it was seen that
their genders and residences did not make a difference on the perception of Ata-
tiirk. In the studies conducted by Duman, Kocaer, Korkmaz (2019: 71) and Altiku-
lag (2016: 38), gender does not make a difference on Atatiirk perceptions.

When the perceptions of the students were compared according to their de-
partments, it was concluded that the perception of Atatiirk in the students studying
in the departments of history and science teaching was significantly higher than
the students studying in other departments. In the study conducted by Akbaba,
Demirtas, Birbudak, and Kilcan (2014: 212) on Atatiirk’s Principles and History of
Revolution course, which is a basic course that will affect the perception of Atatiirk,
82.3% of the history pre service teachers had interests in the middle and upper level
for Atatiirk’s Principles and History of Revolution. In Bal’s (2011: 383) research,
reducing the curriculum density, including student-centered activities, and using
new learning approaches, methods and techniques can be effective in the efficiency
of this course.

When the perceptions of Atatiirk were compared according to their classes, it
was observed that 3rd grade students ‘perceptions of Atatiirk were lower than other
grades, and 1st grade students’ perceptions were lower than the 2nd and 4th grade
students. This situation can be interpreted as university education gained the ne-
cessary awareness about Atatiirk. Similarly, in the study conducted by Karaman
(2019: 59), it was emphasized that the perception of Atatiirk of Macedonian Tur-
kish students was at the expected level and Atatiirk was given enough place in the
education given.

When students’ perceptions of Atatiirk and the high school they graduated
from were compared, there was no significant difference between the groups. In a
similar result, Akbaba (2007: 348) found in his research on university students that
the faculties of education made a difference in their perception towards the aims of
the Atatiirk’s Principles and Revolutions course.

When the students were compared according to their income levels, it was seen
that as the income level increased, Atatiirk perceptions were significantly higher
than those with the lowest income level. Similarly, It was emerged from Duman,
Kocaer and Korkmaz’s (2019: 71) research results. According to the study, the per-
ception levels of students do not differ significantly according to their income level.
Education focuses on discussions about whether it can be realized with its social
role in societies with a socioeconomic character or not. The income level of fami-
lies directly affects the educational opportunities of their children. The relationship
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between education and social equality in the international arena is one of the main
social problems of developing countries (Oniir, 2013: 261). The financial resources
and additional materials that families can use in the education process affect the
parents’ interest and support in school life (Cift¢i and Caglar, 2014: 167). According
to Tomul (2007: 122), the participation of children of high-income families in edu-
cation is also high. In this context, it is possible to associate the fact that percep-
tion of Ataturk obtained in this study differs according to the income level of the
families with the educational opportunities that university students benefit from
during formal education. In addition, when the individual considers the factors
outside himself while questioning his economic situation, it is possible that he sees
the management system as the responsible of the situation he is in and indirectly
accuses Atatiirk as the founding figure of the system under which he is governed.
This is meaningful in terms of expressing the negative perception of the low-inco-
me segments in Atatiirk’s perception.
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Oz:

Bu aragtirmada Burdur Rehberlik ve Aragtirma Merkezine (RAM) yapilan 2006
ve 2018 y1l1 6grenci basvurularindaki aile demografik 6zelliklerinin degerlendiril-
mesi ve irdelenmesi amaglanmistir. Arastirma yapilirken 2006 yili ile 2018 yilla-
rindaki bagvurular karsilagtirilmis arastirma kapsaminda belirlenen parametreler
dahilinde degerlendirilerek ve bu iki yildaki bagvurularin farkliliklar: ortaya ko-
nulmustur. Arastirma betimsel bir durum saptamasi niteliginde olup, nitel aras-
tirma yontemlerinden dokiiman incelemesi yoluyla yapilmistir. Calismada Burdur
Rehberlik Arastirma Merkezi (RAM) arsivinde bulunan 2006 yilina ait 194, 2018
yilina ait 224 6grenci dosyasina ulagilmistir. Sonraki asamada arastirmadaki her
iki y1la ait 6grenci dosyalar1 incelenerek benzer ve farkli durumlar ortaya konmus,
belirlenen tiim kriterler analize d4hil edilmistir. Arastirma sonucunda ebeveyn-
lerin isgiiciine katilim orani ile ilgili olarak 2018 yilinda babalarin ¢alisma duru-
munda azalma goriiliirken, annelerin ¢alisma durumunda yiikselme goriilmiis-
tiir. Ayrica her iki yilda da is¢i ebeveynlerin sayisinin diger meslek dallarina gore
yiiksek oranda oldugu yapilan degerlendirmelerde tespit edilmistir. Arastirmada
demografik verilerin bize sundugu dikkati ¢eken bir diger bulgu ise 2006 yilindaki
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ebeveynlerin tamaminin 6z anne ve babadan olusmasidir. Vefat eden 6grenci an-
nelerinin 2018 yilinda 2006 y1ilina gére daha fazla olmasi da dikkati ¢eken bagka bir
bulgu olmustur. Tiim bu demografik 6zelliklerin 6grenci zekd puanlarina etkisi
de aragtirma sonucunda ortaya konmus ve elde edilen bulgular alanyazin 151g1nda
tartisilarak ¢6ziim onerileri sunulmustur.

Anahtar Sozciikler: RAM, Zeka Puani, Dokiiman Incelemesi.
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Rehberlik ve Aragtirma Merkezine Yapilan Bagvurularin inqelqnmesi
(Burdur lli Ornegi)

Abstract:

In this study, it was aimed to evaluate and examine family demographic featu-
res in 2006 and 2018 student applications made to Burdur Guidance and Research
Center (GRC). While conducting the research, the applications between 2006 and
2018 were compared and the differences of the applications in these two years were
revealed. The research is a descriptive situation determination and it was conducted
through document analysis, which is one of the qualitative research methods. In
the study, 194 students from 2006 and 224 students from 2018 were found in the
Burdur GRC archive. In the next step, student files in each year in the research were
examined, similar and different situations were revealed, and all the determined
criteria were included in the analysis. As a result; it was seen that while fathers’
working status were decreasing, mothers’ working status were increasing in 2018.
It was also found that the number of worker-parents was higher in both years com-
pared to other jobs. Another remarkable finding in the research is that all parents
in 2006 were natural. The number of mothers who died in 2018 were more than in
2006. The effects of all these demographic features on student intelligence scores
were also revealed as a result of the research, and the findings were discussed in the
light of the literature and solutions were offered.

Key Words: GRC, Intelligence scores, Document Review.
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Giris:

Toplumdaki her bireyin egitim hakki vardir ve egitim hakki, sosyal haklarin
basinda gelir (Kaboglu, 2019). Bireyin egitim hakkindan yararlanabilmesi icin de
egitimde firsat esitligi kavrami ortaya ¢ikmistir. Firsat esitligi kavrami egitim or-
tamlarindan faydalanan bireylerin kisisel ve gelisim 6zelliklerine bakilmaksizin
ayni oranda yararlanma durumu olarak 6zetlenebilir (Tezcan, 1994). Egitimdeki
bu firsat esitligini saglayabilmek icin bireyin kisisel ve gelisim 6zelliklerinin farkli-
111 dikkate alinarak, bu farkliliga gore egitim ortamlarindan esit ve adil bir bigim-
de faydalanmalarinin saglanmasi gerekir (Kuzgun, 2019). Egitimde firsat esitligi
saglamanin 6nemine, Milli Egitim Bakanlig1 2015-2019 stratejik planinda da dik-
kat ¢ekildigi goriilmektedir. Bu plan incelendiginde;

‘Her bireyin hakki olan egitime ekonomik, sosyal, kiiltiirel ve demografik far-
lilik ve dezavantajlarindan etkilenmeksizin esit ve adil sartlar altinda ulagabilmesi
ve bu egitimi tamamlayabilmesine yonelik politikalar egitim ve 6gretime erisim
temast altinda degerlendirilir’ seklinde karar alindig1 ve biitiin bireylerin egitim
ogretime adil sartlar altinda erismesini saglanmasi amag¢ edinildigi goriilmiistiir.
(Milli Egitim Bakanligi, 2017).

Egitimde firsat esitligi konusunda akla gelen gruplardan biri de 6zel gereksini-
me ihtiyaci olan dezavantajli bireylerdir. Ozel gereksinime ihtiyaci olan birey; 573
Sayili Kanun Hitkmiinde Kararnamede ‘Bireysel ve gelisim ozellikleri ile egitim
yeterlilikleri agisindan akranlarindan anlamli diizeyde farklilik gosteren birey’
olarak tanimlanmaktadir (Resmi Gazete, 2018). Bu 6grencilerin egitimi, bireysel
gereksinimlerine gore, sinirlamalarin en aza indirildigi ortamlarda verilmelidir
(Sayan, 2019). Ozel gereksinime ihtiya¢ duyan égrencilerin bu ortamlarda egitim
verilebilmesi i¢in 6grencileri bu ortamlara yerlestirme ve yonlendirme ihtiyaci-
n1 ortaya ¢ikarmustir (Kuzgun, 2019). Ulkemizde, bu égrencilerin bagvurularini
alarak, egitim gereksinimlerini degerlendiren, 6grenciyi tanilayan ve yonlendiren
kurum Milli Egitim Bakanligrna bagl olarak hizmet veren Rehberlik ve Aragtir-
ma Merkezleridir (RAM) (Yurttutan, 2017). Rehberlik ve Arastirma Merkezleri
(RAM), il ya da ilgelerde rehberlik hizmetleri ile 6zel egitim hizmetlerinin ytirii-
tildagia Milli Egitim Bakanligina bagh kurumlardir. RAM’lar rehberlik ve ozel
egitim hizmetlerinin planlanmasi, koordineli bir sekilde yiiriitiilmesi, sunulan
hizmetlerin izlenmesi ve degerlendirilmesinin saglanmasi gérevlerini yiriitiirler
ve rehberlik hizmetleri ile 6zel egitim hizmetleri boliimiinden olusurlar. (MEB,
2017). Egitim kurumlari icerisinde yer alan RAM’lar 6grencilere hizmet etmekte
ve Ozellikle 6zel gereksinime ihtiya¢ duyan 6grencilerin daha adil egitim alabilmesi
adina 6nemli gorevleri {istlenmektedir. RAM’larin gérevlerini saglikli yerine getir-
meleri oraninda bireylerin gelisimine fayda saglayacag: sdylenebilir (Akkus, 2010).

Tiirkiye’de RAM’lar okulun bagvurmasi ya da kisisel bagvurunun yapilmasi
yoluyla, randevu usulil ile hizmet vermektedir. Bu duruma ek olarak 6grencilerin
RAM’lara gonderilmesinde egitim kurumlari ve saglik kuruluslar: ortak ¢aligmak-
ta, egitsel degerlendirme ve tani siireci, bakanlik¢a gelistirilmis olan RAM Modii-
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lt ile yapilmaktadir (Bérkan vd., 2017). Bu modiil 6grencilerin kisisel bilgilerini,
zihinsel 6zelliklerini, yapilan zeka testlerini, ihtiya¢ duydugu ve kazandirilmasi
oncelikli olan kazanimlari ile okul yerlestirme bilgilerini kapsamaktadir. Bu kap-
samda diistiniilecek olursa RAM modiilii aslinda siirecin ortasindan sonuna olan
bilgileri kaydetmekte ve egitim alanina istatistiki bilgiler saglamaktadir. Ancak
siirecin en bagt olan basvuru kismu ile ilgili herhangi bir bilgiyi igermemektedir.
RAM larin igleyisinin ilk ayag1 olan basvurularin ne 6zellikte oldugu, basvurula-
rin yogunlugunun ne derecede oldugu ve yillara gore degisimi ile ilgili bilgiler de
RAM’larda aile goriisme formlar: yardimui ile kayit edilse de istatistiki bilgi olarak
herhangi bir sisteme kayit edilmemektedir. Okul basvurusu ya da kisisel bagvuru
seklinde RAM’lara gelen 6grencilerin demografik 6zelliklerinin ne oldugunun bi-
linmesi kuskusuz bu 6grencilerin egitimi ve en uygun egitim ortamlarina yerles-
tirilmesi adina 6nemli bilgiler icermektedir. Alanyazin incelendiginde RAM’larin
isleyisi ile ilgili calismalarin ¢ok sinirli oldugu gériilmektedir (Ozgiig, Uzunkol ve
Upysal, 2019). RAM’lara bagvuran 6grenci profilleri konusunda arastirmalarin ise
¢ok az oldugu gortilmektedir. Buna 6rnek olarak Sahin’in (2006) yaptig1 ve Kirse-
hir Rehberlik ve Arastirma Merkezi Ozel Egitim Boliimiine bagvuran égrencilerin
niteliklerini incelendigi ¢alisma verilebilir. Alanyazinda bu konu ile ilgili ¢aligma-
lar genel olarak degerlendirildiginde sinirli sayida oldugu, bu nedenle de yapilan
arastirmanin 6nemli hale geldigi soylenebilir.

Tiim bu bilgiler 1s1g1nda bu arastirmanin amaci; Burdur Rehberlik ve Arastir-
ma Merkezine 2006 yilinda yapilan bagvurular ile 2018 yilinda yapilan bagvurular:
kargilastirarak, bu iki yilda yapilan bagvurularda ailelerin demografik 6zellikleri,
ogrencilerin bagvuru anindaki sinif kademeleri, bagvuru sekli ve nedenleri ile ta-
nilamalarindaki durumun ortaya konmas: amaglanmaktadir.

Yontem:

Bu arastirma betimsel bir durum saptamasi niteliginde olup, arastirmada ni-
tel aragtirma yontemlerinden dokiiman incelemesi kullanilmistir. Nitel aragtir-
ma, “gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama tekniklerinin
kullanildigy, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekgi ve biitiinciil bir bigimde
ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma” olarak tanimlan-
maktadir (Yildirim, 1999: 10). Bir nitel arastirma teknigi olan dokiiman analizi ise
‘arastirilmasi gereken olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin
analizi’ seklinde tanimlanmaktadir. (Yildirim ve Simgek, 2008: 188). Aragtirmanin
ilk asamada Burdur Rehberlik ve Arastirma Merkezinin arsivindeki 2006 yilina
ait olan toplam 194, 2018 yilina ait olan toplam 224 $grencinin arsiv dosyasina
ulagilmig ve dosya icindeki bilgileri incelenmistir. Tkinci agamada dokiimanlarin
gercek bilgiler olup olmadig: kontrol edilmistir. Bu agamada arsivde kayit edilen
ogrenci dosyalarinin hepsinde ailelerinin 1slak imzasinin bulunmasi dokiimanla-
rin giivenilir oldugunun gostergesi olarak degerlendirilmistir. Ugiincii asamada ise
her 6grenciye ait dosyalar incelenerek benzer ve farkli durumlar ortaya konmustur.
Dordiincti asamada ise belirlenen tiim kriterler (ailelerin demografik 6zellikleri,
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ogrencilerin bagvuru anindaki sinif kademeleri, bagvuru sekli ve nedenleri ile ta-
nilamalarindaki farkliliklar1) analize dahil edilmistir. Son asamada verilerin kul-
lanilmast ile ilgili olarak arastirma bulgularinin Burdur Milli Egitim Mudiirliga
ile paylagilmas1 6ngoriilmistiir.

Arastirmadaki ailelerin demografik 6zellikleri (ebeveynlerin meslek durumu,
ailenin gelir durumu, ebeveynlerin 6z-livey olama durumu, ebeveynlerin sag-oli
olma durumu, ebeveynlerin birliktelik durumu ile ebeveynlerin egitim durumu)
her ebeveyn i¢in ayr1 ayr1 ele alinmis olup, ailenin gelir diizeyi 3 kategoride (Asgari
ticret alty, asgari ticret ve asgari ticret Gistil) incelenmistir. Asgari ticret rakamlari-
nin degerlendirilmesinde 2006 ve 2018 yillarindaki Asgari Ucret Tespit Komisyo-
nunun belirledigi asgari ticret rakamlar1 baz alinmustir.

Bulgular:

Bu boliimde 2006 yili ve 2018 yilinda Burdur Rehberlik ve Arastirma Merkezi-
ne yapilan bagvurularin analizi sonrasinda elde edilen bulgu ve sonuglar tablolar
halinde sunulmus ve yorumlanmistir. Bulgular sunulurken 2006 yilindaki 194 6g-
rencinin bagvurusu ile 2018 yilindaki 224 6grencinin bagvurusu ele alinarak, aile-
lerinin demografik 6zellikleri ile diger kriterlerin analizi yapilmistir. Sonug olarak
da 2006 ile 2018 yillarinda yapilan bagvurularin karsilagtirmasina iliskin bulgular
sunulmustur.

a. Rehberlik ve Arastirma Merkezine 2006 ve 2018 Yil1 Yapilan Bagvurularin
Cinsiyete Gore Dagilimi

Burdur Rehberlik ve Arastirma merkezine 2006 ve 2018 yili yapilan basvurula-
rin cinsiyete gore daglimi Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1: RAMa 2006 ve 2018 yili yapilan basvurularda égrencilerin cinsiyetine
gore dagilim

Bagvuru Yili Cinsiyet
Kiz Toplam
Erkek
f 79 115 194
2006
% 40.7 59.3 46.4
f 66 158 224
2018
% 29.5 70.5 53.6

Tablo I'de goriildiigii gibi RAM’a yapilan bagvurularin 2006 yilina kiyasla
(%46.4), 2018 y1linda (% 53.6) arttig1 goriilmistiir. 2006 yilinda % 59.3 erkek 6g-
renci bagvurusu %40.7 kiz 6grenci bagvurusu yapilirken, 2018 yilinda %70.5 erkek
6grenci bagvurusu, %29.5 kiz 6grenci basvurusu yapildig1 gozlemlenmistir. Her
iki yilda da erkek 6grenci basvuru orani kizlardan fazla olurken, 2018 yilinda 2006
yilina gore kiz 6grenci bagvuru orani diigmiis, erkek 6grenci bagvuru orani yiik-
selmistir.
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b. Rehberlik ve Aragtirma Merkezine 2006 ve 2018 Yil1 Yapilan Bagvurular-
da Ogrencilerin Annelerinin Meslek Durumuna Gére Dagilimi

Rehberlik ve Arastirma Merkezine 2006 ve 2018 yillarinda bagvurusu olan 6g-
rencilerin annelerin meslek durumlar1 Tablo 2’de sunulmugtur. Annelerin meslek
durumlar1 memur, is¢i, esnaf, giftci ve ¢alismiyor olarak 5 kategoride degerlendi-
rilmistir. Calisma durumu sosyal Giivenlik Kurumu (SGK) primlerinin yatmasz ile
iligkilendirilmis olup, annelerin ev hanimi olma durumu SGK primlerinin olmay:-
sindan ¢aligmiyor kategorisinde degerlendirilmistir. Ayni gekilde 6lii olan anneler
de ¢alismiyor kategorisine dahil edilmistir. Esnaf olma durumu annelerin kendile-
rine ait is yerinin olma durumuna gére tabloda sunulmustur. Kamu kurumlarinda
caligan anneler memur kategorisinde, bu durumun diginda ¢alisan anneler ise ig¢i
kategorisinde degerlendirilmistir.

Tablo 2: RAMa 2006 ve 2018 yili yapilan basvurularda 6grenci annelerinin mes-
lek durumuna gére dagilimi

Bagvuru Yili Anne Meslek Durumu
Caligmiyor .
Esnaf Memur Isgi
Ciftgi
187 0 0 3 4
2006
% 96.4 0.0 0.0 1.5 2.1
f 191 1 3 9 20
2018
% 85.3 4 1.3 4.0 8.9

Tablo 2 incelendiginde ¢alismayan annelerin oraninin 2006 yilinda %96.4 iken
2018 y1linda %85.3 oldugu goriilmistiir. 2006 yilinda ift¢i ve esnaf annelerin ora-
n1 %0 iken, 2018 yilinda ¢ift¢i annelerin orani %0.4, esnaf annelerin orani %1.3’tiir.
2006 yilinda memur annelerin orani %1.5, is¢i annelerin orani ise %2.1 olmus, 2018
yilinda ise memur annelerin orani %4, is¢i annelerin orani ise %8.9 oldugu goriil-
miistiir. Her iki y1lda da ¢aligmayan annelerin orani biiyiik ¢ogunlugu olusturur-
ken, 2018 yilinda 2006 yilina gére ¢aligmayan annelerin orani diismiistiir.

c. Rehberlik ve Arastirma Merkezine 2006 ve 2018 Yil1 Yapilan Bagvurularda
Ogrencilerin Annelerinin Meslek Durumuna Gore Dagilim1

Rehberlik ve Aragtirma Merkezine 2006 ve 2018 yillarinda bagvurusu olan 6g-
rencilerin babalarin meslek durumlari Tablo 3 de sunulmustur. Babalarin meslek
durumlar1 memur, is¢i, esnaf, ¢ift¢i ve ¢aligmiyor olarak 5 kategoride degerlendi-
rilmistir. Caligma durumu sosyal Giivenlik Kurumu (SGK) primlerinin yatmast ile
iliskilendirilmis olup, 6lii olan babalar ¢aligmiyor kategorisine dahil edilmistir. Es-
naf olma durumu babalarin kendilerine ait i§ yerinin olma durumuna goére tabloda
sunulmustur. Kamu kurumlarinda ¢aligan babalar memur kategorisinde, bunun
disinda ¢alisan babalar ise is¢i kategorisinde degerlendirilmistir.
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Tablo 3: RAMa 2006 ve 2018 yil: yapilan basvurularda 6grenci babalarinin mes-
lek durumuna gore dagilim

Bagvuru Yili Baba Meslek Durumu |

Caligmriyor .
Esnaf Memur Isci
Ciftei
f 20 59 18 12 85
2006
% 10.3 30.4 9.3 6.2 43.8
f 25 26 28 14 131
2018
% 11.2 11.6 12.5 6.3 58.5

Tablo 3 incelendiginde, 2006 yilinda ¢aligmaya babalarin orani %10.3, ¢iftci
olan babalarin orani ise %30.4’tiir. 2006 yilinda esnaf olan babalarin orani %9.3,
memur olana babalarin orani %6.2 iken, is¢i olan babalarin orani %43.8 olarak
olusmustur. 2018 yilinda ise ¢aligmayan babalarin orani %11.2, ciftci babalarin
orani %11.6, esnaf babalarin orani ise %12.5tir. Ayn1 yi1lda memur olan babalarin
orant %6.3 olurken, is¢i babalarin orani ise %58.5 oldugu goriilmiistiir. Her iki
yilda da is¢i babalarin oraninin en fazla, memur olan babalarin oraninin en diisiik
oldugu soylenebilir.

d. Rehberlik ve Arastirma Merkezine 2006 ve 2018 Yil1 Yapilan Bagvurular-
da Ogrencilerin Annelerinin Egitim Durumuna Gére Dagilim1

Rehberlik ve Arastirma Merkezine 2006 ve 2018 yillarinda basvurusu olan
ogrencilerin annelerin egitim durumu Tablo 4’te verilmistir. Egitim durumla-
r1 okur-yazar degil, ilkokul, ortaokul, lise ve {iniversite olmak {izere 5 kategoride
sunulmustur. Okur-yazar degil kategorisi annenin hi¢ okula gitmemesi ile iliski-
lendirilerek, mezuniyet durumuna gore ilkokul, ortaokul, lise ve iiniversite olarak
tabloda sunulmustur.

Tablo 4: RAMa 2006 ve 2018 yil: yapilan basvurularin 6grenci annelerinin egi-
tim durumuna gore dagilimi

Bagvuru Yili Anne Egitim Durumu |

Okur-Yazar Degil

Ortaokul Lise Universite
flkokul

f 25 144 7 14 4
2006

% 12.9 74.2 3.6 7.2 2.1

f 12 106 49 36 21
2018

% 5.4 47.3 21.9 16.1 9.4

Tablo 4% bakildiginda, 2006 yilinda annelerin %12.9u okur-yazar olmadigy,
%74.2’si ilkokul mezunu, %3.6’s1 da ortaokul mezunu, %7.2 lise mezunu, %2.1’inin
de tiniversite mezunu oldugu goériilmektedir. 2018 yilinda ise annelerin %5.4’0

694 21. Yuzyilda Egitim ve Toplum / Education And Society In The 21t Century
Cilt/ Volume 9, Say/Issue 27, Kis / Winter 2020



Rehberlik ve Aragtirma Merkezine Yapilan Bagvurularin inqelqnmesi
(Burdur lli Ornegi)

okur-yazar olmadig1, %47.3’i ilkokul mezunu, %21.9 ortaokul mezunu, %16.1 lise
mezunu ve %9.4 iiniversite mezunu oldugu soylenebilir.

e. Rehberlik ve Arastirma Merkezine 2006 ve 2018 Yil1 Yapilan Bagvurular-
da Ogrencilerin Babalarinin Egitim Durumuna Gére Dagilimi

Rehberlik ve Arastirma Merkezine 2006 ve 2018 yillarinda basvurusu olan
ogrencilerin babalarinin egitim durumu Tablo 5’te verilmistir. Egitim durumlar
okur-yazar degil, ilkokul, ortaokul, lise ve {iniversite olmak tizere 5 kategoride su-
nulmustur.

Tablo 5: RAMa 2006 ve 2018 yili yapilan basvurularin égrenci babalarinin egi-

tim durumuna gore dagilimi
Baba Egitim Durumu |

Bagvuru Yili

Okur-Yazar Degil

Ortaokul Lise Universite
Ilkokul

f 14 128 19 28 5
2006

% 7.2 66.0 9.8 14.4 2.6

f 3 118 41 42 20
2018

% 1.3 52.7 18.3 18.8 8.9

Tablo 5 incelendiginde, 2006 yilinda okur-yazar olmayan babalarin orani %?7.2,
ilkokul mezunu babalarin orani1 %66, ortaokul mezunu babalarin orani %9.8, lise
mezunu babalarin orani %14.4 ve Universite mezunu babalarin orani ise %2.6
olarak olugmustur. 2018 yilinda ise babalarin %1.3 okur-yazar olmayan, %52.7’si-
nin ilkokul mezunu, %18.3’tiniin ortaokul mezunu, %18.8’inin ile lise mezunu ve
%8.9’unun iiniversite mezunu oldugu gorilmiistir.

f. Rehberlik ve Arastirma Merkezine 2006 ve 2018 Yil1 Yapilan Bagvurularda
Ogrencilerin Annelerinin Oz-Uvey Olma Durumuna Gére Dagilim1

Rehberlik ve Aragtirma Merkezine 2006 ve 2018 yillarinda bagvurusu olan 6g-
rencilerin annelerinin 6z-tivey olma durumu Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6: RAMa 2006 ve 2018 yili yapilan basvurularin 6grenci annelerinin

0z-iivey olma durumuna gore dagilim
Anne Oz-Uvey Durumu |

Bagvuru Yili

Oz
Uvey
f 194 0
2006
% 100.0 0.0
f 221 3
2018
% 98.7 1.3
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Tablo 6 incelendiginde, 2006 yilinda 6grencilerin annelerinin %100’{iniin 6z oldu-
gu, 2018 yilinda ise annelerin %98.7’sinin 6z, %1.3’tiniin iivey oldugu séylenebilir.

g. Rehberlik ve Arastirma Merkezine 2006 ve 2018 Yil1 Yapilan Bagvurular-
da Ogrencilerin Babalarinin Oz-Uvey Olma Durumuna Gére Dagilim1

Rehberlik ve Aragtirma Merkezine 2006 ve 2018 yillarinda bagvurusu olan 6g-
rencilerin babalarinin 6z-livey olma durumu Tablo 7°de gosterilmistir.

Tablo 7: RAM'a 2006 ve 2018 yil1 yapilan basvurularin 6grenci babalarinin 6z-ii-
vey olma durumuna gore dagilim

Bagvuru Yili Baba Oz-Uvey Durumu |

Oz
Uvey
f 194 0
2006
% 100.0 0.0
f 221 3
2018
% 98.7 1.3

Tablo 7 incelendiginde, 2006 yilinda 6grencilerin babalarinin %100’ 6z iken,
%0’n1n tvey oldugu gorilmiistiir. 2018 yilinda ise babalarin %98.7 si 6z, %1.3’u
tveydir.

h. Rehberlik ve Arastirma Merkezine 2006 ve 2018 Yil1 Yapilan Bagvurular-
da Ogrencilerin Annelerinin Sag-Olii Olma Durumuna Gére Dagilimi

Rehberlik ve Arastirma Merkezine 2006 ve 2018 yillarinda bagvurusu olan 6g-
rencilerin annelerinin sag-olii olma durumu Tablo 8’de gosterilmistir.

Tablo 8: RAMa 2006 ve 2018 yili yapilan basvurularin 6grenci annelerinin
sag-olii olma durumuna gore dagilimi

Bagvuru Yili Anne Sag-Olii Durumu |

Sag
Olit
f 193 1
2006
% 99.5 5
f 214 10
2018
% 95.5 4.5

Tablo 8 gore 2006 yilinda RAM’a bagvurusu olan 6grencilerin annelerinin
%99.51 sag, %0.571 olidir. 2018 yilinda ise 6grencilerin annelerinin %95.5% sag,
%4.5’1 de oludiir.
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1. Rehberlik ve Arastirma Merkezine 2006 ve 2018 Yil1 Yapilan Bagvurularda
Ogrencilerin Babalarinin Sag-Olii Olma Durumuna Gére Dagilimi

Rehberlik ve Arastirma Merkezine 2006 ve 2018 yillarinda bagvurusu olan 6g-
rencilerin babalarinin sag-o6lii olma durumu Tablo 9’da gosterilmistir.

Tablo 9: RAM’a 2006 ve 2018 yili yapilan bagvurularin 6grenci babalarinin

sag-olii olma durumuna gore dagilimi
Baba Sag-Olii Durumu |

Bagvuru Yili

Sag
Olit
f 186 8
2006
% 95.9 4.1
f 218 6
2018
% 97.3 2.7

Tablo 9a gore 2006 yilinda RAM’a bagvurusu olan 6grencilerin babalarinin
%95.9’u sag, %4.I'i olidiir. 2018 yilinda ise 6grencilerin annelerinin %97.3’i sag,
%2.7’si de oludiir.

i. Rehberlik ve Aragtirma Merkezine 2006 ve 2018 Yil1 Yapilan Bagvurularda
Ogrencilerin Ebeveynlerinin Birlikte-Ayr1 Olma Durumuna Gére Dagilim1

Rehberlik ve Aragtirma Merkezine 2006 ve 2018 yillarinda bagvurusu olan 6g-
rencilerin ebeveynlerinin birlikte-ayr1 olma durumu Tablo 10’da gosterilmistir.
Ebeveynlerin resmi olarak nikahi olmast birlikte, resmi olarak boganmis olmasi da
ayr1 olarak degerlendirilmistir.

Tablo 10: RAMa 2006 ve 2018 yili yapilan basvurularin 6grenci ebeveynlerinin
birlikte-ayri olma durumuna gore dagilimi

Bagvuru Yili Ebeveynlerin Birliktelik

Durumu
Birlikte
Ayn

f 180 14
2006

% 92.8 7.2

f 192 32
2018

% 85.7 14.3

Tablo 10 incelendiginde, 2006 yilinda ebeveynler %92.8 birlikte, %?7.2 ayr1 oldu-
gu, 2018 yilinda ise ebeveynlerin %85.7’si birlikte, %14.3’ti ayr1 oldugu goriilmekte-
dir. 2018 yilinda 2006 yilina gore ebeveynlerin ayri olma durumunda artis oldugu
gorilmektedir.
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j- Rehberlik ve Arastirma Merkezine 2006 ve 2018 Yil1 Yapilan Bagvurularda
Ogrencilerin Ailelerinin Gelir Durumuna Gére Dagilim1

Rehberlik ve Arastirma Merkezine 2006 ve 2018 yillarinda bagvurusu olan 6g-
rencilerin ebeveynlerinin birlikte-ayr1 olma durumu Tablo 11'de gosterilmistir.
Ailelerin gelir durumlar1 yillarina gore Asgari Ucret Tespit Komisyonunun belir-
ledigi ve kabul edilen asgari ticret miktarina gore belirlenmistir. Gelir durumu 3
kategoride (Asgari ticret alt1, asgari iicret ve asgari ticret iistll) degerlendirilmistir.

Tablo 11: RAMa 2006 ve 2018 yili yapilan basvurularin 6grenci ailelerinin gelir
durumuna gore dagilimi

Bagvuru Yili Ailenin Gelir Durumu
Asgari Ucret Alta N .
Asgari Ucret Ustii
Asgari Ucret
f 54 106 34
2006
% 27.8 54.6 17.5
f 50 96 78
2018
% 22.3 42.9 34.8

Tablo 11 incelendiginde, 2006 y1linda ailelerin %27.8’i asgari {icret alt1, %54.6's1
asgari licret ve %17.5’1 de asgari Gicret {istii gelir durumuna sahip oldugu séylenebi-
lir. 2018 yilinda ise ailelerin %22.3’1i asgari ticret alt1, %42.9'u asgari ticret,%34.8’i
asgari ticret istl gelire sahip oldugu goriilmektedir. 2018 yilinda 2006 yilina gore
asgari ticret alt1 ve asgari ticrete sahip ailesi olan 6grencilerde diisiis yasanirken,
asgari licret iistii gelire sahip olanlarda yiikselme goriilmiistiir.
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k. Rehberlik ve Arastirma Merkezine 2006 ve 2018 Yil1 Yapilan Bagvurular-
da Ogrencilerin Bagvuru Sekline Gore Dagilimi

Rehberlik ve Arastirma Merkezine 2006 ve 2018 yillarinda bagvurusu olan 6g-
rencilerin bagvuru sekline gore durumu Tablo 12°de gosterilmistir. Milli Egitim
Bakanlig1 Rehberlik Hizmetleri Yonetmeliginde ‘Egitsel degerlendirme ve tanila-
ma hizmetlerinden yararlanmak iizere rehberlik ve arastirma merkezine basvu-
ran ya da yonlendirilen bireylere; randevu verilir, dosya agilir ve gerekli hizmetler
sunulur’ denildiginden, RAM’a kisisel bagvuru ya da okul yonlendirmesi olarak 2
sekilde bagvuru alinabilmektedir. Bu nedenle Tablo 12 de bagvuru sekli 2 katego-
ride degerlendirilmistir.

Tablo 12: RAMa 2006 ve 2018 yili yapilan basvurularin 6grencilerin basvuru
durumuna gore dagilimi

Bagvuru Yili Basvuru Sekli
Kisisel Bagvuru
Okul Yonlendirmesi
f 171 23
2006
% 88.1 11.9
f 82 142
2018
% 36.6 63.4

Tablo 12’ye gore 2006 yilinda 6grencilerin %88.1'1 Kisisel basvuru yoluyla,
%11.9'u okul yonlendirmesi ile RAM’a basvururken, 2018 yilinda 6grencilerin
%36.6’sin1n Kisisel bagvuru yoluyla, %63.4’tintin okul yonlendirmesi ile bagvuru
yaptig1 gorillmistiir. 2006 yilinda kisisel basvurular ¢ogunluktayken, 2018 yilinda
okul yonlendirmesi yoluyla bagvurular daha fazladir.
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L. Rehberlik ve Arastirma Merkezine 2006 ve 2018 Yil1 Yapilan Bagvurularda
Ogrencilerin Bagvuru Nedenine Gore Dagilimi

Tablo 13te RAM’a bagvuran 6grencilerin bagvuru nedenine dair bilgiler su-
nulmugtur. Ogrencilerin bagvuru nedenleri 5 kategoride (Zihinsel yetersizlik, be-
densel yetersizlik, dil konusma bozuklugu, isitme yetersizligi ve tstiin yetenek)
degerlendirilmigtir. Otizm ve 6zel 6grenme giigliigii zihinsel yetersizlik igine dahil
edilmis olup 2006 ve 2018 yillarinda gérme yetersizliginden bagvuru olmadig icin
bu degisken calismaya dahil edilmemistir.

Tablo 13: RAMa 2006 ve 2018 yili yapilan basvurularin 6grencilerin basvuru
nedenlerine gore dagilimi

Basvuru Yili Bagvuru Nedeni |

Zihinsel Yetersizlik

. . Isitme Ustiin
Dil Konugma Bozuklugu Yetersizligi Yetenek
Bedensel Yetersizlik
152 38 1 3 0
2006
% 78.4 19.6 5 1.5 0.0
178 19 20 5 2
2018
% 79.5 8.5 8.9 2.2 9

Tablo 13 incelendiginde 2006 yilinda RAM’a yapilan bagvuru nedenlerinde
%78.4 ile zihinsel yetersizlik, %19.6 ile bedensel yetersizlik, %0.5 ile dil konusma
bozuklugu, %1.5 ile isitme yetersizligi, %0 ile tistiin yetenek yer almaktadir. 2018
yilinda ise %79.5 zihinsel yetersizlik,%8.5 bedensel yetersizlik, %8.9 dil konusma
bozuklugu, %2.2 isitme yetersizligi ve %0.9 ile iistiin yetenek bagvurusu yapildi-
g1 goriilmistiir. Her iki yilda da zihinsel yetersizlik basvurular: ¢ogunlukta iken,
2018 yilinda 2006 yilina gére bedensel yetersizlikte anlamli bir diisiis yasanirken
dil konusma bozuklugunda anlamli bir yiikselis olusmustur.
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m. Rehberlik ve Arastirma Merkezine 2006 ve 2018 Yil1 Yapilan Bagvurular-
da Ogrencilerin Sinif Seviyelerine Gore Dagilim1

Tablo 14 te 2006 ve 2018 yillarinda RAM’a basvuru yapan 6grencilerin sinif
seviyeleri verilmistir. Ogrencilerin bagvuru anindaki yaslari ve sinif seviyeleri 2
yas, 3 yas, 4 yas, 5 yas, anasinifi, ilkokul, ortaokul, lise ve okul ¢ag1 disinda olarak 9
kategoride degerlendirilmistir. Okul ¢ag1 dis1 olan bireyler Milli Egitim Bakanlig1
e-okul modiiliiniin kabul ettigi 15 yasini dolduran bireyler olarak ¢alismaya dahil
edilmigtir. 2 yas bireylerinin bagvurular1 da bedensel ya da dogustan belirgin bir
engeli olmasi durumda basvurusu alinmistir. 3 yas ve 15 yas arast da okul c¢ag1
icinde oldugu i¢in yukarida belirtildigi sekilde kategorilendirilmistir.

Tablo 14: RAMa 2006 ve 2018 yili yapilan basvurularin 6grencilerin sinif sevi-
yelerine gore dagilumi

Bagvuru

Yil Ogrenicinin Siif Seviyesi
2 4 Anasi- . Okul Cag1
Yas 3 Yas Yas 5 Yas fi Ilkokul Ortaokul Lise Diginda
f 8 9 8 6 15 87 27 3 31
2006
% 4.1 4.6 4.1 3.1 7.7 44.8 13.9 1.5 16.0
f 13 11 7 6 15 123 36 8 5
2018
% 58 49 31 27 6.7 54.9 16.1 3.6 22

Tablo 14 incelendiginde 2006 y1linda 6grencilerin bagvurular1 %4.1 oraninda 2
yas, %4.6 oraninda 3 yas, %4.1 oraninda 4 yas, %3.1 oraninda 5 yas, %7.7 oraninda
anasinifi, %44.8 oraninda ilkokul, %13.9 oraninda ortaokul, %1.5 oraninda lise ve
%16.0 oraninda okul ¢ag1 dis1 olarak gerceklesmistir. 2018 yilinda ise bagvurula-
rin %5.871 2 yas, %4.9’u 3 yas, %3.1'1 4 yas, %2.7’si 5 yas, %6.7’si anasinifi, %54.9'u
ilkokul, %16.1’1 ortaokul, %3.6’s1 lise ve %2.2’si okul ¢ag1 disinda olan 6grenciler
tarafindan olusmustur. Her iki yilda da ilkokul bagvurular: en fazla iken, 2006 y1-
linda en az bagvuru lise 6grencileri tarafindan, 2018 yilinda ise okul ¢ag1 disindaki
ogrenciler tarafindan yapildig1 goriilmektedir.
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n. Rehberlik ve Arastirma Merkezine 2006 ve 2018 Yil1 Yapilan Bagvurular-
da Ogrencilerin Tanilarina Gére Dagilimi

2006 ve 2018 yilinda RAM’a yapilan bagvurularin sonucundaki 6grencilerin ta-
nilar1 Tablo 15te sunulmustur. Tanilar normal, zihinsel yetersizlik, bedensel yeter-
sizlik, zihinsel ve bedensel yetersizlik, dil konusma bozuklugu, isitme yetersizligi
ve istiin yetenek olarak 7 kategoride degerlendirilmistir. Tanilarda otizm ve 6zel
Ogrenme giigligli zihinsel yetersizlik kategorisine dahil edilmistir. Hem zihinsel
hem bedensel yetersizligi olan bireyler zihinsel ve bedensel yetersizlik kategorisin-
de degerlendirilmistir.

Tablo 15: RAMa 2006 ve 2018 yili yapilan basvurularin 6grencilerin tanilarina
gore dagilimi

Ogrenci Tanist

Bagvuru Zi- Be- Zihinsel+-  Dil Konug- . .. R
Yili hinsel densel Isitime Ustiin
Normal Bedensel ma Bozuk- TR
Yeter-  Yeter- . » Yetersizligi ~ Yetenek
e .. Yetersizlik  lugu
sizlik  sizlik
0 131 20 39 0 4 0
2006
% 0.0 67.5 10.3 20.1 0.0 2.1 0.0
46 131 14 5 21 5 2
2018
%  20.5 58.5 6.3 2.2 9.4 2.2 9

Tablo 15 incelendiginde RAM’a 2006 yalinda basvuru yapan 6grencilerin tani-
lamalarinin sonucunda %0 normal, %67.5 zihinsel yetersizlik, %10.3 bedensel ye-
tersizlik, %20.1 Zihinsel ve bedensel yetersizlik, %0 dil konusma bozuklugu, %2.1
isitme yetersizligi, %0 Gstiin yetenek oldugu goriilmiistiir. 2018 yilinda ise %20.5
normal, %58.5 zihinsel yetersizlik, %6.3 bedensel yetersizlik, %2.2 zihinsel ve be-
densel yetersizlik, %9.4 dil konusma bozuklugu, %2.2 isitme yetersizligi ve %0.9
istlin yetenek olarak tanilama sonuglari olusmustur. Her iki yilda da en fazla tan
zihinsel yetersizlik olarak konulurken, 2006 yilinda normal ve {istiin yetenek, 2018
yilinda ise Gistiin yetenek tanisinin en az oldugu gorillmiistiir. Ayrica 2018 yilinda
2006 yilana gore normal ve dil konusma tanisi alan 6grencilerde anlamli bir yiikse-
lis goriiliirken, zihinsel ve bedensel tanisi alan 6grencilerde yine anlaml bir diisiis
oldugu soylenebilir.
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Sonug:

Burdur Rehberlik ve Arastirma Merkezine 2006 ve 2018 yilinda yapilan basvu-
rularda 6grencilerin ailelerinin demografik degiskenlerinin incelenerek karsilasti-
rild1g1 bu galismanin sonucunda énemli bulgulara ulagildig goriilmektedir. Once-
likle her iki y1lda da erkek 6grenci bagvurusu ¢ok olsa da 2018 yilinda erkek 6grenci
basvurusunun kiz 6grenci bagvurusunun 2 katindan fazla oldugu gériilmektedir.
Bu durum Tiirkiye istatistik kurumunun yayinladig istatistiklere gore agiklanabi-
lir. Yayinlanan istatistikte biitiin engel tiirlerinde erkeklerin kizlara gore daha fazla
engel durumuna sahip oldugu goriilmektedir (Tiirkiye Istatistik Kurumu, 2002).

Yapilan basvurularda 6grencilerin annelerinin meslek gruplarinda yiiksek
oranda ¢aligmiyor olmasi goriilmiis, 2018 yilinda ¢alismayan anne oraninin disis
gostermesi, annelerin i hayatina 6nceki yillara gore daha fazla katilim gosterdigi
seklinde yorumlanabilir. TUIK verilerine gore 2006 yilinda kadinlarin istihdam
orani %22,3 iken 2018 yilinda %29.4 olarak gerceklesmesi ulagilan bulgular1 des-
teklemektedir. Ogrencilerin babalarinin meslek gruplarina bakildiginda ise 2006
yilina gore 2018 yilinda ¢aligmayan babalarin oraninin kiigiik oranda yiikseldigi,
mevcut ekonomik durumda igsizligin artmasi ile agiklanabilir. Ayrica giftci baba-
larin oraninda yiiksek oranda diisiis olmus is¢i babalarin oraninda da yiikselme
gerceklesmistir. Bu durum, kdyden kente go¢ gibi toplumsal ve beseri degisimlerle
aciklanabilir.

Ogrencilerin annelerinin mezuniyet durumu 2006 yilinda en fazla ilkokul,
ikinci olarak okuryazar degil olurken 2018 yilinda bu iki kategoride diisiis yasa-
narak ortaokul lise ve iiniversite mezun olma durumlar: yiikselmistir. Babalarin
mezuniyet durumu da annelerin durumuna paralel olarak degisme gostermistir.
Ancak 2018 yilinda ebeveynlerin 2006 yilina gore daha egitimli olmasi, 2018 y1-
linda 2006 yilina gore 6grenci bagvurularinin artmasi ile negatif iliski gostermesi
dikkat cekmektedir. Bu durum biling ve farkindalik diizeyinin artmasr ile iliski-
lendirilebilecegi gibi; genetik, beslenme vb. gibi etkenden etkilenmis olabilir. Bir
baska ifadeyle bu degisimde; iki farkl: tiir etken grubu da etkili olmus olabilir.

Yapilan bagvurularda 6grencilerin ebeveynlerinin 2006 yilinda tiimiiniin 6z
anne ve babalardan olustugu, 2018 yilinda ise 3 ailenin {ivey anne ve babaya sahip
oldugu goriilmektedir. Ebeveynlerin sag ve 6lii olma durumu degerlendirildiginde
her iki y1lda da 6lii ebeveynlerin sayisi oldukga diisiik olarak gozlemlenmistir.

Ebeveynlerin birliktelik durumunda 2018 yilinda 2006 yilina gore bosanmus ai-
lelerin sayisinin artig1 goriilmektedir. TUIK (2018) verilerine gore de 2006 yilinda
bosanma oraninin %1.28, 2018 yilinda %1.76 olmasi ¢alisma bulgularini destekle-
mekte, bosanmalarin 2018 yilinda arttigini gostermektedir. Ayni sekilde 6grenci
basvurularinin da 2018 yilindaki artisi ile paralellik gosterdigi ve bosanan ailelerde
yasanan sosyal, psikolojik ve fizyolojik sorunlarin ¢ocugun zihinsel ya da bedensel
(6rnegin; hamilelikte dayak yemek gibi etkenler sonucunda) sorunlara yol agabile-
cegi seklinde yorumlanabilir.
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Ailelerin gelir durumuna gore de 2018 yilinda 2006 yilana gore asgari licret tistii
olan ailelerin sayisindaki artis, ailelerin meslek durumu ile paralellik gostermek-
tedir. 2018 yilindaki is¢i ve memur oraninin artist gelir durumundaki bu durumu
ortaya ¢ikarmus olabilir.

Ogrencilerin bagvuru seklini 2006 yilinda biiyiik cogunlukla kisisel bagvuru-
lar olustururken 2018 yilinda ¢ogunlugu okul yonlendirmesi olusturmaktadir. Bu
durum ise 6gretmenlerin hizmet ici kurslarda erken tanilamanin énemi ile ilgili
kurslar sonucunda bilgilendirilmesi ve RAM isleyisinden 2006 y1ilina oranla daha
bilgili olmalari ile agiklanabilir. Bagvuru nedeninde de her iki yilda zihinsel ye-
tersizligin biiyiik cogunlukta olmasi, gerek ailelerin gerek 6gretmenlerin normal
bireyler ile kiyaslama sonucunda 6grencideki farkliligi gorebilmesi ve akademik
basarisizligin sebeplerini belirleme ¢abasi icinde olmast ile agiklanabilir.

Ogrencilerin seviyelerine gére yapilan bagvurularda ise her iki yilda da ilkokul
kademesindeki 6grencilerin bityiik ¢ogunlugu olusturdugu goriilmektedir. Ana-
sinifinin zorunlu olmayisindan dolay: ilkokula baglayan 6grencilerdeki farklilik-
larin kendini bu dénemde belli etmesi ile olusan bu oran 2018 yilinda 2006 yilana
gore artmistir. Engel tiirii ne olursa olsun erken taninin ¢ok énemli oldugu diisii-
niiliirse mevecut bagvurularin ilkokuldan anasinifina dogru artis gostermesi 6g-
rencilerin engelinden kaynakli stnirhiliklarinin en aza indirilmesi yolunda atilacak
onemli bir adim olur. Bu sebepten dolay1 anasinifi 6gretmenlerine verilecek tani
ve yonlendirme konulu hizmet i¢i egitimlerle bu durum ¢6ztime kavusturulabilir.

RAMa yapilan bagvurularin sonucunda her iki yilda da zihinsel yetersizlik en
fazla orana sahipken 2018 yilinda dil ve konusma bozuklugunun ciddi derecede
artig gostermesi, gelisme donemindeki bireylerin sosyal ortamlardan uzak tutu-
larak TV, tablet ve cep telefonu ile daha fazla vakit gecirmesinden kaynaklanmis
olabilir. Ayrica 2018 yilinda bagvurusu olan 6grencilerin normal tani olanlarinin
bulunmas da, genellikle 2018 yilinda okul yonlendirmesi ile gelen 6grencilerin IQ
puaninin normal olmasi ancak bazi davranis problemlerinden dolay, 6gretmen-
lerin bu durumu zihinsel yetersizlik olarak algilamasi olarak yorumlanabilir. Bu
durum 6gretmenlere davranis problemleri ile bag etmenin yollari ile ilgili seminer
ya da kurslar verilerek 6nlenebilir.

Son olarak o6nceki yillarda farkli evrenlerde bu konunun arastirilmamais ol-
mas1 bu konunun aragtirilmas: sirasinda yasanan 6nemli bir sinirlilik olmustur.
RAM’lardaki inceleme siireci ve dzel egitim gerektiren bireyler hakkindaki durum
tablosunu ortaya koyan bu tiir ¢aligmalarin artmasina ihtiya¢ oldugu diistiniilmek-
tedir. Bunun yaninda bu konuda, farkli yontem ve teknikler kullanilarak yapilan
yeni aragtirmalarin, politika yapicilara, ailelere ve egitimcilere kilavuz olabilecegi
ongoriilmektedir.
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Extended Abstract

Every individual in the society has the right to education and the concept of
equal opportunity in education has emerged in order for the individual to bene-
fit from the right to education. In order to achieve this equality of opportunity
in education, it is necessary to ensure that individuals benefit from educational
environments equally and fairly according to this difference, taking into account
the differences in personal and developmental characteristics (Kuzgun, 2019). In-
dividuals with special needs come first among the disadvantaged groups in ter-
ms of equal opportunity in education. Individual with special needs is defined as
“an individual who differs significantly from his peers in terms of individual and
developmental characteristics and educational competencies” (Special Education
Services Regulation, 2018).

Education of students with special needs should be given in environments whe-
re their disadvantages are minimized according to their individual needs (Sayan,
2019). In order for students with special needs to be educated in these environ-
ments, it has revealed the need to place and direct students in these environments
(Kuzgun, 2019). In our country, the institution that receives the applications of the-
se students, evaluates the educational needs, identifies and directs the student is the
Guidance and Research Centers (GRC) that serve under the Ministry of National
Education (Yurttutan, 2017). GRCs carry out the tasks of conducting the work and
transactions related to the guidance and special education services, monitoring
and evaluating the services provided (MEB, 2017). GRCs undertake important du-
ties in order for students with special needs to receive a fairer education. It can be
said that GRCs will be beneficial to the development of individuals as long as they
tulfill their duties properly (Akkus, 2010).

When the literature is examined, it is seen that there is no research on student
profiles applying to GRCs, and there are very limited studies on the functioning
of GRCs (Ozgiig, Uzunkol & Uysal, 2019). In the light of all this information, this
study aimed to evaluate and examine the family demographic characteristics of the
2006 and 2018 student applications made to the Burdur Guidance and Research
Center (GRC). Thus, by observing the changes between two years, it is desired to
reveal early intervention methods for students with different development.

This research is a descriptive situation determination, and document analysis,
one of the qualitative research methods, was used in the research. Qualitative rese-
arch is defined as “research in which qualitative data collection techniques such as
observation, interview and document analysis are used, and a qualitative process is
followed to reveal perceptions and events in a realistic and holistic manner in the
natural environment” (Yildirim, 1999: 10).

Document analysis, which is a qualitative research technique, is defined as “the
analysis of written materials that contain information about the phenomenon or
facts that need to be investigated.” (Yildirim & Simgek, 2008: 188). In the study,
194 student files belonging to 2006 and 224 files belonging to 2018 were reached
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in the archive of Burdur RAM. In the next stage, similar and different situations
were revealed by examining the student files of both years in the research, and all
the criteria determined were included in the analysis. The determined criteria are
the occupational status of the parents, the income status of the family, the status of
being a self-stepmother, the survivor status of the parents, the partnership status of
the parents, the educational status of the parents, and the income level of the family.

As aresult of this study, in which the applications made to the Burdur Guidance
and Research Center in 2006 and 2018, the demographic variables of the students’
families were examined and compared. Although there are many male student
applications in both years, it is seen that in 2018, the male student application has
more than doubled compared to the female student application. This situation is
in line with statistics which have more disability than girls of men in all types of
barriers (Turkey Statistical Institute, 2002).

In the applications made, it was observed that the mothers of the students were
not working in the profession groups at a high rate, and the decrease in the rate of
unemployed mothers in 2018 can be interpreted as the more participation of mot-
hers in business life than in previous years. In addition, while the graduation status
of the mothers of the students was primary school the most in 2006, the primary
school category decreased in 2018, and the status of secondary school, high school
and university graduation increased. Graduation status of fathers also changed in
parallel with the situation of mothers.

It is seen that the number of separate families increased in 2018 compared to
2006 in case of partnership of parents. According to the data of TUIK (2018), the
rate of divorce being 1.28% in 2006 and 1.76% in 2018 supports the findings of the
study and shows that divorces increased in 2018. While most of the students’ app-
lication form was personal applications in 2006, the majority of them were school
referrals in 2018. This situation can be explained by the fact that teachers were in-
formed about the importance of early diagnosis in in-service courses at the end of
the courses and they were more knowledgeable about GRC operations compared
to 2006.

Another striking finding in the study is that all parents in 2006 were composed
of biological parents. In 2018, it is seen that there were very few students who had
stepmother and father. Another finding that draws the most attention in the study
is that the rate of students diagnosed with mental disability is close to each other in
both years. While the number of students diagnosed with physical disability was
higher in 2006 compared to 2018, there was a significant increase in the rate of stu-
dents with a diagnosis of language and speech in 2018 compared to 2006.

Finally, the fact that this issue was not investigated in different universes in pre-
vious years has been an important limitation during the research of this subject. It
is thought that there is a need to increase such studies, which reveal the examina-
tion process in GRCs and the situation table about individuals who require special
education. In addition, it is anticipated that new researches on this subject using
different methods and techniques can guide policy makers, families and educators
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Oz

Diinya siirekli degisimler gecirmektedir ancak son yillarda bu degisimlerin bo-
yutu da git gide artmaktadir. Kiiresellesme diinyanin déniisiimiinii bityiik oranda
etkileyen faktorlerden biridir. Bu biiyiik ¢apli degisimler devletleri de etkilemek-
tedir. Devletin yapy, siire¢ ve uygulamalar1 da kuskusuz bu degisimlerden etki-
lenmektedir. Devletler yapy, siire¢ ve uygulamalarini yeniden sekillendirirken bir
yandan uluslararasi arenada meydana gelen degisimlerden etkilenmekte bir yan-
dan da kendi i¢ dinamiklerini yonetmeye ¢aligmaktadirlar. Bilgi ve iletisim tekno-
lojilerinde meydana gelen biiyiik degisimler kamu yonetimlerini de bu degisime
uyum saglamaya zorlamigtir. Kamu kurumlar: degisimi kendileri istemeseler bile
hem uluslararas: diizeyde meydana gelen degisimler hem de diger kamu kurumla-
rinin yaptig1 degisimler onlar etkilemistir. Kamu yonetimleri artik kamusal mal
ile hizmet sunarken ayni zamanda vatandaslar etkinlik, etkililik ve verimlilik de
beklemektedir. Bu beklentileri geleneksel kamu yonetimi karsilayamayinca devlet
yeni arayislar igine girmistir. E-devlette devletin bu yeni arayis siirecinde ortaya
¢ikmis yol ve yontemlerden biridir. Bilgi ve iletisim alaninda yasanilan gelisim-
ler devletin kamusal mal ve hizmet sunarken bu teknolojilerden yararlanmasini
beraberinde getirmistir. Kamusal mal ve hizmetlerinin internet ve bilgisayar yolu
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ile verilmesi e-devlet uygulamalarini ortaya ¢ikarmigtir. E-devlet kamunun sun-
dugu mal ve hizmetlerin hizini, etkinligini, verimliligini artirmis, kirtasiyeciligi
azaltmugtir. Devlet icin halkla iligkiler 6nemlidir. Geleneksel kamu yonetimlerinin
yasadig1 halkla iligkiler sorunlarinin e-devlet ile ¢oziime kavusturulmasi planlan-
maktadir. Calismanin amaci devletin e-devlete gecisi ile birlikte halkla iligkiler
anlaminda yasadig1 degisimleri ele almaktir. Calismada nitel arastirma yontemi
kullanilmistir. Konuya iligkin literatiir taranmuis ve ilgili hukuki diizenlemelerden
faydalanilmigtir.

Anahtar Sozciikler: Tirkiye, E-Devlet, Kamu Yonetiminde Degisim, Halkla
Migkiler
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Abstract:

The world is constantly changing, but in recent years the size of these chan-
ges has been increasing. Globalization is one of the factors that greatly affect the
transformation of the world. These major changes also affect states. The structu-
re, process and practices of the state are undoubtedly affected by these changes.
While the states are reshaping their structures, processes and practices, they are
affected by the changes in the international arena, and they try to manage their
internal dynamics on the other hand. Major changes in information and commu-
nication technologies have forced public administrations to adapt to this change.
Even if public institutions did not want the change themselves, both international
changes and changes made by other public institutions affected them. While public
administrations provide services with public goods, citizens also expect efficiency,
effectiveness and efficiency. When these expectations were not met by the tradi-
tional public administration, the state started new searches. It is one of the ways
and methods that emerged in this new search process of the state in e-government.
Developments in the field of information and communication have brought the
state to benefit from these technologies while providing public goods and services.
Providing public goods and services via internet and computer has revealed e-go-
vernment applications. E-government has increased the speed, effectiveness and
efficiency of the goods and services offered by the public, and reduced stationery.
Public relations are important for the state. It is planned to resolve public relati-
ons problems experienced by traditional public administrations through e-gover-
nment. The aim of the study is to address the changes experienced by the state in
terms of public relations with the transition of the state to e-government. Qualita-
tive research method was used in the study. The literature on the subject has been
scanned and relevant legal regulations have been used.

Key Words: Turkey, E-Government, Public Administration Change, Public Re-
lations
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Giris:

Devlet kelimesi Arapga kokenlidir ve “devle” kelimesinden tiireyerek dilimizde
kullanilmaya baglanmistir (Gozler 2001). Devlet sozctigii tedavill eden anlamini
tasgitmaktadir. Devlet, yonetim degisikliklerini de barindirmaktadir (Esen 1970).
Devlet kelimesinin yerine Ingilizcede “state” kelimesi kullanilmaktadir ve Latince
“status” kelimesinden geldigi bilinmektedir. Latince “status” kelimesi hal, durum
anlamini tagimaktadir (Tiirk Hukuk Kurumu 1991).

Devlet belirli bir toprak parcasi iizerinde bulunan igte egemenligi ve dista ba-
gimsizlig1 saglayabilen bir iktidara sahip olan kendisini bu devlete vatandaslik bag:
ile bagl hisseden bir milleti bulunan tiizel bir kisiliktir (Tiirk Dil Kurumu TDK
2020). Devleti tanimlarken George Jellinek’in “Ug Unsur Teorisi” gergevesinde ya-
pilan tanimlar 6ne ¢ikmaktadir. Devletin ii¢ unsuru insan, toprak ve iktidardir.
Devletin ilk unsuru kendisini vatandaslik bagi ile o devlete bagh hisseden bir mil-
lettir. Milleti olusturan insanlarin ortak baglari vardir. Tkinci unsur iizerinde ya-
sanilan toprak parcas, vatan, iilkedir. Ulke vatandaslarin daimi olarak yasadiklar
ve egemen olabilecekleri vatan topragini ifade etmektedir. Son unsur ise iktidardur.
Ulke i¢inde egemen olan ve uluslararas: iligkilerde bagimsiz hareket edebilen tek
bir giicti ifade etmektedir (Gozler 2007: 4).

Devlet kamu yonetimleri ile somut olarak hissedilmektedir. Genis anlamda;
devletin ti¢ erkinin hepsini icermekte, dar anlamda kamu y6netimi devletin yalniz
yiiriitme erkini ifade eder ve teskilat olarak yiiriitme erkinin hayata gecirilmesi
amaciyla islev géren kamu yonetimlerini ifade etmektedir (Goziibiiytik 2004: 4).
Kamu yo6netimi kavrami ise devletin yonetime iliskin yapy, siire¢ ve igslemlerinin
etkin, etkili ve ekonomik olarak tertip edilmesi i¢in ¢aligan idare bilimini ifade et-
mektedir (TDK 2020). Kamu yonetimi, kamu kurumlarinda var olan isleyisi ifade
etmek i¢in kullanildig1 gibi ayni1 zamanda kamu kurumlarini ifade etmek i¢inde
kullanilmaktadir.
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Geleneksel Kamu Yonetiminin Degisimi

Geleneksel kamu yonetiminin uygulanmaya baslamasi ve ilgili alanda ¢aligma-
larin ilk filizlenmelerinin ortaya ¢ikisi 1800’li yillarin sonuna denk gelmektedir.
1900’lerin baginda ilgili yazinda 6nciil eserler ortaya ¢ikmustir. 1970’lere kadar bii-
yiik oranda diinya genelinde gegerliligini korumustur. Geleneksel kamu yénetimi
anlayis1 en genel ifadeyle politik iktidarin kontroliinde olan, politika belirleme aga-
masinda rolii bulunmayan, siyasi otorite tarafindan alinan kararlarin uygulayicis
konumunda bulunan, kamu hizmetini siirekli olarak siirdiiren, kamu yararini sag-
lamaya ¢alisan, tarafsiz, biirokrasi ile stirdiirtilen idare olarak tanimlanabilmekte-

dir.

Biirokrasinin ortaya cikisi ile Sanayi Devriminin arasinda bir iligki bulun-
maktadir. Sanayi Devrimi sonrasinda is gorenlerin iizerinde olusturulan baskilar:
artirilmig, suiistimaller artmus, isyeri sahipleri ile idarecilerin is gérenlere doniik
tutum ile davranislar1 objektiflikten uzaklagsmistir. Bu durumu ¢alisanlar lehine
iyilestirmek icin biirokrasi iyi bir firsat olarak ortaya ¢ikmigtir (Varoglu ve Varoglu
1995: 12-13).

20. ytizyilin baslar1 diinyada refah devletinin mesruiyetini korudugu yillardir.
Refah devletinin teorik séylemleri ve pratikleri ile geleneksel kamu yonetimi anla-
yisinin birbiri ile uyumlu oldugu bir durumdan sz edebilmekteyiz. Refah devleti-
nin siireg igerisinde meydana gelen sorunlara ¢6ziim arayisi ve ekonomik boyutlu
sorunlarin gitgide tirmanmasi sebebiyle yeni bir ¢6ziim arayisina yénelim bu anla-
yis1 gitgide gliclendirmistir. 1929 Ekonomik Krizi ya da diger adiyla Biiyiik Buhran
ile bu ¢6zlim arayis1 zirveye ulagsmistir. Bu ¢6ziim arayisinda Keynesyen ekonomi
modeli gegerlilik kazanmstir (Saylan 2000: 10). Ekonomik ve sosyal agidan iyi du-
rumda olan devletlerde yasanilan sorunlara getirdigi ¢6ziim 6nerileri ile ekonomik
dengenin saglanmasina katk: sagladig: i¢in refah devleti anlayis1 hakimiyetini ar-
tirmistir (Bozlagan 2003: 290).

1929 Ekonomik Krizinden itibaren gegerliligini daha gii¢lendiren ve Ikinci
Diinya Savasrndan itibaren hakimiyet alanin daha da genisleten Keynesyen eko-
nomi modeli 6zellikte Avrupali gelismis tilkelerde refah devletinin tamamen be-
nimsenmesinin 6niinii agmistir (Giimiis 2018: 34).

1970’1i yillarda yasanan petrol fiyatlarina iligkin sikintilar: ile stagflasyon so-
rununa ¢oziim liretemeyen temelde devlet miidahalelerini megru goren Keynesyen
ekonomi modelinin mesruiyeti genis boyutta tartisilir hale gelmistir. Refah devle-
tinin sagladig1 sosyal haklarin devlete yiikledigi mali boyut bir¢ok kesim i¢in artik
katlanilmaktan kaginilan bir durum olarak ortaya ¢ikmigtir. Kiiresellesme, yeni
sag hareketi, istihdam ve sosyal politikalarin degisimi de bu dénemde yasanan de-
gisimleri etkilemistir (Glimiis 2018: 34).

Bu dénemde kapitalizmin de etkisiyle yeni sag diisiincesi gecerlilik kazanmaya
baslamistir. Ekonomik anlamda devletin tegebbiisleri ve miidahalelerini istemeyen
bu diisiince devletin doniisiimii ile sorunlarin ¢oziilecegini 6ngérmektedir.
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Ekonomik olarak giiclii olan devletlerin yani sira bu déniisiimii ekonomik
olarak iyi durumda olmayan devletlerde mali agidan durumlar1 uygun olmasa da
gelismis {ilkelerle aralarinda olan zorunluluklar ve uluslararas: 6rgiitlerin de kat-
kilariyla bu siirece zorunlu uyum saglamaya ¢aligmiglardir.

1970’ler itibariyle basa gegen yeni sag iktidarlar bu siirecte etkili olmuslardir.
Yeni sagin kamu yonetimini de etkileyen bir yonii bulunmaktadir.

Devlet ekonomik anlamda yaptig1 harcamalar1 kesmis ve kamu orgiitleri islet-
mecilik anlayist ¢ercevesinde yeniden yapilandirilmistir. Siyasi ve sosyal yapilar
olan kamu yonetimleri 6zel sektor orgiitleri gibi tegkilatlandirilmaya ve igletilmeye
baglanmuigtur.

Tarihsel olarak verimlilik kaygisi olmayan kamu yonetimleri i¢in bu yeni anla-
y1s ekonomik olarak geri ¢ekilmeyi yani 6zellestirmeler ile devletin yiikiinii azalt-
may1 6ngormektedir.

Devletin yiiklendigi mali kiilfeti azaltabilmek i¢in devletin bizzat kendi poli-
tikalarryla kendi faaliyet alanini kiigiiltmeye ¢alistig1 bir donem yasanmustir. Bu-
nunla birlikte devletin sinirlarini kendi belirleyip kiigiilttiigii bu yeni faaliyet ala-
ninda etkin olarak yonetimi saglayabilmesi i¢in bu alanlarda uzman olan kisileri
istihdam etmesi s6z konusu olmustur.

Kamu yo6netimleri bu dénemde bir yandan kiiciiliirken ayni1 zamanda 6nceki
doénemden farkli olarak orgiit ve cografi olarak tek merkezden ve merkeziyetcilik
anlayistyla yonetilmesi anlayisindan vazgegilmistir. Adem-i merkeziyetci anlay1s
bu dénemde kabul gormiis ve yaygin olarak kullanilmustr.

Bu dénemde kamu kurumlarinin merkezi biit¢eden ayri biitgelerinin olmasi
s6z konusu olmugtur. Kamu kurumlar: artik eylem ve islemlerinde etkinlik ile ve-
rimlilik ilkelerine gore hareket etmeye baslamislardir.

Bu dénemde yine ayni gorevi iistlenen kamu kurumlar: arasinda ve birbiri ile
ayni1 alanda faaliyet gosteren kamu kurumlari ile 6zel sektor orgiitleri arasinda re-
kabet ortami yaratilmigtir.

Bilgi ve iletisim teknolojilerinden bu dénemde kamusal hizmetlerin yiiritiil-
mesi ve merkezi idare i¢in koordinasyon ve denetim saglamak amaciyla kullanil-
migtir.

Orgiitlerin en biiyiik yoneticileri ve merkezi idaredeki yoneticiler haricinde
devlet memurlugu statiisii verilmemeye baslanmistir. Bunun yerine sosyal ve eko-
nomik acidan devletle aralarinda daha gevsek baglar bulunan s6zlesme ile ¢alisan
personel istihdam politikalar1 uygulamaya koyulmustur. Bu personel politikalar1
calisanlarina 6miir boyu i garantisi sunmamakta aksine onlara glivenmemekte-
dir. Stirekli ¢alisanlar: yiiksek performans gostermeye zorlamaktadir. Bu donemde
kamu kurumlarinda ¢alisanlar i¢in performans yonetim modeli ve performansa
gore ticret 6denmesi ilkesi kabul gormektedir. Bu dénemde ¢alisanlarin verimliligi
saglamalar1 ve ayni zamanda etkin olmalar1 beklenmektedir.
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Devletin isleyisi, kamu gorevlilerinin gorevleri, statiileri ile birlikte bir diger
onemli konu da devlet ile vatandag arasinda yasanan halkla iligkilerdir. Tiirk kamu
yonetiminde halkla iligkilere iligkin problemlerin ¢6ziilmesine iliskin oneriler
teknolojik gelismelerin kamu yonetimlerinde kullanilmasiyla birlikte degismis-
tir. E-devlet en genel ifadeyle bu yeni bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanarak
vatandasa kamusal hizmet sunma y6ntemidir. Bilgi ve iletisim teknolojilerinden
faydalanilarak kamu yonetiminin halkla iliskilere yonelik problemlerine ¢6ziim
sunmak amaci ile 2003 y1linda Bilgi Edinme Yasas1 yiiriirliige girmistir. 2006 yilin-
da faaliyete baslayan Bagbakanlik Iletisim Merkezi (BIMER)’yle vatandaslar hem
bilgi edinebilmekte hem de kamusal mal ve hizmetlerle ilgili isteklerini iletebil-
mektedirler. 2008 yilinda tek bir internet sitesi ve uygulama iizerinden vatandasla-
ra bilgi veren ve kamu kurumlarina gitmeden internet baglantisi olan bilgisayar ya
da telefonlar araciligiyla islem yapma olanagi saglayan e-Devlet Kapisi uygulamaya
gecirilmistir (www.resmigazete.gov.tr adresinden 30 Agustos 2020’de alinmustir).

Halkla iligkiler bakimindan degerlendirildiginde vatandaslarina bilgi sahibi
olma ve kendi problemlerini ifade etme firsat1 sunan bu uygulamalarin gelenek-
sel kamu yonetimlerinin yapy, siire¢ ve uygulamalarindan kaynaklanan sorunlara
¢oziim getirecegi diistiniilmektedir. Tiirk kamu yonetiminde halkla iligkiler baki-
mindan yaganan sorunlara ¢are olacag: diigiiniilen e-devlet uygulamalarinin halen
istenilen boyutta oldugunu séylemek giigtiir. Toplumun bazi kesimleri tarafindan
benimsenen, gerekli altyapiya sahip olanlar tarafindan kullanilan e-devlet uygu-
lamalarinin toplumun tiimil tarafindan siirekli olarak kullanildigini 6ne stirmek
dogru olmayacaktir.

Halkla iliskiler:

Halkla iliskiler, cift yonliidiir ve taraflar arasinda olugan haberlesme temelinde
inga edilir (Tortop 2006: 19). Halkla iliskiler sadece bilgi vermek amaci tasiyan bir
caligmay1 ifade etmemektedir. Idare ile vatandag arasindaki iliskiyi iyi yonde gelis-
tirmeye odaklanan, iletisim temeli tizerine insa edilen ¢aligmalari ifade etmektedir
(Kazanci 2004: 64-65).

Devletin vatandaslarina karsi sorumluluk tagimasi ve objektif bir sekilde ka-
musal mal ve hizmet sunmalarinin yaninda vatandaslarinin giivenini ve destegini
alma istegi bulunur ve bu noktada gaba sarf etmektedir (Yalgindag 1968: 69).

Kamu yonetimleri i¢in halkla iligkilerin hem vatandaglar hem de toplum nokta-
sinda demokrasinin gelisimine katki sagladigi, yalnizca ¢ogunlugun beklentilerini
karsilamanin yeterli olmayacag1 anlayisinin gelisimine katki sagladigi, kamuoyu-
nu anlamaya ve bu noktada ¢ikarimlar yapmaya katki sagladig, idarenin hedef-
leri, politikalari, sundugu mal ve hizmetler ile islem ve eylemlerini vatandasina
sunmak noktasinda katki sagladigi, bununla birlikte etkililik agisindan da olumlu
katki sagladig: distiniilmektedir (Uysal Sezer 1987: 22).

Kamu yonetimleri icin halkla iligkiler, kamu y6netimlerinin iligki kurdugu va-
tandaslar: tizerinde giiven olusturmasi ve onlardan destek almasi i¢in sarf ettii,
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hem kamu yo6netimleri hem de vatandas boyutu olan ¢ift yonlii iletisim 6ngoren,
kamu yo6netimleri izerinde vatandaslarin beklentilerine yonelik degisiklikler 6n-
goren, kamuoyunda kamu yonetimleri i¢in olumlu etki yaratmasi beklenen, hem
kamu yonetimi hem de vatandaslar icin makul diizeyde yakalanabilecek uyum ve
cabalardir (Yal¢indag 1988: 57).

Tiirkiye’de kamu kurumlari biinyesinde halkla iligkiler anlaminda ¢alismalar
yapmak iizere TODAIE icerisinde 1967 senesinde Tiirk Idari Danigma Merkezi
olusturulmustur. TODAIE Ankara’da bulunmaktadir ve Tiirk Idari Danigma Mer-
kezi vatandasglarin telefonla ilettikleri talep ve onerileri degerlendirmektedir (Ka-
zanci 1972: 5). Bu kurumun telefon yolu ile vatandaslarin talep ve beklentilerini
almasi ¢ok uzun siirmemistir. Merkezin yapisindan, bu merkezde gorev alan kisi-
lerin, mevzuatin yapisindan kaynaklanan sorunlar sebebiyle islevsiz hale gelmistir.

Halkla iliskiler faaliyetinin gerceklestirilebilmesi i¢in tamamlanmasi gerekli
olan ii¢ degisken bulunmaktadir. Degiskenlerden birincisi kamunun belirlenmesi,
digeri verilecek mesajin belirlenmesi, sonuncusu ise kullanilacak iletisim aragla-
rinin belirlenmesidir (Yagmurlu 2010: 63). Halkla iligkiler faaliyetine baglanabil-
mesi icin oncelikle iletigim kurulmak istenen kisilerin yani kamunun belirlenmesi
gerekmektedir. Kamunun belirlenmesi giiniimiiz kosullarinda daha da dnemlidir.
[ligki kurulmak istenen vatandaslarin dogru bir sekilde belirlenebilmesi gercekles-
tirilmek istenen amaca katki saglayacaktir. Vatandaglarin kamu yonetimlerinden
beklentileri icinde bulunulan zamana gore degisim gostermektedir. Eskiden dev-
letin sunmadig1 mal ve hizmetleri de vatandaslar artik devletin sunmasini bekle-
mektedir.

Kamunun belirlenmesinden sonra diger degisken tamamlanmalidir. Halk-
la iliskiler faaliyetinde mesajin bagarili bir sekilde olusturulmasi siire¢ agisindan
6nem tagir. Mesajin igeriginde kamu yonetiminin kamuya ulagtirmay planladig:
her sey yer almalidir (Uysal 1998: 97). Mesajlar olusturulurken kurumun kurulusg
amacy, iliskinin baglatilmasinin sebebine ve kullanilacak yontemlere gore farkli-
liklar olabilir. Kamu kurumunun iletisim konusunda izledigi politika mesajlarin
belirlenmesinde de etkili olmaktadir.

Halkla iligkilerde tigiincii degisken kullanilacak iletisim araglaridir. Kurulmasi
planlanan iliski hem bireylerin birbirleri arasinda hem o6rgiit boyutunda olabil-
mektedir. letisim araglar1 kurulmak istenen iletisgimin niteligine gore, etkinlik
amacina gore secilmektedir. Bu iletisim araglar1 kurumun kendi biinyesinde ger-
ceklestirilebilecegi gibi dis kaynaklardan da gerceklestirilebilmektedir. Degisen
sartlar ve teknolojilerde iletisim aracinin giinbegiin degismesine yol agmaktadir
(www.resmigazete.gov.tr adresinden 29 Agustos 2020’de alinmustir).

Eskiden bir¢ok devlette halkla iliskileri tesis etmek i¢in tercih edilen iletisim
aracinin internet olmasi fikren bile yer almazken bugiin birgok devlet i¢in inter-
netsiz bir halkla iligkiler diigiiniilmemektedir.

Kiiresellesme, bilgi ve iletisim teknolojilerinde meydana gelen biiyiik gelisme-
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ler, sosyal, kiiltiirel, askeri, ekonomik olarak diinyanin ge¢irdigi doniisiimler, bii-
yiik ¢apli salgin hastaliklar, kiiresel dl¢ekli terdr kamuda kullanilan halkla iligkiler
politikalarini ve bu politikalarla birlikte kullanilan iletisim araglarini da degistir-
mektedir.

Halkla iliskiler Araglarinin Degisimi

Halkla iligkiler faaliyetlerini gerceklestirmek i¢in kullanilan ¢esitli araclar var-
dir. Araglar, tanitma i¢in kullanilan ve tanima i¢in kullanilan araglar olmak tizere
iki baglik altinda incelenmektedir.

Tanitma, halkla iligkilerin ortaya ¢ikisindan bugiine kadar yasanan siirecte
var olan, kurumun vatandaslarina kendini ve faaliyetlerini anlatmaya y6nelik ger-
ceklestirdigi tiim ¢abalar: ifade etmektedir. Tanitma faaliyetinde devlet, kendini
vatandagina anlatmaya ¢alismaktadir. Tanima, kurumun siirekliligini saglayabil-
mesi i¢in ve ayni zamanda etkinlik saglayabilmesi i¢in gereksinim duydugu ileti-
sim etkinliklerini kapsamaktadir. Tanima faaliyetinde devlet, vatandaginin istek
ve taleplerini 6grenmeye calismaktadir. Halkla iliskiler araglar1 6zelliklerine goére
basili araglar, toplumsal-kiiltiirel araglar ve gorsel-isitsel araglar seklinde siralan-
maktadir (Yagmurlu 2010: 64-65).

Tablo 1. Halkla iliskiler Araglar1

Basili araglar Toplumsal-kiiltirel | Gorsel-isitsel araglar
araglar
Tanitma | Basin duyurusu Gazete, | Cesitli Gorsel materyaller, Fotograf,
Kitap, Basin Film,
Dergi, toplantilari, Grafik tasarimlar, Logo,
Mektup, Konferanslar, Flama,
Afis, Sergiler, Ses veya goriintiilii roportajlar
Poster, Geziler,
Pankart, Festivaller,
Duyuru panolari Sponsorluk hizmetleri
Tanima | Istek/sikayet kutusu, Vatandas goriismeleri, | Telefonla iletigim
. Danigsma masalari,
Dilekge,
Toplantilar
Anket

Kaynak: Yagmurlu 2010: 65

Bilgi ve iletisim teknolojilerinde meydana gelen degisimler sonucunda halkla
iliskilerde kullanilan araglarda da degismeye baslamistir. Bilgi ve iletisim teknolo-
jilerinde bityiik capli degisimler yasanmadan 6nce halkla iliskilerde, vatandaslar ile
iletisim ve haberlesme saglanabilmesi amaciyla yalniz gesitli yazili, sosyo-kiiltiirel,
gorsel-isitsel araglar kullanilmaktaydi. Bilgi ve iletisim teknolojilerinde yasanan
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koklii degisimler neticesinde halkla iligkiler araglarinda da degisimler yasanmis-
tir. Eski ve yeni araglar arasinda nitelik anlaminda gesitli farklar bulunmaktadir.

Halkla iligkiler araglar1 icerisinde gazete, biilten, televizyon, mektup ve radyo
diger araglara nazaran daha ¢ok kullanilirken artik internet tiim diger halkla ilis-
kiler araglarina gore daha fazla kullanilmaktadir.

Bilgi ve iletisim teknolojilerinde meydana gelen gelismeler yonetim usulleri,
aracglarinda da degigsime yol agmistir. Kurumlarin hem degisen diinyaya uyum
saglamalar1 hem de basariy1 yakalamalari i¢in dinamik olmalari, kendi yapilarini
giiniin kosullarina gore dontstiirebilir olmalar biiyiik 6nem tasimaktadir (Vu-
ral- Akinci ve Coskun 2006: 180). Teknolojinin gerceklestirdigi gelismeler orgiitler
icin hem tanima hem de tanitma faaliyetlerinde iyilestirmeler yaratmistir. Ozel-
likle internetin kullanimi halkla iligkilerde araglarin agirliginin degismesine yol
agmustir. Internet en ¢ok kullanilan halkla iligkiler aract haline gelmistir (Kazanci
2004: 300).

Bilgi ve iletisim teknolojilerinde meydana gelen gelismeler ile halkla iliskiler
araglarindan biri olarak kullanilan internet sayesinde belli avantajlar yasanmakta-
dir. Internet sayesinde bir ¢ok insana ayn1 anda ulasilabilir, bilgi ve belgeler bircok
kesime eszamanli aktarilabilir, birgok kesimden ayni anda sunulan mal ve hizmet-
le ilgili onlarin goriis ile beklentileri alinabilir, basina iletilmek istenen bilgiler ko-
laylikla iletilebilir, verilmesi planlanan gerekli egitimler daha az maliyetle tamam-
lanabilir, tiim siirecler baglaminda diisiiniildiigiinde zaman tasarrufu saglanabilir,
bilgi toplamak-arastirma yapmak- ayni alandaki insanlarla iletisim kurmak kolay-
lagabilir (Sayimer 2006: 164).

E- Devlet’e Yonelik Kamu Politikalar1 ve Uygulamalar:

E-devlet en yalin ifadeyle devletin vatandaslarina sundugu mal ve hizmetle-
ri elektronik olarak sunmasidir. Devletin vatandaglarina karst sorumlu olduklar:
gorevleri yerine getirirken ve vatandaslarin devlete karsi olan sorumluluklarini ye-
rine getirirken elektronik ortamda stirekli ve araliksiz sekilde yerine getirilmesi
e-devlet olarak ifade edilebilir. E-devlet yapi, siire¢ ve uygulamalar: bagarili olan
devletlerin geleneksel kamu yonetimi ilkeleri ile yonetilen devletlere nazaran bilgi
ve iletisim teknolojilerini aktif kullandig1 ve esnek oldugu soylenebilmektedir.
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Tablo 2. Geleneksel Devlet ile E-Devlet’in Farklar:

Geleneksel Devlet E-Devlet

Vatandagsin Rolu Pasif  vatandas, Etkin vatandas, vatandas veri yiikler
idare veri ytikler

Kurumsal Teskilat Biirokratik dene- Miisteri anlayisi, yatay-ag tipi teski-
tim, dikey-hiyerarsik tes- | latlanma
kilatlanma

Hizmet Sunumu Tekdiize hizmet, Tekdiize olmayan hizmet, diisiik is-
yiiksek islem maliyeti lem maliyeti

Heti§im Tiirleri Biirokratik evra- Elektronik ortamda sunulabilen,

ka dayali, tek yonli ileti- | karsilikli iletisim, agbag bilgi kullanimi
sim, kopuk bilgi kullanimi

Yonetim Usulii Sert  hiyerarsik Esnek hiyerarsik yapilanma, agik
yapilanma, kapali devlet devlet

Kaynak: Tarhan 2010: 72-73.

E-devlete gegisi saglayan baslica etkenler vardir. Bunlar en basit ifadeyle kiire-
sellesmenin etkisi, bilgi ve iletisim teknolojilerinde meydana gelen degisimler, va-
tandaglarin devletten beklentilerinin degismesi, kamu hizmetlerinin sunumunda
meydana gelen degisim ihtiyacidir (Tarhan 2010: 62-68).

E-devlet uygulamalariyla birlikte kamusal mal ve hizmetlerin bilgi ve iletisim
teknolojileri kullanilarak daha agik, kolay, masrafsiz ve daha bagarili bir sekilde
sunulmasi s6z konusu olmaktadir. Ayni zamanda e-devlet yapisi ve siirecinin de
basarili bir sekilde yeniden planlanmasi s6z konusu olmaktadir. Basarili olabilmek
amacityla devletin islevlerinin hangi yol ve yontemlerle kullanilacagi sorusu 6nem-
lidir (Ince 2001: 21).

E-devlet hem mal ve hizmet sunanlara hem de vatandaslara bilginin kullani-
mi ile kaynaklara erisim noktasinda tasarruf etme imkani saglamaktadir. Bilgiler
ge¢mise ve bugiine dair bilgileri saklamakta ve gerekli oldugu zaman yeniden kul-
lanilabilmesine olanak saglamaktadir (https://www.resmigazete.gov.tr adresinden
30 Agustos 2020°de alinmustir).

E-devletin etkilesim i¢cinde oldugu cesitli gruplar vardir. Vatandaslar bu etkile-
sim icinde olunan gruplardan biridir. E-devletin etkilesim i¢inde oldugu bir diger
grup o iilke iginde faaliyet gdsteren veya gostermeyi planlayan ozel sektdr orgiit-
leridir. E-devletin etkilesim iginde oldugu bir diger grubu kamu kurumlari ve bu
kamu kurumlarinda ¢alisan devlet memurlari olugturmaktadir (https://www.res-
migazete.gov.tr adresinden 30 Agustos 2020’de alinmustir).

E-devletin glintimiizde kullanildig1 hale gelmesi belirli asamalardan sonra ger-
¢eklesmistir. Bu agamalar baslica ii¢ baslik altinda ele alinabilir (Leigh ve Atkinson
2001: 6-8):

[k siireg (1993-1998): Bilgi ve iletisim teknolojilerinin sadece bilgi vermek ve
paylasim yapmak amaciyla kullanildig1 asamadir. Bu asamada karsilikli bir etkile-
sim kurulamamuigtir.
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Ikinci siire¢ (1998-2001): Devlet kurumlarinin web sayfalarinin daha islevsel
kullanilmaya bagladig1 asamadir. E-mail gonderimi, vergi 6demelerinin yapilabil-
mesi ve diger 6demelerin gerceklestirilebildigi donemdir.

Uglincii siireg (2001-): Bu asamada web sayfalarinin biitiinlesmesi soz konusu
olmustur. Kamu kurumlari bu asamada kendilerinin sunamadiklar1 hizmetler i¢in
de artik hizmet sunmaya ge¢mislerdir.

21. yuzyilin baglar1 diinya genelinde e- devlet uygulamalarinin kurumsallastig:
yillardir. 2000 yilinda Avrupa Birligine iiye devletlerini kapsayan e-Avrupa girisi-
mi baglatilmistir. Bu girigim ile rekabet etme giiciiniin artirilmas: ve degisikliklere
uyum saglama kapasitesi yiiksek bilgiye dayali bir ekonomi hedeflenmektedir. Bu
stiregte internetin 6nemi daha ¢ok ortaya konulmustur. Bu siire¢ yalniz Avrupa
Birligine iiye devletleri etkilemekle kalmamis, adaylik siirecinde olan devletlerde
“e-Avrupa Benzeri Eylem Plani” hazirlamislardir. Tiirkiye'de bu siiregte “e-Av-
rupa+” girisimini gerceklestirip bircok konuda bilgiyi kullanmak amaglanmistir
(Selvi vd. 2019: 19).

58. hitkiimetin hazirladig1 Acil Eylem Planrnda “e-Déniisiim Tiirkiye Projesi”
yer almig ve bu projenin idaresi, koordinasyonu, denetlenmesinden Devlet Plan-
lama Tegkilat: (DPT) sorumlu tutulmustur. Bu amaglar: gerceklestirebilmek i¢in
DPT i¢inde Bilgi Toplumu Daire Bagkanlig1 kurulmustur. Ardindan 2003/12 say1li
Basbakanlik Genelgesi ¢ikartilmistir (http://www.bilgitoplumu.gov.tr, adresinden
17 Ekim 2020’de alinmugtr).

Tiirkiye’de 2000°li yillarda kamu yonetimindeki sorunlar ve eksiklikleri gi-
dermek i¢in gergeklestirilen en 6nemli projelerden birisi E-Devlet Kapist'dir. Bu
proje sayesinde vatandas ve devlet arasinda var olan iletisim sorunlarinin ¢oziil-
mesi amaglanmaktadir. E-Devlet Kapis1 24.03.2006 tarihli ve 2006/10316 sayili
Bakanlar Kurulu Kararrnin Resmi Gazetede yayimlanarak yiirtirlige girmesi ile
tamamlanmigtir. Buna gore E-Devlet Kapisrnin kurulmasi ile idare edilmesi gore-
vi Bagbakanlik adina Ulastirma Bakanligrna verilmistir. Ulagtirma Bakanligrnin
koordinasyonu altinda igerigi, idaresi ve uyumlastirma ve hukuki diizenlemeler
noktasindaki ¢aligmalarin ilgili kamu kurum ve kuruluslarinin da bilfiil katilim-
lar1 ile Tiirksat Uydu Haberlesme ve Kablo TV Isletme A. S. tarafindan yiiriitiilme-
si kararlastirilmistir (https://www.resmigazete.gov.tr/eskiler/2006/04/20060420-3.
htm, adresinden 01 Temmuz 2020’de alinmistir).

E-Devlet Kapis'nin kurulmasina iligkin diizenlemeler 2006 yilinda gergek-
lestirilmistir ancak iki yil boyunca devlet kurumlari e-devlet hizmetlerini kendi
kurumsal web sayfalar1 araciligiyla sunmuslardir. 18 Aralik 2008 tarihinde tiim
kamu kurumlarinin sundugu mal ve hizmetlere iligkin e-devlet uygulamasi olan
“www.turkiye.gov.tr” adresi kullanilmaya baglamistir (Sahnagil 2017: 83).

Tiirkiye’de vatandaslarin devletten bilgi alma hakkini yasal olarak diizenleyen
4982 say1l1 Bilgi Edinme Hakki Kanunu 9 Ekim 2003’te kabul edilmistir. Bu kanun
ile devlet ve halk arasindaki iligkilerin 6nemli problemlerden olan devletin kapalt
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olmasindan kaynaklanan gizlilik sorununun ¢o6ziilmesi planlanmaktadir (www.
resmigazete.gov.tr adresinden 29 Agustos 2020’de alinmustr).

Bilgi Edinme Hakki Kanunu vatandaslara kamu kurumlarini denetleme imKka-
n1 sunarken ayni zamanda halkla iligkiler birimleri aktif bir bi¢cimde siirecte gorev
yapmakta dolayisiyla halkla iliskiler departmanlar: ve halkla iligkiler memurlar:
6nem kazanacaktir (Can6z 2008: 150-151).

Bagbakanlik Iletisim Merkezi (BIMER), teknolojinin kamusal hizmet sunma
amaciyla kullanildig1 bir uygulamadir. 2006/3 sayil1 Bagbakanlik genelgesi ile va-
tandaglarin kamuya dair istek ve fikirlerinin dikkate alinmas: hedeflenmektedir.
Halkla iligkilerin yeni yol ve yontemlerle sunulmasina iliskin olan bu uygulama
ile birlikte vatandaslar ve devlet arasindaki irtibat yollar1 agik hale getirilmistir.
Bagvurularin 24 saat kesintisiz ve kamu kurumuna bizzat gitmeden internet olan
her yerden yapilabilmesi, bagvurulara iliskin doniislerinde siiratle yapilmas: da bu
sistemin kullanigliligini artirmistir (www.resmigazete.gov.tr adresinden 29 Agus-
tos 2020’de alinmigtir).

Bagbakanlik Iletisim Merkezi (BIMER) uygulamasi ile birlikte 4982 sayili Bil-
gi Edinme Hakk: Kanunu, 3071 sayili Dilek¢e Hakki Kanunu, 5176 sayili Kamu
Gorevlileri Etik Kurulu Kurulmasi ve Bazi Kanunlarda Degisiklik Yapilmas: Hak-
kinda Kanun ile Insan Haklari Thlallerine iliskin miiracaatlara dair Kaymakamlik,
Valilik ve Bakanliklarin tamaminda “Halkla iliskiler Miiracaat Biirolar1” olustu-
rulmustur. Bununla birlikte telefonla hizmet sunmak amaciyla valiliklerden “Alo
150” ¢agr1 merkezleri kurulmustur (www.resmigazete.gov.tr adresinden 29 Agus-
tos 2020’de alinmugtur).

Cumbhurbagkanlig1 Iletisim Merkezi (CIMER) Vatandaslarin dilek, sikayet ve
ihbarlarini cumhurbagkanligina dogrudan iletmesi amaciyla 2015 yilinda kurul-
mugtur. Internet iizerinden yapilan bagvurulara kisa siirede ve etkin bir sekilde do-
nii yapilmaktadir. CIMERe telefonla ve mektup yolu ile de bagvuru yapilabilmek-
tedir. 9 Temmuz 2018 tarihinden itibaren Cumhurbagkanlhg: Hiikiimet Sistemine
gegis ile birlikte Bagbakanlik kaldirilmistir. Bdylece BIMER hizmeti de fiilen sona
ermis, sundugu hizmetler CIMER catisi altinda sunulmaya baglanmistir (www.
ytb.gov.tr adresinden 30 Agustos 2020’de alinmaistir).

Tiirkiye’de kamuda teknolojik doniisiimiin en 6nemli kurumlarindan birisi de
Cumbhurbagkanligrna bagl Dijital Déntisiim Ofisidir. Cumhurbaskanligi Hiikii-
met Sistemine gecis ile birlikte yeni kurulan bir kamu orgiitiidiir. Ofisin gorevleri
su sekildedir: (www.cbddo.gov.tr adresinden 17 Ekim 2020 ‘de alinmistir).

Cumbhurbagkanrnin belirledigi kamu politikalar: ile hedef ve 6nceliklere yone-
lik gelistirilen kamu yonetimlerinin dijital doniisiimiinii baslatmak, Dijital Tiirki-
ye (e-devlet) hizmetlerinin sunumu noktasinda araci rol oynamak, kamu kurum-
lar1 arasinda gergeklestirilen is birliklerini ve onlarin koordine edilmesini temin
etmek,

Kamu yonetimleri i¢in dijital doniisiim planini hazirlamak,
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Dijital doniisiim platformunu tesis etmek icin tiim orgiitler arasindaki is birligi
ve katilim1 arttirmak,

Kamu yonetimlerinin hazirladiklar1 yatirim projesi teklifleri icin Strateji ve
Biitge Bagkanligina goriis bildirmek ve projelerle ilgili gelismeleri takip edip yon-
lendirmek,

Bilgi giivenligi ve siber giivenligi gelistiren projeler gergeklestirmek,

Kamu yonetimlerinde biiyiik veri ve diger giincel analiz ¢oziimlerinin etkin

kullanilmasina doniik stratejiler gelistirmek,

Kamuda yapay zek4 uygulamalarina onciiliik etmek ve orgiitler arasinda koor-
dinasyon saglamak,

Yerli ve milli dijital teknolojilerin kamu kesiminde kullaniminin artirilmasi
yoluyla gelistirilmesi ve bu kapsamda farkindalik olusturulmasini saglamak,

Kamu yonetimlerinin dijital teknoloji iiriin ve hizmetlerini maliyet etkin sekil-
de tedarik etmesine yonelik politikalar gelistirmek,

Gorev alanina yonelik proje ve uygulamalara destek saglamak,

Devletin kamu yo6netimi teskilatlanmasi iginde yer alan kamu orgiitlerinin
merkez, tasra ve yurtdisi teskilatlarinin elektronik ortamda tanimlanmasina ve
paylasgilmasina yonelik ¢aligmalarin es giidiimiinii saglamak,

Gorev alani kapsaminda politika ve strateji onerileri gelistirmek,
Cumhurbagkaninca kendisine verilen diger gérevleri yapmak.

Gorevlere bakildiginda halkla iliskiler baglaminda bir yeni islevin eklenmesi
gerektigi diisiiniilmektedir. Ote yandan kurumun teskilat semasinda da buna ilis-
kin bir diizenleme faydali olacaktir. Kurumu olusturan temel alt organlar arasinda
bir Halkla Iliskiler Ofisi su an bulunmamaktadir ve kurulmasinin fayda saglaya-
cag1 diisiiniilmektedir.
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Sonug:

E-devlet geleneksel kamu yonetiminin yapi, slire¢ ve uygulamalarindan devlet
yapy, siire¢ ve uygulamalarinda bilgi ve iletisim teknolojilerin belirleyici oldugu bir
doniisiimii anlatmaktadir. E-devlete gegise etki eden bir¢cok degisken bulunmak-
tadir. Ekonomik anlamda gelismislik bu degiskenlerden biridir. Bununla birlikte
e-devlet iki yonlii bir etkiye sahiptir. Kamusal kaynaklarin tasarruf edilmesi ve
verimlilik saglanmasi anlaminda e-devlet uygulanmaya baslandig itibaren katk:
saglamaktadir. E-devletin uygulanabilmesi noktasindaki degiskenlerden bir tane-
si de kamu yonetimlerinin yapist ve yonetim gelenekleridir. Orgiitsel ve cografi
anlamda kati merkeziyetcilik uygulanan, geleneksel anlayiga sahip devletlerde
e-devlete gecme istegi ve cabasi daha zayiftir. Bu devletler e-devlete gecisle birlikte
merkeziyet¢i 6zelliklerinin ve geleneksel yonetim yapilarinin sekteye ugrayacagi-
n1 digiinmekte, gorev tanimlamalarini yeniden diizenlemekten ¢ekinmektedir.
E-devlet hizmetlerini sunabilmek i¢in hem orgiitiin yapisi, olanaklar1 yeterli ol-
mal1 hem de ¢alisanlarin bu konuda kabiliyetleri bulunmalidir. Bununla birlikte
vatandaslarin da hizmetleri e-devlet yolu ile alma istegi bulunmalidir. E-devlet hiz-
metleri hakkinda ayrintili bilgi sunumu ve devletin sundugu tiim e-devlet islem-
lerinin tek bir portal ¢atisinda toplanmasi yani E-Devlet Kapisrnin uygulanmasi
onimiizdeki donemlerde uygulamada daha da basar: saglayacaktir.

Teknoloji kullanimi sorunu yasayan dijital agik olarak nitelenen bireylerin daha
aktif e-devlet kullanicisi olmasinin saglanmasi adina da halkla iliskiler uygulama-
lar1 6nemlidir. Ozellikle tagrada yasayan orta yas iistii bireylerle iletisime ge¢mek
bu baglamda 6nemlidir. Yine sosyo-ekonomik alt gruplara ulagmak e-devlet para-
digmasinin olusmasi adina mithim géziikmektedir. Tiim bu sorunlarin ¢dziimiin-
de halkla iliskiler yaklagimin katk: saglamas: beklenmektedir.

E-devlet hizmetlerinin toplumun genis kesimleri tarafindan kullanimu ile ilgili
altyapiya iligkin sorunlar ¢oziilditkten sonra halkla iliskilerin bu noktada aktif bir
sekilde kullanilmasi hizmetlerin sahip oldugu 6zellikler ile kullananlara sundugu
imkanlarin vatandaslara aktarilmasi ile miimkiin olabilecektir.

Bununla birlikte devlet- vatandaglar arasindaki iliskilerde 6nemli bir boyut
olan giiven duygusunun bu hizmetler iginde tesis edilmesi gerekmektedir.
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Extended Abstract:

The state is a legal entity bound to the state through a bond of citizenship that
has a power that can ensure domination inside and independence outside a certain
territory. The state is felt concretely with public administrations. Broadly speaking;
It includes all three powers of the state, in the narrow sense, public administration
refers only to the executive power of the state and refers to public administrations
that function in order to implement the executive power. The concept of public ad-
ministration, on the other hand, refers to the science of administration that works
to organize the structures, processes and transactions of the state in an effective,
effective and economical way. Public administration is used to express the functi-
oning of public institutions as well as to express public institutions.

The legitimacy of the Keynesian economy model, which could not find a solu-
tion to the problem of stagflation with the oil price problems experienced in the
1970s, basically regarded state interventions as legitimate, became widely discus-
sed. The financial dimension imposed on the state by the social rights provided
by the welfare state has emerged as a situation that is avoided for many segments.
Globalization, the new right movement, the change in employment and social po-
licies also affected the changes in this period. In this period, with the influence of
capitalism, the new right thought started to gain validity. This thought, which does
not want the enterprises and interventions of the state in economic terms, predicts
that the problems will be solved with the transformation of the state. In addition to
economically strong states, countries that are not economically in good shape have
tried to adapt to this process with the contributions of developed countries and the
contributions of international organizations, although their financial situation is
not favorable. The new right-wing governments that came to power as of the 1970s
were effective in this process. The new right has an aspect that also affects public
administration.

The state cut its expenditures in terms of economy and public organizations
were restructured within the framework of management approach. Public admi-
nistrations, which are political and social structures, have started to be organized
and operated like private sector organizations. For public administrations that have
no concerns about productivity historically, this new understanding envisages eco-
nomic retreat, that is, reducing the burden of the state with privatizations. In or-
der to reduce the financial burden imposed by the state, there was a period when
the state tried to reduce its field of activity through its own policies. In addition
to this, the state had to employ people who are experts in these fields in order to
ensure effective management in this new field of activity, which it has determined
and reduced its borders. In this period, public administrations shrank on the one
hand, and at the same time, unlike the previous period, the understanding of being
managed from a single center and with a centralization approach was abandoned.
The decentralized understanding was accepted and widely used in this period. Du-
ring this period, public institutions had separate budgets from the central budget.
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Public institutions have started to act according to the principles of efficiency and
productivity in their actions and transactions. During this period, a competitive
environment was created between public institutions that took on the same task
and between public institutions and private sector organizations operating in the
same field. Information and communication technologies were used in this period
to provide coordination and control for the administration of public services and
the central administration. The changes experienced are increasing day by day. Es-
pecially after the 2000s, the transformation has accelerated.

The world is constantly changing, but in recent years the size of these chan-
ges has been increasing. Globalization is one of the factors that greatly affect the
transformation of the world. These major changes also affect states. The structu-
re, process and practices of the state are undoubtedly affected by these changes.
While the states are reshaping their structures, processes and practices, they are
affected by the changes in the international arena, and they try to manage their
internal dynamics on the other hand. Major changes in information and commu-
nication technologies have forced public administrations to adapt to this change.
Even if public institutions did not want the change themselves, both international
changes and changes made by other public institutions affected them. While public
administrations provide services with public goods, citizens also expect efficiency,
effectiveness and efficiency. When these expectations were not met by the tradi-
tional public administration, the state started new searches. It is one of the ways
and methods that emerged in this new search process of the state in e-government.
Developments in the field of information and communication have brought the
state to benefit from these technologies while providing public goods and services.
Providing public goods and services via internet and computer has revealed e-go-
vernment applications. E-government has increased the speed, effectiveness and
efficiency of the goods and services offered by the public, and reduced stationery.
Public relations are important for the state. It is planned to resolve public relati-
ons problems experienced by traditional public administrations through e-gover-
nment. The aim of the study is to address the changes experienced by the state in
terms of public relations with the transition of the state to e-government. Qualita-
tive research method was used in the study. The literature on the subject has been
scanned and relevant legal regulations have been used.
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Pragmatism and New-Realism
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Oz:

Pragmatizm ve Yeni-Realizm, metafizik ve epistemolojide ortaya koyduklar:
diisiince tarziyla, felsefeye bilimsel ve dogalc1 bir yap: kazandirmay: amaglamustr.
Pragmatizme gore bir nesnenin bilinmesi, onun olasi pratik etkilerinin bilinmesi
ve bu bilginin, dogru kabul ettigimiz mevcut inang birikimimizle uyumlu olmast
anlamina gelmektedir. Empirik ve bilimsel bir arastirma bi¢imini esas alan prag-
matizm, olgular kadar degerlere, ilkelere, dinsel kavrayisa ve romantizme de im-
kan taniyan esnek ve biitiinlitk¢ii bir felsefi yaklasimin ifadesidir. Pragmatizme
gore felsefedeki gogu yapay olan geleneksel problemlerin agilmasi, ancak bdylesi
bir yaklasimla miimkiindiir. Ralph Barton Perry ise bu ekoliin icinden Yeni-Rea-
lizm akiminin 6nciisii olarak belirecektir. Kokleri pragmatizme dayanmakla bir-
likte Yeni-Realizm’in pragmatizmden ayristig1 noktalar mevcuttur. Perry’ye gore
Ozne ve nesne arasinda tozsel bir fark yoktur. “Bilen” ve “bilinen” arasindaki iligki,
karmagik bir etkilesimden daha fazlasi degildir. Yeni-Realizme gore diisiincenin
konusu olan varliklar, gelenekte anlasildiklar: bigimiyle zihinsel degildir. Bu var-
liklarin varlig1 ve dogasi, bilinmelerinden bagimsizdir. Yeni-Realistlere gore felsefi
gelenekteki anlasmazliklarin asil sebebi, dildeki kelimelerin kullaniminda aynilik
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ve kesinlik eksikligi ile felsefi arastirmada kararli bir isbirliginden yoksunluktur.
Kisisel egilimler ve farklilasan mizaglarin 6n plana ¢iktig1 boylesi bir atmosfer-
de yapilmasi gereken, ortak bir terminoloji gelistirerek bilimsel yontemi felsefeye
uygulamaktir. Perry ve arkadaslarinin bu tutumu, ontolojik ve epistemolojik sa-
hadaki Kartezyen diializmi ve Berkeley ile popiilerlesen Idealist gelenegi karsisina
almaktadir.

Anahtar Sozciikler: Pragmatizm, Yeni-Realizm, Epistemoloji, Metafizik
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Abstract:

Pragmatism and Neo-Realism aimed to bring a scientific and naturalistic stru-
cture to philosophy with the way of thinking they put forward in metaphysics and
epistemology. According to pragmatism, knowing an object means knowing its
possible practical effects and that this knowledge is compatible with our current
belief accumulation that we consider to be true. Based on an empirical and scienti-
fic research style, pragmatism is the expression of a flexible and holistic philosop-
hical approach that allows values, principles, religious understanding and roman-
ticism as well as facts. According to pragmatism, it is only possible to overcome
the traditional problems in philosophy, which are mostly artificial, with such an
approach. Within this school, Ralph Barton Perry will appear as the pioneer of
the New Realism movement. Although its roots are rooted in pragmatism, there
are points where Neo-Realism differs from pragmatism. According to Perry, there
is no substantial difference between subject and object. The relationship between
“knowing” and “known” is nothing more than a complex interaction. According
to New-Realism, beings that are the subject of thought are not mental as understo-
od in tradition. The existence and nature of these beings are independent of their
knowledge. According to New-Realists, the main reason for the disagreements in
the philosophical tradition is the lack of uniformity and certainty in the use of wor-
ds in the language and the lack of stable cooperation in philosophical research. In
such an atmosphere where personal tendencies and differentiating temperaments
come to the fore, what needs to be done is to develop a common terminology and
apply the scientific method to philosophy. Perry et al. Opposes this attitude to Car-
tesian dualism in the ontological and epistemological field and the Idealist traditi-
on popularized with Berkeley.

Key Words: Pragmatism, New-Realism, Epistemology, Metaphysics
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Giris:

Gergeklik ile ilgili olarak girisilmesi gereken bir¢ok faaliyet, ister zitty, ister ge-
lisigi isterse de bizzat iligki icinde oldugu bir kavramsal olarak kabul edilsin, me-
tafizik kavramina bakmaksizin, goz atmaksizin gercegi ele alma giicliigii hasil ola-
caktir. Metafizik kelimesi siklikla Aristotelesci sistematik baglangici sebebiyle fizik
Gtesi yani fizik sahasinin diginda kalan sahanin isimlendirilmesi i¢in kullanilmuis,
ancak zaman i¢inde defalarca anlam degisimine, kaymasina ugrayan metafizik
kavrami bazen her ekol i¢in ayr1 bir tarifin kaynagina déniisen bir sey halini al-
maya baglamigstir. Mesela metafizik, “fizigin 6tesi” anlamini tasisa da Aristoteles’in
duyusal bilginin tstiinde ve 6tesinde, “ussal bilgi” tanimlamasiyla epistemik ola-
rak anlam kazanmigtir. Her ne kadar fizik 6tesi diyerek ontik bir referans kullanil-
sa da bu tanimlamanin epistemik bir sonucu oldugu asikardir. Dolayisiyla fiziki
bir doga ile ilgilenmek yerine doga hakkinda algilanamayan, salt akilsal kisimlara
yonelimin de metafizik olarak adlandirilmasi meselesiyle karsi karsiya kalmakta-
yiz. Biraz daha agacak olursak, Aristoteles i¢cin bir dokunulan, bilinen diinya vardir
bir de dokunulamayan bilinmeyen bir diinya vardir ki, bu diinya da metafizik bir
alemdir (Von Aster 1999:205). Felsefe tarihinde metafizik, cesitli bicimlerde, degi-
sen kosullar uyarinca, her biri digeriyle iligkili olarak;

(1) gergekten var olanin ne olduguna dair bir sorugturma,
(2) goriiniisiin ardindaki gercekligin arastirilmasi,
(3) diinya hakkinda biitiinsel bir kavrayis gelistirme ¢abasi ve

(4) felsefenin ilk ilkelerini belirlemeyi amaglayan bilim olarak kendisini goster-
mistir (Cevizci 2001:4).

Ancak metafizik olarak belirlenen alan, Aristoteles’in ardindan duyusal bilgi-
nin 6tesindeki akilsal bilgi tanimini, akil argiimanlarinin tiim ¢ikarimlarina terk
etti ki, buna tutarlilik arayisindaki inang tiirleri ve sezgi kavramsalini dayanak ya-
pan iman kavramsali da dahil edilebilir. Inang ile tutarlilik arasinda paralel bir bag
gelismeye baglayarak inancin bizzat kendisi, gercekligin hikmet yoluyla kavran-
maya ¢alisilmasina doniismeye basladi. Bu durum, imanin akil sahasina mal edilis
stirecidir ki, aslinda tiim Ortagag tam da bu manada akil-iman arasindaki iliskinin
sorgulanma kisimlarini muhteva eder. Béylece Ortagag icin saltik bir akil, man-
tigin dediiktif tim ¢ikarimlarini metafizik olarak kabul etme egilimi gosterdi. Bu
dediiktif ¢ikarimlar ise gercekligin kavranamayacak derecede agkin oldugu, bityiik
oldugu veya bilinemeyecek sinirsizlikta oldugu ya da sinirli insanin bunu anlama-
ya imkaninin bulunmadig: gibi diistincelere sebebiyet vererek metafizik olan ile
tizik 6tesi olan1 bir ve ayni sey olarak salt-akilsallik sinirlarina gondermistir. Aslin-
da bu durum bir bakima neden-sonug arasindaki iliskiyi agiklama egiliminde bilgi
etkinligini yani epistemolojiyi tarif etme eylemidir. Ancak neden ile sonug arasin-
da anlam iligkisi kurulamadiginda ya da somutlastirilamadiginda nedeni agikla-
ma isi, daha kapsayici bir bilgi sahibini ya da bilginin tiimel halini varsayim haline
getirmis, bu varsayim ise dogmalastig1 anda bu tip bilgilerin bilinemezIligi, ya da
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askinlig1 hadisesi de metafizik agiklamalarini gelistirmistir. Aristoteles¢i neden-
lerin incelenmesi fikri agik bir bicimde bazi sorular1 miimkiin kilmistir. Mesela
nedenlerin tek bir bilime mi ya da bir¢ok bilime mi ait oldugu, ya da boyle bir bilim
varsa toziin ilk halinin mi yoksa her tiirlii kanitlamanin mi pesinden gitmesi ge-
rektigi, 6nemli bir ¢at1 sorunu olusturur (Aristoteles 1985: 158-159). Bu sorun tiim
Ortagag’a tiimeller sorunu olarak damga vurmus ve bu ¢oztimsiizlitk yerine yep-
yeni bir sey soyleyerek, varlik yerine onun metodik incelemesiyle ilgilenen Ortagag
sonu diistiniirlerle baglayip Descartes ile agi8a ¢ikan siire¢, Meseleyi bilgi iistiinde
incelemeye baslayarak, yepyeni bir bilimin ve tiirlerinin safagina doniismiistiir.
Once bilimsel devrimler, ardindan Aydinlanma ile geligen siiregte felsefe, bambas-
ka bir noktaya evrilmistir. Oncelikle Maddi siiregleri veya doga durumunu aldatici
kabul eden Platonculuk yerine bunu gergeklik olarak kabul etmeye baslayan zemi-
ni yakalamaya baglamistir ki, Ortacagin sonu bu tartigmalarla geger. Doga ile ger-
¢ekligin metafizik oldugu kabulii yerine her ikisinin de bir biitiin oldugu veya iki
ayr1 gerceklik olarak kabul edip etmemenin miimkiin olup olmadigi, nominalist-
ler ve kavram realistlerinin arasindaki dogay: reddeden toptanciligi bambagka bir
noktaya tasimistir. Felsefe maddi siireglere daha da hassaslagmis ve Antik Yunan
tarzi felsefenin, aklin yeniden 6n plana ¢ikisi Ronesans olarak adlandirilan donemi
ihtiva etmistir. Boylelikle doganin sagladig: tiirden bilgi ile metafizigin sagladig:
tiirden bilginin farklilig1 tizerine diistinceler hasil olmaya basladikea felsefe farkli-
lagmistir. Bu siiregte felsefe, doga bilimlerinin yontemlerinden oldukga etkilenmis,
metafizik de giderek daha dar bir alana hapsolmustur. Elbette bu siirecte sema-
viyat zayiflamig, tanr1 merkezli diisiinceden insan merkezli diisiinceye bir evrim
gerceklesmis hiitmanizma faaliyetleri ile beraber doga merkezli yaklagimlar 6n pla-
na ¢ikmistir. Materyalizmden deizme kadar dinsel diisiince bi¢imini sorgulayan
felsefi yaklagimlar, bilimin yeni tiirlerini miimkiin kilmis, bir miiddet sonra dini
sorgulayan felsefe yerine felsefeyi sorgulayan bilim anlayis1 ¢ok farkli bir seviye ile
19. yy. pozitivizmini miimkiin kilmigtir. Biitiin bu siiregler elbette kendi i¢inde naif
konulardir ve konuya giris yapmak amaciyla bu haliyle 6zetlenmistir. Ancak tiim
bu siireglerin kaginilmaz olarak ortaya ¢ikardig: sey sadece Descartes'in Cogito’su
ve onu miimkiin kilan bireyi degil, o bireyin vital ilkeleri ve anlam diinyasidur.
Iste tam da burada 20. yiizy1l Amerikan felsefesinin en énemli ekolii Pragmatizm
ve onun i¢inden filizlenen Yeni-Realizm, gelistirmis olduklar1 6zgiin ¢izgilerinde,
metafizik gelenege karsi cesitli elestiriler ortaya koymuslardir. Ancak bu elestiri-
ler kendi koklerini de 17. yy’dan baglayarak, 20. yy’a kadar getirmektedir. Ame-
rikan felsefesinin Avrupa kokleri ve Bat1 felsefe gelenegine dahil olma gerekeeleri
netlesirken, modern-postmodern stireglerin de betimi miimkiin olacaktir. Mesela
tilkemizde pek fazla bilinmeyen bir Ralph Barton Perry (1876-1957) cer¢evesinde
meseleye bakmak, Peirce veya James cercevesinde insa edilen pragmatizm gelene-
ginin i¢inden filizlenen Yeni-Realizm siirecine mercek tutmak, ¢agdas ve yeni bir
filozofu tartismaya agmak kadar onun 21. yy’a tasinan felsefesine de projeksiyon
tutmak anlamina gelecektir. Bu ¢alismada, Ralph Barton Perry’nin de yaslandig:
bir gelenek ile kurdugu bir ekoliin yani ayn1 kitada ortaya ¢ikan pragmatizmin
i¢cinden Yeni-Realizm akiminin, i¢inden geldigi gelenekle ayristig1 ve benzestigi
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unsurlarin belirlenmesi amaglanmigtir. Boylelikle pragmatizm ve Yeni-Realizm
kavramlar1 belirginlestirilerek, 20 yy. izerinden icra edilen yepyeni bir felsefe sor-
gulamast miimkiin kilinacaktir. Felsefe geleneginin vital kanunlar1 pragmatizmle
birlestirmesi kadar, bunlarin siire¢ cercevesinde agiklanmasi da metnimizin i¢inde
anlam kazanacaktir.

Pragmatizm

Descartes’in ortaya koydugu cogito ile beraber, felsefi diisiinme bigiminin ispat
yolu olarak diisiinceden varliga ulastyor olmasi, varligi dogrudan, bilginin gerek-
cesiyle acikliyor olusu eskiden yeni bir kopus anlamina gelmektedir. En 6nemlisi
Ortag¢agin sonuyla beraber baslayarak Ronesans ile devam eden yeni bir diisiince
arayisinin neticesinde, felsefenin duyusal diinyay1 da gercekligin referansi olarak
gormeye baslamasi, yepyeni bir cagin anahtar1 olmustur. Bu bigimiyle Descartes,
Hobbes veya Leibniz diisiincesini ya da Descartes’i etkiledigi kadariyla Francis Ba-
con diigiincesini, yeni donem i¢in baslangi¢ gorebiliriz. Bu yeni donemin tartis-
malarinda, bahsettigimiz diisiiniirler, ontik merkezli diisiiniim yerine epistemik
temelli distiniimii 6n plana ¢ikarmug, akil ise terkedildigi metafizik sinirlardan
kurtarilmaya baslanarak, insanin varligini miimkiin kilan nedenler olarak de-
gismez bir ilk varlik arayisi yerine varligin olasi degismezIligini tesis eden ilkeleri
miimkiin kilmistir. Akil ile dig diinya iligkisinin yeniden tesisi, dis diinyanin yok
sayllmasi veya fani goriilmesi yerine 6nemsenmesi, diigiince sistematiginin de-
gisimine isaret etmekte olup, varlik yerine bilgi temelli diisinme faaliyetinin de
anahtaridir. Bu sebeptendir ki, Descartes ile baslayan “Felsefenin Ilkeleri” ve o il-
keleri saptayacak olan 6l¢iitiin arayisi agisindan “Metot Uzerine Konusma” yeni bir
sorgulama olmugstur. Clinkii varlig1 ¢éziimlemek i¢in onun muhtevasina bakmak
kadar yasalarina bakmak, prensiplerini anlamak 6nemli hale gelmeye baglamigtir
ki, cansiz maddelerde direng yasalarindan canli varliklarda vital yasalara kadar
bir¢ok sey, varligin temelini agiklar hale dontigmistiir. Canlilarda, vital prensiple-
rin felsefi kavranisinda pragmatizm, cansiz varliklarin kavranisinda ise realizmin
yeniden ele alinis1 6nemli bir eksendir. Ciinkii Ortagag felsefe metodolojisi tiimel-
ler tizerinde yiikselirken, fayda edimi, elde edilen her bir parcanin kendi tikelligi
veya tekilligi i¢cinde biitiinden hari¢ olarak fayda saglayip saglamadigiyla ilgilene-
rek, toptanci tiim yaklasimlarin disina gitkma egilimi gostermistir. Bu siirecte 6zel-
likle faydacilik agisindan anlam 6nem kazanmustir. Clinkii faydacilik genelde ah-
laki bir tutum olarak ele alinmak istense de aslinda bir felsefilesmek zorunlulugu
olan vital yontemdir. Felsefilesmek diyoruz ¢iinkii vital bir yontem olarak devamli
surette gelismek, tecriibeleri giincellemek gibi bir edim ise zaman, evrim ismini
verdigimiz deneyimi de miimkiin kilmaktadir. Eger bir parca dikkat edilecek olur-
sa, evrimin bilinmeyen nedenlerinde olasilik tahmini yapilirken ilk akla gelen sey
hayatta kalmak adina elde edecekleri fayday1 algilamaya ¢aligmak olacaktir. Mesela
ziirafalarin boynunun uzamasini dogru veya yanlis fark etmeksizin, yiyecek sikin-
tis1 yasandigi donemlerde agag iistiine ulagsmak i¢in uzanmak zorunda kaldikla-
r1 ve boylece boyunlarinin uzadigini diisiinmek konusu 6rnek olarak verilebilir.
Oncelikle faydacilik tutum veya tavirdan ziyade bir yontemdir. Ciinkii acik uclu
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sorular veya bilgiden bagimsiz kanaatler, farkli bakis acilarinin zitlig1 ya da gorece
durumlarin uzlagmazlig karsisinda gogu zaman en temel hakem, fark etmeksizin
pragmatizm olmustur. Ozellikle ekoliin en énemli temsilcilerinden James, konuyu
soyle aktarmaktadir:

“Faydac1 yontem aksi takdirde i¢inden ¢ikilamayacak boyutlara ulagsan metafi-
zik tartigmalara ¢6ziim getirmeyi amaglayan bir yontemdir. Diinya tek midir yoksa
birgok mudur?- Maddi midir yoksa ruhani midir?- Yazgisi belli midir yoksa Ozgiir
miidiir? Bunlar hi¢bir zaman son bulmayan tartigmalar olagelmistir. Faydac1 yon-
tem bu tiir konularda, her bir tartigmaya onlarin kendine 6zgii pratik sonuglarin-
dan yola ¢ikarak ¢oziim getirmeyi amaglar” (James 2003:27).

Boylece evrim fikrini pragmatizm fikri ile bulusturmak miimkiin olmus ve
canlilarin vital ilke geregince hayatta kalmak adina gerceklestirdigi mutasyon,
anlamli hale gelmeye baglamistir. Modern donemin en belirgin tavri ve tutumu
olarak ayirici nitelige doniisen pragmatizm, tavir ve tutum olmasindan dolay1 ah-
lak prensibi gibi ele alinsa da, bu prensiplerin canli her varlikta oldugu diistincesi
ve faydaciligin vital ilkelerin baslangicina yerlesmesi, ahlak kavramini, insanin da
Otesine de tagimistir. Ahlaki da tekamiilen ele almamizi miimkiin kilacak gelis-
melerin yanisira, doga mekatronigi ile insanin deger sistemi arasinda uyum olup
olmadiginin gozlenmesine sebebiyet vermistir. O sebeple 19. ylizyilin sonlarin-
da yiikselmeye baglayan ve 20. yiizyildan itibaren Amerikan felsefesinde baskin
bir ekol haline gelen pragmatizm, geleneksel felsefede gérmeye aliskin oldugumuz
spekaiilatif felsefi sistemlerin tersine, bir yontem ve diisiinme bigimi seklinde karsi-
miza ¢ikmaktadir. Charles Sanders Peirce (1839-1914), William James (1842-1910)
ve John Dewey (1859-1952), pragmatizmin kurucular1 ve basat filozoflar1 olarak
kabul edilmektedir. Bizim dikkatimizi ¢eken ve tilkemizde az taninan Ralph Bar-
ton Perry ise bu ekoliin i¢inden Yeni-Realizm akiminin 6nciisii olarak belirecektir.
Pragmatizm, ii¢ temel filozof iizerinden kendisini ortaya koyarken, yoneldigi et-
kinlikler de bu ii¢ filozofun yani James, Dewey ve Peirce’in nitelikleriyle 6zdestir.
Mesela olgulari ilkelerle uzlagtirmanin yolunu arayan James i¢in inang, metafizik
karsisinda somutlasmak adina diisiinen Peirce i¢cin anlam, bilimsel bilginin kesin
sinirlarini metodik olarak betimlemek adina konusan Dewey icin arastirma, bu tig
filozofun keskin ayraci gibidir. Asil mesele inang, eylem ve aragtirma kavramlari-
nin birbirine baglanabiliyor olusudur ki, Dewey inang teorisi i¢in Peirce’in anlam
teorisinde bir seyler bulmus, Peirce ise aragtirma teorisi i¢in James’in dogruluk te-
orisinden yola ¢ikmistir (Magee 2000: 293).

Konuya baslarken Descartes etkisinden bahsetmistik. Pragmatizm tam anla-
miyla modern felsefenin tutumu agisindan bir dokiimiidiir ve Kartezyen ekol ise
bu agidan belirleyicidir. Mesele bu belirleyiciligin en temel cazibesidir, kendisini
metodoloji olarak gosterir ve metodik a¢idan bilginin “agik” ve “secik” olmasi ge-
rektigi hadisesi ise uzun bir felsefe gelenegi ardindan pragmatizmin de yapisalligi-
n1 belirleyen 6nciile doniisiir. Ancak Peirce, Descartes’in agik ve se¢ik olma ilkesini
yetersiz goriir. Bunun pesine diiser. Onun i¢in asil mesele anlayis netligi elde etme
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sorunudur ve pragmatizm bunu ¢ézen bir etkinliktir (Peirce 1954: Cilt5, Paragraf
14). Peirce’e gore bir kavramin ne oldugunu bilmek igin, onun pratik etkilerinin
ne olabilecegini bilmek gerekmektedir (Peirce 1878: 294). Ona gore herhangi bir
nesneden bahsettigimizde, onun aktiiel veya potansiyel olarak duyumsanabilen
etkilerinden bahsediyoruz demektir. “A¢ik” ve “secik” olmayan kavramlar Peirce’e
gore, pratik etkilerinin kesin olarak belirlenemedigi kavramlar olmak durumun-
dadir. Onun pragmatizmi, empirik ve bilimsel bir arastirma tarzina dayanmakta-

dir.

Dewey’in pragmatizmi, hizl1 bir bigimde gelisen doga bilimlerinin etkisi altinda
sekillenmigtir. Ona gére modern-6ncesi donemde var olan, kapali ve duragan bir
yap1 sergileyen, tiirlerden ve 6zlerden olustugu diisiiniilen diinya algisi, son birkag
yiizyilda yasanan bilimsel gelismeler sayesinde kokli bir bigimde degismistir. Bu-
glinki diinya tasavvuru sonsuz gesitlilik ve karmasgiklikta bir diinyay: ifade etmek-
tedir. Modern dénemde gergeklige dair temel kavram Dewey’e gore “degisim”dir.
Buyiizden onun pragmatizmi 6zlere degil, bilimsel yasalara yonelmektedir. Ciinkil
ona gore yapilmasi gereken, metafizik gelenekte yapildig1 gibi degisim i¢inde sabit
olani belirlemek degil, bir degisim meydana geldigi zaman bununla iliskili olarak
cereyan eden bagka degisimleri yasalar araciligiyla betimlemektir (Dewey 2018:
141). Dewey’in pragmatizmi, gelenekteki kapali metafizik sistemleri elestirmekte
ve ylizlini sonsuz nitelikteki evrene ve olgulara ¢evirmektedir. Dewey zitliklarin
getirdigi catiski ve celiskinin farkindadir. Ancak Pragmatizm tiirlerini tahlil eden
Yeni-Gergekgilik akiminin kurucusu Perry’ye gore Dewey, James'ten farkl olarak
sentezcilige kapali degildir. James’in Hegel karsitligina ragmen Dewey icin Hegel
dikkate deger bir filozoftur (Perry 1966: 307).

James’in pragmatik felsefesi genel anlamda rasyonalizme ve spekiilatif felsefi
sistemlere, 6zelde de James’in yasadig1 donemde Ingiliz iiniversitelerinde hayli et-
kili bir metafizik¢i olan Francis Bradley’in Hegelci Mutlak Idealizmine bir tepki
olarak okunabilir. O metafizikgileri, olgulardan uzak kalmak ve kisir bir felsefe
yapmakla itham etmektedir (James 2015: 77). Geleneksel metafizikte var olan
soyut tartismalardan farkli olarak pragmatizm, insan diisiincesinin nesnelerini
yasamdaki pratik etkileri bakimindan degerlendirmektedir. Jamese gore prag-
matizm, (bu bakimdan eksik oldugunu diisiindiigii rasyonalizm ve empirizmden
farkli olarak) bir yandan sagduyuya, olgulara ve bilime yonelirken diger yandan
insani degerlere, yasamsal ilkelere, dinsel kavrayisa ve romantizme de a¢ik kap:
birakmaktadir (James 2015: 41-45). Ona gore felsefenin ihtiya¢ duydugu sey, diin-
yaya ve yasama dair tecriibemizin hicbir unsurunun géz ardi edilmedigi, esnek
ve biittinlike¢t bir diistinme tarzidir. James Tanrrnin da bir degeri oldugunu ve
her degerin ise fayda 6lgeginde ifade bulacagini izah ederken, metafizigin sinir-
larina yaptig1 elestiri ile din kavramsalini ayirir. Clinkii kisisel inancin destekgisi
ve ahlaki iradenin teminati olarak dine duyulan degersel ihtiya¢ oldugu ac¢iktir
(Perry 1996: 265-266). Elbette ki James pragmatizmin olgusal yatkinlig1 tizerine
kafa yorarken ilkeler ve olgular ¢atismasini net bir bicimde ele almuis, hatta bu ¢a-
tismanin idealist-pozitivist, ya da rasyonalist-materyalist tiiriinden bir ¢atismaya
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sebebiyet verdigini diisiinerek ilkecilerle olgucular: birbirinden ayirmisti (James
2003: 14). Ancak degerler alanindan da vazgegemeyecegimizi tespit etmekteydi ki,
James bir grup insanla bir araya gelerek, 20. yy. basindaki idealizm baskinligina
kars1 gergegin dogasin1 vurgulamak adina bir eylem planina yoneldi. Russell ve
Moore ile birlikte Yeni-Realizm akiminin diistinsel mimarlarindan olan James’in
degerler alanina géz atmasi elzemdi. Deger teorisi ya da aksiyoloji James agisin-
dan gelenekle mukayese edilerek anlasilmaya caligiliyordu. Perry aslinda meseleyi
degerler alanina tasiyarak, yeni gergekgilik fikrinin kurucularindan birisi olarak,
degerler sahasini gelenekten ayr1 ele almaya yonelmistir. Degerler teorisi 20. yy.
basinda Birinci Diinya Savasi dncesi ger¢eklesen en 6nemli diistiniim hadiselerin-
dendir (Omay 2003: 15). Ralph Barton Perry bu konuda hem Birinci Diinya Savasi
sonrasinda “Genel Deger Teorisi” (1926) hem de 2. Diinya Savasi sonrasinda “De-
ger Tlrleri” (1954) isimli eserleri kaleme almigtir. Pozitivizmin 19. yy.’da sosyolojik
yaklagimlarinin 20. yy.dan sonra psikolojik yaklasimlara dogru tahtini terketmeye
basladig1 donemler, toplumun evrensel yasasi yerine bireyin anlami sorununa ev-
rilen bir zaman dilimini de isaret etmeye baslamisti. Ciinki 19. yy. ve 20. yy. tim
bilimlerde bas dondiiriicii hizda kesifler ve icatlar donemine doniiserek ilerleme ve
gelisme kavramlarinin altin ¢agini yasadigi donemler haline donmiistiir.

James’e gore son birka¢ yiizyilda doga bilimlerinde hizli ve koklii bigimde ya-
sanan gelismeler ve degismeler, bilimsel teorilerin kesinligine dair siipheyi de be-
raberinde getirmistir. Buna gore teoriler gercekligi ancak nispi olarak ifade edebil-
mektedirler. Onlar insanin doga hakkinda tirettigi bir dil olmak durumundadir.
Bu ytizden ayni olgular farkli iliski aglarinda farkli bigimlerde ifade edilebilmekte-
dir. James’in pragmatizmine gore dogru kabul edilen diistinceler, bizi deneyimle-
rimizin diger unsurlar ile etkilesim haline sokan, deneyimimizin bir noktasindan
digerine tagiyan tatmin edici aragsal dogruluklardir. Dogrulanma, olmus bitmis
bir durum degil fakat bir siirectir. Zihin, sahip oldugu bilgi yiginina uymayan yeni
bir olguyu tecriibe ettiginde, yani mevcut bilgi stoku yeni durumlar: agiklama ko-
nusunda yetersiz kaldiginda, eldeki mevcut inanglar1 miimkiin oldugunca degis-
tirmeden, bu y1g1n ile yeni deneyim arasinda bag kuracak yeni bir diisiinceyi kabul
eder. Bu yeni diisiince “dogrudur” fakat bu dogru statik, olmus bitmis bir dogru
degil, tersine dogrulanma siirecinin izleyen asamalarinda degisiklik gosterebilen
esnek bir dogrudur (James 2015: 67-70).

Gergeklik, pragmatizme gore yeni diisiincelerimizin dogru kabul edilebilmeleri
i¢in kendisini uydurmak zorunda oldugu mevcut dogru stokumuzdur. Bizdeki bu
birikim, deneyim araciligiyla kabul ettigimiz, reddettigimiz ve yeniden diizenledi-
gimiz inanglarimizdan olusmaktadir (James 2015: 61). Diistincelerimizin “dogru”
olabilmeleri i¢cin bu gerceklikle uyusmalari gerekmektedir. James’e gore gerceklikle
pratik ve entelektiiel olarak tatminkar bir iliski kurmamiza araci olan, bagka bir
tecriibeye gecis yapma konusunda engel teskil etmeyen, yasamimizi gergekligin
genel sartlarina uyduran distinceler, gerceklikle uyusuyor demektir (James 2015:
159). Ona gore dogru bir diisiince, bu kosullar1 yerine getiren diisiincedir. Inanglar
Perrynin de tistiinde distindiigii bigimiyle degerler silsilesini ve degerler teorisini
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olusturacaktir. Degerler ¢aligmasi olarak da adlandirilabilecek bu yeni yaklasim
bi¢imi felsefe terminolojisinde aksiyoloji (axiology) ismiyle terimlendirilerek etik
ve estetik sahada iki sorunla ilgilenmektedir. Elbette ki en biiyiik sorun neyin ah-
laki olup olmadigini etik temellerde agiklamak kadar neyin giizel olup olmadigini
acitklama sorunsali olarak da kendisini gostermektedir. Dolayisiyla birey ve dav-
ranislarini konu edinerek haz, tutum, tavir, zihin arasindaki iliskiyi inceleyerek
felsefi argiimanlarini olusturmaya calisan saha bu sebeple aksiyoloji sahasi olarak
diistiniilecektir. Boyle bir disiplinin olusma gerekgeleri arasinda faydacilik ve var-
lik arasindaki iliskinin degerler baglaminda durumunun algilanmasi ve insanin
tutumunda yol agtig1 nedenselligin irdelenmesidir. Aslinda aksiyoloji, Kant sonrasi
felsefi antropolojinin de sahasini betimler durumdadir. Ancak felsefi antropoloji
caligmalarinin sosyolojiden psikolojiye kendi alt disiplinlerini kuran bilimler ger-
cevesinde 6nemsizlesmesi, diger yandan ahlak ve din bilimleri ¢alismalarinin bu
sahay1 el altinda veri laboratuvarina doniistiirmesi, insan tutumundaki goreceliligi
anlamak gayesiyle degerlere yonelecek ve bu da karsimizda etik ile estetik olmak
tizere iki sorun teskil edecektir. Ancak pragmatizm ile degerler sahasinin iliskisin-
de gerceklik, sarsilmaz ve degismez dogasini, tekillesmis ve degismez bir dogruluk
kabulii Gizerinde ¢ok sergilemeyecektir. Dogruluk degisebilir bir kimlige biiriin-
meye baslayacaktir.

James’in pragmatizmine gore dogruluk, gerceklikle etkilesim icinde ve siirekli
bir doniisiim halindedir. Insanin diinyaya dair inanglari, olgulara yénelik pratik
araglardir ve onlar, sonraki deneyimlerde olgularla tekrar etkilesime gegerek yeni
dogrular yaratirlar. Bu siiregte dogruluk, olgularin 6ztinden ileri gelen bir nitelik
degildir. Olgular sadece vardirlar. Dogruluk, olgulara dair inanglarin iglevinden
ibarettir (James 2015: 167). James'e gore zihinden bagimsiz objektif bir gerceklik
yoktur. Dogruluk bizim olgulara dair gelistirmekte oldugumuz islevsel ve fayda-
l1 inanglardan ibarettir ve her an kendisini yenilemektedir. Olgulara dair olmus
bitmis, mutlak gecerli bir dogru yoktur. Zihin ve olgular arasindaki etkilesimle
beraber, dogrulugun kendisi de sonsuz bir doniisiim icerisindedir.

Yeni-Realizm:

Metafizik ve epistemolojide Yeni-Realizm hareketinin, 20. yiizyilin ilk yarisin-
da, Idealizmin baskin oldugu Amerikan ve Ingiliz iiniversitelerinde ortaya ¢iktig1
kabul edilmektedir. Idealizmle zitlik olusturan felsefi tutumlarini ifade etmek i¢in
“Realizm” kavramini benimseyen William James, Bertrand Russell ve G.E. Moore,
bu ekoliin diisiinsel mimarlar: olarak gosterilmektedir (https://www.britannica.
com/topic/new-realism-philosophy erisim tarihi: 12.09.2020). 1910 yilinda Edwin
B. Holt, Walter T. Marvin, W.P. Montague, Ralph Barton Perry, Walter B. Pitkin ve
Edward Gleason Spaulding’in beraber kaleme aldig1 The Program and Platform of
Six Realists adli makalede Yeni-Realizmin programi ve genel hatlar ortaya kon-
mugtur. 1912 yilinda yine ayni alt1 diisiiniir, The New Realism, Cooperative Studies
in Philosophy isimli kitab1 yayinlayarak realizme dair diisiincelerinin kapsamli bir
sunumunu ger¢eklestirmistir. Bu alt1 diisiiniiriin en temel 6zelligi, Moore'un Hegel
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ve ardil1 olan idealistleri ¢iirtitme yontemine benzer bir metodolojiyi takip etmis
olmalaridir (Thilly 2002: 455). Ozellikle Berkeleyci betim bigimi, saldirilarinin te-
melini olusturmaktadir. Adi1 gegen alt1 Realist diisliniire gore felsefi gelenekteki an-
lagmazliklarin asil sebebi, dildeki kelimelerin kullaniminda aynilik ve kesinlik ek-
sikligi ile felsefi aragtirmada kararli bir isbirliginden yoksunluktur (Holt vd. 1910:
393). Oyleyse onlar, felsefenin yararsiz spekiilasyondan arindirilarak matematiksel
kesinlikteki nicel ifadelerle is gormesi gerektigini ve boylece felsefeye evrensel bir
yap1 kazandirilmas: gerektigini savunmaktadirlar. S6z konusu realistlere gore fel-
sefedeki bu eksiklik, onu doga bilimlerinden ayiran baslica unsurdur. Onlara gére
i¢cinde bulunduklari ¢cagda felsefedeki anlagmazliklara dair genel kanaat, bu tartis-
malarin sebebinin, kisisel 6zellikler ve farklilasan mizaglarin etkisiyle dilin mecaz-
11 ve keyfi kullanimi oldugu yoniindedir. Felsefe sahasinda ortak bir terminolojinin
gelistirilememis olmasindan kaynaklanan boylesi bir isbirligi eksikligi, gercek fel-
sefi sorunlarin gizlenmesini de beraberinde getirmistir (Holt vd. 1910: 393).

S6z konusu alt1 filozofun Yeni-Realizm manifestosu, felsefedeki bu problem-
li halin ¢6ziimiine yonelik bir girisimin ifadesidir. Onlar bu girisimi ii¢ agsamada
ele almaktadir. Onlarin bu ¢alismas: 6ncelikle metafizik ve epistemolojide temel
felsefi ilkeleri ve &gretileri ortaya koymay1 amaglamaktadir. Ikinci olarak bu ha-
reket, soz konusu ilke ve 6gretilere dayanan bir yontemi ve ¢alisma programini
belirlemekte, son olarak, en azindan bu alt1 diistintirtin fikir birligi icerisinde ol-
dugu ve bir biitiin olarak kabul edebilecegi yontemler, hipotezler, formiile edilmis
aksiyomlar ve gergekler sistemine ulagmay1 hedeflemektedir (Holt vd. 1910: 393).
Yeni-Realizm hareketi boylece, felsefeye “bilimsel” bir nitelik kazandirarak meta-
tizik ve epistemoloji alanlarindaki spekiilatif felsefi sorunlarin iistesinden gelmeyi
amaglamaktadir.

E.B Holt’a gore mantik, matematik ve doga bilimlerinin konusu olan varlik-
lar, gelenekte anlasildiklar: bigimiyle “zihinsel” degildir. Bu varliklarin varligi ve
dogasi, hicbir sekilde bilinmeleri ile kosullandirilmamistir (Holt vd. 1910: 394).
Deneyimin nesnesi olan varliklar, bilingten bagimsiz bigimde var olmaya devam
ederler. Bu meseleyi en net bigimde Perry ele almistir, “A Realistic Theory of In-
depence” isimli eserle Yeni-Gergekgilik kuramindaki matematiksel ve mantiksal
bazi durumlarin veya formel ilimlerin konusunu olusturan bazi olgularin, bilen
bir bilingliligin sonucu olarak bilgi ilintisine uygulandiginda tiim diger zihinler-
den bagimsizligini bulmustur (Thilly 2002: 456). Bu durum Decartestan bu yana
varligin diialist olarak ele alinmasinin sonucu olarak epistemolojinin de ikicilik ile
ele alinmasina karsi durus olarak okunabilir. Ciinkii ikicilik epistemik manada da
bir dtializm yaratmistir ki, Locke’un sozciik dizgsini etkileyen zihinsel ikicilige de
yani diger bir deyimle epistemik diializme de, bir meydan okuma olarak algilana-
bilecek bir durum olusmustur.

Insan bilgisi Holt’a gore ¢ogulcu bir yap1 sergilemektedir. Buna gore bilginin
konusu olan varliklar, diger varliklarla belirli bir iliski icerisindedir ve mevcut ilis-
kileri yadsimadan yeni iligskiler kurmaya devam etmektedirler. Holt’a gore kendi
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icinde mantiksal olarak tutarl: felsefi sistemlerin hemen hepsi organik yapidaki bu
iliskiselligin varligin1 kabul etmekte fakat buna ragmen paradoksal bi¢cimde ger-
cekgi-karsiti tutumlarindan vazgegmemektedirler (Holt vd. 1910: 394).

Montague’ye gore realizm i¢in seyler bilinmediklerinde de var olmaya devam
etmekte ve gercekliklerinden higbir sey kaybetmeden stirekli olarak yeni varliklarla
iliskiye girebilmektedirler. Bir seyin varligi, bir kimsenin onu deneyimlemesinden,
algilamasi, tasarlamasi ya da onun farkinda olmasindan biitiiniiyle bagimsizdur.
Ona gore realizm bu anlamda seylerin deneyimden veya biligsel bir iliskiden ba-
gimsiz var olabilecegini reddeden 6znelcilige veya epistemolojik idealizme karsidir
(Holt vd. 1910: 396). Montague bu haliyle Berkeleyci ve Bradleyci idealizme karsi
bir durus sergilemistir. Clinkii idealistler belirli bir seyden bahsederken ya man-
tiksal hiyerarsiyi, ya da durumsal hiyerarsiyi gézden kagirarak eksiklik halinde
tanimlamaya yonelmektedirler. Bu ise bir belirsizlik yaratmaktadir. Mesela Berke-
ley’in “idea” terimini belirsiz olarak ele almasi kullanim yanliglig1 yaratmaktadir.
Bradley’in ise eksikligi “deneyim” kelimesini belirsiz olarak ele almasindan kay-
naklanir. “Deneyim” (experience) hem deneyim i¢inde olma durumunu (experien-
cing) hem de bunun tamamlanmis olma durumunu (experienced) refere ettikge
tanimlar anlamsiz kalacak ve gercekligin catisini kurmak miimkiin olmayacaktir
(Thilly 2002: 455). Ciinkii idealistin akli ¢ift uglu anlam algisina agik olarak yanlis
anlamaya miisaittir. O sebeple siirekli olarak tek basina hepsini anlatiyormusgasi-
na kullanilan “deneyim” s6zciigii onlar1 kapsamadigi halde kapsiyormus gibi ¢ika-
rimlarin yanlisa giden paydasini olugturur.

Spaulding i¢in realizm, sagduyu ve bilimle esgiidiim halinde hareket ederek,
tiim varliklarin zihinsel olmadigini ve bu varliklarin biliniyor olmadan da biline-
bilir olduklarini kabul etmektedir (Holt vd. 1910: 400). Spaulding’e gore terimlerin
bilissel olarak bir iliski halinde olmasi, onlarin karsilikli olarak birbirlerine bagl
oldugu veya birbirlerini ya da iliskilerini degistirebilecekleri anlamina gelmemek-
tedir. Boylesi bir bagimliligin var oldugu 6nermesi, iligkilerin “i¢ gortinisiini”
ifade etmektedir. Oysa Spaulding’e gore gercekte bu goriis, zorunlu olarak iliskiler-
de “dis goriiniisii” varsayarak kendisiyle celismektedir. iligkilerin “dis goriiniigii”
ilkesi mantiksal bir doktrindir ve buna gore ispat, gerceklikten bagimsiz degilken
gergeklik ispattan bagimsizdir (Holt vd. 1910: 401). Bu durum, Spaulding’e gére
gercekligin zihinden bagimsiz bi¢imde var olabilecegini desteklemektedir. Perry
i¢in de bu durum “bilinen seylerin bilinmedikleri zaman degismeden varligini
stirdiirmeleri ya da onlarin gercekliklerine 6n yargisiz olarak yaklasmadir” (Thil-
ly 2002: 456). ifadesiyle zihinden bagimsiz bir gergeklik siirecine tekabiil etmekte
olup bilgi-kuramsal yaklagimla gerceklik meselesini ele almaya devam etmektedir.

Perry, Kartezyen diializmin ve modern felsefede Locke ile {inlenen temsil te-
orisinin bilgi anlayisin1 reddetmektedir. Perry i¢in Yeni-Gergekgilik kuraminin
onciiliigiinii saglayan en 6nemli ¢ikis ise Locke'un 6nciilii oldugu ve Descartes’in
ontik ikiciliginin tezahiirii gibi gérebilecegimiz epistemik ikiciligin karsisinda,
epistemik bircilik olarak sdyleyebilecegimiz, kimi ¢evirmenlere gore bilgi-kuram-
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sal bircilik denilen durusun savunusu olmustur. Epistemik ikicilik yalnizca bilgi-
nin idealar1 veya kapsami hakkindaki diisiiniimiin ifadesi, yani bilinen bilginin
nesneleri hakkindaki 6gretidir (Thilly 2002: 456). Epistemik ikiciligin tarihsel uz-
mani1 Locke’ gore idealar diinyas: ger¢ek diinyasnin imgelerini, kopyalarini ya da
temsillerini igerir. Perry’nin ortaya koydugu bagimsizlik teorisi ise Locke’un tasvir
ettigi bu tip gercekligin reddi olarak ona bir baskaldiridir (Thilly 2002: 457).

Daha da agmamiz gerekirse, bilgi 6gretisi doktrine edildigi ve sistemlestigi an-
dan itibaren sunum olarak meydana gelir, bilgi nesnesi ise dogrudan bilinglilik ha-
linin etkinligindedir. Ona gore bilginin olusumunu agiklarken akli ve dogay: bir-
birine veya {i¢lincii bir téze indirgemek yanlistir. Realizm i¢in fiziksel doga, her ne
kadar gerceklik olarak zihnimizden bagimsiz olsa da belirli kosullar altinda dog-
rudan zihinde mevcuttur (Holt vd. 1910: 397). Yani bu agidan zihnimiz gergeklik-
ten bagimsiz degildir. Bu sebeple Perry’ye gore dis diinyadaki varliklarin bilgisine
erisebilme ihtimalimizi sorgulayan bilgi teorileri yanilsamalardan ibarettir. “Bi-
len” ve “bilinen” arasindaki iliski, ona gore bir etkilesim halidir. Bunun karmagsik
bir iligki olmas, bir iliskisellikten daha fazlasi oldugu anlamina gelmemektedir.
Varlig: biling icerigi olarak tanimlayan bilgi teorileri ona gore yalnizca varliklara
icerik statiisii atfetmektedir. Gergekte biling, kendi yaratmadig: bir varlik alanin-
dan secim yapmaktadir. Oyleyse Berkeley ile iinlenen, bilincin bir seyin varliginin
genel nedeni oldugunu savunan Idealist gelenek de Perry’ye gére bu noktada ha-
talidir (Holt vd. 1910: 397). Ancak madem ki “hata” kelimesinden bahsediyoruz,
“hata, yanilsama, sanri, ritya gibi kavramlar birci ger¢ekligin 6nemli fenomenleri-
dir (Thilly 2002: 457). Ttum bilgilerin dogru veya dogru olmayan halleri arasinda
ayrim yapma imkani yoktur ve bu haliyle yaniltc1 bilgiyi ayrimsamada zorluktan
kaginma yolunu yeni gercekgiler tarafindan aranmas yerine bunu bir kabullenis
s0z konusudur.

Gergi her ne kadar Perry icin Locke ikiciligine karsi bagkaldir1 gerceklestiren
bir profil resmi ¢izdiysek bile ikiciligin kendi i¢indeki tiim zithiklar: uzlastirma
egilimi vardir (Hitbscher 1980: 128). Hatta Perry bu uzlagtirmalar: ise bir nevi
uyum cercevesiyle ele alir. Perry’ye gore ayni varlik, bir sinifa iiyeligi nedeniyle hem
ickinlige hem de sonsuz sayida bagka sinifa ait olabilecegi gercegi nedeniyle askin-
l1iga sahiptir. Bagka bir deyisle, i¢kinlik ve agkinlik uyumludur ve geliskili yiiklem-
ler degildir. Bu ylizden 6znelci argiimanin biling merkezli anlayist yanlistir. Bagka
bir deyisle varliklarin bilincin icerigi olduklar1 gerekgesiyle bilinci agamayacaklar:
argiimani hatalidir. Oyleyse 6znelci onciillere dayandig siirece, idealist tarzda as-
kin bir 6znellik teorisi de Perry’ye gore gereksizdir (Holt vd. 1910: 398).

Perry’ye gore her bir varlik, birbirinden bagimsiz bazi iliskilere sahiptir. Bu ilis-
kilerin bilinmemesi veya yeni iliskilerin kesfedilmesi, sinirl bir iliskiler bilgisinin
varhigini gecersiz kilmamaktadir. Oyleyse mutlak idealizm ki 20. yiizyilda Brad-
ley onciiliigiinde Ingiliz iniversitelerinde hayli baskin bir felsefedir-, problemli bir
kavrayisi ifade etmektedir ¢linkii bu agidan bakildig1 zaman herhangi bir iliskinin
bilinebilmesi i¢in varligin tiim iligkilerinin bilinmesi gerektigini, yalnizca mutlak
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biitiiniin tamamen dogru olabilecegini savunan Hegelci metafizik hatalidir (Holt
vd. 1910: 398). Halbuki birinin herhangi fikri ve ona ait deneyimi diinyay: ilgilen-
dirmiyorsa orada yiizeysel ve gegici olan yani kalic1 olmayan bir seyler vardir ki, bu
durumda evrenin iiyesi olmak ve evrene katkida bulunmak gibi yiice kimlikler ve
yiice gorevler ortadan kalkar. Béylelikle basitlesen bir gerceklik dogasi tizerinden
tutarlilik ve mantiklilik da kolaylasir (Perry 1905: 16-17).

Perry’ye gére homojenlik, tutarlilik, bagdasirlik, karsilikli iliski, vb. gibi man-
tiksal birlik kategorileri, evrende belirli bir birlik derecesinin var oldugu anlamina
gelmemektedir. Dolayisiyla diinyanin sahip oldugu birlik derecesi mantiksal ola-
rak belirlenemez, ancak 6zel bilgi dallarinin sonuglarini bir araya getirerek, yani
deneysel calismayla belirlenebilir. Perry’ye gore bu durum bize gostermektedir ki,
bir biitiin olarak diinya, diinyanin belirli baz1 par¢alarindan daha fazla birlik ha-
linde degildir. Bu yiizden Perry, Spinoza ve Platonunki gibi monist spekiilatif sis-
temlerin dogmatik oldugunu ve bilimsel kanitlara aykir1 oldugunu savunmaktadir
(Holt vd. 1910: 398).

Yeni gercekgiligin epistemik ikiciligini reddeden epistemik birciliginin karsi-
sinda yine gergekgilik akiminin iginde incelememiz gereken ama epistemik ikicilik
ile uzlagarak Perry gibi diisiiniirlerin epistemik birciligine saldiran elestirel gercek-
gileri unutmamak elzemdir. Onlar meseleyi epistemik olgu baglaminda ele almak-
tadirlar. En énemli isimleri Sellars, Durant Drake, Lovejoy’dur. Ozellikle Lovejoy
i¢in epistemik bir olgu durumu vardir ve duyum bilgileri ile karsi karsiya olarak
hem zihnin dogrudan kaplam ya da aracini olusturur, hem de fiziksel nesnelerin
zihinden bagimsiz olarak var oldugunun teminati olarak o duyum bilgileri ile is
goriirler. Ayrica 6zdeksel nesnelerin niceliksel manada bilinen bilgilerden farklilig:
da miktar, yogunluk ve derinlik konusunda bilgi ve tiirlerini olgusallastiracaktir
(Thilly 2002: 458). Yeni Gergekkgilik hareketi icinde Lovejoy’un basini gektigi eles-
tirel gercekgilik grubu, Perry’nin de i¢inde bulundugu bagimsizlik teorisi grubun-
dan 6nemli birkag farkla ayrilir. Mesela elestirel gercekgiler, Russel’in lojik realizmi
ile temas ederken, Bagimsizlik teorisi gercevesinde diistinenler tam kargisindadir.
Ayrica elestirel gercekgiler behavyoral psikoloji ile baglant: halindedir (Hiibscher
1980: 138). Ancak Perry ve arkadaslar1 icin davranissal (behavyoral) psikoloji yeri-
ne, yapisal (structural) ve islevsel (fonksiyonel) psikolojilerin biling iizerindeki yak-
lagimlarinin sonug ve iiretim konusunda uzlagimi s6z konusudur. Biling felsefesi
bu haliyle felsefenin yepyeni bir niifuz sahasi olarak bilimin digina ittirilmekten
kurtulacak ve bilim ile birlikte ele alinmasi zaruri olacaktir. Clinkii biling tizerinde
yapilan yorumlar, kisiyi toplum i¢inde 6zel tanimlayan bir ayrimi yaratir ki, bu
ayrim ise siyasetin sosyo-politik bir tezahiire doniismesi kadar sosyal hayatin, top-
lum tiimelligi yerine birey miisterekliginden hareket etmesinin de imkanini tesis
eder. Perry tam da bu haliyle Amerikan demokrasisinin 6zel filozoflarindandir ve
Dewey’e gore Perry, giinimiiziin en énemli Amerikan filozofu olmak gibi bir ge-
refe sahiptir (Hitbscher 1980: 139). Perry teoriyi gerceklik kargisinda ulasabilecegi
son mitkemmellige ulastiran dnemli bir girisimde bulunmustur.
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Pekala, tiim bu felsefi farkliliklar ne ise yaramaktadir? Biling tanimindan tu-
tunuz da insan tanimina kadar birgok betimleme, oncelikle faydacilik merkezine
oturmus ve bu gerceklik kavramsalinin ulvi erekler yerine basit nedenlerle tanim-
lanmasini saglamistir. Faydaciligin ilk ilkesine de vital (hayati) gerekgeler oturmus
ve bunun devamlilig1 adina gergeklesen her tip ilerleme ve degisim, cogu kez evrim
cercevesinde agiklanmigtir. Bu ise bilimlerde basli bagina bir degisim anlamina
gelmektedir. Birey merkezli diinya ve onun yapisalligi ile islevselliginin uzlagimini
miimkiin kilmaya ¢alisma, farkli sosyal bilim teorilerinin 6niinti agmistir. Cogu
kez harp dergilerinin konularini olusturan insan ve kaynaklari, ABD’ye 6zellikle
II. Diinya savasini kazandirmustir. Yeni gercekgilik prensibi uyarinca dogru isin
dogru insana, dogru yer ve dogru zamanda verilmesinin bir bilgi tiirti gerektirmesi
ve bunlarin hepsinin bir ve ayn: anda olmasinin saglanmasi, epistemik birciligin
olasi sonuglardan birisi olarak da goriillmelidir. Ozellikle bu sdyledigimiz insan
kaynaklari kurami, Yeni Gergekgilerden Miinsterberg’e ait bir kuramdir ve ABD’ye
2. Diinya savasini kazandiran en 6nemli planlama olmustur.

Yeni-Realizmin Pragmatik Temelleri

Pragmatizmin ve Yeni-Realizm hareketinin ortak noktalarindan ilki, her ikisi-
nin de epistemolojide temelcilik karsit1 olmasidir. Pitkin'e gore sezgisel veya aksi-
yomatik dogrular var olabilir fakat bu dogrularin varligi, onlar: epistemolojik veya
ontolojik olarak temel kilmamaktadir. Onlar da tipk: diger dogrular gibi, ilgili di-
ger dogrular 1s1g1nda yorumlanmalidir (Holt vd. 1910: 399). Benzeri bir tutuma
James’in pragmatik dogruluk anlayisinda da rastlamaktayiz. Onun pragmatizmi-
ne gore deneyimi onceleyen temel dogrularin varlig s6z konusu degildir. Dogru
olarak kabul ettigimiz fikirler, -pratik bir farklilik yaratmalar1 kosuluyla- tek tek
tecriibelerin dogrulanma siireglerinden ve yeni deneyimlerin mevcut inanglarla
uyusma durumundan meydana gelen esnek diisiincelerdir. Ancak bazi dogrular
vardir ki, onlar ¢ok uzun bir siire boyunca gegerliligini stirdiirmiis olmalarindan
dolay1 esnekliklerini kaybetmislerdir. Felsefede adeta ezeli ve ebedi birer ilkey-
mis gibi goriinen boylesi dogrular bile Jamese gore belirli dl¢tide esnektir ve diger
inanglarimizla uyumlu olmak zorundadir (James 2015: 72). Pragmatizme gore bu
uyum var olmasaydi, bu ilkelerin hicbir gegerliligi olmayacakti. Dahasi James'e
gore bu ilkelerin her biri insan tecriibesinin tirtiniidiir. Nitekim Analitik felsefenin
temsilcilerinden birisi olarak anilmakla birlikte Pragmatizmden hayli etkilenmis
olan W.V. Quine, “Two Dogmas of Empiricism” adl1 eserinde, modern empirizm-
de var olan deneyimden bagimsiz analitik dogrular ve deneyime dayanan sentetik
dogrular arasindaki ayrimi reddetmektedir (Quine 1951: 20). O, insan tecriibesini
onceleyen ve bilgimizi tizerine inga edebilecegimiz tiirden temel inanglarin yani a
priori bilginin varligini biitiiniiyle yadsimaktadir.

Ikinci olarak hem Pragmatizm hem Yeni-Realizm, genel olarak bilimsel ve do-
galc bir egilim gostermektedir. 19. yiizyilin sonlarinda Darwinci evrim teorisinin
etkisi ve psikolojik deneylere olan ilginin artmasiyla, insanin da tipki doga igeri-
sindeki diger canlilar gibi bilimsel arastirmanin konusu olmas: gerektigi fikri 6ne
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¢ikmaya baslamis, Pragmatizm de bu ¢izgiyi benimseyerek insan zihnine dogaya
askin nitelikler atfetmeyi reddetmistir (Shook 2003: 70). Ornegin Peirce bilis sii-
recini, tamamiyla bilimsel ve dogalc1 bir diizlemde ele almaktadir. Peirce’e gore
bir makine olan zihin, duyu verileri olmaksizin bilgi tiretme kapasitesine sahip
degildir. Bu makinenin tek islevi bilgiyi doniistiirmesidir (Peirce 1878: 287). Zihne
ve bilis stirecine dair boylesi bir yaklagim agkinsalliktan uzak, dogalci bir episte-
molojiyi salik verir. Quine’in “Dogallastirilmis Epistemolojisi’nde bu yaklagimin
daha radikal bir 6rnegini gérmekteyiz. Quine epistemolojiyi, doga bilimleri gibi
deneysel ve betimleyici bir tarzda ele almaktadir. Ona gére epistemoloji, psikoloji
biliminin bir alt dalidir. Epistemologlarin asil yapmasi gereken, deneyim aracili-
giyla temin edilen girdilerden yeni ¢iktilar tiretme faaliyetini yerine getiren insan
zihnini, dogal bir fenomen olarak ele alarak degerlendirmektir (Quine 1969: 83).
Quine kendi epistemolojisini olugtururken, doga bilimsel yontemden ve Darwin’in
evrim teorisinden etkilenmistir. Onun natiiralist anlayis1 insani, dogadaki diger
canlilarla akraba olarak, onlarla siki bir iliski icerisinde ele almaktadir. Insani do-
gadaki diger canlilardan nitelik bakimindan tistiin gérmeyip, onu yalnizca daha
karmagik yapidaki bir canli olarak ele alan Quine’a gore epistemoloji normatif bir
disiplin degildir (Quine 1969: 126). Epistemoloji ona gore, bilissel stiregleri incele-
yen deneysel bir bilimdir. Bu yiizden doga bilimlerinden sozgelimi fizik, atomlar:
hangi yontemlere gore ele aliyorsa epistemoloji de bilgiyi bu sekilde ele almalidur.
Onun epistemolojisinin gérevi, duyu verileri ve olusturdugumuz diinya tasavvuru
arasindaki iliskiyi bilimsel olarak incelemektir. Bilgi, dogal isleyisin unsurlarindan
yalnizca bir tanesidir ve psikolojinin alt alani olan epistemoloji, bilgiye dogal bir
fenomen olarak bakmaktadir.

Soz konusu tutum Yeni-Realizm hareketinin temsilcileri i¢cin de gegerlidir. Spa-
ulding’e gore bir varlik, biitiin iligkileriyle her yonden bilinmese bile baz1 agilar-
dan “gercekten” oldugu gibi bilinebilir. Biling, bilis gibi terimler, askin ve niteliksel
olarak iistiin degildir; onlar da diger gerceklerin arastirildig: gibi arastirilmalidir
(Holt vd. 1910: 401). Perry’ye gore bilen ve bilinen arasindaki fark, tézsel ve nitelik-
sel bir fark degil, yalnizca konumlanmadaki yer farkliligidir. Bu ytizden geleneksel
epistemolojideki 6zne ve nesneyi birbirinin yerine gecemez olarak goren, boylece
6zneyi ya bilinemez olarak tanimlayan ya da sezgisel veya reflektif bir tarzda biline-
bilecegini iddia eden idealist dilalizmler hatalidir (Holt vd. 1910: 397). Montague’ye
gore bilis (cognition), canli bir varlik ile herhangi bir varlik arasinda var olabilen
kendine 6zgii bir iliski tiirtidiir. Bilis, nesneleriyle ayni diinyaya aittir. Onda dogaya
agkin ve doganin tizerinde bir unsur yoktur. Bilincin dogay1 ne 6l¢iide kapladig ve
hangi kosullar altinda ortaya ¢ikabilecegi ve devam edebilecedi, ancak deneysellik-
le ve natiiralistik yontemlerle ¢oziilebilir (Holt vd. 1910: 397).

Pragmatizm ile Yeni-Realizm arasindaki temel farklardan birisi de ayrimsama
meselesidir. Pragmatistler zihin ile dis diinya ayrimsamasinda epistemik kokler
geregi bulunuyorken, Yeni-Realist Perry, sadece nitel ¢evrelerin ayrimsamast agi-
sindan meseleye yaklasir ve ortam tahlilinde ele alinan konularin nitelik farklili-
gina dikkat cekerek, genel felsefenin kimligini saptamaya caligir. Soyle agiklayacak
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olursak; ilk ayrimsamay felsefe iistiine koyar ve giindelik felsefe veya sokak felse-
fesi olarak tabir ettigi pratigin karsisina akademik felsefeyi yerlestirir. Bu ikisinin
arasindaki kopukluk kadar elemanlarinin ya da etkenlerinin arasindaki kopukluk
hissedilmeksizin genel felsefi egilimlerin saptanmasinin veya gozlenmesinin im-
kani olmadigindan bahseder. Hatta bununla kalmaz, bunun benzerini politik ku-
ramlar ile politik gelenek arasinda da isaret eder (Perry 1969: 3). Clinkii zihin icte
ayrimsama yapmaz, dista ayrimsama yapsa bile epistemik bircilik savunusunda
bulunan Perry i¢in, bu ikili gerilimin kopuklugunu tespit etmek, hem bir uzlagim
saglayacaktir hem de sorun tespiti ve miimkiin bir ¢6ziim i¢in ilerleme ve gelisme
kaynagina dontisecektir.
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Sonug:

Bu belirlenimler 1g11nda toparlayacak olursak, Pragmatizm ve Yeni-Realizm
hareketi arasinda goze ¢arpan en bityiik farklilik, onlarin gerceklik anlayis ile ilgi-
lidir. Bu anlamda en yetkin 6rnegine James'in felsefesinde rastladigimiz pragmatik
dogruluk anlayisina gore zihin, gerceklikten ve dogrudan bagimsiz degildir. James
i¢in gerceklik, bizim deneyim siirecleri araciligiyla diinyaya dair olusturdugumuz
inanglar yiginidir. Olgularin kendi baslarina var olup olmadig: sorusu James i¢in
anlamsizdir. Oysa Yeni-Realistlere gore bilimin ve felsefenin nesnesi olan varliklar,
zihinden bagimsiz bir varolusa sahiptirler. Onlarin varliklari, deneyimlenmeleri ve
bilinmeleri ile ilgili degildir. Perry’ye gore zihinsel birlik kategorileri olan homo-
jenlik, tutarlilik, iliskisellik gibi kavramlar zihnin dogaya atfettigi agkin unsurlar-
dir. D1g diinya, bu kategorilerden bagimsiz bir varolusa sahiptir. Ancak Perry, do-
ganin zorunlu yapisini ifade etmemekle birlikte bu kategorilerin, giinlitk yasamda
ve doga bilimlerinde islevsel birer arag olduklarini kabul etmektedir.

Bununla birlikte iki ekol arasinda ortaklik gdsteren unsurlar da mevcuttur. On-
celikle hem Pragmatizm hem de Yeni-Realizm, felsefi gelenekteki anlagmazliklarin
biytik boluimiiniin yararsiz, spekiilatif tartigmalar oldugu konusunda hemfikir go-
riitnmek