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2013 yilinda yayin hayatma baslamis Sosyal ve Egitim alaninda 6zgiin arastirmalara
yer veren hakemli bir dergidir.

I[JOSES'de yilda iki defa Haziran ve Aralik aylarinda Tiirkge ve Ingilizce bilimsel
makaleler yayinlanir. Ulusal ve Uluslararasi sempozyumlarda ve konferanslarda
sunulan bildiriler, belirtilmek sart1 ile yayin icin gonderilebilir. Sempozyumlarda
sunulan bildirilerin basilmamis olmas1 gerekmektedir. Y1l icerisinde gerekli goruldigii
takdirde 6zel sayilar da yayimlanmaktadir.

IJOSES’de yayinlanan yazilarda belirtilen diistince ve goriislerden yazar(lar):
sorumludur.

IJOSES’e yaymlanmak tizere gonderilen ve en az iki hakemin olumlu goriisii sonrasi
yayin kurulunca kabul edilen makalelerin tiim yayin haklar1 IJOSES dergisine aittir.

Yayinlanan yazilar izinsiz olarak kismen veya tamamen herhangi bir sekilde
cogaltilamaz.

Uluslararas1 Sosyal ve Egitim Bilimleri Dergisi'ne gonderilen her makale, editorler
tarafindan iThenticate, Turnirin ve gibi benzerlik programlari ile benzerlik ve intihal kontroliinden
gecirilir. % 25'in tizerinde benzerlige rastlanan makaleler yazarina degerlendirme siirecine alinmadan
iade edilir. Makalelerde ve diger calismalarda intihale ve %25 {izerinde benzerlige rastlanmazsa
calismalar alaminda uzman iki hakeme génderilir. Tki hakemin olumlu rapor vermesi durumunda
makale yayimlanir. Hakemlerden birinin olumsuz rapor vermesi durumunda raporun igerigine gore
editor tarafindan gerek goriiliir ise makale ticiincii bir hakeme gonderilir. Ugiincii hakemin raporu
olumluysa makale yayimlanir, degilse yayimlanmaz. Hakeme taninan siire icerisinde makale
degerlendirilmezse makale yeni bir hakeme gonderilir.

ASOS INDEX, Academia, Google Scholar, IdealOnline, ISAM (islam Arastirmalar1 Merkezi),
Research Bible, Research Gate, Scilit, TEI (Tiirk Egitim indeksi), tarafindan
dizinlenmekte. TUBITAK/ULAKBIM(TR) SBVT tarafindan izlenmektedir.

Kapak Resmi: Egitim say1 igerigi ile ilgili gorseller
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Tiirkistan Milli Ayaklanmasi (1916-1917): Yedisu Vilayeti Mali Bilanco
Turkistan National Revolution (1916-1917): Yedisu Province Financial Balance Sheet

Omer Karatas

(074

Carlik Rusya’si, Bati Tdrkistan’t 19. asrin sonlarina dogru isgal etmisti. Ardindan bdlgeyi
menfaatleri dogrultusunda somirmek icin idari, sosyal ve ekonomik dizenlemeler yapmisti.
Ayrica Rus carlig, Turkistan bdélgesini isgal ettikten sonra boélgenin tim yer alti ve yer Usti
zenginlik kaynaklarini sémirmeye baslamisti. Bu sémirge siyasetine insan kaynaklarini da dahil
etmek isteyince Turkistanllarin tepkisine ve akabinde isyan hareketi baslatmalarina neden
olmustu. Bu suretle Carlik rejimine karsi baslayan isyan hareketi, Car II. Nikolay’in 25 Haziran
1916 tarih ve yabancilarin askeri arka islere alimi icerikli fermaniyla baslamis oldu. 1916-1917
tarihleri arasinda cereyan eden isyan hareketinden dolayl Turkistan’in kadim ahalisi tim
gelirlerini, yasam vyerlerini, arazilerini hatta canlarini 6zgirlik muicadelesi yolunda feda etmek
zorunda kalmislardi. Carlik, bélgede yiizbinlerce insanin canlarina ve mallarina kast etti. isyan
sirasinda Turkistanlilarin bolgedeki Rus ahali tarafindan keyfi olarak yagmalanmasina ve mallara
el konmasina Rus kolluk kuvvetleri sesiz kalarak destek oluyorlardi. Aslinda en blyk zarar da bu
yaklasim sonucu meydana geldi. Calisma Rus belge ve raporlarina gére ele alinacaktir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkistan, isyan, Rusya, Mali Bilango

Abstract

Russian Tsarism invaded West Turkestan towards the end of the 19th century. Then he made
administrative, social and economic arrangements to exploit the region for his own interests. in
addition, after the Russian tsar occupied the Turkestan region, it was starting to exploit all the
underground and aboveground resources of the region. When the tsarist wanted to add human
resources to the financial resources that it took from the region through exploitation in its favor,
the people of Turk vestan woke up. The people of Turkestan who came to their senses started a
rebellion to end this exploitation and for their freedom. The rebellion fire against the tsarist
regime in Turkistan started with the decree of Tsar Nicholas Il (recruitment of foreigners to
military back jobs), on 25 June 1916. The ancient inhabitants of Turkistan suffered a great deal
of financial loss due to the rebellion that took place in the region between 1916-1917. However,
the people of Turkestan sacrificed almost all their income, their living places, their lands and
even their lives in the struggle for freedom. The tsarism attempted the lives and property of
hundreds of thousands of people in the region. During the rebellion, Russian law enforcement
officials were silent and supported the arbitrary pillage and confiscation of property by the
Russian inhabitants of the region. In fact, the biggest damage occurred as a result of this
approach. The study will be handled according to Russian documents and reports.

Keywords: Turkistan, Rebellion, Russia, Financial Balance Sheet
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Extended Summary

The expansionist policy of the Russian Tsarism to Turkestan began during the period of Peter the Great.
But during this period, the region was discovered only by expeditions. However, his later successors, who
later perceived Peter the Great's interest in Turkestan as a political testament, annexed and occupied Petro's
goal, namely Turkestan, approximately 150 years later. The occupation process started with the Russian
domination of the Kazakh Juz: Big Juz, Middle Juz and Small Juz in various ways. Afterwards, the
occupation process came to an end when Russia captured an area that was one fifth of the European continent
in a short period of 25 years, such as the Bukhara Khanate / Emirate, Khiva Khanate and Hokand Khanates
in Turkestan. Thus, the occupation of Turkestan was completed. Russia tried to neutralize the Muslim people
living in Turkestan in order to provide the so-called military and political security after the invasion. For this
purpose, he either punished those who resisted him or sent them into exile.

Russia, which completed the occupation of the Turkestan region, began by establishing the borders of
the region (1867-68). The Russians had information about the underground and aboveground resources,
mountains, mines, plains, rivers and rivers, arable lands, and population of the established borders. This
information facilitated the efforts of the tsarist regime towards the administrative division and regional
administration aimed at the region. It is quite natural after the occupation that the tsarism made arrangements
in these matters in accordance with its own views and purposes. The first arrangement was for the
establishment of the Russian administrative system in Turkestan. West Turkestan, which has a surface area
of 1,600,000 km? under the occupation of Russia, was formed from five administrative provinces with the
names of Semirece (Cetisu / Yedisu), Sir Derya, Samarkand, Fergana, and Beyond the Caspian from 1897
until 1917.

The borders of the mentioned provinces of Turkestan were given to the governor general, provided that
their situation in the region was taken into consideration. The Russian administrative scheme of the Turkestan
region consisted of: the governor general at the top, the regional military governor as well as the deputy
governor, separate military governors at the head of the five provinces, district-city-Uyezd directors and
volost administrators. Russians were assigned in all critical parts of Turkestan administration. The people of
Turkestan, on the other hand, came with the appointment of the Russians in the units, which were called the
volost connected in Uyezd, which did not have any authority and power. Thus, under the supervision of the
governor-general, the Tsarist regime was exploiting the region with activities such as colonization,
Russification, taking advantage of the agricultural and livestock activities of the region, and collecting extra
taxes due to military service exemption.

The decree abolishing the exemption from military service of all foreigners affiliated to Russia entered
into force on June 25, 1916. The tsarism, which exploited the region for nearly fifty years without any
problems, issued the 25 June edict at the end of its life. The purpose of the decree is to recruit the people of
the region, who have been under guardianship for fifty years and who are exempt from military service, into
the army for back-front jobs, which we can also call labor. The people of Turkestan reacted very harshly to
the decree. Later, these reactions turned into the 1916 Turkestan National Uprising. There are many reasons
for rebellion. The origins of these reasons seem obvious in the colonial politics of the Russians in the region.
The desire to fill the most fertile lands of the region taken from Turkestan with Russian peasants is important
in this respect. We can give an example to this situation, when almost all governors, from Kaufman, the first
and last governor generals of Turkestan, to Kuropatkin, seize the lands belonging to the people of Turkestan.
In addition, the fact that Kossak people were placed in these places with the establishment of a stanista in the
form of a set, due to its structure, was the product of the idea of safeguarding the Russian people and feeling
themselves under constant pressure and threat from Turkestan. Between 1867-1917, the Russification of
Tsarism, colonization, settlement in favor of the Russian, unlimited savings on underground and
aboveground resources, compulsory donation under the name of additional aid received from the people of
the region in times of war, domination over education, humiliation of the people, almost no justice, Russian
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rulers The policy of exploitation he carried out in the region, such as his persecution, on June 25, 1916 Tsar
I1. The decree of Nikolai calling the ancient inhabitants of Turkestan for the military workers was met with
the strongest response to the tsarist usurpation that lasted for nearly fifty years in the region. This response
took place in history as “Urkiin” or “1916 Turkestan Rebellion”.

The tsarist regime responded sharply to developments that shook its authority in the region. The leading
actor of the Tsarism in the events in the Turkestan region was General Kuropatkin, whom he appointed to
the region on July 22, 1916 with wide powers. Tsarism expected Kuropatkin, his loyal servant and student,
to suppress the rebellion and restore the obedience of the Turkestan. Kuropatkin responded to the expectation
with the most violent intervention in suppressing the Turkestan National Uprising, which suffered hundreds
of thousands of damage. Because the Turkestan revolt was an important issue for the Russian state. The
importance of this issue was due to the possibility of harming Russian interests in the region. Because it had
to do this for their goals in Turkestan.

Giris

Carlik Rusya’sinin kolonist siyasetine uygun olarak Tirkistan’a ilk emperyalist ilgisi Tirkistan’a iki
sefer diizenleyen Biiyiik Petro (Saltanati:1682-1721) ile baglamigti. Bu seferlerin amaci Sibirya yoluyla
Cin’e, Tiirkistan yoluyla Hindistan’a ve Kafkaslar yoluyla iran ve Osmanli topraklarina ulasmak arzusuydu.
Gene mezkir seferlerle Ruslar, bolgeyi daha yakindan tanima, tahkimli hatlar insa etme, karakollar ve
dayanak noktalar1 viicuda getirmek gibi kazanglara da sahip olmuslardi (Vyatkin, 1941: 89-97; Kurat, 2014:
366). Bu suretle Rusya, Tiirkistan i¢in bir tehlike unsuru olarak ortaya g¢ikarken Tiirkistan’in parcali siyasi
tesekkiilleri ya da devletleri bunun farkina varamamiglardi. Her ne kadar Rusya, 18. asrin bagina kadar
Tiirkistan’a kars1 dogrudan heniiz bir askeri saldiriya gegmis olmasa da (Hayit, 1975: 41-45) Rusya’nin
Tiirkistan’1 zapt etme ¢abalar1 18. yiizyilin sonlarindan 19. yiizyilin ortalarindan daha sonraki donemlere
kadar devam etti. Ozetle Biiyiik Petro’nun Tiirkistan’a karst emperyalist ilgisini siyasi bir vasiyet olarak
devralan halefleri, ondan yaklasik olarak 150 yil sonra Tiirkistan’1 isgal etmek suretiyle Tiirkistan’da Rus
tahakkiim donemini baslatmis oldular.

Carlik 6nce Kazak Tiirk Ciizlerini (Biiyiik, Orta ve Kiiciik Ciiz) akabinde Buhara, Hive ve Hokand
Hanliklarini ele gegirdi. (Bunyakovskiy, 1870:1-2; Hayit, 1975: 23-27; Kurat, 2014:366-368). Tiirkistan
bolgesini ele gecirdikten sonra kendi giivenligini 6n planda tutan Carlik Rusya’si, bolge iizerindeki
hakimiyetini saglamlagtirmaya yoneldi. Kademeli ve sistematik olarak ele gecirdigi bolgelerde mevkiini
genigletmeyi ve kalici hale getirmeye gayret etti. Bu dogrultuda Tiirkistan’da kolonizator politikalarini
perginleyecek siyasi, sosyo-ekonomik ve kiiltiirel alanlarda muhtelif tedbirler almaya yoneldi. S6z konusu
bu muhtelif tedbirler bir bakima Rusya’nin Tirkistan’t bir parcasi yapma diislincesinin tezahiiriydi.
Tiirkistan’da Rus Kazaklan i¢in “stanitsalar’™ ve garnizonlarm kurulmasi, genel valilik idari sisteminin
hayata gecirilmesi, Tiirkistan bozkirlarina Rus koyliilerinin iskani, Tiirkistanlilarin gogebe hayatlarina
midahale, vergilendirme sistemi, yeni yerlesim birimlerine Rus adlarinin verilmesi gibi politikalar bu
minvaldedir.

Carlik hiikiimetinin Ttirkistan’daki varligini kalic1 hale getirmeye yonelik politikalarini, - bolgede sahip
oldugu tecriibeleri de goz 6niine alarak kendi rey ve maksadina uygun — Tiirkistan’in idaresi hakkindaki yasal
diizenlemelerini; 1867-1866, 1886-1897, 1897-1917 tarihleri olarak ii¢ doneme ayirmak gerekir.

Birinci donem (1867-1866): Tiirkistan idaresi bu donemde gegici kararnameler donemidir.

! Rus Kossak (Kazak) yerlesim birimleri bu adla tarif edilmektedir.
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Ikinci donem (1886-1897): Tiirkistan’a 6zel tek kararnamenin yiiriirliikte oldugu dénem olup 12
Haziran 1886 tarihinde Tiirkistan Genel Valiligi idaresi hakkindaki kararnamenin kabul edilmesiyle
baglamistir.

Uciincii donem (1897-1917): 26 Aralik 1897 tarihindeki Askeri Bélge reformu sonucunda tiim idari
birimleri kapsayan Tiirkistan Bolgesinin idaresi hakkindaki kararname tasarisinin hazirlanma siirecini igine
alir (Suskova, 2015: prilojenie 16.).

Bu ii¢ yasal diizenleme dénemlerinde, Tiirkistan Genel Valiliginin siyasi ve idari yapisi belirlenmistir.
Buna gore yoneticileri Rus olmak sartiyla, en iistte genel vali, oblast? idaresi-askeri vali, uyezd® idaresi-uyezd
miidiirti, sehir idaresi-gsehir yoOneticisi tarafindan genel valiye bagli olmak iizere bdlge idare edildi.
Tiirkistanlilar ise volost*-volost yoneticisi aul ve aksakallik starsinalari® (Starshina veya Starshyna) olarak
pekte yetkili olunmayan en alt idare birimlerinde gorev yapmaktaydi. 1917’ye kadar s6z konusu bolge, bu
ad1r gegen yoOnetim birimleri vasitasiyla, Rus menfaatlerine uygun olarak idare edildi (Polnoe Sobranie
Zakonov Rossiyskoy Imperii, 1886: 319-324.).

Yukarida zikretmis oldugumuz yasal diizenleme donemlerinde 1917 yilina kadar Tirkistan;
Yedisu/Cetisu (Semirece), Sir Derya, Semerkant, Fergana, Hazar Otesi (Zakaspiyskiy) (Binbas1 Nazmi Bey,
1918: 45-53; Russkiy Turkestan Sbornik, 1872: 14-114) isimleriyle bes idari vilayetten tesekkiil ettirilmisti.
Mezklr bes idari bolge, Rus idari yonetimine uygun sekilde merkezde yapilan tartisma ve miisavereler
neticesinde 11 Haziran 1867 yilinda Tirkistan Genel Valiligi (Typkectan renepan-ryoepaarop) olarak
tanzim edildi ve bolge yonetimi, tayin edilen genel vali emrine verildi (Nikolayevi¢, 1885: 34-35). Bu
planlama gerg¢evesinde Tiirkistan’in ilk genel valisi General Konstantin Petrovi¢c Kaufman 14.07,1867—
04.05.1882 (Koncrantun Iletposuu Kaydman), son genel valisi ise Aleksey Nikolayevi¢ Kuropatkin®
22.07.1916—05.06.1917 (Anexceit Hukomaesny Kyponarkun) oldu (Historia Rossii, 2008: 424-425;
Karatag, 2021: 13-20; Suskova, 2015: prilojenie 6; Sen-Cift¢ioglu, 2018: 187; Yazici-Celik, 2008: 241-242).

Carlik Rusya’sinin menfaatlerine uygun maksatl sevk ve idaresi siirecinde Tiirkistanlilar, bu duruma
takriben elli yil tahammiil etmek zorunda kalmiglardi. Bu siire zarfinda Carlik rejimi ve siyasetine karsi kisa
omiirlii ve az tesirli bagkaldirilar olmugsa da pek ses getirmemislerdi. Ornegin Tiirkistan’mn milli bagimsizlik
miicadelesindeki ilk silahli ayaklanma 1783-1797 yillar1 arasinda Sirim Batur 6nderliginde basladi. Akabinde
Karatay Sultan (1800-1821), Colaman Tilenci Han (1822-1824), Sarcan Sultan (1825-1834), Kayabali
Sultan (1828-1829), Isatay Tayman Han Ayaklanmasi (1836-1838), Kenasar1 Kasim Han (1837-1846), Can
Hoca (Cankoca Batur) (1851 -1860), izet Katibar (1852-1858), Mangislak ayaklanmasi (1870-1873),
Buhara’da Sehr-i Sebz ve Kitab Beylerinin Isyam (1870) yilinda Ubeydullah Sultan (1882), 1892 yili
ayaklanmasi, Diik¢ii Isan (Isan Muhammed Sabiroglu) (1898) Andican ayaklanmalari bu minvaldendir
(Polat, 2009: 35-61).

25 Haziran 1916 tarihli Car II. A. Nikolay’in’ fermani, tahammiil sinirlarini ortadan kaldiran bir gelisme
olarak donlim noktas1 niteligi tagimaktadir. Car’in fermaninda; isgalden 1916 yilina kadar askerlikten muaf
olan Tiirkistanlhilarin askeri arka iglerde yani istihkd&m mevkiinde gorevlendirilmeleri emredilmekteydi. S6z
konusu ferman, Tiirkistan’da Carlik rejiminin yiiriittiigi sOmiirii siyasetine kars1 var olan sessiz

2 Carlik tarafindan oblast, bilyiik ydnetimsel bdlge ya da vilayet anlaminda kullanilmaktaydi. Caligmamzin bundan sonraki
kisimlarda oblast yerine vilayet tabirini kullanacagiz.

3 Uyezd (ye3n): Carlik Rusyasinda ve 1929’a kadar SSCB’de birkag vilayetin birlesiminden olusan idarf birim.

4 Volost (Bomoct):1917 Ekim devrimine kadar ¢arlik ve SSCB’nin 30’lu yillarina, rayonlagtirma yapilan kadarki siire zarfinda
uyezdin bir kismu olarak sayilan alt seviyedeki yonetimsel birime verilen addur.

5 K8y ve ya kdyden daha kiigiik yonetimsel birime verilen addir.

6 Aleksey Nikolayevig Kuropatkin (17.03.1848 — 16.01.1925) Askeri Bakan (01.07.1898). Mangurya Ordu Komutani (07.02.1904)
Japonya savasinda ordu komutani (13.10.1904). Tiirkistan Genel Valisi, Tiirkistan Askeri Bolgesi Birlikleri Komutan: ve Yedisu
Kazak (Kossak) Ordusu Askeri Diizeni Atamani (22.07.1916).

"1I Aleksandrovig Nikolay (06.05.1868 — 17.07.1918), Carlik Dénemi (20.10.1894 — 02.03.1917).
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hognutsuzlugu, sesli protestolara tasimisti. Bundan sonra Tiirkistan; “1916 Tiirkistan Milli Ayaklanmasi”nin
yasanacagl derin aci, zorunlu gog, idam, dldiirme, siirgiin, tutuklama gibi hadiselerin ¢ok siddetli olarak
yasanacagi bir doneme girmisti. 1916 senesi Tiirkistan’in en uzun ve en kanli yili oldu. Rusya’nin “yabanc1”
diye tabir ettigi Tiirkistanlilar, Carligin bolgede dayattigi sistemi top yekln sarsan isyan hareketini baglattilar.
1916 Tirkistan Milli Ayaklanmasina, Tirkistan Genel Valiligine bagli Yedisu, Sir Derya, Fergana,
Semerkant ve Hazar Otesi vilayetleri sakinleri olan Tacik, Ozbek, Karakalpak, Kipgak, Tiirkmen, Sart,
Kirgiz, Kazak, Kuramin, Taranci, Tatar, Dungan gibi halklar aktif olarak katilmislard. 1syanda ¢ok fazla
miktarda mal ve can kaybi1 yasandi.

1. Tiirkistan Milli Ayaklanmasina Giden Yol (1916)

Rus Carliginin Tiirkistan’1 vesayeti altina almasindan yaklasik olarak elli yil sonra 25 Haziran 1916
senesinde Car II. Nikolay, Tirkistanlilarin askerlikten muafiyetini kaldiran bir ferman1 yayimlad: (Sobranie
uzakoneniy i rasporyajeniy pravitelstva , Noe182 ot 6 iyulya 1916.,st. 1526.0Opubl.pokopii). Mezkir ferman
16 Temmuz 1916 tarih ve 182 numara ile yasallasarak, yonetici senato doneminde Rusya devlet kanun ve
emirler kitabmin 1526-1527’inci sayfalarinda yayrmlandu. iki béliimden miitesekkil kanunun birinci boliimii
1526, ikinci boliimii 1527 numarali kanun sayfasinda yer almaktadir. 1526 sayfa numarali kanunun birinci
boliimiinde; Carlik dahilindeki yabanci uyruklularin askeri ve imparatorlugunun muhafazasina dair diger
islerde calistirilmalarin1 kapsamaktaydi. 1527 sayfa numarali kanunun ikinci bdliimiiniin muhtevasi, birinci
boliimde zikredilen uygulamalarinin masraflarinin imparatorlugun hazinesinden karsilanmasi igerigini
tasimaktaydi. Bu kanun maddelerinin tatbikinden ise Harbiye ve I¢ Isleri Bakanlar1 sorumlu tutulmustu
(Sobranie uzakoneniy i rasporyajeniy pravitelstva , Ne182 ot 6 Iyulya 1916.,st. 1526.0publ. pokopii).

Bahse konu olan maddelerin uygulamaya sokulmasinin geregi olarak cephe gerisinde orduya alinma
cagrisi, Tirkistanlilarda infial etkisi yaratmisti. Clnkii Tirkistanlilar, maruz kaldiklar vesayetinin ilk
giinlerinden itibaren vergi karsili§inda sosyal yasamlarini idame etme hususunda Carlik idaresiyle anlasmaya
varmislardi. Dolayisiyla s6z konusu 1526 ve 1527 sayfalarda yer alan kanun maddeleri, Tiirkistanlilarin Rus
ordusu hizmetine aliacaklar1 ve mezkir anlagmanin tek tarafli olarak sona erdirilmesi anlami tagimaktaydi.
Bu ahval igerisinde Tiirkistanlilarin merak ettikleri en énemli husus, Rus ordusu emrinde hangi hizmet
kademelerinde yer alacaklari olmus ve bu belirsizlik onlarin Rus idarecilerle tartismalar ve sorunlar
yasamalarina neden olmustu. Bu belirsizlige son veren agiklama, Tiirkistan Genel Valisi A.N. Kuropatkin’in
28 Agustos 1916 tarih ve 220 numarali Tirkistan’dan askeri is¢i alimina dair emirnamesiyle son buldu.
Kuropatkin’in imzali adi gegen emirnamede; yollarin tamiri, odun toplama-kesme, hayvanlara bakma,
hayvanlara yem verme ve diger isler olarak siralanmisti. Gene emirnamede Tiirkistanlilarin cephe gerisinde
yani savas olmayan bolgelerde gorevlendirilecekleri hususu da yer almaktayd: (Kopiya. RGVIA. F.165.
Op.1. D.1553. L.1-2; 20b.-3;30b.-4;40b.; 5;50b.-6;60b.-7;12-12 ob. 23 Avgusta 1916 g.).

Tiirkistan Milli Ayaklanmasinin nedenleri arasinda; Tiirkistan’da Rus kolonizasyonu, Rus idarecilerin
tek tarafli yonetimi, arazi dagitimindaki adaletsizlikler, mahkemelerdeki haksiz kararlar, askerlikten muaf
olan ahaliden alinan ek yardimlar ve Tirkistanlilarin askerlikten muafiyet meselesi gibi bir¢ok husus
bulunmaktaydi (AVPRI. F. Sredne Aziatskiystol. Op. 486. D.360 b. L. 5-5 ob., s.1-4, 8-13, 31-33. 21
Sentyabrya 1915 g.). Biiyilk resme baktigimizda zaten takriben 50 yillik Carlik idaresinde bulunan
Tiirkistan’da Carlik idaresinin baski ve dayatmaci politikalar1 bolgeyi barut figis1 haline getirmis, son
kivileimi da 25 Haziran tarihli fermaniyla Car II. Nikolay ¢akmisti. Protestolarla baslayan Tiirkistanlilarin
tepkileri akabinde ayaklanmaya dontigmiisti.

Nitekim 25 Haziran fermanina Tirkistanlilar Once protesto yoluyla itiraz ettiler. Ardindan da
ayaklanmaya bagladilar. Ayaklanmalar nedeniyle Tirkistanlilara ilk kursun 5 Temmuz’da Semerkant
vilayetine bagl Hocent uyezdinde sikildi (RGVIA. F. 400. Op. 1. D. 4548. L. 88-88 ob. 17 Aprelya 1917 g.).
Hocent’in ardindan ayaklanmalar 8 Temmuz’da Fergana Vilayeti Hokand uyezdine, 9 Temmuz’da Andican
ve Namangan uyezdinde, 11 Temmuz’da Taskent’te, 13 Temmuz’da Cizak ve diger bolgelere sigradi
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(Kopiya. GARF. F. 1807. Op. 1. D. 296. L. 10-13. 19 Noyabrya 1916 g.). Boylelikle tiim Tiirkistan ve bozkir
bolgeleri ayaklanmaya katilmis ve taniklik etmis oluyorlardi.

Carlik idaresinin ayaklanmalari bastirmak i¢in silah kullanmasi, Tiirkistanlilar1 daha da 6fkelendirdi,
isyan hareketinin Semerkant vilayetinden sonra Sir Derya, Yedisu, Fergana, ve Hazar Otesi vilayetlerine
yayilmasina neden oldu. Bat: Tiirkistan'm bes vilayetinde vuku bulan isyan ya da diger bir ifadeyle “Urkiin”
katliami da denilen Tiirkistan Milli Ayaklanmasina; gayr-1 Rus tiim Tiirkistan topluluklari istirak etti.
Boylece 6zgiirliik ve vatan savunmasi diisiincesiyle baglayan Tiirkistan Milli Ayaklanmasi biiyiik trajedilere
sebep oldu.

2. Yedisu Vilayetinde isyanin Bilangosu ve Céziim Onerileri

Semerkant, Fergana, Hazar Otesi, Yedisu ve Sir Derya’da baslayan 1916 Tiirkistan Ayaklanmasi, Kulca
ve Kasgar Rus konsoloslarinin raporlarinda ifade edildigi iizere Cin ve Iran sinirlarina kadar yayilmisti
(AVPRI. F.Konsulstvo v Kasgare. Op.630. D.28. L.14-15.).

Carligin baski ve dayatmaci politikalarina karst 5 Temmuzda milli bir karakterle baglayan Tiirkistan
Ayaklanmas1 hakkinda Tiirkistan Genel Valisi Kuropatkin, Harbiye Bakanligi’na géndermis oldugu 17 Ekim
1916 tarih ve 1014 numarali telgrafinda; Yedisu’daki isyanin Pigpek, Prejeval ve Yarkent uyezdlerinin giiney
kisimlar1 haricinde tamamen bastirildig1 haberini bildiriyordu (Zaverennaya kopiya. GARF. F. 1467. OP. 1.
D. 764. L. 13-14. Opubl. Po. dr. Kopii RGVIA. F. 400. OP. 1. D. 4546. C. 1. L. 380-380. Ob. 17 Oktyabrya
1916 g.). Gene Kuropatkin, Car’a sunulmasi i¢in Harbiye Bakanligi’na goénderdigi ayrintili raporunda;
Hocent uyezdinde Tirkmen Youmudlarin baglattigi ayaklanmanin 28-31 Aralik 1916 tarihleri arasinda
General Madritov komutasindaki kuvvetler tarafindan bastirildigin1 ve silahli ¢atismalarin sona erdigini
haber ediyordu (Kopiya. RGVIA. F.400. op.1. D.4548. L.1-15 ob. 22 Fevralya 1917 g.).

Tiirkistan Milli ayaklanmasinin Ruslar lehine sonuglanmasindan hemen sonra bolgede zarar tespit
caligmalarina baslandi. Zira bolgedeki Rus ileri karakolu olarak adlandirabilecegimiz Rus kolonizatérlerin
bolgede kalabilmeleri i¢in meydana gelen hasarlarin tespit ve tanzimi, merkeze akisi devam eden gelirlerin
azalmasiyla dogacak sikintilar, bolgedeki Rus otoritesinin yeniden tesis edilmesi gibi sebepler zarar tespit
caligmalarinin ivedilikle yapilmasini elzem kiliyordu. Oyle ki daha Yomudlarin baslattig1 isyan hareketi
sonlandirilmadan bdlgede zarar tespit caligmalarina baslanmisti.

Ornegin Taskent’ten Tiirkistan Genel Valisinin, Tarim ve Harbiye Bakanligi’na isyan devam ederken
gondermis oldugu maddi zarar géren Rus kolonizatorlerine yardim edilmesi talebine iliskin 5 Kasim 1916
tarih ve 12 numarali telgrafi buna emsal teskil etmektedir:

“Hesaplarima gore isyan sirasinda Yedisu’da 8.000 aile zarar gormiig, 8.000 aileden 6.000°i tiim mal
varligini kaybetmigtir. Bu ailelerin zararim hesaplamak igin olusturulan komisyon, bir iist komisyona yani
Vilayet Komisyonuna baglidir. Komisyon iiyeleri ve yoneticileri; go¢ idaresi, sulh hakimleri, miifettisler ve
din igleri mensubu katilimcilardan olusacaktir. Vali, magdur durumundaki insanlarin normal hayatlarina
donebilmelerinin temini i¢in uyezd miidiirlerinden ve go¢ idaresi memurlarindan aldigi bilgiler neticesinde,
asagida belirtilen su tespitlerde bulunmustur: Oncelikle evlerin tamiri i¢in 300.000 ruble, tarim mevsimine
kadar yasamlarini idame ettirebilmeleri icin 150.000 ruble, givim i¢in 62.000 ruble ve topraklarin yeniden
islenmesi icin Prejeval ve Yarkent uyezdlerine 40.000 pud® bugday gerekmektedir.” (Kopiya. RGVIA. F.
400. Op. 1. D. 4546. C. 1. L. 397-397. 5 Noyabrya 1916 g.). Boylece bdlgede isyanin sebep oldugu ilk
zararlar, tespit edilmis oldu. Tespit edilen zararlarin karsilanmasi i¢in kurulacak komiteler hakkindaki bilgi
ve diistincelerini Genel Vali Kuropatkin, Harbiye Bakanligi’na bildirildi.

Bir baska zarar tespit calismasini da Yedisu’da Devlet Varlig1 Yéneticisinin Gog Idaresi’ne sundugu 17
Kasim 1916 tarih ve 14834 numarali raporunda gormekteyiz. S6z konusu raporda isyan sirasinda Rus

816.3 kilograma denk gelen Rus agirlik dlgii birimi.
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ahalisinin tiim kayiplari, isyanda 6len ve kaybolan Ruslar, isyanda zarar géren Rus kdyleri ve diger yerlesim
birimleri, isyancilara askeri birliklerin miidahalesi, isyan sirasinda zarar goren Rus ahalisine yapilan
yardimlar ayrintilariyla yazilidir. Raporda zarara ugrayan kdylerle ilgili 6zetle su bilgi yer almaktadir:

“Yedisu Vilayetindeki Kirgiz ayaklanmalar: hakkinda go¢ idaresine sunu bildiriyorum: Kirgizlarin
ayaklanmasi Verniy uyezdinde 6 Agustos’ta basladi. Sonra Pispek, Prejeval ve Yarkent’e sigradi. Verniy
uyezdindeki Prigorniy (Ciyer), Sergiyevka, Vurgunya, Kastek ve Sergev koylerinde Kirgizlarin saldirisi
neticesinde 42 koylii zarar gérmiis bunlarin yedisi olmiis ve digerleri ise yagmalanmuistir. Verniy 'deki biitiin
rayonlarda® hayvanlar Kirgizlar tarafindan kacirildi. Sergivevka'da iki ev yakilmigtir” (Kopiya. RGIA. F.
396. Op. 7. D. 764. L. 55-69. s.1. 17 noyabrya 1916 g.).

Yedisu Rayonu Gog¢ Idaresi Miidiirii V. A. Gongarev®®, detayli olarak hazirlamis oldugu raporunun
devaminda ise su bilgilere de yer vermektedir:

“Pispek rayonunda bulunan Yuriyev, Bistroyet, Belopiket, Orlov yerlesim bélgeleri zarar gordii,
Novorosisk ise tamamen yikildi. Yuriyev yagmalanmus, Bistreyer’'de 8 ev yakilmistir. Belopiket’te mevcut
evierin yarisi, Orlov’da ise sadece 10 ev saglam kalmistir. Bu koylerin ahalisinden 35°i 6ldiiriilmiis, 141
yaralanmis, 21 kisi ise kayp olmustur. Saldwriya ugrayan mezkiir koy ahalisinin yerlestirildikleri yeni
yerlesim yerleri ise soyledir: Orlov, Belopiket, Bistroyet sakinleri; Mihailovska (Karabulak) Pispek uyezdine,
Novorosisk sakinleri; Samsonov Verniy uyezdine, Yuriyev sakinleri ise; Lebedinsk bolgesi Pispek uyezdine
yerlestirildiler. Yuriyev sakinlerinin Ivanov’daki hayvanlarimin bir kismi kagirilmistir. En ¢ok zarar géren
kéyler Novorosisk ve Orlov’dur. Novorosisk, tamamen yok edilmig, Orlov’'da ise sadece on ev ayakta
kalmistir. Yeni yerlesim yerlerine nakledilen koyliilerin atlari ve at arabalar: haricinde tiim mallar
yagmalanmustir. Novorosisk ve Orlov’daki kéyliilerin ibadethaneleri yikilmistir. Bu kéyler haricinde 10
Agustos tarihinde Kirgizlar, Gornokulicevoy kéyiiniin bir kismint yagmalamislardir.

Yagmaya maruz kalan kéyliilerin mallarimin degeri, kéylerden sorumlu genel idarecinin (volost)
bildirdigine gére soyledir: “Yuriyev kéyiinde 6lii sayist 7 kisi, maddi zarar 402.386 rubledir. Bistroyet
koyiinde olii sayist 7, kayp yok, maddi zarar 89.008 rubledir. Orlov kéyiinde 6 6lii, 6 kayip, maddi zarar
552.087 rubledir. Novorosisk koyiinde 11 olii, 9 kayip, maddi zarar 885.579 rubledir. Novo-Aleksadrov
kéyiinde 2 6lii, 2 kayip, maddi zarar 158.960 rubledir. Belopiket koyiinde 6lii ve kayip yok maddi zarar
75.067 rubledir. Gorno-Klugevo kéyiinde 2 olii, 2 kayip maddi zarar 65.645 rubledir”.

“Narwin’dan, Prejeval uyezdinin rayonlarinda zarar géren koyler; Stolipino, Bagino, Belogar, Titov ve
Hutor'’lardir. Bu adi gegen yerlesim bolgelerinde toplam 6lii sayist 57 dir. Stolipino miiltecileri Prigorny,
Kastek, Kazansko - Bogorodniy bolgelerine yerlestirilmislerdir. Verniy uyezdinde Vagino koyliileri ise
gemilerle Issik Golden Prejeval’e nakledilmislerdir. Prejeval rayonuna bagli tamamen tahrip edilen kéyler,
Ozerno, Folbaum, Koltsovka, Gogolev, Varskaun, Tarhan, Kursk, Dolinka, Orto-Dolonot, Kamenka ve
Hutorlar Basarin, Grigoryev, Parfenov’dur. Yagmalanmuis ve yakilmis olan koyler ve Hutorlar; Bobrikov,
Gorka, Razdelnoye, Otradno Svetlayapolina, Ivanick, Vistkoye, Berezvoye, Lizegubovka, Sokolov ve
Valeriyanov 'dur”.

Tamamen talan edilen kdy sakinlerin bircogu oldiiriilmiis, bir kismi ise esir alinmstir. Gongarev
Kirgizlari, yapmis olduklar1 bu saldirilar neticesinde ne elde etmislerdi sorusuna:

“Her seyi yok ettiler, eski kéyleri tamamen tahrip ettiler.

Cok sayida Rus hallan éldiirdiiler.

Koy ahalisinin biitiin hayvanlarini kagirdilar.

Uyezde neden olunan zararin telafisi ancak 8 ile 10 sene arasinda olabilir.

9 Rusya’da biiyiik sehirlerde yer alan yénetimsel birim.
10 Vladimir Andreevig Gongarev, Devlet Duma Meclis Uyesi ve 1916 da Yedisu Vilayetinde Iskan Komisyon Bagkani.
11 Koylerden biiyiik yerlesim bdlgelerine verilen ad.
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o [ssik G6l vadisinin yeniden koloni haline gelmesi igin her seye yeniden baslamak gerekiyor. Buradan
cok sayida gé¢ yasanmanustir. Tahmini olarak 10 aile go¢ etmistir. Onlar da her seylerini yitiren kisilerdir.
Kirgizlar bugday toplamaya ¢ikan koyliileri oldiiriiyorlardi. 5 Ekim giinii Grafpalin kéyiinden 4 kigiyi
oldiirmiislerdir.” cevaplarini vermistir.

Carligin uyguladig1 baski ve dayatmaci politikalarina hi¢ deginmeyen Gongarev, sunmus oldugu
raporunun devaminda ise su bilgileri vermekteydi:

“Yarkent rayonuna tahrip edilmis ve dagitilmis olan koyler; Spicev, Tavriges, Vladislav, Kirasnoyarsk,
Novo-Afon, Novo-Kiyev, Mesansk, bolgeler ise Culak ve Medet'tir. Bu kéy ve bolgelere mensup 11 kigi
oldiiriilmiig, 6 kisi yaralanmig, 23 kisi ise kayip olmustur. Mesansk koy sakinleri, Cuncin’e, Kirasnoyarsk
koyliileri Bogoslov’a, Golubev ve Viadislav kéyliileri Petrapavlovska’va, Tavrigesk koyliileri Yarkent’e,
Novo-Kiyev koyliileri Golubev’e ve Petrapavioskaya’ya, Culak sakinleri Podgornen’e, Spicev ve Novo-Afon
koyliileri Calanas’a yerlestirilmislerdir”.

Gongarev, Yarkent’teki Kirgizlarin isyaniyla ilgili olarak Yarkent rayon yoneticisi Savrov’un verdigi
bilgileri, raporunda su sekilde vermektedir:

“Tiirkistan n tiim giineyinde Podgorniye, Ketmen Dagi ve Kuvluk’'a kadar Prejeval uyezdinde Kara
Kirgizlar tarafindan isyan baslatilmistir. Alban soyundan gelen Kirgizlar ve Verniy uyezdi Kirgizlar: da bu
isyana katilmislardir. Bu rayonda bulunan koyler; Spicev, Novo-Afon, Tavri¢ ve Culak’tir. Culakta’ki
degirmenler tahrip edilmis ve isyancilara karst hi¢bir direnis gosterilmemistir. Girisilen isyan hareketinin
karakteri hirsizliktir. Saldiryorilar, karsilik verdigimizde erkekler ve kadinlar: déviiyorlar, dalga geciyorlar,
kadinlara tecaviiz ediyorlar, ellerini veya ayaklarini optiirmeye zorluyorlar. Cocuklarin oldiiriilmesi ve
evilerin yakilmasi da isyancilarin eylemleri arasinda yer almaktadwr. Yeteri kadar dalga gectikten sonra
degerli esyalari, hayvanlari, bulduklari bugdaylar: calip, evleri yakip, bolgeyi terk ediyorlardi. Yagmalanmus
olan bu kéylerin ve koyliilerin zarart heniiz hesaplanmadi” (Kopiya. RGIA. F. 396. Op. 7. D. 764. L. 55-69.
5.3-20. 17 Noyabrya 1916 g.)

Arazileri ellerinden alinan, maddi varliklarina el konulan, 6ldiiriilen, siirgiin edilen, soykirima maruz
kalma korkusuyla Cin ve Dogu Tiirkistan’a zorunlu goge razi olan ve Carlik askerleri tarafindan 6ldiiriilen
12.000 Tirkistanlimin katlinden resmi kayitlara bakildiginda Gongarev bi-habermis gibi yansitmigsa da isin
asli boyle degildir. Yazmis oldugu raporun her satirinda tarafli ve somiirgeci bir zihniyete sahip oldugundan
kendisini hemen ele vermektedir.

Oysaki 1910 yilina ait Rus resmi yazigmalarinda Tiirkistan’daki gayr-1 Rus unsurlarin askerlik
hizmetine alinmalari hususunda bolge yoneticileri tarafindan yapilan degerlendirmelerin Tiirkistan Genel
Valiligi’nde siyasi memur olarak gérevli siyasi memur S.V. Cirkin’in'?, Rusya Dis Isleri Bakan1 - 3. Siyasi
sube miidiir yardimcis1 V. O. Fon Klemm’e'® gondermis oldugu Tiirkistanlilarin askere alinmalar1 ve bu konu
hakkindaki diisiincelerini iceren 10-19 Ocak 1916 tarih ve 34 numarali raporda, Tiirkistan Kimin? Sorusunun
cevabini bulmak miimkiindiir. Raporda ifade edildigi {izere Tiirkistan cografyasindaki gayr-1 Rus halkalarin
zorla askere alinmalari, bu halklar arasinda “Asya, Asyalilar icindir” dislincesinin dogmasina neden
olmustur. Tiirkistan cografyasinda gérevli valilerin bolge hakkindaki degerlendirmeleri hususunda I Isleri
Bakanligi’na géndermis olduklar1 13 Kasim 1910 tarih ve 1575 numarali belgenin muhtevasinda da, gayr-1
Rus unsurlar arasinda “Asya, Asyalilar icindir” diislincesinin nasil dogduguna dair bilgiler yer almaktadir
(AVPRI. F. Sredne aziatskiystol. Op. 486. D.340 b. L. 9-16. 10 Yanvarya 1916 g.). Tiirkistan’daki gayr-1
Rus halklar arasinda dogmakta olan “Asya, Asyalilar i¢indir” diisiincesini aleyhlerine bir gelisme olarak
goren Carlik rejimi, bu diisiinceyi gérmezlikten geliyordu.

12 Sergey Vissarianovi¢ Cirkin (1875-1943). Tiirkistan Genel Valiligi’'nde Dis Isleri Bakanlig1 yetkilisi(1915).
13 Vilyam (Vasiliy) Oskarovig Klemm (21.05.1861 — 16.09.1938). Devlet Duma Meclis Uyesi.
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Yedisu Rayonu Gog Idaresi Miidiirii Gongarev’in bdlgedeki zarar tespitine ydnelik raporuna donecek
olursak su bilgiler yer almaktadir: Yedisu da zararin tespiti icin 12 Eyliil 1916 tarih ve 537 numarali kararla
bir komisyon kurulacaktir. Kurulan komisyonun tiyeliginde; uyezd miidiirii ve yardimcist, sulh hakimi, go¢
idaresi tiyeleri, kilise iiyeleri, sehirlerde ve koylerde sehir ve kéy ahalisi tarafindan segilen 3 iiye ve bir polis
memuru bulunacaktir”. Fakat isyanin mali boyutunu hesaplayacak kurullardan raporda bahsedilmemektedir
(Kopiya. RGIA. F. 396. Op. 7. D. 764. L. 55-69.22. 17 Noyabrya 1916 g.).

Raporunun devaminda Gongarev su bilgileri vermektedir:

“Ben Petrograd’a telgraf gonderdim ve bu olayda zarar gérenlere Rusya’da yurtlarini terk etmis olan
diger miiltecilerle esit statii verilmesini istedim. Daha onay gelmedigi icin istegimi tekrar hatirlatmak
istiyorum. Gitmig oldugum Prejeval uyezdinin eski sakinlerinin de ayni statiiyii alabilmeleri i¢in bakanliga
yani Petrograd’a telgraf gonderdim. Sayin bakan, bu istege cevap olarak 2901 numarali yazisinda sunlart
yazdr: Kwrgizlarin isyan hareketinden zarar géren ve on yildir bu topraklarda yasayan ahaliye, bes yillik
miilteci statiisii verilmesini kabul ediyorum. Bu statii 10 Ocak 1918 yilinda baslayacak, yetkili mahkemeler
50z konusu miiltecilerin kayitlarini yapacaktir”.

Bu ilgili yazinin geregi ile alakali olarak Gongarev’in bakanliktan yeni talepleri sunlardi: “Suan bana
150.000 ruble verilmis, bu paramn 82.050 rublesi ihtiya¢ sahiplerine dagitilmistir. 11.500 ruble ise
masraflar icin harcanmistir. Bundan baska bakandan Kirgizlarin isyaninda zarar goren mezkiir ahalinin
sayisumin 18.000 olup, bu yilin Ekim ayina kadar onlara miilteci statiisiiniin verilmesi talebinde bulundum.
Talebimde yer alan 18.000 kisinin masraflart i¢in yazmis oldugum yaziya heniiz cevap gelmedi. Bunlarin
haricinde isyandan zarar gorenlere, kanunda yer alan miilteci statiisiindeki haklara gére iicretsiz odun
verilmesini de talep ettim. Isyanda zarar gérenlerin maddi kayiplarimn tespiti icin dort istatistik ¢alisma
grubu olusturuldu. Bu ¢alisma gruplarindan birvincisi Pigpek uyezdinde, ikincisi Yarkent uyezdinde ve diger
ikisi ise Prejeval uyezdi icin ¢alisacaktir. Dort kisiden olugsan gurubun masraflari, rayon biitgesinden
karsilanmis ve bakanlik onlara masraflart icin 8.100 rubleye kadar harcama izni vermistir. Calismak tizere
bolgelere giden gruplarin amaci, isyan zararin miktarini tespit etmektir. Ozel Uyezd Komisyonu ile birlikte
gorev yapacak 6zel komisyonlar askeri vali tarafindan kurulmustur. Bugdaymn toplanmast icin tiim sartlar
olusturulmustur. Bu sartlarin olusturulmast icin rayon ve uyezd yoneticisi ile birlikte egitmenlerin yardimiyla
bu isi gergeklestirmislerdir. Pispek’te egitmen Stolarenko, Prejeval de egitmen Karakag, Yarkent'e ise
goniillii  yabancilarin ve buraya gelen kéyliilerin yardimiyla bugday toplanmistir. Verniy rayonu
yoneticisinin bildirdigine gére hemen hemen tiim bugday toplanmistir. Ayni anda Verniy 'de go¢ idaresinin
Sofiyski ve Nadejdin istasyonlarinda bulunan Kossak sakinlerine yardim edilmigtir. Ciinkii bu istasyonlarda
yasayan Rus Kazaklar’i, Kirgizlarin isyanlarint bastirmak icin oliim riskini goze almislardi. Bu yiizden
onlarin bugdaysiz kalma riskleri ortadan kaldirilmaliydi.  Burada bugdayin toplanmasi Ivanov’un
arac¢lariyla gerceklestirilmistir. Benim oneride bulundugum gibi isyandan zarar gérenlerin zararlart ancak
onlara, miilteci statiisii verilmesiyle karsilanabilir. Kredi verirlerse de bu isi gerceklestirebiliriz. Ornegin
Rusisk ve Sibir guberneyalarinda bulunan miilteciler igin oldugu gibi, burada da uyezd miilteci komitelerin
olusturulmasina ve bunlarin merkezinin de Verniy’'de bas Guberneya Komitesi olmasina karar verilmistir.
Sofiyski ve Nadejdin istasyonlarinda bulunan Kossak sakinlerine miilteci statiisii verilince, bu insanlar kst
gecirdikten sonra, onlara ilkbaharda ekim yapmalart icin gerekli olan tiim malzemelerin verilmesi
gerekmektedir. Bu sekilde kayiplarini telafi edebilirler ancak onlara; zirai makineler, ekim icin tohum, is¢i
ve hayvan igin ihtiya¢ duyduklari seyler verilecek mi? Buraya gonderilen istatistik gruplari, uyezd
komisyonlariyla birlikte bu duruma tam cevap vermeye ¢alismalidirlar. Arag geregler ve onlarin verdigi bilgi
lizerine hareket etmemiz gerekiyor. Gog idaresi, bu duruma nakdi olarak bolgede kredi vermek sartiyla katki
saglamalidir. Ayrica zirai makinelerin bolgeye gonderilmesi ve ziraat icin gerekli arag - geregler ve her tiirlii
malzemenin teminine dair ¢alisma yapmalidir. Bu ancak gé¢ idaresinin guberneyada, uyezd yoneticileriyle
birlikte hareket etmeleriyle miimkiin olabilir. Son olarak isyan sirasinda sehir abluka altina alindiginda
Prejeval alt bolge yoneticisi Sebelin’nin Kiwrgizlar ile savasirken gosterdigi kahramanlik, sehrin
muhafazasinda mithendis Simirnov ve teknisyen Golevin'in gayretlerinden ozellikle bahsetmek isterim. Bu
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gayretlerinden dolayr Sebelin’e; Svetoy Georgy (Kutsal Georgy) nigsani, Golovin’e ise Astsubay Cavus
riitbesi verilmistir” (Kopiya. RGIA. F. 396. Op. 7. D. 764. L. 55-69. s. 24-26. 17 Noyabrya 1916. g.)

Isyan sirasinda atese verilen mahallerin incelenmesi ve zarar gorenlerin ifadelerine basvurulmasiyla
zarar goren mahaller hakkinda arastirmalar yapildi. Yapilan arastirmalarin sonuglar asagidaki (zarar ruble
olarak hesaplanmis) tabloda yer almaktadir:

Tablo 1. Verniy, Yarkent, Pispek ve Prejeval Uyezdlerinin Zarar Tablosu (RGVIA. F.400.0p.1.D.4639.1.93. Ne
ranee 1917 g.)

E Verniy Yarkent Pispek Prjeval 4 Uyezde
=)
Ciftlik Ciftlik Ciftlik Ciftlik sayist Ciftlik sayst g =
sayisi sayisi say1s1 = E
S g
o 8
§ 5 5 5
5 8 5 5 8 5 5 8 5 = 3 5 . 2
£ 5 5§ = B g = 5 g £ B g £ 5
5 5 5 5 B 5 5 5 5 5 5 5 5 B
ET = E = w2 = i = = i) >
E & =2 B £ 3 E £ 03 £ Z 3 E %
N & N 3 NI & N < & N <
. 5
= 0 - 182.422 354 210 2.045.526 1660 345 3.316.431 2.728 685 800.70888 5.248 1240 13.552.267
g 6
I
3
=
—Z‘Uc); - - - - - - 1253 108 3.240.306 2.103 671 9.929.666 3266 979 13.169.971
2
Ll
3
€ 1 - 23400 302 50 1.097.974 138 10 281448 115 170  89.492 556 60 1.492.314
g
5
=4
= - - - 17 4 237.989 46 2 168.039 856 80 2.374.844 919 36 2.780.872
5
A
.. 5
t_% 0 - 205.822 673 264 3.381.489 3.097 465 7.006.224 5.712 1.586 20.401.889 9.989 2.315 30.995.424
S 7
o
l_

Yukaridaki tabloya gore Verniy, Yarkent, Pigspek ve Prejeval uyezdlerindeki kolonizatér, Rus
Kossaklar1 ve diger halklar zarar gormiis, giftlikleri yakilmistir. Ornegin Yedisu vilayetinde yakilan
ciftliklerinin sayis1 12.304, zararin maliyeti ise 30.995.424 ruble olarak ilgili komisyonlar tarafindan
hesaplanmustir. Tiirkistan’in diger dort vilayetinde de biiyiik zarar olmakla birlikte isyandan en biiyiik zarari,
Yedisu vilayeti gormiistiir. Ama Tirkistanlilarin maddi zararlar1 Ruslarin zararlart gibi tespit ve
hesaplanmasi yapilmamustir. Ciinkii isyan zararlar tespit komisyonlarmin higbir tutanaginda bu tiir bilgiler
yer almamaktadir.
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3. Gecici Hiikiimet Déneminde Isyana Bakis ve Céziim Onerileri

Rusya’da garlik sona ermis, gegici hiikiimet is basina gelmisti. Aslinda hem Rusya hem de Tiirkistan
Genel Valisi Kuropatkin i¢in en zor ve en uzun yil 1917 yiliydi. Carin tahttan feragatiyle Knez Lvov, Devlet
Dumas: Yiiriitme Komitesi tarafindan bakanlar konseyi bagkani olarak se¢ilmis, Guckov ise Harbiye Bakan1
olmustu. Carlik sonrasinin ilk donemlerinde tilkede belirsizlik, diizensizlik, huzursuzluk ve kaotik bir ortam
hakimdi. Tiirkistan son genel Valisi A. N. Kuropatkin, Carligin ¢okiisii, Gegici Hiikiimetin basa gelisini,
giinliiglinde, “6 Mart (1917) Taskent” baslig1 altinda su sekilde kaleme almigtir:

“l Mart giinii, saat 19.00°da, yeni kararlar alinmasi i¢cin gercgeklestirilen bir toplantida, Tagkent
Demiryolu Baskani miihendis Mazurovsky'den telgraf aldi. Telgrafta; Deviet Dumasi dagitilmis, yerine,
Rodzianko, Devlet Duma’st Icra Komitesi’ni kurmus, (bakanlari tutuklayarak) Icra Komitesi 'nin idaresini
eline almig ve Miihendis Bublikov’a Demiryollart Bakanligi'mi gegici olarak devralmasini emrettigi yazilyydi.
Ayni zamanda posta ve telgraf hizmetleri de yeni hiikiimetin eline ge¢ti. 4 - 5 Mart tarihlerinde Car in tahttan
cekilmesi, Mikhail Aleksandrovi¢'in (O, Carin tahtan ¢ekilmesi iizerine yerine ge¢mesi beklenen namzet
kisidir.) kurucu meclis toplanmadigr ve Rusya icin yonetim seklini belirlemedigi siirece tahti kabul etmeyi
reddetmesi haberi netlesti. Car tahtan ¢ekildiginde Prens Lvov’u, Bakanlar Konseyi baskani olarak atadi.
Bu yasa ile Lvov’'un bakanligi mesrulagti. Guchkov, Harbiye Bakani olarak atandi. Car’in aldigi karar
tizerine, bélgede yeni hiikiimete tam olarak itaat yoniinde bir emir yayimlandy”.

Giinliigiinde Kuropatkin, Rusya’daki devrimin Tiirkistan’a yansimasini soyle ifade etmektedir:

“Petrograd'da, Isci ve Alt Kademelerin Temsilcileri Konseyi tarafindan biiyiik, belki de belirleyici bir
gii¢ ele gecirildigi icin durum karmasiktir. Yeni hiikiimet organindaki bu tehlikeli biiyiimenin yankilar bize
ulasti. Taskent'te, organize edilen Isci Konseyi, kendi aralarinda Icra Komitesi secti. Orduda, her birlikten
100 kisiden 1 kisi olmak tizere Temsilciler Konseyi kuruldu. Heniiz dzel bir konusma yapilmadi. Ama ozellikle
Tiirkistan da on milyonluk niifusun icerisinde yer alan Ruslarin bu niifusun tigte birini olusturdugu Asya’da,
terorist eylemlere maruz kalma tehlikeleri olabilirdi. Oradaki yoneticilerle siirekli goriisiiyorum, birliklerle
konusuyorum, onlara her tiirlii ayaklanmalardan uzak durmalarimi oneriyorum. Petrograd'daki Isci
Konseyinin yeni hiikiimetin programindan memnun olmamasi ve demokrasiye gecis icin talepte bulunmasi
durumu tehlikelidir. Ciinkii bu durum, Tiirkistan’a sigrayip cephelerde ¢okiis ve yenilgiye neden olabilir.
Yeni hiikiimetin emri olmadan, Tiirkistan bolgesindeki eski hiikiimetin programinda bir degisiklige izin
vermeyecegim.” (Karatas, 2021: 103-104)

Gegici Hiikiimet basa geldiginde Tiirkistan’a yonelik ilk miidahalelerinden biri Genel Vali Kuropatkin’i
ev hapsine almak oldu. (Krasniy Arhiv, 1927: 61). Kisa siire sonra ev hapsi cezasi sonlandirilan Kuropatkin,
bagkent Perograd’a dondii. Aslinda o, ev hapsinden, Tiirkistan ise ondan ve onun yaptiklarindan kurtulmustu.
25 Haziran 1916 fermaniyla gelen baski ve dayatmaci politikalar, Car II. Nikolay’in tahtan ¢ekilmesiyle eski
islevini kayip etmeye mahkiimdu. Ciinkii Rusya’da yetkiyi eline alan gecici hiikiimet, Carligin bu kétii
mirasina ortak olma diisiincesinde degildi. Carlik rejiminin yok etmeye ¢alistigi Tiirkistanlilara “genel af”
¢ikarilmasi gegici hiikiimetin bu konudaki tutumuna emsal tegkil etmektedir.

Gegici Hilkiimetin Duma’nin 33. Maddesine dayanarak once adalet daha sonra harbiye Bakam
Kerenskiy'* basta olmak iizere 35 Duma Uyesi, Bakanlar Kurulu, I¢ Isleri Bakani’na géndermis oldugu,
Turkistan ve bozkir bolgelerinde mecburi is¢i alimi neticesinde ¢ikan ayaklanmalarin sorusturulmasi ve bu
sorusturmalarin yapilmasina dair meclis kayitlarinda bulunan 17 IV / 5. boliimdeki 227, 228, 229 numarali

14 Aleksandr Fedorovig Kerenskiy (22.04.1881-11.06.1970). Adalet Bakan1 (02.03.1917). Askeri ve Deniz Bakani (05.05.1917).
Gegici Hiikiimet Bagkan1 (08.07.1917). Baskomutan (30.08.1917). 1917 yilinda Gegici Hiikiimet Dumasinin Uyesi, Petrograd Kurul
Baskan Yardimcisi, Adalet Bakani, Askeri ve Denizcilik Bakani, Gegici Hiikiimet Bakani.
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dilekgeler, Carligin Tiirkistan’da yiiriittiigli siyasetin iflas1 anlamina gelmekteydi. S6z konusu dilekgelerde
Ozetle su hususlar yer almaktaydi:

a) “Harbiye Bakanhgi’mmn 25 Haziran tarihli fermanmmin yayimlanmasinin, kanunnamenin 71.
maddesine uygun olmadigini bilmiyor musunuz?

b) Bu emrin uygulanmasinda I¢ Isleri Bakan: yetkisini agmistir. Harbiye Bakani ise buna géz yummus,
bu durum devlet i¢in biiyiik bir zarar meydana gelmesine sebep olmugstur. Bunlari biliyor musunuz?

¢) Bu kanunun uygulandigi sirada alt riitbelilerin cinayet islediklerini biliyor musunuz? Eger bunlari
biliyorsamiz bu duruma karsi neler yaptimiz? Yetkilerini asanlart ve Rus Imparatorluk kanunlarim
uygulamayan kisilere ne yaptimiz?” (Kopiya. GARF. F. 1807. Op. 1. D. 296. L. 10-13. 19 Noyabrya 1916

g.).
Aslinda bu sorular Carlik rejiminin Tiirkistan’da uyguladigi yanlis politikalar ve bu politikalarin

Tiirkistan’da neden oldugu adaletsizlikler neticesinde Tiirkistan isyanina nasil sebebiyet verildigini
gostermektedir.

Tiirkistan’da gérevli genel vali, Rus memurlari, Tarim Bakanlig: temsilcisi, Go¢ Idaresi memuru,
Tiirkistan Komitesi gibi yetkililer, Tiirkistan’da asayisi saglama, Rus ve gayr-1 Rus unsurlarin birlikte
yasayabilmelerinin temini, Rus devletinin bdlgedeki varlig1 gibi énemli konularin yoluna sokulmasi i¢in
gecici hiikiimete acil kodlu ¢ok sayida yardim taleplerinde bulunduklari ayrintili rapor ve telgraflar
gondermislerdir. (RGVIA. F. 400. Op. 1. D. 4539. L. 46.30. 26 Aprelya 1917 g.; Op. RGVIA. F.400.0p.1.
D.4639. L.5. Aprelya 1917 g.; RGVIA. F.400. Op.1. D.4639. L.59-62. 24 Maya 1917 g.; RGVIA. F.400.
Op.1. D.4639. L.89-90. 24 Iyunya 1917 g.; RGVIA. F. 1291. Op. 84, D. 57, L. 2-13. 27 Iyunya 1917 g.).

Isyanin zararlarmin karsilanmasi Rus devletinin lehine oldugundan, Rusya iginde bulundugu ekonomik
sikintilara ragmen zararlar1 tanzim etme yoluna gitmisti.

Semerkant’ta baglayan Tiirkistan Milli Ayaklanmasi daha sonra diger vilayetlere si¢radi. Fakat isyan en
siddetli olarak Yedisu’da yasandi ve gerek Ruslar ve gerekse Tiirkistanlilarin sahip olduklar1 tiim varliklar
yanip kiil oldu. Carlik sonrasi idareyi ele alan gegici hiikiimet, yanan bdlgede yeni bir diizen kurmak
niyetindeydi. Bolgedeki Rus Devlet’inin varligi da buna bagliydi. Bu hayati durum Tiirkistan’da gorevli tiim
Rus yetkililer tarafindan hazirlanan raporlarda, gegici hiikiimete hatirlatilmaktaydi. Ornegin Tiirkistan’da
isyan sonrasinda huzuru saglamaya yonelik ¢aligmalar1 yapan Tiirkistan Komitesinin onerilerinin Harbiye
Bakanligi’nda yapilan toplantida kabul edilmesiyle, konu Bakanlar Kurulunda tartisilmaya sunulmasi bu
varligin korunmasina yonelik ¢abanin iriiniiydii. Harbiye Bakanligi yapilan toplantida Yedisu Vilayetinde
1916 yilindaki isyanda zarar goren Ruslar ve Kirgizlara maddi yardim yapilmasina dair 8 Temmuz 1917
tarihinde alinan kararlar bu endisenin iiriiniydii.

Harbiye Bakanligi'nda yapilan toplantiya; Harbiye Bakami Yardimcisi Albay Knyez Tumanov?®®

baskaliginda, bakanlhigim iiyeleri, Tarim Bakanligi Gog Idaresi Miidiirii G. F. Cirkin, Devlet hazinesi Miidiirii
A. 1. Efimovig, Devlet Denetleyicisi Basmiifettisi N. D. Nikoforovski, Adalet Bakan1 ve yardimcis1 E.IL
Gausman, I¢ Isleri Bakam Toprak Isleri Memuru P. V. Vdzenskiy, Tiirkistan Komitesi Uyesi Tiimgeneral
Davletsin'®, Genelkurmay Asya Kismi Miidiirii Albay A. V. Strelbitski katilmiglardi. Toplantinin amacina
deginen bagkan daha sonra toplantinin konusunu ve Harbiye Bakani’nin verdigi bilgileri toplantidaki iiyelere
aciklamasi igin sozii Asya Kismi Baskani Albay Strebitski’ya birakmig, Strebitski’de toplantinin amaci
hakkinda su s6zleri sarf etmisti:

15 G.A. Tumanov (1856-?)- Knyaz, Korgeneral, Harbiye Bakan Yardimcis.
16 Abdelaziz Abdulovi¢ Davletsin (20.07.1861 — 2.02.1920). Tiimgeneral, Genelkurmay Asya Boliimii komutam (31.07.1917).
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“Bu toplantida anlasildi ki, 25 Haziran 1916 fermani sonucunda ortaya biiyiik isyanlar ¢ikti. Bu da eski
hiikiimetin sucuydu. Bu isyanda Alman ajanlarimin eli de vardwr. Isyamin en énemli sebebi, eski yerli
yoneticilerdir. Daha sonra Kwrgizlarin topraklarinin ellerinden alinmasi gogebeler arasinda bir
ayaklanmaya neden olmustur. Bu ayaklanmalar biiyiidii ve dort uyezdde isyan seklini aldi. Bu uyezdlerde
¢ok sayida Rus yasamaktaydi. Ruslarin hazirliksiz olmalart ve burada askerlerinin olmamasindan dolay
Kirgizlar, Ruslart dévmeye basladilar. Onlarin evlerini yaktilar, mallarimi da yagmaladilar. Taskent’ten
gelen ordular isyancilar ile miicadele ettiler. Isyancilar ilk basta savastilar sonra Cin’e kagmaya basladilar.
Isyan bastirldi. Ama isyan sonucunda 10.000 Rus ¢iftci zarar gordii. Yaklasik 3.000 civarinda Rus 6ldii. Cok
sayida Rus esir edildi. Kirgizlar da ¢ok kayip verdi. Hem Rus ordulari tarafindan hem de Cinliler tarafindan
zarar gordiiler. Merkezi hiikiimet isyant bastirdiktan sonra bu bolge icin yeni tedbirler aldi. Alinan bu
tedbirlerin en basinda, merkezi hiikiimetin yardim konusudur. Ikinci onemli konu, Kirgizlarin  eski
topraklarvmin Ruslara verilmesi ve bu topraklarda bes Kossak stanistasi kurulmasiydi. Bu konular
goriistildiigii strada Rusya’da darbe oldu ve buna izin verilmedi. Basa gelen Gegici hiikiimet, eski hiikiimetin
bu konuda haksiz oldugunu diistiniiyordu. Bu yiizden Kirgizlara genel af ¢ikardi. Daha sonra Tiirkistan
Komitesi’'ne bu Kirgizlarin eski topraklara donebilmeleri ve Rus ahaliyle de baristirilmalart i¢in emir verdi.
Tiirkistan Komitesi iki iiyesine; Tamspayev ve Stkapskiy’ye'’ gorev verdi. Gorevleri bélgede incelemelerde
bulunarak en kisa zamanda ¢éziim bulmalarrydi. Tanispayev ve Stkapskiy yapmis olduklart incelemeler
neticesinde bu gérevin sonunda Yedisu Vilayetinde Kirgizlarin toplantisini yaptilar. Toplantida konusulan
konu ve alinan kararlar séyledir:

a) Cin’den gelen Kirgizlara once toprak verilmesi sonra da maddi yardimda bulunmasi gerekmektedir.

b) Toplantiya katilan Tiirkistan Komitesi iiyeleri, Kasgar rayonundan donen Kirgizlar icin segilen
baolgelerin Ruslardan uzak olmasi gerektigini ve bunlarin Pispek ve Prejeval uyezdlerine yerlestivilmelerini,
Kulca'dan gelenlerin ise gegici olarak Verniy uyezdinin dogusunda, Yarkent uyezdi Larakorinsk ve
Beskorogay vadilerinde yerlestirmelerinin daha uygun olacagin ifade etmiglerdi.

C) Tiirkistan Komitesi bu kararlart hemen uygulamaya basladr ve Gegici hiikiimete gonderdigi 147
numarall telgrafta; Kirgizlarin Cinliler tarafindan yagmalandiklari hayvan, yiyecek ve giyeceklerinin
kalmadig bildirilmekteydi. Bu Kirgizlarin daha énce belirtilen bolgelere yerlestirilebilmeleri icin her aileye
100 ruble yardim yapimasiyla miimkiin olur. Tahminen 50.000 aile oldugundan bu yardim igin 5.00.000
milyon ruble gerekmektedir. Tiirkistan komitesine gére bir tek bununla da sorun ¢oziilmiiyordu. Isyanda
maddi-manevi zarar goren Ruslar, Kirgizlara ¢ok kinli olup bu durumun ortadan kaldwrilabilmesi igin
Ruslarin gordiikleri zararlar da karsilanmalidwr.”

Bu konuda yapilan incelemeler neticesinde varilan istatistiklere gore 4 uyezdde 9.989 ciftlik zarar
gbrmiis olup, biraz abartili olsa da, toplam zarar meblagi 31.000.000 ruble civarinda hesaplanmistir.
Tiirkistan Komitesi bagkan1 N. N. Sepkin®®, ilk basta 2.700.000 rublenin gerekli oldugunu belirtmis, daha
sonra bu rakamin 9.000.000 ruble oldugunu agiklamistir. Bu paranm 1.200.000 rublesini evlerin insaat1 i¢in,
7.500.000 rublesini diger harcamalar i¢in merkezden istemistir. Bu baglamda ortalama olarak zarar géren
her ciftciye 750 ruble verilecektir.

Ayrica Tiirkistan Komitesi ilk basta 5 milyon ruble verilmesini ve diger zararlarimin da ne zaman
Odeneceginin ac¢iklanmasini hiikiimete onermistir. Ciinkii bu agiklama Ruslar arasinda sakinlesmeye neden
olacag1 diisiiniilmekteydi. Toplantida Knez Tumanov ve Harbiye Bakan1 A.F. Kerenskiy, bu sorunun
¢Oziilmesinin biiylik politik onemi ve Tiirkistan‘in Rus devleti i¢in ¢ok Onem tasidigi vurgusunda
bulunmuslardir. Bu yiizden basta Yedisu Vilayeti olmak {izere bolgenin normal hayata donmesi miithim bir
mesele olarak goriilmiistiir. Buna bagh olarak eski hiikiimetin yanlislarindan dolay1 ¢ikan Rus-Kirgiz
sorunlarinin ¢oziilmesi i¢in adimlarin atilmasi istenmektedir. Maliye Bakan1 ve Devlet Denetleme Baskani

7 Orest Avenirovig Skapskiy (1865-1918) Gegici Hiikiimetin Ozel Tiirkistan Komitesi Uyesi (08.03.1917).
18 Nikolay Nikolayevig Sepkin (07.05.1854 — 15.09.1919). Gegici Hiikiimetin Ozel Tiirkistan Komitesi Bagkani (07.04.1917).
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da bu konunun ¢ok 6nemli olduguna dair adi gegenlerle hemfikirdir. Ama onlar zararlarin 6denmesinin
yanlig oldugunu diisiinmektedir. Clinkii devlet hazinesinde bu 6demeyle bir agik olusacagi, daha sonra diger
Rus bolgelerinde de ayni seyi talep edileceginden dolay1 6demeye karsi ¢ikmuslardi. Onlar, “Devlet tabii ki
buradaki sorunu ¢ézmek istiyor, ama Tiirkistan Komitesinin sectigi yol yanlistir. Devlet sadece her seyini
kayp edenlere yardim etmeli, bunun igin de bolgede komiteler kurulmalidir. ” fikirlerini ileri stirmiislerdi.

Toplantidaki diger iiyeler Maliye Bakani’nin diisiincelerinin dogru oldugunu; fakat yine de eski
hiikiimetin yaptig1 yanlislart yeni devrim hiikiimetinin diizeltmesi gerektigi fikirlerinde israr etmislerdir.
Tartigmalarin yagandig1 toplantinin sonucunda, bolgeye iki yonden yardim edilmesi karari alindi. Buradaki
her bir aileye 500 ruble, evi olmayanlara ek olarak 500 ruble verilmesi alinan kararlardandi. Boylelikle isyan
zamani evleri yakilan 2.300 ¢iftlik sahibinin her biri 1.000 ruble alacakti. Diger 7.700 ¢iftlik sahibi ise 500
ruble alacaklardi. Bu da toplam 6.150.000 ruble etmektedir. Bu yardim tabii ki eskisi gibi biiyiik ¢iftlik
kurmaya yeterli olmayacakti; lakin Rus hazinesi daha fazla yardim yapacak giicte degildi. Ciinkii daha
Cin’den donen Kirgizlara da 5.000.000 ruble verme diisiincesi vardi. Bu yiizden Rus ahaliye yardim amagh
verilen para yeterli olmazsa, onlara istedikleri zaman borg kredi alabilme hakki taninacakti. Alinacak borg
kredinin ne kadar olacagi ise Tiirkistan Komitesi tarafindan belirlenecekti. Ayrica arar goren ciftliklerin
hangi malzemeye ihtiyact varsa, bu malzemelerin piyasa degerinden hesaplanarak bahsi gecen kredi
verilecekti.

Cin’den donen Kirgizlara verilecek paraya ise toplantida itiraz edilmedi. Tiirkistan Komitesinin
sOyledigi gibi para yardimi haricinde bir de, Ruslar ile Kirgizlarin iligkisini diizeltmek igin bir agiklama
yapilacakti. Bu agiklamada, Ruslar ve Kirgizlara toplam ne kadar maddi yardim yapilacagi bilgisi de yer
alacakti.

Yukarida tartismalara neden konular hakkinda toplantida alinan nihai tavsiye kararlari sdyledir:

1. Yedisu Vilayetinde isyanda zarar goren Ruslarin her birine ¢iftlik basina 500 ruble verilecek.

2. Evleri yakilan Ruslara arti olarak 500 ruble daha olmak iizere toplam 1000 ruble verilecek.

3. Bu birinci ve ikinci maddelerde yer alan masraflar i¢in toplami 6.150.000 ruble devlet hazinesinden
verilecek. Yedisu Vilayetinde yasayan Ruslara faizsiz kredi hakkini verilmesi (3. madde)

4. Tiirkistan Komitesi yaptigi arastirma sonucunda bu kredinin miktarim belirleyecektir

5. Cin’den dénen 50.000 Kiwrgiz ailesine, her bir ¢adwr basina 100 ruble olmak tizere toplam 5.000.000
milyon ruble devlet hazinesinden verilecektir.

6. Tiirkistan Komitesinin biitcesine birinci, ikinci ve altinci maddenin gerceklestirilmesi icin
11.150.000 ruble aktarilacaktir.

7. Gegici hiikiimetin bu karari Yedisu Vilayeti sakinlerine agiklanacak ve onlar barisa davet edilecektir
(madde 1-7).

Bu toplantida alinan kararlarin yanina yasal dayanak olarak kanun maddeleri ek olarak
yerlestirilmistir.” ( RGVIA. F.400. Op.1. D.4639. L.102-106. 8 Tyulya 1917 g.).

Toplantida {iyelere isyanin tiim sathalarini igeren bilgiler, yardimimn amaci, yapilacak yardimin miktar
ve yasal dayanaklar agiklandi. Bu toplantida alinan kararlar tavsiye niteligindedir. Daha sonra Tiirkistan
Komitesi’ne devlet hazinesinden Ruslara ve Kirgizlara yardim i¢in 11.150.000 rublenin gonderilmesi
hakkinda yukaridaki toplant1 kararlari, 14 Agustos 1917 tarih ve 910 numarali yaziyla Genelkurmay Asya
Kismi Béliimiine gonderildi. Tiirkistan Komitesi’ne, devlet hazinesinden Ruslara ve Kirgizlara yardim i¢in
11.150.000 rublenin gonderilmesi hususundaki tavsiye karari, 8 Temmuz 1917’de Genelkurmay Basgkani
Tiimgeneral Arhangelskiy'® ve Asya kismi Komutani Tiimgeneral Davletsin katildig1 bir toplantida tekrar
tartisildi (otpusk. RGVIA. F.400.0p.1.D.4639.L.121-128. 14 avgusta 1917 g.).

19 Aleksey Petrovig Arhangelskiy (05.03.1872 — 02.11.1959). Tuggeneral, Genel Kurmay Vekili (04.05.1917).

WWW.ijoses.com 15


http://www.ijoses.com/

International Journal of Social and Educational Sciences )
NO. 15 (2021), 1-19 O. Karatas

Nihayetinde yukarida zikretmeye calistigimiz 8 Temmuz 1917°de alinan kararlar, Gegici Hiikiimetin
onayina sunulmustur. Gegici Hiikiimet adina, Bakanlar Kurulu yardimcis1 M. 1. Teresenko®® ve Harbiye
Bakan1 yerine Tiimgeneral G. A. Yakubovi¢’in?* imzalariyla 7 Eyliil 1917°de uzun tartismalara neden olan
kararlar kesin olarak kabul edildi. Alinan bu kararlar, 30 Eylil 1917 kanunnamesinin birinci kisim-madde
1658 ile yasallast1 (RGVIA. F.400. Op.1. D.4639. L.176-176 ob. 30 Sentyabrya 1917 g.)

Gegici Hiikiimetin onayladig kararlar:

1. “Yedisu Vilayetinde yasayan ve 1916 tarihli isyanda zarar géren Rus ahaliye yardim amactyla her
bir ciftlige 500 ruble, evieri yananlara da arti 500 ruble verilecek.

2. Cin’den gelen Kirgizlara ¢adir bast 100 ruble verilecek.

3. Birinci ve ikinci maddelere binaen para dagituim gorevi Tiirkistan Komitesine verilecek.
4. Yedisu Vilayetindeki Ruslara kredi verilecek.

5. Tiirkistan Komitesi bu kredinin miktarini yaptigi arastirmalar sonucu belirleyecektir.

Devlet hazinesinden Tiirkistan Komitesi biit¢esine birinci ve ikinci maddedeki durumlarin
gergeklestirmesi igin 11.150.000 rublenin, biitce kanunlari 18. maddesine gore (8 Mart 1906 kanunu)
Tiirkistan komitesi biitcesine gonderilmesi.” Tirkistan Milli Ayaklanmasi esnasinda ki maddi zararlar
kargilamak suretiyle Rusya, bolgedeki varlik sebebini korumaya yonelik en biiyiik adimi atmistir.

20 MLI. Teresenko (1880-1956)- Gegici Hiikiimetin Maliye ve Dis Isleri Bakani.
2L G. A. Yakubovig, Tiimgeneral, Harbiye Bakan Yardimcisi.
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Sonug¢

Car II. Nikolay, 25 Haziran 1916°da Rusya vasali olan bolgelerde, Rus olmayanlarin orduda cephe gerisi
ya da istihkdm mevkiinde vazifelendirme fermanini yayimlandi. 25 Haziran’da yayimlanan bu g¢agri,
Tiirkistanlilarin yaklagik bir yil siiren 6zgiirliik ve vatan savunmasi yapmasina sebep oldu. Ciinkii Tiirkistan
Milli Ayaklanmasim ortaya g¢ikaran pek ¢ok sebep olmakla beraber, bu sebep daha ¢ok 6n plana ¢ikt1.
Turkistanlilarin ¢arin kararina itirazi, Rus birlikleri tarafindan ¢ok siddetli bir sekilde karsilik vermesine
neden oldu. Bolgede kanli bir donem bagsladi. Hem Ruslar hem de Tiirkistanlilar mallarini ve canlarini bu
isyan sonucu kayip ettiler. Carlik Kuropatkin’i bolgeye isyan1 bastirmasi ve Tiirkistan’da Rus otoritesini
yeniden saglamak amaciyla genel vali olarak atadi. Kuropatkin bélgede, Tiirkistanlilar1 yok etme, sindirme,
baski, stirgiin, idam, tutuklama, gd¢e zorlama gibi yontemlerle gérev yapti. Kuropatkin’in kullandig1 yontem,
Tiirkistan’1 adeta ates cemberine ¢evirdi. Bu ates cemberinde bulunan halklar ve mallar1 adeta kiile dondii.

Carlik, harap olan bdlgeyi yeniden ayaga kaldirmak istiyordu. Ciinkii Tiirkistan’da hedefleri i¢in bunu
yapmast zorunluydu. Carlik 6ncelikle kendi lehine Rus kolinazatorlerin kayiplarini telafi etmek maksadiyla
hemen kollar1 sivadi. Fakat carligin bu maksadini gergeklestirmesine 6mrii yetmedi. Rusya’da devrim olmusg
yetki Gegici hiikiimetin eline gegmisti. Gegici hiikiimet, miras olarak eski yonetimden devraldigi harabeyi
tamire ¢alisti. Bu baglamda boélgenin zarar miktarini tespit i¢in Tirkistan Komitesini kurdu. Komitenin
caligmalarina destek amaciyla, vilayet ve uyezd zarar tespit komisyonlar1 da kuruldu. Komisyon ve bolgede
gorevli bakanlik temsilcilerinin zarar tespit raporlarinin hepsi baskent Petrograd’da toplandi. Toplanan
raporlar iizerinde ilgili bakanliklar ¢aligmalar yapti. Tiirkistan Rus ahalisi ve Tiirkistanlilara yardim
konusunda yapilan calismalarda ¢ikan nihai kararlar, onay icin Bakanlar Kurulu ve Gegici Hiikiimete
sunuldu. Bolgede zararlarin karsilanmasi, Rus devletinin varliginin devami i¢in elzem olmasindan dolayi
gecici hiikiimet yasanilan ekonomik darliga ragmen kendisine sunulan yardim kararlarini onayladi.

Rusya’da 1917 devrimiyle sadece rejim degisikligi oldu. Ama higbir zaman Tiirkistan ve Tiirkistanlilar
hakkindaki somiirii politikas1 ve zihniyeti degismedi. Zira gegici hiikiimetin yaklasik 8 aylik icra makaminda
bulunmasindan sonra devrim taraftarlarinin yetkiyi tamamen eline almasiyla, Carlik doneminde bolgeye dair
politikalar1 nerdeyse ayni bicimde devam ettirdi. Hatta bu somiirii zihniyeti Tiirkistan’da daha sonra viicuda
gelen Tiirk Devletleri iizerinde de 1991°e kadar Ruslar devam ettirmistir.
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Kaynakc¢a
Rus Kanunlan

Polnoye Sobraniye Zakonov Rossiyskoy Imperii (PSZRI) T. 6 (1886) No: 3814. “1886 g. iyunya 12.
Polojeniye obupravlenii Turkestans kogo kraya”.

Sobranie uzakoneniy i rasporyajeniy pravitelstva , Ne182 ot 6 iyulya 1916.,st. 1526.0publ. pokopii
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30 aprelya 1917 g. Otpusk. RGVIA. F.400.0p.1.D.4639.
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Islam Oncesi Toplumlarda ve islam’da Kadinin Statiisii*

The Status of Women in Pre-Islamic Societies and Islam

Ramazan Aksoy

Oz

Allah Teala yeryiiziinde bir halife yaratmayl murat etmis, bu iradenin tecellisi olarak da insani yaratmistir. insan erkek ve
kadin olmak tizere iki farkh tiirden tesekkiil etmektedir. Hz. Allah farkli tiirden olusan insan neslinin devami icin evlilik ve
nikahi mesru kilmis zinayl da haram kilmistir. Dolayisiyla insan cemiyet halinde yasayan varliklardir. Cemiyetin, varligini
koruyabilmesi icin kaginilmaz olan bazi degerler vardir. Bu degerler yitirildigi takdirde hayatin dizeni yok olur, bozgunculuk
ve kotilikler her tarafa yayilir. insanin yaratilis gayesi olan kulluk vazifesi unutulur ve kisi ahiret hayatinin ebed?
saadetinden mahrum olur. Bu degerlerin basinda aile kurumu gelmektedir. Clinkl aile, toplumu ve devleti olusturan en
onemli temel yapi tasidir. Dolayisiyla toplumun, devletin hatta hukuk sistemlerinin varligi dizenli bir aile kurumunun devam
etmesine baglidir. Zira aile, toplum ile fertler arasinda kopri mesabesindedir. Bu ylzden sosyal yapinin en kicik ve temel
unsuru olan aile kurumu bitin semavi dinlerde tarih boyu en 6nemli kurum olmustur. Aileyi meydana getiren iki asli
unsurdan biri ise kadindir. Fakat kadinin toplumdaki statiisii islam éncesi toplumlarda hep tartisilagelmistir.

Bu calismada islam 6ncesi Asur, Yunan, Roma ve Cahiliye Dénemi Arap toplumlari ile Konflicyanizm, Yahudilik ve Hristiyanlik
dinlerinde kadinin statisi ele alinmistir. Ayrica Islam dininin bu medeniyet ve dinlerden farkli olarak kadina atfetmis oldugu
statilye dair degerlendirmelerde bulunulmustur. islam’in kadina deger vererek ailenin ve toplumun énemli bir unsuru
olarak gordiigu, kadinin gercek kimligine kavusturuldugu, asirlardir aleyhine cereyan eden menfi uygulamalardan siyrilarak
insani anlamda hakkinin teslim edildigi séylenebilir. Calismada kadinin statisi islam éncesi toplumlar ve islam Hukuku
basligr altinda incelenecek olup kadinin statiisti hususunda islam Hukukunun 6zgiinligi ispat edilecektir.

Anahtar Kelimeler: Kadin, Aile, Cahiliye Dénemi, islam Hukuku

Abstract

Allah has intended to create a caliph on earth, and as a manifestation of this will He created man. Humans are made up
of two different species, male and female. Hz. Allah has made marriage and marriage legitimate for the continuation of
the human race, which consists of different species, and has forbidden adultery. Therefore, human beings are creatures
that live in society. There are certain values that are inevitable for the society to maintain its existence. If these values are
lost, the order of life will be destroyed, corruption and evil will spread everywhere. The duty of servitude, which is the
purpose of man's creation, is forgotten and the person is deprived of the eternal bliss of the hereafter. At the forefront of
these values is the family institution. Because the family is the most important basic building block that makes up the
society and the state. Therefore, the existence of the society, the state and even the legal systems depend on the
continuation of a regular family institution. Because the family is a bridge between society and individuals. Therefore, the
family institution, which is the smallest and basic element of the social structure, has been the most important institution
in all divine religions throughout history. One of the two essential elements that make up the family is the woman.
However, the status of women in society has always been discussed in pre-Islamic societies.

In this study, the status of women in the pre-Islamic Assyrian, Greek, Roman and Arab societies of the Age of Ignorance
and the religions of Confucianism, Judaism and Christianity are discussed. In addition, evaluations have been made about
the status that Islam has attributed to women, unlike these civilizations and religions. It can be said that Islam values
women and regards them as an important element of the family and society, that women are given their true identity,
that their human rights are given up by getting rid of the negative practices that have been against them for centuries. In
the study, the status of women will be examined under the title of pre-Islamic societies and Islamic Law, and the originality
of Islamic Law will be proved regarding the status of women.

Keywords: Women, Family, Jahiliyya Period, Islamic Law

* Bu calisma tarafimizdan hazirlanan “islam Aile Hukukuna Cahiliye Déneminden Gecen Hikiimlerin Tespiti ve Tahlili”
isimli ylksek lisans tezi verileri kullanilarak hazirlanmistir.
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Extended Summary

The most important element that makes up the society is the family, and one of the main elements that
make up the family is the woman. Although man has been created in two ways, woman and man, woman has
not taken the place she deserves in society throughout history. In some of the pre-Islamic societies, far from
being a rightful woman, she was seen as a man's property like a slave or good. Although it is difficult to
identify the beginning of this negative attitude against women, it should be noted that at the beginning of
human history, men and women were created with equal rights. Especially in primitive societies, society
consists of clans. In clans, the group is everything and individuals do not come to the fore. The members of
the clan are jointly responsible for everything. This structure of clans shows that men and women are equal,
perhaps this distinction may have emerged after the concept of individual property developed.

After the development of the concept of property, different attitudes about the position of women and
men have been revealed in the formations of thought that shape the life style of the society. From this process
to the emergence of Islam, different societies have lived in different geographies around the world, and the
position of men and women in society has also changed in line with the ideas they have adopted. However,
in none of these societies, women could not obtain the value that Islam gave them.

In Confucianism, one of the pre-Islamic communities, women could not go beyond being a commaodity
that could be bought and sold. In addition, the husband can make decisions about the life of her surviving
wife even after his death. Another community, the Assyrians, although they were one of the rare communities
that gave some rights to women from pre-Islamic societies, women still could not get rid of being a
commodity that could be bought and sold. In this society, women are positioned as the diet of debts that their
husbands cannot pay. Again, in the early periods of Greek society, which was one of the pre-Islamic societies,
women were deprived of all social rights. This attitude was also reflected in the discourses of the famous
philosophers of the Greeks. A woman has to obey the man throughout her life. In the next period, women
started to be more involved in social processes due to men's constant warfare and gained rights that were not
available in other societies. In this case, the collapse of the Greeks was attributed to these rights given to
women. In Roman society, the absolute power of the man, who is the head of the family, is effective on both
men and women of the family, and the man who is the head of the family has a say even at the point of
whether the newborns are included in the family. While it is possible for a man to get rid of this domination
only by taking the place of the deceased family head, this is not possible for women in any way.

In Jewish society, women were considered cursed from creation to the end of the world and were
positioned at a parallel point in the society with this acceptance. It has been accepted that women are not
even responsible for the orders of the Torah and are only servants who do housework. In Christian societies,
the woman continued her cursed position inherited from the Jews, and she again took the responsibility of
eating the forbidden fruit alone. Therefore, woman is an entity to be avoided, and marriage has become an
institution to be avoided as it means being closer to women. In the society of Jahiliyya period, on which Islam
was born, the position of pre-Islamic women is not different from other nations. However, in this period,
women in the society living as urban tribes and Bedouin tribes were divided into two as free and non-free,
and only free women of urban tribes were able to stay out of this negative position. In this society, a woman
can only be included in a family when she gives birth to a child. A daughter is an embarrassment to her father.
This embarrassment can be extreme to practices such as the murder of a newborn girl.

With the emergence of Islam, it tried to eliminate and control the excesses that emerged in previous
societies. While Jews and Christians do not hold women responsible for religious orders, women and men
are created equal in terms of being human in Islam, and this is also reflected in their religious responsibilities.
It is clearly stated in the Qur'an that men and women are complementary elements. The responsibility of
eating the forbidden fruit, which is imposed on women in other religions, has not been accepted with the
principle of the personality of the crime in Islam, and others have not been affected by a crime committed.
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Throughout history, women have been subjected to various ill-treatments, from discussions of whether they
are human or to be able to be bought and sold, and they have always been in a controversial position. With
the advent of Islam, women have been given the same responsibilities as men in the sight of Allah, except
for the differences in nature, and they have been given the right to be human. Islam has seen men and women
as two parts of a whole and has given them the task of completing each other and covering up their faults.

In this study, the views and behaviors of pre-Islamic belief systems or societies about women, the legal
status they give to women, the view of women and the value attributed to women by Islam will be discussed.
Thus, it will be emphasized that Islam's view of women is different from that of other societies, and that they
have equal rights and responsibilities with men, except for some cases from nature.

Giris

Toplumu olusturan en énemli 6ge aile, aileyi meydana getiren asli unsurlardan biri ise kadindir. Insan,
kadin ve erkek olmak iizere iki neviden yaratilmis olmakla beraber kadin tarih boyu toplumda hak ettigi yeri
almamustir. Islam dncesi toplumlarin bir kisminda kadin hak sahibi olmas1 sdyle dursun kendisi bir kdle veya
esya gibi erkegin miilkii olarak gortlmistiir (Cin, 1974, s. 23). Kadin aleyhine olan bu menfi tutumun
baglangicini tespit etmek zor olmakla beraber insanlik tarihinin baslangicinda kadin ile erkegin esit haklara
sahip olarak yaratildigim belirtmek gerekir (Yazir, 1983, s. Hucurat 49/13). Ozellikle ilkel toplumlarda
toplum klanlardan olugmaktadir. Klanlarda ise grup her sey olup bireyler 6n plana ¢ikmaz. Klani olusturan
iiyeler her seyden miisterek olarak sorumlu olurlar. Klanlarin bu yapisi kadin ve erkegin esit oldugunu belki
bu ayrimin daha sonra ferdi miilkiyet kavraminin gelistikten sonra ortaya ¢ikmis olabilecegini gosterir (Cin,
1974, s. 23). Bu ¢alismada Islam’dan 6nceki inang sistemlerinin veya toplumlarin kadin hakkindaki gériis ve
davranislari, kadina verdikleri hukuki statii ile Islam’1n kadina bakis1 ve kadia atfettigi deger ele alinacaktir.
Béylelikle Islam’in kadina bakismnin diger toplumlardan farkli oldugu, fitrattan gelen bazi durumlar harig
erkeklerle esit hak ve sorumluluklara sahip olduklar1 vurgulanacaktir.

1. islam Oncesi Toplumlarda Kadin
1.1. Konfiicyanizmde Kadin

Konfiigyanizm (Konfiigyiisciilik): M.O. 551 yilinda diinyaya gelen ve M.O. 479 tarihinde 6len
Konfiigyiis (Conucius) tarafindan kurulan ve bugiin hala Cin ve Japonya’da birgok mensubu bulunan bir
dindir. Muhtelif kaynaklardan elde edilen verilere gore Konfligyanizm hakkinda asagidaki hiikiimleri tespit
etmek miimkiindiir. Konfiicylis’e (Conucius) gore kadin alnip satilan bir esyadir. Yine Konfiigyanizm
inancina sahip ailelerde kiz cocugu diinyaya geldigi zaman baba onu ucuz bir fiyata satmak i¢in ¢arsiya
gotiiriir. Eger miisteri bulamazsa kabul eden herhangi bir kimseye ya da yolculara hediye eder (Giig, 2002,
S. 26/168).

Bu inang sistemine gore kocanin vefatindan sonra esinin baska kimseyle evlenmemesini isteme veya
kocanin vefatindan sonra kadinin kendisini yakmasini isteme hakki vardir. Boyle bir talep karsilasan kadin
talebi yerine getirmek zorundadir (Ebu Huceyr, 1997; Sibai, 1999, s. 24; Veter, 1979, s. 26). Bu akil dis1
kurallarin uygulanmasinin neticesi olarak bir erkek 61diigii zaman o erkegin esi de erkekle beraber diri olarak
yakilmaktadir. Bu uygulama 19. asrin sonlarina kadar devam etmistir. Bir kadin bosanmaya tesebbiis ettigi
zaman hakim tarafindan bogularak 6ldiiriilmesine hiikiim verildigi kaynaklarda yer almaktadir. (Ebu Huceyr,
1997, s. 27; Muhammed Abdulmaksud, 1983, s. 32).

1.2. Asurlularda Kadin

Asurlulular yazili hukuku bulunan ilk toplumlardandir. Ataerkil yapida olan Mezopotamya toplumunda,
ailenin reisi babadir. Oyle ki aile reisi olan baba karis1 ve ¢ocuklari iizerinde mutlak otoriteye sahiptir.
Babanin 6liimiinden sonra aile reisligi, evin en biiyiik erkek cocuguna gegmektedir. Islam &ncesinde belki de
kadinlara birtakim haklar veren nadir milletlerden birisi Asurlulardir. Kurulusu milattan 6nce 2000’11 yillara
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dayanan Asurlulara gore de veraset, sahitlik, akitleri icra etme gibi bir takim medeni haklarda kadin ile erkegi
esit kabul etmislerdir. Asurlulular kendilerinden once yikilan Babil krali olan Hammurabi’nin (m.5.1750)
koymus oldugu kurallardan miilkiyet haklarini devam ettirmiglerdir. Fakat Asurlularda da kadin bir fert
olarak erkeklerin sahip oldugu biitiin haklara sahip olmamistir. Hammurabi kanunlarinin 117. Maddesi su
sekildedir; “Eger herhangi bir kigi borcunu 6deyemezse ve para ic¢in kendisini, karisini, oglunu ya da kizini
satarsa veya zorla calistirilmalarina izin verirse onlar1 satin alan adamin ya da mal sahibinin evinde ii¢ yil
siiresince calisirlar ve dordiincii yilda 6zgiir birakilirlar” (Siimbiil, 2014, s. 39). Goriildiigii iizere borglar
hukukunu diizenleyen bu maddeye gore koca i¢in 6deyemedigi borcunun karsiliginda karisini veya gocugunu
satma hakki tanimigtir. Asurlularda mutlak bir otoriteyi temsil eden baba, ailenin reisi olarak miilkiin,
esyanin, karisinin ve ¢ocuklarinin sahibi konumundadir. Hammurabi kanunlari aile reisi olan babaya istedigi
zaman bosama hakkini da vermektedir. Koca eger haksiz yere bosamigsa kadin sadece ¢eyizlerini geri alir.
Fakat kadinin haksizlig1 sebebiyle gerceklesen bosamalarda kadin miitesakis, (kavgaci) gecimsiz ve huysuz
sayilir ve suya atilarak cezalandirilir (Muhammed Abdulmaksud, 1983, s. 32; Stimbiil, 2014, s. 40).

1.3. Yunanhlarda Kadin

Yunanlilarm ilk dénemlerinde (M.O. 1200-300) kadinin durumu diger milletlerin anlayisindan ¢ok
farkli degildir. Kadin biitiin sosyal haklardan mahrumdur. Kadin cars1 ve pazarlarda dokiintii ¢opliik mali
gibi basit bir meta olarak kabul edilir, ucuz bir fiyata satilirdi. Yunanlilarin tinli filozoflarindan Sokrat (6.
M.O. 399) “Erkekler siyasete kadinlar eve” prensibini koymustur (Ebu Huceyr, 1997, s. 28; Sibai, 1999, s.
13). Aristo ise kadini ile kocasinin iligkisini kole ile efendisinin iligkisi gibi kabul etmistir (Muhammed
Abdulmaksud, 1983, s. 39). Kadin hayati boyunca erkeklerin sultasi alinda olup ona itaat etmek
mecburiyetindedir. Kendisinin es se¢gme hakk: asla yoktur. Aile reisinin kadinin rizasii almadan diledigi
erkegi koca olarak dayatma hakki var idi. Bosanma hakki diger medeniyetlerde oldugu gibi tamamen
erkeklere aittir. Oyle ki kadin evlenene kadar babasmin evlendikten sonrada kocasimin kédlesi gibi hayatini
stirdiiriirdii (Muhammed Abdulmaksud, 1983, s. 38). Yunanlilarin ilk donemlerinde Yunan miitefekkirlerinin
biiylikleri “Kadinlarin evlere hapsedilmesi gerekir. Biz kadinlarla sadece erkek ¢ocuk dogursun diye
evleniriz.” seklinde diigiincelerini aktarmiglardir (Cevher, t.y., s. 39).

Sparta donemi M.O. 200°1ii yillarda erkeklerin devamli olarak savas ve harpler de olmasindan dolay1
kadinlara ev islerini idare etmek, ¢arsiya ¢ikmak, aligveris yapmak, mirastan pay almak gibi birtakim haklar
verilmistir. Erkeklerin devamli savasmalari neticeleri kadinlar bu dénemde bagka hi¢bir medeniyette
olmayan haklara sahip olmuslardir (Cevher, t.y., s. 40). Bu durum zamanla kadinlarin garsilarda ve toplum
yerlerde erkekler ile rahat bir sekilde karismalarina imkan vermis, bunun neticesi fuhus yayilmis herkes
tarafindan normal goriilmeye baslamistir. Hatta fahiseler siyasette etkin rol almaya baslamiglardir (Ebu
Huceyr, 1997, s. 28). Bu durumu elestiren Aristo ve Sokrat Sparta devletinin ve medeniyetinin ¢okiistinii
kadinlara verilen bu 6zgiirliik ve hiirriyete baglamiglardir (Ebu Huceyr, 1997, s. 28; Sibai, 1999, s. 18). Sokrat
kadinlarin durumunu su sozleriyle 6zetler: “Kadmin varligi en biiyiik kriz ve buhranlarin kaynagidir.
Diinyanin ¢okiisii kadinlar sebebi iledir. Kadin zehirli bir meyve agacina benzer bu meyvenin goriiniisii
glizeldir. Fakat kuslar o meyveden yedikleri zaman hemen 6liirler” (Ebu Huceyr, 1997, s. 28; Veter, 1979,
ss. 347-348).

1.4. Romalilarda Kadin

Romalilarin ilk donemlerinde yalniz erkek hak sahibi idi (Cin, 1974, s. 25). Bir baba, erkek olsun kiz
olsun diinyaya gelen ¢ocugu kabul etmek zorunda degil idi. S6yle ki Romalilarda on iki levha kanunlarina
gore baba bir ¢ocuk diinyaya geldigi zaman onu terk etmeye, yasaylp yasayamayacagl hususunda karar
vermeye tek yetkili kisidir (Tahan, 2012, s. 18). Cocuk babanin ayaklarina yakin bir yere koyulurdu. Baba
cocugu kucagina alirsa kabul etmis olur ve ailenin bir ferdi olurdu. Eger kabul etmez ise ¢ocuk umumi
yerlere veya heykellerin dikildigi bos alanlara terk edilirdi. Bu ¢ocuk erkek ise bazen birileri alir biiyiitiir, kiz
cocuklarimi ise hi¢ almazdi. Bu durumda meydanda birakilan bu masum g¢ocuklar kiz olsun erkek olsun ya
acliktan ya da asir1 sicak veya soguktan oliirdii. Bu durumu kimse yadirgamazdi (el-Mukaddem, 2007, s. 11,
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47-49; Sibéi, 1999, s. 17). Cocuk yetigkin hale geldigi zamanda onu satmaya, hapse atmaya, dsvmeye, zincire
vurmaya ve hatta 6ldiirmeye varabilecek genislikte, tam yetkiye sahiptir. Ustelik kendi cocugunu meydanlara
atan baba aile fertleri arasina yabancilardan diledigini alma hakkina sahipti (Erdogmus ve Tahiroglu, t.y., S.
157).

Aile reisi olan babanin bu sultasi, sadece kendi ¢ocuklarina degil, basta esi olmak iizere gelinleri hatta
torunlar1 tizerinde etkili idi. Aile reisi olma vasfin1 kazanan bir kisi diledigi zaman esini, ¢cocugunu, gelinini,
torununu satabilir, 6ldiirebilir veya istedigi gibi zulmedebilirdi (el-Mukaddem, 2007, s. 49; Sibai, 1999, s.
18). Erkeklerin aile reisinin sultasindan kurtulmasi aile reisinin 6liimii ile miimkiin olur, kadinlar igin asla
miimkiin olmazdi. Ciinkii aile reisi 61diigli durumda yetki en biiyiik ogula intikal ederdi. Evlendigi zaman da
kocasina intikal ederdi.

Gorilityor ki Romalilarda bu aile reisinin sultas1 sadece kadinlara yonelik degil ayn1 zamanda erkekler
icin de gegerlidir. Fakat erkeklerin sultadan kurtulmalari miimkiin olmakla beraber kadinlarinki asla miimkiin
degildir. Kadinlar hakkindaki yanlis diisiince Romalilar doneminde Oyle ilerlemistir ki kadinlarin mahiyeti
ile ilgili yapilan bir toplantida kadinlar1 degeri olmayan bir varlik olarak ilan etmislerdir. Kadinlarin ahiret
hayati yoktur. Onlar insanlik hayati i¢in bir yiiz karasidir. Bu yiizden basta et olmak iizere lezzetli kabul
edilen yemekleri yemeleri yasaklanmistir. Romalilara gére kadinlarin hayattaki tek sorumluluklar: erkeklere
hizmet etmektir (Ebu Huceyr, 1997, s. 29).

1.5. Yahudilerde Kadin

Yahudilerin genel olarak kadinlar hakkindaki diisiinceleri kadinlarin yaratildigi giinden kiyamete kadar
lanetli oldugu seklindedir. Sebebi ise Yahudilerin inancina gére Hz. Allah Adem’i (a.s.) yarattiktan sonra
“Adamin yalniz kalmasi iyi degildir” (Kitabt Mukaddes (Eski Ahit, Yeni Ahit), 2016, s. Eski Ahit Tekvin,
2/18). diyerek ona es yaratmustir. Tevrat’tan sonra Yahudilerin en muteber kitabr sayilan Talmud’a gore bu
es Havva’dan bagkasi olup ad1 Lil’ith’dir. Lit’ith yaratildiktan sonra kendisini Adem’e esit gérdiigii icin onun
sOziinii dinlemeyip ona isyan etmistir. Hz. Allah onu disi bir cine ¢evirerek Hz. Adem’den ayirmistir (Sahin,
1993, s. 8/7). Yahudilerin bir kisminin inancina gore cinler Allah tarafindan yaratilmis Hz. Adem’in ilk esi
Lil’ith’den diinyaya gelerek nesli devam etmistir (Sahin, 1993, s. 8/7). Yine Yahudilik inancina gore Hz.
Allah daha ikinci olarak degeri ancak bir kaburga kemigi kadar olan Havva’y1 yaratmistir. Bu konuyu
Hayrullah Ors soyle degerlendirmektedir. Talmud’a gére ilk es olarak yaratildigi kabul edilen Lil’ith,
Asurlularin dilinde Lilutu olarak teleffuz edilip firtina seytani anlaminda kullanilmaktadir. Firtinanin ortalig
toz duman ettigi gibi gecimsiz kadininda aile yuvasini alt {ist ettigi diisiiniiliirse iki anlam arasinda bag
kurmak zor degildir (Ors, 1999, s. 38,307). Hz. Adem ilk yaratilan esten itaatsizligi sebebiyle hayir
gormemistir. Hz. Havva’da yasaklanmis meyvenin yenilmesi hususunda Hz. Adem’i ikna edip kandirmas:
ile cennetten kovulmasina sebep olmustur. Boylece iki es tarafindan koétiiliige maruz kalmistir. Bu sebeple
kadinlar lanetli kabul edilmistir (Ors, 1999, s. 38). Ellerindeki tahrif edilmis Tevrat’m Vaizler boliimiinde
“Kadini 6liimden daha ac1 buldum. O kadin ki yiiregi tuzak ve agdir. Ve elleri zincirlerdir. Allah’in 6niinde
iyi olan adam ondan kacip kurtulur. Fakat sug isleyen ona tutulur” (Kutsal Kitap: Tevrat, Zebur, Incil, 2009,
S. vaiz,7/26-27). seklinde kadim asagilayici ciimleler yer almaktadir. Yine Tevrat'ta Adem (a.s.)’1n su sozii
nakledilir. “Cennette benimle beraber olan kadin yasak olan meyveden verdi ben de yedim” (Ebu Huceyr,
1997, s. 30; Kutsal Kitap: Tevrat, Zebur, Incil, 2009, s. Tekvin, 3/6-14; Muhammed Abdulmaksud, 1983, s.
40).

Kitab1 Mukaddes sirketi tarafindan Ibrani, Kildani, ve Yunan dillerinden terciime edilen Tevrat’in
Tekvin Bolimiinde ilgili kisim “Karmin soéziinii dinledin ve ondan yemeyeceksin diye emrettigim agagtan
yedigin i¢in toprak senin yiiziinden lanetli oldu” (Kutsal Kitap: Tevrat, Zebur, Incil, 2009, s. Tekvin, 3/17)
sekliyle terclime edilmistir. Elimizdeki bu terclimeye gore kadmlarin lanetli oldugu acik bir sekilde yer
almamaktadir. Bu durumda su ihtimaller g6z 6niinde bulundurulmalidir. Tevrat’ta kadinlarin lanetli oldugu
sarahaten yazili olmamakla beraber Yahudiler sebep sonug iliskisinden dolay1 kadinlar1 da lanetli olarak
kabul etmislerdir. Zira topragin lanetli olmasina Havva’nin yasak olan meyveden yedirmesi sebep olmustur.
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Ikinci bir ihtimal ise Tevrat’in asli olan Ibranicede kadinlarin lanetli oldugu yazili olup terciimelere dogru
olarak yansitilamamistir. Her iki ihtimalde de kadmlarin lanetli olarak kabul edildigi gercegi
degismemektedir.

Gortiliiyor ki Yahudilerin inancina gore yasaklanan meyvenin yenilmesinde biitiin kusur Hz. Havva’ya
isnat edilmis, Hz. Adem’in hi¢ kusuru yokmus gibi davramlmistir. Bu yanlis inancin neticesi olarak
kadinlarin kiyamete kadar lanetli ve suglu oldugu kabul edilmistir. Lanetli olan kadinlar diinyada insan
muamelesini hak etmemekte, erkeklerin hizmetgisi olarak goériilmektedir. Babanin kiz ¢ocugunu diledigi
kisiyle evlendirmesi babanin mutlak hakkidir. Miras hususunda erkek cocugun oldugu durumlarda kiz
¢ocugu mirastan mahrum olur. Yine onlara gore Tevrat’in emirleriyle sadece erkekler yiikiimliidiir (el-islam
Han, 2002, s. 58; Sibai, 1999, s. 18). Kadinlar ise sadece ev islerinden sorumludur. Ortodoks Yahudilerinin
dua kitabinda sabah dualarinda yer alan bdliimde erkeklerin kadin olarak yaratilmadiklar i¢in yaptiklar
stikiir duasi vardir.(Sibai, 1999, s. 18) Ayrica kadinlar1 hayizli giinlerinde necis kabul ederler. O giinlerde
kadinlar1 kendilerinden uzak tutarlar. Hem kadin hem de dokundugu her nesne necis olarak goriiliir. Hayizli
bir kadin kurban etine dokunmus olsa o et asla temiz olmaz. Bu yilizden yakilip imha edilmesi vacip olur
(Makdisi, “ts.”, s. IV, 36; Ors, 1999, s. 128).

Cahiliye Donemi’nde Medine’de (o zamanki ismiyle Yesrib’de) Yahudilerden Fityun adinda bir devlet
adami (bazi rivayetlerde kabile reisi) vardi. Bu adam kétii huylu, zalim bir kisilige sahipti. Tebaasindan bir
geng kiz evlendigi zaman zifaf vakti kocasindan Once kendisi ile gecelemesini kural haline getirmisti.
Yahudilerden olmayan Evs ve Hazreg kabilelerine de aynt mesum fiilini yapmistir (Ates, 2014, ss. 257-258;
Cezeri, 1987, s. 1, 517-518).

Rivayetlere gore Hazre¢ Kabilesinden Malik bin Aclan Salimi’nin kiz kardesi de evlenmisti. Diigiin
yapildiktan sonra Fityun’un adamlar1 gelini Fityun’a gétiirmek icgin geldiler. Bagina gelecekleri iyi bilen
Malik’in kiz kardesi Malik’e bu durumu asla kabul etmeyecegini Fityun’u 6ldiirmesi gerektigini soyledi.
Nihayet kiz kardesi ile is birligi yapan Malik bin Aclan Fityun isimli bu zalim adami tuzaga diistiriip 6ldiirdii.
Boylece hem Yahudiler hem de Medine’de yasayan diger insanlar bu zuliimden kurtuldular. Hadisenin
devaminda Malik bin Aclan Yemen hiikiimdarindan yardim alarak 6ldiiriilmiis olan Fityun’un askerlerini de
sindirmiglerdir (Ates, 2014, ss. 257-258; Cezeri, 1987, s. I, 517).

Bu menfur olay Hz. Peygamberin bi’setinden kisa bir zaman dnce Yahudilerinde ikamet ettikleri Medine
sehrinde meydana gelmistir. Bu yoniiyle Fityun ve adamlarinin bu menfur davraniglarinin Cahiliye Devri
Araplarinin adetlerine ilhak edilmesi diisiiniilebilir. Fakat Fityun’un Yahudi kavmine mensup olmasi bu
ilhaka manidir. Zira Yahudilerde evlilik Yahudi neslini koruma anlayigina gore (Sipt anlayisi) yapildigindan
Yahudilerin bagka dine ve irka mensup kisiler ile evlilik yapmalar1 diigiiniillemez. Fityun Yahudi bir devlet
adami veya kabile reisi olduguna gore kendi kavminden evlenen kizlar ile beraber olmustur. Nitekim
Fityun’u 6ldiiriip bu igreng uygulamaya son veren kisi bir kism1 miisrik olan Hazreg kabilesinden bir sahistir
(Cevad Alli, 2001, s. V, 528).

Sonug olarak Fityun’un bu uygunsuz davranislar1 aslinda Cahiliye Dénemi Araplarina sapkin Yahudi
geleneklerinden miras kaldigi goriilmektedir. Nitekim Cevat Ali ¢alismasinda bu gegisken durumu agik bir
sekilde izah etmektedir. Ayrica bu hadise Yahudilerin kendi dinlerini de ne derece tahrif ettiklerini gosteren
en dnemli 6rneklerden biridir (Cevad Ali, 2001, s. V, 528).

1.6. Hristiyanlarda Kadin

Hristiyanlarin kadinlar hakkindaki inanglarina kutsal kitap yon vermistir. Kutsal kitapta yer aldigina
gore erkek kadindan degil fakat kadin erkektendir. Ciinkii erkek kadin i¢in degil tam aksine kadin erkek igin
yaratilmistir (Kitabt Mukaddes (Eski Ahit, Yeni Ahit), 2016, s. Yeni Ahit |. Korntoslular, 11/8-9). Dolayistyla
Hristiyanligin kadinlara kars1 tutumlarn Yahudilerden daha kotii olmustur. Yahudi inanglariin biiyiik bir
kismu Hristiyanliga da ge¢mistir. Yahudilerde oldugu gibi Hristiyanlara gore de kadinlar ilk kadin olan
Havva’nin lanetini kiyamete kadar tizerlerinde tasirlar (Muhammed Abdulmaksud, 1983, s. 43). Ayrica
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Mustafa es-Sibai Hristiyanlarin kadinlar ile ilgili menfi diisiincelerini su sekilde temellendirmistir. Yunan
medeniyetinin zirvede oldugu donemlerdeki fuhus ve zinanin ¢ok yaygin olmasini Hristiyan din adamlari
kadinlara verilen 6zgiirliik ve haklara baglamislardir. Bu hal Hristiyanlar1 fena halde tirkiitmiistiir. Ciinkii
Hristiyanlarda bu kotii gidisatin sorumlusunun kadinlar olduguna inanmuslardir (Sibai, 1999, s. 18).
Yaptiklar1 dini toplantilar da kadinlar hakkinda bazi kararlar almiglardir. Bu kararlara gore kadin seytanca
katiiliiklere kapi acar, erkegi yasak agaca gotiiriir, Allah'in emirlerini ¢igner ve erkegin ahlakini bozar. Kadin
gilinahin anasi; fesat ve fitnenin kaynagidir. Onun mevcut olmasi utanilacak bir durumdur. Kadin, giinahin,
ahlaksi1zligin, ruhi ve manevi algakligin canli bir heykeli olarak goriiliir. Bu sebeplerden evlilik kaginilmasi
gereken bir pisliktir. Allah nezdinde bekarlik evli olmaktan daha kutsaldir. Kadinlar seytana agilan kapidir.
Giizellikleri erkekleri kandirmak i¢in kullandiklart iblisin silahlaridir.

Hristiyan Aziz Tertolyan diyor ki: "Kadin, seytanin insan nefsine giris kapisidir. Allah'in yasalarini
iptal eden Allah'in ¢ehresini bozan igreng bir mahluktur" (Ebu Huceyr, 1997, s. 30).

Yine Yiiksek Skolastigin ilk biiyiik filozofu ve teolog olarak biiyiik {in kazanmis olan Aziz Bonaventura
gordiigiiniizii veya yabanci bir olusum gordiigiiniizii zan etmeyin sizin gordiigiiniiniiz seytanin ta kendisidir.
Ondan isittiginiz seyler yilanlarin hisirtisidir” (Muhammed Abdulmaksud, 1983, s. 30).

Milattan sonra 5. ylizyilda Hristiyan din adamlar1 kadinin mahiyeti hakkinda toplantilar tertip ettiler.
Toplantilarin konusu su idi: Kadin kendisinde ruh olmayan sade ceset midir? Yoksa normal insanlar gibi hem
ruhu hem de cesedi olan bir varlik midir? Bu toplantilar neticesi kadinlar kurtulan ruhtan ¢ikmuslardir. Yani
ruhu olmayan cesetlerdir. Mesih’in annesi (Meryem)’in disindaki biitiin kadinlar cehennemliktir
diistincesinde fikir birligine varmiglardir.(Muhammed Abdulmaksud, 1983, s. 30)

Bat1 diinyasindaki milletler Hristiyanliga girince Hristiyan din adamlarinin kadinlar hakkinda ki
goriisleri bu milletlere biiyiik tesir etmistir. Bu milletlerden Fransizlar Hz. Peygamberin genglik caglarinda
(M.S.586) kadinlarin insan olup olmadig1 hakkinda paneller diizenlemislerdir. Kadimin mahiyeti hakkinda
yapilan bu paneller konferanslar neticesinde kadinlarin insan olugunu kabul etmekle beraber sadece erkeklere
hizmet i¢in yaratildigi sonucuna varmiglardir (Muhammed Abdulmaksud, 1983, s. 19).

1.7. Cahiliye Déonemi’nde Kadin

Cahiliye devrinin kadmn algisini anlayabilmek i¢in Oncelikle o giiniin toplum yapisinin incelemesi
gerekir. Cilinkii o zamana ait sartlar ve yasam bi¢imleri, toplumdaki algilar1 ve kabulleri sekillendirmektedir.
Fakat cahiliye doneminde yazinin ¢ok az bilinip kullanilmasi, sozli 6rf ve adetin egemenligi, giivenilir
kaynaklarin varlig1 noktasinda sikinti olusturmaktadir. Bu yilizden yapilacak ¢alismalarda birtakim zorluklar
goriilmektedir. Ancak Araplarin ileri seviyede kullandigi siir ve edebiyat eserleri bizi bazi bilgilere
ulastirmaktadir.

Yasam sekillerindeki bu ayrilik, pek c¢ok konuya yaklasim ve uygulama farkliligimi ortaya
cikarmaktadir. Araplar arasinda kabile birligi esastir. Kabile reislerinin hakimiyeti otoriteyi olusturmaktadir.
Bazen kabileler arasinda farkli uygulamalara rastlamak da miimkiindiir.

Cahiliye toplumunda, “yerlesik” ve “gdcebe” olmak iizere iki tiirlii hayat tarzi goriilmektedir. Ister
yerlesik ister go¢ebe olsun kadinlarin hukuki statiileri Arap olmayan toplumlardaki kadinlarin statiisiine
benzemektedir. Genel olarak hiirler ve cariyeler olmak iizere bu donemi iki kisimda ele almak miimkiindiir.
Ayrica hiir kadinlar1 seckin ve bedevi olarak kendi i¢inde ikiye ayirmak miimkiindiir. Seckinler soylu ailelere
mensup sehirli kadinlardir. Bedeviler ise ge¢imini hayvancilikla saglayan tasrali kadinlardir.

Soylu ailelere mensup olan kadinlarla ayn1 donemin diger kadinlar1 arasinda ¢ok keskin farklar soz
konusudur. Ciinkii soylu kadinlara toplumda hiirmet edilir s6zleri dinlenirdi. Bagta Hz. Peygamberin zevcesi
Huveylid’in kiz1 Hz. Hatice, Utbe’nin kiz1 Hint, Haris’in kiz1 Ummii Haklin olmak iizere kahin olan kadmlar
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son derece itibar géren, konumlar1 itibar1 ile yonetici gibi olan kadinlardir. Dolayisi ile kadinlar aleyhine
uygulanan Céhiliye Devri adetlerinden hiir ve seckin olan kadinlart ayr1 tutmak gerekir.

Cabhiliye Devri adetlerinin kadinlarla ilgili uygulamalar1 daha ¢ok cariyeler ile soylu olmayan bedevi
ailelere mensup kadinlar i¢in gegerlidir. Fuhus ve zina her ne kadar hiir kadinlar i¢in ayip goriilse de kole ve
cariyelerde normal karsilanirdi. Nitekim Ebu Siifyan’nin karis1 Hint Miisliiman oldugunda kendisine biat
sartlar1 sayilirken zina etmeyeceksin denildiginde; Hig hiir kadin zina eder mi? diye tepki gdstermistir. Hiir
kadinlarda zina ay1p goriiliir, fakat cariyelerde ayiplanmazdi (Kurtubi, 2006, s. XII, 322).

Calisma konusunun ana temasi olarak ileride detayli bir sekilde ele alinacag iizere cariyelerin sosyal
haklar1 sdyle dursun bedevi kabilelerde hiir kadinlarin bile sosyal haklar1 yoktu. Hz. Omer Cahiliye Dénemi
kadinlar1 hakkindaki diislincesini Miisliiman olduktan sonra su sozleri ile ifade etmistir. “Vallahi Cahiliye
Donemi’nde kadinlar bizim géziimiizde bir higti. Ta ki Allah Teéld onlar hakkinda indirdigini indirinceye
kadar” (Buhari, Tefsir, 328. (H. No: 4913). Bu kabilelerin bir kisminda zina olduk¢a yaygin idi. Bundan
dolay1 bazi kimseler yetiskin ¢aga ulastiklari zaman kendi babalariin kim oldugunu arastirirdi.

Cahiliye gelenegi uyarinca bagkalarinin nesebinden gosterilmelerine {izillen ve Hz. Peygamber'e
babalarinin kim oldugunu soran kimselerin mevcut olmasi, hiir kadinlardan da zina edenlerin oldukga fazla
oldugunu gostermektedir. Nitekim bunlardan Abdullah b. Huzafe'nin kendi babasinin kim oldugunu
sorusturdugunu duyan annesi ogluna, “Senin kadar hayirsiz bir evlat goriilmemistir. Cahiliye giinlerinde
yapilagelen seyleri benim de yapmis oldugum aklina gelmedi mi? Rasilullah'in huzurunda bununla benim
rezil olabilecegimden hi¢ endise etmedin mi?” demistir (Bozkurt, 1996, s. 13/210; ibn Riza, 1947, s. VII,
107).

Erkekler de ise durum daha farklidir. Ister seckin olsun ister ister bedevi olsun fuhus erkekler icin ¢irkin
goriilmezdi. Nitekim seckin ve elit sayilan meshur sair Imrulkays’in siirlerinde agik¢a belirttigi iizere
erkeklerde zina ayiplanmadigi gibi onlar icin iftihar vesilesi sayilmistir. Imrulkays seksen bir beyitten olusan
muallakasinin biiyiik bir kisminda kendi yasam tarzini dillendirmistir. Ozellikle on alt1 ve yirmi dordiincii
musralarinda kendisinden ayrilmak isteyen sevgilisine sitem ederken sevgilisinden &nce bir¢ok kadinla
beraber oldugunu 6viinerek anlatmaktadir. Konu ile ilgili misralar1 su sekildedir.
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“Senin gibi nice gebe ve emzikli kadinlarin kapisini ¢almig ve onlart heniiz bir yasina basmis nazarlikl
yavrularindan alikoyarak eglendirmigimdir. O emzikli kadin ¢ocugu arkasinda agladik¢a viicudunun bir
yarist benim altimda donmemis iken diger yarisi ile onu emziriyordu. Yine cadirina girilmesi umulmayan nice
giin yiizii gormemis kadindan hic telaslanmadan faydalamp goénliimii eglendirmigimdir. O kadinlarin
yanlarina ulasmak igin nice muhafizlart ve sayet pusuya diisiirebilseler beni 6ldiirmeye azmetmis nice
topluluklart asmisimdur” (Zevzeni, 1993, s. 22).

Kadin ¢ogu defa erkekleri kandirip yoldan ¢ikaran potansiyel saptiric1 gii¢ olarak goriiliirdii. Herhangi
bir konuda kadinin goriisiine bagvurmak ahmaklik sayilirdi. Erkeklerin hataya diisiildiigii anlagilirsa goriisiin
isabetsiz oldugunu vurgulamak igin re’y kadma nispet edilir ve (sLil) i, 1%) “Bu kadinlarin goriisidiir”
denilirdi (Cevad Ali, 2001, s. 209).

Bu anlayis Araplar arasinda dyle yaygin hale gelmisti ki herhangi bir konu hakkinda dogrunun ne oldugu
arastirilacagi zaman (o4 slA 5 o8 5 4L) “Kadinlar ile istisare edin fakat onlarin sdyledigine muhalefet edin”
anlaminda darbi-1 mesel meshur olmustur (Cevad Ali, 2001, s. 209). Ciinkii Cahiliye Devri anlayisina gore
kadinlar akillariyla degil sadece duygulariyla hareket eden varlik olarak kabul edilirdi.
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Bu donemde erkekler ailenin yoneticisi ve sorumlusu durumunda olup kadinlar ise erkeklerin gézetimi
altinda hayatlarin1 ge¢irmek mecburiyetinde idiler. Erkekler Cahiliye Devri yerlesik adetlerine gore evin
dogal yoneticisi ve lideri konumunda idiler. Bu yiizden kocalara efendi anlamma gelen ba‘l (J=) ismi
verilmistir. Bu efendilik vasfi her tiirlii hakki erkege vermistir. Bu hakka dayanarak erkek hanimindan,
cocuklarinin egitiminden, ailenin geciminden, 6zetle aile ile ilgili her seyden sorumlu tek kisidir (Cevad Ali,
2001, s. 209).

Cabhiliye Cagi’nda evlilik akdi olan nikah, dini bir mahiyet tasimazdi. Bu sebeple kadin ancak ¢ocuk
dogurduktan sonra aileye katilabilirdi. Kadin 6zellikle erkek cocuk dogurmadan oliirse, koca taziye
edilmezdi. Cocuksuz kadin birini 6ldiiriip diyet vermek zorunda kalirsa kocasi tarafindan degil mensup
oldugu ailesi tarafindan Odenirdi. Fakat bu durum g¢ocugun dogumundan sonra degisirdi. Bu anlayis
kadinlarin konumu agisindan hi¢ de i¢ agici bir durum arz etmemektedir. Kadin erkeklerin emrine itaat etmek
zorundadir.

Babanin aile iizerindeki bu sinirsiz yetkisi diinyaya gelen ¢ocuklar iizerinde de onu doguran anneye
hi¢bir hak tanimamigtir. Cocuklarin nesepleri babalara aittir. Bu yiizden yeni dogan bir ¢ocugun yasayip
yasamamasina mevlldiin leh (kendisi i¢in ¢ocuk diinyaya getirilen) olan babalar karar verir. Verdigi karar
cocugun Oldiirilmesi yoniinde ise doguran annenin hatta yasadigi toplumun hicbir s6z hakki yoktur. Suglu
goriilmeyip katil sayilmaz (Cevad Ali, 2001, s. IX, 527). Bu durum insaf ve merhamet sahibi olanlar hari¢
kimse tarafindan da yadirganmaz. Bdyle bir anlayis basta mirastan pay verilmemek lizere evlenme ve
bosanma gibi kadinin hayatini ilgilendiren alanlarda kadinin tercih hakkinin asla olmadigini gosterir. Erkek
istedigi kadar kadinla evlenebilir, diledigi zaman da bosayabilir.

Romalilar ve Konfiigylizm’de oldugu gibi Cahiliye Donemi Araplarda da kiz gocugu ugursuzluk sayilir.
Aile igin yiiz kizartici ar vesilesi kabul edilir. Kiz gocuklarini 6ldiirdiikleri zaman da bu ardan, ugursuzluktan
kurtulduklarmna inanirlardi. Nitekim (&8 <553 el &alida 3352 340 13)5) “Topraga gomiilen o kiz gocuklari hangi
giinah sebebi ile dldiiriildii diye sorulduklart zaman” (Tekvir, 81/8-9) ayeti kerimesi Cahiliye Dénemi’nin bu
ahlak dis1 uygulamasindan haber vermektedir.

Ayette gecen “Mev’iide” kiiciik yasta diri olarak topraga gomiiliip 6ldiiriilen kiz cocugu demektir. Ilgili
ayetin tefsirinde Elmalili Muhammed Hamdi Yazir’in beyanina gore bu ¢irkin adet Cahiliye Devri Arap
kabilelerinin bir kisminda yaygindi. Bu ¢irkin gelenegin sebebi kimilerine gore kizlar yiiziinden hanelerine
ugursuzluk ve ar gelme korkusu, kimilerine gore de fakirlik ve maiset korkusudur. Huzaa, Kinane kabileleri
gibi diger bir kisminda ise melekler Allah’in kizlar1 olduguna inandiklarindan dolay1 kizlarin1 meleklere ilhak
etmek ve kurban etmek gibi bir ¢esit ibadet niyeti yatmaktadir (Cevad Ali, 2001, s. IX, 89; el-Mukaddem,
2007, s. 70; Yazir, 1979, s. VIII, 5603).

BulGigu’l-Irab gibi bazi kaynaklarda kiz ¢ocuklarinin diri diri topraga gomiilmesi adetinin Beni
Rabi‘kabilesinden yayildig1 nakledilmektedir. S6yle ki Ben1 Rabi‘kabilesi reisinin kiz1 bir savas sonucunda
diismanlara esir olmustu. Savagan kabileler arasinda baris saglandiktan sonra kabile reisi kizini istemis fakat
kiz1 donmek istememisti. Bu hadiseye kizan kabile reisi boyle bir kotii uygulamayi adet haline getirmis ve
baz1 Arap kabilelerine de yayilmigtir (AlGsi ve Muhammed Behcet el-Eserd, “ts.”, s. I11, 43; Cevad Ali, 2001,
s. 90).

Kur’an-1 Kerim kadinlara kars1 6zellikle de yeni dogan kiz ¢ocuklarina karsi erkeklerin acimasiz ruh
halini soyle ifade eder. “Onlardan birine bir kiz ¢ocugu miijdelendiginde 6tkesinden yiizii simsiyah kesilir.
Verilen miijdenin kétiiliiglinden dolay1 halktan gizlenir. Bdyle bir algaltici duruma ragmen onu yaninda mi1
tutsun yoksa topraga mi gémsiin! Goriin iste onlar ne kotii yargida bulunuyorlar” (Nahl, 16/58-59).

Ayeti kerime ve Céhiliye Donemi ilgili kaynaklar incelendiginde kiz ¢ocuklarini 6ldiiren kimselerin bir
kismmin vicdanlari kabul etmemesine ragmen toplum baskis1 yiiziinden bu cinayeti islemek zorunda
olduklar1 gériilmektedir (Cevad Ali, 2001, s. VIII, 209; el-Mukaddem, 2007, s. II, 70; Yazir, 1979, s. VIII,
5603).
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Cahiliye Devri Araplarinin kiz gocuklarini dldiiriirken degisik metotlar kullandiklar1 nakledilmektedir.
Cukur kazip gdmmek, yliksek bir dagin zirvesinden uguruma atmak, bogmak ve kesmek sureti ile 61diirmek
bunlarin bir kismuidir (Rézi, 1981, s. XX, 57).

Kadinlarn fuhus araci goriilmesi, kiz gocuklariin ileride fahise olacagi fikrini dogurmus kiz ¢gocuklarin
daha kiigiikken oldiiriilmesi bu yiizden mesru gortilmiistiir. Kadinlar aleyhine uygulanan bu menfur
davraniglar zamanla Araplarda su anlayisin ve ata soziiniin yerlesmesine sebep olmustur. (e <lidl o8
Gle Sall) “Kaz gocuklarini topraga gdémmek iyiliktendir” (et-Tuntsi, 1984, s. XV, 88).

Igili ayetin tefsirlerinde Kays bin Astm Temimi’nin Cahiliye Dénemi’nde sekiz diger bir rivayette on
iki veya on ii¢ kiz cocugunu 6ldiirdiigiinii bu agir vebalden kurtulmasi i¢in ne yapmasi gerektigini sordugu,
Hz. Peygamberin “Her birinden dolayi bir kole azat et” buyurdugu, Kays bin Asim’in Ya Rasulellah benim
develerim var deve versem olmaz mi? demesi iizerine “Her birinden dolay1 bir deve kurban kes” buyurdugu
nakil edilmektedir (Ibn Kesir, “ts.”, s. IV, 413). Netice olarak hukuk bakimindan cahiliye déneminde Arap
kabilelerinin bir kisminda kadin sahis degil esya olarak tanmmustir. Alinip satilmasi diri diri topraga
gomiilmesi miilkiyet hakkinin bulunmamasi gibi uygulamalar hukuki olarak bigilen statiiniin hayata
yansimasidir (Ansay, 1954, s. 76).

Bununla birlikte kadinlarin fuhusta kullanilmalar1 ve kiz ¢ocuklarinin dldiiriilmeleriyle sonuglanan bu
cinayetler Cahiliye Dénemi’nde ki kabilelerin tamaminda yaygin degildir. Oyle ki konu iizerinde ¢alima
yapan Halil Cin’in baz1 kaynaklardan aktardigina gore Cahiliye Donemi’nde kadimin hukuki durumunun
Islam’daki durumundan daha iyi oldugunu, islamiyet’in kadim1 bazi haklardan mahrum biraktigini ve
aleyhine olan davranislarin istisnai oldugunu iddia eden tarihg¢iler bulunmaktadir.(Cin, 1974, s. 32) Nitekim
basta Kureys kabilesi olmak iizere bu uygulamalarin ¢ok kotii bir cinayet ve su¢ oldugunu kabul edenler de
vardir. Hatta Temim kabilesinden meshur sair Ferezdak’in dedesi Sa‘sa’a bin Naciye beni Temim
kabilesinden diinyaya gelen kiz ¢ocuklarini, gebe olan iki disi ve bir erkek deveyi fidye olarak vererek
kurtarirdi. Islam ile miiserref olduktan sonra Hz. Peygambere Ya Rasulellah ben Cahiliye Devri’nde bazi
giizel ameller isledim. Ug yiiz atmis kiz ¢ocugunun hayatini iki disi ve bir de erkek deve vererek kurtardim.
Bunlardan bana bir ecir var midir? diye sormus, Hazreti Peygamber de “O, yaptiklarinin ecri vardir. Ciinkii
Allah Teala sana o yaptigin iyilikler sebebi ile islam nimetini vermistir” (Hakim en-Nisabari, 1990, s. III,
707) buyurmuslardir.

Nitekim Sair Ferezdak daha sonra dedesinin yaptiklari ile iftihar edip siirlerinde bunu dile getirmistir.
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“Dedem Hakki i¢in sdyliiyorum ki o, ¢cocuklarmi gémen kisileri gbmmekten men etti de bu suretle
gomiilecek olan ¢ocuklari ihya etti.” (Cevad Ali, 2001, s. IX, 98; Yazir, 1979, s. VIII, 5604).

Bazi miifessir ve tarih¢ilerin naklettigine goére Cahiliye déneminde kiz ¢ocugu diinyaya gelen Ebi
Hamza adinda bir kisi utanilacak bir duruma diistiigii diisiincesine kapilarak insanlarin arasina karismamus,
diger taraftan giinahsiz bir ¢ocugu 6ldiirmeyi de vicdanina sigdiramamistir. Kararsiz bir vaziyette evinin
etrafinda dolasirken igeriden haniminin su siirini isitmistir.

“Hamza’nin babasi, oglan ¢ocugu dogurmadigim i¢in kizgin bir sekilde evimizin civarindaki sokaklarda
dolagmaktadir. Allah’a yemin olsun ki bu bizim (Kadinlarin) elimizde olan bir durum degildir. Biz kadinlar
bize ne verilirse onu aliriz bizler bir tarla eslerimiz ise ¢ift¢i gibidir. Kocalarimiz bize neyi ektiler ise onu
bitiririz”’(Abdullah ve el-Hafaci, “ts.”, s. 170; Cevad Ali, 2001, s. IX, 94; el-Mukaddem, 2007, s. I, 70; Razi,
1981, s. XX, 57; Zemahseri, 1407, s. IV, 243). Bu beyitleri hanimindan dinleyen Ebu Hamza beyitlerin
etkisinde kalmis hem evine donmiis hem de ¢ocuguna kars1 kotii diisiincesinden vaz gegmistir. Bu gibi
hadiselerin o donemde yasanmis olmasi cahiliye donemi uygulamalarinin biitiin kabileler i¢in gegerli
olmadigini ifade etmesi agisindan dnem arz etmektedir.
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Yabanci kadinlarla miinasebetlerde mahremiyete dikkat eden seckin insanlar da vardi. Cahiliye donemi
sairlerinden Muallekat-1 Seb’a sahibi Sair Antera b. Seddad konu ile alakali bir beytinde sdyle demektedir.
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“Komsu kadinlar bana goriindiigli zaman onlar evlerine girinceye kadar gozlerimi kapatirnm” (Kurtubi,
20006, s. XII, 322; Niiveyri, 2004, s. X VI, 260).

Yine Mekke’nin fethinden sonra Miisliiman olan Ebu Siifyan’in karis1 Hint biat ederken kendisine
Miimtehine(Miimtehine, 60/12) suresinde zikredilen kadinlarla ilgili biat sartlar1 sayilirken zina
etmeyeceksin denildiginde “Ya Rasulellah hi¢ hiir kadin zina eder mi? diyerek tepkisini ortaya koymus ve
zinay1 ne kadar ¢irkin buldugunu ifade etmistir (Taberi, 2001, s. XX, 342).

Cabhiliye donemine ait bilgilere kaynaklik etme 6zelligine sahip olan siirlerde kadinlarin sanini yiicelten,
Araplarin gonliinde essiz bir konuma yerlestiren ve onlari ilham kaynagi olarak géren ugruna savaslar yapan
topluluklarin varligina isaret edilmektedir. Sairlerin bir kismi kadinin seref ve haysiyetini, onu korumay1 ve
aski isleyen siirler kaleme almuslardir. Nitekim Muallekat1 seb’a sairlerinden Imrulkays meshur siirinde
kadini soyle islemistir.

Jasad Jsaall g ol ladsy e cana (5 0S5 (el
leald (5 e Cana jf 8 S ) Jlaill 138 (any Mga abali
Jads QR (5 el Laga il 8 s o e e

Durun! Sevgilinin ve onun ed-Duhul ve Havmel arasindaki Siktu’l-Liva’da bulunan yurdunun hatirasina
aglayalim. Ey Fatima! Birak bu nazlanmay. Beni terk etmeyi kafana koyduysan bunu giizellikle yap. Senin
askina 6lmem ve ne emredersen yiiregimin onu yerine getirmesi seni boyle simartti oyle degil mi?
(Muhammed Abdulmaksud, 1983, s. 52).

Meshur Arap sair ve kahramanlarindan olmanin yaninda amcas1 Malik’in kiz1 Able’ye olan biiyiik aski
ile de meshur olan Antere b. Seddad asik oldugu amcasimin kiz1 hakkindaki duygularini muallakasinda dile
getirmistir.

e) 53 el Le Jaal ley el dagle o5l
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Hog bir bakire kalbime devasi olmayan bakis oklarim atti. Mizraklar bedenime batip etimi parcalarken
ve Hindistan yapum kiliglardan kamm damlarken seni hatirladim. O kili¢lar sen giiliimserken dudaklarinin
pariltist gibi parildadig icin o kiliglar: pmeyi diledim. Ey Able! Oliimden endise etmiyorum. Ben ancak sen
agladigin zaman gozlerinden yas geldigi zaman endise duyarim (Muhammed Abdulmaksud, 1983, s. 52).

Cahiliye donemine ait siirlerinin yani sira ficar savaglari ve kirk yil siiren Bes{is savasi gibi bazi
savaglarin nedenleri arasinda kadinlara yapilan sarkintilik oldugunu kaynaklar nakledilmektedir (Cevad Ali,
2001, s. VIII, 201). Bu durum Araplarin kadmlarin iffet ve namuslarina diigkiin olduklarini gostermesi
acisindan dnemlidir (Muhammed Abdulmaksud, 1983, s. 52). Ayrica Cahiliye déneminde bosama hakkinin
bazi durumlarda kadinlara ait olmasi, ilah gérdiikleri putlara kadinlarin isimlerini vermeleri onlara verilen
degerin baska bir ifadesidir. Nitekim Nisa suresi 117. ayet ile bu duruma isaret edilmistir. “Onlar Allah’1
birakip bir takim disi putlardan medet umuyorlar (Onlar bu halleriyle) baskasindan degil isyankar seytandan
dilekte bulunuyorlar” (Nisa, 4/117). Su hal de cahiliye donemi adetlerinin biitiin kabileler gegerli olmadig1
agikardir.
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Netice olarak Cevad Ali’nin de ifade ettigi gibi Arap kabilelerinin bir kisminda yaygin olan kadinlar
hakkindaki Cahiliye adetleri sadece Cahiliye devrinde yasayan Araplara mahsus bir durum da degildir. Tam
aksine o asirda var olan biitiin medeniyet ve hukuk sistemlerinde var olan bir durumdur. Hatta bu adetlerin
Araplara ticaret ve komsuluk iliskileri neticesi diger medeniyetlerden gegtigi bile sdylenebilir (Cevad Ali,
2001, s. V, 527).

Cevad Ali bu durumu soyle agiklamaktadir. Cocuklarin ve kadinlarin 6ldiiriilmesi diger medeniyetler
ve dinlerdeki uygulamanin dezenformasyona ugramis olarak Araplara ge¢mis olmasi ihtimali uzak degildir.
Ciinkii eski dinlerde toplumun selameti i¢in inandiklari ilahlarina kurban takdim etme gelenegi vardir.
Inandiklari ilahlarini memnun etme dinlerinin en basta gelen prensiplerindendir. Bu durumu Ibrahim (a.s.)’in
oglu Ismail’i (a.s.) kurban etmek niyeti ile tesebbiislerde bulunmasi ile iliskilendirmek miimkiindiir. Nitekim
Kinane ve Huzaa kabilesinin benzer nedenlerle kiz ¢ocuklarini 61diirdiigii yukarida zikredilmisti (Cevad Ali,
2001, s. V, 528).

Ozetle Misirlilarin, Yunanlilarin, Romalilarin ve daha birgok milletlerde bulunan bu cinayetlerin
temelinde inandiklar ilahlara yaklagsmak veya onlarin rizasii elde etmek i¢in kurban verme inanci neden
olarak sayilmistir. Bu kiiltiirler Arap Yarimadasina uzun yillar igerisinde meydana gelen savaslar, gocler ve
ticaret gibi etkenler sebebi ile girmis olabilir. Zamanla maiset endisesi namus koruma gerekgesi gibi
faktorlerin de etkisi ile nedenleri farkli olmakla beraber kabilelerin bir kisminda yaygin hale gelmistir (Cevad
Ali, 2001, s. IX, 98).

2. islam’da Kadin

Islam, Araplarin kadinla ilgili tiim olumsuz diisiince ve davranislarini, yanlis ve asiriliklarini yasaklamuis,
kontrol altina almaya c¢alismustir. insan olma noktasinda kadinla erkegi bir tutmus, tiim miikellefiyetler ve
miikafatlar agisindan esit saymistir. Kadini sosyal hayattan ¢ikarmaya calismamis sadece kadin-erkek
iliskilerinin olgiilerini, ilke ve sinirlarmi belirlemistir (Ansay, 1954, s. 76). Vahiy Hz. Muhammed’in
peygamber olusuyla baglamis O’nun vefatiyla vahiy son bulmustur. Yirmi ti¢ y1llik bu siiregte Hz. Peygamber
hayatta oldugu icin Miisliimanlar problemlerini ona danisarak ¢oziime kavusturuyorlardi. Soyle ki bazen
yasanan problemler iizere ayet iniyor, bazen Hz. Peygamber kendi igtihadiyla karar veriyor, bazen de
sahabeyle istisare edilerek problemlere ¢6ziim araniyordu (Kogak, 2017, 22). Bu sebeple Hz. Peygamberin
vefatindan sonra Miisliimanlarin elinde Isliam’in iki ana kaynagi olan Kuran ve Siinnet problemlerin
¢oziimlerinde basvurulan kaynaklardan olmustur. Durum boyle olunca iki kaynak merkezli olarak konunun
ele alinmasi yerinde olacaktir.

2.1. Kur’an’da Kadin

Kuran’da toplumun c¢ekirdegi olan ailenin 6nemli 6gesi kadinlara ait hiikiimlerin biiyiik bir kismi
“Kadmlar” anlamina gelen Nisa suresi ile bildirilmistir. Bu durum Isldim’mn kadinlara yonelik tutumunu
gostermesi acgisindan onemlidir. islam dini erkek ve kadina fitratlarinin geregi olarak bazi farkh
sorumluluklar yiiklemis olsa da insanlik, ibadetler, ile sevap ve giinah noktalarinda adaleti tesis ederek, iki
cins arasinda deger ve sorumluluk bakimindan bir fark olmadigim ortaya koyar. Yahudiler ve Hristiyanlar
kadinlar1 seriatin emirleriyle muhatap tutmazken islam dini namaz, orug, zekit ve hac gibi ibadetlerin
tamaminda kadin erkek ayirimi yapmadan herkese farz kilmigtir.

Kur’an’a gore kadin ile erkek birbirlerini tamamlayan iki temel unsurdur. Kur’an onlar1 birbirlerinin
kusurlarini orten elbise (Bakara, 2/187) olarak niteleyip esdeger kabul etmistir. Muhtelif ayetlerde ister erkek
ister kadin olsun iyi veya kotii herkesin yaptiklarinin karsiligini gérecegi ifade edilmistir. “Erkek olsun kadin
olsun kim inanmus bir insan olarak sélih amel islerse kesinlikle ona giizel bir hayat yasatacagiz. Boylelerinin
ecirlerini de muhakkak surette yapmis olduklarinin daha giizeli ile verecegiz” (Nahl, 16/97).

Insanin erkek ve kadin olmak iizere iki cins olarak yaratildigi, iistiinliik vasfinin cinsiyet ayirimi
olmaksizin Allah’tan daha ¢ok sakinmakla elde edilecegi ifade edilmektedir. “Ey Insanlar! Siiphesiz sizi bir
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erkek ve disiden yarattik tanisasiniz diye de sizi kavim ve kabilelere ayirdik. Allah katinda sizin en degerli
olaniniz en fazla sakinaninizdir. Siiphesiz Allah her seyi hakkiyla belendir. Her seyden de haberdardir.”
(Hucurat, 49/12).

“Ey! insanlar sizi tek bir nefisten yaratan ve ondan da esini yaratan, ikisinden bir¢ok erkek ve kadin
liretip yayan rabbinizden sakinin. Adimi anarak birbirinizden dilek ve istekte bulundugunuz Allah’a
saygisizliktan ve akrabalik haklarina riayetsizlikten de sakinin. Siiphesiz Allah sizin {izerinizde
gozetleyicidir.” (Nisa, 4/1).

Bilindigi IslAm 6ncesi medeniyetlerin bir kismui kadimi insan olarak gérmemis bir kismu da erkeklere
hizmet i¢in yaratildig1 inancina sahip olmuslardir. Islim kadin1 insan olarak tanryip miikellefiyet noktasinda
erkekle esit tutmustur. Evliliklerde ise yiiklendikleri sorumluluklarla miitenasip bir sekilde taraflara haklar1
verilmistir. “Kadinlarin makul ve mesru 0Olgiilerde gorevlerine denk haklart vardir. Erkeklerin ise onlarin
tizerinde bir dereceleri mevcuttur. Allah izzet ve hikmet sahibidir” (Bakara, 2/230). Kadinlarin da 6devlerine
denk haklarinin bulundugunu bildiren ayet devrin sartlar1 dikkate alindiginda devrim niteliginde insan hakk1
ve kadin haklar1 vesikasi niteligindedir. Ayette ifade edilen erkeklerin bir derecelik fazlalik hakk: fiziki
giicliniin fazla olusuna bagli olarak sorumlulugunun da fazla olmasindan ibarettir. Islam hukuku
sorumlulugun fazla olusundan dolay:r kadin-erkek dengesinde erkeklerin bir derece fazla hakka sahip
olmasini esitsizlik saymamaktadir.

Yahudiler, Hristiyanlar ve Cahiliye Araplarinin tanimadigi miilkiyet hakkini kadinlara vermistir (Alasi
ve Muhammed Behcet el-Eserd, “ts.”, s. III, 43; Cevad Ali, 2001, s. IX, 90). Kadin velisinden ve kocasindan
bagimsiz olarak miilk edinme ve edindigi miilkiinde istedigi gibi tasarruf hakkina sahip olmustur. “Allah’in
sizi birbirinizden iistiin kildig1 seyleri i¢ ¢ekerek arzu etmeyin. Erkeklerin de kazandiklarindan nasipleri var,
kadinlarin da kazandiklarindan nasipleri var. Allah’1n liitfundan isteyin; sliphesiz Allah her seyi bilmektedir”
(Nisa, 4/32).

Mirasla ilgili meselelerde dlen kisiye yakinligi ve uzakligina bagli olarak degiskenlik gostermekle
beraber haksizlik olmayacak sekilde kadinlara da mirastan pay vermistir. Bu mirastan pay alma hakki eski
Misirlilar ve Asurlular hari¢ Islam 6ncesi hukuk sistemlerinin higbirinde bulunmamaktadir. “Ana-babanin
ve yakinlarin biraktiklarindan erkeklere pay vardir; yine ana-babanin ve akrabanin biraktiklarindan kadinlara
da pay vardir; azindan ¢ogundan, belli pay” (Nisa, 4/8).

Islam hukuku getirdigi hukuki diizenlemelerde kisilerin kendilerini muhatap almaktadir. Sugun sahsiligi
esastir. Kur’an bu konuyu soyle agiklar. “Kim dogru yolu segerse kendi iyiligi igin segmistir. Her kim de
saparsa kendi zararina sapmus olur. Hi¢ kimse baskasinin giinah yiikiinii {istiine almaz (Isra, 17/15; En’am,
6/164; Zumer, 39/7). Dolayisiyla hi¢ kimse bagkasinin igledigi bir sugtan dolay1 cezalandirilmaz. Bilindigi
iizere Yahudiler ve Hristiyanlarda cennetteki yasaklanan meyvenin yenilmesi konusunda suclunun Hz.
Havva olduguna inanilir, bu yilizden kiyamete kadar biitiin kadinlarin lanetli ve suglu oldugu kabul edilirdi
(Ebu Huceyr, 1997, s. 30; Kitabi Mukaddes (Eski Ahit, Yeni Ahit), 2016, s. Tekvin, 3/17; Muhammed
Abdulmaksud, 1983, s. 44). islami kaynaklarda hadise bdyle olmamakla beraber Hz. Havva hata yapmis olsa
bile Islam’1n getirdigi sucun sahsiligi prensibinden hareketle bu hatanin sorumlulugu kiyamete kadar gelecek
kadinlara yiiklenilmez. Dolayisiyla Islam, kadinlar aleyhine olan bu inanc1 da tamamen reddetmistir.

Hz. Adem ile Havva’nin yasaklanan agagtan yemesi ve cennetten ¢ikarilmalari Kur’an-1 Kerim’de iig
yerde anlatilmaktadir. Ayetlerin mealleri su sekildedir;

“Ey Adem! Sen ve egin cennette oturun. Istediginiz yerinden yiyip icininiz fakat su agaca yaklasmaymn,;
yoksa zalimlerden olursunuz dedik. Seytan oradan onlarin ayagini kaydirdi da bulunduklar: yerden onlart
¢tkardi. Bizde birbirinize diisman olarak yer yiiziine inin. Bir zamana kadar sizin i¢in orada yerlesecek bir
yer ve ihtiya¢ maddeleri vardwr dedik” (Bakara, 2/35-36).
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“Buyuruldu ki: ey Adem sen ve esin cennette yerlesip dilediginiz seylerden yiyin. Ancak su agaca
yaklagsmaywn. (Aksi halde) zalimlerden olursunuz. Derken seytan kapali olan avret yerlerini birbirine
gostermek icin onlara vesvese verdi ve Rabbiniz size sirf melek olursunuz veya ebedi yasayanlardan olursunuz
diye yasaklad: dedi. Onlara ben gergekten sizin iyiliginizi isteyenlerdenim diye yemin etti. Boylece ikisini de
hile ile aldatti agacin meyvesini tattiklarinda edep yerleri kendilerine gériindii. Ve cennet yapraklarindan
tizerlerine ortmeye basladilar. Rableri onlara; ben size o agaci yasaklamadim mi? Ve seytanmn size apagik
bir diisman oldugunu séylemedim mi?” A‘raf, 7/19-22).

“Derken Seytan soyle diyerek onun (Hz. Adem’in) kafasini karistirdi. Ey Adem! Sana sonsuzluk agacinin
ve son bulmayacak bir hiikiimdarligin yolunu gostereyim mi? Nihayet ikisi de o agagtan yediler bunun iizerine
mahrem yerleri kendilerine goriindii. Ustlerini Cennet yapragiyla 6rtmeye ¢alistilar. Béylece Adem rabbine
karsi gelmis ve yolunu sasirmistr” (Taha, 20/120-121).

Bakara suresinde (4 UK Us Laga il e (la) \A@JJU) Seytan oradan onlarin ayagini kaydirdi da
bulunduklari yerden onlari gikardi. Araf suresinde ((Ua3&l) gl Os3u58) Boylece ikisini de hile ile aldatt:
seytanin igvasi kandirmasi her ikisine de isnat edilmektedir. Taha suresinin ilgili ayetinde yasaklanan agagtan
yenilme kissas1 anlatildiktan sonra isin sonunda hata sadece Adem (a.s.)’a isnat edilerek anlatilmustir. Soyle
ki ad1 gegen surenin yiiz yirminci ayetinde seytanin Hz. Adem’e Ey Adem! (a2 & J%) diye baslayan nidas,
yiiz yirmi birinci ayette ise Allah Teala’nin (28 41 03 (ac 5) “Boylece Adem rabbine karsi gelip yolunu
sasirmustr” (Taha, 20/121) buyurmast, hatanin Hz. Adem’e nispet edildiginin ifadesidir.

Hadis kaynaklarinda seytanin Hz. Havva’y1 onun da Hz. Adem’i kandirdig1 anlamini agik bir sekilde
ifade eden hadise rastlanilmamaktadir. Fakat Buhari ve Miislim’in Ebu Hureyre’den naklettikleri rivayete
gore Hz. Peygamber bu anlama isaret eden bir hadisinde sdyle buyurmustur; “Eger Israil ogullar1 olmasaydi
etler kokusup bozulmazdi. Ve Sayet Havva olmasaydi hi¢bir kadin kocasina ihanet etmezdi” (Buhari, H.
No: 3330; Miislim, “ts.”, s. H. No: 2681). Ibn-i Hacer’in (6. 852/1449) Fethu’l-Bari adl1 eseri ile Nevevi’
(6. 676/1277) el-Minhac Serhu Sahihi Miislim adli eserlerinde bu hadisin serhinde her ikisi de “Havva
olmasayd1 higbir kadin kocasina hiyanet etmezdi” kismini agiklarken “Burada Hz. Havva’nin Adem’e (a.s)
yasaklanan agaci siislii gostermesine isaret vardir.” Demislerdir (Askaléni, 1959, s. VI, 367; Nevevi, 1393,
s. X, 59). Yine Hakim en-Nisaburi’nin el-Miistedrek ale’s-Sahihayn’1 basta olmak lizere bazi eserlerde farkli
raviler kanaliyla ibn-i Abbas’a dayandirilan edilen su rivayet yer almaktadir. Adem (a.s.) yasaklanan agagtan
yediginde Hz. Allah Adem’e (a.s.)’ “Ey Adem Bana asi olmaya sebep olan sey nedir?” diye sormus Adem’de
(a.s.) “Ey rabbim! Havva bana siislii gosterdi” diyerek cevap vermistir (Beyhaki, Suabii'l-iman 7:520; el-
Esbehani, 1408, V, 1568; el-Haraiti, 2000, s. 107; ibn Mende, 2002, s. 213). Kaynaklarda ibn-i Abbas’a
dayandirilan bu rivayetin Hz. Peygambere isnat edilmis sekli mevcut degildir. Ayrica ibn-i Abbas’in bu
rivayeti anlam yoniinden Yahudi ve Hristiyanlarin inanglarina benzemektedir. Hz. Peygambere
dayandirilmadigina gore bu rivayeti kimden aldigi Hz. Peygamberden almigsa neden miisned olarak rivayet
etmedigi sorularinin cevaplandirilmamasi rivayetin Israiliyyat kaynakli olmas ihtimalini dogurmustur.

Konu islam hukuku agisindan degerlendirildiginde ilk iki ayette ibarelerinin delaletiyle seytanin igvasi
acik bir sekilde her ikisine, tigiincii ayette ise sadece Adem (a.s.)’a nispet edilmektedir. Hadisi serif ise
seytanin Havva’yr kandirmasia isaret yoluyla delalet etmektedir. Ibarenin delaleti ile isaretin delaleti
celistigi zaman ibarenin delaletiyle amel etmek tercih edilir (Molla Husrev, (6. 885/1480), “ts.”, s. I, 292).
Bu durum yasaklanan agactan yenilmesi hadisesinde Hz. Havva’nin roliiniin ¢ok olmadigi, en azindan
Yahudi ve Hristiyanlarm inandig1 sekliye biitiin hatanin Hz. Havva’da olmadig1 sonucunu zorunlu kilar.

Yukarida ifade edildigi tizere ehli kitabin bir kismina gore kadinlar seriatin emirleri ile miikellef
degildirler. Onlar icin ahiret hayati s6z konusu degildir.(el-Islam Han, 2002, s. 58) Islam ise serfatin
emirlerine muhatap olma konusunda kadin ile erkegi esit gormektedir. Kadinlar da erkekler gibi seriatin
emirleriyle muhataptir.
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Cahiliye doneminde gerek ehli kitabin gerek Mecisiler ve Sabiiler ve gerekse miisrik Araplarin biiytik
bir boliimiiniin kiz ¢ocugunu ugursuz sayip c¢esitli yollarla dldiiriildiikleri yukarida ifade edilmisti. islam
medeniyeti cocuklara kars1 6zellikle kiz ¢ocuklarina karsi islenen bu cmayetlerl slddetle yasaklamls, onlarin
hem diinya da hem de ahirette perigan olacaklarim haber vermistir.( | sa5a 3 ale i Ledl 223V 3 ) PPN e

Cpdigs 1S Ly ) JLa B4 e @)yl A 4855 W) “Bilgisizlikleri yiiziinden ¢ocuklarim Sldiirenler ve Allah’m
kendilerine verdigi rizki Allah’a iftira ederek kadinlara haram kilanlar siiphesiz ki ziyana ugramislardir.
Bunlar dogru yoldan sapmuslardir. Dogruyu bulacak durumda da degillerdir” (En’am, 6/140). Ayet islam
oncesi toplumlarin igerisinde bulundugu sartlar1 anlatmasi bakimindan 6nemlidir.

2.2. Hadis-i Seriflerde Kadin

Hz. Peygamber de basta kiz ¢ocuklar1 olmak {izere cariyeler, esler, anneler ve kiz kardeslerden olusan
kadin taifesinin tamamina iyi davranilmasini emretmis bunun karsiliginin cennet olacagini sayisiz hadislerle
bildirmistir. Hz. Peygamberin konu ile ilgili hadislerde (Ja_V &5 sLuill Wil) “Kadinlar bir biitiinii (Insani)
tamamlayan erkeklerin diger yarisidir.” (Ebu Davud, Taharet, 94) Hadiste gegen (&323) kelimesi ikiye
ayrilmig nesnenin bir par¢ast anlamindadir. Buna gore beser olmakta, yaratilista ve miikellef olmakta kadinlar
erkekler gibidir. Hadis islam hukuku acisindan incelendiginde kadinlar erkeklerin benzeri olduguna gére
Miizekker siga ile gelen emir ve yasaklar istisna olmadik¢a kiyas yoluyla kadinlar i¢in de gegerlidir.
Kur’an’da oldugu gibi Islam hukukunun ikinci kaynagi siinnette de kadinlarin hukukuna sik¢a vurgulamustir.
Ornegin Hazreti Peygamber veda hutbesinde kadinlara iyi davranilmasini emretmis ve syle buyurmustur.

“FEy insanlar! Kadinlarimzin sizin lizerinizde hakki vardwr. Sizin de onlar iizerinizde hakkiniz vardir.
Sizin namusunuzu korumalar: sizin evinize sizin kerih gordiigiiniiz kisileri almamalart ve agik bir fuhusg ile
size gelmemeleridir. Eger acgik bir fuhugs ile size gelirlerse o takdirde Allah onlar: yatakta terk etmenize
kirmadan vurmamiza izin vermistir. Eger size itaat ederlerse onlarin rizki ve giysileri ma’ruf dlgiide sizin
tizerinizedir. Kadnlar sizin gozetiminiz altindadirlar siz onlari Allah’in emaneti olarak aldimiz. Allah’in
kelami (Nikéh) ile kendinize helal kildiniz. Oyle ise Kadinlar Hakkinda (onlara zuliim etmekten) Allah’a
sigmimiz.ve onlara hayir ile vasiyette bulununuz” (Ebu Davud Menasik, 56).

Veda hutbesi muhtevasi itibariyla Islam hukuku agisindan ¢ok énemlidir. Ciinkii veda hutbesinde ciddi
meselelere temas edilmis olup bazi cahiliye uygulamalari kesin olarak sonlandirilmistir. Bu kabilden olmak
iizere kan davasi ve faizin sonlandirilmis, kar1 kocanin sorumluluklari ve her birinin digeri izerindeki haklar1
gibi mithim meseleler tekrar hatirlatilmistir. Bu yoniiyle veda hutbesi insan Haklar1 ya da kadm haklari
beyannamesi mesabesindedir. Hadiste belirtildigi lizere kocanin esine iyi muamelede bulunasi esastir.
Kocanin hanim iizerinde birtakim haklar oldugu gibi haniminda koca iizerinde birtakim haklari olduguna
vurgu yapilmustir. ileride gelecegi iizere miigtehitlerin ittifakiyla nikah akdi bir istihdam akdi degildir.
Dolayisiyla kadinin kocasina karst sorumluluklarini islim hukuku bu gergevede belirlemistir. Bu da
kocasinin izni olmadan evden ayrilmamasi, kocasinin razi olmadiklari kimseleri evine almamasi ve ¢cagirdigi
zaman yataga gelmesi gorevleriyle sinirlidir.

Hadislerde eslerin digindaki kadinlarin haklarinin korunmasi da bir gorev olarak veliler iizerine
yiiklenmistir. Bu vecibeyi yerine getirenleri de Hz. Peygamber cennetle miijdelemistir. Asagida hadisler bu
durumu acik bir sekilde ifade etmektedir.

“Kimin yaminda bir kiz cocugu (cariye) olurda onu giizel egitir sonra giizelce yetistirir, sonra onu azat
edip eviendirirse onun iki ecri vardw” (Buhari, Nikah, 13).

“Kimin ii¢ tane kizi veya kiz kardesi olurda darlik ve sikintili zamanlarinda onlara sabrederse Allah
rahmeti ile onu cennetine koyar. Bir adam Ya Rasulellah! Iki kizi olsa Rasulellah iki kizi da olsa éyle dedi
adam tekrar bir kizi olsa dedi Rasulellah bir kizi olsa da dyle olur dedi ”(Ahmed b. Hanbel, Miisned, 8:310).
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Sonuc¢

Cahiliye donemi ile alakali olarak tespit edilen kadinlara yonelik menfi davraniglarin Cahiliye Dénemi
Araplarin tamam i¢in gegerli olmadigi sdylenebilir. Ozellikle ibrahim’in (a.s.) getirdigi Hanif dininin
hiikiimleriyle amel eden Araplar ile soylu kabilelerin kadinlara bakigini1 Cahiliye anlayisindan hari¢ tutmak
gerekir. Cahiliye Donemi’nde varlig1 bilinen, seriatin ruhuna ve gayesine aykiri olmayan bazi hiikiimler
Islam hukuk sistemine genel itibariyle oldugu gibi yansimustir.

Cabhiliye Donemi’ndeki kadinlar aleyhine olan menfi davraniglarin daha ileri uygulamalarinin Araplar
disindaki toplumlarda da goriildiigii sdylenebilir. Dolayisi ile biitiin bu olumsuzluklarin sadece Cahiliye
Araplarina ait bir hal gibi gosterilmesinin veya bdyle bir alginin olusturulmasinin tarihi gercekler agisindan
tam olarak dogru olmadig1 sdylenebilir.

Tarihi siirecte kadinlar aleyhine olusan bu menfi zihniyet ilk defa Yahudiler tarafindan olusturulmustur.
Onlar cennette yasaklanan meyveden yenilmesi ile ilgili hatanin tamamin1 Hz. Havva’ya isnat etmektedirler.
Buradan hareketle biitiin kadinlar1 hatali gormektedirler. Yahudilerin bu anlayis1 zamanla daha da agirlasarak
Hristiyanlara da sirayet etmistir. Savaslar, gocler ve ticaret gibi ¢esitli faktdrlerden dolayr Yahudiler
Hristiyanlar ve Cahiliye Donemi Araplart birbirlerinden etkilenmislerdir. Kuvvetle muhtemeldir ki kadinlar
hakkinda olusan bu zihniyet Yahudilerden ge¢mistir.

Kadin tarih boyu gerek Cahiliye Devri Araplarinda gerekse diger milletlerde konumu ve varligi
itibariyle tartisma konusu olagelmistir. Oysa ayet, hadislerden hareketle islam hukukunda kadinin konumu
tartigilan bir varlik olmaktan ¢ikmustir. islam kadina deger verip onu ailenin ve toplumun énemli bir unsuru
olarak gormiistiir. Islam’la beraber kadin gercek kimligine kavusmus, asirlardir aleyhine cereyan eden menfi
uygulamalardan siyrilarak insani anlamda hakki teslim edilmistir.
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Sosyal Bilgilerde Argiimantasyon Tabanli Ogrenme Siirecinin Ogrenci Basar1 ve Tutumlarina Etkisi*

The Effect of Argumentation Based Learning Process on Student Academic Achievement and Attitudes in
Social Studies

Ferya Aksoy Serttas & Hilmi Demirkaya

Oz

Bu arastirmanin amaci, sosyal bilgiler egitiminde ‘Bilim, Teknoloji ve Toplum Unitesi’nin
ogrenilmesinde argimantasyon tabanl 6grenme slrecinin etkilerini incelemektir. Arastirma éntest-
sontest kontrol gruplu yari-deneysel desene uygun olarak tasarlanmistir. Arastirmada nicel yontemin
yaninda nitel gorisme yontemi de kullaniimistir. Arastirmanin evrenini Antalya ili kepez ilgesinde
bulunan Ersoy Ortaokulu’nda 6grenim goren 7. sinif 6grencileri olusturmaktadir. Arastirmanin
ornekleminiise deney (31) ve kontrol (31) grubunda olmak tzere toplam 62 6grenci olusturmaktadir.
Uygulama kapsaminda yedinci sinif sosyal bilgiler dersi tnitelerinden “Bilim, Tekonoloji ve Toplum”
Unitesi, deney grubuna arastirmaci tarafindan hazirlanan Argiimantasyon Tabanl Ogretim Yéntemi
yoluyla, kontrol grubuna ise 6gretim programina uygun sekilde anlatilmistir. Uygulama sonucunda
elde edilen veriler SPSS 23.00 izerinde betimsel istatistik, Mann Withney U-testi ve Wilcoxon isaretli
Siralar Testi teknikleri yoluyla analiz edilerek yorumlanmistir. Arastirma verilerinin analizi sonucunda
Sosyal Bilgiler dersinde Arglimantasyon Tabanli Ogretim Yéntemi kullaniminin égrencilerin basarisi
ve tutumlari Gzerinde anlamli diizeyde bir etkisinin oldugu sonucuna ulasiimistir. Arastirmada ortaya
¢ikan sonuglar, ilgili literatlriin sonuglari ile karsilastirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler, Ortaokul, Arglimantasyon Temelli Ogrenme Yontemi, Yari
Deneysel Desen, Tutum

Abstract

The purpose of this research is to examine the effects of the argumentation-based learning process
on learning the "Science, Technology and Society Unit" in social studies education. The research was
designed in accordance with the pretest-posttest control group quasi-experimental design. In
addition to the quantitative method, qualitative interview method was also used in the study. The
universe of the research consists of 7th grade students studying in Ersoy Middle School located in
Antalya province Kepez district. The sample of the study, on the other hand, consists of 62 students
in the experimental (31) and control (31) groups. Within the scope of the application, the unit of
"Science, Technology and Society", one of the seventh grade social studies lesson units, was
explained to the experimental group through the argumentation-based teaching method prepared
by the researchers, and to the control group in accordance with the curriculum. The data obtained
as a result of the application were analyzed and interpreted on SPSS 23.00 using descriptive statistics,
Mann Withney U-test and Wilcoxon Signed Ranks Test. As a result of the analysis of the research
data, it was concluded that the use of argumentation-based teaching method in social studies course
has a significant effect on students' achievement and attitudes. The results of the study were
compared with the results of the relevant literature.

Keywords: Social Studies, Middle School, Argimentation Based Learning Method, Quasi
Experimental Design, Attitude

* Bu makale 2019 yilinda Akdeniz Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi Tiirkge ve Sosyal Bilimler Anabilim Dal’’'nda sunulan
“Sosyal Bilgiler Egitiminde Bilim, Teknoloji ve Toplum Unitesinin Ogretiminde Argiimantasyon Tabanl Ogrenme Siirecinin
Etkisi” adli ylksek lisans tezinden tlretilmistir.

WWW.ijoses.com 41


http://www.ijoses.com/

International Journal of Social and Educational Sciences
NO. 15 (2021), 40-54 F. A. Serttas & H Demirkaya

Extended Summary
Purpose and Significance:

Argumentation is a scientific debate based on proving or refuting the facts and claims. Argumentation
method emerges as an effective method in increasing students' conceptual learning and academic achievement
as well as enabling students to think critically. Therefore, it is thought that the argumentation method of the
study may be important in increasing student achievement in social studies education and in developing skills
to express their thoughts in front of a community. It is thought that this research can guide social studies
teachers and guide future researchers as it is the first research to include Argumentation Based Learning
activities in the Science Technology and Society Unit of the Social Studies Course at the middle school level.
In addition, when we look at the previous studies on the argumentation method, it is noteworthy that a lot of
research has been done on the science lesson. When we look at the field of social studies education on the
subject, there are very few studies on the use of argumentation method. This research is important for purposes
such as eliminating this deficiency in the field of social studies education.

Methodology:

This research is designed in accordance with the quantitative research method. In the research, a quasi-
experimental design with pretest-posttest comparison groups was used. Pre-test-post-test comparison group
design is the measurement of participants before and after the experimental study regarding the dependent
variable (Karasar, 1999, p.86). Data collection and analysis of the last sub-problem of the study was carried
out in accordance with the qualitative research descriptive analysis technique. This research was carried out in
Ersoy Middle School 7/A and 7/C classes in Kepez district of Antalya province in the 2018-2019 academic
year. The study was conducted with two groups as Experiment and Control (62 students), while the
experimental group students (7/A class) received training with the Argumentation-based learning method, the
control group (7/C class) was trained as prescribed by the curriculum. 15 girls and 16 boys in the control group
and 16 girls and 15 boys in the experimental group were studied. In the experimental and control groups, care
was taken to ensure that the teaching time and the ambient conditions of the classes were equal. Experimental
and control groups were assigned randomly.

Statistical operations were performed on the data collected through measurement tools. SPSS 23 package
program was used for statistical operations. The Mann-Whitney U test, which is used to measure whether the
scores obtained from two unrelated samples differ or not, was used in this study to determine whether there
was a significant difference between the pre-test and post-test scores of the experimental and comparison
groups. The Wilcoxon test was used to determine how different the pre-test and post-test scores differed for
each group. The Wilcoxon test is a test used to examine the significance of the difference between the scores
of two related sets of measurements (Biiyiikoztiirk, 2012, p.162). The values obtained as a result of the research
were calculated at .05 significance level.

Results, discussion and conclusion:

When the effect of argumentation-based learning on student achievement in the courses of middle school
seventh grade students was examined, it was found that there was no significant difference between the pretest
scores of the students in the experimental group and the students in the control group. When the effect of
argumentation-based learning on student achievement in the lessons of middle school seventh grade students
was examined, it was determined that there was a significant difference in favor of the experimental group
between the posttest scores of the students in the experimental group and the students in the control group.
When the effect of argumentation-based learning on student achievement in the lessons of middle school
seventh-grade students was examined, it was found that the post-test success scores of the students in the
experimental group increased significantly compared to their pre-test success scores. This situation can be
explained by the way that argumentation-based learning increases student achievement in social studies lesson
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teaching. When the effect of argumentation-based learning on student achievement in the lessons of middle
school seventh-grade students was examined, it was found that the post-test success scores of the students in
the control group increased significantly compared to their pre-test success scores. It was concluded that there
was no significant relationship between the attitude scale pre-application scores of the students in the
experimental group and the attitude scale pre-application scores of the students in the control group. It was
determined that there was a significant relationship in favor of the experimental group between the post-
application attitude scale scores of the students in the experimental group and the post-application attitude
scale scores of the students in the control group. It was determined that there was a significant relationship
between the attitude scores of the students in the experimental group before the experimental procedure and
their attitude scores after the experimental procedure after the experimental procedure. It was determined that
there is a significant relationship between the attitude scores before the application and the post-application
attitude scores of the students in the control group in favor of the post-procedure application.

There are studies stating that Argumentation-Based Instruction increases student success not only in the
subjects of the 'Science, Technology and Society' unit but also in other subjects related to social information.
The results obtained from these studies coincide with the results obtained in this study. Examples from these
studies on social studies course subjects can be given. Cevger (2018) stated that a significant difference
emerged in favor of the experimental group in which the argumentation-based learning method was applied in
the study, in which he examined the effect of the use of the ‘Argumentation-Based Learning Method on the
academic achievement and scientific discussion levels of the students in the social studies course. Torun (2015)
examined the relationship between argumentation-based teaching and decision-making skills in social studies
course and found that student argument levels showed a positive increase from the first activity to the last
activity and that students' success increased.

Giris

Argiimantasyon; fikirlerin diyalog siireciyle arastirildigi, daima &grencilerin soru sorduklari, iddialari
delillerle destekledikleri tartisma ve agiklamalar1 yapilandirdiklari, ayrica birbirlerinin fikirlerini elestirip
degerlendirdikleri sosyal bir aktivitedir (Chin ve Osborne, 2010, s.883). Willard’ a gore argiimantaston, kars1
fikirlere sahip iki veya daha fazla kisinin arglimanlarini gelistirdigi, savundugu ve karsilagtirdig1 sosyal bir
faaliyettir (Akt., Felton ve Kuhn, 2001, s.135). Sampson ve Clark (2008) argiimantasyonu bireylerin argiiman
olustururken kullandiklar1 yapilarin meydana getirdigi karmagik siireglerin biitiinii olarak tanimlamaktadirlar.
Argiimantasyonda bir kisi iddiay1 desteklemek igin argiiman olusturabilir. Iki veya daha fazla kisi karsit
iddialarini tartigtiklari diyalog siirecinde, argiiman {iriinden ziyade tartisma siireci olarak adlandirilabilir (Kuhn
ve Undell, 2007, s.91). Torun ve Sahin’e (2016) gore ise argiimantasyon bir 6gretme yontemi olasina ragmen,
ayn1 zamanda insanlarin giindelik hayatta bilingli veya bilingsiz olarak dahil oldugu bir siire¢ olarak ifade edilir
(s.234). Argiimantasyonu ileri siiriilen farkli goriislerin bilimsel gegerliligi olan dayanaklara gére makul
bulundugu veya kabul edilmedigi tartisma siireci olarak ifade edebiliriz (Cevger, 2018, s.22).

Literatiirde argiimantasyon birgok farkli boyutta ele alimmstir. Bunlardan bazilarn sunlardir:
Arglimanatsyon; énemli bir giinliik yasam becerisidir; ¢linkii insanlar, eldeki kanita dayanarak ne yapilacagina
karar vermek zorunda olduklari durumlarla sikga karsi karsiya kalir. Argiimantasyon, okullarda bilimsel
sorgulamanin 6ziinii olusturur (Ustiinel ve Tokel, 2017).

Arglimantasyon yoOnteminin Ogrenci basarist ve tutumlarn iizerindeki etkisinin arastirildigi birgok
arastirma yapilmistir (Ardag, Erduran ve Yakmaci Giizel, 2009; Sekerci, 2013; Oztiirk, 2013; aydeniz ve
Ozdilek, 2015; Balci, 2015; Ulu ve Bayram, 2015; Torun, 2015; Cift¢i, 2016; Tuncel, 2016; Aktas, 2017;
Harman ve Celikler, 2017). Ortaokul 6grencilerinin gesitli bilim alanlarinin farkl {inite ve konular ile ilgili
arglimantasyon diizeylerinin belirlenmesi iizerine de baz1 ¢aligmalar yiiriitilmiistiir (Cetin, Kutluca ve Kaya,
2014; Ozcan, 2015; Ozcan, Aktamis ve Higde, 2018; Uluginar Sagir, Soylu ve Bolat, 2021).
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Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nin vizyonu 21. yiizyilin cagdas, Atatiirk ilkelerini ve
Inkilaplarim benimsemis, Tiirk tarihini ve kiiltiiriinii kavramis, temel demokratik degerlerle donanmus, insan
haklarina saygili, yasadig1 cevreye duyarli, bilgiyi deneyimlerine gére yorumlayabilen, elestirel diisiinebilen,
yaratici, sosyal katilim becerileri gelismis, sosyal yasamda etkin, liretken, haklarin1 ve sorumluluklarini bilen,
Tiirkiye Cumhuriyeti vatandaglar yetistirmektir (MEB, 2005). Hedeflenen birey tipinin yetistirilebilmesi igin
egitim programlarinda 6grencilerin bu yonlerini gelistirecek tartisma ortamlarinin olusturulabilecegi uygun
konularin yer almasi gerekmektedir. Toplumsal konular 6grencilere bu ortami saglayabilecek uygun 6rnekler
barindirmaktadir. Toplumsal sorunlari igeren konularin siniflarda tartisilmasi ve bu sorunlarla ilgili karar
verme siirecinin 6grenme eylemi ile biitlinlestirilmesi 6nemli bir egitsel amac haline gelmelidir. Bu amagla
toplumsal sorunlarin egitim ortamlarina taginmasi gerektigini savunan Sadler ve Fowler (2006) okullarda
verilen egitimin bilim ve toplum arasindaki dinamik iligkiyi yansitmasi gerektigini belirtmistir. Dolayisiyla
arglimana dayali 6gretimin amaci, 6grenenleri aktif olarak sorgulamaya ve diisiinmeye yonlendirmektedir
(Oztiirk, 2013). Bu sebeple argiimana dayali sorgulama yontemi ogretim siirecinde etkin olarak
uygulanmalidir.

Arglimantasyon; ortaya atilan gercekler ile iddialarin kanitlanmasi ya da ¢iiriitiilmesine dayali bir bilimsel
tartigmadir. Arglimantasyon yontemi Ogrencilerin elestirel diisinmelerini saglamak ile birlikte kavramsal
ogrenmelerinde ve akademik basarilarinin arttirilmasinda etkili bir yontem olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu
yiizden yapilan ¢alismanin argiimantasyon yonteminin sosyal bilgiler egitiminde 6grenci basarisini arttirmada
ve bir topluluk Oniinde diisiincelerini ortaya koyma becerilerini gelistirmede Onemli olabilecegi
diistiniilmektedir. Bu aragtirmanin ortaokul diizeyinde Sosyal Bilgiler Dersi’nin Bilim Teknoloji ve Toplum
Unitesi’nde Argiimantasyon Tabanli Ogrenme etkinliklerine yer veren ilk arastirma olmas1 bakimindan Sosyal
Bilgiler 6gretmenlerine kilavuzluk edebilecegi ve gelecekteki arastirmacilara yol gosterecegi diistintilmektedir.

Ayrica argiimantasyon yontemine iliskin yapilan onceki arastirmalara bakildiginda fen bilgisi dersiyle
ilgili oldukga ¢ok arastirmanin yapildig1 dikkatleri gekmektedir. Konu ile ilgili Sosyal Bilgiler Egitimi alanina
bakildiginda ise argiimantasyon yontemi kullanimi iizerine yapilan ¢ok az sayida caligma vardir. Bu arastirma
Sosyal Bilgiler Egitimi alanindaki bu eksikligi giderme gibi amaglar agisindan 6nem tagimaktadir.

1.1.Problem Ciimlesi

Sosyal bilgiler egitiminde bilim teknoloji ve toplum iinitesinin &grenilmesinde Arglimantasyon Tabanh
Ogrenme siirecinin etkisi nasildir? Bu problem dogrultusunda cevap aranan alt problemler asagida verilmistir.

1.2. Alt Problemler

1. Ortaokul 7. Sinif 6grencilerinin dntest basar1 puanlart gruba (Deney-Kontrol) gore farklilagmakta

midir?
2. Ortaokul 7. Smif 6grencilerinin sontest basar1 puanlar1 gruba (Deney-Kontrol) gore farklilagsmakta
midir?
3. Deney grubunun Ontest basar1 puanlari ile sontest basari puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?
4.  Kontrol grubunun ontest basart puanlar ile sontest basar1 puanlar1 arasinda anlaml bir fark var

midir?

5. Ortaokul 7. smif 6grencilerinin deneysel islem 6ncesi tutum puanlari gruba (Deney-Kontrol) gore
farklilasmakta midir?

6. Ortaokul 7. sinif 6grencilerinin deneysel islem sonrasi tutum puanlari gruba (Deney-Kontrol) gére
farklilasmakta midir?

7.  Deney grubunun deneysel islem Oncesi tutum puanlari ile deneysel islem sonrasi tutum puanlari
arasinda anlamli bir fark var midir?

8. Kontrol grubunun deneysel islem Oncesi tutum puanlar ile deneysel islem sonrasi tutum puanlar
arasinda anlaml bir fark var midir?
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9.  Ortaokul 7. smif 6grencilerinin derslerinde uygulanan arglimantasyon temelli 6gretime yonelik
goriisleri nelerdir?

Yontem

Bu arasgtirma nicel arastirma yontemine uygun olarak tasarlanmigtir. Arastirmada On test-son test
karsilastirma gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. On test-son test karsilastirma gruplu desen,
katilimcilarin deneysel aragtirmanin Oncesinde ve sonrasinda, bagimli degisken ile ilgili Slclime tabi
tutulmasidir (Karasar, 1999, s.86). Arastirmanin son alt probleminin veri toplama ve analizi ise nitel arastirma
betimsel analiz teknigine uygun bir sekilde gergeklestirilmistir.

Orneklem

Bu arastirma 2018-2019 egitim 6gretim yilinda Antalya ili Kepez ilgesinde bulunan Ersoy Ortaokulu 7/A
ve 7/C siniflarinda gergeklestirilmistir. Deney ve Kontrol olmak iizere iki grupla ¢aligilmis (62 6grenci), deney
grubu 6grencileri (7/A sinifi) Argiimantasyon tabanli 6grenme yontemi ile egitim alirken, kontrol grubuna
(7/C simif1) ise miifredatin 6ngdrdiigii sekilde egitim verilmistir. Kontrol grubunda 15 kiz, 16 erkek ve deney
grubunda ise 16 kiz, 15 erkek 6grenci ile ¢alisilmistir. Deney ve kontrol gruplarinda ders isleme siiresi ve
smiflarin ortam sartlarinin esit olmasina dikkat edilmistir. Deney ve kontrol gruplar seckisiz olarak tayin
edilmistir.

Veri toplama yontemleri ve araclari

Arastirmada kullanilan verileri toplamak i¢in sosyal bilgiler dersine yonelik tutum dlgegi, argiimantasyon
yontemi goriisme formu ve arglimantasyon tabanli 6gretime uygun etkinlikler tasarlanmistir. Arastirmaya
katilan deney ve kontrol grubu &grencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarini dlgmek icin Ozkal
(2000) tarafindan gelistirilen ‘‘Sosyal Bilgiler Tutum Olgegi’’ kullanilmistir. Ozkal’m gelistirdigi bu dlgek
3°lii Likert tipinde katiliyorum, kararsizim ve katilmiyorum segeneklerinden olusmaktadir. Olgekte 31 madde
bulunmaktadir. izmir ilinde ii¢ farkli okulda 4. ve 5. sinif toplam 214 6grenciye uygulanarak Slcegin yapi
gegerlilik glivenirlik ¢aligmas1 yapilmistir. Sonug olarak analiz edilen 6l¢egin Cronbach Alpha Katsayis1 0.91
olarak bulunmustur. Yar giivenirligi ise analiz sonucunda Spearman- Brown 0.88 olarak hesaplanmustir.
Olgekteki 31 madde duygu, calismay siirdiirme ve isteklilik, katilma ve hoglanma ad1 altinda dort faktdrden
olugsmaktadir. 31 madddenin kategorize edilmis haline goére Cronbach Alpha giivenirlik katsayilar1 duygu
katsayilar1 0.76, calismayi siirdiirme ve isteklilik i¢in 0.79, katilma igin 0.73 ve hoglanma igin 0.83 olarak
hesaplanmistir. Elde edilen verilere gore tutum 6l¢eginin gecerli ve giivenilir oldugu sonucuna ulagilmstir.
Arastirmaci tarafindan gelistirilen goriisme formu literatiir taramasi, alternatif sorularin belirlenmesi, soru
havuzunun olusturulmasi, 3 alan uzmaninin ve 1 6lgme ve degerlendirme alan uzmaninin goriisiine
bagvurulmasi, sorularin revize edilmesi ve goriisme formuna son halinin verilmesi ile olusturulmustur.

Verilerin analizi

Olgme araclar1 yoluyla toplanan veriler iizerinde istatistiksel islemler gerceklestirilmistir. Istatistiksel
islemler icin SPSS 23 paket programindan yararlanilmustir. ki iliskisiz 6rneklemden elde edilen puanlarin
farklilasip farklilasmadigini 6lgmek icin kullanilan Mann-Whitney U testi bu calismada, deney ve
karsilastirma gruplarinin 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigimi belirlemek i¢in
kullanilmigtir. Gruplarin her biri i¢in, 6n test ve son test puanlarinin ne kadar farklilastigini belirleyebilmek
igin ise, Wilcoxon testi kullanilmistir. Wilcoxon testi, iligkili iki 6l¢lim setine ait puanlar arasinda farkin
anlamliligini incelemek i¢in kullanilan bir testtir (Biiyiikoztiirk, 2012, s.162). Arastirma sonucunda elde edilen
degerler .05 anlamlilik diizeyinde hesaplanmistir.
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Bulgular

Bu boliimde arastirma siirecinde elde edilen verilerin analiz edilmesi sonucu ulasilan bulgulara ve bu
bulgulara iligkin yorumlara yer verilmistir.

Deney ve kontrol grubuna ait veriler analiz edilmeden 6nce verilerin normallik degerleri incelenmistir.
Deney ve kontrol grubunun 6n test ve son test puanlarinin normallik testine ait verileri su sekildedir.

Tablo 1. Deney ve kontrol gruplarinin basari testine iliskin normallik degerleri

Testler Gruplar Kolmogorov-Smirnov  Skewness Kurtosis
) Deney ,855 ,096 -,056
On test
Kontrol ,004 -1,253 1,782
Deney ,000 -,708 -,808
Son test
Kontrol ,000 -2,051 5,856

Tablo 1 incelendiginde carpiklik ve basiklik katsayilarinin +1,5 ile -1,5 araliginda olmamasi verilerin
normallik degerlerini saglamadigini gostermektedir (Tabachnick ve Fidell, 2015). Ayrica Kolmogorov-
Smirnov degerlerinin 0,05 diizeyinde anlamli oldugu, yani verilerin normal dagilmadigi goriilmektedir
(p<0.05). Bu durumda istatistik tekniklerde non-parametrik testler tercih edilmistir.

1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Deney ve kontrol gruplarinin 6n test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir iliskinin olup olmadiginm
incelemek amaciyla Mann Whitney U-Testi analizi yapilmustir. Iki grubun 6n test puanlar1 arasinda anlamli
bir iligkinin olmamas1 g¢alismanin siirdiiriilebilmesi agisindan 6nem tasimaktadir. Bu dogrultuda yapilan
analize iligkin bilgiler su sekildedir.

Tablo 2. Ortaokul 7. Stmf Ogrencilerinin Basar1 Testi Ontest Puanlarinin Gruba Gére U-Testi Sonucu

Grup N Sira Ortalamas1  Sira Toplam U p
Deney 31 29,32 909,00

413,00 ,338
Kontrol 31 33,68 1044,00

Uygulama oncesindeki basari testi puanlarinin U-testi sonuglar1 Tablo 2’de verilmistir. Buna gore
deneysel calisma oncesinde, Argiimantasyon yontemi programina katilan 6grencilerle bdyle bir programa
katilmayan 6grencilerin “basar testi” puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmadig: tespit edilmistir. U=413,00,
p>0.05. Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, Arglimantasyon yontemi programina katilan 6grencilerin,
programa katilmayan 6grencilere gore “basar testi” puanlarinin daha diisiik oldugu anlasilmaktadir. Bu bulgu,
deneysel ¢aligma 6ncesinde gruplarin “basari testi” puanlarinin birbirine yakin oldugunu gdsterir.

2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Tablo 3. Ortaokul 7. Stmf Ogrencilerinin Basar1 Testi Sontest Puanlarimin Gruba Gére U-Testi Sonucu

Grup N Sira Ortalamas1  Sira Toplam U p
Deney 31 41,15 1275,50 181,500 000
Kontrol 31 21,85 677,50
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Uygulama sonrasindaki basari testi puanlarinin U-testi sonuglart Tablo 3’de verilmistir. Buna gore
deneysel caligma sonrasinda, Argiimantasyon yontemi programina katilan 6grencilerle boyle bir programa
katilmayan Ogrencilerin “basari testi” puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir. U=181,500,
p<0.05. Swra ortalamalan dikkate alindiginda, Argiimantasyon yontemi programina katilan 6grencilerin,
programa katilmayan &grencilere gore “basari testi” puanlarinin daha yiiksek oldugu anlasilmaktadir. Bu
bulgu, deneysel calisma sonrasinda gruplarin “basari testi” puanlarinin deney grubu lehine anlamli diizeyde
yiiksek oldugunu gostemektedir.

3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular
Deney grubunda yer alan 6grencilerin 0n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir iligkinin olup

olmadigimi incelemek amaciyla Wilcoxon lsaretli Siralar testi yapilmistir. Yapilan analize ait bilgiler su
sekildedir.

Tablo 4. Deney Grubunun deney éncesi ve sonrasi Basar1 Testi Puanlarinin Wilcoxon Isaretli Siralar
Testi Sonuglari

Sontest-Ontest N Sira Ortalamas1  Sira Toplami z p
Ontest 0 ,00 ,00
-4,866 ,000
Sontest 31 16,00 496,00
Esit 0
*Negatif siralar temeline dayal
*p<0.05

Tablo 4. incelendiginde deney grubunun basari testine ait on test puan ortalamasimn (X =,50) son test
puan ortalamasindan (X = 16,00) diisiik oldugu goriilmektedir. Yapilan analiz sonucunda deney grubunun 6n
test ve son test puan ortalamalar1 arasinda son test puan ortalamalari lehine anlamli bir iligkinin oldugu,
dolayistyla Argiimantasyon Yontemi kullamiminin 6grenci basarilarn {izerinde olumlu etkisinin oldugu
sOylenebilmektedir.

4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir iligkinin olup
olmadigini incelemek amaciyla bagimli 6rneklem gruplar1 ici Wilcoxon Isaretli Siralar testi analizi yapilmustir.
Yapilan analize ait bilgiler su sekildedir.

Tablo 5. Kontrol grubunun uygulama oncesi ve sonrasi1 Basar1 Testi Puanlarimin Wilcoxon Isaretli
Siralar Testi Sonuglari

Sontest-Ontest N Sira Ortalamas1  Sira Toplami 7 p
Ontest 1 13,50 13.50
-6,759 ,000
Sontest 61 31,80 1939.50
Esit 0
*Negatif siralar temeline dayah
*p<0.05

Tablo 5. incelendiginde kontrol grubunun basari testine ait &n test puan ortalamasmin (X = 13,50) son
test puan ortalamasindan (X = 31,80) diisiik oldugu goriilmektedir. Yapilan analiz sonucunda kontrol
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grubunun 6n test ve son test puan ortalamalar1 arasinda son test puan ortalamalari lehine anlamli bir iligskinin
oldugu anlasilmaktadir.

5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Deney ve kontrol gruplarinin tutum 6lgegi 6n uygulama puanlar1 arasinda anlamli bir iliskinin olup
olmadigim incelemek amaciyla Mann Whitney U-Testi analizi yapilmistir. Yapilan analize ait bilgiler su
sekildedir.

Tablo 6. Ortaokul 7. Simf Ogrencilerinin Tutum Olcegi On-Uygulama Puanlarimin Gruba Gore U-Testi
Sonucu

Grup N Sira Ortalamas1  Sira Toplam U p
Deney 31 31,18 966,50

470,500 ,888
Kontrol 31 31,82 986,50

Uygulama o6ncesindeki tutum 6lg¢egi puanlarinin U-testi sonuglari Tablo 6’da verilmistir. Buna gore
deneysel calisma Oncesinde, Argiimantasyon yontemi programina katilan 6grencilerle bdyle bir programa
katilmayan ogrencilerin “tutum o6l¢egi” puanlari arasinda anlamli bir fark olmadigi tespit edilmistir.
U=470,500, p>0.05. Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, Argiimantasyon yontemi programina katilan
Ogrencilerin, programa katilmayan &grencilere gore “tutum oOlgegi” puanlarinin daha diisiik oldugu
anlagilmaktadir. Bu bulgu, deneysel ¢alisma 6ncesinde gruplarin “tutum 6l¢egi” puanlarinin birbirine yakin
oldugunu gosterir.

6. Altinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Deney ve kontrol gruplarinin tutum 6l¢egi son-uygulama puanlar arasinda anlamli bir iligskinin olup
olmadigini incelemek amaciyla Mann Whitney U-Testi analizi yapilmistir. Yapilan analize ait bilgiler su
sekildedir.

Tablo 7. Ortaokul 7. Stmf Ogrencilerinin Tutum Olgegi Son-Uygulama Puanlarimin Gruba Gére U-Testi
Sonucu

Grup N Sira Ortalamas1  Sira Toplamm U p
Deney 31 36,03 1117,00

340,000 ,047
Kontrol 31 26,97 836,00

Uygulama sonrasindaki tutum 6lgegi puanlarmin U-testi sonuglar1 Tablo 7’de verilmistir. Buna gore
deneysel caligma sonrasinda, Argiimantasyon yontemi programina katilan 6grencilerle bdyle bir programa
katilmayan 6grencilerin “tutum 6l¢egi” puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir U=340,000,
p<0.05. Swra ortalamalan dikkate alindiginda, Arglimantasyon yontemi programina katilan Ogrencilerin,
programa katilmayan dgrencilere gore “tutum 6lgegi” puanlarinin daha yiiksek oldugu anlagilmaktadir. Bu
bulgu, deneysel ¢alisma sonrasinda gruplarin “tutum 6l¢egi” puanlarinin deney grubu lehine anlamli diizeyde
yiiksek oldugunu gostermektedir.

7. Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular
Deney grubunda yer alan 6grencilerin tutum 6lg¢edi 6n-uygulama ve son-uygulama puanlar arasinda

anlamli bir iliskinin olup olmadigini incelemek amaciyla Wilcoxon Isaretli Siralar testi yapilmistir. Yapilan
analize ait bilgiler su sekildedir.
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Tablo 8. Deney Grubunun deney 6ncesi ve sonrasi tutum o6l¢egi Puanlarimin Wilcoxon Isaretli Siralar
Testi Sonuclari

Sontest-Ontest N Sira Ortalamas1  Sira Toplamm z p
Ontest 4 10,50 42,00

-3,920 ,000
Sontest 26 16,27 423,00
Esit 1

*Negatif siralar temeline dayah
*p<0.05

Tablo 8. incelendiginde deney grubunun tutum dlgegine ait 5n-uygulama puan ortalamasinin (X = 10,50)
son-uygulama puan ortalamasindan (X = 16,27) diisiik oldugu goriilmektedir. Yapilan analiz sonucunda
deney grubunun tutum 6lgegi 6n-uygulama ve son-uygulama puan ortalamalar1 arasinda son-uygulama puan
ortalamalar1 lehine anlaml1 bir iliskinin oldugu, dolayistyla Argiimantasyon Y ontemi kullaniminin 6grencilerin
sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlari {izerinde olumlu etkisinin oldugu sdylenebilmektedir.

8. Sekizinci Alt Probleme iliskin Bulgular
Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin tutum 6lgegi 6n-uygulama ve son-uygulama puanlari arasinda

anlaml1 bir iliskinin olup olmadigini incelemek amaciyla Wilcoxon Isaretli Siralar testi yapilmustir. Yapilan
analize ait bilgiler su sekildedir.

Tablo 9. Kontrol Grubunun deney éncesi ve sonrasi tutum 6l¢egi Puanlarinin Wilcoxon Isaretli Siralar
Testi Sonuclar:

Sontest-Ontest N Sira Ortalamas1  Sira Toplam z p
Ontest 5 7,50 37,50
-2,357 ,018
Sontest 14 10,89 152,50
Esit 12
*Negatif siralar temeline dayah
*p<0.05

Tablo 9. incelendiginde kontrol grubunun tutum dlgegine ait dn-uygulama puan ortalamasinin (X = 7,50)
son-uygulama puan ortalamasindan (X = 10,89) diisiik oldugu goriilmektedir. Yapilan analiz sonucunda
kontrol grubunun tutum dlgegi 6n-uygulama ve son-uygulama puan ortalamalari arasinda son-uygulama puan
ortalamalar1 lehine anlamli bir iliskinin oldugu, dolayisiyla miifredata uygun ders islemenin 6grencilerin sosyal
bilgiler dersine yonelik tutumlari iizerinde olumlu etkisinin oldugu sdylenebilmektedir.

9. Dokuzuncu Alt Probleme iliskin Bulgular

Yedinci siif ogrencilerinin gériisme formunda yer alan soruda; ‘‘Arglimantasyon yonteminin sosyal
bilgilerin diger iinitelerinde de uygulanmasini ister misiniz?”’ verdikleri cevaplarin analizi soncucunda
ogrencilerden 30’u evet, 2’si hayir cevabini verdikleri tespit edilmistir. Olusan kategoriler ve dogrudan
katilimer goriisleri soyledir
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Evet (K16,K19,K21,K22)

K16: Diger iinitelerde uygulansin.

K19: Evet, ¢iinkii severim.

K21: Evet, uygulansin.

K22: Evet, ciinkii iyi bir sekilde anlatiyor. Evet diger tinitelerde isterim.
Kahciligr artirma (K1,K5,K6,K7,K18,K24)

K1: Akilda kalic1 oluyor. Unuttugum zaman kodlanan kelimelerden aklimda kaliyor.
KS5: Akilda kalict.

K6: Evet, ¢ilinkii aklima daha iyi oturuyor ve daha kalic1 oluyor.

K18: Evet, ¢iinkii konuyla ilgili biitiin bilgiler aklimda kaliyor.

K24: Evet, ciinkii aklimda daha kalic1 oluyor.

Daha rahat anlama (K2,K10,K11,K14)

K2: Daha rahat anliyoruz.

K10: Evet, ciinkii daha iyi anlamamizi yardime1 oluyor.

K11: Evet, ¢iinkii daha iyi 6grenmemi sagliyor.

K14: Evet, ¢iinkii iyi bir sekilde anlatildi. Diger {initelerde olursa konular ¢ok daha iyi 6greniriz.
Giizel ve eglenceli bir yontem (K3,K4,K5,K7,K8,K9,K12,K15,K17,K20,K23,K29)
K3: Cok giizel ve iyi bir yontem.

K4: Evet, ciinkii eglenceli ve giizel diger iinitelerde isterim.

KS5: Eglenceli.

K7: Evet, diger iinitelerde uygulanmasini isterim. Eglenceli ve akilda kalici oluyor.
KS8: Evet, ¢ilinkii daha eglenceli.

K9: Evet, ¢linkii seviyorum.

K12: Evet, ¢iinkii ¢ok seviyorum.

K15: Evet, ¢iinkii daha iyi anlatiyor. Bunu diger iinitelerde gérmek isterim.

K17: Evet, isterim ¢iinkii diinyanin en giizel yontemi.

K20: Evet, ¢iinkii ¢ok iyi ve bizi eglendiriyor.

K23: Evet, ¢iinkii bu yontemle daha eglenceli ve zevkli geger.

K29: Evet, ¢iinkii iyi bir yontem ve isterim. Eglenceli ve bana sosyali sevdirdi.
Hayir (K13,K25)

K13: Hayrr, ¢iinkii daha iyi anlamama sebep oldu.

K25: Sosyal bilgiler 6gretmenimizin ders anlatim seklinden memnunum.
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Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Bu boéliimde; arastirmada elde verilerin ¢oziimlenmesiyle ortaya ¢ikan bulgular ve bu bulgularin ilgili
literatiirlin sonuglariyla karsilagtirilmasi ve ulasilan sonuglar dogrultusunda verilen oneriler yer almaktadir.

Sosyal bilgiler dersinde argiimantasyon temelli 6grenme yontemi kullanilarak elde edilen veriler nicel
aragtirma yontemleri yoluyla derlenmis ve SPSS {izerinde c¢oziimlenmistir. Verilerin toplanmasinda
arastirmaci tarafindan gelistirilen basar1 testi ve Ozkal (2000) tarafindan gelistirilen tutum Olgegi
kullanilmigtir. Verilerin analizi ile ulagilan sonuglar ve bu sonuglara iligkin tartigmalar soyledir:

Ortaokul yedinci sinif 6grencilerinin derslerinde argiimantasyon temelli 6grenmenin 6grenci basarisi
iizerine etkisi incelendiginde, deney grubunda yer alan 6grenciler ile kontrol grubunda yer alan 6grencilerin
bagar testine ait Ontest puanlar1 arasinda anlamli bir farkin olmadig: tespit edilmistir.

Ortaokul yedinci simif 6grencilerinin derslerinde argiimantasyon temelli 6grenmenin dgrenci basarisi
tizerine etkisi incelendiginde, deney grubunda yer alan 6grenciler ile kontrol grubunda yer alan 6grencilerin
bagari testine ait sontest puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli bir farkin oldugu belirlenmistir.

Ortaokul yedinci sinif 6grencilerinin derslerinde argiimantasyon temelli 6grenmenin 6grenci basarisi
tizerine etkisi incelendiginde, deney grubunda yer alan 6grencilerin son-test basari puanlarinin 6n-test bagari
puanlarina gore anlamli bir sekilde arttigi tespit edilmistir. Bu durum sosyal bilgiler dersi 6gretiminde
argiimantasyon temelli 6grenmenin 6grenci basarisini arttirdigi seklinde de agiklanabilir. Ortaokul yedinci
stif Ogrencilerinin  derslerinde arglimantasyon temelli Ogrenmenin Ogrenci basarist iizerine etkisi
incelendiginde, kontrol grubunda yer alan dgrencilerin son-test basar1 puanlarinin 6n-test bagar1 puanlarina
gore anlamli bir sekilde arttig1 tespit edilmistir.

Deney grubunda yer alan 6grencilerin tutum 6lg¢egi 6n-uygulama puanlari ile kontrol grubunda yer alan
Ogrencilerin tutum 6lgegi on-uygulama puanlart arasinda anlamli bir iliskinin olmadigi sonucuna ulasilmustir.
Deney grubunda yer alan 6grencilerin uygulama sonrasi tutum 6lgegi puanlari ile kontrol grubunda yer alan
Ogrencilerin uygulama sonrasi tutum 6l¢egi puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli bir iligkinin oldugu
tespit edilmistir.

Deney grubunda yer alan dgrencilerin deneysel islem Oncesi tutum puanlari ile deneysel islem sonrasi
tutum puanlari arasinda deneysel islem sonrasi lehine anlaml1 bir iligkinin ortaya ¢iktig1 belirlenmistir. Kontrol
grubunda yer alan 6grencilerin uygulama 6ncesi tutum puanlari ile uygulama sonrasi tutum puanlari arasinda
islem sonrasi uygulama lehine anlaml bir iliskinin oldugu tespit edilmistir.

Argiimantasyona Dayali Ogretimin sadece ‘Bilim Teknoloji ve Toplum’ {initesinin konularinda degil
sosyalbBilgilere ait diger konularda da &grenci basarisinmi arttirdigini anlamli 6grenmeler olusturdugunu
belirten caligmalar bulunmaktadir. Bu ¢alismalardan ulasilan sonuglar bu ¢alismada elde edilen sonuglarla
ortismektedir. Sosyal bilgiler dersi konulariyla ilgili yapilan bu ¢aligmalardan 6rnekler verilebilir. Cevger
(2018) sosyal bilgiler dersinde ‘Argiimantasyon Tabanli Ogrenme Yontemi’nin kullanilmasinin dgrencilerin
akademik basarilarina, bilimsel tartigma diizeylerine etkisini inceledigi arastirmada basari agisindan
arglimantasyon tabanli 6grenme yontemi uygulanan deney grubu lehine anlamli bir farklilik ortaya ¢iktigim
belirtmistir. Torun (2015) sosyal bilgiler dersinde argiimantasyon temelli 6gretim ve karar verme becerisi
arasindaki iligkiyi inceledigi arastirmada 6grenci argliman diizeyleri ilk etkinlikten son etkinlige dogru olumlu
bir artig gdstermis ve dgrencilerin basarilarinin arttigini belirlemistir. Argiimantasyon tabanli 6grenme yontemi
ile ilgili literatiir incelendiginde konu ile ilgili fen bilimleri alaninda da birgok arastirmaya ulagmaktayiz. Fen
bilimlerinde argiimantasyon tabanli 6gretimin uygulandigi arastirmalarda da arglimantasyon tabanli 6gretimin
ogrenci basarisini arttirdigini belirten ¢alismalar bulunmaktadir. Bu ¢alismalara 6rnek; Acar (2008)’in
argiimantasyon destekli fen 6gretiminin 6. smf grencilerinin kavramsal anlamalarina, bilimsel diisiinme
becerilerine ve bilimin dogas1 anlayislarina olan etkisini incelemislerdir. Caligmanin sonucunda uygulamanin
yapildigi deney grubu 6grencilerinin diisiinme becerilerinin gelistigi ve bilimin dogasi anlayislarinin olumlu
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bir artis gosterdigini belirtmistir. Polat (2014) Atomun yapis1 konusunda arglimantasyon yonteminin
ilkogretim 7. smf Ogrencilerinin basarisi iizerine etkisini inceledigi arastirmanin sonucunda, sontest
sonuclarinda kontrol grubu ve deney grubu arasinda deney grubunun lehine olumlu yonde bir degisme
meydana geldigini belirtmistir. Okumus (2012) maddenin halleri ve 1s1 iinitesinin bilimsel tartigma
(arglimantasyon) modeli ile O0gretiminin Ogrenci basarisina ve anlama diizeylerine etkisini incelemistir.
Arastirmada 8. sinif 6grencilerine uyguladigl 6gretim yontemi sonucunda deney grubu ile kontrol grubunda
bulunan 6grenciler arasinda hem basar1 agisindan hem de kavramlar1 anlama diizeyleri agisindan olumlu yonde
bir degisikligin oldugunu ve 6grencilerin tartisma becerilerini de gelistirdigini ifade etmistir. Aldag (2006)
Toulmin Tartisma Modeli’ni degerlendirdigi calismada argiimantasyon tabanli 6gretimin 6grencilerin tartigma
becerilerini gelistirdigini iddia etmistir. Biitiin bu yapilan arastirmalarin sonuglarina gére argiimantasyon
tabanli olarak yapilan 6gretimin dgrencilerin akademik bagarisini arttirdigi ve sosyal bilgiler ve diger derslere
yonelik agiklama becerileri tizerinde olumlu etkide bulundugu s6ylenebilir.

Aragtirmanin bulgularindan elde edilen sonuglara dayali olarak su 6nerilerde bulunulabilir:

Bu caligma sosyal bilgiler dersinin ‘bilim teknoloji ve toplum’’ {initesi kapsaminda gercgeklestirilmistir.
Argiimantasyona dayali 6gretimin sosyal bilgilerin diger konularinda da uygulanabilmesi ve etkililiginin
Olciilebilmesi icin farkli okullarda ve siniflarda uygulanmasi yararh olabilir. Argiimantasyon yontemi farkli
ogretim yontemleri ile birlikte kullanilarak dgrencilerin ilgilerinin siirekliligi arttirilabilir. Ogrencilerin 6z
giiven duygularimi geligtirmek igin diger derslerde de arglimantasyon odakli dgretime yer verilmesi yararh
olabilir. Argiimantasyona dayali 6gretim etkinlikleri yayginlastirilarak ve uygulamadaki olumlu etkisini test
etmek icin 6gretmenler tesvik edilmelidir. Ogretmenlerin argiimantasyona dayali 6gretim yapma konusundaki
bilgi ve becerilerini arttirmak i¢in hizmet i¢i kurslar diizenlenebilir.
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Muallim Orhan Fuad Tarafindan ilk Mekteplerin 4. Smiflar1 i¢in Yazilan “Musihabiat-1 Ahlikiye ve
Malimaét-1 Vataniye” Adh Ders Kitabinin Degerlendirilmesi*

Evaluation of the Textbook “Musahabat-1 Ahldkiye ve Malimat-1 Vataniye” written by Muallim Orhan Fuad
for the 4th Grades of Primary Schools

Muhammet Demirkaya & Selim Selimoglu & Ahmet Ali Gazel

Oz

Bu c¢alismanin amaci, 1924 yilinda Muallim Orhan FUAD tarafindan ilk mekteplerin 4.
siniflarinda okutulmak Gizere yazilan “Musahabat-1 Ahlakiye ve Malumat-i Vataniye 4” adli
ders kitabini farkl acilardan degerlendirmektir. Bu amacg dogrultusunda “Musahabat-i
Ahlakiye ve Malumat-1 Vataniye 4” kitabl konu konu ¢6zimlenmistir. Diger yandan
konularla ilgili cesitli agilardan yorumlar yapilmistir. Calisma, nitel tirde olup dokiiman
analizi ydntemiyle yarutilmustir. Calismada 6ncelikle metinler, ceviri yazi 6zelliklerine
uygun olarak Tirkgeye aktariimis; konular ¢dzimlenmis ve cesitli degerlendirmeler
yapilmistir. Calismanin sonucunda “Musahabat-1 Ahlakiye ve Malumat-1 Vataniye 4”
kitabinin; 1924 ilk Mektep Miifredat Programi’na genel anlamda uygun oldugu,
metinlerin bicim ve icerik yonlyle kolaydan zora dogru siralandigi, hedef kitlenin
becerisini gelistirecek nitelikte oldugu ve Cumhuriyetin kurguladigi toplumun ozelliklerini
yansittigl soylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Vatandaslik bilgisi, Ahlak bilgisi, Muallim Orhan Fuad

Abstract

The aim of this study is to evaluate the textbook named “Musahabat-i Ahlakiye ve
Malumat-i Vataniye 4”, which was written by Muallim Orhan FUAD in 1924 to be taught
in the 4th grade of primary schools, from different perspectives. For this purpose, the
book "Musahabat-I Ahlakiye ve Malumat-i Vataniye 4" was analyzed subject by subject.
On the other hand, comments have been made on the issues from various angles. The
study is of qualitative type and was carried out by document analysis method. In the
study, first of all, the texts were translated into Turkish in accordance with the
transcription features; The issues were resolved and various evaluations were made. As
a result of the study, the book “Musahabat-1 Ahlakiye ve Malumat-i Vataniye 4”; It can be
said that it is generally suitable for the 1924 Primary School Curriculum, the texts are
arranged from easy to difficult in terms of form and content, they have the quality to
improve the skills of the target audience and reflect the characteristics of the society that
the Republic built.

Keywords: Citizenship knowledge, Moral knowledge, Teacher Orhan Fuad

* Bu makale Prof. Dr. Ahmet Ali Gazel'in danismanliginda Muhammet Demirkaya’nin Afyon Kocatepe Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitisi’'nde hazirladigi “Musahabat-1 Ahlakiye ve Malimat-i1 Vataniye Adh Ders Kitabinin Transkripsiyonu ve
Degerlendirilmesi” baslkl tezinden Uretilmistir.
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Extended Summary
Purpose and Significance:

After the proclamation of the Republic, Turkey made significant progress towards becoming a national
and secular state in accordance with the principles and revolutions. One of the most basic symptoms of these
stages is the special attention given to the modernization of primary and primary curriculum and programs.
These modernization initiatives in primary education programs have made significant progress in a very short
time. In terms of Turkish educational history and the development of primary education programs, the
Republican period can be considered as a period with its own characteristics. The main purpose of the
Republican regime can be considered as adopting the basic values of social and political order, the world of
meaning and belief to the generations of the Republic with a rebuilt education system, as well as securing the
future of the order (Parlak, 2005:91).

"The aim of Musahabat-1 Ahlakiye and Malumat-1 Vataniye courses is to introduce young people to their
rights and duties as a citizen of the Republic of Turkey, to instigate the moral principles that should prevail in
all their movements, and to make them able to appreciate and perform their national and humanitarian duties."
Accordingly, it can be said that in addition to being aware of rights and responsibility in citizenship education,
moral education is also given importance (Celik, 2008:363).

It is clear that there are some initiatives that can be addressed in the context of the goal of establishing a
new society in the period after the declaration of the Republic. Among them are some changes to the education
system. It is seen that important functions are placed in the citizenship knowledge course in order to raise the
children who are seen as the future of society with the values of the Republic. The course book of this period
highlights the targeted teaching of the Republic. Musahabat-1 Ahlakiye and Malumat-1 Vataniye, one
of the textbooks in question and taught in 4th grades, are the main topics of this section

The aim of this study; The aim of this study is to analyze and evaluate the old letter book named
"Musahabat-: Ahlakiye ve Malumat-1 Vataniye 4", which was written by Muallim Orhan Fuad in 1924
"to be taught in the 4th grade of primary schools

Methodology:

The document analysis method, one of the qualitative research approaches, was used in this study.
Document review covers the analysis of written materials that contain information about the facts and cases
that are aimed to be investigated. Additionally, documents are important sources of information that should be
used effectively in qualitative research, and therefore, the data required in such research can be obtained
without the need for observation and interviews (Yildirim and Simsek, 2011: 187-188). For this purpose, the
Republican era morality and citizenship textbooks were analyzed using the document analysis method. The
sample of the study was determined by purposeful sampling method. The textbook with old letters,
“Musahabat-1 Ahlakiye ve Malumat-1 Vataniye 4, written by Muallim Orhan Fuad in 1924 for the
primary schools, constitute the sample of the study. During the process of analyzing the data
transcription was performed first, and then descriptive analysis method was used. According to the
descriptive analysis, the data obtained are summarized and interpreted in accordance with the previously
determined themes. In descriptive analysis, direct quotations are frequently used to reflect the views of the
observed or interviewed individuals in a more striking way (Yildirim and Simsek, 2011: 224).

Results, discussion and conclusion:

In this study 4th grade course book whose name are Musahabat-1 Ahlakiye ve Malumat-1
Vataniye have been examined. In this book, the most emphasized points are people’s need for society, their
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strong ties with social life and that a person is helpless when he doesn’t have a family and make up a small
part of a nation. To sum up, in these sections individual’s emphasis for society is in the foreground.

Consequently, when the emphases in this book are taken into consideration, person’s and society’s
features that republican regime wanted to create can be observed. The most important feature is existence of a
person, which means that the reason of one’s existence is socialisation. This kind of approach is an approach
that defends that the individual ignoring the person can only be real with the society. Another feature is that a
person who wants to be a modern individual of the Republic pays attention to his appearance, clothing and
care first and then is extremely advanced in science and technique. Another characteristic of the individual and
society that the republican regime wants to construct is a society that is aware of its duties and responsibilities.
In such a society, everyone fulfills their duties in the best way possible and benefits from the rights and
freedoms given to them by the Republic.

Giris

Cumhuriyet’in ilanindan sonra Tiirkiye, ilke ve inkilaplar geregi milli ve laik bir devlet olma yolunda
onemli agamalar kaydetmistir. Bu asamalarin en temel belirtilerinden biri ilkdgretimin ve ilkogretim miifredat
ve programlarmin modernlesmesine dzel bir 6nemin verilmesidir. Ilkdgretim programlarinda yapilan sz
konusu modernlestirme girigsimleri ¢ok kisa zamanda 6nemli ilerlemeler kaydetmistir. Tiirk egitim tarihi ve
ilkdgretim programlarinin gelisimi agisindan Cumhuriyet donemi kendine has 6zellikleri olan bir donem olarak

ele almabilir. Kurulan sistemin i¢inde 6nemli bir konuma sahip olan egitim kurumlarinin da dayandigi
ideolojik ve bilimsel temeller dogrultusunda diizenlenmesi nedeniyle kendi iginde tutarli oldugu distinilebilir.

Cumbhuriyet rejiminin temel amaci, yeniden kurgulanmis bir egitim sistemi araciligiyla Cumhuriyet
nesillerine toplumsal ve siyasal diizenin 6z degerlerini, anlam diinyasini ve inang¢larini benimsetmenin yani
sira diizenin gelecegini de garanti altina almak olarak diisiiniilebilir (Parlak, 2005: 91). Egitimin s6z konusu
ozelligi dikkate alindiginda egitim ile ideolojinin i¢ ige gegmis birbirinden kolaylikla ayrilamayacak iki kavram
oldugu anlasilabilir (Sirin, 2013: 4). Ideolojinin egitimi {ic konuda etkilediginden bahsedilebilir: Egitim
politikalari, hedefleri, amaglar1 ve sonuglarinin belirlenmesi, okul cevresindeki davranis ve degerlerin
belirlenerek giiglendirilmesi ve okulun resmi miifredatini olusturan bilgi ve yeteneklerdir (Gutek, 2006:181-
183).

Okullar, ideolojilerin gen¢ kusaklara benimsetilmesi ve aktarilmasinin yani sira yeniden iiretiminde de
olduk¢a 6nemlidir. Bir bagka deyisle okul, sdz konusu 6zelligi ile yeni 6zneler yaratacak olan 6nemli bir
ideolojik aygittir (Althusser, 1994: 30-50). Boyle ideolojik bir aygitin Tiirkiye gibi yeni kurulan bir toplumda
elbette cok biiylik gorevleri vardir. Egitimin hem ideolojinin iiretiminde ve yeniden iiretim yoluyla
siirdiiriilmesindeki etki ve onemi dikkate alindiginda (Apple 2006: 90-110) erken Cumhuriyet déneminin
egitime verdigi dnemin sebebi daha kolay anlasilabilir. Cilinkii bu dénemde gocuk egitimi, rejimin gelecegi ve
teminati olmak gibi yeni bir anlam kazanmaya baglamistir. Bu ¢ercevede cocuk egitimi, en temel meselelerden
biri olarak kabul edilmis ve Milli egitim ve kiiltiir politikalar1 araciligtyla, cocugun cumhuriyet degerleri, milli
sembol ve degerlerin igsellestirmesi amaglanmistir (Hobsbawn, 1995: 117-119).

Yukaridaki amaglara ulagsmak i¢in yapilan en énemli diizenlemeler program ve miifredat diizeyindedir.
Siirece kisaca deginilecek olursa, Cumhuriyet’in ilanindan hemen sonra 1924 yilinda ilkdgretim programlari
degistirilmistir. Daha sonra 1926 yilinda Milli Egitim nezdinde kurulan ve 6zellikle programlardan sorumlu
olan Talim ve Terbiye Dairesi ortaya g¢ikmustir. Talim ve Terbiye Dairesinin kurulusunun ardindan
Tiirkiye’deki ilkdgretim programlart Avrupa’daki ilkdgretim programlarina neredeyse esit sekilde bir
modernlesme ya da modernlestirme siirecine girmistir. Sonraki siiregte 1936, 1948, 1968 ve son olarak yakin
gecmigste 2005 ve 2018 yilinda ilkdgretim programlari yeniden gézden gegirilmis ve giiniin ihtiyaglarina uygun
hale getirilmeye ¢alisilmistir.
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Cumbhuriyet doneminden itibaren 6gretim programlarinda yer alan Tarih, Cografya ve Vatandaglik Bilgisi
derslerinin en 6nemli hedefi “makbul vatandasin insas1 ve yurtseverligin telkini” olmustur (Ustel, 2005: 20).
Bu durum ders kitaplarinda, miifredat ve programlarda agikca kendini gostermektedir. Cogu ders kitabinda
istenen, arzu edilen vatandas tipi ve bu vatandasin 6zellikle vatanini cok sevmesi anlatilmaktadir. iktidarlar
toplumsal ve siyasal diizenin siirekliligini saglayacak olan ideolojik sOylemlerini benimseyen bireyler
yetistirmek i¢in ders kitaplarmi siki bir kontrol altinda tutar (inal, 1996:13). Bu baglamda 1923-1950 donemi
ilkokul ders kitaplarinda dncelikle yurt sevgisi, cuamhuriyet ve degerlerine baglilik siklikla vurgulanan konular
arasindadir (Sakaoglu, 1999:36-37).

Vatandaglik egitimi II. Mesrutiyet’in ilan1 ile baglamis ve Cumhuriyet’in ilanindan sonra egitim alaninda
ciddi yenilikler olmustur. Atatiirk, hedefledigi cagdas demokratik toplumun vatandaslarinin yetistirilmesine
ayr1 bir 6nem vermistir. Bu donemde okullar da gegmisten farkli olarak demokratik deger, bilgi ve becerilerin
ogrencilere kazandirilmasinda temel isleve sahip konuma gelmistir. Erken Cumhuriyet doneminde vatandaslik
egitimindeki 6nemli gelismeler su sekilde incelenebilir: Tevhid-i Tedrisat Kanunu, Ogretim Programlarinda
Degisiklikler, Vatandas I¢in Medeni Bilgiler Kitab1 (Celik, 2008).

Erken Cumhuriyet doneminde vatandashik egitimini etkileyen iki Onemli program degisikligi
gerceklesmistir. Bunlardan ilki 1924 tarihli ilk Mektep Miifredat Programi’dir. S6z konusu program, Tiirkiye
Cumbhuriyeti Milli Egitimi’nin ilk programi olma 6zelligini tasimaktadir (Keskin, 2002: 26). Ara program
niteligi gosteren bu program ile 11 senedir devam eden ii¢ devreli ve 6 yillik ilkokullar kaldirilarak yerlerine
5 senelik ilkokullar konulmustur. Bu program vatandaslik egitimi ile dogrudan ilgili olan Tarih, Cografya ve
Musahabat-1 Ahlakiye ve Malumat-1 Vataniye derslerini igermektedir. Tarih ve Cografya dersleri 3. sinifta
birer saat, 4. ve 5. siniflarda ikiser saat iken, Musahabat-1 Ahlakiye ve Malumat-1 Vataniye dersi her sinifta
birer saat olarak verilmistir (Ilk Mektepler Miifredat Programi, 1924: 3). Musahabat-1 Ahlakiye ve Malumat-1
Vataniye dersinin amac1 programda su sekilde belirtilmistir (IMMP, 1924: 29):

“Musahabat-1 Ahlakiye ve Malumat-1 Vataniye derslerinin gayesi genclere Tiirkiye Cumhuriyeti’nin bir
vatandasi olmak sifatiyla malik olduklar1 hak ve vazifelerini tanitmak, biitiin hareketlerinde hakim olmasi
lazim gelen ahlak esaslarini telkin etmek, ve’l-hasil milli ve insani vazifelerini takdir ve ifa edebilecek bir hale
getirmektir.” Buna amaca gore s6z konusu donem vatandaglik egitiminde hak ve sorumluluk bilinci tagimanin
yani sira ahlak egitimine de 6nem verildigi sdylenebilir (Celik, 2008: 363).

Cumhuriyet’in ilan1 sonrasindaki donemde yeni bir toplum kurgulama hedefi baglaminda ele alinabilecek
olan bazi girisimlerin oldugu agiktir. Bunlarin basinda egitim sisteminde yapilan bazi degisiklikler vardir.
Toplumun gelecegi olarak goriilen ¢ocuklarin Cumhuriyet degerleri ile yetistirilmesi adina Vatandaslik bilgisi
dersine Onemli iglevler yiiklendigi goriilmektedir. Bu donemde yazilan ders kitaplar1 Cumhuriyet’in
amacladig1 bireylerin 6zelliklerini 6ne ¢ikarmaktadir. S6z konusu ders kitaplarindan olan ve 4. siniflarda
okutulan Musahabat-1 Ahlakiye ve Malumat-1 Vataniye adli ders kitab1 bu ¢alismanin temel ilgi odagini
olusturmaktadir.

Yontem

Bu ¢aligmada nitel arastirma yaklagimlarindan olan dokiiman analizi yontemi kullanilmistir. Dokiiman
incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu ve olgular hakkinda bilgi igeren yazili materyallerin analizini kapsar.
Ayrica dokiimanlar, nitel arastirmalarda etkili bir sekilde kullanilmas1 gereken 6nemli bilgi kaynaklaridir ve
bundan dolay1 bu tiir arastirmalarda gerekli olan veriyi gézlem ve goriisme yapmaya gerek kalmadan elde
edilebilir (Yildirim ve Simsek, 2011: 187-188). Bu amagla Cumhuriyet donemi ahlak ve vatandaslik ders
kitaplar1 dokiiman analizi yontemi kullanilarak analiz edilmistir.
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Orneklem

Arastirmanin 6rneklemi amagli 6rnekleme yontemi ile belirlenmistir. 1924 yilinda Muallim Orhan Fuad
tarafindan ilk mektepler i¢in kaleme alinan “Musahabat-1 Ahlakiye ve Malumat-1 Vataniye 4 adl1 eski harfli
ders kitab1 arastirmanin 6rneklemini olugturmaktadir.

Verilerin Analizi

Verilerin ¢oziimlenmesinde oncelikle transkripsiyon yapilmis daha sonra betimsel analiz yontemi
kullanilmistir. Betimsel analize gore, elde edilen veriler, daha 6nceden belirlenen temalara gore &zetlenip
yorumlanir. Betimsel analizde gozlenen ya da goriisiilen bireylerin goriislerini daha carpict bir bigimde
yansitmak amaciyla dogrudan alintilara sik sik yer verilir (Yildirim ve Simsek, 2011:224).

Bulgular ve Yorumlar
Kitabin Kiinye Bilgileri

Kitabin tam ad1 Musahabat-: Ahlakiye ve Malumat-1 Vataniye 4’tiir. Kitabin yazart Muallim Orhan FUAD
olup kitap Tiirkiye Cumhuriyeti Maarif Vekaletinin 1340 (1924) senesi ilk mektepler miifredat programina
gore tedris edilmek iizere kabul edilmistir. S6z konusu kitap ilk mektepler dordiincii sinifina mahsus bir ahlak
ve vatandaslik bilgisi ders kitabidir. Kanaat matbaasinda basilmistir

Musdihabit-1 Ahlikiye ve Maliimat-1 Vataniye 4 Adh Ders Kitabimin incelenmesi ve
Degerlendirilmesi

Musahabat-1 Ahlakiye ve Malumat-1 Vataniye 4 adli ders kitabi, 5 kisim ve 19 konudan olusmaktadir.
Birinci kisim 5 konu, ikinei kisim 6 konu, ii¢iincii kisim 4 konu, dérdiincii kisim 3 ve son olarak besinci kisim
1 konudan olusmaktadir.

Birinci kisim genel anlamda fert ve cemiyet, ferdin cemiyete medyun oldugu nimetler ve “ilkel insanlar”
ile bugiinkii insanlar arasindaki farklara odaklanmustir. ilk konu fert ve cemiyet, ikinci konu cemiyetin
hizmetleri, {i¢iincii konu ferdin cemiyete minnettarligi, doérdiincii konu “ilkel insanlar” ile bugiinkii insanlar
arasindaki farklar ve besinci konu tesariik ve tesaniittiir. Yazar, birey ve toplum iliskisi ile ilgili sdyle
demektedir;

Fakat insanin su galibiyet ve muvaffakiyeti, yalniz kendinin yani kendi basina ¢aligmasinin eseri degildir. Bu
mensup oldugu akraba, cemaat, millet yani toplum sayesindedir. Eger bu kadar zeki yaratilan insan; aile kurmasa,
millet teskil etmese, toplum icinde yasamasa; diinyanin aciz bir mahliiku olurdu. Obiir hayvanlarin yavrulari
nihayet bir iki ay kadar analarinin hizmet ve yardimina muhtagtir. Bir kere alt1 yedi yagina kadar mutlaka bir ana
veya babanin bakimina muhtactir (s: 9).

Yazarin vurguladigi nokta kisinin hayatta kendi bagina bir yere kadar basarili olabilecegi ancak bir
noktadan sonra mutlaka ailesine ve topluma ihtiya¢ duydugudur. Bu durum insanin insan olma &zelliginden
kaynaklanmaktadir. Kisi, sosyal bir varlik olarak tanimlanmasinin geregi olarak toplumsal hayattan kopamaz.
Toplumsal hayatin temelinde iletisim vardir ve bu iletisim yetenegi sayesinde bireyler toplumsallasir ve toplum
hayatina karisir. Yazar bireyin aile kurmadan, milletin kiigiik bir parcasini olusturmadan diinyada aciz bir
varlik olacagini ileri stirmektedir.

Birinci kisim ikinci konu toplumun hizmetleriyle ilgilidir. Toplumun hizmetleri ile kastedilen anlam
¢ocugun ailesinden, millet ve hiikkiimetten gordiigii faydalarla ilgilidir. Cocuk dogumundan itibaren aile, millet
ve devletten mutlaka c¢esitli faydalar gormektedir. Yazar bu duruma su sekilde bir 6rnek sunmustur.

Bir aile ne kadar zengin olsa: kendi evinde muntazam bir mektep agamaz, ¢gocugunu istedigi gibi okutup hayat
icin yetistiremez. Mutlaka ¢ocugunu ya vatandas tarafindan veya vatandasin vekili olan hiikiimet tarafindan
acilmis bir mektebe vermeye mecburdur. O ¢cocuk adam olmak kabiliyetinde ise, girdigi mektebi bitirir. Oradan
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¢ikar daha yiiksek bir mektebe girer; bu suretle ancak  (beseri cemiyet) icinde kendisine bir yer bulabilir. Eger
bunlar1 yapmaz ise herhalde sonunda o geng sefil ve rezil olur (s:10).

Yazarin yukaridaki ifadelerle kastettigi bireyin topluma karigsmadan cesitli faydalar géremeyecegine
iliskindir. Birey tek basina ne kadar zengin olursa olsun ya da ne kadar zeki olursa olsun bu durum toplumsal
baglamda bir deger kazanmadig1 miiddetce pek onemli degildir. Bu ifadelerin altinda verilmek istenen bir
baska mesaj ise kisiyi toplumun degerli kildig1 ve dolayisiyla kisinin mutlaka toplumsal baglamda ele alinmasi
gerektigidir.

Ugiincii konu bir énceki konuda bahsedilen toplumun bireye olan faydalarinin birey tarafinda bilinip ve
kiymetinin anlagilmas1 gerektigine iliskindir. Yani birey topluma s6z konusu faydalarindan dolayr minnet
duymalidir.

Oyle ise; ailemizden mahallelerimizden, vatandaslarimizdan sonra biitiin insanlari [beseri cemiyeti] sevmemiz,
ona kars1 minnettar oldugumuzu bilmemiz lazim (s:11).

Birinci kismin dordiincii konusu “ilkel insanlar” ile bugiinkii insanlar arasindaki farklara iliskindir.
Insanm siirekli olgunlasmasi1 ve daha ileriye dogru gitmesi ayni zamanda toplumunda ilerlemesini
getirmektedir. Yazar bu boliimde ilerlemeyi “ilkel insan” ile gliniimiiz insan1 arasindaki farklara odaklanarak
sunmaya caligmistir. Konu iginde “ilkel insan” ile modern insana iligkin karsilastirmalar yapilmis ve bu
karsilagtirmalara iligkin bir de resim sunulmustur.

Insan, hayvanlar icinde ilerlemek zorunda olan varliktir. Bundan bes on bin sene evvel bir koyun bir maymun
neydiyse; bugiinde odur. Bunlar hayatlarinda bir terakki ve tebeddiil eseri gosteremezler. Halbuki insan boyle
degildir. Her giin terakkiye dogru bir adim atiyor. Bunun igindir ki; yasayisca, adetce hemen hemen diinkii
adamlar, bugiinkiilere benzemiyor (s:12).

Resim 1: “Ilkel insanlar” ile “modern insanlar” arasindaki farklar.
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Resme bakildiginda ilging bir ayrinti géze ¢arpmaktadir. Resimdeki “ilkel” ve “modern bireyler”
arasindaki en onemli farklar giyim tarzi olarak goriilmektedir. Bu durum programlardaki gizli miifredat
konusunu giindeme getirmektedir. Bu dersi alan 6grencilere kisaca su mesaj verilmektedir; modern bir kisi
olmak istiyorsaniz oncelikle giyim tarziniz resimdeki adamin giyim tarzi gibi olmalidir. Kisi modern olmak
istiyorsa en basta dis goriintiisiinii diizeltmek zorundadir.

Yazar “ilkel” ve “modern bireyler” arasindaki farklarin en 6nemlisi olan dis goriiniimden sonra bilim ve
teknigin sonuglarindan bahsetmektedir.

Insanlar fikirce, ilimce terakki ettikge [buhar, elektrik, miknatis gibi] tabii kuvvetlere hakim oldular, bunlar1
kendilerine hizmetci yaptilar, bu sayede zamanimizda insanlar (tayyare) ile kus gibi havalarda uguyorlar, gemiler
sayesinde denizlerin dibinde yiiriiyorlar, vapur, simendifer, otomobil vasitasiyla eski devirlerde aylarca zaman
icinde kat edilemeyen mesafeleri bir iki giinde alabiliyorlar. Bir kii¢iik motor ile fabrikalarda yiizlerce makineleri
bir anda isletiyorlar. Cennet gibi evler, kdskler yapiyorlar. Diinyanin bir ucundan diger ucuna bir saniyeden daha
az vakit iginde haber eristiriyorlar. Telefonlar birbirinden ¢ok uzakta bulunanlart derhal konusturuyorlar. Bugiin
Paris’te verilen konseri Amerika’da oturan bir adamin dinleyip eglenmesi miimkiin bir hale gelmistir (s:14).

Yukaridaki alintidan da agik¢a anlasilabilecegi gibi yazar, bilimin gelisimi sonucu teknolojide ortaya
¢ikan olaganiistii degisimleri de “ilkel” ve “modern insanlar” arasindaki farklar olarak gérmektedir. Bu
durumda yazar bilimde ve teknolojide ilerlemeyi modern insan1 “ilkel insan”dan ayiran en 6nemli faktorlerden
biri olarak gostermektedir. Yazarin vurguladigi noktalar insanin gelisimiyle birlikte dis goriiniisiin
modernlegsmesi ve bilimdeki ilerlemelerin teknolojik yansimalaridir. Diger yandan bu ifadelerin vermek
istedigi mesajin ¢ok calismak gerektigidir. Nitekim yazar konunun son cilimlesinde; “Eger istikbal i¢in
calismazsak atalara karsi kiifran1 nimette bulunmus oluruz.” demektedir. Birinci kismin son konusu olan
ortaklik ve dayanisma yazarin dikkat ¢ektigi bir diger konudur. Yazar kitabin ilk konusunda beri vurguladigi
bireyin yalniz bagina bir sey yapamayacagi ve toplum iginde deger kazanacag fikri bu konuda da islenmistir.
Bu konu o6zellikle kisinin baskalartyla ortaklik kurmasi ve dayanigma i¢inde olmasi gerektigine vurgu yapar.
Bu vurguyu da medeni devletler 6rnegi iizerinden islemeye galisir.

Bugiin medeni memleketlerde en kiigiik isten en biiyiik islere varincaya  kadar hepsi, birtakim adamlarin
ilimlerini, sermaye, fikir ve akillarini birlestirip birlikte ¢caligmalar1 sayesinde meydana gelmistir (s:19).

Diger yandan medeni devletlerdeki bireyler arasi ortaklik ve dayanigsmanin ancak sanat ve ticaret fikri
olanlar arasinda oldugunu ve dolayistyla ticaret fikri olan bireylerin kazangli ¢ikacaklarini belirtilmektedir.
Ayrica ticaret fikri olan bireylerin bir toplumda sayisi ne kadar fazla ise s6z konusu toplum o derece ilerlemis
sayilabilir demektedir. Yazarin vurgulamak istedigi konu kooperatiflesme ve bu sekilde ticaret yaparak daha
biiyiik girisimlerde bulunulabilecegine iligkindir.

Insanlar medeniyette ne kadar ilerlerse; fertleri arasinda tesariik ve tesaniit o derece kuvvetli olur. Iptidai
milletlerde bu ihtiyag kendisini his ettiremez. Clinkii onlarda sanat ve ticaret fikirleri yoktur. Bir memlekette bir
millet arasinda ticaret fikri ne derece geniglerse tesariik ve tesaniit kaidesi o mertebe esaslagir. Demek [tesariik
ve tesaniit] medeniyetin lizumundandir (s:21).

Ikinci kistmdaki genel konular, kisinin haklari, gorevleri ve sorumluluklari, kisinin iyilik ve kétiiliik
durumlari, kisinin kendine, ailesine, milletine ve insanliga olan gorevleridir. Diger yandan kitapta onuncu konu
kisinin ruhuna iligkin gérevleridir.

Ikinci kismin birinci konusu haklar, gérevler ve sorumluluklara iliskindir. Yazar konu basinda 6ncelikle
hak, gorev ve sorumlulugun tanimlarin1 yapmis ve daha sonra bu ii¢ kavramin kisi hayatinda birbirine nasil
bagli oldugu ilging iki 6rnekle anlatmaya galigmustir.

Simdi size bu ii¢ seyin [hak, gorev ve sorumlulugun] nasil birbirine baglh oldugunu birer misal ile anlatalim:
Mesela: ben hiikiimet dairesinde bir memuriyetteyim. Ay basi gelince: hiikiimetten ¢aliymama mukabil
baglanmig olan maasim istemek ve almak benim hakkimdir. Hiikiimet bu hakkimi tanimakla beraber buna
mukabil bir takim isler havale edebiliyor. Bunlari vakit ve zamaninda yapmak da benim goérevimdir.
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Iste goriiliiyor ki: hak ile beraber gorev de basliyor. Su halde ben vazifemi vakit ve zamaniyla ve hakkiyla
yapmazsam hemen sorumluluk karsimiza ¢ikar. Yani ihmalciligimin vazifemi su-i istimal etme derecesine gore
hiikiimet maasim1 keser veya beni memuriyetimden ¢ikarir veya hapis ettirir. Demek gorev hakki, sorumluluk
da gorevi takip eder (s:24).

Yukaridaki pasajda verilmek istenen mesaj gayet agiktir. Cumbhuriyetin yetistirmek istedigi nesil
baglaminda bakildiginda, Cumhuriyetin hak ve gorevlerini bilen ve bunun yaninda sorumluluklarinin farkinda
olan bireylerden olusan bir toplum kurgulamak cabasinda oldugu soylenebilir. Ilkokullarn dordiincii
smiflarinda okuyan ¢ocuklara verilmek istenen bu degerler toplumun ne yonde kurgulanmak istendiginin agik
kanit1 olarak goriilebilir.

Ikinci kismin ikinci konusu birincinin devami niteligindedir. Bu béliimde ele alman konu kisinin yaptig1
islerin hangileri iyi ya da kotii olarak nitelenebilecegiyle ilgilidir. Bu konuda yazar 3 kavramdan
bahsetmektedir. ilk olarak kisinin yapmasinin iyi oldugu, ikinci olarak kotii oldugu ve son olarak ne iyi ne de
kotii oldugu bazi fiillerdir.

Hak ve gorevler baglaminda ikinci kismin ii¢lincii konusu kendimize, ailemize, milletimize ve insanliga
karst olan gorevlerimizle ilgilidir. Kendimize yonelik gérevlerimizden en onemlisi saglikli olmaktir. Yani
sagligini korumak bireyin en dnemli gorevi olarak belirtilmektedir.

Bunu biraz diistinmekle kendi kendimize bulabiliriz. Serbest ve mesut bir hayat yasamak igin en evvel
viicudumuzun kuvvetli, sihhatli olmasi lazimdir. Hastalikli illetli olursak ne kendimize ne bagkalarina faideli
olamay1z. Bilakis kendimizin her giin azap cekmemizden baska ailemizin de basina bela olamayiz. Insan ne
kadar zengin bir aileden olursa olsun mutlaka ¢aligmaya borgludur. Calismak ise; ancak saglam bir viicut, saglam
bir dimag [kafa] ile olabilir. Meshur misaldir: Saglam bir dimag, ancak saglam bir viicutta bulunabilir! (s: 39).

Yazar bireyin saghgina nasil dikkat etmesi gerektigi konusunda bazi dnerilerde bulunmaktadir. ilkokul
dordiincii sinifta okutulan bir derste bu kadar detaya inilmesi bireylere saglikli yasam tarzini benimseterek
devletin saglik harcamalari gibi bazi harcama kalemlerinde tasarruf saglayabilmesini goz 6niinde bulundurmak
gerekir. Onemli olan bireylerin sagligidir ancak bireyler ne kadar az hasta olursa devletin saglik harcamalar1
da o derece azalacaktir.

Ikinci kismin dérdiincii konusu bir degerlendirmedir. Degerlendirmenin konusu bir dnceki derste kisinin
kendine kars1 sorumluluklarini daha detayli ve gerekgeli olarak sunmaktir.

Gegen dersteki desturlar1 6grendikten sonra simdi: Thtimalsiz dersiniz ki, mademki viicut benimdir; onun
kuvvetli veya zayif olmasi bana aittir. Buna kim ne karigir?

Kiigiik efendi; sizin bu diisiinceniz dogru degildir. Bakiniz size ispat edeyim. Evvela — hastalikli, murdar kilikls,
eli ylizi kirli bir adamdan herkes igrenir, dyleleri ne meclislere ne miisamerelere davet ve kabul olunur, nede
gittikleri yerlerde kimseden hiirmet goriirler. Halbuki, insan ekmege muhtag oldugu kadar bagkalarinin da hiirmet
ve muhabbetine muhtagtir.

Ikinci derecede: marazli, pis murdar adamlar, pek az yasarlar. Yasadiklar1 zamani da eziyetle gegirirler. Bundan
baska surasini hatirda tutmaliyiz ki: Insan yalniz kendi kendisinin mali degildir. Hayatinda baba ve anasinin,
hatta atalarinin birer hakki, istiraki vardir. Daha ileri giderek denilebilir ki: yalniz ailesinin de mal1 degildir. Belki
binlerce insanlarin kendi iizerinde birer haklar1 vardir binaen aleyh onlarinda mahdir (s: 41)

Yazarin kisinin kendine yonelik sorumluluklarina iligkin sundugu gerekge ailesinin ve en nihayetinde
toplumun mal1 oldugudur. Bu konu yani kiginin toplumla anlam kazandig1 meselesi kitabin en bagindan beri
stirekli vurgulanmaktadir. Son olarak bu konuda kiginin 6nce ailesinin ve sonra toplumun mali oldugu
belirtilmistir. Bu durumda kisinin 6ncelikli olarak ailesi ve toplumun basina bela olmamak i¢in kendisine ¢ok
iyi bakmasi 6nerilmektedir. Tlging olan topluma yapilan bu vurgunun bireye ydnelik herhangi bir yansimasinin
olmayisidir. Son olarak yazar, kisinin asla pis ve kirli olmamasi1 gerektigini dini de isin i¢ine katarak konuya
son vermistir.
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El hasil: marazli, pis ve kirli adamlar; ne Cenab1 Hakka karsi vazifelerini yapabilirler. Ne de diinyanin
zevklerinden, saadetlerinden bir lezzet alabilir. Boyleleri acinmaga layik mahliklardir (s:43).

Ikinci kismin besinci konusu ruhumuza ait gorevlerimizle ilgilidir. Ruhumuza yodnelik en 6nemli
gbrevimizin ilim 6grenmek ve irade egitimi oldugunu vurgulayan yazar, ilim 6grenmenin faziletlerine de
deginmistir.

Ruhumuza, dimagimiza kars1 olan vazifelerimizi nasil yapabiliriz. Bu iki suretle olur: Ilim tahsil etmek, irade

kuvvetimizi terbiye eylemek. Biz kiigiik iken babalarimizin, analarimizin himmetiyle mektebe gideriz, orada

iptidai ilimleri 6greniriz. Lakin bu kadar ¢ok malumat hele bu asirda asla kafi degildir. Hi¢ olmazsa <lise>

tahsilini bitirmeliyiz. Ondan sonra durmayip okumaliy1z, cihanda neler olup bittigini 6grenmeliyiz. Bugiin ilim

O6grenmemis bir adamin hicbir mecliste yeri, kimsenin yaninda kadri kiymeti yoktur (s: 44).

[rade egitimi baglaminda yazar, iradesi zayif bireylerin hallerini tammlayarak iradeli bir insanin nasil
olmasi gerektigini vurgular.

Bir zorluk ¢ikinca hemen o isten vazgecerler. Her seyden korkarlar, vehme diigerler, ne yapacaklarin sasirirlar.
Iradeyi kuvvetlendirmek icin kiiciik yastan beri [sebat ve metanet] in her kapinin anahtar1 oldugunu tamamryla
zihnine yerlestirmek, her iste sebat ve metanet dairesinde hareket etmek, olur olmaz seylerden korkmamak, ¢ar
¢abuk me’yiis olmamak yani timitsizlige diismemek. Aceleci ve telagli olmamaya ¢aligmak lazimdir (s: 46).

Ikinci kismin son konusu da baskalarma yénelik gorevlerimizdir. Toplum icinde yasayan ve dolayistyla
sosyal bir varlik olan bireyin mutlaka etkilestigi kisilere kars1 gorevleri vardir. Yazar bu konuda s6z konusu
gorevlere deginmis ve kisinin bu gorevleri yerine getirebilmesi i¢in yapmasi gereken seyleri belirtmistir.

Insanlara kars1 olan vazifelerimiz ise cok ehemmiyetlidir. Her insam — millettas olsun, ecnebi olsun — kendim
gibi bir insan olarak kabul etmeliyim. Onun bana yapmasini istemedigim seyleri birde ona yapmamaliyim. Ve
onun bana yapmasini istedigim seyleri ben de ona kargi yapmaliyim. Yolu sasirmis ise yol gostermeliyim.
Camura diismiis ise kolundan tutup kaldirmaliyim. Bir tehlike karsisinda bulunuyorsa; ona elimden geldigi
mertebede yardim ve muavenet etmeliyim, a¢ kalmis ise kudretim oldugu halde onu doyurmaliyim. Hiirriyetine
haklarina, namusuna tecaviiz etmeyip bilakis bu gibi mukaddes seylere hiirmetkar olmaliyim. Elhasil: o adama
kars1 terbiyeli bir aile oglu, biiylik bir milletin ferdi oldugumu ispat etmeliyim (s:50).

Metinde kisiler arasi karsilikli iligkilerin 6neminden bahsedilerek, Ogrencilere arkadaslariyla olan
iligkilerinde dikkatli olmalar1 gerektigi mesaj1 verilmistir. Diger yandan toplumsal hayatta her giin herhangi
birinin basina gelebilecek olaylarda daima yardimsever olunmasi gerektigi ve kendine yapilmasini istemedigi
bir seyi bagkasina yapmamasi gerektigi konusunda belli vurgular yapilmigtir.

Uciincii kistm da belediyelerin asli gorevleri, bireylerin belediyelere karsi gorevleri ve belediye ve
toplumun karsilikli gérev ve sorumluluklariyla ilgilidir. Belediye, valilik, hastane, polis ve jandarma gibi
devlet dairelerinin disinda 6zellikle vatandasin rahatini, huzurunu ve temizligini saglayan bir yerel yonetimdir.
S6z konusu yerel yonetimin kendi 6z sorumluluklart vardir. Bu konuda yazar bazi bilgiler sunmaktadir.

Belediyeler halkin sihhatini gézetlemek, sokaklari temiz tutmak igin hususi arabalarla evlerden, sokaklardan
stipriintiileri toplattirir ve bunlari ya uzak bir yerde yaktirarak, deniz nehir varsa oraya attirarak imha ettirir.

Belediyeler yalniz evlerde, surada bulunan, siipriintiileri toplayip imha ettirmekle vazifesini bitirmis olmaz. Her
giin biitlin sokaklar1 bagtanbasa sulatir, siipiirttiiriir.

Belediyeler sehirlerde halkin igmek vesair iglerde kullanmak i¢in muhtag olduklari [su] tertibatint miikemmelen
temin ve ifa etmeye bor¢ludur.

Belediyeler ¢ars1 ve pazarlari dikkatle g6z dniinde bulundurmak vazifesiyle miikelleftir.

Belediyelerin en biiyiik vazifelerinden biri sik sik han ve hamam ve otel ve lokanta ve magaza ve kahvehane ve
diikkan gibi halkin girip ¢iktig1 veya bir arada toplandig1 yerleri teftis ettirerek bunlarin temiz tutulmasi igin
tedbirler yapmasi, halkin sihhatine veya menfaatine muzir olan seyleri, halleri kaldirtmasi hususlarindan
ibarettir.
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Belediyelerin vazifelerinden biride saticilarin miisterilere pahali, tartis1 noksan, ¢iiriik hileli seyleri satmalarina
mani olmak ve sehirde ahalinin fukara takimi i¢in bedava hastaneler agmaktir (s:54).

Yazarin yukarida verdigi maddelerden de anlasildig1 gibi belediyeler genel anlamda sehrin her seyiyle
ilgilenmek zorundadir. Bu maddeler modern bir belediyenin sorumluluklarin1 gdstermektedir. Modern
belediyenin gdrevlerinin yani sira bireylerin de belediyelere yonelik bazi gérev ve sorumluluklari vardir. Yazar
bu gorevleri sunmakla modern bir sehir vatandasinin nelere dikkat etmesi gerektigini ve nasil bir insan olmasi
gerektigini belirtmektedir.

Evet; belediye nerden ne kadar vergi, resim alirsa alsin, memurlar1 ne kadar ¢ok galisirsa ¢alissin; eger biz
belediye ile (tesrik-i mesai ) etmez isek; yani onunla beraber ¢alismaz; ona yardim etmez, daha dogrusu
belediyenin bu hak ve hizmetine kars1 bize bor¢ olan bazi vazifeleri yapmaz isek belediye higbir is gdremez
(5:55).

Yazarin yukarida vurguladigi en 6nemli nokta belediye ve vatandas arasinda karsilikli bir gorev,
sorumluluk baginin oldugudur. Belediyeye yiiklenen gorev ve sorumluluklarin ayni sekilde kiside de oldugu
ve modern bir bireyin bu tiir kurallara dikkat etmesi ve belediyeye her zaman yardimci olmasi gerektigini
vurgulamaktadir.

Kitabin bu boliimiinde yazar son olarak Cumhuriyet’in tiim devlet idareleri ve vatandasin el ele vererek
gorev ve sorumluluklarimi yerine getirmeleri gerektigini belirtmektedir.

Umit ederiz ki: Cumhuriyet idare devrinde gerek fertler, gerekse [manevi bir fert] olan hiikiimet daireleri
haklarini ve vazifelerini hakkiyla anlayip bilsin; herkes kendine diigen vazifeyi ve mesuliyeti bilsin (s: 61).

Kitabin dordiincii kisminda yangina karsi evlerde alinmasi gereken Onlemler, belediyelerin itfaiye
teskilat, genel kesimhaneler, haller ve bunlara karsi vatandaslarin gorevlerine iligkindir. Diger yandan
bireylerin sosyal hayatina katki amacl onlarin gezme, eglenme gibi ihtiyaclarinin da giderilmesi gerektigine
vurgular yapilmaktadir.

Yangin konusunda yazar bireylerin almasi gereken onlemleri siralamig ve bu tiir afetlerin insanlar igin
cok kotii sonuglar dogurabilecegini ve bu ylizden insanlarin ¢ok dikkatli olmasi gerektigini belirtmistir.

Dordiincii kismin ikinci konusu sokak, cadde ve kesimhanelerin temizligine iliskindir. Yazar yine medeni
devletlerle karsilagtirarak bu konuyu anlatmaya ¢aligmistir.

Medeni memleketlerde belediyeler, halkin sithhatini muhafaza etmek, onlara temiz, taze mazarratsiz et, sebze ve
meyve yedirmek i¢in (mezbaha) ve (haller) yaptirirlar (s:65).

Hatta baz1 memleketlerde sokaklarda tiikiiriilmesi bile siddetle yasaktir. Oyle memleketlerde giinesin batmasi,
insanlarin ¢aligmalarina, sokaklarda gezmelerine mani olmaz; yar1 geceye kadar ekseri halk sokaklarda bulunur.
Giindiiz gibi gezinir. Ancak muayyen yemek ve yatmak zamanlarinda evlere doniiliir. Giindiiziin yorgunlugunu
gidermek, basi, beyni dinlendirmek i¢in bir siirii adamlar, ¢oluk, ¢ocuk gece yarsina kadar agik bulunan tiyatro
ve sinemalarda vesair eglence yerlerine giderek vakit gecirirler sonra evlerine doniip yatarlar (s:66).

Yukaridaki alintilardan da anlagilabilecegi gibi yazar medeni bir toplumun nasil olmasi gerektigini
kendisine gére medeni olan toplumlardan 6rnekler vererek agiklamaya galismaktadir. Son boliimde vatandasin
sosyal hayatin1 renklendirme amaciyla belediyelerin cesitli gorevleri oldugu belirtilmektedir. Bu durum yine
medeni devletlerdeki insanlarin sosyal hayati yasama tarzlarina vurgular yaparak sunulmaya ¢alisilmistir. Bu
noktada Bat1 yasam tarzina olumlu géndermeler yapilmaktadir.

Yazar ilging bir sekilde modern bir kisinin giinliikk hayatin1 asagidaki gibi sunmaktadir.
Bunu size tamamiyla anlatabilmek i¢in bizim komsu Nazim Beyin tarzi hayatindan biraz bahsedeyim:

Nazim Bey; yaz, kis her sabah saat 7°de uyanir 8’e kadar yikanir, siislenir, giyinir, kahvaltisini edip evde ¢ikar.
8 bugukta yazihanesinde ise baglar. Saat 12’ye kadar fasilasizca ii¢ buguk saat calisir. 12°de yemege gider.
Kahvesini iger, gazetesini okur, ahbaplariyla konusur. Saat 2°de tekrar ise koyulur. 6’ya kadar fasilasizca islerini
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gOriir. 6°da yazihanesinden ¢ikar, pazara gider, evi i¢in lazim gelen seyleri alir, getirir. 7 bucuktan 8’e kadar
mektepten gelip dinlenmis olan oglunun derslerini miizakere eder. Evde yapilacak is varsa onlar1 yapar ki bunlari
da caligma saatine ilave etmek lazimdir. 8’de sofraya oturur. Ailesi efradiyla tatl tatli konusarak yemek yer. Saat
11’e kadar aile sohbetleri yapilir veya misafirlige gidilir. Nazim Bey 11 bugukta yatagina girmis bulunur (s:71).

Bireylere 6rnek bir hayat tarzinin sunulmasi bir noktada ideolojinin kurgulamak istedigi toplumun
ozelliklerinin yansitmaktadir. Yazar soz konusu ifadelerle normal modern bir bireyin nasil yasamasi
gerektigini belirtmekte ve ¢ocuklara bu hayat tarzini benimsemeleri konusunda bazi mesajlar vermektedir.

Son olarak besinci kisimda vatandaslarin hayatin1 ve mallarini himaye ve muhafaza teskilatinin gérevleri
su sekilde siralanir. Polisler, polislerin vazifeleri, polislerin vazifelerini teshil i¢cin ¢ocuklara ait olan gorevler:
Kavga etmemek, baskalarmi malini tahrip etmemek -serseriyane gezmemek- liizumsuz giiriiltii etmemek-
duvarlara yazi yazmamak- hayvanlara eziyet etmemek- fena ¢ocuklara uymamak- tramvay, vapur gibi vesaiti
nakliyede yer kapmak i¢in bagkasina eziyet etmemek- bilet mahallerinde sira ve nobete riayet etmek olarak
diizenlenmisgtir.

Su halde: Bize bir zabita memuru mesela sehir i¢inde bir polis sehir diginda bir jandarma bir emir ve ihtarda
bulununca asla o adama gilicenmeksizin hemen onun dedigini yapmak ve bu emri hiikiimetin emri olarak tanimak
lazimdir.

Hata o polis ve jandarmanin verdigi emrin kanuna muhalif oldugunu bilsen bile orada miinazaa gikarmayip
hemen itaat etmek ve onun amirine gidip meseleyi anlatmak icap eder (s: 79).

Yazar yukaridaki ifadelerle modern bireyin devleti temsil eden organlara asla itaatsizlik yapmamasi
gerektigini ve vatandasin en dnemli gérevinin kanun ve kanunu yiiriitenlere uymak oldugunu vurgulamaktadir.
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Sonuc¢

Bu calismanin amaci; 1924 yilinda Muallim Orhan Fuad tarafindan “ilk mekteblerin 4. siniflarinda tedris
edilmek tizere” yazilan “Musahabat-1 Ahlakiye ve Malumat-1 Vataniye 47 adli eski harfli kitabini1 ¢oziimlemek
ve gesitli agilardan degerlendirmektir.

Musahabat-1 Ahlakiye ve Malumat-1 Vataniye 4 kitabinin yazart Muallim Orhan FUAD’dir. S6z konusu
kitap Tiirkiye Cumhuriyeti Maarif Vekaletinin 1340 (1924) senesi ilk mektepler miifredat programina gore
okutulmak iizere hazirlanmistir. Kitap ilk mektepler dordiincii sinifa mahsus bir Vatandaslik Bilgisi ders
kitabidir.

Bu kitapta genel anlamda en fazla vurgulanan noktalar, insanin topluma olan ihtiyaci, onun toplumsal
hayattan kopamayacagi, bireyin aile kurmadan, milletin kiiciik bir pargasint olusturmadan diinyada aciz bir
varlik olacagidir. Kisacasi bu boliimlerde toplum igin insan vurgusu 6n plandadir.

Diger yandan kisiyi toplum degerli kilmakta ve dolayisiyla kisi mutlaka toplumsal baglamda ele
alinmalidir. Birey toplumda yasamanin avantajlarindan dolay: topluma bir nevi minnet duymalidir. kel ve
modern bireyler arasindaki farklarin en Onemlileri dig goriinimden sonra bilim ve teknigin getirdigi
ilerlemelerdir. Toplumda yasayan birey bagkalariyla ortaklik kurmali ve dayanigma i¢inde olmalidr.

Cumbhuriyet bireylere belirli hak ve gorevler vermistir ve bu gorev ve haklarin bireyler tarafindan
bilinmesi gerekir. Ciinkii Cumbhuriyet sorumluluklarinin farkinda olan bireylerden olusan bir toplum
kurgulamak ¢abasindadir.

Sagliklt yasam tarzinin yani sira ortalama bir insanin yasam tarzi da 6rnek verilerek benimsetilmeye
caligilmaktadir. Ciinkii kigi 6nce ailesinin ve sonra toplumun malidir.

Belediyelerin genel anlamda sehrin her seyiyle ilgili gorevleri vardir. Metinde sunulan maddeler modern
bir belediyenin sorumluluklarini géstermektedir.

Yazar medeni bir toplumun nasil olmasi gerektigini kendisine gore ya da genel kabul gbren tasavvura
gore medeni olan toplumlardan 6rnekler vererek agiklamaya galigmaktadir.

Bireylere 0rnek bir hayat tarzinin sunulmasi bir noktada ideolojinin kurgulamak istedigi toplumun
ozelliklerini yansitmaktadir.

Modern bireyin devleti temsil eden organlara asla itaatsizlik yapmamas1 gerekir ve vatandasin en dnemli
gorevi kanun ve emirlere harfiyen uymaktir.

Sonug olarak bu kitapta yapilan vurgular dikkate alindiginda Cumhuriyet rejiminin kurgulamak istedigi
birey ve toplumun 6zellikleri goriilebilir. Bu 6zelliklerin en basinda toplum i¢in kisinin varlig1 yani kisinin
varlik sebebinin aslinda toplumsallasma oldugudur. Bu tarz bir yaklagim kisiyi yok sayan bireyin ancak
toplumla gergek olabilecegini savunan bir yaklagimdir. Diger bir 6zellik ise Cumhuriyetin modern bir bireyi
olmak isteyen bir kisinin oncelikle dig goriiniisiine, giyimine ve bakimina dikkat etmesi daha sonra bilim ve
teknikte son derece ileri olmasidir. Cumhuriyet rejiminin kurgulamak istedigi birey ve toplumun
ozelliklerinden bir digeri ise gorev ve sorumluluklarinin bilincinde olan bir toplumdur. Bdyle bir toplumda
herkes kendi gorevini en iyi sekilde yapar ve Cumhuriyetin kendine verdigi hak ve 6zgiirliiklerden yararlanir.

Ideal toplum ve bireyin 6zelliklerinden bir digeri de bireyin saghkli bir yasam tarzini benimsemesi
gerektigidir. Bu konu ilging 6rneklerle daha kolay kavratilmaya ¢alisilmis ve ortalama bir insanin yagsam
tarzinin nasil olmasi gerektigi sunulmustur. Diger yandan kisi ve toplumla ilgili 6zelliklerin yam sira yerel
yonetimlerin 6zelliklerine iligkin bilgiler de sunulmustur. Yerel yonetimlerinin modernizasyonu siirecine
iligkin agiklamalar yapilmistir.

Kitabin son boliimlerinde dikte edilen bazi konular mevcuttur. Bunlardan biri bireyin devlet
temsillerinden herhangi birine asla itaatsizlik etmemesi gerektigidir. Bu durum ideolojinin olusturmak istedigi
toplum hakkinda bir ipucu vermektedir. Devlete asla kars1 gelmeyen ve verilen emirleri harfiyen uygulayan
bir toplum arzu edilmektedir.
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Otantik Ogrenme Yaklasiminin Sosyal Bilgiler Dersinde 21. Yiizyll Ogrenme ve Yenilenme Becerilerinin
Gelisimine Etkisi*

The Effect of Authentic Learning Approach on the Development of 21st Century Learning and Innovation
Skills in Social Studies Course

Ramazan Yildirim & Saban Ortak

Oz

Bu arastirmada, otantik 6grenme yaklasiminin sosyal bilgiler dersinde uygulanmasinin 21. ylzyil 6grenme ve yenilenme
becerilerinin gelisimine etkileri arastirilmistir. Arastirmada 6n test — son test kontrol gruplu yari deneysel desen
kullanilmistir. Arastirmanin calisma grubu, 6. sinif seviyesinde 6grenim goéren 50 6grenciden olusmustur. Bu kapsamda
ayni sinif seviyesinde biri deney (n=28) digeri kontrol (n=22) grubu olmak tizere yansiz atama ile iki grup olusturulmustur.
Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin benzer 6zelliklere sahip 6grencilerden olusmasi igin denklestirme islemi
yapilmistir. Arastirmada 21. Yizyil Ogrenme ve Yenilenme Becerileri Olcegi (210YBO) 6n test olarak uygulandiktan sonra
yari deneysel isleme gecilmistir. Dersler, deney grubunda otantik 6grenme yaklasimina uygun yontemlerle kontrol
grubunda ise ders kitabindaki yonergeler dogrultusunda islenmistir. Yari deneysel islem sonrasi deney ve kontrol
gruplarina 210YBO son testler olarak uygulanmis ve sonuglar karsilastirilarak yorumlanmistir. Verilerin analizinde iligkili
orneklemler igin bagiml gruplar t-testi, iliskisiz 6rneklemler icin bagimsiz gruplar t-testi kullaniimistir. Deneysel islem
sonucunda, deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 210YBO son test puanlarinda deneysel islem 6ncesine gére
puan artislari meydana gelmistir. Deney grubundaki 6grencilerin puan artislari kontrol grubundan daha fazla olmustur.
Ancak iki grubun son test puanlarinda istatistiksel olarak fark bulunamamistir. Deney grubundaki égrencilerin 6lgegin
yaraticilik ve yenilenme becerileri alt boyutundan elde ettikleri son test puanlari, 6n test puanlarindan istatistiksek olarak
anlamli bicimde farklilasmistir. Boylece sosyal bilgiler derslerinin otantik 6grenme yaklasimina uygun sireclerle
islenmesinin yaraticilik ve yenilenme becerilerinin gelisimine katki sagladigi tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Sosval Bilgiler Dersi, Otantik Ogrenme, 21. Yizyil Becerileri.

Abstract

In this study, the effects of applying the authentic learning approach in social studies course on the development of
21st century learning and innovation skills were investigated. Quasi-experimental design with pre-test/post-test control
group was used in the research. The study group of the research consists of 50 students studying at the 6th grade. In
this context, two groups were formed at the same grade level, one experimental (n = 28) and the other control (n = 22)
group by unbiased assignment. In order for the students in the experimental and control groups to be composed of
students with similar features, equalization was performed. In the study, after the 21st Century Learning and Innovation
Skills Scale (21CLISS) was applied as a pre-test to each group, quasi-experimental procedure was started. The lessons
were taught in accordance with in the experimental group the authentic learning approach and in the control group in
accordance with the instructions in the textbook. After the quasi-experimental procedure, 21CLISS was applied to the
experimental and control groups as post-tests and the results were compared and interpreted. In the analysis of the
data, paired samples t-test and independent samples t-test was used. As a result of the experimental process, it was
found that although there was a score increase in the 21st century learning and innovation skill levels of the students
in the experimental and control groups compared to the pre-test. The score increase of the students in the experimental
group was higher than the control group. However, there was no statistically significant difference in the post-test
scores of the two groups. The post-test scores of the students in the experimental group obtained from the creativity
and innovation skills sub-dimension of the scale differed statistically significantly from the pre-test scores. Thus, it has
been determined that the teaching of social studies courses with processes in accordance with the authentic learning
approach contributes to the development of creativity and innovation skills.

Keywords: Social Studies Course, Authentic Learning, 21st Century Skills.

* Bu makale, birinci yazarin ikinci yazar danismanliginda yirittigi ve Afyon Kocatepe Universitesi Bilimsel Proje
Arastirmalari Koordinasyon Birimi tarafindan desteklenen (Proje No: 17.50S.BIiL.19) “Otantik Ogrenme Yaklasiminin Sosyal
Bilgiler Dersinde Uygulanmasi: Bir Karma Yontem Arastirmasi” adli doktora tezinden Uretilmistir.
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Extended Summary
Purpose and Significance:

Authentic learning is an educational approach which puts the students at centre of the real life experiences.
During authentic learning, students focus on real world, complicated problems and potential solves. At the end
of the process, they compose concrete and practical products they can share with their world. Due to its
multidisciplinary structure and direct connection with real life, social studies is a suitable course for using
authentic learning approach. In this study, the effects of the application of authentic learning approaches on
21st century learning and innovation skills were researched. 21st century skills refer to the skill sets that
individuals living in the information age must carry and continuously develop in order to be effective and
qualified. The Partnership for 21st Century Learning (P21) has developed a framework program on these skills.
According to framework program, learning and innovation skills increasingly are being recognized as those
that separate students who are prepared for a more and more complex life and work environments in the 21st
century, and those who are not. A focus on creativity, critical thinking, communication and collaboration is
essential to prepare students for the future.

Methodology:

In the research, quasi-experimental design with pre-test/post-test control group was used. The study group
of the research consisted of 50 students studying at the 6th grade. In this context, two groups were formed at
the same grade level, one experimental (n = 28) and the other control (n = 22) group by unbiased assignment.
In order for the students in the experimental and control groups to be composed of students with similar
features, equalization was performed.

A Likert-type 21st Century Learning and Innovation Skills Scale (21CLISS) developed by Atalay (2015)
was used in the study. There were 39 items in the scale. 20 items of the scale were related to creativity and
innovation skills, 12 items were related to critical thinking and problem solving skills, and 7 items were related
to cooperation and communication skills.

In the study, after the 21st Century Learning and Innovation Skills Scale (21CLISS) was applied as a pre-
test to each group, quasi-experimental procedure was started. The lessons were taught in accordance with in
the experimental group the authentic learning approach and in the control group in accordance with the
instructions in the textbook. Experimental process lasted 8 weeks. After the quasi-experimental procedure,
21CLISS was applied to the experimental and control groups as post-tests and the results were compared and
interpreted. In the analysis of the data, paired samples t-test and independent samples t-test was used. Cohen's
d and eta square (12) value were used to determine the effect size of the differences between the means.

Results, discussion and conclusion:

As a result of the experimental process, it was found that although there was a score increase in the 21st
century learning and innovation skill levels of the students in the experimental and control groups compared
to the pre-test. The average difference between the pre-test and post-test scores of the students is 8.85 points
in the experimental group and 6.04 points in the control group. The changes between scores indicate a small
effect in both groups. The score increase of the students in the experimental group was higher than the control
group. However, there was no statistically significant difference in the post-test scores of the two groups. In
line with these results, it is seen that the practices applied in both groups have a limited positive effect on the
development of 21st century learning and innovation skill levels of students.

When the scores obtained from the sub-dimensions of the scale are examined; after the experimental
process, it was observed that the creativity and regeneration skills sub-dimension scores of the students in the
experimental group differed statistically significantly from the pre-experimental process. The scores obtained
from critical thinking and problem solving skills and cooperation and communication skills were not found
significant. There was no significant difference between the scores of the students in the control group obtained
from the sub-dimensions of the scale compared to before the experimental procedure. Thus, it has been
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determined that the teaching of social studies courses with processes in accordance with the authentic learning
approach contributes to the development of creativity and innovation skills. For this reason, it has been
recommended for use by educators that the activity-based authentic learning approach, which allows the
discussion of daily life problems in the classroom and helps students to associate school with daily life.
Giris

Bilginin tiretiminde ve erisiminde yasanan muazzam hiz, kaginilmaz olarak egitim anlayislarinda degisim
ihtiyacin1 beraberinde getirmistir. Bilgi eskisi gibi hazir ve ambalajli bir tirliin olmaktan ¢ikmis, canli bir
organizmaya doniismistiir (Milli Egitim Bakanlhigi [MEB], 2018a, s. 22). Bu durum, geleneksel egitim
anlayisinda bilgi alici konumundaki 6grenci, aktarici konumundaki 6gretmen ve bilgiye erisim ortami olan
okullarin rollerini degistirmistir. Cagdas yaklasimlar 6grencinin sorgulayici, 6gretmenin yonlendirici ve
okulun yasamin devam ettigi bir yer olmasi gerektigini belirtmektedir. Otantik 6grenme, uygulamada
Ogretmenlere sundugu esnek yapisiyla, 6gretimde ¢agin gerektirdigi degisimi saglamada etkili olabilecek
yaklagimlardan birisidir.

Bireyler her giin, hem mesleki hem de kisisel yasantisinda ¢6zmesi, davranislarini uyarlamasi ve karar
vermesi gereken alisilmadik durumlarla karsilagmaktadirlar. Kisi sahip oldugu bilgiyi kullanarak, manipiile
ederek, deneyimlerinden ve becerilerinden yararlanarak bu sorunlarla basa ¢ikmaya ¢alismaktadir. Otantik
Ogrenme, dgrencileri bu temel yasam becerileri ile donatmay1, 6grenme ile gercek yasam arasindaki baglantiy1
gostermeyi ve 6grencilere okulun 6tesinde gerekli olan problem ¢6zme becerilerini vermeyi amaglamaktadir
(Pearce, 2016, s. 2). Bu baglamda otantik 6grenme; rol oynama alistirmalari, probleme dayali etkinlikler, vaka
caligmalar1 ve sanal uygulama topluluklarina katilimi kullanarak gergek diinyaya, karmasik sorunlara ve
cozlimlerine odaklanan bir 6grenme yaklagimidir (Lombardi, 2007, s. 2).

Dewey’e gore temel diisiinme, bireyin yiiz yiize geldigi ve bilimsel yontem dogrultusunda ¢ozdiigii
problemleri igerir. Gergek bir 6grenme igin 6grenciler, baskisini hissettikleri sosyal, ekonomik ve siyasal
problemler {izerinde ¢alismalidirlar. Siniflarda savas, baris, yoksulluk, salgin ve kirlilik gibi problemlere iliskin
tartismalar yapilmalidir. Ogrencilere okul disinda da benzer sekilde problem yakalama ve ¢dzme dgretilmeli
ve bu 6gretim onlar birer yetigskin ve oy kullanan vatandas olana kadar siirmelidir (Gutek, 1997, s. 103-104).
Renzulli’ye (1997, s. 3) gore; icerik ve siirecler, otantik yani baglamsal durumlarda 6grenildiginde bilgi ve
problem ¢o6zme becerilerinin kullanilmas1 bakimindan fazlaca yapilandirilmig ve kurallara baglanmig simif
durumlarinda gergeklesen 6grenmeden daha anlamli sonuglar alinmaktadir. Otantik 6grenme deneyimlerine
katilan kisilere, dahil olduklar1 alanlarda ve faaliyetlerde bazi segenekler sunulursa ve mevcut deneyim
gercekeli, kigisellestirilmis hedeflere yonelikse, bu tiir bir 6grenme kendi ilgi ve anlamini yaratmaktadir.

Ogrencilerin yaptig1 calismalarin, gogu kez zihinlerini iyi kullanmalarina izin vermemesi ve okulda basari
elde etmenin 6tesinde higbir ger¢ek anlami ve degerinin olmamasi geleneksel egitimi yapaylastiran iki biiyiik
problemdir (Newmann & Wehlage, 1993, s. 8). Bu durumda 6grenme gorevleri; dzel ezberlenmis bilgiler,
verilen bilgilerin alinmasi veya rutin hesaplama prosediirlerinin uygulanmasini gerektirmekte, nadiren iist
diizey diisiinme, yorumlama veya derinlemesine kavramsal anlayis gerektirmektedir. Ogrenciler zihinlerini;
Oonemli, anlamli problemleri ¢6zmek veya ilging zorlu sorular1 cevaplamak i¢in kullanmak yerine,
Ogretmenlerin ve testlerin gereksinimlerine nasil uyulacagini bulmakla mesgul etmektedirler (Newmann, King
& Carmichael, 2007, s. 2). Okuldaki miifredatin ger¢ek yasam ile iligkilendirilmesi, egitimdeki bu yapaylig
ortadan kaldirmada kullanilabilecek ¢oztimlerden birisidir. Giintimiizde 6grencilerin, ¢evrelerinde gordiikleri
sorunlara erken yaslardan itibaren yenilik¢i ¢oziimler gelistirme farkindaligi ve bu ¢oziimleri farkh
disiplinlerle harmanlayarak iiretme becerisi kazanmasi, gelismis iilke egitim sistemlerinin temel hedeflerinden
birisi haline gelmistir (MEB, 2018a, s. 72). Lombardi’ye (2007, s. 2) gore, ger¢ek yasam problemlerini ¢ozmek
ogrencileri motive etmektedir. Ogrenciler yaparak 6grenmeyi, dinleyerek dgrenmeye tercih etmektedirler
(Pearce, 2016, s. 1). Dewey (2008, s. 40), ¢ocuklarin faaliyete gectikleri anda kisiliklerini gosterdiklerini, kitle
halinden ¢ikarak okul disinda, ailelerinin yaninda, oyun alanlarinda ve ¢evrede her zaman goriilen, her biri
kesin c¢izgilerle digerlerinden ayrilmis birer varlik haline geldiklerini belirtmistir. Francis W. Parker,
cocuklarin yaparak yapmayi, duyarak duymayi ve diisiinerek diisiinmeyi 6grendigini iddia etmistir (Parker,
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1883 Akt: Zarrillo, 2016, s. 6). Gergek yasam deneyimlerine odaklanma, 6grencinin akademik basarisinin
artmasina, onun kendi toplumu ve yasadig yer ile daha giiglii baglar kurmasina, doganin degerini anlamasina
ve dolayisiyla aktif vatandas olarak yetismesine yardimci olmaktadir (Sobel, 2004 Akt: A¢ikalin, 2018, s. 129).

Ancak 21. yiizyilin ilk geyreginin bitimine az bir siirenin kaldig1 su giinlerde, Tiirkiye’de heniiz bilgi
aktarimina dayali geleneksel yapinin okullarda etkisini stirdiirdiigti goriilmektedir. Bu yiizyila 6zgii becerilerin
kazanim durumlarinin 6l¢iilmesindeki en 6nemli gostergelerden birisi olan PISA smavlarinin sonuglart ve
2023 Egitim Vizyonu Belgesi’ne konulan hedefler bu durumu dogrulamaktadir. PISA 2018°de Tiirkiye, puan
ortalamalarini bir 6nceki sinav uygulamasina gore yiikseltmesine ragmen heniiz istenilen diizeyin cok uzaginda
performans gostermistir. 79 iilkenin katildigi PISA 2018’de Tiirkiye; okuma becerileri alaninda 40. sirada,
matematik alaninda 42. sirada, fen alaninda ise 39. sirada yer almigtir. 37 OECD f{ilkesi arasinda ise okuma
becerileri alaninda 31. sirada, matematik alaninda 33. sirada ve fen alaninda 30. siradadir (MEB, 2019, s. 10).
2023 Egitim Vizyonu Belgesi’nde okullara tasarim-beceri atolyelerinin kurulmasi, siire¢ ve sonug¢ odakli
biitiinlesik 6lgme degerlendirme anlayisinin benimsenmesi, uygulama ve deneyimlemenin temel eksen olarak
goriilmesi, 6grencilere toplumsal problemlere ¢éziim arama motivasyonu kazandirmanin desteklenmesi gibi
degisim ve doniisiime isaret eden ifadelerin ve hedeflerin yer almasi geleneksel yaklagimin siiregelen
uygulamalarinin bir problem durumu olusturdugunu gostermektedir. Bu problem durumunun ortadan
kaldirilabilmesi igin egitim-6gretim faaliyetlerinde 6grenci, 6gretmen ve okulun rolleri, cagdas yaklasimlara
gore yeniden belirlenmelidir. Bu ¢alismada otantik 6grenme; 6grenciye, 6gretmene ve okula yiikledigi roller
ile bu degisim ve doniistimde etkili olabilecek bir yaklasim olarak goriilmektedir. Bu 6n kabul ile otantik
O0grenme yaklagiminin sosyal bilgiler derslerinde kullanilmasinin 6grencilerin ¢agin gerekleri olan becerileri
kazanmalarina katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

21. Yiizy1l Becerileri

21. yiizyil becerileri, bilgi caginda yasayan bireylerin etkin ve nitelikli olabilmeleri i¢in tagimalar1 ve
stirekli gelistirmeleri gereken beceri setlerini ifade etmektedir. Giiniimiizde bu beceriler ile ilgili, uluslararasi
kurum ve kuruluslar tarafindan cesitli calismalar yapilmaktadir (Hamarat, 2019, s. 8). 21. Yiizy1l Ogrenimi
icin Ortaklik (Partnership for 21st Century Learning [P21]) bu kurumlardan birisidir. Ortaklik tarafindan
Ogrencilerin is, yasam ve vatandaglikta basarili olmak i¢in ihtiya¢ duyduklar bilgi, beceri, uzmanlik ve destek
sistemlerini tanimlamak ve gostermek i¢in egitimciler, egitim uzmanlari ve is liderlerinden gelen bildirimlerle
“21. Yiizy1l Ogrenimi igin P21 Cercevesi” gelistirilmistir (P21, 2019).

21. Yiizy1l Ogrenimi i¢in P21 Cercevesi’nde beceriler; (1) 6grenme ve yenilenme becerileri, (2) bilgi,
medya ve teknoloji becerileri ve (3) yasam ve kariyer becerileri olmak iizere ii¢ ana temaya ayrilmstir (P21,
2019). Ogrenme ve yenilenme becerileri, gittike artan bir sekilde 21. yiizyillda daha karmasik hale gelen
yasam ve ¢alisma ortamina hazirlanan 6grencilerin kazanmasi gereken beceriler olarak kabul edilmektedir.
Ogrencileri gelecege hazirlamak icin yaraticilik ve yenilenme, elestirel diisiinme ve problem ¢dzme, iletisim
ve is birligi becerilerine odaklanmak gerekmektedir (P21, 2019, s. 2).

Yaraticilik, bir seyleri yeni yollarla (kavramsal ya da sanatsal olarak) bir araya getirme, yeni seyler insa
etme, olagan dis1 veya alisilmadik durumlar1 kullanarak ilging bir durum olusturmak i¢in caligmaktir
(Brookhart, 2010 Akt: Yal¢in, 2018, s. 186). Yenilenme ise is, devlet veya toplum i¢in deger yaratan yeni veya
onemli Slgiide gelistirilmis bir iiriin, hizmet veya siirecin uygulanmasidir (Naiman, tarihsiz). Yaraticilik ve
yenilenme becerileri gelismis bireyler, fikir olusturma tekniklerini kullanarak yeni ve degerli fikirler {iretebilir
ve bunlar1 bagkalarina etkili bir bigimde iletebilirler. Fikirlerini detaylandirma, gelistirme, analiz etme ve
degerlendirme siireclerinden gecirerek yaraticiliklarini {ist diizeye ¢ikarabilirler. Ayrica bu kisiler yeniliklere,
farkli bakis agilarina agik ve duyarlidirlar. Calismalarinda 6zgiin ve yaratici olmaya 6nem verirler. Basarisizligi
ogrenme firsat1 olarak gorerek, yaraticilik ve yenilenmeye giden yolun kiiciik basarilar ve hatalardan gectigini
bilirler (P21, 2019, s. 4).

Elestirel diisiinme; karmasik sorunlari analiz edebilme, net cevaplari olmayan sorular arastirabilme, farkli
bakis acilarimi veya bilgi kaynaklarin1 degerlendirebilme, kanit ve muhakemeye dayanarak uygun sonuglar
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¢ikarabilme becerilerini ifade eder (Hixson, Ravitz & Whisman, 2012, s. 8). Problem ¢6zme ise, genellikle bir
problemi tanimlamak ve detaylandirmak, potansiyel ¢oziimler iiretmek ve secilen miidahaleyi uygulamak,
miidahalenin etkinligini izlemek ve degerlendirmek i¢in bilimsel ve miithendislik yontemlerini uygulayabilme
becerisidir (Canter, 2004 Akt: Kay & Greenhill, 2011, s. 53). Elestirel diisiinme ve problem ¢6zme becerilerine
sahip bireyler, farkli akil yiiriitme ve diisiinme sistemlerini kullanabilirler. Parca-biitiin arasindaki etkilesimi
analiz edebilir, bilgi ve kanitlar arasinda baglant1 kurabilirler. Yeni ortaya ¢ikmis sorunlari, hem geleneksel
hem de yenilik¢i yollarla ¢ozebilir, karar ve hiikiimler verebilirler. Kanit, iddia, inang ve alternatif bakis
acilarini analiz edip degerlendirebilirler. Farkli bakis agilarini gérmeye yarayan, daha iyi ¢oziimler bulmanin
yollarin1 agan sorular belirleyip bu sorularin cevaplarini bulmakla mesgul olabilirler (P21, 2019, s. 4).

[letisim, bilginin bir kisiden baska bir kisiye cesitli araclarla transfer edilmesi durumudur. Iletisim
araglariin etkili bigimde kullanilmasi, kisiler arasindaki etkilesimi giiclendirir (Batur, Basar, Sener & Uygun,
2019). Buradan hareketle iletisim becerileri, 6grencilerin diisincelerini, verilerini ve bulgularini organize
edebilmelerini ve bunlar ¢esitli medya yoluyla, sozlii ve yazili olarak etkili bir sekilde paylasabilmeyi ifade
eder. Is birligi becerileri, 6grencilerin ortak bir hedefe ulasmak ve bir gorevi yerine getirme konusunda ortak
sorumluluk {istlenebilmek, problemleri ¢6zmek ve sorular1 cevaplamak icin birlikte calisabilmelerini,
takimlarda etkin ve uyum igerisinde yer alabilmelerini ifade eder (Hixson vd., 2012, s. 8). Bu becerilere sahip
bireyler; sozli, yazili veya diger ifade yontemlerini kullanarak diisiince ve fikirlerini etkin bir sekilde ifade
edebilirler. Bilgilendirme, talimat verme, motive etme ve ikna etme amaciyla iletisimi etkin olarak kullanirlar.
Medya ve teknoloji araclarindan yararlanarak etkinlikleri ve etkilerini nasil degerlendireceklerini 6grenirler.
Farkli ortamlarda etkili iletisim kurabilirler. Iyi birer dinleyicidirler. Baskalariyla is birligi yapmaya agiktirlar.
Ortak bir hedefe ulasmak igin, farkli takimlarda farkli kisilerle etkili bir sekilde galisabilirler. Bu ¢aligmalarda
sorumluluk {iistlenirler ve ekip tiyelerinin her birinin katkilarina deger verirler (P21, 2019, s. 5)

Yaraticilik ve yenilenme, elestirel diisiinme ve problem ¢ézme, iletisim ve is birligi 21. ylizyilda 6grenme,
caligma ve yasam igin en ¢ok kullanilan {i¢ beceri setidir (Trilling & Fadel, 2009, s. 60). Son yillarda
yapilandirmaci egitim felsefesinin 6nem kazanmasiyla 21.yiizy1l becerileri, sosyal bilgiler egitimi igerisinde
onemli bir yer tutmaya baslamistir. Amerika Birlesik Devletleri, Yeni Zelanda, Avustralya’da yer alan birgok
onemli kurulus, gelistirdikleri egitim programlarinda bu becerilere genis yer ayirmiglardir. Buna paralel olarak
tilkemizde de son yillarda yapilan giincellemelerle sosyal bilgiler 6gretimi programinda bu beceriler yerini
almistir (Agikalin, 2018, s. 155).

21. yiizyil becerileri ile sosyal bilgileri biitiinlestirmek amaciyla 2007 yilindan itibaren Amerikan Ulusal
Sosyal Bilgiler Egitimcileri Konseyi (NCSS), 21. Yiizy1l Ogrenimi icin Ortaklik ile ¢alismaya baslanustir. Bu
caligmalar sonucunda beceriler ile sosyal bilgilerin ortak noktalarina iligkin 6rnekler sunan “Beceriler Haritas1”
ortaya ¢cikmustir. Harita, ¢ocuklarin yakin gelecekte karsilasacaklar1 zorluklarla basa ¢ikabilmelerini saglamak
icin sosyal bilgiler 6gretiminin nasil olmasi gerektigine iligkin bir vizyon sunmaktadir (Zarrillo, 2016, s. 11-
12). Beceri haritasinda beceriler tanimlanirken becerilerin gelistirilmesine yonelik ilkokul, ortaokul ve lise
diizeyinde kazanimlara, etkinlik orneklerine, disiplinler arasi iliskilendirmelere yer verilmistir (Partnership for
21st Century Skills, 2007, s. 1).

Ulkemizde 6grencilerin hem ulusal hem de uluslararasi diizeyde; kisisel, sosyal, akademik ve is
hayatlarinda ihtiya¢ duyacaklar1 beceri yelpazeleri olan yetkinlikler, Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesinde (TYC)
belirlenmistir. TYC’de ana dilde iletisim, yabanci dillerde iletisim, matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide
temel yetkinlikler, dijital yetkinlik, 6grenmeyi 6grenme, sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlikler, inisiyatif
alma ve girisimcilik, kiiltiirel farkindalik ve ifade olmak {izere sekiz anahtar yetkinlik belirlenmistir. Sosyal
Bilgiler dersi 6gretim programinda, TYC ile uyumlu olarak ders kapsaminda &grenilecek 27 beceri yer
almaktadir. Bu beceriler arasinda yenilik¢i diisiinme, elestirel diisiinme, problem ¢6zme, iletisim, is birligi gibi
ogrenme Ve yenilenme becerilerine yer verilmistir (MEB, 2018Db, s. 9). Boylece sosyal bilgiler 6gretimi, beceri
temelli 6grenmeyi, 6grenenlerin sosyal ve toplumsal hayatina dogrudan etki edebilmeyi ve hayatin iginden
ogeler ile bireysel yetkinlik ve becerilerin artirilmasini amaglamaktadir (Uygun & Uzun, 2019).
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Laur’a (2013, s. 6) gore, Ogrencileri otantik 6grenme deneyimlerine dahil etmek, onlart kendi
ogrenmelerine dahil eder ve 21. yilizyilin temel yeterliklerini gelistirmelerine yardimci olur. Elestirel diistinme,
is birligi, iletisim ve yaraticiligi iceren bu beceriler, 6grencilere 6grenme deneyimlerini baglamsallastirma ve
anlama cergevesi saglar. Bu becerileri gelistirmek, 6grencileri liniversite, meslek ve yagamin diger boliimlerine
ve egitimlerini sadece simifta tamamlanacak bir egzersiz olarak gérmek yerine smif disindaki diinya
perspektifinde goriintiillemeye hazirlar. Yapilan bir calismada, otantik 6grenme stratejilerinin; iist diizey
diistinme becerilerini tesvik ettigi, 6grenmeyi aktif hale getirdigi, dnemli kariyer becerilerinin gelisimini ve
gelismis anlayisi destekledigi goriilmiistiir (Yeen-Ju ve digerleri, 2013, s. 57).

Ogrencileri harekete geciren, kesfetmelerine imkan tanryan bir gretim tasarimi olan otantik 6grenme,
derslerin Ozellikle de sosyal bilgiler dersinin dinamik bir yapiya kavusmasi i¢in kullanilabilecek etkili
yaklagimlardan birisidir. Buna bagl olarak otantik 6grenme yaklagiminin gesitli alanlarda uygulanmasina
yonelik yurt i¢i ve yurt disinda yapilan ¢calismalarin sayisi son yillarda artis gdstermektedir. Alan yazinda tim
ogretim kademelerinde ve bircok disiplinde otantik 6grenme yaklasiminin etkilerini, uygulanabilirligini
belirlemek amaciyla yapilmis caligmalara rastlanmaktadir. Yapilan birgok c¢aligmada, otantik 6grenme
yaklagimiin ders basarisini artirma, tutum gelistirme ve beceri kazanma tiizerindeki olumlu etkileri tespit
edilmistir. Fen bilimleri dersinde teknoloji destekli otantik 6grenme aktivitelerine (Karabulut, 2018) ve otantik
O0grenme uygulamalarina yer verilmesi (Aynas, 2018); yabanci dil egitiminde otantik gdrev odakl
uygulamalara yer verilmesi (Karakog, 2016); matematik dersinde otantik 6grenme ortamlarinin kullanilmasi
(Aydin, 2019) 6grencilerin akademik basarilarini artirmada ve bilginin kaliciliginda geleneksel yaklagimlardan
daha etkili sonuglar vermistir. Kimya 6gretimi icin gelistirilen otantik kimya problem ¢ézme yeterliligi
modiilii (Muhamad, Halim, Surif, Harun & Omar, 2017), bilgisayar okuryazarlig1 dersi i¢in gelistirilen sayisal
diisiinme otantik 6grenme ortami (Mingo, 2013), matematik derslerinin otantik yontemlerle islenmesi (Blum,
2002) 6grencilerin akademik basarilarini artirmada diger 6§renme yaklagimlari kadar etkili sonuglar vermistir.
Ayrica otantik 6grenme yaklasimina uygun siireclerle islenen hayat bilgisi (Gilindogan, 2017), Tiirkge
(Hamurcu, 2016; Giiner, 2016), matematik (Aydin, 2019), fen bilimleri (Karabulut, 2018; Aynas, 2018)
derslerinde dgrencilerin derse yonelik tutumlarinda pozitif yonde degisimler saptanmistir.

Sosyal Bilgiler dersi igin yapilan ¢aligmalarda, farkli sinif seviyelerindeki 6grenme alanlarinda otantik
O0grenme yaklagiminin akademik basariya, tutuma ve kalic1 6grenmeye etkileri ortaya ¢ikarilmigtir (Bastiirk,
2019; Giirgil, 2018; ineg, 2017; Onger, 2019). Otantik 6grenmenin 21.yiizy1l dgrenme ve yenilenme
becerilerinin gelisimi iizerindeki etkilerini belirlemeye yonelik galigmaya ise rastlanmamistir. Buradan
hareketle yapilan bu caligma; otantik 6grenme yaklagimiyla islenen derslerin, 6grencilerin 21. yiizyilin

.....

goriilmektedir.

Bu calismanin amaci, sosyal bilgiler derslerinin otantik 6grenme yaklagimina uygun siireglerle
islenmesinin 6grencilerin 21. yiizy1l 6grenme ve yenilenme becerilerinin gelisimine etkilerini belirlemektir.
Bu ama¢ dogrultusunda arastirmanin problem ciimlesi “Sosyal Bilgiler derslerinin otantik &grenme
yaklagimina uygun siireclerle iglenmesinin dgrencilerin 21. yiizyll 6grenme ve yenilenme becerilerinin
gelisimine etkileri nelerdir” seklinde olusturulmustur.

Arastirmada su alt problemlere yanit aranmistir:

1. Sosyal bilgiler derslerinin otantik 6grenme yaklasimina gore islendigi deney grubundaki 6grencilerin
21. yiizy1l 6grenme ve yenilenme beceri diizeyleri ile dersin yalnizca ders kitabindaki yonergelere
bagli kalinarak iglendigi kontrol grubundaki 6grencilerin 21. yiizyil 6grenme ve yenilenme beceri
diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

2. Sosyal bilgi.l.er derslerinin otantik 6grenme yak!gslmlna gore islendigi deney grubundaki 6grencilerin
21. Yiizy1l Ogrenme ve Yenilenme Becerileri Olgegi puanlari (On test, son test) arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark var midir?

WWW.ijoses.com 75


http://www.ijoses.com/

International Journal of Social and Educational Sciences
NO. 15 (2021), 69-90 R. Yildirim & S. Ortak

3. Sosyal bilgiler derslerinin yalmzca ders kitabindaki yonergelere bagh kalmarak islendigi kontrol
grubundaki 6grencilerin 21. Yiizy1l Ogrenme ve Yenilenme Becerileri Olgegi puanlar1 (6n test, son
test) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

Bu calismanin sonuglari;
2018-2019 egitim 6gretim y1liyla,
e Sosyal Bilgiler dersi 6. Sinif “Uretim, Dagitim ve Tiiketim” 6grenme alaninda yer alan kazanimlarla,

e Kiitahya Merkez ilgede yer alan bir ortaokulun 6. sinifindaki iki sube ve bu subelerde 6grenim géren
50 6grenciyle,

e  Denel islem asamasinda deney ve kontrol gruplarinda kullanilan 6gretim yaklasimlarryla,

e 21. Yiizyil Ogrenme ve Yenilenme Becerileri Olgegi ile katilimcilardan toplanan verilerle
sinirlandirilmastir.

Yontem

Egitim aragtirmalarinda, arastirmacilarin gercek deneysel calisma yapmalart ¢ogunlukla miimkiin
degildir. Bunun en 6nemli nedeni okul ve sinif ortamlarinda kisilerin gruplara yansiz dagitilmasinin imkansiz
olmasidir. Bu durumda 6nceden olusturulmus gruplar icerisinden (6rnegin okul yonetimince olusturulmus
siniflar) deney ve kontrol gruplarinin yansiz atamasi yapilir. Bu tiir bir model yar1 deneysel olarak adlandirilir
ve egitim arastirmalarinda siklikla kullanilir (Ozmen, 2015, s. 60). Bu baglamda arastirmada, on test — son test
esitlenmemis kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Bu desenin deneysel desenler igerisinde yer
alan On test — son test kontrol gruplu deneysel desenden tek farki gruplarin yansiz olarak atanmayisidir. Bunun
icin Ozel bir ¢aba sarf edilmez ancak katilanlarin benzer nitelikte olmalarina olabildigince 6zen gosterilir.
Ayrica gruplardan hangisinin deney hangisinin kontrol grubunda yer alacagi yansiz olarak atanir (Karasar,
2016, s. 137). Desende her iki gruba ayn1 anda 6n test uygulanir. Sonra deney grubunda etkisi test edilen denel
islem uygulanirken; kontrol grubunda uygulanmaz. Denel islem sonrasinda her iki gruba da ayni test, ayni
anda son test olarak verilir. Her bir grubun 6n test ve son test farklar1 bulunur. Bunlarin ortalamasi ve standart
sapmast alinir. Bulunan iki erisi ortalamasi arasinda anlamli fark olup olmadigma bakilir (Biiyiikoztiirk,
Cakmak, Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2010, s. 202; Sénmez & Alacapinar, 2017, s. 60).

Arastirmada, ayni sinif seviyesinde biri deney digeri kontrol grubu olmak iizere yansiz atama ile iki grup
olusturulmustur. Her iki gruba on test uygulandiktan sonra, sekiz hafta siirecek denel islem siireci
baslatilmistir. Sosyal Bilgiler dersi, deney grubunda otantik 6grenme yaklasimina gore kontrol grubunda ise
ders kitabindaki yonergeler dogrultusunda islenmistir. Denel iglem bittikten sonra ayni test her iki gruba son
test olarak uygulanmistir. Siire¢ sonunda elde edilen veriler karsilastirilarak yorumlanmistir. Yart deneysel
desenin simgesel gosterimi Tablo 1°de gosterilmistir.

Tablo 1. Yar1 Deneysel Desenin Simgesel Gosterimi

Grup On Test Uygulama Son Test
G, O11 X O12
G2 021 02,2
Gi: Deney Grubu  G: Kontrol Grubu 0: Olgme X: Deneysel islem (Otantik Ogrenme Yaklagimai)
Orneklem

Aragtirmanin ¢alisma grubunu, Kiitahya Merkez ilcede yer alan bir ortaokuldaki iki 6.sinif subesi
olusturmustur. Sosyal bilgiler dersini ayn1 6gretmenin okuttugu subelerden yansiz olarak birisi deney grubu,
digeri kontrol grubu olarak atanmistir. Deney grubunda 28 6grenci, kontrol grubunda 22 6grenci yer almustir.
Deney ve kontrol gruplarimin benzer oOzelliklere sahip Ogrencilerden olusmasi igin denklestirme islemi
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yapilmistir. Denklestirme isleminde 6grencilerin; 5. sinif yilsonu basari puanlari, siif seviyeleri, sosyo-
ekonomik diizeyleri, dersin ayni1 6gretmen tarafindan okutulmasi dikkate alinmistir.

Veri toplama araci

Ogrencilerin 21. yiizy1l dgrenme ve yenilenme becerilerini 6lgmek amaciyla, Atalay (2015) tarafindan
gelistirilen 39 madde ve ii¢ alt boyuttan olusan likert tipi “21. Yiizy1l Ogrenme ve Yenilenme Becerileri
Olgegi” kullamlmistir. Olgegin yaraticilik ve yenilenme becerileri alt boyutu 20 maddeden (19 olumlu 1
olumsuz), elestirel diisiinme ve problem ¢ézme becerileri alt boyutu 12 maddeden (2 olumsuz, 10 olumlu),
isbirligi ve iletisim becerileri alt boyutu 7 maddeden (7 olumlu) olusmustur. Olgegin hesaplanan cronbach alfa
giivenirlik katsayis1 0.955°tir. Bu calismada ise, 6l¢egin cronbach alfa giivenirlik katsayist 0.859 olarak
bulunmustur.

Denel islem Siireci

Aragtirmanin pilot uygulamas1 2017-2018 Egitim-Ogretim yilinda Kiitahya Merkez ilgede bulunan bir
ortaokulda yapilmustir. Pilot uygulamanin galisma grubunu, 5. sinif seviyesinde biri deney digeri kontrol grubu
olmak {izere yansiz olarak atanan iki sube olusturmustur. Pilot ¢aligma 5 hafta stirmiistiir.

Aragtirmanin gercek uygulama 2019-2020 Egitim-Ogretim yilinda Kiitahya Merkez ilgede bulunan bir
ortaokulda yapilmistir. Bu siire¢ uygulama oncesi, uygulama asamas1 ve uygulama sonrasi olmak {iizere ii¢
doneme ayrilmigtir. Uygulama 6ncesi donem, 11 — 15 Subat 2019 haftasinda 6n testlerin uygulanmasini igeren
dénemdir. Uygulama asamasi, 18 — 22 Subat 2019 haftasindan baglayip 15 — 19 Nisan 2019 haftasini i¢ine
alan 8 haftalik donemdir. Bu donemde sosyal bilgiler dersi; deney grubunda Mims (2003) tarafindan 6nerilen
otantik 6grenme uygulama basamaklari dikkate alinarak otantik 6grenme yaklagimina gore, kontrol grubunda
ise ders kitabindaki metinler ve yonergeler dogrultusunda islenmistir. Uygulama sonrasi donem, son testlerin
uygulandigr 22 — 26 Nisan 2019 haftasin1 igeren donemdir. Deney ve kontrol grubunda uygulanan sekiz
haftalik denel islem siirecindeki faaliyetler Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2. Denel islem Siireci

YAPILAN iSLEMLER
SUREC DENEY GRUBU KONTROL GRUBU
(Otantik 6grenme yaklagimi) (Ders kitabindaki yonergeler dogrultusunda)
UY(--)GI\LIJCL]QI}AA 21. Yiizyil Ogrenme ve Yenilenme Becerileri Olgegi’nin (210YBO) 6n test olarak uygulanmasi
< “Kaynaklarimiz” konusu kuramsal altyapisinin “ Kayna}klarlmlz. kazanca donisiiyor
konusunun islenmesi
olusturulmasi ..
. v Topraklarimiz, sularimiz, madenlerimiz,
v' Topraklarimiz, sularimiz, madenlerimiz, .
1. HAFTA . ormanlarimiz, turizm kaynaklarimiz
ormanlarimiz, turizm kaynaklarimiz v A e e vy e A e e
¢ Calisma gruplarmi olusturulmast y Aslk Veysel’in “Kara toprak™ tiirkiisiiniin
— . o analizi
2 *  Gruplara senaryolarin verilmesi v “Ekmegin iiretim asamalar1” etkinligi
% +« “Diinyamiza sahip ¢ikalim” konusunun
? ¢ Gruplarin bilgi paylasimi iglenmesi
< | 2HAFTA | o o ggzisi v Yenilenebilir Enerji Kaynaklar
= v" Yenilenemeyen Enerji Kaynaklari
5 % Maden Sergisi
8 < Maden Sergisi
> % Dogal kaynaklarin bilingsizce tiiketilmesi
= % Vergi bilinci bilgilendirme etkinligi < “Bir projem var” konusunun islenmesi
3 HAFTA v' “Hizmet igin vergi verin” v' “Kiitahya i¢in yatirim ve kalkinma projesi
' v' “Keloglan’in kumbaras1” hazirliyorum” etkinligi
< Tibbi Bitkiler Arastirma Merkezi Gezisi
« Giines Enerji Santrali Gezisi
% Fidan/Cigek Satis ve Peyzaj Isletmesi Gezisi
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% Zafer Kalkinma Ajansi ziyareti
+ Kiitahya yatirim grubu bilgi paylasimi % “Vergilerimizle aydinlik yarinlara” konusunun
4, HAFTA % Grup ¢aligmalarinin gézden gegirilmesi islenmesi
% Meslekler etkinligi gérev dagilimi V' “Vergi slogani yazma” etkinligi

< Biiyiikbas Hayvan Ciftligi Gezisi
« Dr. Umut Yildiz ile e-konferans
< Grup caligmalarinin gbzden gegirilmesi

% TKDK ziyareti % “Meslegimi se¢iyorum” konusunun iglenmesi
5.HAFTA | < TKDK izlenimlerinin paylagiimasi v" Dr. Umut Yildiz ile e-konferans

% Enerji tasarrufu igin okulda neler yapilabilir? v “Ilgilendigim meslekler” etkinligi

% Meslekler etkinligi igin yapilan caligsmalarin

degerlendirilmesi

< Sinav haftasi arasi

« Enerji tasarrufu projesi (Gelecek elinde. « Sinav haftasi arasi
6. HAFTA | Tasarruf et gelecege enerjin kalsin) « “Kiitahya’nin madenleri” etkinligi

0,
o

Termal turizmin ihtiyaglar1 arastirmasi
Geri Doniisiim Fabrikas1 Gezisi

0,
o

% Kiitahya’nin madenleri etkinligi o

7. HAFTA < Meslekler etkinligine hazirlik # Smav haftast arasi
« Mesle‘lfler Etkmhgl - . % “Nitelikli Insan, Giiglii Tiirkiye” Konusunun

v Grup terapisi” skeci islenmesi

8. HAFTA v “Mesleklerin tanitim1” $ w o e qens
. . . . v' “Eleman arantyor” etkinligi
% Belediye Bagkanligina “Termal Turizm v Ornek girisimeilik hikaveleri
Bolgelerinin Ihtiyaglar” Raporunun Sunumu 1y Y

Uggﬁ'ﬁﬁg A % 21. Yiizyil Ogrenme ve Yenilenme Becerileri Olgegi’nin (210YBO) son test olarak uygulanmasi

Deney grubunda uygulanan otantik 6grenme siirecinin, Mims (2003) tarafindan belirlenen plana gore

isleyisi asagidaki gibidir:

Dersin Cercevesi: Amag, 6. Sinif 5grencilerinin Sosyal Bilgiler dersi “Uretim, Dagitim ve Tiiketim” grenme
alan1 kazanimlar1 ¢ercevesinde enerji verimliligi, enerji tasarrufu, vergi ve meslek secimi konularinda
bilinglenmelerini ve yasadiklari bdlgenin potansiyelini kesfetmelerini saglamaktir. Ogrencilerin ders siirecinde
aragtirma, problem ¢6zme, karar verme, yaraticilik, iletisim, is birligi, sosyal katilim, empati gibi beceriler ile
duyarlilik, tasarruf, sorumluluk, vatanseverlik, bilimsellik gibi degerleri kazanmalar1 beklenmektedir. Bu beceriler
ve degerler otantik bir baglamla iliskilendirilerek kazandirilmaya ¢aligilmustir.

Senaryolar: Ogrenciler sinifta dengeli bir sekilde dagilim gdsteren dort gruba ayrilmistir. Her gruba farkli bir
senaryo verilmistir.

Senaryo 1: Ulkemizde sanayilesme faaliyetleri, yeni teknolojilere yonelim, hayat standartlarinin yiikselmesi ve
artan niifus, her yil daha fazla enerji tiiketimine neden olmaktadir. Enerjinin verimli kullanilmasi, kamuda tasarruf
tedbirlerinin uygulanmasi ve enerji kaynaklarinin gesitlendirilmesi (6zellikle yenilenebilir enerji kaynaklari)
iilkemizin hedefleri arasindadir.

Peki, bizler evimizde, okulumuzda tasarruf tedbirlerine ne kadar uyuyoruz? Daha da 6nemlisi enerji verimliligi
ve tasarrufu hakkinda neler yapabiliriz?

flgili kazanim/kazanimlar: SB.6.5.1. — SB.6.5.2.

Senaryo 2: TUIK tarafindan yaymlanan 2017 verilerine gore, Kiitahya go¢ veren iller arasindadir. Gog eden
kisilerin ¢ogunlugu geng¢ niifustur. Bunun temel nedeni Kiitahya’da ig olanaklarinin yeterli olmamasi, elindeki
kaynaklar1 verimli kullanamamasi ve disardan yatinm alamamasi olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bu kapsamda is
adamlarin1 Kiitahya’ya yatirim yapmaya tesvik etmek amaciyla bir reklam kampanyas1 diizenlenecektir. Siz de bu
kampanyada aktif olarak rol alacaksiniz. Sizin géreviniz Kiitahya’nin potansiyelini kesfedip hangi alanlara yatirim
yapilabilecegini ortaya ¢ikarmaktir. Kiitahya’nin hangi alanlarda yatirima ihtiyaci vardir?

flgili kazanim/kazanimlar: SB.6.5.3.

Senaryo 3: Yapilan bir arastirmaya gore Tiirkiye’de ¢alisanlarin %84’ isini sevmiyor. Peki, insan sevmedigi
bir iste calisarak ne kadar verimli olabilir? Sizce meslek secimi nasil yapilmalidir? Onemini yitiren meslekler

WWW.ijoses.com 78


http://www.ijoses.com/

International Journal of Social and Educational Sciences
NO. 15 (2021), 69-90 R. Yildirim & S. Ortak

nelerdir? Gelecegin meslekleri nelerdir? Arkadaglariniza mesleklerin tanitimi, meslek se¢imi konularinda yardimci
olabilir misiniz?

flgili kazanim/kazanimlar: SB.6.5.5. — SB.6.5.6.

Senaryo 4: Bir toplumun vazgecilmez ihtiyaglari olan saglik, egitim, milli giivenlik, altyapr gibi hizmetler
devlet tarafindan vatandaglarina sunulmaktadir. Bu ihtiyaglarin giderilmesi ig¢in devlete ddenen vergiler ¢ok
onemlidir. Vergiler konusunda toplumun bilinglendirilmesi gerekiyor? Bu gorevi siz yerine getirebilir misiniz?

flgili kazanim/kazanimlar: SB.6.5.4.

Asama 1 — Ugrasma ve Sorgulama: Her grup kendilerine verilen senaryo ile uyumlu bir grup adi belirledi.
(Enerjik Cocuklar, Kiitahya Yatirim, Gelecek Biziz, Vergi Goniilliilleri) Grup liderleri segildi. Her grup, okul dist
iletisimi gii¢lii tutabilmek i¢in WhatsApp grubu olusturdu. Ardindan grup iiyeleri yapilacak is ve islemler i¢in kendi
aralarinda is boliimii yaptilar. Ogrenciler ilk olarak senaryoda belirtilen konular ile ilgili &n bilgiler edinmek igin
gesitli kaynaklardan arastirmalar yaptilar. Bu asamada 6grenciler uzman goriisii alabilecekleri kisi ya da kurumlart
kesfettiler. Ardindan bireysel ya da grup halinde kisi/kurumlan ziyaret ettiler. Uzman kisilerden mevcut bilgilerine
ek olarak yeni bilgiler 6grendiler. Yapilan bu g¢alismalar siif ortaminda diger 6grencilerle paylasildi, {izerinde
tartismalar yapildi. Bu asamanin sonunda biitiin 6grenciler senaryolardaki sorunlarla ilgili bilgi sahibi oldular.
Ogrenciler yaptiklari arastirmalarin giktilarini portfolyo dosyalarina koydular.

Asama 2 — Ogrenme Siireci: Ogrenciler senaryolarinda belirtilen problemleri ¢6zmek igin hangi ¢alismalar
yapacaklarina, ne tiir iiriinler gelistireceklerine karar verdiler. Ogrencilerden bu asamada mesajlarim diger kisilere
iletmeleri ve farkindalik olusturmalari i¢in brosiir, afis, slayt, kisa film, ske¢, pankart, pano, sportif faaliyet, sinif
ziyaretleri gibi ¢esitli materyaller ve etkinlikler gelistirmeleri beklendi. Grup tiyelerinin ortak karariyla belirlenen
materyaller ve etkinlikler i¢in hazirliklar yapildu.

Asama 3 — Iletisim: Sorunlarmn ¢oziimii icin gelistirilen materyaller dagitild, projeler baslatildi, etkinlikler
seyirciler dniinde sergilendi, hazirlanan raporlar sunuldu. Bu asamanin sonunda dgrenciler, 6grenme siireci boyunca
elde ettikleri kazanimlari diger kisiler ile paylasma firsat1 buldular. Sorunlarin ¢6ziimii i¢in ¢caba gdsterdiler. Yapilan
etkinlikler ve sonuglari ¢esitli araclarla (basin, sosyal aglar vs.) yayginlastirild.

Siirecin sonunda ortaya ¢ikan triinler ve etkinlikler sunlardi:
Senaryo 1 dogrultusunda okulda “Gelecek Ellerinde! Tasarruf Et Gelecege Enerjin Kalsin” projesi baslatildi.

Senaryo 2 dogrultusunda “Kiitahya Termal Turizminin ihtiyaglar” raporu hazirlandi. Rapor &grenciler
tarafindan Kiitahya Belediye Baskanina sunuldu.

Senaryo 3 dogrultusunda ti¢ farkli etkinlik diizenlendi.

- Gelecegin mesleklerinin tanitimi kapsaminda, NASA’da ¢aligan astrofizik¢i Dr. Umut Yildiz ile e-konferans
etkinligi diizenlendi ve gelecegin uzay meslekleri konusunda bilgi alind1.

- “Grup terapisi” adli skeg ile yanlis meslek se¢iminin ortaya ¢ikardig: sorunlara dikkat ¢ekildi. Okuldaki bir
grup 6grenci ve 6gretmenler Oniinde sergilenen skegte 6grenciler, mesleklerinden dolayr mutsuz bir yasam stirdiiren
ve buna ¢6ziim bulmak igin bir psikiyatri klinigine bagvuran doktor, ev hanimi ve serbest meslek sahibi kisileri
canlandirdilar.

- Meslek tanitim etkinligi ile dgrenciler, meslekleri okuldaki diger 6grencilere tanittilar. Ogrenciler her biri, bir
meslegin 6zel kiyafet ve tertibatlarini temin ederek o meslek erbabinin kiligina girdi. Meslegin kisilik 6zelliklerini,
sahip olunmasi gereken becerileri ve egitim siirecini hazirladiklar1 posterler ile arkadaslarina sundular.

Senaryo 4 dogrultusunda, vergi vermenin 6nemine dikkat ¢ekmek i¢in “Hizmet igin vergi verin” temal1 videolu
bir kamu spotu hazirladilar. Bu kamu spotuyla birlikte “Keloglan’in Kumbaras1” isimli ¢izgi filmi farkli siniflarda
sunarak ogrencileri vergi konusunda bilinglendirdiler.

Deney ve kontrol grubundaki dersler, ayni sosyal bilgiler 6gretmeni tarafindan yiiriitilmistir.
Arastirmaya baglamadan Once, otantik 6grenmenin kuramsal gergevesini olusturan bazi yayinlar (tezler,
kitaplar, makaleler vb.) ders 0gretmenine gdénderilmis, bdylece dgretmenin otantik 6grenmenin kuramsal
yapisi ile ilgili bilgi edinmesi saglanmistir. Ayrica, aragtirmaci ile ders 6gretmeni siirekli iletisim halinde
kalarak denel islem siirecinde yapilacak uygulamalar1 birlikte planlamislardir.
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Aragtirmaci ise deney ve kontrol grubundaki tiim derslerde katilimc1 gézlemci olarak yer almistir. Deney
grubuyla yiiriitillen derslerde, siirecin otantik 6grenme yaklasimina uygun olarak yliriitiilmesi i¢in ders
Ogretmeniyle birlikte calismistir. Kontrol grubundaki derslerde ise denel islemin sonucunu etkileyebilecek
tehditleri ortadan kaldirmak amaciyla dersin hangi siireglerle yiiriitillecegine miidahil olmus, dersin
yiiriitiilmesi ders 6gretmenine birakilmigtir.

Verilerin analizi

Arastirmada, 21. Yiizy1l Ogrenme ve Yenilenme Becerileri Olgegi (210YBO) ile elde edilen veriler,
bilgisayar ortamina aktarilmis ve istatistiksel paket programi kullanilarak analiz edilmistir. Uygun istatistiki
yontemlerin sec¢imi i¢in, ilk olarak verilerin normal dagilima uygun olup olmadig test edilmistir.

Verilerin normal dagilimini test etmek amaciyla Shapiro-Wilks testi sonucu elde edilen p degerine,
carpiklik ve basiklik katsayilarina bakilmis ve dagilimin normalligi konusunda karar verilmistir.

Shapiro-Wilks testi, kii¢iik Orneklemlerde kullanilmasi Onerilen bir testtir (Abbott, 2017, s. 232;
Biiyiikoztiirk, 2008, s. 42; Pole & Bondy, 2010, s. 933). Analizde p degerinin a=.05’den biiyiik ¢ikmasi, bu
anlamlilik diizeyinde puanlarin normal dagilima uygun oldugunu gostermektedir (Biiyiikoztiirk, 2008, s. 42;
Coskun, Altunigik & Yildirim, 2017, s. 174; Pallant, 2017, s. 75; Pole & Bondy, 2010, s. 933; Yazicioglu &
Erdogan, 2007, s. 192). Carpiklik ve basiklik, normalligin iki bilesenidir ve kii¢iik drneklemler i¢in normalligin
test edilmesinde kullanilir (Tabachnick & Fidell, 2014, s. 113). Carpiklik ve basiklik degerlerinin +1.50
araliginda olmasi, verilerin normal dagildigina isaret etmektedir (Esitti, 2018, s. 315).

Deney grubu 210YBO puanlarinin, normal dagilima uygunluguna iliskin yapilan analizlerin sonuglari
Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Deney Grubu 210YBO Puanlarinin Normal Dagihma Uygunluguna iliskin Analiz Sonuclar

. Shapiro-Wilk
Olgiim n . Carpiklik Basiklik
Istatistik p degeri
On test 28 .938 101 -.445 -.816
Son test 28 .965 454 .684 761

Deney grubunda yer alan 6grencilerin 210YBO &n test ve son test puanlarmin normal dagilima iliskin
yiriitilen Shapiro-Wilk testinde hesaplanan p degerlerinin (6n test=.101, son test=.454) a=.05"den biiyiik
cikmasi, carpiklik degerleri (6n test=-.445, son test=.684) ve basiklik degerlerinin (6n test=-.816, son
test=.761) +1.50 araliginda olmasi puanlarin normal dagilima uygun oldugunu géstermektedir (Tablo 3).

Kontrol grubu 210YBO puanlarinin, normal dagilima uygunluguna iliskin yapilan analizlerin sonuglart
Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Kontrol Grubu 210YBO Puanlarinin Normal Dagihma Uygunluguna iliskin Analiz Sonuclar

Shapiro-Wilk

Olgiim n . Carpiklik Basiklik
Istatistik p degeri

On test 22 963 .555 .260 -.654

Son test 22 971 127 -.254 -.422

Kontrol grubunda yer alan grencilerin 210YBO 6n test ve son test puanlariin normal dagilimina iliskin
yiiriitiilen Shapiro-Wilk testinde hesaplanan p degerlerinin (6n test=.555, son test=.727) a=.05’den biiyiik
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¢ikmasi, carpiklik degerleri (6n test=.260, son test=-.254) ve basiklik degerlerinin (6n test=-.654, son Itest=-
422) £1.50 araliginda olmasi puanlarin normal dagilima uygun oldugunu gostermektedir (Tablo 4).

Yapilan normallik analizleri sonucunda; 210YBO 6n test ve son testlerinden elde edilen puanlarin tiim
gruplarda normal dagilim gésterdigine karar verilmis ve verilerin analizinde parametrik testler kullanilmstir.
Bu kapsamda, arastirmada 6l¢me araglarindan elde edilen puanlarin ortalamalar1 arasindaki farkliliklart
belirlemek amaciyla iligkili 6rneklemler i¢in bagimli gruplar t-testi, iliskisiz 6rneklemler i¢in bagimsiz gruplar
t-testi ylritiilmiistiir.

Etki biiyiikliigi, nicel ¢aligmalarda gruplar arasi farklar veya degiskenler arasi iliskiler hakkinda yapilan
yorumlarin kuvvetini gosterir (Creswell, 2013, s. 165). Bu arastirmada, ortalamalar arasindaki farklarin etki
biiyiikliigiinii belirlemek igin Cohen’in d’si ve eta kare (4°) degerinden yararlanilmistir. Bulunan etKi
biiytiikliikleri katsayilart yorumlanirken Cohen’in d’si i¢in kii¢iik etki=.20, orta etki=.50, genis etki=.80 olarak
referans alinmustir (Cohen, 1988, s. 25-26). Eta kare (i) etki biiyiikliigii yorumlanirken ise kiiiik=.01,
orta=.006, genis=.14 olarak referans alinmustir (Biiyiikdztiirk, 2008, s. 44).

Nicel aragtirma raporlarinin 6nemli bir parcast olan p degeri, anlamlilik testinde olasilik degerinin kisa
adidir. 0 ile 1 arasinda bir deger alan p degeri, 6rneklem dagiliminda test istatistik degerinde veya Otesinde
bulunan alanin oranini gosterir (Christensen, Johnson & Turner, 2015, s. 484). Bu arastirmada, sosyal bilimler
ve egitim bilimleri alanlarinda yapilan ¢aligmalarda siklikla kullanilan .05 seviyesi, anlamlilik diizeyi olarak
belirlenmistir.

Bulgular

Arastirmada, deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin beceri diizeylerini belirlemek amaciyla
uygulanan 210YBO’den elde edilen 6n test ve son test puan ortalamalari arasindaki farkliliklar belirlemek
amactyla yiiriitiilen testlerin sonuglari asagida sunulmustur.

Bagimsiz Gruplar On Test Puanlarimin Karsilastirilmasina iliskin Bulgular

Deney ve kontrol grubundaki &grencilerin, 210YBO 6n test puanlarim kiyaslamak amaciyla bagimsiz
gruplar icin t-testi yiiriitiilmiistiir. Analiz sonuglar1 Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Bagimsiz Gruplar I¢in T-Testi Sonuclar

Beceriler Degisken n AO S sd t p n? Cohen’s d
Yaratiedlik ve Yenilenme ~ Deney 28 7053 685 32473 -169 .099 .05 49
- Becerileri Kontrol 22 7522 11.45
S Elestirel Diisiinme ve Deney 28 4410 776 48 93 356 .01 26
E Problem C6zme Becerileri Kontrol 22 42.09 7.36
<
isbirligi ve letisim Deney 28 2867 373 48  -08 .933 .00 02
Becerileri Kontrol 22 2877 4.15
Deney 28 143.32 14.96 48 55 586 .01 15

210YBO (Tamami)
Kontrol 22 146.09 20.76

Yaraticilik ve yenilenme becerileri alt boyutu agisindan:

Deney grubu (AO=70.53, S=6.85) ve kontrol grubundan (AO=75.22, S=11.45) elde edilen puanlar
arasinda anlamli bir fark yoktur [t(32.473) =-1.69, p>.05]. Ortalamalar arasindaki fark (ortalama fark=4.69,
%95 giiven araligi:-10.32°den 0.93¢) kiigiiktiir (Cohen’s d=.49). Elde edilen n? degeri de (.05) kiigiik bir etkiye
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isaret etmektedir (Tablo 5). Buna goére, deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test puanlarina ait
varyansin %51 grup degiskeninden kaynaklanmistir.

Elestirel diistinme ve problem ¢6zme becerileri alt boyutu acisindan:

Deney grubu (AO=44.10, S=7.76) ve kontrol grubundan (AO=42.09, S=7.36) elde edilen puanlar arasinda
anlaml bir fark yoktur [t(48)=.93, p>.05]. Ortalamalar arasindaki fark (ortalama fark=2.01, %95 giiven
arahigi:-2.33’ten 6.36’ya) kiigiiktiir (Cohen’s d=.26). Elde edilen n? degeri de (.01) kiigiik bir etkiye isaret
etmektedir (Tablo 5). Buna gore, deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test puanlarina ait varyansin
%1°1 grup degiskeninden kaynaklanmigtir.

Isbirligi ve iletisim becerileri alt boyutu acisindan:

Deney grubu (AO=28.67, S=3.73) ve kontrol grubundan (AO=28.77, S=4.15) elde edilen puanlar arasinda
anlamli bir fark yoktur [t(48)=-.08, p>.05]. Ortalamalar arasindaki fark (ortalama fark=.10, %95 giiven araligi:
-2.34’ten 2.15%¢) ¢ok kiigiiktiir (Cohen’s d=02). Elde edilen n? degeri de (.00) ¢ok kiiciik bir etkiye isaret
etmektedir (Tablo 5). Buna gore, deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test puanlarina ait varyansa
grup degiskeninin etkisi olmamustir.

210YBO (6lgegin tamami) agisindan:

Deney grubu (AO=143.32, S=14.96) ve kontrol grubundan (AO=146.09, S=20.76) elde edilen puanlar
arasinda anlamli bir fark yoktur [t(48)=.55, p>.05]. Ortalamalar arasindaki fark (ortalama fark=2.76, %95
giiven arali§1:-7.39dan 12.93’e) ¢ok kiiciiktiir (Cohen’s d=.15). Elde edilen n? degeri de (.01) kiiciik bir etkiye
isaret etmektedir (Tablo 5). Buna goére, deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test puanlarina ait
varyansin %1°1 grup degiskeninden kaynaklanmuistir.

Bu sonuglar, denel islem 6ncesinde deney grubu ve kontrol grubunun, 21.ylizyil 6grenme ve yenilenme
becerileri bakimindan birbirine denk oldugunu gostermektedir.

Bagimsiz Gruplar Son Test Puanlarimin Karsilastirilmasina iliskin Bulgular

Kontrol ve deney grubundaki 6grencilerin, 210YBO son test puanlarin1 kiyaslamak amaciyla bagimsiz
gruplar icin t-testi yiiriitiilmiistiir. Analiz sonuglar1 Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Bagimsiz Gruplar I¢in T-Testi Sonuclar

Beceriler Degisken n AO S sd t p n?>  Cohen’sd
Yaraticilik ve Yenilenme ~ Deney 28 77.85 1624 48 46 648 .00 13
- Becerileri Kontrol 22 76.00  10.95
> Elestirel Diisiinme ve Deney 28 4485 7.74 48 53 596 .00 14
e Problem C6zme Becerileri Kontrol 22  46.22 10.41
<
isbirligi ve letisim Deney 28  29.46 4.39 48 -35 731 .00 .09
Becerileri Kontrol 22 29.90 464
. . Deney 28 15217 2422 48 .01 995 .00 .00
210YBO (Tamami)

Kontrol 22 152.13 20.84

Yaraticilik ve yenilenme becerileri alt boyutu agisindan:

Deney grubu (AO=77.85, S=16.24) ve kontrol grubundan (AO=76.00, S=10.95) elde edilen puanlar
arasinda anlamli bir fark yoktur [t(48)=.46, p>.05]. Ortalamalar arasindaki fark (ortalama fark=1.85, %95
giiven araligi:-6.26’dan 9.97’ye) kiigiiktiir (Cohen’s d=.13). Elde edilen n? degeri de (.00) kiigiik bir etkiye
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isaret etmektedir (Tablo 6). Buna gore, deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlarina ait
varyansa grup degiskeninin etkisi olmamustir.

Elestirel diistinme ve problem ¢6zme becerileri alt boyutu acisindan:

Deney grubu (AO=44.85, S=7.74) ve kontrol grubundan (AO=46.22, S=10.41) elde edilen puanlar
arasinda anlamli bir fark yoktur [t(48)=.53, p>.05]. Ortalamalar arasindaki fark (ortalama fark=1.37, %95
giiven araligi:-6.53’ten 3.79’a) kiiciiktiir (Cohen’s d=.14). Elde edilen n? degeri de (.00) ¢ok kiiciik bir etkiye
isaret etmektedir (Tablo 6). Buna gore, deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlarina ait
varyansa grup degiskeninin etkisi olmamustir.

Isbirligi ve iletisim becerileri alt boyutu acisindan:

Deney grubu (AO=29.46, S=4.39) ve kontrol grubundan (AO=29.90, S=4.64) elde edilen puanlar arasinda
anlamli bir fark yoktur [t(48)=-.35, p>.05]. Ortalamalar arasindaki fark (ortalama fark=.44, %95 giiven araligi:
-3.02°den 2.13’¢) ¢ok kiigiiktiir (Cohen’s d=09). Elde edilen n? degeri de (.00) ¢ok kiigiik bir etkiye isaret
etmektedir (Tablo 6). Buna gore, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlarina ait varyansa, grup
degiskeninin etkisi olmamustir.

210YBO (6lgegin tamami) agisindan:

Deney grubu (AO=152.17, S=24.22) ve kontrol grubundan (AO=152.13, S=20.84) elde edilen puanlar
arasinda anlamli bir fark yoktur [t(48)=.01, p>.05]. Ortalamalar arasindaki fark (ortalama fark=0.04, %95
giiven aralig1: -13.10°dan 13.02’ye) ¢ok kiiciiktiir (Cohen’s d=.00). Elde edilen n? istatistigi de (.00) kiigiik bir
etki biyiikligiinii isaret etmektedir (Tablo 6). Buna gore, deney ve kontrol grubu &grencilerinin son test
puanlarina ait varyansa uygulanan 6gretim yaklagimlarinin herhangi bir etkisi olmamistir. Bu sonug becerilerin
gelisimi ve olgunlagmasi i¢in daha uzun siireli uygulamalara ihtiya¢ oldugunu gostermistir.

Bagimh Gruplar On Test ve Son Test Puanlarimin Karsilastirilmasina iliskin Bulgular

Dersin islenisinde uygulanan otantik dgrenme yaklasiminin, deney grubu &grencilerinin 210YBO
puanlar1 tizerindeki etkisini degerlendirmek i¢in puanin bagimli degisken ve zamanin (6n test, son test)
katilimcilar i¢i bagimsiz degisken oldugu bagimli gruplar t testi yiiriitiilmistiir. Analiz sonuglar1 Tablo 7°de
verilmistir.

Tablo 7. Bagimh Gruplar (Deney Grubu) i¢in T-Testi Sonuclari

Beceriler Degisken n AO S sd t p n>  Cohen’sd
Yaraticilik ve Yenilenme On 28 7053 685 27 -207 .048 .14 .58
- Becerileri Son 28 77.85 16.24
S Elegtirel Diisiinme ve Problem On 28 4410 776 27 -35 723 .00 .09
po Cozme Becerileri Son 28 4485 774
< .
. . On 28 2867 373 27 -67 508 .01 A9
Isbirligi ve Iletisim Becerileri
Son 28 2946 4.39
On 28 14332 1496 27 156 .131 .08 .29

210YBO (Tamami)
Son 28 15217 24.22

Yaraticilik ve yenilenme becerileri alt boyutu agisindan:

On testten (AO=70.53, S=6.85) son teste (AO=77.85, S=16.24) dgrenci puanlarinda istatistiksel olarak
anlamli bir artig gergeklesmistir [t(27)=-2.07, p<.05 (iki yonlii)]. Puanlardaki ortalama yiikselis 7.32 olarak
bulunmustur ve degerler -14.57 ile -.06 arasinda degisen bir %95’lik giiven araligina sahiptir. Cohen’s d degeri
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(.68) orta bir etki biiyiikliigiinii gdstermektedir. Elde edilen n?istatistigi ise (.14) biiyiik bir etki biiyiikligiinii
isaret etmektedir (Tablo 7). Buna gore, deney grubu 6grencilerinin son test puanlarina ait varyansin %14’
dersin islenisinde uygulanan yaklagimdan kaynaklanmistir. Cikan sonug, sosyal bilgiler dersinin otantik
O0grenme yaklagimina uygun siireclerle islenmesinin, 0grencilerin yaraticilik ve yenilenme becerilerinin
gelisimine biiylik etkisinin oldugunu gostermistir.

Elestirel diistinme ve problem ¢6zme becerileri alt boyutu agisindan:

On test (AO=44.10, S=7.76) ve son testten (AO=44.85, S=7.74) elde edilen puanlar arasinda anlaml1 bir
fark yoktur [t(27)=-.35, p>.05]. Ortalamalar arasindaki fark (ortalama fark=.75, %95 giiven araligi:-5.04’ten
3.54’¢) kii¢iik diizeydedir (Cohen’s d=.09). Elde edilen n? istatistigi de (.00) kiiciik bir etki biiyiikliigiinii isaret
etmektedir (Tablo 7). Buna gore, deney grubu 6grencilerinin son test puanlarina ait varyansa dersin igleniginde
uygulanan yaklasimin etkisi olmamuistir.

Isbirligi ve iletisim becerileri alt boyutu acisindan:

On test (AO=28.67, S=3.73) ve son testten (AO=29.46, S=4.39) elde edilen puanlar arasinda anlamli bir
fark yoktur [t(27) = -.67, p>.05]. Ortalamalar arasindaki fark (ortalama fark =.78, %95 giiven araligi:-3.18’den
1.61°¢) kiigiik diizeydedir (Cohen’s d=.19). Elde edilen n? istatistigi de (.01) kiigiik bir etki biiyiikliigiinii isaret
etmektedir (Tablo 7). Buna gore, deney grubu 6grencilerinin son test puanlarina ait varyansin %]1°i dersin
islenisinde uygulanan yaklagimdan kaynaklanmistir.

210YBO (6lgegin tamami) agisindan:

On test (AO=143.32, S=14.96) ve son testten (AO=152.17, S=24.22) elde edilen puanlar arasinda anlaml1
bir fark yoktur [t(27)=1.56, p>.05]. Ortalamalar arasindaki fark (ortalama fark=8.85, %95 giiven araligi:-
20.51°den 2.80’e) kii¢iik diizeydedir (Cohen’s d=.29). Elde edilen n? istatistigi ise (.08) orta bir etki
biiyiikliigiini igaret etmektedir (Tablo 7). Buna gore, deney grubu &6grencilerinin son test puanlarina ait
varyansin %8’1 dersin isleniginde uygulanan yaklasimdan kaynaklanmistir.

Sosyal Bilgiler dersinin, ders kitabindaki metinler ve yonergeler dogrultusunda islenmesinin, kontrol
grubu grencilerinin 210YBO puanlari iizerindeki etkisini degerlendirmek igin puanin bagimli degisken ve
zamanin (On test, son test) katilimcilar i¢i bagimsiz degisken oldugu bagimli gruplar t testi yiirtitiilmiistiir.
Analiz sonuglar1 Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Bagimhi Gruplar (Kontrol Grubu) i¢cin T-Testi Sonuclari

Beceriler Degisken n  AO S sd t p n?> Cohen’sd
Yaraticilik ve Yenilenme On 22 7522 1145 21 -25 .804* .00 .06
_ Becerileri Son 22 7600 10.95
<
% Elestirel Diisiinme ve Problem On 22 4209 7.36 21 1.66 A1 11 45
e Cozme Becerileri
< Son 22 46.22 1041
, ) On 22 2877 415 21 -88 .385* .03 25
Isbirligi ve Iletisim Becerileri
Son 22 2990 4.64
On 22 146.09 20.76 21 1.07 .299* .05 .23

210YBO (Tamami)
Son 22 152,13 20.84

Yaraticilik ve yenilenme becerileri alt boyutu acisindan:

On test (AO=75.22, S=11.45) ve son testten (AO=76.00, S=10.95) elde edilen puanlar arasinda anlamli
bir fark yoktur [t(21) =-.25, p>.05]. Ortalamalar arasindaki fark (ortalama fark=.78, %95 giiven araligi:-
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7.16’dan 5.61’e) kiiciik diizeydedir (Cohen’s d=.06). Elde edilen n? istatistigi de (.00) kiiciik bir etki
biiyiikliigiinii isaret etmektedir (Tablo 8). Buna gore, kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlarina ait
varyansa dersin islenisinde uygulanan yaklagimin etkisi olmamustir.

Elestirel diistinme ve problem ¢6zme becerileri alt boyutu acisindan:

On test (AO=42.09, S=7.36) ve son testten (AO=46.22, S=10.41) elde edilen puanlar arasinda anlaml1 bir
fark yoktur [t(21) = -1.66, p>.05]. Ortalamalar arasindaki fark (ortalama fark=4.13, %95 giiven araligi:-
9.31’den 1.04’¢) kiigiik diizeydedir (Cohen’s d=.45). Elde edilen n? istatistigi ise (.11) orta bir etki
bliyilikliiglinii isaret etmektedir (Tablo 8). Buna gore, kontrol grubu &grencilerinin son test puanlarina ait
varyansin %11°1 dersin islenisinde uygulanan yaklasimdan kaynaklanmstir.

Isbirligi ve iletisim becerileri alt boyutu acisindan:

On test (AO=28.77, S=4.15) ve son testten (AO=29.90, S=4.64) elde edilen puanlar arasinda anlaml1 bir
fark yoktur [t(21) =-.88, p>.05]. Ortalamalar arasindaki farklar (ortalama fark=1.13, %95 giiven araligi:-
3.79’dan 1.52’ye) kiigiik diizeydedir (Cohen’s d=.25). Elde edilen n? istatistigi de (.03) kiiciik bir etki
biiylikliiglini isaret etmektedir (Tablo 8). Buna gore, kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlarina ait
varyansin %31 dersin islenisinde uygulanan yaklagimdan kaynaklanmugtir.

210YBO (6l¢egin tamami) acisindan:

On test (AO=146.09, S=20.76) ve son testten (AO=152.13, S=20.84) elde edilen puanlar arasinda anlaml1
bir fark yoktur [t(21) = 1.07, p>.05]. Ortalamalar arasindaki farklar (ortalama fark=6.04, %95 giiven araligi:-
17.84’den 5.75’¢) kiigiik diizeydedir (Cohen’s d=.23). Elde edilen n? istatistigi de (.05) kiiciik bir etki
bliyiikliiglinii isaret etmektedir (Tablo 8). Buna gore, kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlarina ait
varyansin %5’1 dersin islenisinde uygulanan yaklasimdan kaynaklanmustir.
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Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Otantik 6grenme yaklagiminin sosyal bilgiler dersinde uygulanmasinin 21.yilizy1l 6grenme ve yenilenme
becerilerinin gelisimine etkilerinin aragtirildigi bu ¢alismada ulasilan sonuglar ve diger ¢aligsmalarla yapilan
tartismalar sunlardir:

Denel islem sonucunda, deney grubu ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 21. yiizy1l 6grenme ve
yenilenme becerileri diizeylerinde, denel islem Oncesine gore puan artiglari olmasina ragmen bu artiglar
istatistiksel olarak anlamli bulunmamustir. Ogrencilerin n test ve son test puanlari arasindaki ortalama fark,
deney grubunda 8.85 puan iken kontrol grubunda 6.04 puandir. Puanlar aras1 degisimler her iki grupta da kiigiik
bir etkiyi isaret etmektedir.

Olgegin alt boyutlarindan elde edilen puanlar incelendiginde; denel islem sonras1 deney grubundaki
Ogrencilerin yaraticilik ve yenilenme becerileri alt boyutu puanlarinin denel islem 6ncesinden istatistiksel
olarak anlamli bicimde farklilastig1 goriilmistiir. Elestirel diisiinme ve problem ¢6zme becerileri ile is birligi
ve iletisim becerilerinden elde edilen puanlar ise anlamli bulunmamistir. Kontrol grubundaki 6grencilerin
0lcegin alt boyutlarindan elde ettikleri puanlar arasinda ise denel islem Oncesine gore anlamli bir farklilagsma
gorlilmemistir. Bu sonuglar dogrultusunda, 6grencilerin 21. yiizy1l 6grenme ve yenilenme beceri diizeylerinin
gelismesinde her iki grupta da yapilan uygulamalarin pozitif yonde sinirli bir etkiye sahip olduklari
goriilmektedir. Deney grubundaki 6grencilerin puan artiglar1 kontrol grubundan daha yiiksek olmakla birlikte
bu artiglar istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir. Deney grubundaki artiglarin ise 6zellikle yaraticilik ve
yenilenme becerileri alt boyutundan elde edilen puanlardan kaynakladigini sdylemek miimkiindiir.

Otantik 6grenme uygulamalarinin, 6grencilerin 21. yiizy1l 6grenme ve yenilenme beceri diizeylerinin
gelisimine etkileri yapilan birgok calismada da ortaya g¢ikarilmigtir. Giindogan (2017) tarafindan yapilan
calismada, otantik gorev temelli 6grenme ortamlarinda Ogrencilerin, iist diizey diisiinme becerilerini
kullandiklar1, farkli bakis acilar1 gelistirdikleri, is birligi i¢inde ¢aligtiklari, iletisimi sinif digina tasidiklart
sonucuna ulasilmistir. Muhamad ve digerleri (2017) yaptiklar1 ¢alismada, otantik 6grenme uygulamasinin
kimya problem ¢ozme yeterliligi tizerindeki etkisini olumlu olarak degerlendirmisler ve bu kapsamda
gelistirilen modiiliin 6grencilerde iist diizey diisiinme becerilerinin gelismesine katki sagladigini ifade
etmislerdir. Yalvag-Hastiirk (2013) tarafindan yapilan ¢alismada, otantik 6grenme aktiviteleriyle mesgul olan
ogrencilerde, yaraticilik ve st diizey diisiinme becerilerinin gelistigi gériilmiistiir. Dogan ve Dolapgioglu
(2015) ve Bastiirk (2019) tarafindan yapilan iki farkli caligmada, benzer sonuglara ulasilmis ve otantik 6grenme
uygulamalarinin 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerinin gelismesine katki sagladigi tespit edilmistir. Pullu
(2019) ¢alismasinda, otantik gorev odakli uygulamalarin problem ¢ézme ve yaratici diisiinme becerilerine
etkisinin geleneksel yontemlerden daha yiiksek oldugu sonucuna ulagmistir. Aynas (2018) tarafindan yapilan
caligmada, otantik 6grenme uygulamalarinin 6grencilerin problem ¢dzme, isbirligi ve iletisim becerilerini
olumlu yonde etkiledigi gorilmiistiir. Hamurcu (2016) tarafindan yapilan g¢aligmada, otantik Ogrenme
uygulamalar1 6grencilerin problem ¢6zme becerilerini gelistirmede etkili olmustur. Yeen-Ju, Mai ve
Selvaretnam (2015) tarafindan yapilan galigmada, otantik 6grenme stratejilerinin entegrasyonu ile tasarlanan
harmanlanmis 6grenme ortaminda, Ogrencilerin problem ¢dzme, elestirel diisiinme, yaratict diisiinme ve
iletisim becerileri gibi iist diizey diislinme becerilerini gelistirebildikleri goriilmistiir. Bir bagka ¢aligmada ise,
proje tabanli miifredatla hazirlanan otantik bir 6grenme ortaminin O6grencilerin yaratict ve elestirel
diisiinmelerini gelistirmede etkili oldugu sonucuna ulasilmstir (Yeen-Ju vd., 2013).

Deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin 6n test puanlarinin yiiksekligi, yapilandirmaci yaklagima gore
diizenlenen &gretim programlarinin, &grencilerde 21.ylizyila 6zgii becerilerin gelisimine olumlu katki
sagladigimi gostermektedir. Bu calismada, otantik 6grenme yaklagiminin uygulandigi deney grubundaki
Ogrencilerin yaraticilik ve yenilenme beceri puanlarinin denel igslem dncesinden anlamli bigimde farklilastig
goriilmistiir. Bu sonugtan hareketle 21. yiizyila 6zgii becerilerin gelisimi i¢in giinliikk yasam problemlerinin
smif ortaminda tartisilmasina olanak veren, 6grencilerin okul ile giinliik yasami iliskilendirmelerine yardimet1
olan, etkinlik temelli otantik 6grenme yaklasiminin egitimciler tarafindan derslerde kullanilmasi dnerilmistir.
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