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SOSYAL AG KULLANICILARININ NOMOFOBI DUZEYLERININ CESITLIi FAKTORLER
ACISINDAN iNCELENMESI

Deniz Mertkan GEZGIN', Yusuf Levent SAHIN?, Soner YILDIRIM®

0z

Bu ¢alismada, mobil telefonundan yoksun kalma korkusu olarak bilinen nomofobinin sosyal ag
kullanicilari arasindaki yayginliginin gesitli faktorler agisindan incelenmesi amaglanmistir.
Nedensel karsilastirma modeli ile betimlenen ¢alismanin ¢alisma grubu, glinlik ortalama 5200
aktif kullanicisi olan gevrimigi bir sosyal ag uygulamasi aracihgiyla ulagilan 1151 sosyal ag
kullanicisindan olusmaktadir. Calismada Yildirim ve Correia (2015) tarafindan gelistirilen ve
Yildirim, Sumuer, Adnan ve Yildirnrm (2016) tarafindan Tirkceye uyarlanmis Nomofobi
Olcegi(NMP-Q) ve demografik bilgi formu araciligiyla toplanan veriler, betimsel istatistikler,
bagimsiz 6rneklem t-testi ve tek yonli varyans analizilANOVA) teknikleri ile analiz edilmistir.
Elde edilen bulgulara gore sosyal ag kullanicilarinin nomofobi diizeylerinin nomofobi
Olgeginden alinan puana goére ortalamanin Uzerinde oldugu tespit edilmistir. Kullanicilarin
egitim durumu ve akilli telefon kullanma siresi degiskenlerine goére anlamh bir fark
bulunmamig, nomofobi diizeyinin akilli telefonu kontrol sikligi, mobil internet kullanma siiresi
ve giunlik mobil internet kullanma siresi degiskenlerine goére anlamli farkhhk tagidig
gorllmastir. Sonug olarak, sosyal ag kullanicilarinin nomofobi dizeyinin, akilli telefonu
kontrol etme sikhgi, mobil internet kullanma suresi ve glinlik mobil internet kullanma stiresi
arttikga arttigi gézlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Nomofobi, sosyal aglar, mobil teknolojiler, akilli telefon.
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THE INVESTIGATION OF SOCIAL NETWORK USERS’ NOMOPHOBIA LEVELS
REGARDING TO VARIOUS FACTORS

Abstract

In this study, the fear of being deprived of his mobile phone known as nomophobia among to
the prevalence of social network users was examined in terms of various factors. The causal-
comparative method was used in this study. This study used data from 1151 online social
network users. The Nomophobia Scale (NMP-Q) developed by Yildirim & Correia (2015), and
adopted to Turkish by Yildirim, Sumuer, Adnan and Yildirim (2016) was used in this study.
Independent sample t-test and one-way analysis of variance (ANOVA) were used to analyze
data. Findings indicate that nomophobia levels of the participants are above moderate level,
based on average score. There is no significant difference as of education level, duration of
mobile phone. However, there is a significant difference among number of daily checking
smartphone, duration of mobile internet use, and daily duration of mobile internet use.

Keywords: Nomophobia, social networks, mobile technologies, smartphone

Summary

Today, mobile devices and smart phones in particular have become a dispensable part of our
lives. While smart phones facilitate our lives in many aspects, they also have some negative
effects on individuals such as depression, anxiety and dependency, in particular. In clinical
psychology, nomophobia (derived from the English words NO Mobile PHOBIA) is defined as
involuntary fear experienced by the individual since he cannot have access to the mobile
devices or cannot contact by mobile devices (King et al., 2013; Yildirim and Correia, 2015).
Nomophobia, a condition defined as one of the new syndromes of the modern age, has started
to become common especially after the use of smart phones has increased. Nomophobia has
negative impacts on individuals. They always have to live with this anxiety and fear and they
cannot concentrate on their work whether in their academic lives or daily social lives. What
triggers nomophobia may be the easy access to Internet by phones and social networks since
it has become easier to follow the social media, be aware of the news immediately, keep an
eye on the others and catch the others’ eyes thanks to the smart phones. Therefore, it is
important to study the nomophobia levels of social network users regarding to several
variables.

The causal-comparative method was used in this study. This study investigated the
prevalence of nomophobia among 1151 social network users. The data were collected via an
online social network application which has 5200 active users. Instrumentation used in the
study is a Nomophobia Scale (NMP-Q) developed by Yildirim & Correia (2015), and adopted
to Turkish by Yildirim, Sumuer, Adnan and Yildirim (2016). Data collected in the study was
analysed using descriptive statistics, independent sample t-test and one-way analysis of
variance (ANOVA).

Cilt:7 Sayi:1 Yil:2017
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Findings indicate that nomophobia levels of the participants are above moderate level,
based on average score (X=3, 69). There is no significant difference between education level
and the duration of mobile phone use. However, there is a significant difference between the
smartphone checking frequency and the duration of mobile internet use.

This study indicated that nomophobia levels of social network users increase when the
users control the smartphones more often and they use mobile internet more on daily basis.
This study shows that the use of mobile Internet through smart phones and the
communication by mobile Internet fosters nomophobia. Future studies on nomophobia
focusing on the related variables will contribute much to the literature.
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Giris

Teknolojinin hizli gelisimi ile insanlarin yasam sekli de degismis, teknolojik bir¢ok cihaz
gereklilik haline gelmistir. Ozellikle mobil cihazlar, tstel olarak artan bir hizla yayginlasmistir.
Turkiye istatistik Kurumu’nun (TUIK, 2015) son Hanehalki Bilisim teknolojileri kullanim
arastirmasi raporuna gore, 2015 yili Nisan ayl temel alindiginda Turkiye’deki hanelerin
%96,8’inde cep telefonu veya akilli telefon bulunmaktadir. Cep telefonu, kolayca tasinabilen
ve genis kapsama alanh kablosuz telefon sistemini kullanan bir teknolojik bir cihazdir. Fakat
mobil teknolojilerin gelismesi ile cep telefonlarinin sesli ve yazili iletisim saglamanin yani sira,
isletim sistemi, Uglincl parti yazilim destegi, video kamera ve kablosuz ag istemcisi gibi
Ozellikleri icerecek sekilde giincellendigi ve “akilli telefon” formunu aldig1 goriilmektedir.

Akilli telefonlar sesli ve yazili iletisimin beraberinde internete erisim, fotograf cekme,
radyo ve miuzik dinleme, rehber diizenleme, adres ve yol bulma, alisveris yapma, bankacilik
islemleri yapma, oyun oynama, tatil yeri rezervasyonu yapma, egzersiz programlama ve genis
kitlelere ulagim saglayan sosyal aglara erisim gibi bircok olanak saglamaktadir. Ayrica akilli
telefonlardaki mobil uygulamalar, sosyal medya araglari ve oyunlarin internet imkaniyla
birlikte sunulmus olmasi akilli telefon kullanimini da hizli bir sekilde artirmaktadir (Zheng ve
Lionel, 2010). Fakat cep telefonlari ve akilli telefonlarin kullanimi yayginlasirken ve hayati
kolaylastirirken, bagimhlik veya huzursuzluk gibi olumsuz etkilerin ortaya ¢ikmasini da
saglayabilmektedir (Adnan ve Gezgin, 2016). Synovate (2009) adli arastirma firmasi tarafindan
8000’den fazla katilimciyla yapilan diinya ¢apinda mobil telefon anketine gore, bireylerin
%75'i mobil telefonlarini almadan evden ayrilamadiklarini, %36'dan fazlasi, telefonu olmadan
yasayamayacagini, %42'si uyurken telefonlarini yakinlarinda biraktigini, % 36'si ise gece bir
seyler kagirmaktan korktuklari igin telefonlarini kapatmak istemedigin ifade etmektedir. Mobil
telefonunun kaybolmasi, unutulmasi veya erisilemez hale gelmesi, yukarida s6zi edilen
fonksiyonlarin kaybedilmesi anlamina gelmektedir. Boylece birey, sahip oldugu fonksiyonlarin
heyecani yerine akilli telefonu kaybetmenin veya akilli telefonuna erisememenin korku ve
endisesine kapilabilmektedir. Bu noktada birey, mobil telefonuna erisememesine bagli olarak
nomofobi denilen problemle karsi karsiya kalmaktadir.

Nomofobi, ingilizce nomophobia (NO MObile PHOBIA) kelimesinden dogan ve klinik
psikolojide bireyin mobil cihazina erisemediginde veya mobil cihaz (zerinde iletisim
kuramadiginda yasadigi istemsiz korku olarak tanimlanmaktadir (King ve dig., 2013; Yildirim
ve Correia, 2015). Nomofobinin, mobil cihaz bagimhlarinin yasadigi davranis bozukluklari,
kaygi bozukluklari veya degisken ruh hali gibi diger psikososyal bozukluklarla benzer 6zellikler
gosterdigi ifade edilmektedir. Nomofobik birey, mobil telefonundan yoksun oldugunda kaygi
ve korku duymaya baslamaktadir. Bu kaygi, bireyin yasam konsantrasyonunu olumsuz yénde
etkilemektedir (Dixit ve dig., 2010). Birey, kaygi diizeyi arttik¢a glinlik islerine odaklanma
sorunu ¢ekebilmekte ve gece boyunca telefonunu agik tutup siklikla kontrol ettigi igin uyku
dizensizlikleri yasayabilmektedir (Rosen ve arkadaslar,2016). Ayrica otomobil kullanimi
sirasinda telefonunu kontrol etme ihtiyaci hissettigi icin kaza veya kaza tehdidi ile karsi karsiya
kalmaktadir. Mobil teknolojileri oldukga yakindan takip etme egiliminde olan geng bireyler,
nomofobinin etkisinde daha c¢ok kalmaktadirlar. Bu durum da, 6grenme slreclerinde
motivasyon kaybi ve uyku dizensizlikleri yasamalarini saglayip, akademik anlamdaki
basarilarini disirmektedir (Erdem, Kalkin, Tliren, Deniz, 2016). Anlasilacagi izere nomofobi
hangi demografik gruptan olursa olsun, hemen her bireyin etkilendigi olumsuzluklara sebep
olabilmektedir. Bu ¢calisma da, mobil internet ve sosyal ag kullaniminin insan yasaminin énemli
bir pargasi oldugu ginumizde, sosyal ag kullanan bireylerin nomofobi dizeylerinin
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incelenmesinin, nomofobiye iliskin farkindalik yaratmasi ve nomofobi yayginhgini ortaya
koymasi acisindan dnemli gériinmektedir.

Yeni bir kavram olan nomofobi hakkindaki arastirmalarin yeterli olmadig
gortlmektedir. Arastirmacilarin, nomofobinin bir teknoloji bagimliigi mi, yoksa yeni bir
sendrom mu oldugu konusundaki tartismalari sirmektedir. Ancak az da olsa, kamuoyunda ve
akademik alanyazinda nomofobi yayginligi tizerine yapilan ¢alismalar mevcuttur. Universite
ogrencilerinin katihmi ile Fransa’da gergeklestirilen bir ¢alismada, arastirmaya katilan
ogrencilerin yaklasik olarak %35’inin nomofobinin olumsuz etkilerini tasidigi belirtilmistir
(Tavolacci ve dig., 2015). Amerika Birlesik Devletleri’nde 163 Universite 6grencisinin katihmi
ile yapilan bir arastirmada ise, mobil telefonlari ellerinden alinan ve telefonlarini kapatan
ogrencilerin zaman gectikce kaygi diizeyinin arttig tespit edilmistir (Cheever, Rosen, Carrier
ve Chavez, 2014). Sharma ve digerlerinin (2015) Hindistan’da tip 6grencilerinin katilimi ile
yaptiklari ¢calismada, 6grencilerin yaklasik %73’niin nomofobik oldugu rapor edilmistir.

Turkiye’de ergenler ve Universite 6grencileri lizerinde nomofobi konulu ¢alismalar
bulunmaktadir. Adnan ve Gezgin (2016) tarafindan 433 {niversite 6grencisi (izerinde yapilan
¢alismada 6grencilerin nomofobi diizeylerinin ortalamanin Uzerinde ¢iktigl tespit edilmistir.
Yildirim, Sumuer, Adnan ve Yildirm (2016) tarafindan 537 Universite O6grencisi lzerinde
yapilan calismada, 6grencilerin %42,6’sinin (n=206) nomofobik davranis gosterdikleri tespit
edilmistir. Gezgin, Cakir ve Yildinm (2016) tarafindan farkli sosyo-ekonomik bdlgelerde
bulunan liselerde 6grenim goren 929 lise 6grencisinin katilimi ile yapilan ¢alismada ergenlerin
nomofobik davranisa yatkin oldugu tespit edilmistir. Ayrica calismada, ergenlerin akilli telefon
ve mobil internet kullaniminin artmasi durumunda, nomofobi dizeylerinin de arttig
bulgusuna ulasiimistir.

Gezgin, Cakir ve Yildirrm (2016) tarafindan yapilan s6z konusu calismada, ergenler
arasindaki internet bagimlihgi ile nomofobi diizeyinin orta diizeyde pozitif yonde iliskili oldugu
seklinde dikkat gekici bir bulguya daha ulasiimistir. Giniimuzde, sosyal ag sitelerinde zaman
gegcirmenin internet kullaniminin énemli bir bélimiini olusturdugu disiinildiigiinde (TUIK,
2015), sosyal ag kullanicilarinin nomofobi baglaminda degerlendirilmesinin énemi ortaya
¢ikmaktadir. Bu galismanin amaci da, sosyal ag kullanicilarinin nomofobi dizeylerinin farkh
degiskenler agisindan incelenmesidir. Bu dogrultuda asagidaki sorulara yanit aranmaktadir.

1. Sosyal ag kullanicilari hangi diizeyde nomofobiye sahiptir?
2. Sosyal ag kullanicilarinin nomofobi diizeylerinde,

a. Egitim durumuna gore,
Akilli telefon kullanma siiresine gore,
Akilli telefonu glnlik kontrol etme sayisina gore,
Mobil interneti kullanma stiresine gore,
Gunlidk mobil internet kullanma siiresine gore

®oo o

farkhhk var midir?
Yontem

Bu c¢alismada nedensel-karsilastirma arastirma modeli kullanilmigtir. Nedensel
karsilastirma modelinde, siireg Uzerinde herhangi bir midahale yapilmaksizin insan gruplari
arasindaki farkhliklarin  nedenlerinin ve sonuglarinin belirlenmesine ¢ahlsiimaktadir
(Buyukozturk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2008). Nedensel karsilagtirma niteliginde
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olan bu arastirma ile sosyal ag kullanicilarinin arasinda nomofobi yayginlik dlzeyinin
belirlenmesi ve gesitli degiskenler agisindan irdelenmesi amaglanmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu, olasiliksiz érnekleme yéntemlerinden biri olan kolayda
ornekleme yoluyla belirlenmistir. Bu baglamda, arastirmanin katilimci grubunu glnlik
ortalama 5200 aktif kullanicisi olan gevrimigi bir sosyal ag uygulamasi araciligiyla ulasilan 1151
sosyal ag kullanicisi olusturmustur. Demografik Ozellikleri Tablol’de sunulmus olan
katilimcilarin segimine gotiiren s6z konusu drnekleme yonteminde, 6rneklem iginde yer alan
katihmcilar istatistiksel olarak tesadifi olmayan yollarla belirlenmektedir (Robson, 2002).
Kolayda 6rnekleme yontemi, arastirmanin istatistiksel gliclini kismi olarak zayiflatmis olsa da,
veri toplamanin zor oldugu ana kitle igin hizli ve ucuz bir sekilde veri elde edilmesini
saglamistir (Nakip, 2003).

Cilt:7 Sayi:1 Yil:2017
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Tablo1. Sosyal Ag Kullanicilarinin Demografik Bilgileri

Yas N %
18 yas alti 188 16,3
18-24 yas arasi 380 33,0
25-34 yas arasl 394 34,2
35-44 yas arasl 135 11,7
44 yas Usti 54 4,7
Egitim Durumu
ilkokul 27 2,3
Ortaokul 131 11,4
Lise 463 40,2
Universite 481 41,8
Lisans Ustii 49 4,3
Akill Telefon Kullanma Sdiresi
1 yildan az 67 5,8
1-2 yil arasi 177 15,4
2-3 yil arasi 205 17,8
3-4 yil arasi 312 27,1
4 yildan fazla 390 33,9
Ginlik Akilh Telefon Kontrol Etme Siresi
1-16 kez 375 32,6
17-32 kez 235 20,4
33-48 kez 187 16,2
49’dan fazla 354 30,8
Mobil internet Kullanma Siiresi
1 yildan az 104 9,0
1-2 yil arasi 246 21,4
2-3 yil arasi 218 18,9
3-4 yil arasi 272 23,6
4 yildan fazla 311 27,0
Gunliik Mobil internet Kullanma Siiresi
1 saatten az 275 23,9
1-2 saat arasi 356 30,9
2-3 saat arasi 177 15,4
3-4 saat arasi 98 8,5
4 saatten fazla 245 21,3
Toplam 1151 100

Veri Toplama Araci

Calismada veri toplama araci olarak Yildirim ve Correia (2015) tarafindan gelistirilen,
Yildirim, Sumuer, Adnan ve Yildirim (2016) tarafindan Tiirkceye uyarlanan Nomofobi Olgegi
(NMP-Q) kullanilmistir. Olgek 7’li Likert tipine gére maddelenmis olup, toplam 20 maddeden
olusmaktadir. Olgekten alinabilecek puanlar 20-140 arasindadir. Degerlendirme él¢iitii olarak
Olgekten alinan ortalama skor 20 puan ve altinda ise nomofobinin olmadigi, 20-60 puanlari
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arasinda ise dusik seviyede nomofobinin bulundugu, 60-100 puanlari arasinda ise orta
dizeyde nomofobinin bulundugu, 100 puan ve ustlinde ise ciddi dizeyde nomofobi
bulundugu seklinde yorumlanmaktadir. Olgek iniversite dgrencileri iizerinde gelistirilmistir.
Fakat Olgegin gelistiriime siirecine iliskin yayinda, sadece Universite 6grencilerine yonelik
olarak kullanilabilecegi seklinde bir ifadeye rastlanmamistir. Olcegin, farkli demografik
gruplarda da nomofobiyi degerlendirme amagh olarak kullanilabilecegi distntimustir.
Orijinal 6lgegin Cronbach’s alpha kullanilarak hesaplanan guvenirlik katsayisi .95, Tirkge'ye
uyarlanmis dlcegin giivenirlik katsayisi ise .92 olarak verilmistir. Olcegin, Bilgiye Erisememe (4
madde), Baglantiyi Kaybetme (5 madde), iletisime Gegcememe (6 madde) ve Rahat
Hissedememe (5 madde) olmak lizere dort alt boyutu bulunmaktadir. Orijinal 6lgekte bu alt
boyutlarin giivenirlik katsayilari sirasiyla. 94, .87, .83 ve. 81 olarak verilmistir. Olgegin Tiirkceye
uyarlanmis hali igin alt boyutlarin glivenirlik katsayilari ise sirasiyla 90, .74, .94 ve .91 olarak
raporlanmistir. Calismada glivenirlik katsayisi .92 olarak bulunmus ve ayrica Olgegin alt
boyutlarinin givenirlik katsayilari ise sirasiyla 84, .80, .89 ve .88 olarak tespit edilmistir.

Olgegin demografik bilgi formunda yas, egitim durumu, akilli telefon kullanim siiresi,
gunluk akilli telefonu kontrol etme sayisi, mobil internet kullanma siresi ve glinlik mobil
internet kullanma suresi bilgileri bulunmaktadir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmada veri toplama sireci, dijital ortamda gergeklestirilmistir. Yukarida s6zi
edilen sosyal ag uygulamasinin kullanicilarina, dijital olarak hazirlanmis veri toplama formunun
baglantisini iceren ve goénilli katilimlarinin beklendigini bildiren bir mesaj sunulmustur.
Mesajdaki baglanti tizerinden ulastiklari veri toplama formunu doldurarak ¢alismaya katilim
gosterenler, uygulama iginde kullanabilecekleri dijital bir Griinle 6édullendirilmislerdir.

Toplanan verilerin analizi SPSS 23.0 (The Statistical Package for the Social Sciences)
paket programi kullanilarak gergeklestirilmistir. Analiz sirecinde standart sapma, ortalama, t
testi, tek yonlii varyans analizi (ANOVA) gibi istatistik tekniklerinden yararlaniimistir. Sosyal ag
kullanicilarinin cinsiyete gére nomofobi dizeylerini belirlemek igin bagimsiz érneklem t testi;
egitim durumu, akillh telefon kullanma stresi, akilli telefonu kontrol etme sayisi, mobil
interneti kullanma siiresi ve gunlik mobil internet kullanma sirelerine gére nomofobi
dizeylerini belirlemek amaciyla tek yonli varyans analizi (ANOVA) kullanilmistir. Normal
dagilim varsayimini kontrol etmek igin Kolmogorov-Smirnov sinamasi kullanilmig olup, normal
dagilim degerinin istatistiksel anlamlilik diizeyinden kiiglk ¢iktig tespit edilmistir (p<.05). Bu
yuzden, normal dagilim igin basikhk-¢arpiklik degerlerinden faydalaniimistir. Basiklik ve
carpiklik degerlerinin normallik varsayimi olan +1 ve -1 araligini (Can, 2013; Morgan, Leech,
Gloeckner ve Barrett, 2004) karsiladigi gortlmustir. Bulunan verilerin normallik varsayimini
sagladigi ve asiri garpiklik ve asiri basiklik problemlerinin olmadigi tespit edilmistir. Puanlarla
ilgili betimsel istatistikler elde edildikten sonra karsilastirilacak gruplarin varyans
homojenligini kontrol etmek igin Levene testi (p>.05) kullaniimistir. Ayrica yapilan istatistiksel
¢6ziimlemelerde istatistiksel anlamlilik diizeyi .05 olarak belirlenmistir.
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Bulgular

Sosyal ag kullanicilarinin nomofobi diizeylerinin farklh degiskenlere gére incelendigi bu
¢alismada elde edilen bulgular, yanit aranilan sorulara uygun basliklar altinda sirasiyla ele
alinmis ve sunulmustur.

Calismada Nomofobi Olgeginden alinan ortalama puana (X=3,69) gore, sosyal ag
kullanicilarinin nomofobi diizeylerinin ortalamanin {izerinde ¢iktigi saptanmistir. Olgegin alt
boyutlarini inceledigimizde ise, ortalama puanlara gére Bilgiye Erisememe (X=3,81), Baglantiyi
Kaybetme (X=3,56) ve iletisime Gecememe (X=4,21) faktdrlerinin ortalamanin izerinde fakat
dlcegin Rahat Hissedememe (X=3,08) boyutundan alinan puanin ortalamanin altinda oldugu
tespit edilmistir.

Egitim diizeyine iliskin bulgular
Sosyal ag kullanicilarinin egitim dlzeyine gére nomofobi dizeylerinin farkhlasip
farklilasmadigini ortaya koymak amaciyla tek yonli varyans analizi (ANOVA) yapilmistir. Analiz

sonuglarina gore sosyal ag kullanicilarinin nomofobi diizeyleri arasinda egitim durumuna gore
anlamli bir fark bulunamamustir [F(4,1146)=1,696 p=,149].

Tablo 2. Egitim Durumuna Goére Tek Yonli Varyans Analizi Sonuglari

Varyansin Kareler Kareler

Kaynagi Toplami S Ortalamasi F P
Gruplar Arasi 12,161 4 3,040 1,696 ,149
Gruplar igi 2053,983 1146 1,792
Toplam 2066,144 1150

Akilli telefon kullanim siiresine iliskin bulgular

Sosyal ag kullanicilarinin akilli telefonu kullanim siirelerine gére nomofobi dlizeylerinin
farklilagip farkhlasmadigini ortaya koymak amaciyla tek yonli varyans analizi (ANOVA)
yapilmistir. Analiz sonuglarina gére, sosyal ag kullanicilarinin nomofobi diizeyleri arasinda cep
telefonu kullanma sureleri acisindan anlamli bir fark bulunamamistir [F(4,1146)=2,255,
p=.061].
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Tablo 3. Akill Telefonu Kullanim Siiresine Gore Tek Yonli Varyans Analizi Sonuglari

Varyansin Kareler Kareler
. Sd F P
Kaynagi Toplami Ortalamasi
Gruplar Arasi 16,132 4 4,033 2,255 ,061
Gruplar igi 2050,012 1146 1,789
Toplam 2066,144 1150

Gunlik akilli telefonu kontrol etme sikhigina iliskin bulgular

Sosyal ag kullanicilarinin glinlik akilli telefonu kontrol etme sikligina gére nomofobi
dizeylerinin farkhlasip farklilasmadigini ortaya koymak amaciyla tek yonlG varyans analizi
(ANOVA) yapilmistir. Analiz sonuglarina gore, sosyal ag kullanicilarinin nomofobi dizeyleri
arasinda gunlik akill telefonu kontrol etme sikligi agisindan anlamh bir fark bulunmugstur
[F(3,1147)=16,604, p=.000]. Farkhhgin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in Tukey
testi yapilmistir. Bulgulara gore, guinliik akill telefonunu 33-48 ve 49'dan daha fazla kez kontrol
eden grup ile 1-16 ve 17-32 kez kontrol eden grup arasinda 33-48 ve 49’dan fazla kontrol eden
grup lehine farklihk tespit edilmistir.

Tablo 4. Gunlik akill telefonu kontrol etme gore Tek YOonlli Varyans Analizi Sonuglari

Varyan.im Kareler D Kareler F 0
Kaynagi Toplami Ortalamasi
Gruplar Arasi 85,994 3 28,665 16,604 ,000*
Gruplar igi 1980,150 1147 1,726
Toplam 2066,144 1150

Mobil internet kullanim siiresine iliskin bulgular

Sosyal ag kullanicilarinin mobil internet kullanma siiresine gére nomofobi dlizeylerinin
farklilagip farkhlasmadigini ortaya koymak amaciyla tek yonli varyans analizi (ANOVA)
yapilmigtir. Analiz sonuglarina gore, sosyal ag kullanicilarinin nomofobi diizeyleri arasinda
mobil internet kullanma siresi agisindan anlamli bir fark bulunmustur [F(4,1146)=5,846
p=.000]. Farkhligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek igin Tukey testi yapiimistir.
Bulgulara gore, mobil interneti 3-4 yil ve 4 yildan fazla kullanan gruplarin, 1 yildan az kullanan
grup ile arasinda fark oldugu ve mobil interneti 3-4 yil ve 4 yildan fazla kullanan gruplarin
nomofobi yayginliginin daha ylksek oldugu tespit edilmistir.
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Tablo 5. Mobil internet kullanim siiresine Gére Tek Yonli Varyans Analizi Sonuglari

Varyansvm Kareler D Kareler F 0
Kaynagi Toplami Ortalamasi
Gruplar Arasi 41,316 4 10,329 5,846 ,000*
Gruplar igi 2024,827 1146 1,767
Toplam 2066,144 1150

Guinliikk mobil internet kullanim siiresine iligkin bulgular

Sosyal ag kullanicilarinin glnlik akilli telefonu kontrol etme sayilarina gére nomofobi
dizeylerinin farkhlasip farklilasmadigini ortaya koymak amaciyla tek yonlG varyans analizi
(ANOVA) yapilmistir. Analiz sonuglarina gore, sosyal ag kullanicilarinin nomofobi dizeyleri
arasinda gunlik akill telefonu kontrol etme sayisi agisindan anlamli bir fark bulunmugstur
[F(4,1146)=20,774, p=.000]. Farkhhgin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in Tukey
testi yapilmistir. Bulgulara goére, glinlik mobil interneti 1-2,2-3,3-4 ve 4 saatten fazla kullanan
gruplarin 1 saatten az kullanan gruba gére nomofobi yayginhigi ylksektir. Ayrica glinlik mobil
interneti 3-4 ve 4 saatten fazla kullanan grup ile 1-2 saat kullanan grup arasinda 3-4 ve 4
saatten fazla kullanan grup lehine bir farkllik tespit edilmistir.

Tablo 6. Giinliik mobil internet kullanim siiresine Gore Tek Yonli Varyans Analizi Sonuglari

Varyansin Kareler Kareler

Kaynagi Toplami >D Ortalamasi F P
Gruplar Arasi 139,684 4 34,921 20,774 ,000*
Gruplar igi 1926,460 1146 1,681
Toplam 2066,144 1150

Sonuglar ve Tartisma

Sosyal ag kullanicilarinin nomofobi dizeyinin farkli degiskenlere gore incelendigi bu
calismada, sosyal ag kullanicilarinin nomofobi diizeyinin ortalama diizeyde (X=3,69; X=74)
oldugu tespit edilmistir. Ayrica sosyal ag kullanicilari igin 6lgegin alt boyutlarindan biri olan
“iletisime gegememe” konusunda yliksek diizeyde nomofobiye sahip oldugu ortaya gikmistir.
Yeni bir olgu olmasindan dolayi, nomofobiye iliskin sinirl sayida akademik g¢alisma yapildig
gorlulmektedir. S0zl edilen ¢alismalarda ergenlerin ve Universite 6grencilerinin nomofobiden
etkileniyor olduklari noktasina dikkat ¢ekilmistir (Adnan ve Gezgin, 2016; Sharma, Sharma,
Sharma ve Wavare, 2015; Tavolacci ve digerleri, 2015; Yildirirm, Sumuer, Adnan ve Yildirim,
2016). Bu galismada kullanilan nomofobi 6lgegi ile gergeklestirilen diger arastirmalarda,
Olgegin ‘iletisime gecememe’ alt boyutunun ifade ettigi durumun bu calisma tarafindan da
desteklenir sekilde yiiksek dizeyde oldugu gorilmektedir (Adnan ve Gezgin, 2016; Gezgin,
Cakir ve Yildirim 2016; Yildirim, Sumuer, Adnan ve Yildirim, 2016).
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Egitim durumuna goére sosyal ag kullanicilarinin nomofobi diizeyleri arasinda anlamh
bir farkhlik tespit edilememistir. Alanyazina bakildiginda da s6z konusu bagimsiz degiskene
yonelik herhangi bir ¢alismanin yapilmamis oldugu gorilmektedir. Bu durum da, egitim
durumu ile nomofobi dizeyi arasindaki iliskiye bakacak gelecek ¢alismalara 6nem
katmaktadir.

Sosyal ag kullanicilarinin nomofobi diizeyleri arasinda, akilli telefon kullanimina
baslama tarihi agisindan anlamli bir farklilk tespit edilememistir. Adnan ve Gezgin (2016)
tarafindan 433 Universite 6grencisinin katilimi ile yapilan calismada da akilli telefon
kullanimina baslama tarihinin nomofobi ile ilgili olmadiginin belirtilmesi, bu bulguyu destekler
niteliktedir. Ancak bunun aksine, akilli telefon kullanimina baslama tarihinin nomofobi diizeyi
ile iliskili oldugunu rapor eden ¢alismalar da bulunmaktadir. (Yildirim ve Correia, 2015;
Yildirirm, Sumuer, Adnan ve Yildirim, 2016).

Akill telefonu kontrol etme sikligina gére, sosyal ag kullanicilarinin nomofobi diizeyleri
arasinda anlamli bir farkhlik tespit edilmistir. Buna goére, akilli telefonunu daha sik kontrol eden
bireylerin daha ¢ok nomofobiye sahip oldugu gorilmustir. Akill telefonun kontrol edilme
sikhginin, nomofobi diizeyine iliskin 6nemli bir gosterge olabilecegi distinilmektedir.

Sosyal ag kullanicilarinin nomofobi diizeylerinde, mobil internet kullanimina baslama
tarihi agisindan farkllik tespit edilmistir. Buna gore, mobil internet kullanimina daha énce
baglamis olan bireylerin nomofobi diizeylerinin daha ylksek oldugu bulgusuna ulagiimistir. Bu
durum, mobil internet kullanimina baslama tarihinin nomofobi ile iligkili oldugu distincesini
olusturmustur. internetin gelismesi ve yayginlasmasi ile sosyal ag uygulamalarinin
kullaniminin arttigi bilinmektedir. Bununla birlikte akilli telefonlarin ve mobil internetin
gelismesi ile s6z konusu uygulamalar, mobil araglarda da kullanilabilir hale gelmistir. Bu
durum, bireylerin 6zellikle mobil cihazlar izerinden mobil interneti daha ¢ok kullanmaya
baslamasini saglamistir. TUIK(2015) tarafindan hazirlanan Hanehalki Bilisim Teknolojileri
Kullanim Arastirmasi adli raporda, hane ve isyeri disinda internete baglanmak igin bireylerin
%74,4’Gnan akilli telefon, %28,9’unun ise tasinabilir bilgisayar kullanildigi belirtilmistir. Glnltuk
kullanim oranlarina bakildiginda ise, Tirkiye’deki internet kullanicilarinin, giin igerisinde
ortalama 4 saat 37 dakikayi internette, 2 saat 51 dakikayi mobil internette ve 2 saat 56 dakikayi
ise sosyal medyada gegirdikleri gorilmektedir (We Are Social, 2015). Bu bulgular isiginda, akilli
telefonlara iligkin teknolojilerin gelismesinin, akilli telefonlarin ve mobil internet baglantisinin
kullanimini artirdigi soylenebilir. Bu da nomofobinin, teknolojinin gelisimine paralel olarak
artabilecegi kanisini dogurmaktadir.

Sosyal ag kullanicilarinin nomofobi dizeyleri giinlik mobil internet kullanim siiresine
gore de farklilagsmaktadir. Buna gore glinlik mobil internet kullanim siresi fazla olan bireylerin
nomofobi dizeylerinin daha yiliksek oldugu tespit edilmistir. Kalaskar (2015) tarafindan
yapilan calismada bu bulguya paralel sayilabilecek sekilde, glinlin 5-6 saatini akilli telefon ile
gegiren 6grencilerin nomofobi nedeniyle olusabilecek problemlere (kaygi, uykusuzluk, stres,
derslere ilgi kaybi vb.) daha egilimli olduklari ifade edilmistir. Bireylerin glinlik mobil internet
kullanim siiresinin, mobil iletisim teknolojilerinin artisina bagh olarak daha da artacagi
distndlmektedir. Gunlik mobil internet kullanim siresinin artmasinin da nomofobiyi
artiracagl goz ondnde bulundurulursa, nomofobinin gelecekte daha da yayginlasacagi
ongoristnde bulunulabilir.

Sosyal ag kullanicilarinin nomofobi diizeylerinin gesitli faktorlere gére incelendigi bu
¢alismada, kullanicilarin nomofobi diizeylerinin, 6zellikle nomofobinin iletisime gegememe
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adh alt boyutuna gore yiksek oldugu goériulmektedir. Ayni zamanda mobil internet kullanimina
baglama tarihi anlamindaki tecriibenin nomofobiyi besledigi, glinlik mobil internet kullanim
suresinin ise nomofobiyle etkilestigi gdrilmektedir.

Mobil teknolojilerin gelismesi ile daha kolay ulasilabilir hal alan sosyal ag siteleri,
bireyler arasi iletisimi saglamanin 6tesinde bir role ulasmistir. Ginimuzde bireyler, akilli
telefonlar araciligiyla gesitli paylagimlarda bulunabilmekte, bagkalarinin paylasimlarini takip
edebilmekte ve g¢evrimici ortamda her an varlik géstermektedirler. Bireyler diinyanin her
yerindeki kisi ve kaynaklara kolayca ulagsmaktadirlar. Bunun sonucu olarak bireyler, toplumdan
fiziksel olarak uzaklasip dijital ortamlardaki varliklarini artirmaktadirlar. Bu da bireylerin, akilli
telefonu ile daha buyulk bir bag kurmasini saglamakta ve bireyi, akilli telefonunun olmadigi
durumlarda kaygi ve stres gibi psikolojik durumlara maruz birakmaktadir. Bireyleri maruz
biraktigl s6z konusu durumlardan dolayi, akilli telefonlarin da bagimhlik yaratabilecegi
distncesi desteklenmektedir(Yilmaz, Sar ve Civan, 2015). Akilli telefon bagimhhg ise
nomofobiyi destekleyen énemli bir etmen olabilir. Diger bir deyisle, internet bagimliligi, sosyal
medya bagimliligi ve akilli telefon bagimliliginin nomofobiyi destekliyor oldugu sdylenebilir.

CGalismada ayrica, akilli telefon kullanimina baslama tarihinin tizerinden gegen zamanin
artmasinin bireylerin nomofobi diizeyleri UGzerinde anlamli bir fark yaratmadigi tespit
edilmistir. Bunun aksine, mobil internet kullanimina baglama tarihinin Uzerinden gegen
zamanin ve glnlik kullanim siresinin artmasinin nomofobiyi tetikledigi gorilmektedir.
Nomofobinin “iletisime gegememe” alt boyutunun bireyler igin Gnemli oldugu da géze alinirsa,
iletisim ve erisime olan ihtiyacin sorunun temelinde yattigi distnulebilir.

Gunumizde, 6zellikle geng bireylere yonelik 6grenme sireglerinin tamaminin veya bir
kisminin mobil platformlar UGzerinden ulasilan sosyal aglara veya web sitelerine tasindigi
uygulamalar dikkat cekmektedir. Basta zaman ve mekan sinirhiliginin ortadan kalkmasi olmak
Uzere birgok yarari rapor edilen bu sireglerin, nomofobiyi tetiklemesi baglaminda dikkate
alinmasinin gerekliligi de bu ¢alismanin ortaya koydugu 6nemli bir noktadir. Mobil cihazlarin
kullanildig diger 6gretim teknolojileri uygulamalari da bu baglamda tekrar gézden gegirilebilir.

Nomofobi ile ilgili galismalarin oldukga sinirli olmasindan dolayi henliz, nomofobinin
iliskili oldugu bircok degisken ortaya cikarilamamis durumdadir. ileride yapilacak olan
¢alismalarda, nomofobiyle iligkili olabilecek diger degiskenlerin Uzerinde durulmasi
nomofobiye iliskin alanyazina nemli katki saglayacaktir. Ayrica nomofobi nedeniyle yasanan
korku ve kayginin bireylerin is, okul ve 6zel hayat gibi genel yasamlarini etkiledigi bilinmektedir
(Dixit ve dig., 2010;Kalaskar,2015; Spitzer, 2015). Bu nedenle, nomofobinin is, okul ve 6zel
yasami nasil etkiledigini ve olasi olumsuz etkilerin nasil ortadan kaldirilacagini ortaya koyan
¢alismalar da degerli gérilmektedir.
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SANAL OGRENME TOPLULUGUNDAKI OGRENCILERIN BiLGi PAYLASMA
DAVRANISLARINA ETKi EDEN FAKTORLERIN INCELENMESI

Ramazan Yilmaz’

0z

Bu arastirmanin amaci sanal 6grenme toplulugundaki 6grencilerin bilgi paylasma davranis
egilimlerine etki eden faktorleri incelemektir. Arastirmanin katilimcilarini, harmanlanmis
0grenme yontemi ile ylratilen Bilgisayar | dersini alan ve dersin sanal 6grenme toplulugunun
dyesi olan 393 dUniversite Ogrencisi olusmaktadir. Arastirma tarama modeline goére
yuritilmastir. Arastirmanin verileri Bilgi Paylasma Davranislari Olgegi ve kisisel bilgiler
formundan elde edilmistir. Arastirma sonucuna gore 6grencilerin sanal topluluk ortamindaki
bilgi paylasma davraniglarinin; 6grencilerin toplulukta bilgi arama sikligina, paylagimlarin
topluluk Gyelerince dikkate alinmasi durumuna, 6grencinin toplulukta popdler biri oldugunu
disinme durumuna, toplulukta kendini 6zgiir hissetme durumuna ve toplulukta yapilan
ilgisiz/niteliksiz bilgi paylasimlarina gore farkhlik gosterdigi saptanmistir. Genel olarak
degerlendirildiginde ise harmanlanmis 6grenme baglaminda ydritilen derste, sanal 6grenme
toplulugu Uyelerinin topluluktaki bilgi paylasma davranis egilimlerinin yiksek oldugu
soylenebilir. Arastirma sonucunda sanal 6grenme topluluklarinin niteligini gelistirmeye
yonelik uygulayicilara ve arastirmacilara gesitli dnerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Bilgi paylagsma davranisi, Facebook, sanal 6grenme topluluklari, uygulama
topluluklari, sosyo-psikolojik faktorler

INVESTIGATION OF THE FACTORS THAT EFFECT THE STUDENTS KNOWLEDGE
SHARING BEHAVIORS IN A VIRTUAL LEARNING COMMUNITY

Abstract

The aim of this study is to examine the factors that have an impact on knowledge sharing
behaviors tendency of the students in virtual learning tendency. The participants of the study
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were 393 undergraduate students who took the course of Computer |, which was run with
blended learning method, and were the members of virtual learning community of the course.
The study was conducted according to the survey model. The data of the research were
obtained via knowledge sharing behaviors scale and personal information form. According to
the result of the study, it was found out that students’ knowledge sharing behaviors in virtual
learning community change with regard to the frequency of students’ information searching,
community members’ notice on sharing, students’ taking themselves as a popular person in
the community, students’ feeling themselves free in the community, and
irrelevant/unqualified sharing in the community. When discussed generally, it can be stated
that in the course, which is run with blended learning method, knowledge-sharing tendency
of the members is high in virtual learning community. At the end of the study, various
suggestions related to improving the quality of virtual learning communities are offered to
implementers and researchers.

Keywords: Knowledge sharing behaviors, Facebook, virtual learning communities, community
of practice, socio-psychological factors

Summary

Teachers and instructional designers aim to create social and cooperative learning
environment in order for learners to reconstruct the information effectively and to interaction
with each other. Especially with the integration of information and communication technology
(ICT) into education, some changes have been observed in structure and operation of
traditional learning environments designed for these purposes. With the use of ICT in
education, virtual learning environments, which is getting common rapidly, are regarded as
the environments that can be used for these aims in performing and supporting activities in
and out of the class. The environments involving teachers, learners, and learning content
together make a contribution to forming of social constructivist learning environment.
According to social constructivist paradigm, social interaction is important in learning (Kim,
2001). Even by following knowledge sharing in these environments and observing the
interaction between learners, learners can learn new things. In addition, it is stated that virtual
learning communities have a functional role both in conducting individual and cooperative
learning activities in the classroom, and in providing continuity of participation in place-
independent learning process out of the classroom (Yilmaz, 2016).

As for the first thing to be done for ensuring virtual learning communities’ serving the
purpose and increasing interaction and cooperation between learners is to improve learners’
knowledge sharing behavior tendency in the community (Costa, Oliveria Silva, & Meira,
2008).In the literature, taking into consideration most of the researches are conducted on
work and organization management (Yilmaz, 2016), it is stated that there is also a need to
have results of researches carried out on instructional purposes (Doring, 2015). When taking
into consideration that rapid increase of the use of social network especially as virtual learning
community and community of practice and that benefitting from this within the context of
both blended learning and distant education, it is important to determine the factors affecting
students’ knowledge sharing behaviors in these environments. The purpose of this research
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is to specify the factors having an impact on knowledge sharing behaviors of students, who
are in Facebook-based virtual learning community which was designed with blended-learning
concept in accordance with the framework produced by Wang and Noe (2010). In line with
this objective, knowledge sharing behaviors were examined in terms of whether they change
according to the frequency of students’ information searching, community members’ notice
on sharing, students’ taking themselves as a popular person in the community, students’
feeling themselves free in the community, and irrelevant/unqualified sharing in the
community.

The participants of the study consisted of 393 undergraduate students who took the
course of Computer |, which is run with blended learning method during 2013-2014 academic
year and were the members of virtual learning community of the course. The data were
collected via knowledge sharing behaviors scale developed by Alakurt (2013), and through the
personal information form developed by the researcher.

According to the results of the research, it was found that the students’ knowledge
sharing behaviors in virtual learning communities change by the frequency of students’
information searching, community members’ notice on sharing, students’ taking themselves
as a popular person in the community, students’ feeling themselves free in the community,
and irrelevant/unqualified sharing in the community. Considering it in general, it can be stated
that in the course which is run with blended learning method, knowledge sharing behavior
tendency of the virtual learning community members is higher.
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Giris

Ogretmenler ve ogretim tasarimcilar, &grenenlerin  bilgiyi etkin  olarak
yapilandirabilmeleri ve 6grenenler arasinda etkilesimi saglayabilmeleri igin sosyal ve igbirlikli
dgrenme ortamlari olusturma amaci icerisindedirler. Ozellikle bilgi ve iletisim teknolojilerinin
(BIT) egitime entegrasyonu siireciyle beraber bu amaglar icin olusturulan geleneksel
anlamdaki 6grenme ortamlarinin yapi ve isleyisinde degisimler yasanmaya baglamistir.
Egitimde BIT kullanimi ile birlikte kullanimlari hizla yayginlasmaya baslayan sanal 6grenme
topluluklari sinif ici ve disi 6grenme siire¢ ve etkinliklerinin yaratilmesinde ve
desteklenmesinde bu amacglar icin kullanilabilecek ortamlar olarak gériilmektedir. Ogretmen,
O0grenci ve 6grenme igeriginin bir arada bulundugu bu ortamlar, sosyal yapilandirmaci bir
O0grenme ortami olusumuna katki saglamaktadir. Sosyal yapilandirmaci paradigmaya gore
dgrenmede sosyal etkilesim énemli bir yere sahiptir (Kim, 2001). Ogrenenler bu ortamlarda
gerceklesen bilgi paylagimlarini  takip ederek, 0©grenenler arasindaki etkilesimleri
gozlemleyerek dahi yeni 6grenmeler gergeklestirebilmektedirler. Ayrica sanal 6grenme
topluluklarinin  gerek sinif igerisinde bireysel ve isbirlikli 6grenme etkinliklerinin
gerceklestiriimesinde, gerekse de sinif disinda zaman ve mekandan bagimsiz 6grenme
surecine olan katimin devamliliginin saglanmasinda islevsel bir role sahip oldugu ifade
edilmektedir (Yilmaz, 2016).

Sosyal yapilandirmaci paradigma gergevesinde yaklasilan bu ortamlarin amacina hizmet
edip basarili olabilmesinde topluluk Gyelerinin gdsterecegi bilgi paylagsma davranislari kritik bir
role sahiptir (Alakurt ve Keser, 2014; Ma ve Yuen, 2011). Genel ya da 6zel bir iletiye cevap
verme, bir tartismaya katilma, bir Gyenin sorununa yardimci olma, belge/dokiiman paylasma
vb. bir etkinlikte bulunma (Alakurt, 2013) olarak tanimlanan bilgi paylasma davranislari sanal
o0grenme topluluklarinin dnemli bir dinamigini olugturmaktadir. Bilgi paylasma davranisi; sanal
o0grenme topluluklarinda biligsel, sosyal ve 6gretimsel bulunusluk algisinin artirilmasi, bilginin
ishirlikli yapilandiriimasi noktasinda 6dnkosul davranislardan biri olarak gériilmektedir (Alakurt,
2013; Chiu, Hsu ve Wang, 2006). Doring (2015) sanal 6grenme topluluklarinda bilgi paylasma
davraniglarinin 6zellikle bilissel bulunusluk ile ilgili bir faktor olabilecegine isaret etmektedir.
Ayrica arastirmalar bilgi paylagsma davranisini, 6grencilerin elestirel disiinme becerilerini ve
akademik basarilarini gelistirmelerinde 6nemli bir faktor olarak gormektedir (Ardichvili, Page
ve Wentling, 2013; Tuan, Chin ve Shieh, 2005). Bu nedenle sanal 6grenme topluluklarinin
amaca hizmet edip 6grenenler arasinda etkilesim ve isbirliginin saglanmasinda, 6grenme
sonuglarinin gelistirilmesinde 6ncelikle yapilmasi gerekenin 6grenenlerin topluluktaki bilgi
paylasma davranis egilimlerinin gelistirilmesi oldugu anlasiimaktadir (Costa, Oliveira, Silva ve
Meira, 2008).

Tarihsel gelisim sireci igerisinde sanal 6grenme topluluklarinin yapisi incelendiginde
bilgi paylagimini saglamak igin cogunlukla tartisma panolari gibi eszamansiz ortam ve araglarin
kullanildig1 gérilmektedir. Ancak bu ortamlardaki etkilesim ve bilgi paylasiminin nitelik ve
nicelik olarak diisiik diizeylerde kalabildigi belirtiimektedir (Willems, 2007). Bu durumun ise
bilissel, 6gretimsel ve sosyal bulunusluk algisi basta olmak lizere 6§renme siireg ve sonuglarini
dogrudan etkileyebilecegi ifade edilmektedir (Karaoglan Yilmaz ve Keser, 2016; Woods ve
Baker, 2004). Bununla birlikte son yillarda; grup olusturma ve diizenleme, gelismis bilgi ve
dosya paylasimi/yonetimi, etiketleme, tartismalarda sosyo-duygusal ifadeler olusturma,
eszamanli ve eszamansiz iletisim saglama gibi 6zellikler nedeniyle sosyal aglarin sanal 6grenme
topluluklar olusturmada kullanilmaya baslandigi gértlmektedir. Ayrica teknoloji kabul ve
kullanimina yonelik arastirmalar diger ortam ve teknolojilere gére sosyal aglarin kabul ve
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kullaniminin daha yiksek oldugunu gostermektedir. Bu da sosyal aglarin sanal 6grenme
toplulugu olarak kullanimini yayginlastirmaktadir (Yilmaz, 2016). Her ne kadar teknolojik
ortam, cevrimici 6grenme topluluklarina olan katihmi saglama konusunda cesitli firsatlar
olusturmus olsa da, teknolojik ortam ozelliklerinin topluluk Gyelerinin bilgi paylasma
davraniglarini gelistirme noktasinda her zaman garanti olusturmadigi belirtilmektedir (Alajmi,
2011; Hislop, 2002). Tuomi (2000) de bu gorisi destekler nitelikte bilgi paylasma
arastirmalarina sadece teknik bir g¢ergceveden degil, topluluklarin sosyal ve psikolojik
boyutlarini da kapsayan genis bir cerceveden yaklasilmasi gerektigini ifade etmektedir.

Bilgi paylasma davranisinin basglica dinamik oldugu bu topluluklarda, 6grencilerin bilgi
paylasma niyet, istek ve sikliklarinin diisiik olmasi bu siiregte karsilasilan sorunlarin basinda
gelmektedir (Alakurt, 2013; Alakurt ve Keser, 2014; Hsu, Ju, Yen ve Chang, 2007; Knowles ve
Kerkman, 2007). Bu nedenle 6grencilerin bilgi paylasma davranislarina etki eden faktoérlerin
belirlenerek, bu faktorlere yonelik diizenlemelerin yapilmasi gerekir (Alakurt ve Keser, 2014).
Sanal topluluklarda katilimcilarin bilgi paylasma sireglerine olan katilimlarini etkileyen
faktorleri belirlemeye yonelik bulgular, bu topluluklarin niteliginin artirilmasinda ve
surdirdlebilirliginin saglanmasinda son derece 6nemli goriilmektedir (Deng ve Tavares, 2013;
Wang ve Noe, 2010). Wang ve Noe (2010) bilgi paylagsma davranislari konusunda alanyazindaki
arastirmalari derleyerek, bir bilgi paylasma arastirmalari gergevesi gelistirmistir (Sekil 1).

Cevresel Faktorler

Orgiitsel Baglam
e Yonetim destegi

A
1
1
|
\ Bilgi Paylagma Ile ligili Algilar
t o Kaltir/iklim ' | Gudusel Faktorler « Bilgi paylasma niyeti
i » Liderlik ozellikleri | H « Bilgi sahipligi inanci * Bilgi paylasmay:
i » Baglam (;;eVﬂ'mici, ' 1 o Algilanan yararlar ve maliyet losvikoimelniyel
i yuzyuze ' \ o Dogruluk
——————————————————————— : R >
—» e Glven
Kisilerarasi ve Takim | « Bireysel davraniglar
Ozeliikleri : . « Sosyal maliyet
e Takim ozellil v e Takim giiven diizeyi ve
' ! ] dayanigma
Cesitlilik Lo L M
| o Sosyal aglar Lo
! o Takim geligim . 4
i evresi | E Bilgi Paylasma Davranisi
________________________ '
] 1
Kltirel Ozellikler .
e Ortakiik Bireysel O_z_ellikler
......................... o Egitim
o Grup igi/grup disi o Is deneyimi
o Diger kulturel v Bu konular al d
" baglam . . Kisilik ) ] Rcaonmis e
L * Bilgive 6z yeteriik & .
Degerlendirme korkusu . Bu konularda yen
oo 1 ege‘r r TKU ! Lommmmmmmaes aragtirmalara ihtiyag var
1 o lzlenim/Etki yonetimi
e Algilar; bilgi gugtir vb. ! _ liigkiler incelenmis

|
"""""""""""""""""""""" -»> lligkilerin incelenmesine
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Sekil 1. Bilgi paylasim arastirmalari gergevesi (Wang ve Noe, 2010, Akt. Alakurt, 2013)

Wang ve Noe (2010), bilgi paylagsma ile ilgili galismalarin érgiitsel baglam, kisilerarasi ve
takim ézellikleri, kiiltiirel ézellikler, bireysel ézellikler ve giidiisel faktérler olmak lizere bes
baslk altinda toplandigini ve bunlarin bilgi paylasma davraniglari Gzerinde etkili oldugunu
ifade etmektedirler. Arastirmacilar, bilgi paylasma konusunda gittikce artan ve birgok
akademik disiplinin kapsaminda yer alan arastirmalarin 6nemini ortaya koyarak; bu alanda
yeni arastirmalara duyulan ihtiyaca da vurgu yapmaktadir. Buna gore Sekil 1’deki bilgi
paylasma arastirmalari gergevesi incelendiginde; sosyal aglar, kiltlrel baglamlar, bireysel

Cilt:7 Say:1 Yil:2017



Ramazan Yilmaz 21

Ozellikler ve glidiisel faktorler altinda yeni arastirmalara gereksinim duyuldugu goérilmektedir.
Alanyazin incelendiginde bilgi paylasma ile ilgili arastirmalarin gogunlukla is ve organizasyon
yonetimi gibi alanlar lzerinde ylratuldigi (Yilmaz, 2016) goz oniline alindiginda egitsel
amaglar Uzerine gergeklestirilmis arastirma sonuglarina da ihtiya¢ duyuldugu belirtilmektedir
(Alakurt, 2013; Alakurt ve Yilmaz, 2016; Doring, 2015). Ozellikle sanal 6grenme toplulugu ve
uygulama toplulugu (community of practice) olarak sosyal aglarin kullaniminin hizla
yayginlasmaya basladigl ve bundan gerek uzaktan egitim gerekse de harmanlanmis 6grenme
baglaminda yararlanildig gbz énline alindiginda, bu ortamlarda 6grencilerin bilgi paylagsma
davranislarina etki eden faktorlerin belirlenmesi 6nemlidir. Bu baglamda Sekil 1'deki cerceve
incelendiginde harmanlanmis 6grenme baglaminda olusturulan Facebook temelli sanal
0grenme toplulugundaki 6grencilerin bilgi paylasma davraniglari Gzerinde rol oynayan
faktorleri belirlemek amaciyla gergeklestirilen bu arastirmada asagidaki sorulara yanit
aranmigtir:

1. Ogrencilerin sanal 6grenme toplulugundaki bilgi paylasma davranis durumlari nedir?
2. Ogrencilerin bilgi paylasma davranislari;
a. Ogrencilerin toplulukta bilgi arama sikhgina,

b. Paylasimlarin topluluk Gyelerince dikkate alinmasi durumuna,

c. Ogrencinin toplulukta popiler biri oldugunu diiginme durumuna,
d. Ogrencinin toplulukta kendini 6zgiir hissetme durumuna,

e. Toplulukta vyapilan ilgisiz/niteliksiz paylasimlara gore anlamh farkhhk
gostermekte midir?

Yontem

Bu arastirmada Universite 6grencilerinin sanal 6grenme toplulugundaki bilgi paylasma
davraniglarini incelemek ve bilgi paylasma davraniglar ile iligkili olabilecek degiskenleri
belirlemek amaciyla tarama modeli kullaniimistir. Bilindigi gibi tarama modelleri, bir olay ya
da durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan modellerdir. Konu olan olay ya da
durum, kendi kosullari igcinde ve oldugu sekliyle tanimlanir (Karasar, 2012). Arastirmanin
katilimcilarini; 2013-2014 egitim-6gretim yili gliz doneminde bir devlet Universitesinde
harmanlanmis (blended) 6grenme yoluyla verilmekte olan Bilgisayar | dersini alan ve dersin
Facebook sanal 6grenme toplulugunun tyesi olan 393 Universite 6grencisi olusturmaktadir.

Veri Toplama Araglari

Bu arastirmanin verileri; Bilgi Paylasma Davranislari Olcegi ve kisisel bilgiler formundan
elde edilmistir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen bu form kapsaminda 6grencilere demografik
bilgilerin yani sira sanal 6grenme toplulugunun kullanimi ile ilgili sorular sorulmustur.

Alakurt (2013) tarafindan gelistirilen Bilgi Paylasma Davranislari Olcegi 21 madde ve
‘yardim etmekten mutlu olma’, ‘saygl’, ‘yararlilik/uygunluk’, ‘giiven’ ve ‘fedakarlk’ olarak bes
faktérden olustugu belirlenmistir. Olcekte cevap secenekleri olarak ‘(1) Kesinlikle
Katilmiyorum’ ve ‘(5) Kesinlikle Katiyorum’ bigiminde besli derecelendirme kullaniimistir.
Alakurt (2013) tarafindan 06lgegin alt faktorleri icin hesaplanan Cronbach alfa glvenirlik
degerleri .67 ile .84 arasinda degismektedir. Olgegin tamami icin hesaplanan Cronbach alfa
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givenirlik degeri ise .84 olarak bulunmustur. Olgekten elde edilecek puanin yiiksek olmasi
ogrencilerin topluluktaki bilgi paylasma davranis egilimlerinin ylksek oldugu anlamina
gelmektedir.

Suireg ve Verilerin Toplanmasi

Bilgisayar | dersi kapsaminda Moodle 6grenme ydénetim sistemi (OYS) lizerinde bir ders
acilarak arastirmanin katilimcilarini olusturan 6grenciler bu derse kayit edilmistir. LMS
ortamindaki igerikler bir donem boyunca hafta hafta 6grencilerin erisimine agilmistir. Bir
dénem boyunca dgrencilere LMS {izerinden; bilgi ve iletisim teknolojisi (BiT) temel kavramlar,
bilgisayar donanimi, isletim sistemleri, kelime islemci, hesap ¢izelgesi, sunu hazirlama
programlari ile ilgili icerikler verilmistir. OYS ortamindaki icerikler video ve e-kitap seklinde
hazirlanmis olup, her bir hafta icin OYS ortamina uygulama édevleri de eklenmistir. Dersle ilgili
sanal 6grenme toplulugu olusturmak adina da Facebook ortaminda Bilgisayar | Dersi Bilgi
Paylasim Grubu olusturularak Bilgisayar | dersini alan tim 6grenciler bu gruba eklenmistir.
Bilgi paylasim ve tartisma ortaminda; haftalik 6dev ve uygulamalarin yapimi, video ve e-kitap
icerikleri hakkinda bilgi paylasimlari ve tartismalar gerceklestirilmistir. Ozellikle OYS (izerinden
verilen uygulama d&devlerinin yapimi ile ilgili 6grenciler bu ortamda paylasimlarda
bulunmuslardir. icerik ve uygulamalarlailgili bilgi paylasimi ve tartismalarin yani sira 6grenciler
OYS kullanma siirecinde karsilastiklari teknik sorularini, yardim isteklerini, duyurularini da bu
ortamda paylasmislardir. Dersin 6gretim elemani da bu grup ortamindaki tartismalari ve bilgi
paylasimlarini takip ederek, zaman zaman kendisi de bu siireglere dahil olmustur. Boylece
O0gretim elemaninin sosyal ve biligsel varligini 6grencilerin hissetmeleri amaglanmistir.
Ogrenciler, olusturulan bu sanal 6grenme toplulugunda bir akademik dénem boyunca bilgi
paylasimlari gerceklestirmisler ve bu silrecin sonunda 6grencilere veri toplama araclari
uygulanmistir.

Veri Analizleri
Verilerin normallik varsayimi Kolmogorov-Smirnov normallik testi ile sinanmistir.
Kolmogorov-Smirnov normallik testi sonucunda verilerin normal dagihm gosterdigi

saptanmistir. Bu nedenle verilerin ¢ézimlenmesinde parametrik testlerden ANOVA’dan
yararlanilmistir. Arastirmada anlamlilik testlerinde .05 diizeyi esas alinmistir.

Bulgular
Arastirmanin amaci ve alt amaglari baglaminda elde edilen bulgular ve yorumlari asagida
sirastyla sunulmustur.

Arastirmanin birinci alt amaci dogrultusunda, 6grencilerin sanal 6grenme toplulugunda
bilgi paylasma davraniglarina iliskin durumlarini gosteren betimsel istatistikler Tablo 1’de
gosterilmistir.
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Tablo 1. Bilgi Paylasma Davranislarina iliskin Betimsel istatistikler

Madde Minimum Maksimum

Olgek ve Alt Faktorler sayis - e Ortalama  ss X [k
Bilgi Paylasma Davranislari Olcegi 21 46.00 105.00 77.34 14.26 3.68
Yararlilik/ Uygunluk 4 4.00 20.00 14.86 2.95 3.71
Fedakarhk 3 3.00 15.00 9.54 2.51 3.18
Saygl 4 4.00 20.00 14.95 3.44 3.73
Yardim Etmekten Mutlu Olmak 7 7.00 35.00 26.77 4.87 3.82
Glven 3 3.00 15.00 11.20 2.38 3.73

Tablo 1’e gore, 6grencilerin Bilgi Paylasma Davranislari Olgeginden elde ettikleri toplam
puan ortalamasinin 77.34 (5 tzerinden 3.68) oldugu gorilmektedir. Bu baglamda, 6grencilerin
bilgi paylasma davranis egilimlerinin yilksek diizeyde oldugu sdylenebilir. Alt boyutlar
agisindan degerlendirildiginde ise; yararhlik/uygunluk, saygi, yardim etmekten mutlu olma ve
glven alt boyutlarinda yuksek dizeyde; fedakarlik alt boyutlarinda ise orta diizeyde oldugu
soylenebilir.

Arastirmanin ikinci alt amacinda 6grencilerin bilgi paylagsma davranis egilimlerinin sanal
o0grenme toplulugunda yapilan bilgi arama sikligina gore betimsel istatistikleri ve ANOVA testi
sonuglari Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Toplulukta Bilgi Arama Sikligina Gére Betimsel istatistikler ve ANOVA Sonuglari

Toplulukta Bilgi

Olgek Arama Siklig N X ss F p Anlaml Fark
Cok stk aramam 88 70.62 13.33
Bilgi Haftada bir kez 56 76.44 11.29 Cok sik aramam - Haftada birkag
Paylasma Haftadabirkag 106 7899 1423 .. kere_
Davranislari kere Cok sik aramam - Iki glinde bir
Olcegi iki glinde bir 71 77.59 13.58 Cok stk aramam - Her giin
Her gun 72 83.56 14.99

Tablo 2 incelendiginde 6grencilerin toplulukta bilgi arama sikliklarina gére Bilgi Paylasma
Davranislari Olcek puan ortalamalari arasinda farkliliklarin oldugu gériilmektedir. Bu durumun
istatistiksel olarak anlamh farklilik olup olmadigini belirlemek igin yapilan tek yénli ANOVA
testi sonuclari farkin anlamli oldugunu géstermektedir [F(4,388)=9.480, p<.05]. Farklarin hangi
gruplar arasinda oldugunu bulmak amaciyla Scheffe testi kullanilmigtir. Yapilan analiz
sonugclarina gore farkin; cok sik aramam (X = 70.62, S= 13.33) ile haftada birkag kere (x =
78.99, S= 14.23) ararim, ¢ok stk aramam (X = 70.62, S= 13.33) ile iki glinde bir (x = 77.59, S=
13.58) ararim, ¢ok sik aramam (X = 70.62, S= 13.33) ile her giin (X = 83.56, S= 14.99) ararim
diyen oOgrenciler arasinda oldugu goérilmektedir. Genel olarak degerlendirildiginde ise
toplulukta bilgi arama sikliginin artmasina bagl olarak 6grencilerin bilgi paylasma davranis
egilimlerinin de arttigi séylenebilir.
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Arastirmanin ikinci alt amacinda 6grencilerin bilgi paylasma davranis egilimlerinin,
paylasimlarin topluluk Gyelerince dikkate alinmasi durumuna goére betimsel istatistikleri ve
ANOVA testi sonuglari Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Paylasimlarin Topluluk Uyelerince Dikkate Alinmasi Durumuna Gére Betimsel
istatistikler ve ANOVA Sonuglari

Paylagimlarin
Topluluk Uyelerince

Olgek N X F Anlamh Fark
Olge Dikkate Alinmasi X 5 P niami Far
Durumu
Kesinlikle
K 13 66.46 12.31 Kesinlikle Katilmiyorum -
atilmiyorum o
Bilai Kesinlikle Katiliyorum
'8! Katilmiyorum 19 7626 14.60 .
Paylasma 7750 000 Kismen - Kesinlikle
Davranislari Kismen 120 74.36 13.47 ’ ’ Katiliyorum
Olgegi -
ce8 Katiliyorum 170 77.55 13.42 Katiliyorum - Kesinlikle

o Katiliyorum
Kesinlikle Katiliyorum 71 84.12 15.17

Tablo 3 incelendiginde toplulukta gergeklestirilen bilgi paylasimlarinin topluluk
tyelerince dikkate alinmasi durumuna gére Bilgi Paylasma Davranislari Olgek puan
ortalamalari arasinda farkhliklarin oldugu goérilmektedir. Bu durumun istatistiksel olarak
anlamli farklihk olup olmadigini belirlemek igin yapilan tek yonlii ANOVA testi sonuglari farkin
anlamli oldugunu goéstermektedir [F(4,388)=7.750, p<.05]. Farklarin hangi gruplar arasinda
oldugunu bulmak amaciyla Scheffe testi kullaniimistir. Yapilan analiz sonuglarina gore farkin
kesinlikle katilmiyorum (X = 66,46, S= 12,31) ile kesinlikle katiliyorum (X = 84.12, S= 15.17),
kismen (X = 74,36, S=13,47) ile kesinlikle katiliyorum (X = 84.12, S=15.17), katihyorum (X =
77.55, S= 13.42) ile kesinlikle katiliyorum (x = 84.12, S= 15.17) diyen 6grenciler arasinda
oldugu goérulmektedir. Genel olarak degerlendirildiginde ise paylasimlarin topluluk Gyelerince
dikkate alindiginin duastnilmesine bagli olarak 6grencilerin bilgi paylasma davranis
egilimlerinin de arttigi séylenebilir.

Arastirmanin ikinci alt amacinda 6grencilerin bilgi paylasma davranis egilimlerinin,
toplulukta popdler biri oldugunu diisinme durumuna goére betimsel istatistikleri ve ANOVA
testi sonuglari Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4. Toplulukta Popiiler Biri Oldugunu Diisiinme Durumuna Gére Betimsel istatistikler ve
ANOVA Sonuglari

Toplulukta Popiiler Biri
Olgek Oldugunu Diisiinme N
Durumu

ss F p Anlamli Fark

>

Kesinlikle Katilmiyorum 44 7336 16.51

. Katilmiyorum 169 75.49 1451 o
Bilgi Paylasma Kesinlikle
Davranislari Kismen 124 78.62 12.43 4.544 .001 Katilmiyorum -
Olcegi Kesinlikle Katiliyorum
Katiliyorum 38 82.05 12.87

Kesinlikle Katiliyorum 18 85.66 15.12

Tablo 4 incelendiginde, 6grencilerin toplulukta popdtler biri oldugunu disiinme
durumuna gére Bilgi Paylasma Davranislari Olgek puan ortalamalari arasinda farkhliklarin
oldugu gorilmektedir. Bu durumun istatistiksel olarak anlamli farklihk olup olmadigini
belirlemek igin yapilan tek yonli ANOVA testi sonuglari farkin anlamh oldugunu
gostermektedir [F(4,388)=4.544, p<.05]. Farklarin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak
amaciyla Scheffe testi kullanilmistir. Yapilan analiz sonuglarina goére farkin, kesinlikle
katilmiyorum (x = 73.36, S= 16.51) ile kesinlikle katilyorum (X = 85.66, S= 15.12) diyen
Ogrenciler arasinda oldugu gorilmektedir. Genel olarak degerlendirildiginde ise 6grencilerin
kendilerini toplulukta popdtler biri oldugunu disiinmelerine bagli olarak 6grencilerin bilgi
paylasma davranis egilimlerinin de arttig1 sylenebilir.

Arastirmanin ikinci alt amacinda 6grencilerin bilgi paylasma davranis egilimlerinin,
toplulukta kendini 6zgir hissetme durumuna gore betimsel istatistikleri ve ANOVA testi
sonuglari Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Toplulukta Kendini Ozgiir Hissetme Durumuna Gére Betimsel istatistikler ve ANOVA
Sonuglari

Toplulukta Kendini

Olcek Ozgiir Hissetme N ¥ ss F p Anlamli Fark
Durumu
Kesinlikle Katilmiyorum 13  66.69  9.95 Kesinlikle Katilmiyorum
- Kesinlikle Katiliyorum
Katilmiyorum 22  69.18 9.72
iloi Katilmiyorum -
Bilgi Kismen 91 74.84 12.97 rar iy
Paylasma 10.697 000 Kesinlikle Katiliyorum
?avr?.n|§|ar| Katiliyorum 161 76.52 12.30 ' ' Kismen - Kesinlikle
Olgegi Kesinlikle Katiliyorum 106  83.71 16.70 Katiliyorum

Katiliyorum - Kesinlikle
Katiliyorum

Tablo 5 incelendiginde, 6grencilerin toplulukta kendini 6zglir hissetme durumuna goére
Bilgi Paylasma Davranislari Olgcek puan ortalamalari arasinda farkhihklarin  oldugu
gorilmektedir. Bu durumun istatistiksel olarak anlamli farkhlik olup olmadigini belirlemek igin
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tek yonli ANOVA testi sonuglari farkin anlamli oldugunu gostermektedir [F(4,388)=10.697,
p<.05]. Farklarin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak amaciyla Scheffe testi kullaniimistir.
Yapilan analiz sonuglarina gore farkin kesinlikle katiyorum (x = 83.71, S= 16.70) diyen
gruptan kaynaklandigi gorilmektedir. Genel olarak degerlendirildiginde ise 06grencilerin
toplulukta kendilerini 6zglir hissetme durumlarina bagli olarak 6grencilerin bilgi paylasma
davranis egilimlerinin de arttigi séylenebilir.

Arastirmanin ikinci alt amacinda 6grencilerin bilgi paylasma davranis egilimlerinin,
topluluk ortaminda yapilan ilgisiz/niteliksiz paylasimlara gére degisip degismedigini belirlemek
amaciyla yapilan betimsel istatistik ve ANOVA testi sonuglari Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Toplulukta Yapilan ilgisiz/Niteliksiz Paylasim Durumuna Gére Betimsel istatistikler ve
ANOVA Sonuglari

Toplulukta Yapilan
ilgisiz/Niteliksiz

Olgek o Ay N X ss F p Anlaml Fark
Etkilenme Durumu
Kesinlikle Katilmiyorum 26 76.61 18.19 Katilmiyorum -
Katiliyorum
Katilmiyorum 69 73.46 12.41
Katilmiyorum -
Kismen 108 72.05 14.00 Kesinlik]
Bilgi Paylasma esinlikle
Davraniglari Katiliyorum 133 80.75 1139 11531 .000 Katiliyorum
Olgegi Kesinlikle Katiliyorum 57 84.42  16.02 Kismen -
Katiliyorum

Kismen - Kesinlikle
Katiliyorum

Tablo 6 incelendiginde, toplulukta yapilan ilgisiz/niteliksiz paylagim durumuna gore Bilgi
Paylasma Davranislari Olgek puan ortalamalari arasinda farkhliklarin oldugu gériilmektedir. Bu
durumun istatistiksel olarak anlaml farklilik olup olmadigini belirlemek igin yapilan tek yonla
ANOVA testi sonugclari farkin anlamh oldugunu goéstermektedir [F(4,388)=11.531, p<.05].
Farklarin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak amaciyla Scheffe testi kullaniimigtir. Yapilan
analiz sonuglarina gore farkin, kesinlikle katiliyorum (x = 84.42, S= 16.02) ve katilyorum (x =
80.75, S= 11.39) diyen Ogrencilerden kaynaklandigi gorilmektedir. Genel olarak
degerlendirildiginde ise toplulukta yapilan ilgisiz/niteliksiz paylagimlar, 6grencilerin bilgi
paylasma davranis egilimlerini olumsuz etkiledigi sdylenebilir.

Tartisma ve Sonuglar

Facebook temelli sanal 06grenme toplulugundaki 6grencilerin bilgi paylasma
davraniglarini incelemek amaciyla gergeklestirilen bu arastirmanin bulgularina genel olarak
bakildiginda 6grencilerin bilgi paylasma davranis egilimlerinin yiksek diizeyde oldugunu
sdyleyebilmek miimkiindir. Bilgi Paylasma Davranislari Olgeginin alt boyutlari agisindan
bakildiginda ise bilgi paylasma davranis egiliminin; yararllik/uygunluk, saygi, yardim etmekten
mutlu olma ve gliven alt boyutlarinda yiksek dizeyde; fedakarlk alt boyutlarinda ise orta
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diizeyde oldugu gorilmektedir. Bu bulgulara gore toplulukta yer alan 6grencilerin toplulugu
yararh bulduklari, birbirine saygi gosterdikleri, yardimlagmaktan mutlu olduklari ve toplulukta
yapilan paylasimlara glivendikleri sdylenebilir. Ancak topluluktaki 6grencilerin; bos zamanlari
topluluga katki saglayacak ¢alismalar yaparak degerlendirme, Uyelere ihtiyaci olandan daha
fazla bilgi saglamaya calisma, topluluktaki bilgi paylasma sireglerine genellikle ¢ok zaman
ayirma ile ilgili olan fedakarhk davranislarinin orta diizeyde kaldigi gériilmektedir. S6z konusu
topluluk, dersle ilgili akademik amagh kullanilan bir 6grenme toplulugu oldugundan dolayi
ogrencilerin ¢ok fazla ilgisini cekmemis olabilir ve bu nedenle fedakarlik davraniglarinin orta
diizeyde kalmis olabilir. Diger taraftan toplulukta dersle ilgili 6zellikle uygulama ddevlerinin
yapilmasi slireciyle ilgili paylasimlar gergeklestirildiginden dolayi 6lgegin yararhhk/uygunluk ve
yardim etmekten mutlu olma alt boyutu puanlarinin yiksek oldugu soylenebilir. Ayrica
toplulukta 6gretmenin varliginin hissedilmesi 6lgegin saygl alt faktori puanlarinin yiksek
olmasina yol agmis olabilir. Clnki toplulukta 6gretmenin varligini hisseden 6grenciler
paylasimlarda birbirlerine daha saygili yaklasmis olabilirler. Yine sanal 6grenme
toplulugundaki 6grenciler ylzylize derslerde de bir araya geldiklerinden ve birbirlerini
tanidiklarindan dolayr bu durum 6lgek puani ve alt faktor puanlarinin yiksek olmasina yol
acmis olabilir. Arastirmanin bu bulgulari alanyazin ile tutarlilik gésterdigi soylenebilir. Yilmaz
(2016) tarafindan harmanlanmis 6grenme ortaminda gerceklestirilen ¢alismada da farkl
boélimlerdeki 6grencilerin bir araya geldigi sanal 6grenme toplulugundaki bilgi paylagsma
davranig egilimlerinin de ylksek diizeyde oldugu gorilmustir. Alt boyutlar agisindan da
benzer sekilde fedakarlik alt boyutunda orta diizeyde, diger alt boyutlarda ise yiiksek diizeyde
oldugu gorilmastir. Diger taraftan Alakurt ve Yimaz (2016) tarafindan gerceklestirilen
¢alismada ise farkh bolimlerdeki 6grencilerin harmanlanmig 6grenme kapsaminda yurutilen
derste bilgi paylasimlarinda bulunmalari igin her bir bolim igin farkh sanal 6grenme
topluluklari olusturulmus ve 6grencilerin bilgi paylasma davraniglari incelenmistir. Calisma
sonucuna gore harmanlanmis 6grenme ile ders alan ve sanal 6grenme toplulugunda bilgi
paylasimlarinda 6grencilerin bilgi paylasma davranis egilimlerinin yiksek dizeyde oldugu
gorllmustir. Alt boyutlar agisindan bakildiginda ise “Yardim Etmekten Mutlu Olmak”,
“Yararlilik/Uygunluk” ve “Glven” alt boyutlarinda yiiksek diizeyde; “Sayg1” ve “Fedakarhk” alt
boyutlarinda ise orta dizeyde oldugu gorilmektedir. Bu sonuglara gore farkli bélimlerden
ogrencilerin tek bir toplulukta bir araya gelmesi ya da her bir bélim igin farkh topluluklar
olusturulmasi onlarin bilgi paylasma davranis egilimlerini etkilemedigi soylenebilir. Diger
taraftan farkli bolimlerden 6grencilerin bir araya geldigi tek bir toplulukta 6grencilerin
birbirlerine daha saygili yaklastiklari sdylenebilir.

Topluluktaki 6grencilerin bilgi paylasma davranis egilimlerinin anlamli farkhlasma
gosterdigi degiskenlerin; toplulukta bilgi arama sikligi, paylasimlarin topluluk Uyelerince
dikkate alinmasi durumu, toplulukta popiler biri oldugunu disiinme durumu, toplulukta
kendini 6zglir hissetme durumu ve toplulukta yapilan ilgisiz/niteliksiz paylasimlar oldugu
gorilmektedir. Buna gore Ogrencilerin bilgi arama amacgh sanal 6grenme toplulugunu
kullanma sikhginin artmasi, 6grencinin toplulukta yaptigi paylasimlara diger 6grencilerin ilgi
gosterdigini diustinmesi, 6grencinin kendini toplulukta popdler biri oldugunu disiinmesi ve
ogrencilerin toplulukta 6zglirce bilgi paylasimi yapabildikleri hissine sahip olmalari bilgi
paylasma davranis egilimlerini artirmaktadir. Toplulukta ilgisiz/niteliksiz paylagimlarin
yapilmamasi da 6grencilerin bilgi paylagsma davranis egilimlerini arttirdigi gorilmustir.

Arastirmanin bulgular Alakurt (2013) tarafindan sanal uygulama topluluklari izerinde
gercgeklestirilen arastirma bulgular ile karsilastirildiginda toplulukta bilgi arama sikhig
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acisindan farkliliklar oldugu gorilmektedir. Alakurt (2013) arastirmasinda toplulukta bilgi
arama sikhgina gore bilgi paylasma davranis egilimlerinin anlamh farkhlik gostermedigi
sonucuna ulagmistir. Toplulukta bilgi arama sikhig1 agisindan arastirma sonuglari arasindaki bu
farkhlagsmanin topluluk yapisiile ilgili oldugu disiiniilmektedir. Gergeklestirilen bu arastirmada
O0grenciler 6dev ve uygulamalarini yapabilmek igin toplulukta siklikla bilgi aradiklan
gorulmektedir. Ancak Alakurt (2013) tarafindan ogretmenlerin mesleki gelisimi ile ilgili
topluluklar tGzerinde yapilan arastirmada 6gretmenlerin toplulugu cogunlukla bilgi ve deneyim
paylasma amagli kullandiklari, ¢ok sik bilgi aramayi gerektirecek bir 6dev/uygulama gibi bir
durumun olmadigi anlasiimaktadir. Bu durumunda bilgi arama sikligi agisindan farklilasmaya
yol agmis olabilecegi diislinilmektedir.

Hew ve Hara (2006) tarafindan gerceklestirilen arastirmada bilginin paylasmaya deger
olmamasinin ve kullanilan teknolojinin bilgi paylasimina etki eden faktorler oldugu
belirlenmistir. Benzer sekilde Chiu, Hsu ve Wang (2006) tarafindan yapilan arastirmada
paylasilan bilginin miktari ve kalitesinin toplulukta bilgi paylasimini etkileyen faktorler oldugu
belirlenmistir. Bu arastirma sonuglarinin, ilgisiz/niteliksiz paylagsimlarin yapilmamasinin bilgi
paylasma davranis egilimini artirdigi yoniindeki bulgularla tutarlihk gosterdigi sdylenebilir. Yu,
Lu ve Liu (2010) tarafindan Web bloglari aracihg ile olusturulan sanal uygulama
topluluklarinda Gyelerin taninirhiklarinin bilgi paylasma davraniglari tizerinde anlamh bir etki
olusturdugu gorilmastir. Bu sonug, arastirmanin toplulukta popiler biri olmanin bilgi
paylasim davranis egilimlerini artirdigi yoniindeki bulgularini destekler niteliktedir.

GUnumuzde dersler gerekse de mesleki gelisim siireglerinde kullanma gibi birgok
sebepten dolayl sanal 6grenme ve uygulama topluluklarina olan ilgi artmaktadir. Ayrica
ginimiizde sanal 6grenme ve uygulama toplulugu olusturmada bir¢ok etkilesim arag¢ ve
ortaminin bulundugunu séylemekte mimkundir. Bununla birlikte kabul ve kullanim yayginhgi
acgisindan diger ortamlara gore sosyal aglarin avantajli oldugu yapilan ¢alismalarda ortaya
konulmustur (Alakurt ve Yilmaz, 2016; Yilmaz, 2016). Bu nedenle topluluga olan katihmin ve
toplulugun sirdirulebilirliginin  saglanmasinda sosyal aglardan yararlanmak avantajli
gorilmektedir. Gelecek arastirmalarda farkli etkilesim ara¢ ve ortamlari kullanilarak
olusturulmus sanal topluluklarda bilgi paylasma davranislarini karsilastiran arastirmalar
yapmak yararli olacaktir. Ayrica topluluklardaki tiyelerin bilgi paylasma davraniglarini artirmak
adina toplulugun tasarim ve yonetim siireglerinde Uyelerin kendilerini 6zglirce ifade
edebilecekleri demokratik bir ortam saglamak, topluluktaki Uyelerin paylasimlarina ilgi
gosterip Uyelerin kendilerini ve paylasimlarini degerli hissetmelerini saglayacak onlemler
almak, toplulukta yapilan ilgisiz ve niteliksiz paylasimlari azaltacak yonde demokratik dnlemler
almak gerekir. Bu amagla topluluk yoneticileri ¢ok fazla yapilandirmaya gitmeden bilgi
paylasimlari igin uygun normlar belirleyebilir. Bu Ozellikle ilgisiz ve niteliksiz paylagimlarin
online gegilmesi noktasinda ise yarayabilecektir. Ancak normlarin tanimlanmasinda gok fazla
yapilandirilmaya gidilmesi ise 6zerkligin azalmasina ve Ozellikle 6grenen-6grenen, 6grenen-
O0gretmen ve 6grenen-igerik etkilesimleri arasindaki islemsel uzaklik algisinin artmasina yol
acabilecektir (Yilmaz, 2014). Bu duruma bagl olarak da topluluga olan katilimin ve bilgi
paylasma davranislarinin azalmasi gibi istenmeyen sonuglarla karsilasilabilecek ve toplulugun
basarisiz olmasina, siirdirulebilirliginin azalmasina yol agabilecektir. Milli Egitim Bakanligi
tarafindan yuritilen ve gevrimigi bir sosyal egitim platformu olarak tanimlanan Egitim Bilisim
Ag1 (EBA) hem 6gretmenlerin hem de 6grencilerin yararlandigi bir bilgi paylasim ortamidir.
Ogretmen ve 6grenciler Urettikleri icerik ve materyalleri bu ortamda paylasma imkanina sahip
oldugu ifade edilmektedir (EBA, 2016). EBA’daki icerik ve materyallerin sayi ve gesitliliginin
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artinlmasinda o6zellikle 6gretmenlerin bilgi, icerik ve materyal paylagimina ihtiya¢ duyuldugu
ifade edilmektedir. Ogretmenlerin EBA’daki bilgi paylasim siireclerine olan katiimlarinin
artirilmasi noktasinda bu arastirmadan elde edilen sonuglarin g6z 6nlinde bulundurularak EBA
ortaminda gerekli diizenlemelerin yapilmasi yararli olabilecektir. Ayrica O6gretmen ve
Ogrencilerin EBA’daki bilgi paylasim sireglerine olan katilimlarini etkileyen faktorlerin
belirlenmesine yonelik arastirmalar yapmak da yararh olacaktir.
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OGRETMEN ADAYLARININ BiT’ i OGRENME VE OGRETME SURECINE ENTEGRE
ETMEYE HAZIR OLMALARI: BiLGi VE INANCTAKI DEGIiSIiM

Filiz Kuskaya Mumcu®

0z

Bu arastirmada, dgretmen adaylarina BiT'i kendi konu alanlari ve 8grenme deneyimleri ile
batinlestirmelerine izin verecek bir 6grenme 6gretme slreci saglanmasinin, 6gretmen
adaylarinin BiT’in 8grenme ve &gretme siirecine entegrasyonu ile ilgili hazir olma
durumlarina etkisi; BiT’in d6grenme ve dgretme siirecine entegrasyonuna iliskin bilgi ve
inanglarindaki degisim agisindan incelenmistir. Bu amagla, 6gretmen adaylarina yoénelik
olarak BiT'in 6grenme ve 6gretme siirecine entegrasyonu ile ilgili 11 haftalik bir egitim
diizenlenmistir. Egitim ¢evrim igi bir 68renme ortami araciligiyla verilmistir. Karma arastirma
yontemi kullanilarak gerceklestirilen arastirmada; nicel veriler TPIB 6lgegi, nitel veriler ise
cevrim ici dgrenme ortaminda yapilan tartismalar araciigiyla toplanmistir. TPIB dlcegi 6n
test, ara test ve son test olarak uygulanmis, elde edilen veriler tGzerinde tekrarl élgiimler igin
tek faktorli ANOVA analizi yapilmis, egitim sonucunda &gretmen adaylarinin BIT
entegrasyonuna iliskin bilgilerinde anlamli ve pozitif bir degisim oldugu belirlenmistir. Nitel
verilerin analizi igin yapilan igcerik analizi dogrultusunda, egitim sonucunda Ogretmen
adaylarinin BiT’in 6grenme 6gretme siirecine entegrasyonuna iliskin inanglarinda énemli
degisimler meydana geldigi belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin egitim basinda egitimde BIT
kullanimina iliskin 6ne sirduikleri kosullarin ve endiselerinin egitim sonunda ortadan kalktigi;
egitimde BIT’i kullanma niyetlerinin ise 6gretmen merkezli bir anlayistan 6grenci merkezli bir
anlayisa dogru kaydigi saptanmistir.

Anahtar Kelimeler: BiT entegrasyonu; 6gretmen adaylari; entegrasyon siirecine hazirlik;
inang; TPIiB
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PREPAREDNESS OF PRESERVICE TEACHERS TO INTEGRATION OF ICT INTO
LEARNING AND TEACHING PROCESS: CHANGE IN KNOWLEDGE AND BELIEFS

Abstract

The purpose of this study is to investigate the preparedness of preservice teachers for ICT
integration, in terms of the changes in knowledge and beliefs. For this aim, an ICT
integration training was designed and delivered via an online learning environment. 60
preservice teachers from a state university attended to this training. A mixed method was
used in this study. Qualitative data were collected through discussions carried out through
the environment; quantitative data were collected through a TPACK scale. One-way ANOVA
for repeated measures was used to analyse quantitative data to find out the change in the
preservice teachers’ ICT integration knowledge. The results of ANOVA analysis showed that
there has been a significant and positive change in preservice teachers’ knowledge at the
end of the training. Content analysis was used to analyse qualitative data to find out the
change in the preservice teachers’ beliefs related to ICT integration. The results of the
content analysis revealed that the preservice teachers’ beliefs regarding ICT integration
changed in a positive way at the end of the training. At the beginning of the training, the
preservice teachers expressed mostly their concerns and conditions about using ICT in
teaching and learning process. At the end of the training, all concerns and conditions have
disappeared and the preservice teachers pointed out only their intentions of using ICT in
their teaching. Furthermore, their intentions to use ICT in teaching and learning process has
shifted from a teacher-centred approach to a student centred approach at the end.

Keywords: ICT Integration; preservice teachers; preparedness to ICT integration; beliefs;
TPACK

Summary

ICT integration studies have shown that it is not possible to explain ICT integration
through solely the demographic characteristics, computer competences, skills and attitudes
of the teachers. Teachers don’t feel themselves ready to integrate ICT into teaching and
learning process. Researches have shown that teachers’ ICT usage for instructional purposes
depends on their own past learning experiences with respect to ICT and whether they have
received any training on ICT integration. So, it is important to ensure that preservice
teachers are ready to integrate ICT into teaching and learning process within teacher
education programs. The purpose of this study is to investigate the preparedness of
preservice teachers for ICT integration, in terms of the changes in knowledge and beliefs. For
this purpose, an 11-week course of training on ICT integration was designed and delivered
via an online learning environment.

The study group was formed by 60 preservice teachers who enrolled in the “Computer
Supported Mathematics Teaching” course. Elgg (https://elgg.org/), which is an open source
social networking application, was downloaded, setup on a server, designed for this training,
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and then used as an online learning environment. A mixed method was used in this study.
Qualitative data were collected through discussions carried out via the online learning
environment; quantitative data were collected through a TPACK scale. One-way ANOVA for
repeated measures was used to analyse quantitative data to find out the change in the
preservice teachers’ ICT integration knowledge. Content analysis was used to analyse
qualitative data to find out the change in the preservice teachers’ ICT integration beliefs.

The results of ANOVA analysis showed that there has been a significant and positive
change in the preservice teachers’ knowledge at the end of the training. The results of the
content analysis revealed that the preservice teachers’ beliefs regarding ICT integration also
changed in a positive way at the end of the training.

The results of the content analysis have showed that preservice teachers’ statements
regarding ICT integration divided into three main themes; conditions, concerns and
intentions. At the beginning of the training, the preservice teachers expressed mostly their
concerns and conditions about using ICT in teaching and learning process. They asserted that
there should be appropriate technologies, environment and support in schools to integrate
ICT into teaching and learning process, and they stated their concerns in terms of
environment, teacher, subject and student. Their expressions related to these themes were
focused on “teachers”. Additionally, they delineated their intentions of using ICT in teaching
and learning process within the context of a teacher-centred approach. At the end of the
training, the preservice teachers’ all concerns and conditions have disappeared, so any
expression related to these themes were detected. The preservice teachers’ all expressions
have consisted of their intentions of using ICT in teaching and learning process at the end of
the training. Furthermore, their intentions of using ICT in teaching and learning process has
shifted from a teacher-centred approach to a student centred approach at the end of the
training.

Consequently, it has been shown that ICT integration training which was planned for
this research played an effective role ensuring the preservice teachers have been prepared
to ICT integration. The preservice teachers equipped with such an ICT integration training
are thought to be successful in integrating ICT into teaching and learning process in the
future. So, this study is hoped to lead further practical integration studies.

Giris

Bilgi ve iletisim Teknolojilerinin (BIT) 6grenme ve &gretme siirecinde kullanimini
inceleyen arastirmalar, dgretmenlerin BiT’i kullanimlari ile bunu &gretimlerine yansitma
bicimleri arasinda geliskiler olduguna vurgu yapmaktadir (Chen, 2010; Mumcu ve Usluel,
2010a; Harris, Mishra ve Koehler, 2009; Sung ve Lesgold, 2007; Balanskat, Blamire ve Kefala,
2006). Ogretmenlerin BiT’i kullanimlarinin kisisel veya yonetsel diizeyde kaldigi, cogunlukla
bilginin aktarilmasinda kendilerine destek olacak sekilde BiT’i kullandiklari, 6gretimsel
amaclarla kullanimlarinin sinirh oldugu belirtiimektedir (Chai, Koh ve Tsai, 2010; Mumcu ve
Usluel, 2010a; Angeli ve Valanides, 2009; Gill ve Dalgarno, 2008; Martin ve Vallance, 2008;
Dawson, Forster ve Reid, 2006;Willis, 2006; Zhao ve Bryant, 2006; Steketee, 2005). Oysa ki
dgretmenlerin BiT'i 6gretimsel amaglarla kullanmalarindan beklenen &grenci 6grenmesini
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zenginlestirmek amaciyla sinif icerisinde etkili olarak kullanmalaridir —ki bu BIiT’in 6égrenme
ve Ogretme slrecine entegrasyonunun amacini olusturmaktadir (Haslaman, Mumcu ve
Usluel, 2007). Ozetle, 6gretmenlerin BIiT'i kullaniyor olmalari, BiT’i 6grenme ve 6gretme
stireclerinde etkin bir sekilde kullandiklarinin yani BiT’i entegre ettiklerinin bir gostergesi
olarak ele alinmamalidir.

Peki ogretmenlerin BiT’i &grenme ve Ogretme siirecine entegre etmelerini ne
etkilemektedir? Sime ve Priestley (2005) kaynaklarin sinirli oldugu, bilgisayara erisimin
problemli oldugu zamanlar da bile, BiT’i sinif icinde kullanmaya karar vermede &gretmenin
inancinin en 6nemli faktér oldugunu ifade etmektedir. Ogretmenlerin, BIT kullaniminin
ogretim performanslarinda olumlu bir etki gosterecegine inanirlarsa teknolojiyi kabul etme
ve Ogretimlerinde kullanma egiliminde olduklari belirtiimektedir (Tosuntas, Karadag ve
Orhan, 2015). Ancak arastirmalar 6gretmenlerin ¢ogunlugunun BIT’i entegre etmede
oncelikle kendilerini hazir hissetmediklerini ortaya koymaktadir (Chen, 2010; Archambault ve
Crippen, 2009; Ertmer, Conklin, Lewandowski, Osika, Selo ve Wignall, 2003). Ogretmenlerin
BIT'i entegre etmeye hazir olmalarinin, teknoloji ile ilgili olumlu gecmis 6grenme
deneyimlerine ve bu konuda egitim almalarina bagh oldugu ifade edilmektedir (Kim, Kim,
Lee, Spector ve DeMeester, 2013;Tondeur, Van Braak, Sang, Voogt, Fisser ve Ottenbreit-
Leftwic, 2012; Gill and Dalgarno, 2008; Mueller, Wood, Willoughby, De Young, Ross and
Specht, 2008; Wozney, Venkatesh and Abrami, 2006).

Ogretmen egitimi programlarinda yer alan ¢ogu teknoloji dersi égretmen adaylarina,
teknolojik becerilerin 6grenilmesi ve uygulanmasina dair olanaklar saglasa da, gercekte
basarili BiT entegrasyonu iceren dersler tasarlamalari icin gerekli olan becerilerin gelisimini
desteklememektedir (So ve Kim, 2009). Bu kapsamda, Ogretmen vyetistirme egitim
programlarinin tekrar goézden gegirilerek Gniversite diizeyinde, 6gretmen adaylarinin hem
BIT kullanimina iliskin bilgi ve becerilerinin gelistirilmesine hem de kendi konu alanlari ile
BIT'i nasil bitiinlestirebileceklerine odaklanan bir 6grenme deneyimi saglanmasina ihtiyag
vardir (Choy, Wong ve Gao, 2009; Niess, Browning, Driskell, Johnston ve Harrington, 2009;
Dawson, Forster ve Reid, 2006; Glazer, Hannafin ve Song, 2005). Nitekim BiT’in 6grenme ve
O0gretme sirecine entegrasyonu ile ilgili egitim almanin, 6gretmen adaylarinin gelecekte sinif
icinde BIT’i kullanimlarini sekillendirmede &nemli rol oynadigl, yeterli teknolojik bilgiye sahip
dgretmen adaylarinin sinif icinde BIT kullanimina daha istekli olduklari ve hatta BIT’i
Ogretimleriyle butlnlestirmek igin planlama ve hazirhlk yapmalari gerektiklerinin
sorumlulugunu hissettikleri bilinmektedir (Tondeur ve dig., 2012; Chai, Koh ve Tsai, 2010).
Kisacasi 6gretmenlerin 6gretimsel amaglarla BIT’i kullanip kullanmayacaklarinin karari gegmis
ogrencilik deneyimleri araciligiyla olusmakta ve bu deneyimlerden etkilenmektedir. Bunun
bir sonucu olarak 6gretmen adaylarinin olusturduklari bu inang goreceli olarak degisime de
direncli olabilmektedir (Hermans, Tondeur, Van Braak ve Valcke, 2008; Ertmer, 2005). Bu
cercevede Ogretmen yetistirme siirecinde goérev alanlarin, 6gretmen adaylarinin BiT’i
entegre etmeye hazir olmalarini saglamak icin BiT entegrasyon becerilerini gelistirmenin yani
sira O0gretmen adaylarinin bunu basarabileceklerine iliskin duslince ve inanglarina da
odaklanmalarina gereksinim vardir (Chen, 2010; Choy, Wong ve Gao, 2009; Brownlee,
Purdieve Boulton-Lewis, 2001).

Arastirma sonuglari gostermektedir ki BIT entegrasyonunu sadece &gretmenlerin
demografik 6zellikleri, BIT yetkinlikleri ve becerileri ile agiklamak miimkiin degildir. Bu
nedenle alandaki arastirmalarin &gretmen adaylarinin BiT entegrasyonuna iligkin bilgi ve
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inanglarindaki degisime odaklanarak buna iliskin kanitlari sunmasi beklenmektedir. Bu
arastirma ile 6gretmen adaylarinin BiT'in 6grenme ve dgretme siirecine entegrasyonuna
iliskin aldiklari egitimin bilgi ve inanglarinda bir degisim meydana getirip getirmeyeceginin
incelenerek —varsa ve dahi yoksa— buna iliskin kanitlarinin sunulmasi amaglanmistir.
Arastirma, BIT entegrasyonu ile ilgili yayinlanmis kuramsal ¢alismalardan farkli olarak BIT
entegrasyonunun Ogretmen adaylarinin egitimi agisindan uygulamaya gegirilmis bir
surimuand yansitmaktadir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada, 6gretmen adaylarina yonelik olarak kendi konu alanlari ile ilgili
teknolojik uygulama ve araglar hakkinda bilgi ve becerilerinin gelistiriimesinin yani sira
icerige uygun 6gretim yontem ve tekniklerle, 6grenci 6grenmesini zenginlestirmeyi hedef
alan bir anlayisla, bu teknolojileri en iyi bicimde entegre etmelerini saglayacak “BiT’in
O0grenme ve Ogretme slirecine entegrasyonu” konulu bir egitim siireci planlanmistir. Egitim
bir gevrim i¢i 6grenme ortami araciligiyla sunulmus ve kullanilan ortam 6gretmen adaylarinin
ogrenmelerini zenginlestirecek sekilde 6grenme ve 6gretme siirecine entegre edilerek
O0gretmen adaylarinin  ayni zamanda entegrasyon slrecini kendi egitimlerinde
deneyimlemeleri saglanmaya ¢aligiimistir.

Planlanan egitim siireci ile 6gretmen adaylarinin BiT'in 6grenme ve dgretme siirecine
entegrasyonuna iliskin bilgi ve inanglarinda bir farkhlik meydana gelmesi, dolayisiyla
O0gretmen adaylarinin gelecekte sinif iginde icerige uygun 6grenme ve 6gretme yontemleriyle
BIT'i entegre etmeye hazir olmalarini saglamak hedeflenmistir.

Bu dogrultuda arastirmanin amaci, 6gretmen adaylarinin kendi konu alanlari ve
dgrenme deneyimleri ile BiT'i entegre etmelerine olanak saglayan bir 6grenme ve 6gretme
siireci saglanmasinin, 6gretmen adaylarinin BiT’'in  dgrenme ve &gretme siirecine
entegrasyonu ile ilgili hazir olma durumlarina katkisini incelemek olarak belirlenmistir. Bu
amagla asagidaki sorulara yanit aranmistir:

a) “BiT’in 6grenme ve 6gretme siirecine entegrasyonu egitimi” sonucunda égretmen
adaylarinin BiT’in 6grenme ve &gretme siirecine entegrasyonuna iliskin bilgilerinde bir
farkhlik meydana gelmis midir?

b) “BiT’in 6grenme ve dgretme siirecine entegrasyonu egitimi” sonucunda 6gretmen
adaylarinin BiT'in 6grenme ve 6gretme siirecine entegrasyonuna iliskin inanglarinda bir
farkhlik meydana gelmis midir?

Arastirmada “bilgi” kavrami Teknolojik Pedagojik icerik Bilgisi Modeli (Mishra ve
Koelher, 2006) cercevesinde ele alinmistir. “inang” kelimesinin tanimi Tiirk Dil Kurumunun
(www.tdk.gov.tr) Blyuk Tirkce Sozligline gore; (1) bir dislinceye gonilden bagl bulunma,
(2) birine duyulan gliven, inanma duygusu, (3) inanilan sey, goris, ©greti olarak ele
alinmaktadir. Ancak konu 6gretimsel baglamda “inang” kavraminin kullanimina geldiginde,
tanimlanmasi ve ortak bir anlam yliklenmesi zor bir kavram olarak ortaya ¢ikmaktadir (Borg,
2001; Khader, 2012; Xu, 2012). Nitekim Tatto ve Coupland (2003) 6gretimsel baglamda inang
kavramini tanimlamaya iliskin derin bir ihtiya¢ oldugunu, ancak arastirmacilar ve
entelektleller arasindaki gorus farklihklari nedeniyle agik bir tanim yapmanin zor oldugunu
belirtmektedirler. Borg (2001) “6gretmenlerin inanci” kavraminin, genellikle 6gretmenlerin
pedagojik inanglarini veya kisinin 6gretimi ile ilgili inanglarini kastetmek amaciyla
kullanildigini ifade etmektedir. Khader (2012) ise inang kavramini 6gretmenlerin dogru olarak
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kabul ettikleri rehber prensipleri olarak ele almakta ve 6gretmenlerin inanglarinin 6gretimsel
yargilar ve kararlarin alinmasinda genellikle bir filtre gorevi gordiigiini 6ne sirmektedir. Bu
cercevede arastirmada “inang” kavrami ile bir 6gretmenin/6gretmen adayinin 6gretimsel
amaglar dogrusunda inandigi sey, gorus ve 6greti olarak ele alinmistir.

Yontem
Arastirma Grubu

Arastirma grubunu Hacettepe Universitesi ilkégretim Matematik Egitimi Bolimi,
“Bilgisayar Destekli Matematik Ogretimi” dersini alan 60 6gretmen adayi olusturmustur.
Arastirmaya 37 kiz, 23 erkek 6gretmen adayi katilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmen
adaylarinin yaglari 19-28 arasinda degismistir.

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin %62’si 4-9 yildir BiT'i kullandiklarini; %73’
kendine ait bir bilgisayari oldugunu; %47’si internet erisimlerinin oldugunu ifade etmistir.
Ogretmen adaylari BIT uygulamalarindan en fazla kelime islemci programlarini
kullandiklarini, web sayfasi ve animasyon hazirlama programlarini ise ¢ok az kullandiklarini
ifade etmislerdir. Bu dogrultuda 6gretmen adaylarinin temel BIiT kullanimina iliskin bir egitim
ihtiyaci olmadigl saptanmistir.

Yazar bu dersten sorumlu dgretim gorevlisi olmamakla birlikte, BiT entegrasyonu
egitimi veren kisi olarak derste yer almistir.

Egitimin Planlanmasi

Bilgisayar Destekli Matematik Ogretimi Dersinin amaci, matematik egitimi ile ilgili
yaygin olarak kullanilan yazilimlarin (GeoGebra, Geometer’s Sketchpad, Cabri 3D vb.)
kullanimina iliskin 6gretmen adaylarinin bilgi ve becerilerinin gelistiriimesi olarak
belirlenmisti. Ancak 0Ogretmen adaylarinin  bu teknolojileri 6grenci 6grenmesini
zenginlestirecek sekilde konu alanina uygun 6gretim yontem ve teknikleriyle birlestirerek
0grenme ve 0gretme siirecini planlamasi dersin amaglarindan biri olarak gézetilmemisti. Bu
dogrultuda dersin icerigine BIT entegrasyonu egitimi dahil edilerek, genisletilmis haliyle bu
dersi alan 6gretmen adaylarinin gelecekte BIT entegrasyonunu iceren ders planlarini
hazirlayabilme ve hazrladiklar plana uygun BIT uygulamalarini gelistirebilme becerilerine
sahip olabilecekleri, bdylece 6gretmen olduklarinda BiT'i égrenme ve dgretme siirecine
entegre etmeye hazir olacaklari 6n gérulmustar.

Bu dogrultuda egitim icin kuramsal altyapi olarak BIiT entegrasyonuna iliskin
alanyazinda siklikla basvurulan Roblyer’in (2006) Teknoloji Planlama Modeli (TPM) ve Mishra
ve Koehler’'in (2006) Teknolojik Pedagojik icerik Bilgisi Modeli (TPiB) ile BiT’in Ogrenme ve
Ogretme Siirecine Entegrasyonunda Birlestirilmis Bir Model ele alinmistir (Haglaman, Mumcu
ve Usluel, 2008).

Roblyer (2006)"in gelistirdigi modelde teknoloji entegrasyonunu planlamaya iliskin bes
asama bulunmaktadir. BiT’in 6grenme ve 6gretme siirecine entegrasyonunun bu siirece
goreli yararinin belirlenmesi ile baglayan ilk asamadan sonra, ikinci, tGglincli ve dordinci
asamalar; hedeflere ve degerlendirmelere karar verilmesi, entegrasyon stratejisinin
tasarlanmasi ve o6gretimsel ortamin hazirlanmasi olarak kendi iginde ddnglsel bigimde
siralanmaktadir. Son asama olan entegrasyon stratejilerinin degerlendirilmesi ve gerekliyse
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yeniden dulzenlenerek ©nceki ¢ asamaya geri donilmesiyle planlama dongusi
tamamlanmaktadir.

Mishra ve Koehler (2006) pedagojik igerik bilgisi modeline teknolojisi bilgisini de
ekleyerek gelistirdikleri TPIB modeli, teknolojinin &grenme ve 6gretme siirecine
entegrasyonunu saglamak i¢in icerige uygun olarak secilen pedagojik yaklasimi
destekleyecek ve bitlinlesebilecek uygun teknolojilerin segimi ve kullanilmasini
hedeflemektedir.

BiT’'in Ogrenme ve Ogretme Siirecine Entegrasyonunda Birlestirilmis Bir Model ya da
yazarlarin adlandirmasiyla 5N1K modeli ise entegrasyon slrecini; ne, nerede, nasil, ne
zaman, nigin ve kim sorular ile tanimlanmaya c¢alismaktadir. Modelde BiT kaynaklari ve
uygulamalarinin nigin ve kimler igin kullanilacagi sorulari ile entegrasyon sirecinin amaci
tartisilirken, hangi BiT kaynaklari ve uygulamalarinin kullanilacagi ve bu segilen teknolojinin
nerede ve ne zaman kullanilacagi sorulari ile BIT entegrasyon siirecinde nasil kullanilacag
sorusunun yaniti 6n plana ¢ikmaktadir (Haslaman, Mumcu ve Usluel, 2008).

TPM, BIT entegrasyonunu makro diizeyde ele alirken; TPIB modeli teknoloji, icerik ve
pedagojiyi birbirinden ayirmadan aralarindaki karmasik iliskiyi bir sistem iginde tanimlamaya
calisarak 6gretmen egitimine farkh bir bakis acgisi sunmakta; 5N1K modeli ise BIT
entegrasyonunun ders planina yansitilarak uygulanabilirlig§ine odaklanmaktadir.

Bu arastirmada planlanan 11 haftalik BIT entegrasyonu egitimi asagidaki sekilde
yuratdlmustar.

Surecin ilk Ug¢ haftasi, 6gretmen adaylarinin kullanilan gevrim i¢i 6grenme ortamini
tanimasi ve etkilesimin artirilmasi amaciyla kullanilmistir. Bunun igin 6ncelikle gevrim igi
O0grenme ortaminin tanitimi yapilmis, ortamin kullanimina iligkin belirlenen kurallar
anlatilmistir. Bu sirede Ogretmen adaylarinin ortama erisimlerine ve ortami kullanarak
birbirleri arasindaki etkilesimin artirilmasina yogunlasilmistir. Bu amagla 6gretmen
adaylarinin gevrim ici 68renme ortamini kisisel amaglarla da kullanilmasina olanak saglanmis,
hatta kendi ilgi alanlarina uygun ama dersle alakasi olmayan konularda gruplar kurmalarina,
tartismalar olusturmalarina izin verilmistir.

Egitim icin belirlenen hedeflere uygun olarak, BIT entegrasyonunu temel alan 4 adet
ardigik goérev tanimlanmis ve sirasiyla 6gretmen adaylarina verilmistir. Ortam {zerinde
sirasiyla verilen her gorev igin bir sayfa olusturulmus ve goreve iliskin bilgiler ile gorevi
gerceklestirmede yardimci olabilecegi diisiinilen BIT entegrasyonu ile ilgili yardimc
kaynaklar 6gretmen adaylari ile paylasiimistir. Her goérev igin belirlenen slire sonunda
O0gretmen adaylarinin goreve iliskin hazirladiklari materyalleri ¢evrim igi 6§renme ortami
uzerinde sahip olduklari kendi kisisel 6grenme alanlari Gizerinden paylagmalari istenmistir.
Bununla birlikte egitim stireci boyunca her hafta icin bir web glinligl olusturularak 6gretmen
adaylarinin buradan siirece iliskin fikirlerini paylagsmalari saglanmistir.

Egitimin 4. haftasinda 6gretmen adaylarina egitim sonunda hazirlamalari beklenen
ders planlarina temel olusturmak Uzere birer problem durumu hazirlamalarini gerektiren
“Gorev 1”, gorevin tamamlanmasina olanak saglayacak 6grenme kaynaklari ile birlikte
sunulmustur.

Egitimin 5. ve 6. haftalari “Gorev 2” igin ayrilmistir. Goérev 2 igin 6gretmen adaylarinin
BIT'in 6grenme ve 6gretme siirecine entegrasyonunu temel alan bir ders plani érnegi
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uzerinde tartismalari ve bu tartisma sonucunda sonraki gorevlerde ve ileride mesleki
hayatlarinda kullanabilecekleri bir ders plani sablonunu birlikte olusturmalari istenmistir.

Egitimin 7. ve 8. haftalari “Gérev 3” icin ayrilmistir. Ogretmen adaylarinin hep birlikte
gelistirdikleri ders plani sablonu dogrultusunda, her birinden Gérev 1 igin hazirladiklari
problem durumunu temel alan bir ders plani tasarlamalari ve tasarladiklari ders planini
gevrim i¢ci 6grenme ortaminda yer alan kisisel 6grenme alanlarinda birer web giunligu
olusturarak buradan paylagmalari istenmistir.

Egitimin 9. ve 10. haftalar “Gérev 4” icin ayrilmistir. Ogretmen adaylarindan her birinin
en az 3 arkadasinin hazirladigl ders planini incelemeleri ve Gorev 3’te her bir ders plani igin
olusturulan web glnlikleri aracihgiyla gorislerini paylagmalari, elestiri ve Onerilerini
yazmalari, dolayisiyla birbirlerinin ders planlarina katkida bulunmalari istenmistir. Bu gorev
sonunda, 6gretmen adaylari ders planlari hakkinda arkadaglari ile fikir alisverisinde bulunma
firsatini yakalamis ve arkadaslarinin gorisleri dogrultusunda ders planlarinda gerekli
gordukleri diizeltmeleri yapmis ve ders planlarini diizenlemeye devam etmislerdir.

Egitimin son haftasinda, 6gretmen adaylari ders planlarini tamamlamislar, ders
planlarinda yer verdikleri BIT uygulamalari (GeoGebra, Geometer’s Sketchpad, Cabri 3D vb.
egitim yazihmlari, ofis uygulamalari, dijital resim vd.) i¢cin kendi egitim materyallerini
gelistirmisler ve Gorev 3’te olusturduklari web glinlikleri araciligiyla ders planlarini ve
materyalleri gevrim i¢i 68renme ortamina ekleyerek herkesin kullanimina agmislardir.

Gorevlerin  tanimlanmasinda; 0Ogretmen adaylarinin derste ele alinan egitim
yazilimlarini kullanabilmelerinin yani sira sunulan kuramsal ¢ergeveyi de yansitabilmelerinin
saglanmasi gozetilmistir. Bu yonliyle tamamlanan goérevler sayesinde 6gretmen adaylarinin
BIT entegrasyonu ile ilgili kuramdan uygulamaya gegcislerinin saglanmis olmasi
hedeflenmistir. Nitekim 6gretmen adaylarinin siire¢ sonunda hazirladiklari ders planlari ile
materyaller agisindan;

e TPM ile BiT entegrasyonun goreli yararinin betimlenerek ders planlarina temel
olusturan problem durumlarinin hazirlanilmasi ile baslayarak modelin 5 asamasinin
her birinin tamamlanarak ders planina yansitilmasi,

e TPiB modeli ile igerigin (hazirlanan problem durumuna karsilik gelen) ve icerige
uygun olarak belirlenen pedagojik yaklasimin ve bu yaklasimi destekleyecek ve
bitinleyecek uygun teknolojilerin  secimi, -gerekiyorsa- hazirlanmasi ve
kullaniminin ders planina yansitiimasi,

e 5N1K modeliile BIT entegrasyonu siirecine iliskin ne, nerede, nasil, ne zaman, nigin
ve kim sorularinin yanitlanarak ders planina yansitilmasi,

adim adim verilen goérevler araciligiyla saglanmaya ¢ahsiimistir.

Bu arastirmada ele alinan 6gretmen adaylarina yonelik olarak diizenlenen BiT’in
O0grenme ve Ogretme sirecine entegrasyonu egitiminin tasarim siireci ayrica yayinlanmistir
(Mumcu ve Usluel, 2015).

Cevrimici Ogrenme Ortami

Arastirmada ¢evrimigi 6grenme ortami olarak Elgg (Open Source Social Networking
Engine - http://elgg.org/) kullanilmistir. Elgg uygulamasi indirilerek kiralanan bir sunucuya
kurulmus ve BIiT entegrasyonu egitimi icin diizenlenmistir (Sekil 1). Bu amagla 11 hafta siiren
egitimin her haftasi i¢in tanitim sayfalari ve web gunlikleri olusturulmus, tanitim ve duyuru
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alanlari hazirlanmigtir. Kullanilan bu g¢evrim igi 6grenme ortami 11 hafta siren bu egitim
surecinin tamamina entegre edilerek 6gretmen adaylarina aldiklari egitimi ayni anda
deneyimleme olanagi saglanmaya g¢ahlisiimistir.
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Sekil 1. Bir Cevrimici Ogrenme Ortami Olarak Elgg’in Kullanimi

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmada karma arastirma yontemi kullanilmistir. Nicel veriler, Mumcu ve Usluel
(2010) tarafindan gelistirilen 6gretmen adaylarinin BIT’i 6grenme ve 6gretme siirecine
entegrasyonu ile ilgili, “teknolojik bilgi”, “teknolojik igerik bilgisi”, “teknolojik pedagojik bilgi”
ve “teknolojik pedagojik icerik bilgisi” algilarini 6lgmeye yénelik TPIiB 6lgegi aracihigiyla
toplanmigtir. Toplam 4 boyut ve 15 maddeden olusan dlgegin glivenirlik katsayisi .96 olarak
hesaplanmistir. Olgek 6n test (1. Hafta), ara test (6 hafta) ve son test (11. Hafta) olmak lizere
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3 kez 6gretmen adaylarina uygulanmistir. Nicel verilerin analizi igin iliskili érneklemler
(tekrarli 6lgtimler) igin tek faktorli ANOVA analizi yapilmistir.

Nitel veriler, c¢evrimi¢i 0©6grenme ortaminda 0Ogretmen adaylar tarafindan
gerceklestirilen tartismalar araciligiyla toplanmistir. Egitim slrecinin baginda (1. Hafta) ve
sonunda (11. Hafta) 6gretmen adaylarina “Ogretiminizde bilgi ve iletisim teknolojilerinden
nasil yararlanmayi planliyorsunuz?” sorusu yéneltilmistir. Ogretmen adaylarinin BiT
entegrasyonuna iliskin inanglarinin incelenmesi amaciyla toplanan nitel verilerin analizi igin
yapilan igerik analizinde timevarimci bir yol izlenmis ve kodlama listeleri gelistirilmistir.
Oncelikle analiz edilecek veri biitiiniiyle okunarak, taslak bir kodlama listesi olusturulmustur.
Ardindan olusturulan bu kodlama listesi kullanarak, veri setindeki anlamli veri birimleri
bulunmaya calisilmistir. Elde edilen veri birimleri kodlama listesindeki uygun kategorilere
yerlestirilmeye calisilarak, listede gerekli gorilen diizenlemeler yapilmis, veriyi timuyle
kapsayan bir kodlama listesi olusturulmaya g¢ahsiimistir. Bu islem kodlama listesi son halini
alana kadar tekrar edilmistir. Sonrasinda elde edilen kodlama listesi ve veriler baska iki
uzman tarafindan da incelenerek kodlama listesine iliskin gorusleri alinmistir. Uzmanlarin da
Onerileri dogrultusunda kodlama listesine son hali verilmistir. Kodlama listesi son halini
aldiktan sonra, veri bastan tekrar okunarak, veri birimleri elde edilen kod listesine gore
uygun kategorilere yerlestirilmistir.

Geligtirilen kodlama listesinin guvenirlik analizi igin aktarilabilirlik analizinden
yararlanilmistir. Neundorf (2002) igerik analizinde kodlamanin guvenilirligi icin en az iki
kodlayicinin kullanilmasi ve kodlamalarin birbirinden bagimsiz olarak yapilmasi gerektigini
ifade etmistir. Arastirmada olusturulan temalarin glvenilirlik ¢alismasi ikinci kodlayici
kullanilarak gergeklestirilmistir.

Yapilan icerik analizi dogrultusunda elde edilen 242 veri biriminden 60 tanesi (%25)
rastgele secilmis ve bir uzmandan gelistirilen kodlama listesine gére bu 60 veri birimini
kodlamasi istenmistir. Arastirmaci ve ikinci kodlayici birbirinden bagimsiz olarak kodlamalari
yapmistir. Sonrasinda iki kodlayicinin ayni veri seti lzerinde yaptiklari kodlamalar arasi
anlasmanin seviyesini 6lgmek igin Cohen’s Kappa analizi yapiimistir. Cohen’s Kappa iki grup
arasindaki anlasmanin seviyesini 6lgmede siklikla kullanilan kodlayicilar arasi givenirligin bir
gostergesidir. Kodlayicilar arasi glivenirligin seviyesinin en az 0,60 veya 0,70 olmasi, genel bir
anlagsma oldugunu gosterir ve yeterli sayilir (Wood, 2007). Yapilan analiz sonucunda, Kappa
sayisl 0,89 olarak hesaplanmistir (p=0,000). Elde edilen Kappa sayisi gelistirilen kodlama
listesine ait guvenirligin ¢ok iyi oldugunu goéstermistir (Wood, 2007; Nuendorf, 2002;
Krippendorff, 1980).

Son olarak olusturulan kodlama listesinde tanimlanan kategorilere iliskin temalar
belirlenmeye c¢alisilarak, kodlamalar ile temalar arasinda iliskiler kurulmaya ¢ahsiimistir.
icerik analizi sonucunda elde edilen temalar ve alt temalar ile nitelikleri Tablo 1’de
verilmigtir.
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Tablo 1. Arastirmada Nitel Verilerin Analizi Sonucunda Elde Edilen Temalar ve Nitelikleri

Temalar

Alt Temalar

Niteligi

Egitimde BIT
kullanimi
hakkinda 6ne
surilen kosullar

Ogrenci

Egitimde BIT kullamminda &grencilerin
dizeyinin ve Kkisisel ozelliklerinin dikkate
alinmasina yonelik ifadeler bu tema altinda
kodlanmistir.

Ogretmen

Egitimde BiT’in etkili ve verimli kullanimini
dgretmenin BIT kullanimina iliskin niyetine,
bilgi ve becerisine, yaraticiligina, istekli ve
deneyimli olmasina baglayan ifadeler bu
tema altinda kodlanmistir.

Kullanim amaci

Egitimde BIiT'in ne amacla kullanilmasi
gerektigine iliskin ifadeler bu tema altinda
kodlanmistir.

Konu ve yontem

Egitimde BiT’in kullanimi ile konu ve yéntem
arasindaki iligkilere yonelik ifadeler bu tema
altinda kodlanmuistir.

Teknoloji, ortam ve
destek

Egitimde BiT’in etkili ve verimli kullanimi igin
ortamin, teknolojik kosullarin ve destegin
(okul yonetimi ve dig.) olmasi gerektigine

yonelik  ifadeler bu tema altinda
kodlanmistir.
Egitimde  BIiT  kullaniminin  &grenciler

uzerindeki olasi etkilerine ve 6grenci basarisi

Ogrenci uzerindeki etkisine iliskin ifadeler bu tema
altinda kodlanmuistir.
Egitimde BIT kullanimi icin 6gretmenlerin
Egitimde BIT Ogretmen isteksiz ve bilgisiz olduklarina iligkin ifadeler
kullanimi bu tema altinda kodlanmistir.
hakkinda Egitimde BIT’in her konu icin
endiseler Konu kullanilamayacagina veya kullaniminin her
konu igin uygun ve vyararli olmayacagina
iliskin ifadeler bu tema altinda kodlanmistir.
Egitimde BIT kullanimi igin gerekli ortamin
Ortam var olmadigina, kosullarin yeterli olmadigina
iliskin ifadeler bu tema altinda kodlanmistir.
Teknolojik gelismelerin ve ¢agin getirdikleri
Egitimde BIiT’i Yasamin bunu dogrult_usunda, _ tekr.lolojinin ) .get_ird.igi
kullanmak ) ) avantajlar ve yeni neslin teknoloji ile ig ice
o gerektirmesi ve .o ;
niyetinde olma kaginiimazhi olmasinin egitimde BIT  kullanimini
nedenleri kaginilmaz kilmasina yonelik ifadeler bu

tema altinda kodlanmistir.
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Temalar Alt Temalar Niteligi
Konu alanindaki gelismeleri ve egitime
yonelik teknolojik yenilikleri takip etmek igin
Mesleki gelisim egitimde  BIiT  kullaniminin  kaginilmaz
olduguna yonelik ifadeler bu tema altinda
kodlanmistir.
Egitimde BIT kullaniminin kisisel olarak
Kisisel yarar saglayacagi yararlara iliskin ifadeler bu tema
altinda kodlanmuistir.
Egitimde BIiT  kullaniminin  6grenmeyi
Ogrenme ve kolaylastirma ve zenginlestirme, Ogretimi
O0gretme kolaylastirma ve zenginlestirme, gorsellik ve
slrecleriyle ilgi, motivasyon ve tutum acisindan
ilgili yarar getirecegi yararlara iliskin ifadeler bu tema

o altinda kodlanmistir.

g Ogrenciye katki Egitimd? _ BiT ”kuIIanlr_mnm _6grer?cilerin

et " . teknoloji ile ilgili beceriler edinmesine ve

@ saglamakile . . o

£ igili yarar f)grencnere katki  saglamasina  yonelik

b ifadeler bu tema altinda kodlanmistir.

;go Egitimde BIT kullaniminin ¢oklu ortamlar
Ogretmenin hazirlamak, daha iyi bir egitim ortami
dersteki hazirlamak, zaman kazanmak veya daha
performansina  verimli ders islemek gibi 0Ogretmenin
katki saglamak dersteki performansina katki saglamasina
ile ilgili yarar yonelik  ifadeler bu tema altinda

kodlanmistir.
Bulgular
Ogretmen adaylarina BIT'i kendi konu alanlari ve &grenme deneyimleri ile

batinlestirmelerine izin verecek bir 6grenme ve 6gretme sireci saglanmasinin, 6gretmen
adaylarinin BiT’in 6grenme ve &gretme siirecine entegrasyonu ile ilgili hazir olma
durumlarina etkisi; BiT’in 6grenme ve dgretme siirecine entegrasyonuna iliskin bilgi ve
inanglarindaki degisim agisindan incelenmis, bulgular sirasiyla asagida verilmistir.

Egitim Sonucunda Ogretmen Adaylarinin BiT Entegrasyonuna iligkin Bilgilerinde Meydana

Gelen Degisim

Ogretmen adaylarinin teknolojik bilgi (tb), teknolojik icerik bilgisi (tib), teknolojik
pedagojik bilgi (tpb) ve teknolojik pedagojik igerik bilgilerinde (tpib), 6n test, ara test ve son
test puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigi tekrarli élgtimler igin tek faktérli ANOVA

analizi yoluyla incelenmistir (Tablo 2).
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Tablo 2. Ogretmen Adaylarinin tb, tib, tpb, tpib Puanlarina iliskin ANOVA Sonuglari

Degisken Varyansin Kareler sd Kareler 0 Anlaml

Kaynagi Toplami Ortalamasi fark
Denekler arasi  3439,074 35 98,259

tb Olgiim 281,352 2 140,676 17,037 ,000* 1-3,2-3 0,327
Hata 577,981 70 8,257
Toplam 4298,407 107
Denekler arasi  3280,250 35 93,721

tib Olgiim 539,389 2 269,694 22,987 ,000* 1-3,2-3 0,396
Hata 821,278 70 11,733
Toplam 4640,917 107
Denekler arasi  2033,390 34 59,806

tpb Olgiim 497,162 2 248,581 25,813 ,000* 1-3,2-3 0,432
Hata 654,838 68 9,630
Toplam 3185,39 104
Denekler arasi  1519,583 35 43,417

tpib Olgiim 350,056 2 175,028 24,973 ,000* 1-3,2-3 0,416
Hata 490,611 70 7,009
Toplam 2360,25 107

* 2=0.01; 1: On test; 2: ara test; 3: son test
Analiz sonucunda elde edilen bulgular soyledir:

i. Teknolojik bilgi: Ogretmen adaylarinin teknolojik bilgilerinde, 6n test (x=25,89,
$s=6,815) ve son test (x=29,75, ss=5,843) ile ara test (x=27,08, ss=5,847) ve son test puanlari
arasinda a=0,01 dizeyinde anlamli ve orta diizeyde etki degerine sahip bir farkhlik oldugu
gorilmektedir (F2,70=17,037, p<0,01, n°=0,327). Ogretmen adaylarinin teknolojik bilgilerinde
On test ve ara test puanlari arasinda anlamli bir farkhlik olmadigi bulunmustur.

ii. Teknolojik igerik bilgisi: Ogretmen adaylarinin teknolojik icerik bilgilerinde, 6n
test (x=27,31, ss=6,688) ve son test (x32,33, ss=5,995)ile ara test (x=27,94, ss=6,042) ve son
test puanlari arasinda a=0,01 dizeyinde anlaml ve orta diizeyde etki degerine sahip bir
farkhhk oldugu gorulmektedir (F,70=22,987, p<0,01, n°=0,396). Ogretmen adaylarinin
teknolojik igerik bilgilerinde 6n test ve ara test puanlari arasinda anlamli bir farklilik olmadigi
bulunmustur.

iii. Teknolojik pedagojik bilgi: Ogretmen adaylarinin teknolojik
pedagojikbilgilerinde, 6n test (x=28,60, ss=4,924) ve son test (Xx=33,29, ss=5,003) ile ara test
(X=28,74, ss=5,458) ve son test puanlari arasinda a=0,01 dizeyinde anlamli ve orta diizeyde
etki degerine sahip bir farkhhk oldugu goérilmektedir (F68=25,813, p<0,01, n2=0,432).
Ogretmen adaylarinin teknolojik pedagojikbilgilerinde &n test ve ara test puanlari arasinda
anlamli bir farkhlik olmadigi bulunmustur.

iv. Teknolojik pedagojik igerik bilgisi: Ogretmen adaylarinin teknolojik pedagojik
icerikbilgilerinde, 6n test (x=20,56, ss=3,967) ve son test (X=24,61, ss=4,059) ile ara test
(X=21,08, ss=5,022) ve son test puanlari arasinda a=0,01 dizeyinde anlamli ve orta diizeyde
etki degerine sahip bir farkhhk oldugu goérilmektedir (F70=24,973, p<0,01, n2=0,416).
Ogretmen adaylarinin teknolojik pedagojik icerik bilgilerinde &n test ve ara test puanlari
arasinda anlaml bir farklilk olmadigi bulunmustur.
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Ogretmen adaylarinin teknolojik bilgi, teknolojik icerik bilgisi, teknolojik pedagojik bilgi
ve teknolojik pedagojik icerik bilgilerinde 6n test, ara test ve son test puanlari arasinda
anlamli bir fark olup olmadigini incelemek amaciyla yapilan tekrarh élgiimler igin tek faktorla
ANOVA analizi sonucunda; her doért bilesen igin de 6n test ve ara test puanlari arasinda
anlamli bir farkhlik ortaya ¢itkmamis, on test ve son test ile ara test ve son test arasinda
anlamh bir farklilk ortaya ¢cikmistir. On test ile ara test arasinda anlamli bir fark
¢lkmamasinin, yapilan iki test arasinda gegen sirenin biytk kisminin (uygulamanin ilk (g
haftasi) tanitim ve kaynasma bolimi olarak ayrilmasindan kaynaklandigi distinilmektedir.

Ogretmen adaylarinin son test ortalama puaninin, 6n test ve ara test ortalama puanina
gore daha ylksek oldugu gorilmektedir. Buna gore 6gretmen adaylarinin her dort bilesen
icin olmak Uzere teknoloji entegrasyonuna iliskin bilgilerinde egitim sonucunda manidar ve
pozitif bir fark meydana geldigi ileri sirilebilir.

Egitim Sonucunda Ogretmen Adaylarinin BiT Entegrasyonuna iliskin inanglarinda Meydana
Gelen Degisim

Ogretmen adaylarinin BiT'in 6grenme ve dgretme siirecine entegrasyonuna iliskin
inanglarindaki degisimi incelemek amaciyla, stirecin basinda (1. Hafta) ve sonunda (11. Hafta)
“Ogretiminizde bilgi ve iletisim teknolojilerinden nasil yararlanmayi planliyorsunuz?”
sorusuna iliskin yaptiklari tartismalar ve etkinlikler icerik analizi yoluyla incelenmistir.

icerik analizi sonucunda, siirecin basinda gerceklestirilen tartismaya iliskin toplam 242
kodlama; slirecin sonunda gergeklestirilen tartismaya iliskin toplam 88 kodlama yapilmis ve
BIT kullanimi hakkinda 6ne siiriilen kosullar, BIT kullanimi hakkindaki endiseler ve BIT’i
kullanmak niyetinde olma nedenleri olmak Uizere {ic ana tema belirlenmistir. Ogretmen
adaylarinin 11 haftalik egitim sonucunda BIT entegrasyonuna iliskin inanglarindaki degisim
bu U¢ ana tema altinda incelenmistir.

Ogretmen Adaylarinin BiT Kullanimi Hakkinda One Siirdiikleri Kosullar

Egitim sirecinin basinda, 6gretmen adaylarinin egitimde BiT’i kullanabilmek icin
kosullar ®ne sirdiikleri saptanmistir. Buna goére Ogretmen adaylar egitimde BIiT'i
kullanabilmek igin uygun teknoloji, ortam ve destegin olmasi gerektigini ileri stirmusler;
kullanim amaci, 6grenci, konu ve yéntem agisindan kullanimda dikkat edilmesi gereken
noktalar oldugunu ifade etmisler ve 6gretmenin bu konudaki davraniglarinin en 6nemli sorun
olduguna dikkati cekmislerdir (Tablo 3).

Egitim sirecinin sonunda, 6gretmen adaylarinin egitimde BIT kullanimina iliskin
ifadelerinde bu temaya iliskin higbir veri saptanmamis, dolayisiyla bu temaya iliskin higbir
kodlama yapilmamistir.
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Tablo 3. Ogretmen Adaylarinin BiT Kullanimi Hakkinda One Siirdiikleri Kosullara iliskin

Temalar
Alt tema Nitelik Ornek
Kullanilacak programlarin “Oncelikli olarak sinifimizdaki
ogrencilerin dlizeyine uygun olmasi ogrencileri iyi tanimamiz gerektigine
Ogrenci ve 6grencilerin kigisel 6zelliklerine inaniyorum. Herkesin 6grenme stili
uygun sekilde kullanilmasi gerektigini  farkl. ... Ona gére teknolojik araglari
ifade etmislerdir. kullanmamiz gerekir” (BA: VB #166)
Ogretmen adaylarina gore BIT’i “basta égretmenin istekli olmasi ve
O0grenme ve 6gretme sireglerinde gerekli yeterliliGe sahip olmasi
verimli kullanmanin yolu; gerekir” (EG: VB #199)
dgretmenin; BiT’i kullanma niyetinde
Bgretmen olmasindan, BIT hakkinda bilgi ve
beceri sahibi olmasindan, BIT
kullaniminda yaratici olmasindan, BiT
kullaniminda kendisini gelistirmeye
acik ve deneyimli olmasindan
gecmektedir.
Ogretmen adaylari BiT’in 6grenme ve  “Bence teknoloji amag olarak degil
O0gretme siirecinde kullaniminin bir ama gerektigi zamanlarda gerek
Kullanim amag olmamasi, sadecue bir arag valfit kazanmak, gerekse gorselligi
amaci olarak kalmasi gerektigini ve kullanim  saglamak icin yani arag¢ olarak
amacinin ise bilginin kaliciligini kullaniimalidir” (FG: VB #172)
saglamak olmasi gerektigini ifade
etmislerdir.
Ogretmen adaylari BiT’in etkili “teknolojiyi nerede, ne zaman, ne
kullanim igin konu ve yontem sekilde kullanacagimizi bilemezsek
agisindan BiT’in; matematik ve kime ne sekilde faydamiz olabilir ki!
geometri igin farkli kullanilmasi ... teknolojiyle matematik
Konu ve gerektigini, dersin konusuna uygun ogretiminde dikkat edilmesi gereken
yontem olmasi gerektigini, teknoloji ve en 6nemli seylerden biri "teknolojiyi
Ogretim tekniklerinin uyumlu olmasi  kullanacadi yeri iyi se¢melidir.” (EG:
gerektigini ve yerinde ve zamaninda VB #193)
kullaniimasi gerektigini ifade
etmislerdir.
Ogretmen adaylari 6grenme ve “Diger arkadaslarimin da séyledigi
dgretme siireclerinde BiT'in etkili gibi uygun bir ortam olmasi gerek”
kullanimi igin; uygun ortam olmasi (MB: VB #236)
Teknoloji, gerektigini, teknolojik destek olmasi
ortam ve gerektigini, okul ydnetiminin destegi
destek olmasi gerektigini ve bunun yani sira

kullanilacak teknolojilerin glincel ve
kullanimi kolay olmasi gerektigini
ifade etmislerdir.
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Ogretmen Adaylarinin BiT Kullanimi Hakkindaki Endiseleri

Egitim siirecinin basinda, 6gretmen adaylari BiT’in 6grenme ve dgretme siireglerinde
simdiki ve gelecekteki kullanimi hakkinda hem o6gretmenler hem de kendileri agisindan;
ortam, égretmen, konu ve égrenci baglaminda endiselerini dile getirmislerdir (Tablo 4).

Egitim sirecinin sonunda, 6gretmen adaylarinin egitimde BIT kullanimina iliskin
ifadelerinde bu temaya iliskin higbir veri saptanmamis, dolayisiyla bu temaya iliskin higbir
kodlama yapilmamistir.

Tablo 4. Ogretmen Adaylarinin BiT Kullanimi Hakkindaki Endiselerine iliskin Temalar

Alt tema Nitelik Ornek
Ogretmen adaylari teknoloji Cocu{<llara her kf)'?L_’,)iu bllg/._sayarw
v L destegiyle daha iyi 6grenebilecegi
kullaniminin 6grenciler tGzerinde L .
A . o, anlayisi yerlestirilmemeli ¢linkii bu
s . olumsuz etkilerinin olabileceginden, o
Ogrenci .. durum ¢ocuklari bilgisayara
teknoloji kullaniminin her zaman . .
o N . baglayacak ve ......sosyallesmelerini
basari saglamayacagindan endise . . .
ettikleri edrilmektedir olumsuz yénde etkileyecektir” (MB:
8 ' VB #157)
Ogretmen adaylari BiT'in 6grenme ve  “...Tabil ki derslerde teknolojiden az
O0gretme sireglerinde etkili kullanimi faydalanilmasinda 6gretmen en
icin 6gretmenler acisindan; BiT’i biiyiik etken. Genelde 6gretmenlerde
kullanma niyetinde olmasi, BIT okullarda imkdnlar olsa bile imkan
hakkinda bilgi ve beceri sahibi yok diyerek teknoloji eksikliginin
olmasi, BIT kullaniminda yaratici arkasina saklaniyorlar” (AA: VB #121)
olmasi, BIT kullaniminda kendisini
Ogretmen gelistirmeye acgik olmasi ve BIT

kullaniminda deneyimli olmasi
kosullarini 6ne stiirmuslerdi.
Ogretmen adaylari yukarida
O0gretmenler igin bu kosullari
siralarken, aslinda var olan durumda
dgretmenlerin BIiT kullaniminda
isteksiz ve bilgisiz olduklarini da
endiselerinde dile getirmislerdir.
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Alt tema

Nitelik

Ornek

Konu

Ogretmen adaylari egitimde BiT
kullanimina iligkin konu ve yéntem
acgisindan yukarida bahsedilen
kosullari 6ne siirerken; BiT’in
matematik ve geometri igin farkl
kullanilmasi gerektigini, dersin
konusuna uygun olmasi gerektigini,
teknoloji ve 6gretim tekniklerinin
uyumlu olmasi gerektigini ve yerinde
ve zamaninda kullanilmasi gerektigini
ifade etmislerdi. Bu konudaki
endiselerini ise, yukaridaki kosullara
paralel olarak, her konu igin teknoloji
kullanilamaz, her konu igin teknoloji
kullanimi uygun degil ve her konu
icin teknoloji kullanimi yararli
olmayabilir diyerek ifade etmislerdir.

......... her zaman bilgisayar
kullanmayi gerektirecek konu ve
derslerin olacagina da katilmiyorum”
(AY: VB #141)

Ortam

Ogretmen adaylari BiT’in 6grenme ve
O0gretme siireglerinde kullanimi igin
gerekli ortamin var olmadigini
dislinmektedirler. Bu nedenle,
dgretmenler BT entegrasyonu
konusunda ne kadar bilgi, beceri
sahibi olsalar da uygun ortam
olmadigi miiddetce BiT’in egitimde
kullaniminin pek de mimkiin
olmayacagini ifade etmislerdir.

“Ama bizim gbrev yapacagimiz yerler
ilk basta kéy okullari ya da imkénlari
kisith yerler olacaktir. Bu yiizden
bilgisayardan ne kadar
yararlanabiliriz onu bilmiyoruz.”
(AdY: VB #109)
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Tablo 5. Ogretmen Adaylarinin BiT’i Kullanma Niyetinde Olma Nedenlerine iliskin Temalar

Alt tema Surecin Srecin Nitelik Ornek
Basinda Sonunda
Yagsamin bunu Ogretmen adaylar, cagin gerekliligi bu yénde oldugu, yeni nesil “Cada ayak uydurabilmis bireyler yetistirebilmek adina égretmenlerin teknolojiyi son
gerektirmesi ve X - teknoloji ile i¢ ice oldugu ve teknolojinin getirdigi avantajlar icin damlasina kadar kullanmalari gerektigini diisiiniiyorum. Teknoloji gelistikce yasam
kaginilmazhgi egitimde BIT kullaniminin kaginilmaz oldugunu ifade etmislerdir. sekilleri, olaylara bakis agilari dedisiyor.” (EK: VB #2)
Ogretmen adaylar, egitimdeki gelismeleri takip etmek ve egitime Kendlml' gflvl,stlrmede kullan}maya. calisacagim. Yeniliklere s:rt.lr'u donmlﬁ, ;ag{n gensmde
L I . A . . . . kalmis bir 6gretmen olmak istemiyorum. Ayrica ben yarim biliyorken 6grencilerime tam
Mesleki gelisim - X yonelik teknolojik yenilikleri takip etmek icin egitimde teknoloji . Coe . . .
kullaniminin kacinilimaz oldugunu ifade etmislerdir anlatmam beklenemez herhalde. Bu nedenle matematik ve egitimindeki son gelismeleri
¢ & 3 ' elimden geldigince takip etmeye calisacagim” (OA: VB #5)
Ogretmen adaylari kendileri teknoloji ile ilgili biri oldugu ve teknoloji “Ashinda bilgisayarla ¢ok ilgili birisiyim. Ama bu ilgim meslegime faydasi olmayacak
Kisisel yarar X - kullanimi ile ilgili bildiklerini unutmamak icin 6gretimlerinde BIT’i konular genel itibariyle. Bu dersi alarak vaktimin biyiik kismini ayirdigim bilgisayari,
kullanmak niyetinde oldugunu ifade etmiglerdir. meslegimi yaparken de kullanabilecedimi distiniiyorum” (FG: VB #17)
O.gretme.n ?d?ylan su.recm ba.mda konunun anlasilmasi gorse_lllk Matematik ve geometri egitiminde bilgisayar ve sanal ortamlarin kullaniimasiyla
bireysellik, ilgi ve motivasyon ile alistirma ve tekrar agisindan BIT -, v g . .. .
N . A . birlikte, 6grencilerin zihinlerinde canlandiramadigi ve bizim de giinliik yasantimizda
. kullaniminin yararli oldugu veya olacag gerekcesiyle ogretimlerinde anlatmakta sikinti gektigimiz konu ve durumlar rahatlikla anlatilabilir” (AY: VB #25)
Ogrenme ve BIT’i kullanmak niyetinde oldugunu ifade etmiglerdir. cektly ’
ogretmg X X
suregleriyle
ilgili yarar Ogretmen adaylari siirecin sonunda, égrenmeyi kolaylastirmada ve “Matematik dersinde anlasiimasi, égrencinin géziinde canlandirmasi zor konulara sik¢a
zenginlestirmede, 6gretimi kolaylastirmada ve zenginlestirmede, rastlayacagimiz diisiinliyorum. Boyle diisiindiiGiim her konuda 6grencilerim icin materyal,
§ gorsellik, ilgi ve motivasyon saglamak amaciyla matematik matematik programlari vs icin BIT kullanmay: diisiiniiyorum. Yani BIT benim ders
g dgretimlerinde BIT’i kullanmak niyetinde oldugunu ifade etmiglerdir. kapsaminda 6grencinin etkili 6Grenmesi igin bir arag olacaktir” (AeA: VB #16)
K]
.g “'Baktim kullaniyorum ve sahiden de vermeye calistigim sey, teknoloji araciligiyla
>§o Berencive karsidakine iletiliyor, o vakit pek ¢ok konuya teknolojiyi katmaya ¢calisacagim. Benim
‘O kz:gtkl ¥ Ogretmen adaylar &grencilerin teknoloji ile ilgili beceriler baktigim gibi bakmayacak onlar da konuya... Matematigi yalniz "yazilan" bir sey gibi
N . - X edinmesinde ve &grenciye katki saglamada BiT’in egitimde g6érmeyecekler. Teknolojiyi "Google" olarak algilamayacaklar. Kullanirken teknoloji
saglamak ile . . . . e . .
ileili varar kullaniminin yararli oldugunu ifade etmislerdir. bilincini kazandirmak da amaglarim arasinda olacak. Bir seyi kitaplar defterler arasinda
ety aramaktansa agip bilgisayarini, o programda kendisi bulacak, kendisi gérecek...” (AT: VB
#75)
Ogretmenin
dersteki Ogretmen adaylari coklu ortamlar hazirlamak, daha iyi bir egitim “Tabi ki de tiim arkadaslarimizin da dedigi gibi matematigi 6gretirken sadece kdgit
performansina X - ortami hazirlamak, zaman kazanmak veya daha verimli ders islemek tizerinde bir seyler karalamak yerine bilgisayardaki cesitli yazilmlarla ders anlatmak

katki saglamak
ile ilgili yarar

adina BiT’in egitimde kullaniminin yararl oldugunu ifade etmislerdir.

zaman+daha ¢ok bilgi kazandirir diye diisiiniiyorum” (AA: VB #94)
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Ogretmen Adaylarinin BiT’i Kullanma Niyetinde Olma Nedenleri

Ogretmen adaylarinin egitimde BIT’i kullanmak niyetinde olma nedenlerinin egitim
surecinin basinda ve sonunda farkhliklar gésterdigi saptanmistir. Bu nedenle siirecin basina
ve sonuna iliskin bulgular ayri ayri verilmistir (Tablo 5).

Ogretmen adaylari hem egitim siirecinin basinda hem de egitim siirecinin sonunda
egitimde BIT kullaniminin égretimsel agidan yararli oldugunu ifade etmislerdir. Ogretimsel
yarar ile ilgili ifadelerin (g alt baslikta toplandigl saptanmistir: dgrenme ve Ggretme
suregleriyle ilgili yarar, 6grenciye katki saglamak ile ilgili yarar ve &gretmenin dersteki
performansina katki saglamak ile ilgili yarar. Ogretmen adaylari hem siirecin basinda hem de
slirecin sonunda, 6grenme ve dgretme siiregleriyle ilgili yararlarindan dolayi egitimde BIT’i
kullanmak niyetinde olduklarini belirtseler de; siirecin basinda bu alt temaya iligskin
ifadelerde daha ¢ok BiT’in matematik konu alanini anlamaya ve konuyu aktarmayi
kolaylastirmaya yardimci olduguna vurgu yapilirken, siirecin sonunda ise BiT’in 6grenmenin
kolaylastirilmasi ve zenginlestirilmesi, 6gretimin zenginlestirilmesi, ilgi ve motivasyonun
artinlmasi gibi daha ¢ok 0&grenci 6grenmesini merkeze alan vyararlarindan dolayi
kullanilmasina vurgu yapildigi belirlenmistir. Buna paralel olarak 6gretmen adaylari siirecin
basinda dgretmenin dersteki performansina katki sagladig icin egitimde BiT’i kullanmak
niyetinde olduklarini belirtirken; siirecin sonunda égrenciye katki sagladigi icin egitimde BiT’i
kullanmak niyetinde olduklarini belirtmiglerdir.

Egitim siirecinin basinda 6gretmen adaylari, egitimde BiT’i kullanmak niyetinde olma
nedenlerini yasamin bunu gerektirmesine ve kisisel yararina baglarken, siirecin sonunda
mesleki gelisimleri nedeniyle egitimde BIiT kullaniminin géz ardi edilemez olduguna vurgu
yapmislardir.

Ozetle, 6gretmen adaylari siirecin basinda egitimde BIT'i kullanma nedenlerini daha
¢ok Ogretmen merkezli bir anlayisla anlatmaya ve betimlemeye c¢alisirlarken, sirecin
sonunda egitimde BiT’i kullanacak olmalarinin baglica nedeni olarak &grenci 6grenmesini
neden olarak gostermisler ve ifadelerinde daha ¢ok Ogrenci merkezli bir anlayis
benimsemislerdir. Bunun bir gostergesi olarak, egitim siireci sonunda egitimde BIT
kullanimina iliskin kisisel yarara dair hicbir ifadenin yer almamasi dikkati ¢ekmistir. Nitekim
slirecin basinda 6gretmen adaylari tarafindan egitimde BiT kullaniminin égretmenin dersteki
performansina katki saglamasi ile ilgili yararina vurgu yapilirken, siirecin sonunda egitimde
BIT kullaniminin dgrenciye ve égrenci égrenmesine katki saglamasi ile ilgili yararina vurgu
yapilmistir.
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Egitimde BIT Kullanimina iliskin Ogretmen Adaylarinin
ifadeleri

BiT'i kullanma
niyeti
47%

Grafik 1. Strecin Basinda Yapilan Kodlamalarin 3 Ana Temaya Gére Dagilimi

Ogretmen adaylarina BiT'i kendi konu alanlari ve &grenme deneyimleri ile
bitlinlestirmelerine izin verecek bir 6grenme ve 6gretme sireci saglanmasinin, BIT
entegrasyonuna iliskin inanglarinda meydana getirdigi degisimi incelemek amaciyla yapilan
icerik analizi sonucunda, 6gretmen adaylarinin siirecin basinda egitimde BIiT kullanimina
iliskin gogunlukla kosullar 6ne surdikleri ve endiselerini ifade ettikleri gorilmektedir (Grafik
1). Ogretmen adaylarinin BiT’in egitimde kullanimi hakkinda belirttikleri kosullar ve
endiselerinin  ¢ogunlugunun ise “Ogretmenler” Uzerinde odaklandigl dikkati g¢ekmistir.
Bununla ilgili olarak en fazla okullarda goérev yapan o&gretmenlerin BIT’i kullanmak
konusundaki isteksizligine, becerilerinin eksikligine vurgu yaptiklari saptanmistir. Egitim
sureci sonunda tekrarlanan igerik analizinde bu iki temayl destekleyecek higbir veri
bulunmadigi, dolayisiyla siirec sonunda dgretmen adaylarinin egitimde BiT kullanimina iliskin
endise ve kosullarinin tamamen ortadan kalktigi belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin BiT’i
kullanma niyetinde olma nedenlerinin ise siirecin basinda ve sonunda farklilik gosterdigi
saptanmistir. Siirecin basinda yasamin gerekliliginin BiT kullanimini kaginilmaz kilmasi ile BIT
kullaniminin kisisel olarak yararli bulunmasi BiT’i kullanma niyetinde olma nedenleri olarak
ileri siiriliirken, siirecin sonunda ise egitimde BIT kullaniminin mesleki gelisime ve 6grenciye
sagladigl katki nedenler olarak ileri surllmistir. Siirecin sonunda 6gretmen adaylarinin
hepsi gelecekte ogretimlerinde BIT’i kullanma niyetinde olduklarini ifade etmis, bunun
nedenlerini mesleki gelisimlerine katkisina ve BIiT kullaniminin &gretimsel siireglerde
beraberinde getirecegi yararlarina baglamislardir. Kisacasi 6gretmen adaylarinin egitimde
BiT’i kullanma niyetlerinin, siirecin basindan sonuna dogru 6gretmen merkezli bir anlayistan
o0grenci merkezli bir anlayisa dogru kaydigi saptanmistir.

Cilt:7 Sayi:1 Yil:2017
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Sonuglar

Ogretmen yetistirme programlari cercevesinde égretmen adaylarinin BiT entegrasyon
becerilerinin gelistirilerek entegrasyon siirecine hazir olmalarini saglamak énemlidir (Choy,
Wong ve Gao, 2009; Dawson, Forster ve Reid, 2006; Niess, 2005). Ancak yeni nesil 6gretmen
egitiminin 6gretmen adaylarini gelecekte BiT kullanimina tesvik ettigi goriilse de, 6gretmen
egitiminde yer alanlarin bu siireci BiT’in degisim hiziyla orantili olarak dinamik bir sekilde
tasarlamalari, degerlendirmeleri ve sirekli olarak yeniden dizenlemeleri gerekmektedir
(Chai, Koh ve Tsai, 2010).

TPiB modeline dayali yapilan arastirmalarda, 6gretmenlerin teknolojik, pedagoijik icerik
bilgilerinde 6zellikle teknoloji baglaminda kendilerini yetersiz hissettikleri ve teknoloji ile ilgili
konularla ugrasmada kararsiz olduklari gorilmektedir (Archambault ve Crippen, 2009;
Doering, Veletsianos, Scharber ve Miller, 2009). Bu sorunu asmanin 6gretmen adaylarinin
kendi egitim programlari icerisinde TPIB anlayislarinin gelistirilmesinden gectigi 6ne
surtlmektedir. Chai, Koh ve Tsai (2010) 6gretmen adaylarinin teknolojik pedagojik igerik
bilgilerinin gelistirilmesine yonelik olarak tasarladiklari BiT dersi sonucunda, &gretmen
adaylarinin teknolojik bilgi, pedagojik bilgi, icerik bilgisi ve teknolojik pedagojik igerik
bilgilerine iliskin algilarinin gelisiminin desteklendigini saptamistir. Nitekim bu arastirmada,
dgretmen adaylari icin BiT'in 6grenme ve 6gretme siirecine entegrasyonu hakkinda bir
egitim siireci saglanmasinin, dgretmen adaylarinin BiT’in 6grenme ve dgretme siirecine
entegrasyonuna iliskin teknolojik bilgi, teknolojik igerik bilgisi, teknolojik pedagojik bilgisi ile
teknolojik pedagojik igerik bilgilerinde olumlu ve anlamh bir degisim meydana geldigini
gostermistir.

Ertmer (1999) 6gretmenlerin sinif iginde teknoloji kullanimini etkileyen engelleri i¢ ve
dis engeller olarak ikiye ayirmistir. Yazilim ve donanima iliskin kaynaklar, egitim ve destegi
dis engeller olarak tanimlarken, 6gretmenlerin 6grencilerin nasil 6grendigine iliskin inanglari,
kendilerine guivenleri ve 6grenme ve 0gretme surecinde teknolojiye iliskin algiladiklari degeri
ic engeller olarak tanimlanmistir. Dis engeller teknoloji entegrasyonunda 6ncelikli 6neme
sahip olarak tanimlansa da i¢ engellerin teknoloji entegrasyonunda daha buylk sorun oldugu
aciktir. Nitekim dis engellerin ortadan kaldirilmasi maddi olanaklar ile karsilanabilecekken, i¢
engellerin ortadan kaldirilmasi i¢in daha fazla ve ¢ok boyutlu bir ¢cabaya ihtiyag¢ vardir. Bu
arastirma ile Ertmer (1999) tarafindan dis engeller olarak tanimlanan faktorlere iliskin,
O0gretmen adaylarinin belirttikleri gergcek hayatta karsilasmalari muhtemel kosullar ve
engellerin aldiklari egitim sonucunda kendileri igin ikinci plana itildigi saptanmistir. Egitim
sonucunda 6gretmen adaylarinin égrencilerinin nasil 6grendiklerine ve BiT entegrasyonunun
O0grenme ve 6gretme silirecine olan katkisina olan vurgularinin arttigi, boylece Ertmer (1999)
tarafindan i¢ engeller olarak tanimlanan faktérlerin 6gretmen adaylari agisindan artik birer
engel olmaktan giktigi gérilmustar.

Holmes (2009) 13 matematik egitimi 6gretmen adayi ile ylrittigiu ¢alismada, dersin
basinda 06gretmen adaylarindan matematik siniflarinda teknoloji kullanimina iliskin
goruslerini kisaca yazmalarini istemigstir. Yazar ¢alismasinda 6gretmen adaylarinin; toplumda
artan teknoloji kullaniminin 6grencilerin teknolojiyle i¢ ice olmasina yol agtigini, teknolojinin
sadece 6grenme slrecine yardimci olabilecek bir ara¢ oldugunu ve Ogretmenlerin ve
okullarin teknolojinin kullanimi konularinda bilingli olmasi gerektigini ancak 6gretmenlerin
bu bilgilerden yoksun oldugunu duslindiklerini saptamistir. Bu ifadelerin hepsi bu
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arastirmada elde edilen sonuglar ile paralellik gdstermistir. Bu arastirmada 6gretmen
adaylarinin BiT’in 6grenme ve 6gretme siirecine entegrasyonuna iliskin inanglarinin (g
acidan incelenebilecegi gorilmistiir: BIT kullanimi hakkinda éne siiriilen kosullar, BIT
kullanimi hakkinda endiseler ve BiT’i kullanmak niyetinde olma nedenleri. Egitim siirecinin
basinda 6gretmen adaylari bir yandan BiT’i matematik egitiminde kullanmak niyetinde
olduklarini ifade ederlerken, 6te yandan da 6grenciler, 6gretmen, konu, teknoloji ve ortam
baglaminda matematik egitiminde BIT kullanimina iliskin kosullar éne siirmiisler ve
endiselerini dile getirmiglerdir. Egitim slrecinin sonunda ise 6gretmen adaylarinin hepsi
gelecekte matematik dgretimlerinde BiT’i kullanma niyetinde olduklarini ifade ederken hicbir
kosul ve endise bildirmemislerdir. Bununla birlikte sirecin sonunda 6gretmen adaylarinin
egitimde BIT kullanimina iliskin inanclarinda 6grenci 6égrenmesini temel alan bir degisim
oldugu saptanmistir. Ertmer, Ottenbreit-Leftwich, Sadik, Sendurur ve Sendurur (2012) dis
engellerden arinmis 6gretmenler izerinde yaptiklari arastirma sonucunda 6grenci merkezli
inanca sahip 6gretmenlerin teknolojik, yonetsel ve diger engellere ragmen 6grenci merkezli
egitim hareketi egiliminde olduklarini saptamistir. Ayni arastirmada 6gretmenlerin ¢ogu ig
faktorlerin kendi 6gretimlerini sekillendirmede 6nemli rol oynadigini, teknolojiyi kullanmada
kendilerini engelleyen en o6nemli faktorlerin teknolojiye iliskin inanglarinin, var olan
tutumlarinin ve bilgi ve beceri seviyelerinin oldugunu ifade etmistir. Bu arastirma, 6gretmen
adaylarina BiT'in 6grenme ve 6gretme siirecine entegrasyonunu temele alan bir egitim
siireci saglanmasinin dgretmen adaylarinin  BiT’in  dgrenme ve ©&gretme siirecine
entegrasyonu ile ilgili inanglarinda olumlu bir degisim meydana getirdigini gdstermistir. Hatta
egitim sonucunda 6gretmen adaylarinin egitimde BiT’i kullanimina iliskin inanglarinin siirecin
basindan sonuna dogru 6gretmen merkezli bir anlayistan 6grenci merkezli bir anlayisa dogru
kaydigi saptanmustir.

Kisacasi, dgretmen adaylarina, BiT'i kendi egitim baglamlari ve 6grenme deneyimleri ile
bitiinlestirmelerine izin verecek, BiT'in 6grenme ve 6gretme siirecine entegrasyonunu temel
alan bir o6grenme ve ©6gretme sireci saglanmasinin, 6gretmen adaylarinin  BIT
entegrasyonuna iliskin bilgi ve inanglarinda olumlu bir degisim meydana getirdigi
saptanmistir.

Sonug olarak, arastirmada planlanan ve uygulanan 6grenme ve 6gretme sirecinin,
dgretmen adaylarinin BiT'in 6grenme ve &gretme siirecine entegrasyonuna iliskin hazir
olmalarini saglamada etkin rol oynadigi gorulmugstir. Boyle bir egitim ile donatiimis
dgretmen adaylarinin gelecekte BiT’i 6gretimsel amaclarla etkin bir sekilde kullanmaya hazir
olacaklari ve BIT'i kendi konu alanlari ile entegre etmede basarili olacaklari diisiiniilmektedir.

Oneriler

Bu arastirma ile makro diizeyden mikro diizeye inilerek BiT’in 6grenme ve dgretme
surecine entegrasyonu 6gretmen adaylarinin goziinden, yerinde incelenmistir. Arastirma ile
kuramdan uygulamaya gegilerek aslinda isteneni ortaya ¢ikarmak igin 6gretmen adaylarini bu
deneyimlere maruz birakmak gerektigi ispatlanmaya ¢alisilmistir. Nitekim arastirma
sonuglari, egitimin 6gretmen adaylarinin BiT entegrasyonuna iliskin bilgi ve inanglarinda bir
degisim meydana getirdigini gostermistir. Buradan yola ¢ikarak uygulama agisindan sunlar
onerilmektedir;
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i. Ogretmen adaylarinin BiT’e iliskin bilgi ve becerilerinin gelistirilmesinden daha
fazlasini iceren BIT entegrasyonunu anlatan, uygulayan ve yasatan derslerin 6gretmen
egitiminde yer almasi 6nerilmektedir.

ii. Ogretmen adaylarinin son sinifta almak zorunda olduklari “Okul Deneyimi”
dersinin bir parcasi olarak BiT entegrasyonuna iliskin faaliyetlerin yer almasi zorunlu hale
getirilerek 6gretmen adayinin bir dersin planlanmasindan degerlendirilmesine kadar BIT’i
0grenme ve Ogretme slrecine entegre etmesine vyonderlik (mentorluk) edilmesi
onerilmektedir.

Bununla birlikte;

i. BIT entegrasyonu egitimi égretmenler icin uyarlanarak bdyle bir egitime katilan
dgretmenlerin BIT'i 6gretimsel amaglarla kullanimlarinda ne gibi farkliliklar meydana geldigi
incelenebilir.

ii. Arastirma farkli branslarda 6grenim goren 6gretmen adaylari ile tekrarlanarak
bilgi ve inangtaki degisim agisindan ne gibi farkliliklar meydana geldigi incelenebilir.

Bu arastirmanin BIT entegrasyonu ile ilgili dzellikle 6gretmen egitimini ele alan gelecek
¢alismalara yol gosterici olmasi umulmaktadir.
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TERS YUZ SINIF MODELI CERCEVESINDE GERCEKLESTIRILMIS CALISMALARA
BiR BAKIS: ICERIK ANALIzi*

Betiil AYDIN', Veysel DEMIRER?

0z

Ters yiz sinif modeli, sinif igcinde gegen zamani verimli hale getirmeyi hedefleyen pedagojik
bir modeldir. Bu modelde 6grenenler, bilgi edinme gibi temel dizeyde beceri gerektiren
gorevleri okul disinda gergeklestirirler. Uygulama, problem ¢ézme, yaraticilik gibi tst diizey
becerileri gerektiren goérevleri ise sinifta, 6gretmen rehberliginde gergeklestirirler. Bu ¢alisma
kapsaminda, ters yuz sinif modelinin odak alindigi, 2011-2015 vyillari arasinda cesitli veri
tabanlari Gzerinde taranan galismalar, igerik analizi yontemi ile incelenmistir. Bu baglamda
29 adet tez, 61 adet makale arastirmacilar tarafindan belirlenen 7 kategori altinda analiz
edilmistir. Bu kategoriler; kuramsal boyut, 6rneklem, disiplin, arastirma yéntemi, uygulama
surecinde kullanilan araglar, degiskenler ve pedagojik ¢iktilar seklindedir. Analiz sonucunda
ters yUz sinif modeline yonelik g¢alismalarin en ¢ok yapilandirmaci yaklagsimi temel aldigi
belirlenmistir. Calismalarin en ¢ok Universite 6grencileri ile matematik ve yabancil dil egitimi
disiplinlerinde gerceklestikleri goériilmistiir. incelenen calismalarda agirlikli olarak nitel
arastirma yontemlerinin tercih edildigi belirlenmistir. Calismalarda akademik basari, 6grenci
katilimi, 6grenci/6gretmen gorisleri degiskenlerinin siklikla incelendigi gorilmustir. Ayrica,
modelin en ¢ok akademik basar, 6grenci katilimi, motivasyon, 6z yeterlilik algisi gibi
pedagojik ciktilarinin oldugu gorilirken modelin Ust dlizey becerilere etkisine iliskin
yeterince kanit bulunamamistir. Calismadan elde edilen bulgularin, ters yiz sinif modelini
temel alan ¢alismalara gesitli boyutlarda isik tutmasi beklenmektedir.

Anahtar Kelimeler: Ters yiz sinif modeli; igerik analizi; pedagojik ¢iktilar
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A COMPREHENSIVE ANALYSIS OF THE STUDIES CONDUCTED IN THE
FRAMEWORK OF FLIPPED CLASSROOM MODEL

Abstract

Flipped classroom model is an instructional and pedagogical strategy which aims to make
the time spent in the classroom productive. Learners in this model are engaged in basic level
activities such as getting information at home, and they do the other high level tasks such as
practice, problem solving and creativity in the classroom thanks to teacher’s guidance. In this
study, the studies focusing on flipped classroom model and conducted in the period
between 2011 and 2015 were analyzed through content analysis method by means of
various databases. In this regard, 29 theses and 61 articles were analyzed by the researchers
under 7 different categories which are theoretical dimension, sampling, discipline, research
method, tools used in the implementation process, variables, and pedagogical outcomes. As
a result of the analysis, it was concluded that the studies conducted on flipped classroom
model are mainly based upon constructivist approach. These studies also basically focused
more on university students and the discipline of mathematics and foreign language, and
most of the studies adopted qualitative research methods. Additionally, the variables of
academic achievement, student participation, and student/teacher opinions were frequently
researched. Moreover, while it was found out that the model has the pedagogical outcomes
of academic achievement, student participation, motivation, and self-sufficiency perception,
no enough evidence could be found regarding the effects of this model on high level skills.
The findings obtained from the study are expected to contribute to the studies conducted on
flipped classroom model in different aspects.

Keywords: Flipped classroom model, content analysis, pedagogical outcomes

Summary

The personal needs of the individuals are altered under the influence of powerful
external factors such as population growth and evolving technology. The traditional
education models have become insufficient to meet these changing needs. In this context,
flipped classroom model is regarded to be effective in meeting the educational needs and
achieving this change. Flipped classroom is a pedagogical model which was developed to
spend the class time in the most efficient way with the help of educational technology. In
this model, flipped classrooms are turning traditional education upside-down and the tasks
of getting information are conducted by students before coming to class.

Flipped classroom is appreciated as a comprehensive model in ensuring direct learning,
questioning, and practicing. Learners in this model are flexibly responsible for their own
learning process (Stone, 2012). According to Bransford, Muntean and Pathak (2014), learners
do not only build their own knowledge, but also they are actively engaged in problem
solving, cooperation and mastery learning processes.

The number of the studies conducted about flipped classroom model has increased in
recent years. Based on the advances in internet technologies, virtual networks and learning
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management systems, this was model was recently adopted by more and more educators
(Berrett, 2012; Tucker, 2012). But as a result of literature review, it was pointed out that the
content analysis conducted for the studies done in the framework of flipped classroom
model was highly insufficient. Therefore, this study conducts a content analysis targeting the
studies done in this framework of this model in order to fill this gap in the literature and
shed light on the model from different aspects.

Content analysis method was used to achieve concepts and correlations that are
necessary to explain the obtained data. The studies analyzed in this context were reached
through the databases of ProQuest thesis database, Turkey Thesis Catalog, SpringerlLink,
Taylor and Francis Online, Science Direct (Elsevier), IEEE Xplore, SAGE Journals. These studies
were published between 2011 and 2015 involving 90 different research (29 thesis, 61
articles).

The research data was analyzed under 7 sub-categories based on scanning and
selection criteria, which are theoretical dimension, sampling, discipline, research method,
tools used in the implementation process, variables, and pedagogical outcomes. The data
obtained as a result of content analysis was analyzed based on the themes that respond to
research questions using descriptive statistical methods (frequency and percentage).

As a result of the analysis conducted regarding the theoretical basis of the studies
about flipped classroom model, it was found out that most of the studies adopted
constructivist approach and social constructivist approach. In addition, the study samples of
these studies were mostly undergraduate students.

Regarding the disciplines of studies, it was suggested that these studies were
conducted on the discipline of mathematics and foreign language education as well as
engineering and medical education. It was also inferred based on analysis results that
qualitative research methods were mostly preferred in these studies about flipped
classroom model, which is respectively followed by mixed methods, quantitative methods,
descriptive studies and design-based research method.

The tools used in the implementation process of flipped classroom model were
analyzed in four different sections of resource search, preparing the course content, sharing
the course content and interactive evaluation. Consequently, it was seen that YouTube was
the first platform to be used in the resource search process, while Powerpoint and Camtasia
Studio were effective in the preparation of the course content. In sharing the course content
process, Blackboard learning management system (LMS) was mostly used, while on the
other hand quiz tools were predominantly used in the interactive evaluation process.

As a result of the analysis of pedagogical outcomes of the model, there were findings
about the fact that the model had the highest impact on academic achievement.
Additionally, the model also has the outcomes of student participation, motivation, self-
sufficiency perception. Student and teacher satisfaction is also among the outcomes of the
model in the studies analyzed. Despite this, no enough evidence could be found regarding
the effects of this model on high level skills.

The number of the studies conducted about flipped classroom model has recently
increased. The findings about study sample, discipline, theoretical aspect, method, tools,
variables, and pedagogical content were discussed based on the results of this study
conducted with the purpose of analyzing the characteristics of these studies. These findings
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are expected to contribute to the studies done about flipped classroom model. Thus, this
study is thought to guide and support the studies to be done in the future.

Giris

Bireylerin kisisel ihtiyaglari, artan nifus ve gelisen teknoloji gibi guigli digsal faktorlerin
etkisiyle degisime ugramistir. Geleneksel egitim modelleri, degisen bu ihtiyaglari karsilamada
yetersiz hale gelmistir. Farkli 6grenme hizina sahip bireylerin ayni egitimi aldigi modeller
yerine, bireysel ihtiyaglara goére farklilastirilmis 6grenme ortamlarinin tercih edilmesi
gerekmektedir. Bireylerin aktif 6grenme etkinlikleri ile edindikleri bilgileri gercek hayata
transfer edebilecekleri 6grenme deneyimlerine ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu baglamda egitsel
ihtiyaglari karsilamada ve degisimi saglamada ters yiiz sinif (flipped classroom) modelinin
etkili olabilecegi disunilmektedir. Ters yliz sinif modeli, egitim teknolojileri yardimi ile sinif
ici streyi en verimli sekilde gecirmek amaciyla gelistirilmis pedagojik bir modeldir. Bu
modelde, geleneksel egitim tersine gevrilerek bilgi edinme gibi gérevler 6grenciler tarafindan
sinifa gelmeden once gergeklestiriimektedir. Bu sayede sinif igerisinde aktif 6grenme
etkinliklerine daha fazla zaman ayrilabilmektedir (Roehl, Reddy, Shannon, 2013; Tucker,
2012).

ilgili literatiir incelendiginde, ters yiiz sinif modelinin ortaya c¢ikisindan bu yana farkli
isimlerle anildig1 gérilmektedir. Correa’ya (2015) gore ters yiiz sinif modelinin fikir bazinda
kokenleri 1990’li yillara dayanmaktadir. 90’li yillarin basinda fizik profeséri Eric Mazur
“Akran egitimi” (Peer instruction) ismini verdigi bir 6gretim stratejisi tasarlamistir. Bu strateji
cercevesinde 6grenenler, ev ddevlerini sinif icinde tamamlarken ders okumalarini ise evde
yapmiglardir (Mazur, 1997). 1990’larin sonlarina dogru bir grup ekonomi profesori gesitli
multimedya iceriklerini 6grenenler ile paylasmistir. Ogrencilerden okuma yapmak yerine
derse gelmeden 6nce bu igerikleri izlemelerini istemislerdir. Bu sistemi, donugsturilmis sinif
(inverted classroom) olarak adlandirmislardir (Lage, Platt ve Treglia, 2000). Ayni yillarda
Baker ve Mentch (2000) benzer bir sistem kullanmis ve bunu ters yiz sinif modeli (flipped
classroom) olarak adlandirmistir. ilgili calismada Baker ve Mentch (2000) geleneksel sinifi
ters yliz etmenin gerekge ve avantajlari Sekil 1’de sunmuslardir.
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Ders materyalleri Ev 6devleri, 6gretmenin
cevrimici araglar ile sinif rehber oldugu sinif
disina tasinir. ortamina tasinir.
Yonlendirilmis tartismalar Sinifta kalan zaman,
araciligiyla etkilesim sinif uygulama ve pratik i¢in
disina taginir. kullanilir.

Sekil 1. Ters yuz sinifin gerekge ve avantajlari (Baker ve Mentch, 2000)

Ters yiiz sinif modelinin tercih edilmesinin bircok pedagojik gerekgesi vardir. Oncelikle
bu modelde Ogrenenler sinifta aktif o6grenme etkinliklerine daha fazla zaman
ayirabilmektedir (Roehl, Reddy, Shannon, 2013; Tucker, 2012). Ayrica sinif ici slrecte
ogrenciler gercek yasama dair problem ¢6zme gibi zorlu beceriler lzerine yogunlasabilirler.
Ters yiz sinif modeli; dogrudan 6grenme, sorgulama, pratik yapma olanagi saglamasi
yonlyle kapsayici bir model olarak degerlendiriimektedir. Modelde 6grenen esnek bir
bicimde kendi 6grenme sorumlulugu yiklenmektedir (Stone, 2012). Hertz (2012) ters yiz
siniflarin, bireysellestirilmis 6grenme deneyimine firsat sunmasi yoniyle verimli bir model
oldugunu dile getirmektedir. Clinkl ters yiiz siniflarda 6grenenler kendi hizlarinda, istedikleri
yer ve zamanda ders igeriklerini izleyebilmektedir. Bu siiregte 6grenenler kagirdiklari dersleri
videolar ve gevrimigi araglar yardimiyla tekrar izleme sansina sahiptir. Ayrica, dijital araglar
sayesinde O6gretmenler, 6grenenlerin neye, ne zaman ihtiya¢ duyduklarini belirleyerek sinif
icerisinde Ogrenenlerin bu bireysel ihtiyaglarina yanit verebilir. Bransford, Muntean ve
Pathak’e (2014) gore ters yiz sinif modeli ¢ok asamali bir siireci temsil etmektedir. Bu
modelde 6grenenler kendi bilgilerini insa etmekle kalmaz; ayni zamanda problem ¢ézme,
isbirligi ve tam 6grenme siireglerini de ylritms olurlar.

Ters vyuz sinif modeli, sinif ici aktif ©6grenme etkinliklerinin isbirligi ile
gergeklestiriimesine olanak tanimaktadir. Bu baglamda literatiirde rastlanan g¢esitli
¢alismalarda grup temelli, etkilesimli 6grenme aktivitelerine yer verildigi gorilmektedir.
isbirligi ile gerceklestirilen aktiviteler, dgrenenlerin iletisim becerilerini artirarak sosyo-
kiltirel baglamda daha glicli bireyler yetistirilmesini saglamaktadir (Breen ve Candlin,
1980). Bu grup calismalarini sitirece dahil ederek, 6grenenlere Ust dizey becerilerin
kazandirilmasi saglanabilir.

Ters yuz sinif modelinin bitin bu avantajlarinin yani sira gesitli dezavantajlari ve
sinirhliklari da bulunmaktadir. Bu modelde egitmenler ders videolarini gelistirmek, kapsam
gegcerliligini artiracak materyalleri bulmak igin uzun zaman harcamaktadir. Ayrica, modelin
uygulanmasi surecinde kullanilan dijital sistemlerden kaynaklanan teknik yetersizlikler
dgrenmenin aksamasina sebep olabilir. Ogrenenlerin yiiz yiize egitimde hata ve yanlis
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anlasilmalari hemen diizeltme firsati bulurken gevrim igi ortamlarda bu firsatlardan mahrum
kalabilirler (Enfield, 2013) . Literatlirde modele iliskin yer verilen sorunlardan biri de
ogrencilerin videoyu izleyip izlemediginin emin olunamamasidir (Bergmann ve Sams, 2012).
Fakat bu ve benzeri bircok sorunu gesitli dijital araglar ve stratejiler kullanarak gidermek
mimkun olabilir (Aydin ve Demirer, 2015).

Ters yiz sinif modeli gergevesinde gergeklestirilen ¢alismalarin son yillarda artan bir
ivmeyle hiz kazandig gériilmektedir. internet teknolojileri, sanal iletisim aglari ve 6grenme
yonetim sistemlerinde gorilen gelismeler sonucunda, egitmenler tarafindan bu model son
yillarda daha fazla kullaniimaya baslanmistir (Berrett, 2012; Tucker, 2012). Fakat
gergeklestirilen literatir taramasi sonucunda, ters yiz sinif modeli g¢ergevesinde
gercgeklestirilmis calismalari hedef alan igerik analizi ve sistematik alan yazin tarama
galismalarinin sinirh sayida oldugu dikkat c¢ekmektedir. O'Flaherty ve Phillips (2015)
yliksekogrenimde ters yiz sinif modelinin kullanimini hedef alarak sistematik tarama
yontemi ile 28 adet calisma incelemislerdir. ilgili calismada, ters yiiz siniflarda dgrencilerin
mesgul olduklar aktiviteler, zaman ve ekonomik kisitlamalar, egitmen ve 06grencilerin
pedagojik kabul gerekgeleri, kurs tasarim silirecinde temel alinan kavramsal cerceve gibi
konular odak alinmistir. O'Flaherty ve Phillips (2015) ¢alismalari sonucunda hem egitmenler
hem de 6grenciler modeli rahat, esnek ve 6grenci merkezli oldugu igin kabullendiklerini dile
getirmislerdir. Buna ragmen bazi egitmenlerin ise modele karsi isteksiz olduklarini
vurgulamiglardir. O'Flaherty ve Phillips (2015) inceledikleri galismalarin ¢ogunda sinif 6ncesi
hazirlik slirecine ve kullanilan araglara (podcast, vodcast, scrrencast) odaklanildigini dile
getirmislerdir. Sinif igi aktivitelerden ise en ¢ok olay tabanli sunumlar, takim bazli tartismalar,
panel ve yonlendirilmis tartismalar, rol oynama ve 0Ogrenci sunumlari etkinliklerinin
kullanildig1 dile getirilmistir. O'Flaherty ve Phillips (2015) kurs tasariminda temel alinan
kavramsal gergevelere iliskin bulgular bélimiinde ise arastirmacilarin olduk¢a az ¢alismada
kurs tasariminda temel alinan kuramlara degindigini, sadece bir makalede Bloom
Taksanomisi’nin temel alindigini dile getirmislerdir.

Bu calismada ise arastirmacilara ve egitmenlere ters ylz sinif modeli ile ilgili farkh
boyutlardan isik tutulmasi amaglanmistir. Bu ¢alisma, lisansistl 6grencilerin yani sira; lisans,
ortadgretim ve ilkogretim Ogrencilerini, veli ve idarecileri hedef almasi yoniyle genis bir
orneklem yelpazesine sahiptir. Ayrica, bu ¢alismada 6rneklemin yani sira farkli yontem ve
kuramlar da dikkate alinarak incelenmistir. Bunun yaninda c¢alisma ele alanina yazilimlar,
degiskenler ve pedagojik ciktilari incelemesi yonlyle de 6nem arz etmektedir. Bu baglamda
¢alismanin, ters-ylz sinif modelini temel alan arastirmalara iliskin ¢esitli profillerin
belirlenmesi yoniyle faydal olacagi disinilmektedir. Calismanin amaci dogrultusunda
surecte rol oynayan unsurlar gesitli kategoriler altinda incelenmistir. Elde edilen verilerinin,
bu yeni pedagojik modelin gidisati ve pedagojik ¢iktilari hakkinda bilgi edinebilmek adina
faydali olmasi beklenmektedir.

Yontem

Bu ¢alismada ters yiz sinif modelini temel alan makale ve tezlerden olusan 90 adet
¢alisma belirli prosedirler 1siginda incelenmistir. Elde edilen verileri agiklayabilmek igin
gerekli olan kavram ve iligkilere ulasmak amaciyla nitel analiz yontemlerinden betimsel igerik
analizi yontemi kullaniimistir. Betimsel igcerik analizinde belirli bir konu Uzerinde yapilan
¢alismalar ele alinarak bu galismalarin egilimleri ve sonuglari tanimlayici ve sistematik bir
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bicimde degerlendirilir (Goktas vd., 2012; Lin, Lin ve Tsai, 2014). Bu galismada birbiri ile
cesitli boyutlarda benzerlik gosteren veriler, belirlenen 6lgltler ve temalar gergevesinde bir
araya getirilip okurun anlayabilecegi bir sekilde dizenlenerek yorumlanmigtir (Yildirm ve
Simsek, 2006). Bu calisma kapsaminda icerik analizi yontemi; verileri siniflandirmak,
kiyaslamak ve buna dayanarak kavramsal sonuglara varmak amaciyla tercih edilmistir
(Cohen, Manion ve Morrison, 2007).

Arastirmanin Kapsami

Analiz kapsaminda incelenecek yayinlar, ProQuest tez veri tabani, Tirkiye Tez Katalogu,
SpringerLink, Taylor and Francis Online, Science Direct (Elsevier), IEEE Xplore, SAGE Journals
veri tabanlari taranarak elde edilmistir. Bu galismalar 2011-2015 yillari arasinda yayimlanmis
29 adet tez, 61 adet makale olmak Uzere toplam 90 c¢alismadan olusmaktadir. Tarama
stirecinde Ingilizce ve Tirkce olmak (izere iki farkli dilde anahtar kavramlar kullanilmistir.
ingilizce dilinde kullanilan anahtar kavramlar “Flipped classroom”, “Flipped learning”,
“Inverted learning”, Inverted classroom” seklindedir. Tiirk¢e dilinde gergeklestirilen
taramada ise “Ters yuz sinif”, “Ters yiz sinif modeli”, “Ters stz sinif yaklasimi”, “Tersine
egitim” anahtar kelimeleri kullanilmigtir. Bu kavramlar yazilista farklihk gosterse de ters yuz
sinif modeli gergevesinde kurgulanmis galismalari temsil etmektedir.

Kategorilerin Belirlenmesi

Veri toplama araci olarak kullanilan form arastirmacilar tarafindan gelistirilmistir. ilgili
form gelistirilirken ylzeysel/sekilsel Olglitler iceren yayin siniflama formu vyerine,
arastirmacilari daha derin yorumlara ulastirabilecek ve literatiir taramasi sonucunda elde
edilmis Olgltler temel alinmigtir. Bu formda temel alinan kategoriler su sekildedir:

e Calismanin kuramsal boyutu
e Orneklem grubu

e Disiplin (Brans)

e Kullanilan arastirma yéntemi
e Kullanilan araglar

e Degiskenler

e Pedagojik ciktilar

Verilerin Analizi

CGalisma kapsaminda belirlenen tarama ve seg¢im olgutleri dikkate alinarak toplanan
veriler tablo haline getirilmistir. Bu temalarin sikhgi nedir sorusuna frekans ve ylzde analizi
ile yanit aranmistir. Arastirma siirecinde yapilan igerik analizi sonucunda elde edilen veriler,
egitim teknolojileri alaninda uzman iki farkli kodlayici tarafindan arastirma sorularina yanit
verecek sekilde belirlenen kategorilere gore kodlanmistir. Elde edilen veriler betimsel
istatistik yontemleri (ylUzde ve frekans) kullanilarak ¢éziimlenmistir. Kodlayici glvenirligini
saglamak amaciyla "(glvenirlik=gorls birligi)/(goris birligi+goris ayrilig)" formalinden
yararlanilmis (Miles ve Huberman, 1994). Bunun sonucunda, kodlayicilar arasinda yiksek
dizeyde (%91) uyum oldugu gorilmistlr. Arastirmacilar tarafindan girilen veriler, giivenirligi
artirmak amaciyla karsilikli tartisilarak kategoriler Gzerindeki anlagmazliklar giderilmistir. Elde
edilen verilerin analizi sonunda ortaya gikan bulgular yorumlanmistir.

EGITIM TEKNOLOVJISi Kuram ve Uygulama



Ters Yiiz Sinif Modeli Cercevesinde Gergeklestirilmis Calismalara Bir Bakis: icerik Analizi 64

Bulgular

Bu bolimde ters yuz sinif modeli gergevesinde gergeklestirilmis ¢alismalara iligkin
bulgular 7 kategori altinda sunulmustur. ilgili calismalarin yayim yillarina yénelik istatiksel
bilgiler Tablo 1'de sunulmustur. Ayrica, bu ¢alismalara iliskin detayli bilgiler Ek 1 ve Ek 2’de
sunulmustur.

Tablo 1. Ters yiz sinif modeline iliskin yayinlarin yillara gére dagilimi

Yayin tiiri 2011 2012 2013 2014 2015 Toplam
Makale 1 2 6 22 30 61
Tez 0 4 7 16 2 29
Toplam 1 6 13 38 32 90

Kuramsal Boyuta iliskin Bulgular

Galismalarin kuramsal boyutuna yonelik gergeklestirilen taramada “theor” ,”kuram”,
“kavramsal” “yaklasim” anahtar kelimeleri kullaniimigtir. Anahtar kelime kullanimina sonug
vermeyen ¢alismalarin literatiir boélimleri kapsamli  olarak incelenmistir. Boylece
¢alismalarda dayanak gosterilen teoriler agiga cikarilmistir. Gergeklestirilen igerik analizi
sonucunda ters ylz sinif modelinin en ¢ok yapilandirmaci yaklagsim ve sosyal yapilandirmaci
yaklasima dayandigi gorilmdistir. Bunlarin yani sira farkli kuramlara gére temellendirilen
¢alismalar da mevcuttur. Bu teorilerin kullanim sikligini belirlemek igin frekans analizi
gerceklestirilmistir. Elde edilen analiz verileri Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Ters yiz sinif modeli galismalarinda temel alinan kuramlar

Kuramsal Boyut Frekans Ylzde
Yapilandirmaci Yaklagim 46 51,11
Sosyal Yapilandirmaci Yaklagim 28 31,11

Bilissel Yik Kurami 6 6,66
ARCS Motivasyon Teorisi 3 3,33
Baglanticilik Kurami 2 2,22
Deneyimsel Ogrenme Teorisi 2 2,22
Bilissel Kuram 1 1,11
Ogrenme Stilleri Teorisi 1 1,11
Diger* 1 1,11
Toplam 90 100
*Diger, kuramsal gergevesi tanimlanmamis ¢alismalari temsil etmektedir.

Tablo 2 incelendiginde ¢alismalarda modelin en ¢ok vyapilandirmaci kurama
dayandinldigi gorilmektedir. Bunu sirasiyla sosyal yapilandirmaci kuram, bilissel yik kurami,
ARCS motivasyon teorisi baglanticilik kurami, deneyimsel 6grenme teorisi, biligsel kuram ve
O0grenme stilleri teorisi izlemektedir. Diger* ile ifade edilen frekans degeri ise herhangi bir
kurama dayandirilmamis galismayi temsil etmektedir.
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Orneklem Grubuna iliskin Bulgular

incelenen calismalarin érneklemleri ilkdgretim, ortadgretim, lise, lisans ve lisansiistii
dizeyde 0Ogrenciler; 6gretmenler ve idareciler seklinde gruplandiriimistir. Bu &rneklem
gruplarina iliskin frekans ve ylzde analizi verileri Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Ters yiiz sinif modelini temel alan ¢alismalarda 6érneklem gruplarinin dagilimi

Orneklem Grubu Frekans Yizde
Ogrenci-Lisans 56 64,36
Ogretmen 10 11,49
Ogrenci-Lise 8 9,19
Ogrenci-Ortaokul 5 5,74
Ogrenci-ilkégretim 3 3,44
Ogrenci-Lisansisti 2 2,29
Veli 2 2,29
idareci 1 1,14
Toplam 87 100

Tablo 3’te gorildGgu Uzere, ters yuz sinif modelinin temel alindig1 ¢alismalarda en ¢ok
lisans 6grencilerinin drneklem olarak secildigi gértilmektedir. Bunu sirasiyla 6gretmenler, lise
Ogrencileri, ortadgretim oOgrencileri, ilkdgretim ogrencileri ve lisansisti 6grenciler
izlemektedir. Bunlarin yani sira ¢esitli ¢alismalarda veliler ve idarecilerin de Orneklem
gruplarina dahil edildigi gérilmektedir.

Disiplinler/ Branslara iliskin Bulgular

Bu bolimde incelenen calismalarin gerceklestirildigi disiplinlere/branglara iliskin
bilgilere yer verilmistir. Belirlenen tarama ve se¢im Olgitleri dikkate alinarak toplanan veriler
Tablo 4’te sunulmustur.
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Tablo 4. Ters yuz sinif modelini temel alan ¢alismalarda disiplin/brans dagihmi

Disiplin/Brans Frekans Ylzde
Matematik 13 14,44
Karma disiplinler 10 11,11
Yabanci Dil Egitimi 8 8,88
Miihendislik 6 6,66
Tip Egitimi 5 5,55
Halk sagligi 5 5,55
Hemsirelik 5 5,55
Ogretmen Egitimi 5 5,55
Kimya 4 4,44
Fizik 3 3,33
isletme 3 3,33
Yonetim Bilimleri 3 3,33
Beseri Bilimler 3 3,33
Sanat Egitimi 2 2,22
Ekonomi 2 2,22
Pazarlama 2 2,22
Biyoloji 2 2,22
Bilgi Sistemleri 2 2,22
Kutuphane Egitimi 2 2,22
Sosyoloji 1 1,11
Kariyer Danismanligi 1 1,11
Hukuk 1 1,11
istatistik 1 1,11
Eczacilik 1 1,11
Toplam 90 100

Ters yuz sinif modeli cercevesinde gergeklestirilmis ¢alismalarin  hitap ettigi
disiplin/branslarin frekans ve yizde analizi sonuglari Tablo 4’te sunulmustur. Disiplin/ brans
alt dlgutiunde yer verilen “Karma disiplinler” temasi, belirli bir disiplini hedef almayan, egitsel
anlamda genel ve kapsayici veriler sunan ¢alismalari temsil etmektedir. Tablo 4
incelendiginde, modele yonelik g¢alismalarin matematik bransinda yogunlastigl goze
¢arpmaktadir. Bunu sirasiyla karma disiplinler, yabanci dil egitimini, saghk bilimleri takip
etmektedir. Saghk bilimleri alanindaki ¢alismalarin ¢ogunun hemsirelik, tip, halk saghgi
boélimleri olustururken eczacilik boéliminde gergeklestirilen g¢alismalarin oldukga sinirli
sayida oldugu gbze ¢arpmaktadir.

Kullanilan Arastirma Yontemine iliskin Bulgular

Mevcut icerik analizi kapsaminda incelenen g¢alismalarin arastirma yontemine iligkin
temalar belirlenirken dort temel yontem Uzerinden gruplama yapilmistir. Bu gruplamalar
nicel, nitel, karma yontemler, literatlir taramasi ve tasarim tabanli arastirma seklindedir.
Kullanilan yéntemlere gére gruplanan galismalarin frekans ve yuzdelik dagilimlari Sekil 2’de
sunulmustur.
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B Nitel Yontem

B Karma Yontem

Nicel Yontem

% 18,88
f=17

B Betimsel Arastirma

B Tasarim Tabanl
Arastirma

Sekil 2. Ters yuz sinif modelini temel alan galismalarda yéntem dagilimi

Sekil 2’de goruldugi Uzere ters yliz sinif modeline iliskin galismalarda en ¢ok nitel
yontemlerin tercih edildigi goérilmektedir. Bunu sirasi ile karma yontemler, nicel, literatir
taramasi ve tasarim tabanli arastirma yodnteminin izledigi gorilmektedir. Bu ydntemler
altinda yer alan arasgtirma desenlerine iliskin frekans ve ylizde degerlerine ise Tablo 5’te yer
verilmigtir.

Tablo 5. Ters yiz sinif modelini temel alan galismalarda kullanilan yéntemler

Arastirma Yontemi Frekans Ylzde
Karma desen 28 31,11
Deneysel desen 17 18,88
Durum galismasi 17 18,88
Literatlr taramasi 15 16,66
Eylem arastirmasi 5 5,55
GOmuli teori deseni 4 4,44
Olgubilim (Fenomoloji) 3 3,33
Tasarim tabanl arastirma 1 1,11
Toplam 90 100

Tablo 5 incelendiginde ilgili arastirmalarda karma yéntemlerden sonra en ¢ok deneysel
¢alismalar ve durum galismalarinin tercih edildigi gérilmektedir. Bunlari sirasi ile literatir
taramasi, eylem arastirmasi, gomuli teori deseni ve olgubilim (fenomoloji) yontemlerinin
izledigi gorilmektedir. Ayrica, ters ylUz sinif modeline iliskin ¢alismalarda tasarim tabanh
arastirma modelinin ¢ok az tercih edildigi gorilmektedir.

Kullanilan Araglara iliskin Bulgular

Gerceklestirilen icerik analizi calismasinda ters yiz sinif modeli kapsaminda kullanilan
araglar kullanim sureglerine gore gruplandiriimistir. Bu gruplama kaynak arama siireci,
iceriginin hazirlanmasi siireci, icerik paylagim siireci ve etkilesimli degerlendirme sireci
seklinde gergeklestirilmistir. Kullanilan araglara iliskin frekans dagihmlari Tablo 6’da
sunulmustur.
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Tablo 6. Ters yiz sinif modelini temel alan ¢alismalarda kullanilan yazilimlar

Sireg Yazilim Frekans

Kaynak arama Youtube* 14
Khan Academy 8
TED Talks 3
PubMed 1
Refseek 1
Knowmia 1
TeacherTube 1

icerik hazirlama PowerPoint 14
Camtasia Studio* 12

icerik paylasma

Etkilesimi saglama

Toplam

Screencast-o-matic
Prezi

Loopster

Adobe Flash
Screen Flow
WebQuest
Vodcast

Adobe Captivate*
Explain Everything
ShowMe
MyMathLab
Educreations

Jing

Blackboard*
Google Docs
Moodle

Google Hangouts*
Edmodo*

Wikis

Canvas

Sakai

Google Drive
Drupal

Quiz Uygulamalari
Skype

Twitter
Facebook*

P P ERPNNWOPPOOODOIOTORERPERPRRERPEREENNMNNNNRPEO

= U
(0))]

1
1
192

*Birden fazla stiregte kullanilan yazilimlar

Tablo 6 incelendiginde kaynak arama sirecinde en ¢ok Youtube platformunun
kullanildig gorilmektedir. Bu platformu sirasi ile Khan Academy, TED Talks, PubMed,
Refseek, Knowmia ve TeacherTube izlemektedir.

Ters yuz sinif modelinin 6nemli asamalarindan biri olan igerik hazirlama slrecinde en
stk PowerPoint programinin kullanildigi gérilmektedir. Calismalarin biyik bir kisminda ise
ekran kayitlarini etkilesimli video formatina donlstirmeyi saglayan Camtasia Studio
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kullanilmistir. Ekran gériintisini ¢evrim igi olarak kayit etmeyi saglayan Screencast-o-matic
¢alismalarda rastlanan araglardan biridir. Farkl gorsel temalar ile sunu hazirlamayi saglayan
Prezi'ye ise farkli ¢calismalarda yer verilmistir. Bunlarin yani sira ilgili galismalarda Loopster,
Adobe Flash, Screen Flow, WebQuest, Vodcast araglarinin daha az tercih edildigi
gorilmektedir.

Ters yuz sinif modelinde ders igerigi sinif disinda 6grenildigi icin ders materyallerin
ogrenenlere ulastirilmasi olduk¢a énemlidir. Analize dahil edilen galismalarda ders igeriginin
paylasim siirecinde en c¢ok Blackboard 6grenme yénetim sistemi (OYS) kullanildig
gorilmektedir. Bunun yani sira ¢alismalarda Google Docs , Moodle, Google Hangouts,
Edmodo, Wiki ve Canvas, Sakai, Google Drive ve Drupal platformlarinin tercih edildigi
gorilmektedir.

Ters yuz sinif modelinde yiiz ylze gegen slrede ders anlatimindan ¢ok aktif 6grenme
etkinlikleri gergeklestirilir. Bu durum her ne kadar fayda saglasa da olumsuz sonuglar da
dogurabilmektedir. Ogrenenler video izlerken aninda soru sorup déniit alamadigi icin cesitli
eksiklikler ortaya gikabilmektedir. Analiz edilen galismalarda, 6grenme siirecinde etkilegimi
artirmak igin gesitli araglarin kullanildigi gorilmektedir. Bu galismalarda en ¢ok quiz
uygulamalarinin  kullanildigr goze c¢arpmaktadir. Quizlerin ters yiz sinif modelinde
kullaniimasi sirecin verimliligi agisindan énemlidir. Bunun yani sira sinirli sayida ¢alismada
etkilesimi saglamak amaciyla Skype, Twitter ve Facebook araglari da tercih edilmistir.

incelenen Degiskenlere iliskin Bulgular

Calismalarda ters ylUz sinif modelinin etkisinin incelendigi c¢esitli degiskenler
irdelenmistir. ilgili calismalarin bulgularina iliskin veriler incelenerek modelin bu degiskenler
uzerindeki etkileri incelenmistir. Goruglere yonelik bulgular 6grenci ve 6gretmen gorisleri
olmak uzere iki farkh tema altina frekans hesaplamasi yapilmistir. Beceri ve basariyi temsil
eden degiskenlerin ise frekansi hesaplanirken herhangi bir gruplama yapilmamistir. Ters yiz
sinif modeli galismalarinda incelenen degiskenlere iliskin frekans ve ylzde degerleri Tablo
7’de sunulmustur.
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Tablo 7. Ters yiz sinif modeli galismalarinda incelenen degiskenler

Degiskenler Frekans Ylzde
Akademik basari 34 28,09
Ogrenci katilimi 11 9,09
Ogrenci gorisleri 11 9,09
Ogretmen gorisleri 8 6,61
Motivasyon 7 5,78
Oz-yeterlilik algisi 6 4,95
Tutum 6 4,95
Ogrenci memnuniyeti 5 4,13
Elestirel distinme becerisi 5 4,13
Modelin fayda ve zorluklari 5 4,13
Bilgi okuryazarlig 5 4,13
Ogrenci algis 5 4,13
Ogrenci baghhg 2 1,65
Ogrenmede esneklik diizeyi 2 1,65
Yenilikgi diisinme seviyesi 2 1,65
Problem ¢6zme becerisi 2 1,65
Teknoloji kullanma becerisi 2 1,65
Zihinsel ¢aba 1 0,82
Matematik Kaygisi 1 0,82
Yazma Becerisi 1 0,82
Toplam 121 100

Tablo 7 incelendiginde modele iliskin ¢alismalarda en g¢ok akademik basarinin
incelendigi gorilmektedir. Aktif 68renme etkinliklerine ayrilan streyi artiran 6grenci merkezli
modele yonelik gergeklestirilen ¢alismalarin birgogunda ise 6grenci katilim diizeyi ve 6grenci
gorusleri irdelenmistir. Bunlarin yani sira ¢esitli ¢alismalarda modeli tecriibe eden
dgretmenlerin goérislerine yer verilmistir. Ogrenmede dnemli ve kritik bir etkiye sahip olan
motivasyon degiskeni ise farkli calismalarda irdelenmistir. Calismalarda bunlara ek olarak 6z
yeterlilik algisi, 6grenci memnuniyeti, elestirel diisinme becerisi, modelin fayda ve zorluklari,
bilgi okuryazarligi ve 6grenci algisi degiskenleri, 6grenci baglilig, 6grenmede esneklik diizeyi,
yenilik¢i dlsiinme seviyesi, problem c¢6zme becerisi ve teknoloji kullanma becerisi
incelenmigstir. Fakat zihinsel ¢aba, matematik kaygisi ve yazma becerisi degiskenlerinin
oldukga az irdelendigi dikkat gekmektedir.

Pedagoijik Ciktilara iliskin Bulgular

Ters yuz sinif modelinin literatirde ifade edilen pek ¢ok pedagojik ¢iktisi
bulunmaktadir. Mevcut ¢alisma kapsaminda incelenen degiskenler Gizerinde meydana gelen
olumlu degisime vyer verilmistir. Bunun yani sira 0Ogrenci ve O6gretmen gorusleri
olumlu/olumsuz olma durumuna gore siniflandirilarak sunulmustur. Tablo 8'de incelenen
degiskenlerin sayisi N (Toplam) siitunu altinda gosterilmistir. Bu degiskenler Uzerinde
gozlenen basari artisi, motivasyon artigi, olumlu 6grenci algisi ve tutumu gibi etkiler ise
Frekans (Olumlu degisim) stitunu altinda sunulmustur.
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Tablo 8. Ters yuz sinif modelin pedagojik ¢iktilarina iliskin frekans/ytizde analizi sonuglari

Degisken N (Toplam) Frekans (Olumlu degisim)
Akademik Basari 34 22
Ogrenci katilimi 11 10
Motivasyon 7 5
Oz-yeterlilik algisi 6 5
Ogrenci tutumu 6 4
Ogrenci memnuniyeti 5 3
Elestirel distinme becerisi 5 3
Bilgi okuryazarligi 5 4
Ogrenci algis 5 4
Ogrenci baghhg 2 2
Ogrenmede esneklik diizeyi 2 2
Yenilikgi diisinme seviyesi 2 2
Problem ¢6zme becerisi 2 1
Teknoloji kullanma becerisi 2 2
Zihinsel ¢aba 1 1
Matematik Kaygisi 1 1
Yazma Becerisi 1 1

Tablo 8 incelendiginde akademik basari degiskeninin 6lgildigu 34 farkh g¢alismanin
22’sinde artis meydana gelmistir. Bu degisimin goruldigl c¢alismalarda karma yodntem,
deneysel desen ve durum galismasi kullaniimistir. Farkli branslarda gerceklesen bu artis,
modelin akademik basariyr blyik oranda olumlu olarak etkiledigini géstermektedir. Aktif
o0grenme etkinliklerine dayanan ve 06grenene bireysel 6grenme sorumlugunu yukleyen
modele iliskin g¢alismalarda 6grenci katilimi ise incelenen 11 g¢alismanin 10’unda artig
gostermektedir. Ogrenci motivasyonunun ele alindigi 7 ¢alismanin 5’inde motivasyon artis
oldugu ifade edilmistir. Bununla birlikte gesitli calismalarda 6grenenlerin 6z-yeterlilik algisi ,
memnuniyeti, elestirel duslinme becerisi, problem ¢6zme becerisi ve bilgi okuryazarlig
zerinde artis gorilmistir. Ogrencileri algisina yonelik gerceklestirilen 5 farkli ¢alismanin
4inde ise olumlu algilarin oldugu ifade edilmistir. Ogrenci tutumlarin irdelendigi 6
¢alismanin 4’Gnde ise olumlu 6grenci tutumlarinin oldugu vurgulanmistir. Batin bunlarla
birlikte, 6grenci baglihg), 6grenmede esneklik diizeyi, yenilik¢i disinme seviyesi, teknoloji
kullanma becerisi, matematik kaygisi, yazma becerisi degiskenlerinin tamaminda artis oldugu
ifade edilmistir. Ayrica zihinsel ¢aba degiskeninin incelendigi bir ¢alisma sonucunda zihinsel
¢abanin azaldigi ifade edilmistir.

BUtln bunlarin yani sira, analiz edilen galismalarda 6grenci ve 6gretmen gorislerine de
yer verilmistir. Bu gorusler olumlu/olumsuz olarak siniflandirilarak frekans ve ylizde analizine
tabi tutulmustur. Analiz sonuglari grafik halinde Sekil 3’te sunulmustur.
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Ogrenci Gorisleri Ogretmen Goriisleri

Bolumiu MOlumsuz M Olumlu M Olumsuz

Sekil 3. Ters yuz sinif modeline iliskin 6grenci ve 6gretmen gorislerinin dagilim grafigi

Sekil 3'te goruldugu gibi, ters yiz sinif modeline iliskin 6grenci goruslerine yer verilen
¢alismalarin  %73,3’inde olumlu gorislere rastlanmigtir. Bununla birlikte teknoloji
kullaniminda zorluklar, sinif ici zamanin goérevler igin yetersiz gelmesi gibi olumsuz 6grenci
gorislerinin ifade edildigi calismalarin orani ise %26,6 seklindedir. Ogrenci gériislerinin yani
sira modelin uygulayicisi konumda olan 6gretmen gorislerine yer veren calismalara da
rastlanmistir. Bu ¢alismalarda %66,6 oraninda olumlu 6gretmen gorisine yer verilirken
%33,3 oraninda olumsuz goriise rastlanmistir. Ters yiz sinif modeline iliskin 6grenci ve
o6gretmen gorislerinin blyilk cogunlugunu olumlu yoénde oldugu goriilmektedir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu arastirmada ters yiiz sinif modelini temel alan 2011-2015 vyillari arasinda
yayimlanmis 90 adet ¢alisma betimsel igerik analizi yéntemi ile incelenmistir. Gergeklestirilen
analiz sonucunda 6rneklem grubu, disiplin, kuramsal boyut, arastirma yontemi, kullanilan
araglar, degiskenler ve pedagojik giktilara iliskin bulgular ortaya konulmustur.

Ters yiz sinif modelinin temel alindigi ¢alhsmalarin kuramsal temellerine iligkin
gercgeklestirilen analizi kapsaminda incelenen ¢alismalarin en ¢ok yapilandirmaci yaklasim ve
sosyal yapilandirmaci yaklasima dayandigi gériilmustir. ilgili literatiir tarandiginda modelin
bircok kaynakta, yapilandirmaci yaklasimi temel alan aktif 6grenme teorisine dayandirildig
gorilmektedir (Albert ve Beatty, 2014; Burke, 2015; Chen, Wang, Kinshuk, ve Chen, 2014;
Cohen, 2015; Hung, 2015; Kong, 2014; Prashar, 2015). Ozellikle yapilandirmaci yaklasim
tirlerinden olan sosyal yapilandirmaci yaklasim, birgok ¢calismada modelin kuramsal dayanagi
olarak gosterilmektedir (Green, 2015; Fraga ve Harmon, 2014; Moraros, Islam, Yu, Banow ve
Schindelka, 2015).

incelenen calismalarda modelin uygulandigi 6rneklem grubunda lisans égrencilerin agir
bastigi gorilmektedir. Bu durum Universite 6grencilerinin teknolojiye erisim ve kullanim
olanagi acisinda diger yas gruplarina gore daha yetkin olmasi durumuyla aciklanabilir. Clinki
ters yiiz sinif modelinin sinif disi slirecinde kurs igeriklerinin saglanmasi icin yaygin olarak
egitim teknolojilerinden yararlanilmaktadir ve bu teknolojiler modelin merkezinde yer
almaktadir (Strayer, 2007). Gelecek calismalarda model ilkogretim, K-12 ve lise diizeyinde
incelenebilir. Ayrica, analiz sonunda modelin ebeveynlerden olusan 6rneklem grubunun
oldukca sinirh sayida oldugu dikkat cekmektedir. Ters yiz sinif modeli sinif disi slrecteki
rolleri degistirdigi icin ebeveynleri de yakindan ilgilendiren bir modeldir. Literatiirde sinirli
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saylda da olsa ebeveyn gorulslerine yer verilen galismalarda modelin paydaslari arasinda
ebeveynlerin de oldugunu dile getiren galismalara rastlamak muimkindir (Howell, 2013;
Pearson, 2012). Bu agidan gelecek ¢alismalarin 6rneklem gruplari igerisinde ebeveyn ve okul
yoneticileri gibi farkli paydaslara yer verilebilir.

incelenen c¢alismalarin disiplinlerine bakildiginda modelin en ¢cok matematik, yabanci
dil derslerinin yani sira mihendislik ve tip gibi alanlarinda gergeklestirildigi goze
¢arpmaktadir. Bu disiplinlerin ortak noktasinin uygulamaya dayal etkinlikler gerektirmesidir.
Nitekim ters yiz sinif modelinde aktif 6grenme ortamlari haline gelen siniflarda uygulamaya
dayali etkinliklere zaman ayrilabilmektedir (Sams ve Bergmann, 2011). Bu agidan pratik
beceri gerektiren alanlarda daha fazla arastirma gergeklestirilerek derinlemesine incelemeler
yapilabilir. Bunun yani sira ¢ok okuma gerektiren tarih, edebiyat gibi s6zel derslerde model
tercih edilerek sinif igi tartismalara vakit ayrilabilir.

Analiz sonucunda ters yiz sinif modeline iliskin ¢alismalarda en ¢ok nitel ydontemlerin
tercih edildigi gorilmektedir. Bunu sirasi ile karma yéntemler, nicel yontemler, literatir
taramasi ve tasarim tabanli arastirma yonteminin izledigi gorilmustir. Calismalarda nicel
yontemlerden en ¢ok deneysel desenin tercih edildigi goriilmektedir. Bu desen modelin
etkililiginin denemek ve modeli geleneksel egitimle kiyaslamak amaciyla arastirmacilar
tarafindan tercih edilmis olabilir (Blylikdztiirk, 2011). incelenen ¢alismalarin bazilarinda nicel
yontemlerle modelin etkililigine dair detayl sonug alinamadigi gorilmistir. Butzler (2014)
nicel verilerle yeterince sonug¢ alamadigl c¢alismasinda modele iliskin g¢alismalarin nitel
verilerle desteklenerek karma ydntemlerin kullanilmasi gerektigini dile getirmistir. Karma
yontemler kullanilarak modelin ¢esitli boyutlarda etkililigine dair derinlemesine bilgi
sunulabilir. Karma yoéntemler arastirmacilari kapsamh, g¢ok yonli ve detayli arastirma
secenekleri sunarak farkl arastirma sorulara yanit bulmalarini saglayabilir (Johnson ve
Onwuegbuzie, 2004).

icerik analizi sonucunda ters yiiz sinif modeli uygulama siirecinde tercih edilen araglar
kaynak arama sireci, igeriginin hazirlanmasi suireci, igerik paylasim sireci ve etkilesimli
degerlendirme siireci olmak Uzere 4 farkh bolimde incelenmistir. Bunun sonucunda kaynak
arama surecinde en ¢ok Youtube platformunun tercih edildigi gorilmustir. Bu ¢aligmalarda
Youtube platformu, farkh platformlardan erisim olanagi, HTML 5 uyumu, etkilesim amagl
baglantilara izin vermesi ve yaygin kullanimi yéniyle tercih edilmis olabilir. icerigin
hazirlanmasi slirecinde ise en ¢ok Powerpoint ve Camtasia Studio’nun kullanildig
gorilmektedir. Camtasia Studio’nun etkilesimli egitsel videolar hazirlamaya olanak
tanimasinin yani sira farkli ortamlar Uzerinde paylagim olanaginin bulunmasi yoéniyle
uygulayicilar tarafindan tercih edilmis olabilir. Uygulamalarin igerik paylasim siirecinde ise en
cok Blackboard dgrenme yodnetim sisteminin (OYS) kullanildigi gériilmektedir.

incelenen calismalarda modelin degerlendirme siirecinde agirlkli olarak quiz
araglarinin kullanildigi gérilmektedir. Quizler, ters ylz sinif modelinde kullaniimasi gereken
degerlendirme araglarindandir. Cesitli arastirmalar quizlerin, 6grenci katimini ve basarisini
artirmanin yani sira Ust dizey 6grenmeyi sagladigini ifade etmektedir (Bruff, 2009; Zhu,
2007). Garver ve Roberts (2013) gergeklestirdikleri ¢calisma kapsaminda 6grencilerin glinlik
gerceklestirilen quizleri degerlendirmelerini istemislerdir. Ogrenenlerin %71’i quizlerin dersi
anlamada ve materyalleri daha verimli kullanmada etkili oldugunu ifade etmistir. Garver ve
Roberts ters yiiz sinif modeli slirecinde kullanilan quizlerin sagladig faydalari su sekilde
siralamislardir:

EGITIM TEKNOLOVJISi Kuram ve Uygulama



Ters Yiiz Sinif Modeli Cercevesinde Gergeklestirilmis Calismalara Bir Bakis: icerik Analizi 74

Ogrencilerin 6grenme siirecine aktif olarak katilmasini saglar.

Ogrenmede kritik bir etken olan aninda geribildirimin verilmesini saglar.

Ogrenenlerin neyi 6grenip 6grenmediklerinin farkinda olmalarini saglar

Ogrenciler, sinifta fikirlerini ve gorisler tartisirken daha rahat hisseder.

Ogrenenler rekabet duygusu sayesinde daha girisken olur.
BUtln bu amaglara hizmet ettigi duslinilen quizlerin modelin uygulanmasi siirecinde
ise kosulmasi oldukga onemlidir. Calisma kapsaminda derlenen araglar listesinin modeli
uygulayacaklar icin rehber olmasi beklenmektedir. Fakat analiz kapsaminda incelenen araglar
sadece yazilim boyutu ile sinirli tutulmustur. Bu ¢alismada incelenen araglar agirlikli olarak
modelin sinif dncesi siirecine iliskin araglari kapsamaktadir. Bu agidan gelecek galismalarda
kullanilmasinin faydali olacagi distintilen donanim araglarina ve sinif igi stirece iliskin araglara
yer verilebilir.

Modelin pedagojik ciktilarina yonelik gergeklestirilen analiz sonucunda incelenen
¢alismalarin sonuglarina gére modelin en ¢ok akademik basari tizerinde etkisi olduguna dair
kanitlar bulunmaktadir. Modelin pedagojik c¢iktilarindan olan akademik basari artisinin
sebeplerini tartisan Bésner (2015) bu durumun nedenini ters yiz sinif modelinin etkilesimli
ve uygulama odakli 6grenmeye firsat taniyan bir siire¢ olmasi olarak gostermistir. Modelin
bireysel 6grenme (Bishop ve Verleger, 2013) ve aktif 6grenmenin (Bergmann ve Sams, 2012)
avantajlarini bir arada barindirmasi da g¢alismalardaki akademik basari artisinin sebepleri
arasinda gosterilebilir. Bunlarin yani sira incelenen g¢alismalarda modelin 6grenci katilimi,
motivasyon, 6z-yeterlilik algisi gibi ¢iktilarinin oldugu gorilmektedir.

incelenen calismalarda modele dair 6grenci memnuniyeti géze ¢carpmaktadir. Nitekim
modele yonelik gerceklestirilen literatir taramasi sonucunda modelin uygulandig
¢alismalarda yer verilen 6grenci goruslerinin biyuk bir kisminin olumlu yénde oldugu dikkat
cekmektedir (Datig ve Ruswick, 2013; James, Chin ve Williams, 2014; Pinto ve Little,2014;
Roach, 2014). Bunlarin yani sira gesitli calismalarda modeli tecriibe eden 6grenciler, modeli
eglenceli bulduklarini (Lemmer, 2013) ve derslerinde tekrar kullanmak istediklerini (Rivera,
2014) belirtmislerdir.

Gergeklestirilen icerik analizi sonucunda birgok ¢alismada 6grencilerin yani sira
dgretmen memnuniyetlerinin  de yiiksek oldugu géze c¢arpmaktadir. ilgili literatiir
incelendiginde 6gretmenlerin ters ylz sinif modeline iliskin olumlu gorigsler belirttigi
gorilmektedir (Lage, vd., 2000; Cohen, 2015; Jungi¢, Kaut, Mulholland, & Xin, 2015).
Rivero’nun (2013) gergeklestirdigi ¢calisma sonucunda, bu modeli deneyen birgok egitimci,
ogrencilerin akademik basari ve tutumlarinda meydana gelen iyilesmeden memnun
olduklarini ifade etmislerdir. Ayrica, Goodwin ve Miller’in (2013) gergeklestirdigi ¢alismada
bu modeli deneyimlemis olan 453 6gretmenlerin blyik ¢cogunlugu (%99) modelin 6zellikle
Ozel ihtiyaglari bulunan 6grenciler igin faydal oldugunu ifade etmistir. Bu 6gretmenler
modeli sonraki yil kendi derslerinde kullanacaklarini dile getirmislerdir.

Modelin 6grenci katilimi, motivasyon, 0Oz-yeterlilik algisi gibi psikolojik degiskenler
uzerinde de etkili oldugu gorilmektedir. Fakat elestirel disiinme becerisi, bilgi okuryazarhgi,
yenilikgi diisinme seviyesi, problem ¢6zme becerisi gibi Ust diizey becerilerinin oldukga az
sayida calismada ele alindigi dikkat cekmektedir. incelenen calismalarda modelin &grenci
basarisi ve tutumu agisindan olumlu etkisi olduguna dair kanitlar bulundugu halde modelin
21. becerilerine etkisine iliskin yeterince kanit bulunmamaktadir. Bu agidan modele iliskin
¢alismalarda 21. ylzyil becerileri ve yasam boyu 6grenme alanlarina yénelim gosterilmesi,
literattrdeki bu boslugun doldurulmasi adina faydali olacaktir (O'Flaherty ve Phillips, 2015).
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Ayrica modelin kaygi, aidiyet, stres gibi psikolojik degiskenlere olan etkisini irdeleyen
¢alismalara ihtiya¢ duyuldugu séylenebilir.

Literatlirde modelin Ustlin yetenekliler gibi 6zel ihtiyaglara sahip 6grenciler icin uygun
oldugu g¢alismalara rastlamak mimkiindir. Ters yliz sinif modeli, 6grenme glgliglu yasayan
ve uyarlanmis ortamlara ihtiya¢ duyan 6grenciler igin de geleneksel egitime gore daha fazla
firsat sunmaktadir (Siegle, 2015). Fakat gercgeklestirilen analiz sonucunda o6zel egitim
alaninda modelin yeterince uygulanmadigi gorilmektedir. Uyarlanmis ve farklilagtiriimis
egitim ortamlarinda bu modelin kullanimina yonelik arastirmalar artirilabilir.

Bu arastirma kapsaminda incelenen galismalar, ProQuest tez veri tabani, Turkiye Tez
Katalogu, SpringerLink, Taylor and Francis Online, Science Direct (Elsevier), IEEE Xplore, SAGE
Journals veri tabanlari ile sinirli tutulmustur. Gelecek ¢alismalarda daha fazla arastirmaya
ulasmak farkl bakis agisi yakalamak adina etkili olacaktir. Ayrica, bu ¢alismada bulgular,
belirlenen kategori bagliklari atlinda ayri ayri sunulmustur. Gelecek ¢alismalarda bu sinirlilik
giderilerek bulgular karsilastirmali olarak matrisler seklinde sunulabilir. Béylece okuyucular
bulgular daha batincil olarak yorumlayabilirler. Boylece modele iliskin farkh bakis agilari
gelistirilebilir.

Sonug olarak, ters yiz sinif modeli gergevesinde gergeklestirilen gcalismalar teknolojinin
gelismesi ile birlikte artis gostermektedir. Bu ¢alismalardaki egilimleri ortaya koymak adina
gerceklestirilmis bu calisma kapsaminda incelenen arastirmalarin 6rneklem, disiplin,
kuramsal boyut, yontem, kullanilan araglar, degiskenler ve pedagojik ¢iktilarina yonelik
bulgular yorumlanmistir. Analiz sonucunda edinilen bu bulgularin, ters yiz sinif modeli
cercevesinde gergeklestirilmis ¢alismalara 151k tutmasi beklenmektedir. Bdylece ¢alismanin
gelecekte gergeklestirilecek olan arastirmalara yon verecegi diigtinilmektedir.
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ULUSLARARASI OGRENCILERIN KULTUREL UYUM SURECINE YONELIK
TASARIM TABANLI ARASTIRMA YAKLASIMINA DAYALI CEVRIMICI
ORYANTASYON UYGULAMASININ GELISTIRILMESI*

Ozan Coskunserg:e2 , Suzan Duygu Bedir Eristi3

0z

Arastirma; uluslararasi 6grencilerin Tlrk kiltiiriine ve gevreye uyum sirecinde kullanilabilecek
bir gevrimigi sistemden igerik beklentilerinin belirlenmesi, bu ¢evrimigi sistemin tasarlanmasi
ve hazirlanan gevrimigi sistemin etkililiginin uluslararasi 6grencilerin gorislerine goére
gelistirilmesi olmak Uzere li¢ temel agamadan olugsmaktadir. ERA-191 kodlu “Dijital Teknoloji
ve Kiltlrel Entegrasyon” dersi kapsaminda dort uluslararasi 6grenci katilimi ile yapilan odak
grup gorusmelerinde, Turk kualtirine ve g¢evreye uyum sireglerinde kullanilabilecek bir
cevrimigi sistem hakkindaki igerik beklentileri belirlenmistir. Daha sonra ders kapsaminda dort
uluslararasi 6grenci ile gevrimigi icerik gelistirme galismalar gergeklestirilmistir. Calismaya
katimi saglanan dért uluslararasi 6grenci Anadolu Universitesi Grafik Tasarimi Bélimi’nde
lisans egitimine devam etmektedir. Arastirmada yéntem olarak tasarim tabanh arastirma
modeli katilimci tasarim yaklasimi cercevesinde ise kosulmustur. Ozellikle hedef kitle odakli
tasarim galismalarinda tasarim tabanli arastirma modelinin kullanilmasi uygun bulunmaktadir.
Tasarim slirecine hedef kitlenin dahil edilmesi, tasarimin hedef kitlenin beklentilerine uygun
olarak yapilmasini miimkin kilmaktadir. Katimci tasarimci yaklasiminin uygulanmasi ile hedef
kitleyi olusturan uluslararasi 6grencilerin arastirma siirecine daha etkin katilimi saglanmistir.
Cevrimigi sistemin etkililiginin incelenmesi amaciyla yapilan ¢alismadan elde edilen bulgulara
gore cevrimici sistemi kullanan uluslararasi 6grencilerin icerik beklentilerinin tamamen
karsilandigi belirlenmistir. Bu durum, gevrimigi sistem ile uluslararasi 6grencilere sunulan
danismanlik hizmetinin etkili oldugunu gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Cevrimici danismanlik, uluslararasi 6grencilerin sorunlari, tasarim tabanli
arastirma deseni, katilimci tasarim yaklasimi.

'Coskunserce, O. Uluslararasi égrencilerin kiltiirel uyum siirecine yonelik bir gevrimigi
oryantasyon uygulamasinin gelistirilmesi ve etkililiginin incelenmesi, Anadolu Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitlist, 30.12.2014. Doktora tezinden Uretilmistir.
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DEVELOPMENT OF AN ONLINE ORIENTATION SYSTEM FOR INTERNATIONAL
STUDENTS’ CULTURAL ADJUSTMENT PROCESS THROUGH DESIGN BASED
RESEARCH METHODOLOGY

Abstract

The research consists of three main stages including determination of their content
expectations from an online system to be used in the process of adjustment to Turkish culture
and the environment, the design of this online system and development of the efficiency of
the online system prepared according to the opinions of international students. Focus group
interviews were implemented with four international under the course "Digital Technology
and Cultural Integration" opened for international students and coded ERA-191. In these
interviews, it has been tried to be learned the content expectations of the students about the
online system to be used in the process of adjustment to the Turkish culture and the
environment. Then, the design of the online system was completed with these students and
online content development activities were carried out. For participant international students
that taking part at the research were taking undergraduate education at Anadolu University
Graphical Design Department. In the study, the participatory design approach depending on
the design-based research method was used as the research model. The design-based
research method is considered to be appropriate especially to target- focused design
development processes. In the process, the purpose of involving the target population in the
design phases is to make it possible for the design to meet the needs of the target population.
With the usage of participatory design approach, international students more effective
participation to research process was ensured. It was determined that the content
expectations of the international students who use the online system are fully met according
to the findings of the study performed to examine the effectiveness of online system. This
shows that the consulting services offered to international students via online system is
effective.

Keywords: Online counseling, problems of international students, design based research
methodology, participatory design approach.

Summary

In the relevant literature, a number of studies have been conducted to determine the
problems experienced by international students in the countries where they go for education.
The problems experienced by students differ depending on the characteristics of the country
they go for education as well as on the support and opportunities provided by the student
exchange program and the institution, and these problems have generally been gathered
under certain headings: communication, accommodation, financial problems and academic
problems. In relation to the problems experienced by international students and the needs of
these students, universities mostly provide their students with counseling services. However,
it is seen that students do not care or use such counseling support. In addition, there are few
studies and applications regarding a technology-focused counseling system. On the other
hand, such systems allow students to raise awareness regarding the countries they will go and
to join the program more consciously. In this respect, thanks to technology-focused
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interaction systems that aim at overcoming the adaptation problems experienced especially
by international students who try to adapt themselves to a new culture. In this respect, the
purpose of this study is to develop the design elements and content of a technology-focused
online system to be used in the cultural adaptation process of international students.

Method

In the study, the participatory design approach depending on the design-based research
method was used as the research model. Design-based research is a flexible and systematic
method of research, in which cyclical analysis, design, development and application processes
are carried out cooperatively by the researcher and also by the participants in the real
application environment and in which the purpose is to improve educational applications for
the development of context-based design principles and theories (Wang and Hannafin, 2005).
The design-based research method is considered to be appropriate especially to target-
focused design development processes. In the process, the purpose of involving the target
population in the design phases is to make it possible for the design to meet the needs of the
target population.

In design studies conducted with the participation of international students, the
participatory design approach was used. Participatory design approach allows evaluating,
designing and developing technological and organizational systems and helps practitioners of
the system (generally the current or potential users of the system) take active part in the
processes of design and decision making (Computer Professionals For Social Responsibility,
2005).

The participants in the present study were four international students taking
undergraduate education at Anadolu University in the city of Eskisehir in the academic year of
2011-2012. In the research process, in-depth data were collected within the framework of the
participatory design approach based on the design-based research method. Three of the
students were from Poland, and one of them was from Hungary. The second and third phases
of the study included content development in relation to online environment, evaluation of
the content developed, and consideration of related suggestions.

Due to the fact that the research model was based on qualitative research methods and
that the study was conducted in different processes at different times, semi-structured
interviews, validity committee records, video records, diaries’, students’ designs, social
network sharing and online sharing were used as the data collection tools in the study.

Findings

The first phase of the study tried to find out how to design an online system to support
the process of international students’ adaptation to Turkish culture and the environment. In
this respect, for the purpose of determining the headings related to online environment, mini
focus-group interviews were held with the four international students. In this respect, the
headings for the online system were determined as new students, daily life, cultural issues,
travel, photos, videos and basic Turkish Language.

After determining the headings, the design elements related to the headings were
developed with the participation of the four international students, and the designs were
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evaluated through weekly interviews held by a field expert with the students. In addition, the
students shared their views about the studies on design on weekly basis via a social network
page (not open to public).

Before studying on the logo and headings of the online system, first, its name was
determined as “Erasmusattr” as a result of the interviews with the students.

The interviews also helped to decide on the environment in which online system would
be developed. As a result, Joomla, which allows multi-faceted interactions, was determined
as the content management system.

Each of the international students, prepared their own logo designs regarding the online
environment. With the help of a visual design expert, the students evaluated their own
designs, and the logo design they agreed on was determined as the logo of the online system.

Moreover, the students were asked to prepare a page design for the online system, and
with the help of the visual design expert, the page design the students agreed on was
determined.

The design process ended with map designs in line with the students’ suggestions. The
students stated that they could prepare map designs to be presented under the heading of
‘travel’ to introduce the cities they had visited and travelled before. The students shared their
views and experiences on these maps regarding the cities and touristic places they had visited.

In addition, in line with the feedbacks and evaluations regarding the designs,
development studies were conducted. In the process of designs prepared by the students, the
participatory design approach based on the design-based research method was used. In the
process of design, a total of 12 meetings were held with the students with the participation of
the field expert and the researchers. Following these meetings, the students shared their
views on the page opened on Facebook, and the results of the evaluations regarding the
design studies were shared with the experts at the validity committee meetings.

As a result of the design development phase, the name of the online environment, the
logo, the sections and the page design were determined. The contents of these designs in
relation to information to be given to new students, problems likely to be experienced in daily
life and related suggestions, raising awareness of Turkish culture, information about places
for traveling, related photos and videos, and basic information about use of Turkish Language
were determined. During the design and content development studies, the international
students were observed to be quite active and eager and to be fairly successful in their
designs.

Conclusions

The observations done in the application process and the process itself conducted with
the design-based research method in line with the students’ views could be said to contribute
positively to the research process as well as to the design process. As one reason, the fact that
the students, the target population, expressed their needs concretely and managed to
associate these needs with the design environment and produce their designs accordingly
increased the quality of the design process. Also, the fact that the students took active partin
the process resulted in maximized participation and made it possible to structure an online
environment for the target population through an interactive process.
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The results of the present study revealed that the design and content development
process regarding an online guidance system which will allow meeting international students’
needs in a country where they are new could be conducted quite effectively thanks to their
own participation with the help of the participatory design approach, and the products put
forward at the end of the process were evaluated by the design experts successfully.

Giris

GUnumizde kuresellesmenin etkisi ile ortaya ¢ikan uluslararasi igbirlikleri egitim
alaninda da gorulebilmektedir. Diinyanin pek ¢ok Ulkesinde, farkl tiir ve diizeydeki pek ¢ok
ogretim kurumu, gergeklestirdikleri uluslararasi ortakliklar yolu ile 6grencilerine katma deger
yaratacak ve onlari daha birikimli kilacak segenekler tretebilme arayisi igine girmektedirler.
Egitimin artan 6nemi ile yilkselen talep ve bunu karsilamak, egitim hizmetlerinden daha
yuksek pay alma ¢abasi ile uluslararasi alanda olusup artan rekabete kiresellesme ve
teknolojik degisimin etki ve sonuglari da eklenince egitim-6gretimde, Ozellikle yuksek
o0grenimde uluslararasi 6grenci hareketliligi canlanmistir (Sagirli, 2007). Ancak 6grenim amagli
olarak farkh bir kultire giden Ogrenciler yeni kiltire uyum sirecinde kimi sorunlar
yasamaktadirlar. Klein (1977), yabanci 6grencilerin uyum sireglerini etkileyen degiskenleri;
degisim icin nedenlerin guglUlugi (iletisim kurma istegi), ihtiyag duyulan degisim miktari
(kalttrler arasindaki farklihk miktari), bireyin becerileri ve sorunlarin Ustesinden gelebilme
kaynaklari (6zgliven, gecmis deneyimler, kisiler arasi etkililik), strese karsi verilen karakteristik
yanitlar ve yeni cevre tarafindan saglanan destek olarak siralamistir. Cura ve Isik (2016)
tarafindan yapilan bir galismada, uluslararasi 6grencilerin akademik uyumlari ile aile,
arkadaslar ve kurum tarafindan saglanan destegin seviyesi arasinda pozitif yonli ve anlamli bir
iliski oldugu gortlmektedir. Arastirmanin sonucu olarak aile, arkadaslar ve kurum tarafindan
saglanan destek, uluslararasi 6grencilerin akademik uyum seviyelerini arttirmaktadir. Yeni
egitim ortamlarinda karsilastiklari degiskenler nedeniyle uluslararasi 6grencilerin yasadiklar
sorunlarin Ustesinden gelebilmeleri icin ev sahibi egitim kurumlari gesitli destek hizmetleri
sunmaktadir. Bilgi ve iletisim teknolojilerinin, hayatin birgok alaninda oldugu gibi uluslararasi
ogrencilerin degisim programi siireglerine de 6nemli katkilar saglayabilecegi distinilmektedir.

Uluslararasi 6grencilerin 6grenim amagli olarak gittikleri tilkelerde yasadiklari sorunlarin
belirlenmesi amacli olarak ¢ok sayida arastirma bulunmaktadir. Ogrencilerin yasadiklari
sorunlar bulunduklari Glkenin 6zellikleri, bulunduklari 6grenim kurumunun ve katildiklar
ogrenci degisim programinin sagladigl desteklere gore farkliik gostermekle birlikte bu
sorunlarin genellikle belli baglklar altinda toplandigi goriilmektedir. Barinma, diger bir¢ok
ulusal ve uluslararasi ¢alismada da uluslararasi 6grencilerin yasadiklari sorunlar arasinda
gosterilmektedir (Meloni, 1986; Can, 1994; Giigli, 1996; Caglar, 1999; Kiroglu, Kesten ve EIma,
2010; Dzansi ve Mapesela, 2012; Ozkan ve Giivendir, 2015). Uluslararasi 6grencilerin sorunlari
ile ilgili yapilan birgok ¢alismada finansal sorunlar 6ne ¢ikmaktadir (Gligli, 1996; Khoo, Abu-
Rasain ve Hornby, 2002; Sherryi Thomas ve Chui, 2009; Kiroglu, Kesten ve Elma, 2010;
Malaklolunthu ve Selan, 2011; Kiliglar, Dzansi ve Mapesela, 2012; Sari ve Segilmis, 2012; Ozkan
ve Gilvendir, 2015). Alanyazinda derslerde akademik personel ile iletisim uluslararasi
ogrenciler icin 6nemli bir akademik sorun olarak ortaya g¢ikmaktadir (Meloni, 1986; GuglQ,
1996; Sherry, Thomas ve Chui, 2009; Yagci, Mudhovozi, 2011; Cetin ve Turhan, 2013).
Alanyazinda bir arastirmada danismanlardan yeterli yardim alamamak bir sorun olarak
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gorulmis (Mansor ve Alavi, 2011), baska bir arastirmada ise bu konuda herhangi bir sorun
yasanmadigl belirtilmistir (Yagci, Cetin ve Turhan, 2013).

Uluslararasi 6grencilerin yasadiklari bu belli bash sorunlar ve 6grencilerin diger
gereksinimleri konusunda Universiteler cogunlukla 6grencilere danismanlik birimleri ile destek
saglamaktadir. Alanyazinda uluslararasi 6grencilerin Gniversitelerin danismanlik birimlerine
ilgi duymadiklari, yararlanmadiklari ve hatta haberdar olmadigi gorilmektedir (Hayes ve Lin,
1996; Hsu, 2003; Popadiuk ve Arthur, 2004; Scheel ve digerleri, 2008, Bektas, 2008).
Ogrencilerin bu danismanlik birimlerinden yeterince destek alamadiklari durumlarda bilgi ve
iletisim teknolojileri akla gelen diger bir destek unsuru olmaktadir. Ayrica, bilgi ve iletisim
teknolojileri kullanilarak uluslararasi 6grencilere zaman ve mekandan bagimsiz olarak destek
sunulabilmesi nedeniyle 6grencilere misafir lGlkeye gelmeden 6nce de ulasiimasi ve destek
saglanmasi olanakli olmaktadir. Bilgi ve iletisim teknolojilerinin sundugu bu avantajlara
ragmen uluslararasi 6grencilere destek amagh kullanimina yoénelik az sayida ¢alisma
bulunmaktadir. Dalglish ve digerleri (2011) tarafindan yapilan ¢alismada, uluslararasi
ogrencilere evlerinden ayrilmadan 6nce, gidecekleri Glkede kendilerine yardimci olacak bilgiler
verecek bir ara¢ yaratilmasi amaciyla yapilan bir proje incelenmistir. Proje kapsaminda
“Welcome to Studying Business at QUT” (Quesland Teknoloji Universitesi’nde isletme
okumaya hos geldiniz) baslkli bir DVD olusturulmustur. Walasek, Piatkowski ve Walasek
(2007) tarafindan yiritilen ESMOS projesi ile uluslararasi 6grencilerin hareketliliginin
elektronik ortam Ulizerinden desteklenmesi ve 6zellikle uluslararasi 6grencileri desteklemek
icin teknolojinin nasil kullanilabileceginin belirlenmesi amaglanmistir. Proje sonunda
hazirlanan |-ERASMUS sistemini kullanan ilk ogrenciler ssitem hakkinda olumlu gorus
bildirmistir. Murphy, Hawkes ve Law (2002) tarafindan yapilan bir ¢alismada, uluslararasi
Ogrenciler icin web tabanli uyum programlarinin faydalari arasinda igerigin zaman ve
mekandan bagimsiz olmasi nedeniyle uluslararasi 6grencilerin misafir tGlkeye ulasmadan 6nce
uyum programlari yaratilmesini olanakli kilmasi gésterilmistir.

GUnumizde akademik sireglerde 6grencilerin hem 6grenme hem sosyal etkilesim
gereksinimlerini karsilamada teknoloji igerikli yaklagsimlari Oncelikle tercih etmeleri
kaginilmazdir (McLoughlin ve Lee, 2007). Bu baglamda ozellikle yeni bir kiltire uyum
saglamaya ¢alisan uluslararasi 6grencilerin teknoloji odakh bir etkilesim ile yasadiklari uyum
sorunlarini asmaya yonelik sistemler 6nem kazanmaktadir. Arastirmanin 6grencilerin uyum
surecine iliskin beklentileri ve gereksinimlerini karsilama amaciyla etkilesimli ve igerigi
zenginlestirilmis ortamlara iliskin uygulamal 6neriler sunmasi; etkili iletisim ve aktif katihm,
isbirligine dayali etkilesimler, icerik ve bilgi paylasimi baglamindaki gereksinimleri karsilamayi
amaglamasi bakimindan énemli katkilar getirecegi distunilmektedir. Uluslararasi 6grencilere
yonelik web tabanli oryantasyon sistemlerinin iki agidan 6nemi bulunmaktadir. Bunlardan ilki
kisitili olanaklar nedeniyle yabanci Ulkelere kurum temsilcileri gondererek uluslararasi
dgrencilere yolculuk dncesi egitim verilebilmesidir. ikinci olarak da dil cesitliligi, kiltirel
farkhliklar ve sosyal yapi agisindan genis igerigin bulundugu bir web sitesi ve ek olarak sunulan
baglantilar sayesinde 6grencilerin dahil olacagi yeni kiltir etkili, hizli ve her kiltirden gelecek
ogrencilere hitap edecek sekilde tanitilabilmektedir (Murphy, Hawkes ve Law, 2002). Bu
baglamda glinimiz teknolojik gereksinimlerine dayali olarak uluslararasi 6grenci degisim
programlarina yonelik danismanlik sistemlerinin  bir gereklilik oldugu sdylenebilir.
Tasarlanacak bir danismanlik sistemin hedef kitlenin beklentilerine uygun olarak tasarlanmasi,
tasarimin hedeflerini daha etkin bir bigcimde yerine getirebilmesini saglayacaktir. Hedef
kitlenin beklentilerinin tasarimda yer almasinin saglayacak yontemlerden biri de, tasarim
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surecine hedef kitlenin etkin olarak yer almasidir. Danismanlik sistemlerinin 6grenci
gereksinimlerini Ust dizeyde karsilayabilmeleri igin de bu tir tasarimlara iliskin hedef kitle
odakli tasarim gelistirme siireglerinin somut bir bicimde ortaya konulmasi gerekmektedir.

Bu galismanin amaci uluslararasi 6grencilerin kiltirel uyum siirecinde kullanilacak bir
cevrimigi sistemin tasarim 6gelerinin hedef kitle katilimina dayal olarak gelistirilmesidir.
Geligtirilen gevrimigi sistemin adi slreg icerisinde Erasmusattr olarak belirlenmistir. Calisma
kapsaminda asagida belirtilen arastirma sorunlarina cevap aranmigtir:

1. Uluslararasi 6grencilerin Tark kiltGrine ve gevreye uyum sureglerine destek amagli
gelistirilecek bir ¢evrimigi sisteminden igerik beklentileri nelerdir?

2. Bu suregte kullanilabilecek bir sistemin tasarim 6geleri hedef kitle katilimina dayal
olarak nasil gelistirilebilir?

3. Cevrimigi sistem icin gelistirilen tasarim 6geleri hakkinda sistemin kullanicilarinin ve alan
uzmanlarin gorisleri nelerdir?

Yontem

Bu c¢alismada arastirma modeli nitel arastirma yontemlerinden katilimci tasarimci
yaklagimi ile tasarim tabanli eylem arastirmasi modeli segilmis ve uygulanmistir. Katilimci
tasarimci yaklagiminin uygulanabilmesi ve ¢ok sayida tasarimcinin beraber ¢alisarak ortak bir
riin ¢ikarabilmesi icin Ozdamar-Keskin ve Kuzu (2015) tarafindan uygulanmis olan tasarim
tabanli eylem arastirmasi modeli izerinde bazi degisiklikler yapilmistir. Ozellikle gérsel tasarim
drdnlerinin degerlendirme siireci ¢ok farkli galistigi icin gelistirilen Grinin test siirecinde
degisiklige gidilmistir. Tasarim tabanli arastirma, doénglsel olarak yapilan analiz, tasarim,
gelistirme ve uygulama sireglerinin arastirmacilar ve katilimcilar ile isbirligi iginde ve gergek
uygulama ortaminda vyapildig, baglama duyarh tasarim ilkelerinin ve kuramlarinin
gelistirilmesine yonelik, egitim uygulamalarini iyilestirme amaciyla yapilan sistematik ve esnek
bir arastirma yontemidir (Wang ve Hannafin, 2005). Tasarim tabanl arastirma, kendini
yenileyen tasarim sulreci ve katilimcilarla isbirligi gibi bir¢cok yoniyle teknoloji destekli
ortamlarin tasarlanmasina byt katkilar getirebilmektedir (Cankaya, 2013). Tasarim tabanli
arastirmalarda izlenecek sire¢ net olmamakla ve baglama gore degismekle birlikte genel
olarak su sekilde siralanabilir: ilk olarak tasarimci, tasariminin birinci stirimiini gelistirir ve
uygulamaya koyar, uygulamada tasarimin nasil calistigina bakar, uygulamadan elde edilen
deneyimler sonucu tasarimci, diizenli bigimde tasarimini gézden gegirerek diizeltmeler yapar.
Zamanla yapilan tasarim; saglam, hatalari giderilmis ve verimli bir hale donistr. Son olarak
arastirma raporu yazilir (Kuzu, Cankaya ve Misirli, 2011). Tasarim tabanli eylem arastirmasinda
ise arastirma siireci dort etkilesimli asamadan olusmaktadir (Ozdamar-Keskin ve Kuzu, 2015).
ilk asama mevcut sorunlarin analiz edilmesidir. Bu asamada ¢éziim bulunmak istenen sorun
ve sorunla ilgili alanyazin incelenir. ikinci asama ¢6ziim gelistirmedir. Bu asamada mevcut
sorun igin ¢6zim yollari, arastirmanin amaci ve arastirma yoéntemi belirlendikten sonra
sorunun ¢oéziimiine yardim etmesi beklenen driiniin ilk versiyonu gelistirilir. Uglincii asamada
eylem arastirmasi yontemi kullanilarak tekrar eden degerlendirme strecleri ile Uretilen
ardnadn ilk versiyonundaki sorunlar belirlenir ve ¢éziimlenir. Sorunlarin ¢6ziim igin hazirlanan
eylem planlari uygulandiktan sonra sonuglar tekrar degerlendirilir. Bu silirecin sonunda
sorunlarindan arinmis bir Urinin elde edilmesi amaglanmaktadir. Son asama tasarim igin
degerlendirme ve yansitma olarak adlandiriimistir.
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Tasarim tabanli eylem arastirmasi modeli ¢alisan ve test edilebilir Grlnlerin tasarimiigin
uygun gorulmektedir. Strecinde 6zellikle Gglincii asamasinda gelistirilen kullanilabilir bir
ardndn kullanicilar ile test edilmesi ve donultler dogrultusunda Urlinlin hatalarindan
arindirilmasi hedeflenmektedir. Ancak ¢alismada tasarim sirecinin sonunda gelistirilen
ardndn gevrimigi sistemin tasarim 6geleri olmasi nedeniyle, tasarlanan 6gelerin kullanilarak
test edilmesi yerine tasarim uzmanlar tarafindan degerlendirilmesi uygun bulunmustur.
Tasarim slirecinde 6grencilerin tasarimlarindan biri uzmanlar tarafindan segilmis ve ¢evrimigi
sistemde kullanilmigtir. Bu nedenle tasarimlarin degerlendirme siireci ayri bir agama olarak
uygulanmamisg, tasarim gelistirme sulreci igerisinde degerlendirme g¢alismalari yapiimistir.
Tasarim tabanli eylem arastirmasi modeli (zerinde yapilan bu degisikligin cok sayida
tasarimcinin beraber galistigl katilimci tasarimci yaklagiminin uygulandigi tasarim geligtirme
suregleri igin cok daha uygun bir tasarim gelistirme ortami olusturdugu distinilmektedir.

Tasarim tabanli eylem arastirmasi modeli ¢alisan ve test edilebilir Grlnlerin tasarimiigin
uygun gorulmektedir. Strecinde 6zellikle Gglinci asamasinda gelistirilen kullanilabilir bir
ardndn  kullanicilar ile test edilmesi ve donitler dogrultusunda Urlinlin hatalarindan
arindirilmasi hedeflenmektedir. Ancak ¢alismada tasarim sirecinin sonunda gelistirilen
ardndn gevrimigi sistemin tasarim 6geleri olmasi nedeniyle, tasarlanan 6gelerin kullanilarak
test edilmesi yerine tasarim uzmanlar tarafindan degerlendirilmesi uygun bulunmustur.
Tasarim slrecinde 6grencilerin tasarimlarindan biri uzmanlar tarafindan segilmis ve ¢evrimigi
sistemde kullanilmigtir. Bu nedenle tasarimlarin degerlendirme siireci ayri bir agama olarak
uygulanmamisg, tasarim gelistirme sireci igerisinde degerlendirme g¢alismalari yapiimistir.
Tasarim tabanli eylem arastirmasi modeli (zerinde yapilan bu degisikligin cok sayida
tasarimcinin beraber galistigl katilimci tasarimci yaklagiminin uygulandigi tasarim geligtirme
suregleri igin cok daha uygun bir tasarim gelistirme ortami olusturdugu distinilmektedir.

. Kullanicilarin tasarim sirecinde sesini duyurmasini saglamakta ve bdylelikle daha
kullanilabilir tasarim ortaya ¢ikma olasihigini arttirmaktadir.

. Teknik ve teknik olmayan katiimcilarin siirece esit sekilde katilabilmelerini
saglamaktadir.

. Geligtiricilere kullanicilar ile bulusma, beraber ¢alisma ve onlari anlayabilme olanagi
sunmaktadir.

. Tartisilacak konulari konugmak igin bir ortam saglamaktadir.

. Kullanicilarin tasarim sirecinde pay almasi igin olanak sunmaktadir.

. Tasarim sirecinin tretkenligini arttirmaktadir.

. Sonraki aktivitelerde kullanilabilecek ve kullanimi kolay teknikler sunmaktadir.

Urtinin  tasariminin  kullanicilarin  ihtiyaglarinin - ve  &zelliklerinin  gdz  6niinde
bulundurularak yapilmasi, kullanilabilirlik agisindan énem verilmesi gereken bir konudur.
Katilimci tasarim yaklagimi kullanicilari Griniin tasarim surecine dahil etmektedir. Erasmusattr
gevrimigi sisteminin tasarim sirecinde katilimci tasari yaklasiminin kullanilmasi, uluslararasi
ogrencilerin gereksinimlerine, begenilerine ve 6zelliklerine uygun bir tasarimin gelistirilmesi
acgisindan dnemlidir. Sureg igerisinde katilimci 6grenciler gevrimigi sistemin tasarim 6geleri igin
farkh 6n tasarimlar gelistirmis, gelistirdikleri tasarimlar sinif igerisinde diger 6grencilerin ve
alan uzmaninin gorigsleri ile degerlendirilmistir. Yapilan degerlendirme sonucunda 6n
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tasarimlarda gelistirmeler yapilmis ve sonug olarak 6grencilerin hazirladigl tasarimlardan en
uygun bulunani gevrimigi sistemde kullanilmistir. Cevrimigi sistemin bazi tasarim 6gelerinde
ise gorev paylasimi yapilmis, cevrimigi sistemin farkli tasarim 6gelerinde sadece bir 6grencinin
odaklanmasi saglanmistir. Ogrencilerin tasarimlari yine alan uzmaninin ve diger 6grencilerin
gorusleri ile degerlendirilerek slireg igerisinde geligtirilmistir.

Katimci tasarim yaklasimi ile yapilan g¢alismalarda arastirmaci da 6nemli bir rol
Ustlenmektedir. Sander ve Stappers’e (2008) gore katilimci tasarim yaklagiminda sireg
icerisinde arastirmacinin asagidaki gorevleri yerine getirmesi gerekmektedir:

. Yaraticiligini ortaya koyan kullanicilara liderlik

. Suirece uyum saglamaya c¢alisanlara rehberlik

. Uretim siirecinde olan kullanicilara altyapi destegi sunma
. Yaraticilik seviyesinde olanlara temiz bir sayfa sunma

Arastirmacinin katilimcilarin tamaminin siirece katki saglamasi igin yonlendirmesi,
kullanicilardaki yaraticihgr 6ne g¢ikarmasi, katilimcilarin teknik destek ihtiyaci duydugu
durumlarda gerekli destegi saglamasi beklenmektedir.

Arastirma kapsaminda yurutilen galismalari olusturan odak grup gérismeleri ve tasarim
calismalari, 2011 yili bahar déneminde Anadolu Universitesi’nde 6grenci degisim programlari
kapsaminda lisans 6grenimi gérmekte olan dort uluslararasi 6grenci ile gergeklestirilmistir
Daha 6nce uluslararasi 6grenciler ile yapilan ¢alismalardan elde edilen deneyimler sonucunda
ogrencilerin galismalara katiliminin ancak dersler kapsaminda olabilecegi anlasiimistir. Bu
nedenle c¢alismanin yaratilmesi amaciyla, ERA-191 kodlu “Dijital Teknoloji ve Kultirel
Entegrasyon” dersi acilmistir. Dersi se¢mis olan dért Anadolu Universitesi Giizel Sanatlar
Fakdultesi 6grencisi ile galismalara baslanmigtir. Dersin yUruttctligund, grafik tasarimi ve Web
tasarimi konularinda aktif calismalari bulunan bir uzman Ustlenmisti. Ogrencilerin hepsi
Anadolu Universitesi Glizel Sanatlar Fakiiltesi Grafik Tasarimi bélimi 6grencisidir ve bilgisayar
kullanarak grafik tasarimi yapabilmektedir. Ogrencilerin bu yetenekleri daha sonra ¢calismanin
tasarim suirecinde oldukga yararli olmustur. Ancak 6grencilerin bu yeteneklere sahip olmasi
tamamen tesadiifi olarak gerceklesmis, 6grenciler bilingli olarak secilmemistir. Ogrencilerin
hepsinin cinsiyeti kizdir. Ucli Polonya, biri de Macar koékenlidir. Gegerlilik komitesi
toplantilarina, 6gretim tasarimi ve Web tasarimi konularinda galismalari bulunan i¢ Anadolu
Universitesi 6gretim (yesi katilmis ve gorislerinden faydalaniimistir. Arastirmada yari
yapilandiriimis goérismeler, elektronik ortamda 6grenci tasarimlari, 6grenci ve arastirmaci
glnlukleri, gevrimigi sistem ve sosyal paylasim sitesi Gzerinde 6grenci paylasimlari veri
toplama araglari olarak kullanilmistir.

Arastirmada gegerlik ve guvenirligin saglanabilmesi igin bagvurulan stratejiler asagida
siralanmistir:

. Arastirma slrecinde yapilan goriismelerde, ylz ylze yapilan derslerde ve Facebook
sosyal paylasim sitesi lGizerinde olusturulan sayfada yapilan paylasimlarda katihmcilar ile
uzun sireli etkilesimde bulunulmus ve konu hakkinda derinlemesine ve katilimcilarin
goruslerini yansitan veri toplanmaya ¢alisiimistir.

. Farkh veri toplama araglari kullanilarak farkl tirlerde veriler toplanmis ve boylelikle veri
cesitlemesi yapilabilmistir.
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. Arastirma bulgulari ve arastirma sirecinde yapilan uygulamalar hakkinda gegerlilik
komitesi toplantilarinda ve diger ortamlarda alan uzmanlarinin onayr ve goérusi
alinmistir.

. Verilerin ¢6zimlenmesinde betimsel analiz yontemi kullanilarak mevcut verilerin
sistematik ve ayrintili sekilde betimlemesi yapiimistir.

. Arastirmacinin uygulama siirecine katilimi ayrintili bir bicimde belirtilmistir.

. Verilerin toplanmasi ve ¢6ziimlenmesi tarafsiz bir bakis agisi ile yapilmaya ¢aligiimistir.

. Verilerin glivenirlik galismalarinda alan uzmanlari ile isbirligine gidilmistir.

Bulgular
Tasarima iliskin icerik Beklentilerinin Belirlenmesi

Arastirmada ilk olarak uluslararasi 6grencilerin Turk kiltGrine ve gevreye uyum sireglerine
destek amaclh gelistirilecek bir gevrimigi sisteminden igerik beklentileri nelerdir sorusu izerine
odaklaniimistir. Bu amagla yapilan ¢alismalar Tablo 1’de 6zetlenmistir.

Tablo 1. icerik beklentilerinin belirlenmesi siireci

Arasgtirma sorusu Calisma Calisma Veri Veri Bulgu
Grubu D6énemi Toplama Analizi
Yontemi
Cevrimigi sistemin Gorsel Ocak-Haziran  Ug¢ mini Betimsel Cevrimigi
konu basliklari ve tasarim 2011 odak grup  Analiz sistem
icerigi nasil béliminden gorismesi konu
olmahdir? dort basliklari
uluslararasi
ogrenci

Oncelikle gelistirilmesi hedeflenen cevrimici sistemin kapsaminin ve igeriginin
belirlenmesi amaciyla dort uluslararasi 6grenci ile mini odak grup gorismeleri
gercgeklestirilmistir. Aragtirmanin asamalari arasinda baglantinin ve devamliligin saglanmasi
amaciyla, mini odak grup gérismeleri dncesinde 6grencilerle 2010 yili gliz doneminde yapilan
gorismelerin sonuglari paylasiimistir. Yapilan ilk mini odak grup goérlismesi kapsaminda
Ogrencilere “Cevrimigi sistemin igerigini olusturacak ana bdlimler neler olmali ve bu
bagliklarin altinda hangi bilgilere yer verilmelidir?” sorusu yoneltilmistir. Her goriismenin
sonucunda daha sonra tekrar degerlendirilmek lizere gevrimigi sistem kapsaminda sunulacak
hizmetler ve igerik basliklari belirlenmis, Giglincli mini odak grup goérismesi sonucunda ise
gelistirilecek ¢evrimigi sistemin bdlim bagsliklari ve siralamasi asagidaki gibi kesinlestirilmistir:
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Tablo 2. Cevrimigi sistem bolim basliklar

Gelen Ogrenciler
GUnlik yasam
Kaltarel konular
Seyahat
Fotograflar ve videolar
Temel Turk dili

Uluslararasi 6grencilerin mini odak grup gortismeleri sirasinda yaptiklari yorumlardan
bazilari agagida verilmistir.

“Belki yasanabilecek biirokratik sorunlar hakkinda da bir bashk altinda bilgi
verebiliriz.”[K2]

“Benim bir fikrim var. Ogrencilerin makaleler hakkinda eklemek istedikleri yorumlara
yer verebiliriz... Biz igerigi hazirliyoruz ama belki baskalarinin o konu hakkinda degisik fikirleri
vardir.” [K2]

Tasarim Siireci

Arastirmanin tasarim sirecinde gelistiriimesi hedeflenen g¢evrimigi sistemin tasarim
Ogeleri, hedef kitle katilimina dayali olarak yapilandiriimigtir. Bu asama tasarimin nasil
gelistirilebilecegi arastirma sorusuna yonelik ¢alismalari igermektedir. Bu amagla yapilan
¢alismalar Tablo 3’te 6zetlenmistir.

Tablo 3. Tasarim siireci

Arastirma Calisma Calisma Veri Toplama Veri Bulgu
sorusu Grubu Dénem Yontemi Analizi
i
Cevrimigi Gorsel Ocak- Yari yapilandiriimig Betimsel Erasmusatt
sistemin tasarim Haziran gorismeler, Analiz r cevrimigi
tasarim 6geleri  konusunda 2011 elektronik ortamda sisteminin
hedef kitle uzman dort ogrenci tasarimlari, gelistirilme
katilimina dayah uluslararasi Ogrenci ve si, katilimci
olarak nasil ogrenci arastirmaci tasarimci
gelistirilebilir? glnlukleri, gevrimigi yaklagimi
sistem ve sosyal ile tasarim
paylasim sitesi gelistirme
Uzerinde 6grenci surecinin
paylasimlari planlanmas

Dort uluslararasi 6grenci ile gevrimigi sistemin tasariminda kullanilacak tasarim 6geleri
gelistirilmistir. Erasmusattr ¢evrimigi sisteminin tasarim 6gelerinin gelistirilmesinde tasarim

EGITIM TEKNOLOJISI Kuram ve Uygulama



Uluslararasi Ogrencilerin Kiiltiirel Uyum Siirecine Yénelik... 94

tabanli eylem arastirmasi modeli igerisinde katilimci tasarimci yaklasimi uygulanmistir.
Tasarim 6geleri dort uluslararasi 6grencinin katkisi ile gelistirilmis ve yine 6grencilerin ve bir
alan uzmanin yaptigi haftalik gérismelerde yapilan tasarimlar degerlendirilmistir. Ayrica
ogrenciler her hafta tasarim lGzerine yapilan ¢alismalar hakkindaki gorisglerini sosyal paylasim
sitesi Uzerinde olusturulan diger kullanicilara kapal sayfada paylagsmislardir. Tasarim sireci
asagida agiklamigtir.

Cevrimigi Sistemin Adinin Belirlenmesi

Cevrimigi sistemin logo ve baslik calismalarinin yapilabilmesi igin éncelikle adinin belirlenmesi
gerektigi diistinilmustir. Once “Turkey” ve “Erasmus” kelimelerinin birlesiminden olusan
“turasmus” adinin kullanilmasi kararlastirilmis, sonraki hafta yapilan galismalarda gevrimigi
sistemin ismi igcin “tourasmus” kelimesinin daha uygun oldugu, daha once belirlenen
“turasmus” kelimesinin gorisd alinan birkag 6grenci tarafindan anlamsiz bulundugunu
belirtmistir. “Tourasmus” kelimesinin gezmek anlamindaki “tour” kelimesi ve “Erasmus”
kelimesinin “E” harfi disindaki harflerinden olusmaktadir. Ancak yapilan son goériismede
ogrenciler “Erasmusattr” adi Gzerinde fikir birligine varmistir.

Cevrimigi Sistemin Gelistirilecegi Ortamin Belirlenmesi

Cevrimigi sistemin gelistirilecegi ortamin belirlenmesi 6ncelikli olarak kararlastirilmasi gereken
tasarim sorunlarindan biri olarak belirlenmistir. Yapilan gériismelerde bu konuda 6grencilerin
gorusleri alinmig ve sonug olarak sistemin Joomla igerik yonetim sistemi tizerinde gelistirilmesi
kararlastiriimigtir. Joomla igerik yonetim sisteminin tasarim yoniinden gelistiricileri serbest
birakmasi yaninda igerik zenginlestirilmesi igin ¢ok sayida kullanicinin kendi hesaplari ile
katkida bulunabilmesi tercih sebepleri arasinda olmustur. Ayrica Joomla icerik yonetim sistemi
icin gelistirilmis ¢ok sayida hazir arag, daha sonra gevrimigi sisteme yeni 6zelliklerin kolayca
eklenebilmesini de olanakh kilmaktadir.

Cevrimigi Sistemin Logosunun Gelistirilmesi

Uluslararasi 6grencilerle ilk hafta yapilan gériismede her 6grencinin kendi ¢evrimigi sistem igin
kendi logo tasarimini hazirlayarak sonraki hafta derse gelmeleri istenmistir. Ogrencilerin
hepsinin gorsel tasarim bdlimi 6grencisi olmasi ve Adobe lllustrator programi Uzerinde
tasarim yapabilmeleri nedeniyle 06grencilerin logo tasarimlarini elektronik ortamda
hazirlamalari istenmistir. Ogrencilerin derse getirdikleri elektronik ortamdaki tasarimlar diger
Ogrenciler ve bir gorsel tasarim uzmani tarafindan degerlendirilmistir. Yapilan
degerlendirmeler ve verilen tavsiyeler dogrultusunda sonraki hafta 6grencinin yeni tasarimlari
ile gelmeleri istenmistir. Siire¢ sonunda Ogrencilerin tasarimlarindan biri Gzerinde
odaklanilmig ve gevrimigi sistemin logosu olarak segilmistir. Dort uluslararasi 6grencinin derse
getirdikleri logo ¢alismalarindan érnekler gelisim sirasina gore asagida sunulmustur.
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Sekil 1. K1 no’lu 6grencinin 1. Logo tasarimi

ERASMUS@TR *
€rasmus erasmus

@TR @TR

erasmus
@TR

Sekil 2. K2 no’lu 6grencinin logo tasarimlari

Sekil 3. K3 no’lu 6grencinin logo tasarimi

Sekil 4. K4 no’lu 6grencinin logo tasarimlari

ilk hafta yapilan degerlendirmenin sonunda K3 no’lu égrencinin Sekil 3’de sunulan
tasariminda kullandig1 figurler genel olarak begenilmistir. Diger 6grencilerin bu tasarim
lzerinden gelistirme calismalarina devam edebilecekleri belirtilmistir. Ayrica K2 no’lu
o6grencinin tasariminda kullandigi cevrimigi sistemin daha dnce kabul edilen ismine benzeyen
“erasmus@tr” yazisinin kullanmasi da olumlu bulunmustur. Ogrenciler bu figiir ve yaziy
kullanarak tasarim galismalarina sonraki haftalarda devam etmislerdir. Ders igerisinde yapilan
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degerlendirmenin disinda Ogrenciler Facebook sayfasi Uzerinde de degerlendirmelerde
bulunmuslardir. Ogrencilerin yaptiklari yorumlardan érnekler asagida verilmistir.

“Logolarimizda bir miktar degisiklik yaptik. Gegen hafta K3 no’lu égrencinin tasarimi
lizerine karar vermistik ancak bu hafta K4 no’lu 6grenci de dedisik bir tasarim getirdi. Simdi
karar vermekte zorlanacagiz ¢linkii ikisi de ¢ok iyi. K3 no’lu 6grencininki rafine degil ve ham,
K4 no’lu égrencinin ise daha rafine ama daha fazla ¢izgi kullaniimis.”[K1]

“Gegen hafta tekrar logolara baktik. K1 no’lu égrenci rengarenk ve ¢izgili bir logo
getirdi, K2 no’lu égrenci kirmizisini ¢cok sert bir renk oldugu ve yeterince eglenceli olmadigi
gerekgesiyle rengi portakala degistirdi. Tabii ki ben de katildim.”[K3]

Sonuc olarak K2 no’lu 6grencinin sekil 2’de sunulan tasarimlarindan en altta bulunani
cevrimigi sistemin logosu olarak kabul edilmistir. Logoda K3 no’lu 6grencinin ilk tasariminda
kullandigi figlirtin gelistirilmis hali ve “erasmus@tr” yazisi birlikte kullanmistir.

Cevrimigi Sistemin Sayfa Tasariminin Gelistirilmesi

Ogrencilerden cevrimici sistem icin elektronik ortamda birer sayfa tasarimi hazirlayarak
sonraki hafta derse getirmeleri istenmistir. Sonraki haftalarda 6grenciler derslerde alan
uzmani ve diger 6grencilerin gorusleri dogrultusunda tasarimlarini gelistirmis ve ¢evrimigi
sistemde kullanilacak sayfa tasarimi goris birligine varilarak kararlastirilmistir. Asagida sayfa
tasarimlarindan 6rnekler her 6grenci igin gelisim sirasina gore verilmistir.

Sekil 5. K1 no’lu 6grencinin sayfa tasarimi Sekil 6. K2 no’lu 6grencinin sayfa tasarimi

C7 \
\

Sekil 7. K3 no’lu 6grencinin sayfa tasarimi Sekil 8. K4 no’lu 6grencinin sayfa tasarimi

LA HHE

H B

Sekil 5’de sunulan K1 no’lu 6grencinin Web sayfasi tasariminda sayfanin ortasinda
yuvarlak bir tasarim ve bu yuvarlak bolimiin ¢evresinde siralanmig butonlar kullanmistir. Ayni
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sekilde sayfanin sol kenarinda da bir siitun seklinde butonlar igin bolim ayirmigtir. Logoyu
sayfanin sol Ust kdsesine ve sag alt kosesine yerlestirmistir. Ancak 6grenci gorus olarak diger
sayfa tasarimlarini daha ¢ok begendigini onlar lizerinde devam edilebilecegini belirtmistir.

Sekil 7’de sunulan K3 no’lu 6grencinin kendi tasariminda sadece kirmizi renk kullandigi
bir tasarim hazirladigl gorulmustir. Tasarimlarinda daha fazla renk kullanmasi gerektigi
belirtilmistir. K4 no’lu 6grencinin yaptigl sayfa tasarimlarinda boyut olarak A4 kagidini
se¢mistir. Tasarimlarinda agirlikh olarak kirmizi ve siyah renkleri kullandigi, sayfanin bolim
bagliklarini sayfanin sol tarafina siralandig, sag tarafta ise kivriml dekoratif desenler kullandigi
gorulmastir. Sekil 6’da sunulan K2 no’lu 6grencinin sayfa tasarimi sonug olarak gevrimigi
sistemde kullanilmasi kararlastirilan tasarim olmustur.

K2 no’lu 6grencinin sayfa tasarimina son hali verilmeden dnce Uzerinde gesitli gelistirme
¢alismalari yapilmistir. Sayfanin bashginda bulunan renkli gizgilerin igblikey veya disbikey
olmasi, gizgilerin altinda bulunan bolim baglantilarinin diz veya kavisli olmasi, baslhk
gizgilerinin sayfanin kenarina kadar uzatilmasi veya kenarlarda bosluklar birakilmasi, sayfa
arka planin beyaz olmasi veya farkli bir renk kullanimi tasarim stirecinde kararlastirilan konular
arasindadir. Ayrica 6grencilerin gorusleri dogrultusunda gevrimigi sistemin farkl bolimlerinde
tasarimin farkli renklerden olusmasi kararlastiriimistir.

Ogrenciler Facebook sayfasi lizerinde cevrimici sistemin sayfa tasarimi siireciyle ilgili
yorumlarini paylasmiglardir. Ogrencilerin bu konuda yaptigi yorumlar asagidaki gibidir:

“Web sayfasini beyaz ve listiinde renkli dekorasyonlar ile yapmaya karar verdik ¢iink(i
aksi taktirde, igerigin 6nemini azaltacak ve sayfasinin yiiklenmesini zorlasacaktir.” [K1]

“K2 no’lu égrencinin fikrini begendim ve degistirmek istemiyorum. Her konunun farkli
renkte olmasinin daha giizel olacagini ve ziyaretgilerinden bundan hoslanacagini
diistintiyorum. Ana Web sayfasinin renkli gizgiler icermesi ve arka planin beyaz olmasi basit ve
kullanish bir tasarim olacaktir.” [K4]

Cevrimigi Sistemin Seyahat Béliimii igin Harita Tasarimlarinin Gelistirilmesi

Ogrenciler Tiirkiye’de oldukga fazla seyahat etmeleri nedeniyle seyahat bashg altinda
sunulacak, daha 6nce gezdikleri illeri tanitacak harita tasarimlari hazirlayabileceklerini
belirtmislerdir. Ogrencilerin daha 6nce gezdikleri sehirler ve turistik bélgeler hakkinda
fikirlerini ve deneyimlerini bu haritalar {izerinde géstermeleri istenmistir. ilgili hafta sonunda
K4 no’lu 6grencinin Facebook sayfasi tizerinde paylastigi gorisler su sekildedir:

“Ben Antalya’nin bir haritasini hazirlamak istiyorum. Sadece sehrin basit bir haritasini
Adobe lllustrator ile yapiyorum ve haritanin lzerine ziyaret ettigim bazi yerlerin isimlerini
yaziyorum. Ben sehri ¢ok sevdim ¢linkii daima glinesli, doga bir harika ¢linkii deniz ve daglar
bir arada. Bu yiizden orada g¢ektigim resimlerin isimlerden daha fazla sey ifade edecegini
distintyorum.” [K4]

Sonraki haftalarda 6grencilerin hazirladiklari harita tasarimlari asagida sunulmustur.

EGITIM TEKNOLOJISI Kuram ve Uygulama



Uluslararasi Ogrencilerin Kiiltiirel Uyum Siirecine Yénelik... 98

1. Tahmis Coffee House
2. Copper Craftsmen's Arcade
3. Gaziantep Defence and Heroism Panoramic Museum

10. Kordon (seasidelcafes)
1 a .
12. Kemaralt (okd open bazaar) 5. Gaziantep Castle
13, Kiziar Agasi Hani (old close bazaar) 6. Sirvani Mosque
14. Agora (0d greek bazasn) 7. Bugday Bazaar

4. Cuisine museum

1. Cinci Hamami 15. Lzmir entemasyonel fuar (1zmir intemational fair)
2.Ottoman houses S s L 9. Zincirl covered Bazaar
3.200 year old clock tower 10. Anatolian houses
4. Yemenicler Arastasi Bazaar 11. Nais Hammam
5. Barkircilar Bazaar L

6. Koprulu Mehmet Pasa
7. Cinci Hani

8. Almaci Bazaar

Sekil 9. K1 no’lu 68rencinin seyahat bolimi icin harita tasarimlari

p . ’ 1. Mevlana Museum
Antalya is the most stunning part of Turkey's Mediterranean coast. 2. Selguklu Tower
3. Kombassan Tower

4. Rixos Konya

5. ince Minareli Medrese
6. Alaeddin Hill Park

7. many many Mosques. |

ANTALYA

Sekil 10. K4 no’lu 68rencinin seyahat bélim{ icin harita tasarimlari

Tasarimlarin degerlendirilmesi

Bu bolimde Uglincu arastirma sorusu olan, ¢evrimigi sistem igin gelistirilen tasarim
Ogeleri hakkinda sistemin kullanicilarinin ve alan uzmanlarin goérislerinin belirlenmesi
amaciyla gerceklestirilen calismalara yer verilmistir. Arastirmanin Uglncli asamasi olan
tasarimlarin degerlendirilmesi, ¢6ziim gelistirme agsamasindan ayri olarak uygulanmamistir.
Arastirma slirecinde tasarimlar gelistirilirken ayni zamanda hazirlanan tasarimlarin
degerlendirme ve doniitler dogrultusunda gelistirme calismalari da yiritilmustir. Ogrenciler
tarafindan hazirlanan tasarimlarin degerlendirilmesinde eylem arastirmasi yonteminden
faydalaniimistir. Siirec icerisinde tasarim gelistirme calismalarini yiriten dort uluslararasi
Ogrenci, dersin ylrGtlclist olan alan uzmani ve arastirmaci haftalik toplantilar yapmis,
ogrenciler agilan Facebook sayfasi lzerinde goéruslerini paylasmis ve gegerlilik komitesi
toplantilarinda uzman goérisleri alinmistir.
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Tablo 4. Tasarimlarin Degerlendirilmesi Suireci

Arastirma Calisma Calisma Veri Toplama Veri Bulgu
sorusu Grubu Donemi Yontemi Analizi

Cevrimigi sistem Dort Yari yapilandiriimig Eylem plani
icin gelistirilen uluslararasi gorusmeler,

tasarim ogeleri o0grenci ve gecerlilik komitesi Tasarimlarin
hakkinda dersin toplanti kayitlari, eksiklerinin
sistemin yiritiicisi elektronik ortamda giderilerek
kullanicilarinin alan Ocak- ogrenci Betimsel gelistirilmesi
ve uzmanlarin uzmani . tasarimlari, .

. Haziran " . Analiz Uluslararasi
gorusleri y 017 Ofrencive -lusiarara;
nelerdir? Gegerlilik arastirmaci 6grencilerin

komitesi giinliikleri, Erasrngsgttr
katilimeisi Facebook sayfasi cevrmich
Ug 6gretim izerinde dgrenci sistemi igin

gorsel tasarim
beklentilerinin
belirlenmesi

uyesi paylasimlari

Ocak-Haziran 2011 déneminde Gizel Sanatlar Fakultesi Gorsel Tasarim Bolimi’'nden dort
uluslararasi 6grenci ve bir alan uzmani ile 12 toplanti yapilmis, toplantilardan sonra
Ogrencilerin goruslerini Facebook Uzerinde agilan sayfada paylasmis ve tasarim galismalari
uzerine yapilan degerlendirmelerin sonuglari gegerlilik komitesi toplantilarinda uzmanlarla
paylasilmistir. Sonraki hafta tasarimlar Uzerinde yapilmasi kararlastirilan degisiklikler
ogrencilerle paylasiimis ve tasarimlarini bu yonde gelistirmeleri istenmistir. Bu déngu ortak bir
tasarim 6gesi Uzerinde fikir birligine varilana dek devam etmistir. Bazi tasarim 6gelerinin
degerlendirme slrecinde dért 6grenciden birinin tasarimi begenilerek diger 6grencilerinde
ayni tasarim Uzerinde gelistirme calismalarina devam etmesi istenmis, sayfa tasarimi
surecinde ise begenilen tasarim tizerinde gelistirici 6grenci tek basina gelistirme ¢alismalarina
devam etmistir. Ogrencilerin tasarim degerlendirme siireci ile ilgili Facebook sayfasi tizerinde
yaptiklari yorumlardan biri asagida verilmigtir:

“ Cesitli logolar hazirladik...3 ve 4 no’lu 6grencilerin logo tasarimlarini sevdim. Sadece
bunlari daha logoya benzer sekle getirmeliyiz.” [K2]

Tasarimlarin Ogelerinin Gelistirilmesi Siireci Sonunda Elde Edilen Sonuglar

Erasmusattr ¢evrimigi sisteminin tasarim 6gelerinin gelistirilme siirecinin sonunda elde
edilen sonuglar agsagida listelenmistir:

e Erasmusattr ¢evrimigi sistemi igin yapilan igerik bélimleri, isim ve ¢evrimigi sistemin
gelistirilecegi ortam belirleme, logo tasarimi, sayfa tasarimi ve seyahat bolimi igin
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harita tasarimi galismalarinin sonucunda uzmanlar ve 6grenciler tarafindan kabul
goren ve gevrimigi sistemde kullanilan sonuglara ulasiimistir.

e Uluslararasi 6grencilerin destek amagli gelistirilecek bir gevrimigi sistemden 6ncelikle
yeni gelen 6grenciye bilgi, glinlik yasam, Turk kultiirli, seyahat, fotograf ve videolar,
temel Turk dili konularinda igerik beklentisi oldugu belirlenmistir.

e Cevrimici sistem igin kullanilacak ismin erasmusattr olmasi kararlastiriimistir.
Uluslararasi kullanilacak bir ¢evrimigi sistemin isminde farkli kiltirlere ait kelimeler
kullaniimasi yerine ismin ingilizce kelimelerden olusmasinin daha anlasilir ve ilgi cekici
olacagi belirlenmistir.

e Logo tasariminda sicak renklerin, Turk kiltirine ait gorsel 6gelerin ve g¢evrimigi
sistemin isminin kullanilmasinin logonun goérsel olarak daha fazla ilgi ¢ekici olmasini
sagladigi belirlenmistir.

e Sayfa tasariminin miimkin oldugunca sade ve anlasilir olmasi istenmis ve bu nedenle
beyaz arka plan ve sicak renkler kullanilmasinin gevrimigi sistemi daha arkadasca ve
kullanimi basit hale getirdigi belirlenmistir.

e Cevrimigi sistemin igerik bolimlerinde sayfa bashg ve meninin farkli renklerden
olusmasinin bolimlerin ayirt edilmesini kolaylastirdigi ve c¢evrimigi sistemi gorsel
olarak daha hos olmasini sagladigi belirlenmistir.

e Seyahat bolimi icin yapilan harita tasarimlarinda ziyaret edilecek yerlerin isimlerinin
harita Gzerine isaretlenmesinin tasarimi daha anlasilir hale getirdigi belirlenmistir.

e Uluslararasi 6grencilerin gorislerinin alinmasi amaciyla glinlik tutma etkinliginin kagit
Uzerine yazmak yerine agilan bir Facebook sayfasi Gizerinde yapilmasi ile 6grencilerin
katiliminin oldukga arttigi belirlenmistir.

e Katilimcr tasarimcr yaklasimi ile ydriGtilen tasarim ¢alismalarinda uluslararasi
ogrencilerin oldukga aktif ve istekli olduklari, Urettikleri tasarimlarin oldukga basarili
oldugu gozlemlenmistir.

Sonuglar

Uluslararasi 6grencilerin gelistirilen g¢evrimigi sistemden igerik beklentileri gelen
ogrenciler, gunlik yasam, kultiirel konular, seyahat, fotograflar ve videolar, temel Turk dili
baglklari altinda toplanmistir. Arastirma sirecinde 6grencilerin Ozellikle tasarima iligkin
etkilesimleri sosyal ag destekli bir yapilandirma iginde gerceklestirmeleri katilimci rollerini
benimsemelerini saglamistir. Alanyazinda sosyal paylasim aglarinin derslerde kullanimi
uzerine farkh c¢alismalar bulunmaktadir. Keles ve Demirel (2011), derslerde Facebook
kullaniminin 6grenciler arasinda yardimlasma ve paylasimi sagladigini, bazi 6grencilerin
arkadaslari ile iletisimini arttirdigini belirlemistir. Facebook’un yuksekogretim oOgrencileri
arasinda yuksek oranda tercih edilen sosyal aglardan biri olmasinin yiksekégretimde 6gretim
araci olarak kullanilmasini kaginilmaz kildigi ve derslerde kullanimi 6grenci-igerik, 6grenci-
Ogrenci ve 6gretmen-6grenci etkilesimini arttirdigi gorilmustir (Kalafat ve Goktas, 2011).
Ayrica Kayri ve Cakir (2010) tarafindan yapilan bir baska ¢alismada daha 6nce Facebook
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kullanmis olan 6grencilerin, Facebook’un bir egitsel arag olarak kullanimi hakkinda olumlu
tutumlarinin oldugu ve 6grencilerin Facebook Uzerinde 6gretmenin yonetici olarak gorev
aldig1 bir ortamda daha paylasimci olduklari gézlemlenmistir. Facebook’un egitsel anlamda
kullaniminin sundugu bu avantajlarin uluslararasi 6grencilerin paylasimda bulunmasini tesvik
edecegi disinlilmustir. Bu yontem ile olumlu sonug alinmig ve 6grenciler sonraki haftalarda
dizenli olarak goruslerini paylasmisladir. Uluslararasi 6grencilerin Facebook sosyal paylasim
web sitesini siklikla kullandiklari, bu nedenle bu ortamda verilen gérevlerin daha kolay yerine
getirilebildigi gorllmustir. Bu nedenle daha sonra arastirma kapsaminda 06grencilerin
paylasimlarda bulunmasi gereken durumlarda ayni yéntem izlenmistir.

Ogrencilerin goérislerinden elde edilen verilere dayali olarak tasarim tabanli arastirma
ile strecin yurutilmesinin arastirma sirecine ve tasarim siirecine olumlu katkilar sagladigi
soylenebilir. Clinkl hedef kitle olan 6grencilerin gereksinimlerini somut bir bigimde ifade
ederek bu gereksinimler ile tasarim ortamint iliskilendirmeleri ve bu baglamda tasarim ortaya
koymalari tasarim sirecinin niteligini artirmigtir. Katilimci 6grencilerin slirecte aktif rol
oynamalari ise katilim diizeyini en Ust seviyeye ¢ikarmig ve hedef kitle ile ilintili bir gevrimigi
sistemin yapilandiriimasini etkilesimli bir streg ile olanakli kilmigtir.

Arastirmanin ilk asamasinda doért uluslararasi 6grenci ile yapilan odak grup
gériismelerinde cevrimici sistemden icerik beklentileri belirlenmistir. ikinci asamada
Erasmusattr cevrimicgi sisteminde kullanilacak goérsel tasarim oOgeleri dort uluslararasi
ogrencinin katilimi ile gelistirilmistir. Arastirmanin Gglincli agamasini olusturan tasarimlarin
degerlendirilmesi slreci igin gelistirme ¢alismalarini yiriten gorsel tasarim béliminden dort
uluslararasi 6grenci, alan uzmani ve arastirmaci haftalik toplantilar yapilmis, 6grenciler agilan
Facebook sayfasi lizerinde gorislerini paylasmis ve gegerlilik komitesi toplantilarinda Ug
Ogretim Uyesi alan uzmaninin gorisleri alinmistir. Son olarak arastirma sonucunda elde edilen
sonuclar raporlastiriimistir. Gorsel tasarim 6gelerinin ¢ok sayida tasarimcinin katilimi ile
gelistirilmesi surecinde katilimci tasarimci yaklasiminin oldukga etkin oldugu gorilmis ve
sirec sonunda ortaya c¢ikan drinler tasarim uzmanlar tarafindan basaril olarak
degerlendirilmistir. Siireg icerisinde 6grencilerin goruslerinin alinmasi igin Facebook sosyal
paylasim sitesinde agilan sayfa kullaniimig, bu yontemin gorislerin yazili 6grenci glinlikleri
Uzerinden alinmasina gore daha etkin oldugu gorilmustdr.

Oneriler

Arastirma sirecinde elde edilen deneyimler ve sonuglar dogrultusunda asagida bazi
Oneriler verilmistir:

J Cok sayida tasarimcinin ortak bir gorsel tasarim gelistirdigi durumlarda katilimci
tasarimci yaklagimin ve tasarim tabanli eylem arastirmasi modelinin ortak kullanildigi
arastirma modelinin kullaniimasi etkili bir galisma ortami sunmaktadir. Bu ¢alisma
modeli farkli tasarim ve Urin gelistirme alanlarinda kullanilarak etkililigi incelenebilir.

J Geligtirilen gorsel tasarim o6geleri uluslararasi 6grencilere yonelik farkh Urinlerde
kullanilabilir.

J Tasarimi hazirlanan gevrimigi sistem igin igerik gelistirme ¢alismalari yurutilebilir ve
icerigin glincel tutulmasi igin uluslararasi Ogrencilerin de katiimiyla bir ekip
gorevlendirilebilir.
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J CGalisma kapsaminda belirlenen uluslararasi 6grencilerin igerik beklentilerine iligskin farkl
Universitelerde gevrimigi destek sistemleri gelistirilebilir.

J Cevrimigi sisteme 6grencilerin sorunlarinin hizli bir bigimde uzmanlarca cevaplanacagi
bir modul eklenebilir.
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INTERNET USE FOR EDUCATIONAL PURPOSES: UNIVERSITY STUDENTS’
ATTITUDES AND OPINIONS ABOUT COPYRIGHTS*
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Abstract

Internet has become available anytime and anywhere with the advent of mobile
communications devices and 3G technology. Today’s university students are using internet
actively for educational purposes. In Internet, widely used by students, it is very easy to
copy and paste every kind of content and this gives rise to the question of “Is enough
attention paid to copyright?” and this causes some concerns in educational circles.
Therefore, in the present study, the state of Internet use by university students for
educational purposes, their current opinions about the issue of copyright, how they
perceive of copyrights and their suggestions to prevent copyright violations were
investigated. The present study conducted with the participation of 223 university students
employed both qualitative and quantitative data collection instruments. The findings of the
study revealed that university students are using Internet extensively for educational
purposes; yet, they can easily overlook copyright issues. It was determined that the most
common reason for students to violate copyrights is their not encountering any sanctions.
Keywords: Copyright; higher education; Internet use for educational purposes; educational
material
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EGITIMSEL AMAGLI INTERNET KULLANIMI: UNIVERSITE OGRENCILERININ
TELIF HAKLARI HAKKINDA TUTUM VE GORUSLERI

0z

internet mobil cihazlar ve 3G teknolojisi ile elimizin altinda her an ulasilabilir bir hal
almistir. Glinimuzde Universite 6grencileri interneti egitim amach olarak aktif bir sekilde
kullanmaktadir. Ogrencilerin yogun olarak kullandiklari internette kolay bir sekilde kopyala
yapistir mekanizmasinin olmasi akillara “Telif haklarina dikkat ediliyor mu?” sorusunu
getirmekte ve bu durum egitim ortamlarini tedirgin etmektedir. Bu nedenle yapilan bu
¢alismada Universite Ogrencilerinin egitimde internet kullanim durumlari, egitimde telif
haklari konusundaki mevcut fikirleri, telif haklarini nasil algiladiklari ve 6zellikle telif haklari
ihlalini nlemeye yonelik kendi énerileri belirlenmigstir. Toplamda 223 lniversite 6grencisinin
katildigl bu arastirmada hem nitel hem de nicel veri toplama araglari kullaniimistir. Elde
edilen bulgulara gore Universite 6grencileri interneti egitimsel amagl oldukga yogun bir
sekilde kullanmalarina karsin telif haklarini géz ardi ettikleri belirlenmistir. Ogrencilerin telif
haklarini ihlal etme nedenleri, mevcut durumlari, telif haklarina yoénelik tutumlari ayrintili
olarak tartisilmistir. Ayrica ortaya ¢ikan mevcut durum igin literatiire dayali olarak dneriler
verilmigtir.
Anahtar Kelimeler: Telif haklari; yliksekdgretim; egitim amach internet kullanimi; egitsel
materyal
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Genis Ozet

GUnumuz teknoloji caginda bilgiler dijital ortamlara tasinmis ve kolay transfer edilir
bir hal almistir (Mir, 2014). internetin yayginlasmasi 3G ve Wi-Fi teknolojisi ile her an
ulasilabilir olmasi ve hizinin artmasinda yaninda tablet bilgisayar ve akilli telefon gibi yeni
teknolojik Grlnlerin kullanim oraninin artmasi da bilgilerin internet ortamindan elde
edilmesine ve paylasiimasina olanak saglamistir. Ozellikle {iniversite &grencileri icin internet
kaginilmaz bir iletisim araci olmakla beraber ayni zamanda bir egitim aracidir (Huang, 2010).
internette bilgi trafiginin oldukca yogun olmasi ve bilgilerin kolayca kopyalanip yapistirilabilir
olmasi, telif haklariyla ilgili endiselere neden olmaktadir. internet kullanicilar bilerek ya da
kazara telif haklari alinmis bir icerigi farkli kisilere izinsiz dagitabilmektedir (Celik ve Akgayir,
2012). Gunumizde Universite 6grencileri interneti egitim amach olarak yogun bir sekilde
kullanmakta ve baskalarindan aldiklari bir materyali izinsiz bir sekilde kullanabilmektedir.

Gegmis yillarda arastirmacilar, 6grencilerin telif haklari hususuna dikkat etmedigi, telif
haklari ihlalinde artisin oldugu ve egitim igin problem teskil ettigini belirtmislerdir (Austin ve
Brown, 1999). GinlUmiuzde telif haklari konusu halen egitim ortamlarinda sorun olmaktadir
(Beycioglu, 2009; Celik ve Akgayir, 2012). Egitimde telif haklari ihlali farkh sekillerde
gerceklesebilmektedir. Ornegin sahibinin izni olmadan bilginin kullaniimasi, ¢ogaltilmasi,
bagska ortamlarda yayilmasi, bagkasinin ¢alismasina uyarlamasi telif haklari ihlaline
girmektedir.

Literatlirde yer alan arastirmalara ragmen ozellikle yiksekégretimde telif haklari ihlali
ginimiizde halen egitimcileri tedirgin eden bir unsur olarak durmakta ve egitim siirecinde
bir engel teskil etmektedir (Celik ve Akcayir, 2012; Szabo ve Underwood, 2004). Bu nedenle
yapilan bu calismada yliksekégretim ogrencilerinin egitimde internet kullanim durumlari,
egitimde telif haklari konusundaki mevcut fikirleri, telif haklarini nasil algiladiklari ve 6zellikle
bu sorunun ¢éziimine yonelik kendi dnerileri belirlenmistir.

Bu calismada nicel ve nitelin yaklasimlarin birlikte kullanildigi karma y&ntem
kullanilmistir. Calismaya Kirikkale Universitesinde 6grenim goéren 223 Universite dgrencisi
katilmigtir. Katilimcilar arasindan géndlli olan 20 6grenci ile gériisme yapilmistir. Nicel veri
toplama araci olarak 21 maddeden olusan Celik ve Akgayir (2012) tarafindan uyarlanan 5’li
likert tipi (1 kesinlikle katilmiyorum — 5 kesinlikle katiliyorum) 3 faktorli olgek kullanilmistir.
11 madde katihmcilarin telif haklari hakkinda var olan bilgilerini (BC), 4 madde telif haklari
alinmig bir materyal kullanma niyetlerini (AICM) ve 6 madde egitimde telif haklari algilar
(PCE) ile ilgilidir. Yapilan bu galismada Cronbach Alpha givenirlik katsayisi 0.78 ¢ikmistir.
Arastirmada nicel verileri daha iyi yorumlamak, desteklemek ve derinlemesine veri elde
etmek igin yari yapilandiriimis gériisme yapilmistir.

Calismada aglik bir sekilde 6grencilerin aktif bir sekilde interneti egitimsel amach olarak
kullanmalarina ragmen telif haklarina dikkat etmedikleri ve 6nemsemedikleri gértilmektedir.
Jenkins’ in (2006) de belirttigi gibi 6grenciler kendilerine 6zgl bir etik norm olusturmus
durumdadir. Ogrenciler telif haklarini hi¢ diisinmeden istedikleri materyali gerekiyor ise
kullanabilmektedir. Benzer sonu¢ Huang (2010) tarafindan yapilan c¢alismada da elde
edilmistir. Universitelerin telif haklari ihlalini 6nlemede rol iistlenerek egitici ve acik yol
gosterici olmasi gerekmektedir (Austin ve Brown, 1999; Heffernan ve Wang, 2008; Szabo ve
Underwood, 2004 ). Universiteler kendilerine 6zgii bir telif haklari politikasi gelistirip
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uygulayabilir (Loggie vd, 2006). Gelistirilen okul politikasi web sitesine, afis olarak basilip
ortak kullanim alanlari olan kutiiphane ve bilgisayar laboratuvari gibi yerlere asilabilir.

Introduction

In this technology era, information is stored in digital media and has become easy to
transfer (Mir, 2014). Storage of information in Internet in digital forms has enabled people
to have easy access to information, copy and paste it (Arnold, Schmucker, & Wolthusen,
2002). Spread of Internet, it's becoming always available by means of 3G and Wi-Fi
technologies and its increasing speed and increase in the utilization ratios of new
technological products such as tablet pc and smart mobile phone have facilitated the
retrieval and sharing of information through Internet. Nowadays people are using Internet
actively for different purposes such as reading news, communicating, conducting
transactions, entertainment and education (Karim, Zamzuri, & Nor, 2009). Particularly for
university students under 25 years old, Internet has become an indispensable educational
and communication tool (Huang, 2010).

According to Mir (2014), information and security are interconnected disciplines.
Intense traffic of information on Internet and its being easily copied and pasted have given
rise to the question of “Is enough attention paid to copyright issues?” (Beycioglu, 2009;
Tang, 2010). Internet users may on purpose or by mistake deliver content that is under the
protection of copyright law to other people without permission (Celik & Akcayir, 2012).
Today, university students are using Internet extensively for educational purposes and they
are in danger of using materials taken from different sources without permission (Akbulut,
Uysal, Odabasi, & Kuzu, 2008).

While students are expected to be respectful to others’ rights, Internet has created a
new generation of students eager to make use of immediate and ready-to-use information
(Renard, 1999). Internet allowed to display academically unethical behaviors such as,
plagiarism, piracy and falsification (Ross, 2005; Szabo & Underwood, 2004). In short,
Internet’s mechanism of easily downloading, copying and pasting information causes
concern for academic milieu (Frohmann, 2008; Karim et al., 2009; Lau & Yuen, 2014).
However, Internet should be used to build up new information on already existing
information rather than directly copying and pasting information (Mir, 2014).

Copyright issues in educational Internet use

In Internet, there are many instructional materials under the protection of copyright
for students and teachers (Loggie et al., 2006). In the field of education, the danger of
violating copyrights is not a new phenomenon. In the past, researchers stated that students
did not pay attention to copyright issues, there was an increase in the violation of copyrights
and this posed a threat to education (Austin & Brown, 1999). Today, copyright issues still
constitute a problem in educational environments (Beycioglu, 2009; Celik & Akcayir, 2012).

In education, copyright violation occurs in different ways. For instance, use of
information without the consent of its owner, its reproduction and dissemination in other
media and adaptation of it in another study are some forms of copyright violation. Software
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programs we set up in our computers, multi-media materials, e-books, course notes and
web-based course content are some of intellectual properties that can be found in Internet.
In addition to these, blogs where students upload their assignments and share them with
each other are considered within the context of intellectual properties. In recent years,
besides violation of copyrights, there have been attacks on web environment and all of
these have resulted in a need for different security mechanisms (Mir, 2014).

As a result of the increase in demand for distance education, the need for course
materials in Internet environment has also increased (Twigg, 2000). Educational institutions
having commercial concerns started to show a tendency to use the already existing
materials in Internet (Mabry & O'Driscoll, 2003). This may lay the ground for violation of
copyrights not only by students but also by educational institutions. There are also some
cases in which educators may lay the ground for copyright violations. University professors
usually develop materials and share them in Internet and while developing their materials,
they may directly copy information from hard copy materials without permission and in this
way they may exhibit an unethical behavior (Lan & Dagley, 1999). In short, in the field of
education, copyright issues can be considered under three headings; institution, educator
and student.

Purpose of the study

Though there is a large amount of research dealing with copyright infringements,
violation of copyrights particularly at higher education is still an issue bothering educators
and adversely affecting the quality of education process (Celik & Akcayir, 2012; Szabo &
Underwood, 2004). Besides educators, educational institutions and publishers are
experiencing some problems due to students’ indifference to copyright issues (DeFosse,
2012). More frequent use of technology and Internet for educational purposes also results
in an increase in copyright infringements (Karim et al., 2009; Whitley & Starr, 2010). Though
the existing research adequately deals with copyright infringements in relation to factors
such as gender and socio-economic status, not much emphasis is put on the opinions,
expectations and awareness of university students (Beycioglu, 2009; Lin, 2007; Mir, 2014).
Lau and Yuen (2014) stress the need to concentrate on the issue from different
perspectives, to determine the real causes of students’ exhibiting unethical behaviors and to
support the related research with qualitative data. Thus, students’ awareness of copyright
issues, their current viewpoints and their expectations should be considered in order to deal
with the issue in a more detailed manner. In line with this purpose, the present study
investigated the present state of university students’ use of Internet, their opinions about
copyright issues in education, how they perceive of copyrights and their suggestions for the
solution to this problem. Thus, the research questions of the current study are structured as
follows;

RQ1: What is the state of the university students’ internet use for educational purposes?

RQ2: Which internet sites do the university students use for educational purposes?
RQ3: What are the university students’ attitudes towards copyrights?

RQ4: What are the university students’ opinions about copyright issues in education?
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Method
Participants

The participants of the study are undergraduate students from the Education Faculty
of Kirikkale University in Turkey. The method of sampling was convenience sampling. The
questionnaires were distributed to 283 participants (grades one through four); yet, 223
students returned complete questionnaires. As a result, data of the study were collected
from 151 female (67.71%) and 72 male (32.29%) students. The ages of the participants
range from 18 to 23. Moreover, semi-structured interviews were conducted with 20
voluntary students.

Instruments and procedure

In the present study, mixed method was employed by using both qualitative and
guantitative data collection instruments. As stated by Kuzu (2009), while quantitative data
are used to give an answer to question “What”, qualitative data are used to give an answer
to question “Why”. It proved to be very difficult to find a scale specially prepared to
investigate copyrights and ethics in the literature (Lau & Yuen, 2014). Thus, researchers
investigating these issues either preferred to develop their own scales or adapted the
developed scales into their research (Celik & Akcayir, 2012; Karim et al., 2009; Lau & Yuen,
2014; Underwood & Szabo, 2003; Whitley & Starr, 2010). In the present study, as a
quantitative data collection instrument, 21-item scale adapted from Celik and Akcayir (2012)
was used. The scale is a three-factor scale in the form of five-point Likert-type ranging from
1 strongly disagree to 5 strongly agree. Eleven of the questionnaire items aim to elicit the
participants’ background about copyright law (BC), 4 items aim to elicit their attitudes
towards and intentions in using copyrighted materials (AICM) and 6 items are related to
perceptions of copyright issues in education (PCE). The Cronbach’s Alpha reliability
coefficient of the original scale was reported to be 0.81 (Celik & Akcayir, 2012).

In addition to these 21 items, some items to explore the gender of the participants,
how frequent they use Internet for educational purposes and which sites they use were
added to the questionnaire.

The participants were asked to complete a survey during a regular class session.
Participation was voluntary. The researchers explained the purpose of the study to the
participants. Those who were willing to participate read a consent form and filled out the
survey.

Semi-structured interviews were conducted to better interpret and support the
guantitative data and to obtain more detailed data. The interviews were conducted with
students on the voluntary basis. Each interview lasted for about ten minutes. Within the
context of the semi-structured interviews, the students were asked;

Whether they have some information about copyright issues and if yes, where have
they learned this information,

Whether they care about copyrights; if not, why,
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Why copyrights are violated,
What their suggestions are for the prevention of copyright infringements.
Data analysis

First, the reliability analysis of the quantitative analysis data was conducted through
SPSS. In the present study, Cronbach’s Alpha reliability coefficient of the questionnaire was
found to be 0.78. Then, the quantitative data were analyzed by using descriptive statistic
methods.

In the analysis of the qualitative data, content analysis method was employed. The
raw data obtained from the student interviews were coded and in this way, codes and
themes were determined (Elo & Kyngds, 2008). The data were classified under these
categories and digitized and thus made meaningful for the reader.

Results

RQ1: What Is The State of The University Students’ Internet Use For Educational
Purposes?

The results of the analysis of the questionnaires show that the students do not restrict
their education with the information taken from the school, but actively use Internet for
educational purposes (see Table 1). None of the 223 students participating in the present
study stated that they never use Internet. When the male and female students’ internet use
for educational purposes was examined, it was found that their use is very similar to each
other. Many of the students (45.29%) use Internet frequently. In short, Internet is a useful
means of learning for students.

Table 1: The students’ state of Internet use for educational purposes

Rate Gender f %
(Male=72, Female=151)

Never Male 0 0.00
Female 0 0.00

A few times a semester Male 1 1.38
Female 9 5.96

A few times a month Male 13 18.05
Female 17 11.25

A few times a week Male 30 41.66
Female 52 34.43

Frequently Male 28 38.88
Female 73 48.34
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RQ2: Which Internet Sites Do The University Students Use For Educational Purposes?

Nearly all of the students (91.92%) use Google for educational research (see Table 2).
The students were found to conduct primarily key word search in Google. Another popular
site visited by the students is Wikipedia (56.05%). When Table 2 is examined, it is seen that
the students also use social media sites for educational purposes. Popular sites such as
YouTube, Facebook and Twitter are among the sites visited by the students. Moreover, the
students visit forums and blogs for educational purposes. Small ratio of the participants
(4.48%) marked “others” option. Among the web sites mentioned by the students marking
“others” option are there religious education sites and private tutoring sites.

Table 2: Sites used by the students for educational purposes

Web sites Gender f %
(Male=72, Female=151)
Google Male 65 90.27
Female 140 92.71
Wikipedia Male 46 63.88
Female 79 52.31
YouTube Male 37 51.38
Female 87 57.61
Facebook Male 34 47,22
Female 63 41.72
Forums Male 29 40.27
Female 33 21.85
Google Scholar Male 15 20.83
Female 36 23.84
Blogs Male 24 33.33
Female 20 13.24
Twitter Male 12 16.66
Female 15 9.93
Other Male 8 11.11
Female 2 1.32

RQ3: What Are The University Students’ Attitudes Towards Copyrights?

One of the purposes of the present study is to explore the students’ existing
knowledge about copyrights regulations. The findings show that the existing knowledge of
the students is at medium level (see Table 3). This indicates that there are many female
(mean = 3.21, sd = 1.38) and male students (mean = 3.25, sd = 1.29) who do not know much
about copyright laws. The findings of the current research revealed that almost all of the
students (95.51%) stated that they use Internet at least once per month. High ratio of the
students using Internet actively for educational purposes and medium level of BC scores
indicate that the students do not much care about copyright issues. AICM scores of the
female students (mean = 3.10, sd = 1.28) and male students (mean = 3.09, sd = 1.21) were
found to be at medium level. That is, the participants seem to be undecided about whether
copyright regulations are necessary for educational materials. Though there are some legal
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punishments for copyright infringements, the students’ attitudes towards the illegal use of

educational materials were found to be medium.

The students’ PCE scores were found to be low (see Table 3). This finding shows that
the students think that use of educational materials in educational environments is not a
violation of copyrights. There is a perception among the students that a material shared in
Internet environment without the required permission is not a violation of copyrights. There
is a perception that a material available in Internet medium can be used freely.

Table 3: Scores taken by the students from the questionnaire

ltem Strongly  Disagree Neither Agree Strongly
disagree agree/ Agree
disagree
n (%) n (%) n (%) n (%) n (%)
Background about copyright law (BC)
1. I think | know what the term 36 58 (26.00) 93 24 12
copyright means and refers to. (16.14) (41.70)  (10.76) (5.38)
2. | have had adequate education on 75 76 (34.08) 50 17 5(2.24)
copyright regulations. (33.63) (22.42) (7.62)
3. I know about the organizations suchas 73 80(35.87) 52 13 5(2.24)
Creative Commons (CC) aiming to provide (32.73) (23.32) (5.83)
flexibility on the fair use of materials.
4. My knowledge on copyright originates 51 63(28.25) 61 36 12
from the talks with friends. (22.87) (27.35) (16.14) (5.38)
5. My knowledge on copyright originates 20(8.97) 45(20.18) 90 52 16
from Internet and Television. (40.36) (23.32) (7.17)
6.1 am in need of education on the ethical 11(4.93) 35(15.70) 65 53 59
use of digitalized educational materials on (29.15) (23.77) (26.46)
Internet.
7. There should be a unit in universities 10 (4.48) 19(8.52) 49 69 76
dealing with the copyright of educational (21.97) (30.94) (34.08)
materials.
8. I think | can decide on the copyright 22 (9.87) 49(21.97) 87 46 19
properties of the materials on Internet. (39.01) (20.63) (8.52)
9. I think there is no copyright problems 54 43 (19.28) 59 40 27
with using rented CDs and DVDs in class. (24.22) (26.46) (17.94) (12.11)
10. | think it is not legal to use programs 52 49 (21.97) 62 39 21
recorded from TV and Radios. (23.32) (27.80) (17.49) (9.42)
11. I think it is not legal to use non 39 46 (20.63) 57 39 42
licensed software on the computers at (17.49) (25.56) (17.49) (18.83)
the university campuses.
Attitudes towards and intentions in using copyrighted materials (AICM)
12. An instructional material should not 26 44 (19.73) 99 32 22
be used when there is an ambiguity of (11.66) (44.39) (14.35) (9.87)
copyright.
13. 1 do not want to pay for getting access 16 (7.17) 19 (8.52) 34 38 116
to educational materials on Internet. (15.25) (17.04) (52.02)
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14. | feel disturbed when others copy and 52 37 (16.59) 55 38 41
download my educational content (23.32) (24.66) (17.04) (18.39)
without permission.

15. | feel worried to infringe copyright 24 45 (20.18) 83 46 25
while developing computer supported (10.76) (37.22) (20.63) (11.21)
instructional materials.

Perceptions of copyright issues in education (PCE)

16. The name of the copyright holder or 7 (3.14) 13 (5.83) 33 65 105
creator of an educational material should (14.80) (29.15) (47.09)
be preserved while using it in education

17. Copying or distributing of educational 19 (8.52) 27(12.11) 58 42 77
materials should not be regarded as (26.00) (18.83) (34.53)
copyright infringement.

18. | agree that downloading educational 66 56 (25.11) 57 27 17
materials for teaching is copyright (29.60) (25.56) (12.11) (7.62)
infringement.

19. Putting a material on Internet means 10 (4.48) 17 (7.62) 31 42 123

it is for public use and there is no (13.90) (18.83) (55.16)
copyright boundaries.

20. Electronic materials used in 31 54 (24.22) 85 39 14
educational settings should be considered (13.90) (38.12) (17.49) (6.28)
within copyright regulations.

21. I should use any materials on Internet 14 (6.28) 18 (8.07) 60 58 73

in my learning without asking for (26.91) (26.00) (32.74)

copyright permission.

RQ4: What Are The University Students’ Opinions About Copyright Issues in Education?

In order to better interpret the collected qualitative data and to allow the students to
express their opinions with their own words, semi-structured interviews were conducted
with 20 students on voluntary basis. Findings obtained from the interviews are presented in

Table 4.
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Table 4: Comments of students about copyrighted materials

Questions Comments Responses
Do you have any information Yes As it is necessary 1
about copyright laws? Why? As | am interested in 1
No As | do not care 3
As | need to know 1
Not As | do not pay attention 9
enough As | haven’t experienced any 3
problems
As | don’t care 2
Do you respect the copyright Yes As it is necessary to pay 4
of a material? Why? attention
No As | don’t have any problems 14
As | use it by modifying 2
What are your suggestions to There shouldn’t be copyright for 10
prevent copyright educational materials
infringements in education? Education should be given 5

I

More legal precautions should be taken
Course instructors should pay more 4

attention

Costs of materials should be reduced 4
Religious education should be given 2
Copyright laws should be abolished 1

The findings obtained from the interview data show that the students do not care
about the violation of particularly educational materials and do not consider it to be a
problem (see Table 4). As the students are not subject to any sanctions when they use a
copyrighted material, they do not care about the violation of copyrights. During the
interviews, only few students stated that they pay attention to copyrights and everybody
should do so. Some other students stated that they care about copyrights and thus, they do
not use a material as it is but by modifying it. When a material is used again with small
modifications, it is again considered to be copyright infringement. The students think that
the most effective way of preventing copyright infringements is the abolishment of
copyrights for educational materials. Some other suggestions are giving education about
copyright issues and increasing the number of legal precautions. The students stated that
some materials are sold in Internet at high prices and this motivates students to violate
copyrights. Some of the students also stated that as some of their instructors care about
copyrights, they also feel obliged to pay attention to them. Thus, it can be argued that
instructors’ attitudes are an important factor affecting students’ perception of copyrights.

Discussion

In the present study, it was concluded that though the students actively use Internet
for educational purposes, they do not much care about copyrights. Students may prefer to
use the materials they want without considering copyrights. In Turkey, copyright regulations
were set based on WIPO standards (Celik & Akcayir, 2012). However as stated by Jenkins
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(2006) students have created their own ethical norms. A similar finding is reported by Huang
(2010), twenty five students out of 33 stated that they violated copyright laws. This is
partially because of the frequent use of Internet by the students as stated by Leung and Lee
(2012), there is a positive correlation between the time spent on Internet and wrong use of
Internet.

The high ratio of students violating copyrights in the present study indicates that
students can frequently encounter copyright infringements in their friend circles. Violation
of copyrights by their friends is shown as another reason for students’ copyright
infringements (Huang, 2010). Students witnessing that their friends violate copyrights and
do not encounter any punishment may feel motivated to use ready materials instead of
wasting their time researching. They may have the idea that nothing would change if they
violated copyrights as their friends do not encounter any sanctions as a result of copyright
infringement (Sisti, 2007). This can be assumed to be an example of Bandura’s (1986) moral
disengagement in his social learning theory and majority impact and peer pressure (Gibson,
2000).

Students also mentioned the necessity of religious education for the prevention of
copyright infringements. This finding is parallel to what is reported by (Koul, 2012). Students
having strong religious beliefs exhibit lower tendency towards academic dishonesty and
even if they exhibit such behavior, they honestly confess it. Religious education attaches
greater importance to moral values and personal rights.

During the interviews, though students did not state that they experience any
problems related to time, in literature, it is reported that students of digital era have to do a
lot of works in a short time; thus, they feel obliged to violate copyrights (Blum, 2011).
Formerly, information was sought in libraries within books; hence, it was not easy to copy
the information as it is today.

The findings of the current study show that the students think that there should not
be copyrights for educational materials. However, it is not correct to use any materials
presented in Internet environment by considering them educational materials. Materials
obtained illegally also give some harm to the economy of the country. As the producers
cannot sell as they plan, they may have some financial problems (DeFosse, 2012). Though it
is time-consuming, developing one’s own materials may prevent copyright infringements
(Heffernan & Wang, 2008). Moreover, when students develop their own materials, they will
be more respectful to others’ works. Another reason for students to want educational
materials to be free is the high cost of these materials. During the interviews, students
stated that they cannot afford to buy high-cost materials. According to Kuzu (2009), high-
cost materials may direct people to the violation of copyrights. However, according to
Huang (2010), though decreasing the prices might constitute a short-term solution, in a
long-term, this will have adverse effects. Instead of decreasing the costs, making wholesale
purchases by educational institutions and offering students some benefits of these
wholesale purchases may constitute a long-term solution. When the steps taken in
copyright issues about educational materials in Turkey are examined, it is seen that within
the context of a project conducted by Turkish Academy of Sciences in 2007, a protocol was
signed with totally 45 universities to generate open course materials data base in Turkey
(TUBA, 2014). It is free to have access to and use the course materials offered in this data
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base. The data base provides some flexibility in terms of copyrights and offers materials to
be used by everyone wanting to improve themselves; thus, it has become an important
source of life-long learning (TUBA, 2014).

The reasons laying the ground for the violation of copyrights are also related to
educators and politicians when there is no legal sanction, students do not encounter with
any problems and thus they are encouraged to violate copyrights. Educators need to pay
great attention to copyright issues. According to Lau and Yuen (2014), educators should
take responsibility and encourage students to comply with copyright laws. Educators should
be good models for their students (Herrington, 2010). Students may say that if we had had
to pay attention to copyrights, the teacher should have told this (Sisti, 2007). Students may
think that the educator does not care about copyright issues. This contention is supported
by the interview findings of the present study. The students stated that when the educator
is careful about violation of copyrights, they also pay attention to copyright issues. Thus,
instructors need to be knowledgeable about copyright laws (McGrail & McGrail, 2009). By
using some programs such as iThenticate, Turnitin.com, instructors can control whether
their students are violating copyright laws. These software programs also offer some
additional features such as giving feedback to students, requiring colleagues’ evaluations
and scoring. Such software programs are also time-saving for instructors. However, when
such programs are used by instructors, the relationship between students and the
instructors is negatively affected and this may have some adverse effects on teaching-
learning process (Herrington, 2010). Moreover, instructors should focus on students’
learning process rather than score (McCabe et al., 1999). Students need to be encouraged
to adopt an educational perception requiring inquiry and discovery rather than the
exploitation of already generated information.

During the interviews, the students suggested that ethical education should be given.
In a similar manner, Ben-Jacob (2005) conducted a study and at the end of this study, ethics
course was incorporated into the curriculum and some positive outcomes were obtained.
Moreover, universities can develop and enforce own copyright policies (Loggie et al., 2006).
These developed school policies should be announced in their websites and hung on
different parts of the university as posters. Developing policies and announcing them
through different means may alleviate students’ confusion about the issue.

Conclusion

The purpose of the current study is to investigate the current state, attitudes and
suggestions of the university students in relation to the issue of copyright violation that
bothers educational circles and is overlooked from time to time. The current study clearly
reveals that the issue of copyright violation is still a serious problem. Students have created
their own ethical norms and do not take much care about copyrights. There are some
factors motivating students to violate copyrights such as high prices, inadequate
information and indifference. In addition to this, some students hold the belief that
educational materials are not under the protection of copyright laws. Yet, putting all the
responsibility on students’ shoulders to solve the problem of copyright violation won’t solve
the problem. The findings obtained from the interviews conducted with the students show
that both instructors and the university management should take active role in the solution
of this problem. As long as the instructors take the required care for the violation of
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copyrights, students will be sensitive to this issue. The instructors should be good models
for students. University management should take some precautions to discourage students
from violating copyrights so that students should know that they will be confronted with
some sanctions when they violate copyrights. Otherwise, great disservice would be made to
copyright owners and science.

It should be noted that in the present study, the participants’ level of internet use for
educational purposes is quite high. Different results might be obtained for a group with
lower level of internet use. For instance, for a group less using internet for educational
purposes, different perception of copyrights can be found.

In conclusion, the problem can be solved through the integrated efforts of students,
instructors and managements. Thus, internet can be used more fairly in educational
environments.

Suggestions

The following existing gaps and needs in copyright issues in education were derived
from the findings of this study.

e Instructors and the university management should take some precautions such

as;
o using some plagiarism checker software (e.g. iThenticate, Turnitin.com),
o making students aware of copyright issues,
o being good models for their students,
o stating that violating copyrights is unacceptable.

e Content creators, publishers and distributors of multimedia data should use
copyright protection techniques such as digital watermarking.

e Educational institutions need to provide adequate copyright law training for
their instructors and students.

Future research;

e should focus on instructors, book writers, university managements and other
stakeholders perspectives and should investigate their opinions and solutions
about copyright issues in education,

e should examine effects of precautions by conducting empirical studies,

e should be conducted in different countries to identify results of different
cultures and copyright laws,

e should focus on other related topics such as academic dishonesty and ethical
issues,
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e should investigate factors that may have a positive impact on the copyright
infringements.
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SOKRATIK DiYALOGDAN GUNUMUZE YANSITMA VE YANSITICI SORULAR"
Bilal ATASOY?, Halil ibrahim YALIN?
0z

GUnumdiz is duinyasi surekli 6grenen ve bilgisini glincel tutan bireylere ihtiya¢ duymaktadir.
Egitim kurumlarinda sunulan alana 6zgu bilgi ve beceriler is dinyasinin bu beklentisini
karsilayamamaktadir. Egitim paydaslari bu problemin ¢6zimi olarak 6grenmeyi 6grenen
bireylerin yetistirilmesinin  gerekliligini vurgulamaktadir. Nasil 6grenecegini bilen,
o0grenmesinin sorumlulugunu ve kontrollini ele alan bireylerin yetistirilmesi icin 6grenenlere
bazi becerilerin kazandirilmasi gerekmektedir. Yansitma bu énemli becerilerden biri olarak
kabul gormektedir. Yansitici sorular ise yansitma becerilerinin kazandirilmasi igin kullanilan
tekniklerden biridir. Bu arastirma yansitma, yansitici dislinme, yansitici sorular ve iligkili
kavramlara iliskin kuramsal bilgileri agiklamakta ve yansitmanin 6grenme ortamlarina
katkilarina dikkat gekmeye galismaktadir. Bunlarin yani sira ¢galismada, yansitma etkinliklerinin
ve yansitici sorularin ylz ylize ve e-6grenme ortamlarinda kullanimina iliskin pratik bilgiler ve
Oneriler de sunulmaktadir.
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Bilal ATASOY, Halil ibrahim YALIN

REFLECTION AND REFLECTIVE PROMPTS FROM SOCRATIC DIALOGUE TO
TODAY

Abstract

Today’s business world requires employees to possess up-to-date knowledge and to be open
new information about their professions. Some educational institutes cannot meet these
requirements, because they just provide their learners with domain specific knowledge. Some
educators have pointed out that to cope with this problem they need to train people who are
aware of learning to learn. These learners have to gain some general learning skills like how
to learn or take control of their learning, besides domain specific knowledge. Reflection is
seen as one of the most powerful activities which contain these kind of skills. Reflective
prompt is an important technique of reflection. This research aims to give theoretical
background about reflection, reflective thinking, reflective prompt and related concepts. In
addition to descriptive knowledge, the research also intends to present practical use of
reflective prompt in face to face and e-learning environments.

Keywords: reflection; reflective thinking; reflective prompt; metacognition; e-learning

Summary

Is gaining domain specific knowledge sufficient for becoming successful employees in
business world? Both educational institutions and business world agree that having only
domain specific knowledge is not enough to be a successful person. Business world needs
people who are open to learning. That is why the terms of lifelong learning and learning to
learn are frequently heard and many studies are focused on such issues. The origin of these
concepts are based on Greek philosopher’s technique called “Socratic dialogue”. In the core
of this philosophy, the role of the teacher is to ask questions to students to help them find
the truth rather than direct transfer of knowledge (Under, 1994). Since intellectual ideas of
Socrates, it has been commonly accepted that it is not possible to transfer the knowledge
needed for being a lifelong learner to learners. For this reason, it is realized that one of the
aims of educational institutions needs to equip students with lifelong learning skills (Keith,
2002; Martinez, 2006).

European Parliament pointed out that there are eight basic key components for lifelong
learning (European Union, 2006). One of them is learning to learn and it is described as a skill
by which individuals manage time and resource in an effective way and organize their learning
individually or in a group. It is widely accepted that learning to learn necessitates
metacognitive skills, which are also seen as cognitive processes (Baltas, 2004). In addition, it
is supposed that metacognitive skills can be learned and are teachable (Flavell, 1979; Schraw,
2002). It is also emphasized that these skills which are time consuming if learned
spontaneously in the course of life, have to be integrated in education in a planned way
(Daniels, 2002; cited by: Thamraksa, 2005).

Reflection is described as one of the major metacognitive strategies (Vermunt,1989;
cited by: Yamashiro, 2001) and according to Dewey (1910) “reflection is a systematic,
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rigorous, disciplined way of thinking, with its roots in scientific inquiry”. Reflection is also seen
as a critical component of metacognition since it requires review of previous decisions and
behaviors, thinking about knowledge process to complete a task and evaluating how a task is
completed (Boud et al., 1985; Goodman et al., 1998). Reflection is also accepted as an
essential part of student-centered activities because it gives learners opportunities to think
about their own learning and promotes effective learning by leading them to think more
strategically (Martin-Kniep, 2000).

Rodgers (2002, p. 856) stated that reflection contains six stages based on Dewey’s ideas.
He explains that reflection firstly starts with an experience and secondly “the spontaneous
interpretation of the experience” follows. Third stage is “naming the problem(s) or the
question(s) that arises out of the experience”, and the forth is “generating possible
explanations for the problem(s) or question(s) posed”. Fifth stage is “ramifying the
explanations into full-blown hypotheses, and the one is experimenting or testing the selected
hypothesis”. Schon (1983) divides reflection into two major types. Reflection in action is the
first type in which practitioners think about their actions while they work on the task
(Greenwood, 1993). It is also a process which gives opportunity to people to evaluate what
they did previously and re-design the whole process again. Reflection on action is the second
type in which the practitioners think about their actions after a task completed. This process
enables practitioners to analyze the task and think about it deeply.

There are various models for reflection in the literature. These models try to build a
framework to investigate the components of reflection and relations of these components
with each other. Models also give us opportunities for transferring theoretical knowledge
into the practical applications. This research intends to help those who try to develop
reflective activities in educational environments. For this reason, it focusses on commonly
accepted reflection models of Gibbs (1988) and Rolfe et al. (2001).

One of the commonly used activities to improve an individual’s reflective skills is asking
questions that give opportunity to reflect on their thinking processes in learning
environments. Reflective prompt, also called as metacognitive prompt, is one of the reflective
activities by which individuals plan their own learning. It supports learning by activating,
monitoring and evaluating their processes (Lin & Lehman, 1999; Lin, Hmelo, Kinzer & Secules,
1999; Lin, 2001, Ge & Land, 2003). This research aims to give theoretical background about
reflection, reflective thinking, reflection models, reflection activities, and especially reflective
prompts and related concepts. In addition to descriptive knowledge, the research also intends
to present practical use of reflective prompt in face to face and e-learning environments.
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Girig

Egitim kurumlarinin bireylere kazandirdigl alana 6zgi bilgi bu bireylerin is hayatinda
basarili olabilmesi igin yeterli midir? Ginimizde pek ¢ok egitim kurumu ve paydasinin bu
soruya cevabi olumsuz oldugu igin hayat boyu 6grenme, 6grenmeyi 6grenme gibi kavramlar
stk¢a kullanilmaya baslandi. Aslina bakarsaniz bu bakis agisinin epeyce eskilere dayandigini
soylemek muimkindir. Yunan filozof Sokrates’in “Sokratik Diyalog” tekniginin 6ziinde,
O0gretmenin bilgiyi dogrudan aktaran rolliinden siyrilarak, 6grenciye sorular yoneltmek
suretiyle, 6grencilerin hakikati bulmasina ya da animsamasina yardimci olmasinin esas oldugu
fikri yer alir (Under, 1994). Sokrates’in ortaya koydugu entelektiiel diisiincelerden bu yana,
O0grencilere yasamlari boyunca ihtiya¢ duyacaklari bilginin tamaminin 6gretilemeyecegi
disincesi gliin gectikge daha fazla kabul gérmistiir. Bu ylzden egitim kurumlarinin temel
hedeflerinden birinin, 6grencilere yasam boyu 6grenme becerileri kazandirmak oldugu
distnitlmeye baslanmistir (Keith, 2002; Martinez, 2006). Glinlim{izde bilginin artis hizi goz
oninde bulunduruldugunda, yasam boyu ©grenme becerilerinin 6nemi daha da
belirginlesmektedir. Nitekim “diinyadaki bilgi birikimi 1850'li yillara kadar her yiz yilda ikiye
katlanirken, 1970'lerde bu siire bes yila kadar diismus, 1980’li yillardan itibaren ise bilginin
kendisini yenileme siresi bir yilin altina dismustir” (Yicel, 1997). Bu nedenle egitimde ¢cagdas
yaklagimlar, bilimsel bilginin stirekli degisip gelistiginden yola ¢ikarak 6grenmenin 6grenildigi,
bilgiyi arayip-bulmayi, bilgiyi kullanmayi ve yeni bilgi lretmeyi 6greten 6grenme-6gretme
siireclerine odaklanmistir (Atici, Samanci ve Ozer, 2007).

Egitim ve Ogretim 2010 calisma programinin hedefleri dogrultusunda Avrupa
Parlamentosu ve Konseyinin tanimladigi yasam boyu 6grenme igin anahtar nitelikler
kapsaminda 8 temel yeterlilik bulunmaktadir. Bu vyeterliliklerden biri olarak belirlenen
0grenmeyi 6grenme, bireyin grup icinde veya yalniz basina, zaman ve bilgiyi etkin yénetmeyi
de icerecek sekilde kendi 6grenmelerini organize edebilme yetenegi olarak tanimlanmaktadir.
Bu yetenek, bireyin kendi 6grenme sireci ve gereksinimlerinin farkinda olmasini ve basarili
bir sekilde 0Ogrenebilmesi igin karsisina ¢ikacak zorluklarla bas edebilme becerisini
kapsamaktadir. Ogrenmeyi 6grenme, bireylerin is hayati, giinliik yasanti ve egitim ortamlar
gibi farkli platformlarda ve baglamlarda bilgi ve beceri kazanmasi ve kullanmasi igin, bireyleri
yeni 6grendiklerini daha ©nceki 06grenmeleri ve deneyimleriyle butlnlestirmeye
yonlendirmektedir (European Union, 2006).

Ogrenme bilissel bir siire¢ olarak kabul edilmekte ve bu siirecte her bir 6grenenin giigli
ve glgsliz yanlarinin farkli oldugu bilinmektedir. Bu nedenle, bireylerin kendi 6grenme
bicimlerini tanimalari, kontrol altina almalari ve 6grenmeleri esnasinda kullandiklari
stratejilerin farkina vararak bu stratejilerin sonuglarini takip etmeleri daha bilingli 6grenenler
olmalarini saglayacaktir. Ogrenmenin nasil gerceklestirdigini anlamak ve bu sireci
yonetebilmek igin bilis Usti becerilere ihtiya¢ duyulmaktadir (Baltas, 2004). Bilis Usti
becerilerin gelistirilmesi, zerinde israrla durulan &nemli bir konudur. Ogretilebilir ve
ogrenilebilir bir yapi oldugu dusinilen bu becerilerin (Flavell, 1979; Schraw, 2002) bireylere
kazandiriilmasi amaciyla, bilis UGstlu stratejilerin ve etkinliklerin 6grenme ortamlariyla ve
mifredatla bitinlestirilebilecegi fikri yaygin olarak kabul goérmektedir (Daniels, 2002;
Aktaran: Thamraksa, 2005). Bilis Ustl stratejilerden biri olarak nitelendirilen yansitma
(Vermunt,1989; Aktaran: Yamashiro, 2001), Dewey’e gore (1910) temeli bilimsel sorgulamaya
dayanan sistematik, dikkatli ve disipline edilmis bir distiinme bigimidir. Pek ¢ok 6grenci
merkezli etkinligin temel pargasi olan yansitma, 6grencinin kendi 6grenmesi hakkinda

EGITIM TEKNOLOJiSi Kuram ve Uygulama

125



Sokratik Diyalogdan Giiniimiize Yansitma ve Yansitici Sorular 126

disinmesini saglar ve 6grenciyi daha stratejik disinmeye sevk ederek etkili 6grenmesine
destek olur (Martin-Kniep, 2000). Bireylerin yansitma becerilerini gelistirmek amaciyla yaygin
olarak kullanilan etkinliklerden biri, 6§renme ortamlarinda disiinme siireglerini yansitma
imkani verecek sorularin sorulmasidir. Yansitici sorular, diger bir adiyla bilis UGstl sorular,
ogrencilerin kendi 6grenme siirecini planlama, izleme ve degerlendirmesini aktiflestirerek
ogrenme siireclerini destekleyen yansitma etkinliklerinden biridir (Lin ve Lehman, 1999; Lin,
Hmelo, Kinzer ve Secules,1999; Lin, 2001, Ge ve Land, 2003).

GUnumdiz is dinyasinin ihtiya¢ duydugu, 6grenmeyi 6grenen, yasam boyu 6grenmeyi
benimseyen bireylerin yetistirilebilmesi icin alana 6zgu bilgilerin yani sira bilis Gstl becerilerin
de egitim ortamlarinda kazandirilmasi gerekliligi genel kabul gérmektedir. Bilig tGstl beceriler
kapsaminda yer alan yansitma becerisinin kazanilmasinda yansitici sorularin etkili bir teknik
oldugu dustintilmektedir. Bu nedenle bu makalede, yansitma ve yansitici sorulara iliskin
tanimlar, c¢ikis noktalari, model, teknik, iliskili kavramlar agiklanmakta ve yansitma
etkinliklerinin gerek yliz-ylize gerekse e-6grenme ortamlarinda kullanimina iliskin éneriler ve
pratik uygulamalar sunulmaktadir.

Yansitma ve Yansitici Diisiinme

Dewey’e (1910) gore yansitma, temeli bilimsel sorgulamaya dayanan sistematik, dikkatli
ve disipline edilmis bir disinme bigimidir. Boud ve arkadaglari (1985) ise yansitmayi,
bireylerin deneyimlerini hatirladiklari, bu deneyimler hakkinda derinlemesine disiindiikleri ve
degerlendirdikleri bir aktivite olarak tanimlamaktadir. Boud vd.’nin yansitma tanimina en
biylk katkilari, bu tanimi bireyin diisiincelerinin yani sira duygularini da kapsayacak sekilde
genisletmis olmalaridir (Bronfman, 2005). Mezirow (1991) ise yansitmayi, icerik ve sireci
elestirel olarak diistinme siireci veya bir deneyimi yorumlamak ve deneyime bir anlam vermek
icin harcanan gaba seklinde tanimlamaktadir.

Rodgers (2002, s. 856) Dewey’in diisiincelerine dayanarak sistematik yansitmay: alti
asamaya bolmustir:

1. Bir deneyim,

2. Bu deneyimin spontane sekilde yorumlanmasi,

3. Bu deneyimden kaynaklanan problemlerin veya sorularin isimlendirilmesi,
4. Problem veya sorulara iliskin olasi agiklamalarin tretilmesi,

5. Agiklamalarin hipotezlere dontgstlrilmesi,

6. Segilen hipotezlerin denenmesi ya da kontrol edilmesi.

Dewey’in yansitma taniminin Facione’nin (1998) elestirel diisinme tanimi ile benzerlik
gosterdigi dikkat ¢cekmektedir (Burner, 2007). Facione (1998, s.4) uzmanlarin herhangi bir
problemle karsilastiklarinda gergeklestirdikleri yorumlama, analiz, degerlendirme, sonug
¢ikarma, aciklama ve 6z denetim gibi bilissel becerilerin elestirel disinmenin 6zlni
olusturdugunu dile getirmektedir. Listelenen bu bilissel beceriler, Dewey’in sistematik
yansitma kavramindaki sureglerle 6rtismektedir.
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Schon (1983) insanlarin ginliik yasantisinda yaptigl pek ¢ok seyi, 6rnegin isinde
yaptiklari gibi, disiinmeden kendiliginden yaptigini ve pek ¢ok zaman bu seyleri nasil
yaptigiyla ilgili bir fikirlerinin olmadigini dile getirmektedir. Dogal bir bicimde ve kolaylikla
gercgeklestirilen bu tir etkinliklerde, bireye yardimci olan bilgilere Schon, etkinlik esnasinda
bilgi (knowing-in-action) adini vermektedir. Bir seylerin otomatik ve sezgisel olarak
yapildigindaki bilgi tlrinun ortik bilgi oldugunu dile getirmekte ve bu esnada kisinin
bildiklerinin etkinligin icinde sakli oldugunu séylemektedir. Bu tlr ortik bilgiler, kisinin gtinlik
yasantisiyla basa cikmasini saglamaktadir ancak bazen kisiler bir takim beklenmedik
surprizlerle karsilagsmaktadirlar. Schon yansitmanin bu tir sirprizlerle basladigini iddia
etmektedir. Schén’e gobre yansitma, yapilandiriimis bir disiince sureci dogrultusunda,
profesyonellere bilgi ve tutumlarini arastirma, gelistirme ve uygulamalarini iyilestirmede
yardimci olmaktadir.

Schon (1983) yansitmanin iki tirline isaret etmistir. Bunlar:
1. Etkinlik esnasinda yansitma (reflection in action) ve
2. etkinlik sonrasinda yansitmadir (reflection on action).

Etkinlik esnasinda yansitma, bir uygulayicinin herhangi bir seyi yaparken, ne yaptigini
distinmesi (Greenwood, 1993) ve yaptigl seyleri degerlendirerek yeniden tasarlamasina
imkan taniyan bir siregtir. Etkinlik sonrasinda yansitma ise, bir uygulama sonrasinda,
uygulama durumunda kullanilan bilgiyi agiga ¢ikarmak, analiz etmek ve yorumlamak igin
derinlemesine disiinme sirecidir (Fitzgerald, 1994, s.67). Boyle ele alindiginda etkinlik
sonrasinda yansitma sirecinin, yasanan deneyimden elde edilen verinin bilgiye
donustiridlmesine imkan tanidigi gérilmektedir.

John Cowan (1997), Schon’iin yansitma tanimini genisleterek Gclincli bir yontem
eklemistir. Etkinlik 6ncesinde yansitma (reflection for action). Bu asamada 6grenci, 6grenme
sireci oncesinde oncelikleri belirler ve sireci planlar. Cowan, Kolb’un (1984) 6grenme
donguisi ile Schon’ln (1987) yansitma ile ilgili dusiincelerini birlestirmis ve Cowan diyagrami
yada Kolb sarmali seklinde adlandirilan yapiyi olusturmustur (Helbo vd., 2001). Cowan (1997)
¢alismasinda, 6grenme sirecini desteklemek igin ti¢ yansitma agsamasi tanimlamaktadir:

« Etkinlik dncesinde yansitma: Ogrenme siirecinin hangi ihtiyaglari (kisisel ve takim
olarak) karsilayacagina karar verme sirecidir.

e Etkinlik esnasinda yansitma: Siirecin nasil olmasi gerektigi, 6grenme hedeflerine nasil
ulasildigi ve hangi etkinliklerin gergeklestirilmesi gerektigi ile ilgili disiincelerin tasarlanma
asamasidir.

e Etkinlikten sonra yansitma: Hedeflerin karsilanip karsilanmadigina ve ne yapilsaydi
daha iyi olacagina karar verilmesine iliskin agamadir.
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yansitma
oncesinde esnasinda sonrasinda
etkinlik
once kesfetme pekistirme sonra

Sekil 1. Cowan Diyagrami- Kolb Sarmali

Bilis Ustii, Oz Diizenleme ve Yansitma Arasindaki iligki

Bilis Gstli, 6z dizenleme ve yansitma alanlarinin dogasi ve birbirleri ile iligkileri hakkinda
net bir fikir birligine varilamamakla birlikte (Burner, 2007), bu kavramlarin birbirleri ile
yakindan iliskili oldugu konusunda genel bir kabul vardir (Gama, 2004). Flavell'in (1979) ilk
¢alismalarindan bu yana bilis Gsti alanindaki kuram ve arastirmalarda, 6z dizenleme ile bilig
ustline iliskin modeller gelistirmeye ¢alisilmaktadir. Bu iki terim literatirde genellikle es
anlamh olarak kullanilsa da, Burner (2007) bilis UGstliiniin yansitma ve bilisin dlizenlemesini
kapsayan bir kavram oldugunu vurgulamaktadir. Bu anlayisa gore yansitma, bireylerin dnceki
kararlarini ve davranislarini gbézden gecirdigi, 6grenme ortamlarinda sunulan gorevleri
gerceklestirmek icin bilgiyi isleme siireci hakkinda diistindigii ve gorevi nasil tamamladigi
hakkinda degerlendirme yaptigi bilis Gstlinlin kritik bir bilesenidir (Boud vd., 1985; Goodman
vd., 1998). Benzer bir yaklasimla Vermunt (1989) yansitmayi, bilis Ustl stratejilerden biri
olarak nitelendirmektedir (Aktaran: Yamashiro, 2001).

Unver (2003) yansitici diisiinme ve bilis Gstii diisiinmenin benzer 6zelliklerine dikkat
cekmektedir. Yazar bu benzerlikleri soyle siralamaktadir: Her ikisinde de diisinme siiregleri
hakkinda dugslnilir; 6nceden edinilen bilgilerle baglanti kurulur; 6grenilen bilgilere iligkin
soru sorulur ve birey 6grenme sirecinde kendine soru sorar.

Yansitmanin 6z dizenlemeli 6grenme siirecinin bir pargasi oldugunu vurgulayan Pintrich
ise (2002, 2004), bilis Gistl diisinmeyi elestirel dislinmeyle birlikte 6z denetimli 6grenmede
yansitma sirecinin igine yerlestirmistir. Benzer sekilde, yansitmanin 6z diizenleme etkinligi ya
da stratejisi olarak ele alindigi pek ¢ok ¢alisma bulunmaktadir (White, Davis & Shimoda, 1999;
Davis & Linn 2000; Palmer, 2004).

Ogretim tasarimi alaninda yansitma, bilis Gistiinde yer alan siregler gibi fikirlerin ve
deneyimlerin derinlemesine distnilmesine iliskin geleneksel Dewey’in bakis agisini temsil
etmektedir. Bu alanda gergeklestirilen yansitma ile ilgili arastirmalar, yansitmanin 6z
denetimli 6grenmedeki roline odaklanmistir. Bu ¢alismalar genellikle yansitmanin ve 6z
denetimin bireylerin bilis Gstlinli gelistirmedeki etkilerini incelemektedir (Burner, 2007).
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Yansitma Modelleri

Literatlirde yansitmaya iliskin gesitli modeller bulunmaktadir. Bu modeller yansitmayla
ilgili bilesenleri ve bu bilesenler arasindaki iliskileri inceleyerek yansitmaya iliskin bir gati
olusturmaya ¢alismaktadir.

Gibbs’in Yansitma Modeli

Gibbs’in (1988) yansitma sireci igin olusturdugu dongi, Sekil 2’de goruldigi gibi 6
asamadan olugmaktadir.

/Tammlama \

Hareket plani Duygu/Dusunceler

Sonug Degerlendirme

Sekil 2. Gibbs’in (1988) Yansitma igin Ortaya Koydugu Cati

Model, yansitma stirecini, bilesenlerini ve agsamalarini asagidaki gibi agiklamaktadir
(Gibbs, 1988):

1.

Olayin tanimlanmasi: Gergeklestigi anda yansitilmakta olan olayin detayli bir
sekilde tanimlanmasi. Bu asamada su tlr sorular cevaplanmalidir:
“Neredeydin?”, “Senden baska orada kim vardi?”, “Neden oradaydin?”, “Orada
ne yapiyordun?”, “Diger insanlar ne yapiyorlardi?”, “Davranisin baglami neydi?”,
“Ne oldu?”, “Bu iste senin rolliin neydi?”, “Diger insanlarin roli neydi?”, “Sonug
neydi?”.

Duygu ve diisiinceler: Olay aninda zihninde yer alan seylerin tekrar ¢agirilmasi
ve arastiriimasina iliskin agamadir ki bu agamaya kisisel farkindalik da denir. Bu
safhada su tir sorulari cevaplanmalidir: “Olay oldugunda ne hissediyordun?”,
“Olay esnasinda ne disinliyordun?”, “Olay sana ne hissettirdi?”, “Diger insanlar
sana ne hissettirdi?”, “Olayin sonuglari hakkinda neler hissettin?”, “Simdi olay
hakkinda ne diigsiiniyorsun?”

Degerlendirme: Yasanan deneyimle ilgili degerlendirmenin yapildigl ya da
yargida bulunuldugu asamasidir. Yasanan deneyimle ilgili olarak yolunda giden
ve gitmeyen seylerin dislnllerek degerlendirilmesi bu agamada gergeklestirilir.
“Gorevi gergeklestirirken yolunda giden seyler nelerdi?”, “Yolunda gitmeyen
seyler nelerdi?”, “Deneyim nasil sonuglandi”, “Bir ¢6zim ya da ¢6zimsuzlik var
miydi?” gibi sorular bu agamada kullanilabilir.
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4. Analiz: Ayri ayri inceleyebilmek igin olayin bilesenlerine ayrilmasini gerektiren
bu asamada, daha detayli sorular sorma ihtiyaci duyulabilir. Bu asamadaki
sorular: “Ne iyi gitti?”, “Neyi iyi yaptin?”, “Digerleri neyi iyi yapti?”, “Ne yanls
gitti ya da umulandan farkli oldu?”, “Sen ya da digerleri ne sekilde bu duruma
katki sagladi?” seklinde olabilir.

5. Sonug: Sentez asamasi olarak da ifade edilen bu asama, deneyimin farkli
acilardan arastirilmasi ve deneyime iliskin yargilar hakkinda ¢ok miktarda bilgi
edinilmesinden 6tlri, degerlendirme bolimiinden farkhk gosterir. Burada birey,
kendisinin ve digerlerinin davranislarinin olayin sonuglarina ne gibi katki
sagladigini kavramak Uzere bir anlayis gelistirmelidir. Yansitmanin amacinin
deneyimlerden 6grenmek oldugu hatirlanmalidir. Bu adimda birey kendisine,
onceki deneyimlerine kiyasla neleri daha farkl bir sekilde yapabilecegine iligskin
sorular yoneltmelidir. “Farkli bir sekilde yapmam gereken seyler var miydi?”,
“Beni durduran seyler nelerdi”, “Bu deneyim esnasinda kendimle ilgili neler
o6grendim (olumlu ya da olumsuz)” seklindeki sorular bu asamada yer alabilir.

6. Hareket Plani: Bu asama boyunca, bu olayla tekrar karsilagilacak olsa ne tir bir
plan yapilacagi distintlmelidir. “Farkl sekilde mi davranirdin yoksa ayni sekilde
mi davranirdin?” sorusuna cevap aranmalidir.

Rolfe vd’nin Modeli

Rolfe ve digerleri (2001) Borton’un (1970) gelisim modelini kullanarak yansitma ile ilgili
bir ¢ati 6nermislerdir. Bu gati lic temel soru Gzerine kuruludur: “Ne?”, “Ne ¢ikar?” ve “Simdi
ne olacak?”. “Ne?” sorusu yansitmanin tanimlanmasi ile ilgili kisimdir. “Ne ¢ikar?” sorusu
yansitmayla ilgili bilgi (teori) olusturma siirecidir. “Simdi ne olacak?” sorusu yansitmanin
hareket yonelimli kismidir.

1. Ne?: Bu kisim 6z farkindalik kismidir ve bu kisimdaki tiim sorular ne kelimesini
icerir. Ornegin “Ne oldu?”, “Ben ne yaptim?”, “Digerleri ne yapti?”, “Ulasmaya
calistigim sey neydi?”, “Deneyim hakkindaki iyi ya da koti seyler nelerdi?”

2. Ne ¢ikar?: Bu kisim deneyimin arkasindan ne olduguna derinlemesine bakilan
analiz ve degerlendirme boélimiadir. “Bunu 6nemli yapan ne?”, “Bunun
hakkinda daha ¢ok ne bilmem gerekli?”, “Bunun hakkinda ne 6grendim?”

3. Simdi ne olacak?: Bu kisim sentez bélimiidiir. Onceki asamalarda sorulan
sorularla elde edilen bilgiler bireye alternatif bakis agilari kazandirir ve sonraki
asamada ne yapacagini belirlemesini saglar. “Simdi ne yapabilirim?”, “Simdi ne
yapmam gerekir?”, “Bu hareketin sonuglari ne olabilir?”

Yansitmanin Ogrenme Ortamlarina Katkilari

Gama’ya gore (2004) yansitma, kisinin sadece ne bildigini daha iyi anlamasini saglamakla
kalmayip ayni zamanda kisinin spesifik bir gérevi nasil gergeklestirdigini gdozden gegirmesini
sagladigi icin, bilis Ustu stratejilerini gelistirmesine de destek olur. Arastirmacilar 6grencilerin
yansitma davraniginin gelistirilmesinin, okul yillarinda 6z denetim becerilerine sahip ve yasam
boyu 6grenen bireyler olmalari icin gerekli olduguna inanmaktadir (Zimmerman ve Schunk,
1998; Zimmerman, 1998). Oz denetimli 6grenciler, grenme ve anlama icin hangi stratejileri
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kullanabileceklerinin ve bu stratejileri ne zaman, nasil ve neden kullanabileceklerinin
farkindadirlar. Kendi performanslarini izleyebilir ve ilerleme dizeylerini belirli kriterler
acisindan degerlendirebilirler. Uygun hedefleri nasil segebileceklerini bilirler, mantikh planlar
gelistirebilir ve uygulayabilirler, beklenmeyen durumlar olustugunda uygun diizenlemeler
yapabilirler. Kisacasi 6z diizenleme yapabilen bireyler stratejiktirler ve 6z denetimin kritik bir
bileseni olan yansitma sureci, 6grenenlerin yukaridaki becerileri kazanmasinda énemli bir yer
tutar (Martin-Kniep, 2000). Bu nedenle Gama (2004), yansitma davranisinin gelistirilmesinin,
ogrencilerin bilis Ustu farkindaliklarini ve siireci izleme becerilerini artirmanin 6n kosulu
oldugunu dile getirmektedir. Pek ¢ok arastirmaci yansitmayi 6§renme ve karar verme becerisi
icin gerekli temel bir bilesen olarak kabul etmektedir (Bell vd., 2011).

Yansitmanin en glglu 6zelliklerinden biri, yapilandiriilmamis ortamlarda 6grenmeyi ve
anlamayi kolaylastirmasidir (King, 2002). Diger 6grenci merkezli uygulamalarda oldugu gibi
yansitma, Ogretmenlerin, Ogrencilerin 6grenmeleri hakkinda disinmeleri igin zaman
tanimalarini gerektirir. Bu agidan bakildiginda her ne kadar yansitma etkinliklerinin zaman
aldigr dastnulse de, 6grencilerin stratejik O0grenenler olmasini saglayarak, 6grencilerin
verimliligini artirdigl icin ayni zamanda Ogretmenlere zaman kazandirdigi gbzden
kagirilmamalidir. Bunun yani sira, yansitma etkinliklerinin yapildigi ortamlarda 6grenciler, bilgi
toplama ve gerceklestirdikleri eylemleri degerlendirme slirecinde daha fazla sorumluluk
ustlendikleri igin, 6gretmenlerin is yiki azaltmaktadir. Yansitici etkinlikler 6gretmene
mufredatlarinin  sinirhligina iliskin elestirel geribildirim saglayarak, mufredatin revize
edilmesini kolaylastirmaktadir (Martin-Kniep, 2000).

Ogrenme siireci boyunca yansitmanin gerekli oldugu disiinilmektedir. Ogretmenler
ogrencilerden bilgilerini, becerilerini, tutumlarini ve isteklerini yansitmalarini isteyebilir.
Yansitma etkinlikleri ile 6grenciler, Grlinlerinin, stireglerinin veya performanslarinin olumlu ve
olumsuz yénlerinin degerlendirebilir. Ogrenciler, 6gretmenlerin olusturdugu celiskili
durumlarin aslinda yeni 6grenmelere ve deneyimlere zemin hazirladiginin farkina varabilirler.
Kendilerine hedefler ve stratejiler belirleyebilir ve sonugta ne diizeyde basariya ulastiklarini
degerlendirebilirler. Bltin bunlar énemli ve gerekli yansitici etkinliklerdir (Martin-Kniep,
2000). Yansitmanin ardindan gesitli sonuglara ulasilabilir; drnegin bir kuram gelistirilebilir, bir
plan ya da etkinlik formule edilebilir, belirsizliklerle ilgili bir karara varilabilir ya da bir soruna
iliskin ¢6zim bulunabilir. Bu sonuglarin hepsi aslinda problem ¢ézme etkinliginin sonucudur
(Moon, 1999, 5.99). Hmelo ve Ferrari (1997) problem temelli grenmede, yansitma sirecinin,
kisinin yeni bilgiyi 6nceki bilgileriyle iliskilendirmesi, yeni bir gérevde hangi spesifik stratejileri
kullanabilecegini anlamasi ve kullandigl diisinme ve 6grenme stratejilerinin farkina varmasi
acgisindan Ust diizey 6grenme becerileri kazanmasinda énemli oldugunu dile getirmektedirler.
Bunlara ek olarak, yansitma ile 6grenciler duygularinin farkina varir, bu duygulara iliskin bilgi
ve deneyimlerini gelistirmeye yonelirler. Son olarak yansitma, gelecekteki yansitmalar igin
materyal saglar, 6grencileri 6grenmeye yonlendirir (Moon, 1999, s.99).

Yansitici Etkinlikler

Farkh egitim ortamlarinda ve baglamlarda kullanilan yansitici etkinlikler mevcuttur. Bu
etkinlikler kimi zaman 6grenmeyi desteklemek igin, kimi zamansa bilig Gsti becerilerin geligimi
icin kullanilmistir. Ornegin Gama (2004) 6grencilerin bilis Ustli becerilerini gelistirmek
amaciyla asagidaki etkinliklerin egitim ortamlarina entegre edilebilecegini ifade etmektedir:
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e Yansitici Sorular: Ogrencilere 6grenme esnasindaki diisiinme siireglerini yansitma
imkani veren sorular sorulabilir. Ornegin “Belirledigin hedeflerin hangi yénlerini
degistireceksin?” gibi.

e Bilis iistii destek: Ogrencilere kendi baslarina yapabilecekleri etkinlikler ile
bagkalarinin kilavuzlugunda yapabilecekleri etkinlikler arasinda kopri kurmalarina yardimci
olacak destek saglanabilir (Hartman, 2001; Aktaran:Gama, 2004).

e Modelleme: Gunlik yasamda/okulda bilis Gisti modellerin sunulmasi, bilis Usti
stratejilerin gelistirilmesi icin iyi bir ydntemdir. Ornegin 6gretmen diistinme siireglerini sesli
bir sekilde anlatarak uzman modeli sunabilir.

e Kisisel-sorular: Ogrencinin kendisine yonelttigi “Onemli bir seyleri atladim mi?”
tarzindaki sorular 6z denetim ve kisisel farkindalig gelistirmek agisindan faydali olabilir.

e Sesli disiinme ve kisisel agiklamalar: Kisinin gergeklestirdigi stregleri sesli bir
sekilde ifade etmesi, bu siireglerin farkina varmasini, igerigi ve iliskili kavramlari daha iyi
tanimlamasini saglayabilir.

o Kisisel 6lgme: Kendilerini daha iyi gozleyen ve degerlendiren bireylerin bilis Usti
becerilerinin arttigi bilinmektedir.

Yukarida bahsi gecen etkinliklerin sayisi ve tirl artirilabilir. Bunun yani sira bu
etkinlikler yiz ylze egitim ortamlarinda gergeklestirilebilecegi gibi e-6g§renme ortamlarinda
da uygulanarak 6grencilerin basarili 6grenenler olabilmeleri icin ihtiya¢ duyduklari becerilerin
kazandirilmasi saglanabilir.

Yansitici Sorular

Bireylerin bilis Ustl becerilerini gelistirmek amaciyla yaygin bir sekilde kullanilan
etkinliklerden biri, 6grencilere 6grenme esnasindaki dislinme siireglerini yansitma imkani
verecek sorularin sorulmasidir. Yansitici sorular, diger bir adiyla bilis tsti sorular, 6grencilerin
kendilerini izleme ve degerlendirme sireglerini aktiflestirerek ©6grenme silireglerini
destekleyen yansitma etkinliklerinden biridir (Lin & Lehman, 1999; Lin, 2001, Ge ve Land,
2003). Bu sorular, 6grencilerin kendi 6grenme sireglerini agik bir sekilde yansitmalarini,
izlemelerini ve gozden gegirmelerini gerektirdigi icin 6grencilerin 6grenmeleri siiresince
dikkatlerini kendi diislinceleri ve etkinliklerine odaklamasini saglar (Barnert, 2006).

Yansitici sorular:

e Ogrencilerin 6grenme sirecinde gergeklestirdikleri ya da gergeklestirecekleri
zihinsel etkinlikleri tanimlamalarina,

e kendi 6zellikleri ya da 6grenme sirecinde kullandiklari digslinme siregleri veya
O0grenme stratejileriile ilgili olarak degerlendirmede bulunmalarina ve

* bu degerlendirmelere dayali olarak 6grenme sireci ya da Urlnlerinin niteligini
artirmaya yonelik diizenlemelerin neler olabilecegini belirlemeye yoénelik sorulardan
olusur (Wetzstein ve Hacker, 2004).

Ertmer ve Newby (1996) bilissel stratejilerin plansiz bir sekilde tim o6grencilerde
kendiliginden olusmasinin beklenemeyecegini, bununla birlikte yansitici sorular gibi 6gretim
stratejileri araciligiyla sistematik ve planli bir sekilde gelistirilebilecegini belirtmektedirler.
Ogrenenler dgrenme siireclerinde kendilerine sorular sorarak gerceklestirdikleri etkinlikleri
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iliskin yansitmalarda bulunurlar. Ogrenenlerin kendilerine yénelttikleri bu sorular “neyi”, “ne
zaman”, “neden” ve “nasil” 6grenebileceklerine iligkin olabilecegi gibi, “neyi”, “ne kadar” ve
“nasil” 6grendiklerine ya da hangi konularda 6grenme eksiklikleri olduguna iliskin cevaplari
barindiran sorular da olabilir. Ogretmen de &grencilerine yéneltecekleri yansitici sorular
yardimiyla onlarin yansitici diisiinmelerini saglayabilir (Unver, 2003, s.25). White ve
Frederiksen (1997) 6gretmenlerin bu sorulari yonelterek, 6grencilerin ne anladiklarini agik¢a
soylemeleri, gesitli perspektifleri diisinmeleri ve kendi gorus ve fikirlerini izlemeleri igin onlari

cesaretlendirebileceklerini belirtmektedirler.

Yansitici sorular, sinif ortaminda 6gretmenin 6grencisine dislincelerini yansitmasi igin
imkan sunan bir etkinlik seklinde kullanilabilecegi gibi e-6grenme ortaminda sunulan gorsel
ya da isitsel mesajlar yoluyla 6grencinin dislince sureglerini yansitmasini saglayacak
etkinlikler seklinde de uygulanabilir (Watson, 2001). E-6grenme ortamlarinda, bireylere
o0grenme durumlarina iliskin yansitici sorularin sorulmasi ve 6grencilerin bu sorulara verdikleri
cevaplarin kaydedilmesi, analiz edilmesi ve 6grenciye tekrar sunulmasi glinimiz teknolojisi
ile olduk¢a zahmetsiz bir sekilde gergeklestirilebilir. Bu sayede 6grencilerin daha Onceki
disincelerinin ve siireg iginde gelistirdikleri stratejilerin farkina varmalari saglanarak, bilis
ustl stratejilerin gelisimi desteklenebilir.

Yansitici sorular, bireylerin kendi 6grenme siirecini planlama, izleme (Lin vd., 1999; Lin,
2001) ve degerlendirme (Lin, Hmelo, Kinzer ve Secules,1999) gibi 6z denetim siireglerini tesvik
etmektedir (Ge ve Land, 2003). Ogrencilerin bir gorevi gerceklestirirken kullandiklari
stratejileri ve bu stratejileri kullanma nedenlerini yansitmalarina tesvik eden yansitici sorular
(Gama, 2004) diger soru tilrlerine nazaran 6grenme sireglerinde daha faydali araglardir
(Butler ve Winne, 1995; Winne, 1998). Yansitici sorulara cevap vermek icin yapilan agiklamalar
ve kisinin bu agiklamalari yapmak igin kendi duslincelerini detaylandirirken gegcirdigi bilissel
suregler bireyin 6grenmesine (Slavin, 1996; Stark ve Krause, 2009) ve bilis tistl gelisimine katki
saglar (Martin-Kniep, 2000; Gama, 2004). Ayrica 6grencinin bu sorulara verdikleri cevaplara
iliskin 6grencinin kendisinin, arkadaslarinin, 6gretmeninin ya da egitsel bir yazilmin geri
bildirimde bulunarak, kisinin 6grenme siirecinde diizenlemeler yapmasina yardimci olunabilir.
Etkili geri bildirim 6grenme-6gretme ortamlarinin énemli bir parcasidir. Ogrencinin neleri
dgrendigi ve neleri 6grenmedigi hakkinda bilgi saglar. Oz denetimli &grenciler bir gérevle
ugrasirken stireci izleyerek igsel geribildirim Uretirler (Corliss, 2005). Berandi vd. (1995)
yansitici sorularin, kisinin kendi 6grenme sirecine iliskin igsel geribildirim Uretmesini
sagladigini dile getirirken, Hoffman ve Spatariu (2008) bir tiir dissal degerlendirme araci olan
yansitici sorularin stratejik geri bildirimin bir pargasi oldugunu ifade etmektedirler.

Yansitici sorularin problem ¢6zme, kendini yansitma, problemleri betimleme, sireci
izleme, ¢6ziim yollarini agiklama ve diizenleme gibi siireglerin timinde 6grencilere yardimci
oldugu kanitlanmistir (Scardamalia, Bereiter ve Steinbach, 1984; Scardamalia, Bereiter,
McLean, Swallow ve Woodruff, 1989; Berandi vd., 1995; Lin ve Lehman, 1999). Ornegin Corliss
(2005) problem temelli 6grenme ortamlarina entegre edilecek yansitici sorularin, 6grencilerin
kendi 6grenme durumlari ve anlamalarinin yani sira problem ¢dzme sirecindeki adimlari
yansitmalarinda da onlari cesaretlendirebilecegini dislinmektedir. Ayrica yansitici sorular
ogrencilerin kendilerini anlatmasina (Chi, Lewis, Peimann ve Glaser, 1989), kendilerini
sorgulamasina (King, 1991), dislincelerini ayrintilandirmasina ve sonug gikarmasina yardimci
olmakta (Lin, Hmelo, Kinzer ve Secules, 1999) ve yansitma ve elestirel disinmeyi
kolaylastirmaktadir (Lee & Ertmer, 2006).
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Literatlirde,  sorgulayici  6grenme  ortamlarinda  6grencilerin  galismalarini
degerlendirmede kilavuzluk yapacak sekilde tasarlanan yansitici sorularin etkisini inceleyen
calismalar da bulunmaktadir (White & Frederiksen, 1998, 2000; Davis, 2003). Ornegin White
ve Frederiksen (1998, 2000) her bir sorgulama dénglisiiniin sonunda 6grencileri galismalarini
degerlendirmeleri konusunda kilavuzlayan yansitici sorular kullandiklarinda, 6grencilerin
sorgulama uygulamalarindan daha fazla faydalandiklarini tespit etmislerdir. Zhang vd. (2015),
bilissel ve bilis Ustl sorularin e-6grenme ortamlarinda 6grencilerin bilimsel sorgulama
becerileri Gzerindeki etkilerini inceledikleri galismada, her iki soru tiirtintin de olumlu etkilerini
gozlemlemisler. Ozellikle bilis tistii becerileri diisiik seviyedeki dgrencilerin bilis istii sorularin
yardimiyla bilimsel distinme becerilerindeki artisin anlamliligina dikkat ¢ekmislerdir. Benzer
sekilde Peters ve Kitsantas (2010), bilis Ustli sorularin bilimsel disiinmeye ve 6grenmeye
etkisini inceledikleri ¢alismada, sorularin yer aldigi grubun diger gruba gore gerek bilimsel
disiinme becerisinde ve gerekse de akademik basarisinda anlamh bir farklilasmaya neden
oldugunu saptamislardir.

Alanyazinda yansitici sorularin 6zelikle grup tartismalari ile birlikte kullanildiginda etkili
olduguna iligskin ¢alisma bulgularina da rastlanmaktadir (Powell ve Ramnauth, 1992). Powell
ve Ramnauth gergeklestirdikleri g¢alismada, 6grencilerin birbirlerinin dlstncelerini agiga
¢ikarmaya yonelik sorular sormasini saglamiglardir. Calisma sonucunda, akran etkilegsiminin
hem bilissel gelisimi hem de 6z yeterliligi artirdigi bulgusuna ulasmislardir. Ge ve Land (2003)
ise yansitici sorularin ve akran etkilesiminin, iyi yapilandirilmamis problemleri ¢ézmede
etkisini inceledikleri galismada, yansitici sorularin 6grenci performansini olumlu etkiledigi
sonucunu elde etmislerdir.

Yansitici Sorularin Niteligi

Alanyazin incelendiginde, yansitici sorularin sahip olmasi gereken nitelikler ile ilgili farkl
ozellikler vurgulanmakla birlikte net bir kriter listesinin yer almadigi saptanmistir. Ornegin
Unver (2003, s. 23) yansitici sorularin st diizey diisiinmeye (analiz, sentez ve degerlendirme)
yonelik olmasi gerektigini vurgulamaktadir. Shermis (1992, s.48) de alt diizey ya da animsama
gerektiren sorularin yansitici diisiinmeyi engelledigini belirtmistir. Bunlara ek olarak Unver
Bagcioglu (2002, s.37) yansitici sorularin, agik uglu, problem ¢ézmeye yonelik ve bir yargiya
varmayl saglayacak nitelikte olmasi gerektigini dile getirmektedir. Chung, Leong ve Loo (2006)
ise yansitici sorularin, bireyleri kendi 6grenme siireglerini izlemeye yonlendirmesi gerektigini
belirtmislerdir. Bu sorularin, bireylerin daha karmasik 6grenme durumlarinda yansitma
yapmalarina yonelik olmasinin énemini vurgulamislar, bununla birlikte yansitici sorularin
ileride gergeklestirilecek ©6grenme etkinliklerinin planlanmasina destek olacak sekilde
tasarlanmasinin gerekliligini dile getirmislerdir. Yansitici sorularin, dar bir cergevede ve sadece
basit bir bilgiye odaklanmayacak sekilde yapilandirildiginda daha etkili yansitma saglayacagini
belirten Lee ve Ertmer (2006), bu sorularin, bireylere bilgiyi islemeleri i¢in kendi yaklagimlarini
Ozglirce se¢me sansi verildiginde daha etkili oldugunu da séylemektedirler.

Martin-Kniep’e (2000) gore yansitici sorular okuyan herkesin ayni anlami ¢ikaracagi
sekilde olusturulmalidir. Ayrica, bireylere yas ve bilgi donemlerine uygun yansitici sorular
sorulmasi da 6nemlidir. “Nasil yazar olunur?” sorusu genel bir soru iken “Yazar olmak igin
hangi becerilere ihtiyag duyulur?” sorusu daha net bir sorudur. Kendileri yeteri kadar
yansitma becerisine sahip olmayan Ogrencilere net sorularin sorulmasi, bu 6grencilerin
kendilerini yansitabilmeleri agisindan o6nemlidir (Martin-Kniep, 2000). Yansitici sorular,
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Ogrencilerin bir seyin nasil ve nigin meydana geldigine iliskin dislincelerini agikga sdylemesine
yardimci olacak sekilde olusturulmahdir (Rooks, 2009).

Yansitici sorular o6grencilere kendi 6grenmeleri ile ilgili distinmelerini saglamak
amaciyla ve igerikle ilgili dnemli kisimlari tanimlamalari igin de sorulabilir. Bu sorular
O0grencinin o hafta ne hakkinda g¢alistigini kavramasi igin ona yoneltilen “Bu hafta dersten
ogrendigin en dnemli sey neydi?” seklindeki bir soru olabilecegi gibi 6grenciye yaptigi seylerle
ilgili zaman plani yapmasi gerektigini digsindiirmek igin “Her hafta en ¢ok zamani ne yapmak
icin harcayacagina nasil karar veriyorsun?” gibi ya da amagladigi bir seyi yapip yapamadigiyla
ilgili duslindirmek igin “Niyet ettigin seyi yapabiliyor musun? Nigin?” seklinde olabilir. Bu
sorularin 6grencilere yoneltiimesindeki amag onlarin gérevi gergeklestirirken uyguladiklar
bilis Gstu davraniglarla ilgili diistinmelerini saglamaktir (Burner, 2007).

E-Ogrenme Ortamlari ve Yansitma

E-Ogrenme ortamlarda 6grenciler, ne 6grenilecegi, nasil 6grenilecegi, 6grenme icin ne
kadar zaman harcanacagi, 6grenme hedefleriyle iliskili 6grenme materyallerine nasil
ulasilacagi ve hangi stratejilerin kullanilacagini belirleme gibi durumlarda geleneksel 6grenme
sirecine oranla daha fazla sorumluluga sahiptirler (Pintrich 2000; Azevedo ve Cromley, 2004;
Azevedo, 2005; Azevedo vd., 2007). Bununla birlikte egitim alaninda gergeklestirilen
arastirmalar, kisilerin kendi biligsel suireglerinin farkinda olarak, bu stregleri degerlendirmede
ve Ogrenmelerini diizenlemede yetersiz olduklarini ortaya koymaktadir (Azevedo, 2005;
Azevedo vd., 2007). Bu nedenle, kullanicilarin e-6grenme ortamlarinda 6grenme sireglerini
kontrol edebilmeleri ve bu ortamlarda verimli bir sekilde 6grenebilmeleri icin gerekli bilissel
becerileri destekleyen araglarin gelistirilmesi énemlidir.

Pek c¢ok arastirma etkili 6grenmenin gergeklesmesi igin bilis Usti beceriler ve bu
becerilerin nasil kullanilacagina iliskin etkinliklerin 6gretim ortamlarinin bir pargasi olmasi
gerektigini vurgulamaktadir (Cross ve Paris, 1988; Brown ve Plincsar, 1989; Aktaran: Schraw,
2002, s.4). Yiiz yuze egitim veren ortamlarinda yer verilebilecek bilis Gsti etkinliklerin bir¢ogu,
e-6grenme ortamlarinda da c¢esitli araglar yardimiyla kullaniciya sunulabilir. Gelistirilen
ortamlar ile 6grencilerin 6grenme sireci 6ncesinde 6grenmeyle ilgili planlari, 6grenme
surecindeki tum hareketleri, gerceklestirdikleri etkinlikler, performanslari, ilerleme dizeyleri
kaydedilebilir ve bu bilgiler 6grenenlere ya da 6gretmenlere raporlanabilir. Bu asamada
gelistirilecek zeki 6grenme sistemleri ile 6grencilere destek sunabilecek mekanizmalarin da
gelistirilmesi mimkdndar.

E-6grenme ortamlarinda gergeklestirilen yansitma etkinlikleri, 6grencilerin daha etkili
bir sekilde 6grenme slreglerini izlemelerini saglayarak, kendi deneyimlerinden 6grenme
becerilerini gelistirmelerine ve daha iyi 6grenme sonuglarina ulagsmalarina yardimci olur
(Hartman, 1998). Ogrenme ortamlarinda yansitic etkinliklere yer vermek, ilerleyen asamalara
gecmeden 6grencilere, daha dnceki etkinliklerini ve kararlarini gézden gegirme imkani saglar.
Boylece 6grencilerin ilerde daha iyi kararlar vermelerine yardimci olur (Goodman vd., 1998).
Ogrencilerin dgrenme gorevleriyle ilgili yansitmalarini aktif hale getirmek ve bilgiyi daha
basarili bir sekilde islemelerine yardimci olmak (Bannert, 2003) amaciyla, yansitma etkinlikleri
gibi bilis Gstl etkinliklerin 6grenme ortamlariyla ve mifredatla bitinlestiriimesi 6nemlidir.
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Sonug ve Oneriler

Bilgi miktari ve dagitim hizindaki artis, is dinyasinin stirekli 6grenen ve bilgisini glincel
tutan bireylere duydugu ihtiyaci da artirmistir. Egitim paydaslari bu ihtiyacin karsilanmasi igin,
yasam boyu 6grenme ve 6grenmeyi 6grenme kavramlarinin énemine dikkat gekmektedirler.
Bireylere sadece kendi alanlarina 6zgi bilgi ve becerileri kazandirmanin yeterli olmadigini
disinen arastirmacilar ve bazi egitim kurumlari, 6grenmeyi 6grenme becerileri ve bu
becerilerin kazandirilmasina odaklanmislardir. Ogrenme bilissel siire¢ olarak kabul edilirken,
0grenmeyi 6grenme bilisin yonetilmesi olarak kabul edilerek, bilis UGstl bir beceri olarak
nitelendirilmektedir. Yansitici disinme, 6grenmeyi 6grenen bireyler yetistirebilmek igin
onemli bilis tstl becerilerden biri olarak kabul gérmektedir.

Bilis Ustlintin kritik bir bileseni olarak gorilen yansitmanin, 6grencilerin daha iyi
anlamasini sagladigi (Slavin, 1996; Gama, 2004; Stark ve Krause, 2009), bilis Ustli beceri
gelisimine destek oldugu (Martin-Kniep, 2000; Gama, 2004; Duffy ve Azevedo, 2015),
ogrenme verimliligini artirdigi (Martin-Kniep, 2000; Gama, 2004; Bannert vd., 2015), (ist dlizey
disinme becerisi kazandirdigi (Hmelo ve Ferrari, 1997, Hadwin ve Webster, 2013) ve
ogrenciyi kendini gelistirmeye yonlendirdigi vurgulanmaktadir (Moon, 1999, s.99). Yansitma
etkinliklerinden biri olan yansitici sorularin da bireylerin kendi 6grenme siirecini planlama,
izleme (Lin vd., 1999; Lin, 2001) ve degerlendirme (Lin, vd., 1999) siireclerini tesvik ettigi (Ge
ve Land, 2003) ve 6grencilerin igsel geri bildirim vermelerini sagladigi (Berandi vd., 1995)
bilinmektedir. Ayrica bu sorularin problem ¢6zme surecinde, kendilerini yansitma,
problemleri betimleme, sireci izleme, ¢ozim yollarini agiklama ve dizenleme konularinda
ogrencilere yardimci oldugu kanitlanmistir (Scardamalia, Bereiter & Steinbach, 1984;
Scardamalia vd., 1989; Berandi, vd., 1995; Lin ve Lehman, 1999).

Bilissel stratejileri ogrencilerin kendi kendilerine kazanmalarini beklemek, zaman
israfinin (Ertmer ve Newby, 1996) yani sira, bazi 6grenciler igin bu becerilerin kazanilmamasi
riskini de beraberinde getirmektedir. E-68renme gibi genis bilgi yelpazesine sahip ortamlarda
Ogrencilerin bu becerilere sahip olmalari son derece dnemliyken, pek ¢ok 6grencinin bu
becerilere sahip olmadigina ya da bu becerilerinin zayif olduguna iliskin bulgulara ulasan
¢alismalar da bulunmaktadir (Graesser ve McNamara, 2010). Bilis tistl becerilerin 6grenilebilir
ve Ogretilebilir oldugu kabuliinden yola gikarsak (Flavell, 1979; Schraw, 2002) gerek yiiz ylize
egitim ortamlarinda ve gerekse e-6grenme ortamlarinda 6grencilere bu beceriler planl bir
sekilde kazandirilip, yagam boyu 6grenen bireyler olmalarina katki saglanabilir.

Yansitma etkinliklerin zaman alici oldugu, bu etkinliklerin gergeklestiriimesi igin
harcanan zaman ve gabanin mifredatta yer alan diger konularin islenmesini engelleyecegi
disindlebilir. Ancak goézden kagirilmamasi gereken nokta, yansitici etkinliklerin 6grencileri
stratejik dustinen bireyler haline getirerek c¢alisma verimliligini artirmasindan 6tiri
kaybedilen bu zamanin telafi edilecegidir. Buna ek olarak, yansitici disinme becerileri
ogrencilerin 6grenme sorumluluklarini almasi saglayarak, 6gretmenin is ylkini azaltacak ve
elestirel geri bildirimler sayesinde ders mufredatinin revize edilmesini de kolaylastiracaktir
(Martin-Kniep, 2000).

Yansitici sorular, yliz ylize egitim ortamlarinda 6grencilerin distincelerini yansitmasi igin
kullanabilecegi gibi e-6grenme ortamlarinda da 6grenciye sunulacak gorsel ya da isitsel
mesajlar yoluyla ayni amag dogrultusunda kullanabilir (Watson, 2001). Bunlarin yani sira, e-
o0grenme ortamlarinda bu sorularin sorulmasi, cevaplarin alinmasi, saklanmasi ve tekrar
Ogrenciye/6gretmene yansitiimasi yiiz ylize egitim ortamlarina nazaran daha kolay ve hizli bir
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sekilde gergeklestirilebilir. Tum bunlarin 6tesinde, e-6grenme ortamlarinda 6grenenlerin
sorulara verdikleri cevaplar bu ortamlara entegre edilecek zeki sistemler yardimiyla analiz
edilerek, 6grenenlere gerek duyduklari anda ve sekilde destek sunan mekanizmalar
olusturulabilir.
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COMPUTER PROGRAMMING SELF-EFFICACY SCALE (CPSES) FOR SECONDARY
SCHOOL STUDENTS: DEVELOPMENT, VALIDATION AND RELIABILITY

Volkan KUKUL', Sahin GOKCEARSLAN?*, Mustafa Serkan GUNBATAR?
Abstract

Computer programming has been included in the curriculum of K12 education around the
world and this has necessitated a tool for the assessment of the computer programming self-
efficacy. Thus, this study aims to suggest the necessary scale for the field. In the scale
development, the steps of classical measurement theory were applied. Following the expert
review, the item pool was conducted with 233 students in a public secondary school which
provides education to the age group of 12-14 in the school year 2014-2015. As a result of the
study, a unidimensional 5-point Likert scale of 31 items was obtained. The factor loads varied
between 0.47 and 0.71 and the explained variance rate was 41.15%. In the analysis of the
internal consistency, sufficient values were found; the Cronbach alpha as 0.95 and the
equivalent halves method result as 0.96. For the construct validity, exploratory and
confirmatory factor analysis were applied and the result showed that the scale is valid and
reliable.

Keywords: Computer Programming, Teaching Computer Programming, Self-Efficacy

ORTAOKUL OGRENCILERi iCIN PROGRAMLAMA OZYETERLIK OLCEGI:
GELISTIRME, GECERLIK VE GUVENIRLIK

Oz

Bilgisayar programlama, son yillarda tim dinyada K-12 egitim mufredatlarinda yer almaya
baglamistir ve programlama 06z-yeterliginin 6lglilmesi icin bir arag¢ gelistiriimesine ihtiyag
duyulmustur. Bu g¢alismanin amaci bu ihtiyaci gidermek adina alana katki saglamaktir. Aracin
gelistirilmesinde klasik 6lgme teorisinin basamaklari kullanilmistir. Calisma 2014-2015 egitim
ogretim yilinin bahar déoneminde bir devlet okulunda yaslari 12-14 arasinda degisen 233
ogrenci ile ylUritilmastir. Calismanin sonucunda 31 maddeden olusan tek faktorli 6lgme
araci ortaya ¢ikmistir. Olcme aracindaki maddelerin madde yiikleri 0.47 ile 0.71 arasinda

! Ar. Gér., Gazi Universitesi, volkankukul@gazi.edu.tr
> Dr., Gazi Universitesi, sgokcearslan@gazi.edu.tr *Corresponding Author
?Yrd.Dog.Dr., Van 100.yil Universitesi, msgunbatar@gmail.com



Volkan KUKUL, Sahin GOKGEARSLAN, Mustafa Serkan GUNBATAR 159

degismektedir ve &lcegin acikladigi toplam varyans %41.15tir. Olgegin i¢ tutarliligini
belirlemek amaciyla yapilan analizlere gére Cronbach alfa katsayisi 0.95, iki yari metodu
sonuglari ise 0.96 ¢ikmistir ve bu sonuglar élgme aracinin i¢ tutarhliginin yiksek oldugunu
gostermektedir. Olgegin yapi gecerligini belirlemek amaciyla agimlayici ve dogrulayici faktér
analizleri uygulanmis ve analiz sonuglarina gore olgegin gegerli ve glivenilir oldugu sonucuna
varilmigtir.

Anahtar Kelimeler: Bilgisayar Programlama, Bilgisayar Programlama Egitimi, Oz-Yeterlilik

Genis Ozet

Gunumuizde, bilisim teknolojilerindeki gelismelerle insanlarin problemlere ¢6zim
arayislari farkhlagmistir. Uzun siirede bitirilebilecek bir is ya da gérev teknolojiyi kullanarak kisa
surede bitirebilmektedir. Dijital teknolojinin igerisinde blylyen ¢ocuklarin, sadece o
teknolojiyi kullanmalari degil, gerekirse yeni teknolojiler Ureterek Ust diizey disiinme
becerilerinin gelismesi beklenmektedir (Kalelioglu, 2015). Bu st diizey becerilerden bir tanesi
de Bilgi islemsel Diisinmedir (Computational Thinking) (Philips, 2009; Wing 2010). Bilgi
islemsel Diisiinme, sadece bilgisayar bilimcilerinin degil tiim insanlarin sahip olmalari gereken
bir beceri olarak gériilmektedir (Korkmaz, Cakir, & Ozden, 2017; Wing, 2006; Wing, 2008;
Wing, 2010).

Bilgi islemsel Disiinme becerisinin dgrencilere kazandirilmasinda sik kullanilan
yontemlerden bir tanesi, “Baslangic Ogrenme Ortamlar’” olarak degerlendirilen gorsel
programlama araglariyla bilgisayar programlama 6gretimidir (Weinberg, 2013). Programlama
becerisi yaratici diisinme, problem ¢6zme, mantiksal ¢ikarim gibi Ust dizey disinme
becerilerinin gelistiriimesine olanak tanimaktadir (Fesakis & Serafeim, 2009; Fessakis, Gouli, &
Mavroudi, 2013; Kay & Knaack, 2005). Bilgisayar programlama becerisinin 6grencilere
sagladigi katki, egitimcilerin ve arastirmacilarin ilgisini gekmis (Gokgearslan & Alper, 2015), bu
dogrultuda Avrupa ve Amerika’da erken yaslar igin bilgisayar programlama 6gretimine yonelik
ders ve etkinlikler Gzerine yapilan galismalar artmistir (Grover & Pea, 2013; Kafai & Burke,
2013). Birgok ulke erken yaslar igin bilgisayar programlamayi ulusal programlarina entegre
etmeye baslamislardir (Kalelioglu, 2015).

Gegmiste 6grencilere bilgisayar programlamanin 6gretilmeye calisilip, sadece az sayidaki
Ogrencinin basarili olmasi (Resnick et al., 2009), “bu sefer de ayni sorunla karsi karsiya kalinir
mi?” sorusunu akla getirmektedir. Bunun igin 6grencilerin bilgisayar programlamaya yonelik
disinceleri ve bilgisayar programlamadaki basarilarinin degerlendirilmesi gerekmektedir.
Ogrencilerin 6z-yeterlilik diizeylerinin belirlenmesi, basarilari hakkinda yorum yapabilmek icin
onemli bir faktor olarak goriilmektedir (Askar & Davenport, 2009; Anastasiadou & Karakos,
2011). Farkh konu alanlarinda 6z-yeterlilik diizeyini 6lgmek igin pek ¢ok arastirma olmasina
ragmen, bilgisayar programlama 6z-yeterliligini 6lgmek igin yapilmis galisma sayisinin sinirli
oldugu ifade edilmektedir (Askar & Davenport, 2009). Yapilan galismalarin genellikle lise ve
Universite diizeyinde olduklari gorilmektedir (Askar & Davenport, 2009; Korkmaz & Altun,
2014; Mazman & Altun, 2013; Ramalingam & Wiedenbeck,1998). Bu baglamda bu galismanin
odak noktasini erken yaslardaki 6grencilerin 6z-yeterlilik diizeylerini belirlemek igin “Ortaokul
dgrencileri icin Programlama Oz-yeterlilik Olgeginin” gelistirilmesi olusturmaktadir.
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Bu arastirmada ortaokul 6grencilerinin programlama 0z-yeterlik diizeylerini 6l¢gmek
amaciyla bir 6lgek gelistirmek istendigi icin, 2014-2015 6gretim yilinda Ankara’daki bir devlet
ortaokulunda 6grenim géren toplam 233 6grenci galisma grubunu olusturmustur. Grubun %
53.6’sin1 (n=125) kiz 6grenciler, % 46.4’lnl (n=108)erkek 6grenciler olusturmustur. Ayrica
ogrencilerin % 19.3’0 (n=45) 5. sinif, % 59.2’si (n=138) 6. Sinif ve % 21.5’i (n=50) 7. sinifa devam
etmektedir.

Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) katsayisi faktor analizi yapmak igin 6rneklem sayisinin yeterli
olup olmadigini belirlemede kullanilan bir istatistiksel yontemdir (Kan & Akbas, 2005). Bu
amagla KMO degeri belirlenmistir ve 0.949 olarak karsimiza ¢ikmistir. Faktor analizi
yapilabilmek icin en disiik KMO degerinin 0.60 olmasi énerilmektedir (Ozel, Timur, Timur ve
Bilen, 2013; Pallant, 2001). ikinci olarak Bartlett Sphericity testine bakilmistir (x2 = 3532.449,
p.=0.000). Verilerin gok degiskenli normal dagihm gosterdigi Barlett Sphericity testi sonucu
elde edilen Kay-kare test istatistiginin anlamli ¢gikmasi ile anlagiimaktadir (Kan & Akbas, 2005).
Bu sonuglar, toplanan verilerle agimlayici faktor analizi yapilabilecegine isaret etmistir.

Yapilan agimlayici faktor analizi sonucunda, baslangicta 33 maddelik 6lgekten birden
fazla faktére benzer yiik veren iki madde cikartilmistir. Olgegin nihai formunda 31 madde
bulunmaktadir. Tek faktor altinda degerlendirilen dlgcek % 41.15 varyans aciklama ylizdesine
sahiptir. Sosyal bilimler arastirmalari igcin bu oran kabul edilebilir bir dizeye karsilik
gelmektedir (Blyukoztiirk, 2010; Cokluk, Sekercioglu & Biyilkoztirk, 2010; Hair, Anderson,
Tatham & Black, 1998).

Acimlayici Faktor Analizi (AFA) sonucu elde edilen faktér yapisina iliskin modelin
uygunlugu Dogrulayici Faktér Analizi (DFA) ile test edilmistir. Modelin uygunluguna iliskin
analiz sonugclarina gore; X2 / df=1.84; RMSEA degeri 0.06; NFI degeri 0.95; NNFI degeri 0.98;
RMR degeri 0.068; CFl degeri 0.98; IFl degeri 0.98; GFI degeri 0.82 ve AGFI degeri 0.79 dur. Bu
analiz sonuglarina gére model uyum degerlerinden bazilarinin kabul edilebilir dizeyde
olmadiklari gorilmistir. Modifikasyon Onerileri gergeklestirilmistir. Bu modifikasyonlar
sonucunda X2/df=1.47; RMSEA degeri 0.045; NFI degeri 0.96; NNFI degeri 0.99; RMR degeri
0.061; CFI degeri 0.99; IFI degeri 0.99; GFI degeri 0.85 ve AGFI degeri 0.83 olarak tespit
edilmistir.

Cronbach alpha givenirlik analizi sonucunda 6lgegin glivenirlik katsayisi 0.95 olarak
oldukca yiiksek degerde cikmistir (Ozdamar, 1999). Olcek maddeleri tek ve cift maddeler
olmak Uzere iki yariya bolinmus ve esdeger yarilar (testi yarilama) yontemiyle de giivenirlik
analizi gergeklestirilmistir. Testin tiimine ait glivenirlik katsayisi Spearman-Brown yontemi
kullanilarak bulunabilir (Ellez, 2009). Bu noktadan hareketle testin tamamina iliskin Spearman
Brown yontemi ile elde edilen glivenirlik katsayisi r = 0.966 bulunmustur. Testin birinci ve ikinci
yarisi arasindaki iligki istatistiksel agidan p<0.01 diizeyinde pozitif yonde anlamli bulunmustur.

Tek faktorll yapi gosteren bilgisayar programlama 0z-yeterlik 6lgegini 6gretmen ve
arastirmacilar oOzellikle son zamanlarda yaygin bigcimde ¢ocuklara programlama becerisi
kazandirmak igin kullanilan Scratch, Logo, Alice vb. programlarin 6gretimi sirecinde
Ogrencilerin programlama 6z-yeterlik dizeyini 6lgmek igin kullanabilirler.
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Introduction

Today’s developments in information technologies have caused human beings to seek
different solutions to their fundamental problems. Technology can enable individuals to finish
a task that would previously have taken a long time in as short a time as possible. Children
growing up within the digital technology age are expected to not only use that technology,
but also to produce new technologies and develop high-level thinking skills, if necessary
(Kalelioglu, 2015). One of these high-level skills is Computational Thinking (Philips, 2009; Wing
2010). Computational Thinking is considered as a skill that should be possessed not only by
computer scientists, but everyone (Korkmaz, Cakir, & Ozden, 2017; Wing, 2006; Wing, 2008;
Wing, 2010).

One of the methods frequently used in teaching the skill of computational thinking to
students is computer programming teaching via visual programming instruments that can be
seen and evaluated as ‘Initiative Learning Environments’ (Weinberg, 2013). Computer
programming skills contribute to the development of other high-level skills like problem-
solving, logical inference and creative thinking (Fesakis & Serafeim, 2009; Fessakis, Gouli, &
Mavroudi, 2013; Kay & Knaack, 2005). Trainers and researchers have become aware of the
contributions made to students by having the skill of computer programming (Gokgearslan &
Alper, 2015), which has resulted in the increase of courses and activities aimed at computer
programming teaching for young ages in both Europe and the United States (Grover & Pea,
2013; Kafai & Burke, 2013). A number of countries have started to integrate computer
programming for young people into their national programs (Kalelioglu, 2015).

Alongside the development of computers, one of the aims was to teach all children
computer programming methods (Resnick et al., 2009). However, the difficulties experienced
by students while writing programs on a program-compiler and the use of uninteresting
activities in computer programming teaching (Resnick et al., 2009) caused students to
consider computer programming a difficult task (Askar & Davenport, 2009; Caspersen &
Kolling 2009). The idea that computer programming was difficult for students and teachers
(Armoni, 2011; Gokgearslan & Alper, 2015) has tried to be removed via practical programs like
Scratch, Alice and Applnventor that were developed for visual programming. The practicality
of the environments they offer and their use of visual programming (Lye & Koh, 2014) have
enabled younger students to learn the basic logic of computer programming (Kalelioglu,
2015). The fact that only a limited number of students have been successful in learning
computer programming in the past (Resnick et al., 2009) brings to mind the question, “Will
the same problem occur once again?” Thus, it is required that the thoughts of students about
computer programming and their success in computer programming be evaluated. Evaluating
the self-efficacy levels of students is considered an important factor in terms of making an
interpretation about how successful they are or will be (Askar & Davenport, 2009;
Anastasiadou & Karakos, 2011). Even though there are various studies for measuring self-
efficacy levels in different subject areas, there is a limited number of studies for measuring
self-efficacy in relation to computer programming (Askar & Davenport, 2009). The studies that
have been conducted generally comprise high school and university students (Askar &
Davenport, 2009; Korkmaz & Altun, 2014; Mazman & Altun; 2013 Ramalingam &
Wiedenbeck,1998). In this context, this study focuses on developing the “Computer
Programming Self-Efficacy Scale for Secondary School Students” for determining the self-
efficacy levels of younger students.
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Literature review
Teaching computer programming in K-12 education

The LOGO program has been used in computer programming teaching aimed at K-12
students since the 1960s (Feurzeig & Papert, 2011, p. 487). During the 1980s, when the first
personal computer was introduced, there was a demand for teaching all children how to carry
out computer programming, and millions of students in thousands of schools wrote simple
programs via the LOGO and Basic programs (Resnick et al., 2009). In later learning/teaching
processes, computer programming teaching was conducted at various different levels. Even
though various package software for teaching computer programming teaching was excluded
from the teaching process despite its common usage (Kafai & Burke, 2015), it has recently
been used again as a popular tool in the international arena. Computer and programming
courses have also started to be taught at an early age in a number of countries (Jones, 2011).
In the United States, the Computer Science Teacher Association emphasizes the importance
of computational thinking and computer programming at the K-12 level, and states that these
will provide skills that are needed in a number of disciplines (Seehorn et al, 2011). There have
been studies conducted for teaching problem-solving skills to preschoolers aged 5-6 via wizard
computer programming (Fessakis, Gouli & Mavroudi, 2013). In Turkey, while the Information
Technologies and Software course used to be taught as an elective course, it has become
compulsory for secondary schools as from 2012.

It has been suggested that a computer programming education is a lifelong process that
not only consists of coding, but also enables students to apply the stages of problem-solving
using various resources (Booth, 1992; Maheshwari, 1997). Today, students are able to
construct algorithms via different computer programming instruments, in different
environments and through teaching methods, and the attempt is being made to depict
computer programming as a not-so-difficult process (Lewis, 2010; Resnick et al., 2009).
Studies generally focus on variables regarding the motivation of students toward computer
programming (Kelleher, Pausch, & Kiesler, 2007; Kelleher, & Pausch, 2007), attitudes toward
computer programming (Kalelioglu, 2015) and self-efficacy (Lee, Park & Hwang, 2013).

Self-efficacy

It is known that a number of factors are effective for success in the learning process and
that self-efficacy and attitude are more important than other factors (Austin, 1987;
Anastasiadou & Karakos, 2011). Self-efficacy can be defined as the perceptions of students
regarding their own skills and is thought to be directly associated with their performance and
effort in performing a task (Bandura, 1977). As developed within the scope of the Social
Cognitive Theory, the notion of self-efficacy plays a key role in determining the emotions that
affect human behaviors and performance, such as happiness, sorrow and shame (Bandura,
2001). A higher level of self-efficacy will increase the success of individuals and the level of
happiness caused by that success. Individuals who trust their talents are more advanced in
coping with difficult tasks (Bandura, 2001).

In measuring self-efficacy, the aim is to measure the performance capacities of
individuals rather than their personal qualities (Zimmerman, 2000). It is thought that
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determining the self-efficacy levels of individuals could be used as a means of increasing their
success as it provides feedback about their performance (Askar & Davenport, 2009).

Measurement of self-efficacy in terms of computer programming

One of the most commonly known tools for the measurement of computer
programming self-efficacy is the Computer Programming Self Efficacy Scale (CPSES), designed
by Ramalingam and Wiedenbeck (1998). The scale consists of 32 items and 7-point Likert-type
questions were formulated to determine the self-efficacy of students. Answers were graded
from 1 (‘not confident at all’) to 7 (‘absolutely confident’). The data collection process was
carried out with 421 students in the first week of a semester at a large public university. The
scale was developed for the C++ programming language. Items were collected for 4 factors in
accordance with exploratory factor analysis. These factors were “(1) independence and
persistence, (2) complex programming tasks, (3) self-regulation and (4) simple programming
tasks” (Ramalingam and Wiedenbeck, 1998). On the full 32 item scale, reliability coefficients
and empirically obtained factors as outcomes of exploratory factor analysis were determined
for the scores. The reliability of test-retest was also determined. The overall alpha reliability
for the scores was .98. The scores also had .50 to .84 corrected item-total correlations. The
alpha reliabilities of the factors were as follows: (1) independence and persistence = .94, (2)
complex programming tasks = .93, (3) self-regulation = .86, and (4) simple programming tasks
= .93. Ramalingam and Wiedenbeck (1988) developed a scale for a group of novice
programmers in a special programming language (C++). This scale was adapted to Turkish
(Altun & Mazman, 2012). Assessment of the general programming self-efficacy levels of
secondary education students is of importance in the context of the place of programming
education in the K12 education program.

Aim of the study

The skill of computational thinking, which is thought to be among the necessary life skills
required in the 21st century (Philips, 2009; Wing 2010), is also possibly considered to have a
positive effect upon the development of other high-level thinking skills in students (Brichacek,
2014). Today, one of the methods being used in inculcating the skill of computational thinking
is the teaching of computer programming. A number of countries have conducted studies in
an attempt to develop the skills of computer programming in young children. Despite the
positive effects and popularity of the learning computer programming skills, learning them is
considered difficult by both teachers and students (Nilsen & Larsen, 2011; Caspersen & Kolling
2009; Shadiev et al., 2014). In addition to this, it has been observed that students have a low
performance in computer programming courses (Askar & Davenport, 2009). Determining the
level of self-efficacy, which is one of the indicators of performance, can be considered among
the factors that would provide information about the potential computer programming
performance of students. Researchers and educators have paid great attention to computer
programming (Ke, 2014; Uysal & Yalin, 2012).

Additionally, Askar and Davenport (2009) emphasized that the perception of self-
efficacy has been investigated in a number of areas, in an attempt to examine the relationship
between academic success and demographic features, but that there have only been a limited
number of studies regarding computer programming, which could be associated with the fact
that even though there are instruments aimed at measuring the self-efficacy for different
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subject areas (Compeau & Higgins, 1995; Murphy, Coover & Owen, 1989), there is a limited
number of assessment instruments regarding the actual skills of computer programming. Even
though the literature involves assessment instruments aimed at determining the computer
programming self-efficacy levels of university students (Ramalingam & Wiedenbeck,1998),
there is no assessment instrument developed specifically for secondary school students.
Considering the fact that the computer programming teaching has recently become
widespread at the K-12 level, it could be asserted that there is also a need for self-efficacy
studies at this level. The focal point of this study comprises the development of a Computer
Programming Self-Efficacy Scale for secondary school students in order to remove this
deficiency in the literature.

Method

This is a scale development study. This section involves the participants, procedure and
the data analysis of the scale.

Participants

This study was conducted with a study group of 233 students from the age group of 12-
14 receiving education at a public secondary school in Ankara in the school year 2014-2015.
According to the literature if the sample size is over then 200, it is enough for factor analyis
(Buyukoztirk, 2002; Kline, 1994). Sample size -233 students- is enough for factor analysis. The
scale was developed by employing statistical processes on the data that were obtained from
this study group. In the group, 53.6% (n=125) were female students and 46.4% (n=108) were
male students. 19.3% of students were (n=45) 5th grade (the age of 12), 59.2% (n=138) 6th
grade (the age of 13) and 21.5% (n=50) 7th grade (the age of 14). Students that participated
in the study were trained for programming via Scratch and SmallBasic within the scope of
Information Technologies and Software lessons.

Procedure

The scale developed according to classical measurement theory. The following steps
were taken in the scale development proccess (DeVellis, 2003);

“Determine clearly what it is you want to measure
e Generate an item pool

e Determine the format for measurement

e Have the initial item pool reviewed by experts

e Consider inclusion of validation items

e Administer items to a development sample

e Evaluate the items

e Optimize scale length”

We first examined the previous scales that had been developed (Ramalingam &
Wiedenbeck, 1998) and adapted (Askar & Davenport, 2009; Korkmaz & Altun, 2014; Altun &
Mazman, 2012) to measure the computer programming self-efficacy. Then, the standarts, set
by the organizations like Computer Science Teacher Association (CSTA) and International
Society for Technology in Education (ISTE), were examined. Finally, an item pool was created
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by writing items in accordance with the educational levels of secondary school studentsas a
result of the screening that had been performed in the literature. While item pool was being
created, the competencies in the National ICT Curriculum were taken into consideration. The
item pool involved a total of 30 items. Items listed considering the steps used for the solution
of a programming problem. We used a 5-point likert scale for expressing the level of
agreement regarding the items in the scale (“strongly agree”, “agree”, “undecided”,
“disagree”, and “strongly disagree”). In the validity study, we at first presented the content to
7 academics who had studied computer programming in the field of educational technology
to check the content validity, as well as to a Turkish language linguist who is specialized in
children’s literature, and canvassed their opinions via Expert Opinion Form. Experts were
asked to mark if it is appropriate or not for every item in the Expert Opinion Form. According
to the opinions and criticisms received, we made the required corrections, additions and
deletions from the scale items, formed a scale of a total of 33 items and conducted the validity
and reliability studies on the basis of these items. All participants participated in the study on
a voluntary basis.

Data analysis

The following analyses were performed in an attempt to prove the validity and
reliability of the data obtained from 233 secondary school students:

e Kaiser-Meyer Olkin (KMO) coefficient and Barlett’s Sphericity test for determining the
fit of the data for the factor (principal components) analysis.

e Exploratory Factor Analysis (EFA) and Confirmatory Factor Analysis (CFA) for proving
the construct validity.

e Parallel analysis for deciding on the sub-factor number of the scale.

e Cronbach’s Alpha and Equivalent Halves method reliabilities for proving the
reliability.

e Item test correlations for proving the item validity.
Results

In the study, the statistical processes, exploratory factor analysis and confirmatory
factor analysis were performed sequentially.

Findings regarding the fit for the factor (principal components analysis)

The Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) coefficient is a statistical method used in determining
whether or not the sample is suitability for conducting a factor analysis (Kan & Akbas, 2005).
For this purpose, we determined the KMO value as 0.949. The minimum KMO value of 0.6 is
suggested for conducting a factor analysis upon data (Ozel, Timur, Timur & Bilen, 2013;
Pallant, 2010). Secondly, we checked the Bartlett Sphericity test (x2 = 3532.449, p.=0.000).
The fact that the Chi-square test acquired as a result of the Barlett Sphericity test was
significant indicates that the data come from a multivariate normal distribution (Kan & Akbas,
2005). According to these results, it was observed that the exploratory factor analysis could
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be performed via the acquired data. In Table 1, range, min, max, mean, standard deviation,

skewness, kurtosis values of the items are given.

Table 1

Descriptive statistics about Scale Items

ltem N Range Min Max Mean S.D. Skewness  Kurtosis
11 233 4.00 1.00 5.00 3.7597 1.10356 -.754 .030
12 233 4.00 1.00 5.00 3.5451 1.07835 -.554 -.232
13 233 4.00 1.00 5.00 3.8584 1.08740 -.953 .385
14 233 4.00 1.00 5.00 3.9657 1.10976 -1.115 .728
15 233 4.00 1.00 5.00 4.1459 1.10453 -1.454 1.558
16 233 4.00 1.00 5.00 3.8369 1.09427 -.906 .260
17 233 4.00 1.00 5.00 3.8155 1.06889 -.822 133
I8 233 4.00 1.00 5.00 3.5794 1.13103 -.614 -.325
19 233 4.00 1.00 5.00 3.8197 1.09156 -.840 .104
110 233 4.00 1.00 5,00 3.8412 1.08104 -.898 .336
111 233 4.00 1.00 5.00 3.3519 1.27499 -.307 -.963
112 233 4.00 1.00 5.00 3.7682 1.26880 -.833 -.298
113 233 4.00 1.00 5.00 3.4893 1.16008 -.483 -.475
114 233 4.00 1.00 5.00 3.7124 1.07024 -.746 .015
115 233 4.00 1.00 5.00 3.6137 1.14703 -.705 -.200
116 233 4.00 1.00 5.00 3.6438 1.13607 -.529 -.493
117 233 4.00 1.00 5.00 3.6266 1.14943 -.674 -.327
118 233 4.00 1.00 5.00 3.5236 1.14493 -.293 -.655
119 233 4.00 1.00 5.00 3.8026 1.24381 -.799 -.348
120 233 4.00 1.00 5.00 3.7983 1.13624 -.841 .035
121 233 4.00 1.00 5.00 3.7296 1.09852 -.667 -.120
122 233 4.00 1.00 5.00 3.8498 1.16660 -.854 -.071
123 233 4.00 1.00 5.00 3.5794 1.05614 -.421 -.245
124 233 4.00 1.00 5.00 3.6609 1.16747 -.738 -.108
125 233 4.00 1.00 5.00 3.8712 1.09493 -.775 -.043
126 233 4.00 1.00 5.00 3.5622 1.06137 -.448 -.205
127 233 4.00 1.00 5.00 4.0215 1.16503 -1.048 .185
128 233 4.00 1.00 5.00 3.8026 1.21931 -.839 -.236
129 233 4.00 1.00 5.00 3.5322 1.16709 -.480 -.445
130 233 4.00 1.00 5.00 3.7210 1.15009 -.741 -.159
131 233 4.00 1.00 5.00 3.8584 1.13397 -.881 .084
Average 233 4.00 1.00 5.00 3.7318 .72310 -1.058 1.641
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Findings regarding the exploratory factor analysis

As a result of the exploratory factor analysis, we initially excluded two items because
they placed a similar load on more than one factor within the scale of 33 items. The final form
of the scale involves 31 items.

It could be suggested that factors equal to the number of components with Eigen values
larger than 1 should be included (Cokluk, Sekercioglu & Biyikoztlrk, 2010). Examining the
Total Variance Distribution Being Explained in Table 1, we could observe six factors with Eigen
values larger than 1. However, according to the parallel analysis method (Pallant, 2010),
alternatively used in determining the number of factors (especially for the scales developed
for social sciences studies), the number of factors was determined as 1. “In this analysis, a
program is used that is called Monte Carlo PCA for Parallel Analysis. In this program you are
asked for three pieces of information: the number of variables you are analysing (number of
items); the number of participants in your sample; andthe number of replications (specify
100).After that, this generates 100 sets of random data of same size as real data file. It will
calculate the average eigenvalues for these 100 randomly generated samples and print these
out for you. After that you compare the eigenvalues obtained from SPSS and Monte Carlo PCA
for Paralel Analysis. If your value is larger than the criterion value from parallel analysis, you
retain this factor; if it is less, you reject it” (Pallant, 2010, p.194). While Table 2 shows total
variance distributions, Table 3 shows the results of the parallel analysis, Table 4 shows the
findings regarding the item factor loads and test correlations.

Table 2

Total Variance Distributions Being Explained

Initial Eigenvalues Extraction sums of squared loadings
Component Total % of Cumulative % Total % of Cumulative
variance variance %
1 12.756  41.150 41.150 12.756 41.150 41.150
2 1.349 4.351 45.501
3 1.240 4.001 49.501
4 1.134 3.658 53.159
5 1.044 3.368 56.527
6 1.017 3.280 59.807

Examining Table 2, the scale being evaluated under one factor shows variance at the rate of
41.15%, which is acceptable for one factor structure (> 30%) (Buyukoztirk, 2010; Cokluk,
Sekercioglu & Buyukoztiirk, 2010; Tabachnick & Fidell, 1996). There is no exact threshold value
of the explained total variance in the EFA test for all practices. In social sciences although 60
% explained total variance is frequently encountered, this value can be lower (Hair, Anderson,
Tatham & Black, 1998). Rotating procedure simplifies the factor structure (Abdi, 2003).
Rotated structure attempts to have each variable load on as few factors as possible (Yong &
Pearce, 2013). The scale is formad by a single factor that’s way rotation is not performed.

EGITIM TEKNOLOJiSi Kuram ve Uygulama



Computer Programming Self-Efficacy Scale (CPSES) for Secondary School Students: Development,

Validation and Reliability

Table 3

Comparison of Eigenvalues from PCA and Criterion Values from Parallel Analysis
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Actual eigenvalue from Criterion value from

Component number PCA parallel analysis Desicion
1 12.756 1.7498 Accept
2 1.349 1.6380 Reject
3 1.240 1.5644 Reject
4 1.134 1.4979 Reject
5 1.044 1.4388 Reject
6 1.017 1.3825 Reject

According to the Table 3, just one dimention is accepted. The test results proves that the scale

is one dimensional

Table 4

Factor Load Distribution Values and Item test correlations of the Programming Self-Efficacy
Scale for Secondary School Students

Factor Corelation Total scale  Cronbach's
load correlation  Alpha if

ltem

[tems*** Deleted

124: 1 can enable the program to 0.718  Pearson Correlation 0.712** 0.949

produce accurate results. Significance (2-tailed)  0.000

16: | can solve the problem via 0.709 Pearson Correlation 0.702** 0.949

different solutions. Significance (2-tailed) 0.000

116: | know how to use the 0.708 Pearson Correlation 0.707** 0.949

programming variables. Significance (2-tailed) 0.000

122: | can operate the program | 0.707 Pearson Correlation 0.702** 0.949

have developed. Significance (2-tailed)  0.000

127: | can record the program | 0.703 Pearson Correlation 0.699** 0.949

have developed. Significance (2-tailed)  0.000

I31: | can explain my idea of 0.695 Pearson Correlation 0.691** 0.949

software project step by step. Significance (2-tailed)  0.000

130: Among the multiple 0.693 Pearson Correlation 0.691** 0.949

software projects, | select the Significance (2-tailed)  0.000

one that is the fittest for the

criterion.

I5: | select the fittest knowledge 0.693 Pearson Correlation 0.668** 0.949

for solving the programming Significance (2-tailed)  0.000

problem.

14: | investigate the knowledge 0.691 Pearson Correlation 0.610** 0.949

that is required for solving the Significance (2-tailed)  0.000

programming problem.

Cilt:7 Sayi:1 Yil:2017



Volkan KUKUL, Sahin GOKGEARSLAN, Mustafa Serkan GUNBATAR 169
Factor Corelation Total scale  Cronbach's
load correlation  Alpha if

ltem

[tems™*** Deleted

110: Among various steps of 0.688 Pearson Correlation 0.683** 0.949

solution, | select .the fittest one Significance (2-tailed)  0.000

for the solution to the

programming problem.

I7: | can determine the fittest 0.688 Pearson Correlation 0.684**

solution to a problem. Significance (2-tailed) 0.000 0.949

125: | can make changes on the 0.674 Pearson Correlation 0.667** 0.949

program. Significance (2-tailed)  0.000

[15: | can make preparations 0.670 Pearson Correlation 0.668** 0.949

(like determining the variables

and processes) required for Significance (2-tailed)  0.000
solving  the programming

problem.

13: | can make an interpretation 0.656 Pearson Correlation 0.608** 0.949

regarding _whether or not a Significance (2-tailed)  0.000

programming problem could be

solved.

18: | can suggest different 0.650 Pearson Correlation 0.519** 0.949

solutions in order to solve the Significance (2-tailed)  0.000

programming problems.

126: | can correct the mistakes 0646  Pearson Correlation 0.644** 0.949

about the coding in the Significance (2-tailed)  0.000

program.

19: | determine the solution to 0639  Pearson Correlation 0.634** 0.950

the programming problem step Significance (2-tailed) 0.000

by step.

120: | know the stages of 0.639 Pearson Correlation 0.637** 0.950

programming. Significance (2-tailed)  0.000

129: | can explain the process of 0.637 Pearson Correlation 0.644** 0.950

developing a software project. Significance (2-tailed)  0.000

[117: When necessary, | can 0.636 Pearson Correlation 0.642** 0.950

change the. order  of _the Significance (2-tailed)  0.000

processes designed for solving a

programming problem.

128: | can share my program 0.628 Pearson Correlation 0.632** 0.950

with other people via the Significance (2-tailed) 0.000

internet.

123: | can enable the perfect 0.612 Pearson Correlation 0.613** 0.950

functioning of the program. Significance (2-tailed)  0.000

[14: | can discuss the different 0.609 Pearson Correlation 0.610** 0.949

step_s being  developed for Significance (2-tailed)  0.000

solving  the programming

problem.
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Factor Corelation Total scale  Cronbach's
load correlation  Alpha if
ltem
[tems*** Deleted
[13: 1 can correct a programming 0.605 Pearson Correlation 0.608** 0.950
problem whose solution steps Significance (2-tailed) 0.000
are given wrong.
121: | know where to write the 0.589 Pearson Correlation 0.589** 0.950
program codes. Significance (2-tailed) 0.000
112: | share the steps of solution 0.584  Pearson Correlation 0.593** 0.950
to the programming problem Significance (2-tailed) 0.000
with my friends.
2: | can solve complex 0.582 Pearson Correlation 0.586** 0.950
programming  problems by Significance (2-tailed) 0.000

separating them into smaller
sub-problems.

[1: | can understand whether a 0.546 Pearson Correlation 0.549** 0.950
problem is a programming Significance (2-tailed)  0.000

problem or not.

119: | know what the operators 0.512 Pearson Correlation 0.523** 0.951
+, -, * [/, ><, = mean in a Significance (2-tailed) 0.000
programming.

118: | can use the cycle instead 0.508 Pearson Correlation 0.519** 0.951
of repeating instructions. Significance (2-tailed)  0.000

[11: | can show the steps of 0.473 Pearson Correlation 0.492** 0.951
solution by drawing figures on Significance (2-tailed)  0.000

paper.

*The table does not involve the load values of items as .40 and lower (Bliyukoztirk, 2002).
**Correlation is significant at the level of 0.01 (2-tailed).
***The scale developed in Turkish. All items are translated into English for this article.

Table 4 shows the factor load distribution values of the scale. The factor loads of the
scale, which involves a single factor of 31 items, obtained values varying between 0.473 and
0.718. it can be observed that all the items in the scale have a moderate and high relationship
with the total scale score having a significance level of 0.01 (p<0.01). The item test correlations
of the scale have values between 0.492 and 0.712. The correlation values for the item validity
and homogeneity of the scale prove that the scale items are valid and measure the same
structure. Examining the item test correlation values, it is observed that the scale items have
a sufficient validity level.

Findings regarding the confirmatory factor analysis

The fit of model regarding the factor structure presented as a result of the Exploratory
Factor Analysis (EFA) was tested via Confirmatory Factor Analysis (CFA). The fit of the acquired
model was tested via the cohesion criterion of X?/df, RMSEA (Root Mean Square Error
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Approximation), NFI (Normed Fit Index), NNFI (Non-Normed Fit Index), RMR (Root Mean
Square Residual), CFl (Comparative Fit Index), IFI (Incremental Fit Index), GFI (Goodness of Fit
Index) and AGFI (Adjusted Goodness of Fit Index). As a result of the analysis, we determined
the fit of model as X*/df = 1.84; RMSEA value = 0.06; NFl value = 0.95; NNFI value = 0.98; RMR
value = 0.068; CFl value = 0.98; IFl value = 0.98; GFI value = 0.82 and AGFI value = 0.79.
Considering the data acquired, it was observed that some of the fit values of the model were
not acceptable. Modifications suggested as a result of this analysis were implemented. As a
result of the modifications, we determined X?/df = 1.47; RMSEA value = 0.045; NFI value =
0.96; NNFI value = 0.99; RMR value = 0.061; CFl value = 0.99; IFl value = 0.99; GFI value = 0.85
and AGFIl value = 0.83.

The majority of goodness of fit indexes have a value between 0 and 1. While the value
0 signifies that there is no fit between the data and the model, the value 1 signifies that there
is a perfect fit. If the value of an index is larger than 0.9 and is almost 1, it can be asserted that
the data is an almost perfect fit (Cerezci, 2010). Simsek (2007) suggests that if the x*/df value
is 5 or lower and the RMSEA value is 0.08 or lower, there is a good fit. Byrne (1998), on the
other hand, suggests that a good fit requires the RMR and SRMR values to be 0.1 or lower.
Similarly, a good fit requires the IFl, CFI, NFI and NNFI to be greater than 0.9. In addition to
this, if the AGFl is 0.8 or greater and the GFl is 0.85 or greater, this signifies an acceptable fit
(Cokluk, Sekercioglu & Buyukoztirk, 2010). Considering the goodness of fit indexes acquired
within the scope of this study, it can be observed that the scale has a statistically acceptable
goodnes of fit. While Table 5 shows the fit indexes of the scale involving a single factor and 31
items before and after modification, Figure 1 shows the Structural Equation Model and the
Standard Values after modification.

Table 5.

Fit Values of the Programming Self-Efficacy Scale for Secondary School Students

Fit index Before the After the Acceptable value
modification = modification
Chi-Square (X?) 796.96 618.32
Degree of Freedom 434 422
Chi-Square/df 1.84 1.47 <=5
RMSEA 0.06 0.045 <=0.08
NFI 0.95 0.96 >0.9
NNFI 0.98 0.99 >0.9
RMR 0.068 0.061 <=0.1
CFI 0.98 0.99 >0.9
IFI 0.98 0.99 >0.9
GFI 0.82 0.85 >=0.85
AGFI 0.79 0.83 >=0.8
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Figure 1. Structural equation model and the standard values after modification

Findings regarding the reliability coefficient using the method of reliability analysis and

equivalent halves (two halves)

172

As aresult of the Cronbach alpha reliability analysis, the reliability coefficient of the scale
was determined to be as high as 0.95 (Ozdamar, 1999). The scale items were separated into
two parts consisting of sole and double items and the reliability analysis was conducted via
the method of equivalent halves (completing half of the test). The Pearson Correlation table

between the first and the second halves is as follows (Table 6).
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Table 6

Correlation Values Being Acquired Via the Method of Completing Half of the Test Regarding
the Programming Self-Efficacy Scale for Secondary School Students

First half Second half
First half Pearson Correlation 1 0.935*
Significance (2-tailed) 0.000
N 233 233

*. Correlation is significant at the level of 0,01 (2-tailed).

The reliability coefficient of the entire test could be determined via the formula

2xrpearson

rentire = using the Spearman-Brown method (Ellez, 2009). From this point of

1+rpearson
view, we determined the reliability coefficient of the entire test via the Spearman Brown

21023 — 0.966. The relationship between the first and the
1+0.935

second half of the test was determined as statistically and positively significant at the level of
p<0.01 (see Table 6).

method as follows: rentire =

Discussion

Computer programming for children has recently been included in numerous curricula,
with various courses employing various teaching practices, and it has an increasing popularity
worldwide. However, it has been asserted that the popularity of educational computer
programming for children has only been reflected in a limited way in research about this
teaching (Fessakis et al., 2013). In particular, there is only a limited number of studies for
determining the self-efficacy level of children with regard to computer programming (Askar &
Davenport, 2009).

In this study, an instrument was developed to measure the self-efficacy levels of
secondary school students regarding computer programming and the psychometric features
of the scale were examined. The steps of scale development were followed. The item pool of
the scale, consisting of 30 items, was evaluated in accordance with expert opinion. Items were
excluded and added according to the feedback received from the experts. In the pilot
application, 33 items were presented to the secondary school students.

As a result of the study, a unidimensional scale of 31 items and a 5-point likert scale was
presented. In the unidimension, the factor loads varied between 0.47 and 0.71. The variance
rate for this scale structure was 41.15%. It can be asserted that the variance explained by the
scale structure explains why it is able to measure sufficiently.

Examining the fit indexes of the scale structure, we determined the X2 / df = 1.84;
RMSEA value = 0.06; NFl value =0.95; NNFI value = 0.98; RMR value = 0.068; CFl value = 0.98;
IFl value = 0.98; GFI value = 0.82 and AGFI value = 0.79. As some values were not acceptable
for the goodness of fit of the model, we implemented the modifications suggested and
determined X* / df = 1.47; RMSEA value = 0.045; NFI value = 0.96; NNFI value = 0.99; RMR
value = 0.061; CFl value = 0.99; IFl value = 0.99; GFl value = 0.85 and AGFI value = 0.83. All the
goodness of fit indexes showed an acceptable fit (Byrne, 1998). From this perspective, the
scale structure was observed to have an acceptable fit.
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Consistency-related evidence was obtained for the reliability of the computer
programming self-efficacy scale for children. The Cronbach alpha for internal consistency,
involving all 31 items, was determined as 0.95. From various methods aimed at determining
the internal consistency of the scale, we used the equivalent halves method. As a result of the
reliability analysis that was performed via the equivalent halves method, we obtained a value
of 0.966. The fact that these values are acceptable reliability values shows that the scale had
a sufficient internal consistency level.

Teachers and researchers could use the CPSES as a single factor structure to measure
the computer programming self-efficacy levels of students in teaching with programs like
Scratch, Logo, Alice that have commonly been used, especially in recent years, to educate
children in computer programming.

Conclusion

Today, in parallel with developments in information technology, computer
programming has become an important area, attracting large financial investments
worldwide. Computers, mobile computers and smart phones are equipped with constantly
evolving software that meets different needs with each passing day. Furthermore, it has been
suggested that computational thinking should be considedered among the basic skills required
in the 21st century (Philips, 2009; Wing 2010). Reading, writing and arithmetic have always
been among the basic skills, but today individuals of the 21st century also need to have the
ability to think like computer scientists in order to solve ever more complex problems and
carry out required tasks (Wing, 2006). Computer science has an interdisciplinary relationship
with other disciplines (Barr, & Stephenson, 2011). Yet teaching and learning computer
programming are still considered difficult for both students and educators (Black, 2006;
Shadiev et al., 2014). In order to increase the degree of computer programming self-efficacy,
its initial level must first be determined. There is, however, an extremely limited number of
assessment instruments aimed at measuring computer programming self-efficacy in children.
Itis possible to assert that the assessment instrument developed within the scope of this study
can measure computer programming self-efficacy in a valid and reliable way and this
instrument is thus useful in terms of responding to and filling the lack of a relevant assessment
instrument.

The results of this study could be generalized, although based on some limitatons. The
study group comprises only secondary school students. In addition to this, the confirmatory
factor analysis was conducted via the exploratory factor analysis data. “Both exploratory and
confirmatory techniques are useful tools for analyzing the complex data sets” (Plucker, 2003).
“If a good fit is questionable when the factor structure is confirmatively tested on the same
data, we cannot expect that a test of the factor structure in a confirmative follow-up study,
that is, on different data, will lead to a good fit” (Van Prooijen & Van Der Kloot, 2001). Another
limitation of the study is that it did not examine the external criterion validity within the scope
of validity studies. Apart from these limitations, it was observed that the assessment
instrument was able to adequately measure the structure of the scale.

It is suggested that there be further research into whether the assessment instrument
developed here has a similar validity in assessing high school and university students, as well
as within different languages and cultures. It is also suggested that studies be conducted
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regarding any personal and demographic features of students which may affect their levels of
computer programming self-efficacy, as well as the educational methods and techniques that
may also have an effect. It should be possible to determine the obstacles that negatively affect
computer programming teaching and to conduct comprehensive studies that could increase
the success in this subject. It is suggested that studies be conducted that would model the
relationships between self-efficacy in computer programming and other problem-solving
skills, as well as other critical and high-level thinking and computational thinking skills.
Moreover, such studies could determine and support the contribution of computer
programming skills to the overall cognitive development of students. It is also suggested that
the effect of computer programming on the teaching and learning of maths and other subjects
be investigated.
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MOBIL OGRENMEYE YONELIK HAZIRBULUNUSLUK OLCEGi: BIR UYARLAMA CALISMASI
Sahin GOKCEARSLAN,' Ebru SOLMAZ?, Volkan KUKUL?
0z

Bu arastirmanin amaci Lin, Lin, Yeh ve Wang (2016) tarafindan gelistirilen Mobil 6grenme
hazirbulunusgluk 6lgegini Turkce’ye uyarlamaktir. Amag dogrultusunda oncelikle 6lgek Tiirkge’ye
cevrilmis, uzman goériisi alinarak Tiirkce forma son sekli verilmistir. Olgegin gecerlilik ve
glvenilirlik caligmalari igin 2015-2016 egitim-6gretim yili bahar ddéneminde 698 lisans
dgrencinden olusan bir calisma grubundan elde edilen veriler kullaniimistir. Olgegin yapi gecerliligi
iki asamada yapilan agimlayici ve dogrulayici faktdr analizi ile tespit edilmistir. ilk asamada yapilan
analizler sonucunda 3 alt boyutlu 17 maddelik bir dlgek elde edilmistir. Bu dlgegin gegerliligi igin
faktor analizleri tekrar edilmistir. Sonug olarak 3 boyut 17 maddeden olusan 6lgegin birinci alt
boyutu olan iyimserlik faktérinin 7, ikinci alt boyutu olan 6z yeterlilik faktoriiniin 6, Gglinci alt
boyutu olan kendi kendine 6grenme faktériinin 4 maddeden olustugu ve olgegin agikladig
toplam varyans oraninin %76,9 oldugu belirlenmistir. Olgegin giivenilirligi ise Cronbach alfa
katsayisi ve test-tekrar test yontemi kullanilarak belirlenmistir. Olcegin Cronbach alfa katsayisi .95
olarak bulunmustur. Test-tekrar test sonucunda korelasyon katsayisi .68 olarak hesaplanmistir.
Elde edilen sonuglara gore, Turkge’ye uyarlanan mobil 6grenme hazirbulunusluk élgeginin mobil
o0grenmeye yonelik hazirbulunuslugu 6lgmek igin uygun bir 6lgme araci oldugu séylenebilir.

Anahtar kelimler: Mobil 6grenme, hazirbulunusluk, dlgcek uyarlama

MOBILE LEARNING READINESS SCALE: AN ADAPTATION STUDY

Abstract

In the present study, it was aimed to adapt the mobile learning readiness scale developed by Lin
et al. (2016) covering psychological and system usage into Turkish; and to conduct relevant
reliability and validity studies. Along the aforesaid purpose, first of all the scale was translated in
Turkish; then its ultimate form was given based on expert opinion. For validity and reliability study
of the scale, data collected from 698 undergraduate students in the spring semester of the
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academic year of 2015-2016 as collected. Structural validity of the scale was evaluated
exploratory and confirmatory factor analysis in two stages. As result of the analyses conducted at
the first stage, 3 sub-dimensions and 17-item scale were determined. Factor analyses were
repeated for validity of the scale. Finally, it was determined with the scale consisted of 3-
dimensions and 17 items that the first sub-dimension, optimism factor, was consisted of 7 items;
the second sub-dimension, self-sufficiency factor was consisted of 6; and the third sub-dimension,
self-learning factor was consisted of 4 items; and that total variance that was explained by the
scale was estimated at 76.9%. Reliability of the scale was evaluated based on the Cronbach’s
Alpha coefficient and test and re-test methods. Cronbach’s Alpha coefficient was estimated at
.95. As a result of test and re-test, correlation coefficient was estimated at .68. In general,
obtained results suggest that mobile learning readiness scale adapted into Turkish was an
applicable tool.

Keywords: Mobile learning, readiness, scale adaptation.

Summary

Mobile learning is a learning form conducted by means of light-weight mobile devices such as
tablet, laptop, handheld computer and smart phone under intra-/extra-classroom activities.
(Kukulska-Hulme & Traxler, 2005). Although the opinion that learning could take place in outside
of the classroom (Sharples, Taylor & Vavoula, 2005) and history of mobile tools that can be utilized
in learning could be traced back to 1970s (Crompton, 2014), academic studies on mobile learning
have started to gain attention in 2000s. When national and international review studies on mobile
learning are investigated (Wu, Wu, Chen, Kao, Lin, & Huang, 2012; Solmaz & Gokgearslan, 2016),
a scarcity regarding readiness for mobile learning was observed in the relevant literature. It is
suggested that technological and psychological readiness of students who use mobile devices for
mobile learning, a new learning approach, are required to be supported by researches (Abas,
Chng, & Mansor, 2009).

In the literature, there are studies on measurement of readiness for mobile learning, which are
based on technology adoption model (TAM) (Aljuaid, Alzahrani, & Atiquil, 2014) and planned
behavior theory (TPB) (Cheon, Lee, Crooks & Song, 2012). These studies are based on adoption of
technology. Moreover, there are other studies which rely on basic, skill-oriented, psychological
and budget readiness dimensions (Hussin et al., 2012). In the literature review, a valid and reliable
measurement tool for measuring readiness toward direct mobile learning was encountered. The
basic reason for development of this measurement tool was that technology adoption subject has
not been developed within a specialized area such as mobile learning (Lin et al., 2016).

In the present study, the measurement tool developed by Lin et al. (2016) was adapted into

Turkish. The present study was conducted on 698 undergraduate students in the spring semester
of the academic year of 2015-2016 at a public university in Ankara. Upon permission requested
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from authors, developers of the scale, through e-mail, the scale was translated by the researchers.
The prepared scale was consulted to 9 experts from the Computers Education and Instructional
Technologies and an expert form the Turkish Education Departments. Validity and reliability
studies of the Turkish form of the scale were evaluated by means of the EFA and the confirmatory
factor analysis (CFA); its internal consistency coefficient was evaluated through the Cronbach’s
alpha; and its reliability analyses were evaluated through test re-test analyses. While the EFA and
the CFA analyses were conducted in two stages. As result of the first EFA analysis, three-factor
structure exhibited equivalency with the original form. Two items covering each other in the first
CFA were removed from the scale based on the expert view.

In the second EFA, the three-factored structure was observed again. 17-item scale was explaining
76.9% of the total variance. Factor loadings of the scale items were estimated in the ranges of .75
and .86 at the optimism sub-dimension; range of .74 and .86 at the self-sufficiency sub-dimension;
and range of .71 and .85 at the self-learning sub-dimension. According to the ultimate CFA results,
[x2(698)= 359.73, (sd=108, p.=.0000); x2/sd= 3.33 ; RMSEA=.058, GFI=.94, AGFI=.92,
IF1=.98, CFI=.98, ve NFI=.97], model and standard values of the scale were reported. These values
were at satisfactory and acceptable levels (Meydan & Sesen, 2011).

Cronbach’s alpha reliability coefficient of the scale was estimated at .95. Cronbach’s alpha values
of the sub-factors of the scale were estimated at .95, .94 and .89 for the first, second and third
factors, respectively. As a result of the test and re-test analysis results, the correlation coefficient
was estimated at .68.

According to the relevant literature, there was no specialized measurement tool was available in
terms of Turkish mobile learning readiness. It was considered that this adapted scale could make
significant contribution to the existing literature. Additionally, it was thought that application of
the scale to the different study groups and relevant reliability and validity studies would be
beneficent. Furthermore, appropriate teaching designs are suggested by determining mobile
learning readiness for learning environments.
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Giris

Mobil 6grenme, tablet, dizisti, avug igi bilgisayar, akilli telefon gibi tasinabilir hafif araglarla
sinif i¢i ve digi 6grenme etkinliklerinin gergeklestirildigi bir 6grenme bigimidir. Mobil 6grenme
tanimin olusmasinda aninda, kisisel, informal, baglamsal, tasinabilir, her yerde bulunabilen,
yasamin her anina niifuz etmis olma ozellikleri yer teskil etmistir (Kukulska-Hulme & Traxler, 2005;
O'Malley, 2003). Ogrenmenin sinif disinda ortamlarda gerceklesebilecegi kuramsal tabanl
yaklagimlarla 1970’li yillarda ifade edilmekle birlikte bu yaklagimlarda 6grenen ve 6grenmenin
mobil hale gelmesinden bahsedilmemektedir (Sharples, Taylor, & Vavoula, 2005). Bununla birlikte
mobil 6grenme igin kullanilabilecek araglarinin gegmisi de 1970’lere uzanmaktadir (Crompton,
2014). Bu araglarda donanim, yazilim ve internet hizi gibi 6zelliklerin son zamanlarda belirgin
bicimde gelismesiyle bu araglari kullanmayi tercih eden bireylerin artmasina neden oldugu
sdylenebilir. Bu 6grenme tirine iliskin akademik g¢alismalar 2000’li yillarin basinda ilgi gérmeye
baslamistir (Traxler, 2005)

Mobil teknolojileri kullanarak 6grenme; davraniscl, yapilandirmaci, durumlu, isbirlikli,
informal ve hayat boyu 6grenme, 6grenme ve 6gretmeyi destekleme bigiminde kuramsal agidan
kategorilere ayrilacak etkinlikler sunmaktadir. Bu etkinlikler ve mobil 6grenme firsatlarinin
gelisimi baglaminda arastirmacilarin bu konuya ilgileri de giderek artmaktadir. 2003-2010 yillari
arasinda gergeklestirilmis ¢alismalari kapsayan bir meta-analiz galismasinda mobil 6grenme
konusundaki ¢alismalarin gogunda mobil 6grenmenin etkililigi ve mobil 6grenme sistem tasarimini
kapsadigi sonucuna ulasiimistir (Wu, Wu, Chen, Kao, Lin, & Huang, 2012). Tiirkiye’de 2005-2015
yillari arasinda gergeklestirilmis lisansustl tezlerini inceleyen bir arastirmada ise basari, tutum ve
memnuniyet degiskenleri ilk sirada yer almakta, mobil 6grenmeye hazirbulunusluk ile ilgili sadece
bir aragtirmaya rastlanmaktadir (Solmaz & Gokgearslan, 2016).

Literatiir
Mobil 6grenme

E-6grenmenin bir uzantisi olarak karsimiza ¢ikan mobil 6grenme, kuram ve uygulamada
cesitli farkhliklari biinyesinde barindirmaktadir. Mobil araglar bilgiye erisim ve yapilandirmada
yeni bir yol sunmamanin yani sira yeni ticari ve ekonomik etkinlikler sunmaktadir. Bu baglamda
mobil 6grenmede “mobil” kavrami daha dnceleri anlasildig gibi olmamakla birlikte “6grenme”
kavrami da degismekte, toplumda yeni bir mobil baglam anlayisi ortaya ¢ikmaktadir (Traxler,
2007). “Mobil 6grenme nedir?” sorusuna gesitli farkli yanitlar verilmekle birlikte teknolojinin,
O0grenenin ve bilginin mobilizesi Gzerinde durulmaktadir (Pachler, Bachmair, & Cook, 2009).

Traxler (2007, s. 5.) ulastirilacak olan 6grenmenin “tam durumunda”, “tam zamaninda”, “ yeteri
kadar”, “tam benim igin” bigiminde olacagi ifadesini kullanmistir.

Teknoloji, 6grenen ve bilgi mobilizesi bakimindan diinyada en sik kullanilan mobil arag
olarak akilli telefonlar karsimiza gikmaktadir. 4,55 milyar mobil telefon kullanicisi arasinda 1,75
milyar akilli telefon kullanicisi yer alirken (EMarketer, 2014), tlkemizde etkin mobil internet
kullanici sayisi 11 milyonun UGzerindedir. Bu rakam akilli telefon kullanici sayisina da isaret
etmektedir (TUIK, 2015). Firsatlari Arttirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi (FATIH) projesi ile
1.437.800 tablet bilgisayar 6gretmen ve 6grencilere ulastirilmisken bu rakamin 2019 yillina kadar
12 milyon civarina ulasmasi planlanmakta ve okullarda internet baglantisi gelistiriimeye devam
etmektedir (Cakmakgl, 2015). Teknoloji yatirimlari her 6grenci kademesinin etkilenmesine neden
olacaktir. FATIH projesi K12 seviyesinde olmakla birlikte tiniversite 6grencilerini de dolayli ydonden
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etkileyecektir. Bu yatirimlar ile mobil 6grenme igin ciddi teknolojik olanaklarin var oldugu
soylenebilir.

Bu teknoloji olanaklari ve mobil kiltlirin insan yasamina nifuzunun yeni nesil 6grenme
ortamlarina yansimasi olagan bir siireg olarak karsimiza gikacagi sdylenebilir. Sayisal yerli olarak
da isimlendirilen glinimiz 6grencileri “bilgi ara ve 6gren” anlayisini benimseyen ve bilgiye
istedikleri yer ve zamanda gecikme yasamadan ve kesintisiz ulagsmak isteyen bir nesildir ve mobil
o6grenme bu bireylerin gereksinimlerin yanit vermektedir (Bozkurt, 2015). Etkili bir mobil 6grenme
etkinligi temelinde insan faktori yatmaktadir (Kukulska-Hulme, 2007). Bireylerin psikolojik
hazirbulunusgluklari bu anlamda 6nemli bir degisken olarak gérilmektedir.

Hazirbulunusluk

Hazirbulunusluk temelinde gelisimsel hazirbulunusluk ve katlanmig (kiimilatif) 6grenme adi
verilen iki kuramla karsilagilmaktadir. Gelisimsel hazirbulunugluk dizenli, sirali bigimde zihinsel
gelisimin saglandigini ifade etmektedir. Katlanmig 6grenme kurami ise hiyerarsik ve gelisimsel bir
yapida zihinsel gelisimi aciklamaktadir (Jansen, 1969). Hazirbulunusluk kavrami genel olarak
o0grenmeye, bir teknolojiye veya bir objeyi kullanmaya yonelik olabilmektedir. Bireyler
kullandiklari teknolojiye yonelik memnuniyet duymuyorsa ve o teknolojiyi kullanmaya hazir
hissetmiyorlarsa sonraki deneyimlerinde bu teknolojiyi kullanmaktan kaginacaktir (Kalelioglu &
Baturay, 2014; Parasuraman, 2000).

Ogrenme ortamlarinda teknoloji kullanimi giderek artmakla birlikte bu yeni teknolojileri
kullanacak bireylerin hazirbulunusluk dizeylerini 6lgmek 6nem arz etmektedir (Lin ve Hsieh,
2007). Donanim, yazilim ve altyapi gibi teknoloji olanaklari hazir oldugunda bile yeni geleneksel
disi 6grenme ortaminda bulunacaklarin psikolojik agidan hazirliklh olmalari ve sistemi
kullanabilmek igin gerekli becerilere sahip olmalari 6nemli gérilmektedir (Kalelioglu & Baturay,
2014). Mobil araglari kullanan 6grencilerin bu araglarla yeni 6grenme yaklasimi olan mobil
o0grenmeye teknoloji ve psikolojik agidan hazirbulunuslulugunun arastirmalarla desteklenmesi
onerilmektedir (Abas, Chng, & Mansor, 2009). Mobil 6grenme ile ilgili arastirmalarda mobil
teknolojiyi kullanima yonelik, beceri ve psikolojik hazirbulunuslulugun (Hussin, Manap, Amir, &
Krish, 2012) ve mobil 6grenmeye yonelik hazirbulunuglulugunun (Lin, Lin, Yeh,, & Wang, 2016)
alanyazinda yazinda g¢ahsildigi ifade edilmektedir.

Mobil Ogrenme Hazirbulunuslulugunun Olgiilmesi

Literatlirde mobil 6grenme hazirbuluglulugunun 6lgiilmesinde teknoloji kabul modelinin
(TAM) (Aljuaid, , Alzahrani, & Atiquil, 2014), planh davranislar kuraminin (TPB) temel alindigi
galismalara rastlanmaktadir (Cheon, Lee, Crooks, & Song, 2012). Bu galismalar teknoloji kabuli
temelindedir. Ayrica temel, becerilere yonelik, psikolojik ve bitge hazirbulunuglugu boyutlarini
kapsayan calismalar da vardir (Hussin ve digerleri, 2012). Direk mobil 6grenmeye yonelik
hazirbulunuglugu o6lgen gegerlik ve glvenirlik ¢alismasi yapilmig bir o6lgme araci ile
karsilasilmaktadir. Bu 6lgme aracinin gelistirilmesindeki temel neden teknoloji kabulinin mobil
O0grenme gibi 6zellesmis bir konu alani igin gelistiriimemis olmasidir (Lin ve digeleri, 2016).

Lin ve digerleri (2016) mobil 6grenme hazirbulunuslulugunu 6lgmek amaciyla teknoloji
kabuli (algilanan kullanim kolayligi ve algilanan kullanisliik harig), c¢evrimigi 6grenmeye
hazirbulunusluk, mobil arag kaygisi ve mobil 6grenmenin temel 6zellikleri temelinde 55 maddelik
madde havuzu arastirma paneli tartisma grubunun onayi ile hazirlanmigtir. Yedili likert
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bicimindeki 319 kisi ile gergeklestirilen gegerlik ve glivenirlik analiz galismalarina tabi tutulmus, 3
faktorli 19 maddelik nihai 6lgege ulasiimistir. Nihai forma ulagirken glvenirlik analizi yani sira
icerik gecerligi, olgit-bagintih gegerlik, yakinsak gegerliligi, ayirt edici gegerlilik ve nomolojik
gecerliligi uygulanan 6lgme aracinin gecerli ve glivenilir bir dlcme araci oldugu ifade edilmektedir.

Bu arastirmada Lin ve digerleri (2016) tarafindan gelistirilmis olan mobil 6grenmeye yonelik
psikolojik ve sistem kullanimini kapsayan mobil 6grenme hazirbulunusluk 6lgeginin Tiirkge’ye
uyarlanmasi ve bu baglamda gegerlik ve glivenilirlik galismasinin yapilmasi amaglanmaktadir.

Yontem
Calisma Grubu

Arastirma, 2015-2016 egitim 6gretim yilinda Ankara’da bulunan bir devlet Universitesinde
dgrenim goérmekte olan 698 lisans 6grencisi lizerinde yiritilmistir. Ogrencilerin tamami
universitenin Uzaktan Egitim Uygulama ve Arastirma Merkezi tarafindan ortak yurdtilen derslere
kayithidir. Katilimcilar kendilerine gevrimigi olarak génderilen anketi gonulltlik esasina dayah
olarak doldurmuslardir. Calisma grubuna ait demografik bilgiler Tablo 1.’de verilmistir.

Tablo 1. Calisma Grubuna Ait Demografik Bilgiler

Degisken Grup N %
Cinsiyet Kadin 415 59,5
Erkek 283 40,5
Toplam 698 100
Sinif 1.Sinif 553 79,2
2.Sinif 73 10,5
3.Sinif 31 4,4
4.Sinif 41 5,9
Toplam 698 100

Tablo 1. incelendiginde arastirmaya katilan lisans 6grencilerinin 415’inin kadin (%59,5),
283’Uinln ise (%40,5) erkek 6grencilerden olustugu gorilmektedir. Katilimcilarin siniflara gore
dagilimi incelendiginde ise 553 6grencinin (%79,2) 1.sinifa, 73 6grencinin (%10,5) 2.sinifa, 31’inin
(%4,4) 3.sinifa ve 41’inin (%5,9) 4.sinifa devam ettikleri gértilmektedir.

Mobil Ogrenme Hazirbulunusluk Olcegi

Mobil Ogrenme Hazirbulunusluk Olgegi, Lin ve digerleri (2016) tarafindan gelistirilmistir.
Olgek gelistirilme siireci 55 maddelik madde havuzu olusturulmus ve 319 kisi ile yiritilen ¢alisma
sonucunda o6lgegi; Oz Yeterlilik (Self-Efficacy), lyimserlik (Optimism) ve Kendi Kendine Ogrenme
(Self Directed Learning) bashkli 3 faktoér altinda toplanan 19 maddeden olusan nihai sekline
ulasilmistir. Ozgiin 6lcekte ilk boyut olan Oz Yeterlilik boyutunda 7 madde, ikinci boyut olan
lyimserlik boyutunda 7 madde ve son boyut olan Kendi kendine 6grenme boyutunda ise 5 madde
bulunmaktadir.

7’li likert bigciminde hazirlanan 6lgekte katilim dizeyleri; (1) “Kesinlikle Katilmiyorum”, (7)
ise “Kesinlikle Katiliyorum” arasinda degerlendirilmistir. Ozgiin 6lcegin gecerlik-giivenirlik
¢alismalar Tayvan’da 319 katilimci Gzerinde yuratilmustir. Katilimcilarin yas ortalamasi 24.66
olup, 5’te 3’U Universite 6grencisidir. Diger katilimcilarin tamamina yakini Giniversite mezunudur.
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Anket verileri cevrimici ortamda gonillilik esasina gére toplanmistir. Olgek analizlerine 55
maddelik form ile baslanmis, analizler sonucunda 6lcegin nihai haline ulasilmistir. Olgek bu
yapisiyla toplam varyansin %68,40 in1 aciklamistir. Olgegin giivenirligi icin yapilan analizler
sonucunda 6lgegin tamami ve alt boyutlarina iliskin Croanbach Alfa katsayilari sirasiyla; .938, 6z
yeterlik alt boyutu igin .908, iyimserlik alt boyutu igin .913 ve kendi kendine 6grenme alt boyutu
icin .913 olarak belirlenmistir.

islemler/stire¢

Uyarlama g¢alismasina baslanmadan Once Olgegi gelistiren yazarlara e-posta yoluyla
ulasilmis, 6lgegin Tiirkgeye uyarlanmasi igin izin istenmistir. Gerekli izinlerin alinmasinin ardindan
Olcek maddeleri arastirmacilar tarafindan Tirkge’ye gevrilmistir. Cevrilen Olgek, goris almak igin
hazirlanan ve yapisinda 6zgiin madde, cevrilen madde ve yapilacak 6nerinin yazilabilecegi
bélimler olan bir form ile uzmanlara ulastirilmistir. Olgege iliskin uzman gériisi icin Bilgisayar ve
Ogretim Teknolojileri Egitimi alaninda calisan 9 ve Tiirkce Egitimi alaninda calisan 1 dgretim
dyesine basvurulmustur. Ayrica uzmanlardan maddelerin galisma grubu igin uygunlugunu da
incelemeleri istenmistir. Arastirmacilar uzmanlardan gelen doénitler gergevesinde maddeleri
tekrar incelenmis ve Olgege son hali verilmistir. Bu asamada 6lgekten hig bir madde atilmamustir.
Dizenlenmis haliyle 6lgekte 19 madde yer almaktadir.

Olgegin Tirkce formunun gecerlik-giivenirlik ¢alismalari agimlayici ve dogrulayici faktér
analizi ile yapi gegerligi incelenmis, Cronbach alfa ile i¢ tutarlilik katsayisi ve test tekrar testine
bakilarak glvenirlik analizleri yapiimistir. Agimlayici faktor analizi, test tekrar test islemleri SPSS
21.0, dogrulayici faktor analizi islemleri ise Amos 22 paket programi yardimi ile
gercgeklestirilmistir.

Bulgular

Olgegin Tirkce’ye uyarlanmasi ¢alismasinda yapi gecerliligini incelemek, maddelerin ayni
yaplyl ya da kavrami Olglip 6lgmedigini ortaya ¢ikarmak igin (Blylkoztirk, 2008) oncelikle
Acimlayici Faktor Analizi (AFA) yapilmistir. Agimlayici faktér analizinden sonra 6lgegin model
uyumunu test etmek amaciyla Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) yapilmistir. Son olarak ise
Cronbach’s Alpha i¢ tutarhlik katsayisi hesaplanarak ve test- tekrar test yontemi kullanilarak
Olgegin guvenilirligi tespit edilmistir.

Birinci Asama Acimlayici Faktor Analizi

Olgekte bulunan 19 madde ile gerceklestirilen AFA sonuglari degerlendirilmistir. Oncelikle
orneklem sayisinin analiz igin yeterli olup olmadigini belirleyen Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) testine
bakilmis ve KMO degerinin 0,94 oldugu gortlmustir. Ayrica verilerin faktér analizine uygun olup
olmadigini tespit etmek igin Barlett’in Kiiresellik Testine bakilmis, sonucun anlamli oldugu (X2=
12279,55; p=0,000) gorulmistiir. KMO degerinin 0,60’tan yiksek olmasi ve Barlett testinin
anlamli ¢ikmasi arastirma verilerinin faktér analizi igin uygun oldugunu ve faktér analizi
yapilabilecegini gostermektedir (Blylkoztiirk, 2008).

Analiz sonuglarina gére 19 maddenin 17’sinin birinci faktér yik degerlerinin 0,651 ve
uzerinde oldugu goérilmektedir. Ayrica birinci faktérin yol agtigi varyansin %54,9 oldugu
gorlilmektedir. Bu sebeplerle maddelere eksen dondiirmesi uygulanmigtir. Dondiirme sonucunda
lcegin 6z degeri 1’den biiyiik maddelerden olusan 3 faktdrden olustugu goriilmektedir. Olgegin
orijinal formunun da 3 alt boyuttan olustugu g6z 6niline alindiginda faktér analizi sonucunda
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olusan faktor yapisinin orijinal formun faktor yapisi ile benzer oldugu gérilmektedir. Birinci faktor
olan iyimserlik boyutu, 6lgcege iliskin toplam varyansin %28,8’ini, ikinci faktor olan 6z yeterlilik
boyutu toplam varyansin %27,7’sini, Gglincl faktér olan kendi kendine 6grenme boyutu toplam
boyutun %18,5’ini aciklamaktadir. Ug faktériin maddelerde agikladiklari ortak varyans ise
%75,1'dir.

Analiz sonucunda 1. ve 7. maddeler arasinda bulunan 7 maddenin ikinci faktorde, 8. ve 14.
maddeler arasinda bulunan 7 maddenin birinci faktorde, 15. ve 19. maddeler arasinda bulunan 5
maddenin de Uglincu faktorde daha yliksek degerler aldiklari goérilmektedir. Maddelere ait faktor
yuk degerleri 0,644 ve lzerindedir. Buna gore 0Olgegin birinci faktéri 7 maddeden (8, 9, 10, 11,
12, 13,14), ikinci faktori 7 maddeden (1, 2, 3, 4, 5, 6, 7), l¢lincl faktorii 5 maddeden (15, 16, 17,
18, 19) olusmustur. Birinci faktdrde yer alan maddelerin faktoér yik degerleri 0,733 ile 0,860
arasinda, ikinci faktorde yer alan maddelerin faktor yik degerleri 0,760 ile 0,854 arasinda, Uglinci
faktorde yer alan maddelerin faktor yik degerleri 0,644 ile 0,840 arasinda degismektedir.

Birinci Asama Dogrulayici Faktor Analizi

Mobil Ogrenme Hazirbulunusluk Olcegi’nin faktdr yapisinin toplanan verilerle olan uyum
derecesini tespit etmek igin DFA yapilmis ve uyum istatistikleri hesaplanmistir. DFA sonucunda
uyum indeksleri soyledir: [x2(698) = 1291,971; (sd=149, p=0,0000); x2/sd= 8,67; RMSEA=0,105,
GFI=0,82, AGFI=0,77, IFI=0,90, CFI=0,90, ve NFI=0,89]. Uyum indeksleri incelendiginde genel
olarak iyi veya kabul edilebilir bir uyumun olmadigi gorilmektedir. Bu sebeple analiz sonucunda
elde edilen modifikasyon 6nerileri incelenmistir. Elde edilen sonuglara gore 1ile 2; 4ile 5; 6 ile 7
ve 18 ile 19 numarali maddeler ile hatalar arasinda yiiksek diizeyde bir iliski oldugu gorilmustir.
Bu maddeler incelendiginde 7. maddenin 6.maddeyi, 18. maddenin de 19. maddeyi anlam olarak
kapsadigi fark edilmistir. Bu sebeple uzman goérusiine basvurularak 6. ve 19. maddelerin 6lgekten
¢ikarilmasina karar verilmistir. 1 ile 2, 4 ile 5.madddeler incelendiginde ise bu maddelerin
birbirlerinden farkli olduklari ve dlgekten gikarilmalarinin dogru olmayacagi fikrine uzman gorusi
sonucu varilmistir. Sonug olarak 19 maddelik 6lgekten 2 maddenin atilmasi ile 17 maddelik farkli
bir 6lgek elde edilmis, bu sebeple faktor yapisinin tekrar belirlenmesi gerektigine karar verilerek
AFA bir kez daha tekrarlanmistir.

ikinci Asama Ag¢imlayici Faktdr Analizi

17 maddelik 6lgek igin yapilan AFA sonuglarina gére KMO degeri 0,95 olarak belirlenmis ve
Barlett kiresellik testinin anlaml oldugu (X2= 10810,39; df=136, p=0,000) gorulmistiir. Analiz
sonucu 6lgegin 3 alt boyuttan olustugunu géstermektedir. Sekil 1’de gosterilen sagilim grafiginde
de 6lgegin 3 alt boyuta sahip oldugu agikga gorilmektedir.
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Sekil 1. Agimlayici Faktoér Analizi Sagilim Grafigi

Sekil 1’e gore 4 ve 4’den blyik bilesenlerin birbirlerine ¢cok yakin degerlere sahip olduklari
gorlilmektedir. Bu durum 6lgegin Ug faktorli bir yapida oldugunu géstermektedir. Tablo 1’de AFA
sonuclari gosterilmektedir.

Tablo 2. Mobil Ogrenmeye Yénelik Hazirbulunusluk Olcegi Agimlayici Faktér Analizi Sonuglari

Faktor yuk degerleri

Madde Ortak Faktér 1- iyimserlik  Faktér 2- Oz Faktor 3-Kendi
Varyans yeterlilik kendine 6grenme

M1 0,796 0.836

M2 0,840 0,868

M3 0,758 0,820

M4 0,706 0,776

M5 0,793 0,800

M6 0,707 0,755

M7 0,711 0,746

M8 0,792 0,835

M9 0,760 0,784

M10 0,856 0,861

M11 0,752 0,786

M12 0,741 0,765

M13 0,806 0,808

M14 0,768 0,711

M15 0,770 0,789

M16 0,815 0,853

M17 0,706 0,794

Agiklanan varyans

Faktor 1 %31,090

Faktor 2 %27,451

Faktor 3 %18,386

Toplam %76,929
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Analiz sonuglari incelendiginde 6lgegin toplam varyansin %76,9’unu acikladigl ortaya
¢ikmistir. Alt boyutlarin agikladigi varyans degerleri ise; iyimserlik alt boyutu igin %31, 6z yeterlilik
alt boyutu igin %27,45, kendi kendine 6grenme alt boyutu igin %18,38 olarak hesaplanmistir.
Olcekte iyimserlik alt boyutu 7 maddeden, &z yeterlilik alt boyutu 6 maddeden, kendi kendine
dgrenme alt boyutu ise 4 maddeden olusmaktadir. Olcek maddelerinin faktor yiikleri, iyimserlik
alt boyutunda 0,75 ile 0,86, 6z yeterlilik alt boyutunda 0,74 ile 0,86, kendi kendine 6grenme alt
boyutunda 0,71 ile 0,85 arasinda degismektedir. AFA’dan sonra 17 maddeden olusan 3 alt boyutlu
Olgegin model uyumunu belirlemek igin DFA tekrarlanmistir.

ikinci Asama Dogrulayici Faktdr Analizi

17 maddelik 6lgek igin yapilan DFA sonucunda uyum indeksleri su sekilde hesaplanmigtir;
[x2(698) = 359,73; (sd=108, p.=0,0000); x2/sd= 3,33; RMSEA= 0,058, GFI=0,94, AGFI=0,92,
IFI=0,98, CFI=0,98, ve NFI=0,97]. Sekil 2’de Olgege ait yapisal esitlik modeli ve standart degerleri
gosterilmektedir.
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Sekil 2. Mobil 6grenmeye yonelik hazirbulunusluk oOlgegi yapisal esitlik modeli ve standart
degerleri

Analiz sonuglari incelendiginde x2/sd degerinin 3,33 oldugu gorlilmektedir. Bu degerin 3 ile
4 arasinda olmasi kabul edilebilir uyum olarak degerlendirilmektedir. RMSEA degeri 0,058 olarak
tespit edilmistir. Bu degerin 0,05 ile 0,06 arasinda olmasi kabul edilebilir bir uyumun gostergesi
olarak kabul edilmektedir. GFI degerinin 0,94 ve AGFI degerinin ise 0,92 oldugu gorilmektedir. iki
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degerin de 0,90 degerinden blyik olmasi iyi bir uyumu gostermektedir. IFI degeri 0,98 olarak
bulunmustur. Bu degerin 0,95’den bulyik olmasi iyi uyumu gostermektedir. CFl degerinin 0,98
oldugu gorilmektedir. Bu degerin 0,97'den blyiik olmasi iyi uyumu ifade etmektedir. NFI degeri
0,97 olarak tespit edilmistir. Bu degerlerin 0,95’ten biyulk olmasi iyi uyumun gostergesidir. Burada
yer alan bltin uyum indekslerine ait sinir degerleri icin Meydan ve Sesen (2011) referans olarak
alinmustir.

Gulvenirlik

Olgegin 17 maddelik Tiirkge’ye uyarlanmis formunun givenilirligi, tutarhihk ve kararhlik
olarak iki farkh boyutta incelenmistir. Tutarlilik igin Cronbach alfa katsayisina bakilmis, kararlihk
icin test tekrar test yontemi kullaniimistir.

Olgegin cronbach alfa katsayisi 0,95 olarak bulunmustur. Olgegin alt faktérlerine ait
cronbach alfa degerleri ise; birinci faktoér olan iyimserlik alt boyutu igin 0,95; ikinci faktér olan 6z
yeterlilik alt boyutu igin 0,94; Gglincl faktor olan kendine kendine 6grenme alt boyutu igin 0,89
olarak hesaplanmistir. i¢ tutarlilik katsayilarinin 0,70’den biiyiik olmasi élgegin giivenilirligi igin
genel olarak yeterli goriilmektedir (Blyukoztirk, 2008). Bu baglamda 6lcegin tamami ile her bir
alt boyutun i¢ tutarhlik katsayilari 0,70’in Gzerinde oldugu igin 6lgegin genel olarak glvenilir
oldugu sdylenebilir.

Olgegin kararhihgini test etmek icin ilk uygulamadan 3 hafta sonra dlgcek ¢alisma grubunda
yer alan 46 &grenciye tekrar uygulanmistir. iki uygulamadan elde edilen veriler Pearson
momentler ¢arpim korelasyonu kullanilarak karsilastirilmistir. Analiz sonucunda korelasyon
katsayisi 0,68 olarak bulunmustur. Korelasyon katsayisinin 0,30. ile 0,70 arasinda olmasi orta
diizeyde bir iliski olarak tanimlanmistir (Blylkoztirk, 2008). Buna gore 6lgegin orta diizeyde bir
kararliliga sahip oldugu soylenebilir.

Sonug ve Oneriler

Bu calismada Lin ve digerleri (2016) tarafindan gelistirilen 19 maddelik Mobil Ogrenmeye
Hazirbulunusluk Olgeginin Tirkge’ye uyarlamasi yapilmistir. Oncelikle 6lgegin arastirmacilar
tarafindan Tirkge’'ye gevirisi yapilmig, uzmanlarin onerileri dogrultusunda gerekli diizeltmeler
yapilmistir. Olcek maddeleri 698 lisans égrencisinden olusan c¢alisma grubuna uygulanmis, elde
edilen veriler sirasiyla agimlayici ve dogrulayici faktor analizi yapilarak degerlendirilmistir.

Olgegin faktér yapisini belirlemek amaciyla yapilan AFA sonuglarina gére 6élgegin 3 alt
boyuttan olustugu ve bu yapinin 6lgegin orijinal hali ile benzerlik gosterdigi gorilmustir. AFA
sonucunda ortaya ¢ikan faktér yapisini dogrulamak igin DFA yapilmistir. Elde edilen uyum
degerleri incelendiginde uyum degerlerinin iyi ya da kabul edilebilir durumu gostermedigi
belirlenmistir. Bu nedenle analizdeki modifikasyon énerileri dogrultusunda iki maddenin 6lgekten
¢ikarilmasina karar verilmistir.

19 maddelik 6lgekten 2 maddenin gikarilmasi ile olusan 17 maddelik yeni 6lgegin faktor
yapisini belirlemek ve uyumunu test etmek igin tekrar AFA ve DFA tekrar yapilmigtir. AFA
sonucunda 3 alt faktorden olusan 6lgekte birinci faktor olarak belirlenen iyimserlik alt boyutunun
7 maddeden, ikinci faktor olarak belirlenen 6z yeterlilik alt boyutunun 6 maddeden, lglnci faktor
olarak belirlenen kendi kendine 6grenme alt boyutunun 4 maddeden olustugu belirlenmistir.
Ayrica Olgegin toplam varyansi %76,9 olarak hesaplanmistir. Blyukoztirk (2008) agiklanan
varyansin %40 ile %60 arasinda olmasinin yeterli olarak kabul edildigini belirtmistir. Ayrica Hair,
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Anderson, Tatham & Black (1998) Sosyal Bilimlerde %60 ve (izerindeki varyans oraninin iyi olarak
degerlendirildigini ifade etmekle birlikte daha disik de olabilmektedir. Bu durumda 6lgegin
acikladigi varyans degerinin yliksek oldugu séylenebilir.

DFA sonucunda ise 6lgegin uyum degerlerinin iyi ve kabul edilebilir bir uyumu isaret ettigi
gorlilmektedir. Son olarak 6lgegin tutarhiligini belirlemek igin Cronbach alfa katsayisi hesaplanmis
ve kararliligini 8lgmek icin test-tekrar test yontemi kullanilmistir. Olgegin tutarhlik katsayisi 0,95
olarak, test-tekrar test dlgiimlerinin karsilastiriimasi ile elde edilen korelasyon katsayisi ise 0,68
olarak bulunmustur. Sonuglar g6z 6niinde bulunduruldugunda 6lgegin guvenilir oldugu sonucuna
ulasilabilir. Bu baglamda 6lgegin genel olarak mobil 6grenme hazirbulunuglugunu 6lgmek igin
kullanilabilecek gegerli ve glvenilir bir 6lgek oldugu sdylenebilir.

Alanyazin incelendiginde Tiirkce Mobil Ogrenme Hazirbulunusluk Olgegi bulunmadig
gorlilmektedir. Bu kapsamda Turkge’ye uyarlanan bu 6lgegin alanda 6nemli bir boslugu kapatarak
alana 6nemli bir katki saglayacagi dusunulmektedir. Bununla birlikte Olgegin farkli ¢alisma
gruplarina uygulanarak gegerlilik ve guvenilirlik ¢alismalarinin yapilmasi faydali gértlmektedir.
Olgek kullanilarak hazirbulunuslugu etkileyen veya hazir bulunuslulugun etkili oldugu farklh
degiskenler ortaya koyulabilir. Ayrica 6gretim uygulamalarinda ¢alisma gruplarinin mobil
o0grenme hazirbulunusluk diizeyleri belirlenerek bu diizeylere gore 6gretim tasarimi yapilabilir. Bu
konuda aragtirmalar yirutilebilir.
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EK: Mobil Ogrenme Hazirbulunusluk Olgegi

Oz yeterlilik

1.

Mobil 6grenme sistemlerinin temel fonksiyonlarini kullanma konusunda kendime
glvenirim.

2. Mobil 6grenme sistemleriyle ilgili bilgi ve becerilerime glivenirim.

3. Digerleriyle etkili iletisim kurmak i¢in mobil 6grenme sistemlerini kullanma konusunda
kendime glivenirim.

4. Mobil 6grenme icin bilgiyi elde etmek veya toplamak amaciyla interneti (Google, Yahoo)
kullanirken kendime glvenirim.

5. Mobil 6grenme sistemlerini kullanma konusunda galisirken kendime glivenirim.

6. Mobil 6grenme sistemlerinin nasil galistigini bilme konusunda kendime glivenirim.

lyimserlik

7. listedigim zaman calisabildigim icin mobil 6grenme sistemleri ile ¢calismayi severim.

8. Mobil 6grenme sistemleri daha etkili galismami saglar.

9. ihtiyaglarima uygun hale getirebildigim mobil 6grenme sistemlerini severim.

10. Mobil 6grenme sistemlerini severim.

11. Mobil 6grenme sistemleri insanlarin ¢galisma zamanlari lGizerinde daha fazla kontrol sahibi
olmalarini saglar.

12. En yeni mobil 6grenme sistemleri cok daha kullanighdir.

13. Mobil 6grenme sistemleri, bana daha fazla galisma 6zgurligi saglar.

Kendi kendine 6grenme

14.
15.
16.
17.

Kendi 6grenme silirecimi yonetebilirim.

Kendi galisma planimi uygularim.

Calismalarimda hedefleri belirler ve ylksek derecede sorumluluk alirim.
Zamanli iyi yonetirim.
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OGRETMENLERIN TEKNOLOJi OZ YETERLIKLERi: OGRETMEN VE OGRENCi GORUSLERINE
YONELIK BUTUNCUL BiR ANALIZ"

Ferudun Sezgin', Onur Erdogan?, Bilge Has Erdogan®

0z

Bu ¢alismanin amaci 6gretmenlerin teknolojiye yonelik 6z yeterliklerini ve bunun uygulamaya
yansimalarini 6gretmen ve 6grenci gorislerine gore butincul bir bakis agisiyla incelemektir.
Arastirma kapsaminda Ankara ili merkez ilgelerinden 6lgiit 6rnekleme yoluyla segilen 209
dgretmenden nicel, 15 6gretmen ve 20 dgrenciden nitel veriler toplanmistir. Ogretmenlerin
teknolojiye yonelik 6z yeterlik algilarini 6lgmek amaciyla Ropp (1999) tarafindan gelistirilen ve
Gengtiirk, Gokcek ve Giines (2010) tarafindan Tiirkceye uyarlanan “Teknoloji Yeterligi Oz
Degerlendirme Olcegi” kullanilmistir. Ogretmen ve 6grencilerin teknoloji ile zenginlestirilmis
0grenme ortamlarina iliskin gorislerinin belirlenmesi amaciyla yari yapilandiriimis gériisme
formlar kullaniimistir. Calismada 6gretmenlerin teknoloji 6z yeterliklerinin yas ve kidem
degiskenlerine goére anlamli farklilk gosterip géstermediginin belirlenmesi amaciyla tek yonli
varyans analizi, hizmetici egitim alip almamalarina goére anlamh farkhlik gosterip
gostermediginin  belirlenmesi amaciyla bagimsiz  gruplar t-testi, nitel verilerin
¢6zimlenmesinde ise betimsel analiz kullanilmigtir. Arastirma sonuglari 6gretmenlerin
teknoloji 6z yeterliklerinin iyi diizeyde oldugu gostermistir. Buna ek olarak 6gretmenlerin
teknoloji 6z yeterliklerinin hizmetigi egitim degiskenine gore anlamli sekilde degismedigi
sonucuna ulagilirken 6gretmenlerin teknoloji 6z yeterliklerinin artan yas ve kidemle birlikte
azaldigi sonucuna ulasiimistir. Ogretimde dijital teknolojilerin kullanimina yénelik gériislere
gore 0gretmen ve Ogrenciler 6gretimde dijital teknolojilerin kullanimini faydali bulmaktadir.
Buna ek olarak 6grenci gorlslerine gore 6gretmenler derslerinde dijital teknolojilerden
faydalanmaktadir.

Anahtar kelimeler: Teknoloji 6z yeterligi; teknoloji entegrasyonu; hizmetigi egitim.

" Bu ¢alismanin bir bolimi 21-24 Nisan 2016 tarihinde diizenlenen 25. Ulusal Egitim Bilimleri
Kongresinde s6zli bildiri olarak sunulmustur.
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TECHNOLOGY SELF-EFFICACY OF TEACHERS: A HOLISTIC ANALYSIS ON TEACHER AND
STUDENT VIEWS

Abstract

The purpose of this research was to examine teachers’ self-efficacy towards technology and
its reflections on practice by using a holistic perspective on teacher and student views. In the
scope of this research, the quantitative data was gathered from 209 teachers and the
qualitative data was obtained from 10 teachers and 15 students selected by criterion sampling
from the central districts of Ankara. In order to evaluate the self-efficacy perception of
teachers’ on technology, ‘Technology Competence Self-Assessment Scale’, which was
developed by Ropp (1999) and adapted into Turkish by Genctlirk, Gok¢ek and Glines (2010)
was used. A semi-structured interview form was applied to identify teachers’ and students’
views towards learning environment enriched by technology. In this study, One-Way ANOVA
was conducted to detect the significance between age and seniority variables. Independent
samples t-Test was used with the purpose of detecting the significance between the groups
who got in-service education and who did not. Descriptive analysis was carried out in order to
analyze qualitative data. Results indicated that technology self-efficacy of teachers was at a
good level. Moreover, results revealed that technology self-efficacy of teachers did not
differentiate significantly according to their in-service education activity. Also, teachers’
technology self-efficacy tended to decrease as their age and seniority increased. According to
the views towards using digital technology in education, teachers and students found digital
technology effective in education. In addition, according to student views, teachers made use
of digital technology in their classes.

Keywords: Technology self-efficacy; technology integration; in-service education.

Summary

The improvement of technology has begun to change education like other fields.
Technology in the classroom such as internet, computer or interactive boards is seen as an
indispensable component. Accordingly, it is remarkable that recently all over the world, a
trend which is about improving schools technologically in order to increase quality in
education in public schools is on the rise (Drayton, Falk, Stroud, Hobbs and Hammerman,
2010; Lim, Zhao, Tondeur, Chai and Tsai, 2013). FATIH Project exemplifies this situation in
Turkey. With this Project, 570.000 classrooms in pre-schools, primary schools and high schools
are aimed to be supplied with interactive boards with LCD and internet. Similar studies which
focus on technology usage in classrooms are being conducted and this issue is on the rise (Gu,
Zhu and Guo, 2013; Ozerbas and Erdogan, 2015; Tondeur, Keer, Braak and Valcke, 2008).

Integrating technology into the classrooms may not be enough to increase the quality in
education. Therefore, teachers’ having the competence and potential to grow the students
who can adapt to this new world is highly important (Ozer and Gelen, 2008). It may be asserted
that teachers’ technology self-efficacy is substantial for integrating technology into education
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(Abbitt, 2011). However, one’s self-efficacy perception does not mean the real capacity or skill
of him, it is just about the idea of this person’s about his capacity and skills (Zeldin, Britner and
Pajares, 2008). What is important is to integrate this skill into practice.

The purpose of this research is to examine self-efficacy perception of teachers towards
technology and its reflections on practice by using a holistic perspective on teacher and
student views. In this scope, these questions are to be answered:

1) What is the level of teachers’ self-efficacy perception towards technology?

2) Does teachers’ self-efficacy perception towards technology differentiate significantly
according to their age?

3) Does teachers’ self-efficacy perception towards technology differentiate significantly
according to their seniority?

4) Does teachers’ self-efficacy perception towards technology differentiate significantly
according to in-service training?

5) What do teachers think about using technology in education?

6) What do students think about the classrooms which are enriched by technology?

7) What do students think about the integration of technology into education by
teachers?

In the research, the qualitative and the quantitative data are used simultaneously.
Therefore, the pattern of this research is triangulation design. The data about self-efficacy
perception of teachers towards technology is gathered quantitatively, the data about views
of students and teachers towards technology use in classrooms is gathered qualitatively at the
same time and consistence of them is examined. The participants of this research consist of
teachers working in public secondary schools in central districts of Ankara and students
studying at these schools. The sample of this study consists of students and teachers chosen
from among these schools by criterion sampling. In order to evaluate the self-efficacy
perception of teachers towards technology, ‘Technology Competence Self-Assessment Scale’,
which was developed by Ropp (1999) and adapted into Turkish by Gengtiirk, Gok¢ek and
Glnes (2010) has been used. A semi-structured interview form which is developed by the
researchers has been used to identify students’ views towards learning environment which
are enriched by technology and teachers’ cases in integration of technology into education.

In this research, self-efficacy perception of teachers towards technology and its
reflections on practice has been examined by using a holistic perspective on teacher and
student views. The quantitative findings of the research show that teachers’ technology self-
efficacy is at a good level. Teachers think that they feel competent at using internet but they
feel that they do not have enough knowledge about software. Other studies in the literature
show teachers’ computer self-efficacy as intermediate (Seferoglu and Akbiyik, 2005).
Additionally, some other studies conducted with teacher candidates indicate their computer
self-efficacy as high level (Akkoyunlu and Orhan, 2003) while some others reveal it as
intermediate (Ipek and Acuner, 2011; Timur, Yilmaz and Timur, 2013).

In this study, it is concluded that teachers’ technology self-efficacy differentiate
significantly according to their age and seniority. At the interviews conducted with students,
some students have told that only young teachers use digital technology in classes and this
supports the findings. Another research which is parallel to this research show that teachers’
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technology self-efficacy has negative correlation with their age and seniority (Inan and
Lowther, 2010).

One of the remarkable findings of the study is that teachers’ technology self-efficacy
does not differentiate significantly according to in-service training. The teachers working at
the schools supported by FATIH Project have got in-service training and it goes on. In this
research, 71% of the teachers in the sampling of the study have got this training already.
However, there is not a significant differentiation between the teachers who got this training
and not and this case is highly remarkable. Some research results point that in-service training
increase teachers’ technology self-efficacy (Watson, 2006). On the other hand, according to
another research’s findings, a group of teachers who have learned to use computer at a
training have low self-efficacy while another group of teachers who have learned to use
computer by trial and error have high self-efficacy (Seferoglu and Akbiyik, 2005).

According to teacher views, teachers find using technology at education effective.
Correspondingly, according to student views, students find it helpful too. Teachers focus on
visuality and memorability while students focus on speed of the lesson. Moreover, from the
student interviews, it is understood that teachers use digital technology in their classes.
According to another research in the literature, majority of the teachers think that computers
affect teaching and learning process positively (Cagiltay, Cakiroglu, Cagiltay and Cakiroglu,
2001). In similar, some other researches indicate that students think using technology is
effective (Conole, de Laat, Dillon and Darby, 2008) and also productive (Li, 2007); they find
taking education in the classrooms enriched by technology enjoyable (Ozerbas and Erdogan,
2015). As a result, it can be said that the findings of this research are in line with other
researches in the literature.

Giris

Teknolojinin hizl gelisimi birgok alan gibi egitim alanini da degistirmeye baslamistir. Artik
sinif ortaminda internet, bilgisayar, etkilesimli tahta gibi teknolojiler vazgecilmez unsurlar
olarak gorilmeye baslamistir. Bu durumun uzantisi olarak son yillarda diinya genelinde kamu
okullarinda egitimin kalitesini artirmak igin okullarin teknolojik yénden gelistirilmesi egilimi
gbze carpmaktadir (Drayton, Falk, Stroud, Hobbs ve Hammerman, 2010; Lim, Zhao, Tondeur,
Chai ve Tsai, 2013). Tirkiye'de bu duruma FATIH projesi érnek olarak gosterilebilir. FATIH
projesi ile okuldoncesi, ilkogretim ve ortadgretim dlizeyindeki okullarda bulunan 570.000
derslige LCD panel etkilesimli tahta ve internet ag altyapisi saglanmasi amaglanmistir. Bu ve
benzer amaclarin gerceklesmesi ile ilgili olarak okullarda teknolojinin kullanimini konu alan
pek cok arastirma yapilmakta ve bu konuya olan ilgi giderek artmaktadir (Gu, Zhu ve Guo,
2013; Ozerbas ve Erdogan, 2015; Tondeur, Keer, Braak ve Valcke, 2008).

Cesitli teknolojilerin sinif ortamina dahil edilmesi bash basina egitimin kalitesini artirmak
icin yeterli olmayabilir. Bu nedenle 6gretmenlerin gliniimiiz toplumunun ihtiyaglarina cevap
verebilecek &grencileri yetistirebilecek potansiyel ve yeterlikte olmasi dnemlidir (Ozer ve
Gelen, 2008). Coklar, Kiliger ve Odabasi'na (2007) gore teknoloji kullanimi ile egitimde
ilerlemenin saglanabilmesi icin 6gretmenlerin teknolojik anlamda bir takim yeterliklere sahip
olmasi 6nemlidir. Bu baglamda okullarda teknolojinin etkili ve verimli kullaniimasinda
o0gretmenlerin kendi yeteneklerine olan inanglarinin baska bir ifadeyle teknoloji 6z
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yeterliklerinin kritik bir 5Sneme sahip oldugu soylenebilir (Albion, 1999; Ertmer ve Ottenbreit-
Leftwich, 2010).

Alan yazinda 06gretmenlerin bilgisayar kullanimina yonelik 6z yeterlik algilarini
(Akkoyunlu ve Kurbanoglu, 2003; Brinkerhoff, 2006; ipek ve Acuner, 2011; Seferoglu ve
Akbiyik, 2005), teknoloji entegrasyonuna yonelik 6z yeterlik algilarini (Abbitt, 2011; Ertmer,
2005; Wang, Ertmer ve Newby, 2004) ve teknoloji 6z yeterlik algilarini (Holden ve Rada, 2011;
Rooney, 2015) konu alan gesitli arastirmalara rastlanmaktadir. Alan yazinda bazi arastirmalar
bilgisayar 6z yeterliginin bilgi okuryazarligi (Akkoyunlu ve Kurbanoglu, 2003), egitim
teknolojilerine yénelik tutum (ipek ve Acuner, 2011) ve dgretmenlik meslegine yénelik tutum
(Usta ve Korkmaz, 2010) ile pozitif yonli iliskili olduguna isaret etmektedir. Buna ek olarak bazi
arastirma sonuglari teknolojiyi siniflara entegre etmeye yonelik 6z yeterlik ile 6gretmenlerin
teknolojik ve pedagojik bilgileri arasinda pozitif yonli bir iliskili oldugunu ortaya koymaktadir
(Abbitt, 2011).

Ogretmenlerin teknoloji 6z yeterliklerinin yiiksek olmasinin teknolojinin dgretime
entegrasyonu agisindan énemli oldugu ileri surtlebilir (Abbitt, 2011). Ancak bir kisinin 6z
yeterlik algisi, kisinin yetenek ve kapasitesine iliskin inanci olmakla birlikte kisinin gercek
yetenek veya kapasitesi anlamina gelmemektedir (Zeldin, Britner ve Pajares, 2008).
Ogretmenlerin teknolojiye yonelik 6z yeterlik algilari kadar bu yeterlik algisini gercek yasam
durumlarina aktarabilmelerinin de 6énemli oldugu ileri sirulebilir. Yapilan bir arastirmanin
sonuglarina gore 6gretmenler teknoloji entegrasyonunu, hem 6gretmenler hem de 6grenciler
icin ekstra is ylku olarak algilamaktadirlar. Egitimde teknolojinin yapilan yatirim ve harcanan
cabaya goére cok az bir egitim degerinin oldugunu diisinmektedirler (Li, 2007). Ogretmenlerin
aksine 6grenciler teknolojiyi heyecanla benimsemekte ve okullarda teknolojinin daha sik ve
daha iyi kullanilmasini istemektedirler (Gil ve Yesilyurt, 2011; Li, 2007). Bir arastirmanin
sonuglarina gore dgrencilerin calisma kaliplari degismektedir. Ogrenciler ulasim, eglence gibi
glnlik konularda teknoloji kullanimi ile bilgiye kolay bir sekilde erisebilmekte ve bu nedenle
dersleri icin de ayni seyi beklemektedirler (Conole, de Laat, Dillon ve Darby, 2008).

Sistem yaklasimi ile disunildugliinde teknolojinin okullara entegrasyonunda 6grenci,
O0gretmen ve yoneticiler kritik paydaslardir. Bu paydaslar birbirleriyle etkilesim halindedir ve
belirli gbrevleri birlikte yerine getirmektedirler. Ogretmen ve 6grencilerin teknoloji hakkindaki
inanglari ve teknolojiyi benimsemeleri, teknolojik araglara adaptasyonlarina ve teknolojik
yonden gelismis okul ortaminin olusmasina katkida bulunabilir. Sistem teorisine gére bu iki
grubun da degerleri tatmin edilmedir (Li, 2007). Ogretime teknoloji entegrasyonunun
amacinin 0grenci 6grenmesinin gergeklestiriimesi oldugu (Lei ve Zhao, 2007) gbdz 6niline
alinirsa 6gretimde teknoloji kullanimina iliskin birinci elden veri elde etme imkani saglamasi
acisindan 6grenci gorislerinin 6nemli oldugu ileri stirilebilir. Buradan hareketle s6z konusu bu
arastirmada 6gretmenlerin teknoloji 6z yeterliklerinin 6lglilmesinin yani sira 6grenciler ile
gortismeler yapilarak 6gretmenlerin teknolojiyi 6gretime ne kadar entegre ettikleri ve
ogrencilerin beklentileri belirlenmeye ¢aligiimistir.

Teknoloji Oz Yeterligi

Oz yeterlik kavrami daha biiyiik bir teori olan sosyal bilissel kuram icinde kendine yer
bulmustur (Bandura, 1986). Oz vyeterlik, Bandura (1977) tarafindan bir kisinin istenilen
sonuglari elde etmek igin davraniglarini basaril bir sekilde yiritebilecegine dair inanci olarak
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tanimlanmistir. Baska bir anlatimla 6z yeterlik bireyin gelecekte karsilasabilecegi gig
durumlarin Ustesinden gelmede ne derecede basarili olabilecegine iliskin kendi hakkindaki
yargisl, inancidir (Senemoglu, 2000). Sosyal bilissel kuram, 6z yeterlik inancinin insan davranisi
tizerinde giiclii bir rol oynadigini vurgulamaktadir. Oz yeterlik inanci kisinin yeteneklerine
bagiml degildir fakat bir kisi yeteneklerine inanarak bir isi basarabilecegine inanabilmektedir.
Bu inanglar bireylerin eylem planlarini etkilemektedir (Zeldin vd., 2008).

Uzun yillardir siiren arastirmalar 6grencilerin egitimi konusundaki 6gretmenlerin 6z
kapasitelerine iliskin algilari ile 6grenci basarisini destekleyici 6gretmen davranislarinin pozitif
yonlii olarak iliskili oldugunu gostermektedir (Goddard ve Goddard, 2001). Ogretmenlerin
yuksek 0z yeterlige sahip olmalari pozitif 6grenci degisimlerini beraberinde getirmektedir
(Gibson ve Dembo, 1984). Ogretmenlerin 6z yeterlikleri, onlar etkili bir 6grenme ortami
yaratmaya ve 6grencilerin basarisi igin etkili bir akademik slire¢ yaratmaya tesvik etmektedir
(Bandura, 1993).

Oz yeterlik teknoloji agisindan diisiinildiigiinde bir kisinin teknolojiyi basarili ve amacina
uygun kullanabilecegine iliskin kisisel inancini ifade etmektedir (Holden ve Rada, 2011).
Ogretmenlerin 6z yeterlik algilarinin teknolojiyi sinifta 6gretme siireglerine entegre etme
konusunda rol oynayabilecegi belirtilmektedir (Abbitt, 2011). Albion’a (1999) gore
ogretmenlerin teknolojiyi etkili sekilde kullanabilme kapasitelerine yonelik inanglari sinifta
bilgisayar kullanim kaliplarini belirleyen énemli bir faktordir.

Alan yazinda 6gretmenlerin bilgisayara (Askar ve Umay, 2001), ¢evrimigi teknolojilere
(Miltiadou ve Yu, 2000), teknoloji entegrasyonuna ve teknolojiye (Ropp, 1999) yonelik 6z
yeterliklerini (Wang vd., 2004) ele alan gesitli calismalara rastlanmaktadir. Ogretmenlerin
bilgisayara yonelik 6z yeterlik algilarini 6lgen bazi arastirmalarda 6gretmenlerin genel
bilgisayar kullanimina iliskin 6z yeterlik algilarini 6lgmek amaglanmistir (Askar ve Umay, 2001).
Bilgisayar 6z yeterligini konu alan bazi arastirmalarda ise bilgisayar 6z yeterligi bilgisayar
kullanimi ve bilgisayarin 6gretimde kullanimi olmak Gzere iki boyutta ele alinmigtir (Timur,
2011). Gevrimigi teknolojilere yonelik 6z yeterligin olglilmesi amaciyla yapilan arastirmalarda
ise bireylerin bilgisayar ve g¢evrimigi teknolojilerine yonelik 6z yeterlik algilari dlgilmeye
calisilmistir (Miltiadou ve Yu, 2000). Bununla birlikte teknoloji entegrasyonuna yonelik 6z
yeterligi ele alan ¢alismalarda 6gretmenlerin teknolojiyi sinifa entegre etmeye yonelik 6z
yeterlik algilar Uzerine odaklaniimigtir (Wang vd., 2004). Ropp’un (1999) 6gretmenlerin
teknoloji 6z yeterliklerini 6lgmek amaciyla gergeklestirdigi ¢alismasinda ise teknoloji 6z
yeterligi elektronik postaya yonelik 6z yeterlik, internet kullanimina yonelik 6z yeterlik,
timlesik uygulamalara yonelik 6z yeterlik ve teknolojiyi 6gretime entegre etmeye yonelik 6z
yeterligin bir bilesimi olarak ele alinmistir. Bu baglamda bu ¢alismada, 6gretmenlerin hem
teknoloji kullanimini hem de teknolojiyi sinifa entegre etmesini kapsayan bir yapi olmasi
sebebiyle Ropp’un (1999) siniflamasi kullaniimistir.

Ogretmenler agisindan ileri teknoloji kullaniminin diisiik diizeyde oldugu ve bu konuda
o0gretmenlerin pedagojik inanglarinin bir bariyer olusturdugu belirtilmektedir (Ertmer, 2005).
21. yuzyilda egitimde meydana gelen degisimlerle birlikle 6grenci merkezli uygulamalar 6n
plana ¢ikmis ve bu da iyi 6gretmenin tanimini degistirmistir. Bu yeni tanimla birlikte
o0gretmenlerden teknolojik kaynaklari anlamli pedagojik araglar olarak kullanmalari
beklenmektedir (Ertmer ve Ottenbreit-Leftwich, 2010).
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Hali hazirda FATIH projesi ile birlikte okullarda teknolojik imkanlar artmis durumdadir.
Cesitli dijital teknolojileri 6grenme ortamina dahil etmenin asil amaci, egitimin basarisini ve
kalitesini artirmaktir. ilgili alan yazin incelendiginde siniflarda kullanilan dijital teknolojilerin
Ogrenci basarisini artirdigi bulgusunu destekleyen arastirmalarin oldugu gorilmektedir (Chen
vd., 2013; Lopez, 2010; Sezgin, 2002). Aktimen ve Kacar (2003) sinifta bilgisayar ve internet
baglantisinin kullaniminin 6grenci basarisini artirdigini tespit etmislerdir. S6z konusu bu
teknolojileri sinifa entegre edecek veya etmeyecek kisiler 6gretmenlerdir. Bu baglamda
teknolojiyi sinifa entegre etme konusunda en biylk gorev uygulayicilara yani 6gretmenlere
dismektedir ve 6gretmenlerin yeterlik durumlarinin incelenmesi 6nemli gorilmektedir
(Kayaduman, Sirakaya ve Seferoglu, 2011).

Oz yeterligin kaynaklarindan biri gegmis deneyimlerdir (Bandura, 2012). Ogretmenlerin
gerek lisans egitimlerinin gerekse hizmete basladiktan sonra aldiklari hizmet igi egitimlerin
O0gretmenlerin teknoloji 6z yeterliklerinde pay sahibi oldugu sdylenebilir. S6z konusu bu
arastirmanin sonuglari gerek 6gretmenlik lisans egitimi strecinin planlanmasi gerekse hizmet
ici egitimlerin planlanmasi baglaminda egitimde politika yapicilara, okul mudirlerine ve
O0gretmenlere uygulamaya donik bazi bulgular saglayabilir. Alanyazinda 6gretmenlerin
teknoloji 6z yeterliklerini ele alan bazi galismalar bulunmaktadir. Bununla birlikte s6z konusu
bu calismada diger ¢alismalardan farkli olarak 6gretimde teknoloji kullaniminin paydaslari olan
O0gretmenler ve O6grencilerin gorlsleri butlncul bir bakis agisiyla ele alinmaktadir. Bu
¢alismanin gerek 6gretmenlerin teknolojiye yonelik 6z yeterlik algilarini lgmesi bakimindan
gerekse 6gretmenlerin teknolojiye yonelik 6z yeterlik algilarinin uygulamaya yansimalarini ele
almasi agisindan butlincil bir bakis agisi saglayabilecegi ve bu yoniyle alanyazina katki
yapabilecegi sdylenebilir. Bu baglamda bu arastirmada 6gretmenlerin teknolojiye yonelik 6z
yeterlik algilarini belirlemek ve buna iliskin 6grenci gorislerini tespit etmek amaciyla su
sorulara yanit aranmistir:

1) Ogretmenlerin teknolojiye yonelik 6z yeterlik algilari ne diizeydedir?

2) Ogretmenlerin teknolojiye yénelik 6z yeterlik algilari yaslarina gére anlamli sekilde
farkhlagmakta midir?

3) Ogretmenlerin teknolojiye yonelik 6z yeterlik algilari kidemlerine gére anlamli sekilde
farkhlagmakta midir?

4) Ogretmenlerin teknolojiye ydnelik 6z yeterlik algilari teknoloji ile ilgili hizmet ici egitim
alma durumlarina gére anlamli sekilde farklilasmakta midir?

5) Ogretmenlerin 6gretimde teknoloji kullanimina iliskin gériisleri nelerdir?

6) Ogrencilerin teknoloji ile zenginlestiriimis 6grenme ortamlarina iliskin gorisleri
nelerdir?

7) Ogretmenlerin teknolojiyi 6gretime entegrasyonuna iliskin 6grenci gérisleri nelerdir?

Yontem
Model

Arastirmada nitel ve nicel veriler es zamanl olarak kullaniimistir. Bu sebeple
arastirmanin deseni zenginlestirilmis desendir. Zenginlestirilmis desende nitel ve nicel veriler
es zamanl olarak toplanmakta ve bu bulgular kullanilarak verilerin birbirini destekleyip
desteklemedigi incelenmektedir (Blyukoztirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2010).
Ogretmenlerin teknolojiye yonelik 6z vyeterliklerine iliskin veriler nicel, &gretmen ve
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ogrencilerin siniflarinda teknoloji kullanimina yonelik goruslerine iliskin veriler nitel olarak es
zamanli toplanmis ve nicel verilerin nitel verilerle uyumu incelenmistir.

Katilimcilar

Arastirmanin 6rneklemini Ankara ili merkez ilgelerindeki resmi ortaokullarda goérev
yapan Ogretmenler ve Ogrenciler arasindan o6lclit 6rnekleme ydntemine gbre belirlenen
O0gretmen ve 6grenciler olusturmaktadir. Katilimcilarin belirlenmesinde temel alinan 6lgt;
O0gretmen ve 6grencilerin bulundugu okuldaki siniflarda etkilesimli tahta bulunuyor olmasidir.
Bu baglamda etkilesimli tahta altyapisina sahip 10 okul belirlenmis ve séz konusu bu
okullardaki 6gretmenler ve sekizinci sinif 6grencileri érnekleme dahil edilmistir. Arastirma
kapsaminda 209 6gretmenden nicel, 15 6gretmen ve 20 06grenciden ise nitel veriler
toplanmigtir. Arastirma 6rneklemindeki 6gretmenlerin bazi degiskenlere gore dagilimi Tablo
1’de sunulmustur.

Tablo 1. Arastirma Orneklemindeki Ogretmenlerin Bazi Degiskenlere Gére Dagilhmi

Degisken 1 2 3 4 5 Toplam
Kadin Erkek
Cinsiyet n 140 69 209
% 67 33 100.0
21-30 31-40 41(+)
Yas n 52 104 53 209
% 24.9 49.8 25.3 100.0
1-5 6-10 11-15 16-20 21(+)
Kidem (yil) n 33 67 41 37 31 209
% 15.8 32.1 19.6 17.7 14.8 100.0
- 1-5 6-10 11(+)
ggf;sdia(k'lll;“zmet 163 27 19 209
Y % 78 129 91 100.0
Tablo 1 incelendiginde arastirma ornekleminin vyaklasik Ugte ikisinin kadin

ogretmenlerden (n = 140) olustugu gorilirken yaklasik Ggte birinin erkek 6gretmenlerden (n
= 69) olustugu goriilmektedir. Bununla birlikte 6rneklemdeki 6gretmenlerin yaklasik yarisi 31-
40 yas (n = 104) araligindadir. Orneklemdeki 6gretmenlerin kidemlerinde iliskin dagilim
incelendiginde en ¢ok 6gretmenin 6-10 yil (n = 67) kideme sahip oldugu gorilirken en az
saylda 6gretmenin 21 yil ve Uzeri (n = 31) kideme sahip 6gretmenler oldugu gorilmektedir.
Bununla birlikte 6gretmenlerin %78’i bulunduklari okulda 1-5 yil (n = 163) hizmet siiresine
sahip iken yaklasik %9’u 11 yil ve lzeri (n = 19) hizmet slresine sahiptir.

Veri Toplama Araglari

Ogretmen Teknoloji Oz Yeterligi Olgedi. Arastirmada 6gretmenlerin teknolojiye yénelik
0z yeterlik algilarini 6lgmek amaciyla Ropp (1999) tarafindan gelistirilen ve Gengtiirk, Gokgek
ve Giines (2010) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan “Teknoloji Yeterligi Oz Degerlendirme Olgegi”
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kullanilmistir. Olcegin altili Likert tipi dereceleme bigiminde olusturulmus 20 maddesi
bulunmaktadir. Olgekte 5 maddeden olusan elektronik posta kullanimina yénelik 6z yeterlik
(6rnek madde: Bir e-maile dosya ekleyerek baska birine génderebilirim.), 5 maddeden olusan
internet kullanimina yénelik 6z yeterlik (6rnek madde: internet arama motoru -google, alta
vista vb.- kullanarak ilgilendigim alanlardaki konular hakkinda web sayfalari bulabilirim.), 5
maddeden olusan timlesik uygulamalara yonelik 6z yeterlik (6rnek madde: Excel programi
kullanarak tablo ve grafik olusturabilirim -6rnegin bir kutudaki farkli renkteki bonibon
sekerlerin oranini bulmak igin pasta grafik olusturma-) ve 5 maddeden olusan teknolojiyi
dgretime entegre etmeye yonelik 6z yeterlik (6rnek madde: icerisinde bilgisayar yazilimi
kullanimini gerektiren bir ders ya da Unite planlayabilirim.) olmak Gizere dort alt boyut vardir.
Olgek maddelerine iliskin dereceleme secenekleri “kesinlikle katilmiyorum = 1” ve “kesinlikle
katiliyorum = 6” bigiminde ifade edilmistir. Olgekte ters puanlanan madde bulunmamaktadir
ve Olgegin her bir faktoriinden alinan yiksek puanlar, o boyuttaki 6z yeterligin ylksek
oldugunu gostermektedir. Ropp (1999) tarafindan yapilan gegerlik ve giivenirlik ¢alismalarina
gore Olgekte yer alan maddelerin tima igin Cronbach’s Alpha katsayisi .95 bulunmustur.
Olgegin Gengtiirk ve digerleri (2010) tarafindan yapilan Tiirkceye uyarlama ¢alismasinda
Olcekteki maddelerin tek bir faktor altinda toplandigl sonucuna ulasiimis ve 6lgekte yer alan
maddelerin Cronbach’s Alpha katsayisi .94 bulunmustur. Olgege arastirmacilar tarafindan
uygulanan AFA sonuglari Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Teknoloji Yeterligi Oz Degerlendirme Olcegine iliskin Faktdr Analizi ve Giivenirlik
Sonuglari

Agiklanan Faktor Yaki

Bleek Madde Varvans Cronbach’s
¢ Sayisl ; En Dislk En Yiksek Alpha
0
Teknoloji 6z 20 55.03 53 99 95
yeterligi

Olgege uygulanan AFA sonuglarina gére 6lcek maddelerinin tek faktér altinda toplandig
faktor yuk degerlerinin .53 ve .99 arasinda degistigi, Cronbach’s Alpha katsayisinin .95 oldugu
ve Olgegin toplam varyansin %55.03’Unu agikladigl sonucuna ulasgilimistir.

Goriisme formu. Calisma kapsaminda 6grencilerin teknoloji ile zenginlestirilmis 6grenme
ortamlarina iliskin gorusleri ve 6gretmenlerin teknolojiyi 6gretime entegre etme durumlarinin
belirlenmesine yonelik veriler 6grenci ve 6gretmenlere uygulanan ve arastirmacilar tarafindan
gelistirilen yari yapilandiriimig gériisme formu kullanilarak toplanmistir. Formun hazirlanma
surecinde ilgili literatlir taranmis ve alandaki akademisyenler ile gériismelere dayali olarak
soru havuzu olusturulmustur. Ogretmenler icin 6 ve 6grenciler icin 7 sorudan olusan gériisme
formu 6lgme uzmanlarinin goruslerine sunulmus, hazirlanan sorular anlam agisindan Tirkge
alan uzmanlarinin gorislerine gore gelistirilmistir. Yari yapilandiriimis gérisme formlari
hakkinda, galisma grubuna girmeyen Ogrenci ve 6gretmenlerin gorusleri alinarak kapsam
acgisindan gegerligi saglanmistir. Son hali verilen gériisme formunda ana sorularin yaninda,
sorunun anlasilmamasi ya da yanls anlasildigi durumlarda, gerektiginde kullaniimak lzere
katilimcilarin fikirlerini daha iyi organize edebilmeleri amaciyla sonda tipi sorular da
kullaniimistir.
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Verilerin Analizi

Arastirmada 6gretmenlerin teknoloji 6z yeterliklerinin yas ve kidem degiskenlerine gére
anlamli farkhlik gosterip gostermediginin belirlenmesi amaciyla tek yonli varyans analizi,
hizmetigi egitim alip almamalarina gére anlaml farkhlik gésterip gostermediginin belirlenmesi
amaciyla bagimsiz gruplar t-testi kullanilmistir. Nitel verilerin ¢6ziimlenmesinde ise betimsel
analiz kullanilmistir. Veriler temalara gore gruplandiriimis ve betimsel analiz yapilmistir.

Bulgular
Ogretmenlerin Teknoloji Oz Yeterligi Diizeylerine iliskin Bulgular

Ogretmenlerin teknoloji 6z yeterligi diizeylerine iliskin bulgular Tablo 3’te verilmektedir.
Ogretmenlerin teknoloji 6z yeterligi dizeyleri en vyiksek 6 en disiik 1 olarak
derecelendirilmektedir.

Tablo 3. Ogretmenlerin Teknoloji Oz Yeterligi Diizeyleri (n = 209)

Degiskenler En Dusuik En Yiiksek X S

Teknoloji 6z yeterligi 1.20 6.00 4.71 1.07

Ogretmenlerinin teknoloji 6z yeterligi diizeylerine iliskin tablo incelendiginde,
o0gretmenlerin teknoloji 6z yeterligi dizeylerinin (X =4.71) iyi dizeyde oldugu goérilmektedir.
Ogretmenlerin teknoloji 6z yeterliklerine iliskin nitel bulgular Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Ogretmenlerin Teknoloji Oz Yeterliklerine iliskin Nitel Bulgular

Teknoloji 6z yeterligi

Gorugler n
boyutlari

lyi diizeyde bilgi 9
internet Orta diizeyde bilgi 4

Hi¢ veya duslk diizeyde bilgi 2

lyi diizeyde bilgi 5
Yazilim Orta dlzeyde bilgi 4

Hi¢ veya dislk diizeyde bilgi 6

Calisma grubunda bulunan katiimcilara “internet kullanimi hakkinda bilgi diizeyinizi
nasil degerlendirirsiniz?” ve “Bilgisayar yazilmlari hakkinda bilgi dizeyinizi nasil
degerlendirirsiniz?” sorulari yoneltilmistir. Katimcilarin yarisindan fazlasi (nogretmen = 9)
internet konusunda iyi duzeyde bilgiye sahip olduklarini belirtirken, katihmcilarin yaklagik
onda biri (nagretmen = 2) internet konusunda hig bilgiye sahip olmadiklarini veya disiik diizeyde
bilgiye sahip olduklarini belirtmislerdir. Buna ek olarak katilimcilarin yarisina yakini (nggretmen =
6) bilgisayar yazilimlari hakkinda hig bilgiye sahip olmadiklarini veya diisik diizeyde bilgiye
sahip olduklarini belirtirken katilimcilarin Ggte biri (nogretmen = 5) yazilimlar konusunda iyi
dizeyde bilgiye sahip olduklarini belirtmislerdir. Bu baglamda katilimcilarin ¢ogunlugu
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internete yonelik olarak kendilerini yeterli gorirken yine katilimcilarin ¢ogu yazilimlar
konusunda kendilerini yetersiz gormektedir. Bazi katilimcilarin bu konudaki gorisleri
incelendiginde;

“lyi diyebilirim. Mesleki arastirmalarimi internet iizerinden yaparim. Bilgisayar icin
gerekli programlari internetten indiririm. Diizeyimin iyi oldugunu diisiiniiyorum ¢iinkd
site dahi kurabilirim.” (O§retmen 13)

“Internette istedigim bilgiye ulasabilirim. Cesitli web araglari, kiitiiphaneler
(elektronik), e-dokiiman aracilidi ile bilgiyi paylasabilirim.” (O§retmen 15)

“Bilgisayar yazilimlari konusunda detayli bir bilgim yok. Sadece Office programlarini
kullanabiliyorum.” (O§retmen 3)

“Microsoft Office programlari (word, excel, powerpoint) disinda yazilimlar hakkinda bir
bilgiye sahip degilim.” (O§retmen 4)

ifadeleri 6gretmenlerin interneti yazilimlara gére daha etkin kullandiklari yéniinde ipuglari
saglamaktadir.

Ogretmenlerin Teknolojiye Yonelik Oz VYeterliklerinin Yas Degiskenine Gore
Karsilastirilmasina Yoénelik Bulgular

Tablo 5. Ogretmenlerin Teknoloji Oz Yeterliklerinin Yasa Gére Betimsel Verileri

1.21-30 2.31-40 3.41 (+)
Degisken (n=52) (n=104) (n=53)
X S X S X S
Teknoloji 6z yeterligi 4,94 .99 4.75 .98 4.39 1.23

Ogretmenlerin teknoloji 6z yeterligi diizeylerinin yasa gore betimsel verilerine iliskin
tablo incelendiginde, teknoloji 6z yeterligi diizeyi en ylksek grubun 21-30 yas arasi (X =4.94)

en disuk grubun ise 40 yas ve Uzeri (i = 4.39) 6gretmen grubu oldugu gorilmektedir.
Ogretmenlerin teknoloji 6z yeterligi diizeylerinin yasa gére ANOVA sonuglarina iliskin bulgular
Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Ogretmenlerin Teknoloji Oz Yeterliklerinin Yasa Gére ANOVA Sonuglari

.. Varyansin Fark
Degisk KT d K F
eglaken Kaynag| s 0 p (LSD)
Gruplar arasi 8.25 2 4.12
Teknoloji 6z yeterligi  Gruplar igi 228.06 206 1.11 372 .02 1-3; 2-3
Toplam 236.31 208

Ogretmenlerin teknoloji 6z yeterligi diizeylerinin yasa gére ANOVA sonuglarina iliskin
tablo incelendiginde, 6gretmenlerin teknoloji 6z yeterligi dizeylerinin [F (2, 206) = 3.72, p <
.05] yasa gore anlamli farkhihk gésterdigi goériilmektedir. Ogretmenlerin teknolojiye yénelik 6z
yeterlikleri arasindaki anlamli farkliliklarin hangi yas gruplarinda olustugunu belirlemek
amaciyla yapilan LSD testi sonuglarina gére 21-30 yas arasi ile 41 yas ve Uzeri 6gretmenler
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arasinda 21-30 yas arasi 6gretmenler lehine anlaml farkliliklarin oldugu géralirken 31-40 yas
arasi ile 41 yas ve Uzeri 6gretmenler arasinda 31-40 yas arasi 6gretmenler lehine anlamli
farkhliklarin oldugu gorilmustir. Bagka bir anlatimla 21-30 yas arasi 6gretmenler ve 31-40 yas
arasi 6gretmenlerin teknolojiye yonelik 6z yeterlik diizeyleri 41 yas ve lizeri 6gretmenlere gore
daha ylksektir.

Ogretmenlerin Teknolojiye Yénelik Oz VYeterliklerinin Kidem Degiskenine Gore
Karsilastirilmasina Yoénelik Bulgular

Tablo 7. Ogretmenlerin Teknoloji Oz Yeterliklerinin Kideme Gére Betimsel Verileri

1.1-10 2.11-20 3.21 (+)
Degisken (n=100) (n=178) (n=31)
X S X S X S
Teknoloji 6z yeterligi 4.78 1.06 4.80 1.03 4.23 1.09

Ogretmenlerin teknoloji 6z yeterligi diizeylerinin kideme gére betimsel verilerine iliskin
tablo incelendiginde, teknoloji 6z yeterligi diizeyi en yiksek grubun 11-20 yil arasi (X = 4.80)

en disik grubun ise 21 yil ve Uzeri (i = 4.23) kideme sahip 6gretmen grubu oldugu
gorilmektedir. Ogretmenlerin teknoloji 6z yeterligi diizeylerinin kideme goére ANOVA
sonuglarina iliskin bulgular Tablo 8'de sunulmustur.

Tablo 8. Ogretmenlerin Teknoloji Oz Yeterliklerinin Kideme Gére ANOVA Sonuglari

.. Varyansin Fark
Degisk KT d K F
egisken Kaynag S 0 p (LSD)
Gruplar arasi 8.41 2 421
Teknoloji 6z yeterligi ~ Gruplar igi 227.89 206 1.11 380 .02 1-3; 2-3
Toplam 236.30 208

Ogretmenlerin teknoloji 6z yeterligi diizeylerinin kideme gére ANOVA sonuglarina iliskin
tablo incelendiginde, 6gretmenlerin teknoloji 6z yeterligi dizeylerinin [F (2, 206) = 3.80, p <
.05] kideme gére anlamli farklilik gésterdigi goriilmektedir. Ogretmenlerin teknolojiye ydnelik
0z yeterlikleri arasindaki anlamh farklihklarin hangi kidem gruplarinda olustugunu belirlemek
amaciyla yapilan LSD testi sonuglarina gére 1-10 yil arasi ile 21 yil ve Uzeri kideme sahip
O0gretmenler arasinda 1-10 yil arasi kideme sahip 6gretmenler lehine anlamli farkhliklarin
oldugu goraliurken 11-20 yil arasi ile 21 yil ve Gzeri kideme sahip 6gretmenler arasinda 11-20
yil arasi kideme sahip 6gretmenler lehine anlamh farkhiliklarin oldugu gorilmustir. Bagka bir
anlatimla 1-10 yil arasi kideme sahip 6gretmenler ve 11-20 yil arasi kideme sahip
O0gretmenlerin teknolojiye yonelik 6z yeterlik dizeyleri 21 yil ve Uzeri kideme sahip
O0gretmenlere gore daha yuksektir.

Ogretmenlerin Teknoloji Konusunda Hizmetigi Egitimine Yénelik Bulgular

Ogretmenlerin teknoloji 6z yeterliklerinin hizmetici egitimlerine gére t-testi sonuglari
Tablo 9’da verilmektedir.
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Tablo 9. Ogretmenlerin Teknoloji Oz Yeterlik Diizeylerinin Hizmetici Egitime Gore t-Testi
Sonuglari

Evet Hayir
Degiskenler (n=149) (n=60) t sd p
X S X S
Teknoloji 6z yeterligi 4.72 1.07 4.70 1.05 .10 207 .92

Ogretmenlerin teknoloji 6z yeterligi diizeylerinin hizmetici egitimlerine gore t-testi
sonuglarina iliskin tablo incelendiginde, 6gretmenlerin teknoloji 6z yeterligi dizeylerinin
teknoloji konusunda hizmetigi egitim alip almamalarina gére anlamli bir farkhlik gdstermedigi
[t (207)=.10, p >.05] goriilmektedir. Baska bir anlatimla 6gretmenlerin teknoloji 6z yeterlikleri
teknoloji konusunda hizmetigi egitim alip almama durumuna goére degismemektedir.

Ogretmenlerin Ogretimde Teknoloji Kullanimina Yénelik Goriislerine iliskin Bulgular

Calisma grubundaki katiimcilara “Ogretimde dijital teknolojilerin kullaniminin faydali
oldugunu diistintiyor musunuz? Dlsiiniiyorsaniz érneklerle agiklayiniz. Disinmdiyorsaniz
sebeplerini agiklayiniz.” sorusu yoneltilmis ve buna iliskin bulgular Tablo 10’da sunulmustur.

Tablo 10. Ogretmenlerin Ogretimde Dijital Teknolojilerin Kullanimina Yénelik Gérislerine
iliskin Bulgular

Gorugler n
Faydali 12
Duruma gore faydali 2
Kararsiz 1

Tablo 10 incelendiginde katiimcilarin gogunlugunun (Nggretmen = 12) 68retimde dijital
teknolojilerin kullaniminin faydah oldugunu disindigu gorilmektedir. Buna ek olarak
katimcilarin yaklasik yedide biri (nogretmen = 2) Ogretimde dijital teknolojilerin kullaniminin
duruma gore faydali oldugunu belirmistir. Bazi katilimcilarin bu konudaki goérusleri
incelendiginde;

“Faydali oldugunu diisiiniiyorum. Gérsel olarak dersi anlattigimizda daha kalici
olacagini disiiniiyorum. Olaylari giinliik hayatla iliskilendirmede faydali olacagini
diisiiniiyorum ” (Ogretmen 1)

“Onemli ¢iinkii cocuk gérerek daha iyi 6§reniyor. Mesela, kesirlerle ilgili bir etkinligi
akilli tahtadan gérmesi, renkler, béliinme, parcalanma, esit pargalara ayirmayi vb.
gormesi ¢ok daha etkilidir. Akilda kalicidir. Cocugun géziinde daha basite indirgenir.
Kolaymus hissi verir.” (Ogretmen 5)

“Cok sik olmamak sartiyla gérsellerin ve animasyonlarin vb. dikkati ¢ekebilecegi ve
faydali olabilecegi inancindayim. Ancak her zaman teknolojilerin (dijital vb.)
kullaniimasinin yaraticiligi ve igten gelen égrenmeyi engelleyip hazircihida alistirdigi
kanisindayim” (Ogretmen 11)
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ifadeleri Ogretmenlerin 6gretimde dijital teknolojilerin kullanilmasini genellikle faydah
buldugu ancak bazi 6gretmenlerin faydali bulmakla birlikte siklikla kullanilmasi konusunda bazi
¢ekincelerinin oldugu yoniinde ipuglari saglamaktadir.

Ogrencilerin Teknoloji ile Zenginlestirilmis Ogrenme Ortamlarina Yonelik Goriislerine iliskin
Bulgular

CGalisma grubundaki 6grencilere “Derslerinizde dijital teknolojilerin kullaniminin faydali
oldugunu diisiintiyor musunuz? Dlusiiniiyorsaniz dérneklerle agiklayiniz. Disinmiyorsaniz
sebeplerini agiklayiniz.” sorusu yoneltilmis ve buna iliskin bulgular Tablo 11’de sunulmustur.

Tablo 11. Ogrencilerin Teknoloji ile Zenginlestirilmis Ogrenme Ortamlarina Yénelik
Goéruslerine iliskin Bulgular

Gorugler n
Faydali 17
Olumlu ve olumsuz yonleri var 2
Faydasiz 1

Ogrencilerin teknoloji ile zenginlestirilmis 6grenme ortamlarina yénelik gorislerine
iliskin tablo incelendiginde katihmcilarin gogunlugunun (negrenci = 17) derslerinde dijital
teknolojilerin kullanimini faydah buldugu goérilirken katilimcilarin onda birinin (nggrenci = 2)
derslerinde dijital teknolojilerin kullaniminin olumlu ve olumsuz yonleri oldugunu belirttigi
gorulmektedir. Buna ek olarak derslerde dijital teknolojilerin kullaniminin faydasiz oldugunu
belirten (nogrenci = 1) bir 6grenci de bulunmaktadir. Bazi katihmcilarin bu konudaki gorusleri
incelendiginde;

“Diisiiniiyorum. Ornegin akilli tahtalarla soru ¢ézerken hizli ders isledigimiz igin tiim
soru tiplerini kavrayabiliyoruz.” (Ogrenci 5)

“Evet dlsiiniyorum. Mesela tahtaya bir sekli yaparken ugrasiyoruz. Akilli tahtada ise
sekiller hemen karsimiza ¢ikiyor.” (Ogrenci 6)

“Faydali oldugunu diistiniiyorum. Ciinkii zaman kaybini énliiyor. Bizim dikkatimizi
cektigi icin oraya daha konsantrasyonumuzu veriyoruz.” (Ogrenci 9)

“Bence ¢ok faydali. Matematikte bir derste ¢ézebilecedimiz soru sayisini artiriyor. Tek
matematik dedil neredeyse her derste akilli tahta kullaniyoruz. ingilizcede de 6yle
kitaptan konuyu islemek yerine akilli tahta sayesinde konuyu anliyoruz.” (Ogrenci 12)

“Bilgiye kolay yoldan ulastirmasi olumlu dikkatsizlik olumsuz.” (Odrenci 3)

“Bu konuda kararsizim ¢linkii derste yararli, hocalarin bize degisik kaynaklardan soru
o6gretmesi ve konu 6gretmesi bizim igin yararli ama akilli tahtaya, bilgisayara bakarken
gézlerimizin bozulma ihtimali yiiksek” (Ogrenci 11)

“Duisiinmiiyorum. Ciinkii mesela akilli tahtada ¢ogu insan oyun oynayalim, sosyal
medyaya girelim deyince hem dersteki dikkat dagiliyor hem de herkesin akli baska
seylerde oluyor.” (Ogrenci 17)
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ifadeleri 6grencilerin cogunun teknoloji ile zenginlestiriimis 6grenme ortamlarina yonelik
olumlu goriise sahip oldugu ancak bazi 6grencilerin bu durumun 6grencilerin dikkatlerini
dagittigi konusunda disiincelerinin oldugu yoniinde ipuglari sunmaktadir.

Ogretmenlerin Teknolojiyi Ogretime Entegrasyonuna iliskin Ogrenci Gériislerine Yénelik
Bulgular

Calisma grubundaki dgrencilere “Ogretmenleriniz derslerde dijital teknolojilerden
faydalanmakta midir? Orneklerle agiklayiniz.” sorusu ydneltilmis ve buna iliskin bulgular Tablo
12’de sunulmustur.

Tablo 12. Ogretmenlerin Teknolojiyi Ogretime Entegrasyonuna iliskin Ogrenci Gérislerine
Yonelik Bulgular

Gorugler n
Kullaniliyor 18
Bazi 6gretmenler kullaniyor 2

Tablo 12 incelendiginde 6grencilerin onda dokuzunun 6gretmenlerin derslerinde dijital
teknolojileri kullandigini (negrenci = 18) onda birinin ise derslerde bazi 6gretmenlerin dijital
teknolojileri kullanirken bazilarinin kullanmadiklarini (negrenci = 2) belirttikleri gorilmektedir.
Hicbir 6gretmenin derslerde dijital teknolojilerden faydalanmadigini belirten 6grenci
bulunmamaktadir. Bazi katiimcilarin bu konudaki gorusleri incelendiginde;

“Evet hem de ¢ok. Bu dersimizin daha verimli gegmesini sagliyor. Mesela her tiirlii soru
ve testi bulabiliyoruz ve akilli tahta sayesinde konu anlatimli videolar izliyoruz. Sorulari
oradan ¢éziiyoruz ve bu bize kolaylik saglyor.” (Ogrenci 7)

“Evet égretmenlerim akilli tahtadan bize ders isletiyor. Ornek olarak matematik
dersinde daha fazla soru ¢éziiyorum.” (Ogrenci 13)

“Evet 6rnedin akilli tahta sayesinde hizla ders isliyor veya merak ettigimiz konulari daha
hizli ve kolay 6greniyoruz.” (Ogrenci 16)

“Acikgasi bazilari kullaniyor bazilari kullanmiyor, bazilari ise hi¢ akilli tahtayr agmiyor.
Yani hocadan hocaya degisiyor.” (Ogrenci 11)

“Birkag¢ dgretmenim disinda faydalanan yok. Onlar da geng égretmenler. Onlarla da
zaten sinav sorulari felan paylasiyoruz.” (Ogrenci 15)

ifadelerinden 6gretmenlerin derslerde genel olarak dijital teknolojileri 6zellikle de etkilegimli
tahtay! kullandiklar anlasiilmaktadir. Bazi 6grencilerin ise etkilesimli tahtanin kullaniminin
O0gretmenden O6gretmene degistigi, geng 6gretmenlerin etkilesimli tahtayi kullandiklarini ve
bazi 6gretmenlerin hi¢ kullanmadiklarini belirtmeleri dikkat ¢ekicidir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu ¢alismada 6gretmenlerin teknoloji 6z yeterlikleri ve bunun uygulamaya yansimalari
O0gretmen ve 6grenci gorislerine gore bitlincll bir bakis agisiyla incelenmistir. Arastirmanin
nicel bulgulari 6gretmenlerin teknoloji 6z yeterliklerinin iyi dizeyde oldugunu ortaya
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koymustur. Ogretmenlerin gorislerine gére ise dgretmenler internet kullanimi konusunda
kendilerini  yeterli hissederlerken yazihmlar konusunda bilgi duzeylerini yeterli
gormemektedirler. Alanyazinda daha dnce yapilmis bazi arastirma sonuglari 6gretmenlerin
bilgisayar 6z yeterliklerinin orta diizeyde olduguna isaret etmektedir (Seferoglu ve Akbiyik,
2005). Buna ek olarak 6gretmen adaylari Uzerinde gergeklestirilen bazi arastirma sonuglari
O0gretmen adaylarinin bilgisayar 6z yeterliklerinin yiksek olduguna isaret ederken (Akkoyunlu
ve Orhan, 2003) bazi arastirma sonuglari 6gretmen adaylarinin bilgisayar 6z yeterliklerinin orta
diizeyde oldugunu ortaya koymaktadir (ipek ve Acuner, 2011; Timur, Yilmaz ve Timur, 2013).
Yapilan bagka bir arastirmanin sonuglarina gére ise 6gretmen adaylarinin teknoloji 6z
yeterlikleri ylksek dizeydedir (Coklar, 2008). Yukarida bahsi gegen arastirmalar 6gretmen
veya O0gretmen adaylarinin teknolojiye yonelik 6z yeterliklerinin orta veya ylksek diizeyde
olduguna isaret etmektedir. Bu baglamda séz konusu bu arastirmanin sonuglarinin
O0gretmenlerinin teknoloji 6z yeterlik diizeyleri baglaminda alanyazinla kismen uyumlu oldugu
sdylenebilir. S6z konusu bu arastirmada 6gretmenlerin teknoloji 6z yeterliklerinin yuksek
diizeyde bulunmasinin bir sebebinin gegcen zaman iginde teknolojiye erisimin kolaylasmasi
oldugu ileri stirtlebilir.

Bu calismada 6gretmenlerin teknolojiye yonelik 6z yeterliklerinin yas ve kideme gore
anlamli sekilde degistigi sonucuna ulasilmistir. Bagka bir anlatimla sonuglar 6gretmenlerin
teknolojiye yonelik 6z yeterlik diizeylerinin artan yas ve kidemle birlikte azaldigina isaret
etmektedir. Ogrencilerle yapilan goériismelerde de bazi 6grencilerin derslerde dijital
teknolojileri sadece geng 6gretmenlerin kullandiklarini belirtmeleri s6éz konusu bu bulguyu
desteklemektedir. S6z konusu bu g¢alismanin sonuglarina paralel sekilde yapilan bir
arastirmanin sonuglari 6gretmenlerin bilgisayar 6z yeterliklerinin yas ve kidem ile negatif yonli
iliskili oldugu ortaya koymaktadir (Inan ve Lowther, 2010).

Arastirmanin dikkat ¢ekici sonuglarindan birisi 6gretmenlerin teknoloji 6z yeterliklerinin
teknoloji konusunda alinan hizmetici egitime gére anlaml sekilde degismemesidir. FATIH
projesi kapsaminda donlsimi saglanan okullarda goérevli 6gretmenlere hizmetigi egitim
verilmis ve verilmeye devam etmektedir. S6z konusu bu arastirmanin érnekleminde bulunan
O0gretmenlerin g¢ogunlugu bu baglamda hizmetici egitim almistir. Ancak bu hizmetigi
egitimlerin o6gretmenlerin teknolojiye yonelik 6z vyeterlik dlzeylerini anlamh sekilde
artirmamasi dikkat ¢ekici bir bulgudur. Bazi arastirma sonuglari hizmetigi egitimlerin
ogretmenlerin teknolojiye yonelik 6z yeterliklerini artirdigina isaret etmektedir (Watson,
2006). Bu baglamda s6z konusu bu arastirmanin sonuglarinin Watson’un (2006) arastirma
sonuglariyla paralellik géstermedigi yorumu yapilabilir. Bagska bir arastirmanin sonuglarina
gore sb6z konusu bu arastirmanin sonuglarini destekler nitelikte bilgisayar kullanimini
okullarinda sunulan bir kurs araciligiyla 6grenen 6gretmenlerin bilgisayar 6z yeterlik dizeyleri
disik bulunurken bilgisayar kullanimini deneme yanilma yolu ile 6grenen 6gretmenlerin
bilgisayar 6z yeterlik diizeyleri yliksek bulunmustur (Seferoglu ve Akbiyik, 2005).

Ogretmenlerin goérislerine goére dgretmenler égretimde teknoloji kullanimini faydali
gormektedirler. Buna paralel olarak 6grencilerin gorislerine gére 6grenciler de derslerinde
teknolojinin kullanimini faydali gérmektedirler. Fayda konusunda 6gretmenler gorsellige ve
ogrenciler agisindan akilda kaliciliga vurgu yaparken 6grencilerin dersin islenme hizina vurgu
yapmalari dikkat gekicidir. Buna ek olarak 6grencilerin gorusleri 6gretmenlerin derslerde dijital
teknolojileri kullandiklarina isaret etmektedir. Bu sonug Ogretmenlerin teknoloji 06z
yeterliklerinin yiksek olmasinin ve dijital teknolojilere karsi olumlu bir durus sergilemelerinin
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uygulamaya da yansidigl seklinde yorumlanabilir. Alanyazinda daha 6nce yapilmis bir
arastirmanin sonuglarina gére 6gretmenlerin biyik gogunlugu bilgisayarlarin 6gretim siirecini
olumlu etkileyecegini belirtmektedir (Cagiltay, Cakiroglu, Cagiltay ve Cakiroglu, 2001). Bazi
arastirmalarin sonuglari 6gretmenlerle paralel sekilde 6grencilerin de teknoloji kullaniminin
ogretimde etkili olacagini (Conole vd., 2008), 6grenmede verimliligi artiracagini (Li, 2007)
disunduklerini ve 6grencilerin teknoloji ile zenginlestirilmis ortamlarda ders islemekten keyif
aldiklarini (Ozerbas ve Erdogan, 2015) ortaya koymaktadir. Bu baglamda sé6z konusu bu
arastirmanin sonuglarinin yukarida bahsi gegen arastirmalarin sonuglari ile uyumlu oldugu
soylenebilir.

S6z konusu bu arastirmanin bulgularina dayahl olarak 6gretmenler igin diizenlenen
teknolojiye yonelik hizmetigi egitimlerin tekrar ele alinarak herkes igin standart egitim
baglamindan 0Ogretmenlerin mevcut yeterlik durumlarina goére farklilastiriimis egitim
baglamina gekilmesi dnerilmektedir. Buna ek olarak diizenlenecek hizmetigi egitimlerde goreli
olarak yasi ve mesleki kidemi fazla 6gretmenlerin teknoloji yeterliklerini artiracak énlemlerin
alinmasi o6nerilmektedir. Bu g¢alismada her ne kadar 6gretmenlerin teknoloji 6z yeterlik
dizeyleri yuksek bulunmussa da 6gretmen ve Ogrenci gorisleri 6gretmenlerin siniflarda
teknolojiyi sadece gorselligi ve hizi artirici bir arag olarak kullandiklarina yénelik ipuglari
sunmaktadir. Bu baglamda 6gretmenlerin teknolojiyi 6gretime basarili bir sekilde entegre
edemedikleri yorumu yapilabilir. Buradan hareketle 6gretmenlere yonelik dizenlenecek
hizmetici egitimlerde 6gretimde teknoloji kullaniminin yani sira 6gretime teknolojiyi entegre
etmeyi saglayacak uygulamali egitimlerin verilmesi 6nerilmektedir.
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