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Arastirma Makalesi

Isaret Dili Dersine Katilan Ogretmen Adaylarinin Goriislerine Gore

Tiirk isaret Dili Egitiminin incelenmesi

Pelin Pistav Akmese!, Nilay Kayhan?

Oz

Isaret dili, isitme engelli bireylerin iletisim kurmak igin kullandiklar1 yontemlerden birisidir.
Egitim ortamlarinda isaret dilinin bir iletisim arac1 olarak kullaniminda, 6gretmenlere biiyiik
sorumluluk diismektedir. Bu nedenle isaret dilini bilen, dgretimde aktif olarak kullanabilen
ogretmenler yetistirilmesi 6nemli goriilmektedir. Bu ¢alismada, se¢meli isaret dili dersi alan
egitim fakiiltesi 6grencilerinin Tiirk Isaret Dili egitimine iliskin goriislerinin incelenmesi
amaclanmistir. Betimsel desende gergeklestirilen ¢alismada, nitel arastirma yontemlerinden
yar1 yapilandirilmig gériisme teknigi kullanilmistir. Bu amagla uzman goriisii alinarak yari
yapilandirilmis goriisme formu hazirlanmistir. Segmeli isaret dili egitimini tamamlamis dort
farkli boliimden (Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik, Fen Bilgisi Ogretmenligi, Bilgisayar
ve Ogretim Teknolojileri Egitimi, Simif Ogretmenligi) 62 oOgretmen adayi ile yiizyiize
goriisiilmiistiir. Ogretmen adaylarinin goriislerini yansitan bulgularm, ayrintili ve biitiinsel
bigimde analiz edilmesi amaciyla NVivo programu kullamlmistir. Veriler "Tiirk Isaret
Dilinin Giinliik iletisimde etkililigine iliskin goriisler"”, "Katilimcimin ailesi, yakini ya da
arkadasimin isitme engelli olmasina iliskin goriisler”, "Tiirk Isaret Dilinin Gerekliligine

(merak) iliskin goriigler' ve " Tiirk Isaret Dilinin Akademik yeterliligine iliskin goriisler”

1 Yrd.Dog.Dr., Ege Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Ozel Egitim Boliimii, izmir. pelinakmese@gmail.com
2Yrd.Dog.Dr., Hasan Kalyoncu Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Ozel Egitim Béliimii, nilaykayhan@gmail.com
Gelis tarihi: 11.07.2016, Accepted: 28.12.2016
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seklinde dort ana temada 6zetlenmistir. Dort ana temadan olusan se¢meli isaret dili dersine
katilan 6gretmen adaylarmin goriisleri, isaret dili dersini tercih etme nedenleri, isaret
dilinin iletisim siirecine etkisi, egitim ortamlarinda kullanilmasi, mesleki kariyerlerine
etkisi, akademik ve giinliikk yasamlarinda isaret dilini kullanabilme yeterliklerine iliskin
toplam 98 alt kategoride betimlenmistir. Bu ¢alisma bulgularmin, isaret dili ders
programlarina ve 6zel egitim alaninda gorev alacak 6gretmenlerin mesleki yeterliklerine katki

saglayacagi diisiiniilmektedir.

Anahtar Sézciikler: Tiirk Isaret Dili, Tiirk Isaret Dili dersi, isitme engelli, iletisim,
farkindalik
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Giris

Dogal insan dilleri iki gesittir. ilki isitsel-ses yolunu kullanan konusma dilleri digeri gorsel-
jest yolunu kullanan isaret dilleridir. Isaret dili, sessel semboller yerine el, parmak, bas, yiiz,
mimik, jest ve biitiin viicut hareketleri ile yaratilan gérsel sembollerin kullanildigr tam ve
kapsayict bir dildir (Armstrong ve Wilcox, 2003; Kubus, Ilkbasaran ve Gilchrist, 2016).
Isaret dili, isitme engelli bireylerin iletisim kurmak icin kullandiklar1 yéntemlerden birisidir
(Arik, 2016). isitme engelli bireylerin, sdzel dil ve konusma becerisini etkili bir sekilde
kazanabilmeleri i¢in isitme kaybinin erken tanilanmasi, en kisa siirede cihazlanmalar1 ve
egitime baslanmasi gerekmektedir (Akin, Tezer, Sahin ve Akar 2009; Boons ve dig., 2013,
Geers, Tobey, Moog ve Brenner 2008; Pistav-Akmese ve Acarlar, 2016). Bireyin normal
isitmeye sahip olmasi, egitim siirecinden tam anlamiyla yararlanmasi i¢in 6nemlidir. Ancak
isitme cihaz1 ya da koklear implant kullanan ve isitsel s6zel egitim alan her gocugun, yasitlari
ile ayn1 seviyede sozel iletisim kurmasi miimkiin olmamaktadir (Belgin ve Yiicel, 2011).
Pigtav-Akmese ve Acarlar (2016) tarafindan yapilan calismada koklear implant kullanan
cocuklarin alict dilde % 63’1, ifade edici dilde %50’sinin ve Geers ve digerleri (2009)
yapilan caligmada alict dilde % 47’sinin, ifade edici dilde %39’unun yasma uygun
performans gosterdigi belirtilmistir. Sozclik dagarciginin incelendigi ¢alismalarda koklear
implant kullanan ¢ocuklarin hem alici hem de ifade edici sdzciik dagarciginin %47’sinin
(Pistav-Akmese ve Kirazli, 2016a), alict dil sozciik dagarcigr %50 ifade edici sozciik
dagarciginda %58’inin (Geers ve dig., 2009) yas diizeyinde oldugu belirtilmistir. Isitme
engelli ¢ocuklarin dil gelisimi agisindan isitme kaybi tan1 yasi, cihazlanma yasi ve dil gelisim
diizeyi gbéz Oniinde bulundurularak, yarar gorecegi iletisim yontemi ve egitim sistemi
belirlenmesi, 6zellikle konusma becerisini kazanma sansi1 diisiik olan ¢ocuklara kendilerini
ifade etmek i¢in formal isaret dilinin Ogretilmesi gerekmektedir (Belgin ve Yiicel, 2011;

Pistav-Akmese ve Kirazli, 2016b)

Isitme Engeli ve Tletisim

Ulkemiz, dogustan isitme kayiplarinin en sik goriildiigii iilkeler arasindadir. Tiirkiye’de her
yil yaklasik olarak 2500 bebek isitme kaybi ile dogmaktadir (Sahli ve Belgin, 2011). Isitme
kayipli ¢ocuklarda, kaybin derecesine gore basta dil olmak iizere, sosyal, duygusal, iletisim
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ve egitim alanlarinda gecikme goriilmektedir (Pistav-Akmese ve Acarlar, 2016; Pistav-
Akmese ve Kirazli, 2016b; Seeber, Baumann ve Fastl, 2004; Sahli ve Belgin, 2011). Isitme
kaybmin derecesi arttikga, ¢ocuklarin konusma tiiretimi ve sozciik dagarcigi azalmakta;
okuma-yazma becerileri ile akademik basarilari diismektedir (Diefendorf, 1996; Pistav-
Akmese ve Kirazli, 2016a). Alanyazindaki arastirma sonuglari isaret dili kullaniminin
bilissel, sosyal, duygusal ve dil gelisimini olumlu anlamda etkileyerek, yasanabilecek
olumsuzluklari azaltabildigini gostermektedir (Behne, Carpenter ve Tomasello, 2005; Felzer,
1998; Goodwyn, Acredolo ve Brown, 2000; Gol-Giiven 2016; Moore, Acredolo ve
Goodwyn, 2001; Vallotton, 2011)

Farkli yas ve alanlardaki isitme engelli bireylerle yapilan ¢alismalar, iletisim tercihlerinin
isaret dilinden yana oldugunu gostermektedir. Ornegin isitme engelli lise dgrencilerinin okul
i¢i iletisimlerinde siklikla isaret dili kullanmayi tercih ettikleri, okul disindaki iletisimlerinde
zorlandiklari, konusmayi-dudak okumay1 ve yazmay1 da kullanmaya ¢alistiklar1 belirtilmistir.
Ayni calismada igitme engelliler lisesinde gorev yapan 32 Ogretmenin, Ogrencileri ile
iletisimde %100'e yakin bir oranda isaret dilini kullandiklar1 belirtilmistir (Parlak, 2011).
Isitme engelli bireylerin giinliik yasamda farkli ortam ve Kisilerle iletisim tercihlerinin
incelendigi bagka bir ¢alismada ise, dogustan ileri ve c¢ok ileri derecede isitme kaybi olan
isitme engelli bireylerin %70-75’inin giinliikk yasamlarinda isaret dilini tercih ettikleri
belirtilmistir (Giirboga ve Kargin, 2003). Bu sonuglar bize, isitme engellilerin gerek okul

gerekse giinliik yagamlarinda isaret dilini tercih ettiklerini gostermektedir.

Tiirkiye’de Tiirk isaret Dili (TID) Egitimi

Diinyada ve Tiirkiye’de isaret dillerine olan ilgi son yillarda giderek artmaktadir (Arik 2016;
Kubus, ilkbasaran ve Gilchrist, 2016). Olusan ilgi 6zellikle yiiksekdgretim kurumlarinda
egitim diizenlemelerini etkileyerek, isaret dili programlarinin agilmasini saglamistir. Amerika
Birlesik Devletleri’'nde Gallaudet Universitesi, Hollanda’da Amsterdam Universitesi,
Almanya’da Hamburg Universitesi, Finlandiya’da Jyviskyld Universitesi ve Ingiltere'de
Londra (Collage) Universitelerinde lisans programlarmin yan sira, sadece isaret dili dilbilimi

arastirmalarina odaklanan yiiksek lisans ve doktora programlari agilmistir (Arik, 2016).
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Ulkemizde ise egitim anlaminda ilk resmi galisma TID s6zciik bilgisi alaninda, 1995 yilinda
Milli Egitim Bakanligi Ozel Egitim Rehberlik ve Danisma Hizmetleri Genel Miidiirliigii
tarafindan yaymmlanan Yetiskinler icin Isaret Dili Kilavuzu’dur. Kilavuz, Tiirk¢enin
isaretlestirilerek kullanildigi bir kelime listesi seklinde diizenlenmistir. 1995 yilinda basilan
bu kilavuz yenilenerek, 2012 yilinda ayn1 kurum tarafindan Tiirk Isaret Dili Sézliigii (1986
kelime ve deyim) basilmistir (Kubus, ilkbasaran ve Gilchrist, 2016). Diger alanlarda oldugu
gibi isaret dili ile ilgili bilimsel ¢aligmalarin artmasinda da, yasal diizenlemeler belirleyicidir.
1 Temmuz 2005 tarihinde Tiirkiye Biiyiikk Millet Meclisi (TBMM) tarafindan kabul edilen ve
07.07.2005 tarihli Resmi Gazete’de yayimlanan 5378 sayili Oziirliller ve Baz1 Kanun ve
Kanun Hiikmiinde Kararnamelerde Degisiklik Yapilmasi Hakkinda Kanun’da, engellilerin
ayrimcilik gdrmemesi esast yer almaktadir. Tiirkiye Cumhuriyeti'nde TID’i ilgilendiren ve
“Tiirk Isaret Dili” ibaresinin gectigi ilk kanun maddesi olan “Madde 15:...Isitme
oziirliilerinin egitim ve iletisimlerinin saglanmas:t amaciyla Tiirk Dil Kurumu (TDK)
baskanhg tarafindan Tiirk Isaret Dili sistemi olusturulur.” seklinde yer almaktadir (Kubus,
[lkbasaran ve Gilchrist, 2016). Yasal diizenlemelerle birlikte Tiirkiye'de, isaret dili ile ilgili

caligmalarin son on yilda hiz kazandigi sdylenebilir.

Bu siirecte uluslararasi taraflarca kabul edilen sozlesmeler ve yapilan aragtirma sonuglari
etkili olmustur. Ulkemiz 2009 yilindan itibaren, Birlesmis Milletlerin Engellilerin Haklarina
Iliskin Sézlesmesine (BMEHS) (United Nations Convention on the Right of persons with
Disabilities, 2006) taraftir. Bu sozlesme isitme engelli bireylerin dil haklar ile ilgili dnemli
bir adim olmustur. S6zlesmenin isitme engellilerin egitimini ilgilendiren 24. Maddenin 3.
Kisminda (b) “Isaret dilinin égrenilmesine, isitme ve konusma engellilerin dilsel kimliginin
gelismesine yardimct olunmast” ve (C) “Gorme, isitme veya hem gérme hem isitme- konusma
engellilerin ozellikle de ¢ocuklarin egitiminin en uygun dilde, iletisim arag ve bigcimleriyle,
onlarin akademik ve sosyal gelisimini arttirict ortamlara da sunulmasimin saglanmasi.”
seklinde yer almaktadir (Kemaloglu, 2014a; Kubus, Ilkbasaran ve Gilchrist, 2016). 2007
yilinda yayinlanan Balkan Anket Calismasi’nin raporuna gore, isitme engelli bireyler ciddi
problemlerle karsilasmaktadirlar. Anket c¢alismasina katilan isitme engelli bireylerin:
“Ogretmenler karsimizda sadece konusuyordu ve biz de sadece sinifta otururduk” ya da
“Okuldan mezun olduk ve okulu tamamladigimiza dair bir diploma aldik. Fakat biz hala
okuma yazma bilmiyoruz.” ifadeleri tilkemizde isitme engelli bireylerin durumunu ortaya
koymaktadir. Ayrica diinyanin bircok iilkeSinde isitme engeliler okullarina isaret dili
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bilmeyen 6gretmenlerin gérevlendirilmesi sonucunda, isitme engelli 6grenci ve Ogretmen
arasindaki iletisim olumsuz etkilenmekte ve bu durum egitim kalitesinin diismesine neden
olmaktadir. Coklu dilde iyi derecede bir egitim, en az iki dili ileri seviyede bilen gretmenler
yoluyla olabilmektedir (Skutnak-Kagnas, 2000; akt; Kubus, Ilkbasaran ve Gilchrist, 2016).
Ulkemizde isitme engeliler okullarinda, TID’in bilingli bir sekilde dgretildigi bir kurumun
heniiz olmadig1 bilinen bir gergektir. Aym sekilde, sagir 6grencilere hem TID hem de isitsel
sozel egitim ile iki dilli egitim saglayan herhangi bir egitim kurumu da bulunmamaktadir

(ilkbasaran, 2013; Kemalogu, 2014b; Kubus, ilkbasaran ve Gilchrist, 2016).

Yiiksekdgretimde isaret dili egitimine gelindiginde, 3 Eyliil 2013'de alinan karara gére “Isaret
Dili” tiim yliksek 6gretim programlarina 2013-2014 egitim 6gretim yilindan itibaren se¢meli
ders olarak eklenmistir. Isitme engelliler 6gretmenligi programlarinda ise 2014-2015 egitim
Ogretim yilindan itibaren zorunlu ders olarak yiiriitiilmiistiir. Mevcut yeni diizenlemede 2016-
2017 o6gretim yilinda 6zel egitim Ogretmenligi lisans programlarinda 3. Donem 2 kredilik
zorunlu ders olarak “Tiirk Isaret Dili” olarak yer almaktadir. Mevcut durumda Akalin ve
Cavkaytar (2014) editorliigiinde hazirlanan “Tiirk Isaret Dili” ders kitab1 TID egitiminde
kapsamli bir ders kitab1 olarak kullanilmaktadir. Yiiksekogretimdeki isaret dili ders saatleri az
olmakla birlikte, eklenen “isaret dili” derslerini de dil yeterlik standartlarina uygun bigimde
verebilecek ¢ok az akademisyen bulunmaktadir. Pistav-Akmese (2016), temel isaret dili
sertifika programina katilan 190 bireyin isaret dili egitimleri ve isaret dili egitmenlerinin
yeterlikleri hakkinda goriislerini inceledigi aragtirmasinin sonucunda; isaret dili egitimlerinin
en fazla 20-25 kisilik gruplarda islenmesi, hem teorik hem de yogun olarak pratik boyutunun
olmasi ve isaret dili egitmeninin mutlaka formasyon egitimine sahip olmasi gerektigini

belirtmistir.

Tiirkiye’de heniiz Tiirk Isaret Dili alaninda herhangi bir lisans programi bulunmamaktadir.
Isaret dili alaninda uzman yetistirecek dort yillik lisans programlarinin kurulmasi, Tiirk Isaret
dili gevirmenlerinin yetistirilmesi, bu programlarda kullanilmak iizere miifredat ve egitim

materyali gelistirilmesi acil ihtiyaglar olarak ifade edilebilir.

Ozellikle isitme engelli bireylerin egitiminde gorev alacak personelin isaret dilini bilmesi ve
kullanabilmesi, erken miidahale agisindan 6nem tasimaktadir. Erken miidahale ve isitsel sozel
egitim olanaklarindan yeterince yararlanmayan, isitme engelliler okulunda egitim alan
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neredeyse %100’e yakini iletisim kurmak igin isaret dilini tercih etmektedir (Parlak, 2011).
Bu agidan isaret dili, isitme engellilerle saglikli bir iletisim kurulmasi ve onlarin toplumla
kaynasmalar1 igin onemlidir. Isaret dilinin dogal ve erken edinimi, dncelikle ele alinmasi
gereken bir konudur. Bu alanda en biiyliik sorun, okul Oncesi egitimde ve ilkdgretim
kurumlarinda, TID bilen 8gretmenlerin ve TID’in kullamldig: iki dilli egitim programlarimin
eksikligidir (Kubus, Ilkbasaran ve Gilchrist, 2016). Bu ¢alismada, se¢meli isaret dili dersi
alan egitim fakiiltesi 6grencilerinin Tiirk Isaret Dili egitimine iliskin goriislerinin incelenmesi
amaclanmigtir. Bulgularin, isaret dili ders programlar1 ve uygulama siireclerine katki

saglayacag diistiniilmektedir.

Amac¢

Arastirmanin amaci segmeli isaret dili dersine katilan 62 dgretmen adayinin, Tiirk Isaret Dili
egitimine iligskin goriislerini incelemektir. Bu ama¢ dogrultusunda, asagidaki alt amaglara
cevap aranmigtir:
1. Segmeli isaret dili dersine katilan 6gretmen adaylarinin, isaret dilinin iletisim
stirecine etkisine iligskin goriisleri nedir?
2. Ogretmen adaylarmm, isaret dili dersini tercih etme nedenlerine iliskin
goriisleri nedir?
3. Ogretmen adaylarmin, Tiirk isaret Dilinin egitim ortamlarinda kullanilmasina
iligskin goriisleri nedir?
4. Ogretmen adaylarinin, isaret dili dersinin mesleki kariyerlerine etkisine iliskin
gortiisleri nedir?
5. Ogretmen adaylarmin, Tiirk Isaret Dilini akademik ve giinliik yasamlarinda

kullanabilme yeterliklerine iliskin goriisleri nedir?

Yontem

Betimsel desende gergeklestirilen calismanin verileri, nitel arastirma yontemlerinden yari
yapilandirilmis gériisme teknigi kullanilarak elde edilmistir. Isitme engelliler, dil ve konusma
bozuklukluklari, iletisim, 6zel egitim, 6gretmen egitimi alanlarinda uzman olan arastirmacilar
tarafindan Oncelikle alanyazin taramasi yapilarak, isaret dili ve egitim ortamlarinda isaret
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dilinin kullanilmasima yonelik sorular hazirlanmistir. Ardindan 6zel egitim ve isitme
engelliler alaninda 2, egitim programlar1 alaninda goérev yapan 1 uzmanin goriisiine
sunulmustur. Sorular, uzmanlarin Onerileri ve diizeltmeleri dikkate alinarak Yyeniden
diizenlenmis, yar1 yapilandirilmis goriisme formu haline getirilmistir. Se¢meli isaret dili
egitimini tamamlamig dort farkli bélimde (Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik, Fen Bilgisi
Ogretmenligi, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi, Sinif Ogretmenligi) okuyan 62
ogretmen adayir ile gorlisilmistiir. Calisma, ayni egitim fakiiltesinde son sinifta okuyan

ogretmen adaylarinin goriisleri ile sinirlidir.

Katilimcilar

Arastirmanin ¢alisma grubu amaclh 6rnekleme yontemlerinden, maksimum c¢esitlilik ve dlgiit
orneklemeye gore belirlenmistir (Yildirim ve Simsek, 2011). Arastirmaya istekli ve goniillii
olarak katilmak, egitim fakiiltesinde se¢meli isaret dili dersini basariyla tamamlamis olmak

oOl¢iitleri dikkate alinmustir.

Ozel egitim alaninda doktora derecesine sahip &gretim iiyesi olarak calismakta olan ilk
aragtirmaci, odyoloji ve konusma bozukluklari uzmanidir. Isitme engelli bireylerin
tanilanmasi, rehabilitasyonu, egitimleri ve isaret dili konusunda uygulamali ve klinik
calismaktadir. Ozel egitim boliimiinde ogretim iiyesi olarak calismakta olan ikinci
arastirmact, birlikte 6gretim, genel egitim ve 6zel egitim dgretmenleri arasinda igbirligi, genel
egitim programlarinda 6gretimsel diizenlemeler, kaynastirma ortamlarinda 6zel gerekesinimli
ogrenciler icin bireysellestirilmis egitim programlarinin hazirlanmasi, 6zel egitimde yaratici

drama ve oyun konularinda uygulamali ¢alismalar yiiriitmektedir.

Aragtirmaya, 2015-2016 giiz veya bahar yariyilinda se¢meli isaret dili dersini programini
basari ile tamamlamis olan 62 dgretmen aday1 katilmistir. Tiim 6gretmen adaylari ile yiizyiize
goriisme gergeklestirilmistir. Goriisme formunda yer alan 11 soru aymi sira ile sorularak,
goriisiilen kisinin sorulari istedigi genislikte yamitlamasma firsat verilmistir. Ogretmen
adaylarinin “yas, cinsiyet, ogrenim gordiikleri boliim, isaret dili egitiminden nasil haberdar
olduklar, yakin g¢evresinde veya ailesinde isitme engelli birey olup olmadigi, isaret dili
dersine katilmadan once yakin c¢evresinde isaret diline maruz kalip kalmadiklar: igeren

demografik bilgileri Tablo 1’de betimlenmistir.
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Tablo 1
Osretmen Adaylarimin Demografik Bilgileri (n:62)

Ortalama+SS  Min-Maks.

Yas ortalamasi 22.37+0.79 21-25
Cinsiyet F %
Kadin 42 67.7
Erkek 20 32.3
Ogrenim gordiigii boliim
Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik (RPD) 15 24.2
Fen Bilgisi Ogretmenligi 19 30.6
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi (BOTE) 18 29.1
Smif Ogretmenligi 10 16.1
Isaret dili egitiminden haberdar olma durumu
Arkadasg araciligiyla 11 17.7
Boliim Ogretim iiyeleri ve/veya Danismani aracihigi ile 5 8.1
Kisisel ders secme sisteminden 46 74.2
Yakin cevresinde veya ailesinde isitme engelli birey bulunma
durumu
Evet 9 14.5
Hayir 53 85.5
[saret dili dersine katilmadan isaret diline maruz kama durumu
Evet 22 355
Hay1r 40 64.5

Tablo 1°de belirtildigi gibi yaslar1 21 ile 25 araliginda degisiklik gosteren grubun biiyiik
cogunlugunu kadin &gretmen adaylarindan olusmaktadir (%67,7). Isaret dili dersini
tamamlamig 62 Ogretmen adayinin, % 24.2°’si RPD, %30.6’s1 fen bilgisi 6gretmenligi,
%29.1°i BOTE ve % 16.1°1 simif 8gretmenligi boliimiindendir. Ogrencilerin se¢meli isaret dili
dersinden en sik oranda kisisel ders segme sisteminden (%74.2), bir sonraki sirada arkadas
aracilifiyla (%17.7), en diisiik oranda ise boliim 6gretim iiyeleri ve/veya danigmani araciligi
ile haberdar olmasi dikkati ¢ekmektedir. Ayrica %14.5’inin yakin ¢evresinde isitme engelli
birey oldugu, %35.5’inin sosyal yasamda (metro, otobiis, liniversite kampiisii) ya da sosyal

medyada isaret diline maruz kaldig1 goriilmektedir.

Veri Toplama Araclar:

Arastirma verileri, goriisme teknigine uygun olarak hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme

formu ile toplanmistir (Bogdan ve Biklen, 2007; Creswell, 2005; Yildirim ve Simsek, 2011).



Isaret Dili Dersine Katilan Ogretmen Adaylarmin Gériislerine Gére Tiirk Isaret Dili Egitiminin Incelenmesi

Goriisme tekniginin kullanilmasinda sorularin daha etkili bir bi¢imde ifade edilmesi
amaciyla, planlanan aragtirma konusunda deneyimli kisilerden uzman goriisii alinmalidir.

Veri toplama aracinin hazirlanmasinda bu ilkelere dikkat edilmistir.

Veri Toplama Siireci

62 6gretmen adaymdan olusan arastirma grubu, Ege Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde 2015-
2016 egitim Ogretim yil1 giiz ve bahar doneminde se¢meli isaret dili dersini tamamlayan
RPD, Fen Bilgisi Ogretmenligi, BOTE, Smf Ogretmenligi boliimii 6gretmen adaylari
arasindan goniilliilik ilkesine gore secilmistir. Yiizylize goriisme oturumlarinin her 6gretmen
aday1 ile bireysel olmasina 6zen gosterilmis, bu amagla 6gretim tiyesinin odas1 kullanilmistir.

Her bir 6gretmen adayi ile ortalama 30 dakika goriigiilmiistiir.

Verilerin Analizi

Arastirmada, 6gretmen adaylarin kendi algilar1 ve anlatimlari temel alinmustir. Isaret dili dersi
alan 6gretmen adaylarinin goriislerini yanstan bulgularin, ayrintili ve biitiinsel bicimde analiz
edilmesi amaciyla betimsel analiz gerceklestirilmistir. Nitel arastirmalarda betimsel analiz,
katilimcilarin konu ile ilgili her bir soruya verdikleri yanitlardan olusan, bu yanitlar
arasindaki benzerlikleri ve farkliliklarini ortaya koymay1 hedefleyen bir analizdir (Bogdan ve
Biklen, 2007).

Verilerin ¢oziimlenmesi asamasinda arastirmanin kavramsal ¢ercevesi ve arastirma sorulari
dikkate alinmigtir. Tiimdengelim ve tlimevarim yontemlerinin birlikte kullanildig1 hazirlik,
orgiitleme ve raporlama asamalar1 izlenmistir. Bu asamalarda ¢oziimlenen veriler, icerik
analizi bigiminde temalara dontstiirilmistir. Kavramsal yapi ve verilerin nicel hale
getirilmesiyle bulgular elde edilmistir (Elo ve Kyngas, 2008). Arastirmada elde edilen

verilerin analizinde NVivo programindan yararlanilmistir.

Hazirhk Asamasinda: Ogretmen adaylarina ait tiim yazili ifadeler, analize dahil edilmistir.
Ogretmen adaylarindan goriisme sonrasi, her bir dgretmen adayiya "O1"seklinde harf kodu ve
numara verilerek, betimsel veri, gériismeci yorumu ve sayfa yorumu boliimlerinde yazili hale

getirilmistir. Ogretmen adaylarmin okuduklar1 boliimlere gére siralama yapilmis bu nedenle
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01, O15 aras1 RPD i¢in, 016, O34 aras1 Fen Bilgisi Ogretmenligi icin, O35, 052 aras1 BOTE
icin ve 053, 062 aras1 numaralandirma snif 6gretmenligi igin kullanilmistir. Bu veriler
bilgisayar ortamina aktarildiktan sonra analiz asamasina gecilmistir. Bdylece 62 6gretmen
adayina ait demografik bilgiler ve goriisme formunda yer alan sorulara verdikleri yanitlardan

olusan online bir veri dokiimii yapilmustir.

Orgiitleme Asamasinda: Bu asamada arastirmacilar tarafindan ilk olarak arastirma sorulari
dikkate alinarak kavramsal bir ¢erceve olusturulmustur. Ardindan, yanitlarin hangi
kategoriler ve temalar altinda toplanarak biitiinsel bir analiz gergeklestirilecegine karar
verilmistir. Bilgisayar ortamina aktarilan ve betimsel dokiimleri yapilan kayitlarindan elde
edilen verilerin analizinde, birbirine benzeyen veriler belirli kavram ve temalar ¢ergevesinde
toplanarak organize edilmis ve yorumlanmigtir. Betimsel dokiimleri yapilan veriler lizerinde
oncelikle kodlama islemi gerceklestirilmistir. Elde edilen veriler gruplandirilarak ilgili oldugu
gorlisme sorusu altinda eslestirilmistir. Bu asamada arastirmacilar, gériisme sorularini temel

almuglardir.

Raporlama Asamasinda: Calisma verilerini sadelestirme ve birlestirme islemi
gerceklestirilerek, kodlar temalara dontstliriilmiistiir. Elde edilen veriler, nicel ifadelere
dontstiiriilmiis ve yiizde degerleri hesaplanmistir. Bu asamada temel amag, toplanan verileri
aciklayabilecek kavramlara, iligskilere ulagsmaktir. Bu asamada O6gretmen adaylarinin
goriislerinden, dogrudan alint1 yapilarak bulgulara yazilmistir. Aragtirmanin giivenirligi i¢in
kodlayicilar arasi giivenirlik hesaplamasi gerceklestirilmistir. Kodlayicilar arasindaki uyum
ylizdesinin yliksek olmasi, 6l¢iim giivenirliginin yiiksek oldugunu gostermektedir. Glivenirlik
i¢in Giivenirlik=[Goriis birligi/(Goris birligi+Goriis ayriligl)] x 100 formiilinden (Miles ve
Huberman, 1994) yararlanilmig ve kodlayicilar arasi giivenirlik % 90 olarak hesaplanmustir.

Bu sonuca gore arastirmanin giivenilir oldugu kabul edilmistir.

Bulgular

Calismaya katilan 62 6gretmen adayina ait goriisler 4 ana tema, 8 alt tema ve 98 frekans
araliginda betimlenmistir. Analiz sonucunda ortaya ¢ikan tema ve alt temalar bulgular
boliimiinde Tablo 2'de gosterilmistir.
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Tablo 2
Se¢meli Isaret Dili Dersi ve Egitim Uygulamalarina Iliskin Tema ve Alt Temalar
f %
1. Giinliik iletisim stirecinde yardimci
1.1.Isaret dilinin giinliik yasama etkisine iliskin goriisler 25 2551
1.2.Bir dil biliyor olmanin verdigi kullanimi1 ve giiven duygusuna iligkin 18 18.36
gorlsler
2. Aile ve yakin ¢evresindeki engelli ile iletisim
2.1.Sosyal yasamda olumlu katki saglayacagina iliskin goriisler 3 3.06
2.2 Isaret dili farkindaligs ile ilgili calismalara iliskin goriisler 3 3.06
3. Toplumsal yasamda gereklilik-merak
3.1.Toplumsal yasamda kendi sosyal katilimin1 artiracagina iliskin 12 12.24
goriigler
3.2. Isitme engelli bireyler i¢in yasal bir hak olduguna iliskin goriisler 7 7.1

4. Akademik bilgi gereksinimi ve mesleki yeterlik
4.1 Isaret dili kullanmanin bir 6gretmenin mesleki yeterligine olumlu 13 13.26
anlamda katkisina iliskin goriisler
4.2. Akademik olarak bireysel farkliliklara dayali 6gretimsel diizenleme 17 17.34
yapma becerisi ile materyal kullanimi iliskin goriisler

Toplam 98 100

Tablo 2'de her bir alt tema i¢in hesaplanan yiizde (%) degeri, o temanin en sik goriis
belirtilen se¢meli isaret dili dersi egitimleri ile iliskili durum oldugunu; en az % degeri ise
diger temalara gore se¢meli isaret dili dersi hakkindaki goriis ve Onerilerine karsilik gelen
durum oldugunu agiklamaktadir. "Giinliik iletisim siirecinde yardimci"” ana temasinda 27
katilimer goriis belirtmistir. Ancak 27 kisiden 25'i "Tiirk Isaret Dilinin giinliik yasama
etkisine iliskin goriigler alt temasinda", aym zamanda 18" "Bir dil biliyor olmanmin verdigi
kullamimi ve giiven duygusuna iliskin gériisler” alt temasinda goriis belirtmistir. Ikinci olarak
"Katilimcimin aile ve yakin g¢evresindeki engelli ile iletisim" temasinda 3 katilimci goriis
belirtmistir. Bu goriisler hem "Sosyal yasamda olumlu katki saglayacagina iliskin goriigler"”
alt temasinda, hem de "Isaret dili farkindahg ile ilgili calismalara iliskin gériigler” alt
temalarinda yer almistir. Ugiincii olarak "Toplumsal yasamda gereklilik-merak" temasina ait
12 katilimc1 goriis belirtmis, katilimcilarin tamami ""Toplumsal yasamda kendi sosyal
katilimin artiracagina iliskin goriigler” alt temasina katilim gosterirken, diger alt tema olan
"[sitme engelli bireyler icin yasal bir hak olduguna iliskin gériisler' temasina 7 6gretmen

aday1 goriis belirtmistir. Dordiincii olarak "Akademik bilgi gereksinimi ve mesleki yeterlik"
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ana temasinda yer alan 20 kisiden 13'W ilk alt tema olan "Isaret dili kullanmanin bir
ogretmenin mesleki yeterligine olumlu anlamda katkisina iliskin goriisler'e katilim
gosterirken, ayn1 zamanda 17'si” Akademik olarak bireysel farkliliklara dayali ogretimsel

diizenleme yapma becerisi ile materyal kullanimina iliskin goris belirtmistir.

Ogretmen adaylarinin goriislerinde gizlilik esas alinmis, isimleri verilmeden kodlanarak
aktarilmigtir. Buna gére dersi alan aday dgretmenler "O" olarak kodlanmus, her dgretmen
adayina kodunun yaninda bir numara verilmistir. Bu boliimde goriisme formunda yer alan

sorular, alt problemlere gére gruplanarak bulgular sunulmustur.

Isitme engelli yakini olup olmadig1 soruldugunda RPD béliimii 6grencilerinden 02, O3, 06
ve O14'iin isitme engelli yakinlarmin oldugunu belirtmislerdir. Engelli yakin1 olma durumu
ile isaret dili egitimine katilma amaci iliskilendirildiginde O2 engelli yakimina yardimci
olmak amagli, O3 sosyal katilimini desteklemek amagli, O6 onunla iletisim kurabilmek, 014
ise yakii ve toplumdaki diger isitme engelli bireylerle iletisim kurmak amach isaret dili
dersini tercih ettiklerini belirtmislerdir. RPD boliimiinde okuyan 6gretmen adaylar1 haftada 3
saat, diger boliimlerde okuyan Ogrenciler ise haftada 2 ser saat se¢meli ders olarak
almiglardir. Tablo 3'te okuduklart boliimlere gore segmeli isaret dili dersi hakkindaki

gorlislerinden ulasilan ana temalara yer verilmistir.

Tiirk isaret Diline Yonelik Goriisler

Tablo 3

Osretmen Adaylarinin Okuduklar: Boliime Gére Isaret Dili Dersi Hakkindaki Goriisleri
Temalar RPD Fen Bil.Ogrt BOTE Sinif Ogrt  Toplam
1. Tiirk Isaret Dili giinliik iletisim 7 10 8 2 27

stirecinde yardimci

2. Aile ve yakin ¢evre engelli ile iletisim 1 2 0 0 3
3. Toplumsal yasamda gereklilik-merak 2 1 4 5 12
4. Akademik bilgi gereksinim yeterlik 5 6 6 3 20

15 19 18 10 62

Toplam

Tablo 3'te belirtildigi gibi 62 dgretmen adaymin 15'i RPD, 19'u Fen Bilgisi Ogretmenligi, 18'i
BOTE ve 10'u Smif Ogretmenliginde 6grenim gérmektedir. RPD &grencilerinin 7'si, Fen

Bilgisi Ogretmenligi 6grencilerinin 10'u, BOTE &grencilerinin 8'i ve Simif Ogretmenligi
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ogrencilerinin 2'si isaret dilinin giinliik iletisim siirecinde yardimci bir etki olusturdugunu
diistintirken, aile ve yakin ¢evresindeki engellilerle iletisime katkisina iliskin RPD'den 1, Fen
Bilgisi Ogretmenligi bdliimiinden 2 kisi goriis belirtmistir. RPD'den 2, Fen Bilgisi
Ogretmenliginde 1, BOTE'den 4 ve Sinif Ogretmenliginden 5 dgrenci, isaret dili dersini
toplumsal yasamda gerekli oldugu ve merak ettikleri gerekgesiyle tercih etmistir. Bu
ogrenciler, ayn1 zamanda isitme engelli bireyler igin yasal bir hak olduguna ve kendilerinin
sosyal katilimlarm1 da artiracagina inanmaktadirlar. RPD'den 5, Fen Bilgisi
Ogretmenliginden 6, BOTE'den 6 ve Simf Ogretmenliginde okuyan 3 katilimci ise isaret
dilinin akademik anlamda bir bilgi gereksinimi oldugunu, kendilerine 6gretmenlik meslegi
acisindan yeterlik katacagina iligkin goriis belirtmislerdir. Sonug olarak 6gretmen adaylari
hem akademik hem de sosyal yasantilarina katki saglamasi amaciyla isaret dili dersini tercih

etmislerdir.

Isaret Dili Yeterlikleri ve Giinliik Yasamda Kullanma Durumlarina Yonelik Goriisler

Isaret dili dersini aldiktan sonra, katilimcilarn giinliik yasamda isaret dilini kullanma
durumlar1 ve kendilerini bu alanda yeterli gorme diizeylerine iliskin goriisleri, Tablo 4'te yer

almaktadir.

Tablo 4
Osretmen Adaylarinin fmr@t Dilini Giinliik Yasamda Kullanma ve Kendilerini Bu Alanda
Yeterli Gorme Diizeylerine Iligkin Gortisleri

RPD FenBil. Ogrt BOTE Smif

Ogrt
Isaret Dilini Kullanma
1. Isaret dilini kullanmadim 11 13 11 10
2. Isaret dilini kullandim 4 6 7 0
Isaret Dili ile Ilgili Yeterlik Algist
1. Isitme Engelli ile/veya giinliik 8 10 8 7
yasamda kullanirim
2. Isitme Engelli ile karsilagirsa pratik 7 9 10 3
yapabilirim
Ogretmen oldugumda
1. Okulda kullanabilirim 11 15 15 7
2. Hayir gelistirmem gerekir 4 4 3 3

Tablo 4'te belirtildigi gibi isaret dili dersini aldiktan sonra siif Ogretmenligi bolimii

ogrencileri disinda diger boliimlerdeki 6grencilerin bir boliimii, giinliik yasamda isaret dilini
14
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kullandiklarin1 belirtmislerdir (Toplam RPD'den 11'i kullanmadim, 4'i kullandim; 19 Fen
Bilgisi &grencisinden 13'ii kullanmadim, 6'st kullandim, 18 BOTE &grencisinden 11'i
kullanmadim, 7'si kullandim). Okullarda isaret dilinin kullanilmasi hakkindaki goriisleri ve
kendilerini isaret dilini kullanabilecek yeterlikte olup olmadiklari soruldugunda, RPD'den 15
ogrenci isaret dilini isitme engelli bireylerle karsilastifimda ya da giinlilk yasamda pratik
yapmak amagcli kullanabilirim, 11'i ise 6gretmen oldugumda okulda kullanmay1 tercih ederim
seklinde goriis belirtmistir. Caligmaya katilan 6gretmen adaylarinin tamami, "“isaret dilini
giinliik yasamda kullanma ac¢isindan yeterliyim" seklinde goriis belirtirken, bazi 6gretmen
adaylarmin akademik kullanim igin farkli egitimler almalar1 gerektigi yOniinde goriisleri
dikkat cekmektedir. RPD béliimiinden 11, Fen Bilgisinden 15, BOTE'den 15 ve siif
ogretmenligi bolimiinden 7 Ogretmen adayi, okulda akademik olarak isaret dilini
kullanabileceklerini belirtmiglerdir. Okullarda 6gretmenlerin isaret dili bilmesi gerektigi
yoniinde goriisler c¢ogunlukla akademik destek boyutuna yoneliktir. Ozellikle simf
ogretmenligi ve RPD 0Ogrencilerinin goriisleri su yondedir: Sinif 6gretmenligi boliimiinden
052, 054, 055, 056, 057, 058, kiiciik yas gruplarinda her alana yonelik akademik destegin
daha Onemli oldugunu, bu nedenle isaret dilini kullanma yeterliklerini gelistirmeleri
gerektigini belirtirken; (RPD- Ol11, 013, 015), “Ogrencilerin kendilerine danisma
stireglerinde igaret dili kullanmanin ¢ok gerekli oldugunu diisiindiiklerini, okullarda isitme

engelli  ogrencilerle ogretmenler arasindaki iletisim  problemlerinin  bu  sekilde

asilabilecegini" (RPD- 011, 013, O15) diisiindiiklerini belirtmislerdir.

Yiiksekogretimde Tiirk Isaret Dili Egitimine Yonelik Goriisler

Ogretmen adaylarina isaret dili egitim uygulamalarinin iiniversitelerde daha sistemli bir

sekilde yiiriitilmesine yonelik goriisleri sorulmus, elde dilen veriler Tablo S'te

betimlenmistir.

Tablo 5. . . )
Ogretmen Adaylarimin Universitelerde Tiirk Isaret Dili Egitimine Yonelik Goriis ve Onerileri
Oneriler RPD  FenBil. Ogrt BOTE SmfOgrt Toplam
1- Uygulamaly/ aralikli egitim 5 11 7 6 29
2- Zorunlu ortak ders 10 8 11 4 33
Toplam 15 19 18 10 62
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Tablo 5'e gore grubun biiyiik ¢ogunlugu isaret dili dersinin, zorunlu ders olmasi gerektigini
diginmektedir. Bolim ve fakiilte fark etmeksizin programda olmasi gerektigini
diisiinendgrenciler, derslerin uygulamali ve aralikli olarak beceriye dayali sekilde yiiriitiilmesi
gerektigini belirtmislerdir. RPD boliimiinden 10, Fen bilgisi boliimiinden 8, BOTE'de 11 ve
Smif dgretmenligi boliimiinden 4 dgrenci zorunlu ders olmasmi dnermislerdir. BOTE'de
ogrenim goren 038, 041 ve 044 “isaret dili bizim béliim icin oldukca onemli ¢iinkii hem
ogrenci, hem ogretmen teknoloji okuryazarligi igin destege gereksinim duymakta iken, bir de
isitme engeli olan ogrenci igin bu durum daha da kritiktir. Gorsel zenginligi olan bir ders
oldugundan bizim alanda énce teorik sonra uygulama saatleri olan dersler olabilir" seklinde
gorils belirtmislerdir. Ayrica O38 "6grencilerin yasal haklaridir", O44 "Isaret dili bilgiye

ulasilabilirlik, 6gretim ortamina ise katilim saglar' seklinde ifade etmislerdir.

Ogretmen adaylar1 {iniversitede isaret dili egitimi alan dgrencilerin, genel egitim okullarinda
uygulama yapmalarimi dnermislerdir (RPD'den 5, Fen Bilgisi'nden 11, BOTE'den 7 ve Sinif
ogretmenligi'nden 6). Bir diger dnemli bulgu ise 18 BOTE &grencisinin 16's1 isaret dilini
derslerde kullanabilecek yeterlikte olan 6gretmenler igin isitme engelli okullarina atanma

onceligi verilmesi gerektigini diisiinmeleridir.

Yiiksekogretimde isaret Dili Egitimlerinin Niteliginin Gelistirilmesine Yonelik Goriisler

Isaret dili egitimlerinin daha nitelikli hale gelmesi igin iiniversitelerde dgretim iiyeleri ve
ogrencilere ne tiir destekler verilmesi gerektigi sorulmus, elde dilen veriler Tablo 6'da

betimlenmistir.

Tablo 6
Ogretmen Adaylarimn  Universitelerde Isaret Dili Egitimi Ogretimsel Diizenlemeleri
Hakkandaki Goriis ve Onerileri

Ogretim iiyesi ve dgrenci i¢in RPD FenBil.Ogrt BOTE SmfOgrt Toplam
1. Ders programi hazirlanabilir 6 8 4 0 18
2. Uygun ortam Materyal destegi 9 11 14 10 44

video &ncelikli IE birey,
teknolojik destek

Toplam 15 19 18 10

Tablo 6'ya gore Ogretmen adaylar1 gerek dersi veren Ogretim iiyesi gerekse dersi alan

ogrencilerin destek gereksinimleri olduguna dikkat gekmislerdir. Oncelikle 18 &gretmen
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aday1 isaret dili ders programlar1 olmasi gerektigi, 44 6gretmen adayi ise uygun fiziki ortam
saglanmasi, materyal destegi, ders videolari, isitme engelli bireylerle uygulama ve teknolojik

destekler saglanmasi yoniinde goriis belirtmislerdir.

Arastirma bulgularina dayali olarak "Giinliik iletisim siirecinde yardimci”,"Aile ve yakin
cevresindeki engelli ile iletisim", "Toplumsal yasamda gereklilik-merak™ ve "Akademik bilgi
gereksinimi ve mesleki yeterlik" baslig1 altinda dort tema olusturulmustur. Bu temalara iliskin
katilimcilarin sorulara verdikleri yanitlar, dogrudan alintilarla her bir tema baslig1 altinda
verilmistir. Sorulara iliskin igerik ¢Oziimlemesi sonucunda elde edilen temalar Tablo 2’de
gosterilmistir. Aragtirma sorulart ile iligskili olan her bir tema Ogretmen adaylarinin

goriislerinden 6rneklere yer verilerek asagida betimlenmistir.

1-Secmeli isaret dili dersine katilan 6gretmen adaylarinin, isaret dilinin iletisim

siirecine etkisine iliskin goriisleri nedir?

Sec¢meli isaret dili dersine katilan 6gretmen adaylarinin, isaret dilinin iletisim siirecine
etkisine iliskin goriisleri nedir, sorusu birinci tema ile iligkili olarak agiklanmustir. "Giinliik
iletisim siirecinde yardime1" temasinda "Tiirk Isaret Dilinin giinliik yasama etkisine iliskin
gortigler” ve "Bir dil biliyor olmanin verdigi kullanimi ve giiven duygusuna iliskin goriisler"”
alt temalar1 bulunmaktadir. 27 dgretmen adayindan 25'i Tiirk Isaret Dilinin giinliik yasama
etkisine iliskin goriisler alt temasinda, 18'i ise "Bir dil biliyor olmamin verdigi kullanimi ve
giiven duygusuna iliskin goriisler” alt temasinda goviis belirtmistir. Ogretmen adaylarmin
isaret dili dersini tercih etme nedenleri, bu dersten nasil haberdar olduklari, giinliik iletisim
stireclerini nasil etkiledigine dair goriisleri soruldugunda, biiyiik ¢gogunlugunun ortak goriisii
isaret dilini biliyor ve kullantyor olmanin toplumsal yasamda kendilerine avantaj olusturacagi
yoniindedir (02, 06, 08, 09, 011, 013, 014, 015, 017, 025, 026, 028, 029, 031, O34,
05, 036, 042, 043, 045, 047, 048, 052, 053,054, 056, 057, 059, 061, 062). Ornegin:

“Alt kat komsum isitme engelli. Oncesinde merhaba diyebiliyordum. Gegen giin
ise annem geldi, annemle tanmistirdim o komsumuzu.” (RPD-O6)

“Evet var. Bireyin kendisi ve ¢evresindekiler kendilerinin anlayacagi bir sekilde

isaret dili olusturup o 59"ekila’e anla§zy0rlar. Ben de o kisiyle genelde
konusuyorum.” (Fen Bilgisi Ogretmenligi-O17)
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“...okullarda ogrencilerin farkli ogrenme alanlarina hitap eden faaliyetler
yapmak onlarin zeka gelisiminde yarar saglayabilir...” (Fen Bilgisi Ogretmenligi
25)

diyen 6gretmen adaylari isaret dilinin isitme engellilerle iletisim kurmalarimi destekledigi
yoniinde goris belirtmislerdir.

Isitme engelli yakinlariyla iletisim kurmak amacl tercih eden katilimcilari, sosyal yasamda
ve mesleki yasamda iletisim becerilerine katki saglayacagina inanarak tercih eden katilimcilar
izlemektedir. Yeni bir dil 6grenmeye istekli olduklarini belirten katilimeilar, tercih

nedenlerini su sekilde ifade etmislerdir:

“Etrafimda olmasa da isaret diliyle iletisim kurmak zorunda kalan onlarca insan
varken, bu konuda ¢ok duyarsiz oldugumu fark ettim. En azindan bu dili
ogrenerek o insanlara fayda saglayacagim diistindiim ve bu dersi segtim.” (RPD-

H9)

“Her zaman bu dili ogrenmeye istekliydim. Otobiislerle ya da bazi programlarda
isaret dili kullananlar: goriince bunu nasil yapiyorlar. Cok merak ediyorum. Bu
engeli yasayanlarin diinyasini anlamak en énemli etmem sanirim.” (Fen Bilgisi
Ogretmenligi-O33)

“Isitme engelli biriyle karsilasmadim heniiz ama ileride mutlaka bir yerde isime
yarayacagini ve bir insana yardimct olacagimi diisiiniiyorum.” (Fen Bilgisi
Ogretmenligi-O17)

Goriildigi gibi isaret dili dersini alan O6grenciler isteyerek devam ettiklerini, 6gretmen
olduklarinda iletisim kurmak amacli kullanabileceklerini belirtmiglerdir. Giinliikk yasamda

isitme engelli bireylere de destek olabileceklerine inanmaktadirlar.

2- Se¢meli isaret dili dersine katilan 6gretmen adaylarin, isaret dili dersini tercih

etme nedenlerine iliskin goriisleri nedir?

Secmeli isaret dili dersine katilan Ogretmen adaylarinin, isaret dili dersini tercih
etmelerine iliskin goriisleri nedir? Sorusu ikinci ve tiglincii tema kapsaminda ele alinmustir.
Ikinci tema "Katilimcimin aile ve yakin cevresindeki engelli ile iletisim” olup "Sosyal
yasamda olumlu katki saglayacagina iliskin goriisler” ve "Isaret dili farkindaligi ile ilgili
calismalara iliskin goriigler’ alt temalarindan olugsmaktadir. Katilimeilarin  biiyiik
cogunlugunun bu temaya iligkin diisiinceleri, isitme engelli bireylerle karsilastiklarinda

onlarla iletisim kurmaya cekindikleri, ayn1 zamanda okul ve yurt yasamlarinda isitme engelli
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arkadaslar1 icin sosyal ¢evre olusturamadiklari yoniindedir (O1, 02, 04, 06, 08, 09, 012,
014, 016, 017, 018, 0021, 029, 034, 035, 036, 038, 039, 041, 042, 043, 044, 051,
052, 053, 055)

Isaret dili dersini almaya basladiktan sonra isitme engelli bireyin bulundugu ortamlarda,

iletisimi baslatma ve siirdiirme becerilerinin gelistigini ifade eden katilimcilar:

“Bir kafe de isitme engelli biriyle tamisip onunla sohbet edebilmis oldugumu
gormek, kendimi ¢ok daha iyi hissettirdi. Arkadas ¢evremi gelistirdi diyebilirim.”
(Fen Bilgisi Ogretmenligi-O18),

“Isaret dili egitimi aldiktan sonra sosyal yasamda, iletisim siirecimin olumlu bir
sekilde etkilendigini diistintiyorum. Almadan once isitme engelli biriyle
karsilaginca ne yapacagimi bilemedigim igin iletisime gegerken cekinirdim. Ama
aldiktan sonra daha rahat iletisime gececegimi diisiiniiyorum.” (Fen Bilgisi
Ogretmenligi-029),

“Sosyal yasamda eskiden isaret dili bilmedigim igin isitme engelli gérdiigiimde
yardim edemiyordum. Arkadaglarimdan isitme engelli olan bir kisi vardi. Ona
vardim edemiyordum. Artik elimden geldigince karsilagtigim isitme engelli
kardesimle sohbet etmeye ve onlara yardim etmeye calisiyorum.” (Fen Bilgisi
Ogretmenligi-034)

seklinde goriis bildirmisler ve bu durumun o6zgiivenlerini daha st diizeye tasidigim

ifade etmislerdir.

Ugiincii tema olan "Toplumsal yasamda gereklilik-merak" temas: "' Toplumsal yasamda kendi
sosyal katilimini artiracagina iliskin goriisler” ve "Isitme engelli bireyler icin yasal bir hak

olduguna iligkin goriisler" alt temalarindan olusmaktadir.

Dersi tercih eden katilimcilarin biiylik ¢ogunlugu isitme engelli bir bireyin iletisim
siirecindeki basarinin yalnizca o bireyle sinirli olmadigini, isiten bireylerin iletisim
becerilerininde 6nemli oldugu yéniindedir. Ogrenciler isaret dilini 6grendikten sonra iletisim

becerilerini olumlu yonde gelistigini ifade etmislerdir:

“Evet. Normal olan arkadaslarimin da 6grettim bazi kavramlar: 6grendik¢e mutlu
oldular. Aslinda her birey istiyor bu dersi almak. Diger fakiiltedeki arkadaslarim
¢ok sanslh oldugumu soylediler bu dersi aldigim i¢in” (RPD-04)
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“Evet oldu. Bir kafede isitme engelli biriyle muhabbet ettim. Universite
icerisindeki bir kafede.” (Fen Bilgisi Ogretmenligi-O21)

“Evet eve gittigimde arkadasim oldu. Arkadasim isitme engelli ve ben
ogrendiKlerimi kullanabildigimi gordiim ve bu beni ¢ok mutlu etti.” (Fen Bilgisi
Ogretmenligi- 34)

Ogretmen adaylar isaret dili kullanmaya basladiklarinda kendi iletisim yeterliklerinin daha

cok farkinda olduklarina, jest, mimik ve beden dilini daha etkili kullanabildiklerine dikkat

cekmislerdir. Ornegin:

“Daha dnce mimiklerin iletisimde bu kadar etkili oldugunun farkinda degildim.
Iletisimi jest ve mimikle desteklemenin daha etkili iletisim ortami sagladigini
diistiniiyorum.” (RPD-02)

“Diger arkadaslarim bu dersi almadigi i¢in kendimi onlardan bir tik onde
gortiyorum.”(se¢meli ders kapsaminda olan isaret dili dersi 20 kisilik kontejyanla
smirly) (RPD-04)

“Beden dilini kullanma etkinligim artti.” (RPD-O6)

Diger yandan dersi almaya baslayinca toplumsal farkindalik c¢alismalarina katki
sagladiklarina inanan Ogretmen adaylari, isaret diline yonelik giinliik yasamda pratik
yapabildiklerinde yakin c¢evrelerinin bundan etkilendigini ve merak olusturduklarini

belirtmislerdir. Ornegin:

“Sosyal ¢evremde, edindigim isaret dili becerilerimden bahsediyorum. Isaret
diline olan merak ve ilgi benim ¢evremde artti. Heniiz isitme engelli bir birey ile
karsilasmadim. Karsilasirsam onunla iletisime ge¢meyi isterim.” (RPD-08)

“Jest ve mimiklerin ne denli onemli oldugunu ve giinliik hayatta daha fazla

kullandigimi fark ettim.” (RPD-09)

“Her duydugum sarkiyi isaret diliyle soylemeye c¢alisiyorum. Bunun yaninda
duydugum kelimeleri de ¢evirmeye ¢alistyorum ve bu dili bilmeyen arkadaslarima
ogretmek ¢ok giizel.” (RPD-014)

Gerek sosyal yasamda, gerekse Ogretmen adayr olarak isaret dilini kullanabilmenin bir
zenginlik oldugu yoniinde goriis belirten katilimeilar, isaret dilini bilen 6gretmenlerin isitme
engelli 6grencilerin 6grenim gordiigii okullara atanmalarinda 6ncelik taninmasi gerektigini
(035, 036, 0537, 038, 039, 041, 041, 042, 043, 044, 045, 046, 047, 048, 049, 050,
051, 052), ozellikle kiigiik yas gruplari ile calisirken onlarin akademik ve sosyal
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katilimlarini desteklenmesinde etkili olacagina inandiklarin1 belirtmislerdir (052, 053, 054,
055, 056, 057, 058, 059, 060, 061, 062).

3-Secmeli isaret dili dersine katilan ogretmen adaylarinin, isaret dilinin egitim
ortamlarinda kullanilmasina iliskin goriisleri nedir?

4-Secmeli isaret dili dersine katilan égretmen adaylarinin, isaret dili dersinin mesleki
kariyerlerine etkisine iligkin goriisleri nedir?

5-Secmeli isaret dili dersine katilan égretmen adaylarinin, Ogrenilen Tiirk Isaret Dilini

akademik ve giinliik yasamlarinda kullanabilme yeterliklerine iliskin goriigleri nedir?

3, 4 ve 5 numarali arastirma sorulari, dordiincii tema kapsaminda betimlenmistir. Dordiincii
ana tema olan "Akademik bilgi gereksinimi ve mesleki yeterlik" altinda "Isaret dili
kullanmanin bir 6gretmenin mesleki yeterligine olumlu anlamda katkisina iligkin goriisler"
ve "Akademik olarak bireysel farkiliklara dayali égretimsel diizenleme yapma becerisi ile

materyal kullanim iliskin goriigler' alt temalar1 belirlenmistir.

Ogretmen adaylarinin {iniversitede isaret dili egitimleri hakkindaki goriisleri soruldugunda,
ortak ders programlari, yazili ve basili ders materyalleri, teknolojik destek, medya destegi,
dersin stiresi ve icerigi hakkinda goriis belirtmislerdir. Egitim hakkinin yasama hakki kadar
onemli bir hak oldugunu diisiinen 6gretmen adaylari, isaret dili derslerinin yiiksekogretim
kurumlarinda yalnizca egitim fakiiltelerinde degil, diger tiim fakiilte ve boliimlerde
okutulmasi gerektigini diisiindiiklerini dile getirmislerdir. Derslere ait diizenlenmeler ve

saglanacak destekler konusunda:
“Daha fazla teknolojik destek saglanabilir. Mikro egitim planlariyla §a{g§malar
vapabiliriz. Béylece kendi eksiklerimizi daha rahat farkedebiliriz.” (RPD-O9)
“Ogrenciler tegvik edilmeli, derslerin tamitimi daha ¢ok yapilmal.” (RPD-012)

“Dersler ¢ogaltilmali, hizmet ici egitimle de ogretilebilir, dersler agilmall,
ogrenciler tesvik edilmeli ve kullanim verileri cogaltilip giidiilenmeli” (RPD-O14)

“Isaret dili kitaplart uygun ticretli olmali ve yayginlagtiriimali. Daha fazla isaret
dili egitmeni yetistirilmeli” (BOTE-O44)

“Isitme engelli bireylerle pratik yapilmali ve isitme engelliler okulu ziyaret
edilmeli” (Sinif Ogretmenligi-O56)
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seklinde goriis bildiren katilimcilar ders materyallerinin agik, anlasilir ve kullanish sekilde
hazirlanmasini, tniversitelerde isaret dili ile yayin yapan televizyon kanalinin hayata
gecirilmesini, zenginlestirilmis igerik uygulamalarinin hazirlanmasi amaciyla teknolojik
destek saglanmasi, yerel ve ulusal ¢apta projelere yer verilmesi gerektigine deginmislerdir
(01, 02, 03, 04, 07, 08, 09, 012, 014, 017, 019, 020, 021, 024, 025, 030, 031, 032,
033, 035, 035, 036, 044).

Isaret dili derslerinin dgretmen yeterliklerine katkis1 olacagmi belirten katilimcilar (07, O9,
010, 011, 013, 014, 023, 026, 027, 031, 032, 033, 043, 053, 054, 056, 061,062) isaret
dilini kullanma yeterliklerinin gelistirilmesinin zorunlu oldugunu diisiinmektedir. Bunun i¢in
ders kitabi, program ve materyallerin yayginlastirilmasi ve kullanici kitlelerine uygun hale
getirilmesine dikkat ¢ekmislerdir. Ornegin cep telefonlar1, i-phone ve tabletlere dijital
icerikler yerlestirilmesini, isaret diline yonelik uygulama yapilmasini ve bu uygulamalarin
kayit altina alinarak etik agidan izlenmesi gerektigini de belirtmislerdir (03, 05, 06, 09,
011, 012, 013, 014, 019, 020, 021, 022, 023,024, 025, 026, 031, 032, 033, 034, O35,
036, 037, 038, 039, 041, 042, 044, 045, 046, 048, 049, 050, 051, 052, 053, 054, O55
056). Isaret dilini kullanmaya ydnelik:

“Eger ihtiyacim olursa kesinlikle kullanmayi diisiiniirim tabii ki. Yeterlik
konusunda elbette pratik yapmam gerekir. Pratik ile arttirabilirim.” (RPD-O7)

“Elbette kullanmami gerektirecek bir ortam olursa kullanmayr diisiiniiyorum.
Bunun yamnda daha da gelistirip egitmenlikte yapabilirim.” (RPD-O14)

“Diistiniiyorum. Ozellikle isitme engeli olan ogrencim olursa daha fazla
ilgilenecegimi diistiniiyorum.” (Fen Bilgisi Ogretmenligi-O17)

“Oyle bir ortam olursa kullanmak isterim. Yeterli goriiyorum.” (Fen Bilgisi
Ogretmenligi-O18)

“Kullanmay ve 6gretmeyi diisiiniiyorum.” (Fen Bilgisi Ogretmenligi-027)

“Evet diistiniiriim. Dersi alirken ¢evreme, aileme de her o6grendigimi ogrettim.
Farkindalik nedeniyle, merak ettigim kelimeleri (bilmedigim) arastirdim. Bu ders
stk sik tekrarlarla tamamen kalici hale geldi ve kendimi yeterli hissediyorum.”
(Fen Bilgisi Ogretmenligi-033)

“Evet atandigim okulda kullanmay diisiiniiyorum. Kendimi yeterli goriiyorum.
Hem unutmamak i¢in iyi olur.” (Fen Bilgisi Ogretmenligi-O34)

22



Pelin Pistav Akmese, Nilay Kayhan

“Bir donemlik bir ders yerine 2 doneme yayilabilmeli diye diisiiniiyorum. Ciinkii
daha ¢ok pratige ihtiyacim var.” (Fen Bilgisi Ogretmenligi-O26)
seklinde goriis belirten katilimcilar isaret diline yonelik uygulama yapma gereksinimine
vurgu yapmislardir. Isaret dili kullanmanin &gretmenlerin iletisim ve etkili &gretim
becerilerini gelistirecegini diisiinen katilimcilar, isaret dilinin kullanildigi siiflarda mesleki
acidan farklilik yaratilacagina inanmaktadir (07, 014, 017, 018, 019, 021, 023, 026, 027,
028, 029, 031, 034, 038, 039, 039, O41). Isaret dili dersi egitimi ile ilgili olarak:

“Yolda karsilastigim isitme engelli biri ya da dgrencilerimden birinin bu engele
sahip olmast ihtimali ve benim onlarla iletisim kuramama, onlari anlayamama
ihtimalin iizerine bu dili mutlaka ogrenmek istedim.” (Fen Bilgisi Ogretmenligi-
033)

“Hayrr. Ciinkii bunun fakiilte, boliim veya dogrudan alanla bir baglantist yok ve
hem her béliim bu dersi alabilecek kapasite de ve hem de imkana sahip olmali”

(RPD-07)

“Bence her alanda olmal, Tiirkce egitimi gibi, bunun yani sira ¢cok yogun egitim
olmada da temel iletisim becerileri kapsaminda ogretilmeli.” (RPD-O14)

“Her béliime farkl alan bilgisine gore isaret dili egitimi verilmeli. Ciinkii BOTE
ogrencilerini kapsayan terimler, RPD boliimiinde kullaniimayabilir. Ama su bir
gercek her konuda bilgi sahibi olmak igin diger béliimlerin alanlarina yonelik
terimleri de 6grenmek arti olabilir.” (BOTE-043)

seklinde goriis belirtmislerdir.

Dikkati ¢eken bir diger sonug ise 0gretmen adaylariin, isaret dili dersinin yiiksekdgretim
kurumlarinda zorunlu olarak okutulmasi gerektigini diisiinmeleridir (RPD ve Sif
Ogretmenligindeki tiim 6grenciler O1-O15 ve 053-062, Fen Bilgisi Anabilim Dalindan O16-
025 ve BOTE'den 037-038-052 hari¢ diger dgrenciler). Zorunlu ders diizenlemelerine
yonelik isaret dili dersinin 1. simf veya 2. sinif olmak iizere en az iki yar1 y1l (RPD O1, 02,
03, 04, 06, 07, 08, 09, 010, O11, Fen Bilgisi 017, 018, 019, 020, 028, 029, 032, 033,
034, BOTE 035, 036, 039, 040, 041, 042, 043, 044 ve Siuf Ogretmenligindeki tim
ogrenciler), kontenjan smirt olmadan (Fen Bilgisi O17, O18, Smmf O42) ve bir dénem
""Temel Isaret Dili" diger donem ise alana yonelik ""Mesleki Isaret Dili"* seklinde verilmesi
gerektigini belirtmislerdir. Ogretmen adaylar1 ayrica isaret dili egitimine erken yaslarda

baslanmas1 gerektigini, ilkokul doneminden baslayarak egitim kademelerinde dersin “Temel
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Isaret Dili Egitimi", iiniversitede ise "Temel Isaret Dili Egitimi" ve stajlarda ve meslege
basladiklarinda ise "Mesleki Isaret Dili Egitimi" seklinde verilebilecegini diisiinmektedir.
Ozellikle egitim, iletisim, tip fakiiltelerinde uygulama saatlerinin artmasmi belirten
ogrenciler, ogretim elemanlarmin da mutlaka dersin verilecegi fakiiltede goérev yapan

uzmanlar arasindan yetismis olmasini tercih etmektedir.

Sonuglar ve Tartisma

Segmeli isaret dili dersine katilan 6gretmen adaylarinin goriisleri, isaret dili dersini tercih
etme nedenleri, isaret dilinin iletisim siirecine etkisi, egitim ortamlarinda kullanilmast,
mesleki kariyerlerine etkisi, akademik ve giinliik yasamlarinda isaret dilini kullanabilme
yeterliklerine iligskin toplam 98 alt kategoride betimlenmistir. Goriislerden elde edilen veriler,
"Tiirk Isaret Dilinin giinliik iletisim siirecinde yardimci", "Katilimcimin ailesi ya da yakin
cevresindeki engelli ile iletisim", "Tiirk Isaret Dilinin gerekliligine (merak)" ve "Ogrenilen
Tiirk Isaret Dilinin akademik yeterliligine" iliskin olmak iizere 4 ana temadan olusmaktadir.
Bu temalar1 olusturan goriiglere gore, 0gretmen adaylarinin isaret dili dersine katilma
nedenlerinin farklilik gosterdigi, cogunlukla egitim gereksinimi ve sosyal yasamda etkili bir

bigimde kullanma amacina yonelik oldugu sonucuna ulagilmistir.

Toplumda isaret diline karsi olan ilginin artmasi ile sosyal medya reklamlarinin kendilerini
etkiledigini ifade eden &gretmen adaylari, dersin kisileraras: etkilesim, beden dilini daha
etkili kullanma ve giiven duygusu yoniinden isitme engelli birey ve isaret dilini kullanan
bireylere olumlu katkis1 oldugunu diisiinmektedir. Pistav-Akmese (2016), temel isaret dili
sertifika programina katilan 190 birey ile yaptig1 ¢aligmasinda benzer bir bulguya ulagilmstir.
Isaret dili egitimleri ve isaret dili egitmenlerinin yeterlikleri hakkinda goriislerini incelendigi
calismada; katilimcilar isaret dili kullaniminin toplumsal yasamda sosyal katilimi arttirdigini,
isaret dili kullaniminin yayginlagmasinin kamu ve resmi olmayan kurum, kuruluslarda isitme
engelli bireylerin istihdamini artiracagini belirtmistir. Ogretmen egitim programlarinda ne tiir
mesleki bilgi ve becerilerin kazandirilmasi gerektiginin, mezuniyet sonrasi yeterliklerin
tartisildig1 gilinlimiizde bu bulgunun olduk¢a 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Nitekim bir
ogretmenin iletisim becerileri, beden dilini nasil kullandigi, 6zgiiveni akademik performansi
iizerinde etkili birer 6gedir. Isaret dili egitimlerinin belirli bir plan ve program dahilinde
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okullarda verilmesinin 6nemine deginen 6gretmen adaylari, isaret dili bilmenin isitme engeli
olmayan bireylere katkisina vurgu yapmuslardir. Sosyal yasamda kisilerarasi iletisimi
baglatma ve beden dilini etkili kullanma bakimindan katki sagladigini digiinmektedirler.
Ayrica aile, okul ve Ogretmen isbirliginin olmasi gerektigini belirtmisler; isaret dili
egitiminin 0grenme ortamlarinda oldukga etkili olduguna iliskin goriis bildirmislerdir.
Sosyal etkilerine iliskin goriisleri kadar dikkati ¢eken bir diger bulgu, okullarda isaret dili
kullaniminin igitme engelli Ogrenciler igin akademik destek saglayacak olmasidir.
Calismaya katilan tiim 6gretmen adaylar1 isaret dilini glinlik yasamda kullanma anlaminda
kendilerini yeterli goriirken, bir kismu akademik anlamda kullanma yeterlikleri i¢in
kendilerini gelistirmeleri gerektigi yoniinde goriis bildirmislerdir. Bu sonug, egitim
fakiiltelerinde lisans egitim programlarmin akademik bilgi kadar beceriye dayali bir sekilde

yapilanmasinin énemini ortaya koymaktadir.

Calismamn "Giinliik iletisim siirecinde yardimer'' bashkl ilk temas: "Isaret dilinin giinliik
yasama etkisine ve "Bir dil biliyor olmanin verdigi kullanimi ve giiven duygusuna iliskin
goriisler” alt temalarindan olusmaktadir. Isaret dilinin iletisime yardimer olmasmi "sosyal
yasamda ve akademik kullamim" boyutunda ele alan katilimcilar, akademik kullanabilme
yeterliklerinin gelistirilmesi i¢in yliksekdgretimde dersin zorunlu olmasini Onermislerdir.
Dersin az 2 donem, temel ve mesleki anlamda igerikler hazirlanarak, ders kitabi, 6gretim
materyalleri agisindan zenginlestirilerek verilmesini belirtmislerdir. Boliim ve fakiilte fark
etmeksizin her alanda zorunlu ders olarak programa koyulabilecegini belirten 6grenciler,
derslerin uygulamali olmasini nermislerdir. Universitelerde isaret dili egitimi alan 6gretmen
adaylariin, genel egitim okullarinda uygulama yapmalarinin 6nemine dikkat ¢ekerek, isaret
dilini aktif kullanabilen 6gretmenler igin isitme engeli olan bireylerin egitim gordigi
okullara atanma Onceligi getirilmesini Onermislerdir. Ayrica Yyiiksekdgretimde isaret dili
dersleri verilmeden 6nce dersi alacak grubun egitim diizeyi, katilma amaci, kullanacag alan,
meslek tiirti, daha 6nce herhangi bir kursa katilm katilmadigi gibi 6zelliklerinin 6nemli
olduguna deginmislerdir. Bu bulgu, alanyazinda isaret dili egitimlerinin hem teorik hem de
yogun sekilde uygulama boyutunun olmasi, dersi alan gruplarin 6grenim diizeyleri, ¢alisma
alanlar1 dikkate alinarak belirlenmesi gerektigi bulgusu ile ortiismektedir (Pistav-Akmese,

2016).
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Goriildugii gibi isaret dilinin erken donemde Ogretilmesi gerektigini belirten 6gretmen
adaylar1, okullarda isaret dili kullanimimin isitme engelli bireylerin gerek sosyal gerekse
akademik katilimlarini artiracagina inanmaktadir. Farkli yas ve alanlardaki isitme engelli
birey ve isitme engellilerle birebir iletisimde bulunan bireylerle yapilan ¢alismalarin sonuglari
da bize, dogustan isitme engelli olan ve isitme engelliler okulunda egitim alan bireylerin
yetiskinlikte iletisimde isaret dili kullaniminin ilk sirada yer alan yontem oldugu ve hayati bir
onem tasidigin1 gostermektedir (Hayes, Geers, Treiman ve Moog, 2009). Erken miidahale ve
isitsel sozel egitim olanaklarindan yeterince yaralanmayan ve isitme engeliler okulunda
egitim alan isitme engelli bireylerin isaret dili kullaniminin iletisimde neredeyse %100°e
yakin oldugunu gostermektedir (Parlak, 2011). Isaret dili egitiminin, normal dil egitimine
benzer sekilde erken yastan itibaren dgretilmesi énemlidir. Isitme engelli bireylerin aile ici
etkilesimleri ve dil gelisimlerine yonelik isaret dili kullaniminin etkisinin incelendigi
calismada, ebeveynlerin isitme engelli ¢ocuklarla isiten ¢ocuklara gére daha az etkilesim
kurdugu, daha az s6zel yaklasim davranisi sergiledigi belirtilmistir. ingilizce konusulan evde
Amerikan Isaret Dili kullamminin ebeveyn c¢ocuk etkilesimini artirdigi, olumlu yonde
destekledigi ve ortak anlam iiretme konusunda ilerleme kaydettikleri sonuclarina ulasilmigtir

(Blackburn, 1998).

Calismanin ikinci temasi1 ""Aile ve yakin c¢evresindeki engelli ile iletisim” olup "Sosyal
yasamda olumlu katki saglayacagina iliskin goriisler” ve "Isaret dili farkindaligi ile ilgili
calismalara iliskin goriisler” alt temalarindan olusmaktadir. Bu temada yer alan goriisler
isaret dilinin iletisim, sosyal etkilesim siireclerine etkisine yoneliktir. Katilimcilar, isaret
dilini 6grenmeye basladiklarinda iletisim yeterliklerinin daha ¢ok farkinda olduklarini, jest,
mimik ve beden dilini daha etkili kullanabildiklerini ifade etmislerdir. Alanyazinda, isaret
dili bilme yeterliligi ve kullaniminin etkili iletisim kurma ile iligkisine dikkat ¢ekilmistir.
Isaret dili kullamlan evlerde biiyiiyen ¢ocuklarin, duygularini ifade etme becerileri ve
iletisimde karsidaki bireye giiven duyma diizeylerinin daha yiiksek oldugu belirtilmektedir
(Gongora ve Farkas, 2009; Vallotton, 2008). Felzer (1998), isiten ¢ocuklar igin isaret dili
ikinci bir dil olarak Ogretilmesinin sosyal gelisimlerine ve iletisim becerilerine olumlu
katkisina dikkat ¢ekmistir. Bu bulgu ¢alismada 6gretmen adaylarinin isaret dili egitimlerinin
kendi sosyal yasamlarina katki sagladigi goriisii ile ortiismektedir. Vallotton (2009-2011) ise
isaret dili kullanilan ortamlarda ¢cocuklarin, yetiskin davranislarini daha kolay ve hizli siirede
anlayabildiklerini belirtmistir. Diger yandan isaret dili kurslarina katilan yetiskinlerin ¢ogu,
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isaret dilini biliyor ve aktif kullaniyor olmanin mesleki gelisimlerini olumlu etkileyecegini,
toplumsal yasamda avantaj olusturacagini diisiinmektedir. Her birey iletisim kurma, baslatma
ve siirdiirme sonlandirma tercihlerine sahiptir. Isaret dili kursiyerleri isitme engelli olup isaret
dili kullanan bireylerin ¢ogu zaman anlasilmayacaklarin1 diisiindiikleri, igiten bireylerle
iletisimi baglatmakta tedirginlik yasadiklarini diisiinmektedir. Bu acidan bakildiginda, isaret
dili kullaniminin yayginlagsmasi isitme engelli bireylerin iletisimi baslatma girisimlerinde

olumlu etki yaratabilir (Pistav-Akmese, 2016).

Uciincii temada 53retmen adaylar isaret dili egitimini, "'sosyal yasamda acisindan katilimi
artirma ve isitme engelli bireyler icin yasal bir hak oldugu goriigleri’” ile
degerlendirmislerdir. Alanyazinda isitme engelinde cihaz kullanimi ve egitim iligkisine dikkat
ceken calismalarda, isitme engelli bireylerin dil ve konugsma becerisini kazanabilmeleri igin
isitme kaybinin erken tanilanmasi ve en kisa siirede cihazlanmasi ve egitime baslanmasi
gerektigi belirtilmektedir (Akin ve dig., 2009; Geers ve dig., 2008; Pistav-Akmese ve
Acarlar, 2016). Bu gereksinimlerinin karsilanmamasi durumunda isitme engeli bireylerin
yaslari ilerledik¢e bir¢ogunun toplumdan soyutlandigi ve hizmetlerden biiyiik bir kesiminin
yararlanamadig1 goriilmektedir (Parlak 2011). Isaret dilinin kullanimi ve yaygin hale
getirilmesi egitim ortamlarinda yer verilmesi gibi yasal diizenlemelerle her ne kadar bu
durum onlenmeye calisilsa da, hala farkindalik, engelli bireyin kabulu ve tutum degisikligi
aragtirmalarinin  olmasi, engellilerle engelsizlerin ayni toplumun farkli alanlarinda
yasadiklarin net bir sekilde ortaya koymaktadir. Isaret dili kullanimimin farkli ortamlarda
yaygin hale gelmesinin isitme engelli bireyler agisindan olumlu olacagi diisiiniilmektedir.
Alanyazinda bu goriisii destekleyen, isitme engelli bireylerin toplumsal yasama katilimlari,
hizmet alimlari, egitim ve 1§ yasamlarinda yasadiklar1 sorunlar, iletisim tercihleri, ise alim ve
saglik hizmetlerindeki takip siireglerine yonelik yapilan arastirma Srneklerine rastlanilmistir
(Giirboga ve Kargin, 2003; Koennigsfeld, Beukelman ve Stoefen-Fisher, 1993; Parlak, 2011,
Pistav-Akmese, 2016).

Isaret dili, isitme engelli bireylerin siklikta tercih ettigi iletisim yontemlerinden biridir.
Yasadiklar1 bir sorunu ¢6zebilmek icin dncelikle isaret dili bilen kisilerden yardim istedikleri
ve isaret dilinin kullanildig1 ortamlarda daha rahat iletisim kurduklar1 belirtilmistir (Parlak,
2011). Isitme engelli 156 ¢alisani istihdam edildigi iki fabrikanin {ist diizey yoneticilerine,
isitme yetersizligi yasayan calisanlari nasil ise aldiklari soruldugunda: “Ise alirken fabrika

27



Isaret Dili Dersine Katilan Ogretmen Adaylarmin Gériislerine Gére Tiirk Isaret Dili Egitiminin Incelenmesi

icinde gezdiriyoruz. Departmanlarda yapilan isleri gormelerini sagliyoruz. Kendisinin
istedigi departmana yerlestirmeye ozen gosteriyoruz. Onlar igitme yetersizligi yasayan
bireylerin yogun c¢alistiklart departmanda ¢alismayi tercih ediyorlar.” seklinde igyerinde
isaret dli kullanimmin 6nemine dikakt ¢ekmislerdir. Ayni yoneticilere isitme yetersizligi
yasayan calisanlar1 ile nasil iletisim kurduklar1 soruldugunda; “Isitme yetersizligi olan
calisanlarimizla iletisim kurarken yaziyi ve dudak okumayr kullandigimizda iletisim
kuramadigimizi anlarsak, c¢alisanlarimiz icinde etkin isaret dili kullananlardan yardim
aliyoruz.” seklinde goriis belirtmislerdir (Parlak, 2011). Giirboga ve Kargin, (2003) yetiskin
isitme engellilerin giinlik yasamda aile bireyleriyle, aligveriste, toplu tasima araglarinda,
isyerinde iletisimin anlama ve kendilerini ifade etme boyutunda en fazla isaret dilini
kullandiklarin1 belirtmislerdir. Bir baska calismada &gretmen adaylarmin yiiksekdgretim
kurumlarinda isaret dili ders saatlerinin artmasi ve gerektigi goriisli, alan yazin tarafindan
desteklenmektedir. Pistav-Akmese (2016), ¢alismasinda isaret dili egitimi alan Kkisilerin
goriislerine yer vermistir. Kendini ifade etmek zorunda kalmanin her birey i¢in giic oldugunu
diistinen katilimcilar, igitme engelinin toplumdan uzak durma yoniinde bir durum yaratttigina
dikkati ¢ekmislerdir. Isaret dilinin isitme engellilerle giinliik yasamda etkili bir bigimde
kullanilmasinin 6nemine deginen katilimcilar, isaret dilinin egitim almanin yani sira, pratik
yapilarak gelistirilebilecegini belirtmislerdir. Ayni ¢alismada, isaret dili kullaniminin artmasi
ve sosyal medya iligkisi goze ¢arpmaktadir. Egitime katilanlarin biiyiik ¢ogunlugu, isitme
engelli bireyler i¢in oncelikle Tiirkiye Radyo Televizyon Kurumu (TRT) ve diger ulusal
kanallarin Milli Egitim Bakanhg ile ishirligi yapmas: gerektigini belirtmislerdir. Ozellikle
okullarda yazili ve gorsel anlamda materyal eksikliginin giderilmesi icin ozel egitim, dil
bilim, odyoloji, kulak-burun bogaz, dil ve konusma terapistligi gibi alanlarda c¢alisan
akademisyenler ile ¢izgi film animasyon, gorsel tasarim, grafik, medya damsmanhig gibi
boliimlere yonelik hizmet sektériinde gorev yapan personelin isbirligi yapmasini
onermislerdir. Ders materyalleri agik, anlasilir ve akict bir dil kullanilarak hazirlanabilir,
gorsel agirlikli zenginlestirilmis igerik uygulamalarina yer verilebilir. Teknolojiye dayali
egitim materyalleri gelistirilmesi ile erken donemde isaret dili edinimi kolaylastirilabilir.
Hazirlanan programlar, cep telefonlari, 1-phonelar, 1-padlar ve dijital icerikli araglar
yardimiyla yayginlagtirilabilir. Yas grubu ozellikleri dikkate alinarak hazirlanacak olan
materyallerin, okullarda 0grenme ve Ogretime yonelik diizenlemelere katki saglayacagi

diistiniilmektedir.
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Bu calismada isaret dilinin giinlik yasam ve O6grenme ortamlarindaki etkisine dayali
gorisler "akademik destek, ogretimsel diizenlemeler, ders icerikleri ve materyal kullanimi"
seklinde incelenmistir. Alanyazinda Yiiksekogretime devam eden 17-22 yaslar arasinda 12
isitme engelli 6grencinin (tamami ge¢ cihazlanmis ve 6zel egitim almamuis) iletisim tercihleri
incelendiginde genclerin sorunlarini ¢6zmede yardim aldiklar kisilerin ¢ok iyi isaret dili
bilmeleri yaninda dudak okuma, yazili sézlii dili de temel alarak total iletisimi kuran kisiler
oldugu belirtilmistir (Parlak, 2011). Bu sonug yiiksekdgretimde sosyal ve akademik anlamda
isaret dili kullantminin yaygin hale getirilmesinin 6dnemini agiklamaktadir. Ciinkii yetiskin
isitme engelliler evde aile bireyleriyle, aligveriste, toplu tasima araglarinda, arkadashk
iligkilerinde, igyerinde iletisimde anlama ve kendilerini ifade etme boyutunda en fazla isareti

kullanmaktadirlar (Giirboga ve Kargin, 2003).

Erting Kuntze ve arkadaglari (2002) tarafindan gergeklestirilen arastirmada; 5 yasina kadar ev
ortaminda gozlenen 60 isitme engelli ¢ocugun, okul ortaminda 6 isiten ve 5 isitme engelli
ogretmenle etkilesimleri incelenmistir. Cocuklarin okula basladiklarinda programa isaret dili
ile hakim olan Ogretmenlerle ¢aligmalarinin akademik basarilarini etkiledigi biiylik 6l¢iide
iletisim ve sosyal becerilerinin gelistigi ve ¢ocuklarin isaret dili ile kitap paylagimi
etkinliginden oldukc¢a yarar sagladigi ve Ozgiiven, sosyal beceri yeterligi kazandiklar
belirtilmistir. Cocuklarin okuldaki ders saatlerinde baslangigta isitme engelli 6gretmenlerle
daha sik iletisim kurma egiliminde iken, siire ilerledikge 1siten ancak isaret dilini kullanabilen
ogretmenlerle yakilistiklar goriilmiistiir. Isaret dilinin grenmeye katkisi oldugu ve 6gretim
programlarinin isaret dili ile de ¢ocuklara anlatilmasinin, yetiskinlikte akademik ve sosyal
basarilarina temel olusturacagi belirtilmistir. Isitme engeli yetiskinlere daha iyi egitim
olanaklarin saglanmasi ve onlarin toplumda egitimci bireyler olarak yer almalari,
hazirlanacak ve uygulanacak programlarin aktif birer 6gretmen adayilari olmalar1 agisindan
son derece &nemlidir. Isaret dili egitimi alan &gretmen adaylarinin isaret dili egitim
programlarinda isitme engelli bireylerin isaret dili egitimde yer almalar gerektigi konusunda
gorlis belirtmiglerdir. Egitimlerde isitme engelli bireylerin yer almasinin hem isaret dili
egitiminin etkinliginin artmasi hem de bireylerin biitiinlesmesi agisindan 6nemli oldugu
goriilmektedir. Alan yazinda isaret dili egitimlerine 6zellikle aileler, okul dncesi 6gretmenleri
ve ilkokul ogretmenlerinin katilimlari, erken tani, ¢ocukla iletisim kurma ve gozlem
teknikleri konularinda yetistirilmelerini destekleyecegi (Gongora ve Farkas, 2009; Vallotton,
2009); c¢ocuklarin ikinci bir dil olarak erken donemde isaret dili ogrenmelerinin
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cevrelerindeki yetiskinler tarafindan etkili ve dogru bigimde kullaniliyor olmasina baglh
oldugu yoniinde goriisler mevcuttur (Goodwyn ve Acredolo,1993; Felzer, 1998; Gongora ve
Farkas, 2009). Isaret dili egitiminin niteligi, oncelikle egitimi verecek olan Kisilerin
yeterlikleri ile iliskilidir. Ogretmen adaylar1 egitimlerin, okuduklar1 boliimde ¢alisan alan
uzmani akademisyenlerce tarafindan verilmesi gerektigini belirtmislerdir. Ozellikle isaret dili
dersi konusunda dil bilim ve 06zel egitim, isitme engelli bireylerin egitimi ve iletisim
alanlarinda teorik ve uygulama bilgisine sahip olmas1 gerektigini, dersin lisans diizeyinde
verildigi gibi yalnizca igaret diline yonelik lisansiistii boliimler agilmasi gerektigini de ifade
etmislerdir. Boylelikle alanda caligsabilecek uzmanlarin en az lisans veye lisansiistii mezun
olan egitimli kisiler arasindan segilebileceginin de altini ¢cizmislerdir. Yiiksekdgretim kurumu
disindaki bir kurumda "Temel Isaret Dili Sertifika Programim1" tamamlayan yetiskinlerin de
benzer goriigslerde oldugu goriilmektedir. Pistav-Akmese (2016) isaret dili egitimi veren bir
egitmenin en az lisans diizeyinde egitimi olmasi1 ve ayrica yetigkin egitimi, egitim psikolojisi,
dil ve anlatim, Tiirkgeyi etkili ve dogru kullanim, yazim kurallar1 gibi alanlarda dersler
almas1 gerektigini belirtmistir. Gerek yiiksekogretim gerekse diger kurum ve kuruluslarda
verilmekte olan isaret dili egitimlerinin, ortak bir program dahilinde uzman kisilerce

verilmesi gerektigi sonucuna ulasilabilir.

Bu c¢alisma, kuram ve uygulamaya katki saglayacak olmasi nedeniyle 6nem tasimaktadir.
Ogretmen adaylariin goriisleri oncelikle isaret dili egitimlerinin alan uzmanlar
tarafindan, bilimsel ve giincel bilgilere dayali bir program dahilinde verilmesi gerektigi
yoniindedir. Bu sonug isaret dili egitimleri i¢in hazirlanacak programlarin niteliklerinin
belirlenmesi, diger yandan bu egitimlerin ne tiir yeterliklere sahip kisilerce verilmesi
gerektiginin tartisilmasini zorunlu kilmaktadir. Ancak iilkemizdeki tiniversitelerde heniiz
TID &greten bir program yoktur; ancak 2013 yili itibariyle isitme engelliler dgretmenligi
programlarinda zorunlu ve bazi lisans programlarinda se¢gmeli ders olarak programlara
eklenmeye baslanmistir (Kemaloglu 2014b). Tiirkiye’de TID 2014 yila gelindiginde gecte
olsa TBMM tarafindan tanman, c¢esitli kurslarda ve tniversitelerde se¢cmeli ders olarak
okutulmaya baslayan bir dil olmustur. 2016-1017 egitim yilinda Ozel Egitim &gretmenligi
boliimiinde 2.sinifta zorunlu ders kapsamina girmistir. Artik farkli alanlarda pek cok
arastirmaci bu dile ilgi duymaya ve cesitli projeler yiiriitmeye baslamistir. Ege Universitesi
Egitim Fakiiltesinde 2015-2016 egitim yilinda tiim bdliimler i¢in se¢meli ders kapsaminda
islenmeye baslamis ve BOTE 6grencileri tarafindan “Duyan eller géren gozler” adli proje
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kapsaminda isaret dili dersi kapsaminda kullanilabilecek bir isaret dili sozliiglinii alana
kazandirilmigtir  (www.konusanellerduyangozler.com/). Ayrica Aile ve Sosyal Politikalar
Bakanligi’nin destekledigi bir proje ile Dikyuva, Makaroglu ve Arik (2015) tarafindan “Tiirk
Isaret Dili Dilbilgisi Kitab:” hazirlanmistir ve Tiirk Isaret Dili model sdzliigiin olusturulmasi
calismasi devam etmektedir (http://eyh.aile.gov.tr/). Alanda isaret dili ¢evirisi ile ilgili olarak
da Zeynep Oral’m “Tiirk Isaret Dili Cevirisi” kitabi1 bulunmaktadir (Oral, 2016).

-----

giinliik yagsam ve mesleki kariyer agisindan kullanim yeterligi ile ilgili oldugu goriisleridir.
Se¢meli isaret dili egitimini tamamlamisg dort farkli boliimde (Rehberlik ve Psikolojik
Damigmanlik, Fen Bilgisi Ogretmenligi, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi, Smif
Ogretmenligi) okuyan 62 &gretmen adayi, isaret dilinin okuduklar1 béliimle ilgili olarak
mesleki kariyerlerinde ne tiir uygulama yapmalari gerektiginin ve etkili kullanim
yontemlerinin Ogretilmesi gerektigini belirtmislerdir. Bu sonug¢ Pistav-Akmese (2016)
tarafindan isaret dili egitimi sertifika programlarin1 tamamlayan ve halen devam etmekte olan
katilimcilarin  gortisleri ile benzerlik gostermektedir. Calismada 6gretmen adaylarinin
gortigleri isaret dli egitimlerinin yalnizca bir 6gretim programina dayali olarak egitmen
tarafindan katilimcilara aktarilmasi olmadigi yoniindedir.. Ayrica uygulama materyallerinin
olmasi, program siiresince giinliik yasamda aktif birer kullanici haline gelmeyi istedikleri,
bulgular1 da egitim alacak gruplarin mezun olduklari alan veya devam ettikleri egitim diizeyi
dikkate almarak olusturulmasi gerektigi, uygulamalarin video kayitlar1 haline getirilmesi,
egitmenin bu videolar lzerinden Ogrencileri degerlendirebilecegi gorlisleri de Pistav-

Akmese'nin (2016) ¢alismasindaki bulgular ile 6rtiismektedir.

Calismaya katilan 6gretmen adaylarinin isaret dili egitimleri hakkindaki goriisleri, ortak ders
programlari, yazili ve basilt ders materyalleri, teknolojik destek, medya destegi, dersin siiresi
ve igerigi konularinda agirlik kazanmaktadir. Bu anlamda isitme engelli bireylerin
egitimlerinden sorumlu olacak aday 6gretmenlerin goriisleri, MEB tarafindan hazirlanan
ogretim programlar1 ve diger materyaller agisindan da 6nem tasimaktadir. Bir diger yandan
Ogretmen adaylar1 isaret dili bilen ve 6gretim siirecinde etkili bir bi¢imde kullanabilecek
yeterlikte olan 6gretmenlerin, igsitme engelli 6grencilerin devam ettigi okullara atanmasinda
oncelik verilmesi gerektigi goriisiindedirler. Bu durum 6gretmenlerin isaret dilini kullanma
ve Ogretimde uygulama becerilerinin Olgiitler dahilinde degerlendirilmesini zorunlu
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kilmaktadir. Ozellikle dil bilim, isitme engelliler 6gretmenligi, 6zel egitim alanlarinda calisan
akademisyenlerden olusturulacak komisyonlar tarafinda 6gretmenlerin uygulama becerileri
hizmet Oncesi siiregte degerlendirilebilir. Bir diger asama goreve baslayan O6gretmenlere,
isaret dilinin derslerde kullanilmasi konusunda, istme engelli 6grencilerin ve ailelerinin
tercihlerini dikkate almalar1 gerektigi anlatilabilir. Isaret dili destek egitim siirecinde
uygulamalardan yalnizca biri olup, farkli Ogretimsel diizenlemelerle, isitme engelli

ogrencilerin egitimlerinin desteklenebilecegi unutulmamalidir.

Ornegin isaret diline ydnelik uygulamalar gorsel olarak cep telefonlar, i-phone ve tabletlere
dijital icerikler seklinde yerlestirilebilir, bu uygulamalar g¢ocuklar tarafindan okul dis1
zamanlarda tekrar niteliginde kullanilabilir. Kullanic1 ve siire ve ayrintilar1 kayit altina

alinarak, 6gretmen veya aile tarafindan izlenebilir etik agidan 6nlem alinabilir.

Bir diger sonug isaret dili egitimi almis olmak ve 6gretmen yeterlikleri iligkisidir. Ogretmen
adaylari, nitelikli bir isaret dili egitim programinda olmasini bekledikleri 6zelliklerin basinda

iletisim becerilerine, jest ve mimiklerini etkili kullanmaya katki saglamak gelmektedir.

Sonug olarak tiim bu bulgular bize egitim fakiiltelerinde isaret dili dersinin her gegen giin
daha ¢ok 6gretmen aday1 tarafindan benimsendigini, 6grenmeye istekli olduklarini ve mesleki
yeterliklerine katki sagladigi goriisiinde olduklarint gostermektedir. Ayrica, 6gretmenlerin
isaret dilini bilmesi, isitme engelli 6grencilerinde isaret dili kullananlar ile etkili iletisim
kurmalar1 ve bu Ogrencilerini toplum icinde bagimsiz yasayan ve iireten bireyler haline
gelmeleri i¢in onlart desteklemek ve 6grencilerinin hem akademik hem de yasam kalitelerini

artirmasi agisindan son derece dnemlidir.

Oneriler

Ogretmen adaylar, yiiksekdgretim kurumlarinda isaret dili egitim programlarina daha fazla
onem verilmesi gerektigini diisiinmektedir. Programin ders kitabt ve goérsel materyaller
yoniinden zenginlestirilmesi, dersi verebilecek personel yetistirilmesi konusunda ¢aligmalar
yapilmasmin gerekliligini belirtmislerdir. Arastirmadan elde edilen sonuglara dayali olarak,
bazi 6neriler getirilmistir. Bunlar su sekilde ifade edilebilir:
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Isaret dili dersini hem sosyal hem akademik kullanabilmek amacli secen dgretmen adaylari,
ders sonrasinda g¢alismak i¢in kaynak ve materyal eksiklikleri oldugunu belirtmislerdir.
Universitlerde isaret dili dersi programi ile ilgili ortak calismalar yapilabilir, materyal

hazirlanabilir.

Isaret dili egitimlerinin daha etkili olabilmesi icin isaret dili dersleri zorunlu olmali ve
haftalik ders saatleri uygulama ve teorik olarak ayrilmalidir. Ayrica materyal ve egitim
programi nitelikleri konusunda fakiilte i¢i veya farkli fakiilte ve boliimlerden 6rnegin;
Dilbilim, Tip Fakiiltesi Kulak Burun Bogaz Anabilim Dali, Odyoloji Béliimii, Iletisim
Fakiilteleri ve Radyo, Sinema ve Televizyon ile Medya, Tasarim Boliimlerinde ¢alisan alan

uzmanlari ile ortak ¢alismalar yapilmalidir.

Isaret dili dersininin akademisyenler tarafindan verilmesi 6gretmen adaylarinimn iletisim
becerilerini, isaret dilini kullanabilme yeterliklerini ve isaret dili egitim programlarinin
niteligini etkileyecektir. Bu bakimdan isaret dili derslerinin mutlaka isaret dili bilen
akademisyenler tarafindan yiiritiilmelidir. Derslere sik sik isitme engelli bireyler davet

edilerek isaret dili pratik uygulamalar1 i¢in ortam yaratilmalidir.

Isaret dili dersi siiresince, dgrencilerin uygulama yapmalar1 amaciyla resmi ve/veya 6zel
statiide hizmet veren isitme engelli 6grencilerin 6grenim gordiigii okullar ve derneklerle ile is
birligi yapilmalidir. Bu konuda iiniversiteler ve MEB arasinda isaret dilinin okullarda aday

ogretmenlerce kullanilmasini saglayacak uygulama protokolleri olusturulmalidir.

Konu ve amag agisindan ilk olma &zelligi tasiyan bu arastirma, diger 6gretmen adaylari ile

yinelenerek genelleme yapilabilecek sonuglar elde edilebilir.
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Oz

Bu arastirmada, okullarda hesap verebilirlige iligskin okul y6neticilerinin goriis ve dnerilerinin
belirlenmesi amaglanmistir. Arastirma nitel bir arastirma olup, olgubilim modeline gore
desenlenmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu maksimum ¢esitlilik 6rneklemesi teknigi ile
belirlenmis olan toplamda 10 okul miidiirii ve okul miidiir yardimcisi olusturmaktadir.
Arastirmanin verileri yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilarak toplanmis ve igerik
analizi teknigi ile analiz edilmistir. Arastirma sonucunda; okul yoneticilerinin hesap
verebilirlik kavramini; gerekcelerin agiklanmasi, seffaflik, islerin sorgulanmasi, bilgi verme
sorumlulugu, sorumluluk bilinci ile iliskilendirerek acikladiklar1 belirlenmistir. Okul
yoneticileri, okullarda hesap verebilirligin saglanmasinin; Ogrencileri yeteneklerine gore
yonlendirme, okulda diizeni saglama, basarinin artmasi, okulun tercih edilme diizeyinin
yiikselmesi, mevcut durumun ortaya konulabilmesi ve toplumun modernlesmesine katkida
bulunulmasi gibi olumlu sonuglar doguracagini belirtmislerdir. Ayrica okul yoneticileri;
okullarda hesap verebilirligin saglanmasi ve arttirilmas: i¢in katilm ve bilgilendirme

yapilmasi, farkindalik egitimi verilmesi, yasal yiikiimliiliiklerin belirlenmesi, standartlarin
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netlestirilmesi, bilgi ve belge kaydinin yapilmasi ve performansin degerlendirilmesi seklinde

onerilerde bulunmuslardir.

Anahtar Sozciikler: Hesap verebilirlik, egitim orgiitlerinde hesap verebilirlik, okul hesap

verebilirligi, okul yoneticileri
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Giris

Genel yonetim yaklasimlarindan ve uygulamalarindan 6nemli derecede etkilenen egitim
orgiitlerinin sistem yaklasimi ¢ergevesinde ele alinmasi, egitim Orglitlerini sosyal ve agik bir
sistem olarak nitelendirerek okula yeni ve karmasik bir takim islevler ve ozellikler
kazandirmistir. Sosyal sistemler, her biri biitiine anlamli katkilarda bulunan alt ve {ist sistemlere
sahip ve insanlardan olusan sistemleri nitelendirmektedir (Ozalp, 1992, 5.296). Acik sistem
ozelligi ise egitim orgiitlerinin ¢evre ile olan ¢ok yonlii iliskilerine vurgu yapan (Kiigiikali,
2011, s.53), aile katilim1, paydas ¢esitliligi gibi 6geleri egitim yonetiminin giindemine getiren
bir 6zelliktir. Kamu yonetiminin bir alt dali olan egitim yonetimi, kamu yonetiminin genel ilke
ve yaklagimlar1 cergevesinde ele alinmakla birlikte, egitim kurumlarinin kendine 06zgi
nitelikleri dikkate alindiginda, kamu yonetiminden ve genel yonetimden ayr1 bir isleyise sahip
olmaktadir (Ozdemir, 2013, s.2). Egitim &rgiitleri, diger tiim orgiitler gibi belirli amaglari
gerceklestirmek iizere islev gostermektedirler. Egitim sisteminin uygulama basamagini
olusturan okullar, egitimin amaclarina islerlik kazandiran yapilar olarak ifade edilebilir. Bu
baglamda okulun amagclarinin, egitim sisteminin amaglar1 dogrultusunda sekillendigini
sOylemek olanaklidir (Bursalioglu, 2013, s.6). Ancak okullarin isleyis siireci, amaglari
dogrultusunda trettigi ¢iktilar ve bunlarin degerlendirilmesinde yasanan ¢esitlilikler egitim
orgiitlerini diger Orgiitlerden farkli kilmaktadir (Bayrak, 2013, s.11). Farkliliklarin nedeni
okulun temel kaynagi, ciktist ve slireglerinde etkin olan 6gelerin insanlar olusundandir
(Bursalioglu, 2013, s.33). Toplumlarin gelecegini sekillendiren insan kaynagini yetistiren
okullarin isleyis siireglerinde meydana gelebilecek aksakliklar veya ¢iktilarin istenilen
nitelikler1 tasimamasina yol acabilecek hatalar, geri doniisii olanaksiz sonuglar

dogurabilmektedir.

2013-2014 istatistiklerine gore Milli Egitim Bakanligi’na bagl resmi okul &ncesi, ilkokul,
ortaokul ile genel ve mesleki-teknik egitim veren ortadgretim kurumlarinin toplam sayisi 81
bin civarindadir. Bu okullarda egitim alan 6grenci sayis1 yaklasik 17,5 milyon, 6gretmen sayist
ise yaklagik 950 bin civarindadir. 2015 yilinda Milli Egitim Bakanligi’na ayrilan biitcenin gayri
safi milli hasila i¢indeki oran1 %3,19 merkezi yonetim biitgesi i¢indeki pay1 ise %13,11°dir
(MEB, 2015). Bu say1 ve oranlar Milli Egitim Bakanligi’nin Tiirk kamu yonetimi icerisindeki
en kalabalik 6rgiitii olusturdugu ve biitceden en yiiksek payr alan bakanlik oldugu sonucunu

ortaya koymaktadir. Kamu kesimi igerisinde en fazla yer kaplayan ve biit¢e aktarilan yapinin
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egitim oOrgiitleri olmas1 ve toplum igerisinde hesap verme sorumlulugunda oldugu kisi ve
kurumlarin da oldukc¢a fazla olmasi, egitim orgiitlerinde hesap verebilirligin 6nemli bir konu

olarak ele alinmasina neden olmaktadir (Biilbiil, 2011, s.1).

Hesap verebilirlik olgusu, diinya genelinde 1970’lerden sonra 6zellikle 1980°1i yillarda 6nem
kazanan yeni kamu yonetimi isletmeciligi anlayisinin 6nemli bir sonucu olarak ele alinmaktadir
(Hood, 1995). Yeni kamu yonetimi anlayisina yonelik diizenleme ve uygulamalar Tiirk kamu
yonetimi sisteminde de etkili olmustur. Ozellikle 2000°li yillardan sonra uygulamaya konulan
kanun degisiklikleri ve yonetmelikler ¢ercevesinde kamu kurum ve kuruluslarinin yeni kamu
yonetimi isletmeciligi anlayisina gore yeniden diizenlenmesine yonelik ¢alismalar yapildigi
goriilmektedir. 2003 yilinda ¢ikartilan 5018 sayili Kamu Mali Yoénetimi ve Kontrol Kanunu
kapsaminda Milli Egitim Bakanligi biinyesinde I¢ Denetim Birim Baskanligi’nin
olusturulmasi, yeni kamu yonetimi anlayisinin 6nemli kavramlari olan seffaflik ve hesap
verebilirlige (Arslan, 2010, s.29) dikkat ¢ekmesi bakimindan 6nemli gelismelerden biri olarak

degerlendirilebilir.

Hesap verebilirlik, yapilan isin 6nceden belirlenmis kural ve standartlara uygun bir sekilde
yapildigin1 kanitlama ve yapilan isin sonuglarimi diiriist ve agik bir sekilde raporlama
zorunlulugunu ifade etmektedir (UNDP, 2008). Ozellikle yoneticilerin, 6rgiit faaliyetlerine ve
bunlarin sonuglarina yonelik, belli kural ve standartlar ¢cergevesinde sorumluluk iistlenmelerini
ifade eden hesap verebilirlik kavrami, tiim paydaslarin ¢ikarlarinin korunmasina hizmet edecek
bir isleve sahiptir (Samsun, 2003, s.19). Hesap verebilirlik kavrami sorumluluk ve beklentilerle
yakindan iligkili bir anlam tagimaktadir. Buna gore; orgiitlerin veya yoneticilerin basariya,
kaynak kullanimina veya etkililige iligkin sorumluluklar1 ile i¢ veya dis ¢evredeki kisi ve
kurumlarin basar1 beklentileri, yoneticinin hangi konularda hesap verebilir olmas1 gerektigini
belirleyen 6nemli 6lgiitler arasinda yer almaktadir (Rhoten, Carnoy, Chabran ve Elmore, 2003,
s.4). Kisaca hesap verebilirlik, bireylerin bagka birey veya gruplara cevap verme yiikiimliligi

olarak ifade edilebilir.

Hopkins (2007, s.101) hesap verebilirligi, siire¢ veya sonu¢ odakli hesap verebilirlik ve
i¢csel/digsal hesap verebilirlik gibi karsit anlam ve islevlere sahip biitiinciil bir kavram olarak
tanimlamaktadir. Bu bakis acis1 hesap verebilirligin geleneksel yonetim anlayisindaki kontrol

ve denetim sistemlerinden ayrilarak ¢cok daha karmasik bir yapiya biirlinmesine neden olmakta
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ve hem tanimlanmasini ve algilanmasini hem de uygulanmasini zorlastirmaktadir. Hesap
verebilirligin orgiitler i¢in 6nemi, farkli alanlarda incelenmesine yol acarak tanimlarin ve
iceriginin karmasiklagsmasina neden olmustur (Acar, 2013, s.383). Hesap verebilirligin orgiitler
icin bu denli 6nemli olmasi, bu kavramin genellikle orgiitsel etkililik kavrami ile yakindan

iliskili (Hoy ve Miskel, 2010) olarak degerlendirilmesinden kaynaklanmaktadir.

Egitim alaninda hesap verebilirlik daha ¢ok 6grencilerin ve biitiinciil olarak okulun basarisi
baglaminda ele alinmaktadir (Linn, 2003, s.3; Lunenburg ve Ornstein, 2013, s.184). Egitim
yoneticilerinin hesap verebilirlik 6l¢iitii egitim kurumlarinin hedeflenen basar1 standartlarini
yakalamasi olarak nitelendirilmektedir (Fraine, Van Damme ve Onghena, 2002, s.403-404).
Egitim yOnetimi baglaminda yasal olarak hesap verebilirlige yonelik diizenlemelerin yeterli
olmamasi, egitim sisteminde hesap verebilirligin uygulamada sorunlu yonlerinin bulunmasi
(Ozdemir, Biilbiil ve Acar, 2010), egitimde hesap verebilirlige yonelik yeteri kadar ¢alisma
yapilmamis olmas1 (Ertan-Kantos ve Balci, 2011) gibi nedenlerle hesap verebilirlik 6l¢iitleri

soyut diizeyde kalmaktadir.

Egitim sistemindeki hesap verebilirlik, okulun yakin ve uzak ¢evresindeki tiim paydaslara
hesap verebilir olmasi seklindeki okul temelli bir sistemle ifade edilebilir (Ladd ve Zelli, 2002,
s.495). Egitim oOrgiitlerinde hesap verebilirligi saglamaya yonelik ¢alismalar kapsaminda; ilk
olarak okul-aile ve ¢evre isbirliginin arttirtlmasi, okul-aile birliklerinin kurulmasi, yasa ve
yonetmeliklerle toplumun okula katiliminin desteklenmesi, okul-aile ve toplum iligkilerinin
gelistirilmesine vurgu yapilmasi, 6gretmenler ve 6zellikle okul ydneticileri i¢in performans
degerlendirme ¢aligmalarinin  yapilmas: vb. yer almaktadir. Ornegin Ogretmenlerin
yeterliklerinin belirlenmesi, bu yeterlikler gergevesinde bir hesap verebilirlik sisteminin

olusturulmasina temel olusturabilecek bir gelisme olarak degerlendirilebilir.

Hesap Verebilirlik Kavram

Hesap verebilirlik kavramini “Kim hangi is i¢in kime kars1 sorumludur?” sorusu ile 6zetlemek
olanaklidir. Bu sorudaki “kim”, yaptig: isle ilgili olarak hesap verme sorumlulugunda olan
kisiyi; “kime” sorusu ise yapilan is i¢in kime hesap verilmesi gerektigini ifade etmektedir
(Adams ve Hill, 2006, s.218). Hesap verebilirlik, kaynaklarin kullanimi, elde edilen sonuclar
ile orgiitsel etkililik ve verimlilige iliskin sorulara cevap verilmesi siirecini igermektedir.

(O’Day, 2002, 5.293-294). Hesap verebilirlik kavrami, bireylerin veya orgiitlerin belirli bir
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otoriteye karsi eylemlerinden sorumlu olmasi ve ve bu eylemlerin sonuglar1 hakkinda soz
konusu otoriteyi bilgilendirmesi durumunu icermektedir (Edwards ve Hulme, 1996, s.967).
Hesap verebilirlik, genel olarak bir bireyin veya bir orgiitiin etkinliklerine iligskin paydaslara
cevap verme ve agiklamada bulunma sorumlulugu olarak tanimlanabilir (Giil, 2008, s.73).
Diger bir ifade ile kendilerine yetki verilen ve kaynak tahsis edilenlerin, elde ettikleri sonuglar
bakimindan o©nceden belirlenen standartlar ve paydaslarin beklentileri dogrultusunda

degerlendirilmeye tabi tutulmasidir (Ebrahim, 2003, s.815).

Hesap verebilirlik siirecinin nasil isletilecegini aciklamaya yonelik olarak hesap verebilirlik
yaklagimlari; yapisina gore hesap verebilirlik ve niteligine gore hesap verebilirlik olmak tizere
iki basliga ayrilmaktadir. Yapisina gore hesap verebilirlik, dikey ve yatay hesap verebilirlik
olarak siniflandirilmistir. Dikey hesap verebilirligin, vatandagla devlet arasindaki soru sorma,
cevap alma ve bilgi akis1 siirecini diizenleyen bir siireci ifade ettigi sOylenebilir. Bu siireg,
devletin, kendilerini ilgilendiren her konuda vatandasa hesap vermesi durumunu
nitelemektedir. Devletin, vatandaglara karsi hesap verebilir kilinmasinda kullanilan araglar ise
secimler, sivil toplum kuruluslar1 ile medya olarak anilmaktadir. Yatay hesap verebilirlik ise
devletin kontrol ve denetimin saglanmasindan sorumlu kurum ve kuruluslarina hesap

vermesini ifade etmektedir (Giil, 2008, s.76-77).

Hesap verebilirlik kavramina iligkin alanyazin ve uygulamalar incelendiginde bu kavramin;
sorumluluk, seffaflik ve etik kavramlar: ile yakindan iligkili oldugu goriilmektedir (Biilbiil,
2011, s.19). Sorumluluk, bir bakima hesap verebilirligi iceren bir kavram olarak
nitelendirilebilir. Ancak sorumluluk kavraminin kapsami, yalnizca hesap verebilirlikle sinirh
degildir. Hesap verebilir olmanin otoritelerle uyum gerektiren bir kavram olmasina karsin,
sorumluluk tistlenme daha fazla otonomi i¢eren bir davranisa isaret etmektedir (Uhr, 1993, s.4).
Ayrica sorumluluk, otorite, yetki ve gorev iceren bir anlam ile bireyin davranislarinin
mesuliyetini iistlenmesi gibi bir anlam da ifade etmektedir (Cendon, 2000, s.25). Hesap
verebilirligin bir geregi ve tamamlayicis1 olarak seffaflik ise birey veya Orgiitiin karar ve
uygulamalarinda acikliga isaret etmektedir. Seffafligin, oOrgiitler i¢in hesap verebilirligi
saglamanin yaninda igbirligi ve giiven olusturmak gibi faydalar1 da bulunmaktadir (Jahansoozi,
2006, s.943). Hesap verebilirligin saglanmasinda igsel bir kontrol aract olarak
nitelendirilebilecek etik, gorevini kotiiye kullanmayan, davranislarmin ve kararlarinin
sorumlulugunu iistlenen ve bilgi paylasiminda diiriist ve agik davranan birey veya Orgiitlerin

ortaya ¢ikmasina aracilik etmektedir (Eryillmaz ve Biricikoglu, 2011, s.33-34).
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Alanyazinda hesap verebilirligin ¢esitli tiirlere ayrilarak incelendigi goriilmektedir. O’Day
(2002, s.294), hesap verebilirlik tiirlerinin; yonetsel/bilirokratik, yasal, profesyonel hesap
verebilirlik ve piyasa hesap verebilirligi olarak ele alindigini belirtmistir. Cendon (2000) ise
hesap verebilirlik tiirlerini; politik, yonetsel, profesyonel ve demokratik hesap verebilirlik
olarak smiflandirmistir. Politik hesap verebilirlik; kamu yonetiminde hiyerarsik olarak
hiikiimet bagkanlarina kadar uzanan bir hesap verebilirlik ile hiikiimetlerin meclise kars1 hesap
verebilirligini ifade etmektedir. Yonetsel hesap verebilirlik, {ist yonetime veya dis paydaslara,
yasal diizenlemelere uyum konusunda hesap verebilir olmayi1 ifade etmektedir. Profesyonel
hesap verebilirlik, belli bir meslek grubuna ait normlara ve kurallara uygun davranma ve
meslegin standartlarina uygun performans gosterme sorumlulugu ile iliskilendirilmektedir.
Demokratik hesap verebilirlik ise dogrudan kamuya kars1 sorumlu olma ve vatandaslara karsi
pro-aktif seffaflik sorumlulugunu yerine getirme seklinde agiklanabilir (Cendon, 2000, s.28-
42).

Egitim Orgiitlerinde Hesap Verebilirlik

Egitim orgiitlerinde hesap verebilirlik; performansa iligkin i¢ veya dis bir otoriteye bilgi verme,
aciklama yapma veya karar ve uygulamalari mesrulastirma zorunlulugunu ifade etmektedir.
Egitim oOrgiitlerinin, amaclara yonelik etkinliklerinden ve bu etkinlikleri ger¢eklestirirken
kullandiklar1 kaynaklardan sorumlu olmalar1 da hesap verebilirligi vurgulamaktadir (Cendon,
2000, s.25). Egitim kurumlarinin, hesap verme sorumlulugunda oldugu en 6nemli ¢iktilar,
egitilmis bireylerin sahip oldugu niteliklerdir. Bu bireylerin basar1 ya da basarisizliklari ile
toplumsal yasamdaki rol ve davramiglari egitim Orgiitlerinin basarisint veya etkililigini
belirlemekte ve egitim oOrgiitlerinin bu beseri ¢iktilar konusunda hesap verebilir olmasi
beklenmektedir. Egitimde hesap verebilirlik, egitim Orgiitlerinin amaglarina ne derece
ulastigini belirlemeye, niteliklerini ve 68renci basarisini arttirmaya hizmet etmektedir (Kogak,

Turan ve Aydogdu, 2012, s.124).

Egitim alaninda ii¢ tiir hesap verebilirlikten s6z edilmektedir. Bunlar; a) yasal diizenlemelerle
uyumu ifade eden yasal hesap verebilirlik, b) profesyonel normlara bagliligi ifade eden
profesyonel hesap verebilirlik ve ¢) sonug odakli hesap verebilirliktir. Egitimciler genellikle ti¢
tiir hesap verebilirlik sistemiyle ayni anda kars1 karsiya kalmaktadir (Anderson, 2005, s.1). ilk

olarak Milli Egitim Bakanlig tarafindan yapilan mevzuata iliskin diizenlemelere uygun bir
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isleyisin gerceklesip gerceklesmedigine yonelik olarak denetim ve teftislerle saglanan hesap
verebilirlikten s6z edilebilir. Bu sekilde gergeklesen bir hesap verebilirligin yasal hesap
verebilirlik boyutunda ele alinmasi olanaklidir. Okulun {iist yonetime hesap vermesi ve bu
stirecte hesap verebilirligin saglanmasinda denetim mekanizmalarinin kullanilmast yonetsel

hesap verebilirlik olarak da adlandirilmaktadir (Samsun, 2003, s.21).

Egitimde hesap verebilirligin ikinci boyutunu profesyonel hesap verebilirlik boyutu
olusturmaktadir. Profesyonel hesap verebilirlik, mesleki standartlar ve ilkeler ¢ergevesindeki
karar ve uygulamalara vurgu yapmakta (Cendon, 2000, s.39) ve egitim orgiitleri ¢alisanlarinin
mesleklerinin gerektirdigi normlara uygun sekilde davranmalar1 yoniindeki beklentileri ifade
etmektedir. Profesyonel hesap verebilirlik, 6gretmen ve yoneticilerin meslektaslarina karsi
mesleki standartlar ve ilkeler konusunda hesap verebilir olmalarini ifade etmektedir (Anderson,
2005, s.1-2). Tiirk egitim sisteminde Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 6gretmenlerin mesleki
yeterliklerini belirlemeye yonelik ¢alismalar ile cesitli sendikalar cergevesinde sekillenen
normlar profesyonel hesap verebilirligin saglanmasina yonelik uygulamalar arasinda

degerlendirilebilir.

Egitim orgiitlerinde hesap verebilirligin diger bir boyutunu sonu¢ odakli hesap verebilirlik
boyutu olusturmaktadir. Bu boyut, egitim siireci sonunda elde edilen ozellikle &grenci
O0grenmesi, basarist veya ilerlemesi gibi sonuclara odaklanmaktadir. Sonu¢ odakli hesap
verebilirlik, egitim Orgiitlerinin politik etkilere maruz kalma diizeyini yiikseltmektedir.
Ornegin; egitimde hesap verebilirlik mekanizmalarmin daha gelismis oldugu Amerika Birlesik
Devletleri’'nde gerceklestirilen “No Child Left Behind (Hi¢bir Cocuk Geri Kalmasin)”
uygulamasi, sonu¢ odakli hesap verebilirlik sistemlerine Ornek olarak gosterilebilir. Bu
uygulama her bir cocugun basarisindaki artisa 6nem veren bir uygulama olarak agiklanabilir.
Sonug odakli hesap verebilirlik egitim orgiitlerinin 6grenci 6§renmesi ve basarisi konusunda
kamuya hesap verebilir olmasini ifade etmektedir (Anderson, 2005, s.2). Egitim orgiitleri i¢in
sonug odakl1 hesap verebilirlik olarak anilan bu boyut, demokratik hesap verebilirlik olarak da
ele alinmaktadir. Demokratik hesap verebilirlik, kamu kurum ve kuruluslarinin performans
gostergeleri ve ciktilarinin dogrudan vatandaglar tarafindan kontrol edilebilir olmasini ifade
etmektedir. Bununla birlikte demokratik hesap verebilirlik kavrami, yeni kamu yonetimi
isletmeciligi anlayisina uygun olarak kamu kurum ve kuruluglarinin vatandasa uygulamalar,
hedefler ve elde ettigi sonuglar hakkinda bilgi vermek konusunda pro-aktif olmasi gerekliligine

vurgu yapmaktadir (Cendon, 2000, s.42). Egitimde demokratik hesap verebilirlik
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uygulamalarmin, okulun yakin ¢evresi ve aileler gibi énemli paydaslarin okul yOnetimine
katilmas1 anlamina geldigini sdylemek olanaklidir. Demokratik hesap verebilirlik ile aileler,
cocuklarinin 6grenme ve ilerleme diizeyi, basarisi, okul kaynaklarmin nasil kullanildig1 gibi
konularda bilgi sahibi olabilecek ve gerekli iyilestirmeler yoniinde alinacak kararlara

katilabileceklerdir.

Egitim orgiitlerinde hesap verebilirligin kapsami igerisinde 6gretmenler ve okul yoneticilerinin
onceden belirlenmis amaglara ulagsmak tizere aldiklar1 kararlar ve bu kararlara iliskin
uygulamalar ile 6grenci basarisina iliskin sonuglar ve 6grenci basarisini saglamaya yonelik
kullanilan arag-gereg, yontem ve teknikler yer almaktadir (Kalman ve Gedikoglu, 2014, s.116).
Okul yoneticilerinin; okulun basarisina yonelik agik hedefler belirlemesi, basar1 standartlari
olusturmasi, bu hedeflere ulagsmak icin aile, 6gretmen ve diger paydaslarla isbirligi yapmasi,
hedeflere ne kadar ulasildigi, ne tiir aksakliklarla karsilasildigi ve bunlara yonelik ne tiir
onlemlerin alindig1 konusunda i¢ ve dis paydaslarla siirekli acik bir iletisim halinde olmas1 ve
vizyon, misyon ve strateji belirleme ve degerlendirme siirecine i¢ ve dis paydaslari dahil etme

gibi yiikiimliiliiklere sahip oldugu sdylenebilir.

Yeni kamu yonetimi anlayisinin egitim yonetimi ve egitim Orgiitleri lizerinde olan etkisi ile
egitim sisteminin kamusal alandaki pay1 ve kendine 6zgii 6zellikleri dikkate alindiginda egitim
orglitlerinde hesap verebilirligin 6nemi agik¢a goriilmektedir. Acik sistem o6zelligi gosteren
okullarin ¢evre ile olan etkilesimlerinin olduk¢a yogun olmasi, tiim toplumsal sistemlerin ve
cikar gruplarinin siyasi, ideolojik, dini, ekonomik, kiiltiirel vb. agilardan okullardan cesitli
beklentilerinin olmas1 ve en 6nemlisi cocuk kavrami ve gelecek nesli yetistirme islevi, okullara
cok sayida gorev ve sorumluluk yliklenmesine neden olmaktadir. Bu gorev, sorumluluk ve
beklentiler okullarin girdileri, isleyisi ve elde ettigi sonuglar baglaminda ¢ok sayida kisi ve

kuruma kars1 sorumlu olmasi sonucunu dogurmaktadir.

Yapilan ¢aligmalar okullarda yonetici ve 6gretmenlerin yeni kamu yonetiminin getirdigi hesap
verebilirlik anlayisini tam olarak kavramadiklari ve benimsemediklerini gostermektedir. Hesap
verebilirlik yalnizca iistlere hesap verme baglaminda algilanmakta ve bu baglamda yonetsel ve
politik hesap verebilirligin (Cendon, 2000) disina ¢ikmayan bir egilim gostermektedir. Tiirk
egitim sisteminin yeni kamu ydnetimi anlays1 ile gelisen merkeziyetci yapist (Ozdemir, 2010,
s.4), sistemde alman kararlarin politik etkilere fazlasiyla acik olmasi (Ozdemir, 2013) ve

sistemde yer alan okullarin, 6grencilerin 6zellikle uluslararasi degerlendirmelerde basarisiz
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olmalar1 (EIR, 2014) gibi nedenler egitim orgiitlerinde hesap verebilirligin 6nemine ve

gelistirilmesi gerekliligine isaret etmektedir.

Uygulamadaki gerekliliklerin yanisira okullarda hesap verebilirlige iliskin yurt i¢indeki
alanyazin incelendiginde; okul yoneticisi ve 6gretmenlerin hesap verebilirlik politikalarin
belirlemeyi (Erdag, 2013), okul yoneticisi ve 6gretmenlerin goriislerine dayali bir hesap
verebilirlik modeli gelistirmeyi (Ertan-Kantos ve Balci, 2011), hesap verebilirligin ¢esitli
boyutlarinin okul yoneticileri ve 6gretmenler tarafindan benimsenme ve uygulanabilir bulma
diizeylerini belirlemeyi (Ozen, 2011) ve 6gretmen hesap verebilirligini 6grenci basarisi
acisindan degerlendirmeyi (Salduz, 2013) amaglayan calismalar yapildgi goriilmektedir.
Ancak bu ¢alismalarda her ne kadar okul yoneticilerinin goriislerine bagvurulmus olsa da hesap
verebilirlik olgusunun uygulamadaki karsiliginin anlasilmasi, ne tiir sonuglar doguracaginin
uygulayicilarin géziinden degerlendirilmesi ve hesap verebilirligin saglanmasi ve arttirilmasina
yonelik Onerilerinin biitiinciil bir sekilde degerlendirilmedigi goriilmektedir. Bu baglamda
hesap verebilirligin anlasilma, benimsenme ve uygulanma diizeyini belirlemeye yonelik yurt
icindeki alanyazinin ve egitim sisteminin eksikliklerinin giderilmesi i¢in uygulamali
caligmalara gereksinim duyuldugu sonucuna varilmistir. Bu baglamda calismada, okullarda
hesap verebilirlige iliskin okul yoneticilerinin goriis ve Onerilerinin  belirlenmesi

amaclanmustir.

Yontem

Desen

Aragtirma, nitel aragtirma yontemlerinden olgubilim modeline gére desenlenmistir. Olgubilim
deseni ile farkinda olunan ancak derinlemesine bir anlayisa sahip olunmayan olgulara
odaklanilmaktadir. Bu olgularin igerisinde herhangi bir kavram, deneyim, alg1 veya durum yer
alabilir (Yidirim ve Simsek, 2011, s.72). Bireylerin bu olgulara yiikledigi anlamlarin
birbirinden farkli nitelikler gosterebilmesi nedeniyle, olgubilim c¢aligmalarinin temelinde
bireylerin alg1 ve yorumlarinin 6znelligi yer almaktadir. Olgubilim arastirmalarinda bireylerin
bir takim olgulart nasil algiladiklari, betimledikleri, hakkinda ne hissettikleri, nasil
anlamlandirdiklar1 ve bu olgular1 nasil degerlendirdikleri izerinde durulur. Kisacas1 olgubilim

caligmalar1 bireylerin deneyimledikleri bir olguyu nasil anlamlandirdiklarint ortaya koymaya
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yonelik calismalardir (Patton, 2014, s.104-106). Calismada, okul yoneticilerinin, yonetim
siireglerinde kendileri ile yakindan ilgili olan hesap verebilirlik kavramini nasil
anlamlandirdiklar1 ve okullarda hesap verebilirligin arttirilmasina yonelik 6nerileri incelendigi

icin olgubilim ile desenlenmistir.

Cahsma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2014-2015 egitim-6gretim yilinda Eskisehir merkez ilgeleri
Tepebas1 ve Odunpazar1 Milli Egitim Miidirliigii’ne bagl ilkokul, ortaokul ve liselerde gorev
yapan toplam 10 okul miidiir ve miidiir yardimcist olusturmaktadir. Calisma grubunu okul
yoneticilerinin olusturmasinin nedeni, olgubilim ¢aligmalarinda veri toplanacak bireylerin,
ilgilenen olguyu dogrudan deneyimleyen bireyler olmas1 gerekliligidir (Creswell, 1998, s.118;
Patton, 2014, s.104). Calisma grubuna dahil edilen okul miidiir ve miidiir yardimcilarinin
belirlenmesi siirecinde maksimum ¢esitlilik 6rneklemesinden yararlanilmistir. Maksimum
cesitlilik Orneklemesinde temel amag, arastirma problemine taraf olabilecek bireylerin
niteliklerinde gozlenen cesitliliklerin en yiiksek diizeyde yansitilabilmesidir (Yildirim ve
Simsek, 2011, s.108). Ayrica katilimeilarin belirlenmesinde goniilliiliik esasina uygun hareket
edilmis ve her bir katilimciya isimlerinin ¢alismanin higcbir evresinde kullanilmayacagi

belirtilmistir. Arastirmanin katilimecilarina iliskin 6zellikler Tablo 1’°de verilmistir.

Tablo 1

Calisma Grubunun Kisisel Ozellikleri
Katitime1  Cinsiyet  Yag  Yoneticilik  Egitim Diizeyi Yoneticilik Unvani Okul Tiri

Kidemi

1 Erkek 43 14 Yiiksek lisans Miidiir Ortaokul
2 Erkek 36 10 Lisans Miidiir yardimcisi Ortaokul
3 Erkek 48 12 Yiiksek lisans Miidiir Tlkokul
4 Erkek 39 5 Lisans Miidiir yardimcisi Tlkokul
5 Kadin 46 15 Yiiksek lisans Miidiir Lise
6 Erkek 45 16 Yiiksek lisans Miidiir Lise
7 Erkek 41 18 Yiiksek lisans Miidiir yardimcisi Lise
8 Erkek 41 5 Lisans Miidiir yardimcisi Lise
9 Erkek 47 4 Lisans Miidiir [lkokul
10 Erkek 271 2 Lisans Miidiir yardimcisi Tlkokul

Tablo 1’de goriildiigii gibi ¢calisma grubuna dahil edilen okul yoneticileri cinsiyet, okul tiiri,
yoneticilikteki kidem, yoneticilik unvani ve egitim diizeyi degiskenleri baglaminda gesitlilik
gostermektedir. Arastirmanin uygulanmasindan once gergeklestirilen alanyazin incelemesi,

uzmanlardan alinan goriisler ve ilgililerle yapilan informal goriigmeler bu degiskenlerin,
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bireylerin arastirmada incelenen olguya yonelik betimleme ve anlamlandirmalarini etkiledigini
gostermektedir. Bu baglamda arastirmanin ¢alisma grubundaki okul yoneticilerinden 9°u
erkek, 1’1 kadin; 5’1 lisans, 5’1 yiiksek lisans mezunu ve 5’1 miidiir, 5’1 ise miidiir yardimcisidir.
Katilimeilarin yagslar1 27 ile 48 arasinda, yoneticilik kidemleri ise 2 ile 18 arasinda degiskenlik

gostermektedir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Yari
yapilandirilmis goriisme, arastirmacinin, goériismeyi dnceden belirlenmis sorular ¢ergevesinde
sistematik ve tutarli bir sekilde yiiriitmesine olanak saglamaktadir. Bunun yaninda yari
yapilandirilmig goriismeler, dnceden belirlenmis sorular disinda sondaj sorular1 yoneltilerek
konunun derinlemesine incelenmesini saglar (Berg, 2009 s.107). Gorlisme formu hazirlanirken
hesap verebilirlik ve egitim orgiitlerinde hesap verebilirlik konusuna iliskin alanyazin
incelemesi yapilmis ve konu alani uzmanlart ile gorigiilerek onlarin Onerilerinden
yararlanilmistir. Ayrica bir okul yoneticisi ile yapilan informal goriisme ile formda yer alacak
sorularin taslagi olusturulmustur. Taslak goriisme formunda 6 adet agik uglu soru yer almistir.
Hazirlanan forma, Egitim Yonetimi, Teftisi, Planlamasi ve Ekonomisi Anabilim Dali’nda
gorevli iki O0gretim iiyesinin incelemesi sonucunda son sekli verilmistir. Formda yer alan
sorulardan bazilarinin birbirini kapsamasi ve bazilarinin arastirma amacina hizmet etmiyor
olmas1 yoniinde yapilan degerlendirmeler sonucunda goriisme formunda 3 adet agik uglu
soruya yer verilmesi kararlastirilmistir. Uzmanlar, aragtirmanin amacina uygun olarak
katilimcilart smirlandirmayacak sekilde ii¢ soruya yer vermenin yeterli oldugunu, ancak
goriismeler sirasinda sonda sorulari ile katilimeilardan alinan cevaplarin derinlestirilebilecegini
belirtmislerdir. Goriisme formunun hazirlanmasi stirecinde ilgili alanyazinin incelenmesi ve
kavramsal cerceveye dayali hareket edilmesi ile arastirmanin i¢ gegerligini arttirmak
hedeflenmistir. Uzman goriisii ile son sekli verilen yar1 yapilandirilmis gériisme formunda yer

alan sorular sunlardir:

1. Okullarda hesap verebilirlik kavrami size gore ne ifade etmektedir?

2. Okullarda hesap verebilirligin saglanmasinin ne tiir sonuglar doguracagini
diistinliyorsunuz?

3. Okullarin hesap verebilirliginin saglanmasina ve arttiritlmasina iligskin 6nerileriniz

nelerdir?
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Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Gortismelerin gercgeklestirilmesinden dnce goniilli miidiir ve miidiir yardimcilar telefonla
aranarak kendilerinden randevu alimmistir. Goriisme esnasinda Oncelikle katilimcilarin
demografik 6zelliklerini belirlemeye yonelik sorular sorulmus, ardindan veri toplama aracinda
yer alan acik u¢lu sorular yoneltilmistir. Goriismeler yaklasik 25-30 dakika stirmiistiir. Gerekli
durumlarda katilimcilara goriismenin sonunda sorular yoneltilerek verdikleri cevaplarin

yiizeysel olmamasi saglanmaya ve verilen cevaplarin nedenleri irdelenmeye caligilmistir.

Arastirmadan elde edilen verilerin analizinde icerik analizi tekniginden yararlanilmistir. Icerik
analizi, nitel verileri alarak temel tutarliklari ve anlamlari belirlemeye yonelik herhangi bir nitel
veri indirgeme ve anlamlandirma girisimini ifade etmektedir (Patton, 2014, 453). Icerik
analizinde birbirine benzeyen veriler belirli kavramlar ve temalar cer¢evesinde bir araya
getirilir. Bdylece toplanan nitel verileri agiklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulagilir
(Yildirim ve Simsek, 2011, s.227). Arastirma verilerinin ¢éziimlenmesinde NVivo 10 veri
analizi programindan yararlanilmistir. Analizler iki bagimsiz arastirmaci tarafindan
yapilmistir. 1lk olarak katilimcilar tarafindan sorulara verilen yanitlar dogrultusunda
kodlamalar yapilmis, ardindan bu kodlar belirli temalar altinda toplanmaya calisilmistir. Her
bir soruya iligkin olusturulan temalarin ise her bir arastirma sorusu altinda
kategorilestirilebilecegi goriilmiistiir. Boylelikle analiz siireci, veri igindeki Oriintii, tema ve
kategorilerin kesfedilmesine dayali timevarimci bir yaklagimla siirdiiriilmiistiir. Son asamada
ise iki ayr1 arastirmaci tarafindan yapilan analizler bir araya getirilerek goriis birligi ve goriis

ayriliginin oldugu sonuglar lizerinde tartisilarak analizlere son sekli verilmistir.

Arastirmanin Gegerlilik, Giivenilirlik ve Simirhiliklar:

Arastirmanin gecerliligini ve giivenilirligini saglamak icin arastirma siireci boyunca ¢esitli
onlemler alinmistir. I¢ gegerliligi saglamak i¢in; goriisme formunun hazirlanmasi asamasinda
konuya iligkin yurt i¢indeki ve yurt disindaki alanyazin ayrintili bir sekilde taranmis ve alan
uzmani akademisyenlerden goriis alinmistir. Verilerin toplanmasi esnasinda katilimcilarin
gorlislerini ¢cekinmeden dile getirebilmelerini saglamak i¢in oncelikle onlarla 6n gériigmeler
yapilarak giiven olusturulmaya ¢alisilmistir. Ayrica isimlerinin higbir sekilde paylasilmayacagi

konusunda katilimcilara giiven verilmis ve 6n gorlismeler sirasinda kendilerine arastirma
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konusu ve amacina iliskin gerekli agiklamalar yapilmistir. Verilerin dokiimiiniin
gergeklestirilmesinden sonra bu dokiimler katilimcilara sunularak kendilerinden teyit
alimmigtir. Arastirmanin dis gecerliligini saglamak i¢in aragtirma deseni, ¢alisma grubu, veri
toplama siireci ve verilerin analizi ayrintili bir sekilde agiklanmis, ayrica bulgular sunulurken
katilimcilarin ~ belirttikleri  goriislerden dogrudan alintilar  yapilmistir.  Arastirmanin
giivenilirligini saglamak icin bir okul yoneticisi ile informal goriisme yapilarak veri toplama
araci ile ilgili gerekli diizenlemeler yapilmis ve goriisme siirecinde olusabilecek aksakliklara
iligkin Onlemler alinmistir. Goriismelere iki arastirmacinin birlikte katilmasina 6zen
gosterilmistir. Verilerin analizi iki arastirmaci tarafindan bagimsiz sekilde gerceklestirilmis,
daha sonra bir araya gelinerek gerekli goriis aligverisinin yapilmasi ile analizlere son sekli
verilmistir. Bagimsiz aragtirmacilarin analizleri arasindaki tutarliligi hesaplamak tizere Miles
ve Huberman (1994) tarafindan 6nerilen hesaplama formiilii kullanilmis ve iki arastirmacinin
analizleri arasindaki tutarlilik diizeyi, .87 olarak hesaplanmistir. Ayrica arastirma siireci
ayrintili bir sekilde aciklanmis ve arastirma verileri ve analiz siirecinde yapilan ¢aligmalarin

diger arastirmacilar tarafindan incelenebilecek sekilde saklanmasina dikkat edilmistir.

Arastirmanin en 6nemli sinirliligi, elde edilen sonuglarin evrene genelleme olanagina sahip
olmamasi ile ilgilidir. Bu durumun en 6nemli nedenlerinden biri nitel arastirmalarda
derinlemesine analiz yapilmasina olanak saglamak i¢in katilimec1 sayisinin diisiik olmasidir.
Nitel arastirmalarin dogasi geregi elde edilen bulgular yalnizca o goriisleri dile getiren
katilimcilarla sinirlandirilmakta ve diger okul yoneticileri i¢in ayn1 sonuglarin gegerli oldugu
yoniinde bir ¢ikarim yapilamamaktadir. Caligmanin bir diger sinirlilig ise ¢aligma grubundaki
kadin yonetici sayisinin azligina iliskindir. Calisma grubu olusturulurken, okul yoneticilerinin
cinsiyet baglaminda ¢esitliliginin saglanmasi amaglanmis, ancak 9 erkek katilimciya
ulasilmasina karsin yalnizca 1 kadin katilimciyla goriisiilebilmistir. Arastirmanin 6nemli bir
siirliligi olarak nitelendirilebilecek bu durumun nedeni, kadin okul yoneticilerinin erkek okul
yoneticilerine gore sayica az olmasi ve erkek yoneticilerin i¢inde goniillii katilimer sayisinin

daha fazla olmasidir.

Bulgular

Arastirmanin bulgulari, arastirmanin alt amagclar1 ile uyumlu bir bigimde ii¢ alt baglik seklinde

verilmistir. Buna gore bulgular; okul yoneticilerinin okullarda hesap verebilirlik kavramina,
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hesap verebilirligin saglanmasinin doguracagi sonuglara iliskin goriisleri ve okullarin hesap

verebilirligin arttirilmasina yonelik oneriler basliklart altinda sunulmustur.

Okullarda Hesapverebilirlik Kavramina iliskin Goriisler

Arastirmanin ilk alt amaci, okul yoneticilerinin okullarda hesap verebilirlik kavramini nasil
tanimladiklarin1 belirlemeye yoneliktir. Bu alt amaca yonelik olarak okul yoneticilerinin
goriisme sorularina verdikleri cevaplar dogrultusunda analizler ger¢eklestirilmistir. Analizlerin

sonucunda elde edilen bulgular Tablo 2’de 6zetlenmistir.

Tablo 2

Okul Yéneticilerinin Okullarda Hesap Verebilirlik Kavramina Iliskin Tanmimlamalar:

Okullarda Hesap Verebilirlik Tanimlart
Yapilacak isin nedenlerinin/gerekg¢elerinin agiklanmasi
Seffaflik (kurum igi-kurum digi)

Mali konularda

Egitim-6gretimle ilgili konularda

Ogrenci basarisina iliskin konularda
Islerin denetlenmesi
Geriye doniik soru sorma/sorgulama
Bilgi verme sorumlulugu
Sorumluluk bilinci
Kisinin kendi vicdan muhasebesini yapmasi

Tablo 2’de goriildiigli gibi arastirmaya katilan okul yoneticileri hesap verebilirlik kavramini
betimlerken bu kavrami; gerekcelerin agiklanmasi, seffaflik, islerin sorgulanmasi, bilgi verme
sorumlulugu, sorumluluk bilinci ve vicdan muhasebesi ile iliskilendirerek acgiklamiglardir.
Ozellikle mali konularda, egitim-6gretimle ilgili konularda ve 6grenci basarisinda seffafligin,
hesap verebilirligin 6nemli boyutlarini olusturdugu tizerinde durulmustur. Okul yoneticilerinin,
okullarda hesap verebilirlik kavramini betimlerken kullandiklar1 ifadelerden bazilarina asagida

yer verilmistir:
“Hesap verebilirlik, yaptigimiz islerin denetlenmesi. Teftis kurullar: tarafindan
yvapimal. Kisi, kendi kurallariyla yonetmemeli. Mevcut kurallara uymalr.” (Y-2)
“Seffaflig1 cagristiriyor. Hem kurum i¢i hem kurum disina seffaf olmak. Ben sadece

parasal anlamda oldugunu diistinmiiyorum. Egitim-6gretimle ilgili velilere de
seffaf olmast gerekiyor.” (Y-3)
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“Ogrenci basarisimin herkes tarafindan ulasilabilir olmasindan bahsediyoruz daha
cok bununla... “(Y-5)

“Ogrenciye, kisinin kendi vicdan muhasebesini yapmasi, o6gretmene, velilere
devlete yaptigi islerle ilgili, basarili olup olmadiginin hesabini vermesi...” (Y-9)

Okullarda Hesap Verebilirligin Saglanmasinin Doguracag Sonuclara iliskin Goriisler

Arastirmanin ikinci alt amaci, okul yoneticilerinin goriislerine dayali olarak okullarda hesap
verebilirligin saglanmasinin doguracagi sonuglari belirlemeye yoneliktir. Bu alt amaca yonelik
olarak okul yoneticilerinin goriisme sorularina verdikleri cevaplar dogrultusunda analizler

gerceklestirilmistir. Analizlerin sonucunda elde edilen bulgular Tablo 3’te 6zetlenmistir.

Tablo 3
Okullarda Hesap Verebilirligin Saglanmasinin Dogurabilecegi Sonuglar

Okullarda Hesap Verebilirligin Saglanmasinin Sonuglari

Cocuklarin, yeteneklerine gére mesleklere yonlendirilmesi
Yapilan galigsma ve etkinliklerin sayisinin artmasi
Bagarimin artmasi

Egitimin niteliginin artmasi

Herkesin yapacagi isi bilmesi

Enerjinin, dogru islere harcanmasi
Okulun popiilaritesinin artmasi

Ailelerin giliveninin artmasi

Okul personelinin motivasyonlarinin artmasi
Mevcut durumun ortaya konulmasi

Diger okullarla kiyaslama olanagi elde edilmesi

Egitsel durumun ortaya ¢ikmasi

Okulda yapilan igler ve aksayan islerin ortaya ¢ikmast
Toplumun modernlesmesine aracilik edilmesi

Tablo 3’te goriildiigi gibi okul yoneticileri, okullarda hesap verebilirligin saglanmasi ile
dogacak sonuclarin olumlu oldugu yoniinde goriisler belirtmislerdir. Okul yoneticileri,
okullarda hesap verebilirligin saglanmasi ile &grencilere yeteneklerine goére yonlendirme
yapilabilecegini, okulda yapilan ¢alisma ve etkinliklerin sayisinin artabilecegini, basarinin
artabilecegini, okulun tercih edilme diizeyenin yiikselebilecegini, mevcut durumun ortaya
konulabilecegini ve toplumun modernlesmesine katkida bulunulabilecegini belirtmislerdir.
Basarinin artmasi; egitimin niteliginin artmasi, herkesin yapacagi isi bilmesi ve enerjinin,
dogru islere harcanmasi ile iliskilendirilmistir. Okulun popiilaritesinin artmasi; ailelerin

giiveninin artmasima ve okul personelinin motivasyonunun artmasina neden olabilecek bir
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durum olarak yorumlanmistir. Okulun mevcut durumun ortaya konulmasi ise okulun, kendisini
diger okullarla kiyaslama olanagina kavusmasi, egitsel durumun ortaya ¢ikmasi ile yiiriiyen
veya aksayan iglerin neler oldugunun belirlenmesi baglaminda 6nemli goriilmiistiir. Okul
yoneticilerinin, okullarda hesap verebilirligin saglanmasinin doguracagi sonuglara iliskin

kullandiklar ifadelerden bazilarina asagida yer verilmistir:

“Denetlenmeyen kurumda, bilgi verilmeyen kurumda basibozukluk olur. MEB’in
istedigi tiim belgeleri elektronik olarak yazili olarak depoluyoruz. Hesap
verebilirlik, basartyr gosterir ve gerektirir.” (Y-2)

“Uygulanmirsa herkes ne yapacagini, nasil yapacagini bilir. Diger tiirlii hesap
vermesi gerekmeyenlere, iglere enerji harcar. Hesap vermeye odaklanirsa basar
artar ¢iinkii basarinin veya basarisiziigin hesabini verecegini bilir.” (Y-3)

“Okul daha tercih edilir olur. Okul personeli mutlu, huzurlu olur, motivasyonlar
artar, yapilan ¢alismalar artar.” (Y-4)

“Egitim a¢isindan fotografimiz ortaya ¢ikar.” (Y-6)

“Bir defa karsi tarafin, paydaslarin giivenini kazaniwr. Bu giiveni kazandigi zaman
paydaslardan istenen seyleri kosulsuz bir gsekilde alir. Kaosa neden olmaz.
Kafalarda soru isareti kalmaz.” (Y-10)

Okullarda Hesap Verebilirligin Saglanmasina ve Arttirllmasina iliskin Oneriler

Aragtirmanin  lgiincii  alt amaci, okul yoneticilerinin okullarda hesap verebilirligin
saglanmasina ve arttirilmasina iliskin onerilerini belirlemeye yoneliktir. Bu alt amaca yonelik
olarak okul yoneticilerinin goriisme sorularina verdikleri cevaplar dogrultusunda analizler

gerceklestirilmistir. Analizler sonucunda elde edilen bulgular Tablo 4’te 6zetlenmistir.

Tablo 4

Okullarda Hesap Verebilirligin Saglanmasina ve Arttirilmasina Iliskin Oneriler

Okullarda Hesap Verebilirligin Saglanmasi ve Arttirilmasina iliskin Oneriler
Katilim ve bilgilendirme
Veli, sendika, sivil toplum kurulusu baskis1 arttirilmal
Aile ve gevre katilimi saglanmali
Farkindalik egitimi
Kisilik geligimi
Liderlik
e ikna ve iletisim becerileri
Ogrenci, aile ve gevre egitimi
e Bilgi edinme hakk1
Yonetici ve 6gretmenlere egitimler
e Hesap verebilirlik sorumlulugu
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Okullarda Hesap Verebilirligin Saglanmasi ve Arttirilmasina Iliskin Oneriler
Yasal ytikiimliiliikler
Denetleme kurullar1 olusturulmali
e Tarafsiz olmali
e Uzmanlardan olugmali
Sikayetler merkezde ¢6ziilmeli
e Degerlendiriciler meslegin i¢inden olmali
Standartlarin netlestirilmesi
Kural, standart, sorumluluk ve siiregler belirgin olmali
Herkes i¢in gegerli olmali
Politik etkiden arindirilmis bir hesap verebilirlik sistemi olusturulmali
o Kisisel hesap verebilirlik yerine sisteme yonelik hesap verebilirlik
Bilgi ve belge kayd1
Tim bilgi ve belgeler arsivlenmeli
Online bir sistem olugturulmali
e Okuldan dogrudan bilgi talebi
e Faturalar, harcama kayitlar
¢ Sinav sonuglari, 6grenci basarisi
o Okul personelinin egitimleri ile ilgili kayitlar
Okullar ulagilabilir kilacak sosyal aglar olusturulmali
Performansin degerlendirilmesi
Odiillendirme sistemi olusturulmal
¢ Okul yoneticisinin ddiillendirme giicii olmali
Insan kaynaklarmin yeterlilikleri belirlenmeli
eDogru kisiye dogru is verilmeli

Tablo 4’te goriildiigii gibi okul yoéneticilerinin okullarda hesap verebilirligin saglanmasi ve
arttirtlmasi baglaminda getirdikleri dneriler; katilim ve bilgilendirme, farkindalik egitimi, yasal
yiikiimliiliikler, standartlarin netlestirilmesi, bilgi ve belge kayd: ile performans degerlendirme
bagliklar1 altinda toplanmaktadir. Katilim ve bilgilendirme baglaminda okul yoneticileri; veli,
sendika, sivil toplum kuruluslar gibi paydagslarin okul {izerindeki baskisinin arttirtlmasi ile aile
ve ¢evre katiliminin saglanmasi lizerinde durmuslardir. Farkindalik egitimi baglaminda okul
yoneticileri; yonetici ve Ogretmen gibi okul personelinin sorumluluklarina iligkin
farkindaliklarini arttiracak egitimlere, liderlik ve kisilik gelisimi saglayacak egitsel etkinliklere
deginmislerdir. Farkindalik egitiminin diger bir yonii ise dgrenci, aile, ¢cevre gibi paydaslarin
hesap verebilirlik baglamindaki haklarina yonelik bilgilendirici egitimler verilmesi ile ilgilidir.
Yasal yiikiimliiliikler acisindan; okullarin hesap verebilirligini arttiracak denetim etkinlikleri
lizerinde durulmus ve bu denetimlerde nesnelligin saglanmasi i¢in okulla veya okul
personeliyle ilgili sikayetlerin merkezde ¢6ziilmesine, bu sikayetlerle ilgilenenlerin meslegin
icinden kisiler olmasina, olusturulacak denetleme kurulunun tarafsiz olmasina ve uzmanlardan
olusmasina deginilmistir. Standartlarin netlestirilmesine iligkin okul yoneticileri; siireg, kural
ve standartlarin belirgin olmasi, herkes icin gecerli olmasi, okuldaki tiim personelin hesap
verebilirlikle ilgili sorumlulugunun 6nceden belirlenmis olmasi ve belirlenen standartlarin

uygulanmasinda politik etkilerin, kisiye o6zel yaptinmlarin devreye girmemesinden
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bahsetmislerdir. Okul yoneticilerine gore okullarda yapilan tiim is, islem ve etkinliklerle ilgili
bilgi ve belgelerin depolanmasi, bunun i¢in online bir sistem olusturulmasi, ayrica okulun
basar1 durumu, personeli, okulda yiiriitillen faaliyetlerle ilgili bilgilere kolayca erisim
saglayacak sosyal aglar olusturulmasi hesap verebilirligin saglanmasi adina Onemli
goriilmektedir. Son olarak okul yoneticileri insan kaynaklarinin yeterliliklerinin belirlenmesi
ve okullarda o6diillendirme sisteminin olusturulmasina dayali bir performans yonetimi
sisteminin devreye girmesinin okul personelinin hesap verebilirlikle ilgili sorumluluk bilincini
arttiracagini ifade etmislerdir. Okul yoneticilerinin, okullarda hesap verebilirligin saglanmasi

ve arttirllmasina yonelik onerilerini i¢eren ifadelerden bazilarina asagida yer verilmistir:

“Hesap verebilirlik toplumsal bir sorun. Veli, sendika, sivil toplum kuruluslar: gibi
baski unsurlart arttirilmal.” (Y-1)

“Okul-aile birligi ile ilQili bilgilerin diizenli olarak girildigi bir sistem var. Bu
sistem miidiirlerin daha bilin¢li davranmasina neden oluyor. Miidiirlerin topluma,

veliye, ogrencilere diizenli olarak hesap verecegi boyle sistemler gelistirilebilir.”
(Y-3)

“Bence 6yle bir sistem olmali Ki e-okul gibi MEBBIS gibi biz okulumuzla ilgili tiim
verileri oraya stirekli girmeliyiz. Hatta séylesi daha iyi olur o verilerin aylik yillik
dékiimiinii alabilmeliyiz, istatistiklerimizi gorebilmeliyiz. Ogretmen analiz yapiyor,
o analizlerin sonuglarini oraya girmeli... Elektrik su ne kadar harciyoruz, hepsi
goriilmeli. Bakanlik sistemine giriyoruz onlar biliyor ama bu herkesin gérebilecegi
bir sistem olmali ben diger okullarin bu harcamalarint ya da ne kadar basarili
olduklarini, hangi hizmet i¢i egitimleri almislar ogretmenler nereden mezun herkes
bunlari gérmeli, bilmeli.” (Y-5)

“Devletin denetlemesinin daha c¢ok olmasi ama akilci olmast lazim. Devlet,
denetimi objektif yaparsa hesap verebilirlik artar. Devletin, halkin ve sivil toplum
kuruluslarmin baskist arasinda denge saglayan bir sistem olmasi gerek.” (Y-9)

Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Bu arastirmada, okullarda hesap verebilirlige iliskin okul yoneticilerinin goriis ve dnerilerinin
belirlenmesi  amaglanmigtir.  Arastirmadan elde edilen sonuglar genel olarak
degerlendirildiginde okul yoneticilerinin, hesap verebilirlik kavramina bakis a¢ilarinin olumlu
oldugu, okullarda hesap verebilirligin saglanmasinin basari i¢in 6nemli bir gereklilik oldugunu
vurguladiklart ve okullarin hesap verebilirliginin arttirllmas1 gerektigini diisiindiikleri

gorilmektedir. Arastirmaya katilan okul yoneticilerinin hesap verebilirlik kavramini en ¢ok
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sorumluluk kavramu ile iliskilendirerek acikladiklar1 dikkat ¢ekmektedir. Okul yoneticileri
hesap verebilirlik kavraminm1 betimlerken; sorumluluk kavrami ile birlikte seffaflik,
gerekcelerin agiklanmasi ve yapilan islerin sorgulanmasi lizerinde durmuslardir. Alanyazinda
hesap verebilirlik kavramina yonelik yapilan tanimlar incelendiginde; “yapilan islerle ilgili
belli bir otoriteye agiklamada bulunma” (Jones, 1992, s.73 Akt. Mulgan, 2000, s.555), “yapilan
isin gerektigi gibi gercgeklestirilip gerceklestirilmedigini sorgulama” (Yildirim, 2006, s.5),
“yapilan islerle ilgili agiklama yapma” (Scott, 2000, s.40), “yapilan isler ve elde edilen
sonuglarla ilgili cevap verme” (O’Day, 2002, s.293-294) veya “yapilan is ve eylemlerden
sorumlu olma” (Edwards ve Hulme, 1996, s.967) seklinde ifadelere rastlanmaktadir. Bu
baglamda okul yoneticilerinin hesap verebilirligi betimlerken kullandiklar1 ifadelerin,
alanyazinda hesap verebilirlige yonelik yapilan tanimlarla uyumlu oldugu ¢ikariminda
bulunulabilir. Ayrica okul yoneticilerinin ifadelerinden yola ¢ikarak hesap verebilirlikle en
fazla iligkilendirilen kavramlarin sorumluluk, seffaflik ve denetim kavramlar1 oldugu dikkat
cekmektedir. Alanyazinda hesap verebilirlikle iligskilendirilen kavramlar incelendiginde ise;
sorumluluk, seffaflik ve denetim kavramlarinin bazen hesap verebilirlikle yakindan iliskili
kavramlar, bazen birbirinin yerine kullanilabilen kavramlar, bazen de hesap verebilirligin
boyutlar1 olarak ele alinip incelendigi goriilmektedir (Biilbiil, 2011; Hatch, 2013; Koppell,
2005; Yildirim, 2006). Bununla birlikte alanyazinda hesap verebilirlik kavrami ile iligkili
olarak cevap verebilirlik (Hatch, 2013; Koppell, 2005) ve etik (Eryilmaz ve Biricikoglu, 2011,
s.34) kavramlarma yer verildigi goriilmektedir. Okul yoneticilerinin, hesap verebilirlik
kavramini tanimlarken ifade ettikleri “islerin nedenleri/gerekgeleri ile ilgili agiklama yapma”
betimlemesinin cevap verebilirlik, “kisinin kendi vicdan muhasebesini yapmasi”
betimlemesinin ise etik kavrami ¢ercevesinde ele alinabilecegi sdylenebilir. Dolayisiyla hesap
verebilirlik kavraminin pek ¢ok boyutu igeren, karmasik bir kavram olmast ve ¢ok sayida
taniminin olmasi farkli kavramlarla iliskilendirilerek betimlenmesi sonucunu dogurmaktadir.
Bu baglamda okul yoneticilerinin tanimlar1 genel olarak degerlendirildiginde hesap verebilirlik
kavramini alanyazindaki kullanimlari ile uyumlu bir bigimde betimledikleri, ancak kavramin
farkli yonlerine odaklandiklar1 veya oncelik verdikleri goriilmiistiir. Bu durumun 6nemli bir
nedeni de egitim sisteminde hesap verebilirlikle ilgili standartlarin acik ve net bir sekilde

belirlenmemis olmas1 (Ozdemir vd., 2010) olarak degerlendirilebilir.

Arastirmadan elde edilen sonuglar, okul yoneticilerinin okullarda hesap verebilirligin
saglanmasi ile ortaya ¢ikabilecek sonuglarin olumlu olacagi yoniinde goriisler bildirdiklerine

isaret etmektedir. Okul yoneticileri tarafindan belirtilen bu olumlu sonuglar; 6grencilere
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yeteneklerine gore yonlendirme yapilabilecegi, yapilan ¢alisma ve etkinliklerin sayisinin
artabilecegi, basarinin artabilecegi, okulun tercih edilme diizeyinin yiikselebilecegi, mevcut
durumun ortaya konulabilecegi ve toplumun modernlesmesine katkida bulunulabilecegi
yoniindedir. Alanyazinda hesap verebilirligin ne gibi sonuglar doguracagina deginilen
caligmalarda da genellikle olumlu sonuglar {izerinde duruldugu goériilmektedir. Elmore (2005,
s.135), okullarda hesap verebilir liderligi konu edindigi ¢alismasinda, ig¢sel bir hesap
verebilirlik mekanizmasi gelistirebilen okullarin, daha etkili orgiitler olacagina deginmistir.
Okulun hesap verebilirliginin 6grenci basarisinin dagilimi {izerindeki etkilerini inceleyen
Reback (2008), okullara hesap verebilirlik baglaminda uygulanan yaptirimlarin 6grencilerin
test sonuclar1 {lizerinde olumlu etkilere sahip oldugu sonucuna ulagmistir. Benzer sekilde
Chiang’a gore de (2009), hesap verebilirlik kapsaminda okullara uygulanan yaptirimlar,
okulun, 6gretimsel teknolojiler, program gelistirme ve 6gretmen egitimi iizerinde daha fazla
zaman harcamasina yol agcmakta ve Ogrencilerin, test puanlarinin artmasini saglamaktadir.
Kalman ve Gedikoglu (2014) tarafindan yapilan calismada ise okul yoneticilerinin hesap
verebilirlik diizeyleri ile 6gretmenlerin Orgiitsel adalet algilarimin yakindan iliskili oldugu
sonucuna varilmstir. Orgiitsel adalet algisinin yiiksek olmasinin ise bireylerin davranislari ve
orgiitsel ciktilar iizerinde olumlu etkiler meydana getirecegi belirtilmektedir (Babaoglan ve
Ertiirk, 2013, 5.89). Bu baglamda s6z konusu calismalarin sonuglarinda da deginildigi gibi
hesap verebilirligin, okuldaki basar1 ve diizenin artmasina katkida bulunacagini sdylemek
olanaklidir. Ancak hesap verebilirligin saglanmasi ile hem o6rgiitlerin hem de paydaslarin elde
edecegi olumlu sonuglar iizerinde 6nemle durulmasina karsin, hesap verebilirligin ¢ok fazla
vurgulanmasinin mesleki 6zerkligi azaltip bagimlilia dayali bir kiiltiir olusmasina yol
acabilecegi de belirtilmektedir (Hopkins, 2007, s.42). Bu nedenle okullarda hesap verebilirligin
cok siki bir denetim anlayis1 ile baski olusturacak sekilde uygulanmasinin, yaraticilifi ve
yenilikg¢iligi engelleyip, risk almak yerine kural ve iglemlerin siki bir sekilde takip edilmesine
ve boylece degisime uyum hizinin diismesine neden olabilecegi diisiliniilebilir. Arastirmaya
katilan okul yoneticilerinin alanyazinda yer alan bu olas1 olumsuz sonuglara deginmedikleri
goriilmektedir. Bu durumun nedeni Tiirk Egitim Sistemi’nde heniiz hesap verebilirligin tam
olarak saglanamamis olmasimin getirdigi olumsuzluklara odaklanilmas: ve oncelikli olarak
makul diizeyde bir hesap verebilirligin saglanmasi ile dogacak olumlu sonuglara deginilmesi

olabilir.

Aragtirmadan elde edilen sonuglar, okul yoneticilerinin okullarda hesap verebilirligin

saglanmasina iliskin ¢ok sayida 6neri getirdiklerini gostermektedir. Okul yoneticilerinin dile
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getirdikleri bir 6neri okullarda hesap verebilirligin saglanabilmesi i¢in bu siirecte okullar i¢in
gegerli olacak kurallarin, sorumluluklarin ve standartlarin net bir bigimde belirlenmesi
gerekliligine iligskindir. Hesap verebilirlik kavraminin 6ziinde de standartlar yer almaktadir.
Hesap verebilirlik, orgiitlerin kalitesini gelistirebilmek icin bir takim standartlar belirlenmesini
ve orgiitlerin davraniglarinin bu standartlar ¢er¢evesinde degerlendirilmesini ifade etmektedir
(Biricikoglu, 2011, s.8). Bu baglamda egitimde hesap verebilirlik, okullarin bagli bulunduklar
yonetsel birimler tarafindan gerceklestirilmesi gereken egitime iliskin standartlarin
belirlenmesi ve okullarin bu standartlar1 gerceklestirme durumlarini belgeleyerek kamuoyu ile
paylasmalaridir (Ozen, 2011, s.13). Goodwin, Englert ve Cicchinelli (2003) tarafindan
yiriitiilen ¢aligmada da etkili hesap verebilirlik sistemlerinin temel 6zelliklerinden biri olarak
net standartlar ve beklentiler gosterilmektedir. Dolayisiyla okul yoneticilerinin standartlarin
netlestirilmesine iliskin yaptiklar1 6nerilerin, tilke ¢apinda agik ve net standartlar gelistirilerek
Tiirk Egitim Sistemi’nin hesap verebilir hale gelebilmesi bakimindan olduk¢a 6nemli oldugu

diistiniilmektedir.

Okul yoneticileri hesap verebilirligin saglanabilmesi i¢in performans degerlendirilmesi
yapilmasinin gerekliliginden bahsetmislerdir. Karmasik ve dinamik bir kavram olan hesap
verebilirlik kendilerine yetki verilen ve kaynak tahsis edilenlerin, elde ettikleri sonuglar
bakimindan o©nceden belirlenen standartlar ve paydaslarin beklentileri dogrultusunda
degerlendirilmeye tabi tutulmasini ifade etmektedir (Ebrahim, 2003, s.815). Bu baglamda
hesap verebilirligin en Onemli boyutlarindan birini, belirlenen standartlara ne o6lgiide
ulagildiginin belirlenmesi igin orgiit ve Orgiit liyelerinin performansinin degerlendirilmesi
olusturmaktadir. Performansin degerlendirilmesi ise beklenen sonuglarin agik¢a ifade edilmesi
ve Olclilmesine baglidir. Bu nedenle orgiitlerin hesap verebilir kilinmas1 adma oncelikle
sonuglarin bekleneni karsilayip karsilayamadigini belirlemek amaciyla agik ve net performans
oOlciitleri belirlenmelidir (Sayistay, 2001, s.7). Bu o6l¢iitlerin 6nceden belirlenmesinin, orgiit
iiyelerinin yeterlik ve yetenekleri dogrultusunda dogru bir isbolimii yapilmasmna katkida

bulunacagi da sdylenebilir.

Performans degerlendirmesinin yalnizca performansin mevcut durumunu saptamayi degil, ayni
zamanda bu sonuglar dogrultusunda bireylerin performanslarini arttirmaya yonelik giidiileyici
tedbirler almay1 gerektirdigi de sdylenebilir. Etkili hesap verebilirlik sistemlerinde de basarili
sonuglara ulagan bireylere i¢sel ve digsal tesviklerin verilmesi gerektigi vurgulanmaktadir.

Etkili hesap verebilirlik sistemlerinin ortak ozelliklerden birinin odiillendirme oldugunu
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belirten Lingenfelter (2003, s.23)’e gore, basarili bir hesap verebilirlik sistemi i¢in i¢sel ve
digsal giidiileyicilerin dengesi iyi ayarlanmalidir. Anlamli amaglara odaklanma, gelisimi
tanimlama ve 6lgme gibi i¢sel ddiiller siirekli bir iyilesme saglamakla birlikte, digsal ddiiller de
goz ard1 edilmemelidir. Ciinkii iyi yapilan bir igin Odiillendirilmedigi oOrgiitlerin basar1
seviyesini daha yiiksege tasimalar1 miimkiin degildir. Benzer sekilde Anderson’a (2005, s.2)
gore okullarda hesap verebilirlik sistemleri; amaglar, degerlendirmeler, 6gretimler, kaynaklar,
odiiller veya yaptirimlar olmak {izere bes temel bilesenden olusmalidir. Aragtirmaya katilan
okul yoneticilerinin de okullarda hesap verebilirligi saglamak i¢in performans degerlendirmeye
dayali olarak bir odiillendirme sisteminin olusturulmasini Onerdikleri goriilmektedir. Bu
baglamda “insanlarin kendi eylemlerinden sorumlu tutulduklar1 bir yiikiimliilikk olarak
tanimlanan ve dolayisiyla 6diil ve ceza dgelerini iceren” hesap verebilirligin (Burke, Sims,
Lazzara ve Salas, 2007, s.617) egitim orgiitlerinde etkili bir bi¢imde hayata gegirebilmesi i¢in
odiillendirme sistemine dayali bir bicimde yapilandirilmasi gerektigi diisiiniilmektedir. Ancak
egitim Orgiitlerinde belirlenen hedeflerin yetersizligi ve egitim personelinin 6diillendirme
sistemlerinin egitsel ¢iktilardan ¢ok hizmet siiresine bagli olmasi gibi nedenlerden dolay1
egitim Orglitlerinin hesap verebilirlik sistemlerinde uygulanabilecek tesviklerin ¢esidi ve

sayisinda bir sinirlilik bulundugunu da belirtmek gerekmektedir (Kirst, 2000, s.327).

Okul yoneticilerinin bir diger Onerisi aile ve ¢evrenin okula katilimlarinin  ve
bilgilendirilmelerinin saglanmasidir. Alanyazinda da egitim orgiitlerinde hesap verebilirlik
sistemlerinin dnemli ve ortak Ozelliklerinden birinin &grencileri, velileri ve Ogretmenleri
bilgilendirme konusundaki yeterlilik diizeyi oldugu belirtilmektedir (Englert, Fries, Martin-
Glenn ve Douglas, 2007, s.3). Bu konuda dikkat edilmesi gereken husus ise okulun ve
ogrencilerin gelisimi ile ilgili bilgilerin tiim taraflarin veya ilgililerin anlayacagi bir dille
sunulmasidir. Ayrica egitim siirecinin karmagsikligt g6z Oniinde alindiginda, egitsel
performansin arttirilmasina hizmet eden hesap verebilirligin tam anlamiyla saglanmasi igin
ilgili tiim taraflarin bu siirece dahil edilmesi gerektigi de diisiiniilmektedir (Lingenfelter, 2003,
5.23). Ozellikle okul etkililiginin en 6nemli gostergelerinden biri olarak kabul edilen ailelerin
okula katiliminin (Rosenblatt ve Peled, 2002, s.349) saglanmasinda en biiyiik hesap verme
sorumlulugunun okul ydneticilerine diistiigli belirtilmektedir (Ertan-Kantos ve Balci, 2011,
s.130). Ailelerin okula katilim1 baglaminda, Tiirkiye’deki durumun incelendigi ¢alismalarda
genellikle parasal konulara iliskin bir hesap verebilirlik beklentisinin baskin oldugu goze
carpmaktadir (Polat, 2007, s.185). Ancak velilerin ¢esitli etkinlikler veya hizmetler i¢cin maddi

destek saglama yoluyla parasal katilimda bulunmalari, okullarin bu konuda daha hesap
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verebilir olmalarini saglamaktadir (Yolcu, 2007, s.236-237). Tiim bunlardan yola ¢ikarak,
okullarda her agidan hesap verebilirligin saglanmasi i¢in aile ve c¢evrenin katiliminin

saglanmas1 ve bu konularda bilgilendirilmeleri gerektigi sonuca varilabilir.

Okul yoneticilerinin okullarda hesap verebilirligin saglanmasi ve arttirilmasi yoniindeki diger
bir Onerisi, hesap verebilirligin gerekliliklerinden biri olan seffaflikla yakindan iliskilidir.
Orgiitiin hedeflerini, bu hedeflere ulasmak icin olusturdugu politikalar1 ve bu politikalarin
yarattig1 sonuglar izlemek i¢in gerekli olan bilgiyi diizenli, anlasilir, tutarli ve giivenilir bir
bigimde sunma (Demirkiran, Eser ve Keklik, 2011, s.177) seklinde tanimlanan seffaflik, okul
yOneticileri tarafindan hesap verebilirligi saglamada 6nemli bir 6ge olarak degerlendirilmistir.
Okul yoneticileri egitim Orglitlerinin paydaslaria ve ilgililere gerekli bilgileri sunmak adina
bilgi ve belge kaydinin etkin bir bicimde yapilabilmesi i¢in tiim belgelerin arsivlenmesi, online
bir sistem olusturulmast ve okullarin ulasilabilirligini kolaylastiracak sosyal aglarin
olusturulmasi yoniinde 6nerilerde bulunmuslardir. Hesap verebilir okul yoneticilerinin, kendi
sorumluluklarini bilen, paydaslara gereken konularda agik bir sekilde bilgi sunan ve okulu
ilgilendiren konularda sorulan sorulara cevap verebilen kisiler (Kalman ve Gediklioglu, 2014,
s.117) olarak da tanimlandig1 dikkate alindiginda, bu 6nerilerin okul yoneticilerinin hesap
verebilirliklerini arttirma agisindan islevsel olduklar1 sdylenebilir. Tiirkiye’de 2003 yilinda
4982 sayil1 Bilgi Edinme Hakki Kanunu yiiriirliige girmis ve bu kanunla demokratik ve seffaf
yonetimin gere8i olan esitlik, tarafsizlik ve aciklik ilkelerine uygun olarak kisilerin bilgi
edinme hakkini kullanmalarina iliskin esas ve usuller diizenlenmistir (Resmi Gazete, 2003).
Ancak arastirmalar bilgi edinme hakkina yonelik halkin bir talebinin olmadigini, kanunun tam
olarak benimsenmedigini ve bunun nedeninin hakkin etkin kullanimi konusunda yeterli
bilincin olusmamis olmasindan kaynaklandigin1 gostermektedir (Atamtiirk, 2009). Bu
bulgularla tutarli olarak okul yoneticilerinin; 6grencilerin, ailelerin ve ¢evrenin Bilgi Edinme
Hakki Kanunu’na iligkin farkindaliklarinin arttirilmasi icin egitimler verilmesi gerektigini
belirttikleri goriilmektedir. Bu baglamda diger kamu orgiitlerinde oldugu gibi, egitim
orgilitlerinde de halk tarafindan yeterli diizeyde bilgi talebinin bulunmadigi diisiincesinden yola
cikarak, seffafligi saglamak adma paydaglara gerekli bilgilendirmelerin yapilmasinin bir

gereklilik oldugu sonucuna varilabilir.

Bu calisma, okullarda hesap verebilirlige iliskin okul yoOneticilerinin goriis ve Onerilerini
belirlemeye yonelik olarak gergeklestirilmistir. Okullarda hesap verebilirligi ¢ok yonlii bir

sekilde inceleyebilmek ve hesap verebilirlik sistemini olusturma siirecinde yol gosterici
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olabilecek Oneriler gelistirebilmek adina; egitim Orgiitlerinde hesap verebilirlik sisteminin
etkili bir sekilde isletildigi iilkeleri inceleyen karsilastirmali ¢alismalar yapilmasinin 6nemli
oldugu diistiniilmektedir. Bununla birlikte hesap verebilirligin saglanmasi ile elde edilecek
sonuclarin degerlendirilebilmesi i¢in; etkin bir hesap verebilirlik sisteminin isletildigi bir okul
ile hesap verebilirligin yeterli diizeyde saglanamadigi bir okulun, ¢evredeki imajim
karsilastiran veya okulu, paydaslar tarafindan ulasilabilir kilan bir hesap verebilirlik sisteminin
okul basaris1 iizerindeki etkilerini inceleyen calismalar yapilmasi onerilebilir. Bu ¢alismadan
elde edilen sonuclar ¢ergevesinde uygulamaya doniik olarak; paydaslarin hesap verebilirlik hak
ve sorumluluklarma iligskin farkindalik kazanmalarini saglayacak egitimler verilmesi, aile ve
toplumun okula katilimini saglayacak etkinlikler gerceklestirilmesi, tiim ilgililerin gerekli bilgi
ve belgelere kolayca erisimini saglayacak online bir sistem olusturulmasi ile okullarin

paydaslar tarafindan ulasilabilir kilinmas: seklinde oneriler gelistirilmesi olanaklidir.
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Bu ¢alismanin amaci, hukuk egitiminde kullanilmak iizere ti¢ boyutlu bir sanal mahkeme
gelistirmektir. Nitel desende modellenen c¢alisma kapsaminda tasarim tabanli arastirma
yontemi kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu 4 avukat, 6 stajyer avukat ve 5
aragtirmacidan meydana gelmektedir. Veriler dokiiman analizi, odak grup toplantilar1 ve
yapilandirilmamis miilakatlar yoluyla elde edilmistir. Diizenlenen iki odak grup
toplantisinin ilkinde sanal mahkemenin kimlere yonelik gelistirilecegi ve hangi amaclarla
kullanilabilecegi; ikincisinde ise ger¢cek mahkemelerin yapisi ve isleyisinin sanal ortama
nasil aktarilabilecegi konularinda tartigmalar yapilmistir. Ayrica, Tiirkiye’de gercek
mahkemelerin isleyisi ve durusma salonlarinin fiziki ozellikleri konularinda dokiiman
analizi yapilmistir. Odak grup toplantilarindan ve dokiiman analizinden elde edilen bulgular

bir arada degerlendirilerek egitsel amach gelistirilecek bir sanal mahkemenin sahip olmasi
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gereken nitelikler ortaya koyulmustur. Bir sonraki asamada durusmalarin yapilabilecegi, li¢
boyutlu bir sanal mahkeme binasi modellenmistir. Yapilandirilmamis miilakat kullanilarak
deneyimli ve stajyer avukatlarin goriislerinin alindigi ve bu dogrultuda diizenlemelerin
yapildig1 iki asamali bir degerlendirme siirecinin sonunda sanal mahkemeye son sekli

verilmistir.

Anahtar Sozciikler: Sanal mahkeme, sanal gercgeklik, hukuk egitimi, ii¢ boyutlu modelleme
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Giris

Giincel bilgi ve iletisim teknolojilerinin siniflarda kullanimi egitim bilimciler i¢in her donem
arastirtlmaya deger bulunmustur. Sanal gerceklik teknolojisi de bunlardan birisidir. Sanal
gergeklik; fizik kurallarina bagli kalarak olusturulmus gercege benzeyen sanal ortamlardir
(Winn ve Bricken, 1992). Cesitli duyularin harekete gecirildigi sanal ger¢eklik uygulamalari
ile kullanicilar, bilgisayar1 yalnizca ekrandan seyretmekle kalmayip bir gercekligi o
diinyanin i¢indeymis gibi yasayabilmektedir (Cavas, Huyugiizel Cavas ve Taskin Can 2004;
Spence, 2008; Uzun, 2011). Sanal gerceklik ortamlar1 kullanicilara gergek zamanli hareket
edebilme, gezinme ve nesnelere dokunma imkani tanimaktadir (Chen, Yang, Shen ve Jeng,
2007). Ses ve goriintii algilayan basliklar, harekete duyarl elbise, eldiven ve kabinler; sanal

gergekligin olusturulmasi i¢in kullanilan teknolojilerden bazilaridir (Dede, 2010).

Sanal ger¢eklik kendi sanal kiiltiiriinii ve topluluklarint olusturmustur. Sanal diinyalar, sanal
gercekligin ortaya c¢ikardigi topluluklardir. Damer (2008), sanal diinyalart “uzamda
yvaratilan hayallerin resimlerle ya da kelimelerle yansimasi ve kisiye yeteri kadar o
diinyamin  igcindeymis hissi veren yerler” olarak tanimlamaktadir. Sanal diinyalarda
kullanicilar hareket edebilen sanal karakterler ile temsil edilmektedir. Avatar adi verilen bu
karakterler birbirleriyle ve ortamdaki sanal nesnelerle etkilesime gecebilmektedir. Farkli
sirketler tarafindan gelistirilmis sanal diinyalar bulunmaktadir. Active Worlds (AW),

Kaneva ve Second Life bunlara 6rnek olarak gosterilebilir (Kamali, 2012).

Son donemde, sanal gerceklik ve sanal diinyalarin 6grenme ve Ogretme slireglerinde
kullanimina odaklanan g¢alismalar yapilmaktadir. Geleneksel simif ortami ile sanal sif
ortamlarinin karsilastirilmasi {izerine odaklanan ¢alismalar (Edirisingha, Nie, Pluciennik ve
Young, 2009; Omale, Hung, Luetkehans ve Cooke-Plagwitz, 2009; Salmon, 2009;
Warburton, 2009), sanal ortamdaki varolus ve aidiyet duygusunun daha yiiksek oldugunu
ortaya koymaktadir. Sanal ortamdaki eszamanli iletisimin 6grenciler tizerinde motive edici
bir etkisi bulunmaktadir (Holmberg ve Huvila, 2008; Omale vd., 2009). Aric1 (2013)’ya
gore, sanal diinyada egitim alan &grencilerin akademik basarilar1 geleneksel siniftakilere
kiyasla daha yiiksektir ve kazanilan bilgiler daha kalic1 olmaktadir. Ogrencilerin geleneksel
siif ortamina gore sanal siiflarda kendilerini daha rahat hissettigi sonucunu ortaya koyan

caligmalar (Singh ve Lee, 2009; Wang, Song, Xia ve Yan, 2009) bulunmaktadir. Winn
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(1995)’e gore sanal gercekligin desteklendigi 6grenme ortamlarinin kullanimi artik bir
gerekliliktir. Bu tiir ortamlarin siiregte etkin rol oynama, iiretkenlikligi 6ne ¢ikarma, hayal
kurma, eglenerek 6grenme Ve derse karsi olumlu tutum gelistirme konularinda 6grencilere

olumlu katkilar sagladig: dile getirilmektedir (Winn, 1995).

Kullanim1 gilin gectikce yayginlasiyor olsa da sanal diinyalarla olusturulan {i¢ boyutlu
ogrenme ortamlarimin bazi smirliliklari bulunmaktadir. Nitelikli sanal 6grenme ortami
gelistirecek egitimci sayis1 azdir ve bu siiregte kullanilacak platformlar yiiksek maliyet
gerektirmektedir (Kluge ve Riley; 2008). U¢ boyutlu dgrenme ortamlarinda kullanilmak
tizere igerik ve nesne tasarlamanin kolay olmadigi (Smelik, Tutenel, de Kraker ve Bidarra
2011) da bilinmektedir. Kullananlar yoniiyle ele alindiginda, 6grencilerin uygunsuz igerik
paylasma olasiliklart bulunmasinin yaninda internet erisimi ve donanimsal yetersizlikler gibi
teknik sorunlar yasanabilmektedir (Inman, Wright ve Hartman, 2010; Liou 2012; Nash,
2009). Hinrichs, Hill ve Patterson (2011)’a gore, sanal diinyalarin gercek bir ortama

doniisebilmesi, s6zii edilen sorunlarin ¢6zliimii ile miimkiin olabilecektir.

Hukuk Egitimi ve Sanal Ogrenme Ortamlari

Demirag ve Cift¢i (2010), Tiirkiye’de hukuk egitiminin uzun yillardir tartisilan bir konu
oldugunu ve uluslararas1 standartlar g6z Oniine alindiginda yetersiz gorildiigiinii ifade
etmektedir. Ozellikle temel hukuk egitiminin siiresi ile ilgili tartismalar bulunmaktadir.
Oztiirk (2010), gelismis bir ¢ok iilkede hukukcularin yetistirilmesi i¢in yedi yilin {izerinde
stire harcandigina dikkat ¢ekmektedir. Tiirkiye’deki temel hukuk egitimi ile ilgili elestiriler
yalnizca egitim siiresi ile smirli degildir. Hukuk fakiiltelerin bir¢ogunda hizmet binasi,
derslik, kiitiiphane, teknik donanim, akademik ve idari kadrolar yoniiyle yetersizlikler
bulunmaktadir (Devlet Planlama Tegkilat1 Miistesarligi, 2014). Kilig (2009), yurtdisindaki
hukuk egitim sistemi i¢inde teorik bilgi aktarimi kadar uygulamaya da 6nem verildigini, staj
stirelerinin Uiniversite egitim stireleri ile esit oldugunu veya daha uzun siirdiiglinii; buna
karsin tilkemizde agirlikli olarak teorik egitimin uygulandigini ve staj egitim siirelerinin de
daha kisa oldugunu ifade etmektedir. Basozen ve lyiler (2010)’e gore, Tiirkiye’deki hukuk
fakiilteleri ile ilgili elestirilerin odaginda, derslerde klasik yontemlerin kullanilmasi
bulunmaktadir. Oztiirk (2010), fakiiltelerin dncelikli amacinin hukuki bilgilerin dgrencilere
birebir aktarilmasi oldugunu ifade etmektedir. Ders programlar1 ¢ok yiiklii olmasina kargin

ogretim siiresi yeterli degildir ve ezbere dayali bir egitim sistemi ylritiilmektedir
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(Karayalgin, 2008). Simsek (2010), hukuk egitimindeki sorunlarin giderilmesi i¢in i¢e kapali
egitim anlayisinin disina ¢ikilarak, ogrencilerin farkli disiplinler ile tanistirilmasi ve
boylelikle hukuk egitiminde giincel yontemlerin kullanilmasi gerektigine dikkat

¢cekmektedir.

Hukuk fakiiltesi Ogrencilerinin teorik bilgilerini uygulamaya doniistiiremedikleri temel
sorunundan yola ¢ikarak “hukuk egitimi icin alternatif 6grenme ortamlart olusturulabilir
mi?” ve “bu siiregte ogretim teknolojilerinden nasil faydalanilabilir?” sorulart akla
gelmektedir. Sanal gerceklik teknolojileri kullanilarak bir seyin gergegi varsa sanalinin da
olusturulabilecegi (Kayabasi, 2005) diislincesi goz Oniine alindiginda, Tiirkiye’deki
mahkemelerin yapisini ve isleyisini birebir yansitacak nitelikte bir sanal mahkemenin
gelistirilebilirligi, arastirllmaya deger bulunmaktadir. Hukuk fakiiltelerinde egitim gdren
ogrenciler ve meslege yeni baslayan avukatlar icin, mevcut sartlar altinda istenen yer, zaman
ve siklikta durugsma deneyimi yasanamiyor olmasi, gelistirilecek sanal mahkemenin egitsel
amacli kullanim potansiyelini artirici etkenler olarak degerlendirilebilir. Yenipimar (2013),
avukatlarin mahkeme siirecini 1iyi yoOnetebilmeleri i¢in, durusmalarda ortaya g¢ikan
beklenmedik durumlarin tistesinden gelmeleri gerektigini ifade etmektedir. Avukat, hakim
ve savcl gibi farkli rollere biiriinerek durusma deneyimi yasamaya olanak saglayacak bir
sanal mahkeme, bu siirecte hukuk fakiiltesi 6grencileri ve deneyimsiz avukatlar i¢in faydal
olabilir. Diinyanin farkli tilkelerinde sanal mahkemelerin gelistirilmis olmasi (Barnett ve
McKeown, 2012; Sanson, Ireland ve Rogers, 2009; Ulicki, 2012) ve bu yondeki egilimin
artarak devam edecegi yoniindeki Ongorii (Rogers, 2016), Tiirkiye’de hukuk egitimi
alaninda sanal Ogrenme ortamlarmin kullanimi ile ilgili disiplinler arasi g¢alismalarin
yapilmasini, ¢agmn gerisinde kalmamak adina bir gereklilik haline getirmektedir. Hukuk
egitiminde sanal 6grenme ortamlarmin kullanilip, sonuglarinin ortaya koyulabilmesi i¢in
oncelikle bu ortamlarin tasarlanmasi ve gelistirilmesi gerekmektedir. Bu ¢alismanin amaci
hukuk egitiminde kullanilmak {izere ii¢ boyutlu bir sanal mahkeme gelistirmektir.
Arastirmada cevap aranan sorular su sekildedir:
1. Gergek mahkemelerin igleyisi sanal ortama nasil aktarilabilir?

2. Durusmalarin yapilabilecegi ti¢ boyutlu bir ortam nasil olmalidir?
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Yontem

Bu arastirmada, teknoloji destekli veya teknoloji tabanli egitim uygulamalar1 i¢in uygun bir
yontem olarak gosterilen Tasarim Tabanli Arastirma (TTA) yontemi kullanilmistir. TTA,
aragtirmacilar ve uygulayicilar arasinda karsilikli isbirligi yapilmasina imkan veren
sistematik, islevsel ve lirlin gelistirmeyi gerektiren bir yontemdir. Tasarlama siireci ve
tasarlanan yeniliklerin incelenmesi iizerine odaklanan TTA; analiz, tasarim / gelistirme,
uygulama ve degerlendirme basamaklarindan olusmaktadir. Her bir basamakta elde edilen
veriler degerlendirilerek ulasilan sonuglar tasarimi yapilan ogenin iyilestirilmesi igin
kullanilmaktadir (Enkenberg, 2001; Wang ve Hannafin, 2005). Hukuk egitiminde
kullanilmak iizere bir sanal mahkemenin gelistirildigi bu arastirma siirecinde yapilan

caligmalar ve kullanilan veri toplama araglar1 Sekil 1°de gosterilmektedir.

Dolkdiiman incelemesi
Odak grup toplantis: - 2

Alanvazin taramasi
Dokiiman incelemesi
Odak grup toplantis: - 1

' T e T
Gercek mahkeme
isleyisinin sanal ortama Sanal mahkemenin
nasil aktanlacaginin niteliklerinin ortaya
belirlenmesi koyulmas:
Durugmalarin yapilacag:
amaclannin  belirflenmesi iic boyuthn sanal ortammn
\_ ) taslagmin olistwrulmas:
h S
Sanal . Giincellemelerin . IS-EMJ cme
apihmasi .
Mahkeme ¥ modellenmesi

Y apilandinlmamg
giriigmeler

Sekil 1.Arastirma siirecinde yapilan ¢aligmalar

Arastirmanin ilk asamasinda ilgili alanyazin taramasi yapilarak ii¢ boyutlu sanal ortamlarin

hukuk egitiminde kullanilabilirligi ortaya koyulmustur. Ayrica Tiirkiye’de adli kurumlarin
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gorevleri, durusma salonlarinin yapisi, mahkeme tiirleri ve bu mahkemelerde kimlerin
bulunmasi gerektigi ile ilgili dokiiman incelemesi yapilmistir. Elde edilen veriler, odak grup
toplantilarinin planlanmast ve bu toplantilarla ortaya koyulan bulgularin desteklenmesi
amactyla kullanilmistir. ilk odak grup toplantisinda sanal mahkemenin gerekliligi, hedef
Kitlesi ve kullanim amaclar ile ilgili tartismalar yapilmistir. Ikinci odak grup toplantisinda
gercek mahkemelerin isleyisinin ve fiziksel 6zelliklerinin sanal ortama nasil aktarilabilecegi
konusu iizerinde durulmustur. Bu asamaya kadar yapilan g¢alismalar, sanal mahkemenin
niteliklerinin belirlenmesini saglamistir. Bir sonraki asamada, durugsmalarin yapilabilecegi ii¢
boyutlu bir sanal mahkeme binasi modellemistir. Deneyimli avukatlarin gelistirilen sanal
mahkeme binasina iligkin goriisleri alinmis ve bu dogrultuda gereken giincellemeler
yapilmistir. Son olarak stajyer avukatlarla gériismeler yapilarak ortama yonelik diisiinceleri
alinmis, elde edilen bulgular sanal mahkemenin tekrar glincellenmesi amaciyla kullanilmistir.

Boylelikle sanal mahkemeye son sekli verilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubu 4 avukat, 6 stajyer avukat ve 5 kisilik aragtirma ekibinden
meydana gelmektedir. Arastirma ekibinin uzmanlik alanlar1 ve arastirma siirecindeki rolleri
ile 1lgili bilgiler Tablo 1’de yer almaktadir:

Tablo 1

Arastirmacilara Ait Bilgiler

Aragtirmaci / Calisma alanlari Aragtirmadaki rolii

Unvan

Arastirmaci 1 Uzaktan egitim -Ekip ¢alismasinin koordine edilmesi

Yrd. Dog. Dr. Coklu ortam tasarim1 ~ -Sanal mahkemenin tasarlanmasi ve
(BOTE)* gelistirilmesi siirecinde teknik danismanlik

-Verilerin toplanmasi, analiz edilmesi ve
yorumlanmasi

Arastirmaci 2 Uzaktan egitim

Prof. Dr Coklu ortam tasarimi
(BOTE )* Artirilmig gerceklik
Aragtirmaci 3 Ticaret hukuku

Dog. Dr. Fikri miilkiyet
(Hukuk)

Aragtirmaci 4
Uzman (Uzaktan
Egitim Merkezi)

Uzaktan egitim
Artirilmig gerceklik
Sanal diinyalar

-Sanal mahkemenin tasarlanmasi ve
gelistirilmesi siirecinde teknik danigsmanlik
-Verilerin yorumlanmasi

-Sanal mahkemenin tasarlanmasi ve
gelistirilmesi siirecinde hukuki danigsmanlik
-Verilerin yorumlanmasi

-Sanal mahkemenin tasarlanmasi ve
gelistirilmesi
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Arastirmaci / Calisma alanlari Arastirmadaki roli

Unvan

Aragtirmaci 5 Coklu ortam tasarimi1 ~ -Sanal mahkemenin tasarlanmasi ve
Yiiksek Lisans Sanal diinyalar gelistirilmesi

Ogrencisi -Verilerin toplanmasi ve analiz edilmesi
(BOTE)*

*Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi

Tablo 1’de goriildiigii tizere, arastirma ekibinde ¢oklu ortam tasarimi, artirilmig gergeklik ve
uzaktan egitim konularinda uzman birden ¢ok arastirmaci yer almaktadir. Hukuk alaninda
uzman bir arastirmaci vardir. Hukuki konulardaki kararlar, bu arastirmacinin onciiliigiinde
caligma grubunda yer alan avukat ve stajyer avukatlardan elde edilen veriler temel alinarak
ortaya koyulmustur. Avukatlar Trabzon Barosu’na kayithidir ve her biri en az on yillik
mesleki deneyime sahiptir. Bu avukatlardan bir tanesi baro bagkani, bir tanesi ise staj
komisyonu baskani olarak gorev yapmaktadir. Stajyer avukatlarin tamami ayni baroda staj

egitimlerine devam etmektedir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Veriler dokiiman incelemesi, odak grup goriismesi ve yapilandirilmamis miilakat ile
toplanmustir. Farkli veri toplama yontemlerinin kullaniliyor olmasinin, elde edilen verilerin
giivenilirligi tizerinde olumlu etkiye sahip oldugu (Streubert ve Carpenter, 2011)
bilinmektedir. Aragtirmacilardan kaynaklanan Onyargilara bagli uyusmazliklarin Oniine
gecilmesi amaciyla verilerin toplanmasi, analiz edilmesi ve yorumlanmasi siireglerinin her

birinde en az iki arastirmaci gorev yapmistir.

Dokiiman incelemesi, calisilacak konular ile ilgili olarak yazili ve basili belgelere
ulagilmasini ve elde edilen bilgilerin belli bir disiplin i¢inde incelenmesini gerektirmektedir
(Yildinm ve Simsek, 2006). Bu arastirmada, Tiirkiye’deki hukuk sistemi, mahkemelerin
yapisi ve isleyisi konulariyla ilgili akademik yaymlar, hukuk alanindaki kurumsal web
sitelerinin igerikleri ve gercek mahkemelere ait video kayitlar1 incelenmistir. Elde edilen
veriler ilk olarak arastirma ekibindeki hukuk danismaninin, sonrasinda mesleki deneyimi
bes yilin iizerinde olan ii¢ avukatin incelenmesine sunulmustur. Bu yolla dogrulanmig
bilgilere ulasilmis, bu bilgiler odak grup toplantilarina ait sorularinin olusturulmasi amaciyla

kullanilmistir. Bu sorularin teknik uygunlugu ile ilgili bir bilgisayar ve 6gretim teknolojileri
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egitimi (BOTE) alan uzmannin; hukuki uygunlugu ile ilgili on bes yillik deneyime sahip bir

avukatin goriislerinden faydalanilmistir.

Calisma kapsaminda 4 avukat, 6 stajyer avukat ve arastirma ekibinin katildig: iki ayr1 odak
grup toplantis1 diizenlemistir. i1k odak grup toplantisinda sanal mahkemenin kimlere yonelik
gelistirilecegi ve hangi amaclarla kullanilabilecegi konularinda tartismalar yapilmstir. IKinci
odak grup toplantisinda sanal mahkemenin ger¢ek mahkeme yapisini ve isleyisini birebir
yansitabilmesi i¢in nelere dikkat edilmesi gerektigi ile ilgili goriismeler yapilmistir. Her iki
toplantida da calisma grubunda bulunan kisilerin tamami etkilesim i¢inde karar verme
siirecine dahil olmustur. Toplantilarda dost¢ca bir sohbet ortaminin olusturulmasina 6zen
gosterilmistir. Bu durum, sorulara dogru ve eksiksiz cevaplarin bulunmasi adina 6nemli
goriilmektedir (Streubert ve Carpenter, 2011). Sekil 2’de ikinci odak grup toplantisina ait

gortintiiler yer almaktadir.

Sekil 2. Calisma grubunun yaptig1 ikinci odak grup toplantisina ait goriintiiler

Her iki toplant1 da ses kaydi alinmig ve bir arastirmaci tarafindan toplanti siiresince not
tutulmustur. iki farkli arastirmaci tarafindan ses kayd: ve notlar bir arada degerlendirilerek
gorlismeler yaziya dokiildiikten sonra igerik analizi gergeklestirilmistir. Elde edilen veriler
birbiri ile karsilastirilarak dogrulugu denetlenmistir. Ayrica her iki odak grup toplantisi
sonrasinda elde edilen veriler 6zetlenerek toplantiya katilan avukatlarla paylasilmis ve bu
bilgilerin dogru olup olmadigi yoniinde diisiinceleri alinmistir. Boylelikle gerekli ekleme ve

cikarmalar yapilarak bulgulara son sekli verilmistir.

Arastirmanin son asamasinda, gelistirilen sanal mahkemenin gergegi yansitma durumu ile
ilgili ¢alisma grubu diginda yer alan {i¢ avukat ve {i¢ stajyer avukatla yapilandirtlmamis

goriismeler gergeklestirilmistir. Ses kaydinin yapildigi goriismelerden elde edilen veriler iki
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ayr1 arastirmaci tarafindan kelime islemci program yadimiyla yaziya dokiilmiis ve igerik

analizi yapilmustir. Veriler birbiri ile karsilastirilarak dogrulugu denetlenmistir.

Bulgular

Bu boliimde, elde edilen bulgular arastirma sorulari ile iliskili olarak iki baslik altinda

sunulmaktadir.

Ger¢ek Mahkemelerin Sanal Ortama Aktarilabilirligine Iliskin Bulgular

IIk odak grup toplantisinda arastirma ekibi tarafindan sanal diinyalar ve sanal diinyalarin
egitim amaclh kullanimi ile ilgili bir sunum yapilmistir. Ardindan toplantiy1 yoneten
aragtirmaci tarafindan gruba su sorular yoneltilmistir: “Sizce gelistirilecek sanal mahkeme
hukuk egitimine katki saglar mi?”, “Sanal mahkeme kimler icin gelistirilmelidir?”’, “Sanal
mahkeme hangi amaclarla kullanilabilir?”, “Sanal mahkeme gercek mahkeme siirecini
birebir yansitmali midir?” Yapilan tartismalar kapsaminda sanal mahkemenin hedef kitlesi
ve kullanim amaglart ile ilgili kabul géren goriisler su sekilde olmustur:
Sanal mahkeme;
e hukuk fakiiltelerinde teorik bilgilerin uygulamaya doniistiiriilmesi siirecinde 6gretim
yontem ve tekniklerinin bir pargasi olarak,
e stajyer avukatlarin egitimi i¢in barolar tarafindan,
e Deneyimli hukukgularin (avukat, hakim, savci) tecriibelerini geng meslektaslariyla
ve hukuk 6grencileriyle paylasabilecekleri bir yasam boyu 6grenme ortami olarak,
e lilkenin farkli sehirlerindeki hukukgularin birbiri ile iletisim ve etkilesimde

bulunabilecekleri bir sohbet ortami olarak kullanilabilir.

Calisma grubundaki hukukg¢ularin tamami ger¢cek mahkemelerin sanal ortama aktarilabilirligi
ile ilgili olumlu goriis bildirmistir. Sanal mahkemenin her yoniiyle gergek mahkemelerin
isleyisini yansitmasi ve gercekle birebir oOrtiisen durugma salonlarinin modellenmesi
gerektigi ifade edilmistir. Sanal mahkeme i¢inde bir hukuk¢unun savei, hakim, avukat, hatta
katipligi de deneyimlemesinin fayda saglayacagi dile getirilmistir. Ayrica, sanal mahkemede

verilecek egitimin, farkli 6gretim yontem ve tekniklerinin kullanilmasina imkan verecegi,
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mekan bagimsiz esnek bir 6grenme ortami sunabilecegi ve hukuk sistemi i¢inde yapilan usul
yanlislarinin giderilmesine yardimer olabilecegi diisiiniilmektedir. Bu toplanti kapsaminda
avukatlar ve stajyer avukatlarin aragtirma ekibine en ¢ok yonelttigi sorulardan birisi sanal
diinyalarin nasil kullanilacagidir. Stajyer avukatlardan birisinin konuyla ilgili ifadesi su
sekildedir: “SL’1 internetten indirdim ve ortama baglandim. Diyelim ki sanal mahkemeyi
yvaptik. Biitiin stajyerler iiyelik alip baglandik. Gelistirilen sanal mahkemeye nasil

gidecegiz?”

ikinci odak grup toplantisinda grubu yonlendirmek icin kullanilan sorular sunlardir:
“Tiirkiye’'de hukuk sisteminin igleyisi nasiudwr?”, “Bir dava siireci nasil baglatilir, nasil
devam eder ve nasil sonlandirtlir?”, “Durusma salonlarimin yapist nasildir? ”, “Farkl tiirde
durusma salonlart var midir?”, “Salonda hangi gérevliler bulunur?”, “Salonda kim ne
zaman konusmalidwr?”, “Durusmalara isteyen herkes girebilir mi?”. Tirkiye’de hukuk
sisteminin yapisi ve isleyisi ile ilgili ayrintilar ortaya koyulduktan sonra toplantinin kalan
boliimiinde gergek mahkemelerin sanal ortama nasil aktarilabilecegi ile ilgili tartigmalar
yapilmistir. Bu baglamda asagidaki bulgulara ulasilmistir:

e ilk asamada sanal mahkeme bir veya iki mahkeme tiiriinii kapsayacak sekilde
gelistirilmeli, kullanima agilmali ve ortaya cikan sonuclar dogrultusunda sanal
mahkemenin kapsami genisletilmelidir.

e Sanal mahkemede katip rolii ihmal edilmemeli ve gercek mahkemelerde oldugu gibi
tutanak tutulabilmelidir. Aksi halde hukuk egitimi i¢in Onemli bir eksiklik soz
konusu olacak ve usul yanlisliklar: ortaya ¢ikacaktir.

e Avatarlar, yeni hukuk sistemindeki uzlagsma ve taraflar arasindaki anlagsmalarin
saglanmas1 siirecindeki etkilesimi saglayacak yeterlilikte beden dili (el ve kol
hareketleri ile mimikler) kullanabiliyor olmalidir. Avukatlardan birinin konuyla ilgili
goriisti, “Gergek mahkemelerde karar verirken ses tonu ve mimikler énemlidir, sanal
ortamda da aymisinin olmast gerekir” seklindedir. Bir diger avukat“Uzlasma ve
arabulucugun sanal ortamda nasil saglanacagi 6nemli” ifadesini kullanmistir.

e Sanal mahkeme icinde, baska kurumlardan evrak isteme siireci isletilebilmelidir.
Avukatlardan birinin bu stirece ait 6rneklendirmesi su sekildedir: “Sorusturulmas:
gereken evrak savcilikta kaliyor. 8-10 tane savcilik tiirii var. Mesela bilisim

suglariyla bilisim savciligi ilgilenir. Savciliga kiginin ifadesi lazimsa karakola yazar
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ve ifadesini ister. Universiteden veya adli tiptan evrak istenmesi gerekiyorsa kuruma
yazilr ve evrak istenir. Tiim bunlarin sanal ortama taginmasi gerekir.”
Sanal mahkemede bilgi ve belge giivenligi saglanabilmelidir.

Dosyalar ger¢ege uygun sekilde yil ve say1 esasina gore saklanmalidir.

Davalarin ertelenmesi siireci ger¢egi yansitacak sekilde kurgulanmalidir.

Her iki odak grup toplantist ve dokiiman analizinden elde edilen veriler bir arada

degerlendirildiginde sanal mahkemenin tasarimi ve kullanimi ile ilgili sahip olmas1 gereken

niteliklere iligskin asagidaki bulgulara ulagilmistir:

Sanal mahkemede biri asliye hukuk biri agir ceza olmak iizere iki durugma salonu ile
bu tiirdeki mahkemelerin igleyisi siirecinde gerek duyulan birimler yer almalidir.
Sanal mahkemede temel roller olan hakim, savci, avukat, katip, miibasir, tanik ve
sanik avatarlar1 olmalidir. Kullanici bu roller i¢inden istedigini segerek siirece dahil
olabilmelidir. Ayrica sanal mahkemenin egitim etkinliklerinde kullanimini
kolaylastirmak amaciyla seyirci roliiyle katilim da yapilabilmelidir.

Sanal mahkemeye giris sifreli olmalidir. Avatarlarin dosya ve belge erisimleri
biirtindiikleri rollere (hakim, savci, avukat) gore diizenlenmelidir.

Katip roliindeki avatar, sanal mahkemenin entegre edilecegi sanal diinyadaki yazi
yazma araglarini kayit tutmak i¢in kullanmalidir. Bunun yaninda durusmalar video
kaydina alinarak arsivlenmelidir.

Durusma dosyalarinin y1l ve say1 esasina gore tutulacagi bir veritabani olusturularak
sanal mahkeme i¢ine dahil edilmelidir.

Davalarin baska bir tarihe ertelenmesinde karar verme yetkisi hakim roliindeki
avatara ait olmalidir. Bu erteleme, gercekte oldugu gibi baska bir giine yapilabilecegi

gibi cok daha kisa bir siire sonrasina da yapilabilir.

Gelistirilen Sanal Mahkemeye Ait Bulgular

Ger¢ek mahkemelerin fiziksel 6zelliklerinin sanal ortama nasil aktarilabilecegi ile ilgili

bulgular dogrultusunda ti¢ boyutlu bir sanal mahkeme binasinin plani ¢izilmistir. Binanin

birinci katinda iki durugsma salonu vardir. Bu salonlardan birisi asliye hukuk, digeri agir ceza

durusma salonudur. Durusma salonlar1 boyunca uzanan koridorlara ¢ok sayida sandalye

yerlestirilerek bu boliim bekleme salonuna doniistiiriilmiistiir. Ayrica, farkli amaglarla
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kullanilmak tizere ti¢ birim (oda) bulunmaktadir. Bunlardan bir tanesi alt katta hakim ve
savcilarin bir arada kullanabilecegi bir makam odasidir. Ust kattaki diger iki oda, yazisma

islemlerinin yapildig1 kalemlerdir.

Cizilen planlar caligma grubundaki avukatlarin incelemesine sunulmus ve yapilandirilmamis
goriisme yoluyla diisiinceleri alinmistir. Avukatlar, hakim ve savcilara ayr1 odalar tahsis
edilmesi gerektigini ve binada bir adet arsiv odasinin bulunmasinin iyi olacagini ifade
etmistir. Ayrica, binanin dis goriiniisiiniin Trabzon Baro Binasi’'ndan esinlenilerek
tasarlanmasi onerilmistir. Bu baglamda, tavan yapis1 yliksek olan durusma salonlarinin iist
boliimiine li¢ oda daha eklenerek hakim ve savcilar icin iki ayr1 oda ile bir arsiv odasi
olusturulmustur. Boylelikle sanal mahkeme binasinin plan1 giincellenerek son seklini almis
ve ¢izimler bilgisayar ortamina aktarilmistir. Sekil 3’te durusma salonlarina ait planlar

goriilmektedir.

Savailik Hékimler
I Tanik I

Tanik

c ve Vekili

1R A diues
1IPPA A IfeAeg

Sikdyetci / Magdur

1

Sanik —
Mibasir Miibasir
Agir Ceza Mahkemesi Plam Asliye Hukuk Mahkemesi Plani

Sekil 3. Sanal mahkemede yer alan durusma salonlarinin planlari

Sanal mahkeme binasinin ii¢ boyutlu modellemesi SketchUp ve 3D Max programlari
kullanilarak yapilmistir. Sekil 4’te modellenme siirecinde bu programlarla gergeklestirilen

caligmalara ait ekran goriintiileri yer almaktadir.
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Sekil 4. Sanal mahkeme binasinin modellenmesi siirecinde yapilan ¢alismalar
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Sanal mahkemenin modellenmesi siirecinde ilk olarak hazirlanan planlar dogrultusunda
binanin dis ve i¢c Ogeleri SketchUp programi kullanilarak olusturulmustur. 3D Max
programina aktarilan bu dgeler lizerinde dokulandirma iglemleri yapilmistir. Gelistirilen ii¢
boyutlu sanal mahkeme binasinin, adli siiregte ihtiya¢ duyulan boliim ve birimleri kapsama
durumu ve bunlarin gercege uygunlugu konularinda calisma grubu disindaki ii¢ avukatla
yapilandirilmams gériismeler gerceklestirilmistir. Oneriler dogrultusunda bina ile ilgili baz1
diizenlemeler yapilmistir. Bu diizenlemeler, durusma salonlarindaki esyalarin yerlesimi,
binanin ic¢indeki birimlerin biiylikliigli ve hangi birimin hangi katta olmasi gerektigi
konularinda yogunlasmistir. Bir sonraki asamada sanal mahkeme binasi, ¢aligma grubunda
yer almayan ii¢ stajyer avukatin incelemesine sunulmus ve yapilandirilmamig goériisme
yoluyla diistinceleri almmustir. Stajyer avukatlar gelistirilen sanal mahkeme ile ilgili

degisiklik gerektirecek bir elestiri veya Oneride bulunmamistir. Sanal mahkemenin dis

goriintisti, Sekil 5°te goriildiigii tizere Trabzon Barosu’na benzetilerek olusturulmustur.

| | l;l | -
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Sekil 5. Sanal mahkeme ve Trabzon Barosu’nun dis goriiniisleri

Sanal mahkeme binasinin igine ait ¢esitli gortintiiler Sekil 6’da verilmektedir.

Sekil 6. Sanal mahkeme binasinin i¢ine ait goriintiiler
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Yapilan tasarimin 1iyilestirilmesi siirecinde elde edilen veriler bir biitlin olarak

degerlendirildiginde, sanal mahkemenin kullaniminda teknik sorunlar yasamamak adina ve

egitsel verimliligini artirmak i¢in asagidaki durumlar dikkate alinmalidir:

Sanal mahkeme, SL sanal diinyasina aktarildiginda sorunsuz ¢alisacak niteliktedir.
SL sanal diinyasinin sundugu yazili ve sozlii iletisim araglari sayesinde etkilesim {ist
seviyelere tagiabilir.

Dava dosyalarinin olusturulmasi, sisteme eklenmesi, giincellenmesi, durugmalarin
kaydedilmesi gibi isleri yerine getirmek veya bu konularda kullanicilara yardimci
olmak amaciyla sanal mahkemeden sorumlu bir teknik uzman goérev yapmalidir.
Katilimcilarin durugma salonundaki hal ve hareketlerinin usule uygun olmasinin
sorumlulugu kendilerine aittir. Bu konuda SL’in dinamik yapist 6nemli bir avantaj
saglamaktadir. Ornegin, savcr roliindeki bir avatar hakim roliindeki avatara ait
ciibbeyi giydiginde hakim tarafindan uyarilacaktir. Kendi roliine ait olmayan bir yere
oturan avatar da uyariyla karsilasacaktir.

SL ortaminin sagladig1 hareket esnekligi, istenildigi zaman giris ¢ikis yapabilme ve
kaldig1 yerden devam edebilme Ozelikleri ger¢cek mahkemelerde karsilasilan
durugsma erteleme, cksik belgelerin giderilmesi veya durusmaya ara verme gibi
durumlarda uygulayicilara biiyiik kolaylik saglayacaktir.

SL sanal diinyas1 icinde Onceden kaydedilmis ses ve video dosyalarinin
calistirilabilmesi ve slaytlar esliginde sunum yapilabilmesi, mahkeme siirecinde bilgi
ve belge paylasimini kolaylastiracaktir.

SL sanal diinyasindan kaynakli teknik sorunlar veya bu ortama aligkin olmayan
kullanicilardan otlirli  yasanacak aksakliklarin ortadan kaldirilmasi i¢in sanal
mahkemenin i¢ine SL kullanimu ile ilgili egitim videolar1 yerlestirilmelidir. Ayrica
katilimcilarin bilgisayar okur-yazarlik seviyeleri ve internet kullanim becerileri
belirlenerek gerek olmasi halinde SL ve sanal mahkeme kullanimina yonelik

egitimler diizenlenmelidir.

Tartisma ve Sonug¢

Ug boyutlu 6grenme ortamlari ile ilgili farkl1 disiplinlere ait cok sayida ¢alismanin yapilmis

olmas1 ve bu caligmalardan elde edilen olumlu sonugclar, Tiirkiye’de temel hukuk egitimi ve
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hukuk alaninda mesleki gelisim ile ilgili mevcut sorunlarin azaltilmasi veya ortadan
kaldirilmast konusunda ii¢ boyutlu sanal 6grenme ortamlarmin gelistirilebileceginin
gostergesidir. Nitekim hukuk egitiminde sanal 6grenme ortami kullaniminin 6grencilerin
mesleki gelisimlerini olumlu etkiledigi ve teorik bilgilerin uygulamaya donistiiriilmesini

kolaylastirdig1 yoniinde ¢alismalar bulunmaktadir.

Sanson vd. (2009) tarafindan yapilan ¢aligmada hukuk fakiiltesi 6grencilerinin miizakere ve
miilakat yapabilecekleri bir sanal ortam tasarlanarak gonillii O6grencilerin katilimiyla
uygulamalar yapilmistir. Arastirma sonuglari sanal diinyanin hukuk fakiiltesi 6grencileri igin
mesleki becerilerini gelistirmek amaciyla kullanabilecekleri mekandan bagimsiz bir 6grenme
ortami1 sundugu ve ylizyiize egitime gore bliylik avantajlar sagladigi sonuglarina ulasilmistir.
Avusturalya’da yapilan ve hukuk egitiminde kullanilan sanal Ogrenme ortamlarinin
degerlendirildigi bir anket ¢aligmasinin (Yule, McNamara ve Thomas, 2009) sonuclarina
gore, video konferans ve sanal diinya gibi teknolojilerin hukuk 6grencilerinin tartisma
yeteneklerinin gelismesi ve mesleki deneyim kazanmalar iizerinde kullanilabilir oldugu
ortaya koyulmustur. Barnett ve McKeown (2012), Southern Queensland Universitesi
biinyesinde verilen ‘Criminal Law’ dersi kapsaminda 6grencilerin kullanimi i¢in sanal diinya
ortaminda bir mahkeme salonu gelistirmistir. Aragtirma sonucunda sanal mahkemenin hukuk
ogrencilerinin teorik bilgilerini uygulamaya doniistiirmesi siirecinde basarili bulundugu

goriilmektedir.

Sanal diinyalarin hukuk egitiminde kullaniminin en iyi Orneklerinden birisi New York
Hukuk Okulu tarafindan kurulmus olan Demokrasi Adasi’dir. SL sanal diinyasindaki bu ada
iizerine bir yargitay binasi ve kentin minyatiir modeli insa edilmistir. Yazili ve sozlii iletisim
araglart1 ve web konferanslarinin etkin bigimde kullanildigi sistemde simiilasyonlar da
bulunmaktadir. Ogrenciler biiriindiikleri rol sayesinde yoneticilerle tamigma, satis yoluyla
milk edinme, kiralama, imar ve kullanim izni gibi bir¢ok konuda hukuki siireci yasayarak
ogrenme imkani bulmaktadir (Ulicki, 2012). Bu adadaki isleyis Amerikan hukuk sistemine
uygun oldugundan, Tiirk hukuk &grencileri ve avukatlar1 igin teorik bilgilerin uygulamaya
doniistiiriilmesi konusunda istenen diizeyde fayda saglamayabilir. Ayrica durusmalarin
verimli olabilmesi i¢in katilimcilarm Ingilizce konusma ve anlama becerilerinin belli bir
seviyenin iizerinde olmasi gerekmektedir. Bu baglamda gelistirilen sanal mahkeme Tiirk

hukuk sistemine uygun durusmalarin yapilabilirligi yoniiyle 6zgilin deger tasimaktadir.
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SL sanal diinyasinda olusturulmus sanal mahkemeye katilan hukuk 6grencilerinin
gorlislerine yer verilen bir ¢alismada (Ireland, Sanson ve Rogers, 2010), 6grencilerin
konusurken gerg¢ek hayattakinden ¢ok daha fazla konsantre olduklar1 yoniindeki ifadeleri
dikkat ¢ekmektedir. Bu c¢alismada gelistirilen sanal mahkeme, katilimcilar igin istenen
zamanda ve istenen siklikta durusma deneyimi yasama firsati saglayacaktir. Bununla
baglantili olarak, katilimcilar hukuk diliyle konusmalar1 gereken bir tartisma ortaminin

icinde etkin 6grenmenin pargasi olabilecektir.

Sanal diinyalar, avatarlar arasindaki iletisim ve etkilesimi zenginlestirecek araglara sahiptir.
SL sanal diinyasindaki metin tabanli iletisim araglar1 ile genel ve kisiye 6zel yazigmalar
yapilabilmekte; sesli iletisim araglar1 ile diger avatarlarla sohbet edilebilmekte; giilme,
bagirma ve el sallama gibi ¢esitli mimik ve animasyonlar kullanilabilmektedir. Bunlarin
yaninda ihtiya¢ duyulan mimikler tasarlanarak SL’a yiiklenebilmektedir (Dinger, 2008).
Sanal mahkeme SL i¢ine aktarilarak uygulanma yapilacagi zaman, ger¢ek mahkemelerdeki
insan tepkileri ile ilgili mimik ve animasyonlar programlanarak avatarlar tarafindan kullanilir

hale getirilebilir.

Hukuk fakiiltesi Ogrencilerinin okul disinda istedikleri yerden internet araciligi ile
durugmalara katilabilecek olmalar1 zaman ve maliyet yonleriyle kazang saglayacaktir.
Ireland vd., (2010) tarafindan yapilan ¢aligmanin sonuglart bu goriisii desteklemektedir. SL
sanal diinyasinda olusturulan sanal mahkeme uygulamasma katilan &grencilerin, siirece
yonelik olumlu goriisleri i¢inde seyahat etmeye gerek olmaksizin durugma deneyimi
yasamis olmalar1 6ne ¢ikmaktadir. Ayni calismada, 6grencilerin uzaktan ve uluslar arasi
durugmalara katilabilmelerinin 6nemine dikkat c¢ekilmektedir. 2006 yili giiz doneminde
Harvard Universitesi Hukuk Fakiiltesi tarafindan ‘CyberOne: Law in the Court of Public
Opinion’ adl1 bir ders a¢ilmistir. Ogrenciler dersle ilgili materyallere, videolara ve kurgusal
durusma salonuna sanal diinyada kendileri i¢in tasarlanan ortam araciligi ile ulasmaktadir.
Ogretim iiyesi ve dgrencilerin avatarlarla temsil edildigi dersi tamamlayan 6grenciler kredi
almaya hak kazanmaktadir. S6z konusu ders sadece Harvard Universitesi dgrencilerinin
degil diinyanin dort bir yanindaki bilgisayar kullanicilarinin erisime acik olarak

diizenlenmistir (Lamb, 2006).

Diinyanin gelismis tilkelerinde egitimin dijital ortama tasinmasi yoniindeki egilim hukuk

alaninda da kendisini gostermektedir. Rogers (2016), diinyanin birgok {ilkesinde sanal
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mahkemelerin olduguna ve bunlarin sayisinin giderek artacagina dikkat ¢ekmekte; gelecekte
SL sanal diinyasinda kurgusal durusma yarismalar1 yapilacagini dngérmektedir. Tiirkiye’de
iic boyutlu sanal 6grenme ortamlarinin hukuk egitimi i¢in kullanim1 yayginlagmamis olsa da
hukuk sistemi icinde elektronik ortamlarin kullaniminin giderek arttigi goriilmektedir.
Tiirkiye Barolar Birligi ve bu birlige bagli barolar web sitelerini etkin olarak kullanmakta,
bilgilendirme ve duyuru islerini bu yolla gerceklestirmektedir. Ulusal Yargi Agi Projesi
(UYAP, http://www.uyap.gov.tr/) kapsaminda e-takip modiili ve SMS sistemi iizerinden
hukuk c¢alisanlarinin  kendilerini  gelistirmeleri ve gelismelerden haberdar olmalar
saglanmaktadir. Kili¢ (2009) tarafindan yapilan aragtirma, avukatlarin elektronik 6grenme
ortamlar1 aracilifiyla verilecek mesleki egitimlerin yararina inandiklarin1 gostermektedir. Bu
yoniiyle gelistirilen sanal mahkemenin Tiirkiye’de mevcut 6gretim yontem ve tekniklerinin
disina c¢ikilarak sanal 6grenme ortamlarinin hukuk egitiminde kullaniminin yayginlagmasi

adina katki saglayacagi diisiinlilmektedir.

Bu ¢aligma sonucunda; ger¢ek mahkemelere ait durusma salonlarinin ve ilgili adli birimlerin
fiziki olarak sanal ortama birebir aktarilabilecegi, isleyis olarak ise bazi sirirliliklarin
ortadan kaldirilmasi ile ger¢ege yakin durumlarin elde edilebilecegi goriilmiistiir. Sanal
mahkemede rollerin gercekle Ortlisecek bigimde kurgulanabilmesi i¢in ortamin bir sanal
diinya icine entegre edilerek etkilesim araglarimin kullanilabilir hale getirilmesi
gerekmektedir. Arsivleme ve kayit altina alma isleri i¢in veritabanlar1 olusturulmali ve
baglantt Ogeleri kullanilarak sistemle bitiinlestirilmelidir. Sanal mahkeme, hukuk
egitiminde hizmet oOncesi ve hizmet i¢i mesleki gelisim etkinlikleri kapsaminda

kullanilabilecegi gibi yasam boyu 6grenmenin bir pargasi olarak da hizmet verebilir.

Oneriler

Gelistirilen sanal mahkeme sanal diinya ortamina aktarilarak kullanima acilabilir. Bu
sliregte, belirlenen sanal mahkeme nitelikleri isleyis igin yol gosterici olacaktir. Sanal
mahkemenin hukuk egitiminde etkililigi ile ilgili arastirmalar yapilabilir. Hukuk fakiiltesi
ogrencileri, stajyer avukatlar, hukuk fakiiltesi 6gretim tiyeleri ve deneyimli avukatlarin ayri
ayrt veya bir arada bulundugu calisma gruplar olusturulabilir. Sanal mahkemenin
kullanicilar arasi etkilesime katkist; farkli 6gretim yontem ve teknikleri ile kullanilabilirligi;
avukat, Ogretim eleman1 ve Ogrencilerin goziyle degerlendirilmesi gibi konularda

aragtirmalar gerceklestirilerek sonuglar1 degerlendirilebilir.
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Oz

FATIH Projesi okullara teknolojiyi entegre etme noktasinda bugiine kadar en kapsaml
hareketlerden bir tanesidir. FATIH Projesi’nin basarili olabilmesi icin &nemli olan
faktorlerden bir tanesi projenin birinci derecede uygulayicilari olan 6gretmenlerdir. Gelecegin
ogretmenleri olan 6gretmen adaylarinin bu noktada bu projenin gereksinimlerini bilmeleri
gerekmektedir. Dolayisiyla lisans egitimi sirasinda FATIH Projesi’ne ydnelik egitimin
gerekliligi tartisma konusudur. Ayrica alana 6zgii egitim (bu c¢alismada matematik alanina
0zgli) verilmesi de tartigilan noktalar arasindadir. Bu noktadan hareketle ¢calismanin amaci,
FATIH Projesine hazirlik egitimi almis matematik dgretmen adaylarinin, egitim &ncesi ve
sonrasi teknoloji kullanomi ve FATIH projesine yonelik goriislerinin incelemektir. Nitel
paradigmaya dayanan bu c¢alismanin katilimcilarini bir devlet tniversitesinde dordiincii
smifta 0grenim gormekte olan 15 ilkogretim matematik 6gretmen adayr olusturmaktadir.
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Matematik Ogretmen Adaylarimin FATIH Projesi ve
Matematik Egitiminde Teknoloji Kullanimina Yo6nelik Goriisleri

FATIH Projesi hazirlayici egitiminin matematik dersine yonelik 6zellestirilmis hali, 10
haftalik siireyle uygulamali olarak verilmistir. Egitim 6ncesi ve sonrasi 6gretmen adaylarina
goriis anketi uygulanmistir. Ayrica her katilimei ile goriisme yapilmistir. Egitim Oncesi ve
sonrast elde edilen bulgular karsilastirilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore, dgretmen
adaylarmin FATIH Projesini tanimlamalarmi projenin amacina uygun detaylandirdiklar1 ve
bu tanimlamalarda matematik dersine 6zel kavramlari kullanildiklar1 gézlemlenmistir.
Ayrica, katilimcilar projenin olumlu, olumsuz yonleri ile uygulanabilirligine yonelik goriisler
bildirmislerdir. Son olarak, 6gretmen adaylarinin yazilim, donanim ve egitim portallar1 gibi
teknolojileri matematik derslerinde matematige 0Ozel olarak kullanabilmelerine yonelik

farkindaliklarinin arttig1 gézlemlenmistir.

Anahtar Sozciikler: FATIH Projesi, matematik 6gretmen adaylari, teknoloji, etkilesimli tahta
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Giris

Teknoloji giinliik hayatin her noktasinda kendisini hissettirmektedir. Ozellikle teknolojinin
insan hayatina getirmis oldugu kolayliklardan dolay1, cogu insan teknoloji ile ev, okul ve is
yeri gibi ortamlarda siklikla karsilasmakta ve bu teknolojiyi kullanmaya c¢alismaktadir
(Dasdemir, Cengiz, Uzoglu ve Bozdogan, 2012). Teknolojinin insan hayatina getirmis oldugu
kolayliklar g6z oOniinde bulunduruldugunda, egitimde teknoloji kullanimi kaginilmazdir
(Aydin, 2005). Egitimde teknoloji kullaniminin 6grenmeyi kolaylastirmasi, 6grenme siiresini
kisaltmasi ve maliyeti diisirmesi gibi faydalar1 vardir (Akkoyunlu, 1998; Dasdemir, vd.,
2012). Bu yiizden egitim sistemlerinde 0gretimi daha etkili hale getirmek icin teknolojideki
yenilik hareketleri siirekli gdzlemlenmeye c¢alisilmaktadir (Demir ve Bozkurt, 2011; Ersoy,

2005).

Firsatlari Arttirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi (FATIH) projesi ile iilkemizde
teknolojinin egitimde aktif olarak kullanilmasina yonelik bir ¢alisma baslatilmistir. Bu proje
ile smiflara dokunmatik etkilesimli ekranlar kurulmus, etkilesimli tahtalar internet agina
baglanmis ve 6grenci ile 6gretmenlere de tablet bilgisayarlar dagitilmistir. Bunun yaninda bu
teknolojik donanimlarin etkili kullanimina katki saglamaya yonelik igeriklerin sunulmasin ve
paylasilmasin1 saglamak amaciyla Egitim Bilisim Ag1 (EBA) kurulmasi da bu projenin alt
asamalarindandir (Yildiz, Saritepeci ve Seferoglu, 2013). Benzer projelerin yurtdist drnekleri
de bulunmaktadir. Bunlara Ornek olarak Amerika Birlesik Devletlerinde “Gelecegin
Ogretmenlerini Teknoloji Kullanimina Hazirlama” (Preparing Tomorrow's Teachers to Use
Technology) projesi (Whittier ve Lara, 2006) ve Giiney Kore’de gelistirilmesi planlanan
“Akillt Egitim — Dijital Ders Kitab1 Girisimi” (Smart Education in Korea — Digital Textbook
Initiative) programi verilebilir (Seo, 2012). Bunun yaninda “Her Cocuga Bir Laptop” (One
Laptop Per Child) isimli kurulus gelismemis iilkelerdeki ¢ocuklar1 teknolojiyle tanigtirmak ve
bu sayede onlarin daha iyi bir egitim almalarini saglamak amaciyla, ¢cok ucuza bilgisayar ve
tablet temin edip bunlar1 gelismemis iilkelerdeki ¢ocuklara dagitmaktadir. Bu organizasyon
ile 2.5 milyondan fazla bilgisayar ve tablet dagitilmistir (Warschauer ve Ames, 2010). Bu
orneklerden anlasilacag: lizere bazi iilkeler icin egitim seviyesini iist diizeylere ¢ikarmak icin
teknolojinin egitimde kullanim1 6nemli bir yer tutmakta ve teknolojinin egitime entegrasyonu
icin daha fazla ¢aba sarf edilmektedir.
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Matematik egitiminde teknolojinin kullanilmasi ile ilgili kaynaklar incelendiginde, teknoloji
daha c¢ok ders anlatimi esnasinda sunum yapilirken, matematiksel bazi1 hesaplamalar ile
ugrasilirken ve matematiksel materyaller hazirlanirken kullanilmaktadir (Kayaduman,
Sirakaya ve Seferoglu, 2011; Moreno-Armella, Hegedus ve Kaput, 2008; Tatar, 2013).
Sunum amagh kullanim teknolojinin eksik ve maksadi disinda ya da yetersiz kullanim1 olarak
nitelendirilmektedir (Kayaduman vd., 2011). Matematiksel hesap amagli kullanimi ise
karmagik islemleri kolaylastirmak amaclhidir. Buradaki kullanim bir miithendisin bilgisayardan
matematiksel islemler igin destek almasina benzetilebilir (Moreno-Armella, Hegedus ve
Kaput, 2008). Son olarak matematiksel materyal olarak kullanim diger iki kullanim bigimini
icinde bulundurur. Ciinkii matematik etkinlikleri sirasinda sunumu kolaylastirmak ve
etkinlikler sirasinda hesaplamalar yapmak halihazirda bulunacaktir. Fakat bunlarin 6tesinde
materyal anlaminda teknoloji, verileri listeleyip analiz etmek (Baki, 2008; Iranzo ve Fortuny,
2011), iki ve ii¢ boyutlu gorsellestirmeler yapmak (Tatar, 2013), statik gizimler yerine
siiriiklenebilir degistirilebilir ¢izimleri kullanmak (Kabaca ve Tarhan, 2013; Ozen ve
Yavuzsoy-Kose, 2013) ve simiilasyonlardan destek almak amagli da (Polly, 2014)

kullanilabilir.

Teknolojinin derslerde uygulanmasina yonelik alanyazinda son zamanlarda bazi ¢aligmalar
(6rn., Baki, 2008; Kayaduman, vd., 2011; Zengin, Kagizmanl, Tatar ve Isleyen, 2012)
yapilmistir. Bunun yani sira 6gretmen ve 6grencilerin teknoloji hakkindaki goriisleri lizerine
odaklanan c¢aligmalar (Aktas, Gokoglu, Turgut ve Karal, 2014; Giirol, Donmus ve Arslan,
2012; Pamuk, Ergun, Cakir, Yilmaz ve Ayas, 2013) ile &gretmenlere verilen egitim
sonrasinda 6gretmenlerin teknolojiye yonelik tutum ve inancglarindaki degisimi inceleyen
caligmalar da (6rn. Ertmer, 2005; Kabaca ve Tarhan, 2013; Usta ve Korkmaz, 2010)

alanyazinda bulunmaktadir.

Aktas ve digerleri (2014) d6gretmenlerin egitim teknolojileri ile ilgili farkindaliklarinin yiiksek
oldugunu ve Giirol, Donmus ve Arslan (2012) 6gretmenlerin, teknoloji kullaniminda sorunlar
yasayabileceklerini belirtmistir. Ayrica, teknoloji kullanimi ile verilen hizmet-i¢i egitimlerin
uygulamaya doniik ve uzun soluklu olmasi, kii¢iik gruplar halinde ve bransa 6zel verilmesi
gerekliligini vurgulamislardir. Benzer bir ¢alismada, okul-liniversite isbirligi ile derslerde
teknoloji entegrasyonunun gerekliligi vurgulanmistir (Eren ve Yurtseven-Avci, 2016). Pamuk
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ve digerleri (2013) FATIH Projesi ile ilgili yaptiklar1 calismada, 6gretmen ve 6grencilerin
etkilesimli tahtay1 kullanmaya yatkin olduklarin1 bulmuslardir. Bunun yaninda, arastirmanin
bulgularina gore, dgretmenler tabletlerin 6grenmede etkili bir ara¢ olmadig diisiincesine
sahiptir. Ek olarak, Pamuk ve digerleri (2013) teknolojik sorunlarin ve Ogretmenlerin
teknoloji kullanimi ile ilgili pedagojik ve mesleki yonden eksikliklerinin, 6gretmenlerin
sunulan teknolojik imkanlar1 kullanmalarini kisitladigini ifade etmislerdir. Uygun igerik
eksikliginin de kullanim agisindan sinirlamalar meydana getirdigi Pamuk ve digerlerinin
(2013) calismasmin sonuglarindandir. Benzer bir sekilde FATIH Projesi iizerine galisan
Kayaduman ve digerleri (2011), o6gretmenlerin bilgisayar okur-yazarliklariyla ilgili
eksiklikleri oldugunu ve olumsuz tutuma sahip olduklarini belirtip, bu eksikligin ¢esitli
egitimlerle giderilmesi gerektigi vurgulamiglardir. FATIH Projesi ile ilgili bir diger calismada
ise Banoglu, Madenoglu, Uysal ve Dede (2014), 6gretmenlerin etkilesimli tahtayi kullanmay1
cogunlukla tercih ettiklerini ve igerik se¢me ve gelistirme ile ilgili farkli yeterliliklerde
olduklarimi tespit etmislerdir. Ayrica, dgretmenlere proje ile ilgili verilen egitimin basaril
olmasi icin Oncelikle Ogretmenlerin Ogrenmeye hazir ve istekli olmalari gerektigini
tartigmislardir (Banoglu vd., 2014). Ayrica hizmet-i¢i egitimlerin siiresinin kisa olmasi ve
uygulama imkaninin kisitli olmasi da egitimin etkililigini diistirmektedir. Tiirkiye’de yapilan
bu calismalara benzer bir sekilde Wachira ve Keengwe (2011), 6gretmenlerin teknoloji ile
ilgili birikimlerinin yetersiz oldugunu ve teknoloji kullanimindaki eski aliskanliklart yerine
yenilige kars1 korku ve kaygi olusturdugunu belirtmistir. Bu yiizden Wachira ve Keengwe
(2011) ogretmenlere verilecek teknoloji egitimlerinde dgretmenlerin eski aliskanliklarini ve
kaygilarinin g6z 6nilinde bulundurulmas: gerektigini vurgulamislardir. Benzer sekilde Ertmer
(2005), 6gretmenlere 6gretimde teknolojinin islerini nasil kolaylastiracagini igeren egitimler
vererek onlarin teknoloji kullanimina yonelik inanglarin1 degistirmenin derslerde teknoloji

entegrasyonu i¢in gerekli oldugunu belirtmistir.

Gelecegin O0gretmenleri olan 0gretmen adaylarinin teknolojiye ve sinif ortaminda egitimsel
teknolojileri kullanmaya yonelik bakis agilar1 da 6nem arz etmektedir. Yakin gelecekte
egitimsel teknolojileri derslerde uygulayicilar olmalari agisindan Ogretmen adaylariyla
yapilan caligmalarin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir. Bu baglamda, Kayaduman ve digerlerinin
(2011) ogretmenlerle yaptig1 calismanin bulgularina paralellik gosteren calismada, Usta ve
Korkmaz (2010) o6gretmen adaylarinin teknoloji okur-yazarlik diizeylerinin artmasinin,
ogretmen adaylarinin teknolojinin egitimde kullanilmasina yonelik tutumlarini olumlu yonde
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etkiledigini ortaya koymustur. Benzer sekilde, 6gretmen adaylarinin egitim amagh internet
kullannomin1 inceleyen Topal ve Akgiin’iin (2015) ¢alismasinda, 6gretmen adaylarinin
deneyimleri ile FATIH Projesi teknolojileri kullanim yeterlilikleri ve egitim amach
internetten kaynak bulma yeterlilikleri dogrudan ilgili oldugunu belirtilmistir. Ayrica bu
yonde 6z-yeterlilik algilarmin da gelistigini belirtmislerdir. Oneri olarak ise bu algilarinin
gelistirilmesine yonelik egitim verilmesi gerektigini belirtmislerdir (Topal ve Akgiin, 2015).
FATIH Projesi’nin Tiirkiye i¢in énemli bir egitim reformu oldugu diisiiniildiigiinde, 6gretmen
adaylarinin yeteri kadar bu reformlar1 ve kendi alanlar ile ilgili gelismeleri takip etmedikleri
ve sadece kulaktan dolma bilgilerle yetindikleri bilinmektedir. (Duman, Kural-Baykan,
Koéroglu, Yilmaz ve Erdogan, 2014) Bunlar arasinda, matematik egitimine 6zgii teknoloji ve
yazilimlarda vardir. Matematik egitimi goz Oniine alindiginda ise matematik Ogretmen

adaylarma 6zel olarak FATIH Projesi ile ilgili yapilan bir ¢aligmaya rastlanmanustir.

Calismanin Onemi ve Amaci

FATIH Projesinin basartya ulasabilmesi icin yapilan etkinliklerden biri; 6gretmenlerin
hizmet-ici FATIH projesi egitimine alinmasidir (Banoglu vd., 2014). Verilen bu egitimin
ogretmenlere FATIH projesini etkin bir sekilde uygulamalarimi saglayacak bilgi ve beceriyi
kazandiracag: diisiiniildiigiinde (Yildiz, Saritepeci ve Seferoglu, 2013), &gretmenlerin bu
egitimi almasi zorunluluk teskil edebilir. Ogretmen adaylarmnin {iniversite egitiminde aldiklari
dersler incelendiginde temel bilgisayar kullanimina yonelik bilgisayar dersinin ve ogretim
teknolojileri ve materyal tasarimi dersinin 6gretmen adaylarini egitimsel teknolojileri
kullanmaya hazirlamaya yonelik oldugu soylenebilir (Yiiksek Ogretim Kurumu [YOK],
2007). Bunun yaninda seg¢meli derslerle de teknoloji kullanimuyla ilgili bazi yazilimlar
ogretilmektedir. Ancak Ogretmen adaylarmin FATIH projesinin gereklerinden olan
etkilesimli tahtalarin ve dagitilan tabletlerin nasil kullanilacagi, bunlarda yiiklii olarak gelen
Antropi veya farkli uygulamalarin derslere nasil entegre edilecegi, EBA veya farkli
portallardan nasil yararlanilacagi, hazir kaynaklara nasil ulasilacagi, z-kitaplarin derslerde
ogrencilerle beraber nasil etkin sekilde kullanilacag: gibi igerige sahip herhangi bir ders veya
icerik egitim fakiilteleri programlarinda yer almamaktadir. Ogretmen adaylarmin FATIH
Projesi’ne farkindaliklarinin olmasmin gerekliliginden hareketle bu ¢aligmanin amaci,

FATIH Projesine hazirlik egitimi almis matematik dgretmen adaylarmin, egitim oncesi ve
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sonrasi teknoloji kullanimi1 ve FATIH projesine ydnelik goriislerinin ortaya ¢ikarilmasidir. Bu
baglamda, bu ¢alismanin arastirma problemleri asagidaki gibidir.
1- FATIH Projesi'ne hazirlik egitimi 6ncesi ve sonrasi matematik dgretmen adaylari
FATIH Projesi’ni nasil tanimlamaktadirlar?
2- FATIH Projesi’ne hazirlik egitimi 6ncesi ve sonras1 matematik dgretmen adaylarinin
FATIH Projesi ile ilgili goriisleri nelerdir?
3- FATIH Projesi’ne hazirlik egitimi ncesi ve sonras1 matematik dgretmen adaylarinin
FATIH Projesi baglaminda matematik egitiminde teknoloji kullanimi ile ilgili

gorisleri nelerdir?

Yontem

Bu boliimde, arastirmanin amacina ve arastirma problemleri dogrultusunda arastirma deseni
sunulmustur. Ayrica, katilimcilar, veri toplama araglari, verilen egitimin ve veri toplama

stirecleri ve elde edilen verilerin analizi hakkinda bilgi verilmistir.

Arastirma Deseni

Bu calisma, arastirilan grup hakkinda farkli veri toplama araclar ile elde edilen verilerin
derinlemesine incelenmesi ve bu dogrultuda elde edilen bulgularin agiklanip sunulmasini
amagladigindan dolay1 nitel 6zellige sahip bir calismadir (Creswell, 2007). Bu caligmada
matematik Ogretmen adaylarmin FATIH Projesi ve matematik egitiminde teknoloji
kullanimiyla ilgili goriisleri yari-yapilandirilmis goriismeler, acgik uclu sorulardan olusan

goriis anketi ve hazirlayici egitim sirasinda alinan alan notlariyla elde edilmistir.

Katilimcilar

Dogu Anadolu Bolgesi’nde bir devlet iiniversitesinde Ilkogretim Matematik Ogretmenligi
boliimiinde egitim gormekte olan 15 Ogretmen adayi, bu calismanin katilimeilarini
olusturmustur. Katilimeilarin verilecek olan 10 haftalik hazirlayici egitimine tam katilimi sart
kosulmustur. Bu baglamda, katilimci seciminde goniilliilik esas alinmistir. Dolayisiyla,
orneklem se¢iminde kolay ulasilabilir 6rneklem se¢cim metodu (Yildirim ve Simsek, 2006)
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kullanilmigtir. Katilan 15 6gretmen adayinin 6’s1 erkek 9’u bayandir. Katilimcilarin tamama,
ogretmenlik meslegine yonelik teorik dersleri biiyilk oranda tamamlamis ve uygulamaya
doniik okul deneyimi ve 6gretmenlik uygulamasi gibi derslere devam etmekte olan son sinif
ogretmen adaylarindan secilmistir. Ogretmen adaylari OA1, OA2, ..., OA15 seklinde

kodlanmustir.

Veri Toplama Araclan

Bu calismada, veri toplama araglari olarak yari-yapilandirilmis goriismeler, agik uglu
sorulardan olusan goriis anketi ve hazirlayici egitim sirasinda alinan alan notlart
kullanilmigtir. Yari-yapilandirilmis goriisme formu ve acgik uclu gorlis anketi birbirine
paralellik gostermesine 6zen gosterilmis olup arastirmacilar tarafindan, alan-yazinda bulunan
caligmalardan yararlanilarak olusturulmustur. Hazirlanan bu veri toplama araglari, biri
ogretim teknolojilerinde digeri ise matematik egitiminde uzman iki kisi tarafindan
incelenmistir. Bdylece bu veri toplama araglarinin kapsam gecerliligi saglanmaya
calistlmistir. Ek olarak, katilimci olmayan 3 6gretmen aday1 ile goriisme yapilmistir. Bu veri
toplama araglarinin son hali pilot ¢alismasi sonrasinda olusturulmustur. Ayrica, hazirlayici
egitim sirasinda alinan alan notlar1 da diger araglardan elde edilecek verileri desteklemesi

yoniinde kullanilmistir.

Hazirlayic1 Egitim Uygulamasi ve Veri Toplama Siireci

Veri toplama araglarinin hazirlanmasinin tamamlanmasinin ardindan 15 6gretmen adayina
acik uclu sorulardan olusan goriis anketi uygulanmistir. Ayrica her 6gretmen adayi ile birebir
yari-yapilandirilmis goriismeler 6n goriisme olarak yapilmis ve katilimcilardan alinan izinler
dahilinde ses kayd: yapilmustir. Daha sonra 10 hafta siirecek olan FATIH Projesi’ne
hazirlayict egitim siireci baglamistir. Bu egitim Ogretmen adaylarmin girmekle yiikiimlii
olduklar1 dersler disinda haftalik dort saat olacak sekilde toplamda 40 saatte tamamlanmaistir.

Bu egitimin ¢alisma takvimi ve igerigi asagidaki tabloda sunulmustur.
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Tablo 1.

Hazirlayici Egitiminin Calisma Takvimi ve Icerigi

Haftalar Icerik

1. Hafta FATIH Projesi ve verilecek egitimin genel tanitimi

2. Hafta Bilisim teknolojilerinin giivenli kullanim1

3. Hafta Etkilesimli tahta kullanimi

4. Hafta FATIH Projesi baglaminda ders iceriklerine ulasma - Egitim Bilisim
Ag1 (EBA) ve dis kaynaklar

5. Hafta FATIH Projesi baglaminda ders iceriklerine ulasma - EBA ve dis
kaynaklar

6. Hafta Matematik 6gretimine yonelik igerik olusturma ve ek uygulamalar -
Dinamik geometri yazilimlari ile

7. Hafta Matematik 6gretimine yonelik igerik olusturma ve ek uygulamalar -
Dinamik geometri yazilimlari ile

8. Hafta Matematik 6gretimine yonelik icerik olusturma ve ek uygulamalar —
Word, PowerPoint, Excel

9. Hafta Matematik 6gretimine yonelik icerik olusturma ve ek uygulamalar -
Cevrimigi araclar (Wolfram Alpha vb.), resim-video olusturma ve
diizenleme

10. Hafta Matematik 6gretiminde tablet ve z-kitap (zenginlestirilmis kitap)
kullanimi

Egitim icerigi olusturulurken Milli Egitim Bakanlig: tarafindan dgretmenlere verilen FATIH
Projesi’ne hazirlayici egitimin igerigi dikkate alinmistir. Ancak bu egitim bir okulun farkli
branslardaki Ogretmenlerine birlikte verildigi i¢in bransa 6zel herhangi bir igerik
bulunmamaktadir. Bu baglamda, matematik 6gretmen adaylarina yonelik hazirlanan igerigi
matematik Ogretimine 6zel olacak bigimde gelistirmek amaciyla matematik Ggretiminde
kullanilabilecek yazilimlar ve araclar da egitim icerigine dahil edilmistir. Oncelikle, bilisim
teknolojilerinin giivenli kullanimina yénelik dersle baslanmistir. Ugiincii haftada, etkilesimli
tahtanin ozellikleri, yiliklii gelen ve 0gretmenler tarafindan devamli kullanilan Antropi gibi
uygulamalarin nasil kullanilacagi uygulamali olarak gosterilmistir. Dordiincii haftada,
derslerde kullanacaklari matematiksel igeriklere ulasmak i¢in EBA ve dis kaynaklar hakkinda
bilgi verilmis ve bununla ilgili uygulama yapilmistir. Altinci haftadan dokuzuncu haftaya
kadar, matematik Ogretiminde igerik olusturmaya yonelik egitim verilmistir. Matematik
dersine 0Ozel dinamik geometri yazilimlarindan Geogebra ile baslanmistir. Bunun

kullanilmasina yonelik se¢meli bir dersi verilen egitimden bir 6nceki donem almiglardir. Bu
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egitimde ise igerik olusturmaya ve hazir igceriklere ulasmaya yonelik uygulamalar yapilmistir.
Verilen matematik problemine ydnelik modellerin nasil gelistirilecegi gdsterilmistir. Ornegin,
Geogebra ile girdi alanina girilen saymin asal olup olmadigini kontrol edip asal degil ise
pozitif bdlenlerini listeleyen bir uygulama yapilmistir. Ayrica Geogebra’nin bilgisayar cebir
sistemi, geometri, ti¢ boyut grafik pencereleri, hesap c¢izelgesi ve matematikte farkli
gosterimler arasindaki iliskiyi gostermesi gibi yararlar1 derslerde Ogretmen adaylarina
gosterilmistir. EK olarak, Geogebra’nin internet sitesindeki materyaller boliimiinde hazir
icerigin nasil kullanilacagi gosterilmistir. Daha sonra, Office programlarindan nasil
yararlanilacagi gosterilmistir. Burada Word’deki denklemler ve semboller kismi ile ek
uygulama ile kullanilabilecek MathType’tan bahsedilmistir. Ayrica, ders materyali
hazirlamak i¢in Word programinin tablo, denklem, sembol, grafik ve benzeri 6zelliklerinin
nasil kullanilabilecegi gosterilmistir. Excel’in cebir uygulamalari i¢in ve PowerPoint’in iki ve
iic boyutlu cizimleri gorsellestirmek i¢in nasil kullanilabilecegi gosterilmistir. Egitimin
dokuzuncu haftasinda ¢evrimi¢i matematik uygulamalart olan WolframAlpha gibi
programlardan bahsedilmistir. Yine matematiksel igerik olusturmak i¢in matematikle ilgili
videolarin ve resimlerin nasil kesilip derslerde nasil ayri bir materyal olarak sunulabilecegi
gosterilmistir. Egitimin son haftasinda ise FATIH Projesi’nde dagitilan tabletlerin ve
etkilesimli tahtalarda bulunan z-kitaplarin nasil kullanilacagi gosterilmistir. Ayrica,
hazirlayici egitim iiniversitenin bilgisayar laboratuvarinda ger¢eklesmistir. Son olarak, her
ogretmen adayindan gittikleri staj okullarinda ikiser uygulamayi siif ortaminda yapmalari
istenmistir. Bu uygulama ile 6gretmen adaylarinin FATIH Projesi kapsaminda gergek sinif
ortaminda karsilasacaklar1 durumlar1 gozlemlemeleri beklenmistir. Dolayisiyla, 6gretmen

adaylar, verilen egitime yonelik uygulama yapma imkanlarina da sahip olmuslardir.

Egitimler sirasinda her iki arastirmacit hazir bulunmustur. Bir arastirmaci egitimin sunumunu
yaparken diger arastirmaci alan notlar1 tutmakta ve katilimcilara uygulamalar ve sorulan

sorular konusunda yardime1 olmustur.
Egitimin bitmesinin ardindan, katilimcilara acik uglu goriis anketi tekrar uygulanmustir.

Ayrica, her biri ile birebir yari-yapilandirilmis goriismeler son goriisme olarak yapilmigtir.

Goriismeler esnasinda her iki aragtirmaci da hazir bulunmus ve katilimcilarin bilgisi dahilinde
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ses kaydi alinmistir. Goriismeler 20 ile 32 dakika araliginda siirmiis olup ortalama yaklasik

26 dakika stirmiistiir.

Veri Analizi

Veriler nitel veri toplama araglarindan faydalanilarak toplanmistir. Verilerin analizinde igerik
analizi yoOnteminden yararlanilmistir. Verilerin analizinde ortaya ¢ikan kodlarin
diizenlenmesiyle kategori ve genel temalar olusturulmustur. Kategori ve temalarin
diizenlenmesi sonucunda verilerin raporlanmasina ve yorumlanmasma gegilmistir.
Dolayistyla Corbin ve Strauss’un (2007) onerileri dikkate alinmistir. Corbin ve Strauss’a
(2007) gore goriisme formlar1 veya miilakatlardan elde edilen nitel veriler 6zelliklerine gore
genel temalar altinda birlestirilmeye calisilir. Bunu yaparken nitel verilerden elde edilen
kodlar degerlendirilir ve kategoriler olusturulur. Ilgili kategoriler ise belirlenen genel temalar
altinda raporlanir. Bu calismada genel temalar, FATIH Projesi’nin tanimlanmasi, FATIH
Projesi hakkindaki goriisler ve matematik egitiminde teknoloji kullanilmasina yonelik
goriisler olarak belirlenmistir. Verilerin zengin bir bicimde sunulmasi amaciyla frekans ve

yiizde tablolarindan yararlanilmistir.

Calismanin i¢ gegerliligini saglamak amaciyla, goriismeler, goriis anketleri ve alan
notlarindan elde edilen veriler kullanilarak ¢esitleme (triangulation) yapilmistir. D1s gegerlilik
icin ise bulgular katilimcilarin ankete ve goriismelere verdikleri yanitlardan direk alintilar
yapilarak sunulmustur. Veri toplama araglarindan elde edilen veriler her iki arastirmaci
tarafindan ayr1 ayr1 analiz edilmis olup sonunda uyum yiizdesine bakilmistir (Miles ve
Huberman, 1994). Ana temalar i¢cin uyum yiizdeleri % 75, % 83 ve % 86 seklinde

belirlenmistir.

Bulgular
FATIH Projesi’ne hazirlayict egitimin ilkdgretim matematik Ogretmen adaylarina

verilmesinin dncesinde ve sonrasinda toplanan verilerin sunulmasi ii¢ ana baglik altinda bu

boliimde sunulmustur. Bu temalar, matematik 6gretmen adaylarmin FATIH Projesini nasil
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tanimladiklari, proje hakkindaki goriisleri ve matematik egitiminde teknoloji kullanimi ile

ilgili goriisleri olarak sekillenmistir.

Matematik Ogretmen Adaylarimin FATIH Projesi’ni Tanimlamalari

Goriismelerde ve acik uglu ankette matematik 6gretmen adaylarinin FATIH Projesi’ni
tanimlamalar1 istenmistir. Verilerin analizi sonucunda, verilen egitim dncesi ylizeysel olarak
yapilan tanimlamalar egitim sonrasinda FATIH Projesi’nin amaglar1 dogrultusunda egrildigi
gorilmiistiir. Bes 6gretmen adayinin verilen egitim dncesi ve sonrasi yaptiklar: tanimlamalar

Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2.
Matematik Ogretmen Adaylarinin FATIH Projesi’'ni Tanimlamalar
Ogretmen Hazirlayicr egitim 6ncesi Hazirlayici egitim sonrasi tanimlamasi
Aday1 tanimlamasi

FATIH Projesi,  Tiirkiye’'deki  biitiin
okullara akilli tahta ve tablet getirerek

OA7 Bir sey bilmiyorum. aktif bir sekilde ogrencilerin kullanimi ve
siniflarda teknoloji ile yapilandiriimis bir
egitim sistemini amaglamistir.

FATIH Projesi ile 6grencilere FATIH Projesi akilli tahtada konular
anlatilan derslerin kayit altina somutlastirarak gorsel materyaller ile

OAS8 alinarak istendigi zamanda yontem ve teknikleri c¢esitlendirerek
ogrencinin ¢alismasini ogrenci merkezli bir egitim anlayisi
kolaylastiran bir sistemdir. benimsendigi bir projedir.

FATIH Projesi’nin derslerde akilli tahta
kullanimi olarak uygulandigini biliyorum.
Derslerde kullanilacak vazuli
materyallerin akilli tahta uygulamalari ile
Ogrencilere tablet dagilldigini akilli tahtaya yiiklendigini ve ogrencilere
biliyorum. verilen tabletlerde de ogretmenin isledigi
konularla ilgili materyallerin
gonderildigini, bu gsekilde etkilesimli

0OA10

olarak  ogrenmenin  saglandigini  ve
teknoloji  kullanilarak derslerin  daha
verimli  hale getirilmeye c¢alisildiginm
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Ogretmen Hazirlayici egitim oncesi Hazirlayict egitim sonrasi tanimlamasi
Adayi tanimlamasi

diistintiyorum.

FATIH Projesi, biitiin okullarda akilli

Okullarda akulls tahta ile, tahta ve tablet dagitilarak ogrencilere

cocuklara verilen tabletler ve

OAll i . ) teknolojiyle dersleri daha iyi
internet tizerinden verilen . L
. anlamlandirmalarini  saglamaya yonelik
adreslerden ayrica ders dinleme. . .
bir projedir.

FATIH  Projesi, teknolojiyle egitimi

oL . birlestirip, egitimin kalitesini arttirmay
Firsat esitligi sagladigini TP, €5 ‘

0A12 biliyorum. Egitim ve ogretime
teknolojiyi katmayt hedeflemistir.

hedefleyen bir projedir. Firsat esitligi
saglamak ve zamandan tasarruf ederek
egitimin islevselligini arttirmak hedefleri
arasindadir.

Ogretmen adaylarmin tanimlamalari incelendiginde, egitim dncesi proje hakkindaki fikirleri
birka¢ noktada smirlandigr gozlemlenmistir. Tiim 6gretmen adaylarmin tanimlamalarinin
analizi sonucunda, 6gretmen adaylarinin fikirleri 6grencilere tablet dagitilmasi (=9, %60),
akilli (etkilesimli) tahta kullanimi (=7, %47) ve egitimde teknoloji kullanimi (=6, %40)
iizerinde yogunlasmistir. Ayrica uzaktan egitim imkani, akilli telefon kullanimi vb...
kodlarda ogretmen adaylarinin tamimlamalarinda bulunmaktadir. Iki 6gretmen adayinin
(%13) ise proje hakkinda hicbir bilgisinin olmadigin1 belirtmesi ilging bir bulgu olarak

karsimiza ¢ikmustir.

Ogretmen adaylarinin egitim sonrasi tanimlamalar1 sadece bu ii¢ noktada sinirli kalmamistir.
Hemen hemen tiim 6gretmen adaylar1 akilli (etkilesimli) tahta, tablet dagitimi ve teknoloji
entegrasyonundan bahsetmekle beraber, bunlar yiizeysel farkindalik olarak degil, FATIH
Projesi’nin amaglari dogrultusunda tanimlamalarinda kullanmiglardir. Mesela, OA7
teknolojinin egitimde yapilandirilarak sunulmasi ve 6grencilerin aktif katilimina hizmet
edecegi yoniinde tanimlama yapnustir. Bunun yaninda OA10 projenin, dgretmen-6grenci
etkilesimine katkida bulunacagma ve derslerin daha verimli hale getirecegine, OA11
derslerin daha iyi anlamlandirilmasi yonelik tanimlamalarda bulunmuslardir. Buna ek olarak,

OA12 ise FATIH Projesi'nin tammmini igeren yani firsat esitliginden bahseden bir
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tanimlamada bulunmustur. Ayrica, OAS8, FATIH Projesi ile gretimde kullanilacak ydntem

ve tekniklerin ¢esitlenebilecegini sOylemistir.

Egitim sonrasinda, 6gretmen adaylarmin FATIH Projesi’ni tanimlamalarinda kullandiklart
kavramlar da gesitlenmistir. Ogretmen adaylari, 6grenci merkezli egitim, gorsellik, firsat
esitligi, bilgisayar destekli egitim, 6grenciyi gilidiileme, bilgiye kolay ulasabilme, 6grenci-
ogretmen etkilesimi, zamandan tasarruf, yapilandirilmig egitim gibi kavramlar

tanimlamalarinda kullanmislardir.

Verilen egitim, matematik egitimi 6zelinde sekillenmistir. Bu baglamda, matematik 6gretmen
adaylarmin bazilarmin tanimlamalarinda bu gézlemlenmektedir. Mesela OA8 konularin
somutlasacagina ve gorsel materyallerin sunulabilecegini, benzer sekilde OA2 matematik
derslerinde gorsel materyallerin sunulmasimi kolaylastiracagini sdylemistir. Ayrica, OA3
gorselligi ve etkilesimli tahtanin 6gretmen ve 6grenci arasinda etkilesime olanak vermesinden
bahsederek matematik kavramlarinin daha kolay sunulabilecegine yonelik tanimlama

yapmistir.

Matematik Ogretmen Adaylarimin FATIH Projesi’ne Yonelik Goriisleri

FATIH Projesi’ne yonelik matematik &gretmen adaylarinin goriislerine bagvurulmustur.
Hazirlayict e8itim 6ncesi ve sonrast verdikleri cevaplar birkag tema iizerinden incelenmistir.
Bu temalar, Ogretmen adaylarinin projenin faydalarina, olast olumsuzluklarma ve
uygulanabilirligine yonelik goriisleri yoniinde sekillenmistir. Tablo 3 6gretmen adaylarinin,

projenin faydalarina yonelik goriislerini gostermektedir.

Tablo 3.
Matematik Ogretmen Adaylarinin FATIH Projesi’'nin Faydalarina Yonelik Goriisleri

Egitim Egitim

Kategoriler Kodlar Oncesi Sonrasi
f % f %
o Derslerde gorsellik saglar. 4* 27 7 47
2 En éﬁ Giinliik yasamla baglant1 saglar. 1 7 6 40
O ‘5 .= Dersleri kavramay1 kolaylastirir. 1 7 5 33
= Kavramlarin somutlastirilmasini saglar. 2 13 3 20
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Egitim Egitim
Kategoriler Kodlar Oncesi Sonrasi
f % f %
Disiplinler arasi ¢alismalar1 destekler. - - 3 20
Kalict 6grenme saglar. - - 1 7
Zamandan tasarruf saglar. 3 20 8 27
= Zengin materyal olanagi saglar (video, film, 1 7 2 13
'g gorsel, vb..)
&% _ Verimliligi arttirir. 2 13 2 13
g Eo Ogretmenin yiikii azalir. - - 2 13
% 'H Derslerin pekistirilmesini destekler. - - 2 13
< Ogretmen-6grenci etkilesimini saglar. - - 1 7
g Ogretmenlerin etkili ders anlatimin1 destekler. - - 1 7
o Ogrencilerin derse motivasyonunu arttirir. - - 4 27
Eo . Ogrencilerin derse ilgilerini arttirir. 1 7 3 20
% é’b ]?erslerin eglenceli/zevkli olmasini saglar. 2 13 3 20
§ Ogrencilerin derse Onyargilarini - - 2 13
— engeller/azaltir.
. Ekonomik ders ortami saglar. - - 2 13
§ E Ogrencilere esit 6grenme ortami saglar. - - 1 7
Fikir belirtmeyen 2 13 - -

*Her 6gretmen aday1 birden fazla cevap vermis olabilir.

Tablo 3 farkli kategorilerde 6gretmen adaylarinin cevaplart 6zetlenmistir. Egitim 6ncesi ve
sonrast goriisleri karsilastirildiginda, Ogretmen adaylarmin egitim Oncesi ylizeysel
degerlendirmelerde bulunurken, egitim sonras1 daha kapsamli cevaplar verdigi goriilmektedir.
Genel olarak FATIH Projesi’nin yararlan ii¢ kategoride toplandigi goriilmektedir. Bunlar
ders icerigi, ders anlatimi siireci ve ilgi/inangla alakali olanlardir. Ogretmen adaylarmin
goriisleri, egitim Oncesi ders icerigi ile alakali olarak, derslerin gorsellestirilmesi (=4, %27)
ve kavramlarin somutlastirilmas: (=2, %13) ile smirl kalmustir. Egitim sonras1 ise, FATIH
Projesi’nin, derslerin gorsellestirilmesine (f=7, %47), giinliik yasamla iligkilendirilmesine
(=6, %40), dersleri kavramayr kolaylastirdigina (=5, %33) ve kavramlarin
somutlastirilmasina (=3, %20) yardimci oldugunu belirtmislerdir. Ayrica egitim sonrasi,
disiplinler aras1 caligmalar1 destekledigini (f=3, %20) ve kalici 6grenmeye (f=1, %7)
yardimc1  olacagini  belirtmiglerdir.  Derslerin  gorsellestirilmesi  ve  kavramlarin

somutlastirilmasi ile alakali olarak, OA3 ve OA9 egitim 6ncesi su ifadeyi kullanmistir,
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“Proje dersleri gorsellestirip ¢ok fazla zaman kaybi yasamadan ogrenmeye
yardimci olur”. (Egitim 6ncesi, OA3, Goriis anketi)

“FATIH Projesi ile egitimin soyut kurallarim ytkmaya, daha somut, daha kalict
ve daha eglenceli olmasint gergeklestirebilir”. (Egitim Oncesi, OA9, Goriis
anketi)

Buna karsin OA8 derslerin gérsellestirilmesi ve kavramlarin somutlastirilmas: ile alakali
olarak egitim sonras1 su sekilde bir cevap vermistir. “FATIH projesi, somut anlatimlar
saglayarak gorsel duyulari aktiflestivdigi icin ogrenciler icin yararli bir uygulamadr.”

(Egitim sonras1, OA8, Gériis anketi)

Giinliik yasam ile iliskilendirme konusunda egitim oncesi OA10’un ve egitim sonrasi
OA15’in ifadeleri asagidaki gibidir.
“Teknolojinin giinliik hayatta kullamimasindan dolayr bunlarin okullara da
tasinmasini olumlu buluyorum”. (Egitim oncesi, OA10, Gorlis anketi)

“Derslerin giinliik yasamdan kopuk iglenmesi bir eksikliktir. Dersleri daha iyi
kavrayabilmek i¢in orneklerin, uygulamalarin giinliik yasamdan segilmesi gerekir.
FATIH Projesi ile de bu bir noktada saglanabilir”. (Egitim sonrasi, OAlS,
Goriisme)

Ders anlatim siireci ile alakali olarak 6gretmen adaylarimin FATIH Projesi hakkindaki
goriisleri hem egitim Oncesi hem de egitim sonrasi zamandan tasarruf, zengin materyal
olanagi saglama ve dersin verimliligini arttirma yoniinde yogunlagsmistir. Ayrica egitim
sonrast Ogretmen adaylari, dersin pekistirilmesi (f=2, %13), 6gretmenin yiikiiniin azalmast
(=2, %13), 6gretmen-6grenci etkilesimi (f=1, %7), etkili ders anlatim1 saglamas1 (f=1, %7)
gibi yararlarina yonelik fikir sunmuslardir. Bu baglamda, 6gretmen adaylarinin goriislerinin
proje hakkinda cesitlenmesi ve derinlesmesi agisindan verilen egitim 6gretmen adaylarina
katkida bulundugu gériilmektedir. Egitim sonras1 OA2, OA3, OA7, OA9’un bu kategori ile
ilgili fikirlerini asagidaki gibi ifade etmislerdir.

“Hazir sunular, sorular ve drnekler oldugundan zaman tasarrufu yapmakta’.

(Egitim sonrasi, OA2, Goriis anketi)

“FATIH Projesi’'nin yararlart olarak zamandan asw1 derecede kazang
saglanabilir ve ¢ocuklara daha ¢ok materyal gosterme sansi oldugundan kaliciligi
saglar”. (Egitim sonrasi, OA3, Goriis anketi)
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“Ogretmen yazmakla zaman kaybetmeyecektir”. (Egitim sonrasi, OA7, Goriis
anketi)

“Egitim ve ogretim hayatina faydali olacagina inaniyorum. Ekonomikligi
saglayarak daha verimli ders islenecektir”. (Egitim sonrasi, OA9, Goriis anketi)

Inang/ilgi ile alakali kategoriye yonelik bulgular incelendiginde, egitim 6ncesi ve sonrasi
Proje’nin derse ilgiyi arttirmasi ve dersin eglenceli olmasi noktalarinda yogunlasmistir.
Ayrica 6gretmen adaylar1 projenin, egitim sonrasinda 6grencilerin derse motivasyonlarinin
artmasina (=4, %27) ve derse Onyargilarinin azalmasina (f=2, %13) katki saglayacagini
belirtmislerdir. Bunlar disinda, 6gretmen adaylarindan ikisi (%13) verilen egitim 6ncesi fikir

belirtmezken, egitim sonrasi projenin faydalar1 hakkinda tamamu fikir belirtmislerdir.

Matematik 6gretmen adaylarinin FATIH Projesi’nin olumsuz taraflarma yonelik goriisleri
Tablo 4’te sunulmustur. Verilen egitim Oncesi ve sonrasi goriislerinin bu tema altindaki

kategori ve kodlar1 asagidaki gibidir.

Tablo 4.
Matematik Ogretmen Adaylarinin FATIH Projesi 'nin Olumsuz Taraflarina Yonelik Goriigleri
Egitim Egitim
Kategoriler Kodlar Oncesi Sonrasi
f % f %
Derste iken elektrik kesintisi olabilir. 1* 7 4 27
5 Etkilesimli tahta veya tabletler bozulabilir. 1 7 3 20
é E Etkilesimli tahtalarin  dokunmatigi sorun - - 3 20
é é cikartabilir.
< Derste internet kesintisi olabilir. - - 2 13

Ogretmen etkilesimli tahtadaki programlar 4 27 10 67
kullanamayabilir. (Yazilimsal bilgi eksikligi)

Ogretmen etkilesimli tahtanin  6zelliklerini - - 5 33
bilmeyebilir. (Donanimsal bilgi eksikligi)
Ogretmen etkilesimli tahta kullanirken simf 1 7 4 27

hakimiyetini kaybedebilir.

Ogretmenlerin  kullanimda tecriibe eksikligi 2 13 4 27
olabilir.

Ogretmenden  kaynakli  zaman  kayb 2 13 3 20

Ogretmen Kaynakl
Aksakliklar

yasanabilir.
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Egitim Egitim
Kategoriler Kodlar Oncesi Sonrasi
f % f %
Ogretmen planlama yapmadan  gelebilir. - - 2 13
(Gerekli  materyalin  eklenmemesi  veya
programin yiiklenmemesi)
5 Ogrenciler etkilesimli tahta ve tabletleri oyun 1 7 6 40
g olarak gorebilir.
%é Ogrencide dikkat dagimnikligia sebep olabilir. 2 13 5 33
é Ogrenci kullanmayi bilmeyebilir. 2 13 5 33
.~ Tablet ve etkilesimli tahta amaci disinda 1 7 3 20
§ kullanilabilir.
V; Kalicilig1 engelleyebilir. - - 3 20
g Ogrenci pasif dinleyici konumuna diisebilir. - - 2 13
)gn Ogrencilerin yazma becerilerini koreltebilir. 1 7 1 7
O Ogrencilerin not tutma aliskanliklari azalabilir. 1 7 1 7
Her derse uygun olmayabilir. 2 13 5 33
Giivenlik sikintisi olabilir. - - 1 7

Muh-
telif

Fikir belirtmeyen 2 13 - -

*Her 0gretmen adaylar1 birden fazla cevap vermis olabilir.

Tablo 4 incelendiginde, &gretmen adaylarmin FATIH Projesi hakkindaki muhtemel
olumsuzluklarla ilgili gorislerinin {i¢ kategori altinda yogunlastigi goriilmektedir. Bu
kategoriler, FATIH Projesi’nde kullanilan teknolojilerden (etkilesimli tahta, tablet, internet,
vb...) kaynaklanan teknik aksaklilar, ogretmenden kaynaklanabilecek olumsuzluklar ve
ogrencilerden kaynaklanabilecek olumsuzluklardir. Egitim dncesi 6gretmen adaylari, FATIH
Projesi hakkindaki muhtemel olumsuzluklar hakkinda goriigleri sinirli kalirken, egitim
sonrasi goriiglerinde hem c¢esitlilik hem de derinlik bakimindan farklilasma gézlemlenmistir.

Egitim Oncesi bir 6gretmen aday: derste elektrigin kesilebilecegi (%7) ve bir 6gretmen aday1
etkilesimli tahta veya dagitilan tabletlerin kullanim esnasinda bozulabilecegi (%7) hakkinda
goriis bildirmislerdir. Verilen egitim sonrasinda ise, elektrigin kesilebilecegine (f=4, %27) ve
etkilesimli tahta veya tabletlerin bozulabilecegine (=3, %20) ek olarak etkilesimli tahtalarin
dokunmatiginin 6gretmene sorun ¢ikartabilecegini (f=3, %20) ve ders esnasinda internet
kesilebilecegine (f=2, %13) dolayisiyla internet gerektiren bir derste dersin aksamasina sebep
olacagini belirtmislerdir. Dolayisiyla, 6gretmen adaylari, eger planlanan dersler teknolojinin
yogunlukla kullanimina yonelik hazirlanmigsa muhtemel teknik aksakliklarla dersin
isleyisinde 6gretmenin problem yasamasma sebep olabilecegini belirtmislerdir. Ogretmen
adaylarinin uygulamalarda, 6zellikle bazi etkilesimli tahtalarin dokunmatiginin ¢ok hassas
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olmasindan dolay1 6gretmen adaylar1 zorluk ¢ekmislerdir. En wufak temaslar1 bile
algilanmasindan dolayi, sayfa kaymalari, ekranda istenmeyen bolgenin se¢ilmesi ve iizerinde
calisilan islemlerin silinmesi gibi problemler yasandigi goriilmiistiir.

Uygulanan goriis anketleri ve yapilan gériismeler sonrasinda, FATIH Projesi ile ilgili olarak
muhtemel olumsuzluklar arasinda dgretmen kaynakli aksakliklar ikinci kategori olarak
belirlenmistir. Verilen egitim Oncesi Ogretmen adaylarinin bu konuya yonelik tahminleri
bulunuyordu. Ogretmen adaylari, 6zellikle dgretmenlerin etkilesimli tahta ve tabletleri
yazilimsal anlamda kullanmay1 bilmeyebilecekleri (f=4, %27), ogretmenlerin teknoloji
kullanimindaki tecriibe eksikliginden problemlerle karsilasabileceklerini (=2, %13), ders
isleyisi esnasinda kullanimdan kaynakli zaman kaybi yasayabileceklerini (f=2, %13) ve
teknoloji kullanimi esnasinda simif hakimiyetini kaybedebileceklerini belirtmislerdir (f=1,
%7). Bu baglamda 6gretmen adaylarinin bazilari su ifadeleri kullanmislardir.

“Bircok ogretmen hala bilgisayart kullanmayi, program yiiklemeyi bilmiyor.
Galiba akilli tahtalarda bazi programlar iizerinden ders anlatiliyor. Yani
bilgisayar kullanmay: bilmeyen &gretmenin akilli tahtayr kullanmasi sikintili
olabilir.” (Egitim dncesi, OA14, Goriisme)

“Akilli tahtayr kullanan ogretmenler ders isleyisinde akilli tahtayla ugrasirken
zaman kaybedebilirler. Ogrenciler zaten sinifi kaynatmaya meyilliler”. (Egitim
oncesi, OA12, Goriisme)

Verilen egitim sonrasi, bu goriislerde derinlesme olmasinin yaninda bu kategori altina iki kod
daha eklendi. Ogretmen adaylarmin goriislerine gore, ogretmenler yazilimsal problem
yasayabilecekleri (f=10, %67) gibi donanimsal olarak bilgi eksiklikleri de (=5, %33) olabilir.
Ogretmen adaylarinin uygulamalarinda etkilesimli tahtanmn tiim 6zelliklerine hakim
olamadiklarindan, istedikleri bazi1 seyleri yapamadiklarini goriilmiistiir. Mesela, ekranda
istenilen bir bolgenin biiyiitiilmesi veya kiigliltiilmesinde, ekranda yanlhis bir bolgeye
dokunulmas: sonrasinda bazi islemlere tekrar yapmalar1 gerekmesi ve matematik dersinde
gerekli olan iki ve {i¢ boyutlu sekillerin Antropi’de nasil agilmasini bilememe gibi problemler
yasamislardir. Bunun yaninda, 6gretmenlerin derse plansiz girmesi, yani gerekli programlarin
veya dosyalarin ders Oncesinde hazir hale getirilmemesi (=2, %13) karsilagilabilecek
olumsuzluklar olarak goériilmiistiir. Bu konularla ilgili 6gretmen adaylar1 sunlar1 sGylemistir.

“Bence ogretmenler akilli tahtalart hem programlar anlaminda hem de fiziksel
ogeleri anlaminda bilmesi gerekir. Ogretmenin, Geogebra, Derive gibi
matematiksel yazilimlarin hi¢ bilmemesinin yaninda Anthropy veya z-kitap gibi
uygulamalart  kullanamamas: ve akilli  tahtalara entegre pargalarda
karsilasilabilecek sikintilarda dersin akist da bozulur. Bu da dersin etkin
kullanilmasim  engelleyebilecegini  diisiiniiyorum”. (Egitim sonras;, OAI10,
Gorilisme)

“Ogretmen ders oncesi her seyini hazirlamali ve akilli tahtaya yiiklemeli. Ders
esnasinda yapmaya kalkarsa program yiiklerken de hem acarken de zaman
kaybeder”. (Egitim sonrasi, OA6, Gorlisme)
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Yapilan uygulamalarda, Ogretmen adaylarinin yasadigi problemlerden bir tanesi de
ogrencilerin etkilesimli tahtayr kullandiklar1 tabletlerle 6zdeslestirmeleri ve en ufak
problemde Ogretmen adaylarina miidahale etmeye c¢alismalaridir. Dolayisiyla 6gretmen
adaylarmin smif hakimiyetinin kaybettikleri gozlemlenmistir. Bu sebeple ise Ogretmen
adaylar1 ders esnasinda zaman kayb1 yasamislardir.

Ogretmen adaylarindan elde edilen bulgulara gére, FATIH Projesi’nin muhtemel olumsuz
yonleri icerisinde 6grenci kaynakli aksakliklar kategorisi de bulunmaktadir. Verilen egitim
oncesinde, 6gretmen adaylarinin goriisleri 6grencilerin etkilesimli tahta ve tabletleri oyun
olarak gormesi (f=1, %7), bu teknolojilerin Ogrencilerde dikkat daginikligina sebep
olabilecegi (=2, %13), 6grencilerin bu teknolojileri kullanmay1 bilmedikleri (=2, %13), bu
teknolojilerin 6grenciler tarafindan amaci diginda kullanildigi (f=1, %13), 6grencilerin yazma
becerilerinin korelebilecegi (f=1, %13) ve not tutma aligkanliklarinin azalabilecegi (=1, %7)
noktalarinda yogunlasmistir. Buna karsin, verilen egitim sonrasinda dgretmen adaylarinin
goriislerine gore bu kodlarin frekanslarinin artmasinin yani sira iki yeni kod da eklenmistir.
Ogretmen adaylari, kullanilan bu teknolojilerin etkili kullanimmin olmamasi durumunda
ogrencilerin 6grenmelerindeki kaliciliklarinin azalmasinin (f=3, %30) yani sira 6grencilerin
pasif dinleyici konumuna diismelerine (=2, %13) dolayisiyla 6grencilerin projenin amaciyla
celisir duruma diisebileceklerine vurgu yapmuslardir. Ozellikle etkilesimli tahtalarin ve
tabletlerin oyun olarak goriilmesine ve amaci disinda kullanilmasi durumlarini 6gretmen
adaylar1 su sekilde ifade etmislerdir.

“Cevrede gordiigiim kadariyla ogrenciler dagitilan tabletlere format atip oyun
yiikliiyorlar”. (Egitim dncesi, OA9, Goriis anketi)

“Akilli tahtalar film izlemek icin falan kullandiklarimi duyuyorum”. (Egitim
oncesi, OA10, Goriis anketi)

“Gittigim stajlarda, ogretmenler genellikle akilli tahtalar: film izlemek ve miizik
dinlemek icin kullandiklarini gordiim. Ogrenciler sanki bunu oyun araci gibi
goriiyor”. (Egitim sonrast, OA11, Goriisme)

Bu kategori ile ilgili olarak, 6gretmen adaylarinin uygulamalarinda, 6grencilerin etkilesimli
tahtayr amaci dis1 kullanmaya meyilli olduklar1 goriilmiistiir. Ogrenciler, tahtayr miizik
dinlemek veya video izlemek i¢in kullanmak istedikleri gézlemlenmistir. Ogrenciler, diger
derslerden etkilendiklerinden dolayr etkilesimli tahtayr oyun amagl gordiikleri
gozlemlenmistir.

FATIH Projesi’nin uygulanabilirligi temasi altinda matematik dgretmen adaylarinin goriisleri
Tablo 5’te sunulmustur. Ogretmen adaylarina, projenin basariya ulasmasi igin hangi
faktorlerin etkili oldugu sorulmustur. Verilen cevaplara gore egitim verilmesi, 6gretmenin
etkisi, okullarin durumu ile ilgili kategoriler olusmustur. Ayrica verilen egitim Oncesi alti
ogretmen aday1 (%40) projenin uygulanabilirligi ile ilgili fikir belirtmemislerdir. Egitim
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sonrasi ise hem fikir belirtmeyen 6gretmen adayr kalmamistir hem de verilerin derinligi

artmistir.
Tablo 5.
Matematik Ogretmen Adaylarinin FATIH Projesi 'nin Uygulanabilirligine Yonelik Goriisleri
Egitim Egitim
Kategoriler Kodlar Oncesi Sonrasi
f % f %
Hizmet-i¢i egitim verilmeli 2% 13 7 47
é . Verilen hizmet-ici egitimin etkililigi takip - - 4 27
= 5 edilmeli
E) 'E Matematik alanma 0zel hizmet-i¢i egitim - - 4 27
57T verilmeli
g Verilen egitim pratige doniik olmali - - 3 20
Ogretmenlerin uygulamalar1 ydniinde denetim 2 13 5 33
%{) olmali
f‘; Ogretmenler  derslerden  6nce  dersin - - 4 27
é planlamasin1 yapmali
= Ogretmenler  teknolojileri amaca  uygun 2 13 4 27
LE kullanmal1
5 Ogretmen kullanilan teknolojilerde ve projede 1 7 3 20
% donanimli  (etkilesimli tahta, tablet vb...
:go kullaniminda yeterli bilgiye sahip olma) olmal
Ogretmenler, 6grencilerin takibini saglamali - - 3 20
S Her okulda uygulanamayabilir. 1 7 - -
§ = Simif mevcutlart  belirli saymin iizerine 1 7 5 33
A = ctkmamali
E = Ogretmenler arasinda yaygin kullanilmasi 2 13 6 40
©) tesvik edilmeli.

Fikir belirtmeyen 6 40 - -

*Her 6gretmen aday1 birden fazla cevap vermis olabilir.

FATIH Projesi’nin uygulanabilmesi igin Milli Egitim Bakanlig1 egitimler vermektedir.
Ogretmen adaylarmnin gériislerine gore olusan kategorilerin ilki bu egitimlerle alakalidir. Bu
projeye yonelik 6gretmen adaylarina verilen hazirlayici egitim oncesi bu kategori ile alakali
olarak yiizeysel bir cevap vermislerdir. iki gretmen aday1 (%13) proje igin hizmet-igi egitim
verilmesi gerektigini belirtmistir. Verilen hazirlayict egitim sonrasi ise Ogretmen
adaylarindan farkli fikirler ortaya ¢ikmistir. Hizmet-i¢i egitimin verilmesi gerektigini (f=7,
%47) savunan Ogretmen adaylarinin yani sira, baz1 6gretmen adaylari matematik alani (her
alana 6zel) icin 6zel hizmet-i¢i egitim verilmesi (f=3, %20), bu egitimlerin pratige doniik
olmas1 gerekliligi (f=3, %20) ve etkililigi yoniinde takibinin saglanmasi (f=4, %27) gibi
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diigiincelerini  savunmuglardir. Bu kategoriye yonelik bazi 6gretmen adaylar1 sunlar
sOylemislerdir.

“Okullarda hizmet-i¢i egitim verildigini biliyorum. Ama bu genel kullanima
yonelik. Egitimin verilmesi gerekiyor. Ama bize verilen egitim gibi 6gretmenlere
de matematik alani igin o6zel verilmesi gerekir”. (Egitim sonrasi, OA10, Goriisme)

“Stajlarda da gordiigiim kadariyla egitim goren kisilerin bile akilli tahtay falan
kullanmiyorlar. Takip eden de yok”. (Egitim sonrasi, OA6, GOriis anketi)

“Ogretmenlerle konustugumda verilen egitimin teorik oldugunu séylediler”.
(Egitim sonrasi, OA7, Gorlis anketi)

Ogretmen adaylari, projenin aktif ve etkili bir sekilde uygulanmas i¢in 6gretmenin etkisi goz
onlinde bulundurmuslardir. Verilen hazirlayict  egitim Oncesi O6gretmen adaylari,
ogretmenlerin uygulamalarinin denetiminin saglanmas1 (=2, %13), kullanilan teknolojilerin
ogretmen tarafindan amacma uygun kullamilmasi (=2, %13) ve Ogretmenlerin bu
teknolojileri kullanma konusunda donanimli olmast (f=1, %7) gibi gerekliliklerden
bahsetmisglerdir. Mesela, 6gretmen adaylarinin bazilarinin ifadesine gore etkilesimli tahtalarin
sadece film izlemek i¢in kullaniyor olmasi teknolojinin, projenin amacina uygun kullanimina
aykir1 bir durum olarak karsimiza g¢ikar. Buna karsin, verilen egitim sonrasi &gretmen
adaylarinin goriiglerine goére projenin amacina ulasmasi i¢in belirtilen durumlara ek olarak,
ogretmenlerin bu teknolojileri kullanirken derse girmeden o©nce gerekli planlamalar
yapmalar1 (=4, %27) ve 6gretmenlerin 6grencileri bu konuda takibini saglamalar (f=3, %20)
gibi gerekliliklerde ortaya ¢ikmustir.

Ogretmen adaylarindan elde edilen verilere gore, okul durumu kategorisi igin bir dgretmen
adayr projenin her okulda uygulanamayabilecegini (%7) sdylerken, proje sonrasi bu
diisiinceye sahip hicbir 6gretmen adayr kalmamistir. Buna ek olarak, egitim sonrasi bes
ogretmen aday1 sinif mevcudunun (%33) projenin etkin bir sekilde uygulanmasi noktasinda
onemli bir etken oldugunu belirmistir. Ayrica, alti 6gretmen adayr da (%40) projenin
hedeflerine ulagsmasi i¢in okullarda saglanan teknolojilerin kullanilmasini tesvik edici
uygulamalarin yapilmasi gerekliligi iizerinde durmustur.

Matematik Ogretmen Adaylarin Matematik Ogretiminde Teknoloji Kullanimina
Yonelik Goriisleri

Ogretmen adaylarina, matematik derslerinde teknoloji kullaniminda yonelik gdriisleri
sorulmustur. Goriis anketlerinden ve goriismelerden elde edilen veriler 1s1ginda bulgular
Tablo 6’da 6zetlenmistir.
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Tablo 6.
Matematik Ogretmen Adaylarimin Matematik Derslerinde Teknoloji Kullammina Yonelik
Goriisleri

Egitim Egitim

Kodlar Oncesi Sonrast
f % f %
Dinamik geometri yazilimlariyla igerik olusturulabilir. 4* 27 9 60
Derslerde gorsellik saglar. 5 33 8 53
Dersleri kavramayi kolaylagtirir. 3 20 6 40
Kavramlarin somutlastirilmasini saglar. 1 7 5) 33
Kolay ve akilda kalict matematiksel drnekler verilebilir. - - 5 33
Ogrencilerin matematige ilgileri artar. 3 20 3 20
Matematikle giinliik yasam arasinda baglanti saglar. - - 3 20
Uzamsal diisiinmeyi destekler. - - 3 20
Egitsel oyunlarin kullanilmasini saglar. - - 2 13
Farkli duyu organlarina hitap eden ders ortami saglar. 1 7 2 13
Derslerde bol soru ¢oziimii yapilabilir. 4 27 2 13
Ogrencilerin derslere aktif katilim1 saglanr. 3 20 2 13
Disiplinler arasi ¢alismalar1 destekler. - 1 7
Matematiksel kavram yanilgilar1 engellenebilir. - 1 7

*Her 6gretmen aday1 birden fazla cevap vermis olabilir.

Tablo 6’da goriildiigii iizere, egitim dncesi dgretmen adaylari, FATIH Projesine yonelik derse
gorsellik katma (f=5, %33), kavramlarin anlagilmasini kolaylagtirma (f=3, %20), 6grencilerin
matematige ilgilerinin artmasi (=3, %20) ve sinifta bol soru ¢oziilebilmesi (f=4, %27) gibi
matematik dersinde karsilasilabilecek katkilarin olabilecegini belirtmislerdir. Derslere
gorsellik katmasi, ¢cok soru ¢6ziimii ve dgrencilerin derse ilgisinin artmasi gibi faydalar daha
cok kullanilan teknolojileri sunum amacl kullanmaya yonelik goriisler gibi ortaya ¢ikmustir.
Verilen hazirlayici egitim sonrasi ise projenin belirtilen faydalarinin yani sira matematik
dersine 0zel daha derinlemesine gortisler icermektedir. Egitim Oncesi belirttikleri faydalarin
yani sira, Ogretmen adaylari kolay, akilda kalici (f=5, %33) ve giinliik yasamla ilgili
matematiksel drnekler (f=3, %20) sunma gibi olumlu taraflarindan bahsetmislerdir. Ayrica,
farkli matematiksel programlar1 ve egitici oyunlarnt (=2, %13) dersle biitiinlestirerek
ogrencilerin uzamsal yeteneklerinin gelistirilmesi (f=3, %20) noktasinda fikir beyan
etmislerdir. Buna ek olarak, baz1 6gretmen adaylar1 projenin disiplinler arasi calismalar
destekleyecegini (f=1, %7) ve matematiksel kavram yanilgilarin1 engellemede (f=1, %7)
yararlar1 olacagini belirtmislerdir. Verilen egitim ile 6gretmen adaylarimin goriislerinde
projeye yonelik daha derinlemesine diislinceler ortaya ¢iktig1 gézlemlenmistir. Bazi 6gretmen
adaylarmin matematik dersi baglaminda FATIH Projesi'ne yonelik goriisleri asagida
verilmistir.

“Mesela ii¢ boyutlu cisimlerin a¢ilimini ve farkli acgilardan bakildiginda
gortintimiinii, akilli tahtaya yiiklenen Geogebra gibi matematiksel programlar
yiikleyerek ogrencilere gosterebilirim. Boylelikle hem bu konulart daha iyi
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anlamalarim saglarim hem de ogrencilerin ii¢ boyutlu (uzamsal) diisiinme
Yetenekleri gelisir”. (Egitim sonrasi, OAS, Goriisme)

“Teknolojik aletler yasamimizin her noktasinda oldugu icin giinliik hayatin bir
pargast oldular. Matematik derslerinde bu teknolojileri kullanarak ogrencilerin
ilgilerini ¢ekerim ve giinliik hayattan bir¢ok ornek verebilirim”. (Egitim sonrasi,
OA13, Gériisme)

“EBA ve z-kitaplar zaman kaybetmeden bir siirii soru ¢ozmeme yardimct olur”.
(Egitim sonrasi, OA6, Goriis anketi).

Ogretmen adaylarma, matematik derslerinde hangi teknolojileri nasil kullanabileceklerini
verilen hazirlayici egitim 6ncesi ve sonrasi sorulmustur. Bulgular 1s1ginda {i¢ kategori ortaya
cikmistir. Ogretmen adaylari, kullanabilecekleri teknolojilerden belirtirken genel anlamda
teknolojik aletler, yazilimlar ve egitim portallarindan bahsetmislerdir. Bu temalar Tablo 7°de
Ozetlenmistir.

Tablo 7.
Matematik Ogretmen Adaylarinin Matematik Derslerinde Kullanabilecekleri Teknolojiler
Egitim Egitim
Kategoriler Kodlar Oncesi Sonrasi
f % F %
o Etkilesimli tahta g* 60 15 100
E' = Bilgisayar 10 67 14 93
S T Tablet 2 13 11 73
S < Akl telefonlar 1 7 7 47
Projeksiyon 4 27 1 7
Antropi Teach - - 15 100
k| Dinamik geometri yazilimlart (Sketchpad, 5 33 13 87
g Geogebra)
Tﬁs Zenginlestirilmis kitaplar (z-Kitap) - - 13 87
s Office Yazilimlar1 (Word, Excel, Powerpoint) 3 20 12 80
Video igleme programlari (movie-maker) - - 7 47
= Egitim Bilisim Ag1 (EBA) - - 11 73
g = Vitamin, Morpa gibi 6zel platformlar - - 9 60
"50 g Diger (Egitim dokiimanlar1 ve egitsel oyun 3 20 9 60

saglayan siteler)

*Her 0gretmen aday1 birden fazla cevap vermis olabilir.

Tablo 7 incelendiginde, egitim Oncesi 6gretmen adaylari daha ¢ok geleneksel teknolojileri
kullanabileceklerini sdylemislerdir. Ogretmen adaylar1 derslerde bilgisayar (f=10, %67) ve
projeksiyonu (f=4, %27) kullanabileceklerinden bahsetmislerdir. Ayrica FATIH Projesi
hakkinda en ¢ok bilinen noktast olan etkilesimli tahtalar1 da (=10, %67) derslerde
kullanabileceklerinde bahsetmislerdir. Yazilim olarak dinamik geometri (=5, %33) ve Word
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ve Excel gibi Office yazilimlarini (f=3, %20) kullanabileceklerini sdylemislerdir. Buna ek
olarak internetten farkli kaynaklardan yararlanabileceklerini belirtmislerdir. Bu teknolojileri
nasil kullanacaklar1 soruldugunda ise hazir kaynaklari, sunum haliyle bilgisayar ve
projeksiyon vasitastyla Ogrencilere aktarabilecekleri yoniinde goriis bildirmislerdir. Ayni
sekilde internette farkli portallarda bulduklari dinamik geometri yazilim dosyalarini da sinifta
kullanabileceklerini ifade etmiglerdir. Soylemlerinden daha ¢ok hazir igerikleri kullanacaklari
yoniinde bir alg1 olusmustur.

Verilen egitim sonrasi ise her kategoride kullanabilecekleri kaynaklarda zenginlesme
gorilmektedir. Egitim oOncesi hazir kaynaklar1 sadece sunma yoOniinde goriis bildiren
ogretmen adaylari, egitim sonrasi teknolojileri matematik 6gretimi 6zelinde amaglar igin
kullanabileceklerini belirtmislerdir. Oncelikle teknolojik aletler icin etkilesimli tahta (f=15,
%100), tablet (f=11, %73), bilgisayar (f=14, %93) ve akilli telefonlar1 (f=7, %47) matematik
ogretmek icin etkin sekilde kullanabileceklerini sdylemislerdir. Ogretmen adaylari, FATIH
Projesi’nin tiim okullar1 kapsadigimi bildigi i¢in projeksiyon yerine etkilesimli tahtalarin
kullanilabilecegini belirtmislerdir. Ilging bir bulgu olarak tablet ve akilli telefonlar1 da
matematik egitiminde kullanilacak teknolojiler arasinda saymislardir. OA10 su sekilde bir
ifade kullanmustir.

“Akilli tahtalarin bilgisayar gibi c¢aligtigini  biliyorum. Yani yiikleyecegim
matematiksel programlarla daha etkili dersler isleyebilecegimi diisiintiyorum.
Aymi sekilde tablet ve akilli telefonlara da bu programlar yiiklenebiliyor. Mesela
Geogebra (dinamik geometri yazilimi) ile bir siirii etkinlik yapabilirim. Ozellikle
geometri derslerinde”. (Egitim sonras1, OA10, Goriisme)

Ogretmenler, yazilim olarak dinamik geometri (f=13, %87) ve Office yazilimlarin1 (f=12,
%80) matematik derslerinde kullanabileceklerini belirtmislerdir. Ayrica FATIH Projesi
kapsaminda derslere 6zel hazirlanmig z-kitaplar (f=13, %87) ve etkilesimli tahtalarda yiiklii
olarak gelen Antropi Teach (f=15, %100) programindan 6gretmen adaylarinin haberdar
olduklar1 gozlemlenmistir. Bu programlari matematik derslerinde nasil kullanacaklar
soruldugunda ise 6gretmen adaylar1 su cevaplari vermislerdir.

“Excel programini cebirsel iglemler ve Powerpoint’i ii¢ boyutlu sekilleri
gostermek igin kullanabilirim”. (Egitim sonrasi, OA4, Gorls anketi)

“Soru ¢ozerken z-kitaplar ¢ok yararl. Cok sayida soruyu kisa siirede
¢ozebiliyoruz”. (Egitim sonrasi, OA6, Gorlis anketi)

“Geogebra ile bir siirii etkinlik yapabilirim. Ozellikle geometri derslerinde”.
(Egitim sonrasi, OA10, Goriisme)

“Mesela Movie-maker. Internetten buldugum matematikle ilgili videolar:
birlestirip (video isleme yazilimlar ile) anlattigim konunun basinda dgrencilerimi
giidiileyebilirim”. (Egitim sonrasi, OA14, Goriis anketi)

Ogretmen adaylarinin egitim dncesinde FATIH Projesi kapsaminda sunulan Egitim Bilisim
Ag1 (EBA) ve bu portal iizerinden 6zel sirketlerin sundugu Vitamin, Morpa gibi hazir icerik
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saglayan sosyal egitim platformlarindan haberdar degillerdi. Verilen egitim sonrasi ise
O0gretmen adaylariin ¢ogu, bu platformlar1 aktif bir sekilde kullanacaklarii séylemislerdir.
Hem hazir igerik indirme noktasinda hem de diger matematik 6gretmenlerinin uygulamalarini
gérme anlaminda bu uygulamay1 da ¢ok yararl gordiiklerini soylemislerdir.

Sonug¢ ve Tartisma

FATIH Projesi’nin tanimlanmasina ydnelik bulgular incelendiginde, matematik dgretmen
adaylarmin FATIH Projesi ile ilgili farkindaliklarinin yeterli diizeyde olmadig1 goriilmiistiir.
Birgok insan gibi gelecegin dgretmenleri ve birinci derecede FATIH Projesi’nin muhataplari
olan matematik &gretmen adaylarinin FATIH Projesi hakkindaki bilgileri yaklasik aymi
diizeydedir. Ogretmen adaylarinin tamimlamalarinda, toplumda var olan tablet dagitimi ve
etkilesimli tahta kullanimi algist benzerlik gostermektedir (Pamuk vd., 2013). Hatta bazi
Ogretmen adaylarinin, proje hakkinda fikrinin olmadigr da gozlemlenmistir. Yakin tarihte
Ogretmen olacak bu kisilerin atandiklar1 okul ortaminda bu proje ile karsilasacak olmalarina
ragmen projenin igerigi ile ilgili yeterince bilgi sahibi olmamalar1 giderilmesi gereken bir
eksikliktir (Kayaduman, vd., 2011). Verilen hazirlayici egitim sonrasi tanimlamalarinda ise
daha derinlemesine ve projenin amaglarina uygun tanimlamalar yaptiklari gozlemlenmistir.
Bu baglamda, Usta ve Korkmaz (2010) ve Ertmer (2005) ve Wachira ve Keengwe (2011)
egitimde teknoloji kullaniminin etkili olabilmesi i¢in O6gretmenlerin teknoloji kullanimina
yonelik egitimler verilmesi gerekliligini vurgulamistir.

Matematik Ogretmen adaylari, projenin uygulanabilirligine yonelik verilen egitimlerin
ogretmenler i¢in gerekli ve pratige donik oldugunu belirtmislerdir. Bunun yaninda
uygulayict olarak Ogretmenlerin projenin amacina ulagsmasi noktasinda ¢ok biiyiik etkisi
oldugunu ifade etmislerdir. Banoglu vd. (2014) 6gretmenlere verilen hizmet-i¢i egitimlerin
bu noktada yetersiz oldugunu ifade etmislerdir. Benzer bulgular, Yildiz, Saritepeci ve
Seferoglu’nun (2013) c¢aligmasinda da goriilmiistiir. Projenin uygulanabilirligine yonelik
bulgular da goéz Oniinde bulunduruldugunda, bu egitimlerin iiniversite egitimi sirasinda
verilmesi ve bunun pratige doniik olmasi gerekliligi ortaya cikmistir. Bazi 6gretmen
adaylarinin verilen egitimin matematik alanina 6zel olmasi gerektigini sdylemeleri, Aktas
vd.’nin (2014) FATIH Projesi hizmet-igi egitimlerinin branglara 6zel olmasi gerekliligi
onerisi ile ortiismektedir. Milli Egitim Bakanligi’nin verdigi FATIH Projesi’ne y&nelik
hizmet-igi egitimlerin farkli branglardaki &gretmenlere birlikte ve teorik olarak verildigi
bilinmektedir. Dolayisiyla egitimlerin 6gretmenler iizerinde ne kadar etkili olabilecegi
tartisma konusudur (Kayaduman, vd., 2011). Ogretmenlerin eski aliskanliklar1 ve korkulari
da g6z oOniline alindiginda, derslerde teknoloji kullanimi gibi bir kisim 6gretmene ¢ok uzak
durumlar (Wachira ve Keengwe, 2011) yine yapilan egitimlerin etkisini tartismali hale
getirmektedir. Ayrica, Topal ve Akgiin’in (2015) calismasinda, 6gretmen adaylarinin
teknoloji kullanimindaki deneyimleri ile FATIH Projesi teknolojileri kullanma yeterlilikleri
ve Oz-yeterlilik algilarinin iliskili oldugu belirtilmistir. Teorik olarak olarak verilen
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egitimlerin 6gretmenlerin bu algilarii gelistirmeye yonelik ¢ok fazla katkida bulunmayacagi
diistiniilmektedir.

Matematik egitimi 6zelinde diisiiniiliirse, matematik kavramlariin soyut olmasindan (Olkun
ve Ucar, 2003) dolay1, matematik etkinliklerinde gorsellestirme ve somutlastirmaya (Zengin
vd., 2013) ihtiya¢ duyulmasi matematik dersini diger branslardan farkli kilmaktadir.
Gorsellik ve matematik kavramlarmin  somutlastirilmas: FATIH Projesine yonelik
calismalarda pek rastlanmazken (Dasdemir, vd., 2012; Giirol, Donmus ve Arslan, 2012),
matematik dgretmen adaylarmimn FATIH Projesi’nin olumlu ydnlerine yonelik goriislerinde
bu noktalar1 vurgulamalar1 dikkat c¢ekicidir. Mesela, matematik 6gretmen adaylarinin
kullanabilecekleri yazilimlara yonelik bulgular incelendiginde dinamik geometri
yazilimlarinin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir. Ciinkii, bu yazilimlar ile soyut matematiksel
kavramlarin somutlagtirilmasi ve gorsellestirilmesi saglanmaktadir (Zengin vd., 2013).
Ayrica bu yazilimlar, diger branslar i¢in Onem arz etmemekle beraber matematik
ogretmenleri ve dgrenciler i¢in dersleri etkili hale getiren bir aractir (Baki, 2015; Kabaca ve
Tarhan, 2013; Zengin vd., 2013).

Matematik 6gretmen adaylarinin, FATIH Projesi’nin olumlu yonleri ders igerigi, derslerin
etkililigi ve derslere Ogrencilerin ilgileri noktalarinda yogunlastigi goriilmiistiir. Diger
taraftan, muhtemel olumsuz yonleri olarak, matematik 6gretmen adaylar1 teknik aksakliklar,
ogretmen ve Ogrenci kaynakli aksakliklar iizerinde yogunlasmustir. Ozellikle Sgretmen
kaynakli aksakliklar g6z oniinde bulundurulursa, matematik 6gretmen adaylarinin yazilimsal
bilgi eksikliklerinin oldugunu belirtmeleri matematik alanina 6zel egitimin gerekliligine
isaret etmektedir (Yildiz, Saritepeci ve Seferoglu, 2013). Ciinkii matematik derslerine 6zel
yazilimlarin (dinamik geometri, bilgisayar cebir yazilimlari) verilen hizmet-i¢i egitimlerde
deginilmemektedir. Ogretmen adaylarnin matematik derslerinde kullanilabilecek teknoloji ve
programlarla ilgili goriislerinde cebirsel hesaplamalarda Excel, {i¢ boyutlu cisimlerin
gosteriminde Powerpoint ve geometri konularinda dinamik geometri yazilimmi kullanmay1
tercih edeceklerini ifade etmislerdir. Dolayisiyla, teknoloji kullaniminin branglara goére
cesitlilik gosterdigi ve bu yondeki egitimlerin de branglara 6zel olmasi gerekliligini (Aktas
vd., 2014) ortaya ¢ikmustir.

Ogretmen adaylarinin projeye yonelik belirttikleri olumsuz yonlerin bazilarina yaptiklari
uygulamalarda kargilagsmislardir. Mesela, etkilesimli tahtadaki programi kullanimda yasanan
zorluklar, dokunmatikteki hassasiyet, 6grencilerin kullanilan teknolojilere miidahale etmeleri
bunlar arasindadir. Yapilan uygulamalar kisitli olmasina ragmen Ogretmen adaylarinin
deneyim kazandiklar1 ve buna yonelik goriis bildirdikleri gozlemlenmistir. Bu yoniiyle Topal
ve Akgiin’iin (2015) bulgular ortiismektedir. Verilen egitimde pratige doniik uygulamalarin
olmasi1 gerekmektedir. Boylelikle 6gretmenler veya oOgretmen adaylari bu teknolojileri
kullanmada deneyim kazanacak ve Fatih Projesi teknolojilerini kullanmada kendilerini daha
yeterli goreceklerdir.
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Ogretmen adaylarmin matematik derslerinde kullanilabilecek teknoloji ve programlarla ilgili
gorlislerinde degindikleri z-kitaplarin, matematik egitiminde gorselligi artirma, bol soru
¢ozme ve Ogretmenlerin yiiklinii azaltma gibi faydalarinin olabilecegi matematik 6gretmen
adaylarmin matematik derslerine bakan yoniiyle FATIH Projesi’ne ydnelik goriislerinde
ortaya c¢ikmistir. Eren ve Yurtseven-Avci’nin (2016) calismasinda e-igeriklerin
hazirlanmasinin zaman aldigi, 6gretmenlerin hazir igerige ihtiyag duymalari ve daha iist
diizey teknoloji kullanim bilgisi gerektigi ifade edilmistir. Bu noktada z-kitaplar 6gretmenlere
icerigi hazir olarak sunmasi ve kullaniminin kolay olmasi yoniiyle yardimer ve yararl
olacaklardir.

Matematik dersine bakan yoniiyle teknolojinin derslerde kullanilmasina yonelik 6gretmen
adaylar1 egitim Oncesi, matematiksel kavramlarin somutlastirilmasi, gorsellik saglamasi,
derslerde daha ¢ok soru coziilebilmesi gibi faydalarindan bahsetmislerdir. Bu sdylemler,
teknolojinin kullanilmasinda muhtemel faydalarin yiizeysel yansimasi olarak karsimiza
cikmigtir. Egitim sonrasi ise, 0zellikle matematik dersine yonelik 6gretmen adaylarinin daha
derinlemesine degerlendirme yaptiklari gozlemlenmistir. Bunlarin arasinda, farkl
matematiksel programlar kullanarak ve giinliik yasamdan daha kolay 6rnekleri ders ortamina
sunarak teknolojinin, 6grencilerin uzamsal yeteneklerinin ve problem ¢dzme becerilerinin
gelismesine yardimci olacagimi belirtmislerdir. Bu bulgular ise Ozen ve Yavuzsoy-Kose nin
(2013) bulgulartyla ortiismektedir. Bu becerilerin gelismesi ise ortadgretim programinin,
ogrencilerde gelistirilmesi hedeflenen temel beceriler arasinda bulunmaktadir (MEB, 2013).
Ayrica, Ogretmen adaylar1 bu teknolojilerin derslerde kullaniminin disiplinler arasi
caligmalar1 destekleyecegini ve matematiksel kavram yanilgilarin1 engellemede olumlu rol
oynayacagint belirtmislerdir. Baki’de (2008) matematik derslerinde teknolojilerin etkin
kullaniminda benzer faydalarin gézlenebileceginden bahsetmistir.
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Nevzat Yigit?, Nedim Alev®, Ozlem Yurt*, Ebru Mazlum?®

Oz

Yeni 6gretim programlarinin 6zelliklerine uygun teknoloji destekli ortamlarin olusturulmasi
her gecen giin daha da 6nem kazanmaktadir. Bu yoniiyle, hizmet dncesi 6gretmen egitiminde
bilgiyi iiretmeyi model alan uygulamali derslerin basinda Ogretim Teknolojileri ve Materyal
Tasarimi (OTvMT) dersi gelmektedir. Bu ders kapsamindaki 6gretim etkinliklerinden biri de
Ogretmen adaylarinin egitici kisa film hazirlama veya kullanma etkinlikleridir. Milli Egitim
Bakanligi (MEB), Egitim Bilisim Ag1 (EBA) araciliiyla egitici kisa film tasarimlarini tesvik
etmektedir. Bu tiir etkinlikler ile 6gretmen adaylarinin sahip olduklari teknolojik bilgileri ile
pedagojik  bilgilerini  6gretilecek  igerik  bilgisi  ¢ercevesinde  biitiinlestirmeleri
hedeflenmektedir. Bu ¢alisma, okul oncesi 6gretmen adaylarinin kisa film tasarimlarindaki
senaryolarinin teknik ve pedagojik 6zelliklerinin incelenmesini igermektedir. KTU Fatih
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aragtirmada, dort kisilik gruplardan MEB Okul Oncesi Egitim Programi (2013) kapsamindaki
gelisim alanlar1 ve kazanimlardan uygun olanlarina yonelik kisa siireli film hazirlamalari
istenmistir. Hazirlanan egitsel igerikli filmlerden 6l¢iit 6rnekleme yoluyla segilen 5 tane film;
teknik beceriler, pedagojik agidan kazanima ve c¢ocugun gelisimine uygunluk, sunum
cesitliligi ile 6grenen bilgisi (6n bilgileri ve 6grenme giigliikklerini fark ettirici 6zellikleri)
yonilyle incelenmistir. Bulgular, bu tiir senaryolastirmalarda teknik beceri agisindan film
hazirlama becerilerinin yaninda, kisa filmlerin igeriklerinin pedagojik agidan kazanim
gostergeleri ile gelisim alanlarina uygun olduguna isaret etmektedir. Kisa film igeriklerinde
okul oncesi egitim agisindan sunum cesitliligi saglanmakla birlikte, 6n bilgilerin 6zelligini

fark ettirici uygulamalara yeterince yer verilmedigi gorilmiistiir.

Anahtar Sozciikler: Kisa film, tasarim, teknoloji, pedagoji
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Giris

Ogretmenlere  mevcut  teknolojileri ~ 6gretme-6grenme  siireglerinde  kullanabilme
yeterliliklerinin kazandirilmasinin en 6nemli yolu hizmet Oncesi egitimle ve dolayisiyla
Ogretmen egitimi programlarmda yer alan Ogretim Teknolojileri ve Materyal
Gelistirme/Tasarimi (OTvMT) derslerinde saglanan ortamlarla miimkiindiir (Giindiiz ve
Odabasi, 2002). Bu dersi alan 6gretmen adaylarinin derse karsi olumlu goriiste olduklar
soylenebilir (Bektas, Nalcaci ve Ercoskun, 2009). Bir arastirmada, OTVMT dersi kapsaminda
yapilan 6gretim uygulamalari ile 6gretmen adaylarinin kendi degerlendirmelerine gore, dikkat
cekme, kalic1 6grenme ve 6grenmeye giidiileme agisindan dgretimde materyal hazirlamay ve

kullanmay1 6nemsedikleri ifade edilmektedir (Ozer ve Tunca, 2014).

OTvMT derslerini konu alan arastirmalar incelendiginde genellikle hizmet-ici ve hizmet
oncesi Ogretmenlerin konu alindig1 goriilmektedir. Fen ve teknoloji Ogretmenlerinin
yiriittiikleri derslerde etkili 6gretim icin materyal kullanmanin gereklili§ine inandiklari
(Karamustafaoglu, 2006), ders Kitaplarina karsit olumlu yaklasimlari olup farkli materyallere
ihtiya¢ duyduklar1 (Kurnaz ve Yigit, 2012) ve materyal kullanma/gelistirme diizeylerinin ise
istenilen seviyede olmadig1 goriilmektedir. Sahin (2015) ise d6gretim materyali olarak en ¢ok
ders kitabi ve yazili dokiiman ile yazi tahtasinin Ogretmenler tarafindan kullanildigini
belirtmistir. Ayrica 6gretmenlerin §gretim materyallerinin en ¢ok ilgi ve dikkat ¢ekmesi,
bilgiyi somutlagtirmas1 ve Ogrenciyi giidiilemesi islevi oldugunu tespit etmistir. Benzer
sekilde Metin, Birisci ve Coskun (2013), Ogretmenlerin Ogretim teknolojilerine karsi

tutumlarinin olumlu oldugunu belirtmektedir.

Hizmet oncesi egitim kurumlarinda yapilan ¢aligmalar incelendiginde ise farkl disiplinlerdeki
en belirgin orneklerin neler oldugu, bunlar1 hazirlamanin 6gretmen adaylarina ve 6grencilere
kazandiracaklar1 iizerinde durulmaktadir. Alim (2012), cografya Ogretimine dayali gorsel
materyal hazirlamanin dgretmen ve dgrencilere 6gretilebilecegini, Inan (2006) ise materyal
gelistirmenin  matematik egitimindeki Onemini vurgulayarak hazirlanabilecek O6rnek
materyalleri tanitmaktadirlar. Benzer sekilde Hirca ve Geng (2012) fen egitimine yonelik
teknoloji kullanimina iligkin yeterlikleri olmayan G6grencilere PPT sunusu hazirlayarak pek

cok becerinin kazandirilabilecegini ve bunun i¢in drnek bir uygulamay tanitmistir. Karatas ve
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Yapict (2006), birkag yillik deneyimle birlikte OTVMG dersinde yaptirilan iki-iic boyutlu

gorsellere drnekler vererek icerikte drneklerinin gerekliligini vurgulamaktadir.

Bununla birlikte alanyazinda, OTvMT igerikli dersleri alan ve tamamlayan &gretmen
adaylarryla ilgili farkli degerlendirmeler mevcuttur. Giiven (2006) yeni adiyla OTvMT dersini
alan Ogretmen adaylarinin bu ders kapsaminda kazanilmasi beklenen teknik beceri
(psikomotor) icerikli ¢cogu davranisi kazanamadiklarini vurgulamaktadir. Oysaki Alim (2015)
tiim alanlardaki davraniglarin kazanildigini1 ancak beceri kazanimlarinin digerlerine gore daha
az Ogrenildigini vurgulamaktadir. Kolburan-Geger (2010) ise 6gretmen adaylarinin sinifta
kullanilabilecek arag-gereglerden &grenme-0gretme siireclerinde nasil yararlanacaklari
konusunda bilgi sahibi olduklarini ve gelecekte kendi materyallerini gelistirebilmenin
onemini fark ettiklerini belirtmektedir. Ozetle, OTvVMT dersindeki uygulamalar beceri
diizeyinde olan kazanimlara oranla bilgi ve farkindalik diizeyindeki kazanimlar1 daha fazla
gelistirmektedir. Hizmet Oncesi Ogretmen egitimi programlarinda, MEB’de 0gretmenligi
yapilacak dersin O0gretim programinin Ozellikleri dikkate alinmalidir (Giiven, 2006). Bu
husustan yola c¢ikarak farkli programlarda 6grenim goren O6gretmen adaylarinin kendi
alanlarma 06zgli calismalarda daha fazla yer almalari gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Bu

dogrultuda yapilan ¢aligmalardan biri de kisa film hazirlama uygulamalaridir.

Kisa filmler o6gretim programlarindaki kazanimlara yonelik ise ‘egitsel film’ olarak
adlandirilir (Akbas, 2011). Hazirlanacak egitsel filmler ile 6grenme aktiviteleri planlama,
uygulama, kendi deneyimleri hakkinda yansitici diisiinme ve 6grenme siirecini anlamlandirma
gibi birgok olumlu davranmisin 6gretmen adaylari tarafindan kazanilmasi beklenmektedir
(Akbag, Canoglu ve Ceylan, 2015). Bununla birlikte 6gretmen adaylar1 tarafindan cekilen
egitsel kisa filmlerin faydali yonleri ve eksikliklerinin ortaokul 6grencilerince
degerlendirildigi bir ¢alismada, ‘uygulamali anlatim’, ‘kisa siirede az ve 6z bilgi verme’,
‘farkindalik olusturma’ gibi konularda kisa filmlerin faydali oldugu belirlenmistir (Akbas,
2011).

Giiniimiizde gelismis kameralarin cep telefonuna ve bilgisayarlara uyarlanmasi ile
beraberinde, internet kisa filmlere ulasmayr miimkiin hale getirmistir. Bununla birlikte
Windows Movie Maker gibi diizenleme programlari egitsel kisa filmlerin iiretilmesi ve
yayginlastirilmasina énemli katki saglamistir (Yigit, Alev, Ozmen ve Akyildiz, 2012). Kisa

filmlerin dretimi her yas grubundaki 6grenci igin yapilabilir hale gelmistir. Erken donemde
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teknolojinin kullanimi ¢ocuklarin gelisimsel agidan uygunlugu hakkinda tartismalara yol acsa
da arastirmalar teknolojinin ¢ocuklarin bilissel, sosyal ve duygusal gelisimi iizerindeki olumlu
etkilerini vurgulamaktadir (Chen ve Chang, 2006). Benzer sekilde yapilan arastirmalar
bilgisayarin ¢ocuklarin iletisim, problem ¢6zme, bellek becerilerinin (Haugland, 1992),
matematik becerilerinin (Clements, 1999; Clements ve Samara, 2003; Kagar ve Dogan, 2007)
ve okuma yazma becerilerinin (Clements, 1994; lhmedieh, 2010; Judge, 2005) gelisimini
destekledigini vurgulamaktadir. Ozellikle belli yas gruplarindaki ¢ocuklarin gelisiminde
filmlerin 6nemi (Sahin, 2015; Yaglh, 2013) dikkate alindiginda, egitim fakiiltesi 6gretmen
adaylarmin OTvMT dersinde bu tiir uygulamalar1 yapmalariyla hem egitsel kisa filmlerin
onemi fark edilebilecek hem de giincel teknolojilere iliskin becerileri de gelisebilecektir
(Akbag, 2011). Bununla birlikte MEB (2009) okul oncesi Ogretmenlerinin 6zel alan
yeterliklerinde, ¢ocuklarin gelisim diizeylerine uygun, acik ve anlasilir materyaller hazirlama
becerilerinin gelistirilerek, 6grencilere de rol model olunabilecegi vurgulanmaktadir. Bilgi ve
iletisim teknolojilerinin ¢ocuklarin gelisim ve 6grenmesini desteklemesi, 0gretmenin okul
Oncesi egitim programi igerisine etkili ve dogru bir sekilde biitiinlestirilmesi ile dogrudan
iliskilidir (Bayhan, Olgun ve Yelland, 2002; Haugland, 2000). Bu nedenle bilgisayarin etkin
bir sekilde ve etkili bir 6grenme araci olarak kullanilmasinda 6gretmen egitimi oldukga
onemlidir. Gelisim ve O6grenmenin kritik donemini kapsayan erken c¢ocukluk yillarinda
ogretmenlerin bilgisayar1 kullanabilmeleri i¢in hem hizmet oncesi hem de hizmet icinde

desteklenmeleri olduk¢a 6nemlidir.

Son yillarda Shulman'i (1986/1987) Pedagojik Alan Bilgisi (PAB) modelinin iizerine insa
edilen ve Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB) (Koehler ve Mishra, 2005) olarak
adlandirilan  kavramsal model Ogretmenlerin  bilgi temellerini incelemede egitim
aragtirmalarinda yaygin olarak kullanilmaktadir. PAB ilk defa Shulman tarafindan ortaya
atilmig ve Konu Alani Bilgisi (KAB) ve Pedagojik Bilgi (PB) bilesenlerini barindiran fakat bu
bilgi tlirlerinden tamamen ayr1 ve yeni bir bilgi tiirii olarak ele alinmistir (Shulman, 1986).
Cogunlukla PAB, KAB’ nin 6grenciler i¢in daha anlasilabilir bir forma doniistiiriilmesi
seklinde tanimlanmistir (Geddis, 1993; Grossman, 1990; Shulman 1986, 1987). Shulman’in
(1986/1987) PAB modeline gére PAB bilesenleri 6grenen bilgisi (Onbilgi ve Ogrenci
zorluklar1) ve sunum g¢esitleri bilgisidir. KAB 6grencilerin anlayacagi forma dontistiiriiliirken
kullanilan sunum bilgisi ¢esitleri 6nemlidir. Bu bilgi tiirii 6gretilecek icerigin farkli sunum
cesitliliklerine ait bilgiyi barindirir ve ¢ogunlukla benzetim, gorsellestirme, drneklendirme,

aciklama ve gosteri gibi gesitleri vardir (Shulman, 1986). Literatiirdeki sunum ¢esitliliginin
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belirlenmesine yonelik ¢aligmalarin ¢ogunlukla fen alaninda olmasi (Friedrichsen, 2008;
Geddis, Onslow, Beynon ve Oesch, 1993; Henze, Van Driel ve Verlop, 2008) okul 6ncesi
Ogretmen veya Ogretmen adaylar ile ilgili olarak c¢alismalara rastlanmamasi sebebiyle bu
arastirmada okul Oncesi 0gretmen adaylarinin kisa film tasarimlarindaki senaryolarin teknik
ve pedagojik ozellikleri incelenmistir. Shulman'in (1986/1987) PAB modeli iizerine insa
edilen TPAB modelinde goriilen aslinda farkli olan Ogrenme ve Ogretme ortamlarinda
teknolojinin varligr ve 6gretmenlerin bu teknolojiye ait bilgiye sahip olmasi gerekliligidir.
Bununla birlikte TPAB modeline uygun olarak 6gretmen adaylarin yetistirilmesinde dikkat
edilmesi gereken en 6nemli unsurun geleneksel 6gretmen egitim programlarindaki her bir
bilgi alanina yonelik olarak ayri derslerin diizenlenmesinden ziyade, bu farkli bilgi temellerini
kapsayan derslerin iligkilendirilerek sunulmasi gerekliligidir (Koehler ve Mishra, 2005).
Koehler ve Mishra (2005), 6gretmenlerin TPAB'inin gelisimi i¢in dnerdikleri ve kullandiklar
"tasarlayarak 0grenme yaklagimi" ile 6gretmenlerin igerik, pedagoji ve teknoloji arasindaki
iliskiye doniik yeni bir anlayis gelistirmelerine katki saglanildigini ifade etmislerdir. Bu
dogrultuda bu calisma ile Ogretmen adaylarinin Ogretim programlarindan belirlenen
iceriklerin Ogretimine doniik kisa film tasarimlarindaki senaryolarinin analizi ile TPAB

bilesenlerinin gelisiminin incelenmesi hedeflenmektedir.

Yontem

Bu caligmada okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin hazirladiklart kisa filmlerdeki teknolojik ve
pedagojik ozellikleri incelemek amaciyla ¢oklu 6zel durum ¢alismasi kullanilmustir.
Merriam’a (1998) gore 6zel durum galismast bireyler, programlar ve gruplar gibi tek bir birim
veya smirlart belirli sistemlerin derinlemesine analizine ve betimlenmesine olanak

saglamaktadir.

Veri Toplama Siireci ve Veri Toplama Araglar:

Bu calisma 2014/2015 egitim-6gretim yii KTU Fatih Egitim Fakiiltesi Okul Oncesi
Ogretmenligi Programi’ndaki Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi (OTMT) dersine
katilan 6gretmen adaylari ile yiiriitiilmiistiir. Caligma kapsaminda 6gretmen adaylarma gorsel
icerik tasarimlarinin hazirlanma bigimleri ve kisa film yapma ile ilgili programlar (Movie

Maker gibi) ve 6zellikleri kapsamli bir sekilde tanitilmistir. Bu uygulamalara bagli olarak dort
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kisilik gruplardan MEB Okul Oncesi Egitim Programi (2013) kapsamindaki gelisim alanlari
ve kazanimlardan uygun olanlarina yonelik kisa siireli film hazirlamalar1 istenmistir.
Hazirlanan filmlerde 6gretmen adaylarindan agirlikli olarak kendilerinin de i¢inde oldugu 5-6
yas grubu karakterlerini i¢eren senaryolar olusturmalari beklenmistir. Filmlerin ilk taslak
uygulamalari derse katilan tim 6gretmen adaylar ile birlikte izlenmis ve filmlerin belirlenen
kazanmimlar {izerinde daha fazla odaklanmasi icin alinmasi gereken &nlemler tartigilmistir. Tk
doniitlerden iki hafta sonra iizerinde gerekli diizenlemeler yapilan 14 film sinif ortaminda
yeniden sunulmustur. Bu sekilde son haline getirilen 14 grubun kisa film tasarimlarindan
olgiit drnekleme yoluyla 5 tanesi secilmistir. Olgiit rnekleme kullanilan arastirmalarda
gozlem birimleri belli niteliklere sahip kisiler, olaylar, nesneler ya da durumlardan
olusturulabilir ve 6rneklem ic¢in belirlenen Olgiitii (temel nitelikleri) karsilayan birimler
ornekleme alinirlar (Biyiikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2009). Bu
baglamda filmlerin seciminde en az iki gelisim alani/beceriler ve bu alanlara yonelik kazanim
gosterge se¢imi Ol¢iit olarak belirlenmistir ve bu dogrultuda film se¢imi gergeklestirilmistir.
(Ilgili gelisim alanlari/kazanim gostergelerin hepsine MEB Okul Oncesi Egitim Programindan
(2013) ulasilabilir).

Verilerin Analizi

Segilen filmler teknik beceriler, pedagojik agidan kazanima ve ¢cocugun gelisimine uygunluk,
sunum cesitliligi ve 6grenci bilgisi yoniiyle incelenmistir. Kazanima ve ¢ocugun gelisimine
uygunlugu analizi, okul Oncesi egitiminden bir uzman ve sunum g¢esitliligi ve Ogrenci
bilgisine yonelik analiz 6gretmen adaylarina verilen konunun ¢evreyle ilgili bir konu olmasi
bakimindan fen bilgisi egitiminden pedagojik alan bilgisi iizerine ¢aligmalar yapan bir uzman
tarafindan yapilmistir. Bu analiz yapilirken, oncelikli olarak MEB Okul Oncesi Egitim
Programinda (2013) bulunan ilgili gelisim alani ve kazanim gostergelere iligskin agiklamalar
incelenmistir. Ayni zamanda cocuga gorelik, yakindan uzaga, bilinenden bilinmeyene,
aciklik, somuttan soyuta, ekonomiklik, hayatilik, yaparak yasayarak 6grenme gibi 6zellikler
dikkate alinarak degerlendirme yapilmistir. Degerlendirmeyi yapan alan uzmanlar tarafindan
kisa filmlerin senaryo igeriklerinin ¢ocugun gelisimine uygunlugu hakkinda goriis birligine

varilmistir.
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Tablo 1.
Sunum Cegitleri ve Sunum Cegitlerini Isaret Eden Ogretim Etkinlikleri

Sunum Cesidi Ogretim Etkinligi

Agiklama Anlatim, So6zIii ifadeler

Gosteri Arag ile ilgili agiklama yapilmasi, model olma, gdsterip yaptirma
Orneklendirme Glinliik hayatla iliskilendirme

Oyunla 6gretim Oyun oynama

Miizikle 6gretim Icerigi miizikle verme

Calisma kapsamindaki kisa filmlerdeki pedagojik ozelliklerden 6grenci bilgisi ve sunum
cesitleri belirlenirken igerik analizinden faydalanilmistir. Kisa filmler alan uzmanlari
tarafindan birbirinden bagimsiz olarak izlenmis ve Ogretmen adaylarinin senaryolarda
basvurduklar1 sunum cesitleri belirlenmistir. Sunum cesitliligine ait veriler Shulman’in (1986)
tanimladig1 benzetim, gorsellestirme, 6rneklendirme, agiklama ve gosteri kategorileri temel
alinarak tiimdengelim analiziyle analiz edilmis ve veriden ortaya oyun ve miizikle 6gretim
seklinde farkli kategoriler ¢ikmasiyla sunum c¢esitleri belirlenirken tiimevarim ve
timdengelim analizleri birlikte kullanilmistir. Sunum cesitleri ve kisa filmlerde bu sunum
cesitlerini isaret eden Ogretim etkinliklerine Tablo 1’de yer verilmistir. Kisa filmlerde
belirlenen sunum g¢esitleri i¢in uzmanlar arasinda tam goriis birligine varilmistir. Tiimevarim
analizi daha once bilinmeyen olgularin, igerik analizi yoluyla agiklanmasina olanak verdigi
icin kisa filmlerde 6gretmen adaylarinin 6grenci bilgisi analiz edilirken de tiimevarim yoluyla
analiz yapilmustir. Kisa filmler F1, F2, F3, F4, F5 seklinde isimlendirilmistir. F1, 3 dakika 17
saniye, F2, 3 dakika 14 saniye, F3, 5 dakika 1 saniye, F4, 3 dakika 2 saniye ve F5, 4 dakika 7

saniyedir.

Filmler Windows Movie Maker ile diizenlenmistir. Bu diizenlemelerde her grup kendi filmini
iretirken programda kullandiklari teknik 6zellikler de incelenmistir. Teknik incelemeler igin
secilen gruplarin videolarin tamami derslerde izlenirken kullanilan 6zellikler de belirlenmistir.
Bu ozellikler Tablo 1 deki gibidir. Tablo 1 deki 6zellikler kullanilarak dersi veren 6gretim
tiyesinin videolar1 farkli zaman araliklarinda iki kez ayr1 ayri isaretlenmis ve son haline (%
100 uyusma) bulgularda yer verilmistir. Arastirmada tutarligin saglanmasi i¢in siire¢ agik bir

sekilde ifade edilmis ve arastirma bulgular1 ham verilerle desteklenmistir.
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Bulgular ve Tartisma

Bu kisimda, 6gretmen adaylarinin hazirlamis oldugu kisa filmlerdeki teknik beceriler,
pedagojik agidan kazanima ve ¢ocugun gelisimine uygunluk, sunum cesitliligi ile 6n bilgileri

bilesenlerine iligskin bulgular sunulmaktadir. Kisa filmler “F1....F5” seklinde ifade edilmistir.

Teknik Beceriler

Tablo 2’den de goriildiigii gibi film iizerinde tamimlayici bilgiler ekleme, video ¢ekimi,
cekimlerin diizenlenmesi biitiin gruplar tarafindan yerine getirilmistir. Higbir grup hazir
videolardan kendi film tasarimlart i¢in yararlanmamistir. Bununla birlikte sadece bir grup
video hizlandirma 6zelligini kullanirken ii¢ grup da filmlere konunun 6zelligine gore film

eklemeyi uygun gérmiistiir.

Tablo 2.
Film Tasarimlarinda Ogretmen Adaylarimin Programda Kullandiklar: Teknik Beceriler

FL F2 F3 F4 F5
X X X X
X X X X
X X X X

1) Tanimlayici bilgiler ekleme (tanim/film adr)
2) Video ¢ekimi yapma

3) Kendi ¢ekimlerinden ekleme/kesme

4) Video hizlandirma/yavaslatma

5) Yerine gore uygun miizik (fon) ekleme

X X X X X X

6) Miizigin sesini ortama gore ayarlama(kisma/agma)

7) Hazir filmlerden boliimler kesme/ekleme

Kazanima ve Cocugun Gelisimine Uygunlugu
Tablo 3’ e gore 6gretmen adaylariin agirlikli olarak 6z bakim becerilerine yonelik kazanim

ve gostergeleri tercih ettikleri goriilmektedir. Bunun yaninda sosyal duygusal gelisim, dil

gelisimi ve motor gelisimden kazanim ve gostergeler belirledikleri tespit edilmistir.
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Kisa Filmler I¢in Segilen Gelisim Alanlari/Kazanim Gostergeler ve Sunum Cesitleri

Gelisim Alan/ Kazanim Gostergeler

Sunum Cesitleri

F1

Sosyal ve Duygusal Geligim

Kazanim 10. Sorumluluklarini yerine getirir.

Gostergeleri: Sorumluluk almaya istekli oldugunu gosterir.
Ustlendigi sorumlulugu yerine getirir. Sorumluluklar yerine
getirilmediginde olas1 sonuglari sdyler.

Ozbakim Becerileri

Kazanim 7. Kendini tehlikelerden ve kazalardan korur.
Gostergeleri: Herhangi bir tehlike ve kaza aninda yardim ister.

Aciklama

Gosteri

Orneklendirme

F2

Dil Geligimi

Kazanim 1. Sesleri ayirt eder.

Gostergeleri: Sesin geldigi yonii sdyler. Sesin kaynaginin ne
oldugunu soyler.

Sosyal ve Duygusal Geligim

Kazanim 1. Kendisine ait 6zellikleri tanitir.

Gostergeleri: Adini, soyadini soyler.

Kazamim 2. Ailesiyle ilgili 6zellikleri tanitir.

Gostergeleri: Anne ve babasinin adini, soyadini, evinin adresini
soyler.

F3

Motor Gelisim

Kazanim 3. Nesne kontrolii gerektiren hareketleri yapar.
Gostergeleri: Atilan topu elleri ile tutar. Duran topa kosarak gelip
ayakla vurur.

Ozbakim Becerileri

Kazanim 8. Sagligi ile ilgili onlemler alir.

Gostergeleri: Sagligin1 korumak i¢in yapmasi gerekenleri soyler.
Sagligina dikkat etmediginde ortaya ¢ikabilecek sonuglari agiklar.

Aciklama

Oyun

F4

Sosyal Duygusal Geligim

Kazanim 12. Degisik ortamlardaki kurallara uyar.

Géstergeleri: Istekleri ile kurallar celistiginde kurallara uygun
davranir. Nezaket kurallarina uyar.

Ozbakim Becerileri

Kazanim 1. Bedeniyle ilgili temizlik kurullarina uygular.
Gostergeleri: Disini firgalar; elini, yiiziinii yikar.

Kazanim 2. Giyinme ile ilgili isleri yapar.

Gostergeleri: Giysilerini, ayakkabilarini ¢ikarir, giyer, diigme agar/
kapar, ayakkabi bagciklarini ¢ozer/baglar.

Agiklama

Miizik

F5

Motor Gelisim

Kazanim 2. Denge hareketleri yapar.

Gostergeleri: Tek ayak tizerinde durur. Tek ayak {izerinde sigrar.
Ozbakim Becerileri

Kazanim 6. Giinliik yasam becerileri i¢in gerekli ara¢ ve gerecleri
kullanir.,

Gostergeleri: Beslenme sirasinda uygun arag ve geregleri kullanir.
Beden temizligiyle ilgili malzemeleri kullanir.

Gosteri
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F1 incelendiginde, “Sorumluluklarini yerine getirir” kazanimi “Sorumluluk almaya istekli
oldugunu gosterir. Ustlendigi sorumlulugu yerine getirir. Sorumluluklar yerine
getirilmediginde olas1 sonuglar1 sdyler” gostergesi i¢in ¢op konusuyla ilgili bir igerik
olusturuldugu goriilmektedir. Ayni1 filmde “Kendini tehlikelerden ve kazalardan korur”
kazanimi “herhangi bir tehlike ve kaza aninda yardim ister” gostergesi i¢in 6gretmen adaylari
parkta cocugun kaydiraktan diismesini senaryolastirmislardir. Ancak film analiz edildiginde
¢ocugun diistiikten hemen sonra yardim istemeden annesinin miidahale ettigi gézlenmistir.
Dolayistyla senaryonun hedeflenen bu kazanima uygun olmadigi tespit edilmistir. F2
incelendiginde, “Sesleri ayirt eder” kazanimi “Sesin geldigi yonii sdyler. Sesin kaynaginin ne
oldugunu soyler” gostergesi i¢in 6gretmen adaylarinin “képek sesi” kullandiklar1 senaryoda
olusturduklar1 kdpegin kaybolmasi ile birlikte kdpegin sesinin duyulmasit ve “Aa, ses o
taraftan geliyor, haydi gidelim... ”(F2) diyerek “Sesin geldigi yonii sdyler” kazanimina
ulasildig1 soylenebilir. Bir diger filmde “Saglig: ile ilgili dnlemler alir” kazanimi “Sagligini
korumak icin yapmasi gerekenleri sOyler. Sagligina dikkat etmediginde ortaya ¢ikabilecek
sonuclar1 aciklar” gostergesi i¢cin 6gretmen adaylar1 kahvaltisin1 yapmayan bir cocugun hasta
olmasimi senaryolastirmislardir. Filmde “kahvalti yapmadan digsari ¢ikarsaniz  hasta
olursunuz”(F3) diyerek arkadaslarmi uyarmasi ile kazanima ulasmaya c¢alistiklart
sOylenebilir. F5 incelendiginde, “Gilinliikk yasam becerileri i¢in gerekli ara¢ ve gerecleri
kullanir” kazanimi “Beslenme sirasinda uygun arag ve geregleri kullanir. Beden temizligiyle
ilgili malzemeleri kullanir” géstergesi i¢in 6gretmen adaylart bir ¢ocugun eline taragi alarak

sagini taramasini senaryolastirdiklart goriilmektedir.

Ogretmen adaylarinin gelisim alanlarina iliskin kazanim gostergelere ulagmak igin farkl
konu, kavram ve igeriklerden faydalandiklar1 gdzlenmistir. Ogretmen adaylarmin tercih
ettikleri ¢op konusunun ¢ocuklarin da yakindan i¢inde bulundugu g¢evre kavrami ile iligkili
olmasi, ses konusu ile ilgili olarak c¢ocuklarin yakindan tanidigi canlilart (kopek)
kullanmalari, 6z bakim becerilerine yonelik dis firgalama, sagin1 tarama gibi giinliik yasamda
kullanilan araglart kullanmalarindan dolayr 6gretmen adaylarinin kazanima ulagmak igin
uygun icerigi tercih ettikleri sdylenebilir. Yapilan calismalarda 6gretmenlerin bilgisayar1 en
cok giinliik planlarindaki etkinlikleri desteklemek i¢in kullandiklar1 ve dgretmenlerin biiyiik
cogunlugunun bilgisayar kullanilan etkinliklerde belirledigi amaglara ulastig tespit edilmistir
(Yurt ve Cevher-Kalburan, 2011). Bu dogrultuda etkinlikler sirasinda bilgisayar kullanimi,

cocuklarin 1ilgilerini ¢ekmesi ve aktif Ogrenmelerine olanak saglamasi, onlarin bireysel
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ogrenmelerini desteklemesi, bireysel bilgi diizeylerine gore ilerleme kaydedebilmeleri

acisindan oldukca 6nemlidir (Haugland ve Shade, 1994).

Sunum Cesitleri

Tablo 3° e gore kisa filmler incelendiginde Ogretmen adaylarmin agiklama, gosteri,
orneklendirme, oyun, miizik gibi sunum ¢esitlerini kullanmay tercih ettikleri tespit edilmistir.
Kisa filmlerden F1 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin ¢evre konusundan hareketle ¢op
kavramint kullandiklari, bu kavrami da anlatim, sozlii ifadeler ve giinliik hayatla
iliskilendirme 6gretim etkinliklerini Kullanarak senaryolastirdiklar: goriilmektedir. Asagida F1
senaryosunda annesiyle parka giden bir cocugun arkadaslariyla yaptig1 konusmadan bir alinti

verilmistir.

“Cocuk: Anne bak yere ¢oplerini attilar.

Anne: Evet kizim gidelim onlarin yanina yanlis yaptiklarini séyleyelim haydi.
Cocuk: Arkadaglar merhaba. Merhaba. Ama ¢opiiniizii niye yere atryorsunuz.
Arkadagslar: Ciinkii ¢op kutusu ¢ok uzakta. Sanane atarim.

Cocuk: Ama ¢op kutusu orda ¢ok uzak degil ki. Siz béyle yaparsaniz bizim
diinyamiz ¢ok pislegir o zaman bizler yasayamay:z ki.

Arkadaglar: Dogru soyliiyorsun. Hadi ¢oplerimizi atalim ¢op kutusuna” (F1)

Ayni zamanda dgretmen adaylarmimn filmde kaydirak kullanarak arag ile ilgili agiklamalar
yaptiklar1 “Gel senle birlikte kayalim tamam mi? Tamam. Otur simdi. Yanlardan giizelce tut.

Boyle kayarsak diismezsin tamam mi?”” (F1) ifadesinden goriilmektedir.

F3 incelendiginde, Ogretmen adaylarmin topu kullanarak anlatim, sozlii ifadeler ve bu

ifadeleri destekleyici olarak oyun oynama etkinliklerini tercih ettikleri belirlenmistir.

F4 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin kisa filmde bir ¢ocugun sézlii miizik esliginde dis
fircalamasini senaryolastirdiklari, bu dogrultuda miizikle 6gretim etkinligi kullandiklar: tespit
edilmistir. Asagida filmde kullanilan sarkinin s6zlerine yer verilmistir.
“Dislerini fircala, yemegimi bitirince dislerimi fir¢calarim, yatmaya gitmeden once
dislerini fir¢alarim, bembeyaz biitiin dislerim onlara iyi bakarim, Qiinde iki kez
mutlaka diglerimi fir¢calarim, bir saga bir sola ¢alkala ¢alkala, yukar: asagi

gargara gargara .... Sen de fircala (Cocuk miizigin sozlerine uygun sekilde
dislerini fircalar). (F4)
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F5 incelendiginde ise, 6gretmen adaylarimin filmde iki ailenin mutfakta yemek yemesini
senaryolastirdiklari, bu dogrultuda model olma ve gosterip-yaptirma etkinliklerini
kullandiklar1 belirlenmistir. Model olma ve gdsterip- yaptirma etkinlikleri i¢cin 6rnek ifadeler

asagida verilmistir.

“Anne: Giilsiim arkadasina ¢atal kasigr nasil tutmast gerektigini géster bakalim.

Cocuk: Bak boyle (Cocuk arkadasina model olarak c¢atal kasigr nasil tutmasi
gerektigini gosterir).

Arkadas: Bende sana bardagi nasil tutacagini gésterecegim. Bak bu sekilde”.
(F5)

“Bak tek ayak iizerinde boyle durabilirsin hadi boyle...” .(F5)

Calismada ogretmen adaylarimin Shulman’in (1986) belirledigi aciklama, gosteri ve
orneklendirme kategorileri diginda kisa filmlerde miizik ve oyunla 6gretim etkinliklerini
tercih ettikleri goriilmektedir. Okul 6ncesi donemde kullanilabilecek yontemlerden biri olan
miizikle 6gretim kapsamindaki miizikli oyunlara katilma, sarkilardaki sozlere uygun taklitler
yapma gibi miiziksel etkinlikler egitim programinda 6nemli bir yer tutmaktadir. Bilgisayar da
cocuklara miizik deneyimleri i¢in ilgi cekici kaynaklar sunmaktadir. Kisa filmlerde yer
verilecek olan gorsel ve isitsel semboller, yiiksek kaliteli miizikler, miizik sesleri ile iletisim
cocuklar i¢in miizik ile ilgili 6grenme firsatlar1 saglamaktadir (Kersten, 2006). Bu bilgiler
1s18inda, Yurt ve Cevher-Kalburan (2011), calismalarinda 6gretmenlerin  bilgisayari
cogunlukla miizik etkinliklerinde yer verdiklerini belirlemistir. Benzer sekilde c¢ocugun
zihinsel, bedensel, duygusal ve sosyal gelisimini biiyiik ol¢lide etkileyen oyun yontemi de

okul 6ncesi donemde en sik kullanilan yontemlerden biridir.

Ogrenen Bilgisi

Ogretmen adaylarinin hazirladiklar: kisa filmler ¢ocuklarm 6n bilgileri ve dgrenme giicliikleri
acisindan incelendiginde, 68retmen adaylarinin kazanim ve gostergelere yonelik cocuklarin
on bilgilerini ya da 6grenme giigliiklerini tespit etmeye yonelik herhangi bir vurgu ya da

ifadeye yer vermedikleri belirlenmistir.
Bununla birlikte yapilan analizler sonucunda, 6gretmen adaylarinin farkli geligsim alanlarindan
farkli kazanim ve gostergeler segcmelerine ragmen senaryolarinda ¢ogunlukla ¢ocuk parkini ve

g¢ocugun yakin c¢evresinden Kkisileri (¢ocugun ailesi ve arkadaglar1) karakter olarak
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kullandiklart tespit edilmistir. Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin en 6nemli ihtiyacinin oyun
oynama olmasi ve okul Oncesi egitim programinin temel Ozelliklerinden biri olan oyun
temellidir diislincesinden hareketle cocuga gorelik ilkesinin; 6gretimin ilk 6nce ¢ocugun yakin
cevresinden yapilmasi gerekliligi goéz oniline alindiginda yakindan uzaga ilkesinin; kisa
filmlerde ¢ogunlukla olayin gergeklestigi yerler olarak ¢ocuk parklarinin se¢iminin minimum

maliyet ve tasarruflu olmasi acisindan ise ekonomiklik ilkesinin dikkate alindig1 s6ylenebilir.

Sonuc ve Oneriler

Arastirmada, okul dncesi 0gretmen adaylarinin kisa film tasarimlarindaki senaryolarin teknik
ve pedagojik 6zelliklerinin incelenmesi amaglanmistir. Bu dogrultuda 6gretmen adaylarinin
pedagojik agidan oyunlastirma uygulamalarinda bilgi ve uyarict igerikli tekniklerle, efekt,

miizik, ses ekleme, hizlandirma gibi teknik becerileri kullandiklar1 goriilmiistiir.

Kisa filmlerde ogretmen adaylarinin ¢ogunlukla gelisim alanlar1 ve kazanim gostergelere
ulasilmas1 acisindan uygun icerik kullandiklar1 tespit edilmistir. Ogretmen adaylarinin
senaryolarda c¢ocuk parkin1 ve ¢ocugun yakin cevresinden kisileri (cocugun ailesi ve
arkadaslar1) karakter olarak se¢meleri okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin 6grenmesinde yakin
cevrenin etkili oldugunu bildiklerini gostermektedir. Bu durum 6gretmen adaylarmin PAB
bilesenlerinden 6grenci bilgisine sahip olduklarina dair bir gésterge olmakla birlikte dogrudan
bilgi vermemektedir. Ilerde yapilacak galismalarda 6gretmen adaylarinin 6grenci bilgisini
belirlemeye yonelik senaryolarin yaninda ders planlari ve miilakatlar kullanilip arastirmaya

dahil edilebilir.

Ogretmen adaylarinin kisa filmlerde anlatim ve sozlii ifadelere siklikla yer verdikleri
goriilmiistiir. Bununla birlikte sunum g¢esitliligi agisindan teorik olarak var olan kategoriler
disinda oyun ve miizikle 6gretim gibi kategorilerin ortaya ¢ikmasi okul oncesi donemdeki
cocuklarin 6grenmelerinde etkili olarak kullanilabilecek miizik ve oyun yontemine dikkati
¢ekmektedir. Shulman’in (1986) belirledigi benzetim, gorsellestirme, orneklendirme,
aciklama ve gosteri kategorilerine genellikle fen egitiminde yapilan calismalarda
rastlanmustir. Ileride yapilacak okul dncesi egitimine yonelik ¢alismalar ile miizik ve oyunla

Ogretime ek olarak farkli sunum ¢esitleri kategorileri ortaya cikabilir.
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Bu caligmada kisa filmler iizerinden teknolojik pedagojik 6zellikler belirlenmeye ¢alisilmistir.
Yapilacak diger ¢alismalarda OTvMT dersi kapsaminda kullanilan farkli teknikler iizerinden
de bu ozellikler belirlenebilir. Bulgular 1s1ginda, senaryolastirilan kisa film tasarimlarinin
degerlendirilmesi icin teknolojik pedagojik a¢idan calismadaki Olgiitlerin igerikleri daha
detayli incelenebilir veya teknolojik ve pedagojik alanlarin farkli bilgi bilesenleri géz 6niinde

bulundurularak mevcut ¢alismalara ek yeni dlgiitler takimi gelistirilebilir.
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Yabana Dil Olarak Ingilizce Ogrenimine Yonelik E-Materyal Tasariminda

Harmanlanmis Bir Mentorliik Uygulamasi
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Oz

Yeni bir dili 6grenme siireci, yabanct dil 6gretmenlerinin dgrenenlerin kendilerini derse
vermelerini saglamaya ugrastiklari zorlu bir siirectir ve siiphesiz 6gretim teknolojisi bu konuda
ilging ve yaratict yollar bulmada onlara yardim edebilmektedir. Calismanin amaci, 6gretmen
egitiminde h-mentorlik uygulamasinin sonuglarimi paylasarak h-mentérliik uygulama
siireclerini daha etkin hale getirmeye yonelik dnerilere ulasmaktir. Calismada, Ege Universitesi
Yabanci Diller Yiiksekokulunda &grenim goren, orta seviye oncesindeki Ingilizce hazirlik
ogrencilerine yonelik e-materyal seti gelistirilmistir. Harmanlanmis bir mentorliik uygulamasi
olan bu isbirlikli calismada, iki Bilisim Teknolojileri (BT) uzmam koordinatér, bes ingilizce
okutman1 mentor, 46 BT O6gretmen adayi ise menti olarak yer almistir. Mentorliik siirecinde,
planlama, uygulama ve degerlendirme adimlari izlenmistir. Uygulama, 2015-2016 akademik
yili giiz doneminde, Ege Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri
Egitimi Bolimii derslerinden Egitimde Materyal Tasarimi ve Kullanimi kapsaminda

gerceklesmistir. Bu kisa dénemli, formal uygulamanm sonunda, Ingilizce mentdrlerinin ve
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mentilerin harmanlanmis mentorlik uygulamasma iliskin goriigleri anket aracilifiyla
elektronik olarak toplanmistir. Durum ¢alismasi olarak desenlenen bu calismada, dokiiman
analizi yapilmistir. Verilerin ¢éziimlenmesinde betimsel analiz ve igerik analizi teknikleri
kullanilmistir. Calismanin one cikan bulgulari arasinda; Ingilizce mentdrlerinin bir ekip
arkadasi olarak 6gretmen adaylarina yardimci ve yol gosterici olmalar1 ve mesleki anlamda da
icerik uzmani olarak sorumluluk almalar1 yer almaktadir. Harmanlanmis mentorliik
uygulamasi, hem mentér hem de mentiler tarafindan genel anlamda olumlu karsilanmaktadir.
Sonuglar, 6gretmen egitiminde disiplinler arasi, harmanlanmis 6grenmeye dayali calismalar
ylriitmek isteyenler i¢in cesaret vericidir. Bu c¢alismada mentor-menti etkilesimini
giiclendirerek hedefine ulastig1 diisiiniilen harmanlanmis mentérliik uygulamalarinin,

Ogretmen egitiminde yayginlastirilmasi dnerilmektedir.

Anahtar Sozciikler: E-mentorliik, harmanlanmis mentorliik, ogretmen egitiminde e-mentorliik,

Ingilizce égrenimi, e-materyal gelistirme
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Giris

Sosyo-kiiltiirel gelisim kuramina gore sosyal etkilesim, 6grenme siirecinde 6nemli bir yere
sahiptir. Yakinsal gelisim alan1 kavrami ¢ergevesinde Vygotsky, cocuklarin kendilerinden bilgi
ve deneyim olarak iistiin olan yetiskin ya da akranlar1 ile sosyal etkilesimleri sonucunda
bilgilerini olusturduklarini1 ya da yapilandirdiklarini ifade etmektedir (Yurdakul, 2015). Bu
baglamda mentorlik de kendinden daha az deneyime ve beceriye sahip bir kisiye, daha
deneyimli ve becerikli bir kisinin gerek kisisel gerekse mesleki alanda 6gretim, egitim ve
danigmanlik roliiyle yardim etmesi olarak tanimlanir (Bradbury ve Koballa, 2008; Gormley,
2008; Anderson ve Shannon, 1998). Mentorliikk siireci icerisinde bilgi ve deneyimi yeterli
olmayan, ise yeni baglamig, yonlendirilmeye ihtiyact olan ve mentore emanet edilen kisiye ise

menti denilmektedir (Gu ve Day, 2012; Hudson, 2016; Ozdemir, 1997).

Mentorliik siirecinde mentorler bilgi, beceri ve deneyimlerini menti ile paylagsmaya agik,
gerektiginde mentiyi psikolojik olarak destekleyen ve onu giidiileyen olmalidir. Bunun
yaninda, mentinin edimini (performansini) gézden geciren, olumlu ve olumsuz yonleri ile
yorumlayan, firsat ve tehditler konusunda Oneriler getiren, mentinin her zaman rahat
erisebilecegi ve her konuda danisabilecegi, gerektiginde ona rol model olan bir konumda
olmas1 beklenir. Daha oOnemlisi ment6riin, mentiyi yeti ve yetenekleri dogrultusunda
yonlendiren kisiler olmasi gerektigi belirtilmektedir (Kuzu, Kahraman ve Odabasi, 2012).
Ayrica, 1yl bir mentoriin samimi, diiriist, destekleyici, anlayisli, bagli, yardimsever, prensipli,
saygili ve yetkilendirmeye hevesli, acik, isbirligini destekleyen, bilgilendirici gibi 6zellikler

tasidig1 belirtilmistir (Kiling ve Alparslan, 2014).

Teknolojik gelismeler sayesinde mentorler ile mentiler arasindaki iletisim, cografi bolgelerle
sinirli kalmamaktadir. Bu baglamda, menti ile mentdriin bir araya gelerek etkilesimlerini
Internet ortaminda gergeklestirdigi mentorliik tiirli, elektronik mentérliik, e-mentdrliik,
telementorliik, sibermentorliik ya da sanal mentorliik olarak nitelenmektedir (Brescia, 2002;
Kocabasg ve Yirci, 2011; Knouse, 2001; O’Neil ve Gomez 1996; Single ve Muller, 1999).
Internet, e-posta ve gevrimici tartisma gruplarinin kullanilmasiyla, mentorliige gereksinim
duyan gengler, zaman ve mekan engellerini asip, e-mentor destegi alabilmektedir (Hasselbring
ve Glaser, 2000). Ornegin; e-posta araciligiyla iletisim kuruldugunda, sozlii iletisimde oldugu
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gibi kisiler aninda yanit verme baskisindan kurtulmakta; iletilerin lizerinde daha fazla
diisiinerek yazabilme olanagi kazanmaktadirlar (Single ve Muller, 1999). Kiiresellesen
diinyamizda e-mentorliik, {ilkesi ya da yasayip biliylidiigii sehri disinda gérev yapmak zorunda
kalan yonetici ve 6gretmenler i¢in de bir ¢6ziim yontemi olarak goriilmektedir (Bakioglu ve
Gogiis, 2010). Oturdugu sehir ya da iilke disinda gorev yapanlar i¢in e-mentorliik; psikososyal
destek yoniinden stresi azaltmaya, sosyallesmeye, bireysel gelisime ve kiiltiirlerarasi egitime
destek saglamaya yardimci olmaktadir (Wood, 2007). Bunlara ek olarak, e-mentorliigiin diger
ozellikleri arasinda; aninda gergeklestirilebilmesi, uygulama olanaklarinin daha fazla olmasi,
bireye 0zel olmasi, es zamanli ya da es zamansiz bilgi ve deneyim paylasimina olanak

saglamasi gibi yararlar1 da bulunmaktadir (YTU-KM, 2016).

E-mentdrliigiin tiim bu katkilarinin yaninda siiregte birtakim zorluklarla da karsilagilmaktadir.
Ozellikle yalmizca giigsiiz bir bagllikla olusturulmus sanal iliskilerin oldugu e-mentorliik
iligkilerinde ¢ok sayida yanlis anlasilma olusmaktadir. Siirecte bilgisayar teknolojilerinin
kullanilmasi,  bilgisayar  okuryazarligint  gerekli  kilmakta, teknolojik  sorunlar
yasanabilmektedir. Ek olarak, e-mentorliilk uygulamasinin gerceklestigi ortamlarda, daha 6nce
hi¢ tamismamis kisilerin bulusmast mentér ile menti arasinda samimiyet olusmasini
zorlagtirmaktadir (Wood, 2007). Tiimiiyle elektronik ortam iizerinden yiiriitiilen mentorliik
uygulamalarindaki bu tiir iletisim sorunlarina karsilik, yiiz yiize iletisim unsuru tasityan
harmanlanmis mentorlik uygulamalarimin = siireci daha etkili hale getirebilecegi

diistiniilmektedir.

Mentorliik siirecinin elektronik araglar {izerinden yiiriitiilmesi olarak ele alinabilecek e-
mentorliik ya da sanal mentorliikk kapsaminda, ment6r ve mentinin yalnizca elektronik olarak
haberlesmedigi, ayn1 zamanda yiiz yiize goriismeler de yaptigi mentorliikk uygulamalar ise
harmanlanmis ya da hibrit mentdrliik uygulamalaridir. Harmanlanmis e-mentorliik ya da kisaca
h-mentorlik uygulamasi 6rnegi olarak Murphy (2011), isletme &grencileri ve mezunlariyla
yaptiZi uygulamada, e-posta ve telefon yami sira yiliz yiize gorlismeler araciligiyla da
danigsmanlik stirecini stirdiirmiistiir. Buna gére harmanlanmis mentorliik, hem mentér hem de
mentiler tlizerinde olumlu katkilarda bulunmustur. Mentorlerin bu sekilde daha fazla
danigmanlik yapma olanag1 bularak memnuniyetlerinin arttig1, mentilerin de hem mesleki hem
de psikososyal ag¢idan daha fazla destek alabildikleri, kariyerlerini daha iyi planladiklari ve e-
mentorleriyle iligkilerini stirdiirmeyi istedikleri belirtilmistir.
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E-mentorliikk ve h-mentdrliikle ilgili alanyazinda, bu uygulamalara iliskin daha ¢ok olumlu ve
az oranda olumsuz etkiler rapor edilmistir. E-mentorliigiin olumlu 6zellikleri arasinda;
mentorler ile mentiler arasindaki lojistik siirlamalart giderdigi (Thompson vd., 2010);
mentorlerin  deneyimlerini aktararak mentilerini destekledikleri ve iletisim becerilerini
gelistirdigi (Arkiin Kocadere ve Kizilkaya Cumaoglu, 2015; Lamb ve Aldous, 2012)
belirtilmektedir. Buna ek olarak, Tiirkiye’de il egitim denetmen ve yardimcilarinin mesleki
acidan basarilarmi artirdig1 (Ozdemir ve Ozan, 2013), mesleki yardim ve rehberlik, inceleme
ve sorusturma, liderlik, danigmanlik ve arastirmacilik rollerini betimledigi (Kiling ve
Alparslan, 2014) goriilmektedir. E-mentorliiglin olumsuz 6zellikleri ise teknik sorunlarin
yasanabildigi, bilgisayar erisiminde zorlanildig1 ve kisisel tercihleri karsilamadigi (Cothran
vd., 2009) seklinde siralanmistir. H-mentorliik uygulamalarinda ise daha fazla danigmanlik
yapma olanagi bulan mentoérlerin memnuniyetlerinin arttigi, mentilerin de hem mesleki hem
de psikososyal agidan daha fazla destek alarak kariyerlerini daha iyi planladiklar1 belirtilmistir
(Murphy, 2011). Ayrica h-mentorliik uygulamalari, e-ment6rliigiin sinirliliklarindan belirtilen

iletisim sorunlarina da ¢6ziim iiretmektedir (Thompson vd., 2010).

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Alanyazinda da goriildiigii gibi, h-mentorliik modeliyle daha etkili iletisim kurulabilmekte,
bilgi ve deneyim paylasimlart esnek ve verimli bir sekilde yiiriitiilebilmektedir. Bununla
birlikte, Tiirkiye’de Ogretmen adaylarinin katildigi e-mentdrlik ya da h-mentdrlik
uygulamalarinin yeterince olmayisi, ayrica mentdr ve menti goziiyle h-ment6rliik slirecinin
etkililigi konusunda alanyazindaki boslugu isaret etmektedir. Bu bakimdan hem yiiz yiize hem
de c¢evrimi¢i ortamin {stiin yonlerinin birlikte kullanildigi bir harmanlanmis 6grenme
ortaminda, dgretim {liyesi yani sira alan uzmanlarinin da mentorliigiiyle 6gretmen adaylarinin
bilgi ve becerilerini gelistirmek, h-mentorliigi ise kogsmak ¢alismanin ¢ikis noktasidir. Arkiin
Kocadere ve Kizilkaya Cumaoglu’nun (2015) BT 6gretmen adaylariyla yaptigi e-mentorliik
uygulamasi bu ¢alismaya ilham veren dzellikler tasimakla birlikte, BT dgretmenlerini Ingilizce
okutmanlariyla harmanlanmig mentorliik uygulamasi kapsaminda biraraya getiren bu ¢alisma,
ogretmen egitiminde h-mentorliik modelinin bir uygulamasi olmasi yoniinden alanyazina katki

getirmektedir.
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Bu c¢alismada, BT &gretmen adaylarmin yabanci dil olarak Ingilizce dgrenimine yonelik e-
materyal gelistirme siireglerinde Ingilizce okutmani olan mentérlerinden destek almalara ve
Ingilizce mentérlerinin h-mentérliik siirecine iliskin goriislerini betimlenmektedir. Calismanin
amaci, 6gretmen egitiminde yiiriitiilen bir h-mentorliik uygulamasinin sonuglarini paylasarak
h-mentorlik uygulama siireglerini daha etkin hale getirmeye, daha basarili uygulamalar
planlamaya ve yayginlastirmaya yonelik Onerilere ulasmaktir. Bu calismanin ayrica h-
mentorlerden beklentileri ortaya koyacagi ve bu konuda yapilacak ¢aligmalara 6rnek teskil

edecegi diisliniilmektedir.

Arastirmada 6zellikle menti roliindeki 6gretmen adaylarinin bakis acilarindan h-mentdrliik
uygulamasina yonelik degerlendirme bulgularina ulasmaya odaklanilarak su alt amaglart su
sekildedir:

1. Mentilere gore h-mentorlerin 6zellikleri nelerdir?

2. Mentilerin h-mentorliik uygulamasina iliskin goriisleri nelerdir?

3. Mentorlerin h-mentorlitk uygulamasina iligkin goriisleri nelerdir?

Yontem

Durum c¢aligsmasi olarak desenlenen bu ¢alismada, Stake’in tepki degerlendirme modelinde
belirttigi gibi ¢alisma grubunda yer alan paydaslarin incelenen duruma iliskin farkli bakis
acilar1 ortaya konmaya ¢alisilmistir. Durum ¢alismasinin amaci; bir ya da birka¢ durumu, tek
bir katilimciyr ya da dokiiman setini kendi sinirlart igerisinde ¢oziimlemektir (Bogdan ve
Biklen, 2007; Yildirim ve Simsek, 2008). Biitiinciil tek durum olarak desenlenen bu ¢alismada,
gergeklesen h-mentorliik uygulamasi incelenen durumu olusturmakta; h-mentorlerin
ozellikleri, mentilerin ve mentorlerin h-mentorliik siirecine iliskin goriigleri ise bu durumun
ogeleri olarak ele alinmistir. Mentorliik uygulama siireci agsagida belirtilen planlama, uygulama
ve degerlendirme adimlarinda detaylandirilmaktadir. Bu amagla, h-mentorliikk siirecinin
sonunda aragtirmacilar tarafindan hazirlanan, kapali ve acgik uglu sorular iceren formlar
araciligiyla hem BT dgretmen adaylarmin hem de Ingilizce mentérlerinin uygulamaya iliskin
goriisleri alinmistir. Bu agidan ¢alismanin veri seti; mentilerin ve mentorlerin bildirimlerine
dayanan dokiimanlardir. Durum ¢alismalarinda ideal olarak ¢ok boyutlu veri toplanmasi
(goriisme, gozlem, dokiiman analizi) (Yildirim ve Simsek, 2008) onerilmekle birlikte, bu
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caligmanin veri kaynaginin paydaslarin kendi bildirimlerine dayali goriislerini igeren

dokiimanlar olmasi, ¢alismanin bir sinirlilig1 olarak ele alinmaktadir.

Calisma Grubu

Iki BT uzmanmm koordinatorliigiinde yiiriitiilen ¢alismada, amagh drnekleme ydntemiyle
belirlenen ¢alisma grubu icerisinde mentér olarak bes ingilizce okutmani ve menti olarak 46
BT o6gretmen aday: yer almaktadir. Tiimii kadin olan mentdrlerden Mentor-1 kurumunda 17
yillik mesleki deneyime sahiptir. 23 yillik deneyimi olan Mento6r-2, ¢esitli bilimsel projelerde
de yer almistir. Bununla birlikte, Mentor-3’{in 6 y1l, Mentor-4’iin 18 yi1l, Mentor-5in ise 16 yil
mesleki deneyimi bulunmaktadir. Buna gore, mentdrlerin kurumlarindaki mesleki deneyimleri
ortalama 16 yildir. Tiim mentorler, bilgisayar ve internet erisimine sahiptir. Mentdrlerin ticii
bilgisayar bilgileri konusunda kararsiz olmakla birlikte biri kendini yetersiz gérmekte, biri ise
bilgisayar bilgisinin ¢ok iyi oldugunu ifade etmektedir. Mentdrlerin tamami ingilizce
ogretiminde teknoloji entegrasyonu konusuna ilgi duymaktadirlar ve kendilerini bu alanda
gelistirmek istemektedirler. Daha Once herhangi bir mentorlik deneyimi olmayan ancak
teknoloji konusunda kendilerini gelistirmek isteyen tiim mentorler ve ingilizce konusunda bilgi
ve becerilerini gelistirmek isteyen mentiler ¢aligmaya katilma konusunda hem istekli hem de
goniillii olduklarini belirtmislerdir. Caligma grubundaki mentiler yani BT &gretmen adaylari,
Ege Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi (BOTE)
boliimiinde ikinci simifa devam eden 32 erkek, 14 kadin 6grencidir. Bir 6grenci disinda

tiimiiniin bilgisayara erisimi, dort grenci disinda tiimiiniin ise internet erisimi bulunmaktadir.
E-mentorliik Siireci
Kisa donemli ve formal yapida gerceklestirilen e-mentorliik siirecinde, yapilandirilmis e-
mentorlik modeli (Single ve Single, 2005) dogrultusunda planlama, uygulama ve
degerlendirme adimlar1 izlenmistir.

a) Planlama
Calismanin, 2015-2016 akademik yili Giiz déneminde, Ege Universitesi, Bilgisayar ve

Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimii ikinci smif dersi olan Egitimde Materyal Tasarimi ve
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Kullanimi dersinde ger¢eklesmesi kararlagtirilmistir. Bu dersin kuramsal boliimiinde; egitimde
teknoloji ve materyal kullaniminin 6nemi ve nedenleri, 6gretim materyali se¢imi, gorsel
tasarim ilkeleri, 6gretimde kullanilan gorsel, isitsel ve gorsel-isitsel araglar, egitimde
bilgisayar, Internet ve iletisim teknolojileri ile uzaktan egitim uygulamalarinin yeri ve énemi
konusunda temel bilgi ve becerilerin kazandirilmasi amaclanmaktadir (EU-EBYS, 2016).
Dersin uygulama boliimiinde ise, BT 6gretmen adaylar igbirlikli gruplar halinde ¢alisarak,
gorsel tasarim ilkelerine uygun ve farkli tiirlerde 0gretim materyalleri gelistirmektedirler.
Dersin hedefleriyle értiisecek sekilde Ingilizce okutmanlarini bilisim teknolojileri kullanmaya
tesvik ederek Ingilizce dijital ders materyalleri iiretmek ve BT dgretmen adaylarinin Ingilizce
bilgilerini artirmak hedeflenmistir. Buna gére, BT 6gretmen adaylarinin menti, Ingilizce

okutmanlarinin ise mentor olmalari kararlastirilmistir.

Calismada, tiim mentorlerin ve mentilerin iletisim ve etkilesimlerini artirarak birlikte daha
verimli c¢aligabilmeleri amaciyla harmanlanmis mentorlik modelinin uygulanmasi
planlanmigstir. Buna gore, haftalik olarak yiiz ylize goriismelerin yani sira, sanal ortam da ise
kosularak Edmodo ¢evrimigi sosyal agi sayesinde, bilgi paylasiminin desteklenmesi ve
etkilesimlerin belirli bir platform iizerinden diizenli yiiriitiilmesi Ongdriilmiistiir. Kuzu,
Kahraman ve Odabasi’nin (2012) belirttigi gibi, e-mentorliik siirecinde diizenlenebilecek ortak
alan, mentor alan1 ve menti alam1 seklindeki ¢evrimici alanlar; mentor, menti ve varsa
koordinatorleri bulusturmaktadir. Bu calismada da Edmodo iizerinde, hem mentér hem de
mentilerin birarada oldugu derse ait bir ortak sanal alan, mentorlere ve koordinatorlere ait ayri
bir sanal alan yaratilmistir. Edmodo, BT mentdrleri ve 6gretmen adaylar tarafindan dnceden
kullanilan bir platform olmakla birlikte, Edmodoyu daha &nce kullanmamis olan Ingilizce
mentorlerine BT mentorleri tarafindan uygulama oncesinde bilgilendirme yapilmistir. Bu
ortamin yani sira, menti ve koordinatorlerin haftalik ders saatlerinde yliz ylize oturumlarda;
menti ve mentorlerin ise birlikte kararlastirdiklar yiiz yiize danisma saatlerinde bir araya

gelmeleri planlanmustir.

b) Uygulama

Uygulama asamasinda, BT dgretmen adaylari, ingilizce mentorleriyle orta seviye dncesindeki
Ingilizce hazirhk 6grencilerine yonelik animasyon, etkilesimli gorsel ve egitsel video
tiirlerinde e-materyaller gelistirmislerdir. Ogretmen adaylari toplam 12 kiiciik grup halinde,
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birer Ingilizce mentdriiyle ¢alismislardir. Her Ingilizce mentdriine iki ya da ii¢ grubun
danismanlhig atanmustir. 14 haftalik uygulama siirecinde, Ingilizce okutmanlar1 ders
iceriklerinin olusturulmasi ve 6grencilerin egitsel videolarindaki senaryolarinin yazimi ve
sozclik telaffuzlar konusunda hem ¢evrimici ortamda hem de yiiz yiize toplantilarda mentorlik

yapmiglardir.

c) Degerlendirme

Uygulamanin amaca ulasip ulasmadigina iliskin degerlendirme bulgulari, Stake’in belirttigi
gibi bireylerin farkli bakis agilarini ortaya koymak agisindan (Fitzpatrick, Sanders ve Worthen,
2004) katilimcr goriisleri dogrultusunda belirlenmeye calisilmigtir. Bu amaca yonelik

olusturulan mentdr ve menti anketleri aracilifiyla degerlendirme verileri toplanmstir.

Veri Toplama Araclari

BOTE alanindan ii¢ uzmanin gériislerine basvurularak son sekli verilen veri toplama araglari

sunlardir:

BT 6gretmen aday1 anketi

Arastirmacilar tarafindan hazirlanan bu formda, kisisel bilgi sorular1 da dahil olmak {izere agik
uclu ve evet/ hayir tilirtinde toplam 11 soru bulunmaktadir. Bu sorular arasinda, dgrencilerin
kisisel bilgilerine yonelik bilgisayar ve internet erisim durumlarini soran sorularin yani sira, ii¢
dereceli tiirde “Materyal gelistirme caligmalarinizda danisman hocalarinizin olmasinin
katkisin1 puanlaymiz.” ve acik uglu tiirde “Danigman hocalarimizin ddevlerinize katkilarini

belirtiniz.” seklinde sorular yoneltilmistir.

Ingilizce mentorii anketi

Arastirmacilar tarafindan hazirlanan bu formda, kisisel bilgi sorular1 da dahil olmak {izere agik
uclu ve evet/ hayir tliriinde toplam 10 soru bulunmaktadir. Bu sorular arasinda, okutmanlarin
kisisel bilgilerine yonelik bilgisayar ve internet erisim durumlarini soran sorularin yani sira, ii¢
dereceli tiirde “Damgmanlari olarak BOTE 6grencileri ile birlikte calisma yapmay: nasil
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degerlendiriyorsunuz?” ve agik uglu tiirde “EMTK dersinde yapilan bu igbirlikli ¢alismalarin

katkilarini belirtiniz.” seklinde sorular yoneltilmistir.

Verilerin Coziimlenmesi

Calismanin veri setini dokumanlar olusturmaktadir. Elektronik olarak toplanan veriler, yine
elektronik iki farkli belgeye kaydedilmistir. Buna gore veri seti; 6grenci anketine verilen 17
sayfalik ve mentor anketine verilen bes sayfalik olmak iizere toplam 22 sayfadan olusan
dokiimanlardir. Yildirim ve Simsek’e (2013) gore dokiiman analizi, arastirilmasi belirlenen bir
konu ya da olgu hakkinda bilgi igeren yazili materyallerin ¢éziimlenmesidir. Betimleme, analiz
ve yorumlama agsamalarinin izlendigi nitel verilerin ¢oziimlenmesi siirecinde, veriler iki
arastirmaci tarafindan igerik ¢oziimlemesine tabi tutulmustur. Veri setinin tamami, iki
aragtirmaci tarafindan iicer kez tiimiiyle okunmus ve gerekli boliimler ¢ok kez tekrar
okunduktan sonra, bir veri ¢éziimleme plani hazirlanmistir. Yurdakul’un (2008) belirttigi gibi
tlimevarimct bir yaklagimla siiregte 6n hazirlik, nitel verilerin kodlanmasi, temalara ulagma,

veriyi orglitleme, nitel bulgular1 yorumlama ve raporlastirma yapilmistir.

==
H File Edit View Inset Format Data Tools Add-ons Help Lasteditwas 2 minutes ago Comments
& e~ s % o 00123 Calibri iy EBr & AL H- =Z-41 |- Mo -
£ Ksl
A B c D E F G
1 ks l CEVAPLAR © analz -
2 e-mentsr
- 3 KATKI DURUMU TEMALAR KODLAR
il 1 Gok biyik katkida bulundular hepsini cok tegekkir ederiz var Ekip arkadash  yardime:
7 2 Cok bir katkisi clmad). yok kigisel Bzellik ligisiz
8 igerigi damgman hocamizin vermesi ve gerekli yerlerde misdahale ederek yardimer olmas: igimizi
3 kelaylagtird: ve ekip cal pekigtirdi war mesleki yeterlik  igerik uzmam
5 i;etigi darigman hocamizin vermesi ve gerekli yerlerde miidahale ederek yardime olmas igimizi
- kolaylagnirdi ve ekip cahgmasini pekigtirdi 0 Ekip arkadaghfi yardime
b 11 igerigii danigman hocamizin vermesi ve gerekli yerlerde misdahale ederek yardimer olmas: igimizi
k lagtirdi ve ekip cals pekigtirdi 0 Ekip arkadash@  yardime
12 4 Rehber olarak takildifimuz yerlere igik tutmasi gok gilizel birgey. war Ekip arkadaghfs  yardime
13 5 Damisnman hecalanmizin Sdeviere cok katkisi oldu ¢linki biz ingilizce bilmiyoruz., war mesleki yeterlik  icerik uzmam
14 & Odevimiz de damgman hocamiz sayesinde bazi ingilizce kaliplan Ggrenmis clduk. war mesleki yeterlik igerik uzmam
Plamsrmnnn hasslasimmirla bareidibls alazal sonnmlionis @lic alimmeielnst daba comentn sn Benmenn
<
+ = Sayfal Sayfa2 ~

Sekil 1. Veri ¢ozlimlemesinin yapildig1 e-tablodan 6rnek bir gosterim

Yildirnm ve Simsek’in  (2008) oOnerdigi gibi, tematik kodlama yaparak verileri
diizenleyebilecegi bir sistem olusturan arastirmacilar bu amacla elektronik tablolama programi
kullanmislardir. Sekil 1°de bir bolimi gortildiigli gibi, veri ¢oziimleme ve raporlastirma

stirecinde arastirmacilar, bulut sistemi araciligiyla ortak bir elektronik alanda birlikte ¢caligma
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olanag1 bulmuslardir. Son asamada ise bu sisteme gore elde edilen veriler belli olgulara gore

tanimlanip yorumlandiktan sonra okuyucular tarafindan rahat anlasilir bir dille sunulmustur.

Nitel Bulgularin Gegcerlik ve Giivenirligine Yénelik Onlemler

Nitel arastirmaya konu olan olgu ya da olayla ilgili biitiinciil bir resim olusturabilmek i¢in
arastirmact elde ettigi verileri ve ulagtigi sonuglari dogrulamasimma yardimer yontemler
(cesitleme, katilimcinin dogrulamasi, meslektasin dogrulamast, vd.) kullanmalidir (Yildirim ve
Simsek, 2008). Nitel boyuta yonelik gegerlik ve giivenirlik 6nlemleri (Bogdan ve Biklen, 2007;
Creswell, 2003) sunlardir: Verileri ayrintili rapor ederek sonuglara nasil ulasildiginin
aciklanmasi; arastirmacilarin siirecteki rollerini betimlemesi; farkli bakis agilarini yansitmasi
ve verileri bagka bir uzmanin daha kodlamasi. Nitel veri setinin tamami, program gelistirme
alan uzmani olan ikinci kodlayici tarafindan da okunarak yeniden ¢éziimlenmistir. Aragtirmaci,
ikinci kodlayict ile bir araya gelerek tiim nitel ¢oziimlemeleri gozden gegirdikten sonra
bulgular1 raporlastirmistir. Arastirma etigi agisindan, arastirmanin amaglarinin sozel ve yazil
olarak ifade edilmesi ve bireyin kimligi, kisisel bilgi ve elde edilen verilerin gizli tutulmasi

seklinde dnlemler alinarak katilimci bireylerin haklarinin korunmasi amaglanmastir.

Arastirmacilarin Rolleri

Calismada gorev alan arastirmacilar arasinda BOTE béliimiinden iki dgretim iiyesi ve bir
yiiksek lisans 6grencisi ile bir okutman yer almaktadir. BOTE 6gretim iiyelerinden birisi dersin
ve calismanin yiiriitiiciisii ve veri ¢oziimlemede ikinci kodlayici; yiiksek lisans 6grencisi
uygulama ve raporlastirmada yardimci; okutman ise diger okutmanlarin mentorii olarak
uygulama siirecini kolaylastiric1 olarak gorev almislardir. Arastirmacilar arasindaki diger
BOTE &gretim iiyesi ise verileri ¢oziimlemistir. 13 yillik mesleki deneyimi olan yiiriitiicii
ogretim iiyesi, calismanin gergeklestirildigi ders olan Egitimde Materyal Tasarimi ve
Kullanim1 dersini dokuz yildir vermekte olup, Edmodo ile sanal sinif yonetimi konusunda da

bes yillik deneyime sahiptir.
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Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin bulgulari, alt amaglar dogrultusunda BT 6gretmen adaylarinin h-mentérlerin
ozelliklerine iliskin goriisleri ile gerek BT dgretmenleri gerekse Ingilizce okutmanlarmin h-

mentorliik uygulamasi hakkindaki gériislerini icermektedir.

Mentilerin Mentorlerin Ozellikleri Hakkindaki Gériisleri

Uygulamaya katilan dgretmen adaylarinin 37’si (%80,4) h-mentorliigiin materyal gelistirme
caligmalarina katki sagladigini belirtirken, dort 6gretmen adayi ise katki saglamadigim

belirtmistir. Bes 6gretmen aday1 ise bu konuda goriis bildirmemistir.

Ik olarak, 6gretmen adaylarinin mentdrleri hakkindaki gériisleri incelendiginde ise h-mentor
ozelliklerini agikladiklar1 goriilmektedir. Verilerin ¢éziimlenmesi sonucunda ortaya ¢ikan

temalar ve kategoriler Tablo 1°de goriilmektedir.

Tablo 1

Veri ¢oziimleme sonucunda olusturulan temalar ve kategoriler

Tema Kategoriler f
® Yardimci 14
. . ® Yol gosteren 11
1. Ekip arkadasl .
1parkacastisl e [sbirlikli calisan 4
e Fikir veren 3
2. Mesleki yeterlik e Icerik uzmani 17
e Ogretmenlik becerisi 5
o e Jletisime acik 5
3. Kisisel 6zellikler o ilgili 4
o llgisiz 4

Tablo 1 incelendiginde 6gretmen adaylarinin h-mentdr 6zelliklerini {i¢ ana tema altinda ve
dokuz kategoride ifade ettikleri goriilmektedir. En ¢cok deginilen kategorilerin sirasiyla igerik

uzmani, yardime1 olma ve yol gosteren 6zellikleri oldugu belirlenmistir.
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H-mentor 6zelliklerinden ekip arkadashigi temasi yardimei, yol gosteren, fikir veren ve
isbirlikli ¢alisan alt kategorileriyle incelenmistir. Ogretmen adaylar1 e-mentdrlerinin yardimel
olduklarini su sekillerde ifade etmislerdir:

“Bizim danisman hocamiz baya[g1] katki saglady bizim odevimize. Cogu konuda

yardimct oldu.” [Ogrenci Anketi-16]

“Neredeyse %80 ini hocalarimiz sayesinde yaptik.” [Ogrenci Anketi-23]

“Hazirladigimiz _materyallerde  eksik oldugumuz  kisimlarda  eksiklerimizi
tamamladilar.” [Ogrenci Anketi-25]

“Danisman hocalarimiz sag olsunlar en az bizim kadar hatta belki de zaman zaman
bizden daha fazla emek harcadilar.” [Ogrenci Anketi-31]

Ogretmen adaylarinin ifade ettigi bir diger 6zellik ise yol gdsterici olmalaridir. Bu konudaki
goriisler “Konunun anlasilmast icin yol gésterici oldular ve gayet basarili oldu.” [Ogrenci
Anketi-20] ve “Hazirladigimiz 6grenme materyallerinin hepsinde bizi yonlendirdi ve [bize]
rehberlik etti...” [Ogrenci Anketi-26] olarak 6rneklendirilmistir.

Ogretmen adaylarinin vurguladig: bir diger dzellik ise isbirlikli calisma olarak belirlenmistir.
“Beraber uyumlu halde ¢alistik.”, [Ogrenci Anketi-16] goriisii ve “Karsilikli etkilesimlerle,
calismalarimizda hocamizin biiyiik katkilart oldu.”, [Ogrenci Anketi-26] ifadeleri ile bu
gorlslerini desteklemislerdir. Mentorlerin fikir veren o6zelleri ise “Danisman hocalarimizia
karsilikl olarak yaptigimiz fikir alisverisleri daha yaratici ve o6grenme agisindan kalict
olabilecek materyaller ortaya ¢ikarmamiza ¢ok biiyiik bir katki sagladigi diisiincesindeyim.”,
[Ogrenci Anketi-7] ve “Bize icerik ve fikir olarak da yardim etti.”, [Ogrenci Anketi-17]
ifadeleriyle belirtilmistir. Buna gore, dgretmen adaylar1 mentorleri ekip arkadasi olarak;
yardim eden ve yol gosteren olmalarinin yaninda fikir veren ve isgbirligi igerisinde calisan
bireyler olarak tanimlamiglardir. Mentdrlerin yardimcr olma ve yol gdsterme ozelliklerine

vurgu yapmaktadirlar.

H-mentor 6zelliklerinden mesleki yeterlik temasi igerik uzmani ve Ogretmenlik becerisi
kategorileri altinda agiklanmistir. Ogretmen adaylar1 mentdrlerinin igeriklerin hazirlanmasi

konusunda yardime1 olduklarini ifade etmislerdir:

“Ingilizce kisminda direkt sorup ogrenebilecegimiz bir hocanin bulunmasi yapilan
islemleri hizlandird1.” [Ogrenci Anketi-8)
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“Sonucta I'ngilizce' ¢ok hakim olmadigimiz bir dil bu yiizden i¢erik hazirlamada ¢ok
yardimct oldu.” [Ogrenci Anketi-12]

“Yogun olmasina ragmen elinden geldigince materyal i¢in gereken icerikleri bize
erken ulastirmaya ¢alisti.” [Ogrenci Anketi-24]

“Kullanacagimiz ortami, materyalleri vb. isimize yarayacak tiim gerekenleri bize o
sagladi.” [Ogrenci Anketi-38]

Bununla birlikte mentoérlerin sahip olduklar1 becerilerini paylasarak mentilerine 6gretimsel
destek verdikleri de goriilmektedir. Ogretmen adaylar1 “Ogretmenlik tecriibelerinden
yararlanarak yararli materyaller elde ettik.” [Ogrenci Anketi-26] ve “Gerekli yerlerde
sorulara verdigi agiklayici cevaplar konunun ilerlemesine olumlu katki saglyor.” [Ogrenci
Anketi-36] diyerek ifade etmislerdir. Bu agidan, 6gretmen adaylarinin mentdrlerinin igerik
bilgisi uzmanliklarina fazlasiyla ihtiya¢ duyduklart ve onlara bu konuda giivendikleri
goriilmektedir. Ayrica mesleki gelisim konusunda mentdrlerinden destek gérmeyi ve e-
mentorlerinin mesleki gelisim anlaminda yetkin olmalarini1 istemektedirler.

Bir diger h-mentdrliik 6zelligi ise kisisel 6zellikler temasi altinda iletisime agik, ilgili ve ilgisiz
alt kategoriyle ifade edilmistir. Ogretmen adaylar1 mentdrlerinin kisisel 6zellikleri iizerine
fazla goriis bildirmemislerdir. Calisma boyunca girdikleri etkilesimlere dayali olarak olumlu
ve olumsuz goriislerini belirtmisledir. Ogretmen adaylar1 olumlu bir 6zellik olan iletisime agik

olma konusunda sunlar1 ifade etmislerdir:

“Hocamizla olan diyalogumuz ¢ok iyiydi.” [Ogrenci Anketi-21]
“Yaminda rahat hissettirdi ve ¢ok sicak davrandi.” [Ogrenci Anketi-24]

“Sorularimiza hizli doniis yaparak iletisimden kaynaklanan aksamalarin éniine
gecmistir.” [Ogrenci Anketi-30]

Bir diger olumlu o6zellik olarak, Ingilizce okutmanlarmin ilgili olduklart belirtilmistir.
ogretmen adaylar1 “Ilgili ve samimi olmasi herhangi takildigimiz bir noktada kolaylikla soru
sorabilmemizi sagladi.” [Ogrenci Anketi-24], “Bizden daha fazla emek harcadilar ve siireci
eglenceli hale getirdiler.” [Ogrenci Anketi-31] ve “cok ilgilendiler” [Ogrenci Anketi-32]
diyerek ifade etmislerdir.

Olumlu bu 6zelliklerin yaninda mentorlerinin ilgisiz oldugunu ifade eden (f=4) olumsuz
goriisler de belirtilmistir. H-mentorliigiin materyal gelistirme ¢aligmalarina katkis1 olmadigini
ifade eden bu goriislere 6rnek olarak “Cok bir katkisi olmady” [Ogrenci Anketi-2], “Kendi

basimiza da yapabilecegimizi diisiiniiyorum ki genelde éyle oldu.” [Ogrenci Anketi-41]
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verilebilir. Buna gore Ogretmen adaylarinin mentorlerin kisisel Ozelliklerini ¢alismalarina
katkis1 acisindan degerlendirdikleri belirtilebilir. Bu siireg igerisindeki tavirlar iletisime agik

olma ve ilgili olup olmamalar1 olarak ifade edilmektedir.

Mentilerin H-Mentorliik Uygulamasi1 Hakkindaki Goriisleri

Ogretmen adaylarmin Tablo 1’de smiflandirilan h-mentor &zelliklerine iliskin gériislerinin
yani sira, h-mentorliik siirecinin kendilerine katkilar1 konusunda da goriisleri bulunmaktadir.
Bu katkilar ise kolaylastirma (f=9), isbirligi (f=6), 6grenme (f=6) ve mesleki gelisim (f=3)

temalarinda toplanmistir. Bu ifadelere iligskin 6rnekler ise soyledir:

“Proje onerilerinde bulunduklari icin isimizi ¢cok kolaylastirdilar.” (kolaylastirma)
[Ogrenci Anketi-27]

“Grupga yeni bir iiriin ortaya ¢ikarmamn keyfine vardik grup bilincim
gelisti. " (isbirligi) [Ogrenci Anketi-10]

“Ingilizcemizi gelistirme konusunda da baya[g1] iyiydi.” (6grenme) [Ogrenci
Anketi-16]

“Danisman hocalarimizla karsilikli olarak yaptigimiz fikir alisverisleri daha
yaratict ve ogrenme agisindan kalict olabilecek materyaller ortaya ¢ikarmamiza

cok biiyiik bir katki sagladig diisiincesindeyim.” (mesleki gelisim) [Ogrenci Anketi-
7]

Bu goriislerle birlikte 6gretmen adaylarinin siiregten faydalandiklar1 ve isbirligi icerisinde
calisgma konusunda c¢esitli deneyimler edindikleri goriilmektedir. Ortalama mesleki
deneyimleri 16 yil olan mentorlerin, h-mentorliik uygulamasi kapsaminda da BT 6gretmen
adaylarinin ¢aligmalarimi  kolaylastirict ve mesleki gelisimlerini  destekleyici bilgiler

aktarabildikleri fark edilmektedir.

Mentilerin H-Mentorliik Uygulamas1 Hakkindaki Goriisleri

Ingilizce mentdrleri olan okutmanlar, BT 8gretmen adaylari ile gerceklestirdikleri h-mentdrliik
caligmast hakkinda bir baska ifade ile BT 6gretmen adaylari ile ¢calisma konusunda olumlu
goriis (f=4) bildirmislerdir. Sadece bir okutman bu konuda kararsiz oldugunu ifade etmistir.
Buna ¢k olarak okutmanlarin tiimii, bu tiir bir ¢alisma tekrar edilirse, destek vereceklerini ve
boyle bir calismada yer almak istediklerini ifade etmislerdir. Bu isbirlikli ¢calismanin katkilar

konusunda belirttikleri goriisler ise soyledir:
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“Her giin yaptigimiz ders anlatimi rutinimize hareketli anlar kazandwrdi...daha
once de belirttigim gibi degisik pc programlarin varligimin farkindaligina
vardik...uygulamasini  kismetse en yakin zamanda kendimiz de yapabilelim
isterim..." [Mentor Anketi, 1]

“Yeni sunum teknikleri hakkinda bilgi edindim ve farkindaligim gelisti. Degisik
profilde ogrenci tanidim. Sizleri taniyip ¢alisma imkant buldum.” [Mentor Anketi,
2]

“Iki ii¢ tane yeni 6gretim platformu tanimis oldum.” [Mentor Anketi, 3]

“Biraz zaman alictydi, programlarla 6grenciler ilgilendi buna ragmen
diistindiigiimiizde biraz daha uzun stirdii...ama eglenceliydi...” [Mentor Anketi, 4]

“Sanal suif uygulamalarim ve dijital materyal gelistirme araglarini ogrenme
imkani sagladi.” [Mentor Anketi, 5]

Bu baglamda mentorler, mentiler ile etkilesime girdikleri bu siireci kendi mesleki gelisimleri
acisindan faydali olarak nitelemektedirler. Yeni araclar ile degisik uygulamalar tiretme fikri
hakkinda bilgi sahibi olduklarini belirtmektedirler. Mentdr ve mentilerin goriisleri birlikte ele
alindiginda, hem mentorlerin hem de mentilerin materyal gelistirme siirecinde isbirligi i¢inde
calistiklari, siirecin ¢aligmalarina olumlu katkilarda bulundugu ve h-mentorliik uygulamalarina

iligkin agirlikli olarak olumlu goriislere sahip olduklar1 goriilmiistiir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Ingilizce 6gretimine yonelik e-materyal tasariminda harmanlanmis bir mentorliik uygulamasi
olan bu calismada, menti roliindeki BT 6gretmen adaylart ve mentdr roliindeki Ingilizce
okutmanlarinin h-mentérliik siirecine ve bu siirecin katkilarina iliskin goriisleri ele alinmustir.
Ogretmen egitiminde yeterince 6rnegine rastlanmayan bu h-mentérliik uygulamasma iliskin
her iki paydas grubunun da goriislerinin genel olarak olumlu oldugu gériilmiistiir. Ogretmen
adaylarma gore, Ingilizce mentdrlerinin bir ekip arkadasi olarak kendilerine yardime1 ve yol
gosterici olmalar1 ve mesleki anlamda da icerik uzmani olarak destek vermeleri 6ne ¢ikan
bulgulardir. Ek olarak O6gretmen adaylari, mentorlerinin kisisel agidan iletisime acgik ve
caligmalariyla ilgili oldugunu da belirtmektedir. Bu 6zellikler, alanyazindaki ¢esitli arastirma
sonuglartyla desteklenmektedir (Arkiin Kocadere ve Kizilkaya Cumaoglu, 2015; Kiling ve
Alparslan, 2014; Ozdemir, 2015). Bu agidan, katilimci mentdrlerin  galismadaki
sorumluluklarini yerine getirdikleri diisliniilmektedir.

Uygulamaya katilan 6gretmen adaylarinin dnemli bir boliimii, h-mentdrliigiin ¢aligmalarina
olumlu katk1 sagladigim belirtmistir. Ek olarak, Ingilizce mentérlerinin de tamamina yakini h-
mentorliik uygulamalarina yonelik memnuniyetlerini dile getirmislerdir. Bu bulgular, hem
Lamb ve Aldous’nun (2012) h-mentdrliigiin mentilere deneyimlerini aktarmalarini saglayarak
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olumlu etkileri olduguna iliskin bulgusunu hem de Murphy’nin (2011) h-mentorliigiin mentor
ve mentiler tizerindeki olumlu katkilar1 bulgusunu desteklemektedir. Ayrica, Thompson vd.nin
(2010) calismasindaki gibi bu ¢calismada da tiim mentorler, h-mentorliikk uygulamalarina tekrar
katilmak konusunda istekli olduklarini belirtmislerdir. Bununla birlikte, bu ¢alismada Cothran
vd.nin (2009) e-mentdrliikk uygulamalarinda karsilagtiklart teknik sorunlar ve e-mentorliigiin
ogretmenlerin beklentilerini karsilamamasi gibi sorunlar saptanmamistir. Mentdr ve mentilerin
kendi sorumluluklarint yerine getirmelerinde hem elektronik ortamin hem de yiiz yiize
gorliismelerin birlikte ise kosuldugu harmanlanmis bir modelin, hem mentdrler hem de mentiler
tarafindan olumlu karsilandig1 goriilmektedir. Thompson vd.nin (2010) de vurguladigr gibi,
tiimiiyle elektronik iletisim etkisiz kaldigindan, e-mentorliik uygulamalarinda harmanlanmig
formlara gereksinim duyulmaktadir.

Arkiin Kocadere ve Kizilkaya Cumaoglu’nun (2015) da belirttigi gibi, iyi uygulandiginda,
ozellikle mentor — menti eslestirmeleri dogru yapildiginda, mentdrliik siireci hem mentor, hem
de mentinin bireysel ve mesleki gelisimine katki saglar. Bu ¢alismaya katilmada gontilliilitk
disinda bir 6l¢iit aranmadigi ve mentor-menti eslestirilmesine iliskin 6zel bir prosediir
izlenmedigi halde, bulgular genel olarak mentér ve mentilerin birlikte uyumlu ¢alistiklarini
gostermektedir.

Sonug olarak, i¢cerik uzmanlarinin mentorliiginde 6gretim materyali gelistirmeyi amaglayan bu
uygulamada, h-mentorliik siirecinin igbirlikli ve disiplinler arasi etkilesimli bir 6grenme-
Ogretme siirecinde hedefine ulagtigi diisiiniilmektedir. Bu baglamda, arastirmacilara ve
uygulayicilara yonelik ¢esitli oneriler sunmak miimkiindjir:

1- Veri toplama siirecinde, bu ¢alismada uygulandig1 gibi anket uygulamanin yani sira,
gozlem ve goriisme gibi tekniklerle daha derinlemesine veri toplanabilir. Bu sayede, h-
mentOrliik stireci daha detayli irdelenebilir.

2- Bu calismadaki gibi isbirlikli gruplar ile mentor eslestirmenin yani sira birebir h-
mentorliik uygulamalar1 yapilarak etkililik ¢alismalar: ytiriitiilebilir.

3- Bu calismada az da olsa belirtilmis olan, mentdrlerin mentileriyle yeterince
ilgilenmeyisleri gibi h-mentorliik silirecini  olumsuz etkileyebilecek sorunlar
belirlemeye ve bu sorunlar1 gidermeye doniik ¢aligsmalar yapilmasi 6nerilmektedir.

4- Sadece betimsel degil, deneysel calismalar da yiiriitiilerek h-mentorliik uygulamalarinin
cesitli degiskenler tizerindeki etkileri ¢oziimlenebilir.

5- BT 0Ogretmen adaylarinin yer aldigi bu ¢alismaya benzer sekilde, uygulayicilar diger
alan egitimi bdliimlerinde de uygun dersler segerek, h-mentorliik ¢calismalar1 yapabilir
ve ulasilan sonuglar karsilastirilabilir.
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