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21. YUZYILDA EGITiM VE TOPLUM YAYIN iLKELERI

21. Yiizyillda Egitim ve Toplum Uluslara-
ras1 Hakemli Egitim Bilimleri ve Sosyal Aras-
tirmalar Dergisi, 15 Nisan, 15 Agustos ve 15
Aralik olmak tizere yilda ii¢ kez yayinlanir.

21. Yuzyilda Egitim ve Toplum Uluslara-
ras1 Hakemli Egitim Bilimleri ve Sosyal Aras-
tirmalar Dergisi uluslararasi hakemli bilimsel
bir yayindur.

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum Uluslara-
ras1 Hakemli Egitim Bilimleri ve Sosyal Aras-
tirmalar Dergisinde yaymlanmak {izere gén-
derilen 6zgiin makaleler, Editor, dil editorleri
ve alanlarina gore editor kurulunda yer alan
bilim insanlar1 tarafindan incelendikten son-
ra konunun uzmani iki hakem tarafindan de-
gerlendirilir ve hakemlerin ikisinden olumlu
rapor gelmesi halinde yayinlanir. Hakemler-
den birinin olumsuz rapor vermesi halinde
tiglincii hakeme gonderilir.

Derginin genel yayin politikalari ile ilgi-
li kararlar1 yayin kurulu verir. Yayin kurulu
editor ve editér kurulunun taleplerini din-
leyerek uygun gordiikleri kararlari alarak
Editorler ve editor kurulu araciligr ile tatbik
edilmesine imkan verir.

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum Uluslara-
ras1 Hakemli Egitim Bilimleri ve Sosyal Aras-
tirmalar Dergisine gonderilen yazilar daha
once hicbir yerde yaymnlanmamais olmalidir.

Dergi basili olarak yaymlanmaktadir.
Ancak derginin basim stirecinin ardindan
makaleler derginin internet adresinde de
tam say1 ve miinferit makale olarak yayin-
lanmaktadir. Dolayisi ile dergide yayinlanan
makaleler agik erisimlidir ve bu sekilde kala-
rak bilimsel tiretimlerin miimkiin oldugunca
ilgiliye ulagsma imkéani olacaktir.

Dergide yayinlanan yazilar igin telif ticreti
6denmez, yazilarin tim hakk: 21. Yizyilda
Egitim ve Toplum Uluslararas1 Hakemli Egi-
tim Bilimleri ve Sosyal Arastirmalar Dergi-
si'ne aittir.

Dergide yayinlanan yazilarin icerikleriyle
ilgili her tiirlii sorumluluk yazarina aittir.

Calismalarda intihal olup olmadigi ha-
kemlerce incelenir, tespit edilmesi halinde
hakem siireci dondurulur.

Yazinin baghig altinda yazar adi, unvan,
gorev yaptigl kurum ve kendisine ulasila-
bilecek e-posta adresi gibi bilgilere yer ve-
rilmemelidir. Yazilar sistem yOneticisince
goriilebildiginden bu bilgiler hakem siireci
tamamlandiginda editorce eklenecektir.

Yazilar, http://dergipark.gov.tr/egitimve-
toplum adresinden iiye olunarak gonderile-
bilir.

Hakem stireci yaklagik iki aydir, ancak
bazi 6zel durumlarda hakemlerin ¢ekilmesi
veya zamaninda degerlendirmeyi yapmama-
st durumunda yeni hakem atanarak siire¢ de-
vam ettirilecegi i¢in bu siire uzayabilir.

Derginin temel amaglars;

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum Ulusla-
raras1 Hakemli Egitim Bilimleri ve Sosyal
Arastirmalar Dergisi, EGITIM BILIMLERI
VE SOSYAL BILIMLER alanlarina dahil olan
bilim dallarindan makale kabul etmektedir.
Basili olarak yayinlanan dergi kiiresel ag ad-
resinde de hem tam metin hem de miinferit
makaleleri yayinlamaktadir. Bununla birlikte
derginin amaglar1 asagida ifade edilmektedir;

Basili olarak yayinlanan dergi ilgililere ve
kiitiiphanelere ulastirilirken, bunun yaninda
dergipark kiiresel ag altyapis: tizerinden agik
erisimli dergi sistemi araciligiyla daha ¢ok
veri tabaninda taranmak akademisyenlerin
daha rahat ulagacaklar1 bilimsel malzemeyi
sunmak.

Egitim bilimleri ve sosyal bilimlerin bir-
biri ile ilgili oldugu diistincesinden hareketle
bu alanlarda yapilan ¢aligmalar: hi¢bir karsi-
lik talep etmeden bilimsel 6l¢iit ve degerlen-
dirme kriterlerine tabi tutarak bilim diinyasi-
nin hizmetine sunmak.



Yazim Kurallar1

1. Derginin yayin dili Ttrkiye Tiirkgesidir.

2. Yazilarin baginda Tiirkge baslik, Ingiliz-
ce baslik ardindan en az 200 kelime Tiirkge
ozet ve en az 3 anahtar kelime (Anahtar ke-
lime makalenizin igerigini ve 6ziinii karsila-
yabilecek, uluslararasi ve ulusal ¢alismalarda
aragtirma yapilirken makalenize dikkat ge-
kecek sozciiklerden segilmelidir.) ardindan
Ingilizce &zet ile Tiirkge anahtar sézciiklerin
Ingilizce karsiligi anahtar sozciikler bulun-
mali,

3. Not: Makaleniz degerlendirme siireci-
ni tamamladiginda yayin asamasinda sizden
750 ile 1250 kelime arasinda genisletilmis
Ingilizce 6zet talep edilecektir. Bu durum
makalenizin daha fazla okuyucuya ulasmasi
ve daha fazla atif alabilmenize imkan vermesi
agsindan 6nem arz etmektedir.

4. Yazilar Arial karakterinde 12 punto
ile yazilmalidir. Yazilar windows 95 ve tizeri
programlarla 1 satir araliginda yazilmalidir.
Kullanmis oldugunuz 6zel bir font var ise
dergiye bu fontu ayri bir dosya ile ulagtirma-
niz gerekmektedir.

5. Yazilar yayin siirecinde profesyonel diz-
gi ekibinden yeniden dizilecegi igin;

Caligmanin kenar bosluklar: tiger santim
olmali,

Paragraf baslarinda tab tusu, paragraf ara-
larinda enter tusu kullanilmamals,

Satirlar: veya ilgili sézciikleri kaydirmak
icin ara bosluk tusu kesinlikle kullanilma-
mall,

6. Metinlerde Tirk Dil Kurumunun ya-
zim kurallarina uygunluk 6n sarttir. Dergi-
de yer alacak kisaltmalarda Turk dil Kuru-
munun kisaltma dizinine uygun olmalidir.

7. Metin i¢inde gondermeler ad ve tarih
ve/veya sayfa olarak parantez i¢inde belirtil-
melidir. Ornek: (Tanpinar 1985) veya (Tanp1-
nar 1985: 316). Ug satirdan az alintilar satir
arasinda ve tirnak icinde, t¢ satirdan uzun
alintilar ise satirin sagindan ve solundan bi-
rer santimetre iceride, blok halinde, 10 pun-
toyla, tek satir araligiyla verilmelidir.

8. Dipnotlar sayfa altinda, numaralandi-
rilarak verilmeli ve sadece agiklamalar igin
kullanilmalidir.

9. Makalenin sonunda yer alacak kay-
nakgada kitaplar (koyu ve italik) ve makaleler
(dergi ad1 koyu, cilt Romen rakamuyla, say1,
iist Giste iki nokta, sayfa numaralar) alfabetik
sirayla ve su diizenle verilmelidir:

ELCiN, Stikrii, (1998), “Yesil Abdalin Bir
Siiri”, Folkloristik: Prof. Dr. Dursun Yildirim
Armagam, (Ed. M. Ozarslan-O.Cobanoglu),
Ankara: Feryal Matbaacilik, 216-231.

STOELTJE, J. Beverly, (1983), “Festival in
America”, Handbook of American Folklore,
(ed R. M. Dorson.), Bloomington: Indiana
University Press, 239-246.

TANPINAR, Ahmet Hamdi, (1985), XIX.
Asir Tiirk Edebiyat: Tarihi, Istanbul: Cagla-
yan Basimevi.

ULKEN, Hilmi Ziya, (1952), “Milli Des-
tan ve Folklor”, Tiirk Folklor Arastirmalari,
11, 33: 513-514.

WELLEK, R. ve A. WARREN, (1982), Ya-
zin Kurami, (Ceviren: Y. Salman ve S. Karan-
tay), Istanbul: Altin Kitaplar Yayinevi.

10. Bir yazarin birden fazla yayini kaynak
gosterildigi takdirde yayinlar tarih sirasiyla,
ayni1yazarin ayni yildaki yayinlari ise (1985a),
(1985b) seklinde harf sirasiyla verilmelidir.

11. Tezlerin hangi tniversitede yapildig:
ve hangi akademik dereceye (yiiksek lisans/
doktora...) yonelik oldugu belirtilmelidir.

12. Yukarida belirlenen yazim kosullarina
uygun olmayan yazilar degerlendirmeye ke-
sinlikle alinmayacaktir.



SUBMISSION GUIDELINES FOR 21. YUZYILDA EGITIM VE TOPLUM

Education and Society in the 21st Cen-
tury International Refereed Journal of Ed-
ucational Sciences and Social Researches is
published three times a year on 15 April, 15
August and 15 December.

Education and Society in the 21st Century
International Refereed Journal of Education-
al Sciences and Social Researches is an inter-
nationally recognized scientific publication.

The original articles submitted for pub-
lication in the 21st Century Education and
Society International Refereed Journal of
Educational Science and Social Research are
evaluated by two expert referees after they
have been reviewed by the scientists in the
editorial board according to the editor, lan-
guage editors and field, and positive reports
from both referees published. A third refer-
ee will be sent if one of the referees reports
negatively.

The editorial board decides on the general
publishing policies of the magazine. The edi-
torial board of the editorial board allows the
editorial board and editorial board to make
the necessary decisions by listening to the re-
quests of the editorial board and the editorial
board.

Articles submitted to the 21st Century
Education and Society International Ref-
ereed Journal of Educational Sciences and
Social Research should never have been pub-
lished anywhere before.

The magazine is published in print. How-
ever, after the publication period of the mag-
azine, the articles are also published as full
articles and individual articles on the internet
magazine's website. Therefore, the articles
published in the journal are open access, and
by this way, the scientific productions will
have access to as far as possible.

No royalties are paid for articles published
in the magazine, all rights reserved to the
21st Century Education and Society Inter-
national Journal of Educational Sciences and
Social Research.

Any responsibility for the contents of the
articles published in the magazine belongs to
the author.

During the studies, the referees are exam-
ined for the presence of plagiarism, and if so,
the referee is suspended.

The title of the article should not include
information such as the name of the author,
the title, the institution in which he or she
works, and the e-mail address to which he
can be reached. Since the articles can be seen
by the system administrator, this information
will be added to the editor when the referee
process is completed.

Entries can be submitted by subscribing at
http://dergipark.gov.tr/egitimvetoplum.

The referee process has been around for
about two months, but in some cases the ref-
eree may not be allowed to withdraw or make
a timely assessment, so the time may be ex-
tended as a new referee may be appointed to
continue the process.

Main objectives of the magazine

Education and Society in the 21st Century
International Refereed Journal of Education-
al Science and Social Research accepts arti-
cles from science branches that are included
in the fields of EDUCATIONAL SCIENCES
and SOCIAL SCIENCES. The printed mag-
azine publishes both full text and individual
articles at the global network address. The
aims of the magazine, however, are stated
below;

While the printed magazine is circulated
to interested parties and libraries, Dergipark
will be scanned through the global network
infrastructure through the open access jour-
nal system to present more scientific materi-
als that academicians will access more easily.

To bring the work done in these fields
into the service of the scientific world by sub-
jecting the educational sciences and social
sciences to scientific criteria and evaluation
criteria without demanding any response.



Writing Rules

1. Turkey is the Turkish language of the
journal.

2. At least 200 words of Turkish abstract
at the beginning of the texts followed by a ti-
tle in English and at least 3 key words (The
key word should be selected from the words
that will meet the content and essence of your
essay and will be interesting to your essay
while researching international and national
studies) The words in English should have
keywords in English,

3. Note: When you complete the
Makaleniz evaluation process, you will be
asked for an expanded English summary of
750 to 1250 words from the publication stage.
This is important in that your essay will al-
low you to reach more readers and get more
references.

4. The manuscript should be written in
Arial font with 12 points. Entries must be
written in windows 95 and 1 line between
programs. If you have a special font you have
used, you need to send this font with a sep-
arate file.

5. For the articles to be rearranged from
the professional formatting team in the
broadcasting process;

The margins of the work should be three
inches,

At the beginning of a paragraph, tab key
should not be used between paragraphs,

The spacebar key should never be used to
scroll lines or related words,

6. Compliance with the writing rules of
the Turkish Language Association is a pre-
requisite in the texts. Abbreviations to be in-
cluded in the article should comply with the
abbreviation index of the Turkish Language
Association.

7. Submissions within the text must be
indicated in brackets as name and date and
/ or page. Example: (Tanpinar 1985) or (Tan-
pinar 1985: 316). Less than three lines should
be quoted with a line between the lines and
quotes, and lines longer than three lines
should be given with 10 lines and a single
line within a centimeter of the left and right
of the line.

8. Footnotes must be numbered on the
bottom of the page and must be used for de-
scriptions only.

9. Books (dark and italic) and books
(magazine titles, bold, volume in Roman
numerals, numbers, top two points, page
numbers) should be arranged in alphabetical
order,

ELCIN, Siikrii, (1998), “Yesil Abdal'in Bir
Siiri”, Folkloristik: Prof. Dr. Dursun Yildirum
Armagani, (Ed. M. Ozarslan-O.Cobanoglu),
Ankara: Feryal Matbaacilik, 216-231.

STOELTJE, J. Beverly, (1983), “Festival in
America”, Handbook of American Folklore,
(ed R. M. Dorson.), Bloomington: Indiana
University Press, 239-246.

TANPINAR, Ahmet Hamdi, (1985),
XIX. Asir Tiirk Edebiyati Tarihi, Istanbul:
Caglayan Basimevi.

ULKEN, Hilmi Ziya, (1952), “Milli Des-
tan ve Folklor”, Tiirk Folklor Aragtirmalari,
11, 33: 513-514.

WELLEK, R. ve A. WARREN, (1982),
Yazin Kurami, (Ceviren: Y. Salman ve S.
Karantay), [stanbul: Altin Kitaplar Yayievi.

10. If more than one source of an author
is indicated, the publications should be given
in the order of date, while the same author's
publications in the same year should be given
in the order of (1985a), (1985b).

11. It should be noted at which university
the theses are made and for which academic
degree (masters / doctoral degree).

12. Writes that do not comply with the

writing conditions specified above will not
be strictly evaluated.



Degerli Akademisyenler, Kiymetli Egitim Calisanlari,

Nitelikli bilimsel aragtirmalarin ve makalelerin yayinlandig: 21. yiizyilda Egitim
ve Toplum dergisi; baski sayisi, dagitim ag, elektronik ortamda indirilme ve goriin-
tillenme sayilari itibariyle Tiirkiye’deki hakemli bilimsel dergiler arasinda se¢kin bir
yere sahiptir. On yildir yayin hayatinda olmasina ragmen, bir milyon alt1 yliz binden
fazla makale indirme say1s1 ve 800 bin makale goriintiilenme sayistyla Tiirkiye’nin en
cok takip edilen elektronik yayinlarindan biri haline gelmistir. Akademik tesvik ve
dogentlik kriterlerine katkisi bakimindan degerli akademisyen ve arastirmacilarimiza
destek olan dergimizin 2021 yilinda da siz degerli akademisyenlere sundugu bu katki-
nin devam etmesi en biiyiik arzumuzdur.

Egitim Bilimleri ve Sosyal Arastirmalar dergimizin yeni sayisini sizlere takdim et-
menin hakli gururunu yastyoruz. 21. Yiizyilda Egitim ve Toplum Uluslararasi Egitim
Bilimleri ve Sosyal Arastirmalar Dergisi, sizlerin katkisi ve tevecciihii ile bu giin 10
yillik bir dergi olmustur. Akademik ¢alismanin tesvik edilmesi, bilim insanlarinin kit
kaynaklarla pek ¢ok zorlugun tistesinden gelerek ortaya koydugu akademik iiretimin
takdir edilmesi dogru olmustur. Akademik performans degerlendirme kriterlerin-
deki eksikliklerin o alanda ¢aligsan akademisyenlerin &neri ve ¢alismalar ile yeniden
diizenlenmesi uygulamanin daha yararli olmasina imkén verecektir. Ozellikle ulusal
caligmalarin, konferanslarin, sosyal bilimlerdeki faaliyetlerin performans kriterlerine
alinmasi ve puan agirlig tartigilmakla beraber akademik hayatta yapilan biitiin faa-
liyetlerin tesvik edilmesinin yararli olacagi kanaatindeyiz. Bu konuda yasal mercilere
de bagvurarak iiyelerimizin hakl taleplerinin takipgisi olmaya devam edecegiz.

Cumhuriyet’in 100. Yilinda ve yeni Tiirk asrinda devlet ve millet olarak hedefledi-
gimiz noktalara ulagabilmenin yolunun da insan kaynagimizi dogru yonlendirmek
ve egitmekten gectigi hepimizin malumudur. Tirk Egitim-Sen olarak her durum ve
sartta Tiirk milletinden yana taraf olma diisturumuza uygun olarak 29 Ekim 1923,
Tiirkiye Cumhuriyetinin 100. Yili olan 2023% bir hazirlik bir yol haritasi belirlemek
amaciyla 13-18 Temmuz 2021 yilinda Ankara’da ayni ruh ve heyecanla 2. Maarif
Kongresini gerceklestirdik. Bu kongre 6ncesinde 10 calistay diizenleyerek Tiirk egiti-
mine dair goriis ve 6nerileri alan uzmanlari ile birlikte degerlendirerek sonug 6nerile-
rini bir araya getirdik. I¢inde bulundugumuz dénem, Tiirk Egitiminin ihtiyaglar1 ile
kiiresel ve bolgesel gelismeler dahilinde 2023 yilindan sonra baslayacak Tiirk Asrinin
geregi olan egitimli insan hedefinin nasil yakalanacagina dair bir yol haritas: hazirla-
may1 ve Oneri sunmus olduk. Bu kongrede hem ge¢mis kongreye katilanlar ve onlarin
eserleri vasitasi ile o gliniin sartlarina gére muazzam bir organizasyonun hatirlanmasi
hem de 2023’ dogru devletimize ve milletimize hizmet yolunda Tiirk tarihine bir not
dismiis olduk.



Tiirk Egitim-Sen ve Uluslararasi: Avrasya Egitim Sendikalar1 Birligi (UAESEB) ta-
rafindan miistereken diizenlenen, 2016’dan bu yana her yil diizenlen kongrelerimiz
yiizlerce katilimcinin sundugu bildiriler ile bir bilgi s6lenine doniismustiir. Tiirk diin-
yasindan katilan bilim insanlar1 arasinda tanigma ve yakinlagmayi saglamasi, ilmi ve
kiiltiirel baglarin kuvvetlenmesi bakimindan Uluslararasi mahiyette bu kongrelere
imza atmanin onurunu sendikamiz ve UAESEB adina yasiyoruz.

Tirkliik diinyasinin meselelerini 6nceleyen, fen ve mithendislik bilimleri ile egitim
bilimleri ve beseri bilimler alanindaki kiymetli fikirlerin bilim diinyasina kazandiril-
dig1 ve bu sene toplamda 6. sin1 diizenledigimiz bu kongrelerin, tiyelerimizden gelen
talep ve destek dogrultusunda geleneksel hale gelerek 6niimiizdeki yillarda da devam
ettirilmesi kararliligindayiz. Bu yilin ekim ay1 baginda yapacagimiz Fen ve Mithendis-
lik Bilimleri temali kongrenin yapilmasi yoniinde hazirliklarimiz devam etmektedir.
Bilimsel dergilerimiz, kongre, sempozyum, ¢alistaylar ve konferanslar diizenleyerek
iniversite calisanlarinin ve akademisyenlerin yaninda olmayi siirdiirecegiz.

Uluslararast hakemli yayinimizin yeni sayisini sizlere takdim ederken, alan edit6-
rii, danigma ve hakem kurullarinda yer almak nezaketini gostererek, bu ¢alismaya en
biiyiik manevi destegi ve bilimsel 6nciiliigii saglayan kiymetli hocalarimiza, dergimi-
ze biytik bir tevecciih gosteren akademisyen, egitim calisani yazarlarimiz ile tegkilat-
larimiza Tiirk Egitim-Sen Genel Merkezi adina tesekkiir ederim.

Talip GEYLAN
Tiirk Egitim-Sen ve UAESEB
Genel Bagkanm1



Yeni Bir Say, Yeni Bir Sunus,

Saygideger Egitimciler ve Bilim Insanlari,

Derginizin 10. cildinin ikinci say1sini bu say1 ile sizlerin takdirine sunuyoruz. Boy-
lece 2011 yilinda hazirliklarla yola ¢iktigimiz ve 2012 Nisan'inda baslayan heyecanli ve
bir o kadar da zevkli bir ugrasin yeni bir saysi ile Tiirk bilim hayatina kiigiik de olsa
bir destek sunmus bulunmaktayiz. Bu giine kadar 600 binden fazla goriilme ve bir
buguk milyondan fazla makale indirilme sayisina ulagan ve tilkemizin dort bir tara-
fina dagilan derginiz akademik ¢aligmalara destek yolunda hizla ilerlemektedir. Ayni
heyecan ve ruh ile yolumuza devam edecegiz. Bunu yaparken de siarimiz “Geliserek
devam etmek ve devam ederek gelismek olacaktir.” Bu hususta comertge gostermis
oldugunuz ilgi ve destegin devam edecegine inaniyoruz. Bu destege layik olmaya cali-
sacagimiza sOz yeriyoruz.

2015 y1li akademik ¢alismalarini kapsayarak baslayan ve devam edecek olan aka-
demik performans sistemine dergimizde yazacaginiz makalelerin katkisi olacag ka-
naatindeyiz. Bu baglamda sizlerin destegi ve ilgisi ile yine sizlere hizmet olacak bu
uluslararasi dergi; Uluslararas: ve hakemli olarak yayin hayatina 21. Yiizyilda Egitim
ve Toplum Egitim Bilimleri ve Sosyal Arastirmalar Dergisi baghg: ile ¢ikmis ve bu
yolda emin adimlarla ilerlemektedir. Derginin ulagmis oldugu pek ¢ok iilkeden de
makalealmaktayiz. Bu gelen makaleler alanlarina hakim bilim adamlar: tarafindan
degerlendirilmekte ve uygun bulunanlar siz degerli bilim insani, egitimci ve okurlari-
muiz ile bulusmaktadr.

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum dergisi yayin kurulu ve hakemlerinin destekleriyle
hazirlanan 2016 Hoca Ahmet Yesevi yili anisina, Uluslararas: Tiirk Diinyas: Egitim
Bilimleri ve Sosyal Bilimleri kongresi ve ayn1 kongresinin ikincisi 2018 ve {i¢lincii-
stinii 2020 yilinda yine Tirk Egitim-Sen Genel Merkezi ve UAESB ev sahipliginde
diizenlenmistir. Universite ¢aliganlar1 ve arastirmacilarin genis katilimiyla yapilan
kongremiz Tirk diinyasindaki bilimsel calismalara katk: saglamistir. Bunun yaninda
1921’de yapilan Maarif Kongresinin 100 y1l sonra ikincisi 13-18 Temmuz 2021 tarihin-
de yine dergimiz yayin kurulu, yazarlar: ve destekgileri ile birlikte gerceklestirilmistir.
Bu kongreler ve ona bagli calistaylar neticesinde ¢ikan pek ¢ok yayin Tiirk diline ve
kiiltiirtine 6nemli katkilar sunmus ve sunmaya devam edecektir.

Dergimizin ilk sayisindan bu giine kadar emegi gecen biitiin egitimcilere ve bi-
lim insanlarina, yayin danigma kurulumuza, editér kurulumuza, Tiirk Egitim-Sen
tegkilatlarina ve mensuplarina, Tiirk Egitim-Sen'in yoneticilerine, yonetim kurulu-
na ve bizden bu konuda higbir destegini esirgemeyen genel baskanimiz Sayin Talip
GEYLAN’a huzurlarinizda tesekkiiri zevkle yerine getirilmesi gereken bir borg olarak
goriiriz.

Dog. Dr. Yilmaz YESIL
21. Yiizyilda Egitim ve Toplum Dergisi Editorii
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ilkokul 4. Sinif Ogrencilerinin Sahip Olduklari
0z-Diizenleme Becerileri ile Sosyal Bilgiler
Dersi Akademik Bagarilari Arasindaki iligkinin
incelenmesi’

Investigation of the Relationship Between Academic Achievement of
Social Studies Subject and the Self-Regulation Skills that Elementary
School 4th Grade Students Have

Riimeysa Seyda YILMAZ™
Dog. Dr. Dilek ILHAN BEYAZTAS™

Oz:

Bu ¢aligmanin amaci ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin sahip olduklar: 6z-dii-
zenleme becerileri ile sosyal bilgiler dersi akademik basarilar1 arasindaki iliskiyi in-
celemektir. Yapilan ¢alismada, tarama modellerinden biri olan iliskisel tarama mo-
deli kullanilmigtir. Aragtirmanin érneklemini 2018-2019 Egitim-Ogretim yilinda
Erzincan ili Merkez il¢esindeki 14 okulda 6grenim gérmekte olan 550 dordiincii si-
nif 6grencisi olusturmustur. Arastirmanin verileri aragtirmaci tarafindan gelistirilen
“Oz-Diizenleme Olgegi” araciligiyla toplanmistir. Aragtirma kapsaminda elde edilen
verilerin analizinde; betimsel istatistikler, ¢ok degiskenli varyans analizi (MANOVA)

ve pearson moment ¢carpim korelasyonu analizi kullanilmigtir.
Yapilan aragtirma sonucunda elde edilen bulgular asagida 6zetlenmektedir.

1. Ilkokul dérdiincii sinif dgrencilerinin sahip olduklar1 6grenme stratejileri be-
cerisine ait puanlarinin yiiksek oldugu tespit edilmistir. Buna karsin yardim
arama ve ¢aba harcama becerilerine ait puanlarinin ise diisiik oldugu goriil-
mugtir.
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2. Ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin cinsiyet degiskeni agisindan 6z-diizen-
leme becerilerine ait puan ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde bir farklilik
oldugu sonucuna ulagilmigtir.

3. llkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin anne ve baba egitim diizeyi (okuma
yazma bilmiyor, okuma yazma biliyor, ilkokul, ortaokul, lise, iiniversite) de-
giskeni agisindan 6z-diizenleme becerilerine ait puan ortalamalar1 arasinda
anlamli diizeyde bir farklilik oldugu saptanmugtur.

4. llkokul dérdiincii sinif §grencilerinin sahip olduklari 6z-diizenleme becerileri
ile sosyal bilgiler dersi akademik basarilari arasinda pozitif yonde bir iliskinin
oldugu gorilmiistiir. Ancak aradaki bu iliskinin ¢ok disitk diizeyde oldugu
tespit edilmistir.

Anahtar Sozciikler: Oz-Diizenleme, Akademik Basari, Sosyal Bilgiler

Abstract:

The aim of this research is examining the relation between academic achievement
of social studies lesson and the self regulation skills that 4th grade students have. The
research that have been carried out holds the qualification of relational survey mod-
el which is considered as one of the survey models. The samplings of the research is
composed of 4th grade, totally 550 students from 14 different schools that placed in
the Center of Erzincan Province. The datas of the research have been collected by us-
ing “Self-Regulation Scale” that developed by researcher. For the analysis of the datas,
which was obtained from the research; descriptive statistics, MANOVA, Pearson Mo-
ment Correlation were used.

It is determined that scores of learning strategy skills which owned by 4th grade
students are high. On the other hand, it was seen that their scores for looking for help
and making an effort are low. It was reached that there is a considerable difference
between average scores of self- regulation skills when it was calculated in perception of
gender variables of 4th grade students.

It was determined that there was a significant difference between the mean scores
of self-regulation skills in terms of the parent literacy level variable. It has been ob-
served that there is a positive relationship between the self-regulation skills of primary
school 4th grade students and their social studies course success. However, it has been
determined that this relationship is at a very low level.

Keywords: Self-Regulation, Academic Achievement, Social Studies
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Giris

Bilginin hizla ¢ogaldig1 gliniimiizde, bilgiyi dogrudan kabul eden bireyler yerine;
sorgulayici, elestirel ve yaratici diigiinme becerilerine sahip bireylerin yetistirilmesi
6nem kazanmuistir. Bu baglamda iginde bulundugumuz yiizyilda kendi bilgi ve bece-
rilerini gagin kosullarina gore degistiren ve gelistiren bireylere ihtiyag duyulmaktadir.
Giinlimiiz egitim yaklagimlarina bakildiginda, 6grenci artik bulundugu pasif konum-
dan aktif hale gelmekte ve siire¢ igerisinde 6gretimin planlanmasindan degerlendir-
me agamasina kadar etkin rol oynamaktadir. Ogrencinin 6grenme siirecinde etkin rol
almast ise “6z-diizenleme” kavramini giindeme getirmektedir. Zimmerman’a (2002)
gore 0z-diizenleme, hedeflere ulagmaya yonelik bireyin kendi olusturdugu diisiince,
duygu ve davraniglari ifade etmektedir. Oz-diizenleme, zihinsel bir yetenek ya da
akademik anlamda bir performans becerisi olmaktan ¢ok 6grencilerin zihinsel yete-
neklerini akademik becerilere doniistiirdiikleri, kendiliginden yonlendirme siirecidir.
Bu siirecte 6z-diizenleyici 6grenme ise, 6grenenlerin 6grenme siirecine aktif olarak
katildiklar1 yapici bir siire¢ olarak tanimlanmaktadir. Bu agidan 6grenciler, siirecte
yalnizca 6gretmenlerinden, ailelerinden veya diger yetiskinlerden gelen bilginin pasif
alicilar1 degil, 6grenmede gittikge aktif rol oynayan bilgi tireticileri olarak goriilmek-
tedir. Oz-diizenleyici 6grenenler, dis cevrede bulunan bilgilerin yani sira kendi akil-
larinda (i¢ ¢evre) bulunan bilgilerden kendi anlamlarini, hedeflerini ve stratejilerini
olusturmaktadirlar (Pintrich, 2000). Ozetle 6z-diizenleme, ogrencilerin kendi 6gren-
me hedeflerini belirledikleri, belirlemis olduklar1 bu hedefler ve cevresel kosullarin
rehberligi ve sinirlandirmasi dogrultusunda bilislerini, motivasyonlarini ve davranis-
larini izleme, diizenleme ve kontrol etme eyleminde bulunduklar: aktif ve yapici bir
stirectir (Pintrich, 2000).

Oz-Diizenleyici Ogrenme Modelleri

Alanyazinda 6z-diizenleyici 6grenmeye yonelik gelistirilen bir¢ok farkli model bu-
lunmaktadir. Ancak bu modeller arasinda sik¢a kabul goren modeller Pintrich (2004)
ve Zimmerman (1989) tarafindan gelistirilmistir. Pintrich (2004), 6z-diizenleyici 6g-
renmeye yonelik 4 boyuttan olusan bir model gelistirmistir. Gelistirdigi bu modelde
0z-diizenlemeyi; bilis, motivasyon-duyus, davranis ve baglam boyutlarinda ele almis-
tir. Pitrich’in gelistirmis oldugu bu model, 6z-diizenleme i¢in farkli asamalar1 ve alan-
lar1 siniflandirmak igin bir ¢erceve sunmaktadir. Bu kavramsal ¢erceve, dort varsayi-
mi temel almaktadir. Bu dort agama; hedef belirleme, izleme, kontrol ve diizenleme
stireglerini yansitmaktadir (Pintrich, 2004).

Birinci asama; gorev ve baglam ile ilgili olarak alg: ve bilginin aktiflestirilmesinin
yani sira planlama ve hedef belirlemeyi de ierir. Ikinci agama; benligin ve gérevin ya
da baglamin farkli yonlerinin Gst biligsel farkindaliginin temsil edildigi cesitli izle-
me siiregleriyle ilgilidir. Ugiincii agama; benligin, gorevin ve baglamin farkli yonlerini
kontrol etme ve diizenleme ¢abalarini igerir. Son olarak dordiincii agama ise gorev ya
da baglam {izerine cesitli tepkiler ve yansimalari ifade eder. Oz-diizenleyici 6grenme
modellerinin ¢ogunda, izleme, kontrol ve tepki, bireyin gorev boyunca ilerlemesiyle
eszamanli olarak ve dinamik olarak gerceklesebilir. Belirlenen hedefler ve planlar; iz-
leme, kontrol ve tepkiden alinan geri bildirimler baglaminda degistirilir veya giincel-
lenir (Pintrich, 2004).
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Oz-diizenlemeye iliskin gelistirilen ve alanyazinda oldukga kabul goren diger bir
model ise Zimmerman'in (1989) gelistirmis oldugu 6z-diizenleyici 6grenme modelidir.
Zimmerman'n (1990) 6z-diizenleme modeli, Banduranin (1986) sosyal bilissel 6gren-
me kuramina dayanmaktadir. Bu modele gore, 6z-diizenleme kisisel, davranigsal ve
cevresel faktorlerin karsilikl etkilesimini icermektedir. Zimmerman’in gelistirmis ol-
dugu dongiisel modelde 6z-diizenleme, ii¢ bilesenden olusmakta ve bunlar birbiriyle
etkilesim halinde bulunmaktadir. Davranigsal 6z-diizenleme, bir 6grencinin 6z-de-
gerlendirme stratejisini etkin bir sekilde kullanmasi hakkinda bilgi verir ve kontroliin
etkin bir geri bildirim yoluyla devam etmesi gerekip gerekmedigini gosterir. Cevresel
6z-diizenleme, bir 6grencinin ¢evresel yapilanma stratejisini aktif kullanimini iceren
birtakim davranig dizisini icermektedir. Ogrenme icin bu yapilandirilmig ortamin
stirekli kullanimi, 6grenmeye yardimci olmadaki etkinligine iliskin algilara bagli ola-
caktir. Gizli 6z-diizenleme ise st biligsel siireglerin, biligsel veya duyussal durumlar
gibi diger kisisel siirecler tizerindeki etkilerini ifade etmektedir (Zimmerman, 1989).

Zimmerman (2002) 6z-diizenleyici 6grenme modelini {i¢ agamada ele almakta
ve Oz-diizenlemeyi dongiisel olarak tanimlamaktadir. Bu doéngiileri 6ngorii asama-
s1, performans agamast ve dz-yansima agamast olarak tanimlamigtir. Ongorii agamast
Ogrenme cabalarindan 6nce ortaya ¢ikan siiregleri ve inanglari ifade etmektedir. Bu
agama, gorev analizi ve 6z motivasyonel inanglar olmak tizere iki sinifa ayrilmistir.
Gorev analizi, hedef belirleme ve strateji planlama olmak tizere iki sinifa ayrilmak-
tadir. Kendileri i¢in 6zel hedefler belirleyen 6grencilerin akademik basarilarinin art-
tigina dair 6nemli kanitlar bulunmaktadir. Oz-motivasyonel inanglar ise 6z-yeterlik,
sonug beklentileri, i¢sel deger ve amag yonelimi siireclerini kapsamaktadir. Oz-diizen-
leyici 6grenme modelinin ikinci agamasi olan performans agamasi ise 6z-denetim ve
6z-gdzlem olmak iizere iki alt siirecten olusmaktadir. Oz-denetim, 6ngoriilen agama
sirasinda segilen belirli yontemlerin veya stratejilerin uygulanmasini ifade eder. Per-
formans asamasinin bir diger alt siireci olan 6z-gozlem ise olaylarin nedenini bulmak
i¢in bireyin kendi deneyimlerini ve davranislarini kaydetme anlamina gelir (Zimmer-
man, 2002).

Oz-yansima olarak tanimlanan son agama ise z-yargilama ve 6z-tepki olmak iize-
re iki alt siirecten olusmaktadir. Oz-yargilama, bireyin daha énceki performansini ya
da bir bagkasinin performansini belirli standartlara gore degerlendirmesini ifade et-
mektedir. Diger bir alt siire¢ olan 6z-tepki ise bireyin sergilemis oldugu performans
sonrasinda ortaya ¢ikan memnuniyete ya memnuniyetsizlige gore sonraki 6z-diizen-
leme siireclerinde nelerin degisip nelerin degismemesi gerektigini ifade eder (Zimmer-
man, 2002).

Oz-Diizenleyici Ogrenme Stratejileri

Oz-diizenleyici 6grenme stratejileri, 6grencilerin belirlemis olduklar1 hedefleri ige-
ren bilgi veya beceri edinmeye yénelik eylemler ve siireglerdir. Ogrencilerin 6z-dii-
zenleyici 6grenme becerilerine sahip olabilmesi ve akademik olarak belirledikleri
hedeflere ulasabilmesi i¢in bu stratejilerin kullanimi gerekmektedir (Zimmerman,
1989). Bu baglamda 6z-diizenleme stratejileri, 6grencilerin basarili olmak icin kisi-
sel olarak gelistirmek zorunda oldugu becerileridir. Ogrencilerin etkili 6grenmeler
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gerceklestirebilmek i¢in kullandiklar1 6z-diizenleyici 6grenme stratejileri 6z-deger-
lendirme, orgiitleme ve doniistiirme, hedef belirleme ve planlama, bilgiyi arama, kayt
tutma ve izleme, gevresel yapilanma, kendi sonuglarini olusturma, tekrarlama ve ez-
berleme, sosyal yardim arama ve kayitlari gozden gegirmedir (Zimmerman, 1989). Her
bir stratejinin amaci, 6grencilerin Kisisel isleyislerini, akademik anlamdaki davranis-
sal performansini ve 6grenme ortamlarini diizenlemelerini gelistirmektir. Ornegin,
orgiitleme ve dontigtiirme, tekrarlama ve ezberleme ve hedef belirleme ve planlama
stratejileri kisisel diizenlemeleri uygun hale getirmeye odaklanmustir. Oz-degerlendir-
me ve kendi sonuglarini olusturma gibi stratejiler de davranigsal islevselligi gelistir-
mek i¢in tasarlanmigtir. Bilgiyi arama, gevresel yapilanma, kayitlar: gézden gegirme
ve sosyal yardim arama stratejileri ise 6grencilerin 6grenme ortamini uygun hale do-
niistiirmeyi amaglamistir (Zimmerman, 1989).

Oz-Diizenleme Becerilerine Sahip Bireylerin Ozellikleri

Oz-diizenleme becerilerine sahip dgrenciler 6grenme siirecini kendileri planla-
makta, kendilerine uygun yontemi segebilmekte ve yine stireci kendileri degerlendi-
rebilmektedirler. Oz-diizenleme becerileri yiiksek olan dgrenciler, kendi ¢abalar: ile
ogrenmekte ve belirledikleri hedeflere ulasabilmek amaciyla belirli stratejiler kullan-
maktadirlar. Bu da bireylere yasamlarini kolaylastirmas: bakimindan yardim sagla-
maktadir (Akkus Ispir, Ay ve Saygi, 2011).

Ogrenciler 6grenme siirecinde “motivasyonel ve davranigsal olarak aktif katilim-
cilar olduklarr” dl¢iide 6z-diizenlenebilir 6grenenler olarak tanimlanabilirler. Bu tiir
ogrenciler; 6gretmenlerine, ailelerine veya diger egitim araglarina giivenmek yerine,
bilgi ve beceri edinme ¢abalarini bizzat kisisel olarak baglatir ve yonlendirirler (Zim-
merman, 1989).

Oz-diizenleme becerilerine sahip dgrencilerin 6zellikleri asagidaki gibi siralanabi-
lir (Sar1 ve Akinoglu, 2009; Wolters ve Pintrich, 1998; Zimmerman, 2002):

o Kendileri icin hedefler belirlerler.
o Belirledikleri hedeflere ulagmak i¢in giiclii stratejiler benimserler.
o Kendi performanslarini izlerler.

o Davranislarinin farkindadirlar ve davranislarini belirlemis olduklari hedeflere
ulagabilmek icin kontrol ederler.

o Oz-diizenleyici 6grenenler, farkli yollarla kendi 6grenmelerini etkin bir gekil-
de yonetebilen aktif 6grenenler olarak nitelendirilir.

o Genellikle motivasyonlarini yiiksek tutarlar ve kendi 6grenme ortamlarini
kendileri yonetirler.

o Belirledikleri hedeflere ulagsmak i¢in zamani yonetirler.

o Kendilerine uygun stratejileri secebilir, uyarlayabilir veya farkl: stratejiler ge-
listirebilirler.

o Bir engelle karsilastiklar1 zaman basarili olmanin yolunu bulurlar.
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o Kendi 6grenmelerini gerceklestirmek ve kendilerini tatmin etmek icin ¢alig-
malarini gerceklestirirler.

o Ogrenme ortaminda diger 6grenenlerle igbirligi icindedirler.

Genel anlamda 6z-diizenleme becerilerine sahip olan bireylerin, biligsel farkinda-
liklar: ve 6z-yeterlik diizeyleri yiiksektir. Yine bu becerilere sahip bireyler; iyi hedef
planlamalari yapar, etkili zaman ve ¢aba yonetimi gerceklestirir ve yiliksek motivasyo-
na sahip olurlar (Kuyumcu Vardar ve Arsal, 2014). Oz-diizenleyici 6grenme becerile-
rine sahip olan 6grenciler davranislarinin farkindadirlar ve bu davraniglarini belirle-
mis olduklar1 hedeflere ulasabilmek i¢in kontrol ederler. Bu becerilere sahip 6grenciler
karsilarina ¢ikan problem durumlariyla basa ¢ikabilir, 6grenme ortamlarinda kendi
hedeflerini belirleyebilirler. Belirledikleri bu hedeflere ulagmak i¢cin de kendilerini mo-
tive ederler (Wolters ve Pintrich, 1998).

Ozetle 6z-diizenleme becerilerine sahip olan bireyler, kendi 6grenme siireglerin-
de etkin rol istlenirler. Bu siirecte kendilerine uygun 6grenme stratejilerini seger ve
belirledikleri hedefler dogrultusunda bu stratejileri uygularlar. Daha sonra se¢mis ol-
duklar1 6grenme stratejilerinin ige yarayip yaramadigini kontrol ederek siireci izlerler.
Kendileri i¢in verimli ¢aligma ortamlar1 olugturur ve zamanlarin: etkili bir sekilde
organize ederler.

Sosyal Bilgiler Dersi ve Oz-Diizenleme

Sosyal bilgiler, insanlar1 ve yasamlarini konu alan bir disiplindir. Insanlarin ken-
dilerini ve diger insanlar1 daha iyi anlamasina olanak tanir. Sosyal bilgileri tanimlaya-
bilmek, tarih veya cografya gibi bir disiplini tanimlayabilmekten daha zordur. Clinkii
sosyal bilgiler, cok disiplinli ve disiplinler arasi bir alandir (Doganay, 2002, Akt. Ki-
ligoglu, 2015).

MEB (2015)’e gore sosyal bilgiler; 6grencilere insani iliskiler ve vatandaslik yeter-
likleri kazandirabilmek amaciyla disiplinler arasi bir yaklasimdan hareketle tarih,
cografya, arkeoloji, antropoloji, hukuk, felsefe, siyaset bilimi, ekonomi, psikoloji ve
sosyoloji gibi sosyal bilimlerin kaynastirilmasi sonucu olusturulmus bir ders olarak
tanimlanmaktadir. Sosyal bilgiler, toplumsal gercekligin biitiintine anlamli bir bakis
acist ile bakmay1 ongorir (Safran, 2015). Yine sosyal bilgiler, iyi birer vatandas ye-
tistirmeye yonelik misyonu ve vizyonuyla tilkenin gelecegine bir yatirim olarak dii-
siiniilebilir. Igeriginde yer alan konular kapsamindaki deger ve becerilerin dgrenciler
tarafindan i¢sellestirilmesiyle, 6grencilerin maddi ve manevi konularda bilinglenmesi
saglanarak iilke ve millet adina giivence olusturulur (Donmez ve Yazici, 2015).

Egitim kurumlarinin temel islevi, icinde bulundugumuz yiizyilda etkin birer va-
tandas olmalari i¢in gereken bilgi, beceri ve degerlerin 6grencilere kazandirilmasidir.
Bu bilgi, beceri ve degerlerin 6nemli bir kismi ilkokul ve ortaokulda 6zellikle de sos-
yal bilgiler dersinde kazandirilmaya ¢alisiilmaktadir (Kiligoglu, 2015). Bu kapsamda
Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programrna bakildiginda, égrencilere kazandirilmas
amagclanan 27 temel beceri bulundugu goriilmektedir. Bunlardan bazilar: programda
sikca gecerek oOzellikle vurgulanmaktadir. Bu beceriler: “Arastirma, elestirel diisiinme,
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gozlem, is birligi, 6z denetim, problem ¢6zme, yenilikgi ditsiinme” becerileridir (MEB,
2018). Ayrica “Oz farkindalik gercevesinde, 6z giiven ve 6z disipline sahip, giindelik
hayatta ihtiya¢ duyacagi temel diizeyde sozel, say1sal ve bilimsel akil yiirtitme ile sosyal
becerileri ve estetik duyarlilig1 kazanmais, bunlari etkin bir sekilde kullanarak saglikli
hayat yonelimli bireyler olmalarini saglamak” programin temel amaglarindandir. Bu-
nun yani sira “Dogru ve giivenilir bilgiye ulasma yollarini bilen bireyler olarak elestirel
diigiinme becerisine sahip olmalar1” ve “Ozgiir birer birey olarak fiziksel, duygusal
ozelliklerinin; ilgi, istek ve yeteneklerinin farkina varmalar1” Sosyal Bilgiler Dersi Og-
retim Programrnin 6zel amaglari arasinda yer almaktadir (MEB, 2018).

Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programr'nda her ne kadar dogrudan 6z-diizenleme
kavrami belirtilmemis olsa da programda ifade edilenler 6z-diizenlemeyi vurgular ni-
teliktedir. Programda yer alan anahtar yetkinliklerden biri olan 6grenmeyi 6grenme,
6z-diizenleme siirecinde de 6grencilerin kazanmalar1 gereken temel becerilerden biri
olarak nitelendirilmektedir. Ciinkii 6grenmeyi 6grenme becerisine sahip olan 6gren-
ciler; kendi 6grenme stratejilerini seger, ilgi, istek ve yeteneklerinin farkinda olur ve
yasam boyu 6grenmeyi gerceklestirebilmek icin motivasyonlarini yiiksek tutarlar. Ay-
rica yine bagka bir yetkinlik olan inisiyatif alma ve girisimcilik yetkinlik alaninda ise
ogrencilerin planlama, organize etme ve ydonetme gibi becerileri kazanmalarina vurgu
yapilmaktadir. Programda belirtilen tiim bu noktalar 6z-diizenleme siirecine vurgu
yapmaktadir (MEB, 2018).

Diger derslerde oldugu gibi sosyal bilgiler dersinde de 6grencilerin akademik
basarilar1 tizerinde etkisi olan faktérlerden biri de Ogrencilerin sahip olduklar:
oz-diizenleme becerileridir. Bu baglamda 6grencilerin Sosyal Bilgiler Dersi Ogre-
tim Programrnda belirtilen kazanimlari icsellestirebilmeleri ve anlamli 6grenmeler
gerceklestirebilmeleri icin Ogretme-6grenme siirecinin 6grencilerin 6z-diizenleme
becerilerini gelistirecek sekilde planlanmasi gerekmektedir. Bu agidan 6grencilerin
s6z konusu derse aktif olarak katilmalari, belirtilen kazanimlar dogrultusunda ken-
dilerine hedef belirlemeleri ve belirlenen bu hedeflerin gergeklesip gerceklesmedigini
izlemeleri gerekmektedir. Clinki{i 6grenciler bu derste ne kadar aktif rol oynarsa ve
kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu ne kadar iistlenirse, kazandirilmasi amaglanan
ve programda da belirtilen bilgi, beceri ve degerleri o kadar iyi bir sekilde 6grenebil-
mektedirler. Dolayisiyla 6grenciler sahip olduklar1 6z- diizenleme becerileri ile daha
da basarili olabilmektedirler (Cabi, 2009; Erdogan, 2011).

Sonug olarak bu ders ile 6grenciler 6grendigi bilgileri yalnizca okul ortaminda de-
gil giinliik yasamlarinda da kullanabilmektedirler. Sosyal bilgiler dersi ile 6grencilerin
gercek hayat problemleri ve ¢eliskili durumlarla karsilastirilmasi ve karsilastirildiklar:
bu sosyal problemler iizerine yansitict diisiinmeleri amaglanmaktadir (MEB, 2018).
Ogrencilere gercek yasamlarinda kargilagmalari muhtemel problem durumlarinin
sunulmasi ve bu durumlara verdikleri tepkilerden hareketle durum belirlemenin ya-
pilmast ile 6grencilerin 6grenmelerinin daha anlamli ve kalici bir hale gelmesi sag-
lanmaktadir (ODSGM, 2019). Dolayisiyla bu ders giinlitk yasamla i¢ ice gegmis bir¢ok
konuyu biinyesinde barindirdigindan 6grenciler i¢in biiyiik 6neme sahiptir.
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Arastirmanin Amaci ve Onemi

I¢inde bulundugumuz yiizyilda bilgi, hizla degismekte ve gelismektedir. Bu agidan
giinlimiizde bu hizli degisime uyum saglayabilen bireylerin yetistirilmesi 6nem ka-
zanmistir. Giniimiiz egitim yaklasimlarina bakildiginda, 6grencilerin 6gretme-6g-
renme slirecinin merkezinde yer aldiklar1 ve yine bu siiregte aktif rol oynadiklari
goriilmektedir. Ogrenenin, 6grenme siirecinin merkezinde yer almasi ve 6grenme
isleminden yine kendisinin sorumlu olabilmesi i¢in 6z-diizenleme becerilerine sahip
olmasi gerekmektedir. Clinkii s6z konusu bu beceriler 6grencilerin hayat boyu 6gren-
meleri agisindan 6nem arz etmektedir. Bu baglamda 6z-diizenleyici 6grenme bece-
rilerine sahip olan dgrenciler, yalnizca okulda degil okul disinda da 6grenmek icin
¢aba sarf ederler. Okulda kendilerine sunulan bilgilerle yetinmeyip bilgiye kendileri
ulasmaya calisirlar. Dolayistyla 6grenciler, sahip olduklar: 6z-diizenleme becerileri sa-
yesinde yalnizca okuldaki bilgilerle sinirli kalmaz ve yasam boyu 6grenmeye devam
ederler (Akkus Ispir, Ay ve Saygi, 2011; Kuyumcu Vardar ve Arsal, 2014). Yasamlar1
boyunca aktif olan 6grenciler, egitim ortamlarinda da etkili 6grenmeler gerceklesti-
rebilmek amaciyla 6grenme siirecinin merkezinde yer almaktadirlar. Bu durum da
onlar1 6gretme-6grenme siirecinde daha etkin kilmaktadir.

Ogrenciler 6grenme siirecinde ve grenme ortaminda artik daha etkin olmak zo-
rundadirlar. Bu sebeple 6greneni, 6grenme siirecinin merkezine alan yaklasimlarin
benimsenmesi gerekmektedir. Bu gereklilik 6gretim programlarinda da degisiklik
meydana getirmis ve artik 6grenen merkezli bir yaklagim 6gretim programlarinda da
kendine yer bulmustur. Bu agidan s6z konusu programlar incelendiginde; bilgiyi iire-
ten ve bu bilgiyi islevsel olarak kullanabilen, iist diizey bilissel becerilere sahip, anlamli
ve kalic1 6grenmeler gergeklestiren ve 6grenmeyi 6grenme becerisi ile donatilmig bi-
reylerin yetistirilmesi hedeflenmektedir (MEB, 2015; 2017; 2018). Bu becerilerin gelis-
tirilmesi noktasinda da bireylerin sahip olduklar1 6z-diizenleme becerileri 6nem arz
etmektedir. Bu baglamda 6grencilere 6z-diizenleme becerilerinin kazandirilmas: ve
bu becerilerin gelistirilmesi gerekmektedir. Ciinkii konu ile ilgili yapilan ¢alismalarin
bir¢cogu, 6grencilerin sahip olduklar: 6z-diizenleme becerilerinin onlarin akademik
basarilarini arttirdigini kanitlar niteliktedir (Altun, 2005; Arsal, 2009; Atas, 2009;
Bembenutty ve Zimmerman, 2003; Cabi, 2009; Calik, 2014; Erdogan, 2011; Haslaman,
2005; Israel, 2007; Kitsantas, Steen, Huie, 2009; Kuyumcu Vardar ve Arsal, 2014; Nota,
Soresi, Zimmerman, 2004; Ocak ve Yamag, 2013; Turan ve Demirel, 2010; Uredi ve
Uredi, 2005; Yamag, 2011). Alanyazinda bu konuda yapilan ¢aligmalarin genellikle
ortaokul, lise ve yliksekogretim diizeyinde yapilmis oldugu tespit edilmistir. Ancak
ogrencilerin bilissel ve psikomotor gelisimlerinin yani sira sosyal ve duygusal geli-
simlerinin de dikkate alindig1 ve bireylerin egitim yasamina temel teskil eden ilkokul
yillarinda 6z-diizenleme becerileri 6zellikle onem tasimaktadir. Ciinkii bu donemde
0z-diizenleme okula hazirbulunuslugun yordayicisi olarak kabul edilmektedir (Smit-
h-Donald, Raver, Hayes ve Richardson, 2007, Akt. Ertiirk, 2013). Ve okul hayatina
baslama, 6z-diizenleme becerilerinin gelismesine katk: saglamaktadir (Ertiirk, 2013).
Ayrica 6z-duzenleme ile ilgili farkli disiplinlerde bir¢ok ¢aligma yapilmis olmasina
ragmen sosyal bilgiler dersi baglaminda yapilan ¢alismalarin sayisi sinirlidir (Arslan-
tas, 2015; Garcia ve Pintrich, 1991; Korkut, 2017; Wolters ve Pintrich, 1998; Wolters, Yu
ve Pintrich, 1996). Alanyazin incelendiginde 6z-diizenlemeye yonelik sosyal bilgiler
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dersi baglaminda ilkokul diizeyinde yapilan herhangi bir ¢calismaya rastlanmamistir.
Oysaki Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda “Arastirma, elegtirel diigiinme,
gozlem, is birligi, 6z denetim, problem ¢6zme, yenilikgi ditsiinme” gibi becerilere sik¢a
vurgu yapilmaktadir. Ayrica “Dogru ve giivenilir bilgiye ulasma yollarini bilen bireyler
olarak elegtirel diisiinme becerisine sahip olmalar1” ve “Ozgiir birer birey olarak fizik-
sel, duygusal 6zelliklerinin; ilgi, istek ve yeteneklerinin farkina varmalar1” gibi ifadeler
yer almaktadir. Tiim bunlarin gelistirilmesi noktasinda da 6z-diizenleme becerileri
6nem arz etmektedir. Caligma sonucunda elde edilen bulgularin, sinif 6gretmenleri ve
sosyal bilgiler 6gretmenlerine 6gretim stirecini planlama, uygulama ve degerlendirme
asamasinda, 6grencilerin 6z-diizenleme becerilerini dikkate almalar1 noktasinda 1s1k
tutacag distintilmektedir. Tim bunlarin yani sira alanyazinda 6z-diizenleme siireci-
ne yonelik gelistirilen veri toplama araglar1 incelendiginde, ilkokul diizeyinde gelis-
tirilmis bir 6z-diizenleme 6lgegine rastlanmamistir. Bu dogrultuda yapilan ¢alisma
kapsaminda aragtirmaci tarafindan gelistirilen “Oz-Diizenleme Ol¢egi”, ilkokul diize-
yinde gelistirilen ilk 6lcek olmasi sebebiyle 6nem arz etmektedir. Bu agidan s6z konusu
o6l¢egin alana yonelik 6nemli bir katk: saglayacag: diisiiniilmektedir. Bu dogrultuda
yapilan arastirmada asagidaki sorulara cevap aranmistir.

1. Ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin sahip olduklar: 6z-diizenleme becerileri
nedir?

2. TIlkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin cinsiyet agisindan 6z-diizenleme beceri-
leri arasinda anlamli bir fark var midir?

3. Ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin anne/baba egitim diizeyleri agisindan
Oz-diizenleme becerileri arasinda anlamli bir fark var midir?

4. llkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin sahip olduklari 6z-diizenleme becerileri
ile sosyal bilgiler dersi akademik basarilar1 arasinda bir iligki var midir?

Yontem

[lkokul dérdiincii sinif dgrencilerinin sahip olduklar1 6z-diizenleme becerileri ile
sosyal bilgiler dersi akademik basarilar1 arasindaki iliskiyi ortaya koyabilmek amaciy-
la bu ¢alismada nicel aragtirma yontemlerinden biri olan tarama modeli kullanilmis-
tir. Yapilan bu galigmada birden fazla 6zellige iliskin veri toplanarak bunlar arasindaki
iliskiye bakildig1 i¢in, s6z konusu ¢aligmada, tarama arastirmasi tiirlerinden biri olan
iliskisel tarama modeli kullanilmistir.

Evren ve Orneklem

Bu aragtirma 2018-2019 egitim ve 6gretim yilinda Erzincan ili Merkez ilgesinde
gerceklestirilmistir. Aragtirmanin ¢aligma evrenini 2018-2019 egitim-6gretim yilinda
Erzincan ili Merkez ilgesindeki 50 okulda 6grenim gérmekte olan ilkokul dérdiin-
cii sinif dgrencileri olusturmustur. Aragtirmanin érneklemini ise Tiirkiye Istatistik
Kurumundan (TUIK) elde edilen veriler kapsaminda sosyoekonomik diizeye gore
calisma evreninden tabakalama drnekleme yoluyla belirlenen 14 ilkokulda 6grenim
gormekte olan 550 dordiincii sinif 6grencisi olusturmustur. Uygulama sonrasinda
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olgeklere eksik ve uygun olmayan cevaplar veren 32 6grenci arastirma kapsamindan
cikarilmis ve aragtirma 518 6grenci ile ylriitiilmugtir.

3

Ayrica arastirmaci tarafindan gelistirilen “Oz-Diizenleme Olgegi’nin pilot uygu-
lamas1 kapsaminda; arastirmanin ¢alisma evrenini 2018-2019 egitim-6gretim yilinda
Erzincan ili Merkez ilgesindeki 83 okulda 6grenim géren ilkokul tiglincii ve dérdiin-
cii, ortaokul besinci ve altinc sinif 6grencileri olusturmustur. Gergeklestirilmis olan
pilot uygulamanin 6rneklemini ise sosyoekonomik diizeye gore (diisiik:197 6grenci,
orta:238 ogrenci, yliksek:374 6grenci) calisma evreninden yine tabakalama 6rnekleme
yoluyla secilen 12 okulda 6grenim gérmekte olan 809 ilkokul ve ortaokul tigiinci (131
Ogrenci), dordiincii (234 6grenci), besinci (229 6grenci) ve altinct (215 6grenci) sinif
ogrencileri olusturmustur. Uygulama sonrasinda 6lgeklere eksik ve uygun olmayan
cevaplar veren 98 6grenci arastirma kapsamindan ¢ikarilmistir.

Verilerin Toplanmasi

[lkokul dérdiincii sinif égrencilerinin sahip olduklari 6z-diizenleme becerileri ile
sosyal bilgiler dersi akademik basarilar1 arasindaki iligkinin tespit edilmesi amaciyla
yiiriitiilen calismada arastirmaci tarafindan gelistirilmis olan “Oz-Diizenleme Olgegi”
kullanilmigtir. Ayrica 6grencilerin sosyal bilgiler dersindeki akademik basarilarinin
belirlenmesi amaciyla da yilsonu karne notlar1 baz alinmistir.

[lkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin 6z-diizenleme becerileri ile sosyal bilgiler
dersi akademik basarilar1 arasindaki iliskinin incelenmesi amaciyla gerceklestirilen
caligmada arastirmaci tarafindan gelistirilen “Oz-diizenleme Olgegi” kullanilmistir.
S6z konusu 6lgegin gelistirilmesi siirecinde ilk olarak; 6z-diizenleme ile ilgili alanya-
zin taramasi (Aktan ve Tezci, 2013; Bityiikoztiirk, Akgiin, Ozkahveci ve Demirel, 2004;
Cleary, 2006; Erdogan ve Senemoglu, 2016; Haslaman, 2011; Kadioglu, Uzuntiryaki
ve Capa Aydin, 2011; Kanlapan ve Velasco, 2009; Leana Tascilar, 2015; Magno, 2011;
Toering, Elferink Gemser, Jonker ve Heuvelen, 2012; Zimmerman ve Martinez-Pons,
1990) yapilarak olgiitler ve bu olgiitleri kapsadig disiiniilen maddeler yazilmigtir. Bu
baglamda ol¢ek maddelerinin; hedef belirleme/planlama, zaman ve ¢aligma gevresi
diizenleme, bilgiyi arama/aragtirma, orgtitleme ve diizenleme, kayit tutma ve izleme,
yardim alma ve 6z degerlendirme olmak tizere 7 dl¢iit tizerinden olusturulmas: diisii-
nilmustar.

Oz-diizenleme ile ilgili alanyazin taramasi yapildiktan sonra ifade edilen dl¢iitleri
kapsadig1 diisiiniilen 44 maddelik bir taslak dlcek olusturulmustur. ilgili 6l¢iitlerin
ve maddelerin 6z-diizenleme siirecini kapsamasi baglaminda 1 6lgme ve degerlendir-
me uzmani, 4 program gelistirme uzmani olmak {izere 5 alan uzmaninin gorisleri-
ne basvurularak kapsam gegerligi calismasi yapilmistir. Alan uzmanlar: 6lgekte yer
alan maddeleri, ilgili 6lgiitleri kapsayip kapsamamasi baglaminda degerlendirmisler-
dir. Uzman gorislerinin alinmasinda tglii derecelendirme (uygundur, diizeltilmeli ve
uygun degildir) kullanilmistir. Bu dogrultuda s6z konusu maddeler igin diizeltilmeli
veya uygun degildir secenegini isaretleyen uzmanlardan agiklama ve 6neri istenmis-
tir. Uzmanlardan gelen doniitler dogrultusunda yazilan maddeler i¢in bir frekans tab-
losu olugturulmus ve 6lgek diizenlenmistir. Bu dogrultuda 44 madde i¢in hazirlanmig
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olan frekans tablosu incelenerek gereken maddeler ¢ikarilmis ve 6lgek yeniden diizen-
lenmistir. Bunun yani sira Tiirkge 6gretimi uzmani, 6lgegi dil bakimindan incelemis
ve gerekli diizeltmeler yapilmistir. Ayrica 6lgekte yer alan maddelerin sade ve anlagilir
olmasini kontrol etmek amaciyla ilkokul dérdiincii sinifta 6grenim gérmekte olan 3
Ogrenci ile bir goriisme yapilmis ve neticesinde hazirlanan taslak 6l¢egin 7 ol¢tit ve 26
maddeden olusmasina karar verilmistir.

Tiim bu agamalardan sonra pilot uygulamanin gerceklestirilmesi amaciyla hazirla-
nan taslak 6lgek, Erzincan ili Merkez ilcesinde bulunan 12 okulda 6grenim géren 809
ilkokul tigiincii ve dordiincii ve ortaokul besinci ve altinci sinif 6grencilerine arastir-
mact tarafindan uygulanmustir. Uygulama esnasinda 6grencilere ol¢ek ile ilgili gerekli
aciklamalar yapildiktan sonra yeteri kadar siire verilmis olup, 6grencilerden dlgekte
yer alan maddeleri kendilerine uygun bir sekilde cevaplandirmalar: istenmistir. Bu
baglamda tglii likert tipinde hazirlanan ve “Tamamen Katiliyorum” (3)’dan, “Tama-
men Katilmiyorum” (1)’a dogru siralanan olcekte yer alan maddelerde belirtilen ifa-
deler, 6grencilerin yaptiklar: bir davranisi temsil ediyorsa “Tamamen Katiliyorum”
secenegini; maddelerde belirtilen ifadeler 6grencilerin ara sira yaptiklar1 bir davranis
temsil ediyorsa “Tamamen Kararsizim” se¢enegini ve son olarak maddelerde belirtilen
ifadeler 6grencilerin hi¢ yapmadiklar: bir davranisi temsil ediyorsa “Tamamen Katil-
miyorum” se¢enegini ifade etmektedir. Likert tipindeki él¢eklerde ikili, tiglii, dortld,
besli, altil1 ve yedili secenekler kullanilmaktadir. Fakat bunlar iginde en pratik olani
besli likerttir. Ancak kiiclik yas grubu i¢in tigli hatta ikili likert kullanmak daha uy-
gun olmaktadir (Koklii, 1995). Bu baglamda yapilan arastirmada kiigiik yas grubu ile
calisildigindan s6z konusu 6lgegin tiglii likert olarak hazirlanmasi uygun gorilmiistiir.
Arastirmaci tarafindan 809 6grenciye uygulanan taslak 6lgegi uygun doldurmayan 98
ogrenci ¢aligma kapsamindan ¢ikarilmigtir. Ardindan 711 kisilik bir veri seti SPSS
programinda ilgili analizlere (Normallik analizi, agimlayic1 faktor analizi, giivenirlik
analizi) tabii tutulmustur.

711 kisiden olusan veri seti i¢in ilk olarak normallik analizi yapilmis ve verilerin
normal dagilim sergileyip sergilemedikleri tespit edilmeye calisilmistir. Bu baglamda
oncelikli olarak ¢arpiklik ve basiklik degerlerine bakilmistir. Yapilan analiz sonucun-
da garpiklik ve basiklik degerlerinin -,764 (¢arpiklik) ve ,526 (basiklik) oldugu goriil-
miistiir. Bu degerlerin -1 ile +1 degerleri arasinda olmasindan dolay1 verilerin nor-
mal dagilimindan s6z edilebilir (Biiyiikoztiirk, 2019; Hair, Black, Babin ve Anderson,
2014). Ancak yapilan analiz sonucunda 13 adet ug deger (25, 217, 230, 330, 333, 373,
504, 512, 514, 546, 583, 690, 694) oldugu tespit edilmis ve s6z konusu bu degerler veri
setinden ¢ikarilarak yeniden bir normallik analizi yapilmistir. Ardindan ¢arpiklik ve
basiklik degerlerine tekrardan bakilmis ve bu degerlerin -,487 (¢arpiklik) ve -,430 (ba-
siklik) oldugu goriilmiistiir. Veri setinde baska bir u¢ deger tespit edilmediginden ve
carpiklik ve basiklik katsayilarinin da yine -1 ve +1 araliginda bir deger almasindan
dolay: verilerin normal dagilim sergiledigi diisiiniilmustiir.

[lkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin 6z-diizenleme becerilerinin belirlenmesi
amaciyla gelistirilen 6lgekte yer alan maddelerin 6z-diizenleme siirecini yansitip yan-
sitmadigini tespit edebilmek amaciyla yapi gecerligine bakilmistir. Taslak ol¢ege uy-
gun cevaplar vermeyen 98 6grenci ve normallik analizi sonucunda ug¢ deger olarak
tespit edilen 13 6grenci arastirma kapsamindan ¢ikarilmistir. Sonugta 698 6grenciden
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elde edilen veriler tizerinden 6l¢egin yapi gecerligini belirlemek i¢in A¢imlayic1 Faktor
Analizi (AFA) yapilmustir.

Oz-diizenleme 6lgegi icin belirlenen 6rneklem biiyiikliigiiniin yeterli diizeyde olup
olmadigini tespit etmek amaciyla Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) testi yapilmis olup, bu
degerin 0.808 oldugu gorilmistiir. Bu da belirlenen 6rneklem biytikligiiniin ¢ok iyi
diizeyde oldugunu gostermektedir. Ayrica korelasyon matrisindeki iliskilerin anlamli
olup olmadigini test etmek amaciyla Bartlett’in Kiiresellik Testi (Bartlett’s test of sphe-
ricity) sonucuna bakilmistir. Bartlett testi sonucunun 1222,49 (p<0.05) oldugu goriil-
miis ve bu degerin anlamli oldugu sonucuna varilmistir (Bursal, 2017).

[lkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin 6z-diizenleme becerilerinin belirlenmesi
amaciyla gelistirilen ve 698 6grenciye uygulanan 26 maddelik taslak dlcegin, en az
sayida maddeyle en fazla 6zelligi 6lcebilen bir araca dontistiiriilebilmesi i¢in yapilan
acimlayici faktor (temel bilesenler) analizi sonuglarina bakildiginda; 6z degeri I’den
bityiik 9 faktoriin oldugu ve bu faktérlerin agikladiklar: toplam varyansin % 53,47
oldugu goriilmiistiir. Ancak taslak 6lgekteki bazt maddelerin birden fazla faktore yiik-
lendigi tespit edilmistir. Birden fazla faktore ytiklenen ve aralarindaki fark 0,10°’dan
yiiksek olan 8 madde (1, 4, 5, 6, 9, 14, 17, 25) 6lgekten ¢ikarilarak yeniden faktor yiik-
lerine bakilmistir. Belirtilen maddeler ¢ikarildiktan sonra yapilan faktér analizi so-
nuglarina bakildiginda ise; 6z degeri 1’den biiyiik 5 faktoriin oldugu ve bu faktérlerin
acikladiklar: toplam varyansin % 45,32 oldugu gorillmustiir. S6z konusu bu faktorler-
den birinci faktdr 6z-degerlendirme, ikinci faktor 6grenme stratejileri, tigiincii faktor
hedef belirleme ve planlama, dordiincii faktor ¢aba harcama ve besinci faktor ise yar-
dim arama olarak adlandirimaistir.

Oz-Diizenleme Olgeginin giivenirliligini belirlemek amaciyla i¢ tutarlilik katsa-
yisina (Cronbach Alfa) bakilmistir. Oz-Diizenleme Olgeginin giivenirlik analizi so-
nuglarina bakildiginda, toplam i¢ tutarlilik katsayisinin (Cronbach Alfa) .70 oldugu
goriilmektedir. Bu baglamda 6lgegin giivenilir oldugu sdylenebilir (Ozdamar, 2004).
Olgege ait toplam i¢ tutarlilik katsayisinin ¢ok yiiksek bir degerde olmamasinin iki
temel sebebi vardir. Bunlardan biri likert tipinde hazirlanan 6l¢egin segeneklerinin az
sayida olmasi yani tiglii likert olarak hazirlanmasidir. Ciinkii fazla sayida tepki sece-
neginin (likertin) kullanilmasi, 6lgege ait toplam i¢ tutarlilik kat sayisin1 artirmakta-
dir (Kokli, 1995). Olgegin giivenirligini etkileyen bir diger unsur ise madde sayisidur.
Ciinkii madde sayis: arttik¢a 6lgegin giivenirligi de artmaktadir (Thorndike, 1997,
Akt. Uyumaz ve Cokluk, 2016). Olgegin alt boyutlarina ait giivenirlik katsayisinin ise
.60 ve tlizeri olmasi gerekmektedir. Ancak boyutlardaki madde sayisinin az oldugu
durumlarda inter item correlation degerine bakilmasi gerektigi ifade edilmistir. Bu
deger, .15 ile .50 arasindaysa 6l¢ek boyutlarinin giivenilir oldugundan s6z edilebilir.
Buna istinaden yapilan analiz sonucunda, 6z-diizenleme 6l¢egi kapsaminda yer alan
bes boyut i¢cin bakilan inter item correlation degerleri (sirasiyla .269 .256 .208 .180 .183)
belirtilen aralikta oldugu i¢in boyutlarin giivenirliginden s6z edilebilir (Clark ve Wat-
son, 1995). Sonugta ortaya ¢ikan ol¢egin 5 boyut ve 18 maddeden olusmasina karar
kilinmis ve son sekli verilmistir.

Oz-Diizenleme Olgegi; hedef belirleme ve planlama, 6grenme stratejileri, ¢aba

harcama, yardim arama ve 6z-degerlendirme olmak tizere 5 boyut ve 18 maddeden
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olusmugtur. Olgegin hedef belirleme ve planlama boyutunda 3 madde, §grenme strate-
jileri boyutunda 5 madde, ¢aba harcama boyutunda 3 madde, yardim arama boyutun-
da 3 madde ve 6z-degerlendirme boyutunda ise 4 madde yer almaktadir.

flkokul dérdiincii sinif égrencilerinin 6z-diizenleme becerilerinin belirlenmesi
amactyla aragtirmaci tarafindan gelistirilen “Oz-Diizenleme Olgegi” 2018-2019 egi-
tim-0gretim yilinda Erzincan ili Merkez ilgesindeki 14 ilkokulda 6grenim gormekte
olan 550 dordiincii sinif 6grencisine uygulanmistir. Uygulamanin gergeklestirilmesi
amaciyla Erzincan Il Milli Egitim Miidiirliigiinden gerekli izinler alinmistir. Ayrica
uygulama 6ncesinde Erzincan Binali Yildirim Universitesi Etik Kurulundan izin alin-
muistir. Aragtirma ile ilgili gerekli izinler alindiktan sonra belirlenen okullara gidilerek
uygulama yapilmigtir. Uygulama esnasinda 6grencilere 6lgek ile ilgili gerekli agikla-
malar yapildiktan sonra yeteri kadar siire verilmis olup, 6grencilerden 6lgekte yer alan
maddeleri kendilerine uygun bir sekilde cevaplandirmalari istenmistir. Ayrica 6gren-
cilerin akademik basarilarini belirlemek amaciyla uygulama yapilan okullara tekrar
gidilmis ve sosyal bilgiler dersine ait yilsonu karne notlar1 temin edilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmaci tarafindan 550 6grenciye uygulanan 6z-diizenleme ol¢egini uygun
doldurmayan 32 6grenci ¢aligma kapsamindan ¢ikarilmistir. Ardindan tiim veriler
SPSS programina girildikten sonra ilk olarak 518 kisiden olusan veri seti i¢in nor-
mallik analizi yapilmis ve verilerin normal dagilim sergileyip sergilemedikleri tespit
edilmeye calisilmistir.

Arastirma kapsaminda yer alan alt problemlerde kullanilacak olan Cok Degiskenli
Varyans Analizi (MANOVA) i¢in gerekli kosullarin uygunlugunun degerlendirilmesi
amaciyla soz konusu analizin sayiltilarina bakilmistir. Bu dogrultuda yukarida ifade
edilen tek degiskenli normalligin test edilmesinin ardindan ¢ok degiskenli normallik
test edilmistir. Bu amagla ilk olarak Mahalanobis uzakligina bakilmis ve ug degerler
tespit edilmeye ¢alisilmistir. Yapilan analiz sonucunda Mahalanobis Distance degeri-
nin 19,105 oldugu goriilmiis ve bu deger kritik degerle karsilastirilmistir. Arastirma
kapsaminda yer alan bagimli degiskenlerin sayisi 5 oldugundan kritik tablo degeri
20,52’dir. Mahalanobis Distance degeri (19,105), kritik deger olan 20.52’den kiiciik ol-
dugu icin cok degiskenli u¢ degerlerin varligindan sz edilemez. MANOVA i¢in ba-
kilmasi gereken bir bagka sayilti ise varyans-kovaryans matrislerinin homojen olma
durumudur. Varyans-kovaryans matrislerinin homojenliginin degerlendirilmesi i¢in
yapilan analiz sonucunda Box’s Test of Equality of Covariance Matrices tablosundaki
“Box’s M” degerine bakilmalidir. {lgili tablo incelendiginde, “Box’s M” degerinin ,021
oldugu goriilmistiir. Bu deger, (Sig. degeri) ,001’den biiyiik oldugundan varyans-ko-
varyans matrislerinin homojenliginden soz edilebilir. Son olarak MANOVAnin
baska bir sayiltis1 olan varyanslarin esdegerligi durumu incelenmistir. Varyanslarin
esdegerliginin degerlendirilmesi amaciyla “Levene’s Testi” sonuglar1 incelenmistir.
Levene’s Testi sonuclarina gore degiskenlerin hicbirinin manidar degerlere sahip ol-
madig1 gorillmektedir (p>.05). Bu baglamda varyanslarin esit oldugu varsayimi dog-
rulanmaktadir Cok Degiskenli Varyans Analizi (MANOVA) i¢in gerekli kosullarin
uygunlugunun degerlendirilmesi amaciyla s6z konusu analizin sayiltilarina bakilarak
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tiim varsayimlar dogrulanmistir. Bu baglamda arastirma kapsaminda yer alan ilgili
alt problemler icin Cok Degiskenli Varyans Analizi (MANOVA) kullaniminin uygun-
lugu tespit edilmistir.

[lkokul dérdiincii sinif dgrencilerinin 6z-diizenleme becerilerinin cinsiyet degis-
keni agisindan anlamli bir farklilik olusturup olusturmadigini degerlendirebilmek
amaciyla “MANOVA” kullanilmigtir. Analize tabii tutulan veriler normal dagilim ser-
giledigi ve iki gruba ait birden fazla bagimli degiskenin ortalamalari arasinda anlamh
bir farklilik olup olmadiginin tespiti i¢in bu analiz kullanilmistir (Can, 2017).

[lkokul dérdiincii sinif dgrencilerinin 6z-diizenleme becerilerinin anne/baba egi-
tim diizeyleri degiskeni agisindan anlamli bir farklilik olugturup olusturmadigini de-
gerlendirebilmek amaciyla “MANOVA” kullanilmistir. Tkiden fazla bagimsiz gruba
iliskin birden fazla bagimli degiskenin ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik olup
olmadigini belirlemek amaciyla bu analiz kullanilmigtir (Can, 2017). Ogrencilerin
anne/babalarinin egitim diizeyleri gruplandirilirken ikiden fazla kategori olusturul-
dugu icin bu analizden yararlanilmistir.

[lkokul dérdiincii sinif dgrencilerinin sahip olduklar1 6z-diizenleme becerilerine
ait toplam puanlarin, ortalamalarin, minimum ve maksimum puanlarin belirlenmesi
amactyla betimsel istatistikler yapilmistur.

[lkokul dérdiincii sinif grencilerinin 6z-diizenleme becerileri ile sosyal bilgiler
dersindeki akademik bagarilar: arasindaki iligkinin tespit edilmesi amaciyla “Pearson
Moment Carpim Korelasyonu” kullanilmistir. Her bir veri dizisi, digerinden bagimsiz
olup normal bir dagilim sergiledigi ve veri dizileri arasinda gozlenen tek bir iliski ol-
dugu i¢in bu analizden yararlanilmistir (Can, 2017).

Bulgular ve Yorumlar

1. Ilkokul dérdiincii simif dgrencilerinin sahip olduklari 6z-diizenleme becerileri
nedir?

[kokul dérdiincii sinif égrencilerinin sahip olduklari 6z-diizenleme becerilerini
tespit etmek amaciyla betimsel istatistiklerden yararlanilmigtir. Bu dogrultuda olge-
gin boyutlarina ait ortalama puanlara ve standart sapmalara yer verilmistir. {lkokul
dordiinci sinif 6grencilerinin 6z-diizenleme becerilerine yonelik betimsel istatistikler
Tablo 1’de gosterilmektedir.

Tablo 1: Ilkokul Dérdiincii Sinif Ogrencilerinin Oz-Diizenleme Becerilerine Yone-
lik Puanlarin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapmalar1

Oz-Diizenleme Becerileri n X ss
Hedef belirleme ve planlama 503 7,77 1,13
Ogrenme stratejileri 503 10,63 2,15
Caba harcama 503 7,25 1,33
Yardim arama 503 7,24 1,36
Oz-degerlendirme 503 9,83 1,55
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Tablo 1 incelendiginde, ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin hedef belirleme ve
planlama becerisine yonelik ortalamalarinin (7,77) orta puanin (6,00) iizerinde oldu-
gu, 6grenme stratejileri becerisine yonelik ortalamalarinin (10,63) orta puanin (10,00)
tizerinde oldugu, ¢aba harcama becerisine yonelik ortalamalarinin (7,25) orta puanin
(6,00) tizerinde oldugu, yardim arama becerisine yonelik ortalamalarinin (7,24) orta
puanin (6,00) {izerinde oldugu ve 6z-degerlendirme becerisine yonelik ortalamalari-
nin (9,83) orta puanin (8,00) iizerinde oldugu gorilmektedir.

Yine Tablo 1 incelendiginde, 6grenme stratejilerinin en yiiksek puan ortalamasina
sahip oldugu goriilmektedir (X=10,63). Buna karsin yardim arama becerisinin ise en
diistik puana sahip oldugu goriilmektedir (X =7,24). Bunun yani sira gaba harcama be-
cerisinin de diigitk puana sahip oldugu goriilmektedir. Bu baglamda ilkokul dérdiincii
sinif 6grencilerinin sahip olduklari 6z-diizenleme becerileri incelendiginde, 6grenme
stratejilerine ait puanin diger dort beceriye oranla daha yiiksek oldugu, yardim arama
ve ¢aba harcama becerilerine ait puanlarin ise daha diisiik oldugu goriilmiistiir. Baska
bir sekilde ifade edilecek olursa, ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin sahip olduklar:
0z-diizenleme becerilerine yonelik puanlarin yiiksekten diisiige dogru siralamasinin;
Ogrenme stratejileri, 6z-degerlendirme, hedef belirleme ve planlama, ¢caba harcama ve
yardim arama seklinde oldugu séylenebilir.

2. llkokul dérdiincii sinif égrencilerinin cinsiyet agisindan 6z-diizenleme becerileri
arasinda anlaml bir fark var midur?

[lkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin cinsiyet degiskeni agisindan 6z-diizenleme
becerileri arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini tespit etmek amaciyla MANO-
VA istatistigi kullanilmistir. Ilkokul dérdiincii sinif égrencilerinin cinsiyet degiske-
ni agisindan 6z-diizenleme becerilerine yonelik MANOVA istatistigi sonuglar1 Tablo
2’de gosterilmektedir.

Tablo 2: Ilkokul Dérdiincii Simif Ogrencilerinin Cinsiyet Degiskeni Agisindan
Oz-Diizenleme Becerilerine Iligkin Toplam Puanlarin Karsilastirilmasini Gosteren
MANOVA Sonuglar1

Wilks’ Lambda F Hipotez sd Hata sd p
,96 3,69 5 497 ,003

p<.05

Tablo 2 incelendiginde, ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin cinsiyet degiskeni
agisindan 6z-diizenleme becerilerine ait puan ortalamalarinin .05 diizeyinde anlamh
bir farklilik gosterdigi gortilmektedir (Wilks’ Lambda degeri ,964, F=3,698, p<.05).

3. llkokul dordiincii simif dgrencilerinin anne/baba egitim diizeyleri agisindan
oz-diizenleme becerileri arasinda anlaml bir fark var midir?

[lkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin anne-baba egitim diizeyleri agisindan 6z-dii-
zenleme becerileri arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini tespit etmek amaciyla
MANOVA istatistigi kullanilmistir. Ilkokul dérdiincii sinif grencilerinin anne egi-
tim diizeyi degiskeni agisindan 6z-diizenleme becerilerine yonelik MANOVA istatis-
tigi sonuglar1 Tablo 3’te gosterilmektedir.
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Tablo 3: Ilkokul Dérdiincii Sinif Ogrencilerinin Anne Egitim Diizeyi Degiskeni
Agisindan Oz-Diizenleme Becerilerine iliskin Toplam Puanlarin Kargilagtirilmasini
Gosteren MANOVA Sonuglari

Wilks’ Lambda F Hipotez sd Hata sd p
,88 2,08 30 1958 ,001

p<.05

Tablo 3 incelendiginde, ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin anne egitim diizeyi
degiskeni agisindan 6z-diizenleme becerilerine ait puan ortalamalarinin .05 diizeyin-
de anlamli bir farklilik gosterdigi goriilmektedir (Wilks’ Lambda degeri ,882 F=2,089
p<.05).

[lkokul dérdiincii sinif dgrencilerinin baba egitim diizeyi degiskeni agisindan
0z-diizenleme becerilerine yonelik MANOVA istatistigi sonuglar1 Tablo 4’te gosteril-
mektedir.

Tablo 4: lkokul Dérdiincii Sinif Ogrencilerinin Baba Egitim Diizeyi Degiskeni
Acisindan Oz-Diizenleme Becerilerine Iligkin Toplam Puanlarin Karsilastirilmasini
Gosteren MANOVA Sonuglari

Wilks’ Lambda F Hipotez sd Hata sd p
90 1,72 30 1938 ,009

p<.05

Tablo 4 incelendiginde, ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin baba egitim diizeyi
degiskeni agisindan 6z-diizenleme becerilerine ait puan ortalamalarinin .05 diizeyin-
de anlamli bir farklilik gosterdigi gortilmektedir (Wilks’ Lambda degeri ,900 F=1,722
p<.05).

4. Ilkokul dérdiincii simif dgrencilerinin sahip olduklari 6z-diizenleme becerileri ile
sosyal bilgiler dersi akademik basarilar: arasinda bir iliski var midir?

[lkokul dérdiincii sinif égrencilerinin sahip olduklar1 6z-diizenleme becerileri ile
sosyal bilgiler dersi akademik basarilar: arasinda bir iliskinin olup olmadiginin tespit
edilmesi amaciyla pearson moment garpim korelasyonundan yararlanilmistir. {lkokul
dordiincti sinif 6grencilerinin sahip olduklar: 6z-diizenleme becerileri ile sosyal bil-
giler dersi akademik basarilar: arasindaki iliskiyi gosteren pearson moment ¢carpim
korelasyonu sonuglar: Tablo 5’te gosterilmektedir.
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Tablo 5: Ilkokul Ogrencilerinin Sahip Olduklar1 Oz-Diizenleme Becerileri ile Sos-
yal Bilgiler Dersi Bagarilar1 Arasindaki Iligkinin Belirlenmesi I¢in Yapilan Pearson
Moment Carpim Korelasyonu Sonuglar1

Oz-Diizenleme Sosyal Bilgiler
Becerileri Ders Basarisi
Pearson 1 170%
. Correlation
Oz-Diizenleme 000
Becerileri Sig. (2-tailed) )
N 503 503

“p<0.05

[lkokul dérdiincii sinif égrencilerinin sahip olduklar1 6z-diizenleme becerileri ile
sosyal bilgiler ders bagarilar1 arasinda bir iligkinin olup olmadigini ortaya koyabilmek
i¢in yapilan pearson moment ¢arpim korelasyonu sonuglari incelendiginde, 6grenci-
lerin 6z-diizenleme becerileri ile sosyal bilgiler ders basarilar1 arasinda pozitif yonde
bir iliskinin oldugu goriilmiistiir (p<0.05). Ancak iki degisken arasindaki korelasyon
degeri 0.20’den kiigiik oldugu i¢in (r<0.20) bu iliskinin ¢ok diisiik diizeyde oldugu
soylenebilir.

Sonug ve Oneriler

[kokul dérdiincii sinif $grencilerinin 6z-diizenleme becerilerine iligkin bulgular
genel anlamda degerlendirildiginde 6grenme stratejileri becerisine ait puan ortalama-
sinin (10,63) diger becerilere gore daha yiiksek oldugu ve yardim arama becerisine ait
puan ortalamasinin (7,24) ise diger becerilere gore daha diisiik oldugu goriilmiistiir.
Bunun yani sira yine ¢aba harcama becerisine ait puan ortalamasinin da diisiik oldu-
gu gorillmektedir. Bu baglamda ilkokul dordiincti sinif 6grencilerinin diger becerilere
oranla 6grenme stratejileri becerisini benimsemis olduklar: goriilmektedir. Arastirma
kapsaminda edinilen bu sonuca benzer olarak Wolters ve Pintrich (1998) 6grencilerin
Matematik, Ingilizce ve Sosyal Bilgiler derslerine yonelik bilissel strateji kullanimi ve
oz-diizenleyici 6grenme stratejisi kullanimlarini inceledikleri ¢alismalarinda, 6gren-
cilerin diger iki derse gore sosyal bilgiler dersinde daha fazla biligsel stratejileri kul-
landiklarini tespit etmislerdir. Bunun yani sira Wolters, Pintrich ve Karabenick (2005)
uygun strateji seciminin, 6grenme ve performans iizerinde olumlu bir etkiye sahip
olabilecegini gosteren bir¢ok ¢aligma oldugunu ifade etmislerdir. Yine Bandura (1986)
bireylerin 6z-diizenleyici 6grenme stratejilerini kullanmalarina bitytik 6nem vermis-
tir. Bandura’ya gore s6z konusu bu stratejileri kullanmak, degerli 6z-yeterlilik bilgisine
sahip bir 6grenen olmay1 saglamaktadir (Zimmerman, 1989). Zimmerman (1990) da
diger arastirmacilara benzer olarak 6grencilerin kullanmis olduklar: 6z-diizenleyici
Ogrenme stratejilerinin, onlarin akademik basarilar: izerinde 6nemli bir rol oynadi-
g1n1 belirtmistir.
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[lkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin cinsiyet degiskeni agisindan 6z-diizenleme
becerilerine iligkin puan ortalamalari incelendiginde, kiz ve erkek 6grencilere ait puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu gortilmiistiir. Wolters ve Pintrich
(1998) tarafindan yapilan ¢alismada, 6grencilerin Matematik, Ingilizce ve Sosyal Bil-
giler derslerine yonelik gorev degeri, 6z-yeterlik algisi, sinav kaygisi, biligsel strateji
kullanimi ve 6z-diizenleyici 6grenme stratejisi kullanimlari ile yine bu derslerdeki
akademik performanslar: cinsiyet faktorii agisindan incelenmistir. Yapilan calisma
sonucunda elde edilen bulgulara gére, 6grencilerin biligsel strateji kullaniminda, konu
alani ve cinsiyet faktorleri agisindan anlamli bir fark tespit edilmistir. Kiz 6grencilerin
diger iki derste oldugu gibi sosyal bilgiler dersinde de erkek 6grencilere oranla daha
fazla biligsel stratejileri kullandiklar1 gortilmiistiir. Bu agidan yapilan ¢aligma sonu-
cunda elde edilen bu bulgu ile alanyazinda yer alan ¢aligma sonucunun benzer nitelik-
te oldugu soylenebilir.

[lkokul dérdiincii sinif 8grencilerinin anne/baba egitim diizeyleri (okuma yazma
bilmiyor, okuma yazma biliyor, ilkokul, ortaokul, lise, iniversite, diger) agisindan
0z-diizenleme becerileri arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir.

flkokul dérdiincii sinif égrencilerinin sahip olduklari &z-diizenleme becerileri
ile sosyal bilgiler dersi akademik basarilar1 arasindaki iliskiye yonelik bulgular ge-
nel olarak incelendiginde, 6grencilerin 6z-diizenleme becerileri ile sosyal bilgiler
ders basarilar1 arasinda ¢ok diisiik diizeyde bir iligkinin oldugu goriilmiistiir. Oysaki
alanyazinda yapilan arastirmalar incelendiginde, 6z-diizenleyici 6grenmenin 6gren-
cilerin motivasyonlarinda ve bagarilarinda artisa yol acabilecegi goriilmektedir (Zim-
merman, 2002). Grolnick ve Ryan (1989) tarafindan yapilan ¢alismada, 6grencilerin
sahip olduklar1 6z-diizenleme becerileri ile akademik yeterlilikleri ebeveyn 6zerkligi
baglaminda incelenmistir. Yapilan caligma sonucunda; 6grencilerin 6z-diizenleme be-
cerileri ve okul notlar1 arasinda anlamli diizeyde bir iliskinin oldugu tespit edilmistir.
Yine Aktan (2015), yapmis oldugu ¢aligmada, besinci sinif 6grencilerinin akademik
basarilari ile 6z-diizenleyici 6grenme stratejileri, motivasyon diizeyleri ve 6gretmen-
lerin 6gretim stilleri arasindaki iliskileri incelemistir. Yaptig1 calisma sonucunda, 6g-
rencilerin 6z-diizenleme becerileri ve motivasyonlar: ile akademik basarilari arasinda
anlamli iliski oldugunu saptamistir. Benzer sekilde Erdogan (2011), yapmis oldugu
calismada 6z-diizenlemenin basar: tizerindeki etkisini incelemistir. Yapilan ¢alisma-
da, 6grencilerin 6z-diizenleme becerilerinin, onlarin akademik basar: diizeylerindeki
artiga bagli olarak gelistigi sonucuna varilmistir. Ote yandan Zimmerman (2002) ken-
dilerine hedefler belirleyen 6grencilerin akademik basarilarinin arttigina dair 6nemli
kanitlarin oldugunu ileri siirmiigtiir. Ogrenmeleri icin hedefler belitleyen grencilerin
iyi bir performans gosterme ve hedeflerine ulasma olasiliklar1 daha yiiksektir.

[lkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin sahip olduklar1 6z-diizenleme becerileri ile
sosyal bilgiler dersi akademik basarilar1 arasinda bir iliskinin oldugu ancak bu iligki-
nin ¢ok diisiik diizeyde oldugu tespit edilmistir. Bu baglamda 6gretmenlerin, 6gren-
cilerin 6z-diizenleme becerilerini gelistirmeleri noktasinda birtakim faaliyetler ger-
ceklestirmeleri 6nerilebilir. Ornegin 6nemli bir 6z-diizenleme becerisi olan égrenme
stratejilerinin gelistirilmesi noktasinda, 6grencilerin sahip olduklar1 6grenme strate-
jilerini ne diizeyde kullandiklari, bundan da énemlisi s6z konusu stratejileri dogru
bir sekilde uygulayip uygulamadiklar: kontrol edilmelidir. Ayrica 6grencilerin ders
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caligma aliskanliklarinin diizenli olarak takibinin yapilmasi ve benimsemis olduklar:
yontemin kendilerine uygun olup olmadiginin 6gretmenleri ile birlikte degerlendiril-
mesi dnerilebilir. Ozellikle 6grencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik ¢aligma aligkan-
liklar1 kontrol edilmeli ve bu derse nasil ¢alistiklar: tespit edilmeye ¢aligilmalidir. Bu
dogrultuda 6grencilerin farkl: tinitelerde farkli ¢aligma yontemlerini benimsemeleri
i¢in diizenli araliklarla 6grencilerle goriisme yapilmasi dnerilebilir. Bunun sonuncun-
da 6grencilerin sahip olduklar: 6grenme stratejileri becerilerinin gelistirilmesi sagla-
nabilir. Ttim bunlarin yapilabilmesi i¢in de 6ncelikli olarak halihazirda Milli Egitim
Bakanligrnda ¢alismakta olan ilkokul 6gretmenlerine 6z-diizenleme becerilerinin ne
oldugu ve s6z konusu bu becerilerin 6grencilere nasil kazandirilmas: gerektigi husu-
sunda uzman kisiler tarafindan hizmet i¢i egitimler verilmesi 6nerilebilir.

[lkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin anne ve babalarinin egitim diizeyinin, 6§-
rencilerin sahip olduklar1 6z-diizenleme becerileri iizerinde etkisi olan 6nemli bir fak-
tor oldugu goriilmiistiir. Bu baglamda okuma ve yazma bilmeyen aileler basta olmak
lizere, 0grencilerin ailelerine gesitli egitimler verilmelidir. Bu konuda Milli Egitim Ba-
kanlig tarafindan yiritiilen okuma-yazma kurslarinin, daha fazla kisiye hitap ede-
cek oranda arttirilmasi saglanmalidir. Bunun yani sira ilkokul 6grencilerinin anne ve
babalarinin egitim diizeylerini yiikseltmeleri ve kendilerini gelistirmeleri noktasinda,
Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii tarafindan yiiriitiilen caligmalara katilmalar1
hususunda tesvik edilmeleri 6nerilebilir.
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Extended Abstract:

In today’s world where information is rapidly increasing, instead of individuals
who directly receive the information; It has become important to raise individuals
with questioning, critical and creative thinking skills. In this context, there is a need
for individuals who change and develop their knowledge and skills according to the
conditions of the century in the current century. Looking at today’s educational ap-
proaches, although the student becomes active from the passive position he/she is in,
he/she plays an active role in the process from planning to evaluation. The active role
of the student in the learning process has brought the concept of “self-regulation” to
the agenda. According to Zimmerman (2002), self-regulation refers to the thoughts,
feelings and behaviors created by the individual towards achieving goals. Self-regula-
tion is a process of self-direction in which students transform their mental abilities into
academic skills rather than a mental ability or an academic performance skill. In sum-
mary, self-regulation is an active and constructive process in which students set their
own learning goals and act in monitoring, regulating and controlling their cognition,
motivation and behavior in line with the guidance and limitation of these goals and
environmental conditions (Pintrich, 2000). The learner needs to be at the center of the
teaching process, to plan their own learning and to have self-regulation skills so that
they can be responsible for their learning. It can be said that these skills guide students
in their school life and are important in terms of their lifelong learning.

In today’s understanding of education, it is important to raise individuals who act
independently, think critically, take responsibility for their own learning, set goals for
learning, choose the appropriate method to achieve these goals, be active in the learn-
ing process and self-evaluate (Sahhitiseyinoglu and Akkoyunlu, 2010). In other words,
it is necessary to provide students with self-regulation skills and to develop these skills.
Because many of the studies on the subject prove that the self-regulation skills of stu-
dents increase their academic success (Altun, 2005; Arsal, 2009; Atas, 2009; Bembe-
nutty & Zimmerman, 2003; Cabi, 2009; Calik, 2014; Erdogan, 2011; Haslaman, 2005;
Israel, 2007; Kitsantas, Steen, Huie, 2009; Kuyumcu Vardar & Arsal, 2014; Nota, Soresi,
Zimmerman, 2004; Ocak & Yamag, 2013; Turan & Demirel, 2010; Uredi & Uredji, 2005;
Yamag, 2011).

Method

In this study, survey model, one of the quantitative research methods, was used to
reveal the relationship between the self-regulation skills of primary school 4th grade
students and their academic achievement in social studies. In this study, since data on
more than one feature was collected and the relationship between them was examined,
the relational survey model, which is one of the types of survey research, was used in
the study.

This research was carried out in the central district of Erzincan province in the
2018-2019 academic year. The study population of the study consisted of prima-
ry school 4th grade students studying in 50 schools in the central district of Erzin-
can province in the 2018-2019 academic year. The sample of the study from Turkey
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Statistical Institute has been obtained from the study of the universe created by layer-
ing the data in the context of socioeconomic study in 14 primary schools designated by
sampling 550 4th grade students.

Self-Regulation Scale used in the study; It consists of 5 dimensions and 18 items:
goal setting and planning, learning strategies, effort, help seeking, and self-evaluation.
There are 3 items in the goal setting and planning dimension of the scale, 5 items in the
learning strategies dimension, 3 items in the effort-making dimension, 3 items in the
help-seeking dimension and 4 items in the self-assessment dimension. Cronbach alpha
was examined in order to determine the reliability of the Self-Regulation Scale used in
the study. Looking at the results of the reliability analysis of the Self-Regulation Scale,
it is seen that the Cronbach alpha is .70.

Result and Discussion

When the findings about self-regulation skills of primary school 4th grade students
were evaluated in general, it was seen that the average score of learning strategies skill
(10.63) was higher than other skills and the average score for the skill seeking help
(7.24) was lower than other skills. . In addition, it is seen that the average score of effort
skill is also low. In this context, it is seen that primary school 4th grade students have
adopted learning strategies compared to other skills. Similar to this result obtained
within the scope of the study, Wolters and Pintrich (1998) found that students used
more cognitive strategies in social studies lesson than the other two lessons in their
study, where they examined the use of cognitive strategies and self-regulated learning
strategies for Mathematics, English and Social Studies lessons. In addition, it has been
observed that there are many studies that indicate the importance of using learning
strategies. Bembenutty (2009) stated that students should learn and use strategies suit-
able for them. He stated that students need to develop appropriate skills in order to ob-
tain and process various information. In this context, he emphasized the importance
of learning strategies by stating that they should know and use different strategies.

When the average scores of primary school 4th grade students on self-regulation
skills in terms of gender variable were examined, it was seen that there was a significant
difference between the mean scores of male and female students. In the study conduct-
ed by Wolters and Pintrich (1998), the task value, self-efficacy perception, test anxiety,
use of cognitive strategies and self-regulated learning strategies and their academic
performance in these courses were examined in terms of gender factor in Mathemat-
ics, English and Social Studies courses. . According to the findings obtained as a result
of the study, a significant difference was found in students’ cognitive strategy use in
terms of subject area and gender factors. It was observed that female students used
more cognitive strategies in social studies lesson than male students as in the other
two courses.

It is seen that there is a significant difference between self-regulation skills in terms
of mother/father education levels (illiterate, literate, primary school, secondary school,
high school, university, other) of primary school 4th grade students. When the find-
ings on the relationship between the self-regulation skills of primary school 4th grade
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students and their academic achievement in social studies course are examined in gen-
eral, it is seen that there is a very low level of relationship between students’ self-regu-
lation skills and social studies course achievement. However, when the studies in the
literature are examined, it is seen that self-regulated learning can lead to an increase
in students’ motivation and success (Zimmerman, 2002). In the study conducted by
Grolnick and Ryan (1989), students’ self-regulation skills and academic competence
were examined in the context of parental autonomy. As a result of the study; It has been
determined that there is a significant relationship between students’ self-regulation
skills and school grades. Similarly, Erdogan (2011) examined the effect of self-regula-
tion on success in his study. In the study, it was concluded that students’ self-regulation
skills developed depending on the increase in their academic achievement levels.
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Student Motivation

Ismail OZKAYA*
Sinan GINIBULAK**

Oz:

Birey i¢in gerekli 6giinlerin en 6nemlisi sabah yapilan kahvaltidir. Yeni giine ener-
jik baslamada, giinii verimli siirdiirmede ve giin icinde bir seyleri yapmaya istekli ol-
mada sabah yapilan kahvaltinin 6nemi buyiiktir.

Motivasyon (giidiilenmek); bireyi belirli bir amag¢ dogrultusunda harekete gecir-
mek anlamina gelmektedir. Motivasyon, 6grenme igin gerekli sartlarin baginda gel-
mektedir.

Sabah kahvalt1 yaparak derse gelen 6grencilerin, derse olan motivasyonlarinin ar-
tacag1 diislincesi ve sabah kahvaltisinin ders motivasyonuna etkisini gosteren bilimsel
caligmalarin yetersiz olmasi sebebiyle, kahvalt1 yapma ile motivasyon arasindaki ilis-
kiyi belirlemek amagcli bu ¢alisma yapilmustir.

Bu arastirma, Bursa TEV Hayri Tokaman Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde
6grenim gormekte olan 14-18 yas araliginda 600 6grenci tizerinde yapilmistir. Kahval-
t1 yapmanin ders motivasyonuna etkisini test etmek i¢in de Motivasyonel Kararlilik
Olgegi kullanilmigtur.
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Motivasyonel Kararlilik Olgegi ve alt 6lgeklerine gore, kahvalti yapma ile ders mo-
tivasyonu arasindaki iliski incelendiginde; “ulasilamayan hedefleri yineleme 6lgegin-
de”, “derse kahvalt1 yaparak gelme ile ders motivasyonu artmaz” seklinde diisiinen
ogrencilerin, diisinmeyenlere gore anlamli bir farkliliginin olmadig1 saptanmigtir
(p>0,05). “Toplam Ol¢ek degerlerine” bakildiginda ise, 6grenciler arasinda “sabah kah-
valt1 yaparak derse gelindiginde derse olan motivasyonumuz artar” seklinde diisiinen-
lerin say1si1, “okula kahvalti yaparak gelindiginde derse olan motivasyonumuz artmaz”
seklinde diistinenlere gore anlamli sekilde yiiksek bulunmustur (p<0,05).

Sonug: Kahvalti yapma ile ders motivasyonu arasinda istatiksel olarak giiclii, an-
lamli ve pozitif yonlii bir iligkinin oldugu bu ¢aligma ile gosterilmistir.

Anahtar Sozciikler: Kahvalti, Motivasyon, Basari, Kahvalti Motivasyon Migkisi,
Kahvalt1 Bagar iligkisi.

Abstract:

Breakfast in the morning is of great importance in starting the new day energeti-
cally, maintaining the day efficiently and being willing to do something during the day.
The most important meal for the individual is breakfast in the morning.

Motivation (to be motivated); It means to mobilize the individual for a specific pur-
pose. Motivation is one of the prerequisites for learning.

This study was conducted in order to determine the relationship between breakfast
and motivation because of the belief that the students who come to the class after hav-

ing breakfast will be motivated for the lesson and because less research is available in
this field.

This research was carried out on 600 students in Bursa TEV Hayri Tokaman Voca-
tional and Technical Anatolian High School between 14-18 years of age. The Motiva-
tional Persistence Scale was used to test the effect of breakfast on the lesson motivation.

According to the Motivational Persistence Scale and its subscales, when the rela-
tionship between having breakfast and lesson motivation was examined in terms of
recurrence of unattained purposes, findings suggested that there was no meaningful
difference between the students who thought that the lesson motivation didn’t increase
through coming to the class after having breakfast and those who thought opposite
(p>0,05). When the “full scale values” were examined, we found that the number of
students who thought that “lesson motivation increased in the morning after having
breakfast” (p<0,05) was significantly higher than the ones who thought that lesson
motivation would increase after having breakfast.

Conclusion: This study shows that there’s a statistically strong, meaningful and
positive relationship between having breakfast and lesson motivation.

Keywords: Breakfast, Motivation, Success, Breakfast Motivation Relation, Break-
fast Success Relation.
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Giris

Beden ve zihin faaliyetlerini en saglikli diizeyde tutarak uzun siire yasamanin, has-
taliklara karsi direngli olmanin ve bityltime - gelismenin birinci kosulu dengeli beslen-
medir. Dengeli beslenme; biiyiime ve gelismeyi saglayarak, saglikli ve iiretken olup,
yasamak icin gerekli olan besin 6gelerinin alinip viicutta kullanilmasina denir (Dap1
Léonie ve ark. 2011: 904-913, Dudek ve ark. 1993: 267-323, Spark 1998).

Zaman iginde toplumlarin kiiltiir ve fiziki yapilarinda degisimler olmaktadir. Bu
degisimlere paralel olarak beslenme aligkanliklar: da degismistir. Beslenmenin zihin-
sel performansa olan direkt etkileri de dikkate alinirsa bu degisimden en ¢ok etkilenen
okul 6grencileri ve onlarin performansi olmalidir (ALBashtawy ve ark. 2014: 402-404,
ALBashtawy ve ark. 2015: 110-116, Haddad ve ark. 2009: 130-139).

Kahvalt: giinliik 6giinler arasinda en énemli olanidir. Ozellikle adélesan (ALBas-
htawy ve ark. 2017: 118-123, Deshmukh-Taskar ve ark. 2010: 869-878) yas gruplarinda
kahvalti siklikla atlanmaktadir. Halbuki, gece boyunca a¢ kaldiktan sonra giine giiclii
bir zihin ve fiziki giicle baslayip, daha verimli olmak i¢in yeterli ve dengeli kahvalti
yapmak gerekmektedir (Kawatha ve ark. 2013: 155-160, Kawatheh ve ark. 2014: 84-89,
Kleinman ve ark. 2002: 24-30, ALBashtawy ve ark. 2017: 118-123).

Motivasyonun kavramy; bireylerin beklenti ve gereksinimlerinin kargilanarak 6r-
giitsel hedefler dogrultusunda yonlendirilmesi olarak da tanimlanabilir (Roberts ve
ark. 2007: 3-10, Mahoney ve ark. 2005: 635-645). Motivasyon olmadan hi¢ bir 6gren-
me siireci bagariya ulasamayacaktir. Motivasyon ile 6grenme performansi arasinda
da birbirini tamamlayici iliski vardir. Motivasyon biligsel siireci pozitif yonde etkiler
(Ames ve ark. 1990: 409-421, Maulana ve ark. 2011: 33-49).

Motivasyonu olan 6grenciler, 6grenme enerjisine sahip, 6grenmeye ilgili ve okul-
da basarili olduklarini belirtirken; motivasyonsuz 6grenciler ise, derslerde zayif per-
formans gosterdiklerini ve okula kars: isteksiz oldugunu belirtmislerdir (Dérnyei ve
Ushioda 2011).

Bu aragtirmayi1 yapmaktaki amacimiz diizenli sabah kahvaltis1 yapmanin 6grenci

motivasyonuna; dolayisiyla 6grenci basarisina etkisini saptamaktir.

Meteryal Ve Metod

Arastirma 15.01.2018 - 15.03.2018 tarihleri arasinda Bursa ilinde bulunan, TEV
Hayri Tokaman Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde 6grenim gérmekte olan 14-18
yas O0grencilerinde goniilliilik esasina gore yapildi. Calisma evrenini olusturan 672
ogrencinin %68’i (n:460) kiz, %32’i (n:212) erkek égrencilerden olugmaktadir. Ogren-
cilere 2011 yilinda (Constantin ve ark.) (16) tarafindan gelistirilen ve 2013 yilinda (Sar:-
¢am ve arkadaglar: 2013) tarafindan Tiirkge’ye cevrilen Motivasyonel Kararlilik Olcegi
uygulanmigtir.

Motivational Stability Scale (MSS) toplamda 13 maddeden ve 3 alt boyuttan olusan
likert tipi bir dlcektir. Cevap skalasi 1-5 arasinda olup; 1: hi¢ katilmiyorum; 5: kesinlik-
le katiliyorum seklinde puanlandirilmaktadir.
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istatistiksel Analiz

Aragtirmada elde edilen veriler, bilgisayar ortaminda ve “SPSS 22 (Statistical Pa-
ckage for the Social Science / Sosyal Bilimler I¢in Istatistik Programi) for Windows”
paket programi kullanilarak ¢éziimlenmistir.Tanimlayici istatistikler, normal dagil-
mayan veriler i¢in ise medyan, minimum ve maksimum degerler olarak verilmistir.
Verilerin normallikleri test edilmistir. Normal dagilmayan gruplar i¢cin Kruskal Wal-
lis Testi uygulanmistir. Degiskenlerin iliskisi Spearman Korelasyon Yontemi ile test
edilmistir. Yapilan analizlerde anlamlilik diizeyi “0.05” olarak alinmustir.

Yapilan analiz sonucunda ise: uzun vadeli hedefleri takip (T1), mevcut hedefleri
takip (T2), ulasilamayan hedefleri yineleme (T3) ve toplam motivasyonel kararlilik
(T) puanlarina ulasilmaistr.

Bulgular

Haftalik evde sabah kahvaltis1 yapma sikligina bakildiginda; %19,40’1 (n:116) hig,
%24,70°1 (n:148) 1-2 giin, %11,20’si (n:67) 3-4 giin, %9,00°u (n:54) 5-6 giin ve % 34,901
(n:209) her giin evde kahvalt1 yaptigini belirtmektedir. Haftalik evde sabah kahvaltist
hazirlanma sikligina bakildiginda; %7,70°i (n:46) hig, %11,401 (n:67) 1-2 giin, %6,20si
(n:37) 3-4 giin, %4,50’si (n:27) 5-6 giin ve % 70,10’u (n:420) her giin evde sabah kah-
valtis1 hazirlandigini belirtmistir. Evde sabah kahvaltisi yapmamanin nedenlerine
bakildiginda; %5,30’u (n:32) hazirlayan olmadigini, %38,701 (n:232) istahinin olma-
digini, %24,50’si (n:147) erken uyanamadigini ve %8,70’i (n:52) diger nedenlere bagl
oldugunu belirtmistir. Evde kahvalt: yapilmamasi durumunda agligini nasil / nerde
giderirsin sorusu soruldugunda; %73,80’i (n:442) okulda, %11,901 (n:71) pastanede
ya da lokantada, %5,801 (n:35) kahvalt1 yapmam ve %4,70’i (n:28) diger seklinde ce-
vap vermistir. Disarida tiiketilen kahvaltilik besinler soruldugunda; %86,10’u (n:516)
pogaca-simit, %2,00si (n:12) ¢orba, %5,00’i (n:30) tatli-tuzlu hazir gidalar ve %4,50’si
(n:27) diger seklinde cevaplamistir. Disarida tiiketilen kahvaltilik icecekler soruldu-
gunda; %44,20’si (n:265) ¢ay-kahve tiirii sicak icecekler, %10,4071 (n:62) gazli icecekler
ve %42,90™1 (n:257) diger icecekleri tiikettigini belirtmistir (Tablo 1).

Tablo 1: Ogrencilerin Evde veya Disarida Kahvalt: Yapma Siklig1 ve Tiiketilen Be-
sinler

5i Toplam
0

Degiskenler n % e
Hig 116 19,40
1-2 Glin 148 24,70

Haftalik Evde Sabah 4G s o
Kahvaltis1 Yapma 3-4 Gln 67 1,20
Siklig1 5.6 Giin o 000
Her Giin 209 34,90
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. Toplam
Degiskenler n % (II)\I)
Hic 46 7,70
Haftalik Evd 1-2 Giin 67 11,40
Sabihalgahv‘:llt?m 3-4Glin 37 6.20
Hazirlanma Siklig: 5-6 Giin 27 4,50 597
Her Giin 420 70,10
Hazirlanmiyor 32 5,30
Evde Kahvalt1 [stahim Olmuyor 232 38,70
Yapmamanin Erken Uyanamiyorum 147 24,50 463
Nedenleri Diger Sebepler 52 8,70
Okulda 442 73,80
Kahvalt1 Yapilmamas Pastane-Lokanta 71 11,90
Aghg Ei‘ﬁ;ﬁﬁer 4  Kahvalt Yapmam 35 5,80 576
Giderirsin Diger 28 4,70
Pogaga-Simit 516 86,10
Corba 12 2,00
ROt S T C I
Diger 27 4,50
CayjKahve Tird 265 44.20
Digarida Tiiketilen Igecekler
Kahvaltilik Igecekler Gazli Icecekler 62 10,40 584
Diger 257 42,90

Ogrencilerin haftalik evde kahvalti yapma siklig1 ile motivasyon arasindaki iliskiye
bakildiginda; 6grencilerin haftalik evde kahvalt1 yapma siklig1 ile motivasyon arasin-
da T3 (r: 0,022; p>0,05) anlamli bir iligki bulunmamugtir. T1 (r: 0,143; p<0,05), T2 (r:
0,112; p<0,05) ve T (r: 0,118; p<0,05) puanlari ile evde kahvaltis1 yapma siklig1 arasinda
istatistiksel olarak pozitif yonde ve diisitk diizeyde anlamli iliski mevcuttur (Tablo 2).

Tablo 2: Ogrencilerin Haftalik Evde Kahvalti Yapma Siklig1 Ile Motivasyonel Ka-
rarlilik Olcegi Arasindaki Iligki

MSS p r
T1 <0.001 0.143
T2 0.006 0.112
T3 0.546 0.022

T 0.004 0.118
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Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu (n:516; %88,21) pogaga-simit ve az bir kismu da
(n:30; %5,13) tathi-tuzlu hazir gidalarla beslendigini belirtmistir. Evde sabah kahval-
tis1 yapilmadiginda 6grencilerin bitylik gogunlugunun yetersiz ve dengesiz beslendigi
gorilmektedir.

Diizenli sabah kahvaltisinin derse motivasyonu ne ol¢iide arttiracagina dair 6g-
renci goriisii soruldugunda; %9,70°1 (n:58) arttirmaz, %39,20si (n:235) biraz arttirir,
%15,001 (n:90) fazla arttirmaz ve %35,20’si (n:211) ¢ok arttirir seklinde gortis belirt-
mistir. Kahvaltinin basariy1 arttiracagina dair inanglar1 soruldugunda; %76,00s1
(n:455) evet ve %23,70’i (n:141) hayir seklinde cevap vermistir. Kahvaltinin motivas-
yonu arttiracagina dair inanglar soruldugunda ise; %66,90'1 (n:401) evet ve %32,20si
(n:193) hayir yanitini vermislerdir (Tablo 3).

Tablo 3: Ogrencilerin Kahvalti: Yapma ile Motivasyon Arasindaki {liskiye Dair G6-
riisleri

Degiskenler n % Toplam (N)
Diizenli Sabah Kahvaltisinin Arttirmaz >8 970
Derse Motivasyonu Ne Biraz Arttirir 235 39,20 594
Olctide Arttiracagina Dair  Fazla Arttirmaz 90 15,00
Gortisler Cok Artturr 21 3520
Kahvaltinin Basariy1 Evet 455 76,00 596
Arttiracagina Dair Inanqlar Hayir 141 23,70
Evet 401 66,90 594
Kahvaltinin Motivasyonu
Arttiracagina Dair Inanglar
Hayir 193 32,20

Ogrencilerin diizenli sabah kahvaltisi yapmayla derse motivasyonun ne élciide
artacagina dair inanglari ile motivasyon arasindaki iliskiye bakildiginda; 6grencile-
rin diizenli sabah kahvaltis1 yapmayla derse motivasyonun ne dl¢iide artacagina dair
inanglari ile motivasyon arasinda T1 (r: 0,246; p<0,05), T2 (r: 0,236; p<0,05), T3 (r:
0,114; p<0,05) ve T (r: 0,255; p<0,05) istatistiksel olarak anlamli bir iligki vardir. Tiim
ol¢ek degerlerinde; diizenli kahvaltinin derslerindeki motivasyonu arttirma diizeyleri
arasinda anlamly, pozitif yonde, diisiik diizeyde iliskiler mevcuttur (Tablo 4).

Tablo 4: Diizenli Sabah Kahvaltisinin Derse Olan Motivasyonu Ne Olgiide Arttir-
dig1 Ile MSS Arasindaki iliski

MSS p r
T1 <0.001 0.246
T2 <0.001 0.236
T3 0.006 0.114

T <0.001 0.255
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Tartisma

Giiniin en dnemli 6giiniiniin kahvalt: oldugu bircok bilimsel arastirmada belirtil-
mistir (7-10,18).

Taskar ve ark.’nin (19) aragtirma sonuglarina gore de en sik 6giiniin kahvalti oldugu
belirtilmis, sabah istahsiz olunmasi, zaman yetersizligi ve uykudan feragat edememe
nedenler ile kahvalt1 6gtintiniin atlandig1 bulunmustur. Moreno ve ark.’nin (20) er-
genlerin beslenme aligkanlig1 izerine yaptig1 ¢alismada, ¢ocuklarin %72’sinin ii¢ ana
6giinii diizenli olarak tiikettigini ve kahvaltinin genel olarak zaman kisithgindan ve
aktivitelerden dolay1 atlandigy; Gail’in (21) ¢ocuk ve genglerde kahvaltinin faydalar:
lizerine yaptig1 aragtirmasinda ise, kahvalt1 6giinii atlamanin yas ilerledikge arttig:
belirtilmektedir. Bu ¢alismalar (19-21) en sik atlanan 6giiniin kahvalt1 olmas1 baki-
mindan bizim arastirmamaizla parelellik gostermektedir.

Kawafheh ve Ark.’min. (6); Adolphus ve Ark.’nin (22) ve Nakade ve Ark.’nin. (23) kah-
valt1 ve biligsel siireglerle ilgili yaptig1 ¢calismada, kahvaltinin dikkati, performansi ve
biligsel etkileri arttirdigini ve hafizay1 giiclendirdigini saptamuslardir. Ozellikle saba-
hin ilk saatlerinde performansin diistiigiini ve bu diisiisiin de kahvalti ile telafi edi-
lebilecegini belirtilmektedir. Rampersaud ve ark.’min (24) yaptig1 calismada, kahvalti
yapmayanlarda konsantrasyon, 6grenme ve okul basarisi olumsuz etkilenmektedir.
Cueto ve Chinen’in (25) Peru’da okul kalvalt: programlar: tizerine yaptig1 ¢aligmada,
okulda kahvalti uygulamasinin kisa siireli hafizada, anlamada, okula devamlilikta ve
kan degerlerinin iyilesmesinde pozitif etkiye sahip oldugunu ortaya konulmustur.. .

Ayrica Adolphus ve ark.nin (26) 1950-2013 yillar: arasinda yayimlanmis; kahvalti
ile akademik performans, kahvalti ile davranis ve akademik performans ile davranis
arasindaki iligkiyi irdeleyen 36 makale incelenmesi sonucunda genel olarak kahvalti-
nin ¢ocuklarda ve ergenlerde akademik performansa olumlu etkisi oldugunu belirt-
mistir. Ayni ¢aligma sonucuna gore kahvaltinin dolayl: yoldan ruh halini ve zihinsel
uyariy1 etkiledigi, bu durumun da ¢ocuklarin bilissel performanslarina, konsantras-
yonlarina ve motivasyonlarina olumlu etki edebilecegi belirtilmektedir

Sonug

Diizenli sabah kahvaltisinin basariy1 arttiracag diisiincesi basli basima bir mo-
tivasyon kaynagidir. Bu motivasyonu kii¢iik yaslardan itibaren ¢ocuklara yerlestir-
mek ve huzurlu bir ortamda saglikl bir kahvalti ile giine baslamak ¢ocuklarin egitim
hayatlar1 boyunca basar: diizeyini etkileyecektir.

Disarida hazir gidalarla kahvalt: yapmak, gerek hizli yapilmas: gerekse saglikli-
g1 agisindan 6grenci motivasyonunu kotii yonde etkilemektedir. Aragtirmamizda da
kahvalti yapmak kadar kahvaltiy1 yaptig1 yer ve tiikettigi kahvaltilik ¢esidinin moti-
vasyon iizerine etkili oldugu goriilmiistiir. Zamansizlik sebep gosterilerek 6grenciye
yeterli har¢lik verip disarida kahvalt: yapmasini sdylemek, ¢ocugun motivasyonunu
kot yonde etkilemektedir.

Diizenli sabah kahvaltisin saglikli gidalar esiliginde ki 6nemi hakkinda anne ba-
balara siirekli ve diizenli egitimler verilmelidir.
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Kahvaltiy1 ev disinda yapan 6grecilerin siklikla aperatif (atigtirmalik) gidalara
yonelmesi sebebiyle okul yakinindaki gida isletmeleri ve 6zellikle okul kantinleri
saglikli gidalar bulundurulmas: agisindan 6zendirilmeli ve diizenli denetlenmelidir

Sonug olarak diizenli sabah kahvaltisinin derse olan motivasyonu ne dl¢iide arttir-
digina bakildiginda; diizenli sabah kahvaltisinin, 6grencilerin derslere olan motivas-
yonunu degisik oranlarda arttirdig: tiim 6lgek degerlerine gore anlamli bulunmustur
(T1, T2, T3, T; p<0,05).
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Extended Abstract

Determining The Effect Of Regular Morning Breakfast On The Student Mo-
tivation

Having breakfast is of importance to start the day positively and keep it productive.
For the formation and operation of cells and the construction of warning transmitters,
the brain needs to receive necessary amount of energy. This is also possible with nutri-
tion. Irregular feeding will negatively affect the work of the brain, it will also negatively
affect the work of the individuals.

Motivation is one of the prerequisites for learning. Motivation means mobilizing a
person for a specific purpose. In other words, motivation has motivating effects, sus-
taining the continuation of the movement and directing it in a positive direction. The
main purpose of motivation is to ensure that the individual works efficiently and effec-
tively at his own request

This study was conducted in order to determine the relationship between breakfast
and motivation because of the belief that the students who come to the class after hav-

ing breakfast will be motivated for the lesson and because less research is available in
this field.

The effect of breakfast on motivation was tested using the “motivational stability
scale “ developed by Constantin, Holman and Hojbota and translated into Turkish by
Hakan Saricam et al.

The motivational stability scale is a likert-type scale consisting of a total of 13 items
and 3 sub-dimensions. The answer scale is between 1-5; 1: I disagree at all; 5: I abso-
lutely agree

This research was carried out on 600 students in Bursa TEV Hayri Tokaman Voca-
tional and Technical Anatolian High School between 14-18 years of age. The Motiva-
tional Persistence Scale was used to test the effect of breakfast on the lesson motivation.

The scale scores of breakfast and non-breakfast students were evaluated both ac-
cording to the scale sub-dimensions (T1, T2, T3) and the total motivational stability
score (T). Correlation between groups was evaluated by the Spearman correlation test
and the intergroup relationship was evaluated by the Mann-Whitney Test. If the result
of the analysis:

T1 value; 2., 5., 8. and 11. ” pursuing long-term goals “

3

T2 value; 3., 6., 9. and 12. “following current goals
T3 value; 1., 4., 7, 10. and 13. “to repeat unattainable goals, “ he said.”

The T value defines the “ total motivational determination score”

According to the Motivational Persistence Scale and its subscales, when the rela-
tionship between having breakfast and lesson motivation was examined in terms of
recurrence of unattained purposes, findings suggested that there was no meaningful
difference between the students who thought that the lesson motivation didn’t increase
through coming to the class after having breakfast and those who thought opposite
(p>0,05).
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High school students “ answers to the question “Does coming to school with regular
morning breakfast have an effect on understanding the lesson and motivating the les-
son” were examined; it was found that regular morning breakfast increased motivation
for the lessons were statistically significant according to all scale values (T1, T2, T3, T;
p<0.05).

The “regular “to make breakfast, does have a positive impact on the motivation of
students”, when looking at the question, making breakfast at home between the fre-
quency of students’ weekly motivation for the course with T1, T2, and T Scale values
statistically significant in a positive way and it is revealed that the relationship is at a
low level (T1 r: 0,143; p<0.05), (T2, R: 0,112; p<0.05), (T r: 0,118; p<0.05). According to
this result; as the frequency of making breakfast increases, students  motivation for the
lesson also increases.

Given the extent to which regular morning breakfast increases motivation for the
lesson, it was found to be significant according to all scale values in which regular
morning breakfast increases students ‘ motivation for the lessons less, slightly or much
(T1, T2, T3, T; p<0.05).

” What is the course success of students who have regular morning breakfast com-
pared to students who do not have breakfast”, when asked; there was no significant dif-
ference between breakfast and course success compared to T2 and T3 scale values (T2,
T3; p>0.05); but looking at T1 and total scale values, the number of those who think
that regular morning breakfast will increase success among students was significantly
higher than those who think that breakfast will not increase success (T2, T3; p<0.05).

” When the reasons for students not having breakfast at home were questioned™; the
reasons for not having breakfast in the morning were not significant according to all
scale values (T1, T2, T3, T; p>0.05).

When the “full scale values” were examined, we found that the number of students
who thought that “lesson motivation increased in the morning after having breakfast”
(p<0,05) was significantly higher than the ones who thought that lesson motivation
would increase after having breakfast.

Conclusion: This study shows that there’s a statistically strong, meaningful and
positive relationship between having breakfast and lesson motivation.
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Ders Kitaplarinda Yer Alan Yoresel Ozellikler

Region Features Included In The Textbooks

) Dog.Dr.Ahmet GOBAN®
Dr.Ogretim Uyesi Serdar ERKAN™

Oz:

Toplumlar, sosyal kimliklerini sahip olduklari kiiltiirel degerlerle tanimlamaya ¢a-
lisirlar. Bireylerin sosyokiiltiirel kazanimlara, amagli, programli ve planl: bir sekilde
sahip olmalarini saglama sorumlulugu tasiyan egitim sistemleri, bu sorumluluklarini
ders kitaplari ile yerine getirmeye calisirlar. Giyim-kusam, yiyecek ve icecekler, tarihi
sahsiyetler ve eserler, oyunlar, egyalar, miizikler ve merasimler toplumlarin kiiltiirel
mirasin temel unsurlari olarak degerlendirilmektedir. Toplumlar, kiiltiirel kimlikle-
rini bu temalarla ifade etmeye caligirken, bireylerinde aidiyet duygusunun olusmasi-
n1 amag edinirler. Bu temalar ile ilgili arastirmalarda yer alan bilgilerin bir kisminin
ifade edilmesi, arastirmanin 6nemine katki saglayacaktir. Bitytimekte ve gelismekte
olan bireylere, aileden sonraki toplumsal hayatin ilk basamag1 olan temel egitimde yu-
karida yer verilen sosyokdiltiirel unsurlar hakkinda bilgilerin kazandirilmasinda, egi-
tim-0gretim siirecinin vazgecilmezi olan ders kitaplar: 6nemli bir role sahiptir. Ders
kitaplarinda, bu unsurlara ne kadar ve nasil yer verildigi, hangi yorelerle iligkili olarak
yer aldig1, arastirmaya deger bir konudur.

Aragtirmanin amaci, Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve Tiirk¢e ders kitaplarini yore-
sel kavramlar agisindan incelemek ve gerekli degerlendirmeleri yapmaktur.

Arastirmada, nitel arasgtirma yontemine dayali dokiiman incelemesi tekniginden
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yararlanilmistir. Kitaplara, Milli Egitim Bakanliginin internet sitesinden ulagilmus,
orijinallikleri kontrol edilmis, kitaplarda yoresel 6zellikler ile ilgili ifadeler anlamli bir
sekilde analiz edilerek gerekli kontroller yapildiktan sonra, temalarina gore kategorik
hale getirilerek sayisallastirilmistir. Arastirmada, her ders kitabinda, yoresel 6zellikle-
rin yer almadig1 ve bir kisim yoresel 6zelliklerin ait oldugu yerlerle ilgili herhangi bir
bilginin belirtilmedigi goriilmustiir.

Anahtar Sozciikler: Ders, Kitap, Yore, Kavram.

Abstract:

Societies try to define their social identities with their cultural values. Educa-
tion systems, which are responsible for ensuring that individuals have socio-cultur-
al achievements in a purposeful, programmed and planned way, try to fulfill these
responsibilities with textbooks. Clothing, food and beverages, historical figures and
artifacts, games, goods, music and ceremonies are considered as the basic elements
of the cultural heritage of societies. While societies try to express their cultural iden-
tities with these themes, they aim to create a sense of belonging in their individuals.
Expressing some of the information in the research on these themes will contribute
to the importance of the research. Textbooks, which are indispensable for the educa-
tion-teaching process, have an important role in helping growing and developing indi-
viduals gain information about the socio-cultural elements mentioned above in basic
education, which is the first step of social life after the family. It is worth researching
how much and how these elements are included in the textbooks, and in which regions
they are included.

The aim of the research is to examine the Life Studies, Social Studies and Turkish
textbooks in terms of local concepts and to make the necessary evaluations.

In the research, document analysis technique based on qualitative research meth-
od was used. The books were accessed from the website of the Ministry of National
Education, their originality was checked, and the expressions related to the regional
characteristics in the books were analyzed in a meaningful way and after the necessary
controls were made, they were categorized according to the themes and digitized. In
the research, it has been observed that in every textbook, local features are not included
and there is no information about the places where some regional features belong.

Keywords: Course, Book, Region, Concept.
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GIRIS
Toplumlar, sosyal kimliklerini sahip olduklar1 kiiltiirel degerlerle tanimlamaya ¢a-

ligirlar. Bu kiiltiirel zenginlikleri yasatmak i¢in gelecek kusaklara aktarmay1 6nemli
bir sorumluluk olarak bilirler.

Her toplum varligini siirdiirmek ve uzun siire ayakta kalabilmek i¢in yeni kusak-
lara, toplumsal yapiya uygun kurallar ve degerler sisteminden olusan yaptirimlar uy-
gulamaktadir. Clinkii “toplumsal hayati miimkiin kilan, paylagilan bu degerlerdir”
(Toklu, 2002, akt. Ozkan, 2010).

Egitim, genel olarak, “bireyin toplumsallagtirilmas:” stireci olarak ifade edildigine
gore, toplumlar da sosyal 6zelliklerini olusturan unsurlar: egitim ve egitim kurum-
lar1 araciligiyla kendi bireylerine kazandirmak c¢abasindadirlar. Egitim kurumlars,
bireylerin sosyallesmesinde ve kiiltiirel kazanimlarinda etkili araglardir. Bireylerin
sosyo-kiiltiirel kazanimlara, amagli, programli ve planl bir sekilde sahip olmalarini
saglama sorumlulugu tasiyan egitim sistemleri, bu sorumluluklarini ders kitaplar: ile
yerine getirmeye ¢alisirlar.

Alkan’a (1979) gore, egitimde kusaklar boyu kullanilan kitabin yerini hi¢ bir egi-
tim ortami tutamamaktadir. Icerik ve islev yoniinden hig bir ortam kitaba esit degildir.
Ogrencilere egitim programlari ile ilgili etkinliklerde iizerinde ¢aligtiklar1 konularda
bilgi veren, belirli ipuglar1 barindiran ve onlar:1 hedefler dogrultusunda gerekli dav-
ranslar1 kazanmak {izere inceleme ve arastirma yapmaya yonlendiren ortam, ders
kitaplaridir (Mazlum ve Mazlum, 2016). Gerek 6grenci galigma geregleri, gerekse 6g-
retme-6grenme siireglerinde kullanilan 6gretim geregleri arasinda yer alan ders kitabs,
temel bir arag olarak 6zel bir 6nem tagimaktadir (Keser, 2004). Yalin’a (1996) gore ise,
Ogretmen, dersin amaglarini, 6grencilere uygulanacak testleri, 6gretim stratejilerini
ve 6devleri, kullanilan ders kitaplarina gore belirlemekte; ders kitabi 6gretmene sinif
i¢i 6gretme-ogrenme faaliyetlerine yonelik fikirler vermektedir (Mazlum ve Mazlum,
2016).

Bir toplumun egitimi sistemi, o toplumun hayata bakisini, yetistirmeye calistig
insan tipini belirlemede 6nemlidir. Ders kitaplar1 da, egitim sistemlerinin 6nemli
materyalleri olduguna gore, bir egitim sisteminde okutulan ders kitaplar1 incelene-
rek toplumlarin degisik dénemlerdeki, ozellikleri hakkinda bilgi edinmek miimkiin
olabilmektedir. Clinkii ders kitaplari, “ait olduklar1 dénemdeki egemen siyaseti ve bu
donemin toplumsal yapisini yansitabilmek agisindan ipuglari tasiyabilmesi gibi bir
ozellige sahiptir” (Tifekcioglu, 1997). Ayrica ders kitaplar: toplum icerisinde ortak
kiiltiirtin olugmasina, ge¢misle bugiin, bugiinle yarin arasindaki képriiniin kurulma-
sina ve ortak bir anlayis gelistirilmesine katki saglayan (Ozkan, 2010) materyallerdir.

Kasith kiiltiirleme siireci olarak ta tanimlanabilen egitim, bireylere toplumun
kiiltiiriini, sosyal yasam tarzlarini ve davranis bicimlerini ders kitaplar1 araciligiyla
kazandirmay1 amag edinmistir. Bu nedenle ders kitaplari, toplumun sosyo-kiltiirel
unsurlarina iligkin bilgileri iceren egitim kaynaklaridir. Her toplumun ders kitaplari,
topluma ait kiiltiirel zenginliklerle doludur. Ciinkii kiilttirel degerler, toplumu yasatan
ve farkindalik olusturan temel toplumsal dinamiklerdir.
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Diinyanin giin gectik¢e yemek kiiltiiriinden giyim kiiltiirtine, yapim tekniklerin-
den sanat anlayislarina kadar tek tip bir kiiltiire dogru gitmekte oldugunu ifade eden
Oztiirk ve Otluoglu (2002), 19. yiizyilda milletleri ve kiiltiirleri birbirinden ayirmak
i¢in kullanilan giyim, mimari, sanat gibi birgok 6zgiinliigiin giderek yok olmayla kars:
kargtya kaldigina dikkatleri gekmektedirler. Insanlig1 kiiltiirel fakirlige gétiiren bu yok
olus, yerel kiiltiirlerin 6nem kazanmasini saglamaktadir. Oysa Tiirk halk kiiltiirii hala
Ozgunliglind, zenginligini ve gesitliligini korumaktadir. Bu niteliklerini siirdiirebil-
mesinin, geng kugaklara aktarilabilmesine bagl (Unal, 2013) oldugunu kabul etmek
gereKkir.

Ulkelerin kiiltiirel degerlerini tiim toplumun degerli bir mirasi olarak gordiigii-
ne ve korumaya ¢alistigina vurgu yapan McKercher (2001), bu durumun toplumda
sahip olunan kiiltiirel mirasin siirekliligini ve insan yasaminin zenginligini anlama,
gecmisle bir bag kurma ve bugiinii anlama duygusu olugmasina yardimci olacagini
ifade etmektedir. Ayni zamanda kiiltiirel miras1 anlamak, bugiin ve gelecek nesillerin
yasamlarina temel olusturabilecegi (Capar, ve Yenipinar, 2016) gercegi goz ard: edil-
memelidir.

Giyim-kusam, yiyecek ve icecekler, tarihi sahsiyetler ve eserler, oyunlar, esyalar,
miizikler ve merasimler toplumlarin kiiltiirel mirasin temel unsurlari olarak degerlen-
dirilmektedir. Toplumlar, kiiltiirel kimliklerini bu temalarla ifade etmeye ¢alisirken,
bireylerinde aidiyet duygusunun olusmasini amag edinirler. Bu temalar ile ilgili aras-
tirmalarda yer alan bilgilerin bir kisminin ifade edilmesi, aragtirmanin 6nemine katki
saglayacaktir.

Giysiler

Insanoglunun ilk ¢aglardan itibaren doga sartlarina karsi korunmak, ahlak ku-
rallar1 geregince ortiinme ihtiyaci ve siislenme duygusuyla kullandig: giysiler, kilti-
rel gelisim sitirecinde genis fonksiyonlar yiiklenmis bir olgu olup, toplumsal anlamda
ulusal kimligin gostergesi halini almistir (Mandaci, 2017; Ocakoglu, 2018; Meydan ve
Guliyeva, 2020). Bir toplumun giysi kiiltiiri, bize o toplumun 6zgiin ¢evre kosullarini,
ekonomik yap1 ve olanaklarini, gesitli gelenek ve torelerini deger yargilarini, estetik
ve sanatsal 6zelliklerini, etik degerlerini kapsamli bir bicimde tanima konusunda ol-
dukga dnemli bilgiler sunmaktadir (Gokgearslan ve Ozdemir, 2017). Bu agidan, Tiirk
giysi kiltiirti de kalitesi, motif zenginligi, canlilik ve zarafeti ile Anadolu insaninin
yasam tarzini ve diinya goriisiini bilyiik 6l¢iide yansitan bir 6zellige sahiptir (Ayhan,
2017; Ozdemir, Yetim ve Koklii, 2008). Bu 6zellik, her yorede farkli estetik ve anlam
bitiinliigiine tasgimaktadir.

Yiyecek Ve icecekler

Toplumun kiiltiirel sifrelerini icinde barindiran kavramlar olarak yiyecek ve ice-
cekler, hazirlanmasindan tiiketilmelerine kadar sosyo-kiiltiirel bir¢ok davranisi icer-
mektedir. Yoresel yemekler ve icecekler, bir bolgedeki tarihsel siire¢ igerisinde geli-
serek, kusaktan kusaga aktarilan yoreye ait tirtinlerin kullanilmasiyla olusmaktadir.
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Yoresel yiyecek ve icecek kiiltiirii, giiniimiizde bir yorenin sahip oldugu en ¢ekici 6zel-
liklerinden bir olarak deger kazanmaktadir.

Yoresel yiyecek ve icecekler; yerel kiiltiiriin bir pargasi, giiclii bir tanitim araci, yerel
tarimsal ve ekonomik kalkinmanin 6nemli bir unsuru olmalar1 yoniiyle kiiresel egi-
limler arasinda 6nemli bir gii¢ haline gelmekte, turizm ve yiyecek endiistrisi arasinda
giiclii bir sinerji olusturmaktadirlar (Simi¢ ve Pap, 2016: 10, akt. Ayaz ve Tiirkmen,
2018:13). Yiyecek ve iceceklerin, igerisinde {iretildikleri toplumun kiiltiirel niteligine
gore bir simgesel deger tasidigini belirten Sagir (2012), hem kiiltiirii etkiledigini hem
de kiiltiirden etkilendigini ifade etmektedir. Richard’a (2012) gore ise, yiyecek ve ige-
cekler, toplumun kiiltiiriinii anlama noktasinda 6nemli bir unsur olmanin yani sira
toplumlarin kimliklerinin olusmasinda ve kendilerini ifade etmelerinde bir aragtir.
Yeme, igme kavramlar1 evrensel bir unsur olarak algilansa da, toplumlarin sahip ol-
dugu kendilerine 6zgii farkli beslenme kiiltiirleri ile kendilerinden s6z ettirmektedir
(Sarioglan ve Yalin, 2021).

Yoresel mutfak unsurlar1 gegmisten giiniimiize degisime ugrayarak gelebilecegi
gibi, bolgede yasayan farkli kiiltiirlerin farkli yorumlari ile ortaya ¢ikan motifler de
olabilmektedirler. Yorenin sahip oldugu iklim sartlari, cografi sartlar ve bolgeye has
karakteristik 6zelliklerin yore halki tarafindan harmanlanmasi sonucu olusan bolgeye
ozgl (Sengiil ve Tiirkay, 2016) yiyecek ve iceceklerin, yoreyle 6zdeslesmis, yoreye ait
olan ve yore kiiltiiriine 6nemli bir olay ya da giin sonucunda girmis, yorede yasayan
insanlar tarafindan yorumlanmasiyla ortaya ¢iktigini sdylemek miimkiindiir (Sengiil
ve Tirkay, 2015).

Tarihi sahsiyetler

Toplumlarin kiiltiirel mirasinin rol-modelleri hitkmiinde olan tarihi sahsiyetler,
Bektas ve Seker’e (2020) gore, yasayislariyla ve yaptiklariyla topluma 6rnek olmus,
degerlerin sekillenmesinde ve nesilden nesile aktarilmasinda rol oynamis kimseler
olarak, toplum i¢in kiiltiirel bir deger diizeyinde yasatilmalar: 6nem arz etmektedir.
Toplumlarin en sikintili dénemlerinin dogal 6nderleri olan bu sahsiyetlerin, baska
kimseler tarafindan sahip olunamayacak bedence ve ruhga 6zel yeteneklere sahip
kimseler olduguna inanilir (Akti, 2018). Tarihi sahsiyetlerin yasamlari ile ilgili bil-
gilerin gliniimiize degin saglikli bir sekilde ulasmasi, sadece onlarin yagamlarindaki
biyografik bilgileri degil ayn1 zamanda donemlerine ait ekonomik, sosyal, siyasi ve
kiiltiirel degerlerin de 6grenilmesine ve giiniimiize yansimalarinin tam olarak anlasil-
masina yarimci olmaktadir. Ciinkii bu kisilerin yasamalari, donemlerinin sosyolojik,
ekonomik, siyasi ve kiiltiirel yapisinin birer parcasini olusturmaktadir (Inalcik, 2006,
akt. Giiresci, 2019). Bu durum bazen dénemlerine ait bir direnisi, yeniligi veya ilerle-
meyi de tanimlamakta ve glintimiiz olaylarinin daha saglikli bir sekilde anlagilmasini
(Kurt, 2017) kolaylastirmaktadir.

Tiirkiye, hemen hemen her alanda, taninmis sahsiyetlerin oldugu bir tarihe sahip-
tir. Bu tarihi sahsiyetlerin izlerini farkli yorelerde gérmek miimkiindiir. Bunlardan
bazilari, ait olduklar: yore ismiyle - “Erzurumlu Fatma”, “Gérdesli Makbule”- tarihe
gecmislerdir.
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Tarihi Eserler

Tarihi eserler, bir kiiltiiriin en 6nemli ayak izleridir. O kiiltiir hakkinda gerekli olan
bilgiler alabilmek agisindan biiyitk 6nem arz etmektedir. Aslinda, ulusal kiilttiriin bi-
rer pargast olan tarihi ¢evreler ve icerisinde yer alan eserler, sadece ulusal kimliklerin
birer pargasi olmayip, ayni zamanda uluslararasi alanda da yeri doldurulamayan, gele-
cek nesillere aktarim yapabilecek 6nemli sahalardir. Ozellikle kiiltiirel miras yapilari,
siirdiiriilebilir bir toplum ve gelecek icin vazgecilmez unsurlardir (lkhan-Séylemez,
2020). Boland (2002)’a gore, ge¢misin gergek kalintilar: olarak tarihi yerler, hem ge¢-
misle duygusal baglant1 kurar, merak uyandirir, heyecanlandirir, zihnimizde kapilar
aralar, sorusturmaya sevk eder, hem de tarihteki olaylar1 ve insanlar1 anlamayi saglar.
Bunun en iyi tarafi bu yerleri, yasadigimiz ¢evrede her yerde bulabiliriz. Tarih¢i Da-
vid Mc Cullough’in dedigi gibi, tarihi yerler, “eskiden orada bulunan kisilerle baglant
kurmaya yardim eder. Onlarin da bizim gibi bir insan oldugunu anlamamizi saglar.
Bu da kiitiiphanede kapanmak kadar gereklidir.” Tipki kiitiiphanede yapilan calis-
malar gibi Tarihi yerleri kesfetmenin ve incelemenin biiytik egitimsel degeri vardir
(Kahraman, Kili¢ ve Akyol, 2018). Danacioglu (2001), gegmiste yasayan insanlarin ne-
relerde, nasil yasadiklarini, ne tiir binalarda oturduklarini, hangi mekanlarda ibadet
ettiklerini, alis-veris yaptiklarini, konakladiklarini, yiyip-igtiklerini, nasil bir sanat ve
estetik anlayisina sahip olduklarini yansitmalar: agisindan yerel ¢evrede bulunan ta-
rihi eserlerin bilyiik 6nem arz ettigini belirterek, bugiinii yasayan insanlar olarak ne
oldugumuzu anlamak ve 6grenmek i¢in gegmise ve dncelikle onun yani bagimizdaki
somut Ornekleri olan tarihi eserlere bakmamiz gerektigini vurgulamaktadir.

Ding, Erdil ve Kege (2011), tarihi yerlerin, yorelerde tarihte dncesinden baslayip
bugiine kadar yasamis ve hitkiim siirmiis medeniyetlerin, topluluklarin yasam ve di-
stince bicimi tiriinii olan, ait olduklar1 devirlerin siyasi, sosyal, ekonomik ve kiiltiirel
ozelliklerini yansitan kalintilar ile dnemli tarihsel olaylarin yasandig alanlari oldugu-
na dikkati cekmektedirler. Kahraman, Kili¢ ve Akyol (2018) ise, iilkemizin gerek tarihi
ve kiiltiirel gerekse doga ve biyolojik cesitlilik yoniinden olduk¢a zengin bir yelpazede
cesitler sunan bir cografyada bulundugunu belirterek, bu zengin cografyada tarih bo-
yunca bircok medeniyetin yasadigini ve yasadiklar: doneme ait eserleri insa ettiklerini
ifade etmislerdir. Bu eserlerin bircogu giiniimiizde varligin1 korumaktadir. Ogrenci-
lerin yasadiklar: yerlerde tarihi ve kiiltiirel zenginlikleri bilmesi ve onlara ulagmasi
son derece 6nemlidir. Tarihi eserler, bulunduklar: yerlesim yerinin tarihi ve kiiltiirel
yoniinden bilgi veren bir belgeler olarak ifade edilebilir. Tarihi ¢evre bilinci olusmasi
acisindan bu eserlerin tanitilmasi, incelenmesi ve goriilmesi 6grencilerde tarihi cevre
bilinci olugturulmasi agisindan 6nem arz etmektedir.

Oyunlar

Ovyunlar, toplumlarin gelecek tasavvurlarini, zihinsel kodlarini iginde barindiran,
gegmisten giiniimiize kadar gelen kiiltiirel zenginliklerin 6nemli bir par¢asidir. Kiiltii-
rel unsurlarin gérsele doniismiis sekli olan oyunlar, kiiltiirlerin yasatilmasinda 6nemli
bir role sahiptir.
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Oyunun kiiltiirel anlami ve islevi agisindan oyun kavrami konusunda utkumuzu
acan Johan Huizinga, o giine kadar (1938) insani nitelemek i¢in kullanilan terimlere
ekledigi Homo Ludens (oyun oynayan insan) kavramiyla déneminde modernitenin
oyunu kii¢limseyici tutumuna karsi 6nemli bir kars ¢ikisi gerceklestirmis ve oyunu
yaklasik olarak soyle tanimlamustir: “Oyun, 6zgiirce razi olunan ama tamamen em-
redici kurallara uygun olarak belirli zaman ve mekén sinirlari iginde gergeklestirilen,
bizatihi bir amaca sahip olan, bir gerilim ve seving duygusu ile “alisilmis hayat™an
“bagka tiirlii olmak” bilincinin eslik ettigi, iradi bir eylem veya faaliyettir.” (Huizinga,
1995). Oyun kavraminin 6énemli incelemecilerinden biri olan Roger Caillois ise Hu-
izinga’dan esinle oyunun énemli ve ciddi bir etkinlik oldugunu, oyun ve oyuncagin
tarihin akist icinde kiiltiiriin kalintilar1 oldugunu soyleyerek bugiin 6nemsiz goriilen
kimi oyunlarin, eskiden dinsel ve dindig1 6nemli kurumlarin ayrilmaz bir pargas: ol-
duguna dikkat cekmistir. Zamanla toplumsal islevleri degisen ama dogalar1 ayni ka-
lan oyunlarin incelendiginde oyunun dogasina ulasilabilecegini ileri siirer (And, 1979,
akt. Kasapoglu-Akyol ve Kutlu, 2020). Kiiltiirel oyunlari, toplumlarin kendi kilttrleri
ile iliskili ve yagam bigimlerini yansitan o topluma ait 6geleri igeren unsurlar olarak
tanimlayan Duran, ve Sezgin-Tufan (2017), gegmisten bu yana tilkemizin hemen her
yoresinde bilinen; “a¢ kapiy1 bezirgan basi”, “saklambag”, “sek sek”, “ip atlama”, “celik-
¢omak”, “kérebe”, “bilye”, “yag satarim bal satarim”, “bestas”, “birdirbir”, “elim sen-
de”, “ebeleme” ve “ugurtma” gibi oyunlar1 en bilinen kiiltiirel oyunlarimiz arasinda
saymaktadirlar.

Esyalar

Giinliik yasamimizda yer alan bir¢ok esyanin tarihi, gérece belirsiz ve ilgingtir.
Esyalar/nesneler tiretildikleri/gelistirildikleri donemin birer kiilttir tirtinleridir. Esya-
larda yaganan déniisiimler o donemin sosyal, ekonomik ve kiiltiirel baglamda yasanan
doniistimleri ile paralellik gosterebilmektedir. Bunun disinda esyalar bir kiiltiiriin di-
ger kiiltiirlerle olan etkilesimi noktasinda da birtakim veriler ortaya ¢ikarmaktadir.
Bu durumla ilgili olarak Eberhard (2017), makalesinde iinlii etnolog Ratzel’in “insan
yeni bir sey yaratmaktansa, bir yerde gordiigii bir seyi taklit etmektedir” fikrinden
bahsederek diinyanin iki ayr1 yerinde, ayni seyin/esyanin (6rnegin bir sapanin) go-
ritlmesi durumunda, eskiden bu iki yer arasinda bir iliski oldugunu ve bu seyin/esya-
nin (6rnegin bir sapan veya bir yayin) A yerinden B yerine veya B yerinden A yerine
geldigini ifade etmektedir. Bu noktada egya tarihi birer kiiltiir unsuru olarak tarih,
antropoloji ve etnoloji alanlarinda kullanilmakta (Kabapinar ve Saglamgoncii, 2017).

Bilgin’in (2013), “esyalar, insanlar1 kimliklerine, zamana, mekéana ve diger insanla-
ra baglayan hafiza baglaridir” goriisiinden hareketle Bozyer (2020), esyalari, hafizay:
kendilerinde kayit altina alan gostergeler olarak degerlendirmekte, esyalara bakildi-
ginda ge¢misin izlerini tagtyan, anilar1 yeniden iireten, kimligi 6n plana ¢ikaran ve
kolektif hafizayla iletisim kurmayi saglayan semboller olarak ifade etmektedir. Bozyer’
e gore, kendimize ait hissettigimiz biitiin esyalar, aslinda toplumsal ¢ercevelerin, ne-
sillerin ve gelenegin bir parcasidir. Kullanilan esyalar, bireyle toplum hafizasi arasin-
da gondergesel bir isleve sahiptir. Assmann (2015), bellegin dis boyutlarindan birini
“nesneler bellegi” olarak tanimlar; insanin kendini bildi bileli ¢evrili oldugu yatak,
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iskemle, yemek ve yikanma takimi, giysi, alet-edevat gibi glinlitk ve 6zel esyalarin,
i¢cine dogdugu kent/kdy, sokak ve evin bir anlami vardir: Onu gevreleyen esyalar bir
anlamda kendinin yansimasidir, ge¢misini, atalarini hatirlatir. Icinde yasadigi seyler
diinyasinin, simdiki zamani yagarken farkli gegmisleri hatirlatan bir zaman dizini de
vardir.

Miizikler

Miizikler, ait oldugu toplumun geleneksel ve kiiltiirel kodlarini tagidiklari i¢in, or-
tak bir kiiltiirel kimlige sahip olan toplumun duygu ve disiincelerini ifade ederler.
Ongen’e (2020) gore, toplum, pek ¢ok kiiltiirel faaliyet ve etkinligi icerisinde barindi-
rir. Bu kiiltiirel etkinlikler, ¢ogunlukla toplumun belirli bir tarihsel siire¢ icerisinde
olusturdugu adet ve goreneklerden olusur. Toplumlarin miizigi de, o toplumlarin ige-
risinde bulundugu bu kiiltiirel faaliyetlere gore sekillenir. Miizigin, genetik bir miras
olarak toplumsalligini arastiran DeNora'ya gore miizik; toplumsal yagamin kurucu
unsurlarindan biridir (Roy, 2006). Bir sanat dali olmasinin yani sira miizik kiiltiirel
bir 6gedir. Miizik kiiltiirii ile kiiltiiri olusturan bireyler siirekli olarak kargilikl ilis-
ki icerisindedirler (Akkol, 2018). Adorno ise miizigi, toplumsal olan hakkinda veya
toplumsal olanin sebebiyet verdigi bir sey olarak degil, toplumsal yagamin kurucu bir
unsuruy, aslinda bir nevi araci olarak tanimlar (Ayas, 2015, akt. Ongen, 2020)

Sosyo-kiiltiirel baglamda toplumun etkisi ile insa edilen miizik, ayn1 zamanda
toplumu siirekli olarak etkileme islevine sahip olur. Miizigin bu islevi, ait oldugu
toplumun, sosyal ya da kiiltiirel alanlarda, yonlendirilmesinden zaman ve mekéna
uyum saglama siirecinde sekillendirilmesine kadar uzanan genis bir alana sahiptir.
Ait oldugu toplumun tarihi ve kiiltiirel ge¢misine dair birikiminden referanslarini
alan miizik, kiiltiirel bellegin aktariminda ve gerektiginde kiiltiirel kimligin yeniden
ingasi siirecinde, geleneksel ve degisime uyumlu karakteriyle gelenegin giincellenme-
sine yardimci olur (Akin, 2018). Begbie (2000), miiziklerle, duygusal ifadenin 6tesinde
duygular: zenginlestirdigini ve yeniden sekillendirdigini, bdylece insanlarin miizikal
bir eylem i¢inde sosyallesmeleri ve 6grenmeleri sagladigini belirtirken, Blau (1988),
miiziklerle, toplumsal yasamin sinir ve ilkelerinin, kural ve davranig bigimlerinin
ninniden ulusal mars ve ilahilere kadar uzanan ¢esitli miizik bi¢imleri baglaminda
gliclendirilmek suretiyle bir yandan sosyal uyumun devamliligini sagladigini (Sahin,
2008) ifade etmektedir.

Merasimler

Tarih boyunca hemen her toplumda ¢esitli zaman ve mekanlarda, sembolik an-
lamlari, dini pratikleri olan, kiiltiirel 6geler iceren gesitli merasimler, kutlamalar
yapilmis ve yapilmaktadir. Bu merasimler, bir taraftan kisinin kutsalla olan bagini
giiclendirirken bir yandan da yasadig1 toplumla biitiinlesmesini saglayabilmektedir
(Goziitok-Tamdogan, 2019). Kutsal1 toplumsallagtirma ve kolektif bir paylagimin ko-
nusu haline getirme girisimi ise toplumlarin inang ve pratiklerinin benzer ortak te-
meller {izerine inga edilmesi sonucunu dogurmustur. Kutsalin kolektif bir paylagimin
konusu olacak bigimde toplumsallasmasini saglayan bu ortak temellerden insanligin
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en asina oldugu ise merasimler/ritiiellerdir. Ritiieller, kutsalla iliskinin teorik boyutu-
nun yani inancin sosyo-kiiltiirel yasam i¢inde sindirilmesini ve kolektif bir paylasimin
konusu haline gelmesini saglamaktadir (Sahin, 2008).

Bigim ve icerigi itibariyle kiiltiirel etkilere acik olan ritiieller kiiltiirel cesitlilikleri-
nin 6tesinde sosyal yasamda benzer ve ortak pek ¢ok etkiyi yaratmaktadir. Ritiieller,
her seyden dnce, sosyal biitiinlesmenin 6nemli bilesenlerindendir. Ritiieller, grubu bir
arada tutmakta, dayanigmayi artirmakta, toplulugun ortak ruhunu giiglendirmek-
tedir. Uyum i¢inde tekrarlanan ritmik hareketler, grup tiyelerinin birliktelik diisiin-
celerinin pekigmesine katki saglamaktadir. Bunun yaninda ritieller, temsil ettikleri
toplulugu diger topluluk ya da toplumlardan farkliliklarini ortaya koyan bir kimliktir.
Ayrica, ritiiel bireyin toplum i¢inde nasil hareket edecegini de gostermektedir. Her
yeni olay karsisinda yeni arayislar arama zorunlulugunu ortadan kaldir ve duygusal
bir bag ile ge¢mise baglilig1 saglar. Boylelikle yeni nesillere de nasil davranacaklari
ogretilmis olmaktadir (Karaman, 2010, akt. Misirly, , Aver ve Kog, 2019). Alver’e (2010)
gore ritiiel, dogrudan kiiltiir ve toplumsal ortamla ilgilidir. Ritiielin varlig1 dogrudan
kiiltiirel ve toplumsal olana isaret eder. Sembolik bir {iretim ve yeniden iiretim olan
rittiel, “kiltiiriin siirdirildagi ve kusaktan kusaga aktarildig: icsel bir olusum olsa
bile, ayn1 zamanda kiiltiiriin sosyal sisteminin yapilanmasiyla uyum iginde ve onun
bir parcasi olarak insasi ve doniistiiriilmesinin bir araci olarak islev gormektedir. Kiil-
tiirtin yalin bir gostergesi, kiiltiiriin eylemlere, pratiklere, tutum ve davranislara ve
biitiin bunlarin sembolik haritasina kazinmig halidir. Ritiiel, temelde insani perfor-
manstir ve sembolik etkilesimi de igeren insanligin temel sosyal eylemidir; bu yoniiy-
le bir sosyal etkilesim bigimidir. Dolayisiyla toplumsalligin harcinda yer almaktadur.
Ritiiel, siradan, basit eylemlerin 6tesinde, toplumsal hayati kuran bir bilince dayanir.
Bilingli eylemlerdir ve eylemden maksadin ne oldugu, gelenek ve hayat tarafindan be-
lirlenmektedir.

Tiirk toplumu, hem {ilke hem de y6resel bazda, zengin bir merasim kiiltiiriine sa-
hiptir. Dini, milli ve kiltiirel anlam tasiyan bu merasimlerin yasatilmasi i¢in, toplu-
mun ve bireylerin gosterdigi ilgi ve caba takdire sayandir.

Biiylimekte ve gelismekte olan bireylere, aileden sonraki toplumsal hayatin ilk ba-
samag1 olan temel egitimde yukarida yer verilen sosyo-kiiltiirel unsurlar hakkinda bil-
gilerin kazandirilmasinda, egitim-6gretim siirecinin vazgecilmezi olan ders kitaplari
6nemli bir role sahiptir. Ders kitaplarinda, bu unsurlara ne kadar ve nasil yer verildigi,
hangi yorelerle iligkili olarak yer aldig1, arastirmaya deger bir konudur.

Arastirmanin Amaci

Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve Tiirk¢e ders kitaplarini yoresel kavramlar acisindan
incelemek ve gerekli degerlendirmeleri yapmaktir. Bu temel amag gercevesinde su so-
rulara cevap aranmigtr:

Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve Tiirk¢e ders kitaplarinda,
1. Hangi yoresel kavramlar yer almaktadir?

2. Buyodresel kavramlar hangi kategorilere ayrilmaktadir?
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3. Buyoresel kavramlar hangi illerle ilgilidir?

4. Buyodresel kavramlar hangi bolgelerle ilgilidir?

Yontem

Yoresel kavramlar agisindan amagli 6rnekleme gore Hayat Bilgisi 1-3, Sosyal Bil-
giler 4-7 ve Tiirkge 1-8 ders kitaplarinin incelendigi bu aragtirmada, nitel aragtirma
yontemine dayali dokiiman incelemesi tekniginden yararlanilmistir. Teknigin uygu-
lanmasinda, “dokiimanlara ulagma, orijinalligi kontrol etme, dokiimanlar: anlama,
veriyi analiz etme ve veriyi kullanma” (Yildirim ve Simsek, 2018) asamalar1 goz 6niin-
de bulundurularak; kitaplara Milli Egitim Bakanliginin internet sitesinden ulagilmis,
orijinallikleri kontrol edilmis, kitaplarda yoresel ozellikler ile ilgili ifadeler anlaml
bir sekilde analiz edilerek gerekli kontroller yapildiktan sonra, “Giysiler”, “Yiyecek ve
Icecekler”, “Tarihi Sahsiyetler”, “Tarihi Eserler”, “Oyunlar”, “Esyalar”, “Miizikler” ve
“Merasimler” temalarina gore kategorik hale getirilerek sayisallagtirilmistir.

Bu aragtirmanin amaci dogrultusunda incelenen ders kitaplari ile ilgili bilgiler
Tablo 1’de yer almaktadir.

Tablo 1.Ders Kitaplar Ile Ilgili Bilgiler

Ders | Siuf Kitaplar
Akgiil, K., Aydinbelge, M., Balci, S. ve Tanyeri, T. (2017), ilkokul Hayat
Bilgisi Ders Kitabi 1, Ankara: MEB Ders Kitaplari.
Aslan, A. (2017), ilkokul Hayat Bilgisi Ders Kitab1 2 (1.Kitap), Ankara:
Yildirim Yayinlari.
Aslan, A. (2017), flkokul Hayat Bilgisi Ders Kitab1 2 (2.Kitap), Ankara:
Yildirim Yayinlar:.
Aslan, A. (2017), ilkokul Hayat Bilgisi Ders Kitab1 2 (3.Kitap), Ankara:
Yildirim Yayinlari.
Kapulu, S. ve Bayram, O. (2017), Ilkokul Hayat Bilgisi Ders Kitab1 3
(1.Kitap), Ankara: Sevgi Yayinlari.
Kapuly, S. ve Bayram, O. (2017), ilkokul Hayat Bilgisi Ders Kitab1 3
(2.Kitap), Ankara: Sevgi Yayinlari.
Kapulu, S. ve Bayram, O. (2017), Ilkokul Hayat Bilgisi Ders Kitab1 3
(3.Kitap), Ankara: Sevgi Yayinlar1.

Evirgen, O, F.,, Ozdural, z., Ozkan, J. ve Oztiirk, S. (2017), [lkokul Sosyal
Bilgiler Ders Kitab1 4 (1.Kis1m), Ankara: MEB Ders kitaplari.

1

Hayat Bilgisi

Evirgen, O, F.,, Ozdural, z., Ozkan, J. ve Oztiirk, S. (2017), ilkokul Sosyal
Bilgiler Ders Kitabi 4 (2.Kisim), Ankara: MEB Ders kitaplari.

Evirgen, O. F,, Ozkan, J. Oztiirk, S. Ve Ozdural, Z. (2017), Ortaokul Sosyal
Bilgiler Ders Kitab1 5, MEB Ders Kitaplari, [stanbul: Bilnet Matbaacilik.

Sosyal Bilgiler
(9]

Karakaya, F,M., Midilli, A. ve Giiven, M. N. (2017), [lkégretim Sosyal
Bilgiler Ders Kitab1 6, Ankara: Sevgi Yayinlar1.
Unal, F.,, Ozdemir, H., Unal, M., Evirgen, O,F., Dag, O. Ve Kutay, S. (2017),
[lkdgretim Sosyal Bilgiler Ders Kitab1 7, Ankara: MEB Ders Kitaplari.
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] Civelek, D., Yilmaz-Giindiiz, D. ve Karafilik, F. (2017, {lkégretim Tiirkge
Ders Kitabi 1, Ankara: MEB Ders Kitaplar1.
Celtik, E. (2017), Ilkokul Tiirkge Ders Kitab1 Ogrenci Caligma Kitab1 2 (1.
Kitap), Ankara: Dikey Yayincilik
5 Celtik, E. (2017), ilkokul Tiirke Ders Kitabi Ogrenci Galigma Kitab1 2 (2.
Kitap), Ankara: Dikey Yayincilik.
Celtik, E. (2017), ilkokul Tiirkge Ders Kitab1 Ogrenci Caligma Kitab1 2 (3.
Kitap), Ankara: Dikey Yayincilik
Palabiyik, K. (2017), {lkégretim Tiirkge Ders Kitab1 3 (1.Kitap), Ankara:
Nova Yayincilik.
3 Palabiyik, K. (2017), {lkégretim Tiirkge Ders Kitabi 3 (2.Kitap), Ankara:
Nova Yayincilik.
Palabiyik, K. (2017), [lkégretim Tiirkge Ders Kitabi 3 (3.Kitap), Ankara:
8 Nova Yayincilik.
E Bryikly, H. ve Oztas, Y. (2017), ilkdgretim 4.Sinif Tiirke Ders ve Ogrenci
= Calisma Kitabi (1.Kitap), Ankara: Doku Yayincilik.
4 Biyikly, H. ve Oztas, Y. (2017), Ilkdgretim 4.Sinif Tiirke Ders ve Ogrenci
Caligma Kitabi (2.Kitap), Ankara: Doku Yayincilik.
Bryikly, H. ve Oztas, Y. (2017), [lkdégretim 4.Sinif Tiirke Ders ve Ogrenci
Calisma Kitabi (3.Kitap), Ankara: Doku Yayincilik.
Agin-Haykir, H., Kaplan, H., Kiryar, A., Tarakcy, R. ve Ustiin, E. (2017),
5 Ortaokul Tiirkge 5 Ders Kitabi, (MEB Ders Kitaplar1) Istanbul: Bilnet
Matbaacilik
6 Stmer, F, K., Mustu, G. ve Sengiil, S. (2017), Ortaokul Tirkge 6 Ders Kitabr,
Ankara: MEB Ders Kitaplar1.
7 Yildirim, R. (2017), ilkdgretim Tiirkge 7 Ders Kitabi, Ankara: Ez-De
Yayincilik.
8 Arhan, S., Basar, S. ve Demirel, T. (2017), Ilkégretim Tiirkge 8 Ders Kitabi,
Ankara: MEB Ders Kitaplari.

Tablo I'de goriildigii gibi, ilkokul ve ortaokullarda 7 Hayat Bilgisi kitabi, 5 Sosyal
Bilgiler kitab: ve 14 Tiirkge kitabr olmak tizere toplam 26 ders kitabi okutulmaktadir.
Bu kitaplardan 9’u Milli Egitim Bakanlig: tarafindan basilirken, 17’si 6zel yayinevleri
tarafindan basilmigtir. Yine bu kitaplardan 10’u tek yazarl iken, 16’s1 birden fazla ya-
zarldir.

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde Sosyal Bilgiler, Tiirk¢e ve Hayat Bilgisi ders kitaplarinda yer alan yore-
sel 6zellikler ile ilgili bilgilere iliskin bulgular ve yorumlar: yer almaktadur.

Giysiler

Giysiler, toplumlarin hayatlarinda énemli sosyal ve kiiltiirel role sahiptir. Her top-
luma, toplum gruplarina ve yorelere 6zgii giysiler s6z konusudur. Toplumlarda giysi-
lerin, alcakgoniilliiliik, din, cinsiyet ve sosyal statii gibi 6zelliklere sahip olabilecegi de
ifade edilmektedir.
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Sosyal Bilgiler, Tiirkce ve Hayat Bilgisi ders kitaplarinda yer alan giysiler ile ilgili
bilgiler Tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 2. Ders kitaplarinda yer alan giysiler ile ilgili bilgiler

Ders Kitabi Sinif Giysiler (Topla:26) [ler Bolge
Sosyal Bilgiler 5 Pestamal Denizli
Toplam 1 1 0

Tablo 2’de goriildiigii gibi, ders kitaplarinda toplam 26 farkli yoresel giysilerle ilgili
ifadeler ge¢mektedir. Bu ifadelerden sadece Isi ile ilgili yore ismi yer almaktadir.

Yoresel giysinin ait oldugu yer olarak sadece Sosyal Bilgiler 5.S1n1if Ders Kitabinda,
“Pestamal” ile Denizli ili yer almaktadur.

Yiyecek ve icecekler

Diinyada hemen hemen her toplumun kendine 6zgii bir yiyecek ve icecek kiiltiirii
vardir. Bu kiiltiir, gogu zaman, dinler ve inanislar, iklim ve ¢evre kosullari, sosyal ve
ekonomik imkéanlara gore bi¢cimlenmistir. Bu kapsamda diistiniildiigiinde yiyecek ve
icecekler sadece aglik gereksinimini gidermede kullanilan bir ara¢ degildir.

Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve Tiirkge ders kitaplarinda yer alan yiyecek ve igecek-
ler ile ilgili bilgiler Tablo 3’te yer almaktadhr.

Tablo 3. Ders kitaplarinda yer alan yiyecek ve icecekler ile ilgili bilgiler

, Yiyecek ve icecekler ; )
Ders Kitab1 | Simif (Toplam:35) Iller Bolge
Sosyal 4 Kayseri Mantisi Kayseri
Bilgiler ay a Y
Gaziantep Baklavasi Gaziantep
Hamsili Pilav Karadeniz
Zeytinyag1
Balikesir
Peynir
Lokum
Kastamonu
Helva
Sanlurfa
Baharat -
Gaziantep
Trabzon Tereyag1
Trabzon
Maisir Unu
6 Mesir Macunu Manisa

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum / Education And Society In The 21t Century
Cilt/ Volume 10, Say1/ Issue 29, Summer / Yaz 2021



Ders Kitaplarinda Yer Alan Yéresel Ozellikler

Helva Kastamonu

Kuzu Tandir

Bamya Corbasi

Mevlana Boregi

Tirit Konya

Etli Ekmek

Arabag1 Corbast

Hosmerim

Pastirma Kayseri

6 Hamsi Tava Karadeniz

Tiirkge
7 Trabzon Peyniri Trabzon

Toplam 22 12 2

Tablo 3’te gortldigi gibi, ders kitaplarinda toplam 33 farkli yoresel yiyecek ve ige-
cekler ile ilgili ifadeler gegcmektedir. Bu ifadelerden sadece 22si ile ilgili yore (il+bdlge)
ismi yer almaktadir.

Yiyecek ve igeceklerin ait oldugu yore ile ilgili bilgiler, Sosyal Bilgiler 4, 6 ve 7;
Tiirkge 6 ve 7 ders kitaplarinda yer almaktadir. Bu yorelerin (il+bdlge), ders kitaplarina
gore toplam sayist 14’tiir.

Yiyecek ve igeceklerin sayisal orani itibariyla yorelerden Konya, “Kuzu Tandir”,
“Bamya Corbasr”, “Mevlana Boregi”, “Tirit”, “Etli Ekmek”, “Arabasi Corbas1” ve “Hos-
merim” ile ilk siray1 alirken; ikinci siray1 “Hamsili Pilav”, “Trabzon Tereyagr”, “Misir
Unu”, “Hamsi Tava” ve “Trabzon Peyniri” ile Trabzon ve Karadeniz; tiglincii siray1 ise

“Lokum” ve “Helva” ile Kastamonu almaktadir.

Tarihi Sahsiyetler

Toplumlarin tarihinde 6nemli roller @istlenmis olan sahsiyetler, ortaya koyduklar:
degerler ve etkilerle sosyal mirasin olusumunda son derece etkili olmuglardir. Onlarin
yasam tarzlari, diisiinceleri ve topluma kazandirdiklar: degerler, bireylerin yagamla-
rinda rehberlik etmistir.
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Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve Tiirkce ders kitaplarinda yer alan tarihi sahsiyetler
ile ilgili bilgiler Tablo 4’te yer almaktadir.

Tablo 4. Ders kitaplarinda yer alan tarihi sahsiyetler ile ilgili bilgiler

Ders Kitabi Sinif Tarihi Sahsiyetler (83) Mller Bolge
Erzurumlu Fatma Erzurum
Gordesli Makbule Manisa-Gordes
Sosyal Bilgiler i Siit¢ii Imam Kahramanmaras
Hasan Tahsin [zmir
7 Mevlana Celaleddin-i Rumi Konya
1 Seyit Onbas1 Canakkale
2 Nasrettin Hoca Konya
3 Nasrettin Hoca Konya
Tiirkce . Mimar Sinan Kayseri
Nasrettin Hoca Konya
6 Evliya Celebi Istanbul
7 Mimar Sinan Kayseri
8 Evliya Celebi [stanbul
Toplam 13 8 0

Tablo 4te gorilldiigt gibi, ders kitaplarinda toplam 83 farkl: tarihi gahsiyetler ile
ilgili ifadeler gegmektedir. Bu ifadelerden sadece 13’i ile ilgili yore ismi yer almaktadur.

Tarihi sahsiyetler ile ilgili yore isimleri, Sosyal Bilgiler 4 ve 7; Tiirk¢e 5.sinif hari-
cinde tiim smuiflarin ders kitaplarinda yer almaktadir. Bu yorelerin ders kitaplarina
gore toplam say1s1 8'dir.

Tarihi sahsiyetlerin sayisal orani itibariyla yorelerden Konya, “Mevlana Celaled-
din-i Rumi” ve “Nasrettin Hoca” ile ilk siray1 alirken; ikinci siray1 “Evliya Celebi” ile Is-
tanbul, “Mimar Sinan” ile Kayseri; ti¢iincii siray1 ise “Erzurumlu Fatma” ile Erzurum,
“Gordesli Makbule” ile Manisa, “Siit¢ii Imam” ile Kahramanmaras, “Hasan Tahsin”
ile Izmir, “Seyit Onbag1” ile Canakkale almaktadir.

Tarihi Eserler

Insanlarin gegmisteki yasam bigimlerini somut bir gekilde gosteren tarihi eserler,
toplumlarin inanglari, gelenek ve gorenekleri, sosyal ve ekonomik durumlar: hakkin-
da bilgi veren kiiltiirel hazineleridir. Bu hazineler, bir toplumun oldugu kadar tiim
insanlarin da ortak mirasidir.

Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve Tiirkge ders kitaplarinda yer alan tarihi eserler ile
ilgili bilgiler Tablo 5te yer almaktadr.
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Ders Kitaplarinda Yer Alan Yoresel Ozellikler

Ders Kitab: | Simif Tarihi Eserler (Toplam:74) Tller Bolge
Fatma Sultan Cesmesi Bursa
Kursunlu Han Istanbul
4 Mahmutbey Camii Kastamonu
Kanuni Sultan Siileyman
Koprisi Istanbul
Dolmabahge Saray1
Stileymaniye Camii
Topkapr Saray1 Istanbul
Sultan Ahmet Camii
Divrig Ulu Qamii Ve Sivas
5 Dartigsifast
Corum Saat Kulesi Corum
Antalya Evi Antalya
Beypazar1 Evi Bi;;:;;l
Canakkale Saat Kulesi Canakkale
,LE Selimiye Camii Edirne
éo Ani Kalesi Kars
T‘; Niksar Ulu Camii
2 y ; Tokat-Niksar
3! Yagibasan Medresesi
Divrigi Ulu Camii Ve .
Darissifasi Stvas
Ahlat Miizesi Van-Ahlat
Mama Hatun Kiilliyesi Erzincan
Malabadi Kopriisii Diyarbakir
Sifaiye Medresesi Sivas
Tiirbe-I Antik-1 Sultani
(Sultanlar Tiirbesi) Konya
Zazadin Hani
Mahmutbey Camii Kastamonu
Diyarbakir Surlar1 Diyarbakar
Fatih Kiilliyesi Istanbul
Diindar Bey Medresesi Iélg)?f;?r-
Esrefoglu Camii Konyaj
Beysehir
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Adana Ulu Camii Adana
Sehzade Camii .
Istanbul
Kapali Cars1
Ince Minareli Medrese
o Iplik¢i Camii
= 2 q. - Konya
B0 Aldeddin Camii
:; 7 Selimiye Camii
>~
% Topkapi Saray1 .
3 i y - Istanbul
III.Ahmet Cesmesi
Gok Medrese Sivas
Giizelce Su Kemeri
Yeni Valide Camii Kus Evi Istanbul
Dogancilar Sadaka Tast
Canakkale Sehitler Abidesi
1 Canakkale
Aynal1 Carst
3 Ayasofya Miizesi Istanbul
Dolmabahge Saray1
Topkap1 Saray1
4 Tarihi Surlar
Ayasofya Camii
Siileymaniye Camii [stanbul
Sehzade Camii
E, Cinili Cesme
E 5 Siileymaniye Camii
Sehzade Camii
Selimiye Camii Edirne
Ahi Celebi Camii .
6 B Istanbul
Ayasofya Camii
Kiz Kalesi Icel-Silifke
7
Selimiye Camii Edirne
o Zagnos Paga Camii Balikesir
Malatya Yeni Cami Malatya
Toplam 61 39 0

Tablo 5'te goriildiigii gibi, ders kitaplarinda toplam 74 farkli tarihi eserler ile ilgili

ifadeler ge¢cmektedir. Bu ifadelerden sadece 61’1 ile ilgili yore ismi yer almaktadur.
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Tarihi eserlerin ait oldugu yore ile ilgili bilgiler, Ttiim siniflarin Sosyal Bilgiler ve
2.sinif hari¢ tiim siniflarin Tiirkge ders kitaplarinda yer almaktadir. Bu yorelerin ders
kitaplarina gore toplam sayis1 39’dur.

Tarihi eserlerin sayisal orani itibariyla ydrelerden Istanbul, “Kursunlu Han”, “Ka-
nuni Sultan Stileyman Kopriisit”, “Dolmabahge Saray1”, “Siileymaniye Cami”, “Top-
kapr Sarayr”, “Sultan Ahmet Cami”, “Fatih Kiilliyesi”, “Sehzade Cami”, “Kapal1 Car-
s1”, “III.Ahmet Cesmesi”, “Yeni Valide Camii”, “Kug Evi”, “Dogancilar Sadaka Tas1”,
“Ayasofya Miizesi”, “Dolmabahge Sarayr”, “Tarihi Surlar”, “Ayasofya Camii”, “Cinili
Cesme” ve “Ahi Celebi Camii” ile ilk siray1 alirken; ikinci siray1 “Tiirbe-I Antik-1 Sulta-

SIYS

ni (Sultanlar Tarbesi)”, “Zazadin Hanr”, “Esrefoglu Camii”, Ince Minareli Medrese”,
“Iplik¢i Camii”, “Aldeddin Camii” ve “Selimiye Camii” ile Konya; tiglincii siray1 ise
“Divrigi Ulu Camii Ve Darigsifast”, “Sifaiye Medresesi” ve “G6k Medrese” ile Sivas

almaktadir.

Oyunlar

Oyun, hayatin her yontinii kuvvetli bir sekilde kusatir. Goniilliiliik esasina dayali
olmasi hasebiyle zihinsel anlamda arindirici ve egitici islevleri vardir (Bagaran, 2019).
Oyunun hem birey, hem de toplum acisindan yerine getirdigi bir¢ok islevi vardir.
Opyun, birey a¢isindan insani, hayati, toplumu, diinyayi, esyays, kurallari, davraniglar
tanimada, uygulama gerektirenlerin ilke ve bi¢imlerini 6grenmede olduk¢a 6nemli
islevler iistlenir. Boylelikle bireyin toplumun iiyesi haline gelisine ciddi diizeyde etkide
bulunur. Toplum agisindan ise diizene, uyum saglamaya, dayanigsmaya, is boliimiine,
toplumsallasma iizerinden yeni tiyeler kazandirarak toplumun siirekliligine katki sag-
lar (Vatandas, 2020).

Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan oyunlar ile ilgili
bilgiler Tablo 6’da yer almaktadr.

Tablo 6. Ders kitaplarinda yer alan oyunlar ile ilgili bilgiler

Ders Kitab1 | Sinif Ovyunlar (Toplam:55) [ller Bolge
Kimil Oyunu Sanlwirfa
Sosyal Horon Karadeniz
ol 5
Bilgiler
Ebebi Ankara-
¥ Kizilcahamam
5 Kirkpinar Yagh Giiresleri Edirne
Tiirkge
6 Cayda Cira Elazig
Toplam 5 4 1

Tablo 6'da goriildiigii gibi, ders kitaplarinda toplam 55 farkli oyunlarla ile ilgili
ifadeler gegmektedir. Bu ifadelerden sadece 5’i ile ilgili yore (il+bolge) ismi yer almak-
tadur.
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Oyunlarin ait oldugu yore ile ilgili bilgiler, Sosyal Bilgiler 5; Tiirk¢e 5 ve 6 ders ki-
taplarinda yer almaktadir. Bu yorelerin (il+bolge), ders kitaplarina gére toplam sayisi
5tir.

Egyalar

Esyalar, basit anlamlarla degil anlam aglariyla 6riilii bir yumaktir. Bir toplumun
kalttri, kimligi, diliile gériinmez baglarla ¢evrili oldugunda ortak degerlerle tanimla-
nabilecek bir uzama sahiptir. Ancak esyalar bir topluluk i¢in ge¢misi imgelemenin
ve varligini onda duyumsamanin gorsel bir formu iken ayn1 algilama bigimi tikel bo-
yutta birey icinde s6z konusudur. Bireyin kendi ile ilgili olusturdugu goriisiin bir imaji
olarak bireyin i¢ diinyasinda ya da digsallagmis bir form olarak varlik edinmektedir
(Bayraktar, 2019).

Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan esyalar ile ilgili
bilgiler Tablo 7’de yer almaktadir.

Tablo 7. Ders kitaplarinda yer alan esyalar ile ilgili bilgiler

Ders Kitabi Sinif Esyalar (Toplam:63) Mller Bolge
55311 Biinyan Halis1 I;i};f;;;
Isparta Halis Isparta
5 Gordes Halist hé?,)?clls;_
Milas Halist Mugla-Milas
Tulum Rize-Akdere
Kemenge Karadeniz
6 Divrig Kilimi Sivas
Ceyiz Sandig1 Konya
Cevre
Kazan
Sini
Bohga
Kece
7 Guha Konya
Kese
Lenger
Ibrik
Buhurdan
Dibek
Sifa Tast
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Yiiklik
Sedir
Agz1 Agik
Aynalik
Kahve Tavasi

7 Konya
Kahve Kutusu

[gne Oyast

Tig Orme

Sim Sirma
Kahve Cekecegi
Tiirkge 6 Bursa Cinileri Bursa-1

Toplam 31 9 1

Tablo 7°de goriildiigii gibi, ders kitaplarinda toplam 63 farkli esyalar ile ilgili ifade-
ler ge¢mektedir. Bu ifadelerden sadece 311 ile ilgili yore (il+bolge) ismi yer almaktadur.

Esyalarin ait oldugu yore ile ilgili bilgiler, Sosyal Bilgiler 5, 6 ve 7; Tiirk¢e 6 ders
kitaplarinda yer almaktadir. Bu yorelerin (il+bdlge) ders kitaplarina gore toplam say1si
10°dur.

Esyalarin sayisal orani itibariyla yorelerden Konya, “Ceyiz Sandig1”, “Cevre”, “Ka-
zan”, “Sini”, “Boh¢a”, “Kece”, “Cuha”, “Kese”, “Lenger”, “Ibrik”, “Buhurdan”, “Dibek”,
“Sifa Tas”, “Yuklik”, “Sedir”, “Agz1 A¢cik”, “Aynalik”, “Kahve Tavast”, “Kahve Kutusu”,
“Igne Oyasr”, “Tig Orme”, “Sim Sirma” ve “Kahve Cekecegi” ile ilk siray1 alirken; ikinci

<« » <« » . . . .. .. .. . <« . » .
siray1 “Tulum” ve “Kemence” ile Rize, Karadeniz; tigiincii siray1 ise “Biinyan Halis1” ile
Kayseri; “Isparta Halis1” ile Isparta; “Goérdes Halis1” Manisa-Gordes; “Milas Halis1” ile

Mugla-Milas ve “Bursa Cinileri” ile Bursa almaktadur.

Miizikler

Miizikler, bir toplumda mitolojik, dinsel, askeri, saglik ve eglence igerikli bir gorii-
niime sahip olmakla birlikte toplumsal biitiinlesme ve ayrigma gibi sosyal mesajlarin
da ifadesi olabilmektedir. Miizikal her bir eser, ortama, zamana gore degisebilir nite-
likte, kendine 6zgii dili, yapist ve anlatim 68eleri ile birlikte birey ve toplumun duygu
ve diistincelerini etkileyebilmektedir. Miizik, bir kiiltiiriin sembolik anlatimi veya bir
grubun yasam bi¢imi olmasi nedeniyle fonksiyonel olarak bireyi grup i¢inde uyumlu,
katilimer ve diizenli davranis olusturmada yonlendirici de olabilmektedir. Miizikler,
modernlesme, sanayilesme, kentlesme gibi kosullar altinda toplum ve birey yasaminda
slire giden degismeye agik, 6zgiin bir bi¢im ve igerik tasimaktadir (Cengiz, 2011). Bu
nedenler, miizikler, toplumsal olgularin bir yansimasidir.

Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan miizikler ile ilgili
bilgiler Tablo 8’de yer almaktadir.
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Tablo 8. Ders kitaplarinda yer alan miizikler ile ilgili bilgiler

Ders Kitab1 Sinif Miizik (Toplam:10) fller | Bolge
Ninni
4
Tirki
Turki
5
Mani
Sosyal Bilgiler Tirkd
Kosuk
6 $
Beyit
Ezgi
7 Mehter miizigi
Tiirkee 7 Tirkd
Toplam 10 0 0

Tablo 8de goriildiigii gibi, ders kitaplarinda toplam 10 farkli miizikler ile ilgili ifa-
deler gegmektedir. Bu ifadelere iliskin herhangi bir yore ismi yer almamaktadir.

Miizikler ile ilgili bilgiler, Sosyal Bilgiler 4, 5, 6 ve 7; Tiirk¢e 7 ders kitaplarinda yer
almaktadir. Bu miiziklerin ders kitaplarina gore toplam sayis1 10°dur.

Merasimler

Merasimler, bireylerin ortak duygu, diisiince ve amaglar dogrultusunda bir araya
gelmelerinde 6nemli role sahiptir. Merasimler, tarihi gegmise sahip kiiltiirel etkinlik-
ler olup toplumlarin milli ve manevi degerleri arasinda yer almaktadir. Her toplum,
merasimlerine gerekli duyarlilig1 gosterip yasatmaya ve stirdiirmeye ¢alismaktadr.

Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan merasimler ile
ilgili bilgiler Tablo 9’da yer almaktadhr.

Tablo 9. Ders kitaplarinda yer alan merasimler ile ilgili bilgiler

Ders Kitab1 Sinif Merasimler (Toplam:51) Mler Bolge
5 Bayrak Yemegi Kirikkale
Sosyal Bilgiler
6 Mesir Macunu Senlikleri Manisa
Toplam 2 2 0

Tablo 9°da goriildiigii gibi, ders kitaplarinda toplam 51 farkli merasimler ile ilgili ifade-
ler ge¢mektedir. Bu ifadelerden sadece 2’si ile ilgili yore ismi yer almaktadir.

Ovyunlarin ait oldugu yore ile ilgili bilgiler, sadece Sosyal Bilgiler 5 ve 6 ders kitap-
larinda yer almaktadir. Bu yorelerin ders kitaplarina gére toplam sayisi 2°dir.
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SONUCLAR VE ONERILER

Arastirmanin bulgular1 ve yorumlar: gercevesinde asagidaki sonuglar1 ve bu so-
nuglardan hareketle 6nerileri ifade etmek miimkiindiir:

[lkokul ve ortaokul Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve Tiirkge ders kitaplar1 yoresel
kavramlar acisindan degerlendirildiginde, Hayat Bilgisi kitaplarinda herhangi bir yo-
reye ait bir kavrama rastlanmadig1 goriilmiistiir. Oysa bireylere temel yagam beceri-
lerine sahip, kendini taniyan, saglikli ve giivenli bir yasam siiren, yasadig1 toplumun
degerlerini 6ziimseyen, dogaya ve cevreye duyarly, aragtiran, tireten ve iilkesini seven
bireyler yetistirme amaci tagiyan; [lkokul cagindaki 6grencilere birey, toplum ve doga
ekseninde temel bilgi, beceri ve degerler kazandirmayi hedefleyen (MEB, Hayat Bilgisi,
2018a) Hayat Bilgisi dersinin kitaplarinda yoresel kavramlarin yer almasi bityiik 6nem
arz etmektedir. Bu nedenle, Milli Egitim Bakanliginin Hayat Bilgisi kitaplarini yeni-
lerken, belirtilen bu temel amaci/hedefi dikkate almasi gerekmektedir.

Tiirkge ders kitaplarina oranla Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda yoresel kavramlara
daha fazla yer verildigi gortilmiistiir. Bu durum, Sosyal Bilgiler dersinin, milli bilince
sahip; Tiirk kiiltiirtini ve tarihini olugturan temel 6ge ve siirecleri kavrayarak milli
bilincin olugsmasini saglayan kiiltiirel mirasin korunmas: ve gelistirilmesine ¢alisan,
yasadig1 cevreyi tanimaya istekli, dogal cevre ve kaynaklarin farkinda olan ve bunlar1
koruma sorumlulugu (MEB, Sosyal Bilgiler, 2018b) tastyan bireyler yetistirme amaci-
na dayanmaktadir. Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda, yoresel kavramlara daha fazla yer
verilmesi, bireyin belirtilen 6zelliklere daha fazla sahip olmasini saglayacaktir. Bunun
i¢in, Milli Egitim Bakanlig1 Sosyal Bilgiler basta olmak iizere Tiirkge ders kitaplarinda
yoresel kavramlara daha fazla yer vermeye ¢alismalidir.

Ders kitaplarinda toplam 26 farkli yoresel giysilerle ilgili ifadeler ge¢mesine rag-
men, yoresi belirtilen giysi olarak sadece “Pestamal” yer almaktadir. Ders kitaplarin-
da, Denizli yoresine ait oldugu belirtilen bu giysinin disinda, diger giysilerin ait ol-
dugu yorelerle ilgili herhangi bir bilginin yer almadig: goriilmiistiir. Tarihi ve cografi
acidan tilkemizin giysiler konusunda sahip oldugu ¢ok zengin bir kiiltiirel gesitliligi-
nin ders kitaplarinda y6re ismiyle birlikte yer almasi, bireylerin bu konudaki kiiltiirel
mirasi tanimalarina, sahip ¢ikmalarina ve gelecege tagimalarina katki saglayacaktir.
Bu nedenle, ders kitaplarinda, 6gretim programlarin amacina uygun sekilde yoresel
giysilere daha fazla yer verilmeli ve bu giysilerin ait oldugu yoreler muhakkak belir-
tilmelidir. Bu durum, bireylerde kiiltiirel aidiyet duygusunu gelistirmeye dnemli katki
saglayacaktir.

Ders kitaplarinda yer alan bir kisim yiyecek ve igeceklerin ait oldugu yoreler ile
ilgili herhangi bir bilgiye rastlanmadig1 goriilmiistiir. Yiyecek ve iceceklerin ait oldu-
gu yoreler ile ilgili bilgiler, Sosyal Bilgiler 4, 6 ve 7; Tiirk¢e 6 ve 7 ders kitaplarinda
yer alirken, Sosyal Bilgiler 5, Tiirkge 1, 2, 3, 4, 5 ve 8 ders kitaplarinda ise yiyecek ve
igeceklerin ait oldugu ydreler ile ilgili herhangi bir bilgiye rastlanmamuistir. Buna gére
yiyecek ve igecek kiiltiiriiniin en ¢ok yer almasi gereken temel egitimin 6nemli dersleri
olan Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve Tiirk¢e ders kitaplarinin ¢ogunda yiyecek ve ige-
ceklerin ait oldugu yoreler ile ilgili bilgilerin yer almamasi, bireylerin toplumun yiye-
cek ve igecek kiiltiirii konusunda yeterli bilgiye sahibi olmasina sebep olabilecektir. Bu
konu ile ilgili Milli Egitim Bakanlig1 yoresel yiyecek ve igecekleri belirlemeye yonelik
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caligmalar yapmali ve bu bilgilere dersin amacina ve kazanimlarina uygun sekilde
ders kitaplarinda daha fazla yer vermelidir.

Ders kitaplarinda yer alan ¢ogu tarihi sahsiyetlerin ait oldugu yoreler ile ilgili her-
hangi bir bilgiye rastlanmadig gériilmiistiir. Tarihi sahsiyetlerin ait oldugu yoreler ile
ilgili bilgiler, Sosyal Bilgiler 4 ve 7; Tiirkge 5.s1nif haricinde tiim siniflarin ders kitapla-
rinda yer almaktadir. Bir toplumun tarihsel kimligini olusturmada tarihi sahsiyetler,
6nemli bir role sahiptir. Bireylerin ait olduklar1 toplumun tarihi konusunda bir bilince
sahip olmalari, tarihlerinde yer almis kisiler hakkinda gerekli bilgiyi edinmeleri ile
miimkiindiir. Milli Egitim Bakanlig, ders kitaplarinda tarihi sahsiyetlere daha fazla
yer vermekle birlikte, bu kisilerin ait oldugu yorelere iligkin bilgileri de beraberinde
sunmalidir.

Ders kitaplarinda yer alan tarihi eserlerin ¢ogu ile ilgili ait olduklar: yorelerin
isimleri yer almaktadir. Bu isimler, tiim siniflarin Sosyal Bilgiler ve 2.sinif harig tiim
siniflarin Tirkee ders kitaplarinda gegmektedir. Bireylerin yakin ve uzak cevrelerinde
bulunan tarihi eserleri yerleri ile birlikte bilmeleri, bu eserlere ve yerlerine olan mera-
ki saglayacak; tarihi eserler konusundan 6nemli kazanimlar elde edeceklerdir. Bunun
i¢in Milli Egitim Bakanligy, iilkedeki tarihi eserlerle ilgili bilgilere bulunduklari yore-
lerle birlikte 6gretim programlarinin amaglarina uygun olan ders kitaplarinda daha
fazla yer vermeye ¢aligmalidir.

Ders kitaplarinda yer alan ¢ogu oyunlarin ait oldugu yoéreler ile ilgili herhangi bir
bilgiye rastlanmadig: goriilmiistiir. Yer alan oyunlarin ait oldugu yoreler ile ilgili bil-
giler de sadece Sosyal Bilgiler 5 ile Tiirk¢e 5 ve 6 ders kitaplarinda yer almaktadir.
Temel egitim ¢agindaki bireylerin 6nemli ihtiyaglarinda biri de oyunlardir. Oyunlar,
bir toplumun kiiltiirel zenginliginin énemli bir parcasini olusturmaktadir. Anadolu
cografyasindan farkli kiiltiirlere ait birgok oyundan s6z etmek miimkiindiir. Milli Egi-
tim Bakanliginin topluma ait gegmiste ve mevcut durumda var olan tiim oyunlara,
temel egitimin ilgili kitaplarinda yore isimleri ile birlikte yer vermesi, hem bireylerin
toplumla olan bagini giiclendirecek hem de kisisel gelisimlerine katki saglayacaktir.

Ders kitaplarinda yer alan yoresel esyalarin sadece yariya yakin ile ilgili yére isim-
leri yer almaktadir. Bunlar da Sosyal Bilgiler 5, 6, 7 ve Tiirk¢e’nin sadece 6.sinif ders
kitaplarinda gegmektedir. Ge¢miste ve giiniimiizde toplumun kullandig1 esyalarin
isimleri ve bunlarla ilgili bilgiler, kiiltiirel birikimin énemli somut gostergeleridir. Bu
konuda, toplum zengin bir kiiltiire sahiptir. Milli Egitim Bakanliginin, gelecekte ders
kitaplart ile ilgili yapacag: ¢aligmalarda yoresel esyalara ve bunlara iligkin bilgilere
daha fazla yer vermesi, bireylerde yoresel esyalarla ilgili kiltiiriin olusmasinda ve ge-
lismesinde 6nemli rol oynayacaktur.

Ders kitaplarinda yer alan miiziklerin ait oldugu ydreler ile ilgili herhangi bir bil-
giye rastlanmadi81 gortilmiistiir. Yukarida belirtilen diger unsurlar gibi, miizikler de
toplumsal kiiltiiriin 6nemli kistmlarindan biridir. Miizikler, basta dil olmak {izere dii-
stince ve ifade gibi bircok a¢idan toplumsal farkliliklar: ortaya koyan sanatsal 6zellik-
ler oldugu gibi, sevinci, coskuyu ve hiiznii tasiyan duygusal niteliklerdir. Toplumun bu
konudaki tarihsel birikimini géz 6niinde bulundurarak Milli Egitim Bakanligi, ders
kitaplarinda yoresel miiziklere ve bunlarla ilgili bilgilere daha fazla yer vermek tizere
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caligmalar yapmasi 6nem arz etmektedir. Bu durum, bireylerin ve toplumun duygusal
diinyasini etkileyecek ve zenginlestirecektir.

Ders kitaplarinda yer alan merasimlerin ait oldugu yoreler ile ilgili, Kirikkale yo-
resine ait “Bayrak Yemegi” ve Manisa yoresine ait “Mesir Macunu Senlikleri” diginda
herhangi bir bilgiye rastlanmadig1 goriilmiistiir. Bu yoresel merasimler ile ilgili bilgi-
ler de sadece Sosyal Bilgiler 5 ve 6 ders kitaplarinda yer almaktadir. Toplumun mera-
simler acgisindan zenginligi ve kiiltiirel gesitligi ile birlikte verdigi onem dikkate alin-
diginda, Milli Egitim Bakanliginin ders kitaplarinda, toplumun vazgegilmezi olan
merasimlere ve bunlarla ilgili bilgilere daha fazla yer vermesi i¢in ¢aligmalar yapmasi
biiyiik 6nem arz etmektedir. Bu durum, bireylerin ait olduklari toplumu 6zellikleriyle
tanimalarina ve kiiltiirel bilince sahip olmalarina katk: saglayacaktir.

Yoresel kavramlar acisindan genel bir degerlendirme yapildiginda, “Giysiler”, “Yi-
yecek ve kecekler”, “Tarihi Sahsiyetler”, “Tarihi Eserler”, “Oyunlar”, “Esya”, “Miizik”
ve “Merasimler” ile ilgili Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve Tiirkce ders kitaplarinda top-
lam 395 farkli kavram yer almaktadir. Bu kavramlardan ancak iigte birine yakin ile
ilgili yore ismi yer almaktadir. Bu oran, oldukg¢a diisiiktiir. Bunun i¢in, Milli Egitim
Bakanlig1 ders kitaplarinda gerekli bilgilerle birlikte yoresel kavramlara daha fazla yer
verme ¢alismalar1 yapmalidir.

Hayat Bilgisi ders kitaplarinda yoresel kavramlarla ilgili herhangi bir yore ismi yer
almazken, Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda 112; Tiirkge ders kitaplarinda ise 33 yore
ismi yer almaktadir. Burada, yoresel kavramlarla ilgili yore isimlerinin ¢ok yer aldig:
ders kitaplar1 olarak, Sosyal Bilgiler ders kitaplarini gériiyoruz. Ote yandan, yore ismi-
nin belirtildigi kavramlar sayisal agidan degerlendirildiginde, ilk sirada “Tarihi Eser-
ler” yer alirken; ikinci sirada “Esyalar”; ticlincii sirada “Yiyecek ve Icecekler”, dordiin-
cii sirada “Tarihi Sahsiyetler”, besinci sirada “Oyunlar”, altinci sirada “Merasimler”
ve yedinci sirada “Giysiler” yer almaktadir. “Miizikler” ile ilgili ise herhangi bir yore
ismi yer almamaktadir. Milli Egitim Bakanliginin gerekli bilgilerle birlikte yoresel
kavramlara bu ders kitaplarinda daha fazla yer vermeye yonelik ¢alismalar yapma-
st beklenmektedir. Ozellikle Hayat Bilgisi ders kitaplarinda yoresel kavramlarla ilgili
isimlere yer verilmesi bir gereklilik olarak diisiiniilmelidir.

Ders kitaplarinda yore ismi olarak 132 kez il ismi ve 2 kez de bolge ismi yer almak-
tadir. Bu illerden say1sal olarak Konya ilk siray1 alirken, ikinci siray1 Istanbul, iigiincii
siray1 ise Kayseri, Kastamonu ve Sivas almaktadir. Bolgelerden sadece Karadeniz Bol-
gesi yer almakta olup yer alma sayis1 2'dir. Ders kitaplarinda gegen yore isimleri, 32
farkli il ve 1 bolgeden olugsmaktadir. Bu sayi, Tiirkiye’nin toplam il sayisinin yarisi bile
olmayip %39,51’lik orana karsilik gelmektedir. Bu illerin bolgelere gore dagilimi deger-
lendirildiginde, her bélgeden illerin yer aldig1 goriilmektedir. Ote yandan, Tiirkiye'nin
7 bolgesinden sadece Karadeniz Bolgesi ile ilgili yoresel 6zelliklerden s6z edilmektedir.
Egitimin genel amaci “bireyin toplumsallagtirilmasi’; temel egitimin amaci da “bireyi
hayata hazirlamak” olduguna gore, Milli Egitim Bakanlig1 bu iki gerek¢eden hareket-
le, ders kitaplarinda éncelikle miimkiin oldugu kadar diger yoresel kavramlarin ilgili
oldugu iller ve bolgelere yer vermekle beraber, diger iller ve bolgelerle de ilgili yoresel
kavramlara yer vermek icin ¢aligmalar yapmalidur.
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Extended Abstract:

Societies try to define their social identities with their cultural values. They consid-
er it an important responsibility to transfer these cultural riches to future generations
in order to keep them alive.

In order to continue to exist and survive for a long time, every society imposes
sanctions on new generations, which consist of rules and values that are appropriate
for the social structure. Because “it is these shared values that make social life possible”.

Since education is generally expressed as the process of “socialization of the in-
dividual”, societies also strive to bring the elements that make up their social char-
acteristics to their own individuals through education and educational institutions.
Educational institutions are effective tools in the socialization and cultural acquisition
of individuals. Education systems, which are responsible for ensuring that individuals
have socio-cultural gains in a purposeful, programmed and planned way, try to fulfill
these responsibilities with textbooks.

The education system of a society is important in determining that society’s view of
life and the type of person it tries to raise. Since textbooks are also important materi-
als of education systems, it is possible to obtain information about the characteristics
of societies in different periods by examining the textbooks taught in an education
system. Because textbooks “have the feature of being able to carry clues in terms of
reflecting the dominant politics of the period they belong to and the social structure of
this period”. In addition, textbooks are materials that contribute to the formation of a
common culture in the society, the establishment of a bridge between the past and the
present, the present and the future, and the development of a common understanding.

Education, which can also be defined as the deliberate enculturation process, aims
to provide individuals with the culture, social life styles and behavior patterns of the
society through textbooks. For this reason, textbooks are educational resources that
contain information about the socio-cultural elements of society. The textbooks of
every society are full of cultural richness belonging to the society. Because cultural
values are the basic social dynamics that keep the society alive and create awareness.

Expressing that the world is moving towards one type of culture from food culture
to clothing culture, from production techniques to artistic understanding, Oztiirk and
Otluoglu draw attention to that many originalities such as clothing, architecture and
art, which were used to separate nations and cultures in the 19th century, are increas-
ingly facing extinction. This extinction, which leads humanity to cultural poverty, en-
sures that local cultures gain importance. However, Turkish folk culture still preserves
its originality, richness and diversity. It must be admitted that maintaining these qual-
ities depends on their ability to be passed on to younger generations.

Emphasizing that countries see their cultural values as a valuable heritage of the
whole society and try to protect them, McKercher states that this will help the society
to understand the continuity of the cultural heritage and the richness of human life, to
establish a bond with the past and to understand the present. At the same time, the fact
that understanding cultural heritage can form the basis of the lives of today and future
generations should not be ignored.
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Clothing, food and beverages, historical figures and artifacts, games, goods, music
and ceremonies are considered as the basic elements of the cultural heritage of socie-
ties. While societies try to express their cultural identities with these themes, they aim
to create a sense of belonging in their individuals. Expressing some of the information
in the research on these themes will contribute to the importance of the research. Text-
books, which are indispensable for the education-teaching process, have an impor-
tant role in helping growing and developing individuals gain information about the
socio-cultural elements mentioned above in basic education, which is the first step of
social life after the family. It is worth researching how much and how these elements
are included in the textbooks, and in which regions they are included.

The purpose of the research is to examine the Life Sciences, Social Studies and
Turkish textbooks in terms of local concepts and to make the necessary evaluations.
Within the framework of this basic purpose, answers to the following questions were
sought: Which regional concepts are included in the Life Sciences, Social Studies and
Turkish textbooks? What categories do these regional concepts fall into? Which prov-
inces are these regional concepts related to? Which regions are these regional concepts
related to?

In this study, in which Life Sciences 1-3, Social Studies 4-7 and Turkish 1-8 text-
books were examined according to purposive sampling in terms of local concepts,
document analysis technique based on qualitative research method was used. In the
application of the technique, considering the stages of “reaching documents, check-
ing originality, understanding documents, analyzing data and using data”; the books
were accessed from the website of the Ministry of National Education, their originality
was checked, the expressions related to the local features in the books were analyzed
in a meaningful way and the necessary controls were made, “Clothing”, “Food and
Drinks”, “Historical Personalities”, “Historical Artifacts”, “Games”. ”, “Items”, “Music”
and “Ceremonies” were categorized and digitized.

When a general evaluation is made in terms of local concepts, there are 395 differ-
ent concepts in total related to “Clothing”, “Food and Drinks”, “Historical Personal-
ities”, “Historical Artifacts”, “Games”, “Items”, “Music” and “Ceremonies” in the Life
Sciences, Social Studies and Turkish textbooks. Only about one-third of these concepts
have the name of the related region. This rate is quite low. For this, the Ministry of Na-
tional Education should work to include more local concepts in the textbooks together

with the necessary information.

While there are no local names related to regional concepts in Life Sciences text-
books, there are 112 local names in Social Studies textbooks and 33 local names in
Turkish textbooks. Here, we see the Social Studies textbooks as the textbooks in which
the names of the regions related to the regional concepts are mostly included. On the
other hand, when the concepts in which the name of the region is stated are evaluated
numerically, “Historical Artifacts” takes the first place; “Items” in the second place;
“Food and Drinks” in the third place, “Historical Figures” in the fourth place, “Games”
in the fifth place, “Ceremonies” in the sixth place and “Clothes” in the seventh place.
Regarding “music”, there is no local name. It is expected that the Ministry of National
Education will carry out studies to include more local concepts in these textbooks,
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together with the necessary information. It should be considered as a necessity to in-
clude names related to local concepts, especially in Life Studies textbooks.
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Poster Tasariminda “illiistrasyon”

“Illustration” in Poster Design

Dr. Ogretim Uyesi Barig AYDIN®

Oz:

18. yiizyilin sonlarindan itibaren ortaya ¢ikan ve belli bir durumu ya da olguyu
ulagsmak istedigi kitleye aktarmak amaciyla kurumlara/kuruluslara veya toplumlara
hizmet eden grafik tasarim triinii poster tasarimi, her gegen giin artan bir ivmeyle
gorsel iletisim unsuruna doniiserek 6nemini artirmaktadir. Bu durum, gelisen tek-
noloji ile beraber posterin yani sira diger grafik tasarim iiriinleriyle birlikte sanat
eserlerinin de tasarim siirecinden gecerek var olmaya basladigini ifade etmeye yol
acmaktadir. Sanat eseri ya da poster tasarimi i¢in degisim ve doniisiim siiresince,
icinde bulunulan sartlar ¢ercevesinde tercih edilen teknik ve tislup farklilik gostere-
bilmektedir. Ozellikle aragtirma konusu olmasinin yani sira zengin bir tarihsel sii-
rece sahip olan illistrasyon, dogast geregi sahip oldugu ilgi ¢ekici ve hatirlanabilir
olma niteliginden 6tiirii ulasilmak istenen hedef kitle {izerindeki 6nemli etkisi, goz
ard1 edilemez bir realitedir. Kullanildig1 mecraya bakilmaksizin, gorseller yardimiyla
iletisim olgusunun giiclii bir sekilde gerceklestirilmesine olanak saglayan poster tasa-
rimlarinda tercih edilen illiistrasyonun, tasarimcinin veya sanat¢inin iletmek istedigi
mesaj1 etkin bir bicimde aktarmakta uyguladig kreatif ve 6zgiin yollardan bir oldugu
sOylenebilir. Ayni zamanda bu durum tasarimciya ya da sanatgiya giiclii bir anlat dili
ile tasasini/mesajini/mitini/hikayesini aktarma imkéni saglamaktadir. Bu baglamda
calismada, gorsel iletisim unsuru olan illiistrasyonun ve grafik tasarim iirtinlerinden
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poster tasariminin ele alinmasi, pek ok tasarimcinin ve sanatginin degisen ve gelisen
teknolojinin olanak verdigi yeni segenekler ile poster tasarimlarinda illiistrasyonun
gliclinden yararlanmaya yonelmesinden otiirtidiir. Ayrica kavramlarin tarihsel
baglaminin yani sira iiretiminde yer almasi gereken nitelikler ve anlatim bigimleri ile
beraber 6rneklerine yer verilmektedir.

Anahtar sozciikler: {lliistrasyon, Poster Tasarimi, Gérsel iletisim, {letisim

Abstract

The graphic design product poster design, which emerged from the end of the 18th
century and serves institutions/organizations or societies in order to convey a certain
situation or phenomenon to the audience it wants to reach, increases its importance
by transforming into a visual communication element with an ever-increasing mo-
mentum. This situation leads to express that with the developing technology, besides
the poster, other graphic design products and works of art have started to exist by go-
ing through the design process. During the change and transformation for artwork or
poster design, the preferred technique and style may differ within the framework of the
current conditions. Illustration, which has a rich historical process in addition to being
aresearch subject, is a reality that cannot be ignored due to its interesting and memora-
ble nature. Regardless of the medium in which it is used, it can be said that the illustra-
tion, which is preferred in poster designs that enable the communication phenomenon
to be realized with the help of visuals, is one of the creative and original ways that the
designer or artist applies to effectively convey the message they want to convey. At the
same time, this situation provides the designer or the artist with the opportunity to
convey his/her concern/message/myth/story with a strong narrative language. In this
context, the study of illustration, which is a visual communication element, and poster
design, one of the graphic design products, is due to the fact that many designers and
artists tend to benefit from the power of illustration in poster designs with new options
enabled by changing and developing technology. In addition to the historical context
of the concepts, the qualities that should be included in the production and the forms
of expression and examples are given.

Keywords: Illustration, Poster Design, Visual Communication, Communication
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Giris:

Sosyal canlilar olarak insanoglu iletisim kurma ihtiyac1 duydugundan dolay1 ma-
gara duvarlarina gorseller ¢izmislerdir. Bu olguyu gerceklestirmeye ¢aligmalarinin
bir sonucu olarak gorsel iletisimin var olmaya basladig1 ifade edilebilir. Kitlelere akta-
rilmak istenen mesajlar1 gorsel materyaller kullanarak ulagtiran gorsel iletisim, sozlii
iletisimle kiyaslandiginda daha ¢ok akilda kalic1 oldugundan 6tiirii insanlarin i¢inde
var oldugu kitleler tarafindan daha fazla tercih edilen bir iletisim kanali olmustur.
Bunun neticesi olarak bu olgunun olmadig1 bir evrende grafik tasarimi diigiinmek
miimkiin degildir. Gorsel iletisimi hedef kitleye ulasmak icin kullanan grafik tasarim,
pek ¢ok alandan meydana gelen gorsel bir iletisim olarak ifade etmek miimkiindiir.
Bu baglamda, ¢aligmanin temel kavramlarindan ve grafik tasarimin énemli unsur-
larindan biri olan illiistrasyon, idealarin ve iletilerin, hedef kitleye dogru aktarim ile
iletisim kurabilecek bicimde gorsel imgelere dontistiirillmesidir. Ayni zamanda illtst-
rasyonun, pek ¢cok alanda etkileyici ve hatirlanabilirligi yiiksek olan imge ve mesajlar
gerceklestirebilen, canly, etkin, giincel bir aktarim, yorum ve iletisim araci oldugu go-
rillmektedir (Wigan 2012: 9).

Tasarimcilarin illiistrasyonu poster tasarimlarinda kullanmasi, hedef kitle tizerin-
deki etki oranini ytikseltmekle beraber etkileyici tasarimlarin gerceklesmesini sagla-
maktadir. Olgunun icine illiistrasyonun girmesiyle birlikte poster, toplumu bilgilendi-
ren gorsel icerikli yazi ya da ilan olmasinin yani sira sanatgilarin veya tasarimcilarin
sanat eseri liretiminde de kullandig1 bir tiriin durumunu almistir. Kabul goren ve
benimsenen genel goriise gore reklam igin sik¢a basvurulan poster tasarimi, illiist-
rasyon ile birlikte gorsellik acisindan etkileyiciligini pik noktasina ¢ikarma niteligi
kazanarak akilda kalicilig1 arttirmaktadir. Posterler, tanitmak, reklam yapmak ya da
duyurmak icin bagvurulan basili iletisim araglaridir (Ambrosse&Harris 2010: 203).
Uriinii tanitmak veya tiiketene ulagtirmak amaciyla hedef kitleyi iiriinii titketmesi icin
ikna etmeyi amaglayarak olusturulan reklamlarda meydana gelen tasarimin, kreatif
olmast biiyiik 6nem arz etmektedir. Tercih edilen renk, tipografik diizenleme ve ta-
sarimin sanatsal ilkelere sahip bir kompozisyon ile biitiinlesik olmasi gerekmektedir.
[lliistrasyon igeren reklamlar hedef kitle iizerinde gorsel olarak etkili ve pozitif bir etki
olusturmaktadir. Gorsel alg1 ve zekanin etrafinda gerceklesen olaylar1 kaydetmesi ve
zaman icerisinde ihtiya¢ duydugu an bu kaydi isleme gegirmesinden 6tiirii sanatin ve
tasarimin gorsel yiizii olan poster tasariminin uygulama baglaminda son derece 6nem
kazandig1 gortilmektedir. Bu da sanatin ve tasarimin ¢agimizda 6nemli bir yer tutan
orneklerinden olan poster tasarimini, kiiltiirel ve toplumsal bir dilin pargas: haline
getirmektedir. Poster tasarimi ve illiistrasyon, grafik tasarim ve sanat igerisinde ol-
dukea 6nemli bir yer kapsamaktadir. Bu baglamda calismada, poster tasarimlarinin
hedef kitle ile iletisim kurmasinda illistrasyonun tercih edilmesiyle bu kavramlarin
terminolojik ve kronolojik olarak incelenmesinin yani sira uygulama kriterleri ve 6r-
neklemeleri yer almaktadir.
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Tletisim, Tletisim Siireci ve Gorsel Iletisim

I¢inden bulundugumuz yiizyilin en popiiler kavrami ve yiikselen bir trende sahip
olarak “cag” ifadesi ile kullanilmaya baglanmis olan iletisim terimi, canlilar arasinda
ortak simgeler sistemi ile gerceklestirilen anlam ve bilgi alisverisi olarak tanimlana-
bilir (Ana Britannica 2004: 536). TDK'nin hazirlamis oldugu Biiyiik Tiirkge Sozlik
(1975, 1980) ise bu kavrami “bir bilginin, bir haberin, bir niyetin, bir konusmanin ilkel
veya gelismis bir isaret sisteminden yararlanilarak bir zihinden baska bir zihne yahut
da bir merkezden baska bir merkeze ulastirilmasr” olarak tanimlamaktadir (Simsek ve
Eroglu 2013: 488). Bir fikri ya da bilgiyi bir insandan/kitleden bir diger insana/kitleye
aktarma ve iletme anlamina gelmekle beraber farkli hedeflere varmak i¢in kelimelerin,
piktogramlarin ya da bedensel isaretlerin kullanilmasi olarak da ifade edilebilir. Bu
aktarimi, dogal (dil, jest, mimik vs.) veya iiretilen, gelistirilen kitle iletisim (internet,
radyo, televizyon vs.) gibi belirli araglar kullanilarak gerceklestiren iletisim eylemi,
farkli bicimlerde siniflandirilmanin yani sira kisi igi iletisim (intrapersonal), kisilera-
rast iletisim (interpersonel), orgiit ici iletisim (organizational) ve kitle iletisimi (mass
media) olarak dort temel basliga ayrilmaktadir (Dékmen 1995: 21).

iletisim
ortami
kod opma lkod ogma
anlomlondirma anlomlondirma
[ mesaj - T
kana

- .
kaynak hedef kitle
(viinderici) Euhcli
- ~ geri besleme -~
kod acma \\ /> kodloma
- T g N
engel

Sekil 1: Klasik iletisim Siireci (Shannon-Weaver (1949)dan uyarlama)

[letigim, siire¢ baglaminda kisinin bir diger kisiye gerceklestirdigi herhangi bir etki
olmastyla beraber bir aligveris eylemidir. Bundan 6tiirii tek yonlii olmayan bu eylem,
iki yonlii bir siireg durumundadir (Giirgen 1997: 10). Isitsel ya da gorsel iletisim siireci,
gonderenin bir fikri kodlayarak mesaja doniistiirmesi ve bu iletiyi bir kanal aracili-
g1yla aliciya ileterek ¢oztimlenmesi ve algilanmasiyla olusan geri bildirimin goénderi-
ciye iletilmesinin gerceklesmesi ile olusmaktadir. Bu baglamda iletisim siireci (Sekil
1); gonderici (kaynak), mesaj (ileti), alic1 (hedef), ara¢ (kanal ya da ortam), girtlti
(parazit), kodlama (sifreleme), ¢oziimleme (kod agma) ve etkilesim (geri bildirim)
olarak siralanmaktadir. Bu siralama ¢ergevesinde iletisim siirecini baslatan gonde-
rici (kaynak); iletisim eylemini baglatan ve iletiyi sifreleyen ilk elemandir. Onsuz
bu eylem distiniilemez. Bu durum gondericiye bityiik bir sorumluluk yiiklemektedir.
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Kaynagin kanala iletmek istedigi ileti kodlama yetisi iletisimin kalitesiyle dogru
orantilidir (Tutar 2003: 21). Basarili ve kaliteli bir iletisim i¢cin gonderici, mesaj konu-
sunda, iletinin nasil kodlanacagi noktasinda, iginde yer aldig1 ortama uygun davran-
ma, statii ve roliiniin mesaj ile uyumluluguyla birlikte alicinin nasil ¢ziimleme yapabi-
lecegini 6ngodren niteliklere sahip olmasi gerekmektedir.

Gonderici tarafindan arag yardimiyla hedef kitleye iletilen duygu, diisiince veya
bilginin kodlandig1 mesaj, iletisimin bir diger 6gesi durumundadir (Yiiksel 1989: 30).
Kaynagin iirettigi sozel, gorsel ya da isitsel-gorsel sembollerden olugsmus somut iiriin
olan mesaj (ileti), gonderici ile alic1 arasindaki bag1 olusturan temel unsurdur. Giirgen
(1997: 16)’e gore ileti, hedefe iletilmek istenen uyari, bilgi ya da davranigin génderici
tarafindan ortak simgeler kullanarak bir kiiltiir veya alt kiiltiir elemanlarinin paylas-
t1g1 bir anlam sistemi olan kodlanma olarak tanimlanmaktadir. Ayrica, 6zel anlama
sahip, sifrelenmis, sozel, isitsel ve gorsel sembollerin meydana getirdigi mesaj, duygu
ve diisiincelerin pikrogramlara doniistiiriilerek olusturulma siirecidir. Bu doniisiim
i¢in gondericinin kodlama eylemini gerceklestirmesi gerekmektedir. Bu baglamda,

“Kodlama, bir mesajin iletisim kanallarinin 6zelliklerine uygun olacak sekilde, bir
simgelestirme sistemi araciligiyla fiziksel olarak iletilebilecek veya tasinabilecek
bigime ¢evrilmesidir. Kodlama, basit bir el hareketinden, karmagik bir matema-
tik formiiliine kadar ¢ok genis, bir alani kapsayabilir. Kodlama simgelerin anlama
doniistiiriilmesidir. Bir “seyi” temsil eden ama onunla dogal bir iliskisi olmayan
simgeler kodlanarak mesaja dontstiiriiliir. Simge (sinyal) mesaja, iletilmesi
amaciyla verilen fiziksel bicimdir. Simgenin igerik ya da anlamla hi¢bir ilgisi yok-
tur; sadece mesajin fiziksel varligini ya da bigimini ifade eder (MEB 2011: 19).”

Genel baglamda, iletinin alicilarin ilgisini ¢ekecek bigimde hazirlanmasi, sifrele-
mede anlagilir sembollere yer verilmesi, alicilarin istek, hedef, beklenti ve ihtiyaglari-
na cevap vermesi iletinin kalitesini ve etkinligini yiikseltecek bir yaklasim olmaktadir
(Isik 2000: 50).

[letisim siirecinde gdnderici tarafindan aliciya iletilmek istenen iletiler arag (kanal,
ortam) yoluyla aktarilmaktadir. Bedensel ifadelerin yani sira isitsel, metinsel ve pik-
tograflar iletinin gonderilmesinde tercih edilen ortam skalasini olusturmaktadir.
Gondericinin kodladig1 mesaji iletmeyi saglayan arag, ortam ya da bagka bir deyisle
kanal, iletici ve alic1 arasindaki iletisim ve etkilesimi gerceklestiren bag olarak tanim-
lanabilir. Bu kanallar kisileraras: veya kitleleraras1 olmak tizere iki temel ¢at1 altinda
toplanmaktadir. Gonderici ve alicinin yiiz yiize gelmesi durumunda soz, yazi, gorsel
veya bedensel vb. ortamlarin olusturdugu kisileraras: iletisimin unsurlariyken Kkit-
lelerarast iletisim ortamlari ise iletinin radyo, dergi, gazete, televizyon ve video gibi
stralanmaktadir. Iletinin bozulmadan gonderilmesi i¢in uygun bir kanalin se¢imi,
alicinin nitelikleri, baglami, mekan ve zamana uyumluluguna bakilarak yapilmalidir
(MEB 2011). Iletisim kanallarini; sunan, temsil eden ve mekanik iletisim araclar1 ola-
rak tige kategoriye ayirmak mimkiindiir.

Gonderici mesajina ve kanalina karar verdikten sonra iletisim kurmak istedigi te-
mel elaman alic1 (hedef kitle), iletisim stirecinin ger¢eklesmesini miimkiin kilmak-
tadir (§imsek ve digerleri 1998: 83). Kodlanmis mesaji alan ve ¢dzme eylemini ger-
geklestirip anlamlandiran unsur olan hedef, iletiyi algilayip iletisimi sonlandirmay1
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se¢menin yani sira iletisim siirecinde génderici durumuna gegerek tekrar baglamasini
saglayabilmektedir. Bireysel, kolektif ya da kurumsal olarak karar verilen ileti
kaynaginin hedefi olan alici, belli biyolojik ve psiko-sosyal siireclerden gegirerek al-
gilayan ve isitsel, gorsel ya da bedensel tepkilerde bulunan kisi ya da gruplar olarak
tanimlanabilir (Dunn 1990: 61).

[letisim siirecinin i¢inde yer alan bir diger unsur olan geribildirim, gondericinin
ilettigi mesaja karsilik alicinin verdigi cevap olarak tanimlanabilir (Cliceloglu 1992:
78). Iletisim siirecinin son adimi olan geribildirim, alicinin verici durumuna gonderi-
cinin alictya doniistiigii noktadur. Iletigim siirecinin iginde yer alan son eleman olan ve
gonderici tarafindan gonderilen iletinin hedef tarafindan alinmasini veya algilanma-
sin1 etkileyen faktor olan giirtiltii, gondericinin istegi disinda mesaja eklenen her sey
olarak tanimlanmaktadir (Fiske 1996: 24). Iletisimi bozan miidahaleler olarak ifade
edilen giiriilti; cevresel/fiziksel, mekanik ve psikoljik olarak g tiir olarak soylenmek-
tedir (Dunn 1990: 61).

fletisim ve bu olgunun gergeklesme siireci, bir algi eylemi ile baglamaktadur.
Insanoglunun dogasi geregi yasaminin her dakikasinda algi ile anlamlandirma siireci
icinde oldugundan 6tiirii algilama yer almaktadir. “Algilama eylemi, duyu organla-
rin1 uyaran nesnelerin, niteliklerin veya olaylarin farkinda olunmasidir (Unlii 2001:
50)”. Alginin énemli bir kismini gorsel algi olusturmaktadir. “Insan algisinin yiizde
80’inin gorsel algiya dayandig1 soylenir. Bu nedenle gozler insan algisinin en énemli
organidir. Hatta insan viicudunun duyu algilayicilarinin yiizde 70’inin gozdeki reti-
na tabakasinda oldugu 6ne stiriilmektedir (Kilig 2009: 76)”. Gorsel algi, goztin gorme
duyumuyla gerceklesmektedir. Algidan farkli bir kavram olan duyum, duyu organlari
ile uyaricinin fiziksel olarak beyinde yer almasi anlamina gelirken; alg terimi, du-
yumun Otesinde bir adim olmasiyla beraber algisal siiregler, duyularin insanda mey-
dana getirdigi yasantilarin kiiciik birimlerini dahi anlamli, 6rgitli bir buittin olarak
¢oziimlenmesini ve yorumlanmasini icermektedir. Gorsel algi, gorme duyumunun
gerceklesmesinden sonra, o ana kadar kazanilan bilgilerle bireye has bi¢cimde anlam-
landirilip ¢6ztimlenerek yorumlanmasi ve bir yargiya varilmasi olarak ifade edilebilir.
Alg1 olgusunda bireysel, bolgesel ve kiiltiirel farkliliklarin olusmasinin temel sonucu
olarak bu durum séylenebilir. Her toplumun, kiiltiiriin 6zellikle kisinin deneyimleri,
6grenimi, kiiltiirel nitelikleri, zekasi, istegi ya da hedefleri birbirinden farklidir. Dogal
bir sonug olarak algilama eylemi de birbirinden farkl: olacaktir. Olduk¢a komplike bir
olay olan bu eylem, bir uyaricinin géorme sahasina girmesi ile baglamaktadir. Bir esere
bakildiginda kisinin gozleri sabit durmayarak bir tarama eylemi gerceklestirmektedir.
GOz bir miiddet hareketsiz kalir ve sonra baska bir odak noktasina geger. Algilama ey-
lemi g6ziin hareketli oldugu siiregte degil, duraksadig1 zaman araliginda olmaktadir
(Unlii 2001: 51). Bu algilama ve gérme eylemi ile insanlar etraflarindaki olaylara daha
kolay tepki verebilmekte ve gevreyi gorerek olaylar1 anlamlandirabilmektedir. Bundan
otird hayatin vazgecilmez olan eylemi gorme, iletisim kurmak icin her zaman daha
etkili olmaktadir. Insan olmanin énemli farkliliklarindan olan iletisim ile aktarim
yapabilmesi insanogluna edindigi bilgilerini, tecriibelerini ve dusiincelerini sonraki
nesillere aktarabilmektedir. Insanoglunun gelisim siirecinde en 6nemli anahtar gorevi
goren iletisimin gortinen kismi olan gorsel iletisim, insanlarin birbirleri ile anlagabil-
mesi i¢in gerekli olan ve ¢aglar arasinda en etkin kullanilan iletisim bi¢imi olmustur
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(Ketenci ve Bilgili 2007). Insanoglu ilk ¢aglardan itibaren bilgiyi iletme ihtiyacini gor-
sel imgeler kanaliyla aktarmayi tercih etmistir. Bu tercih uzun zamanlar boyunca ak-
tarimin kalici bir bigimde gerceklesmesini saglamustir. Binlerce yildir hayatta kalmay1
basaran insanoglu, magara duvarlarindan ¢agimiza ulasan gorsel iletisim siirecini,
tarih igerisinde stilizasyonlar, piktogramlar ve hiyeroglifler olusturarak devam ettir-
digi goriilmektedir. Bu baglamda insanin fikir ve hislerini yiizeyler tizerine aktarmasi,
insanlik tarihi ile dogru orantili olarak yagittir. Ilk gorsel iletisim 6rnegi olarak maga-
ralarda yer alan stilizasyonlar (Gorsel 1) bu durumun en bilinen kanitidir.

“Giinimiizden 17 000 y1l 6nce ¢izmeyi, sekil ve sembollerle iletisim kurmay: bi-
len insanoglu, seslere isaret vererek olusturdugu ilk alfabeyi kullanmak i¢in 12 000
yil beklemistir. Bu siire¢ icinde kavram yazi (ideogram) gibi bir alfabe olarak adlan-
diramayacagimiz pek ¢ok ayr1 yol denemistir. Bugiin dahi davraniglarimizda gorsel
ge¢misimizin izleri vardir. Elimize aldigimiz bir gazeteye once bakariz; hizlica ge-
nelini tanimlamaya, biiyiik basliklar1 tanimlamaya baslariz. Elimizdeki bir kitabi ilk
satirindan okumaya baslamak yerine 6n ve arka kapagina bakar, i¢ kapag: inceler,
ardindan sayfalar: hizlica gegerek fikir edinmeye caligiriz. Tiim bunlar gorsel alginin
anlama boyutundaki énemli yerini dogrular 6rneklerdir adeta (Ugar 2004: 21)”.

Gorsel 1: Lascaux Magara Stilizayonlar: (Wikipedia 2021)

Gelisim siireci iginde olan insanoglu magara illiistrasyonlarindan giiniimiiz sanal
diinyaya ulasana kadar farkli iisluplarla gorsel iletisim halinde olmustur. Cagimiza
gelindiginde internet teknolojisiyle birlikte sanal diinyanin 6nem kazanmasiyla gorsel
iletisim olgusu, goriintiilii bilgi aligverisi olarak tanimlanmaya baglanmigtir. Bu bag-
lamda gorsel iletisim, insanlara iletilmek istenen mesajlarin fotograf, poster, illiist-
rasyon gibi gorsel tirtinler kullanilarak ulastirilmasi olarak da tanimlanabilir. Gorsel
kavrami, duyumsal, fikirsel ve imgesel cercevelerde tekrar bi¢imlendirilmis, gérme,
algilama, ¢oziimleme, yorumlama gibi faktorler ile birlikte oldugundan otiirii siibjektif
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niteligi barindirmasiyla dogasi geregi icsel bir gerceklik olarak ifade edilebilir. Ureti-
len bu stibjektif durum, iletisim ile birlikte evrensel bir nitelik kazanmaktadir. Gorsel
iletisim, insanlarin iletisim olgusunu daha hizli alg1 eylemini gerceklestirip anlam-
landirmasini saglamaktadir. Sozlii iletisime kiyasla gorsel iletisim hafizada yer edi-
nerek hatirlanabilirligi daha yiiksek olmakla beraber hedef kitle tizerinde daha etkili
oldugu soylenebilir.

Afis Tasarimi

18. ylizyilin sonlarinda Senefelder tarafindan icat edilen ve Engelmann’nin gelis-
tirmesiyle beraber gorsellerin biiyiik ebatli iiretilmesini kolaylastirilan litografi, poster
gelisiminin baslangici olarak goriilmektedir (Weill 2007: 12). Jules Cheret (Gorsel 2),
Henri de Toulouse-Lautrec (Gorsel 3) ve Alphonse Mucha (Gorsel 3) vb. sanatcilar 19.
yiizyilin ikinci yarisinda gergeklestirdikleri litografik posterler ile sanat izleyicisinin
disinda kalan kitleye ulagsmak, reklam odakli ¢aligmalarin iiretilmesine neden olmakla
kamusal sanatin bir sekli haline doniismesini gerceklestirmistir. Uretimin makine-
lesme stirecine girmesiyle beraber fotografin, buharla ¢alisan baski sistemlerinin ve
renkli litografinin yani sira serigrafi baski ve fotograviiriin icadinin basili materyal-
lere duyulan talebin arttirmasiyla posterin, hedef kitleye ulagsmak i¢in tercih edilen
resimli materyaller olarak iiretilmeye baslandig1 séylenebilir. Bu durum, afis tasarim-
larinda illiistrasyona yonelmeyi beraberinde getirmistir (Wigan 2012: 277-280). Siireg
boyunca yasanan endiistriyel doniistimler, yaraticilik kaygist istemeyen, nitelikten
yoksun, birbirine benzeyen tasarimlarin tiretilmesine yol agmis ve yozlasmis 6rnek-
lerin devaml kopyalanmasina tepki olarak Arts and Carfts akiminda yer alan John
Ruskin ve William Morris’in sdylemleri ve uygulamalari, afis ve illiistrasyon tarihin-
de 6nemli bir yer tutan Art Nouveau hareketine zemin hazirlamistir (Weill, 2007).
Bu sanatsal hareketin ileri stirdiigii diisiinceler evrensel bir diizeyde etkili olmasiyla
modernizme onciiliik ettigi ifade edilebilir. Bu siirecin icinde ve gelisiminde yer alip
bati kokenli bir sézciik olan afis, Tiirkgeye Fransizca “duvara yapistirilan kagit” anla-
mini kargilayan “affiche” sozciigiinden ge¢mis olup, Ingilizce “poster”, almanca “pla-
kat” terimine karsilik gelmektedir (S6zer ve Tanyeli, 1986: 13). Hayatin hareket alan1
i¢inde yer alan caddeler, meydanlar gibi sosyal yasamin yani sira tiyatro ve sinema
salonlarinda kendine yer bulan poster, “tanitmak, reklam yapmak veya duyurmak
i¢in kullanilan basili iletisim arac1 (Ambrosse ve Harris 2010: 203)” ve farkli amaglar
dogrultusunda tercih edilen etkin gorsel iletisim araci olarak tanimlanabilir. Ayrica,
“Basit bir bilgilendirme arac1 olmasinin 6tesinde afis, insanlara farkli ve yeni bir seyler
sOyleyebilen, zaman zaman giildiiren, eglendiren, zaman zaman da uyaran, rahatsiz
hatta tehdit eden ve etmesi gereken bir iletisim aracidir (Ertep 2007: 80)”.
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Gorsel 2: Jules Chéret, Théatre de I'Opéra, Carnaval 1892, Jeudi 24 Mars, 4 e Bal
Masqué, 1892, Lithographic poster, published by Imprimerie Chaix, Paris; 122 x 88
cm.
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Gorsel 3: Aristide Bruant'in Henri de Toulouse-Lautrec tarafindan yapilan poster
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F.CHAMPENOIS

Gorsel 4: Alfons Mucha - F. Champenois Imprimeur-Editeur
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Var oldugu andan giiniimiize kadar sunum bi¢imi baglaminda doniisiimler geci-
ren poster tasarimlari, kendini siklikla ilan panolarinda gérmesine ragmen tasarim
ve sanat kaygisini i¢inde barindirdig: bir grafik tasarim {iriinii olmakla beraber gor-
sel iletisim yoludur. Teker’in (2009: 139); bir kitle iletisim araci, bir mesaj icermeli ve
ulasilmak istenen hedef kitleye yonelik hazirlanmali gibi ¢ikarimlar yaptig: poster, ti-
pografik ve gorsel tasarimiyla iletilmek istenen mesaji hedef kitleye etkileyici ve hizli
bir bicimde aktaran reklam araci olmakla beraber Arts and Crafts, Art Nouveau, Art
Deco, Ekspresyonizm, Dadaizm, Bauhaus, Uluslararas: Tipografik Stil gibi modern
sanat ve tasarim hareketlerin i¢inde yer alan ¢agdas bir dilidir (Becer 2006). Bu var
olma durumu goz dniinde bulunduruldugunda tarihsel olarak, litografi ile baslayan
ve yirminci yiizyildaki gelismeleri, modern ¢agdaki varligi ile beraber bilgi ve dijital
¢ag olarak poster gelisimini ve doniisimtini dénemlere bélmek mimkindiir. Bu
baglamda, modern ¢agin baslarinda var olmaya baslayan geometrik soyutlamalariyla
beraber mekén algisina getirdikleri gorsel diistincelerle Kiibizm, bir tipografi hareket
ile Futlirizm, “Goz kamastirict bir alimlilik, basitlik, geometrik motifler, zikzaklar,
capcanli renkler ve aerodinamik gériinislii bicimler (Gorsel 5) (Wigan 2012: 82)” ile
Art Deco, Mondrian ve Bart Van Der Leck gibi sanatgilarin i¢inde yer aldig1 ve geo-
metrik diizenlemeleri ile De Stijl hareketi, Alexander Rodchenko’nun (Goérsel 6) tipog-
rafi, montaj ve fotograf ile tasarim gergeklestirmede onciiliik ettigi Konstriiktivizm,
kolaj ve fotomontaj teknikleriyle Dadaizm, hayal giicii ve sezgi gibi soyut olgularin
gorsellerle siradanligin disinda anlatimiyla gergekligin yeni bir boyutu Siirrealizm,
bi¢imi yonlendiren unsurun fonksiyonel olmasi gerektigini savunan Bauhaus, nesnel
iletisimin 6nemini vurgulayarak gorsel iletisimi etkileyen ve yasama gegiren modern
tasarim tislubu Yeni Tipografi gibi Modern Sanat akimlari, hareketleri ya da egilimle-
ri, anin grafik tasarim hareketlerini de derinden etkileyerek yeni gorsel anlatilarin or-
taya cikmasinda 6nemli katkilarda bulundugu goriilmektedir (Meggs ve Purvis, 2012).
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Gorsel 5: Cassandre, UAtlantique (poster tasarim), 1931.
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Gorsel 6: Aleksandr Rodchenko, “A Yankee in Petrograd” Vol. 6 Pro and Con by
Jim Dollar (Marietta Saginyan), 7x5” (17.9 x 12.7 cm), Gravure, 1924.
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1950’liler ile beraber Almanya ve Isvicre’ de evrensel sekilde bilgiyi sade ve algi-
lanir bicimde aktarmada, matematiksel 1zgarali diizlemde asimetrik dizaynlarla be-
raber tirnaksiz fontlar: ile tasarimlar gerceklestirme ¢abasi i¢inde olan Uluslararas:
Tipografik Stil tasarim hareketi ile bilgi ve dijital ¢cagin basladig: ifade edilmektedir.
Bu giincel grafik tasarim dili, dlinyaya temel kavramlar ve yaklagimlar gelistirmenin
yani sira afis tasarimlarinda II. Diinya Savagsi sonrasinda tasarim alaninda kavramsal
imaj doniigiimiinii ve gelisimini tetiklemistir. Gelisimi i¢inde geleneksel anlat: dili il-
lastrasyonun, zamanin gereksinimlerine cevap vermede noksan kaldig: diisiincesin-
den dolay: tasarimcilar ya da sanatcilar daha kisisel tisluplarda ve tekniklerde gorseller
olusturmaya baslamakla birlikte Amerikan illiistrasyonu, Seymour Chwast (Gorsel 7)
ve Milton Glaser (Gorsel 8) gibi tasarimcilarin olguya kavramsal bir perspektifle bak-
masiyla altin ¢agini yasamistir (Meggs ve Purvis, 2012). 1960’lara gelindiginde savas
ve titketim kiiltiirtine karsi ¢ikan bir genglik hareketi, illiistrasyon tasarimlarini karsit
kiiltiirt tamamlayan bir ifade bicimi olarak kullanmistir. Bu hareketi ile Uluslararasi
Stil’in egemen oldugu donemde geng nesil tasarimcilar kabul gormiis stillerin eklektik
bigimde yorumlanmastyla yeni iislup arayisina girerek disavurumcu bir ifadeyle déne-
min ruhu olan saykodelik kiiltiirtinii tasarimlarina yansittiklar: goriilmektedir (Eskil-
son 2007: 338). Yirminci yiizyilin son ¢eyreginde modernizm ve evrensellik fikriyle be-
raber grafik tasarimin biiyiik sirketlerce benimsenmesine tepki baglaminda eklektik,
dekoratif ve ironik imgelerin dikkat ¢ektigi Postmodernizm, tasarimlarda sadelikten
vazgegilerek yeni teknoloji ile gelenekseli harmanlayarak dekoratif bir iislupla evrensel
tabanli bir ticari doniisim gerceklestirmistir. Bu donemin karakteristik nitelikleri
arasinda kinetik geometriye eslik eden dalgali bicimler, sert kiriklar, random sekilde
yerlestirilen ¢izgiler, ¢ok katmanli gérsellerin yani sira pastel harmoniler, uyumsuz
tipografik diizenlemeler ile birlikte sanat ve tasarim tarihine atifta bulunan tasarim-
lar yer almaktadir (Heller ve Chwast 1994: 221). RAW dergisiyle baslayan Yeni Dalga
Hareketi, canli renklerin kullanildig; illiistrasyonlara mecrada yer vermislerdir. Ayni
zamanda harekete es zamanli gelisen Apple Macintosh’un piyasaya siiriilmesi ile il-
listratorlerle birlikte yapilacak illiistrasyonlarin g¢ehresi degistirmistir (Wigan 2012:
285). Bu baglamda takip eden yillar icerisinde gerceklesen teknolojik doniisiimlerin
yani sira internet olgusunun insanin bir parcasi haline déniismeye baslamast ile pos-
ter tasarimlar1 da durumdan etkilenmistir. Bu degisimler sonucu giiniimiizde grafik
tasarim triini olan posterler, genellikle bilgisayar ile birlikte ¢esitli tasarim konfigii-
rasyon yardimlariyla gergeklestirilmeye ¢alisilmaktadir. Boylelikle dijital ¢ag olarak
adlandirilan giiniimiizde tasarimlarin uygulama teknigi ortamlarinin sinirsiz bir hal
aldig1 ifade edilebilmektedir.
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Gorsel 7: Seymour Chwast, “The Push Pin Graphic” isimli poster tasarim
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Gorsel 8: Milton Glaser, “Dylan” isimli poster tasarim
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Poster tasarimlar: tasidig: ilgi cekici niteligiyle davetkar olmakta ve hedef Kkitle-
yi incelemesi i¢in harekete gecerek iletisim kurma eylemini gergeklestirmektedir. Bu
durumu Ertep (2007: 80), “Afisin iletisim sekli monolog gibi goriinebilir, ancak bi-
reylerin diislinmesini ve sonunda aktif bir rol almalarini hedefledigi i¢in, aslinda bir
diyalog aracidir.” seklinde ifade etmesiyle aktarmaktadir. Bagarili bir poster tasarimi
ayrica kreatif, 6zgiin, kolay anlasilabilir, sade, inandirici olmakla beraber harekete ge-
¢irici nitelikleri de barindirmalidir. Bu nitelikleri barindirma ¢abasi i¢inde olan pos-
ter tasarimini gergeklestiren tasarimci ayni zamanda bir sanat eserinin iiretiminde
yasadig1 kaygilar: da yagsamaktadir. Poster tasariminda tercih edilen gorseller giiglii
durumdadir, bu da ona digavurumcu 6zelligi kazandirmaktadir. Fransiz bir tasarimei
olan Phillippe Apeloig (Gorsel 9), basarili bir poster tasariminin, hedef kitlenin ilgisini
uyandiran ve diisinme eylemine yonelten agresif bir gorsel oldugunu ifade etmektedir
(Rivers 2007: 26). Bu agresif gorsellerin etkinligi sergilendigi mekanlarla dogrudan
iliskili olarak izlenme siireleri, algilanmalar1 ve iletinin aktarilmas: etkilenmektedir.
Bu baglamda poster tasarimlarin nasil ve nerede sergilenmesi, kendi mevcudiyetini
etkilemekte olan 6nemli unsurlardan biri olmakla beraber hedef kitleye iletmekle yii-
kiimlii oldugu ileti ve bu iletinin aktarim bi¢imi, yani tasarimin kendisidir.
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Gorsel 9: Phillippe Apeloig, “The Roth Explosion”

Bir poster tasarimi; tasarim ilkelerinin goz 6ntinde bulundurulmas: koguluyla
baslik, slogan, yer, zaman bilgilerinin yer aldig: tipografik ogeler, fotograflar ya da
illiistrasyonlar gibi gorsel imgeler ile birlikte zemin (fon, mekén) vb. birtakim unsur-
larin yer aldig1 gorseller bitiinligtidiir. Bu gorsel biitiinliigiin yani sira tasarimin ¢ikis
noktast olan diisiincenin nasil aktarilacagina dair anlatim dili olarak mizah, trajik
veya soyut imgelerden hangisine yonlenecegi belirlenmelidir. Bu karar verme siireci-
nin 151¢1nda tasarimcinin elemanlar: ve ilkeleri bir araya getirmesiyle poster olgusu
amacina yonelik misyonunu gerceklestirmektedir. Bu tasarim siirecinde anlatim ve
konu iligkisi, mesajin yasam siiresi ve hedef kitle ile etkilesim durumu dikkat edil-
mesi gereken ol¢iitlerin tamamidir. Bundan dolay: poster tasarimlari, hedef kitle ile
etkilesim siiresine gore; indoor (i¢ mekén) ve outdoor (dig mekan) olarak iki basliga
ayrilmaktadir. Bu da poster tasarim siirecinde tasarimcinin sergilenme ortamina gore
farklilik gosteren etkilesim stiresini dikkate alarak eylemini gerceklestirme zorunlu-
lugu getirmektedir.
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Niteliklerine gore reklam (Ticari), kiiltiirel ve sosyal poster olarak ti¢ gruba ayiran
Emre Becer (2006: 202), poster tasarimlarinda géz 6niinde bulundurulmas: gereken
unsurlary; mesaj, mesaj-imge biitiinliigii, s6zel hiyerarsi ve fark edilirlik olarak sirala-
maktadir. Ayrica, afis tasarimlarinda imgelerin diizenlenmesinde faydali olacak 6ne-
rileri su sekilde ifade etmektedir:

“1- Afisteki imge sayisi tig, iki, hatta miimkiinse bir ile sinirlandirilmalidir. Baglik
ya da slogandan olusan tipografik unsur, fotograf ya da illiistrasyon ve zemin (fon)
afis tizerinde ti¢ farkli imge olarak algilanir.

2- Afisteki sdzel unsurlar miimkiin oldugunca azaltilmalidir. Ug, dért ya da bes
sozciikten olusan baslik ve sloganlar mesaji daha ¢abuk iletir. S6zel mesaj on s6z-
cligiin {izerine ¢iktiginda okuma zorlugu baslar. Amerikan Reklamcilik Enstitii-
stine gore; bir dis mekan afigi, ana diigiince ve mesajini en ¢ok alt1 saniye icinde
iletebilmelidir.

3- Fotografya da illiistrasyon, afis tizerinde miimkiin oldugunca biiytik bir dl¢cekte
kullanilmalidir. Imgeyi biitiinii ile gdstermek her zaman gerekmeyebilir.

4- Sozel unsurlar ve imgeler arasinda agiklayici, destekleyici, yorumlayici ya da
kontrast olusturan bir iliski kurulmals, yazi ile goriintii birbirine yavan bir bicimde
tekrar etmemelidir.

5- Suslii ve dekoratif yazilar yerine, okunakli yazi karakterleri tercih edilmelidir.
Yarim siyah (medium) ve siyah (bold) yazilar, uzaktan daha rahat algilanirlar.

6- Renkler genis yiizeyler halinde kullanilmali, parlak ve canli renkli tercih edil-
meli, ayrica renkler arasinda giiglii kontrastlar olusturulmalidir.”

Ayrica Ulufer Teker (2009: 141), posterdeki imgelerin diizenlenmesinde yararli ola-
bilecek bazi 6nerileri su sekilde sunmaktadir:

“Ilk bakista algilanabilir olmali, Mesaj arpict ve hizli iletilmeli, Mesaj duygusal
ve uyarict olmali, Sozciikler kisa, ilging ve anlagilir olmali, Mesaj bilgilendirmekten
ziyade eyleme gegirici olmali, Gorsel basit ve yalin olmali, Tasarim ve tipografi gerek-
siz detaylardan arindirilmali, Yazi imgenin can sikici sekilde bir tekrari olmamall,
Tipografik diizen tasarimin bir parcasi olarak algilanmali, Renkler, sembolik, kimlikli
ve dikkat ¢ekici olmalr”

Mlliistrasyon

Latincede aydinlanmis, aydinlatilmis anlamini tagtyan “illustratus” teriminde tii-
retilen illiistrasyon (Eczacibast 2008: 733), genis bir evreni biinyesinde barindirarak
algilanir duruma getirmek anlamini ifade etmektedir. Bu olgu, bir diisiincenin veya
iletinin etkin ve verimli bir sekilde aktarilmasina katki bulunmaktadir. Sozlitk bag-
laminda izah edici resim olarak tanimlanan illiistrasyon, birtakim diisiincelerin ya
da durumlarin direkt ya da yorumlanarak indirekt olarak uygulanan gorsellestirme
yolu olarak tanimlanabilir. “Baslik, slogan ya da metin gibi sozel unsurlar1 gérsel ola-
rak betimleyen ya da yorumlayan biitiin unsurlara genel olarak illiistrasyon ad1 verilir
(Becer 2006: 210)”. Ambrose ve Harris (2010: 123)’'in “agiklamak, orneklendirmek ya

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum / Education And Society In The 21t Century
Gilt/ Volume 10, Say1/ Issue 29, Summer / Yaz 2021

365



366

Dr. Ogretim Uyesi Barig AYDIN

da stislemek amagli resimlendirme ¢aligmasi” olarak ifade ettigi bu kavram hakkinda
farkli olmakla beraber evreninin de net olmadigi ¢ok daha fazla tanimlamalar gergek-
lestirildigini ifade etmek miimkiindiir. Bu durumun temel nedeni olarak, sanatsal bir
uygulama olarak gértilmenin yani sira tasarim ekseninde bir algilama ve yorumlama
sekli olarak gortilmesi gosterilebilmektedir. Wigan (2012) bu karmasay1 aciklamak
i¢in illiistrasyon ¢alismalarini {i¢ 6geye ayirmaktadir: gorsel iletisim yolu, problem
¢6zme eylemi ve toplumsal yorumlama veya aktarim eylemi. Ayrica tasarimcilar ya
da sanatgilar baglaminda gorsel olusturma, beklenen alanda bir uzmanlik ya da gra-
fik tasarim olgusunun bilesik bir disiplin ile tamamlayicisi olmasini gerektirmektedir.
Diistincelerin ve iletilerin hedef kitleye uygun sekilde etkilesim kuracak bicimde gor-
sel imgelere doniistiiren illiistrasyon i¢in pek ¢cok evrende etkileyici imge ve iletileri
olusturan, hayati nitelikler barindiran, dinamik modern bir anlati, algi, yorum ve
iletisim medyumu olarak kapsamli bir tanim gerceklestirmek miimkiindiir. Zeegen
ve Crush (2005), bu olgunun sanat ve tasarim diinyasinin kesisim noktasinda yer aldi-
gindan bahsetmektedir.

[liistrasyon galigmalarini pentiir degeri yiiksek olan resim galigmalarindan farkli
kilan temel nitelik; bir fikri, bilgiyi ya da mesaji aktarmayi ¢aligmanin merkezi duru-
muna getirmesi olarak ifade edilebilir. Bu amag bir sanatg1 i¢in resimde tercih edilme-
yebilir. Illiistrasyon caligmalarinda aranan 6zgiinliik, kreatif olma ¢abasi, algilama,
yorumlama, his ve fikirler olguya sanatsal bir nitelik yiiklememektedir. Bu ¢aligmalar-
da betimlenen unsurun ne oldugu dahilinde tipografik 6gelerin bir ritim i¢inde birligi
ve biitiinliigli tasimasi gerekmektedir. Bu durum tasarimciy1 veya sanatciy1 sanatsal
nitelikten énce dikkat edilmesi ve var olmasina ihtiya¢ duyulan 6nemli belirleyici ni-
teliklerden fonksiyonellige yoneltmektedir. Onemli olan aktarilmasi hedeflenen me-
sajin hedef kitleye uygun sekilde iletilmesidir. Bu niteliklerin yani sira sanatsal nite-
liklere de sahip olmasi, eylemi bir mesaj iletme sinirindan siyirarak genisletmektedir.
[lliistrasyon ¢alismalar1 gerceklestirilirken tercih edilen teknik sinirinin olmamast
sadece bir reklam c¢alismasindan kurtararak bu eyleme bir sanat eseri olma olanag:
da saglamaktadir. Bu durum illiistrasyonu gergeklestirecek olan tasarimci/sanatgiya
konu ya da mesaj, anlatim sekli ile teknik konusunda baglant1 6zgiirliigii kazandir-
maktadir. Bu baglamda Becer (2006), Illiistrasyon eserlerinin gerceklestirilmesinde
geleneksel kabul edilen teknikleri ile beraber ¢agimizin ulastig1 teknolojik altyapinin
getirdigi tekniklerin de kullanilmakta oldugunu ifade etmektedir. Ornek olarak da
litografi, tipografi, fotograf ya da kolaj gibi tekniklerin yani sira photoshop, illiistrator
gibi bilgisayar programlarindan faydalanilabilmeyi gostermektedir. Bu sinirsiz teknik
ozgiirliik bize illiistrasyonlarda aranan seyin, sanatin da temel istegi durumunda olan
izleyicinin eserin varligindan haberdar olmasi ve begeni kazanarak kendini izletebil-
me niteligi olmasidir. Tam da bu nokta Fleishman (2004) illiistrasyonun kim, neden,
nerede ve benzeri sorularin cevabini izleyiciye aktarma mecburiyeti oldugunu vurgu-
lamakta ve sanat eserinin bunu gergeklestirme zorunlulugunun olmadigini sdylemek-
tedir. Illiistrasyon caligmalarinin oldukga popiiler ve ilgi ¢ekici oldugunu ifade eden
Wigan (2012), hayal giiciinii birlestiren, kreatif, yeti ve zanaat ile olaylari/hikayeleri/
mesajlar1 gorsellestirerek tasarimei ya da sanatgr ile birlikte izleyici i¢in yeni diinyalar
kurguladigini da sdylemektedir. Bu sekilde illiistrasyon ¢alismalari kim, neden, nere-
de vb. sorulara cevap vermeyerek eser niteligi kazanabilecektir. Ayrica, illistrasyonun
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hicivli, stislemeci, giiclit, samimi, ilham verici, gtizel, sevimli niteliklere sahip hayati
onaylayan ve tinsel baglamda zenginlestirici 6zelligi olduguna vurgu yapmaktadir.

[lliistrasyon calismalari, eski ve zengin tarihiyle prehistorik zamanlara kadar
uzanan, magaralarda yer alan stilizasyonlardan eski dénem hiyerogliflere, erken
donem el yazmalarina, mitlere, el ilanlarina, posterlere, posta pullarina, ¢izgi roman-
larla birlikte ¢cagimizin vazgecilmezi web sitelerinin yani sira telefonlarimizin piktog-
ram tasarimlarina kadar uzandigini ifade etmek miimkiindiir. Benzer sekilde illiist-
rasyon, iletisim teknolojisinin doniisiim gecirmesiyle kil parsomenlerden matbaaya,
oradan hareketli medya unsuru filme, televizyonla beraber internete kadar bir biitiin
icindedir (Wigan 2012). Bu baglamda illiistrasyon kavrami ya da olgusu kapsamli bir
bigimde incelendiginde, gorsel sanatlar tarihi ile paralellik tasimakta oldugunu gor-
mek miimkiindiir. Zaman iginde geleneksel birtakim sanatci, miisteri 6zelinde format
ve igerikte calismalar tretmistir. Teolojik metinlerde, edebiyatta, mitlerde ve tarihi
bir¢ok olaylarin algilanip yorumlanarak aktarilmasinda illiistrasyon, anlatimsal nite-
liginden dolay tercih edilmistir. Tarihte de oldugu gibi tasarimci/sanatei, aktarilmak
istenen diisiinceleri yorumlayarak yazi ve ihtiya¢ duydugu imgeleri kullanip gorsel-
lestirerek ulasmak istedigi kitleyle iletisim kurma gabasi icinde olmustur. Bu iletisim
kurma ¢abasinin saglikli yapilabilmesi illiistrasyonun sahip oldugu gercekte karsilasil-
ma olanag1 bulunmayan hayal tirtinii durumlarin goérsellestirme yapabilme niteligine
sahip olmasindandir. Bu nitelik sayesinde izleyici olay1 canlandirabilmektedir. Ayrica,
iletilmek istenen mesajin vurgulanabilmesi, problem ¢6zebilmesi, yorum yapabilmesi,
bilgilendirmesi, egitmesi, tesvik etmesi, sasirtmasi ve bityiilemesiyle beraber mit/hika-
ye aktarma gibi islevleri kreatif, farkli ve bireysel yollara bagvurma 6zgiirliigii ile gorsel
bir sekilde iletilmesini saglamaktadir. Bu unsurlarin bir araya gelmesiyle algilama ve
akilda kalic1 olma pekismekle beraber etkisi uzun 6miirlii olmaktadir.
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Gorsel 10: Henri de Toulouse Lautrec Jane Avril Posteri, 130x95 cm, 1893.

Sanat akimlarindan, déniim noktasi olarak kabul edilen olaylardan, icatlardan, da-
ima gelisim gosteren aletlerden ve akla gelebilecek sanat ortamlarindan etkilenen ve
beslenen illiistrasyon, kiiltiirii kaynak olarak kabul etmekte ve iletisimi etkili hale ge-
tiren kreatif olguyu belirleyen ilham1 herhangi bir yerden alabilmektedir. [lliistrasyon
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caligmalar biricikligi ve 6zgiinliigii ile 6ne ¢ikmaktadir. Bireyselligi yakalayabilme
giicii belirgin olan illiistrasyon, bir tinsel hali veya an1 6zetleyebilmekte ve imge ge¢-
misini, yogunluguyla birlikte anlamini aktarmakta olan bir miti anlatabilmektedir
(Zeegen ve Crush, 2005). Bu baglamda pek ¢ok alandan etkilenen ve beslenen illiist-
rasyon ge¢misten giiniimiize bir grafik tasarim {iriini olan poster tasarimlarinda da
kendini gosterdigini gérmekteyiz. Henri de Toulouse-Lautrec’in posterlerinden (Gor-
sel 10) gliniimiizde reklam i¢in tasarlanan posterlere kadar genis bir yelpazeyi 6rnek
olarak gostermek miimkiindiir.

Ozellikle ¢agimizda gelinen noktada teknolojiyle birlikte genis kitlelere ulagabilme
imkanini biinyesinde barindiran reklam olgusuna olan dnem artirmistir. Bu olgu,
kendini kreatif bir bigimde basta posterler olmak tizere billboard, raket ¢aligmala-
r1, brosiir, web sitesi, televizyon ve film gibi farkli mecralara yeni ufuklar getirmis-
tir. Bu genis kullanim alanlarinda imaj olgusuna inan sirketler/kurumlar, marka
bilincinin tasarlanmasinda benzersiz gorsellik ve 6zgiin olma istegiyle illiistrasyo-
nun giiciine bagvurmaktadirlar. Bu sekilde hatirlanabilen, 6zgiin ve kreatif gorseller,
trinlerin pazardaki benzer tirtinlerden farklilagsmasina ve tercih edilmesine yardimei
olmaktadir. Kurumlarin etkileyici ve ikna edici giiciinden faydalandig: illiistrasyo-
nun, sahip oldugu bu giigleri posterde daha etkin kullandig1 ve gelistirdigi ifade edil-
mektedir. Ayrica, posterlerde tercih edilen illiistrasyon c¢alismalar1 zamanin ruhunu
yakalamakta, sosyal endiselerin yani sira ekonomik, teknolojik gelisimleri, politik ve
kiiltiirel doniigiimleri yansitmaktadir. Illiistrasyonun mitin/mesajin/hikayenin kal-
bi olan diistinceyi 6zetlemeli olarak ifade eden Hall (2011), bu sekilde hedef kitlenin/
izleyicinin saliseler icinde illiistrasyonu kavrayabileceginden bahsetmektedir. illiist-
rasyonda yer alan detaylar izleyici ile mesaj arasinda organik bir bagin kurulmasina
yardimeci olmaktadir.

Sonug

Ug asirlik bir tarihe sahip olan ve belli bir durumu veya olguyu hedef kitleye iletmek
amaciyla sanatg1 veya tasarimciya hizmet eden poster tasarimi, etkin bir bigimde tercih
edilme yayginligindan dolay1 degerini ve sayginligini daima korudugu goriilmektedir.
Gegen zamana ragmen ¢agimizda da iletisim ve etkilesim kurmanin en dolaysiz ve
gliclii yollarindan biri olan poster olgusunun doéniisiim ve gelisiminde endiistriyel-
lesmenin yani sira sosyal, kiilttirel doniisiimlerin de etkisi yiiksek olmustur. Bu gii¢-
lii etkilere sahip olan poster tasarimin yaninda zengin bir tarihsel siirece sahip olan
illiistrasyon ile bir araya gelmesi ulasilmak istenen kitlenin ilgisini gekmede bagarili
olunmasinin temel noktasi olarak ifade edilebilir. illiistratif poster tasarimlari mesa-
jin, mitin veya hikayenin giiclii bir bicimde hedef kitleye aktarilmasini saglamaktadir.
Birgok mecrada tercih edilen, ¢arpici bir anlatim ile mesaj/mit/hikaye aktaran, alg,
yorum ve etkilesim araci olan illistrasyon, tasarimcilarin/sanatgilarin farkli sahsi ve
Ozgiin gorsel anlatim dilini iletmede ve gelistirmelerinde katkida bulunmaktadir. Do-
layisiyla bu olgunun varligini en ¢ok hissettirebilecegi mecra olarak grafik tasarim
trtini olan poster tasarimlarini da etkilemistir. Poster tasarimlarinda illiistrasyon
kullanimi tasarimci veya sanat¢i ¢aligmalarinda tekniksel olarak litografiden basla-
yarak dijital ya da karisik tekniklere kadar kullanildig1 zaman i¢inde goriilmektedir.

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum / Education And Society In The 21t Century
Gilt/ Volume 10, Say1/ Issue 29, Summer / Yaz 2021



W

Dr. Ogretim Uyesi Barig AYDIN

Bu yaklasik ti¢ yiizyillik siireg iginde internet erisiminin yayginlagmasi illiistratif pos-
terlerin ¢ok daha fazla kitleye ulasabilme firsat1 yakalamasina olanak saglamaktadir.
[letisim ¢aginin geldigi noktayla beraber gerceklesen globallesme, illiistrasyon calis-
malarimin kullanildig1 poster tasarimlarinda sayisiz gesitlilikte anlatim yoluna denk
gelmek miimkiindiir.
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Extended Abstract:

As social creatures, human beings have drawn visuals on cave walls because they
need to communicate. It can be stated that as a result of their efforts to realize this phe-
nomenon, visual communication has begun to exist. Visual communication, which
conveys the messages to be conveyed to the masses by using visual materials, has be-
come a more preferred communication channel by the masses in which people exist,
since it is more memorable compared to verbal communication. As a result, it is not
possible to think of graphic design in a universe where this phenomenon does not
exist. Before defining Visual Communication, it is necessary to define what commu-
nication is. In this context, the most popular concept of the century we live in and
the term communication, which has been used with the expression “age” as having a
rising trend, can be defined as the interaction of meaning and information between
living things through a system of common symbols. It can also be expressed as the
use of words, pictograms or bodily signs to reach different goals, as well as meaning to
transfer and convey an idea or information from one person / mass to another person
/ mass. It is possible to express graphic design, which uses communication and visual
communication facts to reach the target audience, as a visual communication consist-
ing of many fields. In this context, illustration, which is one of the basic concepts of the
study and one of the important elements of graphic design, is the transformation of
ideas and messages into visual images in a way that can communicate with the target
audience.

The use of illustration by the designers in their poster designs not only increases
the impact rate on the target audience, but also ensures the realization of impressive
designs. With the introduction of illustration into the phenomenon, the poster phe-
nomenon has led to its transformation into a product used by artists or designers in the
production of works of art, as well as being a visual text or advertisement that informs
the society. According to the accepted and adopted general opinion, the poster design,
which is frequently used for advertising, increases the memorability by gaining the
quality of peaking its impressiveness in terms of visuality together with illustration.

It is of great importance that the design that occurs in the advertisements creat-
ed with the aim of persuading the target audience to consume the product in order
to promote the product or deliver it to the consumer, is creative. The preferred color,
typographic arrangement and design should be integrated with a composition with
artistic principles. Advertisements containing illustrations create a visually effective
and positive effect on the target audience. It is seen that the poster design, which is the
visual face of art and design, has become extremely important in the context of prac-
tice, since visual perception and intelligence records the events taking place around it
and processes this recording when needed over time. This makes poster design, which
is an important example of art and design in our age, a part of a cultural and social
language.

Poster design and illustration occupy a very important place in graphic design and
art. Poster design, which has a history of three centuries and serves the artist or de-
signer in order to convey a certain situation or phenomenon to the target audience,
seems to always preserve its value and prestige due to the prevalence of being actively
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preferred. Despite the passing of time, the effect of social and cultural transformations,
as well as industrialization, has been high in the transformation and development of
the poster phenomenon, which is one of the most direct and powerful ways of com-
municating and interacting in our age. In addition to poster design, which has these
powerful effects, the combination of illustration, which has a rich historical process,
can be expressed as the main point of success in attracting the attention of the desired
audience. Illustrative poster designs ensure that the message, myth or story is conveyed
to the target audience in a powerful way. Illustration, which is preferred in many me-
dia, conveys a message/myth/story with a striking narrative and is a means of percep-
tion, interpretation and interaction, contributes to the communication and develop-
ment of different personal and unique visual expression language of designers/artists.
Therefore, this phenomenon has also affected poster designs, which are graphic design
products, as the medium where the presence of this phenomenon can be felt the most.

The use of illustration in poster designs is seen in designer or artist’s works, from
technical lithography to digital or mixed techniques. The widespread use of internet
access in this nearly three-century period allows illustrative posters to have the oppor-
tunity to reach a much larger audience. It is possible to come across countless different
ways of expression in poster designs where illustration works are used and the globali-
zation that has taken place with the point reached by the communication age. In this
context, the study of illustration, which is a visual communication element, and poster
design, which is one of the graphic design products, is due to the fact that many design-
ers and artists tend to benefit from the power of illustration in poster designs with new
options enabled by changing and developing technology. In addition, communication,
visual communication, communication processes, as well as the basic concepts of the
research are examined in the historical context, together with the qualities that should
be included in its production and its examples are given.
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Odgrencilerin Miizik Dersine Yonelik Tutumlari ile
Problem Gozme Becerileri Arasindaki lligkinin
Incelenmesi’

With Students Attitudes Towards Music Course
Examining the Relationship Between Problem Solving Skills
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Oz

Bu arastirmada, ortaokul 6grencilerinin miizik dersine yonelik tutumlari ile prob-
lem ¢6zme becerileri arasindaki iliski incelenerek ele alinmistir. Arastirmada betimsel
istatistik yontemlerinden korelasyonel yontemi kullanilmigtir. Aragtirmanin evreni
ortaokul 6grencilerini, 6rneklem grubu 2020-2021 egitim-6gretim yilinda Diyarbakir
ili Ergani ilgesindeki ortaokullarda 6grenim goren 5, 6, 7 ve 8. sinif 6grencilerinden
olusmaktadir. Arastirmaya 199'u kiz(%64), 112’si erkek (%36) toplam 311 6grenci ka-
tilmigtir. Arastirmaya katilan 6grencilerin 52’si 5. sinif (%16,7), 84’ 6. sinif (%27),
102’si 7. sinif (%32,8), 73’11 8. sinifta (%23,5) 6grenim gormektedir. Arastirmada “Mii-
zik Dersi Tutum Olgegi” ile “Cocuklar I¢in Problem Cézme Envanteri” olmak iizere
iki ayr1 6lgek uygulanmigtir. Arastirma, katilimcilardan anket yoluyla toplanan bilgi-
ler SPSS veri analiz yontemiyle yorumlanmus, istatiksel analizler pearson momentler
carpimi katsayist ile analiz edilmistir.
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Elde edilen veriler incelendiginde, ortaokul 6grencilerinin miizik dersine yonelik
olumlu tutumlari ile problem ¢6zme becerileri arasinda pozitif yonde anlamli bir ilis-
ki oldugu gortilmektedir. r = .374, p < .01. Ayrica 6grencilerin miizige iliskin olumlu
tutumlari ile problem ¢6zme alt boyutlarindan giiven ile orta diizeyde (r= .406, p<.01)
, 0z denetim ile (r= .926, p<.01) yiiksek diizeyde, kaginma ile (r= 291, p<.01) diisitk
diizeyde pozitif ve anlamli bir iliski oldugu gértilmektedir. Bu sonuglara gore 6gren-
cilerin miizik dersine iliskin olumlu tutumlar: arttik¢a problem ¢6zme becerileri de
artmaktadir.

Anahtar Sozciikler: Problem ¢6zme, tutum, miizik dersi.

ABSTRACT

In this study, the relationship between secondary school students * attitudes to-
wards music and problem solving skills has been examined. Correlational method,
one of the descriptive statistical methods,has been applied in the research. Investigated
group consists of secondary school students. The sample group consists of 5th, 6th, 7th
and 8th grade students studying in secondary schools in Ergani district of Diyarbakir
province in the 2020-2021 academic year. A total of 311 students, 199 female students
(64%) and 112 male students (36%) have participated in the study. Of the students par-
ticipating in the research, 52 (16.7%) have been in the 5th grade, 84 have been in the
6th grade (27%), 102 have been in the 7th grade (32.8%), 73 have been in the 8th grade
(23.5%). In the study, two different scales have been applied:” Music Lesson attitude
scale “and” problem solving inventory for children.Informations collected from the
participants through some questionnaires have been interpreted by the SPSS Data
Analysis Method, and the statistical analyzes have been analyzed by the pearson prod-
uct moment coefficient of correlation.

When the data obtained are examined, it is seen that there is a positive and signif-
icant relationship between the positive attitudes of secondary school students towards
the music lesson and their problem solving skills ( r = 0.374, p < 0.01). In addition,
students’ positive attitudes towards music and the issue of problem solving reveal a
significant relationship (Confidence is moderate (r=.406, p<.01), self-control (r=.926,
p<.01) is high, avoidance (r=.291, p<.01) is low).

As aresult of the analysis of the obtained data, as Secondary school students’ posi-
tive attitudes towards music lessons increase, their problem solving skills also increase.

Keywords: Problem solving, attitude, music lesson.
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Ogrencilerin Miizik Dersine Yonelik Tutumlari ile
Problem Gozme Becerileri Arasindaki lliskinin Incelenmesi

Giris

Miizik; yalnizca iletisim, duygusal ve kiiltiirel ifadeler icin 6nemli ve temel bir yol
degil, ayn1 zamanda ¢ocuklarin entelektiiel, fiziksel ve zihinsel gelisimi i¢in de ¢ok
onemlidir. Insanoglunun essiz kaliteyi, dilleri kesinlikle degistirilemeyen hayal gii-
ctinti ve ifade duygularini egzersiz i¢in kullanmasi i¢in sinirsiz alan sunar. Mizik,
her bireyin biiyiime siirecinde problemleri yaratmak, 6grenmek ve ¢6zmek i¢in kul-
lanabilecegi bir zeka olarak kabul edilebilir. Bagka bir deyisle, her 6grencinin miizigin
zekasi ve potansiyeli, miizik 6grenmesi ve miizik egitimine hakki vardir. Miizik etkin-
liklerine katilim, 6grencilerin yaraticiliklarini tegvik etmelerine, gesitli yetenekler ve
genel beceriler gelistirmelerine ve azim, 6z-disiplin, sorumluluk duygusu ve baglilik
gibi deger ve tutumlar gelistirmelerine olanak tanir. Kugskusuz miizik egitimi, okulun
miifredatinda 6grencilerin bityiime ve gelismesi i¢in vazgecilmez 6grenme deneyim-
leri sagladig1 icin merkezi bir yere sahiptir.

Mizik, etkili egitim araclari arasinda yer alir. Cocuklar: sosyal, fiziksel duygusal
ve bilissel yonden etkiledigi ve onlarin beyinlerini harekete gecirdigi diisiiniilmekte-
dir. Bu nedenle miizik, ¢ocuklarin beyinlerini olumlu yonde faaliyete gegirmek icin
arag olarak kullanilabilir. Yapilan arastirmalarin pek ¢ogunda miizigin beceri tizerin-
de olumlu etkisi oldugu gortilmistiir. (Hardalag, 2006, s. 16).

Coskun’a gore (2012) miizik bir taraftan kendi igerisinde sistematik bir biitiinligii
olan bilim dal1 diger taraftan ise yasamin tiim boyutlarinda énemli bir yeri olan sa-
nattir. Duyugsal agidan anlamlandirilabilir, ayrica zihinsel olarak da kavranabilir. Bu
yoniiyle gerek toplumun gerekse bireyin zihinsel ve duyussal yapisini yansittig: gibi,
gelisim ve degisimine de etki eden sistematik bir yapidir (Coskun, 2012, s. 14).

Miizik egitiminde gerekli olan davranislar: kazandirma, sistematik bir gekilde de-
gistirme, hedeflenen davranis degisikligi olusturma ve ¢cok yonlii davranis gelistirme
esas alinir. Miizik egitim siirecinde, merkezde gocuk yani 6grenen bireyin yagantilari
temel alinir. Bu noktadan hareketle spesifik hedeflere ulagsmak i¢in planls, sistemli ve
yontemli bir stire¢ takip edilir ve bu sekilde miizik egitimine iligkin kazanimlara ulas-
maya ¢aligilir (Kincal, 2006, s. 47). Miizik egitiminin 6nemli islevlerinden birisi de bi-
reylerin ¢evreleriyle olan etkilesimin niteligini, kalitesini ve ¢esitliligini artirmasidur.
Miizikle zenginlestirilmis bir ¢evrede bireyin ¢evresel paydaslara uyumu saglikli ve
olumlu hale gelmektedir.

Bu cergeveden hareket edildiginde miizigin bireyin gelisimini pek ¢ok yonden et-
kiledigini sdylemek miimkiindiir. Miizigin bireye sagladig1 yararlardan biri de prob-
lem ¢6zme becerisinin kazanilmasinda bireye yardimci olmasidir.

Problem kavrami bireylerin i¢inde bulundugu sartlar, gereksinim ve beklentileri ile
iliskili olarak farkli sartlarda gerceklestigi icin genis kapsamli bir kavram olarak karsi-
miza ¢ikmaktadir (Tiimkaya ve Iflazoglu, 2000, s. 145). Bu sebeple literatiirde problem
kavraminin pek ¢ok tanimini bulmak kaginilmazdir. Ada ve digerleri (2010) proble-
mi, kisilerin icinde bulundugu durumda asilmas: gerekli olan bir tehlike veya giiclitk
ile kars1 karstya kalma durumu olarak tanimlamistir. Yildirim ve Ozkahraman (2011,
s. 156)a gore problem herhangi bir hedefe ulasabilmek maksadiyla toplanan mevcut
gliclerin oniine ¢ikan engel seklinde ifade edilmistir. Bu tanim degerlendirildiginde,
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kisinin belirli bir hedefe varmak amaciyla ¢aba sarf ederken engellerle kars: karsiya
kalmasinin bir problemi isaret ettigini séylemek miimkiindir.

Insanlar her zaman basit ya da karmagik problemler ile kargt kargiya kalmakta-
dirlar (Aksan ve Sozer, 2007, s. 35). Karsilagilan problemlerin basit olmasi insanlarin
yasantilarini fazla etkilemezken, karsilagilan bazi agir ve karmasgik problemler bireyin
yasantisini siirdiirmesine engel olabilmekte (Karabulut ve Kuru, 2009, s. 121), bireyin
psikolojik sagligini bozabilmektedir (Bayraktar vd., 2011, s. 162).

Insanlar kargilagtiklar1 problemleri bazen kabullenerek yasarken, bazen de kar-
silastiklar1 problemler ile bas etme yoluna gitmektedirler (Kuloglu ve Ari, 2014). Ne
yapilacaginin bilinmedigi durumlarda yapilmas: gerekeni bilme becerisi “problem
¢dzme becerisi” olarak tanimlanmaktadir (Ustiin ve Bozkurt, 2003, s. 17). Diger bir
tanima gore problem ¢6zme becerisi “bir amaca ulagmaya calisirken araya giren zor-
luklarin ¢éziimiinii bulma siireci” biciminde tanimlanmistir (Alver, 2005, s. 78). in-
sanlarin giinlitk yasantilarinda kargilastiklar kisisel problemleri ¢6zme becerisi ise
“icsel veya digsal isteklere uyum saglama amacina yonelik olarak bir dizi duyussal,
davranigsal ve biligsel islemler” olarak tanimlanmaktadir (Caglayan vd., 2008, s. 63;
Serin vd., 2010, s. 447). Yildirim ve Ozkahraman (2011, s. 158) problem ¢6zme
kavramini “su anda nerede oldugumuz, hangi yone gitmek istedigimiz ve hedefe nasil
gidecegimiz hakkinda karar verme siireci” seklinde tanimlamislardir.

Problem ¢6zme becerisi bireyin karsilastig1 zorluklarin tistesinden gelmesine katki
saglayan bir beceri olmasinin yaninda, bireyin i¢ ve dis diinyasi ile dengeli bir yasama
sahip olmasina katk: saglamaktadir (Yazicy, 2013, s. 145). Giiglit’ye (2003, s. 282) gore,
insanlarin sahip olduklar1 problem ¢6zme becerileri hem birey olma hem de yasani-
lan gevrede karsilagilan problemlerle bas edebilmede énemli bir yere sahiptir. Insanlar
cevrelerinde kargilastiklar1 problemler ile kendileri miicadele etme ve kendi sorunla-
rin1 kendileri ¢6zmek durumundadirlar. Bu nedenle insanligin refahi ve gelisimi icin
insanlarin problem ¢6zme becerilerinin gelistirilmesi 6nemli bir husustur. Bunun sag-
lanabilmesi i¢in bireyin problemler ile etkili bir bigimde bas etme konusunda kendisi-
ni iyi degerlendirmesi gerekmektedir.

Problem ¢dzme becerilerinin gelistirilmesi uzun ve programli bir ¢calisma diizeni
gerektirmektedir (Yazgan ve Bintasg, 2005, s. 212). Ogrencilerin bilimsel yénden dii-
stinme becerilerinin gelistirilebilmesi igin 6ncelikli olarak 6grencilerin giinliik yagam
deneyimlerini kullanarak bilgiyi anlamlandirmalar: saglanmalidir. Bunun saglana-
bilmesi i¢in de ¢ocuklarin 6z giivenlerinin arttirilmasi olduk¢a énemlidir (Altungekic
vd., 2005, 5.93). Ayrica problem ¢6zme becerilerinin gelistirilmesi icin &grencilerin
farkli problemler ile karsilastirilmalar: saglanmalidir. Ciinki 6grenciler rutin olma-
yan problemler ile karsilastiklar1 zaman islemleri ezber yoluyla degil, problemin ge-
rektirdigi yontemler ile ¢6zmeye galigmaktadirlar. Ayrica bu tiir problemler ile 6gren-
cilerin iliskilendirme ve akil yiirtitme becerileri de gelismektedir (Olkun vd., 2009, s.
68).

Problem ¢6zme becerisinin gelisimini saglamak i¢in aragtirmaci ve elestiriel dii-
slinme yeteneginin de gelistirilmesi 6nem arz etmektedir. Miizik egitimi bu asamada
6nem kazanmaktadir. Miizik egitiminde temel alinan miizik egitiminin i¢ine diisiin-
me alistirmalari eklenerek ve 6grencilere diisiinme dersi olarak ayri bir ders verilmesi
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siiphesiz problem ¢dzme becerisine katki saglayacaktir (Ozden, 2011, s. 147). Diisiin-
meye tesvik ederek problem ¢6zme becerisi kazandirmay1 amaglayan bir miizik 6gre-
timi; 6grenci tarafindan hedef ve amaglarin, problemin temel noktasinin ve konuya
iligkin anahtar kavramlarin daha net goriilmesine katki saglayacaktir (Ozden, 2011,
5. 156).

Insan beyni problem ¢dzme, analiz, sentez gibi aktiviteler i¢in ¢alistikga, hiicreler
arasinda fiziki baglantilarin kuruldugu bilinmektedir. Bu sebeple, bir miizik aleti ¢al-
mak, bir olay iistiinde diisiinmek ya da bir sorunu ¢6zmek gibi birden gok merkezin
uyumlu ¢aligmasini gerektirecek aktiviteleri gergeklestiren beyin somut sekilde gelis-
mektedir.

Hayatimizin her alaninda bu denli yeri olan miizigin sihirli yéniinden ¢ocuklari-
miz1 mutlaka faydalandirmamiz gerekir. Atalarimizin dedigi gibi “Miizik ruhun gida-
sidir.” Bu gidadan gocuklarimizi mahrum birakmamiz gerekir. Cocuklar, daha kun-
dakta iken annelerimizin ninnileriyle miizikle tanigirlar. Daha kapsamli ve programli
olarak okullarda miizik egitimi verilmeye baslanir. Okullarin tiim kademelerinde yer
alan bu derse kiictik yaslarda ilginin fazla oldugu goriiliirken hatta bu derse ayrilan
stirenin yetersizliginden sikayet edilirken sinif seviyeleri yiikseldik¢e akademik basari
kaygis1 6n plana ¢ikmaya baslar ve bu durum 6grencileri miizik dersinden yavas yavas
uzaklastirmaya baslar. Ebeveynlerin 6zellikle sinav kaygilar: da iizerine eklenince bu
derse zaman ayrilmaz hale gelir. Nitekim ilkogretim ve ortadgretim kurumlarinin son
siniflarinda bu derse ayrilan siirelerde cogu kez baska dersler islenmeye baglar.

Oysa tiniversitede aldigimiz egitimlerde ve yukarida 6rneklerini verdigimiz aras-
tirma sonuglarinin birgogunda; miizigin, akademik basariy1 olumsuz etkilemedigini
aksine 6grencilerin akademik basarilarini daha da yiikselttigini, miizikle ugrasan bi-
reylerin hayatta daha basarili olduklarini, duygusal, sosyal ve ruhsal yonden daha den-
geli davrandiklarini gostermistir. I¢inde bulundugumuz bilim ve teknoloji ¢aginda
bilgiye ulasma daha kolay hale gelmistir. Ozellikle bilgisayar ve internetin hayatimiza
bu denli girmesiyle birlikte 6grencilerin bilgiye ulasmasi da daha kolay hale gelmistir.
Ancak bilgiyi yorumlama, farkli kaynaklardan daha dogru bilgileri arastirmaya ayir-
diklar1 zaman da azalmigstir. Bu durum 6grencilerin hareket alanini daraltmis adeta
bilgisayara mahktim hale getirmistir.

Okullarda yaptigimiz veli toplantilarinin ¢ogunda 6grenci velileri, ¢ocuklarinin
bilgisayar baginda ¢ok zaman gecirdiklerini, evde ¢ocuklari ile iletisimlerinin az oldu-
gundan yakinirlar. Evet, belki de sikéyetlerinde haklidirlar. Oysa bu durumun bir¢o-
guna kendilerinin sebep olduklarinin farkinda bile degillerdir. $6yle ki sanatsal, kiiltii-
rel ve sportif faaliyetlere kiigiik yaglarda baslamak her zaman avantajdir. Atalarimizin
dedigi gibi “Agag yas iken egilir”. Yani kii¢iik yaslarda bu egitimlere baslamanin daha
etkili ve yararli oldugu bilindigi halde bu durum ¢ogu kez ételenir. Ogrenci, okulda
veya bagka bir yerde sanatsal bir faaliyete katilma isteginde bulundugunda akademik
basari kaygisindan dolay: bu istek cogu kez veli tarafindan ret edilerek farkli derslere
yonlendirilir. Halbuki her iki faaliyeti de birlikte yiiritme imkéani oldugu halde buna
firsat verilmez.
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Hemen hepimiz sanatsal, kiiltiirel veya sportif bir faaliyet sonucunda ¢ocugumu-
zun basarili olmasini isteriz. Boyle basarilar elde edildiginde de hepimiz sevinir ve gu-
rurlaniriz. Oysa bu faaliyetlere yeterince zaman ayrilarak 6grencinin katilimina firsat
verilip desteklenirse bu bagarilar katlanarak ¢ogalacak ve olagan hale gelecektir. Bu
bakimdan 6grencilerin ilgi, istidat ve kabiliyetleri goz 6niinde bulundurularak yon-
lendirmenin erken yaslarda yapilmasi oldukga 6nemlidir. Tutumlarin kii¢iik yaslarda
sekillendigi 6nemli yasant: ve deneyim olmadig: siirece kolay kolay degismeyecegini
bir¢ok aragtirma sonucu gostermistir.

Bir egitimci olarak ben de gerek dersine girdigim 6grencilerimden gerekse cev-
remden tanidigim diger ¢ocuklardan miizige karst olumlu tutum sergileyenlerin;
kendilerini daha iyi ifade ettiklerini, daha olumlu diistindiiklerini, daha hogsgoriilii ol-
duklarini, empati kurma becerilerinin daha iyi oldugunu ve problemlere yaklasimla-
rinin daha nesnel oldugunu gézlemliyorum. Arastirmalarin bir¢ogu bu gézlemlerimi
desteklemektedir. Ancak literatiirde miizik dersine yonelik tutum ile problem ¢6zme
becerileri arasinda iligskinin olup olmadigi ile ilgili bir arastirma yapilmadigindan ha-
reketle bdyle bir arastirmaya ihtiya¢ olabilecegini diisiindiim ve bu konuyu yiiksek
lisans tezimde arastirma konusu olarak belirlemeye karar verdim.

Inanryorum ki bu aragtirmanin sonuglari yukarida belirtigim tiim sorularin ceva-
bini verecek ve bu baglamda 6grencilerin miizik dersine yonelik tutumlari ile problem
¢6zme becerileri arasindaki iliskinin incelenmesi literatiire katk: saglayacaktr.

Egitim

Kincal (2006:3) da egitim ile ilgili farkli tanimlarda bulunmugtur: Emile Durkhe-
im’a gore egitim; toplumsal yasam penceresinden bakildiginda belli bir olgunluk di-
zeyine gelmis bir neslin, heniiz bu diizeye varamamus nesillere olan etkileri, biciminde
ifade etmektedir. J. J. Rousseaunun goriisiine gore egitim diizenegi doga faktoriine
gore insan hazirlamaktadir, seklinde goriig bildirmistir. ismail Hakki Baltacioglu'nun
savundugu goriise goreyse cocukluktan yetiskinlige kadar siiren hazirlanma evresine
denir. Yusuf Has Hacip’e gore egitim, olumlu davranislar1 benimseme ve bu bicimde
yasayarak hayata hazirlanma evresine gecistir. Sat1 Bey ise egitimi, kisinin kendine
0zgli kabiliyetlerini 6rselemeden genel yeteneklerini iyilestirmeyi ve bu yeteneklerde
usta haline gelmeyi hedeflemekte olan bir ¢aligma olarak ifade edilmistir. Miimtaz
Turhan ise, bir iilkedeki genel egitimin ulusal ya da sosyal hedefinin, bir deger kiiltii-
rit olarak gelecek kusaklara aktarmak ve kiiltiiriin gelisimine katki sunmak geklinde
tanimlamaktadir.

Demirel ve Kaya egitim ile alakali olan ¢aligmalar: séyle siralamigstir. (Demirel;
Kaya, 2005: 5):

«  Egitim, genel bir sekilde bireyin istenilen sekilde davranis diizeltme siiresidir.

o  Egitim, genis olarak bakildiginda kisinin toplum kurallar1 ahlakin, inanglari-
n1 ve hayatini kazanma gibi olaylar1 etkileyen sosyal siirectir.

»  Egitim, kisinin yagadig1 kitle icerisinde degeri bulunan, yetenek tutum ve fark-
11 davraniglardaki baglarin gelismekte oldugu siirelerin biitiiniidiir.
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o Egitim, bireyin yasamis oldugu toplumun uygulama degerlerini kabiliyet, y6-
nelme ve bagka tutum sekillerinin kazaniminin saglandig siirecin hepsidir.

o Egitim, kontrolii olan ve segilen bir toplumun, asil olarak da okulun etki ettigi
sosyal yeterlilik diizeyinin ve en iyi bi¢imde gelisimin arttirilmasini saglayan
sosyal bir siirecten ibarettir.

Sanat Egitimi

Bir egitim arac1 olarak sanat, kitlesel degisikliklerin etkisi altinda su anda yasa-
digimiz ana kadar cesitli sekillerde yorumlanarak ulagmigtir. Baz1 zamanlarda genel
egitimin oncelik verildigi “sanat yoluyla egitim” anlayis1, bazi zamanlarda ise sanatin
oncelik verildigi “sanat i¢in egitim” mantalitesi hdkim olmaktadir. Sanat egitimi gii-
niimiizde begeni ve estetik duygusunu gelistirme, sanat degeri yiiksek formlar olus-
turmay1 amaglamanin yaninda, genellikle, orijinal, modern diisiinceler meydana ge-
tirmeyi amaglayan, kreatif (yaratici) zihinsel faaliyetler siireci seklinde goriilmektedir.

Sanat egitimi giiniimiizde, akilsal ve bilimsel esaslara dayanmaktadir.

Sade ve ozlui bir anlatimla sanat egitimi, “Kisinin 6z yasantisiyla, bir hedef amag-
lanarak, belirlenen sanatsal kazanimlarda bulunma veya kisinin hareketlerinde 6z
yagantisiyla bir amag iizerinde yogunlagarak belli bagli degisik kazanimlar yaratma
stirecidir” (Ugan, 1997: 30).

Genel egitim icinde yer almasi gereken sanat egitiminin amagclarindan birisi de
duyu organlarimizdan gormeyi, isitmeyi, dokunmay:1 ve tat almay1 6gretmektir. Bu
nedenle bireyin ¢evresini tanimasi i¢in 6ncelikle duygularinin gelisimine ihtiyag var-
dir.(San, 1985: 17).

Sanat egitiminin amaglar1 agagidaki gibi 6zetlenebilir;

1. Her bireyde oldugu varsayilan yaratici diisiincenin ortaya ¢ikmasina ve gelis-
tirilmesine yardimci olmak

2. Insanlarla saglikli iligki kurabilme yetenegine sahip olan, ruh sagligi yerinde,
tutarly, kisilik gelisimlerini saglamaya yardimeci olmak

3. Estetik duyarlilig1 gelistirerek, sanat eserlerini, kiiltiirel varliklar: seven, koru-
yan ve isleyen insanlar yetigtirmek

4. Arag-gere¢ kullanimi ve el becerisini gelistirmek
5. Madde-form-gorev bilincine varmaya ¢aligmak

6. Bulundugu ¢aga uyum saglayip, disiplinler aras: etkilesimin farkina vardir-
mak

Sanat egitiminin amaglarina da bagli olarak, sanat egitimi icin asagidaki ilkelerden
bahsedilebilir;

1. Her bireyin az da olsa yaraticiliga sahip oldugu goz ard: edilmemelidir.

2. Bireysel farkliliklar dikkate alinmalidur.
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3. Atolye etkinliklerinde farkli ¢aligmalar da ele alinmalidur.

4. Sanat egitimi alani, diger disiplinlerin uygulama alani olarak diigiiniilmeme-
lidir.
5. Sanat egitimi bireye 6zel olmalidir.

6. Degerlendirme ve elestiri siirecinde ¢ocugun gelisim siireci goz 6niinde bulun-
durulmaly, ¢calismalarinin sergilenmesine destek verilmelidir.

7. Sanat egitiminin zihinsel boyutu ihmal edilmemelidir. (San, 1985: 17).

Miizik ve Miizik Egitimi
Miizik, bireyin hayatina etkili ve derin bir sekilde yerlesmis, farkli tiirlerde ritim
ve seslerden olusan, estetik esaslara dayanan, bireyileri ve toplumu etkileyen, yonlen-

diren, degistiren ve gelistiren 6zelliklere sahip, egitsel unsurlar igeren, ifade ve hayal
gliclinii aktaran, bir sanat dali seklinde tanimlanabilir (Uslu, 2009: 4).

Diger bir tanima gore ise, miizik insana igsel anlamda etkisi olan, bunun sonu-
cunda tutum ve davranislarindaki degisimde son derece 6nemli yere sahip bir aragtir.
»Nietzsche (1844-1900), miizigin ve genel anlamda estetik degeri yiiksek ve yararl bir
amaca hizmet ettigine inanmuistir (Sena, 1972: 93).

Ucan’a (1980) gore egitim arac1 olarak miizik, insanin dogal yasantisi i¢cinde, miizik
ile ilgili cesitli tutum ve istendik davranislar kazandirma veya insanin miizikle alakali
tutumlarinda dogal yasantisi i¢inde istendik degisiklikler meydana getirme siirecidir
seklinde tanimlamaktadir (aktaran: Kocabas, 2007: 27).

Miizik egitimindeki bu siirecin genel nitelikleri miiziksel isitme, miizikal okur-ya-
zarlik, sarki sGyleme, enstriiman icra etme, miizik dinleme, miizik {iretme, miizikal
duyarlilig: arttirma, miizik zevki gelistirme olmakla birlikte insani ve toplumlar: gide-
rek maddi ve manevi olarak destekler, sekillendirir ve yticeltir (akt. Kocabas, 2007: 78).

Tutum: Tutum kavrami bilimin alanina ilk kez 19. yy’da girmistir. Kok Latince-
den gelen ‘harekete hazir’ manasini tasimaktadir(Arkonag, 2001: 158). Sosyal bilimler-
de bir¢ok kavramda oldugu gibi, tutum kavramiu ile ilgili kesin bir ortak goriise varil-
mamigtir. Bunun sonucunda, tutum kavrami hakkinda geleneksel tanimlarin bircogu
tutumun ne oldugu konusunda biraz da olsa degisik bir kavramlastirma icermis ya da
tutum kelimesinin tiirli yonlerinin altini ¢izmistir. Bu kisstmda tutumun farkli yon-
lerini gérebilmek ve bir tutum ifadesini yaratmak {izere bu ifadeleri dikkate almakta
yarar oldugu diisiiniilmistiir. (Tavsancil, 2002: 65).

Allport (1935) tutumu soyle ifade etmistir. “Yasantilar ve deneyimlemeler sonu-
cunda olugmakta olan, alakali tiim objeleri ve olaylara kars: kiginin hareketleri tistiin-
de yonlendirici ve ya etkin bir etki giiciinde olan duygusal ve zihinsel bir hazir olma
vaziyetidir.” (Allport, 1967: 4). Bu ifadeye bakilarak tutum, kisinin hareketlerine y6n
veren bir 6ge konumundadir. Bu tanim ve sdylemlerden yol alindiginda, tutumlarla
alakali asagidaki 6zellikler siralanabilir; (Tolan, Isen ve Batmaz, 1985: 261).
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1. Tutum kelimesi dogustan gelen bir 6zellik degildir ve sonrasinda yagantilar-
la pekismektedir. Kisi topluma adapte olurken kiiltiirel sekilde kazang saglar.
Baska bir soylemle, tutumlar yagantilarimiz sayesinde kazanilmigtir.

2. Tutumlar gegici degildir, belirli bir donemde devamlilik saglarlar. Yani kisiler
yasantilarinin tiim dénemlerinde benzer ideolojileri paylasirlar.

3. Tutumlar, kisi ve obje arasinda olan iliskinin diizenli devam etmesine yarar.
Ogrenme zamani icerinde asama asama bigimlenerek, kisinin etrafini algila-
masina yardim eder.

4. Insan-obje arasi iligkide, tutumlarin belirlemekte oldugu yanl goriisii mey-
dana gikartir. Kisi bir nesneyle alakali bir yargiya vardiysa artik tarafsiz baka-
mamaktadir.

5. Bir objeyle alakali pozitif veya negatif bir tutumun olmasi, o objenin diger ob-
jeler ile karsilagmasi sonucunda miimkiin olabilir.

6. Bireysel tutumlarin yaninda toplumsal tutumlar da vardir. Toplumsal tutum-
lar, toplumsal degerleri l¢ii alan gruplara déniik tutumlardir.

7. Tutumlar pozitif veya negatif davranislar ortaya koyabilir.

Miizik Dersine iliskin Tutum

Eflatun’'un da belirttigi tizere miizigin yeri ve 6nemi onu uygarlik seviyesine yiik-
selten 6nemli bir egitim araci haline gelmesini saglamistir (Edmann, 1977). Miizik
etkin bir egitim kilavuzu olabilmek i¢in kisilere kasitli kiiltiirlenme denen egitim siire-
ci i¢inde istenilen davranislari ve bilgi haznesini saglamasi gerekmektedir. Duyussal,
bilissel ve davranigsal olarak tutum ¢esitleri tic maddeden meydana gelir. Bu tutumlar
kisilerin nelere yakin durmasi, neyden uzak durmasi gerektigini, baska kisilerden bek-
lentilerinin ne oldugunu, vizyonlarin, kisiler arasindaki benzer yanlar1 ve farklarini
ayristirmay1, deger siniflarini ve farkl kisilere kars: varsayimlar: kapsayan duygu ve
diistince gesitlerini kapsamaktadir(Tolan ve ark., 1985).

Yapilan bir¢ok aragtirma sonucunda tutumlarin erken yaslarda edinildigi, bu tu-
tumlarda 6nemli yasanti ve deneyim olmadig: siirece kolay kolay degismezler. Tutum-
larin olusumu ve gelisimi bakimindan 12-30 yas aralig1 6nemli bir araliktir. Bu yas
araliginin 12-21 yasa kadar olan béliimii ergenlik, 22-30 yas arasindaki boliime ise ilk
yetiskinlik donemi seklinde ayirabiliriz (Kocabas, 1997).

1930’lu yillar icinde baglayan miizik alaninda yapilmig tutum arastirmalar: ayni
donemde baslamis sosyal ve psikolojik alanlardaki arastirmalarla ayni zaman dilimi-
ne rastlamaktadir. Yapilan arastirmalar miizige yonelik tutumlar ile 6grencilerdeki
bazi degiskenler arasindaki iligkileri incelemislerdir. Bunun sonucunda hem y6ntem
hem de bulgular bakimindan giiniimiizdeki aragtirmalara kaynak saglamaktadir (Oz-
topalan, 2007: 33).

Gilinlimiiz ¢agdas egitimin ilk6gretim ayaginda miizik egitim ve 6gretimi 6gren-
ci merkezli egitimdir veya o sekilde olmay1 gerektirmektedir. Bu durum ilkogretim
doneminde miizik egitimini ve 6gretiminde, 6grenci merkezli bir egitim anlayis1 ve
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yaklagiminda bulunmamizi zorunlu kilmaktadir. Tiim bunlara bakildiginda, genel
miizik egitimi alan 6grenciler, bu alanda bagariya ulasilmasinda miizik dersine yo-
nelik ilgi durumlar1 olduk¢a 6nem tagir. Miizik dersine yonelik olumlu tutum sergi-
lendigi takdirde ihtiya¢ duyduklar: sorulara cevap alabilecekleri bir egitim-6gretim
de 6grencilere sunulursa genel miizik egitimi istenilen bagar1 diizeyine ulasacaktir.
Bu bakimdan gelismenin en yogun oldugu ve tutumlarin bigimlendigi donemdeki il-
kogretim 6grencilerinin miizik dersine yonelik pozitif ya da negatif tutumlarinin ne
yonde gelistiginin saptanmasi gerekmektedir (Nacakei, 2006 ).

Problem: Latince’deki ‘Problema’ sézctigiinden koken alan problem kelimesi,
‘Proballo’, yani ‘engel’ kelimesinden tiiremektedir. Tiirkgede ise sorun kelimesi ile es
anlamli olan problem kelimesi kisiye rahatsizlik veren durum ya da durumlar olarak
tanimlanmaktadir. Problem, kisinin yasamini saglikl bir sekilde gecirmesine engel
teskil edebilecek kadar agir bir durum olabilirken diger yandan ise giinliik hayati cok
olumsuz yonde etkilemeyecek sekilde basit ve siradan durumlar da olabilir (Karabulut
ve Ulucan, 2011: 84).

Problem ¢6zme: Kisinin kargsilastig1 problemlere kars: cesitli ¢6ziimler sunmasi
ise problem ¢6zme olarak tanimlanabilir. Problem ¢6zme; problemli, bir durum ile bag
etmede ¢esitli etkin alternatif yollar1 olugturma ve bu alternatif yollar icerisinden en
uygun olanin tercih edilmesini igeren biligsel ve davranigsal bir siire¢ olarak tanimla-
nabilir (D’Zurilla ve Goldfried, 1971).

Problem Cézme Asamalari

Insanlar hayatlarinin herhangi bir dsneminde bir problem ile karsilastiklarinda bu
problemi ¢ozmek gesitli yontemler kullanmislardir (Gordon, 2005: 54). Kisilerin kul-
landiklar1 bu yontemler ile ilgili cok farkli goriisler ortaya ¢ikmistir. Asagida problem
¢ozme basamaklari ile ilgili olarak ortaya ¢ikan bu goriislere yer verilmistir.

Arenofsky (2001), problem ¢o6zmeyi ti¢ asamadan olusan bir stire¢ olarak tanimla-
maktadir. Bu asamalardan birincisi problemin belirgin bir sekilde ortaya konulmasi-
dir. Tkinci agamada ortaya konulan bu probleme dair uygun stratejinin belirlenmesi,
problem ¢6ziimil i¢in gerekli olan verilerin toplanmasi, belirlenmis olan stratejilerin
uygulanmasi amaciyla gerekli bilgi ve belgelerin toplanmasi son olarak tigtincii asama-
da biitiin siireglerin gdzden gegirilmesi ve sonucun degerlendirilmesidir. Benzer sekil-
de Arkonag (1998) problem ¢6zmenin 3 basamaktan olustugunu belirtmistir. Bunlar:

o Hedefe dogru yonlendirme: Bir hedefe belirlenir ve davranis bu hedef dogrul-
tusunda diizenlenir.

o Alt hedeflerin ayrigtirilmasi: amaglanan esas hedef, ¢esitli parcalara ayrigtiri-
lir.

o Islemin secilmesi: Hedefi ele gecirmeyi bagaran faaliyet anlamindadir. Proble-
min tamaminin ¢6ziimii bu islemlerin ardigik bir sekilde islenmesi ile olusur.
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Hertzog ve arkadaslar1 (2009), problem ¢6zme agsamalari ile ilgili ok sayida bilgi
olmasina karsin RogerSternberg’in (1992) alt1 asamal siirecinin diger agiklamalardan
farkli bir yapida oldugunu ifade etmektedir. Sternberg, bu asamalar1 asagidaki gibi
siralamaktadir.

1. Problem tanimi
Problem ile ilgili kaynaklarin ayrilmasi

Problem ile ilgili bilginin tanimlanmasi ve organize edilmesi

2.
3
4.  Problemin ¢6ziimii i¢in belirlenen yollarin net bir sekilde belirlenmesi
5. Problem ¢dzmede belirlenen yillarin izlenmesi

6

Elde edilen ¢6ziimlerin degerlendirilmesi

Goriildiigi tizere problem ¢oztimiiniin hangi asamalardan olustugu ile ilgili gesitli
goriisler vardir. Problem ¢ozme ile ilgili olarak ilk olarak problemin kisi tarafindan
tanimlanmasi, daha sonraki siiregte genel olarak problemin belirginlestirilmesi ve bu
konu ile ilgili gerekli bilgilerin toplanmasi, ¢esitli ¢6ziim yollarinin belirlenmesi ve
bu ¢oziim yollar: iginden en iyisinin se¢imine karar vermesi gibi asamalarin olmasi
hemen hemen her goriiste ortak nokta oldugu goriilmektedir.

Yontem

Arastirmada elde edilen verilere, konuyla ilgili yazili kaynaklar (¢esitli tez, makale,
kitap, dergi, bildiri) taranarak ulasilmaya calisilmistir. Ayrica; aragtirmada problem
ve alt problemlerin ¢oziimiine yonelik literatiir taramasi yapilmistir. Anket ¢aligmala-
rina, Gazi Universitesi Etik Komisyonundan etik onay1 ve arastirmanin yapilacagr il
milli egitim miidiirliigiinden alinan yasal izinler alindiktan sonra baslanmistir. Anket
uygulamalar1 online (gevirimici) olarak yapilmistir. Anket caligmalarina, “Katilimci-
lar I¢in Bilgilendirilmis Goniillii Olur Formu” kapsaminda ilgili velinin “Ankete Katil-
masina Izin Veriyorum” veya “Izin Vermiyorum” onay1 alindiktan sonra baglanmustir.
Arastirmada aragtirmacilarin hazirlamis oldugu “Demografik Bilgi Formu”, “Miizik
Dersi Tutum Olgegi” Otacioglu, G. (2007) ile “Cocuklar Icin Problem Cézme Envante-
ri” (Oguz ve Akyol, 2015, s. 109). olmak tizere iki ayr1 6lgek uygulanmistir. Aragtirma-
da kullanilan ol¢eklerin uygulanmasi i¢in 6lgek sahiplerinden gerekli izinler alinmis-
tir. Aragtirma, katilimcilardan online (gevirimigi) yoluyla toplanan bilgiler SPSS veri
analiz yontemiyle yorumlanmustir.

Arastirmanin Modeli

Ogrencilerin miizik dersine iliskin tutumlari ile problem ¢6zme becerileri arasin-
daki iliskiyi saptamaya yonelik nicel bir aragtirmadir.
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Calisma Grubu

Arastirmanin evreni ortaokul 6grencilerini, drneklem grubu 2020-2021 egitim-6g-
retim yilinda Diyarbakur ili Ergani ilgesindeki ortaokullarda 6grenim goéren 5, 6, 7 ve
8. stnif 6grencilerinden olusmaktadir. Arastirmaya 199°u kiz(%64), 112’si erkek (%36)
toplam 311 6grenci katilmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin 52si 5. sinif (%16,7),
84’1 6. sinif (%27), 102’si 7. sinif (%32,8), 73’1 8. sinifta (%23,5) 6grenim gérmektedir.

Kisisel Bilgi Formu

Aragtirmacilarin gelistirdigi demografik bilgi formunda, cinsiyet ve sinif diizeyleri
ile katilhmeailar i¢in bilgilendirilmis goniillii olur formu yer almaktadir.

Problem Cozme Becerisi Olgegi

Problem ¢6zme becerisi 6lgegi besli likert tipi bir 6lgektir. Problem ¢6zme becerisi
olceginde problemler i¢in {iretilen ¢oziimler “0-4” arasi puan ile degerlendirilmekte-
dir. Higbir ¢6ziim onerisinin gelistirilmedigi durumlarda “0” puan, tek 6nerinin oldu-
gu durumda “1”, iki 6nerinin oldugu durumda “2”, ti¢ 6nerinin oldugu durumda “3”
, daha fazla énerinin oldugu durumda ise “4” puan alinabilmektedir. Uretilen ¢6ziim-
lerden puan alabilmesi ¢oziimlerden her birinin digerinden farkli olmasina baghdur.
Cocuk iirettigi ¢6ziim Onerilerini tekrarlayabilir. Tekrarlanan ¢6ziim 6nerilerine puan
verilmez. Problem ¢6zme becerisi lgeginden alinacak puan 0-72 araligindadir. Olgek-
ten alinan puanlar yiikseldik¢e ¢ocuklarin problem ¢ézme becerisi de artmaktadir.
Farkli bir anlatimla o6l¢ek puanlarindaki artis cocugun problem ¢ézme becerisinin de
arttigini ifade eder. Ornegin bir ¢ocuk birgok problem durumunu cevaplayarak elli
puan alirken bir bagka ¢ocuk daha az sayida soruyu cevaplayarak farkli alternatifler
tireterek ayni puani alabilir. Problem ¢6zme becerisi 6l¢eginde alternatif ¢oziimler
tiretebilmek 6nemlidir ve sorular birer arag niteligindedir. Burada sorulara verilen ya-
nitlarin nerelerden geldiginden ¢ok, cevap sayist énemlidir. (Oguz ve Akyol, 2015, s.
109).

Miizik Dersi Tutum Ol¢egi

Calismada, arastirma grubunun miizik dersine yonelik diisiincelerini tespit et-
mek i¢in hazirlanan “Miizik Dersi Tutum Olgegi” kullanilmigtir. Emir (2001) tarafin-
dan sosyal bilgiler dersinde kullanilmak iizere gelistirilen tutum 6l¢egi; Otacioglu, G.
(2007) tarafindan miizik dersine uyarlanmast ile olusturulmustur. Olgegin faktér ana-
lizi yapilarak bir faktor yiikii baz alinarak faktor yiikii .30’un @istiinde olan 23 madde
secilmistir. Olgegin Cronbach alfa giivenligi katsayis1 .82 belirlenmistir. Bunun ya-
ninda 6l¢egin giivenirligini test etmek amaciyla yapilan analize cronbach alfa degeri

.750larak belirlenmistir.
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Verilerin Analizi

Arastirmada, aragtirmacilarin hazirlamis oldugu “Demografik Bilgi Formu” “Mii-
zik Dersi Tutum Olgegi” ile “Cocuklar I¢in Problem Cézme Envanteri” olmak iizere iig
ayr1 Olgek uygulanmistir. Arastirma, katilimcilardan anket yoluyla toplanan bilgiler
SPSS veri analiz yontemiyle yorumlanmus, istatiksel analizler pearson momentler ¢ar-
pimu katsayist ile ¢dziimlenmistir.

Bulgular

Tablo-1 Ogrencilerin cinsiyet ve sinif seviyelerine yonelik bulgular

Degisken

N %

Cinsiyet Kiz 199 64,0
Erkek 112 36,0
Toplam 311 100,0

Siuf 5. Sinif 52 16,7
6. Sif 84 27,0
7. Sinif 102 32,8
8. Sinif 73 23,5
Toplam 311 100,0

Aragtirmaya 199u kiz(%64), 112’si erkek (%36) toplam 311 6grenci katilmigtir.
Arastirmaya katilan 6grencilerin 52’si 5’inci sinifta (%16,7), 84’ 6'nc1 sinifta (%27),
102’si 7’nci sinifta (%32,8), 73’1 8'inci sinifta (%23,5) 6grenim gormektedir.

Tablo-2 Miizik dersi tutum 6l¢eginden alinan puanlarin cinsiyetlerine gore T testi
sonuglari

Cinsiyet N N s T DF p
Miizik dersi Kiz 199 93,6697 12,50251 5,144 309 ,000
tutum Erkek 112 85,0675 16,70657
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Tablo-2’de goriildiigii tizere 6grencilerin cinsiyet durumlarina gore miizik dersi tu-
tum ol¢eginden aldiklari toplam puanlar anlaml bir sekilde farklilagsmaktadir, T(309)
=5.144, p < .01 . Kiz dgrencilerin miizik dersi tutum puanlar1 (X = 93,6697), erkek
ogrencilerin miizik dersi tutum puanlarindan (X = 85,0675) daha yiiksek ¢cikmigtir.

Tablo-3 Ogrencilerin miizik dersi tutum &lgegi puanlarinin sinif seviyesine gore

tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglar1

Kareler
Toplami

Kareler
ortalamasi

Gruplar arasi 543,086

Miizik Dersi

Tutum Grup igi 66691,104

Toplam 67234,190

3 181,029 ,833 476

307 217,235

310

Tablo-3% gore 6grencilerin miizik dersi tutum 6lgegi toplam puanlari sinif diizey-
lerine gore farklilasmamaktadir, F(3, 307)=,833, P> .05.

Tablo-4 Ogrencilerin problem ¢zme becerileri 6lgegi puanlarinin cinsiyet durum-

larina gore T testi sonuglar:

Cinsiyet N X SS T DF .

Kiz 199 90,7486 16,39531 1,283 309 ,201
Problem
Gozme Erkek 112 88,2933  15,86388
Problem Kiz 199 44,1913  9,89812 1,523 309 129
¢6zme bece-
risine gﬁven Erkek 112 42,4451 9,35107

Kiz 199 29,2905 4,17245 3,949 309 ,00
Oz denetim

Erkek 112 27,0906  5,55553

Kiz 199 20,9114 3,68247 1,036 309 ,301
Ka¢inma

Erkek 112 20,4455  4,02597

Goruldugu tizere Tablo 4 te 6grencilerin cinsiyetlerine gore problem ¢6zme bece-
rileri toplam puanlar yoniinden farklilasmamaktadir. Ancak problem ¢6zme beceri-
sinin alt boyutlarindan 6z denetim boyutu cinsiyet durumuna gore farklilasmaktadir.
T(309) = 3.949, p < .05. K1z égrencilerin 6z denetim puanlari (X = 29,2905), erkek 6g-
rencilerin 6z denetim puanlarindan (X = 27,0906) daha yiiksek ¢ikmustir.
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Tablo-5 Ogrencilerin problem ¢ézme becerileri dlgeginden aldiklar1 puanlarin si-
nif seviyesine gore tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglari

Kareler Kareler
toplami ortalamasi P
Gruplar arast 143,740 3 47913 ,181 ,910
Problem Grupici 81446514 307 2657298
Cozme
Toplam 81590,254 310
Problem Gruplar arasi 41,377 3 13,792 ,145 ,933
qozme Grupici  29281,893 307 95,381
becerisine
giiven Toplam 29323,269 310
Gruplar arasl 214,325 3 71,442 3,131 ,026
Oz denetim Grup ici 7005,429 307 22,819
Toplam 7219,754 310
Gruplar arasi 54,985 3 18,328 1,266 ,286

Ka¢inma Grup ici 4444,706 307 14,478
Toplam 4499,691 310

Goruldugi tizere Tablo-5'te 6grencilerin problem ¢6zme toplam puanlar: sinif dii-
zeylerine gore farklilasmamaktadir F(3, 307)=,181, P> .05. Sadece problem ¢6zme alt
boyutlarindan 6z denetim boyutu puanlar: sinif diizeylerine gore farklilagmaktadir, F
(3,307) = 3,131, P<.05.

Tablo-6 Ogrencilerin problem ¢zme envanteri 6z denetim alt boyutunun sinif se-
viyelerine gore ortalamalari

Sinify N X SD S

5. sinif 52 29,4231 4,19311 ,58148
6. sinif 84 27,5595 4,91703 ,53649
7. sinif 102 28,0660 5,09455 ,50444
8.sinif 73 29,5237 4,53480 ,53076
Toplam 311 28,4983 4,82592 ,27365

Tablo-6’ya gore 6grencilerin problem ¢6zme envanteri 6z denetim alt boyutunda en
yiiksek puani 8’inci sinif 6grencileri (X = 29,5237), ikinci sirada 5’inci sinif 6grencile-
ri (X=29,4231), {igiincii sirada 7’nci sinif ogrencileri (X = 28,0606), dordiincii sirada
6'ncr sinuf dgrencileri almaktadir (X = 27,5595). Ogrenciler 5'inci sinifta yiiksek bir
0z denetime sahipken 6'nci sinifta anlamli bir diisiis yasandig1 daha sonra 8'nci sinifa
dogru tekrar anlamli bir sekilde yiikselise gectigi goriilmektedir.
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Tablo-7 Miuzik dersi tutum 6lgegi ile cocuklar i¢in problem ¢ézme envanterine yo-
nelik Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Analizi

l\éléfi( Problem
Degiskenler Tutum Cozme Giiven  Ozdenetim  Kaginma
Ny . Envanteri
Olgegi
Mizik ore 1 3742 ,406** 926%* 291%*
. lasyon
Dersi
Tutam 000 000 000 000
Olgegi N 311 311 311 311 311
*p<.01

Tablo-7 incelendiginde ortaokul 6grencilerinin miizik dersine iliskin olumlu tu-
tumlart ile problem ¢6zme becerileri arasinda anlamli ve pozitif yonde bir iliski oldu-
gu goriilmektedir. r = .374, p < .01. Ayrica 6grencilerin miizik dersine iliskin olumlu
tutumlari ile problem ¢6zme alt boyutlarindan giiven ile orta diizeyde (r=.406, p<.01)
, 0z denetim ile (r= .926, p<.01) yiiksek diizeyde, kaginma ile (r= 291, p<.01) diisitk
diizeyde anlamli ve pozitif yonde bir iliski goriilmektedir.

Arastirmada elde edilen sonuglar incelendiginde, 6grencilerin miizik dersine ilis-
kin olumlu tutumlari arttik¢a problem ¢6zme diizeyleri artmaktadir.

ILGILI ARASTIRMALAR
Ogrencilerin Miizik Dersine Iligkin Tutumlarina Yonelik Yapilan Arastirmalar

Arastirma konusuna bagli olarak yapilan literatiir taramasinda Tiirkiye’de farkli
zamanlarda 6grencilerin miizik dersine yonelik cesitli kademelerde gerceklestirilen
bazi ¢aligmalar incelenmis ve asagida 6zet olarak sunulmustur.

Umuzdas ve Kiziklrnin (2018) ilkégretim 6, 7 ve 8. Siniflarinda 6grenim géren 105
kiz ve 120 erkek toplam 225 6grenci ile yaptiklar: bir aragtirmada 6grencilerin miizik
dersine yonelik tutumlarini belirlenmeyi amaglanmigtir. Aragtirmacilar, genel olarak
miizik dersine yonelik 6grenci tutumlarinin olumlu oldugunu ve bu dersi 6nemsedik-
leri ve oldukga ilgili olduklarini tespit etmislerdir. Caligmanin sonuglarindan birinin
de 6grencilerin miizik dersinde eglenmeyi ve dinlenmeyi bekledikleri yoéniinde olup
bu durumun ilginin artirilmasinda arag olarak kullanilabilecegi 6ne ancak her adim-
da 6grencilerin konu hakkinda bilinglendirilmesi gerektigini isaret etmektedir.

Giiven (2017), 12-14 yas grubu 424 kiz, 379 erkek toplam 803 ¢ocukla miizige ilis-
kin tutum ile sosyal beceriler arasinda nasil bir iliski oldugunu incelemek tizere yap-
t1g1 caligmasinda su sonuglara varmistir. Cocuklarin miizige iliskin tutumlari ile sos-
yal becerileri arasinda pozitif yonde bir iliskiyi belirlemistir. Miizige yonelik olumlu
tutum artikca ¢ocuklarin sosyal beceri diizeyleri de yiikselmektedir. Kizlarin miizige
iliskin tutumlar: erkek ¢ocuklarindan daha olumludur. Cocuklarin yaslari ile miizi-
ge iliskin tutumlar1 arasinda negatif bir iliski vardir. Cocuklar biiytiditkge, miizige
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iligkin olumlu tutum diizeyleri azalmaktadir. Akademik basar1 diizeyi yiiksek olan
¢ocuklar1 miizige iliskin tutumlar: daha yiiksektir. Bir miizik enstriimani ¢alan ¢o-
cuklarin miizige iliskin tutumlar: daha olumludur. Ve son olarak, bir miizik kursuna
katilan ¢ocuklarin miizige iliskin tutumlar1 daha olumludur.

Umuzdas ve Umuzdagin (2015) 497 ortaokul 6grencisi ile yaptigi ve 8. Sinif 6gren-
cilerinin miizik dersine iliskin tutumlarinin bazi demografik degiskenler agisindan
incelendigi arastirmanin sonucunda, 6grencilerin genelinin miizik dersine iligkin tu-
tumlarinin olumlu oldugunu bulmuslardir. Demografik degiskenlere gore yaptiklar:
karsilagtirma analizlerinde ise cinsiyet, babanin egitim durumu, ailenin geliri ve 6zel
miizik dersi almalarina gore tutumlarinda farklilasma olmadigini, ancak annenin egi-
tim durumunun anlamli bir farka neden oldugu bulunmustur.

Levent ve Umuzdagin (2013) Antalyanin bir ilgesinde 94 6grenci ile yar1 deney-
sel yontemle yaptiklari, 6grencilerin miizik dersine yonelik tutumlarinin 6gretmenin
kullandig ¢algiya gore farklilagip farklilagmadigina yonelik ¢alismada, ¢alginin 6¢-
rencilerin tutumu iizerinde etkisi oldugu bulunmustur. Ug ¢algi grubunun 6grenci-
lerin miizik dersine yonelik tutumlarinda fark incelenmis ve fliit grubu ile elektronik
org grubunun 6grencilerin tutumlarini keman grubuna gore daha olumlu etkiledigi
bulunmustur.

Ozmenteg'in (2012) Evdeki miiziksel ortami ile miizik dersine yonelik tutumlari
incelemek tizere 10-15 yaslarinda 109’u kiz ve 151’i erkek toplam 246 ilkogretim ¢o-
cugu ile yapilan ¢aligmanin sonucunda kizlarin miizik dersine yonelik tutumlarinin
erkeklerden daha olumlu oldugu, 6grencilerin yaslar1 bitytidiikge (4. Siniftan 8. Sinifa
dogru) bu derse iliskin tutum puanlarinin diistiigii, ebeveynlerin egitim durumunun
anlamli bir farklilagmaya neden olmadig1 ancak evdeki miiziksel ortam (miizik iire-
timinin; birlikte sarki sdyleme, miizik dinleme vb.) ile miizik dersine yonelik olumlu
tutum arasinda pozitif yonde bir iliski oldugu bulunmugtur.

Saruhan ve Deniz’in (2011) 168 kiz ve 222 erkek ortaokul 6grencisinin miizik der-
sine yonelik tutumlarini cesitli degiskenler acisindan inceledikleri arastirmanin so-
nucunda, kiz 6grencilerin erkek 6grencilerinden, devlet okullarinda 6grenim goren
ogrencilerin 6zel okullarda 6grenim goren 6grencilerden ve 6zel miizik dersi alan 6g-
rencilerin 6zel ders almayan 6grencilerden daha olumlu tutuma sahip olduklar: belir-
lenmistir.

Kocaarslan (2009), ilkogretim 6grencilerinden genel miizik egitimi alanlarin mii-
zik dersine yonelik tutumlarini inceleyen arastirmasinda, miizikal motivasyonu yiik-
sek 6grencilerin miizik dersine iliskin tutumlarinin daha olumlu oldugunu, aile gelir-
leri daha iyi olan 6grencilerin, fiziki ve sosyal sartlar1 daha iyi olan (miizik odasi olan,
eslik eden ¢algilar olmasi vb.) okullarda 6grenim goren 6grencilerden daha olumlu
tutuma sahip oldugunu bulmustur.

6, 7 ve 8. sinif ozel ve devlet okullarinda 6grenim goren dgrencilerin miizik der-
sine yonelik tutumlari ile akademik bagarilar1 arasindaki iligkiyi inceleyen Oztopa-
lan (2007), devlet okullarinda okuyan kiz 6grencilerinin, ailesinde miizikle ilgilenen
birey(ler) olan 6grencilerin, miizikal etkinliklere katilan 6grencilerin, bir enstritman
calan 6grencilerin, akademik bagar1 diizeyi yiiksek olan 6grencilerin miizik dersine
iliskin tutumlarinin daha olumlu oldugunu bulmustur.
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Ses egitimi destekli miizik dersi alan 6grencilerle, bir ¢alg: destekli (mandolin) des-
tekli miizik dersi alan 6grencileri karsilastiran Altintas (2007), ¢algt destekli miizik
dersi goren 6grencilerin bagarilarinin anlaml bir sekilde daha yiiksek oldugunu bul-
mugtur.

Problem C6zme Becerisine fliskin Yapilan Arastirmalar

Arli ve digerleri (2011) tarafindan ortadgretim alaninda tezsiz yiiksek lisans yapan
331 lisansiistil 6grencinin katildig: bir ¢alismada {iniversite 6grencilerinin akademik
basarilari ile problem ¢6zme becerileri arasinda olumlu ve anlaml bir iliski oldugu
belirlenmistir.

Giiner-Berkant ve Eren (2013) problem ¢6zme becerilerinin cesitli degiskenler
yoniinden incelenmesi ve 6grencilerin problem ¢6zme becerileri ile not ortalamalar:
arasindaki iligkinin incelenmesi amaciyla yaptiklar: bir arastirmada ilkogretim ma-
tematik 6gretmenligi boliimiindeki 6grencilerin problem ¢6zme becerilerinin bazi
demografik degiskenlere gore anlamli farkliliklar gosterdigi, buna karsilik problem
¢ozme becerisi ile 6grencilerin not ortalamalar: arasinda istatistiksel agidan anlaml
bir iligki bulunmadig: tespit edilmistir.

Yildiz ve digerleri (2011) beden egitimi ve spor 6gretmenligi boliimiinde okuyan
ogrencilerin problem ¢6zme ve yaraticilik diizeylerinin bazi degiskenlere gore incelen-
mesi amaciyla yaptiklari bir arastirmada, 6grencilerin yaraticilik diizeyleri ile problem
¢6zme becerileri arasinda pozitif ve anlamli bir iliski oldugu, elde edilen bulgularda
ogrencilerde yaraticilik yiikseldik¢e problem ¢ozme diizeylerinde de gelisme goriil-
mektedir.

Olgun ve digerleri (2010) tarafindan hemsirelik bélimii 6grencilerinin not orta-
lamalar ile problem ¢6zme becerileri arasindaki iligkinin incelenmesi amaciyla yapi-
lan bir arastirmada hemsirelik boliimiinde birinci sinifta okuyanlarin problem ¢6zme
becerilerinin orta diizeyde, not ortalamas: diisitk olan 6grenciler ile kiyaslandiginda
not ortalamasi yiiksek 6grencilerin problem ¢6zme becerisi alt boyutlarindan kisisel
kontrol ve yaklagma/kaginma daha yiiksek puan aldiklari sonucuna ulasilmistir.

Derin (2006) tarafindan ilkogretim 6grencilerinin problem ¢ozme becerileri ile
akademik basarilar1 arasindaki iliskiyi incelemek amaciyla yapilan bir arastirmada,
ilkogretim sekizinci sinif 6grencilerinin akademik bagar: diizeyleri ile problem ¢6zme
becerileri arasinda istatistiksel acidan anlamli bir korelasyon bulundugu, bu kapsam-
da 6grencilerde akademik basar: artik¢a problem ¢6zme becerilerinde de istatistiksel
yonden anlamli diizeyde artig oldugu belirlenmistir.

Ozsoy (2005) yaptig1 5’inci sinif $grencilerinde problem ¢ézme becerisinin mate-
matik ders basarisi iizerindeki etkisinin incelendigi ve matematik ders basarilarinin
tespit edilmesinde matematik basari testi, problem ¢dzme becerilerinin tespit edilme-
sinde ise problem ¢6zme beceri testinin kullanildig: bir aragtirma sonunda ilkogretim
besinci sinif 6grencilerinin problem ¢6zme beceri diizeyleri ile matematik ders basari-
lar1 arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski oldugu tespit edilmis, bu kapsamda 6gren-
cilerin problem ¢6zme becerileri arttik¢a matematik ders basarilarinin da istatistiksel
acidan anlamli diizeyde arttig1 sonucuna ulagilmigtir.
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Alver (2005) yaptig1 bir arastirmada tiniversite 6grencilerinin problem ¢6zme be-
cerileri ile akademik bagar1 diizeyleri arasindaki iliski incelenmistir. Aragtirmanin
sonunda 6grencilerin akademik basarilari ile problem ¢6zme becerileri ortalamalari
arasinda istatistiksel yonden anlaml bir iligki bulunmadigi, bu kapsamda tiniversite
ogrencilerinde problem ¢ozme becerisinin akademik basar1 diizeyi tizerinde 6nemli
bir belirleyiciligi olmadig1 sonucuna ulagilmigtur.

Saracaloglu ve digerleri (2001) tarafindan lisansiistii egitim alan tiniversite 6gren-
cilerinin problem ¢6zme becerilerinin akademik basar: diizeyi ile olan iliskisinin in-
celenmesi amaciyla yapilan bir arastirmada, 6grencilerin problem ¢6zme becerilerinin
genel akademik basar1 diizeyi {izerinde istatistiksel yonden anlamli bir etki yapmadig:
sonucuna ulagilmistir.

Tartisma ve Sonug

Cinsiyetlerine gore miizik dersi tutum 6lgeginden alinan toplam puanlar anlamh
bir sekilde farklilasmaktadir. T(309) = 5.144, p < .01 . Kiz 6grencilerin miizik dersi tu-
tum puanlar1 (X = 93,6697), erkek 6grencilerin miizik dersi tutum puanlarindan (X =
85,0675) daha yiiksek ¢ikmugtur.

Elde edilen sonuglar, Ozmentes (2012), Seven (2019), Ozen (2019)nin degisik za-
manlarda yaptiklari ¢aligmalarla benzerlik gostermektedir. Bu ¢aligmalarin sonuglari-
na da bakildiginda kiz 6grencilerin miizik dersine iliskin tutumlarinin erkek 6grenci-
lerden daha olumlu oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin miizik dersi tutum 6lgegi toplam puanlari sinif diizeylerine gore fark-
lilasmamaktadir, F(3, 307)=,833, P> .05.

Seven (2019) yaptig1 miizik dersine yonelik tutumlar ile yaslari arasinda toplam pu-
anlar agisindan anlamli bir farkin olmadig1 sonucu arastirma sonuglarimizla benzer-
lik gostermektedir. Seven (2019) yaptig1 bir baska arastirmasinda, 6grencilerin miizik
dersine iliskin toplam puanlarda anlamli bir farkliligin olmadigini, bu sonucuyla da
arastirma sonuglarimiz arasinda paralellik oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin problem ¢6zme becerileri 6lgegi puanlarinin cinsiyete gore sonug-
lar1 toplam puanlar agisindan farklilasmamaktadir. Ancak, problem ¢6zme alt boyut-
larindan 6z denetim boyutu cinsiyete gore farklilasmaktadir, T(309) = 3.949, p < .05.
Kiz 6grencilerin 6z denetim puanlari (X = 29,2905), erkek ogrencilerin 6z denetim
puanlarindan (X = 27,0906) daha yiiksek ¢ikmugtir.

Ferah (2000) yaptig1 benzer bir arasgtirmada, kiz &grencilerin problem ¢ézmeye
iliskin degerlendirmelerinin erkeklerden daha olumlu oldugu ve problemlerine yak-
lagirken daha sistemli yaklastiklar1 goriiliirken problem ¢dzme yetenegine giiven ve
kagingan yaklasimlari kullanmalari bakimindan cinsiyet durumlari arasinda anlaml
bir fark olmamasi sonucu aragtirma sonuglarimizla paralellik gostermektedir.

Ogrencilerin problem ¢dzme becerileri dlgegi toplam puanlari sinif diizeylerine
gore farklilasmamaktadir, F(3, 307)=,181, P> .05. Sadece problem ¢6zme alt boyutla-
rindan 6z denetim boyutu puanlari sinif diizeylerine gore farklilasmaktadir, F (3, 307)
= 3,131, P<.05.
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Arastirma sonuglari, Demir (2019) BILSEM’de miizik egitimi alan ortaokul 6g-
rencilerinin problem ¢ézme becerilerinin, devam ettikleri sinif seviyeleri arasinda an-
lamli bir fark olusturmadig: sonuglariyla benzerlik gosterdigi, ancak problem ¢6zme
alt boyutlarindan 6z denetim boyutu puanlari, sinif diizeylerine gére farklilastigi go-
rilmistir.

Ogrencilerin problem ¢dzme envanteri 6z denetim alt boyutu siralamasinda en
yiiksek puani 8. sinif égrencileri (X = 29,5237), ikinci sirada 5. sinif 6grencileri (X =
29,4231), ii¢iincii sirada 7. sinif dgrencileri (X = 28,0606), dordiincii sirada 6. sinif 8-
rencileri almaktadir. (X= 27,5595). Ogrenciler 5. sinifta yiiksek bir 6z denetime sa-
hipken 6. sinifta anlamli bir diistise gegtikleri daha sonra tekrar anlaml bir sekilde 8.
sinifa dogru artis gosterdigi goriilmektedir.

Bu aragtirmada, ortaokul 6grencilerinin sinif diizeylerine gore 6z denetim diizey-
lerinin anlamli bir sekilde farklilastig1 ortaya ¢ikmuigtir. 6. siniftan 8. sinifa kadar 6g-
rencilerin 6z denetim diizeyleri artis gostermistir. Ancak, 5. sinif 6grencilerinin 6z
denetim diizeyleri 6. siniftan daha yiiksek ¢ikmistir. Bu sonuglar ozellikle ergenlik
donemi ile ilgili yapilan bilimsel arastirmalarla benzerlik gostermektedir (Allemand
vd., 2019; Tao vd., 2014)527 adults aged 35 years (48.3% female.

12 yas, 6n ergenligin baslangic yasi olarak bircok gelisim kuramcisi tarafindan
ortaya koyulmustur (Siyez, 2015). Her ne kadar bireysel farkliliklar olsa da 6grenci-
lerin 6. sinifta yas itibariyle 6n ergenlik baglangicinda olmalar1 ve bu donemde fizik-
sel, zihinsel ve duygusal degisimleri hizli bir sekilde yasamalari, onlarin kendilerini
kontrol etme becerilerine de yansimaktadir. Ergenlik 6ncesinde somut islemler ve son
gocukluk déneminde olan bir ¢ocuk (6-12 yas) heniiz biiyiik ve hizl1 bir degisime ug-
ramamaktadir. Buna benzer bagka bir sonucta Tao ve arkadaslarinin (2014) yaptig:
arastirmalarla belirlenmistir. Tao ve arkadaglar1 3 ile 9 yas arasindaki ¢ocuklarin 6z
denetim diizeylerini incelemis, ¢cocuklari 3 ile 6 yas arasinda 6z denetiminde belirli bir
yiikselis olmakla birlikte 6 ile 9 yas arasinda bu yiikselisin durdugu ve daha oturmus
bir 6z denetim diizeyine sahip olduklarini bulmuslardir.

On ergenligin yarattig1 zihinsel, duygusal ve 6zellikle fiziksel karmaga 6z denetimi
biraz azaltmakta ancak daha sonra ergenlikle birlikte yiikselise gectigini aragtirma-
lar gostermektedir (Allemand et al., 2019)527 adults aged 35 years (48.3% female. Bu
durum ergenlerin zamanla ani degisime uyum sagladiklarini da gostermektedir(Alle-
mand vd., 2019)527 adults aged 35 years (48.3% female. King ve arkadasglar1 (2011) yap-
tiklar1 aragtirmada 6. sinifta daha az 6z kontrol ve daha fazla dikkat problemi gosteren
cocuklarin 8. sinifa kadar 6z kontrollerinde artis ve dikkat problemlerinde azalma
oldugunu bulmuslardir. Bu sonuglar da aragtirma sonuglari ile uyumluluk gostermek-
tedir.

Ortaokul 6grencilerinin miizik dersine iliskin olumlu tutumlari ile problem ¢6zme
becerileri arasinda anlamli ve pozitif yonde bir iligki oldugu r = .374, p < .0l. ayrica
ogrencilerin miizige iliskin olumlu tutumlari ile problem ¢6zme alt boyutlarindan gii-
ven ile orta diizeyde (r=.406, p<.01) , 6z denetim ile (r= .926, p<.01) yiiksek diizeyde,
kaginma ile (r=.291, p<.01) diisiik diizeyde pozitif bir iliski oldugu goriilmektedir.
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Arastirma sonuglari, Derin (2006) da 6grencilerin problem ¢oézme becerileri ile
akademik basarilar1 arasindaki iliskiyi incelemek amaciyla yaptig1 arastirmayla ben-
zerlik gosterdigi, akademik bagar: ile problem ¢6zme becerileri arasinda istatistiksel
acidan anlaml bir korelasyon bulundugu, bu kapsamda 6grencilerin akademik baga-
rilar1 yiikseldik¢e problem ¢6zme yeteneklerinin de istatistiksel agidan anlamli diizey-
de artis gosterdigi sonuglariyla paralellik gostermektedir.

Yine farkli zamanda yapilan bagka bir arasgtirmada Giiven (2017), 6grencilerin mii-
zige iliskin tutum ile sosyal becerileri arasindaki iligkilerinin incelendigi bir ¢calisma-
da, miizige yonelik tutumlar ile sosyal beceriler arasinda pozitif yonde bir iliskinin
oldugu, miizige iliskin olumlu tutum yiikseldik¢e ¢ocuklarin sosyal beceri diizeyleri
de yiikseldigi, kizlarin miizige iliskin tutumlarinin erkek ¢ocuklarindan daha olum-
lu oldugu sonuglariyla benzerlik gosterdigi ancak, cocuklarin yaslar: ile miizige ilis-
kin tutumlar: arasinda negatif bir iliski oldugu, ¢ocuklar biiytidiik¢e, miizige iligkin
problem ¢6zme envanteri 6z denetim alt boyutunun sinif seviyelerine gore orta-
lamalari sonuglari, (Giiven 2017)" de yaptig1 ¢alismadan farklilagtig1 goriillmektedir.
Ayrica arastirma sonuglarimizda 6grencilerin problem ¢6zme envanteri 6z denetim
alt boyutunda en yiiksek puani 8. sinif 6grencileri, ikinci sirada 5. sinif 6grencileri,
tiglincii sirada 7. sinif 6grencileri, dordiinct sirada 6. sinif 6grencilerinin aldigi, 6gren-
ciler 5. sinifta yiiksek bir 6z denetime sahipken 6. sinifta anlamli bir diisiis yasadiklar:
daha sonra tekrar anlaml bir sekilde 8. sinifa dogru yiikselise gectikleri goriilmiistiir.
Bu yoniiyle de Giiven (2017) “Cocuklarin yaslar: ile miizige iliskin tutumlar: arasinda
negatif bir iligki oldugu, cocuklar biiytidiik¢e, miizige iliskin olumlu tutum diizeyleri-
nin azaldig1 yoniindeki sonucuyla da értiismedigi sonucuna varilmaistur.

Sonug olarak bu arastirmada, ortaokul dgrencilerinin miizik dersine yonelik tu-
tumlari ile problem ¢6zme becerileri arasindaki iligki incelenmis olup elde edilen veri-
lerin analizi sonucunda 6grencilerin miizik dersine yonelik olumlu tutumlar arttik¢a
problem ¢ozme becerilerinde de pozitif yonde anlamli bir artig oldugu belirlenmistir.

Oneriler

Arastirmada, ortaokullarda 6grenim géren 6grencilerin miizik dersine yonelik tu-
tumlari ile problem ¢6zme becerileri arasindaki iligki incelenerek elde edilen bilgiler
1s181nda gelistirilen Oneriler agagida agiklanmaigtur.

o Miizik 6gretmenlerinin Giizel Sanatlar Fakiiltelerinin miizik egitimi boli-
miinden segilerek atanmasi, (Farkli branglardaki yan alani miizik olanlardan
atama yapilmamasi)

o Ortaokullarda miizik dersi haftalik ders sayisinin artirilmast,

o Okullarda enstriitman bakimindan zenginlestirilmis miizik siniflarinin olus-
turulmasi,

o Migzik yetenegi olan 6grencilerin erken yaslarda fark edilerek giizel sanatlar
liselerine veya konservatuvarlara yonlendirilmesi,
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Sosyal etkinlikler kapsaminda okullarda kurulan 6grenci kuliipleri arasinda
miizik kultibiine yer verilmesi, 6grencilerin ilgi ve istekleri dogrultusunda bu
kuliiplere yonlendirilmesi,

Her 6grencinin en az bir enstriiman ¢almaya yonlendirilmesi,

Okullarda, sanatsal ve kiiltiirel faaliyetlerin artirilmasi,

Teneftiislerde, ders aralarinda dinlendirici miiziklerin ¢alinmasi,

Her okulda en az bir miizik korosunun kurulmasi,

Okullarda miizik dersine ayrilan ders saatlerinde baska derslerin islenmemesi,

Okullarda segmeli dersler belirlenirken se¢gmeli miizik dersinin de 6grencilere
alternatif olarak sunulmasi ve bu dersi se¢mek isteyen 6grencilere firsat veril-
mesi,

Ebeveynlerin akademik basari kaygilarinin 6grencilerin erken yaslarda alma-
s1 gereken sanatsal ve kiiltiirel faaliyetlerin 6niine gegilmemesi icin tedbirler
alinmasi.
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EXPANDED ABSTRACT

The functions of music in human life are versatile. The functions of music affect our
attitudes in life. Its individual functions reveal someone’s attitude as a self-knowledge.
Social functions, cultural functions, economic functions and educational functions
are the main functions of music in human life.

There are many factors that affect human attitudes. Behaviors such as making and
listening to music have positive effects on human attitudes. Secondary school students
are important in terms of development as an age group. It is thought that students with
developed problem-solving behaviors are also developed in terms of listening to music
and making music. All functions of music have an effect that develops and prepares
people for life.

Human attitudes and behaviors develop in the learning environment. It is foreseen
that these attitudes and behaviors develop positively with music. By nature, human
perceives the auditory and visual world and develops positive emotions. Auditory per-
ceptions are effective through brain-based learning. It is possible to develop all kinds of
attitudes and behaviors in a positive way as a result of musical experiences of students
in the learning age. It is thought that there is a close relationship between problem
solving skills and musical perception sKkills.

In a study examined the relationship between students’ attitudes towards music
and their social skills (Giiven 2017), It is observed that there is a positive relationship
between attitudes towards music and social skills. In addition, it is seen that the social
skill levels of the children increase as the students’ interest in music increases. In this
study inspired by this, the relationship between secondary school students * attitudes
towards music and problem solving skills has been examined. Correlational method,
one of the descriptive statistical methods,has been applied in the research. Investigated
group consists of secondary school students. The sample group consists of 5th, 6th, 7th
and 8th grade students studying in secondary schools in Ergani district of Diyarbakir
province in the 2020-2021 academic year. A total of 311 students, 199 female students
(64%) and 112 male students (36%) have participated in the study. Of the students
participating in the research, 52 (16.7%) have been in the 5th grade, 84 have been in the
6th grade (27%), 102 have been in the 7th grade (32.8%), 73 have been in the 8th grade
(23.5%) have been studied. In the study, two different scales have been applied:” Music
Lesson attitude scale “and” problem solving inventory for children”. In findings chap-
ter, It contains information such as Findings regarding students’ gender and grade
levels, T-test results according to the gender of the scores obtained from the music
lesson attitude scale, One-way analysis of variance (ANOVA) results of students’ music
lesson attitude scale scores according to grade level, T-test results of students’ problem
solving skills scale scores according to gender status, One-way analysis of variance
(ANOVA) results of students’ scores from the problem solving skills scale according to
grade level, Averages of students’ problem solving inventory self-control sub-dimen-
sion according to grade levels. Informations collected from the participants through
some questionnaires have been interpreted by the SPSS Data Analysis Method, and
the statistical analyzes have been analyzed by the pearson product moment coefficient
of correlation. In addition, in our research results, in the problem solving inventory
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self-control sub-dimension of the students, the 8th grade students has got the highest
score, the second grade 5th grade students, the third grade 7th graders, and the fourth
grade 6th grade students scored, while the 5th grade students have had high self-con-
trol. It has observed that they have experienced a significant decrease in the 6th grade,
and then again has increased respectively towards the 8th grade.

When the data obtained are examined, it is seen that there is a positive and signif-
icant relationship between the positive attitudes of secondary school students towards
the music lesson and their problem solving skills ( r = 0.374, p < 0.01). In addition,
students’ positive attitudes towards music and the issue of problem solving reveal a
significant relationship (Confidence is moderate (r=.406, p<.01), self-control (r=.926,
p<.01) is high, avoidance (r=.291, p<.01) is low).

As a result of the analysis of the obtained data, as Secondary school students’ posi-
tive attitudes towards music lessons increase, their problem solving skills also increase.
This research provides a basis for other studies that will be examined in the light of the
information obtained by examining the relationship between the attitudes of second-
ary school students towards the music lesson and their problem-solving skills.

Keywords: Problem solving, attitude, music lesson.
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Birey Veya Meslek Gruplari igin Toplumsal Statii
Baglaminda Amag Yonelimli Mesleki Farkindalik
Egitiminin Onemi

The Importance Of Goal-Oriented Professional Awareness Education
In The Context Of Social Status For Individuals Or
Occupational Groups

Samed ARI"

Oz:

Mesleki farkindalik, sadece yapilan is ile isin 6znesi insan olarak duygularin far-
kinda olmak; duygu ve diisiinceleri yapilan isten ayri tutmak demek degildir. Yani
sadece yapilan isten isi yapani soyutlamak mesleki farkindalik degildir. Aksine bu
calisma, mesleki farkindalig1 meslegin farkinda olarak davranma haliyle algilamakta
ve is ile isi yapan hususundan ziyade, isi yapanin toplumsal iligkileri iizerinde mes-
leki farkindaligin roliine odaklanmaktadir. Mesleki farkindalik kavramiyla kisinin
meslekten kaynakli sosyal statiisiine uygun davranabilmesini saglamak ve meslegin
¢ikarlarina yonelik bir farkindalik bicimlendirilmektedir. Diger her hususta oldugu
gibi kisinin sosyal davranislari tutum ve inanclardan etkilenmektedir. Her davranas,
kisinin tutumlarindan pay almaktadir. Meslege iliskin davranislar da boyledir. Kisi-
nin meslegine yonelik, kendi meslek grubu ve diger meslek gruplariyla iliskilerinde ta-
kindig1 tutum ve inanglarin farkinda olmasi mesleki farkindalik zemininde miimkiin-
diir. Mesleki farkindalik kisinin basta mesleki ve kisisel olmak iizere sosyal amaglarina
ulagmast icin de gerekli olan bir farkindaliktir. Mesleki farkindaligin olusturulmasi;
kisinin mesleki beceri, ilgi ve yeteneklerinin farkina varmasini saglarken yine kisinin
ifa ettigi meslegin sosyal ve kiiltiirel boyutlarinda daha profesyonel olmasini saglar.
Bu ¢aligmayla birlikte meslek egitimi sirasinda, ayr1 ayr1 her meslek icin gecerli olmak
lizere, mesleki farkindalik egitiminin gerekliligi ve nasil olmas: gerektigi hakkinda

* Sosyolog, T.C. Adalet Bakanligi, Nevsehir Hac1 Bektas Veli Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Nevsehir/
Tiirkiye, samedari88@gmail.com, ORCID: 0000-0002-9354-3092

Makale Bilgisi / Article Info
Gelis / Received : 26.02.2021 - Kabul / Accepted : 04.07.2021

405



406

Samed AR

ipuglar1 sunulacak olup tiim meslekleri kapsayan genel bir mesleki farkindalik egiti-
minin segilen bir meslege uyarlanmasi da miimkiin olacaktr.

Anahtar sozciikler: Farkindalik, mesleki farkindalik, meslek kiltiirii, toplumsal
statil, anahtar rol, sosyal kimlik, grup aidiyeti.

Abstract:

Professional awareness does not mean only being aware of the emotions as the hu-
man being the subject of the work with the work done; keeping feelings and thoughts
separate from the work done. In other words, it is not professional awareness to iso-
late the person who does the work only from the work done. On the contrary, this
study perceives the professional awareness as being aware of the work and focuses on
the role of professional awareness on the social relations of the doer rather than the
issue of the work and the person doing the work. With the concept of professional
awareness, to enable the person to act in accordance with his/her professional social
status and awareness for the interests of the profession is formed. As in every other
issue, a person’s social behaviour is affected by attitudes and beliefs. Every behaviour
takes its share from one’s attitudes. Professional behaviour is the same. It is possible
on the basis of professional awareness to be aware of the attitudes and beliefs that a
person has towards his profession, in his relations with his own professional group
and other occupational groups. Professional awareness is an awareness that is nec-
essary for the person to reach his social goals, especially professional and personal.
While creating professional awareness enables the person to realize his professional
skills, interests and abilities; it also enables the person to be more professional in the
social and cultural dimensions of the profession he/she performs. With this study,
clues will be presented on the necessity of professional awareness education and how
it should be, to be valid for each profession separately during professional training,
and it will also be possible to adapt a general professional awareness education cover-
ing all professions to a chosen profession.

Keywords: Awareness, vocational awareness, profession culture, social status, key
role, social identity, group belonging.
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Birey Veya Meslek Gruplari igin Toplumsal Statii Baglaminda
Amag Yonelimli Mesleki Farkindalik Egitiminin Onemi

Giris:

Giiniimiiz modern zamanda sosyal hayatta kimlikler, toplumsal roller tizerinden
belirlenmekte veya belirlenmesinde bu roller bilyiik pay sahibi olmaktadir. Bu roller
arasinda en belirgin olanina ise anahtar rol denilmektedir. Tanigma ritiiellerine bakil-
diginda, siralama genellikle isimleri ve yas bilgisini paylasma ve ardindan ise ne is ya-
pildigini bildirme yani meslek bilgisini paylasma seklinde ilerler. Eger kisa bir tanigma
gerceklesiyorsa genelde bu iki i¢ bilgi taraflar i¢in yeterli olmaktadir.

Tanigsma sirasinda eger ki meslek bilgisi taraflardan birisince paylasiimamaigsa kar-
s1 taraf bunu mutlaka tanisma esnasinda sormaktadir. Meslek bilgisi paylasilmadan
gerceklesen bir tanigma hep yarim kalmig bir tanigma hissi birakmaktadir. Burada
meslek detayinin verilmesi toplumsal rolii ve statiiyli gostermekten ileri gelmektedir.
Toplumsal iliskilerde statiileri belirleyen bu rol, anahtar roldiir ve gogunlukla meslek-
ler tizerinden sekillenmektedir.

Tanismanin gerceklesmemesi hélinde ise insanlar, yabanci hakkinda kendi zi-
hinsel semalariyla ¢ikarimlarda bulunurlar. Yabancinin sosyo-ekonomik konumu,
iliskilerinde kendisini nasil sundugu ve nasil algiladig: bilgisi ile mesleginde mahir
olup olmadig bilgilerini 6grenmek 6nceliklidir (Goffman 2014). Mesleki farkindalig:
az veya ¢ok olan kisiler ¢cevresindeki insanlara 6zellikle meslegi ve toplumsal statiisti
hakkinda sosyal bilgiler gondererek onlarin merakini giderir ve mesleginden kaynakl
takindigi tavir ile toplumsal iligkilerini sekillendirmis olur.

Insanlar tarafindan kigileri tanimada, tanitmada, iliskilerde ve kisilere deger
vermede kullanilan en 6nemli olgulardan birisi mesleklerdir (Karayal¢in 2019). Bu ne-
denle mesleki farkindalik sosyal kiyasa imkan vermesi agisindan 6nemlidir.

Goftman’in Robert Ezra Park’tan aktardig: gibi (2014) “Biz birbirimizi roller ige-
risinde taniriz; bu rollerde kendimizi taniriz” ifadesi mesleki farkindaligin 6énemine
isaret etmektedir. Bu nedenle kisilerin kendisini tanima ve tanitma konusunda mesleki
farkindalik kavraminin merkezi konumda rol aldigini iddia etmek ¢ok da yanlis olma-
yacaktir. Ciinkii mesleki farkindalik kisilerin kendileri hakkinda olusturdugu imaji
temsil ettigi stirece bu, kisinin olmak istedigi halidir. Bir toplumda dogulur ve kisi
olunur. Toplumda silik olmamak ve bir yerden sonra kisi olabilmek i¢in mesleki far-
kindaligin destegine ihtiyag vardir.

Insanlar; kendilerine karsi, gosterdikleri “olan1” dogrultusunda yaklagilmasini ve
gosterilen o “olana” gore davranilmasini beklerler. Bu gosterilen “olan” ise bir duruma
gore secilmektedir. Bu da genellikle anahtar rol olan mesleklerdir. Etkilesimde olunan
insanlara anahtar rol hakkinda bilgi verildiginde diger kimlikler geri planda birakila-
rak sunulan benlige gore davranilmasi gerektigi mesaji karsi tarafa ulastirilir. Mesleki
farkindalik burada kisinin ne oldugunu kars: tarafa sunan bir aragtir (Goffman 2014).

Kisinin veya meslek mensuplarinin mesleki farkindalik durumu, onlarin toplum-
sal iliskileri tizerinde aktif rol oynamaktadir. Toplumsal iligkileri aslinda derinden
etkileyen bu faktor genellikle kullanicilar: tarafindan fark edilmeden ¢aligmaktadir.
Bu galismayla genellikle kisilerin bilincinde olmadig1 ve toplumsal rol ve statiilerin
sergilenisinde etkileri olan mesleki farkindalik kavramina odaklanilarak sosyal rolle-
rin davranisa doniisiindeki gizli kalmis giidii tizerinde durulmaktadir.
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Calismamizda amacimiz birlik olup birlikte hareket edemeyen, ortak amaglar {ire-
temeyen, grup olarak kendi cikarlar1 noktasinda birlesmekte giiclitk ¢ceken, toplum-
sal ¢ikarlarini savunup koruyamayan meslek mensuplarina; meslekleri tizerinden bir
farkindalik kazandirarak meslek kiiltiirtinii iyilestirmelerine yardimci olmak ve mes-
lek mensuplarinin grup olduklarinin farkina varmalarini saglamak suretiyle kolektif
cikarlari, amaglari, eylemleri ve hisleri dogrultusunda hareket etmelerini saglamaya
yonelik temel olusturmaktur.

Calismamizin bu noktasinda; herhangi bir meslek kiiltiiriiniin, o meslek mensup-
larinca sergilenen belirli davranis kaliplar: tirettigi, mesleki farkindaligi olan kisilerin
ait olduklar1 meslek grubunun ¢ikarlari i¢in daha gok ortak hareket edebildigi, mesleki
farkindalig1 yiiksek tiyelerden olusan meslek gruplarinin toplumsal tabaka igerisinde
daha iyi statiiye ve sosyal giice sahip olduklar1 varsayilmaktadir.

Calismada arastirma yontemi, literatiir taramasi ile ulagilan kaynaklarda nitel
igerik analizi, yorumlayic1 bicimde uygulamaya yonelik kurgulanmaktadir. Kavram
arastirmasi sonucu ulagilan varsayimlarin uygulanmasina yonelik zemin hazirlan-
maktadir.

Bu ¢aligmada farkindalik, meslek grubu ve aidiyet, sosyal kimlik, toplumsal rol
ve statii, meslek kiiltiirii ve meslek degerleri kavramlar: tizerinde durularak mesleki
farkindaligin 6nemi aktarilip bu kavramlarla mesleki farkindalik arasindaki iliskiye
deginilecek olup son olarak mesleki agidan birlikte hareket etmekte giiglitk ceken mes-
lek gruplarina, mesleki farkindalik egitiminin igerigi ve 6nemi hakkinda 6nerilerde
bulunulacaktir.

Arastirma sirasinda mesleki farkindalik kavraminin bazi kavramlarla daha fazla
iligkili oldugu kesfedildiginden, bazi baslik altinda toplanan metinlerin digerlerine
gore haliyle biraz daha uzun oldugunu hatirlattiktan sonra, bu girisi ileride gerekli
olabilecek bazi tanimlamalara gegerek sonlandirmak yararli olacaktir.

Farkindalik Nedir?

Tiirk Dil Kurumu giincel Tiirkge S6zliigtinde fark etmek; gormek, secmek; anlamak,
sezmek, ay1rt etmek anlamina gelmektedir.

Farkindalik, “Olgu ve olaylar1 dogru okuyabilme, derinlemesine gorebilme, ta-
nima ve anlama konusunda bilingli yaklasabilme, 6n yargisiz ve tarafsiz bakabilme
kabiliyetidir” (Simsek 2016). Farkindalik bir konuyu tam manasiyla idrak etmeyi ve
devamli bir sekilde gérmeyi, sezmeyi ve ayirt etmeyi gerektiren farkinda olma halidir.

Farkindalik seviye seviye ortaya konulabilen bir kavramdir. Farkindaliga dair se-
viyenin artmasi kisinin yagamina ve sosyal iliskilerine yon verebilmesini ve i¢inde bu-
lunulan durumlara verebilecegi tepkileri gesitlendirmektedir (Kunduracilar, Akbas,
Biiyiikuysal, Bicki ve Erdem 2012).

Calismada farkindalik kavramina, mesleki gerekliliklere ve mesleki davranislar al-
tinda yatan diisiincelere odaklanma agisindan yaklagilmaktadir ve kavram, bu halin
toplumsal iligkilerde stirekli olmasi seklinde ¢ercevelenmistir.
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Mesleki Farkindalik

Mesleki farkindaligi tanimlamadan 6nce meslegin ne oldugunu aktarmakta fay-
da bulunmaktadir. Ciinkii meslek tanimi icerisinde farkindalig1 gerektiren ifadeleri
bulmaktayiz. Meslek, “Bir insanin hayatini kazanmak amaciyla icra ettigi egitim, ¢a-
ligma, bilgi birikimi ve yetenek gelistirmeyi gerektiren is” (Kunduracilar ve digerleri
2012) olarak tanimlanmaktadir. Tanimin kendisinde bir takim kategorilerde gelisim
olmasi gerektigi ifade edilmistir. Bu kategorilerde gelisim icin farkindalik olmalidur.
Hayatlarin kazanilmasi amaciyla bilin¢clenmeye, bu amagla egitim almaya, bilgi biriki-
mine ve kendini gelistirmeye mesleki farkindalik yardimei olmaktadir.

Yine meslek, “Bireyi genis topluma baglayan temel bagdir. Kisinin topluma eklem-
lenisi ve onunla biitiinlesmesi meslegi tizerinden gerceklesir. Kamusal alandaki gorii-
niirliigii de yine en ok meslegi araciligiyla miimkiin olur” (Ilhan 2008). Meslegin top-
luma karigma ve toplumsal alanda var olma agisindan rolii bityiik olduguna gore sahip
olunan meslegin farkinda olmak da o kadar énemlidir. Clinkii toplum kisiyi meslegi
ile algilamakta ve ona meslegi iizerinden statii verip tanimlamaktadir. Giiniimiizde
toplumsal statii sensorleri meslekleri algilamaya daha yatkindir. Eger meslege uygun
davraniglar sergilenmez ise bu sensorler kisiyi dogru okuyup algilayamaz ve ona gore
de verilen statiisel deger diismeye baslar.

Her meslek mensubu az gok kendini diger mesleklerden ayiran veya farklilagtiran
davranis, zihniyet ve ahlaka sahiptir. Mesleki farkindalik demek sahip olunan mes-
legin davranis bi¢imleri, fikir yapist ve etigi hakkinda bilingli farkindaligin olmasi
demektir. Boylece icra edilen meslegin kiside davranis ve diistiniis bicimlerini sekil-
lendirdigini soyleyebilmek miimkiindiir (Kaplan 2016).

Mesleginde farkinda olmak demek; meslegin etiginden, tiyelere rehberlik edecek
ilkelerden, meslegin duygularindan, meslekten beklentilerden, meslegin 6zelliklerin-
den, iyelerin ¢ogunlugunca bos vakitlerin nasil degerlendirildiginden ve meslegin
norm ve degerlerinden haberdar olmak demektir.

Mesleki farkindalik, meslekle ilgili “uyaniklik” halinde olmaktir. Kisinin mes-
leki agidan kendisini tanimasi ve bulundugu ¢evrede mesleki anlamda olup bitenler
hakkinda ayirdimda bulunmasidir. Insanlar farkinda olmadig: konularda, farkinda
olmadi8 seyin ne oldugunu bilemezler. Ancak farkindalik olusmaya basladig1 anda,
seylerin ne oldugunu bilebilirler. Mesleki farkindalik, kiside mensup oldugu meslek
grubuna yonelik bir duyarlilik uyandirmaktadir. Kisinin kendi meslek grubuna daha
cok katki saglamasini miimkiin hale getirmektedir.

Mesleki farkindalik, herhangi bir mesleki egitimde kisinin duygusal, sosyal ve en-
telektiiel tatminini saglamasi agisindan da dnemlidir. Mesleki egitim icerisinde, mes-
leki farkindalik egitimi de verildiginde meslek egitimi tam anlamiyla amaglarina ula-
sacaktir. Clinkii mesleki egitimin amaci, talip olan kisiye meslege dair bilgi ve beceri
kazandirmak olup bu suretle kiside fiziksel, duygusal, sosyal, entelektiiel ve ekonomik
gelisim saglamaktir (Sahsuvaroglu 2003). Verilen meslek egitimi, amaglarindan fizik-
sel ve ekonomik amaglara ulasmay: miimkiin kilarken duygusal, entelektiiel ve sosyal
gelisim amaclarina ulagabilmek ve bunlar siirdiiriip koruyabilmek i¢in mesleginde
farkindalik egitimi gerekmektedir. Ciinkii mesleki farkindalik, meslek bilgisinden
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ziyade meslek kiiltiiriine yonelik bir farkindaliktir (Koktiirk 2006). Mesleki farkinda-
lik, meslegin uzmanligindan ¢ok meslegin kiiltiiriinde, sosyal, duygusal ve entelektiiel
yoniinde profesyonellesmeyi miimkiin kilmaktadir.

Kisinin kendi mesleki durumunu taniyip anlamasi, bununla birlikte meslek grubu-
na ait olmanin gerektirdiklerini dogru bir sekilde okuyup derinlemesine gorebilmesi
mesleki farkindaliktan ge¢gmektedir. Mesleki farkindaligi olan iiye, meslek grubunun
sorunlarina yonelik ¢oztimler tiretme ¢abasinda olan kisidir. Mesleki farkindalik ile
kisi, boylece meslek icin kendisine diigen sorumlulugun farkina varir ve bunun igin
cabalar.

Bir meslegin her bir mensubu sosyal, akademik, duygusal, mesleki gelisimi, gec-
mis deneyimleri, kosullari, istekleri, 6grenme tarzlari, diinya goriisii gibi unsurlarla
birbirlerinden farklidirlar. Ancak bu farkliligin icinde farkliliga ragmen birlik nasil
saglanir? Mesleki farkindalik, bu soruya yeterli diizeyde cevap vermektedir. Kisisel
alanlarinda farkli olan meslek tiyelerinin, bir tst ¢at1 altinda toplanmasini miimkiin
kailan ve farkliliklar1 uyum i¢inde bir araya getiren unsur mesleki farkindaliktir.

Mesleki farkindaligin artmasini saglayacak hususlardan biri ise dil ve kiiltiir ara-
sindaki iliskide yatmaktadir. Meslek igerisinde olusturulan ortak dil, meslegin ortak
sOylemini olusturmaktadir. Bu ortak séylemler meslek kiiltiiriinti beslemekte ve iiye-
leri i¢in daha belirgin hale getirmektedir. Meslekle ilgili yapilacak olan okumalar, za-
manla giinliik konugmalara karisir ve meslekle ilgili ortak sdylemlerin gelismesine ve
kullanilmasina yardimei olur (Kaplan 2016). Béylece burada mesleki farkindalik ile dil
ve kiiltiir kavramlarinin kesistigi ortak noktaya da kisaca deginmis olmaktayiz.

Mesleki farkindalik, meslekle ilgili 6n bilgi sahibi olmay: gerektirmektedir. Mesle-
gin etkilesimde bulundugu gruplara, mesleki hassasiyete, meslegin kanuni metinleri-
ne, gorev ve sorumluluklarina gibi meslekle ilgili konulara da ilgili olmay1 gerektirir
(Kunduracilar ve digerleri 2012).

Mesleki Farkindalik ve Meslek Gruplari

Mesleki farkindalik aslinda mesleki gruba bagli olan iiyelerin, genelde birbirine ya-
kin davranislar sergilemesinin bir nedeni ve sonucudur.

Mesleki farkindalik, meslek grubunun iiyeleri arasinda “diisiince birligi” saglayan
bir unsurdur. Diisiincelerde birlik ilkesi olusturur ve boylece ilkesi olan gruplar da
ortak cikar ve mesleki hedefler i¢in daha kolay orgiitlenerek amaglarina daha giiglii
ulasabilirler (Goftfman 2014).

Mesleki farkindaligin olmadig1 meslek gruplarini, Bauman’in degisiyle “vestiyer
cemaatler” (2017) olarak niteleyebiliriz. Bu birliktelikler, {iyelerinin dert ve sikintilari-
n1 grup icinde astiklar: bir vestiyer gibidir. Herkes grup igerisinde sorununu, derdini,
sikintisini yanar ve paylasir ancak o dert, sikinti, sorun hicbir zaman gruba ait olmaz.
Iste mesleki farkindalik, meslekle ilgili olsun veya olmasin ama 6zellikle meslekle ilgi-
li olmak tizere iiyelerin dert ve tasalarinin grubun derdi ve tasasi oldugu bir birlikteligi
miimkiin kilar.

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum / Education And Society In The 21t Century
Cilt/ Volume 10, Say1/ Issue 29, Summer / Yaz 2021



Birey Veya Meslek Gruplari igin Toplumsal Statii Baglaminda
Amag Yonelimli Mesleki Farkindalik Egitiminin Onemi

Durkheim, “Insan kisiligi kutsaldir; ¢ignenemez ya da sinirlar1 igerisine girilemez,
oysa ayni zamanda en yiice yarar bagkalariyla iletisimden gelir” (aktaran Goffman
2014) demektedir. Kisiler hem kendileri hem de temsil ettikleri meslek gruplarinin
yiiksek yarari icin bagka mesleki gruplarla iletisim kurmalidir. Bu yiiksek yarar: elde
edebilmek icin kisi, mesleginin farkinda olmali ki; mensup oldugu meslek grubunun
ortak cikarlarini, amaglarini ve eylemlerini savunabilip iletisimle elde ettigi verileri
kiyas edebilsin.

Bir meslek grubunun mesleki agidan toplum yararina iist diizeyde kaliteli hizmet
verebilmesi ve disipliner anlamda daha giiglii ve etkili olmasi1 mesleki farkindaliginin
hangi seviyede olduguna baglidir. Mesleki farkindalig: yiiksek meslek gruplar: daha
fazla oranda sosyal giice sahiptirler.

Mesleki farkindalik, kisinin dahil olmaya ¢aligtif1 veya zaten d4hil oldugu gru-
ba uyumumu ve grubun ilkelerine uygun kiiltiir icerisinde davranislar: sergilemeyi
kolaylastirmaktadir. Ciinki toplum igerisinde cesitli sosyal gruplara veya cemaatlere
bagli olan kimseler, genelde birbirlerine yakin davranislar sergilerler. Buna “kitlesel
karakter” de denilebilir. Ayni meslek grubunda yer alan fertler, kilik kiyafetleriyle bir-
birlerine benzedikleri gibi davranislariyla da benzemektedirler. Mesleki farkindalik,
bir mesleki sosyal orgiite uyumu ve bu siire¢ten sonra gruba uygun davranisi sergile-
meyi kolaylastirmaktadir.

Kisi ne kadar gruba iiye ise aslinda o kadar da farkl: toplumsal alanda sergiledigi
benligi vardir. Her bir grup igerisinde o gruba uygun farkli benlikler sergilenmektedir
(Goffman 2014). Mesleki farkindalig1 olan kisi, meslek grubuna ve meslegi i¢in kaza-
nim istedigi otorite veya gruplara karsy; diger gruplara gosterdigi toplumsal benligini
sergilemez. Mesleginin farkinda olarak oynadig: roliin gereklerine uygun davranir
ve kazanimlari i¢in kars1 gruplarda giiclii bir etki birakmaya ¢aligir. Bununla birlikte
mesleki grubuyla ¢ok fazla kazan-kaybet iligkisi bulunmayan gruplara karsi, mesleki
roliin diginda davranmak o gruplar ile iliskileri agisindan ¢ok fazla kaybettirmez. An-
cak yine de meslegin gerektirdigi davranislarin sergilenmedigini izleyen rakip gruplar,
ol¢tilen sosyal degeri diistirmeye ¢abalayabilir. Soziin gelisi bir doktorun kirsal alanda
dolmus soférii gibi davranmasi onunla sofor arasindaki iliskiyi daha ¢ok kuvvetlen-
direbilir. Ancak hem kendi grubu hem de diger gruplar tarafindan diglanma ihtima-
li vardir. Burada yanlis anlasilmadan belirtilmeli ki bir meslek olarak davranislar,
tutumlari, toplumsal rol ve degerleri agisindan soférlitk ve doktorluk meslegi 6rnek
olarak verilmistir. Oyle ki 6rnek verilen iki meslek mensubu arasinda farkl: rollerin
sergilendigi, sizler bu satirlari okurken bile zihinlerde sekillenmektedir. Bunun sebebi
ise verilen ornek iki meslek grubunun ayni statii takimui igerisinde yer almamasindan
kaynaklanmaktadir. Yine sosyal ¢evrede etkilesimde bulunulan meslek olarak ¢ifti,
avukat, hakim, polis, esnaf, taksi soforii, memur, tesisatc, is adami, bankaci, geri do-
niisiim is¢isi, mimar, pazarci, dis hekimi, miiteahhit, 6gretmen gibi meslege sahip olan
kisilerin de rol takimlarinin farkli oldugunu gorebilmekteyiz.

Mesleki farkindalik, kisinin mesleki roliinii yansitirken siirekli 6zenli olmasi-
n1 saglamaktadir. Disariya karsi mesleki tutumu, 6zenli bir sekilde devam ettirme-
mek, kisinin mensup oldugu meslek grubunun imajini zedeleyebilir. Ancak kisilerin
mesleki roliine uygun davranmast i¢in sadece 6zenli olmasi yeterli olmayabilir. Bu
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durumda kisiyi mesleki rol igerisinde tutacak meslek etigi ve meslek i¢i zzmni talimat-
lar olmal1 veya olusturulmalidir. Ayni meslege mensup kisiler i¢cin o meslek kiiltiiriine
uygun olmayan eylemler hususunda kisiyi uyaracak ve meslege uygunsuz davraniglari
yapmaktan men edecek normlar gelistirilmelidir. Bu aslinda meslegin deontolojisidir.'
Mesleki farkindalik, meslegin deontolojisinin uygulanmasina katkida bulunurken
ayni zamanda ondan da beslenmektedir. Meslek deontolojisinin iiyelerce sergilenmesi
i¢in mesleki farkindalik gereklidir. Mesleki farkindalik, deontoloji ile toplumsal iligki-
ler arasinda kurulan bir bagdir. Deontolojik sonuglarin toplumsal iliskilere ulasmasini
saglayan bir kopridiir.

Bazi meslek gruplarinda nadiren {iyelerin birbirinin davranigindan sorumlu tutul-
dugu, bazilarinda ise ¢ogunlukla sorumlu tutuldugu gorilmektedir. “Annelik” mes-
legi degerlendirilecek olursa; annelik roliine uygun davranmayan “kotii” anneler, bir
biitiin olarak anneligin imajin1 zedelemez. Ote yandan bazi meslek gruplarinin tiyeleri
digerlerinin goziinde Gyle 6zdeslesmislerdir ki meslegi icra eden bir tiyenin “uygun-
suz davranigr” biitiin meslektaglarinin itibarini zedelemektedir. Bu halin tam tersini
gormek de miimkiindiir. Meslektaslarin iyi tutuma sahip olmasi meslegi icra eden
diger tyelerin de itibarina olumlu yansimaktadir. Meslegin imajinin zedelenmemesi
i¢in meslek iiyelerinin mesleki farkindalik egitimi ile disipline edilmesi gerekmekte-

dir.

“Iki takim, etkilesim amaciyla birbirlerini taktim ettiklerinde, her bir takimin iiye-
leri iddia ettikleri kisiler olduklari izlenimini devam ettirirler: oynadiklar: karakterin
icerisinde kalirlar” diyen Goffman (2014), benligin sunumunu tiyatro sahnesi metafo-
ruyla betimlerken; takimi, mesleki gruplar olarak algilamaktayiz. Mesleki farkindalik
ile grubun tiyelerinin takim haline gelmesi kolaylasir ve takim ruhu icerisinde meslek
grubu icin yasal diizlemde ne yapilmasi gerekiyorsa o yapilabilir. Mesleki farkindalig:
olan gruplar, diger mesleki gruplarla etkilesim halindeyken grup rollerinin igerisinde
kalarak davraniglarini ona gore sergilerler ve dyle ki kendisine ait 6zel goriisleri de
bastirarak diger gruplara kendilerini kabul edilebilir olarak sunmak isterler.

Bir mesleki grup igerisinde birlikte hareket etmeyi saglayacak isaretler varsa o
grup, daha ¢ok ortak hareket edebilir. Mesleki grup iiyelerinin kendi aralarinda bil-
mesi gereken “zimni” isaretleri algilayabilmesi ve o isaret¢ilerin talimatlarina gére ha-
reket edebilmesi mesleki farkindalik ile saglanabilir. Bu isaretler meslegin gerektirdigi
bir davranis olabilir, mesleki bir tutum olabilir, meslek {iyelerinin genelinin yaptig1 bir
aktivite olabilir ya da mesleki bir duygu olabilirler. Bir mesleki grup iiyesi bu isaretleri
ne kadar okuyabilirse o denli grubun bir pargasi olur ve meslek grubunun amacina ve
¢ikarlarina ulasmasina, sorunlarini ¢dzmesine yardimei olabilir. Kiside mesleki far-
kindalik ne denli yiiksekse o denli de bu grup i¢i zimni isaretler okunabilir.

1 Deontoloji, bir meslegi uygularken mutlaka uyulmas: gereken ahlaki deger ve etik kurallar1 inceleyen bilim
dahidir” (Wikipedi, Erisim Tarihi: 09 Mayis 2021) Bir meslek icra edilirken uyulmas: gereken etik kurallar
bitiiniidiir.
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Mesleki Farkindalik ve Sosyal Kimligimiz

Bilindigi tizere sosyal kimlik kurami Henri Tajfel ve John Turner tarafindan olus-
turulmugtur. Bu kuram igerisinde, genel olarak grup tiyeligi, grup ici stirecler ve diger
gruplarla iliskiler ele alinir. Elbette burada bu kurama ve daha 6ncesi grup arastirma-
larina hem konu hem de galisma amaci agisindan ¢ok fazla deginilmeyecek ancak; bu
kuram tizerinden sosyal kimlik kavrami kisaca agiklanip mesleki farkindalik kavrami
ile iliskisi kurulduktan sonra sonug ve 6neriler boliimiinde ¢ikarimlarda bulunula-
caktir.

Sosyal kimlik kuramyi; kisiye uygun olan bir grup tyeligi, kisinin kendi kimligin-
den vazge¢mesine ve yerini sosyal kimlige birakmasina sebep olur demektedir (De-
mirtas Andag¢ 2003). Mesleki farkindalik bir grup iiyeliginin anlamli olmasina katki
sunarken ayni zamanda grup kimligine biiriinmeyi saglar ve kisilerin sosyal kimligini
bicimlendirir. Bu noktada mesleki farkindalik, sosyal kimlik kuraminin temel varsa-
yimlarindan biri olan “bireyler iiyesi olduklari sosyal grubu dikkate alarak kendilerini
tanimlar ve grupla 6zdesleserek sosyal kimliklerini olustururlar” varsayimina katkida
bulunmaktadur.

Insanin var olusundan getirmis oldugu bir kimlige sahip olma hissi, kisiye zihinsel
bir rahatlik verir. (Tarhan 2017). Sosyal kimlikte “toplumsal alanda ben kimim?” soru-
su 6nemlidir. Bu sorunun cevabini bulamayan huzurlu olamaz ve saglikl iliskiler ku-
ramaz. [ste mesleki farkindalik bu sorunun cevabini verebilmeyi kolaylastirmaktadir.
Mesleki farkindalik ile sosyal kimligini bulan kisi, kimlik karmasasindan kurtulabilir.

Her bir kisi, topluluk icerisinde bireysel kimligini saklayarak ortak kimlige kay-
maktadir. Kendi kimligini koruyup saklamak suretiyle sosyal kimlik degisimi ge-
cirmektedir. Insan davranigini esasen; onlarin benlik algisi ya da kimlikleri belir-
lemektedir. Kimligi belirleyen esaslardan birisi ise insanlarin mensup olduklar1
birlikteliklerdir (Canter 2011). Insanlarin benligini belirleyen bu gruplarin kimlik
olusturma konusunda islevsel olabilmesi i¢in gerekli kosul, mesleginin farkinda ol-
maktir. Ciinki insanlar is diinyasina girerek benlik duygusunu bu yasal gruplarda
bigimlendirirler. Benligi bicimlendiren bu gruplarin gereklilikleri konusunda farkinda
olmak her kisi icin 6nemli olmaktadir.

Kisilerin davranislarinin anlasilmasinda hangi toplumsal gruba ait olduklar
onemlidir. Ciinki bir grubun degeri, kisinin nasil davranacagi hakkinda gii¢lii bir
ipucu vermektedir. Bu, kisinin nasil diisiinebilecegi, nasil hissedebilecegi ve nasil dav-
ranabilecegi hakkinda 6n fikir vermektedir (Zastrow ve Krist-Ashman 2016). Mesleki
farkindalik kisinin, grup eylemlerinden, duygu ve diigiincelerinden olusan zeminde
bulunan kimlige biiriinmesini saglar. Boylece kisi sosyal hayatta d4hil oldugu gruplar
icerisinde, diger gruplara kars: daha saglam konum alabilir.

Tajfel'e gore sosyal kimlik, bir gruba ait olmaktan kaynaklanan degerden
olusturulan bir kimliktir. Kisi kendisini bir sosyolog, bir doktor, bir anne vb. sekiller-
de algilayarak farkina vardiginda artik s6z konusu olan sosyal kimliklerdir. Bireysel
olan kimlikler meslekle birlikte yerini sosyal kimlige birakmaktadir (Demirtas Andag
2003). Mesleki farkindalik kisiye sosyal kimlikle ilgili cevaplarinin verilmesinde rol
almaktadir. Boylece kisi, sosyal kimligini tanimakta ve ona gore hareket etmektedir.
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Bir sosyal gruba iiyelige iliskin bilgiyi kazandiracak olan araglardan bir tanesi mes-
leki farkindalik kavramidir. Kisi gruptan sayilabilmek i¢in asgari nitelikleri karsiladi-
g1 takdirde gogu zaman kendiliginden grubun bir parcasi olabilir. S6z gelisi motosiklet
ehliyetine sahip olundugunda “motorcu” grubunun bir iiyesi olunabilir. Ancak tam
kabul gorebilmek icin ise motorcu etiginin, degerlerinin ve imajinin sahiplenilmesi
gerekmektedir. Bu sekilde sosyal kimlige gecis yapilabilir. Bir gruba tiyelige iliskin
kendiliginden gelisebilecek bu sosyal rittieller gerceklesmediginde veyahut zayif kaldi-
ginda mesleki farkindalik kavrami araya girerek kisinin herhangi bir gruba kabuliinii
kolaylastirir ve gruba ait sosyal kimlik kisiye kazandirilir.

Toplumsal yapida sosyal kimlikler dnemlidir ¢iinkii digerleriyle olan etkilesimler
gruplar iizerinden stirdiiriilmektedir. Son sosyal kimlikler, meslekler iizerinden belir-
lenir ve bunlar bazen kalic1 hale gelirler (Karayal¢in 2019). Meslegin sosyal kimlikte
oynadig1 rol goz 6niine alindiginda meslekle ilgili farkindaligin 6nemi de ortaya ¢ik-
maktadir. Meslek temelli sosyal kimlikte nelerin nasil olmasi gerektigi mesleki farkin-
dalik ile bulunabilir.

Kisi grubun bir tiyesi oldugunda kendi kimligi arka planda kalir ve grubun sun-
dugu sosyal kimlik 6n plana ¢ikar. Bu sayede insan yalniz kalmaktan kurtulur ve
kendisini olumlu algilayarak diger gruplardan tistiin gérme ihtiyaci giderilir. Kisinin
kendisine y6nelik olumlu alginin olusumunda dahil oldugu grup rol oynamaktadir.
Toplumsal konumu iyi olan gruplar sosyal kimligin de olumlu algilanmasini destekler.
Diger gruplara nazaran toplumsal konumu diisiik seviyede olan gruplar da iiyelerinde
olumsuz kimlik algis1 olustururlar. Bu algidan kurtulmak i¢in de gesitli araglara ihti-
yag vardir (Demirtas Andag 2003). Olumlu bir sosyal kimlik kazanimi i¢in gelistirilen
stratejilerden birisi mesleki farkindalik egitimi olmalidir. Mesleki farkindalik egitimi
diistik seviyede olan grup prestijini yiikseltmek i¢in grubun sosyal konumu hakkinda
bilgi verir ve bunun gelistirilebilmesi i¢in imkéan sunar.

Topluluklarin iki tiir olabilecegini ve bunlardan birisinin kader cemaatleri oldu-
gunu digerinin ise konumuz agisindan 6nemli olan fikir, diisiince ve ilkelerle olus-
turulan cemaatler oldugunu séyleyen Bauman (2017), ikinci tiir topluluk ile mesleki
farkindalikla olusturulan kimlige ve devam ettirilen birliktelige isaret etmektedir. Bir
meslek fikri ve meslegin sahip oldugu ilkeler mensuplarini etrafinda toplayarak kim-
lik kazandirmaktadir.

Mesleki farkindalik grup ici yaklasimlarda rol oynayabilir. Grubun varligini siir-
diirmesi i¢in gerekli sayilan; grubunu giiclii gorme, grup tiyeleriyle igbirligi yapabilme,
grubun bagarisina ortak olma, grup iiyeligini siirdiirme istekliligi gibi 6nemli 6zellik-
ler mesleki farkindalik kavrami tarafindan desteklemektedir (Demirtas Andag 2003).

Mesleki farkindalik; kisiye meslekten kaynakli bir kimliginin oldugunu ve bu kim-
ligin meslegin degerleri ve ilkeleriyle ilgili oldugunu séyler. Yine toplumsal arenada
meslek grubunun bir konumu oldugunu, meslegin farkinda olarak davranislar sergi-
lenmesi halinde toplumsal konumun korunabilecegini veya diisiik seviye sosyal kim-
lik verilmis bir meslek grubunun yeni degerler, ilke ve amaglarla yeniden konum ala-
bilecegini sdylemektedir. Ayni zamanda istenilen formata getirilebilen meslek kiiltiirii
igerisinde rollerin sekillenerek iiyelerin kimliklerinin olusturulabilecegini de soyler.
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Mesleki Farkindalik ve Toplumsal Statii ile Anahtar Rol

Tek bagina ekonomik durum toplumsal statiiyili belirlemez ancak ekonomi veya
mesleki durum bu belirleyiciligin en bagindadir. Bu nedenle mesleki farkindalik kav-
ram1 ile statii kavrami arasinda dogru orantili bir iligkinin oldugu varsayilmis olup
diger statii kaynaklarina ¢oke¢a deginilmeden konuya giris yapilacaktir. Yoksa statii-
niin belirleyicileri arasinda aile, soy, servet, cinsiyet, yas, koken vb. gibi referanslarin
oldugu da bilinmektedir.

Sosyal yap1 ve kisilik ekoliindeki etkilesimci yaklagimlar “Bir kimsenin toplum-
daki yerinin davranisin baslica belirleyicisi” (Bock 2001) oldugu seklindeki sosyal ko-
numu temel alan varsayimdan hareket ederler. Davranisin temel belirleyicisi kisinin
toplumdaki stattistidiir. Sahip olunan meslek de ¢ogunlukla toplumsal statiiyii belirle-
mektedir. O hilde meslekten kaynaklanan statiiye gére davranmak meslegin farkinda
olmay: gerektirir.

Statii, kelime anlami olarak makam, mevkii, konum, pozisyon anlamina gelmek-
tedir. Toplumsal statii ise kiginin sosyal yapida aldig1 konumdur. Toplum statiiyle ken-
disini olusturan bireylere bir sosyal konum atar. Bu sayede iiyelerin sosyal bir anlam1
ve degeri olugur. Statii, birey veya gruplara toplumun diger tiyeleri tarafindan ytikle-
nen toplumsal onur, itibar veya sayginliktir (Ceylan 2011). Toplumsal yapida meslek-
ler iiyelerine sosyal sayginlik kazandirmaktadirlar. Icra edilen meslegin ilkeleri, etigi,
davranis bigimleri, toplum tarafindan meslekten neler bekledigi gibi durumlara gére
bu toplumsal statiiniin seviyesi degismektedir. Toplum tarafindan verilen bu statii
degerini korumak i¢in mesleki farkindalik gerekmektedir. Ciinkii tek basina meslek
sahibi olmak statiiyii korumaya yetmemektedir. Meslekler statii kazandirir ancak o
statiiye verilen degeri koruyabilmek i¢in meslegin farkinda olmalidir.

Kisi, karsisindakilerde birakmak istedigi izlenime inanmalidir (Goffman 2014).
Eger buna inanirsa karsisindakileri ikna ederek verdigi izlenime uygun tepkiler alir.
Mesleki farkindalik kisinin birakmak istedigi izlenime kendisinin de inanmasini sag-
lamaktadir.

Linton’dan aktaran Ceylan (2001), bir birey ile statiisii arasindaki iliskiyi otomobil
ile stirtictisti arasindaki iliskiye benzetmektedir. Siiriiciiniin otomobil kullanimu, iyi
veya iyi olmayan sonuglara yol acabilir. Kisi stattsiiniin gerektirdiklerine uymadig1
takdirde statiiniin faydasini goremez. Kisi ile statiistiniin birebir 6rtiigmesi zorunluluk
degildir ancak meslekten kaynakli doktorluk bir stattidiir ve toplumda bir sayginlig
vardir. Bu statiiniin rol ve performansinin sergilenmemesi hélinde kisi, bu statiiniin
getirdiklerinden faydalanamayacaktir. Kisinin litks bir otomobili olabilir. Bu, o kisiye
toplum tarafindan atfedilen statisiidiir. Ancak kisi bu statiiy{i geregi gibi kullanmazsa
toplumdan istifade etmek istedigi veya umdugu sayginligi alamaz. Son model spor
bir otomobil ile seyyar manavlik veya hurdacilik yapmak gibi istenilmeyen sonuglar
ortaya ¢ikar. Bu durumda toplum kisiye nasil bir deger verecegi konusunda kararsiz-
lik yasar ve kisi 6nemsenmemeye baslanir. Hatta kisi kendi meslek mensuplari tara-
findan da statiisel bir destek goremeyebilir. Grup igi tiyeligin stirdiiriilebilmesi i¢in
meslegin gerekliliklerine mesleki farkindalik ile dikkat edilmesi gerekmektedir. Iste
mesleki farkindalik kisiye otomobili yani verilen itibar1 nasil kullanilacagi hususunda
yon gostermektedir. Mesleki farkindalik varsa statiiniin olumlu sonuglarini toplamak
daha miimkiin olmaktadir.
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Her statii birbiriyle ayni degerde degildir. Kimilerinin degeri digerlerine gore daha
diisiiktiir. Iste bu nedenle mesleki farkindalik énemli bir aragtir. Gelistirilmis ve uy-
gulanan bir mesleki farkindalik, meslegin kiiltiir dinamigi ile oynayarak toplum ta-
rafindan daha kabul edilebilir meslek etigini, meslek ilkelerini ve toplumun meslege
ihtiyag algisini sekillendirebilir. Boylece toplum tarafindan meslege yoneltilen daha
saygin bir algi olusturulabilir. Peki, daha saygin algilanmak neden 6nemlidir? $oyle ki;
birey veya gruplar giiciinii toplumsal statiilerinden almaktadirlar. Toplumda soz sahi-
bi ve etkili olmak gruplarin var olusunda yatmaktadir. Bu nedenle mesleki farkindalik
ile gelistirilen ve beslenen bir statiiyi korumak ve siirdiirmek sosyal gii¢ acisindan
6nemlidir.

Bock, bir ¢alismasinda (2001) “Bir sosyal ortamda her oyuncu belli bir kisi tipi
oldugunu zimnen iddia eder ve bu sifatla (bir doktor, bir taksi soforii, sadik bir es,
yetenekli bir makinist ya da masum bir seyirci) davranilmasini bekler” diyerek ki-
side olugan beklentiden ve toplumun meslege gore nasil davranacag: beklentisinden
bahseder. Yine ayni ¢calismada (2001) orta sinif Amerikalilarin kendilerini tanitirken
uzmanlagmis olduklar1 beceriler veya meslekleri {izerinden bir girisimde bulundukla-
rin1 belirtmektedir. Dolayisiyla kisiler digerlerine meslekleri tizerinden ne olduklarini
ve kendilerine nasil davranilmasi gerektigini bildirmektedirler.

Toplumsal rol, kisinin digerlerine karsi oynadigi statiiniin gereklerinin yerine geti-
rilmesi olarak tanimlanabilir (Goffman 2014). Rol belirli bir statiiye sahip olan kisiden
beklenen davranistir. Mesleki farkindalik, kisinin mesleginden kaynakl: statiisii ge-
regince yerine getirilmesi arzu edilen davranislar hakkinda siirekli dikkatli olmasini
saglamaktadir.

Ekonomik degerlerin 6n planda tutuldugu toplumlarda bir kisinin meslegi onun
anahtar statlistinii ve nasil davranmasi gerektigi noktasinda anahtar roliinii belirle-
mektedir. Bu yapiya sahip toplumlarda genellikle anahtar statii meslekler {izerinden
belirlenmektedir. Kisinin toplumdaki durusu toplumsal statiisiintin etkisindedir
fakat onunla da 6zdes degildir (Ceylan 2011). Ancak yine de anahtar roller kisilerin
hayatinda 6nemli bir yer tutmaktadir. Kisinin toplumsal roliiniin olmas: kisisel rolii-
nii ortadan kaldirmamakla birlikte biiyiik dlctide davraniglarini toplumsal role gore
sekillendirmektedir. Son meslek iizerinden olusturulan sosyal roliin kalic1 olmasinin
sonuglarindan biri de; kisinin artik o meslegi icra etmemesi durumunda yagayacagi
bosluktur. Kendisini emekli olmasina ragmen toplumsal statiisii tizerinden tanimla-
yan bir miidiir, emekli oldugunda sorun yasamaktadir. Ciinkii aktif ¢aliyma hayatinda
kazandig1 toplumsal statiistiniin gereklerine gore anahtar roliinii canlandirmaya de-
vam etmektedir ancak toplumsal statiisii emekliligi ile birlikte degismistir. Bu degi-
simi dikkate almayan Kkisi sosyal iligskilerinde ve ortamlarda bocalamaktadir. Aslinda
anahtar statiisiinii kaybetmesine ragmen anahtar rol igerisinde kalan kisileri kurtara-
cak olan yine mesleki farkindaliktir. Meslegin farkinda olmak kadar meslekten emek-
li olmanin farkinda olmak da sosyal iliskiler acisindan 6nemlidir. Bu durumda yine
hangi statiiye sahip olunursa ona gore farkinda olmak emekli olmus bir kisinin sosyal
iliskilerinde uyumunu kolaylastiracaktur.

Insanlar, her giin topluma karisirken toplumsal statii ve anahtar rolleri gorebilen,

bu toplumsal konumu ve konuma uygun davranislar sergilenip sergilenmedigini 6lgen
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gozlitkler kullanmaktadirlar. Ve yine etkilesimde bulunacaklar: toplum unsurlar: ta-
rafindan (kisi, grup, topluluk veya yiginlarin) kendisine nasil davranilmasi gerektigini
belirten gomlekler giymektedirler. Bu gozliik ve gomlekler siirekli olarak kullanilmak-
tadir. Eger gémlege uygun davranilmiyorsa gomlege verilen deger de diismektedir. Bu
tekrar ettikce o gozliik artik o gomlegi diisiik toplumsal statiide gormeye alisacaktir.

Kisilerin sahip oldugu anahtar rol ile tutum, davranis ve degerleri arasinda bir tu-
tarliligin olmasi beklenilir. Etkilesimde taraflarin sosyal statiileri agiktan veya gizliden
devreye girmekte olup karsi taraftan ne tiir davraniglar sergilemesi gerektigi beklentisi
olusmaktadir. Anahtar rol ile sergilenen tutum, davranis ve degerler farkli oldugunda
karg1 tarafin gosterdigi deger azalmakta ve toplumsal iliskileri olumsuz etkilemek-
tedir. Mesleki farkindalik egitimi alan kisiler vitrindeki anahtar roliin gereklerinin
farkinda olmakta ve toplumdan bekledigi deger ve yaklasimi gorebilmektedir.

Mesleki Farkindalik ve Meslek Kiiltiirii ile Meslek Degerleri

Meslek kiiltiirii, meslegin i¢inde ve disinda mevcut olan normlar, degerler, davra-
nis bicimleri, ritiieller ve geleneklerdir. Meslek kiiltiirii, meslegin uygulanmas sira-
sinda ve mesleki ¢calisma disinda, mesleki inanglardan kaynakli, meslege anlam veren
yapip etmelerden olusan bir yapidir. Her meslegin kendi kiltiirti vardir. Bu kiltiird,
meslege cogunlukla has olan degerleri, inanglari, normlari, hikayeleri, torenleri, sem-
bolleri, marslari, aligkanliklar1 ve tutumlar: olusturur. Meslegin farkinda olmak o
meslek kiiltiiriine uygun olan veya olmayan davraniglarin neler olduguna dair mes-
leki kiiltiirel haritay1 okumaktir. Bu haritaya gore davraniglara yon bulmaktir (Boyak
Ozan ve Demir 2011).

Orgiit, bir amac1 veya isi gergeklestirmek icin bir araya gelmis kurumlarin veya
kisilerin olusturdugu birlik demektir (Tiirk Dil Kurumu Giincel Tiirk¢e Sozlitk 2020).
Meslek gruplari da birer orgiittiir ve orgiite 6zgiin 6zellikleri biinyesinde barindirir.

Literatiirde orgiit kiiltiiri ise yaygin olarak Gordon tarafindan “Tipik davranig
kaliplarini ortaya cikaran ve paylasilan varsayimlar ve degerlerden olusan orgiit sis-
temleri” seklinde tanimlanirken; Brown da o6rgiit kiiltiiriinii “Bir 6rgiit tiyelerinin
davraniglarina yansiyan inang ve degerler biitiini” olarak tanimlamaktadir. Meslek
kiiltiirti, meslege yeni katilan iiyelerin meslek grubunu temsil edebilmesi i¢in 6gren-
mesi gerekenleri ortaya koymaktadir. Boylece meslegin yeni iiyeleri, orgiit ici ve dis1
iliskilerde orgiitiin kurallari, giyim tarzlari, davranis bicimleri gibi konularda yapil-
mast gerekenler hakkinda bilgi sahibi olurlar (Erkmen 2010).

Mesleki farkindalik, tiyelerce mesleki kiiltiire ait paylasilan degerlerin hayata ge-
¢irilmesini saglamaktadir. Bir meslek kiiltiirii igerisinde degerlerin temelleri inang-
lardan gegmektedir. Inang temelli degerler normlar1 olusturmaktadir. Normlarin
sonucunda da davranislar ortaya ¢ikmaktadir (Erkmen 2010). Iste meslek kiiltiirii
igerisinde olduk¢a 6nemli boyutlar olan inanglar, degerler ve davranislarla oynamak,
bu boyutlara istenilen amaglar dogrultusunda bigimlendirmek mesleki farkindalik
egitimi ile mimkiindiir. S6z gelisi bir firmada, triin iadesinde tiiketici lehine hareket
etmeye meyilli bir inang yayginsa, bunun temel oldugu deger miisteri odakliliktir. Bu
degerin neticesinde ise her tiirlii sorunu yasalarca belirlenen siireden daha kisa bir
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zamanda ¢6zmek meslek tiyelerinin normu olur ve kalite politikasina uygun bir sekilde
davraniglara yansir. Bir meslegin kiiltiiriintin sekillenisine yonelik verilen bu 6rnekte
mesleki farkindaligin, meslek i¢in faydal bir inang ve buna bagli faydali bir deger ile
meslege uygun faydali davranislar olusturabildigini gormekteyiz. Mesleki farkindalik,
meslek kiiltiiriiniin igerisinde mevcut olan degerlerin, normlarin ve davranislarin fark
edilmesini; grup inanci ne ise ona gore davranilmasini saglar. Meslek kiiltiiriiniin
temelleri olan bu hususlarda iiyelerine biling kazandirir ve onlari uyanik hélde tutar.

Bu noktada diigiinmeye devam edilirse eger 6ncelikle bir meslek olarak “sanayi es-
nafi, polis, taksi soforit” vb. denilince beynin biyo-psikolojik oyunlariyla zihinde can-
lananlara bir bakilmalidir. Eger ki bu mesleklerin kiiltiiriinde degistirilmesi istenilen
ve genellikle standart olarak sergilenen bir davranis varsa bu amag yonelimli mesleki
farkindalik egitimi ile gerceklesebilir. Egitimle birlikte bir siire sonra bir meslek grubu
tizerindeki olumlu veya olumsuz psikolojik semalar ve etiketler, mesleki farkindalik
egitimi verilen o grubun bicimlenmesine paralel olarak degisir. Meslek birligi tara-
findan 6zel halk otobiisti soforlerine gorev sirasinda mecburen beyaz gomlek, siyah
pantolon, siyah kravat ve siyah kundura giydirilmesi karar1 alindiginda ve bu yaptirim
denetime tabii tutularak siirdiirtildiigtinde; ayn1 zamanda musterilerle iliskileri agi-
sindan egitim verildiginde {iyelerin davranis kaliplarinda degisimin meydana gelmesi
beklenilecek bir durumdur.

Mesleki farkindalik egitimi, inanglar tizerine insa edilen degerlere ve bu degerlerin
ciktis1 olan davranislara istenilen sekilde miidahale etmeyi kolaylastirir. Bigimlendi-
rilmig bir meslek kiiltiiriiyle diger toplumsal gruplarin bakis agis1 degisebilir ve mesle-
ge yeni bir imaj kazandirilabilir. Meslek imajinin yetersiz oldugu meslek birliklerine,
revize edilmis bir imaj kazandirmak, mesleki farkindalik egitiminin nihai hedefleri
arasindadir. Mesleki farkindalik egitimi ile meslek ¢ikarlari dogrultusunda sekillendi-
rilmis yeni mesleki degerler iiyelerince eyleme ge¢irildiginde toplumsal arenada mes-
legin sayginlig1 olumlu degisir ve etkili bir meslek birlikteligi saglanir.

Dichter’e gore orgiitsel imaj, “Orgiitiin bireylerin zihinlerinde biraktig1 izlenim-
ler toplamidir” (aktaran Erkmen 2010). Bu nedenle mesleki farkindalig: diisiik tiyeleri
olan meslek gruplari, digerlerinin zihninde siirekli itibar kaybi yasar ve meslek imajina
miidahale edilmedigi stirece grup ¢ikarlari korunamaz. Diisitk mesleki farkindalig:
olan iiyeler birlikte hareket edemezler. Meslekle ilgili bir sorun iiyenin bizzat kendisini
ilgilendirse bile bu soruna uzak kalir, ¢6ziim tiretmez. Binaenaleyh digerlerinin zih-
ninde giiglii bir orgiit imaj1 birakmak icin mesleki farkindalik gerekmektedir.

Meslegin kiiltiirii, tiyelerde meslegin degerleriyle bezenmis standart davranislar,
standart degerler ve standart diigiinme bi¢imleri ortaya ¢ikarmaktadir (Erkmen 2010).
Eger bir meslek birlikteligi kendi meslek kiiltiiriinii kontrollii ve istendik dogrultuda
olusturamamigsa bu noktada meslek kiiltiiriiniin gelistirilebilmesi i¢in mesleki far-
kindalik elzemdir. Iyi bir mesleki farkindalik kazanimi i¢in éncelikle meslek kiiltiirii-
niin incelenmesi gerekir. Meslegin kiiltiiriinde eksik olanin tespiti yapilmasi ardindan
amaca yonelik eksik olan veya olmas: istenilen degerlerin mesleki farkindalik egiti-
miyle olusturulmas gerekir.

Mesleki farkindalik, gorevini yerine getiremeyen meslek kiiltiiriinti canlandirmak
veya yenisini insa etmek i¢in 6nemli bir aragtir. Verilecek olan mesleki farkindalik
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egitiminde meslek kiiltiiriiniin degerlerini telkin eden bir yaklasim izlenmeli ki o tak-
dirde islevi azalan mesleki normlarin ve degerlerin yenileriyle degisimi saglanabilsin.
Boylece mesleki orgiite yarar1 olmayan veya iiyelerine yaptirimlarda bulunamayan
normlarin yerine daha islevsel olan, iiyeleri iizerinde hissedilebilir yeni meslek kiiltiir
olusturulabilir (Erkmen 2010).

Mesleki farkindalik ile grup kiltiiriine kazandirilacak dgelerle, meslegin cekiciligi
de arttirilabilir. Ragbet edilen amaglar olusturulan ve tyeler aras iliskilerde tutkun-
luklar1 giiglii gruplarin iiye sayist da artarak sosyal agidan daha giiclii olmasi saglana-
bilir.

Yine mesleki farkindalik, gruba dahil edilecek tiyelerde bulunmasi veya olusturul-
mast gerekli olan baglilik gibi nitelikleri kazandirir (Goffman 2014). Mesleki farkin-
dalik, meslek grubunun amacina hizmet etmeleri icin grup iiyelerine sadakat, meslek
i¢in disiplin ve mesleki ¢ikarlar icin 6nlem alabilirlik kazandirir. Bu niteliklere sahip

grup lyelerinden olusan bir mesleki grup toplumsal sahada daha giigli ve etkili ola-
bilir.

Mesleki Farkindalik ve Mesleki Grup Aidiyeti

Grup kavraminin sosyal psikoloji ¢oklu disiplininde ¢esitli agilardan ele alindig1 ve
kavrama, yapilan tanimlamalarla gesitli 6zellikler yiiklendigi malumdur.

Grup, “Belirli bir amacin gerceklesmesi bakimindan aralarinda karsilikli bagim-
lilik iligkileri bulunan bireyler toplulugudur” (Bilgin 2007). Dereli ve Cengiz’in (2011)
Fichter’den aktardigina gore grup, “Ortak hedeflerin pesinde olan normlari ve deger-
lerine gore roller alan bireylerden olusan sosyal birliktir.”

Pek tabii sosyal psikolojide gruplarin gesitleri vardir. Konumuz agisindan mes-
lek gruplar1 “ikincil ya da 6rgiit” grubu icerisinde yer almaktadir. Bu gruplarda ¢ok
sayida iiye bulunur ve aralarindaki iligki dolayli ve fonksiyoneldir. Iliskiler; meslek,
orgiit veya kurum vasitasiyla yiiriimektedir. Mesleki farkindalik, bu noktada meslek
mensuplarini gegici durumsal grup olmaktan ¢ikararak onlara 6rgiit grubu bigimi ka-
zandirir ve ayrica iiyelerine aidiyet hissi vererek “aidiyet grubu” olunmasina da katk:
sunar (Bilgin 2011).

Kisilerin iiyesi oldugu meslek grubunun hedeflerini kendi hedefleri gibi sahiplen-
mesi ve grubun normlarina gére davranabilmesi igin gerekli olan his aidiyet hissidir ve
bunu mesleki farkindalik kazandirir.

Mesleki farkindalik, meslek grubu amacinin iyeleri i¢in anlamli ve 6nemli olma-
sin1 saglar. Meslek grubunun ¢ikarlarini tiyesi icin siirekli 6nemli hale getirir, 6nemli
hale gelen grup edimi sonucunda bireyde ¢aba artar. Eger kisiler mesleginin farkinda
degillerse bu halde bir gruptan s6z etmek yerine kalabaliktan bahsedilebilir.

Bir gruptan bahsedilebilmesi i¢in {iyeleri arasinda sosyal baglarin olmasi, amagla-
rin ayni zeminde bulunmasi, bir grup olundugunun “farkinda” olunmasi, grup ama-
c1 dogrultusunda birlikte hareket edilebilmesi gerekmektedir (Aksu 1996). Mesleki
farkindalik bir kalabaligin grup olabilmesi igin gerekli yukaridaki sartlarin i¢inde
bulunmakta ve bu sartlar1 siirdiirmektedir. Birlikteligin grup olmasini saglayan bu
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sartlar, mesleki farkindalik bilincini ortaya ¢ikarirken ayni zamanda mesleki farkin-
dalik da bu sartlar1 beslemeye devam etmektedir.

Meslek tiyeleri arasindaki baglarin siki olmasi grup tiyeleri arasindaki tutkunlu-
gu belirler. Eger ki tiyeler arasinda mesleki farkindalik diistik seviyelerdeyse o zaman
tiyeler arasindaki bag gevsektir. Oyle ki grup ierisinde boga zaman gecirildigi hissi
uyanmaktadir. Bu da grup i¢in ¢abalamayi ortadan kaldirmaktadir (Taylor, Peplau ve
Sears 2007).

Meslek gruplar: tizerinde yapilan ¢aligmalarda gevsek, kararsiz, stratejik ve tutu-
cu grup tiirleri ortaya konulmaktadir. Uyelerinin ¢ok fazla becerikli olmadigy, diisiik
ticretli caliganlardan olugan gruplar, gevsek gruplar olarak tanimlanmaktadir (Aksu
1996). Diger mesleki grup tespitleriyle birlikte bir grubun islevsel olacak sekilde var
olmast iiyelerinin niteliklerine gore degismektedir diyebiliriz. Uyelere bu fonksiyonel
niteligi kazandirmak mesleki farkindalik egitimden ge¢mektedir.

Toplum igerisinde kisilerin kendisini bir yere ait hissettigi ve yalnizligini giderebil-
digi meslek, aile, arkadaslik gibi sosyal ¢evreleri vardir ve bu gevreler kiside aidiyet his-
sini olugturamazlarsa islevini kaybederler (Bauman 2017). Mesleki farkindalik giiglii
birlikteligi saglamayan, islevi zayiflamis meslek gruplarinda aidiyet hissi olusturarak
tekrar kullaniglilik ve giivenilirlik kazandirir.

Mesleki farkindalik ile her hangi bir meslek grubunda “biz” kavrami daha 6n plana
¢ikmaktadir. Boylece diger gruplar tarafindan da grup kimligi taninir. Mesleki farkin-
daligin diger gruplara kars: var olma miicadelesinde rol aldigini ve 6nemli oldugunu
soylemek miimkiindiir (Dereli ve Cengiz 2011).

Mesleki farkindalik bilinci kazandirilmis olan gruplarda istendik davranis degi-
simi daha miimkiindir. Grup bilinci, degisim icin harekete gecirilmek istenen tiyede
yalniz olmadigi hissiyatini uyandirir ve davranis degisikligi noktasinda tiye, daha ¢a-
buk ve uyumlu davranig sergiler (Aksu 1996).

Grup ¢aligmalarinda 6ncii olan sosyal bilimci Kurt Lewin, gruplarin etkileme gii-
ciine sahip varliklar oldugunu belirtmektedir (Dereli ve Cengiz 2011). Toplumu etki-
leyebilmek i¢in grubun giiclii olmasi gerekir. Herhangi bir meslek grubunu giiglen-
direcek tekniklerden biri mesleki farkindalik egitimidir. Mesleki farkindalig1 yiiksek
tiyelere haiz olan gruplar, toplumsal alanda ve yasa olusumunda soziinii daha dinlenir
kilmaktadir.

Degerlendirme, Sonug ve Oneriler:

Bir avukat barosunun avukatlarin ekonomik sikintilari hakkinda basin agiklamasi
yapmas! (memurlar.net 2020), is adamlariin bos vakitlerinde golf sporuyla ilgilen-
mesi, dolmug soforlerinin davranis tarzlari, emekli olan bir miidiiriin sosyal ¢evre-
siyle iliskilerinde bocalamas, bir yazarin editoriine kaprisi, av bayisi olan bir esnafin
giyim tarzi, iscilerin diinya goriisii, bir ressamin fulari, 6grencilerin 6zerkligi, sanayi
caliganinin gay tiryakiligi, ¢iftcilerin siyasal algilari, memurun yagam bi¢imi, sanat-
cilarin sag stili, hakim ve savcilarin tutumlari, mimarlarin vakit gegirdigi ortamlar,
erkek akademisyenlerin top sakali, biirokratlarin otoriter tavirlar, askerlerin emrivaki
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tutumlari, pilotlarin giiven verici anonslari, 6gretmenlerin sevecen tavirlari, apart-
man bakicisinin sicak davranislari, beden iscilerinin hayat: “ti” ye alan eglenceleri,
doktorlarin anlagilmasi zor konusmalari, hemsirelerin titizligi, pazarcilarin giir sesi,
balik¢ilarin hikayeleri, evde ¢alisan temizlik is¢isinin samimi halleri, ayakkab1 boya-
cisinin sohbeti, seyyar saticinin sokak sovu... Biitlin bunlar aslinda mesleki farkinda-
likla iliskilidir. Kisi istese de istemese de mesleki farkindalik, az veya ¢ok bu goriingii-
lerin —z1dd1 da olabilirdi- temelinde bulunmaktadir.

Mesleki farkindaligin olmayist meslek seciminde bulunan bireylerin de nasil bir
meslek camiasina girdigini bilinmez kilmaktadir. Meslek egitimi sirasinda mesleki
farkindalik egitimine yer verilmemesi, kisinin meslegin gerektirdiklerinden bihaber
mezun olmasina neden olmaktadir. Bu nedenle kisinin meslege aidiyet hissi zay1f kal-
maktadir.

Mesleki farkindalik egitimi sirasinda meslegin ve iiyelerinin ne kadar deger-
li ve biricik oldugu bilgisi zihinlere iglenmelidir. Ifa edilen isin toplum dongiistiniin
isleyebilmesi icin ne kadar 6nemli bir gorev oldugu bilinci tiyelere verilmelidir. Aksi
halde iiyeler kendilerini diger mesleki gruplardan daha degersiz goriirler. Eger ki bir
mesleki grupta kendi grubunu degersiz gérme hissi yayginsa bu da o grup iiyelerinde
mesleki farkindalik bilincinin olmadigini gosterir.

“Ortak bir kiiltiir, ortak dile dayanmak suretiyle meydana gelir” (Kaplan 2016).
Dilde, giinlitk konusma dili yerine terim diline agirlik verilmesi meslegin sayginligini
korur. Mesleki ortak séylemler olusturulmasi mesleki farkindaligin gelistirilmesinde
gereklidir. Ortak sdylemler iiyelerde “mesleki benligin” sicak ve 6n planda tutulmasini
saglar. Mesleki farkindalig1 artirmada meslege uyumlu slogan olusturmak da uygun
bir tekniktir. Yine ortak kiiltiir i¢in meslek mensuplarinin kullanacag: ortak sembol-
ler olmal1 ve her bir meslek iiyesi bu sembolleri kullanmalidir ki mesleki farkindalik
olusturulabilsin.

Mesleginde farkinda olmak kisinin bulundugu toplumda hayata ve sosyal ta-
bakaya bir mana vermesini ve isine daha gayretle sarilmasini saglar. Meslek egitimi
verilirken mesleginde farkindalik egitimin verilmesi meslegin kiiltiiriine gore sekil-
lenmis bir sosyal kimlik olusturur.

Mesleki farkindalik, meslek ici sosyallesmeyi kolaylagtirmaktadir. Uyelerin birbi-
riyle olan iletisimini ve birbirine olan destegini artirmaktadir. Grup icerisinde uyumu
artirir ve birlikte hareket edebilme kabiliyetini gelistirir. Meslek tiyeleriyle uyumlu
hale gelen bireyler de meslek ¢ikarlarini korumaya ve bu konuda katk: sunmaya daha
yatkin olurlar.

En itibarli meslekler listesine bakildiginda mesleki farkindalig: yiiksek olan
tiyelerden olusan meslek gruplarinin listenin baslarinda oldugu gorilir. Kazan-
c1 itibariyle iist siralarda yer alan meslek gruplarina gore diisiik ticretler alinsa bile
itibar siralamasinda iist sirada bulunan meslekleri gorebiliriz. Bu, mesleki farkindalig:
yiiksek olan meslek gruplarinin toplumsal tabakalasma icerisinde statiisiiniin artmast,
toplumdaki sayginliginin artmasiyla ilgilidir.

Mesleki farkindalig: yiiksek gruplar, meslek agisindan 6zliik haklarini kazanimla-
rinda daha giiclii organize ve daha etkili olabilirler; ¢iinkii mesleki farkindalik mesleki
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birligi gliclendirir. Mesleki birlik de meslek ¢ikarlarini savunabilmek igin gerekli sart-
lardandr.

Mesleki farkindaligin olmadig: bir meslek grubunda sorun kargisinda meslek tiye-
leri sessizdir. Diger gruplarin birbirini kollayip birbirine sahip ¢iktig1 bilinir ve onlarin
yasa ¢ikarabilme kabiliyetine, kendilerinin ise yok sayilmalarina sahit olunur. Uyele-
rinde titkenmislik hissi yaygindir, kendi meslektaslarinin ilgisizliginden yakinilir,
hatta meslektaslarinin kendi mesleki imajini alaya alarak zedeledigi goriiliir. Meslegin
gbrev tanimi net olmaz ve bunun sonucunda “angarya” islerde 6ncelikli meslek grubu
olarak goriiliir. Uyeler kendilerini degerli gérmezler. Mesleki farkindalik ile mesleki
birligini saglamis, toplumsal sayginligini olusturmus ve koruyan meslekler, meslek ¢1-
karlari igin miicadeleye devam edebilirken mesleki farkindalig: diigitk meslek gruplari
yerinde saymaya ve yakinmaya devam edeceklerdir.

Meslek olarak “x” olmak neyi gerektirir sorusunun yaniti mesleki farkindalik egi-
timinin konusu olmalidir. Bu ¢aligmadan sonra tiim meslekler i¢in gecerli bir “amag
yonelimli mesleki farkindalik egitimi” nasil olmali ve mesleki farkindaligin boyutla-
r1 nelerdir sorularinin yanitlandig: 6zel bir galigma yapilmasinin da yolu agilmakta-
dir. Boylece mesleki cemaat problemleri, diger meslek gruplariyla ¢ikar miicadeleleri,
meslegin etigi ve ilkeleri, meslegin imaji, meslekte bilinmesi gerekenler, meslegin
duygulari, meslekten beklentiler, meslegin davranis bicimleri, meslek i¢in gereken
yeterlilikler gibi konular ele alinabilecektir.

Meslegin siirekli farkinda olmak evet, kisileri yorabilir. Belki bir insan1 bu kadar
bicimlendirdigi icin etik de olmayabilir ancak; mesleki birlik saglanamiyor, meslegin
sorunlart {iyelerinin sorunlar olarak algilanmiyor, mesleki grup ¢ikarlar elde edile-
miyor, atfedilen toplumsal deger yeterli gelmiyor ve k6tii mesleki imaj diizeltilemiyorsa
biraz da olsa meslegin farkinda olmak gerekmektedir. Mesleki farkindalik ile kisinin
stirekli bicimlendirilmesi dogru olarak algilanmasa da sosyal zeminde var olabilmek
ve deger gorebilmek i¢in gerekli gibi de gortinmektedir.
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Extended Abstract:

Awareness is “the ability to read facts and events correctly, to see deeply, to ap-
proach consciously on recognizing and understanding them, to look without prejudice
and impartially” (Simsek 2016). Awareness is the state of being aware that requires fully
comprehending a subject and constantly seeing, sensing and discerning.

In the study, the concept of awareness is approached in terms of focusing on pro-
fessional requirements and the thoughts underlying professional behaviours, and the
concept is framed as the continuity of this state in social relations.

Before defining professional awareness, it is useful to convey what the profession
is. Occupation is “the basic link that binds the individual to the wider society. The
individual’s articulation and integration into society takes place through his profes-
sion. His visibility in the public sphere is also possible mostly through his profession”
(Ilhan 2008). Since the profession has a great role in terms of being involved in the so-
ciety and existing in the social arena, being aware of the profession owned is just as im-
portant. Because society perceives the person with his profession and gives him a status
and defines him through his profession. Today, social status sensors are more prone
to perceiving occupations. If behaviours suitable for the profession are not exhibited,
these sensors cannot read and perceive the person correctly and the status value given
to him begins to decrease.

Being aware in the profession means; to be aware of the ethics of the profession, the
principles that will guide the members, the feelings of the profession, the expectations
from the profession, the characteristics of the profession, how the leisure time is used
by the majority of the members, and the norms and values of the profession.

The professional awareness of the person or the members of the profession plays
an active role on their social relations. This factor, which deeply affects social relations,
generally works without being noticed by its users. With this study;, it is dwelled on the
hidden motive in the transformation of social roles to behaviour by focusing on the
concept of professional awareness that the people is generally unaware and has effects
on the display of social roles and statuses.

In this study, the importance of professional awareness will be conveyed by em-
phasizing the concepts of awareness, profession group and belonging, social identity,
social role and status, professional culture and professional values, and the relation-
ship between these concepts and professional awareness will be discussed; and finally
suggestions will be made about the content and importance of professional awareness
training to occupational groups that have difficulties in acting together professionally.

In today’s modern time, identities in social life are determined through social roles
or these roles have a large share in determining them. The most prominent of these
roles is called as the key role. When looking at the meeting rituals, the sequence usually
proceeds by sharing the names and age information, and then reporting what is done,
that is, sharing the profession information. If a short acquaintance is taking place, these
two or three pieces of information are usually sufficient for the parties. An acquaint-
ance that realize without sharing professional knowledge always creates a feeling of in-
complete acquaintance. Giving the details of the profession here comes from showing

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum / Education And Society In The 21t Century
Gilt/ Volume 10, Say1/ Issue 29, Summer / Yaz 2021



Samed AR

the social role and status. This role, which determines the status in social relations, is a
key role and is mostly shaped by professions.

Professions are one of the most important phenomena used by people in rec-
ognizing, introducing the people, in relationships and valuing people (Karayal¢in
2019). Therefore, professional awareness is important in terms of enabling social com-
parison.

As Goftman quotes from Robert Ezra Park (2014) “We get to know each other in
roles; we recognize ourselves in these roles” indicates the importance of professional
awareness. For this reason, it would not be wrong to claim that the concept of profes-
sional awareness plays a central role in getting to know and promote oneself.

Every member of profession has behaviour, mentality and morality that more or
less distinguish him from other professions. Professional awareness means having a
conscious awareness of the behaviour patterns, mentality and ethics of the profes-
sion. Thus, it is possible to say that the profession that is performed shapes the behav-
iours and thinking styles of the person (Kaplan 2016).

Each member of a profession is different from each other in terms of social, ac-
ademic, emotional, professional development, past experiences, conditions, wishes,
learning styles, and worldview. But how can unity be achieved in spite of the difference
in this difference? Professional awareness provides an adequate answer to this ques-
tion. Professional awareness is the element that makes it possible for the members of
the profession who are different in their personal fields to gather under one roof and
brings the differences together in harmony.

It is important to understand the behaviours of people to which social group they
belong. Because the value of a group gives a strong clue about how a person will be-
have. This gives a preliminary idea of how a person might think, feel and act (Zastrow
and Krist-Ashman 2016). Professional awareness enables the person to impersonate
on the ground consisting of group actions, feelings and thoughts. Thus, the person
can take a more solid position against other groups within the groups in which he is
involved in social life.

Professional awareness training facilitates the desired intervention in values built
on beliefs and behaviours that are the output of these values. With a shaped profession-
al culture, the perspective of other social groups can change and a new image can be
given to the profession. To bring a revised image to the professional associations where
the image of the profession is insufficient is among the ultimate goals of professional
awareness training. When new professional values shaped in line with professional in-
terests are put into action by its members through professional awareness training, the
prestige of the profession changes positively in the social arena and an effective profes-
sional association is ensured.

«_»

The answer to the question of what it takes to be “x” as a profession should be the
subject of professional awareness education. After this study, the way to conduct a
special study is also opened to answer the questions of what should be a “goal-ori-
ented professional awareness education” valid for all professions and what are the
dimensions of professional awareness. Thus, issues such as professional community
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problems, conflicts of interest with other professional groups, ethics and principles of
the profession, the image of the profession, what should be known in the profession,
the feelings of the profession, expectations from the profession, the behaviour patterns
of the profession, the qualifications required for the profession will be discussed.

At this point of our study; It is assumed that any professional culture produces
certain behavioural patterns shown by the members of that profession, people with
professional awareness can act more jointly for the interests of the professional group
they belong to, and professional groups consisting of members with high professional
awareness have a better status and social power in the social stratum.
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Kazak Yer Adlarimin Olugsumunda Efsanelerin Rolii

The Role of Legends in the Formation of Kazakh Place Names

Yilmaz YESIL'
Hidayet ERGUN™

Oz:

Milletler hayatlarinda karsilagtiklar: her varligi tanimak ve anlamlandirmak i¢in
farkli isimlendirme yollarina bagvurmuglardir. Yer ad1 verilirken o yerle ilgili efsaneler
de tiretilmistir. Tim bunlar yapilirken genel olarak kavusamayan asiklar, yurdu i¢in
savagan kahramanlar, topluma mal olmus kisiler ve evliyalar adlarini yerlere aktar-
muslardir. Toplum nezdinde 6nemli olan bu sahsiyetler ya da olaylar yerlere aktaril-
mustir. Toplum hafizasinda yer alan bu efsaneler sozel hafizadan mekéna aktarilarak
mekanin kutsallig1 ve 6nemi gozler serilmistir. Toponimi ve toponomastik, yer adlar1
bilimi demektir. Yer isimlerinin, kokenlerinin, anlamlarinin, kullanimlarinin bilim-
sel aragtirmasi olarak ifade edilebilir. Toponimi, ad bilimi olan onomastik biliminin
bir alt dalidir. Ad bilimin bir alt kolu olarak gelismeye baslayan yer adlar1 bilimi, tarih,
sosyoloji, antropoloji, biyoloji gibi degisik bilim dallarinin da ilgilendikleri bir alan
olarak dikkati gekmistir. Verilisinde pek ¢ok etkenin bulundugu yer adlari, bir cog-
rafyanin, toprak parcasinin oraya yerlesen boylar tarafindan vatanlastirilmasinin ilk
ve en 6nemli agamasini teskil etmektedir. Kadim zamanlardan itibaren diinya tizeri-
ne yayilan Turkler, Suriye, Anadolu, Azerbaycan ve Balkanlar bolgelerine yerlesmeye
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basladiklarinda buralardaki isimleri Tiirk fonetigine uygun adlara donistiiriirken ilk
defa kendileri tarafindan kesfedilen yerlere de Tiirk¢e adlar vermislerdir. Bu adlan-
dirma geleneginde, fiziki ozellikler, etnik adlar, sahis adlar1 ve renk adlar1 6n plana
¢ikmaktadir. Bunun bir bagka deyisle dile getirilmesi ise Ttirkler ruh diinyalarinda
kurmus olduklar1 yapiy: dis diinyaya da tasgimakta comertge davranmislardir. Kil-
tiir iklimlerini gercek diinyadaki adlandirmalarla yeryiiziine naksederek, Tiirk kiil-
tiirtinden beslenen dilin kalic1 olmasi, yerlestikleri yeri kendilerine gore diizenleyerek
kendilerine has tam tekamiil etmis bir diinya arzu ettiklerinin bir tezahiirii olarak yo-
rumlanmasi olabilir diyebiliriz. Biz yapmis oldugumuz bu ¢alismada adlara kaynaklik
eden efsanelerin zenginligini ortaya koymaya ¢alisarak mekénin insanlar i¢in nedenli
onemli oldugunu Kazak efsaneleri araciligiyla gostermeye calisacagiz.

Anahtar sozciikler: Kazak, efsane, toponim.

Abstract:

Nations have resorted to different ways of naming in order to recognize and make
sense of every being they have encountered in their lives. When naming a place, leg-
ends about that place were also produced. While all this was being done, the lovers who
could not be reunited in general, the heroes who fought for their homeland, the people
who cost the society and the evliyas transferred their names to the places. These per-
sonalities or events that are important to society have been transferred to places. These
legends contained in the memory of society were transferred from verbal memory to
space, revealing the sanctity and importance of space. Toponymy and toponomastics
means the science of place names. It can be expressed as a scientific study of place
names, their origin, meaning, use. Toponymy is a sub-branch of the science of ono-
mastics, which is the science of names. The science of place names, which has started to
develop as a sub-branch of name science, has attracted attention as an area of interest of
various sciences such as history, sociology, anthropology, biology. Place names, which
have many factors in their issuance, constitute the first and most important stage of
the nationalization of a geography, a piece of land by the tribes that settled there. The
Turks, who have spread over the world since ancient times, when they began to settle in
Syria, Anatolia, Azerbaijan and the Balkans, gave them names appropriate to Turkish
phonetics, and also gave Turkish names to the places discovered by them for the first
time. In this naming tradition, physical characteristics, ethnic names, personal names
and color names come to the fore. In other words, the Turks have been generous in
carrying the structure they have established in their spirit world to the outside world.
Turkish culture cultural climate the earth with the language of Fed naksedere designa-
tions in the real world to be settled, and the place of their own by editing a fully-evolved
by themselves can be interpreted as a manifestation of the desire world, we can say that.
In this study, we will try to reveal the richness of the legends that are the source of the
names and show why space is important for people through Kazakh legends.

Keywords: Kazakh, legend, toponym.
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Giris

Modern toplumlar 6ncesi insanlarin hayati sorgulama ve ¢evresinde gordigii her
seyin olusumu, kokeni ile ilgili bir bilgileri yoktu. Diisiince diinyalarinda agiklaya-
madiklari bazi durumlarda nesnelerin kokeni ile ilgili anlati tiirleri olusturma yoluna
gitmislerdir. Bu anlat1 tiirleri sozlii kiiltiiriin olusmasini devaminda da yazili kiiltiire
aktarimi gerceklesmistir. Bu anlat: tiirlerinden biri de efsanedir.

Efsanenin tanimi dilimize Farscadan ge¢mistir. Bat1 dillerindeki karsilig1 ise le-
gendus olarak aktarilmaktadir (Sakaoglu, 1980: 4). Efsanelerle ilgili farkli tanimlama-
lar yapilmistir.

Siikrii Elgin efsaneyi: “Insanoglunun tarih sahnesine ¢iktig1 andan itibaren, ayni
cografya, ayni toplum, arasinda dogup gelisen; zamanla inang, adet ve merasimlerin
olusmasinda rolii olan masal” olarak tanimlamaktadir (1986: 314). Ali Berat Alptekin
efsaneyi, “Dini, inandiricy, kisa, nesir seklindeki halk anlatmalaridir.” seklinde agik-
lamaktadir (2014: 15).

Efsanenin tanimu ile ilgili en kapsamli ve en ¢ok kabul géren tanimlama ise Grim
kardesler tarafindan yapilmistir: “Efsane, ger¢ek veya hayali muayyen sahis, hadise
veya yer hakkinda anlatilan bir hikéyedir.” (Sakaoglu, 1992: 9).

Boratav, efsane ve masal arasindaki farki agiklarken iki tiirtin bi¢im, dil, nitelik
ozellikleri izerinde durmaktadir; Masal ve efsane tiiriiniin karistirildigini belirterek
iki tiiriin arasindaki farkin sonunda olduguna dikkat ¢ekmistir. Efsanelerin sonunun
olumsuz bittigini masallarin ise mutlu sona ulastigini belirtmektedir (Boratav; 2015:
85-86).

Saim Sakaoglunun “Anadolu-Tirk Efsanelerinde Tas kesilme Motifi ve Bu Efsa-
nelerin Tip Katalogu” adl1 calismasinda efsaneler olusum sekillerine gore dort gruba
ayrilmaktadir:

1. Diinyanin yaratilisi ve sonu ile ilgili efsaneler

2. Tarihi efsaneler ve medeniyet tarihi ile ilgili efsaneler

3. Tabiatiistli varliklar ve kuvvetler/mitik efsaneler

4. Dini efsaneler/ Tanri ve kahramanlar ilgili efsaneler (Sakaoglu, 1992: 15-16).

Efsaneler tizerinde 6nemli ¢alismalar yapan bir diger arastirmaci olan Boratav da
efsaneleri olusum sekillerine gore farkl basliklar altinda incelemistir.

1. Yaratilis efsaneleri,

2. Tarihlik efsaneler,

3. Olaganiistii kisiler, varliklar ve giicler tizerine efsaneler,
4. Dinlik efsaneler (Boratav; 2015: 113).

Kazak Turklerinde ise efsane terimi aniz olarak adlandirilmaktadir. Bu anlati tira
ile ilgili olarak Kazak efsaneleri hakkindaki ilk ¢aligmalar 19. yy da yapilmistir. Bu
donemde Rus Carlig1 biinyesinde bazi asker, bilim adami, misyoner vb. kisiler araci-
ligryla Kazak Tiirklerinin efsaneleri de arastirilmaya ve yaziya gegmeye baslanmigtir
(Ergun, 1997, C.1: 94).
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Kazak efsaneleri ile ilgili yapilan arastirmalarda ilk baglarda masal-efsane birlikte
degerlendirilmis ve yapilan ¢aligmalarda bu iki tiir birbirinden ayr1 olarak degerlen-
dirilmemistir. Masal ve efsane arasindaki ayrimi ortaya koyan ilk kisi ise Soqan Wili-
hanov olmustur. Wilihanov efsaneleri tarihi sahsiyetler ve olaylar ile ilgili olarak dii-
stinerek onlarin destan ve masaldan ayr1 olduguna dikkat cekmistir. G. N. Potanin de
Wailihanov gibi efsaneyi masaldan ayr1 bir tiir kabul ederek galigmalarinda derlemis
oldugu malzemeleri bu ayrima gore vermistir (Yildirim 2012: 2103). Kazak Tiirklerin-
de efsanelerin derlenmesi yayimlanmasi ve tasnifiyle ilgili olarak ¢ok sayida ¢aligma
yapilmistir.' Bu tasnif calismalarinda 6zellikle bu ¢alismayla da ilgili olanlardan biri
S. Qasqabasov tarafindan yapilmistir. Qasqabasov Kazak efsanelerini temelde tarihi
ve toponomik olmak tizere iki ana baglik altinda incelemistir. O, bir yerde olan olay-
lar1 olaganiistiiliik ve sihirle iliskilendirilmeden anlatilmasindan olusan efsaneleri,
toponomik efsane kategorisinde incelemistir. Bu tarz efsanelerin baslica 6zelligi o yer
adinin nasil ortaya ¢iktigini anlatmak olmayip orada meydana gelmis olan olay1 haber
vermektir (Qasqabasov, 2002: 131-151; Yildirim 2012: 2013-2104).

Yerler adlariyla birlikte varligini devam ettirmislerdir. Milletlerin sessiz miihiirleri,
kimlikleri, kiiltiirleri, hayati, dogay1 yorumlayis sekilleridir. Calismamizda bu cog-
rafya da yasayan kadim Tiirk toplulugunun yer verdikleri adlar ve bu adlarin mengei
ile ilgili efsanelerden olugmaktadir. Caligma da kullanilan metinler Babalar S6zi 80.
Ciltte yer alan “Toponimdiq Anpizdar/ Toponomik Efsaneler” dan se¢ilmistir.

2. Yer ad1 ve Efsane

Nesneleri, varliklar1 birbirinden ayiran en 6nemli sey adlaridir. Ad, bir kimseyi
anlatmaya, tanimlamaya, aciklamaya, bildirmeye yarayan soz, isim anlamindadir
(Tiirkge Sozlitk, 2011: 23). Insan ¢evresinde gordiigii nesneleri anlamlandirma yeni
kargsilastig1 kavram ile eskileri ayristirmak amaciyla bir adlandirma sitemine gitmek-
tedir. Bu islemi yaparken farkli sistemler gelistirmistir. Bu ad verme ile ilgilenen bilim
dalina ise Ad Bilim adi verilmektedir. Ad bilim de kendi icerisinde farkli varliklarin
adlarinin incelenmesine gore farkli gruplara ayrilmaktadir. Bu gruplardan birisi de
yer adlarini inceleye bilim dalidir. Bu bilim dali ise yer ad bilim olarak bilinmektedir
(Sakaoglu, 2001: 9-11). Adlar sayesinde insanlar bilinmeyeni bilinir hale getirmis ve
adsizliktan kaynaklanan tedirginlik ve giivensizligi de ortadan kaldiris olur (Yesildal
2018: 49).

Yer adlar1 insanlik tarihi kadar eski bir olgudur. Insanla birlikte yasar ve yine in-
sanla birlikte bagka cografyalara taginirlar. Toplumlar yasadiklar: bolgeye kendilerin-
den izler birakmak i¢in kendi kiiltiirlerinden izler vererek yer adini olustururlar. Ad-
landirma yapmanin gizemsel/ biiyiisel bir etkisinin oldugu da diisiiniilmektedir. Sedat
Veyis Ornek bu konuya Budunbilim Terimleri Sozliigii'nde deginerek adlarin biiyiisel
etkisi ile ilgili agiklamalarda bulunmustur (1973: 11). Yer adi verilirken uygulanan
en yaygin sistem ise o yer adu ile ilgili bir efsane tiretmektir. Bu efsaneler genel olarak
insanlar etrafinda gekillenmektedir. Onemli sahsiyetlerin adlari verilirken kullanilan
bir uygulama olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Yer adlar1 milletlerin kiiltiirlerinin akta-
rilmasinda kullanilan sessiz birer miihiirdiir.

1 Bu konuyla ilgili olarak bk. Yildirim 2012: 2102-2104.
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Yasanilan donem icerisinde 6nemli hizmetleri olmus kisiler, kahramanlik gos-
terenler, evliya adlarinin yasatilmasi, unutulmamasi ve gelecek nesillere aktarilmasi
amaciyla yer adinin verilmesi yaygin bir kullanimdir. Toplumlarin sézel hafizasin-
da yer eden olay ya da kisiler belirli bir siire sonra unutulmak zorunda kalmaktadir.
Toplum hafizasinda yer eden birtakim olaylarin/kisilerin gelecek nesillere aktarilip
kalici hale getirilmesindeki en 6nemli unsur, bunlarin sabit bir mekéna aktarilmasi/
kaydedilmesidir. Béylece toplum hafizasinda yer eden bu durum kisi ya da olay gelecek
nesillere aktarilmaktadir. Bu aktarim bir yerin, bolgenin, cografyanin ad1 olarak yasa-
tilmas1 ya da bahsi gegen bolgede tiirbe, anit veya mezarin insast ile gergeklesmektedir.
Yapi, ayn1 zamanda bu bolgenin kutsal mekén olarak kalmasinda da 6nemli bir etki
yaratmaktadir.

Kazak Tiirklerine ait anlati metinleri ¢evresinde olusmus ¢ok sayida yer adlar1 bu-
lunmaktadir. Bu anlatilarin bityiik bir kismi efsane seklinde olup bu efsane metinleri-
nin yektnu oldukea fazladir. Bu metinler icerisinde halkina hizmet etmis kahraman-
lar, evliyalar ya da diigman iki ailenin birbirini seven fakat kavugamayan geng asiklari
etrafinda sekillenen yer adlari ile ilgili anlatilar mevcuttur. Bu metinlerin bazilar1 6r-
nek teskil etmesi agisindan ¢evirisi yapilarak ¢alismaya dahil edilmistir.

GOl/Pinar Adlar::

Tiirk kiiltiirii agisindan yer-su kiiltiiriin 6nemli olgularindan biri olarak karsimiza
¢ikmaktadir. Yurt/ vatan yer ve sudan meydana gelmektedir. Bu bakimdan su ve suya
yakin olan yerler Tiirk kiiltiiriinde 6nemlidir.

Cin kaynaklarindan edinilen bilgilere gore, Tiirkler evrenin ii¢ béliimden meyda-
na geldigini disiinmektedirler. Bu diisiince ile ilgili olarak ilk bulgulara da Goktiirk
Kitabelerinde rastlanilmaktadir. Kiiltigin’de: “Uze kok tefigri asra yagiz yir KilinduXda
ikin ara kisi ogli kilinmis” (Ergin, 2004) seklinde bu algi Goktiirk Kitabelerinde yer
almigtir. Evrenin tist kismu “gok”, alt kismi “yer”, orta kismui ise insanoglunun yasa-
dig1 “Yer-Sub” olarak zikredilmistir. Kitabeye gore Yer-Su, “Iduk Yiri-Sub™u olarak
verilmektedir ¢iinkii “Iduk Yir-Sub”u Kok Tanri tarafindan yaratilmistir (Ergin: 2004:
12-13).

“Tirk Diinyast Masallarinda Su Kiiltti” adli makalesinde su kiiltiine deginen
Kadriye Turkan su maddesi ile ilgili olarak: “Tiirk yaratilis mitinde kozmos, sudan
tiretilmigtir. Bagka bir deyisle yaratilisin baglangic niivesi sudur. Biitiin canlilar da
sudan yaratilmistir” (2012: 136). Mehmet Yardimci da “Yer- Su Kiltiintin Geleneksel
Kultiriimiizdeki Yeri ve Siirimize Yansimast” adli makalesinde Tiirk kiltiiriinde su-
yun énemini su sekilde ifade etmistir: “Insanoglu ilk ¢aglarda, yeryiiziindeki temel
maddeleri aramig ve suyu bulduklari dort temel maddenin anasi kabul etmistir. Biitiin
kiiltiirlerde oldugu gibi geleneksel kiiltiiriimiizde de baslangicta yalnizca su oldugu ve
ilk canlilarin su araciligiyla yaratildig kabul edilir”. Dede Korkut “suya ecel gelmez”
s6ziinii bu gercekten hareketle sdylemistir. Clinkii Tiirk mitolojisi suyu 6liimsiiz kabul
etmekle kalmaz, Tanrrnin dnce suyu yarattigini kabul eder. Bu nedenle Tiirk efsanele-
rinde gegen Dirilik Suyu 6nem arz etmektedir.” (Yardimci: 2013: 6).
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Yer- Su maddesi genelinde sularin da canli birer varlik ve suyun ruhunun oldugu
inanci ile sulara adaklarin adandig ¢esitli kaynaklar araciligi ile belgelenmis durum-
dadir. Bahsi gegen konu ile ilgili olarak Mirali A. Seyidov, tarihin ¢ok eski ¢aglarinda
Tiirklerin Yer-Su olarak adlandirdiklar: bu inanisa bagli olarak, dért Hun kabile reisi-
nin, yilin besinci ayinda Lunk-Cenk irmagimda bir araya gelerek, Kok-Tanrrnin yani
sira Yer-Sulara da kurban adadiklarini ifade etmistir (1996: 259). “Tirk Kiltiirindeki
Su Kiiltiiniin Cukurova Halk Inanglarindaki Izleri” adli galismasinda Erman Artun;
“Su kiiltd, eski Tiirk inang sisteminde 6nemli bir yere sahiptir ve tiim pinarlarin, dere,
irmak;, gol ve denizlerin kendi iyi ruhlarinin olduguna inanilmaktadir. Suyun sifa ve-
rici, arindirici glicline inang, Tiirk mit, efsane ve destanlarina da yansimistir” seklinde
agiklamaktadir (Artun, 2013: 3). Bahaddin Ogel, Koktiirklerin yer-su inaniginin kiiltiir
icerisinde 6nemli bir yeri oldugunu belirterek yer-su "yun kutsallastirildigini, onlara
birer kisilik verildigini belirtmektedir. Ogel irmagin akarsuyun en biiyiigii oldugunu
ifade etmekte ve akarsuyun biytikliigiine gore, bir boyun veya kavmin, kendi suyudur
seklinde ifadeye yer vermektedir ( 2014: 409-411). Yaylak-kislak hayat1 yasayan bir top-
lumun en kutsali elbette yer ve sudan olusacaktir. Toplumlar yerlesim yerlerini genel
olarak su ve suya yakin yerlere kurmusglar ve suyun oldugu yer kutsal olarak goriillmiis-
tiir. Nasil olustugunu bilmedigi bu yerler onlara hayat verirken ayni zamanda toplum
da onu canli bir varlik olarak gérmiis ve ruhu oldugu diisiincesiyle kutsallastirmstir.

Efsanelere gore nehirlerin, irmaklarin ve gollerin olusumu genel olarak, gozyasi
ya da birbirine kavusamayan agiklarin gozyaslari ile meydana gelmektedir. Incelenen
metinlerden Ayagoz, Sulu Gol, Balkas, Dongelek Gol adli yerler kavusamayan 4sikla-
rin gozyaslari ile olusmustur. Burabay metninde ise bolgede yasayan boyu, posu, go-
rintiisii ile halkin yakalamak istedigi erkek devenin bir kisi tarafindan yaralanmasi ve
devenin akittig1 gozyast sonucu o bolgede bir goliin olustugu anlatilmaktadir.

Dag/Tas/Yer Adlar1

Tiirk mitolojisinde tabiat kiiltleri 6nemli bir yer tutmaktadir. Kiiltler icerisinde
daglar énemli bir yerde bulunmaktadir. Yerlesim yerleri genel olarak su kenarlar ya
da dag eteklerinde kurulmustur. Kazak kahramanlik anlatilarinda daglar genel olarak
kahramanin yurdu, siginag: olarak gegmektedir. Tiirk mitolojisinde daglar ile ilgili
oldukea fazla inanig bulunmaktadir. Ormanlik bir alan olmasindan hareketle daglar
kahramanin zora diistigiinde sigindig1, kendisini giivende hissettigi yerler olarak bi-
linmektedir. Koroglu anlatmalarinda Jembilbel de dag zirvesinde ulagilmas: gii¢ bir
yer olarak tasvir edilmektedir. Yine Otiiken Tiirk kiiltiiriinde, mitolojisinde énemli
yere sahip kutsal dag olarak ge¢cmektedir. Daglarin kutsalligindan hareketle ayni za-
manda da kurban sunulan, hac yolculugu yapilan yerler oldugu belgelerde zikredil-
mistir (Roux, 2011: 62). Abdulkadir Inan yer-su ile ilgili olarak: “Daglarin, gollerin,
irmaklarin bazilarinin kutsal kabul edilmeleri nedeniyle yer-su olarak adlandirildi-
gini ifade etmektedir. Yer-sularin canli varliklar oldugu ve yine buralarin ruhlarinin
oldugu inancinin yaygin oldugunu belirtmektedir. Yiiksek ytice daglara, irmaklara
kutsal torenler, adaklar adandig belirtilmektedir ( 2006: 31-32).

P.N. Boratav daglar ile ilgili olarak diinyanin bittigi yerde Kaf Dagrnin duvar
olusturdugunun distnildiagiini belirtmektedir. Daglar ayn1 zamanda gergek tisti
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varliklarin cinlerin, perilerin yasadigi mekan olarak belirtilmektedir (2016: 55). Yay-
lak-kislak hayat1 yasayan toplum ugras alani, ge¢cim kaynagi oldugu i¢in diiz alanlarla,
ovalarla ¢ok fazla ilgilenmemis genel olarak yiiksek daglari, dag tepelerindeki yaylak-
lar1 mekéan tutmuslardir. Doga sartlari ve yagsam sekli toplumlarin yagam alanlarini
belirlemis ve sekillendirmistir (Ogel, 2014: 542). Hem kendileri hem de hayvanlari igin
6nem arz eden yer-sularin farklin da olan Tiirk toplumu bu mekanlar1 kutsal olarak
gormiis onlar1 siradan bir nesne olmaktan ¢ikararak birer ruh tagidig1 inancindan ha-
reketle adlarina adaklar adamis torenler diizenlemistir.

Daglar, tepeler, mezarlar ya da tiirbeler yurt i¢in canini feda etmis kahramanla-
rin, evliyalarin ya da kavusamayan asiklarin adlarini ya da baglarindan gegen olaylari
yansitmaktadir. Toplum olusumunu agiklayamadigi yerleri bir efsane ile agiklamaya
caligmaktadir.

Efsaneler olustugu bolgede ayni zamanda o bélgenin koruyuculugunu da iistlen-
mektedir. Halk efsaneden hareketle yasadig1 cevreye zarar vermez ve onu korumaya
caligir. Torangili Evliya metninde bunu gérebilmekteyiz. Incelenen metinde evliya
oldugu diistiniilen birinin mezarinin basinda biten agaca zarar verildigi takdirde za-
rar veren Kisilerin basina kétii seylerin geldigi aktarilmaktadir. Yine bu metinlerden
Tastobe metninde tas kesilme motifi dikkat gekmektedir. Babasinin kendisini bagka-
styla evlendirmesine razi gelmeyen kizin evden kacarken babasinin bedduasiyla tasa
doniigmesi de dikkate deger metinlerden biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Olusumu
ya da nereden geldigi belli olmayan yerler ve mezarlar etrafinda efsaneler yogun olarak
islenmektedir.

Calismada yer alan metinlerin bazilar1 daha 6nce Yildirim (2012) tarafindan Tiir-
kiye Ttirkgesine aktarilmistir. Bazi metinlerin ise daha 6nce yayimlanmis olan metin-
lerden farkli varyantlari da yer almaktadir. Biz burada her iki tarzda olan metinleri de
Tiirkiye Tiirkgesine aktarmis bulunuyoruz. Daha 6nce aktarilan ya da farkli varyant-
lar1 verilen metinlere burada yer verilmis ilgili kaynaga metnin sonunda génderme
de yapilmistir. Efsaneler verilirken bazi kavramlarin Tirkiye Tiirkgesine dogrudan
aktarilamadigs icin oldugu sekilde birakilmigtir.

Metinler
Agibay Kesken Kumbel

Kenesari, Naurizbayve komutan Agibay, Kirgizlarla yapilan bir savas sirasinda
Aladagh agip Issik Gol'e akan Kumbel nehrinde bulustular. Nehrin siddetli akmasin-
dan dolay: karsiya gegmek zormus. Agibay Batir nehrin 6niine taglar1 yigip 6niint
kapatmalarini soyledi boylece karsiya gegmelerini sagladi. O giinden sonra bu nehre
Agibay Kesken Nehir denilmeye baglandi (Babalar S6zi 80, 2011: 27-28).

Aydaharli- Qudayberli

Eski zamanlarda Kudayberli diye bilinen bir kahraman varmis. Kahramanlig:
bilinirmis. Bir vurusta tas1 un ufak eder ufalarmis. Kudayberlinin Aydarli(ejderha)
diye bir de can yoldas1 varmis. Ejderha Kudayberlinin siiriisiine goz kulak olurmus.

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum / Education And Society In The 21t Century
Gilt/ Volume 10, Say1/ Issue 29, Summer / Yaz 2021



436

Doc. Dr. Yilmaz YESIL / Hidayet ERGUN

Kudayberli de ejderhaya senede bir tane at verirmis boyle mutlu mesut yasayip gi-
dermis. Giinlerden bir giin Kudayberlinin tek evlad: siiriiniin yanina gelmis, gelen
¢ocugu ejderha yutup almis. Bunu duyan Kudayberli sinirlenerek ejderhanin yanina
gelmis. Ikisi bir kavgaya tutusmus Kudayberli ejderhanin kuyrugunu koparmis giicii
yetmeyince ¢areyi kagmakta bulan ejderha dagin eteginde yeri yararak magaranin igi-
ne kagmis o giinden sonra bu yere Kudayberli-Aydaharli denilmektedir (Babalar S6zi
80, 2011: 31).

Aqbiykes

Eski zamanda bir hitkiimdar varmis bu hiikiimdarin Akbiykes adinda bir kiz1 var-
mus. Bir giin obaya saldir1 olmus obadaki biitiin mallar1 disman alip gitmis. Bu duru-
mu goren Akbiykes ¢alinan mallarin pesinden mallarini aramaya ¢ikar. Akbiykes diis-
mana yetisemeyince kahinlere danisip fikir sorar. Akbiykesin yetisemedigini goriince
diismanlar dinlenelim diye bir yerde dururlar. Diismanlar dinlenirken Akbiykes bun-
lar1 yakalar ve mallar1 saglam bir seklide geri alirlar ancak bu kavgada Akbiykes agir
yaralanir. Kizin burada 6lmesinden, yapmis oldugu kahramanliktan dolay1 ona hiir-
meten bu yere bundan sonra Akbiykes denilmeye baslanir (Babalar So6zi 80, 2011: 34).

Agmola (I. Niisha)

Eski zamanda okumanin, yazmanin olmadig1 zamanlarda Arka civarinda bir mol-
la okuma yazma 6gretmeye gelir. Cocuklara ders verir. Molla koy kéy gezerek cocukla-
ra ders verir. Halk mollaya hiirmet eder saygi duyarmuis, hiirmetten dolay1 adi ile degil
Akmolla diye hitap edermis. Mollanin ders verdigi yere bir cami inga ettirilmis. ler-
leyen zamanda halk buraya ilk 6nce Akmolla Camisi daha sonra da Akmola demeye
baslamis (Babalar Sozi 80, 2011: 36: Yildirim 2012: 2116.).

Agmola (II. Niisha)

Zamanin birinde Arka civarinda herkes onu tanir, bilirmis, sadece okumuslugu ile
degil kahinligi ile de taninirmis. Sadece okuma-yazma 6gretmez kimin ne derdi olur-
sa ona yardima gidermis. Kimin miigkiilii olursa ondan yardim istermis. Zamani gelip
de molla 6lmeye yaklaginca halktan kendisini uzaga gotiirtip gommelerini istememis.
Basima bir mezar tas1 dikin yeter demis. Mola 6liince halk tarafindan gémiilmiis ba-
sina dikilen mezar tas1 da dikildigi an beyaz renge doniigmeye baglayinca halk bu yere
Akmolla demeye baslamis (Babalar S6zi 80, 2011: 36-37; Yildirim 2012: 2116.).

Aqsora Men Baltoranin Eskertkisi/ Aksora ile Baltoranin Anit1

Aktaw sehrinin ¢ikiginda bir anit var bu Ttarkmen kiz1 Aksora ile Baltoranin aniti.
Halk arasinda eski zamandan bir efsane olarak anlatilagelmektedir.

Tiirkmen yigidi Baltora zengin Tiirkmen kizi Aksoraya agik olur. ki geng birbiri-
ni sever ve kagarlar. Kizin babasi bunlarin arkasindan adam gonderir. Arkalarindan
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giden adamlar bunlari yakalar ve 6ldiiriirler. Bunun sonucunda kizin ana-babasi bun-
larin agki unutulmasin diye anit yaptirip buraya dikerler (Babalar Sozi 80, 2011: 41).

Ayagoz

Ge¢mis zamanin birinde giizelligi tarifsiz, dillere destan Ayagoz adinda bir kiz
yasarmis. Ayagoz biiyiiylip serpildiginde ayni kdyde yasayan Jaysanla birbirine 4sik
olmuslar ve birbirlerine s6z vermisler kavusmak i¢in. Giinlerden bir giin Noyis adinda
niyeti kotii bir yigit Ayagoz'e talip olmus. Bunu duyan Jaysan dayanamadi. Noyis bir
firsatini bulup Jaysani sakat birakti. Bunun acisina dayanamayan Ayagéz kahroldu,
yemeden icmeden kesildi kimseyle konugmadi, kimsenin s6ziinii dinlemedi, giinlerce
uyumadi, agladi, gozyaslar: sel oldu akti, selaleye doniistii. Bu olayin iizerine orada
yasan halk bu nehre Ayagoziin goziinden akan yas, Ayagoziin gozii dedi. O giinden bu
gline Ayagoz olarak adlandirilmaya baglad: (Babalar Sozi 80, 2011: 55).

Buwrabay

Arkanin civarinda evliya olugunu diisiiniilen bir erkek deve bélgede dolanirmis bu
devenin giizelligi boyu posu halki mest edermis. Devenin bu giizelligini bilen bir yigit
onu takip edip yakalamaya niyetliymis. Bir giin yigit devenin pesinden onu yakalama-
ya gitmis sivri bir odunla deveyi yaralamis. Agir yaralanan deve dagin diger tarafina
kagarak bir yere ¢6kmiis. Devenin sesi 6yle cok ¢ikmig ki kimse cesaret edip bakmaya
gidememis. Devenin sesi kesilince yigit cesaretini toplayip bakmaya gitmis. Devenin
yaninca varinca gormiis ki deve bir tagin yamacina ¢6kmiis goziinden akan yaslarda
orada gole doniismiis iste bu olaydan sonra herkes bu gole Burabay demeye baslamig
(Babalar So6zi 80, 2011: 94).

Torangili Awliye/ Torangili Evliya

Eski zamanin birinde gokten mi yoksa gaipten mi bilinmez bir ¢ocuk peyda olmus.
Bazilar1 dermis ki bu ¢ocuk kiz bazilar1 da dermis ki bu ¢ocuk erkektir. Cocuk erkek
gibi goriiniirmiis. Bu nereden geldigi belli olmayan ¢ocuk gel zaman git zaman erken
yasinda vefat etmis. Halk ¢ocugu 6ldiigi yere gommiisler. Bir zaman sonra ¢ocugun
mezarinin baginda bir aga¢ peyda olmus. Mezarin baginda olmaz isler meydana gel-
mekteymis. Halk da bu durumu ¢ocugun evliya olduguna yormus. Halk bu mezarin
oldugu yere Torangil1 Evliya demeye baslamis. Her kim ki bu mezarin bagindaki agag-
tan bir parca alsin agrimayan yeri kalmazmis. Basina olmaz igler gelir rahatsizlanir,
hasta olurmus. Bu sebepten dolay1 kimse o mezara ve mezarin basindaki agaca dokun-
maz, zarar vermezmis (Babalar Sozi 80, 2011: 251).

Tas Tobe/ Tas Tepe

Eski zamanin birinde zengin bir bey varmis. Bu beyin giizeller giizeli bir de kiz
varmis. Bey, bu giizeller giizeli kizini kendisi gibi zengin biriyle evlendirmeyi diisiin-
mekteymis ancak kizin gonlii fakir bir delikanlidaymis. Kizin babast kizinin fakir
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biriyle evlenmesine razi gelmezmis. Kiz babasinin soziinii dinlememis ona kars: gele-
rek sevdigiyle birlikte olmaya karar vererek evden ayrilmis. Kizinin yaptigina igerle-
yen bey kizin arkasindan tas olup kalasin diye beddua etmis ve kiz tas kesilip kalmus.
Bu olaydan sonra halk kizin taga doniistip kaldig1 bu yere “Tas Tébe” demeye baglamis
(Babalar S6zi 80, 2011: 241).

Otawtas/ Otagtas (I. Niisha)

Eski zamanin birinde Boranbay diye nam salmis bir zengin adam yasarmis bu ada-
min aydan giizel Cemile diye bir de kizi varmis. Boranbayin kizi ile beyin emrinde
calisan geng birbirlerine 4sik olmuglar. Beyin kizi ile bu yigit anlagip bir giin beraber
kagmuiglar. Haberi alan Boranbay kagan genglerin arkasindan adamlarini géndermis.
Boranbayin adamlar1 bu iki agig1 bir tepede yakalamis ve gengleri bu tepeden atmus.
O giinden beri bu tepe Otavtas yani asiklarin otag: olarak anilmaya baglamis (Babalar
S6zi 80, 2011: 230; Yildirim 2012: 2118).

Otawtas/ Otagtas (II. Niisha)

Eski devirlerden birinde zengin bir bey hiikiim siirermis. Bu beyin ay parcasi gibi
glizel yiizll, glines gibi parlak gozIli bir kizi varmuis. Bir giin beyin kizina bir ihtiyar
evlenmek i¢in talip olmus ancak kizin sevdigi bir yigit varmis. Diigiin hazirliklari ya-
pilirken kiz sevdigi yigit ile birlikte ka¢mis bunu duyuna baba arkalarindan adamla-
rin1 gonderip onlarin yakalanarak oldiiriilmesini emretmis. Kiz ve yigidin pesinden
gelen adamlar bir yerde bunlara yaklagsmislar yakalanacaklari sirada kiz Allah’im bizi
bunlardan kurtar diye dua etmis. Bu duanin tizerine biiyiikge bir tas yerinden kalkmis
ve kiz ile yigit bu tasin i¢ine girmis daha sonra tas yerine geri oturmus. Bu tagin Otav
Tas diye adlanmasinin sebebi buymus (Babalar S6zi 80, 2011: 230; Yildirim 2012: 2118).

Sarjal Men Qossoq1/ Sarjal ile Kostepe

Sarjal ile Kossok abla kardes iki kisiymis. Annesiz bitytiyen bu kizlar1 babalar:
biiyiitmiis. Vakti gelip evlenip evden gidecekleri vakit babalari buna izin vermezmis.
Kimseye vermeye de razi gelmezmis. Abla ile kardes anlagip evden kagmaya karar ver-
mis. Evden kagctiklarini goren babalar1 arkalarindan biiyiikge bir tas atarak tas olun
demis. Ondan beri bu tas biiyiik¢e bir daga doniismiis (Babalar S6zi 80, 2011: 232).

Awliye Ata/ Evliya Ata

Eski zamanda Karahan adli bir yigit yasarmis. Bu yigit Aysa Bibiye asik olmus.
Fakat Ayse bibinin atasi ile Karahan adli yigit birbirine diigmanmis. Glinlerden bir
giin Karahan adli yigit Aysa bibinin kdyiinii basarak onu kagirmis. Aysa bibinin ata-
s1 Karahan'in arkasindan adamlarini géndererek onlar 6ldiirmek istemis. Karahanla
birlikte kagan Aysa bibi Asa Nehrinden gecerken suya diismiis. O zaman Aysa bibinin
pesinden gelen adamlar Aysa bibinin basligina yilan sokarak onu 6ylece gondermisler.
Aysa bibi baslig1 giydigi zaman yilan, basindan soktu. Karahan Aysa bibiyi alarak sifa
versin diye bir mollaya getirdi.
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Aysa bibinin 6ldiigt yere bir mezar yaptirdi. Kendisi icinde bir mezar kazdirarak
olesiye kadar mezarinin baginda gezdi durdu. Mezarin yakinindan ayrilmadi. Kara-
hanin bu hareketinden dolay1 halk onu evliya olarak adlandirdi. Mezarin bulundugu
yere de Evliya Ata demeye basladi (Babalar Sozi 80, 2011: 56).

Awliye Qiz/ Evliya K1z

Eski zamanin birinde yasl bir kar1 koca 6miir siirermis. Bu yash ¢iftin bir de kiz-
lar1 varmis. Giinlerden bir giin mekén tuttuklari bu yerde bir hastalik yayilmaya bas-
lad1. Baz1 beyler yurtlarini bagka yere tasimak icin go¢ etmeye basladi. Gog eden kafile
arasinda bu yasli cift ve kizlar1 da varmis. Onlarda gog eden kafilenin i¢cindeymis. Gog
ederlerken kizlar1 onlara soyle dedi:

Ben gittigimiz yerde 6lecegim. Oldiigiim yere beni gomiin. Gémiildiigiimiin ertesi
glinii mezarimin yanindan {i¢ tane bulak ¢ikacak. Bir aga¢ ¢ikacak. Hastalik yayilan
yurdum bu sudan icerse hastaliklari iyi olacak dedi. Kizin dedigi yere geldiklerinde
kiz 6ldd. Gomiildiigii giiniin ertesinde {i¢ bulaktan su akmaya baslad1. O bulaktan
akan suyu icen hastalar iyilesmeye basladi. Bu yerden akan suya da halk Evliya Kiz
demeye baslad1 (Babalar S6zi 80, 2011: 57).

Asekey Quz/ Esekey Kiz

Esekey simdiki Akmola eyaletinin Korgancin civarindaki Kulandtpez nehri bo-
yunda hiikiim siiren zengin bir adamin kiz1 imis. Jongarlarin ¢apulculuk yaptig: bir
donemde Jongar askerleri Esekeyin yurduna kadar gelmis. Jongar komutani Esekeyin
atasina kizini istiyorum eger kizini bana vermez buyruguma karsi gelirsen biitiin yur-
dunu kirip gegiririm diye s6z séylemis. Bunun tizerine Esekeyin ve atasi ve halk: kizi
vermeye razi gelmisler el¢i gelen kisiye kabul ettiklerini belirtmisler. Esekey bir sart
kostu: otuz giin oyun kirk giin toy isterim &yle varirim dedi. Ev diiziili yigit igeriye
girdi esyalarini ¢ikarip uzandiginda Esekey beline bagladig1 hangeri Jongar Yigit'inin
kalbine sapladi bunu géren Jongar askerleri de Esekeyin bagini kilicla aldilar. Jigidi 6l-
diikten sonra Jongar askerleri geldikleri yere kacarak gittiler. Esekeyin halkina yaptig:
bu kahramanlik unutulmadi. Esekeyin 6ldiigii yere onun adini verdiler (Babalar Sézi
80, 2011: 59).

Balqas/ Balkas (I. Niisha)

Eski zamanin birinde goliin kenarini mekén tutan zengin adamin giizel bir kiz1
varmis. Kiz gonliinii fakir bir yigide kaptirmis. Bu iki geng birbirlerini ¢cok severmis.
Bu durumu kizin yengesinden baska kimse de bilmezmis. Yengesi bir giin kiza baba-
sinin kizi bu fakir yigide vermeyecegini eger niyeti varsa da bu yigitle kagmasini tem-
bihlemis. Yengesinin sozlerini hakli bulan kiz kagmaya karar vermis. Yengesi giinler-
den bir giin kizin agabeyine kiz ile oglanin durumunu agzindan ka¢irmis. Bu durumu
ogrenen kizin agabeyi yigidi arastirip sorarak onu takip etmis ve yigidin canini almis.
Sevdiginin 6ldiigii haberini alan kiz sevdigim gitti artik benim yasamam neye yarar.
Ben de 6leyim kendimi sulara atayim ag baliklara yem olayim diyerek gole kendini
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atar. Kizin kendini atti81 goliin ad1 “ Balik A¢” ge¢misten bu giine kadar séylene soy-
lene Balkas olup gelmis® (Babalar Sozi 80, 2011: 65).

Balqas/ Balkas (II. Niisha)

Eski zamanda Balkas adl1 zengin bir bey yasarmis bu beyin Ile adinda giizeller
giizeli bir de kizi varmis. Ile’nin zekasi ve giizelligi her tarafta bir efsane gibi yayilmus.
[le’ye diiniirciiler gelmeye basladi ancak Ile kiz gelenlerden hicbirine déniip de bak-
madu. O yerde Karatal adl1 fakir bir yigit vardi. Fakir fukaraya yardim ederdi. Bir giin
Balkas Bey yemek veriyordu. Bu yemekte ozanlar siirler soyledi, sirt1 yere degmeyen
pehlivanlar giires tuttu. Usta at binenler yaristi. Bu as1 verirken Balkas Bey’in aklinda
kizinin gelecekte evlenecegi yigidi bulur diisiincesi de yok degildi. Bu asta Karatal ile
[le bulustu bir goriiste birbirlerinin gonliine diistiiler. Karatalin kizina iltifat etmesin-
den Balkas Bey ¢ok rahatsiz olmus kizini bu fakir yigide layik gormityordu. Mutlulu-
gun sadece zenginlikle olabilecegini diistintiyordu.

[le Karatal’1 sevdigini babasina soyledi ve ondan izin istedi. Balkag Bey izin ver-
medi ve onun adinin anilmasini yasakladi. En sonunda Ile ile Karatal birlikte kéyden
kagtilar. Kizinin Karatal ile kagtigini 6grenen baba adamlariyla bunlarin arkasindan
peslerine diistii onlar1 yakaladi. Babasina bir cift soz soyledi. ile: “Baba ben sadece
Karatal1 seviyorum. Hayatinda zenginlikten baska bir seyin giiglii oldugunu fark ede-
medin. O gii¢ agk” Senden don dilegim: hayattayken birlikte olamadik bizi Karatal ile
birlikte gém” dedi ve kendisini kayaliktan asagiya birakti. Kizinin Paramparca olmus
bedenini goren Balkas aklini yitirdi. Aradan biraz vakit gectikten sonra kendine gelen
Balkag Bey yanindakilere “Ben bu diinyada ¢ok biiyiik bir kotiiliik ettim. Insan i¢in en
bityiik zenginlik de mutluluk da evladiymis. Bunu simdi anladim. Yagarken yaptigim
fenalig1 o diinyada temizleyeyim Ile ile Karatal iki nehrim olsun.” Diyerek iki gencin
ortasina yatarak kendisini hangerledi. Kisacasi Balkas Golii, Balkas Bey’in gozyasin-
dan meydana gelmistir (Babalar Sozi 80, 2011: 65-66; Yildirim 2012: 2116-2117).

Bayqonir

Bir yil nehir boyunda biiyiik bir yurt kurulmus. Bu yurttaki biitiin mallar kirilip
kalmis. Bundan sonra bir bey Konir (kahverengi) adli kizini gelin etmis. Aradan biraz
zaman gegtikten sonra agabeyi ¢ocuklar ne yapiyor diye merak etmis ve kardesine
bakmaya gelmis. Bir gormiis ki kardesinin rahati yerinde. Agabeyini ¢ok giizel agir-
layp misafir etmis. Sonrasinda kardesi agabeyine sormus: Agabey eger yurdumda
hala mal yoksa malimdan mal al, yilki yoksa yilkimdan yilk: al git demis. Agabeyi
kardesinin verdiklerini alip yurduna geri dénmiis. Halk: bunu nerden alip geldin diye
sormus. Agabeyi kardesinin durumunu anlatmis. Onun oldugu yere biz de gidelim
onun gittigi yer giizellesiyor, zenginlesiyor, mallar1 semiriyor demis. Konir'in gitti-
gi yerin giizellesmesinden, zenginlesmesinden dolay: Baykonir denilmeye baslanmuis
(Babalar Sozi 80,2011: 62-63).

2 Balkas Golii ile ilgili farkli anlatilar da bulunmaktadir. Konumu itibari ile farkli efsanelere ya da farkli anlatilara
kaynaklik etmektedir. Bu konu ile ilgili olarak Bk: (Yildirim, 2012: 2116-2117).
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Batiq

Sarmantay boyunda Batik diye bir yigit varmis kendi zamaninda halkinin kadis:
imis. Alsagir yigit ile ikisi kardes gibi yakin dostmus. Ihtiyarlik zamaninda yayladan
go¢ edecekleri zaman iyiden iyiye hasta olmus. Daha fazla gidemeyip Agoy Irmaginin
kiyisina konmuslar. Daha fazla ileriye gidemeyecegini anlayinca yoldaslarina vasiyet
etmis. Benim gidecegim yer buraya kadar beni daha fazla tasimayin uzaga gotiirme-
yin. Bu yerin ad1 Karakesek olup kalsin diyerek goézlerini yummus. Yoldas1 Alsagir
haberi duyunca yanina gelmis. Sonralar1 Agoy Irmagi Batik diye anilmaya baslanmis.
Yurt oldu sehir oldu. Nehrin kiyisinda da Batik’in mezari vardir (Babalar S6zi 80, 2011:
79).

Bayanawil

Eski zamanin birinde zenginligi ile dort civara nam salmis bir adam varmis. Onun
ay pargasi gibi Bayan adinda bir kizi varmis. Giizelligi dillere destan imis. Bayanin gii-
zelligi giinden giine her tarafa yayilmaya baslamis. Bayani almak isteyenlerde giinden
gline artmaktaymis ama Atasi Bayani istemeye gelenleri kabul etmezmis. Gelen
baskilardan iyice sikilan Karabay kizina layik bir damat bulmak i¢in baska yollar ara-
maya basladi. Ayagozden tiimene kadar her yeri giizellestirdi cennet gibi yapti. Oyun-
lar koydu. Bayani gérmeye gelen yigitler Bayanin kéyii nerede diye sora sora gelmeye
basladilar. Sonrasinda bu giizel tilke Bayanavil olarak adlanip gitti (Babalar S6zi 80,
2011: 80-81; Yildirim 2012: 2117).

Begaz1/ Begaz

Bu dagin Begagzi diye adlandirilmasi Kazak-Kalmak savaginda Kazak kahramani
Begayim adli kizin ad1ile ilgili oldugu sylenilmektedir. Kazak halki kizin kahraman-
ligina hiirmet etmektedir. Kazaklar kahraman kizlarin azhigindan azalmamas: igin
dilekte bulunup Begayim’1 Beg-az seklinde doniistiirerek sdylemeye baslamiglar. Kiz
uzaktan gelip savastan sonra dagin bir yamacina uzanmis. Kahraman dinlenmeye,
uyumaya basglayinca dyle hemen uyanmazmis giinler geceler gecermis. Bunu bilen
diisman, kiz uyuyunca onu 6ldiirtip bir ¢ukur kazip icine atmis gukurun tizerini de
biiyiik bir tagla kapatmis. Kazak halk: kiz gelmeyince savasta 6ldii diye diisiinmiis.
Kizin hiirmetine Arkanin o uzun dagina Begagzi adini vermis (Babalar S6zi 80, 2011:
87).

Sulu Kol/ Sulu Gol

Eski zamanlarin birinde Yedi boyundan zenginligi ile iinlii bir beyin Sulu isminde
akally, giizel bir kizi varmis. Sulu boy i¢inden higbir yigidi begenmiyor boyun digindan
fakir bir yigidi begeniyormus. Atasinin bu giizel kizini fakir birine vermeye gonlii razi
degilmis. Babasinin bu diisiincesine karsi olan kiz bir giin golde kayik ile giderken
suya diistip 6lmiis. Kizin atas1 goliin ortasindan kizin diigtiigii yere kadar tag doseterek
kizinin kayboldugu yeri taslarla ¢evirmis. Daha dnceleri bu gol bagka adla anilsa gerek
ancak bu olaydan sonra oradaki biitiin halk bu géle Sulu G6l demeye baslamis (Baba-
lar S6zi 80, 2011: 235).
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Doéngelek Kol/ Dongelek Gol

Geng bir yigit komsu kdylerden birindeki kizin birine agik olmus. Agiklarin niyeti
kavusmakmis ama kizin ana babasi bu duruma karg1 gelmekteymis. Kizin sevdigi ¢o-
cuk fakirmis ve kizin babasi kizini zengin bir yere vermek niyetindeymis. Kiz ile yigit
kagmaya anlagip kagmislar. Peslerinden de adamlar bunlari aramaya ¢ikmis. Tam ya-
kalamak tizereyken ata atlatip kagmaya baslamislar kiz ata atlarken kolundaki bilezik
yere diismiis ve diistiigii yerde de bol gol meydana gelmis. Bunlar takip edenler goliin
karsisinda kalmis ve kiz ile yigit gézden kaybolmus o giinden sonra buraya Déngelek
G0l denilmeye baglamis (Babalar S6zi 80, 2011: 100; Yildirim 2012; 2114).

Sonug

Sozli anlatilarin olusum ve dontigiim stireci kapsaminda ilk olarak mitlerin olus-
tugu kabul edilir. Mitleri sirasiyla efsaneler, masallar, destanlar, menkibeler, halk hika-
yeleri ve memoratlarin takip ettigi belirtilmektedir. Bu siralama meydana gelirken biri
bittikten hemen sonra digerinin baglamasi gibi bir durum s6z konusu olmadigi, an-
latiy1 olusturan sartlar ve anlatinin titketiminin de anlatinin devam siireci tizerinde
etkili rol oynadigini ifade edilir. Ayrica mitlerden sonra mitolojik kokenli efsanelerin
ortaya ¢iktig1, bazi sozIi anlatim tiirlerindeki motif ve anlatim tirii gibi unsurlarin
kendilerinden sonra ¢ikan anlatilara gectigini dile getirilir. Efsanelerin kendi motifle-
riyle siislii olan diinyas, iginde yasanilan diinyadan bir¢ok yonleriyle farklilik gosterir.
Bizim i¢in imkansiz gibi goriilen seyler efsane diinyas1 i¢cin son derece tabiidir. Bu diin-
yanin zaman ve mesafe kavramlari saat ve metre ile dl¢lilemez; onun, adlar1 olmayan
hustisi 6lgiileri vardir. Hatta bu 6lgiiler efsaneden efsaneye de farklilik gosterir. Burada
bir varligin ya da maddenin sekil degistirmesi baska bir varligin olusumuna yol agmis-
tir, yani gamurun doniisiimiiniin sonucu insanin olusumunun baglangicidir. Efsane,
olaylari kiiltiirel degerlerden, halkin gegmisinden getirdigi ananeler biitiiniinden kay-
naklanan; ¢ogunlukla hadiseler veya yerler hakkinda anlatilan, olaganiistii 6zellikler
barindiran; olaylarinin tarihi bir temelinin oldugu ve inang icerdigi diigiiniilen, olmusg
veya olmas1 muhtemel olarak kabul edilen, olusum, déniisiim ve yok olus gibi durum-
lar1 agiklayan ve inandirici olan sozlii anlatilara efsane (Yesil 2015: 27-28) denilmekte-
dir. Burada da agikea ifade edildigi gibi efsaneler bir nesnenin ya da bir yerin olusumu
veya doniisiimii ile ilgilidir.

Insanlar bilmedikleri ya da merak ettikleriyle ilgili fikir sahibi degilse bile onu
sozlii anlat: tiirii ile bilinir kilmaya ¢aligirlar. Kazak efsanelerinde incelenen yer adlari
ile ilgili metinlerde o yerlerin adinin nereden geldigini anlatan metinler degerlendi-
rilmistir. Yer adlarinin olusumu ile ilgili incelenen ve aktarimi yapilan efsanelerde ge-
nellikle kahramanlik ve agkin 6n plana ¢iktig1 gorillmektedir. Boylece insanlar yasa-
mis olduklar1 duygular: mekéanlar ya da olaylar dahilinde somutlastirarak bugiinlere
tagimak istemislerdir. Bunu da bir yerin olusumunda kisileri 6n plana ¢ikarak ya bir
kahramanliga bagli olarak ya da bityiik bir agk sonucunda kisilerin kavusamamalari-
nin onlarin adinin yasamasinda o yerle biitiinlesmesinde etkili oldugu gorillmistiir.
Evliyalar, gelecekten haber verenler ve toplum igerisinde 6nemli isler yapan kisilerin
isimleri yer ad1 ile biitiinlestirilerek gelecek nesillere aktarimi saglanmistir. Bu da 6zel-
likle sozlii kiiltiir doneminde kiiltiirel hafizanin giiniimiize dek ulasmasinda oldukg¢a
biiyiik bir rol oynamistir.
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Extended Abastact:

Nations have resorted to different ways of naming in order to recognize and make
sense of every being they have encountered in their lives. When naming a place, leg-
ends about that place were also produced. While all this was being done, the lovers who
could not be reunited in general, the heroes who fought for their homeland, the people
who cost the society and the evliyas transferred their names to the places. These per-
sonalities or events that are important to society have been transferred to places. These
legends contained in the memory of society were transferred from verbal memory to
space, revealing the sanctity and importance of space. Toponymy and toponomastics
means the science of place names. It can be expressed as a scientific study of place
names, their origin, meaning, use.

Toponymy is a sub-branch of the science of onomastics, which is the science of
names. The science of place names, which has started to develop as a sub-branch of
name science, has attracted attention as an area of interest of various sciences such
as history, sociology, anthropology, biology. Place names, which have many factors in
their issuance, constitute the first and most important stage of the transformation of a
geography into a homeland by the tribes who settled there. The Turks, who have spread
over the world since ancient times, when they began to settle in Syria, Anatolia, Azer-
baijan and the Balkans, gave them names appropriate to Turkish phonetics, and also
gave Turkish names to the places discovered by them for the first time. In this nam-
ing tradition, physical characteristics, ethnic names, personal names and color names
come to the fore. In other words, the Turks have been generous in carrying the struc-
ture they have established in their spirit world to the outside world. Turkish culture
cultural climate the earth with the language of Fed naksedere designations in the real
world to be settled, and the place of their own by editing a fully-evolved by themselves
can be interpreted as a manifestation of the desire world, we can say that. In this study,
it was tried to show why space is important for people by trying to reveal the richness
of the legends that are the source of the names through Kazakh legends.

It is considered that myths are formed first within the scope of the process of for-
mation and transformation of oral narratives. It is noted that myths are followed by
legends, fairy tales, epics, legends, folk tales and memoires, respectively. While this
sequence is occurring, it is stated that there is no situation such as the beginning of the
other immediately after the end of one, the conditions that make up the narrative and
the consumption of the narrative also play an effective role in the continuation process
of the narrative. In addition, it is stated that myths and legends of mythological origin
appear after myths, and elements such as motifs and narrative types in some types of
oral expression pass to narratives that come out after them. The world of legends, dec-
orated with its own motives, differs in many ways from the world in which it is lived.

Things that seem impossible to us are extremely natural for the world of legends.
The concepts of time and distance of this world cannot be measured by hours and
meters; it has specific measurements that do not have names. In fact, these measures
also differ from legend to legend. Here the shapeshifting of one being or substance has
led to the formation of another being, that is, the result of the transformation of mud
is the beginning of the formation of man. The myth arises from the totality of legends,
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events brought by cultural values, the people’s past; mostly about places or events told
with exceptional properties; it is contained in a basis in the history and faith of the
event considered, has been or likely to be regarded as the formation, transformation
and extinction of situations, such as explaining and convincing oral legend is called.
As is made clear here, legends are about the formation or transformation of an object
or a place.

One of the indicators that nations have set their seal on the earth is the names
of the places. Historical geography means the study of residential areas inhabited by
people in the past in all respects, using modern geographical methods of the present,
in reality. However, since the content of such an in-depth study cannot be included in
the scope of an article, we have to keep our review more limited. Places have continued
to exist with their names. The silent seals of nations are their identity, culture, life, and
the way they interpret nature. In our study, the names of the ancient Turkish commu-
nity living in this geography are composed of legends related to the names and origin
of these names. The study was carried out on the basis of works that contain legends
about Kazakh place names. The study was completed with the evaluation made on
these texts written in Kazakh Turkish. People try to make it known by the type of oral
narrative, even if they do not know or have no idea what they are wondering about.
Texts describing where the name of those places came from have been evaluated in the
texts related to the place names studied in Kazakh legends.

In the legends studied and transmitted about the formation of place names, it is
often observed that heroism and love come to the fore. Thus, people wanted to carry
the feelings they had experienced to the present day by embodying them in places or
events. It has also been seen that the inability of people to meet, either as a result of
heroism or as a result of great love, has been effective in integrating their name into
that place in the life of a place by bringing people to the forefront in the formation of
a place. Evliyas, future messengers and the names of people who do important jobs
in society were integrated with the place name and transferred to future generations.
This, in turn, played a very big role in the preservation of cultural memory to this day,
especially during the period of oral culture. In doing this study, we wanted to examine
the toponomic legends of Kazakh Turkishness. However, there may be other geograph-
ical locations that we have overlooked, and perhaps we may have made incomplete
assessments about their location. However, we hope to pave the way for some research
on the geography of Turkestan.
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Oz

Bu ¢aligma finiversite 6grencilerinin romantik iliski inanglar: ile romantik kis-
kangliklar: arasindaki iliskiyi incelemeyi amaclamaktadir. Romantik iligki inangla-
r1, bir iliskiye yonelik belirli idealleri olusturan alg: ve beklentiler olarak tanimlan-
maktadir. Bireylerin romantik iligskilerinde deneyimledikleri duygusal incinmelerin
¢ogunlukla rasyonel olmayan iliski inanglarinin sonucu oldugu disiiniilmektedir.
Ozellikle romantik iliski sorunlarina yonelik destek almak igin iiniversite Psikolojik
Danigma Rehberlik merkezlerine bagvuran 6grencilerin, romantik iligkilere yonelik
catisma, kiskanclik, yalnizlik, problem ¢6zme ve ozgiiven gibi konularda yasanan
sorunlar1 dile getirdikleri gozlemlenmektedir. Bu durumlar, ¢ogunlukla romantik
iliskilere yonelik abartili beklentilerin ya da gercekei olmayan inanglarin bir iiriinii
olabilmektedir. Kiskanglik yakin iliskilerde en giilii, yaygin ve yipratici duygulardan
biri olarak degerlendirilmektedir. Kiskanglik, dnemsenen bir iliskinin yitirilmesine
ya da bozulmasina yol agabilecek bir tehlikenin algilanmasi sonucunda verilen karma-
sik bir tepkidir. Bu aragtirma iligkisel tarama modelinde tasarlanmistir. Aragtirmanin
caligma grubunu Amasya Universitesi Egitim Fakiiltesinde grenim gérmekte olan ve
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halihazirda devam eden bir romantik iliskisi olan 250 tniversite grencisi olustur-
maktadir. Bu ¢aligma icin arastirma grubunun olusturulmasinda ulasilabilir 6rnekle-
me yonteminden yararlanilmistir. Arastirma icin veri toplamak amaciyla; Kisisel Bilgi
Formu, Romantik liski Inanglar1 Ol¢egi (Kiigiikarslan ve Gizir, 2013) ve Romantik
Kiskanglik Ol¢egi (Demirtas, 2004) kullanilmistir. Yapilan analizler sonucunda iini-
versite 6grencilerinin akilci olmayan romantik iligki inanglarinin romantik kiskang-
liklari ile iliskili oldugu bulgusu edilmistir. Bulgular, alanyazin gergevesinde tartigil-
mustir.

Anahtar Kelimeler: Romantik Iliskiler, {liski inanglari, Kiskanglik

Abstract:

The purpose of this study is to investigate the relationship between university stu-
dents’ romantic beliefs and romantic jealousy. Romantic beliefs are defined as percep-
tions and expectations that form certain ideals for a relationship. Most of the time, the
emotional injuries experienced by individuals in romantic relationships are believed to
be the result of irrational relationship beliefs. It has been observed that particularly the
students who apply the psychological counseling centers at university to get support for
romantic relationship issues mention problems on jealousy, conflict, loneliness, prob-
lem solving, and self-confidence. These issues can often be the result of exaggerated ex-
pectations or unrealistic beliefs about romantic relationships. Jealousy is considered to
be one of the strongest, most widespread and destructive feelings in close relationships.
Jealousy is a complex response given to a perceived danger that can lead to the loss or
destruction of an important relationship. This study is conducted as a correlational
study. The sample of the study consists of 250 students who are currently enrolled in
Amasya University and who have an ongoing romantic relationship. Convenient sam-
pling method was used in the selection of the sample. In order to collect data for the
research; Personal Information Form, Romantic Beliefs Scale (Kiigiikarslan and Gizir,
2013) and Romantic Jealousy Questionnaire (Demirtas, 2004) were used. As a result of
the analysis, it was found that the irrational romantic relationship beliefs of university
students were related to their romantic jealousy. Findings have been discussed within
the framework of the literature.

Keywords: Romantic Relationships, Relationship Beliefs, Jealousy

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum / Education And Society In The 21t Century
Cilt/ Volume 10, Say1/ Issue 29, Summer / Yaz 2021



Universite Ogrencilerinin Romantik iligki

Giris

Romantik iligkiler, saglikli ve iglevsel oldugu takdirde, fiziksel ve duygusal iyilik
haline 6nemli katkilar1 olan bir yakin iligki tiirtidiir (Kalkan ve Yalgin, 2012). Geng
yetiskinlik déneminin 6nemli bir gelisim gorevi, bir romantik iliski kurabilmedir
(Erikson, 1994; Arnett, 2003). Romantik iliskiler, ayni zamanda tiniversite yillarini da

kapsayan geng yetiskinlik doneminde neredeyse yasamin merkezini olusturmaktadir
(Demir, 2008).

Tim bireyler, devam eden romantik iligkilerinin nasil olmasi gerektigine iliskin
6nceden var olan bazi temel inanglara sahiptir (Sprecher, Cate ve Levin, 1998) ve birey-
lerin sahip olduklar1 bu temel inanglar romantik iligkilerin baslamasi ve gelismesine
katkida bulunmaktadir (Knee, 1998). Romantik iliski inanglari, romantik iliskiye ilis-
kin belirli idealleri olusturan alg1 ve beklentiler olarak tanimlanmaktadir (Eidelson ve
Epstein, 1982). Romantik iliski inanclari; gergekei olmayan iliski standartlar: (DeBord,
Romans ve Krieshok, 1996) olarak da tanimlanmaktadir. Sharp ve Ganong (2000) ta-
rafindan ise islevsel olmayan inanglar olarak adlandirilmaktadir.

Sprecher ve Metts (1999) tarafindan romantik iliski inanclar1 dort boyutta agik-
lanmaktadir. Ilk olarak ask bir yol bulur boyutu, romantik iliskinin karsilagilan her
tiirlii engel, problem ve zorluga ragmen yiiriitiilebilecegine dair inanclar1 ifade etmek-
tedir. Ikinci boyut ilk ve tek olarak adlandirilmaktadir ve sadece tek bir gercek agk
olacagina ve gercek askin sonsuza dek siirecegine iliskin inanglar: ifade etmektedir.
Ideallestirme olarak adlandirilan iigiincii boyut ise, asik olunan kisinin ve agik olunan
kisi ile olan romantik iliskide her seyin miikemmel olacagina iliskin inanglar ifade
etmektedir. Son olarak ilk goriiste ask olarak adlandirilan boyut ise, bir kisinin gergek
aski buldugunu o kisi ile tanistig1 anda, onu ilk gérdiigiinde anlayabilecegine iliskin
inanglari ifade etmektedir (Sprecher ve Metts, 1999).

Yakin iligkiler birgok duygunun deneyimlendigi, 6nemli ve kompleks iligkilerdir.
Yakin iliskilerde deneyimlenen en giigl, yipratici ve sik rastlanan duygulardan biri
olarak degerlendirilen (Aune ve Comstock, 1991) kiskanglik, dnemsenen bir iligkinin
yitirilmesine ya da bozulmasina yol agabilecek bir tehlikenin algilanmasi sonucunda
verilen karmasik bir tepkidir (Pines & Friedman, 1998). Taylor, Peplau ve Sears (2007)
tarafindan kiskanclik, birey tarafindan deger verilen bir yakin iligkinin devam etme
durumuna iliskin algilanan tehdide verilen tepki olarak tanimlanmigtir.

Romantik iligkiler bireylere keyif ve haz veren iligkiler olmakla beraber, bazi olum-
suz deneyimlerin ve zorlayici duygularin da yasandig: iliski tiridiir. Bireylerin ro-
mantik iliskilerinde deneyimledikleri duygusal incinmelerin ¢ogunlukla rasyonel
olmayan iliski inanglarinin sonucu oldugu diisiiniilmektedir. Ozellikle romantik
iliski sorunlarina yonelik destek almak icin {iniversite PDR merkezlerine bagvuran
ogrencilerin, romantik iligkilere yonelik catisma, kiskanclik, yalnizlik, problem ¢6z-
me ve dzgiiven gibi konularda yagsanan sorunlari dile getirdikleri gozlemlenmektedir.
Bu durumlar, ¢ogunlukla romantik iliskilere yonelik abartili beklentilerin ya da ger-
¢ekei olmayan inanglarin bir iiriinii olabilmektedir. Alanyazin incelendiginde gerek
yakin iligkilerde kiskanglik kavramina ilisgkin (Demirtas ve Donmez, 2006; Demir-
tas-Madran, 2008; Giingdr-Houser, 2009; Biiyiiksahin, 2009; Zeytinoglu, 2013; Curun
ve Capkin, 2014) gerek romantik iliski inanglar1 kavramina iligkin (Kiigtikarslan ve
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Gizir, 2013; Gizir, 2013; Kiigiikarslan ve Gizir, 2014; Sarag, Hamamci ve Giigray, 2015)
¢ok sayida ¢aligma oldugu goriilmektedir. Romantik kiskanglik tizerinde, romantik
iligkilere iliskin bazi inanglarin yol agabilecegi diistintilmektedir. Duygusal kiskanglik
ile akilc1 olmayan inanglar arasinda iliski oldugunu ortaya ¢alismalar bulunmakta-
dir (Deutsch, 2006; Lester, Deluca, Hellinghausen, 1985). Bu degiskenlerin romantik
iliskiler cercevesinde de ele alinabilecegi diistiniilmektedir. Bu dogrultuda iiniversite
ogrencilerinin romantik iliski inanglari ile romantik kiskancliklar: arasindaki iligkiyi
incelemek bu ¢alismanin amacini olusturmaktadir.

Yontem

Bu arastirma iligkisel tarama modelindedir. iliskisel tarama modeli, iki ve daha
¢ok sayidaki degisken arasinda birlikte degisim varligini veya derecesini belirlemeyi
amaglayan arastirma modelleridir (Karasar, 2003).

Bu aragtirmanin ¢aligma grubunu Amasya Universitesi Egitim Fakiiltesinde gre-
nim gérmekte olan ve ¢aligmaya katilmaya goniillii 46 (%24,47) erkek ve 142 (%75,53)
kadin olmak tizere 188 iiniversite 6grencisi olusturmaktadir. Aragtirmaya katilan 188
Giniversite 6grencisinin 6grenim gordiikleri boliimlere gore dagilimi su sekildedir: 36
(%19,15) kisi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojik Egitimi, 40 (%21,28) kisi Psikolojik Da-
nisma ve Rehberlik, 43 (%22,87) kisi Okul Oncesi Egitimi, 46 (%24,47) kisi Matematik
Egitimi ve 23 (%12,23) kisi Ingiliz Dili Egitimi. Katilhimcilardan 115 (%61,17) kisi 3. S1-
nif 6grencisi iken 73 (%38,83) kisi 4. Sinif 6grencidir. Ayrica ¢aligmaya katilan 188 6¢-
renciden 78 (%41,49)’inin devam eden bir romantik iligkisi vardir ve 115 (%58,51)’inin
devam eden bir romantik iliskisi yoktur. Katilimcilarin yaglari 19 ile 26 arasindadir ve
katilimcilarin yaslarinin ortalamasi 21,25 dir.

Bu arastirma igin ¢alisma grubunun olusturulmasinda ulasilabilir (kolay bula-
bildigini) 6rnekleme yonteminden yararlanilmistir. Kolay bulabildigini 6rnekleme
ya da ulagilabilir 6rnekleme, yakin ¢evrede bulunan, ulasilmasi kolay, elde mevcut ve
arastirmaya katilmak i¢in goniillii olan bireylerin 6rnekleme dahil edildigi 6rnekleme
yontemidir (Erkus, 2013).

Arastirma igin veri toplamak amaciyla; Kisisel Bilgi Formu, Romantik Inanglar
Olgegi (Kiigiikarslan ve Gizir, 2013) ve Romantik Kiskanglik Olgegi (Demirtas, 2004)
kullanilmaistur.

Kisisel Bilgi Formu; bu ¢alisma igin arastirmaci tarafindan olusturulmustur. Ki-
sisel Bilgi Formu ile katilimcilarin cinsiyet, yas, 6grenim gordiikleri boliim ve sinif,
devam eden bir iliskileri olup olmadig: ve varsa iliski siirelerine iliskin bilgileri edi-
nilmistir.

Romantik Inanglar Olgegi; Sprecher ve Metts (1989) tarafindan gelistirilmis, Kiigii-
karaslan ve Gizir (2013) tarafindan Tiirkgeye cevrilip uyarlanmistir. Romantik Inang-
lar Olgegi, romantik iligkilere yonelik belirlenen rasyonel olmayan temel inanglar1 6l¢-
mektedir. Olgek dort boyut ve 13 maddeden olugmaktadir ve 5li Likert tipi olgek ile
puanlanmaktadir. Ask bir yolunu bulur olarak adlandirilan birinci boyut 5, ilk ve tek
olarak adlandirilan ikinci boyut 3, ideallestirme olarak adlandirilan tigiincii boyut 3
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ve ilk goriiste agk olarak adlandirilan dérdiincii boyut ise 2 maddeden olugsmaktadir.
Olgegin i¢ tutarhilik katsayisi .84’tiir.

Romantik Kiskanglik Olgegi; Pines ve Aronson (1983) tarafindan gelistirilmis,
Demirtas (2004) tarafindan Tirkgeye ¢evrilip uyarlanmistir. Romantik Kiskanglik
Olgegi, kiskanghigin cesitli boyutlarini lgmektedir. Romantik Kiskanglik Olcegi; kis-
kanglik tetikleyicileri (22 madde), kiskang¢lik durumunda verilen tepkiler (59 madde),
kiskanglikla bag etme yontemleri (17 madde), kiskan¢ligin etkileri (15 madde) ve kis-
kangligin nedenleri (16 madde) olmak {izere 5 alt dlcekten ve toplamda 129 madden
olusmaktadir ve 7’li likert tipi ol¢ek ile puanlanmaktadir. Bu ¢aligma kapsaminda
Romantik Kiskanglik Ol¢eginin alt dlgeklerinden ikisi olan Kiskangligin Etkileri ve
Kiskangligin Nedenleri kullanilmigtir. Kiskanghigin Etkileri, 2 boyut ve 15 maddeden
olusmaktadir. Olumlu etkiler olarak adlandirilan ilk boyut 8 maddeden, olumsuz
etkiler olarak adlandirilan ikinci boyut ise 7 maddeden olusmaktadir. Kiskanglhigin
Nedenleri, 2 boyut ve 16 maddeden olugmaktadir. Yetersizlik Duygusu olarak adlandi-
rilan ilk boyut 10 maddeden, Kaybetme Korkusu olarak adlandirilan ikinci boyut ise
6 maddeden olusmaktadir. Kiskanchigin Etkileri 6l¢eginin ilk boyutunun i¢ tutarlilik
katsayist .90, ikinci boyutunun i¢ tutarlilik katsayist .81’dir. Kiskan¢ligin Nedenleri
6lgeginin ilk boyutunun i¢ tutarlilik katsayisi .80, ikinci boyutunun i¢ tutarlilik kat-
say1s1 .74 tir.

Bu ¢aligma kapsaminda elde edilen verilerin analizinde SPSS 21.0 paket programi
kullanilmigtir. Arastirmanin amaci dogrultusunda verilerin analizinde Pearsons Ko-
relasyon Analizi ve Bagimsiz Gruplar I¢in T-Testi kullanilmustir.

Bulgular ve Yorum

Universite 6grencilerinin romantik iliski inanclar1 ile romantik kiskangliklari ara-
sindaki iligkiyi incelemeyi amaglayan bu ¢alisma kapsaminda elde edilen bulgular ve
bulgulara dayali yorumlar asagida verilmistir.

[lk olarak iiniversite grencilerinin romantik iliski inanglari ile romantik kiskang-
lik puanlarinin cinsiyete gore farklilagip farklilasmadig incelenmistir. Bu dogrultuda
yapilan Bagimsiz Gruplar igin T-Testi bulgular1 Tablo 1’de verilmistir:
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Tablo 1: Universite Ogrencilerinin Romantik Iliski Inanglar1 ve Romantik Kis-
kanclik Puanlarinin Cinsiyete Gore Karsilagtirilmasina iligkin Bagimsiz Gruplar I¢in
T-Testi Bulgular1

Degisken ~ Cinsiyet N Xort Ss sd t p
AskBir ~ Kadin 142 1652 436 186 105,30
YolunuBulur  gpreele 46 1731 4,70
) Kadin 142 9,79 2,86 186 )52 ,60
11k ve Tek
Erkek 46 8,94 2,95
. Kadin 142 9,79 2,55 186 77 ,44
Ideallestirme
Erkek 46 9,45 2,52
ik Goriiste  Kadin 142 537 197 186 .88 38
Ask Erkek 46 5,07 2,23
Toplam iliski Kadm 142 4087 829 18 07 94
Inanci Erkek 46 40,77 9,30
Kadin 142 28,20 10,55 186 2,33 ,02
Olumlu Etki
Erkek 46 32,48 11,69
Kadin 142 34,21 9,50 186 90 .37
OlumsuzEtki
Erkek 46 32,74 11,69
Kadin 142 35,08 12,72 186 ,53 ,60
Yetersizlik
Erkek 46 36,18 10,98
Kadin 142 25,78 8,57 186 ,00 94
Kaybetme

Erkek 46 25,77 7,61

Tablo 1 incelendiginde romantik iliski inanglar1 6lceginin boyutlar: olan ask yolu-
nu bulur (t(186)=1,05, p>,05); ilk ve tek (t(186)=0,52, p>,05), ideallestirme (t(186)=0,77,
p>,05) ve ilk goriiste ask (t(186)=0,88, p>,05) puanlarinin ve romantik iliski inanglari
toplam puanlarinin (t(186)=0,07, p>,05) cinsiyete gore anlamli sekilde farklilasmadig:
gorilmektedir.

Romantik Kiskanglik Olgeginin Kiskanghgin Etkileri alt 6l¢eginin boyutlarin-
dan olumsuz etkiler puanlar:1 cinsiyete gore anlamli bir sekilde farklilagmazken
(t(186)=0,90, p>,05), olumlu etkiler puanlar: cinsiyete gore anlamli sekilde farklilas-
maktadir (t(186)=2,33, p<,05). Erkeklerin kiskan¢ligin olumlu etkileri boyutunda
aldiklar1 puanlar (X _32,48), kadinlarin puanlarindan (X__28,20) anlamli bir sekil-
de daha yiiksektir. Romantik Kiskanglik Olceginin Kiskangligin Nedenleri alt 6lce-
ginin boyutlar1 olan Yetersizlik Duygusu (t(186)=0,53, p>,05) ve Kaybetme Korkusu
(t(186)=0,00, p>,05) puanlari cinsiyete gore anlamli bir sekilde farklilasmamaktadir.
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Universite grencilerinin romantik iligki inanglar1 ile romantik kiskanglik puan-
larinin iliski durumuna gére farklilasip farklilasmadig: incelenmistir. Bu dogrultuda
yapilan Bagimsiz Gruplar igin T-Testi bulgular1 Tablo 2’de verilmistir:

Tablo 2: Universite Ogrencilerinin Romantik Iliski Inanglar1 ve Romantik Kiskang-
lik Puanlarinin ligki Durumuna Gére Karsilagtirilmasina Iligkin Bagimsiz Gruplar
I¢in T-Testi Bulgular1

Degisken Hiski Du- N Xort Ss sd t p
rumu
Ask Bir Var 78 18,12 446 186 3,78 ,00
Yolunu Bulur Yok 110 1572 4,18
. Var 78 9,51 3,17 186 1,52 13
11k ve Tek
Yok 110 8,86 2,62
. Var 78 9,89 2,60 186 ,85 ,40
Ideallegtirme
Yok 110 9,57 2,50
i1k Gériiste Var 78 5,39 2,09 186 ,49 ,63
Ask Yok 110 524 2,00
Toplam iliski  Var 78 4290 893 186 2,84 01
Inanct Yok 110 39,39 7,94
Var 78 30,34 11,63 186 1,16 ,25
Olumlu Etki
Yok 110 28,47 10,14
Olumsuz Var 78 3480 875 186 115 25
Etki Yok 110 3317 10,14
Var 78 33,86 11,98 186 -1,40 ,16
Yetersizlik
Yok 110 36,40 12,46
Var 78 25,25 8,28 186 -73 47
Kaybetme
Yok 110 26,18 7,94

Tablo 2 incelendiginde, romantik iligki inanglar1 6l¢ceginin boyutlar1 olan ilk ve tek
(t(186)=1,52, p>,05), ideallestirme (t(186)=0,85, p>,05) ve ilk goriiste ask (t(186)=0,49,
p>,05) puanlarinin iliski durumuna gére anlamli bir sekilde farklilagmadig: goriilmek-
tedir. Ancak romantik iliski inanglar1 6lgeginin boyutlarindan biri olan ask bir yolunu
bulur (t(186)=3,78, p<,05) ve romantik iligki inanglar1 toplam puanlar1 (t(186)=2,84,
p<,05) iliski durumuna goére anlamli bir sekilde farklilastig1 goriilmektedir. Hem agk
bir yolunu bulur boyutu i¢in hem de romantik iligki inanglar1 toplam puanlar: i¢in
devam eden bir iligkisi olanlarin puanlari (Ask Bir Yolunu Bulur: X__18,12; Romantik
Iliski Inanglar1 Toplam: : X 42,90) devam eden bir iligkisi olmayanlarin puanlarin-
dan (Ask Bir Yolunu Bulur: X__15,72; Romantik Iliski Inanglari Toplam: : X__39,39)
anlamli bir sekilde yiiksektir.
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Romantik Kiskanglik Ol¢eginin Kiskanghigin Etkileri alt 6lgeginin boyutlar: olan
kiskangligin olumlu etkileri (t(186)=1,16, p>,05) ve kiskan¢higin olumsuz etkileri
(t(186)=1,15, p>,05) puanlarinin iligki durumuna gore anlamli bir sekilde farklilas-
madig1 goriilmektedir. Benzer sekilde Romantik Kiskanglik Olgeginin Kiskanglhigin
Nedenleri alt 6l¢eginin boyutlar1 olan Yetersizlik Duygusu (t(186)=-1,40, p>,05) ve
Kaybetme Korkusu (t(186)=-0,73, p>,05) puanlari da iliski durumuna gére anlaml bir
sekilde farklilasmamaktadir.

Universite 6grencilerinin romantik iliski inanglar1 ve romantik kiskanglik puanla-
rinin iliski stiresi ile anlamli bir iligkisinin olup olmadig incelenmistir. Bu dogrultuda
yapilan Pearsons Korelasyon Analizi bulgular1 Tablo 3’te verilmistir:

Tablo 3: Universite Ogrencilerinin Romantik Iliski Inanglar1 ve Romantik Kis-
kanglik Puanlari ile Iliski Siiresi Arasindaki Iliskiye Iligkin Pearsons Korelasyon Ana-
liz Bulgular:

Degisken N p r (liski Siiresi)
Ask Bir Yolunu Bulur 80 23 135
Ik Ve Tek 80 ,59 ,061
Ideallestirme 80 ,29 -119
Ik Goriiste Ask 80 ,06 -213
RIO) Toplam 80 98 003
Olumlu Etkiler 80 ,64 -,053
Olumsuz Etkiler 80 ,15 ,163
Yetersizlik Duygusu 80 ,85 -,021
Kaybetme Korkusu 80 ,58 ,062

Tablo 3 incelendiginde romantik iligki inanclar1 6l¢eginin boyutlar1 agk bir yolunu
bulur (r=,135, p>,05), ilk ve tek (r=,061, p>,05), ideallestirme (r=-,119, p>,05), ilk goriiste
ask (r=-,213, p>,05) ve romantik iliski 6l¢egi toplam puanlari (r=,003, p>,05) ile iligki
sliresi arasinda anlaml bir iligki olmadig1 goriilmiistiir.

Romantik Kiskanglik Olgegi alt dlceklerinden Kiskanghgin Etkilerinin boyutla-
rindan olumlu etkiler (r=-,053, p>,05) ve olumsuz etkiler (r=,163, p>,05) ile iliski siiresi
arasinda anlamli bir iliski bulunamamuistir. Benzer sekilde Romantik Kiskanglik Ol-
cegi alt dlceklerinden Kiskangligin Nedenleri boyutlarindan yetersizlik duygusu (r=-
,021, p>,05) ve kaybetme korkusu (r=,062, p>,05) ile iliski siiresi arasinda da anlamli
bir iligki olmadig1 gortlmiistiir.
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Universite 6grencilerinin romantik iligki inanglari ile romantik kiskanglik puanla-
r1arasinda anlaml bir iliski olup olmadig1 incelenmistir. Bu dogrultuda yapilan Pear-
sons Korelasyon analizi bulgular: Tablo 4’te verilmistir:

Tablo 4: Romantik Iliski Inanglari ile Romantik Kiskanglik Puanlarina iliskin Pe-
arsons Korelasyon Analiz Bulgular1

ABYB IVT 1 IGA RIO Olumlu Olumsuz Yetersizlik Kaybetme

ABYB 1

vt ,342% 1

I ,325% 334% 1

IGA J182%  284*  624% 1

RIO J7% ,683% [729%  6l6* 1

Olumlu  -187 ,199* ,269* ,199* ,292* 1

Olumsuz -,075 -,165* -036 ,054 -060 -175* 1
Yetersizlik -,075 -,063 -,026 -016 -,072 -,149% ,435% 1
Kaybetme -,004 -,067 -,077 -070 -064 -,062 ,492* ,708%* 1

Tablo 4 incelendiginde romantik iliski inanglar1 6lgeginin ask bir yolunu bulur bo-
yutu ile romantik kiskanclik 6l¢eginin alt 6l¢eklerinden kiskan¢ligin etkileri (Olum-
lu etkiler: (r=-,187, p>,05; olumsuz etkiler: (r=-,075, p>,05)) ve kiskangligin nedenleri
(Yetersizlik duygusu: r=-,075, p>,05; kaybetme korkusu: r=-,004, p>,05)) dl¢eklerinin
boyutlari arasinda anlamli bir iliski bulunamamustir. {1k ve tek ask boyutu ile kiskang-
ligin etkileri alt 6lgeginin olumlu etkiler boyutu arasinda pozitif yonde diisiik diizeyde
(r=,199, p<,05) anlamli bir iligki bulunurken; olumsuz etkiler boyutu arasindan negatif
yonde diisiik diizeyde (r=-165, -<,05) anlaml: bir iligki bulunmustur. Ik ve tek ask
boyutu ile kiskangligin nedenleri alt 6lgeginin boyutlar1 arasinda anlaml bir iligki bu-
lunamamugstir (Yetersizlik duygusu: r=-,063, p>,05; Kaybetme korkusu: r=-,067, p>,05).
Ideallegtirme boyutu ile kiskanghigin etkileri alt 6lceginin olumlu etkiler boyutu ara-
sinda pozitif yonde diisiik diizeyde (r=,269, p<,05) anlamli iligki bulunurken; kiskang-
ligin etkileri alt 6lgeginin olumsuz etkiler boyutu (r=-,036, p>,05), kiskan¢ligin ne-
denleri alt 6lgeginin yetersizlik duygusu boyutu (r=-,026, p>,05) ve kaybetme korkusu
boyutu (r=-,077, p>,05) arasinda anlaml bir iliski olmadig1 goriilmiistiir. {lk goriiste
ask boyutu ile kiskangligin etkileri alt 6lgeginin olumlu etkiler boyutu arasinda pozitif
yonde diisiik diizeyde (r=,199, p<,05) anlaml1 bir iliski bulunurken; kiskangligin etki-
leri 6l¢eginin olumsuz etkiler boyutu (r=,054, p>,05) kiskangligin nedenleri alt 6l¢egi-
nin yetersizlik duygusu boyutu (r=-,016, p>,05) ve kaybetme korkusu boyutu (r=-,070,
p>05) arasinda anlaml bir iligki olmadig1 gorillmistiir. Son olarak romantik iligki
inanglari 6lgegi toplam puanlari ile kiskanghigin etkileri alt 6lgegi olumlu etkiler boyu-
tu arasinda pozitif yonde diigiik diizeyde (r=,292, p<,05) anlamli bir iligki bulunurken;
kiskan¢higin etkileri 6lgeginin olumsuz etkiler boyutu (r=-,060, p>,05), kiskan¢higin
nedenleri alt 6l¢eginin yetersizlik duygusu boyutu (r=-,072, p>,05) ve kaybetme korku-
su boyutu (r=-,064, p>,05) arasinda anlamli bir iligski olmadig1 goriilmiistiir.

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum / Education And Society In The 21t Century
Gilt/ Volume 10, Say1/ Issue 29, Summer / Yaz 2021

455



456

Ars. Gor. Dr. Sare TERZI ILHAN

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Universite 6grencilerinin romantik iliski inanclar1 ile romantik kiskangliklari ara-
sindaki iligkiyi inceleyen bu ¢aligmada, arastirmanin amaci dogrultusunda romantik
iliskisi olan ve olmayan {iniversite 6grencilerinin romantik iliski inanclar1 ve roman-
tik kiskangliklarinin cinsiyet ve iliski durumu agisindan farklilagip farklilagmadigy,
romantik iligkisi olan tiniversite 6grencilerinin romantik iliski inanclar1 ve romantik
kiskangliklarinin iliski siiresi ile anlamli bir sekilde iliskili olup olmadig1 ve romantik
iliskisi olan ve olmayan tiniversite 6grencilerinin romantik iligki inanglari ile roman-
tik kiskangliklar1 arasinda anlamli bir iliski olup olmadig1 incelenmistir.

Arastirma amacina dayali olarak elde edilen veriler {izerinden yapilan analiz so-
nuglarina gore iiniversite 6grencilerinin romantik iliski inanglari toplam puanlar ve
romantik iliski inanglar1 boyutlari olan Ask Bir Yolunu Bulur, {1k Ve Tek, Ideallestirme
Ve ik Gériiste Ask puanlari cinsiyete gore farklilasmamaktadir. Kiigiikarslan ve Gi-
zir (2014) tarafindan iiniversite 6grencileri tizerinde yapilan ¢alismada romantik iligki
inanglar1 dl¢egi boyutlarinin cinsiyete gore farklilagip farklilasmadig1 incelenmistir.
Caligmanin bulgularina gore Ask Bir Yolunu Bulur ve ilk Gériiste Ask puanlari cin-
siyete gore anlamli farklilik gosterirken, {1k Ve Tek ve Ideallestirme puanlari cinsiyete
gore anlaml farklilik gostermemektedir. Gizir (2013) tarafindan yine tniversite 6g-
rencilerinin iligki inanglarinin incelendigi ¢aligmada da iliski inanglar1 boyutlarinin
bazilari cinsiyete gore anla cinsiyete gor anlamli farklilik gostermezken bazilarinin ise
cinsiyete gore anlamli farklilik gosterdigi goriilmektedir. Bu gerceve ¢calisma bulgula-
rinin alanyazin ile kismen tutarli oldugu soylenebilir.

Romantik Kiskanglik Olgegi alt 6lgeklerin Kiskanghigin Etkileri élgeginin boyutu
olan Olumsuz Etki ile Kiskan¢ligin Nedenleri 6l¢eginin boyutlar: Yetersizlik Duygusu
ve Kaybetme Korkusu puanlar: cinsiyete gore anlamli bir sekilde farklilasmamaktadir.
Ancak Kiskanglik ile ilgili yapilan ¢alismalar incelendiginde Hosoglu ve Sevim (2018)
tarafindan tiniversite 6grencileri tizerinde ytriitiilen ¢alisgmada romantik iligkide kis-
kangligin cinsiyete gore farklilasmadig1 bulgusunun elde edildigi goriilmektedir. Bu-
lut Geng ve Topkaya (2019) tarafindan da kiskanglik ile cinsiyet arasinda herhangi bir
anlamli iliski bulunamamistir. Kiskangligin etkileri 6lgeginin boyutlarindan Olumlu
Etki puanlara cinsiyete gore anlaml bir sekilde farklilasmaktadir, erkeklerin Olum-
lu Etki puanlar1 anlamli bir sekilde kadinlarin olumlu etki puanlarindan ytiksektir.
Bu bulgu toplumsal cinsiyet rolleri ile agiklanabilir. Erkeklerin romantik eglerini kis-
kanmasinin bir sevgi gostergesi olarak ve olumlu olarak diistiniilmesi ile aciklanabilir.
Universite 6grencilerinin flort siddeti ile ilgili goriislerinin incelendigi caligmalarda da
erkeklerin bazi kiskanglik iceren duygusal siddet ifadelerini sevginin gostergesi ya da
romantik iligki icerisinde normal olarak algiladig: goriilmektedir (Stinnetgi vd., 2016).
Bu ger¢evede bu bulgu romantik iligkiler ile ilgili mitler cercevesinde de degerlendiri-
lebilir.

Universite 6grencilerinin romantik iliski inanglari boyutlar: {1k ve Tek, ideallestir-
me ve [k Gériiste Ask puanlari iliski durumuna gore farklilasmazken; Ask Bir Yolunu
Bulur boyutu puanlar1 ve romantik iligki inanglar1 toplam puanlarinin iliski durumu-
na gore farklilastig1 goriilmiistiir. Devam eden bir romantik iligkisi olanlarin agk bir
yolunu bulur ve toplam romantik iliski inanglar1 puanlari, devam eden bir romantik
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iligkisi olmayanlarin puanlarindan anlaml bir sekilde yiiksektir. Bagka bir ifade ile,
devam eden bir romantik iliskisi olan {iniversite 6grencilerinin akilci olmayan iliski
inanglary, iliskisi olmayanlara gore daha yiiksektir.

Romantik Kiskanglik Olgegi alt dlgeklerin Kiskanglhigin Etkileri lceginin boyut-
lar1 olan Olumlu Etki ve Olumsuz Etki ile Kiskan¢ligin Nedenleri 6lgeginin boyutlari
Yetersizlik Duygusu ve Kaybetme Korkusu puanlari iliski durumuna gore anlamli bir
sekilde farklilagmamaktadir.

Devam eden bir romantik iligkisi olan iiniversite dgrencilerinin Romantik Iliski
Inanglar1 Olgegi toplam puanlari ile Romantik Iliski Inanglar1 Olgegi boyutlari olan
Ask Bir Yolunu Bulur, 1k Ve Tek, Ideallestirme ve Ik Gériiste Ask puanlari ile iliski
stireleri arasinda anlamli bir iliski olmadig1 goriilmiistiir. Romantik iligki inan¢larinin
iliski siiresi ile iliskili bir degisken olmadigi, bireyden kaynaklanan bazi 6zelliklerle
iligkili olabilecegi diisiiniilebilir.

Devam eden bir romantik iliskisi olan tiniversite 6grencilerinin Romantik Kis-
kanglik Ol¢eginin Kiskan¢ligin Etkileri alt 6lgeginin boyutlari Olumlu Etki ve Olum-
suz Etki puanlar1 ve Kiskang¢ligi Nedenleri alt 6lgeginin boyutlar: Yetersizlik Duygusu
ve Kaybetme Korkusu puanlari ile iligki stireleri arasinda anlamli bir iligki olmadig1
goriilmiistiir. Romantik iligki inanglar1 gibi, romantik iliskilerde kiskan¢higin da ilis-
kisel ozelliklerden ziyade bireysel 6zelliklerle iligkili olabilecegi seklinde degerlendi-
rilebilir.

Universite 6grencilerinin romantik iliski inanclar1 ile romantik kiskangliklari ara-
sindaki iligkinin incelenmesine iligkin olarak yapilan analizlerin bulgular: incelendi-
ginde ise, romantik iligki inanglar1 toplam puanlari ile {lk ve Tek Ask, ideallestirme,
[k Gériiste Ask boyutlari ile kiskangligin olumlu etkileri puanlari arasinda pozitif
yonde anlaml iligkiler oldugu bulunurken, kiskangligin olumsuz etkileri puanla-
r1 arasinda negatif yonde anlamli iliskiler oldugu bulunmustur. Bagka bir ifade ile,
iniversite 6grencilerinin romantik iliskileri ile ilgili akilc1 olmayan inanglar1 arttikga,
romantik iligkilerinde kiskangliga iliskin olumlu algilar1 da artmaktadir. Gerek ro-
mantik iligkilerde akilc1 olmayan inanglarin gerekse de romantik iliskiler kiskangligin
romantik iligkileri olumsuz yonde etkiledigi bilinmektedir. Kizildag Sahin ve Yerli-
kaya (2020) tarafindan tniversite 6grencilerinin yakin iliskilerde kiskanglik, akilci
olmayan inanglar ve sosyal yetkinlik beklentisi arasindaki iliskileri inceledikleri ¢alis-
malarinda da akilc1 olmayan inanglar ile kiskanglik arasinda anlamli iliskiler oldugu
bulgusu ortaya konulmustur.

Sonug olarak, iiniversite 6grencilerinin akilc olmayan iligki inanglari, romantik
iliskilerde kiskangliklari ile iligkilidir.

Bu caliganin bazi sinirhiliklar: vardir. Oncelik bu ¢alisma Amasya Universitesi Egi-
tim Fakiiltesinde 6grenim goéren tiniversite 6grencilerinden elde edilen veriler ile sinir-
lidir. Daha bityiik ve farkli 6rneklemler {izerinde, farkli iligki tiirlerinde (evlilik gibi)
akilci olmayan iliski inanglar1 ve kiskanclik arasindaki iliskileri inceleyen ¢alismalar
yapilabilir. Romantik iliskilerde akilci olmayan inanglar ile romantik kiskanghigin ilis-
kili oldugu bulunmustur. Bu gercevede bu degiskenlerin iliski doyumu, iliski uyumu
gibi iligkisel degiskenlerle iliskilerini inceleyen ¢aligmalar yapilabilir. Romantik iligki
inanglarina yonelik psikoegitim programlari gibi miidahale calismalar1 yapilabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

All individuals have some pre-existing basic beliefs about how their on-going ro-
mantic relationships should be and these basic beliefs individuals have contribute to
the initiation and development of romantic relationships. Romantic relationship be-
liefs are defined as perceptions and expectations that create certain ideals regarding
romantic relationships.

Romantic relationship beliefs are explained in four dimensions by Sprecher and
Metts (1999). First of all, love will find a way dimension expresses the beliefs that ro-
mantic relationships can be carried out despite all kinds of obstacles, problems and dif-
ficulties. The second dimension is called one and only and it expresses the beliefs that
there will be only one true love and that true love will last forever. The third dimension,
which is called idealization, expresses the beliefs that the loved one and everything in
the romantic relationship with the loved one will be perfect. Finally, the dimension
called love at first sight expresses the beliefs that individuals can understand they have
found true love the moment they meet the one and when they see the one for the first
time.

Intimate relationships are important and complex relationships in which lots of
emotions are experienced. Jealousy, which is considered as one of the most powerful,
wearisome and common emotions experienced in intimate relationships, is a complex
reaction given as a result of perceiving a danger that may lead to the loss or deterio-
ration of an important relationship. Jealousy has been defined as a response to a per-
ceived threat to the continuation of a valued intimate relationship by the individual.

Although romantic relationships are relationships that give pleasure to individuals,
some negative experiences and compelling relationships are also experienced in them.
It is thought that the emotional traumas experienced by individuals in their romantic
relationships are mostly a result of irrational relationship beliefs.

It is observed that students who apply to university psychological counselling and
guidance centres to get support for their romantic relationship problems express prob-
lems related to romantic relationships such as conflict, jealousy, loneliness, problem
solving and self-confidence. These situations can often be the product of exaggerat-
ed expectations or unrealistic beliefs related with romantic relationships. When the
literature is reviewed, it can be seen that there are a large number of studies both on
the concept of jealousy in intimate relationships and on the concept of romantic rela-
tionship beliefs. It is thought that some beliefs about romantic relationships may cause
romantic jealousy. There are studies which show a relationship between emotional jeal-
ousy and irrational beliefs. It is thought that these variables can be discussed within the
framework of romantic relationships. Therefore, the aim of this study is to examine the
relationships between romantic relationship beliefs and romantic jealousy of university
students.

This study has a correlational survey model. Research group of the study consists of
188 university students, 46 (24.47%) male and 142 (75.53%), who were studying at the
Faculty of Education in Amasya University and who volunteered to participate in the
study. The distribution of 188 university students who participated in the study were as
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follows: 36 (19.15%) students were in Computer and Instructional Technological Edu-
cation Department, 40 (21.28%) students were in Psychological Counselling and Guid-
ance Department, 43 (22.87%) students were in Pre-school Education Department,
46 (24.47%) students were in Mathematics Education Department and 23 (12.23%)
students were in English Language Education Department. While 115 (61.17%) of the
students were third year students, 73 (38.83%) were fourth year students. It was also
found that 78 (41.49%) of the 188 students in the study had an on-going romantic rela-
tionship, while 115 (58.51%) did not. The participants’ ages were between 19 and 26 and
mean age of the participants was 21,25.

Convenience sampling method was used in forming the study group for this study.
Personal Information Form, Romantic Beliefs Scale and Romantic Jealousy Scale were
used in the study to collect data. SPSS 21.0 package program was used in the analysis
of data obtained within the scope of this study. Pearson Correlation Analysis and In-
dependent Groups t-test were used to analyze the data.

In this study which examined the relationship between romantic relationship be-
liefs and romantic jealousy of university students, it was examined whether romantic
relationship beliefs and romantic jealousy of university students who had romantic
relationship and those who did not differed in terms of gender and relationship sta-
tus; whether romantic relationship beliefs and romantic jealousy of university students
who had romantic relationship were significantly correlated with the duration of the
relationship and whether there was a significant relationship between romantic rela-
tionship beliefs and romantic jealousy of university students who had romantic rela-
tionship and those who did not.

According to the analysis results of the data obtained, romantic relationship beliefs
total scores of university students and romantic relationship beliefs dimensions of love
will find a way, one and only, idealization and love at first sight scores did not differ in
terms of gender. According to the results of the study, while love will find a way and
love at first sight scores differed significantly in terms of gender, one and only and ide-
alization scores did not differ significantly in terms of gender. It was found that Nega-
tive Effect dimension of Effects of Jealousy subscale and Feeling of Incompetence and
Fear of Losing dimensions of Causes of Jealousy subscale did not differ significantly
in terms of gender. Positive Effects dimension of Effects of Jealousy subscale differed
significantly in terms of gender and positive effects scores of male students were found
to be significantly higher than those of female students. While romantic relationship
beliefs scale one and only, idealization and love at first sight dimensions scores of uni-
versity students did not differ in terms of relationship status, it was found that love will
find a way dimension scores and romantic relationship beliefs total scores differed in
terms of relationship status. It was found that love will find a way and total romantic
relationship beliefs scores of the students who had an on-going romantic relationship
were higher than those of students who did not have an on-going romantic relation-
ship. In other words, irrational relationship beliefs of university students who had an
on-going romantic relationship were higher than those of students who did not have an
on-going romantic relationship.
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It was found that Negative Effect and Positive Effect dimensions of Effects of Jeal-
ousy subscale and Feeling of Incompetence and Fear of Losing dimensions of Causes
of Jealousy subscale did not differ significantly in terms of relationship status. No sig-
nificant relationship was found between romantic relationship beliefs scale total scores
and romantic relationship beliefs scale love will find a way, one and only, idealization
and love at first sight scores of university students who had an on-going romantic re-
lationship and the duration of relationship. It was found that there was no significant
relationship between Negative Effect and Positive Effect dimensions of Effects of Jeal-
ousy subscale and Feeling of Incompetence and Fear of Losing dimensions of Causes
of Jealousy subscale scores of university students who had an on-going romantic rela-
tionship and the duration of relationship.

When the results of the analyses conducted to find out the relationship between
romantic relationship beliefs and romantic jealousy of university students were exam-
ined, while positive significant relationship was found between romantic relationship
beliefs total scores and one and only, idealization, love at first sight dimensions and
positive effects of jealousy scores; negative significant relationship was found between
romantic relationship beliefs total scores and one and only, idealization, love at first
sight dimensions and negative effects of jealousy scores. In other words, as irrational
beliefs of university students about romantic relationships increase, their positive per-
ceptions related with jealousy in romantic relationships also increase.

As aresult, irrational relationship beliefs of university students are associated with
their jealousy in romantic relationships.

This study has some limitations. First of all, this study is limited to data obtained
from students studying at Amasya University Faculty of Education. Studies which ex-
amine the relationships between irrational relationships beliefs and jealousy in differ-
ent types of relationships (such as marriage) can be conducted on larger and different
samples. Irrational beliefs in romantic relationships and romantic jealousy were found
to be associated. In this framework, studies can be conducted to examine the relation-
ship of these variables with correlational variables such as relationship satisfaction and
relationship adjustment. Intervention studies such as psychoeducational programs for
romantic relationship beliefs can be conducted.
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27 Mayis 1960 ve 12 Eyliil 1980 Darbelerinden
Sonra Tiirkiye’de Oy Verme Davranigl

After May 27, 1960 and September 12, 1980 Coups
Voting Behavior in Turkey

Dilek EMINOGLU®

Oz:

Bir yonetim bi¢imi olmakla beraber demokrasi ayni zamanda bir kiiltiirii de temsil
etmektedir. Bu kiiltiiriin varolusu, gelismesi ve nihayetinde kalic1 hale gelmesi ancak
stirdiiriilebilir bir siiregle miimkiindiir. Demokratik stirecleri de ne yazik ki askeri dar-
beler akamete ugratmiglardir. Bilhassa demokratik tecriibeyi yeni yeni hazmetmeye ve
deneyimlemeye baslayan iilkelerde yasanan bu hadiseler, demokratik kiiltiiriin olusup
olgunlagmasina biiyiik bir engel teskil etmistir. Yarattig1 sosyal, iktisadi ve politik et-
kiler, darbe sonras1 donemi de derinden etkilemistir. Segme ve secilme siirecine ket
vuran askeri darbeler, demokratik kiiltiriinti olusturmak i¢in biyiik ¢abalarin sarf
edildigi Tiirkiye Cumhuriyeti tarihinde adeta birer doniim noktasidir. Bu girisimler
arasinda ozellikle 27 Mayis 1960 ve 12 Eyliil 1980 askeri darbeleri Tiirk siyasal haya-
tinda 6nemli bir yer edinmiglerdir. Darbeler, hiitkiimetleri etkiledigi kadar iktidarlar:
secen se¢cmenleri de etkilemistir. Segmenin iktidar sahiplerine kars: giiveni sarsilmis-
tir. Bu durum 1961 ve 1983 genel se¢imlerini de etkilemistir. Secmenler, kendilerini
yonetecek iktidar partisini veya partilerini belirlerken kendilerince bazi kriterler be-
lirlemis ve buna goére oy vermislerdir. Darbelerden sonra kaybedilen giiveni yeniden
tesis edecek yoneticilere ihtiyag duymuslardir. Ulkeyi yonetecek siyasi aktorlerden te-
minat beklemek segmenin en dogal haklarindan biridir. Ulkenin temel sac ayaklarini
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olusturan ekonomi, egitim, igsizlik vb. konularda giiven tazelenmesini beklemislerdir.
Iste 1961 ve 1983 genel secimleri boyle bir siyasal zeminde gerceklesmistir.

Anahtar kelimeler: askeri darbe, ordu, se¢cim, segmen, demokrasi.

Abstract

Although it is a form of government, democracy also represents a culture. The ex-
istence of this culture, its development and, ultimately, its permanence is possible only
through a sustainable process. Unfortunately, military coups have disrupted demo-
cratic processes as well. Especially in countries that have just begun to digest and ex-
perience the democratic experience, these events have created a great obstacle to the
formation and maturation of a democratic culture. The social, economic and political
effects it has created have also deeply affected the post-coup period. The military coups
that affected the selection and election process are almost a turning point in the history
of the Republic of Turkey, where great efforts have been made to create its democratic
culture. September May 27, 1960 and September 12, 1980 military coups have taken
an important place in Turkish political life, in particular among these initiatives.The
military coups of May 27, 1960 and September 12, 1980 have taken an important place
in Turkish dec life. Coups have affected the voters who elect the authorities as much
as they have affected the governments. The voter’s confidence in the power holders has
been shaken. This also affected the 1961 and 1983 general elections. When determining
the ruling party or parties that will govern themselves, voters have set some criteria for
themselves and voted accordingly. They needed managers who would restore the trust
lost after the coups. It is one of the most natural rights of voters to expect guarantees
from political actors who will lead the country. The main pillars of the country are the
economy, education, unemployment, etc. they expected the confidence in the issues to
be renewed. Here are the general elections of 1961 and 1983, which took place on such
a political background.

Keywords: military coup, army, election, voters, democracy.
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27 Mayis 1960 ve 12 Eylil 1980 Darbelerinden Sonra Turkiye’de Oy Verme Davranis!

Giris

27 Mayis 1960 darbesine giden siireci ele almaya baglamadan énce ‘askeri darbe’
kavramina deginmekte fayda olacaktir. ‘Askeri darbe” kavrami en basit anlamiyla “Bir
tilkede silahli kuvvet mensuplarinin, hiikiimetlerin ekonomik ve sosyal sorunlar1 ¢6z-
mekte basarili olamadiklarini diisiinerek {ilke yonetimine zorla el koymas1” anlamini
tasimaktadir. Darbenin olmazsa olmazi planlayicilar ve uygulayicilaridir. Yapilacak
olan askeri darbe i¢in bir komite kurulur. Komitenin basinda bir bagkan bulunur. Ku-
rulan darbe komitelerinin sistemleri ve planlayicilar1 farkli gekillerde olabilir. Orne-
gin; 27 Mayis 1960 askeri darbesi ordu iginden ¢ikan bir ekip tarafindan yapilirken, 12
Eyliil 1980 askeri darbesi ve 15 Temmuz 2016 darbe girisiminin Amerikanin destegi
ile yapildig1 bilinmektedir.

Askeri darbelerin yapilmasinin altinda yatan sebepler, hangi ideolojik aktérler ta-
rafindan yapildigy, tilkeyi nasil bir ortama siiriikleyecegi ayr1 birer merak konusu ve
caligma alani olsa da askeri darbelerin uzun vadede {ilke yararina olmadig1 su gotiir-
mez bir gergektir. Askeri darbeler mevcut iktidara kars: yapilsa bile her daim en ¢ok
etkilenen kesim vatandas olmustur. Ozellikle sokaga ¢ikma yasagi gibi uygulamalar is,
egitim ve sosyal hayat1 olumsuz olarak etkilemektedir. Ulkeyi ekonomik, siyasi ve sos-
yal olarak geriye gotiiren bu darbe uygulamalari, darbeleri planlayan odaklar disinda
toplumun hicbir kesimini memnun etmemektedir. Tiirkiye’de gerceklesen darbeler
tarihi incelendiginde de anlasilacaktir ki askeri darbeler, kétii hitkiimet politikalar:
i¢in kesin bir ¢6ziim getirememis, ancak birer tampon olmuslardir. Askeri darbelerle
birlikte gelen baskici politikalar, basin 6zgiirliigiiniin susturulmasi, tilkede sayginlik
kazanmuis siyasetgilerin aldig1 hapis ve 6liim cezalar1 halki infiale stiriiklemis, toplumu
sosyolojik ve psikolojik anlamda hirpalamistir. Askeri darbe uygulamalar1 toplumu
olumsuz yonde etkilemek ile kalmamuis, diger iilkelere kars1 da gen¢ Cumhuriyet’in
imajin1 derinden sarsmistir. Kugkusuz Cumhuriyet demek demokrasi demektir. Aske-
ri darbe uygulamalari iste demokrasiye vurulan en bityiik yumruktur. Mustafa Kemal
Atatiirk’in her zaman en kiymet verdigi sey olan ‘milletin egemenligi’ yapilan darbe-
ler ile yara almistir. Ayrica Tiirkiye diger {ilkeler tarafindan ‘barbar, baskici, diktator,
gerici’ olarak nitelendirilmistir.

Askeri darbeler neticesinde demokratik secim sistemleri sekteye ugramistir. 1960
darbesinden sonra 1 yil, 1980 darbesinden sonra 3 yil se¢imler yapilamamustir. Seg-
men, iradenin elinden alindigini fazlasiyla hissetmistir. Halk siki yonetime tabi tutul-
mus, se¢cme ve secilme hakki elinden alinmustir. Siyasetci-se¢cmen iliskisi zarar gormiis
ve vatandas ordu ile muhatap kilinmistir. Askeri darbelerin segmende buldugu kars:-
lig1 ve oy verme davraniglarina etkisini ilerleyen béliimlerde inceleyecegiz. Oncelikle
darbeler tarihine deginmekte fayda olacaktir.

1.27 Mayis 1960 Darbesi

Tiirkiye Cumhuriyeti tarihinde yapilan ilk askeri darbe 27 May1s 1960 darbesidir.
1960 darbesine giden siirecte bircok sebep gosterilse de en 6nemli sebep Adnan Men-
deres’in yanlis politikalar1 olarak bilinmektedir. Baskic1 ve anti-demokratik politika,
ekonomik ¢okiis ve halkin infiale siirtiklenmesi gibi sebepler Menderes hiikiimetinin
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sonunu hazirlamistir. Menderes bazi kesimler tarafindan yolsuzlukla ve diktatorliikle
suclanmis, ordunun Menderes iktidarina karsi durusunu desteklemislerdir. Mende-
res’in se¢men Kitlesinin biiyiik ¢ogunlugunu milliyet¢i-muhafazakar kesim olugtur-
maktadir. Ordunun yaninda duran kitle ise agirlikli olarak liberal-sol kesimdir. Bu
kesim, Menderes’in politikacilarini ‘anti-Cumbhuriyetci, ‘asir1 dinci’ ve ‘baskicr’ bul-
muslardir.

“10 yillik Demokrat Parti iktidar: 27 Mayis 1960ta bir askeri darbeyle sona erdi, an-
cak darbenin hazirliklari cok once baglamisti. 1950’li yillarda ordu iginde cesitli cuntalar
kurulmustu. Yurda dagilms cesitli birliklerde, birbirinden bagimsiz ya da birbiriyle yer
yer irtibatl gesitli gruplar, Demokrat Parti’yi iktidardan alasagi edecek bir darbenin ha-
zirliklarina girismislerdi. Bu cuntalar arasinda basini Cemal Madanoglunun ve Talat
Aydemir’in cektigi gruplar, ciddi hazirliklar1 ve diger garnizonlar: da etkilemeleri baki-
mindan dikkat cekmekteydi”. (AydimerTaskin, 2014, s. 61)

Cok partili hayata gegis siirecinden sonra Adnan Menderes’in ve Demokrat Par-
tinin bitylime siirecini incelemekte fayda olacaktir.

“1946’da baslayp, 27 Mayis 1960'ta askeri miidahale ile ilk kesintisini yasayacak
olan ¢ok partili hayata damgasini vuranlarin; ilkin DP ve CHP, dolayisiyla liderleri
Menderes ve Inonii, muhalefet grubunun diger temsilcilerinin basin iiniversite ve ordu
oldugu bilinmektedir. Ancak bu gruplar arasinda onemli bir farklilik bulunmaktadir.
Soyle ki DP, merkezin bu koalisyonuna karsilik halkin iradesine dayanmirken, bu ii¢ akto-
riin yanlaria CHPyi de almak suretiyle segimle gelen bir iktidari, secim disi bir yontem
kullanarak iktidardan uzaklastirdigi soylenebilir”. (Borekgi, 2013, s. 1915)

Darbe, kimi ¢evrelerce desteklenirken, kimi ¢evrelerce de haksizlik olarak nitelen-
dirilmistir. Toplumun baz1 kesimleri halkin oy ¢ogunlugu ile secilen Menderes hii-
kiimetinin yaninda olurken, 6zellikle muhalif kesim orduyu desteklemis ve darbeyi
adeta bir ‘kurtaricr’ olarak nitelendirmistir. Giilener, (2007, s. 57) iilkeyi 27 May1s 1960
darbesine gotiiren siirecin DP'nin CHP’ye uyguladig1 baskilar ve asker-sivil-biirokrasi
kutuplagmasi oldugunu aktarmigtir. Oncelikle Menderes donemini incelemekte fayda
olacaktur.

1.1. Menderes Donemi

Tiirk siyasetinin ¢ok partili hayata gecis siirecinde siiphesiz ki DP kirilma noktasi
olmustur. DP, edindigi siyasi ve ekonomik program ile Tiirk siyasi hayatinda farkli bir
¢izgi ¢izmistir. Demokrasiyi ana ilke edinen DP, geldigi sosyo-ekonomik taban itibari
ile farkls bir kitleyi temsil ediyor, 6zellikle kirsalin sorunlari ile yakindan ilgileniyor-
du. Isgilerin haklarini korumasi ve onlara grev hakki tanimasi vatandaslarda kargilik
bulmustu.

“DP, Tiirk siyasi hayatinn ilk ¢ok partili secimleri olan 1946 segimlerine katildi. Bu
segimler demokrasi teorisi agisindan olduk¢a énemli zaaflar tasimaktaydi. Bu segimle-
re girerken orgiitlenmesini heniiz tamamlayamadigr halde, 65 milletvekili ¢ikartmay:
basarmigts. CHP ise 394 milletvekili ¢ikartmists. DP’nin asil bagarist 1950 segimlerinde
gergeklesti. Bu segimlerle birlikte merkezin aktorlerinde onemli bir degisiklik meydana
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gelmis ve DP iktidar olmustur. Boylece ilk defa cevrenin degerlerini temsil eden bir parti,
iktidari ele gecirmistir. CHP, gegici bir siireyle kadrolu olarak merkezden tasfiye olmus,
bunun yerini (ddem-i merkeziyet¢i, ozgiirliikcii, liberal bir anlayisi benimsemis), DP’nin
kadrolari almis ve merkezin degerleri cevrenin degerleriyle dontistime ugramistir”.
(Goka, 2004, s. 13)

DP iktidar1 1950, 1954 ve 1957 segimlerinde CHP iktidarini adeta hezimete ugrat-
mis, milletin giiciinii arkasina almistir. 14 Mayis 1950 se¢imlerinde DP %52.7, CHP
%39.4, MP 3.1 ve Bagimsizlar 4.8 oy almislardur.

DP, 2 Mayis 1954'te yapilan segimlerde oylarin %56.6s1n1, CHP ise oylarin
%38.8ini almistir. 27 Ekim 1957 genel se¢imlerini yine DP 6nde bitirmistir. Oylarin
%47.70 ile 610 koltuktan 424’iinii elde etmistir. 1957 segimlerine daha ¢ok umut bag-
layan CHP, iktidar olamayinca muhalefetini de arttirma yoluna gitmistir. Ulkeyi 1960
darbesine gotiiren siire¢ herkesce ekonomik sebepler olarak bilinse de siirecin perde
arkasi tamamen farklidir. Ordu tilkenin ekonomik durumundan rahatsizdir ancak bu
darbe yapmak i¢in gegerli bir sebep olarak gériilmemistir. Ekonomik sebepler darbeye
giden stireci dolayl: olarak etkilemistir.

1.2. Darbeye Giden Siire¢ ve Darbe Bilan¢osu

CHPnin yaptig1 sert muhalefet, yasa tanimaz tavirlar1 ve tepeden bakisi DP ik-
tidarini sert bir tutum igine sokmustur. CHP’nin bu politikalar1 DP ile aralarindaki
atesi yiikseltmis, adeta askeri yonetime davetiye ¢ikarmistir. 3 Mayis 1960 giinii Kara
Kuvvetleri komutan: Cemal Gtirsel, basta cumhurbagkani ve bagbakan olmak tizere
tiim parti organlarindan kendi isteklerine gore her seyin yeniden diizenlenmesini is-
temistir. Askeri muhtira ardindan darbe gelmistir.

Darbenin farkli isimlerle anildig1 herkesce malumdur. 27 Mayis Askeri Miidahale-
si veya 27 Mayis Askeri Thtilali olarak da anilir. Darbe, emir komuta zinciri ierisinde
yapilmamugtir. Aksine; 37 diisiik riitbeli subayin planlari ile icra edilmistir. Bu subay-
larin ellerindeki asker ve silahlari kullanmasi sonucu, once ordudaki komuta kade-
mesi etkisiz hale getirilmis, ardindan da kritik mevziler ele gecirilmistir. Sonrasinda
cumhurbagkan ve hiikiimet tiyeleri tutuklanarak, hiikiimet; 235 general ve 3500 civa-
rinda subay (daha ¢ok albay, yarbay, binbagi) emekliye sevk edilerek, ordu; 147 6gretim
gorevlisi gorevden alinarak ve bazi {iniversiteler kapatilarak, iiniversiteler; 520 hakim
ve yargi¢ gorevden alinarak, yargi kontrol altina alinmugtir.

Darbeden sonra, darbeyi planlayan ve icra eden 37 diisiik riitbeli subayin ve emekli
Orgeneral Cemal Giirsel'in olusturdugu Milli Birlik Komitesi iilke yonetimini tistlen-
mistir. Milli Birlik Komitesi, iktidar: ele gecirisinin ardindan anayasa ve TBMM'yi
feshetmis, siyasi faaliyetleri askiya almis, Cumhurbaskan: Celal Bayar ve Bagbakan
Adnan Menderes olmak iizere birgok Demokrat Partiliyi tutuklatmistir. Genelkurmay
Bagkani Orgeneral Riistii Erdelhun, Istiklal Savagi kahramanlarindan Ali Fuat Pasa,
Kore gazisi Tahsin Yazici ve emekli olduktan sonra DP’den milletvekili segilen eski
Genelkurmay Bagkani Mehmet Nuri Yamut da tutuklananlar arasinda yer almistir.
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27 Mayis Darbesinin, ardindan gerceklesecek 12 Eyliil 1980 darbesinden en biiyiik
farki, emir komuta zinciri i¢inde yapilmamis olmasidir. “Nitekim, dénemin Genel-
kurmay Bagkani da yonetime el koyanlar tarafindan tutuklanmistir. Bu durum ‘Yone-
time ordu el koyar’ algisinin tersi ispatindadir” (Burak, 2011, s. 51).

Milli Birlik Komitesi Uyeleri su gekildedir:

«  Orgeneral Cemal GURSEL,

o Kurmay Yarbay Refet AKSOYOGLU,

o  Kurmay Yarbay Mucip ATAKLI,
Kurmay Yiizbagt Emanullah CELEBI,

«  Kurmay Binbag1 Vehbi ERSU,

«  Kurmay Binbagi Suphi GURSOYTRAK,
o  Kurmay Yarbay Suphi KARAMAN,

»  Kurmay Binbag1 Kadri KAPLAN,
Kurmay Yiizbagi Kamil KARAVELIOGLU,
o Kurmay Albay Osman KOKSAL,

o  Kurmay Albay Fikret KUYTAK,

« Kurmay Albay Sami KUCUK,

o  Kurmay Yarbay Sefa OKAN,

Orgeneral Fahri OZDILEK,

«  Kurmay Binbagt Mehmet OZGUNES,

«  Kurmay Binbagi Selahattin OZGUR,

«  Kurmay Binbagi Sitkran OZKAYA,

o Kurmay Albay Haydar TUNCKANAT,
o Tuggeneral Sitk1 ULAY,

o  Kurmay Binbagi Ahmet YILDIZ,

o  Kurmay Albay Muzaffer YURDAKULER,
+  Korgeneral Cemal MADANOGLU,

o  Binbagi Faz1l AKKOYUNLU,

o Yiizbasi Rifat BAYKAL,

o Yizbasi Ahmet ER,

o  Kurmay Binbagi Orhan ERKANLI,

+  Kurmay Yiizbagi Numan ESIN,

+  Kurmay Yarbay Orhan KABIBAY,
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o  Kurmay Yarbay Kadri KAPLAN,

o Binbagi Muzaffer KARAN,

«  Binbasi Miinir KOSEOGLU,

o Kurmay Yiizbast Muzaffer OZDAG,
« Yiizbagi Irfan SOLMAZER,

«  Binbagi Sefik SOYUYUCE,

o Binbagi Diindar TASER,

o Kurmay Albay Alparslan TURKES,
« Tuggeneral irfan BASTUG.

1.3. Yassiada Mahkemeleri

Darbe gerceklestikten sonra biiyiik ses getiren Yassiada Mahkemeleri baglamistir.
14 Ekim 1960’tan, 15 Eyliil 1961%e kadar 9 ay siiren Yassiada Mahkemelerinde toplam
592 kisi sanik olarak yargilanmistir. Haklarinda 6liim cezasi istenen kisi say1s1 228’dir.
Adnan Menderes (Basbakan), Celal Bayar (Cumhurbagkani), Emin Kalafat, Agah Ero-
zan, Ahmet Hamdi Sancar, Nusret Kiriscioglu, Zeki Eratman, Bahadir Diilger, Baha
Aksit, Ibrahim Kirazoglu, Osman Kavrakoglu ve Orgeneral Riistii Erdelhun (Genel-
kurmay Bagkani) dahil 11 kisi 6liim cezasina ¢arptirilmistir. 31 saniga dmiir boyu ha-
pis ve 418 sania 6 ay ile 20 y1l arasinda degisen cezalar verilmistir.

17 Eyliil’de Bagbakan Adnan Menderes, Maliye Bakani Hasan Polatkan ve Dis Isle-
ri Bakani Fatin Riistii Zorlu idam edilmislerdir. Cumhurbaskani Celal Bayar'in cezasi
ise yas haddinden dolay1 6miir boyu hapis cezasina ¢evrilmistir. Saglik nedenlerin-
den dolay1 11 Kasim 1964’te serbest birakilmistir (Caylak&Nisanci, 2012, s. 366-369).
Ulkeyi yoneten siyasi aktérlerin secilmis megru hiikiimet olmalarina ragmen askeri
miidahaleye maruz kalmalar1 ve bu derece agir cezalara ¢arptirilmalar: demokrasiye
olan inanc1 kaybettirmistir.

1.4. Menderes’in Vedasi

Hig stiphesiz ki millet tarafindan {ist iiste yiiksek oy oranlart ile se¢ilmis ve vatan-
dasin bityiik sevgisini kazanmis bu liderin idam edilmesi sevenlerini biiyiik bir {iziin-
titye ugratmistir. Demirer, (2012, s. 714) Menderes’in son sozlerini su sekilde aktarmis-
tir: “Sizlere dargin degilim. Sizin ve diger zevatin iplerinin kimlerin elinde oldugunu
biliyorum. Onlara da dargin degilim. Kellemi onlara gotiirdiigiiniizde deyiniz ki, Ad-
nan Menderes, hiirriyet ugruna koydugunu bagini 17 sene evvel almadiginiz i¢in size
miitegekkirdir. [dam edilmek igin ortada higbir sebep yok. Oliime metanetle gittigimi
silahlarin golgesinde yasayan efendilerinize acaba soyleyebilecek misiniz? Sunu da
soyleyeyim ki, milletce kazanilacak hiirriyet miicadelesinde sizi ve efendilerinizi yine
de 1950°de kurtarabilirdim. Dirimden korkmayacaktiniz. Ama simdi milletle el ele ve-
rerek Adnan Menderes’in 6liimii sizi ebediyete kadar takip edecek ve bir giin sizi silip
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stipiirecektir. Buna ragmen merhametim sizlerle beraberdir.” Menderes’in bu sozleri
biiyiik ses getirmis ve sevenleri bu veday1 uzunca stire unutamamuistir.

1.5. Darbe Sonras1 Anayasa Degisiklikleri

Mahkemeler, idamlar ve cezalandirmalar Yassiada’da devam ederken Tiirkiye i¢in
yeni bir donem basliyordu. Bu yeni donemin baslangic noktasi herkesin aklinda ’61
anayasast’ olarak kalacak olan anayasa idi. 1927 yasasina kiyasla biiyiik farkliliklar
mevcuttu.

“Darbe sonras: anayasanin degisme siireci kaginmilmazdir. 1961 Anayasast ile TSK’ya
siyasi yonetime miidahale hakki tanmmnustir. Milli givenlik ve tabii senatérliik kurum-
lar1 kurularak TSK’ya, T.C. rejiminin koruyucusu ve giivencesi olma yetkisi verilmistir.
Bu yetkiyle TSK; yiiriitme ve yasama giiclerini denetleme, yonlendirme ve fikirlerini be-
yan etme hakkina sahip olmuslardir. Boyle TSK, yiiriitmedeki yetkisini yasal cerceveye
oturtmugstur. Bir partinin tek basina yetkilerle donatilmasini 6nlemek amaciyla Cum-
huriyet Senatosu adu ile ikinci bir meclis olusturulmustur. Biitiin yasalar iki meclisten
de gegmek zorunda olmugslardir. Anayasaya aykiri goriilen yasalari iptal edebilen bir
bagimsiz anayasa mahkemesi kurulmugstur. Yargs, iiniversite ve kitle iletisim arag ve ya-
pilanmalarinin tam 6zerkligi giivence altina alinmus ve segim sistemi olarak nisbi temsil
benimsenmistir”. (Caylake»Nisanc, 2012, s. 366-369)

TSK artik yasal olarak da giiglenmistir. Egemenligin kayitsiz ve sartsiz millette ol-
mast kriteri sekteye ugramais, orduya her tiirlit miiddahale hakki taninmistir. Yasama ve
yuriitme organlarinda yeni birer sayfa agilmigtir.

1.6. 1961 Segimleri

15 Ekim 1961 segimleri idamlardan bir ay sonra yapildi. Darbe sonrasi ilk resmi
genel secimi herkes merakla bekliyordu. Se¢imlere Cumhuriyet Halk Partisi (CHP),
Millet Partisinin yerini alan Cumhuriyet¢i Koylit Millet Partisi (CKMP) ile kapatilan
Demokrat Partinin (DP) devami olduklari iddiasinda olan Yeni Tiirkiye Partisi (YTP)
ve Adalet Partisi (AP) katildi. Adnan Menderes’'in idamindan 32 giin sonra gergek-
lestirilen secimlerde Demokrat Partinin halefleri konumundaki AP, YTP ve CKMP
oylarin yiizde 60’1n1 ald1. Sonuglar herkes tarafindan saskinlikla karsilandi. CHP yiiz-
de 36.74, AP yiizde 34.80, CKMP yiizde 13.95, YTP yiizde 13.72 oranlarinda oy ald1.
Nispi temsil sistemiyle yapilan se¢imler sonunda CHP 173, AP 158, CKMP 54, YTP 65
sandalye ¢ikardilar.

TBMM’de sandalye dagilimi sonucunda higbir parti tek bagina iktidar olamadi.
Senatoda da AP 71, CHP 36, YTP 27, CKMP 16 senatore sahip oldu. DP’nin siyasi
miras¢ist konumundaki AP ve YTP, CKMP ile de anlastig1 takdirde, anayasay1 dahi
degistirebilecek bir vekil ve senatdr sayisina ulasmis oldu (Aydin&Taskin, 2014, s. 99).
Boylelikle Menderes’ten miras kalan koltuga Ragip Gimiispala oturdu. Tiirk Siyasi
Tarihinde yeni bir pencere aralaniyordu. Tiirkiye’nin 1960 ihtilalinden sonraki Millet
Meclisi, 25 Ekim 1961’de Ankara’da toplanmistir. MBK’nin 22 asil tiyesi, Cumhuriyet
Senatosunda daimi {iye olarak yer almistir. 27 Ekim’de Cemal Giirsel, Tiirkiyenin
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dordiincti Cumhurbagkani olarak segilmistir. Uzayan miizakereler sonucunda mec-
listeki iki bityiik parti olan CHP ve AP tarafindan bir koalisyon kurulmusg ve Ismet
Inénii bagbakan olmustur.

Hitkiim giyen Demokrat Partililerin affi meselesinin ortaya atilis1 izerine Mayis
1962°de hitkiimet istifa etmis ve Haziran ay1 icinde CHP, CKMP ve YTP tarafindan,
yine Ismet Inénii bagbakan olmak iizere I1. Koalisyon hiikiimeti kurulmustur.

2. 12 Eyliil 1980 Darbesi

12 Eyliil 1980 darbesine zemin hazirlayan birgok faktor vardir. Bu darbe, 27 May1s
1960 darbesinden farkli bir sekilde tezahiir etmistir. Donemin ekonomik durumun-
daki ¢okiis, siyasi ve sosyal faktorler baslica sebeplerdendir. Ordu, iilkenin durumu-
nu diizeltecegini iddia ederek kigladan ¢ikmis olsa da siyasilerden ¢ok vatandas zarar
gormiis, Kenan Evren ve kurmaylari biiyiik bir kiyim ger¢eklestirmistir. 1980 darbesi
bazi kesimlerce ‘sol’ bir darbe olarak nitelendirilse de donemin CIA Tiirkiye sefi Paul
Hanze’in, dénemin ABD bagkani Jimmy Carter’a darbeyi kastederek “Bizim ¢ocuklar
basard1.” demesi darbenin kim veya kimler tarafindan desteklendigini aciklayici ni-
teliktedir.

2.1. Ekonomik Sebepler

12 Eyliil darbesine zemin hazirlayan 6nemli faktorlerden biri stiphesiz ki ekonomik
sebeplerdir. Déviz sikintisy, siirekli artan enflasyon, 12 Mart 1971 muhtirasi sonrasi
dar bogaz ve Kibris Baris Harekéti i¢in aktarilan fon ekonominin sonunu hazirlamis-
tir. Ozgelik (2011, s. 79), Devletgcilik politikalarinin hala ekonominin {izerinde oldu-
gunu ve durum boyleyken IMF den kredi alinamadigini, zira IMFnin borg vermek
i¢in Tiirkiye’den serbest pazar ekonomisinin ilkelerini kabul etmesini bekledigini
aktarmustir. Kiiresel bankalara olan yiiksek borglar ve IMFnin de sirtin1 donmesiyle
birlikte biiyiik bir ekonomik ¢ikmaza diisiildii. Durum gittikge kritik bir hal aliyor-
du. Arslan (2007, s. 24), AP’nin CHP hiikiimetini yolsuzlukla suglamaya basladigini,
bu suglamalar neticesinde hiikiimetten bir bakanin istifa ettigini ve Ecevit'e duyulan
glivenin sarsildigini aktarmistir. Nitekim bu giiven sarsintis1 1979 segimlerine de yan-
sid1. Ecevit hitkumeti diiserken, yeni bir AP-MHP-MSP koalisyon hitkumeti kuruldu.

2.2 Kiiresel Sebepler

12 Eyliil askeri darbesi sadece Tiirkiye'yi ilgilendiriyormus gibi goziikse de isin asl
Oyle degildir. Darbeye giden siiregte Tiirkiye’deki ekonomik ve siyasi ortamin durumu
herkesge malum olsa da diinyada da durum farkli degildir.

O tarihlerde halen devam etmekte olan Soguk Savagin yani sira, Ortadogu’daki
Arap-Israil gerginligi, diinya giindeminin Tiirkiye'yi yakindan ilgilendiren kisimla-
rindan sadece birkag1 idi. Hal béyleyken 1980 darbesinin kiiresel etkilere kapali olarak
gerceklestigini varsaymak, mantikli olmayacaktir. 1980 darbesini destekleyen basta
ABD olmak tizere, pek ¢ok kiiresel gii¢c mevcuttu. Bu destegin asil sebebi; Batrnin,
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Tirkiye’yi Sovyetlere karst dogudaki kaleleri olarak gormeleriydi. Eger ki bu kale za-
yiflar hatta diiserse, sonuglar Bat1 i¢in iyi olmazdi. Bu sebeple de Tiirkiye’deki istikrar
Bati icin olduk¢a énemli bir konuydu. Ustelik onlarin endiselerini percinleyecek bir-
¢ok olay da yoldaydi. Arslan (2007, s. 61), Tiirkiye’deki sivil yonetimin o dénem Kibris
Barig Harekat: sebebiyle Bati tarafindan ‘sorunlu’ ya da ‘yetersiz’ olarak goriildiiklerini
ve Kibris meselesi sebebiyle 1975 yilinda ABD’nin Tiirkiye’ye silah ambargosu uygula-
digini aktarmigtir. 1980 askeri darbesi sadece Tiirkiye degil ditnyadaki problemlerden
etkilenmis bir darbedir.

2.3. Siyasi Sebepler

Tirkiye'yi 12 Eyliil'e gotiiren siiregte, siyasal faktorlerin de kayda deger bir rolii
vardi. O dénem Tiirk siyasetindeki ¢alkantilar ve partiler arasi gerginlikler, orduyu
sivillerin iilkeyi yonetemedigine ikna etmisti. Tiirkiye’yi 12 Eyliil'e gotiiren siyasi kar-
gasanin kaynagi, 12 Mart sonrast filizlenen yeni siyasilerde aranabilir. 12 Mart sonrasi
Tirkiye’de siyasi ortam, olduk¢a pargali bir vaziyetteydi. Biiyiik iki parti, Demirel’in
AP’sive Ecevit'in CHP’si idi. Ayrica Tiirkes'in MHP’si ve Erbakan’in MSP’si iki 6nemli
siyasi temsilciydi.

CHP iktidar1 doneminde gerceklestirilen Kibris Baris Harekatrnin getirdigi ulus-
lararas: baskiya dayanamayan Ecevit'in 1975te basbakanliktan istifasinin ardindan,
Demirel liderliginde AP-MHP-MSP {ilii koalisyonu, ‘Birinci Milliyet¢i Cephe Hitku-
meti’ adi altinda kuruldu. Ancak g farkl: lider, hiitkumet kurma asamasinda anlagma-
y1 bagarmis olsalar da hitkumetteki ¢ok baslilik ve farkli ideolojiler bityiik bir problem
teskil ediyordu. Oyle ki koalisyon déneminde hi¢bir konuda net kararlar alinamamus,
gerekli sertlikte uygulamalar yapilamamustir. Koalisyon liderlerinin hi¢birinin giiclii
bir ¢ikis yapamamasindan dolay1 1977 segimlerinde yine higbir parti tek bagina ikti-
dar olacak oy oranina erisemedi; bu sebeple de ‘Milliyet¢i Cephe Hitkumeti’ ikinci kez
kuruldu. (Arslan, 2007, s. 27), donemin Cumhurbagkani Fahri Korutiirk ile koalisyo-
nun Kara Kuvvetleri Komutanrni atamak konusunda bile mutabik olamadigini, 31
Agustos’ta Kenan Evren’in atanmasina kadar gecen siirede, bu konu bir kriz mevzusu
olarak askida kaldigini aktarmstir. Iste bu ve bunun gibi birgok siyasi sebep 12 Eyliil
darbesine giden sonun baslangicini hazirlamistir.

2.4. Askeri Sebepler

Ulkeyi darbeye gotiiren siirecte askerden kaynakli bir¢ok sorun mevcuttur. Siyasi
aktorlerin ordu ile ugrasmasi, askere darbe fikrini diisindiirtmistiir.

“Askerin kendi icindeki sikintilarimin bagslangici, 1975 tarihli Amerikan silah am-
bargosuna kadar uzanmaktaydi. Zira Tiirk ordusu, zaten donemine gére son teknoloji
silahlarla donatilmis degilken, tistiine bir de silah ambargosu gercegiyle yiizlesince, iyice
sefil duruma diismiistii. Elde mevcut olan silahlar oylesine eski model ve ise yaramazdi
ki komutanlar, sivil yonetimi sik sik donemin popiiler “hasmi” Yunanistan’la fazla atis-
mamast igin uyarmak zorunda kalmigslards. Bir sicak ¢atisma durumunda, yeterli dii-
zeyde karsilik verilememe ihtimali, siyasilere pek ¢ok kez hatirlatilmigsti”. (Duran, 2013,
s. 51)
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Benzer sebeplerden 6tiirii asker Ecevit hitkiimetini uyararak Kiirtler konusunda
hassas davranmasini istemistir. Ulke bu kadar zayif ve kaos i¢indeyken yanlis poli-
tikalar iktidarin sonunu getirecektir. Ordu yoneticileri orduda infial ¢ikmasindan
gekiniyorlard: ve tek ¢6ziimiin sag-sol kavgasini kesin bir bi¢cimde sona erdirmek ol-
dugunun farkindaydilar. Ancak bu konuda yetki askerde degil siyasilerde idi. Biitiin
bu sebepler bir araya gelince asker, sadece halkin ve devletin degil, ayn1 zamanda or-
dunun da selameti i¢in darbenin tek segenek olduguna karar kildi.

2.5. Sosyal Sebepler

Darbeye giden siirecte sokagin hali kaostu. Halkin sokakta tecriibe ettigi olay-
lar, tilkeyi adim adim darbeye gotiirmekteydi. Donemin en énemli sorunu terordii.
Herkes bir sekilde teror hedefi haline gelmisti. Ozellikle gazeteciler, akademisyenler,
diplomatlar, politikacilar gibi toplumun iist tabakasini olugturan insanlar da hedef lis-
telerindeydiler. Solcular sagcilarin, sagcilar solcularin kahvehanelerini tariyor, akade-
misyenlerin evlerine bombali paketler gidiyordu. Teror saldirilarinin sebepleri sadece
ideolojik farkliliklar degil ayni zamanda da mezhep catismalari idi. Alevilerin kapi-
larina ¢arpr atiliyor, su¢ Siinnilere atiliyordu. Asker, 12 Eyliill’de hiikiimete el koyana
kadar teror olaylar: sona ermedi.

2.6. Darbe Donemi

Tarihler 12 Eylil 1980’1 gosterdiginde, asker aylardir planladigi mtdahaleyi ger-
ceklestirmek i¢in kislasindan ¢ikti. PTT ve TRT kontrol altina alindi. Yurt distyla irti-
bat kisa siireligine kesildi. Siki yonetim ilan edilmesi ve sokaga ¢ikma yasag1 konmasi
ile terér olaylar1 son buldu. Siyasi partiler kapatilds, yiizlerce siipheli tutuklandi. As-
keri darbe yurtdis1 kamuoyunda da oldukga ses getirdi. Diinyanin dort bir yaninda
siyasi ve ekonomik faktorler kendi ¢ikarlar: dogrultusunda agiklamalar yapiyorlardi.

ABD: Darbe, ABDnin zaten bekledigi ve arzuladig: bir gelismeydi. Bu sebeple tep-
kiler, destekler yondeydi. NATO: Darbe, NATO kanadinda biiyiik seving yaratti. Zira
Bat1 Blogunun koordineli askeri giicii olarak NATO, ¢6kiise gidecek bir Tiirkiyenin
doguracag: zararli sonuglarin farkindaydi. IMF, OECD ve Uluslararas: Bankalar:
Kiiresel ekonomik aktorler, darbeye kosullu bir destek sundular. Onlara gore Ozal,
Tiirkiye'nin Batr'yla ekonomik entegrasyonu igin kilit isimdi. Bu sebeple, Ozal’in yeni
hiikumette gorev almast durumunda darbeyi destekleyeceklerini belirttiler (Arslan,
2007, s. 28). Tirkiye, iceride darbe sonrasi sorunlarla bogusurken disarida da bu tip
problemler ile ugrasmak zorundaydi.

12 Eyliil 1980 Darbesi, igten ve distan kaynaklanan pek ¢ok faktoriin bilesiminin
bir sonucudur. Bir tarafta sarsintilar icinde bir ekonomi, bir tarafta uzlagidan yoksun
siyaset; bir tarafta zorlu bir cografya, bir tarafta igten zayiflayan bir ordu ve bir diger
tarafta 6nii alinamayan teror... Biitiin bu faktorler, Tiirkiye potasinin i¢inde eridigin-
de ortaya ¢ikan sonug, askeri miidahale olmustur. Asker, miidahaleyi devleti kurtar-
ma adina inisiyatif alma zorunlulugu olarak nitelemistir. Ote yandan, asker kislasina
geri cekilene kadar gecen 4 yillik siirecte meydana gelen degisiklikler, askerin iilkeyi

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum / Education And Society In The 21t Century
Gilt/ Volume 10, Say1/ Issue 29, Summer / Yaz 2021

475



Dilek EMINOGLU

kurtarmaya ne dereceye kadar muktedir oldugunu sorgulatmistir. Sorgulamalar ve
mahkemeler yillarca stirmiis, idamlarin ve cezalandirmalarin sonu gelmemistir. Ulke;
ekonomik, siyasi ve sosyal agilardan agir yara almistir. Suglular bir yana bir¢ok sugsuz
insanin ve ailelerinin cani yanmis, haklilar ile haksizlarin ayirt edilemedigi giinler
yagsanmustir. 12 Eylil 1980 darbesi Geng Cumhuriyet’in hafizasinda ‘kara bir leke’ ola-
rak kalmistir. Her ne kadar tarihi olaylara giiniimiizden degil, yasandig1 déonemden
bakmak gerekse de ‘darbe’ hi¢cbir donem desteklenen bir kavram olmamalidir.

2.7. 1982 Anayasasi

Darbenin gerceklesmesinden sonra tipki 1960 darbesinden sonra oldugu gibi yeni
bir anayasanin hazirlanmasi kaginilmaz idi. 12 Eyliil 1980’de yonetime el koyan ordu,
tilkede yasanan sorunlarin ¢ogunun 1961 Anayasasrndan dolay1 kaynaklandigini dii-
stindigiinden dolays, tiim bu sorunlar: ortadan kaldiracak yeni bir anayasa olustu-
rulmasina karar vermisti. Zaten bu konuda miidahaleden bir buguk ay sonra 1 Kasim
1980°de Milli Giivenlik Konseyi Genel Sekreteri Orgeneral Haydar Saltik ‘demokra-
tiklesme paketi’ ad1 altinda agiklamigsti. Buna gére dnce Kurucu Meclis olusturulacak,
daha sonra bu meclis yeni anayasay1 hazirlayacakti.

“Damsma Meclisi tarafindan kabul edilen anayasa tasarisi, 24 Eyliil 1982°de Milli
Giivenlik Konseyi Genel Sekreterligi’ne sunulmugstu. Bu anayasa tasarisi Devlet Bagkani
Kenan Evren, MGK iiyeleri, Bagbakan Biilent Ulusu, MGK Genel Sekreteri Necdet Urug,
Devlet Bakant [lhan Oztrak, Adalet Bakani Cevdet Mentes, Maliye Bakani Adnan Baser
Kafaoglu, Igisleri Bakani Selahattin Cetiner, Disisleri Bakani Ilter Tiirkmen, Giimriik
ve Tekel Bakan Ali Bozer ve MGK Hukuk Komisyonu Baskan Tiimgeneral Muzaffer
Bagskaynak ile birkag sivil uzman tarafindan meclis binasinda incelenmisti. Ancak ana-
yasamn gegici maddeleri MGK Genel Sekreterliginde MGK tarafindan ayrica incelenip
diizenlenecekti”. (Dogan, 1985, s. 188)

Milli Giivenlik Konseyi Genel Sekreterligine 23 Eyliil 1982°de sunulan Anayasa
tasarisi, Kurucu Meclisin ikinci kanadi olan MGK’deki bu goriismelerden sonra 18
Ekim 1982 giin ve 2709 sayili Kanun olarak kabul edilmisti. 1927 ve 1961 Anayasala-
rindan sonra Gen¢ Cumhuriyet’in tigiincii Anayasasi boylelikle ytiriirliige girdi.

2.8.1983 Segimleri

1983 secimleri kaotik bir ortamda gergeklesti. Yargilamalar devam ediyordu. Va-
tandas tedirgindi. Referandumla birlikte kamuoyunda demokrasinin yeniden basla-
dig1 inanc1 uyanmigsa da bunun aslinda “gtidiimlii bir demokrasi” oldugu kisa siirede
anlasilmisti. Cumhurbaskani1 Kenan Evren, her firsatta halka yeni temsilcilerin bulun-
mast ve yepyeni partilerin kurulmasini yinelemekteydi. Ancak diger yandan kurulan
siyasi partilerin, kurucu adaylar1 ve de birgok milletvekili aday1 MGK tarafindan red-
dedilmisti.

Tiirlit manipiilasyonlar arasinda 6 Kasim 1983 giinii secim yapildi. Vatandas
agir bir dénemden gegmis, zor giinler yasamisti. Ozellikle siyasilere giiven sarsil-
mustl. Hangi partilerin nasil oy oranlar1 alacagi merak konusu idi. Se¢imlerden %45
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oraninda oy alan ANAP mecliste %52 oranla temsil edilirken, %30 oraninda oy alan
HP buna yakin bir oran olan %29 oranla mecliste temsil hakk: kazanmis, MDP ise
secimlerden %23 oranda oy almasina karsilik mecliste %17’lik bir temsil hakki almis-
t1. Se¢ime giren ii¢ siyasi partiyi siyasi egilimleri bakimindan ikiye ayirdigimizda; 6
Kasim secimlerinde merkez sol partinin bir dnceki se¢ime gore %11.31 oraninda sol
oylarin azaldig1 goriilmekteydi. Dort egilimi de kucaklayacagini iddia eden ANAP
ve milliyetci soylemleri 6ne ¢ikaran MDPnin agirlikli olarak kapatilan AP, MSP ve
MHP’li segmen tabanindan sag oylar1 aldigini diistiniirsek, bunlarin oylarinin da
%14,35 oraninda arttig1 goriilmekteydi.

Secimlere ti¢ parti; ANAP, MDP ve Halkg1 Partinin katilmasi sebebiyle tek sol parti
olan Halkg1 Parti, CHP’nin tabanina ulasip ulasamayacagi kaygisiyla se¢im ¢aligmala-
rin1 yliriitmeye ¢calismisti. 6 Kasim secimlerinde Halke1 Parti %30’un iizerinde oy alip
ikinci parti olmus, mecliste 117 milletvekilligini kazanmigtu. Ilgeler bir yana illerde
bile dogru diizgiin teskilatlanamayan, yonetici kadrolarini zorlukla kurabilen Halke1
Parti, biitiin bunlara ragmen bu basariy1 elde etmisti. Aslina bakilirsa Halk¢r Parti,
CHP'nin o degismeyen yiizde 30 civarindaki oyunu almisti (Yildirim, 2013, 5.23).

1983 genel secimlerine katilan ii¢ siyasi partinin hicbirinin siyasi tabaninin olma-
dig1 ortadadir. Bu partilerden MDP “devlet partisi” imajina siginarak milliyetci sag
tabana talip olurken; HP, kendisi tam olarak sosyal demokrat tabani temsil etmese de
sol tabana talip olmus, SODEP’in se¢imlere girememesi sayesinde de sol oylarin bii-
yiik bir bélimiinii almistir. Bu sartlarda iktidara gelebilmek i¢in basta eski AP tabani
olmak tizere sag- sol demeden biitiin siyasi egilimlerin tabanina talip olan ANAP ise,
eski AP tabanini temsil eden DYP'nin se¢imlere girememesinin avantajiyla da tek ba-
sina iktidar olmugtur.

Tim bu yasanan 6rnekler belirli bir siyasi tabana dayanmayan veya yeniden bir
siyasi taban olusturamayan siyasi partilerin ¢ok fazla ayakta kalip varlik gostereme-
yecegini ortaya koymustur. Boylelikle darbe siirecinden sonraki ilk mesru hiikiimet,
vatandasin tevecciithii ile ANAP olmustur. Yeniden demokratik déneme gegiste bu se-
¢im ilk adim olmustur.

Sonug

Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti, 27 May1s 1960 ve 12 Eyliil 1980 olmak {izere iki aske-
ri darbe yagamistir. Kimi ¢evreler bu darbeleri ‘demokrasiyi canlandirmak’ ya da ‘ye-
niden huzuru getirmek’ olarak nitelendirse de demokratik sistemlerde, se¢ilmis mesru
hitkiimeti zor kullanarak yerinden etmek dogru karsilanmamaktadir.

Ordu, her seferinde bunu iilkenin huzuru igin yaptig1 belirtse de bu darbelerin ar-
kasinda kim ya da kimler oldugu giiniimiizde hala bir tartisma konusudur. Her iki
darbede de tilke agir yara almistir. Ekonomiden sagliga, egitimden biirokrasiye tiirlii
aksamalar yaganmuis ve tabiri caizse {ilke yillarca geriye gitmistir. Bircok vatandag her
anlamda magdur olmustur. Hakli ile haksizin ayirt edilemedigi donemler yasanmis-
tir. Yonetimi ele alan tist diizey askerlerin elinde yargi organlari adeta birer oyuncaga
donmiistiir. Siyasi aktorlere sarsilan giiven ise demokrasi 6zlemi ile se¢im dénemle-
rinde yeniden tayin edilmistir. 1961 ve 1983 se¢cimlerinde segmen olmasi gerektigi gibi
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tercihini demokrasiden yana kullanarak sandiga gitmis ve kendisini yonetecek siyasi
aktorleri belirlemistir. Bu gibi travmalar yasadiktan sonra segmenin siyasilerden bek-
ledigi en 6nemli teminat giivendir.

Se¢men kendisini yonetecek hiikiimetten birgok konuda giiven teminati beklemek-
tedir. Can ve mal giivenligi, ekonominin iyilestirilmesi, igsizlige ¢6ztim getirilmesi
gibi konular segmen icin 6nemli meselelerdir. Se¢im vaatlerinde ve kampanyalarda bu
konular ile ilgili ¢6ztim 6nerileri beklerler. Oy verdigi siyasi aktorlerden se¢im sonrasi
bu vaatleri gerceklestirmelerini isterler. Emanet ettigi oyun hak ettigi yere gidip git-
medigini gozlemleyip bir sonraki secimde ona gore hareket ederler. 1961 ve 1983 ge-
nel segimlerinden sonra iktidara gelen siyasi aktorlerin iilkeyi nasil yonettikleri ise bu
calismanin kapsami diginda olup ayri bir ¢aligmanin konusu olacak kadar detaylidir.
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EXTENDED ABSTRACT

Before we start to consider the process leading up to the coup of May 27, 1960, it will
be worth mentioning the concept of a ‘military coup’. The concept of “military coup” in
its simplest sense means “the forced seizure of the country’s administration by mem-
bers of the armed forces in a country, considering that governments have not been suc-
cessful in solving economic and social problems”. They are the must-have planners and
practitioners of the coup. A committee is established for the upcoming military coup.
The committee is headed by a chairman. The systems and planners of the established
coup committees can be of different shapes. For example; May July 27, 1960 military
coup was carried out by a team of people from within the army, while it is known that
the September 12, 1980 military coup and the July 15, 2016 coup attempt were carried
out with the support of America.

Made by military coups, which are the underlying cause of how it’s performed by
the actors ideological environment that would have led to a curiosity and a workspace
is a separate country, although the military coups that does not benefit the country in
the long run it is an indisputable fact. Even if military coups were carried out against
the current government, the most affected segment has always been the citizenry. In
particular, practices such as curfews negatively affect work, education and social life.
These coup practices, which take the country back economically, politically and soci-
ally, do not please any segment of society except the centers that plan the coups. When
the history of coups that took place in Turkey is examined, it will also be understood
that military coups have not been able to find a definitive solution for bad government
policies, but they have become a buffer. Repressive policies that come with military
blows, the silencing of press freedom, the imprisonment and death sentences received
by politicians who have gained respect in the country have led the people to extinction,
battered society in a sociological and psychological sense. The military coup practices
not only negatively affected the society, but also deeply shook the image of the young
Republic in relation to other countries. Undoubtedly, a Republic means democracy.
Military coup practices are the biggest blow to democracy. Mustafa Kemal Atatiirk’s
‘sovereignty of the nation’, which has always been the most valuable thing, has been
damaged by the blows. In addition, Turkey has been described as ‘barbaric, oppressive,
dictatorial, reactionary’ by other countries.

As a result of military coups, democratic electoral systems have been disrupted.
elections could not be held for 1 year after the coup of 1960 and for 3 years after the
coup of 1980. The voter felt very strongly that the will was taken away from him. The
people were subjected to strict management, the right to choose and be elected was
taken away from them. The politician-voter relationship was damaged and the citizen
was made an interlocutor with the army. We will examine the impact of military coups
on voter response and voting behavior in the following sections. First of all, it will be
worth mentioning the history of coups.

The first military coup d’état in the history of the Republic of Turkey was the coup
d’état of May 27, 1960. although many reasons were given in the process leading up to
the 1960 coup, the most important reason is known to be the wrong policies of Adnan
Menderes. The repressive and anti-democratic policy, economic collapse and the drift
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of the people to extinction have prepared the end of the Meander government. Men-
deres has been accused of corruption and dictatorship by some sections, and they have
supported the army’s stance against the Menderes government. The majority of the
electorate of Menderes is composed of the nationalist-conservative segment. The mass
that stands next to the army is mainly the liberal-left section. This section found the
politicians of Menderes to be ‘anti-Republican’, ‘ultra-religious’ and ‘repressive’.

While the coup was supported by some circles, it was also described as unfair by
some circles. While some sections of society supported the Menderes government,
which was elected by a majority of the people, especially the opposition section suppor-
ted the army and called the coup almost a ‘savior’. Gulener, (2007, p. 57) he stated that
the process that led the country to the coup of May 27, 1960 was the pressure exerted by
the DP on the CHP and the polarization of the military-civil-bureaucracy.

The October 15, 1961 elections were held a month after the executions. Everyone
was eagerly waiting for the first official general election after the coup. The elections
were attended by the Republican People’s Party (CHP), the Republican Peasant Nati-
onal Party (CKMP), which replaced the National Party, the New Turkey Party (YTP)
and the Justice Party (AP), which claimed to be the continuation of the Democratic
Party (DP), which was closed, and the New Turkey Party (YTP). In the elections held
32 days after the execution of Adnan Menderes, AP, YTP and CKMP, which are the
successors of the Democratic Party, received 60 percent of the votes. The results were
met with bewilderment by everyone. CHP received 36.74 percent of the vote, AP 34.80
percent, CKMP 13.95 percent, YTP 13.72 percent. At the end of the elections held with
the relative representation system, CHP 173, AP 158, CKMP 54, YTP won 65 seats.

As a result of the distribution of seats in the Parliament, no party was able to take
power alone. In the Senate, AP 71, CHP 36, YTP 27, CKMP had 16 senators. AP and
YTP, which are the political heirs of the DP, have reached the number of deputies and
senators who can change the constitution even if they also agree with the CKMP (Ay-
din&Taskin, 2014, p. 99). Thus, despite the seat inherited from Menderes, Giimiispala
sat down. A new window was being sought in the Turkish Political History. The Natio-
nal Assembly of Turkey after the 1960 revolution was convened in Ankara on October
25, 1961. 22 Noble members of the MBK have taken part in the Republican Senate as
permanent members. On October 27, Cemal Gursel was elected as the fourth President
of Turkey. As a result of protracted negotiations, a coalition was formed by the two
largest parties in the parliament, the CHP and the AP, and Ismet Inonii became prime
minister.

June May 1962, the government resigned, and in June, Ismet Inonii was appointed
prime minister by the CHP, CKMP and YTP. A coalition government has been estab-
lished.

There are many factors that laid the groundwork for the coup of September 12,
1980. This coup was manifested differently from the coup of May 27, 1960. The collapse
in the economic situation of the period, political and social factors are the main rea-
sons. Although the army left the barracks claiming that it would improve the situation
of the country, many citizens were harmed by politicians, and the Canaanite Universe
and its staff carried out a great massacre. although the 1980 coup was described by
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some quarters as a ‘left’ coup, Paul Hanze, the then CIA Turkey chief, said that “Our
children succeeded, “ referring to the coup against then US president Jimmy Carter.”t-
he statement is descriptive of who or by whom the coup was supported.

The Coup of September 12, 1980 is the result of the combination of many factors,
both internal and external. On the one hand, an economy in turmoil, a politics devoid
of compromise on the one hand, a difficult geography on the one hand, an army that is
weakening internally on the one hand, and terror that cannot be prevented on the ot-
her... All these factors have resulted in military intervention when Turkey melts in the
crucible. The soldier described the intervention as an obligation to take the initiative
in the name of saving the state. On the other hand, the changes that took place in the
4-year period until the soldier was withdrawn to his barracks have called into question
the degree to which the soldier is able to save the country. Interrogations and trials
have lasted for many years, there has been no end to executions and punishments.
The country has been severely injured economically, politically and socially. Criminals
aside, many innocent people and their families have been hurt, and there have been
days when the right and the wrong cannot be distinguished. The coup of September
12, 1980 remained a ‘black stain’ in the memory of the Young Republic. Although it is
necessary to look at historical events not from today, but from the period in which they
occurred, ‘coup’ should never be a supported concept.

The 1983 elections took place in a chaotic environment. The proceedings were on-
going. The citizen was agitated. Although the public belief that democracy had resu-
med had been awakened with the referendum, it was soon realized that this was actu-
ally a “guided democracy”. President Kenan Evren reiterated that new representatives
should be available to the public at every opportunity and that new parties should be
established. However, on the other hand, the founding candidates of the established
political parties and many parliamentary candidates were rejected by the NSC.

Dec November 6, 1983, elections were held among all kinds of manipulations. The
citizen had gone through a hard time, had a hard time. Especially the confidence of
politicians was shaken. It was a matter of wonder which parties would get vote rates
and how.

Due to the participation of three parties in the elections; ANAP, MDP and the
People’s Party, the People’s Party, the only left party, had tried to carry out its election
work with the concern of whether the CHP could reach its base. In the November 6
elections, the Populist Party received over 30% of the vote and became the second
party, winning 117 deputies in the parliament. Despite all this, the Populist Party, whi-
ch could not organize properly even in the provinces, let alone the districts, and could
barely form its executive cadres, had achieved this success. As a matter of fact, the
Populist Party had received about 30 percent of the CHP’s vote, which was unchanged
(Yildirim, 2013, p.23).

It is obvious that none of the three political parties participating in the 1983 general
elections had a political base. Of these parties, the MDP aspired to the nationalist right
base, taking refuge in the image of the “state party”, while the HP aspired to the left
base, even though it did not fully represent the social democratic base, and received
a large part of the left vote thanks to SODEP’s inability to enter the elections. ANAP,
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which aspires to the base of all political trends, not to mention the right - left, especially
the old AP base, in order to come to power in these conditions, has also been ruling
alone with the advantage that the TPP, which represents the old AP base, has not been
able to enter the elections.
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Oz:

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi alaninin en biiyiik sorunlarindan birisi
program eksikligidir, Milli Egitim Bakanligy, Tiirkiye Maarif Vakfinin Diller I¢in Av-
rupa Ortak Bagvuru Metninden hareketle hazirladig1 program ile bu alandaki boslu-
gu doldurmaya ¢aligmistir. Program ilk olarak yurt digindaki kurum ve kuruluglarda
kullanilmak amaciyla Maarif Vakfi biinyesinde hazirlanmistir. Daha sonra ise yurt i¢i
orgiin ve yaygin egitimde kullanilmak tizere Maarif Vakfi ve Milli Egitim Bakanlig:
isbirligi protokoliiyle Bakanlik¢a yiiriitiilen Suriyeli Cocuklarin Tiirk Egitim Sistemine
Entegrasyonunun Desteklenmesi Projesi (PIKTES) kapsaminda kullanilmasi i¢in di-
zenlenmis ve Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanlig: tarafindan
da onaylanmistir. Bu ¢alisma su kapsamda ele alinmigtir:milk olarak, okul éncesi ka-
demesinin yapilandirilmasi ve kazanimlari incelenmis; Diller I¢in Avrupa Ortak Bas-
vuru Metni, Felemenkge Dil Birligi Erken Ikinci Dil Edinimi icin Referans Cergevesi
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ve Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitim Programi goz éniinde bulundurularak
karsilastirmalar yapilmistir. Sonra, ilkokul ve ortaokul diizeyinde (2, 3, 4, 5, 6, 7 ve 8.
Siniflar) Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi ve Milli Egitim Bakanlig
Ingilizce Dersi Ogretim Programi (2018) arasindaki benzerlik ve farkliliklar: ortaya
¢ikarmak amaciyla konu tizerinde durulmustur. Daha sonra ise, programda Diller i¢in
Avrupa Ortak Bagvuru Metninden yararlanarak hazirlanmis kazanimlar ile kazanim-
larin uygulanmasina yonelik okul dncesi, ilkokul, ortaokul ve ortadgretim diizeylerine
gore ayrilmis izlenceler ele alinmis ve kazanimlar A1- A2- B1- B2- C1 diizeylerine gore
hazirlanmigtir. Bu kazanimlarda, kiiltiirel unsurlara yer verilip verilmedigi, 6gretim
ilkelerine uygun sekilde yapilandirilip yapilandirilmadiginin yani sira kazanimlarin
Diller I¢in Avrupa Ortak Bagvuru Metni ile karsilastirip kazanim siniflandirmala-
rindaki eksiklige dikkat ¢ekilmistir. Bu ti¢ boliimden olusan nitel arastirmada belge
inceleme/tarama yontemi kullanilmistir. Elde edilen bulgulara gére, bu programin ge-
ligtirilmesi ve etkisinin artmasi amaciyla 6neriler sunulmustur.

Anahtar sozciikler: Tirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi, okul dncesi, ortaokul
dgretim programy, Ingilizce 6gretim programi.

Abstract:

One of the biggest problems in the field of teaching Turkish as a foreign language
is the lack of curriculum; however, The Ministry of National Education has tried to
fill the gap in this field with the program prepared by the Turkish Maarif Foundation
based on the Common European Framework of Reference for Languages. The Pro-
gram was first prepared within the body of the Maarif Foundation to be used in insti-
tutions and organizations abroad. Later, it was organized to be used in national formal
and non-formal education within the scope of the Project on Promoting Intergration of
Syrian Kids into the Turkish Education System (PICTES) carried out by the Ministry of
National Education with the cooperation protocol of the Maarif Foundation and the
Ministry of National Education and was approved by the Ministry of Education Board
of Education. Within the scope of this study, first, the structuring and objectives of the
Program at the preschool level were examined comparatively by taking into account
the Common European Framework of Reference for Languages, the Dutch Language
Association - Reference Framework for Early Second Language Acquisition and the
Ministry of National Education Preschool Education Program. Second, it was aimed
to reveal the similarities and differences between the Turkish as a Foreign Language
Program and the Ministry of National Education English Language Teaching Cur-
riculum (2018) at primary and secondary school level (2, 3, 4, 5, 6, 7 and 8th grades).
Third, in the program, the objectives prepared by making use of the Common Europe-
an Framework of Reference for Languages and the syllabuses for the implementation
of the objectives were examined according to the levels of pre-school, primary school,
secondary school and secondary education, and the objectives were prepared accord-
ing to the levels of Al- A2- Bl- B2- Cl. In addition to whether cultural elements are
included in these objectives and whether they are structured in accordance with the
teaching principles, the lack of classification of achievements was drawn by comparing
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the objectives with the Common European Framework of Reference for Languages. In
this qualitative research consisting of three parts, document analysis method was used.
According to the findings, constructive suggestions were presented in order to improve
the Program and increase its effectiveness.

Keywords: Teaching Turkish as a foreign language; curriculum; pre-school, sec-
ondary school, English language teaching curriculum.

GIRIS

Tiirk¢e 6grenmeye olan talebi karsilamak amaciyla Milli Egitim Bakanligi, Ttr-
kiye Maarif Vakfi, Yunus Emre Enstitiisii, Yurt Dis1 Ttrkler ve Akraba Topluluklar
Bagkanligi, Tiirkiye Diyanet Vakfi ve tniversitelerin biinyesindeki Tiirkce 6gretim
merkezleri (TOMER) gibi kurum ve kuruluslar sorumluluk yiiklenmekte ve buralarda
siirdiiriilen 6gretimde 2020 yilina kadar Diller I¢in Avrupa Ortak Bagvuru Metninin
(ABM) temel alindig1 goriilmektedir.

2018 yilinda Tirkiye Maarif Vakfi yurt disindaki okullarda Tiirk¢e 6gretiminde
kullanilmak tizere Turkgenin yabanci dil olarak 6gretimi programi hazirligina bas-
lamis ve bu program 2020 yilinda yayinlanmistir. Programin hazirlanmasinda Tiirk-
ce egitimi, Ingilizce-Fransizca 6gretimi, egitim psikolojisi, program gelistirme, okul
Oncesi egitimi, 6lcme degerlendirme, sinif 6gretmenligi ve davranis bilimleri 6rgiit
kiltiirt alan uzmanlar: gorev almigtir (Tirkiye Maarif Vakfi, 2020, s.4-5).

Maarif Vakfi Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi ile yurt diginda
Tiirkge 6gretimindeki program eksikligi giderilmis ve Milli Egitim Bakanlig1 Ttirk-
¢enin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programrnin hazirlanmasi ile de yurt icindeki
orgiin egitim kurumlarindaki program eksikligini gidermek amaclanmistir. Bu bag-
lamda “ Milli Egitim Bakanlig1 ile Tiirkiye Maarif Vakfi arasinda 18.08.2017 tarihli is
birligi protokoliine istinaden ek protokol imzalanarak mevcut Program’a, yurt iginde
Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimine yonelik izlenceler eklenmis” ve yurt iginde
OBM’de belirtilen dil diizeylerini temel alarak drgiin ve yaygin egitimde kullanilmak
tizere hazirlanmigtir (Milli Egitim Bakanlig1 Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretim
Programyi, 2020, s.6).

1. Milli Egitim Bakanlig1 Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programina
Genel Bir Bakis

Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi (“Sozliik” boliimii disinda) iki
ana boliimden olusur ve bu bolimler birbirini tamamlamaktadir. Birinci boliim Prog-
ram’in kuramsal gercevesini, ikinci boliim ise orgiin egitim kapsaminda kademelere
gore hazirlanmis izlenceler bulunmaktadir. Program’daki bu ana boliimler de sekiz
alt boliime ayrilmaktadir. Birinci boliimde Program’in temel dayanaklar1 ve yaklagimai
ile ilgili bilgiler, ikinci boliitmde amaglari, tictincti boliimde genel yapisi ve kademelen-
dirilmesi, dordiincii boliimiinde 6lgme ve degerlendirme yaklasimi, besinci boliimde
programin uygulanmas, altinci boliimde temel dil becerilerine gore kazanim listeleri,
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yedinci bolimde ise dil yapilarini diizeylere gore asamalandiran tablolar ve son ola-
rak yedinci boliimde programin kademelere gore hazirlanmis izlence boliimleri yer
almaktadir. Sozlitk kisminda ise Program’da kullanilan kavram, terim ve tanimlar yer
almaktadir (Milli Egitim Bakanlig1 Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak Ogretim Programi,
2020, s.5).

1.1. Program’in Temel Dayanaklari ve Yaklagimi

Program’in temel dayanag: Diller I¢in Avrupa Ortak Bagvuru Metni'dir. Bunun
yani sira 21. Yiizyil Becerileri, Avrupa Yeterlikler Cergevesi ve Tiirkiye Yeterlikler Cer-
cevesindeki kok degerler Program’da kullanilmistir (Milli Egitim Bakanlig: Tiirkge-
nin Yabanci Dil Olarak Ogretim Programu, 2020, s.5-6).

Program’da benimsenen eylem odakli yaklagimin sosyal aktor olarak betimledigi
dil kullanicilarinin 21.yy becerilerine sahip olmalar1 beklenmektedir. Program, Tir-
kiye Yeterlikler Cercevesinden faydalanarak “6grencilerin kiiltiirleraras: iletisimsel
yeterliklerini gelistirebilmelerine, hayat boyu 6grenme ilkelerine bagl olarak 6grenci
ozerkligi kazanmalarina ve tiim bu yeterliklerin sonucunda uluslararas: hareketlilik
i¢in gerekli olan bireysel 6zelliklere sahip olmalarina aracilik etmeyi” amaglamakta-
dir. Program ayrica 6grencilere adalet, dostluk, diirtistlitk, 6z denetim, sabur, saygi,
sevgi, estetik, sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverlik gibi insani degerlerin yani
sira evrensel ve ulusal degerler de asilamayi hedeflemektedir (Milli Egitim Bakanlig:
Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak Ogretim Programyi, 2020, 5.6-7).

Program’in temel dayanaklarindan olan eylem odakli yaklagim ile Tiirk¢e anla-
ma ve anlatma becerilerine sahip olarak “sosyal hayatin her alaninda iletisim kurma
becerisine sahip olan, kesfederek ve yaparak- yasayarak 6grenen, 6grenme siirecinde
sorumluluk alan, is birligi iginde ¢alisan, problem ¢6zme becerilerini kullanan, sorgu-
layan, yorumlayan, evrensel ve kendi kiiltiiriine 6zgii degerlere duyarl, kiiltiirleraras:
biling sahibi” bireyler yetistirmek hedeflenmektedir (Milli Egitim Bakanlig1 Tiirkee-
nin Yabanci Dil Olarak Ogretim Programi, 2020, 5.7).

Program’in temel yaklasgimini olusturan dil kullanim alanlar1 ve sosyokiiltiirel
baglamlar, aracilik becerileri, kademeli sorumluluk aktarma modeli ve programlama
teknigi de agagidaki sekilde verilmistir.

1. Dil kullanim alanlar1 ve sosyokiiltiirel baglamlar: Bu kissmda OBM’ye gore
dilin kullanim alanlar1 tablo halinde verilmis ve bu dil kullanim alanlari esas ali-
narak Programdaki temalar olusturulmustur. Dil 6grenenlerin sosyokiiltiirel ve
toplumbilimsel gelisimlerini desteklemek amaciyla bilimdallariarasi ve kiiltiirlera-
rast temalara yogunlasilmistir.

2. Aracilik: Alic1 ve kaynak kisiler arasinda dilden veya kiiltiirden dolay1 iletisim
kurulamamasi halinde “ceviri, yorumlama, agiklama, ayrintilandirma, grafik-di-
yagram vb. desifre etme, 6rnekleme, kalip ifadeleri agiklama, 6zetleme, soru sorma,
sorulara cevap verme, éneri sunma gibi yazil1 ve/veya sozli etkinliklerle iletigimi
miimkiin kilma ve siirdiirme” durumudur. Programdaki aracilik modeli OBM’de
tanimlanan aracilik etkinlikleri temel almistir. Bunlar, “Metne aracilik etme
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» <«

etkinlikleri (sozlii ve/veya yazil1)”, “Kavramlara aracilik etme etkinlikleri (s6zlii ve/
veya yazill)”,” 3. [letisime aracilik etme etkinlikleri”dir.

3. Kademeli sorumluluk aktarma modeli: Ogretmenin 6gretme siirecindeki so-
rumlulugu asama agama 6grenciye biraktigi modeldir. Program’da bu model “6¢-
rencinin sahip oldugu baglamlar ile 6grenci arasinda karsilikl etkilesime dayali
bir iliskinin oldugunu ifade eden” ekolojik sistem kuramu ile birlestirilmistir.

4. Programlama teknigi: Programda her sinif ve kademede konularin tekrarini
ve agsamali bir sekilde ayrintilandirilarak yapilandirilmasini igeren sarmal bir yap1
kullanilmigtir. Her kademeye gore izlenceler olusturulurken ihtiyag, ortam ve 6g-
renci diizeyleri dikkate alinmis; bilinenden bilinmeyene, basitten karmasiga, ko-
laydan zora, genelden 6zele ve somuttan soyuta 6gretim ilkeleri takip edilmistir
(Milli Egitim Bakanlig1 Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretim Programi, 2020,
5.7-18).

1.2. Programin Genel Amaglar1

Programin genel amaglari asagida siralanmistir (Milli Egitim Bakanligi Tiirkgenin
Yabanci Dil Olarak Ogretim Programyi, 2020, s.15):

1.Dinleme/izleme ve okuma yoluyla Tiirk¢e anlama becerilerini gelistirmek,

2.506zli tiretim, sozlii etkilesim ve yazma yoluyla Tiirk¢e anlatma becerilerini ge-
listirmek,

3. Dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerini biitiinciil bir sekilde ve kural-
larina uygun olarak bilingli, dogru ve 6zenli kullanmalarini saglamak,

4. Turkgeye ait sozstiz iletisim becerilerini kazanmalarini ve bunlari iletigim si-
reglerinde dogru kullanmalarini saglamak,

5. Tiirkge s6z varligini zenginlestirmek,

6. Etkilesim yoluyla kiiltiirel duyarlilik ve kiiltiirlerarasi biling kazandirmak,
7. Ttirk dili ve edebiyatinin segkin eserlerini tanimalarini saglamak,

8. Hayat boyu 6grenme becerilerini gelistirmek,

9.Disiplinlerarasi bir yaklagimla 21. yiizyil becerilerini edinmelerini/gelistirmele-
rini saglamalk,

10. Akademik ve 6zel amach Tiirkee dil yeterliklerini gelistirmeleri
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1.3. Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programinin Kademelere Gore
Yapilandirilmasi: Okul Oncesi

Tablo 1: Programin Kademelere Gore Yapilandirilmas: (Yurt Dig1) (Milli Egitim
Bakanlig1 Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programu, 2020, s.17)

36-48 Ay Baslangig I 72 Saat

Okul Oncesi
Dénemi 49-60 Ay Baslangi¢ IT 72 Saat
61-72 Ay Baslangic I11 72 Saat

Tablo 2: Programin Kademelere Gére Yapilandirilmast (Yurt Igi) (Milli Egitim
Bakanlig1 Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi, 2020, s.18)

36-48 Ay Baslangic I 72 Saat

Okul Oncesi
Dénemi 49-60 Ay Baslangic IT 72 Saat
61-72 Ay Baslangig ITI 72 Saat

Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programinda okul éncesi béliimii ¢ocuk-
larin Tiirkee ile ilk kez karsilasacaklar: ve Tiirk¢eye asinalik kazanacaklar: Baslangic
Donemi olarak ele alinmigtir. Diger kademelerde oldugu gibi okul 6ncesi donemde
cocuklarin herhangi bir dil diizeyinden 6gretim siirecine dahil olabilecekleri hususu
gozetilmistir. Program, ¢ocuklarin gelisimsel 6zelliklerine gére 36-48, 49-60 ve 61-72
aylik donemlere ayrilmis ve bu donemlere sirasiyla Baslangicl-2-3 dil diizeyleri dahil
edilmigtir. Her yas donemi i¢in toplamda 72 saatlik ve 10 temadan olusan izlenceler
olusturulmustur. Tema kapsami, “okul dncesi donemdeki ¢ocuklarin gelisimsel 6zel-
liklerinin yani sira iletisimsel dil islevleri, giindelik yasam alanlary, ilgi ve ihtiyaglar1
dikkate alinarak temel egitim ilkelerinin esaslarini icerecek sekilde” belirlenmistir.
Diger kademelerde oldugu gibi okul dncesi donemde de égrenciler 6gretim siirecine
herhangi bir dil diizeyinden dahil olabilirler. Bu tiir durumlar 6n goriilerek Program-
daki tist diizeydeki izlenceler alt diizeyleri telafi edecek ve kapsayacak sekilde yapilan-
dirilmigtir (Milli Egitim Bakanligi Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi,
2020, s.18).

YONTEM

Bu arastirma MEB Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretim Programi okul éncesi
program yapisi ve kazanimlarini nitel aragtirma yontemlerinden dokiiman incelemesi
modelinde hazirlanmistir. Bu model ile, “arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular
hakkinda bilgi iceren yazili metinlerin analizi” yapilmaktadir (Yildirim ve Simsek,
2011: 187).

Bu arastirma kapsaminda ilk olarak Milli Egitim Bakanlig1 Tiirk¢enin Yabanci Dil
Olarak Ogretimi Programi okul éncesi program yapisi ve kazanimlari agagidaki prog-
ramlara gore incelenmistir:
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1. Diller i¢in Avrupa Ortak Bagvuru Metni (2020)
2. Milli Egitim Bakanlig1 Okul Oncesi Egitim Programi (2013)

3. Flemenkge Dil Birligi-FDB (The Nederlandse Taalunie) Erken ikinci Dil Edinimi
icin Referans Cergevesi (2009)

Milli Egitim Bakanlhig Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi, Diller
I¢in Avrupa Ortak Bagvuru Metni ve okul éncesi diizey 6zelinde Milli Egitim Bakan-
lig1 Okul Oncesi Egitim Programini (2013) temel almistir. Bu iki kaynak bu sebepten
inceleme ve kargilagtirmaya dahil edilmistir. Erken Ikinci Dil Edinimi i¢in Referans
Cercevesi (FDB, 2009) ise 6zellikle erken yasta ikinci dil edinimi tizerine hazirlanmasi
ve Avrupa Konseyi destekli erisime agilmis olmasi sebebiyle Milli Egitim Bakanlig1
Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programrnin incelenmesi ve karsilagtirilma-
sinda dnemli bir kaynak oldugu diistiniiliip arastirmaya eklenmistir.

Diger boliimde ise “Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretim Programi” ve 2018 y1-
linda Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlanan “Ingilizce Dersi Ogretim Progra-
mu (Ilkokul ve Ortaokul 2, 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. Smuflar I¢in)” incelenmistir. Bu ¢aligmanin
temel amaci iki dil 6gretimi programindaki benzerlikleri ve farkliliklar: ortaya koy-
maktir. [ki programda da yer alan ortaokul diizeyi temel odak noktasidir.

Incelemeler esnasinda su sorulara cevap aranmaktadir:
1. Dil dtizeylerinin diizeylere gore verilisi nasildir?

2. Programlarda kag temaya yer verilmistir?

3. Kazanimlarin programlarda verilisi nasildir?

4. Programlarda hangi hedef becerilere yer verilmistir?

5. Temalardaki kazanim sayilar1 nasildir?

3. BULGULAR VE TARTISMA

Bu béliimde arastirmanin bulgular: alt bagliklar halinde verilmis ve yorumlan-
mugtir.

3.1. Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programinin Okul Oncesi Kade-
mesine Gore Yapilandirilmasi

Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programr’nda okul éncesi béliimii ¢ocuk-
larin Tirkee ile ilk kez karsilasacaklar: ve Tiirkgeye asinalik kazanacaklar: Baslangic
Donemi olarak ele alinmigtir. Diger kademelerde oldugu gibi okul 6ncesi donemde
¢ocuklarin herhangi bir dil diizeyinden 6gretim siirecine dahil olabilecekleri hususu
gozetilmigtir.

Programda okul 6ncesi doneminin yurt i¢i ve yurt disinda Tiirkge 6grenen ¢o-
cuklarin ayni diizeyde ve 6lgtide Tiirk¢e 6grenmeleri tizerine yapilandirilmigtir. Okul
oncesi donemde egitim alan ¢ocuklarin “genel gelisim 6zelliklerinde anlamli bir
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farkliligin olmamasi” sebebiyle Programin yurt ici ve yurt dis1 yapilandirilmasinda
herhangi bir farklilik gézetilmemistir. Fakat Piaget’e gore, erken ¢ocukluk dénemin-
deki biligsel gelisimi biyolojik ilkelere dayanarak agiklamistir ve gelisim kalitim ve
gevrenin etkilesiminin bir neticesi olarak stirdiiriilmektedir. Piaget’e gore, bilissel ge-
lisimi etkileyen dort faktor vardir. Bunlar; olgunlagma, yasanti, uyum, orgiitleme ve
dengelemedir. Erken ¢ocukluk donemindeki bilissel gelisimi dort evreye ayirmistr.
Bunlar:

1. Duyusal-motor dénem (0-2 yas)
2. Islem 6ncesi dénem (2-7 yas)
Sembolik donem (2-4 yas)
Sezgisel donem (4-7 yas)
3. Somut iglemler dénemi (7-11 yas)
4. Soyut iglemler donemidir (12 yas ve sonrasi) (Kol, 2011)

Program islem 6ncesi donemi ele alarak okul dncesi boliimiinii 3-7 yas olarak ha-
zirlamistir. Fakat Piaget’in biligsel gelisim dénemleri incelendiginde bu dénemin de
ikiye ayrildig1 goriilmektedir. Program, bu ayrimi gozeterek Baslangi¢c Dénemini 36-
48, 49-60 ve 61-72 ay olarak Baslangi¢ 1-2-3 olarak kademelendirmistir.

Piaget’in bilissel gelisim evrelerinden hareketle, okul 6ncesi donemde yurt icinde
ve yurt disinda yasayan ¢ocuklarin “yasanti”lar1 diistintildiigiinde dille bulugma oran-
larinda mutlaka anlamli farklar olacaktir. Tiirkiye’de Tiirkge 6grenen ¢ocuklar evde,
okulda, ¢evrede ve medya kanallarinda devamli Tiirkgeyle hasir nesir oldugundan
aginalik diizeyleri artacakken yurt disinda yasayan ¢ocuklarin Tiirkceyle karsilagma
diizeyleri muhakkak daha diistik olacaktir.

Programdaki okul dncesi donem izlenceleri Baslangi¢ 1-2-3 dénemlerinde sarmal
bir yapiy1 benimseyerek hazirlanmistir. Fakat Tirkee 6grenmeye herhangi bir di-
zeyden baslayacak olan ¢ocuklar icin nasil bir yol izleneceginin detaylandirilmadig:
goriilmiigtiir. Ornegin, 6gretim siirecine 61-72 ay ile katilip Baglangic 1 diizeyinde bu-
lunan ¢ocuklar i¢in neler yapilacagi alan uzmanlarinca dgreticilere yardimci olmasi
acisindan daha kapsamli bir bicimde verilebilir. Bu durum dogal olarak yurtici kade-
me yapist i¢in de gecerlidir.

Yine yurt i¢i ve yurt dis1 program yapilandirmasinda fark olmadig: diisiiniildi-
giinde, yurt diginda Tiirkge 6grenen hedef kitlenin Tiirk soylular olmasi veya bagka
milletlerden olmalar1 da 6grenme siirecinde farkliliklar yaratacaktir. Ayrica, 6greti-
min yapildig1 yerde 6gretim dilinin Tiirk¢e olmasi ve Tiirk¢enin se¢meli dil olarak
okutulmasi da Program’in yurtigi/yurtdist yapilandirilmasinda ele alinmasi gereken
bir diger husustur. Bu husus ele alindiginda, her yas grubuna ayrilan 72 saatlik 6gre-
tim planinin diizenlenmesinin gerekecegi de dngoriilmektedir.
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3.1.1 Okul Oncesi Izlence Yapisi ve Temalar

Tablo 3: Okul Oncesi izlence Yapisi ve Temalar (Milli Egitim Bakanlig1 Tiirk¢enin
Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programu, 2020, s.19)

OKUL ONCESI
Diizey: Baslangig
36-48 Ay 49-60 Ay 61-72 Ay
Baslangic I Baslangic IT Baslangic I1I
Tema Kapsami Temalar
1. Selamlasma,
Tanigma ve Merhaba Merhaba Merhaba
Vedalagma
2. Sinif ve Okul Sinifim Sinifim Okulum
3. Aile ve Ev Ailem Ailem ve Evim Ailem ve Evim
4 Renkler ve Renkler ve Sekiller | Renkler ve Sekiller | Renkler ve Sekiller
Sekiller
> Ylyecekler ve Aciktim Aciktim Aciktim
Icecekler
.. Kendimi Kendimi Kendimi
6. Viicudumuz
Taniyorum Taniyorum Tanryorum
7. Giysiler ve o Giysiler ve Giysiler ve
Mevsimler Giysilerim Mevsimler Mevsimler

8. Hayvanlar ve Dogay1 Taniyorum | Dogay1 Taniyorum | Dogay1 Taniyorum

Doga
9. Oyuncaklar Oyuncaklarim Oyuncaklarim Oyuncaklarim
10. Meslekler Meslekleri Meslekleri Meslekleri
Taniyorum Taniyorum Taniyorum

Okul 6ncesi donemde dil diizeyleri A1 6ncesi ve Al diizeyinin hedef kitleye uygun
bir kistm kazanimlarini igerecek sekilde yapilandirilmistir. Kazanimlar ve temalar
kapsaminda ¢ocuklarin Tiirk¢eye asinalik kazanmalar1 ve Tiirkgeyi sevmeleri ama-
cryla sozciik ve kalip ifadelerin 6gretimi tizerine odaklanilmigtir (Milli Egitim Bakan-
lig1 Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretim Programy, .79, 2020)

Programdaki okul 6ncesi dénem hazirlanirken Milli Egitim Bakanligi Okul Once-
si Egitim Programr'nin (2013) temel ilkeleri dikkate alinmistir. Buna gére Programda-
ki okul dncesi temalarinin bu donemdeki ¢ocuklara uygun oldugu diistiniilmektedir.
Fakat MEB Okul Oncesi Egitim Programrnda temalar ve kazanimlar &zel gereksi-
nimleri olan ¢ocuklara ydnelik uyarlamalara yer vermistir ( Okul Oncesi Egitim
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Programi, sayfa 17 ve sayfa 89-111 EK 11). Bu kisimda tiim programin okul dncesi
donemde 6zel gereksinimleri olan ¢ocuklara yonelik isleyisi hakkinda detayl: isleyis
hususlar1 bulunmaktadir. Programdaki temalarin ve kazanimlarin da ozel gereksi-
nimleri olan ¢ocuklara gore hazirlanmas: ve gelistirilmesinin gerekli oldugu diistinil-

mektedir.

3.1. 2 Sinif Dili ve Yonergeler

Programin okul 6ncesi dénemi sinif dili ve yonergelerinin dilin zengin kullanimi-
nin 6gretilmesi ve pratik kullanimlara aginalik kazanilmasi agisindan zenginlestiril-

mesi gerektigi digiiniilmektedir.

Tablo 4: Sinif Dili ve Yonergeler Okul Oncesi Izlence Yapisi ve Temalar (Milli Egi-

tim Bakanlig1 Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi, 2020, .83)

Sinif Dili

Selamlagma-Vedalagsma Ifadeleri

Giinaydin.
Merhaba.
Giile giile.

Nezaket Ifadeleri

Oziir dilerim.
Litfen.
Tesekkiir ederim. / Tesekkiirler.

Temel ihtiyaglar
Aciktim. Tuvaletim geldi. Anladim. /
N Anlamadim. Yoruldum.
Susadim. Ustudim.
Uykum var.
Geribildirim Ifadeleri
Aferin.
Cok iyi.
Tebrikler.
Temel Yonergeler
Otur.
Kalk. Kapat. Basla. Dans et.
Bak.
Gel. Zipla. / Hopl Dur. Kos.
Git. pia. [ Hopia. Al Haydi.
.. Bul.

Don. Géster Ver. Hazir misin?

Ciz. Sg le ' Yirt. / Kopar. Tekrar!/Tekrar

Boya. v [saretle. edelim.

Dinle.

Kes. il El salla. Ovyna.
Yapigstir. & Alkasla. Yiiri.

Ac. Say.
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Tablo 4% bakildiginda selamlagsma-vedalagma ifadelerine “Hosca kal, goriistiriiz”;
nezaket ifadelerine “affedersin/iz, rica ederim” gibi kullanimlarin da eklenmesi dilsel
kullanim zenginligini arttiracaktir. Ayrica geri bildirim ifadelerinde yalnizca olumlu
ifadelerin oldugu goértlmektedir. Bunlara ek olarak —okul éncesi 6grencilerinin istek-
lenmelerini de gozeterek- “pes etme, devam et, biraz daha dikkatli ol” gibi ifadelerin
de eklenmesi igerigi zengin kilacaktir.

FDB - Erken Ikinci Dil Edinimi i¢in Referans Cercevesi (2009) ¢ok erken bir dé-
nemde “okul dil becerilerinin” gelisiminin ¢ocugun genel gelisimi i¢in ¢ok 6nemli ol-
dugunu ifade eder (s.11). Bu baglamda Program’da 6grencilere “Bunun Tiirkgesi ne?”
ve “Bu Tiirk¢ede ne demek?” gibi soru kaliplarinin 6gretilmesinin 6grencinin bilme-
digi veya anlamadig1 sorular1 sorabilmesinde yardimci olacag: diisiintilmektedir.

3.1. 3 Okul Oncesi Donemi Kazanimlar1

Program’da okul 6ncesi boliimii Al 6ncesi ve Al diizeyinden uygun olan kaza-
nimlar1 ele almis ve dil diizeylerini Baglangi¢c 1-2-3 olarak kademelendirerek sarmal
bir yaklasim izlemistir. Fakat dil diizeylerindeki farkliliklar goz 6niinde bulundurula-
rak kazanimlarin Baslangi¢ 1-2-3 diizeylerine gore basamaklandirilmasi ve detaylan-
dirilmasinin daha uygun olacag: diisiiniilmektedir. Boyle bir yaklagimda programin
anlagilirlik diizeyinin artacagi ve dogru uygulama agisindan hem program uygulayi-
cilarina ve materyal hazirlayanlara kolaylik saglayacag: diisiiniilmektedir.

Program’a genel olarak bakildiginda ¢ok agik kazanimlar oldugu goriilmiisken
(Ornegin, OO.D.10 Renk adlarini tanir.), cok net olmayan ve kapsami belirtilmemis
kazanimlar da mevcuttur. Ornegin, “O0.D.5 Yénergeleri tanir.” kazaniminda hangi
diizeyde hangi yonergenin 6gretilecegi daha agik bir sekilde verilebilir (Milli Egitim
Bakanlig1 Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak Ogretim Programi, s.85). Bu bulgu ilerleyen
boliimlerde daha detayl: olarak ele alinmigtir.

MEB Okul Oncesi Egitim Programrnda “Atatiirk’ii tanir ve Tiirk toplumu igin
6nemini agiklar.” Kazanimi bulunuyorken, Program’da Tiirk tarihinde ve kiiltiiriinde
onemli sahsiyetleri 6gretmeye yonelik bir kazanim olmamasi, MEB Okul Oncesi Okul
Oncesi Egitim Programr’ni taslak olarak kullanan Programda bir eksiklik olarak ifade
edilebilir (MEB Okul Oncesi Egitim Programi, s.23)

Programda dinleme/izleme becerisi kazanimlari kapsamli bir sekilde ele alinirken,
erken okuryazarlik becerisi kazanimlarinin (dinleme-izleme, okuma, yazma, konus-
ma) sayica diger becerilere gore daha az oldugu ve nitelik olarak da daha dar bir kap-
samda ele alindig1 goriilmiistiir. Okul 6ncesi ¢caginda okuma ve yazma becerisi erken
okuryazarlik becerisi altinda ele alinmugtir.

Dil becerilerine yonelik kazanimlar, okul oncesi ¢ocuklarin yas gruplarina gore
ayrilmamis ve basitten karmasiga dogru bir siranin izlenmedigi gortilmiistiir. Erken
Ikinci Dil Edinimi i¢in Referans Cercevesi dil becerilerine yonelik kazanimlari 3 dii-
zeyde ele almistir (FDB- Erken Ikinci Dil Edinimi i¢in Referans Cergevesi, 2009, s.10-
12)
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1. Ust diizey (Alanlar): Bu diizey, okul éncesi dénemdeki ¢ocugun séz konusu do-
nemde egitim dilini anlamasi ve iiretmesi gereken ana alanlar1 ifade eder. Okul,
okul dis1 ve kitle iletigim araglar1 bu alanlar olarak ifade edilmistir.

2. Orta diizey (Dil gorevleri): Bu diizey hangi 6zel dil kullanim durumlarinin okul
oncesi ¢ocuklarla ilgili oldugunu ve bu baglamda hangi dil gorevlerinin yerine ge-
tirilmesi gerektigini ifade eder. Bu diizeydeki parametreler ise beceriler, konusulan
kisi, metin (yazili veya gorsel), konu, baglam ve bir bilginin ¢ocuk tarafindan hangi
diizeyde islenecegini belirten isleme diizeyi olarak ele alinmistir.

3. Alt diizey (Temel): Bu diizeyde okul 6ncesi donemdeki cocugun dil becerisi go-
revlerini yerine getirmek i¢in hangi dilsel 6geleri (en az diizeyde) ihtiya¢ duydugu
verilmistir. Buradaki parametreler ise Ses bilgisi, sozciik bilgisi, sekil bilgisi, soz
dizimi ve edimbilim ve toplumdilbilim olarak ele alinmigtir.

Programin okul 6ncesi doneminde kazanimlarin yas gruplarina, kullanim alani-
na, hedeflenen dil gorevlerine ve ihtiyag¢ duyacag dilsel 6gelere gore diizenlenmesinin
ogreticilere ve materyal hazirlayanlara daha fazla katki saglayacagi 6ngoriilmektedir.

3.1.3.1. Dinleme / izleme Becerisi Kazanim Listesi (36-72 Ay)

Erken Ikinci Dil Edinimi i¢in Referans Cergevesi ‘ne (2009) gére okul éncesi do-
nemde amag ¢ocugu dinleme ve konugma becerisi konusunda egitmek ya da pratik
kazandirmak degildir. Daha ¢ok iletisimsel durumlar yaratarak cocugun bu durumlar
icerisinde bulunmasi ve ¢esitli girdileri alip ¢iktilarda bulunmasini beklemektir. Bu
hususta ¢ocugun edindigi mesajlarin igerigi ve kalitesi ¢ok dnemlidir. Programa ge-
nel olarak bakildiginda kazanimlarin bu dogrultuda hazirlandig: gériilmektedir. Fa-
kat yukarida da ifade edildigi iizere, bazi kazanimlarin ¢ok genel ifade edildigi tespit
edilmistir. Bu kazanimlarin ayrintilanarak dil ve yas diizeylerine uygun hale getiril-
mesi dnerilmektedir. Bahsi gegen kazanimlar, Erken Ikinci Dil Edinimi igin Referans
Cergevesinde (2009) es kazanim ile kargilagtirilmistir. Erken Ikinci Dil Edinimi i¢in
Referans Cergevesindeki kazanimlarin diizeylere gore daha agik ifade edildigi goriil-
mugtir.

Tablo 5: MEB - Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak Ogretim Programi ve FDB - Erken
Ikinci Dil Edinimi i¢in Referans Cercevesi (2009) Bazi Kazanimlar A¢isindan Karsi-
lagtirilmasi

MEB - Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak

Ogretim Programi (2020) FDB - Erken Ikinci Dil Edinimi i¢in

Referans Cercevesi (2009)

Duygu ifade eden sorulari tanir.
Evet/hayir ve a¢ik uglu sorular tanir.
00.D.4: Temel soru ifadelerini tanir. | Sorulardaki edim bilimsel ayrimlari ya-
par. (niyet, ilgi, tercih, rica, merak gibi)

Cevresindeki somut nesnelerle alakali
sorulari tanir (s.16)
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I¢inde bulundugu durumlarla ilgili
yonergeleri anlar.
Somut fiziksel eylemlere yonelik yoner-
geleri tanir.
Zihinsel ve dilbilimsel eylemleri gerekti-
00.D.5: Yonergeleri tanur. ren yonergeleri tanir.
Hikayeyi anlar ve yonerge takip ederek
canlandirma, dinlerken resimleri esles-
tirme veya resimli hikayeleri tamamla-
ma yapabilir.
Bilgilendirici yonergeleri tanir.

Yukaridaki tabloda goriildiigi tizere “yonergeler” ve “soru ifadeleri” ile ilgili kaza-
nimlar bircok farkli boyutta ele alinabilir. Ayrica Programda sekil bilgisi i¢in farkin-
daliga yonelik bir kazanim bulunmadig: da tespit edilmistir.

FDB - Erken Ikinci Dil Edinimi i¢in Referans Cergevesine gére (2009) sekil bilgisi
diizeyde ¢ocuklar, tekil ve ¢ogul bicimler arasindaki farki ifade edebilmeli ve temel
sozlii gekimleri (6rnegin, simdiki ve ge¢mis bigimler arasindaki fark) ve olumsuzluk
ifadelerini anlayabilmelidir. Ornegin, olumsuzluk eki -mAnin $gretilmesi gibi bir
kazanim “sekil bilgisi kazanimlar1” ad1 altinda ele alinabilir ve Programa eklenebilir.

FDB - Erken ikinci Dil Edinimi igin Referans Cergevesine gore (2009) ciimle dii-
zeyinde okul 6ncesi kazanimlari arasinda sunlar yer almaktadir: Kisa (baslangigta ba-
sit) climleler, sorgulama climleleri (nasil, ne, neden), gorevleri ve talimatlar1 gosteren
yapilar (eylem gerektiren) ve olumsuzluk ifadeleri (yok, higbir sey, hayir). Sesbilgisel
kazanimlarda ise bazi sesler arasindaki farklarin 6gretilmesi kazanimlar arasinda bu-
lunmaktadir (s.21-22). Buradaki kazanimlar Programa eklenerek, kazanimlar daha
acik hale getirilebilir.

Diller i¢in Avrupa Ortak Bagvuru Metninde (OBM) Al éncesi dinleme/izleme ka-
zanimlarina bakildiginda, yine Programa gore, ¢ok daha detayli kazanimlar oldugu
gorilmiistiir. Bunlardan okul 6ncesi diizeye uygun oldugu diisiiniilenler asagida si-
ralanmustir.
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Tablo 6: Diller I¢in Avrupa Ortak Bagvuru Metni’nde A1 Oncesi Diizey Dinleme/

Izleme Kazanimlari

A1 Oncesi kargilikli konusmay1 anlama

Kisa, ¢ok basit sorulari ve ifadeleri, an-
lamay1 desteklemek i¢in gorseller veya el
hareketleri egliginde ve yavas ve net bir
sekilde verilirse ve gerekirse tekrarlanir-
sa anlayabilir.

Agikga tanimlanmus, bilinen giinliik ha-
yatla ilgili bir baglamda a1k ve yavas bir
sekilde sunulmalari kosuluyla, giinliik,
tanidik sozciikleri / isaretleri taniyabilir.
Tanimlanmuig, tanidik bir giinlitk
baglamda yavas ve net bir sekilde teslim
edilmeleri kosuluyla sayilary, fiyatlari,
tarihleri ve haftanin giinlerini taniyabi-
lir (OBM, .48, 2020).

Al Oncesi duyuru ve yonergeleri
anlama

Yavasca yiiz yiize, resimler veya el ha-
reketleri esliginde ve gerekirse tekrar-
lanmalar1 kosuluyla, “Durdur”, “Kapiy1
kapat” gibi eylemler i¢in kisa, basit
yonergeleri anlayabilir (s.51).

Genel sozli etkilesim

Kisa, formiile dayali ifadeler kullana-
rak ve bilgileri pekistirmek icin jestlere
giivenerek kendileri ve giinliik rutinler
hakkinda sorular sorabilir ve cevaplaya-
bilir (s.72).

Mubhatab1 anlama

Kisi yavas ve net bir sekilde soruyorsa,
kendisini dogrudan ilgilendiren basit
sorular1 (6rnegin isim, yas ve adres)
anlayabilir.

Basit kisisel bilgileri (6rnegin isim,

yas, ikamet yeri, koken), diger insanlar
kendilerini dogrudan onlara yavas ve
net bir gekilde tanittiginda anlayabilir ve
bu konudaki sorularin tekrarlanmasi ge-
rekse de kendilerine yoneltilen sorulari
anlayabilir.

Bir dizi tanidik sézctigii / isareti anlaya-
bilir ve 6nemli bilgileri (6rnegin sayilar,
fiyatlar, tarihler ve haftanin giinleri), cok
yavasca sOylenilmesi kosuluyla, gerekir-
se tekrar ederek anlayabilir (s.73).
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“Evet”, “Hayir”, “Affedersiniz”, “Liitfen”,
“Tesekkiir ederim”, “Hayr, tesekkiir
ederim”, “Uzgiiniim” gibi temel, kalip
ifadeleri anlayabilir ve kullanabilir.
Basit selamlar1 taniyabilir.

Insanlar selamlayabilir, adlarini séyle-

yebilir ve basit bir sekilde ayrilabilir.

Kargilikli konusma

3.1.3.2. Konusma Becerisi Kazanim Listesi (36-72 Ay)

FDB - Erken Ikinci Dil Edinimi igin Referans Cergevesine gére (2009), okul éncesi
donemde ¢ocuklardan dilbilgisi yoniinden dogru ctimleler kurmasi degil, ihtiyag¢ duy-
duklar1 baglamlarda iletisimlerini siirdiirecek kadar kalip ifadeler yoluyla konusma
becerisini edinmeleri beklenmektedir. Ayrica bu dénemdeki ¢ocuklarin 6grenme sii-
recinde bir “sessiz donem’e girebilecekleri ve bu dénemlerinde ¢ocuklarin konugma-
ya zorlanmamalar: gerektigi ifade edilmektedir. Cocuk bu siirecte girdi almaktadir.
Daha sonrasinda ise deneme-yanilma yontemiyle iiretme (konugma) siirecine girer.
Bu siiregte cocuga verilen geri doniit kalitesi ¢cocugun konusma becerisini sekillendi-
recektir (s.19).

Program’da okul 6ncesi dénemi konusma becerisi kazanimlarina bakildiginda,
daha ¢ok sozctik ve kalip ifade 6gretimi tizerinde duran ve iletisim becerilerini agik¢a
kapsamayan kazanimlar yazildig1 goriilmiistiir. Ornegin, “O0O.K.1. Selamlagma, ta-
nigma ve vedalagmayla ilgili temel kalip ifadeleri soyler.; OO.K.4. Temel soru ifadeleri-
ni kullanir.; 0O.K.6. Yonerge ifadelerini kullanir; 00.K.14. Kendisini/ailesini tanitan
konusmalar yapar.” gibi kazanimlar iletisimsel becerilere odaklansa da diger kaza-
nimlar sozciik boyutunda kalmigtir. Ayrica bu kazanimlar arasinda “O0.K.26. Ula-
sim araglari ile ilgili temel ifadeleri kullanir.” Gibi ¢ok net olmayan bir kazanim mev-
cuttur (s.85). Benzer bir kazanimda “O0.K.31. Temel ulagim araglarinin adini soyler.”
ifadesiyle sozciik boyutunda bir kazanim bulunmaktadir. Fakat, ulasgim araglar ile
ilgili temel ifadelerin ne oldugunun daha agik ifade edilmesinde fayda oldugu diisii-
niilmektedir. Ek olarak, kazanimlar arasinda basitten karmagiga bir siralama olmasi
da anlagilirlik diizeyini arttiracag diigiiniilmektedir. Ornegin, hiyerarsik bir siralama
diisiiniildigiinde O0.K.26 kazanim1 OOK.31 kazanimindan daha sonra gelmelidir.

FDB - Erken Ikinci Dil Edinimi i¢in Referans Cergevesinde (2009) okul énce-
si konugma kazanimlar1 Programdaki “O0.K.4. Temel soru ifadelerini kullanir.” ve
“O0.K.6. Yonerge ifadelerini kullanir.” Kazanimlarini agagidaki tabloda gosterildigi
sekliyle detaylandirarak okul 6ncesi donemdeki 6grencinin hangi sorular sorabilece-
gi ve hangi tiir yonergeleri kullanabilecegi daha net bir sekilde ifade edilmistir:
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Tablo 7: FDB - Erken Ikinci Dil Edinimi igin Referans Cergevesinde (2009) Okul
Oncesi Dénem Konusma Becerisi Kazanimlarindan Ornekler (s.19-21)

FDB - Erken Ikinci Dil Edinimi i¢in

K 1 Detayl 1
Referans Cercevesi (2009) azanimlarin Detaylandirilmas:

Baglamin digindaki sorulara cevap
verir. (Nerede yastyorsun? — {stanbul.)

Somut bir nesneyi betimler ve tanitir.

1. Ogrenci, kendisine sorulan (U kirmizi elma, 2 yesil elma)

sorulara cevap verir.

Bir olay1 sozciik diizeyinde betimler.

Viicut dili, jest ve mimiklerle somut
bir durumu anlatr.

2. Bagkalarindan yardim isteyebilir. Netlestirme sorulari sorar.

Dabha fazla bilgi ve detay isteyebilir.

Birisine seslenerek konusur.

Gegmis ve gelecek ile alakali sorulara
3. Rastgele konusur. cevap verebilir. (Hafta sonu parka gittin
mi? - Evet.)

Esyalarini tanitabilir.

Basit ve somut eylem iceren ifadeleri

4. Bir ifadeyi diizenleyip ozetler.

Ozetleyebilir. Tanidik durumlari canlandirir.

Bir hikayeyi yeniden anlatabilir.

Program’da bulunan “O0.K.4. Temel soru ifadelerini kullanir.” Kazaniminda okul
o6ncesi donemdeki ¢cocugun konusma becerisi baglaminda soru soracagi veya sorulan
soruya cevap verecegi net ifade edilmemigken, FDB - Erken Ikinci Dil Edinimi igin Re-
ferans Cergevesinde soru sorma ve sorulan soruya cevap verme kazanimlar: olduk¢a
net ve detayli bir bicimde ifade edilmistir.

Okul 6ncesi donem konusma becerisi kazanimlarina bakildiginda sozciik ve kalip
ifade kullanimina y6nelik olan bu kazanimlarin iletisimsel becerileri ifade etmeye yo-
nelik fazla detay icermedigi goriilmektedir. Fakat hem Diller I¢cin Avrupa Ortak Bas-
vuru Metninde hem de FDB - Erken Ikinci Dil Edinimi icin Referans Cercevesi'nde
gorildigii tizere bu yas grubunda ve dil diizeyindeki 6grencilerin, iletisim ihtiyaglari
i¢in yabanci dil kullandiklarinda -6rnegin duygularini ifade ederken kullandiklari si-
fatlara eslik ederek- jest, mimik ve viicut diline bagvurduklar agikea ifade edilmistir
(: Diller I¢in Avrupa Ortak Bagvuru Metni, 2020, 5.62; FDB - Erken Ikinci Dil Edinimi
i¢in Referans Cergevesi, 2009, s20). Fakat Programdaki okul 6ncesi dénem konusma
kazanimlarinda jest, mimik ve viicut dili kullanarak sézciik diizeyinde ¢ocuklarin ile-
tigimsel beceriler kazanabilecekleri ifade edilmemistir.
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Tablo 8: Diller I¢in Avrupa Ortak Bagvuru Metni’nde A1 Oncesi Konusma Becerisi
Kazanimlar1

Kendileri hakkinda temel kisisel bilgileri (6rnegin isim, adres, aile, uyruk) veren
kisa ifadeler tiretebilir (s.62).

Beden dili esliginde “mutlu” veya “yorgun” gibi basit sifatlarla nasil hissettiklerini
ifade edebilir (s. 62).

Onceden hazirlayabilmeleri koguluyla, basit sozciikler / isaretler ve formiilsel ifade-
ler kullanarak kendilerini (6rn. Isim, yas, aile) tanimlayabilir (s.62).

Onceden hazirlanabilmeleri koguluyla, bir nesneyi adlandirabilir, geklini ve rengini
baskalarina gosterirken, temel sozciikleri / isaretleri, ctimleleri ve kalip ifadeleri
kullanarak gosterebilir (s.63).

Bir seyi gostererek ne oldugunu sorar (s.69).

Kendileri hakkinda basit bilgiler vermek i¢in sozciik bazinda ifadeler, isaretler ve

temel ifadeleri kullanabilir (s. 131).

Kisa ifadelerde ¢ok basit sozciik / isaret diizeni ilkelerini kullanabilir (s.132).

Kisisel detaylarla ilgili cok temel bilgileri basit bir sekilde iletebilir (s. 142).

Gerektiginde jest ve yardim isteklerini kullanarak ¢ok kisa, izole edilmis, prova
edilmis ifadeleri yonetebilir (s. 142).

Diller Igin Avrupa Ortak Bagvuru Metni’ndeki A1 éncesi diizey konugma beceri-
si kazanimlarinin bir¢ogu Programda bulunuyor olsa da Programdaki kazanimlarin
detaylar1 eksik bulunmus ve bazi kazanimlarin yoruma agik olduklar: digiinéilmiis-
tiir. Yine 6rnegin Diller Icin Avrupa Ortak Bagvuru Metni’nde “Onceden hazirlanabil-
meleri kosuluyla, bir nesneyi adlandirabilir, seklini ve rengini bagkalarina gosterirken,
temel sozciikleri / isaretleri, climleleri ve kalip ifadeleri kullanarak gosterebilir (s.63).”
kazaniminda oldugu gibi, Programda da bir kazanimin olugmast i¢in gerekli 6n ko-
sullarin da mutlaka ifade edilmesi gerektigi diistiniilmektedir.

3.1.3.3. Erken Okuryazarlik Becerisi Kazanim Listesi

Tablo 9: Milli Egitim Bakanlig1 Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak Ogretim Progra-
mrnda Erken Okuryazarlik Becerisi Kazanim Listesi

Erken Okuryazarlik Kazanim Listesi

Dinleme / izleme Okuma Yazma Konugma
EOB.D.1. Dinledigi EOB.O.1. Yazi EOB.Y.L. Ses harf | EOB.K.1. Dinledigi
sesleri ayirt eder. yoniinii kavrar. iliskisini kavrar. | sesleri taklit eder.

EOB.O.2. Sembol
ve isaretlerin
anlamlarini bilir.

EOB.Y.2. Boyama
ve ¢izgi caligmalari
yapar.

EOB.O.3.
Rakamlar: tanir.

EOB.Y.3.
Rakamlari teknigi-
ne uygun yazar.
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Yukaridaki tabloda gorilldigii tizere Erken Okuryazarlik Becerisi Kazanimlari
dort beceriden kazanimlarla olusturulmustur. FDB - Erken Ikinci Dil Edinimi i¢in
Referans Cergevesi ve Diller icin Avrupa Ortak Bagvuru Metni'nde bu beceriler Al
oncesi ve okul 6ncesi diizeye uygun olacak sekilde ayri1 ayr1 verilmis ve Erken Okurya-
zarlik Becerisi diye ayrilmamuistir. Bu hususta bu boliimlemenin Programdaki erken
okuryazarlik siireci hakkinda iyi bir taslak ¢izdigi diistiniilmektedir. Fakat yine diger
iki programla karsilastirildiginda, Programdaki kazanimlarin ytizeysel kaldig: diisii-
niilmektedir. Ornegin, gorsel okumaya, yazili dilin islevlerini kavrama ve iz siirmeye
yonelik kazanimlar okul 6ncesi donem erken okuryazarlik becerisi kazanimlari ara-
sinda bulunabilirdi. Asagidaki tablolarda FDB - Erken Ikinci Dil Edinimi igin Refe-
rans Cercevesi (2009) ve Diller I¢in Avrupa Ortak Bagvuru Metni'nde (2020) bulunan
okuma ve yazma kazanimlari okul 6ncesi diizey ve Al 6ncesi diizeye gore derlenmistir.

Tablo 10: FDB - Erken ikinci Dil Edinimi icin Referans Cercevesinde (2009) Okul
Oncesi Dénem Okuma Becerisi Kazanimlari (s.23-24)

1. Gorsel dili anlar. (Dis firgast resmi
ile resimli sozciik esleme yapabilir.)

2. Piktogramlar: (Resimlerle yaratilan
anlamli isaret, simge) anlar.

Yazili sembolleri anlamlari ile eglestirir.

1. Yazinin zaman ve mesafe arasinda
bir képrii oldugunu kavrar. (Has-
ta birine yazilan kart, tebrik karti,

Yazili dilin cesitli islevlerinin mektup)

farkindadir. 2. Yazinin saklanabilir ve geri kullani-
labilir oldugunu 6grenir.

3. Yazinin 6nemi ve kullanishiligi hak-
kinda bilgi sahibi olur.

1. Yaziyoniinii kesfeder.

Yazili dilin temel 6zelliklerini 6grenir. 2. Harfve ses iliskisi kavrar.

Okunan hikéayedeki resme bakarak

anlam isleme yapar. 1. Evrensel hikayelerle yapilan sesli

okumalarda anlamu isler.

Buradaki kazanimlara bakildiginda, gorsel okuma iizerinde olduk¢a duruldugunu
ve piktogram, sekiller, evrensel hikéyelerin bagkasi tarafindan sesli okunup 6grencinin
gorselleri takip etmesi olarak gorsel-yaz: iliskisine odaklanan kazanimlarin okuma
becerisi altinda verildigi goriilmiistiir. Buna karsilik Programda yalnizca “EOB.O.2.
Sembol ve isaretlerin anlamlarini bilir.” kazaniminin gorsel okuryazarligi kapsadig:
ve cok genel bir ifade igerdigi sdylenebilir. Ozellikle baskas: tarafindan yapilan sesli
okumalarda, 6grenci hem gorsel okuma yaparken hem yazi yoniinii kavrayacak, yazi
ve resim eslestirmesi yapacak hem de harf-ses iliskisini kavrayabilecektir. Bu neden-
lerden otiirii, Program’daki erken okuryazarlik kazanimlarina gorsel okuryazarlik
becerisine yonelik bir ekleme yapilmasinin uygun olacag diisiiniilmektedir.
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Tablo 11: FDB - Erken ikinci Dil Edinimi i¢in Referans Cercevesinde (2009) Okul
Oncesi Dénem Yazma Becerisi Kazanimlari (s.25-27)

1. Daha ¢ok sekil ¢izer.

2. Resim dili ile hikaye tamamlar

3. Aligveris listesi ¢izip ertesi giin okula bazi iiriinler getirir.

4. Yazim islevi ve zaman-uzaklik arasindaki iliskiyi kavrar.

5. Harf-ses-gorintii iliskisini kavrar

6. Kopyalama ve iz siirme yapar.

Yukaridaki okul 6ncesi donem yazma becerisi kazanimlarina bakildiginda bir gor-
sel ile hikaye tamamlama da yazma becerisi kapsaminda verilmistir. Resim veya sekil
cizerek bunlar1 yazili dil islevleri cercevesinde kullanmak da 6rnegin “Aligveris listesi
¢izip ertesi giin okula baz: iirtinler getirir.” Yine yazma becerisi kapsaminda ele alin-
mustir. Program’da ise yazili dilin islevlerine veya gorsel metin tamamlamaya yénelik
bir kazanim bulunmamaktadir.

Tablo 12: Diller icin Avrupa Ortak Bagvuru Metni’nde (2020) Okul Oncesi Dénem
Okuma Becerisi Kazanimlari (s.56-60)

»

1. “Otopark”, “Istasyon”, “Yemek odas1”, “Sigara icilmez” gibi basit giindelik isa-
retleri anlayabilir. Yerler, saatler ve fiyatlar ile ilgili bilgileri posterler, el ilanlar:
ve ilanlarda bulabilir.

2. Fotograflarla gosterilen bir restoran mentisii veya ¢ok basit giinlitk sozciikler
/ isaretlerle formiile edilmis resimli bir hikaye gibi en basit bilgi materyalini
anlayabilir.

3. Bilindik giindelik baglamlarda kullanilan ¢ok kisa, basit talimatlar1 (6r. “Park
yapilmaz”, “Yiyecek veya icecek yok™), 6zellikle de resimler varsa anlayabilir.

4. Bir resim veya simge esliginde bir s6zciigiin / isaretin anlamini ¢ikarabilir.

Yukaridaki tabloya bakildiginda Diller igin Avrupa Ortak Bagvuru Metni’nde de
gorsel okumaya yonelik kazanimlarin A1 6ncesi diizeyde verildigi gortilmektedir.
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3.2. MEB Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak Ogretimi ve Ingilizce Ogretim Progra-
minin Ortaokul Diizeyinin Incelenmesi

Tiirkiye Maarif Vakfi tarafindan hazirlanan Programin esas alinmasiyla hazirla-
nan “Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programinin” alana énemli katkilar:
oldugunu kabul gérmektedir.

“Diller I¢in Avrupa Ortak Bagvuru Metni’nden hareketle gelistirilen “Tiirkge-
nin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Program1”; yurt i¢inde veya yurt disinda 6rgiin
ve yaygin egitim kapsaminda Tiirk¢e 6grenenler, Ggreticiler, 6gretim arag gereci
hazirlayici ve sinav uygulayicilar: i¢in temel dayanak ve yaklasimlari, amaglari,
diizeylere ve becerilere gore kazanimlari, 6lcme ve degerlendirme stirecini, dil
ogretimi igeriklerini diizenleyen ve dil 6gretimi standartlarini belli cergevede ya-
pilandiran bir 6gretim programi olarak hazirlanmistir” (2020:5).

“Program, “Diller I¢in Avrupa Ortak Bagvuru Metni’nde belirtilen dil diizeylerine
(A1, A2, B, B2, Cl) gore orgiin (okul 6ncesi, ilkokul, ortaokul ve ortadgretim) ve yay-
gin egitimde kullanilmak izere hazirlanmistir. Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogreti-
mi Programi “Sozlitk” disinda birbirini tamamlayan iki ana béliimden olusur. Birinci
boliimde Program’in kuramsal ¢ergevesi ve uygulama siiregleri, ikinci boliimde ise
orgiin egitim kapsaminda kademelere gore yapilandirilmis izlenceler yer almaktadir”
(2020:5).

Milli Egitim Bakanligi tarafindan 2018 yilinda hazirlanan Ingilizce Dersi Ogretim
Programi (Ilkokul ve Ortaokul 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8. Sinuflar I¢in) Tiirk Milli Egitim Prog-
raminin genel hedeflerine uygun olarak yeniden gézden gegirilmistir. Yeni Ingilizce
miifredatinin tasarlanmasinda, Diller I¢in Avrupa Ortak Bagvuru Metni'nin ilkeleri
ve tanimlayicilar: esas alinmistir (2018: 3).

Bu boliimde 2020 yilinda Milli Egitim Bakanlig: tarafindan hazirlanan “Tiirkge-
nin Yabanci Dil Olarak Ogretim Programi” ve 2018 yilinda Milli Egitim Bakanlig
tarafindan hazirlanan “Ingilizce Dersi Ogretim Programi (ilkokul ve Ortaokul 2, 3,
4,5, 6,7 ve 8. Siniflar I¢in)” incelenmistir. Bu ¢aligmanin temel amaci iki dil gretimi
programindaki benzerlikleri ve farkliliklar ortaya koymaktir. iki programda da yer
alan ortaokul diizeyi temel odak noktasidir.

Incelemeler esnasinda su sorulara cevap aranmaktadir:
1. Dil dtizeylerinin diizeylere gore verilisi nasildir?

2. Programlarda kag temaya yer verilmistir?

3. Kazanimlarin programlarda verilisi nasildir?

4. Programlarda hangi hedef becerilere yer verilmistir?

5. Temalardaki kazanim sayilar1 nasildir?
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3.2.1. Dil diizeylerinin diizeylere gore verilisi nasildir?

Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programr'nin yurt digt uygulamalarinda
ortaokul kademesinde A2 diizeyi hedeflenmektedir. Bu kademe, yas gruplarinin geli-
sim Ozelliklerine uygun olarak tasarlanan Al diizeyinin tekrariyla baslayip A2.1, A2.2
ve A2.3 geklinde asamali bicimde yapilandirilmistir. [lkokul kademesinde hedeflenen
dil yeterliklerine ulagamamis veya 6gretim siirecine yeni katilmis 6grencileri dikkate
alarak Al diizeyi, 11 yas diizeyinde biitiinciil bir yaklagimla tekrar edilmektedir. Ortao-
kul kademesinde yurt disindaki uygulamalar i¢in 11, 12, 13, 14 yas gruplarini kapsa-
yacak Alve A2 (A2.1,A2.2, A2.3) diizeylerinde izlenceler olusturulurken yurt i¢cindeki
uygulamalar i¢in Al diizeyinin yani sira A2 (A2.1, A2.2) yeniden diizenlenmistir. Egi-
tim siirecine yeni katilan 6grenciler icin ortaokul kademesine A1 diizeyinin tekrariile
baslanir. Ayrica yurt iginde 6grencilerin, dille hasir nesir olma durumlarinin yiiksek
olmasi ve ortadggretim kademesinde egitimlerine devam edecek olmalar: dikkate ali-
narak Program’in bu kademesine B1 diizeyine yonelik bir izlence eklenmistir.

Ingilizce Ogretim Programrnda 5. Ve 6. Siniflarda Al diizeyi Ingilizce verilirken;
7. Ve 8. Siniflarda A2 diizeyinde Ingilizce 6gretilmektedir.

Iki program arasindaki bir diger fark Tiirkge 6gretiminde yurt ici ve yurt diginda
ogretim olarak iki farkli durum géz éniinde bulundurulmus; Ingilizce 6gretiminde ise
boyle bir ayrima gidilmemistir.

3.2.2. Programlarda ka¢ temaya yer verilmistir?

Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programinda A1 ve A2 diizeyinde, ortao-
kuldaki 6grencilerin gelisimsel 6zelliklerinin yani sira iletisimsel dil islevleri, giindelik
yasam alanlari, ilgi ve ihtiyaclar1 dikkate alinarak temel egitim ilkelerinin esaslarini
icerecek sekilde on temadan olusan izlenceler hazirlanmustir. Ilkokul kademesiyle
biitiinliik gosteren bu béliimdeki temalar, yas/ sinif diizeyleri arasinda alt diizeyleri kap-
sayacak sekilde ilerlemektedir. Program’in ilkégretim II. kademe boliimiiniin yapisi
Tablo 13’te gosterilmektedir.
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Tablo 13: YDOTOP’de Ortaokul Temalar (Yurt i¢i-Yurt Dig1)

ORTAOKUL KADEMESI TEMA ISIMLERI

YURT ICI VE YURT DISI YURT iCi
Al A21 A2.2 A2.3 Bl
Yeni Haberin Hayatin Tatil
1. Tema Merhaba Arkadaglar |  Var Mr? Icinden Dontisgii
. . . .. Neler
Haydi Bir Planim | Rakip Degil | Yakigani
2. Tema Oluyor
Okula Var Arkadas Se¢
Hayatta?
Giizel Giin Mutfakta Sanat Diinya
3. Tema Ailem Merlilai)a Biri Mi S(?kaa“l Kazan Ben
Giizel Evim Var? & Kepge
ivi Doga ve
4. Tema | Bir Giniim | Cargi Pazar | Tebrikler Y Insan
Bayramlar
5 Tema Benim Renkli Astronot Saglikli Dostluk
' Sehrim Diinyam Olsam Yagam Kazansin
. . Hangi
6. Tema Aligveris D¥kkat Zarr_lan .| Son Dakika Meslek
Zamani Dikkat Makinesi ]
Sana Gore?
Mevsimler Dogadaki Kendini Iletl?%mln
7.Tema | Hava Nasil? ve Degisen
. Dostlarimiz Kesfet .
Diinyamiz Diinyas1
8. Tema Gegmis Saglik Ulkeler ve | Diinyanin Dgzﬁiflr
' Olsun Elimizde Insanlar Renkleri
Mutlu Bir Varmis ... | Dogaya Buluslar ve
9. Tema Ginim | Bir Yokmusg Sanatin Dili Kulak Ver Mucitler
Tatil Akillh Diinyamiz Tatil Klss.adan
10. Tema Hisse
Planim Robotlar ve Uzay Basliyor
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Ingilizce Ogretim Programi da on {inite olarak planlanmistir. Programda yer alan
tiniteler Tablo 14’te gosterilmektedir.

Tablo14: Ingilizce Ogretim Programr'nda Ortaokul Temalar1

Ingilizce Ogretim Programinda Ortaokul Temalar
5. Sinif 6. Stuf 7. Sinif 8. Sinif
1. Tema Hello! Life App catance And Friendship
Personality
2. Tema My Town Yummy Sports Teen Life
’ Y Breakfast P
Games And . . In The
3. Tema Hobbies Downtown Biographies Kitchen
4. Tema My D.a ily Weathe.r And Wild Animals On The
Routine Emotions Phone
5. Tema Health At The Fair Television The Internet
6. Tema Movies Occupations Celebrations Adventures
7. Tema Party Time Holidays Dreams Tourism
8. Tema Fitness Bookworms Public Buildings Chores
9. Tema The Animal Saving The Environment Science
Shelter Planet
10. Tema Festivals Democracy Planets Natural
Forces
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3.2.3. Kazanimlarin programlarda verilisi nasildir?

Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programinda bes alanda kazanimlar su-
nulmustur. Bu kazanimlar Tablo 15’te gosterilmistir.

Tablo 15: Kazanim Dagilim Cizelgesi (TYDOOP, 2020: 37)

Becerilere
Dil . . Gore Toplam
Becerileri Dil diizeyleri Kazanim
Sayis1
Al A2 Bl B2 Cl
Dinleme/ 43 63 64 46 44 260
Izleme
Sozla
Etkilegim 32 42 46 43 36 199
Sozli 29 47 50 48 42 216
Uretim
Okuma 50 65 70 58 50 293
Yazma 51 74 65 64 57 311
Dil
diizeylerine
Gore 205 291 295 259 229 1279
Toplam
Kazanim
Sayis1

Ingilizce Ogretim Programinda kazanimlar ayr1 bir liste halinde sunulmayip dog-
rudan izlencelerin i¢inde yer almaktadur.

3.2.4. Programlarda hangi hedef becerilere yer verilmistir?

Ingilizce Ogretim Programinda (2018: 93) 5. Sinifta dinleme, konugma, sinirli oku-
ma ve ¢ok sinirli yazma; 6. Siifta dinleme, konusma, sinirli okuma, sinirli yazma; 7.
Ve 8. Sinifta birincil dinleme ve konusma, ikincil okuma ve yazma becerileri kazan-
dirmak hedeflenmektedir. Bu nedenle 5. Sinifta yalnizca dinleme, konusma ve okuma
kazanimlarina yer verilirken; 6, 7 ve 8. Siniflarda dinleme, konugma (etkilesimli ko-
nusma, liretici konusma), okuma, yazma kazanimlarina yer verilmistir.
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Tiirkge Ogretimi Programinda 5, 6,7 ve 8. Siniflarda dinleme, konusma, sozlii etki-
lesim, s6zlii iretim ve yazmanin kazanimlarinin timiiniin yer aldig: goriilmektedir.
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3.2.5. Temalardaki kazanim sayilar1 nasildir?

Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretim Programr'nin ortaokul kademesindeki izlen-
celer; yas diizeyleri dikkate alinarak temalar, kazanimlar, s6z varligy, iletisimsel iglev-
ler, bu iglevlerin altinda siniflandirilan dil ifadelerinden olustugu belirtilmistir. YDO-
TOP’de tinitelerde yer verilen kazanim sayilari Tablo 16’da verilmistir.

Tablo 16: YDOTOP’de Unitelerde Yer Verilen Kazanim Sayilari

YDOTOP’de Unitelerde Yer Verilen Kazanim Sayilari

YURT iCi VE YURT DISI YURTICI

11YagAl | 12YasA21 | 13 YagA2.2 | 14YagA23 | OF tgcl’kul
1. Tema 23 36 28 31 42
2. Tema 23 38 30 32 31
3. Tema 32 34 29 28 34
4. Tema 28 40 36 24 42
5. Tema 28 31 29 28 38
6. Tema 31 29 32 27 43
7. Tema 32 38 29 32 45
8. Tema 23 32 23 28 33
9. Tema 33 34 26 34 34
10. Tema 27 32 22 27 43
TOPLAM 280 344 284 291 385

Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretim Programinda on temada toplam, 11 yas Al
grubunda 280; 12 yas A2.1 grubunda 344; 13 yas A2.2 grubunda 284; 14 yas A2.3 gru-

bunda 291; ortaokul BI grubunda 385 kazanim bulunmaktadir.
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Ingilizce Ogretim Programinda yer alan iinitelerdeki kazanim sayilari Tablo 17°de
verilmistir.

Tablo 17: ingilizce Ogretim Programinda Unitelerde Yer Verilen Kazanim Sayilar

Ingilizce Ogretim Programinda Unitelerde Yer Verilen Kazanim Sayilar1
5. Simif 6. Sinif 7. Siif 8. Simif
1. Tema 5 5 5 6
2. Tema 5 5 5 6
3. Tema 4 7 5 6
4. Tema 6 4 8 6
5. Tema 5 5 8 8
6. Tema 5 7 6 7
7. Tema 7 5 5 8
8. Tema 7 9 6 8
9. Tema 5 7 8 8
10. Tema 5 6 7 7
TOPLAM 54 60 63 70

Ortaokul Ingilizce Ogretim Programinda on temada toplam, 5. sinifta 54; 12 yas 6.
sinifta 60; 7. Sinifta 63; 8. Sinifta 70 kazanim bulunmaktadir.

Ornek olarak Ingilizce Ogretim Programinda 5. Sinif 1. Tema ve Yabanci Dil Ola-
rak Tiirkge Ogretim Programi 11 yas grubu Al 1.Tema kazanimlarina bakildiginda
Ingilizce Ogretim Programinda 5. Sinif 1. Temada su kazanimlara yer verilmistir:

Dinleme

E5.1.L1. Ogrenciler basit kisisel bilgileri anlayabilecektir.

Konusma

E5.1.51. Ogrenciler kendilerini tanitabilecek ve diger insanlarla tanigabilecekler.
E5.1.52. Ogrenciler basit kisisel bilgi aligverisinde bulunabileceklerdir.

Okuma

E5.1.R1. Ogrenciler, kisisel bilgilerle ilgili resimli hikayeleri, sohbetleri ve ¢izgi
filmleri okuyabilecek ve anlayabileceklerdir.

E5.1.R2. Ogrenciler derslerinin zaman ¢izelgesini okuyabilecek ve anlayabilecek-
lerdir.
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Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretim Programi 11 yas grubu A1 1. Temada su kaza-

nimlara yer verilmistir:

Dinleme/ Izleme

ALD.1. Alfabedeki harflerin karsilig1 olan sesleri ayirt eder.

A1.D.2. Selamlagma, tanigma ve vedalagmayla ilgili temel kalip ifadeleri tanir.
A1.D.12. Basit kigisel tanitim iceren konugmalari anlar.

A1.D.27. Yardim talebi/izin/rica/6ziir igeren ifadeleri tanir.

A1.D.36. Sayisal ifadeleri tanir.

Sozlii Etkilesim

1.SE.1. Selamlasma, tanigma ve vedalagmayla ilgili temel kalip ifadeleri kullanir.
A1.SE.5. Konugmalarda temel soru ifadelerini kullanir.

AL.SE.20. Yardim talebi/izin/rica/6zir igeren diyaloglar kurar.

A1.SE.16. Diyaloglarinda temel sayisal ifadeleri kullanir.

A1.SE.7. Konusmalarda kendisiyle ilgili temel sorulara cevap verir.

Sozlii Uretim

1.SU.1. Alfabedeki harfleri sesletir.

A1.SU 4. Kendisini/ailesini/bir bagkasini basit ciimlelerle tanitir.

A1.SU.11. Konugmalarinda temel sayisal ifadeleri kullanir.

Okuma

A1.0.1. Alfabedeki harfleri tanir.

A1.0.2. Selamlasma, tanigma ve vedalagmayla ilgili sozciik ve kalip ifadeleri tanir.
A1.0.8. Temel kisisel bilgileri belirler.

A1.0.7. Temel soru kaliplarina yonelik bilgileri belirler.

A1.0.5. Sayisal ifadeleri tanir.

Yazma

A1Y.1. Alfabedeki harfleri dogru bi¢imde yazar.

A1.Y 4. Dinledigi sozciik ve basit climleleri yazar.

A1.Y.21. Kendisini/ailesini/bir bagkasini basit cimlelerle tanitir.

ALY.6. Yazilarinda sayilar1 harf ve rakamla ifade eder.

A1Y.10. Temel kisisel bilgiler iceren formlar1 doldurur.
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Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programrnin yurt digt uygulamala-
rinda ortaokul Al diizeyinin tekrariyla baglayip A2.1, A2.2 ve A2.3 seklinde
asamali bicimde yapilandirilmistir. Ingilizce Ogretim Programinda 5. Ve 6.
Siniflarda A1 diizeyi Ingilizce verilirken; 7. Ve 8. Siniflarda A2 diizeyinde
Ingilizce dgretilmektedir.

Bu durum Programlara gore yabanci dil olarak Tiirk¢e Al diizeyi 1. Sinifta
ogretilmeye baglanirken, Ingilizce Al diizeyi 2. Siniftan itibaren 6gretilmeye
baslanmasindan kaynaklandig: diistiniilmektedir.

Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programinda ve Ingilizce Ogretim
Programinda her sinif diizeyinde onar tema bulunmaktadir. Temalarin sinif
diizeylerine ve 6grenci yas grubu &zelliklerine uygun hazirlandig1 disiiniil-
mektedir.

Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programinda beg alanda kazanim
listelerine yer verilirken; Ingilizce Ogretim Programinda kazanimlar izlence-
lerin i¢inde verilmistir.

Kazanim listelerine yer verilmesinin, hangi diizeyde hangi kazanimlarin veril-
digini toplu bir gekilde goriilebilmesi nedeniyle 6nemli oldugu diisiintilmek-
tedir.

Ingilizce Ogretim Programinda 5. Sinifta yalnizca dinleme, konusma ve oku-
ma kazanimlarina yer verilirken; 6, 7 ve 8. Siniflarda dinleme, konusma (et-
kilesimli konusma, iiretici konusma), okuma, yazma kazanimlarina yer veril-
migtir.

Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programinda 5, 6, 7 ve 8. Siniflarda
dinleme, konusma, sozlii etkilesim, sozlii iiretim ve yazmanin kazanimlarinin
timiinin yer aldig1 goriilmektedir.

OBM (2020)’ye gore okuma, yazma, dinleme, konusma ve etkilesim alanlarin-
da Al 6ncesinden C2’ye kadar yeterlilikler tanimlanmistir. Tiirkgenin Yabanci
Dil Olarak Ogretimi Programinin CEFR (2020)’e uygun hazirlandig1 goriil-
mugtir.

5. Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretim Programinda on temada toplam, 11 yas
Al grubunda 280; 12 yas A2.1 grubunda 344; 13 yas A2.2 grubunda 284; 14
yas A2.3 grubunda 291; ortaokul Bl grubunda 385 kazanim bulunmaktadir.

Ortaokul Ingilizce Ogretim Programinda on temada toplam, 5. sinifta 54; 12
yas 6. sinifta 60; 7. Sinifta 63; 8. Sinifta 70 kazanim bulunmaktadir.

Iki program karsilastirildiginda Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretim Progra-
minin temalara gore kazanim sayilarinin ¢ok yogun oldugu gorillmiistiir.

Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimindeki temalarda yer alan kazanimlarin
yogun olmasi ders saatinin fazla oldugu okullarda sorun olmayabilir; ancak
“Se¢meli Yabanci Dil Olarak Tiirkge” dersini haftada 2-3 saat géren bir 6grenci
i¢in agir olacagi soylenebilir.
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3.3 MEB Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Programinin Kazanimlar Agi-
sindan Incelenmesi

Toplumlar yiiz yillardir kendi dillerini bagka milletlere 6gretme gayretindedir. Di-
lini diinyada saygin bir yerde konumlandirmak, toplumlar arasinda siyasi, ekonomik,
diplomatik ve toplumsal bir¢ok iligkiyi gelistirmektedir. Ayrica bir dili 6gretmek kiil-
tiirdi de yaymak, diinyada etkin bir konuma gelmek anlamina da gelmektedir.

Insanlar ekonomik, siyasi ve dini nedenlerle baska dilleri 6grenme cabasina gi-
rismisler veya kendi dillerini yayma gayreti tasimislardir. Toplumlarin dil 6gretimi-
ni etkili, basarili ve siirekli bir sekilde gerceklestirmek icin programlara, yontemlere,
materyallere ihtiyaci olmugtur. Tiirkge diinyanin bir¢ok yerinde anadil ve resmi dil
olma ozelligi tasir, bagka bir deyisle en ¢ok konusulan besinci dildir (Akalin 2005, 1).
Bu baglamda diisiiniildiigiinde yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi ile ilgili etkili prog-
ramlara, yontemlere ve arag ve gerece ihtiya¢ bulunmaktadir.

Bazi toplumlar dil 6gretim ihtiyacina karsilik verecek programlari ve arag ve ge-
regleri yillar 6nce hazirlamigtir. Dillerini diger toplumlara 6gretmede yol almiglar-
dir. Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi alaninin kurumsal ve diizenli bir sekilde
Ogretilmesine yakin zamanda baglanmustir. Tiirkiye’de Tiirk¢enin bir diizen iginde
ogretilmesi 1984 yilinda Ankara Universitesi TOMER’in kurulmasiyla baglamistir
(Biger, 2012; Nurlu, 2019). Giiniimiize kadar yurt i¢i ve yurt diginda Tiirk¢e 6grenme-
ye duyulan istek sonucu Milli Egitim Bakanligi, Tirkiye Maarif Vakfi, Yunus Emre
Enstitiisii, Yurt Digt Tiirkler ve Akraba Topluluklar Baskanlig, Ttirkiye Diyanet Vak-
f1, Tuirkiye’deki gesitli iniversitelerin biinyesinde hizmet veren Tiirk¢e 6gretim mer-
kezleri (TOMER’ler) gibi kurum ve kuruluglar yabanci dil olarak Tiirkgenin 6gretimi
faaliyetlerinin yiritiilmesinde sorumluluk iistlenmektedir. Ayrica yurt digindaki
yabanc iniversitelerin Tiirkoloji ve Dogu Dilleri béliimlerinde Tiirkge 6gretim faa-
liyetleri devam etmektedir. Buralardaki Tiirk¢e 6gretim faaliyetler birbirinde farkl
programlarla devam etmistir. Avrupa Diller Arasi Ortak Bagvuru metni esas alinarak
uygulanan programlar birbirinden kopuk olarak uygulanmigtir. Tiirk¢enin yabanci
dil olarak 6gretilmesinde yasanan sorunlardan biri de Yabanci Dil Olarak Tiirkge Og-
retimi Programinin eksikligi ile ilgili sorun olmustur.

2020 yilinda yayimlanan Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi programi hem yurt
i¢cinde hem de yurt disinda uygulanma hedefiyle kazanimlar ve izlenceler ieren bir
program olarak ifade edilmektedir. Bu program Tiirk¢enin yurt i¢cinde yabanci dil ola-
rak yurt icinde ise ikinci dil olarak 6gretilmesinde 6nem teskil etmektedir. Tlirkgeyi
6grenen kisilerin her konuda dinledigini ve okudugunu anlayabilecek, kendi diistin-
celerini yazili ve sozlii olarak ifade edebilecek duruma gelmelerinde program 6nemli
bir yer tutmaktadir. Programin daha iyi anlagilmasi i¢in incelenmesi, ¢6ziimlenmesi
alandaki aragtirmacilar tarafinda degerlendirilmesi gereklidir. Programin daha iyi
anlagilmasi uygulayicilarin daha verimli bir bigimde programi uygulamalarini sag-
larken program gelistiricilerin de programi daha etkili bir diizeye ulastirmada, gelis-
tirmede ve yenilemede ¢esitli doniitler almalari baglaminda 6nemlidir. Bu ¢ergevede
bu ¢alismada 2020 y1linda yayimlanan Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi programi
kazanimlari incelenecektir.
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3.3.1 Program’in Kademelere Gore Yapilandirilmasi

Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi kazanimlardan hareketle yurt
i¢i ve yurt disinda Tiirk¢enin 6gretimine yonelik izlenceleri igermektedir. Yurt igi ve
yurt disindaki uygulama farkliliklarindan dolay1 Program’daki izlenceler cesitlendi-
rilmistir. Bu durumun gerekgeleri su sekilde siralanabilir:

1. Turkiye’de tek bir 6rgilin egitim sistemine, yurt disinda ise birden fazla ve farkls
orgiin egitim sistemlerine hitap edilmek istenmesi

2. Yurt i¢cinde 6grencinin ihtiya¢ duydugu egitim kademesi i¢in uygun dil yeterlili-
gine kisa siirede ulagilmasinin amaglanmasi

3. Yurt icinde Tiirkgenin bir egitim dili olarak 6gretilmesi amaglanirken yurt di-

sinda yabanci dil olarak 6gretilmesi

4. Turkgeyi, ana dili konusurlarinin oldugu ortamda 6grenme sartlari ile bu imka-
na sahip olmayan 6grencilerin 6grenme sartlar: arasinda farkliliklarin bulunmasi

5. Dil 6grenenlerin Tiirk¢e 6grenme ihtiyaglarinin ve amaglarinin gesitlilik gos-

termesi

Ortadgretim kademesinde hedef kitlenin yas ve hazirbulunugluluk durumlar: dik-
kate alinarak biitiin dil diizeylerine yonelik ayrintili izlenceler olusturulmustur. Yurt
dist ve yurt icinde Tiirk¢enin yabanc dil olarak 6gretimi cergevesinde asgari siireler
dikkate alinarak hazirlanan izlencelerdeki ders saat sayisi tablo 17 ve 18’de gosteril-

mistir.

Tablo 17: Yurt i¢i Ortadgretim Ders Planlamasi

Ortadgretim
(Lise)

Al 240 saat
A2 240 saat

Bl 120 saat

15 yas ve tizeri o Bl+ 120 saat
B2 240 saat

Cl1 240 saat
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Tablo 18: Yurt Dig1 Ortadgretim Ders Planlamasi

Al 144 saat

A2 144 saat

Bl 144 saat

Ortadgretim
15 Bl
(Lise) yasve Bl+ 144 saat
uzeri
B2 144 saat
Cl1 144 saat

Ornek olarak ortadgretim ders saatleri incelendiginde yukaridaki tablolarda go-
rildiigi gibi kazanimlar derslerin verildigi yere gore yurt igi ve yurt dis1 olarak sinif-
landirilmistir. Yurt i¢inde her diizey i¢in 240 saat yurt disinda ise 120 saat iizerinden
izlenceler hazirlanarak planlanmistir (TYDOOP 2020).

Tablo 19: Kazanim Dagilim Tablosu

Becerilere gore Top-

Dil Becerileri Dil Diizeyleri lam Kazanum Saytst

Al A2 Bl B2 C1

Dinleme/Izleme 46 63 64 46 45 264
Sozlii Etkilesim 35 45 47 45 38 210
Sozlii Uretim 31 48 51 49 43 222
78
Okuma 51 66 71 54 302
Yazma 52 74 66 66 59 311
Dil Diizeylerine gore
Toplam Kazanim 215 | 296 | 299 | 266 | 239 1315
Sayis1

Kazanimlar: incelendiginde iletisimsel dil 6gretim yaklasgimina gore hazirlandi-
g1 sdylenmektedir. Ornegin: “Selamlagma, tanigma ve vedalagmayla ilgili temel kalip
ifadeleri tanir.” kazaniminda 6grencinin en temel iletisim kurma ifadelerini tanimasi
gerektigi ifade edilmistir.
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2020 yilinda yayimlanan Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi programi Tiirkge-
nin gerek yurt icinde gerekse yurt disinda yaygin veya 6rgiin egitim kurumlarinda
Ogretilmesi amaciyla hazirlanmig ve Avrupa Diller i¢in Ortak Bagvuru Metni esas ali-
narak hazirlandig1 ifade edilen bir programdir. 2020 yilinda son hali yayimlanan Av-
rupa Diller i¢in Ortak Bagvuru Metnindeki degisikliklere bakmak gereklidir. Bagvuru
Metni incelendiginde en goze ¢arpan degisiklikler dort temel beceri alani (konusma,
yazma, okuma ve dinleme) yerine dort temel iletisim becerisinin (arabuluculuk, anla-
ma, liretim ve etkilesim) one ¢ikarilmasi olmugtur. Avrupa Diller i¢in Ortak Bagvu-
ru Metni incelendiginde “Anlama Becerileri, Uretim Becerileri, Etkilesim Becerileri,
Aracilik” gibi temel siniflandirmaya gidildigi goriilmektedir.

Bu temel siniflandirmalardan anlama becerileri s6zel anlama (dinleme), okudugu-
nu anlama, isitsel ve gorsel beceriler gibi alt basliklara ayrilmistir. Uretim becerileri
sozli1 ve yazili tiretim becerileri seklinde siniflandirilirken etkilesim becerileri de sozlit
etkilesim, yazili etkilesim ve ¢evrimici etkilesim geklinde ifade edilmis ayrica aracilik
ile ilgili yeterlilikler de Bagvuru Metninde ayrica baslik olarak incelenmistir.

Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Programi incelendiginde programdaki kaza-
nimlar “Dinleme/Izleme, Sozlii Etkilesim, Sozlii Uretim, Okuma ve Yazma” seklinde
siniflandirilmistir. Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Programinda, Bagvuru Met-
ninde yer alan anlama becerilerinden isitsel ve gorsel becerilerle ile ilgili kazanimlara,
etkilesim becerilerinden de yazil etkilesim, ¢evrimigi etkilesim ile ilgili kazanimlara
ve aracilik ile ilgili kazanimlara ayr1 bir baslikta yer verilmedigi goriilmektedir.

Bu beceri alanlari ile ilgili kazanimlar diger kazanimlarin igerisinde verilmistir.
Ornek olarak inceledigimizde yazil etkilesim ile ilgili kazanimlar “yazma” kazanim-
lar1 igerisinde yer almaktadir. “Aldig1/almak istedigi Giriin/hizmetle ilgili yazismalar
yapar. (Bl Yazma)” “Resmi veya 6zel yazismalardaki sozciik ve kalip ifadeleri belirler.
(B2 Okuma)” kazanimi okuma kazanimlari igerisinde yer almaktadir.

Bagvuru Metninde “Cevrimigi etkilesim” kazanim olarak ifade edilen kazanimlar
“Sesli veya goriintiilii konugmalarda temel iletisim kaliplarini kullanir. (Sozli Etkile-
sim)” kazaniminda oldugu gibi sozlii etkilesim kazanimlarinda, “Bilgisayar vb. tekno-
lojik araglardaki yonerge ve bildirimleri anlar. (A2 Okuma)” kazaniminda oldugu gibi
okuma kazanimlarinda “E-posta iletileri yazar. (A2 Yazma)” kazaniminda ise yazma
kazanimlari igerisinde yer verilmistir.

Basvuru Metninde 6nemli goriilen diger bir husus da dil 6gretiminin ayni zaman-
da kiiltiir aktarim islevi tagimast 6zelligidir. Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretim
Programinda kiiltiirel unsurlarla ilgili kazanimlara yer verildigi gorillmektedir. “Ttirk
kiiltiirtindeki temel beden dili unsurlarini ve bunlara eslik eden ifade kaliplarini ta-
nir.” (A1-A2-Bl Dinleme) kazaniminda bu gortilmektedir. “Kiiltiirel baglamlara (ge-
lenekler, kutlama, davet, tebrik, tesekkiir, temenni, bayram, taziye, anma vb.) uygun
kalip ifadeleri kullanarak diyaloglara katilir.” (A2 Sozli Etkilesim) “Kiiltiirel bir 6ge/
gelenek veya mekan hakkinda konusmalar yapar.” (Sozlii Uretim A2-B1)

Ayrica programda 6gretim ilkelerini géz oniine alindig: ifade edilebilir. “Cevresin-
deki nesnelerin adini sorar/sdyler.” (A1 Sozlii Etkilesim) “Cevresindeki yer/mekan ad-
larini sorar/soyler.” (A1 Sozlii Etkilesim) kazanimlari incelendiginde yakindan uzaga
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ogretim ilkesine uygundur. Ogrencinin yakininda bulunan yer ve nesnelerin adlarin
ogrenmesi bu ilke ile dogrudan iligkilidir.

4. SONUC VE ONERILER

Milli Egitim Bakanlig1 Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi, zel-
likle yurticindeki 6rgiin ve yaygin egitim kurumlarinda Tiirk¢e 6gretme uygulama-
larinin standartlagmas: icin énemli bir bagvuru kaynagidir. Yapilan bu ¢aligmada,
Program’in okul dncesi boliimiiniin yapilandirilmas: ve kazanimlari incelenmis ve
elde edilen bulgulara yonelik Program’in muhtemel diger baskilari i¢in bir tavsiyeler
olusturulmustur.

Bulgular boliimiinden hareketle, asagidaki oneriler hazirlanmigtir:

1.

10.

11.

Yasanti ve dille bulusma siireleri goz 6niinde bulundurularak, okul 6ncesi do-
nemdeki program yapisinda degisiklige gidilebilir.

Bir yas grubuna farkli dil yeterlik diizeyinden katilan 6grenci oldugunda izle-
necek yollar 6greticilere detayl1 bir bicimde aktarilabilir.

Sinif dilinde kullanilacak kalip ifadeler zenginlestirilebilir.

Tim temalar ve kazanimlar 6zel gereksinimleri olan 6grenciler diisiiniilerek
onlarin ihtiyaglarina yonelik ek olarak yapilandirilabilir.

Kazanimlar, basitten karmasiga giden bir sirada yeniden diizenlenebilir. bas-
likta verilmesi yerinde olacaktir. Kazanimlarin kendi icerisinde siniflandiril-
mas1 da programdan hareketle izlence hazirlayacak 6greticilere, kitap yazar-
larina ve okutmanlara yol gosterici nitelikte olacaktir. Kazanimlarin kendi
icinde siniflandirilmasinda ya da boyutlandirilmasinda Avrupa Diller igin
Ortak Basvuru Metnindeki siniflandirmalardan da yararlanilabilir. Bagvu-
ru Metninde yazili etkilesim kazanimlar1 “Genel Yazili Uretim-Yaratici Yaz-
ma-Rapor ve Makale Yazma” geklinde boyutlara ayrilmistir.

Kapsami agikga ifade edilmemis kazanimlar tekrar ele alinmali ve ¢calismada
ornek gosterildigi sekillerde diizenlenebilir.

Kazanimlar detaylandirilabilir.
Okuma kazanimlari arasina gorsel okuma becerisi eklenebilir.
Yazma kazanimlari ¢aligmada énerildigi gibi genisletilebilir.

Avrupa Diller i¢cin Ortak Bagvuru Metninden yararlanilarak hazirlanan prog-
ramda kazanim bagliklarinin ayrintili bicimde siniflandirilmadigr goriilmek-
tedir. Tipki konugma becerisi kazanimlarinin “Sozli Etkilesim” ve “Sozli
Uretim” geklinde siniflandirildig: gibi yazma becerisi kazanimlari da “Yazili
Uretim” ve “Yazili Etkilesim” seklinde siniflandirilmas: gerekir. Ayrica giinii-
miiz sartlarina uygun olarak “Cevrimici Etkilesim” kazanimlarinin ayri

Kiiltiirel unsurlar ile ilgili kazanimlarin daha ayrintili bir sekilde ifade edil-

mesi, agiklanmasi Tiirkiye tarihi, cografyasi, edebiyati, miizikleri gibi kiiltiirel
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12.

13.

14.

15.

16.

17.

unsurlarin tanimlandig kazanimlar yer almalidur.

Kazanimlarin daha iyi anlasilmasi: ve muglak ifadelerin yer almamas i¢in s6z-
ciik ve ozellikler fiil se¢imine dikkat edilmeli, kazanimlarin program okurlar:
tarafindan dogru, acik secik bir bicimde anlagilmas: hedeflenmelidir. Ornek
olarak “Temel soru ifadelerini tanir.” kazanimi incelendiginde; “tanir” ifadesi
yerine “anlar, ayirt eder, bilir” gibi s6zciiklerin secimi daha uygun olacaktir.
“Beden dilinden veya tonlamadan hareketle konugmacinin duygu durumunu
(sinirli, mutlu, neseli, iizgiin vb.) belirler.” Bi¢cimindeki bir kazanimda “belir-
ler” yerine “fark eder, anlar, hisseder” gibi ifadeler daha uygun olabilir.

“Sesli/gortintilii iletilerden (anons, duyuru vb.) ihtiya¢ duydugu bilgileri se-
cer.” Burada, “secer” ifadesi yerine “ayirt eder, fark eder, anlar” szciiklerinin
se¢ilmesi kazanimin daha iyi anlagilmasini saglayacaktir. Yine ayni kazanim-
da yer alan “ihtiya¢ duydugu” ifadesi kazanimi gerceklesmesi zor bir noktaya
ulastirir. Ciinkii 6grenci bildigi sozciik ve yapilar1 ayirt edecektir, anlayacak-
tir. Thtiya¢ duydugu bilgilerden ¢ok, anlamini bildigi sézciikleri, yapilar: an-
layacaktir. Ozetle; kazanimlarda kullanilan sézciiklerin mantiksal agidan da
degerlendirilmesi gereklidir.

Programda ayni kazanimin farkli diizeylerde tekrarlandig1 goriilmektedir.
“Basit e-posta iletileri yazar.”; yazma kazanimi hem Al hem A2 diizeyinde yer
almaktadir. Kazanimlarin farkli dil diizeylerinde aynen tekrar edilmesi yeri-
ne kazanimlarin her dil diizeyinde farkli igerik ve boyutlarla verilmesi daha
dogru bir yaklasim olacaktir. Avrupa Diller i¢in Ortak Bagvuru Metnindeki
yaklasimdan 6rnek vermek gerekirse “Arkadaslarina bir bilgi vermek veya bir
soru sormak i¢in kisa, ¢ok basit bir mesaj (6rnegin sms) olusturabilir.” (A1-Ya-
zisma) “Metin mesaj1 (sms), e-posta veya kisa mektuplarla bilgi aligverisi ya-
pabilir, bagkalarinin sorularini yanitlayabilir (6rn. Yeni bir tiriin veya faaliyet
hakkinda).” (A2 Yazigma) seklinde kazanim hedefleri hazirlanabilir.

Once yurt digindaki kurum ve kuruluslarda kullanilmak tizere Maarif Vakfi
biinyesinde hazirlanmis, daha sonra ise, yurt i¢i 6rgiin ve yaygin egitimde kul-
lanilmak amaciyla Milli Egitim Bakanlig: tarafindan yiritilen Suriyeli Co-
cuklarin Tiirk Egitim Sistemine Entegrasyonunun Desteklenmesi Projesi (PIK-
TES)nde kullanilmast i¢in diizenlip Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanliginca da
onaylanan bu programin elestirilerimiz dogrultusunda yeniden yapilandirila-
rak daha islevsel hale getirmesinde yarar vardir.

Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretimi Programi “Seg¢meli Yabanci Dil Olarak
Tiirkge” dersini haftada 2-3 ders olarak alacak olan yabancilar icin sadelesti-
rilmis bir izlence alternatifinin hazirlanmasinin gerekli oldugu diistiniilmek-
tedir.

Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Programi 5. Sinif diizeyinde A1 diizeyi-
nin tekrar edilmesi gerekli durumlarda bir secenek olarak sunulmasi; basarili
ogrenciler agisindan zaman kaybi olarak goriilmesini ve 6grencide istek kiril-
masini engelleyecektir.
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Extended Abstract:

In order to meet the demand for learning Turkish, institutions and organizations
such as the Ministry of National Education, Turkish Maarif Foundation, Yunus Emre
Institute, Presidency for Turks Abroad and Related Communities, Turkey Diyanet
Foundation and Turkish teaching centers (TOMER) within universities assume re-
sponsibility and continue the education in these places until 2020. It is seen that the
Common European Framework of Reference for Languages (CEFR) is taken as the
basis. In 2018, the Turkish Maarif Foundation started the preparation of a program
for teaching Turkish as a foreign language to be used in teaching Turkish in schools
abroad, and this program was published in 2020. Experts in the fields of Turkish ed-
ucation, English-French teaching, educational psychology, curriculum development,
pre-school education, measurement and evaluation, classroom teaching and behavio-
ral sciences organizational culture took part in the preparation of the program. With
the Maarif Foundation Program for Teaching Turkish as a Foreign Language, the lack
of programs in teaching Turkish abroad was eliminated, and with the preparation of
the Ministry of National Education Program for Teaching Turkish as a Foreign Lan-
guage, it was aimed to eliminate the lack of programs in formal education institutions
in the country.

The Ministry of National Education has tried to fill the gap in this field with the
program prepared by the Turkish Maarif Foundation based on the Common Europe-
an Framework of Reference for Languages. The Program was first prepared within the
body of the Maarif Foundation to be used in institutions and organizations abroad.
Later, it was organized to be used in national formal and non-formal education with-
in the scope of the Project on Promoting Intergration of Syrian Kids into the Turkish
Education System (PICTES) carried out by the Ministry of National Education with
the cooperation protocol of the Maarif Foundation and the Ministry of National Ed-
ucation and was approved by the Ministry of Education Board of Education. With-
in the scope of this study, first, the structuring and objectives of the Program at the
preschool level were examined comparatively by taking into account the Common
European Framework of Reference for Languages, the Dutch Language Association
- Reference Framework for Early Second Language Acquisition and the Ministry of
National Education Preschool Education Program. Second, it was aimed to reveal the
similarities and differences between the Turkish as a Foreign Language Program and
the Ministry of National Education English Language Teaching Curriculum (2018) at
primary and secondary school level (2, 3, 4, 5, 6, 7 and 8th grades). Third, in the pro-
gram, the objectives prepared by making use of the Common European Framework
of Reference for Languages and the syllabuses for the implementation of the objectives
were examined according to the levels of pre-school, primary school, secondary school
and secondary education, and the objectives were prepared according to the levels of
Al- A2- Bl- B2- CI. In addition to whether cultural elements are included in these
objectives and whether they are structured in accordance with the teaching principles,
the lack of classification of achievements was drawn by comparing the objectives with
the Common European Framework of Reference for Languages. In this qualitative re-
search consisting of three parts, document analysis method was used. According to
the findings, constructive suggestions were presented in order to improve the Program
and increase its effectiveness.
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Some of the highlighted results and suggestions are given below:

1.

10.

11.

12.

Considering the experience and the time of meeting with the language, the
structure of the program in the pre-school period can be changed.

When there are students from different language proficiency levels in an age
group, the ways to be followed can be explained to the instructors in detail.

Pattern expressions to be used in the classroom language can be enriched.

All themes and acquisitions can be structured in addition to the needs of stu-
dents with special needs.

The achievements can be rearranged in order from simple to complex.

Objectives whose scope is not clearly stated should be reconsidered and can be
arranged in the ways shown as examples in the study.

The objectives can be detailed.
Visual reading skills can be added to the reading objectives.
Writing objectives can be expanded as suggested in the study.

Expressing and explaining the objectives related to cultural elements in more
detail acquisitions in which cultural elements such as Turkey’s history, geogra-
phy, literature, and music are defined should be included.

In order to better understand the outcomes and avoid ambiguous expressions,
attention should be paid to the choice of words and verbs, and it should be
aimed to understand the objectives accurately and clearly by the program read-
ers.

Programme for Teaching Turkish as a Foreign Language, presenting the Al
level as an option in cases where it is necessary to repeat the 5th grade level; It
will prevent it from being seen as a waste of time for successful students and
will prevent the student from breaking the desire.
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Pandemi Doneminde Toplumsal Farkindalik
Olusturmaya Yonelik Hazirlanan Logolarin
Gostergebilimsel Analizi

A Semiotic Analysis Of Logos Prepared To Create Social
Awareness During The Pandemic Period

Dog. Dr. Asuman AYPEK ARSLAN"
Ars. Gor. Gamze BAL™

Oz:

Logolar giinliik hayatin bir par¢asi olma yolunda gesitli yéntem ve tekniklerle sabit
logo anlayisindan siyrilmay: bagarmigtir. Hayatimizi durma noktasina getirip kok-
li degisimlere neden olan koronaviriis, birgok logonun giinlitk hayatin akigina da-
hil olmasina ve farkindalik olugturma ¢abasina neden olmustur. Koronaviriis salgini
kapsaminda alinan 6nlemlere destek ve farkindalik yaratmak amagl birgok marka
logolarinda radikal degisiklik karar1 almiglardir. Pandemi siirecinde koronavirtisten
korunmanin temel kurallar1 logolarda ufak dokunuslarla yansitilmaya ¢aligilmistir.
Bu degisim sosyal hayatimizda da yasanan degisimlerin gorsel ifadesidir. Unlii mar-
kalarin logo tasarimlari bu siirece uyum saglamada, toplumun dikkatini ¢ekmek, ku-
rallara uyum saglamak, maske takmaya tegvik etmek, sosyal mesafeye uymak gibi bi-
lingaltina mesaj gonderilen uyarilar: kapsamaktadir. Calismada, pandemi doneminde
toplumda farkindalik yaratmak i¢in tasarlanan logolar Hayat Eve Sigar, Sosyal Mesafe,
Maske Kullanimina Tegvik olarak vurgulanmak istenilen mesajlara gore ii¢ basliga
ayrilmigtir. Arastirma kapsamina alinan logolarda kisa siireli yapilan degisikliklerin,
Barthers’in gostergebilimsel anlayis1 dogrultusunda diiz anlam ve yan anlam analizle-
rine gore yorumlamalar1 yapilmistir.
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Anahtar Sozciikler: Pandemi, Logo, Gostergebilimsel Analiz.

Abstract:

Logos have succeeded in getting rid of the fixed logo concept with various methods
and techniques on the way to becoming a part of daily life. The coronavirus, which
brought our lives to a standstill and caused radical changes, caused many logos to be
included in the flow of daily life and to raise awareness. Many brands have decided to
radically change their logos in order to support and raise awareness about the meas-
ures taken within the scope of the coronavirus epidemic. During the pandemic pro-
cess, the basic rules of protection from coronavirus were tried to be reflected in the
logos with small touches. This change is the visual expression of the changes in our
social life. Logo designs of famous brands include warnings sent to the subconscious,
such as attracting the attention of the society, complying with the rules, encouraging
the wearing of masks, complying with social distance, in order to adapt to this process.
In the study, the logos designed to raise awareness in the society during the pandemic
period were divided into three headings according to the messages desired to be em-
phasized as Hayat Fits Home (There is Life at Home), Social Distancing, and Encour-
aging the Use of Masks. The short-term changes in the logos included in the research
were interpreted according to the denotation and connotation analysis in line with
Barthers’ semiotic understanding.

Keywords: Pandemic, Logo, Semiotic Analysis
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Pandemi Doneminde Toplumsal Farkindalik Olusturmaya
Yonelik Hazirlanan Logolarin Gostergebilimsel Analizi

Giris

Teknolojik gelismeler gorsellerle her an etkilesim halinde olmamiza neden olmak-
tadir. Bu karmasanin i¢inde anlatilmak istenen konuya dikkat ¢cekebilmek icin en az
gorselle ve en yalin sekilde tasarimin yapilmasi gerekmektedir (Ceken, Arslan, 2016:2).

Dolayisiyla birgok tasarim alaninda oldugu gibi tasarlanan markaya ait bir logonun da
en yalin sekilde anlatilmas: gerekmektedir.

Bir markay1 yansitan en dnemli 6ge logosudur. Logonun markay1 anlatan bir imza
oldugunu séylemek miimkiindiir. Markalar logolarinda ¢agin degisen sartlarina uyum
saglamak icin degisiklik yapilabilecegi gibi sosyal hayatta yasanan olaylara paralel bir
tasarim seyri de gosterebilir. Bu degisimde teknolojik gelismelerin yeri ¢ok 6nemlidir.
Hizla artan iletisim aglar1 bilginin ilgi ¢ekici, farkli, bir bigimde sunulmasini gerekli
kilmaktadir. 2019’un son aylarinda ortaya ¢ikan ve tiim Diinya’y1 etkisi altina alarak
giindemde sicakligini koruyan koronaviriis salginin etkilerini her alanda gérmekteyiz.
Diinya genelinde kamu spotu, reklam videolar: afis tasarimlari gibi bircok ¢caligma ile
toplum bilinglendirilmeye ¢alisilmaktadir. Kiiresel bir salgin haline gelen bu duruma
kayitsiz kalmayan bir¢ok {inlii marka, gegirilen bu zorlu siiregte marka logolarinda de-
gisiklikler yaparak farkindalik olugturmaya galismislardir. Insanlar kendilerini ifade
etmek, duygu ve diisiincelerini karsisindakine aktarmak i¢in tarih boyunca ¢esitli yon-
temler kullanmiglardir. Bu yontemler zaman iginde edebiyat ve sanati meydana getir-
mis ve adina gosterge denen bigimler dogmustur. Gosterge, bir seyi gostermeye yara-
yan her tiirlii bigimin genel adidir. Iimgeler, simgeler, metaforlar ve ikonlar, hem yazili
ve isitsel hem de gorsel dile hitap eden yeni bigimlerdir (Ersan, Avsar, 2020:1337).

Dolayisiyla ¢aligmanin kavramsal gergevesi, koronaviriis salgini stiresince marka-
larin amblem/logo tasarimlarinda giinliik hayata uyum saglamasi adina yapilan degi-
siklikleri Hayat Eve Sigar (Evde Hayat var), Sosyal Mesafe, Maske Kullanimina Tes-
vik olarak logolarin vurgulamak istedikleri mesajlara gore ii¢c baglikta incelenmistir.
Analizler kapsaminda logolarin koronaviriis ile ilgili vurgulamak istedigi mesajlar
Barthers’in gostergebilimsel anlayist dogrultusunda diiz anlam ve yan anlam anlam-
landirmalarina gére analizleri yapilmigtir.

Logo Tanimi ve Tarihi

Latincede ‘logos’ sozciigiinden Tiirk¢e’ye gelen logo kelimesi en genis anlamuyla,
“lirtin ya da hizmet tireten kuruluslara kimlik kazandiran, sozciik 6zelligi gosterme-
yen; soyut ya da nesnel goriintiilerle ya da harflerle olusturulan simgelerdir” (Selvi,
2008:95-96). Logonun, kurumun markasina attig1 imza, markanin 6zelliklerini tani-
tan bir tasarim oldugunu séyleyebiliriz. Magara duvarlarindaki resimlerden, 12. yy.da
ticaretin baglamasiyla, tirtinleri farklilik ve giictin ifadesi olan sembollere, Osmanl
doneminde kullanilan tugralara, sayamadigimiz kadar cesitlilik gosteren firmalara ait
logolara kadar yasantimizin bir parcast haline geldigini sdylemek miimkiindiir. Bu
tasarimlar sadece tipografiden olustugu gibi cesitli ¢izgisel formlar1 da barindirabi-
lir (Odabasi, 2002:175). Gegmisten glinimiize yasamimizin bir parcasi olan isaretler
ve semboller kisiye aitlik kimligi kazandirmanin bir ifade bi¢cimidir. Hayatimizin her
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daim pargast olan semboller, aslinda firmay1 anlatan sayfalarca yazilmis yazinin gor-
sel, tipografik, cizgisel formlara dokiilerek az sozle, cok sey anlatma yolu oldugu soy-
lenebilir.

Logo tasarimda kullanilan 6gelere bagli olarak amblem ve logotype olarak tanim-
lanmis olsa da genelde hepsi logo olarak adlandirilmaktadir. Logo Becer’e gore “Iki ya
da daha fazla tipografik karakterin sézciik halinde okunacak bicimde bir araya geti-
rilmesiyle olusturulan ve bir tiriin, kurulus ya da hizmeti tanitan marka ya da amblem
ozelligi tastyan simgelerdir. Hem sozel, hem de gorsel mesajlar veren logolarda yeni
tasarlanmis ya da var olan tipografik karakterlerden yararlanilabilir” (Becer 1997:195).
Kullanilan yazi herhangi bir fontun karakterinden olusacag: gibi, 6zgiin olarak tasar-
lanmuis tipografik tasarimlardan da olusturulabilir. Tipografik karakterlerin yaninda
tasarimi destekleyen gorsel ve ¢cizgisel ifadelerinde yer alabildigi goriliir. Tasarim sii-
recinde yapilan logonun faaliyet alani, hedefi ve hedef kitlesi dikkate alinarak renk
tercihinde de bulunulur. Bir marka i¢in tasarlanacak logonun tiiketiciye dogru mesaji
vermesi, ilgisini gekmesi ve tiiketiciyle duygusal bir bag olusturmasi esas alinir (Aken-
gin ve digerleri, 2017:1082).

“Bir firmanin ismini de yansitan, ¢izgi ve resimle yapilan isaretlere amblem, ya-
z1yla ya da yazi, ¢izgi ve resimle yapilan isaretlereyse logotype denir. Yani, Logotype,
bir kisinin, bir firmanin, bir tiriiniin veya bir hizmetin yasal agidan tescil edilerek koru-
nacak sekilde diizenlenmis, harf ya da kelime dizisinin resimsel 6geler de kullanilma-
siyla ortaya ¢ikan isaretleri olarak tanimlanabilir. Almanca’ da wortmarke olan soz-
ciik, Tiirkge ’de 6zgiin yaz1 adiyla tarif edilir. Logotype, taninirlig1 ve hatirlanabilirligi
6nemli dl¢tide arttirmak, hedef kitle ile aradaki bag: giiglendirmek ve kurumsal kim-
ligi tam anlamuiyla ortaya koyabilmek i¢in, en kisa yollardan ve olmazsa olmaz deger-
lerden biridir” (Hodgson, Porter, 2010). Akilda kalicilig1 giiglii olan logo tasarimlari
tizerinde gesitli yontemlerle kisa siireli degisimler yapmak miimkiindiir. Markay1 canli
tutarak “acaba bir sonraki degisim nasil olacak?” sorusu i¢inde heyecan uyandirarak,
hedef kitle ve marka arasinda bir bag olusturmak muhtemeldir.

Gostergebilim ve Gostergebilimsel Analiz

Gostergebilim gostergeler araciligiyla ortaya cikan isaretler, semboller, simgeler
vb. unsurlar1 anlamlandirma yontemidir (Caki ve digerleri, 2018:66). Gostergebilim,
gostergelerin yerini tutan derinlerdeki gizli anlamini agiga ¢ikarmaktadir. Gosterge-
ler, verilmek istenen mesajin dogru aktarilmasi ve yorumlanmasi i¢in gostergebilim
analiz metodu kullanilir.

Gostergebilim ilk kez tip terimi olarak ortaya ¢ikmuistir. Tip alanindaki ifadesi ‘se-
miyoloji’ olan terim ‘hastalik belirtilerini desifre etmek’ anlamina gelmektedir. Gos-
tergebilim adini Filozof John Locke (1632-1704) araciligiyla ‘gostergeler 6gretisi’ anla-
mina gelen ’semeiotike’ teriminden almistir (Akerson, 2016:49). Isvigreli Dil Bilimci
Ferdinand de Saussure ve ABD’li Dil Bilimci Charles Sanders Peirce’in ¢aligmalari
sonucu 20.yy da gostergebilim 6nemini 6n plana ¢ikaran adimlar atilmiglar (Sigir-
c1, 2016:30). Saussure’un gostergebilimin gelisimi icin sagladigi katkilar etkisinde
Fransiz Dil Bilimci Roland Barthes gelisimsel siireci devam ettirme yoluna gitmistir.
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Barthes’e gore gostergeler giinliik hayatin bir pargasidir. Dolayisiyla genis bir calisma
alanina sahiptir. Gostergebilimsel ¢oziimleme ise, genis ¢calisma alaninda 6nemli bir
anlamlandirma metodudur (Barthes, 1979:48). Gostergebilim, edebiyat, veterinerlik,
resim, mimari vb bircok ¢alisma alaninda, otomobil, yiyecekler, trafik isaretleri gibi
toplumun giinliik hayatta karsilastig1 her tiirlii gostergenin, aslinda bir anlam ifade et-
tigi ve bu anlamin dilbilim kuramlari 1s181nda anlamlandigini séylemek miimkiindjir.

Barthes gostergeleri diiz anlam ve yan anlam diizeyinde anlamlandirmaktadir.
Diiz anlam gostergenin zihnimizde olusan ilk anlamini ifade ederken, yan anlam ise
zihinde canlanan ikinci anlamlaridir (Barthes, 2016:67). Diiz ve yan anlamlar ayril-
maz bir biitiindiir. Diiz anlam olmadan yan anlamin olmadig1 gibi yan anlam olma-
dan diiz anlamin olmasi da miimkiin degildir. Ancak asil anlatilmak istenen mesaj
yan anlamda gizlidir (Kurt, 2019:30). Ornegin bir logoda yesil renk kullanim1 diiz
anlami ifade ederken, bilingaltina gonderilen gizli mesaj aslinda doga, huzur, manevi
gii¢, para, maddiyat gibi yan anlamlara sahip olabilir.

Giiniimiizde pek ¢ok sanat alaninda resim, afis logo gibi anlatimlarin gostergebilim
¢oztimleme yontemi ile anlamlandirildig (okundugu) goriilmektedir. S6z gelimi bir
logo, markay1 ortaya ¢ikaran firma ya da sirketin gostergesi oldugu gibi, araba tizerin-
deki logo, arabanin markasinin gostergesidir. Logolarin statik kullaniminin yaninda
cesitli yontemlerle gecici olarak logolara farklilik katan dokunuslar yapilmaktadir.
Amag teknolojik gelismelerle trendlere ayak uydurmak, hedef kitlenin ilgisini ¢ekerek
markayi canli tutmak olacagi gibi evrensel bir konuya deginerek toplumun dikkatini
¢ekmek adina yapilabilir. Arastirma kapsamina alinan farkindalik yaratmaya yonelik
hazirlanmis logolarin anlam yaratma siirecine odaklanan bu ¢aligmada gostergebili-
min referanslar1 esas alinmig ve analiz asgamasinda ¢oklu okuma yonteminden ya-
rarlanilmigtir.

Pandemi Déneminde Toplumsal Farkindalik Olusturmaya Yonelik Hazirlanan
Logolar ve Gostergebilimsel Analizleri

Geleneksel tasarim anlayisinda logo degismez yap1 6zellikleri gosterirken, glinii-
miiz teknoloji ¢agindaki gelismelerin sonucu olarak alisilmigsin disinda farkl: ifade
bigimleri ile tasarlanmaktadir. Bu farkliliklarda dinamik, animasyonlu ve ayni za-
manda salt logo olmasinin diginda etkilesimli sunumlarini gormek miimkindiir (Als-
hebil, 2007). Firma, logo i¢inde barindirdig: sekil, sembol ve harfleri kullanarak gesitli
yontemlerle degistirdigi logo tasarimiyla insanlarin bilingaltina mesajlar gonderir.
Bu mesajlar dogrultusunda tiiketicinin eylem, davranis ve tutumlar: sekillenmekte-
dir. 2020 yilinin evrensel bir sorunu haline gelen koronaviriis salgini insanlarin ku-
rallara uymasi konusunda bir¢ok tedbir alinmistir. Bu tedbirlere destek olan firmalar
logolarini koronaviriis salgininda uyulmasi gereken kurallar1 en sade bi¢imiyle logo
tasarimlarina yansitmaya c¢alismiglardir. Caligmada, koronoviriis tedbirleri kapsa-
minda toplumu bilin¢lendirmek ve tasarimlariyla dikkat ¢ekmek i¢in tasarlanan lo-
golar Hayat Eve Sigar (Evde Hayat var), Sosyal Mesafe, Maske Kullanimi olmak iizere
ti¢ baglik altinda analiz edilmistir.
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Sosyal Mesafe Kuralina Vurgu Yapan Logolar

Gorsel:1, Olimpiyat Oyunlari Logosu

00O

O

Gorsel:2, Pandemi Siirecinde Olimpiyat Oyunlar: Logosu

Pandemi Siirecinde Olimpiyat Logosu Gostergebilimsel Analizi (Gorsel 2)

Gosteren Diiz Anlam Yan Anlam
. Birbirine belirli uzaklikta Koronaviriis tedbirleri,
Logo Sekli sosyal mesafe, 2 metre
konumlandirilmis halkalar L
kuraly, saglik
. . .; | Diinyadaki her kitay1 temsil
Logo Rengi Mavi, Siyah, Kirmizi, Sari, Yesil eden renkler
Logo Rengi Mavi halka Avrupa Kitast
Logo Rengi Siyah halka Afrika Kitasi
Logo Rengi Kirmizi halka Amerika Kitasi
Logo Rengi Sar1 halka Asya Kitasi
Logo Rengi Yesil halka Avusturalya Kitasi

[k kez 1920 Olimpiyat oyunlarinda kullanilan logo, 5 kitay1 temsil eden 5 halka-
dan olusmaktadir. Mavi halka Avrupa’yy, Siyah halka Afrika’yi, kirmizi halka Ame-
rika'y1, sar1 halka Asya’y1 yesil halka Avusturalya’y: temsil etmektedir. I¢ ice gegmis
halkalar uluslarin biitiinliik ve birligine vurgu yapmaktadir. Diinyay1 etkisi altina alan
salgin tedbirleri kapsaminda Olimpiyat logosunda sevgi, baris, dostlugu temsil eden
halkalarin sosyal mesafe kurallarina uyum saglanmasi ve toplumu bilinglendirmek
amaciyla logo tasariminda degisimine gidilmistir. Belirli araliklarla konumlandirilan
halkalarda koronaviriis tedbirleri kapsaminda sosyal mesafe, 2 metre kurali, saglik
gibi konulara vurgu yapilmaktadir.
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&

HYUNDAI

Gorsel:3, Hyundai Logosu

Gorsel:4, Pandemi Siirecinde Hyundai Logosu

Pandemi Siirecinde Hyundai Logosu Gstergebilimsel Analizi (Gorsel 4)

Gosteren Diiz Anlam Yan Anlam
Logo Sekli Elips, s1metelg,rioval, kapals Esnek, glivenilir, samimi
. . Metalik, saglamlik,
Logo Rengi Gri sertlik, dayaniklilik
Zemin Rengi Mavi Huzur, giiven, sakinlik
Hundai nin bas harfi, H . I.)%rsek selami veren
U iki insan, Koronaviriis
. harfinin bilesiminde iki .
H harfi . . . salginina karsi kigisel
simetrik kol ve dirsek <
6nlem, sosyal mesafe,
temasi

kural, saglik

Hyundai markas1 1947 yilinda Giiney Kore’de Chung Ju-Yung tarafindan, bir inga-
at sirketi olarak kurulmustur. (https:/trwikipedia.org/wiki/Hyundai_Motor_Com-
pany) Otomotiv sitesinde Jason Torchinsky, Hyundai logosu ile ilgili agiklamasinda
“H” harfine dikkatlice bakildiginda karsilikli el sikisan iki insanin varligini goziiniiz-
de canlandirmaniz miimkiin oldugunu ifade etmistir, (Gorsel 5).

can get. 7 HYUNDRAI

Gorsel:5

https://www.webtekno.com/otomotiv-devi-hyundai-in-logosunun-ardindaki-gercek-h47600.html
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Soldaki kisi hafif 6ne egilmis bir sekilde el stkisma anini “H” harfinin tasarimiyla
ifade edildigi goriilmektedir. Cin’in Wuhan kentinden baslayarak tiim Diinya’ya ya-
yilan koranaviriis salginindan dolay1 Hyundai logosunu yeniden dizayn etme karari
almistir. Koronaviris tedbirleri kapsaminda hastaliga yakalanmamak i¢in el hijyeni,
sosyal mesafe, temassiz hayat gibi bircok konuya uzmanlar vurgu yapmaktadir. Bun-
dan hareketle Hyundai el sikisan iki insani temsil eden logo tasarimini, el sikigma-
mamiz gereken su giinlerde yeni bir akim haline gelen dirsek selami olarak yeniden
tasarlamistir. Hyundai toplumda farkindalik yaratmak i¢in logodaki simgenin hatir-
latic1 bir 6zellik olmasini saglayarak insanlarin her an tedbiri elden birakmamas: ge-
rektigini vurgulamistr.

Gorsel:5, Volkswagen Logosu

Gorsel:6, Pandemi Siirecinde Volkswagen Logosu

Pandemi Siirecinde Volkswagen Logosu Gostergebilimsel Analizi (Gorsel 6)

Gosteren Diiz Anlam Yan Anlam
. Daire, simetri, kavisli,

Logo Sekli kapali yuvarlak form Kalkan, koruyucu,
Loco Rengi Bevaz Grinin bir tonu, metalik,
8 8 Y sertlik, saglamlik

. . . Huzur, giiven, sakinlik,
Zemin Rengi Mavi rahatlatici etkisi
Volkswagen bas Kural, koronaviriise
VW harfleri harfleri mesafeli kisisel 6nlem, sosyal
konumlandirilmasi mesafe, saglik

1937’de ilk logo tasarimini yapan Wolkswagen markasinin kullandigi VW sem-
bolii kullanilarak tasarlanan logosunda simdiye kadar 9 kez degisiklik yapilmistir.
1967 6ncesine kadar siyah renkte olan logo, 1967 sonrasi mavi renkte kullanilmakta-
dir (https://trwikipedia.org/wiki/Volkswagen). Otomotiv markasi son olarak 2020
yilinin Nisan ayinda 3 boyutlu logo tasarimi yerine iki boyutlu bir tasarima gegmistir.
Otomotiv markasi, degisimine ek olarak pandemi siirecinden dolay1 logosunda ufak
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bir degisiklige gitmistir (Gorsel:6). Volkswagen logosu daire igine yerlestirilmis “V”
ve “W” harflerinden olusan logosunu koronaviriis salginina farkindalik yaratmak
i¢in degisime giderek radikal bir karara imza atmistir. Logosunun, “V” harfini top-
luma sosyal mesafeyi hatirlatmak icin “W” harfinden uzaklastirarak yeni bir tasa-
rim olusturmustur. Logonun hemen altina “Thanks for keeping your social distance”
yani “Gilivende kalin, sosyal mesafenizi koruyun! "notu eklenmistir. Zemin renginde
orijinal logoda var olan mavi renk degistirilmeden kullanilmistir. Mavi rengin yan
anlaminda gectigimiz zorlu siiregte “Sakinliginizi koruyalim, i¢inizi ferah tutalim ve
devletimize saglik personelimize giivenelim.” gibi mesajlar igermektedir.

v

Viercedes-Benz

THANKS FORKEEPING DISTANCE

Mercedes-Benz

Gorsel:7, Mercedes-Benz Logosu

Gorsel:8, Pandemi Siirecinde Mercedes-Benz Logosu

Pandemi Siirecinde Mercedes-Benz Logosu Gostergebilimsel Analizi (Gorsel 8)

Gosteren Diiz Anlam Yan Anlam

Daireden uzaklastirilarak merke- | Sosyal mesafeyi koru, kendini

Logo Sekli ze konumlandirilan yildiz formu izole et
Logo Sekli Ue sivri uclu yildiz Kara, hava ve denize hiikmet-
mek
. . Metalik, saglamlik, sertlik,
Logo Rengi Gri dayaniklilik
Zemin Rengi Siyah Klasik asil, ciddi

“ Sosyal mesafe dl¢titlerini
korudugunuz igin tesekkiir
Alt Yaz1 Thanks for keeping distance | ederiz” notuyla “Kurallara uy-
dugunuzdan siiphemiz yok”

alt mesaji verilmektedir.
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Markanin logosu ilk olarak, 1909 yilinda tasarimci Gottlieb Daimler tarafindan
olusturulmustur. Logo tasariminda toplamda 8 defa degisiklige gidilmistir (https:/
trwikipedia.org/wiki/Mercedes-Benz). Mercedes logosu metalik renkteki yildiz dal-
larinin daireye temas etmesi ile olusmasina karsin pandemi siireci dolayisiyla yildiz
dallar1 kasith olarak daireden uzaklagtirilmistir. Iki ya da bir¢ok insanin aralarina
belirli bir mesafe koymasi ve kendini izole edilmesi gerektigi mesaji daire ile y1ldiz ara-
sina konulan aralik ile verilmek istenmistir. Logonun hemen altina yerlestirilen yazi
da “Thanks for keeping distance” yani “ Sosyal mesafe dl¢iitlerini korudugunuz i¢in
tesekkiir ederiz” notu diigtilmiistiir. Alt yazi ile verilmek istenen ileti “Sosyal mesafe
kurallarina uyacaginiz1 biliyor, sizlere giiveniyoruz ve simdiden tesekkiir ediyoruz”
yan anlamini tasimaktadir. Logonun zemin renginde bir degisiklige gitmeden siyah
renk kullanmigstir. Siyah renkle asillige ve sadelige vurgu yapan otomotiv markasinin
pandemi siirecinde isin ciddiyetine vurgu yapmak adina siyah zemin rengini tercih
ettigi diistiniilebilir.

Gegy

Gorsel:9, Coca-cola Logosu

Gorsel:10, Pandemi Siirecinde Coca-cola Logosu

Pandemi Siirecinde Coca-cola Logosu Gostergebilimsel Analizi (Gorsel 10)

Gosteren Diiz Anlam Yan Anlam

Korornoiriis salgini siirecin-
Kaligrafik el yazisi kullanilan | de sosyal mesafemizi koru-
marka isminde tipografiler be- | mamiz ve 2 metre kuralini

Logo Sekli

lirli bir mesafede, espas aralig1 hayatimizin bir parcasi
verilerek yazilmasi haline getirmemiz gerektigi
mesaj1 verilmek istenmistir.
Logo Rengi Beyaz Temizlik, dogruluk, sadelik,

gliven
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Zemin Rengi Kirmiz1 Enerji, heyecan, macera

“Ayr1 kalmak birlikte

olmanin en giizel yoludur.”

notuyla “tekrar bir araya
gelmemiz, belirli bir siire-
ligine ayr1 kalmaktan gec-
mektedir” mesaji verilmek

istenmistir.

Coca-Cola logosu ilk olarak 1885 yilinda Frank Robinson tarafindan tasarlanmigtir.
Daha sonra Jhan Pemberton, kolanin ismini aldig1 bitkinin “K” harfini, kaligrafik ya-
zim1 agisindan “C ” harfine dénistiirerek Coca-Cola logosunu tasarlamistir (https://
www.cocacolaturkiye.com/tarihcemiz/dunyada). Bir¢ok logo gibi Coca-Cola da face-
book hesabindan 21 Mart 2020 tarihli yayinladig1 paylasimla logosunda koronaviriis
tedbirleri kapsaminda degisime gittigini ilan etmistir. Logoda marka isminde harf
araliklarini agarak, tiim diinyada sosyal mesafeye dikkat edilmesi gerektigine dikkat
¢ekmeye galigmistir. Logonun altina diistilen notta “Being apart is the best way of be-
ing together” yani “ayr1 kalmak birlikte olmanin en giizel yoludur” notu ile tekrar bir

araya gelmenin yolunun belirli bir siireligine ayri kalmaktan gectigi mesaji verilmek
istenmistir.

Being apart is the best way of

AltYaz being together.

Mcdonald's

Gorsel:11, Mcdonald’s Logosu

Gorsel:12, Pandemi Siirecinde Mcdonald’s Logosu

Pandemi Siirecinde Mcdonald’s Logosu Gostergebilimsel Analizi (Gorsel 12)

Gosteren Diiz Anlam Yan Anlam
Ozgiin olarak tasarlanan M Sosyal mesafeyi koru, hastali-
L e harfinin ortadan ikiye ayrilarak | gayakalanmamak ve yayil-
080 Jekli belirli bir mesafede diiz bir eksen masini

tizerinde konumlandirilmas: | 6nlemek i¢in kurallara uymak

Istah1 uyandirmasi, seratonin
Logo Rengi Sari hormonu salgilatarak mutlu
olmamizi saglamasi

Dikkat ¢ekmek, aglik hissini
arttirmak

Zemin Rengi Kirmizi
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McDonalds Richard ve Maurice tarafindan 1940 yilinda kurulmus ve kuruldugu yil-
dan bu yana 8 kez logo degisikligi yapmustir (https://tr.wikipedia.org/wiki/McDonal-
d%27s). Logoyu genel olarak inceledigimizde M harfinin sar1 renk, zemin ise kirmizi
renk kullanildig1 goriilmektedir. Renklerin insanlar tizerindeki algisindan yola ¢ika-
rak sar1 rengin yan anlam olarak istah1 uyandirmas, seratonin hormonu salgilatarak
mutlu olmamizi saglamasi, zemin renginin kirmizi tercih edilmesindeki yan anlam
ise, dikkat cekmek, aserme istegi uyandirmak, aglik hissini arttirmaktadir. Bu da tii-
keticinin diisinmeden ve heyecanla hareket etmesine neden olmaktadir. Son logo de-
gisimi ise, tiim diinyada etkisini gosteren koronaviriis salginina vurgu yapmak amagh
tasarlanmistir. Uzmanlarin tizerinde en ¢ok durdugu onlemlerin basinda zorunlu
haller disinda evden ¢ikmamak ve sosyal mesafeyi korumak ile ilgili ¢agrida bulu-
nulmaktadir. Mcdonald’s 20 Mart 2020 tarihinde sosyal medya hesabindan paylastig:
yeni tasarim logosunu tiim diinyaya duyurmustur. Diinya ¢apinda tinlii fast-food zin-
ciri McDonald’sin koronaviriis 6nlemleri kapsaminda sosyal mesafeye dikkat cekmek
i¢in 6zgiin tasarim olan “M” harfinden olusan logosunu ikiye ayirdigini gormekteyiz.
Logoda “M” harfinin ikiye ayrilmasi ile sosyal mesafeye dikkat etme, 2 metre kuralina
uyma gibi yan anlamlar icerdigini soylemek miimkiindiir.

Maske Kullanimina Vurgu Yapan Logolar

Gorsel:13, Starbucks Logosu

Gorsel:14, Pandemi Siirecinde Starbucks Logosu

Pandemi Siirecinde Starbucks Logosu Gostergebilimsel Analizi (Gorsel 14)

Gosteren Diiz Anlam Yan Anlam
Logo Sekli Daire ana hat, simetri Esnek, yumusak, samimi
. . Giig, bereket, doga, essiz-
Logo Rengi Yesil lik, tazelik
Zemin Rengi Beyaz Sakinlik, huzur, giiven
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Sag Su dalgasi saglar Deniz dalgas:
Tag Sa¢ Aksesuar1 Kralice
Yildiz Vildiz Parlak, guglu, r.al'<1.pler1ne
gore en iyisi
Balik Kuyrugu Balik kuyrugu, simetri Deniz kizt

Sosyal mesafe, maske
takmaya tesvik, saglik,

koronavirts tedbiri,
Starbuks 1971’de Jerry Baldwin, Gordon Bowker ve Zev Siegl tarafindan kurulmus-
tur. Kurulusundan bu yana dort logo degisikligine gidilmistir. Starbucks logosunun
son degisiminde koronaviriis salgini tedbirlerinin en 6énemli unsuru olan maske ta-
kilmasina dikkat ¢ekmek istedigi goriilmektedir (Gorsel: 14) Logoda bulunan kadin
figirtiniin kafasindaki tag diiz anlamda sa¢ aksesuarini ¢agristirirken, yan anlamda
kralice mesajin1 vermektedir. Logodaki figiiriin saglar1 diiz anlamda su dalgas: sa¢
modelini ifade derken, yan anlamda deniz dalgasi anlam1 vermektedir. Ayni zaman-
da balik kuyrugu ile denizkizina dikkat ¢ekilmektedir. Zemin rengi beyaz olan logo,
pandemi siirecinde yer alan logo tasariminda da beyaz renk tercih edilmistir. Beyaz
rengin logoda tercih edilmesi zor giinlerden gectigimiz su zamanlarda toplumu pa-
nik, huzursuzluk ve giivensizlik gibi olumsuz duygulardan uzaklastirmak, toplumun
bilingaltina yan anlamda sakinlik, huzur ve giiven mesajlar1 vermektir. Logonun yesil
rengiyle diiz anlami ifade ederken yan anlaminda giig, bereket, doga, essizlik ve ta-
zeligi temsil ettigini séyleyebiliriz. Diiz anlamda maske ile agz1 kapali kadin figiirii,
yan anlamda koronaviriis tedbirleri kapsaminda maske takilmasinin énemine vurgu
yapildig: goriilmektedir.

Kadin yiizii, agzi maske

Yiiz ile kapali kadin

Hayat Eve S13ar (Evde Hayat Var) Uygulamasina Vurgu Yapan Logolar

Gorsel:15, NBA Logosu

Gorsel:16, Pandemi Surecinde NBA Logosu
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Pandemi Siirecinde NBA Logosu Gostergebilimsel Analizi (Gorsel 16)

Gosteren Diiz Anlam Yan Anlam
. Basketboll rr.larka51 olan NB.A Evde hayat var, evde kendini
Logo Sekli uzanip bilgisayara bakan bir .
izole et,
adam

Logo Rengi Beyaz Sakinlik, rahatlatici
Zemin Rengi Kirmizi Kiskarticy, dikkat gekici
Zemin Rengi Mavi Sakinlestirici, dengeleyici

1976 yilinda kurulan NBA, akilda kalic1 ve dikkat ¢ekici logo tasarimi icin NBA
yoneticileri Siegel+Gale’in kurucusu Alan Siegel’e giderek tasarim konusunda yardim
istemislerdir. Siegel, yeni logo tasarimi i¢in aragtirmasinda spor, magazin fotograflar
arsivlerini tararken, tesadiifen All-Star oyuncu Jerry West’'in basketbol oynarken fo-
tografini gormiis ve yeni logo tasarimi i¢in ilham almistir. Spor oyunlarindan fabri-
kalara, bircok alanda ¢aligmalara belirli bir siire durdurma karar1 alinmistir. Dikey,
dinamik ve hareketli oyunun 6ziinii kisaca anlatan logo koronoviriis salgini gergeve-
sinde degisiklik gostermis ve farkindalik yaratmak igin bir siire aktif hayatimizdan
fedakarlik ederek glintimiizii evde ¢esitli aktiviteler ve ¢alismalarla gecirmemiz gerek-
tigi mesajiyla yatay olarak konumlandirilmistir.

Google |Gow gte

Gorsel:17, Google Logosu

Gorsel:18, Pandemi Siirecinde Google Logosu
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Pandemi Siirecinde Google Logosu Gostergebilimsel Analizi (Gorsel 18)

Gosteren Diiz Anlam Yan Anlam
Logo Sekli Resimleme yontemi ile 6zgiin Evde kal, evde he}yat var,
harflerle tasarlanmis logo hayat eve sigar
Evde hayat var, hayat eve
Evde icinde deneysel tipografi | sigar mesajindan hareketle
Lowo Rengi ile tasarlanan mavi renk kitap | deneysel tipografi tasarimi
8 & okuyan yapilarak kitap okuyan “G”
“G” harfi harfi resimlemesi yapilmis-
tir.
Evde zaman ge¢irmek i¢in
. ... | cesitli aktiviteler yapilabilir,
Logo Rengi Evde deneysel tlpografl ’1,1e a . | evde kalarak hayatin keyifli
sarlanan kirmizi renk “o” harfi 0. .
gecebilecegi anlami veril-
migtir.
Evde zaman gegirmek i¢in
, Evde deneysel tipografi ile cesitli aktiviteler yapmak,
Logo Rengi tasarlanan sari renk “o” harfi | evde de hayatin keyifli gece-
bilecegi anlami verilmistir.
Sevdiklerinizle mesafemizi
Deneysel tipografi ile tasar- koruyarak bir siire sadece
Logo Rengi lanan evde telefonla konusan | telefonla giireserek 6zlemi-
mavi renk “g” harfi mizi gidermemiz gerektigi
vurgusu yapilmistir.
Spor merkezleri ve dis
Deneysel tipografi ile tasarla- mel.(anla.rda" pory apmak
. . yerine bir siireligine evde
Logo Rengi nan evde spor yapan yesil renk S
«q» . spor yaparak sagligimizi
1” harfi &
korumamiz gerektigi mesaji
verilmistir.
Sevdiklerinizle mesafemizi
Deneysel tipografiile tasar- | koruyarak ve bir siire sadece
Logo Rengi lanan evde telefonla konusan | telefonla goriiserek 6zlemi-
kirmizi renk “e” harfi mizi gidermemiz gerektigi
vurgusu yapilmustir.
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Diinyanin en bityiik ve en ¢ok ziyaret edilen arama motorlarindan biri olan Goog-
le 1998’de Sergey Brin ve Larry Page tarafindan kurulmustur. Google’in logosu Ruth
Kedar tarafindan tasarlanmistir. Google Doodle spontane olarak stirekli yenilikgi ta-
sarimlar olusturmaktadir. Google Doodle sitesinde ge¢misten giintimiize tasarlanan
tiim logolara bakildiginda aktif bir sekilde 1500°den fazla Doodle tasarlandig: goriil-
mektedir. Pandemi stirecinden kaynakli logo tasarimlarinda ani degisikler yapan bir-
¢ok marka gibi Google’inda bu siirece uyum sagladig: goriilmektedir. Ciinkii Google
Doodle tasarimlarla zaten giinliik hayatin bir pargasi olarak dogaglama tasarimlar ya-
parak dikkatleri tizerine toplamay1 basarmaktadir. Yaptig: tasarimlarla miigterisi ile
marka arasinda goriilmez bir koprii kurarak marka kimligini her daim canli tutmay1
basarabilen sayili firmalardan oldugu séylenebilir. Google, koronaviriis doneminde
“Evde Kalin, Hayat Kurtarin” notu ile farkindalik yaratma yolunda adim atmugtir.
Logonun her harfi, deneysel tipografi tasarim ile telefonla konusan, spor yapan, evde
cesitli aktiviteler ile zaman gegiren illiistratif tasarimlarla insanlara "Evde Hayat Var”,
“Hayat Eve Sigar” ifadeleri cesitli resimlemeler ile dile getirilmistir. Birbirimizden me-
safeli, uzak kalmamiz gereken su giinlerde 6zlemimizi telefonla gidermemiz gerekti-
gini, logo tasariminda uzak kalsak da goniillerin bir oldugu mesaji kalp sembolii ile
izleyiciye iletilmek istenmigtir.

Sonug

Teknolojik gelismelerin getirdigi yenilikler hayatimizin her alanini etkilemektedir.
Bu teknolojik yeniliklerin 6rneklerinden biri logo degisimleri ile toplumda farkinda-
lik yaratmaktir. Giinliik hayatin bir parcas: haline gelen durum yada olaylar1 Google
basta olmak tizere spontane degisliklerle hedef kitlesine sunmaktadir. Bu olaylardan
biri de tiim Diinya’y1 etkisi altina alan koronaviriis salginidir. Her marka, her kurulug
gerek maddi gerek manevi olarak tilkesine destek saglamaya ¢alismaktadir. Uzmanlar
ve bilim kurulu iiyeleri koronaviriis tedbirleri kapsaminda yapilmas: gerekenleri top-
luma anlatmaya ¢alismaktadir. Markalar ise, toplumda farkindalik yaratmak icin lo-
golarinda koronaviriis kurallarini en etkili sekilde yansitma karar: almiglardir. Sosyal
mesafe, maske ve evde kalmanin 6nemi anlatimlarin diginda ¢ok bilinen markalarin
logolarinda da kullanilarak toplumun bilinglenmesine katki saglamistir. Incelenen or-
neklere baktigimizda en ¢ok sosyal mesafe kuralina dikkat ¢ekmek adina tasarimlar
yapildig: goriilmektedir. Bu degisimin sosyal medyada biiyiik yank: uyandirdigs, boy-
lelikle tasarimlarin hedef kitle tarafindan fark edilerek, logoyla etkilesim saglandigini
soylemek miimkiindiir. Pandemi siirecinde farkindalik yaratmaya yonelik hazirlanan
ve aragtirma kapsamina alinan logolarin gostergebilimsel yaklagimla ¢6ziimlendigi bu
caligmada, bu logolarin bireyler tarafindan nasil anlamlandirdigi kapsam dis1 tutul-
mustur. Bu agidan mevcut sorunsal, birey odakli bagka bir ¢aligmada incelenebilir.
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Extended Abstract:

The most important element that reflects a brand is its logo. It is possible to say that
the logo is a signature describing the brand. Brands can make changes in their logos to
adapt to the changing conditions of the age, or they can show a design course in paral-
lel with the events in social life.

Innovations brought by technological developments affect every aspect of our lives.
One of the examples of these technological innovations is to create awareness in so-
ciety through logo changes. It presents situations or events that have become part of
everyday life to its target audience with spontaneous changes, especially Google. One
of these events is the coronavirus epidemic, which has affected the entire World. Every
brand, every organization tries to provide support to its country both financially and
spiritually. Experts and members of the scientific council are trying to tell the com-
munity what needs to be done within the scope of coronavirus measures. Brands, on
the other hand, have decided to reflect the coronavirus rules in their logos in the most
effective way in order to raise awareness in the community. The importance of social
distancing, masks and staying at home has contributed to the awareness of the society
by using the logos of well-known brands in addition to the narratives.

The place of technological developments in this change is very important. Rap-
idly increasing communication networks require information to be presented in an
interesting and different way. We see the effects of the coronavirus epidemic, which
emerged in the last months of 2019 and affected the whole world, keeping its tempera-
ture on the agenda in every field. In the world, society is trying to raise awareness with
many works such as public service announcements, advertising videos and poster de-
signs. Many famous brands, which did not remain indifferent to this situation, which
has become a global epidemic, tried to raise awareness by making changes in their
brand logos during this difficult process.

Therefore, the conceptual framework of the study has been examined under three
headings, according to the messages that the logos want to emphasize, as Hayat Fits
Home (There is Life at Home), Social Distance, Encouraging the Use of Masks, the
changes made in the emblem/logo designs of brands during the coronavirus epidemic
to adapt to daily life. Within the scope of the analysis, the messages that the logos want
to emphasize about the coronavirus were analyzed according to the denotation and
connotation interpretations in line with Barthers” semiotic understanding.

Today, semiotic analysis method is used in fields such as posters, paintings, logos,
which are among the mass media, architecture, medicine and many branches of art.
For example, a logo is an indicator of the company or company that reveals the brand,
and the logo on a car is an indicator of the brand of the car. In addition to the static use
of logos, touches that add difference to the logos are made temporarily with various
methods. The aim can be to keep up with the trends with technological developments,
to keep the brand alive by attracting the attention of the target audience, and to attract
the attention of the society by touching on a universal issue. In line with Barthers’ se-
miotic understanding, the temporary (short-term) changes on the logo were analyzed.
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The innovations brought by technological developments affect every aspect of our
lives. One of the examples of these technological innovations is to raise awareness in
society with logo changes. It presents situations or events that have become a part of
daily life to its target audience with spontaneous changes, especially Google. One of
these events is the coronavirus epidemic that affects the whole world. Every brand,
every organization is trying to support their country both financially and morally. Ex-
perts and members of the scientific committee are trying to explain to the public what
needs to be done within the scope of coronavirus measures. Brands, on the other hand,
have decided to reflect the coronavirus rules from their logos in the most effective way
in order to raise awareness in the society. Although the change in designs is unexpect-
ed and surprising, it is possible to say that it is an expected move from Google. Because
with Google doodle designs, you can record important events, days, celebrations, etc.
in the World. It always reflects on its logo. When we look at the examples examined,
it is seen that designs are mostly made to draw attention to the social distance rule.
This change had a great impact on social media, so it is possible to say that the design
was noticed by the target audience and interacted with the logo. It can be said that the
society has learned the rules, but it is possible to understand from the observations and
news that it is hesitant or careless about the implementation.
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Kavramsal Tipografinin Bir Tiirii Olarak Tipogram
ve Herb Lubalin

Typogram in The Context Of Conceptual Typography And Herb Lubalin

Merve ERSAN

Oz

Grafik tasarimin temel unsurlarindan biri olan tipografi, yalnizca yazili bir mesajt
iletmek i¢in degil, yazinin gériiniimii ile altinda yatan fikir ve kavramlar arasindaki
etkilesimi kesfetmek icin de kullanilabilir. Temel amaci okunmak olsa da tipografi-
nin gorsel potansiyeli yok sayillamaz. Harfler sadece seslerin soyut sembolleri degil,
ayni zamanda farkli bicimlere sahip sekillerdir ve harf bigimlerindeki her bir parca
tasarimda giiglii bir etkiye sahip olabilir. Bu baglamda kavramsal tipografi, harflerin
plastik bir unsur olarak kullanildigi, yazinin bir goriintiiye doniistiigii ve kavramin
tasarimdan once geldigi bir gorsel iletisim bicimidir. Kavramsal tipografi izleyiciyi
yalnizca metni okumaya degil ayni1 zamanda bakmaya ve incelemeye de davet etmek-
te; metnin anlamini giiglendirmekte ve hatirlanir kilmaktadir. Tipografiyi plastik bir
unsur olarak ele alip, harfleri kullanarak sembolik bir anlam tastyan yenilik¢i bi¢imler
yaratan ilk tasarimcilardan biri Herb Lubalin’dir. Tipografik tasarimin, bir iletinin
anlamini nasil sekillendirebileceginden oldukga etkilenen Lubalin, tipografiyi kav-
ramlar ile birlestirerek “tipogram” olarak anilan ve grafik tasarimda kilometre tast
sayilabilecek tasarimlar yaratmistir. Tipogram, harflerin ¢esitli bicimlerde birbirine
baglanmasi, konumlandirilmasi, 6lgeklendirilmesi, deforme edilmesi, belirli uzanti-
larinin abartilmasi ya da eksiltilmesi gibi yontemlerle olusturulmakta; tipogramlarda
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belirli bir kavrami ifade etmek ya da dikkat ¢ekmek i¢in, okunabilirlikten taviz ve-
rilebilmektedir. Bu makalede, grafik tasarimda Herb Lubalin ile bir kavram olarak
anilmaya baglayan tipogramlar, giiniimtizden 6rneklerle incelenmis ve tipografik ter-
cihlerin anlam tizerindeki etkisi aragtirilmigtir. Tipogramlarda kisilestirme, metafor,
abarti, ironi gibi gesitli gorsel anlatim bigimleri kullanilarak harf bigimlerinin belirli
bir nesne, insan, mekan, duygu, diisiince ya da kavramin temsilcilerine doniigtiigii go-
rilmektedir. Tipogramlarin barindirdig1 anlamlari ¢6zmek ise izleyici gorsel agidan
tatmin edebilecek bir siire¢ olusturmaktadir.

Anahtar Sozciikler: Tipografi, tipogram, kavramsal tipografi, Herb Lubalin

Abstract:

Typography, o:ne of the fundamental elements of graphic design, can be used not
only to convey a written message, but also to explore the interaction between the ap-
pearance of the text and the ideas and concepts behind it. Although its main purpose is
to be legible, the visual potential of typography cannot be ignored. Letters are not just
abstract symbols of sounds, they are also forms with different shapes, and each piece
of letterform can have a strong impact on design. In this context, conceptual typogra-
phy is a form of visual communication in which letters are used as a plastic element.
In conceptual typography, writing turns into an image and the concept comes before
design. Conceptual typography invites the viewer not only to read the text but also to
look and examine it. It also strengthens the meaning of the text and makes it memora-
ble. Herb Lubalin was one of the first designers to treat typography as a plastic element
and to create innovative forms with a symbolic meaning using letters. Lubalin, who
was very impressed with how typographic design can shape the meaning of a message,
created designs that can be considered as milestones in graphic design by combining
typography with concepts. Typogram is formed by methods such as connecting, posi-
tioning, scaling, deforming, exaggerating letters in various ways or decreasing certain
extensions. In typograms, legibility may be compromised to express a certain concept
or to attract attention. In this article, typograms, which started to be mentioned as
a concept with Herb Lubalin in graphic design, were examined with examples from
today and the effect of typographic preferences on meaning was investigated. It is seen
that letterforms are transformed into representatives of a certain object, person, place,
emotion, thought or concept in typograms by using various visual expressions such as
personification, metaphor, exaggeration, and irony. Also, deciphering the meanings of
typograms creates a process that can satisfy the viewer visually.

Keywords: Typography, typogram, conceptual typography, Herb Lubalin

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum / Education And Society In The 21t Century
Cilt/ Volume 10, Say1/ Issue 29, Summer / Yaz 2021



Kavramsal Tipografinin Bir Turd Olarak Tipogram ve Herb Lubalin

Giris

Tipografi, en genel anlami ile bir metni okunabilir ve gekici hale getirmek icin ta-
sarim kaygist ile yazinin diizenlenmesidir. Belirli tipografi kurallarini dikkate alma-
mak, okunmasi zor ya da okunamayan iletiler ile sonuclanabilir. Tiim grafik tasarim
trtinlerinde; tasarimin genel goriiniimiini ve mizacini belirlemekte tipografinin kat-
kisi bityiiktiir. Giiniimiiziin asir1 doygun iletisim diinyasinda, kisilerin her tiir iletiye
olan dikkat siireleri azalmistir. Bu ortamda bir mesaji iletmek i¢in grafik tasarim ve
teknolojinin tiim imkanlarindan faydalanilmaktadir. Bu baglamda tipografinin yara-
tict kullanimi oldukea yiiksek bir iletisim potansiyeline sahiptir. Kavramsal tipografi;
harflerin yaratici fikirler cercevesinde titizlikle kurgulanarak yazinin 6tesinde bir gor-
sel fikre doniismesi ile olusmaktadir. Kavramsal tipografi karmagik ve yogun fikir ya
da kavramlar1 sade ve etkili bir sekilde temsil edebilme potansiyeline sahiptir.

Tipografi 1450 yilinda Alman bir matbaaci olan Johannes Gutenberg’in kursun
alagimlar kullanarak metal harf kaliplarini olugturmasina dayanir. O dénemde tek-
nik bir terim olarak kullanilan tipografinin harf seslerini aktaran isaretlerin diizen-
lenmesinin 6tesinde plastik bir tasarim unsuru ve kavramsal bir yap: kazanmas 19.
Yiizyilda yasanan endiistri devriminin ardindan gelen modernist diisiince bigimleri
ile olmustur. Avrupa’ da 20. yiizyilin ilk ¢ceyreginde sosyal, politik, ekonomik ve kiil-
tiirel agidan insan yagaminin hemen her alaninda radikal degisiklikler yaganmuistur. I.
ve II. Diinya Savaslarinin yarattig1 yikim, monarsi rejiminin sonlanmasi, teknolojik
ilerlemeler, quantum teorisi, izafiyet teorisi gibi bilimsel buluslar, daha 6ncekinden
farkli bir diinya goriisii yaratmistir. Bu ortamda alisilagelmis tiim degerler sorgulan-
mis, sanat ve tasarim alanlarinda soyutlama gibi yenilik¢i yaklagimlar klasik betimle-
me anlayisinin yerini almaya baglamistir (Bektas, 1992). Gutenberg’le baslayan ve 20.
yuzyilin ilk ¢eyregine kadar usta-cirak iliskisine dayali bir zanaat olarak siirdiiriilen
klasik tipografi, modern akimlar icinde deneysel ¢abalarla farkl: islevler ve anlatim
bigimleri kazanmaya baslamistir (Sarikavak, 2013).

1796’da Almanya’da icat edilen litografi, 19. yiizyilin baslarinda yayginlasmaya
baslamistir (Keskin, 2013). Modern ofset bask: tekniginin baglangici kabul edilen
litografinin bask: alaninda sagladig1 avantajlar, basili sayfada tipografiye ozgiirlik
getirmistir. Bu sayede daha 6nce tipobaski teknigi ile {iretilen ve birbirine benzeyen
duragan kompozisyonlarin 6tesine gecilmistir. “Sanatcilar kendi ¢izdikleri harf bi-
¢imlerini kullanarak, alisitlmigin diginda tipografik 6geler yaratabilmis ve bu 6geleri
tasarimlarinda, gerektiginde imge ile {ist iste ya da i¢ ice kullanarak, ¢ok daha dina-
mik kompozisyonlar olusturmuslardir” (Tascioglu ve Siretli, 2016).

1886°da Linotype, 1893’de Monotype makinesinin bulunusu ile baski ve dizgi is-
lemlerinin hizlanmasi ve kolaylagsmasi, tipografi alaninda Gutenberg’in metal harf-
lerinden sonra yaganan en 6nemli gelismelerden olmustur. 1960’dan sonra yaygin-
lagmaya baslayan goriintii ve ekran isletim sistemleri ile harflerin foto grafik olarak
diizenlenmesine olanak saglamis, 1970°den sonra ise bilgisayar temelli teknolojiler
fontlarin sayisal goriintiilere doniismesini saglanmistir (Sarikavak, 2013). Teknoloji-
nin gelismesi ile sanat ve tasarim tretiminde kullanilan malzemeler ve materyaller
cesitlenmis ve ¢ogalmis, buna paralel olarak tasarimcilar yeni ve 6zgiin buluslarla
eserlerini bir¢ok farkl: sekilde ortaya koyarak grafik tasarimin gelismesine katki sag-
lamislardir (Tirkmenoglu ve Akengin, 2016).
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Kavramsal Tipografi

Kavramsal sanatin, sanatin geleneksel sinirlarini sorgulayarak ve belirli bir med-
yada sinirli kalmayarak bizi yansitmasi beklenir. Kavramsal sanatei, belirli bir tir is
yaratmak icin yola ¢ikmak yerine bir fikir gelistirir ve bu fikri ona en uygun bicimde
uygular. Bu nedenle, kavramin birincil ve uygulamanin ikincil oldugu, ya da en ug
yorumu ile “fikrin, her sey oldugu” séylemi kavramsal sanat1 olugturur. Kavramsal
tipografi, tipki kavramsal sanatin, sanatin sinirlarini sorgulamas: gibi, tipografinin
anlamini ve sinirlarini sorgulayan tipografi olarak kabul edilebilir (Bonde, 2013).

Kavramsal tipografinin ilk kivileimlar: Sarikavak’in (2013) aktarimina gore fiiti-
rizm doneminde ateslenmistir. Futiirizm 20. yiizyilin ilk ¢eyreginde, 450 yil boyunca
stiregelen klasik tipografik anlayisini yeni acilimlara yonlendirmis, boylece kavramsal
tipografinin temelleri atilmistir. Esasen edebiyat alaninda bir hareket olan fitiirizm
gorsel sanatlarda da kendini gostermistir. Tipografi alaninda metnin ifade giiclinii ar-
tirmak icin kelimeler atom, patlama, ugak, bulut ve yildiz gibi unsurlarin hizini vur-
gulayacak dinamik bir sekilde diizenlenmistir. “Futiirizmle birlikte ‘serbest tipografi’
ve ‘Ozgurligiine kavusan sozciikler’ adlar1 altinda basili sayfada yeni ve resimsel nite-
likli tipografik bir tasarim dogmustur” (Bektas, 1992:109- 110).

1. Diinya savasi sonrast ortaya ¢ikan devrimci hareketlerden biri olan Dada akimi
sanat¢ilarinin kural dis1 ve anlamsiz s6z dizimleri ile gorsel-isitsel siirler bicimindeki
uygulamalar: tipografik disavurumun gelismesine katkida bulunmustur. Konstriikti-
vizm doneminde El Lissitzky, Alexander Rodchenko ve Gustav Klutsis gibi- bazi sa-
natci ve tasarimecilar, soyutlamaci bir yaklagimla tipografinin gorsel 6zellikleri tizerin-
de yenilikgi calismalar yapmustir.

20. ytizyilda bagta Moholy-Nagy ve Lissitsky olmak tizere Kandinsky, Marinetti ve
Ftiiristler, Konstriiktivistler, Apollinaire, Braque, Picasso, ve Dadacilar farkli acilar-
dan yaptiklar: katkilarla modern tipografik diistinceyi doruk noktasina ulastirmigtir
(Becer, 2007). Tipografideki bu modernlesme siireci, “Yeni Tipografi” hareketine ze-
min hazirlamistir. Yeni Tipografi anlayisi, asimetrik kompozisyon, sans serif yazi tipi,
kiigiik harf tercihi, fotograf, 1zgaralar, geometrik formlarin kullanimi ve dekorasyon-
dan arinmis bir sayfa diizenini kapsamaktadir. Lazslo Moholy Nagy, yeni tipografi
hareketini kurucusu Jan Tschichold ile birlikte, belirli ilkeler ¢ercevesinde sekillendi-
rerek bu anlayis1 Bauhaus’a da tasimistir. Moholy Nagy, harfleri kendi i¢lerinde birer
kompozisyon elemani olarak ele almigtir. Ona gore harfler 6nceden belirlenmis bir
alan icine yerlestirilmemeli, tipografik dil esnek ve ¢esitlemelere dayali bir yaklasimla
olusturulmalidir. Tasarimcy; “Biitlin yazi karakterlerinden, yaz1 boyutlarindan, geo-
metrik form ve renklerden yararlaniyoruz. Optik etki ve ifadenin i¢ yasalar: tarafin-
dan belirlenen; esnek, ¢ok yonlii ve yeni bir tipografik dil yaratmak istiyoruz” sozleriy-
le yeni tipografi anlayisini ifade etmistir (akt. Becer, 2007, 5.199).

Moholy Nagy, serifsiz renkle vurgulanmis tipografik ogeler ve belirgin simge-
ler araciligiyla sayfada olusturdugu hareket ve hiyerarsiyi, fotograf ile birlestirerek
“Tipo-foto” adin1 verdigi kendi deyimiyle “saf iletisim kompozisyonlar1” olugtur-
mus ve bu kompozisyonlarda tipografik bicimleri kavramsallastirmaya yonelmistir.
1923 yilinda bir araba lastigi icin yaptig1 “Pneumatik” afis tasarimi, gorsel ve tipog-
rafik manipiilasyonun yeni bir ortami olan tipo-foto yontemi ile tirettigi en bilinen
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caligmalardan biridir. Moholy-Nagy “tipo-foto” kavramu ile tipografi ve fotografinin
her tiir sentezini kastetmektedir (Ersan, 2016). Moholy-Nagy, kelime ve goriintiiniin
mesaj iletmek i¢in olusturdugu bu birlesimi “yeni gorsel yazin” olarak adlandirmistir
(Meggs, 2016).

Resim 1 Pneumatik marka lastik igin afis tasarimi, Laszlo Moholy-Nagy, 1923 (Bektas, 1992)

2. Diinya savas1 oncesi donemde Amerika’da grafik tasarim ajanslarinda, bir ta-
sarimcinin isi baslik, metin ve goriintiileri belirli bir alana yerlestirmek olmustur. 2.
Diinya Savasi sonrasinda Avrupa’dan gogen ve aralarinda Herbert Bayer, Mehemed
Fehmy Aga ve Alexey Brodovitch gibi 6nemli tasarimcilarin bulundugu tasarimei
akini bu diizeni degistirmistir. Bu tasarimcilar, 1960’larda inlii yaratict ydonetmen
Bill Bernbach tarafindan popiiler hale getirilen ve i¢cinde sanat yonetmeni, mizanpaj
tasarimcist ve reklam yazarlarinin bulundugu yaratici ekip siirecini de beraberinde
getirmistir.
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Paul Rand, Saul Bass, Otto Storch gibi tasarimcilar yazi ve goriintii ile deneme-
ler yapmus, gorsel iletisimde yeni ifade bigimlerinin etkisi kesfedilmeye baslanmistur.
1950’lerden baslayip 1960’lara kadar devam eden siirede gorsel oyunlarla yapilan dii-
zenlemeler New York’lu grafik tasarimcilarin figtiratif tipogratiye ilgi duymalarina
yol agmistir (Bektas, 1992). Bu egilim tipografide deneysel yontemlerin kullanildig:
calismalar ile sonuglanmigtir. Bunun yani sira, kelimenin igerdigi anlami gesitli ta-
sarim yontemlerinin kullanildigr gorsel diizenlemeler ile ifade ederek sasirtici bir
etki uyandirmaya ¢alismuslardir. Ornegin Seymour Chwast'in “Impact” isimli bro-
str kapak tasarimi (Resim 2a) gekic ile olusan baskinin etkisini hissettirebilmek igin,
kelimenin ortasinda bulunan “p” ve “a” harflerini ezilmis sekilde gorsellestirmistir.
Benzer sekilde, Lubalin, 1956 yilinda yaptig: 6ksiiriik ilaci basin ilaninda (Resim 2b)
“cough” (6ksiiriik) kelimesini olusturan tipografiyi yirtma ve burusturma teknigi ile
olusturarak kelimenin anlaminin etkisini kagit izerinde vermeye ¢aligmistir. Herb
Lubalin 1960’lar boyunca kavramsal tipografi alaninda yaratic1 érnekler vermeye de-
vam etmistir. “Lubalin’in tasarimlarina kisa gorsel tipografik siir anlamina gelen “ti-
pogram” ad1 verilmistir” (Bektas, 1992:153).

: 'm"‘ 4 break up

relax bronchioles, reduce histamine-induced
congestion and irritation throughout the res-
piratory tract, liquefy thick, tenacious mucus.
PYRIBENZAMINE EXPECTORANT with Ephedrine

ALSH NPARABIE: PYRMDNIMINE EXPCTORANT WITH CODEINE AND (PWEDEN
CUTNMFT NARCOTICK | FYRMUATAMONE CITRANE (VRNPELONSASISS CTIRATE CBA!

Resim 2 a) Impact, 1960 (Bektas, 1992) b) Cough, 1960 (Bektas, 1992)

1950’lerde baslayan harfleri figtiratif olarak diizenleme anlayis1 1960’11 yillarda da
Amerikali grafik tasarimcilar arasinda devam etmistir. Harfler nesnelere ve nesneler
de harflere doniistiirillmistiir. Paul Rand, Saul Bass, Otto Storch, Gene Federico gibi
tasarimcilarin yazi ve goriintiiniin yaratici birlesimleri ile yaptiklar: denemeler ile gor-
sel iletisimde yeni anlatim bicimlerin etkisi kesfedilmistir. Gene Federico, harf bi¢im-
lerini goriintii olarak kullanan ilk grafik tasarimcilardan biri olmustur (Bektas, 1992).
Resim 3‘te Gene Federiconun en bilinen ¢aligmasi olan “Go Out” (Disar1 ¢ik) isimli
inld tasarimi bulunmaktadir. 1953’te “Women’s Day” (Kadinlar Giinii) dergisi i¢in
tasarlanan bu ¢alisma, “Go out” kelimesindeki ard arda gelen iki adet “0” harfini bir
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bisikletin iki tekerlegi olarak kullanarak yaz: tipi ve goriintiilerin birlesiminden gor-
sel bir oyun yaratmanin basarili bir 6rnegidir. Federico, harflerin gorsel 6zelliklerini
kullanarak tipografiyi resmin ayrilmaz bir par¢asina déniistiirmiistir (Meggs, 2016).

Resim 3. Kadinlar Giinii konulu dergiilani, Gene Federico, 1953 (Bektas, 1992)

Robert Massin, 1964 yilinda “La Cantatrice” (Kel Kantocu) isimli bir tiyatro eseri
i¢in yaptig1 kitap tasariminda tipografiyi daha 6nce denenmemis bir sekilde diizenle-
mistir. Massin, oyundaki her karakter i¢in farkli bir yazi karakteri kullanmis, diyalog-
lar1igerigi ifade edecek sekilde diizenlemis, illiistrasyon ve tipografiyi biitiinlestirmis,
oldukga dinamik ve hareketli sayfalar olusturmustur. Oyuncularin diyaloglarindaki
hareket ve duyguyu tipografik agidan ustalikla gorsellestirerek duragan kitap sayfala-
rina teatral bir yap1 kazandirmistir (Resim 4).
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Resim 4. “La Cantatrice” (Kel Kantocu) isimli kitaptan sayfa tasarimlari, Robert Massin, 1964

Kavramsal tipografiyi afis tasariminda kullanan Siegfried Odermatt, 1960’larda
Rosemarie Tissi ile yaptig1 caligmalar ile, 1980’lerden sonra gelisecek olan Post-Mo-
dern tipografiye ilham vermistir (Sarikavak, 2013). Resim 5te bir sigorta kurulusu i¢in
yaptig1 afiste tipografiyi kavramsal agidan ele almig, bir kismini su icinde biraktig
“wasser” (su) kelimesinde harfleri farkli buyiiklik ve konumlandirma yontemleri ile
gercekten su icindeymis gibi gostererek afisin etkisini gliclendirmistir.

Resim 5. “Wasser” (Su) Siegfried Odermatt.
https://andersoncreative.works/wp-content/uploads/2018/11/wasser.png

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum / Education And Society In The 21t Century
Cilt/ Volume 10, Say1/ Issue 29, Summer / Yaz 2021



Kavramsal Tipografinin Bir Turd Olarak Tipogram ve Herb Lubalin

Grafik tasarimda kavramsal anlatim; modern sanattan postmodernizme dogru
belirli bir gelisim stireci dahilinde sekillenmistir. 1980’lerden 2000’lere kadar Mem-
phis, Retro, New Wave, Grunge, Organic, New Age, Techno gibi bir¢ok Post-Modern
akim ortaya ¢ikmistir. Bu akimlarin énemli temsilcileri arasinda kavramsal tipografi-
yi etkin kullanan William Longhauser, Paula Scher, David Carson, Stefan Sagmeister,
Takenobu Igarashi, Neville Brody, Phil Baines, April Greiman ve Jonathan Barnbrook
gibi tasarimcilar bulunmaktadir. Giintimiizde teknolojinin tasarima katkilar: ve farkl
malzemelerin kullanimi kavramsal iletisim ve gorsel anlatim yontemlerini ¢esitlendi-
rip gelistirmistir (Ozderin, 2018). Roland Barthes, “giiniimiizde yazi imajin gorevini
de gormektedir. Kiiltiirel, ahlaksal degerleri ve hayal giiciinii yiiklenmistir” sozleri ile
kavramsal tipografiye atifta bulunmustur (Meggs, 1989:41).

Stefan Sagmesiter kavramsal tipografi alaninda giincel 6rnekler veren tasarimci-
lardan biridir. 1962 dogumlu Sagmeister New York’ta yasayan Avusturyali bir grafik
tasarimeidir. Odiillii tasarimel, tipografi ve el yazisindan ilham alan cesur, yenilikgi
ve ilgi ¢ekici galigmalari ile bilinmektedir. Tipografiyi; kelimelerin ger¢ek anlaminin
oOtesinde, gorsel olarak dinamik ifadeler olusturacak bigimde kullanmuistir. Bazi ¢alis-
malarinda tasarim yiizeyi olarak insan viicudunu kullanmis ve carpici sonuglar elde
etmistir (Resim 6a). Sagmeister, bir tasarim okulunda yapilacak bir konferans i¢in ha-
zirladig1 iinlii afisinde, okuldaki tasarim atdlyelerinde gergeklesen proje tiretiminin
“acilr” siirecini gorsel olarak aktarmaya calismistir. Bunun i¢in bir stajyerinden tiim
metni bir jilet ile kendi gévdesine oymasini istemis ve ortaya ¢ikan sonucu fotografla-
mustir. Saigmester’in kendi giinligiinden aldig1 6zdeyislerinden olusan “Things 1 have
learned in my life so far” (simdiye kadar hayatimda 6grendigim seyler) adl1 bir dizi
ti¢ boyutlu tipografik yerlestirmesinde ise, metnin altinda yatan olguyu ¢esitli mal-
zeme ve mekanlar ile anlatmaya caligmigtir. “Iyi goriinmek hayatimi sinirlandirir”,
“Endiselenmek hi¢bir problemi ¢6zmez”, “Yaptigim her sey her zaman bana geri do-
ner” “Para beni mutlu etmez” gibi anlaml climleleri organik, sentetik malzemelerle
bazen de bilgisayar teknolojisiyle bicimlendirilerek birbirinden bagimsiz mekanlarda
sergilemistir (Resim 6b).

In | ook

T S ———

Resim 6 a) Stefan Sagmeister'in 1999 yilinda AIGA igin yaptig1 afisten bir kesit https://www.moma.org/collection/
works/102915 b)“Trying To Look Good Limits My Life” isimli tipografik yerlestirme, (Stefan Sagmeister, 2008).

Herb Lubalin ve Tipogram

1918 dogumlu Herb Lubalin, ¢alismalari ambalaj tasarimyi, tipografi ve reklamcilik
alanlarinda gesitlenen Amerikali bir grafik tasarimcidir. New York’taki Cooper Uni-
on’da aldig1 tasarim egitiminin ardindan 20 yili agkin bir siire boyunca sanat yonet-
meni olarak ¢aligmis, 1970’lerden sonra ise tipografi tasarimcisi olarak ¢aligmalarina
devam etmistir. Cesitli dergilerdeki reklam calismalari, ITC Avant Garde yaz: tipi,

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum / Education And Society In The 21t Century
Gilt/ Volume 10, Say1/ Issue 29, Summer / Yaz 2021

551



[9)]
(S

Merve ERSAN

disavurumcu tipografik ¢aligmalar1 ve tipogramlari ile taninir. Lubalin, 1960’larda
Amerikan reklamciligini déniistiiren “yaratict devrim”de 6nemli bir figiir olmustur.
“Doyle Dane Bernbach” (DDB) ve “Sudler & Hennessey” gibi dénemin énemli reklam
ajanslarinda iiretim yapmustir. Eros, Fact ve Avant Garde dahil olmak tizere bir¢ok
yay1in i¢in tirettigi caligmalarda tipografiyi sozctiklerden daha fazlasini iletecek sekilde
ustalikla kullanmistir. Bu ¢aligmalar: radikal, tartigmali ve zamaninin Gtesinde ol-
mugtur. Bulundugu dénem i¢inde, tipografiyi daha 6nce gorillmemis bir sekilde kul-
lanmasiyla diger tasarimcilara da yeni yontemler deneme konusunda ilham vermistir.

Herb Lubalin gorsel ve sozel iletisim arasinda keskin bir ¢izgi gormemistir. S6z-
ciikleri goriintii, goriintiileri sozciik olarak kullanmus, yeni bir igerik elde etmek icin
imge ve tipografiyi birlestirmistir (Lupton ve Miller, 1994: 103). Lubalin’e gére harf
tasarimi eserin icerigini yansitmalidir. Harfleri plastik bir unsur olarak tasarimda
yaratici sekilde kullanmis ve bu ¢aligmalarini “disavurumecu tipografi” olarak adlan-
dirmugtir. Yaptig: caligmalarinin tipografi olarak degil “harfler ile tasarlamak” olarak
gorilmesi gerektigini belirtmistir.

Herb Lubalin’den 6nce de, tipografi ile kavramsal denemeler yapan tasarimcilar
olmustur. Ornegin, Hendrik Nicolaas Werkman (1882 -1945) tipografiyi plastik bir
unsur olarak ele alip harfler ile gorsel oyunlar deneyen ilk tasarimcilardan kabul edil-
mektedir (Yildiz, 2021). Hollandal1 deneysel bir sanatci, tipografi tasarimcisi ve matba-
ac1 olan Werkman, 1920’lerde yaratici ve disavurumcu tipografik tasarimlar yapmis-
tir. 1923’ten 1926’ya kadar, kendi tirettigi tipografik deneylerin yani sira donemin yazi
tipleri, baski ve kolajlar gibi eserlerini i¢eren “The Next Call” isimli avangart dergisini
¢ikarmigtir. Resim 7’de Wekman'in 1928’de tirettigi “J ve “O” Harfleriyle Kompozis-
yon” isimli tipografik deneyi bulunmaktadir. Burada, kompozisyonu olugturmak i¢in
harfleri farkli agilarda defalarca iist iiste basarak tipografik ile goriintiiler elde etmistir.
Werkman bu denemelerinde, tipografinin diiz metin bloklar: olmak zorunda olma-
dig1, okunabilir olmasi gerekmedigi ve reklam, logo, brosiir olusturmaktan ¢ok daha
fazlasini yapabilecegi, hatta basli basina bir sanat eseri olabilecegini vurgulamistir.

Resim 7. “J” ve “0” harfleri ile kompozisyon, Hendrik Nicolaas Werkman, 1928. http://jordan-trofan.blogspot.
com/2011/10/wim-crouwel.html
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Herb Lubalin, harfleri yalnizca yazili mesaj iletiminin bilesenleri olarak degil, ayni
zamanda gorsel bicimler olarak incelemistir. Grafik tasarimda tipografi ve gorseli ayr1
ayr1 kullanma gelenegini yikarak kelimeler ve harflerle gorseller olusturmus, kelime-
nin ifade ettigi kavramin igerigine gore tipogratiyi gorsellerle birlestirerek olusturdu-
gu tipogramlar ile kavramsal tipografiye yeni bir boyut kazandirmistir. Bu yenilikei
tasarimlarinin yer aldig: dergi sayfalar: ve basin ilanlari ile reklam ve yayin tasarimi
alanlarini hareketlendirmistir. Lubalin, yazi tipi se¢imlerinin yazinin igerigine gore
yapilmasi gerekliligini savunmusg, tasarimda dikkat ¢ekmek icin okunabilirlikten ta-
viz verilebilecegini belirtmistir. (Meggs, 1989).

Lubalin, “Tipografik Ekspresyonizm, kitleler icindir. Daha entelektiiel Bauhaus ve
formiillere dayandirilan Uluslararas: Tipografik Stil yaklasimi, Amerika toplumuna
hitap etmemektedir. Bu yaklasimlarin is diinyasinda ve 6zellikle tip alaninda gegerli-
ligi vardir ve olmaya da devam edecektir. Bize ise kusursuz entelektiiel tasarim degil,
fikir yaratimi1 uygundur.” Sozleri ile Modern ve Post-Modern tipografi hakkindaki
gorisiini ifade etmistir (Lupton ve Miller, 1994: 103).

Tipogram, “bir diisiinceyi gorsel olarak ifade etmek i¢in, sadece kelimeyi olustu-
ran harflerden daha fazlasini igerecek sekilde tipografinin bilingli kullanimi1” seklinde
ifade edilmektedir (Ambrose ve Harris, 2012:249). Tipogram, somut bir nesneyi, bir
kavrami ya da diisiinceyi anlatabilir. Tipogramda kelimeleri olusturan harfler temsil
ettikleri seslerin 6tesinde bigimsel 6zelliklerine gore gorsel bir tasarim unsuru olarak
ele alinarak belirli bir nesne ya da kavrami anlatmak i¢in konumsal diizenlemeler, harf
bigimlerine yapilan eklemeler, ¢ikartmalar ya da farkli tasarim ilkelerinin kullanimi
ile ortaya ¢ikmaktadir. Boylelikle kelime ve ileti arasinda giiglii bir iliski olusmaktadir.

Tipogramlar sundugu kelimenin anlamindan daha fazlasini aktarabilen giiclii bir
iletisim icermektedir (Erdal, 2015:120-121). Grafik tasarim alaninda Herb Lubalin ile
birlikte bir kavram olarak anilmaya baglayan tipogramlar, etkili bir ifade giicline sahip
tipografik ve illiistratif tasarimlardir.

Lubalin’in tipogram kullandig1 logolarinda dikkat ¢eken, gosterdikleri konuyu
veya fikri zeki ve etkili bir sekilde temsil etmenin yolunu bulmus olmasidir. 1965 y1-
linda “Mother & Child” (Anne ve Cocuk) isimli bir dergi i¢in yaptig1 logo (Resim 8),
s6z konusu dergi yayinlanmamais olsa da en {inlii tipogramlarindan biridir. Logoda
Ingilizcede “ve” anlamina gelen “&” (ampersand) isaretinin yaratict bir kullanimi go-
ritlmektedir. Lubalin bu logoda “mother” (anne) kelimesindeki “0” harfinin dairesel
bigiminden yararlanarak onu sembolik olarak anne karni ile iliskilendirmis, “&” isa-
retini “0” harfinin i¢ine yerlestirerek anne karnindaki ¢cocuk imgesini olusturmustur.
Bunu yaparken “&” isaretini oldugu gibi kullanmamus, isaretin alt ve tist boliimle-
rini bas ve govde bigimleri ile iliskilendirerek bebek bicimine benzetmistir. Benzer
sekilde, “Families” (Aileler) isimli logosu igin yaptig1 tasarimda kelimenin ortasindaki
“ili” harflerini sembolik olarak aile bireylerini temsil edecek sekilde bigimlendirmistir.
Bunun igin “1” harfinin @istiine de i” harflerinde oldugu gibi bir nokta koymus, her
iki yaninda bulunan “i” harflerinin de uzunluklarini degistirerek harflerin farkl: aile
bireylerini temsil etmesini saglamistir. “Marriage” (Evlilik) logosunda ise, kelimenin
ortasinda art arda gelen “r” harflerini basitce birbirine doniik bir gekilde birlestirerek
bu harflerin egleri temsil etmesini saglamis, boylece evlilik kurumunu en sade bicimde

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum / Education And Society In The 21t Century
Gilt/ Volume 10, Say1/ Issue 29, Summer / Yaz 2021



554

Merve ERSAN

gorsellestirmistir (Yilmaz ve Ersan, 2017). Bu ii¢ logoda da, harf bigimleri ile kisilestir-
me yapildig1 goriilmektedir.

MGTHER
Families
MARAIAGE

Resim 8. Herb Lubalin’in “Mother & Child”, “Families” ve “Marriage” logolar1 (Snyder ve Peckolick, 1985).

“Lubalin’in yazi ve goriintiiyii ayr1 ayr1 kullanma gelenegini yikmasiyla sozcitk
ve harfler goriintii yerine, goriintiiler de sozciik ve harf yerine ge¢meye baglamigtir”
(Bektas,1992:152). Tipogratiyi belirli kurallar dahilinde kullanmaktan vazgegerek ka-
rakterleri gorsel bicim ve mesaj iletme unsuru olarak ele almigtir. Ornegin “Dimen-
sion” (boyut) logosu; bir kiipiin cesitli ylizeylerini gorsellestirebilmek i¢in harf arasi
bosluklarin neredeyse tamamen kapatilarak ve okuma yonii bozularak olusturulan bir
tipogrami icermektedir (Resim 9a). Benzer sekilde “Look Paris” logosunda bulunan ve
“bakmak” anlamina gelen “look” kelimesinde harf arasi1 bosluklar azaltilmis, o harfi
L harfinin i¢ine oturtulmus ve art arda gelen iki o harfinin tizerine eklenen bir ¢izgi
ile gozliitk bicimi olusturulmustur (Resim 9b). Bu logolarda anlatim bicimi olarak; iki
tarkl fikir ya da gorselin tek bir ortak gorselde birlestirilerek yeni bir bigimin yaratil-
dig1 gorsel cinas yontemi kullanilmigtir (Ceken, 2016).

aok

Resim 9 a) CBS Radio Network Dimension logosu b) Look Paris (Snyder ve Peckolick, 1985).

Herb Lubalin 20. yiizyilin en etkili grafik tasarimcilarindan biri olarak kabul edil-
mektedir. Onun i¢in her zaman fikir, tasarimdan 6nce gelmistir (Snyder ve Peckoli-
ck, 1985). Lubalin, reklam tasariminda tipografinin yaratici kullaniminin da nciisii
olmus “iyi bir tipografi olmadan iyi bir reklam yapabilirsiniz, ancak iyi bir tipografi
olmadan harika bir reklam yapamazsiniz” sozleriyle reklam tasariminda tipografiye
verdigi 6nemi vurgulamistir.
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Tipogramin Giiniimiiz Grafik Tasariminda Kullanimi

Grafik tasarim tarihinde Herb Lubalin ile bir kavram olarak anilmaya baglayan
tipogram, giiniimiiz grafik tasariminda da siklikla kullanilmaktadir. Ozellikle tipog-
rafinin ¢esitli goriintii ve fikirler ile sade ve yaratici bir sekilde biitiinlestirilmesini
gerektiren logo tasarimi alaninda tipogramlarin kullanimu ile sasirtici, akilda kalici ve
etkili tasarimlar ortaya ¢ikmaktadir.

Tipogram, harflerin gesitli bicimlerde birbirine baglanmasi, konumlandirilmasi,
ol¢eklendirilmesi, deforme edilmesi, belirli uzantilarinin abartilmasi ya da eksiltilme-
si gibi yontemlerle olusturulmaktadir. Ancak bu gorsel yontemler kullanilirken oku-
nabilirlik ve gesitli tipografi kurallar1 goz ard1 edilebilmekte hatta bozulabilmektedir.
Ortaya ¢ikan tasarim, harflerin et kalinliginda degisim, dengelenmemis espaslar ya
da x-yiikseklikleri ile sonuglansa da tipogramda gorsel fikir 6n planda tutulmaktadir.
Ornegin Resim 102’da bulunan “Water Trust”, logosunda tipografi kurallarina gére
olmasi gereken hizalama bigimi bozulmus, ancak ortaya ¢ikan tipogram akilda kalici
bir gorsel kelime oyunu yaratmistir. “Water Trust”, gelismekte olan iilkelerde kirsal
alanlar i¢in su, sanitasyon ve hijyen uygulamalarini iyilestirmeye adanmis kir amaci
giitmeyen bir kurulustur. Logo tasariminda kelime grubu i¢cinde bulunan “A” ve “U”
harfleri tst tiste geldiginde ortaya ¢ikacak olan damla bicimini kullanabilmek i¢in bu
harfler tam olarak {ist {iste gelecek sekilde hizalama yapilmistir. Bunun yani sira “A”
harfinin bigiminde eksiltme, “U” harfinin biciminde ise deformasyon goriilse de her
ikisinin birlesiminden olusan damla bi¢cimi oldukea dikkat ¢ekicidir. Tipogram ile
olusan gorsel anlatim bi¢cimi parganin biitiint temsil etmesidir. Harflerin olusturdugu
damla sembolii, kurulusun ilgilendigi “su” kavraminin biitintini temsil etmektedir.
Resim 10b’de bulunan “Rebel” isimli bir spor malzemeleri sirketinin logosu ise ol-
dukga basit bir yéntemle yaratilmis bir tipogramdan olusmaktadir. “Isyan, bagkaldir1”
anlamina gelen “rebel” kelimesinin i¢inde bulunan “e” harflerinden birinin ters ¢evri-
lerek diger tiim harflerden farkli bir yone bakmasi bu “bagkaldiri’y1 temsil etmektedir.
“e” harflerinde kisilestirme yapilmistir. Bu noktada segilen yazi karakterinin diiz ve
kalin bir yapidan olusmasinin da bu anlamin olusumuna katkis: bitytiktiir.

THE

WATER rebsl
TRUST

Resim 10. a) The Water Trust logosu,
https://www.watertrust.org/ b) Rebel Sport logosu https://deltafonts.com/rebel-sport-font/

Logo tasariminda tipogram kullaniminin giincel 6rneklerinden biri “Pinterest” lo-
gosudur. Pinterest, sanat, tasarim, dekorasyon, moda, yemek tarifleri gibi farkl bir¢ok
alanda paylasimlarin yer aldig1 gorsel bir kesif ve paylasim platformudur. Platform,
kullanicilarin begendikleri paylasimlar: “pinleyerek” kategorilere gore diizenlemeleri-
ni ve daha sonra kolayca bulabilmelerini saglamaktadir. Pinterest logosu bicimini “bir
pano iizerine raptiye ile ignelemek, isaretlemek” anlamina gelen ve dilimize gegmemis
olsa da siklikla kullanilan “Pinlemek” fikrinden almaktadir. Panolarda kullanilan
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raptiyelerin bi¢imi ile uyumlu bir yapida olan “P” harfinin yuvarlak yapisi secilen el
yazis1 bigimindeki yazi karakteri ile vurgulanmis, harfin bacag ise sivriltilerek igne
bi¢imi giiclendirilmistir (Resim 11). Raptiye ve “P” harfinin titizlikle biitiinlestirilmesi
ile olugturulan tipogram, web sitesinin temel fikri ile uyumlu bir logo ile sonu¢lanmis-

tir. Logoda “p” harfi ile olusturulan raptiye nesnesi, anlatim bi¢imi olarak gorsel cinas
kullanimini gostermektedir.

(@) Pinterest @ —> x

Resim 11. Pinterest logosu https://business.pinterest.com/en-gb/brand-guidelines/

Tipogram konusu, lisans egitimi diizeyinde Tipografi derslerinde; harf bigimlerini
tanima, bigimlerin birbirleri ile olan benzerlik ve farklarini ayirt etme, logo tasarimi
alaninda belirli bir konsept dogrultusunda fikir gelistirme agisindan pratik denemeler
yapma imkani vermesi agisindan grafik tasarim 6grencileri i¢in iyi bir proje konusu
olmaktadir. Resim 12’de arastirmacinin rehberliginde 6grenciler tarafindan hazirla-
nan gesitli tipogramlar bulunmaktadir.

AYINA  Yon  UCAK
DAKIK Zoman @AY
Yasa @ANS  MOTLO

Resim 12. “Ayna” Ayse Kadercan, “Yén”, “Ugak” Asuman Karagéz, “Dakik” Ikbal Durmus, “Zaman” $imal
Seggin, “Oyun” Yaren Zehir, “Yasam”, “Dans” Ipek Oykii Anlatir, “Mutlu” Fulya Emek (Arastirmacinin kisisel
arsivi, 2021)

Sonug

Grafik tasarimci, bir fikri ya da kavrami iletmek i¢in elindeki bilgiyi gorsel bir me-
saja doniistiiriir. Giintimiiziin asir1 doygun gorsel iletisim ortaminda grafik tasarim-
cilar, yalnizca anlamin iletilmesine ve giiclendirilmesine yardimei olmakla kalmayip,
ayn1 zamanda belirli bir tasarim projesinde mesaji eglenceli, okumaya tesvik edici ve
akilda kalic1 hale getirmeye ve izleyicinin duygularini harekete gecirmeye ¢aligmakta-
dir. Bu baglamda tipografinin anlam {izerindeki etkisi goz ard1 edilmemelidir. Temel
amaci okunmak olan tipografinin belirli kurallar cercevesinde dogru kullanimi bir
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iletinin kolay okunmasi saglarken, daha yaratici bir kullanim ise bir fikri fotograf veya
illiistrasyon kadar giiclii ve etkili bir sekilde ifade edebilir. Giiniimiizde tipografinin
gorsel bir etki 6n planda olacak sekilde kullanilmasina sik¢a rastlanmaktadir.

Ozellikle 20. yiizyilin baglarinda fiitiirizm akimu ile tipografiyi gorsel bir dil olarak
kullanmaya baglayan tasarimcilar gesitli grafik tasarim tirtinlerinde tipografinin kav-
ramsal giiciinii izleyiciye sunmuslardir. Herb Lubalin gibi tasarimcilar bu eserleriyle
tipografinin yalnizca okunmak i¢in degil, bakmak, izlemek, hatta gorsel bir bulmacay1
¢6zmek i¢in de kullanilabilecegini gostermislerdir. Amerikali bir grafik tasarimei olan
Herb Lubalin, ¢ok sayida logo, afis, posta pulu ve reklam tasarimi gibi grafik tasarimin
bir¢ok alaninda tiretim yapmugtir. Lubalin, dil, tipografi ve kompozisyonun birlesi-
minden olusan iletisimin giicline inanmistir. Calismalarinda tipografiyi sadece gorsel
bir etki yaratmak i¢in degil, ayn1 zamanda bir igerigin anlamini ve mesajin1 vurgula-
manin bir yolu olarak kullanmistir. Lubalin i¢in, fikir ¢cok 6nemlidir ve her zaman ta-
sarimdan once gelmistir. Tipografik detaylar: titizlikle diigiinillmiis kompozisyonlar-
da kullanmuis, kavramsal tipografi calismalari ile tasarimcilara yeni yontemler deneme
konusunda ilham olmugtur.

Geleneksel tipografinin bilgilendirme, yonlendirme gibi islevlerinin yani sira kav-
ramsal tipografi, bir mesaj1 iletmek icin harfleri sembolik bir anlam tasiyan yenilikgi
bigcimlere doniistiirmektedir. Kavramsal tipografi izleyiciyi yalnizca metni okumaya
degil ayn1 zamanda bakmaya ve incelemeye de davet etmekte; metnin anlamini giig-
lendirmekte ve hatirlanir kilmaktadir. Kavramsal tipografinin bir anlatim dili olarak
kullandi8 tipogramlar; harflerin yapisinda bulunan kalin, ince, yumusak, organik ve
benzeri farkli ¢izgilerin belirli fikir ve kavramlara hizmet edecek sekilde diizenlen-
mesi ile ortaya ¢ikar. Plastik kaygilarin yani sira fikrin one ¢iktig1 bu tasarimlarda;
soyutlamaya dayali ve etkili bir gorsel iletisim olusmaktadir.

Bu arastirmada kavramsal tipografi baglaminda tipografik secimlerin anlam {ize-
rindeki etkileri incelenmistir. Tipogramda kelimenin temel bileseni olan harf, iki temel
islev kazanmaktadir; yazinin okunabilirligini korumak ve izleyicinin duyularini hare-
kete geciren iletisimsel bir siire¢ baglatmak. Boylece tipogramlar ile yazilan kelimeler
belirli bir anlam tagiyan bir nesneyi gosteren simge olmaktan ¢ikip; izleyicinin duygu
ve hislerini uyandirabilecek bir mesaj ileten kendi basina bir gorsel iletisim bicimine
doniigiir. Tasarimin barindirdigi anlamlari ¢dzmeyi kapsayan bu siireg, izleyiciyi de
gorsel agidan tatmin etmektedir. Incelenen tipogramlarda; tipografi anlami yaratmak,
bir fikri gelistirmek ya da degistirmek i¢in gorsel dil ile birlikte caligmaktadir. Bu ti-
pogramlarda harf bicimleri; kisilestirme, benzetme, abarti, metafor, zitlik, ironi gibi
gorsel anlatim bicimleri kullanilarak belirli bir nesne, insan, mekan, duygu, diigiince
ya da kavramin temsilcilerine doniismiistiir. Bunun yani sira, harf bicimlerinin ayirt
edici 6zellikleri ile belirli bir yaz1 tipinin kisiliginin tipogramin anlamina 6nemli katk:
sagladig1 gorillmektedir.

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum / Education And Society In The 21t Century
Gilt/ Volume 10, Say1/ Issue 29, Summer / Yaz 2021

557



558

Merve ERSAN

Kaynakga:

AMBROSE, G. ve Harris, P. (2012). Tipografinin Temelleri. 1. Basim, Literatiir Ya-
yincilik, Istanbul.

BECER, E. (2007). Modern sanat ve yeni tipografi. Ankara: Dost Kitabevi.

BEKTAS, D. (1992). Cagdas Grafik Tasarimin Gelisimi, Istanbul, Yap1 Kredi Ya-
yinlar1 Sanat Dizisi 2, Birinci Basim.

BONDE, N. (2013). Considering conceptual type. Artifact: Journal of Design Pra-
ctice, 3(1), 6-1.

CEKEN, B. (2016). Gorsel cinas ve sosyal afislerde kullanimi. Akdeniz Sanat,
9(18).

ERSAN, M. (2016). Laszlo Moholy-Nagy ve Grafik Tasarim Egitimine Katkilari.
Cumbhuriyetin Isiginda Yiiksekogretimde Sanat Egitimi Uluslararasi Sempozyumu Bil-
dirileri Kitabi. 288-298

ERDAL G. (2015). Iletisim ve Grafik Tasarim. Hayalperest Yayinevi, 1.Basim, [s-
tanbul.

KESKIN, I. (2013). 1831-1920 Yillar1 Arasindaki Tiirkiye’deki Litografi (Tagbas-
ki) Sanati. Giizel Sanatlar Enstitiisii Dergisi, (38), 9-20.

LUPTON, E., ve Miller, J. A. (1994). Design Writing Research: Writing on graphic
design. Kiosk

MEGGS, P. B. (1989). Type and Image. Vannostrand Reinhold Comp Inc., New
York.

MEGGS, P. B. ve Purvis, A. W. (2016). Megss’ History of Graphic Design. 6. Basim,
Wiley Published, USA.

OZDERIN, D. S. (2018). Grafik iletisimde “Kavramsal Anlatim”. Asos Dergisi.
6(78) 269-280.

SNYDER, G., ve Peckolick, A. (1985). Herb Lubalin: Art Director, Graphic Desig-
net, and Typographer. Amshow & Archive.

TASCIOGLU, M., ve Siretli, A. Grafik Tasarimda Litografinin Yeri ve Henri De
Toulouse-Lautrec’in Afis Tasarimlar1. Sanat ve Tasarim Dergisi, (18), 187-202.

SARIKAVAK, N. K. (2013). Sézsiiz Iletisim Araci Olarak Tasarim. Iletisimde Ta-
sarim -Tasarimda Iletisim Konulu Uluslararasi Sempozyum ve Sergi Bildiri Kitab.
Dumlupinar Universitesi, Kiitahya.

TURKMENOGLU, H., ve Akengin, G. (2016). Hareketli Grafik Tasarim Siirecin-
de Yazi Devinimi. Idil. 5(23)

YILDIZ, M. (2021). Ileti aktariminda kavramsal tipografi ve etkilesimli dijital ek-
ran uygulamalar1. Yayinlanmams Sanatta Yeterlik Tezi. Silleyman Demirel Univer-
sitesi Giizel Sanatlar Enstitiisi, Isparta.

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum / Education And Society In The 21t Century
Cilt/ Volume 10, Say1/ Issue 29, Summer / Yaz 2021



Kavramsal Tipografinin Bir Turd Olarak Tipogram ve Herb Lubalin

YILMAZ, M., ve Ersan, M. (2017). Logo Tasariminda Gorsel Retorik. sed, 5(2)
DOI: 10.7816/sed-05-02-05

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum / Education And Society In The 21t Century
Gilt/ Volume 10, Say1/ Issue 29, Summer / Yaz 2021






21. Yiizyilda Egitim ve Toplum/ Education And Society In The 21t Century
Gilt/ Volume 10, Say1/ Issue 29, Summer / Yaz 2021
Aragtirma Makalesi / Research Article

Sayfa/Page : 561 - 578

Yozgat Dokumalarinda Gobekli Kompozisyonlar®

Different Core Compositions in Yozgat Rugs

Nefise YUKSEL™
Ulkem YAZ™

Oz

Tiirk ev mimarisinin gelismesini, zengin siisleme unsurlari olan érneklerini 17. yy
dan itibaren izleyebilmekteyiz. Uygarligin temel goriintiilerinden biri ve yagsamin bii-
tiin etkinliklerinin gerceklestigi tiretim ortami olan evin toplumun degisik bicimlerde
dile getirdigi islevsel, simgesel, estetik degerleri donemin kiiltiir, teknoloji ve ekono-
mik kosullar1 dogrultusunda gelismesini siirdiirmistiir. Tarihi Ttirk evleri uzun siire
6nem verilmeyen bir konu olmustur. Bunun sonucu olarak 19. yy sonuna kadar bu
konuda bilimsel arastirmalara rastlanmamaktadir. Buna paralel olarak mimari eserle-
rin 6nemli unsurlari olan bezemeler Tiirk sanati, kiiltiirii ve tarihi alanlarda yerini ala-
mamistir. Mimari agidan degisik plan ve stisleme 6zelliklerine sahip olan Yozgat evleri
heniiz bu agidan ele alinamamigtir. Tiirklerin Orta Asya’dan giliniimiize gelistirerek
getirdigi say1siz sanat eserleri, orf ve adet izleri, Tiirk sanat ve kiiltiir tarihinin ge¢misi
bakimindan 6nem tasir. Bu durumda ev Tiirk kiiltiir ve sanatinin en karakteristik
unsurlarindan birisidir. Son 40-45 yil icinde kéyden sehre go¢ ve carpik sehirlesme
sonucu bu evler ya terk edilmis ya da yerlerini Ttirk mimari ve siisleme unsurlarindan
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yoksun apartmanlara birakmuistir. Bunun sonucu Tiirk stisleme sanatimizin 6rnekleri
de yok olma durumu ile karg1 karsiya kalmistir. Bu ¢aligmada; Yozgat Merkez'de bu-
lunan Semsettin Aga evi biitiin yonleri ile incelenmistir. Giintimiizde yok olmus bir
eser olan ev 1994 yilinda Ge¢ Donem Tarihi Yozgat Evleri adli Nefise Yiiksel tarafinda
hazirlanmis olan Yiiksek Lisans Tezinde incelenmistir. Yapinin, bolgesel ve donemsel
ozellikleri ortaya konmustur. Konu ile ilgili farkl aragtirmacilar tarafindan yapilan
caligmalar detayli bir sekilde taranmuigtir. Bu incelemelerde elde edilen birikimler dog-
rultusunda Semsettin Aga Evinin degerlendirilmesi yapilmistir. Yap: gerek siislemeleri
gerekse plan tipi ve malzemeleri agisindan ¢agdaslari i¢inde segkin bir 6rnektir. Elde
edilen veriler ortaya konularak Ge¢ Dénem Tarihi Tiirk evlerinin ¢agdaslar ile kiyas-
lanmasina olanak saglanmasi amaglanmustir.

Abstract:

The development of Turkish home architecture, examples with rich decorative el-
ements 17. we can watch it from the year. One of the main images of civilization and
the production environment in which all the activities of life take place, the function-
al, symbolic, aesthetic values expressed by society in various forms have continued to
develop in accordance with the culture, technology and economic conditions of the
period. Historical Turkish houses have long been a topic that has not been given im-
portance. As a result, the 19th there are no scientific studies on this subject until the
end of the century. In parallel, decorations, which are important elements of architec-
tural works, could not take their place in the fields of Turkish art, culture and history.
Yozgat houses, which have different plans and decorative features from an architec-
tural point of view, have not yet been considered from this point of view. Numerous
works of art, customs and traces of customs that Turks have developed and brought
from Central Asia to the present day are important for the history of Turkish art and
cultural history. In this case, the house is one of the most characteristic elements of
Turkish culture and art. As a result of migration from village to city and distorted ur-
banization in the last 40-45 years, these houses have either been abandoned or replaced
by apartment buildings devoid of Turkish architectural and decorative elements. As a
result of this, examples of our Turkish decorative art have also faced extinction. In this
study; Semsettin Aga house located in Yozgat Merkezi has been examined in all its as-
pects. The house, which is a work that has disappeared today, was examined in 1994 in
the Master’s Thesis prepared by Nefise Yiiksel called the Late Historical Yozgat Hous-
es. The regional and periodic characteristics of the structure have been revealed. The
studies conducted by different researchers on the subject have been scanned in detail.
In accordance with the accumulations obtained in these studies, an assessment of the
Shamsettin Aga House was made. The building is an outstanding example among its
contemporaries both in terms of its decorations and in terms of the type and materials
of the plan. The obtained data are presented and it is aimed to enable comparison of the
historical Turkish houses of the Late Period with their contemporarie

Keywords: Yozgat, historic homes, house plans, house decorations.
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Giris

Insanoglu i¢in en 6nemli ihtiyaglardan biri olan barinma ihtiyaci var oldugundan
beri konut mimarisi siirekli gelisim gostermistir. Ozellikle kamu yapilar1 ve dini ya-
pilar daha fazla korunmus ve ¢aglar1 asabilen yapilar giiniimiize ulasabilmistir. Sivil
mimari Ornekleri i¢in ise bunu séylemek ¢ok zordur. Sivil yapilarin incelenmesi ve
arsivlenmesi i¢in ge¢ kalinmistir. Ancak arsivlenebilen yada korunabilen yapilar do-
nemin sosyo-kiiltiirel yapist ile ilgili aydinlatici bilgiler sunmaktadir.

Tiirk evi baslangicta, otagdan yani tek odadan kaynaklanmigtir. Orta Asya’daki
kubbe bicimli gogebe Tiirk cadirindan dogmustur. Bu tek odali ¢adirin yanina bir
ikincisi eklenmigtir. Sonra da bunlarin arasindaki bogsluk érillmistiir. Bu bosluk ey-
van dedigimiz mekani teskil etmistir. Bunun Oniine de agikta yasanan bir sagak ilave
edilmis ve buraya da hayat ad1 verilmistir (Cansever 1999:446). Ozellikle Anadolu’da-
ki Tiirk Evi, icerisinde kendine 6zgii 6zellikler barindirmaktadir. Bunlara kisaca de-
ginecek olursak oncelikle Tiirk evinin tamamen organik bir yapisinin bulundugu ve
hem a¢ik mekénlari hem de yar1 agik mekanlari ile dis diinya ve manzara ile devamli
bir iliski icinde oldugu gozlemlenmektedir (Giinay 1998:32).

Tiirk evinin plan tiplerini olusturan ana unsurlar sofa ve odalar. Plan tipleri sofa-
nin ev i¢cinde konumlanmasina gore sekillenir. Plan tipleri itibariyle Tiirk evleri; iklim
kosullari, yoresel aligkanliklar, ekonomik kosullar ve yoresel mimarinin etkisiyle sofa-
s1z, dis sofaly, i¢ sofali ve orta sofali olmak tizere 4 kategoride toplanmistir (Hacibalog-
lu 1989:9). Inceledigimiz yap1 bu siniflandirma iginde orta sofal bir yapidir. Semsettin
Aga evinde oldugu gibi bolgede ki pek ¢ok evde orta sofali plan tipindedir.

Sofa, odalar arasinda ve 6niinde yer alan bir ortak alandir. Evler nasil sokaga, cad-
deye agiliyorsa, ev igindeki her bir oda da sofaya agilir. Anadolu’da bolgelere gore, “say-
van, ¢ardak, hayat, divanhane” adini alir. Ev halki belirli zamanlarda sofada toplanur,
onemli kutlamalar yapar. Oturur, is yapar, dinlenir. Sofada seki, taht, ksk gibi boliim-
ler bulunur. Baz1 sofalarda kahve ocaklar1 vardir. Sofalar iklim durumuna gére agik
veya camekanla kapali olurlar (Karpuz 2011).

Tiirk Evinde odalar, toplumsal o6zellikler 6n planda tutularak olusturulmus, icin-
deki diizenleri belirli ilkelerle sinirlandirilmis ve ortak kullanim alani olusturmak
tizere diizenlenmis birimlerdir (Kiigiikerman 1973). Odalar, bir¢cok Avrupa gelenegin-
de kullanim amacinin farklilagmasiyla degisiklige ugramistir. Tiirk Evinin odalar1ise
degisiklige ugramayan hiicrelerdir. Oda ve etrafindaki servis alanlar1 mekansal ve is-
levsel olarak Tiirk Evindeki yasanti kavraminin ¢ekirdegini olusturmaktadir (Kuban
1973).

Yozgat ili Tarihi Gelisim ve Cografyasi

Yozgat Ili topraklar1 I¢ Anadolu Bélgemizdedir. Kizilirmak’in I¢ Anadolu Bélge-
sinde ¢izmis oldugu genis yay icinde yer alan Bozok Platosu igerisindedir. Yozgat sehir
merkezi dogu-bati istikametinde uzanan Kirazlidere vadisi icerisinde kurulmustur.
Yozgat tarihi evleri bu vadi ierisinde dar bir alana yerlesmistir (Il Yillig1 1991:6).
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[lk gaglardan beri yerlesme alani olan topraklar {izerinde bulunan Yozgat Sehrinin
kurulusu 16. Yiizyil baslarina rastlar (Uzungarsili 1974:272). Daha 6nceleri burada bir
koy oldugu soylense de bununla ilgili herhangi bir belge ve kalint1 bulunmamaktadir
(Stimer 1974:331). Bolge topraklar: tarih gaglari boyunca Hititler'in, Frigler'in, Kim-
merler’in, Persler’in, Iskender, Roma ve Bizans Imparatorluklarinin hakimiyetinde
kaldi (11 Yillig1 1991:34). 1071 Malazgirt Zaferinden sonra, Anadolu Sel¢uklu Devletine
tabi Kayseri benliginin, 1127°den sonra da Danismend’liler Beyliginin sinirlari iginde
kalmigtir.1175’ten sonrada tamamen Anadolu Selguklularinin eline gegmistir.1243 Ko-
sedag Savagindan sonrada ilhanlilar'in kontroliine giren bolge, Beylikler déneminde
Eretna beyliginin, 1381’den sonra da Kad1 Burhanettin devletinin eline ge¢ti.1398’de
Yildirim Beyazit tarafindan Osmanli topraklarina katildiysa da 1402 Ankara Savagin-
dan sonra Timur'un kontroliine girdi.1408 yilinda Celebi Sultan Mehmet tarafindan
Osmanli topraklarina yeniden katildi (Oztuna 1979:222).

XVI. yy'1in bagindan Cumbhuriyet déneminin bagina kadar, yaygin olarak “Bozok”
adiyla taninan Yozgat, XIX. yy’in basina kadar Sivas eyaletine bagli bir sancaktir (Tas
1987:1). XV. yy’da Yozgat ve komsu bolgelere yerlesen ve Bozok adiyla anilan oymaklar
sunlardir. Kizilkocalu, Selmanlu, Agacalu, Giceklu, Demircilu, Sambayadi, Soklen,
Hisar Beglu, Karalu(karaevliler).Bugiinkii Yozgat'in yerli halki bu oymaklarin nesille-
rinden gelmektedir. Bu bolgede oymak adlarinin bir ok koy ve kasaba hala ayn1isimle
anilmaktadir(il Yilligi 1991:34).

Bugiinkii Yozgatin kurulusu XVIII. yyin II. yarisina rastlar. Kurucular: Capa-
noglu asiretidir. “Eski Ankara Salnamesinde Yozgat'in ilk temelleri 12.yy baslarinda
1110’da Omer Cabbar Aga tarafindan atilmig sehir (M. 1737) Kasaba halini almigtir
(Kog 1988:9).

Yozgat XIX. yy'in ortalarinda oldukga bitytimiis ve genis bir bolgeyi icine almis-
tir. Bu donemde Bozok Eyaletinin Bozok, Ankara, Kayseri Sancaklar1 bulunmaktadir.
Biitiin bu uygarliklara ev sahipligi yapmis olan Yozgat zengin bir kiiltiirel ve tarihi
dokuya sahiptir (Il Yillig1 1991:39).
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Fotograf No 1
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Semsettin Aga Evi

Kiltiir bakanligi Envanterinde 66-00 1.3 numara ile kayitli olan konak, 15-05-1993
tarihinde incelenmistir. Asag1 Nohutlu Mahallesi Korkmaz Sokak Numara 8 de bulu-
nan konak bu giine gelememistir.

Yapim tarihi kesin olarak belli olmamakla birlikte gosterdigi mimari ve siisleme
ozelliklerine ve karsilagtirma yontemine gore 19. YY basinda yapilmis oldugu tahmin
edilmektedir.

On cephesi caddeye, arka cephesi bahceye, yan cepheleri komsu istinat duvarlarina
bakan zemin kat tizerine tek katli bir evdir. Genis ve st katlar ahsap direkler aras
tas dolgu ile dolgulanmistir. Giiney cephesi, giris kapisi yikilmis, soldaki odanin gii-
ney duvari tamamu ile ortadan kalkmistir (yikilmistir). O giin ki kullanimda ise depo
konumuna getirilmistir. Sagda ki odanin kuzey duvarinda {ig adet dikdortgen demir
sebekeli pencere vardir. Zemin katin kuzey cephesinde ki pencereler giineydeki pen-
cerelerle aynidir. Birinci katin giiney cephesinde (giris kapisinin iistii olan orta yerde)
birbirinin ayni olan ahsap besik kemerli, tizeri tagli, demir sebekeli, camlar1 yukari
stirgiilii, dis denizlikli ti¢ penceresi vardir. Solda yer alan odanin penceresi ise sonra-
dan degistirilmistir. Sagdaki odanin pencereleri alt kat pencereleri ile simetriktir.

Kuzey bati cephesindeki odalarin alt ve tist kat duvarlar: yikilmistir. Giiney cephe-
sinde gordiiglimiiz pencerelerin aynisini bu cephede de gormekteyiz.

Dogu ve bati cepheleri penceresizdir. Catisi kirma ¢at1 tipi olup sagaklar: diga tas-
kindir. Evin giiney ve kuzey cepheleri ¢ikmali olup ¢ikmalar ve kat arast ahsap silme
ile belirtilmistir (Fotograf 1).

Zemin kat sofa dikdortgen planlidir. Birbirine simetrik dért odanin ahsap stis-
lemeli kapilar1 sofaya acilir. Sofanin giiney ve kuzey duvarlari tamamen yikilmigtir.
Siisleme unsurlar1 en fazla kapilardadir. Ust kata; dogu cephesinde bulunan ahsap
stislemeli kapidan ve ¢ift yatayli ahsap trabzanli bir merdivenle ¢ikilir. Merdiven di-
rek olarak alt katin ayni planini iceren st kat sofaya agilir. Sofanin (giiney ve kuzey
duvarlarinda birbirine simetrik) iiger adet penceresi bulunmaktadir. Sofanin tabani
ve tavani ahgaptir. Tavan tekne tavan bi¢iminde i¢ biikey, tavan kusaginin alt kismi,
ahsap silme ile sinirlandirilmistir. Tavanin % { alt1 boliim halinde dikdértgen planla
ayrilip zengin bir siisleme ile diger boliimlerden ayrilmistir. % ‘G alt1 boliim halinde
dikgortgen burmali gerceveler haline getirilmistir. Sofaya birbirine simetrik dort ele-
manin ahgap siislemeli kapisi agilmaktadir.

Sofaya ¢ikis merdiveninin sol tarafinda (kuzey-dogu) cephesi kare planli tavan,
ahsap ¢italarin dikdortgen bigimde yerlestirilmesinden meydana gelmis kuzey duva-
rinda basit ocak bulunan bir mekan vardir. Mutfak olarak kullanildig1 tahmin edil-
mektedir. Bunun bitisigindeki kuzey-dogu odas1 yine kare planli, U¢ pencereli, kuzey
duvar: gomme dolaply, yiikliiklii ahsap tavanhdir.

Giiney cephesi ¢ikma konumunda ve bat1 kdsesinde giyotin tipi penceresi bulunur,
bu odanin tam karsisinda asil stisleme unsurlar1 bulunan bas odast bulunur. Baso-
da, giiney-bat1 cephesinde olup tavan ve dolap kapaklar: yogun bezemelidir. Odanin
kuzey cephesinde oyma teknigi ile yapilmis stislemeleri olan pargalanmuis iki dolabin
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ortasinda alg1 siislemeler bulunan besik kemerli nis bigiminde serbetligi vardir. Serbet-
ligin altinda sonradan iptal edildigi gériilen bir ocak bulunur. Sofaya a¢ilan dérdiincii
oda kuzey-bati cephesinde olup siisleme unsurlar: fazla olamamakla birlikte odanin
gliney cephesinde, ahsap dolap kapaklari olan yiikliik ve gusiilhanesi oldugu goril-
miistiir. Orta sofali plan tipinde olan ev tipik Tiirk evi 6rnegidir (Plan No 1).
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Plan No 1
Basodasi tavani

Onarim gérmemis olup, ajurlu kisminda kirikliklar vardir. Boyutlar: 360x600 cm
olan tavanin derinligi 25 cm dir. Geometrik, bitkisel, rumi, palmet ve hatayi bezeme-
lerle siislenmis tavanda ajur, oyma, aplike, ge¢cme teknikleri kullanilmistir. Renklen-
dirme ise gri, agik mavi, acik kahverengi, pembe, koyu kahverengidir. Malzeme olarak
¢am ve yagl boya kullanilmistir. Koselerdeki kalem isi teknigi kullanilan bezemeler
ise dogal boyadur.
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Tavan kompozisyonu; 4x5, 5 m boyutunda 1/3’ii kontiirle ayrilmis farkl: iki beze-
menin birlesmesinden meydana gelmistir (Plan No 2)

O O O O

O O - O O

Plan No 2

Tavan siislemesinin dort metrekarelik boliimii grift olarak doldurulmustur. Ge-
nel kurgusu icinde bu kare dort bélimden meydana gelmistir. Birinci béliim; kompo-
zisyonun kubbe biciminde ki merkezidir. Palmetlerin ajur teknigi ile birlesmesinden
olusmustur. Kubbemsi gébegin cevresi 10 adet pengberk ve iisluplasmis yaprak motif-
lerinin alternatif siralanmasindan meydana gelmistir (Desen No 1).
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Desen No 1

Gobek ¢evresinde 2 cm genisliginde bir kontiir bulunur. Bezemeli yiizeyin ikinci
boliimiinii 2, 5 m ¢apinda ki, bezemeli genis yiizey olusturur. merkezde Rumilerin si-
ralanmasi ile odaklagan boliim stilize dilmis palmet ve ¢icek motiflerinin kenarda ‘C’
kivrimlarinin tepe noktalarinda birlesmesi ile merkezi sistem kompozisyonu olugtu-
rur. Daire bi¢imindeki grift dolgulu ylizeyin ¢gevresi 10 cm genigliginde bordur ile
sinirhidir. Bordiir yiizeyi, lale ve ¢icek motifleriyle aralikli tekrarlarla dolgulanmustir.

Kompozisyonun {i¢iincii boliimii, kdseler olup birbirine simetriktir. Kése bezeme-
sini palmetlerin karsilikli yerlesmesiyle olusan madalyon olugturmaktadir (Desen no
2).

Desen No 2
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Madalyon ortadan boliindiigiinde simetrik bir kompozisyon olusturur. Gobekte
birlesen palmet ucundan ¢ikan 5 yaprakl: Gisluplagsmis ¢icek motifi sapinda yer alan
yapraklar kogboynuzu motifini andirmaktadir. Madalyon ¢evresinde ki palmet sapla-
rindan ¢ikan hatayiler kompozisyona hareket saglamaktadir. Késede yer alan biiytik
palmet motifinin her iki tarafindan ¢ikan Rumiler, bir ters bir diiz yerlestirilerek ug-
larda ki stilize edilmis palmetlerle birlestirilmistir. Palmetleri uglarindan ¢ikan hare-
ketli yaprak ve tisluplagmis ¢igek motifleri tamamlar.

Kare bezemeli tavan yiizeyi dikddrtgen ¢italardan meydana gelen ikinci béliimden
tizeri bezemeli bordiir ile ayrilir. Bordiir ortada giilce motifi, etrafinda sagli sollu yer-
lestirilen palmet ve ¢igek motifleriyle bezenmistir.

Tavan siislemesinin ikinci boliimi; ii¢ esit par¢aya boliinmiis dikdortgen olup tizeri
bezemeli kalin bir bordiirle sinirlidir. Bordiir tizerinde ortada madalyon olusturmus,
sap yonleri madalyona doniik ¢ift palmete benzeyen motifin iki basta ve koselerde yer-
lestirilmesinden meydana gelmistir.

Farkli siisleme 6zellikle gosteren ve iki par¢adan olusan tavan siislemesini tek par-
ca gosteren kenar bordiir, bes parcadan meydana gelmis olup disa ¢ikintili kurulusu
ile i¢ bezemeli alana derinlik vermistir. Birinci ve ikinci bordiir bezemesiz, tigiincii
bordiir geometrik bezemeli olup asil bezemeli bordiir, ikinci béliim bordiir bezemeleri
ile ayni1 ozelliktedir (Desen No 3-4).

Bordiir kenari sicandisi teknigi ve geometrik bezeme ile sinirl olup aralikls tekrar

uygulanmuigtir.
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esen No 3
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Desen No 4

Giris Kat Sofa Tavani

Herhangi bir onarim yapilmamistir. Bu nedenle bezemeli parcalarda kopma ve
¢6kme goriilmektedir. 420x1140 cm boyutlarinda olan tavanin derinligi 20 cm dir.
Geometrik, bitkisel, sembolik, rozet ve miinhani konularinin islendigi tavanda oyma,
gegme, kasetleme, aplike teknigi kullanilmistir. Cam malzemenin kullanildig: 6rnek-
te ahsap kabara, sabitleme isleminde kullanilan siisleme teknigidir.

Kompozisyon; dikdortgen planli bir tavan yiizeyi i¢inde dort tarafi dikdortgen
seklinde al¢1 silmelerle derinlik verilmis, iki ayr1 boliimden olusan dikddrtgen planl
tavan Ornegidir (Plan No 3).

Plan No 3
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Tavan ytizeyi iki sira halinde bezemeli bordiirle ¢evrilidir. Dikdértgen kompozis-
yonun yiizeyinde iki ayr1 stisleme alani goriilmektedir. Bunlar tavan yiizeyinin 1/4
‘tinti kaplayan birinci boliim ve 3t kaplayan ikinci bolimdiir. Birinci boliim 20 cm
genisliginde bordiirle ¢evrilmistir. Tavan eninde bir motif koselerde ise kose doniislit
motiflerle bezenmistir. Motifler stilize edilmis palmet motiflerinin birbirine doéniip
yerlesmesi ile olusan madalyonlu kompozisyondur. Bordiir ortasinda kalan béliim bit-
kisel kokenli motiflerle karelere boliinerek ortalarindaki her bosluk sembolik yapida
glinesi temsil eden koseli yildiz motifi ile dolgulanmigtir. Tavan enine dikdértgen olan
dolgu motifleri ile yiizeye yapistirma teknigi ile aplike edilmistir. % liik yiizey bu bo-
lintileri ile geometrik sonsuz ytizey kompozisyonu olusturmustur.

Ikinci bezemeli alanda tavan yiizeyi onbes esit dikdértgen parcaya boliinmiis olup,
parcalari meydana getiren ¢italar boyuna yerlestirilmistir. Citalar arasi geometrik mo-
tiflerle dolgulanmustir. Dikdértgen kompozisyonun merkezini oval gobek belirlemek-
tedir. Gobek ayr1 bir siisleme alani gostermektedir. Ug kademeden olusan gobek, bir
¢ita iizerine yerlestirilmis, birinci boliim palmet siralamaly, ikinci boliim ¢igek sirala-
maly, tigtincti boliim tisluplagsmis yaprak motiflerinden olusmustur. Bu kismin teknige
gore sonradan ¢ivilerle monte edildigi goriilmektedir.

Zemin Kat Oda Kapis1

Onarim gérmemistir, kirikliklar mevcuttur. 90x225cm boyutlarinda olan kap: 20
cm derinliktedir. Geometrik, sembolik, bitkisel, rumi, palmet siislemeler kullanilmis-
tir. Teknik olarak oyma, ge¢me, kasetleme, aplike teknigi kullanilmistir. Malzeme;
¢am, ceviz ve yagli boyadir. Renk olark ¢am rengi ve yesil goriilmektedir(Fotograf No
2).
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Fotograf No 2
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Kompozisyon; ge¢me ve oyma teknigi kullanilan kap tek kanatli bir kurulus gos-
termektedir. Kompozisyon ve siisleme olarak {i¢ ayr1 bolimden meydana gelmistir.
Kap1 kasas1 aynali olup ayna kismi besik kemer bigiminde ¢ift kademeli olarak inmek-
tedir, ylizeyi simetrik bezemelidir. Kap1 bezemesinde asil dikkati ¢eken boliim bura-
sidir. Kapi kasasi kenarinda ki geometrik formlardan olusan pervaz ve besik kemer
arast slislenerek ti¢gen bir alan olusturmustur. Burada tam ortada ti¢ yaprakli palmete
benzer motif tek merkez olusturmaktadir. Kapinin besik kemer kdselerinde blyuk
bitkisel kdkenli motifler yerlestiriimistir. Kap1 kanadinin bezemeleri, iki ayr1 boliim-
den yapilmis boliimler oyma teknigi ile yapilan geometrik bezemeli dar kontiir ile bir-
birinden ayrilmigtir (Desen 5- Fotograf No 3).

Fotograf No 3

Ustte kalan bolme icinde ki, oymali gegmeler iist tarafta ikili olarak geometrik
diizen igerisinde gamal1 ha¢ motifini meydana getirmektedir. Alt pano ise geometrik
diizende hazirlanmis gegmelerden olusmustur. Ortada ‘C’ kivrimina benzeyen bicim
tizerine kurulmus motifler kap1 iistiine uzanan cift kanath yaprak, tisluplasmig bes
yaprakli ¢igek motifi ile baglanti kurarak ti¢ yaprakl: bitkisel kokenli motif uzantisi
ile orta eksendeki palmet motifi ile birlesir. Altta yer alan ‘U kivrimli yaprak mo-
tifleri sagli sollu yanlarda yerleserek kompozisyona hareket saglamiglardir. Yanlarda

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum / Education And Society In The 21t Century
Cilt/ Volume 10, Say1/ Issue 29, Summer / Yaz 2021



Yozgat Dokumalarinda Gobekli Kompozisyonlar

simetrik olarak yer almis yapraklardan sol yapragin ucundan ¢ikan yarim palmete
benzer motif, kap1 kosesinde ki orta eksene benzer. Ayni kosede ise hatayi kivriminin
ucundan ¢ikan bes yaprakl: tisluplasmis ¢igcek motifi kompozisyonu tamamlar.

Oyma teknigi ile yapilmis kdse bezemesinin simetrigi besik kapinin sag tarafinda
yer almaktadir. Bezemeli kap1 kemeri altlarinda siitun baglig1 biciminde kapi kasasina
baglanmistir. Kapi yiizeyi gamali ha¢ motifleri ile bezenmistir (Plan No 4).

Plan No 4

Basoda Dolap Kapaklari

Onarim gérmemistir. 200x225 cm boyutlarindadir. Dolap derinligi 50 cm dir. Ge-
ometrik, bitkisel ve palmet motifleri ve oyma teknigi kullanilmistir. Malzeme olarak
cam secilen kapaklarda ahsap rengi tercih edilmistir.

Kompozisyon; dolap serbetligin iki yaninda yer almaktadir. Sol tarafta ki dolap
ti¢ kanath kurulus gostermekle birlikte ¢ift kanatli boliimii kirilmigtir (bkz...). Camh
bolmelerin altinda {igii kare biri dikdértgen kapak bulunur. Dolap kapaklarinin kalan
kisimlarinda ki bezemeler, bitkisel ve geometriktir. Panolardan meydana gelen caml
bolme ve kare dolap kapaklar: kenarinda geometrik formlardan olusan kontiir vardir.
Kapaklari birbirinden ayiran bolmeler iistte siitun bagliklar: seklindedir. Siitun bagli-
ginda kompozisyonu bagligin altina yerlestirilen palmet motifleri tamamlamaktadir.
Palmet motiflerini siitun {izerine enine yerlestirilmis geometrik ¢ubuklar tamamla-
maktadir. Bu kompozisyon bes yaprakli bitkisel kokenli motif ile tiglii yivler {izerine
uzanarak sonsuzluk prensibine uymaktadir.

Dolap kapaklarinin pargalarindan iigiincii panonun tam ortasinda {iste ve alta ba-
kan besli yaprak motifleri arasina yerlestirilen alt1 yaprakli tsluplasmis ¢icek motifi
simetrik olarak yerlesmistir.
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Sonug

Tiirk ev mimarisinin gelisimini zengin siisleme unsurlari olan 6rnekler 17. Yy. dan
itibaren izlenmektedir. Uygarligin temel taglarindan biri olan mimari eserler yasamin
biitiin etkinliklerinin ge¢tigi ortamlardir. Toplumun degisik sekilde dile getirdigi is-
levsel, simgesel degerleri désnemin kiiltiir ve sosyo-ekonomik kosullari dogrultusunda
gelisimini stirdiirmiistiir.

Geleneksel Tiirk evleri uzun siire 6nem verilmeyen bir konu olmugtur. Bunun so-
nucu olarak 19.yy sonuna kadar bu konuda bilimsel arastirmalara rastlanmamaktadir.
Buna paralel olarak mimari eserlerin 6nemli unsurlar1 olan stislemeler, Tiirk sanati,
kiiltiird ve tarihi alaninda da yerini alamamugtur.

Mimari agidan degisik plan ve siisleme 6zelliklerine sahip olan Yozgat evleri, 1990
l1yillara kadar akademik anlamda incelenmemistir. Yozgat il merkezinde bulunan ev-
ler ahsap ve kagir karisimi teknikle yapilmistir. Genellikle zemin kat tizerine iki ve
tek katli olan evler siislemeleri agisindan ozellik tasimaktadir. Son 40-45 yil i¢inde
koyden sehre go¢ ve carpik sehirlesme sonucu bu evler ya terk edilmis ya da yerlerini
Tiirk mimari ve siisleme unsurlarindan yoksun apartmanlara birakmistir. Bunun so-
nucu olarak Tiirk siisleme sanatinin barindig: sivil mimari 6rnekleri yok olmaya yiiz
tutmustur. Inceledigimiz 6rnegin yok oldugu gibi kaybedilen pek ¢ok sivil mimari or-
negi yapilar bulunmakla birlikte bu yapilarin benzer 6zelliklerini tagitan kurtarilmis
yapilarda bulunmaktadir.

Arastirmaya konu olan evde incelenen siislemelerin, mimari yapisinin ve plan
orneklerinin ge¢ donem Osmanli Sivil Mimari geleneginden farkli olmadig: gozlem-
lenmistir. Evin mimari yapisi, plan ve siislemeleri, ev sahibinin statiisii ile yakindan
ilgilidir. Koklii ailelerin evin biiyiikligii ve stislemelerine daha ¢ok 6nem verdigi sap-
tanmustir. incelemeye konu olan érnegin 19.yy basi oldugu, orta sofali plan tipi oldugu
ve zemin tizerine tek katli ve kirma gatilidir. Giiney cephesi cumbali olan ahsap kagir
evin, besik kemerli karakteristik siirgiilii pencereleri bulunmaktadir.

19.yy ile tarihlendirilen Semsettin Aga Evinde dini mimaride de goriilen Istanbul
ve Bursa orneklerine benzerlik goriilmektedir. 19.yy baginda kompozisyon ve bezeme-
lerde goriilen artis, bu ev 6rneginde belirgindir. Bitkisel bezemeler palmet, miinhani,
rozet, rumi, hatayi, giilce yaninda geometrik bezemeler, ‘S’, ‘C, “V’ kivrimlar ve sem-
bolik motifler ev bezemelerine de konu olmakla birlikte Istanbul ve Bursa evlerinde
goriilen ajur icinden gegen saten kaplama siisleme 6zellikleriyle Semsettin Aga Evi
dikkatleri tizerine toplamaktadir. Incelenen evde kapi, tavan ve dolap malzemeleri sira
ile cam ve cevizdir. Bir dnceki yiizyila gore bu evde goriilen teknikler gecme, aplike,
oyma, ajur, metal isi, taklit kiintekari, oyma, kaliplama, kabartma teknikleri ile ajurlu
stislemenin saten ile tamamlanmasidir. Serbetlik ve tavan kontiirlerinde al¢1 isi ¢ok
fazladir. Renk olarak koyu kahverengi, kizil kahverengi, dogal ahsap, agik mavi, agik
yesil, sar1, pembe, cam renginin kullanildig: goriiliir.

Tiirk-Islam sanatinin en 6nemli prensiplerinden olan sonsuzluk; dolap, kap, tavan,
serbetlik bezemelerinde goriilmektedir. Incelenen drnekte malzeme, kompozisyon,
teknik, konu ve renklerinde Avrupa etkisinde olan Tiirk sanatinin 6zellikleri gozlem-
lenmistir. Ge¢ donem o6rneklerinde goriilen kartus, ‘C’ ve ‘S’ kivrim, rumi ve miinha-
nilerin bir arada kullanildig gériilmektedir.
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Geleneksel Yozgat Evleri icinde yer alan Semsettin Aga Evi, 1993’te incelenmis ve
fotograflanmistir. O donemde ilgililere bildirilmesine karsin korunmamasi, Yozgat
kilttiri icin bitytik bir kayiptir. Zira incelenen evler i¢cinde en segkin siisleme 6rnekle-
rini barindiran nadide bir 6rnektir.
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Extended Abstract:

Examples of the development of Turkish home architecture with rich decorative
elements 17. Century. it is being monitored from. Architectural monuments, which are
one of the cornerstones of civilization, are the environments where all the activities of
life take place. The functional, symbolic values expressed by society in various ways
continued to develop in accordance with the cultural and socio-economic conditions
of the period. Traditional Turkish houses have long been a topic that has not been given
importance. As a result, the 19ththere are no scientific studies on this subject until the
end of the century. In parallel, decorations, which are important elements of architec-
tural works, have not taken their place in the field of Turkish art, culture and history.
Yozgat houses, which have different architectural plans and decorative features, were
not examined in an academic sense until the 1990s.

Examples of rich ornamental elements of the development of Turkish house archi-
tecture, has been monitored since 17th century. Architectural works, one of the cor-
nerstones of civilization, are the environments where all the activities of life take place.
The functional and symbolic values expressed by the society in different ways contin-
ued to develop in line with the cultural and socio-economic conditions of the period.
Traditional Turkish houses have been a subject that has not been given importance for
along time. As a result of this, until the end of the 19th century, there were no scientific
studies on this subject. In parallel with this, ornaments, which are important elements
of architectural works, could not take their place in the field of Turkish art, culture and
history.

Yozgat houses, which have different architectural plan and decoration features,
were not studied academically until the 1990s. The houses in the city center of Yozgat
were built with a mixture of wood and masonry. The houses, which are usually two or
one-floor on the ground floor, are special in terms of decorations. As a result of mi-
gration from village to city and unplanned urbanization in the last 40-45 years, these
houses were either abandoned or replaced by apartments devoid of Turkish architec-
tural and ornamental elements. As a result of this, the examples of civil architecture in
which the Turkish ornamentation art is on the verge of disappearing. While there are
many examples of civil architecture that were lost, similar to the example we exam-
ined, there are also salvaged structures that have similar features of these structures.

It has been observed that the decorations, architectural structure and plan samples
examined in the house, which is the subject of the research, are not different from
the late Ottoman Civil Architecture tradition. The architectural structure, plan and
decorations of the house are closely related to the status of the owner. It has been de-
termined that deep-rooted families give more importance to the size and decorations
of the house. The example that is the subject of the study is the beginning of the 19th
century, it is a plan type with a middle sofa, and it has a single storey and hipped roof
on the ground. The wooden masonry house with a bay window on the south side has
characteristic sliding windows with barrel arches.

The Semsettin Aga House, dated to the 19th century, resembles the examples of
Istanbul and Bursa, which are also seen in religious architecture. The increase in com-
position and decoration at the beginning of the 19th century is evident in this house
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example. Herbal decorations include palmette, munhani, rosette, rumi, hatayi, rose, as
well as geometric decorations, ‘S’, ‘C’, “V’ folds and symbolic motifs, as well as house
decorations. Semsettin Aga House attracts attention. Door, ceiling and cabinet materi-
als in the examined house are pine and walnut, respectively. Compared to the previous
century, the techniques seen in this house are tacking, applique, carving, openwork,
metalwork, imitation kiintekari, carving, molding, relief techniques and the comple-
tion of the openwork ornament with satin. There is a lot of plaster work on ceiling
contours. It is seen that dark brown, red brown, natural wood, light blue, light green,
yellow, pink, pine colors are used as colors.

Infinity, one of the most important principles of Turkish-Islamic art, can be ob-
served on cabinet, door, ceiling and sherbet decorations. In the sample examined, the
characteristics of Turkish art, which is influenced by Europe in its materials, compo-
sition, technique, subject and colors, were observed. Cartridge, ‘C’ and ‘S’ folds, rumi
and munhanis seen in late period samples are used together.

Semsettin Aga House, which is a traditional Yozgat House, was examined and pho-
tographed in 1993. It is a great loss for Yozgat culture that it was not protected even
though it was reported to the authorities at that time. It is a rare example that contains
the most distinguished decoration examples among the houses examined.
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