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MOOC OGRENCI BAGLILIK OLCEGININ TURKCEYE UYARLANMASI: GECERLIK VE
GUVENIRLIK CALISMASI

Arastirma Makalesi
Ela Biger?, ilknur Reisoglu?
0z

Bu calismada, Deng, Benckendorff ve Gannaway (2020) tarafindan gelistirilen MOOC Baghlik
Olgegi'ni ortaokul &grencileri icin Tirkceye uyarlamak, 6lcegin gegerlilik ve givenirlilik
analizlerini yapmak amaclanmistir. Uyarlanan 6lcek, 11 madde ve 4 boyuttan (bilissel,
davranissal, duyussal ve sosyal baghlik) olusmaktadir. Ozgiin formu ingilizce olan élcegin, iki
yabanci dil uzmani tarafindan Tirkge gevirisi yapilmistir. Tiirkge gevirinin uygunlugu igin
alaninda uzman iki Tirkge ve iki yabanci dil uzmani ile 2 6gretim teknolojileri uzmaninin
gorisleri alinmistir. Alinan gorisler dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapildiktan sonra
Olgek, 478 ortaokul 6grencisine uygulanmistir. Elde edilen veriler izerinden acimlayici ve
dogrulayici faktor analizleri, yakinsak ve ayirt edici glivenirlik analizleri gergeklestirilmistir.

Anahtar Kelimeler: MOOC; bagllik; 6lcek uyarlama; ortaokul 6grencileri.

THE ADAPTATION OF MOOC STUDENT ENGAGEMENT SCALE TO TURKISH: THE
VALIDITY AND RELIABILITY STUDY

Research Paper

Abstract

In this study, it was aimed to adapt the MOOC Engagement Scale developed by Deng,
Benckendorff and Gannaway (2020) to Turkish for middle school students and to analyze the
validity and reliability of the scale. The adapted scale consists of 11 items and 4 dimensions
(cognitive, behavioral, affective and social participation). The original form of the scale was in
English and was translated into Turkish by two foreign language experts. For the suitability of
Turkish translation, the opinions of two Turkish and two foreign language experts and 2
instructional technology experts were taken. After making the necessary arrangements in line

1 Recep Tayyip Erdogan Universitesi, ela_bicer20@erdogan.edu.tr, orcid.org/0000-0003-0531-7472
2 Dog. Dr., Recep Tayyip Erdogan Universitesi, ilknur.reisoglu@erdogan.edu.tr, orcid.org/0000-0002-6485-254X

Atif icin: Bicer, E., Reisoglu, i. (2021). MOOC Ogrenci Baglilig1 Olceginin Tiirkceye Uyarlamasi: Gegerlik ve
Guvenirlik Calismasi. Egitim Teknolojisi Kuram ve Uygulama, 12 (1), 1-20.
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with the opinions received, the scale was applied to 478 middle school students. Exploratory
and confirmatory factor analyzes, convergent and discriminating reliability analyzes were
performed on the data obtained.

Keywords: MOOC; student engagement; scale adaptation; middle school students.

Summary

The Covid-19 outbreak that occurred in 2019 also negatively affected education. After
the Covid-19 outbreak, our perspective on education has changed (Bozkurt ve Sharma, 2020)
and many countries have had to suspend face-to-face education. As a solution to this
situation, millions of people have started to continue their education with open and distance
education practices (Can, 2020). With the pandemic process, MOOCs have become an
important opportunity for distance learning (Shah, 2020). Offering online lessons to
individuals with tools such as paid or free video lessons, presentations, assignments,
discussion forums and audio (Harding, 2012, Ergiiney, 2015), MOOCs allow individuals to
follow the system according to their own learning speed (Ergliney, 2015). Access to
educational resources in MOOCs by all individuals increases student engagement (Sun vd.,
2020). With the effect of the pandemic process, student engagement in MOQOCs has increased
much more in 2020 compared to previous years (Shah,2020). However, although a large
number of individuals around the world attend the courses (Rivard 2013), the high drop-out
rate of MOOC participantsis an issue that bothers many scientists (Hew & Cheung, 2014; Hone
ve El Said, 2016). The fact that low course completion rate is a major concern in MOOCs (Perna
et al., 2014) has made it important for MOOCs to understand the concept and dimensions of
student engagement, which plays an important role in successful learning (Deng et al., 2020).
In the literature, student engagement is most commonly expressed in three dimensions as
Cognitive, Behavioral and Affective (Fredricks et al., 2004). Recently, Klassen et al. (2013)
stated that learning is a social task, and included the social engagement dimension in the
process. In this study, student engagement was defined as the behavioral, cognitive,
emotional and social connections of MOOC participants. Although many studies have been
conducted on the concept of engagement in MOOCs in the Turkish literature, no scale
measuring the level of MOOC engagement has been encountered. In this direction, it was
aimed to adapt the MOOC Occupation Scale developed by Deng, Benckendorff and Gannaway
(2020) into Turkish. Before starting the study, permission was requested from the researchers
who developed the scale for the Turkish adaptation study and approval was obtained. The
Turkish translation of the scale, whose original language is English, was made by two foreign
language experts. Necessary expert opinions were received for the suitability of the Turkish
translation. After making the necessary arrangements in line with the opinions received, the
scale was applied to 478 middle school students. Exploratory and confirmatory factor
analyzes, convergent and discriminating reliability analyzes were performed on the data
obtained. The scale, adapted after the analysis, consists of 11 items and 4 dimensions
(cognitive, behavioral, affective and social engagement). It is thought that the adaptation of
the scale to Turkish will contribute to the literature in terms of making evaluations about
MOOCs and providing an alternative perspective on the effectiveness of the MOOCs based on
four different MOOC engagement dimensions that are related to each other.
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Girig

2019 yilinda Cin’de ortaya cikan, yeni ve farkli bir virlis olarak tanimlanan Covid-19
salgininin kiresel ¢apta yasami durduran boyutu, insan hayatinin bir¢cok yonini olumsuz bir
sekilde etkilemistir. Egitim de bu olumsuz durumun etkisinde kalmis ve Covid-19 salgini sonrasi
egitimle ilgili bakis agimiz degismistir (Bozkurt ve Sharma, 2020). Pandemi nedeniyle Cin, ABD,
ispanya, Almanya ve Tiirkiye basta olmak lizere, pek cok ilke yiiz yiize egitime ara vermek
zorunda kalmistir. Bu duruma ¢6zim olarak milyonlarca insan egitimlerini agik ve uzaktan
egitim uygulamalariyla devam ettirmeye baslamistir (Can, 2020). Uzaktan egitimin popdler bir
tlird olan MOOC’lar da pandemi siireciyle birlikte kullanicilarin ilgisini ¢eken 6grenme
ortamlari haline gelmistir (Shah, 2020).

MOOQOC'lar, diinyanin herhangi yerindeki bireylere lcretli veya Ucretsiz olarak videolu
dersler, sunumlar, 6devler, tartisma forumlari gibi araglarla cevrimici olarak dersler sunan
platformlardir (Ergliney, 2015; Harding, 2012). Herhangi bir 6n kosul olmadan sadece sisteme
kayit olarak derslere katilim imkani saglayan MOOC'lar, bireylerin kendi 6grenme hizina gore
sistemi takip etmesine imkdn sunmaktadir (Ergliney, 2015). Egitimde firsat esitligi saglama
ozelligiyle egitimini yarida birakmak zorunda kalan, ilgi duydugu bir alanda kendini gelistirmek
isteyen ya da MIT, Stanford gibi diinyanin saygin Universitelerindeki egitimcilerinden ders
almak isteyen herkese bu platformlar izerinden egitim sansi verilebilmektedir.

Arsivlenen derslere bireylerin istedikleri bir zamanda tekrar erisebilmelerine imkan
saglayan (Siemens, 2013) MOOC'lar, 2008 yilinda acik icerik hareketi sonucunda olusmustur
(Ozcan, 2019). Acik icerik (open); bireylerin MOOC'taki derslere erisip kurslara katilim
saglamasini, istedikleri anda sisteme giris ¢ikis yapabilen katilimcilarin birbirleriyle etkilesim
ve iletisim icinde bulunmasini ifade etmektedir (Rodriguez, 2012). Dinyanin herhangi bir
yerinde yasayan tim bireyler icin MOOC'lardaki egitim kaynaklarinin erisilebilir olmasi 6grenci
baghligini arttirmaktadir (Sun vd., 2020). MOOC platformlarinin sundugu tim bu 6zellikler ile
birlikte pandemi sirecinin de etkisiyle MOOC’lara olan ilgi 6nceki yillara gére ¢ok daha fazla
artmistir. Bireylerin gelistirilen MOOC'lari bulmasina ve katilmasina yardimci olan Class Central
tarafindan yillara gére kurs ve katilimci sayisina iliskin istatistikler Sekil 1’de paylasiimaktadir.
2015 yih itibariyla katihmci sayisini gosteren veriler incelendiginde 2020 yilina kadar MOOC
platformlarina her yil benzer sayida 6grenci katilimi oldugu goérilmektedir. Cevrimici egitime
ilginin arttig1 pandemi stirecinde ise, MOOC'lara katilan 6grenci sayisi 2019 yilina gére 2020
yilinda 60 milyon artarak 180 milyona ulasmistir (Shah, 2020). Ayrica 2021 yih itibariyla 950
Universitenin 16 binden fazla kursunu MOOC platformlarinda sundugu belirlenmistir.

Cilt:12 Sayi:1 Yil:2022
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Sekil 1. 2012-2021 Yillari Arasinda MOOC'larin Gelisimi (Shah, 2020)

Diinya capinda cok sayida birey kurslara katilim saglamasina ragmen (Rivard, 2013),
MOOC katilimcilarinin dersi birakma oraninin yiiksek olmasi rahatsiz edici bir durumdur (Hew
ve Cheung, 2014; Hone ve El Said, 2016). Nitekim yapilan arastirmalarla MOOC'lardaki dersi
birakma oraninin %90 civarinda olduguna dikkat ¢ekilmektedir (Bezerra ve Silva, 2017). Khalil
ve Ebner (2014) dersi birakmanin sebepleri arasinda zaman eksikligi, etkilesim sorunu ve
motivasyon kaybi gibi durumlarin oldugunu ifade etmektedir. Ek olarak, dijital becerilerdeki
yetersizlikler, bireylerde dersi tamamlama isteginin olmamasi ve akran donitlerinin tatmin
edici bir dizeyde olmamasi da sebepler arasinda gosterilmektedir (Onah vd., 2014). Bu
durumun aksine, ders iceriklerine daha fazla ilgi duyan, tartisma forumlarina ve etkinliklere
katilarak diger katihmcilarla etkilesim icinde bulunan bireylerin dersi birakma oraninin daha az
oldugu belirtiimektedir (Dawson vd., 2015). MOOC'lardaki bu etkilesimi siirdliirmek ise yliksek
bir motivasyon seviyesi gerektirmektedir (Anderson, 2013). Ayrica yapilan arastirmalarda,
ogrenmelerini kendi kendine diizenleyebilen bireylerin kurs faaliyetlerine daha fazla katilim
gosterdigi gorlilmistir (Sun ve Rueda, 2012; Littlejohn vd., 2016). Sonug olarak bireylerin,
o6grenme slirecinde yiksek bagllik géstermelerinin, uygun 6grenme sonuglariyla dogrudan
iliskili oldugu belirtilebilir (Lee, 2014).

Alanyazinda “Student Engagement” olarak gecen ve bu galismada “6grenci baglihg”
olarak nitelendirilen kavram, arastirmalarda siklikla “involvement”, “participation” ve
“engagement” olarak ifade edilmekte, Tirkce alanyazinda ise bu kavrama “baglihk” (Filiz,
2018), “katilim” (Taskin, 2020) ve “baglanma” (Ergiin ve Usluel, 2015) terimleri adi altinda yer
verilmektedir (Kokog, 2019). Dijital 6grenme ortamlari kapsaminda “baglilik” ifadesinin daha
siklikla tercih edildigi gorilmektedir (Kokog, 2019; Ozcan, 2019; Topal, 2020). Alan yazinda
basarili bir 6grenmede 6grenci baghliginin cok dnemli rol oynadigina dair gorisler mevcuttur
(Henrie vd., 2015). MOOC ortamlari igin ise diisik tamamlama oraninin énemli bir endise
kaynagl olmasi (Perna vd., 2014), 6grenci bagllhk kavramini ve boyutlarini MOOC'lar igin
anlamayi 6nemli kilmistir (Deng vd., 2020). 1980’lerden beri kapsamli bir sekilde incelenen
(Appleton vd., 2008) ve egitim arastirmalarinda, cok boyutlu olarak ele alinan “baghlik”
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(engagement) kavrami (Eryilmaz, 2014) cesitli sekillerde tanimlanabilmektedir (Zepke ve
Leach, 2010). Ogrenmenin ve dgrenci basarisinin bir yordayicisi olarak kabul edilen (Karadag,
2007) baghlik kavramini, Reschly ve Christenson (2012) 6grencilerin akademik faaliyetlere aktif
olarak katilmasi seklinde aciklamaktadir. Baska bir tanimda ise Ogrencilerin 6grenme
slrecinde karsilasacaklari zorluklar karsisinda pes etmeden, istekli ve aktif bir sekilde egitim-
O0gretime devam etmeleri seklinde ifade edilmistir (McClenney, 2007). Kuh (2001)’a gore ise
baghlik, 6grencilerin sinif icinde veya disinda akademik ¢alismalari igin harcadiklari zaman ve
cabadir.

Genel olarak 6grenci 6grenmesiyle baglantili olarak tanimlanan baghligin en yaygin
olarak tc¢ boyutlu bir yapida oldugu ifade edilmektedir (Fredricks vd., 2004). Bu boyutlar;
“Biligsel baghhk” (dizenleme), “Davranigssal baghlk” (¢aba, katihm, kurallara uyma) ve
“Duyugsal baglihk” veya Duygusal etkilesim (olumlu tutum, ilgi) seklindedir. Son zamanlarda
ise, ©6grenmenin sosyal bir gérev oldugunu ifade eden Klassen vd. (2013) “Sosyal baghlik”
(baglantilar, aidiyet) boyutunu da sirece dahil etmislerdir. “Sosyal baglihk” boyutu 6zellikle
cok blyik 6grenci kitlesine hitap eden, sosyal baglantilar icin benzeri gorilmemis bir firsat
saglayan MOOC'lar icin dogru olabilir (Daniels vd., 2016). Bu makalede, 6grenci baghhgi MOOC
katihmcilarinin davranissal, bilissel, duygusal ve sosyal baglantilari olarak tanimlanmistir.

“Davranissal (behavioral) baglihk”, akademik basari icin gerekli olan gozlemlenebilir
davranislari icerir (Fredricks vd., 2004). Odev yapma, ders calisma, ders ici ya da ders disi
etkinlik ve faaliyetlere yonelme, 6grenme siireci boyunca 6grenenin aktif rol almasi anlamina
gelir (Eryilmaz, 2014). Baglihgin en kolay gozlemlenebilen ve 6lgiilebilen (Appleton vd., 2006)
boyutu olan “Davranissal baglilik” Philp ve Duchesne (2016) tarafindan 6grencilerin derslere
katilirken gosterdikleri dikkat, azim ve ¢aba gibi durumlar olarak ifade edilmistir. Sonug olarak
davranissal baglilik; 6grencilerin kurallara uymalari, ders igin verilen gorevleri ictenlikle ve
isteyerek yapmalari boylelikle derslere aktif bir sekilde katilmalari olarak aciklanabilir
(Fredricks vd., 2004; Kahu, 2013; Reeve ve Lee, 2014).

“Bilissel (cognitive) baglilik”; belli bir 6grenme amaci dogrultusunda 6grencilerin eski ve
yeni bilgilerini iliskilendirmelerini, bu bilgileri bilissel siireglerine dahil edebilmelerini ifade
etmektedir (Eryilmaz, 2014). Oz (2019) Bilissel baghlk boyutunu 6grenme siirecinde
ogrencilerin kendi kendine 6grenme ve 6z-diizenleme becerilerini kazanmada etkili olan
(Butler, 2011) zihinsel yatinimla iliskilendirmistir. Bu boyut odaklanma, konsantrasyon ve ¢aba
gosterme gibi yetenekleri icermektedir (Skinner ve Pitzer, 2012).

“Duyussal (emotional) baglilik”; 6grencilerin akranlarina, 6gretmenlerine ve derslerine
karsi gelistirdikleri duyussal tepki olarak tanimlanmaktadir (Fredericks vd., 2004).
Motivasyonla yakindan iliskili olan (Orug, 2020) duyussal baglilik hem olumlu hem de olumsuz
duygulari icermektedir (Deng vd., 2020). Olumlu duygular baglanma, aidiyet, merak, cosku,
zevk, sevme ve eglence olarak ifade edilir (Furlong vd., 2003). Ogrencilerin derse katilirken
olumlu duygulara sahip olmalari, endise ve kaygi gibi olumsuz duygulardan ise uzak olmalari
gerekmektedir (Reeve, 2013). Sonug olarak duyussal baghlik, 6grencilerin istek ve merakla
ders ici etkinliklerde yer almasi, 06gretmen ve akranlariyla olumlu iligskiler kurmasi ve
bulundugu sinifa aidiyet duygusu hissetmesini ifade etmektedir (Eryilmaz, 2014).

“Sosyal (social) baglihk”; arkadaslik, etkilesim ve ortama dahil olma gibi kavramlarla
tanimlanmaktadir (Baralt vd., 2016). Ogrencinin baskalariyla sosyallesmeye istekli olmasini
ifade etmektedir (Daniels vd., 2016). Ayrica sosyal baglihk 6grenci-6gretmen ve 6grenci-
ogrenci etkilesimlerine de odaklanmaktadir (Deng vd., 2020). Baglilik kavraminin bu boyutu
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bazen davranissal baghligin alt tirl olarak da rapor edilmektedir. Bunun sebebi 6gretmenlerle
ve akranlarla olan etkilesimin gézlemlenebilmesidir (Maroco vd., 2016).

Bir MOOC platformundaki ders videolarini izleyip, etkinliklere katilan bir bireyin bu
platform araciligiyla arkadaslarina ya da egitmenlere soru sormasi bilissel bagliliga, verilen
odevlere, testlere, etkinliklere katihm saglamasi davranissal bagliliga o6rnektir. Bireyin
MOOC’lardaki dersleri izlerken ya da forumlara katilirken hissettigi heyecan duyussal baghlik,
akranlariyla tartisma formunda bilgi paylasabilmesi ya da akranlarinin paylastiklari hakkinda
yorum yapabilmesi ise sosyal baghlik boyutuna érnektir (Daniels vd., 2016).

Literatir incelendiginde Xiong vd. (2015) Universite 6grencilerinin MOOC’lardaki
baglihgini, izlenen videolarin sayisi ve tamamlanan ddevler gibi kurs etkinliklerine katilim sikhig
ile iliskilendirerek degerlendirmislerdir. Daniels vd. (2016) tniversite 6grencileri igin yaptiklari
arastirmada ise baglilik kavraminin sosyal ve duyussal boyutuna odaklanmiglardir. Bonafini vd.
(2017) 15-65 yas arahigindaki bireylerin video ve forumlardaki bagliliklarinin, MOOC taki
basarilarini ne kadar etkileyecegi Uzerine arastirma yapmislardir. Tlrkce alan yazinda ise
baglilikla ilgili olarak Ergiin ve Usluel (2015), cevrimici 6grenme ortamlarinda baglilik, Ozgiir,
Altun ve Akar (2020) ¢oklu ortam materyallerine baglanma 6lcegini gelistirmislerdir. Ancak bu
Olcekler genel cevrimici 6grenme ortamlari ile ilgili olup, sosyal baghlik boyutunu
icermemektedir. MOOC'lardaki baglilik kavrami Gzerine bircok arastirma yapilmis olmasina
ragmen, Tirkce alan yazinda MOOC baghlik dizeyini Olcen herhangi bir Olcege
rastlanmamistir. Her teknolojinin kendine has ve farklilasan 6zellikleri oldugundan bu tir
Olgeklerin MOOC baghligini 6lgmek icin kullaniimasi bu ortamlardaki baglihgin incelenmesini
sinirlandirabilir. Bu dogrultuda ¢alismada Deng, Benckendorff ve Gannaway (2020) tarafindan
gelistirilen MOOC Baglilik Olcegi’nin Tiirkceye uyarlanmasi amaglanmistir. Olgegin Tiirkceye
uyarlanmasinin, bu tir platformlarin dort farkli ancak birbiriyle iliskili MOOC baghlik
boyutlarini temel alarak degerlendirmelerde bulunma ve ders etkililigi konusunda alternatif
bir bakis a¢isi saglama yoniinden alan yazina katki saglayacagi distiniimektedir.

Yontem

Calismada orijinali Deng, Benckendorff ve Gannaway (2020) tarafindan gelistirilen
MOOC Baglilik Olgegi’nin ortaokul 6grencileri icin Tirkceye uyarlanmasi ve psikometrik
ozelliklerinin incelenmesi amaclanmistir. Tarama modeli var olan durumu oldugu gibi
betimlemeyi amaclayan bir arastirma yaklasimidir. Bu ¢alismada da ortaokul 6grencilerinden
elde edilen verilerin orijinal MOOC Baghlik Olgegi’ne uyumu icin kanitlarin ortaya konmasi
amaciyla tarama arastirma yonteminden yararlaniimistir.

Evren ve Orneklem

Calismanin evrenini ortaokul 6grencileri olusturmaktadir. Calismanin érneklemiise 478
ortaokul dgrencisinden meydana gelmektedir. Ornekleme ydntemi olarak kolay ulasilabilir
drnekleme yéntemi kullanilmistir. Ogrencilerin 287’si kiz, 191’i erkektir. Ogrencilerin 197’si 5.
sinif, 85’i 6. Sinif, 88’i 7. Sinif ve 108’i 8. sinif 6grencisidir.

Veri Toplama Araci — MOOC Baglilik Ol¢egi

Calismada orijinali Deng, Benckendorff ve Gannaway (2020) tarafindan gelistirilen
MOOC Baglilik Olgegi Tirkceye uyarlanmistir. Olcek toplamda 4 faktér ve 12 maddeden
olusmaktadir. Olcek maddeleri 6’li likert formatindadir. Olgekte “1=Kesinlikle katilmiyorum, 6=
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Kesinlikle katiliyorum” anlamini vermektedir. Olcek faktérlerini; bilissel, davranissal, duyussal
ve sosyal baghlik olusturmaktadir. Her faktor altinda 3 madde yer almaktadir.

Veri Toplama Siireci

Milli Egitim Bakanhgi tarafindan 2012 yilinda kurulan Egitim Bilisim Agi (EBA), bir ders
kapsaminda ihtiya¢ duyulan materyallere 6gretmen ve 06grencilerin ¢evrimici olarak
ulasabilmelerine firsat sunmaktadir. MEB ile Hayat Boyu Ogrenme Genel Mudiirliigii arasinda
2014 yih itibariyle yapilan isbirligi kapsaminda Khan Academy igerikleri EBA platformunda
yayinlanmaya baslamistir (Ergliney, 2015). Bunun yani sira MOOC platformu olan Vitamin
Egitim’in derslere ait video ve etkinlikleri de tim 6grencilere Ucretsiz olarak EBA (izerinden
ulastirilmaktadir. Bu baglamda Tirkiye genelinde milyonlarca 6grenciye egitim imkani taniyan
EBA sistemi, arastirma kapsaminda MOOC platformu olarak kullaniimigtir.

Covid-19 salgini nedeniyle yiz ylize egitime ara verilmesinden dolayl 23 Mart tarihi
itibariyle Milli Egitim Bakanligi'nin karari geregi Tirkiye genelinde EBA izerinden
gerceklestirilen uzaktan egitim sistemine gecis yapiimistir. Uzaktan egitim sireci boyunca aktif
olarak kullanilan EBA sistemi, 3,1 milyar tiklanma ile diinyada en c¢ok ziyaret edilen 3. egitim
sitesi olmustur. Ayrica 7 milyon 383 bin 213 6grenci ve 1 milyon 30 bin 516 6gretmenin EBA'yi
aktif kullandigi MEB tarafindan aciklanmistir (https://www.meb.gov.tr/). Bu sistem (izerinden
ogretmenler dersleri kapsaminda Unitelere ayrilmis olan ders videolarini, etkinliklerini,
sinavlarini belli slire araliginda 6grencilerle paylasabildigi gibi, 6grenciler de kendi eksiklerini
tamamlama adina bu igeriklere istedikleri zaman ulasabilmektedirler. Ayrica interneti olmayan
O0grencilere de imkan taninmasi amaciyla MEB tarafindan baslatilan Ucretsiz EBA internet
kampanyasi kapsaminda her 0Ogrencinin sistemine 8 GB’lik internet otomatik olarak
tanimlanmistir. Bir MOOC platformunun bulundurmasi gereken 6zelliklere sahip olan EBA
sisteminin yapisi ise Sekil 2’de gosterilmektedir.

* Test * Tartigma
* Aligtirma « Video * Oylama
* Odev * Canli Ders + lleti

* Portfolyo » Sunu

* Ders Notu
Simav

Sekil 2. EBA’daki kurslarin yapisi.

EBA’'da 5., 6., 7., ve 8. sinif dlizeyleri icin tim derslere ait 6gretim programinda bulunan
her Unite icin ders videolari, etkinlikleri, alistirmalari ve testleri bulunmaktadir (bkz. Sekil 3).
Buiceriklere 6grenci; 6gretmen rehberliginde verilen 6devlerle katilabildigi gibi bireysel olarak
da iceriklere ulasarak egitimini devam ettirebilmektedir. Tim iceriklere 6grenciler istedikleri
anda istedikleri yerden tekrar tekrar ulasabilmektedirler. Covid-19 pandemisi nedeniyle
uzaktan egitime gecilmesi ile birlikte 6gretmenler EBA (zerinden dizenli olarak haftanin 7
giini 6nceden belirlenen saatlerde canh ders anlatimi gerceklestirmislerdir. Cogu brans
ogretmeni derse daha hazir gelebilmeleri ya da konuyu pekistirmeleri adina EBA Dersler
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boliminden konunun videosunu, alistirma ve testlerini de 6grencilere gondererek siireci
saglikl bir sekilde devam ettirmislerdir. Katihm sonrasi herhangi bir sertifika 6grencilere
verilmemektedir.
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Maich the words with the comect piclures.
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o

c. EBA alistirma uygulamasi
Sekil 3. EBA Arayiizii ve icerikleri

Arastirma kapsaminda Tirkceye cevrilen MOOC Baghlik Olcegi Google Form araciligiyla
hazirlanmis ve 6lcek formu EBA’y1 uzaktan egitime gecis tarihi olan 23 Mart tarihi itibariyle
diizenli olarak kullanan ingilizce, Fen Bilimleri, Matematik, Tirkce branslarindaki 6 6gretmen
destegiile 6grencilere ulastiriimistir. Boylelikle EBA’y1 kullanmayan 6grenciler 6rnekleme dahil
edilmemistir. Gonderilen formun giris sayfasinda 6grencilere MOOC platformu olarak uzaktan
egitim slireci boyunca aktif olarak kullandiklari EBA sisteminin belirtildigi acik ve detayl bir
sekilde ifade edilmistir. Ogrencilerden EBA platformunu aktif olarak kullanmalar kosulunu
tasimalari sartiyla sorulari cevaplamalari istenmistir.

Olgek formunun génderildigi 4 branstaki 6gretmenler, uzaktan egitim siireci boyunca
dersleri kapsaminda EBA’da bulunan her Uniteye ait ders videolarini ya da kendilerinin
paylastiklari sunu ve ders notlarini 0Ogrencilere haftanin 6devi olarak sistemde
tanimlamislardir. Ders videosu ile birlikte konunun anlasilma diizeyini belirlemek icin konuyla
ilgili EBA’da bulunan alistirma ve test paylasiminda bulunmuslardir. Verilen goérevlerin
tamamlanma ylzdesi, test ve alistirmalarin dogru-yanlis durumunu gosteren verileri EBA
Uzerinden inceleyerek 6grencilerin konuyu anlama seviyesine yonelik donttler almislardir.
Gerekli gordiikleri zamanlarda Portfolyo boliminden 6grenciler hakkindaki goris ve
disiincelerini paylasarak siireci izlem altinda tutmuslardir. Ogrenciler ise her derse ait basar
durumlarina ve 6gretmenlerinin yazmis olduklari bu yorumlara Portfolyo bdlimden
ulasabilmislerdir. Bunlarin yani sira dersi daha eglenceli hale getirmek ve 6grencilerin
sosyallesebilmelerine de imkan saglayabilmek adina dersleri ile ilgili bir konuda oylama ve
tartisma gibi etkinlikler baslatarak 6grencilerin katilimlarini saglamiglardir. Boylece yiiz ylze
egitim ortaminda bulunan sosyal ortami yakalamaya ¢alisarak hem 6grenci 6gretmen iletisim
ve etkilesimini hem de 06grencilerin kendi aralarindaki iletisim ve etkilesimi devam
ettirebilmislerdir.
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islem

Calismaya baslamadan o6nce, olgegi gelistiren arastirmacilardan Tirkgeye uyarlama
calismasi icin izin istenmis ve onay alinmistir. Olcegin Tirkgeye ceviri calismasinda Brislin ve
arkadaslarinin (1973) 6ne sirdigi 5 asamal teknik kullanilmistir. Bu asamalar, ilk geviri, ilk
ceviriyi degerlendirme, geri c¢eviri, geri ceviriyi degerlendirme ve uzman gorislini
icermektedir. Bu dogrultuda, oncelikle iki yabanci dil uzmanina 6lgegin Tirkge gevirisi
yaptiriimistir. Trkce ceviri iki alan uzmani tarafindan kontrol edildikten sonra, cevrilen 6lcek
iki yabanci dil uzmani tarafindan tekrar ingilizceye cevrilmistir. ingilizce ve Tiirkge 6lgek
maddeleri 1 alan uzmani tarafindan degerlendirilmeye tabi tutularak, sorularin anlasilirhigi,
kelime, climle yapilari ve kiltlrel uygunlugu gdzden gegirilmistir. Son olarak 6lgek 2 Tirkge dil
uzmani tarafindan agiklik ve anlasilabilirlik agisindan kontrol edilmistir. Gerekli diizenlemeler
yapildiktan sonra 6lgege son hali verilmistir.

Analiz

Orneklemden elde edilen verilere éncelikle SPSS programi kullanilarak aciklayici faktér
analizi uygulanmistir. Aciklayici faktér analizi (AFA) sonucunda elde edilen faktor yapilari,
faktor yuk degerleri, 6z degerler ve aciklanan varyanslar tablolastirilmistir. Daha sonra veri
AMOS programi kullanilarak dogrulayici faktér analizine (DFA) tabi tutulmustur. MOOC baglilik
Olgeginin Olcmeye yoneldigi yapiyr Olglip Olcmedigine iliskin yapi gecerligi; a) yakinsama
gecerligi (convergent validity) ve b) iraksama gecerliginin (divergent validity) bir baska
versiyonu olan ayirt edici gegerlilik (discriminant validity) teknikleri ile irdelenmistir. Diger
taraftan 6lgme aracindan elde edilen verilerin i¢ tutarlilik anlamindaki glivenirligi ise hem yapi
glvenirligi hem de Cronbach alfa katsayisi ile test edilmistir.

Bulgular

Ac¢imlayici Faktér Analizine iliskin Bulgular

Gergeklestirilen AFA Kaiser-Meyer-Olkin test sonucunda 6lgegin uygulandigi 6rneklem
sayisinin yeterli oldugu (KMO= .92, p=.000), bireysel degiskenler icin KMO degerlerinin .92’den
biyuk ¢ciktigr gérilmustir (Field, 2009). Bartlett's test of sphericity x?se= 2434.013, p=.000
sonucu, maddeler arasindaki korelasyonun yeterli bliytklikte oldugunu gostermistir. Ancak
madde 8’in faktor yiik degerinin .03’lin altinda olmasi sebebiyle 6lcekten ¢ikarilmasina karar
verilmistir. Bu asamadan sonra aciklayici faktor analizi tekrar gerceklestirilmistir.

AFA ikinci kez gerceklestirildiginde, Kaiser-Meyer-Olkin test sonucunda 0&lgegin
uygulandigi 6érneklem sayisinin yeterli oldugu (KMO= .91, p=.000), bireysel degiskenler icin
KMO degerlerinin .91’den blyik ciktig gértilmustir (Field, 2009). Bartlett's test of sphericity
X%66)= 2354.29, p=.000 sonucu, maddeler arasindaki korelasyonun yeterli biyuklikte
oldugunu gostermistir. Analiz sonucunda belirlenen 4 faktoriin toplam varyansin % 72.90’ini
acikladiklari tespit edilmistir. Rotasyon gerceklestirildikten sonra faktor yiik degerlerinin .40’
tan yiksek oldugu anlasilmistir (Field, 2009). Faktor ve faktor yiiklerine iliskin AFA analiz
sonuglari Tablo 1’de yansitilmaktadir.
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Tablo 1. AFA Faktor ve Yiiklerine iliskin Analizi Sonuglar

Olcek maddeleri

Davranigsal Biligsel

Duyussal Sosyal

1.MOOC'ta ¢alisma yapmak icin her hafta diizenli

olarak zaman ayirdim.

2. MOOC'ta ders c¢alisirken not tuttum.

3. MOOC'ta degerlendirme 6devlerini yaparken
notlarimi tekrar gbzden gegirdim.

4. Bir icerigi ya da 6rnegi anlamadi§im zaman,
anlayana kadar tekrar gézden gegirdim.

5. MOOC'ta kafami karistiran bir sey ile karsilastigim
zaman daha fazla bilgi edinmek icin sik sik arastirma

yaptim.

6. ilk izledigim bir video dersini anlayamadigimda,

icerigi anlamak igin tekrar izledim.

7. MOOC bana bilgimi artirma enerjisi ve glcu veriyor.

9. MOOC'ta video ders izlemekten zevk aldim.

10. Diger 6grencilerin sorularina sik sik cevap verdim.

11. Derse yonelik tartismalara, fikir alisverislerine

diizenli olarak katkida bulundum.
12. MOOC'taki sinif arkadaslarimla 6grenme

materyallerini (notlar, multimedya, baglantilar vb.)

paylastim.
Ozdeger
Aciklanan Varyans

43

.82
.40

45

77

A7

5.45 .67

%49.51 %6.07

.78

.81
77
77

A7

.80 1.10
%7.29 %10.03

Dogrulayici Faktdr Analizine iliskin Bulgular

AFA sonrasinda, ortaya ¢ikan modelin yapi gegerligini degerlendirmek igin 478 ortaokul
ogrencisinden elde edilen verilere IBM AMOS kullanilarak DFA uygulanmistir. Dort faktorden
olusan yapiya iliskin olarak gergeklestirilen DFA sonucunda ortaya ¢ikan modifikasyon 6nerileri
incelendiginde, madde 2 ve madde 12 arasinda modifikasyon Onerisinin ortaya ciktig
gorilmustlir. Kuramsal olarak incelendiginde bu maddelerin benzer durumlari élgmedikleri,
dolayisiyla iki madde arasinda gizil bir iliskinin kabul edilemeyecegi gériilmis ve modifikasyon
Onerisi dikkate alinmamistir. Bu agamanin ardindan modele iligkin uyum iyiligi indeksleri su
sekilde olusmustur: (x2 = 100.29, df = 38, p < .001, GFI = 0.96, AGFI = 0.94, RMSEA = 0.06,
SRMR = 0.03, NFI = 0.96, NNFI = 0.96, CFl = 0.97). Bu durum modelin veriyle iyi uyum

gosterdigini ortaya koymaktadir (Tablo 2).

Tablo 2. Dogrulayici Faktér Analizine iliskin Uyum indeksleri

Uyum indeksinin TirQ indisler Model Kriter Kaynak Degerlendirme
Degeri

Mutlak uyum indeksleri x2/df 2.64 <3 Kline (2011) Good fit
(Absolute fit indices) GFI .96 >0.95 Shevlin ve Miles (1998) Good fit
AGFI .94 >0.90 Hooper vd. (2008) Good fit
RMSEA .06 <0.07 Steiger (2007) Good fit
SRMR .03 <0.08 Brown (2006) Good fit
Artimli uyum indeksleri NFI .96 >0.80 Hooper vd. (2008) Good fit
(Incremental fit NNFI .96 >0.95 Brown (2006) Good fit
indices) CFI .97 >0.95 Hu ve Bentler (1999) Good fit

DFA’dan elde edilen dort boyutlu modele iliskin faktor yukleri ise Sekil 4’te

sunulmaktadir.
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bilissel

Sekil 4. MOOC baghlik maddeleri icin faktor yikleri

Giivenirlige Yonelik Bulgular

Olgekle elde edilen bilgilerin tekrarlanan 6lciimlerde ayni sonuglarin elde
edilebilecegine ve hatadan arindiriimis olduguna giiven duyulmasi gerekir. Bu nedenle 6lcegin
guvenirligine, Cronbach alfa i¢ tutarlilk ve kompozit glivenirlik katsayilari ile bakilmistir (Fornel
ve Larcker, 1981; Mcdonald, 1985). Olcek genelinde cronbach alpha giivenirlik katsayisi .89
olarak bulunmustur. Kompozit glivenirlik kat sayisi i¢in 0.7°den yiiksek olan degerler iyi, 0.6-
0.7 arasindaki degerler ise kabul edilebilir olarak degerlendirilmektedir (Malhotra, 2010). Her
iki glvenirlik dizeyinin her bir boyut igin 0,70’den blylik olmasi 6lgme sonuglarinin
guvenirliginin bir kaniti olarak ifade edilebilir (Nunnally ve Bernstein, 1994). Tablo 3’teki
sonuglar her bir faktore iliskin guvenirlik katsayilarinin  0.7°den buylk oldugunu
gostermektedir.

Tablo 3. Her bir faktore iliskin kompozit ve cronbach alpha glivenirlik katsayilari

Faktor Madde Faktor Yapisal o Guvenirligi
Yikleri Guvenirlik
(CR)
Davranigsal Baglilik Madde 1 0.73
Madde 2 0.75 .80 .80
Madde 3 0.78
Bilissel Baghhk Madde 4 0.70
Madde 5 0.76 .76 .75
Madde 6 0.69
Duyussal Baglilik Madde 7 0.82
Madde 9 0.85 .82 .75
Sosyal Baghlik Madde 10 0.74
Madde 11 0.75
Madde 12 0.64 75 80

12
EGITIM TEKNOLOJiSI Kuram ve Uygulama



MOOC Ogrenci Baglilik Olceginin Tiirkceye Uyarlanmasi: Gegerlik ve Giivenirlik Calismasi

Yapi Gegerligi

Olgegin 4 faktorlii baghlik yapisini 8lciip dlgmedigine iliskin yapi gegerligi icin yakinsama
ve ayirt edici gecerliklerine bakilmistir. Yakinsama gecerligi icin ise a) faktor yiklerinin 0,50
degerinden ve b) ortalama aciklanan varyans (OAV) degerlerinin de 0,50 degerinden biyuk
olup olmadigi incelenmistir. Tablo 4’te goruldiugi gibi hem her bir madde yiikinin 0,50’den
bliyik hem de her bir boyut icin OAV degerlerinin 0,50 degerinden blyik olmasi yakinsama
gecerliginin kaniti olarak gosterilebilir (Fornel ve Larcker, 1981).

Ayirt edici gecerlik icin faktorlerin OAV degerlerinin kare karekoklerinin hem yapilar
arasindaki korelasyondan hem de 0.50 degerinden biiyik olup olmadigi incelenmistir (Fornell
ve Larcker, 1981). Tablo 4 incelendiginde, belirtilen kriterin davranigsal ve biligssel baglhk
boyutlari acisindan saglanmadigl, duyussal ve sosyal bagllik acisindan ise saglandigi
gorilmektedir. Bu durum bilissel ve davranigsal yapilarin birbirinden tam ayrilamadigini
gostermektedir.

Tablo 4. Ayirt Edici Gecerlik Degerleri

Faktor OAV 1 2 3 4
1.Davranigsal Baghlik .56 .75

2.Biligsel Baglilik .51 .87 72

3.Duyussal Baglhhk .69 77 .84 .84

4.Sosyal Baghhk .51 .68 .68 .61 0.71

OAV degerlerinin kare karekdklerinin tim yapilar arasindaki korelasyondan buyik
olmamasi nedeniyle son yillarda ayirt edicilik icin farkl bir alternatif olarak énerilen Tablo
5’teki heterotrait-monotrait ratio of correlations (HTMT) degerleri hesaplanmistir. Bu kritere
gore .90 altinda hesaplanan degerler ayirt edici gecerligin saglandigini gdstermektedir.
(Henseler vd., 2015). Bu durumda Tablo 5 incelendiginde, davranissal ve bilissel bagliliga
yonelik hesaplanan HTMT’ nin .90’na yakin olmakla birlikte kriteri karsiladigi ifade edilebilir.

Tablo 5. Korelasyonlara iliskin Heterotrait-Monotrait orani (HTMT)

Faktor 1 2 3 4

1.Davranigsal Baghlik

2.Biligsel Baglilik .87
3.Duyussal Baglhhk 77 .85
4.Sosyal Baghhk .70 .70 .63

Uyarlanan baglilik 6lgeginden ortaokul 6grencilerinin almis olduklari puanlarin cinsiyete
gore dagilimi ise Tablo 6’da sunulmaktadir.
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Tablo 6. Ortaokul Ogrencilerinin MOOC Baglilik Diizeyleri

Cinsiyet Ortalama Standart Sapma
Davranissal Baglilik Kiz 4.64 1.08
Erkek 4.16 1.42
Bilissel Baghhk Kiz 4.98 .81
Erkek 4.51 1.23
Duyusgsal Baglilik Kiz 4.70 .90
Erkek 4.19 1.26
Sosyal Baghlk Kiz 4.05 1.25
Erkek 3.73 1.53

Tablo 6 incelendiginde EBA’y1 kullanan ortaokul 6grencilerinin baglilhk dizeylerinin hem
kiz hem erkek 6grenciler acisindan orta diizeyde oldugu ifade edilebilir.

Tartisma ve Sonug

Baglihk bireyin 6grenmeye tesvik edilmesi ve 6grenme ciktilarinin en iyi sekilde
kullanilabilmesi icin kritik bir &neme sahiptir (Furlong vd., 2003). Ogrenci baghhginin
olclilmesiyle, basaril olmak i¢in daha fazla yardima ihtiya¢ duyan ve iyi bir gelisim kaydederek
basari gosteren bireyler belirlenebilir (Henry vd., 2015). Literatiirdeki geleneksel egitim
ortami icin tanimlanan baghlik kavramiyla tutarh olarak (Wang vd., 2014; Ginl¢ ve Kuzu,
2015), MOOC'lardaki 6grenci baghhginin da ¢cok boyutlu oldugu gortlmustir. Ancak geleneksel
egitim ortamindaki baglihg 6lcmek icin hazirlanmis araglar, MOOC’lara 6zgli olan baglilik
kaliplarini yakalayamayabilir. MOOC kullanan bireylerin 6zellikleri ile geleneksel 6grenci
yetkinlikleri ve motivasyonu cok farkli olabilir (Glass vd. 2016; Watted ve Barak, 2018). Bunun
sonucu olarak Deng vd. (2020) geleneksel olarak tanimlanan 6grenci baghhgint MOOC'lar igin
gozden gecirip, genisleterek yeniden tasarlamiglardir.

Mevcut MOOC literatliri MOOC’lardaki davranissal baghliga asiri derecede odaklanma
egilimindedir ve diger bagliik boyutlarina, 6zellikle de bilissel baghliga daha az dikkat
etmektedir (Deng ve Benckendorff, 2017). Yapilan bu calisma ise, MOOC'lardaki 6grenci
baglihginin davranissal, bilissel, duyussal ve sosyal baglilik olmak (izere dort bilesenden
olustugunu gostermektedir. Geleneksel 6grenci baglilik literattriyle tutarh olarak (Krause ve
Coates, 2008; Glinli¢ ve Kuzu, 2015) ¢ok boyutlu bir yapiya sahip olan bu 6lcekte de bireyin
davranissal baglihgi, sosyal baghligindan ayirt edilmistir. Ancak bu 6lcekte, geleneksel 6grenci
baghligi olceklerindeki gibi duyussal baghlik, akran iliskisi ve 6gretim Uyesi iliskisi (Glnig ve
Kuzu, 2015), sosyal baglilik da akran bagliligi ve 6grenci-personel bagliligi (Krause ve Coates,
2008) olarak ayirt edilmemistir. Sonug olarak calisma kapsaminda ortaya cikan dort boyutlu
siniflandirma MOOC 6grenci baglihgini kavramsallastirilmasina fayda saglamaktadir.

Bu calismada, Deng vd. (2020) tarafindan gelistirilen MOOC Baglilik Olgegi’ni ortaokul
ogrencileri icin Tlrkgeye uyarlamak igin 6lgegin gegerlilik ve glivenirlilik analizleri yapilmistir.
Bu amagc dogrultusunda, ilk olarak aciklayici faktér analizi yapilmistir. Ozgiin dlgekteki yapinin
Tiurk ogrencilerde nasil degiseceginin incelenebilmesi icin aciklayici faktor analizi dnemli
gorilmustlr. Yapilan analiz sonucunda olcek, 6zgin formdaki gibi 4 faktorli yapida
bulunmustur. Belirlenen 4 faktorin toplam varyansin % 72.90’ini acikladiklari ve maddelerin
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faktor yik degerlerinin .40' tan yiiksek oldugu gérilmustir. Ozgiin 6lcek formunda ise 4
faktorin toplam varyansin % 66.05’ini agikladiklari ve maddelerin faktor yik degerlerinin .60
tan yiksek oldugu ifade edilmistir (Deng vd., 2020). Ozgiin 6lgek formu ile Tiirkce formu
degerleri arasinda kiiltlrlerden kaynaklanan farkhliklar olmasina ragmen, olgekte doért faktorli
yapinin olusmasi ve agiklanan varyanslarin birbirine yakin bir degerde ¢ikmasi es deger form
olduklarini gosterecek niteliktedir.

Arastirma sonucunda, 6lcegin 6zgiin formu ile Tiirkce formunun madde-faktér uyumu
ve yapisinin benzer yapiya sahip oldugu ortaya konulmustur. Tlirkce formun bazi degerlerinde
ozgin forma gore yikseklik ya da distklik goriilmustiir. Bunun en dnemli sebeplerinden biri
Olgegin orijinal halinin baska dile aktarilmasi sirecinin sadece bir ceviri sireci ile kisith
olmamasidir (Hambleton vd., 2004). Kiltlrel degisim, uyarlama siirecinde Olgekte degisim
meydana getirebilmektedir. Ozgiin dildeki 6lcek farkli bir dile cevrildiginde aralarinda kltir
ve dil kaynakh (Geisinger, 1994) farkliliklarin olmasi dogal bir durumdur. Sonuc olarak,
calismadaki bulgulardan hareketle “MOOC Baglilik Olcegi’nin” gecerli ve givenilir bir dlgme
araci oldugu ve ortaokul 6grencilerinin MOOC platformlariyla olan baglihgini 6lcmek amaciyla
kullanilabilecegi sdylenebilir.
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Abstract

This study describes the process of developing an attitude scale to determine middle school
students' attitudes towards educational virtual reality applications. The process started with
writing the test items of the scale by conducting a literature review, and then continued with
a semi-structured interview with six students. Then quantitative scale development studies
included two main steps. The sample of the first step of the study consisted of 850 middle
school students who were let them watch videos about educational virtual reality applications
or had previous experience of using virtual reality applications. As a result of Exploratory
Factor Analysis (EFA), a single factor structure consisting of 18 items emerged and this
structure explained 54.96% of the variance. The Cronbach Alpha coefficient was 0.95. After
Confirmatory Factor Analysis (CFA), the Cronbach Alpha coefficient was 0.94. The sample of
the second step of the study consisted of 26 6th grade students who have experienced
educational virtual reality applications individually. Descriptive statistical methods were used
in the analysis of the data obtained from this group and the Cronbach Alpha reliability
coefficient was calculated to measure the reliability. The Cronbach Alpha coefficient was 0.90.
The analysis results showed that the compliance statistics of the eighteen-item attitude scale
was at a good level; it showed that the scale was a reliable and valid measurement tool that
could be used to determine students' attitudes towards educational virtual reality
applications.
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OGRENCILERIN EGITSEL SANAL GERCEKLIK UYGULAMALARINA KARSI
TUTUMLARINI ARASTIRMAYA YONELIK OLCEK GELISTIRILMESi (ESG-TO)

Arastirma Makalesi
Oz

Bu calisma, ortaokul 6grencilerinin egitsel sanal gergeklik uygulamalarina yénelik tutumlarini
belirlemeye yonelik bir tutum 6lgegi gelistirme surecini anlatmaktadir. Sireg, bir literatir
taramasi yapilarak olgegin test maddelerinin yazilmasiyla baslamis, ardindan alti 6grenciyle
yari yapilandirilmis gériisme ile devam etmistir. Olcek gelistirme calismasi iki adimdan
olusmustur. Arastirmanin ilk adimindaki 6rneklem, egitsel sanal gergeklik uygulamalariile ilgili
videolar izletilen veya daha dnce sanal gergeklik uygulamalarini kullanma deneyimi olan 850
ortaokul 6grencisinden olusmustur. Acimlayici Faktor Analizi (AFA) sonucunda 18 maddeden
olusan tek faktorlii bir yapi ortaya cikmistir ve bu yapi varyansin % 54.96'sin1 aciklamistir.
Cronbach Alpha katsayisi 0,95’tir. Dogrulayici Faktor Analizi (DFA)' dan sonra Cronbach Alpha
katsayisi 0,94 olarak bulunmustur. Arastirmanin ikinci asamasinin érneklemini egitsel sanal
gerceklik uygulamalarini bireysel olarak deneyimlemis 6. sinifa giden 26 Ogrenci
olusturmustur. Bu gruptan elde edilen verilerin analizinde tanimlayici istatistiksel yontemler
kullanilmis ve gilvenilirligi 6lgmek icin Cronbach alfa glivenirlik katsayisi hesaplanmistir.
Cronbach Alpha katsayisi 0,90'dir. Analiz sonuglari, on sekiz maddelik tutum olceginin uyum
istatistiklerinin iyi dizeyde oldugunu; Olcegin, Ogrencilerin egitsel sanal gerceklik
uygulamalarina yonelik tutumlarini belirlemede kullanilabilir glivenilir ve gecerli bir 6lgme
araci oldugunu gostermistir.

Anahtar Kelimeler: sanal gerceklik; tutum; ortaokul 6grencisi; dlcek gelistirme.

Genis Ozet

Son vyillarda sanal gergeklik teknolojisi ile ilgili calismalarin artmasiyla, bu teknolojiyi
bilimsel ¢alismalarinda konu edinen bilim insanlari yontemsel olarak gecerli ve glivenilir arag
ve gereglere ihtiya¢g duymuslardir. Literatiirde sanal gergeklik uygulamalarinin farkh
degiskenler Uzerindeki etkisi incelenmistir. Arastirmalarda, sanal gergeklik kullaniminin
ogrencilerin akademik performans, derse olan ilgi, motivasyon ve 6grenme kaliciigina etkisi
(Aktamis & Arici, 2013; Gedik, 2020; Villena Taranilla, Cézar-Gutiérrez, Gonzalez-Calero &
Lépez Cirugeda, 2019); 6grenme ve gorev performansi (Liou, Yang, Chen & Tarng, 2017);
o0grenme ciktilari ve basari puanlari (Liou & Chang, 2018), problem ¢6zme performanslari
(Araiza- Alba, Keane, Chen & Kaufman, 2021) incelenmistir. Sanal gergeklik teknolojisi
kullanimindaki tutumlari inceleyen g¢alismalarda, arastirmacilar tarafindan hazirlanan yari
yapilandiriimis gériisme formlarinin élgme araci olarak kullanildigi gérilmektedir. Tutumlar,
olaylara veya nesnelere olumlu ve olumsuz tepki verme egilimidir (Burns & Dobson, 1981).
Tutumlarin bilissel, duyussal ve davranissal olmak lzere ¢ ana bilesenden olustugu kabul
edilmektedir. inceoglu’na (2004) gore kiside tutum olusumu, kisinin bir olay veya nesne
hakkinda bilgi sahibi olmasiyla baslar. Kisinin konu hakkindaki bilgisi bakis agisini olumlu
etkiliyorsa bu, kisinin o konuya yoénelik tutumunun da olumlu oldugunu gosterir (aktaran
Tavsancil, 2018).
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Bilimsel bir calismada, elde edilecek verilerin dogru ve glivenilir olmasi icin veri
toplamada kullanilacak 6lgme aracinin gegerli ve glivenilir olmasi gerekir. Bu dogrultuda
ortaokul 6grencilerinin egitsel sanal gerceklik uygulamalarina yénelik tutumlarini belirlemede
kullanilabilecek glvenilir ve gecerli bir 6lcege ihtiya¢ vardir. Bu calismada: "Ortaokul
Ogrencilerinin Egitsel Sanal Gergeklik Uygulamalarina Yénelik Tutum Olgegi, ortaokul
ogrencilerinin sanal gergeklik uygulamalarina yoénelik tutumlarini degerlendirmek igin
kullanilabilecek gegerli ve glivenilir bir 6lgme araci midir?" sorunun cevabi aranmistir.

Gahsmadaki katimcilar belirlenirken 6grencilerin sanal gergekligi kullanma deneyimleri
dikkate alinmis ve ¢alisma fakh gruplarla iki farkli adimda yiarataimastir. Calismanin birinci
adiminda daha genis bir kitleye ulagsmak igin egitsel sanal gergeklik uygulamasi "video izleme"
yontemi ile 6grenciler tarafindan deneyimlenmistir. Bunun igin gesitli platformlardan
(Facebook, WhatsApp ve siniflardaki akilli tahtalar) 6grencilerle egitimde kullanilan sanal
gerceklik uygulamalarini gosteren 6rnek bir uygulama videosu paylagiimistir. Calismanin ikinci
adiminda ise, egitsel sanal gerceklik uygulamasini “bireysel” olarak deneyimleyen 6grenciler
yer almaktadir. Bu grupta yer alan her 6grenci sinif ortaminda bir kulaklik ve joystick ile egitsel
sanal gergeklik uygulamasini kullanmistir.

Olgegin deneme maddelerinin yazilmasi icin énce konu ile ilgili literatiir gézden
gecirilmis ve daha sonra bazi 6lcek maddeleri arastirmacilar tarafindan gelistirilmistir. Ayrica
daha o6nce sanal gerceklik uygulamalarini kullanan alti ortaokul 6grencisine sanal gerceklik
uygulamalarinin resimleri gosterilmis ve bu uygulamalarin derste kullanimina iliskin
disiinceleri ile ilgili gériismeler yapilmistir. Ogrencilerden alinan cevaplara gore gelistirilen
maddelerde bazi degisiklikler yapilmis ve yeni tutum maddeleri eklenmistir. Boylelikle 24
maddelik bir soru soru havuzu olusturulmustur. Asil uygulamadan 6nce her sinif diizeyinde (5-
6-7-8) bir kiz ve bir erkek olmak lizere toplam sekiz 6grenci ile 6lgek sorularinin anlasilabilirligi
ve dlcek icin gereken siire ile ilgili pilot calisma yapilmistir. Olgekte yer alan sorulari anlamada
herhangi bir sorun yasanmamis ve 6grencilerin 6lcegi tamamlama sireleri ortalama bes dakika
olarak gergeklesmistir. Adim 1'deki veriler, pilot calismadan iki hafta sonra 6grencilerin ana
uygulamada egitim gorduikleri siniflarda arastirmaci gézetiminde toplanmistir. Calismanin
ikinci bolimunde veriler, 6grencilerin egitsel sanal gerceklik uygulamasini bireysel olarak
deneyimledikten iki hafta sonra bir sinifta arastirmaci tarafindan toplanmistir.

Calismanin birinci adimindan elde edilen verilerin analizinde ©6lgegin gecerlilik
calismasinin yiritilmesi icin verilere AFA ve DFA uygulanmis ve uzman goriisii alinmistir. ilk
olarak egitim teknolojileri, Tiirkce ve 6lcme alanlarindan toplam 10 uzmanin gérusleri
alinmistir. Uzman gorisleri dogrultusunda iki maddenin degerlendirme puanlarinin daha
disuk dizeyde oldugu ve ¢ maddenin de benzer seyleri 6l¢tigu gerekgesiyle toplam bes
madde Olgekten gikarilmigtir. Geriye kalan 19 maddelik 6lgegin 6grencilerin egitsel sanal
gerceklik uygulamalarina yoénelik tutumlarini 6lglip Olgemeyecegini degerlendirmek igin
madde analizi yapiimistir. Bu kapsamda 6lgegin deneme formunda yer alan her bir madde igin
alt % 27’lik ve Gst % 27'lik gruplar belirlenmis ve aralarindaki fark t-testi ile degerlendirilmistir.
Bu test, arastirmacilarin en dusiik puana sahip grup ile en yiksek puana sahip grup arasinda
en yiiksek farka sahip maddeleri bulmasini saglamistir. Olcekte t degeri 10 ve (izerinde olan
maddeler daha yliksek diizeyde ayirt edicilige sahip olduklari icin 6lcege alinmak Uzere
secilmistir. Olcekteki her bir maddenin kendi basina bir faktér olup olmadigini ve hangi
degiskenlerin birlikte faktér olusturdugunu anlamak igin Agimlayici Faktor Analizi (AFA)
uygulanmistir. AFA ve DFA katilimcilari izmir ili Buca ilgesinde bir devlet okulunda 6grenim
goren 5, 6, 7 ve 8. sinif 6grencilerinden olusan bir gruptan basit rastgele 6rnekleme yontemi
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ile belirlenmistir. Okuldaki her sinif seviyesinde 8 sube vardir (A’dan H’ye). AFA igin her sinif
seviyesindeki dort subeden 422 6grenci; DFA i¢in ayni sinif seviyesindeki farklh dort subeden
428 6grenci secilmistir.

AFA sonrasi iki faktor ortaya cikmustir. ilk faktor yikleri 0.32 ile 0.87 arasinda degismekte
olup, acikladigi toplam varyans %54,42'dir. ikinci faktér yikleri 0,32 ile 0,49 arasinda
degismekte olup, agikladigi toplam varyans %4,96'dir. Her iki faktorde de benzer faktor yikine
sahip olan bir madde oOlgek disinda tutularak AFA tekrarlanmistir. Bu madde g¢ikarildiktan
sonraki AFA sonucu, faktor yiklerinin 0.60 ile 0.85 arasinda oldugunu ve tek faktér tarafindan
aciklanan toplam varyansin %54.96 oldugunu gostermistir. Diger gruptan elde edilen verilere
yapilan Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) sonuglari, bu 6lgegin tek faktorli modelinin verilere iyi
uydugunu dogrulamistir. Olcegin son hali 18 maddeden olusan 5'li likert tipi bir tutum
Olgegidir.

Guvenirlik calismasi icin madde toplam korelasyonlari ve Cronbach Alpha katsayilari
incelenmistir. Bu ¢alisma igin madde toplam korelasyon degerleri 0,56 ile 0,82 arasinda
degismektedir. Bu degerler 0.30'un altinda oldugunda yorumlanamaz (Biylikoztiirk, 2002;
Harrington, 2009). Ancak degerler 0.30 ve Uzeri ise Olcekteki maddeler 6lcilmek istenen
ozelligi 6lcebilmektedir (Green & Salkind, 2008). Cronbach Alpha katsayisi AFA' dan sonra 0,95
ve DFA' dan sonra 0,94 olarak bulunmustur.

Gahsmanin ikinci adiminda katilimcilardan elde edilen verilerin analizinde tanimlayici
istatistiksel yontemler kullanilmis ve givenilirligi 6lcmek icin Cronbach alfa glivenirlik katsayisi
hesaplanmistir. Cronbach Alpha katsayisi 0,90'dir. Analiz sonuglari, on sekiz maddelik tutum
Olgeginin uyum istatistiklerinin iyi diizeyde oldugunu; o6lcegin oOgrencilerin egitsel sanal
gerceklik uygulamalarina yonelik tutumlarini belirlemede kullanilabilecek glvenilir ve gecerli
bir 6lcme araci oldugunu gostermistir.

Introduction

Technology which is used in education may increase interaction, provide equal
opportunities among students, and motivate students (Youngblut, 1998). Thanks to
technology, we may have information about places we have never seen or envisioned, or have
a chance for learning by doing and experiencing events that we cannot experience daily
(inceelli, 2005). Nowadays simulation (Akdeniz, Oztiirk & Bakirci, 2017; Kim, Park, Lee, Yuk &
Lee, 2001), augmented reality (Erbas & Demirer, 2014; Kocoglu, Akkus & Ozhan, 2018) and
virtual reality (Tepe, Kaleci & Tiizlin, 2016) have been very popular technologies that offer an
opportunity to learn and vitalization technologies with experience. The common point of the
three technologies is that they offer opportunities for living in virtual or semi-virtual
environments (Akdeniz, Oztiirk & Bakirci, 2017; Emre, Selguk, Budak, Biitiin, & Simsek, 2019).

There are different definitions of virtual reality, which is the subject of this study, in
national and international literature. According to Kayabasi (2005), virtual reality enables
three-dimensional pictures and animations designed in a computer environment to give
human mind a feeling of being in a real environment by using technological tools (headgear,
glasses, joystick, etc.) and it is a technology that enables it to interact with objects in the
environment. Somyirek (2014) defines virtual reality as the creation of a new three-
dimensional and interactive virtual environment by modeling the real world in a computer
environment. In this way, objects are transferred to three-dimensional environments instead
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of being static and provides users an opportunity to interact. According to Azuma (1997),
virtual reality completely immerses a user in an artificial environment and this user cannot see
the real world items around him. According to another definition, virtual reality is a simulation
in which computer graphics are used to create a virtual world that looks realistic (Burdea &
Coiffet, 2003). Virtual reality is a computer-generated artificial set of images and sounds to
create a simulated environment that includes auditory, visual, tactile, and other types of
sensory feedback (Smutny, Babiuch & Foltynek, 2019). For Pantelidis (1993), virtual reality is
a highly interactive computer-based multimedia in which a user becomes a participant in a
"near real" world with a computer. Virtual reality is a computer interface that provides a high
degree of immersion, reliability, and interaction to convince a user that they are in a
computer-generated environment as much as possible, rather than being an outside observer
(Bell & Fogler, 1995).

Virtual reality technology, which has become very popular today and is encountered in
many fields, is also used in the fields of engineering, medicine, art, entertainment, military
airline industry (Carruth, 2017; Huang, Rauch & Liaw, 2010; Lau & Lee, 2015; Ozdemir, 2017;
Radianti, Majchrzak, Fromm & Wohlgenannt, 2020; Shufelt, 2006; Tepe, Kaleci & Tizin,
2016). Similar to these areas, the use of virtual reality technology in education has also
increased. Virtual reality (VR) studies associated with experimental design, which greatly
improves learning with interactive experiences and software embedded teaching methods,
have revealed some important results for the use of virtual reality in education. Some of the
reasons why virtual reality is preferred in educational environments are that it can provide
learners with highly interactive experiences (Gokoglu & Cakiroglu, 2019). The use of virtual
reality in the lesson has benefits such as encouraging students to creativity and participating
in the lesson, increasing their motivation, moving from passive to active and helping to
transfer knowledge (Araiza- Alba, Keane, Chen & Kaufman, 2021; Hu, Wu & Shieh, 2016; Liou
& Chang, 2018). Virtual reality applications are very suitable for conveying difficult abstract
concepts because they allow visualization (Burdea & Coiffet, 2003). While providing ideal
environments to embody abstract knowledge and facilitate learning this information; Virtual
reality applications can be used in areas such as geography and history. (Lei, Zhang, Wang &
Rau 2018; Ozdemir, 2017; Tepe, Kaleci & Tiiziin, 2016). Teaching the course with a virtual
reality learning environment provides students with three-dimensional visuals and rich
interaction opportunities (Beas, 2016). Therefore, virtual reality technologies seem promising
in that they give students the opportunity to experience real life in the classroom. Virtual
reality technology adds vitality by transforming various lesson elements such as classroom,
lecture, subject, concept and painting into three-dimensional by removing them from being
two-dimensional static objects. Students can be a researcher experimenting with virtual
reality applications in the lab, embark on a historical journey, or live on an island surrounded
by three-dimensional geographic shapes. Considering these features and advantages related
to virtual reality, it is important to learn the attitudes of students towards virtual reality
technology that they will use individually in lessons or at home in the education system that
changes according to the conditions of the period.

The increase in studies on virtual reality technology in recent years has revealed the
need for scales to be used in studies using these technologies. In studies, the effect of virtual
reality use on students' academic performance, interest in the course, motivation and learning
persistence (Aktamis & Arici, 2013; Gedik, 2020; Villena Taranilla, Cézar-Gutiérrez, Gonzalez-
Calero, & Ldpez Cirugeda, 2019); learning and task performance (Liou, Yang, Chen, & Tarng,
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2017); learning outcomes and achievement scores (Liou & Chang, 2018), problem solving
performances (Araiza-Alba, Keane, Chen & Kaufman, 2021) were examined. In studies
examining attitudes in using virtual reality technology, it is seen that semi-structured
interview forms prepared by researchers are used as a measurement tool. Attitudes are the
tendency to react positively and negatively to events or objects (Burns & Dobson, 1981). It is
accepted that attitudes consist of three main components: cognitive, affective and behavioral.
According to inceoglu (2004), the formation of an attitude in a person starts when the person
has knowledge about an event or an object. If the knowledge of the person on the subject
positively affects his / her point of view, this indicates that the individual's attitude towards
that subject is positive (as cited Tavsancil, 2018).

In a scientific study, the measurement tool to be used in data collection must be valid
and reliable for the data to be obtained to be accurate and reliable. There is a need for a
reliable and valid scale that can be used to determine middle school students' attitudes
towards educational virtual reality applications in this direction. When the virtual reality
attitude scale (Yesiltas, 2019) used in education was examined, it was determined that this
scale was a rearranged version of the augmented reality attitude scale developed by another
group of researchers and used in foreign language teaching. This revised attitude scale is also
limited to use in the science lesson only. The related scale has some limitations in terms of
reliability and validity. Children's positive attitudes towards any subject can positively affect
them behaviorally and cognitively. Similarly, a virtual reality application to be used to support
the lesson may affect their course success. For this reason, it was aimed to contribute to
existing experimental designs by developing a valid and reliable attitude scale to measure
children's attitudes towards educational virtual reality applications. In this study: "Is the
Attitude Scale of Middle School Students towards Educational Virtual Reality Applications a
valid and reliable measurement tool that can be used to evaluate middle school students'
attitudes towards virtual reality applications?" the answer to the question has been sought.

Method

Two consecutive studies were carried out to develop a scale measuring middle school
students’ attitudes towards educational virtual reality. The study started with the researchers
writing trial items based on literature review. After, 10 experts evaluated the items, the trial
scale was developed. Attitude may be towards an existing known situation or towards a newly
emerging event/ phenomenon/ technology with different factors. During the process of this
research, virtual reality technology is a new technology that is not very known and
experienced among secondary school students. This situation was seen as a validity threat by
the researchers that the students could think about the attitudinal expressions in the scale.
When other studies on the subject (Peker 2014; Aktas, 2017; Altinbay, 2019) are examined, it
is seen that the researchers carried out the study without any manipulation to the target
group. In this study, educational video was used to inform students in order to prevent this
disadvantageous situation. With educational video technology supported by visually rich
content, it was ensured that a high number of students quickly learned SG technology, which
is not possible to try individually.

At the application time of first step of this study, secondary school students' prior
knowledge and experience with virtual reality were at a very low level. With the thought that
they would not be able to develop an attitude to virtual reality they had not heard before, the
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students who would be included as the sample of the study were shown a video about a
student using educational virtual reality and also shared this video with them by social media.
In this way, many students have gained prior knowledge about educational VR applications in
a short time. Then trial scale was applied to them. EFA (Exploratory Factor Analysis) and CFA
(Confirmatory Factor Analysis) were data analysis technics of this step. The aim of the second
study, unlike the first study, was to test whether the same scale items would work with SG
experienced students (Figure 1). Therefore, students who individually experienced
educational VR applications related to human body and planet subjects participated to the
second step of this study.

Trial Items Literature review
and
Developing the Scale

Interview with 6 students

10 experts
Step 1. Informing Participants = Applying EFA & DFA
Educational VR by Presenting an Educational
Attitude Scale VR Video n= 850 students
Step 2. Informing Participants - Cronbach Alfa

by Letting Them Experience

Educational VR n= 26 students

Figure 1. The Process for EdVR-AS

Turkey Statistics Institute [TUIK] (2020) reported by sharing the "Proportion of
Availability of Devices in Households" that people in Turkey has mostly cell phones and
portable computers. The report did not indicate any data on virtual reality technology. The
lack of such data indicates that virtual reality, which is a popular technology in the world, is an
expensive technology due to system requirements and so there are limited people
experiencing it although it is known by individuals in technology. For this reason, while
determining the participants in the scale development study, students' experiences of using
virtual reality were also taken into account. In Step 1, to reach a wider audience, it was enough
to introduce educational virtual reality applications to students owing to "watching video"
method. But, in Step 2, the researchers studied with students who individually had
experienced an educational virtual reality application.

The process steps in Figure 1 are as follows:
Writing Trial Items and Developing the Scale

The literature review about scale development in similar topics helped researchers to
compose a base how to proceed during test construction and writing trial items. In addition,
researchers studied with six middle school students who used virtual reality applications
before. The students examined some pictures of virtual reality applications to remember it
and then the researchers conducted a semi-structured interviews to reveal their ideas about
the use of educational virtual reality. So, after new attitude items were added and some
changes has been made, the scale included 24 trial items. Ten educational technology and
Measurement experts evaluated items owing to a form which aimed to evaluate whether or
not the items had an understandable language they were suitable for the student level.
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Step 1: Informing Participants by Presenting an Educational VR Video

Before examining students' attitudes towards educational virtual reality applications, a
sample application video showing how virtual reality technology was used in education was
shared with them from various platforms. First of all, a Facebook page which many students
in the school followed was used to announce the video link (Figure 2). This video consisted of
the movements and experiences of a student while he was using a virtual reality application
about the Solar System subject. Then, another post about the video was sent to the students
and their parents in WhatsApp groups to reach more participants. Finally, the researchers
showed sample videos in a class environment. Students who did not come to school on the
days when the sample application video was watched may not have watched the video. In
addition, students who are not in their groups on WhatsApp and Facebook or who cannot
access these posts may not have watched the video. It constitutes a limitation of this research.

Yeni nesil teknolojilerden biri olan "Sanal Gergeklik"
uygulamasi ornedginin gosterildigi bu video, okulumuz 5., 6.
7. ve 8. simif ogrencileriyle yurutulecek bir ¢ga...

Sanal Gergeklik Uygulamasinda Glnes Sistemi
Konusu.mp4

Figure 2. Facebook Announcement About the EdVR App Video?®

Step 2: Informing Participants by Letting Them Experience Educational VR

This step included middle school students who individually experienced educational
virtual reality application by using a headset and joysticks. The researcher informed the
students about the educational virtual reality applications and said that two sample
applications will be used. Students used each of the educational virtual reality applications on
human body and planet subjects for five minutes. Figure 3, shows one of the students using
the application.

3 The link to the video about the educational virtual reality application
(https://www.youtube.com/watch?v=SYvax5EVnR4
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-4

Figure 3. A Student Using the EdVR App Individually

Study Group

Ethical report regarding the study was taken from Dokuz Eylul University. The study was
conducted in two different schools in Buca, Izmir in the 2019-2020 academic year. Step 1
included students with and without VR experience (Mixed) while Step 2 included students
with VR experience.

Step 1- Students with and without SG Experience (Mixed)

In the first step of the research, 5th, 6th, 7th and 8th grade students studying in a public
school in Buca, Izmir are involved. There are 8 branches at each grade level in the school (A to
H). The researchers used a simple random sampling method to determine participants for EFA
and CFA. Four hundred and twenty-two students from four branches at each grade level (5B,
5E, 5F, 5G; 6B, 6E, 6F, 6G; 7B, 7E, 7F, 7G; 8B, 8E, 8F, 8G) for EFA; For CFA, 428 students from
four different branches at the same grade level (5A, 5C, 5D, 5H; 6A, 6C, 6D, 6H; 7A, 7C, 7D, 7H;
8A, 8C, 8D, 8H) were selected (Table 1). This research tried to give the possibility of being
selected equally to both study groups and compose a valid sample that represents the whole
group (Blyukoztirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2018). EFA- Study Group included
217 (51.4%) female and 205 (48.6%) male while CFA- Study Group included 218 (50.9%)
female and 210 (49.1%) male. In the EFA group, there were 92 (21.8%) students from 5th level,
101 (23.9%) from the 6th level, 112 (26.6%) from 7th level and 117 (27.7%) from 8th level. In
the CFA group, there were 99 (23.1%) students from 5th level, 102 (23.8%) from 6th level, 108
(25.1%) from 7th level and 119 (27.8%) from 8th level (Table 1).

Table 1. Demographics for EFA-Study Group and CFA- Study Group

EFA-Study Group | (EFA) CFA-Study Group Il (CFA)
5th 6th 7th 8th Total 5th 6th 7th 8th Total
level level level level level level level level
Female 47 48 57 65 217 55 48 58 77 218
Male 45 53 55 52 205 44 54 50 52 210
Total 92 101 112 117 422 99 102 108 119 428
(%21,8) (%23,9) (%26,6) (%27,7) (%23,1) (%23,8) (%25,1) (27,8)
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Step 2- Students with VR Experience

The second step of the study was carried out with 26 6th grade students in a private
school in Buca, Izmir (A different school than the school in step one). VR Study Group included
students 8 (30.7%) female and 18 (69.3%) male.

Collection of Data

Content validity: Expert opinions were collected to evaluate the content validity of
EdVR-AS. For this, the trial scale was sent to five faculty members. They evaluated test items
according to criteria "a) Suitable, b) need to be developed and c) Not suitable". The experts’
study area was educational technology, Turkish language expert and Measurement. Experts
evaluated the scale items according to criteria such as "a) Suitable, b) The item should be
slightly revised, c) The item should be seriously revised and d) The item not suitable".

Before collecting the students’ data, a pilot study was conducted with eight students,
one female and one male from each grade level (5-6-7-8), and the understandability of the
scale questions and the time required for the scale were determined. There was no problem
in understanding the items in the scale and they completed the scale an average of five
minutes.

The first step: one of the researcher went to school and collected data from students.
the date collection was realized two weeks later after the pilot study.

The second step: The same researcher went to school to collect two weeks later after
the students experienced the educational virtual reality application individually.

Data Analysis

Literature review: Scale development studies indicated that different analysis methods
were used to ensure reliability and validity of the scale such as factor Analysis (discovery and
confirmatory), expert comments, Cronbach alpha coefficient, Pearson product moment
correlation coefficient, Kuder-Richardson reliability coefficients, and consistency between
measurements. Similar methods were used in this study for validity and reliability studies.

The content validity: expert opinions were evaluated with the Lawshe (1975) technique
and the Davis (1992) technique. The Excel program was used and the points for per item were
calculated.

The first step: Item analysis, exploratory factory analysis and the Lower and Upper 27%
groups have been examined by SPSS 24 software. Then, confirmatory factor analysis was
conducted to test whether the theoretical structure determined in the Exploratory Factor
Analysis exists in the series. In the Confirmatory Factor Analysis, maximum likelihood
estimation was used and in hypothetical models, x? / df, GFl (goodness of fit index), AGFI
(adjusted goodness of fit index), CFl (comparative fit index), RMSEA (root mean squared error
of approximation), RMR (root mean square residual) values such as residue and SRMR
(standard root mean square residual) were examined. Lisrel 8.5 software was used for CFA.

The second step: While analyzing the scale scores of the second research group,
descriptive statistical methods were used and the Cronbach Alpha reliability coefficient was
calculated to measure the reliability.
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Findings

Content Validity of EdVR-Attitude Scale

Content validity converts qualitative expert opinions into quantitative statistical data
(Yurdugiil, 2005). A valid scale is expected to measure intended property if the content validity
had an acceptable level (Schriesheim, Cogliser, Scandura, Lankau, & Powers, 1999).

In this study, first of all, qualitative opinions were obtained from five experts working in
the field of educational technologies in order to understand whether the test items in the
scale properly measure the desired behaviors to be measured. The researchers evaluated the
data and changed the structure of some items but none of the items were eliminated.

Then, different five expert opinions (Three educational technologies field experts, one
measurement field specialist and one Turkish field specialist) were evaluated by Davis (1992)
technique. Based on this technique, the experts rated the items as a) Suitable, b) The item
should be slightly revised, c) The item should be seriously revised and d) The item not suitable.
The content reliability index is the division of the number of experts who marked the options
(a) Suitable and (b) The item should be revised slightly to the total number of experts
(Yurdugl, 2005). 0.80 and over is acceptable. Two items in this study were excluded from the
scale since they were at lower levels. Three items were also excluded since they measured the
same things. The final version of the scale consists of 19 items with high content validity index.

Item Analysis

ltem analysis was conducted to evaluate whether the 19-item “EdVR Attitude Scale”
would measure secondary school students’ attitudes towards educational virtual reality
applications. In this context, for each item included in the trial form of the scale, the groups
of 27% and upper 27% were determined and the difference between them was evaluated by
t-test. This test let researchers to find items with the highest difference between the group
with the lowest score and the group with the highest score. The lower and upper group means,
standard deviations, values and probability values of the items included in the scale are
presented in Table 2.

The item was used in the scale because the items with a t-value of 10 and above had a
high level of discrimination. Among EdVR AS items, the lowest t value was 12.21 and the
highest t value was 22.60.

Table 2. The Results of the Independent Samples T-test Between the Lower 27% and Upper
27% Groups of the Scale

No Items Group n

1=

SS t sd p

1 | am interested in the lessons in which Lower 114 2,75 1,36 13,93 226 <0,05
Educational Virtual Reality (EAVR) Upper 114 4,72 0,64
apps are used.

2 | like using EdVR apps. Lower 114 2,90 1,23 16,65 226 <0,05
Upper 114 4,90 0,35
3 I don’t like using EdVR apps in Lower 114 2,78 1,35 16,28 226 <0,05
lessons.* Upper 114 4,91 0,34
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4 | participate more wilingly in lessons  Lower 114 2,42 1,12 22,60 223 <0,05

where EdVR apps are used. Upper 114 4,90 0,32

5 | enjoy using EAVR apps in a lesson. Lower 114 2,63 1,22 18,86 226 <0,05
Upper 114 4,89 0,37

6 I dont’ know how the time passesina Lower 114 2,84 1,31 12,21 226 <0,05
lesson where EdVR apps are used. Upper 114 4,61 0,80

7 Using EdVR apps make me exciting. Lower 114 2,53 1,31 13,96 226 <0,05
Upper 114 4,58 0,85

8 EdVR apps makes the lesson fun. Lower 114 2,83 1,33 14,60 226 <0,05
Upper 114 4,83 0,60

9 It is unnecessary to use EdVR apps.* Lower 114 3,03 1,39 14,64 226 <0,05
Upper 114 4,96 0,20

10 EdVR apps allows me to learn more Lower 114 2,42 1,11 19,92 226 <0,05
easily. Upper 114 4,75 0,52

11 Thanks to EdVR apps, | understand Lower 114 2,49 1,15 17,56 226 <0,05
complex topics better. Upper 114 4,65 0,62

12 | would also like to use EdVR apps in Lower 114 2,71 1,26 13,67 226 <0,05
learning outside class. Upper 114 4,66 0,85

13 EdVR apps offer an opprtunity to Lower 114 3,00 1,33 12,59 226 <0,05
experiences the places that we cannot  Upper 114 4,76 0,68
go sightseeing.

14  1like to share my experiences in EAVR Lower 114 2,68 1,25 13,39 226 <0,05
apps with my friends. Upper 114 4,55 0,81

15 | remember more the topics covered Lower 114 2,55 1,19 18,45 226 <0,05
using EdVR apps. Upper 114 4,78 0,49

16 | would like EdVR apps to become Lower 114 2,62 1,22 19,09 225 <0,05
widespread. Upper 114 4,89 0,36

17 EdVR apps reduces my anxiety in the Lower 114 2,38 1,13 13,69 226 <0,05
lesson. Upper 114 441 1,11

18 EdVR apps in confusing for me .* Lower 114 2,91 1,34 13,32 226 <0,05

Upper 114 4,75 0,60

Construct Validity

EdVR-AS was evaluated by exploratory factor analysis (EFA) to understand whether each
item was a factor on its own and which variables form factors together. Kaiser-Mayer-Olkin
measure of sampling adequacy and Bartlett’s Test of Sphericity (x?(153) = 4358,17; p=0.000)
were used to evaluate the status of data for factor analysis. KMO criterion of .96 showed a
suitable rate for factor analysis when it was compared with the rate of 0.60 (Tabachnick &
Fidell, 2001).

EFA results indicated two factors. The first factor loadings were ranged between 0.32 to
0.87 and the total variance explained by it was 54.42%. Second factor loadings were ranged
between 0.32 to 0.49 and the total variance explained by it was 4.96%. However, M2 had a
similar factor load on both factors. Therefore, M2 was excluded from the scale and the analysis
was carried out again.
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The last EFA indicated the factor loads were between 0.60 to 0.85 and the total variance
explained by the single factor was 54.96%. The final version of the scale is a 5-point Likert-
type attitude scale consisting of 18 items. The Scree Plot showing that the scale has a single
factor is presented in Figure 4.

T T T T T T T T T T T T T T T T T T
a 2 2 a = c L =] a AN 41 47 43 44 48 4@ AT 4@

Figure 4. The Scree Plot Indicating Single Factor
Reliability Studies for the Data from EFA Study Group

In order to find the reliability coefficient of EdVR-AS, total statistics (item-total
correlations) of items and Cronbach Alpha coefficient were examined. The item total
correlation values for this study ranged from 0.56 to 0.82. These values cannot be interpreted
when they are below 0.30 (Buylikoztlirk, 2002; Harrington, 2009). However, if the values are
0.30 and above, the items in the scale can measure the feature desired to be measured (Green
& Salkind, 2008). In addition, there are opinions in the literature that the correlation value
should not be below 0.40 (Ladhari, 2010; Loiacono, Watson & Goodhue, 2002). The Cronbach
Alpha coefficient was found to be 0.95.

Confirmatory Factor Analysis and Reliability Score for the Data from CFA Study Group

Confirmatory Factor Analysis was used to test the existence of the theoretical structure
after determining the factor structure with the help of EFA (Lomax & Schumacker, 2004). The
CFA results for this study confirmed that the single factor model was a good fit of the data.
The model fit indices for one factor scale consisting of 18 items; x2 = 371.40, df = 132, x2 / df
=2.81, GFI =0.91, AGFI =0.89, CFl = 0.95, RMSEA = 0.06, RMR = 0.05, SRMR = 0.03 was found
(Figure 3). According to Byrne (2011), in cases where the sample size for fit indices is greater
than 250 and the number of observable variables is between 12 and 30; x2/df ratio is less than
5, GFI> 0.90 and CFI> 0.92 RMSEA <0.07; RMR and SRMR values are less than 0.08 (Hu &
Bentler, 1999) points to a good fit.

The Cronbach Alpha reliability coefficient of EdVR-AS after CFA was found as 0.94.
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Figure 5. Path Diagram for EdVR- AS

Descriptive Analysis for EDVR-AS

Descriptive statistics such as mean, median, mode, standard deviation, variance,
minimum and maximum were calculated for 26 students experiencing educational VR
applications before.

Table 3. Descriptive Statistics on Item Total Scores

Mean 75.90
Median 75.50
Mode 61
Std. Deviation 10.28
Variance 105
Minimum 59
Maximum 90

The Cronbach Alpha reliability coefficient was found to be 0.90 for this group.

Conclusion

This study aimed to develop a scale to investigate middle school students' attitudes
towards educational virtual reality applications (EdVR-AS). A literature review was conducted
to create an item pool, and interviews were conducted with six secondary school students on
the use of virtual reality applications in education. After 10 expert opinions, two items and
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then three items that were thought to be similar in meaning were removed from the scale. A
total of 850 students from two different groups were included in the first study group. Firstly,
item analysis, EFA, and reliability analysis studies were conducted with 428 middle school
students studying at a public school. After EFA, one item was removed from the scale and an
attitude scale consisting of 18 items, was prepared. The scale had a single factor and this factor
explained 54.96% of the variance. The Cronbach Alpha coefficient was found to be 0.95. After
the CFA was conducted with another group of 422 students from the same school, the
Cronbach Alpha coefficient was found to be 0.94. Later CFA results confirmed that the single
factor model of this scale fits the data well.

According to the results of the descriptive statistics of the second study group in which
26 students participated, more than half of the students got a score above the average. The
analyzes showed that the compliance statistics of the eighteen-item attitude scale were at a
good level and the scale could be used to measure students' attitudes towards educational
virtual reality applications. EdVR-AS could be used for different disciplines (mathematics,
science, history, etc.) to examine students' attitudes towards educational virtual reality
applications. In addition, students' educational virtual reality attitudes can be evaluated by
conducting a survey study including different independent and dependent variables.
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Additional Resources

Appendix 1. Egitsel Sanal Gerceklik Uygulamalari Tutum Olgegi (ESG- TO)

(1: Kesinlikle Katilmiyorum; 2: Katilmiyorum; 3: iki Aradayim; 4: Katiliyorum; 5: Kesinlikle

Katiliyorum)
5| 5 £ £ £
29| ¢ & 2 | &2
= = = -] o X o
sE| E s z | 2
B o = < = B 5
U © 5] ] < GG
¥ ¥ ¥ = ¥ ¥ ¥
1 2 3 4 5
1. | Egitsel Sanal Gergeklik (ESG) uygulamalarinin kullanildig1 derslere ilgi
duyarim.
2. ESG uygulamalarini severek kullanirim.
3. Derslerde ESG uygulamalarini kullanmak istemem.*
4. ESG uygulamalarinin kullanildigi derslere daha istekli katilirim.
> Derste ESG uygulamalarini kullanmaktan zevk alirim.
6. | ESG uygulamalarinin kullanildigi derste zamanin nasil gectigini anlamam.
7. | ESG uygulamalarini kullanmak beni heyecanlandirir.
8. - . .
ESG uygulamalarini kullanmak dersi eglenceli hale getirir.
S ESG uygulamalarini kullanmak gereksizdir.*
10. -
ESG uygulamalarini kullanmak daha kolay 6grenmemi saglar.
11. . .
ESG uygulamalari sayesinde karmasik konulari daha iyi anlarim.
12, - . S
ESG uygulamalarini sinif disi 6grenmelerimde de kullanmak isterim.
13. e N . .
ESG uygulamalari gidip géremedigimiz yerleri deneyimleme firsati sunar.
14. | ESG uygulamalarinda elde ettigim deneyimleri arkadaslarimla
paylasmaktan hoslanirim.
15. ESG uygulamalari kullanilarak islenen konulari daha fazla hatirlarim.
16. | ESG uygulamalarinin yayginlagsmasini isterim.
17. | ESG uygulamalarini kullanmak dersteki kaygilarimi azaltir.
18. | ESG uygulamalarini kullanmak kafamin karismasina sebep olur.*
Bu 6lgek tek faktorliidir. *” I maddelerin ters madde olarak kodlanmasi gerekmektedir.
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Appendix 2. Educational Virtual Reality Applications Attitude Scale (EdVR- AS)*

*The original language of the scale is Turkish. Reliability and validity studies have also been carried out on Turkish
version then its use in this language. The researcher translated the scale into English by taking three expert
opinions.

(1: Strongly Disagree; 2: Disagree; 3: Neutral; 4: Agree; 5: Strongly Agree)

()]
(] ()]
& o
2 <
o [} - >
> g © W
o0 [ b=} b c
c © =} - (=]
<) 2 ] ) =
= o 2 < )
w
1 2 3 4 5
1.| lam interested in the lessons in which Educational Virtual Reality (EdVR)
apps are used.
2. I like using EAVR apps.
3. e 1s . . *
| don’t like using EdVR apps in lessons.
4, .. - .
| participate more wilingly in lessons where EdVR apps are used.
5. . . .
| enjoy using EdVR apps in a lesson.
6. | I dont’ know how the time passes in a lesson where EdVR apps are used.
7. | Using EdVR apps make me exciting.
8.
EdVR apps makes the lesson fun.
9. . "
It is unnecessary to use EdVR apps.
10. .
EdVR apps allows me to learn more easily.
11. .
Thanks to EdVR apps, | understand complex topics better.
12, . . . .
I would also like to use EdVR apps in learning outside class.
13. . .
EdVR apps offer an opprtunity to experiences the places that we cannot
go sightseeing.
14. | | like to share my experiences in EdVR apps with my friends.
15. . .
| remember more the topics covered using EdVR apps.
16. | | would like EdVR apps to become widespread.
17. | EJVR apps reduces my anxiety in the lesson.
18. | EdVR apps in confusing for me .*
This scale is single factor. Items with * should be coded as reverse items.
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GEVRiMICi OGRENCI BAGLILIK OLGEGININ TURKCE’YE UYARLANMASI:
GECERLIK VE GUVENIRLIK CALISMASI

Elif Polat!, Sinan Hopcan?, Tugba Kamali Arslantas?
Arastirma Makalesi
0Oz

Cevrimici 6grenme ortamlarinin etkililigini belirleyen en 6nemli faktorlerden biri baghliktir.
Bagllik; 6grenci basarisini, motivasyon ve memnuniyetini arttirirken, soyutlanma hissini
azaltmaktadir. Bu ¢alismanin amaci Dixson (2010) tarafindan gelistirilen cevrimici 6grenci
baghlik 6lgeginin (Online Student Engagement Scale) Tirkce uyarlamasini yapmak, bununla
birlikte gegerli ve glvenilir bir 6lgme araci ortaya ¢ikarmaktir. Calisma ilk olarak 6zgiin dlgegin
Tirkgeye cevrilmesiyle baslamis, dilsel esdegerlik ve 6n pilot uygulamasiyla 6lgege son hali
verilmistir. Arastirmanin katilimcilarini Giniversitede okuyan 254 6grenci olusturmaktadir. Bu
arastirmada, yapi gegerliligini gdstermek icin dogrulayici faktdr analizine basvurulmustur.
Tirkce olgcekte 19 maddenin timi ve 4 faktorlu (beceriler, duygu, katilm ve performans) yapi
korunmus ve yapinin 6zgln olgekle uyumlu oldugu goézlenmistir. Uyum olgiimlerinin kabul
edilebilir uyumun Ustlnde iyi uyum gosterdigi gorilmektedir. Cronbach alfa degerleri a=,77
ile a=,87 arasinda degismektedir. Elde edilen degerlerle dlgegin yapi gegerliliginin saglandigi
gorilmustir. Ozellikle cevrimici 6grenme uygulamalarinin yogun bir sekilde kullanildig
gunimizde bu galisma, 6grencilerin gevrimicgi 6grenmeye baghliklarinin tespit edilmesinde
onemli bir 6lcek sunmaktadir. Buradan yola c¢ikarak da gevrimici 6grenmede en etkili
unsurlardan biri olan cevrimici baghligi artirmak adina 6gretim tasarimcilari ve 6gretmenler
ogrencileri cevrimici 6grenme konusunda tesvik eden, yonlendiren stratejiler gelistirebilirler.

Anahtar Kelimeler: bagllik; cevrimigi 6grenme; uzaktan egitim; yiksekogretim.
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ADAPTATION OF ONLINE STUDENT ENGAGEMENT SCALE TO TURKISH:
VALIDITY AND RELIABILITY STUDY

Research Paper

Abstract

One of the most vital factors determining the effectiveness of online learning environments is
engagement. Engagement contributes to improving success, motivation, satisfaction, and
even reducing isolation. The aim of this study is to adapt the Online Student Engagement Scale
developed by Dixson (2010) to Turkish and to create a valid and reliable measurement tool for
use in the Turkish environment. It began with the translation of the original scale into Turkish,
and it was finalized with linguistic equivalence and pre-pilot application. The study
participants consisted of 254 students studying at university. The study used confirmatory
factor analysis to show how much a previously determined structure validates the collected
data, that is, the level of construct validity. All 19 items and a 4-factor structure (skills,
emotion, engagement, and performance) of the original scale were preserved in the Turkish
scale, which was observed to be compatible with the original. The resulting fit indices show a
good fit above acceptable. Cronbach alpha values vary between a=.77 and a=.87. This study
offers a scale essential for determining the engagement of students in online learning,
particularly in the current period when online learning applications are being used extensively.
Based on such findings, instructional designers and teachers will be able to develop strategies
to encourage and guide students in online learning and therefore increase engagement, a
crucial factor in online learning.

Keywords: engagement; online learning; distance education; higher education.

Summary

One of the most vital factors determining the effectiveness of online learning
environments is engagement. Engagement contributes to improving success, motivation,
satisfaction, and even reducing isolation. The aim of this study is to adapt the Online Student
Engagement Scale developed by Dixson (2010) to Turkish and to create a valid and reliable
measurement tool.

Online learning brings with it many advantages such as easily providing instructors with
feedback (Collis et al., 2001), providing a more flexible learning environment and pace of
learning (Lim, 2016), reaching and motivating a wide and diverse audience (Plous, 2000), and
a richer presentation of content (Crawford-Ferre & Wiest, 2012). Engagement is one of the
most important components of an effective learning process (Dixson, 2015; Soffer & Cohen,
2019), is associated with positive learning outcomes (Hew, 2016; Pascarella & Terenzini,
2005), and frequently appears as a research topic in the literature. Previous studies have
shown that students learn best when they are actively involved in the process (Davis, 1993;
Soffer & Cohen, 2019). However, the engagement rates of students in online education
environments are low (Xie et al., 2011) and this has negative results such as students dropping
courses, which is at a particularly high level (Otter et al., 2013).

Current studies show that ensuring student engagement increases achievement
(Hampton & Pearce, 2016; Hew, 2016; Pascarella & Terenzini, 2005; Soffer & Cohen, 2019),
increases motivation and satisfaction of learning (Dunne & Owen, 2013), and decreases the
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feeling of isolation (Banna et al., 2015). These positive aspects of online engagement relate to
the determination and effort required for students' cognitive development. An analysis of the
available research concludes that students’ active participation is key for effective online
learning (Dixson, 2015).

This study began with the translation of the original scale into Turkish, and it was
finalized before applying the scale with linguistic equivalence and pre-pilot application. Study
participants consisted of 254 students studying at the university. The study used confirmatory
factor analysis to show how much a previously determined structure validates the collected
data, that is, the level of construct validity. All 19 items and a 4-factor structure (skills,
emotion, engagement, and performance) of the original scale were preserved in the Turkish
scale, which was observed to be compatible with the original. Cronbach alpha values vary
between a=.77 and a=.87, which is a good level in comparison with results reported in the
literature. Item scores, factor scores, and the total score show normal distribution. The
resulting fit indices show a good fit above acceptable. This verifies that the model has four
factors. The construct validity of the scale was ensured with the obtained values.

Currently, no Turkish scale measuring engagement in online learning environments
exists in the available literature. This study offers a scale essential for determining student
engagement in online learning, which is particularly useful in the current period when online
learning applications are being used extensively. Studies which apply this scale will be able to
make determinations regarding online engagement. Based on such findings, instructional
designers and teachers will be able to develop strategies to encourage and guide students in
online learning and therefore increase engagement, a crucial factor in online learning.

Giris

COVID-19 salgini; bilgi ve iletisim teknolojilerinin (BiT) ortaya cikisindan bu yana hic
gormedigimiz derecede, yiksekodgretim siirecleri icin zorluk teskil eden bir duruma yol
acmistir. Karsilasilan bu zorlu slirecte Universiteler, COVID-19 salginindan kaynakl saglik
sorunlarini en aza indirmek amaciyla gerekli 6nlemleri almak durumunda kalmis; ¢evrimigi
ogretim uygulamalarina gegis yapmistir. Zorunluluktan kaynaklanan c¢evrimici egitim
uygulamalarinda artik cevrimigi egitimin kaliteli bir ylksekogretim vaadini yerine getirip
getiremeyecegi degil, Universitelerin aninda ve etkili bir sekilde ¢evrimici 6grenmenin kitlesel
olarak benimsenmesini nasil saglayabilecekleri glincel sorun haline gelmistir. Dolayisiyla, bu
ani ve beklenmedik ¢evrimici 6grenmeye gecis orglitsel ¢evikligin bir ol¢lsi haline gelmistir
(Wu, 2020). Bu suregte literatlirde mevcut bulunan gevrimici 6grenme ile ilgili cahsmalar ve
bulgular siirecin iyi yonetilmesine yonelik 6nemli ipuglari sunmaktadir.

Gevrimigi 6grenme tirlerinin etkililigini tespit etme amaciyla bugiine kadar literatiirde
pek ¢ok arastirma ylratilmustir (Hoskins ve van Hooff, 2005; Narciss vd., 2007; Soffer ve
Nachmias, 2018). Cevrimigi 6grenme, egitmenlere kolaylikla geri bildirim saglama (Collis vd.,
2001), genis ve cesitli bir kitleye ulagsma ve onlari motive etme (Plous, 2000), daha zengin bir
icerik sunma (Crawford-Ferre ve Wiest, 2012) ve 6grenciler agisindan da daha esnek bir
O0grenme ortami ve 6grenme hizi saglama (Lim, 2016) gibi pek ¢ok avantaji beraberinde
getirmektedir. Yine bu ¢alismalar incelendiginde gevrimigi 6§renme ortamlarinda karsilasilan
en buylk problemler; teknoloji erisimi konusunda eksiklik (Pollack ve Wilson, 2002; Zhong,
2020), egitmenlerin negatif tutumlari (Brooks, 2003), egitmenlerin diizenli degerlendirme
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yapmamasli (Shuey, 2002), bilgilerin ve fikirlerin gercek zamanl paylasiminda karsilasilan
sorunlar (Britt, 2006) ve soyut ve kopuk hissetmek (Dixson, 2015; Wijekumar vd., 2006)
seklindedir. Cevrimici 6grenmenin olumlu yonlerini ve silregteki problemleri vurgulayan
calismalara ek olarak literatlir, bagliik bileseninin bu silirecte ©6nemini 06zellikle
vurgulamaktadir. Tim 6grenme sliregleri agisindan bakildiginda 6grenci baglihiginin merkezi
bir role sahip oldugunu séylenebilir. Ogrenci bagliliginin énemini vurgulayan Kuh (2009),
ogrencilerin egitim slreclerine baghliginin, Universite sonrasinda Uretken ve tatmin edici bir
yasam sirmeleri icin ihtiya¢ duyduklari becerilerin ve egilimlerin temelini olusturdugunu
belirtmistir. Benzeri sekilde, ¢evrimici 6grenme ortamlarinda 6grenen bireylerin beklentileri
ve bagliligi 6nemli rol oynamaktadir (Soffer ve Cohen, 2019).

Etkili bir 6grenme siirecinin en énemli bilesenlerinden biri olan baghlik (Dixson, 2015;
Soffer ve Cohen, 2019), literatlrde sikhkla arastirma konusu olarak karsimiza ¢ikmakta ve
olumlu 6grenme ciktilari ile iliskilendirilmektedir (Hew, 2016; Pascarella ve Terenzini, 2005).
Arastirmalar, 6grencilerin siirece aktif olarak dahil olduklarinda en iyi sekilde 6grendiklerini
gostermektedir (Davis, 1993; Soffer ve Cohen, 2019). Literatiirdeki mevcut arastirmalar
ogrenci baghhginin saglanmasinin basariyl (Hampton ve Pearce, 2016; Hew, 2016; Pascarella
ve Terenzini, 2005; Soffer ve Cohen, 2019), 6grenmeye yonelik motivasyon ve memnuniyeti
arttirdigini (Dunne ve Owen, 2013) ve soyutlanma hissini azalttigini (Banna vd., 2015) ortaya
koymustur. Cevrimigi baglilik ile ilgili bu olumlu sonuglarin 6grencilerin biligsel gelisimleri igin
gerekli olan gayreti ve ¢cabayi ortaya koymalari ile iliskili oldugu soylenebilir.

Bununla birlikte, literatlirde yer alan calismalara gore cevrimici egitim ortamlarinda
ogrencilerin bagllik oranlari distik olmaktadir (Bell, 2018; Oana ve Mitrea, 2021; Xie vd., 2011)
ve Ozellikle yiksek diizeyde ders birakma gibi olumsuz bir durumla sonuglanmaktadir (Otter
vd., 2013). Yiiz ylize yapilan derslerde birakma orani %10-%20 civarinda olurken, ¢evrimigi
derslerde birakma oraninin %25-%40 civarinda (Cohen, 2017) oldugu g6z Onilinde
bulunduruldugunda cevrimici derslerde 6nemli olan noktanin 6grenci bagliigini arttirmayi
saglamakla ilgili stratejiler gelistirmek oldugu soylenebilir.

ilgili arastirmalar gdz oniinde bulunduruldugunda, cevrimici 6grenmenin etkili
olabilmesi i¢in 6grencinin aktif baghliginin kilit bir nokta oldugu sonucuna varilmaktadir
(Dixson, 2015). Baglihgin 6grenmede bu kadar dnemli bir role sahip olmasi egitimciler ve
arastirmacilar agisindan ¢evrimici baghligin olglilmesini gerekli kilmistir. Bu ¢alismanin amaci
Dixson (2010) tarafindan gelistirilen Cevrimici Ogrenci Baghlik Olceginin (Online Student
Engagement Scale) Tlrkge uyarlamasini yapmak, bununla birlikte gecerli ve glivenilir bir lgme
aracl ortaya cikarmaktir. Ozellikle cevrimici 6grenme uygulamalarinin yogun bir sekilde
kullanildig glinimuzde, bu g¢alisma 6grencilerin gevrimigi 6grenmeye baglliklarinin tespit
edilmesinde 6nemli bir 6lgek sunmaktadir. Bu 6lgegin uygulandigi ¢alismalar ile gevrimigi
baghliga yonelik tespitler yapilabilir. Buradan yola g¢ikarak da gevrimici 6g§renmede en etkili
unsur olan gevrimigi baghligi artirmak adina 6gretim tasarimcilari ve 6gretmenler 6grencileri
cevrimicgi 6grenme konusunda tesvik eden, yonlendiren stratejiler gelistirebilirler.

Mevcut Cevrimici Baglilik (Engagement) Olgekleri ve ilgili Calismalar

Ogrenci baghligi konusunda literatiirdeki calismalar her ne kadar hizla artsa da tanimi ve
Olgllmesi konusunda hala bir fikir birligi yoktur (Lam vd., 2012). Nitekim Tirk¢e kaynaklarda
“engagement” kelimesinin cevirisinde dahi farkl kullanimlar mevcuttur. Tlrkce kullanimlari
arasinda “baglihk” (Erglin ve Kocak Usluel, 2015), “katilim” (Usta vd., 2019), “tutulma” (Gller
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vd., 2019) ve “ugrasi” (Unal ve Cakir, 2019) terimleri yer almaktadir. Bu ¢alismada egitim
alaninda daha siklikla kullanilan “baghlik” kelimesi tercih edilmistir.

Baglilik, alan yazinda farkli arastirmacilar tarafindan farkh sekillerde tanimlanmaktadir
(Bowen, 2005). Ogrenci baglilig, dersin gelistirmeyi amacladigi bilgi, beceri ve zanaat
anlamaya veya 6grenmeye yonelik gosterilen 6grenci cabasi olarak (Newman vd., 1992)
tanimlanmistir. Dixson’un (2015), sosyal yapilandirmaci 6grenme ve arastirma toplulugu
modelini g6z 6ninde bulundurarak gelistirdigi tanima gore bagllik, 6grencilerin ders igerigini
ve becerilerini 6grenmek i¢in zaman ve ¢aba harcamasi, diger kisilerle anlaml bir etkilesim
icerisinde bulunmasi ve en azindan 6grenme siireglerine duygusal olarak dahil olmasi (bir fikir
hakkinda heyecanlanmak, 6grenmenin ve etkilesimin tadini ¢ikarmak) gibi unsurlari
icermektedir.

Yiksekogretim baglaminda, 6grenci bagliigina davranigsal bir bakis agisiyla yaklasan
calismalar vardir (Zhoc vd., 2019). Bu calismalar, etkinliklere katilan 6grenci davranislarinin
olumlu 6grenme c¢iktilariyla iligkili oldugunu vurgulamaktadir. Davranisgi bakis agisina gore
ogrenci baglihg), 6grencilerin istenilen sonuclara dogrudan katkida bulunan egitim amaclh
etkinliklere adadiklari cabanin kalitesidir (Hu ve Kuh, 2002). Appleton ve arkadaslari (2006)
tarafindan ortaya konulan tamamlayici bir yaklasima gore baglihigin boyutlari, akademik
(gorevde gecirilen stire), davranissal (sinif katihmi), bilissel (strateji olusturma) ve psikolojik
(aidiyet) parametlerini iceren bir bakis agisiyla ele alinmistir. Bireyler biligssel olarak zorlayici
faaliyetler vydiritirken, baglihgin bireysel dizeyde etkili bir sekilde calisilabilecegi ve
Olclilebilecegi ifade edilmistir. Basari siklikla bilissel (cognitive) gorevlerde bir sonug olarak
kabul edilmekte ve duygusal (emotional) boyutlara aracilik etmektedir. Sonug olarak, baglilik
bilissel gorevlerde duygusal boyutlarin oynadigi kritik roli aciklamaya yardimci bir bilesendir
ve basariyl 6lcmede 6nemli bir faktordiir.

Literatirde 6grenci baghhgini 6lgmek amaciyla gelistirilmis, yiz yize egitime veya
uzaktan egitime yonelik farkh sinif dizeyindeki katilimcilari hedef alan cesitli 6lcekler
mevcuttur. Yiksekdgretim dizeyine yonelik dlcekler incelendiginde Birinci Sinif Ogrenci
Baglilig: Olcegi (The First Year Student Engagement Scales, FYSES) ve Ulusal Ogrenci Baglilig
Anketi (The National Survey of Student Engagement, NSSE) siklikla kullanilan olcekler
arasindadir. FYSES (Krause ve Coates, 2008), Avustralya lniversitelerindeki birinci sinif lisans
ogrencilerinin katilimiyla genis ¢apli bir ¢calismadan dogan bir dlcektir. Bu ¢calismada baghlik,
o6grenci deneyimini akademik, akademik olmayan ve sosyal yonleri kapsayan genis bir olgu
olarak ele alinmstir. FYSES (i) Gegis Baglilik Olcegi, (ii) Akademik Baglilk Olcegi, (iii) Akran
Baglilik Olgegi, (iv) Ogrenci-Personel Baglilik Olcegi, (v) Entelektiiel Baglilik Olgegi, (vi) Cevrimici
Baglihk Olgegi ve (vii) Simif Disi Baglilik Olgegi olmak lizere yedi 6lgek icermektedir. Olgek
kapsaminda yer alan Cevrimigi Baglilik Olgek ortalamasinin diger dlgeklerden ¢ok farkli cikmasi
sebebiyle, arastirmacilar bu alanda daha farkh bir 6lgek gelistiriimesine olan ihtiyagtan
bahsetmistir.

Ote yandan NSSE, yiiksekoégretimde 6grenci baghligini incelemeye yénelik en kapsamli
girisim olmus ve 06grenci bagliligi kavraminin yayginlasmasina 6nemli 6l¢lide katkida
bulunmustur. NSSE (2016) giincel formunda toplam 87 madde vardir ve (i) Akademik Zorluk
(Yiiksek Diizeyde Ogrenme, Yansitici ve Biitiinlestirici Ogrenme, Ogrenme Stratejileri ve Nicel
Akil Yiriitme), (ii) Akranlarla Ogrenme (isbirligine Dayali Ogrenme ve Farkli Kisilerle Tartisma),
(iii) Fakilte ile Deneyimler (Ogrenci-Fakiilte Etkilesimi ve Etkili Ogretim Uygulamalan) ve (iv)
Kampis Ortami (Etkilesimlerin Kalitesi ve Destekleyici Ortam) olmak lizere dort faktorli yapiya
sahiptir. NSSE'nin ortaya cikmasindan bu yana pek cok Universite, 6grencilerinin lisans
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deneyimlerinin kalitesi hakkinda bilgi toplamak amaciyla bu olgekten faydalanmistir (NSSE,
2016). Bahsedilen olgekler bagliligi cok boyutlu ele almaktadir, ancak ¢evrimici baghligi 6lgme
noktasinda yetersiz kalmaktadir.

Son yillarda gevrimigi egitim, ylksekdgretimin ayrilmaz bir pargasi haline gelmistir ve
bilgi ve iletisim teknolojilerinin yayginlasmasi ve internet erisim seceneklerinin artmasi ile
beraber cevrimici 6grenme hiz kazanmistir (Martin vd., 2020). Bununla birlikte pandemi
nedeniyle de g¢evrimigi egitimin bir zorunluluk haline geldigini sdéylemek muimkuinddr.
Literatlirde gevrimici baghligi 6lgmeye yonelik alternatif 6lgme araglari mevcuttur. Cevrimigi
baghlhig dlgme amaciyla ilk dlgek Dixson (2010) tarafindan gelistirilmistir. Cevrimici Ogrenci
Baglihk Olgegi beceriler, duygu, katilim ve performans olmak iizere dért faktorlii bir yapiya
sahiptir. Dixson 2015 yilinda yurattugi calismada, 6grencilerin baglilik raporlarini Cevrimigi
Ogrenci Baghlik Olgegi ile tespit etmis ve ders yénetim sisteminden 6grenci davranislarini
izleme verileriyle iliskilendirerek dlcegin dogrulama calismasini yapmistir. Ogrenci baghhginin
gozleme dayali 6grenme davraniglari (e-postalari okuma, tartisma gonderilerini okuma, ders
iceriklerini ve belgeleri goriintileme) ve uygulamali 6grenme davraniglari (forumlara
gonderme, e-posta yazma, kisa sinavlara girme) ile 6nemli dlclde iliskili oldugunu belirtmistir.
Dixson ve digerleri (2017) yurittikleri bir baska calismada “s6zel olmayan yakinlik” (nonverbal
immediacy) ve ¢evrimigi baghlik arasindaki iliskiyi incelemislerdir. Bu ¢alismada sézel olmayan
yakinlik kavraminin sosyal bulunuslukla iliskili oldugu ve baglihg arttirdig ifade edilmistir.
Bolliger ve Halupa (2018) tarafindan c¢evrimici 6grenci baghliklarini ve 6grenme g¢iktiklarini
o6lgmek amaciyla bir calisma ylirttilmis ve bu ¢calismada Dixson (2010) tarafindan gelistirilen
olgek kullaniimistir. Calismada 6lgegin gecerli ve glivenilir oldugu ifade edilmis ve 6grenci
bagliliklarinin yiksek bulundugu belirtilmistir. Dixson (2010) tarafindan gelistirilen 6lcegin
alanda 6nemli bir yere sahip oldugu soylenebilir.

Ek olarak Sun ve Rueda (2012), Fredricks ve arkadaslarinin (2004) gelistirmis oldugu sinif
baglihk o6lcegini cevrimici ortamlara uyarlamislardir. Bu uyarlama calismasinda baglilik
davranissal, bilissel ve duyussal olmak (zere g faktorli ele alinmistir ve 19 madde
icermektedir. Bu Olcek Erglin ve Kogak Usluel (2015) tarafindan Tirkgeye uyarlanmistir.

Bu calisma kapsaminda Dixson (2010) tarafindan gelistirilen ve yaygin olarak kabul
edilen olcek Tirkceye uyarlanmistir. Ergiin ve Kocak Usluel (2015) tarafindan Tirkge
uyarlamasi yapilan 6lgek, sinif ici baghlik amach gelistirilmis bir 6lgekten ¢evrimigi ortamlara
uyarlanmistir. Bu ¢alisma kapsaminda Tirkge uyarlamasi yapilan Olgek ise ¢evrimici ortamlara
ozel olarak gelistirilmis bir 6lcek oldugu icin 6zellikle tercih edilmistir. Bu nedenle ¢evrimigi
baghligi 6lcmeye yonelik glicll bir alternatif 6lgme araci sunmaktadir. Dixson (2010) tarafindan
gelistirilen Cevrimici Ogrenci Baglilik Olgegi cevrimici 6grenme siireclerinde dgrencilerin aktif
olarak ne yaptiklarini, 6grenmeleri hakkinda nasil hissettiklerini, icerik, egitmen ve diger
ogrencilerle beceriler, katihm, performans ve duygu agisindan kurduklari baglantilari 6lgmeye
yaramaktadir. Arastirmacilar, c¢evrimigi ders tasarimina yonelik siireglerde 6grenci
baghliklarinin belirlenmesinde bu 6lgekten faydalanabilirler.

Yontem

Arastirma bir Olgek uyarlama g¢alismasi olup; gerekli izinler 6lgek sahibinden e-posta
yoluyla alinmistir. Orijinal 6lcek oOncelikle her iki dile hakim Uc¢ arastirmaci tarafindan
ingilizceden Tiirkgeye cevrilmistir. Ceviriden sonra uzman kontrolii icin 6zgiin maddeler, ceviri
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maddeleri ve uzmanlarin uygunluk gorislni kapsayan “uzman kontrol formu” gelistirilerek
uzmanlara iletilmistir. Uzman gériisi iin ingilizce Egitimi (2 uzman), Tiirkge Egitimi (1 uzman),
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi (BOTE) (4 uzman) ve Egitim Bilimleri (1 uzman)
alaninda calisan akademisyenlere basvurulmustur. Uzmanlarin onerileri dikkate alinarak
yeniden dizenleme gerceklestirilmistir. Tilrkge anlasilirhgini tespit etmek icin olcek (g
Universite 6grencisine uygulanmis ve sesli okumalari istenmistir. Ardindan dil esdegerligi icin
Tirkce ve ingilizce form ingilizce Ogretmenligi 6grencilerine veya egitim dili ingilizce olan bir
Uiniversitede okuyan toplam 17 &grenciye uygulanmistir. ingilizce ve Tiirkce form puanlari
arasindaki Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayisi ,99 (p<0,001) bulunmustur. Bu
sekilde Olgegin 6zglin formu ve Turkgeye uyarlanmis halinin esdeger oldugu ortaya ¢ikmistir
(Ek-1. Cevrimici Ogrenci Baglilik Olgegi Faktér ve Maddeleri).

Katilimcilar

Arastirmanin katilimcilarini 254 {niversite 6grencisi olusturmaktadir. Ogrenciler, iki
dénem boyunca eszamanli ve eszamansiz yéntemlerle cevrimici egitim almiglardir. Ogrenciler
¢alismanin amaci ve gonullilik esasi konusunda bilgilendirilmistir. Tablo 1 6grencilerin
demografik bilgilerini icermektedir. Ogrencilerin %25’i erkek; %75’i kadindir. Ogrencilerin cogu
istanbul Universitesi-Cerrahpasa (%48) ve Aksaray Universitesi'nde (%43) 6grenim
gdérmektedir. Ogrencilerin yaridan fazlasi egitim fakiltesindendir (%65,4). Bunu izler sekilde
%21,3’0 saglik bilimlerindendir.

Tablo 1. Demografik bilgiler (n=254)

n %
Cinsiyet Erkek 65 25,6
Kadin 189 74,4
Aksaray Universitesi 108 42,5
Gazi Universitesi 1 0,4
Universite istanbul Universitesi 1 0,4
istanbul Universitesi-Cerrahpasa 122 48,0
Mersin Universitesi 22 8,7
BESYO 1 0,4
Egitim Fakiiltesi 166 65,4
Meslek Yuksek Okulu 1 0,4
Fakiilte Mihendislik Fakiltesi 3 1,2
Saglk Hizmetleri Meslek Yiiksekokulu 54 21,3
Spor Bilimleri Fakdltesi 1 0,4
Tip Fakiiltesi 27 10,6
Veterinerlik Fakiltesi 1 0,4

Veri Toplama Araci

Ogrencilerin cevrimici derslere baghhgini dlgmeyi hedefleyen Cevrimici Ogrenci Baglilk
Olgegi’'nin 6zgiin hali Dixson (2010) tarafindan gelistirilmistir. Bu 6lgek “beni kesinlikle
tanimlamiyor” (1) ve “beni tamamen tanimhyor” (5) arasinda deger alan 5’li Likert tiirinde
olup, 4 faktér ve 19 maddeden olugsmaktadir. Olgegin faktérleri “Beceriler” (7 madde),
“Duygu” (5 madde), “Katihlm” (5 madde) ve “Performans” (2 madde) seklindedir. Beceriler
boyutu 6grencilerin ne yaptigini igerirken; duygusal boyut 6zellikle gevrimigi derslerde olan
Ogrencilerin derse ne kadar bagli hissettiklerini ifade etmektedir. Katilim ise 6grencilerin diger
ogrencilerle etkilesimini ve dersten aldiklari keyfi ifade etmektedir. Performans boyutu ise
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dgrencilerin hedeflerine ulasma ve basarili olma istegini belirtmektedir. Olgegin &rnek
maddeleri ise beceriler (ders materyallerini okumak, ¢caba sarf etmek); duygu (dersi ilging hale
getirmek, dersin icerigini giinliik hayatina uygulamak); katiim (eglenmek, kiiclik grup
tartismalarina aktif olarak katilmak); ve performans (testlerde basarili olmak, iyi bir not
almak) seklindedir. Olcegin Cronbach alfa kullanilarak hesaplanan giivenirlik katsayisi ,86
olarak verilmistir (Dixson, 2010).

Veri Analizi

Bu arastirmada, daha 6nceden belirlenen bir yapinin toplanan verileri ne kadar dogruladigini
gostermek igin dogrulayici faktér analizine basvurulmustur. Bu dogrultuda 6lgegin 254 Tirk
Ogrencisinden toplanan veriler ile 6lgegin yapi gegerliligi arastirilmistir. Dogrulayici faktor
analizi (DFA) igin AMOS 21 kullaniimistir.

Bulgular

Ozgiin 6lcegin faktdr yapisi uzmanlarca uygun gérilmis ve 6lcegin yapi gegerliligini test etmek
icin DFA vyapilmistir. Ozgiin dlcekte belirtilen 4 faktorli (beceriler, duygu, katihm ve
performans) model icin uyum istatistikleri incelenmistir. Olgegin giivenilirlik analizi igin
Cronbach’s alfa degerleri, Birlesik Glvenilirlik (composite reliability (CR)) ve Yakinsak Gegerlilik
(average variance extracted (AVE)) degerleri faktor bazinda ayri ayri hesaplanmistir. Cronbach
alfa ic tutarlilik katsayisi ,77 ile ,87 arasinda degismektedir. Literatiire gére ,60'in lizerinde bir
Cronbach alfa degeri kabul edilebilir bir degerdir (Cortina, 1993). “Performans” faktori haric
AVE degerleri .50'nin altindadir ancak CR ve Cronbach’s Alpha yiiksek oldugu icin kabul
edilebilir (Tablo 2). Ayrica hem madde puanlari hem faktor puanlari, hem de toplam puan
normal dagilim gostermektedir.

Tablo 2. Givenirlik

Faktor AVE CR Cronbach’s Alpha
Beceriler ,48 ,87 ,87
Duygu ,35 ,72 77
Katilim ,47 ,82 ,82
Performans ,79 ,88 ,87

Dogrulayici Faktér Analizi Sonuglan

Modelin uyum indeksleri dikkate alinarak x2 degerinin p degeri incelenmistir. Bu deger
0,00 (p<0,05) oldugu icin iyi bir uyum olarak kabul edilmektedir. x2 degeri bliylik 6rneklem
buyukliuklerinde anlamli olacagindan, x2/sd orani ve diger indekslerin degerlendiriimesi
gerekir (Tabachnick ve Fidell, 2007). x2 degeri 273,84'tlir ve sd 142 olarak bulunmustur. Buna
gore, x2/sd (273,844/142) orani 1,928 olarak bulunmustur. Bu deger besten kiigik oldugu igin
kabul edilebilir bir degerdir (Wheaton vd., 1977). Diger uyum indeksleri Tablo 3’te gosterilmis
ve literatir g6z oniine alinarak degerlendirilmistir. AGFI’'nin kabul edilebilir ve diger tim
indekslerin iyi uyumlu oldugu ortaya cikmistir. Bu sekilde modelin dort faktoére sahip oldugu
dogrulanmistir.

48
EGITIM TEKNOLOJISI Kuram ve Uygulama



Cevrimici Ogrenci Bagllik Olgceginin Tiirkge’ye Uyarlanmasi: Gecerlik ve Giivenirlik Calismasi

Tablo 3. Model uyum oélglimleri

Olgiim Olcit Uyum Diizeyi Gerekce
X2 273,84 - - -
sd 142 - - -
x2/sd 1,93 <3 iyi Uyum Kline (2011)
TLI ,93 >,92 fyi Uyum Tabachnick ve Fidell (2007)
CFI ,94 >,90 fyi Uyum Tabachnick ve Fidell (2007)
RMSA ,06 <,08 fyi Uyum Browne ve Cudeck (1993)
SRMR ,06 <,08 fyi Uyum Hu ve Bentler (1999)
RMR ,06 <,08 fyi Uyum Hu ve Bentler (1999)
AGFI ,86 >,85 Kabul Edilebilir Schermelleh-Engel ve Moosbrugger (2003)
IFI ,94 >,90 iyi Uyum Baumgartner ve Homburg (1996)
PNFI 74 2,50 fyi Uyum Hu ve Bentler (1999)
PGFI ,67 >,50 fyi Uyum Meyers, Gamst ve Guarino (2006)

Parametre tahmin yontemi olarak Maksimum Olabilirlik Yontemi ve veri matrisi olarak
kovaryans matrisi yontemi kullanimi veriler normal dagilim gosterdigi icin uygun olmustur.
Tablo 4’de faktor yikleri, hata varyanslari ve t degerleri gorilmektedir. Literatlr gostergelerin
t degerlerinin +-1,96 dan farkli olmasi gerektigini Kline (2011) belirtmektedir. Maddelerin
timiine ait t degeri +1,96’dan bliylk olup anlamlidir (p<0,05). DFA degerlerini iyilestirmek icin
uygun olan maddelerin hata terimleri arasinda kovaryans olusturulmustur. Yol diyagrami Sekil
1'de gorilebilir.

Tablo 4. Madde Analizi

Faktor Madde Faktor Yukleri Hata Varyanslari t*
s8_Beceriler7 ,75 - -
s3_Beceriler2 ,73 ,10 11,54
s5_Becerilerd ,71 ,10 11,10
Beceriler s1 Becerilerl ,69 ,09 10,79
s4_Beceriler3 ,68 ,10 10,69
s7_Becerilerb ,66 ,09 10,25
s6_Beceriler5 ,63 ,11 9,82
s2_Duygul ,78 - -
s12_Duygu5 ,67 ,08 10,54
Duygu s10_Duygu3 ,53 ,09 8,26
s9 Duygu2 ,52 ,10 7,55
s11 Duygu4d ,40 ,10 6,08
s18_Katihm4 ,85 ,12 10,42
s14_Katilim2 ,67 ,12 8,92
Katilim s13_Katilim1 ,66 _ }
s19_Katihm5 ,63 ,11 8,45
s15_Katihm3 ,60 ,10 8,24
s16_Performansl ,93 ,10 13,29
Performans s17_Performans2 ,84 - -
*TUm t degerleri icin p<0.01.
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Sekil 1. Yol diyagrami

Tartisma

Bu galisma literatire gevrimici 6grenme sireglerinde kullanilabilecek gegerli ve glivenilir
bir 6lgme araci sunmaktadir. Calisma kapsaminda Dixson (2010) tarafindan gelistirilen,
dgrencilerin cevrimici derslere bagliligini élgcmeyi hedefleyen Cevrimici Ogrenci Baglilk
Olgegi'nin Tiirkce uyarlama c¢alismasi yapilmistir. Bu dlgek cevrimici 6grenme siireclerinde
ogrencilerin aktif olarak ne yaptiklarini, 6grenmeleri hakkinda nasil hissettiklerini, icerik,
egitmen ve diger 6grencilerle beceriler, katilim, performans ve duygu acisindan kurduklari
baglantilari 6lcmeye yarar. Arastirmacilar, cevrimici ders tasarimina yonelik siireclerde 6grenci
bagliliklarinin belirlenmesinde bu élcekten faydalanabilirler. Ozellikle Covid-19 ile beraber
artan ¢evrimici egitim uygulamalarinda bagliligi belirlemek siirecin devamhligi agcisindan 6nem
arz etmektedir. Bu nedenle calisma alana 6nemli bir katki sunmaktadir. Olgekte toplamda 19
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madde ve 4 faktorli bir yapi bulunmaktadir. Cronbach alfa degerleri ,77 ile ,87 arasinda
degismektedir. Bu degerler literatlire gore iyi dizeydedir (Cortina, 1993). Elde edilen
degerlerle olcegin yapi gegerliliginin saglandigi gortlmustir. Yapilan analizler sonucunda,
Turkiye’de Universitelerde okuyan 0Ogrencilerin ¢evrimigi derslere baglihgini 6lgmek igin
Cevrimici Ogrenci Baghhk Olgegi'nin dilsel esdegerliligi, gecerli ve giivenilir oldugu ortaya
konulmustur. Olgek tiniversite diizeyine yonelik olsa da diger 6gretim kademelerinde (ortaokul
ve lise) de uygun baglamlar igin kullanilabilir.

Literatlirdeki ¢alismalar incelendiginde gevrimigi ortamlarda baglihk faktoriiniin ne
kadar 6nemli oldugunun vurgulandigi goriilmektedir (Dixson, 2015; Hew, 2016; Pascarella ve
Terenzini, 2005; Soffer ve Cohen, 2019). Calisma kapsaminda uyarlanan oOlgekte “beceriler”,
“duygu”, “katilm” ve “performans” 6grencilerin ¢evrimigi baglilik durumlarini tespit etmede
onemli parametrelerdir.

ilk faktor olan “beceriler”, dgrenme siireclerinde 6grencilerin ne yaptiklariyla iliskilidir
(Handelsman vd., 2005). Ogrenciler 6grenme siireclerinde farkli kisilerle iletisim kurduklarinda
becerilerini test etme sansi bulurlar ve bu sayede icerikle daha derinden etkilesim icerisinde
olurlar. Literatlirde bu noktada akranlar arasi iletisimin dnemi vurgulanmakta ve o6zellikle,
diger ogrencilerle ders igerigini tartismanin 6grenmeyi tesvik edebilecegi belirtiimektedir
(Zhao ve Kuh, 2004). Diger faktor olan “duygu”, 6grencilerin 6zellikle ¢evrimigi derslerde
derse/icerige ne kadar bagl hissettikleri ile iliskilidir. Ogrencinin bir fikir hakkinda
heyecanlanmasi ve etkilesime girme sireglerinden keyif almasi 6grencilerin baghligini arttiran
unsurlardir (Marks, 2000). Benzeri sekilde Gglinci faktor olan “katihm”, kiglk grup tartisma
forumlarina aktif olarak katilmak, diger 6grencilere yardim etmek gibi unsurlarla iliskilidir.
Ogrencilerin bu gibi konularda katiim gostermeye istekli olmasi; karar verme becerileri,
kisilerarasi etkilesim ve 6zgiliven gelistirmelerine katki saglayabilir (Pascarella ve Terenzini,
2005). Son olarak “performans” faktord iyi bir not almak ve derslerde basarili olmak ile
iliskilidir. Kisacasi olumlu 6grenme ciktilarini ifade ettigini soyleyebiliriz. Literatirde de
belirtildigi lGzere 6grenci baghligi ve olumlu 6grenme ciktilari ozellikle akademik basari
arasinda gucli bir pozitif iliski vardir (Hampton ve Pearce, 2016; Hew, 2016; Pascarella ve
Terenzini, 2005; Soffer ve Cohen, 2019). Genel olarak 6grencilerin diisinme, konusma ve
etkilesime girme derecesi 6grenci baghhgini tespit etmede belirleyici rol oynamaktadir
(Dixson, 2015). Etkilesim, anlasilir bir yapi ve glgli bir icerik ile birlikte dogru tasarim yapilirsa
etkili ve eglenceli bir ¢cevrimici 6§renme ortami gelistirilebilir (Driscoll vd., 2012).

Sonug¢

Cevrimici Ogrenci Baglihk Olcegi, 19 maddeli ve 4 faktorlii bir yapida sistematik bir
yaklasimla Turkceye uyarlanmigtir. Cevrimigi egitim uygulamalarinin arttigi ginimduzde
baghlik faktoriiniin siireg agisindan ne kadar énemli oldugu g6z 6niinde bulunduruldugunda
Ogrencilerin gevrimigi egitim ortamlarina bagliik durumlarinin tespit edilmesine yarayacak
gecerli ve glivenilir bir 6lgek gelistirilmesinin hem nitelik hem de nicelik olarak gevrimigi egitim
uygulamalarinin iyilestirilmesinde kritik oldugu gértlmustur.
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Sinirliliklar ve Oneriler

Bu calismanin cesitli sinirhliklari mevcuttur. Orneklem sayisi yeterli olsa da farkli
baglamlarla daha ylksek sayidaki 6grencilerle yapilan ¢alismalar ¢evrimici baglilikla ilgili olan
yapinin daha iyi anlasiimasini saglayacaktir. Gelecekteki calismalarda farkh degiskenler modele
eklenebilir. Olcek ders ortamlarinda, arastirmalarda kullanilabilir. ilgili élcek farkli hedef
kitleye uygulanabilir. Ayrica Olgegi daha yiksek sayida katilimciya uygulayip sonuglarina
bakmak 6nemli olacaktir. Glinimizde gevrimigi 6grenme ortamlarinin etkililiginin saglanmasi
ancak 6grenenlerin bagliliklari ile saglanabilir. Bu baglamda 6grencilerin baghliklarini 6lgmek
onem arz etmektedir. Tirkgeye uyarlanan bu 0&lgek, sinirhliklara ragmen Universite
ogrencilerinin baghlik diizeylerini dlgebilecek 6zellikte bulunmustur.
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Ekler

Ek-1. Cevrimigi Ogrenci Baglihk Olgegi Faktor ve Maddeleri

Faktor Madde

Beceriler 1. Derse dlzenli olarak ¢alistim.

Duygu 2. Dersigin caba gosterdim.

Beceriler 3. Dersigin verilen kaynaklari okudum.

Beceriler 4. Derslerden sonra igerigi anladigimdan emin olmak igin ders notlarina baktim.

Beceriler 5. Derse planli bir sekilde ¢alistim.

Beceriler 6. Okumalar, sunumlar veya ders videolari hakkinda notlar aldim.

Beceriler 7. Dersi dikkatlice dinledim.

Beceriler 8. Ders materyallerini dikkatlice okudum.

Duygu 9. Dersin igerigini glinlik hayatimla iliskilendirmek icin ¢cabaladim.

Duygu 10. Dersin igerigini glinliik hayatimda uygulamak icin ¢cabaladim.

Duygu 11. Dersiilging hale getirmenin yollarini buldum.

Duygu 12. Dersin igerigini 6grenmek icin istekliydim.

Katihm 13. Ogretici ya da diger 6grencilerle cevrimici sohbet, tartisma veya e-posta
yazismalari sirasinda eglendim.

Katilim 14. Kiclik grup tartisma forumlarina aktif olarak katildim.

Katihm 15. Sinif arkadaslarima yardim ettim.

Performans  16. Dersi yliksek notla gececegimi distiniiyorum.

Performans  17. Sinavlarda / quizlerde basarili oldum.

Katilim 18. Cevrimici sohbetlere katildim (sohbet, tartismalar, e-posta).

Katilim 19. Tartisma forumuna diizenli olarak ileti gonderdim.

56

EGITIM TEKNOLOJISI Kuram ve Uygulama



“EGITIM TEKNOLOVJISI Kuram ve Uygulama
Cilt:12 Sayi:1 Yil:2022

Makale Gegmisi / Article History

Alindi/Received: 25.05.2021

Duzeltme Alindi/Received in revised form: 03.09.2021
Kabul edildi/Accepted: 03.10.2021

COVID-19 PANDEMISi SURECINDE OGRETMENLERiIN UZAKTAN EGIiTiME
ILISKIN OZ-YETERLIK ALGILARI®

Cemal Cok', Mustafa Serkan Giinbatar?
Arastirma Makalesi
0Oz

Covid-19 pandemisiyle beraber tiim diinyada oldugu gibi Glkemizde de zorunlu olarak uzaktan
egitime gecilmistir. Bu ¢calisma, 2020-2021 egitim 6gretim yili uzaktan egitime mecburi ve hizli
gecis slireci ile birlikte 6gretmenlerin uzaktan egitime iliskin 6z-yeterlik algilarini ortaya
cikarmayi amaclamaktadir. Orneklem grubu, Van ili Milli Egitim Bakanligina bagl ilk ve orta
dereceli okullarda gorev yapan 381 6gretmenden olusmaktadir. Ogretmenlerin uzaktan
egitime iliskin 6z-yeterlik (UEQY) algilarini ortaya ¢ikarmak icin calisma kapsaminda 36
maddeden olusan bir 6lcek gelistirilmistir. Yapilan analizler sonucunda UEQY 6lcegi bes alt
faktérden olusmustur. Olgegin tamamina iliskin Cronbach’s Alpha Giivenirlik katsayisi .966,
Teknik Oz-yeterlik alt boyutu .934, Ogretimsel icerik Oz-yeterlik alt boyutu .910, Ogretimde
Teknoloji Kullanimi Oz-yeterlik alt boyutu .936, Uzaktan Egitim Yazilmsal Oz-yeterlik alt
boyutu .915, Duygusal iletisim Oz-yeterlik alt boyutunun .828 bulunmustur. Analizler
sonucunda elde edilen bulgulara bakildiginda 6gretmenlerin uzaktan egitime iliskin 6z-yeterlik
algilan cinsiyet, calistiklari 6gretim kademesi ve uzaktan egitimde EBA platformunu kullanip
kullanmama degiskenleri agisindan anlamli farklilik gostermemektedir. Brans, mesleki ¢alisma
slresi, uzaktan egitimle ilgili bir egitim alip almama ve uzaktan egitimde ZOOM platformunu
kullanip kullanmama degiskenleri agisindan ise anlamli farklihk gorilmistir. Elde edilen
sonuclardan yola ¢ikarak 6neriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: covid-19; korona viris; uzaktan egitim; 6z-yeterlik; 6gretmen.

* Bu calisma birinci yazarin ikinci yazar danismanliginda tamamladigi Ogretmenlerin Uzaktan Egitime iliskin Oz-
Yeterlik Algisi ve Pandemi Siirecinde Uzaktan Egitimde Karsilastiklari Engeller adh ylksek lisans tez ¢alismasinin
bir boélimiinden Uretilmistir.
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TEACHERS 'SELF-EFFICIENCY PERCEPTIONS REGARDING DISTANCE EDUCATION
IN THE COVID-19 PANDEMIC PERIOD

Research Paper

Abstract

Compulsory distance education has been started in our country as in the whole world with
the Covid-19 pandemic. This study aims to reveal teachers' perceptions of self-efficacy rapid
transition process to distance education in the 2020-2021 academic year. The sample group
consists of 381 teachers working in primary and secondary schools affiliated to the Ministry
of National Education in Van. In order to reveal teachers' self-efficacy perceptions about
distance education, a scale consisting of 36 items was developed within the scope of the study.
As a result of the analysis, the Self-Efficacy Perception of Distance Education Scale consists of
five sub-factors. Cronbach's Alpha Reliability Coefficient for the whole scale was found .966.
Cronbach's Alpha Reliability Coefficient for the Technical Self-efficacy sub-dimension was
found .934. Instructional Content Self-efficacy sub-dimension Cronbach's Alpha Reliability
Coefficient was found .910. Technology Use in Teaching Self-efficacy sub-dimension
Cronbach's Alpha Reliability Coefficient was found .936. Cronbach's Alpha Reliability
Coefficient of Distance Education Software Self-efficacy sub-dimension was found .915.
Cronbach's Alpha Reliability Coefficient of Emotional Communication Self-efficacy sub-
dimension was found .828. In the findings obtained as a result of the analysis, it was observed
that there was no significant difference in teachers 'self-efficacy perceptions of distance
education in the variables of teachers' gender, teaching level they worked and EBA use in
distance education. A significant difference was observed in terms of the variables of branch,
professional working time, having received an education about distance education and using
ZOOM in distance education. Based on the results obtained, suggestions were made.

Keywords: covid-19; coronavirus; distance education; self-efficacy; teacher.

Summary

In our age, which is also defined as the century of technology, the expected behaviors
of people who are defined as strong society or individuals are; reaching the information,
transferring the information, adding new information to the information and interpreting it.
To summarize, people needed by societies; are individuals who are responsible for their own
development and have lifelong learning self-efficacy (Soran, Akkoyunlu, & Kavak, 2006).

With this new education process introduced by the Covid-19 pandemic in our lives,
learning with digital technologies in the coming periods; It is predicted that the distance
education system will become widespread thanks to the technology that continues to develop
and will be at the center of the learning structure (Telli & Altun, 2020). With the pandemic
process, the fact that distance education programs can meet the educational needs of
individuals and that they are on the agenda reveals the importance of our study. Therefore,
with the distance education system, which has become a part of technology and our lives, it
is expected that the self-efficacy of people with a past life will be affected by the changes that
are updated with the new distance education system. The effective implementation of
distance education, which has become even more important after the pandemic process, and
the quality of student education vary depending on the performances of teachers. For this
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reason, our work; For the existence of distance education programs, primarily reveals
teachers' self-efficacy regarding distance education technologies.

The aim of the study is to reveal the self-efficacy perceptions of the teachers regarding
distance education during the pandemic period. Based on this purpose, the following sub-
purposes have been set forth.

Sub purposes

Teachers' self-efficacy perceptions about distance education;
. Their gender,

. Branches,

. School types,

. The education levels worked in,

. Working years in the profession,

. In-service training situations regarding distance education,

N o o A WNN e

. Does it differ according to the platforms used for the live classroom?

The research was designed in the general survey model used in the field of social
sciences. While the population that constitutes the scope of the study is all teachers affiliated
to the Ministry of National Education working in Turkey, our sample consists of 381 teachers
in different branches working in primary and secondary schools affiliated to the Ministry of
National Education in Van, which will use the distance education system planned in the 2020-
2021 academic year. The responses to be used in the analysis were collected from the
database in the "Google Forms" application, and the data were obtained. Data was collected
online between 19th October 2020 and 25th November 2020.

In the first factor analysis applied to the scale, it was concluded that it is a six-
dimensional scale. Factor analysis was performed based on the principal component analysis
and varimax axis rotation was decided to be applied during the analysis performed to divide
the scale into sub-dimensions. ltems that gave similar or the same load values in more than
one sub-dimensions were excluded from the analysis. The rotation process was repeated 15
times and more than one item was removed from the scale. With this method, the number of
sub-dimensions were reduced to five. In total, nine items were removed from the scale and
the number of items were reduced to 36. With this method, items 1, 2, 7, 8, 9, 19, 33, 35 and
37 were removed from the scale.

As a result of the analysis, the Self-Efficacy Perception of Distance Education Scale
consists of 5 sub-factors. Cronbach's Alpha Reliability Coefficient for the Technical Self-efficacy
sub-dimension was found .934. Instructional Content Self-efficacy sub-dimension Cronbach's
Alpha Reliability Coefficient was found .910. Technology Use in Teaching Self-efficacy sub-
dimension Cronbach's Alpha Reliability Coefficient was found .936. Cronbach's Alpha
Reliability Coefficient of Distance Education Software Self-efficacy sub-dimension was found
.915. Cronbach's Alpha Reliability Coefficient of Emotional Communication Self-efficacy sub-
dimension was found .828.

Within the scope of this study, there was no difference according to gender. It is thought
that teachers did not have any distance education experience before the pandemic and they
were obliged to meet with distance education during the pandemic process. In terms of
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branch variable, it was determined that Information Technology teachers' self-efficacy is
higher than teachers in other branches. The fact that distance education takes place through
information tools may have been effective in the emergence of this result. There was no
difference in terms of the educational levels at which the teachers worked. In this case, it is
thought that the effect of MEB's providing similar opportunities to teachers at all education
levels is great. Because MEB provides a central education to all teachers through TRT and EBA
platforms. In terms of the variable of working time in the profession, young teachers' self-
efficacy is higher than those working 20 years and over. The probable reason for this is that
younger teachers are more technology-savvy. Self-efficacy of teachers who attended in-
service trainings related to distance education is higher than those who do not. This result can
be considered as a data for the necessity of in-service training. Teachers who prefer the Zoom
platform instead of the EBA platform in the distance education process differ from others in
their self-efficacy. In this case, it is thought that teachers who evaluate alternatives such as
Zoom should have a better knowledge of technology, know the features of different software
and be able to evaluate them, which will be reflected in their self-efficacy.

In the findings obtained as a result of the analysis, it was observed that there was no
significant difference in teachers 'self-efficacy perceptions of distance education in the
variables of teachers' gender, teaching level they worked and EBA use in distance education.
A significant difference was observed in terms of the variables of branch, professional working
time, having received an education about distance education and using ZOOM in distance
education. Based on the results obtained, suggestions were made.

Giris

Gelisen teknoloji sayesinde insanlar gelisime ve degisime acik hale gelmektedirler.
Teknolojiye ayak uydurarak bireyler hem zihinsel hem de bireysel gelisimleri icin egitim
sireclerini de yapilandirabilirler. Teknolojideki gelismelerle beraber egitim kavrami farkl
anlamlara burinmius, buna bagh olarak teknolojinin insan yasami tGzerindeki etkisi egitimin de
degismez bir parcasi olmaya baslamistir (Ozbay, 2015). Bu baglamda bireylerin temel haklari
arasinda yer alan egitim hakkini talep etmesindeki oran, teknolojideki bu gelismelerle beraber
artis gostermektedir (Esgice, 2015). Fakat ortaya ¢ikan bu artis, her bireye esit diizeyde egitim
ortami saglayabilme sorununu da ortaya ¢ikarmistir. Gelisen ve gelismeye devam eden iletisim
teknolojileri vasitasiyla fiziksel mesafeler kisalmis, okul disi mekanlarda egitim verilebilir hal
almistir. Bu durumla birlikte glin gectikce uzaktan egitimin gelisen teknolojilerle beraber
yayginlik kazandigi gérilmektedir.

Gelisen teknoloji ve bilgi birikimi ile bireylerin egitim taleplerinin artmasi, daha genis
kesimlere egitim hizmeti gotirmenin hedeflenmesi, egitimde firsat ve imkan esitliginin
saglanmasi dlsiincesi, ¢esitli nedenlerle 6rgiin egitime devam edemeyen 6grencilerin egitim
ihtiyaglarinin yerine getirilmesi istegi ve geleneksel egitimin sinirliliklarini giderme galismalari
gibi sebeplerden dolayi uzaktan egitimin énemi ve ihtiyaci ortaya ¢ikmistir (Yalin, 2007).
Dolayisiyla uzaktan egitim, giinimiz egitim sisteminin bir parcasi olmaktan ziyade bu egitim
sisteminin yerini alarak yoneticiler, 6gretmenler ve 6grenciler tarafindan egitim-6gretimin
devamini saglayip gerek bireylerin egitim ihtiyacini yerine getirme agisindan gerekse 6gretmen
ve yoneticilerin mesleki motivasyonlarinin artirilmasi acisindan 6nem arz etmektedir.

Teknoloji ylzyili olarak da nitelendirilen ¢cagimizda gliclii toplum ya da bireyler olarak
nitelendirilen kisilerde beklenen davranislar; bilgiye ulasma, bilgiyi aktarma, ulasilan bilgilere
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yeni bilgi ekleme ve yorumlayabilme seklindedir. Ozetleyecek olursak, toplumlarin ihtiyag
duydugu kisiler; kendi gelisiminden sorumlu olan ve yasam boyu 6grenme 06z-yeterliklerine
sahip bireylerdir (Soran, Akkoyunlu ve Kavak, 2006).

Aralk 2019’un sonlarina dogru ortaya c¢ikan Yeni Tip Korona Viris (SARS-CoV-2) olarak
adlandirilan Covid-19 enfeksiyonu ilk olarak Cin’in Vuhan sehrinde gorilmustiir. Bulas
Ozelliginin yiiksek diizeyde oldugu bilinen bu virls, kisa bir siire zarfinda Avrupa Ulkeleri basta
olmak lizere diinyada yayilim gostermistir (World Health Organization [WHO], 2020). Yayilim
surecinde, onemli derecede bulas zincirini kirarak toplum igerisinde bulasici olarak
nitelendirilen hastaliklarin yayilimini disiirmek nedeniyle egitim 6gretim veren kurumlarin
egitime ara vermesi veya tamamen kapatilmasi ile ilgili ©6neriler herkes tarafindan
benimsenmistir (De Luca, Van Kerckhove, Coletti, Poletto, Bossuyt ve Hens, 2018; Kawano ve
Kakehashi, 2015; Wheeler, Erhart ve Jehn, 2010). Buna bagli olarak, Covid-19 pandemisinin
yayllimini disirmek igin birgok tlkede yiiksekogretim kurumlari, ilk ve orta diizeydeki okullar
ve diger egitim kurumlarinin basta gegici olmak sartiyla kapatilmasina yonelik kararlar
alinmistir. Turkiye’de gorilen ilk Covid-19 vakasi; Saglhk Bakanliginin 11 Mart 2020 tarihinde
yaptigi basin toplantisinda kayitlara gecmistir. Harekete gecen yetkililer, MillT Egitim Bakanlgi
(MEB)’na bagl ilk ve orta dereceli kurumlarda 16 Mart 2020, YOK’e bagli kurumlarda ise 25
Mart 2020 tarihi itibariyle gecici siire ile kapatma karari almiglardir (MEB,2020; YOK, 2020a).
Bu tarihten sonra tim Universiteler ve MEB biinyesinde egitim veren tim devlet ve 6zel
okullar, dijital ortamda uzaktan egitime devam kararlari almislardir.

Covid-19 pandemisinin hayatimizda ortaya koydugu bu yeni egitim slreciyle beraber
onimiuzdeki dénemlerde dijital teknolojilerle 6grenme; gelisimi devam eden teknoloji
sayesinde uzaktan egitim sisteminin yayginlasacagl ve 6grenme yapisinin merkezinde yer
alacagi ongorulmektedir (Telli ve Altun, 2020). Pandemi siireciyle birlikte uzaktan egitim
programlari bireylerin egitim ihtiyaclarini karsilayabilir hale gelmesi ve giindemde olmasi
calismamizin 6nemini ortaya koymaktadir. Dolayisiyla teknolojinin ve hayatimizin bir pargasi
haline gelen uzaktan egitim sistemi ile gecmis yasantisi olan kisilerin sahip olduklari 6z-
yeterliklerinin, yeni uzaktan egitim sistemiyle beraber glincellenen degisimlerden
etkilenmeleri beklenmektedir. Pandemi siirecinden sonra daha da dnemli hale gelen uzaktan
egitimin etkili bir sekilde uygulanabilmesi ve 0grenci egitimlerinin nitelikli olmasi
o6gretmenlerin performanslarina bagl olarak degismektedir. Bu sebeple ¢alisma; uzaktan
egitim programlarinin varligi icin 6ncelikli olarak 6gretmenlerin uzaktan egitim teknolojilerine
iliskin 6z-yeterlik algilarini ortaya koymaktadir.

Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci pandemi siirecinde 6gretmenlerin uzaktan egitime iliskin 6z-yeterlik
algilarini ortaya gikarmaktir. Bu amacgtan yola ¢ikarak asagida belirtilen alt amaglar ortaya
konulmustur. Ogretmenlerin uzaktan egitime iliskin 6z-yeterlik algilari;

1. Cinsiyetlerine,

2. Branglarina,

3. Gorev yaptiklari okul tirlerine,

4. Calistiklari 6gretim kademelerine,

5. Meslekteki ¢calisma siirelerine,
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6. Uzaktan egitimle ilgili hizmet ici egitim alip almama durumlarina,

7. Canli sinif icin kullandiklari platformlara gore farkhlik gostermekte midir?

ilgili Alanyazin

Teknolojilerin egitim ortaminda kullanilmasiyla beraber ders igeriklerinin sunumu
kolaylagmis, farkli yontem ve tekniklerle 6grenilenleri tekrar etme olanagi saglanmis ve
Ogrencilerin problem ¢ézme ve ders iceriklerine uygun alistirmalar yapabilmesi gibi imkanlar
sunulmustur (Odabasi, 2000). Egitimde teknoloji entegrasyonu iki modeli gergeklestirmeyi
hedeflemektedir. Bu hedefler teknoloji odakl ve pedagoji odakli modellerdir. Teknoloji odakli
modeller 6gretenlerin teknoloji kullanimina iliskin bilgi ve becerileri elde etmelerini saglarken,
pedagoji odakl modellerin ise 6gretimde teknoloji kullanimi ile ilgili oldugu gorilmustur.
Pedagoji odakli model olan Teknolojik Pedagojik icerik Bilgisi, etkili bir teknoloji
entegrasyonunda 6gretenlerin ihtiyag duyduklari pedagoiji, icerik bilgisi ve teknolojinin birlikte
kullanimini ve etkilesimini vurgulamaktadir (Kabaker Yurdakul, 2011).

Olgek gelistirmeye yénelik alanyazin incelendiginde farkli teknolojik araglarin veya
teknoloji kullanimlariyla ilgili 6z-yeterlikleri ortaya koymaya yonelik calismalarin oldugu
gorilmustlr. Yapilan calismalarin érneklem gruplari 6gretmen, 6grenci, 6gretmen adaylari ve
akademisyenler seklindedir. Alanyazinda gelistirilen Olgeklerle ilgili bilgiler asagida
sunulmustur.

Alanyazindaki benzer bazi calismalari su sekilde 6zetlemek mimkindir: Horzum ve
Cakir (2009) tarafindan “Cevrim ici Teknolojilere Yonelik Oz Yeterlik Algisi Olgegi” Tiirkce’ye
uyarlanmistir. Lisans ogrencileriyle yirttilen bu ¢alismaya 276 6grenci katilim saglamis ve
yapilan analizler sonucunda 6lcegin dort ana faktdrden olustugu gorilmustiir. Glvenirlik
bakimindan Cronbach alfa i¢ tutarlk katsayisi .94 olarak hesaplanmis ve Olgegin givenilir
oldugu degerlendirilmistir. Benzer bicimde Aktay (2018) tarafindan 2018-2019 egitim 6gretim
yilinda 6gretmen ve 6gretmen adaylariyla “Akilli Telefon Oz-yeterligi 6lcegi” gelistirilmistir.
Yapilan calismaya 623 kisi katilim saglamistir. Yapilan faktor analizi sonucunda 6lcegin tek
boyutlu oldugu goérilmis, Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayisi .97 olarak hesaplanmistir.
Alanyazinda benzer bir arastirma da Goger ve Tirkoglu (2018) tarafindan yuritilmus olup bu
calisma kapsaminda 6grencilerin bilisim teknolojileri 6z-yeterliklerini ortaya koymaya yonelik
bir 6lgek gelistirilmistir. 2016-2017 egitim 6gretim yilinda ylritilen bu calismaya 387 6grenci
katihm saglamistir. Acimlayici faktor analizi sonucunda dlgegin tek faktorli yapiya sahip oldugu
gorilmus ve ig tutarlilik katsayisi .90 olarak hesaplanmistir. Buna benzer olarak Akgiin, Topal
ve Duman (2017) tarafindan 6gretmenlerin egitim amacli internet kullanimi 6z-yeterliklerini
ortaya koymak amaciyla farkh bir dlgek gelistirme galismasi yuritilmustir. Calismaya 254
o0gretmen katilim saglamistir. Yapilan analizler sonucu olgegin tek faktorli oldugu gorulmus,
Olgcegin i¢ tutarlilik katsayisi. 97 olarak hesaplanmistir. Oldukga ylksek alfa glivenirlik sonuglari
hesaplanan tiim bu calismalara ilaveten; Doganc¢ ve Korucu (2020) tarafindan 1179 6gretmen
adayinin katiimiyla “gtivenli internet kullanimi 6z-yeterligi 6lgegi” gergeklestirilmistir. Faktor
analizi sonucunda 6lgegin dort alt boyutlu oldugu gorilmis ve Cronbach alfa i¢ tutarlk
katsayisi .95 olarak hesaplanmistir. Yine 6gretmen ve 6gretmen adaylari yapilan farkli bir
calisma da Sendurur ve Yildirnm (2019) tarafindan yiritiilmustiir. Ogretmenler icin bilgisayar
0z-yeterliginin incelendigi 6lgek gelistirme g¢alismasina 115 6gretmen adayi ve 110 6gretmen
katihm saglamistir. Yapilan analizlerde 6lcek bes alt faktor oldugu ve her bir alt faktor icin
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.89’un Uzerinde gecerlik diizeylerine sahip oldugu tespit edilmistir. Bu calismanin da
alanyazinda yapilan benzer 6lgek gelistirme ¢alismalariile glivenirlik agisindan paralel sonuglar
verdigi soylenebilir.

Yontem

Bu bolimde arastirmanin modeli, evren ve 6rneklem, veri toplama araglari, verilerin
toplanmasi ve verilerin analizi ile ilgili agiklamalara yer verilmistir.

Arastirma Modeli

Arastirma sosyal bilimler alaninda kullanilan genel tarama modelinde tasarlanmistir.
Sadece nicel verilerin elde edildigi ve yorumlandigi bir calismadir. Bir aragtirmaci bu ¢alismada
oldugu gibi tarama desenini kullandiginda, arastirmaya dahil edilen katihmcilarin aragtirmaya
konu olan olay ya da olguya iliskin tutum ve goéruslerini belirlemeye ¢aligsirken bu durumlarla
ilgili olay ve olguyu oldugu gibi betimler (Karakaya, 2012). Bu arastirmada, Covid-19 pandemi
salgini nedeniyle Tiirkiye’de alinan tedbirler dogrultusunda ilk ve orta dereceli okul diizeyinde
ylz ylze egitimle beraber eszamanli ya da eszamansiz uzaktan egitimlerin, farkh branslardaki
O0gretmenlerin 6z-yeterlikleri betimlenmeye ve durum hakkinda derinlemesine bilgi verilmeye
cahsiimigtir.

Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Ulasilmasi kolay ornekleme ydntemi, arastirmacinin hedefinde yer alan evrenden
orneklemini olustururken kolay bir sekilde ulasabilecegi oOgelere yodnelmesi olarak
tanimlanabilir (Patton, 2005). Arastirmanin kapsamini olusturan evren Tiirkiye’de gérev yapan
MEB’e bagh tim ogretmenler iken 6rneklemi 2020-2021 egitim-6gretim yilinda uygulanan
uzaktan egitim sistemini kullanmakta olan Van ilinde MEB’e bagli ilk ve orta dereceli okullarda
gorev yapan farkh branslardaki 381 6gretmen olusturmustur. Tablo 1’ de katilimcilara iliskin
cesitli demografik bilgiler sunulmustur.
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Tablo 1. Ogretmenlerin Demografik Bilgileri

N %
Kadin 203 53
Cinsiyet Erkek 178 47
Toplam 381 100
ilkokul 77 20,2
Calisilan Ogretim Ortaokul 131 34,4
Kademesi Lise 173 45,4
Toplam 381 100,0
0-5 yil 157 41,2
6-10 yil 123 32,3
Mesleki Calisma Siiresi -5y 9 12,9
16-20 yil 25 6,6
20 yil Gizeri 27 7,1
Toplam 381 100,0
Bilisim Teknolojileri (BT) 67 17,6
Sayisal Alanlar (SAY) 91 23,9
Sozel Alanlar (SOZ) 87 22,8
Esit Agirhk Alanlar (EA) 72 18,9
Brans Yaban Dil (YDIL) 29 7,6
Yetenek Gerektiren Alanlar (YET) 16 4,2
Meslek Dersleri (MES) 19 5,0
Toplam 381 100,0

Veri Toplama Siireci

Veri toplama araci olarak Uzaktan Egitim Oz-yeterlik Olgegi (UEQY) kullanilmistir.
“Google Formlar” uygulamasi (zerinde, cevrimici ortamda hazirlanan veri toplama araci,
gonullilik esasina bagh olarak calismaya katilan bireylere baglanti linki paylasilarak
erisimlerine imkan verilmistir. Analizlerde kullanilmak Uzere gelen cevaplar yine “Google
Formlar” Gizerinden elde edilmistir. Veriler 19 Ekim 2020 ile 25 Kasim 2020 tarihleri arasinda
cevrimici ortamda toplanmistir. Veri toplama araclarindan elde edilen veriler, SPSS 24.00
programi yardimiyla analiz edilip yorumlanmistir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada veriler, sosyal bilimler alaninda siklikla kullanilan ve ayni zamanda arastirma
deseni icinde yer alarak tarama modelinde etkin bir sekilde kullanilan anket yoluyla ile elde
edilmistir. Ogretmenler icin olusturulan veri toplama formu iki béliimden olusmaktadir. Birinci
bolimde 6gretmenlerin sosyo-demografik ozelliklerini ortaya koymaya yonelik sorular yer
almaktadir. ikinci bélimde calisma kapsaminda gelistirilen d6gretmenlerin uzaktan egitime
iliskin 6z-yeterlik algilarini ortaya ¢ikarmak icin olusturulan élgek (UEQY) kullanilmistir. Olgegin
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puanlamasi 1 “Hig Yeterli Degilim”, 2 “Yeterli Degilim”, 3 “Kararsizim”, 4 “Yeterliyim” ve 5 “Cok
Yeterliyim” seklinde yapiimistir.

UEQY, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi alaninda uzman Ui¢ akademisyenin
gorisiine sunulmustur. Olgek formu taslagina iliskin kullanilan tslup ve dil bilgisi bakimindan
gerekli duzeltmeler i¢in alaninda uzman iki Tirk Dili ve Edebiyati 6gretmeninin gorisu
alinmistir. Uzaktan egitimi kullanan bes 6gretmene pilot uygulamasi gergeklestirilmistir.
Yapilan pilot uygulamasi ve elde edilen uzman gériislerine gore dlcek revize edilmistir. Olcegin
ilk hali 48 madde ile olusturulmugtur. Alinan uzman gorisleri sonucunda madde sayisi 45
olarak belirlenmisgtir.

Olgege iliskin Yapi Gegerligi

Olgegin yapi gecerliginin belirlenmesi amaciyla 45 maddeden meydana gelen ilk hali
Uzerinde yapi gegerligini bulabilmek igin agimlayici faktér analizi yapilmigtir. Faktor analizinin
yapilabilmesi igin elde edilen veriler SPSS veri analiz programina aktarilmistir. Veri setinin
acimlayici faktér analizine uygun olup olmadig Kaiser-Meyer- Olkin (KMO) ve Bartlett
Sphericity testiyle sinanmistir. Yapilan analiz sonucunda KMO degeri .948 olarak belirlenmistir.
Bartlett Sphericity testinde elde edilen sonucunda Ki-Kare degeri 11375,707 olarak
bulunmustur. Bartlett Sphericity testi sonucunda ortaya cikan anlamlilik degeri istenilen
diizeyde cikmistir. Bu sonug faktor analizinin yapilabilecegini gostermekte ve veri setinin
birden fazla degiskenli normal bir dagilima sahip oldugunu ortaya koymaktadir (Blytkoztirk,
2013).

Olcege uygulanan ilk faktér analizinde alti boyutlu bir 6lcek oldugu sonucu elde
edilmistir. Temel bilesenler analizinde yola cikarak faktor analizi yapilmis ve 6lgegin alt
boyutlara ayrilmasi icin yapilan analiz sirasinda varimax eksen c¢evirmesi(rotation)
uygulanmasina karar verilmistir. Birden fazla alt boyutta benzer veya ayni yik degeri veren
maddeler analizden gikariimistir. Dondiirme islemi 15 defa tekrar edilmis ve birden ¢ok madde
Olgekten cikarilmistir. Bu yontemle alt boyut sayisi bese indirilmistir. Toplamda dokuz madde
Olgekten cikarilmis ve madde sayisi 36’ya inmistir. Bu yontemle 1, 2, 7, 8, 9, 19, 33, 35 ve 37
numarali maddeler 6l¢cekten cikarilmistir.

Faktor analizine kalan 36 madde ile devam edilmistir. Varimax eksen c¢evirmesi
sonucunda son olarak olusan bes alt boyut toplam varyansin (degiskenlik) %67,956'sini
acikladigi bulunmustur. Dondirme sonucunda ¢ikarilan maddeler ve elde edilen alt boyutlar
olusturulduktan sonra ortaya ¢ikan yigin grafigi gérinimu Sekil 1’de gbsterilmistir.
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Scree Plot
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Sekil 1. Analiz sonucunda ortaya konulan UEQY-6gretmen 6lcegi 6zdeger grafigi

Sekil 1’de ortaya ¢ikan yigin grafigi incelendiginde 5. alt boyuttan sonra egimin plato
seklinde oldugu ortaya ¢ikmistir.

Analiz sonucunda ortaya konulan faktoér bilesenlerinin varyans katsayilari Tablo 2’te
gosterilmistir.

Tablo 2. Analiz sonucunda 6lgekte ortaya konulan toplam varyans dagilimi

G Yiiklerin Kareleri Toplami Dondiiriilmis Kare
llk Ozdegerler . .
Cikarimi Yiklerin Toplami
S
2
c
()]
om — — — — — —
= < S < x < S
[a} —~— S —~— — — ~—
(%) = (%) = w —_
5 5 E g 5 E 5 5 E
- > 3 - > X - > 3
o - - Q < - [ % < -
O o = o = o © =
- > @ - > o [ > @

16,641 46,224 46,224 16,641 46,224 46,224 6,261 17,393 17,393
3,702 10,285 56,509 3,702 10,285 56,509 5,731 15,920 33,313
1,637 4,546 61,055 1,637 4,546 61,055 5,607 15,576 48,889
1,392 3,866 64,921 1,392 3,866 64,921 4,240 11,778 60,667
1,093 3,035 67,956 1,093 3,035 67,956 2,624 7,289 67,956

u b W N -

Analiz sonucunda ortaya konulan faktor yiikleri Tablo 3’te gosterilmistir.
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Tablo 3. Analiz sonucunda 6lgekte ortaya konulan déndirilmis faktér bilesen matrisi
dagilimi

Faktor Yukleri

Maddeler
Faktor 1 Faktor 2 Faktor 3 Faktor 4 Faktor 5

Oz_Yt-24 ,767

0z_Yt-21 ,750

0z_Yt-25 ,713

Oz_Yt-22 ,686

Oz_yt-23 ,684

Oz_Yt-34 ,603

Oz_Yt-27 ,595

0z_Yt-20 ,592

Oz_Yt-26 ,584

0z_Yt-18 ,A78

0z_Yt-14 ,797

Oz_Yt-12 ,739

Oz_Yt-15 ,717

0z_Yt-16 ,712

0z_vt-11 ,704

Oz_Yt-10 ,667

Oz_yt-13 ,639

Oz_yt-17 ,610

Oz_Yt-3 472

0z_Yt-41 ,791

0z_Yt-42 777

Oz_Yt-43 ,708

Oz_Yt-39 ,706

Oz_Yt-44 ,687

Oz_Yt-40 ,685

0z_Yt-45 ,663

Oz_Yt-38 ,630

0z_Yt-36 ,684
Oz_Yt-29 ,667
Oz_Yt-32 ,646
Oz_yt-31 ,640
0z_Yt-30 ,556
0z_vYt-4 ,848
0z_Yt-5 ,832
Oz_Yt-6 ,687
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Tablo 2 ve Tablo 3 incelendiginde ilgilenilen dzelligi 6lcek (Oz-yeterlik) bes faktor altinda
ve %67,956 varyans ile aciklanmaktadir. Olgek bu haliyle alanyazinda kabul olarak belirtilen
diizeyde oldugu gorilmektedir (Bliylukoztiirk, 2013).

Tablo 3’teki alt boyutlar ele alindiginda:

Madde 24, 21, 25, 22, 23, 34, 27, 20, 26 ve 18'in bir alt boyut olusturdugu belirlenmistir.
Bu maddeler incelendiginde Teknik Oz-yeterlik boyutu ile ilgili oldugu gériilmistir. Alt
boyutlardan .767 alinabilecek en yilksek yik puanini ifade ederken, .478 ise en dusuk yik
puanini ifade etmektedir.

Madde 14, 12, 15, 16, 11, 10, 13, 17 ve 3’lin bir alt boyut olusturdugu belirlenmistir. Bu
maddeler incelendiginde Ogretimsel icerik Oz-yeterligi boyutu ile ilgili oldugu gérilmustir. Alt
boyutlardan .797 alinabilecek en yilksek yik puanini ifade ederken, .472 ise en duisuk yik
puanini ifade etmektedir.

Madde 41, 42, 43, 39, 44, 40, 45 ve 38’in bir alt boyut olusturdugu belirlenmistir. Bu
maddeler incelendiginde Ogretimde Teknoloji Kullanimi Oz-yeterligi boyutu ile ilgili oldugu
gorilmustlr. Alt boyutlardan .791 alinabilecek en yiksek yiik puanini ifade ederken, .630 ise
en disik yuk puanini ifade etmektedir.

Madde 36, 29, 32, 31, 28 ve 30’un bir alt boyut olusturdugu belirlenmistir. Bu maddeler
incelendiginde Uzaktan Egitim Yazilimsal Oz-yeterlik boyutu ile ilgili oldugu gérilmustir. Alt
boyutlardan .684 alinabilecek en yiiksek yiik puanini ifade ederken, .556 ise en disuk yik
puanini ifade etmektedir.

Madde 4, 5 ve 6'nin bir alt boyut olusturdugu belirlenmistir. Bu maddeler incelendiginde
Duygusal iletisim Oz-yeterligi boyutu ile ilgili oldugu gorilmistir. Alt boyutlardan .848
alinabilecek en yiksek yik puanini ifade ederken, .687 ise en disik yik puanini ifade
etmektedir.

Olgege iliskin Giivenirlik Hesaplamasi

Tablo 2'de elde edilen bes alt boyutun ve 6lcegin toplam puanlarinin givenirlik diizeyi i¢
tutarhihik kat sayisi givenirlik gostergesi olan Cronbach’s Alpha Katsayisi Tablo 4’te
sunulmustur.

Tablo 4. Olcekte olusan alt boyutlarin ve dlgegin ic tutarlik giivenirlik katsayilari

Degiskenler a

Teknik Oz-yeterlik ,934
Ogretimsel icerik Oz-yeterligi ,910
Ogretimde Teknoloji Kullanimi Oz-yeterligi ,936
Uzaktan Egitim Yazimsal Oz-yeterlik ,915
Duygusal iletisim Oz-yeterligi ,828
UEQY-Ogretmen Olcegi ,966

Tablo 4’te goruldugl gibi bes alt boyutun ve 6lgek puanlarinin Cronbach’s Alpha
guvenirlik katsayilari verilmistir. Alt boyut glivenirlik katsayilari .829 ile .934 arasinda degistigi
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gorilmektedir. Olcek maddelerinin toplam giivenirlik katsayisi ise .966’dir. Olcekler icin bu
katsay! degerlerinin 0.70 Ustl olmasi 6lceklerde glivenirligin ylksek olarak kabul edildigi
sdylenmektedir (Ozdamar, 2013). Alt boyutlarda ve toplam &lgek puaninda ortaya cikan
Cronbach’s Alpha degerleri istenilen glvenirlik dizeyine sahiptir.

Olgege iliskin Normal Dagilim Analizi

Tablo 5. UEQY-Ogretmen dlcegine ait basiklik (skewness) ve ¢arpiklik (kurtosis) normal
dagihm test sonuglari

N Skewness Kurtosis

UEQY-Ogretmen Olcegi 381 -,431 -,301

Tablo 5 incelendiginde analize dahil edilen verilerin normal dagilim gosterdigi
anlasiimistir. Normal dagilim degerlendirmesini yapabilmek igin alanyazin incelenmistir.
Alanyazinda incelenen kaynaklara gore garpiklik ve basiklik degerlerinin -1 ile +1 araliginda
olmasi durumunda calismalar normal dagilim olarak kabul edilebilir oldugu gorulmustir
(Tabachnick, Fidell ve Ullman, 2007; Hair, Black, Babin, Anderson ve Tatham, 2009).

Bulgular

Bu boliim, verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgulari icermektedir. Calismada
sistem olarak ele alinan uzaktan egitimde en 6nemli gorevi Ustelenen 6gretmenler odak
noktasina konulmustur. Dolayisiyla calismaya katilan 6gretmenlerin uzaktan egitime iliskin 6z-
yeterlik algilari incelenmistir.

Tablo 6. Olcegin cinsiyetler karsilastirmasina ait t-testi analizleri

Cinsiyet N X SS t sd p
Kadin 203 3,77 77 ,08 379 ,94
Erkek 178 3,77 ,73

Tablo 6 incelendiginde oOgretmenlerin cinsiyetlere goére anlamli  bir farklihg
goérinmemektedir [t379)=.08, p>0.05]. Erkek ogretmenlerin 6z-yeterlik algilar (X=3.77,
$S=.77), kadin 6gretmen 6z-yeterlik algilarina (X=3.77, S5=.73) esittir.

69
Cilt:12 Say::1 Yil:2022



Cemal Cok, Mustafa Serkan Glinbatar

Tablo 7. Olgegin branslar karsilastirmasina ait tek yonli varyans (ANOVA) analizleri

Kar. Top. Df Ar. Ort. Karesi F p Anlamli Fark

Gruplar Arasi 28,195 6 4,699 9,359 ,00%  BT>SAY
BT>S0OZ

Gruplar Igi 187,791 374 ,502 BTSEA
BT>YDIL
BT>YET

Toplam 215,986 380
BT>MES
SAY>YET

Tablo 7 incelendiginde 381 6gretmenin branslari ile uzaktan egitime iliskin 6z-yeterlik
algilari arasinda fark olup olmadigini test etmek igin tek yonli varyans analizi yapilmis ve
gruplarin puan ortalamalari arasinda anlamh farkliik oldugu goézlenmistir (Fs-374) = 9.359,
p<0.05). Gergeklestirilen Tukey coklu karsilastirma sonucunda anlamh farkin Bilisim
Teknolojileri (BT) ile Sayisal Alanlar (SAY), Sézel Alanlar (S0Z), Esit Agirlik Alanlar (EA), Yabanci
Dil (YDIL), Yetenek Gerektiren Alanlar (YET) ve Meslek Dersleri (MES) égretmenleri arasinda
BT 6gretmenleri lehine oldugu goriilmektedir. SAY 6gretmenleri (x=3.78) ile YET 6gretmenleri
(x=3.20) arasinda SAY o6gretmenleri lehine farkhlasma vardir. Bu sonug BT 6gretmenlerinin 6z-
yeterlik algilarinin SAY, SOZ, EA, YDIL, YET ve MES 6gretmenlerinden ve SAY 6gretmenleri 6z-
yeterlik algilarinin YET 6gretmenlerinden daha fazla oldugu seklinde yorumlanabilir.

Tablo 8. Olcegin d6gretim kademeleri karsilastirmasina ait tek yonli varyans (ANOVA)
analizleri

Kar. Top. Df Ar. Ort. Karesi F p Anlamli Fark
Gruplar Arasi 1,440 2 ,720
Gruplar igi 214,546 378 ,568 1,268 ,28 Yok
Toplam 215,986 380

Tablo 8 incelendiginde 381 6gretmenin calistiklari 6gretim kademeleri ile uzaktan
egitime iliskin 6z-yeterlik algilari arasinda fark olup olmadigini test etmek igin tek yonla
varyans analizi yapilmis ve gruplarin puan ortalamalari arasinda anlaml farklihk olmadigi
gozlenmistir (F2-378) = 1.268, p>0.05). Bu baglamda 6gretmenlerin, uzaktan egitime iliskin 6z-
yeterlik algilari ¢alistiklari 6gretim kademelerine bagli olarak anlamli bir sekilde degismedigi
soylenebilir.
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Tablo 9. Olcegin meslekteki calisma siireleri karsilastirmasina ait tek yonli varyans (ANOVA)
analizleri

Kar. Top. df Ar. Ort. Karesi F p Anlamli Fark
Gruplar Arasi 5,902 4 1,476
) 0-5 yil >20 yil Gzeri
Gruplar Igi 210,084 376 ,559 2,641 ,03*
6-10 yil >20 yil Gzeri
Toplam 215,986 380

Tablo 9 incelendiginde 381 6gretmenin mesleki ¢alisma sireleri ile uzaktan egitime
iliskin 6z-yeterlik algilari arasinda fark olup olmadigini test etmek icin tek yonli varyans analizi
yapilmis ve gruplarin puan ortalamalari arasinda anlamli farkllik oldugu gozlenmistir (F(a-376) =
2.641, p<0.05). Gergeklestirilen Tukey g¢oklu karsilastirma sonucunda anlaml farkin 0-5 yil
calismis 6gretmenler (x=3.78) ile 20 yil Gzeri galismis 6gretmenler (Xx=3.33) arasinda 0-5 yil
calismis 6gretmenler lehine ve 6-10 yil calismis 6gretmenler (x=3.84) ile 20 yil izeri galismig
o0gretmenler (x=3.33) arasinda 6-10 yil galismis 6gretmenler lehine oldugu anlasiimaktadir. Bu
sonug 20 yil Gzeri galismig 6gretmenlerin 6gretimde 6z-yeterliklerine iliskin algilarinin 0-5 yil
ve 6-10 yil calismis 6gretmenlerinden daha az oldugu seklinde yorumlanabilir.

Tablo 10. Olgegin uzaktan egitimle ilgili hizmetici egitime katilim karsilastirmasina ait t-testi
analizleri

Hizmetigi Egitim N X SS T sd p
Katilanlar 221 3,92 ,70 4,61 379 ,00%*
Katilmayanlar 160 3,57 ,78

Tablo 10 incelendiginde 6gretmenlerin uzaktan egitimle ilgili hizmetigi egitime katilma
durumlarina gére anlamh bir farklihk gérinmektedir [tz79)=4.61, p<0.05]. Uzaktan egitimle
ilgili hizmetici egitime katilan 6gretmenlerin 6z-yeterlik algilari (X=3.92, $5=.70), katilmayan
Ogretmenlere (X=3.57, SS=.78) gore daha yuksektir. Bu bulgu, 6z-yeterlik dlcegi ile uzaktan
egitimle ilgili hizmetici egitime katilma durumlari arasinda anlamli bir iliskinin oldugu seklinde
de yorumlanabilir.

Tablo 11. Olgegin uzaktan egitimin EBA platformunda yapilmasi karsilastirmasina ait t-testi
analizleri

EBA Ortaminda N X SS T sd p
Yapanlar 317 3,75 ,74 -1,32 379 ,19
Yapmayanlar 64 3,88 ,81

Tablo 11 incelendiginde 6gretmenlerin uzaktan egitimi EBA platformunda yapmasi
durumlarina gére anlamh bir farklihigin olmadigi gériinmektedir[t(z79) = -1.32, p>0.05]. Uzaktan
egitimi EBA ortaminda yapan 6gretmenlerin algilari (X=3.75, S5=.74), yapmayan dgretmenlere
(X=3.88, SS=.81) benzerdir.
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Tablo 12. Olgegin uzaktan egitimin ZOOM platformunda yapilmasi karsilastirmasina ait t-testi
analizleri

ZOOM Platformunda N X SS T sd p
Yapanlar 258 3,91 ,71 5,39 379 ,00%
Yapmayanlar 123 3,48 ,76

Tablo 12 incelendiginde 6gretmenlerin uzaktan egitimi ZOOM platformunda yapmasi
durumlarina goére anlamh bir farkhlik gérinmektedir[tiz79) = 5.39, p<0.05]. Uzaktan egitimi
ZOOM platformunda yapan o6gretmenlerin 6z-yeterlik algilari (X=3.91, SS=.71), yapmayan
ogretmenlere (X=3.48, SS=.76) gbre daha olumludur. Bu bulgu, 6z-yeterlik 6lgegi ile uzaktan
egitimin ZOOM platformunda yapilmasi durumu arasinda anlamh bir iligkinin oldugu seklinde
de yorumlanabilir.

Sonug ve Tartisma

Albert Bandura (1977)'ya gore 6z-yeterlilik bireyin bir isi yapabilecegine yonelik inanci
seklinde tanimlanabilir. UEQY gelistirme asamasinda uzaktan egitim siirecinde sistemi
kullanan bes 6gretmen ile gevrimigi ortamda goriisme gergeklestirilmistir. Ardindan alanyazin
taramasi gerceklestirilmistir. Bu kapsamda Sosyal Ogrenme alaninda ¢alismalari ile taninan
Bandura (1971)'nin Oz yeterlilik konusunda yapmis oldugu tanimlamalardan, Horzum ve Cakir
(2009), Aktay (2018), Goger ve Tirkoglu (2018), Akglin, Topal ve Duman (2017), Dogancg ve
Korucu (2020), Sendurur ve Yildirnm (2019), Odabasi (2000), Kabak¢i Yurdakul (2011)'un
yapmis olduklari calismalardan yola cikarak 6lcek maddeleri olusturulmustur. Bilgisayar ve
Ogretim Teknoloji Egitimi alaninda uzman (i¢c akademisyenin gériisiine bagvurulmustur. Alinan
gorusler dogrultusunda 45 maddeden olusan taslak olcek formu diizenlenmistir. Olgek
uygulandiktan sonra yapilan analizler sonucunda madde sayisi 36’ya inmistir. Nihai hali verilen
Olgegin 6gretmenlerin uzaktan egitime iliskin 6z-yeterlik algilarini belirleyecek gecerlilik ve
glvenirlige sahip oldugu ortaya konmustur. Arastirmanin alt amagclarina i1sik tutacak analizler
icin gerekli veri, 6lcegin 36 maddelik nihai halinden elde edilmistir.

Cinsiyet degiskenine gore ogretmenlerin uzaktan egitime iliskin 6z-yeterlik algilar
arasinda anlamli bir farklihgin olmadigi goriilmuistir. Kadin ve erkek 6gretmenlerin 6z-yeterlik
algl ortalamalarinin esit oldugu goriilmustiir. Ogretmenlerin pandemi siirecinden énce yiiz
ylze 0Ogretim yaptiklari ve blyldk c¢ogunlugunun uzaktan egitim deneyiminin olmadigl
bilinmektedir. Cinsiyet degiskeni agisindan ortaya ¢ikan bu sonug Covid-19 pandemi slireciyle
birlikte tim 6gretmenlerin uzaktan egitimle ders vermek zorunda kalmalari ve bu konuda
benzer deneyimlere sahip olmalari ile iliskilendirilebilir. Cinsiyet degiskeni acisindan
dgretmenlerinin bilgisayar yeterlikleri benzerdir (Yilmaz ve Uredi, 2020). Dolayisiyla benzer
slreclerden gecen 6gretmenlerin bilgisayar teknolojisinin gelisimi ile paralel ilerleyen uzaktan
egitim silireclerine iliskin 6z-yeterlilik algilarinin da farklilasmamasi beklenen bir durumdur.
Diger taraftan Pandemi sirecinden o6nce vyapilan bazi ¢alismalarda 6gretmenlerin ve
ogrencilerin cinsiyet degiskeni agisindan uzaktan egitim 6z-yeterliliklerinin farklilastig ortaya
konulmustur (Basar, Arslan, Glinsel ve Akpinar, 2019; Yildiz ve Seferoglu, 2020). Bu galisma
kapsaminda elde edilen veriler pandemi nedeniyle mecburi ve hizli gegis slirecinde elde
edilmistir. Bundan sonraki zamanlarda yapilacak uzaktan egitim 6z-yeterliligini konu edinen
¢ahismalar alan yazinda fikirbirligi olusmasi noktasinda katki sunulabilecektir.
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Brans degiskenine gore 6gretmenlerin uzaktan egitime iliskin 6z-yeterlik algilari arasinda
anlamh bir farklihk oldugu gorilmustir. Bilisim Teknolojileri 6gretmenlerinin  6z-
yeterliliklerinin diger tim branslardaki 6gretmenlere gore daha yliksek oldugu sonucu
cikmistir. Uzaktan egitimin bilisim araclari vasitasiyla gergeklesiyor olmasi bu sonucun ortaya
citkmasinda etkili oldugu séylenebilir. Yildiz ve Seferoglu (2020) calismalarinda uzaktan egitime
iliskin dz-yeterlik algi puanlarinin bélimler bazinda internet ve Ag teknolojileri, Elektrik ve
Mekatronik gibi teknik bélimler lehine oldugunu ortaya koymuslardir. Buna ek olarak
alanyazinda branglar ve bolimler bazinda teknolojiye yonelik olan alanlarda uzaktan egitime
iliskin 6z-yeterlik algilarinin bilisim teknolojileri alani lehine oldugunu ortaya koyan galismalar
bulunmaktadir (Basar vd., 2019; Ozan ve Tasgin, 2017; Korkmaz ve Altun, 2013; Sahin ve
Schreglmann, 2012; Coklar, 2008; Eastin ve LaRose, 2000). Farkhlasmanin bilisim teknolojileri
alanlarinin lehine olmasi alan yazinla tutarlilik géstermektedir. Bu farklilasmanin nedeninin
Bilisim teknolojileri Ogretmenlerinin lisans egitimleri boyunca 0Ogretim amach olarak
teknolojiyi kullanmaile ilgili dersler almalarindan kaynakli olabilecegi dusliniilmektedir.

Ogretmenlerin calistigi 6gretim kademeleri degiskenine gére anlamli bir farkliigin
olmadigi gorllmastir. Anlamh farkliigin ¢itkmamasinin Covid-19 pandemisiyle birlikte
Ulkemizde tim oOgretim kademelerinde uzaktan egitime gegilmesinden kaynaklandigi
disunulmektedir. Uzaktan egitime mecburi ve hizli gegis stirecinde MEB’e bagli tiim 6gretim
kademelerinde okullar bireysel bir uzaktan egitim plani yapmamis, merkezi bir yerden yani
TRT ve EBA platformlar Gzerinden egitim 6gretim faaliyetlerine devam etmislerdir. Ayrica
ogretmenlerin lisans egitimi strecinde teknolojiye yonelik benzer dersler almaktadirlar ve
kendilerine 6gretmenlik meslegini yuratirken MEB tarafindan benzer teknolojik imkanlar
sunulmaktadir. Farkh 6gretim kademelerinde calisan 6gretmenlerin lisans egitimi sirecinde
teknolojiye yonelik benzer dersler almalari ve MEB tarafindan ayni teknolojik imkanlarin
sunulmasinin neticesinde uzaktan egitim 6z-yeterliliginde farklilasmanin olmamasi beklenen
bir durumdur.

Meslekteki calisma siireleri degiskenine gore anlamli bir farklilik oldugu gorilmistar.
Elde edilen bu anlamli farklilik meslekte 20 yil Gzeri ¢alisan 6gretmenler ile 0-5 yil ve 6-10 yil
calismis 6gretmenler arasindadir. Anlamli farklihk 0-5 yil ve 6-10 yil calismis 6gretmenler
lehinedir. Alanyazin incelendiginde ogretmenlerle teknoloji kullanimina iliskin yapilan
calismalarda mesleki kidem siirelerine gore anlamli farklilik ortaya koyan (Alea, Fabrea, Roldan
ve Farooqi, 2020; Hung, 2016; Kazu ve Erten, 2014; Ulas ve Ozan, 2010; Williams ve Kingham,
2003) ve bu ¢alismada ile paralellik gosteren calismalar bulunmaktadir. Mesleki calisma siresi
¢ok olan 6gretmenlerin dogal olarak yaslarinin da daha fazla olma durumu s6z konusudur. Yasi
daha kuglk 6gretmenlerin ise teknolojiye yatkinliklarinin daha fazla olmasi, dolayisiyla da
uzaktan egitime yonelik 6z-yeterlik algilarinin daha yliksek olmasi durumu akla gelmektedir.
Lakin son zamanlarda yapilan bazi ¢alismalarda mesleki kidem siiresine gore anlamli
farklihklarin olmadigi da ortaya konulmustur (Bornert-Ringleb, Casale ve Hillenbrand, 2021;
Ozciftci ve Cakir, 2015). Bu noktadan hareketle mesleki kidem degiskeninin uzaktan egitim 6z-
yeterliligi icin halen 6nemli bir degisken oldugu ve vyeni galismalarda g6z Onlinde
bulundurulmasi gerektigi séylenebilir.

Uzaktan egitim ile ilgili hizmetigi egitimlere katilip katiimama degiskenine gére anlaml
bir farklihk oldugu gorilmustir. Uzaktan egitimle ilgili hizmetigi egitime katilan 6gretmenlerin
katilmayan 6gretmenlere gore uzaktan egitime iliskin daha ylksek 6z-yeterliklerinin oldugu
ortaya cikmistir. Bircok alanda oldugu gibi uzaktan egitim teknolojileri alaninda da herhangi
bir egitim almis O6gretmenlerin daha yiksek 0Oz-yeterliklere sahip olmasi beklenilen bir
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durumdur. Kisisel ve profesyonel is yasamlari igin gelisim gostermek isteyen bireylerin,
alanlarinda hizmetigi egitim veya kursa katilmalari bu bireylere katki saglayabilmektedir. Bu
tarz kurslara katilmayanlarin ise boéyle bir firsati olamamaktadir. Cevrimicgi egitimlerin
etkililigini artirmak adina 6gretenleri bu egitimlerden 6nce bir kurs/hizmetici egitime tabi
tutmak verimliligi artirmaktadir (Mohammed Moawad ve K Corkett, 2021; Girer vd., 2016).
Bu sonuc calismayi destekler niteliktedir. Dliinyada ve Ulkemizde uzaktan egitime hizli bir
gecisin olmasi nedeniyle ¢ogu kisinin bir hizmetigi egitim alma firsati olmamistir ve uzaktan
egitim sirecinde bunun eksikliginin hissedildigi ¢alismalarin sonuglari mevcuttur (Burke ve
Dempsey, 2020; Agnoletto ve Queiroz, 2020; Bakioglu ve Cevik,2020). Alanyazindaki
¢alismalardan anlasilacagi tizere ve bu ¢alismanin hizmet igi egitim alip almama ile ilgili ortaya
koydugu sonugtan hareketle uzaktan egitimde 6gretmenlerin verimliligi icin hizmet igi egitim
firsatlarinin sunulmasi bir gereklilik olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Uzaktan egitim siirecinin EBA platformu lzerinden yuratilap ylritilmeme durumuna
gore 6gretmenlerin uzaktan egitime iliskin 6z-yeterlik algilari arasinda anlamli farklilik olmadigi
gorilmustir. Farkh platformlarin birbirine benzer yapilarinin olmasindan dolayi platform
tercihine gore 6z-yeterligin ¢ok da iliskili olmadigi disliniilmektedir. Alanyazin incelendiginde
ogretmenlerin Covid-19 pandemi oncesinde EBA platformunu aktif olarak kullanmadiklari
(Tutar, 2015) ve salgin dénemiyle birlikte siklikla kullandiklarini gésteren ¢alismalar mevcuttur
(Demir ve Ozdas, 2020; Kirmizigiil, 2020; Ciftci ve Aydin, 2020). Ozellikle 2020/2021 egitim
ogretimin yilinin baslamasiyla birlikte tim mifredatin uzaktan egitimle islenmesi kararindan
sonra 6gretmenler farkh platformlari kullanmaya baslamistir. Bu platformlardan biri de EBA
platformunun alt yapisini kullandigi ZOOM programidir. Nitekim calismamizda 6gretmenlerin,
uzaktan egitim derslerini ZOOM (izerinden devaminin saglanip saglanmamasi degiskenine
gore anlaml bir farklilik oldugu gortlmustir. Bu anlaml farklihk ZOOM platformunu kullanan
ogretmenlerin lehinedir. ZOOM platformunu kullanan 6gretmenler lehine farklilasmanin
olmasindaki neden; 6gretmenlerin bu yazilimi ve bu yazilimin 6zelliklerini daha iyi bilmeleri ve
bunun sonucunda diger platformlara goére daha kullanisli oldugunu diisiinerek tercih etmeleri
seklinde yorumlanabilir. Alanyazin incelendiginde 6gretmenlerin canli derslerinin en ¢ok
ZOOM platformu tizerinden islendigi gériilmustir (Alper, 2020; Unal ve Bulunuz, 2020). ZOOM
yaziliminin kolay kullanimi (Azhari ve Usman, 2021) ve lcretsiz olmasi sebebiyle tercih edildigi
distunilmektedir. Bazi calismalarda ise kurumlarin kendi tercihlerini de dikkate alarak (Herand
ve Hatipoglu, 2014; izmirli ve Akyiiz, 2017) baska programlari daha cok kullanip ZOOM
uygulamasini daha az kullandiklar gériilmustir (Durak, Cankaya ve izmirli, 2020; Caliskan,
Kurbanov, Platonova, Ishmuradova, Vasbieva ve Merenkova, 2020). Alanyazin incelendiginde
en ¢ok tercih edilen platform ZOOM platformudur. Galismamiz bu yoéniyle alanyazina
benzerlik gbstermektedir.

Oneriler
GCahsma kapsaminda elde edilen sonuglardan vyola ¢ikarak uygulayicilara ve
arastirmacilara asagidaki 6neriler sunulmaktadir.
Uygulayicilara Oneriler
e Uzaktan egitimle ilgili hizmetici seminere katilim durumlarina gére 6gretmenlerin 6z-

yeterligi farklilasmaktadir. Dolayisiyla Egitim ve 6gretim kalitesinin ylkselmesi icin web
2.0 araglari, uzaktan egitimde kullanilan etkinliklerin hazirlanmasi, uzaktan egitimde
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Ogreten ile 68renen etkilesimin artmasi gibi alanlarda tim 6gretmenleri kapsayacak
sekilde hizmet ici kurslar gercgeklestirilebilir.

eBranslara gore Ogretmenlerin Oz-yeterligi farklilasmaktadir. MEB tarafindan tim

branslardaki 6gretmenlerin uzaktan egitim konusunda yetistirilmesi Onerilebilir. Bu
yetistirme egitimleri hizmet ici egitimlerle yapilabilir veya Bilisim teknolojileri
bransindaki 6gretmenler ozel olarak egitilerek calstiklari kurumlarda diger
ogretmenlerin egitim sorumlulugu verilebilir.

e Mesleki galisma sireleri daha fazla olan 6gretmenlerin 6z-yeterligi daha azdir. Bu
farklilasmanin en aza indirebilmesi icin uzaktan egitimle ilgili ylritilecek hizmet igi
egitimlerde hizmet siiresi daha fazla olan 6gretmenlere dncelik verilebilir.

Arastirmacilara Oneriler

e Cinsiyet degiskeni agisindan UEQY élctiimleri agisindan bu ¢alisma ile benzer ve farkli
bulgular elde edilmesinden dolayi olusan durumlarda fikir birliginin olusabilmesi igin
pandemi siireci sonrasinda yeni ¢galismalarin yapilmasi 6nerilmektedir.

e UEOY-Ogretmen Olgegi sonucuna goére uzaktan egitimin hangi platformda yapildig
durumlarina gore 6gretmenlerin 6z-yeterligi farklilastigindan dolayr uzaktan egitim
ortamlarinda kullanilan platformlarin incelenmesi gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Hangi
platformun 6gretmen ve 6grenciler agisindan yararh olduklariyla ilgili yeni ¢aligmalara
ihtiya¢ duyulmaktadir.

eCalismada ortaya c¢ikan sonucglarin derinlemesine incelemesi ve nedenlerinin
arastirilmasi icin nitel calismalar gerceklestirilebilir.

e Orneklem grubu Van ili ile sinirlh olmasindan dolayl tiim Tirkiye'yi kapsayacak
orneklemle calismalar gerceklestirilebilir.

e Akademisyen veya 6grencilerin 6rneklem olarak ele alindig1 benzer ¢alismalar yapilabilir.
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Ek 1: Uzaktan Egitime iliskin Ogretmen Oz-yeterlik Olgegi (UEOY-Ogretmen Olgegi)

Sevgili Ogretmenler,

Bu o6lgek sizlerin uzaktan egitim siirecine iliskin 6z-yeterlik alginizi ortaya ¢ikarmak amaciyla hazirlanmustir.
Litfen, olcekte yer alan sorulari asagidaki yénergeyi dikkate alarak sizin icin en uygun olan secenegi
isaretleyerek yanitlayiniz. Katkilariniz icin cok tesekkir ederiz.

1 = Hig yeterli degilim

2 = Yeterli degilim

3 = Kararsizim

4 = Yeterliyim

5 = Cok yeterliyim

EGITIM TEKNOLOJISI Kuram ve Uygulama

Faktér | Sira Madde 112 3|4]|5
Uzaktan egitim sistemindeki teknik terimler (Baglanti, Senkron,
1 Online vb.) hakkinda bilgi sahibiyim. ojojojos0
2 | Uzaktan egitim yazihmini herhangi bir yardim almadan kurabilirim. o|lo0O|O0O|0O]|O
3 | Uzaktan egitim yazihminda anlik olarak dosya paylasimini yapabilirim. | O | O | O | O | O
4 | Uzaktan egitim yaziiminda anlk olarak ses kaydi yapabilirim. ojojo|jo|oO
X 5 | Uzaktan egitim yazihminda anlik olarak video kaydi yapabilirim. o|lo0o|O0O|0O]|O
—
™4 Y L
i 6 U‘.za.lfta!j g.gltlm ya.zlllllmlnda ders icerigine uygun kaynaklardan ekran ololololo
y gorintusind alabilirim.
N
S s L .
° 7 Uzaktaq_e_gltlm Yalzmn.'nnda c{ers icerigine uygun kaynaklardan aldigim ololololo
S ekran goriintusi lizerinde diizenleme yapabilirim.
¥
w .. .y . TR .
(= 3 Uzaktan eg'l'tl'mde ogrencilerle ilgili bilgileri (Yoklama, Notlar vb.) kayit ololololo
altina alabilirim.
9 Uzakt.a.n.egltlm yazilimini kullanarak 6grencilere anlik soru ololololo
sorabilirim.
10 Canli ders yapmak icin farkh platformlari (Zoom, Adol.afe.connect, ololololo
Google Hangout, Meet, Skype, youtube vb.) kullanabilirim.
11 | Uzaktan egitime uygun tartisma ortamlari olusturabilirim. ojojo|jo|oO
12 Uzaktan.e.g'ltlm slrecinde 6grencilere ders igerigine uygun etkinlikler ololololo
] yaptirabilirim.
E 13 U"zaktan 6gr§tim sUre(':i'n'de konu icerigine uygun 6gretim ololololo
i yontemlerini kullanabilirim.
N i R o .
: Uzakt t de k t t Il
g 14 zaktan ogre' im stirecinde konu icerigine uygun 6gretim materyalleri | o | | 5 | o
= tasarlayabilirim.
§~ Uzaktan egitim sisteminde 6grencilerden elde ettigim verilerin
o 15 | (Anket, Tartisma, Coktan Se¢meli Soru Sorma vb.) analizini ojojo|jo|O
§ yapabilirim.
E 16 | Uzaktan egitim icin degerlendirme materyalleri hazirlayabilirim. o|jo|jo|0O0|O
Y]
:o 17 | Uzaktan egitim sisteminde 6grencilere uygun 6devler hazirlayabilirim.| O | O | O | O | O
18 Uzaktan eglitlim sisteminde 6grencilere uygun projeler ololololo
hazirlayabilirim.
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Ogrencilere verilen 6dev/proje calismalarini uzaktan egitim yoluyla
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19 - 0
toplayabilirim.
G 20 | Uzaktan egitim yazihmina farkh cihazlarla baglanabilirim.
‘=3
é 21 | Uzaktan egitim yazihminda metin tabanli icerikler paylasabilirim.
= 22 | Uzaktan egitim yaziliminda gorseller paylasabilirim. (o]
N
‘0 Uzaktan egitim yaziliminda kullanacagim bir bilgiyi, kelime islemci
= 23 . e (0]
S (MS Word vb.) programlariyla diizenleyebilirim.
2
é 24 Uzaktan egitim yaziliminda kullanacagim bir igerigi sunum (MS o
3 Powerpoint vb.) programlariyla sunu haline getirebilirim.
§ Uzaktan egitim yaziliminda kullanacagim sayisal bir icerigi elektronik
g 25 | tablolama (MS Excel vb.) programlarini kullanarak grafik haline (o)
E donisturebilirim.
a 26 Uzaktan egitim yapmak igin internet lizerinden galisan ofis o
E yazihimlarini (Dokiimanlar, E-tablolar vb.) kullanabilirim.
w
,g Uzaktan egitim yapmak icin internet ortamindaki dijital kiitiphaneleri
: 27 L o (o)
0 kullanarak bilgiye erisebilirim.
— Uzaktan egitim yaziliminin anket olusturma 6zelligini kullanarak anket
NT] 28 g o)
= olusturabilirim.
4
E 29 Uzaktan egitim yaziliminin forum olusturma 6zelligini kullanarak o
> tartisma forumu olusturabilirim.
N
2 30 Uzaktan egitim yaziliminin mesaj panosu 6zelligini kullanarak es- o
é zamansiz goriisme ortami olusturabilirim.
5 Uzaktan egitim yaziiminda 6grenciler i¢in olusturdugum etkinlikleri,
§ 31 | bulut depolama ortamlarinda (Google Drive, Dropbox vb.) (0]
a ogrencilerin kullanmasini saglayabilirim.
2
=
9 32 Uzaktan egitim yaziliminda internetten veri paylagmak icin dosya o
2 paylasim sitelerini (Mega.cz,Yandex Disk, Turbobit vb.) kullanabilirim.
a
¥
N Uzaktan egitim yazilimini kullanirken yapilabilecek bir viris saldirisi
> 33 | . > . o o
icin gerekli 6nlemi alabilirim.
o 34 | Uzaktan egitim siurecinde 6grencilerin duygularini hissedebilirim. (o]
33T
—
E g‘ & | 35 |Uzaktan egitim siirecinde duygularimi yansitabilirim. (0]
SEG
o4 >
= 36 | Uzaktan egitim siuirecinde 6grencilerin isteklerini dikkate alabilirim. (o]
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EGITSEL ROBOT EGIiTiMiNIN OGRETMENLERIN KABUL, HiZMETICi EGITIME
DONUK TUTUM VE BT OZYETERLILIKLERINE ETKiSi*

Bahadir Acar?, Ozgen Korkmaz?
Arastirma Makalesi
0z

Bu arastirmanin amaci, egitsel robotlarla blok tabanl kodlama hizmet igi egitimine katilan
O0gretmenlerin hizmet ici egitime yonelik tutum dizeylerini, egitimde bilgi teknolojileri
kullanimi 6z-yeterlilik diizeylerini ve sinif igi egitsel robot kullanimi kabul diizeylerine farkl kurs
programlarinin etkisini belirlemektir. Arastirma, nitel veri ile desteklenen Ontest sontest
kontrol gruplu yari deneysel calismadir. Arastirmanin nicel boyutunda veri toplama araglari
olarak “Hizmet ici Egitime Yonelik Tutum Olcegi”, “Egitimde Bilgi Teknolojileri Kullanimi Oz-
Yeterliligi Ogretmen Degerlendirme Formu” ve “Sinif ici Egitsel Robot Kullanimi Kabul Olcegi”
kullanilmistir. Arastirmanin nitel boyutunda ise arastirmaci tarafindan hazirlanan vyari
yapilandiriimis gortisme formu kullanilmigtir. Arastirmanin ¢alisma grubunu deney grubunda
48 ve kontrol grubunda 25 6gretmen olusturmaktadir. Deney grubuna Lego Mindstorms Ev3
ve mBot uUrinleri ile egitim verilmistir. Kontrol grubuna Scratch 3 programlama araci ile egitim
verilmistir. Normallik analizi igin garpiklik ve basiklik degerleri incelenmistir. Veriler aritmetik
ortalama, standart sapma ve bagimsiz 6rneklem t testi kullanilarak incelenmistir. Sonug olarak
egitsel robot uygulamalari Scratch’a goére 6gretmenlerin hizmet ici egitime yonelik tutum
diizeylerine daha fazla katki saglamamaktadir. Egitsel robot uygulamalari Scratch’a gore
ogretmenlerin egitimde bilgi teknolojileri kullanimi 6z-yeterlilik dizeylerine daha fazla katki
saglamamaktadir. Ancak faktorler acisindan bakildiginda Temel Beceri ve teknoloji faktorleri
acisindan egitsel robot uygulamalari anlamli diizeyde daha fazla katki saglamaktadir. Egitsel
robot uygulamalari Scratch’a gore 6gretmenlerin sinif ici egitsel robot kullanimi kabul
diizeylerine daha fazla katki saglamamaktadir.

Anahtar Kelimeler: egitsel robot; hizmet igi egitim; sinif i¢i robotik; egitsel robot kabul.

1 Bu arastirma birinci yazarin Egitsel Robot Egitiminin Ogretmenlerin Kabul, Hizmet ici Egitime Déniik Tutum ve
BT Kullanimi Oz-yeterliliklerine Etkisi baslikli Yiiksek lisans tez calismasindan uretilmistir.
2 Y{iksek Lisans Ogrencisi, Amasya Universitesi, bahadir.acar@hotmail.com.tr, orcid.org/0000-0002-4506-0758

3 Prof. Dr., Amasya Universitesi, ozgenkorkmaz@gmail.com, orcid.org/ 0000-0003-4359-5692

Atif icin: Acar, B., Korkmaz, O. (2022). Egitsel Robot Egitiminin Ogretmenlerin Kabul, Hizmetigi Egitime Déniik
Tutum, BT Ozyeterliliklerine Etkisi. Egitim Teknolojisi Kuram ve Uygulama, 12 (1), 82-112.
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THE EFFECT OF EDUCATIONAL ROBOT IN-SERVICE TRAINING ON TEACHERS'
ACCEPTANCE, EDUCATION ATTITUDE AND IT USE SELF-EFFICACY

Research Paper
Abstract

The aim of this research is to determine the attitude levels of teachers towards in-service
training of those whom attended the in-service training of the block-based coding course with
educational robots, self-efficacy levels in use of information technologies in education, and
acceptance levels of in-class educational robot use. The research is a quasi-experimental study
with a pretest posttest control group supported by qualitative data. In the quantitative
dimension of the research data collection tools of “Attitude Scale Towards in-service Training”,
“Information Technologies Use in Education Self-Efficacy Teacher Evaluation Form”, and “In-
Class Educational Robot Use Acceptance Scale”, are utilized. In the qualitative dimension of
the study, a semi-structured interview form consisting of 9 open-ended questions, prepared
by the researcher, is used. The sample created with the purposeful sampling method so that
there are 48 teachers in the experimental group and 25 teachers in the control group. The
experimental group is trained with Lego Mindstorms Ev3 and mBot products. The control
group is trained with the Scratch 3 programming tool. The data is analyzed by using arithmetic
mean, standard deviation and independent sample t test. As a result, the following main
findings from the research are drawn. In comparison with Scratch, educational robot
applications do not contribute significantly to teachers' attitudes towards in-service training,
teachers' self-efficacy levels as using information technologies in education, as well as
acceptance level of teachers’ use of educational robots in the classroom. However, if factors
are considered, educational robot applications contribute more to Basic Skill and technology
factors.

Keywords: educational robot; in-service training; in-class robotics; educational robot
acceptance

Summary

Educational robot applications are studies in which robotic products are included in the
training process. Educational robot products are an interdisciplinary area that brings
educators, researchers, and companies together to create a new learning environment in
schools and universities and is rapidly evolving (Karalekas, Vologiannidis, and Kalomiros,
2020). It is stated that educational robots, robotic technology-based learning environments,
robots, and software can program these robots (Gena, Mattutino, Perosino, Trainito,
Vaudano, and Cellie, 2020). The field-writing work for almost many educational robot
products available on the market supports the positive contribution of educational robot
products to the levels of students' twenty-first century skills, FeTeMM skill levels, academic
achievements, programming skills and psychomotor skill levels. (Karaahmetoglu and Korkmaz,
2019; Burbaite, Stuikys and Damasevicius, 2013; Khanlari, 2013; Williams, Igel, Poveda, Kapila
and Iskander, 2012). In addition, educational robot applications, as Papert (1980) argues, are
provided with practical exercises and up-to-date tools in laboratory environments to
encourage students to learn actively as well as theoretical content. Educational robot
applications enable students to actively participate in learning physical principles through
interactive activities (Tuluri, 2015). In their work with Numanoglu and Keser (2017) mBot
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product, the positive impact of educational robot applications on students' programming skills
is indicated.

As described above, it is possible to find evidence in the field that educational robots
contribute to many of the features of students. However, there is not enough evidence of
teachers' competencies in this matter. Therefore, the purpose of the research is to determine
the level of attitude for in-service training of teachers who participate in the classroom-based
coding course with educational robots, the use of information technologies in education self-
competency levels, and the acceptance levels of classroom-trained robot use. The research is
a quasi-experimental study with a pretest posttest control group supported by qualitative
data. Quantitative data are more than data collected sequentially. Findings from the analysis
of quantitative and qualitative data were combined in the discussion section. In addition, the
results of quantitative data analysis are presented first, followed by the results of qualitative
data analysis. The "attitude Scale for in-Service Education" developed by Celen, Kosterelioglu
and Akin Kosterelioglu (2016) as quantitative data collection tools of the research was used
by Deniz and Algan (2007) as "use of Information Technologies in Education Self-Qualification
Teacher Assessment Form" developed by Acar and Korkmaz (2019). The qualitative side of the
research is the semi-structured interview form prepared by the researcher. The semi-
structured interview form has been applied to 9 teachers in the workgroup based on
volunteering. The interview form consists of 9 open-ended questions, facing 5 educational
robot applications and facing 4 in-service training. The study group of the research consists of
48 teachers in the experimental group and 25 teachers in the control group. In the spring of
2018-2019 academic year, training robots organized by the Directorate of Amasya Provincial
National Education and the training of Block-based Encoding Course are the teachers who
participate in the in-service training. In the study with the experimental group, Lego
Mindstorms EV3 and mBot educational robot sets were used. In total, 3 separate groups
organized 6 weeks of in-service training for each group, 2 weeks. Each group is divided into 2
classes, alternately trained with 1 week Lego products, 1-week mBot products. The courses
were held every day from 16.00 to 18.00 on a weekday. Each group member has been trained
for 20 hours in total. The control group of the study is organized by the Directorate of National
Education in Amasya during the spring of 2018-2019 academic year, and the trainee who
participated in the Block-based Encoding Course in-service training is the teacher. The study
with the control group used scratch 3 block-based programming applications. Each group
member, from 16.00 to 18.00 each day, totaling 1 week, has been trained for a total of 20
hours. Skewness and Kurtosis values has been examined for normality analysis. Analytical
values are between “-1,500” and “+1,500”. Therefore, it is assumed that the data subject to
analysis shows the normal distribution capability (Tabachnick and Fidell, 2013; Tabachnick and
Fidell, 2001). The data has been analyzed using the arithmetic mean, standard deviation, and
independent sampling t-test.

As a result, educational robot applications do not contribute to teachers' attitude levels
towards in-service training more, according to Scratch. According to scratch, educational
robot applications, the use of information technologies in education by teachers does not
contribute to self-competence levels more. However, in terms of factors, educational robot
applications contribute significantly more in terms of Basic Skill and technology factors.
Educational robot applications do not contribute more to teacher's classroom educational
robot acceptance levels, according to scratch. It has been determined that the teachers
attending the course have an opinion on educational robot applications and think they should
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be used because they find them useful. It has been determined that they are experiencing
difficulties in the process of training robot applications, especially during the coding process.
It has been determined that teachers are positive about the use of in-class educational robots
and want to use them in their branches, although they have high costs. It was determined that
teachers attending the course found that their in-service training with educational robots and
their block-based coding course was adequate for content and products, but found them
insufficient in terms of time. It was determined that the course had positive contributions to
teachers' ability to learn programming and their self-competencies in using its technologies.
It has been determined that teachers attend in-service training for personal and professional
development.

Giris

Egitsel robot uygulamalar, robotik Grlnlerinin egitim siirecine dahil edildigi
uygulamalardir. Egitsel robot Urlinleri okullarda ve (iniversitelerde yeni bir 6grenme ortami
olusturmak igin egitimcileri, arastirmacilari ve sirketleri bir araya getiren ve hizla gelisen
disiplinler arasi bir alandir (Karalekas, Vologiannidis ve Kalomiros, 2020). Bu uriinlerde, robotik
teknolojiye dayali 6grenme ortamlarinin, robotlarin ve bu robotlari programlayabilen
yazilimlarin birlikte kullanildigi belirtilmektedir (Gena, Mattutino, Perosino, Trainito, Vaudano
ve Cellie, 2020). Souza ve Sato (2019) egitsel robot (rlinlerini, teknolojik 6zellikleri ve bilimsel
altyapilari sayesinde okullarda zengin bir 6grenme-6gretme ortami olusturmaya olanak
taniyan araclar olarak nitelendirmislerdir. Egitsel robotlarin 6grencilere pratik 6grenme
saglayan, Ogrenilen kavramlari arastirmaya ve somutlastirmaya tesvik eden araglar oldugu
vurgulanmaktadir (Almeida ve De Magalhaes Netto, 2019). Alimisis (2009) egitsel robotlari,
blok tabanli ya da metin tabanl programlama dili ile somut bir yapinin davranislarinin kontrol
edilebilen, bu sayede 06grencileri motive edici ve uyarici bir 6grenme araci olarak
nitelendirmektedir. Mufoz, Villarreal, Morales, Gonzalez ve Nielsen (2020), egitsel robot
Urlinlerinin 6grencilerin var olan robotlarin islevlerinden yararlanarak sorunlari icin ¢céziimler
tasarlamasina, gelistirmesine, degistirmesine ve analiz etmesine olanak taniyan driinler
olduguna deginmislerdir.

Alanyazinda egitsel robot Urlnlerinin 6grencilerin 21. ylzyll becerilerine, FeTeMM
becerilerine, akademik basarilarina, programlama becerilerine ve psikomotor becerilerine
olumlu yonde katki sagladigina donik kanitlar bulunmaktadir (Karaahmetoglu ve Korkmaz,
2019; Merlo-Espino, Villareal-Rodgriguez, Morita-Aleander, Rodriguez-Reséndiz, Pérez-Soto
ve Camarillo-Gémez, 2018 ;Burbaite, Stuikys ve Damasevicius, 2013; Khanlari, 2013; Williams,
Igel, Poveda, Kapila ve Iskander, 2012; Jeschke, Kato ve Knipping, 2008; Hussain, Lindh ve
Shukur, 2006; Druin, Hendler ve Hendler, 2000; Martin, 1996). Ching, Yang, Baek, Wang,
Swanson ve Chittoori (2019) calismalarinda egitsel robot aktivitelerinin 6grencilerin gercek
diinya sorunlarini ¢6zebilmek igin bilgiyi kesfetme, ¢6ziim yolu olusturma ve bu ¢éziim yollarini
uygulama firsatlari sundugunu belirtmislerdir. Ayrica yaptiklari ¢alismada egitsel robot
aktiviteleri sonrasi 6grencilerin matematige karsi tutumlarinin olumlu yonde degistigine de
vurgu yapmislardir. Mizanoor Rahman (2020) calismasinda egitsel robot uygulamalarinin
ogrencilerin FeTeMM beceri diizeyleri ile bilimsel, entelektiel, bilissel ve sosyal becerilerine
olumlu yonde etki ettigini belirtmistir. Egitsel robot uygulamalari, etkilesimli etkinlikler
sayesinde Ogrencilerin fiziksel ilkeleri 6grenmeye aktif olarak katihmini saglamaktadir (Tuluri,
2015). Numanoglu ve Keser (2017) mBot Urunu ile yurGttikleri ¢alismada egitsel robot
uygulamalarinin Ogrencilerin programlama becerileri Uzerindeki olumlu etkisi oldugu
sonucuna varilmistir. Bee-Bot urinleri ile yapilan okul dncesi ve birinci sinif 6grencilerine
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yonelik calismada, egitsel robot Urininin 06grencilerin matematiksel ve mantiksal
becerilerinin gelismesinde olumlu yonde etki ettigi gorilmektedir (Mufioz ve digerleri, 2020).
Arduino ve bilesenleri ile yapilan bir ¢alismada, egitsel robot uygulamalarinin 6grencilerin
yaraticiliklarini ve problem ¢6zme becerilerini gelistirdigine belirlenmistir (De Nadai Victal ve
Candido, 2019). Alanyazinda egitsel robot uygulamalarinin 6grencilerin bilgi-islemsel
disinme, elestirel disiinme, yaratici disinme gibi becerilerine olumlu yénde katki
sagladigina donik kanitlar da bulunmaktadir (Souza, Andrade ve Sampaio, 2019; Numanoglu
ve Keser, 2017; Korkmaz, Altun, Usta ve Ozkaya, 2014). Ote yandan alanyazinda egitsel robot
uygulamalarinin, 6grencilerin programlama becerilerine olumlu yonde katki sagladigina iliskin
de kanitlara rastlamak mimkinddr (Aparicio, Pereira, Aparicio ve Costa, 2019). Egitsel robot
uygulamalarinin matematik 6grenimi icin olumlu bir uyaran ve motivasyon kaynagi oldugunu
alan yazindaki bir¢ok ¢alisma tarafindan belirtilmistir (Lopez-Caudana, Ponce, Cervera, lza ve
Mazon, 2018; Kazez ve Geng, 2016; Cejka, Rogers ve Portsmore, 2004; Martinez Ortiz, 2015;
Williams, Igel, Poveda, Kapila ve Iskander, 2012; Altakhayneh, 2020; Souza, Andrade ve
Sampaio 2019). Ancak egitsel robot uygulamalarinin basarili olabilmesi icin 6gretmen
yeterliliklerinin goz ardi edilmemesi gerekmektedir. Kuskaya Mumcu ve Kogak Usluel (2010)
O0gretim surecinde bilisim teknolojilerinin etkin kullanimi igin 6gretmenlerin teknolojik ve
pedagojik yeterliliklerinin énemli oldugunu vurgulamaktadir.

Papert (1980) oOgrencilerin bilgilerini 6gretmenlerin rehberliginde insa etmeleri
gerektigini savunmaktadir. Chevalier, Riedo ve Mondada (2016) tarafinda yapilan ¢alismada
egitsel robot uygulamalarinin basarili olmasi icin 6gretmenlerin bu teknolojileri kabul etmis
olmalari gerektigine vurgu yapmislardir. Ayrica 6gretmenlerin egitsel robot uygulamalari
siirecinde 6grencilere rehberlik edebilmeleri icin birtakim yeterliliklere sahip olmalari
gerekmektedir. Clinkii 6gretmenlerin yeterlilik dizeylerinin, 06grenmeyi etkiledigi
belirtiimektedir (Karacaoglu, 2008). Egitsel robot uygulamalari icin 6gretmenlerin sahip olmasi
gerektigi distinidlen yeterlilikler;

° Dijital yeterlilik: (Monteiro, Miranda-Pinto, Osdrio ve Araujo (2019)Egitsel robot
uygulamalari igin O6gretmenlerin dijital yeterlilige sahip olmasi gerektigini
vurgulamaktadir. Martin (2005) dijital yeterliligi, dijital kaynaklara ulasmak, onlari
tanimlamak, yonetmek, entegre etmek, degerlendirmek, dijital araglari dogru
kullanmak ve yeni kaynaklar olusturmak olarak tanimlamistir.

. Bilgi ve iletisim teknolojileri yeterliligi: Bu yeterlilik, egitim surecinde
kullanilacak teknolojilerin belirlenmesi, teknolojinin planlanmasi, egitim slreci
icerisinde kullanim sekline karar verme, 6grencilere teknolojiyi etkin kullanmalarinda
rehberlik etme, bilgi ve iletisim teknolojilerinden yararlanarak 6gretim materyalleri
hazirlayabilme ve teknolojik gelismeleri takip ederek bu gelismeleri 6grenme siirecine
yansitabilme seklinde tanimlanmaktadir (Deniz ve Algan, 2007). Egitsel robot
uygulamalarinin  bilgi ve iletisim teknolojileri kullanimi ile gergeklestirildigi
dislintldigiinde bu vyeterliligin 6nemi anlasilabilmektedir. Nitekim Ramos ve
Espadeiro (2014) calismalarinda egitimde teknoloji kullanimi icin 6gretmenlerin bilgi
ve iletisim teknolojileri yeterliliklerinin Gnemini vurgulamistir.

. Bilgi-islemsel dusliinme: Bilgi-islemsel distinmenin standart bir tanimi
olmamakla beraber Wing (2006) bilgisayar bilimini olusturan temel kavramlarin
kullanilmasi ile sorunlara ¢6ziim Uretebilme, bu kavramlardan yararlanarak sistemler
tasarlayabilme ve insani davranislarin anlasilabilmesidir olarak tanimlamistir. Yadav
(2011) bilgi-islemsel dislinmenin 21. ylzyil igin temel yeterlilik haline geldigini ve bu
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nedenle 6gretmenlerin bilgi-islemsel diisinme becerisini kazanmalari gerektigini
savunmaktadir. Leonard, Mitchell, Barnes-Johnson, Unertl, Outka-Hill, Robinson ve
Hester-Croff (2018) calismasinda, bilgi-islemsel disiinme becerisinin egitsel robot
uygulamalarini olumlu yénde etkiledigine dikkat cekmektedir.

Yukarida agiklandigi gibi alan yazinda egitsel robotlarinin 6grencilerin pek ¢ok
Ozelliklerine katki sagladigina dénik kanitlara rastlamak mimkiindur. Ancak 6gretmenlerin bu
konudaki yeterliliklerine iliskin yeterince kanita rastlanamamistir. Bu nedenle bu arastirmanin
amaci, egitsel robotlarla blok tabanli kodlama hizmet igi egitimine katilan 6gretmenlerin
aldiklari farkh kurs igeriklerinin hizmet igi egitime yonelik tutum diizeylerini, egitimde bilgi
teknolojileri kullanimi 6z-yeterlilik dizeylerini ve sinif igi egitsel robot kullanimi kabul
dizeylerine etkisini belirlemektir.

Arastirma Problemi

Egitsel robot egitiminin 6gretmenlerin sinif igi egitsel robot kullanimi kabul diizeylerine,
hizmet igi egitime donik tutum dizeylerine ve BT kullanimi 6z-yeterliliklerine etkisi var midir?

Alt Problemler

a) Egitsel robot uygulamalarinin 6gretmenlerin hizmet ici egitime yonelik tutum
diizeylerine etkisi var midir?

b) Egitsel robot uygulamalarinin 6gretmenlerin egitimde bilgi teknolojileri kullanimi 6z-
yeterlilik diizeylerine etkisi var midir?

c) Egitsel robot uygulamalarinin 6gretmenlerin sinif ici egitsel robot kullanimi kabul
diizeylerine etkisi var midir?

d) Ogretmenlerin egitsel robot uygulamalari hakkinda gérisleri nelerdir?

e) Ogretmenlerin egitsel robot hizmet ici egitimi hakkindaki gériisleri nelerdir?

Sinirhiliklar

1. Bu arastirma Amasya il Milli Egitim Midurligi tarafindan diizenlenen Egitsel
Robotlarla Blok Tabanli Kodlama Kursu hizmet ici egitimine ve Scratch ile Blok Tabanh
Kodlama hizmet ici egitimine katilmis 73 6gretmenle sinirlidir.

2. Buarastirma her grup icin iki haftayla sinirlidir.

3. Bu arastirmanin sonuglar deney grubunda 5, kontrol grubunda ise 7 glin slreyle
yuritilen etkinliklerle sinirhdir.

Yontem

Arastirma Deseni

Bu arastirma, nitel veri ile desteklenen 6ntest-sontest kontrol gruplu yari deneysel bir
calismadir. Bu desende nicel ve nitel veriler es zamanli ya da sirali olarak toplanabilmektedir
(Creswell, 2008; Creswell ve Plano Clark, 2007). Fakat veri gruplarindan birinin diger veri
grubunu destekler nitelikte olmasi gerekmektedir. Bu baglamda, nicel veriler g¢alismanin
temelini olusturmaktadir ve nitel veriler ile desteklenmektedir (Smith, 2012). Arastirmada
oncelikle nicel veriler toplanmis ve ardindan nicel verileri desteklemek amaci ile nitel veriler
toplanmistir. Nicel ve nitel verilerin analizinden elde edilen bulgular tartisma béliminde
birlestirilerek sunulmustur. Ayrica bulgular béliminde oncelikle nicel veri analizlerinin
sonuglari, ardindan nitel veri analizlerinin sonuglari sunulmustur. Arastirmanin nicel
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boyutunda 6ntest sontest kontrol gruplu yari deneysel desen kullanilirken, nitel boyutunda
icerik analizi kullanilmaktadir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2018-2019 akademik yili bahar déneminde Amasya il Milli
Egitim Muduarltgu tarafindan dizenlenen Egitsel Robotlarla Blok Tabanli Kodlama Kursu
hizmet igi egitimine ve Scratch ile Blok Tabanli Kodlama Kursu hizmet igi egitimine katilan farkli
branglardan 6gretmenler olusturmaktadir. Hizmet igi egitimlere katilan 6gretmenlerin
kodlama veya egitsel robotlara doniik higbir deneyimi bulunmamaktadir. Ulagilabilir drneklem
yontemi ile olusturulan 6rneklemin deney grubunda 48 ve kontrol grubunda 25 6gretmen
bulunmaktadir. Ogretmenler deney ve kontrol gruplarina tesadiifi olarak atanmistir.
Gahismanin deney ve kontrol grubunda bulunan 6gretmenlerin cinsiyete gére dagihimlari Tablo
1’de 6zetlenmistir.

Tablo 1. Deney ve kontrol grubunun cinsiyete gére dagilimlari

Cinsiyet Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam
N % N % N %
Kadin 19 39,6 13 52,0 32 43,8
Erkek 29 60,4 12 48,0 41 56,2
Toplam 48 100,0 25 100,0 73 100,0

Tablo 1'de gorildigl Gzere deney grubunu 19 kadin ve 29 erkek olmak Uzere 48
0gretmen olusturmaktadir. Kontrol grubunu ise 13 kadin ve 12 erkek olmak tizere 25 6gretmen
olusturmaktadir. Deney ve kontrol grubunun yas dagilimi Tablo 2’de 6zetlenmistir.

Tablo 2. Deney ve kontrol grubu yas dagilimi

Yas Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam
N % N % N %
21-30 5 10,4 7 28,0 12 16,4
31-40 29 60,4 15 60,0 44 60,3
41-55 14 29,2 3 12,0 17 23,3
Toplam 48 100,0 25 100,0 73 100,0

Tablo 2’de gorildugil Gzere deney grubu 21-30 yas araliginda 5, 31-40 yas araliginda 29
ve 41-55 yas araliginda 14 6gretmenden olusmaktadir. Kontrol grubu ise 21-30 yas araliginda
7, 31-40 yas araliginda 15 ve 41-55 yas araliginda 3 6gretmenden olusmaktadir. Deney ve
kontrol grubunu olusturan 6gretmenlerin branslara gore dagilimi Tablo 3’de 6zetlenmistir.
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Tablo 3. Deney ve kontrol grubunun branslara gére dagilimi

Brans Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam

N % N % N %

Beden 2 4,2 1 4,0 3 4,1

Din 1 2,1 0 0 1 1,4

Fen 4 8,3 2 8,0 6 8,2

Matematik 7 14,6 0 0 7 9,6

Miizik 0 0 2 8,0 2 2,7

Okul Oncesi 2 4,2 2 8,0 4 5,5
Ozel Egitim 3 6,3 8 32,0 11 15,1

Rehberlik 1 2,1 0 0 1 1,4
Sinif 17 35,4 6 24,0 23 31,5

Sosyal 0 0 1 4,0 1 1,4
Teknoloji ve Tasarim 7 14,6 3 12,0 10 13,7

Tirkge 4 8,3 0 0 4 5,5
Toplam 48 100,0 25 100,0 73 100,0

Tablo 3’'de o0zetlendigi lzere deney grubunu olusturan 6gretmenler branslari
bakimindan incelendiginde 17 sinif, 7 matematik, 7 teknoloji ve tasarim, 4 fen, 4 Tiirkce, 3 6zel
egitim, 2 okul 6ncesi, 2 beden, 1 din kiltird ve 1 rehberlik bransindan 6gretmen oldugu
gorilmektedir. Kontrol grubunu olusturan 6gretmenler branslari bakimindan incelendiginde
ise 8 ozel egitim, 6 sinif, 3 teknoloji, 2 fen, 2 muzik, 2 okul 6ncesi, 1 sosyal bilgiler ve 1 beden
egitimi bransindan 6gretmen oldugu gorilmektedir.

Uygulama slireci sonrasi deney grubu icerisinden gonullilik esasina gore segilen 9
kursiyer O6gretmenden, c¢alismanin nitel boyutunu olusturan goérisme formu ile veri
toplanmigtir. Gériisme yapilan kursiyer 6gretmenler hizmet igi egitime katilan 5 kadin ve 4
erkek kursiyer 6gretmenden olusmaktadir. Gorlismeler Covid-19 nedeni ile Zoom platformu
Uzerinden ortalama yarim saat olarak yapilmistir. Kursiyer 6gretmenlerin bilgisi ve izni
dahilinde kayit altina alinan sesli gorismeler, Word belgesi Uzerinde metin haline
donisttridlmdistir ardindan kursiyer 1, kursiyer 2, kursiyer 3 seklinde kodlanmistir. Word
belgeleri NVivo 12 programina aktarilarak igerik analizi yontemi ile kodlanmistir. Girilen kodlar
gruplanarak model olusturulmustur.

Veri Toplama Araglari
Hizmet i¢i Egitime Yénelik Tutum Olgegi:

Arastirmada 6gretmenlerin hizmet igi egitime yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla
Ontest-sontest olarak Celen, Kdsterelioglu ve Akin Kosterelioglu (2016) tarafindan gelistirilen
“Hizmet ici Egitime Yonelik Tutum Olgegi (HIEYT)” uygulanmistir. 15 olumlu ve 15 olumsuz
madde olmak {izere 30 maddeden olusan HIEYT, tek faktorlii ve Cronbach alpha i¢ tutarhhk
katsayisi 0.97°dir. Yiksek puanin olumlu tutumu gostermesi icin olumsuz maddeler ters
kodlanmistir. Bu 6lcekte yer alan bazi maddeler soyle 6rneklendirilebilir: Gorev yaptigim il ya
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da ilcede diizenlenen HIE etkinliklerine katilmay tercih ederim. HIE etkinlikleri benim icin ilgi
cekicidir. Ogretmenler mesleki bilgi ve becerilerini arttirmaya yénelik faaliyetleri takip
etmelidir.

Egitimde Bilgi Teknolojileri Kullanimi Oz-YeterliliGi Ogretmen Degerlendirme Formu:

Arastirmada oOgretmenlerin egitimde bilgi teknolojileri kullanimi 6z-yeterliliklerini
belirlemek amaciyla Ontest-sontest olarak Deniz ve Algan (2007) tarafindan gelistirilen
“Egitimde Bilgi Teknolojileri Kullanimi Oz-Yeterliligi Ogretmen Degerlendirme Formu (EBTKO-
ODF)” uygulanmistir. 34 énerme ve 4 alt boyuttan olusan 6lcegin Cronbach alpha i¢ tutarhlik
katsayisi 0.98’dir. Olgegin 1. alt boyutuna “Temel Beceriler Oz-Yeterliligi”, 2. alt boyutuna
“Teknoloji Tabanl Egitsel Etkinlikler Diizenleme Oz-Yeterliligi”, 3. alt boyutuna “Hesap
Tablosuna Dayali Sinif Yénetimi Oz-Yeterliligi” ve 4. alt boyutuna ise “Sistem Bilgisi Oz-
Yeterliligi” adi verilmistir. Olgegin alt boyutlarinin Cronbach alpha degerleri sirasiile 0.99, 0.96,
0.96 ve 0.88 olarak hesaplanmigtir. 5’li likert tipinde olusturulan 6lgegin maddeleri yeterli
degilim (1 puan), biraz yeterliyim (2 puan), yeterliyim (3 puan), oldukga yeterliyim (4) ¢ok
yeterliyim (5 puan) olarak puanlanmaktadir. Bu Olcekte yer alan bazi maddeler soyle
orneklendirilebilir: Basit yazihm problemleriyle basa ¢ikmak. Kayith bir dosyayr agmak.
internette arama motorlarini  kullanarak bilgiye ulasmak. Ogrencilere ders disinda
gerceklestirecekleri bilgi teknolojileri tabanli projeler vermek.

Sinif igi Egitsel Robot Kullanimi Kabul Olgegi:

Arastirmada 6gretmenlerin sinif ici egitsel robot kullanimi kabul diizeylerini belirlemek
amaciyla dntest-sontest olarak Acar ve Korkmaz (2019) tarafindan gelistirilen “Sinif ici Egitsel
Robot Kullanimi Kabul Olgegi (SERK)” uygulanmistir. 6 olumlu ve 6 olumsuz madde olmak
Uzere 12 maddeden ve 3 faktorden olusan 6lgegin Cronbach alpha i¢ tutathlik katsayisi
0.86’dir. Olcegin 1. faktériine “Tutum”, 2. faktdriine “Kolaylik” ve 3. faktdriine ise “Alan” adi
verilmistir. Olcegin faktorlerinin Cronbach alpha degerleri sirasi ile 0.86, 0.77 ve 0.65 olarak
hesaplanmistir. Bu 6lcekte yer alan bazi maddeler soyle 6rneklendirilebilir: Derslerimde egitsel
robot uygulamalari yapmak istemiyorum. Egitsel robot kitlerine iliskin uygulamalari 6grenmek
ve alanima uyarlamak benim icin kolaydir. Egitsel robot uygulamalari ile alanimdaki konulari
kolayca isleyemem.

Yari1 Yapilandirilmis Gériisme Formu:

Yari yapilandiriimis gortisme formu ile 6gretmenlerin egitsel robot egitimi, hizmet ici
egitim ve BT kullanimi 6z-yeterlilikleri hakkindaki gortslerinin elde edilmesi amaglanmistir.
Yari yapilandirilmis goriisme formu taslagi 13 maddeden olusmaktadir. Hazirlanan taslak form,
3 alan uzmani tarafindan incelenmistir. Alan uzmanlarinin doénitleri dogrultusunda son hali 9
maddeden olusan form tekrar ayni alan uzmanlarina goénderilmistir. Elde edilen yar
yapilandirilmis goriisme formu g¢alisma grubundaki 9 6gretmene gondllilik esasina gore
uygulanmistir. Gortisme formu 5 adet egitsel robot uygulamalarina donik ve 4 adet hizmet igi
egitimlere donik olmak Gzere 9 adet agik uglu sorudan olugsmaktadir.

Deneysel islemler ve Verilerin Toplanmasi
Deney Grubu

Egitsel Robotlarla Blok Tabanli Kodlama Kursu hizmet igi egitimine katilan kursiyer
ogretmenler ile yapilan calismada Lego Mindstorms Ev3 ve mBot egitsel robot setleri
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kullaniimistir. Toplamda 3 ayri grup ile, her gruba 2 hafta olmak lzere 6 haftalik hizmet igi
egitim dizenlenmistir. Her bir grup kendi igerisinde 2 sinifa béltiinerek dontisimli olarak 1
hafta Lego, 1 hafta mBot Urinleri ile hafta ici her glin 16.00-18.00 arasinda egitim verilmistir.
Her grup bireyi toplamda 20 saat egitim verilmistir. Egitim slrecinin 2 ayri sinif olarak ve 2 ayri
egitsel robot seti ile surdirilecegi belirtilmistir. Stire¢ sonunda kazandirilmasi beklenilen
kazanimlar ve ortaya Urin gikarmalarinin beklendigi bilgisi verilmistir. Ardindan 6ntest verisi
elde etmek igin HIEYT, EBTKO-ODF ve SERK &lcekleri uygulanmistir. Olcekler uygulandiktan
sonra grup 2 sinifa bolinerek kurs sureci baslatilmistir. Siniflardan birinde arastirmaci
tarafindan Lego Mindstorms Ev3 egitim setleriile ders anlatilirken, diger sinifta da alan uzmani
tarafindan mBot egitim setleri ile ders anlatiimistir. Her iki sinifta da robot setlerinin sayisi
yetersiz oldugundan 2’serli gruplar halinde birer adet egitim seti verilmis ancak igbirlikli
0grenmeye doniuk herhangi bir dizenleme yapilmamigstir. Bir haftalik egitim tamamlandiktan
sonra, gruplarin egitmenleri ve robot setleri degistirilerek uygulama tekrarlanmistir. Boylece
her iki sinifin da ayni sekilde hem lego hem de mBot egitim setleri ile egitim almalar
saglanmistir. Bu iki sinifta da egitimler ayni egitmeler tarafindan, ayni egitim setleri
kullanilarak ve ayni sekilde strdlrilmustiir. Deneysel sireg, Amasya ili merkezinde bulunan
Macit Zeren Fen Lisesi binyesindeki Mislab atolyesi dersliklerinde gerceklestirilmistir. Glin
bazinda ders igerikleri asagida belirtilmistir.

e Birinci Giin Ders igerigi:

Arastirmacinin egitim verdigi derslikte, Lego Mindstorms Ev3 programinin kurulumu
asamali olarak akilli tahtaya yansitilarak anlatilmistir. Ardindan Lego Mindstorms Ev3 egitsel
robot seti igerisinde bulunan programlanabilir tugla ile bilgisayarlar arasinda kurulum yapma
yontemleri anlatilmistir. Blok tabanh programlama asamalarinin yiritilecegi programin ana
mendileri sirasi ile tanitilmistir. Ardindan programlanabilir tuglanin 6zellikleri anlatiimistir.

mBot egitsel robot seti ile egitim verilen derslikte ise tlim parcalar birlestirilerek mBot
hazir hale getirilmistir. Bu siiregte alan uzmani adim adim uygulamali olarak kursiyerlere
parcalari tanitarak birlestirme islemini gerceklestirmistir. Daha sonra mBot egitsel robot
setlerinin programlanacagi yardimci programin kurulumu anlatilmistir. Ardindan mBot egitsel
robot setinin bilgisayara baglantisi uygulamali olarak anlatilarak kursiyer 6gretmenlerin
adimlari tekrar etmesi istenmistir. Ardindan blok tabanli programlama asamalarinin
ylritilecegi yardimci programin ana mendileri tanitilarak hareket, gériiniim ve ses bloklari ile
ilgili 6rnek uygulamalar gerceklestirilmistir.

e ikinci Giin Ders igerigi:

Arastirmacinin egitim verdigi derslikte, blok tabanli programlamanin mantigi, siriikle
birak olayi, basit algoritma ornekleri, degisken yapisi, dongiler, programin akisi, sensorler ve
veri operasyonlarinin anlatimi yapilmistir. Anlatim siirecleri akill tahtaya yansitilan basit
ornekler ile ilerlemistir. Lego Mindstorms Ev3 egitsel robot seti icerisinde bulunan sensorler
ve motorlar kullanilarak 6rnek uygulamalar hazirlanmistir. Hazirlanan o6rneklerde Lego
Mindstorms Ev3 lzerinde bulunan kiictik ve bliyik motor pargasi yani sira digme sensoriiniin
kullanimi uygulamali olarak anlatilmistir. Yardimci programda bulunan kod bloklari ile
digmelere farkh islemler atamasinin yapildigi 6rnek, uygulamali olarak hazirlanmistir.
Ardindan Lego Mindstorms Ev3 egitsel robot seti icerisinde bulunan renk sensorinin
kullanimi uygulamali olarak anlatilmistir.

mBot egitsel robot seti ile egitim verilen derslikte ise yardimci program icerisindeki
olaylar, kontrol ve operatorler sekmesi altindaki kod bloklari ile 6rnek uygulamalar
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gerceklestirilmistir. Sonrasinda kursiyerlerden bilgisayarlarina herhangi bir ses dosyasini
indirmeleri istenmis ve ardindan yardimci program araciligl ile mBot icerisinde nasil
calistirabilecekleri uygulamali olarak anlatiimistir. Son olarak mBot egitsel robot seti icerisinde
bulunan RGB led kullanimi ile ambulans uygulamasi gerceklestirilmistir.

o Ugiincii Giin Ders igerigi:

Arastirmacinin egitim verdigi derslikte, bir 6nceki giin anlatimlarina baslanan sensorler
ve veri operasyonlari bollimlerine devam edilmistir. Lego Mindstorms Ev3 egitsel robot seti
icerisinde bulunan touch(buton), ultrasonik mesafe ve gyro(egim) sensorleri uygulamali olarak
anlatilmistir. Glin sonunda anlatimi yapilan boélimleri bir araya getirmeleri istenilerek bilginin
sentez basamagina ulasmalar hedeflenmistir. Ayrica 4. ve 5. giln tasarlayarak
programlayacaklari uygulama icin kendi alanlarina yonelik fikirler bulmalari istenmistir.

mBot egitsel robot seti ile egitim verilen derslikte ise, set icerisinde yer alan mesafe
sensoriniin calisma mantigi ve kullanim alanlari ile ilgili bilgi verilmistir. Ardindan mesafe
sensoriniin  kullanimina donudk basit uygulamalar gergeklestirilmistir. Gergeklestirilen
uygulamalarda mBot’un 6niindeki cisim ile arasindaki uzakhgi hesaplayan, belirli bir mesafenin
altinda olmasi durumunda mBot’'un durmasini saglayan kod bloklari hazirlanmistir. Ayni
mantiktan yola ¢ikarak belirli bir mesafenin altinda olmasi durumunda mBot’'un yon
degistirmesi ve ileri hareketine devam etmesini saglayan kod bloklari hazirlanmistir.

e Dordiincii Giin Ders igerigi:

Arastirmacinin egitim verdigi derslikte 6ncelik olusturmak istedikleri uygulama fikirleri
dogrultusunda Lego Mindstorms Ev3 egitsel robot seti sensorlerinden hangilerini kullanmalari
gerektigi konusunda bilgi verilmistir. Lego Mindstorms Ev3 igerisinde bulunan birbirine
gecmeli pargalar ile olusturmak istedikleri uygulamanin ya da robotun mekanik yapisini
hazirlamalari istenmistir. Bu siireg iki ders saatine yayilarak mekanik yapilarin tamamlanmasi
saglanmistir.

mBot egitsel robot seti ile egitim verilen derslikte set igerisinde bulunan ¢izgi takip
sensoriiniin ¢alisma mantigi ve kullanim alanlari ile ilgili bilgi verilmistir. Ardindan ¢izgi takip
sensoriiniin kullanimina doniik basit uygulamalar gergeklestirilmistir. mBot egitsel robot seti
icerisinde bulunan harita kullanilarak, harita tGzerindeki gizgiyi takip eden ve dnceki derslerde
anlatimi gergeklestirilen ses modulu ile birlikte 6rnek uygulama yapilmistir.

e Besinci Giin Ders igerigi:

Arastirmacinin egitim verdigi derslikte kursiyerlerden, bir 6nceki giin hazirladiklari
mekanik yapilarini kod bloklarini olusturmalari istenmistir. Kursiyer 6gretmenler hazirladiklari
mekanik yapilardaki programlanabilir tuglalari bilgisayarlarina baglayarak kod bloklarini
olusturmaya baslamiglardir. Tam gruplarin uygulamalari basarili bir sekilde galistiktan sonra
sontest verisi elde etmek icin HIEYT, EBTKO-ODF ve SERK &lgekleri uygulanmistir.

mBot egitsel robot seti ile egitim verilen derslikte ise engelden kagan robot etkinligi
diizenlenmistir. Bu etkinlik i¢in alan uzmani tarafindan bir parkur olusturulmustur. Gruplardan
mBot’larini bu parkurlari basariyla tamamlayacak sekilde programlanmalari istenmistir.
Parkurun ilk béliminde kursiyerlerden mBot egitsel robotlarini, sonlanan yolu taniyacak
sekilde programlamalari istenmistir. Programlamasini tamamlayan gruplar mBot’'u masa
Uzerinde c¢alistirarak masanin kenarina geldiginde durup durmadiklarini kontrol etmislerdir.
Masanin kenarina geldiginde durma eylemini gergeklestiren gruplar ilk parkuru tamamlamis
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sayilarak ikinci parkur icin kod bloklarini yeniden diizenlemislerdir. ikinci parkurda bir
noktadan diger noktaya engellere carpmadan ulasacak sekilde programlamalari istenmistir.
Kod bloklarini olusturan gruplar mBot’u alan uzmani tarafindan olusturulan parkurda
calistirarak testlerini gerceklestirmislerdir. Tium gruplar her iki parkuru da tamamladiktan
sonra sontest verisi elde etmek icin HIEYT, EBTKO-ODF ve SERK 6lcekleri uygulanmistir.

Kontrol Grubu

2018-2019 akademik yili bahar déneminde Amasya il Milli Egitim Miidirliigi tarafindan
diizenlenen Scratch ile Blok Tabanh Kodlama Kursu hizmet igi egitimine katilan kursiyer
O0gretmenler ile yapilan ¢alismada Scratch 3 blok tabanh programlama uygulamasi
kullanilmistir. Toplamda 1 hafta olmak Uzere her giin 16.00-18.00 arasi her grup bireyi
toplamda 20 saat egitime tabi tutulmustur. Slre¢ sonunda kazandirilmasi beklenilen
kazanimlar ve ortaya Urun gikarmalarinin beklendigi bilgisi verilmistir. Ardindan 6ntest verisi
elde etmek icin HIEYT, EBTKO-ODF ve SERK él¢ekleri uygulanmistir.

e Birinci Giin Ders igerigi:

Egitimde kullanilacak Scratch 3 programinin indirilecegi web adresi ve programin
kurulum asamalari sirasi ile akilli tahtaya yansitilarak anlatilmistir. Her bir asamada kursiyer
o0gretmenlerin ayni adimlari tekrarlamalari istenmistir. Kurulum islemleri sirasinda kursiyer
O0gretmenlere yardimci olabilmeleri igin iki alan uzmani arastirmaciya destek olmustur.
Kurulum islemlerinin ardindan programin araylzi tanitilmistir. Ardindan programin dil ayari
ve sonrasinda yeni projenin olusturulmasi, olusturulan projenin kaydedilmesi ve kaydedilen
projenin tekrar program iginde agilmasi anlatiimistir.

e ikinci Giin Ders igerigi:

Arastirmaci kursiyer 6gretmenlerden yeni bir proje olusturmalarini istemis ve ayni islemi
akilli tahtaya yansitarak kendisi de uygulamistir. Ardindan Scratch programi igerisinde hali
hazirda bulunan kod, kostiimler(karakterler), sesler ve sahne bélimleri tanitilarak ozellikleri
uygulamali olarak anlatilmistir. Anlatim siireci boyunca kursiyer 6gretmenlerin de adimlari
tekrar etmeleri istenmistir. Daha sonra proje ilk olusturuldugunda hazir olarak gelen kedi
karakterinin yanina bir yeni karakter daha eklemeleri, ekleyecekleri yeni karakterin gérselinin
bilgisayarda var olan herhangi bir gérsel olabilecegi, ¢izim alani sayesinde kendi hayal ettikleri
karakteri gizerek kullanabilecekleri ya da bilgisayarlari Gzerinde bulunan kamera ile anlk
olarak kendi fotograflarini veya bir cismin fotografini gekerek program igerisine yeni karakter
olarak ekleyebilecekleri gorsel olarak anlatiimistir. Bu islemler sonrasinda kod boélimiinde
bulunan hareket bloklarina giris yapilmistir. Sahnemizde hali hazirda bulunan karakterler,
hareket bloklari kullanilarak ileri, geri, yukari ve asagi hareket ettirilmistir.

e Ugiincii Giin Ders igerigi:

Scratch programi tzerinde yer kalan kod bélimiinde, hareket bloklarindan sonra gelen
gorlinim, ses, olaylar ve kontrol kod bloklarini sirasi ile basit 6rnekler lGzerinden agiklamistir.
Oncelikle gériiniim kod bloklarinda bulunan géster, gizle, sonraki kostiim kod bloklari ile basit
ornekler yapilmistir. Ardindan ses kod bloklarinda bulunan belirlenen sesin bitene kadar
¢almasini, tiim seslerin durmasini, ses diizeyinin belirlenen diizeyde degismesini saglayan kod
bloklari 6érnek uygulamalar yapilarak anlatilmistir. Daha sonra olaylar kod bloklarinin
bulundugu boélimdeki tiklandiginda, belirlenen tusa basilinca, bu kukla tiklandiginda kod
bloklari basit ornekler ile anlatilmistir. Kontrol boliminin anlatimi, drama yontemi de
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kullanilarak ayni zamanda akilli tahtaya yansitilip anlatilmistir. Kontrol kod bloklarinin, projede
bulunan diger kod bloklarinin kag¢ kere tekrarlayacaginin, kosulun saglandigi ya da
saglanmadigi durumlarin, bir sonraki kod blogunun calismasini ne kadar slire sonra
baslayacaginin belirlendigi bolim oldugu hakkinda bilgi verildi.

e Dérdiincii Giin Ders igerigi:

Scratch icerisinde bulunan olaylar kod bloklarinda bulunan haberini sal, haberini sal ve
bekle, haberini aldigimda kod bloklarinin anlatimi basit 6rnekler lizerinden yapilmistir.
Sahnede bulunan birinci karakterden ikinci karaktere haber gonderimi yapilarak, ikinci
karakterin haberi aldiginda harekete ge¢mesi saglanarak kiigtik bir animasyon hazirlanmistir.
Ayrica iki farkli durum igin iki farkli haber génderimi yapilarak ikinci karakterin gelen habere
gore farkli islemler yapmasini saglayan kod bloklari hazirlanarak anlatimi yapilmistir. Daha
sonra kontrol bloklari bélimiinde yer alan ikiz olarak basladigimda, ikizini yarat ve bu ikizi sil
kod bloklari ile basit drnekler yapilarak bu kod bloklarinin isleyisi anlatiimistir.

e Besinci Giin Ders igerigi:

Onceki giinlerde anlatimina deginilmeyen algilama ve operatérler kod bloklari sirasi ile
basit ornekler ile aciklanmistir. Algilama boélimiinde bulunan her bir kod blogu sirayla basit
ornekler Gzerinde anlatiimistir. Bu boliimde bulunan fare-imlecine degiyor mu, rengine
dokunuyor mu, bosluk tusuna basildi mi, fareye basildi mi ve benzeri kod bloklari kullanilarak
kontrol bélimindeki kod bloklari ile basit uygulamalar gerceklestirilerek anlatimin
pekistiriimesi saglandi. Ardindan operatérler kod bloklari ile basit matematiksel islemler
gerceklestirilerek bu kod bloklarinin  program icerisinde nerelerde kullanilabilecegi
aciklanmustir.

e Altina Giin Ders igerigi:

Onceki giinlerde anlatimina deginilmeyen degiskenler, bloklarim ve eklentiler béliimleri
sirasi ile anlatilmistir. Degiskenler kod bloklarina giris yapmadan 6nce degiskenin tanimi
yapilmis ve programlardaki gerekliligi anlatilmistir. Ardindan degiskenler béliimiinde bulunan
degiskenimi O yap, degiskenimi 1 kadar degistir, degiskenim degiskenini goster, degiskenim
degiskenini gizle kod bloklari ile basit 6érnekler yapilarak kod bloklarinin ¢alisma prensipleri
anlatilmistir. Bloklarin isleyisinin daha iyi anlasilabilmesi icin 6nceki derslerde anlatilan blok
turleriyle beraber basit 6rnekler gergeklestirilmistir. Ders sonunda kursiyer 6gretmenlere
uygulama hikayesi verilerek bu hikayeyi gerceklestirecek kod bloklarini olusturmalari
istenmistir. Tim kursiyer 6gretmenler basari ile kod bloklarini tamamladiktan sonra 7. ders
saati sonunda ortaya bir Urin ¢ikarmalari gerektigi hatirlatiimis ve ders sonlandirilmistir.

¢ Yedinci Giin Ders igerigi:

Tum kursiyer 6gretmenlerin yanlarina sirayla gidilip oyun fikirleri sorulmustur. Oyun
fikirlerini anlatan her bir kursiyer 6gretmene isik tutmasi icin, kullanmasinin zorunlu oldugu
kod bloklari soylenmistir. Arastirmaci ve iki alan uzmani tim siire¢ boyunca kursiyer
ogretmenlere gerektigi durumlarda yardimci olmustur. Ders saati sonuna kadar devam eden
yapim sireci sonunda kursiyer 06gretmenlerin tamamlamis oldugu oyun projeleri
incelenmistir. Tium kursiyer 6gretmenlerin uygulamalari basarili bir sekilde calistiktan sonra
sontest verisi elde etmek icin HIEYT, EBTKO-ODF ve SERK 6lgekleri uygulanmistir.
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Verilerin Analizi

Google Form araciligl ile toplanan nicel veriler Excel tablosu haline getirilmistir. Excel
tablosu haline getirilen nicel veriler SPSS 25 paket programina aktarilarak analizler yapiimistir.
Toplanan demografik bilgiler, deney ve kontrol grubunun demografik bilgilerinin
karsilastirilmasi olarak sunulmustur. Nicel analizler igin o6ncelikle normallik analizleri
yapilmigtir. Normallik analizinde, analize tabi tutulacak érneklem blyikligiunin 50’den kiigiik
olmasi durumunda Shapiro-Wilks, buyik olmasi durumunda ise Kolmogorov-Smirnow (K-S)
testi sonuglarina bakilmaktadir (Blylkoztiirk, 2002). Yapilan arastirmada 6rneklem biyGklGg
50’den buyuk oldugu igin Kolmogorov-Smirnow (K-S) testi dikkate alinmis ve arastirma
verilerinin bazilarinin normal dagihm 6zelligi gosterdigi ve bazilarinin ise normal dagilim
Ozelligi gostermedigi belirlenmistir. Bundan dolayr normallik analizi igin ¢arpikhk ve basikhk
degerleri incelenmistir. Analiz degerlerinin  “-1,500” ile “+1,500” araliginda oldugu
gorilmuistiir. Bu nedenle, analize tabi tutulan verilerin normal dagilm 6zelligi gosterdigi
varsayllmistir (Tabachnick ve Fidell, 2013; Tabachnick ve Fidell, 2001). Veri setinin normal
dagihm 6zelligi gosterdigi Tablo 4, Tablo 5 ve Tablo 6’de 6zetlenmistir.

Tablo 4. HIEYT Normal dagilim tablosu

Kolmogorov-Smirnov
Gruplar

istatistik N P Carpikhk Basiklik
. Deney 0,131 48 0,040 -1,409 1,479
Hizmet igi On Test
= Kontrol 0,119 25 0,200* -0,163 0,129
>
L% Deney 0,139 48 0,021 -0,858 1,392
Hizmet igi Son Test
Kontrol 0,313 25 0,000 -0,895 -0,446

Tablo 4’de gériildiigii Gizere deney ve kontrol grubunun HIEYT puanlarinin normal
dagilim o6zelligi gosterip gostermedigine bakildiginda 6ntest deney ve kontrol grubunun
anlamlilik degerinin p>0,05 oldugu, sontest verilerinde ise deney grubunun anlamlilik
degerinin p>0,05 ve kontrol grubunun p<0,05 oldugu gorilmustiir. Bu nedenle carpiklik ve
basiklik degerlerine bakilmistir. Veri setinin ¢arpiklik ve basiklik degerlerinin -1,5 ile +1,5
arasinda olmasindan dolayi verilerimizin normal dagilim 6zelligi gosterdigi varsayilmistir
(Tabachnick ve Fidell, 2013; Tabachnick ve Fidell, 2001; Wilcox, 2012).

95
EGITiM TEKNOLOJiSi Kuram ve Uygulama



Egitsel Robot Egitiminin Ogretmenlerin Kabul, Hizmetici Egitime Déniik Tutum...

Tablo 5. EBTKO-ODF Normal dagilim tablosu

Kolmogorov-Smirnov

Gruplar i
Istatistik N P Carpikhk Basikhk
. Deney 0,106 48 0,200* -0,118 -1,140
Sistem On Test
Kontrol 0,125 25 0,200* 0,280 -0,290
Deney 0,141 48 0,018 -0,705 0,320
Sistem Son Test
Kontrol 0,240 25 0,001 0,281 -1,492
. Deney 0,182 48 0,000 -0,374 -1,435
Temel Beceri On Test
Kontrol 0,150 25 0,153 -0,978 -0,905
Deney 0,235 48 0,000 -1,493 1,460
Temel Beceri Son Test
Kontrol 0,220 25 0,003 -0,295 -1,309
- Deney 0,149 48 0,009 -0,384 -1,074
a Hesap On Test
e} Kontrol 0,169 25 0,062 0,114 -1,497
:O
¥ Deney 0,145 48 0,013 -0,681 0,249
@ Hesap Son Test
Kontrol 0,197 25 0,013 -0,020 -1,367
. Deney 0,100 48 0,200* -0,103 -0,507
Teknoloji On Test
Kontrol 0,174 25 0,049 0,184 -0,907
Deney 0,120 48 0,079 -0,231 -0,005
Teknoloji Son Test
Kontrol 0,187 25 0,025 0,242 -0,696
EBTKO-ODF Toplam On Deney 0,150 48 0,008 -0,223 -1,243
Test Kontrol 0,149 25 0,159 -0,334 -0,498
EBTKO-ODF Toplam Son Deney 0,150 48 0,008 -1,106 1,445
Test Kontrol 0,208 25 0,007 -0,104 -1,300

Tablo 5’de gériildiigii tizere deney ve kontrol grubunun EBTKO-ODF puanlarinin normal
dagilim ozelligi gosterip gostermedigine bakildiginda dncelikle Kolmogorov-Smirnov anlamhilik
degerleri incelenmistir. Sistem faktori son test kontrol grubu, temel beceri 6n test deney
grubu ve temel beceri son test deney ve kontrol grubu anlamlilik degerlerinin p<0,05 oldugu
gorilmustlr. Bu nedenle carpiklik ve basiklik degerlerine bakildiginda ise veri setinin carpiklik
ve basiklik degerlerinin -1,5 ile +1,5 arasinda olmasindan dolayi verilerimizin normal dagilim
ozelligi gosterdigi varsayilmistir (Tabachnick ve Fidell, 2013; Tabachnick ve Fidell, 2001;
Wilcox, 2012).
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Tablo 6. SERK Normal dagilim tablosu

Kolmogorov-Smirnov

Gruplar i
Istatistik N P Carpikhk Basikhk
. Deney 0,174 48 0,001 -1,212 1,127
Tutum On Test
Kontrol 0,206 25 0,007 -1,439 1,497
Deney 0,265 48 0,000 0,206 -0,208
Tutum Son Test
Kontrol 0,291 25 0,000 -0,197 1,154
- Deney 0,133 48 0,034 -0,204 -0,025
Kolaylik On Test
Kontrol 0,253 25 0,000 -0,422 1,047
Deney 0,195 48 0,000 -0,043 1,372
Kolaylik Son Test
o Kontrol 0,201 25 0,010 -0,573 0,521
o
A . Deney 0,155 48 0,005 0,201 -0,733
Alan On Test
Kontrol 0,186 25 0,026 -0,722 0,176
Deney 0,170 48 0,001 -0,285 0,661
Alan Son Test
Kontrol 0,211 25 0,005 0,625 0,730
. Deney 0,091 48 0,200* -0,052 -0,235
SERK Toplam On Test
Kontrol 0,171 25 0,058 -0,922 0,277
Deney 0,149 48 0,010 0,251 1,107
SERK Toplam Son Test
Kontrol 0,186 25 0,026 0,220 0,435

Tablo 6’da goriildiigi Gizere deney ve kontrol grubunun SERK puanlarinin normal dagilim
ozelligi gosterip gostermedigine bakildiginda 6ncelikle Kolmogorov-Smirnov anlamlilik
degerleri incelenmistir. Tutum faktori ontest deney grubu, tutum faktéri sontest deney ve
kontrol grubu, kolaylik faktori 6ntest kontrol grubu, kolaylk faktorii sontest deney grubu ve
alan faktoru sontest deney grubu anlamlilik degerlerinin p<0,05 oldugu goérulmustlr. Bu
nedenle carpiklik ve basiklik degerlerine bakildiginda ise veri setinin carpiklik ve basikhk
degerlerinin -1,5 ile +1,5 arasinda olmasindan dolayi verilerimizin normal dagilim 6zelligi
gosterdigi varsayillmistir (Tabachnick ve Fidell, 2013; Tabachnick ve Fidell, 2001; Wilcox, 2012).

Normallik analiz sonuglarina gore verilerin normal dagilim 6zelligi gésterdigi varsayiimis
ve nicel veri analizlerinde parametrik istatistiki testler kullanilmistir (Ozdamar, 2013).
Deneysel siirecin etkililigini belirleyebilmek icin deney ve kontrol gruplarinin deneysel siireg
oncesinde benzerligi arastiriimistir. Sonuclar Tablo 7, Tablo 8 ve Tablo 9'da 6zetlenmistir.

Tablo 7. Deney ve kontrol grubu HIEYT éntest puanlari arasindaki farklilasma

Gruplar N X S Sd t p

. Deney 48 126,00 15,160 71
Hizmetici On

-0,664 0,509
Test

HIEYT

Kontrol 25 128,28 11,115 71
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Tablo 7’de gorildigu gibi gruplarin hizmet ici egitime yonelik tutum dizeyleri éntest
ortalama puanlari deney grubunun X=126,00 ve kontrol grubunun ise X=128,28 oldugu
belirlenmistir. Bu farklilasmanin anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz
orneklem t testi sonuglari incelendiginde, gruplar arasindaki farkin istatistiki olarak anlaml
olmadigi (t(71)= -0,644, p>0,05) belirlenmistir.

Tablo 8. Deney ve kontrol grubu EBTKO-ODF &ntest puanlari arasindaki farklilasma

Gruplar N X S Sd t p
. Deney 48 13,68 4,534 71
Sistem On Test 1,697 0,094
Kontrol 25 11,84 4,170 71
- Deney 48 76,47 17,034 71
Temel Beceri On Test 0,474 0,637
Kontrol 25 74,40 19,157 71
[N
:8 . Deney 48 13,39 5,667 71
o) Hesap On Test 1,322 0,190
o Kontrol 25 11,48 6,259 71
o
™ ) Deney 48 22,52 7,539 71
Teknoloji On Test 1,976 0,072
Kontrol 25 18,72 8,284 71
EBTKO-ODF Toplam Deney 48 126,08 32,060 71

-~ 1,184 0,240
On Test Kontrol 25 116,44 34,824 71

Tablo 8'de goruldigu gibi gruplarin egitimde bilgi teknolojileri kullanimi 6z-
yeterliliklerine iliskin 6ntest ortalama puanlari deney grubunun X=126,08 ve kontrol grubunun
X=116,44 oldugu belirlenmistir. Deney ve kontrol grubunun egitim sireci 6ncesindeki
benzerligine iliskin bagimsiz 6rneklem t testi verilerine goére Egitimde Bilgi Teknolojileri
Kullanimi Oz-Yeterliligi Ogretmen Degerlendirme Formu én test toplam puanlari (t71)= 1,184,
p>0,05), sistem On test puanlari (t71= 1,697, p>0,05), temel beceri 6n test puanlari (t71)=
0,474, p>0,05), hesap 6n test puanlari (t71)= 1,322, p>0,05) ve teknoloji 6n test puanlari (tz1)=
1,978, p>0,05) arasinda istatistiki olarak anlamli bir fark olmadigi belirlenmistir.

Tablo 9. Deney ve kontrol grubu SERK dntest puanlari arasindaki farklilasma

Gruplar N X S Sd t p
. Deney 48 24,75 3,916 71
Tutum On Test 0,193 0,848
Kontrol 25 24,56 4,154 71
. Deney 48 10,35 1,962 71
Kolaylik On Test 0,630 0,531
" Kontrol 25 10,04 2,130 71
[a'4
& ) Deney 48 11,70 1,774 71
Alan On Test 0,692 0,491
Kontrol 25 11,40 1,870 71
Deney 48 46,81 5,745 71
SEFiK Toplam 0,585 0,560
On Test Kontrol 25 46,00 5,392 71

Tablo 9'da goruldugi gibi gruplarin sinif igi egitsel robot kullanimi kabullerine iliskin
Ontest ortalama puanlari deney grubunun X=46,81 ve kontrol grubunun X=46,00 oldugu
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belirlenmistir. Deney ve kontrol grubunun egitim slireci dncesindeki benzerligine iliskin
bagimsiz 6rneklem t testi verilerine gére Sinif ici Egitsel Robot Kullanimi Kabul Olgegi 6n test
toplam puanlari (tz1= 0,585, p>0,05), tutum 6n test puanlari (t;71)= 0,193, p>0,05), kolaylik 6n
test puanlari (tzy= 0,630, p>0,05) ve alan 6n test puanlari (tzy= 0,692, p>0,05) arasinda
istatistiki olarak anlamli bir fark olmadigi belirlenmistir.

Analiz sonuglarina gére deneysel siire¢ dncesinde deney ve kontrol gruplarinin denk
oldugu soylenebilir. Ancak, ortalamalar incelendiginde gruplar arasinda kiiguk farkhlagmalarin
oldugu gorulmustir. Bu farkhlasmalarin da kontrol altina alinabilmesi amaciyla son testler
Uzerindeki analizlerde sontest-6ntest fark puanlarinin kullanilmasi uygun gorilmustir. Bu
cercevede fark puanlarinin da normal dagilim gosterip gostermedigi arastirilmig, tim fark
puanlari igin garpiklik ve basiklik degerlerinin -1,5 ile +1,5 araliginda oldugu belirlenmistir.
Yapilan incelemeler sonucunda nicel veriler izerinde parametrik testlerin kullanilabilecegi
belirlenmis ve verilerin aritmetik ortalama, standart sapma ve bagimsiz 6rneklem t testi
kullanilarak incelenmesi uygun gorilmiustar.

Bulgular
Nicel Bulgular

Deneysel siirecin kursiyer 6gretmenlerin hizmet igi egitime yonelik tutumlari Gzerindeki
etkisine iliskin bulgular Tablo 10’da 6zetlenmistir.

Tablo 10. Deney ve kontrol grubu HIEYT sontest-6ntest fark puanlari arasindaki farklilasma

Gruplar N X S Sd t p

Deney 48 1,27 13,422 71
Hizmet igi Son

Test -0,361 0,719

HIEYT

Kontrol 25 2,36 9,464 71

Tablo 10’da goruldigu gibi gruplarin hizmet igi egitime yonelik tutum duizeyleri sontest-
Ontest fark ortalama puanlari deney grubunda X=1,27 ve kontrol grubunda ise X=2,36’dir Bu
farkhlagmanin anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz 6rneklem t testi
sonuglari incelendiginde, gruplar arasindaki farkin anlamli olmadigi (tiz1)= -0,361 , p>0,05)
belirlenmistir. Buna gore egitsel robot uygulamalarinin Scratch’a gore 6gretmenlerin hizmet
ici egitime yonelik tutum dizeylerine daha fazla katki saglamadigl sdylenebilir. Deneysel
surecin kursiyer 6gretmenlerin egitimde bilgi teknolojileri kullanimi 6z-yeterlilikleri Gzerindeki
etkisine iliskin bulgular Tablo 11’de 6zetlenmistir.
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Tablo 11. Deney ve kontrol grubu EBTKO-ODF sontest-6ntest fark puanlari arasindaki
farklilasma

Gruplar N X S Sd t p
Deney 48 1,93 3,738 71
Sistem Son Test 1,596 0,115
Kontrol 25 0,44 3,927 71
; Deney 48 8,18 12,640 71
Temel Beceri 3,047 0,003*
Son Test Kontrol 25 -1,68 14,037 71
S Deney 48 1,29 3,994 71
I Hesap Son Test 0,186 0,853
'g Kontrol 25 1,48 4,340 71
o
w n Deney 48 5,04 6,133 71
Teknoloji Son 1,984 0,050*
Test Kontrol 25 1,95 6,604 71
EBTKO-ODF Deney 48 13,37 22,588 71
Toplam Son 1,408 0,164
Test Kontrol 25 5,28 24,672 71

Tablo 11’de goéruldigu tzere gruplarin egitimde bilgi teknolojileri kullanimi 6z-yeterlilik
sontest-Ontest fark toplam ortalama puanlari incelendiginde deney grubunun ortalamasinin
X=13,37 ve kontrol grubunun ortalamasinin X=5,28 oldugu belirlenmistir. Bu farkhlasmanin
anlamli olup olmadigini belirlemek amaci ile yapilan bagimsiz érneklem t testi sonuglari
incelendiginde, egitimde bilgi teknolojileri kullanimi 6z-yeterlilik sontest-dntest fark toplam
puanlari deney ve kontrol grubu arasinda anlamli diizeyde farklilagsma olmadigi belirlenmistir
(tz1)= 1,408 , p<0,05). Faktorler agisindan incelendiginde ise sistem faktoriiniin deney grubu
ortalama puaninin X=1,93, kontrol grubunun ortalama puaninin X=,44 oldugu ve bu farkin
istatistiki olarak anlamli olmadigi belirlenmistir (t71)= 1,596 , p>0,05). Temel beceri faktorinin
deney grubu ortalama puaninin X=8,18, kontrol grubu ortalama puaninin X=-1,68 oldugu ve
bu farkin deney grubu lehine istatistiki olarak anlamh farklilasma oldugu belirlenmistir (t71)=
3,047, p<0,05). Bu anlamli farklilasmanin etki biylklGgu incelendiginde Cohen’s d degerinin
0,74 oldugu ve 0,5<d<0,8 araliginda oldugu icin orta etki blyukliginde oldugu soylenebilir.
Ote yandan kontrol gurubunun temel becerileri iliskin faktér puanlarinin én teste gére bir
miktar geriledigi goriilmektedir. Hesap faktoriinde deney grubu ortalama puaninin X=1,29,
kontrol grubu ortalama puaninin X=1,48 oldugu ve bu farkin istatistiki olarak anlamli olmadigi
belirlenmistir (t71)= -0,186 , p>0,05). Teknoloji faktoriinde deney grubu ortalama puaninin
X=5,04, kontrol grubu ortalama puaninin X=1,95 oldugu ve bu farkhlasmanin deney grubu
lehine istatistiki olarak anlamli farklilasma oldugu belirlenmistir (t71)= -1,984 , p<0,05). Bu
anlaml farklilasmanin etki blylkligla incelendiginde Cohen’s d degerinin 0,48 oldugu ve
0,2<d<0,5 araliginda oldugu icin kiicik etki blyukliginde oldugu soylenebilir. Buna gore
egitsel robot uygulamalarinin 6gretmenlerin egitimde bilgi teknolojileri kullanimi 6z-yeterlilik
algilarina temel beceri ve teknoloji faktorleri agisindan anlamh diizeyde katki sagladigi
soylenebilir. Deneysel sirecin kursiyer 6gretmenlerin sinif ici egitsel robot kullanimlarina
donuk kabul dizeyleri Gzerindeki etkisine iliskin bulgular Tablo 12’de 6zetlenmistir.
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Tablo 12. Deney ve kontrol grubu SERK sontest-6ntest fark puanlari arasindaki farklilasma

Gruplar N X S Sd t p
Deney 48 -0,12 3,623 71
Tutum Son Test -0,092 0,927
Kontrol 25 -0,04 3,984 71
Deney 48 0,52 1,956 71
Kolaylik Son 0,073 0,942
o Test Kontrol 25 0,56 2,567 71
o
A Deney 48 -0,41 2,413 71
Alan Son Test -0,795 0,429
Kontrol 25 0,04 2,150 71
Deney 48 -0,02 5,033 71
SERK Toplam 0,465 0,644
Son Test Kontrol 25 0,56 5,132 71

Tablo 12'de gorildugi tzere sinif igi egitsel robot kullanimi kabul diizeyleri sontest-
ontest fark toplam puanlari incelendiginde deney grubunun ortalama puani X=-0,02, kontrol
grubunun ortalama puani X=0,56 oldugu ve gruplar arasinda istatistiki olarak anlamli diizeyde
farkhilasma olmadigi belirlenmistir (tz1)= -0,465 , p>0,05). Faktorler arasindan incelendiginde
ise tutum faktori deney grubunun ortalama puani X=-0,12, kontrol grubunun ortalama puani
X=-0,04 oldugu ve bu farkin istatistiki olarak anlamli diizeyde farklilasma olmadig
belirlenmistir (tz71)= -0,092 , p>0,05). Kolaylk faktériinde deney grubu ortalama puaninin
X=0,52, kontrol grubu ortalama puaninin X=0,56 oldugu ve bu farkin istatistiki olarak anlaml
diizeyde farklilasma olmadigi belirlenmistir (tz1)= -0,073 , p>0,05). Alan faktériinde deney
grubu ortalama puaninin X=-0,41, kontrol grubu ortalama puaninin X=0,04 oldugu ve bu farkin
istatistiki olarak anlamli diizeyde farklilasma olmadigi belirlenmistir (t;1= -0,795 , p>0,05).
Buna gore egitsel robot uygulamalarinin Scratch’a gére 6gretmenlerin sinif ici egitsel robot
kullanimi kabul diizeylerine daha fazla katki saglamadigi soylenebilir.

Nitel Bulgular

Sekil 1’de belirtilen tema cergevesinde 6gretmenlere egitsel robot uygulamalar ve
hizmet ici egitimine yonelik sorular yoneltilmistir. Tema icerisinde katilimcilara egitsel robot
uygulamalarina iliskin olarak tanimi, kullanihp kullaniimamasi yonlndeki gorusleri,
karsilastiklari zorluklar, branslarina yonelik kullanim, maliyeti baglaminda kullanim istekleri
sorulmustur. Ayrica katilmis olduklari hizmet ici egitime iliskin yeterli bulup bulmadiklari,
degistirmek istedikleri yonleri, egitimden elde ettikleri kazanimlar ve hizmet ici egitimlere
katilma amaglari sorulmustur.
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Sekil 1. Egitsel robot uygulamalari ve hizmet igi egitime yonelik 6gretmen gorisleri

Kursa katilan 6gretmenlere egitsel robot uygulamalarinin tanimi soruldugunda ders
surecinde egitim araci olarak kullanilan, mekanik pargalardan olusan, kodlanabilen ve egitsel
araglar oldugunu agiklamiglardir. Kursiyer 1, kursiyer 5, kursiyer 6 ve kursiyer 9 cimlelerinde
egitsel araglar oldugunu acik¢a ifade etmislerdir. Kursiyer 2 egitsel robot uygulamalarinin
tanimini, soyut kavramlari somutlastirmaya yarayan ve 6grencilerin hayal ettiklerini gergek
hayatta yapabilmesine yardimci olan araglar olarak agiklamistir. Kursiyer 3 egitsel robot
uygulamalarini "Belli basit komutlar ile makinalari ya da aletleri kontrol etmemizdir." seklinde
Ozetlemistir. Kursiyer 4, ders siirecinde robotlarin kullanilmasi ve kodlanmasi islemi oldugunu
belirtmistir. Kursiyer 7 ise "Belirli yazilimlar kullanilarak programlanan ve bizim
olusturdugumuz kodlara gore calisan araclardir.” ifadesi ile egitsel robotlarin tanimini
yapmistir. Son olarak kursiyer 8, "Bilgisayarlar ile programlanabilen ve ders materyali olarak
kullanilan robotlardir." ifadesini kullanmistir.

Egitsel robot uygulamalarinin derslerde kullanilmasi ya da kullanilmamasi yoniindeki
gorisleri soruldugunda 9 kursiyer 6gretmenimiz de kullanilmasi gerektigi yoninde goris
belirtmislerdir. Kursiyer 1 “Kesinlikle kullaniimali ¢linkii cocuklarin derse ilgisini artiriyor.”
Seklinde goriis belirtmistir. Kursiyer 2, kursiyer 4, kursiyer 5, kursiyer 6 ve kursiyer 8 olarak
kodlanan 6gretmenlerimiz de kursiyer 1 olarak kodlanan 6gretmenimiz ile benzer sekilde ifade
etmislerdir. Ayrica 6gretmenlerimizin ¢ogu kalici 6grenme, algoritmik disiinme, eglence,
motivasyon artisi, Uretkenlik, 6z gliven ve el becerisi gibi kazanimlara da deginerek egitsel
robot uygulamalarinin 6grencileri icin ne derece yararl oldugunu da aciklamislardir.

Egitsel robot uygulamalari siirecinde karsilastiklari zorluklar soruldugunda kursiyer 3
olarak kodlanan 6gretmenimiz hari¢ diger 8 6gretmenimiz daha 6ncesinde programlama
becerilerinin olmadigini ve programlama ile ilk kez karsilastiklarini acikca ifade etmistir.
Ornegin kursiyer 1 sorulan sorunun cevabinda, “ilk defa kodlama ile karsilastim.” ifadesinde
bulunmustur. Kursiyer 3 ve kursiyer 7 ayrica ingilizce bilgilerinin yetersizligini ve bu nedenle
de Lego Mindstorms Ev3 programinda mBot’a gore daha fazla zorlandiklarini dile
getirmislerdir. Kursiyer 1, kursiyer 4 ve kursiyer 6 egitim iceriklerinde ozellikle degiskenler
boliminde ¢ok daha fazla zorlandiklarini ifade etmislerdir.

Egitsel robot uygulamalarinin kendi branslarinda kullanihp kullanilamayacagi
soruldugunda ¢ogunluk kullanilabilecegini ifade etmistir. Kursiyer 1, kursiyer 7 ve kursiyer 8
teknoloji ve tasarim dersleri igin ¢ok uygun araglar oldugunu ve bu ders kapsaminda
kullanilabilecegini belirtmislerdir. Kursiyer 2 ve kursiyer 3 sinif 6gretmenlerinin bir¢ok derste
egitsel robot uygulamalarindan yararlanabilecegine deginmislerdir. Kursiyer 4, kursiyer 5 ve
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kursiyer 6 matematik derslerinde soyut kavramlari somut olarak gosterebileceklerini,
blyuktlr kaguktir gibi ifadeleri 6gretirken kullanabileceklerini ve ¢ocuklarin matematik
korkularini yenmesine de yardimci olacagini dile getirmislerdir. Kursiyer 9 6zel egitimde bu
araglarin sadece 6gretmen tarafindan hazirlanan érnekler ile belirli davranislar icin kazanim
olusturmakta kullanilabilecegini ifade etmistir.

Egitsel robot wuygulamalarinda kullanilan Grlnlerin  maliyetini g6z ©Onlinde
bulundurduklarinda, derslerini egitsel robot uygulamalariyla mi yoksa farkh anlatim
teknikleriyle mi anlatmak istedikleri soruldu. Kursiyer 9 “Ben farkli anlatim teknikleri ile
O0grencilerime egitim vermek isterim. Bu Urlnler 6zel egitim igin yeterince uygun degil.”
Agiklamasinda bulunmustur. Diger kursiyer 06gretmenlerimiz egitsel robot Urinlerini
derslerinde aktif olarak kullanmak istediklerini fakat maliyetlerinin ¢ok yiiksek olmasi nedeni
ile derslerini diiz anlatim teknikleri ile anlatmak zorunda olduklarini belirtmislerdir. Ornegin
kursiyer 2 “Maliyetleri yiksek oldugu igin diiz anlatim tekniklerine basvurmak zorunda
kaliyoruz.” ifadesinde bulunmustur.

Egitsel robotlarla blok tabanh kodlama kursu hizmet igi egitiminin yeterli olup olmadigi
soruldugunda kursiyer 3 haricinde diger kursiyer 6gretmenlerin vermis oldugu cevaplarda siire
yetersizligine deginilmistir. Kursiyer 3 “Zaman olarak bence yeterliydi. Olabilecek en uzun
sireydi, daha fazlasi belki 6zel hayatimizdaki sorumluluklardan dolayi bizi yorabilirdi.”
ifadesinde bulunurken diger kursiyer 8gretmenler zamanin yetersizligini acikca belirtmislerdir.
Kursiyer 5 yeterli zaman olmadigi icin yeterince 6rnek yapamadiklarini ifade etmistir. Tim
kursiyer 6gretmenler egitim iceriginin yeterli oldugunu, egitmenlerin donanimli oldugunu ve
tUm sorulara cevap verdigini ayrica egitimde kullanilan egitsel robot Uriinlerinin de yeterli ve
yeni oldugunu ifade etmislerdir.

Egitsel robotlarla blok tabanli kodlama kursu hizmet ici egitiminde neleri degistirmek
istedikleri soruldugunda kursiyer 3 ve kursiyer 6 haricinde diger kursiyer 6gretmenlerin vermis
oldugu cevaplar zamani degistirmek istedikleri yoniindedir. Kursiyer 3 “Begenmedigim higbir
sey yok.” Olarak cevap verirken diger kursiyer 6gretmenlerimiz daha fazla zaman olmasini
istediklerini ve bu konuya iliskin degisiklik yapmak istediklerini belirtmislerdir. Ayrica kursiyer
4, zaman zaman grup bireyleri arasinda anlasmazlik ¢ikabildigi icin, kullanilan egitsel robot
setlerinin her 6gretmene bir adet olarak verilmesini istedigini belirtmistir. Kursiyer 5, zamana
yonelik degisiklik istegi haricinde bilgisayarlarin da kimi zaman yetersiz kaldigini ve bu nedenle
bilgisayarlari da degistirmek istedigini dile getirmistir. Kursiyer 7 kurslarin hafta ici ¢alisma
saatlerinden sonra yapilmasindan dolayl kimi zaman yorgun distigini ve bu nedenle
kurslarin hafta sonu yapilmasi seklinde degistirmek isteyecegini ifade etmistir. Kursiyer 9
katildigi hizmet ici egitimden 6nce programlama becerisine yénelik 6n ¢alisma yapilmasinin iyi
olacagini belirtmistir.

Egitsel robotlarla blok tabanh kodlama kursu hizmet igi egitiminin onlara neler kattigi
sorulmustur. Kursiyer 1, kursiyer 4, kursiyer 5, kursiyer 6, kursiyer 7 ve kursiyer 9 programlama
ile tanistiklarini ve blok tabanl programlama becerisi kazandiklarini belirtmislerdir. Ornegin
kursiyer 7 “Programlamanin ne oldugu hakkinda fikir sahibi oldum. Sirikleyip birakarak
program yazabilecegimi 6grendim. Robotlarin nasil programlandigini 6grendim.” Sekilde ifade
etmistir. Bircok kursiyer 6gretmen bilisime karsi farkindalik kazandiklarini belirtmektedir.
Ayrica kursiyer 2’nin “Bilisim teknolojileri kullaniminda kendime olan glvenim artti 6z-
yeterliligime katkisi oldu.” ifadesinden kursiyer égretmenlerin bilisim teknolojileri kullanimi
0z-yeterlilik diizeylerinin olumlu yonde etkilendigi sdylenebilir.
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Hizmet ici egitimlere katilmalarindaki amaglar soruldugunda kisisel gelisim, yeni egitim
yaklasimlarini takip etmek, mesleki gelisim, donanimli ve daha yararli bir 6gretmen olabilmek
icin katildiklarini belirtmislerdir. Kursiyer 4’tin “Ogrencilerime daha faydal olabilmek igin
hizmet i¢i egitimlere katiliyorum.”, kursiyer 5’in “Kendimi gelistirmek icin katiliyorum.”,
kursiyer 3’tin “Oncelikle giincel gelisimleri, egitim alaninda kullanilabilecek farkli yéntemleri
0grenmek ve bunu sinifimda ya da yaptigim diger ¢alismalarda uygulayabilmek igin
katiliyorum.” cevaplari 6rnek gosterilebilir.

Tartisma

Yapilan ¢alismada deneysel suirecin 6gretmenlerin hizmet igi egitime yonelik tutumlarina
etkisi incelendiginde deney ve kontrol gruplari arasindaki anlamh bir farklilasma olmadi
belirlenmistir. Alan yazinda bu sonugla paralellik gésteren arastirmalara rastlamakla birlikte
aksine sonuglara da rastlanmaktadir. Karasolak, Tanriseven ve Yavuz Konokman (2013), hizmet
ici egitimlerin planlama, uygulama ve degerlendirme siireglerinde karsilagilan sorunlar nedeni
ile 6gretmenlerin hizmet igi egitimlere yonelik tutumlarinin olumsuz oldugunu belirtmistir.
Buna karsin, Castro ve arkadaslari (2018) hizmet igi egitimlerin 6gretmenlerin egitsel robot
uygulamalarina yonelik tutum diizeylerine etkisini inceledikleri calismalarinda, hizmet ici
egitimlerin 6gretmenlerin egitsel robot uygulamalarina doniik tutum dizeylerine olumlu
yonde etki ettigini belirtmislerdir. Bir diger ¢alismada Ceylan ve Gliindogdu (2017), hizmet igi
egitimlerin o6gretmenlerin e-icerik gelistirme becerilerine katki sagladigi belirtilmektedir.
Sonug olarak arastirma kapsaminda iki haftalik bir hizmet ici egitim gerceklestirilmistir. Bu
slrenin tutum gibi psikometrik bir 6zelligi gelistirmek agisindan yeterli olmamis olmasinin bu
duruma neden oldugunu soéylemek mimkiindir. Nitekim arastirmanin nitel boyutunda
ogretmenler, egitsel robotlarla blok tabanl kodlama hizmet ici egitimini icerik ve Urlinler
bakimindan yeterli bulduklarini, fakat zaman bakimindan yetersiz bulduklari belirlenmistir.

Yapilan calismada egitsel robot uygulamalarinin Scratch programlama platformuna
gore, 6gretmenlerin egitimde bilgi teknolojileri kullanimi 6z-yeterlilik diizeylerine daha fazla
katki saglamadigi belirlenmistir. Ancak faktorler agisindan bakildiginda, temel beceri faktori
ve teknoloji faktori acisindan egitsel robot uygulamalarinin Scratch programlama
platformuna gére anlamli diizeyde daha fazla katki sagladigi belirlenmistir. Korkmaz ve Demir
(2012) calismalarinda hizmet ici egitimlerin 6gretmenlerin bilgisayara yonelik 6z-yeterlilik
algilarinda etkisi olmadigini belirtmistir. Bir diger ¢calismada bilgisayar ve internet kullanimi 6z-
yeterlilik algisi bakimindan, hizmet ici egitim alan 6gretmenler ile hizmet ici egitim almayan
o0gretmenler arasinda anlamli bir fark olmadigi belirtilmektedir (Glirbtztirk, Demir, Karadag
ve Demir, 2015). Buna karsin Sak ve Demirer (2014) 6gretmenlerin bilisim teknolojilerine
yonelik hizmet igi egitim almalarinin, bilisim teknolojileri 6z-yeterlilik algilarina olumlu yénde
etkisi oldugunu belirtmektedir. Egitsel robot uygulamalarinin 6gretmenlerin bilgi-islemsel
disinme becerilerine ve derslerinde egitsel robot kullanimi 6z-yeterliliklerine etkisi oldugu
vurgulanmaktadir (Jaipal-Jamani ve Angeli, 2017). Selvi (2020) calismasinda hizmet igi
egitimin, 6gretmenlerin etkilesimli tahtaya yonelik 6z-yeterlilik algi diizeylerine olumlu etkisi
oldugunu belirtmektedir. Bir diger calismada Tekin ve Ozaydinlk (2019) uzaktan egitim
yontemi ile yarattikleri hizmet igi egitimin 6gretmenlerin bilgisayar 6z-yeterliliklerine olumlu
yonde etkisi oldugunu belirtmektedir. Demirhan (2012) galismasinda 6gretmenlerin bilisim
teknolojilerine doniik sertifika ya da kurs programlarina katilmalarinin, bilisim teknolojilerine
iliskin 6z-yeterlilik algilarini olumlu yonde etkiledigini belirtmistir. Drossel ve Eickelmann
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(2017) calismalarinda hizmet ici egitimlerin 6gretmenlerin bilgi ve iletisim teknolojileri 6z-
yeterliliklerine olumlu yonde etkisi oldugunu belirtmektedir. Cevrimigi ylruttlen bir calismada
hizmet i¢i egitimin 6g8retmenlerin bilisim teknolojileri kullanimi 6z yeterliliklerine olumlu
etkisinin oldugu belirtilmektedir (An, 2018). Bir diger ¢calismada mesleki gelisim ve teknoloji
entegrasyonuna yonelik 6z-yeterlilik icin 6gretmenlerin hizmet igi egitim programlarindan
yararlanmalari gerektigi savunulmaktadir (Kwon, Ottenbreit-Leftwich, Sari, Khlaif, Zhu, Nadir
ve GOk, 2019). Nitekim arastirmanin nitel boyutunda uygulanan hizmetigi egitimin,
ogretmenlerin programlama becerisi kazanmalarina ve bilisim teknolojileri kullanimi 6z-
yeterliliklerine olumlu katkilarinin oldugunu dustndukleri belirlenmistir.

Yapilan galismada egitsel robot uygulamalarinin Scratch programlama platformuna
gore, 6gretmenlerin sinif i¢i egitsel robot kullanimi kabul dizeylerine daha fazla katki
saglamadigl belirlenmistir. Chevalier ve arkadaslari (2016), egitsel robot uygulamalarinin
basarili olmasi igin 0Ogretmenlerin bu teknolojileri kabul etmis olmalari gerektigini
vurgulamaktadir. Bir diger calismada da 6gretmenlerin teknolojiyi kabul etmelerinin sinif ici
uygulamalarini etkiledigi belirtilmektedir (Nikolopoulou, Gialamas, Lavidas ve Komis, 2020).
Alan yazinda bulunan g¢alismalar incelendiginde hizmet igi egitimin sinif igi egitsel robot
kullanimi kabul dlizeyine etkisinin arastirildigi yeterince kanita rastlanamamistir. Fakat hizmet
ici egitimin farkh kabul dizeylerine etkisinin arastirildigl ve calisma ile paralellik gosteren
arastirmalar mevcuttur. Binay Eyuboglu ve Karaoglan Yimaz (2018) calismalarinda
ogretmenlerin teknoloji kabul diizeylerinin, bilgi ve iletisim teknolojilerine yonelik hizmet ici
egitim alma durumuna gore farklilik gézlemlenmedigini belirtmektedir. Sarikaya (2019) bilisim
teknolojileri 6gretmenlerinin teknoloji kabul diizeylerinin diger brans 6gretmenlerinden daha
yiksek oldugunu belirtmektedir. Nitekim arastirmanin nitel boyutunda 6gretmenlerin daha
oncesinde yazilim egitimi almamalarindan dolay! egitsel robot uygulamalarinda ozellikle
kodlama stirecinde zorluklar yasadiklari belirlenmistir. Casey, Pennington ve Mireles (2020)
calismalarinda katilimcilarin higbirinin daha 6nce egitsel robot uygulamalari ile ¢alismamis
olmasindan dolayi daha az olumlu fikir ile karsilastiklarini belirtmektedir. Buna karsin Akyiiz
(2015) calismasinda 6gretmenlerin 68retim teknolojilerinin egitim kalitesini artirdigina dair
inanislarinda, oOgretim teknolojilerine yonelik hizmet i¢i egitim almis olmalarinin etkili
oldugunu belirtmektedir. Zhou, Yuen, Popescu, Guillen ve Davis (2015) calismalarinda,
ogretmenlere verilen egitsel robot egitiminin ogretmenlerin sinif igi egitsel robot
kullanimlarini destekledigini belirtmektedir. Ogretmenlerin yeni teknolojileri kabul etmeleri ve
egitim slirecine entegre edebilmeleri icin hizmet ici egitimler verilmelidir (Teo, Khlaisang,
Thammetar, Ruangrit, Satiman ve Sunphakitjumnong, 2014). Wang, Zhang, Wang ve Liu (2018)
bilisim teknolojilerine yonelik kurslarin 6gretmenlerin bu teknolojilerdeki kullanim zorluklarini
azaltacagi, yeni teknolojileri kullanmayi 6greneceklerini ve dolayh olarak kabul dizeylerine
olumlu yonde etki edecegini belirtmektedir. Bir diger ¢alismada Yildirrm ve Sad (2019)
O0gretmenlerin derslerinde robot kullanimi igin hizmet ici egitime ihtiyag duyduklarini
belirtmektedir. Nitekim arastirmanin nitel boyutunda kursa katilan 6gretmenlerin egitsel
robot uygulamalari hakkinda fikir sahibi olduklari, bu uygulamalari yararli bulduklari igin
kullaniimasi gerektigini dusiindiikleri belirlenmistir. Ogretmenlerin sinif ici egitsel robot
kullanimina olumlu baktiklari ve maliyetlerinin yiksek olmasina ragmen kendi branslarinda
kullanmak istedikleri belirlenmistir.
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Sonuglar

1. Egitsel robot uygulamalari Scratch’a gore 6gretmenlerin hizmet ici egitime yonelik
tutum diizeylerine daha fazla katki saglamamaktadir.

2. Egitsel robot uygulamalari Scratch’a gore 6gretmenlerin egitimde bilgi teknolojileri
kullanimi 6z-yeterlilik diizeylerine daha fazla katki saglamamaktadir. Ancak faktorler
acisindan bakildiginda Temel Beceri ve teknoloji faktorleri agisindan egitsel robot
uygulamalari anlaml diizeyde daha fazla katki saglamaktadir.

3. Egitsel robot uygulamalari Scratch’a gore 6gretmenlerin sinif igi egitsel robot kullanimi
kabul diizeylerine daha fazla katki saglamamaktadir.

4. Kursa katilan 6gretmenlerin egitsel robot uygulamalari hakkinda fikir sahibi olduklari,
bu wuygulamalari vyararh bulduklari igin kullanilmasi gerektigini dusundukleri
belirlenmistir. Egitsel robot uygulamalari sirecinde Ozellikle kodlama siirecinde
zorluklar yasadiklari belirlenmistir. Ogretmenlerin sinif ici egitsel robot kullanimina
olumlu baktiklari ve maliyetlerinin yiksek olmasina ragmen kendi branslarinda
kullanmak istedikleri belirlenmistir.

5. Kursa katilan 6gretmenlerin egitsel robotlarla blok tabanh kodlama kursu hizmet ici
egitimini icerik ve Urinler bakimindan yeterli bulduklari fakat zaman bakimindan
yetersiz bulduklari belirlenmistir. Kursun, 06gretmenlerin programlama becerisi
kazanmalarina ve bilisim teknolojileri kullanimi 6z-yeterliliklerine olumlu katkilarinin
oldugunu dustindiikleri belirlenmistir. Ogretmenlerin hizmet ici egitimlere kisisel ve
mesleki gelisim icin katildiklari belirlenmistir.

Oneriler

Arastirma siireci icerisinde karsilasilan problemler, kursiyer 6gretmenlerden alinan geri
donditler, kursiyer 6gretmenler ile yapilan goriismeler ve edinilen deneyimler sonucunda,
daha sonra yapilacak calismalarda arastirmacilara yardimci olacagi distinilen oneriler asagida
Ozetlenmistir.

1. Egitsel robotlara yatirrm yapmadan 6nce pek ¢ok kazanimin Scratch ve benzeri
Ucretsiz programlama ortamlari ile de kazandirilabildigi géz oninde bulundurulmasi
Onerilebilir.

2. Tutum, algi vb gibi degiskenlerin kisa sureli etkinliklerle kolayca degismeyebilecegi
g6z 6nlinde bulundurularak, hizmet ici egitim stirelerinin iki haftadan daha uzun planlanmasi
Onerilebilir.

4. Yapilan arastirmada egitsel robot Urinl sayisi nedeni ile deney grubu kursiyer
ogretmenleri ikiserli gruplara ayrilarak birer adet egitsel robot triind ile galismislardir. Sonraki
¢ahsmalar her bir kursiyer 6gretmene 1 adet egitsel robot trina verilerek yapilabilir.
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Bu arastirmada egitsel veri madenciligi (EVM) ve 6grenme analitikleri alaninda etik ve gizlilik
konusu lzerine hazirlanmis makaleler belirli kriterlere gére analiz edilmistir. Arastirmanin
amaci bu alanda hazirlanmis makaleleri yillara, Ulkelere, tercih edilen yontemlere, anahtar
kelimelerine, katilimci diizeylerine ve katilimci sayilarina, etik baglaminda ortaya ¢ikan sonug
ve Onerilerine gore analiz etmektir. Aragtirmada sistematik inceleme yapmak igin icerik analizi
yontemi kullanilmistir. Web of Science veri tabaninda “egitsel veri madenciligi" ve "etik",
"egitsel veri madenciligi" ve "gizlilik”, “6grenme analitikleri" ve "etik", "6grenme analitikleri"
ve "gizlilik" anahtar kelimeleri ile arama yapilmis ve aragtirmanin amacina uygun olan 100
makale arastirma kapsaminda incelenmistir. Arastirmada en fazla makalenin 2020 yilinda
yayinlandigi, arastirmacilarin ¢alismalarinda nicel yodntemleri daha ¢ok tercih ettigi,
makalelerde en fazla analitikler anahtar kelimesinin kullanildigi gértlmugstir. Makalelerin
hazirlandigi kitalara bakildiginda Avrupa kitasi ilk sirada yer almaktadir. Makalelerin
katilimcilarini sikhkla lisans 6grencilerinin olusturdugu, katihmci sayisinin arastirmalarin
amacina uygun olarak az sayida katihmci tercih edildigi goriilmustir. Arastirmada EVM ve
O0grenme analitikleri alaninda 6grenci mahremiyetinin ihlal edilmesi ve belirli bir gizlilik
politikasinin uygulanmamasi gibi sorunlarin oldugu ortaya ¢cikmistir. Ogrenme analitikleri ve
EVM alaninin temel konularindan olan etik ve gizlilik konusu igin 6grencilerin verilerinin
korunmasi alaninda politikalar gelistirilmesi gerektigi 6nerilmektedir. Arastirmadan elde
edilen bulgular dogrultusunda arastirmacilar, uygulayicilar ve politika gelistiriciler icin cesitli
onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: egitsel veri madenciligi; 6grenme analitigi; etik; gizlilik.

Lviksek Lisans Ogrencisi, Bartin Universitesi, gulaycetintav@gmail.com, ORCID:0000-0002-1042-7660
Zyiiksek Lisans Ogrencisi, Bartin Universitesi, betulcil.25@gmail.com, ORCID:0000-0001-6342-8627
3Dog;. Dr., Bartin Universitesi, ryilmaz@bartin.edu.tr, ORCID:0000-0002-2041-1750

Atif icin: Cetintav, G., Diizenli Cil, B., Yilmaz, R. (2022). Egitsel Veri Madenciligi ve Ogrenme Analitikleri
Arastirmalarinda Veri Gizliligi ve Etik Meseleler: Arastirmalar Uzerine Bir inceleme. Egitim Teknolojisi Kuram ve
Uygulama, 12 (1), 113-146.

113



Gulay Cetintav, Betil Dizenli Cil, Ramazan Yilmaz

DATA PRIVACY AND ETHICAL ISSUES IN EDUCATIONAL DATA MINING AND
LEARNING ANALYTICS RESEARCH: A REVIEW OF RESEARCH

Research Paper

Abstract

In this research, articles on ethics and privacy in the field of educational data mining and
learning analytics were analyzed according to certain criteria. The aim of the research is to
analyze the articles prepared in this field according to years, countries, methods, keywords,
participant levels and the number of participants, results, and suggestions in the context of
ethics and privacy. The content analysis method was used to conduct a systematic review of
the research. The Web of Science database was searched with the keywords "educational data
mining" and "ethic", "educational data mining" and "privacy", "learning analytics" and "ethic",
"learning analytics" and "privacy" 100 articles were included in the research. In the research,
the most articles were prepared in 2020, the researchers preferred the most quantitative
methods in their studies, analytics as a keyword was used the most in the articles, the most
articles were prepared in the European continent, the participants of the articles were mostly
undergraduate students, the number of participants In the study, it was revealed that there
are problems such as violating student privacy in the field of data mining and learning analytics
and not applying a certain privacy policy. For the ethical issue, which is one of the main topics
of learning analytics and data mining, students should give It is suggested that policies should
be developed in the field of protection of the future. In line with the findings obtained from
the research, various suggestions were made for researchers, practitioners, and policymakers.

Keywords: educational data mining; learning analytic; ethics; privacy.

Summary

In this research, articles on ethics and privacy in the field of educational data mining and
learning analytics were analyzed according to certain criteria. The aim of the research is to
analyze the articles prepared in this field according to years, countries, methods, keywords,
participant levels and the number of participants, results, and suggestions in the context of
ethics and privacy. The content analysis method was used to conduct a systematic review of
the research. Since the research includes articles prepared in the field of learning analytics
and data mining without year limitation, it is thought that it will provide a summary of the
field to researchers who will work in this field in the coming years. “Educational data mining"
and "ethic", 5 articles with keywords, "educational data mining " and "privacy", 15 articles
with keywords, "learning analytics" and "ethic", 48 articles with keywords in Web of Science
database, "learning analytics" and "privacy" keywords and 88 articles were listed. The forty-
one duplicate documents from the 156 articles, 5 articles whose full text could not be reached,
and 10 articles that were not suitable for the research were excluded. The articles included in
the research were analyzed according to certain criteria and recorded in the 'Thematic
Analysis Form' developed by the researchers. Software such as Wosviewer and Excel were
used to visualize the findings of the research.

In the research, it has been observed that there has been an increase in the number of
studies in this field in the last years when the most articles were prepared in 2020 with 29
articles and 7 articles were prepared in the first three months of 2021. In the articles, it was
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seen that the researchers preferred quantitative methods in 39 articles, qualitative methods
in 35 articles, literature review were made in 21 articles and mixed methods were preferred
in 5 articles. It is reflected in the findings that the keywords analytics, higher education, data,
and ethic are used the most in the articles. It was seen that the most articles were prepared
in Europe and North America, the United States of America, the Netherlands, and Spain were
the countries where the most articles were prepared. It was observed that the study groups
of the articles were mostly undergraduate students and the number of participants (with 1-
50 participants) consisted of few people due to the researchers' preference for sampling
methods suitable for the purpose.

The research is reflected in the results of articles in the field of data mining and learning
analytics where there is a lot of concern about the violation of student privacy. It was stated
that the lack of a specific privacy policy of the institutions led to an increase in the concerns
of students about the protection of their personal data. In addition, it was stated as a
limitation that researchers could access the learning analytics policies of a small number of
institutions. In parallel with the developments in the world, the problems in the field of
learning analytics and data mining are similar in Turkey. Students are concerned that their
personal data is accessible to everyone, and this reduces their trust in institutions. In addition,
studies on individual risks are scarce. In order to minimize the risks in this area and to increase
the trust in institutions, the application of transparent data policies and the students should
know which data is shared with whom. In addition, the statistical results for individual risks
will contribute to the elimination of limitations in this area. It is among the suggestions that
teachers and students should be included in the research as well as the program designers. In
line with the findings obtained from the research, various suggestions were made for
researchers, practitioners, and policymakers.

Giris

Her alanda oldugu gibi egitim alaninda da teknoloji siklikla kullanilmaktadir. Ozellikle
cevrimici 6grenme ortamlarinin kullanimi her gecen giin yayginlasmaktadir. Kullanicilarin
cevrimici ortamlardaki her tirli hareketleri arkalarinda dijital izler birakir. Dijital izler, blylk
verileri olusturur ve egitimde blyik verilerden anlamli sonuglar elde etmek igin egitsel veri
madenciligi (EVM) tekniklerine, 6grenme ortamlarindan beklenen sonuglari alabilmek icin ise
6grenme analitiklerine basvurulabilir. EVM ve 6grenme analitikleri e- 6grenme teknolojilerinin
daha etkin ve amacina uygun kullanilmasina olanak saglayacagi arastirmacilar tarafindan ifade
edilmistir (Somyiirek, Giiyer, Atasoy & Unal 2021). Tutsun (2021) calismasinda 6grenme
analitiklerinden sanal ortamlardan en iyi verim almak igin kullanilabilecegini belirtmistir. Bu
sonuca gore sanal ortamlarda tercih edilen e 6grenme teknolojilerinden daha etkin bir sekilde
faydalanmak, beklenen basariyi elde etmek igin 6grenme analitiklerinin e 6grenme
teknolojileri ile i¢ ice oldugu ve birlikte kullanilmasi gerektigi sdylenebilir.
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E-68renme teknolojileri giinimiizde mekan sinirlamasi olmadan bireylere 6grenme
ortami saglamaktadir. E-08renme ile birey kendi motivasyonunu kendisi saglayarak
sorumluluk bilincini kendisi Gistlenmis olur (Ergin & Kirbas, 2015). E-68renme teknolojilerinin
hayatimiza getirdigi bircok kolaylik vardir. E-6grenme teknolojilerinin en 6nemli avantajlarinin
birisi de 6grenme verilerinin kayit altina alinabilmesidir (Keskin, Aydin, & Yurdugil, 2019).
Kayit altina alinan bu veriler EVM alaninin yéntem ve tekniklerine gére analiz edilir.

Egitsel Veri Madenciligi

Veri madenciligi birgok disiplin alanini kapsayan bir arastirma alanidir. Veri
madenciliginin kullanildigi alanlarin basinda egitim, astronomi, saglik, telekomiinikasyon,
finans, bankacilik ve pazarlama alanlari gelmektedir. Egitimde bu alanin adi, EVM olarak
karsimiza g¢ikmaktadir. EVM; bireylerin 6zelliklerini, davranislarini ve rollerini belirleyerek,
bireylerin iginde bulunduklari stiregten daha iyi verim almalarini saglamak igin ihtiyaca gore
hizmet sunmayi, bu ihtiyaclara gére model gelistirip, karar alma ve destek olma siireclerinde
bu modelleri etkili olarak kullanmay: ele almaktadir (Oztiirk, 2018).

EVM alaninin asil amaci insanlarin psikolojilerine bagl olarak nasil 6grendiklerini
incelemek, bu incelemeleri yaparken farkli disiplinlerden faydalanarak (psikometri,
istatistiksel teknikler), yiiz ylize temaslar da dahil olmak lizere gevrimdisi egitim ortamlarinda
(6grenme yonetim sistemleri, zeki 6gretim sistemleri gibi) depolanan kayit verilerini
kullanmaktir (Romero & Ventura, 2010). Depolanan bu verilerden, kullanilabilir olanlarini
aciklamaktir (Bezek Gire, Kayri, & Erdogan, 2020). EVM'nin yaptigl analizler egitimcilere
ogrenme ortamlarinin etkililigi konusunda degerlendirme yapma firsati sunmaktadir.
(Abbasoglu, 2020). EVM de veriler; kurumlarin 6grenci bilgi sistemlerinden, anketlerden ve
web sitelerinden alinarak toplanabilir (Kiling, 2015). Acik ve uzaktan 6grenme ginimizde
yaygin olarak kullanildigi icin buna bagh olarak EVM alaninda yapilan ¢alismalarda da artis
yasanmaktadir.

EVM alaninda siklikla regresyon, kiimeleme, siniflama ve birliktelik kurallari yontemleri
kullanilarak veriler analiz edilmektedir (Romero & Ventura, 2010). Ogrenci mahremiyetine ve
gizlilige zarar verilmemesi, etik degerlerin ihlal edilmemesi verilerin analizindeki en énemli
sorun oldugu ifade edilmistir (Beattie, Woodley, & Souter 2014). Ogrenciler kendileri hakkinda
toplanan verilerin toplanma bicimini, korunmasini ve ne amagla kullanildigini, bu verilerin
kimlerle paylasildigini bilme hakkina sahip olmalidirlar (Slade & Prinsloo, 2013). EVM
calismalar sonucunda elde edilen veriler ¢alismaya dahil olan paydaslari farkh agilardan
ilgilendirmektedir (Linan & Pérez, 2015). Romero ve Ventura (2010) EVM alaninda paydaslari
dort farkh gruba ayirmislardir.

e Ogrenenler: Bireysel 6grenme stillerinin ve 6grenme materyallerinin belirlenip dneriler
sunulmasi.

e Egitimciler: Ogrencilerin 6grenme davranislarini analiz ederek, en destekleyici egitim
yontemine ulasmaya ¢alismak igin 6grencinin 6grenmesini 6ngdrilmesini saglamak.

e Arastirmacilar / Gelistiriciler: Ogrenme materyallerini degerlendirme, 6grenme
sistemlerini gelistirme ve etkinlik igin veri madenciligi tekniklerini degerlendirmesi.

e Organizasyonlar: ilk/orta/yiiksekégrenim kurumlarinda karar alma sireclerini ve
finansal kaynaklarin dagitimi gibi islemlerin verimlilik ve maliyet agisindan iyilestirmek.
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EVM alaninda yapilan ¢alismalarda elde edilen sonug ve 6nerilere bakilirsa; Demiral,
Soba ve Armutlu (2017) calismalarinda, veri madenciligi ile ilgili daha ayrintih analizler
yapabilmek icin veri tabanlarina ulasabilmek gerektigini, veri ulasimiyla ilgi kisitlamalarin
oldugunu ve bu durumun ayrintih incelemeyi engelledigini belirtmislerdir. Sonraki
calismalarinda kutiphane verileri kullanilarak kitliphane kullanimi ile 6grenci basarisi
arasindaki iliskinin tespit edilmesiyle ilgili konularin ele alinabilecegini ifade etmiglerdir.
Akgapinar (2014) c¢alismasinda 6grenme analitikleri ve EVM’nin yakin gelecekte egitim
arastirmalarina yon verecek teknolojiler arasinda listelenecegini belirtmistir. Ogrenci sayisinin
her gecen giin artmasina bagh olarak ¢cevrimici 6grenme platformlarinda bu verilerden etkili
olarak yararlanma yollarinin arastirilmasinin son derece 6énemli bir konu olacagini ve bu
yondeki ¢alismalara agirlik verilmesi gerektigini 6nermistir.

Ogrenme Analitikleri

Ogrenenlerden toplanan ve islenen verilerin yine 6grenenlerin egitimini iyilestirmek icin
(Tutsun, 2020) ve Ogrenme ortamlarini optimize etmek igin 6grenme analitiklerinden
faydalanilir. Ogrenme analitikleri &grencilerin dijital ortamdaki etkilesimlerini incelerken;
ogrencileriizleme, basarisizlik riski yliksek olanlari belirleme ve onlari analiz etme imkani sunar
(Yilmaz, 2020; Karaoglan Yilmaz, & Yilmaz, 2020, 2021). Son yillarda 6grenme analitikleri basta
yuksekogretim kurumlarinda olmak lzere egitimcilerin ilgisini gekmektedir. Bu ilgi 6gretme,
ogrenme, akilli igerik, kisisellestirme ve uyarlamayr daha iyi anlama ihtiyacindan
kaynaklanmaktadir (Siemens, 2013). Yiksekogretimde akademik basarinin tahmin
edilmesinde analitikler umut vericidir (Cavus Ezin, 2019).

Ogrenme analitikleri verilerden yola cikarak 6grenme ortamlarinin iyilestirilmesini
amaclar. Ogrenme siirecinin takip edilmesi ve ortamin iyilestirilmesi icin 6grenme
analitiklerinde belli asamalar gerceklestirilmelidir. Bu asamalarin dongisel siireci Sekil 1'de
gosterilmektedir.

Miidahale etmek Toplama ve < = .- Amaca bagh olarak:
iyilestirme iR ot -Pazarlama
: = Edinim %
Uyarilar = . X -?gretim elemanlaninin etkisi
Rehberlik etme -Ogrenme
Sistematik diizeltme -Yonetim
Eylem ‘Depalama -Kurumsal arastirma
4

Veri kaynaklar
-Veri marketleri

\ Yapilandinlmis ve o Enetmdhtemien
‘Veri Dongiisii Yapilandirilmamisg veri BIGIME YaneHM-Astemien
Y -Uzamsal bilgi sistemleri
i

-Sensdrler

Temsil etme: -Elle veri girigi
ve Temizleme
gorsellestirme
Veri Ekibi
5 Japis 4i -Sponsorlar/ paydaslar
: 7VEri b‘IImCEler
o -Programcilar

-istatikgiler
-Son kullanici deneyimi

Analiz araglari ve teknikleri

-Sosyal ag analizi i
-Dogal dil isleme H
-Kavram gelistirme

-Tahmin

-Risk belirleme
-Ders alma
-Yardim arama

Sekil 1. Ogrenme analitigi modeli (Siemens, 2013).
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Siemens (2013)'in 6grenme analitikleri donglsi toplama, depolama, temizleme,
birlestirme, analiz, gorsellestirme ve eylem olmak lizere yedi bilesen icermektedir. Bu
bilesenler Sekil 1'de detaylandirilmistir. Amaca bagh olarak veriler toplanmalidir.
Kullanilmadan ve islenmeden o&nce veriler glivenli sekilde depolanmali, temizlenip
bitinlestiriimeli ve analiz edilmelidir (Cavus Ezin, 2019). Veriler lzerinde eylemde bulunmak
icin iyilestirmeler, uyarilar, sistematik dizeltmeler ve midahaleler gerekebilir. Analitigin en
etkili sekilde uygulanabilmesi icin paydaslarin, veri bilimcilerin, programcilarin, istatikgilerin ve
son kullanici deneyimlerini degerlendirecek Uyelerin bulundugu bir ekibe ihtiya¢ vardir
(Siemens, 2013).

Clow (2012) galismasinda 6grenme analitikleri donglsinin 6grenenlerle basladigini
belirtmistir. ikinci adimda ise &grenenler hakkinda veriler toplanmaktadir. Ogrencilerin
demografik bilgileri, cevrimici ortamlardaki etkilesimleri, degerlendirme sonuglari bu verilere
ornek olarak gosterilmektedir. Toplanan bu veriler liclinci adimda belli dlcltlere gore islenir.
islenen veriler gdrsellestirilebilir, listelenebilir, tablolar halinde sunulabilir veya
karsilastirmalar yapilabilir. Son asama ise miidahaledir.

Alanyazin incelendiginde 6grenme analitiklerinin  olumlu bircok 6zelligine
rastlanmaktadir. Dyckhoff ve digerleri (2013) vyaptiklari arastirmalarinda 0Ogrenme
analitiklerinin egitimciler ve 6grenciler agisindan avantajlarina vurgu yapmislar ve egitimcilere
sagladigi firsatlari su sekilde belirtmislerdir:

e Ogrenme siirecini ve dgrencilerin ¢abalarini izleme,

e Ogrenci verilerini ve stratejilerini kesfetme,

e Zorluklari tespit etme,

e Ogrenme materyallerinin basariya etkisini tespit etme,

e Ogrenenlere miidahalede bulunma,

e Ogrenme ortamini denetleme ve iyilestirme imkanlari sunmaktadir.

Arastirmacilar 6grenciler acisindan 06grenme analitiklerinin olumlu etkilerine de
deginmislerdir. Ogrenciler 6grenme analitikleri sayesinde;

e Kendi faaliyetlerini, etkilesimlerini ve 6§renme siireglerini izleme,

e Kendidavranislarini ve performanslarini diger 6grenciler ile karsilastirma,

e Kendilerini daha iyi yansitma,

e Ogrenme ortamlarinda tartismalara katilma,

e Aninda donit alma,

e Ogrenme davranislarini  ve  performanslarini iyilestirme  imkanlari

bulmaktadirlar.

Ogrenme analitiklerinin olumlu 6zelliklerinin yaninda giigliiklerine, sinirliliklarina da
rastlanmaktadir. Valenzuela ve digerleri (2021) yaptiklar bibliyometrik ¢alismalarinda
o0grenme analitiklerinin glgllklerine, sinirliliklarina ve dezavantajlarina deginmislerdir.
Alanyazin incelemeleri sonucunda 06grenme analitikleri ile ilgili elestirilen bircok konu
oldugunu tespit etmislerdir. Ornegin; siirecin gelistiriimesinde 6grencilere ve dgretmenlere
nadiren danisilmasi, sonuglari analiz etme ve yorumlama guglikleri, kurumlarin 6grenci
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memnuniyetinden ¢ok, not ve basariya yonelik tutumlarinin olmasi, 6grenme-6gretme
streclerinin karmasikhgi, gizlilik ve glivenlik agiklarina dair endiselerin bulunmasi gibi ifadelere
rastlamiglardir. Yaptiklari arastirma sonucunda elde ettikleri verileri Sekil 2’deki gibi
gorsellestirmislerdir.

. [ Pedagojik modellerin eksikligi ]
Teori eksikligi
Ogrenmeyi Gizlilik
Olgtiyor mu?

[ Gergeklikle farkhihiklar \
Egitim

/[ Ogrencileri etiketleme ]
Alakasiz dzellikler teorileri Veri kullanim
Yontemler
ve veriler = 5
Tarafsiz olmayan / Gozetim [ Esitsizliklerin cogaltilmas: ]
yontemler

Pivasalastirma
Ogrenciler

Ogreme Yapisal —
Analitikleri faktérier Hesap verebilirlik
Fakir Glkeler

Yapisal faktorler
Bgretmenlerin

Analiz
modelleri

Sorumluluk

Kendini degistirme

Arastirma
sonuglan

Ogrenmeye

..
Oznellik

Veri
ydnetimi

midahale

Ozerklik

[ Kurumsal kullanimlar ]

Yarrsma eksikligi
Veri kullanimi
Basit 6grenme
gorist

-
olmayan Yonetimcilik

uyum eksikligi

Sekil 2. Ogrenme analitiklerinde elestirilen konular ve giigliikler (Valenzuela ve digerleri,

2021)

Sekil 2 incelendiginde 6gretme-6grenme sureglerine, etik ve gizlilige uygun verilerin
toplanmasina, verilerin analizine, 6gretmenlerin ve 6grencilerin stirece uyum saglamasina ve
yapisal faktorlerin uygulanmasina bagli olarak bir dizi gligliklerle karsilasildigi sdylenebilir.

Ogrenci-Merkezli Ogrenme Analitikleri

Ogrenme analitiklerinin 6grenciler igin yaygin bir sekilde kabul edilmesi ve etkili olmasi
icin, 6grencilerin kendi 6grenmelerinin merkezinde olmalari gerekmektedir (Ochoa & Wise,
2021). Ogrenci merkezli analitikler, 6grenme verilerinin égrencilerin kendi 6grenme yollarini
gelistirmelerine nasil yardimci olabilecegini diisiinmelerine olanak tanir (Broughan & Prinsloo,
2020). Verilerin Ureticisi olan 6grenciler pasif olarak sadece bilgi alici konumda olmaktan
rahatsizlik duymaktadirlar (Ochoa & Wise, 2021). Analitiklerin merkezinde olan bilginin nasil
Uretildigini ve neye fayda saglayacagini bilen 6grencilerin 6grenme analitiklerine daha cok
guvenecegi dislintilmektedir. Ifenthaler ve Schumacher (2016) galismalarinda 6grencilerin
verilerini paylasmada istekli olmadiklarini, Universite verilerini paylasirken kisisel verilerini
paylasmaktan cekindiklerini belirtmislerdir. Bu durumun 6grenme analitikleri sistemlerinin
basarili bir sekilde uygulanmasinda olumsuz etkileri olacagina deginmisler ve ¢6zim olarak
ogrenci merkezli yaklasimlara isaret etmislerdir.

Kruse ve Pongsajapan (2012) yaptiklari arastirmalarinda egitimcilerin ve yoneticilerin
o6grenme analitiklerinin olanaklari ve vaatleri konusunda ¢ok istekli olduklarina deginmislerdir.
Bu istegin sebebinin ise analitiklerin kendi yonetimlerinde olmasindan kaynaklandiklarini
dislinmektedirler. Yazarlar 6gretim uygulamalarinin nihai hedeflerinin 6grenciler oldugunu
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savunmaktadirlar. Bu nedenle analitigin araglarini ve oncllerini 6grencilerin eline veren
o6grenci merkezli sorgulamaya dayanan bir analitik 6nermektedirler.

Egitsel Veri Madenciligi ve Ogrenme Analitiklerinin, Etik ve Gizlilik Baglaminda Kullanimi

Her yerde 6grenmenin mimkin olabilecegini ortaya koyan teknolojik imkanlar, birgok
avantajin yaninda, bazi konularda da dezavantaj olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Blikstein &
Worsley, 2016). Toplanan verilerin gizliliginin korunmamasi ve kétiye kullanma gibi konular
dezavantaj olarak karsimiza cikar. islenen bu verilerin kullanicilarda giiven kaybi
olusturmamasi igin etik gergevenin belirlenerek verilerin toplanip islenmesi gerekmektedir
(Slade & Prinsloo, 2013). Ozellikle bu konuda 8grenci mahremiyeti dikkate alinarak verilerin
islenip saklanmasi gerektigi dusliniilmektedir. EVM ve 6grenme analitikleri egitimde yeni
firsatlar saglamaktadir ancak bu yeni firsatlar bircok zorlugu beraberinde getirmistir
(Ifenthaler ve digerleri, 2020). Gizlilik ve etik konusu bu zorluklardan bazilaridir. Yapilan
arastirmalara gore etik sorunlarinin hala devam ettigi gériilmektedir (Oztiirk, 2017). Verilerin
toplanmasi, kullanimi, konumu, yorumlanmasi, verilerin bilgilendirilmis onayi, mahremiyeti ve
kimliginin belirlenmesi, verilerin siniflandirilmasi ve yonetimi dahil olmak Gzere bir dizi etik
zorluklar bulunmaktadir (Slade & Prinsloo, 2013).

Roberts ve digerleri (2016) calismalarinda yliksekdgretim kurumlarinda 6grenme
analitiklerinde etik konusuna deginmisler ve etik meselelerin bu alandaki en buyilk
endiselerinden biri oldugunu belirtmislerdir. Ornegin; kurum icinde 6grenme analitikleri
hakkinda kimlerin karar verdiginin, toplanan, analiz edilen ve gorsellestirilen verilere kimlerin
erisebileceginin netlesmesi gerektigini soylemislerdir. Ayrica karar verme sirecinde
personellere ve 6grencilere danisiimasini tavsiye etmislerdir.

Blyuk veri veya veri madenciligi bilissel, epistemolojik ve etik meseleler birbirleri ile
baglantili disiplinlerdir. Bilginin degeri, sinirlari, kaynagi, etigin olcltleri ve sosyoloji agisindan
yasadigimiz bliyik veri ¢agini yanhs anlamamiza yol agabilir (Mayer-Schonberger & Cukier,
2013). Bu nedenle dijital ¢cagda yeni etik meseleleri ¢dziime kavusturacak yeni kavramlarin
varligina ihtiyag duyulmaktadir (Isikh, 2014). Gittikce dijitallesen ¢agda verilerin kimler
tarafindan, nasil kullanildigini tahmin etmek giin gectikge zorlasmaktadir. Bu konuda gelisen
¢agda bireylerin teknolojiye glivenerek ondan faydalanmalari igin istatistik¢i ve arastirmacilara
etik cerceveyi belirleyerek verilerin korunmasi noktasinda sistemler tasarlamalari
Onerilmektedir.

Arastirmanin Problem Durumu

Ogrenme analitiklerinde verilerin gizliligine ve etik konularina dikkat edilmesinin
o6grenme ortamlarinin iyilestiriimesinde daha faydali sonuglar verecegi duslinilmektedir.
Viberg ve digerleri (2018) 6grenme analitikleri Gzerine yaptigi sistematik incelemesinde
makalelerde “etik” veya “mahremiyet” den ¢ok az bahsedildigine deginmislerdir. Oztiirk
(2018) ise galismasinda verilerin uygun sekilde depolanmasi, korunmasi ve 6zellikle etik
konularinin gelecek arastirmalarda ele alinmasi gerektigini belirtmistir. Alanyazin
incelendiginde egitimde dijital verilerin gizliligine yonelik yeterli sayida ¢alisma olmadigi ve bu
alanda galismalara ihtiyag oldugu gorilmistir. Bu nedenle bu arastirmada EVM ve 6grenme
analitiklerinin etik ve gizlilik baglaminda kullanimiyla ilgili arastirmalardaki egilimleri
arastirmak amaclanmistir. Bu arastirma EVM ve 6grenme analitikleri alaninda hazirlanan
birgok galismada karsilasilan etik ve gizlilik ile ilgili sorunlari ve arastirmacilarin bu sorunlara
sundugu onerileri icermektedir. Bu yonlyle calisma arastirmacilara birden fazla kaynak
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arastirmasi yapmadan EVM ve 6grenme analitikleri alaninda etik ve gizlilik konusundaki
gelismeleri, onerileri ve sinirliliklari gérebilme firsati sunmaktadir. Calisma kapsaminda su
sorulara yanit aranmistir:

1.Makalelerin yillara gére dagilimi nasildir?

2.Makalelerde hangi arastirma yontemleri kullanilmistir?

3.Makalelerde sikhkla kullanilan anahtar kelimeler nelerdir?

4.Makalelerde 6ne gikan kitalar nerelerdir?

5.Makalelerde katihmci diizeylerinin ve blykliklerinin dagilimlari nasildir?

6.EVM ve 6grenme analitikleri makalelerinde belirlenen etik kurallar ve karsilasilan etik
sorunlar ve bunlara iliskin ¢6ziim 6nerileri nelerdir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu calismada arastirma konusuyla ilgili 100 makale sistematik olarak incelenmis ve bir
icerik analizi calismasi sunulmustur. icerik analizi calismalari benzer veya birbirleri ile iliskili
arastirmalarin sonuclarindan yola ¢ikarak daha genellenebilir sonuglara ulasilan ¢alismalardir
(Blyukoztirk, 2020). Alanyazin taramasi yapilarak hazirlanan calismalarda gelecek yillarda
yapilacak ¢alismalara rehber olma amaglanir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmada "educational data mining", "learning analytics", "ethics", ve “privacy”
anahtar kelimeleri ile aratilan ve Web of Science veri tabaninda erisilen makaleler
incelenmistir. Arastirma kapsaminda incelenen makaleler Web of Science veri tabaninda
indeks (SCI, SSCI, ESCI) ve yil kisitlamasi yapilmadan aratilmistir. Arastirma 2021 yih Mayis
ayina kadar Web of Science’da yayinlanan makaleleri kapsamaktadir. Makalelerin se¢im
asamalari Sekil 3’ te gosterildigi gibidir.
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Konu alanina anahtar kelimeler yazilarak web of science veri tabaninda arama yapilmistir.

"educational data mining" ve "ethic" anahtar kelimeleri ile 5 makale,
"educational data mining "ve"privacy" anahtar kelimeleri ile 15 makale,
"learning analytics" ve "ethic" anahtar kelimeleri ile 48 makale,

"learning analytics" ve "privacy" anahtar kelimeleri ile 88 makale listelenmistir.
Toplamda 156 makale listelenmistir. (n=156)

Aramalar sonucu ortak listelenen makaleler oldugu gortlmdstir. Ortak makalelerin sayisi toplam makale sayisindan
disurtlmastar.

"educational data mining", "ethic" ve "educational data mining ", "privacy" anahtar kelimeleri ile listelenen
makalerden 4 tanesi ortaktir. (n= 152)

"learning analytics", "ethic" ve "learning analytics", "privacy" anahtar kelimeleri ile listelenen makalelerden 37
tanesi ortaktir. (n= 115)

Erisilemeyen ve icerigi arastirma konusu ile uysmayan makaleler kapsam disi birakilmistir..
5 makaleye erisilememistir.(n=110)

10 makalenin igeriginin arastirma konusu ile uyusmamaktadir. (n=100)

Sekil 3. Makale se¢im asamalari

Anahtar kelimelerin konu alanina yazilmasi sonucu 156 makale listelenmistir. Ortak
listelenen makale sayisi ¢ikarilmis ve geriye kalan makalelerden 5 tanesine erisim
saglanamadigl, 10 tanesinin icerigi arastirma konusu ile uyusmadigl icin kapsam disi
birakilmistir. Geriye kalan 100 makalenin incelemesi yapilmistir.

Verilerin Analizi

Makaleler incelenirken bazi olgltler géz o6niinde bulundurulmustur. Bu olgltler;
makalelerin yillara gére dagilimini, yéntemini, makalelerde kullanilan anahtar kelimeleri,
arastirmalarin yapildigi Ulkeleri, 6grenme alanlarini, karsilasilan onerileri ve etik kurallarini
belirlemeye yoénelik olmustur. Bu dlgltler cercevesinde elde edilen veriler Microsoft Excel
programinda olusturulan forma islenmistir. Makalelerin tamami incelendikten sonra verilerin
analizleri yapilmistir. Verileri gorsellestirmek icin Microsoft Excel ve Voswiever yazilimlari
kullanilmistir.

Bulgular

Bu bolimde 100 makalenin incelenmesi sonucu elde edilen veriler gorsellerle ve
grafiklerle desteklenerek sunulmustur.
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Makalelerin Yillara Gére Dagilimi

Arastirmanin birinci alt probleminde ilgili makalelerin yillara gére dagilimi nasildir
sorusuna yanit aranmistir. incelenen makalelerin yillara gére dagilimi Sekil 4’te verilmistir.

29
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15
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5 2 2
B o @

2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021

Sekil 4. Makalelerin yillara gore dagilimi

Arastirma konusuna yonelik c¢alismalarda 2016 vyilindan itibaren artis oldugu
gortlmektedir. 2016 yilinda 16, 2017 yilinda 11, 2018 yilinda 9, 2019 yilinda 20, 2020 yilinda
29 ve 2021 yilinin nisan ayina kadar 7 makaleye rastlanmistir.

Makalelerin Yontemlerine Gére Dagilimlari

Arastirmanin ikinci alt probleminde ilgili makalelerin yontemine goére dagilimi nasildir
sorusuna yanit aranmistir. Arastirmalarin amacina gore makalelerin yontemlerinde farkliliklar
gorilmektedir. incelenen makalelerin ydntemlerine gére dagilimi Sekil 5 ‘te gériildigi gibidir.

|

Nicel Yontem Nitel Yontem Alanyazin Derleme Karma Yéntem

Sekil 5. Makalelerin yontemsel dagilimi
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Makaleler yontemlerine gore incelendiginde 39 makale ile en ¢ok nicel yéntemin
devaminda ise 35 makale ile nitel yontemin tercih edildigi tespit edilmistir. Bunun yaninda 21
makalede alanyazin derlemesine 5 makalede ise karma yonteme rastlanmistir.

Makalelerde Kullanilan Anahtar Kelimeler

Arastirmanin Uglinci alt probleminde ilgili makalelerdeki anahtar kelimelerin kullanim
sikhklari nasildir sorusuna yanit aranmistir. Makalelerde 6ne ¢ikan anahtar kelimelere ait
kelime bulutu Sekil 6" da verilmistir.

academic library

technology

biggnata othics
analysis
edugation
ol
stude®t data data
(‘WC ll.\l;: mining
higher @ducation
i ‘P'mw

studentprivacy

Sekil 6. Makalelerde kullanilan anahtar kelimeler

Sekil 5’'te verilen kelime bulutu incelendiginde en ¢ok “analytic” (analitik), “ethic” (etik),
“privacy” (gizlilik), “ethics”, “data” (veri), “big data” (blyuk veri), “higher education” (yliksek
ogretim) ve “education” (egitim) anahtar kelimelerinin kullanildigi sdylenebilir.

Makalelerin Kitalara Gore Dagilimi

Arastirmanin dordiinci alt probleminde ilgili makalelerin kitalara gore dagilimi nasildir
sorusuna yanit aranmistir. Degerlendirilen 100 makalenin hazirlandigi Glkeler de incelenmistir.
Bazi calismalarda Ulke bazi calismalarda ise kita adlari verilmistir. Arastirmalarin gergeklestigi
kitalar ve dagilimlari Sekil 7’ de verilmistir.
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Sekil 7. Makalelerin kitalara gore dagilimi

Calismalarda en ¢ok yayin yapan kitalarin Avrupa ve Kuzey Amerika oldugu gérilmdastdr.
Avrupa’da ispanya ve Hollanda’nin, Kuzey Amerika’da ise Amerika Birlesik Devletleri’nin 6ne
ciktigr goérilmustir. Uclincli sirada Avustralya, dérdiincii sirada ise Asya kitasinin oldugu
soylenebilir. Afrika, Glney Amerika ve Okyanusya kitalarinda yapilan calismalara da
rastlanmistir.

Makalelerde Katilimci Diizeyleri ve Orneklem Biiyiikliikleri

Arastirmanin besinci alt amacinda katilimci diizeyleri ve dagilimlari incelenmistir. Okul
oncesi, ortadgretim, lisans ve lisansustli 6grencilerin katilimci oldugu calismalara sikhkla
rastlanmistir. Ayrica ogretmenlerin, O0gretim elemanlarinin, Universite yoneticilerinin ve
politika yapicilarinda katilmci oldugu gorilmistir. Katilimci diizeylerinin dagilimlari Sekil 8de
goraldugi gibidir.

Politikaci Okul 6ncesi Ortadgretim
8% 2% 2%

Universite de Yénetici
8%

Ogretim Elemani
13%

Lisans
55%

Ogretmen
6%

Lisansustu
6%

Sekil 8. Katilimci diizeyleri ve dagilimlari

Makalelerde en ¢ok tercih edilen katilimcilarin %55 oranla lisans 6grencilerinin oldugu
Sekil 5’ te gériilmektedir. Ogretim elemanlari %13 oran ile ikinci en yiiksek orana sahiptir.
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Universite yéneticileri ve politikacilar ise %8 orandadir. Katilimci sayilari ise Sekil 9’da
verilmistir.
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Sekil 9. Makalelerde katilimci sayilari

incelenen makalelerin bir kisminda katilimcilara yénelik uygulamalar yapilmistir.
Arastirmanin amacina, uygulayicilarin tercihine veya ortamin sartlarina gore katilimci
sayilarinda farkhhklar gérilmektedir.

Makalelerde Ortaya Konulan Etik Sorunlar ve Sorunlari Gidermeye Yonelik Sunulan Oneriler

Arastirmanin altinci alt probleminde ilgili makalelerde tespit edilen etik ve gizlilik ile ilgili
sorunlar ve bunlar icin ¢6zim O6nerileri nelerdir sorusuna yanit aranmistir. Makaleler
incelendiginde EVM ve 6grenme analitikleri uygulamalarinda arastirmacilarin ortaya koydugu
temel etik ve gizlilik ile ilgili sorunlar ve 6neriler asagida belirtilmistir. Makalelerdeki etik ve
gizlilik ile ilgili sorunlar ve bunlara iliskin ¢6ziim 6nerileri Ek-1'de ayrintili olarak verilmistir.

Arastirmacilarin karsilastiklari sorunlardan bazilari su sekildedir:

e Kamusal alanlar veri toplamaya yonelik sorunlar yasamaktadirlar (Lynch, 2017).
e Bireyler verilerinin gizliligine iliskin endiselidirler. Bu nedenle verilerini paylasmada
isteksizdirler (Siemens, 2013; Roberts, 2016; Tsai ve digerleri, 2020; Mahroeian &
Daniel, 2021).
e Sanal risklerin olmasi 6grenci motivasyonunu disiirmektedir (Cruz, 2015; Doty, 2020).
e Ogrenme analitiklerinde verilerin gizliligi ve etik kurallarina iliskin standartlara ihtiyag
vardir (Timmis ve digerleri, 2016; Ifenthaler ve digerleri, 2020; Brown & Klein, 2020.
Veri kullanimi ve gizlilik ilkelerine tim paydaslarin esit sekilde dahil olmasi
gerekmektedir (Ifenthaler & Schumacher, 2016).

Ogrencilerin 6grenme analitikleri siireci planlamalarina dahil olmamasi giiven sorunu
olusturmaktadir (Schumacher & Ifenthaler, 2018).

Ogrencilerin yasal haklardan haberdar edilmemesi siirece iliskin giivensizlige neden
olmaktadir (Adejo & Connolly, 2017).

Arastirmalarda yazarlarin sundugu 6nerilerden bazilari asagidaki gibidir:

e Ogrenciler analitikler hakkinda bilgilendirmelidir (Jones ve digerleri, 2020)

e Ogrenciyi korumak ve riskleri azaltmak igin 8grenme analitikleri uygulamalarina yénelik
politikalar gelistirilmelidir (Greller & Drachsler, 2012; Siemens, 2019; Jones, Rubel &
LeClere 2020; Beardsley ve digerleri, 2020).

e Veriler sizdirlmamali ve anonimlestirilmemelidir (Lynch, 2017; Bellini ve digerleri, 2019;
Prenkaj ve digerleri, 2020)
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e KltUphaneler 6grenci katilimini 6grenme analitiklerine entegre etmelidir (Jones ve
digerleri, 2020)

Veri tabanindaki verilerin giivenligi saglanmali, veri kaybi olmamahdir.

Ebeveynler cocuklarinin verilerinin kullanimi konusunda bilgilendirilmelidir (Schumacher
& Ifenthaler, 2018; Brun ve digerleri, 2019).

e Ogrenme analitikleri calisma gruplarina égrencilerde dahil edilmelidir (Ferguson ve
digerleri, 2019; Ifenthaler & Schumacher, 2019).

Ogrenciler verilerinin nerede, nasil kullanilacagini bilmelidirler (Lawson ve digerleri,
2016; Rubel & Jones, 2016; Howell ve digerleri, 2018).

KitUphanelerin verileri toplamak, depolamak ve kullanmak icin kapsamli kurallari
olmahdir (Doty, 2020).

Sonug ve Tartisma

Arastirmada vyillara gore hazirlanan makale sayilarina bakildiginda en fazla makalenin
2020 yilinda yayinlandigi gorilmektedir. Diger taraftan 2021 yilinin ilk ic ayinda 7 makalenin
olmasi 2021 yilinda da bu alanda ¢ok sayida calismanin hazirlanacagini distindiirmektedir.
EVM ve 6grenme analitikleri alaninin yeni bir alan olmasi nedeniyle son yillarda arastirma
sayilarinin fazla olmasi tahmin edilen bir durumdur. Delen (2021) egitim teknolojileri alaninda
yayinlanan tezlere yonelik yaptigi icerik analizi calismasinda son yillarda bu alanda yapilan
calismalarin sayisinda artis oldugunu belirtmistir. Bu durum arastirmanin bulgularini
desteklemektedir.

Makaleler, tercih edilen yontemlere gore analiz edildiginde en fazla nicel yontemlerin
tercih edildigi goriilmektedir. Buna karsin nitel yontemlerin tercih edildigi makale sayisinin da
az sayida olmadigi, nicel yontemlerin tercih edildigi makale sayisina ¢ok yakin oldugu
gorilmektedir. Arastirmacilar bu alandaki sinirliliklari ifade ederken (Robert ve digerleri, 2017)
nitel ve elestirel calismalarin ¢ok sayida oldugunu ve deneysel arastirmalarin az sayida
oldugunu belirtmislerdir. Arastirmanin alanyazin ile farkh sonuglara ulasmasinin nedeni
olarak; son vyillarda, oOzellikle son (¢ yilda nicel yontemlerin tercih edilmesi olarak
gorilmektedir. Ayrica son yillarda hazirlanan ¢alismalarda arastirmacilar nicel yéntemlerin
tercih edilmis olmasina ragmen deney gruplarinin yoklugunu calismalarda sinirlihk olarak
gormusler ve arastirmacilarin bu yontemlere daha fazla yonelmeleri gerektigine yonelik 6neri
sunmuslardir (Ahdal, 2020).

Makalelerdeki anahtar kelimeler analiz edildiginde en fazla ‘analytics’ kelimesinin
kullanildigini, bunu ‘ethics’, ‘data’ ve ‘higher education’ kelimelerinin takip ettigi
gorilmektedir. Arastirmanin amaci da 6grenme analitikleri ve EVM oldugu icin bu kelimelerin
anahtar kelime olarak ¢ok fazla kullaniimasi tahmin edilen bir durumdur. Makalelerde tercih
edilen anahtar kelimeler galismanin amaci ile de uyumludur.

Makaleler hazirlandiklari Ulkelere gore analiz edildiklerinde Amerika Birlesik
Devletleri’nin ilk sirada yer aldigi goriilmektedir. Avrupa’da ise en fazla ¢alisma ispanya ve
Hollanda’ da hazirlanmistir. Amerika Birlesik Devletleri’nin gelismislik diizeyinin ve Gniversite
sayisinin  fazla olmasinin bu Ulkedeki g¢alismalarin fazla olmasinda etkili oldugu
disuniulmektedir. Ayrica EVM ve 6grenme analitikleri alani son yillarda arastirilan bir alan
oldugu icin Ulkelerde bu alanda uygulanan politikalarinda calisma sayilarina etki ettigi ifade
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edilmistir (Heath, 2020). Ulkeler egitim-6gretim politikalarina 6nem verdikce bu alanda daha
fazla ¢alismalarin hazirlanacagi tahmin edilmektedir.

Makaleler katimci dizeyi ve 6rneklem blyukliklerine goére analiz edildiginde
makalelerdeki katilimcilarin cogunlukla lisans 6grencilerinden olustugu gortlmustir. Blyutk
verilerin daha c¢ok (niversitelerde depolanmasi ve kullanilmasi nedeniyle katilimcilarin
Universite 6grencileri arasindan segilmesine ve arastirmalarin tniversitelerde yogunlagsmasina
neden oldugu disinidlmektedir. Ayrica arastirmacilar belirli sayida kurumun 6gretim
mifredatina erisilebilmesini (Jones & VanScoy, 2019) ve sadece alaninda uzman Kkisilerin
degerlendirmede sz sahibi olmalarini (Ferguson, 2019) sinirlilik olarak ifade etmislerdir. Bu
durum g¢alismanin sonuglarini desteklemektedir. Makalelerin az sayida katihmci ile yapilmig
olmasinin nedeni olarak arastirmacilarin kolay ulagilabilir 6rneklem yontemini tercih etmis
olmalari ve az sayida kurumun 6gretim miufredatina erisebilme imkanlarinin olmasi oldugu
tahmin edilmektedir. Katilimci sayilarinin az olmasi arastirmacilar tarafindan da sinirlilik olarak
ifade edilmistir (Lynch, 2017). Ulkemizde de égrenme analitikleri ve EVM konulari son
donemlerde lzerinde calisilan konular oldugu icin arastirmacilarin daha cok amach 6rnekleme
metodu ile az sayida katilimcinin oldugu c¢alismalar hazirladigi gortlmustir (Basarici &
Seferoglu, 2021).

Makaleler EVM ve 6grenme analitikleri alaninda karsilasilan etik ve gizlilik ile ilgili
sorunlara gore analiz edildiginde, arastirmacilar 6grencilerin verilerinin gizliligi, ne sekilde
kullanildigi, kisisel veri mahremiyeti gibi konularda ¢ok fazla bilgi sahibi olmadiklarini ifade
etmislerdir (Jones & VanScoy, 2019). Etik, gizlilik, veri givenligi konularinda 6grencilerin
katihmiyla gerceklesen calismalar 6grencilerde bu konularda farkindalik olusmasina yol
acmistir (Jones ve digerleri, 2020). Calismalarda analitiklere bagh olarak ortaya cikan riskleri
azaltmak icin var olan politikalarin yetersiz kaldigi ve yeni politikalarin gelistirilmesi gerektigi
sonucuna ulasilmistir (Jones ve digerleri, 2020). Ulkemizde de EVM {izerine bircok calismanin
yayinlandigi fakat etik, gizlilik, verilerin uygun sistemlerde depolanmasi ve 6greticilerin kolay
anlamlandirabilecegi sekilde dizenlenmesi konulari tzerinde daha fazla ¢alisma yapilmasi
gerektigi ifade edilmistir (Oztiirk, 2018).

Ogrenme analitikleri ve EVM’ye bagl riskleri ve endiseleri belirlemek icin farkl
Ulkelerdeki uzman gorislerine yonelik hazirlanan bir c¢alisma 6gretme ve 0grenme
politikalarindaki yetersizliklere bagh olarak bu yondeki endiselerin de farkli oldugunu ortaya
koymustur (West, 2018). Ogrenme ve 6gretme etkinliklerine énem verip bu ydnde politika
gelistiren Ulkeler ortaya ¢ikan risklerin azalmasi i¢in de kaygl duymakta ve giderme yoluna
gitmektedirler.

Amerika Birlegik Devletleri’nde muhendislik alaninda etik, seffaflik, 6zerklik gibi
konularda yapilan okuryazarhk programinin 6grencileri bilingli ve istekli bir sekilde 6grenmeye
yonlendirdigi gérilmistir (Hartman, 2019). Ogrencilerin giivene dayali bilgi ortamlarinda
0grenmeye karsi daha iyi motive olduklari gorilmustir. Bu baglamda EVM, 6grenme
analitikleri, etik ve gizlilik konulari da dijital okuryazarlik programlari kapsaminda bireylere
farkindalik kazandirmak anlaminda verilebilir. Ayrica 6gretim politikalarinin bireysel 6grenci
istatistiklerinden ziyade toplu statik risk faktorlerinden elde edildigi igin bireysel risklerin goz
ardi edilmis olabilecegi vurgulanmistir (Scholes, 2016).

Ulkemizde yayinlanan calismalar incelendiginde arastirmalarda, égrenen devamliligini
saglama, sanal 6grenme ortamlarinin arttirilmasi ve 6grenenlerin dijital yeterlilik konusundaki
performanslarini arttirma konularinin en ¢ok tzerinde gahisilan konular oldugu goérilmektedir
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(Tutsun, 2021). Ayrica lilkemizde en fazla Moodle sisteminin kullanildigi ayni ¢calismada ifade
edilmistir. Ulkemizde analitiklerin kisisel performanslari izleme acisindan yeterli seviyede
kullanilmadigi, diinya genelinde bu alanda ¢ok sayida ¢alisma ve kullanim alani olmasina
ragmen Ulkemizde 6grenme analitiklerinin yeni gelismekte olan bir alan oldugu vurgulanmistir
(Tutsun, 2021).

Oneriler

Aragtirmaya Yonelik Uygulamalar

e Ulkemizde 6grenme analitikleri ve EVM konusunda arastirma yapacak arastirmacilar,
arastirmaya baslamadan 6nce arastirmada katilimci olarak yer alacak 6grencileri ve
velileri, etik ve mahremiyet konularinda bilgilendirmeli, 6grenciler ve veliler yasal
haklarini bilmelidirler.

e Arastirmacilar, 6grencilerden hangi verilerin toplanacagina, bu verilerin ne sekilde
kullanilacagina, kimlerle paylasilacagina dair seffaf bir sekilde aciklama yaparak
verilerin toplanma, islenme, analiz ve korunma asamalarini ve bu verileri toplamanin
amacini katihmcilara anlatmahdirlar.

e Bireysel olarak risk altinda olan 6grenci verilerinin gizliligi ve korunmasi igin daha fazla
O0zen gosterilmeli, veriler anonimlestirilmemeli (kisiye ©6zgl veriler Uzerinden
genelleme yapilmamali) ve 6grenciye zarar verebilecek herhangi bir kisi veya kuruma
sizdirlmamahdir.

Uygulamaya Yonelik Oneriler

Ogrenme analitikleri ve EVM alaninda arastirma yapacak arastirmacilar katilimci ve
velilere gerekli bilgiyi verdikten sonra arastirma yapacaklari kurumdan 6grencilerin
verilerini ne sekilde elde edip, hangi amagla kullanacaklarina, ne kadar siire ve
kimlerin bu verilere erisim haklari olacagina dair etik onay formu almalidirlar. Bu
sekilde arastirmanin katilimcilarinda veri mahremiyeti ile ilgili endiselerin
giderilecegi distunilmektedir.

Hazirlanacak etik onay formu katilimcilara herhangi bir endise olusturmayacak
sekilde ulastirilmali ve katihmcilar paylasilan bitiin kisisel verilerinden haberdar
edilmeli.

Veriler yorumlanirken hicbir sekilde 6grencinin kisisel bilgilerini ele gecirmeye
ortam saglayacak paylasim yapilmamali. Bu verileri kimlerin olusturdugu, ne kadar
sire kayit altinda tutulacagi ve kimlerin erisebilecegi farkli zaman dilimlerinde
katilimcilara hatirlatiimahdir.

Gelecek Yillarda Yapilacak Calismalara Yonelik Oneriler

Kurum degistiren 6grencilerin verilerinin 6grenme analitikleri kapsaminda diger
kuruma aktarimi nasil yapilmaktadir. Bu konuda 6grenci ve velilerin herhangi bir
endisesi var midir bu konularda arastirmalara yonelinmesi 6nerilir.

Bireysel 6grenme stiline sahip dezavantajl 6grenciler lzerindeki riskleri azaltmak
icin neler yapilmasi gerektigi Gzerine arastirmalar yapilmasi 6nerilmektedir.

Farkl Ulkelerdeki 6grenme analitikleri ile ilgili politikalar arastirilarak faydal
olanlarin Glkemizde uygulanabilirligi tartisiimahdir.
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EK:1. Arastirma Kapsaminda incelenen Makalelerin Sonuglari ve Onerileri

Makalenin Yazari

Sonuglar

Oneriler

Jones ve digerleri (2020)

Ogrencilerin sosyal konular hakkinda daha
fazla anlayis gelistirmelerine yardimci
olarak 6zgunlik kriterini karsiladi. Gizlilik

Ogrencileri analitik hakkinda egitmek ve
analitik tasariminda ortak davranmak
mahremiyetlerini korumak icin 6grenci

ve mahremiyet hakkinda &énemli bir verilerine dayanan stratejiler

farkindahk diizeyi olusmustur. gelistirmelidir.
& S 2019 Orenci yasamini dgrenme analitigi ile Ogretim tasarimlari, ogrencilerin
Jones & VanScoy (2019) analiz etme kurumlarin  sorumlulugu mahremiyetini ve mahremiyeti

oldugu kadar egitmenlerin de sorumlulugu
olmalidir. Mifredatta acik¢a belirtmelidir.

ogrencilerle nasil tartistiklarini ortaya
koyacak sekilde tasarlanmalidir.

Lynch (2017)

Toplu veri toplama konusunda endiseler
varken blyk verinin kamusal
basarisizliklari ve tartisma tonu genel
olarak olumlu durumdadir.

Halka acik tartisma ortamlarinda, ¢ok
sayida katilimcinin oldugu ortamlarda
bu konu daha genis tartisilmahdir.

Greller
(2012)

& Drachsler

Farkh boyutlari ve analitik slrecinin son
kullanici ve veri saglayicilari Gzerindeki
etkisi sonucu eger bir parametreler degisir,
sonug ve beklenen faydalar degisebilir.

Yeni etik rehberlik, veri kiratorlGgu
konularinda O0grenme analitigi
uygulamasina bagh riskleri azaltmak ve
ogrenciyi  korumak icin  mevzuat
genisletilmelidir.

Bir SDP veri kimesini yayinlamak igin,

ABD ve diger Avrupa llkeleri kokli

Prenkaj ve digerleri gizlilik politikasi ihlalinin olup olmadigi gizlilik yasalarina sahip degildir, bunlara

(2020) incelenmelidir. Bazi bilgiler uymalari tavsiye edilir. Yazarlar, hassas
yorumlanabilirlik amacityla 6grenci bilgilerini  sizdirmamak igin
sifrelenmemelidir. verileri olabildigince korumalidir.
Kullanilabilirlik  disinda, sistemi sinif e-okuyucularin ve e-glnluklerin

Ahdal (2020) Ogretiminden  ayiran  sey, sistemin kullaniminin sonuglarini  tam olarak
O0grencilere sagladigi mahremiyet ve anlamak i¢in gruplar ve vyeterlilik
bireysel 6grenme hizidir. Bu beceriyi seviyeleri kadinlarin dahil edilmesiyle
gelistirmek igin ¢aba sarf edilmesi EFL ortaminda ¢alisma
zorunludur. gerceklestirilmelidir

L o . Gizliligi koruyan veri yayinlama yontemleri  Cevrimigi iletisimin etkilesim halindeki
Kyritsi ve digerleri ve bu amaglar karsilamak icin teknikler bolimleri hakkinda arastirma daha fazla
(2019) gelistirilmistir.  Ogrencilerin beklentileri, egilimi belirlemek icin yapilabilir.

akademisyenlerin gereksinimleri, kiresel
olarak gecerli beceri indeksleri veya birgok
faktor bir arada dinamik olarak algilanan
blyik bir egitim modeli olusturmak
onemlidir.

Platform ve bu sistem icindeki kaliplar
ve gergekleri saglamak icin dnerileri ve
iyilestirmeleri destekleyecek genel
o6grenme performansi arastirilabilir.

Jones (2019)

Bastirmanin getirdigi somut zararlari tespit
ederek olumsuz davalarin pesine diserek,
mikro baglamlarin  6grenme analitigi
araglarindan nasil olumlu etkiler yasadigini
gosteren olaylari ve girisimleri ve veriye
dayali ideolojileri agiklamistir.

"baglamsal bastirma" kavraminin
aktarilabilirligi, stratejik olarak belirli
kosullari arayan daha fazla arastirma ile
iyilestirilebilir.
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Jones, Rubel, & LeClere

(2020)

LA teknolojilerinde insan olmayan aktorler
One ciktig icin insanlarin
otomatiklestirilmis teknolojileri
denetlememe olasiigl giderek artiyor.
Vakalar, 6grenci mahremiyetine yonelik
ihlallerin ~ 6grencilerin  Universitelerine
glivenmemek icin gegerli nedenleri
oldugunu gosteriyor.

Ogrenci  bilgilerinin  giivene dayali
sorumluluklarini  yansitan ve glivene
dayali gérevlerini 6grenme analitiklerine
rehberlik etmek icin kullanan
uygulamalar  ve ilgili  politikalar
gelistirmelidir.

Reidenberg & Schaub

Sistem tasarimini pedagojik sistemlerle

Gizlilik etki degerlendirmeleri ve

uzlastirmak icin  6grenme  analitik ©nlemleri icin gereksinimler egitimde
(2018) sistemlerinin bituncil etki sistem gelistirme ve dagitiminin zorunlu

degerlendirmelerini savunulmaktadir. pargalari haline gelmelidir.

Gizlilik hedefleri, egitim mahremiyetine

yonelik  yasal guvencelerin, acik¢a

kapsayacak sekilde genisleterek veriye

dayali egitim gercekligini yansitmahdir.

. o . Egitimsel veri  madenciligi, egitim Veri madenciligine yonelik uygulama
Angeli ve digerleri teknolojisi sinif arastirmalarina egitim  gelistirilip kullanilabilirlikleri test
(2017) arastirmacilarina 6gretme ve 6grenmeyi edilmelidir.

incelemek igin araglar saglamaktadir.

. PHelpS / I-Help deneyiminin iki buylk fikir ~ Farkli kurumlarda uygulamaya konmasi
Vassileva, McCalla, & sagladigini hissettirmistir. Ogrenenlerin  sonucu  ortaya c¢ikacak  sorunlar
Greer (2016) kendileri ve &grencileri kisisellestirme belirlenebilir.

yoluyla desteklemek dogru zamanda
dogru yardimciyr bulabilen teknoloji ve
Olceklenebilir yollar ortaya koymustur.

Lynch (2017)

Herhangi bir veri, egitmen ve egitilen

Temel garantiler saglayan kurumlar,

Mangaroska (2021)

herhangi bir model, onlardan arastirmacilar ve hizmet saglayicilar igin
faydalanabilir veya onlarla c¢atisabilir. uygulama givenlik, anonimlik ve
Blylk veri kumelerinin toplanmasi, mahremiyet gibi konularda dogru
ogrencilerin  ve egitmenlerin  kisisel kodlarla desteklenmelidir.
mahremiyetine iliskin etik kaygilari artirir.

Bilgilendirilmis onam 06gretimsel yenilige

izin vermek icin en uygulanabilir

yontemdir.

Ayricalikh bilgisayar aracili 6grenmenin, Multi-modal hakkinda daha derin

bireysel olarak etkilesime girilen bir
ogrenme baglamini yansitan faaliyetler
icin bilgisayar destekli bireysel 6grenmeyi
gerceklestirdiklerini ortaya ¢ikmistir.

arastirmalar yapilabilir.

Godwin-Jones (2021)

Uygulamali  dilbilimde, dil 6grenimi
karmasik ve ¢cok yonli olarak goriilmekte,
bilissel olmayan faktorler sirecte, 6grenen
motivasyonunun hayati alaninda énemli
roller oynamaktadir.

Digsaridan gelen geribildirim ve &diil,
¢ocuklara yaratma o&zerkligini veren
platformlar ile birlesince programlama
daha motive edici olabilir.

Beerwinkle (2020)

Yerel egitim ajanslar, dncelikle nasil dijital
oldugunun gozetimi igin net bir cerceveye

Dijital Ogretimin her okulda

kullanilabilirligi arastiriimalidir.
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sahip olduklarindan emin olmalidir. Egitim
kurumlarinin égrencileri risk altindadir.

Ochoa & Wise (2020)

Ogrencilerin yaratma, yorumlama ve
etkisine nasil  katildiklarini  yeniden
disinip ve vyeniden sekillendirmek

gerektigi sonucuna ulasiimistir.

Yeni 6gretim yontemleri ile 6gretime
agirhk verilmelidir.

Weng (2020)

Kurumlar yliksekogretimde sadece
6grenme analitiklerinin etik sorunlarina
yonelik ortaya cikan endiselerle
yuzlesmekle kalmaz, ama ayni zamanda
farkh paydaslara hitap eden etkili ¢oziimler
aramak i¢cin yogun c¢abalara ihtiyag
duymaktadir.

Ogrenme analitigine yénelik yeni veri
calismalari yapilmalidir

Parsons (2020)

Kullanict  verilerine erisim gerektiren
cevrimici is uygulamalarinin en iyisi icin en
blyik faydayi sagladigi distintilmektedir.

Arastirma kullanicilar lizerinde
uygulanarak daha net sonuglara
ulasilabilir

Heath (2020)

Etik 6grenmeye dogru calismak icin P-12
ve ylksekogretim ortamlar analitik
O0grenme ortamlarini iyice arasgtirmali.
Egitimcilerden Once Uzaktan erisilebilir
verilerin sanal hazinesini arastirmaya
baslanmalidir.

Okullar ve kurumlar, analitigi 6grenirken
irkgilik karsiti bir etik taahhit etmelidir.

Beardsley ve digerleri
(2020)

Katihmci bakis agisiyla yazilan MMLA onay
formu, riskle ilgili test sorularinin daha
yuksek diizeyde anlasilmasina neden oldu.
istatistiksel giice ulasmak igin hedefe
tasarim yoluyla ulasmasi gerektigini tam ve
dirist ifsaati iceren etik acidan hassas
protokoller  hazirlanmasi  gerektigini
savunulmaktadir.

MMLA arastirmacilarinin, 06grencinin
anlama  dizeyinin  ne  oldugunu
belirlemesi icin etik katihm gerekli.

Uygulanabilecek yeterli etik protokolleri
olusturmak igin daha fazla g¢alismaya
ihtiyag vardir.

Selwyn (2020)

Makale gergek anlamda disiplinler arasi bir
gelecek gelistirme ihtiyacini  ortaya
¢ikarmaktadir.

Bir verinin otonom kontroliinii mimkiin
kilmak Gzerine kurulu bilim, yani kontrol
edici, yok edici, asimile edici olmayan bir
veri bilimi tasarlanmahdir.

o . Kurumlarin égrenme analitigi uygulama Ogrencileri analitik uygulamalari
Jones ve digerleri arzularini, yiktmlalukleri ile dengelemesi  hakkinda egitmek ve entelektiel
(2020a) gerektigi sonucuna ulasiimistir. mahremiyetlerini korumak icin 6grenci
verilerine dayanan stratejiler
gelistirmelidir.
o . LA girisimleri gelismeye devam ettikce, kutliphaneler tercihlerini ve ihtiyaglarini
Jones ve digerleri kitlphanecilerin bu alandaki degisiklikleri  belirlemek icin  6grenci  katilimini
(2020b) anlamalar gerekecektir. 6grenme analitigine entegre etmelidir.

West ve digerleri (2020)

Ogrenciler kisisel bilgilerini, ¢evrimigi
davranislarini  (kullanici  yolu, indirme
sikhiklari ve gevrimigi zamanlar) ve sosyal
medya katilimlarini  6§renme  ortami
disinda paylagsma konusunda isteksizdiler.

ogrencilerin ilgisini ceken gicli ampirik
arastirmalar cgesitli sekilde ele alinabilir.
ihtiyaglari, endiseleri ve 6grenmelerini
nasil hissettikleri hakkindaki gorusler
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6grenme  analitigi  ile
desteklenebilir.

daha iyi

Whitman (2020)

Tahmine dayali analitik daha yaygin hale
geldikce polislik gibi egitim disindaki

alanlar tahminlerin temelini olusturan
verileri aydinlatmak, sadece teknik olarak
degil sosyo-teknik olarak da ele
alinmalidir.

Ogrenme analitigi bitiin bilesenleriyle
birlikte incelenmelidir.

Sun, Yu, & Chao (2019)

Sonuglar tesvik arti uyari geri bildiriminin
daha yiksek duygusal ve bilissel bagliliga
neden oldugunu, ancak uyari geri
bildiriminin daha yiksek zihinsel ylike yol
actigini gostermektedir.

Akilli 6grenme ortamlari tasarlanirken,
tesvik ve akilli geri bildirimin, 6grenme
yolculugunun cekiciligini artirmak ve
duygusal katilimi artirmak icin birlikte
kullanilmasi gerektigi 6nerilmektedir.

L. o . Ogrenme Analitigi siirecinde segilen Ogrenim Yénetim Sistemi gibi veri
Bellini ve digerleri sorular, kaliteli veriler, ses uygulamalar ve tabanlari yeterli korumali olmalidir. Veri
(2019) ihtiyath surecler riskleri azaltir. ihlaline maruz kalinmasi, veri tabaninda

Mahremiyet ve GDPR mevzuati, her seyi ciddi gliven kaybina neden olabilir.
gizlilik uyumu icin Onlemek, diizeltmek
degil" ilkesi icin karar verir.
. Bireysel etik ve mahremiyetle ilgili Hem 06greneni hem de 6gretim Uyesini
Siemens (2019) zorluklar ve artan egitim miktarinin  desteklemek igin etik ve glvenlik ve

etkisine daha elestirel
sunulmustur.

bir bakis acisl

tasarim yontemleri gelistirilmelidir.

Kitto & Knight (2019)

Erdem etigi ayni zamanda hem niyetin
hem de gelisimin énemini arttirir. Erdem
etigi, yansitici eylemin 6nemini anlamak
icin kavramsal kaynaklar ve dolayisiyla etik
bir cerceve icinde teknolojik kaynaklarin
gelistirilmesi veya iyilestirilmesini saglar.

Gerekgeli niyet, bir eylemin etik
sonuglarini anlamada 6nemli olsa da, bu
niyet, gerekceli eylemde bulunmak igin
yeterli bilgi edinme arzusunu
icermelidir, kisinin etik bir sekilde akil
ylriatme kapasitesini gelistirmelidir.

Brun ve digerleri (2019)

METAL, cok kaynakli veri sahipleri ve veri
heterojenligi standartlari tesvik ederken
actk  kaynakh  bir LRS'nin tasarlanip
uygulanabilecegini gostermektedir.
METAL ayni zamanda ortak tasarimin
gosterge tablolarinin gelistirilmesi, ister
Ogrencilere ister 6gretmenlere adanmis
olsunlar, onlari olumlu yénde etkiler.

Uygulamalarini  degistirmek zorunda
kalmaktan korkan ebeveynler,
cocuklarinin etkinliklerinin

toplanmasindan korkar, veri sahipleri,
verilerinin galindigini gormekten
korkarlar. Bu nedenle, giivence vermek
icin 6nemli miktarda zaman harcanmasi
onerilir.

Tlili ve digerleri (2019)

Etik sorunlar bir dizi cagdas uygulamanin
baslangicindan itibaren 6grenme analitigi
alaninda  degisen derecelerde ele
alinmistir.

Uygulama daha

yapilabilir

genis  yelpazede

Etik secimler sinirlidir ve 6grenme disi

Ogrenme analitigi girisimleri dnemli etik

Jones (2019) analitik bir secenek olmayabilir, sorunlari ortaya cikarir. Uygulayicilar
kiitiphane meslegindeki etik uyumsuzluk degisen norm haritalarini yansitan etik
vardir. degerleri mizakere etmelidir.

lioh & di LIS egitiminin temel amaci etik ve temel Olgme ve degerlendirmede kiitiiphaneyi

Oliphant Brundin yetkinliklerle ilgili kiitiphanede ve bilgi 6grenci 6grenimiyle uyumlu hale

(2019) mesleklerinde sosyal biling olusturmaktir. getirmek icin  6grenme sistemleri
137
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Analitik, ©6grenmenin hangi yollarla
yapildigina dair egitimde bulunan askin
degerlerle  (yasam boyu Ogrenme,
demokrasi, mahremiyet gibi) catisir.

hedefler "onemli bir
sonuglar  katiiphaneyi
kurumsal temsil eder.

donisu" ve
daha genis

Hartman-Caverly (2019)

Temel etik degerlendirmeler arasinda
ozerklik; iyilik; zarar vermeme; veri
toplama, analiz ve uygulamada seffaflik
yoluyla adalet; yeterli gozetim ve diizeltici
bir itiraz mekanizmasi, ozerklik
mahremiyet konularini tartisan dikkatli
okuryazarlik programlamasi 6grencilerin
ozerkligini ve 6grenmeye bilingli katilimini
kolaylastiracaktir.

Dikkat 6zerkligi ve dikkat okuryazarlig,
0grenme analitiginin ve diger ikna edici
teknolojilerin dikkat ~ muahendisligi
etkilerine c¢are olarak ortaya c¢ikan
alanlar olarak gorilmektedir. Dirtme

analitiginin etik bir sekilde
yerlestirilmesi, algoritmik hesap
verebilirlik ve seffaflik ile 06grenci

temsilciliginin yenilenmesini gerektirir.

Shum (2019)

Ogrenme analitikleri toplumdaki yapisal
esitsizlikleri  azaltabilir ~ veya  onlari
siddetlendirir, ancak kritik bir sistem
yaklasimi bunu 6nceden tahmin etmenin
yollarini saglamalidir.

Daha fazla arastirmacinin yaklasimlari
karsilastirilarak daha evrensel sonuglara
ulasilabilir.

Ferguson ve digerleri
(2019)

Calisma, analitik 6grenme alaninin
pedagoji ve gilic konularina ¢ok dikkat
etmesi gerektigini géstermektedir.

Calisma grubuna o6grenciler de dabhil
edilerek politika gelistirilmelidir.

Jones & Salo (2017)

Ogrenme analitiklerini  takip etmek
ogrenciler ve kurumlari icin iyi sonuglar
dogursa da, yiksekdgrenim ve kiitiphane
meslegi hala etik bir yol ayrimiyla karsi
karsiyadir.

Kiatuphanecilerin  etik ~ konumlarini
teknolojik tasarimlara, uygulamalara ve
yonetisim mekanizmalarina
yerlestirmeleri 6nerilmektedir.

Howell ve
(2018)

digerleri

Akademisyenler 06grenme  analitiginin
kotlye kullanimindan (6grenciler hangi
verilerin toplandigini  bilmiyorlarsa ve
verilerin  6grenciler icin ne anlama
gelecegini bilmiyorlarsa) endiseliler.

Ogrenme  analitigi  politikalari  ve
prosediirlerinin gelistiriimesine
akademisyenleri dahil etmenin etik ve
gizlilik politikalarinin  belirlenmesinde
daha etkili olacagi 6nerilmektedir.

West ve digerleri (2018)

Etik konularla ilgili olarak, Malezyal
akademisyenlerin daha yuksek dizeyde
endise ifade ettikleri aciktir. Ancak, farkli
etik oranlari endiseler, 06gretme ve
o6grenme verilerinin nasil yonetilecegine
iliskin yetersiz ayrintili politikalarla ilgili
olabilir.

Calismada kendi ilerlemesini izleyen
Ogrenciler ve potansiyel girisimleri
bilgilendirmek ve 6grenmenin nasil etkili
olabilecegi  hakkinda  genis  bilgi
tabaninin gelistirilmesi 6nerilmektedir.

Motz ve digerleri (2018)

GOmuli calismalar laboratuvarda tipik
olarak ¢ahsilmayan popilasyonlara
ulasabilen ¢alisma ortami saglar.

Etik degerlendirmeler, iyi tasarlanmis,
kontrolll deneyler siniflara
yerlestiriimelidir, potansiyel olarak etik
sorunlari ele almanin yani sira, ayni
kohort icinde c¢ogaltmalara izin
verilmelidir.

Kwong, Wong & Yue
(2017)

Oprencileri etik ikilemlere odaklanan
isbirlikci problem ¢6zme gorevlerine
cekmistir. Ogrenciler, etik teorik kavrami
ile glnlik baglamlarda pratik uygulama

TIE'lerin olumlu 6grenme sonucu, bu
yaklasimin  benimsenebilecegini  ve
akademik ve ortak mifredatin daha
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arasindaki baglari gliclendirmeye yardimci
olan kararlarinin sonuglarini canlandirirlar.

genis bir kapsamina uygulanabilecegi
Onerilmektedir.

Wintrup (2017)

Etik sorunlar, 6grenmeye onciiliik edenler
icin actkca bir endise kaynagidir.
Konugmalar neyin olmadigini ve neyin
olamayacagini belirlemede dijital analitik
olarak kabul edildi.

Analitigin potansiyeli, 6grenciler icin
anlaml kalite etik, gliven, 6grenmeye
katihmdaki rolii ve politikanin uzun
vadeli bireysel ve toplu gikarlarini etkili
bir sekilde korumak olmahdir.

Fynn (2016)

Ogrenci sistemlerinden elde edilen devasa
veri  kimelerinin kullanilmasi,  bir
O0grencinin  bir ders veya derece
programinda basarisiz olup olmayacagini
dogru sekilde tahmin etmektedir. Model,
O0grenci ve kurum arasindaki ideal iligki
hakkindaki varsayimlari sosyo-ekonomik
baglamda sorgulamaktadir.

Okullarin goreceli ekonomik erigimini
bes kaynak ¢eyrege gore siniflandirmayi
amaglayan Temel Egitim Bolim{ beste
birlik okul sisteminden vyararlanarak,
okullarin kalitesine erisim igin bir vekil
olarak kullanilabilir. Beste birlik sistemin
kullanilmasi, egitim kaynaklarina erisim
icin irktan daha iyi bir vekil saglayabilir.

Willis, Slade & Prinsloo
(2016)

Etik sorunlarin ortaya cikarilmasi, yalnizca
arastirma uygulamasiyla ilgilidir, ayni
zamanda o6grenci verilerini kullanmanin
bitunligiuni glclendirmeye yardimci olur.

Mevcut kurumlar degerlendirmek igin
etik konular hakkinda farkindaligi tesvik
eden 6grenme analitiginin yaygin bir
sekilde benimsenmesi gerekir.

West, Huijser & Heath
(2016)

Katilimcilarin - gorusglerinin  yerlesik etik
ilkelerle uyumlu olma egiliminde oldugunu
gosterdi ancak bunu ifade etmek icin
kullanilan dil ¢cok gesitliydi.

iyi uyumlu ve seffaf kurumsal politikalar
ve daha genis etik okuryazarhk
gelistirmek ve literatir incelemesi tesvik
eden makale etik bir karar verme
cergevesi Onermektedir.

Scholes (2016)

Calisma, analitigi 6grenen seffaflik, riza,
secim, hesap verebilirlik, gizlilik ve veri

Efor temelli faktorlerin daha fazla
kullanilmasini tesvik ederek statik risk

glvenligi gibi bircok etik kaygly1 faktorlerinden ziyade dinamik ve 6zel
kapsamaktadir. istatistik setlerinin daha fazla kullanimini
Onerir.
o . Etik ikilemleri ¢6zmek icin niversite, Ogrenci ve dgretim gérevlisi hakkinda
Lawson ve digerleri sirecin 6grencilere seffafligini artirabilirve  daha fazla arastirma ile Gniversitenin
(2016) ogrenci yolculugu boyunca bircok diizeyde 6grenme analitigine erisiminin
onay alabilir.  Katihmcilarin istismar algilanmasi gereklidir. Olasi bir ¢6zim
edilmedigi yerlerde, adalet ve adaletin 6grenci verileri toplandiginda, bunun
uygulandigi goriiliyor ve bu 6zel durumda, nasil oldugunu acik ve seffaf bir sekilde
kuruma kayith 6grencilerin refahina saygi agiklamalidir.
duymak 6nemlidir.
Blylk veri anlayisimizi gelistirmek ve Bireysel 6grencilere 6zgii istatistiklerden
Wang (2016) dijital cagda Ogrencilere daha iyi hizmet daha fazla yararlaniimalidir.
vermek igin bilimsel kesifleri ve yenilikleri
ilerletirken kisisel dijital verilere erisim icin
sorumluluk ve hesap verebilirligi ele almak
zorunludur.
. ) o . Teknolojinin degerlendirme amaglarini  Egitim ve politika ¢evrelerinde ¢ok daha
Timmis ve digerleri

(2016)

yeniden distinmek i¢in bircok potansiyel
firsat sunmasina ragmen sosyal dislanma
ve yeni bicimlerle ilgili etik kaygilarin altini
giziyor. , cok fazla arastirma uygulamalari,

genis kapsamli, elestirel ve incelikli bir
tartismanin olmasi gerekir. Cesitli sosyal
ve politik zorluklar Isiginda
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teknolojiyle gelistirilmis degerlendirme ve
etik ve politik kaygilarla, baglantilidir.

degerlendirmenin iyilestiriimesiyle
baglantili olarak ilerleme sunar.

Rubel & Jones, K (2016)

Mahremiyet kaybi refahi, o6zerkligi bilgi
toplamadan elde edilecek faydayi
zayiflatabilir.  Bunun sonucunda bilgi

toplama, bilgileri toplananlardan baska
insanlara fayda saglamak icin kullanilabilir
ve midahalelerin sonuglari adil olmayan
bir sekilde dagitilmasina yol acabilir.

Ogrenme analitigi  sistemleri, ozel
ogrenci verilerine farkh erisim icin
kontroller saglamalidir. Kurumlar yasal
yonergelere ragmen kendi
mahremiyetleri icin, verilerinin
toplanmasi ve kullaniimasi konusunda
bilgilendirilmeli ve buna izin verilmelidir.

Tlili ve digerleri (2019)

Ogrenme analitiginin &nemine ragmen,
benimsenmesinin hala karmasik oldugu ve
hukuk, bilgisayar bilimi, egitim, finans gibi

Gelecekteki arastirmalarda neyin
arastirilmasi gerektigi 6grenme analitigi
icin veri kullanimi perspektifinden

farkh alanlardan uzmanlarin  konulari incelenmelidir.

kapsamli bir tarama ile belirlemesi

gerektigi sonucuna ulagiimistir.

o . MyLA Web uygulamasi prototipinin Gizlilik temelli bir uygulama, 6grencilerin

Kuhnel — ve  digerleri kullanimi sezgiseldir. Uygulamanin ve 6gretim gorevlilerinin gorisleri ve ilgi
(2018) yapisinin o0grenilmesi kolaydir. Uygulama alanlarinin ~ Ortlismesi veya dijital

icindeki navigasyon net ve kullanict yenilikleri glclendirmesi ile

dostudur. Ogrenciler ¢ogunlukla MyLA uyarlanabilir.

fikrinden hoslaniyor.

Tim vyasal ve dizenleyici gerekliliklere BDA uygulamasinin daha kapsamli

Chaurasia ve digerleri

uyum baskisi HEl'lerin BDA araglarini

analizine yol acabilecek deneysel bir

(2018) benimsemesini zorlastirmistir.  Bununla temel onerilir. Bliylik veri akademik ve
birlikte, risk ve giivenlik ile tahmine dayali 6grenme analitigi ile iliskilendirilen yeni
analitigin yuksekogretim alanlarina  perspektifler, is degeri modeli ile bu
uygulanmasinin heniiz emekleme alanda gelecekteki arastirmalara katkida
asamasinda oldugunu ortaya koymustur. bulunacaktir.

. Ogrenme tasarimi ile &grenme analitigi Ogrenme analitigi tasarimina iliskin

Ifenthaler, Gibson & arasindaki sinerjik iliski, kisisellestirilmis arastirmalardaki ilerlemeler, tim

Dobozy (2018) tasarim igin parlak bir gelecek agmistir. verilere erisim gerektirir.

Orenim tasarimi ve égrenme arasindaki
baglantilari kuran analitik, egitim alanini
daha da ilerletmek icin 6grenim analitigi
tasarimini kullanir.

Jones & LeClere (2018)

Katuphaneciler 6grenme analitigi
girisimleri  etrafinda veri seffafligini
savunmalidir. Veri madenciligi

uygulamalan etrafindaki seffaflik, blyiik
olasilikla degerli mallar ortaya ¢ikaracaktir

Ogrenme analitigi ve oyundaki etik
sorunlar, kitiphanecilerin aktif ve yapici
olmalarini  saglayacaktir. Ogrencilerin
veri madenciliginden nasil yararlandigini
zarar gordiklerini 6grenilmelidir.

h h & Sonuglar o6grencilerin  6grenme analizi Tim beklentileri ve 6grenme analitik

Schumacher ozelliklerini planlamalarini ve 06grenim sistemlerinin kabulini ve faydasini

Ifenthaler (2018) organizasyonlarini  desteklemek icin artirmak icin, seslerin sistem capinda
beklediklerini gostermektedir. dikkate alinmasi gerekir.

) . Calismada, paydaslar arasinda ¢esitli Kurumlarin analitigin uygulanmasina ne

Mahroeian, Daniel & - P ) A L

analitik anlayiglarinin oldugunu olgliide dahil olduklarina, 6grencilerin

Butson (2017) gozlemlendi. Katihmcilar genel olarak 6grenmesini ve 6gretimin kalitesini ne

yliksekogrenimdeki zorluklari ele almak

olclide destekledigine ve
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icin analitigin potansiyel degerini isaret
etse de, analitigi neyin olusturdugunu
anlamadaki cesitlilik, gelecekteki
benimsemede zorluklar yaratabilir.

ylksekogrenimde analitigin
uygulanmasini yavaslatabilecek
zorluklart ele almanin olasi yollarini
kesfetmeye odaklanmalidir.

Roberts, Howell, &
Seaman (2017)

Etik 6grenme analitigine yonelik devam
eden arastirma programi 6grencilere kendi
kendini  dlizenleyen  0grenmeyi ve
O0grenme  analitigi  Uzerinde  kontrol
saglama potansiyelini vurgulamaktadir.

Ogrencilerin dgrenmesini ilerletmek ve
analitik 6grenmek icin, ©6grenmenin,
hem o6grenciler tarafindan  kabul
edilebilir hem de ilgi gekici olmasi igin
saglanmalidir.

Ifenthaler (2017)

yuksekogretim
o6grenme analitigi

Sonuglar acikca
kurumlarinin gecerli

cergevelerinin
icin beklenen

Ogrenme  analitigi
gecerliligi ve 0gretim

cercevelerini  uygulamak icin gerekli faydalar hakkinda daha fazla deneysel
teknolojiye sahip olmadiklarini  arastirma yapmak 6nerilmektedir.
belirtmektedir.
. Sanal ©6grenme ortamlari, strekli veri Egitimin bireysel ve toplu basari

Zeide (2017) toplama, algoritmik degerlendirme ve (zerindeki onemli etkisi gbéz Onilne
sonsuz kayit tutma o6zelligi siniflarin  alinarak egitimciler ve politika yapicilarin
geleneksel entelektiiel mahremiyetine ve veriye dayali egitimin  sonuglarini
guvenligine zarar verir. Ogrenci proaktif  ve acik bir  sekilde
degerlendirmesini belirsizlestirir ve degerlendirmeleri gerekmektedir.
ebeveynlerin ve 6grencilerin egitimle ilgili
karar alma sireglerine katilma veya
meydan okuma becerilerini azaltir.

. Ogrenciler yasal haklarindan daha fazla Erisilebilirlik, mezuniyet sonrasil
Adejo & Connolly haberdar olmadan verilerinin kullanimi bilgilendiriimis onam ve givenlik
(2017) icin uygun bir etik gcergeve olusturulmazsa 6grenenlerin verilerini ve etik kurallarin

bazi yerde ciddi sorunlar ortaya gikacaktir.  kurulmasi 6nerilmektedir.
o . Gizlilik ve mahremiyet icin teknik Ogrencilerin kisisel bilgileri
Gursoy ve digerleri ¢6zimlerin en vyararli oldugu, tim paylasmadaki karisikhgl ve dikkatsizligi,
(2016) taraflardan bu yonde ortak bir talep kurum tarafindan uygulanan bir gizlilik

oldugunu sonucuna ulasiimistir.

mekanizmasi tarafindan ele alinmalidir.

Roberts (2016)

Oprenciler  6grenmeden  kaynaklanan
potansiyel esitsizlikler, analizler ve kisisel
mahremiyetin ihlali hakkinda endiselidir.

Analitigi 6grenmeyle ilgili karar alma
surecine 6grencileri dahil etme ihtiyaci
vurgulanmaktadir.

Ifenthaler &
Schumacher (2016)

Ogrenme analitigi sistemlerinin kullanimi
ile gizlilik ilkeleri arasindaki iliskiye
dayanarak, yuUksekdgretimde Ogrenim

analitigi sistemlerine tim paydaslarin esit
sekilde dahil edilmesi gerekmektedir.

Ogrencilerin analitik sistemleri
o6grenmek icin ilgili verileri paylasmaya
istekli olduklari gorialmus, kosullari

aydinlatmak icin daha fazla deneysel
arastirmaya ihtiyag vardir.

Pardos, Whyte & Kao
(2016)

MoocRP gibi araglar 6grenim analizleri
toplulugundaki her bir arastirmacinin
calismasinin standartlastirilmis bir veri
setlerini harmanlama isini basitlestiren
6grenme etkinliklerini modelleme
yaklasimi icin gesitli kaynaklar sunar.

MoocRp araglarindan daha etkin
yararlanmak i¢in analitik modul glivenlik
taramasi, alternatif kimlik dogrulama
protokolleri ve modiilerlestirme, komut
dosyalarinin  entegrasyonu, makine
6grenimi analizi icin kullanilabilir.

Har Carmel (2016)

Ogrenci  mahremiyetinin  korunmas,
potansiyel riskleri s6z konusu oldugunda

kendini
olarak

etiketleri
kehanetler

Ogrenciler
gerceklestiren
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bliylik bir endise kaynagidir. Diizenleme,
esitlik, 6zerklik ve dislince 6zgurlGgi gibi,
ogrenci haklarini hesaba katilmalidir.

gorebilir ve tahmine dayali analizler,
egitimcileri 6grencilerin yetenekleri ve
karakterleri hakkinda onceden
yargilarda bulunmaya tesvik edebilir.

Vassileva,
Greer (20

McCalla &
16)

Bulut similatori ile her bir 6grencinin veri
gizliligini korumak igin, kisisel veriler, her
parola korumali hesabin altindaki 6grenci
profilinde saklanir. Etkili bir 6grenme
analitigi ile kolaylastirilan herhangi bir
mobil cihazda dogrudan calisir.

Microsoft Windows Azure'da JavaScript
ve HTML DOM yontemini kullanarak bazi
ilk ve olumlu &grencilerin  geri
bildirimlerinin toplandig bulut
platformu olusturmak 6nerilir.

Roberts-Mahoney &
Garrison (2015)

Baylik  veriler ve kisisellestirilmis
ogretimde 6gretmenlerin, 6grencilerin ve
velilerin gizliliginin ihmal edilmis olmasi
basit bir durum degildir.

Cruz (2015)

Sanal risklerden dolayr O6gretmenler,
ogrenciler ve arastirmacilarin  sinif
ortamlarinda verilerin glivensiz sanal

risklerden motivasyonlari dismektedir.

Federal teknolojilerin biyldk faydasi
oldugu gibi sifreleme vb. ydntemlerle
sanal risklerin ortadan kaldirilmasi icin
tasarimlar yapmalidirlar.

Teknolojinin evrimi, yeni dijital cihazlarin

Sosyal olarak kabul edilebilir terimlerle

Pardo & Siemens (2014) artan kullanimi, teknolojinin  6grenme analitigini benimseme ilkesi,
benimsenmesi egitim ortamlarinda ve silirekli  bir iyilestirme  dongis,
6grenmeye uygulandiginda analitigin  paydaslara bu ilkeyle uzlasmayi énerir.
potansiyel  etkisi  egitim  ortamini
degistiriyor. Ozel kosullar analitikle ilgili
olarak  gizlilik ilkelerinin  revizyonu
ihtiyacini dogurur.

o . Degerlendirme eLAT'In kullanilabilir Arag gosterge kullanimini analiz edilerek

Dyckhoff ve digerleri oldugunu gostermistir. gostergeler 6nermek icin gelismis bir

(2012) derecelendirme mekanizmasi sunabilir.

L. Belirli platformlara dayali analiz  Etik konularla ilgili olarak, gelecekteki

Manca, Caviglione &

Raffaghelli (2016)

modellerinin asiri temsili, farkh sosyal
medya platformlari i¢in uygun sekilde
tanimlanan ve mekanizma analizinin
carpikligini  icerebilen yeni  “model
organizmalar” tarafindan dengelenmelidir.

arastirmalar kimlik gizliligi, mahremiyet
ve anonimlik modellerine
odaklanmalidir.

Siemens (2013)

Ogrenme analitiginde veri kalitesiyle ilgili
endiseler, toplanan verilerin 6grenme

deneyimini, mahremiyeti ve analitigin
etigini dogru bir sekilde yansitmak igin
yeterli kapsami en ©6nemli endiseler
arasindadir.

Arastirmacilar ve etik kurullari 6nemli
arastirma c¢abalari icin yeni firsatlar

yaratirken temel ilkeleri hala
benimsemeyen yeni nesil arastirma
etigini olusturmak  igin birlikte
¢ahismaldir.

Greller
(2012)

& Drachsler

Gerekli 6zen gosterilmedigi takdirde veri
analizi dramatik sonuglar dogurabilir. Veri
segmenleri arasinda glven ve givenin
insasi, baslangictan itibaren bir 6ncelik
olmalidir ve burada da yine bu 6nerilen
cerceve yararh bir kilavuz olarak hareket
etmeyi ummaktadir.

LA uygulamasina bagh riskleri azaltmak
ve genellikle 6grenciyi olusturan veri
konusunu korumak icin Universitelerde
ve mevzuatta yeni etik rehberlik, veri
diizenleme ve sahiplenme konusunda
onemli calismalarin yapilmasi gerekir.

EGITIM TEKNOLOJISI Kuram ve Uygulama

142



Egitsel Veri Madenciligi ve Ogrenme Analitikleri Arastirmalarinda Veri Gizliligi ve Etik Meseleler

Mavroudi, Papadakis &
loannou (2021)

Ogretmenler arasinda 6grenci verileriyle,
etik ve mahremiyet ile ilgili artan
farkindalik, sorunsuz bir benimseme
siirecine yol agabilir.

Katilimcilar egitim kurumlarinda bir
gizlilik politikasinin varligini
dogrulayabilmelidirler.

Ifenthaler &
Schumacher (2016)

Cogu 0Ogrenci kayit verilerini paylagmaya
istekliyken, davranissal verileri paylagmak
konusunda daha az isteklidir. Kurumlarin,
o6grencilerin haklarini korumak ve onlara
verilerinin kullanimiyla ilgili kararlarda rol
vermek igin yerel mevzuata uygun, 6grenci
mahremiyeti ve veri yonetisimi ile ilgili
temel politikalara sahip olmasi zorunludur.

Analitik saglamak icin 6grenci verilerine
dayanan sistemlerin gelecekteki
uygulamasiyla ilgili politika ve / veya
suregler, 6grenci sesinin dahil edilmesini
gerektirmelidir.

Mahroeian & Daniel

(2021)

Analitigin  daha genis bir sekilde
benimsenmesinin insanlarda, veri
glvenligi, veri sahipligi, mahremiyet ve
etik Gzerindeki etkisi hakkinda endiseler ve
korku olusturdugu goézlemlenmistir.

Analitige asir glivenmenin, bilgi ve veri
guvenligini tehdit eden bireylerin ve
kurumsal mahremiyetin kolayca ihlaline
yol acabilecegi belirtilmektedir.

Amo ve digerleri (2021)

Hukuku vyeni etik olarak kullanmaktan
kaginmal ve gergcek ¢ozimlerin temeli
olarak yasallik, etik ve teknoloji gliisiini
tamamlamaliyiz. Bu anlamda ilk basta
dizeltici olan vyasalari o6nleyici hale
getirmek mumkinddr.

Arastirma, ilgili veri erisim dizeylerini
belirlemek icin yasalliga veya
ogrencilerin  verilerinin  gizliligini ve
guvenligini koruyan iyi veri analizi
uygulamalari tanimlamayr ve yeni
arastirma hatlarini tesvik eder.

Tobarra ve
(2021)

digerleri

Egitim  kurumlarina bir gizlilik veri
cercevesi saglamak icin LACE, ve SHEILA
projelerinde, mahremiyetin  6grenme
analitiginin gelisim alani Gzerindeki etkisi
glindeme getirildi. Veri koruma
diizenlemesi i¢in artan bir gelisme oldugu
gorlalmustdr.

Ogrencilerin faaliyetlerini takip etme
ihtiyacina, herhangi bir gelistirme
projesine, verilerin gizliligini koruyacak
mekanizmalar dahil edilmelidir.
Kurumsal dizeyde buyik seffaflik ve
uygun veri gizliligi saglanmalidir.

Ifenthaler ve digerleri
(2020)

Uzmanlar egitim veri hizmetleri
saglayicilari ve kullanicilari  tarafindan
O0grenme analitigi  sistemlerinin  etik
tasarimi ve kullanimi icin standartlara

ihtiya¢ duyuldugunu belirtmistir.

Kalitenin, sardardlebilirligin ve
olgeklenebilirligin saglanmasi gerektigi
Onerilmistir.

Rosenberg & Willet
(2020)

Ogretim tasarimcilari ve arastirmacilar,
bazi verilerin digerlerinden daha 6zel
oldugunu da unutmamaldir.

Ogretim tasarimcilari, 6gretmenlere ve
ogrencilere hangi verileri topladiklarini
iletme konusunda net olmali,
katimcilara verilerin nasil kullanildigina
dair daha fazla bilgi edinme ve geri
bildirim firsatlari sunmalidir.

Tsai ve digerleri (2020)

Veri toplamanin kapsami, hacmi ve hizi,
o6grencinin mahremiyetine ve cesitli etik
sonuglara izinsiz girme  konusunda
endiseleri  artirdi.  Fakat atilimcilar
genellikle 6grenme analitigi ile iliskili etik
ve gizlilik etkilerinin, 6zellikle de (GDPR)

Mahremiyetin korunmasi ve etik kurallar
arastirmacilar, tasarimcilar ve
katilimcilar igin hayati 6Gneme sahiptir.

Cilt:12 Say::1 Yil:2022

143



Gulay Cetintav, Betil Dizenli Cil, Ramazan Yilmaz

kapsaminda mevcut veri uygulamalarinda
yapilan degisikliklerin oldukca farkindadir.

Sundgren & Jaldemark
(2020)

Yiiksekogretim Ogrencilerinin  revizyon
gecmisi  verilerini  6gretmenleriyle ve
birbirleriyle paylagmalarinin potansiyel bir
olumlu etkisi bazi arastirmacilara gore
ogrencilerin 6grenme siregleri tGzerindeki
meta-duslncenin faydalaridir.

Ogretmenin toplanan veriler, amaci,
temelde vyatan algoritmalar, verilere
erisim saglayan kisiler ve bunlardan
turetilen analizler ve ayrica verilerin
zaman miktari hakkinda bilgileri agik¢a
actklamasi cok 6nemlidir.

Doty (2020)

Etik acidan zor kosullarda, aktérler, diger
aktorlerin sahip olabilecegi nedeni ve
bilgiyi anlamaya isteksiz olan 6lglilemez

Saticilarin kitaphanelerin etik
standartlarina  uyumunu  saglamak,
kitlphane ve kurum genelinde bireyleri

anlatilar Uretirler. korumak igin  kapsamli  uygulama
kurallari olmalidir.
. Sonuglar, gizlilik politikalarinin, veri Ozen ve veri adaleti gbéz 6niinde
Brown & Klein (2020) toplama ve kullanimiyla ilgili eski bulundurularak, égrenciler veri gizliligi
varsayimlara dayandigini ve modern politikalari ve uygulamalarinin
yuksekogrenimdeki verilerin ve gelistiriimesine odaklanmalidir.

mahremiyet sorunlarinin degisen dogasini
tanimada basarisiz oldugunu
gostermektedir.

Kurumlar veri gikarmayi ve kullanimini
gorindr hale getirmelidir.

Salas-Pilco &
(2020)

Yang

Sonuglar etik ve yasal 6zelliklere iliskin tiim
Latin Amerika Ulkelerinin yalnizca yarisinin
kisisel veri koruma vyasasina sahip
oldugunu gostermektedir.

Latin Amerikal arastirmacilar,
ogrenciler, o6gretmenler ve diger
paydaslar, kisisel  verilerin  etik
kullaniminin - mahremiyetine sayginin

6neminin farkinda olmalidir.

Whitelock-Wainwright
ve digerleri (2020)

Baslangicta iddia edilen faktor yapisi (Etik
ve Mahremiyet Beklentileri ve Hizmet
Ozelligi Beklentileri) her iki beklenti 6lcegi
icin (ideal ve tahmin edilen) U¢ baglamdan
ikisinde (Hollanda ve ispanya)
desteklenmistir.

Kumar, Bervell &
Osman (2020)

Mahremiyetle ilgili bir husus, 6grenme
ilerlemeleri hakkinda agik bilgilerle ilgilidir.

Katihmcilar, 6dev teslimini izlemelerine
yardimci olacak, 6devin teslim alindigi,
goriintlilendigi ve degerlendirildigi ve
not defterlerini goriintileyip
gorintilemedigi gibi, onlara yardimci ek
araglar 6nermektedir.

Ten Cate ve digerleri
(2020)

Ogrencilerin mahremiyetini korumak icin
O0grenme analitigi verilerinin toplanmasi,
depolanmasi, kullanilmasi ve silinmesinin

Verilerin givenligi icin genel etik kurallar
olusturulmalidir.

West ve digerleri (2021)

sinirlarint  belirleyen kurallara ihtiyac
vardir.
Sonuglar  6grencilerin  6grenmelerini

desteklemek icin verilerin kullaniminda
rahat olsalar da, sosyal medya ve mobil
uygulamalardan toplanan verilerin
kullanimiyla ilgili endiseleri oldugunu
gostermektedir.

Kurumlar ve akademik personel 6grenci
verilerini topladiginda ve kullandiginda
(amacina bakilmaksizin), bu siireglerin
tim yonlerinin 6grencilere seffaf olmasi
gerekir.
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Ang, Ge & Seng (2020)

Ogrenme analitiginin gercek veya algilanan
olumlu sonuglar tim 6grenciler igin esit
derecede faydali olmayabilir. Faydalarin
kurumlar ve 06grenciler arasinda nasil
dagitildigina dair bir muhasebe gereklidir.

Ogrenciler, okullar ve (Universitelerle
gizlilik ve veri koruma onlemlerini
mizakere ederken, bu firsati kisisel veri
okuryazarliklarini  giiglendirmek igin
kullanmalidir.

Travis & Ramirez (2020)

Kutliphanelerde 6grenme analitigine karsi

Potansiyel tuzaklarin farkinda olarak,

en zorlayicl argliman, Amerikan bircok Universite blylk verinin etik
Katiphane Dernegi Etik Kurallarini ihlal  kullanimi  icin  kendi  kilavuzlarini

etmesidir. olusturmahdir.
. . . Etik ve mahremiyet beklentileri icin, iic Ogrenciler riza saglamaya yonelik
Whitelock-Wainwright drnek (Estonyali, ispanyol ve Hollandali Universitelere karsi gliglii inanglara sahip
ve digerleri (2019) ogrenciler) arasinda benzerlikler oldugu olsalar da  kurumlar  6grencilerin

gorilmistir.  Ogrencilerin  Giniversiteye
karsi daha glcli inanglara sahip olduklar
sonucuna ulasilmistir.  Bu  nedenle
Oogrenciler  tim  egitim  verilerinin
Universitelerde tutulmasini  ve analiz
edilmesini istemektedirler.

beklentilerini dikkate de almalidirlar.

Chui ve digerleri (2019)

Tibbi mahremiyet, isim, cinsiyet, vyas,
kimlik, kan grubu, durum ve tibbi gegmis
gibi gizli bilgileri iceren hasta davranisi
izleme sistemi icin temel bir unsurdur. loT
tabanli sistem, mahremiyeti saglarken,
yuksek kaliteli bakim saglamak icin
gereken blyik veri analitigi icin bilgi
paylasmalidir.

Yasa koyucular ve hiikiimet, yeni yasalar
hakkinda tartismaya baslamali ve
yasalari bir an 6nce gecgirmelidir.

Jones (2019c)

Sonug olarak, birgok biyik veri uygulamasi
gibi 6grenme analitigi, karmasiklik icinde
blyliimeye devam eden gizlilik sorunlari ve
etik ikilemlerle doludur. Bireyler kisisel
bilgileri Gizerinde daha fazla kontrole sahip
olsalardi, her paradoksun riski azalirdi.

Kolejler ve Universiteler bu makalede
sunulan modeli faydali bulurlarsa,
ogrenci gizlilik kontrollerini etkinlestirip
etkinlestirmediklerini  belirlemek icin
mevcut sistemleri gézden gecirmeli ve
uygulamalarina bu tir kontrolleri
yerlestiren  teknoloji  saticilari ile
¢alismaya oncelik vermelidirler.

KatGphaneler topluluk ihtiyaclarini  Kuttphanelerin olusturduklari modeller
Robertshaw &  Asher karsilamak icin yeni yontemler 6grenci mahremiyet haklarinin agikca
(2019) gelistirmede 6n saflarda yer almaktadir. ihlali olmadan ve titiz arastirma

Ogrencilerin  nasil  basarili  olduklarini  yéntemlerine siki sikiya bagl kalinarak

gosteren karmasik ve cok yonli modellerin - olusturulmalidir.

gelistirilmesinde  kutlphaneler liderlik

edebilmektedir.

. KatGphanelerin toplanacak veri tirleri, Farkh platformlar tarafindan

Sherriff, Benson & veri depolamanin konumu, depolanan olusturulan,  farkli kitGphaneciler
Atwood (2019) verilere erisim, verilerin toplanmasi ve tarafindan toplanan veya farkli

raporlanmasi ve saklama veya silme igin
zaman cizelgeleri gibi temel uygulamalari
ele almasi gerekmektedir.

zamanlarda toplanan 6grenme verilerini
standartlastirmayr  disunidlmeli  ve
O0grenci verilerinin ayrinti dizeyi igin
standartlar tanimlamayi distnilmelidir.
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Kiatiphane c¢alisanlarinin,  kiitiphane

Michalak & Rysavy
(2019)

misterilerinin mahremiyetine iliskin cesitli
gorisleri vardir.

Katuphaneler icin en bilingli kararlarin
verilmesine ve kuruma deger katmak
icin  mimkin oldugunca c¢ok veri
toplanmalidir. ~ Verilerini  paylagmak
istemeyen kitiphane musterilerinin
gorusleri alinmali ve konu hakkinda
mdisteriler bilgilendirilmedir.
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AKADEMIK YAZIMDA KULLANILAN GERI BiLDiRiM UZERINE YAPILAN
GALISMALARIN iNCELENMESI

Ahmet Yusuf Cevher?, ismail Kara?, Murat Akbay3, Ozlem Oktay?, Yiiksel Goktas®

Arastirma Makalesi
(073

Akademik yazim, 6n lisans, lisans ve lisansustl programlardaki 6grencilerin ¢alismalarinin ve
ortaya cikardiklari Girtinln kalitesinin artirilmasi ve yazma becerilerinin ilerleyebilmesi icin bir
gelisim faaliyetidir. Geri-bildirim ise 6greten-6grenen arasinda meydana gelen ve 6grenmeyi
tesvik eden etkilesimli bir iletisimdir. Bu ¢alismada, liniversite diizeyinde akademik yazimda
kullanilan geri bildirimler ile ilgili yapilmis arastirmalarin sistematik bir sekilde incelenerek, geri
bildirimin 6neminin ortaya cikartilmasi amaglanmaktadir. Bu baglamda, geri bildirim
konusunda yapilan arastirmalarin yayin bilgileri, yontemsel egilimleri ve geri bildirime ait
Ozellikler, nitel bir arastirma deseni olan sistematik derleme ydntemi ile incelenmistir.
Universite diizeyinde akademik yazimda kullanilan geri bildirimler ile ilgili yapilmis
arastirmalara, ERIC ve Web of Science veri tabanlari kullanilarak ulasiimig, konu kapsaminda
olan ve erisimi saglanan 84 calisma 6rneklem olarak belirlenmistir. Arastirmalardan elde
edilen veriler, yayin siniflama formuna girilerek igerik analizi yontemiyle analiz edilmis ve
ardindan yorumlanmistir. Universite diizeyinde akademik yazimda kullanilan geri bildirimlere
yonelik yapilan calismalarda vyillara gére artan bir grafik gézlemlenmistir. incelenen
¢ahismalarin ¢ogu, duyussal boyut ve beceriler tizerinedir. Nitel arastirmalar yontemsel olarak
daha fazla tercih edilmistir. Toplanan verilerin analizinde icerik ve betimsel analizlerin
kullanildigi calismalar daha fazladir. En fazla geri bildirim, ders yiruttcileri tarafindan
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verilmistir. Geri bildirimlerin daha ¢ok yliz ylze verildigi tespit edilmistir. Akademik yazimda
geri bildirimin o6zellikleri bakimindan ise en fazla bi¢imlendirici, dizeltici ve yapici geri
bildirimler verilmistir. Bicimlendirici 6zelligi olan geri bildirimin ise 6grencilerin basarilarini
artirdig), daha cok isbirligine dayali calismalarda gorildiigi bulunmustur. incelenen yayinlarda
geri bildirimin “yazma becerisi” Uzerine etkisi en ¢ok incelenen durum olarak ortaya
¢ikmaktadir. Bu degisken ile birlikte calismalarda en fazla kullanilan degiskenler ise “akran geri
bildirimi” ve “gevrimigi geri bildirim” olmustur.

Anahtar Kelimeler: geri bildirim; akademik yazim; ylksekdgretim; nitel arastirma; sistematik
derleme.

EXAMINING THE RESEARCH STUDIES ON FEEDBACK IN ACADEMIC WRITING

Research Paper

Abstract

Academic writing is a development activity in associate degree, undergraduate and graduate
programs in order to increase the quality of students' work and to improve their writing skills
that they produce. Feedback is an interactive communication between the teacher and the
learner and it encourages learning. The study aims to explore the importance of feedback by
compiling articles in a systematic way on feedback used in academic writing at the university
level. In this context, the demographic and methodological information of the feedback
studies and the characteristics of the feedback were examined by the systematic review
method, which is a qualitative research design. ERIC and Web of Science databases were
reviewed, and 84 accessible studies within the scope of the feedback topic at the university
level constituted the sample of the study. The data entered in the publication classification
form were analyzed and then interpreted. An increasing graph has been observed over the
years in the feedback studies used in academic writing at the university level. Most of the
reviewed studies are on affective dimensions and skills. Qualitative research has been more
preferred. There are more studies using content and descriptive analysis through
questionnaires. The source of feedback was mostly course instructor. It was observed that the
feedback was mostly given by face to face. In academic writing, it was seen that formative,
corrective and constructive were mostly given in terms of the characteristics of the feedback.
In addition, feedback, which has a formative feature, increases the success of the students
and this feedback has been seen mostly in collaborative studies. In the reviewed publications,
the effect of feedback on “writing skill” emerges as the most studied situation. Along with this
variable, the most used variables in the studies were "peer feedback" and "online feedback".

Keywords: feedback; academic writing; higher education; qualitative study; systematic
review.

Summary

Feedback is a continuous communication that occurs bi-directionally between the
learner and instructor. It encourages learning and continues with interaction until the final
version of the writing (Singh, 2016). Feedback is an important part of being a good writer.
Receiving critical feedback in academic writing processes does not slow down the writing
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process, rather accelerates it (Belcher, 2009). Belcher listed an effective feedback process as
follows: a) give positive feedback as much as possible, b) give specific and clear feedback, c)
offer effective suggestions as well as criticism, d) when giving feedback, focus on the big
picture, not the thumbnail, e) if this is your first time evaluating the article, spend 2 to 5 hours
on it. In the process of receiving effective feedback, the things to be done are as follows: a)
send your article to the person you want to get feedback and indicate what you would like to
receive feedback about, b) evaluate feedback for your own benefit rather than perceive it
personally, c) when receiving feedback, just listen and take notes, do not defend yourself, d)
try to take advantage of every criticism and see them as an opportunity to express yourself
better, e) make changes that you understand and be open to comments and suggestions,
remember that you are the final authority of the article (Belcher, 2009). Feedback has a very
important place in terms of learning and self-development for higher education students.
Academic writing is a development activity in associate degree, undergraduate and graduate
programs in order to increase the quality of students' work and to improve their writing skills
that they produce. The study seeks answers to three research questions: 1) What is the
publication information of the studies on feedback used in academic writing? 2) What is the
methodological information of the studies on feedback used in academic writing? 3) What are
the characteristics of feedback used in academic writing?

When the studies on feedback are examined, it is seen that effective feedback is not provided
much. The study aims to explore the importance of feedback by compiling articles on feedback
used in academic writing at the university level. The stages for this study were determined as
follows: (1) determining the research question, (2) setting the inclusion and exclusion criteria,
(3) developing a search strategy and finding studies, (4) choosing appropriate studies, (5)
collecting data, (6) analyzing and interpreting data, (7) considering validity and reliability
measures, and (8)disseminating the findings. In this context, the demographic and
methodological information of the feedback studies and the characteristics of the feedback
were examined by the systematic review method, which is a qualitative research design. ERIC
and Web of Science databases were reviewed, and 84 accessible studies within the scope of
the feedback topic constituted the sample of the study. The keywords “Feedback”, “Academic
writing”, “University”, “Intervention”, “Academic support®, “Online” and their combinations
were used in the searches. A form was developed in the data collection procedure. Credibility
and verifiability measures were taken by the researchers. For the confirmation in the study,
member-checking, detailed description, explaining the limits of the study, concentrating on
connections and peer evaluation strategies were utilized under the five headings.

Data were entered in the publication classification form, and then studies on feedback were
analyzed and interpreted. The findings of the study were in parallel with the research
questions and were reported in three parts as findings of publication information, findings
regarding the methodological information of the publications and findings regarding the
feedback characteristics in the publications. An increasing graph has been observed over the
years in the feedback studies used in academic writing at the university level. When the
themes in the feedback were examined, it was seen that many of the publications were made
on affective dimensions and skills. Qualitative research has been more preferred. Feedback
has been studied mostly in qualitative studies. The most preferred research type was
descriptive through questionnaires. Most studies were conducted at undergraduate level. The
sample size was between 31 and 100. The source of feedback was mostly course instructor. It
was observed that the feedback was mostly given by face to face. In academic writing, it was
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seen that formative, corrective and constructive were mostly given in terms of the
characteristics of the feedback. In addition, feedback, which has a formative feature, increases
the success of the students and this feedback has been seen mostly in collaborative studies.

The fact that the studies on feedback have increased over the years indicates feedback is an
increasingly important issue in the literature. Studies are mostly analyzed descriptively. This
result can be consistent with the recent advances in educational research towards more
qualitative research methods. Although it is emphasized that using corrective feedback for
wrong answers in the literature, feedback, which has a formative feature in academic writing,
increases students' success and leads students to do more collaborative studies. As a
suggestion, studies on feedback in academic writing are seen quite a few in Turkish literature.
This area can be the focus of attention for researchers. In addition, the importance of feedback
has increased in distance education, which has become necessary in pandemic periods such
as Covid-19. Considering the results of this study, it is recommended to work on giving
different feedback strategies by using current technologies.

Giris

Geri bildirim, 6greten—0grenen arasinda meydana gelen ve 6grenmeyi tesvik eden
etkilesimli bir iletisimdir. Hata ve dilbilgisi diizeltme ya da var olan yaziyi gelistirme,
zenginlestirme gibi slregleri igererek, yazinin son halinin ortaya ¢ikmasina kadar bu etkilesim
sirekli devam eder. Geri bildirim, 6grenmede olumlu sonuglar gelistiren etkili bir akademik
yazim siirecidir (Ketonen, Nieminen & Hihkidniemi, 2020). Ogrencilerin basari performansini
artiran destek verme siireci olarak tanimlanabilir (Singh, 2016). Yazma siireci bir beceri
gerektirdigi ve ayni zamanda zaman alici bir durum olmasi bakimindan zor bir asamadir.
Akademik yazimda ise bunlara ilaveten yazim sirasinda bir takim 6l¢litlere uyulmasi gerekir.
Bu da ek bir kaygiya neden olmaktadir (Viau, 2015). Ogrencilerde bu kaygiyi en aza indirerek
akademik alanda yazma becerilerini artirmak ve onlara danisan olarak yararli olmak adina
verilecek faydali geri bildirimlere ihtiya¢c vardir (Gécer & Sentlirk, 2019). Geri bildirim,
akademik yazimdaki hem dogru hem de duizeltilmesi gereken kisimlari belirleyerek,
ogrencilerin glglu veya zayif yonlerinin ortaya ¢ikmasina yardimci olur. Etkili ve kaliteli geri
bildirimler sayesinde kapsamli bir 6grenme (riinii sunulur. Ogrenenler arasinda yapici ve
elestirel diisinme becerisini de kazandiran geri bildirim, yeni fikirlerin ortaya ¢ikmasini saglar
(Singh, 2016; Man, Xu, & O'Toole, 2018). Diizenli geri bildirimler yoluyla 6grenme siirecinde
o0grencilerin motivasyonlari ve yansitici disinme egilimleri artar (Cimen, 2017). Akademik
yazma slreclerinde elestirel geri bildirimler almak, yazma siirecinin yavaslamasina degil aksine
hizlanmasina sebep olur (Belcher, 2009). Geri bildirim almak kadar geri bildirimi dogru bir
sekilde verebilmek de dnemlidir. Etkili geri bildirim alma ve vermede dikkat edilmesi gereken
ilkeler Sekil 1'de gosterilmistir.
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Geri Bildirim Verme (Ders Yiritiliclsu,

Danisman veya Akran)

Mimkin oldugunca olumlu geri
bildirim verin.

Mimkin olctde icerige 6zgli ve
acik geri bildirim verin.
Elestirilerin yaninda 6neriler de
sunun.

Kiglk resme degil, bliylik resme
odaklanin.

ilk defa karsilastiginiz yaziyi en az
2 saatte degerlendirin.

Akademik Yazimda Kullanilan Geri Bildirim Uzerine Yapilan Calismalarin incelenmesi

Geri Bildirim Alma (Ogrenci)

Yazinizi hangi konuda geri bildirim
almak istediginizi agiklayarak ilgili
kisiye gonderin.

Geri bildirimleri kisisel olarak
algilamayin, kendi yarariniz i¢in
degerlendirin.

Geri bildirimleri dinleyip not alin,
savunmaya geg¢meyin.

Her elestiri ve geri bildirimi
kendinizi ve yazinizi gelistirmek

icin bir firsat olarak gorin.

e Anladiginiz ve anlamli olan
degisiklikleri yapin, goris ve
Onerilere agik olun, yazinin size ait
oldugunu unutmayin.

Sekil 1. Etkili geri bildirim alma ve vermede dikkat edilmesi gereken ilkeler (Belcher, 2009)

Ogrenme siirecini desteklemesi, mevcut basariyi degerlendirmesi gibi yonlerden dolayi
geri bildirim, nitelikli bir 6gretimin temel sartlarindan biridir (Joughin, 2008). Geri bildirimin
farkh etkilerini de dikkate almak gerekir. Hattie, Gan ve Brooks (2016) egitimde geri bildirimin
dogasinda olmasi gereken dort boyutu asagidaki gibi listelemistir:

1. Yanls olani dizeltme, dogru olani gliclendirme,

2. Ogrencilere konulari anlamada yardimci olma, onlarin énceki ve mevcut
bilgilerini karsilastirmalarini saglama,

3. Dilin anlamh kullanimini gelistirme, karsilikli diyalogu gliclendirme, akranlarin
etkilesimini gelistirme,

4. Sosyal miizakereler sonucu yeni anlayislar gelistirme, 6grenme hedeflerini
olumlu olarak etkileyen bir slire¢ olma.

Geri bildirim tdrleri incelendiginde alanyazinda daha etkili bir 6grenmenin
gerceklesmesinin amaclandigi goriilmektedir. Bu tiirlerden biri olan bicimlendirici (formative)
geri bildirimde, 6grenenin fikirlerini gelistirip degistirmesi amaclanir ve bu geri bildirim
sayesinde Ogrencinin 6grenmesinin 6nemli olclde iyilestiriimesi hedeflenir (Shute, 2008).
Dizeltici geri bildirim ise 6grencinin yaptigi davranis veya dislindigi fikrin dogruluktan
yoksun oldugu ve bunu dizeltmesi gerektigini belirten bir geri bildirim tridur (Ellis, 2009).
Yapici geri bildirim, 6grenme ve 6gretme performansi ile iliskili olarak basariya odaklanan
ogrenciye anlik verilerek onu cesaretlendirip, motive eden bir tlirdir (Ovando, 1994).
Ozetleyici geri bildirimlerde ise birkac kisa ve temel noktaya vurgu yapilir ve diger geri
bildirimlerin dengeli olarak &zetlini kapsar (Heron, 2010). Ozgiil diger bir adiyla belirgin geri
bildirimler, hedeflenen belirli bir davranisin gergeklesmesi igin yazinin yalnizca belirli bir
bélimiine yonelik dneriler igerir (Lee, Shon & Oah, 2014). Bu durumda geri bildirim alan kisi
daha 6zel, net ve ayrintiiceren donitler alir (McGrath, Taylor & Pychyl, 2011). Belirli araliklarla
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verilen ve geri bildirim alan kiside verilme amacina gore birtakim becerilerin gelismesinin (or,
yazma becerisi) hedeflendigi geri bildirim tilrl ise tekrarli geri bildirimlerdir. Tekrarh geri
bildirimlere daha ¢ok dil 6grenme adina yapilan yazma c¢alismalarinda rastlanmaktadir
(Camarata & Gibson, 1999).

Olumlu ve olumsuz olarak ve elestirel bir bicimde verilen geri bildirimler birbirine zit
olarak sekillenmektedir. Olumlu elestirel geri bildirimler etkili olarak verildiginde, bireyi
o6grenmeye daha cok tesvik eder ve 6grencinin hedefe ulasmasinda daha kararli olmasini
saglayabilir. Olumsuz elestirel geri bildirimler ise egitmenler tarafindan verilmesi zor bulunan
ve Ogrenci Uzerindeki etkisinin kestirilememesi agisindan kullanimi olduk¢a az tercih
edilmektedir (Fishbach, Eyal & Finkelstein, 2010). Yansitici geri bildirimde ise birey kendi
kendine 6grenme sirecini diizenleyebilmektedir ve bu sekilde sirece daha fazla dahil olur.
Ogrenen kendi performansini degerlendirerek neyi gelistirmek istedigini belirler (Ducasse &
Hill, 2019).

Geri bildirim 6grenmeyi goriiniir hale getirebilir. Ornek olarak, disiinceleri veya
hatalari belirtir ve 6grencilerin 6grenmeleri ile ilgili kendilerini degerlendirme yeteneklerini
gelistirir (Hattie, Gan, & Brooks, 2016). Ozellikle yazili édevler icin dgrencilere geri bildirim
vermek, iyi yazma anlayisini kazandirma agisindan olduk¢a dnemlidir (Inoue, 2007; Lucas,
Gibson, & Shum, 2019). Egitmenler tarafindan verilen s6zel geri bildirimler bile 6grencilerin
sinifta diger arkadaslari arasinda yerlerini belirleyebilmelerini saglar. Bu ise 6grenen de gliven,
motivasyon, yeterlik agisindan onlarin gelisimini saglayarak duyussal boyutta katki saglar
(Benligiray, 2014; Ergiir, 2002).

Akademik yazim, tim yliksekogretim oOgrencilerinin ustalasmasi gereken temel
becerilerden biridir (OECD & Statistics Canada, 2000). Bu siirecte 6grenciler bu alanda usta
olan kisilerden yardim alir. Lisans ve lisansistl egitimde bu kisiler cogu zaman danismanlar
veya Universitedeki diger alan uzmanlandir. Geri bildirim, 6grencilerin performanslari ile
Ogreticinin beklentisi arasindaki boslugun ele alinarak, nasil gelistirilebilecegi Uizerine
odaklanir (Knight vd., 2020). Bu nedenle akademik yazimda geri bildirim olduk¢a 6nemlidir.

Ogrencinin mevcut seviyesiyle istenen seviyesi arasindaki farklari grmek amaciyla geri
bildirimler sik sik kullaniimaktadir (Martocchio & Webster, 1992; Ramaprasad, 1983).
Lisansustl seviyesindeki 6grenciler, akademik yazilarinda dizenli olarak yazili geri bildirime
ihtiyac duymaktadirlar (Singh, 2016). Akademik yazimda geri bildirim; duyussal, davranissal
ve bilissel boyutlar icermektedir (Zheng & Yu, 2018). Ogrenci, geri bildirimi aldiktan sonra ve
taslagi gézden gecirirken duygusal ifadeler gostererek ilgi ve zevk duyabilir. Revizyon islemleri
sonucu yazma kalitesinin artmasi ile gézlenebilen degisikliklerle, 6grencide 6grenmeye karsi
davranissal katilim gériilebilir. Ogrenciler meta-bilissel olarak geri bildirimleri zihinsel caba ile
diizenlerler ve bdylece biligsel olarak siirece dahil olurlar. Ogrenci tarafindan algilanan olumlu
geri bildirim i¢sel motivasyonu olumlu, olumsuz geri bildirim ise igsel motivasyonu olumsuz
olarak etkileyebilir (Hattie & Timperley, 2007). Ogrenciye verilen geri bildirim, akademik
Uriinin ortaya c¢ikmasini etkilemektedir. Ogretim elemani tarafindan verilen etkili geri
bildirimler 6grencilerin yazma becerilerini olumlu olarak etkilemistir (Delante, 2017; Pham,
2019). Yamalee ve Tangkiengsirisin (2019), 6grencilerin geri bildirim aldiktan sonra yazilarini
gelistirdiklerini gozlemlemislerdir. Etkili geri bildirimlerin saglanmasi ile tezler denetimli hale
gelir ve kaliteli trtin olusumu saglanir (Yu & Lee, 2013). Kim (2018), sinif igi etkilesimlerin yani
sira s6zlU ve yazil geri bildirimler de dahil olmak tizere lisansustul geri bildirim uygulamalarinin
akademik sosyallesme siregleri ile nasil iligkili oldugunu incelemistir. Calismada geri
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bildirimlerin konuyu 6grenmeyi kolaylastirdigl, konuya dair acgiklama ve detaylandirma
sagladigl bulunmustur.

Arastirmanin Onemi ve Gerekgesi

Geri bildirim, ylksekogretim seviyesindeki 6grencilerin 6grenmesi ve gelisimi icin
oldukca 6nemli bir yere sahiptir (Price, Handley, & Millar, 2011). Akademik yazima yeni
baglayan 6nlisans, lisans, ylksek lisans ve doktora seviyesindeki 6grencilerin galismalarindaki
kalitenin artirilmasi ve yazma becerilerinin ilerleyebilmesi igin geri bildirim, birincil akademik
gelisim faaliyetidir. Akademik yazimda 6gretim elemaninin 6grenciye vermis oldugu geri
bildirim, ayni zamanda pedagojik bir faaliyettir (Li, Hyland, & Hu 2017). Bu c¢alismada,
Universite dizeyi akademik yazimda geri bildirim konusuna yonelik yapilan g¢alismalarin
derlenerek, akademik yazim sirecinde geri bildirimin 6nemini ortaya ¢ikarmak
amaglanmaktadir. Arastirma, akademik yazim konusunda yapilacak g¢alismalara bitlncul bir
sekilde bakilmasini saglayacagindan, bu alanda yapilacak olan calismalara yol gosterecek bir
kaynak olacaktir.

Gahsma ile asagida verilen arastirma sorularina yanit aranmaktadir:
1) Akademik yazimda kullanilan geri bildirim Gzerine yapilan galismalarin yayin bilgileri
nelerdir?
a) Galismalarin yillara gore dagilimi nasildir?
b) Yaygin olarak hangi temalarda galigilmistir?
c) CGalismalar yaygin olarak hangi disiplinlerde uygulanmistir?
2) Akademik yazimda kullanilan geri bildirim (zerine yapilan ¢alismalarin yontemsel
egilimleri nelerdir?
a) Yaygin olarak kullanilan arastirma yéntemleri hangileridir?
i.  Nicel yontemlerde yaygin olarak kullanilan desenler nelerdir?
ii.  Nitel yontemlerde yaygin olarak kullanilan desenler nelerdir?
iii.  Karma yontemlerde yaygin olarak kullanilan desenler nelerdir?
b) Yaygin olarak kullanilan arastirma tirleri hangileridir?
c) Orneklem 6zellikleri yaygin olarak nasil degismektedir?
i.  Hangi orneklem dizeyleri yaygin olarak tercih edilmistir?
ii.  Orneklem buyiklikleri yaygin olarak hangi araliklardadir?
d) Yaygin olarak kullanilan veri toplama araclari hangileridir?
e) Yaygin olarak kullanilan veri analiz yontemleri hangileridir?
i.  Nicel verilerin analizinde yaygin olarak kullanilan analiz yontemleri
nelerdir?
ii.  Nitel verilerin analizinde yaygin olarak kullanilan analiz yontemleri
nelerdir?
3) Akademik yazimda kullanilan geri bildirim Uzerine yapilan c¢alismalardaki geri
bildirime ait 6zellikler nelerdir?
a) Yaygin olarak kullanilan geri bildirim kaynaklari hangileridir?
b) Yaygin olarak kullanilan geri bildirimdeki iletisim sekilleri hangileridir?
c) Geri bildirimin  verildigi ortamlardan hangileri yaygin  olarak
kullanilmaktadir?
d) Yaygin olarak kullanilan geri bildirimdeki etkilesim sekilleri hangileridir?
e) Yaygin olarak kullanilan geri bildirim tlrleri hangileridir?
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f) Calismalarda yaygin olarak kullanilan degiskenler ve degiskenlerin iliski
durumu nasildir?

Yontem

Universite diizeyi akademik yazimda geri bildirim konusundaki yayinlarin incelendigi bu
arastirmada, nitel bir arastirma deseni olan sistematik derleme yodntemi kullaniimistir.
Sistematik derlemeler, belirli bir konudaki literatiri 6zetler ve bitincil bir bakis agisi ile
arastirmacilara gelecekte yapacaklari galismalar igin rehberlik edebilir (Petticrew & Roberts,
2008). Bir derlemenin sistematik sayilabilmesi igin derlemeye dahil edilecek galismalarin
belirlenmesi, verilerin gikartilmasi, verilerin analizi ve sentezlenmesi gibi birtakim sireglerin
sistematik, seffaf ve tekrarlanabilir olmasi gerekmektedir (Karacam, 2013; Martin, Sun, &
Westine, 2020). Bu g¢alismaya 6zgl kullanilan asamalar asagida basliklar halinde sunulmustur.

Aragtirma Sorusunu Belirleme

ilk adimda, incelenecek calismalarin icerigi acisindan odaklanilacak noktalar
belirlenmistir. Onlisans, lisans ve lisansiistii diizeyde akademik yazimda kullanilan geri bildirim
calismalari incelenmistir.

Dahil Etme ve Hari¢ Tutma Kriterlerini Belirleme

»” "

Aramalarda “Feedback”, “Academic writing”, “University”, “Intervention”, “Academic
support”, “Online” anahtar kelimeleri ve bunlarin kombinasyonlari kullaniimistir. incelemede
herhangi bir zaman sinirlamasi yapilmamistir. Tezler, bildiriler ve kitaplar hari¢ tutulmus,
hakemli dergilerdeki tam metinlerine ulasilan yayinlar ¢alismaya dahil edilmistir. Anahtar
kelime kombinasyonlari “And(&)” operatori kullanilarak olusturulmustur. Arama sorgulari
Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1. Arama sorgulari

"feedback" & "academic writing" & "university"
"intervention" & "academic writing" & "university"

"academic support" & "academic writing" & "university"

Hedef alani Universite dizeyinde “Geri bildirim (feedback)” ve “Akademik yazim
(academic writing)” olmayan calismalar incelemeye dahil edilmeyip, kapsam disi olarak
belirlenmistir.

Bir Arama Stratejisi Gelistirme ve Calismalari Bulma

Arama igin ERIC ve Web of Science veri tabanlari kullaniimistir. ERIC ve Web of Science
veri tabanlari diger veri tabanlarina gére genel olarak daha genis konu basligina ve genis bir
dergi yelpazesine sahiptir (Falagas, Pitsouni, Malietzis and Pappas, 2008; Karasozen, B. &
Bayram, G. & Zan, 2011). Ulasilan yayinlarin énce basliklari, belirsizlik durumunda 6zetleri
okunmus, gerekli durumlarda ise ¢alismalarin timuine bakilmigtir.

154
EGITIM TEKNOLOJISI Kuram ve Uygulama



Akademik Yazimda Kullanilan Geri Bildirim Uzerine Yapilan Calismalarin incelenmesi

Arastirmalari Segme

Yukarida listelenen kriterlere gore segilen ¢alismalara ait bilgiler Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Tarama bilgileri

Veri Tabani Taranan Yayin Erisim Olmayan Kapsam Disi Kalan Yayin Sayisi
Sayisi Yayin Sayisi Yayin Sayisi

Web of Science 194 67 58 69

ERIC 154 10 69 75

Toplam 348 77 127 144

Farkh veri tabanlarindan elde edilen galismalar bir araya getirilmis ve incelenen iki veri
tabaninda ayni anda yer alan yayinlardan biri kalacak sekilde kontroller saglanmistir. Kapsam
disi olan yayinlar ise bu ¢alismada incelenen 6rneklem diizeyini icermemesinden ve genel
temasi geri bildirim olmamasindan dolayi analize dahil edilmeyen yayinlardir. Bu sebeplerden
dolayi son agamada toplam 144 yayindan 84 (N=84) yayin ¢alisma kapsamina dahil edilmistir.

Verileri Toplama

Veriler, gevrimicgi ortamda gelistirilen “Yayin siniflama formu” nda (A1) yer alan basliklar
altina yerlestirilmistir. Veri toplama araci igin Goktas vd. (2012)'nin yaptigi calismada kullanilan
“Egitim Teknlolojileri Yayin Siniflama Formu” ndan yararlanilmistir. Literatirdeki bu yayin
siniflama formuna ek olarak, ¢alismanin odagindaki geri bildirim durumlarinin detaylica
incelenmesi icin konu alani uzmani kisilerden doniit alinarak forma yeni basliklar eklenmistir.
Veri toplama formunda, Yayin yili, yayinin genel temasi, uygulandigi disiplin, arastirma
yontemi, odrneklem diizeyi, 6rneklem blyukligl, veri toplama araci, veri analiz yontemi, geri
bildirimin kaynagi, geri bildirimdeki iletisim sekli, geri bildirimin verildigi ortam, geri
bildirimdeki etkilesim sekli, geri bildirimin tirld, calismada kullanilan degiskenler ve
degiskenlerin iliski durumu basliklari yer almaktadir.

Verileri Analiz Etme ve Yorumlama

Veriler icerik analizi ydntemi uygulanarak analiz edilmistir. icerik analizinde benzer
veriler, belirli siniflandirmalar dahilinde ve temalar ¢ercevesinde bitlincil bir yaklasimla bir
araya getirilir ve anlasilabilir bir sekle dontstirilir (Yildinrm & Simsek, 2006). Veriler ilk Ug¢
yazar tarafindan ayri ayri kodlanmis ve temalar olusturulmustur. Kodlamalar ilk olarak genel
yapilmis, ¢ arastirmacinin ortak belirledigi kodlar gézden gegirilerek temalar belirlenmistir.
Temalar belirlenirken alanyazinda geri bildirim c¢alismalarinda yer alan temel 6zellikler
(6rnegin; geri bildirim tird, kaynagi vb.) dikkate alinarak bir kategori havuzu olusturulmustur.
Bu kategori havuzu ve arastirmacilarin yaptigi bireysel kodlamalar dikkate alinarak arastirma
sorulari ¢ercevesinde bulgular tablolarla sunulmustur. Sik sik karsilastirmalar yapilarak ve
uyumsuzluk durumlarinda ¢alismanin dérdiinci yazari ile bir araya gelinerek kodlama ve tema
listesinin son sekli verilmistir.
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inandiricilik ve Teyit Edilebilirlik Onlemleri

Bir arastirmanin bilimsel nitelige ulasabilmesi icin gecerlik ve glivenirlik incelemesinin
yapilmasi gerekmektedir. Nitel arastirmalarda c¢alismanin tim sirecinin daha net ifade
edilmesi icin gecerlik ve glivenirligin saglanmasi daha fazla 6nem arz etmektedir (Yildirrm &
Simsek, 2006). Bu calismada inandiricilik ve teyit edilebilirlik nlemleri adina sunlar yapilmistir:

® [Esdenetleme; arastirma sirecinin tim asamalari, arastirma konusunda uzman olan bir
arastirmacinin gérusiine sunularak gerekli diizenlemelere gidilmistir.

e Ayrintili betimleme; arastirmanin tim asamalari agik bir sekilde ortaya konmustur.
Toplanan veriler, ulasilan bulgular ve yorumlanan sonuglar, daha sonra ayni konu
Uzerinde galisacak arastirmacilarin anlayabilecegi ve faydalanabilecegi sekilde agik ve
net olarak tanimlanmistir.

® Arastirmanin sinirlarini ortaya koyma; Erisime kapal olan ve kapsam digi olarak kabul
edilen calismalarin arastirmaya dahil edilmedigi acikca ortaya konmustur.

e Baglantilara yogunlasma; elden edilen veriler ve bu verilere dayali yorumlar arasinda
i¢c tutarlihk olusturulmaya dikkat edilmis, sik sik uzman ve akran goriisi alinarak
tutarsizliklarin ortadan kaldirilmasi saglanmistir.

® Akran dedgerlendirmesi; arastirmada kullanilan veri tabanlari, tim arastirmacilar
tarafindan ayri ayri taranarak ayni sonuglara ulasilmis, veriler kategorize edilirken tim
arastirmacilarin  yorumlarinin  6rtiasttgli goridlmastir. Farkl  gorislerin oldugu
durumlarda ise yeniden diizenlemelere gidilmistir. Veri toplama asamasindan 6nce
tum arastirmacilar, rastgele secilen bes calismaya ait verileri yayin siniflama formuna
birlikte girmis ve tartismalar neticesinde gerekli kontroller saglanarak fikir birligi
olusturulmustur.

Bulgulari Yayma

Universite diizeyi akademik yazimda kullanilan geri bildirim tizerine yapilan ¢calismalarin
incelenmesi amaciyla ylrutilen bu arastirmada bulgular, arastirma sorularina paralel olarak
sunulmustur.

Bulgular

Calismada elde edilen bulgular arastirma sorularina paralel olarak “Yayin Bilgilerine ait
Bulgular”, “Yayinlarin Yontemsel Egilimlerine ait Bulgular” ve “Yayinlardaki Geri Bildirim
Ozelliklerine Ait Bulgular” olmak iizere (i¢ ana baslik ve bunlari olusturan alt basliklar altinda
incelenmistir. Bir yayinda birden fazla kullanimi olan degiskenler igin kullaniima sikligi (f)
semboli, bir yayinda sadece bir kez kullanilan degiskenler igin kullanilma sikligi ise (n) semboli
ile ifade edilmistir. Ayrica, degiskenin tim dokiimandaki orani ylizdeliklerle (%) verilmistir.

Yayin Bilgilerine Ait Bulgular
Yillara Gére Yayin Sayilarina Ait Bulgular

incelenen yayinlarin sayisinin yillara gére dagilimi Sekil 2’de verilmistir.
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Yillara Gore Yayin Sayisi

2019 13
2018 e ] 2

2017 S 8
2016 S 3
2015 S 5

2014 eSS G

2013 e 10
2012 S
2011 eSS 5

2010 meeEsEESE————— 3

2009 meeessEE——— 3

2008 mmm 1

2007 mmm ]

M Yayin Sayisi

Sekil 2. Yillara gore yayin sayisi

Sekil 2 g6z 6niine alindiginda, yillara gore yayin sayisinda genel anlamda bir artis oldugu
goriilmektedir. incelenen kriterlere gére, 2006 yili 6ncesi tarama yapilan veri tabanlarinda ilgili
konuda bir yayina rastlanmamustir. En fazla yayin yapilan yil, 13 ile 2019 olarak belirlenmistir.
2018 yiliise 12 yayin sayisi ile ikinci sirada yer almistir.

Yayinlarin Temasina Ait Bulgular

Arastirma kapsaminda ele alinan yayinlarin genel temalari incelenmis olup, sonuglar
Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Yayinlarin temasina gore dagilimi

Tema n %
1- Duyussal Boyut ve Beceriler (tutum, motivasyon vb.) 31 37
2-  Ogretim Programi Gelistirme, Tasarlama ve Degerlendirme 17 20

3- Goris — ihtiyag Belirleme 9 11
4- Ogrenme Yaklasimlari 9 11
5-  Ogretim Ortamlari ve Teknoloji 8 10
6- Olgme ve Degerlendirme 8 10
7- Ogretmen Egitimi 1 1
8- Kavram Yanilgilari ve Ogrenme Zorluklar 1 1
Toplam 84 100

Tablo 3’e gore yayinlarin %37’si (n=31) “Duyussal Boyut ve Beceriler (tutum, motivasyon
vb.)” konusunda yapilmistir. “Ogretim Programi Gelistirme, Tasarlama ve Degerlendirme”
konusunda yapilan calismalar ise %20 (n=17) oranla, ikinci sirada yer almistir. “Ogretmen
Egitimi” ve “Kavram Yanilgilari ve Ogrenme Zorluklar” temalari da en az calisilan temalar
olmustur.

157
Cilt:12 Say::1 Yil:2022



Ahmet Yusuf Cevher, ismail Kara, Murat Akbay, Ozlem Oktay, Yiiksel Goktas

Yayinlarin Uygulandigi Disipline Ait Bulgular

Arastirma kapsaminda incelenen yayinlarin uygulandigi disiplini gésteren sonuglar Tablo
4’te verilmistir.

Tablo 4. Yayinlarin uygulandigi disipline gore dagilimi

Disiplin n %
1- Disiplinlerarasi 25 30
2- Yabanci Diller 11 13
3- Sosyal Bilimler 6 7
4- Psikoloji 5 6
5- iktisadi ve idari Bilimler 4 5
6- Muhendislik 3 4
7- Guzel Sanatlar 2 2
8- Egitim Bilimleri 2 2
9- insani ve Beseri Bilimler 2 2
10- Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri 1 1
11- Matematik ve Fen Bilimleri 1 1
12- Saglk Bilimleri 1 1
13- Sosyal Hizmetler 1 1
14- Belirtiimemis 20 24

Toplam 84 100

Tablo 4’te verilen bilgilere gore yayinlarin %30’u (n=25), birden fazla disiplini ayni anda
iceren calismalardan olusmaktadir. ikinci sirada en fazla calisma, yabanci dil alanindadir.
“Belirtilmemis” grubunda yer alan c¢alismalar ise 6rneklem grubunun Universite 6grencisi
oldugu fakat herhangi bir disiplin alaninin net olarak belirtilmedigi ¢alismalardir.

Yayinlarin Yontemsel Egilimlerine Ait Bulgular
Arastirma Yéntemine Ait Bulgular

Arastirma kapsaminda ele alinan yayinlarin arastirma yodntemleri incelenmis olup,
sonuglar Tablo 5’te verilmistir.
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Tablo 5. Tercih edilen arastirma yontemi

Arastirma Yontemi n %
Ornek Olay 12
Degerlendirme Calismalari 10
Nitel Betimsel 9
Eylem (Aksiyon) Arastirmalari 5
Olgu Bilim (fenomenoloji) 1
Toplam 37 44
Aciklayici (Nicel = Nitel) 14
Karma Kesfedici (Nitel = Nicel) 4
Cesitleme (Nitel + Nicel) 3
Toplam 21 25
Deneysel 12
Nicel
Betimsel 6
Toplam 18 21
Belirtilmemis 8 10
TOPLAM 84 100

Tablo 5’te verilen bilgilere gore incelenen calismalarin %44’G (n=37) nitel arastirma
yontemini, %25’i (n=21) karma arastirma yontemini, %21’i (n=18) de nicel arastirma yontemini
kullanmistir. Sekiz adet ¢alismada ise kullanilan arastirma yontemi tespit edilememistir. Bitiin
bu calismalarda en fazla tercih edilen arastirma deseni ise, karma desenlerden acgiklayici desen
olmustur. Calismalarin tiirlerine baktigimizda ise deneysel calismalarin azinlikta oldugu (%13)
betimsel calismalarin ise daha fazla oldugu (%77) goriilmektedir. Sekiz adet yayinin ise

arastirma yontemi tespit edilememistir.

Orneklem Ozelliklerine Ait Bulgular

incelenen yayinlarda tercih edilen érneklem diizey ve biyiikliiklerine ait sonuglar, Tablo

6’da verilmistir.

Tablo 6. Tercih edilen 6rneklem diizeyi

Orneklem Diizeyi f Orneklem Biiyiikluigii f
1- Lisans 50 1-10 19
2- Yiiksek Lisans 15 11-30 22
3-  Ogretim Elemani 10 31-100 25
4- Doktora 9 101-300 10
5- Lisans (Dil Hazirlik) 6 301-1000 3
6-  Onlisans 4 1000’den fazla 1
7- Belirtilmemis 6 Belirtilmemis 12
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Tablo 6’da gorildugi Gzere yayinlarda siklikla tercih edilen, lisans 6rneklem dizeyidir.
En az tercih edilen ise 6nlisans dizeyi olmustur. En fazla tercih edilen érneklem buyGkliGga
“31-100” arasinda olurken, en az tercih edilen ise “1000’den fazla” olmustur.

Veri Toplama Aracina Ait Bulgular

incelenen yayinlardaki veri toplama araclarina ait sonuglar, Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7. Tercih edilen veri toplama araglari

Veri Toplama Araci f
1- Anketler 38
2- Gorisme Formlari 32
3- Dokiiman 16
4- Tutum-Yetenek- Algi- Memnuniyet Olcekleri 9
5- Basari/Yetenek Testleri 5
6- Gozlem Formlari 5
7- Anektod Kayitlari 1
8- Belirtiimemis 8

Tablo 7'de gorildiGgu Gzere yayinlarda agirhikl olarak anket yoluyla veri toplanirken,
ikinci veri toplama araci olarak gériisme formlari tercih edilmistir. Tercih edilen veri toplama
araclarinin tglinci sirasinda ise doklimanlar yer almistir.

Veri Analiz Yontemine Ait Bulgular

Arastirma kapsaminda ele alinan yayinlarin veri analiz yontemleri incelenmis olup,
bulgular Tablo 8'de verilmistir.

Tablo 8. Tercih edilen veri analiz yontemi

Veri Analiz Yontemi f
Nicel Betimsel 16
Anova-Ancova 10
t-Testi 9
Korelasyon 4
Regresyon 3
Non Parametrik 2
Manova-Mancova 2
Faktor Analizi 2
Nitel icerik Analizi 23
Betimsel Analiz 23
Belirtilmemis/yok 14

Tablo 8’de verilen bilgilere gore, ¢calismalardaki nitel verilerin analizi igin icerik analizi ve
betimsel analiz esit dizeyde kullaniimistir. Nicel verilerin analizinde ise sirasiyla en ¢ok
betimsel analiz yontemi, Anova-Ancova ile t-testi veri analiz yontemi olarak tercih edilmistir.
Calismalarin bazilarinda birden fazla veri analiz yontemi kullanilmasi sebebiyle Tablo 8'de
verilen veri analiz yontemlerine ait frekans degerlerinin toplami, ele alinan ¢alisma sayisindan
fazla ¢ikmustir.
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Yayinlardaki Geri Bildirim Ozelliklerine Ait Bulgular

Geri Bildirimin Kaynagina Ait Bulgular

Arastirma kapsaminda ele alinan yayinlardaki geri bildirim kaynaklari incelenmis olup,
bulgular Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9. Yayinlarda kullanilan geri bildirimin kaynagina gore dagilim

Geri Bildirim Kaynagi f
1- Ders Yuratlcusu 48
2- Akran 30
3- Tez Danismani 7
4- Ogrenci (Oz-geri Bildirim) 6
5- Otomatik Geri Bildirim (6r; Automated Writing Evaluation System) 6
6- Ders Asistani 3
7- Uzman Okuyucu 3
8- Belirtilmemis 3

Tablo 9’a gore yayinlarda en fazla dersin yiruticlsu tarafindan verilen geri bildirimler
tespit edilmistir. Dersin yurGtliclUstinin hemen ardindan geri bildirim kaynagi olarak, akran
geri bildirimi gelmektedir.

Geri Bildirimdeki iletisim Sekline Ait Bulgular

incelenen yayinlarda verilen geri bildirimlerdeki iletisim sekilleri, Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10. Yayinlarda kullanilan geri bildirimdeki iletisim sekline gore dagilim

Geri Bildirimdeki iletisim Sekli n %
1- Yazili 66 79
2-  Sozll ve Yazil 10 12
3- Sozla 2 2
4- Bedensel 2 2
5-  Gorsel veya isitsel
6- Belirtilmemis/Yok 3 4

Toplam 84 100

Tablo 10’a bakildiginda incelenen yayinlarin %79’unda (n=66) geri bildirimin yazili olarak
verildigi, buna karsin sozlli, bedensel, gorsel veya isitsel (6rnegin; ses kaydi, video vb.) geri
bildirimin ise daha az tercih edildigi gorilmektedir. U¢ adet calismada ise geri bildirimin
iletisim sekli belirtilmemistir.

Geri Bildirimin Verildigi Ortama Ait Bulgular

Arastirma kapsaminda ele alinan yayinlarda kullanilan geri bildirimin verildigi ortam
incelenmis olup, bulgular Tablo 11’de verilmistir.
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Tablo 11. Yayinlarda kullanilan geri bildirimin verildigi ortama gore dagilim

Geri Bildirimin Verildigi Ortam n %
1- Yiz Yuze 32 38
2- Cevrimigi 21 25
3- Karma 14 17
4- Belirtiimemis/yok 17 20

Toplam 84 100

Tablo 11’e gore incelenen yayinlarin %38’inde (n=32) geri bildirimin yiz ylze ortamlar
kullanilarak verildigi, %25’inin (n=21) g¢evrimigi elektronik ortamlarda verildigi, %17’sinin
(n=14) de yuz ylze ortamlarin ve gevrimigi ortamlarin beraber kullanildigi karma ortamlarda

verildigi sonucuna ulasilmaktadir.

Geri Bildirimdeki Etkilesim Sekline Ait Bulgular

Arastirma kapsaminda ele alinan yayinlarda kullanilan geri bildirimlerdeki etkilesim sekli

incelenmis olup, bulgular Tablo 12’de verilmistir.

Tablo 12. Yayinlarda kullanilan geri bildirimdeki etkilesim sekline gére dagilim

Geri Bildirimdeki Etkilegim n %
1-  Asenkron 35 42
2- Karma 18 21
3- Senkron 13 16
4- Belirtiimemis/yok 18 21

Toplam 84 100

Tablo 12’ye bakildiginda incelenen yayinlarda geri bildirimlerin en fazla asenkron olarak
verildigi gorilmektedir. Asenkron ve eszamanli geri bildirimlerin beraber kullanildig (karma)
yayinlar ise ikinci sirada yer almaktadir. Senkron geri bildirim ise asenkron ve karma etkilesim

sekillerine gore daha az kullanilmistir.

Geri Bildirimin Tiiriine Ait Bulgular

incelenen yayinlarda kullanilan geri bildirim tiirlerine ait sonuglar Tablo 13’te verilmistir.
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Tablo 13. Yayinlarda kullanilan geri bildirimin tlriine gére dagihm

Geri Bildirim Tiirii f %
1- Bicimlendirici (Formative) 34 30
2- Diizeltici (Corrective) 16 14
3- Yapici (Constructive) 14 12
4-  Ozetleyici (Summative) 11 9
5- Olumsuz-elestirel (Negative) 7 6
6- Olumlu (Positive) 7 6
7-  Yansiticl (Reflective) 4 4
8- Ozgiil (Specific) 3 3
9-  Tekrarli (Repetitive) 3 3
10- Belirtilmemis 15 13

Toplam 84 100

Tablo 13’e gore bicimlendirici geri bildirim, en fazla kullanilan geri bildirim tiiri olmustur.
Ozgiil ve tekrarli geri bildirim tiirii ise en az kullanilan geri bildirim tirleridir. On bes adet
¢alismada ise kullanilan geri bildirimin tiri belirtiimemistir. Calismalarin bazilarinda birden
fazla geri bildirim tird kullanilmasi sebebiyle Tablo 13’te verilen geri bildirim tlrlerine ait

frekans degerlerinin toplami, ele alinan ¢alisma sayisindan fazla gikmistir.

Calismalarda Yaygin Olarak Kullanilan Degiskenler ve Degiskenlerin iliski Durumuna

Ait Bulgular

Arastirma kapsaminda ele alinan yayinlarda (n=84) geri bildirimin “yazma becerisi”
Uzerine etkisi (n=55), calismalarda en cok incelenen durum olarak ortaya ¢ikmaktadir. Yazma
becerisi ile birlikte incelenen diger degiskenlere ait bulgular Tablo 14’te verilmistir.

Tablo 14. Yazma becerisi ile birlikte incelenen degiskenler ve degiskenlerin iliski durumu

“Yazma Becerisi” ile Birlikte Pozitif iliski Negatif iliski Anlaml iliski Toplam
incelenen Degiskenler f f yok

f
1-  Akran Geri Bildirimi 19 - - 19
2-  Cevrimici Geri Bildirim 8 1 1 10
3-  Yapici Geri Bildirim 7 - -
4- Bicimlendirici Geri Bildirim 7 - -
5-  Ogretim Eleman Geri Bildirimi 6 - -
6- Diizeltici Geri Bildirim 4 - - 4
7-  Olumlu Geri Bildirim 2 - - 2
Toplam 53 1 1 55

Tablo 14’e bakildiginda “yazma becerisi” degiskeni ile birlikte en fazla kullanilan
degiskenler “akran geri bildirimi” ve “cevrimigi geri bildirim” olmustur. On dokuz calismada
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akran geri bildirimi ile yazma becerisi arasinda pozitif anlamli bir iliski bulunmustur. Cevrimigi
geri bildirim ile yazma becerisi degiskeninin iliski durumunun incelendigi 10 calismanin 8’inde,
pozitif yonde anlamli iliski oldugu gorilmektedir. Negatif yonde anlamli iligki ise bir ¢alismada
yer almaktadir. Bir ¢calismada ise degiskenler arasinda anlamli bir iliski tespit edilmemistir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu arastirmanin odak noktasi, akademik yazimda geri bildirim konusuna yoénelik
Universite dizeyinde yapilan makale ¢alismalarinin incelenmesidir. Bu amagla Web of Science
ve Eric veri tabanlarindan erisilebilen tam metin makaleler arastirma kapsamina alinmistir.
Akademik yazim slrecinde geri bildirimin 6nemini ortaya ¢ikarmak amaciyla incelenen
yayinlardaki yaklagimlar ve yayinlarin alanyazindaki yénelimleri hakkinda bilgiler sunulmustur.
Elde edilen bulgular isiginda arastirma sorularina paralel olarak asagidaki sonuglara
ulasiimistir:

Akademik yazimda kullanilan geri bildirim lizerine yapilan ¢alismalardaki yayin bilgilerine
ait sonuglar:

incelenen yayinlarin yillara gére dagiimina bakildiginda, yayinlarin 2006 yili itibariyle
bagladigl gortlmustir. Ayrica, yillara gore yayin sayisinda genel anlamda bir artis ortaya
¢ikmistir. Bu sonug alanyazinda konunun 6neminin ve konuya yodnelimlerin son yillarda
arttigini gostermektedir. Geri bildirim ve geri bildirime dayali dizeltmelerin kullanilmasi
ogretimde basari lizerinde yaklasik %25’lik bir etkiye sahiptir (Bloom, 2016). Yayinlarda sik
karsilasilan temalarin, duyussal boyut ve beceriler, 6gretim programi gelistirme, tasarlama ve
degerlendirme alanlarinda agirlikhh  oldugu gortlmdastir. Yayinlar ¢ogunlukla yazma
becerisindeki degisimler {izerine yogunlasmistir. incelenen calismalarin motivasyonel yénde
beceri gelisimi Gzerine ve bunun neticesinde basarinin da artmasini destekleyen calismalar
olmasi, bu konuya ait alanyazin sonuclariyla benzerlik gostermektedir (Kayali, Balat, Kursun, &
Karaman, 2019). En ¢ok birden fazla disiplini ayni anda iceren (disiplinlerarasi) ¢alismalarin
yapildigi bulunmustur. Arastirma kapsaminda ele alinan yayinlarda L2 (ikinci dil) yazma
o6gretiminin incelendigi ¢calisma sayisi fazladir. Alanyazinda Universite seviyesinde L2 yazma
derslerinde geri bildirimlerin sikhkla kullanildigi ve vyapilan c¢alismalarin genellikle
disiplinlerarasi ydratialdagtd  (Hyland, 2013; Salter-Dvorak, 2017) ulasilan sonucu
desteklemektedir.

Akademik yazimda kullanilan geri bildirim lizerine yapilan ¢alismalardaki yéntemsel
egilimlere ait sonuglar:

incelenen yayinlarda daha ¢ok nitel arastirma yéntemi tercih edilmis olup, ardindan
karma ve nicel arastirma yontemleri gelmistir. Nitel arastirmalarda ilk sirada 6rnek olay (case
study) calismalari yer almaktadir. ikinci sirada ise yeni bir egitim yéntemi, teknoloji etkileri gibi
durumlarin ele alinarak degerlendirmeye alindigi arastirmalar (evaluation research) (Creswell,
2016) gelmektedir. Goktas vd. (2012), son donem egitim arastirmalarinda nitel ve karma
arastirma yontemlerinin tercih edilme sikhginin arttigini, nicel yéntemlerin ise gicuni
kaybetmeye basladigini belirtmislerdir. Orneklem diizeyi olarak en ¢ok lisans seviyesinde
¢alismalara rastlanmistir. Bu durumun nedeni olarak, 6zellikle akademisyenlerin ¢alismalarda
lisans Orneklem dlizeyine, diger orneklem dizeylerine goére daha kolay ulasabilmesi
gosterilebilir. Akademik yazimdaki geri bildirime yonelik ¢alismalarda en fazla tercih edilen
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orneklem bayuklGginin “11-30” ve “31-100” araliginda oldugu, en az orneklem
blyuklGdginin de “1000’den fazla” oldugu gorilmektedir. Yukarida bahsedilen bir bulgu
olarak geri bildirim Gizerine yapilan nitel calismalarin nicel calismalardan daha fazla olmasi bu
sonucu destekler niteliktedir. Yapisi geregi nitel ¢alismalar verinin buylkliglinden ziyade,
arastirma amagclarina yonelik daha detayli ve derin bilgiler toplamayi amaclar (Neuman &
Robson, 2014). incelenen ¢alismalarda veri toplama siirecinde ¢ogunlukla anketler ve gériisme
formlari kullanilmistir. Veri analiz yontemleri bakimindan geri bildirimi tanitici ve geri
bildirimin mevcut durumunu ortaya ¢ikarmaya yonelik olarak betimsel analiz yontemi daha
¢ok tercih edilmistir.

Akademik yazimda kullanilan geri bildirim lizerine yapilan ¢alismalardaki geri bildirimlerin
ozelliklerine ait sonuglar:

incelenen calismalarda geri bildirimin kaynagi, en fazla ders yiiriitiiciisii ve akran olarak
ortaya cikmistir. Oz-geri bildirim, otomatik geri bildirim, ders asistani ve uzman okuyucu geri
bildirimi ise daha az tercih edilmistir. Coskun ve Tamer’in (2015) ¢alismalarinda da benzer
sekilde en fazla 6gretmen ve akran tarafindan verilen geri bildirimlerin oldugu ifade
edilmektedir. Huisman vd. (2019) tarafindan yapilmis olan ¢alismada 6gretmen ve akran geri
bildiriminin yazma becerisini iyilestirdigi sonucuna varilmistir. Bu galisma ile geri bildirim
verilirken yazili iletisimin daha ¢ok kullanildigl, s6zli, gorsel, isitsel ve bedensel iletisim seklinin
ise daha az tercih edildigi belirlenmistir. S6zIi geri bildirimlerin, yazili geri bildirimlere gére az
tercih edilmesinin bir nedeni, not alma kisitliigindan dolayi bildirimi alan kisi tizerinde daha
fazla yiik olusturabilmesidir (Nelson & Schunn, 2009). Ozellikle lisansiistii akademik yazim icin
verilen geri bildirimlerin stire¢ bakimindan uzun bir zaman dilimine yayillmasindan dolayi, yazih
geri bildirimler daha fazla tercih edilme sebebi olabilmektedir. Calismalarda geri bildirimlerin
en ¢ok yiz ylize ortamlarda, daha sonra ise ¢evrimigci olarak verildigi gérilmdistir. Thai, Wever
ve Valcke (2020) yiz ylize ortamlarda anhk geri bildirim alma imkani oldugundan, bu
ortamlarin ¢evrimici ortamlara gore daha etkili oldugunu belirtmislerdir. McCarthy (2017)
tarafindan yapilan bir diger calismada da anlk geri bildirimlerin alinmasinda yiz yilze
ortamlarin, derinlemesine ve gecikmeli geri bildirimler igin ise ¢cevrimici ortamlarin daha etkili
oldugu sonucuna ulasiimistir. Verilen geri bildirimler etkilesim sekli bakimindan
incelendiginde, en fazla asenkron (eszamansiz) geri bildirimlerin tercih edildigi gortlmustar.
Ogrenenler agisindan daha fazla tercih edilen geri bildirim, yiiz yiize verilen eszamansiz geri
bildirimlerdir (Kirmizi & Aydin, 2019). Geri bildirim tirQ olarak ise sirasiyla bicimlendirici,
diizeltici ve yapici geri bildirimler verilmistir. Bunlarin disinda yine 6zetleyici, olumlu, olumsuz
ve yansitici olarak verilen geri bildirimler de galismalarda kullaniimistir. Alanyazinda da yanlis
cevaplara yonelik olarak duzeltici geri bildirimlerin verilmesi gerektigi vurgulanmaktadir
(Shute, 2008). Elde edilen 6nemli bulgulardan biri de ¢alismalarin biyik ¢ogunlugunda geri
bildirimin yazma becerisi UGzerine etkisinin arastirilmis olmasidir. Yazma becerisi, sirasiyla
akran, gevrimigi, yapici ve bigimlendirici geri bildirimler ile birlikte incelenmistir. Yazma
becerisi ile akran geri bildirimi (Poverjuc, Brooks, & Wray, 2012; Huisman vd.,2018), cevrimigi
geri bildirim (Cotos, Link & Huffman, 2017), bigimlendirici ve yapici geri bildirimler
(Horstmanshof & Brownie, 2013; Seviour, 2015) arasinda pozitif iliskiyi ortaya koyan
¢ahismalar bu alanda cgalisilan konular arasindadir. Huisman vd. (2018) yapmis olduklar
¢alismada, akademik yazim o6devinin verildigi bir ders baglaminda akran geri bildiriminin
yazma becerisini gelistirdigi sonucuna varmistir. Wingate (2010) galismasinda bigimlendirici
geri bildirim alan ve aldigi geri bildirime gbre galismasinda uygulayan 6grencilerin gelisim
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gosterdigini belirtmektedir. Bu durumda geri bildirimin etkililiginin 6l¢tlmesi icin dncelikle geri
bildirim alan kisinin aldigi geri bildirime gore diizenlemelerini yapmasi gerekmektedir.
Calhsmada kapsamina dahil edilen yayinlar Web of Science ve ERIC veri tabanlarindan
erisim saglanarak elde edilmistir. Calisma dahilindeki yayinlarin tirleri makale olarak
sinirlandiriimistir. Orneklem olarak yapilan arastirma kapsaminda énlisans, lisans ve lisansiisti
diizeyde yapilan ¢alismalar segilmistir.
Galisma sonuglarina dayanarak asagida verilen 6neriler sunulmaktadir:

1. Geri bildirim konusunda daha detayli inceleme yapmak amaciyla baska veri tabanlari
dahil edilerek galismanin kapsami genisletilebilir.

2. Buarastirma dahilinde geri bildirimin verildigi ortam, geri bildirimdeki etkilesim sekli,
geri bildirim tird gibi bilgilerin net olarak belirtilmedigi calisma sayisinin fazla olmasi
dikkat gekici bir bulgudur. Geri bildirim konusunda yayin yapacak arastirmacilarin bu
hususa dikkat ederek, ¢alismalarinda geri bildirimlerin Ozelliklerini agik ve daha
detayli olarak ortaya koymalari beklenmektedir.

3. Akademik yazimda kullanilan geri bildirim ¢alismalarinda, incelenen degiskenlerin
yazma becerisi Gizerine etkilerinin daha kapsamli bir sekilde ortaya konulabilmesi igin
deneysel calismalarin daha fazla tercih edilmesi 6nerilmektedir.

4. inceleme sonuglarina bakildiginda, Tiirkiye’de yapilan calismalarin oldukca az sayida
oldugu bulunmustur. Ulusal alanyazinda glincel bir ¢alisma alani olarak geng
arastirmacilar, akademik yazimdaki geri bildirim konusuna yoneltilebilir.
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ORTAOKUL OGRENCILERININ VUCUDUMUZDAKI SISTEMLER UNITESINE
ILISKIN METAFORIK ALGILARI

Esra Durmaz?, S. Levent Zorluoglu?, Betiil Okcu3
Arastirma Makalesi
0z

Calismada, 6. 7. ve 8.sinif 6grencilerinin fen bilimleri dersi “Vicudumuzdaki Sistemler” (initesi
kavramlarina iliskin sahip olduklari metaforlari ortaya ¢ikarmak amaclanmistir. Ortaokul
ogrencilerinin fen bilimleri dersi “vicudumuzdaki sistemler” Unitesi kavramlarina yonelik
metaforik algilarini ortaya ¢ikarmak amaciyla ¢alismada olgubilim (fenomonoloji) deseni
kullanilmistir. Calisma grubunu 2018-2019 egitim 6gretim yilinda 6., 7. ve 8. sinifta 6grenim
goren ve goniilli katihm saglayan 450 6grenci olusturmaktadir. Ogrencilerin “Viicudumuzdaki
Sistemler” Unitesi kavramlarina yonelik metaforik algilari, calisma kapsaminda gelistirilen
gorisme formu kullanilarak toplanmistir. Calismada elde edilen metaforlar, igerik analizi
yoluyla analiz edilmistir. Kavramla ilgili metaforlarin degerlendirmesinden sonra metaforlarin
listesi yapilmis ve her bir metaforu temsil eden 6grenci sayisi (f) ve ylizdesi (%) hesaplanmistir.
Ortaokul 6grencilerinin ‘Viicudumuzdaki Sistemler’ Unitesi kavramlarina iliskin sahip olduklari
metaforlari ortaya cikarmak icin yapilan bu ¢calismada 6grencilerin beyin, iskelet, eklem, kan,
damar, akciger kavramlarina yonelik birbirinden farkl toplam 266 metafor gelistirmeleri bu
kavramlarla ilgili bakis agilarinin farklihigini géstermektedir. Sonug olarak 6.siniflar 7. ve 8.
siniflara gore kavramlara yonelik daha az sayida metafor tGretmislerdir. 8. siniflar ise ¢cok sayida
metafor Uretmislerdir. Ogrencilerin olusturduklari metaforlar, cogunlukla sekil ve goriinis
olarak benzetmelerdir.
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METAPHORICAL PERCEPTIONS OF MIDDLE SCHOOL STUDENTS ABOUT
HUMAN BODY SYSTEMS

Research Paper

Abstract

In the study, it was aimed to reveal the metaphors of the 6th, 7th and 8th grade students
regarding the concepts of the "Human Body Systems" unit in the science course. The
phenomenology design was used in the study in order to reveal the metaphorical perceptions
of the secondary school students about the concepts of the "Human Body Systems" unit in
the science course. The study group consists of 450 students studying in the 6th, 7th and 8th
grades and participating voluntarily. The metaphorical perceptions of the students regarding
the "Human Body Systems" unit concepts were collected using the interview form developed
within the scope of the study. The metaphors obtained in the study were analyzed through
content analysis. After the evaluation of the metaphors related to the concept, a list of
metaphors was made and the number (f) and percentage (%) of students representing each
metaphor were calculated. In this study, which was carried out to reveal the metaphors of
secondary school students about the concepts of the "Human Body Systems" unit, the
students' development of 266 different metaphors for the concepts of brain, skeleton, joint,
blood, vessel, lung shows the difference in their perspectives on these concepts. As a result,
6th graders produced fewer metaphors for concepts than 7th and 8th graders. 8th graders
produced many metaphors. The metaphors created by the students are mostly similes in
terms of shape and appearance.

Keywords: Human body systems; metaphor; middle school student.

Summary

The purpose of this research; The science lesson of 6th, 7th and 8th grade students is to
reveal the metaphors they have about the concepts of the unit "Human Body Systems". In
addition, with the study, general metaphorical perceptions of middle school students towards
the concepts of the "Human Body Systems" unit will be determined. For this purpose, an
answer to the following question was sought in the study; “Through which concepts from daily
life do 6th and 7th and 8th grade students explain their perceptions of the concepts of "brain,
skeleton, joint, blood, vein and lung" within the scope of the "Human Body Systems" unit in
the Science course?”

In the study, it was aimed to reveal the metaphors regarding the unit concepts of
"Human Body Systems" of 6th, 7th and 8th grade students. In the study, a phenomenology
design was used to reveal the metaphorical perceptions of secondary school students towards
the concepts of the "Human Body Systems" unit. Phenomenology is used to reveal in depth
and detailed concepts that individuals are aware of but cannot clearly explain. The study was
carried out with a total of 450 secondary school students who attended voluntarily in the 6th,
7th and 8th grades in the province of Isparta in the 2018-2019 academic year. The
metaphorical perceptions of the students towards the concepts of the "Human Body Systems"
unit were collected using the interview form.

The metaphors obtained in the study were analyzed with content analysis. First of all,
the metaphors about the concept were evaluated and the metaphors were listed. In addition,
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the number (f) and percentage (%) of students representing each metaphor were calculated.
The metaphors written by the students were evaluated, and at this stage, the data that were
not suitable for the purpose of the study were eliminated and the data that were suitable for
the purpose were included in the study. Accordingly, unwanted data were eliminated by
considering the following reasons. 6th, 7th and 8th grade students developed a total of 266
different metaphors for the concepts of the "Human Body Systems" unit. This difference
shows that students have different perspectives about these concepts. As a result, 6th grade
formed fewer metaphors about "Human Body Systems" concepts than 7th and 8th grade.
Most metaphors were obtained in the 8th grade. Metaphors are mostly about shape and
appearance. As a result, it was concluded that the 6th graders produced less metaphors for
the concepts related to the "Human Body Systems" unit compared to the 7th and 8th grades,
while the 8th graders produced more metaphors based on their experiences. When the
metaphors developed about the unit "Human Body Systems" are looked at in general,
comparisons are made mostly in terms of shape and appearance. While 7th and 8th grades
produced their metaphors both abstractly and concretely and by reconciling their minds with
daily life, 6th graders produced metaphors by comparing them in concrete and generally in
terms of shape. In the created metaphors, many different metaphors were obtained in the
concept of the brain due to the students' various perspectives. Since the students knew and
concretized this concept in terms of skeleton and joint, they were able to give more examples
from daily life as a function. It was seen that he could not develop more metaphors about his
function in the concepts of blood and veins, and examples were given on the figure.

In this study, which was conducted to reveal the metaphors of secondary school
students regarding the concepts of the "Human Body Systems" unit, students' development
of a total of 266 metaphors on the concepts of "Human Body Systems" the difference in their
perspectives on these concepts. It was concluded from the study that different metaphors
constitute different meanings to the concepts due to individuals' lives, learning styles,
perspectives and creativity. For the science lesson, different studies related to metaphors can
be done for different units and concepts. It has been observed that the use of metaphors in
lessons is important and should be used for concept teaching. Teachers can apply the
metaphor technique in their lessons by using the metaphors obtained as the majority in their
lessons in order to teach the unit concepts in the study.

Giris

Fen bilimleri, dogadaki hemen her olayin temelini olusturan bilgileri icermektedir. Bu
nedenle de fen bilimleri yagamin énemli bir pargasidir. Fen bilimleri, dogada yer alan canl-
cansiz her seyle ilgilenmekte olup; olgular, kavramlar, genellemeler, ilkeler, kuramlar ve
dogaya dair yasalardan olugsmaktadir (D6nmez, 2017). Ayrica fen bilimleri, bireylerin gelisimi,
saghgi, beslenmesi, dogasi ve gunlik yasamda karsilastigl olaylar hakkinda farkindalik
yaratmasi nedeniyle de egitimin olmazsa olmazidir (Millar, 2008; Yalmaci ve Aydin, 2013).
Ulkemizde, dgrenciler fen bilimleri ile ilk defa ilkokul Ggiincii sinifta karsilasmakta olup,
ortaokul diizeyinde fen bilimleri dersini kapsamli bir sekilde gérmektedirler.

Fen bilimleri dersi ile 6grenciler, toplum ve gevre iliskilerinin farkina varabilmekte ve
icinde yasadiklari diinyayi bilimsel yonden ele alarak, inceleme firsati elde etmektedirler. Fen
bilimleri dersinde amag, 6grencilerin Fen’e yonelik temel bilgileri kazanmalarinin yani sira, bu
bilgileri benimseyip giinlik hayatlari ile iliskilendirmelerinin yolunu agmaktir. Fen’in gunlik
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hayatla iliskilendirilmesi, 6grencinin motivasyonunu olumlu yénde etkilemekte ve derste
islenen konulari daha kolay algilayarak benimsemesine olanak saglamaktadir (Soysal ve
Afacan, 2012). Bu nedenle Fen’in 6grenciler tarafindan iyi bir sekilde algilanmasini saglamak
icin 68rencinin aktif oldugu 6gretim yaklasimlarinin benimsenmesi gerekmektedir.

Ogrenciler 6grendikleri teorik bilgileri pratik becerilere déniistiirebildikleri ve giinliik
hayatlarinda kullanabildikleri stirece; bilginin kalicihgini arttirarak yasamlarinda karsilastiklari
olaylara karsi bilimsel tutumlar sergileyebileceklerdir. Bu nedenle 6gretmenler, 6grencilerin
bilimsel bilgiler edinmesi stirecinde giinlik hayatla baglantilar kurarak, 6grencilerin aktif bir
sekilde 6grenmesini saglayan o6gretim yaklasimlarindan yararlanmalidir (Yadigaroglu ve
Demircioglu, 2012). Ogrenciler, fen bilimleri dersine ait kavramlar sayesinde giinliik yasamdaki
olgu ve olaylari somutlastirabilmektedirler (Minas ve Gindogdu, 2013). Bu somutlastirma
sirasinda her bir 6grencinin beyninde olusturdugu yargilar farkl olmaktadir (Soysal ve Afacan,
2012). Ogrencilerdeki bu algi degisimini yansitmanin en etkili yolu ise metaforlardir (Rundgren,
Hirsch ve Tibell;2009). Fen bilimleri dersinde, kavramlarin daha kalici bir sekilde 6grenilmesi
icin metaforlar, yaygin olarak kullaniimaktadir. Bu teknik sayesinde 6grenciler igin anlasiimasi
ve zihinsel sireglerde anlamlandirilmasi zor olan fen kavramlari somutlagsmakta ve kavranmasi
daha kolay hale gelmektedir (Anilan, 2017; Cil ve Celik, 2020).

Metaforlar, 6grencilerin egitimi sirasinda bazi olgularla alakali sahip olduklari zihinsel
imgeleri aciga cikarmada, anlamada ve degistirmede gicli bir ‘pedagojik ara¢’ olarak
kullanilabilir (Saban, 2008). Fen bilimleri 6gretmenleri dersi daha yaratici hale getirmek ve
ogrencilerin kavramlar kalici olarak anlamalarini saglamak icin ginlik yasamdaki olaylari
anlamlandirmayi saglamada metaforu etkin bir arag olarak kullanmaktadirlar (Afacan, 2011;
Harman ve Seker, 2019). Ayrica fen bilimlerinde metafor kullanimi; 6grencilerin ginlik
yasamda bilinenlerden yola c¢ikarak bilinmeyene ulasmasini, bireyin kolay ve kalici anlamlar
olusturmasini, temel bilgilerini glclendirmesini ve zor kavramlari daha kolay bir sekilde
anlamalarini saglamaktadir (Ural ve Ugur, 2018). Yaratici diisinmeyi saglayan metaforlar, st
diizey disiinme ve glinlik yasam becerilerinin gelismesine neden olmaktadir. Bu nedenle
metaforlarin  6gretmenler tarafindan daha ¢ok kullanilmasi 6grencilerin  kavramlari
o6grenmelerini kolaylastirarak fene karsi olumlu tutum gelistiriimesine katki saglamaktadir
(Toplu, 2015; Ural ve Ugur, 2018). Fen kavramlarinin glinlik yasamla baglantili kavramlari
icermesi agisindan metaforlar kullanilarak, zihinsel imgeler olusturmanin 6grenciler igin daha
kalici bilgiler olusturdugu duslintilmektedir (Goldstein, 2005). Ayrica kavram yanilgilarinin
engellenmesinde de metaforlarin etkisi buylktir. Bu dogrultuda fen kavramlarinin
o6gretiminde, metaforlarin nasil kullanildigl ve benzetme igin kullanilan kavramlarin beklenen
etkiyi olusturulabilmesi bakimindan metaforun dogru bir sekilde kullanilmasi oldukga
onemlidir (Anilan, 2017).

Alanyazinda Sosyal Bilgiler, Fen Bilimleri, Turkce vb. gibi derslerde metaforlarin
kullanimi ile ilgili birgok g¢alismaya ulasiimistir. Fen bilimleri ile ilgili yapilan galismalara
bakildiginda; fizik kavramlarina (Aygiin, Durukan ve Hacioglu, 2015; Harman ve Cokelez, 2017;
Minas ve Glindogdu, 2013), kimya kavramlarina (Anilan, 2017; Derman, 2014; Harman ve
Cokelez, 2017; Minas ve Gundogdu, 2013), biyoloji kavramlarina (Harman ve Cokelez, 2017;
Ozbugutu, 2018; Yalmanci ve Aydin, 2013), fen laboratuvari kavramina (Arik ve Benli Ozdemir,
2016; Pinar ve Dongel Akgiil, 2021; Ural ve Basaran Ugur, 2018; Wolf ve Fraser, 2008), doga
kavramina (Kahyaoglu, 2015), fen ve teknoloji dersi kavramlarina (Bartoszeck ve Bartoszeck,
2017; Schreglmann ve Kazanci, 2016; Sosyal ve Afacan, 2012), cevre sorunlarina (Selguk ve
Yilmaz, 2017), kiresel 1sinma kavramina (Kaya, 2013) yonelik metaforik ¢alismalarin yapildig
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belirlenmistir. Ayrica yapilan alan yazin taramasinda fen bilimlerinde “Vicudumuzdaki
Sistemler” Unitesiyle ilgili metaforik ¢alisma yapilmadigi belirlenmistir.

Alanyazinda belirlenen bu duruma yonelik olarak bu arastirmanin amaci; 6. 7. ve 8.sinif
ogrencilerinin fen bilimleri dersi “Viicudumuzdaki Sistemler” Uinitesi kavramlarina iliskin sahip
olduklari metaforlari ortaya ¢ikarmaktir. Ayrica c¢alisma ile ortaokul 6grencilerinin
“Vicudumuzdaki Sistemler” Unitesi kavramlarina yonelik genel metaforik algilari
belirlenecektir. Bu amag dogrultusunda ¢alismada asagidaki soruya cevap aranmistir; 6. 7. ve
8. sinif 6grencileri Fen bilimleri dersindeki “Vicudumuzdaki Sistemler” Unitesi kapsaminda
‘beyin, iskelet, eklem, kan, damar ve akciger’ kavramlarina iliskin algilarini giinlik yasamdan
hangi kavramlar araciligi ile agiklamaktadirlar?

Yontem

Calismada ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri dersi “viicudumuzdaki sistemler” Gnitesi
kavramlarina yonelik metaforik algilarini ortaya c¢ikarmak amacglandigindan olgubilim
(fenomonoloji) deseni kullaniimistir. Olgubilim, bireylerin farkinda olduklari fakat net bir
bicimde acgiklayamadigi kavramlari derinlemesine ve ayrintililariyla ortaya ¢ikarmada
kullanilmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2016). Bu yontem ile 2018-2019 egitim 6gretim yilinda
6., 7. ve 8. sinifta 6grenim goren ogrencilerinin “Vicudumuzdaki Sistemler” Unitesinde yer
alan beyin, iskelet, eklem, kan, damar ve akciger kavramlarina yonelik sahip olduklari
metaforik algilar belirlenmeye c¢alisiimistir.

Calisma Grubu

Calisma, Isparta ilinde 2018-2019 egitim o6gretim yilinda ayni okulda 6. 7. ve 8. sinifta
o6grenim goren gonilli katilim saglayan toplam 450 ortaokul 6grencisi ile gerceklestirilmistir.
Calisma kapsamindaki konunun o6gretimi farklh oOgretmenler tarafindan yapilmaktadir.
Viicudumuzdaki sistemler (nitesi ile 6grencilerin 6. sinifta ilk defa karsilasmasi nedeni ile
calismaya 5. Sinif 6grencileri dahil edilmemistir. Calismaya katilan 6grencilerin%33,33’( 6.
sinif, %33,33’G 7. sinif ve %33,33’U 8. sinif 6grencilerden olusmaktadir. Ayrica 6grencilerin
%.57,11"1 kiz, %42,89’u erkek 6grencidir.

Tablo 1. Sinif ve cinsiyetlere gore yuzdelik oran

Sinif Sayi Yiizde Cinsiyet Sayi Yiizde
6 150 %33,33 Kiz 257 %57,11
7 150 %33,33 Erkek 193 %42,89
8 150 %33,33

Toplam 450 %100 Toplam 450 %100

Calismaya “Vicudumuzdaki Sistemler” (nitesini islenirken derse katim gosteren
ogrenciler dahil edilirken, bu Unitenin islenmesi slrecinde devamsizlik yapan ya da hi¢ bu
Uniteyi gormemis 6grenciler galismaya dahil edilmemistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Gahsmaya katilan 6grencilerin metaforik algilarini belirlemek amaciyla “Vicudumuzdaki

Sistemler” Unitesinde yer alan kavramlari iceren form olusturulmustur. Formda “Beyin ....

gibidir. Cunki .....” , “Iskelet ..... gibidir. Cunkd ....” , “Eklem .... gibidir. Clinku .....” , “Kan ....
gibidir. Cunkd .....” , “Damar .... gibidir. Clnk .....” ve “Akciger .... gibidir. Cunka .....” ifadeleri
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yer almaktadir. Gelistirilen metafor formu fen egitimi alaninda uzman olan ve metafor ile ilgili
calismalari olan bir uzmana goéris almak amaciyla gonderilmistir. Uzman formun bu sekilde
uygulanabilecegi hakkinda fikir beyan etmistir. Uzerinde herhangi bir degisiklik yapilmayan
form c¢ikti alinarak ¢alisma grubunu olusturulan 6grencilere uygulanmistir. Uygulama sireci
icin 6. siniflarda “Vicudumuzdaki Sistemler” (Unitesinin 6gretmen tarafindan islenerek
bitirilmesi beklenmistir. “Vicudumuzdaki Sistemler” Ginitesinin 6gretimi bittikten sonra 6., 7.
ve 8. sinifta 6grenim goren ve bu Uniteye aktif katilim saglayan 6grencilerin metaforik algilarini
belirlemek icin form es zamanli olarak dagitiimistir. Ogrencilerden her bir kavrama yénelik tek
bir metafor kullanmalari ve her bir metafora yonelik ¢linkii kisimlarinin doldurmalari
istenmistir. Ogrenciler, baskalarindan etkilenmeyerek sadece kendilerine ait gorislerini ve
disuncelerini kullanarak formlari doldurmalari konusunda uyarilmiglardir. Ayrica 6grencilere
kagitlar verilmeden 6nce 6grencilerin bu kavramlar Gzerindeki fikirlerini agiga ¢ikarmak ve
metaforu onlarin aklinda olusturabilmek amaciyla yaklasik 15-20 dakika “metafor” kelimesinin
ne oldugu, nerelerde kullanilabilecegi sunularak farklh kavramlar ile ilgili “metafor” drnekleri
verilmistir. Metaforun bir arastirma araci olarak kullanildig calismalarda “gibi” kavrami
¢ogunlukla metaforun konusu ve metaforun temeli arasindaki iliskiyi daha net bir sekilde
gostermek igin kullaniimaktadir (Minas ve Giindogdu, 2013). Bu arastirmada “clnk{” kavrami
da kullanilarak 6grencilerin derste 6grendikleri ile glinlik yasamdaki kavramlari zihinlerinde
nasil bagdastirdiklarini anlamak i¢in mantikli gelen bir “neden” yazmalari istenmistir.

Calismada elde edilen metaforlar icerik analizi yoluyla analiz edilmistir. Kavramla ilgili
metaforlarin degerlendirmesinden sonra metaforun bir listesi yapilmis ve her bir metaforu
temsil eden 6grenci sayisi (f) ve ylizdesi (%) hesaplanmistir.

Ogrencilerin yazdiklari metaforlar degerlendirilmistir ve bu asamada calismanin amacina
uygun olmayan veriler elenmis ve amacina uygun olan veriler calismaya dahil edilmistir. Buna
gore asagidaki nedenler g6z onlinde bulundurarak istenilmeyen veriler elenmistir.

Eleme asamasi:

e Degerlendirmede bir kavrama birden ¢ok benzetme yapip bu metaforlar arastirmanin
disinda birakilmistir. Ornegin; “Beyin miidir, patron, ceviz gibidir. Ciinki ....” burada
O0grenci beyin kavrami icin birden fazla metafor kullanmistir.

e Degerlendirmede metaforlarin mantiksal dayanaklari incelenmistir. Mantiksal
olmayan benzetmeler arastirma disinda birakilmistir. Ornegin; “Eklem sogan gibidir.
GClnkiu sogan da eklem gibi serttir.” metaforu yapan 0Ogrenci eklemi sogana
benzeterek fakat benzetme sebebini mantikh olarak agiklayamamistir.

o Degerlendirmede 6grenciler bazi kavramlari bos biraktiklari icin arastirma disinda
birakilmistir.

e Degerlendirmede kavrami kavramin kendisine benzetenler de arastirma disinda
birakilmistir. Ornegin; “Beyin beyin gibidir. Clinkii beyin beyindir.” burada 6grenci
kelimeyi, kelimenin kendisine benzettigi icin arastirma disinda birakilmistir. Bu amaca
hizmet etmeyen kagitlar arastirma disinda birakilmistir.

450 6grenci ile baslayan ¢alismada, yapilan elemelerden dolayi beyin kavramina ait 410
o6grencinin metaforu; iskelet kavramina ait 401 6grencinin metaforu; eklem kavramina 401
6grencinin metaforu; kan kavramina ait 423 6grencinin metaforu; damar kavramina ait 423
o0grencinin metaforu; akciger kavramina ait 401 6grencinin metaforu dikkate alinmistir (Tablo
2).
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Tablo 2. Calismaya dahil edilmeyen metaforlarin sinif diizeyine goére dagilimi

Elenen Metafor Sayisi Elenen Calismaya Dahil Toplam
- Toplam Olan Toplam Metafor
ligili Kavram Metaf S
6. sinif 7. sinif 8. sinif €taror Metafor Sayisi ayisi
Sayisi
Beyin 8 16 16 40 410 450
iskelet 8 18 23 49 401 450
Eklem 16 16 15 49 401 450
Kan 3 13 11 27 423 450
Damar 8 10 9 27 423 450
Akciger 10 15 14 39 401 450
Bulgular

Calismanin bu bolimiinde 6. 7. ve 8. sinif 6grencilerinin beyin, iskelet, eklem, kan, damar
ve akciger kavramlarina yonelik olusturduklari metaforlar her bir sinif igin ayri ayri tablolar
olusturularak sunulmustur. Ayrica tablolarda 6grencilerin metaforlarina yonelik vermis
olduklari aciklamalardan birer 6rnek sunulmustur.

Tablo 3. 6.sinif 68rencilerin “beyin” kavramina ait sahip olduklari metaforlar

Sira Metafor Adi f Yizde (%) Ornek Metafor Agiklamasi

1 Ceviz 28 19,72 Os: “beyin gibi iki parcali ve gok kivrimlidir.”

2 internet 28 19,72 O111: “internet gibi karmakarisik bir agdir”

3 Bilgisayar 18 12,68 O74: “bilgiyi isler.”

4  Araba motoru 14 9,86 Ose: “beyin uyumu saglar.”

5  Anakart 13 9,15 O23: “viicut onsuz ¢alismaz.”

6 Kitap 13 9,15 O140: “icinde bissiirii bilgi barindirir”

7 Kumanda 12 8,45 O40: “televizyonu ydnettigi gibi viicudu ydnetir”
8  Kral 11 7,75 O79: “0 ne derse o olur.”

9 Maddar 3 2,11 0,9: “organlarin ne yapacagina karar verir.”
10 Arama motoru 1 0,70 O123: “Ogrendigin her seyi orada bulabilirsin”
11  Makine 1 0,70 O12: “tikir tikir cahisir.”

Toplam 142 100

Tablo 3 incelendiginde 6. sinif 6grencilerinin “beyin” kavramina yonelik 11 adet
metafor gelistirdikleri belirlenmistir. Ogrenciler beyin kavramina yonelik en ¢ok ceviz (%19,72;
f:28) ve internet (%19,72; f:28) metaforu olustururken en az ise arama motoru (%0,70; f:1) ve
makine (%0,70; f:1) metaforu olusturmusglardir.

Cilt:12 Say::1 Yil:2022
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Tablo 4. 7. Sinif 6grencilerin “beyin” kavramina ait sahip olduklari metaforlar

Sira Metafor Adi f Yiizde (%) Ornek Metafor Agiklamasi

1 Ceviz 52 38,80 O1se: “damarlari var ve sekil olarak onu benzer.”

2 Yonetici 13 9,70 01741 “yOneticinin  sirketi ydnetmesi gibi
viicudumuzu yonetir.”

3 Cekirdek 12 8,95 02000 “kabugun icindedir beyinde kafatasinin
icindedir.”

4 Madar 12 8,95 O161: “midir okulun basinda oturdugu gibi
beyinde viicudun basinda oturur.”

5 Motor 10 7,46 02580 “motor olmadan cihaz calismaz, beyin
olmadan da viicut calismaz.”

6 Depo 5 3,73 0274 “bugiine kadar ogrendiklerimiz
gordiklerimiz orada depolanir.”

7 Makine 5 3,73 0a3s: “belirli bitiini olusturan bélimleri vardir.”

8 Bilgisayar 4 2,98 0,904: “bilgisayar gibi sistemli calisir.”

9 Patron 3 2,24 O191: “patronun séziinden ¢ikilmadigi gibi beyinin
dedigi disinda viicut bir sey yapamaz.”

10 Kitap 3 2,24 O “bir suri  icinde yasanmis olaylari
bulundurur.”

11 Kral 3 2,24 0531: “onun kararlarini organlarimiz uygular.”

12 Dolanmis 3 2,24 0219: “damarli damarli birbirine girmis beyaz bir

hortum yapidadir.”

13 Komutan 3 2,24 0O230: “emir ve komuta ondadir.”

14 Parmak izin 2 1,49 O246: “herkesin kendine 6ézel beyin yapisi vardir.”

15 Karnabahar 2 1,49 O299: “kesildiginde karnabaharin gicek yapisina
benzer yapisi vardir.”

16 Aslan kral 1 0,75 0211: “hem emir verir hem de her seyi diistinir.”

17 Zeka kiipl 1 0,75 O1s2: “karman ¢ormandir”

18 Kader 1 0,75 0201: “kaderimiz bellidir beynin yapisi da bellidir
ama kader gibi onda da neler olacagi belli
degildir.”

Toplam 134 %100

Tablo 4 incelendiginde 7.sinif 6grencilerinin “beyin” kavramina yonelik 18 adet metafor
gelistirdikleri belirlenmistir. Ogrenciler beyin kavramina yonelik en ¢ok ceviz (f:52, %38,80), en
az ise aslan kral (%0,75; f:1), zekd kupl (%0,75; f:1) ve kader (%0,75; f:1) metaforu
olusturmuslardir.
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Tablo 5. 8. Sinif 6grencilerin “beyin” kavramina ait sahip olduklari metaforlar

Sira  Metafor Adi f Yiizde (%) Ornek Metafor Agiklamasi
1 Ceviz 73 %54,48 O302: “yarh ve damarli yapidadir. Ayrica sekil
olarak benzer.”
2 Mudir 12 %8,95 Os91: “yOnetir.”
3 Motor 6 %4,48 Ozaa: “suirekli calisir ve calistika is yapar.”
4 Bilgisayar 6 %4,48 Ou0a: “depolama, isleme, ydnetme gibi isleri tek
basina yapar.”
5 Anakart 4 %2,98 Oua2: “viicudun ana pargasidir.”
6 Yonetici 4 %2,98 Ouso: “bizim diizenli hareketimizi yonetir.”
7 Makine 4 %2,98 0372: “gok diizenli calisir.”
8 Kitap 3 %2,24 Oa12: “aradigimiz her seyi orada bulabiliriz.”
9 Cekirdek 3 %2,24 Osg2: “iginde zenginlik bulundurur.”
10  Spagetti 2 %1,49 Oua9: “sarmal yapidadir.”
11 internet 2 %1,49 Os904: “bilgi akisi cok hizhdir.”
12 Baskan 2 %1,49 0O422: “bizden o sorumludur.”
13 Karinca 2 %1,49 Ou09: “caliskandir.”
14 Pil 1 %0,75 Osse: “enerjiktir.”
15 Saat 1 %0,75 Ou07: “aksamadan calisir.”
16 Vali 1 %0,75 O307: “sehrin yénetimi viicudumuzdaki organlarin
yonetiminden sorumludur.”
17 Ceo 1 %0,75 O309: “bagimsiz organlari birlestirendir.”
18 Patron 1 %0,75 Ou32: “patronun parasi varsa isci calisir beynin
enerjisi varsa organlari ¢alistiracak komut verir.”
19 Kivircik marul 1 %0,75 O320: “sekilsel olarak kivirciktir.”
20 Bagirsak 1 %0,75 Os70: “bagirsaklarin ceviz seklinde sarilmis hali
gibidir .”
21 Baba 1 %0,75 03,7: “viicudumuza zarar gelecegi zaman bizi
korumak i¢in emir verir.”
22 ECU 1 %0,75 O397: “kendine 6zgii sinir sistemi ile kontrol
saglar.”
23 DNA 1 %0,75 O427: “kendine 6zgii yapisi vardir.”
24 Salter 1 %0,75 Oua7: “salter indiginde elektrik kesilir beyin
kapatildiginda 6lim gergeklesir..”
Toplam 134 %100

Tablo 5 incelendiginde 8.sinif 6grencilerinin “beyin” kavramina yonelik 24 adet metafor

gelistirdikleri belirlenmistir. Ogrenciler beyin kavramina yénelik en ¢ok ceviz (f:73, %54,48), en
az ise ECU (%0,75; f:1), DNA (%0,75; f:1) ve salter (%0,75; f:1) metaforu olusturmuslardir.

Cilt:12 Say::1 Yil:2022
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Tablo 6. 6.Sinif 6grencilerin “iskelet” kavramina ait sahip olduklari metaforlar

Sira  Metafor Adi f Yiizde(%) Ornek Metafor Agiklamasi
1 Robot 22 %15,49 Os: “parcalar birlikte hareket eder.”
2 Mentese 21 %14,79 O13: “eklemlerle birbirine baglanir.”
3 Agac dali 21 %14,79 O71: “serttir.”
4 Aski 13 %9,15 Oso: “saglamdir.”
5 Masa ayagi 11 %7,75 O33: “viicudumuzu ayakta tutar.”
6 Cubuk 11 %7,75 O134: “uzun pargalidir”
7 Bina demirleri 11 %7,75 Ous: “viicudun dik durmasini saglar.”
8 Kolon 11 %7,75 Os7: “viicudun temel diregidir.”
9 Heykel 4 %2,82 0.3: “diger organlar olmadiginda hareketsizdir.”
10  Maket 3 %2,11 O1: “cansizdir.”
11 Cop adam 3 %2,11 O121: “pargalarin birlesmis halidir”
12 Kukla 2 %1,41 O70: “nereye cekersen oraya gider.”
13 Makine 2 %1,41 Oso: “etki ettigin sekli alir.”
14 Cerceve 2 %1,41 02: “viicudun seklini olusturur.”
15 Duvar 2 %1,41 O129: “sert bir yapiya sahiptir”
16 Tel 2 %1,41 O144: “Ustiinde deri ve kas olmadan bir ise yaramaz.”
17  Direk 1 %0,70 O126: “dik durur.”
Toplam 142 %100

Tablo 6 incelendiginde 6.sinif 6grencilerinin “iskelet” kavramina yénelik 17 adet metafor
gelistirdikleri belirlenmistir. Ogrenciler iskelet kavramina yénelik en ¢ok robot (f:22, %15,49),
en az ise direk (%0,70; f:1) metaforu olusturmuglardir.

Tablo 7. 7.Sinif 6grencilerin “iskelet” kavramina ait sahip olduklari metaforlar

Sira Metafor Adi f Yizde(%) Ornek Metafor Aciklamasi
1 Bina demirleri 19 14,39 Oags: “saglamdir ve viicuda destek saglar.”
2  Agac 18 13,64 O1g4: “viicut yasadig stirece dik durur.”
3  Aski 16 12,12 O229: “askinin giysileri tasidigi gibi viicudu tasir.”
4  Robot 13 9,85 Ou141: “kaslar olmayinca robotik hareket yaparlar.”
5 Beyincik 11 8,30 O35 “viicudun dengesini saglayan organdir.”
6 Tas 7 5,30 O3s4: “sert bir yapiya sahiptir.”
7  Korkuluk 6 4,54 O2ss: “organlar olmadan sadece korkutma gérevi
yapar.”
8 Belediye 6 4,54 Os00: “belediye baskani sehri ayakta tutar. iskelette
baskani vicudu ayakta tutmak icin temel tastir.”
9 Demir 6 4,54 O171: “serttir ve tek basina ise yaramaz.”
10 Tugla 6 4,54 0274: “tugla evin temelini olusturur iskelette viicudun
temelini olusturur.”
11  Maket 5 3,79 O3s5: “kassiz biz hangi sekle sokarsak o sekle girer.”
12  Kolon 5 3,79 0O210: “viicudun temelidir.”
13 Canta 4 3,03 02,3: “icinde organlari saklar.”
14 Cergeve 4 3,03 Oa245: “ana hatlari o belirler.”
15 Makine 3 2,27 0,72: “emir komuta (ECU) sistemi ile hareket eder.”
16 Direk 2 1,51 O203: “bizim dik durmamizi saglar.”
17 Namaz 1 0,76 O259: “namaz dinin diregidir iskelette viicudun
diregidir.”
Toplam 132 100
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Tablo 7 incelendiginde 7.sinif 6grencilerinin “iskelet” kavramina yonelik 17 adet metafor

gelistirdikleri belirlenmistir. Ogrenciler iskelet kavramina yénelik en ¢ok bina demirleri (f:19,
%14,39), en az ise namaz (%0,76; f:1) metaforu olusturmuslardir.

Tablo 8. 8. Sinif 6grencilerin “iskelet” kavramina ait sahip olduklari metaforlar

Sira Metafor Adi f Yiizde(%) Ornek Metafor Agiklamasi

1 Kolon 20 15,75 Os0s: “bize sekil ve saglamlik verir.”

2 Bina demirleri 17 13,38 Oss3: “etlerle ve ile birlesince saglam bir viicut olusur.”

3 Kemik 14 11,02 O314: “temeli kemikten yapilmadir.”

4 Direk 12 9,45 Ou0s: “sokak lambasini ayakta tutan direktir. Viicudu da
ayakta tutan iskelettir.”

5 Masa ayagi 9 7,09 Os12: “yatsak ta ayakta dursak ta sabit sekli iskelet
verir.”

6 Agag 9 7,09 Ouso:  “gériinmez giictiir. iskelet olmasa ayakta
duramayiz. Aga¢ olmasa nefes alamayiz.”

7 Duvar 9 7,09 Os67: “sert ve dayanikhdir. Bu sayede yikilmaz.”

8 insaat temeli 6 4,72 Ousg: “viicut iskelet igine ve Ustiine insa edilir.”

9 Demir protez 6 4,72 O352: “viicudu destekler.”

10 Araba iskeleti 5 3,94 Ouss: “arabayi araba iskeleti viicudu da viicut iskeleti
ayakta tutar.”

11 Robot 4 3,15 Osg7: “beynin verdigi komutlarla hareket eder.”

12 Coépadam 3 2,36 Oa47: “sekil olarak benzer.”

13 Bisiklet 3 2,36 Ous21: “bisikletin ana iskelet gibi ana hatlari vardir.”

14 Demir tel 3 2,36 Osgs: “nasil biikersen o sekli alir.”

15 Aski 2 1,57 Os01: “askinin Ustiine giysi koyunca ise yarar iskeletin
Ustlinde de diger organlar olunca ise yarar.”

16 Tugla 2 1,57 Os07: “tugla binaya disaridan gelen her tiirli tehlikeyi
azaltir. iskelet viicudu hem korur hem de tek parca
olarak durmasina destek verir.”

17 Cadir cubuk 2 1,57 Oues: “cadir cadir gubuklari ile, etlerimiz iskeletimizle
desteklenir.”

18 Anne-baba 1 0,79 Os70: “anne-baba bize sirekli destek olur, iskelet ise
viicuda destek olur.”

Toplam 127 100

Tablo 8 incelendiginde 8.sinif 6grencilerinin “iskelet” kavramina yonelik 18 adet metafor

gelistirdikleri belirlenmistir. Ogrenciler iskelet kavramina yénelik en ¢ok kolon (f:20, %15,75),
en az ise anne-baba (%0,79; f:1) metaforu olusturmuglardir.

Cilt:12 Say::1 Yil:2022
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Tablo 9. 6. sinif 6grenciler “eklem” kavramina ait sahip olduklari metaforlar

Sira Metafor Adi f Yiizde(%) Ornek Metafor Agiklamasi
1  Kopri 24 17,91 O13: “iki kemigin birlesmesini saglar.”
2 p 21 15,67 O124: “ipliksi yapilardan olusmustur.”
3  Mentese 18 13,43 Oss: “diger kemikten ayrilmadan hareket eder.”
4 Kapi kolu 15 11,19 Os7: “kapi kolu olmadan kapi ise yaramaz, eklem
olmadan kemikler bagimli hareket. edemez.”
5  Gozlik sapi 14 10,45 Oa3: “gbzliik sapi kulak ile gdzIigiin uyumlu

baglanmasini saglar. Eklemde kemiklerin uyumlu
baglanmasini saglar..”

6  Yapistiric 12 8,95 Os: “kemikler birbirine eklem ile yapisir.”

7  Kanepe 12 8,95 Os: “kanepedeki destekleyici yapi gibidir.”

8 Yol kivrimi 6 4,80 073: “eklemin oldugu yerlerde kivrimlar olusur.”

9 Bitki kokii 4 2,98 039: “iki kemigin baglanma yerinde kék gibi etler
vardir.”

10 Robot 3 2,24 0,7: “robotun kol kismindaki lastikler ya da yalar
gibidir.”

11  Puzzle 3 2,24 O137: “eklemler ile iskelet parcalari birlesir.”

12 Civi 2 1,49 O124: “kemiklerin bir birine asilmasini saglar.”

Toplam 134 100

Tablo 9 incelendiginde 6.sinif 6grencilerinin “eklem” kavramina yoénelik 12 adet metafor
gelistirdikleri belirlenmistir. Ogrenciler iskelet kavramina yénelik en cok képrii (f:24, %17,91),
en az ise ¢ivi (%1,49; f:2) metaforu olusturmuslardir.
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Tablo 10. 7. Sinif 6grencilerinin “eklem” kavramina ait sahip olduklari metaforlar

Sira Metafor Adi f Yiizde(%) Ornek Metafor Agiklamasi
1 Kapi kolu 30 22,39 O131: “kapinin agilmasi gibi kolun parmaklarin
actlmasina eklem yardim eder.”
2 Mentese 15 11,19 0,78: “diger kemige bagimli hareket etmesini saglar.”
3 Kepce 13 9,70 014: “iki kemik kepge basi gibi eklemle hareket eder.”
4 Yapistirici 10 7,46 Oa98: “kemikleri birlestirir.”
5 Makas 10 7,46 O1s6: “makasin baglanti yeri gibidir.”
6 Kapak 7 5,22 O133: “kapak olmadan sisede su durmaz eklem olmadan
kemikler baglanamaz.”
7 Lastik 6 4,80 O.43: “esnektir.”
8 Odun 6 4,80 O251: “eklem yerlerinde kemik yerleri odunsu
yapidadir.”
9 Pipet 5 3,73 O131: “pipet basindaki kivrim gibi eklemde kemiklerin
hareket etmesini saglar.”
10  Baglac 5 3,73 O206: “baglama isi yapar.”
11 Pencere 4 2,98 0314: “evin olmazsa olmazi penceredir. Kemiklerin
hareket etmesi icin vazgecilmezi de eklemdir.”
12 Karga burnu 4 2,98 O200: “mentesesi eklem gibidir.”
13  Cimento 4 2,98 0113: “kuvvetli bir sekilde kemikleri baglar.”
14 Civi 3 2,24 O243: “dayanikhdir.”
15 Defter teli 2 1,49 0261 “sayfalarin baglandigi gibi kemikler baglanir.”
16 Araba 2 1,49 O139: “araba tekerlegi olmadan araba ilerlemez eklem
tekerlegi olmadan biz yuriyemeyiz.”
17  Sevgi 2 1,49 0202: “sevgi baglanmaktir.”
18  Makine dislisi 1 0,75 0204 “organlarin bagiml hareket etmesini saglayandir.”
19 Salincak 1 0,75 0330: “salincakta da baglanti noktalari vardir.”
20 Duvar 1 0,75 0233: “kolonlari duvar baglar ev olur kemikleri eklem
baglar bir iskelet olur.”
21  Toka 1 0,75 Oass: “plastikleri baglayan yer kemikleri baglayan eklem
gibidir.”
Toplam 134 100

Tablo 10 incelendiginde 7.sinif 6grencilerinin “eklem” kavramina yonelik 21 adet

metafor gelistirdikleri belirlenmistir. Ogrenciler eklem kavramina yénelik en ¢ok “kapi kolu”
(f:30, %22,39), en az ise salincak (%0,75; f:1), duvar (%0,75; f:1) ve toka (%0,75; f:1) metaforu
olusturmuslardir.

Cilt:12 Say::1 Yil:2022
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Tablo 11. 8. Sinif 6grencilerinin “eklem” kavramina ait sahip olduklari metaforlar

Sira Metafor Adi f Yiizde(%) Ornek Metafor Agiklamasi
1 Mentese 17 12,59 Ou32: “kemiklerin hareket etmesinde gérev yapar.”
2 Kapi kolu 17 12,59 Os0: “hareketi kisith saglar.”
3 Kopri 14 10,37 0312: “kemiklerin birlesmesinde kdprii gérevi goriir.”
4 Pipet 13 9,63 Ou402: “pipet basi gibi kemigi hareketsiz olan kemigi
hareketli yapar.”
5 ip 11 8,15 0313: “ipliksi yapidadir.”
6 Civi 10 7,41 Ouso: “iki kemigi bir birine baglar.”
7 Miknatis 7 5,18 Os46: “ceksen de eski konumuna gelir.”
8 Yapistiric 6 4,44 Ou422: “kuvvetli baglayicidir.”
9 Kepce 6 4,44 Oas10: “kafatasindaki eklem gukurumsu yapidadir.”
10  Soba borusu 6 4,44 Os06: “borunun kivrimh yeri | harfi gibi bikiiliir kolda

eklem sayesinde bukdlur.”

11 Lastik 5 3,70 Ous7: “elastik yapidadir.”

12 Sarj aleti 5 3,70 0317: “pargalari bitiinlestirir.”

13 Defter teli 3 %2,22 O349: “hem biitiinliik saglar hem de iskeletin acili
hareket etmesini saglar.”

14  Tren kancalari 3 2,22 Oass: “vagonlarin baglanmasi gibi kemiklerin
baglanmasini saglar.”

15 Disli 3 2,22 0321 “diger kemigin hareketini destekler.”

16 Puzzle 2 1,48 Os73: “farkl kemik eklemle birlesir ve iskelet olur.”

17  Fermuar 2 1,48 0337: “fermuar gibi kemikleri birlestirir.”

18  Kelepge 2 1,48 Ou22: “baglar.”

19  Motoryagl 1 0,74 0427 “stiimiiksi sivisi vardir.”

20 Pencere 1 0,74 0377: “evin ici ile disi arasinda hav gegisi saglar. Eklem
de iki kemik arasi gecis saglar.”

21  Cimento 1 0,74 Oua4: “kemikler arasi destekleyici ve baglayicidir.”

Toplam 135 100

Tablo 11 incelendiginde 8.sinif 6grencilerinin “eklem” kavramina yonelik 21 adet
metafor gelistirdikleri belirlenmistir. Ogrenciler eklem kavramina yonelik en cok mentese ve
kapi kolu (f:17, %12,59), en az ise motor yag (%0,74; f:1), pencere (%0,74; f:1) ve ¢cimento
(%0,74; f:1) metaforu olusturmuslardir.

Tablo 12. 6. Sinif 6grencilerin “kan” kavramina ait sahip olduklari metaforlar

Sira  Metafor Adi f Yiizde(%) Ornek Metafor Agiklamasi
1 Su 32 21,77 O127: “sividir.”
2 Visne suyu 27 18,37 Oss: “kirmizi ve yogundur.”
3 Nehir 23 15,65 0.7: “iginde her seyi barindirir.”
4  Kablo 17 11,56 Oss: “cok uzundur.”
5  Kirmizi boya 16 10,88 O1: “rengi kirmizidir.”
6  Kiraz suyu 15 10,20 O119: “kipkirmizicir.”
7  Araba 11 7,48 O9: “besleyici her seyi organlara tasir.”
8  Deterjan 3 2,14 Oss: “kivamhdir.”
9  Dogal gaz 2 1,36 Oo: “akiskandir.”
10 Nar 1 0,68 Oo3: “kirmizidir.”
Toplam 147 100
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Tablo 12 incelendiginde 6.sinif 6grencilerinin “kan” kavramina yonelik 10 adet metafor
gelistirdikleri belirlenmistir. Ogrenciler kan kavramina yénelik en ¢ok su (f:32, %21,77), en az
ise nar (%0,68; f:1) metaforu olusturmuslardir.

Tablo 13. 7. Sinif 6grencilerin “kan” kavramina ait sahip olduklari metaforlar

Sira  Metafor Adi f Yiizde(%) Ornek Metafor Agiklamasi
1 Su 62 45,26 Os00: “sividir.”
2 Kirmizi boya 23 16,79 0234: “rengi kirmizi boya gibidir ciltten gikinca kirmizi
guaj boya gibi yogundur.”
3 Deterjan 13 9,49 O19s: “biryerimiz kanayinca kan deterjan gibidir.”
4  Visne suyu 13 9,49 O174: “visne suyu ile kanin rengi koyudur.”
5  Nehir 11 8,03 O1s3: “damarda hareketlidir.”
6 Kablo 4 2,92 O249: “damarhdir”
7  Benzin 4 2,92 Ou36: “sividir.”
8  Bulasik 3 2,19 O1s0: “temizdir.”
makinesi
9 Ketcap 2 1,46 0224: “kalin ve koyu kirmizidir.”
10 Motor yagi 1 0,73 0203: “stimuksudur.”
11 Hayat 1 0,73 0,77: “kendine has akis hizi vardir..”
Toplam 137 100

Tablo 13 incelendiginde 7.sinif 6grencilerinin “kan” kavramina yonelik 11 adet metafor
gelistirdikleri belirlenmistir. Ogrenciler kan kavramina yénelik en ¢ok su (f:62, %45,26), en az
ise motor yagi (%0,73; f:1) ve hayat (%0,73; f:1) metaforu olusturmuslardir.

Tablo 14. 8.Sinif 6grencilerin “kan” kavramina ait sahip olduklari metaforlar

Sira  Metafor Adi f Yiizde(%) Ornek Metafor Agiklamasi
1 Su 61 43,88 Oua0: “akiskandir.”
2 Visne suyu 33 23,74 O321: “kirmizidir, sividir, icinde besinler vardir.”
3 Kirmizi boya 14 10,07 Ousa1: “kirmizi sulu boya renklerindedir.”
4 Araba 6 4,32 Os76: “tastyici gbrevi vardir.”
5 Ulasim 5 3,60 Oss7: “organlar arasi besin tasiyicidir.”
6 Nehir 5 3,60 Oa0s: “akiskandir, sividir ve bir seyleri tstiinde tasir.”
7 Ketcap 5 3,60 O309: “plazma yapilidir.”
8 Kargo 4 2,88 Os32: “besinlerin oksijenin organlara
kargolanmasinda gorev yapar.”
9 Elektrik 3 2,16 Ouaa: “uzun yollar gider.”
10 Simit 3 2,16 Oss9: “organlarimizi besler.”
Toplam 139 100

Tablo 14 incelendiginde 8.sinif 6grencilerinin “kan” kavramina yonelik 10 adet metafor
gelistirdikleri belirlenmistir. Ogrencilerin kan kavramina yénelik en ¢ok su (f:61, %43,88), en az
ise kargo (%2,88; f:2) metaforu olusturmuglardir.
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Tablo 15. 6.Sinif 68rencilerin “damar” kavramina ait sahip olduklari metaforlar

Sira  Metafor Adi f Yiizde(%) Ornek Metafor Agiklamasi
1  Suborusu 54 38,02 O19: “ici bos uzun silindir seklindedir ve icinden kan
akar.”
2 p 30 21,13 Os: “viicut disindan deri altinda ip var gibi duruyor.”
3 Yol 26 18,31 O132: “kanin nerelere gidecegini belirler.”
4  Pipet 13 9,15 0,1: “kanin yer degistirmesine yardimci olur.”
5  Kopri 11 7,75 O142: “organlar arasi kanin tistiinden gegcmesini saglar.”
6 Kablo 2 1,41 O107: “kablonun iginden tel gecer damarin icinden de
kan gecger.”
7  ince bagirsak 2 1,41 0,: “ikisinin dis yapilari cok benzer.”
8  Agacdal 2 1,41 Oos: “bir daldan ¢ok dal cikar damarda da birden fazla
damar ayrilmasi olur.”
9  Arasokak 1 0,70 O144: “kilcal damarlar vardir.”
10 Kalem 1 0,70 0.3: “kalem olmasa yazi yazamam damar olsa kan

akmaz yasayamam.”

Toplam 142 100

Tablo 15 incelendiginde 6.sinif 6grencilerinin “damar” kavramina yonelik 10 adet
metafor gelistirdikleri belirlenmistir. Ogrenciler damar kavramina yonelik en ¢ok “su borusu”
(f:54, %38,02), en az ise ara sokak (%0,70; f:1) ve kalem (%0,70; f:1) metaforu
olusturmuslardir.

Tablo 16. 7. Sinif 6grencilerin “damar” kavramina ait sahip olduklari metaforlar

Sira Metafor Adi f Yizde(%) Ornek Metafor Agiklamasi
1 Boru 35 25 0291 “borunun iginden bir seyler geger kanda
damarin icinden geger.”
2 Yol 23 16,43 O153: “kan tasimasi gereken seyleri damar yolu
Uzerinden tasir.”
3 Hortum 27 18,28 O16a: “kivrimlidir ve esnektir.”
4 Kablo 13 9,28 O203: “elektrik akimi yerine kan gecisi olur.”
5 ip 11 7,86 0292: “uzundur”
6 Pipet 11 7,86 0237 “sekilsel olarak benzer.”
7 Kolon 5 3,57 O190: “kolon etkiyi baska yerlere aktarir.
Damarlarda hormonlari felan aktarir.”
8 Agac dah 4 2,85 O1g7: “kuru agaclarda dallarin ayrimi damarlarin
ayrimi gibidir.”
9 Agac koki 4 2,85 03s3: “topragin altindan besinleri alir ve agaca
dagitir. Damarlarda besinleri bitin viicuda dagitir.”
10 Musluk 3 2,14 0202: “muslugu kapadiginda su akisi kesilir. Damara

bastirdiginda da kan akisi kesilir. Bir de muslugun
demirli yapisi damar gibidir.”

11 Cubuk 2 1,43 0,77: “birbirine benzer.”
12 Sag 2 1,43 Oa00: “ince ve silindiriktir.”
Toplam 140 %100

Tablo 16 incelendiginde 7. sinif 6grencilerinin “damar” kavramina yonelik 12 adet
metafor gelistirdikleri belirlenmistir. Ogrenciler damar kavramina yénelik en ¢ok boru (f:35,
%25), en az ise cubuk (%1,43; f:2) ve sa¢ (%1,43; f:2) metaforu olusturmuslardir.
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Tablo 17. 8.Sinif 6grencilerinin “damar” kavramina ait sahip olduklari metaforlar

Sira  Metafor Adi f Yiizde(%) Ornek Metafor Agiklamasi
1  Suborusu 55 39,00 Ouos: “organlari sulama gérevi goriir.”
2 Yol 41 29,08 O3s3: “damar izlenerek viicudun her yerine gidilebilir.”
3  Kablo 16 11,35 O391: “clinkii binada kablo biitiin binayi dolasir.
Damarda tim viicudumuzu dolasir.”
4 ip 13 9,22 Oss9: “ipliksi yapidadir.”
5 Nehir 8 5,67 Osg9: “kanin akacag sinirlari belirler.”
6  Agac koku 2 1,42 O402: “viicudumuzun her yerine dagilir.”
7 Pipet 2 1,42 O331: “kesitsel olarak benzer.”
8 Sag 2 1,42 Ouso: “silindir gériinimiindedir ama ici bostur.”
9 Labirent 1 0,71 03901: “disaridan bakinca karisik yapidadir.”
10 Agacdal 1 %0,71 Ouago: “dallanirlar.”
Toplam 141 100

Tablo 17 incelendiginde 8. sinif 6grencilerinin “damar” kavramina yonelik 10 adet
metafor gelistirdikleri belirlenmistir. Ogrenciler damar kavramina ydnelik en ¢ok su borusu
(f:55, %39), en az ise labirent (%0,71; f:1) ve agac¢ dali (%0,71; f:1) metaforu olusturmuslardir.

Tablo 18. 6.5inif 6grencilerinin “akciger” kavramina ait sahip olduklari metaforlar

Sira  Metafor Ad f  Yiuzde(%) Ornek Metafor Agiklamasi
1  Balon 58 41,43 Oa1: “siser.”
2 Fo6n makinesi 21 15 Oqg7: “hava iiflememizi saglar.”
3  Pompa 15 10,71 O123: “hava al ver yapar.”
4  Vantilator 12 8,57 O19: “farkli seviyede iifleme yapabilir.”
5 Nefes 11 7,86 O149: “nefes alip vermemizi saglar.”
6  Slizgec 7 5 079: “havadaki oksijeni kana siizerek gegirir.”
7  Soba 5 3,57 Oss: “cok calistigindan sicaktir.”
8  Filtre 4 2,86 O0: “stizme yapar.”
9 Slinger 3 2,14 O141: “stingerimsi yapidadir”
10  Elektrikli 2 1,43 O13: “havayi igine ceker.”
sUpirge
11  Aritma 1 0,71 Osa: “tersine aritir. Oksijeni alir karbondioksiti verir.”
makinesi
12  Agac 1 0,71 Os2: “clinkii agaclar cigerlerimizdir.”
Toplam 140 100

Tablo 18 incelendiginde 8.sinif 6grencilerinin “akciger” kavramina yonelik 12 adet
metafor gelistirdikleri belirlenmistir. Ogrenciler akciger kavramina yonelik en ¢ok balon (f:58,
%41,43), en az ise aritma makinesi (%0,71; f:1) ve agac (%0,71; f:1) metaforu olusturmuslardir.

Cilt:12 Say::1 Yil:2022
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Tablo 19. 7.Sinif 68rencilerinin “akciger” kavramina ait sahip olduklari metaforlar

Sira Metafor Adi f Yiizde(%) Ornek Metafor Agiklamasi
1 Balon 32 23,70 O194: “balon gibi inip sisebilir.”
2 Orman 25 18,52 02903 “clinkii ormanlarimiz cigerlerimizdir.”
3 Agac 23 17,04 0203: “alveolleri agaglarin dallanmis hali gibidir.”
4 Havalandirma 13 9,63 02901 “viicudumuzun oksijen havalandirmasini saglar..”
5 Stinger 10 741 O1s0: “oksijeni emer sikildiginda karbondioksit ¢ikar.”
6 Pompa 7 5,18 O1s3: “kas hareketleri ile hava pompalar.”
7 Nefes 4 2,96 0249: “ciger olmaz ise nefes olmaz.”
8 Temizlikgi 4 2,96 Oas1: “cigerlerimize gelen kirlilikleri temizler.”
9 Radyator 3 2,22 0,77: “sicak hava verir.”
10  Hayat 3 2,22 O261: “yasamin en biiyiik destekgisidir.”
11 Filtre 3 2,22 O172: “stizer.”
12 Oksijen 3 2,22 095: “viicuda oksijeni sokar.”
maskesi
13 Oksijen tlpl 3 2,22 0.17: “havada ne olursa olsun sadece oksijeni viicuda
sokar.”
14 Trambolin 2 1,48 O279: “esner.”
Toplam 135 100

Tablo 19 incelendiginde 7. sinif 6grencilerinin “akciger” kavramina yonelik 14 adet
metafor gelistirdikleri belirlenmistir. Ogrenciler akciger kavramina yonelik en ¢ok balon (f:32,
%23,70), trambolin (%1,48; f:2) metaforu olusturmuslardir.

Tablo 20. 8.Sinif 6grencilerinin “akciger” kavramina ait sahip olduklari metaforlar

Sira  Metafor Adi f Yiizde(%) Ornek Metafor Agiklamasi
1 Balon 33 24,26 O372: “cigerler balon gibi maksimum siserler .”
2 Agac 25 18,38 O399: “ici agac dallari gibi dagilir.”
3 Filtre 18 13,23 Os01: “havayl emer sadece yararli olan oksijeni kana
gonderir.”
4  Slzgec 13 9,56 Oua3: “cigerden gecebilecek kiiciik tanecikler gecer
digerleri gecemez ve disari tlikiirik ve balgam olarak
atilir.”
5 Makine 11 8,09 Osgs: “beyin calistikca makine gibi calisir.”
6 Orman 10 7,35 Ouaz: “ormanlar cigerlerimizle 6zdestir.”
7 Elektrikli 7 5,15 O397: “cekecegini ceker icinde tutmasi gerekenleri tutar
stpirge diger havayi disari atar.”
8  Oksijen tiipl 6 4,41 O417: “viicuda oksijen girmesini saglar.”
9  Brokoli 5 3,68 O33,: “kanallarla birlesen alveoller brokoli gibidir.”
10 Polis 4 2,94 Ouso: “kana gecmemesi gerekenleri gegirmez.”
11  Nanelisakiz 4 2,94 Os08: “naneli sakiz nefes almayi kolaylastirir, cigerde
nefes almayi kolaylastirir.”
Toplam 136 100

EGITIM TEKNOLOJISI Kuram ve Uygulama

Tablo 20 incelendiginde 8. sinif 6grencilerinin “akciger” kavramina yonelik 11 adet
metafor gelistirdikleri belirlenmistir. Ogrenciler akciger kavramina ydnelik en cok balon (f:33,
%24,26), en az ise polis (%2,94; f:4) ve naneli sakiz (%2,94; f:4) metaforu olusturmuslardir.
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Sonuglar, Tartisma ve Oneriler

Ortaokul 6grencilerinin ‘Vicudumuzdaki Sistemler’ Gnitesi kavramlarina iliskin sahip
olduklari metaforlari ortaya c¢ikarmak icin yapilan bu calismada 6grencilerin beyin, iskelet,
eklem, kan, damar, akciger kavramlarina yonelik toplam 266 metafor gelistirmeleri bu
kavramlarla ilgili bakis acilarinin farkhligini gostermektedir. Calismadan, bireylerin yasantilari,
0grenme bigimleri, bakis acilari ve yaraticiliklari nedeniyle kavramlara farkli anlamlar
yuklediginden farkli metaforlarin olusturduklari sonucu ¢ikarilmistir.

Ogrenciler, beyin kavramina yonelik 6. siniflarda 11, 7. siniflarda 18, 8. siniflarda 24
olmak Uzere toplamda 53 metafor gelistirmistir. En ¢ok ceviz, internet, bilgisayar, yonetici,
cekirdek, mudir, motor metaforlarini olusturduklari belirlenmistir. Ceviz metaforunu
¢ogunluk olarak 7. ve 8. siniflar olustururken bu metaforu beynin sekil olarak cevize
benzettiklerini agiklamislar. 6. siniflar ise cevizin yaninda ¢ok fazla bilgi icerdiginden dolayi
bilgisayar ve internet metaforlarini kullanmislardir. Midir metaforu ise en fazla 8. sinif, en az
ise 6.sinif Ogrencileri tarafindan okulun yonetilmesi ve viicudun yodnetilmesi iliskisi ile
olusturulmustur. Motor metaforunu ise vicudumuzu c¢alistiran beyini arabayi galigtiran
motora benzeterek olusturmuslardir. Motor metaforunu en ¢ok 6. Siniflar, en az ise 8. siniflar
kullanmislardir. En az arama motoru, makine, aslan kral, zeka kiipi, kader, kivircik marul,
bagirsak ve baba metaforlari kullanilmislardir. Bu metaforlardan arama motorunu tim
bilgilere ulastirdig! igin, makineyi islevine benzettigi icin, aslan krala ormanlarin yoneticisi
oldugu icin, zeka kiplini ¢d6zmek icin beyin gerektirdiginden, kadere hayatimiza yon
verdiginden, kivircik marul ve bagirsaga sekil olarak benzerliginden ve babaya ise aileyi
yonetmesi ile benzerlik kuruldugu icin olusturuldugu belirlenmistir.

iskelet kavramina yonelik 6. siniflarda 17, 7. siniflarda 17, 8. siniflarda 18 olmak iizere
toplamda 52 metafor gelistirilmistir. En cok robot, mentese, agac, bina demirleri, aski, kolon,
kemik metaforlari kullandiklari belirlenmistir. Burada 6. ve 7. siniflar ¢ogunlukla robot
metaforunu hareket sistemi ile benzerlik kurduklarindan dolayi benzettiklerini belirtmislerdir.
Bu metafor 6. siniflarda 7. siniflara oranla daha az kullaniimistir. Mentese metaforu ise ¢calisma
mekanizmasi olarak agiklanmistir. Mentese metaforunun sadece 6. Siniflarda kullanildig1 7. ve
8. siniflarda hig¢ kullanmadigi sonucuna ulasiimistir. Sekil olarak benzerlik géstermesi nedeni
ile aga¢ metaforunu 6. ve 7. siniflar yiksek oranda kullanirken 8. siniflar disik oranda
kullanmiglardir. 6.siniflar bina demirleri ve kolon metaforlarini evlerin destegini saglamayla
iliskilendirerek gelistirmislerdir. 7. siniflarda bina demirleri metaforu fazla kolon metaforu
daha az oranda kullanilirken, 8.siniflarda iki metaforda fazla oranda kullanilmistir. Aski
metaforunu tasima gorevi ve destek sagladigi icin iskelete benzetilmistir. Aski metaforunu 6.
ve 7. siniflar yiiksek oranda kullanirken 8. siniflar ¢ok az kullanmislardir. iskelet kavramina
yonelik en az duvar, tel, direk, makine, namaz, tugla, cadir cubugu, anne-baba metaforlar
kullanilmistir. Saglamligindan dolayr duvar ve tugla, sekil olarak tel direk ve givi, taslagi
benzedigi icin makine, dinin diregine benzeterek namaz, destek sagladigi igin ¢adir gubugu,
ailenin ayakta durmasini sagladiklari igin anne-baba metaforlari ise olusturulmustur.

Eklem kavramina yonelik 6. siniflarda 12, 7. siniflarda 21, 8. siniflarda 21 olmak Uzere
toplam 54 metafor gelistirilmistir. En ¢ok kopri, ip, mentese, kapi kolu, kepgce metaforu
olusturulmustur. Képri ve ip metaforlari 6. ve 8. siniflar yliksek oranda kullanip 7.siniflar hig
kullanmamuglardir. Képri ve ip metaforlari bir seyleri birbirine baglamasi ile iliskilendirilmistir.
Mentese ve kapi kolu metaforu hareket etmesi ve destek saglamasi nedeniyle oynar ekleme
benzetilmistir. En az robot, puzzle, civi, salincak, duvar, toka, motor yagi, pencere ve ¢cimento

190
Cilt:12 Say::1 Yil:2022



Esra Durmaz, S. Levent Zorluoglu, Betlil Okcu

metaforlar kullanilmistir. Eklem yapilari daha net bir sekilde gérildigu icin robot, parcalari
birbirine birlestirdigi icin puzzle, ¢ivi ve toka, oynar yapida oldugundan salincak ve pencere,
birlestirme gorevinde oldugundan ¢cimento metaforlari olusturulmustur.

Kan kavramina yonelik en ¢ok su, visne suyu, nehir, kirmizi boya ve deterjan metaforlari
kullandiklari belirlenmistir. Akiskanhgindan dolayl su ve nehir metaforlari bitln siniflarda
birinci sirada olup, nehir metaforu sadece 6. siniflarda kullaniimigtir. Kanin renginden dolayi
kirmizi boya ve vigne suyu, temizleme gorevinden dolayi deterjan metaforu olusturulmustur.
En az ise dogalgaz, nar, ketgap, motor agi, hayat, kargo, elektrik ve simit metaforu
olusturulmustur. Renginden dolayi nar ve ketgap, isi verdigi i¢in dogalgaz, motorun ¢alismasini
sagladigi icin motor yagi, vicudumuzun temel kaynagi oldugu igin hayat, hiicre sekillerinden
dolayi simit, tagimayi sagladigi igin kargo ve elektrik metaforu olugturulmustur.

Damar kavramina yonelik en ¢ok su borusu, ip, yol, hortum ve kablo olusturduklar
belirlenmistir. Damar kavraminda metaforlar genellikle sekil olarak benzetilme yapilmistir.
Damarin ulasim ve tasima islevinden dolayl olusturulan metaforlardan su borusu tim
siniflarda ilk sirada olup, ip ylksek oranda 6. siniflarda, hortum yiiksek oranda 7. siniflarda,
kablo yiliksek oranda 8. siniflarda kullanilmistir. En az agac dali, arka sokak, kalem, musluk,
cubuk, sac ve labirent metaforu kullanilmistir. Gelistirilen metaforlar seklinden dolayi agac
dali, arka sokak, kalem, cubuk ve labirente benzetilirken; islev ve seklinden dolayr musluga
benzetilmistir.

Akciger kavramina yonelik en ¢cok balon, fén makinesi, pompa, orman, agac ve filtre
metaforu gelistirilmistir. Sisip sondigiinden dolayl balon metaforu olusturulmus ve bu
metafor tim siniflarda ilk sirada yer almistir. Havayi alip vermesine bagl olarak fon makinesi
ve pompa metaforu sadece 6.siniflarda yiksek oranda; oksijen bol oldugu icin orman ve agac
metaforu 7. ve 8. siniflarda yiiksek oranda; temizlik yapma gorevi oldugu icin filtre metaforu
8. siniflarda yliksek oranda gelistirilmistir. En az elektrikli sliplirge, aritma makinesi, oksijen
makinesi, oksijen tlpl, trambolin, brokoli, polis ve naneli sakiz metaforu gelistirilmistir.
Temizleme gorevinden dolayi elektrik slipiirgesi, aritma makinesi ve polis; nefes almamizi
kolaylastirdigi icin oksijen makinesi ve oksijen tlipu; esnekliginden dolayi trambolin; seklinden
dolayi brokoli; ferahlik verdigi icin naneli sakiz metaforlari gelistirilmistir.

Sonug olarak 6.siniflar 7. ve 8. siniflara gore “Vicudumuzdaki Sistemler” Gnitesiyle ilgili
kavramlara yonelik daha az sayida metafor Uretirken, 8. siniflarin deneyimlerine ve 6n
bilgilerine bagh olarak ¢ok sayida metafor uUrettikleri sonucuna ulasiimistir. “Viicudumuzdaki
Sistemler” Unitesiyle ilgili gelistirilen metaforlara genel olarak bakildiginda ¢ogunlukla sekil ve
gorlinus olarak benzetmeler yapilmistir. 7. ve 8. siniflar hem soyut hem de somut olarak ve
zihinlerini daha ¢ok glinliik yasamla bagdastirarak metaforlarini Gretirken 6.siniflar ise somut
ve genellikle sekil yoniinden benzeterek metaforlari Gretmislerdir. 6. sinif 6grencilerinin daha
¢ok somut metaforlar tretmesinde, 6n bilgilerinin daha ¢ok somut bilgilere dayanmasi ve
zihinsel olarak soyut kavramlarla ilgili 7 ve 8. siniflar kadar deneyim sahibi olmadiklari sebep
olarak disundlebilir. Olusturulan metaforlarda 6grencilerin gesitli bakis agilarindan dolayi
beyin kavraminda cok sayida farkli metaforlar elde edilmistir. iskelet ve eklem kavramlarinda
ogrencilerin bu kavrami iyi bildigi ve somutlastirabildigi icin islev olarak giinliik hayattan daha
¢ok ornekler verebilmislerdir. Kan ve damar kavramlarinda islevine yonelik fazla metaforlar
gelistiremeyip sekil Gzerinde 6rnekler verildigi gorilmustlr. Akciger kavraminda sekilden
ziyade daha cok islev olarak benzetmeler yapilarak burada 6grencilerin akcigerin gorevlerini
daha iyi bildikleri sonucu g¢ikarilmistir. Bu ¢alismada 6. siniflarin gelistirdikleri metaforlarda
verilen kavramlarin gérevlerinden ¢ok farkli yonlerde benzetmeler yaptiklari igin kavramlarin
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gorevlerini ¢ok iyi bilmedikleri ve zorlandiklari gézlenerek bu ¢alismanin 6. sinif seviyesine
uygun olmadigl sonucu cikarilabilir. 7. ve 8. sinif 6grencilerinin verdikleri metaforlardan
anlasildigl Uzere verilen kavramlarin gérevlerine daha hakim olduklari ve yaraticiliklarini da
kullanarak her ydonden benzetmeler yaptiklari gértlmustur.

Elde edilen sonuglara gore fen bilimleri dersi ‘viicudumuzdaki sistemler’ {initesine
yonelik kavramlarin 6grencilerin kisisel duslinceleri ve gilnlik hayatla iliskilendirmeleri
acisindan metafor tekniginin kullanilabilecegi gbzlemlenmistir. Alan yazinda yapilan ¢alismalar
da dikkate alindiginda metafor kullaniminin fen bilimleri dersleri icin 6énemli oldugu
gorilmistir. Ogretmenlerin ders esnasinda metaforlardan yararlanmasi da fen égretimi icin
hem 6gretmenlere hem de 6grencilere kolaylik saglayacak bir durumdur. Bu baglamda alan
yazinda 6gretmen adaylarinin derslerde metafor kullanimi ile ilgili géris ve distncelerine
yonelik olarak da yapilan bir ¢ok ¢calisma mevcuttur (Arik ve Ozdemir, 2016; Bag ve Kiigiik,
2017; Ekici, 2016; Gokbulak, Uzun ve Senler, 2020; Harman ve Seker, 2019; Ural ve Ugur, 2018;
Yadigaroglu, 2018; Yiicel Cengiz ve Ekici, 2019). Yapilan bu ¢alismalara bakildiginda 6gretmen
adaylarinin gesitli konulara yonelik olarak algilarinin metaforlarla belirlendigi g6zlenmistir. Bu
duruma bagh olarak metaforun bir yas veya akademik bir seviyeye bagh kalinmadan
kullanilabilecegi sonucuna ulasilabilir. Bu baglamda Fen bilimleri dersinde hem 6grenciler hem
o0gretmenler igin farkl tnite ve kavramlara yonelik metaforla iliskilendirilmis farkl ¢alismalar
yapilabilecegi distinilmektedir. Alan yazindaki bu calismalara ek olarak metaforlarin egitimde
kullanilmasinin; 6grenmede motivasyonu artirdigl, zihinsel gelisime katki sagladigi, bilgilerin
akilda kalma stiresini olumlu yonde etkiledigi ve hayal glicini gelistirdigine yonelik gorislerde
vardir (Arslan ve Bayrakgl, 2006; Fraser, 2001; Hanson, 1993; Osborn, 1997; Sanchez, Barreiro
& Maojo, 2000). Bu gorisler ve alan yazindaki calismalar kapsaminda yapilan bu ¢alisma ile
derslerde metafor kullaniminin kavram 6gretimi icin 6nemli oldugu ve kullanilmasi gerektigi
gorilmustlr. Fen bilimleri dersi 6gretmenlerinin de yapilan bu ¢alismadaki tinite kavramlarinin
ogretimini yapmak icin cogunluk olarak elde edilen metaforlari derslerinde kullanarak metafor
teknigini derslerinde uygulayabilecekleri distnilmektedir.
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SINIF VE iLKOGRETIM MATEMATIK OGRETMENLIGi OGRENCILERININ
UZAKTAN EGITIME HAZIR BULUNUSLUKLARI

ipek Saralar-Aras!, Habibe Giines?

Arastirma Makalesi
(073

Diinya Saglhk Orgiitii (WHO, 2020) tarafindan Mart 2020 tarihi itibariyle Covid-19 viriisiiniin
neden oldugu pandemi diinya geneline ilan edilmis ve pek ¢ok lilkede yliz ylze egitim
faaliyetleri durdurularak acil uzaktan egitim siirecine gecilmistir. Ogretmenler bu siirecte
eszamanli canli derslerle veya asenkron derslerle Ogrenme Yonetim sistemleri (OYS)
Uzerinden tim 6grenme faaliyetlerini gergeklestirmislerdir. Bu siiregte 6gretmenlerin uzaktan
egitimin dogasi geregi bazi yeterlilikler ve becerilere sahip olmalari gerekmistir. Bu ¢alismada,
O0gretmen adaylarinin uzaktan egitimde 6gretmen (6gretici) rollerinin hangilerine ne diizeyde
sahip olduklarinin, ayrica, kendilerini hazir hissettikleri veya gelistirmeye ihtiya¢ duyduklar
becerilerin anlagilmasi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirmada karma yéntem
arastirmalarindan paralel desen kullaniimigtir. Arastirmanin érneklemini 2020-2021 egitim-
ogretim yili gliz doneminde bir devlet Universitesinde 6grenim goéren 47 6gretmen adayi
olusturmaktadir. Arastirmanin nicel verileri Kavrat ve Turel’in (2013) gelistirdigi Cevrimigi
Uzaktan Egitimde Ogretmen Rollerini ve Yeterliliklerini Belirleme Olgegi kullanilarak, nitel
boyutu ise Aydin’in (2017) gelistirmis oldugu yedi basliktan olusan Uzaktan Ogretici Yeterlik
Boyutlari Modeli referans alinarak hazirlanan goériisme sorulariyla elde edilmistir. Elde edilen
nicel veriler frekans ve ylzdeyle ifade edilmis, nitel veriler ise Nvivo 12 programinda igerik
analiziyle kodlanarak temalastirilmigtir. Bulgular nitel ve nicel verilerin birlikte
degerlendirilerek analizi sonucunda raporlanmig ve yorumlanmigstir. Arastirmadan elde edilen
bulgular incelendiginde; 6gretmen adaylarinin teknolojik, degerlendirici ve yonetsel rollerde
kendilerini yetkin gorseler de bu rollerde halen gelistirmeye ihtiya¢ duyduklari becerilerinin
oldugu gorilmistir. Sosyal, pedagojik, kolaylastirici ve oOgretim tasarlayici rollerde ise
ogretmen adaylarinin kendilerini yetkin bulduklari sonucuna ulasiimistir. Etkili bir uzaktan
ogretimde 6grenme siireci slirdirebilmeleri icin 6gretmen adaylarinin gelistirilmeye acik

1 Dr., Milli Egitim Bakanlgl, ipek.saralararas@meb.gov.tr, https://orcid.org/0000-0002-4942-4408
2 Aras.Gor., Firat Universitesi, Egitim Fakiltesi, BOTE Béliimii, hkazez@firat.edu.tr, https://orcid.org/0000-
0002-3479-2195

Atif icin: Saralar-Aras, I., Glines, H. (2022). Sinif ve ilkégretim Matematik Ogretmenligi Ogrencilerinin Uzaktan
Egitime Hazir Bulunusluklari. Egitim Teknolojisi Kuram ve Uygulama, 12 (1), 195-220.

195



ipek Saralar-Aras, Habibe Giines

oldugu rollerde lisans dersleriyle veya mezuniyet sonrasi hizmet ici egitimlerle kendilerini
gelistirmeleri 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: durum calismasi; uzaktan egitim; 6gretmen adayi; 6gretmen rol(;
o6gretmen yeterlikleri
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Etik Kurulu, Tarih: 19.03.2021, Sayi: E-97132852-302.14.01-28444.

PRE-SERVICE PRIMARY AND MATHS TEACHERS' READINESS FOR DISTANCE
EDUCATION

Research Paper

Abstract

Covid-19 pandemic was declared worldwide by the World Health Organization (WHO, 2020)
as of March 2020; then, face-to-face education activities were stopped in many countries and
an emergency distance education process was started. Hence, many teachers continued
teaching with simultaneous and/or asynchronous lessons through Learning Management
systems (LMS). When teaching through LMS, teachers had to have some competencies and
skills due to the nature of distance education. This study aimed at understanding which of the
online instructor roles the teacher candidates have in distance education and at what level,
as well as the skills that they feel competent or need to develop. For this purpose, parallel
design from mixed-method research was used. The sample consisted of 47 teacher candidates
studying at a state university. Quantitative data of the study were obtained by using the Scale
for Determining Teacher Roles and Competencies in Online Distance Education developed by
Kavrat and Tirel (2013), and the qualitative data was obtained by interview questions
prepared according to the Distance Teacher Competency Dimensions Model of Aydin (2017).
Quantitative data were expressed with frequency and percentage, and qualitative data were
coded and themed by content analysis. Findings showed that although pre-service teachers
considered themselves competent in technological expertise, and evaluative and managerial
roles, it has been observed that they still have skills that they need to develop in these roles.
Hence, it is recommended to design undergraduate courses for the roles participants need
improvement to maintain an effective teaching-learning process in distance education
provided by them.

Keywords: case study; distance education; pre-service teacher; teacher role; teacher
competencies.

Legal Permissions: Ethics Committee: Firat Universitesi Rektorligii Sosyal ve Beseri Bilimler
Arastirmalari Etik Kurulu, Date: 19.03.2021, Number: E-97132852-302.14.01-28444.

Summary

Pandemic, which is originally a combination of the words pan (all) and demos (people),
means "affecting all people". The Coronavirus, which started in Wuhan, China as of March
2020, has been accepted by the World Health Organization (WHO) as a pandemic, so there
have been urgent transformations in all areas around the world. In order to prevent the spread
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of the pandemic, previously held face-to-face education activities were suspended, and all
teaching activities were quickly transformed to continue with distance education (Bozkurt &
Sharma, 2020; Kurtoglu-Erden, Kurt & Cebesoy, 2020). When distance education was defined
in the pre-pandemic period, it was expressed as the state of students, teachers and teaching
materials to come together with communication technologies; distance education where the
students were able to perform learning activities at their own pace, in the place and time they
want, in their own way (Moore & Kearsley, 2012), and they can continue learning activities
independently, flexible and without having to be physically in the same place with the teacher.
However, as a result of the measures taken with the pandemic, educational activities in
schools at all levels have started to be given by distance education, even those with teachers
as live lessons. Since this process required a rapid transformation, some educators have
separated the definition from traditional distance education and defined it as emergency
distance education (Akkoyunlu, Bardakgi & Daghan, 2020; Bozkurt & Sharma, 2020):

¢ While distance education is a choice, emergency distance education is a necessity.

e While permanent solutions for lifelong learning are included in distance education,
there are quick solutions for temporary needs in emergency distance education.

e Sustainable distance education requires comprehensive planning, design and
development, and its own long-term usable materials and service process, while emergency
distance education requires rapid arrangements to close the gap in traditional face-to-face
education.

¢ While physical distance is emphasized as a word meaning in emergency distance
education, the concept of distance in distance education is a psychological and interactional
distance as well as physical distance.

With the transition to emergency distance education, teaching activities started to be
delivered to students simultaneously or asynchronously, and pre-service teachers started to
take their theoretical and practical courses through distance education. The pre-service
teachers involved in this process, born after 1997 and called Z generation digital native
individuals, see the Internet and social media as a necessity and mostly use them effectively
(Akkoyunlu et al., 2020).

The teachers of the digital native future should have some additional competencies as
they will use the online environments in their professional life and, if required, due to the
nature of distance education. While the traditional roles of teachers can be transferred to the
online environment, the competencies and limitations of the new learning environment
require teachers to adapt to new roles to create effective and meaningful learning experiences
(see Bailey & Schurz, 2020; Baran, Correia & Thompson, 2011; Darling-Hammond & Hyler,
2020). Because distance education requires more than traditional teacher roles as a result of
the requirement of the effective use of technological tools and equipment, individual
differences being more prominent, students needing more guidance and education being
more student-centred (Toprak¢i & Ersoy, 2008). For this reason, many definitions and
classifications regarding teacher competencies have been made in the literature (Berge, 1995;
Liu, Bonk, Magjuka, Lee, & Su, 2003; Baturay & Tirel, 2012). While Berge (1995) classified
teacher roles in distance education as pedagogical, administrative, social and technological
roles, changes in parameters such as technology, student characteristics and pedagogy in
recent years have increased the number of these categories. In recent years, teacher/pre-
service teacher roles in distance education have emerged as seven categories: technological,
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managerial, evaluator, instructional designer, facilitator, pedagogical and social roles (Aydin,
2017; Berigel & Cetin, 2018, Kavrat & Tirel, 2013):

1. Technological roles: A pre-service teacher should know the competencies and
limitations of an Instructional Management System (LMS) in their technological roles,
be able to use the advanced file upload feature (such as audio and video) to the LMS,
and be aware of the resources that can be used on the platform by updating the files
when necessary.

2. Managerial roles: What is expected in these roles for a pre-service teacher is to be
careful about time management, to be able to plan their lessons and to organize the
activities on a calendar basis. Evaluation times can be adjusted by adjusting the
duration of in-class activities.

3. Roles for assessment: Within the scope of these roles, a pre-service teacher should be
able to apply alternative assessment and assessment techniques, be able to score fairly
and ethically and ask questions to the student in a way that covers the course content.

4. Instructional designer roles: In these roles, it is expected from a pre-service teacher to
define the learning objectives of the course, to develop teaching activities in line with
these goals, to inform the students about the curriculum and all the processes related
to the course, and to take measures to reduce the distance that distance education
may cause.

5. Facilitator roles: Within the scope of these roles, a pre-service teacher should give real-
life examples to help students understand the subject better, provide immediate
feedback to students by supporting different learning styles, and use strategies that
will increase their interest in the lesson.

6. Pedagogical roles: In these roles, what is expected from a pre-service teacher is to
present a road map that can be followed when necessary, in order to access students
and communicate without making any distinction between students.

7. Social roles: Within the scope of these roles, a pre-service teacher is expected to adopt
an approach that can provide solutions when there are conflicts in the classroom, plan
activities that will increase cooperation and group work among students, and increase
the sense of community in the classroom by strengthening human relations.

Considering the roles of teachers in distance education, it is stressed in the literature
that there are some competencies that must be possessed for effective teaching. Future
teachers should have them in order to minimize the limitations that exist due to the nature of
distance education. It is important for teacher candidates to complete these roles before they
graduate or teachers complete these roles with post-graduate in-service training for the
efficient and effective continuation of distance education. Therefore, in this study, it is aimed
at understanding at what level pre-service teachers use online technologies. In this context,
answers to the following questions were sought in the study:

e At what level do pre-service teachers fulfil their technological, managerial, evaluator,
instructional designer, facilitator, pedagogical and social roles in distance education?

¢ What skills do pre-service teachers (a) need to develop and (b) feel ready for distance
education?

This study is a part of design-based research (Brown, 1992). In the research, it is aimed
at examining the opinions of pre-service primary and maths teachers, studying at a state
university, on their readiness for distance education, and after identifying the roles they need
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to develop, itis aimed at designing a course to support them. In the first study of this research,
a mixed-method case study was used in which quantitative and qualitative data were used
together. Since the purpose was to determine the specific characteristics of the study group
parallel mixed design was used (Brewer & Hunter, 1989; Creswell, 2003). The main reason why
this method is preferred in the study is that qualitative and quantitative approaches take equal
priority in accordance with the structure of the research (Hunt, 2007).

In order to achieve the aim of the research, a set of questions about their views on
technology readiness were completed through a descriptive survey (Kavrat & Tirel, 2013),
and semi-structured interviews (adapted from Aydin, 2017) were conducted.

Third and final year students (n=47) who were currently studying at a state university
and would teach mathematics in the future were included in the study. According to the
results of the survey analysis of 47 students, four male (P2, P6, P7 and P8) and four female
students (P1, P3, P4 and P5), who felt competent (P1, P2, P3 and P4) and did not feel
competent (P5, P6, P7, P8) as a teacher in distance education were chosen for the interview.

The answers to the surveys were transferred to SPSS, and the analysis was made by
examining the questionnaire questions for each factor. The findings were analysed by adding
Aydin's (2017) managerial, evaluator, instructional designer and facilitator factors to the
technological, pedagogical, social and communicator roles factors of Kavrat and Tirel (2013),
which was an existing model on the basis of factors. When the classifications were examined,
it was seen that the communicator role used by Kavrat and Turel (2013) meets a sub-category
of the pedagogical role according to the roles suggested by Aydin (2017).

The interviews were transcribed, 15 pages of transcripts were written, 84 codes were
found and they were read over and over. Quotations were chosen stating the general opinion
about each factor, and the survey findings were supported with these quotations from the
interview findings. The aim was to provide the reasons and detailed explanations of the survey
results with quotations from the interview questions.

The findings were presented according to Aydin's (2017) classification of teacher roles,
with a thematic analysis on which roles the pre-service teachers consider themselves
competent and open to improvement in distance education. Themes were respectively;
technological roles, manager roles, evaluator roles, instructional designer roles, facilitator
roles, pedagogical roles and social roles.

The findings showed that all of the participants considered themselves competent for
at least four of the seven roles (managerial, evaluator, instructional designer, facilitator)
suggested by Aydin (2017). Pre-service teachers who saw themselves as competent (P1, P2,
P3 and P4) stated that they saw themselves as competent in all roles except technological and
evaluative roles, while pre-service teachers who felt less competent (P5, P6, P7 and P8)
thought that they needed improvement in all roles. It was also noted that the pre-service
teachers in need of improvement were mostly in the third grade.

To conclude, for an effective and efficient distance education process, it is very
important for teachers to adapt to online systems, use them effectively, and be open to
innovation and learning (ISTE, 2000; Can, 2020). However, it was observed that especially the
participants who did not have sufficient online course experience face difficulties during
distance education, where they were required to use technology and pedagogically different
methods were applied compared to traditional education, as in Aydin et al. (2021).
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Considering the impact of the study, firstly, researchers and academics could benefit
from these findings to update their teacher education programs or support teacher
candidates in areas where they need improvement with new elective or compulsory courses.
In addition, open mass online courses and certificate programs for the skills that need to be
developed can be planned, and teacher candidates can continue their development in this
way. Secondly, the pre-service teachers emphasized that they became aware of their own
skills during the interviews. Pre-service teachers who think about and comment on their own
learning and teaching experiences may increase their awareness of their skills, so it is
recommended to repeat the study with different samples of pre-service teachers. It is thought
that it will be a guide in terms of taking steps that will enable them to develop in terms of
knowledge and skills by being aware of their teaching roles at the undergraduate level. Thirdly,
it is thought that the results of the study will be useful for the policymakers. Understanding in
which areas teachers may need support training and assistance is important at the point of
structuring the training content to overcome these deficiencies while providing training on
distance education systems. Last but not least, it is thought that the study is valuable for
teachers in terms of revealing the skills and competencies they should have for an effective
learning-teaching experience in distance education. For this reason, it is recommended to
repeat the study with samples consisting of teachers.

Giris

Koéken olarak pan (tiim) ve demos (insanlar) sézciklerinin birlesimi olan pandemi, “tim
insanlari etkileyen” anlamina gelmektedir. Diinya Saglik Orgiitii (WHO) tarafindan Mart 2020
tarihi itibariyle baslangici Cin’in Wuhan kentinden yayilan Korona virist, bir pandemi olarak
kabul edilmis, dolayisiyla Diinya genelinde acil bir sekilde her alanda donistimler yasanmistir.
Salginin yayilmasini 6nlemek amaciyla daha 6nce yiiz yiize gerceklestirilen egitim etkinliklerine
ara verilmis, tim ogretim etkinlikleri hizli bir sekilde uzaktan egitimle siirdirilmek lzere
donusturidlmistir (Bozkurt ve Sharma, 2020; Kurtoglu-Erden, Kurt ve Cebesoy, 2020). Uzaktan
egitim salgin 6ncesi donemde tanimlandiginda 6grencilerin, 6gretmenlerin ve 0Ogretim
materyallerinin iletisim teknolojileriyle bir araya geldigi, 68renenin kendi kisisel hizinda istedigi
mekan ve zamanda kendi istedigi yontemle 6grenme etkinliklerini gerceklestirebilmesi olarak
ifade edilmektedir (Moore ve Kearsley, 2012). Ogrenci bagimsiz, esnek ve 6gretmenle fiziksel
olarak ayni mekanda olma zorunlulugu olmadan 6grenme etkinliklerini siirdlirebilmektedir.
Ancak, salginla beraber alinan 6nlemler neticesinde tiim kademelerde okullardaki egitim
etkinlikleri yliz ylize degil, uzaktan egitimle verilmeye baslanmistir. Bu siire¢ hizli bir dontisiim
gerektirdigi icin bazi egitimciler tarafindan geleneksel uzaktan egitimden tanim olarak ayriimis
ve acil uzaktan egitim olarak tanimlanmistir (Akkoyunlu, Bardakg¢i ve Daghan, 2020; Bozkurt
ve Sharma, 2020):

e Uzaktan egitim bir tercih iken, acil uzaktan egitim zorunluluktur.

e Yasam boyu 6grenmeye yonelik kalici ¢6ziimler uzaktan egitimde yer alirken, acil
uzaktan egitimde gecici ihtiyaca yonelik hizli c6ziimler yer almaktadir.

e Surdurilebilir uzaktan egitimin kapsamli bir planlama, tasarim ve gelistirme ile kendine
0zgl uzun vadeli kullanilabilir materyaller ve hizmet siireci gerektirirken acil uzaktan
egitimde geleneksel yiz vylze egitimin boslugunu kapatmaya yonelik hizli
diizenlemelerin yer almasidir.
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e Acil uzaktan egitimde fiziksel bir uzaklik kelime anlami olarak vurgulanirken uzaktan
egitimdeki uzakhk kavrami fiziksel uzakligin yani sira psikolojik ve etkilesimsel bir
uzakliktir.

Acil uzaktan egitime gecilmesiyle 6gretim etkinlikleri senkron veya asenkron olarak
ogrencilere ulastirlmaya baslanmis, slire¢ icerisinde Ogretmen adaylari da teorik ve
uygulamali derslerini uzaktan egitimle almaya baslamislardir. Bu siirece dahil olan 6gretmen
adaylari 1997 yili sonrasi dogumlu ve Z kusagi dijital yerli bireyler olarak, internet ve sosyal
medyay! bir gereksinim vyerine gereklilik olarak gérmekte ve etkin kullanmaktadirlar
(Akkoyunlu ve dig., 2020).

Dijital yerli gelecegin 6gretmenleri, mezuniyet oncesi 6grenen olarak yer aldiklari
cevrimici ortamlari, meslek yasamlarinda 6grenmeye rehberlik eden kisi olarak kullanacaklari
icin ve uzaktan egitimin dogasi geregi bazi ek 6zelliklere sahip olmalidir. Ogretmenlerin
geleneksel rolleri ¢cevrimici ortama aktarilabilirken, yeni 6grenme ortaminin yeterlilikleri ve
sinirlamalari, 6gretmenlerin etkili ve anlaml 6grenme deneyimleri olusturmak igin yeni rollere
adapte olmalarini gerektirmektedir (Bailey & Schurz, 2020; Baran, Correia ve Thompson,
2011). Cink( uzaktan egitimde, teknolojik arag ve gereglerin etkili kullanilmasi, bireysel
farkhliklarin daha fazla 6ne g¢ikmasi, 6grencilerin daha fazla rehberlige ihtiyag duymasi ve
egitimin daha 0Ogrenci merkezli olmasi gibi 06zellikleri nedeniyle geleneksel 6gretmen
rollerinden daha fazlasi gerektirmektedir (Toprakgci ve Ersoy, 2008). Bu nedenle alanyazinda
ogretmen yeterlilikleri ile ilgili pek ¢ok tanim ve siniflama yapilmistir (Berge, 1995; Liu, Bonk,
Magjuka, Lee ve Su, 2003; Baturay ve Tirel, 2012). Berge’nin (1995) uzaktan egitimde
o0gretmen rollerini pedagojik, yonetimsel, sosyal ve teknik roller olarak siniflarken, son yillarda
teknoloji, 6grenci 6zellikleri, pedagoji gibi parametrelerde yasanan degisimler bu kategorilerin
sayisini arttirmistir. Uzaktan egitimde 6gretmen rolleri son yillarda teknolojik, yonetimsel,
degerlendirici olarak, 6gretim tasarlayicisi, kolaylastirici, pedagojik ve sosyal roller olmak
Uzere yedi kategori olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Aydin, 2017; Berigel ve Cetin, 2018, Sekil 1).

D D R O

' Ogretim
. Degerlendirmeye | Ogrenmeyi Sosyal
| \;?;:::T Yonel:lrnl Yénelik Yeterlilikler Ders igerigi Kolaylastirma iletisim Yeterlilikler
. Ders Ders Tartigmay! Olrenme-
Teknik hosbirlN | . Ogretme
Yénetimi Materyalleri Kolaylagtirma Sireci
Uygun
| Teknoloji Kurumsal Kisisel
Secimi
| Kaynak
Saglayici

Sekil 1. Uzaktan egitimde &gretmen rolleri (0GEM, 2020)

1. Teknolojik roller: Bir 6gretmen adayinin teknolojik rollerinde bir Ogretim Yoénetim
Sisteminin (OYS) yeterliliklerini ve sinirliliklarini bilmesi, OYS’ye gelismis dosya (ses ve
video gibi) yukleme 06zelligini kullanabilmesi gerektiginde dosyalari glincelleyerek
platformda kullanilabilecek kaynaklarin farkinda olabilmesi bulunmaktadir. Ayrica, OYS
platformunda bulunan araclari (group, calendar, forum, quiz, wiki, note) ders igci
etkinliklerde kullanabilmelidir. Karsilasilan temel diizeydeki teknik sorunlari
¢Ozebilmeli ve ders dncesinde mikrofon, kamera, kulaklk vb. cihazlarin ¢alisir durumda
oldugunu kontrol edebilmelidir. Yeni teknolojileri aragtirarak uygun teknoloji segimi
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yapmali, uygun teknolojik kaynaklari uzaktan egitimde kullanabilmeli ve 6grenciler
Uzerinde bu kaynaklarin etkisinin farkina varmalidir. Belge ve web sayfalari gibi
kaynaklari ders ihtiyaglarina gére diizenleyebilmeli, intihal ve etik kavramlarini goz
ontinde bulundurulmalidir.

2. Yonetici rolleri: Bu rollerde beklenen, zaman y6netimi konusunda dikkatli davranarak
derslerinin  planlamasini  yapabilmeli  ve  etkinlikleri ~ takvimsel  olarak
dizenleyebilmesidir.  Ders igi etkinliklerin suresini ayarlayarak degerlendirme
zamanlari ayarlanabilmelidir. Ders yonetiminde ise ders kurallarini 6grencilere bildirip
hatirlatarak ders disi 6grenci faaliyetlerine gerektiginde mudahale etmeli ve dersin
sorunsuz igleyisini saglayabilmelidir. Kurumsal olarak ise idari prosedirleri
uygulayabilmeli, 6grencileri gerektiginde kurumla ilgili sorunlarda ilgili yerlere
yonlendirebilmelidir.

3. Degerlendirmeye yonelik roller: Bu roller kapsaminda, 06gretmen adayi alternatif
olgme ve degerlendirme teknikleri uygulayabilmeli, puanlamayi adil ve etik bir sekilde
yapabilmeli, ders icerigini kapsayacak sekilde 6grenciye sorular yoneltebilmelidir.

4. Ogretim tasarlayici rolleri: Bu rollerde égretmen adayindan beklenen dersin 6grenme
hedeflerini tanimlayarak bu hedeflere uygun 6gretim faaliyetleri gelistirmesi ve izlence
ile 6grencileri ders ile ilgili tim sireglerden haberdar etmesi, uzaktan egitimin neden
olabilecegi uzakligi azaltmaya yonelik 6nlemler almasidir. Ayrica, ders materyallerini
ogrencilerin bireysel farkhliklarini goz éniinde bulundurarak, dersin hedeflerine uygun
basit ve 0zglin, etik ve bireysel calismayi kolaylastirici sekilde diizenlemesi
gerekmektedir.

5. Kolaylastirici rolleri: Bu roller kapsaminda, 6gretmen adayi, 6grencilerin konuyu daha
iyi anlamasini saglamak adina gercek hayattan ornekler vermeli, farkli 6grenme
bicimlerini destekleyerek 6grencilere zamaninda donitler vermeli ve derse ilgilerini
arttiracak stratejiler kullanmaya 6zen géstermelidir.

6. Pedagojik roller: Bu rolde 6gretmen adayindan beklenen 6grenciler arasinda ayrim
yapmadan, 6grencilere ulasabilmesi ve iletisim icin 6grencilere gerekli durumlarda
izleyebilecekleri bir yol haritasini sunmasidir. Bunun yaninda, 6grenci merkezli bir
o6grenme ortami olusturarak 6grencilere kendi 6grenme sorumluluklarini almada
rehberlik edebilmeli, yasama dair beceriler kazanmalarinda 6grencilere yardimci
olabilmeli, konu alani bilgilerini giincel tutarak kendi mesleki gelisimlerini organize
edebilmeli ve gerektiginde destek alabilmelidir.

7. Sosyalroller: Bu roller kapsaminda 6gretmen adayindan, ders ici catismalar oldugunda
dostga ¢6zim bulabilen, 6grenciler arasi is birligi ve grup galismalarini arttiracak
etkinlikler planlayabilen, insan iliskilerini glgclendirerek ders igi topluluk duygusunu
arttirabilen bir yaklasimda bulunmasi beklenmektedir (Aydin, 2017; Kavrat ve Tirel,
2013).

Uzaktan egitimde 6gretmen rolleri ve yeterliliklerinin belirlenmesi ve bu roller iginde
varsa eksikliklerin tespit edilip bu yonde iyilestirmelerin yapilmasi etkili bir uzaktan 6grenme
deneyimi igin gereklidir. Clinkli pandemi siiresince 6gretimin aksamamasini saglayacak kilit
faktorlerden biri 6gretmenler olmustur (Aydin, Atabay ve Aydin, 2021; Balaman ve Hanbay-
Tiryaki, 2021). Pandemi sliresince 6gretmenler normal mesailerinde harcayacaklari efordan
daha uzun is saatlerini bilgisayar basinda canli derslerle veya derslerini ¢evrimici ortama
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aktarmak icin tasarim siireciyle gecirmistir. Bunun sonucunda, Avci ve Akdeniz (2021) pandemi
sartlarinda c¢evrimici canl ders anlatan bir 6gretmen velilerin de destegini alamadigi
durumlarda normal bir derse goére alti kat daha fazla yoruldugunu ifade etmistir. Ayrica,
ogrencilerini bilgisayar ekrani karsisinda motive etmeye c¢alismis, tanidik olmadiklari bir
sistemde, mesleki yeterliklerini strdlriip potansiyellerini arttirmaya c¢alismis ve bunu
yaparken de 06grenciler arasindaki toplumsal esitsizliklerden dogan farki azaltmaya
calismislardir (Reich ve digerleri, 2020). Siire¢ boyunca 0Ogrencilerle iletisim kurmada,
teknolojik problemlerden kaynaklanan ders slrecindeki aksakliklari ¢gozmede, 6grencilerin
derse dikkatini gekmede ve sinif ydnetimini ¢evrimigi ortamda saglamada zorlanmiglardir (Avci
ve Akdeniz, 2021). Zaten halihazirda pandemi 6ncesindeki teknoloji kullanimi ile gevrimigi
ortamlarda 6gretim faaliyetlerinin stirdurilmesine yonelik aksakliklar akademisyenlerde ve
ogretmenlerde gortilmektedir (Can, 2020; Karahan, Bozan ve Akcay, 2020). Bu nedenle onlarin
teknolojik ve pedagojik agidan desteklenmesi slregte olusabilecek aksakliklarin en aza
indirilmesi ve Ust dizeyde var olan uzaktan egitim sistemi kaynaklarindan faydalanilmasi
acisindan 6nem arz etmektedir (Ozer, 2020).

Arastirmanin Amaci

Uzaktan egitimde 6gretmenlerin ve egitmenlerin rolleri géz 6niinde bulunduruldugunda
etkili bir 6grenme gergeklestirilmesi igin sahip olunmasi gereken bazi 6zellikler oldugu
alanyazinda goze ¢arpmaktadir. Uzaktan egitimin dogasi geregi var olan sinirhliklarin en aza
indirilmesi icin bu Ozelliklere gelecekteki ogretmenlerin sahip olmasi gerekmektedir.
Ogretmen adaylarinin heniiz mezun olmadan veya 6gretmenlerin mezuniyet sonrasi hizmet
ici egitimle bu rolleri tamamlamasi uzaktan egitimin verimli ve etkili strdirilmesi icin
onemlidir. Dolayisiyla bu ¢alismada 6gretmen adaylarinin ¢evrimici teknolojileri ne diizeyde
kullandiginin anlasilmasi ve mevcut durumun analizi yapilarak giincel duruma dair bir tablo
sunulmasi amaclanmistir. Bu kapsamda arastirmada asagidaki sorulara cevap aranmistir:

e Ogretmen adaylari uzaktan egitimde &greticiligin; teknolojik, y®netimsel,
degerlendirici, 6gretim tasarlayicisi, kolaylastirici, pedagojik ve sosyal rollerini hangi
diizeyde saglamaktadirlar?

e Ogretmen adaylarinin uzaktan egitime kendilerini (a) hazir hissettigi ve (b) gelistirmeye
ihtiyagc duyduklari beceriler nelerdir?

Yontem

Bu galisma, tasarima dayal bir arastirma olarak tasarlanmistir (Brown, 1992). Tasarima
dayali calisma (DBR), arastirmacilara, arastirma projelerine midahaleleri tasarlayarak ve dahil
ederek mevcut gercek diinyadaki zorluklari ele almalari igin yollar sunmaktadir (Bakker ve van
Erde, 2014, Cobb, Confrey, diSessa, Lehrer ve Schauble, 2003). Arastirmada, bir devlet
Universitesindeki dijital yerli olan sinif ve matematik 6gretmenligi 6grencilerinin uzaktan
egitimle ilgili hazir bulunusluklari hakkinda goruslerini incelemek, destek istedikleri alanlar
eger tespit edilirse onlar desteklemek icin bir ders tasarlamak hedeflenmektedir.
Arastirmanin ilk calismasi, calisma grubunun belirli 6zelliklerini belirlemeyi amaclandigi igin
nicel ve nitel verinin birlikte kullanildigi karma desenli bir durum c¢alismasi yapilmis, paralel
karma desen kullanilmistir (Brewer ve Hunter, 1989; Creswell, 2003). Bu yéntemin ¢alismada
tercih edilmesinin ana nedeni, arastirmanin yapisina uygun olarak nitel ve nicel yaklasimlarin
esit oncelikte almasidir (Hunt, 2007). Arastirmanin amacina ulasmak icin, tanimlayici bir anket

203
Cilt:12 Say::1 Yil:2022



ipek Saralar-Aras, Habibe Giines

yoluyla, katilimcilara teknoloji hazir bulunusluklari hakkinda gorusleri ile ilgili bir soru seti
anket tamamlatilmis ve yari yapilandiriimis gériismeler yapilmistir.

Calisma Grubu

Bir devlet Universitesinde halen 6grenim gérmekte ve gelecekte matematik dersi
verecek olan dginci ve son sinif 6grencileri (n=47) calisma kapsamina dahil edilmistir. 47
O0grencinin anket analiz sonuglarina gore, kendini uzaktan egitimde Ogretici olarak yeterli
hisseden (K1, K2, K3 ve K4) ve yeterli hissetmeyen (K5, K6, K7, K8) 6grenciler dort erkek (K2,
K6, K7 ve K8) ve dort kadin olmak (K1, K3, K4 ve K5) Gizere sekiz 6gretmen adayi belirlenmistir.

Ankete katilan 6gretmen adaylarinin demografik bilgileri incelendiginde ortalama olarak
22-23 (n=34) yaslarinda olduklari gérilmektedir. Son sinifta okuyan 30 ve 3. sinifta okuyan 17
dgretmen adayi ¢alisma érneklemini olusturmaktadir. Tim katihmcilar, daha énce Ozel
Ogretim yontemleri I-1l (n=30), Okul Deneyimi (n=23) ve Ogretmenlik Uygulamasi (n=29)
derslerini lisans egitimleri igerisinde almislardir. Dolayisiyla, ¢alisma 6rneklemini olusturan
O0gretmen adaylarinin daha 6nce aldigi dersler dikkate alindiginda pedagojik anlamda uzaktan
egitim verenler olarak yeterli deneyime sahip olduklari sdylenebilir.

Veri Toplama

Cahsmada veri toplama araglari olarak anket ve goértisme sorulari kullaniimistir:

Calismada bahsi gecen tim rolleri kapsayabilmek amaciyla bir anket kullanilmis ve ek
olarak da yari yapilandirilmis goriisme sorulari ile desteklenmistir. Bu anket, Kavrat ve Tirel’in
(2013) gelistirdigi, iletisimci Rolii, Teknik Rol, Sosyal Rol ve Pedagojik Rol olmak {izere her biri
farkli bir 6gretmen yeterliligini niteleyen, 20 maddelik rol degerlendirme &lcegidir. Olcegin
toplam varyansin %66’sini acikladigl ve 0,943 Cronbach Alpha degeri ile yiiksek glivenilirlige
sahip oldugu belirtilmistir. Anketlerin 6gretmen adaylari tarafindan doldurulmasi yaklasik tc¢
hafta slirmistdr.

Aydin’in (2017) gelistirdigi yedi faktorden olusan 62 maddelik kriterleri de kapsayarak
10 vyari yapilandirilmis goriisme sorusu hazirlanmis (Tablo 1), anketteki elde edilen nicel veri
nitel veri ile de desteklenmistir. Destek icin hazirlanan sorularla ilgili uzman goérisi alinarak
gerekli glncellemeler yapilmistir. Gortsmeler c¢evrimigi olarak planlanmis, belirlenen
o6gretmen adaylari ile 25-30 dakika stiren birebir gorlismeler kayit altina alinmistir. Bu siireg
yaklasik dort haftada tamamlanmustir.

Veri Analizi

Veriler Tablo 2’de gosterilen sekilde tematik olarak analiz edilmistir. Temalarin
verilerinin geldigi ilgili gérisme formu ve anket maddeleri tabloya islenmistir. Detayl olarak
analiz anket ve goriismeler icin su sekilde yapilmistir:

Anketlerin cevaplari SPSS’e tasinmis, her faktor icin anket sorulari incelenerek analiz
yapilmigtir. Bulgular faktorler bazinda halihazirda var olan bir model olan Kavrat ve Tirel’in
(2013) teknolojik, pedagojik, sosyal ve iletisimci rolleri faktorlerine Aydin’in (2017) yonetici,
degerlendirici, 6gretim tasarlayici ve kolaylastirici faktorleri de eklenerek analiz edilmistir.
Yapilan siniflamalar incelendiginde Kavrat ve Tirel'in (2013) kullandigi iletisimci roliin,
Aydinin (2017) onerdigi rollere gore pedagojik role ait bir alt kategoriyi karsiladig
goriilmektedir.
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Goriasmeler transkript edilmis, 15 sayfa transkript yapilmis, 84 kod bulunmus ve bunlar
tekrar tekrar okunmustur. Her faktorle ilgili genel gérisu belirten kisimlardan alintilar yapilmis
ve anket bulgulari gériisme bulgulari ile detaylandirilarak desteklenmistir. Anket sonuglarinin
sebeplerinin ve detayl aciklamalarinin gériisme sorularindan yapilan alintilarla saglanmasi
hedeflenmistir. Ankette pedagojik ve sosyal rolleri iceren soru sayisi ve kapsami yeterli
goruldiginden goriisme sorusu olarak bu iki boyut eklenmemistir.

Tablo 1. Gérusme sorulari ve ilgili faktorler

ilgili Faktor Goriisme Sorusu

Yonetimsel 1. Uzaktan egitimde bir dersin zaman-takvim planlamasini

(Zaman yonetimi) yaparken (degerlendirme, ders siiresi, ders ici etkinlik stresi
vb.) nelere dikkat edersiniz?

Teknoloji Yeterlikleri 2. Uzaktan egitimde (varsa) kullandiginiz OYS platformunda teknik

(Uygun teknoloji se¢imi) bir sorunla karsilastiginizda nasil ¢ozersiniz?

Teknoloji Yeterlikleri 3. Gincel teknolojileri takip eder misiniz? Yakin zamanda takip

(Temel teknoloji ettiginiz teknolojilerle ilgili bilgi veriniz.

becerisi)

Teknoloji Yeterlikleri 4. Uzaktan egitimde daha &nce OYS yazilimlarini kullandiniz mi?

(OYS) Kullandiysaniz ya da bilginiz varsa, sizce avantajlari ve
dezavantajlari nelerdir?

Teknoloji Yeterlikleri 5. Hangi bilgi tarQ icin hangi icerigi kullanacaginiza nasil karar

(Uygun teknoloji se¢imi) verirsiniz? Ders konusuna uygun teknolojik kaynak se¢ciminde
neler yaparsiniz?

Yonetici (Ders yonetimi) 6. Sizce uzaktan egitimde etik disi davranislar neler olabilir?

Ogretim Tasarimi (Ders 7. Ogrencilerinizin 6dev génderimi ve kaynak kullaniminda nelere

icerigi, Pedagoji) dikkat etmesi gereklidir? Sizce bunlardan en oOnemlileri
hangileridir? Neden?

Degerlendirme 8. Uzaktan Egitimde dersinizi, kendinizi ve 6grencilerinizi nasil
degerlendirebilirsiniz? Bunun icin kullanabileceginiz o6lgme
araclari neler olabilir?

Kolaylastirma 9. Uzaktan egitimde o6grencilerin yaparak yasayarak 6grenme

(Ogrenmeyi deneyimini nasil saglayabiliriz?

kolaylastirma)

Yonetimsel 10. Uzaktan egitimde ders yodnetimini nasil saglarsiniz? Hangi

(Ders yonetimi)

ozelliklere dikkat etmemiz gerekir?

Tablo 2. Temalarin goriisme form ve anketteki ilgili maddeleri

Tema Goriisme Kod Anketteki Soru Numarasi
Formu Soru
Numarasi
Teknolojik 2,3,4,5 45 15, 16,17, 18, 19, 20
Yonetici 1,6,10 53 -
Degerlendirici 8 15 -
Ogretim Tasarlayici 7 16 -
Kolaylastirici 9 20 -
Pedagojik - - 4,5,6,7,8,9,10, 11, 12, 13,
iletisim (Alt boyut) 14
Sosyal - - 1,2,3
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Etik izin

Bu arastirma kapsaminda gergeklestirilen veri toplama siiregleri, Firat Universitesi Rektorl(igii
Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalari Etik Kurulunun 19.03.2021 tarihli ve 28444 sayil belgesi
ile onaylanmistir. Calismaya katilim tamamen gondllilik esasina dayanmustir.

Bulgular

Bulgular, 6gretmen adaylarinin uzaktan egitimde hangi rollerde kendilerini yeterli ve
gelistirmeye acik gordiklerine iliskin tematik bir analizle Aydin’in (2017) 6gretmen rollerinin
siniflandirmasina goére aktarilmistir. Temalar sirasiyla; teknolojik roller, yonetici rolleri,
degerlendirici roller, 6gretim tasarlayici roller, kolaylastirici roller, pedagojik roller ve sosyal
rollerdir.

Tema 1: Teknolojik Roller

Teknolojik roller &gretmen adaylarinin uygun Ogrenme Yénetim Sistemi (OYS) ve
teknoloji segimini, teknik bir problemle karsilasildiginda ¢ézme becerisini ve kaynak saglayici
olmasini kapsar. Anket ve goriisme sorularinda bu boyutta 6gretmen adaylarinin kendilerini
hangi diizeyde yeterli gordiginln anlasilmasi igin sorular yoneltilmistir. Anketteki 15, 16, 17,
18, 19 ve 20. sorular ve gortisme sorularinda 2, 3, 4 ve 5. sorularin cevaplari bu boyuta dair
fikir almak igin birlikte degerlendirilmistir. Buna gére 6gretmen adaylari teknolojik roller igin
ankette yoneltilen sorulara Tablo 3’teki gibi yanitlar vermistir.

Tablo 3. Teknolojik rollerle ilgili anket maddelerinin frekans ve yizdeleri

Madde Madde 1 2 3 4 5
No

f % f % f % f % f %
15 Web sayfalari 3 6.4 12 255 20 426 10 213 2 43

olusturabilir ve basit
diizenlemeler yaparim.
16 Ogrenme ydnetim 2 4.3 6 128 24 511 10 213 5 10.6
sistemindeki (OYS)
icerigi dlizenlerim.

17 OYS’deki takvim 4 8.5 8 17 15 319 14 298 6 128
(calendar) modulini
kullanirim.

18 OYS’deki “gruplar” 3 6.4 5 10.6 18 383 17 36.2 4 85

modulind (grup
calismalari igin)
kullanirim.
19 OYS'deki cesitli etkinlik 3 64 4 85 17 36.2 16 34 7 149
(Activities) araglarini
(Not tutma, ¢evrimigi
sohbet, Wiki, Blog gibi)
kullanirim.
20 Sisteme gelismis dosya 1 21 3 64 16 34 20 426 7 14.9
(grafik, ses, video vs.)
yukleme (upload)
ozelligini kullanirim.
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Tablo 3 incelendiginde 6gretmen adaylarinin kendilerini sisteme dosya yiklerken,
aktivite diizenleme ve takvim kullanma boyutlarinda yeterli gordikleri anlasiimaktadir. Web
sayfalari olusturma ve grup calismalarina yonelik moddilleri kullanmada ise kendilerini daha
fazla gelistirilmeye ihtiya¢c gormektedirler. Gériisme sorularinda da teknolojik roller igin
dgretmen adaylari uygun teknoloji secimi, temel bilgi teknoloji becerisi, OYS kullanabilme ve
kaynak saglayici rollerine yonelik géruslerini paylagmistir.

Teknik Sorulara Yaklasim

Gorusmeye katilan 6gretmen adaylarinin yarisi olan ve ankete gore kendini yeterli
gorenler (K1, K2, K3, K4) teknik bir sorunla karsilasmadigini veya karsilastiginda da problemi
kendi baslarina hemen ¢o6zebildiklerini belirtmistir. Konuyla ilgili olarak K4, “Aslinda bir
zorlukla karsilasmadim. Sadece Zoom’u 40 dakika kullanabiliyordum, sonrasinda ders
otomatik olarak kapaniyordu. Ayrica ingilizce olmasi zaten bir dezavantajdi benim igin. O
yuzden Zoom’a hakim olamadim ilk baslarda ama sonra Youtube’tan video izleyerek 6grendim
ve su an sikintim yok.” seklinde goris paylagmistir.

Ankete katilan ve kendisini teknik acidan yeterli gdrmeyen 6gretmen adaylari ise OYS'yi
kullanirken internet altyapisindan kaynaklanan sorunlarla karsilastiklarini ve sorunlari ¢gzmek
icin énlemler aldiklarini belirtmislerdir (K5, K6, K7, K8). internet saglayicisiyla goriserek
baglanti hizini arttirmak veya yedek bilgisayar, telefon veya tablet kullanarak baska ortamlar
Uzerinden derse baglanmak bu 6nlemlerden bazilaridir. Bu 6nlemlere ragmen internet
sorunlari karsilastiklarinda ise sorunlar dizelene kadar 6grencinin dersten kopmamasi icin
yedek bir platformdan ekstra sorular sorarak veya 6grencileri materyallerle destekleyerek
derseilgilerini canh tuttuklarini belirtmislerdir. Sorun hemen ¢6ziilemeyecek diizeydeyse dersi
planh olarak baska bir giin ve tarihe erteleyerek sorunu ¢ézmuslerdir (n=4). Konuyla ilgili
olarak K5, “Stajda konuyu siz anlatacaksiniz dedikleri giin benim bilgisayarim bozulmustu,
telefondan anlatmak zorunda kaldim. Dersi ben anlatacagimda, etkinlik yapabilecegim
konulari seciyordum. Kisa kisa etkinlikler yapabilecegimiz konular seciyordum.” seklinde gorus
bildirmistir.

Giincel Teknolojileri Takip

Teknolojik rollerde 6gretmen adaylarin glincel teknolojileri takip edip etmedigi
soruldugunda ise 6gretmen adaylari genellikle web ve masaisti uygulamalari kullandiklarini
(n=4), bunun yaninda sosyal medya (Twitter) (n=2), robotik ve Scratch (n=1), mobil
uygulamalar (n=1) veya Office uygulamalarini (Word, PowerPoint) (n=1) kullandiklarini
belirtmislerdir. Sadece bir 6gretmen aday! bilgisi olmadigini ve takip etmedigini belirtmistir
(K3). Web veya masaustl uygulamalari kullanan ve 6grenmeyi hedefleyen K1, “Teknolojiyi
takip ederim. KPSS’ye hazirlaniyorum, 6gretmen ¢iktigimda cebir ya da geometri derslerime
entegre etmek icin GeoGebra’yi arastiriyorum. Staj derslerimde de kullaniyorum GeoGebra'y!.
Aslinda teknolojileri takip etme ve sonra da derslerimizde kullanma konusunda en dnemli
etken Universite ve (iniversitede aldigimiz dersleri veren hocalar. Ugiincii sinifta bir hocamiz
bizi matematik 6gretirken kullanabilecegimiz teknolojileri arastirmaya yonlendirdi ve onun
sayesinde biz de 6grenmeye c¢alismistik. Matematik derslerinde kullanilabilecek gevrimigi
uygulamalari, matematik okuryazarhg ile ilgili calismalari, GeoGebra gibi yazilimlari nasil
kullanabilecegimi Gglinci siniftan itibaren arastirip 6grenmeye basladim.” seklinde gorisuni
iletmistir. K7 ise konuyla ilgili olarak “Her 6grenci farkli. Eger o siniftaki 6grenciler igin faydali
olacagina inanirsam bilgisayar destekli egitim kullanabilirim. Hazirladigim ders planlarina ek
olarak mesela ekstradan teknoloji dahil eden eklemelerle yeni bir program ve plan yaparim.
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Ogrencinin kullandigim teknoloji ile 6grenmesinin artmasi konusunda elimden geleni yaparim.
Kendi 6grencilig§imde ise, lisedeyken mobil uygulamalar Uzerinden ders ¢alismistim ama
Universitede ne yazik ki teknoloji entegrasyonu yoktu.” seklinde goristni paylasmistir.

Kullanilan Ogretim Yénetim Sistemlerinin Dederlendirilmesi

Uzaktan egitimde kullanilan Ogretim Yodnetim Sistemlerini degerlendirmeleri
istendiginde 6gretmen adaylari internet altyapisi problemlerini (n=1), tek bir uygulamaya bagl
kalmay! (n=1), 6grenci otonomisini (n=1) veya erisim problemi yasamayi (n=1) dezavantaj
olarak bildirmistir. Herhangi bir degerlendirmede bulunmayan 6gretmen adaylari ise
genellikle sistemi ¢ok fazla kullanmadiklari igin bu goériste olduklarini bildirmistir (n=4).
Kaynaklara erisim kolayligi ise olumlu gériilen bir QYS ézelligidir (n=1). Ogrenci otonomisinin
dezavantajina iliskin K3, “Uzaktan egitim yuz ylze olan egitimle ayni etkiyi vermeyebiliyor.
Ornegin, OYS lizerinden baglanamayan ya da sistem izin vermedigi icin ge¢ baglanan dgrenciler
olabiliyor. Bir 6grenci konuyu basindan itibaren 6grenebiliyorken, derse geg gelen bir 6grenci
yarisindan itibaren dinledigi icin yeterince 6grenemeyebiliyor.” demistir.

Kaynak Se¢imi

Ogretmen adaylari ders konusuna uygun kaynak secimi yapma konusunda teknolojik
araclardan agirlikli olarak da videolardan faydalanmayi tercih ettiklerini (n=4), web veya
masalsti uygulamalar kullandiklarini (n=2) veya somut materyalleri (n=2) gorintilu bir
sekilde 6grencileriyle olusturarak kullandiklarini belirtmislerdir. Materyal secimi yaparken ise
konunun zorluguna (n=2), O6grenci basari seviyesine (n=2) ve kazanimlara (n=1) dikkat
ettiklerini belirtmislerdir. K3 ve K7'nin konuyla ilgili gérisleri asagidaki gibidir.

K3: “Konu cebirden ya da geometriden oldugunda kullandigim araclar degisiyor.
Mesela, geometriyi anlatacaksam daha cok Uc¢ boyutlu, elle tutulabilen somut materyaller
tercih ederim. Diyelim ki G¢ boyutlu sekillerle ilgili bir konu anlatacagim, bu materyalin
renklerine bile dikkat ederim. Prizmalarin acilimlarini 6gretiyorsam prizmalari farkli renklerde
secip 6grencilerin ilgisini cekmeye calisirim. Prizma maketi acilip kapanabilir ve 6grenci bu
sekilde ilgisini verebilir. Mesela fermuar ekleyebilirim prizmalara, bizim bir derste oyle
yapmislardi, onu agip kapatarak prizmanin acgik ve kapali hallerini 6grencilerin gérmesini
saglayabilirim. Cebir gibi diger konularda ise akilli tahtada soru ¢6zerim.”

K7: “Ogrencinin etkin katilim saglayarak ve yasayarak 6grenmesi daha 6nemli. Kisa kisa
videolarla veya glinliik hayattan fotograflarla konuyu gosteririm; gercekgilik ilkesine istinaden
videolar sayesinde 6rnek olaylara deginirim ve baskalarinin lzerinden yasayarak 6grenme
saglarim.”

Tema 2: Yonetici Rolleri

Kazanimlar ve Zaman Yénetimi

Uzaktan egitimde yonetici rolleri temasi ankette yer almadigi igin bu bulgu, gériisme
sorulariyla agiklanmistir. Bu dogrultuda ders ve zaman yonetimine iligkin 6gretmen adaylarinin
1, 6 ve 10. goriisme sorularina verdikleri yanitlar incelenmistir. Ogretmen adaylari dersi
planlarken en fazla dersin kazanimlara uygun yapilandirilmasina (n=5) ve dersin siiresine (n=5)
dikkat ettiklerini belirtmislerdir. Ogrencinin basari diizeyi ve 6n bilgisi ile 6grenciyi
degerlendirme boyutlarini da ders yonetiminde kullandiklarini belirtmislerdir. K2 ve K3’Un
kazanimlara ve ders siresi iliskin gorisleri asagidaki gibidir.
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K2: Genel olarak o dersin ya da ilgili kazanimin zorluguna dikkat ederim. Ogrenciler
anlamakta zorlaniyorsa o kazanimi, daha 6nceye alirim ve daha fazla Gstiinde dururum. Daha
kolay 6grendiklerini diisindligiim kazanimlari ise daha sonraya birakirim. Dersin planlayani bir
o6gretmen olarak, ben kendi anlayisima da bakarim, eger daha c¢abuk anlayabilecegimi
dislindigim bir konu ise hizlica hazirlk yaparim ama benim 6gretmen olarak lizerinde daha
fazla galismam gerekiyorsa plani biraz daha uzun slreye yayabilirim, bir ders yerine iki li¢ derse
genisletebilirim.” (kazanimlar)

K3: “ Ogrencilerin dikkatleri bilgisayar basinda daha ¢abuk dagiliyor. O yiizden de 40
dakika olarak planlamak yerine daha kisa sureli planlayip molalar vererek o zamani
tamamliyorum.” (ders siresi)

Ders Yonetimi

Ders yonetiminde 6gretmen adaylarinin dikkat ettikleri bir diger faktor ise etik olmayan
davranislar ve sinif kontroliiniin ¢evrimigi derslerde de saglanmasidir. Bu konuda karsilasilan
en blyiuk problem 6grencilerin ders aninda akisi bozabilecek sekilde kameralarini agip
kapamalari (n=5) ve ancak 6gretmen tarafindan 6nlem alarak veya uyarilarak bu davranisa son
vermeleridir. Katiimcilar bunun yaninda, yiiz yiize de karsilasilan etik digi davranislarin canli
derslerde de ayni kapsamda oldugunu belirtmislerdir (n=3). Konuyla ilgili olarak K8’in gorus
“Kamerayi acip aslinda orada olmuyorlarsa, akillari baska yerde oluyorsa bu etik disi olur.”
seklindedir. Ogretmenler kendi acilarindan etik disi davranislarin neler olabilecegini
degerlendirdiginde ise benzer sonuclar ortaya ¢cikmistir; 6érnegin, konuyla ilgili olarak K4’{in
goriisi asagidaki gibidir:

“Uzaktan egitim etik konusunda oldukga sikintili hocam. Mesela, ders verirken kameram
actk olmali... Ogrencinin de kesinlikle acmasini istiyorum clinkii cok yaramazlar, yénetimleri
cok zor, ne yaptiklarini gormem lazim. Ben kamerami agmayinca bazen 6grenciler de agmiyor,
ben aginca onlar da agiyor, bu sekilde ben onlari kontrol ediyorum, dinliyor mu, baska bir yere
mi ilgisini vermis, doniis sagliyor mu sorularima, onlar da beni kontrol ediyor, gibi oluyor. Ama
ogrencilerin yasi bliylylince, 8. sinif gibi, bence ¢ok da sorun olmaz.”

Bunun yani sira ddevlerde kopya ¢ekme ile ilgili 6gretmen adaylari dnlem alacaklarini ve
O0grenciyi arastirmaya sevk edecek sekilde yeni ddevler verebileceklerini (n=3) belirtmislerdir.
K6, “Bir 6gretmen olarak canli ders yaparken bir 6grencinin cevap anahtarina bakmasi ve
oradan kopya ¢cekmesi beni rahatsiz edebilir. Odevi o sekilde kopyala yapistir yaparlarsa tekrar
benzer bir 6dev verirdim.” seklinde goris belirtmistir. Konuyla ilgili olarak K2’'nin gorusu ise
soyledir: “Etik disi davranis olarak 6zellikle 6lgme ve degerlendirme kisminda, yani sinavlarda,
kopya c¢ekmek gibi olabilir. Bunu, yani kopya c¢cekmeyi, 6grencinin yapmamasi i¢in hos
olmayacagini ve yanlis oldugunu, kendi emegimizle kazanilan basarinin daha degerli oldugunu
sinav Oncesinde ifade etmeye ¢alisirrm. Yaptigini fark edersem gerekli uyarilari yaparim, tabii
oncesinde gerekli 6nemleri de almig olurum, eger buna ragmen dyle bir durum ortaya gikiyorsa
maalesef ilgili yonetmeliklerdeki gerekli yaptirimi uygulamak zorunda kalirim. [Gerekli uyarilar
dedigin nedir?] Bir matematik 6gretmeni olarak sinav 6ncesinde kopya g¢ekmenin yanlig
olduguyla ilgili gerekli bilgilendirmeyi yapma ihtiyaci duyarim. Bizim de hem lisede hem de
Universitede hocalarimiz bize bu sekilde yonergelerde bulundular, ben de onlar gibi bulunmam
gerektigini diisinliyorum.”

Uzaktan egitimde ders yOnetimini saglamak icin 6gretmen adaylarinin basvurdugu
yontemler soruldugunda ise soru sorarak dikkati cekme (n=3), s6zli uyarida bulunma (n=2),
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mutlaka kamerayi acarak ders isleme (n=2), velilerle is birligi yapma (n=2) ve 6grencileri
gruplara bolme (n=1) gibi 6nemlere basvuruldugu goérilmektedir.

Tema 3: Degerlendirici Roller

Kendilerini degerlendirici rollerde yetkin géren yalnizca iki 6gretmen adayi bulunurken
alti 6gretmen adayi kendilerinin degerlendirici rollerde gelistirmeye ihtiya¢ duyduklari
Ozellikleri oldugunu sdylemektedir. Konuyla ilgili olarak kendilerini degerlendirici rollerinde
yeterli goren K1 gorislerini su sekilde paylasmis, 6zellikle degerlendirici rollerini detayh olarak
aktarmistir:

K2: “Ders planlarini uzaktan egitime adapte etmede kendimi nasil degerlendiririm diye
disunidrsem, sonugta uzaktan egitim uygulamasi sirasinda kullanabilmek igin planda bir
eksigim var mi, diye bakip bunu bir géririm. Hazirladigim plani uzaktan egitimde uygulayabilir
miyim, uygulayamaz miyim, ona bakarim. Kendi yeterliliklerimi bir degerlendiririm. Mesela,
bahsi gecen bilgisayar programlarini, EBA uygulamalarini iyi bir sekilde kullanabilmem
gerekiyor, eger bunlariiyi bir sekilde kullanamiyorsam buradaki hazirladigim plani kullanamam
ve alternatif bir plan hazirlamam gerekir.”

Ogrenci Degerlendirmesi

Uzaktan egitimde 6grencilerini degerlendirmek icin 6gretmen adaylarinin basvurdugu
teknikler ve yaklasimlari soruldugunda 6gretmen adaylarinin birbirinden farkl cevaplar verdigi
gérismelerin sonucunda ortaya cikmaktadir. Ogrencileri degerlendirme yéntemi olarak
cevrimici yazili (n=4) ve goriintili (n=1) sinavlari, acik uglu sinavlari (n=2) ve proje ddevlerini
(n=1) tercih edebileceklerini belirtmislerdir. Cevrimici sinavlarin daha az zaman alici ve konuyu
kapsayici olmasi yonlyle, acik uglu sorularin ise ebeveyn veya baska birinden yardim almadan
o6grencinin sorulari kendisinin cevapladigindan daha emin olunmasi sebebiyle tercih edildigi
goriismeler sonucunda anlasiimaktadir. Proje 6devleri veya gorintili sinavlar ise zaman alici
olsa da prosediirel 6grenmeler agisindan 6grencilerin daha dogru degerlendirilmesi ve sirece
dayali degerlendirmeyle yéniiyle tercih edilebileceginden bahsedilmistir. Ornegin K5, “Soru
sorarak anlamadigi bir kismi neden anlamadigini anlamaya calisirrm. Kahoot'u biliyorum
kullanmistim, soru cevap icin onu kullanabilirim. Ama 6grencilerin kendi 6grenmelerini
degerlendirmesi icin verilen ¢evrimigi anketlerin ¢ok verimli oldugunu disiinmiyorum, o
ylzden pek anket kullanmazdim. Ayrica, uzaktan egitimde 6grenmeyi takip edebilmek igin
ailelerle iletisimi koparmamak lazim. Ogretim sonrasinda ailenizle birlikte &grendiginizi
gosteren bir video ¢ekin diyebilirim ve 6grenme durumlarini kontrol edebilirim.” seklinde
gorils bildirmistir.

Tema 4: Ogretim Tasarlayici Roller

Odev Génderimi ve Kaynak Kullanimi

Ogretim tasarlayicisi rolleriyle 6gretmen adaylarinin uzaktan egitimde 6grencilerinin
o0dev gonderimi ve kaynak kullanimini nasil gergeklestirdikleri sorulmustur. Katilmcilar
ogrencilerin kaynak kullaniminda kitaplardan (e-kitap ve MEB vyayinlari) (n=3), bilimsel
yayinlardan (n=1), EBA kaynaklarindan (n=1) veya arama motorlarindan (n=1) faydalanarak
o0dev hazirlamalari konusunda 6grencilerini yonlendirdiklerini ifade etmislerdir. Somut
materyaller (n=1) ve videolarin (n=1) da kullanimindan faydalanan 6gretmen adaylari ise bu
kaynaklari  6grencilere iletirken ¢evrimigi uygulamalarin mesaj gruplarini  (n=3)
kullanabileceklerini belirtmislerdir.
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Ogretmen adaylari, 6grencilerin konuyu anlayip anlamadiklarini ise ¢evrimigi derslerde
odevlerin kontroliini tek tek sorulari cevaplayarak (n=2), velilerden 6dev kontroli isteyerek
(n=1) veya oOdeve iliskin gorsellerin 6gretmen adayina iletilip 6dev sonucunun 6grenciyle
paylasarak (n=1) saglayacaklarini séylemistir. K4 konuyla ilgili olarak, “Su siralar verdigim
odevler oldugunda, mesela 10 soruysa, tek tek cevaplari soruyorum, [6grencilerin] ellerinde
cevap anahtarlari yok, sorulari ben hazirliyorum. Cevaplari dogruysa gegiyoruz, yanlssa da
¢Ozlp dogrularini buluyoruz. Gegen sefer bes tane soru yanlis olmustu mesela, onlari
¢6zmustik. Evet, biraz zor oluyor takibi ama mecburen hepsine donit vermek zorunda
hissettigim icin o bes soruyu da tek tek ¢6zdiim. Bu sekilde 6édevi kontrol edip donit vermis
oldum. Ogrencim cevaplarinin fotograflarini cekip gondermeyi de énerdi, ben de onu motive
ettim, kendi iyiligin icin yapman gerekli bunlari, benim sana verdigim sorulari ¢gozmen zorunlu
degil ama yaparsan bu sana arti olarak dénecek, dedim. Bu sekilde bir 6grencim yle motive
oldu ki elindeki kitaplardan benim 0Onermedigim kisimlari bile yapmis, ¢ok glzel
gudileyebildim.” seklinde goris belirtmistir.

Katihmcilar, 6dev verilirken ise 6grencilerin 6devi yapilandirabilmesine (n=1) ve bilgi
diizeyine gore (n=1) o6devleri hazirladiklari belirtilmistir. Konuyla ilgili olarak K2, “Farkli
cevrimici kaynaklar kullanabilirim ya da elimdeki somut materyallerden yararlanabilirim. Odev
verecegim kaynaklari secerken en basta, 6grenci basar diizeylerine dikkat ederim. Ornegin,
video gostermeye ve Ogretecegim konuyla iliskilendirmelerini istemeye karar verdim ve
internetten bunu seciyorum, 6grencinin basari diizeyine uygun mu, diye bakarim. Cok faydal
ve cok etkili, glizel hazirlanmis videolar bulabilirim ama daha iyi seviyede 6grenciler igin
hazirlandiysa ve 06grencinin diizeyine hitap etmiyorsa, 6grenci orada sunulan icerikleri
anlamakta zorlanirsa, bu ¢ok kullanish bir kaynak olmayacaktir. En cok dikkat edilmesi gereken
nokta 6grenci seviyelerine uygun kaynak secmek. Bu kaynagi kimin hazirladigi da onemli
olabilir. Buldugumuz bir videoyu Universitedeki bir hocamiz hazirladiysa daha kiymetli olur.
Kimin hazirladigi icerigi de etkiler ve dnemlidir. Odevi verirken de, dncelikle, MEB’in verdigi
kitaplarindaki ilgili sayfalari bulup onlari ¢ozmelerini soylerim.” seklinde goérisuni
paylasmistir.

Tema 5: Kolaylastirici Roller

Yaparak Yasayarak Ogrenme Saglanmasi

Kolaylastirici rollerde, 6gretmen adaylarinin 6grenmeyi etkili hale getirme yontemleri ve
yaparak vyasayarak Ogrenmeyi uzaktan egitimde nasil saglayabilecekleri sorulmustur.
Katilmcilar genellikle somut materyal kullanimi (n=8) ve web ve masadistli uygulamalarin
kullanimiyla (n=3) 6grenenlerin bilgiyi daha kolay yapilandirmasina yardimci olabileceklerini
belirtmislerdir. Yalnizca iki 6gretmen aday! (K2 ve K4) uzaktan egitimde somut materyal
kullanimiyla yaparak yasayarak 6grenme deneyimleri saglamanin zor oldugunu dislinse de
katihmcilarin  ¢ogu (n=6) kullanilacak olan uygulamalarin bu zorlugu azaltacagini
disinmektedir. Somut materyal kullanimini uygun géren K8 konuyla ilgili olarak, “Ben yaparak
yasayarak 6gretmekten yanayim. Kiipl 6gretecegim mesela, 6nce kamera karsisinda kendim
gosteririm. Sonra her 6grenci kamera karsisinda bana kipi yapip gosterene kadar gosterip
yaptirma teknigini kullanirim. Ayrica, 6grencilere malzeme listesini 1 hafta 6nceden veririm ki
hazirlikli olsunlar.” seklinde somut materyali nasil kullanabilecegini 6rneklendirmistir. Somut
materyal kullanimini yeterli bulmayan K2'nin gorisi asagidaki sekildedir:

“Hazirladigimiz somut materyaller bizim elimizde oldugu igin 6grenciye yaparak yasarak
dgrenmeyi saglamak bence biraz sikintili. Ogrencilerin somut olarak deneyimleme firsati
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uzaktan olunca daha zor oluyor. Aklima soyle bir sey geliyor, glinliik hayatta 6grencinin somut
ornekler goérebilecegi matematiksel bir problemi arastirmasini tavsiye edebilirim ve edindigi
deneyimi de sinif arkadaslariyla ve benimle uzaktan egitimdeki ders platformunda
paylasmasini isteyebilirim. Yine de zor olacagini distnidyorum, o ylzden anlatmasini,
aciklamasini isterim. Ornegin, somut materyali ya da 6rnegi evde hazirlasin, uzaktan derste
bize sunsun, mesela bir markete gitti, alisveris yapti, matematigi kullandi, bunlari [matematigi
nasil kullandigini] derste sinif arkadaslari ile paylagsin isterim.”

Tema 6. Pedagojik Roller

Ogretmen adaylan uzaktan egitimde pedagojik rollerde cevrimigi sinifta olumlu bir
o0gretmen profili olusturma ve ders Oncesi ve sonrasi yapilmasi gereken islemleri
gerceklestirme konusunda kendilerini yeterli gérmektedir (Tablo 4). Ogrencilere acik ve
anlasilir bir yol haritasi sunabileceklerini diisiinen 6gretmen adaylari, 6grencilerin ilgisini
¢ekme ve 6grencileri dinleme konusunda da kendilerini yeterli bulmaktadir. Ancak, ¢cevrimigi
soru sorma teknikleri ile e-postayl ve senkron iletisim araglarini (Skype, sohbet vs.) etkili
kullanma yoniinde kendilerini gelistirmeye ihtiya¢ duyduklari ankete verilen cevaplardan
anlasiimaktadir.

Tablo 4. Pedagojik rollerle ilgili anket maddelerinin frekans ve ylzdeleri

Madde Madde 1 2 3 4 5
No

4 Cevrimici sinifta olumlu bir 00 00 2 43 30 638 15 31.9
o0gretmen profili olustururum.

5 Ders oncesinde yapilmasi gereken 00 00 1 21 24 511 22 46.8
islemleri basariyla tamamlarim.

6 Ders sonrasinda yapilmasi gereken 0 0 00 2 43 25 532 20 426
islemleri basariyla tamamlarim.

7 Ogrencilere agik ve anlasilir bir yol 00 00 3 64 24 511 20 426
haritasi sunarim.

8 Ogrenci ilgisini cekerim. 0 0 00 9 19.1 23 489 15 31.9

9 Cevrimici soru sorma tekniklerini 00 00 11 234 26 553 10 21.3
etkili bicimde kullanirim.

10 Ogrencileri verimli bir sekilde 00 00 0O O 18 383 29 61.7
dinlerim.

11 Uygun bilgilendirme (post) 0 0 00 4 85 23 489 20 426
yaparim.

12 Cevrimici uygun ve etkili diyalog 00 00 3 64 25 53.2 19 404
kurarim.

13 E-postayi etkili kullanirim. 3 64 1 21 19 40 15 319 9 191

14 Eszamanli iletisim araglarini (Skype, 0 O 3 64 16 34 20 426 8 17

sohbet vs.) etkili kullanirim.

Gortgmelerde 6gretmen adaylarinin géruslerine basvuruldugunda daha ¢ok ¢evrimigi
mesaj uygulamalarini kullanmayi tercih ettikleri disinildigiinde aslinda eszamanli iletigim
araglarini da kullandiklari ancak bunu uzaktan egitim bilinyesindeki araglar yerine telefon
uygulamalari Gzerinden daha kolay gerceklestirdikleri anlasilmaktadir. Eposta gondermek
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yerine anlik mesajlagsmalari daha kolay ve ulasilabilir géren 6gretmen adaylari, ¢evrimigci soru
sorma teknikleri konusunda kendilerini gelistirmeye ihtiya¢ duyduklarini degerlendirici roli
kapsayan soruda goriismelerde ifade etmislerdir. Konuyla ilgili olarak K3, “isledigim
konulardan birinden 6dev vermem gerekiyorsa okullarda her sinif icin WhatsApp grubu
kurabilirim. Bu gruptan 6grencilere farkli tipte soru érneklerini iceren calisma kagitlari (pdf)
gonderip onlari ¢ézmelerini ve bana WhatsApp ya da e-posta yoluyla geri géndermelerini
isteyebilirim.” seklinde gorus belirtmistir.

Tema 7: Sosyal Roller

Sosyal roller 6grencilerin uzaktan egitimde diger 6gretmenlerle ve 6grencilerle 6grenme
iliskileri kurabilmesine yardimci olma ile ilgilidir. Ogretmen adaylari bu konuda kendilerini
yeterli gormektedirler. Tablo 5 sosyal rollerle ilgili frenkans ve yizdeleri sunmaktadir.
Katilimcilar, 6grencilerin bir 6grenme toplulugu gelistirmesi, siirdirmesi ve desteklemesinde
yardimci olabileceklerine ve 6grencilerin uzaktan egitimde derslere karsi olumlu tutum
gelistirmelerinde yardimci olabileceklerine inanmaktadir.

Tablo 5. Sosyal rollerle ilgili anket maddelerinin frekans ve ylzdeleri

Madde Madde 1 2 3 4 5
No

% f % f % f % f %
1 Ogrencilerin; Ogretmen ve diger 1 2.1 0 0O 6 128 26 553 14 29.8
ogrencilerle c¢evrimigi 6grenme iliskileri
kurabilmelerini saglarim.
2 Ogrencilerin; bir ©6grenme toplulugu 0 0 0O 0 4 85 30 63.8 13 27.7
gelistirme, surdirme ve desteklemelerini
saglarim.
3 Ogrencilerin; cevrimici ©6gretime karst 1 21 0 0 2 43 29 61.7 15 319
olumlu bakis acisi gelistirmelerine katkida
bulunurum.

Ogretmen adaylari gériismelerde sosyal roller icin yalnizca dgrenci ve 6gretmen
etkilesimini yeterli gormemekte, bunun yani sira aileleri de egitim sirecine dahil etmeyi
gerekli gormektedirler. Kiiglik yas gruplarindaki 6grencilerle egitim faaliyetlerini uzaktan
egitimle surdurebilmek igin velilerle etkili iletisimi saglamalari gerektigini ifade etmislerdir.
Konuyla ilgili olarak K4, uzaktan egitimde ders igerisinde yasanan problemleri pandemi
nedeniyle yiiz ylize ¢6zme sansi bulunmadigi icin slirecte velilerle durumu paylasarak destek
isteyebilecegi konusunda gorislinii “Kamera lizerinden hele ki kamera kapali oldugunda goz
temasi da kuramadigim igin, sinifta olmadigimiz igin dikkati dagilan 6grencinin yanina gitme,
onunla yakin temas kurma sansim da olmuyor. Hal boyle olunca mecbur sozIi uyariya
geciyorum. Biraz daha boyle devam ederse, dinlemezse ve ya dikkatini vermezse, yani ben
yonetimi saglayamiyorsam bes dakika ara verip onu dinlendirip derse devam ediyorum.
Molalarda 6grenciler toparlanabiliyor. Bazen de yine mola sirasinda velisi ile konusup durumu
paylasabiliyorum.” seklinde ileterek 6grencilerin ders siirecinde velilerle iletisimde olmanin ve
desteklerine basvurmanin yararl olacagindan bahsetmistir.

Ozetle, degerlendirilen katilimcilarin tamami kendilerini Aydin’in (2017) dnerdigi yedi
rolden en az dort tanesine (yonetici, degerlendirici, 6gretim tasarlayici, kolaylastirici rol) uygun
gormustir. Kendilerini yetkin géren 6gretmen adaylar (K1, K2, K3 ve K4), teknolojik ve
degerlendirici roller harig tiim rollerde kendilerini yeterli gordiklerini ifade ederken, daha az
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kendilerini yetkin hisseden 6gretmen adaylari (K5, K6, K7 ve K8) tim rollerde gelistiriimeye
ihtiyaclari olduklarini diisinmektedir. Gelisime ihtiyaci olan 6gretmen adaylarinin daha ¢ok
Uglincl sinifta olanlar oldugu ise ayrica dikkat ¢ekmistir.

Sonuglar

Pandemi déneminde ortaya ¢ikan sorunlardan biri de 6gretmen yetistirme etkinliklerinin
yuz ylze yuritilememesi ve uygulama derslerinin durdurularak, uzaktan egitimle verilmeye
baslanmasidir (Chang ve Satako, 2020). Etkili ve verimli bir uzaktan egitim sireci icin
O0gretmenlerin gevrimigi sistemlere uyum saglamalari, onlari etkin kullanmalari ve yenilige ve
ogrenmeye acik olmalari olduk¢a 6nemlidir (ISTE, 2000; Can, 2020). Ancak, yapilan bazi
¢ahismalarda acil uzaktan egitim siirecinde 6gretmenlerin siireci etkili ve verimli bir sekilde
yiuritebilmesi icin gereken yetkinlik diizeyine heniiz ulasamadiklari gozlemlenmistir. Ozellikle
cevrimigi ders deneyimi yeterli olmayan 6greticilerin, teknoloji kullaniminin 6n plana ¢iktigi ve
geleneksel egitime gore pedagojik olarak farkli metotlarin uygulandigl uzaktan egitim
suresince zorluklar yasadiklari gortlmektedir (Aydin vd, 2021). Ayrica, Turkiye’de uzaktan
egitimde 6gretmen rolleri, becerileri ve yeterlilikleri konusunda daha fazla arastirmaya ihtiyac
duyulmaktadir (Baturay ve Tiirel, 2012; Aydin vd, 2021).

Uzaktan egitimde 6gretmen adaylarinin hazir bulunuslugunun ne diizeyde oldugunun
anlasilmasini hedefleyen bu calismada bir devlet liniversitesinde 2020-2021 egitim-0gretim
yilinda egitim fakiiltesinde sinif ve matematik 6gretmenligi bolimlerinde 6grenim goren lisans
ogrencilerinin deneyimleri ve gorislerine basvurulmustur. Acil uzaktan egitime gecisle
beraber tim 6grenme etkinliklerinin kesintisiz stirdirilebilmesi icin en énemli unsurlardan
birinin 6gretmenler oldugu ve onlarin sahip oldugu bilgi ve becerilerin list dlizeyde olmasinin
onemli oldugu gorilmistir. Ogretmenler bu siirecte cesitli cevrimici 6grenme ydnetim
sistemlerini kullanmak, Web 2.0 araclarini kullanarak ¢evrimici icerikler olusturmak, ¢cevrimici
toplanti aracglarini kullanarak canl dersler yiriitmek ve cevrimici ortamda o6grencilerle
iletisime gecmek gibi yeni roller Gistlenmislerdir (Can, 2020). Yiiksek Ogretim Kurumlari (YOK)
da, uzaktan egitimde o6gretmenlerin bazi rollere ve yeterliklere sahip olmasini, uzaktan
egitimde gobrev alacak olan 6gretmen adaylarina bu rollerin benimsetilmesi ve mezuniyet
oncesinde kazandiriimasi gerekliligini ifade etmistir (Kavrat ve Tiirel, 2013). Acil uzaktan egitim
sirecinde sinif ve ilkokul matematik bransindaki 6gretmenler matematik gibi 6grenciler
tarafindan anlasilmasi zor gériilen (Erol, Ozaydin ve Kog, 2010; Yasar ve Papatga, 2015),
anksiyeteye sebep olan (Herts, Beilock ve Levine, 2019) bir dersi kliclik yas gruplariyla cevrimigi
ortamlarda strdirmek zorunda kalmislardir. Dolayisiyla, maksimum 06grenme dlzeyine
ulasmayi hedefleyen 6gretmenlerin bu slrecte sahip oldugu yetkinliklerin ve gelistirmeye
ihtiyac duyduklari rollerinin belirlenmesi, eksikliklerin giderilmesi veya iyilestirilmesi agisindan
onemli gorlilmektedir. Bu nedenle bu galismada sinif ve ilkokul matematik 6gretmen
adaylarinin gelecekte etkili bir uzaktan egitim sirecini yonetebilmesi ve surdirebilmesi igin
ihtiya¢ duyabilecekleri yeterliklerin anlasilmasi amaglanmistir. Aydin’in (2017) o6nerdigi
modelde yer alan yedi rolden haberdar olma diizeyleri ve hazir bulunusgluklari incelenmistir.

Sonug¢ olarak 6gretmen adaylarinin uzaktan egitimde kendilerini hazir hissettikleri
becerilerin 6gretim tasarlayici, pedagojik boyutta iletisimi saglama, sosyal ve kolaylastirici
roller oldugu hem goriisme sorularina verilen cevaplardan hem de anket verilerinden
anlasilabilmektedir. Buna karsin 6gretmen adaylari aslinda kendilerini yetkin gorduklerini
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ifade etseler de teknolojik, degerlendirici ve yonetici rolde eksiklerinin bulundugu anket
verileri ve gorlismeler neticesinde gorilmaustir. Kendilerini gelistirmeye ihtiya¢ duyduklar
becerilerin teknolojik rollerdeki web sayfasi icerikleri olusturma gibi bilisim teknolojilerine
daha hakim olmayi gerektiren beceriler oldugu géze carpmaktadir. E-posta kullanmak yerine
mobil cihazlar Gzerinden anlik mesajlasma uygulamalarini daha rahat kullanan 6gretmen
adaylarinin aslinda kendi alanlarindaki giincel teknolojiyi yeterince takip etmedigi gorismeler
sirasinda anlasiimigtir. Clnki kendini bu konuda yetkin géren 6gretmen adaylari sadece bir
ya da iki matematik yazilimi veya temel masaisti programlari haricinde yeterince bilgi
verememistir. Oysaki bilgi tlrine, kazanimlara ve 0Ogrenen 0&zelliklerine uygun olarak
faydalanabilecekleri teknolojik uygulamalar cgesitlilik géstermektedir. Bu konuda 6gretmen
adaylarinin lisans siiresince vyeterince kendi alanlarinda kullanabilecekleri bilisim
teknolojilerine yonelik egitimler almasi geregi dikkate degerdir. Bu nedenle belirli araliklarla
egitim fakiltelerinde 6gretmen adaylarinin alanlariyla ilgili glincel teknolojileri takip edip
kullanmalarini saglayacak ders igerikleri ve uygulamalarla gelisimlerine imkan saglanmalidir
(Gorglla ve Kucukali, 2018; Toprakel ve Ersoy, 2008). Ayrica teknolojik rolde 6gretmen
adaylari internet problemi nedeniyle derse zamaninda katilamayan 6grencilerin canli
derslerde geri kaldiklarini belirtmistir. Bu durum alanyazinla (Avci ve Akdeniz, 2021; Giannini
ve Lewis, 2020) da benzerlik gosterirken bu durumun 6niine gegcmek icin tedbir aldiklarini ifade
etmislerdir. Ogretmen adaylarinin teknolojik rolde yetkin oldugu beceriler incelendiginde ise
internet altyapisindan kaynaklanan sorunlara ¢6ziim bulmalari ve bu sorunlardan dolayi dersin
boliinmesine izin vermeyerek yeni etkinlikler tasarlayabilmeleri 6rnek verilebilir. Bu durum
maddi imkanlardan kaynaklanan firsat esitsizliklerine sebep olan durumlarin o6niine
gecilebilmesi acisindan 6nemli bir beceridir. Clinkli pandemi siirecinde bu problemlere bagli
olarak 6grenciler 6grenme siirecinde Milli Egitim Bakanhgi’'nin aldigl tim 6nlemlere ragmen
(Ozdogan ve Berkant, 2020; Ozer, 2020) maalesef aksakliklar yasamistir (Giiven ve Ucar, 2021;
Karahan, Bozan ve Akcay, 2020).

Uzaktan egitimde siklikla karsilasilan bir sorun olarak web sayfalarindan kopyalanan
odevler ve sinavda yapilan kopya ¢ekme davranislari 6lgme ve degerlendirmede karsimiza
siklikla cikan problemlerdir (Ozdogan ve Berkant, 2020). Bu calismada ise 6gretmen
adaylarinin yonetim boyutunda etik disi davranislari kontrol etmede, Odevlerde veya
projelerde intihali engellemede aslinda yeterli bilgi sahibi olmadiklari anlasiimistir. intihali
onlemek icin alinabilecek 6nlemlerden bahsetmeyen 6gretmen adaylari, 6édevleri de nasil
yapilandirmalari gerektigi konusunda sadece kendi 6grencilik deneyimlerinden faydalanarak
yorumlarda bulunmuslardir. Bilginin siniflandiriimasi, kalicilligi arttirma ve 06grenme
drdnlerinin belirlenmesi gibi konularda 6dev olustururken ve 6devleri puanlama noktasinda
da eksik kaldiklari anlasilmaktadir. Bu durum Kavrat ve Tirel’in (2013) ¢alismasindaki sonugla
Ogrencilerin teorik olarak degerlendirici role iliskin bilgiye sahip olsalar bile gevrimigi
ortamlarda bu bilgileri aktif olarak kullanmadiklari igin yetersiz kalabildikleri sonucuyla
benzerlik goéstermektedir. Ancak 6gretmen adaylarinin Ozdemir-Baki ve Celik’in (2021)
¢alismasinda oldugu gibi ders siiresini etkili kullanmaya ¢alismasi ve ders igeriklerini farkh
kaynaklar kullanarak zenginlestirmesi yonetsel rollerde uzaktan egitimde hazir olduklari
becerilerdendir. Yonetici rollerde 6gretmen adaylarinin daha ¢ok dersi planlarken dersin
kazanimlara uygun yapilandiriimasina ve dersin slresine dikkat ettikleri goriilmustiir. Canh
derste yasanabilecek etik disi davranislarda ise velilerle is birligi yaparak odnlem alabildikleri
goriilen 6gretmen adaylari bu konuda yasadiklari problemlerin Ustesinden gelebilmislerdir.
Ancak, ydnetim boyutunda etik disi davranislar yalnizca bunlarla sinirh degildir. Ogretmenlerin
canh ders oncesinde, sirasinda ve sonrasinda 6grencilerin bilgilerinin korunmasina yonelik
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onlemler almasi, derse yabanci katilimcilarin girisinin engellenmesi, 6grenci bilgilerinin
gizliliginin saglanmasi gibi énlemler almasi gereklidir. Ogretmen adaylari bu énlemlere hig
deginmedikleri icin bu konularda hizmet igi egitimle farkindaliklarinin arttirilmasi 6nemlidir.
Ayrica bir 6gretim tasarlayicisi olarak iceriklerin telif hakkina ve adil kullanima uygun olmasina
o6zen gostermeleri, hazirladiklari materyallerini gerektiginde korumaya yoénelik 6nlemler
alabilmeleri gerekmektedir (Karakus-Yilmaz ve Aksoy, 2020).

Degerlendirici rollerde 6gretmen adaylari 6grencilerin etik disi davraniglarda bulunma
riskini azaltmak agisindan daha ¢ok kisa sinavlari tercih ettiklerini belirtmislerdir. Bu durum
Ozdogan ve Berkant’in (2020) calisma sonuglariyla benzerlik géstermektedir. Degerlendirme
kriterlerinin Onceden belirtilmesi daha etkili bir 6lgme ve degerlendirme yapmayi
kolaylastiracagindan 6gretmen adaylari ders planlarini, etkinlikleri ve sinavlari ders 6ncesinde
hazirlamanin daha etkili bir uzaktan 6grenme deneyimi igin gerekli oldugunu ifade etmislerdir.
Ayrica sosyal, yonetici ve 6gretim tasarlayici rollerde 6gretmen adaylari pandemi déneminde
yeni sorumluluklar tstelenerek egitim-6gretim siirecinde 6grencilere olan desteklerini en st
diizeye ¢ikaran velilerle (Bozkurt, 2020) de olumlu iletisimler kurabildikleri, 6devlerin kontroli
ve etik davraniglara 6grencileri yonlendirme noktasinda velilerden gerektiginde destek
alabildikleri gérilmistir. Ancak, 6gretmen adaylari degerlendirici rolde akran degerlendirme,
e-portfolyo vb. alternatif 6lcme yontemleriyle 6grenme silirecini degerlendirebilecekleri
bicimlendirici degerlendirmeden goriismelerde bahsetmemislerdir. Bu yontemlere ve aracglara
asina olmadiklari diisiiniilen 6gretmen adaylarinin lisans derslerinde veya mezuniyet sonrasi
hizmet ici egitimle dijital ve alternatif 6lcme-degerlendirme teknikleri konusunda
bilgilendirilmeleri gerekli gérilmektedir (Aydin vd, 2021).

Sonug olarak, 6gretmen adaylari uzaktan egitimde teknolojik, degerlendirici ve yonetici
rollerde kendilerini daha fazla gelistirmeye ihtiya¢c duyduklarini ifade etmislerdir. Diger
rollerde ise zorluklar veya eksikliklerle karsilassalar da sosyal medyadan, Youtube lizerinden
videolarla, MEB’in program ve destekleriyle, kurum icinde okul araciligiyla veya Universiteden
ogretim elemanlarindan destek alarak sorunlari ¢ozebilecek yetkinliktedirler.

Oneriler

Arastirmanin yaygin etkisi distndldigiinde arastirmacilar ve lniversitede egitim veren
akademisyenler bu bulgulardan yararlanarak 6gretmen egitim programlarini glincelleyebilir ya
da yeni se¢meli ya da zorunlu derslerle 6gretmen adaylarini gelistiriimeye ihtiya¢ duyduklari
alanlarda destekleyebilirler. Ayrica, gelistiriimesi gereken becerilere yonelik agik kitlesel
cevrimici dersler ve sertifika programlari planlanabilir, 6gretmen adaylari gelisimlerine bu
sekilde devam ettirilebilir.

Ogretmen adaylar gériismeler sirasinda yeni farkina vardiklari becerilerinin oldugunu
vurgulamistir. Kendi 6grenme ve 6gretme deneyimleri hakkinda diisiinen ve yorum yapan
O0gretmen adaylarinin becerileri ile ilgili farkindalg artabilir, dolayisiyla farkh érneklemlerle
¢alismanin tekrarlanmasi tavsiye edilmektedir. Heniz lisans diizeyinde eksiklerinin ve olumlu
yonlerinin farkina vararak bilgi ve beceri yoniyle gelismelerini saglayacak adimlar atmalari
acgisindan yol gosterici olacagi distnilmektedir.

Cahsma sonuglarinin politika yapicilarin gelecekteki ¢alismalari icin de faydali olacagi
distinilmektedir. Ogretmenlerin hangi alanlarda destek egitimlere ve yardimlara ihtiyag
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duyabileceginin anlasilmasi, uzaktan egitim sistemleri ile ilgili egitim verilirken egitim
iceriklerinin yapilandirilmasi noktasinda énemlidir.

Son olarak, calismanin 6gretmenler icin de uzaktan egitimde etkili bir 6§renme-6gretme
deneyimi icin sahip olmalari gereken beceri ve yeterliklerin ortaya konmasi agisindan degerli
oldugu dislnilmektedir. Bu sebeple ¢alismanin 6gretmenlerden olusan 6rneklemlerle de
tekrarlanmasi tavsiye edilmektedir.
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SORGULAMA TOPLULUGU MODELI iLE DESTEKLENMIS BiR DONUSTURULMUS
OGRENME ORTAMINA iLiSKiN OGRENCi GORUSLERI: BIR DURUM CALISMASI*
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Donustlrtlmis 6grenmenin gevrimici boyutunu etkili bir sekilde yapilandirmak lizere ele
alinabilecek modellerden birisi, Sorgulama Toplulugu Modeli’dir. Sorgulama Toplulugu
Modeli, sosyal yapilandirmaci yaklasimlar lizerine temellendirip kuramsal olarak agikladigi
etkili bir cevrimici egitim c¢ercevesi sunar- Bu c¢alismanin amaci, Sorgulama Toplulugu
Modeliyle desteklenmis bir dontstirilmis 6grenme ortami gelistirmek ve bu ortamda
ogrenim goren farkh temel motivasyon kaynaklarina sahip 6grencilerin goérislerini
incelemektir. Bu amag dogrultusunda bir 6grenme ortami gelistirilmis ve bu ortamda
0grenmeyi deneyimleyen dort lisans 6grencisinin gorisleri alinmistir. Farkli temel motivasyon
kaynaklarina (basari, giig, diisinme ve baglanma ihtiyaci) sahip olan katilimcilar segkisiz atama
yoluyla calismaya dahil edilmistir. Ogrencilerin gérisleri, calisma kapsaminda olusturulan
gorisme formu araciligiyla toplanmis ve betimsel analiz yontemi ile analiz edilmistir.
Calismanin sonuclarina gore 6grenciler kendilerini 6grenmeye glidileyen ihtiyaglarina paralel
olarak 6grenme siirecini farkl sekillerde degerlendirmistir. Bununla birlikte 6grencilerin biitiin
gorisleri goz oniinde bulunduruldugunda 6grenme ortamini ve siireci etkili bulduklari, bu
¢alismada olusturulan 6grenme ortaminin ve kullanilan 6grenme yaklagiminin farkli temel
motivasyon kaynaklarina sahip 6grencilerin 6grenme ihtiyaglarini karsiladigi anlasiimistir.
Gahsmanin bulgulari dogrultusunda gelecek g¢alismalar icin 6neriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: dénistirilmis 6grenme; sorgulama toplulugu modeli; temel motivasyon
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STUDENT VIEWS ON A FLIPPED LEARNING ENVIRONMENT SUPPORTED BY
THE COMMUNITY OF INQUIRY MODEL: A CASE STUDY

Research Paper

Abstract

One of the models that can be considered to effectively structure the online dimension of
flipped learning is the Community of Inquiry. The Community of Inquiry Model provides an
effective online learning framework and explains it theoretically on the basis of social
constructivist approaches. The purpose of this study was to develop a flipped learning
environment supported by the Community of Inquiry Model and to examine the opinions of
students who had different basic motivation resources. For this purpose, a learning
environment was developed and the opinions of four undergraduate students who
experienced learning in this environment were taken. The participants who had different basic
motivation resources (need for achievement, power, cognition and affiliation) were included
in the study by random assignment. The opinions of the students were collected through the
interview form created within the scope of the study and analyzed with the descriptive
analysis method. Results demonstrated that the students evaluated the learning process in
different ways in line with their needs that motivate them to learn. However, considering all
the opinions of the students, it was understood that they found the learning environment and
the process effective, and that the learning environment created in this study and the learning
approach used met the learning needs of students with different basic motivation resources.
Suggestions for future studies are presented in accordance with the findings of the study.

Keywords: flipped learning; community of inquiry model; basic motivation resources; blended
learning; case study.

Legal Permissions: Ethics Committee: Hacettepe Universitesi Senatosu Etik Komisyonu, Date:
15.06.2020, Number: 1114301.

Summary

In blended learning approaches, the fundamental dynamics of educators, students
(Steen-Utheim & Foldnes, 2018) and even classroom environments change. Flipped learning
(flipped classroom), a type of blended learning, is a good example that reflects these
dynamics. The flipped classroom is a pedagogical approach that generally takes the transfer
of information out of the classroom, uses the time spent in the classroom for active and social
learning, and requires students to complete pre- and/or post-class activities so that they can
fully benefit from classroom work (Abeysekera & Dawson, 2015). Contrary to the traditional
teaching approach, flipped learning is a student-centered approach that emphasizes student
participation and active learning. This approach aims to maximize active learning
opportunities by enabling participation in classroom discussions and collaborative exercises
(Mok, 2014).

In addition to the positive findings and comments in the literature regarding the flipped
learning approach, various disadvantages and limitations of the approach are also discussed.
In the related literature, there are studies stating that in this model, teachers are not sure
whether students watch videos or not and that they find the interaction and feedback process
insufficient during their individual learning processes (Ash, 2012; Riveraa, 2015; Sams &
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Bergman, 2013; Thoms, 2012). Similarly, Enfield (2013) suggested that the lack of feedback
and interaction significantly affects the out-of-class process. Enfield (2013) states that learners
have the opportunity to immediately correct their mistakes and misunderstandings in face-
to-face education, but they are deprived of these opportunities while learning with video or
other content.

Findings showing that the online dimension of flipped learning is weak also raises the
question of how the results would change if the online dimension of the flipped learning
approach was enriched. One of the models that can be considered to effectively structure this
dimension of flipped learning is the Community of Inquiry. The Community of Inquiry (Coi)
provides an effective online education framework and explains it theoretically on the basis of
social constructivist approaches. The Community of Inquiry framework reflects the dynamic
nature of higher learning and has proven useful for guiding research and practice in online
higher education (Garrison & Arbaugh, 2007; Garrison et al., 2010). The Community of Inquiry
is defined as “the environment in which individual experiences and ideas are recognized and
discussed in the light of social knowledge, norms and values” (Garrison, 2011). This theoretical
framework tries to explain the social, technological and pedagogical processes that lead to
collaborative knowledge construction (Shea & Bidjerano, 2009).

On the other hand, the extent to which the students learning in online environments
find the learning activities offered to them meaningful and the meaning and value they
attribute to this process can be determinative on the perceived advantages and disadvantages
of the lessons conducted with the flipped learning approach. According to Akbaba (2006),
motivation is one of the main reasons for this difference between students, as it influences
students’ energy and making them willing to create behaviors. In the literature, there are
different studies on the basic motivation resources that push individuals to exhibit a behavior.
It is stated that the needs that motivate individuals to exhibit a behavior might be being very
good according to certain standards, establishing close personal relationships and friendships,
having the desire to have influence on others and to enjoy being in difficult cognitive processes
that require thinking (Antalyali & Bolat, 2017; Cacioppo & Petty, 1982; McClelland, 1961,
1985).

In the literature, it can be said that the number of studies in which the flipped learning
approach and the Community of Inquiry Model support and make each other stronger is
almost non-existent. The aim of this study was to develop a flipped learning environment
supported by the Community of Inquiry Model and to examine the views of students with
different basic motivation resources. For this purpose, the answer to the “What are the views
of students with different basic motivation resources regarding the flipped learning
environment supported by the Community of Inquiry Model?” question has been sought.

This study was designed with a case study, one of the qualitative research methods. The
study group of this research consisted of 4 students (S1, S2, S3 and S4) with different basic
motivation resources who took the Electronic Circuit Elements course from the 1st year spring
semester courses of the Computer Education and Instructional Technologies Department of
the education faculty of a state university in 2020. The implementation of this study took 15
weeks. Within the scope of the study, a Web-based learning system was developed based on
"teaching-learning guidelines" (Garrison, 2011), which includes suggestions for providing
teaching, social and cognitive presence in the e-learning experience, and it was opened to
internet access at www.boteyazilim.com. Topics were distributed over the weeks, and video
content was produced for each topic of the course, with an average length of 10-15 minutes.
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The number of videos varied between 2 and 5, depending on the subject covered. During
the 15-week implementation period, 42 lectures, 19 question solutions and 1 lesson
introduction video, a total of 62 videos were shot and uploaded to the system. In the first 2
weeks of the implementation process, practices were made to help students adapt to the e-
learning system, opening the topics, creating questions, and getting used to the method of
creating knowledge by researching, questioning and discussing. At every opportunity,
students were encouraged to open topics, ask questions, and to participate in open topics. It
was stated by the instructor and the researcher that the students were not limited to the
information explained in the videos, that they were more interested in the subjects that
students wanted to learn, and that the active participation of the students in the process was
expected. Thus, during the 15-week period, the students took lessons with a flipped learning
approach supported by the Community of Inquiry Model. At the end of the process, data were
collected from 4 students through interviews.

Within the scope of this research, a semi-structured interview form consisting of 13
guestions was created regarding the effectiveness of the e-learning environment, the learning
approach applied in the process and the teaching method used by the lecturer. Individual
interviews were made with the study group via Zoom by the researcher who was an assistant
in the course and the researcher who was the lecturer of the course. The interviews were
recorded in video form with the consent of the participants. In order to determine the basic
motivation resources of the participants, the "Basic Motivation Resources Scale Accordance
with Manifest Needs" developed by Antalyali and Bolat (2017) and consisting of 4 dimensions
(need for achievement, power, cognition and affiliation) was used. After the interviews were
written down, the data obtained was analyzed with the descriptive analysis approach. Student
views collected through the interview form were arranged, summarized and interpreted.
Cause and effect relationships in students' opinions were examined and conclusions were
obtained.

When the answers given by all participant students to the question with the theme of
"teaching method and evaluation" were examined, it was understood that they all found the
teaching method and evaluation criteria appropriate and effective. On the other hand, S1
emphasized the anxiety he felt at the beginning of the process, S2 emphasized being able to
watch the lesson repeatedly and take notes whenever he wanted, S3 emphasized the desire
to learn about the attitudes and feelings of the learning community, and S4 emphasized being
active in the system, while answering. When examined from this point of view, it was
understood that the students found the teaching method and evaluation criteria used in this
course appropriate and effective, although they evaluated them from different perspectives.

The study group found the approach applied for "Student-centeredness" positive, found
the approach applied on the subject of "The role of the lecturer" appropriate and sufficient,
found the “Communication tools” used in the system appropriate and sufficient, found
“Encouragement features” to be effective and found "The role of responsibility sharing on
community belonging" as positive and effective. All the participating students stated that their
"Community belonging" developed, and that some problems occured in "Student-student
interactions" in the process. They also stated that “situations that had an impact on
community belonging” occurred and that the “Pandemic” did not have a negative effect on
their learning processes. On the other hand, at least one of the participants had different

views from the others on the issues of "System security", "Characteristics for increasing the
interaction" and "Role of the student".
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In the learning process, the teaching presence was shared between the lecturer and the
students. While the direct instruction aspect of the teaching presence was covered by the
lecturer videos, the students were given the right to speak in the structure, process and
interactions of the online course in the dimension of design and organization. Participating
students, especially the moderator groups, were given a role in facilitating discussions and
interactions throughout the course in the dimension of facilitating discourse of the teaching
presence. As a result of the study, it was revealed that the participant students found the
applied teaching method and evaluation criteria appropriate and effective, and their
belonging to the community increased over time. This is in line with Garrison and Arbaugh
(2007), who stated that teaching presence is an important determinant of student
satisfaction, perceived learning, and sense of community.

For the social presence dimension, the learning was organized in a way that encouraged
skepticism, research questions and sharing of ideas, and during the process, students were
encouraged to share and always think critically, both in the online dimension and in
synchronous lessons. As can be understood from the views of S1, S2, S3 and S4, as Garrison
(2009, 2011) also stated, with this method, students developed personal emotional
relationships and their sense of belonging increased. For the cognitive presence dimension,
which is seen as the most essential element for success, various communication opportunities
were also provided so that students could be in constant communication. Students had the
opportunity to express themselves through moderator groups communications, WhatsApp
groups created specifically for them, individual messaging over the e-learning system, sharing
posts over the forum, and audio and video communication in synchronous lessons.
Throughout the process, students discovered, constructed, analyzed and confirmed common
meaning through continuous communication and reflective thinking. It was revealed that S1,
S2, S3 and S4 were also satisfied with the cognitive presence dimension. Indeed, it was
understood from students’ opinions as “/ think it was important for us to ask the questions
because it might not have been as helpful as you asking us since you already have full
knowledge of the subject... | thought all about helping people... (S1)” “...you always kept us
active... | wanted to answer every question myself... (52)”, “It is definitely helpful and adds
something to people, especially when they ask questions that require research... (S3)”, “...1 felt
the need to do more research because there was a discussion in this environment. | tried to be
active in the environment... Thus, the efficiency of the lesson increased... If we had worked
normally, | might not have shown this much interest.. (S4)” that the studies on the
development of cognitive presence on the basis of Anderson et al. (2001) and Garrison (2011)
were effective.

In this study, students with different basic motivation resources were included in the
study group, considering that the level of students learning in online environments could be
shaped by the meaning and values they attribute to this process. According to the results of
the study, students' views on this learning environment and learning approach differ
according to the basic motivation resource they had. In parallel with their needs that motivate
them to learn, they evaluated the learning process in different ways. However, considering all
the opinions of the students, it was understood that they were satisfied with the environment
and the process, and the learning environment created in this study and the learning approach
used met the learning needs of students with different basic motivation resources.
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Giris

Harmanlanmis 6grenmenin ylksekégrenimde kullanimi giderek yayginlasmaktadir,
ancak bu siireg sagladigi bircok kolaylikla beraber egitimcilerin ¢6zmesi gereken yeni zorluklari
da beraberinde getirmektedir. Harmanlanmis 6grenmenin, yiiz ylize egitim boyutundan farkli
bircok dinamige sahip olan ¢evrimigi egitim boyutunun kuramsal altyapisinin dogru anlasiimasi
ve uygulamaya konmasi bu zorluklar arasindadir. Bu ¢ok boyutlu 6grenme yaklasiminda yeni
iletisim teknolojileri ile pedagojik ilkelerin entegrasyonunun detayl olarak ele alinmasi ve
sistematik olarak galisilmasi gerekmektedir. Boyle bir yaklagim ise siirecin bltlnln{ agiklayan
bir cerceve ve metodoloji ile olanakli kilinabilir (Garrison vd., 2010).

Harmanlanmis 6grenme yaklasimlarinda egiticiler, 6grenciler (Steen-Utheim & Foldnes,
2018) ve hatta sinif ortamlarinin temel dinamikleri degismektedir. Harmanlanmis 6grenmenin
bir tlrl olan donustirilmis 6grenme (flipped learning), bu dinamikleri yansitan iyi bir
ornektir. Dondstirilmis sinif Abeysekera ve Dawson (2015) tarafindan, genel olarak bilgi
aktarimi 6gretimini sinif disina gikaran, sinifta gegirilen zamani ise aktif ve sosyal 6grenme igin
kullanan ve 6grencilerin sinif igi ¢alismalardan tam anlamiyla faydalanabilmeleri igin ders
oncesi ve/veya sonrasi aktiviteleri tamamlamalarini gerektiren bir pedagojik yaklasimlar
kiimesi olarak tanimlanmaktadir. Bu yaklasim, sinif i¢i tartismalara ve isbirlikli alistirmalara
katihmi saglayarak aktif 6grenme firsatlarini en Ust diizeye ¢cikarmayi amaclamaktadir (Mok,
2014).

ilgili alanyazin incelendiginde gerceklestirilen ¢ok sayida calismanin dénustirilmis
ogrenme yaklasiminin cesitli 6grenme ciktilari Gzerinde olumlu etkilerine vurgu yaptigi
gorilmektedir. Fulton'a (2012) gore bu yaklasim ile 6gretmen, 6grencilerin sinifta gorevlerini
yaparken yasadiklari zorluklari belirleyebilir ve buna gore mufredati glincelleyebilir. Benzer
sekilde 6gretmen, o6grencilerin ilgisini ve davranislarini kolaylikla gézlemleyebilir. Bu durum
uygulama esnasinda 6grenenlerin yasadiklari zorluklara yonelik aninda dontit verme ve verimli
bir etkilesim firsati sunmaktadir (Halili & Zainuddin, 2015). Donustlirtilmis ogrenme
yaklasimina iliskin alanyazinda rastlanan bu olumlu bulgu ve yorumlarin yani sira yaklasimin
cesitli dezavantajlari ve sinirliliklari da tartisiimaktadir. ilgili alanyazinda bu modelde
o6gretmenlerin, 6grencilerin videolari izleyip izlemedikleri konusunda emin olamadiklari ve
bireysel 6grenme siregleri sirasinda etkilesimi ve geri bildirim slrecini yetersiz bulabildiklerini
ifade eden calismalar yer almaktadir (Ash, 2012; Riveraa, 2015; Sams & Bergman, 2013;
Thoms, 2012). Benzer sekilde Enfield (2013) geri bildirim ve etkilesim yetersizliginin sinif dis
sireci onemli olglide etkiledigini 6ne sirmistir. Enfield (2013), 6grenenlerin ylz ylze
egitimde hata ve yanlis anlasiimalari hemen diizeltme firsati bulduklarini, fakat video ya da
diger iceriklerle 6grenme esnasinda bu firsatlardan mahrum kaldiklarini dile getirmektedir.

Donustlrilmis 6grenmenin gevrimici boyutunun zayif oldugunu goésteren bulgular,
dondstlrilmis 6grenme yaklasiminin gevrimicgi (sinif disi) boyutunun zenginlestirilmesi
durumunda sonuglarin ne sekilde degisecegi sorusunu da gindeme getirmektedir.
Donulstirilmius o6grenmenin bu boyutunu etkili bir sekilde yapilandirmak {zere ele
alinabilecek modellerden birisi, Sorgulama Toplulugu’dur. Sorgulama Toplulugu (Community
of Inquiry / Coi) etkili bir gevrimigi egitim ¢ergevesi sunar ve sosyal yapilandirmaci yaklagimlar
temelinde kuramsal olarak agiklar. Sorgulama Toplulugu cergevesi, st diizey 6grenmelerin
dinamik yapisini yansitmaktadir ve ¢evrimigi yiksekdgretimde arastirma ve uygulamalara
rehberlik etmek icin faydali oldugunu ispatlamistir (Garrison & Arbaugh, 2007; Garrison vd.,
2010).
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Sorgulama toplulugu, “bireysel deneyimlerin ve fikirlerin toplumsal bilgi, normlar ve
degerler 1s18inda tanindigi ve tartisildigl ortam” olarak tanimlanmaktadir (Garrison, 2011). Bu
kuramsal cergeve, isbirlikli bilgi insasina yol agan sosyal, teknolojik ve pedagojik sirecleri
actklamaya calisir (Shea & Bidjerano, 2009). Bu modelin odak noktasi is birliginin arttirilmasi,
sosyal etkilesim ve elestirel diisinme becerilerinin gelistirilmesi ile etkili 6grenme ciktilar
saglamaktir. Model, 6grenenlerin yeni bilgiyi var olan bilgilerle birlestirebilmeleri igin strekli
olarak sorgulama yapmalari gerektigi prensibi izerine kuruludur (Hillard & Stewart, 2019).
Model, epistemik bir baglantiya yol agabilecek egitici konusma siireglerini, 6n planda tutar ve
cevrimigi bir 6grenme toplulugunun istendik bigimde gelismesine odaklanir (Shea & Bidjerano,
2010).

Ote yandan cevrimici ortamlarda 6grenen 6grencilerin, kendilerine sunulan 6grenme
etkinliklerini ne dlizeyde anlamli bulduklari, bu sirece vyikledikleri anlam ve deger,
donustiridlmis 6grenme yaklasimiyla yiriatilen derslerin algilanan avantaj ve dezavantajlari
tizerinde belirleyici olabilmektedir. Ogretim siireclerinde bazi &grencilerin karsilastiklari
problemlere ¢6ziim liretme ya da derste basarili olma konusunda istekli olduklari, bazilarinin
ise isteksiz olduklari ve miicadele etmektense kacmayi tercih ettikleri goriilmektedir.
Akbaba’ya (2006) gore 6grencilere enerji verip davranis olusturmaya istekli hale gelmelerinde
etkiye sahip oldugundan o&grenciler arasindaki bu farkin temel nedenlerinin basinda
motivasyon gelir. Bireyler (ist dlizey 6grenme becerilerine sahip olsalar bile motivasyonlari
disilik oldugu silirece amaclarina ulasmak icin yeterli cabayi gosteremeyeceklerdir (llgaz &
Eskici, 2019). Bu dogrultuda 6grencilerin 6grenme motivasyonlarini belirleyen ihtiyaclarinin ve
bu ihtiyaclarini ne derece karsilamak istediklerinin de incelenmesi gerekmektedir. Nitekim
ihtiyaclar insandan insana degisiklik gostermekle birlikte her insan, ihtiyaclarini ayni diizeyde
karsilamak istemeyebilmektedir (Antalyali & Bolat, 2017). Alanyazinda bireyleri bir davranisi
sergilemeye iten temel motivasyon kaynaklari lzerine farkli calismalar bulunmaktadir.
Bireyleri bir davranisi sergilemeye motive eden ihtiyaclarinin, belli bazi standartlara goére cok
iyi olmak, yakin kisisel iliskiler ve arkadasliklar kurmak, etki glicline sahip olma arzusu ve
dislinmeyi gerektiren zorlu bilissel sireclerin icerisinde olmaktan keyif almaya yonelik
olabilecegi ifade edilmektedir (Antalyali & Bolat, 2017; Cacioppo & Petty, 1982; McClelland,
1961, 1985).

Kuramsal Cergeve
“Déniistiiriilmiis Sinif” Ogrenme Yaklasimi

“Donustlrulmis” veya “ters yiz” sinif, ilk olarak 2000 yilinda Lage vd. tarafindan
tanimlanan, daha sonra Bergmann ve Sams tarafindan 2012 yilinda popdiler hale getirilen ve
geleneksel ders bilesenlerinin tersine gevrildigi bir yontemdir (Hawks, 2014; Lage vd., 2000).
Donulstirilmius 6grenme kavrami Tirkge literatiirde ters ylz 6grenme, ters ylz sinif,
donisturidlmis 6grenme ve donlstirilmus sinif olarak da gegmektedir. Bununla birlikte bu
¢alismada donugstlrilmis 6grenme ve donustirilmas sinif kavramlarinin donlisimli olarak
kullanilmasi tercih edilmistir. DonUstiridlmus bir sinifta 6nceden kaydedilmis dersler, sinif
ortaminin disinda (genellikle evde) izlenmektedir. Bu sayede ders saatinde etkilesimli
ahstirmalara, tartismalara veya grup projelerine ayrilan sirenin artmasi saglanmaktadir. Bu
ogrenme yaklasimi, 6grencilerin ¢evrimici 6grenmelerinin zamanlamasini ve hizini kontrol
etmelerine izin vermekte, sinif igi tartismalara ve isbirlikli alistirmalara katilimi saglayarak aktif
ogrenme firsatlarini en Ust diizeye cikarmayi amaclamaktadir (Mok, 2014). Strayer (2007)
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donusturidlmis siniflarin kavramsal ¢ergevesini ifade ederken egitim teknolojilerinin dnemini
vurgulamis ve Sekil 1’de verilen kavramsal ¢erceveyi ortaya koymustur.

Déntstlriilmis

Sinif
:V W{}Iar
Egitim Alktiviteyle
Teknolojisi Ogrenme

etkiler etkiler

Ogrenme Ortami
lliski Boyutlan, Bireysel Gelisim Boyutlan ve Sistem

Bakaim ve Degigim

Sekil 1. Donlsturilmus siniflarin kavramsal ¢cergevesi, Strayer'dan (2007) uyarlanmistir.

Sekil 1'de goruldiugl gibi donustlrilmis siniflarda, egitimde kullanilan teknolojiler
sikhkla ise kosulmaktadir. Bu teknolojiler 6§renme ortamlarini etkilemektedir. Dontsturilmus
siniflar aktif 6grenme aktivitelerine olanak tanimakta, bu aktiviteler ise 6grenme ortamlarini
ve 6grenmenin verimliligini ¢esitli ydnlerden etkilemektedir. Bunlarin yani sira, dontsturilmus
sinif modelinin uygulanmasi egitimcilere, sinif igerisinde Bloom’un taksonomisinin Ust
basamaklarinda yer alan becerilerin kazandirilmasi icin vakit kazandirabilmektedir (Sams &
Bergmann, 2013). Sekil 2’de Bloom taksonomisine gore geleneksel model ve donustlrilmis
model karsilastirmasina yer verilmektedir.

Geleneksel Model Doéndstiriimis Model
Ogrenciler bu Ogrenci ve
dizeylerdeki ‘Yaratma ogretmenler
&grenmelerin okulda bu
édevierinden Degerlendime diizeylerdeki
sorumiu ogrenmeler igin

Analiz birlikte calisir.

Ogretmen ———— Ogrenciye

ye: Anlama yeni materyal

meteryali ; sinif diginda

ﬁrﬁn e Hatilama ev &devi olarak
* wvenilir,

Sekil 2. Bloom Taksonomisi, Wiiliams’dan (2013) uyarlanmustir.

Sekil 2’de sunuldugu Uzere, taksonominin alt basamaklarinda yer alan becerileri
gerektiren etkinlikleri evde tamamlamalari ile 6grenenlere, sinif igerisinde daha zorlu
etkinliklerle karsi karsiya kalmalari igin olanak taninmaktadir. Donlstirilmus sinif 6gretim
modeli, Bloom Taksonomisinin alt seviyelerine uyan icerigi sinif disina tasimaya (anlama ve
hatirlama), sinif i¢i zamani ise daha ylksek seviye 6grenmelere ayirmaya (uygulama, analiz
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etme, degerlendirme ve yaratma) odaklanir. Ogretmen ise bir ve “Sahnede Bilge” olmak yerine
ogrencilerle yan yana ve kolaylastirici olarak galisir. (See & Conry, 2014).

Sorgulama Toplulugu Modeli

Ogretme ve 6grenme siiregleri icin belirlenen kuramsal yapilar, egitim deneyimi
hakkindaki temel degerleri ve inanglari yansitir. Sorgulama toplulugu modeli c¢evrimigi
ortamlarda 6grenmenin, topluluk icerisinde Ug¢ ¢ekirdek elemanin (Sosyal Buradalik, Biligsel
Buradalik, Ogretimsel Buradalik) etkilesimi ile meydana geldigini savunmaktadir. Modelin
kuruculari olan Garrison vd. (2000), bir sorgulama toplulugunun elemanlarinin, egitim
deneyimi ve 06grenme c¢iktilarinin kalitesini artirabilecegini veya kisitlayabilecegini
belirtmektedir. Model, aralarinda Ogretimsel, sosyal ve bilissel buradaliklar olan ¢esitli
“buradalik” bigimlerinin gelistirilmesi yoluyla bilgi ingasini beslemek igin gereken davranis ve
suregleri ifade eder (Garrison vd., 2001). Bu modelin sekilsel gosterimi Sekil 3'te verilmistir.

el o __--;_'_:H:_'::;:_ i "
/ /Tarll@manh \
SOSYAL Desteklenmea \ BILISSEL \

[ BURADALIK BURADALIK"'

\ 4 \E%Eiiﬁ o@ /"

Okslurma

OGREI’IMSEL
BURADALIK /

Sekil 3. Sorgulama toplulugu modeli (Garrison vd., 2000).

Sekil 3’'te modelin temel unsurlari ve birbirleriyle etkilesimlerinin meydana getirdigi
ciktilar gorilmektedir. Sosyal buradalik, Sorgulama Toplulugundaki katiimcilarin kisisel
ozelliklerini topluma yansitmasi ve boylece diger katilimcilara kendilerini “gergek insanlar”
olarak sunma kabiliyeti olarak tanimlanmaktadir (Garrison vd., 2000). Boylelikle ¢evrimigi
ortamda birer robot olarak degil, birer insan olarak varliklarini yansitirlar (Garrison & Arbaugh,
2007). Bilissel buradalik, tiim yliksekdgretimin goriinirde hedefi olarak siklikla sunulan bir
slirec ve sonug olan elestirel disiinmede hayati bir unsurdur (Garrison vd., 2000) ve liretken
bir sorgulama topluluguna yol agmasi muhtemel spesifik davranislari ifade eder (Shea vd.,
2005; Shea & Bidjerano, 2010). Sorgulama Toplulugu cercevesinde 6gretimsel buradalik,
“kisisel olarak anlamli ve egitsel olarak degerli 6grenme ciktilarini gerceklestirmek amaciyla
bilissel ve sosyal stireclerin tasarimi, kolaylastirilmasi ve yonetilmesi”dir (Anderson vd., 2001).
Bu U¢ buradaligin etkilesimiyle, tartismanin desteklenmesi, 6grenme iklimi olusumu ile
6g8renmenin izlenmesi ve diizenlenmesi gergeklesir. Tim buradaliklarin birlikte etkilesimi ile
egitsel yasantilar meydana gelir. Sorgulama toplulugunun bilesenleri kendi iclerinde farkl
kategorilere ayrilmaktadir (Akyol, 2009). Tablo 1'de Sorgulama Toplulugu modelinin ana
elemanlari, alt kategorileri ve 6rnek gostergelerine yer verilmistir.

229
Cilt:12 Say::1 Yil:2022



Kerem Ay, Gokhan Daghan

Tablo 1. Sorgulama toplulugu elemanlari, alt kategorileri ve gostergeleri, Garrison ve
Arbaugh’dan (2007) uyarlanmistir.

Bilesenler Kategoriler Gostergeler
Acik iletisim Risksiz ifade

Sosyal Buradalik Grup uyumu isbirligine tesvik etme
Duyussal ifade ifadeler
Tetikleyici olay Saskinlik hissi

. Kesif Bilgi alis verisi

Bilissel Buradalik Bitlinlestirme Fikirleri birlestirme

Cozimleme Yeni fikirleri uygulama

Ogretim  programi  ve
yontemlerin ayarlanmasi

Tartismay! kolaylastirma Bireysel anlami paylasma

Dogrudan 6gretim Tartismaya odaklanma

Tasarim ve organizasyon

Ogretimsel Buradalik

Tablo 1'de goriildiigi gibi sosyal buradalik boyutu acik iletisim, grup uyumu ve duyussal
ifade kategorilerinden olusmaktadir. Bilissel buradalik boyutu tetikleyici olay, kesif,
bitlinlestirme ve ¢6zimleme boyutlarindan olusmakta, 6gretimsel buradalik boyutu ise
tasarim ve organizasyon, tartismayi kolaylastirma ve dogrudan oOgretim kategorilerini
kapsamaktadir.

1. Bilissel Buradalik

Sorgulama Toplulugu Modeline gore yiiksekogretimde basariicin en temel unsur, bilissel
buradaliktir. Bilissel buradalik 6grenenlerin surekli iletisim ve yansitici distince yoluyla
kesfetme, yapilandirma, ¢6ziimleme ve anlami onaylama Olglisii olarak tanimlanmistir
(Anderson vd., 2001; Garrison & Arbaugh, 2007). Tetikleyici olay asamasinda daha fazla bilgi
almak icin bir konu veya sorun tanimlanir, kesif asamasindaysa 6grencilerin konuyu bireysel
veya isbirlikli olarak elestirel yansitma ve tartismalarla kesfetmeleri beklenir. Bitlinlestirme
asamasl, O0grencilerin kesif sirasinda gelistirilen fikirlerden anlam drettikleri asamadir ve
¢6zim asamasinda ise Ogrenciler yeni edindikleri bilgileri egitim ortamlarina veya isyeri
ortamlarina uygular.

2. Sosyal Buradalik

Garrison’a (2011) gore akademik baglamda sosyal buradalk, arastirici sorulari,
stpheciligi ve aciklayici fikirlerin katkisini destekleyen ve tesvik eden bir iklim yaratmak
anlamina gelir. Elestirel disiinme ve sdylemin sirdiriilmesi, zaman iginde gelismesi gereken
bir aidiyet duygusu gerektirir (Garrison, 2011). Sosyal buradalik, katiimcilarin bir grupla
o6zdeslesmelerini, gliven duyulan bir ortamda amacgli iletisim kurmalarini ve bireysel kisiliklerini
yansitmak suretiyle agsamali olarak kisisel ve duygusal iliskiler gelistirmelerini saglar (Garrison,
2009). Bu 6genin birincil dnemi, 6grenen toplulugunun ylriattigu elestirel disinme sirecini
dolayli olarak kolaylastiran, bilissel buradaliga destek islevidir.

3. Ogretimsel Buradalik
Garrison ve Arbaugh’a (2007) gore konuya iliskin yapilan ¢alismalar, basaril bir ¢evrimigi

o0grenmede 6gretimsel buradaligin 6nemini kanitlamaktadir. Yapilan ¢alismalarin sonuglari,
O0gretimsel buradaligin 6grenci memnuniyeti, algilanan 6grenme ve topluluk duygusunun
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dnemli bir belirleyicisi oldugu yéniinde fikir birligi icerisindedir. Ogretimsel buradalik g
bilesene sahip olarak kavramsallastiriimistir:

a. Odretim tasarimi ve organizasyonu: Cevrimici dersin yapisinin, siirecinin, etkilesiminin
ve degerlendirme y6nlerinin planlanmasi ve tasarimi olarak tanimlanmistir.

b. Tartismayi kolaylastirma: Ders boyunca tartismanin kolaylastirilmasi, 6grencilerin aktif
0grenmeye ilgisinin, motivasyonunun ve katiliminin sirdirilmesi igin kritik 6neme
sahiptir.

c. Dogrudan égretim: Ders 6gretmeninin entelektiel ve bilimsel liderlik saglama ve
konuya iligkin bilgilerini 6grencilerle paylagsmasina iliskin faaliyetleri kapsar.

Temel Motivasyon Kaynaklari

ihtiyaclarin insanlarda erken gelisim dénemlerinde olustugunu ve bu ihtiyaglarin
dizeylerinin de bireyden bireye farklilik gosterdigini 6ne siiren motivasyon kuramlari,
ihtiyaglarin ve bu ihtiyaglari karsilama arzusunun degisken birer 6zellik oldugunu
savunmaktadir (Antalyali & Bolat, 2017). McClelland, bu ihtiyaglari 3 temel motivasyon
kaynagi (basari, baglanma ve gilig ihtiyaci) olarak belirlemis (McClelland, 1961, 1971, 1975,
1985), McClelland sonrasi arastirmacilar tarafindan (Cacioppo & Petty, 1982) bu 3 temel
motivasyon kaynagina “disinme ihtiyac’” da eklenmistir. Bu arastirmada, oOgrenilmis
ihtiyaclar baglaminda temel motivasyon kaynaklari icin bu dortlii yapi temel alinmistir:

a. Basari ihtiyaci: bireylerin bazi standartlara gére ¢ok iyi olmak amaciyla caba
gostermesidir. Bireyin yiiksek standartlarda basari elde etmeye, karmasik gorevlerin
Ustesinden gelmeye ve yaptigi isi digerlerine gore daha iyi yapmaya duydugu ihtiyactir.
Basari ihtiyaci ustalik ve rekabet ile 6lc¢lilebilmekle beraber, bu ihtiyaci baskin olan
bireyler kendi kendilerini asma arzusuna da sahiptirler ve bu arzulariyla kendilerini
akranlarindan ayirirlar (Antalyal & Bolat, 2007).

b. Gii¢ Ihtiyaci: Bireyin baska bireyler (izerinde duygusal ve davranissal olarak giicli bir
etkiye sahip olma, otorite kurma, baskalarini kontrol etme ve ikna etme arzusudur
(Antalyali & Bolat, 2007). Bu bireyler, insanlari ve olaylari degistirme vyoluyla
hayatlarinda bir fark olusturma istegi icindedir (Huczynski & Buchanan, 2013).

c. Diisiinme ihtiyaci: Disiinmeyi gerektiren zorlu bilissel siireglerin icerisinde olmaktan
keyif alma ile ilgilidir. Temelde zeka ile degil motivasyon ile iliskilidir. Disiinme ihtiyaci
dislk bireyler dogmatik distinme, yeni bilgileri reddetme, distinsel olarak kapal
olma, siradan ve ongorilebilir olma egilimindedir. Disiinme ihtiyaci yiiksek diizeyde
olan bireyler merakli, rasyonel olma, bilgi arayisinda olma ve yeni fikir ve deneyimlere
actk olma egilimindedirler. Bu bireylerin elestirel disinme egilimleri, bilissel
olgunluklari ve inovatif olma egilimleri ylksektir (Antalyal & Bolat, 2007).

d. Baglanma ihtiyaci: Gruplara dahil olma, begenilme ve sosyal iliskiler strdirme
arzusudur (Kinicki & Futage, 2018). Baglanma ihtiyacina sahip bireyler iliskilerde hassas
olma ve gatismalardan kaginma egilimi gosterirler. Baglanma ihtiyaci ylksek seviyede
olan bireyler bagkalariyla iliskilerine deger verir, iyi iliskiler kurarak bu iliskileri devam
ettirmeyi ister ve uyumlu bir goriinti vermeye c¢alisirlar. Ayni zamanda grup
calismalarini sever ve baskalarinin duygularina duyarh davranirlar (Antalyali & Bolat,
2007).
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Arastirmanin Amaci

Alanyazinda donustirilmis 6grenme yaklasimi ile sorgulama toplulugu modelinin
birbirini destekledigi ve bir bakima glgli kildigi arastirmalarin sayisinin yok denecek kadar az
oldugu soylenebilir. Karaoglan Yilmaz (2017), dondstirilmis sinif ortamlarinda islemsel
uzakhk ile motivasyonun sorgulama toplulugu Uzerindeki etkisini incelemistir. Bir baska
calismada ise Solimani vd., (2019) yabanci dil olarak ingilizce 6grenenlerin dénistiiriilmis sinif
ve baglantisiz sinif ortamlarinda sorgulama toplulugu olusturma durumlarini WhatsApp
gruplar tartismalar Gzerinden betimsel olarak ele almiglardir. Oysaki sorgulama toplulugu
modelinin temel bilesenlerinin, dontsturidlmis sinif yaklasiminin g¢evrimici basamagindaki
etkilesim orlntullerini ve sorgulayici tartismalari destekler bigcimde kullanilmasi noktasinda
alanyazinda ciddi bir boslugun oldugu da agiktir. Ayrica, Sorgulama Toplulugu Modelinin
bilesenleri dikkate alinarak gelistirilmis bir donustlrilmis 6grenme ortami 6rnegine
alanyazinda rastlanmamistir.

Cevrimigi 6grenme ortamlarinin en dnemli unsurlarindan olan 6grenci-6gretmen-igerik
etkilesiminin daha etkili saglanmasi ve gevrimigi 6grenme ortamlarinda bilgiyi yapilandirma
slirecinde, 6grencilerin bilissel ve sosyal olarak desteklenmesi, motivasyon, doyum ve
o0grenme ciktilari agisindan 6nemli goriilmektedir (Akyol & Garrison, 2008, 2011; Polat, 2013).
Sorgulama Toplulugu Modeliyle, cevrimici egitimde gerceklesen 6grenmeler sosyal, bilissel ve
ogretimsel buradaliklar agisindan incelenerek igbirlikli bilgi insasina yol agan sosyal, teknolojik
ve pedagojik slirecler aciklanmaya calisiimaktadir (Shea & Bidjerano, 2009, 2010). Temel bilgi
ve kavrama basamaklarindaki 6grenmelerin evde gerceklestirilip yiiz yliize sinif ortaminda
daha Ust dizey ogrenmelerin gerceklesmesine firsat yaratan dontstlrilmis 6grenme
yaklasiminin avantajlarinin yaninda énemli dezavantajlari da bulunmaktadir. Bunlar arasinda
ogrencilerin videolari sinif disinda izleme / 6grenmeye direng gostermeleri (Herreid & Schiller,
2013) ve videolarin izlenmemesi (Bergmann & Sams, 2012; Raths, 2014) ilk sirayr almaktadir.
Ayrica, 6grencilerin sinif ortamindaki etkilesimleri sinif disinda 6grenirken hissedememesi de
onemli bir dezavantaj olarak ileri stiriimektedir (Enfield, 2013). Bu ¢alisma, donustirilmis
6grenme vyaklasiminin zayif noktalarinin Sorgulama Toplulugu Modeli c¢ercgevesiyle
zenginlestirilerek gelistiriimesi ve gelistirilen ortama iliskin farkli temel motivasyon
kaynaklarina sahip 6grencilerin deneyimlerinin farklilasip farklilasmadiginin anlasilabilmesi
icin gercek kullanici goruslerinin alinmasi, bu gorisler dogrultusunda da isleyen ve eksik
yanlarinin tespit edilmesi agisindan 6nemlidir.

Bu dogrultuda vyapilan bu c¢alismanin amaci, Sorgulama Toplulugu Modeliyle
desteklenmis bir donistirilmis 6grenme ortami gelistirmek ve farkli temel motivasyon
kaynaklarina sahip 6grencilerin goruslerini incelemektir. Bu amagla “farkli temel motivasyon
kaynaklarina sahip 6grencilerin Sorgulama Toplulugu Modeliyle desteklenmis donustirilmus
0grenme ortamina iliskin gorisleri nelerdir?” problemine cevap aranmistir.

Yontem

Bu arastirma kapsaminda gerceklestirilen veri toplama siiregleri Hacettepe Universitesi
Senatosu Etik Komisyonu’nun 15.06.2020 tarihli ve 1114301 sayili belgesi ile onaylanmistir.
Farkli temel motivasyon kaynaklarina sahip 6grencilerin Sorgulama Toplulugu Modeliyle
desteklenmis donilstirilmis 6grenme ortamina iliskin goriislerinin incelenmesi amaglanan bu
¢alisma, nitel arastirma yontemlerinden durum cgalismasi ile desenlenmistir. Nitel
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arastirmalarda batlncl bakis agilarinin olusturulmasi, bir durumun veya olgunun iginde yer
alan durumlarin betimlenmesi ve mimkin olan tiim orintilerin ortaya ¢ikarilmasi gerektigi
ifade edilmektedir (Creswell, 2014). Durum calismasi, tek bir birey ya da ornek lzerinden
kapsamli bir veri toplama siireciyle bicimlenen bir nitel arastirma yodntemi seklinde
tanimlanmaktadir (Fraenkel vd., 2012). Nitel durum c¢alismalarinin esas 6zellikleri, bir ya da
daha fazla durumun derinlemesine arastirilmasidir (Yildirrm ve Simsek, 2013). Bu galismada
kullanilan durum galismasi siniflamasi ise tanimlayici durum ¢alismasidir. Bu desen Yin (2003)
tarafindan “bir girisim veya fenomenin, gergeklestigi kendi dogal ortaminda tanimlanmasi”
seklinde ifade edilmektedir. Bu galismada ele alinan durum ise farkli temel motivasyon
kaynaklarina sahip 6grencilerin Sorgulama Toplulugu Modeliyle desteklenmis donustirilmus
0grenme ortamina iliskin gorusleridir.

Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢calisma grubunu 2020 yilinda bir devlet Gniversitesi biinyesindeki egitim
fakiiltesinin Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Bélimi 1. sinif Bahar vyaryili
derslerinden Elektronik Devre Elemanlari dersini alan ve farkli temel motivasyon kaynaklarina
sahip 4 6grenci olusturmaktadir. Calisma kapsaminda yuratilen derse iki subeden toplam 35
birinci ve ikinci sinif 6grencisi katilmistir. Uygulamaya katilan 6grencilere éncelikle “Ogrenilmis
ihtiyaclar Baglaminda Temel Motivasyon Kaynaklari (TMK) Olcegi” (Antalyali & Bolat, 2017)
uygulanmistir. Dersi alan 6grencilerin temel motivasyon kaynaklari incelendiginde 2’sinin giig,
5’inin basari, 21'inin baglanma ve 5’inin distinme ihtiyacina sahip oldugu ortaya cikmistir.
Ogrenciler arasindan farkli temel motivasyon kaynaklarina sahip dort 6grenci seckisiz olarak
secilmis ve bu arastirmanin ¢alisma grubuna dahil edilmistir. Calisma grubuna iliskin bilgiler
Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Calisma Grubuna iliskin Bilgiler

Ogrenci kodu Cinsiyet Yas Temel Motivasyon Kaynagi
S1 Erkek 21 Basari
S2 Erkek 22 Glg
S3 Erkek 19 Dislinme
S4 Kadin 19 Baglanma
Uygulama Siireci

Bu calismanin uygulamasi, 2020 yilinda bir devlet Universitesi blinyesindeki egitim
fakiiltesinin Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Bolimi 1. sinif Bahar vyariyili
derslerinden Elektronik Devre Elemanlari dersinde gergeklestirilmistir. Uygulama 15 hafta
sirmustir. Calisma kapsaminda, e-68renme deneyiminde 06gretimsel, sosyal ve bilissel
buradaliklarin saglanmasina yonelik onerileri iceren “6g8retme — 6grenme kilavuzlarl”
(Garrison, 2011) temelinde, sunulan Onerilerin gergeklestiriimesi icin uygun alt yapi
olusturabilecek Web tabanli bir 6grenme ortami gelistirilmis ve www.boteyazilim.com adresi
Uzerinden internet erisimine acilmistir. Cok kapsamli bir uygulama rehberi sunan Garrison
(2011) temel ahnarak, 6gretimsel buradalik ve {i¢ alt boyutu olan “tasarim ve organizasyon”,
“tartismayi kolaylastirma” ve “dogrudan 6gretim” perspektifinden, sosyal buradalik ve biligsel
buradalik konulari detayh olarak islenerek siire¢ tasarlanmistir. Garrison (2011)'un, bu
¢alismada ele alinan 6nerileri asagida 6zetlenerek sunulmustur:
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“Eger ogrenciler ilk kez yazili iletisim yoluyla sorgulama topluluguna katilim sagliyorsa
ogrencilerin e-6grenme deneyimiyle tanistirilmalari, ortama uyum saglamalari ve
motivasyonlarinin devami agisindan énemli etkiye sahip olacaktir. Ogretimsel buradalik, bir
arastirma toplulugunun ayrilmaz bir pargasi olmalidir. Gergek bir sorgulamaya dayali yaklasim
saglamak igin, ¢alismalarin seyri ilerledikce égretim sorumluluklari tiim katihmcilar arasinda
bir miktar paylasiimalidir. Tasarim dogasi geregi esnek olmali ve énceden 6ngdriilemeyen ve
bireysel 6§renme ihtiyaglarina uyarlanabilir olmalidir. Ogretim programi nispeten esnek olmali
ve oOgrenciler seyirci degil aktif katihmcilar olmalidir. Ayrica 6grenciler, etkinliklerinin ve
o6grenmelerinin izlenmesi ve diizenlenmesi lizerinde uygun bir diizeyde kontrol sahibi olmalidir.
Tasarim ve organizasyon perspektifinden, hem siire¢ 6ncesi hem de siire¢ sirasinda 6gretmenin
derinlemesine diisiinmesi gereken belirli kurallar ve uygulama énerileri su sekildedir: “6gretim
programi  olusturulmasi”, “kaynaklarin belirlenmesi”, “a¢ik beklentiler ve hedefler
tanimlanmasi 7

7
t

eknolojik kaygilarin ele alinmasi”, “yapilandirma faaliyetleri (isbirlik¢i ve
bireysel)”, “zamanlamanin ayarlanmasi”, “degerlendirme siiregleri ve araglarinin
gelistirilmesi”.

Cevrimigi 6grenmeye izole olmusluk duygusu eslik edebileceginden, egitmenler igin ilk ve
en 6nemli zorluklardan biri sosyal buradalik olusturmaktir. Aidiyet ve giivenlik duygusu agik
iletisimi kolaylastirir ve grup biitiinliigii yaratir. ilk asamada, égrenciler uyumlu bir arastirma
toplulugu olusturacaklarsa kendilerini siirece dahil edilmis hissetmelidirler. Orta ya da (iretken
asamada, kacinilmaz olarak catismalar ve ¢éziimleme ihtiyaci meydana gelecektir. Odrenciler
6grenmeleri lizerinde kontrol ve sorumluluk alacaklarsa, egitmenler zorluk ve c¢atisma
ctkmasina hazir olmalidir. Bu dinamiklerin ele alinmasi, bilissel buradaligin kurulmasini saglar.
Amacg saygi cercevesinde muhalefet ve elestiri yapilmasina olanak saglamak ve giiven
yaratmak olmalidir. Tasarim asamasinda sosyal buradaligi olusturmak icin “egitmen tanitim
e-postasi ve kendisini tanitan kisa bir yazi”, “kisa bir biyografiyi ve beklentileri paylasan
6grenci web sayfalari”, “kiiciik gruplardaki beklentileri tartismak ve miizakere etmek”,
“informal tartisma panosu”, “internet etigi ve davranis kurallari” etkinlikleri diizenlenebilir.
Tasarim asamasinda bilissel buradaligi olusturmak igin soru odakl ve probleme dayal
o6grenme etkinlikleri icin plan yapilmasi, kiiclik calisma gruplari kurulmasi, géreve katilma ve
tamamlama icin zaman taninmasi, 6grencilerin gli¢lii bir 6grenme deneyimini paylasmalarinin
ve bunun neden kayda deder oldu§unu tartismalarinin saglanmasi, isbirligi icinde internetten

bilgi aramak, analiz etmek ve sentezlemek icin plan yapilmasi etkinlikleri dikkate alinmalidir.

Etkilesim ve tartisma, e-6drenmenin glg¢lii yanlaridir ve sorgulama toplulugu
deneyiminin oziidiir. Kolaylastirma, egitimsel olarak dederli bir séylem olusturma ve
yonetmede dnemli bir sorumluluktur. Egitmen, tartismalari kolaylastirmak amaciyla yaptigi
miidahale miktarini hassas bir sekilde ayarlamalidir. Sosyal buradaligi saglamak agisindan
asagidaki éneriler dikkate alinabilir:

Katilimcilari tartismaya katildiklarinda bilgilendirin ve hos karsilayin.
Tartismayi yonlendirirken cesaretlendirici ve destekleyici olun.

Bir égretmen olarak kisiliginizi yansitin ve égrencilerin sizi baglama uygun diizeyde bir
birey olarak tanimalarina izin verin.

Ogrencilerin haftada en az ii¢c kez oturum agmasini énerin.
Ogrencileri, birbirlerini tanimalari igin tesvik edin.

Yapilan katkilari uygun durumlarda éviin.
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Konuskan olun ve iletisimde ¢cok resmi olmayin.

“Gizlenenleri” derse katiimaya tesvik edin.

Duygulari ifade edin ama kizmaktan kaginin.

En azindan asinalik saglanana kadar mizah kullanirken dikkatli olun.

Ogrencileri, gerginlik veya kaygi durumlarinda e-posta ile éGretmeni bilgilendirmeye
tesvik edin.

Bilissel buradalik olusturmak, égrencilerin bir konuyu veya sorunu anlama, ilgili bilgileri arama,
bilgileri iliskilendirme ve blitiinlestirme ve anlayisi aktif olarak onaylamayi icerir ve isbirlikgi ve
yansitici bir siregle mesgul olmalarini gerektirir. Tartismayi kolaylastirmayla iliskili bilissel
buradalik durumlari séyle 6zetlenebilir:

Tartismayi kilit konular tizerine odaklayin.

Uyarici sorular sunun.

Yanitlardan kaynaklanan kafa karistirici sorunlari belirleyin.
Fikirlere meydan okuyun ve yansimayi hizlandirin

Moderasyon saglayin ancak asiri dogrudan tartisma yaratmayin.
Fikirleri teorik veya diisiince deneyi uygulama yoluyla test edin.

Yapilan tartisma amacina hizmet ediyorsa da, kétiiye gidiyorsa da tartismayr devam
ettirin.

Ogrencilerin Pratik Sorgulama modelinin asamalari agisindan yorumlarinin dogasini
etiketlemelerini saglayarak iistbilissel farkindaligir kolaylastirin.

Dogrudan égretimle iliskili sosyal ve bilissel buradalik durumlari asagida 6zetlenmistir:
Tartismayi sekillendirin ancak baskin olmayin.
Saygi cergevesinde geri bildirimde verin.
Diizeltici yorumlarla yapici olun.
Miizakereye ve neden sunmaya agik olun.
Catismalari hizli ve 6zel bir sekilde ele alin.
Analiz ve tartisma igin alternatif fikirler ve perspektifler sunun.
Sorulara herkesin anlayabilecegi sekilde dogrudan yanit verin ve detaylariyla agiklayin.
Varsa belirsizlikleri agiga ¢ikarin.
Fikirler arasinda baglanti kurun.
Bilgi yapilarini birlikte insa edin.
Tartismayi 6zetleyin ve devam edin.
Kapanis saglayin ve sonraki ¢calismalar hakkinda én bilgi verin.”

Bu calisma kapsaminda kurulan 6grenme ortami (e-6grenme sistemi) icin Wordpress
altyapisi kullanilmistir. Ogrenme ortami, dgrencilerin kullandiklari cihaz yelpazesi g6z 6niinde
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bulundurularak tamamen mobil uyumlu olarak gelistirilmistir. Ogrenme ortaminin ana sayfa,
tanitim sayfasi ve forum sayfalarina iliskin 6rnek ekran gortintleri Sekil 4, 5 ve 6’da verilmistir.

x4 e = B0 x

€« C & Govenli degil | boteyasilim.com # B » (R v

AnaSwyfa Forum  Mesallasma Yardm ¥ iy L ey

Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Bolumu
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Sekil 4. E-6grenme sisteminin ana sayfa ekran gorintisu
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Sekil 5. E-6grenme sisteminin tanitim sayfasi ekran gériintus
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AnaSwyfa Forum  Mesalasma  Yardm

Elektronik Devre Elemanlari Ogrenme Toplulugu'- Btektronik Devre Elemanlari

roEOD

@, 12 Bobinler, Flip Floplar. Transistirler, Entegre Devreler

Sekil 6. E-0grenme sisteminin forum sayfasi ekran gériintisi

Yiz yuze sinif ortaminda gercgeklesen ilk derste 6grencilere dersin 6gretim elemani
tarafindan dersin islenme ve degerlendirme yontem ve tekniklerine iliskin ayrintili bilgi
verilmistir. Ogretim elemanu:

1. Elektronik Devre Elemanlari dersinin ¢evrimigi ortamda yirutilecegi,

2. Dersin islenmesinde bir arastirmacinin asistanlik gérevini tstlenecegi,

3. Dersin yurutilmesi amaciyla bu ders igin 6zel olarak gelistirilen bir e-6grenme
ortami (www.boteyazilim.com) kullanilacagi,

4. Ogrencilerin sisteme nasil kayit olacaklari ve sistemi nasil kullanacaklari,

5. Siire¢ boyunca iletisimde kolaylik saglanmasi adina e-6grenme ortaminin
mesajlagsma 6zelliginin kullanilacagi ve 6gretim elemani ve arastirmacinin da dabhil
oldugu WhatsApp mobil uygulamasinda gruplar kurulacagi,

6. Ders konularina iliskin konu anlatimi ve soru ¢6zim videolarinin gekilecegi,

7. Sisteme yliklenen her yeni ders icin yeni basliklar acilacagi ve bu durumun sistem
ici duyurular ve e-posta yoluyla ilan edilecegi,

8. Dersin donugstlrilmis 6grenme ve Sorgulama Toplulugu Modeliyle islenecegi ve
bu yaklagimla 6grenmenin geleneksel yiiz yiize egitimden farkl yanlari

konularina iliskin 2 saat stireyle ayrintili bilgi vermis ve 6grencilerin sorularini cevaplamistir.
Konular haftalara dagitiimis ve her konu icin uzunlugu ortalama 10-15 dakika arasi degisen
video icerikleri iretilmistir. islenen konuya gére farklilik gésteren video sayilari bazi dersler
icin 2 iken bazi dersler i¢in 5’tir. 15 haftalik uygulama dénemi boyunca 42 konu anlatimi, 19
soru ¢6zimi ve 1 ders tanitim videosu, toplamda 62 video cekilip sisteme yiklenmistir. E-
o0grenme sistemine entegre edilmis olan forum oOzelligi ile 6grencilere konu agma yetkisi
verilmis, her ders icin 6grencilerin merak ettikleri konulara iliskin konu agmalari ve birbirlerinin
sorularini cevaplamalari beklenmistir. Dersler icin acilan forumlar bir haftaligina paylasima
acik tutulmus, sonraki haftanin ders videolari yiklendikten sonra ise kapatilmis ve sadece
okunmasina olanak taninmistir. Dénustirilmis 6grenme yaklasimina gore islenen derste her
hafta cuma glnl ayni saatte ders videolari sisteme ylklenmistir. Donlstirilmis 6grenme
yaklasiminin sinif ici boyutunda ise takip eden haftanin ¢arsamba giliniinde 6grencilerle Zoom
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programi lizerinden ¢evrimici senkron dersler yapilmistir. Bu senkron derslerde 6grencilerin
merak ettigi konular Uzerinde calismalar yapilmis ve sorulari cevaplanmistir. Konularin
yetismesi amaciyla son hafta icerisinde iki ders birden agilmistir.

Uygulama stirecinin ilk 2 haftasi 6grencileri e-68renme sistemine uyum saglama, konular
acma, sorular olusturma ve arastirarak, sorgulayarak ve tartisarak bilgiyi olusturma yéntemine
alismalarina yonelik uygulamalar yapilmistir. Her firsatta 6grenciler konular agmak, sorular
sormak ve acik konulara katilim saglamak icin cesaretlendirilmislerdir. Ogretim elemani ve
arastirmaci tarafindan o6grencilere videolarda anlatilan bilgilerle sinirh  kalmamalari,
ogrencilerin 6grenmek istedikleri konularla daha ¢ok ilgilendikleri, stirecte 6grencilerin aktif
katiliminin beklendigi ifade edilmistir. Slrecin yedinci haftasindan itibaren 6grencilerin
kendilerinin belirledigi 5’er kisilik 7 grup olusturulmus ve her hafta gruplardan biri, forum
Uzerinde moderatorlik gorevi yuratmustir. Moderatoér gruplar, haftanin konusuna iligkin
arastirma yapma, sorular sorma, diger 6grencilerin sorularini cevaplama ve ortamda yapilan
tartismalari kolaylastirma rollerini tGstlenmislerdir.

Sorgulama Toplulugu Modelinde, basari icin en temel unsur olarak gorilen bilissel
buradalik boyutunda 6grencilerin siirekli olarak iletisim halinde olabilmeleri igin gesitli iletisim
olanaklari da sunulmustur. Ogrenciler moderatér gruplari ile, kendilerine &zel kurulan
WhatsApp gruplarinda, e-6grenme sistemi lzerinden bireysel mesajlasmalar yoluyla, forum
Uzerinden paylasimlar yoluyla ve senkron derslerde sesli ve gorintili iletisim yoluyla
kendilerini ifade etme olanagi bulmuslardir. Ogrenciler siire¢ boyunca siirekli iletisim ve
yansitici disiinme yoluyla kesfetmis, anlam yapilandirmis, ¢oziimlemis ve ortak anlami
onaylamislardir.

Sosyal buradalik boyutu acisindan 6grenme siireci, slipheciligi, arastirma sorularini ve
fikirlerin paylasiimasini tesvik edici sekilde dlizenlenmis, slire¢ boyunca ortamin hem g¢evrimigi
boyutunda hem de senkron derslerde 6grenciler bu sekilde paylasimlar yapmaya ve her zaman
elestirel diustinmeye tesvik edilmistir. Diizenlenen ortamda o6gretimsel buradalik, 6gretim
tiyesi ve 8grenciler arasinda paylastiriimistir. Ogretimsel buradaligin dogrudan 6gretim boyutu
o6gretim elamaninin ders anlatim videolari ile gercgeklestirilirken 6gretim tasarimi ve
organizasyonu boyutunda cevrimigi dersin yapisi, sireci ve etkilesimlerinde 6grencilere s6z
hakki verilmistir. Ogretimsel buradaligin tartismayi kolaylastirma boyutunda basta moderator
gruplar olmak Uzere katilimci 6grencilere ders boyunca tartismalarin ve etkilesimlerin
kolaylastiriilmasinda rol verilmistir. Boylelikle ilk haftasi yiz ylize, geri kalani tamamen
cevrimici ortamda yuritilen 15 haftalik stre¢ boyunca 6grenciler Sorgulama Toplulugu
Modeliyle desteklenmis donustirilmis 6grenme yaklasimiyla ders almislardir. Stire¢ sonunda
4 6grenciden gérisme yoluyla veri toplanmigtir.

Veri Toplama Araglari
Goriisme Formu

Bu arastirma kapsaminda, e-6grenme ortaminin, sirec¢te uygulanan 0Ogrenme
yaklasiminin ve 6gretim Uyesinin benimsedigi 6gretim metodunun etkililigine iliskin 15
sorudan olusan bir yari yapilandiriimis gériisme formu hazirlanmistir. Form, Bilgisayar ve
Ogretim Teknolojileri Egitimi alan uzmanlarindan olusan 3 akademisyenin gorislerine
sunulmus ve uzman gorisleri dogrultusunda gerekli dilsel ve anlamsal dizenlemeler
yapilmigtir. Gerekli diizenlemelerin ardindan 2 soru ¢ikarilmis ve 13 sorudan olusan goériisme
formuna (EK-1) son sekli verilmistir.
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Derste asistanlik gorevi Ustlenen arastirmaci ile dersin 6gretim Uyesi olan arastirmaci
tarafindan, calisma grubu ile Zoom (zerinden bireysel gériisme saglanmis ve katilimcilarin
onay! alinarak goriismeler video seklinde kayit altina alinmistir. Gértiismelerin uzunluklari
temel motivasyon kaynagi basari olan S1 i¢in 59 dakika, gli¢ olan S2 icin 34 dakika, diisinme
olan S3 i¢in 36 dakika ve baglanma olan S4 icin 22 dakika stirmustir. Videolar transkript
edilerek yazili metin haline getirilmistir.

Ogrenilmis ihtiyaclar Baglaminda Temel Motivasyon Kaynaklari Olgegi

Katihmcilarin temel motivasyon kaynaklarini belirlenmesi amaciyla Antalyali ve Bolat
(2017) tarafindan gelistirilen, 4 boyut (basari, glig, disinme ve baglanma ihtiyaci) ve 24
maddeden olusan “Ogrenilmis ihtiyaglar Baglaminda Temel Motivasyon Kaynaklari Olgegi
(TMK)” kullanilmistir. Boyutlar igin elde edilen Cronbach Alpha givenirlik katsayilari sirasiyla
0.78, 0.74, 0.80 ve 0.82'dir. Her boyut 7’li likert (1= “Beni Hig Tanimlamiyor”, 7= “Beni Tam
Olarak Tanimhyor”) formunda olusturulan altisar madde ile Ol¢clilmekte, boyutlardan alinan
ylksek puanlar, ilgili ihtiyacin yiksek olduguna isaret etmektedir. Her bir boyuttan alinabilecek
en disiik puan 7 iken en ylksek puan 42’dir.

Yapilan uygulamada 6grencilere TMK 6lgegi uygulanmis ve farkli temel motivasyon
kaynaklarina sahip 6grenciler secgkisiz olarak arastirmaya atanmigtir. Atamada gondllilik esas
alinmistir. Calisma grubuna uygulanan 6lgekten elde edilen puanlar Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Calisma grubunun 6grenilmis ihtiyaclar baglaminda temel motivasyon kaynaklari
puanlari

Ogrenci Kodu Basari Giig Diisiinme Baglanma Baskin TMK
S1 40 39 37 35 Basari
S2 38 39 32 23 Gug
S3 33 21 39 24 Digiinme
S4 32 10 28 37 Baglanma

Tablo 3 incelendiginde her 6grencinin, Olcegin farkli boyutlarindan belirli diizeylerde puan
aldiklari gortlmektedir. Bununla birlikte en yliksek puani aldiklari boyut 6grencilerin baskin
temel motivasyon kaynagi olarak goriilmektedir. Bu dogrultuda S1’in basari, S2'nin giig, S3’ln
dislinme ve S4’Un baglanma ihtiyacinin baskin oldugu anlasilmaktadir. Bu dogrultuda
belirlenen baskin temel motivasyon kaynaklari, bu ¢alismada 6grencilerin temel motivasyon
kaynaklari olarak ifade edilmistir.

Verilerin Analizi

Goriasmeler yaziya dokildikten sonra elde edilen veriler betimsel analiz yaklasimiyla
analiz edilmistir. Gorisme formundaki 13 soru olusturulurken esas alinan 13 temadan
hareketle 06grencilerin gorisleri alinmistir. Temalar olusturulurken kullanilan 6gretim
yaklasiminin boyutlari, siirecte 6grenmeyi etkileyebilecek faktorler, 6grenci ve 6gretim
elemani rolleri ve etkilesimleri, gelistirilen e-6grenme sisteminin 6zellikleri ve 6grenmeyi
desteklemek (izere saglanan olanaklar dikkate alinmistir. Bu temalar, “Ogretim yéntemi ve
degerlendirme”, “Ogrenci merkezlilik”, “Ogretim (yesinin rolii”, “iletisim araclar”, “Sistem
guvenligi”, “Topluluk aidiyeti”, “Etkilesim arttirmaya yonelik ozellikler (aktif Ogrenci
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eklentisi)”, “Sisteme girmeyi tesvik etme Ozellikleri (duyurular, e-postalar)”, “Pandemi
siirecinin etkisi”, “Ogrencinin rolii”, “Ogrenci-6grenci etkilesimleri”, “Topluluk aidiyeti
Uzerinde sorumluluk paylasiminin roli” ve “Topluluga baghlik Gzerinde etkili olan durumlar”
seklindedir.

Olusturulan goriisme formu aracihgiyla elde edilen 6grenci gorisleri diizenlenmis,
dzetlenmis ve yorumlanmustir. Ogrenci gériislerindeki neden ve sonug iliskileri irdelenmis ve
sonuglara ulasiimistir. Bu betimsel analizler dért agamali bir siiregten olusmustur. Bu asamalar
Yildirim ve Simsek’in (2013) onerdigi gibi betimsel analiz igin bir ¢ergeve olusturma, tematik
cerceveye gore verilerin islenmesi, bulgularin tanimlanmasi ve bulgularin yorumlanmasi
seklindedir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Nitel arastirmada “gecerlik” bilimsel bulgularin dogrulugu, “guvenirlik” ise bilimsel
bulgularin tekrarlanabilirligi ile ilgilidir (Yildinm & Simsek, 2013). Nitel arastirmalarda
arastirmacilarin arastirdiklari konulara iliskin yaptiklari gegerlik ve glvenirlik ¢alismalari
dogrultusunda calismalarinin degeri artmaktadir (Yildirnm, 2010). Bu calisma kapsaminda,
yapilan arastirmanin gegerlik ve glivenirligini arttirmak igin su uygulamalar yapilmigstir:

a. Bu ¢alisma kapsaminda katilimci teyidi yapilmistir. Yapilan gériisme ile elde edilen
bulgular ve yorumlar calisma grubundaki 6grencilere ulastirilarak gercegi ne
diizeyde temsil ettiklerine iliskin geri bildirim alinmistir. Katilimcilar, bulgular ve
yorumlarin gergegi yansittigini teyit etmistir.

b. Bu calismada es (akran) denetleme yontemi uygulanmistir. Bulgular ve yorumlar,
arastirma konusu hakkinda kapsamli bilgiye sahip ve nitel arastirma konusunda
uzman bir akademisyen tarafindan incelenmis ve arastirmanin niteligi hakkinda
geri bildirim alinmis, muhtemel 6znel yorumlarin 6niine gecilmistir.

c. Bulgular sunulurken ayrintili alintilar yapilmistir. Calismanin niteligini arttirmak icin
katihmcilardan elde edilen bazi veriler, calismaya yanlihik katma durumundan
kacinilarak ve calismanin genel kapsamini yansitacak érnekler arasindan secilerek
eksiksiz bir sekilde raporlanmistir.

Bulgular ve Yorumlar

Bu bélimde, verilerin betimsel analizi sonucunda elde edilen bulgulara ve yorumlara yer
verilmistir. Bulgular, farkli temel motivasyon kaynaklarina sahip katilimcilarin (basari ihtiyaci,
gl ihtiyaci, disiinme ihtiyaci, baglanma ihtiyaci), gériisme formu olusturulurken esas alinan
temalara iliskin analiz edilen gérislerinin sirasina gore sunulmustur.

Basari ihtiyaci

Ogretim yéntemi ve degerlendirme temali soruya temel motivasyon kaynagi basari olan
S1, “Daha 6nce denemedigimiz bir 6gretim metoduydu ve agik¢a konusmak gerekirse nasil
yapacagim konusunda biraz endiselendim. Ama dersler islenmeye basladik¢a ve forum kismini
da aktif kullanmaya basladiktan sonra bu kaygim azaldi. Soru ¢6zim videolarini izleyerek,
anlamadigimiz kisimlari hocaya sorarak ya da sistemle ilgili anlamadigimiz yerleri sorarak
sorun kalktl ortadan. Katki saglamaya galistim, sorulan sorulara elimden geldigince cevap
vermeye calistim. Dersi glzel bir sekilde isledigimizi distinlyorum. Degerlendirme o6lgutleri
uygundu. Hem de ortamin etkililigi yliksekti.” cevabini vermektedir. S1, Sorgulama Toplulugu
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Modeliyle desteklenmis bir donistirilmis 6grenme ortaminda ilk kez 6grenim gérmesinden
kaynaklanan bir endise yasadigini, dersler islenmeye basladik¢a kaygisinin azaldigini
belirtmektedir. S1’in, sistemin forum eklentisinin aktif kullanimini, soru ¢6zim videolarinin
izlenmesini ve anlamadigl kisimlari 6gretim Uyesine sorarak sorularina ¢6zim U(retmesini
kaygiyr azaltan unsurlar olarak gosterdigi, kullanilan 6gretim yontemi ve degerlendirme
Olgutlerini uygun buldugu anlagiimaktadir.

Ogrenci merkezlilik temali soruya S1’in verdigi cevabin odaginda sistemin forum
eklentisi bulunmaktadir. S1’e gére forum, 6grencilerin cevabini bilmedikleri sorulari dogrudan
Ogretim Uyesine ya da asistana sormak yerine 6grenci arkadaslarina sorup beyin firtinasi
yaparak cevaba ulasabilmelerini saglamis ve edindikleri 6grenmeler kendisi igin hap bilgiden
daha degerli olmustur. S1’in, bazi durumlarda 6gretim Uyesi ya da arastirmacinin devreye
girmesini, “Zaten bilemedigimiz zaman sizler devreye giriyordunuz. Konu baska yerlere
gitmesin, dagilmasin, amacimizdan sasmamamiz igin sizin miidahaleleriniz oluyordu”
soOzleriyle bir cesit glivence olarak gordigi anlasiimaktadir. “Sorulari bizim agmamiz bence
o6nemliydi ¢iinkii sizler zaten konuya tam olarak hakim oldugunuz igin bizim sormamiz kadar
faydali olmayabilirdi.” sozleriyle S1, 6grencilerin sorulari olusturup kendilerinin sormalarini,
0gretim lyesinin sormasina tercih ettigini ifade etmektedir. Bu durum, basari ihtiyaci yliksek
bireylerin 6zellikleriyle ortlismektedir. Nitekim McClelland’a (1961) gore basari ihtiyaci yliksek
bireyler, problemlere ¢oziimler Gretmek icin kisisel sorumluluk almak isterler.

S1, 6gretim Uyesinin rolii temal soruya, 6gretim Uyesinin ders videolarini, 6grenme
materyallerinin bir kismi olarak gordiigiinii, bununla birlikte 6grenciler olarak sistemde bir
kaynak bankasi olusturarak merak ettikleri diger konulara iliskin kaynaklari kendilerinin bulup
arkadaslariyla paylastiklarini ve 6grenme siirecinde ¢cikmaza girdiklerinde ise 6gretim liyesinin
yaptigi midahalelerin yeterli oldugu kanisindadir. Buna ek olarak “Moderatérliik, ekip
ybnetimi agisindan iyi oldu. Ne zaman ne yapacagimizi WhatsApp gruplari iizerinden planladik
grup arkadaslarimizla. Herkes sorusunun takibini iyi yapsin, hi¢cbir soru yanitsiz kalmasin
gibisinden. Zaten bu takibi yapamayinca iyi bir moderatérliik yapilmaz. Bu sekilde de
moderatoérligiin kendi adima bana faydasi oldu” yorumunda bulunmaktadir. Bu ifadeler S1’in,
moderatorlik gorevleriyle 6gretimsel buradaligin 6grencilerle 6gretim Uyesi arasinda
paylasilmasini planlama, sorumluluk ve ekip yonetimi agilarindan faydal gérdigini ortaya
koymaktadir.

iletisim araglari temali soruda S1, siirecte kullanilan WhatsApp uygulamasinin énemine
dikkat cekmektedir. Forum Uzerinde bir sinif arkadasinin sordugu soruyu anlamadigi zamani
ornek veren S1, “WhatsApp ¢cok 6nemliydi bizim icin. Mesela bir keresinde son haftalarda bir
arkadasimin sorusunu tam olarak anlamadim. WhatsApp (izerinden sordum, tam anlayinca
ona gére cevapladim ¢iinkii oraya yazdigim bilgileri dogru kabul edip yanlis 6grenmesine sebep
olabilirdim.” yorumunda bulunmaktadir. S1, bu uygulamanin yani sira sunulan diger iletisim
olanaklarinin yeterli oldugu ve herhangi bir iletisim problemi yasamadiklarini belirtmektedir.

E-6grenme sistemi internet erisimine agik oldugundan arastirmaci, 6grencilerin
kendilerini ifade ederken rahat hissetmeleri amaciyla sistemin forum eklentisini sifrelemis ve
sifreyi 6grencilere vermis, bu sayede forum boélimiine sadece 6grencilerin girebilmesini
saglamistir. Bu duruma iliskin sorulan soruya S1 “Bir bilgi paylasimi veya akademik bir sey
oldugu igin baska kisiler de gérse beni rahatsiz etmezdi. Argosuz ve diizgiin bir dille paylasim
yaptigim icin sorun olmazdi. Ben yine elimden geleni yapmaya devam ederdim.” cevabini
vermistir. Temel motivasyon kaynagi basari olan S1’in, derse iliskin fikirlerine tim internet
kullanicilarinin erisiminde bir problem gérmedigi anlasiimaktadir. Streglerden kisisel olarak
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sorumlu olmayi, ciktilardan sorumluluk almaya hazir olduklari durumlari sevmek, basari
ihtiyaci yliksek bireylerin 6zellikleri arasindadir (George vd., 2012). Yaptig paylasimlarin
sorumlulugunu Ustlenerek tiim internet kullanicilarina agilmasindan ve bunun sonuglariyla
karsilasmaktan ¢ekinmemesi, S1’in 6zelliklerinin basari ihtiyaci yiiksek bireylerin 6zellikleriyle
ortustiglini gostermektedir.

Sisteme eklenen, kimlerin ¢evrimici oldugunu goésteren eklentinin etkilerine iligkin
soruya S1 “.. Konu ilk yayinlandiginda da ¢alistyordum sonra bir daha érnegin ¢arsamba giinii
tekrar ediyordum. ilk girdigimde sistemde 5 kisi oluyorsa ikinci girdigimde 1 veya 2 kisi
oluyordu. Yani baskalarinin online olup olmamasi, ne yaptigi beni ¢ok etkilemedi. Kendimle
yaristim, daha iyisini yapayim, insanlara katkim olsun gibi seyler diisiindiim ben.” cevabini
vermektedir. S1’in kendiyle yaris halinde olmasi ve 6grenme toplulugunun diger Uyelerinin
¢evrimici olma durumlarini Gnemsememesi dikkat gekicidir. Hofstede (1991) basari ihtiyaci
ylksek bireylerin bagimsizlik egilimlerinin daha glicli oldugunu, Heintz ve Steele-Johnson
(2004) ise bu bireylerin kendi kendilerini asma arzusuna sahip olduklarini belirtmektedir. S1’in
Ozellikleri ve duslinceleri, basari ihtiyaci ylksek bireylerin bu 06zellikleri ile paralellik
gostermektedir.

Sekizinci soru, sisteme yeni dersler eklendigi zaman yayinlanan duyurular ve 6grencilere
gonderilen bildirim e-postalarinin etkilerine iliskin gorusleri toplamak tizere hazirlanmistir. S1,
“Etkiledi evet. Dersler cuma giinleri yayinlandidi igin gtin igerisinde mailin gelmesini
bekliyordum. Mail gelir gelmez derse giriyordum. Ders takibi agisindan lizerimde olumlu etkisi
oldu.” seklinde goris bildirmektedir. S1’'in O6grenme sirecinde, Ogrencilerin sisteme
girmelerini tesvik etmek amaciyla eklenen 6zelliklerinden olumlu etkilendigi anlasiimaktadir.

Bu calisma, Covid-19 pandemisi sirasinda yapildigindan, 06grencilerin 0grenme
durumlarinin arastirma kapsaminda kontrol edilemeyen bir degisken olan pandemi tarafindan
etkilenip etkilenmedigine iliskin 6grencilerden geri bildirim almak amaciyla bir soru
hazirlanmistir. S1, “Pandemi olmasaydi hicbir sey degismezdi bence. Ders videolari cekilip
ylikleniyor, biz dersleri izleyip forumda katki sagliyorduk. Zaten herkes evlerinden katiliyordu.
Pandeminin olmasi benim ders motivasyonumu etkilemedi.” seklinde cevap vermektedir. S1’in
bu calisma kapsaminda kurulan sistemin evden calismaya uygun oldugunu ve pandeminin
6grenme motivasyonunu etkilemedigini diisindigi anlasilmaktadir.

Ogrencilere verilen moderatérliik gérevlerinin etkisine ve bu gérevlere ek olarak ne tiir
sorumluluklarin verilmesinin uygun olabilecegine yonelik soruya S1 “Moderatérliik gérevi belki
ilk haftadan baslasaydi herkese daha ¢ok sorumluluk diiserdi, herkes en az 2-3 kez
moderatoérliik yapmis olurdu. Dersi kimin izleyip kimin izlemedigini moderatérler gérebilseydi
edger, moderatérler izlemeyenlerle iletisime gegip ‘merhaba bu haftaki dersi izlememissin, bir
problem mi var, eger varsa hocayla aranda araci olayim, ileteyim vs.” gibi gdreviler
verilebilirdi.” cevabini vermektedir. S1'in moderatoérliik gérevi sayisinin arttirilmasi gerektigini,
dolayisiyla ¢ok faydali gordiigii ve moderatdrlerin ayrica daha genis yetkilere sahip olmasinin
bireysel 6grenmelere de daha fazla katki saglayabilecegini diistiindigi anlasiimaktadir.

On birinci soru, 6grenme sirecinde 6grencilerin motivasyonunu etkileyen unsurlar ve
varsa sorun teskil eden durumlari ¢gézmek igin nasil bir yol izledikleri temasiyla hazirlanmustir.
S1 disiincelerini “Insanlarin puan kaygisina diisiip forumun iceridinin kalitesini diisiiren
paylasimlar yapmasi beni birazcik kizdirdi ve forumda paylasim yapmaya bir siire ara
vermistim. Hocalar Zoom derslerinde bir¢ok kez, yapilan paylasim sayisinin 6nemli olmadigini
ve nitelikli paylasimlarin 6nemli oldugunu séylemis olsalar da ¢ok paylasim yapma kaygisina
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diisen arkadaslarimiz oldu. 2 hafta bu sekilde elimi g¢ektim. Kizma sebebim de su; biz en
basindan beri forumu verimli bir sekilde kullaniyorduk, bilgi kirliligi olmasin diye yapiyoruz ki
bunun igin ugrasan kisilerden birinin de ben olduguma inaniyorum. Bu kadar ugrastigimiz seyin
béyle kirletildigini gérmek acikcasi beni sinirlendirdi. 2 haftalik aradan sonra da hocalar benim
dersten koptugumu diisiinmesinler diye geri geldim. Sormak isteyip de soramadigim soru
olmadi, tiim sorularimi da sordum.” seklinde belirtmektedir. S1'in 6grenme toplulugunda yer
alan herkesin ayni amagla davranmamasindan dolayi kendini kotu hissettigi ve bu nedenle de
forumu “kirlenmis” olarak gordiigu anlasiimaktadir. Ayrica S1’in bu duruma tepki olarak 2
hafta paylasim yapmayarak topluluga bir anlamda tepki gosterdigi gorilmektedir.

Pandemi doneminin baslangicinda (2020 Mart) tiim Ulkede yiz yiize derslere Ug¢ hafta
ara verilmigtir. Ancak bu galisma hali hazirda uzaktan gergeklestirildiginden, bu siire zarfinda
derslerin devam etmesi ya da durdurulmasi karari 6grencilere birakilmistir. Ayni zamanda
sisteme baslangicta eklenen rozetler sireg icerisinde 6grenme toplulugunda tartisma
yarattigindan bu rozetlerin kalmasi ya da kaldirilmasi karari yine 6grencilere birakilmistir. Bu
durumlari nasil karsiladiklarina iliskin soruya S1 “Kararin bize birakilmasi bence iyiydi ve
cogunluk da devam edelim dedi. Rozetlerin benim igin bir 6nemi yoktu, éyle olsaydi génderi
sayimi arttirmak icin bos yorumlar yapip dururdum. Rozet bir ara¢ olabilir ancak bir amag
olmamali. Motivasyonumuzu arttirmak igin gériilmeli. Bazilari amag olarak gérdi. Kararlarin
bize birakilmasi ortamin demokratik oldugunu gdsterdi. Hocanin dedigi olur degil de siz de séz
hakkina sahipsiniz, koca koca insanlarsiniz gibi bir ¢agrisim uyandirdi bende. En azindan
sorumlulugun bize birakilmasi giizeldi.” cevabini vermektedir. S1, bu yontemin bir demokratik
ders isleme yolu oldugu, sorumluluk ve olgunluk hissi uyandirdigi kanaatindedir.

Son soru, 6grencilerin 6grenme topluluguna baghliklari Gizerinde olumlu ya da olumsuz
etkiye sahip olan durumlarailiskin hazirlanmistir. S1 bu soruyu “Yorum sayisini arttirma amach
yapilan bos paylasimlar yliziinden bir siire motivasyonum diisti. Sonra toparlandim ve isimi
yapmaya devam ettim.” seklinde cevaplamistir. S1 rozet kazanmak amaciyla dersin asil
amacinin disinda yapilan paylasimlarin topluluga baghhgini bir sire olumsuz etkiledigini
belirtmekte, ayni zamanda bunun gegcici bir etki oldugunu eklemektedir.

Giig ihtiyaci

Temel motivasyon kaynagi gli¢ ihtiyaci olan S2, dersinin islenisinde kullanilan 6gretim
metodu ve degerlendirme olcltlerine iliskin soruya “Bence uzaktan egitim igin video ile
calisma ¢ok hosuma gitti. Clinkii su giin su saatte dersi dinleme zorunlulugumuz yoktu. Ayrica
bu ders biraz zor bir ders ve anlamadidim, zorlandigim bir konuyu tekrar tekrar
izleyebiliyordum ve bize bu olanadi sunuyordu bu yéntem. Istedi§im zaman izleyip notlar
¢ikarabiliyordum. Forum kismi ¢ok hosuma gitti. Kullanilan metotlarin ¢ok uygun oldugunu
disiintiyorum. Bizim slirekli aktif olmamizi sagladiniz her konuda ve siiregte. Tiim konulari
kapsayan degerlendirmeler yapildi ve herkesin fikirleri alindi dolayisiyla tiim bunlara katacak
bir 6neri bulamiyorum dogrusu.” cevabini vermistir. S2, dersin zorlugunu gbéz 6nilinde
bulundurarak istedigi zamanda dersi tekrar izleyip not cikarabilme olanaginin altini
gizmektedir. Dersin forum Uzerinden yiritilmesini olumlu karsilamakla birlikte kullanilan
yontemleri bir butin olarak uygun gérmektedir.

ikinci soru “Bu derste kullanilan sistemde tartisma konularinin ¢ogunu 6grencilerin
acmalarina, 6grencilerin topluluk olarak merak ettikleri sorulara cevap aramalarina ve bilgiyi
arastiran, sorgulayan ve olusturan konumunda olmalarina agirlik verildi. Bu yaklasim hakkinda
disunceleriniz nelerdir?” seklinde olusturulmustur. S2 bu soruya “Tartismalari bizim agiyor
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olmamiz benim hosuma gitti fakat bu tartismalarin nota etkisinin olmasindan dolayi bazi
arkadaslarimizin soru sormus olmak icin soru sorduklarini gézlemledim. ilk haftalarda
rozetlerin kullaniliyor olmasi beni motive ediyordu. Ne kadar aktif oldugumu gérebiliyordum,
kendime hedef koyabiliyordum. Ancak insanlar bu paylasim sayisinin artmasina yénelik
paylasim yaptiklar icin biraz sogudugum da oldu agikgasi. Bazi paylasimlar 6grenme amagli
degildi. Net bir sey séyleyemeyecedim ama bence eder nota etki etmeyecek olsaydi en fazla
15-20 kisi katihm saglardi tartismalara.” seklinde cevap vermektedir. S1’e benzer sekilde
yorum sayisini arttirma amagl yapilan paylasimlara olumsuz gézle bakan S2, rozetleri 6nemsiz
goren S1’in aksine rozetlerin varligi ile motive oldugunu ve onlari hedef belirlemeye yardimci
olarak gordiguni belirtmektedir. Rozetler 6grencileri bir anlamda basariya goére ayristirdiklari
ve daha iyi rozete sahip 6grenci daha st konumdaymis gibi algilanabildiginden dolayi gii¢
ihtiyacina sahip S2’nin bu TMK’ya sahip bireylerin gosterdigine benzer dislincelere sahip
oldugu soylenebilir. Nitekim gl ihtiyaci yiksek olanlar sirekli terfi yolunu takip ederler
(Antalyali ve Bolat, 2017) ve rekabetgi ve statii odakli durumlarin igcinde olmayi tercih ederler
(Veroff, 1992).

Ogretim Uyesinin rolii temal soru “Dersi yiriiten 6gretim elemani, konu anlatim
videolari, soru ¢oziimleri, verdigi 6devler, hazirladigi arastirma goérevleri ve rehberligiyle
tartisma sistemine katki sagladi. Bunun yani sira etiketlediginiz tartismalara da katilimlari oldu.
Moderatorlik gorevleri paylasildiktan sonra 6gretim elemani ancak siiren tartismalar tikandigi
zaman ve dogrulugu sipheli bilgi paylasimi yapildigi zaman tartismalara miidahale etme
yaklasimini benimsedi, temel olarak tartismalari kolaylastirma roliine gecti. Bunun yaninda
tartisma konularini devamli olarak takip ediyordu. Bu yaklasim sekline dair distinceleriniz ve
onerileriniz nelerdir?” seklinde olusturulmustur. S2 su sekilde cevap vermektedir:

“Ben bu sistemi sevdim. Bize sorumluluk verilmesi, benim G6grenme
sorumlulu§umu almam, 6§renmemi ¢ok olumlu etkiledi. Ozellikle moderatérliik gérevi
haftasinda bize verilen konulara daha fazla ilgimiz oluyordu. Sorumlu oldugum konu 5
ve 6 degiskenli Karnaugh haritalariydi ve ¢ok iyi 6grendim konuyu gergekten.
Moderatorliik haftasinda insan kendisini diger sinif arkadaslarindan biraz daha farkli
hissediyor ¢linkii konunun bizim sorumlulugumuzda oldugunu biliyorduk ve bu benim
hosuma gitti. Yiikiin tamamini bize birakmis olmaniz da durumun ciddiyetini daha iyi
anlamamiza yol acti, aksi takdirde zaten hocalar sorulari cevapliyor biz yapmasak da
olur diisiincesi hdkim olacakti. Béyle yapmamaniz benim hosuma gitti. Clinki{i her
soruyu kendim cevaplamak istiyordum, (izerime diisen gérevi yapmak istiyordum.
Ogretim elemaninin miidahalelerinin de yeterli oldugunu diisiiniiyorum. Gereken
zamanlarda gereken miidahalelerde bulunuldu bence.”

S2’nin sorumluluk Gstlenmeyi hem 6grenme hem de kisisel tatmin agilarindan ¢ok
olumlu buldugu anlasiimaktadir. Kendisine verilen sorumlulugun buyukIGgi ile dersi ciddiye
alma arasinda bir neden sonug iliskisi kurmaktadir. Her soruyu kendisinin cevaplamak istemesi
ise ayrica alti gizilmesi gereken bir durum olarak gorilebilir. Glg ihtiyaci duyan bireylerin
digerlerine etki etmek igin segtikleri metotlarin kendi kontroliinde olmasini isteme egilimleri
vardir (Veroff, 1992).

S2, iletisim araclari temali soruya “iletisimde hi¢ sikinti yasamadik. Siz zaten
moderatoérliik icin, gerek diger bilgilendirmeler icin Whatsapp gruplari kurdurdunuz ve bu
gruplardan siirekli iletisim halinde olabiliyorduk. Sikinti yasadigim bazi durumlari dogrudan
o6gretim lyesiyle rahatlikla konusabildik. Bir giincelleme oldugu zaman zaten e-posta ile
bilgilendiriyordunuz ve ders yiiklediginiz zaman yaptiginiz duyurular da e-posta olarak
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génderiyordunuz ve WhatsApp lizerinden de duyuruyordunuz bizlere. Giiniimiizde zaten
insanlar baska pek program kullanmiyor, en yaygin uygulamalar olarak WhatsApp ya da e-
posta kullaniyoruz. O yiizden bence yeterliydi.” cevabini vermektedir. S2’nin sistem igin
kurulan iletisim olanaklarini yeterli gordigi anlasiilmaktadir.

Sistem glvenligi temali soruyu “Ben zaten rahattim yazdiklarimi sinif ve sizler disinda
baska insanlar da gérseydi pek bir etki olmazdi bana ¢iinkii sonugta bilim konusuyoruz ve ciddi
bir is var ortada. Hatta biz sanslh bir gruptuk ve béyle bir 6grenim gérebiliyoruz, bu konulari
arastirip tartisabiliyoruz ama baska bir insan bu imkanlara sahip olmayabilir ve onlar da
faydalanabilirdi.” seklinde cevaplamaktadir. S1’e benzer sekilde S2 de forumun, diger internet
kullanicilarina sifre vasitasiyla kapatilmasinin paylasim yapmasina bir etkisinin olmadigini ifade
etmekte, konuya ilgi duyan internet kullanicilarinin bu paylasimlara ulagsmasini olumlu
karsiladigini vurgulamaktadir.

“Derste kendinizi sinifin/6grenme toplulugunun bir parcasi olarak hissetme, iyi
karsilanma, paylastiginiz fikirlerinizde hata olsa bile bunun hos karsilanacagi ve diizeltilecegine
inanma gibi agilardan, baska bir ifadeyle topluluga olan aidiyet diizeyi agisindan kendinizi nasil
konumlandiriyorsunuz? Bunun nedenini neye bagliyorsunuz? Topluluga aidiyetinizin
arttirilmasi igin neler yapilabilir?” seklinde olusturulan, topluluk aidiyeti temali soruya S2 su
sekilde cevap vermektedir: “Zaten hepimiz sinif ortamindan arkadasiz ve bir samimiyetimiz
vardi, birbirimize karsi bir gekincemiz olmadigini diisiinliyorum, gekincemiz olsa dahi bu daha
cok 6gretim elemani ve asistana karsi olurdu ¢iinkii yeni tanistik, ilk kez ders aliyoruz sizlerden
ve ciddi bir ortam vardi. Benim a¢imdan aidiyet gelisti ¢linkii bu toplulukta daha dénce
iletisimimin olmadigi insanlarla forumda tartisma yaptik. Baskalarina yénelik 6n yargilarimiz
vardi ve bunlar siire¢ igerisinde kirildi. Ortak bir hedefimiz vardi.” S2'nin kendisini 6grenme
topluluguna ait olarak konumlandirdigi, 6grenme sireci icerisindeki etkilesimlerin ise bu
aidiyeti gelistirdigi anlasiimaktadir.

Etkilesim arttirmaya yonelik ozellikler (aktif 6grenci eklentisi) temali soru “Sistemde
etkilesimlerinizin daha Ust diizeyde olmasi icin sistemde bulundugunuz zaman icerisinde baska
kimlerin aktif oldugunu gorebileceginiz bir eklenti yerlestirildi. Sistemde oldugunuz zaman
baskalarinin da gevrimigi olduklarini gérmek size ne hissettirdi? Bu eklentinin etkilesimlerinize
bir katkisi oldu mu?” seklinde olusturulmustur. S2 “Cevrimici modiiliinde égretim (iyelerini
goriince izleniyormus hissiyatina kapiliyordum ve isimi daha ciddiye aliyordum agik¢asi. Ya da
yakin arkadaslarimizi cevrimigi gériince bizden habersiz ders mi ¢alisiyor diye diisiiniip rekabet
hissiyatina kapiliyorduk. Bu da acik¢asi benim hosuma gidiyordu. Daha ¢ok ¢abalamam
gerektigini diisiintiyordum baskalarini ¢evrimici gériince.” cevabini vererek S1’in aksine
sistemde baskalarinin varhigindan etkilendigini ifade etmektedir. Bu bulgu, sistemde kimlerin
cevrimici oldugunu gosteren modilin bazi 6grenciler Uzerinde etkili olduguna iliskin bir
gostergedir. S1 kendi kendisiyle, S2 ise bagkalariyla rekabet etme arzusundadir. Bu durum gii¢
ihtiyaci yiksek bireylerin 6zellikleri ile paralellik géstermektedir. Davranissal ve duygusal
olarak bagkalari Gizerinde etki olugturma arzusuna sahip olan giig ihtiyaci yiuksek bireyler, ayni
zamanda rekabetcidir (Veroff, 1992).

“Sisteme yerlegstirilen glincel duyurular ve dersler agildigi zaman goénderilen e-postalar
ders takibinizi bilissel olarak etkiledi mi? Nasil?” seklinde olusturulan, “Sisteme girmeyi tesvik
etme Ozellikleri (duyurular, e-postalar)” temali soruya S2’nin verdigi cevap asagidaki gibidir:

“Pandemi siirecinde genellikle evdeydim ve bu e-postalar geldigi zaman baska da
isim olmadidi icin kalkip dersi izliyordum. Eger pandemi siirecinde olmasaydik ve dersler
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tamamen gevrimici olmasaydi muhtemelen evde olmazdim ve e-posta gelince lizerimde
baski olusturur, ne yapiyorsam birakir ve derse odaklanirdim ¢ilinkii forumlar da 1 hafta
icerisinde kapaniyordu.”

Sistem Uzerinden 6grencilere gdénderilen duyuru ve e-postalarin S1’in oldugu gibi S2’nin
de 6grenme siireci lzerinde uyarici etkiye sahip oldugu anlasiimaktadir.

“Pandemi sirecinin etkisi” temali soruya S2’nin cevabi, S1’'in cevabina benzerlik
gostermektedir. S2, “Pandemi siirecinin 6grenme motivasyonum (zerinde negatif etkileri de
pozitif etkileri de oldu. Bir hastaligin ortalikta dolasmasi ve acaba korona mi oldum hissi beni
tedirgin ediyordu. Evlere kapanmamiz ise bir yandan iyi oldu. Yapacak bir sey olmayinca
kendimi derslere verdim. Dersimiz de ¢ok tempolu gectigi icin bu dénem bana bolca ders
calisacak zaman kaldl.” seklinde goris bildirmektedir. Gig ihtiyaci yliksek olan S2, pandemi
doneminin sartlari nedeniyle tedirginlik yasamis olsa da 6grenmeye daha fazla zaman
ayirabildigini ifade etmektedir.

“Sizce 6grencilere daha ¢ok sorumluluk verilmesi durumunda ortamda daha iyi 6grenme
ciktilari alinir miydi? Ne gibi ek sorumluluklar verilebilirdi?” seklinde, “Ogrencinin roli”
temasiyla, 6grencilerin paylasilan 6gretimsel buradalik sorumluluklarina yonelik doyumlari
incelenmistir. S2 bu soruya “Zaten konu anlatim videolarini siz hazirliyordunuz, dolayisiyla
bunun lizerine dgrencilerin bir de sunum yapmasi gereksiz olurdu. Acik¢a séylemek gerekirse
sizin verdiginiz sorumluluklar yeterliydi.” cevabini vermektedir. Verilen sorumluluklar arasinda
moderatorliik gorevlerinin arttirilmasinin faydali olabilecegini diisiinen S1’in aksine S2
sorumluluklarin yeterli oldugunu diisinmektedir.

Sorgulama Toplulugu Modeli, sosyal etkilesimlerin 6grenme siireci lizerinde onemli bir
etkisinin oldugunu savunmaktadir (Garrison vd., 2001). Sosyal etkilesimlerin roliinliin 6gretim
Uyesi gozlemleri disinda, O6grenci gozliyle nasil goriindGginidn anlasilmasi amaciyla
“Ogrencinin rolii” temali bir soru hazirlanmistir. Soru su sekildedir: “Diger katilimcilarla olan
etkilesimlerinizde sizi derse karsi motive eden ya da motivasyonunuzu diisiiren olaylar
meydana geldi mi? Sorun teskil eden olaylari ¢é6zmek icin égretim elemanina basvurdunuz mu
ya da bilgisi dahilinde gerceklestiyse kendisinin bir miidahalesi oldu mu? Onemli gérdiigiiniiz
bir olayi paylasir misiniz?” S2 bu soruya su sekilde cevap vermektedir:

“Bu tarz bir olayim oldu ancak bunu size yansitmadim. Ornedin rozetlerin
kaldiriimasi; benim igin bir motivasyondu ancak diger arkadaslarin ¢ogunlugunun
istegiyle kaldirildi. Bunun disinda génderi sayisi insanlar icin bir rekabete déniistii ve
bazi arkadaslarimiz sirf bu sayiyi yiikseltmek icin gereksiz paylasimlar yapti. Oysa
hakkiyla yliksek sayida génderileri olsaydi o kisiler adina sevinirdim... O sayilari gérmek
anlik bir motivasyon bozuklugu yaratiyor. Bakiyorsun birisi 150 génderi yapmis ve
diyorsun ki acaba ben mi bir seyleri eksik yapiyorum...”

S1’e benzer sekilde S2 de yorum sayisini arttirma amagli, konuyla ilgili olmayan
paylasimlarin sikligindan duydugu rahatsizligin altini gizmektedir. Glg ihtiyaci yiksek olan
S2’'nin 6grenme motivasyonunu distiren bu durumu 6gretim Uyesiyle paylasmamis olmasi da
yine dikkate deger bir durumdur. Bu noktada, bu konunun canli derslerde 6gretim Uyesi ve
arastirmaci tarafindan 6grencilere sirekli olarak hatirlatildigi, yapilan paylasimlarin sayisinin
onemli olmadig ve rozetlerin sadece 6grencileri motive etme amaglh oldugunun soylendigi
belirtilmesi gereken bir diger husustur. Yamaguchi (2003) gli¢ ihtiyaci yliksek bireylerin
bagkalari ile tutarl iligkileri slirdiirebilmek igin siklikla etki etme arzularini baskilamaya
¢ahstiklarini ifade etmektedir. Bu dogrultuda bu durum, S2'nin 6gretim elemani ve arastirmaci
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tarafindan 6grencilerle hali hazirda paylasilan bir konunun daha fazla lstiine gitmek ve diger
ogrencilerle iliskilerine zarar vermek istemedigi seklinde yorumlanabilir.

“Ogrenci-6grenci etkilesimleri” temali soru “U¢ haftalik arada derslere devam etme /
etmeme karari vermek siz 6grencilere birakildi. Ayni zamanda rozetlerin kalmasi / kaldiriimasi
ve forumlarin agilacagi zamanin belirlenmesi kararlarini da siz aldiniz. Bu durumlar sizin derse
ve é6grenme topluluguna bagliliginizi nasil etkiledi?” seklinde olusturulmustur. S2 “Bu kararin
bize birakilmasi giizeldi ancak her zaman bizim istedigimiz olmuyor, ¢ogunlugun istedigi
oluyor. Bencillik de yapmak istemiyorum.” cevabini vermektedir. S2’nin karar verici
mekanizmaya dahil olmaktan keyif aldigi ancak g¢ogunlugun kararinin kendi karariyla
ortismemesinden rahatsizlik duydugu anlasiimaktadir. Bu durum, baskalarina etki etmeyi
arzulayan, gl¢ ihtiyacina sahip bireylerin 6zellikleriyle bagdasmaktadir.

“Ogrenme toplulugunuza olan baglihiginizda gelisme ya da zayiflama oldugu zamanlar
oldu mu? Bu durumu neye bagliyorsunuz?” seklinde olusturulan, “Topluluga baglilik (izerinde
etkili olan durumlar” temali soruya S2 “Moderatérliik gérevi zamani geldigi zaman, ... daha
fazla istek duydum ve topluluga baglhigim daha da gelisti.” cevabini vermektedir. S2’'nin
0grenme surecinde sorumluluklari arttigl zaman 6grenme toplulugu ile daha ¢ok etkilesime
girmeye istek duydugu ve bu dogrultuda da topluluga karsi aidiyet gelistirdigi anlasiimaktadir.

Diisiinme ihtiyaci

Temel motivasyon kaynag “diisinme ihtiyaci” olan S3, “Ogretim y®ntemi ve
degerlendirme” temali soru icin “Derste kullandigimiz ortam ve dedgerlendirmelerin giizel
diisiiniilmiis ve uygun oldugunu diisiiniiyorum. Daha dnce Youtube lizerinden dersler
dinleyerek sinaviara hazirlandiGim olmustu, bu da bana derste avantaj sagladi. Dersin
yapisinin uygunluguna gére bu ydntemle farkli dersler almayi da tercih edebilirim. Forum
kismina sesli mesaj yiikleme ©ézelligi eklense tavir ve duygu hakkinda daha c¢ok bilgi
edinebilirdik, bunu énerebilirim.” ifadesini kullanmaktadir. S3’(in de S1 ve S2’ye benzer sekilde
derste kullanilan 6gretim yontemi ve degerlendirme Olglitlerinden memnun oldugu
anlasilmaktadir. Bununla birlikte 6grenme heveslisi zihin (Fiske, 1949) 6zellikleri gdsteren S3,
o6grenme toplulugunun tavir ve duygulari hakkinda da bilgi edinme arzusunda oldugunu
soylemekte, bunun icin sisteme eklentiler yapilmasini 6énermektedir. S1 ve S2, bu konuda
herhangi bir 6neride bulunmamaktadir. Bu yontiyle S3, S1 ve S2’den ayrismaktadir.

“Ogrenci merkezlilik” temali soruya S3 “Odrenciler ézellikle arastirma yapmayi
gerektiren sorular sorduklari zaman kesinlikle yararli oluyor ve bir seyler katiyor insana. Bunu
hissedebiliyordum.” cevabini vermektedir. Cacioppo ve Petty’nin (1982) “diisiinme ihtiyaci
yliksek bireyler olaylari yorumlarken anlamli bir ¢ati kurabilmek icin gereken bilgiyi arama ve
derinlesme arzusundadirlar” ifadesiyle S3’(in dlstincelerinin 6rtustigu gorilmektedir.

S3, “Ogretim Uyesinin rolii” temal soruya “Odretim elemanimiz siireci giizel yénetti.
Moderatorliik gorevleri verildiginde grup arkadaslarimizla Zoom (izerinden gériiserek sorulari
arastirdik, tartistik, bilgiler edindik ve sorulacak sorulari hep birlikte hazirlayip paylastik.
Konuyla ilgili de bilgiler edindik. Moderatérler de siireci giizel yénetti. Ogretim elemaninin
midahaleleriyeterliydi.” cevabini vermektedir. S3’'lin 6grenme siirecinden ve 6gretim elemani
ile 6grenciler arasinda paylasilan 6gretimsel rollerden memnun kaldigi anlasiimaktadir.

“iletisim araclar” temal soruya S3, “imkanlar kesinlikle yeterliydi. Mailden ulasildi,
WhatsApp’tan ulasildi. boteyazilim.com’da mesajlasma kismindan da duyuru olarak geliyordu.
Ben mailimi siirekli kontrol ederim ve bakiyorum boteyazilim.com’dan duyuru gelmis, hemen
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gidiyorum ve sistemde de gériiyordum bu duyurulari. Arkadaslarimla ya da hocayla iletisime
gecmem gerektiginde hemen ulasabiliyordum.” cevabini vermektedir. S3, derste kullanilan
iletisim arag ve yontemlerinin uygun ve yeterli oldugunu vurgulamaktadir.

“Sistem glvenligi” temali soruya S3, S1 ve S2’nin aksi yonde goris bildirmektedir. S3,
“Sifreyle korunmasi iyiydi. Baska kendi sinifimizdan baska insanlarin gelip oraya mesaj yazmasi
bizi farkl yonlendirebilirdi. Tuhafima kagabilirdi. Sadece bizim ulasimimiza agik olmasi bizim
daha rahat olmamizi sagladi. Benim bir 6grenme toplulugum vardi ve bu G6grenme
topluluguyla fikirlerimi paylasirken rahat hissettim kendimi. Baskalari gérseydi kendimi ¢ok
rahat hissetmezdim. Paylasimlarimi etkilerdi belki daha az belki daha resmi bir dille yapardim.”
ifadesini kullanmaktadir. S3’Un, yaptigl paylasimlarin sadece 6grenme toplulugu tarafindan
gorilebilecegine duydugu gilivenle, ortama uygun, daha samimi bir dil kullandig

anlasilmaktadir. Bu durum, fikirlerini bagkalariyla paylasirken kendisini rahat hissettirmistir.

“Topluluk aidiyeti” temali soruya S3, “Tartisma actigimiz zaman arkadaslar arasinda pek
bir sikinti cikmadi. Hepimiz iyi karsilandik, bir soru sordugumuz zaman yanitini alabildik. Stirekli
olumlu disiinceler oldu bunlar. Hata oldugu zaman diizeltme yoluna gittik 6rnegin bir
arkadasimiz bir soruyu yanls ¢6zmiistii diizeltildi. Bu da aramizdaki iletisimin giizel olmasindan
kaynaklaniyordu. ilk sene oldudu icin heniiz birbirimizi pek tanimiyorduk ama ders icerisinde
hemen birbirimizle tanistik, hemen kaynastik bu da birbirimize giivenimizi arttirdi. ilk baslarda
¢ok da aitlik duydugumu séyleyemem ama zamanla olustu ve arttl.” cevabini vermektedir. S3,
o6grenme ortaminin herkesi kucaklayan yapida oldugu ve bireyler arasi iletisimin olumlu
oldugu dusilincesindedir. Siirec icerisinde kurulan iliskilerden dolayi S3, zamanla kendisini
o6grenme topluluguna ait hissetmeye baslamistir.

“Etkilesim arttirmaya yonelik 6zellikler (aktif 6grenci eklentisi)” temali soruya S3 “Ben
burada igneyi biraz kendime batiracagim. Ben azimli bir insanim ve bir arkadasin ¢cevrimigi
oldugunu gdrdiigiimde kendi kendime ben bu zamana kadar neden oturdum neden
calismadim diye soruyorum. Arkadasim ne giizel ¢calisiyor ben de gideyim hemen calisayim
diyorum. Orada insanlarin gevrimici géziikmesi bana ¢alismam gerektigini hissettirdi. Beni
calismaya kesinlikle motive etti. Ders hocasini ¢evrimi¢i gérdiigiimde hocamiz da bizi takip
ediyor ve ilgi gésteriyor gibisinden bir his uyandirdi. Olumlu bir histi bu. Sonucta égrencilerini
takip ettigini gdsteriyor ki biz de karsiligini verebilelim.” cevabini vermektedir. S3’ln fikirleri
S2'nin fikirleri ile paralellik gostermektedir. S1’in aksine S3’lin de S2 gibi 6grenme sirecinde
aktif 6grenci eklentisinden etkilendigi ve baska 6grencileri sistemde aktif gormenin kendisini
calismaya motive ettigi anlasiilmaktadir.

“Sisteme girmeyi tesvik etme 6zellikleri (duyurular, e-postalar)” temali soruya S3 “E-
postadan bildirim gelmese haftada bir girerim bakarim sisteme ders gelmis mi gelmemis mi
diye, eger gelmisse ¢alismaya baslarim ama bildirim gelince hemen baslarim ¢alismaya. Bu
beni bilissel olarak olumlu etkiledi.” cevabini vermektedir. Sistem Uzerinden Ogrencilere
gonderilen duyuru ve e-postalarin 6grenme sireci Uzerinde uyarici etkiye sahip oldugu
konusunda S1, S2 ve S3 ayni fikirde birlesmektedir.

“Pandemi siirecinin etkisi” temali soruya S3, S1 ve S2’ye benzer bir cevap vermektedir.
S3’lin cevabi su sekildedir: “Pandemi siirecinde genis avlusu olan bir kéy evinde kaldim ve pek
tedirgin olmadim viriisle ilgili. Dolayisiyla bu siire¢ beni etkilemedi diyebilirim. Pandemi siireci
gerceklesmeseydi de yine bu sekilde calisirdim diye diisiiniiyorum.” S3'lin 6grenme slirecinin
pandemi doneminden etkilenmedigi anlasiimaktadir.
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“Ogrencinin roli” temali soruya S3, “Zaten yeterince sorumluluk verdiniz diye
disiiniiyorum.” cevabini vermektedir. Bu konuda S2 ile ayni fikirde olan S3, 6grenme
slrecinde paylasilan 6gretimsel buradalik sorumluluklarinin yeterli oldugu gorisiindedir.

“Ogrenci-6grenci etkilesimleri” temali soruya S3, “Dénemin baslarinda bir olay oldu.
Ogretim elemaniyla paylastim bu durumu. Bana sinif arkadaslarim WhatsApp lizerinden mesaj
attilar, foruma yiiklenme dediler. Ben de sadece hocamizin istediklerini yapiyorum, Ustiine
¢tkmiyorum dedim. Bunlar derse fazla ilgi gbstermek istemeyen kisilerdi, belli ki. Sen daha az
paylasim yap ki biz de daha az yapalim dediler. Online derste hoca bu dersin isleyisinin nasil
olacagini tekrar soyledi ve arkadaslar da bana bu sekilde mesaj atmay: kestiler.” cevabini
vermektedir. S3’Un, 6grenme toplulugunun bazi Gyeleriyle sikintilar yasadigi, bununla birlikte
S2'nin aksine sorunu Ogretim Uyesiyle paylastigi, bunun sonucunda yasadigl sorunun
¢ozuldigl anlasiimaktadir. Gallagher (2012) distinme ihtiyaci yiksek bireylerin kaynaklari
yonetebilme becerisinin altini ¢cizmektedir. S3, bu silirecte 6gretim lyesinin sorun ¢ézebilme
konumunu kullanmayi segmis ve netice almistir.

“Topluluk aidiyeti Uzerinde sorumluluk paylasiminin roli” temali soruya S3 “Bu
kararlarin bize birakilmasi 6gretim elemaninin bize ilgi gésterdigini gésteriyor. Bu a¢idan iyi bir
sey. Dersi sahiplenmemi arttirdi. Rozetlerin siislii bir gériintii katmasi glizeldi ve 6grenciyi gaza
getirdigini diistiniiyorum.” cevabini vermektedir. S3 de S1 ve S2’ye benzer sekilde 6gretim
Uyesi ile 6grenciler arasinda sorumluluk paylasimindan memnun kalmistir. S3, S2’ye benzer
sekilde rozetleri bir motive edici unsur olarak gérmektedir. Bununla birlikte rozetlerin
kaldirilmasi konusunda herhangi bir yorum yapmamaktadir.

“Topluluga baghlik Gzerinde etkili olan durumlar” temasiyla sorulan son soruya S3, “flk
haftalarda arkadaslarin iistiime gelmesiyle biraz zayiflama oldu. Sonraki haftalarda herkes
dersin bu sekilde yiiriiyecegini anlayinca bu sekilde mesaj atmalar da bitti ve topluluga
baghligim tekrar gelismeye ve artmaya basladi.” cevabini vermektedir. S1 ve S2, konuyla
alakasiz yapilan yorumlara iliskin olumsuz gorislerini siklikla ifade ederken S3’lin bu konuyu
giindeme getirmemesi dikkate deger bir durumdur. Bu noktada, S3’lin siire¢ icerisinde
konuyla alakasiz yorum yapmadigini 6zellikle belirtmek gerekmektedir.

Baglanma ihtiyaci

Temel motivasyon kaynagl “baglanma ihtiyacl” olan S4, “Ogretim ydntemi ve
degerlendirme” temali soruya “Hocam ben éncelikle boteyazilim.com sitesiyle ilgili konusmak
istiyorum. Ortam ¢ok giizel hazirlanmisti. Bu ortamda bir tartisma séz konusu oldugu icin ben
daha ¢cok arastirma yapma geregi duydum. Ortamda aktif olmaya ¢alistim ve basardigimi da
disiiniiyorum. Dersin verimi artti béylece. Bu sistemi ben bedendim. Normal bir sekilde
isleseydik bu kadar ilgi gdstermeyebilirdim. Benim a¢imdan ¢ok iyi oldu. Degerlendirme
agisindan da gayet etkili bir yéntem oldugunu diistiniiyorum.” cevabini vermektedir. Bu
dogrultuda S1, S2, S3 ve S4’lUn derste kullanilan 6gretim yontemi, gelistirilen sistem ve
degerlendirme Olgutlerinden memnuniyet duyduklari anlagilmaktadir. Bununla birlikte S4,
sistemde aktif olmayi, dersten elde ettigi verimin artmasiyla iliskilendirmektedir.

“Ogrenci merkezlilik” temali soruya S4, “Sinif ortaminda olsak bu kadar aktif katilim
gosteremeyebilirdim. Kendimi 6n plana ¢ikaramayabilirdim. Farkli bilgilere ulasma ¢abasina
girdim videolardaki bilgilerin haricinde. Daha ¢ok ¢alistim ve gayet olumlu bir yaklasim oldu bu
6gretim metodu benim igin.” cevabini vermektedir. S4, dersin yiz ylze sinif ortaminda
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ylritilmesiyerine kurulan sistemle yiritilmesinin, potansiyelini ortaya koyabilmesinde etkili
oldugunu vurgulamaktadir.

“Ogretim (yesinin roli” temali soruya S4, “Zaten ortam biz é§rencilere aitti ve gerekli
tartismalari biz kendimiz yaptik ve ihtiyacimiz oldugu zaman sizler devreye girdiniz. Bu sekilde
olmasi daha iyiydi yani bizim arkadaslarimizla daha ¢ok iletisim kurmamizi sagladi, tartisma
ortamini daha etkili hale getirdi bu durum. Gayet glizel bir etkilesim oldu orada.” cevabini
vermektedir. S4, S1, S2 ve S3’e benzer sekilde 6gretim Uyesinin slregteki rolinden memnun
oldugunun ve bu sekilde 6grenci etkilesimlerinin ve tartisma ortaminin daha etkili hale
geldiginin altini gizmektedir.

“lletisim araglar” temali soruya S4, “Olusturulan imkanlarin yeterli oldugunu
disiintiyorum. Boteyazilim.com’da da bir mesajlasma ortami vardi, zaten tartisma ortaminda
da yeterince etkilesim halindeydik. Ayrica kurulan WhatsApp grubu ve moderatérliikte kurulan
ayri Whatsapp grubu bizim igin yeterliydi diye diistinliyorum. Etkili de oldu. Tesekkiir ederim
bu konuda.” cevabini vermektedir. Calisma grubundaki tiim 6grencilerin bu konudaki fikirleri
paralellik gostermektedir. Bu ¢galismada kullanilan iletisim yontem ve araglarinin yeterli oldugu
anlasiimaktadir.

“Sistem glivenligi” temali soruya S4, “Sadece arkadaslarim ve 6gretim elemaninin
gorebilmesi bana tabi ki daha rahat bir ortam olusturdu. Dis ¢evreye ulasmasini istemezdim
sonucta orasi bir sinif ortaminin olusturmus oldugu bir platform, o yiizden sifrelenmesi gayet
iyi bir ¢6ziim oldu.” cevabini vererek S3 ile ayni, S1 ve S2 ile farkli fikirlere sahip oldugunu
gostermektedir.

“Topluluk aidiyeti” temali soruya S4, “Tartismalarda ufak tefek hatalarimiz olmustu
bunu arkadaslarimiz giizel bir sekilde déniisler yaparak anlatmaya ¢calismislardi. Ben sinif
ortaminda pek insanlarla yiiz yiize konusabilecek birisi degilim. Bir topluluk hissiyatinin
yasanmasi bu ders icin ¢ok 6énemliydi, bu hissiyatin yasandigini da diisiiniiyorum ben
gercekten. lyi bir ortam olusturulmustu bu yiizden bir sikinti da olmadi.” cevabini vermektedir.
S4’Gn yiz yize sinif ortaminda sosyal iliskiler kuramadigi ancak bu derste Sorgulama Toplulugu
Modeli temel alinarak kurulan sistemin bu durumun éniine gegctigi anlasiimaktadir. S4, ¢alisma
grubundaki diger 6grenciler gibi 6grenme topluluguna kendisini ait hissetmistir. Bu bulgu alti
cizilmesi gereken bulgular arasinda gérlebilir.

S4, “Etkilesim arttirmaya yonelik 6zellikler (aktif 6grenci eklentisi)”, temali soruya “Aktif
olan arkadaslarimizi gérmek iyiydi. Kimlerle daha ¢ok etkilesimde bulunabilecegimi
goriiyordum. Mesela listede en iyi olanlarla etkilesime girip yapamadigim yerlerde onlardan
da destek almaya calisiyordum. Normalde telefonlari da var oradan da sorabilirdim ama
gevrimigi goriince onlarin da ders ¢alismakta olduklarini anlayip sorabiliyordum sorularimi.”
cevabini vermektedir. S4’lin arkadaslariyla, telefon numaralarina sahip oldugu halde sadece
sistemde aktif olduklari zaman iletisim kurmasi, yerinde ve zamaninda iletisim kurma istegini
yansitmaktadir. Bu durum, baglanma ihtiyaci yiksek bireylerin iliskiler konusunda hassas olma
(Daft, 2008) ve sempatik ve uyumlu bir imaj ¢izme egilimleri (McShane & Glinow, 2010) ile
aciklanabilir. Ote yandan aktif 6grenci eklentisinin S1 (izerinde etkisiz, S2, S3 ve S4 {izerinde
olumlu etkiye sahip oldugu anlasiimaktadir.

“Sisteme girmeyi tesvik etme 6zellikleri (duyurular, e-postalar)” temali soruya S4 “Evet
etkiledi. Ciinkii e-posta gelince ders yiiklendi bilgisi bana geliyordu. Bir an énce o derse katilip
sistem lizerinde aktif olma ¢abasina giriyordum.” cevabini vermektedir. Sisteme girmeyi tesvik
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etme amaciyla kullanilan yéntemlerin S1, S2, S3 ve S4 lzerinde olumlu etkiye sahip oldugu
anlasiimaktadir.

“Pandemi slirecinin etkisi” temali soruya S4 “Pandemi siireci olmasaydi da zaten biz bu
platformu olusturmustuk, yine bu ortamdan ilerleyecektik. O yiizden ¢ok da etkilendigimizi
disinmtyorum.” cevabini vermektedir. Pandemi sartlarinin, calismanin katilimcilarinin
o0grenme suregleri Gzerinde olumsuz etki olusturmadigi anlagiimaktadir.

“Ogrencinin roli” temal soruya S4 “Bence daha fazla sorumluluk yiiklemeye gerek
yoktu. Sonugta biz videolari sonuna kadar izliyorduk, arastiriimasi gereken konular oluyordu
onlari arastiriyorduk. O yiizden ayri bir sorumluluk ihtiyaci duymadim ben. Sorumluluklar
kararindaydi.” cevabini vermektedir. S4’iin de S2 ve S3’e benzer sekilde sorumluluklarin yeterli
oldugu disiincesine sahip oldugu anlasiimaktadir.

S4, “Ogrenci-6grenci etkilesimleri” temali soruyu “Benim motivasyonumu diisiiren sey,
forum lizerinde gruplasmalar olmasiydi. Bu grup zaten ders disinda da belirli bir gruptu. Yeri
geldi benim sorularim cevapsiz kaldi. Ya da onlarin sorularinda sadece kendi arkadaslari
sorulari cevaplayip forumu kapatiyorlardi. 10 kisilik bir gruptu bu ve beni disladiklarini
hissediyordum. Sinifin geri kalaniyla bir problem yasamadim. Geri kalanlarla anlasabiliyorduk.
Bu durumu égretim elemaniyla paylasmadim. Zaten kendi ¢abamla yliksek etkilesimler de
kurdugumu diisiiniiyorum.” seklinde cevaplamaktadir. Sinifta gruplagsmalar olmasi durumu
ogretim Uyesi ve arastirmaci tarafindan fark edilmemis, sirec¢ icerisinde calisma grubu
disindaki 6grencilerden bu yonde bir geri bildirim verilmemis ve S1, S2 ve S3 tarafindan da
giindeme getirilmemistir. Bu durum dikkate deger bir bulgu olarak gorilebilir. S4 gibi
baglanma ihtiyaci yliksek olan bireyler, baskalari tarafindan sevilmeyi istemenin yaninda diger
bireylerin de birbirleriyle iyi gecinmelerini arzu ederler (McShane & Glinow, 2010). George vd.
(2012), bu bireylerin ekip icerisinde calismayi sevdiklerini ve digerlerinin duygularina duyarli
olduklarini vurgulamaktadir. Ogrenme toplulugundaki 6grencilerle bag kurma ihtiyaci
hisseden S4, biitlin grupla bag kuramamasina ragmen yine de geri kalan 6grencilerle yliksek
diizeyde etkilesimler gostermistir.

“Topluluk aidiyeti Gzerinde sorumluluk paylasiminin roli” temali soruya S4 “Kararlarima
6nem verdiginizi fark ettim ve derse olan ilgim artti diyebilirim. Kendi 6grenme stirecimi daha
¢cok sahiplendim.” cevabini vermektedir. S1, S2 ve S3 ile diislinceleri benzerlik gosteren S4’un,
ogretimsel buradalik paylasimi sayesinde derse olan ilgisinin arttigl ve 6grenme siirecini
sahiplendigi anlasiimaktadir.

Baglanma ihtiyaci yiksek olan S4, “Topluluga baglilik Gzerinde etkili olan durumlar”
temali soruya “Arkadaslarla olan rekabet, hirs duygusu beni daha ¢ok bagladi o ortama. Bu
6grenme metodu verimimi yiikseltti. Topluluga baglhhdim da artti zamanla. Ortama uyum
sagladim. Etkili oldugunu gérmeye basladik¢a daha ¢ok katkim olsun istedim. Arkadaslarla
tartisma ortaminda tartismak zevkliydi.” cevabini vermektedir. S4’tn baglanma ihtiyacina
sahip bireylerin 6zelliklerine benzer sekilde 6grenme toplulugundaki arkadaslariyla tartismalar
yapmaktan zevk aldigi, onlarla rekabet etmenin aidiyet duygusunu arttirdigi anlagilmaktadir.
GCahsma grubundan goérisme formu araciligiyla elde edilen bulgular Tablo 4’te benzerlik ve
farkhlik durumlarina gore 6zetlenmistir.
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Tablo 4. Calisma grubunun bulgularindaki benzerlik ve farkhliklar

Tema

S1 (Basari)

S2 (Giig)

S3 (Diisiinme)

S4 (Baglanma)

1. Ogretim
yontemi ve
degerlendirme

Uygun, Etkili

Uygun, Etkili

Uygun, Etkili

Uygun, Etkili

2. Ogrenci
merkezlilik

Olumlu

Olumlu

Olumlu

Olumlu

3. Ogretim
Uyesinin rolii

Uygun/ Yeterli

Uygun/ Yeterli

Uygun/ Yeterli

Uygun/ Yeterli

4. iletisim
araglari

Uygun/ Yeterli

Uygun/ Yeterli

Uygun/ Yeterli

Uygun/ Yeterli

5. Sistem
glvenligi

Gerekli Degil

Gerekli Degil

Gerekli

Gerekli

6. Topluluk
aidiyeti

Gelisti

Gelisti

Gelisti

Gelisti

7. Etkilesim
arttirmaya
yonelik
ozellikler (aktif
ogrenci
eklentisi)

Etkili Degil

Etkili

Etkili

Etkili

8. Sisteme
girmeyi tesvik
etme
ozellikleri
(duyurular, e-
postalar)

Etkili

Etkili

Etkili

Etkili

9. Pandemi
slirecinin etkisi

Etkili Degil

Etkili Degil

Etkili Degil

Etkili Degil

10. Ogrencinin
roli

Uygun, Arttirilabilir

Uygun, Yeterli

Uygun, Yeterli

Uygun, Yeterli

11. Ogrenci-
ogrenci
etkilesimleri

Sorun Yasandi

Sorun Yasandi

Sorun Yasandi

Sorun Yasandi

12. Topluluk
aidiyeti
Uzerinde
sorumluluk
paylasiminin
rold

Olumlu, Etkili

Olumlu, Etkili

Olumlu, Etkili

Olumlu, Etkili

13. Topluluga
baglihk

Uzerinde etkili
olan durumlar

Meydana Geldi

Meydana Geldi

Meydana Geldi

Meydana Geldi

Bu arastirmanin katilimcilarindan 13 farkli tema lizerine hazirlanmis sorulardan olusan

gorisme formu araciligiyla elde edilen veriler Tablo 4’te 6zetlenmeye c¢alisilmistir. Bu
tablodaki veriler, 6grencilerin dislincelerini ifade ederken degindikleri noktalardan ¢ok
vurguladiklari ortak duastincelerin bir 6zetidir. Bununla birlikte bu bélimde detayli olarak
aciklandigi  Gzere oOgrencilerin, kendilerine  sorulan sorularin ele als bigimi
farkllasabilmektedir. Ornegin katilimci  6grencilerin  timiinin  “Ogretim  yéntemi ve
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degerlendirme” temali soruya verdikleri cevaplar incelendiginde 0Ogretim yontemi ve
degerlendirme &lgiitlerini uygun ve etkili bulduklari anlagilmaktadir. Ote yandan S1 bu soruyu
cevaplarken sirecin basinda duydugu kaygiyi, S2 dersi istedigi zaman tekrar izleme ve not
cikarabilmeyi, S3 6grenme toplulugunun tavir ve duygulari hakkinda da bilgi edinme arzusunu,
S4 ise sistemde aktif olmayi 6n plana ¢ikarmistir. Bu agidan incelendiginde 6grencilerin, farkl
acillardan degerlendirmis olmakla birlikte bu derste kullanilan 6gretim yontemi ve
degerlendirme o6lgltlerini uygun ve etkili bulduklari anlagilmaktadir.

Calisma grubu, “Ogrenci merkezlilik” konusunda uygulanan yaklasimi olumlu, “Ogretim
tiyesinin rolii” konusunda uygulanan yaklasimi uygun ve yeterli, sistemde kullanilan “iletisim
araglar”ni uygun ve yeterli, “Sisteme girmeyi tesvik etme 6zellikleri” ni etkili, “Topluluk aidiyeti
tzerinde sorumluluk paylagsiminin roli”ni olumlu ve etkili bulmuslardir. Katilimci 6grencilerin
timi  “Topluluk aidiyeti’nin gelisim sagladigini, siire¢ icerisinde “Ogrenci-6grenci
etkilesimleri”nde sorunlar yasandigini, “Topluluga baghlik Gzerinde etkili olan durumlar”in
gerceklestigini ve “Pandemi slirecinin” 0grenme slrecleri lizerinde olumsuz etkiye sahip
olmadigini belirtmislerdir. Ote yandan uygulanan “Sistem giivenligi”ne yénelik calismalar,
“Etkilesim arttirmaya yonelik 6zellikler” ve “Ogrencinin rolii” konularinda katilimcilarin en az
biri digerlerinden farkh gorislere sahiptir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu calisma, cevrimici boyutu Sorgulama Toplulugu Modeliyle desteklenerek kurulan
donistirdlmis ©6grenme ortamina iliskin, farkli temel motivasyon kaynaklarina sahip
ogrencilerin gorislerini belirlemek amaciyla yapilmistir. Bu amacgla kurulan ortam ile 15
haftalik bir ders isleme siireci gerceklestirilmistir. Siirecin sonunda, dersi alan 6grenciler
arasindan farklh temel motivasyon kaynaklarina sahip dért 6grenci ile video konferans yoluyla
13 farkli temaya iliskin goriismeler yapiimistir.

Donustlrtlmis sinif yaklasimi ile harmanlanarak olusturulan dersin butin sirecleri
detayli olarak islenmistir, nitekim dontstlrilmis 6grenme yaklasiminin basarili olmasi,
diizenlenen 6grenme ortami icin yapilan hazirhk sireci ile dogrudan iliskilidir (Glindliz &
Akkoyunlu, 2020). Calismanin sonucunda, katihmci 6grencilerin uygulanan 6gretim metodu ve
degerlendirme olglitlerini uygun ve etkili bulduklari, topluluk aidiyetlerinin ise zamanla arttigi
ortaya ¢cikmistir. Bu durum, 6gretimsel buradaligin 6grenci memnuniyeti, algilanan 6grenme
ve topluluk duygusunun 6nemli bir belirleyicisi oldugunu ifade eden Garrison ve Arbaugh
(2007) ile ortismektedir. S1, S2, S3 ve S4’lin gorislerinden anlasildigl gibi, Garrison’in (2009,
2011) da ifade ettigi Gizere bu ¢alismada sosyal buradalik gelisimine iliskin izlenen yontem ile
ogrenciler kisisel duygusal iliskiler gelistirmis, aidiyet duygulari artmistir.

S1,S2,S3 ve S4’(in gorislerinden, bilissel buradalik boyutuna yonelik de memnuniyetleri
ortaya ¢ikmistir. Nitekim 6grencilerin “Sorulari bizim agmamiz bence énemliydi ¢linkii sizler
zaten konuya tam olarak hakim oldugunuz icin bizim sormamiz kadar faydali olmayabilirdi...
insanlara katkim olsun gibi seyler diisiindiim ben... (S1)” “..her zaman aktif olmamizi
sagladiniz... her soruyu kendim cevaplamak istiyordum... (52)”, “Ogrenciler 6zellikle arastirma
yapmayi gerektiren sorular sorduklari zaman kesinlikle yararli oluyor ve bir seyler katiyor
insana... (§3)”, “..Bu ortamda bir tartisma s6z konusu oldugu icin ben daha ¢ok arastirma
yapma geregi duydum. Ortamda aktif olmaya ¢alistim... Dersin verimi artti béylece... Normal
bir sekilde isleseydik bu kadar ilgi géstermeyebilirdim... (S4)” seklindeki goruslerinden,
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Anderson vd. (2001) ve Garrison (2011) temelinde bilissel buradalik gelisimlerinin
saglanmasina yonelik yapilan ¢alismalarin etkili oldugu anlasiimaktadir.

Bu arastirmada, cevrimici ortamlarda 06grenen o6grencilerin, kendilerine sunulan
o6grenme etkinliklerini anlamli bulma diizeylerinin, bu stirece yikledikleri anlam ve degerlerle
sekillenebilecegi gorisinden hareketle calisma grubuna farkli temel motivasyon kaynaklarina
sahip 6grenciler dahil edilmistir. Calismada basari ihtiyaci, glg ihtiyaci, distinme ihtiyaci ve
baglanma ihtiyaci ylksek birer 6grencinin 13 farkli temada olusturulan sorulara iliskin
gorusleri ve bu gorislerindeki benzerlik ve farkhliklari incelenmistir. Calismanin sonuglarina
gore Ogrencilerin bu 6grenme ortamina ve 6grenme yaklasimina iliskin goérusleri sahip
olduklari temel motivasyon kaynagina gore farklilik géstermektedir. Ogrenciler kendilerini
o0grenmeye gudileyen ihtiyaglarina paralel olarak (Antalyal & Bolat, 2017; Cacioppo & Petty,
1982; Daft, 2008; Gallagher, 2012; George vd., 2012; McClelland, 1961; McShane & Glinow,
2010; Veroff, 1992; Yamaguchi 2003) 6grenme siirecini farkli sekillerde degerlendirmistir.
Bununla birlikte 6grencilerin butin gorisleri gbz 6niinde bulunduruldugunda ortama ve
strece iliskin memnuniyet duyduklari, bu calismada olusturulan 6grenme ortaminin ve
kullanilan 6grenme yaklasiminin, farkli temel motivasyon kaynaklarina sahip 6grencilerin
o0grenme ihtiyaglarini karsiladigi anlasiimistir.

Ogrencilerin gorislerinin farklilastigi temalar incelendiginde, her {ic temada da basari
ihtiyaci yliksek katilimcinin digerlerinden farkh gorus bildirdigi goriilmektedir. Sistem glivenligi
temasina iliskin soruda ise basari ihtiyaci yliksek katihmciyla birlikte giic¢ ihtiyaci yiksek
katihmcinin gorisleri paralellik géstermistir. Ogrencinin roliiniin arttirilmasi konusunda basari
ihtiyaci yiksek bireyin daha fazla gorev istemesi, kendini daha fazla ortaya koymasi ve daha
fazla basari elde etme arzusu ile agiklanabilir. Nitekim basari ihtiyaci yliksek bireyler daha iyi
performans gosterme arzulariyla kendilerini digerlerinden ayirma arzusuna sahiptirler
(McClelland, 1961). Digerleri etkilesimi arttirmaya yonelik 6zellikleri etkili goriirken basari
ihtiyaci yiksek katilimcinin etkili gormemesi de yine bagimsizlik egilimlerine bagli olarak
(Hofstede, 1991), kendi hedeflerini gerceklestirme vyoluyla tatmin olan o6zellikleri ile
aciklanabilir (Yamaguchi, 2003). E-6grenme sistemi forumunda yapilan paylasimlarin siniftaki
ogrenciler disindaki internet kullanicilarina kapatilmis olmasini gerekli gérmeyen, baskalari
Uzerinde duygusal ve davranissal glcli bir etki olusturma arzusuna sahip olan S2 de yine gli¢
ihtiyaci yuksek bireylerin o6zelliklerini gostermekte, lzerinde etkiye sahip oldugu kitleyi,
sinifiyla sinirli tutmayi gereksiz gérmektedir. Hem glic ihtiyaci yliksek hem de basari ihtiyaci
ylksek katilimcilarin bu temada ayni goriise sahip olmalari, kendilerini daha fazla ortaya
koyma, etki alanlarini genisletme ve yaptiklari paylasimlar konusunda kendilerine duyduklari
glvenin gostergeleri olarak gorulebilir.

Gergeklegtirilen uygulamada giig, disiinme ve baglanma ihtiyaci yiksek katilimcilar
ogrencilere verilen rolleri yeterli bulurken basari ihtiyaci yuksek katimci bu rollerin
arttirilabilecegini belirtmistir. Sonraki ¢alismalar, basari ihtiyaci yiksek bireylerin 6grenme
ihtiyaglarini daha iyi karsilayabilmek igin 6grencilere verilen rolleri arttirabilir. Boylelikle temel
motivasyon kaynaklari farkh 6grencilerin dénustlrilmis 6grenme ortamlarindaki dinamikleri
hakkinda alanyazina daha fazla katkida bulunulabilir.

Bu ¢alisma kapsaminda yapilan uygulamada 6grenme toplulugunun forum Ulizerinde
yaptiklari paylasimlar diger internet kullanicilarina kapatilmistir. Bu durumu basari ve gli¢
ihtiyaci yiksek bireyler gereksiz goriirken diisinme ve baglanma ihtiyaci ylksek bireyler
gerekli gormistir. Sonraki calismalarda forum diger internet kullanicilarina da acgilarak grubun
dinamiklerindeki degisimler incelenebilir.
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Bu calismanin uygulama asamasinin baslangicinda 6grencilere, tartisma ortamina aktif
katihmlarini tesvik etmek amaciyla foruma vyaptiklari anlamh katkilarin ders notuna
yansitilacagl ifade edilmistir. Bununla birlikte paylasim sayisi arttikca e-68renme sistemine
eklenen rozetler de otomatik olarak daha (st seviye rozetlere donustirilmaustir. Ancak dersi
alan o6grencilerin bir kismi bu durumu sadece paylasim sayisi ile bagdastirarak, senkron
derslerde yapilan bilgilendirmelere ve hatirlatmalara ragmen tartisma konularinin akisiyla
uyumlu olmayan paylasimlar yapmislardir. Bunun neticesinde 6gretim Uyesi tarafindan
rozetlerin kaldirilmasi durumu 6grencilerin oylamasina agilmis ve ¢ogunlugun karariyla
rozetler sistemden kaldiriimistir. Nitelikli olmayan paylasimlarin sayisinin artmasi ve rozetlerin
kaldirilmasi bazi 6grencilerin 6grenme motivasyonunu olumsuz yonde etkilemistir. Bu nedenle
sonraki galigmalarda, Ogrencilerin tartisma ortamina aktif katilimlarinin tesvik edilmesi
yoniinde yapilacak uygulamalar igin bu durumun g6z 6niinde bulundurulmasi énerilir.

Bu arastirmada her bir temel motivasyon kaynagi icin birer 6grenci ile calisiimistir.
Sonraki galismalarda birden fazla 6grenci ile galisilarak konuyla ilgili daha ayrintili bilgi
edinilebilir. Bu sayede cevrimici boyutu Sorgulama Toplulugu Modeliyle desteklenmis
donlsturidlmids oOgrenme ortamlari  tasarlanirken farkh  6grenci gereksinimlerinin
karsilanmasina yonelik alanyazina daha fazla katki saglanabilir.
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Ekler

Ek 1. Gériisme Formu

1.

10.

11.

12.

Elektronik Devre Elemanlari dersinin islenisinde kullandigimiz 6gretim metodu ve
degerlendirme 6lgiitleri hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? Onerileriniz nelerdir?

Bu derste kullanilan sistemde tartisma konularinin ¢ogunu 6grencilerin agmalarina,
Ogrencilerin topluluk olarak merak ettikleri sorulara cevap aramalarina ve bilgiyi
arastiran, sorgulayan ve olusturan konumunda olmalarina agirhk verildi. Bu yaklagim
hakkinda dustinceleriniz nelerdir?

Dersi ylriten 6gretim elemani, konu anlatim videolari, soru ¢ézlimleri, verdigi ddevler,
hazirladigl arastirma gorevleri ve rehberligiyle tartisma sistemine katki sagladi. Bunun
yani sira etiketlediginiz tartismalara da katilimlari oldu. Moderatorlik gorevleri
paylasildiktan sonra 6gretim elemani ancak slren tartismalar tikandigi zaman ve
dogrulugu sipheli bilgi paylasimi yapildigi zaman tartismalara miidahale etme
yaklasimini benimsedi, temel olarak tartismalar kolaylastirma rolliine gegti. Bunun
yaninda tartisma konularini devamh olarak takip ediyordu. Bu yaklasim sekline dair
duslinceleriniz ve 6nerileriniz nelerdir?

Yapilan uygulamada hem bitin sinifla, hem de moderatorlik grubunuzdaki
arkadaslarinizla ve 6gretim elemaniyla iletisiminizin sorunsuz bir sekilde ylrimesi igin
birden fazla iletisim kanalindan (boteyazilim.com mesajlasma eklentisi, dogrudan cep
telefonuna ulasim ve Whatsapp gruplari) yararlanmaniza imkan saglandi. Bu saglanan
imkanlar sizin icin yeterli ve etkili miydi? Ogrenme siireciniz bu iletisimden nasil
etkilendi? Onerileriniz nelerdir?

Tartisma forumunda yazdiklariniz ikinci bir sifre ile korunuyordu. Paylasimlariniza sadece
O0gretim elemaninin, sizin ve arkadaslarinizin ulasabilmesi tartismalarda fikirlerinizi daha
rahat paylasmaniz agisindan etkili oldu mu?

Derste kendinizi sinifin/6grenme toplulugunun bir parcasi olarak hissetme, iyi
karsilanma, paylastiginiz fikirlerinizde hata olsa bile bunun hos karsilanacag ve
dizeltilecegine inanma gibi acilardan, baska bir ifadeyle topluluga olan aidiyet diizeyi
acisindan kendinizi nasil konumlandiriyorsunuz? Bunun nedenini neye baglyorsunuz?
Topluluga aidiyetinizin arttirilmasi icin neler yapilabilir?

Sistemde etkilesimlerinizin daha (st diizeyde olmasi igin sistemde bulundugunuz zaman
icerisinde baska kimlerin aktif oldugunu goérebileceginiz bir eklenti yerlestirildi. Sistemde
oldugunuz zaman baskalarinin da ¢evrimici olduklarini gormek size ne hissettirdi? Bu
eklentinin etkilesimlerinize bir katkisi oldu mu?

Sisteme yerlestirilen glincel duyurular ve dersler agildigi zaman goénderilen e-postalar
ders takibinizi bilissel olarak etkiledi mi? Nasil?

Pandemi sureci bu dersteki 6grenmelerinizi ve motivasyonunuzu nasil etkiledi? Sizce
pandemi sureci ger¢eklesmemis olsaydi 6grenme siirecinizde nasil bir farkhlik yasanirdi?
Sizce 6grencilere daha ¢ok sorumluluk verilmesi durumunda ortamda daha iyi 6grenme
ciktilart alinir miydi? Ne gibi ek sorumluluklar verilebilirdi?

Diger katilimcilarla olan etkilesimlerinizde sizi derse kargi motive eden ya da
motivasyonunuzu dislren olaylar meydana geldi mi? Sorun teskil eden olaylari ¢cozmek
icin 6gretim elemanina basvurdunuz mu ya da bilgisi dahilinde gergeklestiyse kendisinin
bir miidahalesi oldu mu? Onemli gérdiigiiniiz bir olay paylasir misiniz?

Uc haftalik arada derslere devam etme / etmeme karari vermek siz 6grencilere birakildi.
Ayni zamanda Rozetlerin kalmasi / kaldirilmasi ve forumlarin agilacagl zamanin
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belirlenmesi kararlarini da siz aldiniz. Bu durumlar sizin derse ve 6grenme topluluguna
baglihginizi nasil etkiledi?

13. Ogrenme toplulugunuza olan bagliliginizda gelisme ya da zayiflama oldugu zamanlar
oldu mu? Bu durumu neye bagliyorsunuz?
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