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Dergi segim siireci kriter ve alternatiflerin yapisi bakimindan karar verme konusu igeri-
sinde ele alinabilmektedir. Objektif dergi gostergelerine ek olarak siibjektif degerlendirme-
ler de siirece dahil edilebilmektedir. Siibjektif kriterlerin tasidigi ¢ok anlamlilik ve belirsiz-
lik farkly kiime teorilerinin de siirece dahil edilmesine imkan tammaktadir. Karar verme
sirecinin tutarlihigini ve gercek hayat uygulamalarina wygunlugunu arttirmak icin bu
calismada Plithogenic kiime teorisinden faydalanimistir. Farkli karar vericilere ait deger-
lendirmelerin Plithogenic operatorler yardumyla birlestirilerek kriter agirliklarimin bu-
lunmasi ve alternatif olarak belirlenen dergilerin siralanmast amaglanmigtiv. Bu amagla
Plithogenic kiime teorisinin hem agirlik bulma yontemlerinden Analitik Hiyerarsi Siireci
(Analytic Hierarchy Process-AHP) ile hem de Cok Kriterli Karar Verme (CKKV) yontem-
lerinden Cok Nitelikli Ideal-Gercek Karsilastirma Analizi (Multi Attributive Ideal-Real
Comparative Analysis-MAIRCA) yontemi ile birlikte kullanimi 6rneklendirilmistir.

Article Info
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Research Article
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MAIRCA

The journal selection process can be handled within the decision making in terms of crite-
ria and structure of alternatives. In addition to objective journal indicators, subjective
evaluations can also be included in the process. The polysemy and uncertainty of subjec-
tive criteria allow different set theories to be included in the process. Plithogenic set theo-
ry is used in this study to increase the consistency of the decision-making process and its
suitability to real life applications. It is aimed to find criteria weights by combining the
evaluations of different decision makers with the help of Plithogenic operators and to rank
Journals determined as an alternative. For this reason, the use of Plithogenic set theory
together with the Analytic Hierarchy Process (AHP), one of the weighting methods, and
the Multi Attributive Ideal-Real Comparative Analysis (MAIRCA) method, one of the Mul-
ti-Criteria Decision Making (MCDM) methods, is exemplified.

1. Giris

Bilimsel dergi yaymlar1 hem bireylerin hem de {iniversitelerin performans gostergelerinden biri olarak kabul

edilmektedir. Bu gosterge iiniversiteleri ve arastirmacilar siralamak i¢in yaygin olarak kullanilan performans
oOl¢iitlerinden biridir (Unutmaz Durmusoglu ve Durmusoglu, 2021:522). Bu nedenle bilimsel dergi yayinlari
kiiresel anlamda bireyler ve kurumlar agisindan 6nem tasimaktadir. Giiniimiizde diinyanin ¢esitli yerlerinde
arastirmacilar; is bulmak, daha ist siralara yiikselmek, bilgi ve deneyimlerini diinyanin dort bir yanindaki mes-
lektaslari ile paylasmak ve kendi alanlarma katkida bulunarak mevcut bilimsel bilgiyi ilerletmek i¢in uluslararasi

* Bu aragtirma insanlarla veya insanlar tizerinde yapilan deney, inceleme ve alan arastirmasi kapsaminda olmadigi igin Etik
Kurulu Onay belgesi gerekmemektedir. Tiim sorumluluk yazara aittir.

Kaynak goster: Ozcil, A. (2022). Plithogenic birlestirme operatérii ve gok kriterli karar verme yontemleri ile dergi segimi.
International Journal of Social Sciences and Education Research, 8 (1), 1-20. DOI: https://doi.org/10.24289/ijsser.974976
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alanda yaym yapmaktadirlar (Uysal, 2012: 51-52). Ayrica arastirma fonu kazanimi da bilimsel yayn yapma
sonuglarindan biridir. Arastirmacilar kaliteli ve nitelikli yaymn yaparak hem YOK’iin hem de {iniversitelerin
belirledigi kariyerde yiikselme sartlarin1 saglamaya calismaktadirlar. Dolayistyla arastirmacilar, ¢calismalar i¢in
en uygun dergiyi se¢me kararini verirken birden fazla kriteri g6z oniinde bulundurmaktadirlar (Hamurcu ve
Eren, 2017:55).

Akademisyenler tipik olarak kariyerleri boyunca dergi se¢im kararini tekrar tekrar verirler. Génderme ve de-
gerlendirme siireci ¢ok zaman alabildiginden ve akademik arastirmacilarin es zamanl olarak yalmzca tek dergi-
ye makale gonderme kurali oldugundan dolayr derginin dogru segilmesi, yaym basarist i¢in ¢ok Oonemlidir
(Knight ve Steinbach, 2008:60). Ayrica dergi se¢imi, okuyuculara faydasi, derginin kalitesi ve ilgili alana veya
disipline uygunlugu agisindan da 6nemlidir (He ve Pao, 1986: 405). Dergilerin erisilebilirligi, algilanan itibarlar
ve etkili yayginlagtirma politikalar1 hem yazarlara hem de okuyuculara sagladiklar teknik altyapiya bagl olarak
yaymlar arasinda biiyiik farkliliklar gosterebilen bir husustur. Bu baglamda dergi se¢im karar1 her zamankinden
daha 6nemli ve artan teknolojik imkanlar sayesinde alternatiflerin de ¢ok fazla sayida olmasi nedeniyle her za-
mankinden daha zor hale gelmistir. Sonugta ¢alismanin yer aldig1 dergiler, gelecekteki kariyer yolunu ve beklen-
tileri sekillendirmektedir ve aragtirmanin goriiniirliigiinii ve etkisini belirlemektedir (Dalton, 2013:33).

Arastirmacilarinin yayin yapma gerekgelerinin farklilig1 yaninda yayin tercihlerini etkileyen faktorler ¢ok ge-
sitlidir. Bu faktorler kisisel amaglara bagli olan i¢ faktorlerin yani sira daha genis anlamda dis faktorlerden de
etkilenmektedir. Arastirmalar hakem kurulu, inceleme siirecinin kalitesi, algilanan itibar ve konuya uygunluk
gibi daha geleneksel ve disipline 6zgii i¢ faktorlere ek olarak agik erisim hareketi ve derginin nicel gostergeleri
gibi dig faktorlere odaklanmaktadirlar (Dalton, 2013: 34). Arastirmacinin hem i¢ hem de dig faktorlere bagh
kriterler ile birgok alternatif arasindan bilimsel dergi se¢im siireci dogasi geregi bir karar verme problemidir (Li
ve Zhao, 2014: 670).

Karar verme, karar vericinin deneyimine ve tercihlerine dayali olarak bir dizi alternatif arasindan en uygun
kararin se¢ildigi kritik bir siirectir. Cok Kriterli Karar Verme (CKKYV), karar verme biliminin bir dalidir (Abdel-
Basset, Mohamed, Zaied, Gamal ve Smarandache, 2020: 2). CKKV'nin amaci, bir dizi kriteri karsilayan en uy-
gun alternatifi belirlemektir (Abdel-Basset, Ding, Mohamed ve Metava, 2020: 197). CKKV kapsaminda gelisti-
rilen metodolojilerle dort ana farkli karar problemi; siralama, se¢im, smiflama ve agiklama olarak ele alinmakta-
dir (Abastante vd., 2019: 111). Birden ¢ok kriteri ilgilendiren karar problemlerini olusturmada ve ¢6zmede bi-
reylere yardimet olan ¢ok sayida CKKYV teknigi vardir. Her teknigin kendine ait 6zellikleri vardir ve higbiri en
iyisi degildir. Uygun CKKYV teknigi, problem yapisina uygun olarak belirlenmelidir (Abdel-Basset, Mohamed,
Zaied, Gamal ve Smarandache, 2020: 2).

Dergi se¢im siireci kagimilmaz olarak degerlendiricilerin 6znel yargilarini igerir. Degerlendiriciler, yargilarim
acgiklamak i¢in mesleki bilgi ve deneyimlerine gore dilsel degiskenlerini kullanirlar (Li ve Zhao, 2014: 670). Bu
nedenle, klasik kiime teorisine ek olarak farkli kiime teorileri dergi se¢im problemine ¢dzliim arayisina entegre
edilmistir. Klasik kiime teorisi giinliik hayattaki problemlerin ¢dziimiinde yetersiz kalmaktadir. Gergek hayatta,
degiskenler icin herhangi bir {iyelik derecesine iliskin belirsizlik varsayimi olabilmektedir. Bu durumda, Zadeh
(1965) tarafindan formiile edilen bulanik kiimeler ve bulanik mantik, belirsiz olan kosullart tanimlamak i¢in
uygun matematiksel ara¢ haline gelmektedir (Gomathy vd., 2020: 453). Bir¢ok aragtirmact bu tiir belirsizlik
iceren problemlere Bulanik kiime teorisini uygulamislardir. Ancak;

* Atanassov (1986) tarafindan onerilen Sezgisel Bulanik kiime (Intuitionistic Fuzzy Set),
* Smarandache (2005) tarafindan 6nerilen Neutrosophic kiime,
* Yager (2013) tarafindan 6nerilen Pythagorean Bulanik kiime,

* Smarandache (2017) tarafindan 6nerilen Plithogenic kiime,

olmak iizere bazi kiime teorileri belirsizligi, bulanik kiimelerden daha iyi bir sekilde ele almaktadir (Gayen
vd., 2020: 214).

Literatiirde Plithogenic birlestirme operatorii, CKKV yontemlerinde karar verici degerlendirmelerini birles-
tirmek amaciyla kullanilmaktadir. Abdel-Basset ve Mohamed (2020) isletmelerin siirdiiriilebilir tedarik zinciri
risklerinin belirlenmesini ve siralanmasini Plithogenic birlestirme operatdrii, Kriterler aras1 Korelasyon Yoluyla
Kriterlerin Onemi (CRiteria Importance Through Intercriteria Correlation-CRITIC) ve Ideal Coziime Benzerlik
Yoluyla Tercih Siralama Teknigi (Technique for Order Preference by Similarity to Ideal Solution-TOPSIS)
yontemleri ile ele almistir. Alternatif olarak belirlenen ii¢ risk tiirli otuz alt1 kriter agisindan ve ii¢ karar verici
tarafindan degerlendirilmistir.

Copyright © 2022 by IJSSER
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Grida vd. (2020) pandemi dnleme politikalarinin agirliklandirilmasini ve tedarik zincirine etkilerinin sira-
lanmasini Plithogenic birlestirme operatérii, En Iyi-En Kétii Yontemi (Best-Worst Method-BWM) ve TOPSIS
yontemleri ile yapmistir. Politika onerileri olarak {i¢ alternatif, dokuz kriter a¢isindan dort karar verici tarafindan
degerlendirilmistir. Abdel-Basset, Mohamed, Elhoseny ve Chang (2020) tarafindan akilli afet miidahale sistem
secim problemine ait on dort kriterin agirlik degerleri Plithogenic birlestirme operatorii ve Analitik Hiyerarsi
Siireci (Analytic Hierarchy Process-AHP) yontemi kullanilarak belirlenmistir. Ug karar vericinin oldugu ¢ahs-
mada TOPSIS yontemi ve Cok Kriterli Uzlasik Siralama Yoéntemi (VISekriterijumsko KOmpromisno Rangiran-
je-VIKOR) ile bes alternatife ait siralama sonuglari karsilastirilmistir.

Abdel-Basset, Ding, Mohamed ve Metawa (2020) celik endiistrisi firmalarina ait finansal performanslarinin
degerlendirmesini Plithogenic birlestirme operatorii, AHP, TOPSIS ve VIKOR yontemleri ile yapmustir. Alter-
natif olarak belirlenen on firmaya ait yirmi finansal gdsterge ii¢ karar verici tarafindan degerlendirilmistir. Ozgil
vd. (2020) otomotiv endiistrisinde yesil tedarik¢i se¢im problemini Plithogenic birlestirme operatorii ve Cok
Nitelikli Ideal-Gergek Kargilastirma Analizi (Multi Attributive Ideal-Real Comparative Analysis- MAIRCA)
yontemi ile ele almistir. Literatiirden alinan bu se¢im probleminde {i¢ karar vericinin dokuz kritere gore dort
alternatif hakkindaki goriigleri yer almaktadir. Abdel-Basset, Mohamed, Zaied, Gamal ve Smarandache (2020)
tedarik zinciri problemlerinden depo (iiretim tesisi) yeri se¢iminde kriterlerin agirlik degerlerinin belirlenmesi,
Plithogenic birlestirme operatérii ve BWM yéntemi ile yapilmugtir. iki farkli durum olarak alt1 ve dért kriter, dért
ve ii¢ karar verici tarafindan degerlendirilmistir.

Abdel-Basset, El-Hoseny, Gamal ve Smarandache (2019) bes hastaneyi, tibbi bakim sistemleri ve hizmetle-
rine gore on bir kriter agisindan ii¢ karar verici degerlendirmeleri kullanmlarak Plithogenic birlestirme operatorii
ve VIKOR yontemleri ile siralamistir. Ayrica Plithogenic islemlerin veya farkli yontemlerin de oldugu ¢alisma-
lar incelenmistir. Quek vd. (2020) Neutrosophic islemleri kullanarak, bir karar verici ve on ii¢ kritere gore yedi
alternatif yerlesim yeri arasindan se¢im problemine Plithogenic Entropi yontemi ile ¢dzliim Onerisi yapmustir.
Korucuk vd. (2020) lojistik sektdriinde inovasyon yetenegi boyutlarina ait dokuz karar vericinin degerlendirme-
lerinden faydalanarak dokuz kriterin Plithogenic CRITIC yéntemi ile agirlik degerlerini belirlemistir. Oztas vd.
(2020) otel performanslarini Plithogenic birlestirme operatorii ve Veri Zarflama Analizi (VZA) yontemleri ile
degerlendirmistir. Alternatif olarak belirlenen on alt1 otel isletmesi ii¢ karar verici grubun degerlendirmeleri, dort
girdi ve iki ¢ikt1 degiskeni kullanilarak siralanmustir.

Dergi segim siirecine ¢oziim liretmek ve karar verme modeli 6nerisinde bulunmak amacryla literatiirde
yapilan ¢alismalar da incelenmistir. Unutmaz Durmusoglu ve Durmusoglu (2021) tarafindan dergi se¢im siireci-
ni etkileyen kriterler etki faktorii, bes yillik etki faktorii, makale etkisi/6zfaktor, kabul orani, ilk karar siiresi ve
yayilanma siiresi olarak ele alinmistir ve TOPSIS yontemi ile dokuz alternatif siralanmistir. Hamurcu ve Eren
(2017) arasgtirmacilarin akademik ¢aligsmalarini yayimlatmak i¢in SCI (Science Citation Index) indekste olan alti
alternatif dergi arasindan bes temel (Degerlendirme Siireci, Derginin Prestiji, Dergi Simiflari, Mali ve Genel
Ozellikler), yirmi alt kritere gore se¢im yapma siirecini ele almislardir. Hem kriter agirliklarinin belirlenmesi
hem de alternatif se¢imi Analitik Ag Siireci (Analytic Network Process-ANP) yontemi ile yapilmistir.

Li ve Zhao (2014) yetmis yedi dergiyi, objektif ve siibjektif kriterler i¢eren sezgisel bulanik bilestirme opera-
torleri ile kriter agiliklarinin belirlendigi ve siralama igin TOPSIS yonteminin kullanildigi model ile degerlen-
dirmislerdir. Objektif kriterler olarak dergilere ait {i¢ farkli gosterge (Etkililik, Toplam Etki ve Giincellik) ve
siibjektif kriterler olarak bes farkli degisken (Genel Izlenim, Teknolojik Uygunluk, Uzun Vadeli Varligii Siir-
diirebilirlik, Yeni Teoriler Olusturma ve Mevcut Teorilere Katki) kullanmislardir. Siibjektif kriterlerin bes farkli
karar verici tarafindan degerlendirilmesi ile model sonuglart ve H-indeks ile dergi siralamasi sonuglan karsilasti-
rilmastir.

Dalton (2013) tarafindan dergi se¢im siireci hem arastirmacilar hem de kiitiiphaneciler agisindan degerlendi-
rilerek ¢ikarimsal istatistiki yontemler (Mann Whitney-U Testi) ile karsilastirilmistir. Yirmi bir kritere iligskin
veriler anket yontemi ile besli Likert 6l¢egi kullanilarak ii¢ yiiz yirmi alt1 kisiden elde edilmistir. Uysal (2012)
tarafindan dergi segme siirecine yonelik onemli hususlar; derginin hakemli olup olmadigi, kapsam ve amaglari,
belirli bir gruba yonelik yaym yapip yapmadigi, okuyucu kitlesi, metodoloji tercihleri, giivenilirligi, sayginligi,
etki faktorii ve kabul edilme olasiligi, goriiniirlik ve erisilebilirligi, yaymlanma siklig1 ve siiresi, sozciik/sayfa
sinir1 gibi bigimsel faktorler olarak belirlenmistir.

Knight ve Steinbach (2008) arastirmacilara dergi se¢iminde yardimer olabilecek otuz dokuz farkli faktor ige-
ren bir model Onerisinde bulunmuslardir. Bu faktorler bes temel grupta (Kabul Olasiligi, Derginin Giivenilirligi
ve Saygmligi, Makalenin Potansiyel Etkisi & Goriiniirliigii, Gonderinin Yayinlanma Siiresi ve Felsefi & Etik
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Konular) smiflandirilmistir. Klingner vd. (2005) iyi bir derginin 6zelliklerini Yiiksek Tiraj, Diisiik Kabul Orani,
Tamnmus editérler ve Yaymn Kurulu Uyeleri, Uzun Bir Atif Omrii, Yiiksek Bir Etki Faktorii ve Yiiksek Gorii-
niirliik olarak 6zetlemislerdir. Schniederjans ve Santhanam (1989) kiitiiphaneler i¢in dergi se¢im siirecini 0—1
Hedef Programlama ile agiklayici bir rnekte alti kritere (Biitge, Alamndaki Atif Sayisi, Ilgili Alanlardaki Atif
Sayisi, Derginin Fakiilte Degerlendirmesi, Derginin Kullanim1 ve Derginin Ulasilabilirligi) goére on bes dergi
alternatifini iptal etme agisindan degerlendirmislerdir.

Bu calismada da siibjektif ve objektif degerlendirmeleri igeren dergi se¢im problemi bir CKKV problemi ola-
rak ele alinmistir. Dilsel degiskenlerle ifade edilen ve belirsizlik igeren siibjektif degerlendirmeler Plithogenic
kiime teorisi ile biitlinlesik olarak kullanilmistir. Ayrica bu ¢aligsma ile;

* Dergi se¢cimi konusunda yapilmis ¢aligmalara katkida bulunarak yazarlara dergi se¢imi konusunda yontem
onerisinde bulunmak,

* Plithogenic kiime teorisinin birlestirme iglemi sonrasi diger yontemlerde kullammimi AHP ve MAIRCA
yontemleri ile 6rneklendirmek,

* Plithogenic kiime teorisi islemlerinin kullaniminin Tiirkge literatiirde de yer almasina katkida bulunmak,
amaglanmaktadir.

Calismanin devami olarak ikinci boliimde Plithogenic kiimeler, Plithogenic kiimelerde kullanilan Neutrosop-
hic sayilar ve Plithogenic islemler tanitilmistir. Calismanin tigiincii boliimiinde ise literatiirde yaygin olarak kul-
lanilan ve ¢alismanin kapsamina dahil edilen CKKV yo6ntemlerinden AHP ve MAIRCA yontemleri anlatilmistir.
Dordiincii boliimde dergi se¢im problemi, 6znel degerlendirmeler igin Plithogenic birlestirme operatorleri, kriter-
lerin agirlik degerlerinin belirlenmesi igin AHP yontemi ve alternatifleri siralamak i¢in MAIRCA ydntemi kulla-
nilarak ele alinmigtir. Sonug¢ boliimiinde ise dergi segim siirecine yonelik karar verme modelinden ve gelecek
calismalara yonelik 6neri ve tavsiyelerden bahsedilmistir.

2. Yontem

Glinliik hayatta karsilagilan durumlarin dilsel degiskenler ile ifade edildigi karmasiklik ve belirsizlik 6zellik-
lerinin matematiksel olarak modellenmesinde Plithogenic kiime teorisi kullanilmaktadir. Plithogenic kiime teori-
si yapist geregi farkli karar verici 6zelliklerinin karar verme siirecine dahil edilmesine imkan tanimaktadir. Bu
nedenle Plithogenic kiime teorisinden yaygin kullanim alanlarindan biri olan CKKV problemlerine ¢6ziim arayi-
sinda faydalanilmistir.

2.1. Plithogenic kiime

Plithogeny, celiskili veya ¢eliskili olmayan ¢oklu olgularin bilesiminden yeni olgularin tiiretilmesi, gelisti-
rilmesi ve ilerlemesini ifade eder. Plithogenic kiimeler Samarandache (2017) tarafindan tamtilmistir. Plithogenic
kiime; klasik, bulanik, sezgisel bulanik ve Neutrosophic kiimelerin bir genellemesi olarak 6gelerin 6znitelik
degerleriyle karakterize edildigi bir kiimedir (Abdel-Basset, Mohamed, Zaied ve Smarandache, 2019: 2). Klasik
ve bulanik kiimeler iiyelik derecesi ile sezgisel bulanik kiimeler hem iiyelik hem de iiye olmama ile, Neutrosop-
hic kiimeler ise iiyelik, tiye olmama ve belirsizlik ile karakterize edilmektedir (Smarandache, 2018: 155). Genel
olarak bir Plithogenic kiime ise dort veya daha fazla 6znitelik degeriyle karakterize edilen elemanlara sahip ola-
bilmektedir (Smarandache, 2017: 15). Plithogenic kiime bilesenleri en az bir 6zellik ile tanimlanan ve her bir
0zniteligin ¢ok sayida unsuru olabilen bir kiimedir (Gomathy vd., 2020: 454).

Plithogenic kiimeler, 6znitelik degerleri agisindan karakterize edilen unsurlardan olusur. Celiski Derecesi
kullanilarak sonuglarin dogrulugu artirilabilir (Korucuk vd., 2020: 122). Neutrosophic kiime teorisinin geligmisi
olan ve P ile temsil edilen bir Plithogenic kiime (P, A, V, d, c) olarak gosterilmektedir. Oznitelik sayis1 4
(A ={ay,ay, ..., ap},m = 1) olmak iizere m tanedir ve her 6zelligin V' (V = {v,,v,, ..., v,},n = 1) tane degeri
vardir (Abdel-Basset, Mohamed, Zaied, Gamal ve Smarandache, 2020: 5). Her 6znitelik verilen kritere aitligi
tanimlayan eklenti derecesi (a degree of appurtenance) d ile ifade edilir. Her ikili 6zniteligin arasindaki benzerlik
ve karsithik miktari, Celiski Derecesi (a degree of contradiction) ¢ ile karakterize edilir (Quek vd., 2020: 15).

Her 6znitelik degeri, v; ile en dnemli nitelik degeri vp arasinda olan kendi Celiski Derecesi degerine ¢ (v, vp)
sahiptir. Nitelikler arasindaki Celiski Derecesi, modelin daha dogru sonuglar elde etmesine yardimct olur (Ab-
del-Basset, Mohamed, Zaied ve Smarandache, 2019: 2) Ozellikle Celiski Derecesi, her bir 6zniteligin degerleri
ile baskin d6znitelik arasindaki farki belirler. Bu 6zelligi ile daha gercekei sonuglar elde edilmesi agisindan prob-
lemin ¢oziimiine yardimer olur (Oztas vd., 2020: 743-744). Ancak Celiski Derecesi degerinin mevcut olmadig1
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durumlarda varsayilan olarak sifir kabul edilir. Baskin 6znitelik degerinin dikkate almmayacag1 veya birgok
baskin 6znitelik degeri olabilecegi durumlar da vardir. Bu gibi durumlarda ya Celiski Derecesi islevi bastirilir ya
da 6znitelik degerleri arasinda baska bir iliski islevi kurulmalidir (Smarandache, 2017: 23). Eklenti derecesi veya
Celiski Derecesi Bulanik, Sezgisel Bulanik veya Neutrosophic sayr olarak ifade edilebilir. Celiski Derecesi
fonksiyonu Plithogenic toplama operatorleri (kesisim, birlesim, tiimleyen, kapsama, esitlik) i¢in dogruluk sevi-
yesinin arttirilmasina yardimei olur (Abdel-Basset, Mohamed, Zaied, Gamal ve Smarandache, 2020: 2).

2.1.1. Neutrosophic kiime

Neutrosophic kiime, Bulanik Kiimelerin ve Sezgisel Bulanik Kiimelerin bir genellemesidir. Giinliik yasamda
uygulanan bazi belirsizlikler, tutarsizliklar ve eksik bilgileri islemek i¢in giiclii bir aragtir. Neutrosophic kiimeler
iyelik, belirsizlik ve iiye olmama fonksiyonlar1 gibi ii¢ bilesenle ilgilenir. Gergek hayattaki problemlerin {iiste-
sinden gelmek i¢in ¢ok yararli bir uygulamadir. Ancak yalnizca ii¢ 6znitelik degerine uygulanabilir (Gomathy
vd., 2020: 454).

X bir dizi eleman ve x € X olsun. Herhangi bir 4 Neutrosophic kiimesi, dogruluk [7(x)], belirsizlik [/(x)] ve
yanlislik [F(x)] iiyelik fonksiyonlarindan olusur. Bu degerler 0,1[ arahgindadir. Uyelik islevlerinin toplanma-
sinda herhangi bir kisitlama yoktur. Ancak 0 < sup T(x) + sup I(x) + sup F(x) < 3 sart1 saglanmalidir (Abdel-
Basset ve Mohamed, 2020: 4).

Dogruluk [T(x)], belirsizlik [/(x)] ve yanhslik [F(x)] iiyelik fonksiyonlarindan olusan @ = (a,, a,,a3); @, 8, B
tek degerli tiggensel Neutrosophic say1 Denklem (1-3)’te gosterilmistir.

xX—a .
aa< ) Egera; <x <a,

_ a; —ay
Ta(x) = a, Eger x = a, (1
0 Diger Durumlar
(az —x+6a(x—a1)) <
Egera, <x<a
(az —ay) 8 ! 2
I,(x) = 0, Egerx = a, 2)
x—a,+0,(a; —x
( 2 0a(s )) Diger Durumlar
( (az —ay) )
a, —x + fa(x—ar) .
Egera, <x<a
(az —ay) 8 ! 2
Fo(x) = B Egerx = a, 3)
(x—a2+ﬂa(a3—x)) Egera, <x<a
(az —ay) S
1 Diger Durumlar

Denklem (1-3)’te gosterilen a,, 8, ve 5, elemanlar1 [0,1] araligindadir ve sirasiyla en yiiksek dogruluk, en
diistik belirsizlik ve en diistik yanlislik tiyelik derecelerini géstermektedir (Abdel-Basset, Mohamed, Elhoseny ve
Chang, 2020: 4).

2.1.2. Plithogenic kesigsim ve birlegim operatérleri

Plithogenic toplama operatorleri (kesisim, birlesim, tamamlama, dahil etme, esitlik) 6znitelik degerleri ara-
sindaki Celiski Dereceleri’ne dayanir. Kesisim ve birlesim islemleri bulanik ¢,,,,m Ve teonorm Operatorlerinin
dogrusal kombinasyonlaridir (Smarandache, 2017: 23).

Neutrosophic sayilar kullamlarak Plithogenic kiimelerdeki kesisim ve birlesim islemleri igin @ = (a4, a,, as)
ve b = (by,b,,b3) olmak iizere iki Plithogenic sayi olsun. Plithogenic kesisim islemi Denklem (4)’te gosteril-
mistir (Smarandache, 2017: 32).

aN,b = ((ain, aiz, a;3),1 < i <n)A,((bia, biz, biz), 1 < i < n)

1 , 4
= <(ai1/\pbi1)!§[(ai2/\pbi2) + (aizvpbiz)]!ai3vpbi3>! 1<i<n @
Plithogenic birlesim islemi ise Denklem (5)’te gdsterilmistir (Smarandache, 2017: 33).

a Vp E = ((ail,aiz,alg), 1 <i< n) Vp ((bil’biZ’bB)’ 1 <i< n)
)

1
= <(ai1 Vp bi1),§ [(aiz/\pbiz) + (aizvpbiz)]!aB Np bi3> ,1<i<n
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Denklem (4) ve (5)’te gosterilen A, ve V,, islemleri sirasiyla Denklem (6) ve (7)’de gosterilmistir (Abdel-
Basset, Mohamed, Elhoseny ve Chang, 2020: 5).

ay Ay bip = [1 = c(Wp, )] thorm (@i1 Ar big) + c(Wp, V1) teonorm(@i1 Vi bir) (6)

ay Vyp by = [1 = c(Wp, )] teonorm @iz Ve bin) + c(Vp, V1) thorm (i1 Ar bir) @)

Denklem (6) ve (7)’deki torm(ain Ap bin) = @i1-biz Ve teonorm (@i Vi bi1) = @i + by — ay1.b;, '1 simgelemek-
tedir.

Tek degerli Neutrosophic sayilarin klasik kiime sayilarina doniistiiriilmesinde literatiirde farkli esitlikler kul-
lanilmaktadir. Bu ¢aligmada Denklem (8)’in kullanilmasi tercih edilmistir (Kutlu Giindogdu ve Kahraman, 2020:
4618).

€(@) = 0,6 + 0,4a, — 0,2a, — 0,4as (8)

3. Cok kriterli karar verme

Performans degerlendirme, siralama veya gruplama problemlerinin ¢ogu CKKYV olarak kabul edilir. Bu prob-
lemler degerlendirilmesi gereken alternatiflerin performansini dlgecek bir dizi tanimlanmis kriterden olusur.
Birgok ¢aligma farkli CKKV yontemlerini kullanarak ¢esitli problemleri ¢6zer (Abdel-Basset, Mohamed, Elho-
seny ve Chang, 2020: 3).

CKKYV yontemlerinin iki tiir teknigi vardir. Bunlardan ilki, tercihlere dayali olan AHP, BWM, Eleme ve Se-
¢im Yansitan Gergeklik (ELimination Et Choix Traduisant la REalité-ELECTRE), Kategorik Esasli Degerlen-
dirme Teknigi ile Yakinlik Olgiimii (Measuring Attractiveness by a Categorical Based Evaluation TecHnique-
MACBETH), Olasi Tiim Alternatiflerin Potansiyel Olarak Tiim ikili Siralamalar1 (Potentially All Pairwise Ran-
Kings of all possible Alternatives-PAPRIKA) vb. gibi yontemlerdir. Ikincisi ise matematiksel islemlere dayali
olan Entropy, CRITIC, Basit Toplamsal Agirliklandirma (Simple Additive Weighting-SAW), TOPSIS, Karma-
stk Nisbi Degerlendirme (COmplex PRopotional Assessment-COPRAS) vb. gibi yontemlerdir (Abdel-Basset ve
Mohamed, 2020: 3). Bu c¢alismada da kriter agirlik degerlerinin belirlenmesinde tercihlere dayali olan AHP
yontemi ve hem tercihlere hem de matematiksel islemlere dayali olan MAIRCA ydntemi karar verme modeline
dahil edilmistir.

3.1. Analitik hiyerarsi siireci

AHP yontemi Thomas L. Saaty tarafindan 1971-1975 yillar1 arasindan gelistirilmistir (Saaty, 1987: 161).
AHP yontemi, dikkate alinan kriterlerdeki performanslari ve bu kriterlerin 6nemini 6l¢gmek i¢in oran 6lgeklerine
dayanan bir CKKV yontemidir (Abastante vd., 2019: 111). AHP yontemi hem kesikli hem de siirekli ikili kargi-
lastirmalardan tiiretilen oran dlgekleri icin kullanilir. Ikili karsilastirmalar, gercek dlgiimlerden veya tercihleri ve
duygulari kiyaslanabilir sekilde yansitan temel bir 6lgekten alinabilir (Saaty ve Vargas, 2012: 3).

Yillar itibariyle AHP yontemi farkli kiime teorileri ve birgok farkli yontem ile CKKV problemlerinin ¢ozii-
miinde kullanilmistir. Bu problemlere 6rnek olarak; tiniversite (Saaty, 1987), ev ve personel (Saaty, 1990), depo
yeri (Korpela ve Tuominen, 1996), market yeri (Kuo vd., 1999), personel (Cheng ve Li, 2001), yazilim (Lai vd.,
2002), meslek (Saaty, 2008), 6grenci (Soba vd., 2016), sirket performans (Omiirbek ve Aksoy, 2016), yenilebilir
enerji kaynagi (Algarin vd., 2017), yasam kalitesi (Kara, 2019), enerji tasarrufu igin en uygun iletisim araci (Hi-
lorme vd., 2019) ve yenilenebilir enerji i¢in tesis yeri (Kutlu Giindogdu ve Kahraman, 2020) se¢imi/analizi ¢a-
ligmalar1 6rnek olarak gosterilebilir.

AHP yontemi karmagsik problemleri basit ve kolay alt problemlere ayirarak hiyerarsik yapida analiz eder
(Abdel-Basset, Mohamed, Elhoseny ve Chang, 2020: 5). AHP yontemi uygulama islem basamaklar1 (Abdel-
Baset, Ding, Mohamed ve Metava, 2020: 202);

Adim 1. Problem daha kii¢iik alt problemlere boliiniir.

Adim 2. Probleme ait hiyerarsik yap1 olusturulur. ilk seviyede ulagilacak hedef, ara seviyelerde kriterler ve
alt kriterler ve son seviyede ise alternatifler yer alir.

Adim 3. Ikili karsilastirmalar ile karar matrisi olusturulur. Karar verici tercihlerine gore klasik, bulanik veya
Neutrosophic 6lgekler kullanilabilir.

Adim 4. Kriter ve alternatiflerin ikili karsilastirmalarinin agirliklart hesaplanir.

Karar matrisi (A) Denklem (9)’da gosterildigi gibi karsilastirma yapilan kriterler veya alternatifler i¢in olus-
turulur.
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A= _/C1 (Cz /_Cn = :21 ?2 2" ;L,j=1,2,...,n )
Chs  Cn, Cn Ay Oy a
n/C1 n/CZ n/Cn n n nn

Denklem (9)’da gosterildigi gibi A matrisinin her eleman a;; = Ci/cj olarak pozitif girdilere sahiptir ve ele-
manlar kargilikl olarak a;; = 1/ajl. ozelligini karsilar. Bu 6zellige sahip herhangi bir matrise ikili kargilastirmalar

matrisi (reciprocal matrix) denir (Saaty, 1990: 12).

Kriterler veya alternatiflere ait karar matrisinden Denklem (10)’da gosterildigi gibi 6zvektor siitun matrisi
degerleri (w;) elde edilir (Soba vd., 2016: 114).

w-—lzn: W ij=12.n (10)
i ni=12?=1aij b )Ly ey

Denklem (10)’da gosterildigi gibi karar matrisi her eleman siitun toplamlarina boliiniir ve satir elemanlarinin
aritmetik ortalamasi her kriter veya alternatife ait oncelik/agirlik degerini verir.

Tutarlilik Indeksi’nin hesaplanmasinda kullanilan maksimum &zdeger (4,,4,) Denklem (11) kullanilarak el-
de edilir (Soba vd., 2016: 115).

(1)

1% 2”:1(%’%‘)
Amax = Zji
Denklem (11)’de de gosterildigi gibi ikili karsilastirma matrisi elemanlari siralt olarak her siitun i¢in 6zvektor
stitun matrisinin bir satirma karsilik gelecek sekilde agirliklandirilir. Agirliklandirilmis matrisin her satir toplami
Ozvektor siitun matrisindeki kargilik gelen satir degerine béliiniir ve bu degerlerin ortalamasi 6zdegeri (A,,4,)
verir (Omiirbek ve Aksoy, 2016: 727).

Adim 5. Tutarlilik Orani (Consistency Ratio-CR) hesaplanarak karar matrisini iyilestirmek i¢in karar matrisi
tutarlilig1 kontrol edilir. Tutarlilik Oran1 Denklem (12)’de gosterildigi gibi hesaplanir.

CI

CR=—
RI

(12)

Tutarhilik Indeksi (Consistency Index-CI) ézdegerin kriter karsiligma béliimiidiir ve n kriter/alternatif say1si
olmak iizere Denklem (13)’te gosterilmistir.

A —
cl = max — T (13)
n—1
Rastgelelik indeksi (Random Index-RI) ise dogrudan kriter sayisini dikkate alan bir fonksiyonun degerleridir.
Kriter ve alternatif sayilarina gore Rastgelelik Indeks degerlerine Saaty ve Vargas (2012) tarafindan yapilan
caligmadan erisilebilir. Eger Tutarlilik Indeksi 0,10°dan biiyiikse problem tekrar incelenmeli ve karar verici yar-

gilar1 gdzden gegirilip diizeltilmelidir (Saaty ve Vargas, 2012: 9).
3.2. Cok nitelikli ideal-gercek karsilastirma analizi

Cok Nitelikli Ideal-Gercek Karsilastirma Analizi (Multi Attributive Ideal-Real Comparative Analysis-
MAIRCA) yéntemi ilk olarak Belgrad’daki Savunma Universitesi Lojistik Arastirmalar Merkezi tarafindan
onerilmistir (Pamucar vd., 2014: 90; Gigovic vd., 2016: 11). MAIRCA yo6nteminin temel varsayimi, ideal ve
ampirik agirliklar arasindaki boslugu belirlemektir. Her kriter i¢in bosluklarin toplanmasi, gézlemlenen her al-
ternatif i¢in toplam boslugu verir. Son olarak, alternatifler bu bosluk degerine gore siralanir ve en iyi alternatif,
toplam bosglugu en kii¢iik olandir (Pamucar vd., 2017: 13).

Son yillarda MAIRCA yontemi: demiryolu hemzemin gegitleri igin giivenlik ekipmani segim siireci (Pamu-
car vd., 2014), mithimmat depolar1 igin yer se¢imi (Gigovic vd., 2016), tedarik¢i performans: degerlendirme
(Chatterjee vd., 2018), catering firmasi se¢imi (Ulutas, 2019), tibbi atik aritma teknolojisi se¢imi (Adar ve Deli-
ce, 2019), personel se¢im siireci (Aygin, 2020), isletmelerin finansal performans (Aydin, 2020; Ay¢in ve Giigli,
2020) ve etkinlik (Ozdagoglu vd., 2020) analizi gibi CKKV problemlerinin ¢dziimiinde kullamlmistir.

MAIRCA ydnteminin uygulama islem basamaklari (Pamucar vd., 2014: 91; Pamucar vd., 2018: Ozgil vd.,
2020: 736-737);
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Adim 1. Karar matrisi (X) olusturulur. Denklem (14)’teki x;
mektedir.

j» L. alternatife gore j. kriter dzelligini goster-

X117 Xin
: P i=1,2,..,mj=12,..,n (14)

Xm1 " Xmn

X =

Karar matrisi elemanlar Slciilebilir veya karsilastirilabilir degerlerden olusabilir. Olgiilebilir degerler kriter-
lerin gercek gostergelerinden elde edilir. Karsilastirilabilir degerler ise karar vericinin kisisel tercihleri veya
uzman kararlarimin birlestirilmesi ile elde edilir.

Adim 2. Alternatif se¢imi i¢in Tercih Katsayisi (PAi) belirlenir. Karar verici se¢im siirecindeki alternatiflere

ve riske karsi tarafsizdir. Karar vericinin alternatif segimlerinin tercih edilme olasiliklarini hesaba katmadigi
varsayllmaktadir. Alternatiflerin her birinin esit olasilikla tercih edilmesi s6z konusu olabilmektedir. Denklem
(15)’te gosterildigi gibi Tercih Katsayisi alternatif sayisina gore belirlenir ve her alternatif igin esittir.

m
1 .
PAi=E:ZPAi=1,z=1,2,...,m (15)
i=1

Adim 3. Teorik Degerlendirme matrisi (Tp) hesaplanir. Denklem (16)’da gosterilen Teorik Degerlendirme
matrisi elemanlart (tpl-]-) her alternatif i¢in esit olan Tercih Katsayisi (PAi) ve kriter agirliklarinin (W]-, Jj=
12.., n) carpilmasi ile elde edilir. Kriter agirliklari, agirliklandirma yontemleri veya karar verici tercihlerine
gore belirlenebilir.

W1 “ee Wn
T, = P/:41 lp11 = :PA1 * Wy lpin = :PA1 * Wp (16)
PAm tpml =PAm*Wl tpmn =PAm*Wn

Adim 4. Gergek Degerlendirme matrisi (T,.) olusturulur. Denklem (17)’de gosterilen Gergek Degerlendirme
matrisi elemanlari (tn- ]-), Teorik degerlendirme matrisi elemanlari ile karar matrisinin normalize edilmis degerle-
rinin ¢arpimindan elde edilir.

¢, - Cp
T,=A [ tﬁ”‘] a7
Am brmi " btrmn

Karar matrisi elemanlar1 normalize edilirken kriter tiirleri dikkate alinir. Daha bilyiik degerlerin tercih edildi-
§i fayda kriterleri i¢in Denklem (18) ve daha kii¢iik degerlerin tercih edildigi maliyet kriterleri i¢in de Denklem
(19) kullanilar.

_ Xij —Xi 18
trij = tpij | T+ - (18)
L L

_ Xij =X 19
trij = tpij | o= — ¥ (19)
L L

Denklem (18) ve (19)’da gosterilen x;;,
her kriter igin karar matrisi elemanlarinin maksimum degeri ve x; [min(x;;, Xjp, -, Xin ), L = 1,2, ..., 1], her
kriter igin karar matrisi elemanlarinin minimum degeridir.

karar matrisi elemanlart; x; [max(x;;, Xz, oo, Xim )y i = 1,2, ...,1],

Adim 5. Toplam Bosluk matrisi (G) hesaplanir. Teorik (tpl-]-) ve Gergek (tn-]-) Degerlendirme matrisi ele-

manlar arasindaki farka gore Denklem (20)’de gosterilen Toplam Bosluk matrisi elemanlart ( 9i ]-) bulunur.

91 " Gin
G=T,-T, = : : (20)
Im1 " Gmn
Toplam bosluk matrisi elemanlarinin [O, (tpi i — by ])] araliginda alabilecegi degerler Denklem (21)’de gdste-
rilmistir.
0 Eger tpij = trij
= N 21
9ij {tpij — tij Eger tpij = Lrij @b
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Teorik ve Gergek Degerlendirme matrisleri elemanlarinin esitligi ( tpii = by ]-) arzu edilen, hedeflenen du-

pij

rumdur. Eger arada bosluk varsa ( tpii >ty ]-), bu ideal alternatiften uzaklig1 gostermektedir.

pij
Adim 6. Alternatifler igin kriter fonksiyonlarimin son degeri (Q;) hesaplanir. Denklem (22)’de gosterilen kri-

ter fonksiyonlar1 son degerine gore alternatifler kiiglikten biiylige dogru siralanir. En diisiik kriter fonksiyonlart
son degerine sahip olan alternatif en iyi alternatiftir.

n
QiZZgij,iZI,Z,...,m (22)
j=1

Adim 7. En iyi alternatife gére Baskinlik Indeksi (A D,l—i) ve alternatiflerin nihai siralamalart belirlenir. Bas-
kinhk Indeksi hesaplanmadan énce Denklem (23)’te gdsterilen m alternatif sayisi olmak {izere Baskinlik Esik
Degeri (1) hesaplanur.

m-—1

Ip= (23)

mZ
En iyi alternatife gore Baskinlik indeksi, diger alternatiflerle olan iliskinin avantajim tamimlar ve Esitlik
(24)’iin uygulanmasi ile belirlenir.

Qi1 — 194l

Qx|

Denklem (24)’teki Q,, en iyi siradaki alternatifin kriter fonksiyonu son degerini; @,,, son siradaki alternatifin
kriter fonksiyonu son degerini ve Q;, i. alternatifin en iyi alternatifle karsilastirilan kriter fonksiyonu degerini
gostermektedir.

Apqii= i=1,2,..,m (24)

Baskinlik Indeksi’nin, Baskilik Esik Degeri’ne esit veya biiyiik olmasi kosuluyla (A pi-i =1 D) elde edilen
siralama korunacaktir. Ancak Baskinlik indeksi, Baskinlik Esik Degeri’nden kiigiik (A p1-i <I D) ise ilk siradaki
alternatifin analiz edilen alternatife gore bir avantaja sahip oldugu kesin olarak sdylenemez. S6z konusu kisitla-
malar Denklem (25) uygulanarak gosterilebilir.

Api-i=21Ip = Ryinaii = Riwi

R ={ 25
Nihall = Ap1-i <1Ip = Ruyinaii = Rines (25)

Denklem (25)’teki Ry ; ve Ry;pq;; €n iyi alternatifle karsilagtirilan alternatifin ilk ve nihai siralamasimi gos-
termektedir.

Eger Baskinlik indeksi’nin, Baskinlik Esik Degeri’nden kiiciik olmasi kosulu saglanirsa, en iyi dereceli alter-
natifle karsilastirilan alternatifin siralamasi diizeltilecek ve “1*” degeri atanarak en iyi dereceli alternatif olarak
degerlendirilecektir. Bu sekilde, en iyi siralanan alternatifin, Baskinlik Esik Degeri’nden daha kiigiik bir avantaj-
la karakterize edildigi vurgulanmaktadir.

Ornegin en iyi siralamaya sahip alternatif ile ikinci siradaki alternatifin karsilastirldig: ve Baskinhk Indek-
si’nin, Baskinlik Esik Degeri’nden kiigiik oldugu (A p1-2 <1 D) varsayilsin. Bu durumda ikinci siradaki alterna-
tife nihai siralama icin “1*” degeri atanacaktir. Karsilastirma iiciincii siradaki alternatifle devam edebilir. Ugiin-
cii siradaki alternatif igin de Baskilik Indeksi, Baskinlik Esik Degeri’nden kiigiik (AD'1_3 < ID) ise uglinci
siradaki alternatife de “1**” degeri atanacaktir ve bu, son alternatife ulagilincaya kadar devam edecektir.

Baskinlik Indeksi’nin, Baskinlik Esik Degeri’nden kiiciik oldugu (A p1-2 <1 D) durumlar igin tiim alternatif-
lerin ilk siralamalarmin (Rjy,) diizeltilmesi gergeklesirken Baskinlik Indeksi’nin, Baskilik Esik Degeri’ne esit
veya biiyiik oldugu (A pi-2 =1 D) durumlar i¢in alternatiflerin siralamalar1 degismeden kalir. Boylece alternatif-
lerin nihai siralamast (Ry;pq;) ile eszamanl olarak sunulan alternatiflerin ilk siralamasi (Rj;) elde edilir.

4. Uygulama

Gergek hayatta, Karar Verici’ler (KV'ler) karmasiklik ve insan bilisinin belirsizligi nedeniyle klasik kiime
sayilarini kullanmak yerine dilsel terimleri kullanma egilimindedir (Grida vd., 2020: 3). Dergi se¢im siirecindeki
bir arastirmacinin da alternatifleri degerlendirirken dilsel degiskenler kullanmasi ve Plithogenic kiime
teorisinden faydalanmasi gergek hayattaki belirsizlik igeren niteliklere daha uygun karar vermesini saglayacaktir.
Bu nedenle CKKYV problemi olarak dergi se¢im siireci ilk defa Plithogenic kiime teorisi ile birlikte ele alinmustir.
Uygulama modelinin genel siire¢ islem basamagi Sekil 1°de verilmistir.
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Sekil 1. Dergi segim siireci

Yaywnlanacak Calismanin Dergi Segcim Problemi > Kriterlerin Belirlenmesi
Tamamlanmasi
4
Alternatiflerin Belirlenmesi  |& Kriter Agirliklarinin P I"<rite.rlerin Plithogenic
Hesanlanmast Kiime ile Karsilastirilmasi

A 4

Siibjektif Kriterler i¢cin Alternatiflerin - 4} Objektif ve Siibjektif Kriterler ile Alter- Dergi Se¢im
Plithogenic Kiime ile Karsilastinlmas: natiflerin Siralanmasi Karan

Giris boliimiinde verilen dergi se¢im siireci ile ilgili literatiirde yer alan ¢aligmalarin incelenmesi sonucu kri-
ter olarak;

o Siibjektif Kriterler (G1); Igerik Uyumu (C;), Hakem Kurulu (C,) ve Teknik Diizenleme (C;),
o Dergi Gostergeleri (G2); Alint1 Skoru (C,), Etki Faktorii (Cs), Kabul Orani (Cg) ve Yayin Siiresi (C,),

e Diger Gostergeler (Gs); Yillik Yayin Sayist (Cg), Tesvik Miktart (Cy) ve Dergi Fiyati (C;,) olarak belir-
lenmistir.

Ug KV (KV1, KV2 ve KV3) tarafindan kriterler, agirlik degerlerinin bulunmasi amactyla Tablo 1°de gdsteri-
len dilsel degiskenler kullanilarak karsilagtirilmistir. KV’lerin ortak bir makale ¢aligmasi i¢in dergi se¢im karart
verecegi varsayilmustir.

Tablo 1. Dilsel ifadeler ve Plithogenic say1 karsiliklar: (*)

Dilsel ifade ile dnem/etki seviyesi (kisaltma) Plithogenic say1 (T, I, F) Skor indeksi
Kesinlikle cok énemli (KC) (0,9, 0,1, 0,0) 9
Cok fazla 6nemli (CF) (0,8,0,2,0,1) 7

Cok oénemli (C) (0,7,0,3,0,2) 5
Biraz fazla 6nemli (BF) (0,6, 0,4, 0,3) 3

Esit derecede dnemli (E) (0,5,0,4,0,4) 1
Biraz az derecede dnemli (BA) (0,4, 0,6, 0,3) 1/3
Diisiik derecede 6nemli (D) (0,3,0,7,0,2) 1/5
Cok diisiik derecede 6nemli (CD) (0,2, 0,8,0,1) 1/7
Kesinlikle az seviyede onemli (KA) (0,1, 0,9, 0,0) 1/9

(*) Kaynak: Kutlu Giindogdu ve Kahraman, 2020: 4614.

Kriterler karsilastirilirken, igerik uyumu kriteri i¢in derginin amag¢ ve kapsamlari KV’ler tarafindan okun-
mustur ve ¢alismanin igerigi ile karsilastirilmistir. Calismanin igerigi ile uyumluluk derecesi olarak degerlendi-
rilmistir. Hakem kurulu kriteri i¢in derginin hakem ve editor kurullari incelenerek KV’ler tarafindan hem ilgili
alana uygunluk hem de iilkeler arasi dagilim ve toplam hakem sayilari degerlendirilmistir. Teknik diizenleme
kriteri i¢cin KV’lerin dergiye makale gonderimi oncesinde ¢alismalar ile ilgili yaptig1 hazirliklar goz oniinde
bulundurulmustur. Derginin hangi formatta ¢alisma kabul ettigi (Word/Latex), bu formatlara uygun orneklerin
olup olmadigi, 6rmek makale ¢alismalarinin ticretsiz sunulup sunulmadig, sayfa sinir1 ve kaynakga diizenleme
sekli (Mendeley, Bibtex, Word) ile ilgili 6zellikleri KV’ler tarafindan degerlendirilmistir.

Objektif verilerin elde edildigi diger kriterlerden alint1 skoru, etki faktorii ve kabul orami kriterleri dergilerin
sayfalarindan edinilen bilgiler ile olusturulmustur. Dergilerin yayin siireleri incelendiginde ortalama ilk karar ve
yayinlanma siiresi arasinda farklilik oldugu gdriilmiistiir. ilk karar siiresi kisa oldugu durumlarda yayinlanma
stiresinin uzun bir zaman alabildigi veya tam tersi durumlarin da oldugu goriilmiistiir. Bu nedenle yayin siiresi
kriteri dergilerin ortalama ilk karar ve yayinlanma siiresi bilgileri toplanarak elde edilmistir. Dergilerin yillik
yayin sikliklar incelendiginde hem dergilerin kendi sayilari arasinda hem de diger dergilere kiyasla farkl sayida
makaleler yayinlanmaktadir. Bu nedenle dergilerin 2020 yila ait tiim sayilarinda yaymladiklar1 ¢alismalar
yillik yayin sayist kriteri olarak dikkate alinmistir. Tesvik miktar kriteri ise TUBITAK tarafindan Uluslararast
Bilimsel Yaymlar1 Tesvik (UBYT) Programi kapsaminda, 2020 yili igin arastirmacilara saglanan mali destek
miktarina gore belirlenmistir (TUBITAK, 2021). Dergi fiyat1 ($) kriteri ise dergilerin 2020 yilina ait son sayidaki
makale erigim tcretleri baz alinarak olusturulmustur. Yaym siiresi ve dergi fiyat1 kriterleri maliyet yonliidiir,
diger kriterler ise fayda yonlii olarak belirlenmistir.

KV’ler alternatif dergi segeneklerini belirlerken SCI, SCI-E (Science Citation Index-Expanded) ve/veya
SSCI (Social Sciences Citation Index) dizinlerinde yer alan bir dergide galigmalarini yaymlatmak istedigi ve
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yaynct olarak Elsevier’i sectigi varsayillmistir. Ayrica alternatifler belirlenirken Telif hakkinin devredildigi, kor
hakemlik uygulamasina sahip ve degerlendirme/yayin ticreti olmayan dergiler tercih edilmistir. Yayincinin sun-
dugu 6zet eslesme (Abstract Finder) hizmeti ile belirlenen dokuz alternatif ve on kritere ait dergi se¢im siirecinin
AHP yontemine uygun hiyerarsik yapist Sekil 2°de gosterilmistir.

Sekil 2. Problemin hiyerarsik yapisi

Dergi Secimi

Siibjektif Kriterler Dergi Gostergeleri Diger Gostergeler

Dergi secim siireci karar verme problemi yapist kriter ve alternatifler ile olusturulduktan sonra kriterlerin
agirlik degerlerinin belirlenmesi amaciyla KV’ler tarafindan kriterler Tablo 1°de gosterilen dilsel degiskenlerle
ikili olarak karsilagtirtlmistir.

4.1. Plithogenic birlestirme operatorii

Plithogenic birlestirme operatorii kullanimi hem kriterlerin agirlik degerlerinin belirlenmesinde hem de siib-
jektif kriterler acisindan alternatiflerin kargilagtirilmasinda kullanilmistir. Belirlenen kriterlerin hiyerarsik yapi-
sindan dolay1 Siibjektif (G1), Dergi Gostergeleri (G2) ve Diger Gostergeler (Gs) olarak belirtilen temel kriterler
kendi arasinda ve alt kriterleri de yine kendi arasinda ikili olarak karsilastirilmistir. Temel kriterlerin Tablo 1°de
gosterilen dilsel degiskenler kullamlarak yapilan karsilastirmalarina ve Plithogenic kiime geregi KV’ler tarafin-
dan fikir birligi ile belirlenen Celigki Dereceleri’ne (c) Tablo 2’de yer verilmistir.

Tablo 2. Temel kriterler i¢in ikili karsilastirmalar
ikili karsilastirmalar

KV Kriter G G G Celiski derecesi
G E E KD 0,50
KV, G, E E C 0,00
G3 KA D E 0,25
G E CF KD 0,50
KV, G, CD E E 0,00
G KA E E 0,25
G E BF KD 0,50
KV; Gy BA E C 0,00
G3 KA D E 0,25

Ayrica Tablo 1°de gosterilen skor puanlari kullanilarak Tablo 2°deki ikili karsilagtirmalarin her KV i¢in Esit-
lik (9-13) yardimiyla Tutarlilik Orani degerleri sirastyla 0,033, 0,006 ve 0,025 olarak hesaplanmistir. Dolayisiyla
bu degerler 0,10 sinir degerinin altinda oldugu i¢in karsilastirmalarin tutarlt oldugu sonucuna varilmistir. Tablo
2’de gosterilen dilsel degiskenlerin Tablo 1°de gosterilen Neutrosophic sayilar ve Celigki Dereceleri kullanilarak
Denklem (6) yardimiyla hesaplanan birlestirilmis KV karsilagtirmalarina [(1(171 Ap I(Vz) Ap I(V}] Tablo 3’te yer
verilmistir.

Tablo 3. Temel kriterlerin birlestirilmis Plithogenic degerleri

G (T.LF) Gy (T.LF) Gs(T.LF)
Gi (0,500, 0,400, 0,400) (0,240, 0,350, 0,622) (0,824, 0,100, 0,000)
Gy (0,375, 0,600, 0,275) (0,125, 0,400, 0,784) (0,460, 0,325, 0,417)
Gs (0,100, 0,900, 0,000) (0,045, 0,625, 0,616) (0,313, 0,400, 0,586)
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Tablo 3’te gosterilen birlestirilmis degerler hesaplanirken KV karsilastirmalart Celigki Derecesi ve Esitlik (4-
6) yardimiyla birlestirilmistir. KV lerin alt kriterler i¢in yaptig ikili karsilastirmalara ve hesaplanan birlestirilmis
Plithogenic degerlere Ekler kisminda Tablo 11-16 olarak yer verilmistir. Ayrica alternatifler Tablo 1’de gdsteri-
len dilsel degiskenler ile siibjektif kriterler i¢in de karsilagtirilmistir. Bu karsilagtirmalara ve Plithogenic deger
sonuglaria da Ekler kisminda Tablo 17 ve 18 olarak yer verilmistir. Birlestirilmis Plithogenic degerlerin Esitlik
(8) yardimiyla klasik kiime degerleri hesaplanmistir. Bu degerler MAIRCA yontemi i¢in karar matrisi degerleri-
ni olusturmaktadir.

4.2. AHP

Birlestirilmis KV degerlendirmelerinin yer aldig1 Tablo 3’te gosterilen degerler Esitlik (8) kullamlarak klasik
kiime degerlerine doniistiiriilmiistiir. Tablo 4’te gdsterilen bu degerler AHP yonteminde temel kriterlerin agirlik
degerlerinin hesaplanmasinda kullanilmistir.

Tablo 4. Temel kriterler i¢in AHP y6ntemi karar matrisi

G Gy Gs
G 0,560 0,377 0,909
Gy 0,520 0,256 0,552
G; 0,460 0,247 0,411

Temel kriterler igin Tablo 4’te gosterilen AHP yontemi karar matrisi Esitlik (10)’da gosterildigi gibi siitun
toplamlart ile normalize edilmistir ve satir ortalamalar1 almarak agirlik degerleri bulunmustur. Ayni iglemler
ekler kisminda bilgileri verilen alt kriterler i¢in de tekrar edilmistir ve kriterlerin yerel ve global agirlik degerleri
Tablo 5’te gosterilmistir.

Tablo 5. Tiim kriterler igin yerel ve global agirlik degerleri

Temel Kriter Gy Gy Gs

Agirlik Degeri 0,426 0,308 0,266

Alt Kriter C, C, C; Cy Cs Ce Cy Cs Co Cio
Yerel Agirlik 0,355 0,321 0,325 0,286 0,335 0,379 0,315 0,361 0,309 0,330

Global Agirlik 0,151 0,137 0,138 0,088 0,103 0,117 0,097 0,096 0,082 0,088

Ikili karsilastirmalara ait tutarlilik dereceleri Ekler kisminda gosterilen tablolarda verilmistir. Herhangi bir tu-
tarlilik derecesinin 0,10’dan biiyiik olmadig1 ve tutarlilik sartinin saglandig1 goriilmiistiir. Kriterlerin global agir-
liklar1 incelendiginde KV’ler tarafindan en fazla 6nem verilen kriterler sirastyla Ci, C; ve Cz olarak, en az dnem
verilen kriterler ise sirasiyla Co, C4 ve Cio olarak belirlenmistir.

4.3. MAIRCA

KV’ler tarafindan alternatifler belirlenen stibjektif kriterlere gore dilsel degiskenlerle karsilagtirilmistir ve bu
karsilastirmalarin Plithogenic operatorler ile birlestirme islemi yapilmistir. Bu karsilastirmalarin birlestirilmesin-
de KV’lerin akademik tecriibelerine, yayin sayilarina ve kisisel 6zelliklerine gore Celiski Dereceleri ortak fikir
birligi ile belirlenmistir. Ekler kisminda alternatiflerin siibjektif kriterler i¢in ikili kargilagtirmalarina ve Plitho-
genic degerlerine Tablo 17 ve 18 olarak yer verilmistir. Bu Plithogenic degerlerin Esitlik (8) yardimiyla klasik
kiime degerlerine doniistiiriilmesi sonucu elde edilen karar matrisi Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6. MAIRCA yontemi i¢in karar matrisi

. Kriterler
Alternatifler G G G Cs Cs Cs C; Cs Cy Cio
Ay 0,310 0,399 0,448 4.4 4,149 0,16 41 139 2275 35,95
Ay 0,325 0,381 0,415 11,7 5,921 0,21 14 723 4970 24,95
Aj 0,471 0,403 0,403 10,9 5,324 0,10 55 142 6955 39,95
Ay 0,383 0,676 0,561 11,3 5,910 0,20 11 919 5555 37,95
As 0,246 0,388 0,842 9.5 4,271 0,06 9 115 5070 39,95
Ag 0,240 0,734 0,656 8,5 4213 0,17 25 637 5280 35,95
A7 0,645 0,584 0,501 8,6 4,787 0,11 15 247 3130 35,95
Ag 0,259 0,433 0,404 7,5 5,268 0,13 8 705 2900 31,50
Ay 0,471 0,842 0,383 6,5 4,105 0,14 9 439 3790 39,95

MAIRCA yontemi i¢in karar matrisi olusturulduktan sonra Esitlik (15)’te gosterildigi gibi alternatif sayisi
dokuz oldugu i¢in her alternatifin Tercih Katsayisi 1/9 olarak belirlenmistir. Tercih Katsayist ve Tablo 5’te gos-
terilen kriterlerin global agirlik degerleri kullamlarak Teorik Degerlendirme matrisi Tablo 7°de gosterildigi gibi
hesaplanmistir.
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Tablo 7. MAIRCA yontemi i¢in teorik degerlendirme matrisi

T(p) Kriterler
Alternatifler Cy C, C; Cy Cs Cs C; Cs Cy Cio
A 0,017 0,015 0,015 0,010 0,011 0,013 0,011 0,011 0,009 0,010
A, 0,017 0,015 0,015 0,010 0,011 0,013 0,011 0,011 0,009 0,010
A; 0,017 0,015 0,015 0,010 0,011 0,013 0,011 0,011 0,009 0,010
Ay 0,017 0,015 0,015 0,010 0,011 0,013 0,011 0,011 0,009 0,010
As 0,017 0,015 0,015 0,010 0,011 0,013 0,011 0,011 0,009 0,010
Ag 0,017 0,015 0,015 0,010 0,011 0,013 0,011 0,011 0,009 0,010
A 0,017 0,015 0,015 0,010 0,011 0,013 0,011 0,011 0,009 0,010
Ag 0,017 0,015 0,015 0,010 0,011 0,013 0,011 0,011 0,009 0,010
Ay 0,017 0,015 0,015 0,010 0,011 0,013 0,011 0,011 0,009 0,010

Teorik degerlendirme matrisi olusturulduktan sonra karar matrisi Esitlik (18) ve (19) kullanilarak normalize
edilmistir. Kriterlerden sadece C7 ve Cio kriterleri maliyet yonlii olarak dikkate alinmistir. Normalize edilmis
karar matrisi degerlerinin Teorik Degerlendirme matrisi elemanlart ile carpimi sonucunda Gergek Degerlendirme
matrisi elde edilmistir ve Tablo 8’de gosterilmistir.

Tablo 8. MAIRCA yontemi i¢in ger¢ek degerlendirme matrisi

T(r) Kriterler
Alternatifler C C C; Cs Cs Cs C; Csg Gy Cio

Ay 0,0029  0,0006 0,0022  0,0000 0,0003 0,0086 0,0032 0,0003 0,0000 0,0026
A, 0,0036  0,0000 0,0011 0,0098 0,0115 0,0130 0,0094 0,0081 0,0053 0,0097
A; 0,0096  0,0007 0,0007 0,0087 0,0077 0,0035 0,0000 0,0004 0,0091 0,0000
Ay 0,0059  0,0097 0,0060 0,0093 0,0114 0,0121 0,0101 0,0107 0,0064 0,0013
As 0,0003  0,0002 0,0154 0,0068 0,0010 0,0000 0,0105 0,0000 0,0055 0,0000
Ag 0,0000 0,016 0,0091 0,0055 0,0007 0,0095 0,0069 0,0069 0,0059 0,0026
A 0,0168 0,0067 0,0040 0,0056 0,0043 0,0043 0,0092 0,0018 0,0017 0,0026
Ag 0,0008 0,0017 0,0007 0,0042 0,0073 0,0060 0,0108 0,0078 0,0012  0,0055
Ay 0,0096 0,0152  0,0000 0,0028 0,0000 0,0069 0,0105 0,0043 0,0030 0,0000

Teorik ve Gergek degerlendirme matrisi elemanlari arasindaki farka gore Toplam Bosluk matrisi Esitlik (21)
kullanilarak hesaplanmistir. Toplam bosluk matrisi degerleri Tablo 9°da gosterilmistir.

Tablo 9. MAIRCA yo6ntemi i¢in toplam bosluk matrisi

P(i) Kriterler
Alternatifler C G, C; Cy Cs Cs C; Csg Gy Cio

A 0,0139 0,0146 0,0132 0,0098 0,0112 0,0043 0,0076 0,0104 0,0091 0,0071
Ay 0,0132 0,0152 0,0143  0,0000 0,0000 0,0000 0,0014 0,0026 0,0039 0,0000
Aj 0,0072 0,0145 0,0147 0,0011 0,0038 0,0095 0,0108 0,0103 00,0000 0,0097
Ay 0,0109 0,0055 0,0094 0,0005 0,0001 0,0009  0,0007 0,0000 0,0027 0,0084
As 0,0165 0,0149 0,0000 0,0030 0,0104 0,0130 0,0002 0,0107 0,0037 0,0097
Ag 0,0168 0,0036 0,0062 0,0043 0,0108 0,0035 0,0039 0,0037 0,0033 0,0071
A7 0,0000 0,0085 10,0114 0,0042 0,0072 0,0086 0,0016 0,0089 00,0075 0,0071
Ag 0,0160 0,0135 00,0147 0,0056 0,0041 0,0069  0,0000 0,0028 0,0079 0,0043
Ao 0,0072 0,0000 0,0154 0,0070 0,0115 00,0060 0,0002 0,0064 0,0062 0,0097

Her alternatif igin Esitlik (22)’ye gore kriter fonksiyonlart son degerleri Tablo 9’da gosterilen degerlerden el-
de edilmistir ve Tablo 10’da gosterilmistir. Ayrica Esitlik (23) kullanilarak Baskinlik Esik Degeri 0,099 olarak
hesaplanmustir. Esitlik (24)’te gosterilen en iyi ve en kotii siradaki alternatifin kriter fonksiyonlarina gore hesap-
lanan Baskinlik Indeksi degerleri de Tablo 10°da gosterilmistir.

Tablo 10. MAIRCA ydéntemi i¢in kriter fonksiyonlari ve baskinlik indeksleri

Alternatif Kriter fonksiyonu Siralama Baskinlik indeksi

Al 0,1012 9 -

Ay 0,0506 2 0,2384
Az 0,0816 7 0,4257
Ay 0,0391 1 0,1136
As 0,0821 8 0,6140
As 0,0632 3 0,2566
Ay 0,0650 4 0,3017
Ag 0,0758 6 0,4200
Ao 0,0696 5 0,3633
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Tablo 10°da gosterilen Baskinlik indeksi degerlerinin hepsi Baskinlik Esik Degeri’nden biiyiiktiir. Bu neden-
le alternatiflerin ilk ve nihai siralamalari arasinda bir fark yoktur. MAIRCA yo6ntemi sonuglarina gore alternatif-
lerin siralamalart As>A>>A¢>A7>Ae>As>A3>As>A olarak elde edilmistir.

5. Sonug ve degerlendirme

Akademik g¢alismalar hem arastirmacilarin hem de iiniversitelerin performans 6l¢iimiinde kullanilan temel
gostergelerden biridir. Arastirmacilar hem ¢alismalarinin bilime katkisi hem de kariyer gelecekleri agisindan
dergi se¢imine 6nem vermektedirler. Dogru dergi se¢imi ¢alismanin goriiniirliigiinii ve etkililigini arttiracaktir.
Dergi se¢im siireci, ele alinan kriter ve alternatif yapist nedeniyle CKKV ile ele alinabilmektedir. Bu siirecte
karar vermeyi sadece oran dlgegine dayanan objektif veriler ile ele almak gergegi yansitmayacaktir. Aralik dlge-
gine dayanan siibjektif veriler ile siirecin ele alinmasi gergek hayata daha uygun modellerin elde edilmesini sag-
layacaktir. Klasik, Bulanik, Sezgisel Bulanik ve Neutrosophic kiime teorilerine kiyasla Plithogenic kiime teorisi
gercek hayattaki daha fazla degiskenin modele dahil edilmesine imkén saglamaktadir. Bu nedenle bu ¢aligmada
kriter agirliklarinin belirlenmesinde ve alternatiflerin siibjektif kriterler agisindan degerlendirilmesinde Plithoge-
nic kiime teorisi kullanilmistir. Bu ¢alismada ilk defa Plithogenic kiime teorisinden faydalanilarak dergi se¢im
stirecine uygun ¢6ziim modeli Onerisi yapilmistir. Kriter agirliklar belirlenirken karar vericilerin kriterler hak-
kindaki ortak diisiincelerine gore Celigki Dereceleri belirlenerek Plithogenic kiime teorisi siirece dahil edilmistir.
Ayrica alternatifler kiyaslanirken karar vericilerin akademik tecriibelerine, yayin sayilarina ve kisilik 6zellikleri-
ne gore Celiski Dereceleri belirlenmistir.

Bu caligsma ile aragtirmacilara dergi se¢im siirecinde karar vermelerine yardimei olacak model 6nerisinde bu-
lunulmasi amaglanmistir. Bu amagla literatiirde yapilan galigmalarin incelenmesi sonucunda modelde kullanilan
kriterler siibjektif ve objektif olmak tizere iki kisimda belirlenmistir. Kriterlerin agirlik degerleri hiyerarsik yapisi
nedeniyle AHP yontemi ile belirlenmistir. Alternatiflerin siralanmasi ise literatiirde yeni ve gilincel yontemlerden
biri olan MAIRCA yontemi ile yapilmistir. Alternatif olarak belirlenen dokuz dergi, {i¢ karar verici tarafindan on
kriter agisindan degerlendirilmistir. MAIRCA ydntemine gore alternatif siralamalari arasindaki istikrar Baskinlik
Indeksi ile saglanmistir ve dnerilen model ile alternatifler siralanmustir.

Baskinlik indeksi degerleri ilk alternatifin siralamasi igin istikrar sagliyorsa diger alternatifler igin istikrar
saglamasi kagiilmazdir. Dolayisiyla ilk alternatif istikrarli ise geriye kalan alternatifler i¢in istikrar hesaplama-
lar1 yeni alternatif sayisi ile tekrar edilmelidir. Ancak alternatif sayisi azaldik¢a esik deger yiikselmektedir.
MAIRCA yéntemi igin Baskinlik Indeksi hesaplamalarinin dogru olmadigi sdylenebilir. Baskinlik indeksi he-
saplamalar1 i¢in bahsedilen hususlar dikkate alinarak diizeltme yapilmasi etkinligini arttiracaktir.

Gelecek calismalarda farkli CKKV yontemleri ile bu ¢alismada sunulan model girdileri kullanilarak sonuglar
hem agirlik degerleri hem de alternatif siralamalan agisindan karsilastirilabilir. Plithogenic kiime teorisi farkli
karar verme problemlerinde karar vericiler ile ilgili farkli degiskenlerin modele dahil edilmesi i¢in kullanilabilir
ve son olarak Celiski Derecesi’nin siralamalara etkisi duyarlilik analizi ile incelenebilir.

Yazarlarin katki orani beyani

A. Ozgil makalenin veri toplama, veri analizi, raporlastirma ve diger asamalarindan sorumlu oldugunu beyan
eder.

Cikar ¢catismast
Bu ¢alismada yazar tarafindan herhangi bir gikar ¢atismasi belirtilmemistir.
Etik kurul onay

Bu arastirma insanlarla veya insanlar iizerinde yapilan deney, inceleme ve alan arastirmasi kapsaminda ol-
madigi i¢in Etik Kurulu Onay belgesi gerekmemektedir. Tiim sorumluluk yazara aittir.

Tesekkiir

Bu ¢alismanin ortaya ¢ikmasinda yaptiklart katki ve ayirdiklar1 zaman i¢in emegi gegen saygideger hakemle-
re, yayin siirecini yoneten meslektaslarima, ¢ok degerli dostlarrm Tayfun OZTAS ve Giilin Zeynep OZTAS’a en
igten dileklerimle tesekkiirlerimi sunarim.
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Ekler

Tablo 11. Siibjektif kriterler i¢in ikili karsilagtirmalar ve ¢eligki dereceleri

. Ikili Karsilagtirmalar Celiski Dere- Tutarhlik
kv Kriter C G, G cesi Oran
C E BF KD 0,00
KV, C D E C 0,33 0,030
Cs CD D E 0,66
C E BF CF 0,00
KV, C BA E BF 0,33 0,006
Cs CD BA E 0,66
C E BF KD 0,00
KV; C D E CF 0,33 0,066
G KA D E 0,66

Tablo 12. Siibjektif kriterler i¢in Plithogenic birlestirilmis degerler

Kriter Ci(T.LF) G (T.LF) G (T.LF)
C (0,125, 0,400, 0,784) (0,475, 0,400, 0,412) (0,926, 0,125, 0,012)
[ (0,036, 0,675, 0,552) (0,373, 0,400, 0,525) (0,820, 0,275, 0,104)
G (0,004, 0,850, 0,190) (0,216, 0,675, 0,323) (0,620, 0,400, 0,287)

Tablo 13. Dergi gostergesi kriterleri i¢in ikili karsilastirmalar ve ¢eliski dereceleri

KV Kriter Ikili karsilagtirmalar Celigki derecesi Tutarhilik orani
Cy4 Cs Cs Cy

KV, Cy E CD BA BF 0,00 0,005
Cs CF E C KD 0,25
Ce BF CD E C 0,25
C; BA KA D E 0,50

KV, Cy E BF BA C 0,00 0,029
Cs BA E D BF 0,25
Ce BF C E KD 0,25
C; D BA KA E 0,50

KV; Cy E BA CD CD 0,00 0,052
Cs BF E D BA 0,25
Cs CF C E BF 0,25
C; CF BF BA E 0,50

Tablo 14. Dergi gostergesi kriterleri igin Plithogenic birlestirilmis degerler

Cy(T.LF) Cs(T,LF) Co (T,LF) C;(T.LF)
Cs (0,125,0,400, 0,784) (0,217, 0,600, 0,396) (0,148, 0,700, 0,359) (0,425, 0,575, 0,175)
Cs (0,192, 0,400, 0,559) (0,313, 0,400, 0,586) (0,217, 0,600, 0,332) (0,575, 0,425, 0,225)
Cs (0,288, 0,300, 0,559) (0,352, 0,425, 0,290) (0,313, 0,400, 0,586) (0,700, 0,300, 0,200)
G (0,096, 0,425, 0,496) (0,230, 0,575, 0,360) (0,152, 0,700, 0,315) (0,500, 0,400, 0,400)

Tablo 15. Diger gostergesi kriterleri i¢in ikili karsilastirmalar ve ¢eliski dereceleri

ikili Karsilastirmalar

KV Kriter Celigki Derecesi Tutarlilik Oran
Cs Coy Cio

Cs E CF KD 0,00

KV, Co CD E BF 0,33 0,071
Cio KA BA E 0,66
Cs E C KD 0,00

KV, Co D E BF 0,33 0,025
Cio KA BA E 0,66
Cs E BF KD 0,00

KV; Co D E C 0,33 0,074
Cio KA BA E 0,66
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Tablo 16. Diger gosterge kriterleri igin Plithogenic birlestirilmis degerler

Kriter Cs (T, 1, F) Co (T, 1, F) Cio (T, L F)
Cs (0,125, 0,400, 0,784) (0,564, 0,325, 0,311) (0,940, 0,100, 0,000)
Co (0,018, 0,725, 0,424) (0,373, 0,400, 0,525) (0,757, 0,350, 0,162)
Cio (0,001, 0,900, 0,000) (0,280, 0,600, 0,412) (0,620, 0,400, 0,287)

Tablo 17. Alternatiflerin siibjektif kriterler i¢in ikili karsilagtirmalart

KV Alternatif c nger c Celiski Derecesi
A BF D E
A D E BF
As CF BA E
Ay C C CF

KV, As BA D KD 0,00
As E KD CF
Ay KD BF E
Ag BA BF KA
Ao CF KD BA
Al BF CD E
A CD BA E
As C E BA
A BF C BF

KV, As BA D KD 0,25
As BA CF C
Ay CF C C
Ag D E D
Ao C KD D
A E KA BF
A KA D BA
As BF E E
Ay BF CF BF

K Vs As D D CF 0,25
As BA C C
Ay C C BF
As D E CD
Ao BF CF D

Tablo 18. Alternatiflerin siibjektif kriterler i¢in Plithogenic birlestirilmis degerleri
C (T,LF) C (T,LF) G (T,LF)

Ay
A,
As
Ay
As
Ag
A
Ag
Ay

(0,180, 0,400, 0,706)
(0,006, 0,825, 0,280)
(0,336, 0,325, 0,496)
(0,252, 0,375, 0,608)
(0,048, 0,650, 0,608)
(0,080, 0,550, 0,706)
(0,504, 0,225, 0,280)
(0,036, 0,675, 0,552)
(0,336, 0,325, 0,496)

(0,072, 0,825, 0,161)
(0,205, 0,600, 0,452)
(0,288, 0,450, 0,556)
(0,587, 0,250, 0,271)
(0,153, 0,700, 0,332)
(0,646, 0,225, 0,199)
(0,496, 0,325, 0,374)
(0,338, 0,400, 0,556)
(0,756, 0,150, 0,075)

(0,356, 0,400, 0,537)
(0,291, 0,500, 0,504)
(0,288, 0,450, 0,556)
(0,475, 0,350, 0,396)
(0,756, 0,150, 0,075)
(0,568, 0,275, 0,290)
(0,411, 0,375, 0,471)
(0,090, 0,800, 0,180)
(0,169, 0,675, 0,374)
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Extended Abstract
Introduction

Choosing the most accurate and effective journal in academic studies is extremely important in terms of both
saving time and increasing productivity. The accessibility, visibility and effectiveness of the selected journal
facilitates the dissemination of academic studies. Journal selection process, which is a MCDM problem, can be
handled with objective and subjective criteria. Due to the polysemy and uncertainty of the subjective criteria,
solutions are sought with different set theories. For this reason, Plithogenic set theory is used in this study to
combine decision maker evaluations. Decision maker evaluations denoted by linguistic variables are used both in
determining the weight values of the criteria and comparing the alternatives in terms of subjective criteria. The
weight values of the criteria determined for the journal selection process are determined by the Analytic Hierar-
chy Process (AHP) method. The rankings of the alternatives are made according to the Multi Attributive Ideal-
Real Comparative Analysis (MAIRCA) method.

Research purpose

It is aimed with this study to suggest a model that will help researchers make their decisions in the journal se-
lection process. In addition, the use of Plithogenic set theory in other methods after the aggregation process is
exemplified by the AHP and MAIRCA methods.

Methodology
The flowchart of the journal selection process of a completed article is given in Figure 1.

Figure 1. Journal selection process

Preparation of the Article * Journal Selection Problem : q Determination of Criteria

¥

Determination of Alternatives s 4 Calculation of Criterion Weights 1: Comparison of Criteria with Plithogenic Set

. 4

N
Subjective Criteria 4 tive Criteria Decision

Comparison of Alternatives with Plithogenic Set for Ranking of Alternatives by Objective and Subjec- 4| Journal Selection

As a result of the examination of the studies in the literature, the criteria used in the model are determined in
two parts, subjective and objective. The criteria weights are determined by AHP method due to its hierarchical
structure. The ranking of the alternatives is made using the MAIRCA method, which is one of the new and up-
dated methods in the literature. Nine journals determined as alternatives are evaluated by three decision makers
in terms of ten criteria. The hierarchical structure of the journal selection process in accordance with the AHP
method is shown in Figure 2.

Figure 2. The hierarchical structure of the journal selection process

‘ Journal Selection

Subjective Criteria Journal Indicators Other Indicators

According to the MAIRCA method, the stability among the alternative rankings is provided by the Domi-
nance Index and the alternatives are ranked with the proposed model.
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Literature review

In the literature, the Plithogenic aggregation operator is used in MCDM methods to combine the evaluations
of decision makers. Some sample studies are given below.

Abdel-Basset and Mohamed (2020) discussed the determination and ranking of sustainable supply chain
risks of enterprises with Plithogenic aggregation operator, CRITIC and TOPSIS methods. Three risk types iden-
tified as alternatives were evaluated in terms of thirty-six criteria and by three decision makers. Grida et al.
(2020) made the weighting of the pandemic prevention policies and the ranking of their effects on the supply
chain using the Plithogenic aggregation operator, BWM and TOPSIS methods. Three alternatives as policy rec-
ommendations were evaluated by four decision makers in terms of nine criteria. Abdel-Basset, Mohamed,
Elhoseny, and Chang (2020) determined the weight values of fourteen criteria of the intelligent disaster response
system selection problem using the Plithogenic aggregation operator and the AHP method. The ranking results
of the five alternatives were compared with the TOPSIS and VIKOR methods.

Findings

The aggregated Plithogenic weight values of the criteria calculated according to the AHP method are given in
Table 1.

Table 1. Local and global weight values for all criteria

Main Criteria Gy Gy G3

Weight Values 0.426 0.308 0.266
Sub-Criteria C C, C; Cy Cs Ce Cy Cs Co Cio
Local Weights 0.355 0.321 0.325 0.286 0.335 0.379 0.315 0.361 0.309 0.330
Global Weights 0.151 0.137 0.138 0.088 0.103 0.117 0.097 0.096 0.082 0.088

All of the Dominance index values are greater than the Dominance Threshold. Therefore, there is no differ-
ence between the initial and final rankings of the alternatives. According to the results of the MAIRCA method,
the rankings of the alternatives are obtained as As>A>>A¢>A7>A0>As>A3>As>AlL.

According to the MAIRCA method, the stability among the rankings of the alternatives is provided by the
dominance index. If the dominance index values provide stability for the ranking of the first alternative, it is
inevitable that it provides stability for the other alternatives. Therefore, if the first alternative is stable, the stabil-
ity calculations for the remaining alternatives should be repeated with the new number of alternatives. However,
as the number of alternatives decreases, the threshold value increases. It can be said that the dominance index
calculations for the MAIRCA method are not correct. Making corrections considering the mentioned issues for
dominance index calculations will increase its efficiency.

Conclusions

As a result, a decision-making model in which different attribute values are integrated into decision-maker
preferences is proposed for the journal selection process. For the first time, a solution model suitable for the
journal selection process is proposed by making use of the Plithogenic set theory in this study.

In future studies, using different MCDM methods and model inputs presented in this study, the results can be
compared in terms of both weight values and alternative rankings. Plithogenic set theory can be used to include
different variables related to decision makers in different decision-making problems, and finally, the effect of the
degree of contradiction on rankings can be investigated by sensitivity analysis.
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Arastrmamn amaci,; dinleme becerisinin gelisimini desteklemek ve geligim durumunu belir-
lemeye calismaktr. Arastirma nitel arastirma yaklasimi ¢ercevesinde eylem arastirmasi de-
seniyle yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, Kayseri merkezde yer alan bir orta-
okulun 6. sinifinda egitim goren 23 ogrenci olusturmaktadir. Aragtirmadalki veriler; ogrenci
dokiimanlar, gozlem formlari, yart yapilandirilmis goriisme formlari, arastrmact giinligii
ve ogrenci giinliiklerinden elde edilmistir. Elde edilen veriler icerik analizi ve betimsel ana-
liz yapularak yorumlanmistir. Arastirma sonunda, dinleme oncesine yonelik kazanimlardaki
eksikliklerin giderilmesinin, metne hazwltk uygulamalarimn ayrintili olarak yapilmasinin,
geleneksel ve tamamlayici olgme degerlendirme uygulamalarinin etkili sekilde kullanimimin
onemi fark edilmistir. Ayrica dinleme metninin niteligine gére dinleme saysi, dinleme stili
ve dinleme metninin sunulus seklinin belirlenmesinin, dinleme metni ve konusunun orijinal
olmasimin, dinleme metinlerinin, ses dosyalarinin ve gorsel destekli materyallerin nitelikli
olmasimin siirece etki ettigi ortaya ¢ikmustir.
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The purpose of the research is to promote the progress and to try to determine the develop-
ment. In the research it’s adopted the action research approach which is thought as appro-
priate for solution of the problem. The working group of the research is formed of the 23
students in 6" grade in a secondary school in the center of Kayseri. Data in the survey;
documents of students, observation forms, semi structural interview forms, researcher’s di-
ary and the student’s diary. The obtained data is interpreted through making content anal-
ysis and descriptive analysis. In the end of the research, the importance of resolving the
lacking parts in learning outcome before listening, being done the preparative implementa-
tions in detail, the use of traditional and supplementary assessment and evaluation effi-
ciently have been noticed. Besides it is understood that according to the quality of the lis-
tening text, the number of listening, the style of listening and the style of the presentation of
listening texts, the originality of listening text and theme being in a good condition, listening
text, voice files and, visual materials being qualified effect the process.

1. Giris

Ana dili 6gretimiyle bireylerin temel dil becerilerini kazanmasi ve bunu sosyal hayatlarinda etkili bir sekilde

kullanmas1 amaglanmaktadir. Glinliik hayatimizda, okullarda 6grenilen/dgretilen her seyden daha ¢ok “dil beceri-
leri” kullamlmaktadir. Bu dil becerilerinden bir olan dinleme becerisi insanlar i¢in en temel olant ve insanin

* Bu arastirma “Ortaokul Tiirkge derslerinde ogrencilerin dinleme becerisinin gelistirilmesi ve geligim durumlarinin belirlen-
mesine yonelik bir eylem arastirmast” adli doktora tezinden iiretilmistir.

Bu arastirma Kayseri Valiligi, Il Milli Egitim Miidiirliigii tarafindan 11.01.2018 tarihinde, 94025929-609,02-E.852280 sayili
izin belgesi almarak yiiriitiilmiistiir. Tiim sorumluluk yazara aittir.

Kaynak goster: Cayli, C. & Goger, A. (2022). Ortaokul Tiirkge derslerinde dinleme siirecine yonelik uygulamalar {izerine bir
arastirma. International Journal of Social Sciences and Education Research, 8 (1), 21-43. DOI: https://doi.org/10.24289/ijs-
ser.988108
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edindigi ilk dil becerisidir (Dogan, 2008: 269; Iseri ve Yilmaz, 2008: 12; Yildiz, 2015: 20) “Dinleme insanlarin
yasaminda énemli bir rol oynar. Iletisim becerilerinin ve dilin dért ana alanindan (dinleme, konusma, okuma ve
yazma) biri olan dinleme en temel olamidir” (Gilakjani ve Ahmadi, 2011: 783). Dil becerileri igerisinde, insanin
dogustan elde ettigi bir beceri olan “dinleme becerisi” (Emiroglu ve Pmnar, 2013:769; Melanlioglu, 2012a:1584; Me-
lanlioglu, 2012b:65; Ozbay, 2006:43; Yildiz, 2015:20) diger becerilerden daha fazla hayatimizda yer almaktadir.
Insan iletisimde oldugu zamanm yaklasik olarak %40-50’sini dinleme ile gecirmektedir (Rivers; akt. Gilman ve
Moody, 1984:331; Burely ve Alan, 1995; akt. Miller, 2003). Bu oranin ilkogretim 6grencilerinin okul zamanla-
rinda %50 (Inan, 1998; akt. Cifci, 2001:169) ve hatta %83 (Cifci, 2001:169) oldugu ifade edilmektedir. Ayrica
iiniversite diizeyinde dinlemenin %90’lara ulastig1 (Inan, 1998; akt. Cifci, 2001:169) ve insanlarin bildiklerinin
%80’ini dinlediklerinden 6grendikleri de ifade edilmektedir (Hunsaker 1990; akt. Akyol, 2010:1). Literatiirde yer
verilen bu oranlar, dinleme becerisinin insan hayatindaki 6énemini gostermektedir.

Giinliik hayatimizda 6nemli bir yeri olan dinleme becerisinin egitim ortamlarina etkisi biiytliktiir. Sosyal iliski-
lerimizde etkin rol oynayan dinleme becerisinin gelisiminin desteklenmesi dgrencinin 6grenme basarisina etki
etmektedir. “Ogrenme ¢ogu zaman dinleme yoluyla gergeklesmektedir” Goger (2007: 19). Hayatin her alamna
etkileri olan dinleme becerisi, diger dil becerileri kadar okullarda gelistirilememektedir. “Diger ti¢ dil becerisi
(okuma, yazma ve konusma) dogrudan dikkat ¢ekerken, 6gretmenler, 6grencilerin dinleme becerilerini yardim
almaksizin kendilerinin gelistirmesini beklemektedirler” (Mendelsohn,1984; Oxford, 1993; akt. Osada, 2004: 54).
Bu duruma; dinleme becerisinin dogustan elde edilen bir beceri (Yildiz, Okur, A1 ve Yilmaz, 2010: 179; Ozbay,
2006: 43; Melanlioglu, 2012a: 1584) ve okula gelen 6grencilerin konusma ve dinlemeyi okula gelmeden 6nce
biliyor olmasi (Dogan, 2013: 154) sebep olarak goriilmektedir. Dinleme becerisi {izerine yapilan ¢aligmalarin ye-
tersiz oldugu diisiiniilse de (Akyol, 2010: 1; Buley-Allen, 1995; akt. Dogan, 2013: 154; Cif¢i, 2001: 166; Dogan,
2013: 154; Yildiz vd. 2010: 186), bu alandaki arastirmalarin artis gosterdigi ifade edilmektedir (Kardas, Cetinkaya
ve Kaya, 2018: 21; Kemiksiz, 2017: 511; Miller, 2003).

Yapilan ve yiiriitiilen arastirmalarla, gelistirilebilir bir beceri oldugu kabul edilen dinleme becerisi (Cihangir
Cankaya, 2015; Cayli, 2012; Dogan, 2008; Epgacan, 2013; Melanlioglu, 2012a) iizerine literatiirde farkli tamm-
larla karsilasilmaktadir. Dinleme “Dinleyicilerin yeni bilgi elde etmek i¢in, bildiklerini kullanmas1 ve daha sonra
yaratici zihinsel etkinlik igerisinde sdylenilenin anlam ifade etmesi igin konusulan metni anlamasini igeren kar-
masik ve etkilesimli bir siirectir” (Xiao-yun ve Gui-rong, 2011: 316). “Dinleme; dil sesini ve gorsel agidan dinleme
aktivesini i¢geren, tanmimlanma, yorumlanma, deger verme ve anlamin igerigine tepki verme siirecidir” (Bello, 2018:
64). Ayrica dinleme ile isitme arasinda fark bulunmaktadir.

“Isitme fiziksel bir dururumken, dinleme, icine isitmeyi de alan aktif bir zihinsel siirectir” (Dogan, 2013: 153).
Dinleme siirecinde “Iyi bir dinleyici, bir mesaja odaklanmak igin duyduklarinin ¢ogunu siizdiigii i¢in dinlemek
isitmekten daha fazlasidir” (Jalongo, 1995: 13). Ozetle dinleme “Kisiler arasinda iletisimin vazgegilmez bir un-
suru, anlaticidan gelen mesajlart anlama ve yorumlama ¢abasi; isitmeyi de igine alan kapsamli, karmagik, aktif bir
stire¢; ¢cok boyutlu bir olgu; amagl bir davranis ve insanin se¢me 6zgiirliigiiniin de bir yansimasi olarak insan
beyninin biligsel siireglerini gerektiren zihinsel bir etkinliktir” (Epgagan, 2013: 335). Dinleme {izerine yapilan
tammlardan hareketle; “Dinleme; isitmenin otesinde, dinleyicinin uyarana karsi dikkat kesilerek, onceki bilgile-
riyle yeni ogrenmelerini ilerlettigi zihinsel bir siirectir” seklinde de tanimlanabilir.

Yapilan bu arastirma ile 6grencilerin dinleme becerisinin gelistirilmesi, dinleme siirecine etki eden unsurlara
ve dinleme metinlerinin tagimasi gereken niteliklerine dikkat ¢ekilmesi, dinleme becerisinin gelisgim durumunun
belirlenmesi, Tiirkge Ogretim Programinda gériilen eksiklerin fark edilmesi ve ilgili literatiire katki saglanmasi
amaglanmaktadir. Yiiriitiilen arastirmanin; dinleme becerisinin gelisimine ve gelisim durumuna yonelik uygula-
malara yer vermesi, 6grencilerin dinleme metinlerine yonelik algilarint degistirmesi, dinleme becerisinin gelisimi
ve gelisim durumunun belirlenmesine yonelik yiiriitiilen uygulamalarla 6grencilerin gelisimine katki saglamasi,
uygulamalardaki eksik ve yanlisliklarin fark edilerek sonraki arastirmalara 151k tutmasi bakimidan 6nemli oldugu
diisiiniilmektedir. Arastirmanin nitel arastirma yaklagimi ¢er¢evesinde eylem arastirmasi deseniyle yiiriitiilmiis ol-
masi dersin dinamik siirecinin farkli agilardan yansitilmasina olanak saglamistir. Alanda yapilan uygulamalar ve
arastirmalar dinleme becerisinin gelisimine etki etmektedir. Bu sebeple dinleme becerisinin gelisimine ve gelisim
durumuna yonelik yiiriitiilen uygulamalar1 temel alan arastirmalarin dinleme becerisine katki saglayacag diisii-
niilmektedir.

2. Yontem

Arastirma nitel arastirma yaklagimi ¢ergevesinde eylem arastirmasi deseniyle yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin ¢a-
lisma grubunu, Kayseri merkezde yer alan bir ortaokulun 6. sinifinda egitim gdren 23 6grenci olusturmaktadir.
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Aragtirma Kayseri Valiligi, 11 Milli Egitim Miidiirliigii tarafindan 11.01.2018 tarihinde, 94025929-609,02-
E.852280 sayilt izin belgesi alinarak yiiriitilmistiir. Arastirmada yer alan 6rneklem amagli olarak se¢ilmistir.
“Amach 6rnekleme zengin bilgiye sahip oldugu diistiniilen durumlarin derinlemesine ¢alisilmasina olanak ver-
mektedir. Bu anlamda amagli 6rnekleme yontemleri pek ¢ok durumda, olgu ve olaylarin kesfedilmesinde ve agik-
lanmasinda yararli olur” (Patton, 1987; akt. Yildirim ve Simsek, 2008: 107). Arastirmadaki katilimcilara yonelik
herhangi 6zel bir bilgi arastirmada verilmemistir. “Katilimeilar kimliklerinin belirtilmesini istemez ise, katilimci-
larin kimlik veya baska herhangi bir kisilik bilgisi verilmemelidir.” (McNiff ve Whitehead, 2011: 96.) Bu etik
anlay1s dikkate alinarak dgrenciler O1, 02, O3... seklinde ifade edilmistir.

Arastirmadaki veriler; 6grenci dokiimanlari, gézlem formlari, yar1 yapilandirilmis goriisme formlari, arastir-
mact giinliigii ve 6grenci giinliiklerinden elde edilmistir. Ogrencilerden elde edilen veriler eylem planinin bir par-
casi olarak ders esnasinda goniilliiliik esasina gore alinmistir. Elde edilen veriler igerik analizi ve betimsel analiz
yapilarak yorumlanmistir. Ortaya ¢ikan temalarin belirlenmesinde 6ncelikle tiimevarimsal bir bakis agistyla hare-
ket edilmistir, ardindan aragtirmada belli bir asamaya ulasinca hem tiimevarimsal hem tiimdengelimsel bir anlay1s
benimsenmistir. Elde edilen veriler igerik analizi yapilirken tiimevarimsal anlayis 6n planda olmustur.

Eylem arastirmasi “egitimin uygulayicilari olan 6gretmen, yonetici ve diger okul ¢alisanlarinin yaptiklart isi
daha iyi anlamalarina, egitim ve 6gretimde arzu edilen iyilesme ve degismeyi gerceklestirmeye etki etmelerine,
uygulamada karsilastiklar1 sorunlar sistemli yollar kullanarak ¢oziimlemelerine yardimer olabilecek bir yontem”
(Aksoy, 2003: 474) olarak ifade edilmektedir. Bu sebeple aragtirmamizda ele alinan problemin ruhuna uygun ol-
dugu diisiiniilen eylem arastirmasi yaklagimi benimsenmistir. Ayrica; arastirmacinin 6gretmen olarak ¢aligmasi ve
eylem arastirmasinin aragtirmacinin siirece aktif katilimina imkan tanimasi yontem se¢iminde etkili olmustur.

“Eylem arastirmasi terimi ilk olarak Kurt Lewin tarafindan kullanilmigtir” (Baumfield, Hall ve Wall, 2013: 3).
“Lewin’in ¢alismalar1 bugiin Eylem Arastirmasi (AR) olarak adlandirilan seyin temel yap1 tasidir” (Greenwood
ve Levin, 2007: 18). Ancak giiniimiiz eylem arastirmasinin temeli Stenhouse ile atilmistir. “1940’lardaki Lewin’in
calismalarinda eylem arastirmasinin Corey (1953) tarafindan egitimi ilerletmek amaciyla gelistirildigi diistiniili-
yordu. Fakat eylem arastirmasi modern kullanimini, 6gretmen uygulamalarinin arastirilmasint ve bu aragtirmalarin
ogretmenlerin kendileri tarafindan yapilmasini 6neren Stenhouse’un 1970’lerdeki ¢aligmalarina borgludur” (Sten-
house, 1975; akt. McAteer, 2013: 14-15). Zeichner (2001) arastirmasinda egitimde eylem arastirmasinin gelisimini
aciklar; Kurt Lewin, Stephen Corey, Lawrence Stenhouse, John Elliot, Stephen Kemmis, Robin McTaggert gibi
bazi akademisyenlerin bu gelisimdeki katkisindan ve eylem arastirmasinin diinyadaki yayilma siirecinden bahse-
der (bk. Schmuck, 2009: 25-26).

Eylem arastirmasi siirecine yonelik literatiir incelendiginde, farkli adimlar ile karsilasilmaktadir. Ancak bu
adimlardaki farkliliga ragmen ortak olan eylem arastirmasidaki dongiisel anlayistir. Arastirmacilar eylem aras-
tirmasinin dongiisel siirecini kabul etmektedir (Berg ve Lune, 2015; McNiff ve Whitehead 2011; McAteer, 2013;
O’Brien, 2001; Stringer, 2014; Tiizel, 2012; Townsend, 2013; Johnson, 2015; Baumfield vd, 2013). Arastirmacilar
tarafindan ifade edilen eylem arastirmasi siiregleri su sekildedir: “Planla, uygula, degerlendir (her adim kendi
icinde; bak, diisiin, eyleme ge¢ seklindedir)” (Stringer, 2014: 9). Johnson (2015) eylem arastirmasi siireci bes temel
adim ve boliim igerdigini ifade ederek boliimleri su sekilde agiklar: “ilki, soru sormak, bir problem durumu belir-
lemek veya inceleme alani tanimlamaktir. Ikincisi, hangi verileri toplamak zorunda oldugunuza, bu verilerin nasil
ve hangi siklikla toplanmasi gerektigine karar verin. Ugiinciisii, verileri toplayin ve analiz edin. Dérdiinciisii, bul-
gularmizin nasil kullanilabilecegi ve uygulanabilecegini betimleyin. Bulgularinizi betimleyerek eylem igin plan
yapin. Ve son olarak bulgularinizi paylasin veya rapor edin ve digerleriyle eylem i¢in planlaym” (s. 19). McAteer
(2013) eylem arastirmasi dongiisiinii su sekilde siralamistir: “1. Basla, bir arastirma sorusu netlestir. 2. Mevcut
durum nedir ve nasil bulacagim? 3. Ne degisiklik yapabilirim? Eylem adimlar1. 4. Degisikliklerin etkilerini deger-
lendir. 5. Bulgularin 15181nda asil arastirma soruna basvur” (s. 32-33). “Eylem arastirmas disiplinli, sistemli bir
stire¢ olmay1 hedefler. Kavramsal olarak eylem arastirmasit plani: durumu fark et, sorunu tamimla, ¢6ziim yolu
diistin, dene, ne oldugunu gostermek igin veri toplayarak eylemi izle, ne olduguyla ilgili karar vermek i¢in izlek
(prosediir) kurarak ilerlemeyi degerlendir, bilginin gegerliligini test et, degerlendirmeler 1s18inda uygulamayi de-
gistir” (McNiff ve Whitehead, 2011:8). Arastirmada yukarida ifade edilen Johnson (2015), McAteer (2013),
McNiff ve Whitehead (2011)’in eylem arastirmast siiregleri temel alinmistir. Asagidaki sekilde aragtirma siiresince
takip edilen eylem adimlar1 verilmektedir. Olusturulan eylem adimlan, yiiriitiilecek eylem aragtirmasinin siirecine
uygun olarak gelistirilmistir.
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3. Bulgular

Arastirmada dinleme siirecine yonelik uygulamalar planlanirken 2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programinda yer
alan 6. sinif kazanimlar1 dikkate alinmistir. Ancak dinleme 6ncesine yonelik bu sinif diizeyinde herhangi bir ka-
zanim olmadig ilk eylem planinda goriilmiistiir. Bu durum neticesinde derse hazirlik uygulamalarinin gerekli ol-
dugu diistiniilmiis ve genel ders isleyis anlayisina uygun olarak, hazirlanacak biitiin eylem planlarinda dinleme
oncesine yonelik uygulamalara yer verilmistir. Yiriitiilen uygulamalar sonrasinda dinleme oncesi yeterli hazirlik
yapilmasinin dinledigini anlama basarisina etki ettigi goriilmiistiir. Dinleme 6ncesine yonelik uygulamalarda ga-
ligsma yapraklaria yer verilmistir. Calisma yapraklar1 sadece dinleme oncesinde degil dinleme siirecinin biitiin
asamalarmda uygulamalara dahil edilmistir. Arastirmaci 6gretmen tarafindan hazirlanan ¢alisma yapraklari 6gren-
cilerin ilgisini ¢ekmistir.

Tablo 1. EP1’de materyal kullanimina yonelik AG’den elde edilen veriler

Arastirmact giinliigiinden ciimleler Kod Tema

Ogrenciler 6gretmen tarafindan hazirlanan bir materyali aldig1 icin mutlu gériiniiyordu.
Ellerinde bulunan ¢alisma kitaplariyla ders islemeye aligkin olan dgrencilerin giiliimse-
meleri ve fisildagmalarn dikkat ¢ekiciydi. 12.02.2018 - s. 1.

Ogrenciye etki ~ Materyal
etme kullanmmi

(* EP=Eylem Plan1. Eylem plani arastirma boyunca tablolarda “EP” olarak gosterilmistir. Aragtirma siiresince kullanilan eylem
planlarinin uygulanma sirasi ise tablolarda “EP1, EP2, ...” seklinde verilmistir.)
(**AG=Arastirmac1 Giinliigii. Arastirmaci giinliigii arastirma boyunca tablolarda “AG” olarak ifade edilmistir.)

Ogrencilerin siiregte aligkin olmadiklari bir materyalle karsilasmasi derse olan ilgiyi artirmistir. Ogrencilerin
farkli bir materyale yonelik tutumlart yukaridaki verilerden anlagilmistir. Ayrica incelenen 6grenci giinliiklerin-
deki ifadeler de bu durumu desteklemektedir.

Tablo 2. EP1°de materyal kullanimina ydnelik OG’den elde edilen veriler

Opgrenci giinliigiinden ciimleler Kod Tema

07: Ogretmenimizin bize etkinlikler vermesi ¢ok giizeldi. Konunun daha giizel Ogrenciye etki etme
ve akilda kalic1 olmasini sagladi. O10: Hocamizin verdigi fotokopiler iyiydi. Her
metinde boyle yapsak giizel olur. O11: Bence bu metin ve etkinlikler diger me-
tinlerden ¢ok daha iyiydi.

Materyal

Cahisma yapraklari kullanimi

(*OG=0grenci Giinliigii. Ogrenci giinliigii arastirma boyunca tablolarda “OG” olarak ifade edilmistir.)

Dinleme 6ncesine yonelik hazirlanan ¢aligsma yapraklarinda; metnin igerigine, metnin tiiriine, metinde gegecek
olan sozciiklere, 6n bilgilerin kontroliine yonelik sorulara ve metne karst istekliligi artiracak ¢alismalara yer veril-
migstir. Dinleme Oncesi siiregte calisma yapraklarinin yani sira 6grencileri derse hazirlamak i¢in eylem arastirmasi
stiresince piyes, oyun vb. uygulamalarda bulunulmus, ayrica gorsel i¢erikli materyaller kullanilmigtir. Arastirmaci
Ogretmen tarafindan hazirlanan bilgisayar sunulari, perde gosterileri, video vb. uygulamalar 6grencilerin dinleme
metnine hazirlanmasinda etkili olmustur.

Dinleme oncesi derse hazirlik ¢alismalart her eylem planinda bir ders saati olacak sekilde diizenlenmistir. Ey-
lem planlarinda yer alan derse hazirlik uygulamalart dinleme metninin igerik, tiir, uzunluk vb. unsurlar1 dikkate
almarak segilmis, uygulama oncesi ve sonrasinda alan uzmani ile gériismeler yapilarak tasarlanan eylem plani ve
kullanilacak veri toplama araglar degerlendirilmistir. Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeylerini artirmay1 amagla-
yan uygulamalarin etkisi ¢alisma yapraklari, 6grenci gilinliikleri, arastirmaci glinliigii ve gézlem formlarindaki ve-
rilerden elde edilmistir. Eylem aragtirmasi sonunda uygulanan yar1 yapilandirilmis gériisme formlart da 6grenci-
lerin yapilan hazirlik ¢aligsmalarinin dinleme metinlerini daha iyi anlamalarina katki sagladigini ortaya koymustur.

Tablo 3. EP4’te metne gorsel hazirliga yonelik AG’den elde edilen veriler

Aragtirmaci giinliigiinden ciimleler Kod Tema
Ogrencilerin videoyu izlerken giiliimsedikleri, izlediklerinden hareketle tahminde Video kullanma

bulunmaya ¢ok istekli olduklar1 goriildii. Ayrica hazirlanan gorsel destekli bu mater- O3 e etk Metne
yallerin 6grencilerin dikkatini ¢ektigi fark edildi. Ogrencilerin dinleme 6ncesi vide- grenciye etki etme gorsel ha-

olar izlenirken hazirlanan materyalde neler olduguna yo6nelik sorular sordugu, izle- Merak etme zirhik
yecekleri hakkinda merak duyduklari anlagildi. 22.03.2018 —s. 7.
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Tablo 4. EP7°de metne gorsel hazirliga yonelik GN’den elde edilen veriler

Gozlem notlart Kod Tema

Tarih: 30.04.2018 - Saat: 07.40- 07.45

Ogrenciler dinleme 6ncesinde, hazirlanan video izletildi. Video perde gosterisi olarak ~ Gorsel dgeleri kul- .Metne

hazirlannusts. Ogrenciler gosteriyi izlerken ok egleniyor gibi goriiniiyordu. Sesli gii- lanma gorselllila-
zirh

liismeler oldugu goriildii, smifin timii goziini akilli tahtadan ayirmryordu. Hazirlanan
perde gdsterisi 6grencilerin ilgisini ¢ekti.

Derse ilgi duyma

(*GN= Gozlem Notlar1. Gézlem notlar1 aragtirma boyunca tablolarda “GN” olarak ifade edilmistir.)

Dinleme 6ncesine yonelik hazirlanan gorsel icerikli materyallerin siirece olumlu etkilerini 6grenci giinliikle-
rindeki ifadeler de desteklemektedir. Ogrenciler giinliiklerinde dinleme dncesinde kullanilan gorsel unsurlarin din-

leme siirecine etkilerinden bahsetmektedir.

Tablo 5. EP4’te metne gorsel hazirliga yonelik OG’den elde edilen veriler

Opgrenci giinliigiinden ciimleler Kod Tema
O1: Gérseller ¢ok giizel olmustu, bu yiizden giizel tahminler geldi. O3: Metni énceden tah- ~ Sunu kullanma
min etmek metni daha bir merak ig¢inde dinlememem ve anlamama neden oluyor. Metinden s
onceki gorseleler giizeldi; ciinkii metni daha eglenceli kildi. O4: Bastaki gorseller isime ya- llgi gekme
radi. Etkinliklerdeki yerleri daha rahat yaptim. O5: Onceden izletilen video gok giizeldi, tah-  Video izleme
minde ve metni anlamamiz konusunda gok yardime1 oldu. O6: Metinden énce gordiigiimiiz ) Metne
videodaki resimlerden metinle ilgili gok fazla tahminim oldu. O7: Resimler hem metni tah- ~ Tahmin etme gorsel
min etmemize hem de metni merak etmemizi sagladr. 08: Metni dinlemeden 6nce gorselleri Merak duyma hazirlik
gostermeniz giizeldi, daha iyi merak uyandirdi. O9: Metni dinlemeden 6nceki fotograf vide- )
osu ¢ok giizel oldu. Hep bu video etkinligini yapalim. Bu etkinlik aklima daha fazla seyler Ilgi gekme
getirdi. O10: Etkinlikten énce video izlememiz giizel oldu. 012_: Resimli metinler yapmaya Gérsel unsurlart
devam edin, resimli metinler daha kolay anlamamu sagliyor. O14: Calisma yaprag: 1 ¢ok Kullanma
giizeldi O18: Metni dinlemeden dnce gordiigiimiiz resimler metindeki sorular1 daha kolay
anlamamiz1 sagliyor. 020: Resimler metni daha kolaylastirdi.

Tablo 6. EP5’te metne gorsel hazirliga yonelik OG’den elde edilen veriler
Oprenci giinliiklerinden ciimleler Kod Tema
O1: 1lk izledigim slayt ¢ok giizeldi slaytta demokrasiyi tam anlamiyla &grendim. O2: Din-  Slayt kullanma
lemeden 6nceki slayt konuyu anlamamda faydah oldu. O4: Metinleri dinlemeden 6nce gor- .
sel video gérmek daha iyi anlamamizi sagliyor. O5: Slayt ve piyes ¢ok giizeldi ¢alisma yap- Piyes yapma
raklarinda ¢ok yardimer oldu. O7: Konudan 6nce slayt olmasi, konuya gegince “Buradane  Gorsellestirme
diyor?” diye bakmami engelliyor. O8: Metni dinlemeden &nce slayt izlememiz ¢ok iyiydi, . ) . Metne
metne hazirlik yaptik. 09: Metni dinlemeden once ve dinlerken slaytlar her zaman olsa iyi ~ O8renciye etki gorsel
olur. 010: Gérseller bizim igin iyi oldu, metne hazirlandik. Dinlemeden énceki ve dinleme etme hazirlik
sirasindaki slaytlar metni anlamama yardimet oldu. O11: Metinlerden dnce slaytlar izlemek Piyes yapma
metni daha iyi anlamami sagliyor. O13: Slaytlar giizeldi. O18: Piyes yaptik demokrasi ile
ilgili daha bir zevk katt1 bence derse, slaytlari da sevdim. O19: Gérseller ¢ok giizeldi. 020.
Slaytlar ¢ok bilgi verdi. 021: Gérseller giizeldi.

Tablo 7. EP6’da metne gorsel hazirliga yonelik OG’den elde edilen veriler
Opgrenci giinliiklerinden ciimleler Kod Tema
03: Slaytlar metni daha iyi anlamamzi sagladi. O4: Slaytlar, gorseller ve bilgilendirmeler
konuyu kavramaya yardimei oluyor. O7: Hazirlik slaytlar1 uygundu. Bize organlarimiz hak- . . .
kinda bilmediklerimizi 6gretti. O9: Metne hazirlik slaytlar ¢ok giizel seyler anlatiyordu. Gorsel dgeleri M.etne
Metin gok giizeldi. 010: Metinden &nceki slaytlar bizim igin iyi oluyor. Gérseller metni kullanma gorsel
anlamamzi sagladi. O11: iki slayti da gok begendim. Ikisinde de bilmedigim giizel bilgiler  (grenciye etki hazirlik
ogrendim. O15: Metinden 6nce slaytlar izlememiz metni anlamamizi kolaylastirtyor. O20: etme

Slaytlar metni anlamama yardim ediyor.

Dinleme Oncesine yonelik yiiriitiilen uygulamalarda gorsel unsurlarin kullaniminin 6nemli oldugu incelenen
gbzlem notlari, arastirmact giinliigii ve 6grenci giinliiklerinde yer alan ifadelerden anlasilmaktadir. Ayrica son

goriisme sorularindan elde edilen veriler de bu durumu desteklemektedir.
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Tablo 8. Metne hazirlik uygulamalarma yonelik son goriisme formundan elde edilen veriler

Dinleme metnine yonelik olarak dinleme 6ncesinde yapilan hazirlik boliimiinti 6nceki uygulamalarimizla karsilastirdigi-
nizda nasil degerlendiriyorsunuz? (slayt, ¢calisma yaprag, resimler vb.)

Oprenci Kod Tema

01, 02, 04, 08, 012, 013, 014, O16, 018, ©20, O22: Dinleme dncesinde yapilan ha-  Tlgi cekme
zirliklar eglenceli, giizel ve dgreticidir.

. . . . . . . . . . . . Dlnleme 6n-
01, 03, 05, 08, 010, O11, 012, 015, 017, 019, 021, O23: Metinle ilgili bilgi verince Anl K cesi uygula-
sorular1 daha iyi yapabiliyorum, anlamami kolaylastirtyor. ramayl Ko- malari

laylastirma

02, 04, 06, O17: Dinl 0 i lan hazirlik boli kiden iyi degildi.
02, 04, 06, O17: Dinleme 6ncesi yapilan hazirlik boliim eskiden iyi degildi Gorsel dgele-

07, 09, 011, 015, 019: Dinleme 6ncesi gorsel materyallerin kullanimi ¢ok faydali. rin etkisi

Dinleme oncesi yapilan hazirlik uygulamalarinin 6nemi eylem arastirmas siiresince anlasilmistir. Siireg iceri-
sinde metne hazirlik uygulamalarinin etkileri fark edildik¢e dinleme oncesine yonelik hazirlik uygulamalarinin
niteligi artirilmistir. Derse hazirlikta yer verilen; gorsel unsurlarin, bilgisayar sunularinin ve 6grenciyi siirece dahil
edecek uygulamalarin 6grenciye katki sagladigi goriilmiistiir. Arastirma siiresince dinleme metinlerinin niteliginin
dinledigini anlama basarisinda 6nemli rol oynadig1 anlagilmaktadir. Dinleme metinlerinde; metin tiirii, metnin se-
viyeye uygunlugu, metnin i¢erigi, metnin uzunlugu vb. unsurlarin dinledigini anlama basarisina etki ettigi goriil-
mustur.

Dinleme metinlerinde metinlerin orijinal olmasinin dnemli oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin dinleme metnini
onceden biliyor olmasi dinledigini anlama basarisinin 6l¢iimiinde objektif sonuglar alinmamasina neden olmakta-
dir. Bu nedenle yapilan hazirlik ¢alismalari ve segilen metinlerin metnin orijinalligine zarar vermemesinin énemli
oldugu diisiiniilmektedir. Yiiriitiilen eylem plani 1°de sozciiklerin anlaminin tahmin siirecinde metnin konusunun
bilindigini anlasilmistir. Bu durum karsisinda metnin bilinip bilinmedigi sorgulanmis, 6grencilerin tiimii tarafin-
dan metnin konusunun bilindigi ancak metnin bilinmedigi anlagilmistir.

Tablo 9. EP1’de metnin orijinalligine yonelik AG’den elde edilen veriler

Arastirmaci giinliigiinden ciimleler Kod Tema

Dinleme 6ncesine yonelik yapilan hazirlik calismalarinda, 6grencilerin dinleme metnini de-
§il; ancak dinleme metnin konusunu bildigini fark ettim. Sec¢tigim metin Tiirk¢e ders kitap-
larinda yer alan bir dinleme metniydi. Metnin konusu tarihi gereklere dayaniyordu. Ogren-
cilerin metni degil ancak konuyu bilmesinin metnin orijinalligine zarar verdigini diisiiniiyo-
rum. 12.02.2018 —s. 1.

Konuyu Metnin ori-
bilme jinalligi

Segilen metinlerin dgrencilerin karsilarina ilk kez ¢ikmasi 6nemlidir, ayrica sadece metin degil islenecek ko-
nunun da orijinalligini korumasinin 6nemli oldugu disiiniilmektedir. Yiiriitilen 1. Eylem Plani sonrasi, ¢alisma
yapraklari incelendiginde “mebus” sézciigiiniin anlaminin tahmininde “O5: Bence yazarlar yarigmaya siir kata-
caklar ya, o siirlerdir. 022: Yarismaya katilacak aday insanlar olabilir.” seklinde ifadelerle karsilasilmistir. Og-
rencilere metin ile daha once karsilasip karsilasiimadig soruldugunda, metnin kendisinin bilinmedigi ancak ko-
nusunun &grenciler tarafindan bilindigi goriilmiistiir. Bu durumun dinledigini anlama basarisinin objektif deger-
lendirilememesine ve 6grencinin ilgisini kaybetmesine neden olabilecegi diisiiniilmektedir. Dinleme siirecinde
metin tiiriiniin dnemi anlasilmustir. Ogrencilerin metinlerin tiiriine, metnin igerigine gore tutum gelistirdikleri go-
riilmiis, bu tutumun da dinleme siirecine etki ettigi fark edilmistir.

Tablo 10. EP7’de metnin niteligine ydnelik OG’den elde edilen veriler

Oprenci giinliiklerinden ifadeler Kod Tema

(?I : Metin kisa, kolay ve giizeldi. 02: Ben eglenceli ve komik bir metin oldugu i¢in begendim. ~ Metnin igerigi
03: Metin kolay ve giizel bir metindi. O4: Metin giizeldi. O13: Giizel bir metindi. O14: Konu

ok giizel ve basitti O17: Metin giizeldi, komikti begendim. O21: Konu ¢ok eglenceliydi. O22: Metnin tiiri  Metnin

Eglenceli bir metindi. Zorlandigim yer yoktu. 012: Diyalog yapmaya devam edin, ¢ok giizel  Seviyeye uy- niteligi
oluyor. O14: Tiirii ¢ok giizeldi. O15: Bence tiyatro ¢ok giizeldi, ¢ok eglendim. O18: Metnin gunluk

diyaloglar halinde olmas: sorular kolay yapmisti. O7: Segilen Hacivat Karagdz metinleri de

yasimiza uygundu.
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Tablo 11. EP2’de metnin niteligine yonelik AG’den elde edilen veriler

Aragtirmaci giinliigiinden ciimleler Kod Tema

Ogrenciler metnin “masal” oldugu ile ilgili tahminleri kesinlesince ¢ok sevindi. Bir &grenci- Metin tiirii Metnin
nin “yasasin masal dinleyecekmisiz” seklindeki ifadesi dikkat ¢ekiciydi. Birgok 6grencinin Giidil niteligi
giiliimsedigini, derse olumlu duygularla basladigin1 hissettim. 26.02.2018 —s. 3. uduienme

Tablo 12. EP2’de metin niteligine yonelik OG’den elde edilen veriler

Oprenci giinliiklerinden ciimleler Kod Tema

05: Metin giizeldi, masal oldugu i¢in ¢ok kolay anlagiliyordu. 015: Cok giizeldi ¢linkii ben Metin tiirii Metnin
masallari seviyorum. O19: Metin ¢ok giizel bir metindi masal olmas1 da ayrica giizeldi. O20: niteligi

Metni ¢ok kolay anladim, masallari seviyorum. O21: Giizeldi, hig sikilmadim. Tyi ki masaldi. Ofrenci fufimy

Dinleme metinlerinin tiiriiniin dinledigini anlama basarisinda dnemli rol oynadig1 goriilmiis, 6grencilerin olay
yazilarini diisiince yazilarina tercih ettigi anlasgilmistir. Ogrenci giinliiklerinde yer alan diisiince tiiriindeki metin-

lere yonelik ifadeler asagidaki tablolarda verilmistir.

Tablo 13. EP3’te metin niteligine yonelik OG’den elde edilen veriler

Opgrenci giinliiklerinden ciimleler Kod Tema
01: Metin ¢ok giizel ama dinlemede makale tiirii olmamis. 02: Tiir dinlemeye uygun de-  Diisiince yazilari
gildi. O5: Metin bir dinleme metni olmasa giizel bir metin. Dinleme metni i¢in zor bir metin Metnin tiiri
bu metin dinleme metni degil de kagida yazili olarak yapsalard: daha giizel olurdu. Bence etnin turt
metin bir makale oldugu i¢in dinleme metni olmamaliyd1. O9: Bana gore makaleler dinleme  (grenci tutumu ~ Metnin
metni olmamali. O13: Makale oldugu i¢in zordu. O14: Tiirliniin makale olmasi ayr bir L niteligi
zordu. Bu kadar zor bir metni dinleme metni yapmamalilar. O18: Metin biraz agir oldugu Metnin tiirii
i¢in etkinlikler zor geldi, tiirii de makale gibi zor bir tiirdii. O19: Metin ¢ok zordu bir makale Diisiince yazilari
dinleme metni olmamali.

Tablo 14. EP8’de metnin niteligine ydnelik OG’den elde edilen veriler
Opgrenci giinliiklerinden ciimleler Kod Tema
O1: Ogretici bir metindi. Biraz sikictydi. O2: Metin bilgilendiriciydi, sevmiyorum boyle
metinleri. O4: Metin diiz konusma oldugu, bir olay olmadig1 i¢in biraz zorlandim. O7: Metnin tiirii

Metni dinleme metni igin uygun bulmadim. Bence masal hikaye olmali her zaman. O8:
Metni dinlerken insan sikiltyor ama verdigi bilgiler giizeldi. O11: Metni hi¢ begenmedim,
ciinkii metin roportajdi. Béyle metinleri islemeyi tercih etmem. Metni anlamadim. O12:
Metin zordu, metni anlayamadim. O14: Metin fazla resmiydi. Bilgi veriyordu sadece. 020:
Metin kétitydii, sikiliyorum béyle metinlerde. O21: Konu bence ¢ok sikictyd, isime yarasa
da sevmiyorum boyle yazilar. 022: Metin zordu, keske hep hikaye olsa.

Metnin tirii Metnin nite-
.. . ligi

Ogrenciye £
etki etme

Ogrencilerin diisiince yazisi tiiriinde metinleri dinlemek istemedigi anlasilmaktadir. Ayrica dgrencilerin dii-
stince yazilarina kars1 6n yargi igerisinde oldugu goriilmektedir. Durumu gosteren gézlem notlari asagida veril-

mektedir.

Tablo 15. EP3’te metnin niteligine yonelik GN’den elde edilen veriler

Gozlem notlart Kod Tema
Tarih: 08.03.2018 - Saat: 07.30-07-32

Ogrenciler tiirden hi¢ memnun gibi gériinmiiyor. ‘Ozell‘i.kle anahtar kelimelerin agiklanma-

sindan sonra sinifta tiire ydnelik sikayetler oldu. O15: Ogretmenim tiirli makale olmasaydi Metnin tiirii Metnin ni
keske. O22: Ben anlamam ya bu metni. O20: Keske gene masal dinleseydik anlayamam etnin turt etr;}r}_nlte-
ki bu metni, dedi. Ogretmen, heniiz metnin dinlenmedigini 6n yargili olmamalar gerekti- Ogrenci tu- 18!
gini belirtti. Metnin konusunun yeni neslin sevecegi uzay, evren, bilim ile ilgili oldugunu tumu

ifade etti.

Dinleme metinlerinde, metnin tiiriiniin 6nemli bir unsur oldugu anlasilmistir. Dinleme metninin tiirii kadar
metnin uzunlugu da 6nemli bir faktdrdiir. Dinleme metinlerinde metnin uzunlugunun goz oniine aliarak dinleme

sayisinin belirlenmesinin 6nemi eylem siirecinde fark edilmistir.
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Tablo 16. EP2’de metnin niteligi ve dinleme sayisina yonelik OG’den elde edilen veriler

Oprenci giinliiklerinden ciimleler Kod Tema
O1: Metin giizeldi, sikic1 degildi. Metin uzun oldugu igin ii¢ kere dinlenebilirdi. O9: Metni 3 ) )

kere dinleyebilirdik. 010: Metin uzundu, uzun oldugu igin yoruldum, anlayamadim. O12: Me- Metnlnv uzun- Metr_n}}
tin gok uzundu 3 kere dinleseydik daha iyi olurdu. O13: Metni 3 kere dinleyebilirdik. Akilda lugu niteligi

kalic1 olmasina ragmen fazla uzundu. Uzun oldugundan bir yerinde metinden kopuyoruz. O18:
Metin uzun oldugu i¢in aklimizda kurgulayamadik. Daha iyi anlamamiz i¢in 3 veya 4 kere
dinlesek iyi olurdu.

Metin-dinleme Dinleme
sayisl uyumu sayist

Arastirmada yiiriitiilen eylem plan1 sonras1 6grencilerin dinledigini anlama basarisini belirlemeye yonelik so-
rular sorulmustur. Cevaplar incelendiginde, 6grencilerin ayrinti iceren sorulart yanls yaptigi ve yanlis cevaplarin
metninin son boliimlerinde yogunlastig1 goriilmistiir. Yanls cevaplarin nedenleri arastirildiginda metnin niteli-
gine uygun dinleme sayisinin 6nemi fark edilmistir. Dinleme metinlerinin tiirii ve uzunlugu kadar dikkat ¢eken bir
diger unsur metinlerde yer alan ilk kez karsilagilan sézciik sayisinin miktaridir. Yiiriitiilen ilk eylem planminda or-
taokul 6. sinif Tiirkge ders kitabinda yer alan bir dinleme metni kullanilmistir. Uygulama sonrasi incelenen ¢aligma
yapraklarinda 6grencilerin yanliglarinin belli noktalara toplandig1 fark edilmistir. Ogrencilerin ilk kez karsilagilan
sozciiklerin fazla oldugu paragraflara yonelik sorular1 cevaplayamadigi goriilmiistiir. Ayrica incelenen 6grenci
giinliiklerindeki ifadelerden de ilk kez karsilasilan sdzciik miktarinin 6nemi anlasilmistir.

Tablo 17. EP1°de sdzciik bilgisine yonelik OG’den elde edilen veriler

Oprenci giinliiklerinden ciimleler Kod Tema

02: Metinde ¢ok bilinmeyen kelime var. O4: Dinleme metinlerinde, karigiklik, fazla tarih ve bil- L

medigimiz kelimeler olmamali. O7: Metinde ¢ok fazla bilinmeyen kelime vardi. Biz tarihimizi Sozciik

bildigimiz icin bilinmeyen kelimeleri anlamaya calistik. Ama bizim tarihimizi bilmeyen bir kisi ~ 2nlam
anlamayabilirdi. O13: Bilmedigim yabanct kelimeler goktu, kétiiydii giinkii gok zordu. O14: Bi-  bilme Sézciik

linmeyen kelimeler yiiziinden metni anlamakta zorlandim. 015: Metinde anlamadifim kelime  gijipen bilgisi
biraz fazlaydi. O17: Bu metinde bilmedigim birgok kelime vardi. O18: Cok fazla bilinmeyen ke- sozciik
lime vardi. O20: Cok fazla eski kelime vardi, bir dahaki metinde ingallah eski kelime olmaz. 0O22: sayist
Metinde ¢ok bilinmeyen kelime vardi. Zaten bana gére en zor yer de bilinmeyen kelimelerdi.

Tablo 18. EP1’de sozciik bilgisine yonelik AG’den elde edilen veriler
Arastirmact giinliigiinden ciimleler Kod Tema
Calisma yapragi 3 cevaplandirilirken derse katilimin yetersiz oldugunu fark ettim. Ogrencilerde Tlgi
dinleme 6ncesi ve dinleme sirasindaki isteklilik kalmamis gibi goriiniiyordu. Metni anladigini duyma Sézciik
diistindiigiim 6grencilerin bile parmak kaldirmakta kararsiz olduklar: gérdiim. Bu durum sebe- Bilinen b(i)lzgcisi

binin ilk kez karsilagilan s6zciiklerin sayisinin fazla olmasi oldugu kanaatindeyim. Ciinkii 6g-
renciler ders igerisinde ve hatta teneffiiste bu durumdan sikayetci olduklarini sik sik dile getirdi.
Sozciik bilgisinden kaynaklanacak eksiklikleri engellemeye yonelik yapilan dinleme 6ncesi uy-
gulamalara ragmen, 6grencilerin sézciiklerin anlamlarini i¢sellestiremedikleri i¢in metni anla-
makta zorluk ¢ektigini diisiiniiyorum. 12.02.2018 —s. 2.

sozciik sa-
yis1

Yiiriitiilen uygulamalar sonrasi dinleme metinlerinin niteliginin dinleme siirecinde rol oynadig: fark edilmistir.
Secilen dinleme metinlerinde tiir, uzunluk ve anlamu ile ilk kez karsilasilan s6zciik miktarinin 6nemli oldugu ve
dinleme siirecine etki ettigi anlasilmistir. Arastirma siiresince dinleme metinlerinin niteliginin yani sira ses dosya-
larinin niteliginin de 6nemi fark edilmistir. Uygulamalara internet baglantisi iizerinden ulasilan hazir ses dosyalari
ile baglanmis, ancak ilerleyen uygulamalarda hazir ses dosyalarinda seslendirmelerde eksiklikler oldugu goriil-
mustur.

Tablo 19. EP3’te ses dosyalarimn niteligine yonelik OG’den elde edilen veriler

Oprenci giinliiklerinden ciimleler Kod Tema

02: Caligma yapragini 2’de birini yazarken digerini yazmaya ¢alistim gok hizliyd, ye-
tisemedim. Bu yiizden de dinleme akilda kalic1 degildi. O6: Metni anlamamamin sebebi
hizl1 okunmasiydi. 09: Metni okuyan kisi gok hizli okudu biz de anlayamadik, bu yiiz-
den baz yerleri kagirdik. O10: Metni okuyan ¢ok hizli okudugu i¢in metni anlamamiz
zor oldu. O13: Okuyucunun hiz1 biraz daha yavas olabilirdi. Cok hizli okuyordu. O17: Okuyucu hiz1
Dinleme metni olmasima ragmen okuyan kisi ¢ok hizli okuyordu o yiizden anlayamadim. )

Baz yerleri kagirdim. O21: Dinleme metni ok hizli gegiyordu, o yiizden biraz anlamak ~ Metnin anlasi-
zor oldu. 023: Metni dinlerken ¢ok zorlandik, zorlanmamizin sebebi metnin okuyucusu labilirligi
¢ok hizli okuyordu.

Metnin anlagi-

labilirligi
Ses dosyala-
rinn niteligi
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Eylem plani hazirlanirken bu metin i¢in okuyucu hizi arastirmaci tarafindan fark edilmemistir. Ancak 6grenci
giinliiklerinin incelenmesi sonucu durum ortaya ¢ikmistir. Bu sebeple arastirmaci 4, 5 ve 6. eylem planlarinda
kullanilan metinleri kendi seslendirmistir. Arastirmacinin sinif seviyesine uygun hizda, vurgu ve tonlamalara dik-
kat ederek, uygun fon miizikleri ile seslendirdigi dinleme metinleri 6grencilerin dikkatini ¢ekmis, dinleme siirecini
olumlu etkilemistir.

Tablo 20. EP4’te ses dosyalarimn niteligine yonelik OG’den elde edilen veriler

Opgrenci giinliigiinden ciimleler Kod Tema

04: Metni sizin okumaniz basta tuhafti ama sonra alistik. Okumaniz vurgulariniz ¢ok gii-  Vurgulama Ses dosyalari-
zeldi. O5: Bu sefer okuma ile ilgili sikint1 yoktu. Diger metinlerde oldugu gibi ne yavas ne nin niteligi
hizliydi. O7: Ogretmenimizin seslendirmesi bana cazip geldi, hosuma gitti. O8: Metni ses-
lendirmeniz giizeldi, daha iyi anladik. O11: Hocamizin okudugunu goriince 6nce gok sasir-  Seslendirme
dim, ama diger okurlardan daha iyi okuyor. O12: Metni sizin seslendirmeniz giizel olmus.

018: Siz seslendirdiginiz i¢in iyi olmus.

Okuyucu hiz1

Uygulamalarda nitelikli ses dosyalarmin 6neminin fark edilmesinin ardindan 5 ve 6. eylem planlar1 i¢in aras-
tirmaci tarafindan hazirlanan ses dosyalaria gorsel 6geler ve fon miizigi eklenmistir. Kullamlan gorsel ve isitsel
materyallerde metnin niteligi, igerigi, 6grenci seviyesi vb. unsurlara 6zen gosterilmeye ¢alisilmistir. Gorsel ve
isitsel unsurlarla zenginlestirilerek yiiriitiilen uygulamalarin dinleme siirecine etki ettigi goriilmiistiir.

Tablo 21. EP5’te ses dosyalarimin niteligi yénelik OG’den elde edilen veriler

Oprenci giinliiklerinden ciimleler Kod Tema

03: Slaytlardaki resimler metni anlamama ¢ok yardime1 oldu. O5: Metni dinleme s1-  Gorsel destekli
rasindaki slayt da cok giizeldi. Calisma yapraklarinda yardimei oldu. O9: Metni din-  dinleme metni
lemeden énce ve dinlerken her zaman slayt olsa iyi olur. ©10: Dinlemeden 6nceki ve
dinleme amndaki slaytlar metni anlamama yardimei oldu. O15: Gorseller ok giizeldi
ve siirdeki kitalarla uyusuyordu. Etkinlikler ¢ok giizeldi. O16: Gérseller ¢ok agiklayi-
ctydi. O18: Resimler siirle uyusmustu. O19: Bir de gorseller ¢ok giizeldi. 021: Gor-  Gorsel destekli
seller giizeldi. dinleme metni

Ogrenciye etki ~ Ses dosyalari-
etme nin niteligi

Tablo 22. EP6’da ses dosyalarinin niteligine yonelik OG’den elde edilen veriler

Oprenci giinliiklerinden ciimleler Kod Tema
O1: Metni dinlerken gorsellerin olmas1 metni daha anlasilir ve giizel yapti. 02: Gor- Gorsel dgeleri
sellerin olmast metni hatirlamamizi kolaylastirryor bence. O4: Gérsellerle metni din- kullanma

lemek giizel oldu. O5: Resimler metni anlamamizi kolaylastirdi. O12: Videolarin gor- .
selli olmas1 ¢ok hosuma gitti. O15: Gorseller metinle cok uyuyordu. Cok hosuma gitti. Video kullanma
0O19: Slaytlar ¢ok giizeldi. Bir de slaytlarda yapilan gorseller sayesinde konular ak- Slayt kullanma
limda kaldi.

Ses dosyalari-
nin niteligi

Ses dosyalarinda gorsel dgelere yer verilmesinin dinleme siirecine etkilerinin fark edilmesinin ardindan 7 ve
8. eylem planinda dinleme metni ses dosyalar1 videolarla desteklenmistir. Metnin niteligine gore dinleme metninin
sinifa sunulug seklinin (ses dosyasi, gorsel destekli ses dosyasi, video kaydi, misafir seslendirici vb.) belirlenme-
sinin dinledigini anlama basarisina etki ettigi goriilmiistiir.

7. eylem planinda arastirmaci tarafindan perde gosterisi hazirlatilarak videoya alinmistir. 8. eylem planinda yer
alan radyo roportaji; radyo ortaminda gergek spikerler tarafindan seslendirilerek videoya alinmigtir. Hazirlanan
son eylem planinda sinifa misafir bir seslendirici getirilmistir. Konugmaciya dinleme metni 6nceden verilerek ha-
zirlanmasi saglanmistir.

Son eylem planinda 6grencilerin 6n yargili ve islemekte isteksiz oldugu diistince yazisi tiirlinde bir metin se-
¢ilmistir. Yiritiilen uygulamalar sonrasi metnin niteligine uygun sekilde metnin sinifa sunulmasinin dinleme sii-
recine etki ettigi anlasilmistir.

Dinleme metinlerinde dinleme stillerinin belirlenmesinde, metnin niteliginin ve metnin sinifa sunulus seklinin
onemli oldugu disiiniilmektedir. Yiiriitilen arastirmada dinleme stilleri, metnin niteligine ve metnin sinifa sunulus
sekline gore belirlenmistir. Siire¢ icerisinde dgrencilerin derse aktif katilimi saglanmstir. Ogrenciler siirecin bir
pargasi olarak kendilerini gordiikleri i¢in olumlu duygularla dersi tamamlamiglardir.
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Tablo 23. EP9’da metnin niteligi, metnin sunulusu, dinleme stili sinif i¢i ortama yonelik OG’den elde edilen
veriler

Oprenci giinliiklerinden ciimleler Kod Tema
O1: Makale zor bir tiir ama konusarak dersi isledigimiz i¢in zevkli oldu. O2: Bugiin ma- Metin tiirii Metnin
kale isleyecegimizi duyunca herkes liziildii; ama hocalarimizin anlatim seklinden dolay: Misafi I niteligi
¢ok iyi gecti. Anlayarak 6grendik. O3: Metnin tiirii makale oldugu i¢in biraz zordu. Diger di 15a I{r Slfs en- Metni
hoca ile konusarak islememiz sayesinde metni anlamam kolaylasti. Eger metni bu sekilde et kutianma et{l mn
islemeseydik makaleyi anlayamazdik. O4: Bagka bir 6gretmenin anlatmas: giizeldi. Ders Katilmh din- sunuiusu
eglenceliydi. Tiir makale oldugu i¢in biraz zorlanacagimiz: diiglinmiistim ama aralarda leme Dinleme
konusa konusa agiklayarak gittigimiz i¢in net bir sekilde anladim. O5: Metnin tiirii makale o stili
idi. Makaleyi bdyle islemek anlamamizi kolaylastirdi. O7: Metnin tiirii makale oldugu i¢in Metin-stil o
anlamasi zor gibi olurdu ama daha giizel isledigimiz i¢in anladik. Etkinlikler de giizeldi. uyumu Simf ici
NF ¢ok zor ne ¢ok kolgydl. _Metjn gele_n olarilk _gi_izeldi. O8: Metin biraz zordu ama gok Ogrenci katilimi ortam
eglenceliydi. O9: Ders isleyisi eglenceli oldugu i¢in derse katilim ¢ok oldu. O10: Makale Dinleme
sikictyd: ama etkinlik yapinca eglendik, bdyle olmasaydi metni gok sikict iglerdik. Makale ~ Katilimli din- stili
eglenceli gecti O11: Metin makaleydsi, makaleleri zor anliyoruz ama bugiinkii eglenceli leme
isleyisimiz metni kolayca anlamamizi sagladi. O15: Makaleyi hi¢ sevmiyordum ve eglen- Metin-stil Dinleme
celi bulmuyordum ama bugiinkii dinleme metni ¢ok eglenceli gegti. Etkinlikler ¢ok giizeldi Lyvumu stili
ve ¢ok eglenceli gecti. Sinifin hepsi katildi. O17: Metnin tiiri makaleydi ama konusa ko- : Simif ici
nusa metnin zorlugunu gegirdik. Genel olarak zor degildi, hocalarimizin isleyisini begen- Katiliml din- ortanf
dim, bunun sonucunda daha iyi anladim. O19: 11k defa bir makaleyi e§lenerek ve anlayarak leme
yaptim. Bunun nedeni hocamizla konusarak islemekti. O21: Eskiden tiirii makale olan me- .. _ .
tinlerde agikgasi biraz sikiliyordum ama bu metinde sikilmadim. Ogrenci katilm

Tablo 24. EP2'de dinleme stiline yonelik AG’den elde edilen veriler
Aragtirmaci giinliigiinden ciimleler Kod Tema
Dinleme metni masal tiiriinde uzun bir metin, 6grencilerin masali dinlerken kafalarini o
siraya koymalarini isteyecegim. Bu sekilde dinleme aninda metnin tiiriine uygun sekilde Metnin tiirii Dinleme
da;/ranarak gergek bir masal dinliyormus gibi olacaklarini diisiiniiyorum. 26.02.2018 - pfetin-stil uyumu stili
s. 3.

Tablo 25. EP3’te dinleme stiline yonelik AG’den elde edilen veriler
Arastirmact giinliigiinden ciimleler Kod Tema
Secilen dinleme stili 6grencilerin dinlediklerini anlamalarina etki ettigini fark ettim. Segilen din-  Dipleme
leme stili dinleme metninin niteligine gore ayarlanmasi, dinlenilecek metnin anlagilmasinda rol i se¢me  Dinleme
oynamaktadir. Metin tiirii ve dinleme stilinin korelasyon igerisinde olmasina dikkat edilerek eylem o stili
planlarinin  olusturulmasinin dinledigini anlama basarisina etki edecegini disiiniiyorum. Metin-stil
08.03.2018 —s. 5. uyumu

Tablo 26. EP4’te dinleme stiline yonelik AG’den elde edilen veriler

Arastirmact giinliigii Kod Tema

... Ayrica metinde kahramanlar bir macera yastyorlar. Bu maceranin gelisiminin 6grenciler tara-
findan yapilmast etkili olabilir. Bu sebeple metnin tahmin ederek dinlenmesi dinledigini anlama
basarisma katki saglayabilir. 22. 03. 2018 —s. 7. uyumu

Metin-stil Dinleme
stili

Dinleme sirasina yonelik yiiriitiilen uygulamalarin niteligi dinledigini anlama basarisina etki etmektedir. Bu
nedenle ortaokul diizeyinde dinleme metinlerinin niteligine, metinlerin sinifa sunulus sekline ve dinleme stillerine
yonelik uygulamalara 6zen gdsterilmesinin 6nemli oldugu diistiniilmektedir. Arastirmada yiiriitiilen uygulamalar
siirece olumlu katki saglamigtir. Ogrencilerle yapilan son goriisme formunda yer alan cevaplar bu durumu destek-
lemektedir.

Son goriigme formlarindan elde edilen veriler dinleme siirecindeki uygulamalarin 6nceki uygulamalardan daha
¢ok ilgi ¢ektigini gostermektedir. Ayrica formdaki 6grenci cevaplarinda gorsel unsurlarin dinleme sirasinda kul-
lanilmasinin etkilerine dikkat gekildigi goriilmektedir. Dinleme siirecinde gorsel unsurlarin kullanimi dinleme sii-
recine etki etmektedir. Yiriitiilen eylem arastirmasinda, dinledigini anlama basarisinin 6l¢iimiinde ¢alisma yap-
raklar1 kullanilmistir. Calisma yapraklar1 dinleme siirecinin her basamaginda etkili olarak yer almistir. Dinledigini
anlama basarisinin dlgiimiinde ayrica {iriin olusturma uygulamalarma yer verilmistir. Uriin olusturma uygulama-
lar1, 6grencilerin dinlediklerini i¢sellestirmesine olanak saglamistir
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Tablo 27. Dinleme siras1 uygulamalarina yonelik son goriisme formlarindan elde edilen veriler

Dinleme sirasindaki uygulamalar1 6nceki uygulamalarinizla karsilastirdigimizda nasil degerlendiriyorsunuz? (dinleme stra-
tejileri, caligsma yapraklari, dinleme sayisi, gorsel materyaller, dinleme-izleme videolar1 vb. )

Ogrenci Kod Tema
01, 04, 07, 08, 010, 013, 014, O16, 017, 018, 620, 022, 023: Yapilan uygula- Ilgi ¢gekme

malar daha eglenceli ve derse katilimimiza biiytik etki saglryor.

(?10,001%: Dlnnlem.e.: met.l.nlerlne yonelik bakis agim degisti. Etkinliklerin ni-

02, 03, 06, O11, O19: Onceki uygulamalarda kitaplarda yer alan sorular metni din- teligi

lemeden de yapilabilecek nitelikte sorulardi.

Dinleme siras1

o j . j . Gorsel dgelerin uygulamalar1
05, 09, Ol11, 013, 014, 018, O21: Gorsel dgelerin kullamimi metni anlamamiza etkisi
?tkl ediyor. Metin-dinleme
O15: Yeni ders iglenis seklinde metni dinleme sayist metni anlamak i¢in yeterli ola- sayist uyumu
cak sekilde ayarlaniyordu.

Tablo 28. EP5’te iiriin olusturmaya ydnelik OG’den elde edilen veriler
Oprenci giinliiklerinden ciimleler Kod Tema
O4: Siir yazmak giizel oldu. O5: Dortlik yazmamiz hem eglenceli hem de giizel bir ~ Ogrenilenlerin  Uriin olusturma
etkinlikti. O6: Etkinlik siir sevgimi artirdl. O9: Siir yazma etkinligi ¢ok faydaliyd:r igsellestirilmesi Uveulamal
bence. O11: Metnin son etkinliginde siir yazmamiz ¢ok hosuma gitti O19: Calisma Ogrenci mem- yi?k?ﬁfg?nn

yapraginda siir yazmak gok hostu. O18: Metinde siir yazdik. Cok hosuma gitti.

nuniyeti

Tablo 29. EP7°de iiriin olusturma ve uygulamalarin etkililigi yonelik OG’den elde edilen veriler

Opgrenci giinliiklerinden ciimleler Kod Tema
O1: En son yaptigimiz etkinlik ¢ok giizeldi. O2: Boyamak ¢ok eglenceliydi, yazi Metni i
.. 5 o 2 T . . etni i¢selles-

yazmak da dyle. O3: Cok begendim 6zellikle son etkinligi. O4: Diyalog yazma gii- tirme Uriin O
zeldi. O5: Perde gosterisi yazmak ¢ok eglenceliydi, hazirladifim gdsterinin perde- run g
sini boyamaktan da ¢ok zevk aldim. O7: Kendimizin yazdif1 etkinlik giizeldi. O8:  Diyalog yazma turma
Calisma yapragi 3’{in son béliimii ¢ok giizeldi. Eglenceli bir bitis oldu. O18: Ozel- O3 . Uygulamalarin
likle bir diyalog da bizim yazmamz ¢ok giizel oldu. Her zaman buna benzer seyler grencl memnu- Etkililigi
yapabiliriz. O19: Son ekinligi cok begendim. niyett

Tablo 30. EP9’da smif igi ortam ve {irlin olusturmaya yonelik GN’den elde edilen veriler
Gozlem notlart Kod Tema

Tarih: 04.06.2018 - Saat: 09.50-10.00

Arastirmact 6gretmen derse biiytik bir kutuyla girdi, 6grencilere siirprizin agiklanma
vaktinin geldigini sdyledi. Bayrak alan &grenciler ellerinde bayraklarla bekliyordu.
Ogretmen: Atik giinii' yapiyoruz, dedi. Ogrenciler havaya ziplads, alkislamaya bas-
ladi. Ogretmen: Evet atik malzemeleri ben getirdim. Simdi aklinizdan milli degerle-
rimize yonelik bir mesaj olusturuyorsunuz ve bu mesaji atik malzemelerle olustur-
dugunuz ii¢ boyutlu iiriiniin {istiine yerlestiriyorsunuz. Ogretmeninizin sordugu so-
rulara dogru cevap vererek bayrak alanlar, siz bayraklariniz: tirliniiniiziin iizerinde
kullanabilirsiniz. Ogrencilerin sevingleri yiizlerinden okunuyordu.

Ogrenci tutumu

Atik malzeme
kullanmmi

Sinif i¢i ortam

Uriin olusturma

Uygulamalar sirasinda 6grencilerin iiriin olusturmasi kadar olusturduklari {irlinlerin siifa sunmasinin da 6nemi
fark edilmistir. Bu nedenle uygulamalarda 6grencilerin yaptiklar ¢alismalar1 arkadaslartyla paylasabilmesi igin
zamanlama faktoriine dikkat edilmesinin geregi anlasilmistir. Uygulamalarda yer verilen etkinliklerin, sorularin

vb. siire dikkate alinarak planlanmasi gerekmektedir.

! Ogrencilerin yaraticihigmi ve smif ici etkilesimi artirabilmek i¢in okul ierisinde, belirlenen konu ¢ergevesinde dersleri aksatmayacak sekilde
diizenlenen, 6gretmen tarafindan adi koyulan bir uygulamadir (Ayrintili bilgi i¢in bkz. Géger, 2016, s. 195-196).
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Tablo 31. EP5’te iirlin olugturma, sinif i¢i ortam ve zamanlama faktoriine yonelik GN’den elde edilen veriler

Gozlem notlari Kod Tema

Tarih: 02.04.2018 - Saat: 09.30-09.35 Uriin olusg-
turma

Ogretmen: Evet, arkadaslar, son uygulamadayiz. Sizden dinlediklerinizden hareketle bir ~ Ogrenilenlerin
dortlikk yazmanizi istedim. Bu siire¢ 6grendiklerinizi igsellestirmenize yardimci olacakti;  igsellestirilmesi ~ Zamanlama
ancak fazla zamanimiz kalmadi. Yazdiklarinizi simif igerisinde herkese okutabilmeme . faktori
imkan kalmadi maalesef. Ama s6z veriyorum, ben hepsini okuyacagim. Siniftan sesler Dersi planlama

yiikseldi. “Ya ama ¢ok giizel yazdik.” Ogretmen: Maalesef, su an birkag kisiyi dinleye- Ogrenci kati- Smf igi or-

bilirim sadece, ders bitmek iizere, dedi. Okumak isteyen var mi, diye sordugunda nere- lim1 tam

deyse tiim simf parmak kaldirtyordu. 019, 022, O14, O11 okudu. Okunan dértliikler ile ) Zamanlama

ilgili fikrini sdylemek isteyen birkag dgrenci yorum yapti. Zil galdi. Siifta dersin bit-  Dersi planlama faktori

mesinden memnun olmayan sesler ¢ikryordu.

Tablo 32. EP6’da iiriin olusturma ve zamanlama faktoriine yonelik GN’den elde edilen veriler

Gozlem notlart Kod Tema

Tarih: 16.04. 2018 - Saat: 09.35-09.40 Metni igselles- Uriin Olus-
tirme turma

Ogrencilere 6gretmen dersin sonunda bir dahaki derse mektup yazacaklari, yazdiklart

mektuplar sinif iginde okuyacaklar1 sdyledi. O5:Bu sefer ben okuyayim ilk 6gretmenim,  Zamani dogru Zamanlama
gecen sefer ¢ok giizel yazdim okutmadimiz. O18:Ben de giizel yazmistim, dedi. Sinifta kullanma Faktorii
siirlerin okunmamaszyla ilgili bir ugultu olustu.

Siire¢ igerisinde iiriin olusturma uygulamalarinda bulunulmasi, 6grencilerin dinlediklerini i¢sellestirmesine
katki saglamistir. Bu tiir uygulamalarin 6grencilerin 6grenmelerine ve gelisimine etki ettigi anlasilmistir. Bu se-
beple dersler planlanirken 6grencilerin birbirleriyle iletisime gegebilecekleri uygulamalarin kullanimina yer veril-
mesinin faydali olabilecegi diistiniilmektedir.

Dinledigini 6l¢me basarisinin belirlenmesinde tamamlayict 6l¢me degerlendirme araglarindan faydalanilmis-
tir.

Tablo 33. EP7’de {irlin olusturma ve tamamlayic1 6l¢gme degerlendirmeye yonelik GN’den elde edilen veriler

Gozlem notlari Kod Tema

Tarih: 30.04.2018 - Saat: 09.50-09.55 Uriin olusg-
turma

Ogrencilere igerisinde gdsteri perdesi olan bir kagit dagitildi ve dgrencilerden metinle  Dinlediklerini i¢-
iligkilendirerek bir Karagdz-Hacivat metni yazmalari istendi. Olgiitler tahtaya yazildi. sellestirme Tamamla-

Metin yazildiktan sonra, yazan arkadaslar dinlenirken arkadaki perdeyi istedikleri gibi Kaba deger] yic1 dlgme
boyayabilecekleri sdylendi. O5: Boya fark eder mi, ne boyasi oldugu? Ogretmen: Fark c?' a el§er en- degerlen-
etmez, dedi. Ogrencilerin degerlendirme Olgiitlerini 6nceden duyurulmasina yonelik 1rme formu dirme

memnuniyetleri anlagiliyordu

Tablo 34. EP8’de {iriin olusturma ve tamamlayic1 6l¢gme degerlendirmeye yonelik GN’den elde edilen veriler

Gozlem notlari Kod Tema

Tarih: 14.05.2018 - Saat: 09.55-10.00

Ogrencilerden yaptiklar afisleri kendilerinin degerlendirmesi istenerek, 6z degerlen-  Afis hazirlama Uriin olus-

dirme formlar1 dagitildi. Ogretmen, 6z degerlendirmenin nasil yapilacagindan, 6gren- " - turma
ciye ne gibi katkilar oldugundan bahsetti. Siireg igerisinde kendini degerlendirmeye ali- O.Z degerlen-

sik olmayan 6grenciler, dnce sasirdi ardindan bir ellerine afisi bir ellerine formu alarak dirme yapma Tam.z.l mla-
degerlendirmeye basladi. Ogretmen: Arkadaslar degerlendirmenizde objektif olunuz, yier blgme
dedi. 06: 09 beni degerlendirsin, ben de onu olmaz mi, dedi. Ogretmen 6z degerlendir- diﬁf_izn'

mede kisinin kendini degerlendirmesi gerektigini belirterek, objektif olmanin siirece kat-
kisindan tekrar bahsetti.

Ogrencilerin tamamlayici 6lgme degerlendirme araclarindan biri olan 6z degerlendirme formlarindaki ifadeleri
ile ortaya cikan iiriinler karsilastirilarak incelenmistir. Ogrencilerin iiriin ve siire¢ konusunda eksik olduklari alan-
lar1 belirleyebildigi goriilmiistiir. Ogrencilerin objektif olarak kendini degerlendirebilmesinin egitim acisindan
degerli oldugu diisiiniilmektedir.
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Tablo 35. Dinleme sonrasi uygulamalaria yonelik son goriigme formlarindan elde edilen veriler

Dinleme sonrasindaki uygulamalar1 6nceki uygulamalarinizla karsilastirdigimzda nasil degerlendiriyorsunuz? (¢alisma yap-
raklari, iirlin olusturma siireci, olugturulan iiriinlerin 6l¢iilmesine yonelik uygulamalar, degerlendirme ¢alismalari vb.)

Ogrenci Kod Tema

01, 02, 63, 05, 06, 07,09, 010, 011, 012, 013, 014, 015, O16, 017, 020, Etki etme
021, 023: Cok begeniyorum, giizel oluyor.

02, 04, 05, 08, 011, 017, 018, O22: Dinlediklerimize yonelik degerlendirmede
bulunuluyor. Sorular konuyla ilgili.

03, 04, 08, 019: Derse daha fazla katilma istegi duydum.
03, 04, 05, 06, 011, 012, 013, 014, 015, 017, 020, 021, 023: Calisma yap-

Metne yonelik Dinleme sonrasi
olma uygulamalar1

Ogrenci katilim1

raklar1 ¢ok eglenceli oluyor. Cahsmlzr}llaprak-

o s e s o .. .. noo . . . . Olgme degerlen-
2, 03, O5 10, O11, O18, O22: 1 k egl liydi. .. . .

02, 03, 05, 07, 010, O11, 018, O22: Oz degerlendirme ¢ok eglenceliydi Oz degerlendirme dirme

04, 010, 016, 017, 018, O19: Yaptigim iiriine neye gore puan verdiginizi bilmek
¢ok iyi oluyor.

Tamamlayici 6lgme degerlendirme araglarinin kullaniminin dinleme becerisinin gelisiminin dlgiilmesinde et-
kili oldugu anlagilmistir. Yiriitiilen uygulamalarda kullanilan kaba degerlendirme formu, biitiinciil puanlama
anahtar1, 6z degerlendirme formu, kontrol listesi, gozlem formlari, goriisme formlar1 ve 6grenci giinliiklerinin
ogrencilerin dinleme bagarisimin degerlendirilmesinde rol oynadigi sonucuna ulasilmistir. Dinleme diger dil bece-
rilerine benzer sekilde degerlendirilememektedir. Konusma becerisi degerlendirilirken konugma, okuma becerisi
degerlendirilirken okuma, yazma becerisi degerlendirilirken yazma becerisi kullanilmaktadir. Ancak dinleme be-
cerisinin degerlendirilmesinde dinleme disindaki becerilerin kullanimina ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu nedenle 6g-
rencinin dinleme becerisinin gelisiminin belirlenmesinde diger dil becerilerini kullanabilme basarisi da rol oyna-
maktadir. Ogrencinin siire¢ icerisinde degerlendirilmesinin, dinleme basarisinin belirlenmesine etki edecegi diisii-
niilmektedir. Bu nedenle siire¢ degerlendirmeyi temel alan tamamlayici 6lgme degerlendirme araglarmin kullani-
min dinleme becerisinin 6l¢iimiinde kullanimina yer verilmesi gerekmektedir.

4. Tartisma ve sonug

Dinleme gelistirilebilir bir dil becerisidir (Aytan, 2011; Cihangir Cankaya, 2015; Cayli, 2012; Dogan, 2007;
Dogan, 2008; Epgacan, 2013; Melanlioglu, 2012a; Tabak ve Goger, 2014; Yildiz, 2015). Yapilan uygulamalarda,
dinleme becerisinin gelisiminin desteklenebildigi (Dogan, 2007; Dogan, 2008; Kaya, 2015; iseri ve Yilmaz, 2008;
Miller, 2003; Yildiz, 2015) ifade edilmektedir.

Ortaokullarda dinleme becerisinin gelisimine yonelik yiiriitiilen uygulamalara etki eden bazi unsurlar bulun-
maktadir. Arastirmada bu unsurlar ortaya koyulmaktadir. Eylem siiresince hazirlanan planlar 2018 Tiirk¢e Dersi
Ogretim Programina gore diizenlenmistir. {1k eylem planinda 6. simf diizeyinde dinleme &ncesine yonelik kaza-
nimlarda eksiklik oldugu goriilmiistiir. Literatiirde 6gretmenlerin kazanimlar yeterli bulmadigina yonelik goriis-
lere ulasan arastirmalar ortaya ¢ikan sonucu desteklemektedir (Cayli, 2012; Durukan, 2013; Goger ve Cayli, 2019).

Dinleme becerisinin gelisimine yonelik derslerde materyal kullaniminin 6grencilerin dinlediklerini somutlas-
tirmasina yardimer oldugu goriilmektedir. “Piaget, soyut islemler doneminin bireyin 11 yasina girmesiyle bagla-
digim belirtilmektedir” (Senemoglu, 1997). Arastirmada soyut islemler donemine yeni giren dgrenciler i¢in ma-
teryal kullaniminin ve kullanilan materyallerin ¢esitlendirilmesinin 6nemi fark edilmektedir. Materyal kullanimi-
nin siirece etkileri dgrenci tepkilerini gosteren gézlem notlarindan anlagiimaktadir. Ogrencilerin; eylem plani1 1°de
kullanilan ¢aligma yapraklarina, eylem plani 4’ten itibaren yer verilen dinleme dncesine yonelik gorsel icerikli
bilgisayar sunularina, eylem plani 4 ve 5’te arastirmaci tarafindan seslendirilen dinleme metnine, eylem plani 7 ve
8’de hazirlanan dinleme metnine yonelik memnuniyetleri gézlem formlarinda goriilmektedir.

Dinleme 6ncesi yapilan hazirlik calismalan siirece etki etmektedir. Hazirlik ¢aligmalarinda “temel amag metin
isleme siirecinde 6grencilerin metin araciligiyla 6grenme etkinliklerine daha etkin katilimlarina hazir hale gelme-
lerini saglamaktir” (Goger, 2017: 118). “Berne’ye (2004) gore dinleme oncesi etkinlikler dyle tasarlanmalidir ki
bu etkinlikler ile 6grencilerin dinlemeye kars1 motivesi artmali, on bilgileri harekete gecebilmelidir” (Jones ve
Plass, 2002; Akt. Temur, 2010: 309). “Dinleme 6ncesinde; 6grencinin istekli hale getirilmesi, ilgi ve dikkatin konu
iizerine gekilmesi, merak duygusunun uyandirilmasi, dinleme kurallarinin hatirlatilmasi, dinleme tiiri hakkinda
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bilgi verilmesi dinledigini anlama basarisina etki edebilir. Bu sebeple dinleme metnine gegmeden dnce dgrencile-
rin olabildigince derse hazir hale gelmesi gerekmektedir” (Goger ve Cayli, 2019: 473). “Ogretmenler dinleme
calismalarindan dnce hazirlik yapmali, dinleme becerisini gelistirebilecek alternatif etkinlikler tasarlamalidir. Bu
noktada arastirmada yer alan aktif 6grenme tekniklerine dayali ders planlarina benzer materyallerden ya da Tiirkge
Ogretimi etkinlik kitaplarindan yaralanmalidir” (Aytan, 2011: 42).

Ogrencinin dikkatini ve ilgisini gekerek, metne yonelik bir 6n gorii olusturmak ve merak uyandirmak dinleme
stirecine katki saglamaktadir. Dinleme 6ncesi yapilan hazirlik ¢alismalari, 6grencinin; zihinsel olarak farkindalik
kazanmasinda, biligsel ve duyussal olarak yeterli hazirbulunusluga ulasmasinda rol oynamaktadir. “Ogrencilerin
on bilgilerini harekete gecirerek biligsel ve duyussal olarak yeni 6grenmelere hazir olmalari, hedeflenen kazanim-
lara ulasilmasi agisindan biiylik 6neme sahiptir” (Goger, 2017: 118). Bu nedenle, siirecin verimli ilerleyisine etki
eden hazirlik uygulamalarinin iizerinde dikkatle durulmasi 6nemli goriilmektedir.

Arastirmada dinleme 6ncesi yapilan hazirlik uygulamalarinda gorsel dgelerin kullaniminin siirece etki ettigi
anlasiimaktadir. Bu durum eylem plami 4 sonrasz; O1, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010, 012, 014, 018, 020 nin;
eylem plami 5 sonras1 O1, 02, 04, 05, 07, 08, 09, 010, 011, 013, 018, 019, 020, 021’in; eylem plan1 6 sonrasi
03,04, 07,09, 010,011, 015, 020’nin ogrenci giinliiklerindeki ifadelerden ve eylem plani 7°de yer alan g6zlem
formundaki verilerden anlasilmaktadir. Kullanilan goérsel unsurlarin hareketli ve miizik destekli olmasi gorsel ha-
zirhigin niteligine etki etmektedir. Sunu, video, canlandirma gibi uygulamalar ile 6grencinin metne hazirlanmasi-
nin, dinledigini anlama basarina etki ettigi arastirma siiresince goriilmektedir. Metne hazirlik uygulamalarinin
derse olumlu etkileri, hazirlik uygulamalarinda gorsel unsurlarin kullanimryla daha da artmaktadir.

Dinleme siirecinin her asamasinda gorsel materyallerin kullanim1 uygulamalara etki etmektedir. “CD, DVD
veya video gibi sinifta uygulanan bir¢ok dinleme materyali se¢enegi vardir” (Bello, 2018: 63). “Winn (1988: 146)
dinleme egitimi ¢alismalarinda gorselligi kullanarak dnemli adimlar ve siireci gozden gegirmek, 6grencilerin bu
caligmadan daha yiiksek verim elde etmelerini saglar” (Akt. Dogan 2008: 265) demektedir. “Ogrencilerin dinledi-
gini anlama becerilerinin gelistirilmesinde farkli materyallerden yararlanilmasinin 6nemli oldugu kadar dinledigini
anlama yeterliklerinin belirlenmesinde de imkéanlar dl¢iisiinde gorsel-isitsel araglardan da yararlanilmalidir” (G6-
¢er, 2019: 51). Dinleme metinlerinin gorsel unsurlarla desteklenmesinin yani1 sira dinleme 6ncesi ve sonrast uygu-
lamalarda da gorsel 6gelere yer verilmesinin etkileri arastirmada goriilmektedir. Dinleme 6ncesinde dgrencilerin
metne hazirlanmasi, dinleme siirecinin 6nemli agamalarindan biri olarak dikkat ¢cekmektedir. Bu asamada 6gren-
cilerin metne hazirlanmasina destek olacak video, fotograf, sunu vb. gorsel materyallerin kullanimimin saglanmasi
gerekmektedir. Bu uygulamalar, 6grencilerin derse olan ilgisini artirmakta, metnin anlasilmasina katki saglamak-
tadir. Bu durum eylem plami 5 sonrasi incelenen 6grenci giinliiklerindeki ifadelerden anlagilmaktadir.

“Tiirkge ders ve 6gretmen kilavuz kitabinda yer alan metin ve temalar, Tiirk¢e dersinin temel yap: taslaridir”
(Sahin ve Bayramoglu; 2016: 2102). “Dinleme metinleri, oncelikle kendi igerisinde yapica ve anlamca biitiinliik
tastyan, 6grencinin yas ve diizeyine uygun, tema ile uyumluluk gosteren metinler olmalidir. Metinlerde s6z konusu
niteliklerden birinin yer almamasimn, diger 6ngoriilerin de gerceklesmesini gegersiz hale getirdigi sdylenebilir”
(Giindogdu, 2011: 1218). Arastirma siiresince segilen metinlerde; metnin tiirli, metnin uzunlugu, ilk kez karsilasi-
lan sozciik sayis1 ve metnin orijinalligi gibi unsurlarin géz dniinde tutulmasinin uygulamalara etki ettigi goriilmek-
tedir.

Literatiirdeki arastirmalar, metin tiiriiniin metnin anlagilmasinda rol oynadigina dikkat ¢ekmektedir. Diakidoy,
Stylianou, Karefillidou ve Papageorgiou (2005: 69) metin tiirline gore; genel olarak, 6grencilerin agiklayici me-
tinleri anlama seviyesinin, dykiileyici metinleri anlama seviyesinden diisiik oldugunu belirtmektedir. Yildirim,
Yildiz, Ates ve Rasinski (2010: 1) besinci sinif diizeyinde yaptig1 arastirmasinda hem okumada hem de dinlemede
oykiileyici metnin bilgi verici metinden daha iyi anlasildigini ifade etmektedir. Katranci (2012: 59) ise aragtirma-
sinda, bilgilendirici metin testlerinde okudugunu ve dinledigini anlama arasindaki iliskinin dykiileyici metinlere
gore daha diisiik oldugundan bahsetmektedir. Uygulamadaki metinlerin segildigi Tiirkce kitaplar incelendiginde
dinleme metinlerinde daha ¢ok hikéye tiiriinde metinlerin yer aldig1 goriilmektedir. Kemiksiz (2016: 27) inceledigi
36 metnin i¢inde en ¢ok yer verilen metin tiiriiniin hikdye oldugunu belirtmistir. Eylem plani 2 ve 3’ten elde edilen
verilerle, 6grencilerin olay yazilarini diisiince yazilarindan daha ¢ok dinlemeye istekli olduklari sonucuna ulasil-
maktadir. flerleyen eylem planlarinda da bu durum gériilmektedir. Eylem plan1 8°de O1, 02, 04, 07, 08, O11,
012, 014, 020, 021 ve 022 nin metin tiiriine ydnelik grenci giinliiklerindeki ifadeleri ve arastirmaci giinliigiin-
deki ifadeler diisiince yazist tiiriindeki metinlerin dinleme siirecine etki ettigini gostermektedir. “O15: Ogretmenim
tiirii makale olmasaydi keske. 022: Ben anlamam ya bu metni. 020: Keske gene masal dinleseydik anlayamam ki
bu metni” seklinde eylem plani 3’te yer alan 6grenci ifadeleri diisiince yazilarinda 6grencilerin dinlediklerini an-
layamayacaklarina yonelik bir 6n yargi icerisinde olduguna dikkat ¢ekmektedir. Arastirma sonucunda dinleme
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metinlerinin tiiriiniin dinleme siirecine etki ettigi anlasilmaktadir. Bu sebeple; ilk ve ortaokul diizeyinde dinleme
zevki kazandiracak olay tiiriinde metinlerin kullanimina 6zen gosterilmesinin, sinif seviyesi ilerledik¢e diisiince
yazilarina yer verilmesinin dinleme becerisinin gelisimine etki edecegi diistiniilmektedir.

Dinleme metinlerinin uzunlugu, d6grencilerin dinlediklerini anlamasina ve dinleme siirecine etki etmektedir.
Bu durum, eylem plam 2’de metnin uzun olmasina dikkat ¢eken O1, 09, 010, 012, 013, O18’in 6grenci giinliik-
lerinden anlasilmaktadir. “Ogrencilerin dil ve zihinsel becerilerinin gelistirilmesinde metin tiirii kadar metin uzun-
lugunun 6nemli bir yeri vardir” (Giines, 2013: 9). Metinlerde yer alan sdzciiklerle ilgili olan arastirmasinda “Fa-
yard (2005) 6-8. smiflarin 1.500 kelimelik metinleri rahatlikla anladiklarini saptamistir” (Akt. Giines, 2013: 9).
Aragtirmada; dinleme metinlerinde metnin uzunlugunun dinledigini anlama basarisina etki ettigi goriilmektedir.
Metnin stiresi uzadik¢a dgrencinin dikkati dagilmakta, metne yonelik 6nemli ayrintilart kagirabilmektedir. Bu se-
beple 6zellikle dinleme metinlerinde metnin uzunluguna dikkat edilmesinin 6nemli oldugu diistiniilmektedir.

Dinleme metninde yer alan anlamu ile ilk kez karsilagilan sozciiklerin sayisi, 6grencilerin dinlediklerini anla-
masina ve dinleme siirecine etki etmektedir. Yiiriitiilen ilk eylem plani sonras1 02, 04, 07, 013, 014, 015, 017,
018, 020, O22’nin 6grenci giinliikleri ve arastirmaci giinliigiinden elde edilen veriler dinleme metinlerinde ilk
kez karsilasilan sozciik sayisinin dnemini ortaya koymaktadir. Ayrica ilk kez karsilasilan sozciikler dinledigini
anlama basarisina etki etmekte, 6grenciler ilk kez karsilasilan sozctiklerin ¢ok oldugu paragrafta yer alan sorulara
cevap vermekte zorlanmaktadir. Bu sebeple Tiirk¢e derslerinin farkli saatlerinde sozciik 6grenimini 6nceleyen
uygulamalarin lizerinde durulmasinin, dinleme becerisinin gelisiminde rol oynayacag diisiiniilmektedir.

Ogrencilerin dinleme metninin konusunu énceden biliyor olmasi dinledigini anlama basarisini etkilemektedir.
Eylem plan1 1°de 6grencilerin dinleme metnini bilmedigi ancak metnin konusunu bildikleri anlasilmaktadir. Met-
nin konusuna yonelik bilginin, dinleme siirecine etki ettigi goriilmektedir. Arastirmada 6nceden bilinen metin ya
da igerigin, dinledigini anlama basaris1 degerlendirilirken dogru sonuglar alinamamasina sebep oldugu goriilmek-
tedir. Bu sebeple dinleme metinlerinin orijinal olmasi gerekmektedir. Ayrica 6grencilerin daha 6nce duyduklari
dinleme metinlerini dinlerken dikkat ve istekliligini kaybedebilecegi diistiniilmektedir.

Arastirmada yiriitiilen eylem plan 2’de, metni dinleme sayisinin dinledigini anlama basarisina etki ettigi ortaya
¢ikmaktadir. Dinleme sayisinin belirlenmesinde; dinleme metninin uzunlugunun, metnin igeriginin, metin tiirtiniin,
ogrenci hazirbulunusluk diizeyinin dikkate alinmasi siirece etki etmektedir.

Dinleme metinleri; ses dosyasi, gorsel destekli ses dosyasi, video, film, misafir seslendirici vb. kullanilarak
sunulabilmektedir. Dinleme metinlerinin sunulus seklinde, metnin niteliginin rol oynadigi anlagilmistir. Arastir-
mada metnin sunulus seklinin belirlenmesinde; metin tiiriiniin, igeriginin, uzunlugunun vb. unsurlarin 6nemi or-
taya ¢ikmaktadir. Ayrica metnin niteligine gore diizenlenen ses dosyasi, gorsel destekli ses dosyasi, video ya da
misafir seslendirici gibi farkli kullanimlar derse olan ilgiyi etkilemektedir.

Dinleme metinlerine erisim ses dosyasi veya gorsel igerikli ses dosyalariyla miimkiindiir. Dinleme metinlerine
EBA ya da farkli platformlar iizerinden erisim miimkiindiir. Ancak Cayli (2019: 440) 5-8. sinifta yer alan 32
dinleme metninin 12 tanesinin EBA iizerinde yer aldigini belirtmektedir. Dinleme metinlerinin sadece bir kismi
“yansit-oku” seklinde internet {izerinde metin olarak bulunabilmektedir. Hazirlanan ses dosyalarinin ulagilabilir
olmasimin yan sira, nitelikli olmast da dnemlidir. Eylem plan1 3’te hazir ses dosyasi kullanilmistir. Uygulama
sonras1 02, 06, 09, 010, 013, 017, 021, 023’iin giinliiklerinden ve eylem plan1 4’teki gézlem notlarindan elde
edilen veriler okuyucu hizinin dinleme stirecine etki ettigini gdstermektedir. Elde edilen sonug sonrasi seslendir-
meler arastirmac tarafindan yapilarak gorsellerle desteklenmistir. Her 6gretmenin dinleme metinini dijital or-
tamda seslendirme ve gorsellerle destekleme imkan ve yeterliligi olmadig: i¢in bu konuda yaymevlerine ve Milli
Egitim Bakanligina 6nemli gorevler diismektedir. Ayrica dinleme metinlerinde; okuyucu hizi, fon miiziginin metin
ile uyumu ve siddeti, vurgu ve tonlama gibi unsurlara dikkat edilerek seslendirmelerde bulunulmasinin dinleme
stirecine etki edecegi diisiiniilmektedir.

“Dinleme stillerinin bilinmesi ve 6grencilere olumlu dinleme stillerini uygulama firsat1 verilmesi dinleme egi-
timine katki saglayabilir” (Epcagan, 2013: 344). Arastirma sonucunda farkli dinleme stillerinin kullanilmasinin
dinlediklerini anlama basarisina etki ettigi goriilmektedir. Bireysel farkliliklar farkli dinleme stillerinin kullanimim
gerekli kilmaktadir. Her 6grenci farkli 6zelliklere sahiptir. Bu sebeple bir egitim 6gretim donemi boyunca dgren-
cinin farkli dinleme stillerini uygulamasina imkan verilmesinin yerinde olacag diisiiniilmektedir. Ogrencilerin;
metnin sunulus sekline (isitsel, gorsel/isitsel, misafir seslendirici gibi), i¢erigine, niteligine, tlirline gore kendine
uygun dinleme stilini se¢ebilme erigkinligini kazanabilmesi i¢in siire¢ igerisinde farkli dinleme stillerini aktif ola-
rak uygulamasi gerekmektedir. Ogrencilerin dinleme stilleri hakkinda bilgi ve uygulama eksiklikleri dikkate ali-
narak, eksik ve yanlig bilgilerin siire¢ igerisinde tamamlanarak diizeltilmesi 6nemli goriilmektedir. “Wortington
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(2008) anlama ihtiyaciyla dinleme eylemine giren kisi amag, siire, ortam vb. etkenlere bagl olarak farkli dinleme
davramslar sergiler. Ilgili alanyazinda bireyin sergileyebilecegi birgok dinleme tiirii tanimlanmaktadir. Her din-
leme tiirii ayn1 zamanda birer dinleme aligkanlig1 ya da stilidir. Insan, farkli dinleme tiirlerini farkli ortamlarda
sergileyebilir ya da farkli dinleme aligkanliklar1 kazanarak dinleme aligkanlik ya da stilini degistirebilir. Bu bag-
lamda herkesin farkli dinleme aligkanligina ya da stiline sahip oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Bireylerin sahip oldugu
farkli dinleme stilleri vardir. Birey dinleme etkinliklerinde baskin olan stilini kullanir” (Akt. Maden ve Durukan,
2011: 104). Bireyin kendi dinleme stilini, dinledigi ortama ve sartlara uygun sekilde se¢ebilme becerisini edinme-
sinde okullarda yiiriitiilen dinleme becerisinin gelisimine yonelik derslerin katkis1 biiyiiktiir. Bu sebeple dinleme
becerisine yonelik uygulamalarda gretmenlerinin farkli dinleme stillerinin kullanimini 6grencilere fark ettirmesi
gerekmektedir. “Tiirkge Ogretmeni adaylarimin %48,4’linlin pasif dinleyici, %32,7’sinin katilimc1 dinleyici,
%16,4’inilin tarafsiz dinleyici ve %4 liniin aktif dinleyici olduklar” (Maden ve Durukan, 2011: 109) ifade edil-
mektedir. Ogretmenlerin farkli dinleme stillerinin kullanimina yénelik tutumlari derslerdeki uygulamalarma etki
edebilir. Aktif olarak dinleme siirecine dahil olmaya aligkin 6gretmenlerin, 6grencilerini de siirece dahil etmeye
istekli olacag: diisliniilmektedir. Ortaokul Tiirk¢e derslerinde dinleme stilinin belirlenmesinde metnin niteligine,
metnin smifa sunus sekline, 6grenci hazirbulunusluk diizeyine, sinif i¢i ortama vb. dikkat edilmesi gerekir. Din-
leme stilinin se¢iminde; metnin tiirii ve uzunlugu, ilk kez karsilasilan sdzciik say1si, metnin konusu gibi metinden
kaynakli unsurlarin géz dniinde tutulmast siireci etkilemektedir. Ogrencilerin farkli dinleme stillerini etkili olarak
kullanabilme yeterliligine erismesinin giinliik hayatta 6nemli ve biiyiik bir yer tutan dinleme ortamlarinda dgren-
ciye katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

Dinleyici faktoriiniin dinleme siirecine etkileri arastirma siiresince fark edilmektedir. “Dinlemenin canlt yapisi,
dinleyenin daha dikkatli, dinleme yasantilar1 bakimindan daha hazir olmasmi gerektirmektedir” (Cifei, 2001: 170).
Bu dikkatlilik halinin 6grencinin derse olan ilgisinin artirilmasiyla miimkiin oldugu diisiiniilmekte ve siireg iceri-
sinde aktif 6grenci katilimina yer verilmesi gerekli goriilmektedir. Eylem plan1 9°da O1, 02, 03, 04, 05, 07, 08,
09, 010, 011, 015, 017, 019, O21’in ogrenci gilinliiklerinde yer alan ifadeler, metnin anlagilmasinda 6grencinin
stirece aktif katiliminin etkisini ortaya koymaktadir.

Egitimin vazgecilmez bir pargasi olan 6lgme degerlendirme uygulamalari, hedef ve kazanimlara ulasma du-
rumu hakkinda uygulayicilara yol gostericidir. Bu sebeple 6gretmenlerin dinleme siirecinin her asamasinda 6l¢me
degerlendirme uygulamalarina yer vermesi gerekmektedir. Ancak dinleme becerisini degerlendirmeye yeteri kadar
onem verilmedigi (Goger, 2019: 50), degerlendirmede eksiklikler oldugu (Epcagan, 2013: 345; Goger, 2019: 50)
ve diger becerilere gore dlgme degerlendirme ¢alismalarinda zorluklarla karsilagildigi (Melanlioglu ve Karakus
Taysi, 2013: 31) ifade edilmektedir. Dinleme becerisi diger dil becerileri gibi 6l¢iilememektedir. Konusma, yazma
ve okuma basarisinin degerlendirilmesi ayn1 beceri kullanilarak yapilabilmektedir. Ancak dinledigini anlama ba-
saris1 ve dinleme siireci hakkinda degerlendirme yapilabilmesi i¢in konusma ve/veya yazma becerisine ihtiyag
duyulmaktadir. Ogrencinin dinleme basarisindaki yeterliligini gdsterebilmesi, diger dil becerilerini kullanabilme
yeterliligine baglidir. Bu sebeple dinleme becerisinin gelisim durumunun degerlendirilmesi igin siire¢ degerlen-
dirmesi (Epcagan, 2013: 344; Melanlioglu 2012a: 1585; Melanlioglu ve Karakus Taysi, 2013: 31) ve hem siire¢
hem sonug degerlendirmesi (Goger, 2019: 52) kullaniminin uygun olacagi disiiniilmektedir. “Egitim siirecinin
hedeflenen dogrultuda planlanip siirdiiriilmesi ve amaca hizmet edecek sekilde tamamlanabilmesi i¢in degerlen-
dirmeye onem verilmesi ve gereken zamanin ayrilmasi zorunludur. Bu zorunlulugun yerine getirilmesinde siirecte
uygulanabilecek farkli degerlendirme yontem ve araglarin ise kosulmasi gerekir” (Goger, 2019: 52).

Ogrencilere siireg igerisinde dagitilan ¢alisma yapraklar siirecin sonuglarii almakta 6gretmene rehber olmak-
tadir. Hazirlanan ¢alisma yapraklarinin, siirece uygun sekilde 6grencilere verilmesi; 6grencilerin yeri geldikge,
metne yonelik sorularla karsilagsmast siirecin diizenli ve kontrol edilir gekilde ilerlemesini saglamaktadir. Temur
(2010: 314-315) yaptig1 arastirmada dinleme metinlerine yonelik olarak sorulan sorularin; dinleme dncesinde ve-
rilmesinin segici dinlemeye, dinleme sonrasinda verilmesinin de metnin tiimiine odaklanilmasina sebep oldugunu
ifade eden bulgulara dikkat ¢ekmektedir. Dinleme siireci géz Oniine alinarak hazirlanan ¢alisma yapraklarinda;
dinleme oncesinde yer alan sorularin metnin orijinalligine zarar vermemesi, merak ve ilgi uyandirabilmesi ve
metne yonelik hazirbulunuslugu destekleyici nitelikte olmasi gerekmektedir. Dinleme sirasi ve sonrasinda cevap-
lanacak sorularin ise metne yonelik olmasina 6zen gosterilmesi dnemlidir. Metinle iliskisi olmayan sorularin ce-
vaplanmasi, dinledigini anlama basarisinin ortaya koymamaktadir. Dinleme sirasinda kullanilan ¢aligsma yaprak-
lar1; hem siirecin agamalarinda hem de sonucun degerlendirilmesinde etkili olmaktadir.

Dinleme siireci igerisinde geleneksel 6lgme degerlendirme araglarinin yani sira tamamlayici 6lgme degerlen-
dirme araglarinin da kullaniminin saglanmasi dinleme basarisinin dlgiimiine yardimci olmaktadir. “Dinleme bece-
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risi, kapsami bakimindan biligsel, duyussal ve devinissel alanlara dahil olacagindan bu becerinin 6l¢iiliip deger-
lendirilmesinde alternatif ya da tamamlayici olarak nitelendirilen birden ¢ok degerlendirme aracinin kullanilmasi
da zorunluluk halini almaktadir” (Goger, 2018: 215). Arastirmada eylem planlarinda yer verilen; kaba degerlen-
dirme formu, 6z degerlendirme formu, biitiinciil puanlama anahtari, kontrol listeleri, gézlem formlari, goriisme
formlar ve 6grenci giinliiklerinin kullanimi dinleme becerisinin gelisim durumunun belirlenmesinde yol gosterici
olmaktadir. Ayrica dgrencilerin 6z degerlendirme formlariyla 6lgme degerlendirme siirecine dahil olmasinin, 6g-
renciye etki ettigi Tablo 35’te gdsterilen son goriisme formunun dérdiincii sorusuna verilen 02, 03, 05, 07, 010,
011, 018 ve O22’nin ifadelerinden anlasiimaktadir. Bununla birlikte siire¢ igerisinde kullanilan 6lgme degerlen-
dirme araglarindaki 6lgiitlerin 6grenciler tarafindan degerlendirme 6ncesi bilinmesi, 6grencinin degerlendirme uy-
gulamalarina farkl bir bakis agis1 kazanmasini saglamaktadir. Tablo 35’te yer alan 04, 010, 016, 017, 018 ve
019’un ifadeleri bu durumu ortaya koymaktadir. Dinleme siirecinde geleneksel 6lgme degerlendirme araglarinin
yant sira; 0z degerlendirme, akran degerlendirme, kaba degerlendirme, biitiinciil puanlama anahtari, rubrik, goz-
lem formu, goriisme formu gibi tamamlayici 6l¢me degerlendirme araglarinin kullaniminin siirece etki edecegi
diistiniilmektedir. Ayrica dinleme becerisinin degerlendirilmesinde “siire¢ degerlendirme uygulamalarmin yaninda
-tipk1 okudugunu anlama becerisinin degerlendirilmesinde oldugu gibi- yazili sinavlar” (Goger, 2019: 57) yapil-
masi da 6nerilmektedir.

Dinleme becerisinin belirlenmesine yonelik uygulamalarda kullanilan 6lgme degerlendirme araglarinin yani
sira uygulamalarda, 6grencilerin 6grendiklerini i¢sellestirebilmesi ve i¢sellestirdiklerini gosterebilmesine olanak
saglayacak ortamlarin olusturulmasi énemli goriilmektedir. Eylem plan1 6’da 6grencilerin iiriin olusturmak kadar,
olusturduklari tirtinleri sinifta sunmaya istekli olduklart gézlem formundan anlasilmaktadir. Ayrica eylem plan1 5
ve 7’de yer alan 6grenci giinliiklerindeki ifadeler ile eylem plan1 7 ve 8’de yer alan gézlem notlar {irtin olusturma
stirecinin dgrenciye etki ettigi gostermektedir. Siirecin igsellestirilerek tamamlanmasi, yapilandirmact yaklagimin
ruhuna uygun olmaktadir. Yapilandirmact yaklasim anlayisla yiiriitiilen derslerde; ilgi kurma ve iliskilendirmenin
yapilmasi, 6grencilerin eski 6grenmeleri ile yeni 6grenmelerini kaynastirabilecegi ortamlar hazirlanmasi 6nemli-
dir. Bu sebeple, ders sonunda 6grencilerin 6grendiklerini ortaya koyabilmesine imkéan veren uygulamalara arastir-
mada yer verilmektedir. Ogrencilerin igsellestirdigi bilgiyi ortaya koyabilecek bir iiriin olusturabilmesi, dinledigi
anlama basarisinin gostergesi olarak goriilmektedir. Olusturulacak {irtinlerin nitelikli olabilmesi ve smif igerisinde
sunulabilmesi i¢in iiriin olusturma uygulamalarina ayrilacak siireye dikkat edilmesi gerekir.

5. Oneriler

o  Tirk¢e 6gretim programi 5-8. sinif seviyesinde dinleme 6ncesine yonelik kazanimlardaki eksiklikler ta-
mamlanmalidir.

o  Tirkece derslerinde kullanilacak dinleme metinlerinde-anlamu ile ilk kez karsilasilacak sozciik sayisina,
metin tiirline, metnin giincelligine, i¢erigine, uzunluguna ve konusuna dikkat edilmelidir.

e  Dinleme metini ses dosyalarinda fon miizigi, okuma hiz1 gibi unsurlara dikkat edilerek seslendirmeler
yapilmalidir.

e Gorsel destekli ses dosyalar1 ve videolarda nitelikli gorsel unsurlara yer verilmeli, ilgili kurum ve kuru-
luslarin destegi ile her sinif seviyesindeki sayili dinleme metinine yonelik gorsel destekli ses dosyalar1 veya video
hazirlanmalidir.

e  Dinleme dncesi metne hazirlik ¢alismalarina dikkat edilmeli, 6gretmenler gerekli goriirse bir ders saati
metne hazirlik uygulamalarinda bulunmalidir. Derse hazirlik uygulamalarinda gorsel destekli materyal kullani-
mina 6zen gosterilmelidir.

e  Dinleme metinlerinin dinlenme say1s1 metnin niteligine gore belirlenmelidir. Her metin i¢in ayni dinleme
sayist kullanilmamalidir.

e Dinleme becerisine ydnelik miistakil bir internet platformu kurulmahdir. Kurulan ag? aktif olarak kulla-
nilmalidir.

¢  Dinleme metninin niteligine gére dinleme metninin sunulus sekli (ses dosyasi, gorsel destekli ses dosyast,
video, misafir seslendirici vb.) belirlenmelidir. Dinleme metninin niteligine ve sunulus sekline gore dinleme stili
belirlenmeli, dinleme stilleri farklilagtirilarak derslerde kullanilmalidir.

2 Adres onerisi 1: www. dibega.gov.tr. (dinleme becerisini gelistirme ag1)
Adres Onerisi 2: www. diba.gov.tr (dinleme becerisi ag1)
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e  Ogrencilerin kolay anlayacagi, zevk aldigi olay tiirlinde metinlerin kullanimi1 6ncelenmeli; ilerleyen sinif
seviyelerinde kademeli olarak diisiince yazisi tiiriinde metinlere yer verilmelidir.

e  Dinleme metinlerine yonelik sorular ders kitaplarindan ¢ikarilmali, 6grencilerin sorular1 6nceden gérmesi
engellenmelidir. Bu amagla ¢aligma yapraklar hazirlanmali, hazirlanan ¢alisma yapraklart dinleme 6ncesi, sirasi
ve sonrasina gore agamali olarak 6grencilere dagitilmalidir.

e Uriin olusturma uygulamalarinin siirece dahil edilmesine 6zen gosterilmelidir. Ogrencilere verilecek siire
iiriiniin hazirlanmasina ve sunumuna yetecek sekilde planlanmalidir.

e  Dinleme becerisinin gelisim durumunun belirlenmesinde siire¢ ve sonug degerlendirmesi yapilmalidir.
Ogrencilerin dinleme becerilerinin gelisim durumunun belirlenmesinde geleneksel lgme degerlendirme araglari-
nin yam sira tamamlayici 6l¢gme degerlendirme araglarindan etkili sekilde faydalanilmalidir.

Yazarlarin katki orani beyani

Yazarlar makalenin veri toplama, veri analizi, raporlagtirma ve diger asamalarindan esit diizeyde sorumlu ol-
dugunu beyan eder.

Cikar ¢catismast
Bu c¢alismada yazar tarafindan herhangi bir ¢gikar ¢atismasi belirtilmemistir.
Etik kurul onayt

Bu arastirma Kayseri Valiligi, Il Milli Egitim Miidiirliigii tarafindan 11.01.2018 tarihinde, 94025929-609,02-
E.852280 sayil1 izin belgesi alinarak yiiriitiilmiistiir. Tiim sorumluluk yazarlara aittir.
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Extended Abstract
1. Introduction

“Listening plays an important role in people's lives. One of the four main areas of communication skills and
language (listening, speaking, reading and writing), listening is the most basic (Gilakjani & Ahmadi, 2011: 783).
Listening skill is the most basic and first language skill for humans (Dogan, 2008: 269; Iseri & Yilmaz, 2008: 12;
Yildiz, 2015: 20).

It took time to recognize the listening skill in educational settings and to support its development. "While the
other three language skills (reading, writing, and speaking) attract direct attention, teachers expect students to
improve their listening skills themselves, without assistance" Mendelsohn,1984; Oxford, 1993; as cited in Osada,
2004: 54).

The statement of Bello's (2018) "learning lesson methodology has been discussed and analyzed a bit, and there
was a tendency for teachers that listening is an ordinary activity in life" (p. 63) shows his perspective on listening
skill. Also, Bello (2018) “there is plenty of evidence that listening lacks teachers' attention. Although there was a
lot of learning in the classroom, listening skill was always either passed quickly or not adequately addressed” (p.
63). These statements draw attention to the fact that the listening skill is included in the lessons.

Miller (2003) stated that there was a certain amount of work on reading, writing and speaking; however, he
states that the interest on listening is lacking. Miller (2003) notes that although listening skill is described as ne-
glected, it has recently gained more attention. In our country, it is seen that studies on listening skill are increasing.
Kardas et al. (2018: 21) in their research; It states that there has been a continuous increase in the number of
researches on listening skills between 2005 and 2015, but there has been a decrease in the last two years compared
to other years. In addition, Kemiksiz (2017) obtained research results that "the number of articles written on lis-
tening skills has increased significantly in recent years, and the articles are generally original and have one or two
authors" (p. 511).

2. Method

The research was conducted with action research design within the framework of qualitative research approach.
“Action research is seen as a method that is actively used by both academics and teachers who take on the role of
researcher in the process, and which is used to systematically and scientifically obtain information and develop
practices in various fields of education” (Kuzu, 2009: 427). “Action research is a special research method that can
be used by many education staff, especially teachers, for reasons such as focusing on the solution of problems
encountered in daily life, being able to be applied on small groups, and the person who has the problem to be a
researcher” (Beyhan, 2013: 66). Action research is "a method that can help teachers, administrators and other
school staff, who are the practitioners of education, understand their work better, affect the desired improvement
and change in education and training, and solve the problems they encounter in practice using systematic ways"
(Aksoy, 2003: 474). For this reason, an action research approach, which is thought to be in accordance with the
spirit of the problem addressed in our research, has been adopted. Also; The fact that the researcher works as a
teacher and the action research enables the researcher to participate actively in the process has been effective in
the method selection.

The study group of the research consists of 23 students studying in the 6th grade of a secondary school in
Kayseri. The sample included in the research was chosen for the purpose. “Purposeful sampling allows for in-
depth study of situations that are thought to have rich information. In this sense, purposeful sampling methods are
useful in discovering and explaining facts and events in many cases” (Patton, 1987; as cited in Yildirim & Simsek,
2008: 107).

The data in the research; It has been obtained from student documents, observation forms, semi-structured
interview forms, researcher diary and student diaries. Data collection tools used in collecting data during the re-
search process were selected to be suitable for the research. It was paid attention that the data collection tools used
in the process focus on the research problem. It was thought that collecting data that was not related to the research
would cause a waste of time and energy. For this reason, data were collected by paying attention to the problem
situation during the research.

Content analysis and descriptive analysis were used in the analysis of the data collected in the study. Interview
forms, observation forms, researcher diary and student diaries were analyzed through content analysis; In general,
descriptive analysis was made in the worksheets applied to the students.
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MCcNiff & Whitehead (2011) was based on the steps followed regarding ethical issues during the research.In
addition, the research was carried out by the Governorship of Kayseri, Provincial Directorate of National Educa-
tion, on 11.01.2018, by obtaining a permit numbered 94025929-609.02-E.852280.

3. Results

At the end of the research; The importance of eliminating the deficiencies in pre-listening acquisitions, detailed
preparation for the text, and effective use of traditional and complementary assessment and evaluation practices
have been recognized. In addition, according to the nature of the listening text, the number of listening, listening
style and determining the way the listening text is presented; original listening text and subject; it has been revealed
that the quality of listening texts, sound files and visual aided materials has an effect on the process.

4. Discussion and conclusion

At the end of the research; the importance of eliminating the deficiencies in the acquisitions before listening,
making detailed text preparation practices, and effective use of traditional and complementary assessment and
evaluation practices has been recognized. In addition, according to the nature of the listening text, the number of
listening, listening style and determining the way the listening text is presented; original listening text and subject;
It has been revealed that the quality of listening texts, audio files and visual aided materials has an effect on the
process.

The research carried out; It is thought to have important results in terms of including practices for the devel-
opment and development of listening skills, changing students' perceptions of listening texts, contributing to the
development of students with practices aimed at determining the development of listening skills and development
status, and shedding light on future research by recognizing the deficiencies and inaccuracies in the practices. The
fact that the study was conducted with an action research design within the framework of qualitative research
approach enabled the dynamic process of the course to be reflected from different angles.

Practices and researches in the field affect the development of listening skill. For this reason, it is thought that
studies based on the development of listening skill and the practices carried out for the development state will
contribute to the listening skill.
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1. Introduction

The term generation is used to define the group made of individuals at similar ages, have undergone similar
social changes and developments, sharing a common cultural and collective memory (Smola and Sutton, 2002; Yi
et al., 2015). Although there are different opinions about today’s generations and age groups used in determining
generations (Wong et al., 2008), there are five generations that are commonly accepted in the related literature.
These are Silent Generation (1921-1940), Baby Boomers (1941-1960), Generation X (1961-1980), Millennials or
Generation Y (1981-2000) and Generation Z (2001 and after) (Arsenault, 2004; Lamm and Meeks, 2009; Reeves
and Oh, 2008; Strauss and Howe, 1991).

According to the theoretical approach to the concept of generation, changes in significant historical events,
social, economic and/or technologic processes affect individuals in many ways; developments in these areas shape
behavioral characteristics of societies. Based on this viewpoint, it can be said that individuals who were born and
grow in a similar time zone have similar behavioral characteristics. On the other hand, these characteristics may
change with new generations (Mannheim, 1952; Inglehart, 1977; Strauss and Howe, 1991). The world of business
is the most convenient environment for analyzing differences in generations.

Generation Y (Gen Y) approximately forms one-third of today’s workforce and it is estimated that the gener-
ation will form two-third of the workforce in ten years. Gen Y has thus become a significant topic in human
resources (HR) literature, especially with its different behavioral characteristics. The educational level of this gen-
eration, born in a period between the beginning of the 1980s and the end of the 1990s, is quite high. Gen Y prefers
flexible working conditions and gives more importance to business-daily life balance when compared to the pre-
ceding generation (Ng et al., 2010). Personal development, a meaningful job, freedom, entertainment, cooperation,
innovation, and speed are the interests of this generation who find contribution to society, well-parenting and
balanced life are motivating (Hiltrop, 1999; Tapscott, 2009; Hurst and Good, 2009). They prefer more human-
centered businesses with powerful employer brands in business life and they prioritize the happiness of employees.
Developing Human Resource Management (HRM) understandings and practices that will attract Gen Y and in-
crease their commitment have recently become more important (Kultalahti and Viitala, 2015). D’Netto and Ahmed
(2012) state that individuals of Gen Y, who were born into technology, challenge managers and it is important to
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understand their viewpoint which is different from the preceding generation in order to be successful. Similarly,
Imperatori and Bissola (2010) mention that developing effective work arrangements for Gen Y is highly important
for sustainability of firm competitive advantage.

Some of the researches on the relationship between Gen Y and HRM practices are about the difficulties in the
employment of these individuals and keeping them in a job (Drago and Cunningham, 2006; Luscombe et al., 2013;
Ng et al., 2010; Pinzaru et al., 2017). In their research, Ng et al. (2010) point out that Gen Y prioritizes business-
daily life balance and rapid progress in their career while Pinzaru et al. (2017) state that these individuals give
importance to professional and personal development, innovation and employee satisfaction. A variety of research-
ers have been studying the differences in career beliefs and expectations of Gen Y when compared to the preceding
generation (Dries et al., 2008; De Hauw and De Vos, 2010). Ng and Parry (2016) emphasize the views defending
that analyzing intergenerational differences in terms of work ethics, attitudes and career expectations is important
in revising the current HRM policies and practices. It is crucial to better understand the expectations, needs, and
perceptions of Gen Y for an efficient HRM. Results of detailed researches on the issue have become more and
more important for organizing and developing the practices in HRM.

The purpose of this study is to attract attention to the deficiencies in the current practices and understandings
in recruitment processes, which is relatively less analyzed; the study focuses on the experiences of Gen Y in
recruitment processes. Recruitment and selection processes can be examined through different perspectives such
as applicant, recruiter, and employer (Carless, 2007). Analyzing Gen Y experiences in recruitment processes from
the perspective of Recruiter can give some clues about the insufficiencies and dysfunctions in HR practices. The
results of these analyses can contribute to the literature and practitioners working for improving HR practices and
understandings.

2. Gen Y in the recruitment processes

Recruitment processes involve organizational practices and policies developed for supporting applications,
ensuring a constant qualified candidate pool and motivating the best candidates. Recruiting perfect candidates and
keeping them are crucial points for organizational success (Luscombe et al., 2013). Having perfect employees is
considered to be the most important impulsion for future organizational efficiency (Warmerdam et al., 2015).
When a candidate experiences a negative recruitment process in a company, he/she forms a completely negative
viewpoint about that company from the very beginning (Loiacono et al., 2011).

Expectations of Gen Y, which has become increasingly important in business life, are different from the pre-
ceding generation and these expectations have naturally changed the perspectives of young candidates in terms of
recruitment processes. Eisner (2005) specifically mentions that traditional recruitment and selection processes are
no longer reliable for this generation and new processes shall be created. Bosco and Harvey (2013) state that
multiple practices are necessary to attract candidates to the job opening in HR departments; according to the re-
searchers, a single type of recruitment process is not sufficient for a generation. Using digital literacy skills for
information and socialization, Gen Y (Pinzaru et al., 2017) also known as Techno Savvy, prefers immediate ap-
plication and response. Old fashioned prizes, traditional career opportunities, reaching career goals over a long
period are no longer attractive to the members of this generation; this is why, enterprises should create specifically
designed recruiting messages that will attract these individuals who are looking for a self-building job (Huybers,
2011).

The context of Gen Y in Turkey is different from other countries; 35% of the population in the country is Gen
Y (Adigiizel et al., 2014). On the other hand, the youth unemployment rate in Turkey is 27.4% by 2019 according
to the Turkish Statistical Institute (2019). According to this highly concerning data, it can be said that almost one
out of every three Turkish youths is unemployed. According to the results of Gen Y research by Deloitte (2018),
50% of the currently working young population in Turkey wants to change his/her job. These rates indicate that
Gen Y in Turkey is in a constant process of job-searching. As most of the businesses in Turkey are SMEs, it can
be said that they are the biggest targets in terms of application. Based on this information, it can be said that the
roles and effects of these companies according to Gen Y perspective and the consistency and efficiency of HR
recruitment practices can be an interesting research topic.

3. Method

The goal of this research is to determine the problems of Gen Y in job interviews and to understand the im-
portant HRM mistakes in these processes. This research was designed as a phenomological study, one of the
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qualitative research designs. This method is preferred as it gives the opportunity to make in-depth analysis. Semi-
structured web-based interviews were conducted to collect data. This research is conducted upon the permission
of Akdeniz University, Department of Humanities and Social Sciences, Scientific Research and Publication Ethics
Institution. Participants were asked to answer these questions: “What kinds of problems did you experience during
recruitment?”, “What are the reasons for these problems?” and “How did these problems affect you?”. The homo-
geneous sampling of the research involves a total of 12 Gen Y individuals registered to Linkedin; the individuals
who participated in the research graduated from different domains such as engineering, gerontology, econometrics,
business or public relations. Qualitative researches prioritize continuing interviews until new opinions are revealed
(Arksey and Knight, 1999, p.58); these researches focus on more specific samplings that give the opportunity to
have detailed data rather than working on big groups (Coyne, 1997). A similar process is followed in this research,
interviews had continued until new opinions were heard; data collection process was completed when data satura-
tion was achieved until in 12 interviews. 7 of the youngest Gen Y representatives in the research are female while
5 of them are male; all of the participants have applied to more than one job. Participants have generally applied
to Medium-sized enterprises.

4. Findings

Interview notes are analyzed using thematic analysis and the problems experienced by Gen Y were determined.
Findings indicate that Gen Y experiences three basic problems during recruitment (see Table 1):

Ethical problems (injustice and wrong attitude/behavior)
Communication problems (information mistakes and feedback deficiencies)
Process management problems (incompetency of the interviewer and coordination deficiency)

There are some metaphors in the interview notes about the recruitment process. Clamp, bleeding wound, tor-
ture, and battle are the words used by the candidates while describing the process. According to the candidates,
psychological results of the problems they faced during recruitments can be described as anxiety, despair, feeling
invaluable, disappointment and stress. It is obvious that individuals of Gen Y, who give importance to the well-
being and happiness of the employee, are negatively affected when they experience such problems at the beginning
of their career.

“.... Waiting for feedback is difficult and boring. It is really disappointing that they don’t give even negative
feedback. ”(p.4)

“...1 think that such negative processes cause people to lose their hopes and belief in life, they can make people
feel invaluable. ”(p.6)

“.... There are serious disappointments when interviews are negative one after another.” (p.11)

“Pessimism, concern for the future, anxiety over making a living, not knowing what to do, the feeling of failure
at a young age, the feeling of falling behind while everyone else is successful. ”(p.9)

Gen Y believes that the sources of problems in recruitment processes are incorrect and unprofessional attitudes
of HR members, behaviors of business managers involved in job interviews and dysfunctions in HR policies. The
significant points determined during interviews can be summarized as such:

Some businesses have no knowledge about global developments or new qualifications. Some new qualifica-
tions stated in CVs that are perceived as new skills and abilities by the new generation aren’t important for the
companies. On the other hand, a skill found to be important by a business may sometimes not be important for the
new generation.

The traditional employee management perspective is still valid in medium-sized enterprises. Behaviors of HR
members are strict and they sometimes make candidates feel insufficient. On the other hand, department managers
that sometimes take part in job interviews don’t have very professional attitudes towards the process.

Expectations and priorities of the new generation cannot be understood by the preceding generation. Their
interests (such as hobbies or volunteer works) besides technical or professional knowledge aren’t important for
managers of HR professionals; possible contributions of these qualifications to work performance aren’t taken into
consideration.
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There are important differences among generations in terms of the way of benefiting from technology and
digitalization. Jobs and qualifications are redefined according to technological skills. Qualifications of Gen Y
individuals in terms of technology should be efficiently integrated into the job requirements in today’s businesses.

Table 1. Problems of gen y during recruitment processes

Main

the reasons for rejection
aren’t explained)

themes Sub-themes Explanation Sample quotations
Recruitments aren’t based “...candidates were treated differently. The ones with
on equity or merit, important privileges “and theuones with no support.
Injustice (Inexperienced  individu- {hey were treated differently. ” (p.3) .
als who have privileges There are so many people who v'vork at ]ObS' t'hat they
are preferred!) are not suitable for; people work in some positions that
) they are not qualified for...”(p.3)
. . “...people look down on individuals who look for a
Eﬁglloclgns Ezlli/(i)f)i‘escznclimzll)tl:i)tl:lzres b(e)% job... when they see a person that has recently gradu-
HR members conducting at'ed (who zv nat_umll)'/ 'Sh'y), )t,hey want to oppress
Wrong behavior, | recruitments }‘z‘zm/her; @ kind of humiliation. " (p.5) .
attitude (Sardonic or humiliating -..a person who has recently gmd'uated is oppr?ssed,
attitudes of HR members humiliated and the person responsible for recruitment
towards the ones who have makes his/her decision at the beginning of an inter-
recently graduated) view, he/she shows his/her viewpoint with his/her body
language, which is very disturbing.” (p.9)
“.....Although the issue experience wasn’t specifically
Candidates are intention- mentioned before the interview, it was the main issue
ally or unintentionally prioritized during the job interview ....(p.8)
misinformed  (Misinfor- “....you start working and problems occur at the very
Misinformation mation about position instant... you are required to carry out some responsi-
company or working con: bilities that have nothing to do with you; unqualified
ditions) employees’ duties are given to you... you naturally
Communi- ’ don’t want to be responsible for them. You see a kind
cation prob- of deception; job definitions aren’t properly made dur-
lems ing interviews. " (p.6)
Not receiving any feed- | “Not receiving any kind of feedback is quite upsetting.
back after job interviews Having feedback, even if a negative one, makes one
Feedback  defi- (Interview' results aren 't ]%el valuable,. (p 4) _ '
ciency shared with candidates, ...they don’t give any feedback, even a negative one.

This is not proper, they should inform candidates
about the result; you just wait and waste time.” (p.7)

Process
manage-
ment prob-
lems

Incompetency of
Interviewer

People who conduct job
interviews aren’t qualified
(They don’t have any
knowledge about new
skills and proficiencies;
they have old, stereotyped
interview questions, they
cannot reveal candidate
qualifications)

“.....there are different problems such as stereotypical
questions of the interviewer, not being innovative, not
having proper knowledge...” (p.9)
“I believe that problems have resulted from the incom-
petence of interviewers who are inexperienced but re-
sponsible for recruitment.” (p.11)

Coordination defi-
ciency

Plan, program, coordina-
tion problems during job
interviews

(Coordination  problems
among different interview-
ers responsible for re-
cruitment; mistakes in
time-management during
interviews)

“My only problem was not knowing my exact respond-
ent during the interview” (p.1)

“Human Resources Department is conducting the in-
terviews. They say that the department manager will
be here in a minute, they make you wait for 2 hours.
Time management is quite insufficient.” (p.8)

5. Conclusion

The recruitment process, which is the first step of Human Resources Management, is analyzed through the
perspective of Gen Y in this limited research. Results obtained at the end of the research process are in line with
the other determinations mentioned in the related literature. Generation Y is over-sensitive towards injustice; peo-
ple of this generation give reaction to feeling invaluable, give importance to feedback, love innovation, expect
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managers be professional and qualified and prioritize communication, information, and concern (Carless, 2007;
Lamm and Meeks, 2009; Tapscott, 2009). This research indicates similar points; it is observed that the represent-
atives of Gen Y experienced a variety of negative experiences during recruitment. According to them, candidates
should be appropriately informed in a recruitment process, justice and professionalism should be prioritized, a
reliable type of communication should be important (warm, sincere), qualified managers should hold interviews
and the process should be professionally coordinated (planned, programmed).

The findings of this study coincide with some theoretical information in the literature. For example, in the
interviews, the participants stated that the recruitment is not based on the basis of merit and they see this as a
problem. It can be said that Gen Y, who attaches importance to the concept of honesty (Tapscott, 2009) and dislikes
injustice (Lamm and Meeks, 2009), wants the people to be recruited to be chosen fairly. Gen Y also does not like
to be wrong behaved (Lamm and Meeks, 2009). It can be said that Gen Y's perception of the wrong style or
attitudes of the interviewers as a problem is also consistent with the data in the literature. The concept of commu-
nication also has an important place in the life of Gen Y (Goktas and Carikgi, 2016). In addition, Gen Y attaches
importance to the concepts of honesty and transparency when choosing the company to work (Tapcott, 2009).
Problems expressed by the participants as misinformation can be associated with this issue. The fact that a gener-
ation who needs information (Ozer, 2014) and has been aware of all kinds of developments due to the technological
opportunities in the period they grew up (Miicevher, 2015) sees it as a problem that they are deprived of infor-
mation about their workplace, intentionally or unintentionally, or misinform them considered to be compatible
with the relevant specifications. Similarly, Gen Y gives importance to feedback (Gurlas, 2016; Karaaslan, 2014;
Ozer, 2014). Therefore, the fact that they see not giving feedback as a problem after job interviews is in line with
the data in the literature. In the interviews, the participants also stated that the people who conducted the recruit-
ment interviews did not follow the innovations enough/could not keep up with the innovations, and did not have
the necessary knowledge and competencies. Gen Y attaches importance to the concept of innovation (Tapscott,
2009) and embraces change. Gen Y, which has more educated people compared to the previous generations, also
has higher expectations compared to the previous generations (Sarikaya and Atsan, 2021). A relationship can be
established between this problem, which is described as the incompetency of the interviewer, and the aforemen-
tioned characteristics of Gen Y.

As can be understood from the answers given by the participants to the questions, recruitment processes are
difficult processes that have serious effects on human life. An example of this idea is that the participants express
their recruitment processes with metaphors such as a clamp, bleeding wound, torture, and battle, and how the
processes make them feel with concepts such as excitement, sadness, anxiety, hopelessness, worthlessness, disap-
pointment, and stress. From this point of view, in an environment where recruitment processes are of great im-
portance for both companies looking for personnel and applicant candidates, it is thought that making improve-
ments in the process will be beneficial for both parties in practice. In line with the findings of this research, some
improvement suggestions can be made to the businesses that have problems in recruitment. For example, recruit-
ment should be done fairly, taking into account factors such as the success of the candidate and having job-related
competencies, and the applicants should be made to feel that the elections were made in a fair and merit-based
manner. In addition, the authorities should communicate with the candidates in a friendly way by emphasizing
empathy, and avoiding approaching the candidates in an offensive, condescending, humiliating tone. Candidates
should be informed honestly and adequately about the job, working conditions, or other aspects of the process.
Interviews should be conducted by competent people, interviews and other stages of the process should be planned
meticulously, taking into account the interests of the candidates, and should be carried out in a disciplined manner
within a certain programmed framework. It is thought that these and similar issues will contribute to the improve-
ment of the process.

Besides the problems experienced by candidates during recruitment, findings of the research indicate that the
current job and qualification definitions should be revised according to the aspects of the new generations. Alt-
hough there are various differences between the generations in many aspects (Sarikaya and Atsan, 2021), it is seen
that Gen X, Y, and Z show similarities in these elements (Glazer et al., 2019; Chillakuri, 2020; Yasar and Demir,
2021). For example, as well as technical skills and experience levels of candidates, hobbies, abilities and other
qualifications that can add additional value to the work should be considered as a dimension of talent management.
Traditional HR perspective followed by medium-sized enterprises actually causes transaction costs as they cannot
benefit from the emerging skills that will be provide competitive advantage to the enterprise. As a result, it can be
said that recruitment process is the first step of the psychological contracts between employees and businesses;
based on this information, it should be noted that the employer brand value of a business is formed in the first
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connection established with potential candidates. Because of these significant points, it is important to profession-
ally manage recruitment processes for all applicants, which show the reputation of HRM and it is necessary to
support and improve the knowledge of HR experts according to the fast-changing and modern conditions of to-
day’s business world.
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Research Article In this study, the E = mc® principle that energy can be derived from mass and energy as
itself was adapted for money. In the study, it was meant to provide a natural dimension to

Received:4 December 2021 not using money other than the intent of exchange and the necessity of earning money by

Revised: 15 January 2022 producing. To this end, the effect of foreign direct investments that are representing produc-

Accepted: 15 January 2022 tion and portfolio investments' effects on economic growth as representing monetary activi-
ties. The findings showed that both in the long and short term, there is a positive and signif-

Keywords: icant relationship between FDI and economic growth. No such relationship has been found

Money, for portfolio investments. This result coincides with the E = mc? relationship.

Energy,

E =mc?,

Economic Growth,

ARDL Boundary Test

1. Introduction

At the beginning money emerged as a mean of exchange to resolve deficiencies of the barter economy. Alt-
hough money was preferred only as a mean of exchange at the outset its role has started to change as a tool for
savings and speculation in time. Therefore, money has become an important tool for the economy. With this cur-
rent function money is almost the energy of the economy. In this framework the way money is acquired has utmost
importance. In economic life, money is mainly acquired through real or financial sectors. The real sector which is
also called as direct investments includes all kinds of production activities and is sensitive to profit rates. As profit
rate increases, investments in real sector also increase. The financial sector includes gains due to monetary mobil-
ity. In this sector there are many financial instruments such as indirect investments, portfolio investments, and hot
money flows. The finance sector is sensitive to interest rates therefore with high interest rates financial instruments
increase their attractiveness.

Energy is of great importance for the continuation of vital activities. All living and inanimate beings, especially
humans depend on energy for their continuity. For example, without heat and light vital activities could come to
almost standstill in the world. As energy can be found readily in nature, it can also be created with mass or from
another type of energy. Production of energy from the mass was explained by E=mc? formula by the famous
physicist Albert Einstein. According to this formula mass can be transformed to energy as well as energy can be
transformed into mass. Thus, the energy released is very large amounts. Production of energy from other types of
energy is also possible and is called transformation of energy. This is indicated by law of conservation of energy.
However, the amount of energy after the transformation is one to one at maximum.

Everything that exists in nature is created in a certain balance. The precondition to continue vital activities with
harmony is not to lose the existing balance. Many scientific discoveries emerge as a result of observation of natural
events. For instance, Isaac Newton discovered the law of gravity through an apple which fell from a tree. Another
example is the discovery of the first airplane was inspired by birds. Archimedes saw that some water overflowed
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when he entered the bathtub and realized that the overflowing water was equal to the sinking volume of his body
and with this observation, he found the force of buoyance. All these inventions can be found in the scientific
literature as the way they first appeared, and these original inventions act as resources of inspiration for scientific
studies. Based on this idea money is likened to energy that can found in nature and has indispensable importance
for humanity. Stable economic growth is one of the main goals that all world economies have in common. In this
regard, national economies aim to provide their citizens with a high standard of living and maintain it by raising
it even higher (Demir and Bahar, 2021). For the sake of economic stability, the necessity of using money in ac-
cordance with its primary purpose is emphasized in this paper.

The research includes introduction, monetary and interest theories, theoretical information on the transfor-
mation of energy, literature, empirical analysis, and conclusion parts. In empirical analysis, production related
earnings are represented by direct foreign investments whereas financial earnings are represented by portfolio
investments and their effect on economic growth are analyzed by the ARDL bounds testing. The research covers
the entire world in the period of 1990-2019 through research data taken from the World Bank website. Analyses
were concluded using the Eviews-11 program.

2. Money, interest and energy theories

In this section, theories of money, interest as well as theories about energy production will be included. There-
fore, this section aims at providing information about theoretical background of mass-production and energy-
money similarities.

2.1. Theories of demand for money
2.1.1. Classical economic thought and money demand

In the classical approach, Irving Fisher's "Quantity Theory of Money" and "Cambridge Quantity Theory of
Money" developed by A. Marshall and A. C. Pigou stand out. Fisher demonstrated the relationship between the
amount of money and the general level of prices with the Fisher Equation.

MV =Py (1)

According to this approach V and Y are constant in the short term; in this context, when the quantity of money
(M) changes, the general level of prices (P) on the right side of the equation will change in the same direction and
at the same rate (Fisher, 1911). I Cambridge approach Quantity Theory is as follows.

M, = MD = k.PY )

Given that Y and k are fixed in the short term, the change in the amount of money (M) will change the general
level of prices (p) in the same direction and at the same rate (Aktan, 2010). In both approaches, production (Y) is
constant. In other words, the production has been neglected. Accordingly, it is stated that in the event of an increase
in money independent of production, the general level of prices will increase. If we evaluate the event from a
different angle, it is possible to see the similar outcome. In Fisher's equation, the velocity (V) of money and the
volume of production (Y) are considered constant. In the same sense, if the velocity of money (V) and the general
level of prices (P) are considered constant in the short run, it is obvious that the increase in the quantity of money
(M) should be indexed to production (Y). The similar property applies within the Cambridge approach. If “k” and
“P” are considered constant in the equation, money (MD) increase based on production (Y) is projected. With this
move, it is possible to see the relationship between money and production more clearly.

2.1.2. Keynesian theory of demand for money

Keynes (1936) in his work General Theory suggested that the demand for money could be for speculation
purposes besides savings purposes. According to Keynes (1973), the most important reason for the traditional
theory’s inadequacy is its lack of a monetary theory of production. To understand and define real economies there
is a need for a monetary (production) economics theory. According to Keynes, in monetary economics entrepre-
neurs and firms are not interested in production but only in the amount of money that will fall for their share. Firms
and entrepreneurs have no purpose except to earn more money in their activities. According to Keynes, while there
is production for consumption in a non-monetary economy, in monetary economy the goal is not consumption but
to earn more money with money (Sardoni, 1991).
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2.1.3. Modern theory of demand for money

Friedman (1959) according to the new theory of demand for money, which he developed and called Modern
Quantity of Money Theory, money is an active value. Accordingly, Friedman's money demand function is as
follows:

My = f[Gs. ib (22

. )Wh] (PY) 3)

In modern quantity theory of money, changes in the quantity of money have a great effect on economic activ-
ities and general level of prices (Friedman, 1956). According to Friedman in current circumstances the best solu-
tion for an economy is to have authorities increasing the monetary base growth rate (Friedman, 1980). In his
theory, Friedman advocates production-based money growth in terms of economic stability.

2.2. Interest theories
2.2.1. Classical theory of interest

According to classical economists, interest is a mean of directing the individual's saving behavior (Haron and
Ahmad, 2000). Classical theory of interest theory was developed under the leadership of Adam Smith. According
to him, when the individual does not use his or her savings but rather lets others use them, the extra income
generated in return is defined as interest. This means that an individual with a certain capital can either purchase
goods for production purposes or lend it to generate interest income. A. Smith differentiates second option from
the first as he calls it earning money from money (Smith, 1909).

2.2.2. Wicksell’s loanable funds theory

An advocate of neoclassical economics Wicksell evaluated interest as monetary interest and natural interest.
Monetary interest rates are determined by the banks. Natural interest rates are determined based on investment and
savings decisions of economic units. According to Wicksell, fluctuations in the general level of prices can occur
due to the interaction between the market interest rate and the natural interest rate. In this context, if natural interest
rates are lower than market interest rates, investments will decrease (Wicksell, 1962).

2.2.3. Hicks-Hansen's Neo-Keynesian synthesis (IS-LM analysis)

In 1937 Hicks published the “Mr. Keynes and the Classics” and made a synthesis of the common characteristics
of Keynes ' views and the classical view. According to this synthesis, the equilibrium interest rate is determined
by both the goods market and the money market (Hicks, 1937). Later this study was advanced by A. Hansen and
renamed as “IS-LM analysis”. Quantity of investments in an economy depends on the marginal effectiveness of
capital (r) and the rate of interest (i). Therefore, investments increase as interest rates fall and investments as well
as national income decrease as interest rates rise (Figure 1).

Figure 1. Derivation of the IS curve
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The fall in interest rates has boosted investments, Figure 1(a). National income has increased as a result of
increased investments, Figure 1(b). The LM curve represents the interest rate-income combinations that make
money demand equal to money supply (Keyder, 1993).
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Figure 2. Derivation of the LM curve
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In figure 2, The reason that the revenue goes up in G1 to G2 is purely monetary. This increase is not an increase
due to production (Unsal, 2013). The increase in national income (G1—G2) refers to the increase in the income
of monetary capital holders.

2.3. Production of energy

In his famous Theory of Relativity, the physics scientist Albert Einstein stated that the energy with a unit value
of “erg" is like an extremely low amount of money compared to a mass determined as “gram”. According to
Einstein, the “exchange rate” between high-value mass and low-value energy coins is expressed only by a very
large number. According to this, one gram of mass is equal to 9.10% erg (Infeld, 1950).

2.3.1. How is energy produced from mass?

The most important of Einstein's work, published in the German scientific journal “Annalen der Physic” in
1905, is the basic formula of mass-energy equivalence in physics concerning matter and energy equivalence, de-
fined as the special relativity theory (Einstein, 1916); “E= mc?” When measured by Erg, one gram of mass is the
energy equal to the square of speed of the light per second (300,000 km?). This formula states that the equivalent
energy (E) can be calculated as a multiplication of mass (m) by the square of the speed of light (c=~3 x 10¥m/
s) ¢ 2 Similarly, a mass (m) with any energy is obtained by dividing the equivalent energy (E) by the square of the
speed of light (c?. Since the speed of light varies among different units the formula implies that even an object
with a small amount of mass has a very large amount of energy from itself. Whether it is a nuclear or chemical
reaction during energy transformations energy loses some parts of its luminous or thermal components (David,
2009; Serway and Beichner, 2011). Einstein stated that the theory of relativity belongs to a class of "principal
theories". Therefore, he used an analytical method. This means that the elements of this theory are not based on
hypothesis but on empirical discovery. Einstein explained his theory by observing natural processes and using
mathematical models (Einstein, 1919).

By “E = m¢?” formula Albert Einstein overcame the old school of thought until him and has opened a new
ground in the world of science. Before that, it was assumed that there was no connection between mass and energy
and that they were separate phenomena. Einstein approached the phenomenon of” energy “from a mathematical
point of view and concluded that what is called” mass " is actually a special type of energy. The difference is that
the mass was much denser, much more concentrated than the other energies. This was evident from the fact that a
very small mass can be converted into energy that is incomparable to its volume (Darrigol, 2005; Giiran, 2011).

2.3.2. How is energy produced from other types of energy?

The “law of conservation of energy” was first formally used by William Rankine in 1850 (Rankine,1853).
Producing energy from energy is expressed by the law of “Conservation of energy” in Physics. Accordingly, a
system that does not receive energy from the outside cannot provide energy more than what it has to its surround-
ings (Planck, 1927). Since there is friction in the world and friction causes energy loss, energy transformation is
never 100% in the globe.

Energy is a magnitude that can be transferred from one object to another. For example, in hydroelectric power
plants potential energy of water is converted into electrical energy. In practice, this transformation process cannot
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be one-to-one since there are losses. The reason for these losses is that some of the potential energy of water is
converted into heat energy due to the friction of the turbine gears during the conversion of the potential energy of
water into electrical energy (Gok, 2013).

Similarly, the heat and light energy emitted by the sun can serve as an example. The sun is a high pressure and
temperature star with a diameter of 1.4 million km and 110 times the size of the Earth which is 1.5x1011 m from
Earth. The surface temperature, which is about 6,000 °K, is estimated to range from 8x106 °K to 40x106 °K inland.
The energy source of the sun, a continuous and natural fusion reactor, is hidden in the transformation of 4 hydrogen
atoms into 1 helium atom. 4 hydrogen atoms weigh 4,032 units, although the weight of 1 helium atom is 4,003
units. As a result of this event, Einstein's matter-energy relationship results in 0.029 units of weight energy. There-
fore, every unit per second turns into 564 million tons of hydrogen and 560 million tons of helium in the sun, while
4 million tons of mass equivalent to 3,86x1026 J (Energy emerges) is lost (Varica and Goniillii, 2006).

3. Literature
3.1. Foreign direct investments (FDI) and economic growth

Wang (2009) studied the heterogeneous effects of FDI inflows at different sector levels on the economic growth
of the host country for 12 Asian economies from 1987 to 1997. Accordingly, it was observed that FDI, especially
in the manufacturing sector type, had a significant and positive impact on economic growth in the host economies.
Ramirez (2010) estimated whether FDI had a positive and meaningful impact on private investment spending
during the period 1980-2002, for Latin American countries. The results are that FDI, public investment expendi-
tures and real loans to the private sector have a positive and meaningful impact on private equity formation. Lee
and Chang (2009) explored aspects of causality between FDI, financial development, and economic growth for 37
countries the period 1970-2002. As a result of the study, convincing evidence has been obtained that there is a
very strong, long-term relationship. Hayat (2019) investigated the impact of direct investments on economic
growth and for 104 countries. The results provided evidence that FDI inflows are causing strong economic growth.
Mehic et al. (2014), investigated the impact of FDI on economic growth of Southeast Europe’s transition countries.
The concluded that FDI has a positive and statistically significant impact on economic growth. Ding and Gokmen
(2019), studied the relationship between FDI and economic growth for the Brazilian economy in the period 1970-
2017. According to the results, there is a positive and meaningful causality relationship between FDI input and
economic growth in the long term. Ming-Ru and Chang (2010) analyzed the relationship between FDI and eco-
nomic growth of Guangdong Province for the years 1982-2006. In the long term, economic growth and FDI have
been positively correlated. Acguah and Ibrahim (2019), examined the relationship between FDI, economic growth
and financial sector covering 45 African countries. According to the results, the effect of FDI on economic growth
is mostly high. It has also shown that the financial sector has reduced the positive impact of FDI on economic
growth. Yazdi et al. (2017), In his study the period 1985-2013 for the Iranian economy, showed that there is a
positive relationship between FDI and economic growth in the long and short term. Assefa and Mollick (2017),
conducted a study that found that in 15 African countries for the period 1995-2010, FDI had consistently positive
effects on economic growth. Vita and Kyaw (2009), found that FDI for the period 1985-2002 had growth-enhanc-
ing effects for 126 low, low middle and upper middle-income countries.

3.2. Portfolio investments (PI) and economic growth

Syed et al. (2015), examined the determinants of increased PI in Pakistan. According to the findings portfolio
mobility in Pakistan is more based on speculative motives. In his study Noemi (2014), observed that after the
impact of financialization in emerging economies where capital markets were weak, the structure of the productive
sector has changed. Edem and Samuel (2016), examined the different effects of capital flows on economic growth
in Ghana. The findings show that both short-and long-term financial capital flows have negative effects on eco-
nomic growth. Malik and Iftikar (2019), examined the dynamic short-and long-term relationship between FPI and
Pakistani stock prices. According to the results, the increase in FPI is relatively due to the growth of the stock
markets in these countries, the liberalization of their economies, and the high return on investment. Malgarzot et
al. (2018), investigated the relationship between finance and growth in 14 countries from Central, Eastern, and
southeastern Europe for the period 1995-2015. Accordingly, the negative impact of bank credit on economic
growth and results in cyclical fluctuations in bank credit have been found. Samuel and Edem (2018), examined
the different effects of capital flows on economic growth in Sub-Saharan Africa countries during the period 1970-
2014. Accordingly, while FDI has a significant positive impact in Burkina Faso, it has a negative effect in Gabon
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and Niger, the impact of PI is negative in all countries. Sawyer (2016) explored the relationship between finan-
cialization and economic performance. Sawyers showed that as financialization increases in an economy economic
performance is negatively affected. Barradas (2020), analyzed the relationship between financial mobility and
economic growth in Portugal from 1977 to 2016. The findings suggest a negative relationship between financial
mobility and economic growth. Ezzeddine and Hamami (2019), examined the impact of international financial
integration in Tunisia on economic growth for 1970-2012. In this study it was found that Tunisia's policy of inte-
gration into the global financial market has not been beneficial for growth in the short term or in the long term.
Aizenman et al. (2013), examined the relationship between economic growth and PI for 100 countries for the
1990-2010 period. According to the results, the relationship between growth and short-term debt is zero before the
crisis and negative during the crisis. Sin-Yu and Iyke (2020), Conducted a study on the determinants of economic
growth in Ghana from 1975 to 2014. Found that long-term financial development and debt service had a negative
impact on output.

4. Empirical analysis
4.1. Model and data set

This research has been done for the whole world at a global level. In the study the relationship between “For-
eign Direct Investments”, “Portfolio Investments” and “Economic Growth” variables are discussed. The period
range was set as 1990-2019. Data from was compiled from the World Bank web page. The “ARDL bound test”
model was used for analysis. For this, the Eviews-11 program was utilized.

ARDL consists of two stages in the bound test approach. First, the cointegration relationship between the error
correction model (ECM) and the variable in the model is investigated. If there is a cointegration relationship be-
tween the variables, then the second stage starts. At this point the short and long period coefficients of the model
are estimated (Akalin et al., 2018). In the ARDL approximation, the variables must be maximum First-Order
stationary.

First of all, a logarithm of household expenditure data was taken. Unit root testing was performed for the
logarithmic series. Also, a number of specification tests were done. The cointegration relationship between varia-
bles is formulated as follows.

Cointegration Relation=Log(GDP) — [0.0999xLog(FDI) + 0¢0348xLog(IFI) 4)

4.2. Unit root tests

One of the most preferred methods for stationarity tests is the Augmented Dickey Fuller (ADF) test. However,
Perron (1989) showed that the ADF test fails in cases of structural break in the data set. The study referred to the
ADEF test as well as the Philip-Perron (PP) test (Akel and Ghazal, 2014). For stationarity testing augmented trend-
less model analysis was performed.

Ay=p+ 8y, =Xj = 1p6iAyt_]- + & (%)

When the lagged value of the dependent variable is not included in PP models, the equation becomes as fol-
lows:

Ay, =0y, 1 + & (6)
The series has been stabilized by applying both ADF and PP unit source testing (Tablel).

Table 1. Unit root test results

Variables ADF Test PP Test

First Difference First Difference
GDP -6.054385 (0.000) -12.47734 (0.000)
FDI -5.734385 (0.000) -14.99964 (0.000)
P1 -4.658624 (0.001) -26.80670 (0.000)

As shown in Table 1, the first difference in the GDP, FDI and PI series I (1) was stationary.

4.3. Structural break testing

CUSUM (cumulative sum) and CUSUMSQ (cumulative sum of squares) tests were performed to determine
whether there is structural break of the variables in ARDL model. The results are shown in the chart. If CUSUM
and CUSUMSQ remain within critical limits (between two lines) at the level of 5% significance, then the HO
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hypothesis, which states that the coefficients in the ARDL model are stable, will be accepted (Bahmani and Ray-
mond, 2002).

Figure 3-4. CUSUM and CUSUMSQ
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Table 2. Breusch-Godfrey serial correlation LM test

Null hypothesis: No serial correlation at up to 2 lags
F-statistic 0.044003 Prob. F (2,16) 0.9571
Obs*R-squared 0.131287 Prob. Chi-Square (2) 0.9365

The probability value of the F statistic has been calculated as 0.9571 and this value is greater than the table
value of 0.005. This shows that there is no problem of autocorrelation in our model.

Table 3. Heteroskedasticity test: Breusch-Pagan-Godfrey

F-statistic 0.094091 Prob. F (19,3) 0.9997
Obs*R-squared 8.588134 Prob. Chi-Square (19) 0.9797
Scaled explained SS 0.155863 Prob. Chi-Square (19) 1.0000

The probability value of the F statistic has been calculated as 0.997 and this value is greater than the table value
of 0.005 Accordingly, it is understood that there is no changing variance problem in our model.

4.4. Normality (Jarque-Bera) test

Figure 5. Normality test

7 Series Residuals
Sample 1997-201
6 Observations 23
3 Mean 0.000244
4 Median -2.93e+10
. Maximum 4.35e+11
. Minimum -228e+11
2 Std Dev. 1.65e+11
1 D Skewness 0.785852
Kurtosis 3.133481
0 |:I : - Jarque-Bera 2.384411

The Jarque-Bera test concluded that the residues were normally dispersed because the probability value was
0.30553> 0.05.

Table 4. Specification test

Value df Probability
t-statistic 0.926405 2 0.4520
F-statistic 0.858226 (1,2) 0.4520
Likelihood ratio 8.212245 1 0.0042

Since the statistical value of f'is 0.4520 > 0.05, there is no specification error in our model.
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4.5. Finding the length of the delay

Table 5. VAR lag order selection criteria

Lag LogL LR FPE AIC SC HQ
6 -1859.884 7.785828 4.02¢+69* 166.6855* 169.4996* 167.3933*

* Indicates lag order selected by the criterion

The number of delays is set to 6 (Table5). After the delay number is determined, the relation between series
and the bound test approach is investigated.

4.6. ARDL long term results

The Wald test is used to test the existence of a long-term relationship between variables. The hypotheses of
this test are as follows:

Hy: 6;=6,=0 (7
Hy: 8,=8,#0 (8)

ADF probability value = 0.005 <0.05 means Ho to be rejected and Hi to be accepted. PP probability value =
0.0000 <0.05 means Hoto be rejected and Hi to be accepted. The calculated F statistic is compared with asymp-
totically derived levels of significance in the work of Pesaran Shin and Smith (2001). In this study, lower and
upper values are given according to the variables I (0) and I (1). If the statistical value of F is greater than the upper
limit of critical values then the zero hypothesis, which implies that there is no long-term relationship between
variables, will be rejected (Akel and Gazel, 2014). For this purpose, the ARDL model, which first examines the
long-term relationship, is as follows (Esen et al. 2012):

Vo= ag+ X2 a4 AY; + Xlioay AXppi+...+ Xlo ey AXpe +u, ©)

Table 6. ARDL long run form and bounds test

Dependent Variable: D(LOGGDP)
Selected Model: ARDL (3, 0, 0)

Variable Coefficient Std.Error t-Statistic Prob.
LOGEFDI 0.099948 0.043792 2.282350 0.0348
LOGPI 0.034786 0.038165 0.911478 0.3741
EC =LOGGDP - (0.0999*LOGFDI + 0.0348*LOGPI)

F-statistic 16.19366 10% 3.17 4.14

According to Table 6, The F-statistical value “16.19366” went above the upper critical values of 4.14; 4.85;
5.52 and 6.36. Accordingly, it is understood that there is a long-term cointegration relationship between the vari-
ables. When we look at long-term coefficients, GDP increases by 0.099% when direct investments increase by 1%
in the long-term. This result is statistically significant (0.0348<0.05). However, there was no significant relation-
ship between portfolio investments and economic growth (0.3741>0.05).

4.7. ARDL short-term results (Error correction model)

An error correction model, based on ARDL may be used to determine short-term relationships between varia-
bles, such as the following.

Vo= ao+ X2 04 AY; + Xlioay AXyp i+ + Xioo @y DXy + pecme_y +u, (10)

Unlike the long-term equation, the term error correction has been added to the model. The expectation is that
the sign of this coefficient is negative and meaningful (Esen et al. 2012).

Table 7. Results of the error correction model (Short-term relationship)

Variable Coefficient Std. Error t-Statistic Prob.

C -0.092963 0.163636 -0.568111 0.5770
D (LOGGDP (-1)) 1.548507 0.381411 4.059945 0.0007
D (LOGGDP (-2)) 0.780575 0.233532 3.342478 0.0036
CointEq (-1) * -3.292741 0.448173 -7.347031 0.0000
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The error correction coefficient has increased to a negative value of -3.292741. This is also statistically signif-
icant (prob. =0,000). However, it is clear that that the calculated value does not conform to the standard t distribu-
tion. So, the calculated probability value is not reliable. Because of this the limit test of the t statistic was per-
formed.

Table 8. Error correction model T statistics references

Test Statistic Value Signif. 1(0) I(1)

t-statistic -7.347031 10% -2.57 -3.21
5% -2.86 -3.53
2.5% -3.13 -3.8
1% -3.43 -4.1

The result of the t statistic was negative as a result of the critical values. When we take the absolute value of
these values, the calculated t statistical value is greater than the upper critical value. Accordingly, it means that
our error correction model is functioning. Therefore, it has been concluded that there is a cointegration relationship
between the series in the short period. Accordingly, a short-term deviation (1/-3.292741) comes to equilibrium in
the long-term after approximately 0.30 quarters.

5. Conclusion and discussion

In the study, the fact that energy can be derived from mass is adapted for money. Here, an analysis was made
comparing energy, money, mass, and production. This analogy is made in terms of obtaining both energy and
money and the benefits they provide. This study is a mere validation of A. Einstein’s discovery that that more
energy will emerge if energy is obtained from mass with the E=mc? formula for money in economics.

For this purpose, the impact of FDI and PI on economic growth was analyzed by establishing the ARDL model.
The findings suggest that there is a positive and meaningful relationship between FDI and economic growth both
in the long term and in the short term. There was no significant relationship between portfolio investments and
economic growth in the long and short term. This result coincides with the E=mc? relation.

It is possible to see the validity of our results in the quantity theories of Fisher and Cambridge School. In both
of these approaches production (Y) is constant. In other words, the production has been ignored in these ap-
proaches. This means that in the event of an increase in money independent of production, the general level of
prices will increase. If we evaluate this from a different angle, it is possible to see the similar outcome. In Fisher's
equation, the velocity of money (V) and the volume of production (Y) are considered constant. In the same sense,
if the velocity of money (V) and the general level of prices (P) are considered constant, it is obvious that the
increase in the amount of money (M) should be indexed to production (Y). The similar property applies to the
Cambridge approach. If “k” and “P” are considered constant in the equation, then an increase in Money (MD)
based on production (Y) is projected. With this move, it is possible to see the relationship between money and
production more clearly.

Energy is all around us, and the universe is made up of energy. All the activities that exist in nature are carried
out through energy. So, energy is the indispensable building block of natural life. Problems that may arise in
energy will negatively affect all life. For example, the increase or decrease of heat or luminous energy from the
sun will upset the entire natural balance. Similarly, money is also the basic tool of the economy. All economic
activities take place thanks to money.

Humans will gain maximum benefit only if they use whatever they have designed and found ready in nature
to suit their purpose. Everything used outside of its purpose has caused problems that cannot be compensated over
time or require high costs. In other words, the fact that money mediates different purposes is the subject of specu-
lative activities. As the human population increased, the need for more production arose. Combined with the phe-
nomenon of excess production and excessive profits, entrepreneurial income increased extraordinarily, and money
became abundant. Money, which initially served only to meet needs, began to be used for speculative purposes
with its abundance. Instead of investing in the real sector, economic units tend to generate income easily. In this
context, money income is directed towards financial investments in order to generate more interest income. With
the use of money as a speculative tool, economies have become more fragile and sudden economic crises have
become common.

The gains made after monetary activities are more individualistic and just as easy. The benefit is mainly limited
to the owner of the capital. Here, the relationship between buyer and seller is one to one. It's like getting energy
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from energy. Making money based on production can involve some effort and risk. But the marginal benefit it
provides is much greater. Both the owner of capital and other economic units benefits from this. It is like the mass-
energy equivalence E=mc?, which suggests that more energy can be obtained from mass.

In this context, if money is used for the purpose of exchange in accordance with its original purpose of exist-
ence, it will be subject only to production-oriented activities, in particular injustice in income distribution, unem-
ployment, inflation, etc. negativity will disappear.
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Article Info Abstract

Research Article This study aims to adapt the Appearance-Related Social Media Consciousness Scale
(ASMC), developed by Choukas-Bradley et al. (2020), into Turkish and carry out validity,
Received: 13 December 2021 reliability, and standard-setting studies on adolescents. The study was conducted on 444

Revised: 23 January 2022 adolescents, 296 of whom were girls. Confirmatory factor analysis was used to determine
Accepted: 24 January 2022 the scale’s construct validity. Correlation analysis was performed for criterion validity, and

Cronbach alpha and composite reliability coefficients were calculated for reliability. Con-
Keywords: firmatory factor analysis results showed that the scale fits perfectly. The scale showed a
Appearance-related social moderate positive correlation with social appearance anxiety, depression, anxiety, and
media consciousness, stress. In addition, the reliability coefficients were over .90. The results indicated that ASMC
Adolescents, has good psychometric properties.

Turkish culture

1. Introduction

Social media are the tools where users can share their original content, play games, communicate online, spend
free time, share videos and photos, and create or join online groups (Andreasen et al., 2017). The use of social
media has considerably increased after smartphones have entered our lives (Erbiger, 2020; Isik & Kaptangil, 2018).
According to the research conducted by Rideout & Robb (2018), in recent years, social media focusing on photo
sharing has been used by adolescents too much. More than half of the adolescents check social media platforms
such as Instagram and Facebook at least once an hour. The same study found that adolescents use photo-sharing
social network sites more than others. According to the "Digital 2021 in Turkey" report published by "We are
social" and "Hootsuite," 70.8% of Turkey's population uses social media actively (Digital 2021 in Turkey, 2021).

Social media platforms provide the opportunity to show the shared photos to a particular audience that the user
allows. Individuals attach great importance to their physical appearance (Deighton-Smith & Bell, 2017). In every
shared photo, social media users know to whom they can show their physical appearance or who can see their
pictures. A photo shared on social media can take place on the screen of a large audience (Nesi et al., 2018a).
Therefore, adolescents may engage in behaviors to appear more attractive in the photos they share on social media
(Zheng et al., 2019). Adolescents make an intense cognitive and behavioral effort regarding how they appear on
social media. The related concept of "appearance-related social media consciousness" (ASMC) was first intro-
duced by Choukas-Bradley et al. (2018) and has been defined as the individual's ongoing cognitive and behavioral
intensity about their appearance and attractiveness on social media (Choukas-Bradley et al., 2018).

Today, an individual's photo can be taken and uploaded to social media at any time. Therefore, they know how
to show themselves better while taking a picture, and they want to have control over the photo that will be uploaded
to social media beforehand. In short, individuals now tend to their body’s surveillance more (Choukas-Bradley et
al., 2018). Recent studies have determined that social media use has adverse effects on young people depending

* All responsibility belongs to the researchers. All parties were involved in the research of their own firee will. This research
has ethical approval from Erciyes University Social and Human Sciences Ethics Committee (Date: 25.05.2021; Approval: 270)
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on how and how much (Hamilton, Nesi, & Choukas-Bradley, 2020; Hamilton, Nesi & Choukas-Bradley, 2021).
The studies on adults (Fardouly et al., 2015; Manago et al., 2015) and adolescent girls (Meier & Gray, 2014; Slater
& Tiggemann, 2015; Vandenbosch & Eggermont, 2012) revealed positive and significant relationships between
social media use and body surveillance. In addition, there was a positive correlation between self-photographing,
editing, and sharing behaviors, including body appreciation (Veldhuis et al., 2018), appearance concerns (Wang,
Xie, Fardouly, Vartanian, & Lei, 2019), body dissatisfaction (Cohen, Newton-John, & Slater, 2018), body shame
(Teran et al., 2020). In addition, young women compare their body appearance with their peers in social media
photos. This comparison is more measurable with the likes and comments on social media (Choukas-Bradley et
al., 2018; Nesi & Prinstein, 2019). This situation causes them to make a more significant effort about body com-
parison with their peers (Choukas-Bradley et al., 2018; Fardouly et al., 2017; Nesi et al., 2018b). Besides, individ-
uals edit their photos before uploading them to social media. Consequently, social comparison is made with unreal
and manipulated images (Fox & Vendemia, 2016; Kleemans et al., 2018). On the other hand, social appearance
anxiety is a state of anxiety and tension that individuals feel for the impression of their physical appearance on
others (Hart et al., 2008). Then an imaginary audience is taken into consideration, where the posts on social media
could be seen by individuals (Fox et al., 2021). Individuals try to create a more effective impression on other
people and look attractive (Ozcan et al., 2013). From this perspective, social appearance anxiety may be related to
ASMC. Individuals with high social appearance anxiety may be busier with their appearance on social media to
create a better image of their bodies. The studies involving the concepts of ASMC structure showed that body
esteem decreased, and depressive symptoms increased as body surveillance increased. (Calogero et al., 2011). This
is also seen in social comparisons made through social media. Comparisons made on social media are associated
with a lower sense of self (Vogel et al., 2014), lower body satisfaction (Fardouly et al., 2017; Hendrickse et al.,
2017), and higher depressive symptoms (Nesi & Prinstein, 2015). A study conducted with adolescents reported an
increase in depressive symptoms in boys and girls with the increase of the ASMC level. Besides, girls' ASMC was
significantly higher than boys' (Choukas-Bradley et al., 2020). There are also studies on social appearance anxiety,
which is another concept. Adolescents with high social appearance anxiety have also been found to have high
depression levels (Giindiiz & Saglam, 2020). In a study conducted on adolescents and young girls, positive and
significant relationships were found between social appearance anxiety and depression and anxiety (Ozcan et al.,
2013). All these studies show the negative effects of individuals' perspectives on their appearance on social media.
Individuals think about their photos on social media, compare themselves with others, and engage in mental pre-
occupation with the possible sharing of their images, even when they are offline. The ASMC (Choukas-Bradley
et al., 2020) addresses this situation. However, the scale has not been adapted to Turkish culture yet. This study
aims to adapt the scale developed by Choukas-Bradley et al. (2020) to Turkish culture and its validity and relia-
bility studies. The Social Appearance Anxiety Scale (SAAS) and Depression, Anxiety, and Stress Scale (DASS-
21) were used for the criterion validity of this scale.

2. Methodology
2.1. Participants

The study sample consisted of 444 students, 148 males, and 296 females, selected by convenient sampling
method (Mage=16.30; SD = 1.23; range: 13 — 20 years). The participants' average daily social media use was 3.96
hours (SD =2.37).

2.2. Screening tools

Personal Information Form. The researchers created it to collect participants' demographic information. This
form included participants' gender, age, and time spent on social media (daily).

Appearance-Related Social Media Consciousness Scale (ASMC). It was developed by Choukas-Bradley et al.
(2020) to determine adolescent individuals' social media awareness about appearance. The measurement tool is
one-dimensional, consists of 13 items, and uses a 7-point Likert scale. The scale explains 63% of the total variance.
According to the results of Confirmatory Factor Analysis (CFA), the fit indices of the scale are as follows: X2
(149)=581.02, p<.001; CFI1=.932; TLI=.929; RMSEA=.097; SRMR =.053 and the Cronbach alpha reliability
coefficient is .95. There is not any study about the standard-setting of the original scale. So, a high score on the
scale indicates a high level of appearance-related social media consciousness. In this study, a standard-setting
study was conducted for the Turkish form of the scale.

Social Appearance Anxiety Scale (SAAS). Hart et al. (2008) developed the scale to determine adolescents'
social appearance anxiety, and it was adapted into Turkish by Dogan (2011). The scale consists of a single factor
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and 16 items. The single factor structure of the scale explains 42% of the total variance. According to the CFA
results in Dogan's (2011) study, the fit indices of the scale were as follows:y§,= 284.02, p < .001; AGFI = .90;
GFI = .93; CFI = .95; IFI = .95 RMSEA= .066; RMR = .038 and the Cronbach alpha reliability coefficient was
.95. A high score from the scale indicates a high level of social appearance anxiety. In the current study, the fit
indices of the scale according to the CFA results are as follows: y%,,= 339.78, p<.001; AGFI = .83; GFI = .87; CFI
=.99; IFI = .99 RMSEA=.072; RMR = .089 and the Cronbach alpha reliability coefficient is .94.

Depression Anxiety Stress Scale (DASS-21). DASS-21, developed by Lovinond and Lovibond (1995), evalu-
ates individuals' depression, anxiety, and stress levels. The scale consists of 21 items and three dimensions (de-
pression, anxiety, and stress). The validity and reliability study of the scale was performed on normal and clinical
samples. The Turkish validity and reliability study of the scale was carried out by Sarigam (2018). According to
the results made on a normal sample, the 3-factor scale explains 49% of the total variance. According to the CFA
results in Sarigam’s (2018) study, the fit indexes of the scale were as follows: y3,,= 1760.94, p <.001; GFI = .90;
CFI=.90; TLI=.89 RMSEA=.065; SRMR = .067 and the Cronbach alpha reliability coefficient of the scale was
.85 for the depression subscale; .80 for anxiety subscale and .77 for stress subscale. A high score on the scale
indicates a high level of depression, anxiety, and stress. In this study, the fit indices of the scale according to the
CFA results are as follows: y2g,= 848.48, p<.001; AGFI = .99; GFI = .99; CFI =.99; RMSEA= .048; RMR = .067
and the Cronbach alpha reliability coefficient of the scale is .89 for the depression subscale; .87 for anxiety sub-
scale and .85 for stress subscale.

2.3. Procedure

Firstly, permission for the Turkish studies of the scale was obtained by contacting Sophia Choukas-Bradley
(corresponding author). Subsequently, necessary permissions were obtained from Erciyes University Social and
Human Sciences Ethics Committee (Date: 25.05.2021; Approval: 270). Then, the researchers translated 13 items
of the scale from English to Turkish. The items were back-translated from Turkish into English, and any loss of
meaning was checked. The draft of the scale was reviewed by two native speaker experts. Then, the application
form was finalized by taking expert opinion. Screening tools were installed on the Google Forms platform for data
collection. The form was administered to adolescents aged between 13-20 who voluntarily participated in the
study. The survey (screening tools) took an average of 15 minutes.

2.4. Data analysis

In this study, Microsoft Excel 2019 was used to organize the data, Lisrel 8.80 (Joreskog & Sorbom, 2006) for
CFA and IBM SPSS 26.0 (IBM Corp., 2019) for descriptive analysis and to prove criterion validity. Before col-
lecting evidence for criterion validity, the accuracy of the previously determined factor structures of the SAAS
and DASS-21 scales was checked using CFA on the collected data (Raykoy & Marcoulides, 2000). The internal
consistency of the scales was evaluated using Cronbach Alpha coefficients. The scales provided an acceptable
level of model-data fit. After CFA and reliability analysis, Pearson correlation analysis was applied on ASMC,
SAAS, and DASS-21 to prove criterion validity of the ASMC scale. Cohen's (1988) criteria were used to evaluate
obtained correlation coefficients. Following the validation of the construct and criterion validity of the ASMC
scale, Cronbach Alpha, and composite reliability (Yang & Green, 2011) coefficients were calculated to reveal the
reliability of the data obtained from this scale. The reliability coefficient was above 0.70, indicating that the meas-
urements are reliable (Salvucci et al., 1997; Tezbasaran, 1997).

3. Results

The model-data fit values obtained from CFA, the indices used to evaluate these values, and the perfect and
acceptable fit criteria of these indices are given in Table 1. Regarding Table 1, the x2/df value is high (5.81); it
may be resulted from performing CFA in a large sample (Steiger, 1990). The RMSEA index was.10. RMSEA
values above .10 indicate a poor fit in model-data fit assessments (Kline, 2011; Vieira, 2011). Therefore, other
indices were also considered for model-data fit assessment. An RMR index close to zero indicates a good fit in
evaluating model-data fit (Kline, 2011). In the study, the RMR was.06; a value close to zero is considered as
evidence of a good model fit. In addition, the IFI, GFI, NFI, CFI, NNFTI indices were in the range of perfect fit
criteria. It could be said that the model-data fit is achieved because the fit indices are within the acceptable fit
ranges. Figure | illustrates the single factor measurement model; the item loads vary between .67 and .85.
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Table 1. The goodness of fit tests and measures of goodness of fit indices for ASMC

Fit criteria The value obtained from Perfect fit Acceptable fit
CFA

1¥/sd 5.81 0 <y¥sd<2 0<y*sd<5

RMSEA .10 0 <RMSEA<.05 .05 <RMSEA <.08

RMSEA Confidence interval .094-.11

RMR .06

IF1 97 95 <GFI<1.00 90 < GFI<.95

GFI .99 95 <GFI<1.00 90 < GFI<.95

NFI 97 .95 <NFI<1.00 90 <NFI<.95

CFI 97 .95 <CFI<1.00 90<CFI<.95

NNFI 97 .95 <NNFI <1.00 .90 <NNFI <.95

References: Bentler & Bonett, 1980; Hu & Bentler, 1999; Kline, 2011; Tabachnick & Fidell, 2012:721-724; Vieira, 2011.
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Figure 1. The single factor measurement model

After proving the construct validity of the ASMC Scale by CFA, the significance of the relationship between
ASMC and SAAS and DASS-21 was examined by correlation analysis to confirm criterion validity. There is a
significant moderate positive correlation between ASMC and SAAS, depression, anxiety, and stress (p<.01). The
correlation value between ASMC and SAAS was .47; the correlation value between ASMC and depression was
.33; the correlation value between ASMC and anxiety was .36; and the correlation value between ASMC and stress
was .36. Based on this, it can be said that the ASMC scale provides criterion-related validity with the SAAS and
DASS-21 scales. Students' average social appearance anxiety is M = 37.14. According to the DASS-21 scoring
table, students have high anxiety and moderate depression and stress. The average students' appearance-related
social media consciousness is M = 39.88. The Cronbach Alpha coefficient of the ASMC scale was .93, and the
composite reliability coefficient was .95. Based on these figures, it can be said that the data obtained from the
ASMC scale are reliable.

After collecting the necessary evidence for the reliability of the data obtained from the Turkish version of the
ASMC scale and the validity of the decisions made based on these data, the standard-setting of the scale (cut-off
point determination) study was started. Two-stage clustering analysis was performed on the total scale score to
determine the cut-off point. As a result of the analysis, the average Silhouette coefficient = 0.70 was calculated.
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The average Silhouette coefficient takes a value between -1 and +1, and the fact that this coefficient is close to 1
indicates that the clustering is done consistently (Dinh, Fujinami & Huynh, 2019). In this context, it can be said
that the clustering analysis in this study was carried out consistently. As a result of the analysis, three clusters
emerged, and these clusters indicate the existence of two cut-off scores. These scores are 35 and 57, respectively.
Accordingly, it can be said that the social media awareness level of the students whose scores are between 13 and
34 is low. The social media awareness level of students whose scores are between 35 and 56 is medium, and the
social media awareness level of the students whose scores are between 57 and 91 is high.

4. Discussion and conclusion

This study aims to adapt the Appearance-Related Social Media Consciousness Scale (ASMC), developed by
Choukas-Bradley et al. (2020), into Turkish culture and conduct validity and reliability studies. Confirmatory
factor analysis was performed to examine the construct validity of the scale. As a result of the analysis, the RMSEA
value was .10, and the RMR value .06, whereas the other indices satisfied the perfect fit criteria. In the original
scale, the RMSEA value was .10, and the SRMR value was .05. In other words, the results were close to those of
the original scale. CFA results of this study revealed that the model had a good fit, similar to the original version.
The correlations between ASMC and Social Appearance Anxiety Scale (SAAS) and Depression, Anxiety, and
Stress Scale (DASS-21) were analyzed to determine its criterion-related validity. As a result of the analysis, posi-
tive moderate significant correlations were obtained between ASMC, SAAS, and DASS-21. These validity results
indicate that the scale has good criterion validity. Besides, the reliability coefficients of ASMC are over .90. All
these results about the reliability of ASMC indicate that the scores obtained from the scale are highly reliable.

The increase in the use of social media and the internet, especially with the pandemic, may increase the risk
factors that adolescents may encounter (Dong et al., 2020; Oztiirk & Ayaz-Alkaya, 2021; Paschke et al., 2021).
Adolescents' concerns about how they appear on social media may be related to their psychological problems (e.g.,
depression, anxiety, and stress). Our study was conducted during the pandemic period, and adolescents' social
media awareness levels are related to psychological issues supports this view. Therefore, this topic is interesting
to by researcher. In this way, it is thought that this study will contribute to the Turkish literature. As a result, the
ASMC adapted to Turkish culture has a 7-point Likert-type answer key where (1) indicates "Never" and (7) "Al-
ways." There is no reverse item on the scale. High scores from the one-dimensional ASMC indicate a high ap-
pearance-related social media consciousness.

The ASMC is a practical self-report type scale that is easy to administer and evaluate. The results of this study,
which aimed to examine the scale's psychometric properties among Turkish adolescents, are similar to the original
scale. In conclusion, the validity and reliability study of the ASMC performed on a sample of Turkish adolescents
revealed that the scale is sufficient in terms of validity and reliability to evaluate appearance-related social media
consciousness. Thus, ASMC could be used in studies on high school students.

4.1. Limitations, strengths, and future research

This study has some limitations. First, the participants included in the study were high school students. There-
fore, these results may not be generalizable to other age groups. Validity and reliability studies should be repeated
to use this scale in different age groups. Second, the participants do not cover high school students living in all
regions in Turkey. This study was conducted only on adolescents living in the Central Anatolia Region. Compre-
hensive studies involving high school students from the other areas of Turkey could be performed. Finally, with
this scale, researchers can use this scale in addition to many studies that want to determine adolescents' social
media use. Third, research results are limited to the answers given by the participants to the measurement tools.
Fourth, only Cronbach Alpha and composite reliability coefficients were calculated for reliability. Analyzes that
should be done at different times, such as test-retest reliability, were not performed. These analyzes should be
done in future studies. Despite all these limitations, ASMC seems to be an ideal measurement tool to assess Turkish
adolescent Appearance-Related Social Media Consciousness.
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Internet giiniimiizde hayatimizin énemli parcast olmugs ve teknoloji alamindaki ilerlemeler
oyuna yonelik algilart da farkli boyutlara tasimistir. Dogal ortamlarda yiiz yiize oynanan
oyunlar giiniimiizde bilgisayar tizerinden oynanan oyunlara doniismiistiir. Bu oyun tiirlerin-
den biri de ¢ok oyunculu ¢evrimigi oyunlardir. Ergenler de bu oyunlari oynamak igin za-
manlarmin ¢ogunu bilgisayar basinda gegirmektedir. Bu arastirma uzaktan egitim siire-
cinde ergenlerin (lise 6grencileri) cevrimigi oyunlara yonelik deneyimlerinin incelenmesini
amaglamaktadir. Arastirma nitel arastirma yontemlerinden fenomenolojiye (olgubilim) gére
desenlenmistir. Arastrmanin ¢alisma grubu amaglt 6rnekleme yontemi ile belirlenen 2020-
2021 egitim-6gretim yilinda Istanbul ilinde bulunan ergenlerden (lise 6grencileri) olusmak-
tadwr. Ergenlerin demografik bilgilerini iceren Kisisel Bilgi Formu ve veri toplama araci
olarak arastirmacilar tarafindan hazirlanan Yari Yapilandirilmig Gériisme Formu kullanil-
musgtir. Verilerin analizinde betimsel analiz ve igerik analizi yapilmistir. Arastirmann so-
nuglarina gore uzaktan egitim siirecinde ergenlerin oyunlara yonelik deneyimlerinde fark-
llagsmalar oldugu ortaya ¢ikmistir. Katilimcilarin zaman yonetimi deneyimlerine gore uzak-
tan egitim stirecinin katilimcilarin oyunlara daha fazla vakit ayirmalarim sagladig, giinliik
yasam deneyimlerinde ise temel ihtiyaglarim karsilamada beslenme ve uyku diizenlerinde
oyunlarin olumsuz etkileri oldugu ortaya ¢ikmugstir.
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The Internet has become an important part of our lives today, and advances in technology
have also taken perceptions of the game to different dimensions. Face-to-face games played
in natural environments have turned into computer games today. One of these types of games
is multiplayer online games. Adolescents spend most of their time at the computer playing
these games. This research aims to examine the experiences of adolescents (high school
students) towards online games in the distance education process. The research is organized
according to phenomenology (phenomenology), which is one of the qualitative research
methods. The study group of the study consists of adolescents (high school students) located
in the province of Istanbul in the 2020-2021 academic year determined by the purposeful
sampling method. A Personal Information Form containing the demographic information of
adolescents and a Semi-Structured Interview Form prepared by the researchers were used
as a data collection tool. In the analysis of the data, descriptive analysis and content analysis
were performed. According to the results of the research, it has been revealed that there are
differences in the experiences of adolescents towards games during the distance education
process. According to the participants' time management experiences, it has been revealed
that the distance learning process allows participants to devote more time to games, and
that games have negative effects on nutrition and sleep patterns in meeting their basic needs
in their daily life experiences.
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1. Giris

Oldukga eski bir gegmise sahip olan oyunlar, her yas grubu i¢in 6nemli ve degerli goriilmektedir. Akil yiiriitme,
kesfetme, paylagma, problem ¢ézme, iletisim kurma, gii¢, denge, koordinasyon ve kendini organize etme gibi
becerileri gocuklar oyun oynarken edinmektedir (Lillard, 2013; Kenedy, 2015). Bu agidan oyun, gelisimsel siireg-
lerin saglikli tamamlanmasi, bilgi ve beceri kazanimini desteklemesi, sosyal ve psikolojik destek saglamasi nedeni
ile kisinin yagaminda 6nemli bir yere sahiptir.

Son donemlerde teknoloji alanindaki ilerlemelerin ivme kazanmasi ile sanal ortamlara taginan iletisimin ve
bilgi paylagiminin giderek artmasi ergenlerin eglence anlayisini ve sosyal iletisimini olduk¢a degistirmistir. Tek-
nolojik geligsmelerle birlikte oyunlar gelenekselden dijitale tasinmistir. Gegmiste genellikle agik alanlarda (sokak,
park, bahge vb.) birgok kisi ile oynanan oyunlar giiniimiizde bilgisayar ve internetin hizli gelisimi ile kapali
mekanlarda ve dijital ortamlarda oynanmaya baslamistir (Horzum, Ayas ve Cakir-Balta, 2008). 2000°1i yillardan
itibaren hizla gelisen ve yayginlasan teknoloji ve internet ergenlerin bu olgularla bir arada biiyiimesini de berabe-
rinde getirmigtir (Akbulut, 2013). Gelisimi, yasadigimiz donemin tarihsel siire¢lerinden ayri diistinmemiz miimkiin
degildir. Bu agidan degerlendirildiginde son yillarda teknoloji ile birlikte bilyliyen ve ergenlik donemi igerisinde
yer alan kisiler i¢in Z kusag1 (Santrock, 2012), internet kusag1 (Combes, 2006), oyun kusagi (Pedro, 2006) gibi
tanimlamalar yapildig1 goriilmektedir. Degisen bu kiiltiir ile birlikte insanlar, 6zellikle de ergenler, giderek daha
fazla ¢evrimici oyuna yonelmekte ve boylece sanal ortamda zaman gecgirmektedirler (Spilgames, 2013).

Cevrimigi oynanan oyunlarin gelistirilmesi, baskalar1 ile fiziksel anlamda bir araya gelme mecburiyetinin or-
tadan kalkmasi farkli bolgelerdeki hi¢ taninmayan kisiler/gruplarla etkilesime gegilmesini kolaylastirmigtir. Dijital
oyun tiirleri arasinda yer alan ¢ok oyunculu ¢evrimigi oyunlar, milyonlarca kullanicimin ayn1 anda oyun oynama-
sina olanak sagladig1 i¢in oldukca dnemli bir hale gelmistir. Bu avantajlar da basit diizeydeki ¢evrimigi oyunlardan
iist diizeydeki ¢evrimici oyunlara kadar her agidan yazil ve sesli iletisim firsati saglayarak ¢evrimi¢i oyun oyna-
yanlarm bu oyunlara baglanma ve bagimli olma diizeylerini arttirabilmekte ve boylece riskli durumlar ortaya
¢ikarmaktadir (Seok ve Dacosta, 2014). Son aragtirmalar, oyuncularin ¢ok oyunculu ¢evrimi¢i oyun oynamak i¢in
onemli miktarda zaman harcadigim gostermistir. Yee (2006) tarafindan gergeklestirilen arastirmada oyuncularin
haftada ortalama 22,72 saat oynadigi, bu 6rneklem igerisinde haftada 40 saatten fazla oyuna zaman ayiran grubun
%81 olusturdugu, %60,9'unun oyuna basladiginda hi¢ kalkmadan 10 saat oynadig1 ortaya ¢ikartlmistir. Oyunlar
her gecen giin gercege daha yakin ve siddet igerikli hale gelmektedir. Bu nedenle diger dijital medya igeriklerine
gore potansiyel olarak katilimcilari daha fazla etkilemekte ve siddete meyilli hale doniistiirebilmektedir (Anderson
ve Dill, 2000). Diger yonden kullanicilara birgok firsat sunan internet teknolojileri ve yeni medya ortamlari ayni
zamanda giivenlik zaafiyeti yaratan, sanal ortamlar lizerinden gercek dis1 ya da farkli amaglarla olusturulmus pro-
fillerle karsilagsma gibi sorunlara neden olmus ve bazi riskleri beraberinde getirmistir (Y1lmaz, 2019). Bu profiller
kullanicilara ¢ocuklart her an her yerde tehdit edebilme kolaylig1 sagladigi igin de ciddi bir problem olarak ele
almmaktadir.

Olaganiistii bir durum olarak karsimiza gikan Covid-19 pandemi siireci ile ¢evrimigi ortama tasinan uzaktan
egitimin ergenler lizerindeki ¢ok yonlii etkilerinin farkli parametrelerle incelenmesi biiyiik 6nem kazanmistir. Bu
baglamda bu etkilerin degerlendirilmesine dair bir ¢aligmaya ihtiya¢ oldugu goriilmektedir. Bu durumlar goéz
ontinde bulundurdugumuzda arastirmanin literatiire 6zgiin bir katki saglayacagi beklenmektedir. Ayrica bdyle bir
arastirmanin sonuglarimin ailelerin gevrimigi oyunlara iligkin farkindaliklarini arttiracagi disiintilmektedir. Bu
baglamda arastirmada uzaktan egitim siirecinde ergenlerin ¢evrimici oyunlara yonelik deneyimlerinin incelenmesi
amaglanmigtir. Bu amagtan hareketle arastirmanin problem ciimlesini, ergenlerin uzaktan egitim siirecinde ¢ok
oyunculu ¢evrimigi oyunlara yonelik deneyimleri nelerdir? sorusu olusturmaktadir. Arastirmanin alt prob-
lemleri ise su sekildedir:

1-Uzaktan egitim siirecinde ¢evrimici oyunlarin ergenlerin giinliik yasam deneyimleri {izerindeki etkileri ne-
lerdir?

2-Uzaktan egitim siirecinde ergenlerin ¢evrimi¢i oyun oynamalarinin zaman yonetimleri iizerindeki etkileri
nelerdir?

2. Literatiir

Yabanci literatiir incelendiginde ¢evrimici oyunlarla ilgili birgok ¢alisma bulunmaktadir ancak Tiirkiye’de bu
say1 oldukg¢a azdir. Caligmalarin genellikle bagimlilik, oyun ve 6grenme arasindaki iligki ya da problem davranis-
larm ortaya cikisi ile ilgisine (Balikc1, 2018; Dogusoy ve Inal, 2006; Yilmaz, Karaoglan Yilmaz ve Kilig,
2018) odaklandig1 anlasilmaktadir. Uzaktan egitimin 6grencilerin internette gecirdikleri zaman1 daha da arttirmis
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oldugu gozlemlenmektedir. Bu siiregte egitim i¢in siirekli ulasilabilir internet ortaminin saglanmasi, pandemi 6n-
cesinde telefon, tablet, bilgisayar kullanimina yonelik kisitlamalarin yer degistirmesi ailelerin ders galismalar1 igin
ergenleri bu araglan kullanmaya tesvik etmesini saglamistir. Bu olgularin da ergenlerin oyun oynama istegi ve
stiresini arttirmis olacagi diistiniilmektedir.

Oyun tarihsel siire¢ler boyunca varligimi ve dnemini siirdiiren bir etkinliktir (Kogyigit vd., 2007). Oyun ¢ocuk-
larin duygularini tanimasina, ifade etmesine, yeteneklerinin ve becerilerinin gelismesine imkan sunmaktadir (Yo6-
riikoglu, 2016). Gegmis donemlerde parklarda ya da sokaklarda yasanilan oyun deneyimleri teknolojik gelis-
melerin ivime kazanmasi ile ergenler i¢in son yillarda evlerde ya da internet/internet kafelerde, bilgisayar
basinda, telefon ve/veya tablette gerceklestirilen sanal etkinlikler haline doniismiistiir. Internetin bu hizli de-
gisim ve gelisimi sonrasi bilgisayar oyunlar iiretim ag1 olusturulmus ve bilgisayar oyunlarinin da teknoloji ile
birlikte gelisim ve degisimi ile dijital oyunlar ortaya ¢ikmistir. Dijital oyun; oyuncularin bilgisayar, telefon, tablet,
televizyon gibi araglar1 kullanarak oynadiklar ve dijital teknoloji ile tiretilen oyunlar olarak adlandirilir (Stewart
ve Misuraca, 2013). Gegmisten giiniimiize bir¢ok farkli oyun tiirleri iiretilmis ve iiretilmeye devam etmektedir.
Son yillarda oldukga popiiler hale gelen dijital oyunlarin bir¢ok farkl: tiirti bulunmaktadir. Genel olarak degerlen-
dirildiginde dijital oyunlar; ¢evrimigi (¢ok oyunculu) ve ¢evrimdisi (bireysel oyunlar) seklinde iki ana baslik al-
tinda toplanmustir (Kose, 2013). Cevrimigi oyunlar; telefon, tablet, laptop ve bilgisayar ile erisimi saglanabilen tig
boyutlu bir diinya sunan sanal bir kimlige sahip oyuncularin miicadele ettigi ve iletisim kurdugu oyunlardir (Bar-
nett ve Coulson, 2010).

Dijital oyunu tercih etme nedenleri arasinda eglence, hirs, meydan okuma, asosyal yasam, kafa dagitma arzusu,
bulundugu ortamdan uzaklasma istegi, gercek yasamda yapamadiklarini sanal ortamda gergeklestirme arzusu, za-
mani akici halde gegirme ve oyunda iist seviyeye gecme istegi gibi niyetler yer almaktadir (Tekkursun ve Bozkurt,
2019). Ozellikle ergenler arasinda dijital oyunlar1 oynamanin artis gosterdigi bilinmektedir. Ergenlik, kisinin ha-
yat1 igerisinde ¢ocuklugu ve yetigkinligi birbirine baglayan bir gegis siireci oldugu i¢in olduk¢a Onemlidir.
UNESCO ergenlik dénemini 12-24 yaslar arasinda kalan boliim olarak nitelendirirken, Milli Egitim Bakanligi’na
gore ise ergenlik; cocuklugun sonlanmasi ile sosyal alanda sorumluluk bilinci kazanma dénemi olan ¢ocukluk ve
yetiskinlik arasindaki 12-24 yas grubunu temsil eder (Kulaksizoglu, 2006). Ergenlik, birey i¢in biligsel ve sosyal
acidan gelisme ve olgunlasmanin yasandig1 bir gegis evresidir (Ocakg1, 2015). insamn gelisim siirecinde, duygu-
larin daha derin ve yorucu yasandigi, bireyin daha fazla bunaldigi ve 6nemli degisimlerin yasandigr dénemdir
(Ozodastk, 2020). Giiniimiizde ergenlerin gittikge artan sekilde dijital oyunlara yoneldikleri ve oyunda uzun zaman
gegirdikleri yapilan ¢aligmalarla ortaya konmustur. Karaoglan-Yilmaz, Yilmaz ve Kili¢’in (2018) arastirmasi in-
celendiginde; lise 6grencilerinin %33,7’si her giin, %14,1°1 haftada 3-4 giin, %25,3’1 haftada 1-2 giin, %16,2’si
ise ayda birkag defa oyun oynadiklar1 belirlenmistir. Cevrimi¢i oyun oynama ayni1 zamanda ekran basinda gecirilen
stireyi de arttiran bir faktordiir. Yalgin ve Bertiz’in (2019) arastirmasinda 6grencilerin “Dijital oyuna ilk basladi-
ginizda giinde kag saat oynuyordunuz, su an giinde kag saat oynuyorsunuz?” sorusuna verdikleri cevaplarda oyun
oynama saatlerinde ciddi artislarin oldugu goriilmektedir. Oyuna ilk basladiklarinda genellikle 1-2 saat oynadik-
larmi soyleyen 6grenciler su anda 10-15 saate yakin siirelerden bahsetmektedirler. Benzer sekilde Abdiisselam’in
(2019) yaptig1 calismada katilimeilarin dijital oyun oynama siireleri incelendiginde %38,4liniin her giin 1-2 saat
araliginda oyun oynadiklari, %23,9unun giinde 1 saatten az oynadig1 ve %18,2 sinin ise her giin 3 ile 5 saat
araliginda oyun oynadigt belirtilmistir. Kisilerin bedensel ve ruhsal iyi oluslarini géz ard ettigi halde, ¢evrimigi
oyun oynama aliskanliklarini birakma ihtimallerinin giderek zorlastig1 sonucuyla bir¢ok aragtirmada da karsilasil-
maktadir (Charlton, 2002; Helman vd., 2013; Van Rooij vd., 2010). Ayrica bilgisayar oyunlarinin ¢ogu uygun
olmayan igerige sahiptir ve birgok iilke bunlara erisimi engelleyebilmek i¢in ¢aligsmalar yiiriitmektedir. Buna rag-
men konu ile ilgili hukuksal bir diizenleme yapan oldukg¢a az sayida tilke bulunmaktadir (Zhan ve Chan, 2012).

Gilinlimiizde aile iligkileri, okul, arkadas iliskileri ve kitle iletisim araglart gibi etmenlerin 6zellikle ergenin
sosyallesmesinde onemli etkisi oldugu bilinmektedir (Steinberg, 2013; Yavuzer, 2013). Giiniin biiyiik bir bolii-
miinii bilgisayar oyunu oynayarak gegiren ergenlerin internet ortaminda gecirdikleri siirenin her gegen giin arttig
ve ¢ok oyunculu ¢evrimi¢i oyunlara yoneldikleri goriilmektedir. Bu baglamda degerlendirildiginde bu siirelerin
problemli gevrimi¢i oyun oynamay1 ortaya ¢ikardigi ve internet bagimliliginin bir degiskeni olarak ele alindigi
ifade edilebilir. Olduk¢a 6nemli bir sorun teskil eden bagimliliga da neden olan bu tiir oyunlara yapilan olumsuz
yorumlardan biri de geleneksel oyunlara oranla bu oyunlarin ¢ocuklarin bedensel, biligsel ve sosyal gelisimlerini
olumsuz etkilemesidir (Torun, Ak¢ay ve Colaklar, 2015). Oyunlarin fiziksel hareket kisithilig1 yarattigi, bununla
birlikte uzun saatler bilgisayar basinda oyun oynayarak giinlerini gegiren ergenlerin beslenme, uyku gibi temel
ihtiyaglarini karsilamada da oyunlarin olumsuz etkileri oldugu yapilan ¢aligmalarla ortaya konmustur (Ballard vd.,
2009; Foti vd., 2011; Fullerton vd., 2014; King vd., 2013; Rosen vd., 2014). Oyuna yonelme egilimi yiiksek olan
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kisilerin giinlik yasamlarinda ¢evrimigi oyunlarin temel ihtiyaglarindan sosyal ihtiyaglarina kadar her alanda
olumsuz yonlii etkileri olacagindan bahsedilebilir.

3. Yontem
3.1. Arastirmanin modeli

Bu caligmada uzaktan egitime gegilmesi ile ergenlerin ¢ok oyunculu ¢evrimigi oyunlara yonelik deneyimlerini
ortaya ¢ikarmak amaci ile nitel arastirma yontemlerinden biri olan fenomenoloji deseni kullanilmistir. Fenomeno-
loji, calisilan durumlar hakkinda bildigimiz fakat ayrintili olarak bir fikir yiirlitemedigimiz zamanlarda detayli
arastirma imkani saglar (Yildirim ve Simsek, 2008). Fenomenolojinin temel amaci, bir durumla ilgili kisisel de-
neyimleri ortaya ¢ikarmaktir (Creswell, 2013). Fenomenoloji, bireylerin kendi bakis agilarina gore alg1 ve dene-
yimlerini 6n plana ¢ikarmay1 amaglayan bir desendir (Saban ve Ersoy, 2016). Arastirmanin odaklandig1 fenomeni
deneyimleyen ve yasayan kisiler fenomenle ilgili kaynak veriler ve veri toplama araci fenomene yonelik dene-
yim ve algilar1 detayli inceleme firsat1 sunan gozlemler ve yar1 yapilandirilmis goriismelerdir (Bas, Usta &
Uyar, 2008; Denscombe, 2010; van Manen, 1984; van Manen, 2007; Yildirim & Simsek, 2008). Fenomeno-
lojik arastirmalarda da ilk sirada tercih edilen veri toplama yontemi goriismelerdir (Johnson ve Christensen, 2014).
Gorligmeler insanlarin 6znel deneyimleri ve tutumlar1 gibi, diger tekniklerle ulasilmasi ¢ok gii¢ olan gergeklik
alanlarina erisebilmesi sebebi ile nitel arastirma yonteminin baslica veri toplama teknigi olarak goriilmektedir
(Perdkyld ve Ruusuvuori, 2018). Nitel arastirma yontemlerinden fenomenolojinin kullanildigt bu ¢alismanin veri-
leri de goriisme teknigi ile toplanmustir. Boylece ergenlerin uzaktan egitim siirecinde ¢evrimi¢i oyunlarla iliski-
lendirilen deneyimlerini duygu, diisiince, davranis ve algilamalar1 kendi ifadelerinden hareketle derinlemesine or-
taya ¢ikarilmaya ¢alisilmistir.

3.2. Calisma grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu amach 6rnekleme yontemi ile belirlenen 2020-2021 egitim-6gretim yilinda {s-
tanbul ilinde bulunan ergenler olusturmaktadir. Bu ¢alismada, Covid-19 pandemi siirecinin getirdigi durumlar
dikkate alinarak, amagl drnekleme yontemlerinden biri olan kolay ulasilabilir durum Sreklemesi kullanilmustir.
Nitel arastirmalarin destekleyicisi olan amagli 6rnekleme yontemi; ¢alismanin amacina uygun derinlemesine aras-
tirma yapilmasi ve zengin bilgi i¢erigi sunulmasina olanak saglar (Biiytlikoztiirk vd., 2012). Kolay ulasilabilir du-
rum Orneklemesi ise aragtirmaciya hiz ve kolaylik saglar. Arastirmaci, erisimi kolay ve yakin ¢evrede olan bir
durumu secer (Yildirim ve Simsek, 2008). Icerisinde bulunulan pandemi siireci de ulasilabilirligi zorlastirdig1 icin
kolay erisilebilir durumlarin degerlendirmeye alinmasi uygun bir yontem olarak goriilmiistiir. Arastirma siirecinde
goriisme formu ile uzaktan egitim siirecinde ergenlerin ¢ok oyunculu ¢evrimici oyunlara yonelik deneyimleri or-
taya ¢ikartilmaya ¢alisilmistir (Patton, 2018). Elde edilen veriler betimsel analiz ve igerik analizi yontemi ile analiz
edilmistir. Nitel arastirmalarda veri toplanirken 6rneklem biiyiikliigiiniin ne kadar olacagi dnceden belli degildir.
Ozellikle az arastirilmis ya da hi¢ calisilmanus olay, olgu ve durumlar karsisinda arastirmaci, arastirmada ortaya
¢ikan kavramlar ve siireglerin birbirini tekrar etmeye baslamasi halinde yeterli sayida kaynaga ulastigina karar
verebilmektedir (Yildirim ve Simgek, 2016). Arastirmacilar, bu arastirmada ortaya ¢ikan kavramlarin birbirini
tekrar ettigini fark etmis ve 6rneklemin yeterli doygunluga ulastigini diisiinerek, katilimer sayis1 22 iken veri top-
lama siirecini sonlandirmislardir. Katilimcilardan ¢aligmaya baslamadan 6nce sozlii onam alinmistir. Etik kurul
izni Hamidiye Saglik Bilimleri Enstitiisti Etik Kurulu’ndan 09.02.2021 tarih ve 2021/04 sayisiyla alinmistir. Tablo
1’de katilimcilarin demografik bilgilerine yer verilmistir.

3.3. Verilerin toplanmast

Aragtirmanin verileri 20.04.2021-25.05.2021 tarihleri arasinda katilimcilar ile ortalama 20 dakika Zoom uy-
gulamasi iizerinden online goriisme yapilarak elde edilmistir. Goriisme giin ve saati katilimcilarin ve aragtirmaci-
nin uygunluguna gore planlanmistir. Goriismelerden dnce goriisme saati teyit edilmis ve katilimcilarla Zoom linki
paylasilarak gevrimigi ortamda goriismeye katilimlari saglanmistir. Tiim goriismeler Zoom uygulamasi {izerinde
kaydedilerek bilgisayarda depolanmustir. Kayit ve goriisme esnasinda herhangi bir sorun yasanmamistir. Goriisme
sorularina gegilmeden dnce katilimcilardan ses kaydi almaya izin verdiklerini ve ¢alismaya katilmay1 onayladik-
larin1 s6zli olarak beyan etmeleri istenmis ve Kisisel Bilgi Formu ile demografik bilgiler alimistir. Sonrasinda
goriisme sorularina gecilmistir.

3.4. Veri toplama araglart

Ergenlerin demografik bilgilerini igeren Kisisel Bilgi Formu ve veri toplama araci olarak arastirmacilar tara-
findan hazirlanan ve uzman goriisii alinarak son hali verilen yar1 yapilandirilmis gériisme formu kullanilmistir.

Copyright © 2022 by IJSSER
ISSN: 2149-5939



75
D. Arict Dogan & I Pamuk

Goriisme; bir amag i¢in gergeklestirilen, 6nceden belirlenmis, soru cevap yontemine dayali karsilikl bir iletigim
seklidir (Creswell, 2013). Yar1 yapilandirilmis goriisme formu ise; derinlemesine bilgi edinmek amaci ile bazi
sorularin ¢aligmanin amacina gore yapilandirilmasi ve bazilarinin agik uglu olarak hazirlanmasi ile olusturulmak-
tadur. ilgili literatiir arastirmas1 yapildiktan, ulusal ve uluslararasi ¢alismalar tarandiktan sonra hazirlanan goriisme
sorulari ikisi de devlet iiniversitesinde biri Cocuk Gelisimci digeri Psikolojik Danigman ve Rehber, nitel aras-
tirma yontemlerine yonelik ¢alismalar yapan akademisyenlerle paylasilmis, goriis ve onerilerine sunulmustur.
Uzman goriis ve Onerileri alindiktan sonra goriisme sorular diizenlenerek son hali verilmistir. Aragtirmanin ilk
bolimiinde ergenlere yonelik demografik bilgiler elde etmek icin kisisel bilgi formu kullanilmis, veri toplama
asamasinda ise katilimeilarin uzaktan egitim siirecinde ¢evrimigi oyunlara yonelik deneyimlerini ortaya ¢ikarmak
amaci ile goriisme formundaki sorular katilimcilara yoneltilmistir. Goriismeler sirasinda gerekli goriilen durum-
larda sondaj sorulart da yoneltilmistir.

Tablo 1. Katilimcilarin demografik bilgileri

- = < o = ' :
g 2 2g E z s 2, Sz 2%
T 2 z Z§ 2 3 =& £E gE 2% 3
Y S >~ ©O% S S =S &8 &8 &= S
K1 E 16 Iyi Valorant Grup 6 Ev Hayr Hayr  Discord 4
K2 E 16 Iyi Valorant Grup 7 Ev Evet Hayrr  Discord 7
K3 E 15 Orta Valorant Grup/Bireysel 7 Ev Hayr Hayr  Discord 6
K4 E 17 Orta Zula Grup/Bireysel 7 Ev Hayr Hayr  Whatsapp 5
K5 E 15 Iyi Valorant Grup 4 Ev Evet Evet Discord 7
K6 E 16 Iyi Valorant Grup 2 Ev Evet Evet Discord 4
K7 E 17 Orta Pubg Grup 2 Ev Hayr Hayr  Whatsapp 3
K8 E 16 Orta Kanter Grup 1 Ev Evet Evet Discord 8
K9 E 15 Orta Brawl Stars ~ Grup 1 Ev Hayr Hayr  Whatsapp 2
K10 E 16 Orta Valorant Bireysel 7 Ev Evet Hayrr  Discord 9
K11 E 14 Orta Minecraft Grup/Bireysel 4 Ev Hayr Hayr  Discord 4
K12 E 15 Orta Pubg Bireysel 2 Ev Hayr Hayr  Whatsapp 8
K13 E 14 Orta Valorant Grup 4 Ev Hayr Hayr  Discord 2
K14 E 16 Diisiik  Valorant Grup 4 Ev Evet Evet Discord 4
K15 E 15 Iyi Valorant Grup 6 Ev Hayir  Evet Discord 4
K16 E 17 Orta Valorant Grup 8 Ev Evet Evet Discord 9
K17 E 15 Diisik  Valorant Grup 5 Ev Evet Hayrr  Discord 2
K18 E 17 Orta Legofleg Grup 2 Ev Hayr Hayr  Discord 6
K19 K 14 Orta Pubg Grup 1 Ev Hayr Hayr  Oyunici 6
K20 E 14 Cok Iyi  Legofleg Grup 8 Ev Evet Hayrr  Discord 2
K21 E 15 Diisiik  Legofleg Grup 4 Ev Hayr Hayr  Whatsapp 3
K22 K 17 Iyi Valorant Bireysel 9 Ev Hayr  Hayr  Discord 6

3.5. Verilerin analizi

Nitel verilerin betimsel ve igerik analizi basamaklarindan birisi kodlarin olugturulmasi ve kodlar {izerinden
temalarin ortaya ¢ikarilmasidir. Bu arastirmada oncelikle toplanan veriler yazili ortama aktarilmistir. Yazili hale
getirilen veriler katilimcilarin kendilerine tekrar yollanmis ve sdylemek istediklerinin dogru anlasilip anlasiima-
dig1 teyit edilmistir. Daha sonra arastirmacilar tarafindan ayr ayr analiz i¢in hazir hale getirilen veriler birkag kez
detayl sekilde okunmus ve genel olarak kodlar olusturulmustur. Veri seti yine iki arastirmaci tarafindan ayrintil
olarak ayrt ayr1 okunmus ve tiim veri seti kodlanmigtir. Daha dnce olusturulan kodlardan farkli bir kod ortaya
¢ikmigsa kod setine ekleme yapilmistir. Belirlenen bu kodlar arastirmanin bulgular kisminda yer alan temalar ve
agiklamalar igin temel olusturmaktadir (Creswell, 2013). iki arastirmaci da veri setini ayr1 ayr1 kodladiktan sonra
kodlamalar ve kod tanimlari karsilastirilmis ve kodlar {izerinde uzlasilmistir. Béylece iki aragtirmacinin veri setini
ayr1 ayr1 kodlamalari ile daha zengin bir kodlama tablosuna ulasilmast amaglanmistir. Birbiriyle iligkili kodlar bir
araya getirilerek, temalar ve alt temalar elde edilmistir. Betimsel ve igerik analizinin giivenilirligi nitel aragtirmalar
i¢cin kodlamanin ne denli dogru sekilde gergeklestirildigi ile dogru orantilidir. Ayni dokiimani, ayn1 amag dogrul-
tusunda kullanan farkli bir arastirmacinin da biiyiik 6l¢lide benzer sonuglara ulasabilecegi aciklikta olmasi, kate-
gorilerin tagimasi gereken en 6nemli 6zelliklerden biri (Tavsancil ve Aslan, 2001). Katilimer verileri ve hazirlan-
mis kod seti nitel veri analizi yontemi kullanan ¢ocuk gelisimi alaninda uzmana gonderilmis, kodlama yapmasi ve
temalart olusturmasi istenmistir. Daha sonra katilimci cevaplarini igeren veri seti nitel analiz yontemi ile doktora-
sin1 tamamlamig bir uzman ve ergenlerle nitel analiz yontemi ile ¢aligmalar ger¢eklestirmis bir alan uzmant ile
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paylasilmis ve veri setini kodlamalar1 istenmigtir. Uzmanin kodlamast ile aragtirmacilarin kodladig: veri seti kar-
silagtirilarak degerlendiriciler arasi giivenirlik ¢aligsmasi yapilmistir. Ortaya ¢ikan farkli kodlar tizerinde tartisilarak
goriis birligi saglanmistir. Kodlayicilar arasindaki goriis birligini ve igsel tutarliligi; Miles ve Huberman’in Goriis
birligi / (Gériis birligi+Goriis ayrilig) x 100 formiilii kullanilarak hesaplanmaktadir. i¢sel tutarlih@: veren kod-
lama denetimine gore kodlayicilar aras1 goriis birliginin en az %80 olmasi beklenmektedir (Miles ve Huberman,
1994; Patton, 2002). Arastirmanin kodlayicilar arasi giivenirligi %96,6 olarak bulunmustur.

Ek olarak verilerin ¢6ztimlenmesi asamasinda betimsel ve igerik analizi yapilirken tema ve alt temalarin olus-
turulmasi ve yorumlanmasinda literatiire bagh kalmaya dikkat edilmistir. Ayrica i¢ gegerlilik i¢in ise katilimcilar-
dan teyit alinmustir.

4. Bulgular

Bu boliimde ergenlerin uzaktan egitim siirecinde ¢ok oyunculu ¢evrimi¢i oyunlara yonelik deneyimlerini in-
celemek amaci ile yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilarak toplanan verilerin analiz edilmesi sonucunda
elde edilen bulgular tablolar halinde sunulmustur. Katilimcilarin sorulara birden fazla yanit verdigi durumlarda
her yanit ayr1 olarak degerlendirilmistir. Bu nedenle tablolarda yer alan farkli alt temalarda ayni katilimcilar gorii-
lebilmektedir. Katilimeilarin bakis agisini yansitmak amaci ile tirnak iginde italik olarak kendi ifadelerine yer
verilmistir. S6zel ifadeleri alintilanan katilimeinin numarasi alintilanan ciimlelerin basinda ifade edilmistir.

4.1. Uzaktan egitim siirecinde ¢evrimici oyunlarin ergenlerin giinliik yasam deneyimleri tizerindeki etkileri

Arastirmanin bu boliimiinde ergenlerin oynadig1 ¢ok oyunculu ¢evrimigi oyunlarin giindelik hayat pratikleri
gibi durumlara etkisi gilinliik yasam deneyimleri olarak ele alinmistir. Bu baglamda uzaktan egitim stirecinde er-
genlerin ¢ok oyunculu ¢evrimi¢i oyunlarin giinliik yasam deneyimlerine etkisine iliskin bulgular; temel ihtiyaglar
iizerindeki etkileri, oyunun ev yasamina etkileri ve oyun igin aktivite erteleme durumu basliklarindan olusmakta-
dur.

4.1.1. Temel ihtiyaglar iizerindeki etkileri

Uzaktan egitim siirecinde ergenlerin ¢evrimici oyunlarin temel ihtiyaglar tizerindeki etkilerine iliskin goriis-
lerinden yola ¢ikarak elde edilen alt temalar Tablo 2’deki gibidir.

Tablo 2. Tema: Temel ihtiyaglar tizerindeki etkisine iliskin ergenlerin goriisleri

Alt tema Katilimcilar Frekans
Ihtiyaclar1 karsilama K1, K2,K3, K6,K7, K8, K9, K10,K11, K12, K21 11
Beslenmede farklilasma K4,K13,K14,K16, K17, K20 6
Diizensiz uyku K5, K15,K18,K19, K22 5

Tablo 2’de ergenlerin oynadig1 ¢evrimici oyunlarin temel ihtiyaglara etkisine iligskin goriisleri incelendiginde
ii¢ farkli alt temaya ulagilmistir. Bunlar; “ihtiyaclari karsilama, beslenmede farklilagma ve diizensiz uyku” seklinde
stralanmustir. Thtiyaclarini karsiladigim K1: “Hig skinti yaratmiyor ¢iinkii zaten giin icinde sadece vakit gegirme
amaglh oynuyorum kendi ihtiyaglarimda bir etkisi olmuyor.” diyerek agiklamis ve temel ihtiyaglarina oynadigi
oyunlarin etkisi olmadigimni ifade etmistir. K7: “Ben o oyunu sadece eglence amagli oynuyorum ve bir yere kadar
oynuyorum herhangi bir temel ihtiyacimi etkilemiyor” ifadesiyle, oyunu eglenme araci olarak gordiigiinii dile ge-
tirmistir. K4: “Beslenmemde oluyor oyun oynarken ¢ok atisttrmalik falan tiiketiyorum, énceden bu kadar yemi-
yordum ama oyun oynarken ¢ok yiyorum.” seklinde beslenme ihtiyaglarimin degistigini ifade ederken, K14: “Bazen
oyunda kalmam gerekiyor bazi temel ihtiyaglarimi biraz gege altyorum. Mesela yemek yememem, o oyunun i¢cinde
kalmam gerekiyor para kazanmam gerekiyor o an ¢ikamiyorum.” sdzleri ile yemek yeme aliskanliklarindaki de-
gisimi tanimlamigtir. Beslenme gibi 6nemli olan bir diger temel ihtiyacimizin uyku oldugu ve oyunlarin uyku
diizensizligine neden oldugunu K18: “Uyku problemi yapiyor aksamlart mesela 1 de yatacaksam arkadagsim biraz
daha oynayalim diyor 2-3’e kadar uyumuyorum.” ifadesi ile dile getirmistir. Katilimeilardan K22 ise: “Genelde
uykuda problem oluyor ama evde durmayr sevmiyorum sikildigim icinde oyuna giriyorum, séyle sabah 7-8 gibi
yatyyorum aksam iistii 6 da falan kalkyyorum geceleri uyumak yerine oyun oynuyorum.” seklinde uzun saatlerini
oyun oynayarak gegirdigini ve gece oyun oynamak igin uyumadigini ifade etmistir. Thtiyaglarini karsilamaya de-
vam ettiklerini ifade edenlerin sayis1 yiiksek olsa da beslenme ve uyku diizensizlikleri yasayan ergenlerinde oldugu
ve oyunlarin temel ihtiyaglari tizerindeki etkisi de ortaya konmustur.
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4.1.2.0Oyunun Ev Yasamina Etkileri

Uzaktan egitim siirecinde ergenlerin oynadig1 ¢evrimi¢i oyunlarin ev yasamina etkilerine iligkin goriislerinden
yola ¢ikarak elde edilen alt temalar Tablo 3’teki gibidir.

Tablo 3. Tema: Oyunun ev yasamina yansimalarina iligkin ergenlerin goriisleri

Alt tema Katilimcilar Frekans
Rutinleri stirdiirme K1, K6,K7, K8, K10, K11, K14, K15, K16, K19, K21 11
Sorumluluklar aksatma K3, K4, K5, K9, K12 5
iletisimi kesme K18, K20, K22 3
Aile ile gegirilen vakitte azalma K2, K13,K17 3

Ergenler oyunun ev yasamina etkilerine iliskin goriislerini soyle ifade etmislerdir. Oyun oynasa da rutinlerini
siirdiirmeye devam ettigini K10: “Ev icinde de fazla bir etkisi olmuyor yapmam gereken her seyi yapip oyun oy-
nuyorum genelde” seklinde, K16: “Ya onlara ¢ok fazla etki ettigi séylenemez genelde ¢ok acil bir durum degilse
yapabiliyorum oyunu birakip halledebiliyorum.” sdzleri ile oyunla ev yasamimi dengeledigini diigiindiirmektedir.
Oyuna odaklandiginda sorumluluklarini yerine getiremedigini K4: “Evdeki islerimi aksatiyorum oyuna ¢ok daldi-
&im zaman ¢ok aksatryorum.”, K5: “Biraz daha evdeki yaptigim seylerin siiresi kisalryor daha ¢ok oyunda oluyo-
rum evdeki yapacagim seylere zamanim azaliyor, bir el atayim daha sonra yapryim diyebiliyorum bazen sek-
linde.”, K9: “Mesela yemek hazirlamrken sofraya yardim etme gibi oluyorsa su oluyordur mesela oyuna girdigim
anda bir sey oldugunda aciktim mesela isimi bitireyim sonra yaparim derim.” seklinde gérev ve sorumluluklarim
yerine getirmeyi oyun oynamanin engelledigini ortaya koymuslardir. Tletisimi kestigini K18: “Cogunlukla iceride
oturmam, ¢ogunlukla kimseyle iletisim kurmuyorum odadayim.”, K20: “Oyuna aywrdigim siirede oyle zamanlar
geliyor ki odadan ¢tkmadigim ve evdekileri gormedigim bile oluyor bazen evdekiler sasiriyordu odadan ¢ikti-
gimda” seklinde ifade etmistir. Oyunlarin ayni evde aile bireyleri ile iletisimi kesmeye sebep oldugu ortaya ¢ik-
mustir. Bununla beraber katilimcilardan K2 ailesi ile gegirdigi vakitte azalma oldugunu “Mesela ailemle tv izleye-
miyorum, oyuna zaman ayiwrdigim icin onlarla birlikte vakit gegiremiyorum” ve K13: “Bilgisayar oynadigim za-
man kardesimle gegirdigim vakit azalyyor giin i¢inde” climlesiyle ifade etmistir. Katilimci goriislerine gore gevri-
mi¢i oyunlarin ev yasamina etkilerinin degiskenlik gosterdigini sdylemek miimkiindiir.

4.1.3.0yun igin aktivite erteleme durumlari

Uzaktan egitim siirecinde ergenlerin ¢ok oyunculu ¢evrimi¢i oyunlar i¢in aktivite erteleme durumlarina iliskin
goriiglerinden yola ¢ikarak elde edilen alt temalar Tablo 4’teki gibidir.

Tablo 4. Tema: Oyun i¢in aktive erteleme durumuna iligkin ergenlerin goriisleri

Alt tema Katilimcilar Frekans
Oyuna yonelme K1, K3, K5, K7, K14, K16, K18, K22 8
Aktiviteye zaman ayirma K8, K9,K11, K17, K19, K20 6
Spor aktivitesi K2, K6,K10, K12, K13, K15, K21 7
Miizik aktivitesi K4 1

Katilimcilarin oyun igin aktivite erteleme durumlarina iliskin goriisleri “oyuna yonelme, aktiviteye zaman
ayirma, spor aktivitesi ve miizik aktivitesi” seklinde ifade edilmistir. Aktivitede bulunmak yerine oyuna yonelmeyi
tercih ettigini bildiren K1: “Bu siirecte oldugumuz icin oyuna verdik kendimizi ama tercihim olmuyor ¢iinkii online
derslere girdikten sonra zaten sabah oluyor dersler, sonrasinda biitiin giin senin oldugu i¢in bir stkinti olmuyor”
climlesi ile uzaktan egitim siirecinde zamaninin ¢ogunu evde gegirdigi i¢in oyun oynadigini dile getirmis, K3:
“Olabiliyor mesela arkadagim gezmeye ¢cagiriyordur ben bir bahaneyle gelmiyorumdur oyun oynamak igin bazen
oyle olabiliyor” arkadaglartyla goriismek yerine oyun oynadigini, K22: “Uzaktan egitim siirecinde hi¢ derslere
katilmadim sadece oyun oynadim arkadaslarim ¢cagirdiginda bazen oyunu tercih ediyorum onlarla disart ¢ikmak
yerine...” ciimlesi ile ¢evrimici egitime katilmadigini ifade etmistir. Oyun oynamay1 6n planda tutmaktadir. Oyun
oynasa da farkli aktivitelerde bulunanlardan K8: “Oyunu her zaman ikinci olarak goriiyorum, aktiviteleri ertele-
mem hi¢cbir zaman” ve K17: “Ashinda benim igin oyun arka planda ben mesela aktivite yapmay: daha ¢ok tercih
ediyorum oyunu degil” ctimleleri ile aktiviteleri dnemsediklerini vurgulamislardir. Oyun oynamak yerine spor
aktiviteyi tercih eden K2: “Oyunu tercih ettigim olmuyor, mesela fitnessa gidiyordum oyuna daha az zaman ayi-
riyordum.” ve K6: “Oyun aslhinda hobi gibi ilk yapmam gerekenleri yaparim sonrasinda oyunu tercih ederim,
mesela spor yapiyorum antrenman saatlerinde oyun oynadigim hi¢ olmadi” ifadelerinden fiziksel aktivitede bu-
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lunduklart anlasilmaktadir. K13: “Su anda mesela kapanmaya girdik ama ondan once futbol oynardim arkadag-
larimla ¢ok oyun icin ertelemem”, K15: “Ne zaman hangi aktiviteyi camm isterse mesela ben futbol ve oyun
oynuyorum genelde oyun oynamadigim zaman futbola yéoneliyorum ama bunlart ertelemiyorum oyun igin” sek-
linde ifade etmistir. Ergenlerin bu goriisleri degerlendirildiginde oyun disinda futbolu 6nemsedikleri de sdylene-
bilir. Ancak giinliik yasamda gerg¢eklestirdikleri aktiviteler veya hobilerinin yerine birgogunun ¢evrimi¢i oyunlara
yoneldigi goriilmektedir.

4.2.Uzaktan egitim siirecinde ergenlerin ¢ok oyunculu ¢evrimici oyun oynamalarinin zaman yénetimleri iizerin-
deki etkileri

Bu boliimde ergenlerin giin igerisindeki zaman yonetimini saglamada oyunlarin etkisine yonelik deneyimlerine
yer verilmistir. Bu agidan degerlendirildiginde uzaktan egitim siirecinde ¢ok oyunculu ¢evrimi¢i oyunlarin ergen-
lerin gilindelik yasamdaki zaman yonetimi lizerindeki etkisine yonelik bulgular; uzaktan egitim siirecinin oyun
oynamaya etkisi, oyuna yonelik zaman planlamasi, oyuna ayrilan siireye iliskin goriisler basliklarindan olusmak-
tadir.

4.2.1. Uzaktan egitim siirecinin oyun oynamaya etkileri
Uzaktan egitim siirecinin ergenlerin oynadig1 ¢evrimici oyunlara etkilerine iliskin goriislerinden yola ¢ikarak

elde edilen bulgular Tablo 5’teki gibidir.

Tablo 5. Tema: Uzaktan egitim siirecinin oyun oynamaya etkisine iligskin ergenlerin goriisleri

Alt tema Katilimcilar Frekans

Oyunda daha fazla vakit gecirme K1, K5,K7,K11,K15,K16, K17, K18, K20, K22, K2, K3, 18
K6, K8,K10,K12, K13, K14

Online derse zaman ayirma K4, K21 2

Ekrana maruz kalma K19 1

Bos zamanlarda oynama K9 1

Katilimcilarin uzaktan egitim siirecine gegisin oyun oynamaya etkisine iligkin goriisleri “oyunda daha fazla
vakit ge¢irme, online derse zaman ayirma, ekrana maruz kalma, bos zamanlarda oynama” seklinde ortaya ¢ikmis-
tir. Egitimin uzaktan olmasi her ne kadar dijital cagda yastyor olsak da 6grenciler, egitimciler ve aileler i¢in alisil-
misin disinda bir durum ortaya ¢ikarmistir. Uzaktan egitim siireci ile beraber oyunda daha fazla vakit gegirdigini
K1: “Soyle oldu normalde mesela okula gidiyorsun, dinleniyorsun, yemek yiyorsun, sonrasinda derse ayirdigin
vakit var, uzaktan egitimde odevin daha az derslere girip ¢ikiyorsun bazi hocalar ders yapmiyor ama okulda
oldugun siirede illaki o derste olmak zorundasin bu siiregte oyunlara daha fazla vakit kalacak diye.” ctimlesiyle
ifade etmis ve bos zamaninin fazla olmasi ile oyunlara ayirdig: siirede artis oldugunu bildirmistir. KS: “Bizim igin
daha iyi oldu. Oglen okula gidip aksam eve geliyorduk simdi sabah ders var sonrasinda oyun oynayabiliyoruz,
daha iyi oldu benim igin diye diisiindiim. Saat 1-2ye kadar ders, sonrasinda oyun oynuyoruz. Hep éyle gegiyor
giinler.” ve K16: “Zaten arkadaslarla aramizda gegen ilk muhabbet ooo madem evdeyiz dersler bittikten sonra
toplanip oyun oynariz oldu hala da dyle bu siire¢. ” seklinde ifade etmisler ve katilimeilarin evde gegirilen zamani
oyun oynamak i¢in firsat olarak gordiikleri ortaya ¢ikmisgtir. Bu siirecte online derse zaman ayirdigin K21: “Zaten
bir seyi de degistirmedi okula gittigim vakti evde dersin basinda gegirdim” ciimlesi ile ifade etmistir. Dijital or-
tama tasinan egitime ekran aracilig ile ulasilmasimin ekrana maruz kalmasina sebep oldugunu K19: “Yani yine
pek bir sey degistirmedi hayatimda ama ¢ok fazla ekrana bakma olayr oldu hem oyun oynuyorum hem ekrana
baktigim hem de online dersler i¢in ekran siirem artt1” seklinde ifade etmistir. Oyunu bos zamanlarinda oynamay1
tercih ettigini K9: “Su an ¢cok oynamamaya ¢alisiyorum sinaviara hazirlaniyorum agikgast ¢ok bir sey diisiinmedim
bos kaldigim zamanlarda oynuyorum oyunlar:” ciimlesi ile ifade etmistir. Egitimin uzaktan olmasi ergenlerin ek-
ran basinda gerek online dersler i¢in gerekse oynadiklari ¢evrimigi oyunlar i¢in daha fazla vakit gegirmelerine
sebep oldugu sdylenebilir.

4.2.2.Uzaktan egitim siirecinde oyuna yonelik zaman planlamasi

Uzaktan egitim siirecinde ergenlerin oyuna yonelik zaman planlamasina iliskin goriislerinden elde edilen bul-
gular Tablo 6’daki gibidir.

Tablo 6’da katilimcilarin zaman planlamasina yonelik bildirdikleri goriisler “anlik, online derse gore, arkadas-
lara gore, gevrimici oyuna gore, duygu durumuna gore, kardese gore, yemek saatine gore, sorumluluklarina gore,
aktifligine gore” seklinde belirtilmistir. Zaman planlamasini anlik yaptigim K8: “Once ihtiyaglarim karsilarim
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sonra ne zaman istersem oyun oynarim planlama yapmiyorum spontane” ve K21: “Plani yapmiyorum ya rastgele
girdigim oluyor bazen girmek istiyorum bazen girmek istemedigim oluyor o ana bagli” seklinde igerisinde bulun-
dugu ana gore sekillendirdigini bildirmistir. Zamanini online derse gore planlayan K6: “Sabah genel olarak ders-
lerim oluyor 2-3 civarinda bitiyor sonrasinda oyuna baglyorum derslerime gore aslinda” ile K17: “Derslerime
gore yapiyorum derslerim hangi zamandaysa ona gore ayarlyyorum” ifadeleri ile planlamada online ders siirecini
dikkate aldiklarini belirtmislerdir. Zamanim arkadaslarma gore planladigint K1: “Sabah kalkiyorum derse girdik-
ten sonra oyun oynuyorum, mesela whatsapp grubundan yaziyoruz arkadaglar oyun oynar muyiz oynuyorsak oyuna
giriyorum yoksa oynamiyorum” ve K18: “Arkadaslarimla gériisiip aksam 10-11 gibi gece 3’e kadar oyun oynu-
yoruz” seklinde dile getirmistir.

Tablo 6. Tema: Uzaktan egitim siirecinde oyuna yonelik zaman planlamasina iliskin ergenlerin goriisleri

Alt tema Katilimcilar Frekans
Anlik planlama K7,K8,K11, K12, K20, K21 6
Online derse gore K5, K6,K9, K14, K17 5
Arkadaglara gore K1, K16,K18,K19 4
Cevrimici oyuna gore K3,K15 2
Duygu durumuna gore K10 1
Kardese gore K13 1
Yemek saatine gore K4 1
Sorumluluklara gore K2 1
Aktifligine gore K22 1

Cevrimigi oyuna gore zamanini planlayan K15: “Oyunlarda yas araliklarina gore lig durumu var liglerde yag
gruplarimin saatleri oluyor biiyiikler ve kiigiikler farkl saatlerde giriyor biiyiikleri beklemek daha iyi oluyor oyuna
gore belirliyorum ben de planlamayr” seklinde kendi grubunu temsil eden oyun agina gore planlama yaptigini
ifade etmistir. Duygu durumuna gore planlayan K10: “O benim aslinda giin i¢indeki durumuma gore degigiyor
mutluysam daha fazla oyun oynarim o benim mentaliteme gore degisiyor”, kardese gore zaman planlamasi yapan
K13 ise: “Bizim zaten planlamamiz var kardesimle giinde bir saat bir buguk saat en fazla ben kalkiyorum o otu-
ruyor planli yani”, yemek saatine gére zamanini planlayan K4: “Mesela aksam yemeginden gece saat iice kadar
boyle takilirim yani”, sorumluluklarina gére zamanini planlayan K2: “Zaman planlamast aslinda ¢ok yapmiyorum
islerimi goriiyorum yani mesela giin i¢inde ne yapacaksam ona gore bir plan hazirlyyorum”, aktifligine gore za-
manini planladigim K22: “Genelde gece giriyorum ¢iinkii daha aktif oluyorum ve aksam saatinden sonraki za-
manlar sabahlart genelde oynamiyorum” seklinde ifade etmislerdir. Bu baglamda katilimcilarin zaman planla-
masinin oldukca degisken oldugu ve bireysel faktdrlerin yaninda gevresel faktorlerin de zaman planlamasinda
etkili oldugunu sdylemek miimkiindiir.

4.2.3.Oyuna ayrilan siireye iliskin goriisler
Uzaktan egitim siirecinde ergenlerin oyuna ayirdiklari siireye iliskin goriisleri {i¢ alt tema altinda Tablo 7°de

verilmistir.

Tablo 7. Tema: Oyuna ayrilan siireye yonelik ergenlerin disiinceleri

Alt tema Katilimcilar Frekans
Normal K1, K2,K3,K6,K7, K8, K11, K13, K14, K15, K17, K19, K21, K22 14
Fazla K4, K5,K10,K12, K16, K18, K20 7
Degisken K9 1

Katilimcilarin uzaktan egitim siirecinde oyuna ayirdiklar siireye iliskin goriisleri Tablo 7°de “normal, fazla,
degisken” seklinde ii¢ alt temada ortaya ¢ikmistir. Uzun saatlerini dijital ortamlarda ve online oyunlarla gegiren
bireylerin sayisinin her gegen giin arttigi bilinmektedir. Bununla beraber ayirdig: siirenin tehlikesinin farkinda
olmayan birgok kisi bulunmaktadir. Oyuna ayirdig siireyi normal bulan K3: “Maximum 6 saat minimum 2 saat,
yani uzaktan egitimdeyiz zaten bence normal” ve K6: “Giin iginde toplam 4 saat oluyor, su an pandemi oldugun-
dan dolayr malum disarida ¢ikamiyoruz giin iginde yapacak baska bir aktivite de yok o yiizden normal geliyor
bana”, K14: “Giin i¢cinde 4 saat oyuna aywriyorum. Bazen bu siire daha fazla oluyor ama bu dort saat grupla
genel oynadigimiz oyun saati sonrasinda kendin istedigin icin de oynayabiliyorsun. Ama bu normal zaten boyle
olmasi gerekiyor, bizim iistiimiizdeki e sporcular 7 saatten fazla oynuyorlar” ifadelerinden oyuna uzun saatler
ayirsalar da bu saatleri, iginde bulunduklar siirecle de destekledikleri ve normal bulduklari anlagilmaktadir. Cev-
rimi¢i oyuna ayirdiglr zamanin fazla oldugunu K12: “8 saat bazen degisiyor, fazla oldugunu diigiiniiyorum” ve
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K20: “Giin iginde bu 3-6,5 saat araliginda degisiyor, olabildigince fazla sosyal hayattan beni geride tutuyor ola-
bildigince zararli” sozleriyle uzun saatler oyun oynadiklarini ifade etmisler ancak bunu fazla bulduklarini vurgu-
lamislardir. Cevrimigi oyuna ayirdigi zamanin degisken oldugunu ise K9: “1,5-2 saat ortalama diyebilirim, biraz
fazla ama zaten her zaman bu sekilde olmuyor giinden giine degisiyor hafta sonu daha ¢ok” seklinde ifade etmistir.
Oyuna ayirdiklart siire bilimsel olarak fazla olsa da ergenlerin ¢ogunun bu siireleri normal algiladiklar1 ve bu
durumun uzaktan egitim siirecinde daha da normallestirildigi goriilmektedir.

5. Tartisma, sonug ve oneriler

Uzaktan egitim siirecinde ergenlerin ¢ok oyunculu ¢evrimigi oyunlardaki deneyimlerinin incelenmesini amag-
layan bu ¢alismada 22 ergen ile online goriismeler gergeklestirilmistir. Iki alt problem altinda degerlendirilen go-
rigmeler sonucunda alt1 tema ve yirmi yedi alt tema ortaya ¢ikmistir. Katilimeilarin goriislerinden elde edilen
bulgulara gore uzaktan egitim siireci ile birlikte ergenlerin oyunlara ¢ok daha fazla vakit ayirdiklari, giin i¢inde
uzun saatlerini oyunlarda gegirdikleri ve katilimcilarin bir boliimiiniin aktivite de bulunmak yerine oyun oynamayi
tercih ettigi goriilmiistiir. Ayni zamanda ergenlerin temel ihtiyaglari tizerinde oyunlarm etkisi oldugu ve oyunlarin
beslenme ve uyku diizenlerinde farklilasmalar ortaya ¢ikardigi sonucuna ulasilmistir. Bu boliimde, arastirma so-
nuglari, literatiirdeki ¢alismalar ile karsilastirilarak tartistlmastir.

Uzaktan egitim siirecinde ¢evrimigi oyunlarin giinliik yasam deneyimleri tizerindeki etkisine yonelik ergenlerin
goriigleri incelendiginde temel ihtiyaglari, oyunun ev yagamina etkileri, oyun i¢in aktivite erteleme durumlarina
yonelik etkiye sahip oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu baglamda bir boliimiiniin giinliik yasamlarinda ¢evrimigi oyun
oynasa da ihtiyaglarini karsilamaya devam ettikleri, bir bolimiiniin ise ¢evrimi¢i oyun oynarken beslenme alis-
kanliklarinda farklilagma yasadiklar1 ve uyku diizensizlikleri oldugu sonucuna ulagilmistir. Zamaninin biiyiik ¢o-
gunlugunu oyun oynayarak harcayan ¢ocuklarda okul basarisizlig1 (Anand, 2007), diizensiz ya da yetersiz uyuma
(King vd., 2013), motor hareket kisithilig1 (Fullerton vd., 2014) ve kas iskelet sistemi sorunlar1 (Jacobs vd., 2009)
ortaya ¢itkmaktadir. Literatiirdeki ¢alisma sonuglari ¢evrimigi oyunlarin kilo alimi ve kilo kaybinda etkisinin oldu-
gunu gostermektedir (Brown, 2011; Demir ve Hazar, 2018; Horzum vd., 2008; Karayagiz-Muslu ve Bolisik, 2009;
Namli ve Tekkursun Demir, 2020). Bu arastirmada da ergenlerin oyun oynamak igin yemek yemedigi, 6giinlerini
atladig1 ya da diizensiz beslendigi ortaya ¢ikmustir. Bu durum da kilo kaybi ya da obezite riskini tagimaktadir.
Bebeklik doneminden sonra en hizl bilyiime ve gelismenin oldugu ergenlik déneminde; yetersiz beslenen ergen-
lerde biiyiimede duraklamalar goriilebilmekte, kotii beslenme aligkanliklart olan ergenlerde ise zaman i¢inde sis-
manlik, diyabet, kalp-damar hastaliklar1 ve bazi kanser tiirleri gibi pek ¢ok hastalik ortaya ¢ikmaktadir (Demirezen
ve Cosansu, 2005; Ozyazicioglu vd., 2009). Literatiirde, gocuklarin uygun olmayan siire, siklik ve pozisyonlarda
dijital oyun oynamalarinin obezite (Ballard vd., 2009; Fullerton vd., 2014; Rosen vd., 2014), uyku sorunlar (Foti
vd., 2011; King vd., 2013) gibi 6nemli bozulmalara neden olabilecegi ifade edilmektedir. Benzer sekilde farkli
calismalarda da normalden fazla teknoloji kullaniminin ve ¢evrimi¢i oyun oynamanin ¢ocuklarin uyku sorunlart
yasamalarina ve uyku kalitesini olumsuz yonde etkileye neden olabilecegi belirtilmistir (Arora vd., 2014; Bruni
vd., 2015; King vd., 2013;). Namli ve Tekkursun Demir (2020) de ¢alismasinda ¢evrimi¢i oyunlarin dikkat, hizli
karar verme gibi becerileri olumlu yonde etkiledigi bilinse de obezite basta olmak iizere kas ve kemik agrilari,
dolasim sistemi sorunlari gibi gelisimi olumsuz yonde etkileyebilecegi ve bireylerin spora olan ilgilerini azalttigini
ortaya koymustur. Bu arastirma ve yapilan ¢aligmalarin sonuglar1 degerlendirildiginde ¢evrimigi oyunlarin ergen-
lerin gilinliik yasam deneyimlerinden temel ihtiyaglari tizerinde etkisi oldugu ve bu durumun gelisimlerini etkile-
digi soylenebilir.

Ergenlerin oynadig1 ¢evrimi¢i oyunlarin giinliik yasam deneyimlerinin bir diger boyutu olan ev yasamina et-
kilerine iligkin goriislerinin rutinleri siirdiirme, sorumluluklar1 aksatma, iletisimi azaltma ve aile ile gegirilen va-
kitte azalma seklinde siralandig1 ortaya ¢ikmistir. Cok oyunculu ¢evrimigi oyunlarin giinliik yasamlarinda ev or-
tamina yansimasinda herhangi bir etkililiginin olmadigim ve rutinlerini stirdiirmeye devam ettigini ifade eden er-
genlerin sayisi fazla olsa da giinliik yagamdaki sorumluluklarini aksatan ergenlerin de sayica yiiksek oldugu go-
riilmektedir. Bu da oyunlarin ergenlerin giinliik yasamlari iizerinde etkisi oldugu sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir.
Oyunlarin ev yasamina etkisi olmadigini ve rutinlerini siirdiirmeye devam ettigini ifade eden ergenler, oyunu ve
ev yasamini dengeledigini ifade etmistir. Benzer sekilde Dinger ve Kolan’in (2020) aragtirmalarinin sonucu da bu
arastirmanin sonucunu destekler niteliktedir. Calismalarinda bilgisayar oyunu bagimliligi ile kisisel ve sosyal go-
rev-sorumluluklar arasinda negatif yonlii, zay1f bir iligski oldugunu bulgulamislar ve bu sonuglarin gocuklarin bil-
gisayar oyunlar1 oynarken; bireysel, ailevi ve sosyal gorev-sorumluluklarini ¢ok fazla aksatmadiklarini ortaya ¢1-
kartmislardir. Ergenler donem olarak heniiz psikolojik olgunluk kazanmadig1 ve interneti ¢ok sik kullandiklari i¢in
internet bagimlhilig1 gelistirme agisindan potansiyel bir gruptur (Ceyhan, 2008). Interneti yogun olarak kullanan
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bireyler kisilerarasi iliskilerde sorun yasamakta ve sosyal baglamda iliskileri olumsuz etkilenmektedir. Ciinkii in-
terneti fazla kullanan bireyler aileleri ve sosyal gevreleriyle daha az iletisim igindedirler ve g¢evrelerine daha az
zaman ayirmaktadirlar (Batigiin ve Hasta, 2010). Bu da dogrudan ¢evrimi¢i oyunlarin aile iliskilerini ve iletisimi
olumsuz etkiledigini ortaya koymaktadir. Bilgin (2015) ortaokul 6grencileri ile bilgisayar oyun bagimlilik diizey-
leri ile iletisim becerileri arasindaki iliskiyi incelemeye yonelik ¢calismasinda bilgisayar oyun bagimliliginin ileti-
sim becerilerine etki oraninin yiiksek oldugunu ve aralarinda negatif yonli anlamli bir iliski oldugunu ortaya koy-
mustur. Yine Wan ve Chiou (2013) tarafindan yapilan Tayvanli ergenlerin ¢evrimi¢i oyun bagimlhiliklarmin ince-
lenmesi ¢aligmasinda da ergenlerin 6zellikle Minecraft gibi 6zglirce sanal bir diinya kurabilecekleri ¢ok oyunculu
¢evrimi¢i oyunlari oynamalarinin arkadaslik iliskilerinde ve aile i¢inde iletisim sorunlari yasayabilecekleri sonu-
cuna ulasilmistir.

Cevrimigi oyun oynamak i¢in giinliik yasamlarinda gergeklestirdikleri aktiviteler yerine ¢ogunlugunun oyuna
yoneldigi, bazilarimin aktivitelere vakit ayirirken bazilarinin spesifik olarak spora ya da miizik aktivitelerine vakit
ayirdigi ortaya ¢ikmustir. Erol (2020) Covid-19 pandemi siirecinde ¢ocuk ve ergenlerin ekran baginda daha fazla
zaman gegirdiklerini ve yeni ¢evrimigi gruplara katilma durumlarinin arttigini ifade etmistir. Arastirma sonugla-
rinda da ergenlerin, uzaktan egitim siirecinde oyuna yoneldigini ifade ettigi gortilmiistiir. Cakici’nin (2018) ¢alis-
masinda “Oyun oynamak igin diger onemli faaliyetleri (okul, is, spor gibi) ihmal ettin mi?” sorusunun en diisiik
degeri aldig1 bulgulanmis ve bu sonu¢ dogrultusunda katilimcilarin oyun i¢in aktiviteleri ertelemedigi ortaya ¢1-
karilmistir. Bunun tersi bir bulgu olarak Cakir (2013), “Bilgisayar oyunlarina iliskin ailelerin gériisleri ve ogrenci
tizerindeki etkilerin belirlenmesi” konulu ¢alismasinda, bilgisayar oyunlarinin zaman gegirmek igin oynandigi ve
¢ocuklarin zamanlarini gegirecek farkli aktivitelerden yoksun olduklari sonucuna ulagsmistir. Uzaktan egitim siire-
cinin, ergenlerin uzun siire zorunlu olarak evde olmasidan hareketle ergenlerin zamanini gegirmek igin oyunu bir
aktivite olarak gormeye basladiklari s6ylenebilir. Farkli bir ¢alismada ¢gevrimigi oyun bagimlilik diizeyleri yiiksek
olan 6grencilerin spor yapma durumlarinin bagimlilik diizeyi diisiik olanlardan az oldugu saptanmistir. Bu du-
rumda ¢ocuklar fiziksel aktivitelere yonlendirmenin ¢evrimi¢i oyun bagimliligindan kurtulmada en etkili yontem
olacag ongoriilmektedir (Hazar vd., 2017).

Uzaktan egitim siirecinde ¢evrimigi oyun oynamanin zaman yonetimi deneyimleri iizerindeki etkisine yonelik
ergenlerin goriisleri incelendiginde uzaktan egitim siirecinin oyun oynamada etkiye sahip oldugu, zaman planla-
masini uzaktan egitim siirecinde nasil sagladiklar1 ve uzaktan egitim siirecinde ¢evrimi¢i oyunlara ayirdiklar sii-
reye yonelik sonuglara ulagilmistir. Erdem ve Art’nin (2021) ¢evrimici egitimde 6grencilerin devamsizlik neden-
lerini arastirdiklan ¢aligmasinda goriisme yapilan 6grencilerin online ders saatinde telefon ve tabletle yaygin ola-
rak oyun oynadiklart sonucuna ulasilmistir. Pandemide ¢ocuklarin yogun bir sekilde dijital ortamlarda vakit ge-
¢irdigi ve son yillarda oyun bagimliliklarinin oldukga riskli seviyede oldugu goriilmektedir (Keya vd., 2020). Ay-
rica Diinya Saglik Orgiitii’niin dijital oyunlarin pandemi déneminde rahatlatic1 oldugunu bildirmesi (WHO, 2020)
de dijital oyun kullanim siiresini arttirmig olabileceginden bahsedilebilir. We Are Social ve Hootsuit’in ortak ya-
yinladig1 Nisan 2020 Dijital Raporuna gore de Covid-19 pandemisinde bilgisayar veya video oyunlari oynamak
icin %35 daha fazla zaman harcanmaktadir.

Yektas (2020) pandemi siirecinde ergenler arasinda ekrana maruz kalmanin ve internet kullanim sikliginin
arttigini belirtmistir. Uzaktan egitimde 6grencileri ile ger¢eklestirilen bir bagka ¢alismada ise ailelerin ¢ogunlugu
uzaktan egitim siirecinde ¢ocuklarimn internet kullanim diizeylerinin arttigini ve internet kullanimlarinda ¢ogun-
lukla Tiktok, YouTube ve gevrimic¢i oyunlar gibi eglence amagl tercihlerinin olduklarim belirtmislerdir (Yilmaz-
soy ve Kahraman, 2018). Tran ve Strutton’a (2013) gore bireylerin dijital oyun oynama nedenleri “diger oyuncu-
larla iletisim kurmak, serbest zaman degerlendirmek/zaman 6ldiirmek veya eglence ve bilgi ihtiyaglarini gidere-
rek” mutlu olmaktir. Yapilan bir bagka ¢alismada ise internetten ¢evrimigi oyun oynamanin oyuncularin diger
oyuncularla iletisim kurmasini sagladigi, bos zamanin degerlendirilmesine imkan verdigi, bilgi ve eglence arayis-
larmin ortadan kaldirilmasini destekledigi igin tercih edildigi bildirilmistir. Bu baglamda arastirmanin sonuglari
ve literatiirdeki ¢aligmalar uzaktan egitimin ergenlerin oynadig1 ¢evrimici oyunlar iizerinde olumsuz etkisi oldu-
gunu ortaya ¢ikarmistir. Ergenler oyunlara yonelik zaman planlamasini uzaktan egitim siirecinde anlik, online
derse gore, arkadaslarina, kardesine, oynadig1 ¢evrimici oyunlara, yemek saatine, sorumluluklarina ya da aktifli-
gine gore yaptiklarini bildirmislerdir.

Egitimin zorunlu olarak uzaktan hale gelmesi derslerin dijital ortamlarda online olarak ger¢eklesmesine neden
olmus ve Tiirkiye’de EBA TV iizerinden belirlenen giin ve saatlerde dersler online olarak gerceklesmistir. Ogren-
ciler zaman planlamalarini ders saatlerine gore belirlemek durumunda kalmistir. Normal zamanda giiniiniin biiyiik
bir boliimiinii okulda geciren 6grenciler pandemi siirecinde neredeyse tiim giinii evde gegirmeye baslamis ve EBA
egitim portalindaki derse ayrilan siirenin de yiiz yiize egitim siiresinden kisa olmasi bos zamanlari arttirmistir.
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Boylece 6zgiir yasamayi, bagimsiz olmayi seven ergenler i¢in de bu durumun firsata doniistiigiinden bahsedilebi-
lir. Yapilan bir isin ertelenmesini dnlemek, bireysel potansiyeli yiikseltmek ve zaman kullanimini dengelemek igin
alternatif teknikler zaman y&netimi siirecinde (Karaoglan, 2006) oldukca dnemlidir (Citkan, 1998; Eroglu ve Oz-
giir, 2016). Kontrolsiiz internet kullanimi zaman yonetimi siirecini de etkilemektedir (Ak¢inar, 2014; Angel, 1996).
Cevrimigi oyun oynamak i¢in internette uzun saatlerini gegiren ergenler i¢in zaman planlamasi yapmak zor olsa
da sorumluluklarini aksatmamak ve giinliik rutinlerine devam edebilmeleri igin zorunluluk haline gelmistir. Kose
ve arkadaslari iiniversite 6grencileri ile gergeklestirdikleri ¢aligmada, anormal internet kullanimi ile zaman yone-
timi arasinda orta diizeyde negatif ve anlamli iliski tespit etmislerdir. Jansz ve Tanis (2007) de yaptig1 arastirmada,
oyun i¢indeki bir gruba iiye olan oyuncularin oraninin %80 oldugu ve oyunda zaman gecirme nedenlerinden ilki-
nin sosyal etkilesim oldugunu bulmuslardir. Bu ylizden oyunlar grup olarak oynama firsati sunmasi ve sosyallesme
ortami1 saglamasi nedeni ile zaman planlamalarini da arkadaslarina gore yapmalarini gerektiren bir durum olustur-
maktadir. Giin iginde herkes gibi ergenlerin de bir aile hayati olmasi gérev ve sorumluluklarinin bulunmasi oyun-
lara ayiracaklari siireleri bunlar1 g6z ardi1 etmeden planlama gerekliligini ortaya ¢ikarmaktadir. Bu baglamda za-
man planlamasinin olduk¢a degisken oldugu ve bireysel faktdrlerin yaninda ¢evresel faktorlerin de zaman planla-
masinda etkili oldugunu sdylemek miimkiindiir. Yine ergenlerin uzaktan egitim siirecinde zaman yonetimi dene-
yimlerine yonelik ¢evrimigi oyunlara ayirdiklar siireleri normal, fazla, degisken seklinde ifade ettikleri ortaya
¢ikmistir.

Tiirkiye sosyal oyun kategorisinde oyun oynama siiresi temel alindiginda oyuncu basina 38,4 saat ile diinya
birincisidir (Bilgi Toplumu Dairesi, 2015 s. 89). Son donemlerde ¢ocuklarin dijital oyun oynama siiresinin 179,9
dakika (3 saat) oldugu ve dijital oyun oynamaya baslama yas ortalamasinin 4,5 y1l oldugu goriilmektedir (Musta-
faoglu ve Yasact, 2018). Bu durum bir¢ok fizyolojik ve psikolojik sorun dogurmustur. Bu sorunlardan biri de oyun
oynama siirecinde, doyumun artisi ile birlikte yasanabilecek asir1 oynama istegi ile ortaya ¢ikan bilgisayar oyun
bagimliligidir (Horzum, Ayas ve Balta, 2008). Cevrimig¢i oyun bagimlist olan kisiler, kendilerini oyuna ayrilan
stire konusunda kontrol edemeyebilir (Eni, 2017). Bu ¢alismada da ergenlerin uzun saatler oyun oynadiklar ortaya
¢tkmis ve bu siire anormal diizeyde olsa da ergenlerin normal olarak tanimladig1 goriilmiistiir. Stirenin fazla oldu-
gunu bildikleri halde oyunda uzun siire vakit gecirmeleri de bagimliligin bir diger boyutu olarak degerlendirilebi-
lir. Ayrica ergenlerin yogun ders ortamindan uzaklasmak, arkadas ortaminda saygin bir yer edinmek ve sosyal
kabul gérmek amaciyla ¢evrimigi oyunlarda uzun saatler gecirdikleri diistiniilmektedir. Bu durumu yararli géren
ergenler i¢in oyunlara ayirdiklari siirenin normal diisiiniilmesi de beklenen bir sonug olarak degerlendirilmektedir.

Aragtirmanin sonuglarindan hareketle, egitimin uzaktan hale gelmesi ergenlerin oynadig1 ¢evrimici oyun-
lara yonelik farkli deneyimler yasadig1 ortaya ¢ikarilmistir. Egitimin uzaktan olmasi ergenlerin ¢gevrimici oyunlara
yoOnelimini arttirmig ve bu siiregte oyunlarda uzun saatler gegirmislerdir. Giin i¢inde oyunlara ayrilan siirenin art-
mast ile temel ihtiyaglar iizerinde 6zellikle beslenme ve uyku diizensizliklerine yonelik olumsuz etkileri oldugu
goriilmiistiir. Ergenlerin oyun oynamak i¢in giinliik aktivitelerini erteledikleri ve oyuna yoneldikleri aragtirmanin
sonuglar1 arasinda yer almaktadir. Zaman y6netimini de online ders siirecine gore yonettikleri ya da arkadaslarina
gore planladiklart ve giin i¢inde oyuna ayirdiklar siirenin oldukg¢a fazla oldugunun farkinda olsalar da bu siireyi
normal bulduklari ortaya ¢ikmistir. Tiim bu sonuglar degerlendirildiginde ergenlerin oynadigi ¢evrimigi oyunlarin
birgok olumsuz etkileri oldugu ve bunu azaltmak i¢in kontrollii oyun oynamanin tesvik edilmesi gerektigi ayrica
ailelerin de denetimi dogru sekilde saglamalarinin 6nemli oldugu sdylenebilir.

Aragstirmadan elde edilen sonuglardan hareketle agagidaki 6nerilerde bulunulabilir.

e Degisen ve gelisen dijital ¢agda egitimin online olmasi beklenen bir durumdur ancak bu durumu faydali
hale getirebilmek i¢in dijital okuryazarlik becerilerinin ergenlere kazandirilmasinin, ergenlerin ¢ogunu sid-
det igerikli oyunlara yonelimden uzaklastirabilecegi diistiniilmektedir.

e Ailelere dijital teknolojiyi etkili kullanma, dijital teknolojiden dogru sekilde faydalanma imkani1 saglayacak
ve ailelerin de medya okuryazar1 olmasina yonelik egitimler planlanmalidir.

e Cevrimi¢i oyun diinyasina yonelik ¢ocuk, geng, yetiskin herkes i¢in farkindalik kazandirma amagli prog-
ram/egitimler diizenlenmelidir.

e Arastirmanin ¢alisma grubu degistirilerek ayn1 ¢alisma tekrarlanabilir ya da ¢evrimigi oyunlarin farkli bo-
yutlar ele alinarak daha derin arastirmalar yapilabilir.

e Aile goriiglerinin de alindig1 bir ¢alisma ile aragtirma genisletilebilir.

e Olumsuz temaya sahip ¢evrimic¢i oyunlarin denetiminin saglandig platformlar ya da denetim merkezlerinin
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kurulmasi gelisimlerine uygun igerige sahip olmayan oyunlarin oynanmasinin denetlenmesi 6nerilmekte-
dir.

e Pandemi yasamimizda uzun siire varligim siirdiirme egilimindedir. Evde gegirilen siirelerin uzun olmasi ev
ortaminda da yapilabilecek etkinlikleri 6n plana ¢ikarmistir. Ergenlerin ebeveynleri ile verimli ve nitelikli
vakit gecirmesini saglamak oyunlara ayrilan siireyi az da olsa azaltma imkani yaratabilir.

Yazarlarin katki orani

Yazarlar makalenin veri toplama, verilerin ¢dziimlenmesi, raporlagtirma ve diger asamalarindan esit diizeyde
sorumlu oldugunu beyan ederler.

Cikar ¢catismast
Bu calismada yazarlar tarafindan herhangi bir ¢ikar ¢atigsmasi belirtilmemistir.
Etik kurul beyam

Etik kurul izni 09.02.2021 tarihinde 2021/04 sayil1 Hamidiye Saglik Bilimleri Enstitiisti Etik Kurulu’ndan alin-
migtir.
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Extended Abstract
Purpose

Face-to-face games played in natural environments have now turned into computer games. One of these types
of games is multiplayer online games. Adolescents also spend most of their time at the computer playing these
games. This research aims to examine the experiences of adolescents (high school students) towards online games
during the distance education process.

Methodology

In this study, phenomenology pattern, which is one of the qualitative research methods, was used to examine
the experiences of adolescents towards multiplayer online games with the transition to distance education. Phe-
nomenology provides the opportunity for detailed research when we know about the studied situations but cannot
carry out an idea in detail (Yildirim and Simsek, 2008). The main purpose of this pattern is to reveal personal
experiences related to a situation (Creswell, 2013). The data of this study, which was carried out in a phenomeno-
logical pattern, were also collected using the interview technique. Thus, it is aimed to study in depth the experi-
ences of adolescents associated with online games in the process of distance education with their emotions,
thoughts, behavior and perceptions. The study group of the study is composed of adolescents located in Istanbul
province in the 2020-2021 academic year determined by the purposeful sampling method. The data were analyzed
by descriptive analysis and content analysis method.

Results

Although the number of those who stated that they continued to meet their needs was high, it was also revealed
that they had adolescents who experienced nutritional and sleep disorders and the impact of games on their basic
needs. According to the opinions of the participants, it can be said that the reflections of online games on home
life vary. It seems that most of them turn to online games instead of their activities/hobbies carried out in everyday
life. It can be said that distance education causes adolescents to spend more time at the beginning of the screen,
both for online lessons and for the online games they play. When evaluated in the context of participant opinions,
it is possible to say that time planning is highly variable and that environmental factors as well as individual factors
are effective in time planning. Although the time they devote to the game is scientifically excessive, it seems that
most adolescents perceive these periods as normal, and this is further normalized during the distance education
process. As a result, it has been revealed that there are differences in the experiences of adolescents towards games
during the distance education process. According to the time management experiences of the participants, it was
revealed that the distance education process allowed them to devote more time to games, and that games had
negative effects on their nutrition and sleep patterns in meeting their basic needs in their daily life experiences.

Conclusion and discussion

In this study, aimed to examine the experiences of adolescents in online games during the distance education
process, 22 adolescents were interviewed online in this study. As a result of the interviews, which were evaluated
under two subproblems, six themes and twenty-seven subproblems were revealed. According to the findings ob-
tained from the participants' opinions, it was observed that along with the distance education process, adolescents
devoted much more time to games, spent long hours in games during the day, and some of the participants preferred
to play games instead of engaging in activities. Again, it has been concluded that there is a differentiation in
nutrition and sleep patterns where games have an effect on basic needs.

In summary, the fact that education has become remote has revealed that adolescents have different experiences
with online games that they play. Distance education has increased the orientation of adolescents to online games
and they have spent many hours in games in the process. It has been observed that increasing the time allotted for
games during the day has a negative effect on their basic needs, especially for nutrition and sleep disorders. They
reported that they were postponing daily activities to play games and turning to gaming. They also stated that they
manage time management according to the online process or plan it according to their friends. Although it is known
that the time they devote to the game during the day is quite a lot, they have stated that they consider this time to
be normal. When all these results are evaluated, it can be said that the online games played by adolescents have
many negative effects and that controlled game play should be encouraged to reduce this, and it is also important
for families to ensure proper supervision.
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Turizm gelirleri ve dis borglar, iilke ekonomilerine déviz cinsinden fon kaynag saglayan
onemli degiskenler arasinda yer almaktadw. Bu hususta ¢aliymanin amaci, Tiirkiye ekono-
misi igin turizm gelirleri ile dis bor¢lanma arasindaki iliskiyi ortaya koymaktir. Bu amagla
Tiirkiye 'de turizm gelirleri ile dis bor¢lanmalar arasindaki iliski Johansen-Juselius (1990)
Esbiitiinlesme yontemi ve Granger Nedensellik analizi yardimiyla 2003Q1 ve 2021Q1 do-
nemi arasinda ¢eyreklik veriler kullanilarak test edilmistir. Elde edilen bulgulara gore ilgili
seriler arasinda bir tane egsbiitiinlesme iliskisi bulunmus ve bu baglamda hata diizeltme me-
kanizmasimin ¢aligtigr goriilmiistiir. Analizde iligkinin yoniiniin turizm gelirlerinden, dis
bor¢lanmaya dogru oldugu ve uzun dénemde turizm gelirlerinde meydana gelen %1 ’lik ar-
tisin, ilgili donemde dis borglarda %0.262 oraminda bir azalmaya sebep oldugu tespit edil-
migtir. Yapilan arastirma, Tiirkiye ekonomisi igin literatiire kazanimi agisindan ele alinan
konu ¢ergevesinde olduk¢a onem arz etmektedir.
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Tourism revenues and external debt are among the important variables that provide foreign
currency funds to the economies of the countries. The aim of this study is to reveal the rela-
tionship between tourism revenues and foreign borrowing for the Turkish economy. For this
purpose, the relationship between tourism revenues and foreign borrowing in Turkey was
tested using quarterly data between 2003Q1 and 2021Q1 with the help of Johansen-Juse-
lius(1990) Cointegration method and Granger Causality analysis. According to the findings,
one cointegration relationship was found between the related series and it was seen that the
error correction mechanism was working in this context. In the analysis, it has been deter-
mined that the direction of the relationship is from tourism revenues to foreign borrowing
and the 1% increase in tourism revenues in the long run causes a 0.262% decrease in foreign
debts in the related period. The research is very important for the Turkish economy within
the framework of the subject discussed in terms of gaining the literature.

1. Giris

Ulke ekonomilerinde yasanan tasarruf yetersizligi ve likidite sikisiklig1, kalkinmanin ve gelismenin 6niindeki

en biiyiik engel konumundadir. Dolayisiyla iktisadi gelismenin saglanmasi i¢in gerekli kaynaklarin temini ya da
elde edilmesi elzem niteliktedir. Bu baglamda iilke ekonomileri i¢in doviz cinsinden fon saglayan turizm gelirleri
ve dis bor¢lanmalar olduk¢a 6nemli iki degisken olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

*Buy calisma ekonomi alaninda olup 200301 ve 202101 dénemi arasinda ceyreklik verileri kullanmistir: Insan iizerine veri,
toplama, analizi ya da sonuglart ile ilgili olmadigi i¢in Etik Kurul Onayt gerekmemektedir. Tiim sorumluluk yazara aittir.

Kaynak goster: Demir, E. & Bahar, O. (2022). Turizm gelirleri ve dis bor¢lanma arasindaki iliski: Tiirkiye tizerine ampirik
bir inceleme. International Journal of Social Sciences and Education Research, 8 (1), 87-98. DOLI: https://doi.org/10.24289/ijs-
ser.1037293
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II. Diinya Savas1 sonrasinda diinya ekonomilerince takip edilen Keynesyen politikalar ¢ercevesinde, iktisadi
gelismenin saglanmasi i¢in gerekli fon ihtiyacinin karsilanmas1 amaciyla ekonomiler siirekli olarak dis kaynaklara
basvurmustur. Doviz cinsinden fon a¢iginin giderilmesi i¢in bagvurulan bu dis bor¢glanmalarn yaninda turizm
gelirleri, donemsel perspektifte, olduk¢a 6nemli bir doviz kaynagi niteligi haline gelmistir. Ciinkii yasanan kiiresel
donisiimler icerisinde turizm, teknolojinin ve refahinda etkisiyle oldukga popiiler hale gelmis, birgok agidan ¢e-
sitlilik kazanmis ve iilke ekonomilerinin ihtiyag duydugu yabanci para cinsinden fon agigimin giderilmesinde
onemli bir sektdr niteligi kazanmustir. Oyle ki yasanan bu ekonomik ve sosyal gelismeler kapsami altinda, Birles-
mis Milletler (UN) biinyesinde yer alan Diinya Turizm Orgiitii’ne (WTO) gore turizm, diinyanin en biiyiik ve en
genis kapsamli bir ekonomik faaliyet alan1 olarak betimlenmistir (Cho, 2003). Boylece dis bor¢lanmalarin yaninda
turizm, elde edilen doviz gelirleri ile iilkelerin iktisadi gelismesinde 6nemli bir kaynak haline gelmis ve iilkeler bu
kaynaktan daha fazla pay alabilmek adina biiyiik yatirnmlara girigsmislerdir (Gokovali ve Bahar, 2006). Dolayisiyla
turizm, kazanimlart sebebiyle hem gelismis hem de gelismekte olan iilkelerde biiyiik ilgi gdrmiistiir (Jayawardena
ve Ramajeesing, 2003: 176). Turizm sektoriine olan bu ilgi, 6zellikle dis bor¢ miktarinin yiiksek oldugu ve yabanci
para cinsinden fon ag¢1g1 bulunan iilke ekonomilerinde daha ¢ok 6n plana ¢ikmustir.

Geligmekte olan Tiirkiye ekonomisi i¢in doviz girdisi saglayan ¢esitli makroekonomik degiskenler bulunmak-
tadir. Ancak bunlarin igerisinde turizm gelirleri ve dig bor¢lanmalar olduk¢a 6nemli iki degisken arasinda yer
almaktadir. Ciinkii uluslararasi turizm sektorii s6z konusu oldugunda Tiirkiye’nin sahip oldugu potansiyel, bu ge-
lirlerin elde edilebilmesi i¢in oldukga biiyiik avantajlar saglamaktadir. Tiirkiye, bu avantajlardan yararlanabilmek
i¢in, ozellikle 1980 sonrasinda, 6nemli yatarimlar gergeklestirmis ve uluslararasi turizm gelirlerinden aldig1 pay1
yiikseltmeye ¢alismistir. Ancak Tiirkiye’de artan yatirimlar igin gerekli fon ihtiyacinin karsilanabilmesi amaciyla
dis bor¢lanmalara basvurulmus ve bu sebeple, 1980 sonrasinda dis bor¢lanmalardaki artisin hizla yiikseldigi go-
rilmiistiir.

Bu arastirmanin amaci, Tiirkiye’de turizm gelirleri ile dis bor¢lanmalar arasindaki iligkiyi ortaya koymaktir.
Bu baglamda 2003Q1 ve 2021Q1 yillar1 arasinda geyreklik veriler ile bu iligki, Johansen Egbiitiinlesme ve Granger
Nedensellik yontemi yardimiyla analiz edilmistir. Calisma, literatiire kazanimi agisindan olduk¢a onemlidir.
Ciinkii spesifik olarak Tiirkiye’de turizm gelirleri ve dis borglanma arasindaki iliskiye dair daha 6nceden yapilan
bir ¢alismaya rastlanmamaktadir. Dolayistyla bu iki degisken arasindaki iliskinin ortaya konulmasi, yeni bir yoru-
mun ortaya ¢ikmasint da saglamaktadir. Calismanin geri kalani su sekilde devam etmektedir: Turizm gelirleri ve
dis bor¢lanma arasindaki iliskiye dair gerekli ¢ergevenin ele alinmasi; Tiirkiye’de turizm gelirleri ve dis borglan-
maya iliskin verilerin agiklanmast; analiz ve bulgulara yer verilmesi ve son olarak sonug ve tartismanin sunulma-
sidir.

2. Turizm gelirleri ve dis bor¢clanma iliskisi

II. Diinya Savasi sonrasinda diinyada var olan kiiresellesmenin hizla artmasi ve yeni bir doniisiim igerisine
girilmesinden sonra iilke ekonomilerinin birbirine entegre olacak sekilde uyguladigi politikalar neticesinde turizm,
hizl1 bir gelisme gostermistir (Demir ve Bahar, 2021: 162). D1 borglanmalarin ise bu gelismenin hiz kazanmasinda
biiytiik rol oynadigini sdylemek miimkiindiir. Cilinkii iilkeler, yatirimlar i¢in gerekli fon ihtiyacini karsilamak ama-
ctyla bu bor¢glanma yoluna gitmek durumunda kalmis, bu sebeple diinya ekonomilerinin sahip oldugu dis borg
yiikii hizla artmistir.

Dis borglanmalarda yasanan gelismeler stiphesiz ki 1929 Biiyiik Buhran’a dayanmaktadir. Kriz doneminde
yasanan ekonomik bunalimin 6niine gegmek amaciyla uygulamaya konulan Keynesyen politikalar ¢ergevesinde
biitce dengesi, 6nceki iktisadi anlayisa nazaran dnemsenmemis ve borglanma, basit bir finansman aracina doniis-
mistiir. Ciinkii Keynesyen politikalar ¢ercevesinde durgunluk déoneminde biitgeyi dengelemeye gerek olmadiginm
goriisti hakimdir (Yilmaz, 2010: 13). Bu baglamda genisletici maliye politikalarinin uygulanmasi amacryla iilke
ekonomilerinin ihtiya¢ duyulan fonlar, dis kaynaklardan temin edilmeye baslanmis ve bu arag, 6nemli bir maliye
politikast araci olarak goriilmiistiir. Boylece yatirimlarin dis bor¢lanma yoluyla finanse edilmesi, i¢ kaynaklarla
yapilamayacak kadar biiyiik yatirnmlarin yapilmasina imkan vermistir (Tuna, 2019: 12). Bu gortiis ve politika cer-
¢evesinde disaridan saglanan mali kaynaklarin yurtici kaynak arzindaki agig1 azaltarak/gidererek iktisadi gelis-
meyi olumlu etkilemistir (Seyidoglu, 2003: 756).

Dis borglanma, daha ¢ok gelismekte olan iilkelerin (GOU) basvurdugu bir ekonomi kalemi olmakla beraber,
gelismis iilkelerinde basvurmakta oldugu 6nemli fon kaynagi olma niteligi tagimaktadir. Gelismis tilkelerin kal-
kinma siiregleri incelendiginde, bu iilkelerin gerekli fon eksikliklerini gidermek adina dis borca bagvurmus olduk-
lar1 goriilmektedir. Gelismis iilkelerinden olan Ingiltere, Isvec, Amerika Birlesik Devletleri (ABD), Japonya gibi
iilkeler bu kissasin 6rneklerini tegkil etmektedir (Tiirk, 2003: 278). Dis bor¢lanmalar, ekonomilerde hem ig tasarruf
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yetersizligini gidermekte hem de yabanci para cinsinden 6deme giicli saglamaktadir. D1 bor¢lanma yapildiginda
i¢ kaynaklarda artis goriilmekle beraber, geri 6dendiginde de azaliglar meydana gelebilmektedir. Bu sebeple dis
borg kalemine bagvuran ekonomilerin aldiklar1 borcu verimli alanlarda kullanmasi agisindan gereklilik, dis borcun
geri 0denmesi sirasinda ekonomi dinamiklerinde zorluk yaganmamasi bakimindan énemli bir unsurdur (Demir,
2018: 2). Bu hususta turizm sektori, elde edilen turizm gelirlerinin dis bor¢lanmalar gibi déviz cinsinden olmast
sebebiyle, iilkeler i¢in temin edilen dis fonlar ¢ergevesinde verimli bir yatirim pozisyonu olarak goriilmesi olagan-
dir.

Turizm gelirlerini arttirmak igin iilkelerin yapmis oldugu yatirimlarin biiyiikliigii, bu iilkelerinde harcamalarini
artirmakta ve yeni fon arayisina itmektedir. Bu fon ihtiyacinin i¢ kaynaklardan temin edilememesi, iilkeleri dig
kaynaklara yoneltmesi olagandir. Bu yonelimin olusturdugu maliyetlerin temini, aslen yatirim yapilan turizm sek-
toriinden beklenebilir. Dolayisiyla bu baglamda yatirima baglanan fon miktari ne kadar biiyiik olursa, beklenen
gelirde o denli biiyiik olabilir. Bu hususta iilke ekonomileri igin turizm gelirleri ve dig bor¢glanmalarin niteliginin
benzerlik tasidigim sdylemek miimkiindiir. Bu benzerlik icerisinde bu iki degiskenin de yabanci para cinsinden
olmasi 6nce gelmektedir.

Ulke ekonomileri agisindan déviz cinsinden elde edilecek olan gelirler oldukga énemlidir. Ciinkii bu gelirler;
iilkeler i¢in uluslararasi bir 6deme giicli yaratmakta, yeni yatirimlara olanak tanimakta, dis ticaretin biiylimesini
saglamaktadir. Bu gibi faktorler, kiimiilatif olarak {ilkelerin iktisadi gelisimini desteklemektedir (Pearce, 1991;
Sharpley, 2002). Bu hususta turizm sektdriiniin gelismesi, bu sektérden alinacak olan uluslararasi gelir payinin
yiikselmesini saglarken, bu gelirler iilke ekonomisi i¢in ayn1 zamanda yabanci para cinsinden bir likitide olanag1
yaratmaktadir. Elde edilen bu gelirler, bu sektdr i¢in kullanilan dis kaynaklar i¢inde bir 6deme kaynag teskil
edebilir. Bu suretle, s6z konusu iki degisken arasindaki iliskinin varligy, iilke ekonomilerinin uyguladigi veya takip
ettigi politikalar ¢ercevesinde ortaya konulabilir. Bahsedilen bu politikalar, diinyada iilke ekonomilerinin ortak
hedefi olan istikrarli bir ekonomik biiyiime ve kalkinma ile iligkilidir. Bu ¢ikarimlar altinda, turizm gelirleri ve dis
borglanma arasinda bir “tamamlayicilik” iliskisinin varligindan soz edilebilir.

Teorik agidan bu iki degisken iilke ekonomileri i¢in bir “carpan mekanizmasi” gorevi gérmektedir. Bu bag-
lamda iilke ekonomileri igin turizm, toplam talebin dissal bir bileseni olarak kabul edilebilmektedir. Bu durum,
aym1 sekilde dis borglar icinde gecerlidir (Ay, 2013: 219). Ulkeler icin gerek turizm gelirleri gerekse dis borglan-
malar, toplam talepte bir artisa sebep olabilmekte ya da tam aksine toplam talepte bir azalisa neden olabilmektedir.
Ancak belirtilmesi gereken, spesifik olarak bu iki degisken arasindaki iliski izerinde herhangi bir teorik inceleme
ve goriis literatiirde yer almamaktadir.

Sektorel acidan turizmin biiyliime ve gelisme yillan tesadiifi degildir. II. Diinya Savasi sonrasinda yasanan
ekonomik gelismeler, sektoriin biiylimesini saglamis ve tilkelerce dnemli bir konumda yer almay1 basarmistir. Bu
temel basarilar altinda diinya ekonomilerinin artan refahi yer alsa da refah1 artmamis ya da geri kalmis tilkelerde
bu durum farklilik gosterebilir. Gelismekte olan ya da gelismemis tilkelerin sahip oldugu kaynak yetersizligi se-
bebiyle bu sektore daha fazla 6nem vermesi olagan olmakla birlikte, yine {ilke ekonomilerinin sahip oldugu dis
borg yiikii de turizm sektdriine verilen dnemi arttirmaktadir. Diger bir ifadeyle gelismis tilkeler gibi katma degeri
yiiksek mallar iiretemeyen iilkeler, doviz geliri elde etmek i¢in turizm sektdriinii Snemli bir arag olarak gérmekte-
dirler. Bu gelismeler altinda turizm sektorii hizla geliserek, diinyada en 6nemli sektorlerden biri olmaya basarmis-
tir. Lakin bu konjonktiirdeki asil vurgu, donemsel ¢ergevede tilkelerin dis borg artiglari ile turizm gelirleri artiginin
paralel bir yaptya sahip olmasidir.

Ozetle, bu iki degisken arasindaki iliski tamamlayic1 etkenlere dayanabilir. Turizm sektoriiniin gelismesi ve
biiylimesi amaciyla belirlenen hedeflerin gergeklestirilebilmesi i¢in dis bor¢lanmalara bagvurulabilir ya da kulla-
nilan dis bor¢lanmalarin tediyesinde iilkeler turizm gelirlerinden faydalanabilir. Ayrica turizm gelirlerindeki artiga
hitaben elde edilen doviz girdisinin biiyiikliigi sebebiyle iilkeler borg temininde daha fazla kaynaga ulasabilir ya
da elde edilen dis bor¢lanmalarm kullanim alanlarina gore daha fazla turizm geliri elde edilebilir. Buradaki iliski-
nin yonii ve belirleyicileri, lilke ekonomilerinin gelismislikleri ve arastirilan donemlerde uygulanan politikalar ile
degisiklikler gosterebilir.

3. Tiirkiye’de turizm gelirleri ve dis bor¢lanmalar

Tiirkiye ekonomisinde, diger gelismekte olan tilkelerde oldugu gibi, doviz girdisi saglayan faktorler ekonomi
i¢in olduk¢a 6nemli bir yer tutmaktadir. Ciinkii Cumhuriyet’in ilk yillarindan itibaren Osmanli’dan kalan borglari
devralan Tiirkiye Cumhuriyeti (Karluk, 2007: 164) hem bu borg¢lart 6demek hem de tasarruf agigini kapatmak
iizere basvurdugu dis borglarin tediyesi icin dviz cinsinden likitide ihtiyaci i¢inde olmustur. ihtiyag duyulan bu
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fon miktari, ayn1 zamanda doviz geliri saglayan sektorler i¢in de bir baski olusturmus ve bu baski, neticesinde
doviz girdisi elde edilen sektorlerin de gelismesine katki saglamustir.

Tiirkiye’de turizm sektorii incelendiginde; bu sektdre iligkin nihai adimlarin 1980°1i yillarda atildigini ve bu
tarihten itibaren sektoriin onemli bir gelisme kaydettigini sdylemek miimkiindiir. Bu baglamda 1980°li yillardan
itibaren 6nemli gelismeler kaydeden turizm sektdrii, 6zellikle 2000’1i yillardan sonra hem Tiirkiye’de hem diin-
yada yasanan gerek ekonomik gerek sosyal ve kiiltiirel gelismelere paralel ¢ergevede hizli artiglar gostermistir
(Yavuz, 2006: 162). Ancak turizmde yasanan bu gelismelerin takibinde Tirkiye’nin dis bor¢ miktarlarinda da
artislar yasanmustir. Ozellikle son 20 yilda, 6zel sektor borglarinda meydana gelen artislarin, turizm sektoriine
yapilan 6zel sektdr yatirimlari ile de iligskilendirmek miimkiindiir. Ciinkii turizm yatirim ve isletmeciliginde 6zel
sektor esastir. Yani devlet onciiliigiinde baglayan turizm igin alt yapr yatirimlari, akabinde 6zel sektor ile yerini
iist yapiya devretmekte ve bu dogrultuda ancak devlet tesvikleri yer almaktadir. Bu baglamda Tiirkiye’de, iilke
menfaatleri dogrultusunda 12 Mart 1982°de ¢ikarilan “Turizmi Tesvik Kanunu” 6nemli bir 6rnek niteligi tagimak-
tadr.

Grafik 1. Tirkiye’de turizm gelirleri ve dis borg stoku
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Kaynak: Diinya Bankas1

Tiirkiye’de arastirmaya dahil edilen yillarda turizm gelirleri ve dis borg stoku Grafik 1.’de gosterilmektedir.
Grafikte de gortildiigii izere, ele alinan yillarda Tiirkiye’nin turizm gelirleri ve dis borg stokunda 6énemli derecede
artislar meydana gelmistir. Bu sonug, uluslararasi egilime de bagl olarak gergeklesmistir. Ancak 2009, 2017 ve
2020 yillarinda turizm gelirlerinin oldukga diistiigii ve bu yillarda dig borglarda yiiksek artislar meydana geldigi
goriilmektedir. S6z konusu igerisinde 2017 yili i¢in ulusal ¢apta yasanan olumsuz bir gelismeden kaynakli olarak
turizm gelirlerinde bir azalmanin meydana geldigini; 2009 ve 2020 yillari igin ise uluslararasi ¢apta yasanan Kii-
resel Ekonomik Kriz ve COVID-19 krizinin etkileri sebebiyle turizm gelirlerinde bir azalma meydana geldigini
ifade etmek miimkiindiir.

Tiirkiye ekonomisi i¢in arastirmaya dahil edilen yillar i¢erisinde Tiirkiye ekonomisinin sahip oldugu dis borg
yiikii sebebiyle turizmden elde edilen doviz girdileri 6nemlidir. Ciinkii Tiirkiye, diger gelismekte olan {ilkelerde
oldugu gibi, diger makroekonomik faktdrlerden yeterince elde edemedigi doviz girdilerini turizm gelirleri ile des-
teklemektedir. Dolayisiyla turizmden elde edilecek gelirler, Tiirkiye’nin dis borg tediyesi sirasinda yasanan doviz
ac¢igimin giderilmesinde 6nemli bir destek saglamaktadir.

4. Veri seti ve yontem

Tiirkiye’de turizm gelirleri ile dis bor¢lanmalar arasindaki iligkinin arastirilabilmesi i¢in Johansen -Juselius
Esbiitiinlesme yontemi kullanilmis olup, analize 2003Q1 ila 2021Q1 yillart arasindaki ¢eyreklik veriler dahil edil-
mistir. Arastirmaya iligkin veriler Tiirkiye Cumhuriyeti Merkez Bankasi Elektronik Veri Dagitim Sisteminden
(TCMB EVDS) temin edilmistir (2021). lgili veriler ve bu verilere iliskin kullanilan semboller Tablo 1.’de yer
almaktadir.
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Tablo 1. Arastirmada kullanilan degiskenler

TN Turizm gelirleri (tourism income) (ABD Dolarr)
EX Briit dis borg stoku (external debt) (ABD Dolarr)

Tablo 1.”de goriildiigii izere ¢alismada iki adet degisken kullanilmis olup, bu degiskenler dolar cinsinden temin
edilmistir. Akabinde her iki degiskende logaritmik formda kullanilmistir. Esbiitiinlesme analizi, seriler arasinda
uzun donemli bir denge iliskisinin olup olmadigini inceleyen bir siirectir. Seriler esbiitiinlesik ise kisa ve uzun
vadeli veriler i¢in genellestirilmis Granger nedensellik aranmalidir. Hata diizeltme modelinde hata diizeltme me-
kanizmasi kullanilarak seriler arasindaki kisa ve uzun vadeli iligkilerde ortaya ¢ikan dengesizlik ile esbiitiinlesme
bagimlilig: olan degiskenler arasindaki kisa ve uzun vadeli dengedeki sapmalar diizeltilebilir. Hata terimlerinin
diizey degerlerinin duragan olmasi halinde seriler arasinda es-biitiinlesme iliskisinin oldugu hipotezi kabul edilir.
Es-biitlinlesme analizlerinde yaygin olarak kullanilan bir baska teknik ise Johansen -Juselius (1990) tarafindan
ileri stirilmiistiir. Burada karakteristik koklerin sifira esit olup olmadigi test edilmektedir. Es-biitiinlesme iligkisi-
nin varliginin irdelenmesi igin iki test 6ne stiriilmiistiir. Bunlar agagidaki gibidir (Ceylan ve Baser, 2014: 54):

}“trace (T') =-T Z?=r+1' [ln (1 - }“1)] (1)
}“trace (T,T + 1) =-TlIn (1 - }"i+1) (2)

Yukarida ifade edilen (1) no’lu denklemde yer alan Ai, matrislerden elde edilen karakteristik kokler ve T goz-
lem sayisini ifade etmektedir. Genel bir alternatife karsi r’ye esit veya daha az sayida es-biitiinlesme vektorii ol-
dugunu ileri siiren temel hipotez degerlendirilir. Tiim karakteristik koklerin degeri istatistiksel olarak sifir oldu-
gunda testin degeri de sifir olmaktadir. (2) no’lu denklem ise, temel hipotezde r kadar es-biitiinlesme vektori
oldugu hipotezi, r+1 es-biitiinlesme vektorii oldugunu ileri siiren alternatif hipoteze kars test edilmektedir.

Es-biitiinlesme ve hata diizeltme modelleriyle yapilacak olan analiz temel olarak bes asamali siirece tabidir.
Bu asamalar asagida siralanmaktadir (Demir ve Bahar, 2021: 169):

e  Modelde yer alan degiskenlerin biitiinlesme 6nceligi belirlenir.

e Augmented Dickey Fuller (ADF) testleriyle seriler duragan hale getirilir.

e  Uygun gecikme uzunlugu Vector Otoregresyon ile test edilir.

e  Esbiitiinlesme yontemi uygulanarak degiskenler arasinda es-biitiinlesme iliskisi incelenir.
e  Egsbiitiinlesik olan serileri nedensellik analizine tabii tutulur.

Degiskenlerin esbiitiinlesme iliskisi icinde olup olmadiklarma karar verebilmek i¢in hata terimleri serisine
ADF testi uygulanir. Aksi halde esbiitiinlesme iliskilerinin varligindan s6z edilemez. Uygulanan bu test sonucunda
hata terimleri serisinin duragan ¢ikmasi halinde s6z konusu degiskenlerin es-biitiinlesme iliskisi i¢erisinde oldu-
guna karar verilir. Tersi durumda ise es-biitiinlesme iligskinsin varligindan s6z edilemez. Hata terimleri sersinin
denklemi asagidaki denklem seklinde tanimlamak miimkiindiir.

A, = hy = €r_1+£; 3)

Yukaridaki (3) no’lu denklemde yer alan h: modelin temel hipotezini ifade ettigi i¢in burada kurulan temel
hipotez su sekildedir;

Ho: Birim kok vardir seri duragan degildir
Hi: Birim kok yoktur seri duragandir

Dolayistyla bu temel hipotezlerden Ho hipotezi reddediliyorsa e: sersinin duragan oldugu ve modelde kullanilan
degiskenlerin es-biitiinlesik iliski i¢erisinde olduklarina karar verilir.

Arastirmada kullamilan degiskenlerin duraganligi analizlerde yaygin olarak kullanilan birim kok testlerinden
biri Dickey-Fuller (1982) tarafindan gelistirilen Augmented Dickey-Fuller (ADF) testi ile analiz edilmistir. Dola-
yistyla duragan olmayan veri setleri ile yapilan analizlerin gergek iliskileri yansitabilmesi i¢in ancak veri setlerinin
ayni diizeyde duragan olmalar1 gerekmektedir (Gujarati ve Porter, 2009: 726):

AY, = ag,at +8Y,_; + XN WAY,_; + &, 4)

Yukarida gosterilmekte olan denklemde A birinci farkini, t bir zaman trendini, & hata terimini, Y kullanilan
serileri ve N ise hata terimleri arasindaki ardisik bagimlilig1 gidermek i¢in Akaike Bilgi Kriteri (AIC) tarafindan
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belirlenen bagimli degiskenin gecikme sayisini ifade etmektedir. Bu sekildeki birim kok testleri, ADF testleri
olarak belirtilmektedir. Serilerin duragan olmasi, alternatif hipotezi, serilerin duragan olmamasi ise bos hipotezi
ifade etmektedir.

Calismamizin son adiminda, dig borg stoku ile iktisadi bilyliime arasindaki nedensellik iliskisi Granger Neden-
sellik testi ile arastirilmigtir. Nedensellik kavrami, degiskenler arasindaki iligkinin yoniiniin (neden-sonug iliskisi-
nin) istatistiksel olarak tespit edilebilmesi amaciyla Granger (1969) tarafindan gelistirilmistir. Bu baglamda kuru-
lan denklem asagidaki gibidir (Gujarati, 2006: 620):

n
Xo= D (Dautee + i B + s 5)
1=

Regresyon analizlerinde degiskenlerin bagimli veya bagimsiz olmalari hususunda bir 6n kabul durumu séz
konusu olmakla birlikte degiskenler arasindaki bagimlilik iligkisi arastirilmaktadir. Ancak nedensellik analizleri
bir 6n kabulden yola ¢ikmak yerine degiskenler arasindaki iliskinin yoniinii analiz etmeye dayanmaktadir. Bu
noktada da nedensellik iliskisinin iktisat teorisi tarafindan da dogrulanmasi beklenmektedir (Tar1, 2008: 418).

5. Analiz ve ampirik bulgular

Calismada kullanilan degiskenlerin biitiinlesik yapilari, ADF testiyle arastirilarak es-biitiinlesme analizi igin
gerekli kosul saglanmaya galisilmistir (Peker, 2008: 38). Bu hususta ADF testi sonuglart Tablo 2.’te gdsterilmistir.

Tablo 2. ADF birim kok testi sonuglari

Degiskenler ADF test istatistigi Kritik degerler

%1 %5 %10
LTN -1.429909 [11] (0.5627) -3.530030 -2.904848 -2.589907
ALTN -3.274 [11] (0.0003) -4.530030 -2.904848 -2.589907
LEX -2.526117 [11] (0.1137) -3.525618 -2.902953 -2.588902
ALEX -5.641985 [11] (0.0000) -3.525618 -2.902953 -2.588902

Not: A sembolii degiskenlerin birinci farkin1 gostermektedir. Koseli parantez Schwartz Kriterine gore belirlenmis ge-
cikme uzunlugu, normal parantez i¢inde ise olasilik degerleri yer almaktadir.

Elde edilen bulgularda, seriler diizey degerde birim kdk icermekte, bir diger ifadeyle duragan goziikmemek-
tedir. Bu nedenle serileri duragan hale getirebilmek i¢in birinci farklar1 alinmig ve serilerin birinci farklarinin
almmasi sonrasinda duragan hale geldigi gozlemlenmistir. Bu baglamda degiskenlere es-biitiinlesme testinden
once duraganlik testi yapilarak birim kok testi tekrar ele alinarak kuruldugunda hipotezler su sekilde olugmakta-
dir;

Ho: Birim kdk mevcuttur, seri duragan degildir.
Hi: Birim kok yoktur, seri duragandir.

Degiskenlerin diizey seviyelerinde birim kdk var oldugu ancak birinci farklart alindiginda ise birim kdkiin
ortadan kalktiZindan dolay1, Ho hipotezi reddedilerek, Hi hipotezi kabul edilmekte ve dolayistyla analiz siirdiiri-
lebilmektedir. Duraganlik sart1 saglanan analizde, Johansen Esbiitiinlesme yontemi i¢in ilk olarak uygun gecikme

uzunlu VAR modeli ile test edilmistir. Bu baglamda uygun gecikme uzunlugu Tablo 3.’te gosterilmektedir.

Tablo 3. Uygun gecikme uzunlugu

Lag LogL LR FPE AIC SC HQ
0 63.16957 NA 0.000477 -1.973212 -1.904595 -1.946271
1 70.33925 13.64552 0.000430 -2.075460 -1.869608 -1.994637
2 87.27136 31.13322 0.000284 -2.492624 -2.149538 -2.357920
3 103.7067 29.15946* 0.000190* -2.893764* -2.413443* -2.705178*
4 107.1302 5.853070 0.000194 -2.875167 -2.257612 -2.632699
5 107.7833 1.074450 0.000217 -2.767203 -2.012413 -2.470853
6 108.5784 1.256845 0.000242 -2.663820 -1.771796 -2.313589
7 111.5779 4.547529 0.000252 -2.631544 -1.602285 -2.227431
8 112.2888 1.031969 0.000282 -2.525444 -1.358951 -2.067450
9 113.3350 1.451266 0.000314 -2.430162 -1.126435 -1.918286
10 116.0627 3.607559 0.000332 -2.389119 -0.948157 -1.823361
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Yukarida gosterilen VAR modelinin dogrulama testlerinin hesaplanan sonuglaria karsilik gelen gecikme
uzunlugu; Final Prediction Error (FPE), Hannan Quinn Information Criteria (HQ), Akaike Information Criteria
(AIC) ve Schwartz Information Criterion (SC) i¢in {i¢ olarak gerceklesmistir. Ancak iigiincii gecikme uzunlugunda
model dogrulama testleri anlamli sonuglar vermediginden, sekizinci gecikme uzunlugunda test edilerek analiz
strdiiriilmiistiir.

Analizde uygun gecikme uzunlugunun belirlenmesi sonrasindaki asama seriler arasinda es-biitiinlesme yani,
uzun donemli bir iliski olup olmadigini belirlemektir. Bu amagla es-biitiinlesme analizinde uygun model se¢imi
yapilmalidir. Burada degigkenler arasinda uzun dénemli iliskinin olup olmadigini test etmek i¢in iz (trace) ve en
biiyiik 6zdeger (max eigen value) istatistikleri kullanilmistir. Yapilan analiz ile elde edilen sonuglar Tablo 4.’te
gosterilmektedir.

Tablo 4. Johansen Esgbiitiinlesme analizi sonuglari

Esbiitiinlesme Eigenvalue Trace istatistigi / %S Kritik deger Olasilik degeri

sayisl Max Eigen istatistig
Trace istatistigi

Yok* 0,275645 30,44344 25,87211 0,0126

En Cok 1 0,142047 9,805156 25,87211 0,1363

Max-Eigen istatistigi
Yok* 0,275645 20,638229 19,38704 0,0328
En Cok 1 0,142047 9,805156 12,51798 0,1363

Tablo 4.’teki sonuglara gore turizm gelirleri ile dig borglar arasinda bir tane es-biitiinlesik vektor bulunmakta-
dir. Burada hem Iz istatistigi hem de Max Ozdeger istatistigi sonuglarina gére, turizm gelirleri ile dis borglanmalar
uzun dénemde birlikte hareket etmektedirler. Sonugta, Ho yokluk hipotezi reddedilir. Ek olarak serilerin birinci
farklarinin dogrusal bilesimleri duragandir. Analizde hem iz Istatistigi hem de Max Ozdeger istatistigi igin Model
4 (sabit terimli trendli) kullanilmistir

Degiskenler arasinda uzun donemli iliskinin olmasi halinde nedensellik iliskisi hata diizeltme modeli (ECM)
ile yapilmaktadir. Hata diizeltme parametresi, model dinamigini dengede tutmaya yararken ayn1 zamanda degis-
kenleri uzun donem denge degerine dogru yakinlasmaya da zorlar. Hata diizeltme parametresindeki katsayilarin
istatistiksel bakimdan anlamli ¢ikmasi, sapmanin varligim gosterir ve katsaymin biiyiikliigii ise uzun dénem denge
degerine dogru yakinlasma hizinin gostergesi seklindedir (Cakin, 2019: 64). Tablo 5.’te hata diizeltme modelinin
sonuglar1 yer almakta ve akabinde gerekli agiklamalar ifade edilmektedir.

Tablo 5. Hata diizeltme modeli

Cointegrating Eq: CointEql
DLEX(-1) 1.000000
DLTN(-1) 0.262981
(0.11854)
[ 2.21849]
@TREND(03Q1) 0.000815
(0.00020)
[ 4.07355]
C -0.051805
Error Correction: D(DLEX) D(DLTN)
CointEql -1.098477 -3.720576
(0.30003) (5.29178)
[-3.66121] [-0.70309]

Modelde, aralarinda uzun dénemli es-biitiinlesik bulunan serilerde meydana gelecek herhangi bir sapmanin
zamanla giderilip giderilmeyecegi konusu ele almmuigtir. Tutarli bir modelde hata diizeltme katsayisinin negatif ve
istatiksel olarak anlamli olmasi gerekmektedir. Aksi durumda kurulan model anlamsiz olmaktadir. Tablo 5.’te elde
edilen sonuglarda test istatistigi (-3.66) ve hata diizeltme katsayis1 negatif (-1.098) olarak gergeklestigi goriilmek-
tedir. Burada test istatistiginin mutlak degerinin 2.5’ {izerinde olmasi, modelin %1 anlamli oldugunu goéstermek-
tedir. Ayn1 zamanda hata diizeltme katsayisinin negatif olmasi ise yine modelin anlamli oldugunu ve uzun dénem
dengesinde sapmalar meydana geldigi zaman kisa donemde dengesizligin diizeltilebilecegi seklinde ifade edil-
mektedir. Yalniz, bir degiskende bile bu katsayinin negatif olmasi bu modelin anlaml ve ¢alisir durumda oldugunu
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gostermektedir. Uzun donem iliski igerisinde bulunan ve esbiitiinlesik olan turizm gelirleri ve dig borg serileri
Tablo 5.’ten elde edilen bulgulara gére normalize edilerek esbiitiinlesik bir denklem kurulabilir. Bu denklem asa-
gidaki gibidir:

ALEX = — 0.262ALTN (6)

Yukarida ifade edilen (6) no’lu denkleme gore, uzun dénemde turizm gelirlerinde meydana gelen %1°lik arts,
dis borglarda %0.262 oraninda bir azalmaya neden olmaktadir. Elde edilen bu sonug, kurulan model ¢ergevesinde
anlaml1 ve tutarlidir. Hata diizeltme modelinden (ECM) sonra degiskenler arasinda otokorelasyon sorunun olup
olmadigma bakilip, otokorelasyon bulunmamasi durumunda, seriler arasindaki nedensellik iligkisine hata dii-
zeltme modeli tizerinden Granger Nedensellik analizine bakilacaktir. Bu baglamda modele iliskin otokorelasyon
testi sonuglar1 Tablo 6.’da gosterilmektedir.

Tablo 6. Otokorelasyon testi sonuglart

Gecikme uzunlugu LM-istatistigi Olasilik degeri
1 1.989654 0.7377
2 1.965258 0.7421
3 4.049398 0.3994
4 2.556377 0.6346
5 1.499858 0.8267
6 1.500627 0.8265
7 4.555237 0.3360
8 9.024000 0.0605
9 5.601479 0.2310
10 1.236271 0.8721

Johansen Esbiitiinlesme analizi 6ncesinde tahmin edilen en uygun gecikme uzunlugu sekiz olarak ele alinmig
ve bu baglamda Tablo 6.’da yer alan sekizinci gecikme uzunlugunda olasilik degerinin 0.06 oldugu ve dolasiyla
%1 ve %5 kritik degerden biiyiik oldugu i¢in kurulan modelde otokorelasyon sorununun olmadigi ve dolayisiyla
modelin anlamli ve tutarlt oldugu goriilmektedir.

Tablo 7. Granger Nedensellik testi sonuglart

Bagimli1 degisken: Dis borglar
Dislanan Ki -kare df Olasilik
Turizm Gelirleri 17.35558 8 0.0266
Hepsi 17.35558 8 0.0266
Bagimli Degisken: Dis Borglar
D1s Borglar 4.034400 8 0.8540
Hepsi 4.034400 8 0.8540

Granger nedensellik testi, bu ¢aligmada, turizm gelirleri ile dig borglar arasindaki iliskiyi test etmek igin
2003Q1’den 2021Q1 yilina kadar olan veriler ile donatilmistir. Tabloda da goriildiigii tizere, turizm gelirlerinden
dis borglara dogru tek yonli bir nedensellik oldugu tespit edilmistir. Elde edilen bu tek yonlii nedensellik testi
sonucunda modelin genelinin anlamli oldugu goriilmiistiir. Dolayisiyla ele alian dénem igerisinde uzun donem
iligki icerisinde yer alan bu iki degisken arasinda tek yonlii bir nedensellik iliskinin mevcut oldugu ve modelin bu
suretle anlamli oldugu ortaya koyulmaktadir.

6. Sonuc ve degerlendirme

Ulke ekonomileri agisindan déviz cinsinden elde edilecek olan kaynaklar oldukga dnemlidir. Ciinkii bu kay-
naklar; iilkeler i¢in uluslararasi bir deme giicii yaratmakta, yeni yatirimlara olanak tanimakta, dis ticaretin biiyi-
mesini saglamaktadir. Bu gibi faktorler, kiimiilatif olarak {ilkelerin iktisadi gelisimini desteklemektedir. Bu bag-
lamda turizm gelirleri ve dis bor¢lanmalar, {ilke ekonomilerine sagladigr doviz cinsinden fon kaynagi sebebiyle
olduk¢a 6nemli iki degisken olarak karsimiza ¢ikar. Turizm gelirleri ve dis bor¢glanmalar, doviz cinsinden olan
kazanimlari ile benzerlik gosterirken, yine kayiplari agisindan da benzerlik arz etmektedirler. Oyle ki iilkeler daha
fazla turizm geliri elde edebilmek igin yatirimlara ve akabinde daha fazla fon gereksinimine ihtiyag duymaktadir.
Bu ihtiyacin karsilanmasi igin iilkeler dis kaynaklara basvurabilir ve bu dis kaynaklar ile turizm yatirimlart ger-
¢eklestirilebilir. Ancak bagvurulan dis borglar i¢in tediye siiresince bir doviz ihtiyact dogmaktadir. Boylece elde
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edilmesi beklenen turizm gelirleri ile bagvurulan dis kaynaklarin tediyesi gergeklestirilebilir. Dolayisiyla turizm
gelirlerinin, dig bor¢lanmalarin tediyesi siirecinde iilke ekonomileri i¢in ayrica bir ddeme giicii de sagladigi agiktir.

Bu aragtirma, daha 6nce yapilan arastirmalardan farkl olarak, turizm gelirleri ve dis borglar arasindaki iliskiyi
spesifik olarak ele almakta ve bu baglamda literatiire yeni bir bakis agis1 sunmaktadir. Tiirkiye ekonomisi igin
2003Q1 ve 2021Q1 yillart arasinda ¢eyreklik veriler ile Johansen-Juselius Egbiitiinlesme ve Granger Nedensellik
yontemiyle gergeklestirilen analizde ilk olarak serilere standart birim kok testi uygulanmis ve seriler duragan hale
getirilmistir. Akabinde uygun gecikme uzunlugu sekiz olarak tespit edilmis ve Esbiitiinlesme analizine gegilmistir.
Esbiitiinlesme analizi sonucunda turizm gelirleri ile dis borglar arasinda bir tane esbiitiinlesik vektor bulunmus ve
bu iki degiskenin uzun donemde birlikte hareket ettigi tespit edilmistir. Egbiitiinlesme analizi sirasinda ortaya ¢ikan
veri kaybinin yol agtig1 sikintilari ortadan kaldirmak ve degiskenler arasindaki iligkinin yonii hakkinda bilgi sahibi
olabilmek i¢in serilere hata diizeltme modeli uygulanmis ve uygulanan bu hata diizeltme modeli sonuglarinda uzun
donemde turizm gelirlerinde meydana gelen %1°lik artisin dis borglanmalarda %0.262 oraninda bir azalmaya se-
bep oldugu goriilmiistiir.

Elde edilen sonuglarin dogrulanmasi sonrasinda uygulanan Granger Nedensellik testi sonuglarinda, 2003Q1 ve
2021Q1 arasinda Tiirkiye ekonomisinde turizm gelirlerinden dis bor¢lanmalara dogru tek yonlii bir nedensellik
oldugu tespit edilmis ve analizin anlaml1 ve tutarli oldugu goriilmiistiir.

Tiirkiye ekonomisi i¢in yapilan bu aragtirmaya gore, ele alinan yillarda elde edilen turizm gelirleri dis borglan-
manin azalmasini saglamaktadir. Ortaya ¢ikan bu sonug, ele alinan yillarda uygulanan ekonomi politikalari ile de
iligkilidir. Tiirkiye’ nin 2003 yili sonrasinda hizla artan dig borglanmalar1 ve turizm gelirleri arasindaki iligkinin,
aslen turizmin bir 6deme giicii yaratarak dis bor¢lanmalarin tediyesinin saglanmasina veyahut dis bor¢ kaynagina
daha az bagvurulmasina vesile olmaktadir. Dolayisiyla turizm gelirlerinin Tiirkiye ekonomisi i¢in 6dnemi oldukg¢a
genis bir yelpazede hissedilmektedir. Bu hususta politika yapicilar1 tarafindan turizm gelirlerinin arttirilmasi igin
gerekli politikalarin uygulanmasi ve ele alinmasi oldukga elzemdir. Ayrica Tiirkiye’de, bagvurulan dis kaynaklarin
verimli alanlarda yani turizm sektorii gibi doviz girdisi saglayabilen yatirimlarda kullanimi olduk¢a dnemlidir.
Diger bir ifadeyle Tiirkiye ekonomisinde alinan dis borglar, tediye siiregleri de hesaplara katilarak, verimli ve etkin
alanlarda kullanilmalidir. Burada, dis kaynaklara basvurmadan 6nce gerek politika yapicilart gerekse 6zel sektor
yoneticileri tarafinca iyi bir strateji belirlenmeli ve gerekli maliyet — gelir hesaplamalar1 yapilarak ona gore hareket
edilmelidir. Bu perspektif ¢ercevesinde turizm gelirleri ve dis bor¢lanmalar arasindaki iliski nemli bir konu nite-
ligine sahip olabilir.

Yazarlarin katki orani beyani

Yazarlar makalenin veri toplama, veri analizi, raporlagtirma ve diger asamalarindan esit diizeyde sorumlu ol-
dugunu beyan ederler.

Cikar ¢catismast
Bu calismada yazarlar tarafindan herhangi bir ¢ikar ¢atigsmasi belirtilmemistir.
Etik kurul onay

Bu ¢alisma ekonomi alaninda olup, 2003Q1 ve 2021Q1 donemi arasinda ceyreklik veriler kullanilmistir. Insan
iizerine veri, toplama, analizi ya da sonuglar ile ilgili olmadig1 i¢in Etik Kurul Onay1 gerekmemektedir. Tim
sorumluluk yazara aittir.
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Extended Abstract

The resources to be obtained in foreign currency are very important for the economies of the countries. Because
these resources; It creates an international solvency for countries, enables new investments, and ensures the growth
of foreign trade. Such factors cumulatively support the economic development of countries. In this context, tourism
revenues and foreign borrowings appear as two very important variables due to the foreign currency funds they
provide to the national economies.

Within the framework of the Keynesian policies followed by the world economies after the Second World
War, the economies constantly resorted to external resources in order to meet the need for funds to ensure eco-
nomic development. In addition to these external borrowings, which are applied to fill the foreign currency fund
deficit, tourism revenues have become a very important foreign currency source in the periodic perspective. Be-
cause, within the global transformations experienced, tourism has become very popular with the effect of technol-
ogy and welfare, has gained diversity in many aspects and has become an important sector in meeting the foreign
currency fund deficit that the country's economies need. So much so that within the scope of these economic and
social developments, according to the World Tourism Organization (WTO), which is within the body of the United
Nations (UN), tourism has been described as the largest and most comprehensive area of economic activity in the
world. Thus, in addition to foreign borrowings, tourism has become an important resource in the economic devel-
opment of countries with the foreign exchange revenues obtained, and countries have made large investments in
order to get a larger share from this resource. Therefore, tourism has attracted great interest in both developed and
developing countries due to its gains. This interest in the tourism sector has come to the fore especially in the
economies of countries where the amount of foreign debt is high and there is a deficit of funds in foreign currency.

Foreign borrowing is an economy item that mostly developing countries apply, but it is also an important
source of funding for developed countries. When the development processes of developed countries are examined,
it is seen that these countries have resorted to external debt in order to eliminate the necessary funds. Countries
such as England, Sweden, the United States of America (USA), and Japan, which are among the developed coun-
tries, are examples of this parable. External borrowing both eliminates the inadequacy of domestic savings and
provides the ability to pay in foreign currency. While there is an increase in domestic resources when external
borrowing is made, decreases may occur when it is repaid. For this reason, the necessity for economies applying
to the foreign debt item to use their debt in productive areas is an important factor in terms of not experiencing
difficulties in the economic dynamics during the repayment of external debt. In this regard, it is usual for the
tourism sector to be seen as an efficient investment position within the framework of the foreign funds provided
for the countries, since the tourism revenues obtained are in foreign currency like foreign borrowings.

The size of the investments made by the countries to increase their tourism revenues increases their expendi-
tures in these countries and pushes them to seek new funds. It is normal that this fund need cannot be obtained
from internal resources, leading countries to external resources. The supply of the costs created by this orientation
can be expected from the tourism sector, which is originally invested. Thus, the larger the amount of funds invested
in this context, the greater the expected income can be. In this regard, it is possible to say that the nature of tourism
revenues and foreign borrowings for national economies are similar. In this similarity, the fact that these two
variables are in foreign currency comes first.

There are various macroeconomic variables that provide foreign exchange inflows for the developing Turkish
economy. However, among these, tourism revenues and external borrowing are among two very important varia-
bles. Because when it comes to the international tourism sector, Turkey's potential provides great advantages in
order to obtain these incomes. In order to benefit from these advantages, Turkey made significant investments,
especially after 1980, and tried to increase its share of international tourism revenues. However, in order to meet
the need for funds for increasing investments in Turkey, foreign borrowing was applied and for this reason, it was
seen that the increase in foreign borrowings increased rapidly after 1980.

The aim of the study is to reveal the relationship between tourism revenues and foreign borrowing for the
Turkish economy. Unlike previous studies, this research specifically addresses the relationship between tourism
revenues and external debt and offers a new perspective to the literature in this context. For the Turkish economy,
in the analysis performed with the quarterly data between 2003Q1 and 2021Q1 with the Johansen-Juselius Coin-
tegration and Granger Causality method, the standard unit root test was first applied to the series and the series
became stationary. Then, the appropriate lag length was determined as eight and cointegration analysis was started.
As a result of the cointegration analysis, a cointegrating vector was found between tourism revenues and external
debt, and it was determined that these two variables act together in the long run. In order to eliminate the problems
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caused by the loss of data during the cointegration analysis and to have information about the direction of the
relationship between the variables, the error correction model was applied to the series and as a result of this error
correction model applied, the 1% increase in tourism revenues in the long term was 0.262% in external borrowing.
was found to cause a decrease. In the results of the Granger Causality test applied after the validation of the results
obtained, it was determined that there was a one-way causality from tourism revenues to foreign borrowing in the
Turkish economy between 2003Q1 and 2021Q1 and the analysis was found to be significant and consistent.

According to this research conducted for the Turkish economy, tourism revenues obtained in the years dis-
cussed provide a reduction in foreign borrowing. This result is also related to the economic policies implemented
in the years discussed. The relationship between Turkey's rapidly increasing external borrowings after 2003 and
tourism revenues, in fact, creates a payment power of tourism, thus providing the payment of foreign borrowings
or making less use of external debt resources. Therefore, the importance of tourism revenues for the Turkish econ-
omy is felt in a wide range. In this regard, it is essential for policy makers to implement and address the necessary
policies to increase tourism revenues. In addition, in Turkey, the use of external resources in productive areas,
such as the tourism sector, is very important in investments that can provide foreign currency inflows. In other
words, foreign debts taken in the Turkish economy should be used in efficient and effective areas by taking into
account the payment processes. Here, before applying to external resources, a good strategy should be determined
by both policy makers and private sector managers and the necessary cost-revenue calculations should be made
and acted upon. Within the framework of this perspective, the relationship between tourism revenues and external
borrowing may be an important issue.
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Arastirma uzaktan egitimde ogretici konumunda bulunanlarin ¢evrimici 6lgme ve degerlen-
dirmeye yonelik ozyeterlik diizeylerini agiga ¢ikarmaya yénelik gegerli ve giivenilir bir
olg¢me araci geligtirmek amaciyla gerceklestirilmistiv. Bu amaca yénelik olarak yazilan 70
madde dokuz uzmanin degerlendirmesine sunularak kapsam gegerligi saglanmaya ¢alisil-
mustir. Hesaplanan kapsam gegerlik orani ve kapsam gegerlik indeksleri sonucunda olgek
deneme formunda 49 madde yer almasina karar verilmis ve dlgek cevrimici ortamda ogret-
men ve ogretim elemanlarimin géniillii olarak cevaplamalarina sunulmugstur. 316 veri ile
gerceklestivilen agimlayict faktor analizi sonucunda olgegin iki bilesen altinda gruplanan ve
toplam 25 madde ile temsil edilen yapisina karar verilmistir. Olgegin karar verilen yapisinin
stmanmasi amaciyla 202 veri iizerinden dogrulayici faktor analizi gergeklestirilmistir. Ger-
ceklestirilen dogrulayici faktor analizi sonucunda maddelere iliskin standartlastirilmis yiik
degerlerinin 0,43 ile 0,87 arasinda degiskenlik gosterdigi, tiim t degerlerinin istatistiksel
olarak anlamli oldugu ve hesaplanan uyum indekslerinin de miikemmel/kabul edilebilir dii-
zeyde oldugu goriilmiistiir. Olgegin agikladigt toplam varyans oram %63,895 ve dlgege ilis-
kin hesaplanan Cronbach Alpha giivenirlik katsayist 0,958 ve McDonald Omega katsayist
ise 0,962 dir. Ayrica alt faktorlere iliskin hesaplanan birlestivici giivenirlik katsayisimin si-
rasiyla 0,95 ve 0,93, yakinsak gegerligin 0,611 ve 0,537 oldugu ve waksak gegerligin de her
iki faktor i¢in de saglandigi goriilmiistiir. Elde edilen bulgular gelistirilen olgegin bilimsel
ve psikometrik agidan gegerli ve giivenilir bir 6l¢me araci oldugunu gostermektedir.
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The research was carried out with the aim of developing a valid and reliable measurement
tool to reveal the self-efficacy levels of those who are in the position of instructors in distance
education for online measurement and evaluation. The content validity was tried to be en-
sured by submitting the 70 items written for this purpose to the evaluation of nine experts.
As a result of the calculated content validity rate and content validity indexes, it was decided
to include 49 items in the scale trial form and the scale was submitted to the online environ-
ment for teachers and lecturers to respond voluntarily. As a result of the exploratory factor
analysis performed with 316 data, the structure of the scale grouped under two components
and represented by a total of 25 items was decided. Confirmatory factor analysis was per-
formed on 202 data in order to test the decision-making structure of the scale. As a result of
the confirmatory factor analysis, it was seen that the standardized load values for the items
varied between 0.43 and 0.87, all t values were statistically significant and the calculated fit
indices were also excellent/acceptable. The total variance rate explained by the scale is
65.895%, and the Cronbach Alpha reliability coefficient calculated for the scale is 0.958
and the McDonald Omega coefficient is 0.962. In addition, the composite reliability calcu-
lated for the sub-factors is 0.95 and 0.93, respectively, It was seen that the convergent va-
lidity was 0.611 and 0.537 and the divergent validity was provided for both factors. The
findings obtained show that the developed scale is scientifically and psychometrically valid
and reliable.

*Bu ¢alismann Etik Kurul Onayt, 05.04.2021 tarih ve 04 sayuli karar ile Mersin Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik
Kurulu’ndan alimmistir: Tiim sorumluluk yazara aittir.

Kaynak goster: Kog, A., Uzun, N.B. & Unaldi Coral, M.N. (2022). Cevrimici 6lgme ve degerlendirmeye yonelik 6zyeterlik
Olgeginin gelistirilmesi. [International Journal of Social Sciences and Education Research, 8 (1), 99-110. DOI:
https://doi.org/10.24289/ijsser.1031155

Copyright © 2022 by IJSSER

ISSN: 2149-5939



100

International Journal of Social Sciences and Education Research, 8 (2022)

1. Giris

Cin Halk Cumhuriyeti’nin Wuhan kentinde baslayan Covid-19 salgini kisa siirede tiim diinyada hayati olumsuz
etkilemistir. Diinya tizerinde tilkeler arasi ticaret ve seyahat durma noktasina gelmis, is yerleri ve fabrikalar ka-
panmus, birgok insan igsiz kalmistir. Sosyal hayati derinden etkileyen salgin siirecinden egitim dgretim de etkilen-
mis ve lilkemiz 6zelinde bakildiginda 16 Mart 2020 itibariyla ilk ve ortaokullar, 23 Mart 2020 itibartyla da iini-
versiteler egitim dgretime ara vermek zorunda kalmustir. Bu tarihlerden sonra egitim dgretime gesitli platformlar
iizerinden uzaktan devam etmeye karar verilerek uygulanmaya baglanmistir (Sari, 2020).

Onceleri ayr1 bir tercih ya da destek olarak kullamilan uzaktan egitim Covid-19 déneminde tiim egitim dgretim
kademelerinde uygulanmaya baslanmak zorunda kalinmstir. Bu siiregte uzaktan egitimde derslerin senkron ya da
asenkron olarak gergeklestirildigi goriilmekle birlikte 6gretim kalitesinin denetlenebilirligi, egitim hedeflerinin
olciilebilirligi ve siirdiirtilebilirligi konusunda endise olusmustur. Uzaktan egitim siirecinin agirlikli olarak devam
ettigi stirecte 6lgme degerlendirmeye gereken dnemi vermemek, rasgele not vererek 6grenci basarisini gerektigi
gibi dlgmemek, herkese ayni notlar1 vererek dersten gecirmek ileride 6grenciler hakkinda verilecek kararlari da
onemli oOl¢iide etkileyecektir (Sar1, 2020). Bu baglamda egitim 6gretimin uzaktan siirdiiriildiigii donemlerde de
0lgme ve degerlendirme yaklagimlarinin egitim felsefesine uygun olarak gerekli 6nemin verilmesi ve etkin bir
sekilde gergeklestirilmesi gerektigi asikardir.

E-6grenme ya da ¢evrimigi 6grenme olarak da adlandirilan uzaktan egitimde gergeklestirilen dlgme degerlen-
dirme faaliyetlerinin de genel olarak ¢evrimigi 6lgme degerlendirme olarak ifade edildigi goriilmektedir (Balta ve
Tiirel, 2013; Kocatiirk Kapucu ve Adnan, 2018). Cevrimigi 6gretme 6grenme siirecinde gergeklestirilen 6lgme
degerlendirme faaliyetlerinin de dogal olarak normalden farkli olarak ger¢eklesmesi beklenmektedir. Cevrimigi
egitim 6gretim siirecinde gerceklestirilecek dlgme degerlendirme faaliyetlerinin siireklilik igermesi gerekmektedir.
Siireklilik geri doniit saglama, 6grenme hizlarindaki farkliliklar ve degerlendirme stireci sonunda elde edilen nite-
liklerin kontrol edilebilmesi agisindan oldukca 6nemlidir ve egitim dgretim siirecinde herhangi bir aksama ya da
eksiklik yasanmasini engellemektedir (Balta ve Tiirel, 2013). Bu siiregte dgreticilerin gretim siireci 6ncesinde,
dgretim siirecinde ve dgretim siireci sonunda gergeklestirmeleri gereken birtakim gorevler bulunmaktadir. Ogretim
stireci oncesinde siiregte kullanacagi malzeme ve materyalleri e-igerikler haline doniistiirerek ¢esitli 6dev, proje
ya da etkinliklerle zenginlestirmesi, siiregte kullanacagi 6gretim yontem ve teknikler ile 6lgme degerlendirme fa-
aliyetlerinden dgrencileri haberdar etmesi beklenmektedir. Ogretim siirecinde dgrencileri etkin bir sekilde izleye-
rek geri doniit saglamali ve 6grenme hizlarimi kontrol altinda tutmali, 6grenme siireci sonunda ise notlandirma ve
degerlendirme faaliyetlerini etkin bir sekilde gergeklestirebilmelidir (Giilbahar, 2012).

Tiim bu faaliyetlerin gerceklestirilebilmesi de siiphesiz ki 6ncelikle bu faaliyetlere yonelik 6greticilerin sahip
olmasi gereken 6z yeterlik ile miimkiin olacaktir. Oyle ki, 6z yeterligin en genel tanimu ile ‘bireyin bir isi basaril
bir sekilde yapabilmesi igin o isin gerektirdigi donamma sahip oldugu konusundaki inanc1’ seklinde ifade edildigi
goriilmektedir (Bandura, 1986). Literatiirde yer alan diger 6z yeterlik tanimlarinin da bu gergevede gelistigi ve
bireyin bir isi ger¢eklestirebilecek donanima sahip olmasina ragmen gerceklestirmeye yonelik inanci olmamasi
durumunda basariya ulasamama olasiliginin yiiksek oldugunun ifade edildigi goriilmektedir (Gawith, 1995). Bu
baglamda uzaktan egitim siirecinde ¢evrimigi dlgme degerlendirme faaliyetlerinin etkin bir sekilde gerceklestiri-
lebilmesi de ogreticilerin ¢evrimigi dlgme degerlendirme faaliyetlerini gergeklestirmeye yonelik 6z yeterlikleri
Olciisiinde basartya ulagacag diisiiniilmektedir.

Bu gercevede bu ¢alismanin amaci uzaktan egitim siirecinde dgretici konumunda bulunanlarin ¢evrimigi 6lgme
ve degerlendirmeye iligskin 6z yeterliklerini agiga ¢ikarmaya yonelik gegerli ve giivenilir bir 6lgme araci gelistir-
mektir.

Cevrimici Olgme ve Degerlendirme (COD): Bilgi ve iletisim teknolojileri kullamilarak sanal ortamda gergek-
lestirilen her tiirlii 6l¢me ve degerlendirme islemidir (Balta ve Tiirel, 2013; Kocatiirk Kapucu ve Adnan, 2018).

Cevrimici Olgme ve Degerlendirmeye Yonelik Ozyeterlik (CODYO): Bireyin, bilgi ve iletisim teknolojileri
kullanilarak sanal ortamda gergeklestirilen dlgme ve degerlendirme faaliyetlerini etkili bir sekilde gergeklestirebi-
lecegine yonelik inanct olarak tanimlanabilmektedir.

Cevrimigi egitim 6gretim faaliyetlerinin 6lgme ve degerlendirme etkinliklerinin de ¢evrimigi ortamlarda ya-
pilma gerekliliginin ortaya ¢iktigr Covid-19 salgin siirecinde, gevrimici egitim 6gretimde 6gretici konumunda
bulunanlarin ¢evrimi¢i dlgme degerlendirmeye yonelik dzyeterlikleri de 6n plana ¢ikmistir. Cevrimigi 6lgme de-
gerlendirme faaliyetlerinin saglikli bir seklide siirdiiriilebilmesi i¢in bu anlamda 6gretici konumunda bulunanlarin
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ozyeterliklerinin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Bu baglamda uzaktan egitimde 6gretici konumunda bulunanla-
rin 6zyeterliklerini agiga ¢ikarmayr amaglayan bu ¢alismanin literatiire katki saglayacag diistiniilmektedir.

2. Yontem

Gergeklestirilen arastirmanin bu boliimiinde ¢alisma grubu ve ¢evrimigi 6lgme ve degerlendirmeye yonelik
ozyeterlik Olceginin gelistirilme siireci ile verilerin analizi agiklanmistir. Bu ¢aligmanin Etik Kurul Onayi,
05.04.2021 tarih ve 04 sayili karar ile Mersin Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu’ndan alinmstir

2.1. Calisma grubu

Arastirmada veriler 2020-2021 egitim 6gretim yil1 giiz doneminde gevrimigi egitim sistemleri tizerinden ders
vermekte olan 6gretmen ve 6gretim elemanlarindan elde edilmistir. Yiiz yiize veri toplamanin miimkiin olmadig1
Covid-19 salgin siirecinde, ¢evrimigi olarak olusturulan dl¢gek deneme formu ulagilabilen tiim 6gretmen ve 6gre-
tim elemanlarina gonderilerek gerekli agiklamalar yapilmis ve ¢alismaya goniilli katildiklarin taahhiit etmeleri
durumunda formu yanitlamalarn istenmistir. Bu baglamda 6ncelikle agimlayici faktdr analizinin sayiltilarini test
etmek amaciyla 348 veri elde edilmis ve gergeklestirilen 6n analizler sonucunda 316 veri ile analizlere devam
edilmistir. Gergeklestirilen alanyazin taramasinda agimlayici faktor analizi igin 300 verinin yeterli oldugunun ifade
edilmesi (Tabachnick and Fidel, 2015) bu kriterin saglandigin1 gostermektedir. Karar verilen yapinin sinanmasi
icin ise benzer 6zelliklere sahip bagimsiz bir ¢aligma grubundan 219 veri elde edilmis ve 6n analizler sonucunda
kalan 202 veri lizerinden analizler gerceklestirilmistir. Tablo 1’de agimlayici faktor analizi (AFA) ve dogrulayici
faktor analizi (DFA) igin gergeklestirilen veri toplama siireci sonucunda elde edilen gézlemlerin belirlenen ¢esitli
demografik 6zelliklere gore dagilimina iligkin frekans ve yilizde degerleri verilmistir.

Tablo 1. AFA ve DFA ¢alisma grubunun baz1 demografik 6zelliklere gore dagilimi

AFA caligma grubu DFA calisma grubu
Degisken Kategori F % | Degisken Kategori F %
1-5 142 | 40,8 1-5 98 | 44,8
6-10 106 | 30,5 6-10 50 | 22,8
Kidem yilt 11-15 72 | 20,7 | Kidem yih 11-15 52 | 23,7
16-20 16 4,6 16-20 10 4,6
20+ 12 3.4 20+ 9 4,1
Cinsiyet Erkek 114 | 32,8 Cinsiyet Erkek 98 | 44,7
Kadin 234 | 67,2 Kadin 121 | 55,3
Fen bilgisi 6gretmenligi 116 | 333 Fen bilgisi gretmenligi 52 | 23,7
Matematik/ilkdgretim mate- Matematik/ilkdgretim mate-
N o 50 14,3 e o 33 15,1
matik 6gretmenligi matik 6gretmenligi
Sif 6gretmenligi 38 11,2 Sif §gretmenligi 27 12,3
Brans/ gﬁrk(;e @gret@?nli §i _ 40 11,5 Brans/ Tiirkce @gret@?nli §i _ 29 13,2
uzmanlik 208y .al bll.gj Ogretm.eir.lhgl 14 4,0 uzmanlik Sosy .al bﬂ.gj Ogretm.?r}hg 13 2,0
alant In.glhzc“e ogretmenl.l g 42 12,1 alant In.glhzc“e ogretmenl.l g 25 11,4
Biyoloji 6gretmenligi 12 34 Biyoloji 6gretmenligi 11 5,1
Fizik 6gretmenligi 13 3,7 Fizik 6gretmenligi 10 4,6
Kimya 6gretmenligi 13 3,7 Kimya 6gretmenligi 11 5,1
Egitimde dl¢me ve deg. 6 1,7 Egitimde dl¢me ve deg. 4 1,8
Egitim yonetimi 4 1,1 Egitim yonetimi 4 1,8
Ogrenim Lisar.1s 240 | 69,0 Ogrenim Lisar.1s 122 | 55,7
durumu Y. Lisans 70 20,1 durumu Y. Lisans 69 31,5
Doktora 38 10,9 Doktora 28 12,8
Ogretimin | {lkokul 38 | 10,9 | Ogretimin | ilkokul 27 | 12,3
gerceklesti- | Ortaokul 196 | 56,3 | gergeklesti- | Ortaokul 98 | 44,8
rildigi okul | Lise 72 | 20,7 | rildigi okul | Lise 67 | 30,6
diizeyi Universite 42 | 12,1 | diizeyi Universite 27 | 12,3
Toplam 348 | 100 | Toplam 219 | 100

Tablo 1 incelendiginde agimlayici faktor analizinin gergeklestirildigi ¢alisma grubunun 348 kisiden olustugu
goriilmektedir. Caligma grubunu olusturan 348 kisinin cinsiyete gore dagiliminin 114 (%32.8) erkek ve 234
(%67.2) kadin seklinde gergeklestigi goriilmektedir. Uzmanlik alanlarma gore 11 farkli alanda dagilim gdsteren
¢alisma grubunun en yiiksek oranda fen bilgisi egitimi (%33.3) alaninda uzman kisilerden olustugu goriilmektedir.
Bu baglamda agimlayici faktor analizine iliskin ¢alisma grubunu olusturan katilimcilarin diger demografik 6zel-
liklere gore dagilimlarina iligkin frekans ve yiizde degerleri de Tablo 1’de gosterildigi sekilde gergeklesmistir.
Copyright © 2022 by IJSSER
ISSN: 2149-5939




102

International Journal of Social Sciences and Education Research, 8 (2022)

Ayrica dogrulayici faktor analizinin gergeklestirildigi ¢alisma grubuna yonelik olarak Tablo 1 incelendiginde ilgili
calisma grubunun 219 kisiden olustugu goriilmektedir. Calisma grubunu olusturan 219 kisinin cinsiyete gore da-
Siliminin 98 (%44.7) erkek ve 121 (%55.3) kadin seklinde gergeklestigi goriilmektedir. Agimlayici faktor analizine
iligkin ¢alisma grubu ile benzer sekilde, uzmanlik alanlarina gore 11 farkli alanda dagilim gosteren ¢aligsma gru-
bunun en yiiksek oranda yine fen bilgisi egitimi (%23.7) alaninda uzman kisilerden olustugu goériilmektedir. Bu
baglamda dogrulayici faktdr analizine iligkin ¢aligma grubunu olusturan katilimcilarin diger demografik 6zellik-
lere gore dagilimlarina iliskin frekans ve yiizde degerleri de Tablo 1’de gosterildigi gibidir.

2.2. Cevrimigi olgme ve degerlendirmeye yonelik ozyeterlik olcegi gelistirme siireci

Bu baglamda gelistirilecek 6lgme aracina iliskin 6ncelikle madde havuzunun ve sonrasinda deneme formunun
olusturulmasi siirecinde ilk olarak ¢evrimici dlgme degerlendirmeye iliskin literatiir taramasi gerceklestirilmistir.
Bu asamada literatiire ek olarak olasi alt faktorlerin belirlenmesi, ilgili demografik 6zelliklere karar verilebilmesi
ve olas1t madde onerilerinin alinmasina yonelik olarak uzman goriislerine bagvurulmustur. Gergeklestirilen literatiir
taramasi ve uzman goriis formlarinin degerlendirilmesi sonucunda aragtirmacilar tarafindan 70 madde yazilmustir.
Deneme formunun olusturulmasina yonelik yazilan maddeler 6lgme degerlendirme ve fen bilimleri egitimi ala-
ninda olmak iizere toplam 9 uzman goriisiine sunulmustur.

Buna gore; toplam 70 madde uzman goriisiine sunulmus ve dokuz uzmanin goriisleri toplanmistir. Bu goriisler
cergevesinde kapsam gecerlik oranlar ve kapsam gegerlik indeksleri hesaplanmistir. Hesaplanan kapsam gegerlik
oranlarinin 0,11 ile 1,00 arasinda degiskenlik gosterdigi goriilmektedir. Veneziano ve Hooper’in (1997) dlgiitleri
dikkate alindiginda dokuz uzmanin var oldugu durumda ilgili uygunluk 6lgiitii 0,75tir. Bu baglamda kapsam ge-
¢erlik oran1 0,75 ve {izerinde bulunan toplam 49 madde dogrudan, ya da uzman goriislerine gore kiiciik diizenle-
melerle, deneme formuna alinmis, bu degerin altinda yer alan maddelerin tamami da deneme formundan ¢ikaril-
mustir. Sonugta 49 maddeden olusan bir deneme formu olusturulmustur. Deneme formunda yer alan maddelerin
kapsam gecerlik oranlarinin ortalamasi olarak hesaplanan kapsam gecerlik indeksi ise 0,91 olarak hesaplanmuistir.
KGI>KGO oldugu i¢in de kapsam gegerlik indeksi tiim 6lgek igin istatiksel olarak anlamlidir (Yurdugiil, 2005)
seklinde yorumlanmustir. Bandura (2005), ¢cok sayida derecelendirmeye sahip 6lgeklerin daha duyarl ve giivenilir
ol¢limler yapacagin belirterek dzyeterlik dlgeklerinde ¢ok sayida derecelendirmeye yer verilmesini 6nermektedir.
Bu baglamda olusturulan form i¢in katilimcilardan formda yer alan her bir maddenin yanitlanmasinda kendilerini
0 ile 100 arasinda 10’ar puanlik skala ile degisen derecelerden uygun olani ile degerlendirmeleri beklenmektedir.

2.3.Verilerin analizi

Bu aragtirmada gelistirilen 6lgme aracinin yapisinin ortaya konulmasinda agimlayici faktdr analizi ve bu yapi-
nin dogrulanmasinda dogrulayici faktor analizi gergeklestirilmistir. DFA i¢in elde edilen veriler tizerinden faktor-
ler igerisinde yer alan maddelerin iligkisi hakkinda bilgi veren yakinsak ve wraksak gegerlik; benzer ifadelere yo-
nelik genel giivenirligin bir 6l¢iisii olarak kabul edilen birlestirici giivenirlik (CR) degeri (Raykov, 1998) degerleri
hesaplanmistir. Ayrica yapinin belirlenmesine ek kanit olarak Horn’un paralel analizi (1965) kullaniimistir. Olgme
aracinin gelistirilmesi siirecinde agimlayici faktor analizine iligkin elde edilen veriler SPSS 22.0 programu ile dog-
rulayici faktor analizine iliskin bulgular ise Lisrel 8.71 programu ile bilgisayar ortaminda analiz edilmistir. Olgegin
yapisini ortaya ¢ikartmak amaciyla agimlayici faktor analizi gergeklestirilmistir. Cok degiskenli bir istatistiksel
teknik olan agimlayici faktor analizi, birbiriyle iliskili olan ¢ok sayidaki degiskeni bir araya getirerek, kavramsal
olarak anlamli daha az sayida degisken olusturmay1 amaglamaktadir (Biiyiikoztiirk, 2014).

Olgegin yap1 ve kapsam gecerliligin saglanmasi acisindan uzman gériisleri alinarak hazirlanan ve 49 maddeden
olusan deneme formu ¢evrimigi ortamda uzaktan egitimde 6gretici konumunda bulunan 6gretmen ve 6gretim ele-
manlarinin yanitlamasina sunulmustur. Toplam 348 katilimcinin cevaplarindan olusan deneme formuna iligskin
veri setinde eksik ya da hatali veriye rastlanmamuistir. Verilerin analizi bolimiinde de belirtildigi {izere ¢ok degis-
kenli aykir1 degerlerin incelenmesi amaciyla da mahalanobis uzakliklariin hesaplanmasi sonucunda 30 adet goz-
lem ¢ok degiskenli aykirt deger olmasi nedeniyle (¥2(49;0,001) = 85,331) veri setinden ¢ikarilmistir. Ayrica tek
degiskenli aykir1 degerler i¢in Z puanlart hesaplanmis ve [-4,+4] araliginda olmadig: goriilen iki adet gézlem tek
degiskenli aykir1 deger olmasi nedeniyle veri setinden ¢ikarilmistir (Tabachnick ve Fidell, 2015). Devaminda to-
lerans ve VIF degerleri hesaplanarak ¢oklu baglanti problemini test edilmistir. Hesaplamalar sonucunda elde edi-
len tolerans degerlerinin 0,076 ile 0,406 arasinda; vif degerlerinin de 2,465 ile 13,146 arasinda degistigi goriilmiis-
tiir. Maddelerin ¢oklu baglant1 problemi gdstermemesi igin tolerans degerinin 0,20’den biiyiik olmasi1 ve vif de-
gerlerinin de 5’ten kiigiik olmasi beklenmektedir (Tabachnick ve Fidell, 2015). Bu durumda ¢oklu baglanti prob-
lemi gosterdigi tespit edilen toplam 22 madde deneme formundan ¢ikarilmis ve deneme formunda kalan 27 madde
ile analizlere devam edilmistir. Hatalarin bagimsizligininin sinanmasi amaciyla Durbin Watson katsayisi degerinin
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2,50 civari degerler almasi beklenen bir durumdur (Tabachnick ve Fidell, 2015). Bu baglamda hesaplanan degerin
yaklasik 3,00 oldugu goriilmiis ve kabul edilebilir seklinde yorumlanmistir. Boylelikle hatalarin birbirinden ba-
gimsiz oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica CODYOO ne iliskin toplanan verilerin agimlayici faktér analizi igin
uygun olup olmadigina karar vermek i¢in hesaplanan Bartlett testi sonucunda ki-kare degeri anlamli bulunmus (2
= 7033,708 p < 0,05) ve KMO katsayisinin da 0,953 oldugu goriilmiistiir. Tabachnick ve Fidell’e (2015) gore
KMO degerin 1’e yaklasmas verilerin analiz i¢in uygun oldugu anlamima gelmektedir. Bu durumda gergeklesti-
rilen 6n analizler sonucunda verilerin agimlayici faktdr analizine uygun oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonuca
gore parametre tahmini ve model uyum degerleri i¢in de en ¢ok olabilirlik teknigi (Robust Maximum Likelihood)
kullanilmasina karar verilmistir. Gergeklestirilecek dondiirme teknigine karar verebilmek amactyla faktor puanlari
arasindaki iligkiler incelenmis ve faktdrler arasindaki iliskiler; p<0,05 diizeyinde anlamli olmadigindan dik don-
diirme teknikleri arasinda yer alan varimax dondiirme tekniginden yararlanilmistir (Tabachnick ve Fidell, 2015).

Ayrica, 6lgme aracinin yapisina karar verilmesi asamasinda maddelere iligkin agiklanan ortak varyansin
0,40’tan biiyiik olmasina ve maddelerin agiklanan faktor yiiklerinin de 0,45°ten biiyiik olmasina dikkat edilmistir
(Kokli, 2002; Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2010). Bu baglamda dikkat edilen bir diger husus ise bir
maddenin iki farkli faktor altinda 0,10°dan daha kiigiik fark ile faktor yiikii verip vermediginin kontrol edilmesidir.
Bu durumda olan madde ya da maddelerin 6lgek formundan ¢ikartilmasi gerekmektedir (Biyiikoztiirk, 2014).
Olgegin yapis1 ortaya konulduktan sonra gerceklestirilen dogrulayici faktdr analizi ile de yapt smnanmis ve uyum
iyiligi degerleri sunularak literatiirde kabul goren kriterlere gore degerlendirilerek sunulmustur. Ayrica dlgekten
toplam puan hesaplanip hesaplanamayacagina kanit olarak Mplus program yardimiyla ikinci diizey DFA gergek-
lestirilmistir. Yetkinlikler ve Eksiklikler alt faktorleri arasinda korelasyon katsayisi hesaplanmig (r=0,83) ve fak-
torler arasinda pozitif yonde giiclii bir iliski oldugu goriilmiistiir.

DFA ile Test edilen 6lgme modeline iligkin hesaplanan uyum indeksleri olan NFI, CFI, RFI ve NNFI degerle-
rinin de 0,90’dan yiiksek olmasi ve SRMR degerinin 0,048 olarak hesaplanmis olmasi 6lgme modelinin iyi bir
uyuma sahip oldugunun bir gostergesi seklinde yorumlanmaktadir (Cokluk, Sekercioglu ve Biiytikoztiirk, 2018).
Ayrica hesaplanan diger uyum indeksi olan RMSEA degerinin de 0,05 degerinden diisiik olmasinin arzu edilen
bir durum oldugu (Jordskog ve Sorbom, 1993) fakat bu degerin 0,10 degerinden diisiik olmasinin da kabul edile-
bilir oldugu ifade edilmektedir (Anderson ve Gerbing, 1984). Bu yoniiyle bu degerin de kabul edilebilir oldugu ve
sinanan 6lgme modelinin dogrulandig: kabul edilmektedir.

3. Bulgular
3.1. Agimlayict faktor analizine iliskin bulgular

27 tane maddenin agiklanan ortak varyanslari incelenmis ve 0,54 ile 0,81 arasinda degiskenlik gosterdigi goz-
lenmigtir. Fakat bir maddenin iki faktor altinda 0,10°dan daha kiigtik bir farkla faktor yiikii vermesi ve bir maddenin
de bir alt faktor altinda tek basina faktor yiikii vermesi nedeniyle analizden ¢ikarilmistir. Son durumda her bir
maddenin agiklanan ortak varyans degerinin 0,40’tan bilyiik oldugu teyit edilmis ve kalan 25 madde ile analizler
yuriitiilmistiir. Daha sonra maddelere iliskin faktor yiikleri incelenmis ve formda yer alan tiim maddelerin faktor
yiiklerinin 0,45’ten bilyilik oldugu, faktorler altindaki madde sayilarinin 3’ten fazla oldugu ve farkli faktorler al-
tinda 0,10°dan daha kiigiik fark ile faktor yiikii veren madde olmadigr goriilmistiir (Tabachnick ve Fidell, 2015).

Bu baglamda agiklanan toplam varyans miktari ve 6z degerler ile birlikte yamag egim grafigi dikkate alinarak
Olcegin faktor sayisina karar verilmistir. Bu islemlere iligkin islemler Tablo 2. ve Sekil 1.”de gosterilmektedir.

Tablo 2. Olgegin 25 maddelik formundaki faktér sayisi, faktérlere iliskin 6zdeger ve agiklanan varyans degerleri

Baslangic degerleri Karesi ahnar;( yiiklerin toplam Karesi alinan yuiklerm dondiirme
Bilesen ¢ikarimi toplami1
Toplam Varyans Birikimli Toplam  Varyans  Birikimli  Toplam  Varyans  Birikimli
% % %
1 14,229 56,916 56,916 14,229 56,916 56,916 8,392 33,569 33,569
2 2,245 8,979 65,895 2,245 8,979 65,895 8,081 32,326 65,895

Tablo 2 incelendiginde &lgekte yer alan toplam 25 maddenin iki faktér altinda toplandigi goriilmektedir. Tki
faktoriin 6zdegerlerinin sirastyla birinci faktor 14,229; ikinci faktor 2,245 oldugu ve agiklanan toplam varyansin
da %65,895 olarak hesaplandig1 goriilmektedir. Sosyal bilimlerde gergeklestirilen ¢ok faktorlii yapilarda agiklanan
toplam varyansin %40-%60 araliginda olmasimn yeterli olarak kabul edildigi diisliniildiigiinde bu deger oldukca
iyidir (Scherer, Wiebe Luther ve Adams, 1988). Horn’un paralel analizi (1965) ile de desteklenen dlgegin iki
faktorlii yapisina iliskin ek kanit olarak ¢izdirilen yamag egim grafiginin de Sekil 1.’deki gibi oldugu goriilmiistiir.
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Sekil 1. Olgegin 25 maddelik deneme formunda yer alan faktérlere iliskin yamag egim grafigi
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Sekil 1.’de yer alan yamag egim grafigi incelendiginde egimlerin gozle goriiliir bir sekilde kirilma gosterdigi
iki faktorlii bir yapinin desteklendigi goriilmektedir. Bu baglamda yamag egim grafiginin 6zdegeri agiklanan top-
lam varyans sonuglarini destekleyerek dlgekte yer alan maddelerin iki faktdr altinda toplanmasinin uygun olacagi
goriilmektedir. Olgekte yer alan faktorler ve bu faktorlerin altinda yer alan maddelere iliskin varimax dondiirme

islemi sonrasinda elde edilen sonuglar Tablo 3.’te sunulmaktadir.

Tablo 3. Olgegin 25 maddelik formuna iliskin varimax déndiirme sonrasi faktdr analizi sonuglari

Maddeler

Faktor yiikleri

Faktor 1

Faktor 2

M10. Cevrimigi 6lgme degerlendirme siirecinde kazanimlara uygun alternatif etkinlikler olusturabilirim.

M33. Cevrimi¢i 6lgme degerlendirmede biligsel becerileri sorgulamaya yonelik etkinlikler gelistirebilirim.

MS. Cevrimigi 6gretim siirecinde gergeklestirecegim dlgme degerlendirme etkinlikleri ile 6grenci 6grenmelerini
takip edebilirim.

M22. Cevrimi¢i 6l¢me degerlendirme etkinlerinde uygulama i¢in uygun siireye karar verebilirim.

MI1. Gelistirdigim 6lgme degerlendirme etkinliklerini ¢evrimigi ortamlara aktarabilirim.

M21. Cevrimi¢i 6l¢me degerlendirme uygulamalari ile 6grenci gelisimini objektif bir sekilde izleyebilirim.

M6. Cevrimigi 6gretim siirecinde 6grenci motivasyonunu artirmaya yonelik 6lgme degerlendirme etkinlikleri
gelistirebilirim.

M30. Cevrimigi 6l¢gme degerlendirme materyali gelistirebilecegim internet sitelerini etkin bir sekilde kullanabi-
lirim.

M20. Cevrimigi siav yapabilecegim uygulamalarda yasadigim sorunlari ¢ozebilirim.

M42. Cevrimigi 6l¢me degerlendirme etkinliklerine ¢evrimigi 6gretim slirecinin her asamasinda yer verebilirim.
M17. Cevrimici 6grenme siirecinde dgrencilerin 6grenme eksiklerine gore uygun geri bildirim saglayabilirim.
MS5. Cevrimigi 6l¢me degerlendirmeye iliskin yasadigim donanimsal sorunlart ¢6zebilirim.

MI14. Cevrimici 6grenme siireci basinda 6grencileri tanimaya yonelik ne tiir etkinlikler kullanacagima karar ve-
rebilirim.

M43. Cevrimigi 6gretim siirecinde 6lgme degerlendirme etkinliklerine hangi asamada yer verecegimi belirle-
mekte zorlanirim.

M36. Cevrimigi 6lgme degerlendirmede 6grencilerin uygulama yapmalarina (model/maket olusturma gibi) yo-
nelik etkinlik tasarlamakta zorlanirim.

M44. Cevrimigi 6lgme degerlendirme etkinlikleri ile iist diizey diisiinme becerilerini sorgulamakta zorlanirim.
M438. Bireysel farkliliklara gore ¢evrimici 6l¢gme degerlendirme etkinlikleri gelistirmekte zorlanirim.

M32. Cevrimigi 6lgme degerlendirme etkinliklerinde ders igeriginin tamamini sorgulamakta zorlanirim.

M45. Cevrimigi 6lgme degerlendirmede akran degerlendirme etkinliklerine yer vermekte zorlanirim.

M12. Alternatif 6lgme degerlendirme tekniklerini ¢evrimigi ortamlarda uygulamakta zorlanirim.

M16. Cevrimigi 6grenme siirecinde dgrencilerin 6grenme eksiklerini belirlemekte zorlanirim.

M47. Cevrimigci 6lgme degerlendirme etkinliklerini gergeklestirirken her 6grencinin gerekli teknolojik araglara
erigebilirligini géz onlinde bulundurmakta zorlanirim.

M24. Cevrimigi 6gretimde alternatif 6lgme degerlendirme tekniklerine (proje, portfolyo, performans vb.) yer
vermekte zorlanirim.

M34. Cevrimigi 6lgme degerlendirme etkinlikleri ile duyussal becerileri sorgulamakta zorlanirim.

M?7. Cevrimi¢i 6gretim siirecinde dgrenci motivasyonunu canli tutacak dlgme degerlendirme etkinliklerine yer
vermekte zorlanirim.
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Tablo 3’te maddeler deneme formunda yer aldiklart sira numaralar ile birlikte agimlayici faktor analizi sonu-
cunda hesaplanan faktor yiiklerine gore her faktor igin biiyiikten kiigiige dogru siralanarak verilmistir. Buna gore
Tablo 3. incelendiginde CODYOO igin son durumda maddelerin iki faktor altinda vermis olduklar yiiklerin 0,622
ile 0,828 arasinda degiskenlik gosterdigi goriilmektedir. Bu baglamda madde yiiklerinin 0,400’{in {izerinde olmas1
0lcegi olusturan maddelerin ayirt ediciliginin yiiksek oldugunu ve 6lgegin 6lgiilmek istenilen 6zellik ile ayn1 yonde
tutarl bir dagilima sahip oldugunu gostermektedir (Biiyiikoztiirk, 2014).

Doéndiirme sonrasi faktor yiikleri ve faktorlerdeki maddelerin tasidiklart anlam g6z o6niinde bulundurularak
faktorler isimlendirilmistir. Faktorlerin kendi igerisinde yer alan madde 6zellikleri agisindan incelendiginde birinci
faktoriin olumlu, ikinci faktoriin ise olumsuz maddelerden olustugu goriilmiistiir. Bu baglamda birinci faktoriin
¢evrimici 6lgme ve degerlendirmeye yonelik giiglii yonleri ifade etmesi agisindan “Yetkinlikler (Proficiency)” ve
ikinci faktoriin de zayif ya da eksik goriilen yonleri ifade etmesi agisindan “Eksiklikler (Deficiency)” olarak isim-
lendirilmesi uygun goriilmiistiir. Analizler gerceklestirilirken daha anlasilir olmasi i¢in faktor isimlerinin ingilizce
karsiliklarinin kisaltmasi kullanilmistir.

Elde edilen alt faktorlere sirastyla; “Yetkinlikler (Proficiency)” (10, 33, 8, 22, 1, 21, 6, 30, 20, 42, 17, 5 ve 14
nolu maddeler) ve “Eksiklikler (Deficiency)” (43, 36, 44, 48, 32,45, 12, 16,47, 24, 34 ve 7 nolu maddeler) isimleri
verilmistir. Olgegi olusturan alt faktorler ve bu faktdrler altinda gruplanan maddeler Tablo 4°te ifade edilmektedir.

Tablo 4. Faktorler ve faktorler altinda yer alan maddeler

Faktorler Maddeler Toplam madde sayist
Faktor 1 Yetkinlikler (Proficiency) M10, M33, M§, M22, M1, M21, M6, M30, M20, 13
M42, M17, M5, M 14
Faktor 2 Eksiklikler (Deficiency) M43, M36, M44, M48, M32, M45, M12, M16, 12

M47, M24, M34, M7

Tablo 4 incelendiginde “Yetkinlikler (Proficiency)” olarak adlandirilan birinci faktor altinda 13 ve “Eksiklikler
(Deficiency)” olarak adlandirilan ikinci faktor altinda 12 madde yer aldig1 goriilmektedir. Ayrica birinci faktor
altinda gruplanan tiim maddelerin anlamca olumlu, ikinci faktdr altinda gruplanan tiim maddelerin de anlamca
olumsuz oldugu, bu yoniiyle de 6lgegin toplamda 13 olumlu ve 12 olumsuz olmak iizere dengeli bir dagilima sahip
oldugu goriilmektedir. Ayrica “Eksiklikler (Deficiency)” faktorii altinda yer alan maddeler yeniden kodlama isle-
mine tabi tutuldugu i¢in faktdrler arasindaki korelasyon pozitif ve 0,83 olarak hesaplanmustir.

3.2. Dogrulayict faktor analizine iliskin bulgular

Olgegin agimlayici faktor analizi sonrasinda agiga ¢ikan ve karar verilen yapisinin dogrulanmasi amactyla
benzer ozelliklere sahip farkli bir ¢alisma grubundan elde edilen veriler ile dogrulayict faktdr analizi ¢alismasi
gergeklestirilmistir. Bu baglamda gergeklestirilen dogrulayici faktor analizine iligkin standartlastirilmis degerlerin
ve t degerlerinin yer aldig1 yol diyagrami Sekil 2.’de gosterilmektedir.

Sekil 2. incelendiginde tiim t degerlerinin istatiksel olarak anlamli oldugu (p<,01) ve standartlastirilmis deger-
lerin de 0,43 ile 0,87 arasinda degiskenlik gosterdigi goriilmektedir. Bu baglamda ayrica dogrulugu sinanmaya
calisilan 6lgme modeli sonucunda hesaplanan ¢esitli uyum indeksleri Tablo 5.’te ifade edilmektedir.

Tablo 5. DFA Uyum Indeksleri

Y2s92.76/5d074) RMSEA NFI CFI RFI NNFI SRMR
2,16 0,076 0,97 0,98 0,97 0,98 0,048

Test edilen 6l¢gme modeline iliskin hesaplanan uyum indeksleri Tablo 5.’te goriildiigii gibidir. Hesaplanan de-
gerler incelendiginde ¥2(592,76)/sd(274) degerinin manidar (p<,01) ve ¥2/sd=2,16 olarak hesaplanmis olmas1 do-
layistyla modelin kabul edilebilir bir uyum iyiligine sahip oldugu sdylenebilir. Hesaplanan uyum indeksleri olan
NFI (0,97), CFI (0,98), RFI (0,97) ve NNFT (0,98) degerlerinin de 0,90’dan yiiksek olmasi ve SRMR degerinin de
0,048 olarak hesaplanmis olmasi 6lgme modelinin iyi bir uyuma sahip oldugunun bir gostergesi seklinde yorum-
lanmaktadir (Cokluk, Sekercioglu ve Biiytikoztiirk, 2018). Ayrica Tablo 5.’te yer alan diger uyum indeksi olan
RMSEA (0,076) degerinin de 0,05 degerinden diigiik olmasinin arzu edilen bir durum oldugu (Jordskog ve Sor-
bom, 1993) fakat bu degerin 0,10 degerinden diisiik olmasinin da kabul edilebilir oldugu ifade edilmektedir (An-
derson ve Gerbing, 1984). Bu yoniiyle bu degerin de kabul edilebilir oldugu ve sinanan 6l¢gme modelinin dogru-
landig1 kabul edilmektedir. Elde edilen modele iligkin ikinci diizey DFA bulgular Sekil 3.’te sunulmustur.
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Sekil 2. Gergeklestirilen dogrulayici faktor analizinde path diyagramina iliskin standartlastirilmis degerler ve
t degerleri

8.

0. s,

s.

0.

Chi-Square=552.7€, df=274, P-value=0.00000, RMSEA=0.07€ Chi-Square=59%2.7€, df=274, P-value=0.00000, RMSEA=0.07€

Sekil 3. ikinci Diizey DFA

448 (.046)
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.357 (.044)
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.251 ¢.035)
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1.000 ¢.000) genel 13 .358 (.043)

.345 (.044)

N
-875 (056> 535 ¢ pos)y m1s 502 (.054)

911 ¢.039)
438 (.050)
.668 (.058)
440 C.051)
446 C.049)
.338 C.042)
.328 (.044)
.303 C.041)
.350 C.044)

.528 (.055)

Copyright © 2022 by IJSSER
ISSN: 2149-5939



107
A. Ko¢, N.B. Uzun & M.N. Unald: Coral

Ayrica DFA verilerine iliskin degerler yardimiyla her bir faktor i¢in yakinsak ve iraksak gecerlik degerleri
hesaplanmistir. Bu baglamda 6ncelikle her bir faktor altinda yer alan maddelerin standart yiik degerlerinin kareleri
toplaminin gergek yiik degerlerinin toplamina (gézlenen deger+hata varyansi) boliinmesiyle elde edilen birlestirici
giivenirlik (CR) degerleri sirasiyla 0,95 ve 0,93 olarak hesaplanmistir. Yakinsak ve 1raksak gecerlige iligkin fak-
torlerin Average Variance Extracted (AVE) degerleri sirasiyla 0,611 ve 0,537 olarak hesaplanmustir. Her iki faktor
i¢in bu degerin 0,5’ten biiyiik olma kosulunu sagladig: fakat ikinci faktor icin AVE degerinin MSV (0,5929) de-
gerinden kiiciik olmasi 1raksak gecerligin tam anlamryla saglanmadigim gostermektedir. Fakat bu degerin hesap-
lanan AVE degerine oldukc¢a yakin olmasi nedeniyle kabul edilebilir seklinde yorumlanmustir. Sonug olarak 6lge-
gin yakinsak ve 1raksak gegerlik kosulunu sagladigi goriilmiis ve dlgekte yer alan ve 2 faktor altinda dagilim gos-
teren maddelerin birbirleriyle ve olusturduklan yapr ile iliskili olduklar1 gézlenmistir.

3.3. Giivenirlige iligkin bulgular

CODYOO’nin 25 madde ve iki alt faktdrden olusan nihai formu icin AFA ve DFA ¢alisma gruplarindan elde
edilen veriler ile Jamovi (1.8.1) programi yardimiyla i¢ tutarlik anlamindaki Cronbach alfa giivenirlik katsayis1 ve
McDonald’s Omega katsayist hesaplanmustir. Gilivenirlik kanit1 olarak egitim ve psikolojide en sik kullanilan gii-
venirlik katsayilarindan biri olarak ifade edilen Cronbach alfa 6lgme aracinda yeterli sayida madde yer almasi ve
6l¢gme aracimin tek boyuttan olusmasi durumunda gergek giivenirlik degerine oldukga yakin bir sonug verecegi
belirtilmektedir (Cronbach, 1951). Cronbach adi ile ifade edilse de aslinda Guttman (1945) tarafindan gergekles-
tirilen ¢aligmalar sonucunda ortaya atilan Cronbach alfa katsayis1 aym zamanda “giivenirligin alt sinir1 olarak ifade
edilmektedir (Sijtsma, 2009). Cronbach alfaya alternatif olarak gelistirilen giivenirlik katsayilarindan biri olan
Omega katsayis1 Yurdugiil (2006) da McDonald tarafindan gelistirilmis ve maddelere ait faktor yiikleri esas he-
saplanmaktadir (McDonald, 1999). Omega katsayisi, giivenirlik hesaplamalarinda genellikle Cronbach alfaya esit
ya da daha yiiksek deger vermektedir (Kula Kartal ve Mor Dirlik, 2016). Bu baglamda gelistirilen 6lgege iliskin
AFA ve DFA ¢alisma gruplarindan elde edilen veriler ile hesaplanan iki giivenirlik katsayisina iliskin degerler da
Tablo 6.’da sunulmaktadir.

Tablo 6. CODYOO ve alt boyutlara iliskin hesaplanan o ve o degerleri

Yetkinlikler (Proficiency) Eksiklikler (Deficiency) Genel
a ® a ® a ®
AFA Verileri 0,955 0,955 0,949 0,949 0,966 0,966
DFA Verileri 0,950 0,953 0,925 0,930 0,958 0,962

[¢ tutarlik anlaminda giivenirligin tespit edilmesinde yaygin olarak kullanilan Cronbach alfa katsayisinin
0,700 iizerinde olmasi beklenmektedir (DeVellis, 2012). Bu baglamda CODYOO igin hesaplanan degerlerin &l-
¢egin ¢ok iyi bir i¢ tutarliga sahip oldugunun bir gostergesi olarak kabul edilebilecegi diistiniilmektedir. Bu bag-
lamda AFA ve DFA verileri kullanilarak ayr1 ayr1 hesaplanan degerler 6lgegin i¢ tutarlik anlaminda genel ve alt
boyutlar bazinda giivenirliginin oldukg¢a yiiksek oldugunu gostermektedir.

Ayrica alt faktorlere yonelik olarak DFA verileri ile hesaplanan birlestirici glivenirlik katsayilar “Yetkinlikler”
alt faktorii i¢in 0,95 ve “Eksiklikler” alt faktorii i¢in 0,93 olarak hesaplanmigtir. Farkli veri setleri izerinden ayr1
ayr1 gergeklestirilen giivenirlik analizleri sonucunda elde edilen bu degerler, dlgek araciligryla elde edilecek veri-
lerin giivenilir sonuglar saglayacagi seklinde yorumlanabilir.

4. Tartisma ve sonug

CODYOO’nin gelistirilmesine iliskin gegerlik galismalari, kapsam ve yapr gegerligi yoluyla saglanmaya cali-
stlmistir. Kapsam gecerliginin saglanmasina yonelik 6lgme degerlendirme ve fen bilgisi egitimi alanindan toplam
dokuz uzmanin goriisii alinmis ve bu goriisler dogrultusunda kapsam gegerlik oranlar1 ve kapsam gegerlik indeks-
leri hesaplanmistir. Olgegin gelistirilme siirecinde de ifade edildigi iizere hesaplanan degerlerin kritik deger ile
karsilastirilmast sonucu deneme formunda yer alacak maddelere karar verilmistir. Olgegin yap1 gecerliginin test
edilmesinde ise agimlayict faktor analizinden yararlanilmig, gergeklestirilen analizler sonucunda 25 maddeden
olusan formun iki faktorli bir yap1 gosterdigi sonucuna ulasiimistir. Ayrica faktorlere iliskin hesaplanan 6zdeger-
ler Horn’un paralel analizi (1965) ile de teyit edilerek iki faktérlii yapinin korunmasina karar verilmistir. Olgege
iligkin giivenirlik ¢alismasi ise maddeler diizeyinde ve alt faktorler diizeyinde Cronbach alfa ve McDonald omega
katsayilar1 hesaplanarak belirlenmeye ¢alisilmistir. Ayrica hesaplanan birlestirici giivenirlik katsayisi, yakinsak ve
raksak gegerlik degerleri her bir maddenin ve alt faktdriin belirlenen yapiyr oldukea iyi diizeyde temsil ettigin
gostermektedir. Olgegin dogrulanan yapisina iliskin hesaplanan Cronbach alfa katsayismin 0,958 ve alt faktérlere
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iliskin hesaplanan degerlerin de sirasiyla 0,950 ve 0,925; McDonald omega katsayisinin da 0,962 ve alt faktorlere
iliskin hesaplanan degerlerin de sirastyla 0,953 ve 0,930 olmast bu duruma kanit olarak sunulabilmektedir. Ayrica
faktor arastirmalan incelendiginde giivenirlik ile ilgili ifade edilen bir diger kriterin 6lgekte yer alan faktor (Q)
sayisinin madde sayisina (P) oraninin (Q/P) 0,30’dan kii¢iik olmasi gerektigidir (Haksitian, Rogers ve Cattel, 1982;
Akt. Stevens, 2002). Bu durum da g6z oniinde bulunduruldugunda 6l¢ek i¢in hesaplanan degerin (2/25=0,08) bu
kritere uygun oldugu sonucuna ulagilmistir.

Olgegin gelistirilme siirecine iliskin olarak olusturulan deneme formu 49 maddeden olusmaktadir. Veri top-
lama islemleri sonrasinda gergeklestirilen analizler sonucunda son durumda 25 maddenin dlgekte tutulmasina ve
belirlenen kriterleri saglamayan 24 maddenin ise olgekten ¢ikartilmasina karar verilmistir. Bu durumda olgekte
kalan 25 maddenin ise agimlayici faktor analizi sonucunda elde edilen yamag egim grafigi ve madde yiik degerleri
g0z oniinde bulundurularak 2 faktor altinda gruplandig: goriilmektedir. Birinci faktor “Yetkinlikler” olarak adlan-
dirilmakta ve toplam 13 maddeden olusmaktadir. ikinci faktdr “Eksiklikler” olarak adlandiriimakta ve toplam 12
maddeden olusmaktadir. A¢imlanan bu yap1 dogrulayici faktdr analizi ile sinanmis ve hesaplanan standarlastiril-
mis yiik degerlerinin 0,43 ile 0,87 arasinda degiskenlik gosterirken tiim t degerlerinin de istatistiksel olarak anlaml
oldugu goriilmistiir. Ayrica hesaplanan uyum indekslerinin de miikemmel/kabul edilebilir diizeyde oldugu goriil-
miigtiir. Bu haliyle 2 faktor altinda 13 olumlu ve 12 olumsuz maddeden ve 10 dereceli puanlamadan olusan “Cev-

=199

rimici Olgme ve Degerlendirmeye Yonelik Ozyeterlik Olcegi nin bilimsel ve psikometrik acidan gecerli ve giive-
nilir bir 6lgme arac1 oldugu ve cevaplanmasiyla uzaktan egitimde 6gretici konumunda bulunan bireylere iliskin
ozyeterlik puanini gegerli ve giivenilir bir sekilde agiga ¢ikarmasi beklenmektedir.

Yazarlarin katki oran

Yazarlar makalenin veri toplama, verilerin ¢dziimlenmesi, raporlagtirma ve diger asamalarindan esit diizeyde
sorumlu oldugunu beyan ederler.

Cikar ¢catismast
Bu calismada yazarlar tarafindan herhangi bir ¢ikar ¢atigsmasi belirtilmemistir.
Etik kurul beyam
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Extended Abstract
Introduction

The measurement of the distance training process is mainly continued to assess the importance of measuring
the measurement, to not measure the student success as required by giving random memo by giving the same
grades to everyone will significantly affect the decisions to be given about students by giving the same grades. In
this context, in this context, it is obvious that the measurement and evaluation approaches in accordance with the
study of the study and evaluation approaches in accordance with the philosophy of the training approach.

In the process of measuring and evaluation activities of online education teaching activities, in the Covid-19's
epidemic in the online education teaching in the online education teaching in the online education teaching, the
actual measurement of the tutorial measurement of the tutorial measurement is also forefront. In this sense, in
order to maintain online measurement evaluation activities in a healthy shape, it is considered important to be
important in the tutorial position. In this context, this study is thought that this study will contribute to the literature.

Method

This research was carried out over two different independent working groups to carry out the research explor-
atory and verifier factor analyzes. For both groups, the study group consists of teachers and instructors in general
in 2020-2021 education in education in the distance education system. Analysis of 316 data was carried out to test
the counters of explanatory factor analysis, which is used in the framework of research and multivariate statistical
analysis techniques. After the exploratory factor analysis, confirmatory factor analysis for testing the decided
structure was performed on 202 data obtained from an independent study group with similar properties.

Findings, discussion and results

348 the data set for the test form consisting of the participant's data is incomplete or incorrect data. In this case,
the total amount of 22 items determined by the multi-connection problem were removed from the trial form and
the analysis was continued with 27 items remaining in the trial form. The Durbin Watson coefficient calculated to
test the independence of the errors is an expected situation to receive approximately 2.50 values. In this context,
it was seen that the calculated value was approximately 3.00 was interpreted in the form of an acceptable. Thus,
the errors are independent of each other. In addition, the Bartlett test, was significant (y2 = 7033,708 p <0.05) and
KMO coefficient was 0.953. According to Tabachnick and Fidell (2015), the KMO to approach the KMO value 1
means that the data is suitable for analysis. In this case, the result of the data is appropriate to the factor analysis.
The relationships between factor scores were examined and the relationships between factors; in order to decide
the rotation technique to be performed. The VariMax return technique, which is one of the steep rotation techniques
since p <0.05 is not significant.

27 The common variances described in the article were examined and were observed that 0.54 to 0.81 varies.
However, it was analyzed due to the factor burden at a difference of 1 substance in a difference of less than 0.10
under two factors and the | item gives the factor load under a sub-factor. In the last case, the common variance
described by each substance was confirmed to be greater than 0.40 and analyzes with the remaining 25 items were
carried out. Then the factor loads on the substances were examined and the factor load of the factor loads of each
substance in the trial form is greater than 0.45 and the number of substances under factors are more than 3 and less
than 0.10 difference in different factors. It was observed that there was no substance.

The confirmatory factor analysis study was carried out on a different study group to verify the structure of the
scale exposed and the decided structure. When the compliance indices calculated on the tested measurement model
are examined, ¥2(563,47)/sd(274) can be expressed very well because it is smaller than 5. The fact that NFI, CFI,
RFI and NNFI values calculated from the modification are greater than 0.90 of the CFI, RFI and NNFI and the
SRMR value is considered to be a good compliance. In addition, with the help of the values for DFA data, con-
vergent and divergent validity values were calculated for each factor. In this context, the combining reliability
coefficients (CR) of factors (CR) was calculated as 0.95 and 0.93 respectively. Average Variance Extracted (AVE)
values of the factors for converging and divergent valid are calculated as 0.611 and 0.537 respectively.

As such, the "Self-Efficacy Scale for Online Assessment and Evaluation", which consists of 13 positive and
12 negative items and 10-point scoring under 2 factors, is thought to be a scientifically and psychometrically valid
and reliable measurement tool.
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