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Abstract

Bu arastirma, COVID-19 pandemisi déneminde ortaokul ve
lise Ogrencilerinin  uzaktan egitim faaliyetlerine  yonelik
goriglerini cinsiyet ve smuf diizeyine gore incelemektedir.
Aragtirmanin  yOntemi, betimsel arastirma yOntemlerinden
tarama modelidir. Aragtirmanin katthmeilari, 2019-2020 egitim-
ogretim yilinda orta (839) ve lise (675) okul diizeyinde 6grenim
goren 1514 6égrencidir. Veriler, Bozdag, Tiirkoguz ve Ok (2021)
tarafindan hazitlanan "Uzaktan Egitim Gériis Olgegi" (UEGO)
ile ‘Google Forms’ tizerinden cevrimici ortamda toplanmugtir.
UEGO’niin toplam ve alt boyutlarinin skorlart cinsiyet ve stnif
diizeyine gére betimsel analiz yontemleriyle karsilastlnustr.
Sonug olarak, URGO’niin toplam ve alt boyutlarina iliskin test
skotlart  cinsiyete g6ére anlamli  degismemistir. Ancak
UEGO’niin  ‘uzaktan egitimde EBA TV ders saatlerinin
uygunlugu’ ve ‘kurs siresinin yeterliligi’ test maddelerine
yonelik kiz Sgrencilerin skorlart erkek &grencilere gére biraz
daha yiiksektir. Ayrica URGO’niin yeterlilik, 6grenme ve tutum
boyutlarinin test skorlari, ortaokul 6,7 ve 8. siuf diizeyine gore
anlamlt olarak degismektedir. Bununla birlikte UEGO’niin
yeterlik ve 6grenme alt boyutlarinda lise 9. siuf dizeyi lehine
anlamlt bir degisim bulunmaktadir. Bu sonuglar égrencilerin
sinav  kaygist  ve siuf  diizeylerinin  uzaktan  egitimin
planlanmasinda 6nemli rol oynayabilecegini gostermektedir. Bu
nedenle uzaktan egitimde eZitim planlamasi 6grencilerin
duyusal 6zellikleriyle siuf dizeylerine gore Ogretmenlerle
bitlikte ayarlanmalidir.

Keywords: COVID-19; Uzaktan egitim; Cinsiyet; Stuf diizeyi

This study examines the opinions of middle and high school
students regarding the distance education activities applied
during the COVID-19 pandemic period by gender and class-
grade levels. The method of the study is the survey model
from descriptive research methods. Participants are 1514
students studying at the middle (839) and high school (675)
school level in the 2019-2020 academic year. The data were
collected by the "Distance Education Opinion Scale" (DEOS)
prepared by Bozdag, Tirkoguz, and Ok (2021) in an online
survey server of 'Google Forms'. The total and sub-dimensions'
scores of DEOS were compared with descriptive analysis
methods according to gender and class-grade levels variables.
Consequently, the total and sub-dimensions' scores of DEOS
was not significant according to gender. However, the scores of
female students for DEOS's test items of "the suitability of
EBA TV course hours in distance education" and "the
adequacy of course time" were slightly higher than male
students. Additionally, the scores of the DEOS’ proficiency,
learning and attitude sub-dimensions varied significantly
according to the 6,7 and 8™-grade levels of the middle school.
Moreover, there was a significant difference the score of the
DEOS’ the proficiency and learning sub-dimensions in favor of
the 9t-grade level of high school. These results showed that
students' exam anxiety and grade levels could play an important
role to plan distance education. For this reason, the planning of
instruction schedule in distance education should be arranged
with the teachers according to the affective features of the
students and their grade levels.

Keywords: COVID-19; Distance education; Gender; Class-
grade
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Extended Summary

Introduction

The use of distance education has become an inevitable situation in the current pandemic process, therefore, it is critical
to analyze, evaluation and development of distance education systems. In this sense, students' opinions play a major role
prevent negative perceptions of learners who experience this type of education for the first time in an influential
distance education process. In this context, there is a need to reveal the advantages and disadvantages in terms of
evaluating and applying distance education by taking the opinions of students who have passed from face-to-face formal
education to the distance education process. Consequently, this study has inquired that the views of secondary and high
school students on distance education in more than one dimension to have foresight about the experiences of students
who gained experience in distance education applications in this process.

Method

The study was a survey model from the descriptive research methods. The participants were a total of 1514 students,
839 middle school students and 675 high school students, Izmir (Buca). The " Distance Education Opinion Scale
(DEOS)" developed by Bozdag et al. (2021) was used.

Results

In the study, there could not be any significant difference between the gender of the students and their scores on their
thoughts on distance education. Generally, the results indicated that there was no significant difference in the total
average of the tests created for distance education according to the gender variable of the students.

There was a statistically significant difference in terms of the total test average according to the grade levels of the
students in secondary school. Consequently, there was a significant difference between the 7t-grade and other
secondary school grade levels in favor of 7!-grade students. Generally, students preferred face-to-face regular
communication considering 7%-grade students for distance education.

There was no statistically significant difference in the total test average according to the grade levels of the students in
high school. The 9%-grade students had the highest average among the high school group students. In this sense, 9t-
grade students toward distance education tended to have positive thoughts. The strategies used in education should
have better quality and equal education opportunities suitable for all levels in order for students studying at 9th-grade
and other grade levels to adopt distance education systems more.

Conclusion, Suggestion and Recommendations

Consequently, the scores of the DEOS’ proficiency, learning and attitude sub-dimensions vatied significantly according
to the 6,7 and 8™-grade levels of the middle school. Moreover, there was a significant change in the score of the DEOS’
the proficiency and learning sub-dimensions in favor of the 9t-grade level of high school. Students preparing for the 8th
and 12%-grade high school and university exams are faced with a stressful period. Therefore, these results signed that
students' exam anxiety and grade levels could play an important role to plan distance education. In this sense, the study
could shed light on future research in terms of reflecting the current situation and the lack of relevant studies in the
literature.

Giris

Tum Dinya’yr etkisi altina alan COVID-19 pandemisi sosyal etkilesimin oldugu tim alanlarda oldugu gibi egitim
sistemlerinde de zorunlu bir degisimi beraberinde getirmistir. COVID-19 pandemisinin olusturdugu karmasadan
etkilenen egitim sistemlerinde dijital teknoloji kullanimi kagiilmaz bir durum haline gelmis ve uzaktan egitime gecis
saglanmustir. Cogu Ulkede yagsanan duruma benzer sekilde Tiirkiye’de de 16 Mart 2020 tarihinde okullarin kapatilmast ile
uzaktan egitime gecilmistir (MEB, 2020). COVID-19 salgtminin ilk donemindeki uzaktan egitim siireclerinde i¢inde
bulunduklar1 kogullara bagli olarak Ogretmen ve O&grenciler, farkhi uzaktan egitim araglarindan faydalanmuglardir
(Cokaman ve Unal, 2021). Dolayistyla pandemi siirecinde bir zorunluluk olarak ortaya ¢tkan uzaktan egitim siirecinde
6gretmen ve 6grenciler teknoloji ile daha yakin temasta olmak durumunda kalmislardir.

Uzaktan egitim, 6rgiin egitime devam edemeyen ya da kisisel ve egitsel gelisimlerine zaman ayiramayan bireyler icin bilgi
ve iletisim teknolojileriyle diizenlenen egitim ortamlart olarak tamimlanmaktadir (Newby, Stepich, Lehman ve Russell,
20006). Diger yandan pandeminin olusturdugu olumsuz ortam kosullan nedeniyle olagan uzaktan egitimin yiritilme
mantd ve teknolojik alt yapist altitnda olaganiistii bir stiregte uzaktan egitim faaliyetleri gerceklestirilmistir. Kuskusuz
uzaktan egitimde eksikligi gorilen yiiz ylze iletisim ve etkilesim ile isbirlikli ortam kisitlihig pandemi stirecinde olagandan
daha fazla hissedilmistir (Parkinson, Fischer ve Manstead, 2005; Posey, Burgess, Eason ve Jones, 2010). Bunun yant sira
Diinya ¢apinda COVID-19 nedeniyle okul 6ncesinden tiniversite kademesine kadar yaklagik 24 milyon 6grencinin egitim
sistemlerinde kesintiler olmustur. Ogrencilerin zorunlu olarak ger¢eklestirilen uzaktan egitim nedeniyle egitimlerinin
aksadigr da gozlenmistir (UNESCO, 2020). Bu nedenle, uzaktan egitimin belitli bir amaca ve programa gére yapilmast
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adina gerekli egitim aragtirmalarinin planlanmast ihtiyact dogmaktadir. Ancak kétii planlanan uzaktan egitim stireclerinde
ogrenciler olumsuz tutumlar gelistirebilir ve egitimin kalitesi dusebilir (Khoshemehr, 2013). Dolayistyla pandemi
stirecinde gerceklestirilen uzaktan egitim faaliyetlerinin daha yakindan incelenerek degetlenditilmesi 6nem tagimaktadir.

Alan yazinda COVID-19 pandemi strecinin egitim sistemine etkilerinin incelendigi arastirmalarda; Ggretmenlere
(Bakioglu ve Cevik, 2020; Cokaman ve Unal, 2021; Hebebci, Bertiz ve Alan, 2020; Niemi ve Kousa, 2020); lisans ve
lisansiistii 6grencilere (Muhammed ve Kainat, 2020; Haider ve Al-Salman, 2020; Hasan ve Bao, 2020; Karadag ve Yiicel,
2020; Nsamba, 2019); ilkokul 6grencilerine (Lau ve Lee, 2020); ortaokul égrencilerine (Akgil ve Oran, 2020; Kaynar,
Kurnaz, Dogrukok ve Sentiirk Barsik, 2020; Pinar ve Dénel Akgil, 2020); lise 6grencilerine (Niemi ve Kousa, 2020)
yonelik cesitli degiskenler acisindan degerlendirilmeler ele alinmustir.  Diger yandan hem ortaokul hem de lise
ogrencilerine yonelik olduk¢a sinurlt arastirma bulgusuna (Azevedo, Hasan, Goldemberg, Igbal ve Geven, 2020;
Hebebci, Bertiz ve Alan, 2020) rastlandmistir. C)grencilerin pandemi siirecinde 6grenim kademelerine gére uzaktan
egitimden yararlanabilme dtzeyleri farkhlasmaktadir (Yimaz ve Giliner, 2020). Dolayisiyla farkli  6grenim
kademelerindeki 6grencilere yonelik goriislerin birlikte degerlendirilmesi genel bir bakis acist kazanilmast acisindan 6nem
tastmaktadir. Bu acidan bakiddiginda hem ortaokul hem lise diizeyinde 6grenim goéren Ggrencileri ele alan ve onlarin
uzaktan egitime yonelik gorislerini birbirinden net bir sekilde ayiran sonuglarin oldugu arastirmalara daha fazla yer
verilmesi gerektigi distnilmektedir. Bu bakimdan arastirmada COVID-19 pandemisi siirecinde hem lise hem de
ortaokul &grencilerinin uzaktan egitime yonelik goris Slgegi (UEGO) ile goriislerinin cesitli degiskenlere gére
incelenmesi amaglanmustir. Bu kapsamda arastirmada asagidaki sorulara yanit aranmustir:
1. COVID-19 pandemisi déneminde UEGO’niin toplam ve alt boyutlarina iliskin test skorlart cinsiyete gére anlamlh
olarak degisiyor mu?
2. COVID-19 pandemisi déneminde UEGO’niin toplam ve alt boyutlarina iliskin test skotlart ortaokul sinif
diizeyine (5,6,7 ve 8.sinif) gbre anlamli olarak degisiyor mu?
3. COVID-19 pandemisi déneminde UEGO’niin toplam ve alt boyutlarina iliskin test skorlart lise sif diizeyine
(9,10,11 ve 12.s1nif) gére anlamli olarak degisiyor mu?
4. COVID-19 pandemisi déneminde UEGO’niin toplam ve alt boyutlarina iliskin test skorlart okul tiirlerine gére
anlamli olarak degisiyor mu?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, betimsel arastirma yontemlerinden tarama modeline gére yuritilmistir. Tarama modelleri, ge¢cmiste veya
halen mevcut olan bir olayi, var oldugu sekliyle sahip oldugu kosullar icinde betimlemeye calisir (Cohen, Manion ve
Mortrison, 2008; Karasar, 2007).

Evren ve Orneklem
Izmir ili Buca Ilgesindeki ortaokul ve lise égrencileri arastirmanin evrenini temsil etmektedir. Arastirmanin érneklemi ise
Izmir ili Buca ilgesindeki farkl okullarda 6grenim géren 839 ortaokul ve 675 lise 6grencisi olmak iizere toplam 1514
égrenciden olusmaktadir. Orneklemi olusturan égrencilere liskin ayrintilt bilgiler Tablo 1’de sunulmustur. Orneklemin
olusturulmasinda seckisiz olmayan 6rnekleme tiitlerinden uygun 6rnekleme yontemi kullamlmustir. Bu 6rnekleme
yontemi olastlik dist Ornekleme tiitleri kapsaminda degerlendirilmekte ve kazara 6rnekleme yontemi olarak
adlandirilmaktadir (Balei, 2005; Buytikoztirk, Kilic Cakmak, Akgtin, Karadeniz ve Demirel, 2014). Bu ¢alismada tiim
ogrencilere anket linki génderilmistir. Calismaya katthmda gonilliilik esast ilke edinilmis olup internet ve teknoloji
olanagina sahip olanlar ankete doniit vermislerdir.
Tablo 1. Ornekleme {liskin Bilgiler

Sinuf Seviyesi 5 6 7 8

Okul Tiriy K E K E K E K E loplam
Ortaokul 127 95 110 8 99 88 152 72 829
Imam Hatip Ortaokulu 301 2 - 2 - 1 1 10
Ortaokul Toplam 130 96 112 86 101 88 153 73 839

Sinif Seviyesi 9 10 11 12 Toplam

Okul Tiirit K E K E K E K E P
Anadolu Imam Hatip Lisesi 36 - 26 21 17 2 102
Anadolu Lisesi 2 1 32 20 2 1 2 - 60
Cok Programl Anadolu Lisesi - - - 1 - - - - 1
Fen Lisesi 22 14 10 9 14 11 2 2 84
Gtizel Sanatlar Lisesi - - - - 6 1 16 3 26
Mesleki Teknik Anadolu Lisesi 82 7 63 9 97 3 99 11 371
Spor Lisesi 3 4 5 17 - 2 - - 31
Lise Toplam 145 26 136 56 140 18 136 18 675

K: Kiz, E: Erkek
COVID-19 siitecinde kisiler arast sosyal mesafenin korunmast amactyla sokaga ¢tkma yasaklart uygulanmustir. Bu
nedenle veriler ailelerin kontrolii ve izniyle Izmir ilinde ¢evrim i¢i ortamda toplanmustir. Katilimer sayisini ve gesitliligini,
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internet erisiminin yeterliligi, dijital hazirbulunusluk diizeyi ve gonilliilik kritetleri belirlemistir. Dolayistyla Tablo 1’de
gorilecegi tzere tim ortaokul ve lise titlerinde sayisal olarak goézlenen farkliliklarin bu kisithliklara dayali oldugu
degetlendirilmektedir.

Veri Toplama Araglar1

Arastirmada Bozdag, Tirkoguz ve Ok (2021) tarafindan gelistirilen “Uzaktan Egitim Gériis Olgegi (UEGO)”
kullandlmustir. “Yeterlilik”, “Ogrenme”, “Olumsuz Etki”, “Karstlastirma (Yiiz yiize egitim tercihi (YYE))” ve “Tutum”
boyutlarindan olusan 6l¢ek, dokuzu olumsuz olmak tizere 24 maddeden olusan, besli likert tipinde bir Sle¢me aracidir.
Olgekte yer alan boyutlarin korelasyon degerleri 0,24-0,77 arasinda degismektedir. Olgegin giivenilirligi Cronbach Alfa i¢
tutarlik katsayist ile beliflenmis ve Cronbach alpha giveniliflik katsayist 0,92 olarak bulunmustur. Cevrimici olarak
uygulanmis olan Olcegin Tirkce diline cevrilmis hali ilgili arastirmacilardan temin edilerek yine cevrimici olarak
uygulanmustir. Bu calismada ise UEGO’niin Cronbach Alfa Giivenirlik Katsayist 0,90 olarak bulunmustur.
Givenilirligine iliskin analiz sonuglarinin degetlendirilmesinde elde edilen sonuglarin 0,80°den biyitk olmast (Bond ve
Fox, 2007; Linacre, 2014) arzu edilse de; 0,60’dan biiytik degetlerin 6lgme aracinin giivenilir, tekrarlanabilir ve 6lgim igin
gecetli oldugu (Zain, Mohd ve El-Qawasmeh, 2011) ifade edilmektedir. Bu ¢alismada 0,90 olarak hesaplanan giivenirlik
katsayist arzu edilen degerdedir.

Veri Toplanmasi ve Analizi

Veriler, ‘Google Forms’ tzerinden c¢evrimici olarak toplanmustir. Verilerin analizinde SPSS ve Microsoft MS Excel
yazilimlarindan yararlanlmistir. UEGO’niin test skotlarinin cinsiyete gore degisimleri bagimstz 6rneklem t testiyle, sinif
diizeylerine gore degisimleri bagimsiz Orneklemler icin tek degiskenli varyans analiziyle degetlendirilmistir. Okul
tiirlerinin karsilastirilmasinda ise Cok Programlt Anadolu Lisesi, Anadolu Lisesi ve Anadolu Tmam Hatip Lisesi verileri
tek grup altinda toplanmustir. Ortaokul ile Tmam Hatip ortaokul verileri tek grup altinda bitlestirilmistir. Bu grup
diizenlemelerinden sonra UEGO’niin okul tiirii karsilastirlmasinda ¢oklu varyans analizi kullanilnstir.

Arastirmanin Etik Izinleri

Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi: Tzmir Tl Milli Egitim Midirligii
Etk degetlendirme karatinin tarihi: 08/06,/2020

Etik degerlendirme belgesi sayt numarast: 12018877-604.01.02-E.7534440

Bulgular

Bu bélimde UEGO’niin cinsiyet, ortaokul/lise st diizeyleri ve okul tiirletine gére karstlagtirmalt sonuglar verilmistir.

UEGO’niin Cinsiyete Gore Karsilastirimast

UEGOniin toplam ve alt boyutlarinda égrencilerin test skorlarinin cinsiyete gore betimsel degetleri ve t testi sonuglar
Tablo 2’de sunulmustut.

Tablo 2. UEGO’niin toplam ve alt boyutlarinda cinsiyete gére t testi sonuglari

OKUL TURU Kiz Erkek
Boyutlar — = t P
X ss X ss
ORTAOKUL  Yeterlilik 298 096 290 094 1,114 0,266
Kiz (n:343) Ogrenme 286 1,09 288 105 -0,350 0,727

Erkek (:496)  Olumsuzetki 2,85 1,08 298 1,11 -1,654 0,098
YYE tercihi 156 082 155 0,72 0194 0846

Tutum 254 114 257 113 0289 0772

Olgek Toplamt 256 078 258 078 -0336 0,737
LISE Yeterlilik 282 093 278 089 0408 00683
Kiz (n: 118) Oprenme 266 114 266 104 0048 0962

Erkek (n:557)  Olumsuzetki 2,62 106 257 1,09 0521 0,603
YYE tercihi 1,82 097 1,63 088 2,128 0034

Tutum 233 122 237 117 0293 0,769
Olcek Toplami 245 085 240 079 0638 0524
TOPLAM Yeterlilik 294 096 284 092 1901 0,057
Kiz (n: 461) Oprenme 281 1,1 277 105 0,726 0468

Erkek (n: 1053)  Olumsuz etki 279 1,08 276 1,12 0,530 0,596

YYE tetcihi 1,63 086 159 081 0,760 0,448

Tutum 249 1,16 246 1,15 0440 0,660

Oleek Toplamt 253 08 249 0,79 1078 0,281
Tablo 2°deki t- testi sonuglart UEGO toplam ve alt boyutlarinda égrencilerin test skorlarinin cinsiyete gére anlamlt
olarak degismedigini géstermektedir. Diger yandan Slgekte yer alan test maddeleri bagimsiz olarak t testi ile tekrar analiz
edildiginde bazi test maddelerinin cinsiyete gére anlaml olarak degistigi gézlenmistir. Buna gore, “Uzaktan egitimde
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EBA TV ders saatletinin uygunlugu Xg = 3,04; Xg = 3,25)”, “Ders stresinin yetetliligi Xg = 3,07; Xg = 3,89)” ile
“Uzaktan egitimin tembellife yoneltmesi Xg = 2,59; Xg = 2,76)” ile ilgili test maddeletindeki ottalama skotlatinin kiz
ogrencilerde erkek 6grencilere géte daha yuksek oldugu belitlenmistir.

UEGO’niin Ortaokul Sinif Diizeyine Gére Karsilastirilmast

UEGOniin toplam ve alt boyutlarinda égrencilerin test skorlarinin ortaokul sinif diizeyine gére betimsel ve ANOVA
sonuglart Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3’teki betimsel degerler ve ANOVA sonuglari, UEGO’niin yeterlilik, 6grenme, tutum alt boyutlarinda ve
toplamda test skorlarinin ortaokul sinuf diizeyine gbre anlamli olarak degistigini gostermektedir. Tablo 3’te ortaokul
yedinci sinif &grencilerinin diger sinif diizeylerine gére UEGO’niin hem toplam skortlarinda (F=3,547; p<0,05) hem de
tutum (F=3,138; p<0,05) boyutunda daha yiksek ve anlamli oldugu anlasiimaktadir. Ancak UEGOnin yeterlilik
boyutunda (F=6,373; p<0,05) ve 6grenme boyutunda (F=3,066; p<0,05) ortaokul altinct sif hari¢ yedinci stmf
ogrencilerinin 5. ve 8. sinif diizeylerinde bir anlamlt farklilik gézlenmistir. Bu durumda yedinci simf égrencileri diger stuf
dizeylerine kiyasla Glcegin yeterlilik boyutu altindaki test maddelerine gére eba.gov.tr’de erisiminin kolay (X5 =
2,84; X = 3,08; X; = 3,44;Xg = 3,11), 6gtetmenlerin etkili (X5 = 3,09; X¢ = 3,44; X, = 3,57;Xg = 3,29), ders
saatlerinin uygun X5 = 3,15;X¢ = 3,26; X; = 3,41; Xg = 2,96) ve ders sureletinin yetetli oldugunu Xz =
2,76;X¢ = 2,96; X, = 3,20; Xg = 2,83); 6grenme boyutu altindaki test maddeletine gore uzaktan egitimde canl
detsletin 6grenmeye yardimer oldugunu X5 = 3,30;X¢ = 3,38; X; = 3,59; Xg = 3,16), iyi bir 6grenme firsat ve
kalic1 6grenme sagladigin X5 = 2,49;X¢ = 2,43; X, = 2,68; Xg = 2,32); tutum boyut altindaki test maddelerine gére
uzaktan egitimin farklt bir heyecan olusturdugunu X5 = 2,79;X, = 2,63; X, = 3,02; Xg = 2,67) ve derslere motive
ettigini X = 2,23; X = 2,39; X; = 2,52; X5 = 2,14) inanmaktadirlar. UEGO’niin olumsuz etki Xg = 2,92; X¢ =
2,85; X; = 3,11; Xg = 2,84) ve YYE tetcih boyutlatinda X5 = 1,52; Xg = 1,52; X, = 1,52; Xg = 1,65) siuflar
arasinda c¢oklu varyans karsilastirtlmasinda istatistiki olarak anlamlt fark bulunmamustir. Bu boyutlar icin tim stuf
diizeyleri benzer goriise sahiptir.

Tablo 3. UEGO’niin toplam ve alt boyutlarinda ortaokul sinif diizeyine gére ANOVA sonuglart

Boyudar  >SI(226)  6.Simuf (ni198)  7.Sumf (ni189) (iS;Z“Gf) F b Farklanan Gruplar
X ss X ss X ss X ss
Yeterlilik 278 1,02 297 086 316 094 285 092 6373 0,000% 75,78
Oprenme 281 104 286 113 307 101 278 105 3066 0027% 7-578

Olumsuzetki 292 1,02 2,85 1,16 3,11 1,05 284 1,15 2540 0055 -

YYE tercih 152 0,77 1,52 0,68 1,52 0,71 1,65 085 1501 0213 -

Tutum 251 1,07 248 1,13 2,77 1,12 247 1,18 3,138 0,025* 7-5,7-6,7-8

Olgek Toplami 251 0,72 253 078 273 0,73 252 085 3547 0,014 7-57-6,7-8
* p<0,05 ise gruplar arasinda anlamlt farkldik vardir.

UEGO’niin Lise Sinif Diizeyine Gore Karsilastirimast
UEGOniin toplam ve alt boyutlarinda égrencilerin test skotlarinin lise siuf diizeyine gére betimsel ve ANOVA
sonuglart Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. UEGO’niin toplam ve alt boyutlarinda lise sinif diizeyine gére ANOVA sonuglart
9.8muf (n:171)  10.S1muf (n:192)  11.Smuf (n:158) 12.S1muf

Boyutlar (n: 154) F P Farklanan Gruplar
X ss X ss X ss X ss
Yeterlilik 201 093 278 093 272 081 27 088 1893 0129 -
Oprenme 271 14 27 103 265 104 255 103 0714 0544 -

Olumsuzetd 2,557 1,08 252 103 269 115 255 108 0795 0497 .
YYE terch 1,68 09 1,62 094 165 088 1,73 086 0501 0,682 .
Tutum 244 123 234 116 229 113 236 116 0454 0,715 .
Olcek Toplami 246 082 239 081 24 077 238 079 0347 0791 -

Tablo 4’deki betimsel degetler ve ANOVA sonuglari, UEGO’niin toplaminda ve tiim alt boyutlarinda test skotlarinin
lise sinuf diizeyine gére anlamlt olarak degismedigini gostermektedir. Diger yandan 6lgekte yer alan test maddelerinin
ortalamalarina bakildiginda bazi test maddelerinin lise sinif diizeyine gore farkhilastigi goézlenmistir. Buna gore, “Uzaktan
egitimde EBA TV ders saatlerinin ders stresinin yeterliligi Xg = 3,26; X;o = 3,01; Xy, = 2,73; X1, = 2,84)” ve
“Uzaktan egitimin bireysel 6grenmeyi destekledigi X9 = 3,23; X109 = 3,12; Xy1 = 2,94; X1, = 2,83)” ile ilgili test
maddelerinde dokuzuncu siniflarin diger sinif diizeylerine gore daha olumlu gériise sahip oldugu belirlenmistir.
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UEGO’niin Okul Tiirlerine Gére Karsilagtiriimast

UEGOniin toplam ve alt boyutlarinda égrencilerin test skorlarinin okul tiirlerine gére betimsel ve ANOVA sonuglart
Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5teki betimsel degerler ve ANOVA sonuglar;, UEGO’niin tiim boyutlarinda ve toplamda test skotlarimn okul
tiirlerine gore anlamli olarak degistigini gostermektedir. Analiz sonuglarina gére UEGO’niin vetetlilik boyutunda
ortaokul Ogtenciletinin Xorraokul = 2,93) ise diger lise ogrenciletinden (Rygim tiseler = 2,69) daha yiksek puan
ortalamasina sahip oldugu gozlemlenmistir (F=3,300; p<0,05). UEGO’niin é3renme boyutunda fen lisesi (Rfen lisesi =
2,86) ve ortaokul ogtenciletinin Xoraokul = 2,87) diger lise okul titletine gore uzaktan egitim ile ders iceriklerini
ogrenebildikleri gorisleriyle anlastlmaktadir (F=4,391; p<0,05). Anadolu lisesi, giizel sanatlar lisesi, meslek lisesi ve spor
lisesinde Ogrenim gbren Ogrencilerin uzaktan egitim ile iyi bir 6grenme firsatt yakalayamadigt bu bulgulatla
anlagilmaktadir

Tablo 5°de UEGO’niin olumsuz etki boyutunda ortaokulda égrenim goren dgrencilerin (Ropeaokul = 2,93) uzaktan
egitimi olumlu gorduklerini; ancak diger lise okul tiitletinde 6grenim goren ogrenciletin Reym tiseler = 2,47) olumsuz
bir distinceye sahip olduklar g6zlenmektedir. Bu da anadolu, fen, giizel sanatlar, meslek ve spor lisesindeki 6grencilerin
egitimde teknoloji kullanimi acisindan stkint1 yasadiklarinin bir gdstergesi olabilir. Tablo 5’de UEGO’niin YYE tercih
boyutunda fen lisesi Xen tisesi = 1,79) ve meslek lisesi Xpesiek lisesi = 1,67) 0grenciletinin yliz ylize egitimi daha ¢ok
tercih ettikleri gériilmektedir. Tablo 5’de UEGO’niin tutum boyutunda anadolu lisesi Ranadolu lisesi = 2,24) ve spor
lisesi Xgporlisesi = 1,90) 6grencilerinin uzaktan egitime yénelik olumsuz tutum gelistirdikleri gériilmektedir.

Genel olarak Tablo 5 ele alindiginda test toplam ortalamasi olarak (F=4,551; p<0,05) 6grencilerin okul tirine goére
istatistiksel olarak anlamlt farklilik ortaya ¢ikmustir. Bu farklilik ortaokul 6grencileti Xortaokul = 2,56) ile anadolu lisesi
(Xanadolu lisesi = 2,37), glizel sanatlar lisesi (Xgiizel sanatlar lisesi = 2,15), meslek lisesi Xestek lisesi = 2,44) ve spor
lisesi 6grencileti (Xgpor lisesi = 2,16) arasinda ortaokul &grencileri lehine anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Bu
sonuclara gére 6zellikle glizel sanatlar lisesi, meslek lisesi ve spor lisesi gibi uygulama kazanimlarinin yer aldigt okul
tirlerinde uzaktan egitime yonelik olumsuz yonelimlerin oldugu anlasiimaktadir. Uzaktan egitimde uygulama gerektiren

ortamlarda 6grenmeyi gerektiren dersler ile ilgili olanaklar stnurli oldugundan bu okul tirleri yiiz ylze egitimi tercih
etmektedirler.

Tablo 5. UEGO’niin toplam ve alt boyutlarinda okul tiitlerine gére ANOVA sonuglart

1. 2. 3. 4, 5. 6.

Anadolu Fen Giizel Mesleki Spor Ortaokul

Liseleri Lisesi Sanatlar Teknik Lisesi (n: (n: 839) Farkl
Boyutlar (n:163) (n:84) Lisesi Anadolu 31) F p G"‘r ";““‘f

(n:26) Lisesi fuprar
(n: 371)

X ss X ss ss ss X ss X ss X ss
Yeedik 50 091 265 088 242 072 285 089 274 105 293 095 3300 0,010 1'}23'66’3‘;13’3'
Ogrenme 5 > 107 28 119 242 104 267 103 238 087 287 106 4391 0001 1'6%'55’2’6’4'

Olimsuz )55 112 263 115 221 128 262 105 234 088 293 110 8862 0000 626364

Ctki > > > > > 3 6’5_6
YYE

. 1,65 099 1,79 095 146 0067 1,67 087 148 0,76 155 0,76 2359 0,039
tercih 2-6,4-6

Tatum o4 117 247 132 220 126 243 145 190 093 256 114 4010 0001 623455

> > ) > > 6
Oleck 237 081 248 09 215 082 244 077 216 0062 256 0,77 4551 0,000 16,3-6,4-6,5-
Toplamt 6

*Farklanan gruplar stitunundaki numaralar okul tiitlerine verilen kodlar temsil etmektedir.

Tartigma

Kisa siirede tiim dinyay etkisi altina alan COVID-19 viriisi saglik, turizm ve ekonomi basta olmak tizere tim sektorleri
6nemli Slctide etkilemis, egitim stirecinde de 6nemli aksakliklarin ve kaygilarin meydana gelmesine yol agmustir. Sosyal
etkilesimi azaltarak salgimi yavaglatmak amactyla sinuflarda yiz yiize egitimin yerini uzaktan egitim sireci almugtir
(Yamamoto ve Altun, 2020). Simuf ortamlarinda yiz ylize egitimin uzaktan egitim ile tamamlanmasi neticesinde
diinyadaki 6grenci niifusunun %91’inden fazlasi etkilenmistir (Hebebci, Bertiz ve Alan, 2020). Icinde bulunulan
pandemi stirecinde uzaktan egitime iliskin Ogrencilerin gorusleri gelecekteki egitim stireleri hakkinda 6nemli bilgiler
verebilir. Bu nedenle bu arastirmada, ortaokul ve lise égrencilerinin uzaktan egitime yonelik goriisleri URGO ile cinsiyet
ve sinif diizeyine gore incelenmistir.
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Arastirmanin ilk problem ciimlesinin cevabi olarak, UEGO’niin toplam test skorlarinin cinsiyete gore istatistiksel olaralk
anlamlt degismedigi anlaslmistir. Arastirmanin bu sonucuna benzer sekilde Ulkii (2018), uzaktan egitime yonelik
tutumun cinsiyetle degismedigini gozlemistir. Aym sekilde bagimsiz olarak farkli zaman ve mekanlarda yapilan
arastirmalarda Bayram, Peker, Aka ve Vural (2019) ve Yilmaz (2020), cinsiyete gére uzaktan egitim uygulamasina yonelik
tutumlarda anlamlt bir farklilik bulamamuslardir. Bunun yant sira Kaynar, Kurnaz, Dogrukok ve Sentiitk Barisik (2020)
tarafindan yirutilen arastirmada 6grencilerin cinsiyetlerine gére uzaktan egitime iliskin tutum, yeterlilik, 6gretim gibi alt
boyutlar agisindan anlamlt bir farklilik gériilmemistir. Ayrica bu aragtirmada UEGO’niin yeterlik boyutunda test
maddeleri degerlendirildiginde; ‘sanal simif ortaminin zaman planlamast ve siiresinin yeterliligini lgen’ test maddelerinin
skorlarinda kiz 6grenciler lehine anlamlt bir farklilik ortaya konmustur. Buna benzer sonuglara ulasan Buzatu, Cojoc,
Cotovici, Spirache, Trandafir ve Paun (2020) arastirmalarinda COVID-19 salgin cercevesinde 6grencilerin online egitim
algisinda kiz 6grencilerin 6nemli Slgiide daha yiiksek puan aldigint tespit etmislerdir. Ayrica, Erdem ve An (2021), kiz
ogrencilerin uzaktan egitime daha fazla katthm sagladigint aciklamustir. Bu sonuglar ¢ercevesinde bu arastirmada cinsiyet
acisindan anlamli fark gériilmese de diger arastirma bulgularinda oldugu gibi bazi test maddelerinin cinsiyete gore
anlamlt olarak degisim gostermesi dikkat cekmektedir. Bu maddelerde ise kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore uzaktan
egitim streclerini yeterli bulduklan gérilmistiir. Bu baglamda kiz 6grenciler erkek 6grencilere gére ders iceriklerini, ders
saatlerini ve strelerini yeterli bulmaktadirlar. Ancak pandemi siirecinde bazt &grencilerin internet ve bilgisayar
olanaklarinin olmamast nedeniyle MEB karartyla uzaktan egitimde yapilan ders siireleri yiiz yiize yapilan egitime gore
biraz daha kisa tutulmustur. Tum bunlar dikkate alindiginda derslere daha az katilim gosteren erkek 6grencilerin yiiz
ylze egitime gore stresi biraz daha az olan uzaktan egitimin iceri§ine ve stresine yonelik olumlu gériis belirtmeleri ¢ok
olagandir.

Aragtirmanin ikinci problem ciimlesinin cevab olarak, UEGO’niin yeterlik, grenme ve tutum alt boyutlarina iliskin test
skotlarinin ortaokul siif diizeyine gore istatistiksel olarak anlaml bir farklilik gdstermistir. Bu boyutlarda gézlenen
farkldigin 6. siuf Ogrencileri haric 7.siuf Ggrencileri lehine oldugu ortaya c¢ikmustir. Diger ortaokul 6grenim
kademelerindeki 6grencilerin uzaktan egitim sistemlerine iliskin olumsuz distincelerinin ise bir¢ok nedenden
kaynaklandigi sylenebilir. Bu nedenler arasinda uzaktan egitim sinuflarinin 6grenme ortamlarinda duyussal 6zellikler g6z
ard: edildigi gOsterilebilir. Bu da 6grencilerin uzaktan egitime iliskin algtlarim ve Ogrenmelerini olumsuz yénde
etkilemektedir. Bu anlamda iyi planlanmayan uzaktan egitim sistemleri ile 6grenciler olumsuz yénde bir tutuma sahip
olabilmekle birlikte (Khoshemehr, 2013) onlarn gidilenmede sorun yasamalarina, algt ve 6grenmelerinin olumsuz
yonde etkilemesine neden olabilir. Bu durumda, 6grencilerin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin tespit edilmesinin
onlarin olumsuz yonde olusturduklart alglarinin altinda yatan temel unsutlarin ortaya ¢tkarilmasinda ve nitelikli uzaktan
egitim ders ortamlarinin tasarlanmasinda 6nemli olabilir. Bu anlamda uzaktan egitim ders stirecinde bulunan ortaokul ve
lise 6grencilerinin gorislerini derinlemesine incelemek ve bu strecin iyilestirilmesi ve gelistirilmesinin oldukc¢a 6nemli
oldugu soylenebilir. Nitekim Yilmazsoy ve Kahraman (2018) arastirmalarinda uzaktan egitim ders siireglerinde kaliteli ve
etkili egitim verilebilmesi icin 6grenci istek ve gorislerine yonelik ders planlamasinin yapilmasinin uzaktan egitimde
kalitenin artmasina olanak saglayabilecegini belirtmislerdir. Bununla birlikte 6grenci goriisleri dogrultusunda farkli ders
teknikleri kullanilarak derse karsi istegi artiran anlatimlarin yapilmast, ders strecinde etkilesimli iletisime yer verilmesinin
bilgilerin kalict olarak 6grenilmesine de firsat saglayabilecegi ifade edilebilir. Ayrica, 8. siuf 6grencilerinin diger stnuf
diizeylerine kiyasla yliz yiize egitimi tercih ettikleri anlasiimaktadir. Bu bulguya benzer sekilde Karatas (2020) yaptigt
arastirmada pandemi déneminde 8.sinif 6grencilerinin bitylik cogunlugunun evde kalmak ve uzaktan egitim gibi etkenler
nedeniyle sinav kaygilarinda artig yasandigini tespit etmigtir. Bu nedenle egitimde yaganan ani degisim ile COVID-19
pandemisi siiresince uzaktan egitim sistemleri yoluyla 6grenim géren 8.siuf 6grencilerinin kaygi diizeylerinin artig
digtinilmektedir. Bu noktada ise 8. siuf &grencilerinin liseye giris sinavi kaygilart nedeniyle etkili ve basanli 6gretim
stireci beklentileri artmaktadir. Dolayisiyla 6grencilerin uzaktan egitimi ve mevcut basili kaynaklarin dijital ortamlarda
sunulmasint yeterli gérmedikleri anlasilmaktadir. Ancak son 20 yildir insan sagligim bozacak COVID-19 benzer viriis
salgilart gittikge artmakta oldugu gérilmekte ve egitim ortamlarinin okul ortamindan iletisim araglarinin ekranlarina
kayma olasilig1 daha fazla olacag: tahmin edilmektedir. Gelecekte dijital egitim ortamlartyla daha ¢ok karsilasilacag; icin
teknoloji ile egitimin butinlestirilmesi 6nemlidir. Bu ihtiyaci karsilamak adina uzaktan egitimin beklenen seviyeye
ulastirlmast egitim sitirecinde mevecut duruma glicli bir alternatif olabilir (Cokaman ve Unal, 2021).

Arastirmanin iiglincii problem ciimlesinin cevabi olarak, UEGO’niin yetetlik ve dgrenme alt boyutlarina iliskin test
skotlart lise stuf dizeyine gore istatistiksel olarak anlamlt bir farkhilik géstermistir. Bu farklilik, lise 9.stuf 6grencilerinin
lehinedir. Farklihgin sebebi olarak, 11. ve 12. siuf &grencilerinin Universiteye hazirhk sinavina yonelik kaygilar
gosterilebilir. Bu digtinceye benzer nitelikte olan Niemi ve Kousa (2020) yapmus olduklart arastirmalarinda
6gretmenlerin gorisleri dogrultusunda uzaktan egitim ve 6gretimin normal okul hayatinin saglayabilecegi birgok degerli
unsurdan yoksun oldugunu ve bu nedenle lise 6grencilerinde tGniversite stnavlart nedeniyle tUzetrlerinde biyiik bir stres
olustugunu belirtmislerdir. Ayrica arastirmanin ikinci ve Ugtincti problemlerinin ortak ¢éziimiinden ulasilan diger 6nemli
sonug, 8. ve 12. stuf 6grencilerinin uzaktan egitimde online ders stiresini yetersiz gérdiklerini ve online uzaktan egitim
sisteminin altyapt eksikligini isaret etmektedir. 8. Sinuf Sgrencileri liseye gecis, 12. Sinuf Ggrencileri Gniversiteye gegis
sinavlarina hazirlanmaktadir. Bu nedenle bu sinuif diizeyindeki 6grencilerin goriislerine 6nem verilmesinin gerekli oldugu
degerlendirilmektedir.
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Sonug ve Oneriler

Arastirma sonuglan genel olarak 6zetlendiginde, URGO’niin toplam test skorlarina gore pandemi siirecinin egitime
yonelik olumsuz etkilerinin oldugu ve ayrica uzaktan egitime iliskin 6grencilerin goriislerinin cinsiyete gére degismedigi
anlasilmistir. Ancak URGO’niin yeterlilik alt boyutunda cinsiyete gére istatistiksel olarak anlamli bir farklihgin oldugu ve
bu farkliligin kizlarin lehine oldugu gorilmustir. Bu noktada kiz 6grencilerin ders iceriklerini, ders saatleri ve siirelerini
yetetli bulduklart sonucuna ulasilmustir. Ayrica uzaktan egitime yonelik 5., 6. ve 8. siuflarin 7. stuf 6grencilerine gore
daha ¢ok yiz yize dizenli iletisimi tercih ettikleri gériisine sahip olduklart dikkat ¢ekmektedir. Bununla birlikte
UEGOrniin test skortlarina bakildiginda lise égrencilerinde ise en yiiksek ortalamaya 9.sinif égrencilerinin sahip oldugu
tespit edilmistir. Bu anlamda uzaktan egitime yonelik 9. smuf Ogrencilerinin olumlu distincelere sahip olduklar
sOylenebilir.

Tim dinyayt etkileyen COVID-19 pandemi déneminde, yiiz yiize egitime ara verilmesi nedeniyle uzaktan egitim
strecine gecilmistir. Stirecin aniden gelismesi nedeniyle egitimde hizli bir gecis yasanmis ve mevcut egitim yonteminin
gelistirilip iyilestirilmesi icin eksikliklerin belirlenmesi 6énem kazanmustir. Bu nedenle 6grencilerin gorisleri alinarak
strece iliskin geribildirimlerinin degerlendirilmesi ve onlarin uzaktan egitim siirecinden beklentilerinin tespit edilmesi bu
strece daha kolay uyum saglamalarina olanak saglayacaktir. Bununla bitlikte 8. sinif ve 12. sinuf lise ve tniversite gecis
sinavlarina hazirlandigy icin stresli bir dénem yasamaktadir. Bu nedenle uzaktan egitim stregleri stresli olan ortamlarda
kullantlmamalidir. Pandemi siirecinde yuz ylze egitime alternatif bir ¢6ziim olarak o6ne siirillen uzaktan egitim
uygulamalarinin yakin gelecekte daha ¢ok giindemde olacagr 6ngorilmektedir. Bu anlamda yapilan bu arastirmanin var
olan durumu ve alan yazindaki ilgili arastirmalarin eksikligini yansitmasi acisindan gelecekteki arastirmalara 15tk tutacagt
distnilmektedit.

Sinirhliklar

Aragtirmalarin ¢cogunda oldugu gibi, mevcut arastirmada bazt sinirlamalara tabidir. Arastirmanin sinirhliklarindan biri
aragtirmada katilimcilarin sadece Tzmir ilindeki ortaokul ve lise 6grencileri ile yapilmis olmasidir. Bu nedenle arastirma
sonugclart belitli bir il cercevesinde sinitli kalmaktadir. Ayrica arastirma tarama modelinde betimsel bir arastirma olup elde
edilen veriler kesitsel olarak toplanmustir. Bu anlamda bireysel farkliliklara bakilmaksizin genel egilimlere odaklanilmis ve
degiskenler arasinda neden-sonug iliskisinin kurulmast stnirlandirdmustir. Bu nedenle yapilmast distinilen konuya iliskin
arastirmalarda boylamsal olarak verilerin toplanmast ile farklt degiskenler acisindan nedensel iliskiler ortaya konulabilir.
Bu arastrmadaki bir baska siurhlik ise verilerin ortaokul ve lise 6grencilerin goriislerine dayalt olarak elde edilmis
olmastdir. Yaptlmast planlanan arastirmalarda 6gretmen ve velilerinde gérisleri farkli yollardan incelenerek toplanabilir.
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Ozet

Abstract

Bu aragtirmada gevrimici 6grenme ortamlarinda ¢ etkilesim
tirinde 6z duzenleme dizeylerinin ¢esitli  degiskenler
baglaminda incelenmesi amaglanmaktadir. Ug etkilesim tiirii
olarak; Ggrenci-igerik, 6grenci-6gretmen ve Ogrenci-6grenci
ctkilesimlerine  yonelik 6z  dizenleme  davranslatt
degetlendirilmistir. Universite &grencilerinin  ¢evrimici 6z
dizenleme duzeyleri ve Ug¢ etkilesim tirtine yonelik 6z
dizenleme duzeyleri arasindaki iliskiler incelenmistir. Ayrica
siif duizeyine, cevrimici ortamda kalma sttesine, akademik
bagartya ve Ogrenme etkinliklerine katilim duzeyine gore
cevtimici 6z dizenleme duzeylerindeki farklilasma durumlar
ele alinmustir. Arastirma Inoni Universitesi'nde 2021-2022
gliz déneminde 6grenim géren ve ¢evrimici anket formuna
goniillii olarak katilan toplam 190 tniversite 6grencisi ile
gerceklestirilmistit (Ngaain=101, [%53,2]; Nerkek=89, [%046,8]).
Veri toplama aracinda; demografik bilgi sorulari, ¢evtimici
Ogrenme ortamina iliskin anket maddeleri ve tg etkilesim
tirinde Cevrimici Oz Diizenleme (COD) Olgegi ver
almaktadir. Arastirmadan elde edilen sonuglara goére siuf
diizeyi ve cevrimici 6grenme ortaminda gegirilen zaman;
cevrimici 6z diizenleme baglaminda farklilik olusturmazken,
akademik basart ve 6grenme etkinliklerine katiim tzerinde
cetkilidir. Arastirma sonucuna gbre Ogrenciler ¢evrimici
Sgrenme ortaminda daha fazla kaldigt durumda 6z diizenleme
diizeylerinde anlamli farkliligin olusmamasi dikkat ¢eken bir
bulgudur. Ayrica Ogrencilerden akademik bagarist yiiksek
olanlarin basarist diisiik olanlara kiyasla COD diizeyleri ve
Sgrenci-6gretmen etkilesimine dayalt 6z dizenleme diizeyleti
daha yiiksektir. Ote yandan 6grenme etkinliklerine nadiren
katlmanin 6z diizenleme diizeylerinde biiyik oranda disis
yasattif1, 6grenme etkinliklerine katthm arttikca 6z dizenleme

davransslarina  da  olumlu  katkisinin oldugu  sonucuna
ulastlmustir.  Ozetle; elde edilen arastirma bulgularinin
Ogrencilerin  cevrimi¢i 6z  diizenleme  davranslarinin

gelistirilebilmesi icin uygulayicilara ve arastirmacilara 151k
tutacagi distinilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Cevrimici 6grenme, 6z duzenleme,
ctkilesim tiitleti, ¢evrimici 6z diizenleme

The goal of the cutrent study is to examine the self-regulation
levels in three types of interaction in online learning
environments in the context of various variables. Self-
regulation behaviors for learner-content, learner-instructor, and
learner-learner interactions were scrutinized as three types of
interaction. The relationships between online self-regulation
levels and self-regulation levels for three interaction types
among college students were investigated. Furthermore,
differences in online self-regulation levels were discussed
according to participants’ grade levels, time allocated for the
online learning environments, academic standing, and
engagement in learning activities. The study was conducted
with a total of 190 college students studying at Inonu
University during the fall term of 2021-2022 who voluntarily
completed an online questionnaire (Nfemae=101, [53.2%];
Nmate=89, [46.8%]). In the data collection tool, demographics,
questionnaire  items related to the online leatning
environments, and the Online Self-Regulation (OSR) Scale in
three types of interaction were included. According to the
findings of the current study, while the grade level and time
allocated for an online learning environment have no
statistically significant difference on online self-regulation, it
has an effect on academic standing and engagement in learning
activities. According to another result, it is a remarkable finding
that there is no significant difference in self-regulation levels
when learners stay in the online learning environments for a
longer period of time. In addition, learners with high-level
academic standing have higher OSR levels and, self-regulation
based on learner-instructor interaction compared to those with
low-level academic standing. On the other hand, it was
determined that rarely participating in learning activities
resulted in a significant decrease in self-regulation levels, and
that increasing engagement in learning activities also
contributed positively to self-regulation behaviors. In brief, it is
hoped that the research findings would help practitioners and

researchers to improve learners’ online self-regulation
behaviors.
Keywords: Online learning, self-regulation, types of

interaction, online self-regulation
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Extended Summary

The main aim of the current study is to investigate self-regulation levels in three types of interaction in online
learning environments in the context of grade levels, academic standing, time allocated for online learning
environments, and engagement in learning activities. The survey research, a quantitative research method, was
conducted in the current study to scrutinize the interaction-based self-regulation levels of college students in the
online learning environments in terms of various factors. The research employed an online questionnaire form as a
data collection tool. The online data collection tool includes demographics, questionnaire items related to the online
learning environments, and the Online Self-Regulation (OSR) Scale in three types of interaction (Cakir, Kara, &
Kukul, 2019). The scale consists of three dimensions as following: self-regulation in the interaction between the
learners and content, learners and instructor, and learners and learners. A total of 190 college students (fifemae=101,
[53.2%]; Nmale=89, [46.8%]) from various faculties voluntarily filled out an online questionnaire form via Learning
Management Systems (LMS). The mean scores for the entire scale and its sub-dimensions were investigated in the
current study in order to examine the online self-regulation levels of college students based on three types of
interaction. Accordingly, the participants' levels of Online Self-Regulation (OSR) and interaction types were above
the average. In addition, the interaction type with the highest level of self-regulation was determined to be learner-
content interaction. According to the findings of the study, there were no significant differences in the comparisons
of OSR and its sub-dimensions based on the participants’ grade levels. When learners with a 3.01-4.00 grade point
average in the dimension of learner-instructor interaction were compared to those with 1.00-2.00 (p=0.004) and
2.01-3.00 (p=0.001) academic standing, the online self-regulation levels of those with a 3.01-4.00 grade point average
differed significantly from those with 1.00-2.00 (p=0.004) and 2.01-3.00 (p=0.001) and was found to be higher. In
comparison to learners with low-level academic standing, learners with high-level academic standing have more
developed OSR levels and self-regulation based on learner-instructor interaction. According to the findings of the
current study, there was no statistically significant difference in the averages of OSR and its sub-dimensions based on
the time allocated for online learning environments. Accordingly, there is no statistically significant difference in the
level of self-regulation based on interaction in the online learning environments according to the time allocated for
online learning environments. On the other hand, when OSR was compared to learning participation, it was revealed
that those who rarely participated in learning activities had significantly lower online self-regulation levels than those
who sometimes (p=0.008), often (p=0.001), and usually (p=0.001). According to the comparisons in self-regulation
based on the three types of interactions, it was determined that those who rarely participated in the learner-content
interaction had significantly low levels of self-regulation when compared to those who participated sometimes
(p=0.005), often (p=0.001), and usually (p=0.001). In addition, in the dimension of learner-instructor interaction, it
was found that the self-regulation levels of those who rarely participated were significantly lower than those who
participated often (p=0.001) and usually (p=0.001). Once again, in the learner-learner interaction dimension, it was
specified that the self-regulation levels of those who rarely participated were significantly lower than those who
participated often (p=0.001). The relationships between the three types of interaction related to OSR were
investigated, it was revealed that there were moderately statistically significant relationships. The use of various
strategies to suppott learnet-instructor interaction and learners' engagement in coutse activities in online learning
environments is thought to eliminate potential difficulties in online learning environments and increase meaningful
learning (Mortison, 2021), according to the related literature. As a result, it was advised to assist learners in
developing OSR skills by increasing learners’ interaction in order to achieve and support the desired learning
outcomes in the online learning environments.

Giris

Degisen yasam kosullart ve yeni nesil 6grenen 6zellikleri agisindan yiiz yilize egitim ortamlart yetersiz
kalirken her an her yerden bilgiye ulasabilme ihtiyaci olusmaktadir. Bu ihtiyact karsilayan 6grenme
ortamlart ise cevrimici 6grenme, e-6grenme veya uzaktan egitim ortamlart olarak distnilebilir. Bu
ortamlar bireylere istedigi yerden istedi§i zaman O6grenme olanagl sunarak Ggrenen Ozgirligini
saglamaktadir. Cevrimici 6grenme ortamlarinin bireylerin ihtiyaglarini gidererek istendik davranislarin
olusmasini desteklemesi icin bazi 6grenen Ozellikleri 6n plana ¢ikmalidir. Bunlar temel olarak kendi
kendine O6grenme, icsel motivasyonu saglama, kendi 6grenme hedefini belitleyebilme ve bu hedefi
gerceklestirebilmek i¢in 1srarct olarak harekete gecebilmektir (Berigel ve Cetin, 2019). Bu baglamda
Ogrenenlerin ¢evrimici ortamda Sgrenmelerinin gerceklestirilmesinde 6z duzenleme becerilerine sahip
olmalar1 gerekmektedir. Bu acidan 6z diizenleme becerisine sahip olan bireylerin ¢evrimici 6grenme
basarisinin yiiksek olacagi disiiniilmektedir (Yavuzalp ve Ozdemir, 2020).

Cevrimigi Ogrenme

Bilgi ve iletisim teknolojilerinin uzaktan egitim siireclerine entegrasyonu ile ¢evrimi¢i 6grenme kavrami
giindeme gelmistir (Moore ve Kearsley, 1996). Boylelikle 6gretimi sunmanin tek yolunun yiiz yiize egitim
olmadigl, zaman ve mekandan bagimsiz olarak 6grenmenin saglanabildigi uzaktan egitimde; ¢evrimici
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ogrenmeyle Ogrenen ve Ogreticinin  bulusturulabilecegi gorilmustir. Cevrimici 6grenmede bilisim
teknolojilerinden  yaratlanilarak esnek bir sekilde egitimin strekliligini ve kalitesini = artirmak
hedeflenmektedir (Kaya, 2011). Cevrimici 6grenme, 6greneni merkeze alarak 6grenenin kendi 6grenme
kontrolini almalari, yansitma yapmalari ve 6grendiklerini yapilandirmalari icin olanak tanir (Dillenbourg,
Schneider ve Synteta, 2002; Means vd., 2009). Bu acidan cevrimici 6grenme kavrami; Ogrenenlerin
birbirleriyle, dersin egitmeniyle ve Ogretim materyalleriyle iletisim kurarak es zamanli ve es zamansiz
sekilde 6gretimin gerceklestirildigi 6grenme deneyimi olarak tanimlanmaktadir (Aase, 2000). Eszamanl
cevrimici 6grenmede Ggrenen ve egitmen ayni anda derse katllip etkilesim kurulabilirken, es zamansiz
cevrimici 6grenmede ise Ogrenenler ve egitmen farkli zamanlarda 6grenme ortaminda bulunsalar bile her
an 6gretim iceriklerine erisebilmektedirler (Taylor, 2002). Es zamansiz 6grenmede zaman ve mekan sinirt
olmadan 6grenenlerin istedikleri zaman 6grenmelerinin desteklenmesi, es zamanlt 6grenmede ise 6grenen-
Ogrenen ve Ogrenen-efitmen etkilesiminin saglanmast olumlu yonleri olusturmaktadir. Diger yandan
iletisim ve etkilesim becerilerini olumsuz etkileyebilecegi, planlama ve zaman yonetimi yapamayan
Ogrenenlerin  zorlanabilecegi, zor ve uygulamali derslerin aciklanmast icin verimli olmayabilecegi
dustintilmektedir (Hameed ve Cullen, 2008; Klein ve Ware, 2003). Yuz ylize egitimden farkli olan ¢evrimici
ogrenmenin kendine 6zgli kuramlari ve uygulama sekillerinin olmast gerekmektedir. Aksi durumda yiiz
ylze egitimin cevrimici ortama aktarilmasindan Oteye gidilmedigi icin istenen ciktilarin elde edilmesi
miimkiin olmayacaktir (Horzum, 2007; Yavuzalp ve Ozdemir, 2020). Cevrimici 6grenmede grenen ve
egitmen rollerine bakildiginda ylz yiize egitimden farkli oldugu, Ogrenenlerin kendi 6grenme
sorumlulugunu almalarn gerektigi gérilmektedir. Bu durumda egitmenlerin §gretim siirecini yonlendiren
rehber konumda olmalart gerekmektedir. Dolayisiyla ¢evrimici 6grenmede 6z diizenlemeli 6grenme
becerilerine ihtiya¢ oldugu ortaya c¢ikmaktadir. Uzaktan egitim ortamlarinda 6z dlzenleme becerisi
etkinlestirilerek 6grenenin merkeze alindigt ve 6grenene sorumluluk verildigi durumlarda istendik 6grenme
ciktilarinin olusacagt distintilmektedir (Zhao, Chen ve Panda, 2014). Dolayisiyla 6z diizenleme becerisinin
uzaktan ve ¢evrimici 6grenme ortamlarinda incelenmesi 6nemlidir.

Oz Diizenlemeli Ogrenme

Oz diizenleme; bireyin hedeflerine ulasabilmesi igin kendi davranislarini planlamast ve kendini siirekli
olarak motive etmesi olarak tanimlanmaktadir (Zimmerman, 2000). Bireyin kendisini dénglsel olarak
gozden gecirip dizenleme siirecini 6grenme ortamunda gerceklestirmesi ise 6z diizenlemeli 6grenmedir
(Pintrich, 2000). Zimmerman (2000) bireylerin en 6nemli 6zelliklerinin farkli kosullara uyum saglayarak 6z
diizenleme yapabilmeleri oldugunu belirtmektedir. Oz diizenlemeli 6grenme becerisi ile 6grenenler kendi
Ogrenme yontemi ve hizina gére 6grenmesini diizenleyebilmekte, farkhi 6grenme durumlarinda da kendi
ogrenme seklini glincelleyebilmektedir. Béylelikle 6grenenler elindeki  kaynaklart en iyl sekilde
kullanabilmektedirler. Boylelikle 6z dizenlemeye sahip 6grenenler kendi bilissel siireclerinin farkinda
olarak 6grenmeyi gerceklestirebilirler (Zimmerman, 2000). Ayni zamanda 6z dlzenleme becerisine sahip
Ogrenenler, potansiyel sorunlart ¢ézmekte 1srarct ve zorlu gorevleri gerceklestirmek icin daha fazla caba
gostermede isteklidirler (Dabbagh ve Kitsantas, 2012). Oz diizenlemeli 6grenme, akademik basariyt ve
yasam boyu 6grenme becerilerini kazandirmayt hedeflemektedir (Tiimen Akyildiz, 2020). Oz diizenlemeli
égrenci zellikleri Gist bilissel, davranissal ve motivasyonel olarak agiklanmistir (Gaskill ve Hoy, 2002). Ust
bilissel acidan 6z dizenlemeli OSgrenenler kendi Ogrenmelerini  planlamakta, izlemekte ve
degerlendirmektedir. Davranigsal olarak; kendi 6grenme cevresini dizenlemekte ve gerektiginde yardim
arayabilmektedir. Motivasyonel olarak ise Ggrenen kendi 6grenme sorumlulugunu almakta, kendine
giivenmekte ve 6grenme girisimi i¢in yeterli gidilenmeyi kendisi saglayabilmektedir. Bunun gibi 6z
dizenlemeli 6grenmeyi farkli boyutlariyla inceleyen Pintrich (2000), Winne ve Hadwin, (1998) ve Garcia
ve Pintrich (1994) gibi arastirmacilara gére genel olarak ayni beceriler amaglanmaktadir. Egitim sadece
ogrenme stirecinde degil siire¢ tamamlandiktan sonra da yasam boyu 6grenenin 6grenmeye devam
etmesini hedeflemektedir (Cabt ve Yalin, 2011; Nota, Soresi ve Zimmerman, 2004). Oz diizenlemeli
ogrenmenin agtklanan bu 6zelliklerine sahip 6grenenler ise sadece 6gretim siireci veya gevrimici 6grenme
strecinde degil sonrasinda da bireysel 6grenmesini gerceklestirebilecek becerilere sahip olmaktaditlar.

Cevrimici 6grenmedeki 6grenen basarisinin ise 6z dizenleme becerisine baglt oldugu disintilmektedir
(Wang, Shannon ve Ross, 2013). Cevrimici Ogrenme sirecinin temelinde 6z diizenleme becerisi
oldugundan 6grenenlerin 6grenme siirecini bireysellestirmesi ve kendine gére uyarlamasi gerekmektedir.
Akademik bagari ile 6z diizenleme becerisi arasinda ytliksek iliski oldugu ve bunun nedenin ise bireylerin
kendini izleyebilmesi ve 6z degetlendirme yapmasindan kaynaklandigr dustinilmektedir (Zimmerman,
1989). Dolayisiyla cevrimici 6grenme ortaminda Ogrenenlerin basarilt olmasi icin Ogrenenler bilgiye

12



Barut Tugtekin, E. (2022). Cevrimici 6grenme ortamlarinda tniversite 6grencilerinin 6z diizenleme diizeylerinin
incelenmesi. Journal of Educational Reflections (Egitim Y ansimalar: Dergisi), 6(1), 10-23.

ulasmaya y6nelik hedefler koyabilmeli, hedefleri uygulamaya gegirerek 6z degerlendirmeler yapabilmeli,
degerlendirme sonucuna gore kendi yol haritasinda cesitli diizenlemeler gerceklestirebilmelidir. Bunu
saglamak icin Ogrenen kendi motivasyonunu yoneterek Ogrenme stratejilerini  olusturabilmelidir.
Alanyazinda 6z dizenlemeli 6grenmenin Ogrenen basarisini, motivasyonunu ve Ogrenme stratejilerini
belirlemeye yonelik cesitli aragtirmalar yapilmistir. Coklu ortamla 6grenmede dissal etki ile 6z diizenlemeli
ogrenmenin etkilesimini inceleyen (Azevedo vd., 2008), web tabanlt 6grenmede 6z diizenleme stratejilerini
(Whipp ve Chiarelli, 2009) ve 6z diizenlemeli 6grenmenin karma 6grenme ortaminda kullanimini (Cabi ve
Yalin, 2011; Lynch ve Dembo, 2004; Vanslambrouck vd., 2019) inceleyen arastirmalar yapilmistir. Ayrica
cevrimici 6grenmeyi 6z diizenleme ve 6z yeterlik ¢cercevesinde kuramsal olarak inceleyen (Emin ve Karaca,
2021), 6grenenlerin 6z dizenlemesini desteklemeye yonelik aragtirmalar (Schumacher ve Ifenthaler, 2021;
Wong vd., 2021) bulunmaktadir. Bunlara ek olarak e-portfolyo kullaniminin akademik 6z diizenlemeye
etkisini (Akgiin ve Koélemen, 2020), kitlesel ¢evrimici platformlarda motivasyon ve 6z diizenlemenin
etkisini (Onah vd., 2021), ters ylz edilmis 6grenmede 6z dlzenlemenin etkisini (Park ve Kim, 2021)
belirlemeye yonelik cesitli arastirmalar literatiirde yer almaktadir. Oz diizenlemeli égrenmeye yonelik
arastirmalar incelendiginde gecmisten giiniimiize cevrimici 6grenme ortamlarinda etkin kullanilabilmesi
icin pek ¢ok arastirma yapidigt ve halen aragtirilmaya devam ettigi gérillmektedir. Teknoloji ¢aginda artan
niifusla beraber yiz ylze egitim firsati bulamayan, pandemi gibi ani ve zorunlu durumlarda c¢evrimici
Ogrenime yonelen veya hayat boyu 6grenmesini gerceklestirmek isteyen bireylerin, ¢evrimici 6grenme
ortamlarint gittikce daha fazla kullandigt gbzlenmektedir. Cevrimici 6grenme ortamlarindan istenilen
ogrenme ¢iktilarinin  alinabilmesi i¢in 6grenmenin  kisisellestirilmesi, egitmen ve Ogrenenlerin bazi
becerilere sahip olmast gerekmektedir. Ogrenci boyutunda ise bu becerilerden en 6nemlisinin &z
dizenleme becerisi oldugu ve bu konuda gunimizde daha fazla arastrmaya ihtiyac duyuldugu
distnilmektedir. Diger yandan gevrimici 6grenme ortaminda Sgrenenler etkilesim kurdukea Sgrenme
icerigiyle daha fazla ilgilendigi (Alqurashi, 2019), 6grenmeye olan motivasyonu arttugl (Kaba, 2019) ve
ogrenme basarisint olumlu etkiledigi (Alqurashi, 2019; Bernard vd., 2009) disinilmektedir. Bu etkilesim
ise Ogrenenler arasi, 6grenen ile Ggreten arasinda ve 6grenen ile 6grenme igerigi arasinda olabilmektedir
(Moore, 1989). Bu agidan 6grenen etkilesiminin artirilmasinin 6grenmeye olan olumlu etkilerinden dolayz,
bu etkilesim tirleri cercevesinde 6z diizenleme becerilerinin arastirilmast 6nem tagtmaktadir. Dolayistyla bu
arastirmada ¢evrimici 6grenme ortamlarinda Ug etkilesim tiriinde 6z dizenleme duzeylerinin gesitli
degiskenler baglaminda incelenmesi amag¢lanmaktadir. Bu nedenle arastirmada bagimsiz degiskenler olarak
akademik bagari, cevrimici ortamda gegcirilen zaman ve 6grenme etkinliklerine katilim ele alinmistir. Ayrica
sinif diizeyi artttk¢a cevrimici ortamdaki deneyim artacagindan, sinif dizeyi degiskeni de 6z dizenleme
davraniglarinda degisime sebep olacagt dustnildigh icin (Timen Akyildiz, 2020) degerlendirmeye
alinmustir. Boylelikle cevrimici 6z diizenleme davransslariyla iliskili olabilecek durumlar incelendiginde;
Ogrenenlerin cevrimici 6grenme ortamlarindan daha verimli bir sekilde yararlanabilmeleri icin Oneriler
sunulmasi ve teknoloji tabanlt 6grenme ortamlarindan biri olarak cevrimici 6grenme alanyazinina katki
saglanmasi planlanmustir. Bu amac¢ dogrultusunda arastirmada asagidaki sorulara yanit aranmigtir:

1. Katlimcilarin gevrimici ortamda 6z diizenleme diizeyleri nasildir?

2. Universite 6grencilerinin {ic etkilesim tiiriinde ¢evrimici 6z diizenleme (COD) diizeyleri ve alt
boyutlar;
a) siuf dizeyine,
b) ¢evrim ici 6grenme ortaminda kalma siiresine,
c) akademik bagarilarina ve
d) Ogrenme etkinliklerine katilim dtzeylerine gore farklilasmakta midir?

3. Cevrimici ortamda kalma stiresi, akademik basari, 6grenme etkinliklerine katiim ve etkilesime
dayalt 6z diizenleme diizeyleri arasindaki iliski ne diizeydedir?

Yontem

Cevrimici 6grenme ortaminda Universite 6grencilerinin etkilesime dayalt 6z diizenleme dizeylerinin gesitli
degiskenler acisindan incelenmesi icin, bu arastirmada nicel arastirma yOntemlerinden iliskisel tarama
modelinden yararlanilmustir. Tliskisel tarama modelinin kullanilma amact degiskenlerin aciklanarak
yorumlanmast ve degiskenler arasinda karsilastirma yapma ve aralarindaki iligkilerin belirlenmesidir
(Fraenkel, Wallen, & Hyun, 2012).
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Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama aract olarak cevrimici anket formu kullanilmistir. Cevrimici veri toplama aracinda
demografik bilgi sorulati, ¢evrimici 6grenme ortamina iligkin anket maddeleri ve G¢ etkilesim tirtinde
Cevrimi¢i Oz Diizenleme Olgegi (Cakir, Kara ve Kukul, 2019) yer almaktadir. Olgek; égrenci ve igerik
arasindaki etkilesimde 6z diizenleme, 6grenci ve 6gretmen arasindaki etkilesimde 6z dizenleme, 6grenci
ve Ogrenci arasindaki etkilesimde 6z diizenleme olmak tzere l¢ boyuttan olugmaktadir. Kesinlikle
Katilmiyorum (1)’dan Kesinlikle Katiliyorum (7)’a dogru yedili Likert yapida hazirlanan lgekte toplam 30
madde bulunmaktadir. Olgegin geneline yonelik Cronbach’s Alpha («) i¢ tutarliik katsayt degeri 0,98
olarak belitlenmistir (Cakir, Kara ve Kukul, 2019). Olgegin alt faktorlerine ait Cronbach’s Alpha i¢
tutarlilik katsay1 degetleri ise sirastyla, 6grenci-igerik etkilesimi icin 0,96, 6grenci-6gretmen etkilesimi icin
0,96 ve 6grenci-6grenci etkilesimi alt boyutu icin 0,95tir (Cakr, Kara ve Kukul, 2019). Bu aragtirmadan
elde edilen verilere gore iic etkilesim tiiriinde Cevrimici Oz Diizenleme Olgegine ait ic tutarlik katsayt
degerleri hesaplanarak 6lcegin veriye uygunlugu degerlendirilmistir. Olgegin geneline ait Cronbach’s Alpha
i¢ tutarlilik katsayr degeri 0,938 olarak hesaplanmistir. Olgegin alt faktdrlerine iliskin Cronbach’s Alpha ic
tutarlilik katsayilart ise sirastyla, 6grenci-icerik (0,922), 6grenci-6gretmen (0,929) ve Sgrenci-6grenci (0,883)
boyutlart icin hesaplanmis ve i¢ tutarlilik katsayr degetleri yeterli bulunmustur. Bu agidan Sl¢egin glivenilir
ve elde edilen veriye uygun bir modele sahip oldugu ifade edilebilir.

Calisma Grubu

Aragtirma Inonii Universitesi’nde 2021-2022 giiz doneminde 6grenim gormekte olan lisans ve 6n lisans
dgrencilerinin géniillit katthmi ile yiirtitilmiistiir. Aragtirmaya Ogrenme Yénetim Sistemleri tizerinden
cevrimici anket formuna farkli fakiltelerden toplam 190 tiniversite 6grencisi katilim saglamistir (Nkaain=101,
[%53,2]; Nerkek=89, [%0406,8]). Katllimeilar 11 farkl fakiilte ve 1 meslek ylksek okulunda 6grenim gbren
tniversite 6grencilerinden olusmaktadir. Katilimeilara yonelik betimsel veriler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Katilimcilarin betimsel ozellikleri

f %

Sinif

1. Sinif 22 11,6

2. Sinuf 39 20,5

3. Sinuf 52 274

4. Sinuf 77 40,5
Toplam 190 100,0
Faklte
Egitim Fakdltesi 37 19,5
Fen Edebiyat Fakdltesi 10 5,3
[lahiyat Fakiiltesi 50 26,3
Hukuk Fakiiltesi 5 2,6
Tletisim Fakiiltesi 11 5,8
Mithendislik Fakiiltesi 30 15,8
Iktisadi ve Idati Bilimler Fakiiltesi 15 7,9
Saglik Bilimleri Fakiiltesi 10 53
Glizel sanatlar Fakultesi 2 1,1
Meslek Yiksek Okulu 7 3,7
Uzaktan Egitim Programi 11 5,8
Spor Bilimleri Fakdiltesi 2 1,1
Toplam 190 100,0

Katilimeilar siniflarina gore degerlendirildiklerinde; %11,6’st 1.sinif, %20,51 2.sinuf, %27,4°4 3.smuf ve
%40,5’1 4.sinif 6grencilerinden olusmaktadir. Ogrenim gordiikleri fakiilteler incelendiginde cogunlugun
%26,3 ile Hahiyat Fakdltesi, %19,5 ile Egitim Fakdltesi ve %15,8 ile Mithendislik Fakiiltesi 6grencilerinden
olustugu anlagtlmaktadir. Arastirmaya katilan 6grenciler farkl fakiltelerde 6grenim gérmekle birlikte timi
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daha 6nce ve halihazirda en az bir dersini ¢evrimici 6grenme ortaminda siirdiirme deneyimine sahiptir. Bu
acidan katthmecilarin tamami ¢evrimici 6grenme deneyimine sahip 6grencilerden olustugu varsayilmaktadir.

Katilimcilarin akademik bagari not ortalamalari, haftalik ¢evrimici 6grenme ortaminda kalma streleri ve
ogrenme etkinliklerine katihim diizeylerine iliskin betimsel 6zellikler Tablo 2°de yer almaktadir.

Tablo 2. Cevrimici 6grenme ortamiyla ilgili betimsel 6zellikler

f % X SS
Akademik basari not ortalamasi 2,19 0,650
1,00-2,00 arast (1) 25 13,2
2,01-3,00 arast (2) 103 54,2
3,01-4,00 arast (3) 62 32,6
Toplam 190 100,0
Haftalik ¢evrimici 6grenme ortaminda kalma siiresi 2,19 1,013
1 saatten az (1) 56 29,5
1-3 saat (2) 67 35,3
3-5 saat (3) 41 21,6
5 saatten fazla (4) 26 13,7
Total 190 100,0
Ogrenme etkinliklerine katilim diizeyi 2,484 0,996
Nadiren (1) 35 18,4
Ara stra (2) 63 33,2
Cogu zaman (3) 57 30,0
Her zaman (4) 35 18,4
Toplam 190 100,0

Tablo 2’de yer alan verilere gbre, katiimecilarin ¢evrimici 6grenme ortamuyla iligkili olabilecegi disiintilen
anket maddelerine verdikleri yanitlar incelendiginde katilimcilarin not ortalamasinin 4 tzerinden 2,19
(85=0,650) oldugu belirlenmistir. Dolayistyla, katitimecilarin not ortalamalari 2’nin tzerinde oldugundan
ortalamanin {izerinde basartya sahiplerdir. Ote yandan, katilimcilarin haftalik cevrimici égrenme ortaminda
kalma siireleri ortalama 2,19 (S§=1,013) olup ¢ogunlukla haftada 1-3 saat ¢evrimici 6grenme ortaminda
kaldiklar1 belirlenmistir. Ayrica, katihmetlarin 6grenme etkinliklerine katiim diizeyleri incelendiginde bu
degere iligkin ortalamanin 2,484 (§5=0,996) oldugu ve ¢ogunlugunun ara sira ve ¢ogu zaman araliginda bir
diizeyde katildigi gorillmistiir.

Bulgular
Katilimcilarin Gevrimigi Ortamda Oz Diizenleme Diizeyleri

Arastirmaya katilan 6grencilerin ii¢ etkilesim tiiriinde Cevrimici Oz Diizenleme (COD) diizeylerinin
belitlenmesi icin elde ettikleri ortalama puanlart Tablo 3’te hesaplanmustr.

Tablo 3. Cevrimici ortamda Ug etkilesim tiirline dayali 6z diizenleme diizeyine yonelik ortalama puanlar

n En Digtik En Yiiksek X SS
COD 190 1,80 6,87 4,920 1,010
Ogrenci-Igerik 190 1,00 7,00 5,262 1,170
Ogrenci-Ogretmen 190 1,00 7,00 4,847 1,394
Ogrenci—(jgrenci 190 1,50 7,00 4,610 1,245

Universite 6grencilerinin ii¢ etkilesim tiiriine gore cevrimici 6z diizenleme diizeylerini incelemek tizere
Olcegin tiimiine ve alt boyutlarina yonelik ortalama puanlart hesaplanarak analize tabi tutulmustur (Tablo
3). Olgek 1 ile 7 arasinda puanlanirken katilimcilarin 6lgegin tiimiine yonelik olarak en diisiik ortalama
puant 1,80 en yiiksek ortalama puant 6,87 olarak hesaplanmistir. Katilimeilarin COD ortalamalart ise
4,92dir (SS=1,01). Buna goére katilimcilarin COD diizeylerinin ortalama puanin iizerinde oldugu
soylenebilir. Olgegin alt gruplarina iliskin ortalama puanlart incelendiginde ise; 6grenci-igerik etkilesimine
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yonelik ortalama puan 5,262 (S§=1,17), 6grenci-Ogretmen etkilesimine yonelik ortalama puan 4,847
(§5=1,394) ve 6grenci-6grenci etkilesimine yonelik ortalama puanlart ise 4,61 (SS=1,245)’tir. Buna gore
Olcegin alt boyutlarina iliskin katiimeilarin puanlart ortalamanin tizerinde olmakla birlikte diizeyi en ytiksek
olan etkilesim 6grenci-icerik etkilesimi olarak belitlenmistir.

Universite Ogrenciletinin COD Diizeyleri ve Alt Boyutlarinin; Sinif Diizeyine, Cevrimigi
Ogrenme Ortaminda Kalma Siirelerine, Akademik Bagarilarina ve Ogrenme Etkinliklerine
Katilim Diizeylerine Gére Incelenmesi

Aragtirma sorusuna yonelik analizler yapilmadan 6ncelikle ilgili analizlere yonelik 6n kosullar incelenmistir.
Tum degiskenler icin tek degiskenli normallik degerleri (carpiklik ve basiklik) +1,0 araliginda
degismektedir. Ayrica arastirma sorularini yanitlamaya yOnelik yapilan her testin gerektigi sekilde 6n
kosullari incelenerek tek yonli ANOVA, korelasyon analizi ve ilgili analizler ger¢eklestirilmistir. ANOVA
icin her bir test icin Levene Test degerleri incelenmis olup ¢ogu analizlerde bu deger 0,05’ten buyik
oldugu icin ilgili 6nkosul saglanmustir (Tablo 4). Levene Test anlamlilik degeri 0,05’ten buyiik oldugu ve
homojenlik sartinin saglandigt durumda Dunn-Sidak testi ele alinmustir. Levene Test anlamldik degeri
0,05’ten kiiciik oldugu; yani homojenlik sarti saglanamadigi durumda ise parametrik olmayan Post-Hoc
testlerinden Tamhane testi dikkate alinmistir.

Tablo 4. Yapilan analizlere gre Levene anlamlilik degerleri

Levene Degeri (p) Suruf Akademik  Cevrimici Ortamda  Ogrenme Etkinliklerine

Basan Kalma Siiresi Katilim Diizeyi
CcOD 0,28 0,87 0,27 0,41
Ogrenci-Igerik 0,21 0,14 0,02%* 0,75
Ogrenci—égretmen 0,35 0,02* 0,59 0,49
Ogrenci-Ogrenci 0,34 0,52 0,48 0,04*

*»<0,05
a) Sinifa goére gevrimigi 6z diizenleme diizeyleri ve arasindaki iligki

Universite 6grencilerinin ¢evrimici égrenme ortamindaki 6z diizenleme diizeylerinin sinif diizeyine gore
incelenebilmesi icin tek yonli ANOVA uygulanmistir (Tablo 5). Katilimcilar Gniversite 6grencisi olup 1.
siniftan 4. stnifa kadar sinif diizeylerinde bulunmaktadirlar.

Tablo 5. Sinifa gére COD ve alt boyut diizeylerindeki farklilik

Varyansin Kaynag1 (Sinif) ANOVA Korelasyon

COD F (3, 186) =0,8406, p =0,47, 7,°=0,013 + =0,073, p>0,01
Ogrenci-Igerik F (3, 186) =1,671, p =0,175, 7,?=0,026 r =0,098, p>0,01
Ogrenci-Ogretmen F (3, 186) =0,862, p =0,462, 7,°=0,014 r =0,083, p>0,01
Ogrenci—ogrenci F (3, 186) =1,565, p =0,199, 7,°=0,025 r =-0,007, p>0,01

Katilimcilarin sinif diizeylerine gére COD ve alt boyutlarina iliskin kargilastirma yapildiginda Tablo 5te
goruldigi tzere anlamli farkldiklarin olusmadigr beliflenmistir. Buna gére ¢evrimigi ortamdaki 6z
dizenleme diizeyi, sif diizeylerine gore istatistiksel olarak farklilik gostermemektedir. Ayrica sinif ile
cevrimici Oz dizenleme degiskenleri arasindaki korelasyon degerleri incelendiginde anlamli olmayan
iliskilerin bulundugu gérilmektedir.

b) Akademik bagariya gore gevrimigi 6z diizenleme diizeyleri ve arasindaki iliski
Universite 6grencilerinin gevrimici 6grenme ortamindaki 6z diizenleme diizeylerinin akademik basart
duizeylerine gbre incelenebilmesi igin tek yonli ANOVA uygulanmustir (Tablo 6). Katilimcilarin akademik

basart diizeyleri icin Ogrencilerin not ortalamasina yonelik anket maddesine verdikleri cevaba gbre not
ortalamalart 1,00-2,00 arasi, 2,01-3,00 arast ve 3,01-4,00 arast diizeylerinde ele alinmustir.
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Tablo 6. Akademik basariya gére COD ve alt boyut diizeylerindeki farklilik

Varyansin Kaynagi ANOVA Korelasyon
(Akademik Basari)

COD F (2,187) =8,212, p =0,001**, 7,°=0,081 r =0,275%% p<0,01
Ogrenci-icerik F (2, 187) =4,435, p =0,013, 7,°=0,045 r =0,192%*, p<0,01
Ogrenci-Ogretmen F (2,187) =10,116, p =0,001**, 7,°=0,098 r =0,311%*, p<0,01
Ogrenci-Ogrenci F (2,187) =2,601, p =0,077, 7,°=0,027 r =0,158*, p<0,05
*5<0,05; **p<0,01

Akademik basariya gére COD diizeyinde ve 6grenci-6gretmen etkilesimine yoénelik &z diizenlemede
anlamli farklilik olustugu gérillmektedir (Tablo 6). Bu anlaml farkliliklarin etki biytiklikleri Huck (2008)’a
gore 0,06 ile 0,14 araliginda oldugu icin orta diizeyde bir etki biytikligine sahiptir. Akademik basart
degiskeninin alt gruplari arasinda karsilastirmalar yapilarak hangi gruplar arasinda farklilik oldugunu
belirlemek icin post test uygulanmustir. Akademik basariya gére ayni veri tizerinde G¢ kez karsilastirma
yapildigi icin 1.Tip hatadan kaginmak amacityla Bonferroni diizeltmesi yapilmistir. Bunun icin anlamhlik
degeri yapilan test sayisina bolunerek anlamlilik degeri (p=0,05) dustrilmustir (p=0,05/3=0,017). Boylece
anlamlilik degeri 0,017 tizerinden yorumlanmustir. Akademik basariya gére COD’e yonelik ortalama
puandaki farklilagsma icin yapilan Post-hoc Dunn-Sidak Test sonucu incelendiginde; 3,01-4,00 not
ortalamasina sahip olan 6grencilerin 1,00-2,00 (p=0,003) ve 2,01-3,00 (p=0,002) not ortalamasina sahip
olanlara kiyasla anlamli sekilde yiksek cevrimici 6z diizenleme diizeyine sahip oldugu goérilmustiir.
Akademik basartya gére Ogrenci-Ogretmen etkilesimi boyutundaki anlamh farklihigr belirlemek tzere
yapilan Post-hoc Tamhane Testi sonucuna gore; 3,01-4,00 not ortalamasina sahip olanlarin ¢evrimici 6z
dizenleme diizeyi 1,00-2,00 (p=0, 004) ve 2,01-3,00 (p=0,001) not ortalamasina sahip olanlardan anlaml
sckilde farkhilasarak daha yitksek bulunmustur. Ayrica akademik basari ile diger degiskenler arasindaki
korelasyon degerleri incelendiginde, tiim iliskiler istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (p<0,05).
Akademik bagari ile 6grenci-6gretmen etkilesimine dayali 6z diizenleme arasindaki iliski Buyiikéztirk
(2012)’e gbre 0,30’dan biyiik oldugu icin orta kuvvette iliskiyi temsil etmektedir, diger degerler ise disiik
diizeyde anlaml iliskiyi temsil etmektedir.

c) Cevrimigi ortamda katilim siiresine gére gevrimici 6z diizenleme diizeyleri ve arasindaki iligki

Universite égrencilerinin gevrimici 6grenme ortamindaki 6z diizenleme diizeylerinin cevrimigi 6grenme
ortaminda kalma strelerine gore incelenebilmesi icin tek yonli ANOVA uygulanmustir (Tablo 7).
Katilimcilarin ¢evrimici 6grenme ortaminda kalma streleri icin 6grencilerin anket maddesine verdikleri
cevaba gore haftalik olarak 1 saatten az, 1-3 saat arasi, 3-5 saat arasi ve 5 saatten fazla dizeylerinde ele
alinmustir.

Tablo 7. Cevrimici ortamda kalma siiresine gére COD ve alt boyut diizeylerindeki farklilik

Varyansin Kaynag1 (Cevrimici ANOVA Korelasyon
Ortamda Kalma Siiresi)

CcOD F (3, 186) =0,674, p =0,569, 7,?=0,011  r =0,086, p>0,01
Ogrenci-Igerik F (3,186) =1,671, p =0,175, 7,?=0,026  r =0,224**, p<0,01
Ogrenci-Ogretmen F (3, 186) =0,862, p =0,462, 7,°=0,014  r =0,032, p>0,01
Ogrenci—ogrenci F (3, 186) =1,565, p =0,199, 7,°=0,025  r =-0,053, p>0,01

Cevrimigi ortamda kalma siiresine gére COD ve alt boyutlarina yonelik ortalama puanlarinda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik belirlenmemistir. Buna gére cevrimici ortamda kalma siiresine gére cevrimici
dgrenme ortaminda etkilesime dayalt 6z diizenlemede herhangi bir degisiklik olusmamaktadir. Ote yandan
cevrimici ortamda kalma stiresi ile 6grenci-igerik etkilesimine dayalt 6z diizenleme arasindaki korelasyon
0,30’dan disik oldugu icin (Buytkoztirk, 2012) disik kuvvette bir iliskiye sahip olmakla birlikte s6z
konusu iligki istatistiksel olarak anlamlidir.

d) Ogrenme etkinliklerine katilima gore gevrimigi 6z dilzenleme diizeyleri ve arasindaki iligki

Universite 6grencilerinin  ¢evrimici 6grenme ortamindaki 6z diizenleme diizeylerinin  6grenme
etkinliklerine katilim diizeylerine gére incelenebilmesi igin tek yonlit ANOVA uygulanmustir (Tablo 8).
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Katilimcilarin 6grenme etkinliklerine katihim diizeyleri icin 6grencilerin anket maddesine verdikleri cevaba
gbre nadiren, ara sira, cogu zaman ve her zaman dlzeylerinde ele alinmistir.

Tablo 8. Ogrenme etkinliklerine katilim diizeylerine gére COD ve alt boyut diizeylerindeki farklilik

Varyansin Kaynagi ANOVA Korelasyon
(Ogrenme Etkinliklerine

Katilim)

COD F (3, 186) =14,726, p =0,001**, 7,°=0,192 r =0,414%* p<0,01
Ogrenci-icerik F (3, 186) =12,893, p =0,001**, 7,°=0,172 r =0,394**, p<0,01
Ogrenci-Ogretmen F (3, 186) =10,261, p =0,001**, 7,°=0,142 r =0,353** p<0,01
Ogrenci-Ogrenci F (3, 186) =4,701, p =0,003**, 7,°=0,070 r =0,245%* p<0,01
*5<0,05; **p<0,01

Ogrenme etkinliklerine katilima yénelik ANOVA yapildiginda tim analizlerde anlamli farkliliklarin
olustugu belitlenmistir (Tablo 8). S6z konusu farkliliklarin etki biiyiikligii degerleri incelendiginde COD,
ogrenci-icerik ve 6grenci-6gretmen etkilesimine dayali ¢evrimici 6z diizenlemedeki anlamh farkliligin etki
buytklikleri Huck (2008)’a gore 0,14’ten biyiik oldugu icin genis diizeyde etki buytkligine sahiptir.
Ogrenci-6grenci etkilesimine iliskin 6z diizenleme diizeyindeki etki biiyiikligii degeri ise 0,06 ile 0,14
arasinda oldugu icin orta diizeyde bir etki biyiikligiine sahiptir. Ogrenme etkinliklerine katilim
degiskeninin alt gruplari arasinda karsilastirmalar yapilarak hangi gruplar arasinda farkhilik oldugunu
belitlemek icin post-hoc test uygulanmistir. Ogrenme etkinliklerine katilimin dért diizeyi oldugundan ayni
veri tizerinde dért kez karsilastirma yapildigi icin 1.Tip hatadan kacinmak amactyla Bonferroni dizeltmesi
uygulanmistir.  Bunun i¢in  anlamlilik degeri yapilan test sayisina  bolinerek  distirtilmistiir
(p=0,05/4=0,0125). Boylece anlaml farklilik degeri bu analizler icin 0,0125 tzerinden yorumlanmustir.
Ogrenme etkinliklerine katilim diizeyine gére COD’e yonelik ortalama puandaki farklilasma icin yapilan
post-hoc test sonuglarindaki Dunn-Sidak degerleri incelendiginde; 6grenme  etkinliklerine nadiren
katilanlarin ara sira (p=0,008), ¢ogu zaman (p=0,001) ve her zaman (p=0,001) katdanlara kiyasla ¢evrimici
6z diizenleme diizeylerinin anlamli sekilde daha diisiik diizeyde olduklar1 goriilmistiir. Ug etkilesime dayalt
cevrimici 6z dizenleme alt boyutlarinda ise &6grenci-igerik etkilesiminde nadiren katilanlarin ara sira
(p=0,005), ¢ogu zaman (p=0,001) ve her zaman (p=0,001) katilanlara kiyasla, &grenci-6gretmen
etkilesimine yénelik boyutta nadiren katilanlarin ¢ogu zaman (p=0,001) ve her zaman (p=0,001) katilanlara
kiyasla ve 6grenci-6grenci etkilesimi boyutunda ise nadiren katilanlarin ¢ogu zaman (p=0,001) katlanlara
kiyasla 6z diizenleme diizeylerinin istatistiksel olarak anlamli sekilde farkllastigt ve daha dustik diizeyde
oldugu belirlenmistir. Ayrica 6grenme etkinliklerine katthm ile degiskenler arasindaki korelasyon degerleri
incelendiginde; COD, &grenci-igerik ve 6grenci-6gretmen etkilesimine iliskin 6z diizenlemeyle olan
korelasyon Buyiikoztirk (2012)’ye gére 0,30 ile 0,70 araliginda oldugundan bu deger, orta kuvvette anlamli
iliskiyi gostermektedir. Ogrenme etkinliklerine katilim ile $grenci-6grenci etkilesimine iliskin ¢z diizenleme
arasindaki korelasyon degeri ise 0,30’dan distk oldugundan disiik kuvvette anlamli iliskiyi temsil
etmektedir.

Universite Ogrencilerinin Cevrimigi Ortamda Ug Etkilesim Tiiriine Yonelik Oz Diizenleme
Diizeyleri Arasindaki Iligkinin Belirlenmesi

Universite 6grencilerinin cevrimici 6grenme ortamindaki 6z diizenleme diizeyleri ve incelenen bagimsiz
degiskenler arasindaki iliskinin belirlenmesi i¢in basit dogrusal korelasyon analizi uygulanmistir (Tablo 9).
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Tablo 9. Cevrimici ortamda 6z diizenleme alt boyutlatt ve bagimsiz degiskenler arasindaki iliski

. evrimigi Ogrenme . . . . . .
Mademik gy Eadliderne cOD Ofench Orenct - Qprenc-
Kalma Siiresi Katilim

Sinif 0,088 0,046 0,010 0,073 0,098 0,083 -0,007
Akademik Basar 0,082 0,189 0275  0,192* 0,311 0,158
Cevrimigi Ortamda 0,200 0,086 0224 0,032 0,053
Ifalma Suiresi
Ogrenme Etkinliklerine 0,414 0.394* 0,353 0,245
Katilim
cOD 0,778 0,863* 0,760*
Ogrenci-Igerik 0,547+ 0,309*
égrenci-ogretmen 0,527
*p<0,05; ** p<0,01

Basit dogrusal korelasyon analizi sonuclarina gére 6grenme etkinliklerine katilim ile akademik basart ve
cevrimici 6grenme ortaminda kalma siiresi arasinda diigiitk diizeyde anlaml bir iliski bulunmaktadir. Ayrica
tim etkilesim boyutlart arasinda orta diizeyde anlaml iliskilerin bulundugu belirlenmistir (p<<0,001). Bu
iliskilerden &grenci-igerik etkilesimi ile Sgrenci-6gretmen etkilesimine yoénelik 6z dizenleme dizeyleri
arasindaki iliskinin digerlerine kiyasla daha yiiksek oldugu anlasimaktadir.

Tartigma

Bu aragtirmada ¢evrimici 6grenme ortamlarinda ti¢ etkilesim tirinde (6grenci-igerik, 6grenci-6gretmen ve
ogrenci-6grenci) 6z dizenleme diizeylerinin cesitli degiskenler baglaminda incelenmesi amaglanmaktadir.
Universite 6grencilerinin cevtrimici 6z diizenleme diizeyleri ve ii¢ etkilesim tiiriine yonelik 6z diizenleme
duzeyleri arasindaki iliskiler incelenmistir. Ayrica simf diizeyine, g¢evrimici ortamda kalma siresine,
akademik basatiya ve 6grenme etkinliklerine katilim diizeyine gére ¢evrimici 6z diizenleme dizeylerindeki
farklilasma durumlart ele alinmistir. Universite 6grencilerinin  cevrimi¢i ortamla iligkili olabilecek
degiskenler incelendiginde; katilimcilarin akademik basarilarinin ortalamanin tzerinde oldugu, haftalik
cevrimici 6grenme ortamina katiimin ortalama 1-3 saat araliginda oldugu ve 6grenme etkinliklerine
katillminin ¢ogunlugunun ara sira oldugu belirlenmistir. Buna gére katilimcilar cevrimici 6grenme
ortaminda haftalik olarak ¢ok fazla vakit gecirmemekte ve 6grenme etkinliklerine genellikle ara sira
katilmalarina ragmen iyi diizeyde bir not ortalamasina sahiptirler. Arastirmada Gniversite 6grencilerinin tig
etkilesim tiriine goére cevrimici 6z duzenleme diizeylerini incelemek Uzere Olgegin timine ve alt
boyutlarina yonelik ortalama puanlart hesaplanmistir. Buna gére katilimeilarin COD diizeyleri ve etkilesim
tirlerine yonelik dizeyleri ortalamanin tizerindedir. Ayrica etkilesim &grenci-igerik etkilesimine dair 6z
diizenleme diizeyi en yiiksek olan etkilesim tiirii olarak belirlenmistir. Ogrencilerin 6grenme siireclerini
gerceklestirebilmeleri icin 6grenme icerigiyle etkilesim kurmalar gerektiginden bu etkilesim tiiriine yonelik
6z diizenleme diizeylerinin daha fazla gelismesi dogal gérilmistiir.

Arastirma sonuglarindan elde edilen bulgulara gore katilimeilarin siniflarina gére COD ve alt boyutlarina
iliskin kargilastirmalarda anlamh farkhliklarin olusmadigr belirlenmistir. Buna gére sinif diizeyi ¢evrimigi
ortamdaki 6z diizenleme diizeyinde bir degisiklik olusturmamistir. Stuf diizeyinin 6z dizenlemeli 6grenme
becerisindeki farklilasma durumunu inceleyen Timen Akyildiz (2020)in arastirmasinda siuf diizeyi
arttikca 6z diizenlemeli 6grenme becerisinin anlaml sekilde arttgr gérilmistir. Dolayisiyla sonuglar, bu
aragtirma bulgusuyla benzerlik gostermemektedir. Diger yandan Karaoglu ve Pepe (2020)’nin ve Baldan
Babayigit ve Given (2020)’in siuf dizeyine goére 6z dizenlemeli 6grenmede anlamli farklidik
olusmamaktadir bulgusuyla paraleldir. Ancak bu sonu¢ beklenilenin aksine gerceklesen bir bulgu olarak
dusiinilmesine ragmen COVID-19 pandemisi déneminde beklenen bir durumdur (Tugtekin, 2022).
Cunki oOgrencilerin her yil cevrimici 6grenme deneyiminin artacagindan 6z dizenleme diizeyinin de
artacagl dustnilebilir. Fakat COVID-19 pandemisinin yogunlagsmastyla 2020 yilinda uzaktan egitime
gecilmesiyle bu arastirmanin yapildigt déneme kadar iki yil siire gecmistir. Bu siire icerisinde Universite
ogrencileri, 1. Siniftan 4.siufa kadar ¢ogunlukla ¢evrimici 6grenme ortaminda derslerini stirdirmiislerdir.
Boylelikle ¢evrimici O6grenme ortaminda gergeklestirilen deneyim miktariyla 6z duzenleme diizeyleri
benzesebilecegi disiinilmektedir.

Arastirmada akademik basariya gére COD ortalama diizeyleri incelendiginde; égrenci yanitlarina gore 3,01-
4,00 not ortalamasina sahip olan dgrencilerin 1,00-2,00 (p=0,003) ve 2,01-3,00 (p=0,002) not ortalamasina
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sahip olanlara gére anlamli sekilde ylksek cevrimici 6z diizenleme dizeyine sahip oldugu gbriilmistiir.
Akademik basartya gore etkilesim tilrlerine dayali olarak 6z diizenleme incelendiginde ise; Ogrenci-
ogretmen etkilesimi boyutunda 3,01-4,00 not ortalamasina sahip olanlarin ¢evrimici 6z diizenleme duizeyi
1,00-2,00 (p=0, 004) ve 2,01-3,00 (p=0,001) not ortalamasina sahip olanlardan anlaml sekilde farklilasarak
daha yiksek bulunmustur. Buna gére 6grencilerden akademik basarisi ylksek olanlarin basarist disiik
olanlara gére COD diizeyleri ve &grenci-Ogretmen etkilesimine dayali 6z diizenlemeleri daha ¢ok
gelismistit. Bu sonuglatla ilgili olarak alanyazinda Karaoglu ve Pepe (2020)’nin arastirmasinda Oz
dizenlemenin akademik basartya gore anlamli sekilde farkhilasmadigl, Aktan (2012)’nin ¢alismasinda ise 6z
dizenleme stratejisi kullanmanin akademik basatiyt ve motivasyonunu anlamli sekilde artirdigr ifade
edilmistir. Diger yandan 6z diizenlemeli 6grenmenin 6grencinin derse olan ilgisi ve algilanan 6grenme
kazanimi1 arasinda 6nemli bir aract degisken oldugu ifade edilmektedir (Zhou vd., 2021). Alanyazinda derse
katilan Sgrencilerin bilgi arama stratejilerinin, zaman yonetiminin ve 6z diizenleme becerilerinin daha iyi
oldugu ve daha yiiksek akademik basartya sahip olduklar belirlenmistir (Estévez vd., 2021). Davranigsal ve
bilissel 6z dizenlemenin; 6grencilerin akademik basarilart iizerindeki motivasyonlarinda etkili olan aract bir
degisken oldugu dustintilmektedir (Tee, Leong ve Abdul Rahim, 2021). Dolayistyla 6grencilerin akademik
basarist ve COD birbiriyle iliskili oldugundan degerlendirmesi yapilirken birlikte ele alinmasinda fayda
gorilmektedir.

Arastirma sonuglarina gore cevrimici 6grenme ortaminda kalma siiresine gore COD ve alt boyutlarina
yonelik ortalamalarindaki degisimler incelendiginde anlamli farklilik gérilmemistir. Buna gére ¢evrimici
ortamda kalma stiresine gore ¢evrimici 6grenme ortaminda etkilesime dayalt 6z dizenlemede herhangi bir
degisiklik olusmamaktadir. Alanyazinda etkilesime dayali dizenlemelerin ¢evrimici derslerde harcanan
zamanin yordayicist oldugu ifade edilmistir (Cho ve Shen, 2013). Diger bir ifadeyle, etkilesime dayali 6z
diizenleme becerisi yitksek olan &grencilerin ¢evrimici 6grenme ortaminda daha fazla zaman harcadig
digtinilmektedir. Fakat mevcut arastirma bulgularina gére 6grenciler gevrimici 6grenme ortaminda daha
fazla kaldigr durumda 6z dizenleme diizeylerinde degisimin olusmamasi gegirilen vaktin degil niteliginin
6nemli oldugu distunilmektedir. Bununla ilgili olarak ¢evrimici 6grenme ortamlarinda gegirilen siire ile
bitlikte gdsterilen c¢abanin da akademik basarida ve 6z diizenleme becerisinde etkili oldugu
dustintlmektedir (Cho ve Shen, 2013). Ayrica Puzziferro (2008); 6z dizenlemeli 6grenmede gosterilen
¢abayla birlikte zaman yonetiminin de 6nemli oldugunu belirtmektedir. Bu durumda 6z diizenleme
davranisinin  gelismesi  igin  Ogrencinin ¢evrimi¢i ortamda wuzun stireli kalmasiun bir ¢6zim
olmayacagindan, 6grencinin aktif olacagi ve ¢caba sarf edebilecegi sekilde farkli ¢6ziim yollarinin tretilmesi
gerekmektedir.

Son olarak 6grenme etkinliklerine katiima gére COD ele alindiginda; ¢grenme etkinliklerine nadiren
katilanlarin ara sira (p=0,008), ¢ogu zaman (p=0,001) ve her zaman (p=0,001) katilanlara kiyasla ¢evrimici
6z diizenleme diizeylerinin anlamli sekilde farklilagarak daha diisiik diizeyde oldugu gériilmiistiir. Ug
ctkilesime dayali 6z diizenlemedeki karsilastirmalara gore ise; Ogrenci-igerik etkilesiminde nadiren
katilanlarin ara sira (p=0,005), cogu zaman (p=0,001) ve her zaman (p=0,001) katilanlara kiyasla, 6grenci-
Ogretmen etkilesimine yonelik boyutta nadiren katilanlarin cogu zaman (p=0,001) ve her zaman (p=0,001)
katilanlara kiyasla ve 6grenci-6grenci etkilesimi boyutunda ise nadiren katilanlarin ¢ogu zaman (p=0,001)
katilanlara kiyasla 6z diizenleme diizeylerinin anlamli sekilde farkli oldugu ve daha dustik diizeyde oldugu
belitlenmistir. Buna gére 6grenme etkinliklerine nadiren katlmanin 6z diizenleme diizeylerinde biytik
oranda disls yasattgl, 6grenme etkinliklerine katilimin arttikca 6z diizenleme davranislarina da olumlu
katkisinin oldugu séylenebilir. Uzaktan egitim alanyazininda ¢evrimici 6grenenlerin katilim sergilemesi igin
0z dizenlemeli 6grenme; 6nemli bir 6zellik olarak gérilmektedir (Broadbent ve Poon, 2015; Wolters ve
Taylor, 2012). Akgin ve Kélemen (2020)’in deneysel arastirmasina gore e-portfolyo araglart kullaniminin
6z diizenleme becerilerini gelistirdigi belirlenmistir. Song ve Kim (2021)’in deneysel arastirmasina gore ise
¢evrimici 6grenme ortaminda ek olarak kullanilan iletisim araclarinin derse katilimi artirarak 6z dizenleme
becerisini artirdigt goérilmiistir. Buna gére cevrimici 6z diizenleme becerisinin gelistirilebilmesi icin
Ogrencilerin 6grenme etkinliklerine daha fazla katilmalarini saglayacak araglarin kullanilmast 6nemlidir.
Aynt zamanda 6grenme strecinde 6grenciye daha fazla sorumluluk verilen ters yiiz egitim ve gevrimigi
Ogrenme gibi yenilik¢ci Sgrenme siireclerinde 6z diizenleme becerisine olumlu etkisinin = oldugu
belirtilmektedir (Cho, Cheon ve Lim, 2021; Sun, Wu & Lee, 2017; Talan ve Gtlsecen, 2018). Bunun
yaninda cevrimici Ogrenmede Ogrencinin etkilesim kurmast sirl gorilirken 6z dizenlemenin
gelismesinde 6grenci motivasyonunun da 6nemli oldugu vurgulanmaktadir (Cho, Cheon ve Lim, 2021).
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CODre iliskin ii¢ etkilesim tiirii arasindaki iliskiler incelendiginde ise, orta diizeyde anlamli iliskilerin
bulundugu belirlenmistir. Bu iliskilerden 6grenci-icerik etkilesimi ile 6grenci-6gretmen etkilesimine yonelik
6z diizenleme diizeyleri arasindaki iliskinin digerlerine gére daha ytiksek oldugu gériilmektedir. Buna gére
Ogrenci-Ogretmen arasindaki etkilesime yonelik 6z diizenleme arttikca 6grenci-icerik arasindaki etkilesim
de artacak, bu durum ise akademik basartyr destekleyebilecektir. Ayrica 6grenci-igerik arasindaki etkilesime
yonelik 6z dizenleme arttikca Ogrenci-Ggrenci arasindaki etkilesime yonelik 6z diizenleme diizeyi de
artacak ve 6grenenler acisindan olumlu ¢iktilarin olusmasina katki saglayacaktir. Alanyazinda bununa ilgili
olarak cevrimici 6grenme ortamlarinda 6grenci ve 6gretmen etkilesimini ve 6grencinin ders etkinliklerine
katilimint artirmaya yonelik stratejiler kullaniminin ¢evrimici 6grenmedeki zorluklari azaltabilecegi ve
Ogrenme basarisint artiracagl disinilmektedir (Bilbul ve digerleri, 2016; Morrison, 2021). Ayrica gelisen
teknolojilerin destegiyle 6z diizenlemeli 6grenme tesvik edilebilecektir (Song ve Bonk, 2016; Song ve Lee,
2014). Dolayistyla ¢evrimici 6grenme ortaminda istenilen ¢iktilarin saglanabilmesi icin 6grenci etkilesiminin
artirilarak COD becerisinin gelismesi icin 6grenenlerin desteklenmesi gerekmektedir.

Sonug ve Oneriler

Arastirmadan elde edilen sonuglara gére smuf diizeyi ve ¢evrimici 6grenme ortaminda gegcirilen siire;
cevrimici Oz diizenleme duzeyleri agisindan farklilik olusturmazken akademik basari ve Ogrenme
etkinliklerine katilm baglaminda etkili olabilmektedir. Bu sonuglarin elde edilmesinde katiimeilarin
bireysel yanitlarina bagl kalinmasi 6grenme etkinligi sirasinda uygulamali olarak denenmemesi arastirmanin
sturhiligl olarak degerlendirilebilir. Diger yandan arastirma sonuglarna gére; Ogrencilerin  ¢evrimici
O6grenme ortamindan beklenen sekilde yararlanmalari, istendik c¢iktilarin olusmast icin Ogrenciler
olabildigince 6grenme siireglerine dahil edilmelidir. Ogrenme siireclerine katilan ve etkilesimde bulunan
ogrencilerin 6z diizenleme davranislart ve akademik basart dizeylerinde iyilesmeler gézlenebilir. Bunun
icin 6gretim programcilarinin 6grenme igeriklerini olustururken égrencileri etkinliklere dahil edecek sekilde
gelistirmeleri Snerilmektedir. Bunun yaninda egitim teknolojileri uzmanlarinin ¢evrimici 6grenmede
etkilesime izin verecek sekilde alt yapiyt hazirlamalart gerekmektedir. Ogretimin uygulayicist ve
yonlendiricisi olan 6gretmenlerin ise 6grenciletle ve 6grencilerin birbitleriyle etkilesimini artiracak sekilde
etkinlikler yaparak égrenme ciktilarina katki saglamast hedeflenmelidir. Tleri arastirmalarda ise cevrimici
6grenme ortaminda uygulamali olarak etkilesimsel uygulamalar yapilarak etki ve sonuclarinin deneysel
olarak sinanmasi literatiire katkt saglayacaktir. Ayrica etkilesim tiirlerinin ve 6z diizenleme davraniglarinin
ogrencilerde yarattig1 his ve diisiincelerin gézlem ve gbriismelerle desteklenmesinin égretmen ve dgretim
streglerini gelistiren arastirmacilara yol gosterici olacagt diisintilmektedir.
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Abstract

Egitim amaglh mobil uygulamalarin sayist ve kalitesi, hizla
gelisen mobil teknolojilerle beraber artmaktadir. Her ne kadar
Sgretim amaclt kullanmak igin egitsel mobil uygulamalarin sayist
ve kalitesindeki artis 6nemli olsa da Ogretmenlerin mobil
teknolojilere kargt algt ve tutumlart da son derece 6nemlidir.
Calismada 6gretmenlerin Covid 19 pandemi déneminde mobil
ogrenmeye yonelik algt dizeyleri ve tutumlarinin arasindaki
iliski incelenmis ve cesitli degiskenler acisindan arastirilmugtur.
Betimsel tarama modeli ¢alismanin  yontemi  olarak
kullandmustir. Katthmetlar 2020-2021 egitim 6gretim  yilinda
aktif olarak Ogretmenlik meslegine devam eden ve calismaya
katdmayr gonillii  olarak kabul eden 252  Ggretmen
olusturmaktadir. Calismanin verilerini toplamak icin kattopu
6rneklem modelinden faydalanilarak kisisel bilgi formu, mobil
ogrenme algt diizeyi Olgegi ve mobil 6grenme tutum Slcegi
kullandmugtir. Calisma  sonucuna gére Ogretmenlerin mobil
Sgrenme algt diizeylerinin yiiksek, tutumlarinin ise orta seviyede
oldugu belirlenmistir. Analiz sonuglarina gére korelasyon
katsayilarina bakildiginda, 6gretmenlerin mobil 6grenme algt
diizeyi ile tutumlart arasinda anlamh sekilde yiiksek ve pozitif
yonli bir iliski bulunmustur. Ayrica &gretmenlerin - mobil
ogrenmeye karst algt diizeyleri calistiklart kademe, kurum ve
okulun yerlesim yeri degiskenlerine goére anlamh sckilde
degismekte iken, mobil &grenmeye karst tutumlart mesleki
kidem ve calistklart kademeye goére anlamh sekilde
degismektedir. Ayrica belitlenen diger degiskenlere gére
Sgretmenlerin mobil 6grenmeye karst algt diizeyleri ve tutumlart
anlamh sekilde degismemektedir. Son olarak, calismanin
sonuglart 1siginda uygulamaya dair gesitli Oneriler sunularak,
sonraki calismalar i¢in  yapilabilecek —aragtirma
verilmistir.

oOnerileri

Anahtar Kelimeler: Mobil Ogrenme, Algt dtzeyi, Tutum,
Covid 19

The number and quality of mobile educational applications
increase with the rapid advances in mobile technologies.
Although the increase in the number and quality of mobile
educational applications for teaching purposes is significant,
teachers' perceptions and attitudes towards mobile technologies
are also crucial. In the study, the relationship between the level
of teachers' perceptions and attitudes towards mobile learning
during the Covid 19 pandemic period was examined and their
perceptions and attitudes were investigated in terms of various
variables. The descriptive survey model was used in the study.
The participants of the study consisted of 252 teachers who
wotked in the 2020-2021 academic year and voluntarily
participated in the study. In order to collect the data, snowball
sampling model was used by employing personal information
form, teacher petception for m-learning scale and mobile
learning attitude scale. According to the results, the teachers'
mobile learning perceptions were high and their attitudes were
moderate. Calculating the correlation coefficients showed that a
significantly high and positive relationship was found between
teachers' mobile learning perceptions and their attitudes. In
addition, while the teachers’ perceptions towards mobile
learning vatried significantly according to school grade
employment, institution and location of school, their attitudes
towards mobile learning changed significantly according to
professional seniority and school grade employment. In
addition, according to determined other vatiables, teachers'
perceptions and attitudes towards mobile learning did not
change significantly. Finally, various suggestions for practice
were presented in the light of the results of the study and
research suggestions for future studies were provided.

Keywords: Mobile Learning, Perception Level, Attitude, Covid
19
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Extended Summary

Introduction

The high level of teachers’ perceptions and attitudes towards mobile learning or the relationship between teachers’
perceptions and attitudes towards mobile learning will be the starting point in terms of revealing the presence of
teachers who are willing to benefit from instructional technologies and the success of distance education. This study
investigated the relationship between teachers' perceptions and attitudes towards mobile learning and their perceptions
and attitudes towards mobile learning according to various variables during the Covid 19 pandemic period.

Method

This study was designed according to the quantitative research method. The data were collected using the snowball
sampling method. Three data collection tools including personal information form, teacher perceptions for m-learning
scale and mobile learning attitude scale were used. The reliability test was recalculated for the scales in the study and
found 0,94 for the teacher perceptions for m-learning scale and 0.85 for the mobile learning attitude scale. According to
Kolmogorov Smirnov test results, the data were not normally distributed. Spearman's Rank cortelation coefficient,
Mann Whitney U test and Kruskal Wallis test, which are among non-parametric tests were applied to analyze data
because of non-normal distribution of data.

Findings

As a result of the findings, the teachers' perceptions towards mobile learning (X /k=3,75 out of 5) were high and their
attitudes towards mobile learning (X /k=3,16 out of 5) were moderate. In addition, there was a high and positive
cortelation between teachers' perceptions and attitudes towards mobile learning (R=.612, p<.01). Teachers' perceptions
were found to be the highest in the Forms of M-learning Application and Tools’ Sufficient Adequacy of
Communication (X /k=3,84 out of 5) that is one of the sub-dimensions of the scale. Teachers' attitudes towards mobile
learning were found to be the highest in the Positive Contribution Education (X /k=4,08 out of 5) that is one of the
sub-dimensions of the scale.

Discussion, Conclusion and Recommendations

The study revealed that the teachers' perceptions towards mobile learning wete high while their attitudes towards mobile
learning were moderate. Similarly, Baysal (2018) concluded that teachers' perceptions of mobile learning are positive
according to his qualitative study and Saban and Celik (2018) found that preservice teachers developed a positive
perception of mobile learning applications when realizing their benefits. Also, this study uncovered the medium level of
teachers' attitudes towards mobile learning, which is consistent with the results of Bozkan (2018)’s study. There was a
strong and positive relationship between teachers' perceptions and attitudes towards mobile learning. In the light of the
results of the study, it has been suggested that teachers should make more use of teaching technologies and mobile
learning applications should be utilized in their teaching cutricula in order to increase the quality of distance education,
especially during the pandemic period. For future studies, the effects of mobile learning applications used in the current
education system on students' success, motivation and performance can be examined. It is also suggested to conduct
studies on investigating the reasons why primary school teachers had low perceptions and attitudes towards mobile
learning.

Giris

Teknolojinin hizla gelismekte oldugu ginimizde, bu gelisim ve degisime uyum saglamak her alanda oldugu
gibi egitim alaninda da zorunlu hale gelmistir. Ogretim siirecinde ihtiyag duyulan bilgiye hizli bir sekilde
erisme ve bilgiyi kullanabilmek icin teknolojik gelismelere uyum saglanilabilmesi gerekliliktir (Ustiin, 2021).
Gelisen teknolojileri 6gretim ortamina adapte ederek bunlar teknoloji destekli 6gretim yontemi olarak
kullanmak bireylerin teknolojiye uyum stirecini kolaylastirabilir (Kaya, 2019). Mobil teknolojilerin &gretim
amagl kullanilmasi farklt bir teknolojinin 6gretim amach kullanilmasina 6rnek olarak verilebilir.

Mobil teknolojiler yasam tarzimiz ve aliskanliklarimizla birlikte, egitim hayatimizda da degisikliklere yol agarak
alternatif 6grenme yollart ortaya cikarmistir (Bozkurt, 2015; Yilmaz & Ustiin; 2021). Egitim alaninda
geleneksel yontemlerin disinda farkli 6grenme yontemleri ve 6gretim materyalleri  gelistirilmistir (Memis &
Erdem 2013). Milli Egitim Bakanhgi Ogretmen Strateji Belgesi'nde (2017-2023) belirtildigi {izere, egitim
fakiltelerinde e-6grenmeye uygun egitim verebilecek 6gretmenlerin yetistirilmesi hedeflenmistir (Milli Egitim
Bakanhg, 2017).

E-6grenme ile beraber teknolojinin egitimle bitiinlesmesi ve 6gretmenlerin dijital yetkinlige ulagmast
beklenmektedir (Erden & Uslupehlivan, 2020). Bozkus ve Karacabey (2019) calismalarinda teknolojinin
egitime entegre edilmesi konusunda ilkemizde bir¢ok disiplinde eksikligin oldugunu dile getirmislerdir. Bu
eksikligin giderilmesi icin farklt grenme teknolojilerinin uygulamaya konulmasina iliskin 6neri sunmusglardir.
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Bu alanda olusan eksikliklerin giderilmesi icin mobil uygulamalar ile tasarlanan mobil 6grenmeler egitim
sisteminde yerini almustir. Mobil &grenme, 6grenen ve Ogretene zaman ve mekindan bagimsiz olarak
Ogretime katilma imkant sunar (Rauna, Gaoa & Wub, 2008). Ustun (2019) mobil 6grenme i¢in bilgisayarin
zincirlerinden kurtularak égrenmenin ister seyahatte ister cadde de dolagirken isterse de kafe de dinlenirken
gerceklesebilecegi zaman ve mekandan bagimsiz bir 6grenme ortami sundugunu belirtmistir. Arastirmactlar
mobil uygulamalar ve mobil 6grenmelerin Ggrenciye bireysel 6grenme ve aninda geri bildirim ile daha 6zgiir
6grenme ortamlart sundugunu ifade etmislerdir (Clark & Mayer, 2016). Arastirmacilar ayrica mobil uygulama
araclari ayrica etkilesimli ders araclarinin egitim Ggretim faaliyetlerinde kullanilmasina firsat tanidigini ifade
etmistir (Bozkurt, 2015). Bozkurt (2015) calismasinda diinya genelinde egitim 6gretim faaliyetlerinde mobil
ogrenme teknolojilerinin kullaniddigi ¢ok fazla arastirmanin oldugunu, arastirmactlarin siklikla tercih ettikleri
mobil 6grenme projelerinin ise su sekilde oldugunu belirtmistir.

e MoLeNET (Mobile Learning Network): Projenin amact mobil teknolojiler aracthigr ile egitimi
desteklemek ve zenginlestirmektir.
e The MoLE (Mobile Learning Environment): Projenin amact mobil araclar yardimiyla isbirligine
dayalt 6grenme gerceklestirmektir.
e MOBILearn: Proje mobil 6grenme uygulamalar igin yeni bir yap: olusturup uygulamaya koymay1
amaclamaktadir.
e FATIH Projesi: Ulkemizde egitim teknolojilerine yonelik hazirlanan en kapsamlt projedir. Egitimde
firsat esitligini saglamay1 amaglar.
Alanyazinda mobil uygulamalar ve mobil araclara yonelik yaymnlanan calismalar incelendiginde ortaya ¢tkan
sonuglar arastirmacilar tarafindan su sekilde ifade edilmistir. Mobil cihaz uygulamalarinin egitim Ggretim
faaliyetlerine sagladigt en buyiik fayda, zaman ve mekan sinirlamasini kaldirarak her yer ve her ant 6grenme
ortamt haline getirebilmeleridir (Cross, 2005). Mobil &grenme araglari uzaktan egitime de bircok katki
sunmustur. Bulun, Giilnar ve Giiran (2004) mobil 6grenmenin destegi ile egitimde ilerleme saglandigini ve
zamanla bu katkidarin daha net olarak gérilecegini ifade etmiglerdir. Gayretli (2019) yaptgi calismada
konservatuar &grencelerinin mesleki gelisimlerinde mobil uygulamalardan yararlandiklarii ve gelecek
kariyerlerinde mobil teknolojilerden daha da fazla yararlanacaklarini diisiindiiklerini ortaya ¢ikarmustir. Mobil
ogrenmeler bireylere yasam boyu 6grenme ortami saglayarak, bireylere ihtiya¢ duyduklart anda, kendi
istedikleri zamanlarda bilgiye ulasma firsatt sunmaktadir (Kuskonmaz, 2011). Bireyler kendi 6grenmelerinin
sorumlulugunu almis ve 6grenmeye istekli olan bireyler farklt uygulamalar ile daha zengin bilgiye ulasmustur.
Ayrica isbirligini gelistirmek icin ¢oklu ortam teknolojilerinin egitimde kullanilmast da mobil 6grenmelerin
avantajlart arasindadir (Attewell, Savill-Smith & Douch, 2009). Mobil 6grenme uygulamalar ile grenciler
birbitleri ile etkilesime girerek aninda akranlart ile kendini degerlendirme imkani bulabilmekteditler. Sagir ve
Goksu (2015) Ogretmenlerin mobil 6grenmeye yonelik tutumlart olumlu olduk¢a mobil 6grenme
uygulamalarinin avantajlarindan da ayni oranda faydalanacaklarini ifade etmislerdir. Aynt calismada 6gretmen
adaylartin taginabilir cihazlara karsi olumlu tutum gelistirdikleri sonucuna ulastlmustur.

Mobil 6grenme uygulamalarinin sinirlihiklart da meveuttur. Mobil 6grenmeden ziyade mobil cihazlardan
kaynakli sinirhliklarin daha fazla oldugu gériilmektedir. Arastirmacilar, mobil cihazlarin maliyetinin yiiksek
olmast, cihazlarin ekran boyutlarinin kiiciik olmasi, pil émitlerinin kisa olmast ve depolama alanlarinin kiictik
olmasini mobil 6grenme araglarinin dezavantajlart olarak ifade etmislerdir (Agca & Bagct, 2013). Ayrica farklt
yazilimla donatilmis mobil araglar ile 6grenme materyalleri arasinda uyusmazlik da dezavantaj olarak
gorilmektedir (Bozkurt, 2015). Arastirmacilar mobil 6grenmede karsidasdan sinurhliklara ragmen 6grenme
ortamina sagladiklar1 katkilardan dolayt mobil 6grenmenin Ogretmenlerin tutumlarina olumlu katkida
bulundugunu belirtmislerdir (Bozkan, 2018).

Giintimuzde diinya genelinde yasanan Covid-19 salgini egitim hayatimizda bircok degisikliklere yol agmistir.
Ulkemizde yaklastk 18 milyon &grenci ve 1 milyon 6gretmen pandemi siirecinin olumsuzluklarindan
etkilenmistir (Aver & Akdeniz 2021). Bircok olumsuz durumun ortaya ctkmastyla birlikte yeni 6gretim
anlayislart daha fazla tercih edilmis ve egitim Ogretim faaliyetlerinde aktif kullandmustir (Gokbulut, 2021).
Salgin 6ncesine kadar genel anlamda 6rglin egitimin tamamlayicist olarak goriilen uzaktan egitim, salginla
birlikte yiiz yiize egitimin yerini almistir. Uzaktan egitimin zorunlu hale gelmesiyle beraber mobil 6grenmenin
sagladigi avantajlar 6n plana ¢ikmis ve mobil 6grenmeye olan ilgi de artmustir. Ozellikle Covid-19 pandemi
stireci 6ncesi We Are Social 2019’un verilerine gére mobil kullanict sayistnin 5.11 milyar sayisina ulastigt g6z
ontine bulunduruldugunda (Pekytirek, Saglam & Ustun, 2020), pandemi ile beraber bu sayinin ¢ok daha fazla
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arttig1 ve m-6grenme ortamlarinin siklikla kullanddig s6ylenebilir. Yeni 6grenme ortamlarimin kullanimy ile
beraber gelecek yillarda daha da yaygin bir sekilde Ogretmenlerin de alternatif 6gretim yontemlerine
yonelecegi kacinilmazdir (Wu ve digerleri, 2012). Fakat mobil 6grenmenin égretim ortamindaki kullanimi icin
Covid-19 déneminde 6gretmenlerin mobil 6grenmeye yonelik algt diizeyleri ve tutumlari, mobil 6grenmenin
Ogretim ortaminda kabul ve kullanimina yonelik ortaya koyulmast gereken 6nemli faktOtler arasinda
distinilmektedir. Son yillarda mobil 6grenmeye yonelik 6gretmenlerin hazirbulunuslugu, teknoloji yeterliligi
gibi konular calismalarda ¢ok fazla tercih edilmistir (Goékeearslan, Solmaz, & Kukul, 2017; Acikgtl, 2019;
Elcicek, & Karal, 2019). Calismalarin bu konulara yogunlasmasinin nedeni olarak bu alandaki sorunlar
belitleyip ¢6zim Onerisi sunmayt amacladiklart distintilmektedir.

Mobil Ogrenmeye Yonelik Ogretmen Algt Diizeyleri

Ogtetmenlerin 6gretim faaliyetlerinde mobil uygulamalart kullanma istekleri ve bu uygulamalara yénelik
duyulan ihtiya¢ 6gretmenlerin bu uygulamalara karst hazirbulunusluklari olarak tanimlanir (Lin, Lin, Yeh &
Wang, 2016). Mobil 6grenmenin kullanimim etkileyen bir¢ok faktér vardir. Bu faktorler bireysel faktorler,
mesleki faktorler ve teknolojik faktorler olarak karsimiza c¢tkmaktadir. Bireysel faktorler 6gretmenlerin
teknolojiyi algilama diizeyleri ve teknoloji okuryazarhiklart olarak kabul edilmektedir (Giintg, Odabasi, &
Kuzu, 2012). Kullanicilarin teknolojiye yonelik hazirbulunusluk diizeyleri de bireysel faktorler arasindadir.
Ogretmenlerin mobil teknoloji araglarini kullanmaya, araglarin gerekliligine olan inanglart ve becerileri bireysel
faktotlerdir (Mac Callum, Jeffrey & Kinshuk, 2014). Ogretmenlerin motivasyon eksiklikleri, egitim sisteminin
surekli degismesi ve egitim politikalarindaki belirsizlik mesleki faktorlerdir (Can, 2019). Mobil 6grenme
araglariin kolay kullaniabilir ve faydali olmalari teknolojik fakt6r olarak ifade edilir (Mai, 2015; Agikgiil,
2019). Bireysel, mesleki ve teknolojik faktdrlerden dogan sikintilar ortadan kaldirildikca mobil 6grenmenin
egitimde daha etkin kullanilacagl, covid-19 déneminde uzaktan egitimin zorunlu hale gelmesiyle mobil
uygulamalardan egitimci ve 6grencilerin daha fazla faydalanabilir.

Mobil 6grenmeye yonelik Diinya genelinde 6gretmenler ve 6gretmen adaylart tizerinde yapilan calismalar
incelendiginde mobil grenmeye karst 6gretmen ve 6gretmen adaylarnin olumlu tutum gelistirdikleri, yiiz
yiize egitim ile mobil uygulamalar birlestirildiginde 6gretimin daha faydali oldugu sonucuna ulagidmustir (Al-
Emran, Elsherif & Shaalan, 2016). Literatir incelendiginde tilkemizde de mobil &grenmeye yonelik
6gretmen, 6gretmen adayt ve 6grencilerle yapilan ¢alismalarin sayisinda artis gorilmektedir (Kalinkara 2021).
Mobil 6grenmeye yonelik 2015 yilindan sonra yapilan ¢alismalarda en ¢ok tizerinde ¢alisilan konularin mobil
6grenme teknolojileri ve mobil 6grenmeye yonelik goris, tutum ve mobil 6grenme uygulamalart oldugu
gorilmektedir (Kavakli & Yakin, 2019). Ulkemizde mobil 6grenmeye olan ilgi giin gegtikce artmasina ragmen
hala ¢6zilemeyen erisememe ve kullanamama gibi sorunlarin ¢éztlmesi i¢in bu alanda daha kapsamli
calismalarin yapilmast gerekmektedir (Alsancak-Sirakaya & Seferoglu, 2018). Mobil 6grenmeye olan ilgi arttigt
icin bu yonde mobil 6grenmeye yonelik 6gretmen ve 6grencilerin 6z-yeterliliklerini gelistirecek programlara
yer verilmesi de ¢ok 6nemli gorilmektedir (Karaoglan Yilmaz, Dilen & Durmus, 2018). Kuskonmaz (2011)
calismasinda Ggretmenler mobil 6grenme araglart sayesinde, paydaglar ile Ogretim igeriklerini rahatlikla
paylasabildikleri icin mobil 6grenmenin gerekliligine yonelik algilarinin yiksek seviyede oldugu ve mobil
uygulamalari gelecek dénemlerde derslerinde kullanacaklarini ifade ettiklerini belirtmistir. Covid-19 dénemi
ile de 6gretmenlerin mobil uygulamalara duyduklari ihtiyacin ve mobil 6grenmeye yonelik olumlu algilarinin
daha da arttig1 tahmin edilmektedir.

Mobil Ogrenmeye Yonelik Ogretmen Tutumlari

Egitimde 6gretmenlerin teknolojiye karst sergiledikleri tutum teknolojinin ders ortaminda verimli ya da
verimsiz bir sekilde kullanlmasina yol agacagi arastirmaciar tarafindan ifade edilmistir (Sahin & Arslan
Namli, 2018). Mobil 6grenme ortamlarinin tasarlanmasinda kazanimlar ve materyallerin yant sira 6grenci ve
Ogretmenlerin  tutumlarinin  tespit edilmesi de Onemlidir (Demir & Akpmar, 2016). Aragtirmacilar
egitimcilerin ve Ogrencilerin mobil 6grenme uygulamalarim kullanmaya hazir olup olmadiklarint saptamak
icin mobil 6grenmeye yonelik tutumlarinin belitlenmesinin 6nem tegkil ettigini ifade etmislerdir (Al-Emran
ve digerleri, 2016). Internetin ne zaman ve ne sekilde kullanilacagini planlayarak yapilacak &gretimin
égrenmeye karst olumlu tutum gelistirecegi ifade edilmistir (Balay, Kaya & Cevik, 2014). Ogretmenlerin
teknolojiye yonelik olumlu tutum gelistirmeleri mobil 6grenme imkanlarindan da daha verimli olarak
faydalanmalarina olanak tanimustir (Sirakaya & Alsancak Sirakaya, 2017).  Diinya’da bircok tlkenin egitim
sistemini etkileyen pandemi déneminde gretmenlerin mobil 6grenmeye yonelik olumlu tutumlarinin degisen
ve gelisen egitim sistemlerine uyumlarini daha kolaylastiracagt ifade edilmistir (Ozdogan & Berkant, 2020).
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Ayrica uzaktan egitimin zorunlu hale geldigi giiniimiizde mobil 6grenme uygulamalart Ggretmen ve
ogrencilere istedikleri anda bilgiye ulasma imkani sagladigindan dolayi, 6gretmenlerin bu uygulamalara yonelik
olumlu tutumlar onlardan en etkili bir sekilde verim almalarina ve Ggretim etkinliklerinde kullanmalarina,
ogrencilerinde bu uygulamalarin farkina varmalarina olanak saglayacaktir. Ayrica bu alanda yapilan ¢aligmalar
incelendiginde mobil 6grenmenin Ggrencilerin bagarisina ve motivasyonuna da olumlu katki sundugu
goriilmektedir (Song, 2014; Torun & Dargut, 2015). Ogrencilerin bagart ve motivasyonunu arttiran uygulama
ve yontemlere karst 6gretmenlerin olumlu tutum gelistireceklerini ve derslerinde 6gretim materyali olarak
kullanacaklari kuvvetle muhtemeldir. Teknoloji kullanma becerisine sahip 6gretmenler bu uygulamalart daha
verimli bir sekilde 6grenme ortamina tastyacaktir (Koparan & Kaleli Yilmaz, 2020).

Aragtirmanin Amact ve Onemi

Mobil teknolojilerin egitimde kullamilmast Ggrenenlerin akademik gelisimlerine ve 6grenme ve 6gretme
stureglerinde faydalt oldugu ortaya konulmustur (Topaloglu, 2020). Teknolojinin hizla gelismesiyle birlikte,
teknolojik araglart etkin bir sekilde kullanabilen 6grencilerin egitim égretim faaliyetlerinde mobil teknolojileri
araclarindan faydalanmalart gelisen diinyaya uyum igin zorunluluk haline gelmistit (Topaloglu, 2020).
Gunimiizde covid-19 pandemi nedeniyle yiiz yiize egitimin yerini uzaktan egitimin almastyla bitlikte énceki
yillarda Ogretmenlerin alternatif ogretim etkinligi olarak kullandiklart e-6grenme araglart ve m- 6grenme
uygulamalari temel egitim materyali olmus durumdadir. Daha 6nce basili kaynaklardan (kitap, dergi vs.)
faydalanan 6gretmenlerin zorunlu uzaktan egitime gegisleri ile yeni 6gretim materyallerine ve uygulamalarina
karst algt diizeyleri ve tutumlarinin belirlenmesi pandemi siirecinde 6gretimin etkililigini gérme acisindan
olduk¢a 6nemlidir. Covid-19 pandemi dénemi ile egitimde zorunlu degisiklikler meydana gelmeden 6nce de
bu konuda eksiklikler gbriiliip arastirmalarin 6nemi vurgulanmisken pandemi déneminde 6gretmenlerin
uzaktan egitime gecisle birlikte mobil 6grenmeye yonelik algt ve tutumlart tizerinde yapilacak calismanin
sonuglarinin olduk¢a 6nemli olacagt ve alandaki eksikligi gidermeye yardimct olacagr distniilmektedir.
Alanyazin incelendiginde mobil 6grenmeye yonelik algt diizeyi ve tutumu inceleyen ¢alismalar bulunmaktadir
(Korucu, & Biger, 2019; Korucu, Usta, & Coklar, 2019; Tuncer, & Dikmen, 2020) fakat pandemi déneminde
6gretmenlerin mobil 6grenmeye yonelik algt diizeyleri ve tutumlarint inceleyen ¢alismaya rastlanmamustir. Bu
nedenle ¢alismanin pandemi strecinde mobil 6grenme ve uygulamalarina yonelik 6gretmenlerin  algt
diizeylerinin ve tutumlarinin belirflenmesi ve bu alandaki eksikliklerin ortaya cikarilarak ¢6zim Onerileri
sunmastyla sonraki yillarda yapilacak ¢aligmalara alamin eksikliklerinin giderilmesi agisindan rehber olacag
disiintlmektedir Bu sebeple arastirmanin amact pandemi déneminde egitim 6gretim ortaminda aktif gorev
yapan 6gretmenlerin farkll degiskenlere gbre mobil 6grenmeye yonelik algt dizeyleri ve tutumlarint gére
incelemektir. Aragtirmada belitlenen degiskenler, alanyazindaki calismalar da dikkate almnarak (Gokbulut,
2021; Tuncer, & Dikmen, 2020) algt diizeyi ve tutumu etkileyecegi ditsiintlerek belitlenmistir. Belirtilen amag
cercevesinde agagidaki sorulara cevap aranacaktir:

Aragtirma Sorulari
1) Covid-19 pandemi déneminde 6gretmenlerin m-6grenmeye karst algt diizeyleri ve tutumlart hangi

seviyededir?
2)  Covid-19 pandemi déneminde 6gretmenlerin m-6grenmeye karst algt diizeyleri ve tutumlart arasinda
bir iliski var mudir?
3) Covid-19 pandemi déneminde Sgretmenlerin m-6grenmeye yonelik algt diizeyleri ve tutumlar:
a. Cinsiyete
b. Hizmet stiresine
c.  Ogretim kademesine
d. Okullarinin bulundugu cografi konuma
e. Mezuniyet derecelerine
f.  Internet kullanma sikliklarna
g Cabstiklart kurumun 6zel okul veya devlet okulu olmasina gore farklilagsmakta midir?

Yoéntem
Aragtirmanin Modeli
Caligmada 6gretmenlerin Covid-19 pandemi déneminde mobil 6grenmeye yonelik algr diizeyleri ve tutumlart
arasindaki iliskiyi belitflemek amaciyla nicel arastirma yontemlerinden iliskisel tarama modeli tercih edilmistir.
Iki veya daha fazla degiskenin arasindaki degisim derecesini belirlemek igin iliskisel tarama modelinden
yaratlanilir (Karasar, 2011). Tarama arastirmalar belitli bir zaman dilimindeki olaylarin veya durumlarin genel
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gidisatint tespit etmek i¢in yapilir (Cohen, Manion & Morrison, 2007). Tarama modellerinde amag, bir olaya
etki eden degiskenler arasindaki etkinin derecesini beliflemektir (Birisci, Metin & Demirytirek, 2011). Bu
calismada Ggretmenlerin pandemi déneminde mobil 6grenmeye karst algt diizeyleri ve tutumlarinin cinsiyete,
hizmet siiresine, 6gretim kademesine, mezuniyet derecesine, okulun fiziki konumuna, okulun tiriine ve
internet kullanma sikligina gore degisip degismedigi incelenmistir.

Orneklem

Aragtirmanin katthmetlar, 2020-2021 egitim-6gretim déneminde gérev yapan ve calismaya gonillik ilkesi
cercevesinde katilmayi kabul eden 252 6gretmendir. Calismanin katihimeilarina kartopu 6rnekleme yontemi
ulastlmistir, Kartopu 6rneklem yénteminde ¢aligmanin konusu ile ilgili olarak segilen aragtirmact grup diger
katthimeilara ulasir. Katthmeilar arastirmact gruplart farkh kisilere yonlendirir ve bu sekilde arastirmanin
katthimeilart giderek artar (Yagar & Dokme, 2018). Bu baglamda, kartopu 6rneklem yontemi ile aragtirmacilar
kendi tanidiklart otuz géntlli olarak arastirmaya katilmak isteyen 6gretmene ¢evrimigi olarak hazirlanmig veri
toplama anketini iletmislerdir. Akabinde 6gretmenlerden kendi tanudiklart en az on 6gretmene iletmeleri rica
edilmis ve bu sayede katlimcr sayisi arturdmustir. Katiimetlar veri toplama aracindaki tim sorular
yanutladiktan sonra anketi tamamlayabilmekteditler. Bu nedenle eksik calismaya katdan &gretmenlerden
toplanan bilgilerde eksiklik bulunmamaktadir.

Veri Toplama Araglan

Calismanin verileri arastirmacilar tarafindan gelistirilen ‘Kisisel Bilgi Formu’, Uzunboylu ve Ozdamli (2011)
tarafindan gelistirilen ‘Ogretmenlerin Mobil Ogrenmeye Yonelik Algt Diizeyleri Olgegi® ve Bayraket ve
Bozkan (2017) tarafindan gelistirilen ‘Ogretmenlerin Mobil Ogrenmeye Yonelik Tutumlart Olgesi’ ile
toplanmustir.

Kisisel bilgi formu arastirmacilar tarafindan gelistirilmis, gretmenlerin cinsiyet, brang, hizmet stresi, 6gretim
kademesi, ¢alistig1 kurumun statiisii ve fiziki konumu, internet kullanma sikligi gibi ézellikleri belirlemek
amaci ile kullanilmistir.

Uzunboylu ve Ozdamli (2011) tarafindan gelistirilen ‘Ogretmenlerin Mobil Ogrenmeye Yonelik Algt
Diizeyleri Olgegi’ égretmenlerin mobil 6grenme algt diizeylerini belirlemek amactyla gelistirilmis 26 madde ve
amag-mobil teknolojileri uyumu, bransa uygunluk ve mobil 6grenme uygulanis bicimi ve araglarin iletisim
yeterligi olan 3 faktérden olusmaktadir. Olgek 51 Likert tipindedir. Arastirmacilar tarafindan &lgegin
govenirlik katsay1 0.97 olarak bulunmustur. Olgekten alinabilecek puan araligi 26 ila 130 arasindadir. Olgekten
alinan puan arttik¢a 6gretmenlerin mobil 6grenmeye karst olumlu algilariin arttugim géstermektedir. Mobil
ogrenme algt diizeyi Slgeginin bu calisma icin tekrar giivenirlik testi yapilmis ve givenirlik katsayist 0,94
olarak hesaplanmustir.

Bayrakct ve Bozkan (2017) tarafindan gelistirilen “Ogretmenlerin Mobil Ogrenmeye Yénelik Tutumlari
Olgegi (OMOYT-0)” 22 madde ve egitime olumlu etki, egitime olumsuz etki ve egitimde kisilerarast
etkilesim olan 3 faktérden olusmaktadir. Olgek 5li Likert Tipi’ndedir. Olgekten alinabilecek puan araligt 22
ila 110 arasindadir. Olgekten alinan puan arttik¢a 6gretmenlerin mobil grenmeye karst olumlu tutumlarinin
arttigint gostermektedir. Mobil Ogrenme tutum Olgeginin bu c¢alisma icin tekrar hesaplanan glivenirlik
katsayis1 0.85 tir.

Veri Toplama Teknikleri

Veri toplama araglart ¢evrimigi olarak hazirlanmus, kattlimeiara sosyal medya platformlarn araciig ile
ulastirlmustir. Arastirmaya gontlli olarak katilan 6gretmenler cevaplarini yine ¢evrimici olarak aragtirmacilara
iletmislerdir.

Verilerin Analizi

Elde edilen verilerin Kolmogorov-Smirnov normallik testi ile normal dagilip dagilmadigina bakilmistir.
Bununla beraber, Kim (2013) 6rneklem sayist 50-300 arasinda oldugu durumda, verilerin normal dagilim
gOsterip gostermedigini belirlemek icin basiklik ve carpiklik degerlerinin kendi standart hatalarina bélinmesi
gerektigi ve cikan sonucun 3.29 degerinden biyik olmast durumunda verilerin normal dagilmadiginin
gostergesi oldugunu belirtmistir. Calismadaki her bir degisken icin verilerin normal dagilimi Kolmogorov-
Smirnov normallik testi ile beraber basiklik ve carpiklik degerlerinin kendi standart hatalarina bolinmesiyle
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test edilmis ve verilerin normal dagilmadigt goértlmustiir. Normal dagiim gostermeyen durumlar igin
kullanilan parametrik olmayan testlerden Kruskall Wallis ve Mann-Whitney U-testi uygulanarak veriler analiz
edilmistir. Ayrica, Spearman’s Rank korelasyon katsayilart verilerin normal dagilim gstermemesi tizerine ele
alinarak degerlendirme yapilmustir. Anlamlihik diizeyi olarak 0,01 ve 0,05 alinarak testler analiz edilmistir.

Sinurhiliklar
Aragtirmaya sadece 2020-2021 egitim 6gretim yilt bahar déneminde gbrev yapan 6gretmenler dahil edilmisgtir.
Bulgular

Calismanin bulgularina gbre 6gretmenlerin mobil 6grenmeye yonelik algt diizeyleri ve mobil 6grenmeye
yonelik tutumlari ile ilgili puan dagilimlarint iceren bulgular Tablo 1’de verilmektedir.

Tablo 1. Ogretmenlerin mobil §grenmeye yonelik algt diizeyleri ve tutumlarina yénelik puanlarin dagilimt

Olgekler Madde  En En yiksek * Ss x/k
say1st distik puan
puan

Mobil 6grenme algt diizeyi 6lgegi 26 34 129 97,62 19,93 3,75
-Ama¢-mobil  teknolojileri 8 9 40 29,26 7,04 3,65
uyumu
-Bransa uygunluk 9 9 45 33,76 8,26 3,75
-Mobil 6grenme uygulants, 9 13 45 34,59 6,15 3,84
bicimi ve araclarin iletisim
yeterligi

Mobil 6grenme tutum 6lcegdi 22 25 96 69,66 13,14 3,16
-Egitime olumlu etki 10 10 50 40,82 8,38 4,08
-Egitime olumsuz etki 8 8 40 18,74 5,58 2,34
-Kisilerarast etkilesim 4 4 20 10,09 4,09 2,52

Tablo 1’de égretmenlerin mobil égrenme alg1 diizeyleri ve mobil 6grenmeye yonelik tutumlarma Tliskin
puanlarin dagilimi gésterilmistir. Elde edilen istatistiklere gére 6gretmenlerin mobil 6grenme algt diizeyleri
olceginden aldiklari puanlarin ortalamasi X= 97,62 mobil 6grenmeye yonelik tutum 6lceginden aldiklari
puan ortalamast ise X= 69,66’dir. Ortalamalari degerlendirmek i¢in (Puan Araligi=En Yiiksek Deger—En
Dusuk Deger/Kategori Derece Sayist) goz 6ntinde bulundurularak hesaplanmistir. Bu sekilde hesaplanan
degetlendirmede, 5’li likert tipi oleekler kullanildigt icin (5-1) / 3 isleminden 1.33 olarak bulunmus ve
ortalama puan dagiimlar “1-2.33” araliginda disik, “2.34 — 3.67” araliginda orta ve “3.68 — 5.00”
arliginda yuksek diizey olarak ele alinmistir. Bu baglamda, puan dagilimlarina gére dgretmenlerin mobil
6grenme algt diizeylerinin yitksek, mobil 6grenmeye yonelik tutumlarinin orta diizeyde oldugu sdylenebilir.
Ogretmenlerin mobil 6grenme algt diizeyleri alt boyutlara gore incelendiginde mobil 6grenme uygulanis
bicimi ve araglarin yeterligi alt boyutuna iliskin puanlarin daha ytiksek oldugu, amag¢- mobil teknolojileri
uyumu alt boyutunda ise puan ortalamalarinin en disiik oldugu gorilmektedir. Ogretmenler mobil
O6grenme uygulamalarini kullanmaya istekli iken dersin amaglarinin mobil teknolojilere uyumlu olup
olmadig1 konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklari séylenebilir. Ogretmenlerin mobil 6grenmeye yonelik
tutumlart incelendiginde egitime olumlu etki alt boyutuna ait puan ortalamalari yiiksek iken kisilerarast
etkilesim alt boyutunun puanlarinin diisiik oldugu gériilmektedir. Ogretmenler mobil teknolojilerin egitime
olumlu etki biraktigint savunurken kisilerarasi etkilesimi azalttigini distinmektedirler. Tablo 2’de
ogretmenlerin mobil 6grenmeye yonelik tutum ve algt diizeyleri arasinda anlamli iliskinin olup olmadigint
belirleyebilmek tizere yapilan korelasyon analizi sonuglart yer almaktadir.

Tablo 2 incelendiginde 6gretmenlerin mobil 6grenme algt diizeyleri ve mobil 6grenmeye yonelik
tutumlarina iligkin korelasyon katsayisinin R=.612, p<.01 olarak bulunmustur. Pallant'a (2001) gore, iki
degisken arasindaki iligkinin giicti + = .50 ila 1.0 arasinda ise giicld, r = .30 ila .49 arasinda ise orta ve r =
.10 ila .29 ise diistik olarak kabul edilebilir. Tablo 2’ye gére 6gretmenlerin mobil 6grenme algt diizeyleri ile
mobil 6grenmeye yonelik tutumlari arasinda pozitif yonli gicli bir iliskinin var oldugu gorilmektedir.
Ogretmenlerin ama¢ mobil teknolojileri uyumuna yonelik algt diizeyleri ile 6grenme uygulamalarinin
egitime olumlu katki sagladigina dair tutumlari arasinda da pozitif yonli gicli bir iliskinin oldugu
goriilmektedir. Bu sonugtan yola ¢ikarak mobil 6grenme uygulamalarinin amacint ve teknolojinin 6gretime
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uygun oldugunu benimseyen 6gretmenlerin bu uygulamalarin egitime de faydali oldugunu distindiikleri
s6ylenebilir.

Tablo 2. Ogretmenlerin mobil égrenmeye yonelik algt diizeyleri ve tutumlari arasindaki iliskiye yonelik
bulgular

Mobil 6grenme algt Mobil 6grenme tutum

diizeyi

Mobil  6grenme algt R 1.00 6120

diizeyi P . .000
N 252 252

Sperman’s Rho

Mobil 6grenme tutum R .612%* 1.00
P .000 .000
N 252 252

** Korelasyon 0,01 dizeyinde anlamlidir

Ogretmenlerin mobil 6grenme algr diizeyi 6lceginden aldiklari puanlarin toplami ile mobil égrenmeye
yonelik tutumlari Sl¢eginden aldiklari puanlar toplaminin cinsiyet degiskenine gére anlamh bir farklilik olup
olmadigint belirlemek icin Mann-Whitney U testi kullanilmistir. Tablo 3’te Mann-Whitney U testi sonuglart
verilmistir.

Tablo 3. Ogretmenlerin mobil égrenmeye yonelik algt diizeyleri ve tutumlarinin cinsiyet degiskenine gore
Mann-Whitney U Testi sonucu

Cinsiyet N Sira ort. Sira top. U p
Mobil 6grenme algt Kadin 132 124,99 16498,5 7720,5 730
diizeyi Erkek 120 128,16 15379,5
Mobil Ogrenme Kadin 132 129,37 17077 7541 512
tutum Erkek 120 123,34 14801

Tablo 3’te 6gretmenlerin mobil 6grenme algt diizeyleti ve mobil 6grenmeye yonelik tutumlart 6leeklerinden
aldiklart puanlarin cinsiyet degiskenine gore dagilimlart verilmistir. Ogretmenlerin mobil 6grenme algt
diizeyleri ve tutumlarinin cinsiyete goére farklilasmadigt gorilmektedir (p>.05). Erkek 6gretmenlerin mobil
6grenmeye yonelik algt dizeyleri kadinlardan daha yiksek iken kadin 6gretmenlerin mobil 6grenmeye yonelik
tutumlart erkeklerden daha yiksek ¢cikmustir. Fakat iki 6lgekte de cinsiyete gére anlamli farklihk olusmamustir.

Ogretmenlerin mobil 6grenme algt diizeyi Slgeginden aldiklart puanlarin toplami ile mobil 6grenmeye
yonelik tutumlart Slgeginden aldiklart puanlar toplamunin mesleki kidem degiskenine gére anlamh bir
farklilik olup olmadigini belirlemek icin Kruskall Wallis testi kullanilmistir. Tablo 4’te Kruskall Wallis testi
sonuglart verilmistir.

Tablo 4e gore Ogretmenlerin mobil 6grenme algt diizeyleri mesleki kidemlerine gére anlamli farklilik
gostermemektedir [X? (sd= 5, n=252) =827, p>.05]. Tablo 5’c gbre 6gretmenlerin mobil 6grenmeye yonelik
tutumlart mesleki kidemlerine gore farkllagsmaktadir [X2 (sd=5, n=252) = 14.73, p<.05]. Hangi gruplarin
birbirleri arasinda farklilastigini belitleyebilmek icin Bonferroni diizeltmesi yapilarak Mann-Whitney U-Testi
uygulanmis ve gruplararast ortaya cikan fark belitlenmistir. Anlamh farkhilk 21-25 yil arast gbrev yapan
Ogretmenler ile 16-20 yil gorev yapan 6gretmenler arasinda ¢tkmugtir. Anlamli farkliligin oldugu gruplar
incelendiginde 21-25 yil arasinda mesleki kideme sahip 6gretmenlerin mobil 6grenmeye yonelik tutumlarinin
16-20 yil gbrev yapan 6gretmenlere kiyasla istatistiksel olarak daha diistik oldugu sGylenebilir.
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Tablo 4. Ogretmenlerin mobil 6grenmeye yonelik algr diizeyleri ve tutumlarinin mesleki kidem degiskenine
gore Kruskall Wallis Testi sonucu

Mesleki kidem N Stra ort. Sd X2 p Anlaml farkliligin
go6zlendigi gruplar
1 33 118,62 5 827  .142
. 2 78 130,56 -
Mobil 3 56 14115
ogrenme - algi 4 38 132,54
diizeyi 5 28 107,00
6 19 97
1 33 134,79 5 1473 012 4>5
. 2 78 128,62
Mobil 3 56 12921
fgtre“me 4 38 148 55
utam 5 28 82,23
6 19 116,68

1:1-5 yal, 2: 6-10 yil, 3: 11-15 yal, 4: 16-20 yil, 5: 21-25 yal, 6: 26 ve tizeti

Ogretmenlerin mobil 6grenme algt diizeyi Slgeginden aldiklart puanlarin toplami ile mobil dgrenmeye
yonelik tutumlart lgeginden aldiklart puanlar toplaminin kademe degiskenine gére anlamlt bir farklilik
olup olmadigini belirlemek icin Kruskall Wallis testi kullanilmistir. Tablo 5’te Kruskall Wallis testi sonuglart
verilmistir.

Tablo 5. Ogtretmenlerin mobil 6grenmeye yonelik algt diizeyleri ve tutumlarinin calstiklart kademe
degiskenine gére Kruskall Wallis Testi sonucu

Ogrerjm N Sira ort. Sd X2 p Anlaml farkliligin
kademesi gbzlendigi gruplar
, 1 16 175,03 3 15425  .001 1>2
Mobil 2 55 1045 4>2
ogrenme 3 126 122,57 1>3
alg diizeyi 4 55 14338
. 1 16 139,84 3 8931  .030 3>2
g{oi’rlllme 2 55 100,77
mgtru o 3 126 133,81
4 55 131,61

1: Okul 6ncesi, 2: Ilkokul, 3: Ortaokul, 4: Lise

Tablo 5¢ gbre gretmenlerin mobil 6grenme algl diizeyleri ¢alistiklar Sgretim kademesine gore anlaml
farklilik g6stermektedir [X? (sd=3, n=252) =15.425, p<.05]. Hangi gruplarin birbitleri arasinda farklilastigini
belitleyebilmek icin Bonferroni duzeltmesi yapiarak Mann-Whitney U-Testi uygulanmis ve gruplararast
ortaya ¢tkan fark belirlenmistir. Anlaml farkliligin olustugu gruplar incelendiginde okul 6ncesi 6gretmenlerin
mobil 6grenme algist ile lkégretim ve ortadgretim diizeyinde gbrev yapan Ogretmenlerin mobil 6grenme
algis1 arasinda ve lise Ogretmenleri ile ilkégretim 6gretmenlerinin mobil dgrenme algisi arasinda anlamb
farkliligin olustugu gorilmektedir. Tlkokul ve ortaokulda calisan Ggretmenlerin mobil Ggrenme algt
diizeylerinin okul 6ncesinde gorev yapan 6gretmenlerin mobil 6grenme algt diizeylerinden istatistiksel olarak
daha disiik oldugu séylenebilir. Ayrica, ilkokulda ¢alisan 6gretmenlerin mobil 6grenme algi diizeylerinin lise
ogretmenlerin mobil 6grenme algl diizeylerinden istatistiksel olarak daha diistik oldugu séylenebilir. Yine
Ogretmenlerin mobil 6gretmenlerin mobil 6grenmeye yonelik tutumlart incelendiginde anlaml farkliligin
oldugu gorilmektedir [X? (sd=3, n=252) = 8.931, p<.05]. Hangi gruplarin birbirleri arasinda farkllastigin
belitleyebilmek icin Bonferroni diizeltmesi yapilarak Mann-Whitney U-Testi uygulanmis ve gruplararast
ortaya ¢ikan fark belirlenmistir. Anlamlt farkliligin olustugu gruplar incelendiginde ortaokul 6gretmenlerin
mobil 6grenme tutumu ile lkégretim diizeyinde goérev yapan 6gretmenlerin mobil 6grenme tutumu arasinda
anlamli farkliligin olustugu gorilmektedir. Tlkokul Ggretmenlerinin mobil 6grenmeye yonelik tutumlarinin
ortaokul 6gretmenlerin mobil 6grenme tutumundan istatistiksel olarak daha diisiik oldugu soylenebilir.
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Ogretmenlerin mobil 6grenme algr diizeyi 6lceginden aldiklari puanlarin toplami ile mobil égrenmeye
yonelik tutumlar 6lgeginden aldiklart puanlar toplaminin kurum degiskenine gére anlamlt bir farklilik olup
olmadigint belirlemek icin Mann-Whitney U testi kullandmistir. Tablo 6’da Mann-Whitney U testi
sonuglart verilmistir.

Tablo 6. Ogretmenlerin mobil égrenmeye yonelik algt diizeyleri ve tutumlarnin kurum degiskenine gore
Mann-Whitney U Testi sonucu

Kurum tiirti N Sira ort. Sira top. U p
Mobil  6grenme Ozel okul 59 112,20 10223 2934 .000
alg1 diizeyi Devlet okulu 193 173,27 21655
Mobil  6grenme Ozel okul 59 122,08 8317,5 4839 .081
tutum Devlet okulu 193 140,97 23560,5

Tablo 6’ya gore 6gretmenlerin mobil 6grenme algt diizeyleri ¢alistiklart kurumun tiirine gére anlamlt farklilik
gostermektedir (U= 2934 p<.05). Devlet okulunda calisan 6gretmenlerin algt diizeylerinin ézel okulda ¢aligan
Ogretmenlere gore anlamli sekilde daha ylksek oldugu soylenebilir. Tablo 7°ye gbre 6gretmenlerin mobil
6grenmeye yonelik tutumlari ¢ahistiklar kurum tiirtine gore anlamli farklilik olusturmamaktadir.

Ogretmenlerin mobil 6grenme algr diizeyi Slceginden aldiklart puanlarin toplami ile mobil 6grenmeye
yonelik tutumlar Slgeginden aldiklart puanlar toplaminin mezuniyet derecesi degiskenine gére anlamli bir
farkhilik olup olmadigint belirlemek i¢in Kruskall Wallis testi kullandmustir. Tablo 7’de Kruskall Wallis testi
sonuglart verilmistir.

Tablo 7. Ogretmenlerin mobil 6grenmeye yonelik algt diizeyleri ve tutumlarinin mezuniyet derecesi
degiskenine gére Kruskal Wallis Testi sonucu

Mezuniyet N Sira ort. Sd X2 p Anlamls farkliligin
derecesi gbzlendigi gruplar
Mobil On lisans 5 147,30 3 3,679 .298
- Lisans 200 124,05 -
;grg?me. Yiiksek lisans 38 126,64
gl duzeyl Doktora 9 168,89
Mobil On lisans 5 144,20 3 7,060 .070
- Lisans 200 121,43 -
OSTENME  yrisksek Lisans 38 13828
futum Doktora 9 179,72

Tablo 7ye gore Ogretmenlerin mobil 6grenme algt diizeyleri ve mobil 6grenmeye yonelik tutumlar
mezuniyet derecelerine gbre anlamh farklilik géstermemektedir (p>.05). Her iki Sleek igin de doktora
derecesine sahip olan Sgretmenlerin puan ortalamalart daha yuksek ¢tkmus fakat bu durum anlaml bir
farklihga yol agmamustir.

Ogretmenlerin mobil 6grenme algt diizeyi Slgeginden aldiklart puanlarin toplami ile mobil 6grenmeye
yonelik tutumlar Sl¢eginden aldiklart puanlar toplaminin okulun yerlesim yeri degiskenine gére anlamh bir
farklilik olup olmadigint belirlemek icin Kruskall Wallis testi kullanilmistir. Tablo 8’de Kruskall Wallis testi
sonuglart verilmistir.

Tablo 8¢ gére Ogretmenlerin mobil 6grenme algt diizeyleri calistiklart okulun yerlesim merkezine gore
anlamlt farkliliklar olusturmustur [X2 (sd=2, n=252) = 7.909, p<.05]. Hangi gruplarin birbirleri arasinda
farklilastigim belirleyebilmek icin Bonferroni dizeltmesi yapilarak Mann-Whitney U-Testi uygulanmis ve
gruplararast ortaya c¢ikan fark belitlenmistir.  Anlamlh farkliligin olustugu gruplar incelediginde ilge
merkezinde calisan Ogretmenlerin algt diizeylerinin il merkezinde goérev yapan OSgretmenlerin mobil
Ogrenmeye algt diizeylerinden istatistiksel olarak daha yiksek oldugu soylenebilir. Tablo 9 gére
Ogretmenlerin mobil 6grenmeye yonelik tutumlart okulun yerlesim bolgesine gore farklilik gostermemektedir
(p>.05). Mobil 6grenmeye yonelik tutum Olceginde en fazla puan ortalamasina sahip Sgretmenlerin kirsal
bélgede ¢alisan 6gretmenler oldugu goérilmektedir. Fakat bu durum anlamlt bir farklilagsmaya yol agmamugtir.
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Tablo 8. Ogretmenlerin mobil 6grenmeye yonelik algt diizeyleri ve tutumlarinin okulun yerlesim yeri
degiskenine gére Kruskal Wallis Testi sonucu

Okulun N Sira ort. Sd X2 p  Anlamh farkliligin

yetlesim yeri go6zlendigi gruplar
Mobil 1 16 137,75 2 7,909 .019 2>3
6grenme  algt 2 67 146,37
dtzeyi 3 169 117,56
Mobil 1 16 160,03 2 4,867 .088
6grenme 2 67 132,64
tutum 3 169 120,89

1: Karsal bolge, 2: Tlce merkezi, 3: Sehir merkezi

Ogretmenlerin mobil 6grenme algr diizeyi Slceginden aldiklart puanlarin toplami ile mobil égrenmeye
yonelik tutumlar Slceginden aldiklart puanlar toplaminin internet kullanim degiskenine gbre anlamlt bir
farklilik olup olmadigint belirlemek igin Kruskall Wallis testi kullamlmustir. Tablo 9’da Kruskall Wallis testi
sonuclart verilmistir.

Tablo 9. Ogretmenlerin mobil égrenmeye yonelik algr diizeyleri ve tutumlarinin internet kullanim siiresi
degiskenine gére Kruskal Wallis Testi sonucu

Internet kullanim N Sira ort. Sd Xz p Anlaml farkliligin
siresi gbzlendigi gruplar
Mobil 0-2 saat 40 108,91 2 3164 .206 -
OSTEHmE 3-4 saat 96 133,28
algt
5 saat ve uzeri 116 126,96
Mobil 0-2 saat 40 117,95 2 1,995  .369 -
OSTEHmE 3-4 saat 96 121,74
tutum
5 saat ve uzeri 116 133,38

Tablo 9’a gbre 6gretmenlerin mobil 6grenme algl diizeyleri ve tutumlar internet kullanma siirelerine gore
anlamlt farklihk olusturmamustir. 0-2 saat arasinda internet kullanan Ggretmenlerin mobil 6grenme algt
diizeyleri ve tutumlarinin daha distik seviyede oldugu séylenebilir.

Sonug ve Tartigma

Covid 19 salgti ile zorunlu yiiz ylze egitimin yerini uzaktan egitimin almasi ile egitim 6gretim sisteminde
6gretmenlerin bu degisimlere yonelik algr dizeylerinin ve tutumlarinin egitim 6gretimden beklenen bagatty
elde etmek icin olduk¢a 6nemli oldugu distintilmektedir. Bu ¢alismada da dgretmenlerin Covid 19 pandemi
stirecinde mobil 6grenmeye yonelik algt diizeyleri ve tutumlar gesitli degiskenler agisindan incelenmistir.
Calismanin bulgulart égretmenlerin mobil égrenme algt diizeyleri ile mobil 6grenmeye yonelik tutumlar
arasinda anlamlt olumlu yénde ve giiclii bir iliskinin var oldugunu ortaya koymustur. Covid 19 pandemi
sireci ile zorunlu uzaktan egitime gecis yapildigt ve bu sebeple 6gretim faaliyetlerinin aksamamast ve
gelistirilmesi icin kullanilan mobil teknolojilere daha ¢ok ihtiya¢ duyulan bu dénemde, 6gretmenlerin mobil
Ogrenmeye yonelik algt diizeyleri ve tutumlarinin olumlu yonde, yitksek olmast 6nemlidir.

Calismada Ogretmenlerin mobil 6grenme algt dizeylerinin yitksek oldugu gorilmustir. Calismanin bu
sonucunu Kuskonmaz’in (2011) calismasinin sonuglart desteklemektedir. Mobil teknolojilerin uygulanis
bicimi ve araglarin iletisim yeterligi konusunda &gretmenlerin algt diizeylerinin daha yiiksek oldugu
gorilmistir. Bu sonuca gore 6gretmenlerin mobil uygulamalart kullanmaya istekli olduklarini ve bunlarin
iletisim icin etkili olduklarim diisiindiikleri s6ylenebilir. Alanyazin incelendiginde arastirmanin sonuglari ile
paralel olarak Baysal (2018) ¢alismasinda 6gretmenlerin mobil 6grenmeye yonelik alglarinin, mobil 6grenme
araglarini kullanma yeterliliklerinin yitksek oldugu sonucuna ulasmistir. Ayni calismada Ggretmenlerin mobil
ogrenme algt dizeylerini etkileyen Onemli faktoriin mobil araclarin maliyetlerinin  yiiksekligi oldugu
goriilmistir. Ogretmen ve Ogrencilerin araglara erisimdeki maliyet sorununun ¢oziilmesi halinde bu
uygulamalardan daha fazla verim alinmasina katki saglayacagt dustintlmektedir. Saban ve Celik (2018)
¢alismalarinda mobil uygulamalarin G6grencilerde sentez diizeyinde 6grenmeye imkan verdigi sonucuna
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ulasmus ve Ogretmen adaylarinin mobil 6grenme uygulamalarinin  faydalarina  yonelik olumlu algt
gelistirdiklerini belirtmislerdir. Karaca, Karaca, Karamustafaoglu ve Ozcan (2021) égretmenlerin uzaktan
egitimin yararina yonelik algllarimin diisiik oldugu sonucuna ulasmis, bunun nedeni olarak yetersiz 6gretim
materyalleri ile Ogretim yapilmasint belirtmislerdir. Mobil teknolojiler gibi zenginlestirilmis Ggretim
teknolojileri ile uzaktan egitimin daha faydalt hale gelecegi 6nerilmistir. Ogretim ortamlarinin farkli 6gretim
materyalleri ile zenginlestirilmesi sayesinde 6gretmenlerde teknolojiye ulasim konusundaki engelin ortadan
kalkacagi ve farkli materyallerle 6gretimin daha verimli hale gelecegi dustintilmektedir.

Ogretmenlerin mobil égrenmeye yonelik tutumlarinin orta diizeyde cikmast Bozkan’in (2018) ¢alismasinin
sonuglart ile uyumludur. Alanyazin incelendiginde Tlahiyat Fakiiltesi 6grencilerinin mobil 6grenmeye yénelik
tutumlarinin incelendigi calismada 6grencilerin mobil 6grenmeye yonelik tutumlarinin olumlu oldugu
gorilmigtir (Kirman & Schreglmann, 2020). Farkhi bir caligmada, egitim fakiltesinde 6grenim géren
Ogrencilerin mobil 6grenmeye yonelik tutumlart ile turizm fakiltesinde 6grenim géren Ggrencilerin mobil
Ogrenmeye yonelik tutumlar karsilastirilmis ve Ogretmen adaylarinin mobil 6grenme tutumlarinin daha
yiksek oldugu gorilmiistir (Korucu, Usta & Coklar, 2019). Ogretmen adaylarinin mobil &grenme
uygulamalarina karst olumlu tutum gelistirmeleri Ggretim ortamlarina bu  teknolojileri  tastyarak
zenginlestirilmis 6grenme etkinliklerini hayata gecirmeye istekli olduklarint ortaya koymaktadir. Bu durum
gelecekte bu uygulamalarin daha da yayginlasacagini ve Miili Egitim Bakanlhigi’nmin 6gretmen Yetistirme
Stratejisine uygun egitimciler yetisecegine isaret etmektedir.

Ogretmenlerin mobil 6grenme algt diizeylerinin ve mobil 6grenmeye yonelik tutumlarinin cinsiyetlerine gore
anlamlt fark olusturmadigt goriilmustiir. Bu durumdan hareketle cinsiyetin mobil 6grenme algt diizeyi ve
mobil 6grenmeye yonelik tutuma etkisinin  olmadigt séylenebilir. Cinsiyete gore anlamlt farkhiligin
olusmamasinda covid 19 pandemi déneminde cinsiyet ayrimi olmadan biitiin 6gretmenlerin pandemi
stirecinden etkilendigi, teknolojiye ihtiya¢ duydugu ve teknoloji destekli 6gretim gerceklestirmenin etkili
oldugu dustnilmektedir. Alanyazin incelendiginde arastirmanin bu bulgusunu destekleyen bircok calisma
oldugu gérilmektedir (Karaoglan Yilmaz & Binay Eytiboglu, 2018; Korucu, Usta & Coklar, 2019; Sagir &
Goksu, 2015; Strakaya & Alsancak Sirakaya, 2017).

Caligmada Sgretmenlerin mobil 6grenmeye yonelik algt dizeylerinin meslekte gegirdikleri zamana gdre
farklilasma olusturmadifl gérilmustiir. Pandemi strecinde uzaktan egitime gecilmesiyle biitin égretmenlerin
farkli teknolojiler ile Ogretim ortamini desteklemeleri gerektigine yonelik farkindaliklarinin  olustugu
diistiniilmektedir. Ogretmenlerin mobil égrenmeye yonelik tutumlart arasinda anlamli farkliligin olustugu ve
anlamlt farkliligin olustugu gruplar arasinda 16-20 yil arasinda hizmet yapan 6gretmenlerin tutumlarinin
istatistiksel olarak 21-25 yil arasinda hizmet yapan 6gretmenlerden ylksek ¢iktif goralmistir. 20 yil Gzerinde
meslekte bulunan Ogretmenler yeni teknolojilere uyum saglama konusunda daha ¢ekingen kaldiklar
geleneksel yontemlerle ders anlatmaya daha yatkin olduklarinin bu duruma yol agtig1 distiniilmektedir.

Calismada Ogretmenlerin mobil 6grenme algt dizeyleri ve mobil 6grenmeye yonelik tutumlart calistiklar
kademeye gore incelendiginde anlamli farkliligin olustugu gorilmistir. Anlaml farklilik olusan gruplar
arasinda okuldncesi egitim kurumlarinda ¢alisan Sgretmenlerin algl dizeylerinin ilkégretim ve ortadgretim
Ogretmenlerine gore istatistiksel olarak daha yiiksek ¢iktigt gortlmustiir. Okul 6ncesinde mobil 6grenme
uygulamalarinin daha ¢ok oyun amagh kullanilmast ve Sgretmenlerin bu yénde materyallere ihtiyag duymast
algt diizeylerinin yuksek ¢tkmasinda etkili olabilecegi distintilmektedir. Ayrica ilkokul 6gretmenlerine kiyasla
lise 6gretmenlerinin algl diizeylerinin anlamli sekilde yiiksek ¢iktigt géralmistir. Lisede mobil uygulamalarin
egitsel amach kullanimi ve soyut konulart somutlastirmada sagladigt kolaylik 6gretmenlerin olumlu yénde
algllarinda  degisiklik olusmasina yol actigt tahmin edilmektedir. Karaca ve digerleri (2021) pandemi
déneminde 6gretmenlerin uzaktan egitimden sagladiklari faydalar incelediklerinde, yapilan ¢alisma ile benzer
olarak, okul Oncesi Ogretmenlerinin uzaktan egitime yonelik olumlu algisinin yitksek oldugu sonucuna
ulasmuslardir. Calismada lise 6gretmenlerinin algt diizeylerinin yiiksek ¢tkmasi sonucunu destekler nitelikte
Diri ve Actkgil (2021) tarafindan yapilan calismada lise Ogrencilerinin mobil 6grenmeye yonelik 6z
yetetliliklerinin yiiksek oldugu bulunmustur. Bu konuda 6gretmenlerin algt diizeylerinin yitksek olmasinda
etkili oldugu séylenebilir. Ayrica 6gretmenlerin mobil dgrenmeye yonelik tutumlari da ilkokul ve ortaokul
ogretmenleri arasinda farklilik géstermistir. Ozellikle ortaokul derslerinde mobil uygulamalarin  siklikla
kullanildigr (Kayalar, & Baran, 2021) ve 6gretmenlerin bu uygulamalara yonelik algilarinin da olumlu yénde
ilerlemesine imkan sundugu distintlmektedir.

Calismada 6gretmenlerin mobil 6grenme algt diizeyleri kurumun tiirtine gore farklilik gosterirken, tutumlar
arasinda herhangi bir farklilik gérilmemistir. Devlet okulunda calisan dgretmenlerin 6zel okullarda calisan
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Ogretmenlere gore algt diizeylerinin daha yiksek oldugu gorilmektedir. Giines (2019) calismasinda
Ogretmenlerin ¢alistiklart kurumlarda 6gretim teknolojilerini kullanmaya yonelik alt yapinin olmamasinin
Ogretmenlerin 6z yeterliliklerine etki etmedigi sonucuna ulasmustir. Bu sonugtan hareketle 6zel okullarda
Ogretim teknolojilerini kullanmaya y6nelik alt yap: eksikliklerinin daha az oldugu distntlse bile bu durumun
Ogretenlerin mobil 6grenmeye yonelik algilarinin ylksek ¢itkmasina etki etmedigi sOylenebilit. Bu durumda
devlet okullarinda 6gretim miufredatlarina mobil 6grenme uygulamalarinin yerlestirilmesi halinde beklenen
verimin alinabilecegi distintilmektedir.

Calismada Ogretmenlerin mobil 6grenme algr diizeyleri ve mobil 6grenmeye yonelik tutumlart mezuniyet
derecelerine gbre anlaml farklilik olusturmamugtir. Fakat gruplararast katihimet sayist farkinin yitksek olmast
ortaya ctkan sonuglarin anlamh olmamasinda etkili olabilir. Bu sonuglarin es deger kattlimer sayst ile
tekrarlanmast gerekmektedir. Calismanin sonuglart incelenmesi gerekirse, doktora derecesine sahip
Ogretmenlerin algt diizeyleri ve tutumlarinin istatistiksel olarak anlamli olmasa da daha yiksek ¢iktigt
goriilmektedir. Doktora derecesine sahip Ogretmenlerin teknoloji kullanim bilgileri ve farkl &gretim
yontemleri ile 6gretimin avantajlarina yonelik bilgi birikimlerinin sonuglarin bu yénde ¢tkmasina etki ettigi
distinilmektedir. Vars (2008) calismasinda lisansiistii mezuniyet derecesine sahip 6gretmenlerin bilgisayar
teknolojilerini kullanma konusunda daha basarili olduklarini ifade etmistir.

Caligmada  Ogretmenlerin mobil 6grenme algt diizeyleri okulun yerlesim bélgesine anlamh  farklidik
olusturmaktadir. Tlge merkezinde calisan gretmenlerin mobil 6renme algt diizeylerinin il merkezinde calisan
Ogretmenlere gére daha yiksek oldugu gorilmektedir. Sehir merkezlerinde siuflarin kalabalik olmasi
uygulamalarin rahat¢a kullanimi éniinde engel olarak diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin mobil Sgrenmeye
yonelik tutumlar incelendiginde ise okulun yerlesim bélgesine gére anlamlt farklilik olusturmamustir. Son
dénemlerde giincel fikirlerden olan Kendi Cihazini Getir (Bring Your Own Devices) ile 6grenciler kendi
mobil cihazlart ile ayrica bir teknik altyapiya gerek duymaksizin 6grenme imkani bulabilmekteditler (Kavaklt
& Yakin, 2019). Ogretmenlerin mobil égrenmeye karst yiiksek algt diizeyleri ve olumlu tutumlart ele
alindiginda Kendi Cihazint Getir fikri mobil teknolojileri 6gretim ortamina getirmek agisindan uygulanabilir
yontem olarak kullandabilir. Fakat kirsal kesimdeki 6grencilerin kendi cihazlarini getirmeleri de maddi agidan
miimkiin olmayabilir.

Caligmada incelenen diger bir degisken ise 6gretmenlerin mobil 6grenme algt dizeyleri ve tutumlarinin
internet kullanma sikliklarina gore incelenmesidir. Ogretmenlerin mobil égrenme algt diizeylerinin ve mobil
6grenmeye yonelik tutumlarinin internet kullanma strelerine gére anlamlt farkhlik olusturmadigt géralmistir.
0-2 saat aras1 internet kullanan 6gretmenlerin ise algt diizeyleri ve tutumlarinin en disiik oldugu gérilmustiir.
Calismayt destekleyen bir sonug ise 6gretmenlerin mobil 6grenmeye yonelik hazirbulunusluklarinin internet
kullanim siiresine gore anlamli farkhilik olusturmadiginin ifade edilmesidir (Sirakaya & Alsancak Sirakaya,
2017).

Aragtirma bir egitim 6gretim doneminde aktif gbrev yapan Ogretmenler arasindan secilmistir. Ytz yiize
egitimin olmamasi 6rneklem grubunun daha genis alana yayilmasinin 6ntine engel olarak ¢ikmustir. Calismaya
katilan 6gretmenler ile yiiz yiiz gériismeler yapma imkant bulunamamistir. Ogretmenlerin mobil 6grenme algt
diizeyleri ve tutumlari arasindaki iliski daha genis Orneklem grubu ile daha fazla degisken acisindan
incelenebilir. Ayrica toplanan verilerin normal dagilim gdstermemesi sebebiyle parametrik testlerden daha
zayif parametrik olmayan testler kullanilmistir. Calisma daha genis cercevede gerceklestirildiginde veriler de
normal dagiim gosterirse ¢ok giivenilit sonuglar ortaya cikacagi disinilmektedir. Son olarak bazt
degiskenlerin gruplararast katilimei sayiart arasinda farkin yiksek oldugu, yapilacak calismalarin daha
glivenilir sonug vermesi i¢in birbirine yakin katilimet sayilari ile yapilmast 6nerilmektedir.

Uygulayicilara Yonelik Oneriler

e Ogretmenlerin mobil 6grenme alg1 diizeyleri yiiksek, mobil 6grenmeye yénelik tutumlart ise orta
seviyede ctkmustir. Bu durum dikkate alinarak mobil araclarin egitim Ogretim faaliyetlerinde daha
yaygin kullanimina olanak taniyacak egitim ortamlar gelistirilebilir.

e Meslege yeni baglayan ve emeklilik donemi yaklasan 6gretmenlerin algt diizeylerinin ve tutumlarinin
daha dusik oldugu goérilmistiir. Mobil 6grenmenin ginimiiz gengliginde 6nemi géz 6ntinde
bulunduruldugunda, bu konuda genc¢ Ggretmenlere mobil uygulamalarin daha etkin kullanimina
yonelik seminer veya kurslar verilebilir. Mesleki tecriibesi ylksek olan 6gretmenlerin yeni 6gretim
sistemlerine uyumlarimi kolaylastiracak projeler gelistirilmesi 6nerilmektedir.
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e [Kirsal bolgelerdeki 6gretmenlerin algt dizeyleri ve tutumlarimin diigik olmasmin  sebepleri
derinlemesine arastirilarak mobil teknolojilerin etkin ve verimli kullandmasina yénelik politika
gelistirilmesi Onerilir.

Aragtirmaya Yo6nelik Oneriler

e Biitlin branglardaki 6gretmenlerden benzer oranlarda veri toplanarak mobil 6grenme algt dizeyleri
ve tutumlarinin branga gore farkliligy incelenebilir.

e  Ogretmenlerin algi diizeyleri ve tutumlari okul tiirlerine gére incelenebilir (Fen Lisesi, Meslek Lisesi,
Imam hatip Lisesi vs.).

e Okul idarecilerinin mobil 6grenme uygulamalarina yonelik tutumlari ve algt dizeylerini belitlemeye
yonelik arastirmalar yapilabilir.

e  Ozel okullardaki &gretmenlerin algt diizeyleri ve tutumlarinin disiik olmasinin altinda yatan
nedenleri derinlemesine arastiran karma yontemli ¢alismalar yapilabilir.

e Mobil 6grenme uygulamalart gelistirilerek veya hali hazirda var olan egitsel uygulamalarin
Ogrencilerin basarisina, motivasyonuna, tutumuna etkisini inceleyen arastirmalar yapilabilir.

e Ulkemizde nitelikli okul kategorisine giren ve stnavla 6grenci alan okullardaki égretmenlerin mobil
6grenme algt dizeyleri ve tutumlart ayni puanla Ogrenci alan farklt illerdeki okullar arasinda
incelenmesi Gnerilir.
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Abstract

Bu caligmada matematik ile dil arasindaki iliski incelenmistir.
Teorik olarak felsefi literatiirde iddia edilen matematik ile dil
arasindaki  iligkinin  temellendirilmesine  yonelik  olarak
gerceklestirilen calismada 6grencilerin okuldaki stnav puanlart
arastirtlmustir.  Arastirmada kullanilan puanlar, arastirmanin
yapildigt ilde ¢ adet egitim bolgesindeki yedi tane
ortaokuldan rastlantisal olarak elde edilmistir. Bunun icin
secilen ortaokullarda Ggrenim gérmis 1683  Sgrencinin
matematik, Tirkce ve Ingilizce yazili sinav puanlarina ait
ortalamalar  incelenmigtit. Bu  ortalamalar  arasindaki
korelasyon duzeyine bakilmustir. Calismada hem matematik-
Tiirkge hem de matematik-Ingilizce iligkisi icin pearson
korelasyon katsayist hesaplanmistir. Sonra matematik dersine
ait puanlarin, Tirkee ve Ingilizce derslerine ait puanlart
yordama oranlarina bakdmustir. Ayrica arastirlan iliskilerin
bes, alt, yedi ve sckizinci sinifta nasil farkldastg
incelenmistir. Analiz sonucunda matematik ile Ttrkce dersi
arasinda bes, alt1 ve yedinci sinufta pozitif yonde ve yiksek
diizeyli, sekizinci sinifta ise ¢ok yitksek duzeyli iligki
bulunmustur. Matematik dersinin Tirkce ’ye ait puanlarin iyi
bir yordayicist oldugu goriilmiistir. Matematik ile Ingilizce
dersi arasinda bitiin siif dizeylerinde pozitif yonli yiksek
bir iliskinin oldugu goriilmiistiir. Ayrica matematik dersinin
Ingilizce ’ye ait puanlarin iyi bir yordayicist oldugu
gorilmistir. Elde edilen sonuclarin, matematik ile dil
arasindaki iliskinin temellendirilmesi acisindan 6nemli bir
zemin  olusturabilecegi  sOylenebilir. ~ Bu  zeminin
gliclendirilebilmesi i¢in benzer calismalarin Sgretimin her
kademesinde daha biyiik 6rneklemlerle yapilmasina ihtiya¢
duyulmaktadir.

Anahtar  Kelimeler: Matematik —  dil
Matematik, Tturkce, Ingilizce, Sinav puanlari.

iliskisi,

In this study, the relationship between mathematics and
language was examined. In the study carried out to ground the
relationship between mathematics and language, which is
theoretically claimed in the philosophical literature, the exam
scores of the students at school were investigated. The scores
used in the research wete obtained randomly from seven
secondary schools in three education regions in the province
where the research was conducted. For this purpose, the
averages of the mathematics, Turkish and English written exam
scores of 1683 students who were educated in selected
secondaty schools were examined. The level of correlation
between these averages was checked. In the study, the Pearson
correlation coefficient was calculated for both mathematics-
Turkish and mathematics-English relations. Then, the ratio of
the scores of the mathematics course to the scores of the
Turkish and English courses was examined. In addition, how
the researched relationships differed in the fifth, sixth, seventh
and eighth grades were examined. As a result of the analysis, a
positive and high-level relationship was found between
mathematics and Turkish lessons in the fifth, sixth and seventh
grades, and a very high-level relationship in the eighth grade.
Mathematics course was found to be a good predictor of
Turkish scores. It has been observed that there is a high
positive correlation between mathematics and English lessons
at all grade levels. In addition, it was seen that mathematics
course was a good predictor of English scores. It can be said
that the results obtained can form an important basis for
grounding the relationship between mathematics and language.
In order to strengthen this ground, it is necessary to carry out
similar studies with larger samples at all levels of education,

Keywords: Mathematics—language relationship,
Mathematics, Turkish, English, Exam scores.
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Extended Summa

When we look at the history of philosophy and science, it can be easily seen that there are theoretical claims about
the relationship between mathematics and language skills. In this sense, many philosophers, mathematicians and
linguists have done studies on this subject. It is important to investigate these studies and claims with quantitative
data. The main purpose of this study is to examine the relationship between mathematics and language. The
realization of this aim is important in terms of grounding the relationship between mathematics and language, which
is theoretically claimed in the philosophical literature. For this reason, mathematics, Turkish and English exam scores
of secondary school students were investigated in this study. The research sought answers to the following questions;
1. Is there a significant relationship between the mathematics scores of secondary school students and their Turkish
scores according to their grade levels?

2. Is thete a relationship between the mathematics scores and English scores of secondaty school students according
to their grade levels?

3. How does the level of the relationship between the mathematics-Turkish and mathematics-English scores of
secondary school students change from the fifth grade to the eighth grade?

The scores used in the research were obtained randomly from seven secondary schools in three education regions in
the province where the research was conducted. For this purpose, the exam scores of 1683 students who were
educated in selected secondary schools were examined in terms of mathematics, Turkish and English exam scores.
The level of correlation between these scores was checked. For this, first of all, the averages of the students' first and
second exam scotes in the school were found. Afterwards, it was seen that the averages obtained showed a normal
distribution. Therefore, in the analysis of the data, the Pearson correlation coefficient was calculated for both
mathematics-Turkish and mathematics-English relations. Then, the ratio of the scores of the mathematics course to
the scores of the Turkish and English courses was examined. In addition, how the researched relationships differed
in the fifth, sixth, seventh and eighth grades were examined. As a result of the analysis, a positive and high-level
relationship was found between mathematics and Turkish lessons in the fifth, sixth and seventh grades, and a very
high-level relationship in the eighth grade. Mathematics course was found to be a good predictor of Turkish scores.
It has been observed that there is a high positive correlation between mathematics and English lessons at all grade
levels. In addition, it was seen that mathematics course was a good predictor of English scores. It can be said that the
results obtained can form an important basis for grounding the relationship between mathematics and language. In
order to strengthen this ground, it is necessary to carry out similar studies with larger samples at all levels of
education. Studies with larger samples are important in terms of forming quantitative arguments that will strengthen
the relationship between mathematics and language. In addition, these studies can provide ideas to help define the
investigated variables in terms of cause and effect.

GIRIS

Matematiksel bilginin dogasina iliskin tartismalarin genellikle matematik felsefesi icerisinde sekillendigi bilinmektedir.
Matematik felsefesi icerisinde matematiksel bilginin dogasina iliskin yaklasimlardan biri de onun aslinda bir “dil
oyunu” oldugunu ifade etmeye ¢alisan ve matematigi dil ile iliskilendirmeye calisan gorustiir. Bu goriis matematiksel
bilgiyi dilin kabul edilen kurallatina baglamaya ¢alisma gayreti igindedir (Baki, 2008). Matematigi felsefi anlamda bir
dil oyununa indirgemeye calisan bu yaklasimin 6nemli temsilcilerinden biri de Alman filozof Wittgenstein’dir. Bu
filozofa gore “dilbilgisinde oldugu gibi matematikte de bir sey kesfedilmez, yapilir” distincesi hakimdir.
Dilbilgisindeki kelimeleri matematikteki sayilara benzeten filozof ayni zamanda “ bir dilden baska bir dile ¢eviri
yapmayr” dil sorunu olarak degil bir matematik sorunu olarak gérmektedir. Matematigi adeta dilbilgisine ve dili
kullanabilme becerisine esitleme c¢abalarinin beraberinde ¢ok 6nemli elestirileri de getirdigi unutulmamalidir. Bu
yaklasim belli oranda Isvicre’li tinlii dilbilimci Saussure ve “cksiklik teoteminin” sahibi matematikei bir filozof olan
Kurt Friendrich Gédel’de de gorilebilir (Hazar, 2017; Soykan, 95). Cagdas dénemde ise bu iliskiyi cok daha ileri
diizeye tasima ve ifade etme gayretlerinin oldugu bilinmektedir. Bu gayretlerden biri olarak, dilin 6nemli etkinlik
alanlarindan biti olan siir ile matematik arasinda bir iligskinin varligi giindeme gelmistir. Bu iliski matematik ile siirin,
matematikci ile sairin birbirine ickinligini ifade etmektedir. Ornegin Kant, “matematigin katiksiz bir siir oldugunu”
belirtmistir. Alman matematike¢i Karl Weierstrass “bir matematikei aynt zamanda iyi bir sair degilse iyi bir matematikei
de degildir” demistir. Napolyon ise her insanin biraz matematik ve biraz siir bilmesi gerektigini belirtmistir (Eryigit,
2020). Bu ifadeleri Gnli matematik¢i ve mantik¢t olan Hardy, kendi distince dinyast icerisinde biraz daha
somutlastrmistir.  Cinkit Hardy, matematik¢inin ashinda bir sair gibi yapi insa ettigini ifade ettikten sonra
matematik¢inin desenleri olan distincelerin tipkt bir sairin dil unsuru olan kelimeleri gibi tam bir uyum iginde
birlesmesi gerektigini belirtmistir (Hardy, 1973; akt. Yildirim, 2010).

Matematik ile dil iliskisi bu alanlarin birbiri icine ickin oluslartyla da belli oranda izah edilebilir. Ornegin genel ve
kusatict bir kavram olarak “dil” aslinda matematiksel simgeler ve c¢izimlerle birlikte matematiksel fikitlerin
formtlasyonunda ve ifade edilmesinde 6nemli bir rol oynamaktadir. Bu anlamda dile, matematik i¢in gerekli ve
o6nemli bir bilesen olarak bakilabilir. Bu bilesen sayesinde soyut olan matematiksel kazanimlarin 6grenci idrakine
indirgenmesi ve somutlastirilmast saglanabilir (Tagkin, 2013). Cinki matematik sadece say1 ve sembollerden olusan
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bir alan degildir, sayilarin ve sembollerin dil ve kelimeler yardimiyla desteklenmesinden olusan bir yapidir (Adams,
2003; aktaran Crossley, Liu ve McNamara, 2017). Matematik- dil iligkisine tersinden bakildiginda da dilin yapist
icerisinde matematiksel 6rgiilerin oldugu sdylenebilir. Bu nedenle dogal olarak herhangi bir dili konusabilen her insan
ayni zamanda bir matematikeidir. Ornegin Tiirkce matematiksel yapist gliclii bir dildir ( Ipek, 2020). Yabanct dillerde
de benzer bir durum gérilebilir. Matematikgiler, olaylara mantiksal cercevede yaklastiklart icin, anadil ve yabanct dilin
kendi yapist arasindaki baglantilar1 kolay sekilde ¢6ztmleyebilitler (Girsoy, 2012) Bu dustinceler, matematik ve dil
becerisini besleyen genlerin ayni oldugunu ifade eden bazi bilimsel ¢alismalatla kismen desteklenebilir (Bec, 2017 ).

Matematik ve dil iligkisi tarihten glinimuze felsefi ve teorik zeminde tartigilmakla birlikte okullarda, 6zellikle
ortaokullardaki matematik, Tiirkce ve Ingilizce é3retim programlarinda da dolayli olarak goriilebilir. Bu programlarda
egitimli insanin bazi yetkinliklere sahip olmasi gerektigi hedeflenmektedir. Bunlar, anadilde iletisim, yabanci dilde
iletisim ve matematiksel yetkinlik olarak belirtilmistir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018). Bu programlardaki bazi
6zel amaglara bakildiginda bunlarin kismen birbiriyle ilintili beceriler oldugu séylenebilir. Ornegin matematik
programindaki matematiksel okuryazatlk ile Ttrkce dersindeki konusma, okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi
gibi amaglar iligkilendirilebilir (Geary, Hamson ve Hoard, 2000) Ayrica matematik programindaki “matematigin
anlam ve dilini kullanarak insan ve nesneler arasindaki iliskileri anlamlandirma” amacinin dil becerisiyle ilintili oldugu
soylenebilir. Turkce programinda “ okuduklarini anlayarak elestirel bir bakis acistyla degerlendirmenin ve
sorgulamanin yapilmast” amacinin ise kismen matematiksel muhakeme becerisiyle iliskilendirilebilecegi distintlebilir
(Epcacan, 2018). Benzer sekilde matematik programindaki “matematiksel distinceleri mantikli bir sekilde actklamak
ve paylasmak i¢in matematiksel terminolojiyi ve dili kullanma” ile Ttrkce programindaki “bir konudaki goriislerini ve
tezini s6zli veya yazilt olarak etkili ve anlagilir bicimde ifade etmesi” gibi becerilerin birbiriyle iligkili oldugu
gorilebilir (Guneyl, Ozder, Konedrali ve Arsan; MEB, 218; MEB, 2019). Matematik ile Tiirkce programindaki
benzerlikler, matematik ile Ingilizce programlarinda da gérilebilir. Ciinkii Ingilizce programinda bulunan konusma,
okudugunu anlama ayrica bu dili etkin kullanma becerilerinin dogrudan matematik bagarisiyla iliskili oldugu bazi
¢aligmalarda ortaya konulmustur (MEB, 2018; Purpura ve Reid, 2016)

Felsefi diizeyde bazi distinirler tarafindan matematik ile dilin ontolojik anlamda iliskili oldugu iddialart soyut ve
stibjektif dizeyde degerlendirilebilir. Bu iddialarin pratik bazi Slgimletle test edilmesi matematik ile dil becerileri
arasinda anlaml bir iliskinin olup olmadig1 varsa hangi diizeyde oldugu bilimsel anlamda aragtirilmasi gereken 6nemli
noktalardan biridir. Bu noktanin incelenmesi igin matematik-Tiirkce puanlart ve matematik-ingilizce puanlari
arasindaki iliskinin aragtirilmasi bilimsel anlamda gegerli bazt ipuglari verebilir. Cinkl Ogrencilere yazili sinavlar
aracihftyla verilen puanlar ortaokulda temel 6l¢me ve degerlendirme parametrelerinden biridir. Calismaya veri
olusturmak amaciyla kullanilacak puanlarin, matematik, Tiirkce ve Ingilizce derslerindeki dénem sonu puan
ortalamalari tzerinden degerlendirilmesi 6nem arz etmektedir. Cinkii dénem sonu puan ortalamasinin, o dénem
icerisindeki yazilt sinavlarina ait puanlarin tamamint yansittigindan bilimsel anlamda gtvenilir oldugu dustntlebilir.
Alanyazindaki calismalara bakiddiginda genellikle Turkiye’de matematik ile Tirkge arasindaki iliski, yurtdisinda ise
matematik ile Ingilizce arasindaki iliski bazi yonleriyle arastirlmustir. Ornegin Erdem (2016) bir dil becerisi olarak
okudugunu anlama ile matematiksel muhakeme yetenegi arasindaki iliskiyi incelemigtir. Benzer ¢alismalart Goktas
(2010) ve Kivrak (2014) gerceklestirmistir. Tatar ve Soylu (2006) okuma ve anlama bagarisinin matematik bagaris
tzerine etkisini incelemislerdir. Ayrica Yilmaz (2015) okudugunu anlama seviyesi ile matematik basarisi arasindaki
iliskiyi incelemistir. Henry, Niltos ve Baltes (2014) matematik puanlart ile Ingilizce yetkinlikleri arasindaki iliskiyi
incelemislerdir. Peng vd. (2020) dil ile matematik arasindaki karsilikls iligkiyi incelemislerdir. Korhonen, Linnanmaki
ve Aunio (2012) ortaokul 6grencilerine yonelik dil ve matematik performanslarini karsilastirmislardir. Mendez, Slate
ve Martinez- Garcia (2017) Ingilizce programindaki 6grencilerin okuma becerileri ve matematik puanlarini
incelemislerdir. Bu ¢alismalar matematik ile dil becerisi arasindaki iligkiyi bazt boyutlariyla ortaya koymaktadir. Ancak
bu calismalar toplu olarak matematik, Tirkce ve Ingilizce puanlari arasindaki iliskinin dogrudan arastirilmasina
yonelik ihtiyaci tam olarak gidermemektedir. Bu nedenle bu ¢alismada dogrudan égrencilerin matematik, Tirkge ve
Ingilizce yazili sinavlarina ait ortalamalardan olusan dénem sonu puanlart arasindaki iliskinin arastiriimast
amaglanmaktadir. Bu amag dogrultusunda calismada asagidaki sorularina cevap aranmustir.

1. Ortaokul 6grencilerinin siif diizeylerine gére matematik puanlari ile Tiitkge puanlari arasinda anlamlt bir
iliski bulunmakta midur?

2. Ortaokul égrencilerinin sinif diizeylerine gore matematik puanlart ile Ingilizce puanlart arasinda bir iliski
bulunmakta midir?

3. Ortaokul 6grencilerinin matematik- Tiirkce ve matematik-Ingilizce puanlart arasindaki iliskinin diizeyi
besinci siniftan sekizinci stnifa dogru nasil degismektedir?

YONTEM
Bu ¢alisma, korelasyonel arastirma yontemlerine dayanmaktadir. Ciinkii ¢alismada matematik ile dil becerileri arasinda

bir iliskinin olup olmadigi, 6grencilerin matematik-Tiirkce ve matematik-Ingilizce puanlart arasindaki iliskiyle
Olcilmeye calistimistir. Korelasyonel calismalar degiskenler arasindaki iligkinin aciga ctkarilmasinda, bu iliskilerin
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diizeylerinin belirlenmesinde etkili olup daha st dizey ¢alismalarin yapilmasi icin fikir veren calismalardir
(Buytukoztirk, Kilig Cakmak, Akgtin, Karadeniz ve Demirel, 2016). Korelasyonel ¢alismalar, degiskenler arasindaki
neden-sonug iliskisini gdstermezler. Clinki iki degiskeni de etkileyen baska degiskenler olabilir. Bununla birlikte olast
nedenleri ortaya ¢tkarmada korelasyonel ¢alismalar iyi bir analiz teknigi olarak gérilebilir (Balct, 2010).

Evren ve Orneklem

Caligmanin evrenini Dogu Anadolu Bélgesinde bulunan bir ile ait biitiin ortaokullar olusturmaktadir. Orneklemini ise
yedi tane okuldan secilen toplam 1683 6grencinin yazili sinav puanlart olusturmaktadir. Bunlar, bes, alti, yedi ve
sekizinci smnif OSgrencilerine ait yazili sinav puanlanidir. Secilen 6grencilerin okudugu okullar, ilin sadece bir
bélgesinden degil ti¢ ayrt egitim bolgesinden secilmistir. Bununla arastirmanin gegerlik ve giivenirliginin arttirilmasi
amaclanmistir. Siif seviyesine gére 6rneklemi olusturan 6grenci puanlarinin sayist agagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 1.5 diizeyine gore igrenci sayst

Sinif diizeyleri n %
Besinci stuf 418 25
Altinct sinif 424 25
Yedinci sinif 430 26
Sekizinci sinif 411 24
Toplam 1683 100

Verileri Toplama Siireci

Arastirmadaki veriler 2021 yili igerisinde toplanmustir. Arastirmanin yapildigi ilde milli egitim midirliginin onayryla
7 tane okulun ilgili idarecilerinden puanlar temin edilmigtir. Puanlar 6nceki yillara ait biitiin ders puanlarinin kayitls
oldugu e-okul sisteminden okul idarecileri tarafindan Ggrenci not ¢izelgeleri olarak aragtirmactya verilmistir. Bu
puanlar matematik, Tirkce ve Ingilizce derslerine aittir. Derslere iliskin not cizelgesinde her 6grenciye ait ikiser not
bulunmaktadir. Toplanan puanlar covid-19 salgini éncesindeki 2019-2020 ders yili birinci déneme ait puanlardir.
Bunun nedenlerinden biri covid-19 salgimi siirecinde okullarda saglikli bir not sisteminin olmayisidir. Bu diigiincenin,
arastirmanin givenirligini arttiracagi varsaytlmistir. Ayrica toplanan puanlarin ders yilinin ikinci dénemi yerine birinci
d6éneme ait olmast da arastirmanin glivenitligi kapsaminda degerlendirilmesi gereken bir énlemdir. Ciinki okullarda
sinifta kalma sistemi olmadigt icin ikinci dénemde biraz daha yitksek puan verme egilimi bulunmaktadir. Bu nedenle
birinci déneme ait notlar, ikinci déneme gére daha fazla giivenilir olarak degerlendirilebilir.

Verilerin Analizi

Oncelikle matematik, Tiirkce ve Ingilizce derslerinde her 6grenciye ait ikiser adet yazilt smav puanlarinin aritmetik
ortalamalar1 bulunmustur. Daha sonra her 6grenciye ait bu ortalamalardan olusan veri setlerinin normal dagihm
gosterip gostermedigini tespit etmek amactyla normallik analizi yapilmistir. Bunun igin skewness ve kurtosis
degerlerine bakilmistir. Skewness degerinin -.889 ile -.010 arasinda, kurtosis degerinin ise -1.118 ile .441 arasinda
degistigi gorilmistir. Bu degerler normal dagilim icin yeterli gorilmistir (Tabachnick & Fidel, 2013). Normallik
analizinden sonra bu derslerin puan ortalamalarindan olusan verilerin pearson korelasyon katsayist (r) hesaplanmistir.
Hesaplamada 6nce matematik-Tiirkce puanlari sonra matematik-Ingilizce puanlart arasindaki iliskiye ayri ayri
bakilmistir. Daha sonra elde edilen korelasyon katsayilat: yorumlanmustir. Son olarak matematik puanlarinin sirasiyla
Tiirkge ve Ingilizce puanlarindaki toplam varyanst agiklayabilme yiizdesi hesaplanmistir. Bu hesaplama, korelasyon
katsayisinin karesi (r?) yardimuyla yapilmistir (Can, 2019).

Bulgular
Bu baslik altinda aragtirma alt amaclarina yonelik bulgulara yer verilmistir.
Birinci Soruya Iliskin Bulgular
Arastirmanin birinci sorusu “ Ortaokul 6grencilerinin sinif dizeylerine gére matematik puanlart ile Tirkce puanlart
arasinda anlaml bir iligki bulunmakta mudir?” seklindedir. Bununla ilgili olarak bes, alti, yedi ve sekizinci sinflarin

matematik ve Tirkce puanlart arasindaki yapilan basit korelasyon analizinden elde edilen bulgular sirasiyla agagida
verilmistir.
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Tablo2. Beginci stnif igdrencilerinin matematik ve Tiirkge puaniar: arasimdaki iliski

Matematik Turkce
Matematik Pearson Korelasyon 1 743+
Anlamlilik Diizeyi ,000
N 418 418
Turkge Pearson Korelasyon 743 1
Anlamlilik Diizeyi ,000
N 418 418

**, Kolerasyon 0.01 diizeyinde anlamlidir(2-tailed).

Tablo 2’de gortldigi gibi besinci sinif 6grencilerinin matematik puanlariyla Turkce puanlart arasinda pozitif yonde
anlamli ve yiksek diizeyde bir iliski tespit edilmigtir (r = .743, p< 0.01). Ayrica yapilan hesaplamada Ttrkge
puanlarindaki degisimin %055.2’sinin matematik puanlariyla aciklandigt gérialmistar (2 = 0.552, p< 0.01).

Tablo3. Altnct stnsf igrencilerinin matematik ve Tiirkge puanlar: arasindaki iliski

Matematik Turkce
Matematik Pearson Correlation 1 710+
Anlamlilik Diizeyi ,000
N 424 424
Tirkece Pearson Correlation 710+ 1
Anlamlhilik Diizeyi ,000
N 424 424

** Kolerasyon 0.01 dizeyinde anlamlidir(2-tailed).

Tablo 3’te gorildugi gibi altinct sinif 6grencilerinin matematik puanlartyla Turkce puanlart arasinda pozitif yonde
anlamli ve yiksek diizeyde bir iliski tespit edilmigtir (r = .712, p< 0.01). Ayrica yapilan hesaplamada Ttrkge
puanlarindaki degisimin %50.6’sinin matematik puanlatiyla agiklandigs gérilmigtir (£ = 506, p< 0.01)

Tablod. Yedinc sunf idrencilerinin matematik ve Tiirkee puanlar: arasindaki iliski

Matematik Tirkce
Matematik Pearson Kolerasyon 1 752
Anlamlilik Diizeyi ,000
N 430 430
Turkce Pearson Kolerasyon 752+ 1
Anlamlilik Diizeyi ,000
N 430 430

** Kolerasyon 0.01 diizeyinde anlamlidir(2-tailed).

Tablo 4 de goruldugi gibi yedinci sinuf 6grencilerinin matematik puanlariyla Ttrkce puanlari arasinda pozitif yénde
anlamli ve yiksek diizeyde bir iliski tespit edilmistir (r = .752, p< 0.01). Ayrica yapilan hesaplamada Turkce
puanlarindaki degisimin %56,5’inin matematik puanlartyla aciklandigt gérialmistir (12 = .565, p< 0.01).

Tablo 5 Sekizginci sinsf dgrencilerinin matematik ve Tiirkge puanlar: arasmdaki iliski

Matematik Tirkce
Matematik Pearson Korelasyon 1 ,816™
Anlamlilik Diizeyi ,000
N 411 411
Tirkce Pearson Korelasyon ,816™ 1
Anlamlilik Diizeyi ,000
N 411 411

**, Kolerasyon 0.01 diizeyinde anlamlidir(2-tailed).
Tablo 5’te gorildigi gibi sekizinci siuf 6grencilerinin matematik puanlariyla Ttrkce puanlart arasinda pozitif yonde

anlaml ve ¢ok yiksek diizeyde bir iliski tespit edilmigtir (r = .816, p< 0.01) Ayrica yapilan hesaplamada Tirkee
puanlarindaki degisimin %66.5’inin matematik puanlartyla agiklandigi gériilmistiir (12 = 66.5, p< 0.01).
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Ikinci Soruya Iligkin Bulgular

Aragtirmanin ikinci sorusu “Ortaokul 6grencilerinin sinif diizeylerine gére matematik puanlari ile Ingilizce puanlart
arasinda anlamlt bir ilisgki bulunmakta midir?” seklindedir. Bununla ilgili olarak bes, alt1, yedi ve sekizinci stuflarin
matematik ve Ingilizce puanlart arasindaki yapilan basit korelasyon analizinden elde edilen bulgular sirastyla asagida
tablolar halinde verilmistir.

Tablo 6. Beginci sunsf idrencilerinin matematik ve Ingilizce puanlars arasindaki iliski

Matematik Ingilizce
Matematik Pearson Korelasyon 1 740
Anlamlhilik Diizeyi ,000
N 418 418
Ingilizce Pearson Korelasyon 740" 1
Anlamlilik Diizeyi ,000
N 418 418

**, Kolerasyon 0.01 diizeyinde anlamlidir(2-tailed).

Tablo 6’da goriildigii gibi besinci stif égrencilerinin matematik puanlariyla Ingilizce puanlart arasinda pozitif yonde
anlamli ve yiksek duzeyde bir iliski tespit edilmistit (r = .740, p< 0.01) Ayrica yapilan hesaplamada Ingilizce
puanlarindaki degisimin %54.7’sinin matematik puanlartyla agiklandigy gériilmistir (12 = .547, p< 0.01).

Tablo 7. Altuet sinsf igrencilerinin matematik ve Ingilizce puanlars arasindaki iliski

Matematik Ingilizce
Matematik Pearson Korelasyona 1 748
Anlamlilik Diizeyi ,000
_ N 424 424
Ingilizce Pearson Korelasyon 748 1
Anlamlilik Diizeyi ,000
N 424 424

**, Kolerasyon 0.01 diizeyinde anlamlidir(2-tailed).

Tablo 7’de gériildiigii gibi altinct sinif 6grencilerinin matematik puanlariyla Ingilizce puanlart arasinda pozitif yonde
anlaml ve yiiksek diizeyde bir iliski tespit edilmistir (r = .748, p< 0.01) Ayrica yapilan hesaplamada Ingilizce
puanlarindaki degisimin %55.9’unun matematik puanlartyla agiklandigr goriilmiistiir (12 = .559, p< 0.01).

Tablo 8. Yedinci sunsf igrencilerinin matematik ve Ingilizce puaniar arasimdaki iliski

Matematik Ingilizce
Matematik Pearson Korelasyon 1 669
Anlamlhilik Diizeyi ,000
N 430 430
Ingilizce Pearson Korelasyon 669 1
Anlamlhilik Diizeyi ,000
N 430 430

** Kolerasyon 0.01 diizeyinde anlamlidir(2-tailed).

Tablo 8'de gorildigi gibi yedinci sinif grencilerinin matematik puanlariyla Ingilizce puanlart arasinda pozitif yénde
anlaml ve yiiksek diizeyde bir iliski tespit edilmistir (r = .669, p< 0.01) Ayrica yapilan hesaplamada Ingilizce
puanlarindaki degisimin %44.7’sinin matematik puanlariyla agiklandigi gériilmustir (12 = .447, p< 0.01).

Tablo 9. Sekizinci sunf jrencilerinin matematik ve Ingilizce puanlar arasimdaki iliski

Matematik Ingilizce
Matematik Pearson Korelasyon 1 ,7185™
Anlamlhilik Diizeyi ,000
N 411 411
Ingilizce Pearson Korelasyon ,785™ 1
Anlamlilik Diizeyi ,000
N 411 411

**, Kolerasyon 0.01 diizeyinde anlamlidir(2-tailed).
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Tablo 9°da goriildigi gibi sekizinci sinif 6grencilerinin matematik puanlariyla Ingilizce puanlart arasinda pozitif yonde
anlaml ve yiiksek diizeyde bir iliski tespit edilmistir (r = .785, p< 0.01) Ayrica yapilan hesaplamada Ingilizce
puanlarindaki degisimin %61.6’sinin matematik puanlariyla agiklandigi gérilmustir (12 = .616, p< 0.01).

Ugiincii Soruya Iligkin Bulgular

Aragtirmanin tigiincii sorusu “Ortaokul égrencilerinin matematik-Tiirkge ve matematik-Ingilizce puanlart arasindaki
iliskinin diizeyi besinci siniftan sekizinci sinifa dogru nasil degismektedir?” bicimindedir. Bu soru kapsaminda bes,
alt1, yedi ve sekizinci stuftaki 6grencilerin matematik puanlari ile Ttrkce puanlari arasinda tespit edilmis korelasyon
katsayilar (r) tablo halinde gosterilip karsilastirma yapilmistir. Daha sonra matematik puanlariyla Ingilizce puanlari
arasindaki korelasyon katsayilart aynt sekilde karsilastirtlmustir. Bes, alti, yedi ve sekizinci siniflarin matematik-Ttrkce
puanlari arasinda elde edilen korelasyon katsayilarina iliskin tablo asagidadir.

Tablo 10. Biitiin sisflarn matematik-Tiirkge puanlarma iliskin korelasyon katsayilar:

Sinif diizeyi r

Besinci sinif 743
Altinct sinif 712
Yedinci sinif 752
Sekizinci stuf .816

Tablo 10’a gore sinif diizeylerinde elde edilen korelasyon katsayilarinin sekizinci sinif disinda genel olarak birbirine
cok yakin oldugu ve buytk bir degisim gostermedigi gorilmustiir. Strasiyla bes, altt ve yedinci sinifta elde edilen
katsayilarin “yiksek diizeyli” oldugu gorilmustir. Ama sekizinci siniftaki katsayinin daha yiksek ciktigt ve iliski
diizeyinin “cok yiiksek diizeyli” oldugu gorillmustiir. Elde edilen bulgular dogrultusunda matematik- Ttrkce puanlar
arasindaki iliskinin bes, alt1 ve yedinci sinufta birbirine yakin oldugu ama sekizinci sinifta bunlara kiyasla daha ytksek
oldugu séylenebilir.

Bes, alti, yedi ve sekizinci siniflarin matematik-Ingilizce puanlart arasinda elde edilen korelasyon katsayilarina iliskin
tablo asagidadir.

Tablo 11. Biitiin sunflarin matematik-Ingilizce puantarma iliskin korelasyon katsayilar:

Sinuf diizeyi r

Besinci sinif 740
Alunct stif 748
Yedinci sinif .669
Sekizinci stnuf 785

Tablo 11’e gére gore sinif diizeylerinde elde edilen korelasyon katsayilarinin genel olarak birbirine ¢ok yakin oldugu
ve biytk bir degisimin gdstermedigi gorilmustiir. Sadece yedinci sinifa ait katsayinin kismen dusiik oldugu ifade
edilebilir. Biitiin siniflarda elde edilen katsayilar dogrultusunda matematik-Ingilizce puanlart arasindaki iliskinin ayni
ve “yuksek diizeyli” oldugu sGylenebilir.

TARTISMA VE SONUC

Aragtirmanin birinci sorusu kapsaminda ortaokulda bes, alt1 ve yedi, siniflarda matematik puanlari ile Tirkge puanlart
arasinda pozitif yonli ve “yliksek diizeyli” sekizinci sinufta ise “gok yiksek diizeyli” bir iliski elde edilmistir. Bu
sonug, soyut ve felsefi anlamda iddia edilen matematik ile dil becerisi arasindaki iliskiyi temellendirebilecek
argimanlardan biri olarak degerlendirilebilir. Cinki Abedi ve Lord (2010) matematigin arkasindaki linguistik ve dilsel
faktore Ozellikle vurgu yaparak bireyin dil yeteneginin ayni zamanda onun matematik performansini yansitan bir
faktér oldugunu ifade etmistirt.  Alanyazina bakildiginda benzer bazt sonuclarin ortaya ctktigt calismalara
rastlanmaktadir. Ornegin Erdem (2016) matematik basarist ile dil becerisinin birer bilesenleri olan matematiksel
muhakeme giicti ile okudugunu anlama becerisi arasinda pozitif yonli yiksek bir iliski tespit etmistir. Benzer bir
calismada Goktas (2010) okudugunu anlama becerileri ile matematik basarist arasinda yiksege yakin bir iliski
bulmustur. Finlandiya’da yapilan benzer bir ¢aligmada ise okudugunu anlama becerisinin matematigi %55.2 oraninda
yordadigi gorilmustiir (Korhonen, Linnanmaki & Aunio, 2012). Koyuncu ve Yabas (2017) okul 6ncesi 6grencilerine
yaptiklart bir ¢aligmada sézel muhakeme yetenekleri ile matematiksel islem becerileri arasinda yitksek diizeyli bir iligki
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elde etmislerdir. S6zel muhakeme ve matematiksel islem becerileri Tturkce ile matematik derslerinin birer bilegeni
olarak degerlendirilebilir. Tatar ve Soylu (2006) égrenci se¢me sinavinda (OSS) 15 sayisal ve sozel sorusu alarak
tirettikleri testleri egitim fakiiltesi égrencilerine uygulamuglardir. Ogrencilerin Matematik ve Tiirkce netleri arasinda
anlamlt bir iliski elde edilmistir. Kivrak (2014) ise matematik ile dil arasindaki iliskiyi altt ve yedinci simif
ogrencilerinin seviye belirleme sinavindaki Tirkee testi ile matematik testi sonuclari tGzerinden degerlendirmistir.
Sonugta bu testlerden elde edilen puanlar arasinda pozitif ydnde yiksek bir iliski elde edilmistir.

Aragtirmanin birinci sorusu kapsaminda ayrica elde edilen korelasyon katsayilarindan hareketle matematik dersinin
ortaokuldaki butiin siniflar diizeyinde Tiirkge dersinin iyi bir yordayicist oldugu gorilmustiir. Arastirmada elde edilen
yordama oranlarin besinci smufta %55.2, altinct sinufta %50.6, yedinci smufta %56.5 ve sekizinci sinifta %66.5 oldugu
gorilmistir. Guneyli vd. (2010) yaptigt calismada benzer sonuclara ulasmustir. Calismada bitin derslerin sirayla
Tirkee dersiyle olan iliskisini inceledikten sonra bu derslerin Ttrkge’yi yordama dizeyine bakilmistir. Tirkce dersini
en yiksek diizeyde yordayan dersin matematik oldugu goérilmustiir.

Aragtirmanin ikinci sorusu kapsaminda ortaokulda bes, alti, yedi ve sekizinci siniflarda matematik puanlariyla Ingilizce
puanlart arasinda “yiksek dizeyli” bir iliski elde edilmistir. Alanyazinda benzer sonuclarin oldugu gérilmustir.
Yapilan bir calismada Ingilizce yeterliliginin Matematik puanlarini anlamli diizeyde yansittigi gorilmistir (Henry,
Nistor & Baltes, 2014). Bu nedenle dil sadece bir iletisim aract olarak goriilmemelidir, ¢tinkii dil ayni zamanda
matematik 6grenirken gerekli olan akil yiriitme becerisinde de kullanilmaktadir (Peng vd., 2020). Bu yaklagim ayni
zamanda Vygosky’nin biligsel gelismede dilin roliiniin ¢ok buyik oldugu disiincesiyle dogrudan ilgilidir. Cinka
matematik dersinin yogun bir bilissel sirecten olustugu ve bu siirecin anlagilabilmesi icin dil yeteneginin gerekli
oldugu bilinmektedir (Yolcu vd., 2019). Baska bir calismada Ingilizce dil yeteneginin matematik 6grenme sirasinda
dort boyut agisindan kendini gosterdigi gorulmigtiir. Bunlar, dinleme/okuma, linguistik yogunluk, dil kontrold ve
sézciik kullanim diizeyi seklinde siralanmistir (Grant, Cook ve Phakiti, 2011). Ilkokulda yapilan bir calismada
Ingilizce yetkinligiyle birlikte matematik basarisinin artist bu boyutlarin énemini géstermektedir (Henry, 2013).

Tkinci soru kapsaminda matematik puanlarinin Ingilizce puanlarini bitiin siniflar diizeyinde biiyitk oranda yordadigi
gorulmistir. Elde edilen yordama oranlari besinci sinifta %55.7, altinct sinifta %55.9, altinct sinifta %44.7 ve
sekizinci stnifta ise %061.6 seklindedit.

Arastirmanin tigiincd problemi kapsaminda butin sinuflar acisindan matematik ile Turkce puanlart arasindaki iliski
dizeyin degismedigi sadece sekizinci sinifta elde edilen katsayinin kismen diger siniflara gore yiliksek oldugu
gorilmistir. Elde edilen korelasyon katsayilarinin (712 ile .816 arasinda degistigi gorilmustir. En distk katsay:
altinet sinifta (r = .712), en yiiksek katsay1 ise sekizinci sinifta (r = .816) elde edilmistir. Ayrica matematik ile Ingilizce
puanlari arasindaki iliski dizeyinin tiim sinuflar bazinda yiksek dizeyli oldugu ve elde edilen katsayilarin birbirine ¢ok

yakin oldugu gorilmistir. Elde edilen katsayilarinin .669 ile .785 arasinda degistigi gorilmistir. En disik katsay
altinct sinifta(r = .669), en yiksek katsay: ise sekizinci sinifta elde edilmistir (r = .785).

Matematik yetenegi ile dil becerisinin hem felsefi acidan hem de pratikte yapilan bir¢ok ¢alismanin sonuglart agisindan
birbiriyle iliskili oldugu gorilmektedir. Bu iliskinin sebep-sonu¢ bakimindan incelenerek olasi sonuglarin egitim ve
Ogretim sirecine taginmasi gerceklestirilebilir. Bunun igin hem dil becerisinin matematiksel yonlerine hem de
matematik yeteneginin dilsel yonlerine iliskin daha kapsamli calismalar yapilabilir.
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