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MUZE, KUTUPHANE VE ARSIV BINALARINDA AFETLERE YONELIK
TEDBIRLER

Alpaslan Hamdi KUZUCUOGLU*

OZET

Insanligin kiiltiir miras1 ve bilgi birikimini biinyelerinde bulunduran miize, kiitiphane ve
arsiv binalar1 deprem, yangin, sel gibi acil durum ve afetlerden etkilenmektedir. Bu binalardaki
koleksiyonlar ge¢misten gelecege bir koprii vazifesi gérmektedir. Bu eserlerin bulundugu
binalardaki olasi risklerin azaltilmasi yoneticiler tarafindan géz ardir edilmemesi gereken bir
konudur. Bununla birlikte bu tiir binalar ¢ok sayida ziyaretci ve ¢alisanin ayni anda bulundugu
kamu alanlaridir. Bu nedenle afete yonelik 6nlemlerin dnceden alindigi proaktif metotlar
benimsenerek, toplu korunma (insan ve koleksiyon orijinli) esas alinmalidir. Son yillarda bu
sekilde icerisinde Onemli sayilarda koleksiyon barindiran yapilarda, risk azaltict teknikler
tizerinde yogun c¢alismalar yapilmaktadir. Tarihi nitelikteki binalarla, modern tekniklerde insa
edilmis ve edilecek yapilardaki risk azaltma galigmalarinda deprem ve yangin gibi afet odakli
risk analizlerinin yapilmasi 6nemle ele alinmasi gereken bir konudur. Bu calismada; miize,
kiitliphane ve arsiv binalarinda olas1 bir acil durumu ya da afet durumuna yonelik aktif ve pasif
yontemler igeren koruyucu tedbir dnerileri sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Kultirel miras risk analizi, miize- kiitiiphane ve arsiv binalarina
yonelik koruyucu risk tedbirleri, bilgi ve belge yonetimi, acil durum planlamasi, afet yonetimi.

COUNTERMEASURES IN MUSEUM, LIBRARY AND ARCHIVE
BUILDINGS FOR DISASTERS

ABSTRACT

The museum, library and archive buildings which contains knowledge and cultural
heritage of humanity can be affected by emergency situations or disasters, such as earthquakes,
fires and floods. The collections that are existed at these buildings serve as a bridge from past to
future. The reducing of potential risks of these buildings and their content should not be ignored
by administrative personnel. However, such a large number of visitors and employees are
regularly existed at the same time in these buildings. Mass protection (human and collection)
should be adopted and proactive measures should be taken before any kind of disasters. In recent
years, extensive studies carried out about various risk mitigation techniques at the museum and
library buildings. Disaster oriented risk reduction techniques should be examined and preferred
for historic buildings, modern buildings and buildings to be constructed. In this study,
preventive measures have been proposed for museum, library and archive buildings for likely
emergency situations.

Keywords: Cultural heritage risk analysis, protection of the museum, library and archive
buildings, risk countermeasures, information and document management, emergency planning,
disaster management.

*Dr., Yeni Yiizyil Universitesi, Is Saglhig ve Giivenligi Boliimii, alpaslan.kuzucuoglu@yeniyuzyil.edu.tr
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1.GIRIiS:

Paha bigilmez kiiltiir mirasini biinyesinde barindiran, miize, kiitliphane ve arsiv
binalar1 insan, biyolojik, ¢evresel ve afet gibi pek ¢ok risk faktoriinden etkilenmekte,
blinyesinde bulunan eserler yeterli koruma kosullar1 saglanamadigi takdirde bozulmaya
ugramakta ya da tamamen yok olmaktadir. Afet riskleri olarak dogal ya da insan kaynakl
riskler s6z konusudur. Tiirkiye deki aktif fay hatlar1 (Kuzey Anadolu Fay Zonu- KAFZ ve
Dogu Anadolu Fay Zonu- DAFZ) depremsellik ve deprem tehlikesi agisindan deprem
Uretme potansiyeline sahiptir. Tulrkiye nufusunun %981 de deprem etkisi altinda
bulunmaktadir (Balkir, 2007: 105). Yine gerek insan kaynakli yanginlar, gerekse orman
yangini gibi dogal afet nitelikli yanginlar miize, kiitiiphane ve arsiv koleksiyonlarimi tehdit
etmektedir'. Sel baskinlari ile 6zellikle depolama alanlarinda bulunan koleksiyonlar ciddi
tahribatlara ugramaktadir. Kasirga, yogun kar yagisi gibi meteorolojik afetlerle dzellikle
catilarda meydana gelen hasarlarin etkisi, i¢ ortamlardaki koleksiyonlar1 da olumsuz
etkileyebilmektedir. Savas ortamlarinda sabotaj, terér saldirilari, Vandalizm gibi etkilerle
koleksiyonlar yagmalanmakta, alinmakta ya da tamamen yok edilmektedir. Ozellikle de
¢ok sayida insanin bir arada bulundugu (galigan, ziyaretci ve kullanici vb.) bu tiir alanlarda,
mutlaka acil durum ve afetlere kars1 6onceden 6nlemlerin almmmasi can, mal, tarihi eser ve
koleksiyon kayiplarinin 6niine gegilmesini saglayacaktir.

Muze ve kitiiphane binalarmda farkli deprem buyukliiklerine gére meydana gelen
sarsinti sonucu, yapisal olmayan malzeme’nin hasara ugramasi, binanm pek cok
fonksiyonunu islevsiz hale getirmektedir. Onemsenmeyen ve maddi degeri ¢ok az
olabilecek 6nlemler alinmadiginda afetler, maddi degeri ¢ok biiyiik maddi hasarlara, can ve
mal kayiplarina neden olabilmektedir. Yapisal ve yapisal olmayan risklere ydnelik
onlemlerin almmadig1 miize ve kiitiiphane binalarmin raflarinda bulunan eserler sarsinti
sonucu biiyitk hasara ugramaktadir®. Oncelikle yapilarin deprem miihendisligi agismdan
zemin ve statik durumlariyla birlikte degerlendirilip yapisal iyilestirmelerinin (giliglendirme,
rehabilitasyon, restorasyon, yeniden yapim vb.) yapilmasi gerekir. Ardindan yapisal

! Ingiltere Norwich Central Kitiiphanesi (1994), Birmingham Cocuk Kiitiiphanesi (1991) Grant Lodge Local
Heritage Center, Moray Council Kiitiiphane yanginlar1 (2003), Leningrad ve Los Angeles Kiitiiphane yanginlart
(1986), Isveg Linkdping Kiitiiphane yangini (1996) bunlardan bazilaridir (Dewe, 2012:169).

2 Yapisal olmayan elemanlar, bir binanin tastyict sistemi haricindeki yani kolon, kiris, tastyic1 duvar, ¢at1 ve temel
haricindeki elemanlardir (Bogazigi Un. AHEB,2005:4). Yapimn kullanimimi ve estetigini etkileyen hareketli
esyalar (Mobilyalar: vitrinler, dolaplar, kitapliklar, sifoniyerler, portmantolar, tiim elektronik cihazlar, tim beyaz
esyalar, degisik Ozelliklere sahip sobalar, tablolar, banyo aksesuarlari, aydmlatma elemanlari, laboratuvar
malzemeleri, raflar ve raf icinde bulunan esyalar) ve hareketsiz esyalar (Tiim pencere ve kap1 dogramalari, gesitli
boyutlara sahip asansér sistemleri, yiiksek yerlere asilmis panel radyatorler ve baglanti borulari, kombi cihazlari,
termosifonlar, sofbenler, aydinlatma sistemleri, ¢esitli boyutlarda avizeler, camdan iiretilmis lambalar, floresan
lambalar, asma tavan tipi yerlerde kullanilan spot lambalar ve ekipmanlari, yapilarda bulunan yangin merdivenleri,
aligveris merkezlerindeki cam vitrinler ve bunlara benzeyen bir¢ok esya, havalandirma sistemleri) “yaprya ait
olmayan” yani yapisal olmayan elemanlar olarak adlandirilir (AFAD ,2011:2-3).

%1989 Loma Prieta Depremi, 1994 Northridge Depremi, 2010 Canterbury Yeni Zelanda Depremindeki kiitiiphane
binalarindaki hasarlar bunlardan bazilaridir (FEMA, 2011:6-459).
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olmayan risklere yonelik kirilganlik analizleri®ne gegilmelidir. Bu analizlerden elde
edilecek veriler; malzemelerin, bina i¢inde bulunan objelerin ve insanlarin giivenligi
acisindan degerlendirilerek risk azaltma ¢aligmalarinda kullanilmalidir. Hastane gibi yapisal
olmayan yap1 unsurlarmin fazlasiyla kullanildigi binalarda, kullanilan alet, teghizat ve
donanimlarin maliyetleri bina maliyetinden fazla olabilmektedir. Mize, kitiiphane
binalarinda ise sergileme ve depolama alanlarinda bulunan paha bigilmez eserlerin degeri,
bina maliyetinden yiksek olabilmektedir. Nasil bir hastanenin afet aninda faaliyetlerine
kesintisiz devam etmesi beklenirse, miize ve kiitiiphane binalarindaki ge¢misten bugiine
kadar ulasan tarihi degerler ile arastirmacilarm kolaylikla bulamayacaklar1 kitaplar ve siireli
yayinlar, gazeteler, belgeler, resim ve planlar igeren ¢izimler, fotograflar ve mikrofilmlerin
de aymi Ozenle gelecek kusaklara aktarmasi beklenmelidir. Bu nedenle gerek objelerin
gerekse yapisal olmayan malzemelerin risk analizlerine 6nem verilmeli ve titizlikle
uygulanmahdir. Zira yapisal olmayan malzemelerden kaynaklanabilecek potansiyel
tehlikeler; sergilenen eserler, bina personeli ve ziyaretgiler/kullanicilar igin risk ihtimali
olusturmaktadir.

Diinyada, Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltir Kurumu (UNESCO),
Uluslararast Kiiltiirel Varliklarin Restorasyonu ve Korunmasi Calismalari Merkezi
(ICCROM), Uluslararast Anitlar ve Sitler Konseyi (ICOMOS), Milletlerarast Miizeler
Konseyi (ICOM), Uluslararas1 Kiitiiphaneler Birligi (IFLA) gibi kuruluslar miize,
kiitliphane ve arsivlerdeki eserlerin hizli bir sekilde kurtarilmasma yoénelik afet oncesi ile
afet am1 ve sonrasinda yapilacak c¢alismalar1 igeren prosediirler yaymlamakta, bu
konulardaki egitim c¢alismalarma 6nem vermektedir. Toplumsal bilinglendirme
¢alismalarinda "Sivil Toplum Kuruluslari" da etkin olarak gérev almaktadir®.

Afet oncesi yapilacak ¢aligmalar, hazirlik ve zarar azaltma/6nleme g¢alismalaring;
afet sirasinda miidahale ve afet sonrasinda ise iyilestirme ¢alismalarmni kapsamaktadir. Bu
nedenle tiim sathalarin basarili bir sekilde yiiriitildigi acil durum yonetimi asamalari i¢in
kisa, orta ve uzun vadeli hedefler tanimlanmali ve stratejiler gelistirilmelidir. Tum bu
yapilacak caligmalar tarihi/ yakin déneme ait halen kullanimda olan/sergilenen eserler,
binalar ile bunlar1 kullanan insanlarin afetlerden korunmasma yonelik tedbirlerin
alinmasma katki saglayacaktir.

2.AMAC

Muze, kiitiiphane ve arsivler; koleksiyonlar1 toplama, belgeleme ve sergileme
gorevlerinin yani sira "koruma" goérevini de yurutirler. Koleksiyonlarin olasi bir acil
durum/afette yok olmasi veya agir hasar almasini 6nlemek amaciyla, bu acil durum
meydana gelmeden o6nce proaktif dnlemlerin alinmast ile hizli miidahaleyi saglayacak acil
durum planlamasina ihtiyag duyulur Calismanin amaci; miize, kiitiiphane ve arsiv

4 Bu hasar gérebilirlik analizlerinde, obje ve koleksiyonlarin hangi afete karsi daha kirilgan oldugunun tehlike
analizleriyle belirlenip, bu tehlikelerin riske doniismesi durumunda olasi kayiplarin 6ngoriildigii risk skorlamasi
yapilmalidir.

® Japonya 1995 Biiyiik Hansin Depreminden sonra ¢ogunlukla Kansai Tarih Dernegi iiyelerinden olusan Tarihi
Eserler Komisyonu enkaz bolgelerine arastirma yapmis, bolge sakinlerini ziyaret ederek ellerinde bulunan eserler
ve enkazdan ¢ikardiklart eserler hakkinda bilgilendirme ¢alismalarinda bulunmuslardir. Bu gabalar sonucunda
1.500°den fazla karton kutuda tarihi esya koruma altina alinnustir (Okumura, vd.:2005:46).
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binalarindaki koleksiyonlarin risk faktorlerine karst korunarak, etkin bir zarar azaltma ile
acil durum planlamasinin hazirlanmasi olarak belirlenmis olup; ¢alisma kapsaminda yapisal
ve yapisal olmayan malzeme kaynakli riskler degerlendirilerek, hem c¢alisanlara hem de
koleksiyonlara yonelik risk azaltma tedbirleri sunulmustur.

3.KAPSAM

Bu caligma ile, miize, kiitiiphane ve arsivlerdeki koleksiyonlarin acil durum/afet
etkilerinden korunmalarma ydnelik olarak yapisal ve yapisal olmayan malzeme kaynakli
tehlikeler ile bu tehlikelerden kaynaklanabilecek riskler ile ilgili olarak miize, kittiphane ve
arsivlerde ¢alisan; karar vericiler, uzmanlar, diger c¢alisanlar, arastirmacilar ve
akademisyenlerin dikkatinin ¢ekilerek, konunun éneminin vurgulanmasi hedeflenmistir.

4YONTEM

Miize, kiitiiphane ve arsiv binalar1 ve biinyelerinde bulunan koleksiyonlarin acil
durum ve afet etkilerine karst korunmasina yonelik sorun ve uygulamalar1 tespit etmeyi
amaglayan bu arastirma, var olan durumu ortaya koyan tarama tirii bir ¢alismadir.
Arastirmada 6rnek olay yontemi kullanilmistir. Bu yontem, belli bir iinitenin derinligine ve
genisligine, kendisini ve c¢evresiyle olan iligkilerini belirleyerek o {iinite hakkinda bir
yarglya varmay1 amaglayan tarama modelidir (Karasar, 2014: 86).

5.RISK AZALTICI PLANLAMA:

Miize, kiitiiphane binalarinda aniden gelisen ve ¢ok yikict hasar meydana getiren
acil durum/afetlere yonelik proaktif yaklasimla risk azaltici planlama g¢alismalar
yapilmalidir. Onceden yapilan caligmalarla kurumlar ok daha etkili bir miidahale ile olast
hasarlar1 minimize edebilecektir. Hazirlanacak risk azaltma planlama c¢alismasinda
oncelikle;

o Anahtar alanlarin (okuyucu salonlari, sergileme ve depolama alanlari)
belirlenmesi,

e Binanin bulundugu zeminin durumu (jeolojik) ve binanin yapisal durumu (statik)
ile yapisal olmayan tehlikelerin belirlenmesi,

e Ziyaretci ve personelin can giivenligini saglayici dnlemler,
e Eserlerin hasar riskini en aza indirici énlemler,

e Ziyaretci, kullanici, personel ve koleksiyonlarin tahliye planlarinin hazirlanmasi,
konular1 vurgulanmalidir.

Yapilarda risk azaltma onlemlerini, yapisal ve yapisal olmayan onlemler olmak
Uzere iki kategoride toplamak mimkindir. Yapisal onlemler; yapiyr olusturan ana
elemanlarm giiclendirilmesi ve diger risk azaltict 6nlemlerin alinmasimi igerir.” Yapisal

b Cevre ve Sehircilik Bakanlig: tarafindan ilan edilen binalarin ingaat maliyet bedelleri ile giliclendirme
maliyetlerinin karsilastinlmasinda, giiclendirme maliyetinin yeniden yapim maliyetinin %40’ asmasi
durumunda giiglendirme yerine yeniden yapimi yoluna gidilmektedir. Istanbul 1l Ozel Idaresi Istanbul Proje
Koordinasyon Birimi (IPKB Uygulamalar1 - (Elgin, 2007:298).
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olmayan tedbirler ise; ziyaretgi ve personele uygulanacak, yapiya uygulanacak,
koleksiyon/kitaplara uygulanacak tedbirler olarak siralanabilir.Bu ¢alismada koleksiyonlara
ve binadaki anahtar alanlar olarak belirlenen bolimlere etki edebilecek yapisal/yapisal
olmayan malzeme kaynakli genel riskler ele almmustir.

Yapiya uygulanacak onlemlerde tiim risk faktorleri goz oniine alinmalidir. Yapimin
bulundugu alanin deprem ve yangin gibi afetlere agik bir alan olup olmadigi, igerdigi
koleksiyonlarm bu afetlere karsi ne kadar hasar gorebilir 6zellige sahip olduklar1 analiz
edilmelidir. Yapida optimum dizayn1 saglayacak kriterler belirlenmelidir.

Yapisal olmayan malzemeler agisindan da “malzeme kirilganlik/zarar gorebilirlik
analiz calismasi” ile binanm olasi zayif noktalar1 analiz edilerek, risk haritalar
hazirlanmahdir. Riskler formlar dlzenlenerek analiz formlarina islenmelidir. Analiz
sonuglarma gore riskler Onceliklendirilerek; kisa, orta ve uzun vadede iyilestirme
calismalari baslatilmalidir”.

5.1.Yapisal Olmayan Risk Analizi:

Yapisal olmayan elemanlar, bir binanin tastyict sistemi haricindeki biitiin kisimlar1
ve binanin igindeki unsurlardir. Kolon, kiris, tasiyici duvar, ¢at1 ve temel haricindeki tiim
elemanlardir. Aydinlatma elemani, pencere, ofis makinesi, mobilya, raflarda saklanan veya
duvara asili olan tiim esyalar, yapisal olmayan temel elemanlar1 olusturur. Bu elemanlar
sarsintt  sirasinda  Oliimlere, yaralanmalara ya da maddi kayiplara yol agabilir
(www.koeri.boun.edu.tr,2005). Bu tehlike potansiyeli ve akabinde zarar gérme olasilig
"yapisal olmayan risk" olarak adlandirilir. Bu malzemelerin bir kismi bina insaatinin
tamamlanmasiyla binaya monte edilirken; bilgisayar, mobilya gibi malzemeler de sonradan
kullanicilar tarafindan binaya getirilmektedir.

Yapisal olmayan bilesenler agisindan mize, kitliphane, arsiv yapilari ele
alindiginda; depolama ve sergileme/okuma alanlar1 én plana ¢ikmaktadir. Oncelikle yasam
giivenligi, ikincil olarak da koleksiyonlarin giivenligi dikkate alinmalidir. Iyi sabitlenmemis
tavan elemanlar1 (yangm, havalandirma ve 1siklandirma i¢in kurulan kablolama sistemleri
vb.) insan yasamma oldugu kadar koleksiyonlarin da geri doniilmez hasarlarina neden
olabilmektedir. Agir vitrinlerin ve i¢indeki eserlerin devrilmesi, camlarin kirilmasi, tavan
sistemlerinin ¢dkmesi, yangm sistemlerinin yetersiz olmasi, yangma dayaniksiz
malzemenin kullanilmasi, prekast beton panellerin, hasara ugrayan duvar veya
korkuluklarin (merdiven ve giris-¢ikis kapilarinda), duvar ylzeylerine monte edilen
malzemenin diigmesi risklerden bazilaridir.

" Risk degerlendirmesi, risk analizleri sathasim da kapsamakta olup; risk degerlendirme dokiimantasyonunda; risk
degerlendirmesinin gergeklestirildigi tarih ve gecerlilik tarihi, risk degerlendirmesi isyerindeki farkli bolimler i¢in
ayr1 ayr1 yapilmissa her birinin adi, belirlenen tehlike kaynaklar ile tehlikeler, tespit edilen riskler, risk analizinde
kullanilan yontem veya yontemler, tespit edilen risklerin énem ve Oncelik sirasini da igeren analiz sonuglari,
diizeltici ve onleyici kontrol tedbirleri, gergeklestirilme tarihleri ve sonrasinda tespit edilen risk seviyesi de yer
almalidir (Is Saglig1 ve Giivenligi Risk Degerlendirmesi Y dnetmeligi, 2012).
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Resim 1: 1980 Livermore Depremi Lawrence Livermore Kiitliphanesi'ndeki yapisal olmayan hasar
(Kaynak: USGS-IBHS,1999)-solda ve 1983 Coalinga Depremi Junior High School'daki yapisal
olmayan hasar (Kaynak: EERI, IBHS,1999)-sagda

Koleksiyonlarin sergilendigi/bulundugu, kaideler/vitrinler/dolaplar ve etraflarinda
bulunan yapisal olmayan malzemeler koleksiyonlarin hasar gorebilirligi goz 6niine almarak
tasarlanmalidir. Zira yapisal olamayan elemanlar sonradan yapiya monte edildiginden,
bilimsel verilere dayanilarak kullanilmast ve siirdiiriilebilirliginin saglanmasi gereklidir. Bu
da periyodik bakim ve kontrollerle miimkiin olabilir. Amerika Federal Acil Durum
Yoénetimi Teskilati olan FEMA’nin (Federal Emergency Management Agency) "Yapisal
Olmayan Deprem Hasar1 Risklerinin Azaltilmasi"na yonelik hazirladig1 raporlarda ve
Amerika Bina Yapim Kodlarinda; yapisal olmayan pek ¢ok malzemenin montajinda
muhendislik bilgisi gerektirdigi belirtilmistir (Fierro, vd.,1994: 26). Yapisal olmayan
malzemelerin se¢imi ve montajinin gerekli 6zenle yapilmamasi, gelisen teknolojilerle
ortaya c¢ikan yeni malzemelerin yapida kontrol edilememesi sorunlari nedeniyle
yagsadigimiz depremlerde ciddi kayiplar meydana gelmektedir. 1999 Kocaeli depremindeki
yaralanmalarin % 50'si ve 6lumlerin % 3'i yapisal olmayan unsurlardan kaynaklanmistir
(AFAD-Istanbul, 2009: 20).

Ulkemizde pek ¢ok miize ve Kkitiphane faaliyetlerini tarihi yapilarda
strdirmektedir. Tarihi yapt tanimina giren binalar yapir malzemesi, yas, yapisal sistem,
fonksiyon ve i¢inde bulunduklart durum agisindan farklilik géstermektedir. Yap1 malzemesi
olarak degisik donemlerin teknik ve malzemesiyle (kesme tas, tugla, harg, ahsap, demir vb.)
inga edilmislerdir. Giiniimiizde mevcut kullanim amacindan daha farkl fonksiyonlara sahip
olarak miize, kiitiiphane ve arsiv amaglh kullanilan yapilar (6rnegin tarihi bir tren garinin
kiitiiphane veya miize amagl kullanilmasi) bulunmaktadir. Bu binalar periyodik olarak
restorasyona ihtiya¢ duymaktadir. Bu tir binalarda boru ve kablolama sistemleri genellikle
duvar yilizeyine monte edildiginden, gerek deprem gerekse yangimn riski agisindan tehdit
olusturmaktadir. Ozellikle eski boru sistemlerindeki tesisat problemleri nedeniyle depolama
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alanlarindaki eserler su altinda kalarak hasara ugramaktadir ya da elektrik kaynakli
yangmlar meydana gelmektedir.

Ayrica bu yapilardaki koleksiyonlarin bozularak hasara ugrama olasiligmi en aza
indirecek veya onleyecek gevresel kosullarin saglanmasi gereklidir. Kontrol edilmesi
gereken cevresel faktorler; sicaklik, bagil nem, 1sik ve radyasyon, hava Kirliligi gazlar ve
partikiller, titresim gibi risk parametreleridir. Bunlar potansiyel tehlike unsurlart olup
onlemler alinmadiginda eserler ve bina lizerinde ciddi riskler olusturma olasiligina sahiptir.

Tarihi binalarda, cevresel kosullar i¢in ideal degerleri saglayacak otomasyon
sistemlerinin kurulmasi ¢ogu kez miimkiin olmayabilmektedir. Betonarme binalarda ise
siirh biitce nedeniyle, iklimlendirme tesisleri gibi maliyet gerektiren sistemlerin binaya
kurulmasi miimkiin olmamaktadir. Ancak bu sartlar1 izleyebilecek otomasyon sistemlerine
gore ¢ok daha disiik maliyetli sensorlerin i¢ ortamlara yerlestirilmesi c¢aligsanlarin,
koleksiyonlarin ve binalarin saglig1 agisindan dnemlidir.

Dolap ve vitrinlerin gerekli dayaniklilik ve kalinlikta olmasina, malzeme segimine
ve bulundugu konuma dikkat edilmelidir. Dolap ve vitrinlerin bulundugu kat seviyeleri ile
binanin tagtyici sistemine olan uzaklig1 da eserleri etkileyecek 6nemli faktorler arasidadir.
Koleksiyonlarin dolap ve vitrinlerden kayip diismemeleri, kirilgan nitelikteki objelerin
birbirleriyle ¢arpigsmamalari i¢in gerekli dnlemler alinmalidir. Dolap ya da vitrinlerin taban
izolasyonu® tercih edilmelidir.

Mutfak, kafeterya alanlar1 ve buralarda kullanilan malzemenin olusturabilecegi bagil
nem, sicaklik, yangin, patlama vb. gibi riskler nedeniyle sergileme ve depolama
alanlarindan uzakta tasarlanmalidir.

5.2.Acil Durum Planlamasi:

Calisanlar ile koleksiyonlara yonelik afet ve acil durum planlamasi hayati 6neme
haizdir. Kurtarma ¢alismalarmin  basariya ulasmasi igin  personelin  egitimi,
techizatlandirilmas1 ile kurtarma sirasi ve sonrasindaki ¢aligmalarm (Oncelikler,
miidahaleler, kurtarma sonrasi yapilacak iyilestirmeler) tanimlanmasi gereklidir. Bunun igin
kurtarma ve koruma prosedirlerinin dokimante edilmesi, sorumlularin belirlenmesi,
koleksiyonlarin tasinma metotlar1 ve afetlere gore degiskenlik gosterebilecek rehabilitasyon
programlarma iliskin stratejiler gelistirilmelidir (sel afetine maruz kalmis kagit esash bir
eser igin dondurarak kurutma, vakumla kurutma sistemi gibi tesislerin 6nceden kurulmasi
ya da bu tesislerin bulundugu yerler ile uzmanlarin 6nceden tespit edilmesi vb.). Yine her
afete gore degisiklik gosterebilecek koleksiyonlar arasindaki kurtarma oncelikleri (yangin
durumunda organik esash eserlerin kurtarilmasina oncelik verilmesi vb.) zamana bagh
olarak belirlenmelidir®.

8 Taban izolasyonu yapilarak sergilenen/depolanan objeler sarsinti sonucu devrilerek zarar gorme agisindan gok
dusiik risk tagimaktadir. Bu sistemler ivme hareketlerini soniimleyerek sarsintiyr minimize etmektedir (Myslimaj,
vd., 2003).

® Hollanda’daki Amerongen Kalesi igin olasi bir yangimn ardindan yapilacak tahliyeye yonelik detayh bir plan
hazirlanmustir. Plan igin yerel itfaiye yetkilileriyle irtibata gegilmis; yangin sondiirme arag ve malzemelerinin
tedarik edilmesi, su temini, periyodik tatbikatlar konusunda isbirligine gidilmis, 5 dakikalik, 15 dakikalik ve 30
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Isveren/Isveren vekilinin gorevlendirmesiyle Acil Durum Koordinatorii/is Giivenligi
Uzmanmin rehberliginde, miize/kiitiiphane ¢alisanlari arasindan secilecek ekip ile yapilacak
planlama c¢aligmalarinda; acil durum ya da afetin mesai saatlerinde ya da gece/tatil
glinlerinde meydana gelme olasiligina karst ayr1 ayri senaryo ¢aligmalart yapilmali, tahliye
yollari, kat planlar1 belirlenmeli, uyarici bilgilendirici isaretlemeler olay meydana gelmeden
once konulmali, acil kurtarma ekipleri aktive edilmeli, bu ekiplerin periyodik tatbikat
yapmalar1 saglanmali, risk transferi (bina ve eserlerle ilgili risklerin sigortalarmin
yaptirilarak uluslararasi sigorta ve reasiirans piyasalarmna transfer edilmesi) yapilmali ve
eserlerin kurtarilmasindan sonra hasar gormiis eserlere yonelik restorator irtibatinin
saglanmasi gereklidir. Miidahale {i¢ temel adimi igerir:

o Onceden belirlenen ekip ile afete miidahale etmek,
e Hasarin kapsamini degerlendirmek,
e Hizmet ve koleksiyonlara yonelik iyilestirme ¢alismalarina baglamak (Kahn, 2012: 3).

Acil durum planlarinda olast bir acil durum/afet sirasinda eserlerin daha da fazla
zarar gormesini engelleyecek tiim tedbirler (yangin, deprem, sel, sabotaj, patlama, hirsizliga
vb. yonelik) ve bunlart yerine getirecek sorumlular, tahliye ve toplanma alanlar1 yer
almahdir™. Olay sonrasi hazirlanacak formlarmn (esere ait olay raporu, binaya ait olay
raporu vb.) doldurularak tutanak altina alinmasi envanter ¢aligmalarina 151k tutacaktir. Olay
sonrast koleksiyonlarin dogru paketlenmesi, envanterlenmesi, tasmmasi, ¢evresel
kosullarinin izlenmesi (bagil nem, sicaklik vb.), koleksiyonlarm bulundugu yerdeki
giivenligin saglanmasi énemlidir.

Acil durum planlamasinda paydas olarak ¢alisilan kurumlar ile acil durum servisleri
(kolluk kuvvetleri, itfaiye, ambulans vb.) irtibat telefonlar1 ve bu kurumlardaki iletisim
kurulacak kisilerin de 6nceden belirlenmesi gereklidir.

Tahliye koridorlarinda tahliye yolunu engelleyebilecek agir objelerin konumlarina
dikkat edilmeli, yangm sondiirme cihazlar1 kat genelinde homojen olarak dagitilmalidir.
Duman, 1s1 dedektorleri, alarm sistemleri, yangina miidahale sistemleri (otomatik
semsiyeleme, gazli sistem vb.) ile bunlar1 ¢aligtirip kapatacak butonlarin gesitli yerlere
konuslandirilmasi, yangm sondiiriiciiler ve yangin dolaplarinin tesisi, acil durum telefonlari
ile kat planlarmin goriiniir yerlere asilmasi, acil ¢ikiglarmn belirlenmesi ve igaretlenmesi

dakikalik slrelere gdre hangi objelerin tahliye edilecegine dair tahliye oncelikli planlar hazirlanmigtir
(Stovel, 1998:38).

® Yangin sirasinda yangmm biiyiimemesi i¢in yangin duvari, alternatif su kaynaklarimin hazirlanmasi, duvarlarin
toksik olmayan boya ile ve yangina en az 90 dakika dayanacak malzeme ile kaplanmas: (Binalarin Yangindan
Korunmasi Hakkinda Yonetmelik), kagit eserlerin ahsap yerine yangina daha dayanikli metal raflarda saklanmasi,
yangin sondiirme ekipmaninin 6nceden hazirlanmasi, gaz kaynaklarinin kapatilmasi, yanginin hizini artiracak
tozlu ortamlarin 6nceden temizlenmesi alinabilecek tedbirlerden bazilaridir. Su hasarlarinda ise eger dis ortamdan
geliyorsa yine onceden kum torbalarinin hazirlanmasi, eserlerin zemin seviyesinden daha yiiksek seviyelere
tasinmasi; i¢ ortamdan geliyorsa su sizintisinin kaynaginin tespit edilerek ana vanalarin kapatilmasi ve bunun i¢in
vana sistemlerinin yerlerinin énceden belirlenmesi, eserleri 6nceden tanimlanmus kuru ve giivenli yerlere igine pek
¢ok eser alan tastyicilarla hizli bir sekilde nakletme, esik gibi engellerin 6nceden kaldirilmasi gibi acil durumlarda
olasi kayiplar1 en aza indirmek i¢in planlama yapilmalidir.
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calismalar yiiriitiilmelidir. Depolarin kapilar1 yanginda hasar gérmeyecek ve disariya dogru
acilacak sekilde tasarlanmalidir.

Bir afet/acil durumda hasar géren koleksiyonlar icin 6ncelikle hasar tespiti
gereklidir. Bu tespitte, hasarin derecesi ve smniflandirilmasi yapilmalidir. Sudan hasar
gormiis Koleksiyonlardan, islak ve kuru durumda bulunanlarin kesinlikle ayni muhafaza
kaplarinda  saklanmamast  saglanmalidir. Bunlar, plastik kaplarda ayr1 ayn
siiflandirilmalidir. Eserlerde kiiflenmenin 6nlenebilmesi igin 1slak durumda bulunan (48-
72 saat iginde kurumayan) koleksiyonlarin dondurulmasi, stabil halde korunmalarini
saglayacaktir (http:/library.wustl.edu 2011). Zira 1slanma ile kitap ciltleri ayrilabilir, renk
degisimleri, kabarma ve deformasyon etkileri ile bozulmalar olabilir, yazma eserlerdeki
murekkepler akabilir. Suya maruz kalmis halilar ve diger nem kaynaklar1 i¢ ortamlardan
uzaklagtirilmalidir. Koleksiyonlarin olasi bir hasardan 6nce hazirlanacak dijital veri
tabanlarinda; eserin boyutlari, fotografi, yazari/sanatgisi, tarihi/donemi, dnceden gegirmis
oldugu restorasyonlar gibi kimlik/teknik bilgileri yer almahdir. Ozellikle yikici afet
durumlarinda koleksiyonlarn ciddi hasar1 ya da tamamen yok olmasi s6z konusu
olmaktadir. Bu tlr dijital arsivler, eserlerin restorasyonlarinda ve replikalarmm
hazirlanmasinda ¢ok yardimer olmaktadir. Acil durum ortamindan kurtarilabilen
koleksiyonlarla ilgili olarak; korunarak gelecek kusaklarin istifadesine sunulmasi amaciyla
iiniversiteler ve devlet kurumlari tarafindan cahsmalar strdiiriilmektedir’. Kompakt
diskler, kasetler, plaklar, negatifler, fotograflar, mikrofilmler el yazmalari, deri igerikli
eserler, haritalar ve planlar, gazeteler, resimler, karikattrler, posterler ile diger kitiiphane
ve arsiv malzemeleri i¢in koruma kosullar1 ve acil durum prosediirleri hazirlanmahdir. Acil
durum hazirhk ve miidahale planlarinda; acil durum prosediirlerinin yaninda, acil
miidahaleye yonelik tedarik listesi, kurtarma oncelikleri, konservasyon uzmanlarmin listesi,
goniillii ¢alisanlarin listesi, acil durum bolgesinin disinda depolanmis malzemeler yer alir
(Adcock, 1998: 17).

Acil Durum Yoneticisi/is Giivenligi Uzmani hazirlayacagi kontrol formlarinda
cevresel faktorler ile operasyonel siirecte aksayan yonlerin anlagilmasini saglayan
aciklamalar yapmalidir. Yine hazirlanacak tatbikat raporlarinda hangi ekiplerin zayif
kaldig1 ve kurtarma ¢alismalarindaki genel basari/basarisizlik durumu belirtilmelidir.

TARTISMA

Miize, kiitiiphane ve arsiv binalarina yonelik hazirlanacak risk azaltma planlar ile
acil durum planlar1 hem ¢alisan, ziyaret¢i ve kullanici odakli, hem de bina ve koleksiyon
odakli olmalidir. Bunun igin proaktif yaklagimla hazirlanacak planlarda olasi meydana
gelebilecek can ve mal kayiplarinin minimize edilmesi ya da tamamen ortadan kaldirilmasi
amaglanmahidir. Yapilacak senaryo caligmalarmm olusabilecek en kotii duruma gore
hazirlanmasi, acil durum ekiplerinin bu yonde olusturulmasi, teghizatlandirilmasi ve

™ Mali Timbuktu’daki savag ortaminda hasar géren veya tamamen yakilarak yok edilen (yaklagik 10.000 eser
yakilmistir) el yazmasi eserlerden kurtarilabilenlere yonelik Avrupa’da cesitli iilkelerde dijital arsiv ¢alismalar:
yapilmaktadir (The Cooperative Africana Materials Project (CAMP)- NUIT A&Rt Northwestern University).
TIKA, Tiirkiye Yazma Eserler Baskanligi ve Timbuktu’da bulunan Ahmed Baba Yiiksek Ogretim ve Islam
Arastirmalar1 Enstitiisii arasindaki protokolle, kurtarilabilen el yazmasi eserler iizerinde rehabilitasyon ve
dijitallestirme ¢alismalar1 yapilacaktir.
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egitilmesi; acil durum y6netimin basarisin1 da beraberinde getirecektir. Bu agidan; planlama
¢alismalariin, afet ve acil durumlarin {istesinden gelinmesinde anahtar rol oynadig1 agiktir.

Miize objeleri, kiitiiphane ve arsiv malzemesi gibi koleksiyonlar igeren kurumlarin
6331 sayih Is Saglig1 ve Giivenligi Kanunu kapsaminda ne derece hazirlikh olduklari, konu
ile ilgili raporlama ve dokiimantasyon ¢alismalarina, egitim ve periyodik tatbikatlara ne
derece 6nem verdikleri sorgulanmalidir.

Risk degerlendirme c¢aligmalar1 kapsaminda tehlike kaynaklar ile risk analizlerini
yapmayan ve acil durum planlari bulunmayan kurumlara ivedi olarak Calisma ve Sosyal
Giivenlik Bakanlig: ile Kiiltiir ve Turizm Bakanligi'nin koordinasyonu ile gerekli uzman
destegi saglanmalidir. Her miize, kiitiiphane ve arsiv binasinda bir is Saghg ve Giivenligi
Uzmanmin bulundurulmasi saglanmalidir. Risklere kars1 her tiirlii 6nleyici ve sinirlandirict
tedbirlerin alinmalidir.

SONUC

Mize, kiitiphane ve arsiv binalarinda basta insan Oncelikli olmak {izere
koleksiyonlarin kurtarilmasma yonelik acil durum planlarmimn hazirlanmasi 6nemlidir. Bu
planlar bireysel ya da bélgesel korunmayi degil toplu korunmayi esas almalidir. Ulkemizde
de Avrupa Birligi Uyum siirecinde hazirlanan 6331 Sayili Is Saghgi ve Giivenligi Kanunu
ve ilgili mevzuat geregi tiim kurum ve kuruluslarda bu tiir risk degerlendirme ¢alismalari ile
acil durum planlarmin hazirlanmasi zorunlu hale gelmistir. Bu acil durum planlar1 hem
yapisal hem de yapisal olmayan elemanlardan kaynakli risklere karsi hizli ve etkin
mudahale icermelidir.

Miize, kiitiiphane ve arsiv binalarinda yapisal olmayan risklerin analizinde objelerin
devrilme riski, tavan malzemelerinin diisme riski, yangin riski, montajdan kaynaklanan
baglantilarm iyi yapilmamast ciddi riskler olusturmaktadir. Vitrin ve pencere camlarmimn
kirilmast ile olusabilecek hasarlara yonelik; pencere camlarma film takilmasi, giivenlik ve
deprem aninda dagilip hasar vermemesi agisindan 6nemlidir. Bununla beraber camlara film
uygulamasi, giines 15181 kaynakli hasarlara kars1 koleksiyonlar1 koruyacaktir.

Binalarda iklimlendirme cihazlar1 ve kablolama, asma tavan, yangm sondiirme
borular1 ve teghizatlari, sihhi tesisat borular1 ve aydinlatma sistemi baglantilar1 nedeniyle
boru ve kablo sistemlerinden kaynaklanan riskler de goz ardi edilmemelidir. Baglanti
yerleri ve montaj kaynakli risklerin Oniine gegilmesi igin miize, kiitiiphane ve arsiv
binalarindaki tiim boru sistemleri periyodik olarak gdzden gegirilmelidir. Iklimlendirme,
1sitma ve jeneratdr merkezinde yangin ve deprem risklerine karsi ek 6nlemler alinmalidir.

Yapis1 nedeniyle hasar gorebilir nitelikte bulunan objeler ile koleksiyonlarin
bulundugu vitrin/dolaplara yonelik sismik izolasyon zorunlulugu 6n plana g¢ikmaktadir.
Yapisal olmayan yapi elemanlarinin olasi bir afetteki hasar1 g¢evresindeki insanlar ve
nesneler igin tehdit olusturacaktir. Sergileme/okuma salonlar1 ve depolama alanlarindaki
her tiirlii afete kars1 diisiik maliyetli modern tekniklerin kullanilmasi igin gerekli uzman
destegi saglanmalidir.

Binalarda yanginin yayilmasini 6nlenmek amaciyla gerekli yapisal tasarimlar
yapilmali (yangin kompartimanlari, yangin bdlmeleri vb.), alternatif su kaynaklar1 6nceden
hazirlanmalidir. Anahtar alanlar (sergileme/okuma salonlar1 ve depolama alanlari) ile



Trakya Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi
11
Haziran 2015 Cilt: 17 Sayt: 1 (1-12)

tahliye koridorlar1 yangma direngli toksik olmayan boya ile boyanmali, zemin malzemesi
olarak kaymayan malzeme secilmelidir. Eserler tasinirken ozellikle salon ve oda
girislerindeki esiklerin kaldirilmasi da diisme riskini azaltacaktir. Olasi bir tahliye aninda da
bu 6nlem hem insanlar hem de koleksiyonlar agisindan faydali olacaktir.

Binalarin Yangindan Korunmasi Hakkinda Yonetmelik'te 6zellikle mize, kituphane
ve arsiv binalar1 igin yangin Onlemleri standartlarmin gelistirilerek, alimacak onlemler
artirtlmahidir. Tim bu c¢aligmalarda amag; koruma bilincinin toplumun her kesimine
yayilmasi saglanarak, olasi risklerin verecegi tahribatin en aza indirilmesi olmalidir.
Kamuya hizmet veren bu binalarin, bir afet sonrasi en kisa siirede tekrar eski operasyonel
faaliyetlerine devam etmeleri saglanmalidir. Koleksiyonlardan sorumlu kurator, restorator,
mize-kitiiphane-arsiv uzmanlar1 ile is saghgi giivenligi uzmanlari olas1 bir afet/acil
durumda eserlerin kurtarilmasina yonelik fiziksel miidahaleye imkan saglayacak finansal
destege ihtiya¢ duyar. Bu nedenle sadece ulusal diizeyde degil, uluslararas1 diizeyde de
girisimlerde bulunularak kurumlar arasi isbirlikleri saglanmalidir.
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ENGELLI COCUGA SAHIP AILELERIN YASAM KALITESININ
INCELENMESI"

Harun CANARSLAN"™
Emine AHMETOGLU™

OZET

Bu arastirmada, engelli ¢ocuga sahip ailelerin yasam kalitesinin incelenmesi ve
yasam kalitelerini etkileyen faktorlerin belirlenmesi amaglanmistir. Aragtirmaya, Edirne il
merkezinde 6zel egitim-rehabilitasyon programlarina devam eden engelli ¢ocuklarin anne
ve babalar1 olmak iizere toplam 311 ebeveyn dahil edilmistir. Arastirmada, aile bireyleri ile
engelli ¢ocuk hakkindaki bazi demografik bilgileri elde etmek amaciyla aragtirmacilar
tarafindan hazirlanan “Genel Bilgi Formu” ve ailenin yasam kalitesini belirlemek igin
“Diinya Saglik Orgiiti Yasam Kalitesi Olcegi Kisa Formu (WHOQOL-Bref)”
kullanilmigtir. Arastirma verilerinin istatistiksel analizinde grup sayisi iki ise t testi, {i¢ ya
da daha fazla ise tek yonlii varyans analizi kullanilmistir. Ortalama puanlar arasindaki farki
belirlemek i¢in LSD testi yapilmistir. Elde edilen veriler SPSS-17 paket programinda
¢Oziimlenmistir.

Arastirma sonucunda engelli ¢ocuga sahip ailelerin yasam kalitesi alanlarindaki
puan ortalamalari; bedensel alanda [13.67 £+ 2.92], ruhsal alanda [13.35 + 2.94], sosyal
alanda [13.04 = 3.56] ve cevresel alanda [12.49 * 2.66] bulunmustur. Ayrica anne baba
olma durumu, ailenin ekonomik diizeyi, ailede kendilerine destek olan kisi(ler) olup
olmamasi ve ailenin engelli ¢ocugundan dolayr bakim {icreti/aylik alip almamasi
WHOQOL-Bref Yasam Kalitesi Olgegi’nin tim boyutlarmda anlamh farklilik
olusturmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Engelli Cocuk Ailesi, Yasam Kalitesi, Engellilik

RESEARCH ON QUALITY OF LIFE OF PARENTS HAVING DISABLED
CHILDREN

ABSTRACT

The aim of this study is to research the quality of life of families having disabled
children and to determine the factors that affect quality of their lives. A total of 311 parents
with disabled children who attend special education-rehabilitation programs in Edirne were
included in this study. In the study, “Demographic Information Form”, which was prepared
by the researchers, was used to receive some demographic information about disabled
children and their families. “The World Health Organization Quality of Life (WHOQOL-
Bref)” was another scale used in the study in order to measure the quality of life of parents.

" Bu arastirma Trakya Universitesi Bilimsel Arastirma Projeleri Birimi (TUBAP) tarafindan desteklenen 2012-161 Nolu
projeden tiretilmistir.
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- Dog. Dr., Trakya Universitesi Egitim Fakiiltesi, [lkdgretim Bolimii, Okul Oncesi Ogretmenligi ABD,
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T- Test (if the groups are two) and One-way Anova (if the groups are three or more) were
used in the analysis of the data collected under the SPSS-17 program. In order to find the
differences between data, LSD Test was used.

The results show that the average total scores of life quality of parents having
disabled students is found in different fields such as physical field [13.67 = 2.92], mental
field [13.35 £ 2.94], social field [13.04 £ 3.56], and environmental field [12.49 + 2.66].
Moreover, all dimensions, that are being a parent, being paid fee on account of having
disabled children, being supported by someone in the family and the family’s level of
income, of the scale named WHOQOL-Bref are found significantly important.

Keywords: Parents having disabled children, quality of life, disability.

1. GIRIS

Yagsam kalitesi ile “engelli” olan c¢ocuk ailelerine yonelik politikalar ve
uygulamalar arasinda bir bag olusturma g¢abasi 6zel egitim anlayisinda yeni bir
paradigmadir. Normal gelisim gosteren bireylerin ailelerinin genel yasam kalitesi
degiskenleri, herhangi bir engelli tiriini sergileyen cocuk aileleri icin de gegerlidir.
Ancak finansal yeterlik ve sosyokiiltiirel degerler gibi ailenin genel goriiniimiinii

etkileyen faktorler disinda “engelin” ailenin yagsam kalitesi lizerinde belirgin bir
etkisinden sz edilebilir (Meral, 2011: 4).

Engelli bir c¢ocuga sahip olmak aile iiyelerinin yasamlarim, duygularini,
diisiincelerini ve davraniglarim olumsuz yonde etkilemektedir. Ebeveynlerin gorev ve
aktivitelerinin, finans kaynaklarimin ve yeni gelen bu bireyin ihtiyaglar1 ile basa
¢ikabilmek adina tim davramglarmin yeniden diizenlenmesini gerektirir (Werth ve
Oseroff, 1987; Akt: Kicuker, 1993: 23-29; Buz, 2003: 55; Soresi, Nota ve Ferrari,
2007: 248-251; Akandere, Acar ve Bastug, 2009: 23-32). Engelli cocuk ailelerinde
kaygi, depresyon, duygusal sikinti, diisiikk benlik saygisi, stres gibi saglik sorunlari
normal ¢ocuga sahip ailelere oranla daha ileri boyuttadir (Pelchat, Jocelyn ve Nicole,
1999: 465-477; Hastings ve Brown, 2002: 222-232). Kaygi, depresyon ve stresle
birlikte degisen duygu durumu, bireyin yasam doyumunu diisiirmekte ve yasam
kalitesini etkilemektedir (Aysan ve Ozben, 2007: 1-6).

Yasam kalitesi kavramu, bireyin kendi yasamim degerlendirmesine dayanan
Oznel algi, duygu ve bilis siireglerinin bir biitiinii olarak tanimlanirken, bireysel iyilik
durumunun bir anlatimidir ve yasamin ¢esitli yonlerine iligkin 6znel doyum ifadelerini
kapsar. Yasam Kkalitesi skalasi psikolojik saglik, genel saghk ve yasamdan
memnuniyet, genel saglik ve yasam kalitesi, fiziksel saglik, sosyal alan ve ¢evre alan
konularinda bilgi verir (Civi, Kutlu ve Celik, 2011: 248-253).

Yagsam kalitesi konusundaki ¢aligmalarin uzun gegmisine ragmen, ¢aligsmalarin
¢ogunlugu bireysel yasam kalitesini 6lgmeye odaklanmis ve aile yasam Kkalitesi
kavrami son zamanlarda dikkati ¢ekmistir (Aydiner-Boylu, 2007: 16). Aile diizeyinde
sahip olunan yasam kalitesi; aile iiyelerinin ihtiyaglarmin karsilanmasi, bir aile olarak
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birlikte yasama, aile bireyleri i¢in anlam tasiyan hedeflere sahip olma ve bunlara
ulagma olarak tanimlanir. Yapilan gesitli ¢aligmalar sonucunda aile agisindan yagsam
kalitesinin belirlenmesinde ortaya konulan kriterler; gelir diizeyi, 6grenim durumu,
ailenin temel gelirini saglayan kisinin ¢alisma durumu ve ¢alisma kosullari, gelirin
kullamim bi¢imi, saglik, gida tiikketimi, ulasim, konut ve konuta iliskin olanaklar,
dinlenme ve eglenme faaliyetleridir (Aydiner-Boylu, 2007: 2-3). Yasam kalitesinin
algilanmas1 c¢ocuklarin gosterdigi farkli giicliiklerden de agik bir sekilde etkilenir
(Soresi vd., 2007: 248-251).

Yapilan arastirmalarla engelli bireylerin aile yasam kalitesi 6nemli bir alan
olarak gelismektedir (Bertelli, Bianco, Rossi, Scuticchi ve Brown, 2011: 1136-1150).
Aragtirmacilar, engelli ¢ocuklarin ebeveynlerinin fiziksel ve zihinsel sorunlara karsi
daha savunmasiz olduklarim ve daha diisiik bir yasam kalitesine sahip olduklarim 6ne
stirmektedir (Sipos, Predescu, Muresan ve Iftene, 2012: 1-18). Yetersizlikten etkilenen
bireylere ve onlarin ailelerine yonelik hizmetlerin inkar edilemez bir hedefi, onlarin
yasamdan alacaklar1 doyumu arttirarak yasam kalitelerini yiikseltmektir. Egitimcilerin
ve arastirmacilarin temel amaglari, anne babalarin engelli ¢ocuklarina daha iyi yardim
edebilmeleri i¢in onlarin hem kendi kisisel yasamlarindan daha ¢ok doyum almalarina
hem de ¢ocuklarimin kendi yasamlarindan daha ¢ok doyum almalarina yardimci
olmaktir (Milgram ve Atzil, 1988: 415-424).

Engelin, cocuk ve ailesinde neden oldugu fiziksel, ruhsal ve sosyal
degisiklikler, bu kisilerin yasam kalitelerinin tartisilmasimna yol agmustir. TUrkiye’de
engelli ¢ocuk ailelerinin yasam Xkalitelerinin incelendigi simirli sayida c¢alismaya
rastlanmuis ve var olan arastirmalarin (Erdoganoglu ve Kerem-Giinel, 2007: 35-39;
Balkanli, 2008: 1-136; Cam ve Ozkan, 2009; Kandemir, 2009: 1-75; Ural, Tire, Akil
ve Eser, 2010: 253; Meral, 2011: 1-167; Ozyurt, 2011: 1-99; Tung, 2011: 1-266)
sadece bir engel grubunda bulunan engelli ¢ocuk aileleri ile ilgili oldugu, tim engel
gruplarini kapsayacak nitelikteki arastirmalarin ise (Aysan ve Ozben, 2007: 1-6;
Bumin, Giinal ve Tiikel, 2008: 6-11; Zincir, Ozkan, Kaya-Erten ve Kahraman, 2010:
220) sayica yetersiz oldugu goriilmiistiir.

Bu nedenlerle tiim engel gruplarimi kapsayacak sekilde planlanan arastirma ile
engelli ¢ocugu olan ailelerin yasam kalitelerinin nasil ve hangi alanlarda etkilendiginin
belirlenerek engelli gocuga sahip olan ailelerin yasadiklar1 psikolojik ve sosyal sorunlar
icin etkili ¢6ziimler {iretilebilecegi diistiniilmektedir. Bunun yam sira engelli cocuklar
ve aileleri igin sunulacak yasal dizenlemeler, sosyal hizmetler, egitim hizmetleri vb.
alanlarinda planlama ve program gelistirme calismalarinda da rehberlik yapmasi
beklenmektedir. Ayrica engelli gocuk ve ailesinin yasam kalitesinin ylkselmesi, engelli
cocugun rehabilitasyonunda ¢ok dnemli rol {istlenen ailelerin ¢ocuklari ile daha etkin
ilgilenebilmelerini miimkiin kilabilir, topluma uyumlarinda ve ileriye doniik
yasamlarinda olumlu katkilar saglayabilir. Bu diisiinceden hareketle bu arastirmada
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anne ve babalarin algilarma gore engelli ¢cocuga sahip ailelerin yasam kalitesinin
incelenmesi ve yasam kalitelerini etkileyen faktorlerin belirlenmesi amaglanmustir.

2. MATERYAL VE YONTEM
2.1. Arastirmanin Modeli

Engelli ¢ocugu olan ailelerin yasam kalitelerini belirlemek amaciyla yapilan
bu arastirmada, genel tarama modellerinden “iligkisel tarama” modeli
kullanilmastir.

2.2. Evren ve Orneklem

Arastirma evrenini, Edirne il merkezinde yasayan ve 6zel gereksinim alanina
yonelik ‘tant’ almig ¢ocuga sahip aileler olusturmustur.

Arastirma Orneklemi ise arastirmaya goniilli olarak katilan, Edirne il
merkezinde bulunan MEB’e bagli engelli ¢ocuklarin devam ettigi resmi ilkdgretim
okullari, egitim uygulama okullar1 ve ig egitim merkezleri ile 6zel 6zel egitim-
rehabilitasyon kurumlari ve Trakya Universitesi Armagan Donertas Engelli
Cocuklar Egitim ve Rehabilitasyon Merkezi’'nde 0grenim goren ve/veya Ozel
egitim-rehabilitasyon programlarina devam eden engelli ¢ocuklarin 247 anne ve 64
baba olmak {izere toplam 311 ebeveyninden olusmaktadir. Arastirmada olasilik
temelli 6rnekleme yontemlerinden “segkisiz 6rnekleme” yontemi kullanilmistir.

2.3. Veri Toplama Araclari
Arastirmada kullanilan veri toplama araglari,

1) “Genel Bilgi Formu”: Arastirmacilar tarafindan gelistirilmis 20 sorudan
olusmaktadir. Arastirmaya dahil edilen anne-babalar ile engelli g¢ocugun
demografik ve sosyo-ekonomik bilgilerini belirlemeye yoneliktir.

2) “Diinya Saghk Orgiitii Yasam Kalitesi Olcegi Kisa Formu
(WHOQOL-Bref)”: WHOQOL-100 degerlendirmesinin 26 maddelik bir
versiyonudur (Skevington, Lotfy ve O’Connell, 2004: 299-310). Dd6rt boyuttan
olusmustur. Bu boyutlar: “Bedensel Iyilik”, “Ruhsal lyilik”, “Sosyal Iliskiler” ve
“Cevre” boyutlaridir. Olgek besli bir derecelendirmeye (1-5) sahiptir (Sanberk ve
Yazgan Inang, 2009: 92-104). Alan puanlar1 4-20 arasinda ve 0-100 arasinda ayri
ayr1 hesaplanabilmektedir (The WHOQOL Group, 1998: 1569-1685). Olgege ait
bir toplam puan hesaplanmamaktadir, puan yiikseldikce yasam kalitesinin
yiikseldigini gdsterir. Sorularin son 15 giin dikkate alinarak yanitlanmasi istenir.
Yanitlar kisinin yasadiklarmin siddetini, sikligini, yasadiklarina iligkin yorumunu
icermektedir (World Health Organization, 1997: 1-13; Kocaman Yildirim, Ozkan,
M., Ozkan, S., Oz¢mar, Giiler ve Ozmen, 2009: 175-181). Tiirkce formunun
gecerlik ve glvenirligi Eser ve arkadaslar1 tarafindan yapilmustir. Olgegin ic-
tutarlilik katsayilar1 oldukga yiiksek diizeyde bulunmustur. En yiiksek i¢ tutarlilik
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bedensel alanda (0.83) en diisiik i¢ tutarlilik ise sosyal alanda (0.53) bulunmustur.
Diger alanlardaki i¢ tutarhilik degerleri ise; ruhsal alanda 0.66 ve cevresel alanda
0.73’tir. WHOQOL-Bref’in test-tekrar test katsayis1 .57 ve .81 arasinda
degismektedir (Eser, S.Y., Fidaner, H., Fidaner, C., Elbi, Eser, E. ve Goker, 1999:
5-13; Eser, E., Fidaner, H., Fidaner, C., Eser, S.Y., Elbi ve Goker, 1999: 23-40).

2.4. Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Yasam Kalitesi Olcegi’den (WHOQOL-Bref) ve Genel Bilgi Formundan
elde edilen veriler SPSS-17 istatistik programu ile analiz edilmistir.

Genel bilgi formundan elde edilen bilgiler frekanslarina ve yiizdelik
dagilimlarina gore degerlendirilmistir.

Arastirmada engelli ¢cocuga sahip ailelerin ve engelli ¢ocugun, demografik
ve sosyo-ekonomik bilgileri ile “Diinya Saglik Orgiitii Yasam Kalitesi Olgegi Kisa
Formu (WHOQOL-Bref)” maddeleri arasinda yapilan iligkisel karsilastirmalarda
grup sayist iki ise t testi, lic ya da daha fazla ise tek yoOnlii varyans analizi
kullanilmigtir. Ortalama puanlar arasinda fark anlamli bulundugunda farkin hangi
gruptan kaynaklandigini belirlemek igin LSD testi yapilmistir.

3. BULGULAR VE TARTISMA

Aragtirma kapsaminda 247 anne (%79.4) ve 64 baba (%20.6) olmak (zere
311 ebeveynle gortsiilmiistiir. Arastirmaya katilan ebeveynlerin %42.1’inin 36-45
yaglar1 arasinda, %51.4’Untn ilkokul mezunu, %91.6’smnin evli, %76.8’inin
cekirdek aile yapisina sahip, %88.1’inin sosyal giivenceleri oldugu goérilmistiir.
Ebeveynlerin  %65.0’i ekonomik durumlarmi ‘orta’ olarak belirtmislerdir.
Arastirmaya katilan ailelerin %47.6’s1 iki g¢ocukludur, %62.1’i erkek engelli
cocuga, %37.9’u kiz engelli ¢ocuga sahiptirler. Engelli gocuklarmin %39.2si 6-12
yaglar1 arasinda, %44.1’i zihinsel engelli ve %37.9’u orta derecede engellidir.
Arastirmaya katilan ailelerin %62.1°1 engelli cocugundan dolay1 bakim {icreti/aylik
almamakta, %37.9’u ise almaktadir. Ailelerin %67.5’inde kendilerine destek
olacak birisi bulunmamaktadir.

Tablo 3.1. WHOQOL-Bref Yasam Kalitesi Olgegi alanlarmna yonelik ortalama,
standart sapma sonuglari

WHOQOL-Bref Alanlari n X ss
Bedensel Alan & (0-20) 311 13.6702 2.92890
Ruhsal Alan & (0-20) 311 13.3548 2.94798
Sosyal Alan & (0-20) 311 13.0418 3.56738
Cevresel Alan & (0-20) 311 12.4984 2.66019

Tablo 3.1 incelendiginde bedensel alan, ruhsal alan, sosyal alan ve ¢evresel
alan yasam kalitesi boliimleri bulunmakta ve puan ortalamalar1 12.49 + 2.66 ile
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13.67 £ 2.92 arasinda degisiklik gostermektedir. Bu sonu¢ Chou, Lin, Chang ve
Schalock (2007: 200-210)’un Tayvan’daki zihinsel engelli yetiskinlerin aile igi
hasta bakicilarinin yagam kalitesini inceledikleri ¢aligmalar1 [12.0 — 13.5], Jin-
Ding, Jung, Chia-Feng, Shang-Wei, Lan-Ping, Ching-Hui, Mei-Hua, Sheng-Ru,
Cordia, ve Jia-Ling (2009: 1448-1458)’in birlikte gerceklestirdikleri Tayvan’daki
zihinsel engelli ¢ocuk ve ergenlerin bakim saglayicilarindaki yasam kalitesini ve
yasam kalitesine etkisi olan faktérleri inceledikleri ¢aligmalar1 [12.2 — 13.7] ve
Tung (2011: 116)’un yapmis oldugu zihinsel engelli ¢ocuga sahip annelerin yagam
kalitesini etkileyen etmenleri inceledigi arastirma [12.9 — 13.6] ile benzerlik
gostermektedir. Tabloda, ortalama deger agisindan bedensel alanin [13.67 £+ 2.92]
en yiiksek, ¢evresel alanin ise [12.49 + 2.66] en diisiik puan ortalamalarina sahip
oldugu gorilmektedir. Benzer sekilde Chou vd. (2007: 200-210)’nin birlikte
gerceklestirdikleri arastirmalarimin sonucunda da ortalama deger igin “fiziksel”
faktor [13.59 + 2.59] en yiksek iken “cevresel” faktor [12.09 £ 2.15] en diisiik
bulunmustur. Bedensel alanda elde edilen bulgu, Balkanli (2008: 70)’nin otistik
cocugu olan ve olmayan annelerde yasam kalitesi, yasam doyumu ve umutsuzluk
diizeyleri arasindaki iliskinin incelenmesinin amaclandig1 arastirmasindan elde
edilen bulgu [bedensel alan 13.64 + 2.94] ile paralellik gostermektedir. Meral
(2011: 75)’in yapmus oldugu arastirmada gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuk
annelerinin aile yasam kalitesi [91.26 = 17.57] ve alt alan algilar [aile etkilesimi
23.42 + 4.82; ebeveynlik 23.08 + 4.82; duygusal yeterlik 13.29 + 3.68;
fiziksel/materyal/finansal yeterlik 16.45 * 4.72; yetersizlige iliskin destek 14.99 +
3.34] ortalamanin iizerinde bulunmustur.

Yine benzer sekilde Shun-Yao Ho (2005; Akt: Meral, 2011: 44-45)’nun
yapmis oldugu arastirmada, zihinsel/gelisimsel yetersizligi ve otistik bozuklugu
olan ¢ocuga sahip Amerika'da yasayan géogmen Cinli ailelerin aile yasam kalitesi
algilar1 ortalamanin tizerinde (3.64) bulunmustur. Alt alanlar icerisinde en yiiksek
alg1 fiziksel/materyal yeterlik (3.88) alt alanindadir.

Jin-Ding vd. (2009: 1448-1458) birlikte gerceklestirdikleri ¢aligmalarinda
Tayvan’daki zihinsel engelli cocuk ve ergenlerin bakim saglayicilarinin
muhtemelen stres, saglik ve hane halki geliri faktorleri kombinasyonunun etkisi ile
genel nifusa gore daha diisik ancak Tayvan’daki yetiskin zihinsel engellilerin
bakim saglayicilarinkinden biraz daha yiiksek WHOQOL-Bref skorlar1 [fiziksel
iyilik 13.71 £ 2.35, psikolojik iyilik 12.21 + 2.55, sosyal iligki 12.99 + 2.43 ve
cevre 12.32 & 2.38] aldigin1 bulmuslardir.

Bertelli vd. (2011: 1136-1150) birlikte gergeklestirdikleri zihinsel engelli
bireyler ve onlarin aile iiyelerinin yasam kalitesi skorlar1 arasindaki iliskiyi

saptamak istedikleri arastirmalar1 sonucunda aile yasam kalitesi oranlarmin genel
olarak diisiik (2.49 - 3.56) oldugunu bulmuslardir.
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Tablo 3.2. Arastirmaya katilan anne babalarm WHOQOL-Bref Yasam Kalitesi
Olgegi’nden aldiklar: puanlara iliskin ortalama, standart sapma ve t testi sonuglari

WHOQOL-Bref Alanlari Ebeveyn n X +5 Sd t p
Bedensel Alan Anne 247 13.35+2.84 309 -3.86 .000***
& (0-20) Baba 64 14.90+2.92

Ruhsal Alan Anne 247 12.98+2.83 309 -4.48 .000***
& (0-20) Baba 64 14.78+2.94

Sosyal Alan Anne 247 12.74+3.54 309 -2.92 004**
& (0-20) Baba 64 14.18+3.46

Cevresel Alan Anne 247 12.24+2.54 309 -3.36 .001***
& (0-20) Baba 64 13.47+2.88

** p<0.01 *** p<0.001

Tablo 3.2 incelendiginde, arastirmaya katilan anne babalarin WHOQOL-Bref
Yasam Kalitesi Olgegi’nden aldiklar1 puan ortalamalar arasindaki farkin bedensel
(t(309)=-3.86; p<0.001), ruhsal (t(309)=-4.48; p<0.001), sosyal (t(309)=-2.92; p<0.01)
ve cevresel alanlarda (t(309)=-3.36; p<0.001) babalarin lehine istatistiksel olarak
anlamli oldugu goriilmektedir. Bu bulguya gére babalarin WHOQOL-Bref Yasam
Kalitesi Olgegi’nden aldiklar1 puan ortalamalarinin tiim alanlarda annelere gore daha
yiiksek oldugu belirlenmistir. Bir baska deyisle, tiim alanlarda anneler yasam
kalitelerini, babalara gore daha olumsuz olarak degerlendirmislerdir.

Ulkemiz sosyo-kiiltiirel yapisinda engelli ¢ocugun bakimimi iistlenme, onunla
ilgili sorumluluklar1 yiiklenme, onun 6zel egitimi ve rehabilitasyonu ile ilgilenme vb.
zorunluluklar genellikle annelere diismektedir. Annenin, engelli ¢ocugun dogumundan
itibaren bu gibi gorevleri Ustlenmesinin, onunla babadan daha ¢ok vakit gecirmesinin
ve bu siiregte de genellikle yalniz kalmasimin bedensel, ruhsal, sosyal ve cevresel
yasam kalitelerini olumsuz etkileyebilecegi diisiiniilmektedir. Literatiir incelendiginde
engelli ¢ocuga sahip ailelerde ¢ocugun bakimina yonelik sorumlulugun biiyiik bir
kismini anneler iistlendigi i¢in, annelerin sahip olduklart diger rollerden vazgectikleri,
sosyal aktivitelere katilim ve sosyal yasamlarinda azalma oldugunu gostermektedir
(Duygun ve Sezgin, 2003: 37-52; Erguner-Tekinalp ve Akkok, 2004: 257-269). Engelli
¢ocugu olan annenin ¢ocugu ile beraberligi dogumla baslayip omiir boyu siiren bir
beraberliktir. Engelli ¢ocugu olmak babaya gore anneyi daha c¢ok etkilemektedir.
Engelli ¢ocugu olan babalarin, genelde ¢ocukla ilgilenmede annelerden daha az
fonksiyonel olduklari, annelerin daha fazla zaman ve enerji harcadiklari
belirtilmektedir (Aysan ve Ozben, 2007: 1-6).

Aragtirmada ulagilan bulgu, Coskun’un (2005:27) aragtirmasi ile paralel
bulunmugtur. Coskun (2005)’un yapmis oldugu aragtirmada epilepsili ¢ocuga sahip
anne babalarin, tiim yasam Kkalitesi alanlarindan aldiklar1 puan ortalamalarinin
karsilagtirilmasinda annelerin puan ortalamalarimin babalara gore diisiik oldugu, uyku
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ve sosyal iligkiler, ig performans: alanlar1 digindaki tiim alanlarda istatistiksel olarak
farkin 6nemli oldugu, annelerin yasam kalitelerinin babalara gore daha fazla etkilendigi
bulunmustur.

Mugno, Ruta, D'Arrigo, ve Mazzone, (2007: 1-9) birlikte gerceklestirmis
olduklar1 ¢aligmalarinda, saglikli ¢ocuklara sahip aileler ile karsilastirildiginda yaygin
gelisimsel bozuklugu grubunda olan aileler, fiziksel aktivitede, sosyal iligkilerdeki
bozukluklar ile genel olarak yasam kaliteleri ve sagliklarinda kotilye gitme rapor
etmislerdir.

Bumin, Gunal ve Tukel, (2008: 6-11) 6ziirlii ¢ocuklarin annelerinde anksiyete,
depresyon ve yasam kalitesi arasindaki iligkiyi inceledikleri aragtirmalarinin sonucunda
oziirlii ¢ocuklarin annelerinde onemli derecede anksiyete ve depresyon oldugunu,
depresyon ve anksiyete diizeyinin artmasinin annelerin yagsam kalitesini olumsuz yonde
etkiledigini bulmuslardir.

Ural, Ture, Akil ve Eser (2010: 253)’in birlikte gerceklestirmis olduklari
calismada spina bifidali olgulara bakim veren anneler, saglikli kontrollere bakim veren
annelere gore WHQOOL ¢evre boyutunda daha diisiik puan almistir. Bedensel boyutta
spina bifidali hastalarin annelerinin puanlar1 daha diisiik bulunmustur ancak bu fark
istatistiksel olarak anlamli degildir.

Tablo 3.3. Aragtirmaya katilan ailelerin, kendileriqe destek olan kisilerin olup
olmamasina gére WHOQOL-Bref Yasam Kalitesi Olgegi’nden aldiklar1 puanlara
iligkin ortalama, standart sapma Ve t testi sonuglari

WHOQOL-Bref Destek n X +5s Sd t p
Alanlari Olan

Bedensel Alan Var 102 14.41+2.58 309 -3.17 .002**
& (0-20) Yok 209 13.30+3.02

Ruhsal Alan Var 102 14.18+2.56 309 -3.52 .000***
& (0-20) Yok 209 12.95+3.04

Sosyal Alan Var 102 13.80+3.12 309 -2.65 .008**
& (0-20) Yok 209 12.67+3.71

Cevresel Alan Var 102 13.25+2.44 309 -3.54 .000***
& (0-20) Yok 209 12.13+2.68

** p<0.01 *** p<0.001

Tablo 3.3 incelendiginde, arastirmaya katilan ailelerin kendilerine destek olan
kisilerin olup olmamasina gére WHOQOL-Bref Yasam Kalitesi Olgegi’nden aldiklar:
puan ortalamalar1 arasindaki farkin bedensel (t(309)=-3.17; p<0.01), ruhsal alanda
(t(309)=-3.52; p<0.001), sosyal (t(309)=-2.65; p<0.01) ve cevresel alanlarda (t(309)=-
3.54; p<0.001) istatistiksel olarak anlamli oldugu goriilmektedir. Bu bulguya gore
kendilerine destek olan kisi(ler) bulunan ailelerin tiim alanlarda yasam kalitesinin
kendilerine destek olan kisi(ler) bulunmayan ailelere g0re daha yiiksek oldugu
belirlenmistir.
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Engelli bir ¢cocuga sahip olmak, ailesi i¢in duygusal bir yiik ve stres yaratan
uzun siireli bir siire¢ olarak degerlendirilebilir. Anne babalar, yogun ve stresli gegen
uzun siireli bu yasam deneyiminde engelli ¢ocugun bakimi, temel ihtiyaglarmm
karsilanmasi, egitim ve rehabilitasyonunda zaman zaman yetersiz kalabilir, basa ¢ikma
stratejileri tikanabilir, cesitli duygusal ve davranigsal sorunlar yasayabilir. Boyle bir
durum engelli ¢ocugun bakimini da giiglestirir. Bu nedenle ailelerin bu uzun siirecte
desteklenmesi Onemlidir. Aile, alaninda uzman profesyonel bir ekip tarafindan
desteklenebilecegi gibi bazen ailedeki diger normal kardesler, anneanne/babaanne ve
dedeler, akrabalar, komgular ve ailenin maddi olanaklar1 yeterliyse engelli ¢ocugun
ozel bakicisi da aile i¢in destek mekanizmalar1 olabilir. Bu destek mekanizmalari
sayesinde anne babalarin stresi azalabilir, zorlandiklari konularda yasadiklari
giicliiklerle daha iyi bas edebilirler, kendilerine, birbirlerine ve diger ¢ocuklarina daha
fazla zaman ayirabilirler. Kendilerine destek olan kisi(ler) bulunan engelli ¢ocuk
ailelerinin tiim alanlarda yasam kalitesinin bu nedenle yiiksek oldugu diistiniilmiistiir.

Wikler ve Hanusa (1980; Akt: Kaner, 2004: 57) eger anne babalara yetersizligi
olan ¢ocugun bakim sorumlulugunda kisa siireli de olsa rahatlama olanag: saglanirsa,
anne babalarin ¢ocuklarina olumsuz tutumlarimin azaldigini bulmuslardir. Bagka
arastirmalarda da bakim destegine bagli olarak anne babalarin fiziksel ve duygusal
olarak rahatladiklari, islevlerinin ve topluma katilimlarinin arttigi gozlenmistir.
Ailenin, ¢ocugun bakimi konusunda yardim almasi ya da bdyle bir yardima gereksinim
duydugunda kendisine destek olacak birilerinin oldugunu bilmesi onlarin hem
kendilerine zaman ayirmalarina hem de onlari, giic ¢ocuklariyla bas etmede daha
yeterli kilacaktir (Kaner, 2004: 57).

Shun-Yao Ho (2005; Akt: Meral, 2011:92) tarafindan yapilan calismada
uzmanlardan sosyal destek alan ailelerin aile yasam kalitesi puanlarinin, almayan
ailelere oranla daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Meral (2011: 78)’in gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuk annelerinin aile yasam
kalitesi algilarim inceledigi arastirmasinda, annelerin aile yasam kalitesi ve alt alan
algilarinin yordanmasinda, toplam varyansi en ¢ok agiklayan degiskenin “aile sosyal
destegi” oldugu gozlenmistir. Bu arastirmaya gore, aile sosyal desteginin annelerin aile
yasam kalitesi algilarmin énemli bir yordayicisi oldugu ve aile sosyal destegi arttikca
annelerin aile yasam kalitesi algilarinin arttig1 sdylenebilir.

Tung (2011: 163)’un yapmus oldugu arastirmada da, her kiminle olursa olsun
yasanilan bir sikintinin anlatilabilmesi, birileriyle paylasilabilmesi, zihinsel engelli
¢ocuga sahip annelerin her alanda yagam kalitesini yiikseltmektedir.
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Tablo 3.4. Aragtirmaya katilan ailelerin ekonomik diizeylerine gére WHOQOL-Bref
Yasam Kalitesi Olcegi’nden aldiklar1 puanlara iligkin ortalama, standart sapma ve
varyans analizi sonuglari

WHOQOL-  Ekonomik n X +5s sd F p Anlamh

Bref Alanlann  Dlzey farklihk

Bedensel A.  lyi 49 1516258  2-308  9.68 .000%** 1>2

& (0-20) Orta 202  13.57+2.83 1>3
Kotu 60  12.7943.09
Toplam 311 13.67+2.92

Ruhsal A. Iyi 49  14.92+2.56 2-308  15.92 .000*** 1>2

& (0-20) Orta 202  13.41+2.77 1>3
Kot 60 11.87+3.12 2>3
Toplam 311 13.35+2.94

Sosyal A. Iyi 49  14.39£3.44  2-308 8.25 .000%** 1>2

& (0-20) Orta 202  13.11+3.52 1>3
Kotu 60  11.6843.37 2>3
Toplam 311 13.04+3.56

Cevresel A. Iyi 49 14.65+2.42 2-308 33.71 .000*** 1>2

& (0-20) Orta 202  12.47+2.42 1>3
Kotu 60  10.83+2.38 2>3
Toplam 311 12.49+2.66

*** p<0.001

Tablo 3.4 incelendiginde, arastirmaya katilan ailelerin ekonomik diizeylerine
gore WHOQOL-Bref Yagam Kalitesi Ol¢egi’nden aldiklar1 puanlara iligkin ortalamalar
arasindaki farkin bedensel (F(2-308)=9.68; p<0.001), ruhsal (F(2-308)=15.92;
p<0.001), sosyal (F(2-308)=8.25; p<0.001) ve cevresel alanlarda (F(2-308)=33.71;
p<0.001) istatistiksel olarak anlamli oldugu goriilmektedir. Bir bagka deyisle, engelli
¢ocuga sahip ailenin yasam kalitesi, ailenin ekonomik diizeyine bagl olarak anlamli bir
sekilde degismektedir. Bu bulguya gore ekonomik diizeyin, ailenin yasam kalitesinin
tlim alanlarina etkisinin oldugu belirlenmistir.

Ailelerin ekonomik diizeylerine gore farklarin hangi gruplar arasinda oldugunu
bulmak amaciyla yapilan LSD testi sonuglarma gore; bedensel alanda, ekonomik
diizeyi iyi (X =15.16) olan ailelerin ekonomik diizeyi orta (X =13.57) ve kot
(X =12.79) olanlara gore yasam Kkalitelerinin daha yliksek oldugu belirlenmistir.
Ruhsal alanda, ekonomik diizeyi iyi ( X =14.92) olan ailelerin ekonomik diizeyi orta
(X =13.41) ve kotd ( X =11.87) olanlara gore, ekonomik diizeyi orta (X =13.41) olan
ailelerin ekonomik diizeyi kétli (X =11.87) olanlara gére yasam kalitelerinin daha
yitksek oldugu belirlenmistir. Sosyal alanda, ekonomik diizeyi iyi (X =14.39) olan
ailelerin ekonomik diizeyi orta (X =13.11) ve kot ( X =11.68) olanlara gdre, ekonomik
diizeyi orta (X =13.11) olan ailelerin ekonomik diizeyi kotii (X =11.68) olanlara gore
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yasam kalitelerinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Cevresel alanda ise ekonomik
diizeyi iyi (X =14.65) olan ailelerin ekonomik diizeyi orta (X =12.47) ve kot
(X =10.83) olanlara gore, ekonomik diizeyi orta ( X =12.47) olan ailelerin ekonomik
diizeyi koti (X =10.83) olanlara gére yasam Kkalitelerinin daha yiiksek oldugu
belirlenmistir.

Engelli ¢ocuga sahip ailelerin, ¢ocugun dogumuyla birlikle hastane, bakim,
beslenme, yeni diizenlemeler ve ek masraflar olmak (zere mali konulara daha fazla
ihtiya¢ duyduklari, ¢ogu zaman anne-babalardan birinin (genelde annenin) ¢ocugun
bakimini iistlendigi, digerinin ise daha g¢ok caligmak zorunda oldugu bilinen bir
gercektir. Bu nedenle ekonomik diizeyin iyi olmasi, sozii edilen konularda aileler i¢in
maddi yiikii azaltabilir. Aile yasam kalitesinin belirlenmesinde dogrudan etkisi oldugu
diisliniilen ekonomik diizeyin aile yasam kalitesinin dnemli bir yordayicist oldugu
belirlenmistir.

Aragtirmada elde edilen bulgu, Coskun (2005: 45), Akandere vd. (2009: 27),
Ozyurt (2011: 61), Hu, Wang ve Fei (2012: 30-34) ve Deveci Sirin (2014: 36)
tarafindan yapilmig arastirmalar ile benzerlik gostermektedir.

Coskun (2005: 45)’un yapmis oldugu aragtirmada, annelerin ve babalarin
gelirlerinin giderleri karsilama durumlarina gore yasam kalitesi alanlarindan aldiklari
puanlarin ortalama dagilimlarinda; gelirleri giderlerini karsilamayan annelerin fiziksel
semptom ve aktivite, istah, seksiiel fonksiyon, tibbi etkilesim, sosyal iliskiler ve is
performanst alanlarindan aldiklari puan ortalamalarimin diisiik oldugu bulunmustur.
Babalarda ise; uyku, seksiiel fonksiyon, algilama fonksiyonu, tibbi etkilesim, sosyal
iliskiler ve is performansi alanlarinda, gelirleri giderlerini karsilamayan babalarin
yasam kalitesi puanlari, karsilayan ve kismen karsilayanlara gore diisiik bulunmustur.

Akandere vd. (2009: 27)’nin birlikte yapms olduklar1 aragtirmada babalarin
umutsuzluk ve yasam doyum diizeyleri ile gelir durumu arasinda anlamli farklilik
oldugu tespit edilmistir. Gelir durumu 3000 TL. ve iizeri olan babalarin yasam doyum
puanlari, asgari iicret alan ve 1000-1500 TL. olan babalarmn puanlarindan, gelir durumu
1000-1500 TL. ve 2000-2500 TL. olan babalarin yasam doyum puanlari, asgari ticret
alan babalarin puanlarindan anlamli derecede yiiksek bulunmustur.

Ozyurt (2011: 61)’un yapmus oldugu arastirmada hafif zihinsel engelli cocugu
olan annelerin, “Aile i¢i etkilesim”, “Ebeveynlik” ve “Fiziksel-maddi iyilik” Aile
Yasam Kalitesi alt 6lgek puanlarinin ailenin gelir durumu agisindan anlamli diizeyde
farklilik gosterdigi saptanmustir. Arastirma grubundaki anlamli farkliliklar, diistik
gelirli aileler ve yiiksek gelirli aileler arasindadir. “Aile i¢i etkilesim” ve “Fiziksel-
maddi iyilik” boyutlarinda 500 TL. ve altinda gelire sahip olduklarim belirten annelerin
puanlarinin, 1500 TL. ve iistii olarak belirten annelerin puanlarindan belirgin bi¢gimde
diistik (olumsuz) oldugu goriilmiistiir.
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Hu vd. (2012: 30-34) tarafindan yapilan zihinsel yetersizligi olan ¢ocuga sahip
Cinli ailelerin aile yasam kalitesi algisinin belirlenmesinin amaglandigi arastirmada aile
hane gelirinin aile yasam kalitesinin 6nemli bir yordayicisi oldugu belirlenmistir.

Deveci Sirin (2014: 36) ¢ocugu olan ailelerin algiladiklar aile yasam kalitesini
inceledigi arastirmasinda, ailelerin gelir duzeyi yukseldikge aile dyelerinin aile
etkilesimi, duygusal yeterlilik ve finansal refah alanlarinda yasam kalitelerini daha
yitksek algiladigi bulgusuna ulagmugtir.

Tablo 3.5. Arastirmaya katilan ailelerin engelli cocugundan dolayr bakim iicreti/aylik
alip almama durumuna gére WHOQOL-Bref Yasam Kalitesi Olgegi'nden aldikiar
puanlara iliskin ortalama, standart sapma ve t testi sonuglar

WHOQOL-Bref Bakim n X +5s Sd t p
Alanlan Ucreti/Ayhk

Bedensel Alan Evet 118 12.87+2.85 309 -3.82 .000***
& (0-20) Hayir 193 14.15+2.87

Ruhsal Alan Evet 118 12.81+2.81 309 -2.55 .011**
& (0-20) Hayir 193 13.68+2.98

Sosyal Alan Evet 118 12.16+3.36 309 -3.43 .001***
& (0-20) Hayir 193 13.57+3.59

Cevresel Alan Evet 118 11.85+3.34 309 -3.39 .001***
& (0-20) Hayir 193 12.89+2.76

** p<0.01 *** p<0.001

Tablo 3.5 incelendiginde, arastirmaya katilan ailelerin engelli ¢ocugundan
dolay1 bakim iicreti/aylik alip almama durumuna gére WHOQOL-Bref Yagam Kalitesi
Olgegi’'nden aldiklar1 puan ortalamalar1 arasindaki farkin bedensel (t(309)=-3.82;
p<0.001), ruhsal alanda (t(309)=-2.55; p<0.01), sosyal (t(309)=-3.43; p<0.001) ve
cevresel alanlarda (t(309)=-3.39; p<0.001) istatistiksel olarak anlamli oldugu
goriilmektedir. Bu bulguya gore bakim iicreti/aylik almayan ailelerin tiim alanlarda
yasam kalitesinin bakim iicreti/aylik alan ailelerden daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Bakim iicreti/aylik alinmasinda, Bakima Muhta¢ Oziirliilerin Tesbiti ve Bakim
Hizmeti Esaslarmin Belirlenmesine Iliskin Yonetmelik ve 2022 sayili 65 Yasmi
Doldurmus Muhtag, Giigsiiz ve Kimsesiz Tiirk Vatandaslarina Aylik Baglanmasi
Hakkinda Kanun hiikiimleri gegerli olmaktadir. Belirtilen yonetmelik ve kanun
hukimlerine gore gerekli kosullar1 tasimak sartiyla hak kazanan ve engelli ¢ocugu olan
ailelere ya da onlar1 bakmakla yiikiimlii olan yakinlarina belirlenmis miktarlarda, belirli
siirelerde maddi yardim yapilmaktadir (Oziirliiler Kanunu ve ilgili Mevzuat, 2006: 22-
24, 149-157)

Engelli ¢ocuk aileleri, ¢ocuklarimn sahip oldugu yetersizlik nedeniyle tibbi
bakim, 6zel fiziki diizenlemeler, ¢ocuklarinin gereksinimi olan arag-geregler,
oyuncaklar ve materyaller ayrica ev kirasi, yiyecek, giyim, iletisim, ulasim gibi
konularda normal ¢ocuga sahip ailelere gore daha ¢ok maddi zorluklar yasamaktadirlar
(Dyson, 1993: 207-218; Akgemete ve Kargin, 1994: 13-19). Yapilan bir arastirmada
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engelli cocuk ailelerinin %81.7’sinin maddi gii¢liik yasadigi saptanmustir (Kahriman ve
Bayat, 2008). Maddi zorluk yasayan engelli ¢ocuk aileleri, engelli ¢ocugundan dolay1
almaya hak kazandig1 bakim iicreti ya da aylig1 hem ¢ocugunun hem de ailesinin temel
ihtiyaglarim karsilamakta kullanmaktadir. Dolayisiyla bakim iicreti/aylik almanin
ailenin bedensel, ruhsal, sosyal ve ¢evresel yasam kalitesine yansimamasi beklenen bir
sonugtur.

Aragtirmada elde edilen bulgu Hidiroglu, Liileci, Karavus, Teker, Celik, Ozkan,
Aktag, Dovan ve Yigit (2013: 22-23)’in birlikte gerceklestirmis oldugu arastirma ile
benzerlik gdstermektedir. Otistik ¢cocuga sahip ailelerin yasadiklar1 sorunlarmn, aile
yiikii ve yasam kalitesi ile ilgili durumlarin belirlenmesinin amaglandig1 arastirmada
toplam ailesel yiik varligi ile ¢ocugun hastaligi nedeniyle devletten yardim alinmasi
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki bulunmustur. Ancak beklenenin tersine
devletten yardim alanlarda ailesel yiik varligi daha fazladir. Bunun nedeni geliri
giderini karsilamayan katilimcilarda, geliri giderini karsilayan katilimcilara gore SF-36
mental sagligin daha kotii olmasina dayandirtlmustir.

4. SONUC VE ONERILER

Aragtirmada, anne veya babalarin algilarina gore engelli cocuga sahip ailelerin
yasam kalitesinin incelenmesi ve yasam kalitelerini etkileyen faktorlerin belirlenmesi
amaclanmugtir. Bu genel amag dogrultusunda engelli cocuga sahip anne veya babalarin
WHOQOL-Bref Yasam Kalitesi Olgegi’nden aldiklar1 puanlarin gesitli degiskenlere
gore farklilik gosterip gostermedigi incelenmistir. Elde edilecek bulgularin 6zel egitim
alanina katki saglayacagi ve engelli ¢ocuk ailelerine yonelik ulusal hizmetlerde (yasal
diizenlemeler, sosyal hizmetler ve sosyal yardimlar, egitim hizmetleri, aile egitim
programlar1 vb.) planlama ve program gelistirme ¢alismalarina kaynaklik edebilecegi,
sonraki siiregte konuya yonelik yapilacak arastirmalara, kuramsal agidan katki
saglamasi ve uygulayicilara yol gosterici olmasi diisiiniilmiistiir.

Aragtirmaya katilan ebeveynlerin %79.4’0n0 annelerin, %20.6’sim babalarin
olusturdugu, ebeveynlerin %42.1’inin 36-45 yaslar1 arasinda, %51.4’0nin ilkokul
mezunu, %91.6’siin evli, %76.8’inin ¢ekirdek aile yapisina sahip, %88.1’inin sosyal
glvencesi oldugu, %65.0’inin ekonomik durumlarinin ‘orta’, %47.6’siin iki ¢ocuklu,
%62.1’inin erkek engelli ¢ocuga, %37.9’unun kiz engelli ¢ocuga sahip oldugu, engelli
cocuklarinin  %39.2’sinin 6-12 yaglar1 arasinda, %44.1’inin zihinsel engelli ve
%37.9’unun orta derecede engelli oldugu belirlenmistir. Arastirmaya katilan ailelerin
%62.1’inin engelli ¢ocugundan dolay1 bakim iicreti/aylik almadigi, %37.9’unun ise
aldigi, ailelerin %67.5’inde kendilerine destek olacak birisinin bulunmadigi
saptanmistir.

Arastirmaya katilan ebeveynlerin WHOQOL-Bref Yasam Kalitesi Olgegi’nden
almus olduklar1 puan ortalamalarmin 12.49 + 2.66 ile 13.67 + 2.92 arasinda degisiklik
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gosterdigi, ortalama deger agisindan bedensel alanin [13.67 £+ 2.92] en yiksek, cevresel
alanin ise [12.49 + 2.66] en diisiik puan ortalamalarina sahip oldugu belirlenmistir.

Aragtirmaya katilan ebeveynlerin WHOQOL-Bref Yasam Kalitesi Olgegi’nden
aldiklar1 puan ortalamalarinda anne ve babalarin algilamalarina gére bedensel, ruhsal,
cevresel (p<0.001) ve sosyal alanlarda (p<0.01) anlamli farklilik oldugu tespit
edilmigtir. Babalar annelere gore tiim alanlarda yasam kalitesini daha olumlu olarak
degerlendirmislerdir.

Aragtirmaya katilan ailelerin kendilerine destek olan kisilerin olup olmamasina
gére WHOQOL-Bref Yasam Kalitesi Olcegi’nden aldiklar1 puan ortalamalarinda
bedensel, sosyal (p<0.01), ruhsal ve ¢evresel (p<0.001) alanlarda anlamli farklilik
oldugu tespit edilmistir. Kendilerine destek olan kisi(ler) bulunan ailelerin tim
alanlarda yasam kalitesinin kendilerine destek olan kigi(ler) bulunmayan ailelerden
daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Aragtirmaya katilan ailelerin ekonomik diizeylerinin WHOQOL-Bref Yasam
Kalitesi Olgegi’nin tiim boyutlarinda anlamli bir farklilik olusturdugu saptanmigtir
(p<0.001). Bedensel alanda; ekonomik diizeyi iyi olan ailelerin ekonomik diizeyi orta
ve kotil olanlara gore yasam kalitelerinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Ruhsal,
sosyal ve cevresel alanlarda; ekonomik diizeyi iyi olan ailelerin ekonomik diizeyi orta
ve kot olanlara gore, ekonomik diizeyi orta olan ailelerin ekonomik diizeyi kot
olanlara gore yasam kalitelerinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Arastirmaya katilan ailelerin WHOQOL-Bref Yasam Kalitesi Olgegi’nden
aldiklar1 puan ortalamalarinda, engelli cocugundan dolayr bakim iicreti/aylik alip
almama durumuna goére ruhsal (p<0.01), bedensel, sosyal ve cevresel alanlarda
(p<0.001) anlaml1 farklilik oldugu belirlenmistir. Bakim {icreti/aylik almayan ailelerin
tlim alanlarda yagsam kalitesinin, bakim {icreti/aylik alan ailelerden daha yiiksek oldugu
belirlenmistir.

Elde edilen sonuclar dogrultusunda sunlar onerilebilir;

Bu aragtirmanin en 6nemli bulgularindan biri, engelli ¢ocuk annelerinin babalara
gore tiim alanlarda yasam kalitesini daha olumsuz olarak degerlendirmeleridir.
Anneleri, ¢ocuklarimn bakim sorumlulugundan belirli bir siire kurtarmak, sadece
kendilerine ayirdiklar1 kaliteli zamanlar i¢in firsat yaratmak ve toplumsal yasama
katilimlarimt  saglamak, yasam kalitelerinin yiikselmesini ve hayata daha olumlu
bakmalarini saglayabilir. Egitimli bakici kisiler tarafindan engelli ¢ocuk annelerine,
¢ocugunun ginliik yasaminda bakim destegi hizmeti verilmeli, sosyal destek
saglanmali ve bunun devlet tarafindan kurumsallastirilmasi i¢in gerekli tedbirler
alinmalidir.

Engelli ¢ocuk ailelerinin yasam kalitelerinin yiikselmesine olumlu yansimalari
olacag diisiiniilen, ilgili kanun ve yonetmelik hiikiimlerine gore ¢ocuklarindan dolay1
ailelere nakdi olarak 6denen bakim {icreti ve ayliklarin miktarlar1 daha fazla olmals,
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devlet tarafindan giiniin sartlarina uygun hale getirilmeli ve diizenli olarak
arttirilmalidir.

Cocugun tanilandif1 ve ailenin 6zel egitim merkez ve kurumlarma basladig
andan itibaren, alanda ¢alisan farkli disiplinlerden olusan uzman bir ekip tarafindan,
engelli ¢ocuk ailelerinin bedensel, sosyal, ruhsal, c¢evresel saglik durumlari
degerlendirilmeli, izlenmeli, saptanan sorunlar kargisinda uygun miidahale yontemleri
gelistirilmeli, gerekli kisi ve kurumlarin da destegi alinarak sorunlarina ¢6ziim
bulunmaya calisilmali, aileye psiko-sosyal destek saglanmali, rehberlik edilmeli ve
yasam kalitelerinin yiikseltilmesi i¢gin gerekli ¢aligmalar yapilmalidir.

Gelecekte yapilacak arastirmalara yonelik olarak arastirmacilara
onerilebilir;

Tiim engel gruplarim kapsayan benzer bir ¢alisma, genis bir 6rneklem grubu ile
yapilabilir.

Engelli kardese sahip olan normal gelisim gosteren kardeslerin de yasam
kaliteleri incelenebilir.

Engelli torunu olan biyiik ebeveynlerin de yagam kaliteleri incelenebilir.

Ozel egitim merkez ve kurumlarina artik devam etmeyen biiyiik yas gruplarinda
olan engelli bireylerin ve farkli engel gruplarinda olan yetiskin engellilerin yasam
kalitelerinin belirlenmesine yonelik arastirmalar yapilabilir.
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TURKIYE CUMHURIYETININ SPOR POLITIKALARI

Efkan CANSEN*

OZET

Spor, 1830’lu yillarin sonlarina dogru Tanzimat’la birlikte Osmanli imparatorlugu
igerisinde filizlenmeye baglamistir. Tanzimat dénemindeki modernlesme siirecinde hukuk,
egitim, edebiyat politika alaninda degisimler olurken spor alaninda da yenilikler meydana
gelmigtir. Tanzimat modern sporlarm iilkeye girdigi bir dénemdir. Cumhuriyet’in
kurulmasindan sonraki siiregte de spor dogrudan devletin ¢aligma alani igerisine girmistir.
Tiirk devriminin onciisii Mustafa Kemal Atatiirk’iin “saglam kafa saglam viicutta bulunur”
s0zii, cumhuriyeti kuran kadro {izerinde oldukga etkileyici olmus ve gii¢li, zinde bir genglik
yetistirme konusunda yogun caligmalar baslatilmistir. Cumhuriyetin kurulus felsefesinde
sporun yeri uygarlkla oOzdeslestirilmigti. Cumhuriyetin kurucu kadrosu, kurduklari
cumhuriyetin halkina Bati’nin beslenmeden, kiiltiir, fizige kadar her ydnden kendini
gelistirmig bireylerini 6rnek gostermiglerdir. Osmanli’da sadece seckinlerin ugrasi olan spor,
Cumbhuriyetin kurulusundan sonra insa edilmeye baslayan yeni toplumda, devletin
gozetiminde kdyden, kasabaya kentte yayginlastirilmis, egitimin dnemli bir parcasi haline
getirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Osmanli, Tanzimat, Modernlesme, Cumhuriyet, Kiiltiir, Spor,
Uygarlik

REPUBLIC OF TURKEY’S SPORTS POLICY

ABSTRACT

Sports, towards the end of the late 1830’s with the Tanzimat has entered into the
Ottoman Empire. In the process of modernization during the Tanzimat period, in law,
education, literature, politics and also in Sports changes occured. Modern sports entered the
country in the era of Tanzimat. After the establishment of the republic, sports directly came
under the control of the state. Mustafa Kemal Atatiirk’s word “healthy mind in a healthy
body” has been quite impressive on the revolutionary leaders of the state and has been
worked intensively to create a powerful and fit youth. According to the Republic’s
philosophy sports is identical with the civilization. The leaders of the new Republic showed
their citizens western type of healthy nutrition, physical activities which was made by the
healthy citizens of western highly developed countries. During the Ottoman period sports
was only a hobby of elites, but after the revolution under the supervision of the state has been
spread from villages to cities and became an important part of the education system.

Keywords: Ottoman, Tanzimat, Modernization, Republic, Sports, Culture, Civilization

* Yrd. Dog. Dr.,Istanbul Bilgi Universitesi, Sosyal Ve Beseri Bilimler Fakiiltesi, Tarih Boliimii, Tc Tarihi, 6gretim
Uyesi, ecansen@hotmail.com.
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1. GIRiS

Osmanli’da Tanzimat, “cagdaslasma” yoniinde adimlarin atildigi bir déonemdir. Bu
donemde imparatorlukta, askeri gelismelerin disinda edebiyat, politika, sosyal yasam, egitim,
hukuk alanlartyla birlikte spor ve spor egitimi alaninda da Bat tipi diizenlemeler yapilmis ve
bu yonde gelismeler kaydedilmistir.

1863’te Mekteb-i Hayriye’de bati tarzinda gergeklestirilen jimnastik faaliyetleri,
Riyazet-i bedeniye” adiyla ders programlarma dahil edilmistir. Yine ayni doénemde
imparatorluk tiyesi Misliiman olmayan tebaalar ve yurtdisindan imparatorlugu gelmis olan
ailelerin girisimleriyle futbol, tenis, basketbol gibi sporlarla ilgilenilmeye baslanmistir. Batili
anlamda spor faaliyetlerinin gergeklestirilmesi i¢in de 1872’de Sultan Abdiilaziz doneminde
deniz kuvvetlerinde gorevli emekli Ingiliz amiral Augustus Charles Hobart-Hampden diger
adiyla Hobart Paga (1822-1886) tarafindan “The Imperid Yachting and Boating Club”
kurulmustur. Bu kuliip ayn1 zamanda Osmanli Imparatorlugu’nda kurulan ilk spor kuliibii
olarak kabul edilir.' “The Imperid Yachting and Boating Club”, bir su sporlar1 kuliibii
olmasma ragmen halkin ilgisini cekmemistir.?

Osmanli’da spor, diger bir¢ok iilkede oldugu gibi, segkin siniflarin onciiliigiinde
baslamis ve gelismistir. Tanzimat dénemi, modern sporlarin imparatorluga girdigi dénemdir.?
Modern sporlarin imparatorluga girisinde Miisliiman olmayan niifusun etkisi oldukga
fazladir. Onciiliik onlara ait olmakla birlikte zamanla Miisliiman ailelerin ¢ocuklar1 da spora
yonelmeye baslamislardir. Osmanli imparatorlugu igerisinde revagta olan spor dallari
jimnastik, atletizm ve futbol olmustur.

Osmanli Imparatorlugu’nda sporun genis kitlelere yayilmasinda takim sporu olan
futbolun etkisi olduk¢a fazladir. Osmanli’da modern futbol, ilk kez 1895 yilinda izmir
Bornova’ya yerlesmis olan ingilizler arasinda oynanmustir.* Moder futbol yine ingilizler
aracihigryla Izmir’den Istanbul’a ulagmustir.

Osmanli Imparatorlugu'nda 1870 yilinda Sultan Abdiilaziz zamanindan baslayarak
Sultan II. Abdiilhamit'in saltanati boyunca siiren istibdat déneminde genclik spordan uzak
kaldi. 24 Temmuz 1908’de ilan edilen ve 6 Kasim 1922’de Osmanli Devleti’nin tasfiyesi ile
son bulan II. Mesrutiyet doneminde esen 6zgiirlilk riizgarlar sayesinde, istibdadin yogun bir
sekilde hissedildigi Istanbul, izmir, Selanik gibi kentlerde bir¢ok spor kuliibii kurulmustu.

Osmanli’da ilk futbol kuliibii 1899 yilinda, Black Stocking Football Club (Siyah
Coraplilar) adiyla kuruldu. Bu kuliip kisa bir siire sonra dagildi. 1900 yilinda Rumlar
[zmir’de Panaonios ve Apollon Kuliibiinii, Ermeniler de Dork adli kuliibii kurdular. 1901°de
Kadikdy Futbol kuliibii kuruldu. Giintimiizde de oldukga popiiler olan Besiktag Jimnastik

! Osmanli Devletinin Son Yillarinda Spor, Kiiltirel Bellek, Turk Kiltirii — Arastirmalari
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® Bkz. Cem Atabeyoglu, “Tiirkiye’de Sporun Gelisimi”, Cumhuriyet Dénemi Turkiye Ansiklopedisi, Cilt 8-9, iletisim
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Kulubl 1900°de, Galatasaray Spor Kuliibli 1905’te, Fenerbahge Spor Kuliibl de 1907°de
kurulmuslardir. °

Besiktas Jimnastik Kuliibii, Fenerbah¢e ve Galatasaray ilk Tiirk kuliipleridir. Daha
sonra Altinordu, Siileymaniye, Vefa, Nisantagi, Tiirkgiici Anadolu kullpleri ortaya
cikmuslardir.®

Birinci Diinya Savasi’na kadar spor alaninda olusan hareketlenmeler, Birinci Diinya
Savast sonrasinda baglayan Kurtulus Savasi sirasinda durmus, bir¢ok sporcu milli
miicadeleye katilmislardir.

2. OSMANLI IMPARATORLUGU VE OLIMPIYATLAR

1896’da Atina’da, 1900’de Paris’te, 1904’te Saint Louis’de yapilan Olimpiyat
Oyunlar’na Osmanh Imparatorlugu’ndan herhangi bir sporcu katilmamustir. 1906°da
Yunanistan tarafindan  organize edilen ara Olimpiyat Opyunlar’’'na  Osmanh
Imparatorlugu’ndan toplan 30 sporcu yer almistir. 1908’de Londra’da gerceklestirilen
Olimpiyat Oyunlari’na jimnastik dalinda katilan Alekao Mulos, olimpiyatlara katilmis olan
ilk resmi sporcudur. 1912°de isveg Stockholm’de gergeklestirilen Olimpiyat Oyunlari’na iki
sporcu katilmistir. Birinci Diinya Savagi nedeniyle 1916’da Olimpiyatlar yapilamamustir.
1920’de Belgika’'nin Anvers sehrinde gerceklestirilen Olimpiyat Oyunlari’na Almanya,
Avusturya, Macaristan, Bulgaristan ve Osmanli Imparatorlugu, Birinci Diinya Savasi’nin
¢ikmasima neden olduklar1 gerekgesiyle davet edilmemislerdir.”

3.  OSMANLI’DA SPOR BASINI

Osmanli Imparatorlugu’nda spor basim Istanbul’da dogmustur. Basinda yer alan ilk
spor yazisi Istanbul’da yayimlanan Servet-i Finun dergisinin 14 Mart 1891 tarihli sayisinda
yer almistir. Bu ilk yazi, Paris’te siyasal bilimler okuyan ve daha sonra Paris, Londra ve
Petersburg elgiliklerinde c¢esitli gorevler alacak olan ve 1897-1901 willar1 arasinda
Osmanli’nin Washington elgiligini yapmis Ali Ferruh Bey’in yazip, Paris’ten gonderdigi
“eskrim” konulu makaledir.

Osmanli Imparatorlugu’nda spor konusunda ilk kitap, 1891°de Mekteb-i Sultani
Beden Egitimi 6gretmeni Ali Faik bet tarafindan yayimlanan jimnastik yahut Riyazet-i
Bedeniye’dir.

Osmanli’da ilk spor dergisi 1910°da giiniimiizde Burhan Felek olarak bildigimiz
Uskiidarh Mehmet Burhanettin Bey tarafindan Istanbul’da yayimlanmugtir. Ik sayisi, 28
Eyliil 1910°da ¢ikan dergi “Futbol” adin1 tagimaktaydi. Bunu daha sonra Selim Sirr1 Tarcan
tarafindan yayimlanan “Terbiye ve Oyun” ile 1913’te Cemi Halit Bey tarafindan yayimlanan
“Idman” dergileri izlemistir.

1910’lu yillarda giindelik gazeteler de sayfalar1 arasinda spora yer vermeye
baslamislardi. Tasvir-i Efkar gazetesinden Abidin Daver, sabah gazetesinde Bedri, Peyam
gazetesinde Suat Hayri, cesitli gazete ve dergilerde de Mehmet Burhaneddin (Burhan Felek),

> Osmanli Devletinin Son Yillarinda Spor, Kiiltirel Bellek, Turk Kiltiri  Arastirmalari
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Burhan Asaf (Belge) ve Nasuhi Esad (Baydar) beyler de Osmanli basininda yer alan ilk spor
yazarlar1 olarak tarih sahnesine ¢ikiyorlardi.

Celebizade Said Tevfik (Said Celebi) Bey tarafindan 1919°da yayimlanmaya baslayan
“Spor Alemi”, ilk bat1 tarz1 spor dergisi olma 6zelligi tasirken spor tarihinin biiyiik ismi selim
Sirr1 bey de 6grenci ve 6gretmenlere yonelik spor kitaplar1 yayimlamaktaydi.

Mekteb-i Sultani (Galatasaray Lisesi)’nin 1891 yili mezunlarindan olan ve daha sonra
ogretmenlik yapmis olan Faik Bey, 1912’de Mekteb-i Sultani’de ikinci miidiir ve ders nazir
olarak goérev yapmis ve 24 Subat 1923’te midirliige anmistir. 31 Ocak 1924°e kadar
miidiirliik gorevini siirdiiren Faik Bey’in katkilariyla Mekteb-i sultani’nin beden terbiyesi
caligmalart halka acik olarak sergilenmi§tir.8 Mekteb-i Sultani’nin bu etkinlikleri halkin
modern sporlar1 tanimasina, ilgi gostermesine bilyiik katki saglamistir. Musliman olmayan
ailelerin ¢ocuklar1 baglarda beden terbiyesi derslerine yogun ilgi gostermis olsalar da zamanla
Miisliiman ¢ocuklar1 da bu derslerle ilgilenmeye baslamislardir.

Mekteb-i Sultani’nin onciiliigiinde gergeklestirilen bu etkinlikler, sonrasinda 6zellikle
jimnastik derslerinin de diger okullarda yayginlagsmasina zemin hazirlamistir.
Dariilmuallimat’m® 1900’de yayimlanmus olan ders kitabmda cocuk oyunlari ve beden
hareketlerine yer verilmistir.

Osmanli Imparatorlugu’nun son yillarinda, beden terbiyesi tahsili igin ilk yurtdigma
yollanan, 1916 yilinda ilk kez “idman Bayrami” diizenlemis olan ve Tiirk spor tarihine yon
vermis olan Selim Sur1 Tarcan oOnciiliigiinde imparatorlugun dogusundaki asiret
mekteplerinin egitim programlarma, asiret ¢ocuklarmnmn viicut sagliklarina dikkat etmeleri,
Ozen gostermeleri, disiplin altina almalar1 ig¢in “Ayak talimi” baslig1 altinda dersler
konulmustur. Osmanli Imparatorlugu’nun ¢okiisiine yakin siiregte yurtdigmdan beden
terbiyesi ile ilgili batidan kitaplar getirtilmis ve Tiirk¢eye g¢evirtilmiglerdir. Bu kitaplarda
baslica konu jimnastik olmus ve jimnastik yapmanin saglikli yasamin ana prensibi oldugu
anlatilmustir.

® Galatasaray Lisesi, Miidiirlerimiz, Faik Bey,Gsl.dev.asynth.com/tr/tarihce/mudurler
® Yigit Akin, Giirbiiz ve Yagiz Eviatlar, Erken Cumhuriyette Beden Terbiyesi ve Spor, lletisim Yaynlari, istanbul
2004, s.51
01870 yilinda, ilk ve orta dretim kiz mekteplerine kadin Ggretmen yetistirmek icin agilan okuldur. Osmanl
Devleti'nde, kizlar i¢in ilk iptidaiye (ilkokul) ve rigdiye (ortaokul) mektepleri, 1858 yilinda agildi. 1869 Maérif-i
Umimiyye Nizamnamesi’'nde, bu okullara 6gretmen yetistirmek amaciyla bir kiz &gretmen okulunun agilmasi
istendi. Bu amacla, 26 Nisan 1870’te Dariilmuallimt adiyla, Istanbul’da Sultanahmet semtinde agilan okulda
egitime baslandi. Bu ilk kiz 6gretmen okulu, Dariilmuallimat-1 Sibyan ve Dariilmuallimat-1 Riisdiye boliimlerinden
meydana geliyordu. Sibyan muallimliginin 6gretim siiresi iki, riisdiye muallimliginin dort yildi. Mektepte, ulim-i
diniyye, hesap, kavaid-i lisan (dilbilgisi), nakis, resim, hat, tarih ve cografya dersleri okutuluyordu. 1910-11 6gretim
yilinda, Fatih semtinde, Dariilmuallimatin bir yatili boliimii agildi. 1913’te baz1 biiyiik vilayet merkezlerinde de, yeni
Darilmuallimatlar a¢ildi. 1916°da, Dariilmuallimat igin, yeni bir nizamndme ve miifredat programu olusturuldu.
Buna goére Dariilmuallimat, ibtidai, izhari ve ali olmak iizere lige ayrildi. 1918’de ¢ikan Fatih yangim sirasinda
okulun yanmasi iizerine mektep, Capa’daki binasina tagindi. {lk uygulamali dersler, burada baslatildi. 1922°de
Maarif Vekaletine baglanan Dariilmuallimat, 1924’te Kiz Ogretmen Okulu adii aldi. Bkz Tiirk Tarihi,
http://www.dallog.net/kurumlar/darulmuat.htm (2004) Daha genis bilgi i¢in bkz. TDV Islam Ansiklopedisi, Cilt:08,
f?yfa 550cilt: 08;sayfa:550,http://www.tdvia.org/dia/ayrmetin.php?idno=d080550

A.g.e,s. 52
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4., CUMHURIYET’IN ILANINDAN SONRAKI DONEMDE SPORA BAKIS

Cumbhuriyet kurulusu sonrasinda spor, devletin gézetimi altma alinmistir. Prof. Dr.
Kurthan Fisek’e gore Cumhuriyet’in kurulus yillarinda spor ve beden terbiyesinin dort
basamagi vardi: 1922-1936 arasu Tiirkiye Idman Cemiyetleri ittifak1 dénemi. Bu dénemde
Tirkiye ilk kez uluslararast miisabakalara katilmigti, 1936-1938 arasi Tiirkiye Spor Kurumu
Donemi. Bu kurum ilk kurultayda CHP’ne orgiitsel olarak baglanmis ve bdylece spor,
devletin denetimi altina almmustir. 1946 sonras1 Genglik ve Spor Bakanligi dénemi. Bu
dénemde spor yonetimi giiniimiizdeki bigimini almustir. ™

Tirkiye’de sporun &rgiitlenmesi yolunda ilk adim, Yusuf Ziya Onis’in Isvigre’deki
egitiminden donerken, beraberinde getirdigi Isvigre Spor Teskilati Tiiziigii’niin Ali Sami
Yen, Burhan Felek ve Nasuhi Esat Baydar ile birlikte terciime, edilmesiyle atilmistir. Ali
Sami Yen, Burhan Felek ve Nasuhi Esat Baydar’in onciiligiinde bir araya gelen spor
kuliiplerinin temsilcileri, Tiirk sporunun ilk &rgiiti olan Tiirkiye Idman Cemiyetleri
Ittifaki’nmn ortaya cikarilmasi yolunda calismalara baslarlar. Bu kurulus, Istanbul’daki spor
kuliiplerinin temsilcilerinden olusmustur. Kurumun orgiitlenmesinde Isvigre Federasyonu
ornek almmugtir. 1922°de kurulan Tiirkiye idman Cemiyetleri ittifaki, Kurtulus Savasi’nin
sona ermesiyle birlikte spordan sorumlu tek yetkili organ olmustur. Yeni kurulan Turkiye
Cumhuriyeti ilk uluslararasi spor miisabakasma bu doénemde katilmustir. 1924 Paris
Oyunlari’nda yeni devletin temsil edilmesi ve taninmada uluslararasi miisabakalarin 6énemli
rol oynadig1 inanci ittifakin saygimhigini arttirmistir.

Tiirkiye idman Cemiyetleri Ittifaki’'nin faaliyette oldugu dénemde atletizm, giires,
eskrim, voleybol, tenis, yelken gibi Tiirk toplumuna uzak olan sporlarm &nemi artmis ve bu
sporlara yonelik yatirimlar yapilmistir.

Turkiye Cumhuriyeti kurulduktan sonra 6nder Mustafa Kemal Atatiirk’iin “saglam
kafa saglam viicutta bulunur” sozl, cumhuriyeti kuran kadro lzerinde oldukga etkileyici
olmus ve giiglii, zinde bir genglik yetistirme konusunda yogun c¢alismalar baslatilmistir.
Cumbhuriyetin kurulus felsefesinde sporun yeri uygarlikla 6zdeslestirilmistir. Cumhuriyetin
kurucu kadrosu, kurduklari cumhuriyetin halkina Bati’nin beslenmeden, kiiltiir fizige kadar
her yonden kendini gelistirmis bireylerini 6rnek gostermislerdir. Falih Rifki Atay, “Roman”
adli eserinde sunlar1 yazmaktadir:

“Tenaslp davasini sokakta kazanalim. Ecig biiciig bir sUrQ kKadin erkek;

bohga gibi karinlar, yagdanlik gibi gerdanlar, paytak bacaklar, soluk yiizler.

Bir de Paris sokagimi, Berlin Bulvarim, Stockholm caddesini goz oniine

getiriniz. Selim Swrri Tarcan, 20 senedir ciice uzatmaya, kambur yassilamaya

calistyor.” 13

Anlasildig: gibi spor, cumhuriyetin mimarlarmin 6nciiliigiinde toplumdaki yeni ahlaki
anlayisin ve bireysellesmenin yapilanmasina zemin hazirlayan bir faaliyet olmaktadir.

Tenis, eskrim, yelken, jimnastik gibi modern sporlar, cumhuriyetin kurulusundan
sonraki ilk yillarda segkinlerin arasinda yaygimlagmigti. Bunun sebebi insan viicudunun belli

12 Kurthan Fisek Spor Yénetimi, A.U.SBF Yayini, Ankara 1980, s.21
18 Falih Rifki Atay, Roman, Varlik Yaymevi, Istanbul 1964, 5.63
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baslt kurallar ve zorlamalarla sekillendirilmesi ve disiplin altina alinmasimin Anadolu kiiltiirii
ve Islam inanciyla bagdasmamasindan, geleneksel ahlaki yapiya ters diismesinden ve eski
aligkanliklar1 tehdit etmesinden kaynaklanmaktaydi. Spor yaparken giyilen kiyafetlerin
viicudu goriiniir kilmasi, sporda rekabetin 6nemi de halk yiginlarinin elestirilerinin hedefi
olmustur. Insan viicudunun gériiniirliigii, teshir edilmesi, viicudun giiclenmesi, dikkat ¢eker
hale gelmesi, Miisliimanlar1 diinyasal zevklere yoneltebilecegi diisliniilmiistiir. Bu bakis acist
nedeniyle spor, imparatorluk igerisinde ve cumhuriyetin kurulmasindan sonraki ilk yillarda
daha ¢ok Miisliiman olmayanlarn ilgi alanina girmistir.

Bir bagka Onemli faktér de isin maddi yoniidir. Spor yapabilmek igin gerekli olan
malzemeler, kiyafetler, spor egitimi maddi gii¢ gerektirmektedir. Bu da ¢gogunlugu ekonomik
acidan gelismemis olan toplumda sporun zenginler ve Miisliiman olmayanlar arasinda
yayginlagmasina neden olmustur.

Yeni kurulmus olan cumhuriyette spor, gelenegin ve dinsel bagnazligm pencgesinden
kurtulup batiya yaklagmak icin bir ara¢ olmustur. Modernlesme ¢abalari igerisinde olan
varlikli Miisliiman kesim de batililasma siirecinde bu aragtan faydalanmistir.

5. 1926°’DA GAZi EGITiM ENSTIiTUSU’NUN KURULUSU VE ALMAN
SPOR BILIMCILERI’NIN TURKIYE’YE GELISLERI

1926’da Gazi Egitim Enstitiisi’'niin kurulusu, cumhuriyetin saglikli nesillerini
egitecek olan Ogretmenlerin yetistirilmesi i¢in atilmis dnemli bir adimdir. 3 Mart 1924°te
kabul edilen Tevhid-i Tedrisat Kanunu iilkede uzun bir siiredir devam eden geleneksel egitim
kurumlarma son vermis, Milli egitim Bakanligi’nin sorumlulugu altinda ¢agdas bir egitim
sistemi kuruyordu.'* Bu yeni sistemde egitim kurumlari, cumhuriyet 6ncesinden
devralinmakla birlikte yeni bastan insa ediliyorlardi. Cumhuriyetin ilk yillarinda kdy ve sehir
okullarmin ihtiyact olan 6gretmenler farkli kaynaklardan saglaniyordu. Bu uygulama, 1953
yilinda Koy enstitiileri ile ilk 6gretmen okullar1 birlestirilinceye kadar devam etmistir.

1940’11 yillarin sonlarinda Gazi Egitim Enstitiisii’niin kapasitesinin iilkenin ortaokul
ogretmeni ihtiyacin1 karsilamaktan uzak oldugu anlasilinca, yeni egitim enstitiileri agilmaya
baslamustir. Balikesir, Istanbul ve Izmir 6gretmen okullarmin altyapisindan yararlanilarak bu
kurumlarla birlikte faaliyet gosteren egitim enstitileri kurulmustur. Cumhuriyet’in
seckinlerinin Tiirkliik arastirmalar ile ilgili ¢alismalar1 dogrultusunda, 1930°lu yillarda
ortaya atilan Giines Dil Teorisi ve Tiirk Tarih Tezi, sosyal hayat1 etkilemekle kalmayip
sporda da Tirklerin yiizyilllara dayanan basarilar1 ve yetenekleri ortaya c¢ikarilmaya
calisilmistir. Tiirklerin birgok spor dalinin yaraticisi, isim babasi oldugu o6ne siiriilmiis, spor
kelimesinin bile ilk kez Tiirkler tarafindan kullanildig 6ne siiriilmiistiir.*®

Ikinci Diinya Savasi’'na dogru Almanya’da tirmamsa gegen Nazizmin spor
politikalarinin Tirkiye’ye uyarlanmasi kararlastirilmigtir. Alman Olimpiyat tarihinin en
onemli isimlerinden birisi olan spor biirokrati, Nazi Almanyas: siirecinde ve sonrasinda da
Alman spor tarihine damgasmi vurmus olan ve 1936 Olimpiyat Oyunlari’nin planlayicisi,

“yahya Kemal Kaya,, Insan Yetigtirme diizenimiz “Politika-Egitim-Kalkinma”, Hacettepe Universitesi Sosyal ve
idari Bilimler Okulu Basimevi, Ankara, 2000, s.16

5 Yigit Akin, Giirbiiz ve Yagiz Evlatlar, Erken Cumhuriyette Beden terbiyesi ve Spor, iletisim yayinlari, istanbul
2004,53
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spor egitmeni Carl Diem (1882-1962), 1933 yilinda danigmanlik yapmasi i¢in Turkiye’ye
davet edilmistir. Carl Diem ile birlikte birgok alman egitimci de Tiirkiye’de dersler
vermislerdir. Diem, Tiirkiye ile ilgili hazirladig1 raporda ¢ocuklarin ve genglerin bedensel
egitimine agirlik vermistir. 16 Diinya ¢apinda kabul edilen goriise gore Carl Diem, 1920
yilinda, Almanya Berlin’deki Deutsche Sporthochschule (Alman Spor Yiiksekokulu)’nda ilk
spor psikolojisi laboratuvarmi kurmus olan bir bilim adamidir."’

6. CUMHURIYET’IN SPOR POLITIKALARI iCERSINDE KADININ YERIi

Osmanli Imparatorlugu'nun kamusal yasaminda kadmlara ydnelik oldukga fazla
sinirlamalar mevcuttu. Tlrk devrimi, doguyu batidan ayiran en 6nemli farklilik olan
kadinlarin  kamusal alandan dislanmasi durumunu ortadan kaldirmayr hedeflemistir.
Cumhuriyetin kadmlarin kamusal yasamda var olmalari, kendilerini gdstermeleri devrimin
bir baska deyisle uygarlik degisiminin sembolii olacakt:.*®

Tanzimat ile birlikte yeni bir uygarlik, yeni bir toplum olusturulmasma yonelik
degisim basladi diyebiliriz. Fakat Tiirk devrimi ile filizlenen yeni modernlesme hareketleri ile
Osmanli Tanzimat modernlesme hareketleri arasinda ciddi farkliliklar s6z konusudur.
Cumbhuriyet’in  yoneticileri, devletin temelini saglamlastirmak i¢in  baslattiklari
modernlestirici diizenlemeleri bunu bir devrim projesi haline doniistiirmiislerdir. Bu devrimci
proje, toplumdaki bireylerin kiyafetinden, sapkasina, dinledigi miizikten, kullandig1 takvime,
uzunluk oOlgiisii birimlerine, yazdigi, okudugu alfabesine, soyadina, haftalik c¢alisma
glinlerinin diizenlenmesine, ibadetini anadilinde yapmasina kadar bagtan asagi tiim toplumsal
yasantiy1 kapsamaktaydi. Bu yeni uygarlik projesi, sadece devleti degil toplumsal yasam
seklini ve giinliik hayati da etkisi altina alryordu.

Cumhuriyetin kurulusu siirecinde olusturulan bu yeni uygarlik projesi tam anlamiyla
Batili bir toplum yaratma cabasidir. Yeni Cumhuriyetin temel felsefesinde dinsel degerler
yerine laik politikalarin yerlestirilmesi istenmistir. Bu nedenle toplum kadin cumhuriyet i¢in
oldukg¢a 6nemli bir yer tutmaktadir. Kadmlar, 1920’1li yillarda baslatilmis olan ¢agdaslasma
stirecinin Onciileri olmuslardir. Kadmlarin kamusal alandaki varliklari, giyim tarzlari,
davranis tarzlar1 Tiirk devrimiyle filizlenen ¢agdaslasma siirecinin bir baska deyisle Tiirk
toplumunda modernlesmenin simgesidir.** Bu konuda Sirin Tekeli ‘de kadin haklar1 igin
verilen miicadele ile toplum igerisinde dinin etkinligini kirmak i¢in yapilan miicadele
arasinda diyalektik bir iliski bulunmaktadir. Tekeli’ye gore de, kadin haklar1 igin verilen
micadeleyle, dinin etkinligini kirmak i¢in verilen miicadele arasinda diyalektik bir iliskinin
bulundugunu belirtmektedir. Yazar bu iligkiyi sdyle ifade etmektedir:

“Mustafa Kemal ve onu destekleyenler i¢in kadin haklar: uygar diinya

ile aym diizeye gelmis olmanin simgesiydi, savaslarin yiikiinii ¢ekmis cefakar
kadinlara &denmesi gereken bir borctu ama hepsinden daha 6nemlisi

6 Mehmet Tungkol, Mehmet, Sahin Yasar, “Carl Diem and the Olympics”, Ovidius University Annuals, series
Principal Education and Sport/Science, Movement and Health, Issue 2, http://www.analefefs.ro/anale-
fefs/2010/issue-2-supplement/files/141..pdf, (2010)

http://academic.udayton.edu/josephtedesco/sport _psychology/sport_psychology history.pdf, Sport Psychology.

8 Niltfer Gole, Modern Mahrem, Metis Yaynlari Istanbul,1998,5.101

¥ Ag.e., s.101
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teokratik Osmanlt Devlet’ine geriye doniisii olanaksiz kilacak olan din
hegemonyasini temelden ytkmaya yonelik en etkin politik ve ideolojik adimd.
Asil amag dinsel gelenegin kadin iizerindeki etkisini ortadan kaldirmakti” %

Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurulus asamasinda genel olarak spor, ozellikle de
kadmlarin spora dahil edilmeleri ¢agdaslagsma projesinin 6nemli bir adimi olarak goriilebilir.
1936, Tirk kadinin spor tarihinde Onemli bir yildir. Gazi Terbiye Enstitiisii’niin kiz
ogrencileri kabul etmesiyle birlikte 1936 yilinda Almanya’da gergeklestirilen Berlin
Olimpiyat Oyunlari’na iki kadin sporcu eskrim dalinda diilkelerini temsil etme hakki
kazanirlar. Halet Cambel ve Suat Aseri (Tar1) adl1 bu iki kadin sporcu 1936 Berlin Olimpiyat
Oyunlari’nda dereceye girememelerine ragmen bilyiikk bir deneyim yasama sansma sahip
olmuslardir.

Bu iki sporcu da varlikl ailelerin iyi egitim almis kizlaridirlar. Suat Aseri’nin babasi
Ahmet Fetgeri Aseri, Besiktas Jimnastik Kuliibii'niin ve Tiirkiye Idman Cemiyetleri
Ittifaki’nin kurucularidandir. Halet Cambel ise Almanya’da okumus ve Tiirkiye’ye gelerek
yiiksek egitim gormiis ve profesér olmustur. Aseri ve Cambel, Istanbul Robert Kolej’de
ogretmenlik yapan Rus Alexander Nadolski’den eskrim dersleri almiglardu.

Cumbhuriyetin ilk yillarinda sportif faaliyetlere katilan bireylerin ozellikle de
kadinlarin kendilerini gostermelerinin sebebi, ailelerinin ve iginde yasadiklari gevrenin rejime
yakin, batililagsma diisiincesini destekleyen ve yasam standartlarimin yiiksek olmasidir.

7. DEVRIMIN ISIGI: HALKEVLERI

Halkevleri, toplum igerisinde egitimin yayginlastirilmast i¢in insa edilmis bir
kurumdur. Halkevleri, egitim, aydinlanma, sanat ve kiiltiir orgiitleri olarak insa edilmisler ve
iilkenin her tarafina yiizlerce kiitiiphane, tiyatro, salonu gotiirmiistiir. Ik kuruldugu yillarda
halkevleri, dil, tarih ve edebiyattan giizel sanatlara, spordan miize koluna kadar her alanda
hizmet vermis, kuruldugu 1932 yilindan ilk kez kapatildig1 1951 yilina kadar, 78 sube, 4322
halk odasi olarak yapilanmis ve yaklasik 11 milyon kisinin okuma yazma oOgrenmesine
olanak saglamugtir.?!

Halkevleri, Mustafa Kemal Atatiirk’iin onerileri dogrultusunda hazirlanan egitim
programlari igerisinde spor da yer almugtir. Italyan fasizmi ve Alman Nasyonal Sosyalizminin
saglam bedene sahip bir nesil yaratma ¢abasi igerisinde oldugu 1930 ve 1940’11 yillarda,
cumhuriyetin halkevlerinde de beden ruh beyin gelisiminin hizla gergeklesmesi yoniinde
programlar hazirlanmis ve uygulanmaya c¢alisilmigtir. Bu programlarda, c¢evre sartlarina
uygunluk gosteren spor faaliyetleri, eski Tiirk sporlari, at gezileri, yiiriiylisler, uzun bisiklet
turlar1, dageilik, yiizme, tenis, eskrim yer almlstlr.22

2 Sirin Tekeli, “Kadin”, Cumhuriyet Dénemi Tiirkiye Ansiklopedisi, Cilt 5, iletisim Yayinlari, Istanbul 1983, 5.208-
209

! Daha genis bilgi i¢in bkz. Halkevleri, http://www.halkevleri.org.tr/hakkimizda

2 Funda Senol Cantek-Betiill YARAR,” Erken Cumhuriyet dénemi dergi ve gazetelerinde Spor ve kadin (1928-
1960)”, iletisim Kuram ve Arastirma Dergisi, n0.29 2009, s. 201-218.
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CHP Halkevlerinde: “Yurttaglara modern saglik anlayisinin esast olan ev ve oda
jimnastiklerini 6gretmek ve bunu giinlik yasayisin en liizumlu bir araci olduguna herkesi
inandirmak subenin en énemli 6devidir” yazisi bulunmaktadir.”?®

Halkevi spor subesinin gorevi, jimnastik hareketlerinin kiitle halinde uygulamaktir.
Sube, ulusal bayramlar1 da diizenler. Yurdu tanimak i¢in gezi ve kamplar diizenlenir. Spor
konferanslar1 verilir. Milli sporcular desteklenir. Genglerin bisiklet ve motosiklet
kullanmalari, yiizmeleri tesvik edilir.?* 22 Subat 1934’te ismet inénii halkevleri ile ilgili
sunlar1 yazmaktadir:

“Bu vatamin astrlardan beri muhtag oldugu sey, vatandaglarin tek bir aile
gibi toplanarak orada vatamn ilerlemesine medar olacak esash faaliyetleri
beraber tanzim etmeleri ve beraber takip ve tatbik etmeleridir. Halkevleri,
biitiin vatandaslarin miisterek maldir. Halkevlerimizin temiz, feyizli ve ilerler
bir halde olmasi; biitiin devlet memurlarmmin, vatandaki biitiin entelektiel
swifin, biitiin ilerlemek isteyen unsurlarin miisterek mali, miisterek vasitasi
olusundadir.”®®

CHP’nin Halkevleri ve Halk odalar1 bildirisinin spor subeleri baslikli bdlimiinde,
ilkede okumus kesimin daha ¢ok okuyarak ve okutarak milli hayatin her is ve meslek
bolimiinde halki yetistirip uyanik yutarak milleti fikirsel olarak gii¢lendirmek ve
derinlestirmek konusunda oldugu kadar Spor ve Beden Terbiyesinde de ayni cabayi
gostermek zorunda olduklar1 belirtiliyordu. Halkevleri ve Halk odalarinda kiitiiphaneler,
kitaplar ve yaymlar ile dimaglarin ¢aligmalari, fikirlerin olgunlagmalar1 davasi giidiiliirken
bunun yaninda Beden terbiyesi ve Spor davasma da ayni gozle bakilmasi gerektigi
vurgulaniyordu. Bildiri de fikir ve prensip bakimindan iki nokta énemle ele alimiyordu:

1. Halkevlerinin dogusunda "Spor ve Beden Terbiyesi”, isi Milli Kiiltiir Davamizimn bir
kolu olarak ele almmis, bunun iizerinde gerekli ¢aligmalara baglanmigtir. Cumhuriyet Halk
Partisi, Halkevleri hayatinda gelistirdigi bu fikrin biitiin yurt gencligini i¢ine alan bir teskilata
baglanmasmi miisahede ve faydali miitalaa ettiginden "Beden Terbiyesi Kanunu,, ile Beden
Terbiyesi isini Devletlestirmistir. Fakat beden terbiyesi kanunu hiikiimlerine uyarak kurulan
Beden Terbiyesi Genel Direktorliigii gibi resmi bir miiesseseye viicut verirken Partice yine
Genel Direktorliik ile igbirligi yapmak, miisterek ¢alismak esasi iizerinde durulmustur.

2. Beden Terbiyesi Kanunu'ndan sonra nesredilerek yiiriirliige giren Halkevleri
Calisma Talimatnamesi, Parti'nin bu meselede {izerine aldigi mesulliigiin agirhgm ve
genigligini agik bir sekilde tespit etmektedir. Burada Dava’nin ruhunu teskil eden ana hatlart,
sOylece siralayabiliriz.

223 Nese Giirallar Yesilkaya, Halkevleri: Ideoloji ve Mimarlik, 1letisim yaymlari, Istanbul 1999, s. 98-100
2%

A.g.e.s. 99.
% C.H.P. Halkevleri,Halkodalar1:1932-1942,T.B.M.M. Kiitiiphanesi,
http://www.tbmm.gov.tr/eyayin/l GAZETELER/WEB/KUTUPHANEDE%20BULUNAN%20DIJITAL%20KAYNA
KLAR/KITAPLAR/SIYASI%20PART1%20YAY INLARI/197404024%20CHP%20HALKEVLERI%20HALKOD
ALARI1%201932-1942/197404024%20CHP%20HALKEVLERI%20HALKODALARI%201932-1942.pdf,s.1
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A) Beden Terbiyesi Kanunu kadrolar1 disinda kalan biiyiikk halk yigmlarinm bu
ihtiyaglarm1 6nlemek ve bu Devlet Miiessesesinin bulup iizerinde calistigi ilmi, teknik
usulleri benimseyerek halka 6gretmek, yaymak ve halki sporun suurlu disiplinine alistirmak,

B) Milli sporlarimizi, rakslarimzi, 6n planda tutarak bunlarin unutulmus olanlarini
diriltmek, yasamakta olanlarmi ilerletmek ve dar muhitlerinden ¢ikarip yayarak
millilestirmek,

C) Spor ve Beden Terbiyesi hareketlerini; viicudun giizellesmesinde, biinyenin
saglamlagsmasinda, ahldk ve karakterin tesekkiiliinde, vatan ve millet duygularinin beslenip
gelismesinde, fedakarlik ve kahramanlik hislerinin yaratilmasinda, insancil disiincelerin
uyanmasinda, giizel fikirler kadar, yaratici bir vasita olarak kullanmak. Bu maksada ulasmak
icin tutulan yolun, yapilan ve yapilacak olan islerin izahini, en genis anlami ile Halkevleri
Calisma Talimatnamesinde buluyor ve gériiyoruz.26

CHP Halkevleri ve Halk Odalar1 bildirisinde Beden Terbiyesi ve Spor gruplari
maddelere ayrilmigti. Beden Terbiyesi ve Jimnastik hareketleri, basta Beyoglu Halkevlerinin
onciiliigiinde baz1 evlerde aletli jimnastik, miizikli jimnastik, milli ve plastik danslar, sportif
oyunlar, spor miisamereleri yapilmaktadir. Giires, Cirit, Boks, Eskrim, Deniz Sporlari,
Dagcilik ve Kayak, Bisiklet, Spor Gezileri, Ziyaretler, miisabakalar.. Bildiride siralanan bu
spor dallarindan baska Halkevlerinde Atletizm, Voleybol, Basketbol, Tenis, Giille Atma gibi
spor faaliyetleri de dikkat cekmektedir. Tiim Halkevleri, kurulduklar: semtlerdeki imkéanlarin
elverdigi 6lgiide bu sporlardan ve jimnastik hareketlerinden birkagi ile mesgul olmustur. %’

Dénemin igisleri Bakani Siikrii Kaya tarafindan Halkevi yoneticilerine gonderilen bir
yazida halkevlerinin gorevleri arasinda “beden terbiyesinin ve sporun yurt sathinda yayilmasi
6devinin de bulundugu” belirtilmistir.

Bu yillarda Denizcilik Federasyonu tarafindan yayinlanan “Kiirekgiligin Talim ve
Terbiyesine Methal”, “Atletizm” ve Tiirkiye Idman Cemiyetleri ittifaki tarafindan bastirilan
“Basketbol Kilavuzu”, “Basketbol Nizamnamesi” ile “Bisiklet Yarislar1 ve Tiizigi”,
“Beynelmilel Yarislar ve Rekorlar” gibi egitim amagcl yayinlar halkevlerine dagitilmistir.

8. CUMHURIYET DONEMINDE SPOR ALANINDA KURUMSALLASMA

1936 yilinda Tiirkiye Idman Cemiyeti ittifaki (TICI) kapanmus yerine Tiirk Spor
Kurumu (TSK) kurulmustur. TICI’nin yerini TSK’nin almasi, beden faaliyetleri acisindan
daha genis caligmalarin yapilmasini saglamistir. TSK doéneminde spor organizasyonlarinin
spor dallarmin sayilar1 artmistir. Ik 19 Mayis Senligi, Istanbul Taksim’de 1928’de yapilmus,
[k uluslararasi standartlarda stadyum, 15 Aralik 1936°da Ankara’da 19 Mayis Stadyumu
adin1 alarak agilmistir. 1938°de Beden terbiyesi Genel Direktorliigii (BTGD) kurulmustur.
Direktorliigiin basma, 1938-1945 yillar1 arasinda gorev yapacak olan Tiimgeneral Cemil

% C.H.P. Halkevleri,Halkodalari:1932-1942,T.B.M.M. Kiitiiphanesi,

http://www.tbmm.gov.tr/eyayin/GAZETELER/WEB/KUT UPHANEDE%20BULUNAN%20DIJITAL%20KAYNA

KLAR/KITAPLAR/SIYASI%20PARTI%20YAY INLARI/197404024%20CHP%20HALKEVLERI%20HALKOD

ﬁLARI%201932-1942/197404024%20CHP%20HALKEVLERI%ZOHALKODALARI%201932-1942.pdf,s.6-7
Ag.e,s7
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Tahir Taner getirilmistir.”® Taner, yedi yil boyunca spor teskilatma yon vermis ve giiniimiize
kadar bu gérevde en uzun siire kalan genel miidiir olmustur.” BTGD’nin damsma kurulu
iiyeleri arasinda Adnan Menderes ve Burhan Felek de yer almiglardir.

BTGD’nin kurulmasindan sonra o zamana kadar hizmet vermis olan tim
federasyonlar lagvedilmis, yeni atletizm, futbol, giires (boks, halter), su sporlari, bisiklet
(motosiklet), aticilik, dagcilik ve kig sporlar1 federasyonlari kurulmustur. Sportif Oyunlar
Federasyonu semsiyesi altinda tenis, hentbol, basketbol, voleybol ve diger branslar toplanir.
Bu federasyonlara 1940°da Izcilik Federasyonu da eklenir.

9. TURK DEVRIMININ LIiDERIi MUSTAFA KEMAL ATATURK’ UN
SPORA BAKISI

Mustafa Kemal Atatiirk, kisisel Ozellikleri itibariyla spora merakli bir liderdi.
Cocuklugunda hareketli olmasi®, Selanik Askeri Riistiyesinde jimnastik Ggretmeni Tegmen
Habib Bey’in destegi ile sporla yakindan ilgilenmesi, miisabakalar1 takip edecek derecede
giirese, cirit atmaya ve at yariglarma ilgisi vardi.*® Manastir Askeri idadisindeki jimnastik
derslerinde, istanbul’daki Harp Okulu'nda ve Harp Akademisi’ndeki Talim ve Tatbikat
derslerindeki basarisi, egitim hayatmin ve askerlik mesleginin verdigi yetiyle beden
egitimine, binicilige, aticiliga yatkinligi Mustafa Kemal Atatiirk’{in kurucusu oldugu Tiirkiye
Cumhuriyeti ve spor politikalarma yon vermesinde etkili olmustur. Mustafa Kemal, spor
alaninda yapilan ¢alismalari, Tiirk devriminin yilikselmesinin temel taslarmdan birisi olarak
kabul etmistir. Bu nedenle Tiirk toplumunu muasir medeniyet seviyesinin iizerine ¢ikarma
hedefine paralel olarak spor alaninda da g¢agdas uygarlik seviyesine ulasmak Tiirkiye
Cumbhuriyeti’nin énemli hedeflerinden birisi olmustur:

“Acik ve kati olarak sdyleyeyim ki, sporda muvaffak olabilmek igin her
tarlh yardumdan ziyade, biitiin milletge sporun mahiyetinin ve degerinin
anlasimis olmast gerekmekte, onu kalpte muhabbet ve vatani vazife
olarak telakki eylemek lazimdir.”

Mustafa Kemal Atatiirk, spor faaliyetlerini bir milletin gelismislik diizeyine, uygarlik
kabiliyetinin ve insa ettigi uygarligmin yiiksekligine isaret eden unsurlardan birisi olarak
gOrmiistiir. *Tiirk sporunun yiiksek seviyelere ¢ikacagma yonelik inancin ¢esitli sekillerde
dile getirmistir. Sporun, saglik, sosyal ve uygar unsurlarla bir biitiin olusturdugunu belirtmis,
bunlarin hayata gecirilebilmesi i¢in de gereken tedbirlerin alinmast konusunda yetkililerin
dikkatini ¢ekmistir. ¥

Tiirkiye’deki spor egitim kurumlarmm miifredatlarinin hazirlanmasi konusu ile bizzat
ilgilenen Mustafa Kemal Atatiirk, yabanci iilkelerdeki okullarm spor egitim programlari
hakkinda bilgi toplamis ve bu dogrultuda beden egitimi ve spor konusunda kabiliyetli

% Bkz. T.C. Genglik ve Spor Bakanlig,Spor Genel Miidiirliigii, https:/sgm.gsb.gov.tr/sayfalar/220/110/cemil-tahir-
taner.aspx

2 https:/sgm.gsb.gov.tr/sayfalar/220/110/cemil-tahir-taner.aspx

% Semsi Belli, Makbule Atadan Anlatiyor, Agabeyim Mustafa Kemal, Selis Kitaplar, Istanbul 2005, s. 25

3 Asaf ilbay, Yakinlarindan Hatiralar, Sel yaymlari, Istanbul 1955, s. 100-101

2 Azmi Siislil, “Atatiirk ve Genglik”, Belgelerle Tiirk Tarih dergisi, Subat sayist 1986, s. 12

% Atatiirk’iin Séylev ve Demegleri, C II, s. 262
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genglerin egitimi igin yurtdisma gonderilmelerini saglamistir.®* Bu dénemde ilk olarak
Vildan Asir (Savasir) ile Nizamettin Rifat (Kirsan) Beyler, “Terbiye-i Bedeniye” alaninda
egitim almak amaciyla Isveg’e génderilmislerdir. Egitimlerini tamamlayan bu dgrenciler,
devlet destegiyle Istanbul Kiz Muallim Mektebi’nde acilan izcilik ve yiiziiciiliik kurslarinda
gorev almuslardir.®® 1932-1933 Ggretim yilinda Ankara’da Gazi Orta Muallim Mektebi ve
Terbiye Enstitiisil dahilinde ortaokullar i¢in beden egitimi 6gretmeni yetistirmek i¢in ti¢ yillik
bir egitim programma sahip Beden Terbiyesi Subesi agilmis, bagta 22 Ggrencisi olan bu
subenin spor boliimiiniin basina Berlin Universitesi spor &gretim {iyesi Kurt Dainas
getirilmistir.*®

20. yiizyllda emperyalizme karst biiyiik bir miicadele vermis, yorgun diismiis, geng
niifusunun biiyiik bir boliimiinii savasta kaybetmis, yeni kurulmus bir cumhuriyetin bir¢ok
iktisadi, sosyal sorunu varken Mustafa Kemal Atatiirk, 1923’te topladigt Heyet-i Ilmiye
(Bilimsel Heyet)’de iilke insaninin beden sagligimi giindeme getirip ilk firsatta beden egitimi
ogretmeni yetistiren okul kurulmasi gerektigini dile getirmistir.

Hollanda Olimpiyat Komitesi Asbaskani1 Pieter Wilhelmus Scharro (1883-1963) ve
Mimar Jan Jills tarafindan yazilmis olan “Gebaeude und Gelaende fiir Gymnastik, Spiel und
Sport, Leitfaden fir den Ban, die Anlage undi die Einrichtung (Jimnastik, Oyun ve Spor
Binalar1 Insa ve Tesisi i¢in Rehber)” adli eser tiirkceye cevrilmis ve bu esere énséz Mustafa
Kemal Atatiirk tarafindan yazilmistir. Mustafa Kemal Atatiirk Onsiiziinde sunlar1 kaleme
almistir:

“Koylere varincaya kadar memleketimizin her tarafinda, kuliiplere, Koy,
nahiye, belediye, vilayet ve mektep miidiirlerine faydali olacag: iimidiyle bu
eser Tiirk¢eye c¢evrilmistir. Bu minasebetle muhterem vali ve
kaymakamlardan dilegim sudur: Koy ve sehir halkinin niifusuna gére tesis
lazim gelen oyun ve spor yerlerini gésterir bir koy ve sehir plant yaptirmak.
Beger senelik planlarla bu yerleri tedricen tesis etmek. Bu yerlerin idamesi
o S ; 1,37

icin mahalli biitgcelerden muntazam yardimlar temin etmek

Bu 6nemli eserin Tirkgeye ¢evrilmesinden sonra beden egitimi kurslari agilmus,
yurdun her tarafinda kdylere varincaya kadar spor tanitimlari yapilmis, spor yapmak
Ozendirilmis, basarilt 6grenciler egitim i¢in yurtdisina gonderilmis ve o donemin diinyaca
tnli spor adamlar Tiirkiye’ye davet edilmislerdir.

Modernlesme yolunda sporun 6nemli bir konu oldugu disiincesinden hareketle
modern spor bilimi ve pratikleri yeni kurulmus olan cumhuriyete getirtilmis, jimnastik, tenis,
dans, atletizm gibi yeni spor dallar1 halka &gretilerek ¢cagdas bir ulus yaratma hedeflenmistir.

% Kazim Ozalp, Anilar Belgeler, Derleyen Atilla Oral, Demkar Yayinevi, Istanbul 2011, s. 341

* S6z konusu sporcularin Istanbul Kiz Muallim Mektebi’nde gorevlendirilmelerine iliskin kararname 6 Eyliil
1928’de Cumhurbaskani Atatiirk tarafindan onaylanmistir. Basbakanlik Cumhuriyet Arsivi, FK 30.18.1.1.YN:
30:55.11, 06/09/1928

% Resat Ozalp, Aydogan Ataiinal, Tiirk Milli Egitim Sisteminde Diizenleme Tegkilati, MEB Yayimnlari, istanbul 1977,
s. 98

*7 Metin Tikenmez, “Atatiirk ve Spor”, Aydinlik Gazetesi, 7 Kasim 2013
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Mustafa Kemal Atatiirk’{in diisiincesinde toplum sadece erkeklerden olugsmamaktadir.
Kadinin toplum igerisindeki rolii erkekle esit diizeydedir. Her alanda oldugu gibi spor
alaninda da kadinlara ¢alisma ve ydnetme 6zgiirliigii tanmnmistir. Ornegin Beden Terbiyesi
Subesi kiz dgrencileri, yiiksek dgrenimini isveg’te tamamlamis olan Zehra Alagéz ve Alman
Lisesi’nden Margaret Korge ogretmenliginde 6grenim gormeye baglamislar ve ilk kiz
ogrenciler, 1938 yilinda mezun olmuslardir. %8 Mustafa Kemal Atatiirk, 6ncelikle kadmnlar da
sporun i¢inde gérmek istemis ve bu konudaki egitim faaliyetlerini desteklemistir.

“Kiz ¢ocuklarinin da vatan ve milletin yiiksek menfaatlerini her suret ve
vasita ile midafaa ve muhafaza edebilecek kabiliyette yetistirilmelerinin
Milli terbiyede esas olmasi, buna gore kiz ¢ocuklarinin da bedeni, fikri ve
hissi Terbiyeye tabi tutulmalar: gerekmektedir.

1932 yilindan itibaren istanbul, Ankara ve Izmir’in yani sira Anadolu’nun birgok
yerinde “Hakemlik Kurslari” agilmaya baglamasi ve Tirk spor Kurumu tarafindan
Tirkiye’de calistirict (antrendr) yetistirmek ve calistiriciligt yurttaglar i¢in bir meslek
statiisiine getirmek i¢in 1 mart 1938’de Ankara’da Futbol Antrenérii Kursu agma karari
almmasi spor egitimi adina atilan olduk¢a dnemli adimlardandir. Bu dénemde spor egitimi
konusunda yurtdigindaki gelismeler de yakindan takip edilmistir.

Tiirkiye’de sporun ¢agdaslasmasi konusunda derin arastirmalari ve ¢alismalari olan
Selim Sirr1 (Tarcan) Bey, devlet tarafindan yurtdiginda birgok kongreye gonderilir. Selim
Sirr1 Bey, katildigr uluslararasi kongrelerde iilkesini basariyla temsil eder. Beden egitimi ve
spor diinya olimpiyat komitesi tarafindan diizenlenen bir¢ok toplantiya katilan Selim Sirri,
1909°da Budapeste’de, 1910°da Briiksel’de, 1911°de Kopenhag’da, 1912’de Stockholm’de
1913’de Paris’te bulunur. Cumhuriyet’in ilk yillarinda, Tirkiye Milli Olimpiyat Komitesi’nin
olusturulmasinda g¢aligmalar yapar. 1924 Paris Olimpiyat Oyunlarma katilir. Selim Sirr1
1925’te Cekoslovakya’da diizenlenen “Prag Spor Pedagojisi Kongresi "ne, donemin Beden
Terbiyesi Genel Miifettisi olarak katilir ve buradaki tiim faaliyetlerini elli yedi sayfalik “Prag
Spor Pedagojisi Kongresi ve Seyahat Intibalar1” adli eserinde anlatir.

Bu kongrede, spor faaliyetlerinin gelistirilmesi ve yayginlastirilmasi, ¢gocuklarm viicut
gelisimi ile yaslarma uygun sporlarin ve beden terbiyesinin belirlenmesi, kadmlarin ve
genglerin spor ile iligkileri, iiniversitelerde beden terbiyesi ve spor hayati gibi 6nemli
konularda diinyanin 6nde gelen uzmanlariyla tanigma ve fikir aligverigi yapma sansina sahip
olur. Prag’da beden egitimi ve spor okullarin1 da inceleme firsatt bulan Selim Sirri’nin
buralarda edindigi bilgi ve deneyimler Tiirkiye’deki spor egitimi faaliyetlerinin gelismesine
biiytik katkilar saglamistir.

10. SONUC

Tirkiye Cumhuriyeti’nin kurulus asamasinda hizla gergeklestirilen c¢agdaslasma
hamlelerinin  kokiiniin Osmanli  Imparatorlugu’nun  Tanzimat doénemine uzandigini
sOyleyebiliriz. Spor olgusu da bu donemde gelismeye baslamistir. 1860°larda Osmanl
Imparatorlugu’nda beden terbiyesine oncelikle askeri okullarda baslanmus, askeri okullarin

®8 Tiirk Spor Kurumu Dergisi, “Beden Terbiyesi Enstitiisii, bu yil ilk Bayan Mezunlarin: verdi” s. 105, 11/07/1938.
% Hasan Riza Soyak, Atatiirk’ten Haziralar, Yap: Kredi Yayinlari, istanbul 2010, s. 441
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ders programlarina beden egitimi ve kilturfizik dersleri konulmustur. 1869’da, Osmanl
Devleti'nin Idadi Mektebi adiyla, riistiyelerden sonra gelen bir orta &gretim kurumu
kurulmasimi saglayan yasa olan Maarif-i Umimiye Nizamnamesi ile biitiin riistiyelerde beden
egitimi zorunlu ders kapsamina almmistir. Beden egitiminin imparatorluk igerisinde
taninmasi, yayginlastiriimasi 1870°li yillara dogru hiz kazanmustir. 1870'lerde askeri
okullarin digindaki okullarda jimnastik ders programlarina eklenmistir.

23 Aralik 1876'da Mesrutiyetin ilaniyla baslayan siirecte imparatorluk igerisinde
kuliiplesme gerceklesmeye baslamigtir. Mesrutiyet doneminde halkin ilgisi bir takim sporu
olan futbola yonelmis ve bu dénemde birgok futbol kuliibii agilmigtir. Mesrutiyet doneminde
meydana gelen gelismeler sporda kurumsallagmaya lokomotiflik etmis ve sonrasinda Tiirkiye
Idman Cemiyetleri ittifaki, Tiirk Spor Kurumu ve Beden Terbiyesi Genel Miidiirliigii énemli
kurumlar ortaya ¢ikmuistir.

1920'li yillara gelindiginde sporda ¢ok onemli bir doénemece girilmis, Tirk spor
tarihinin gelisimine biiyiik katki saglayan iki yol belirlenmistir: Sporun kdylerden, kasabalar
ve kentlere tiim iilke ¢apinda tanitilmasi, yayginlastirilmasi ve spor branslarmim arttirilmasi.

Tiirkiye Cumbhuriyeti’nin kurulusuyla birlikte konulan hedef c¢agdas bir toplum
yaratmaktir. Cumhuriyet, bilimi sanat1 ve sporu uygarlik yolundaki 6nemli yapi taslar1 olarak
kabul etmistir. Devrimin hizla hayata gegirilmesi amaciyla uygar diinyanin egitim anlayisi,
bilim, sanat ve spordaki program ve uygulamalar1 yakindan takip edilmis, batidan egitimciler,
bilim adamlar iilkeye davet edilmis, gen¢ cumhuriyetin gelecek vaat eden 6grencileri egitim
i¢in batil1 iilkelere gonderilmislerdir.

Milli Miicadelenin bagkomutani, Cumhuriyetin kurucusu Mustafa Kemal Atatiirk,
Cumhuriyetin kuruldugu 1923’ten hayata gozlerini yumdugu 1938’e kadar olan on bes yillik
stirede i¢ ve dis politika iktisat, ekonomi, bilim, sanat, egitim ve sporda diinya tarihinde esine
az rastlanacak derecede biiylik kalkinma hamlelerinin de 6nciisii olmustur.

Mustafa Kemal Atatiirk, Tiirk Sporuna ger¢ek destegi, sporun iilkede orgiitlenmesi ve
yayginlastirilmast yolunda yapmustir. Atatiirk’e gore spor, kiiltiirel yasamim ayrilmaz bir
pargasidir. 1924 yilinda yaymlanan Koy yasasi, kdylerde cirit, giires, nisan gibi kdy
oyunlarint 6zendirici hiikiimlere yer vermis, 1930 yilinda ¢ikan Belediyeler yasasi ise,
belediyelere, spor alanlar1, gocuk bahgeleri ile yerel ihtiyaclara yonelik stadyumlar yapmak
ve isletmek gibi hiikiimler getirmistir. 19 Mayis Genglik ve Spor Bayrami, 23 Nisan Cocuk
bayrami ve Halkevlerindeki spor ¢aligmalart onun tarafindan spor ve benzeri ¢aligmalar1 geng
kusaklar arasinda yerlestirmek ve yayginlastirmak i¢in atilan 6nemli adimlardir.
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UTILIZATION OF NEWS ARTICLES IN ENGLISH GRAMMAR
TEACHING

Yonca OZKAN"
ABSTRACT

Most teachers teach grammar in EFL context as was recommended in textbooks
with little relevance to the grammar employed in authentic texts. By focusing purely on
form, meaning is neglected. This study was conducted with freshmen students from the
ELT Department of Cukurova University in Turkey taking grammar classes by utilising
articles from both American and British news sources. Instead of conventional textbooks as
a main focus, participants chose their texts from such sources prior to scheduled classes,
and during sessions, individuals worked on texts highlighting structural points in the
syllabus. Later, they were administered an open-ended questionnaire eliciting their views
about current experience. An interview was held to tally views expressed in writing. Both
sets of data were analysed; common points identified, and elaborated on presenting detailed
evolvement of this process. The study has implications to English grammar teaching in
specific and teaching of grammar of other languages in general.

Keywords: Grammar teaching, contextualized grammar, news articles, authenticity

INGILiZCE DILBILGiSi OGRETIMINDE HABER NIiTELIiKLi MAKALE
KULLANIMI

OZET

Yabanci dil 6gretmenleri, dilbilgisi dersini 6zglin metinler icerisinde yer alan
dilbilgisinden ¢ok, ders kitaplarmi temel alarak islemektedir. Ders kitaplarindaki yap1
odakli anlatim, anlam ve akicih@n ikinci plana itebilmektedir. Ingiliz Dili Egitimi
programinda yer alan birinci smif 6grencilerinden olusan bu c¢alismada, ¢ogunlugunu
Ingiliz ve Amerikan gazete haberlerinin olusturdugu 6zgiin metinlere dayali dilbilgisi dersi
isleyisi tizerinde durulacaktir. Bu ¢alismada, katilimeilar, odak noktasi olarak geleneksel
ders kitaplarinin yerine, donem baginda planlanan ¢zgun kaynaklar icerisinden metinlerini
secip o dersin hedef yapisini bu metinler igerisinde bireysel olarak c¢alismiglardir.
Sonrasinda, katilimcilara mevcut deneyimleri hakkindaki goriislerini ortaya ¢ikarmayi
hedefleyen agik uglu bir anket verilmis ve onlarla birebir gértismeler yapilmistir. Belirtilen
iki veri kiimesinin igerik analizi yapilip, ortak temalar ¢ikartilmistir. Bulgular, Ingilizce ve
diger yabanci dillerin dilbilgisi 6gretimi gergevesinde tartigilmistir.

Anahtar Kelimeler: Dilbilgisi 6gretimi, baglamsal dilbilgisi, gazete haberleri,
6zgunlik.

“ Assoc. Prof. Dr., University of Cukurova Faculty of Education English Teaching Department,
yoncaca@cukurova.edu.tr
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Introduction

Grammar plays a pivotal role in teaching and learning languages. It is also one of the
most difficult aspects of a language to teach. The word “grammar” brings to mind a fixed
set of word forms and rules of usage. The kind of grammar in written texts and in formal
presentations is classified as “standard” grammar, and the language used in everyday
conversation is classified as a “non-standard” form. Language teachers who adopt this
definition focus on grammar as a set of forms and rules. They teach grammar by explaining
the forms and rules, and students do the (usually controlled) drilling. A deductive approach
often fits into a lesson structure known as Presentation, Practice, Production (PPP) (Ellis,
1994). The teacher presents the target language and then gives students the opportunity to
practice it through controlled activities. The final stage of the lesson gives students the
opportunity to practice the target language in freer activities which bring in other language
elements. This results in bored and unsatisfied students who can produce correct forms on
exercises and tests, but consistently make errors when they try to use the language in
context.

The basic insight about language learning is that all naturalistic language learning takes
place at discourse rather than at abstract sentence level as is in the PPP model (Celce-
Murcia, 2002). Celce Murcia, in this respect, argues that the differing interpretations of one
surface utterance means that knowing the literal and decontextualized meaning of an
utterance is one part of the grammar, the other being the contextualized (pragmatic)
knowledge of the utterance. Therefore, exposing language learners to authentic materials on
various subjects can help them better understand the discourse of a target language as well
as its culture.

Since integration of form and meaning is becoming increasingly important in current
research, in the face of a growing desire for using authentic materials, it is essential that
teachers, apart from sticking to the syllabus, incorporate authentic sources into their
teaching of courses. Nunan and Miller (1995) define authentic materials as those which
were not created or edited for use in the language classroom, but as those which are kept
intact with no interference as they are presented to native speakers with no modification
whatsoever to suit the needs of the language learners. They are used to imply the language
produced by a real speaker/writer for a real audience, conveying a real message (Morrow,
1977; Porter & Roberts, 1981; Nunan, 1988; Benson & Voller, 1997). This means that
almost all everyday objects in the target language could be considered as authentic
materials. In addition to informative function, authentic materials make an individual lesson
more interesting and challenging, and keep students grounded in the reality of language;
they help learners to see some personalities who communicate with each other via this
language. As stated by Hinkel (2002, p. 195), “the contextualized teaching of grammar can
expose learners to ways in which language is used in real life and heighten their awareness
of its conventions and complexities”.

Making use of authentic materials is not only conducive to learning but also, in a sense,
is a must. Given that there are sharp contrasts regarding vocabulary and grammatical
features in grammar materials and the language used in the real world, the need to study
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authentic materials in grammar becomes evident (Biber & Reppen, 2002). Authentic
materials such as TV, newspapers or native speaker dialogues are all real language, not
created with a purpose of language teaching in mind. Across the ESL/EFL world, calls for
the use of “authentic” tasks, materials, and activities in language programs and courses are
heard. While authenticity has many different interpretations, its wide appeal seems to be
based on the concern felt by teachers that students pass courses by merely studying made-
up English, and yet fail to communicate in English outside the classroom. However, the use
of authentic materials is a substantial challenge for most curricula and many teachers since
they often include vocabulary and grammar that are supposed to be too difficult for
learners.

Integration of authentic materials into language learning has been the focus of some
studies in the field. Musumeci (1997), while mentioning the idea of connecting form and
meaning in grammar teaching, points out that students should be able to learn explicit
grammar rules as well as have a chance to practice them in authentic or simulation tasks.
Songs and jokes can be integrated into language learning since they serve as rather
delightful and culturally rich resources in any grammar presentation and meaningful
practice of structure.

In another study including authentic materials, Kitao (1995) suggests that a)
newspapers use the actual language and carry wide variety of information so that anyone
should be able to find something of interest, b) through English newspapers, learners get
information about other countries, cultures and people, and c) learners can read articles
about their country and understand how they are viewed in other countries. Such studies
bear traces of Ausubel’s (1968) “meaningful learning” relating new knowledge to prior
learning as a key concept of this theory. Instead of rote learning, which does not usually
end in retention, and mostly is full of memorization, meaningful learning, on the other
hand, aims to relate new material to present knowledge, and thus leads to retention. For
example, if the goal is to teach forms, meanings and usages of tenses, rather than getting
learners to memorize a body of facts and/or rules, the teacher could relate the lesson to
authentic written discourse (which may be novels, stories, news articles, etc.) selected by
learners themselves.

Last but not least, regarding advantages of authentic materials, thus it can be stated that
by using such materials, learners are presented with actual everyday language, just as it
appears in real life. Convinced by authenticity in an EFL environment, an individual based
grammar course consisting of purely authentic materials retrieved from news articles by
participants themselves was designed. While the process of course delivery is presented in
detail below, following this process, the following questions were sought to answer:

1 What criteria do learners take into account while choosing texts?
2 What benefits do learners get from authentic texts in grammar courses?

3 Compared to traditional approaches of grammar lesson delivery, how do participants
view this new approach of grammar teaching?



52 Trakya Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi
Haziran 2015 Cilt 17 Say1 1 (49-59)

Method

Participants

The participants in this study were 100 freshman students at the ELT Department of
University of Cukurova, who were all asked to analyze grammatical points they were
supposed to cover in the syllabus designed for a grammar course. The participants, ranging
from 18-19 years of age, had a fairly standard level of English due to a fairly standard
university entrance exam they took prior to their placement in their present department.

Process

At the very beginning of the autumn term of 2009-2010 academic year, we began to
implement our teaching of individual based grammar, following the steps below:

1 All the grammar points to be dealt with during the semester were decided on
referring to the course book, Rhetorical Grammar by Martha Kolln (2003)

2 Based on these points, a syllabus was prepared and delivered to participants, who, in
line with their preferences, brought texts retrieved from mainly American and British news
sources such as Time, Newsweek, The Independent, and Guardian.

3 The teacher, first, started the class by putting a statement on the board referring to
that day’s topic without any grammar rule, and later asked participants to find and underline
in their texts similar patterns to the point indicated on the board.

4 As a following step, the participants, in groups, discussed among themselves their
underlined texts; by doing so, they were able to detect common characteristics of such
texts.

5 Then, from each group, a student came to the board and wrote sample sentences
emerging from members’ preferences; in this way, all participants were able to observe
targeted grammatical points expressed in different language with a different context and
topics.

6 As a final step, the participants in groups produced oral and written language
including the focal grammatical point of that class session.

While the participants went through the steps above, the teacher did also provide
assistance in terms of jargon terms and culturally-loaded vocabulary concerning the
grammar point(s) being dealt with in the news articles.

This process lasted for a full academic term with three hours of instruction a week.
Following the coverage of all determined grammar topics, students, at the end of the term,
were administered an open-ended essay type questionnaire, and were interviewed to find
out about their views of grammar content, intelligibility, participation in the class, retention
and enthusiasm for studying grammar.

Data Collection Tools

The data of this study was gathered by two techniques: administering an open-ended
written questionnaire, and an in-depth interview.
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Open-ended Questionnaire

With the three-item essay-type questionnaire (illustrated below), we aimed to highlight
some perceptions and beliefs of language learners regarding studying grammar.

Item 1 sought the participants’ criteria in choosing texts to study on. Preferences were
aimed to be gathered out of this item. Item 2 was designed to detect perceived benefits of
the texts selected by students themselves. Participants indicated their opinion about the
contribution of articles they studied on in grammar courses. Item 3 was divided into 4
sections: (1 and 2) inquired about positive and negative aspects of participants’ previous
method in grammar classes, and (3 and 4) about positive and negative aspects of the current
method. The following items were included both in the questionnaire and the interview:

1 What did you take into consideration while choosing the text you are expected to
bring into class? (Text-choice criteria)

2 What were the benefits of the texts you dealt with in your grammar class?

3 Analyze your previous grammar learning methods, and cite their pros and cons.
Compare those methods with the current one in your present grammar courses.

Interview

The interview, with a total duration of ~420 mins, was performed in a one-to-one
fashion one week following the administering of the questionnaire. The same items were
inquired about with a focus on common themes for each related item. All emerging themes
were later analyzed in terms of frequency of occurrence. During the interview, the
following issues were taken into consideration.

One question at a time was asked.

The interviewer verified unclear responses.

Students were asked open-ended questions.

Leading questions were avoided, unbiased questions were preferred.
Follow-ups and probes were used.

Data Analysis

Each response sheet was thoroughly examined; emerging themes in the questionnaire
and the interview were categorized forming convergence topics. As a first step, for each re-
emerging theme (time-of-mention=ToM), a frequency test was run utilizing the Statistical
Package for Social Sciences (SPSS) computer program. At a second stage, a chi-square test
was run in order to identify any observable significant difference in the dispersion of
overall themes for each item.

The common themes emerging from the analyzed data were presented in 6 tables,
Table 1 reflecting text-choice criteria, 2 benefits obtained from news articles, 3-6
positive/negative aspects of both previous and current grammar teaching models. Below are
presented the themes related to Item 1: text-choice criteria.
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Table 1. Students’ Criteria In Choosing Texts (Item 1)

Text-choice criteria

Themes ToM %
1Text-related to grammar point 31 25.0
2 Raises curiosity 18 14.5
3 About current events 19 15.3
4 About own-society problems 4 3.2
5 About education 1 .8
6 About health 5 4.0
7 About technology 2 1.6
8 Informative 12 9.7
9 Includes comprehensible input 16 12.9
10 About arts 5 4.0
11 Authentic 1 .8
12 Improves knowledge of syntax 10 8.1
Chi-Square (Asymp. Sig) 0.000

The first item in the questionnaire given at the end of the semester aimed to detect
students’ criteria about newspaper articles they were expected to bring into class to study.
For this item, 12 themes emerged in the participants’ responses. It can be observed from
Table | that Theme 1 emerged as most prominent by 25.0 per cent in both the open-ended
questionnaire and the interview. Other themes emerged with differing percentages: the
theme current events by 15.3 per cent, raising curiosity by 14.5 per cent, comprehensible
input by 12.9 per cent, and the text being informative by 12 per cent. Below, are presented
excerpts from the participants’ verbatim:

I tried to focus on our grammar focus on our syllabus. (Theme 1)
I chose a text which interested me. (Theme 2)

I chose an article focusing on a current event. (Theme 3)

I chose an article which fit my language level. (Theme 9)

Regarding benefits obtained from the texts they selected, participants produced the
themes in Table 2. From this table it can be clearly seen see that the texts were chosen for
mainly three reasons: authenticity, form-meaning relation, and review of targeted
structures. Other themes also emerged with varying frequencies.

Table 2. Benefits Obtained From Texts (Item 2)

Benefits from texts

Themes ToM %

1 Noticing structures easily 11 5.1
2 Being exposed to authentic use of language 41 18.9
3 Finding time to read for pleasure 4 1.8
4 Retrieving information 14 6.5
5 Reviewing targeted structures 34 15.7
6 Enhancing lexicon 11 5.1
7 Improving reading comprehension 3 1.4
8 Contributing to writing skills 3 1.4

9 Relating form to meaning 39 18.0
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10 Building Schemata 18 8.3
11 Leading to long-term retention 15 6.9
12 Improving speaking 24 11.1
Chi-Square (Asymp. Sig) 0.000

For Item 2, 12 themes in total emerged in the participants’ open-ended questionnaire
and the interview. It can be observed from the table that students mostly benefited from
texts since they were authentic, an indication that they wanted to use language naturally in a
real context where they could broaden their horizon in a target language setting more
effectively compared to course book materials where the language is probably artificial and
information outdated. Theme #12, improving speaking by 11.1 per cent, was also found to
be worth mentioning here. The following verbatim excerpts related to Item 2 are presented
below:

I was able to see the grammar points in real context in a newspaper. (Theme 2)
Noticing grammar points in a real text was very enjoyable | had a great fun. (Theme 4)
The texts | chose made me review the topics better. (Theme 5)

The texts enabled me to remember the target structures longer than before.(Theme 11)

With Item 3, we aimed to investigate students’ previous and current experiences
regarding grammar learning. For this, students were expected to compare both experiences
by focusing on positive and negative aspects of previous and current grammar presentation
models. In Tables 3,4,5, and 6, the analysis of themes concerning this item have been
illustrated.

Table 3. Positive Aspects Of Previous Experience (Item 3a)

Positive previous experience
Themes ToM %
Improves testing strategies 2 100.0

As can be observed in the table, only one theme emerged, that is improving testing
strategy. This fact appears to depend on language testing policy matters in Turkey. Since
students are obliged to take the YDS test (a university entrance exam for language students)
at the end of their last year of High School education, students are expected to have covered
all necessary grammatical points likely to appear in this test. Since this is the case, grammar
classes focusing on pure structure of language seems inevitable for both language teachers
and institutions. Following this approach, with emphasis placed on grammar, students are
able to secure a place in a language department, which by them, is perceived as a positive
characteristic. Following are verbatim excerpts from participants’ responses:

I could bring my questions that | could not answer in my workbook and discuss with my
teacher in the class.

Grammar classes include multiple choice tests and these may be useful for our YDS.

For Item 3b, with which we aimed to investigate negative aspects of participants’
previous grammar learning models, 13 themes emerged with varying frequencies. These
themes are tabulated in Table 4.
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Table 4. Negative Aspects of Previous Experience (Item 3b)
Negative previous experience

Themes ToM %

1 Memorization 13 17.1
2 Easy to forget 6 7.9
3 Lack of world knowledge 2 2.6
4 Limited use of L2 3 3.9
5 Too detailed 1 1.3
6 Limited sources 10 13.2
7 Display examples 1 1.3
8 Lack of discipline 1 1.3
9 Too much repetition 8 10.5
10 Not current 7 9.2
11 Too much emphasis on rules 2 2.6
12 Boring 17 22.4
13 Minimized student involvement 5 6.6
Chi-Square (Asymp. Sig) 0.000

From this table, it can be observed that Theme 12 emerged with the highest frequency.
The students expresses that their previous grammar classes were monotonous and boring so
they could not have any fun during class hours. Theme 1 appeared as next to highest with
17.1 per cent. Clearly, students were by no means pleased with pure memorization. Most
indicated that rote learning provided them with no meaningful activities and nothing about
their grammar courses was creative. Due to this fact, they stated that the information they
received was easy to forget which was illustrated by Theme 2 (7.9 per cent). Excerpts from
regarding this item are presented below:

Our teacher did not use target language she mostly used L1(Theme 4).
We got so bored in those classes in the past (Theme 12).
Our classes were teacher-centered. The teacher always spoke in the lesson (Theme 13).

As for their current experiences in the grammar course designed by the researcher,
students stated both positive and negative aspects of the present model. Tables 5 and 6
illustrate the emerging themes regarding Item 3c.

Table 5. Positive Aspects of Current Experience (Item 3c)

Positive current experience

Themes ToM %

1 Comprehensible input 14 12.6
2 Long-term retention 8 7.2
3 Improves lexicon 7 6.3
4 Improves writing 1 9

5 Raises consciousness 7 6.3
6 Increases L2 use 14 12.6
7 Builds schemata 16 14.4
8 Enhances research skills 9 8.1
9 Leads to creative language study 16 14.4

10 Provides review 4 3.6
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11 Interesting 7 6.3
12 Maximises students involvement 7 6.3
Chi-Square (Asymp. Sig) 0.000

For this item, 12 themes emerged in the participants’ responses. As seen from Table 5,
the most positive themes concerning students’ current experience are #7, (14.4per cent) and
9 (14.4per cent). Most positive aspect of this experience seems to be related to broadening
students’ horizon as well as leading to creative use of language; both potentially fostered by
the utilization of authentic texts from newspapers articles. The texts selected, obviously
enhanced students’ world knowledge building and expanding their schemata. Other
relatively highly emerging positive aspects of this current experience were illustrated by
Themes 1 (12.6 per cent) and 6 (12.6 per cent), which were perceived to have provided
“comprehensible input”, and ‘increased L2 use. Below are some remarks of the
participants:

Different texts improve my lexicon and I can use more advanced vocabulary in my
essays (Theme 3 and Theme 4).

This grammar model increases my language use English (Theme 6).
I have fun during my reading texts from the newspapers (Theme 11).
We are basically active in the class which is useful for us (Theme 12).

As for participants’ views regarding Item 3d, contrary to 3c, only two themes were
uttered by students. Thus, the current experience of authentic text material is not completely
devoid of drawbacks. The themes and emergence frequencies are illustrated in Table 6.

Table 6. Negative Aspects of Current Experience (Item 3d)

Negative current experience

Themes ToM %
1 Difficulty in text comprehension 2 33.3
2 Difficulty in finding an appropriate text 4 66.7
Chi-Square (Asymp. Sig) 0.414

The table illustrates the fact that some students had difficulty in finding an appropriate
text (66.7 per cent) and difficulty in text comprehension (33.3 per cent). Below are some
verbatim remarks of the participants:

The texts were not easy to comprehend most of the time. (Theme 1)
Sometimes | had difficulty in finding an appropriate text. (Theme 2)

Despite the fact that authentic texts provide learners with a platform on which they can
relate form to meaning enriching their world of knowledge by keeping them abreast with
current events and realities in a continually globalizing world, understanding texts may at
times, as was stated in Item 3d, constitute some difficulty of comprehension. This
shortcoming should be regarded as an important limitation. It is here where the teacher in
class should act in order to raise cultural awareness concerning terms and expressions
which may have cultural and social attributes foreign to students.
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Discussion

Unlike the traditional role of instructors which aimed to impart knowledge to receptive
learners, opportunities for participants to make decisions regarding their learning process in
grammar courses were tried to be provided. The proposed model was asking learners to
determine their personal needs, and build appropriate learning situations to meet such needs
without subjecting them to external controls or instructor-directed biases. In other words,
the facilitator role for the teacher was advocated. The conditions for success in this model
depend on the development of positive attitude about learning and the relevancy of the
subject matter to personal needs rather than the actual subject matter mastery itself
(Hiemstra & Sisco, 1990). Typical teachers’ duty in the proposed model is much more
different from that of traditional grammar teachers, in that it entails:

Providing comprehensible input

Facilitating peer interaction, item learning and pattern detection

Providing output opportunities

Motivating learners in establishing connection between form and meaning

It is clear that sentence-level grammar teaching cannot provide learners with a full
picture of grammar. Therefore, it is necessary to take a broader approach and teach
grammar in context.

Knowing about grammar is important for numerous reasons. It is the language that lets
us talk about language. It names the type of words and word groups that comprise sentences
in English and other languages. It helps with understanding what makes sentences and
paragraphs clear, interesting, and precise. It lets us understand that all languages and all
dialects follow grammatical patterns. This study has shown that teaching/learning grammar
is best done within context of reading and studying authentic materials.

What we believe is that as practitioners, we continually need to redefine our role within
the classroom, which can only be achieved by experimenting with different methods of
teaching. We need to consider the needs and interests of the students’ since there is no
single best teaching method. It can be asserted every teaching model has something to offer
and that what is most important is that teachers try to adapt or rewrite themselves again and
again, for it is in rewriting that one finds that they have something new to say. For a
teacher, to say and do something new or original has the potential to reflect on learners with
the emergence of original ideas. During one’s course of teaching, learners are likely to be
observed to come up with innovative ways trying to realize such ideas. This is what we, as
language instructors, do probably wish to see happen with our students.

Conclusion

Utilization of authentic texts in grammar teaching was greatly welcomed by English
majoring university students. Most prominent benefits obtained from this model were
expressed by the students to provide a platform where they are exposed to authenticity,
relate form to meaning, review targeted structures, and improve their speaking. As positive
aspects of this experience, they cited themes such as building schemata, leading to creative
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use of language, and providing comprehensible input. Despite some comprehensibility
difficulty due to some cultural elements they may embody, authentic texts are by all means
an invaluable asset for both students and teachers since they provide a rich resource of
language in an EFL setting, and this study does well supply evidence in this matter.
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RASID DIVANI’NDA TOPLUM VE KULTUR

Fatih GUNAY"
OZET

Cok genis bir cografyada yiizyillar boyunca varligmi siirdiiren divan edebiyatinmn
ozelliklerinin baginda diinyanm en zengin kiiltiir kaynaklarindan beslenmis olmasi gelir. Din ve
tasavvuf, sosyal hayat, gesitli ilimler, mitoloji, tarihi ve efsanevi kahramanlar, gelenek-
gorenek ve halk inanglari.. onun kaynaklari arasindadir. Divan siirinin sosyal hayatla olan
bagt ¢ogu zaman gormezden gelinmis, gergeklikten uzak oldugu iddiasi siirekli
tartigilmigtir. Son yillarda divan edebiyati kiiltiiriine ait {irlinlerin dikkatle incelenmesiyle
elde edilen bilgiler konuya agiklik getirmekte, divan siirinin Osmanli hayat1 ve tarihi ile
olan siki baglarini goézler oniine sermektedir. Bu ¢alisma XVIII. yy. sairlerinden Tarihgi
Ragid Divaninda yer alan insan, toplum, kiiltiir, zaman, mekén gibi yalnizca toplumun bir
kesimine ait degil, tiimiine has olaylarm, kullanilan esyalarm, o donemde yasayan
insanlarin bir divanda nasil yer aldigmi gosterme c¢abasmin iriiniidiir. Tirk edebiyati
tarihinden bir bolimii iceren bu galigmadaki amag, Tiirk milletinin yiizyillardan beri siiregelen
kiiltiir birikiminden bir sayfayr daha aralamak, ortaya ¢ikarmaktir. Gériilecektir ki yillardir
toplumdan uzak, yabanci olarak nitelenen divan siiri, milletimizin 6z degerleriyle dolu nice
zenginligi tasimaktadir. Bu tiir alismalarda siir dizelerinde yer alan tarihi sahsiyetler ve olaylar
hakkinda bilgilere de ulasilabilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Rasid, divan, toplum, Kiltr.
SOCIETY AND CULTURE IN RASID’S DIVAN
ABSTRACT

An important property of the Divan literature, existed for centuries in a wide
geography, is to be fed from the world’s richest cultural resources. Religion, mysticism,
social life, various sciences mythology, historical and legendary heroes, traditions-customs,
folk beliefs are among its sources. Relationships with social life of the Divan poetry has
come to ignore, and constantly discussed claimed to be far from reality. Information
obtained by careful examination of the products of the culture of the Ottoman literature in
recent years has clarified the issue, this information is the life and history of the Ottoman
Divan poetry, which reveals the intimate bond. In this study, the 8th century poet historian
Ragid Divan located in the human, social, cultural, time, not of a part of the only of the
society, such as space, all peculiar to the the events, used merchandise, the people living in
that era show that how to get in a divan is the product of effort. The purpose of this study,
which is a part of Turkey since Literature, the ongoing cultural heritage of the Turkish
nation for centuries, is to reveal a more rectum page. It will be seen for years away from
society and treated as foreign Divan poetry carries the core values of our nation filled with
nice richness. Information about these types of historic figures and events of the string in
the study can be reached.

Keywords: Rasid, divan, society, culture.
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GIRIS
Osmanh Devleti’nin gerileme siirecini i¢inde barindiran 18. asir, her seyden 6nce devlet
kademesindeki siyasi bunalimlarla dolu bir devir dzelligini tasir. Fakat bu bunalimli hayatin

ikinci bir yonii vardir ki zevk, safa ve eglenceyle doludur. Bu devrin adi da Lale Devri’dir. Bu
devri bazi tarihgiler soyle degerlendirir:

Lale Devri, savaslardan ve ihtilallerden bunalan Istanbul 'un ve onu taklid eden diger
sehirlerin, Ibrahim Pasa’min onciiliigiinde, hayatin maddi zevklerinden yararlanmak istemesi
seklinde tarif edilebilir.”

Bu dénem zarfinda Istanbul ve diger bir¢ok sehir yeniden imar edilmis, dini miméri
yerine yapilarda zevk ve safa dolu bir yasayist aksettirecek tarzda bir anlayiga gidilmistir. Bahge
mimarisinin gelistigi bu donemde basta lale olmak tizere ¢igek meraki padisahindan yoksuluna
kadar herkesi sarmustir. Siir ve musiki cihetinde de yine ayn1 sen, sakrak ve hayata bagl tavir
gorulir.

Lale Devri kendi havasini tam anlamiyla lirik ve samimi bir sekilde icra etmistir. O devin
Osmanh toplumunda ¢ok revagta olan tasavvuf, tarikat ve tekke hayati bile diinyaya agilmus,
miintesipleri arasinda Allah’in verdigi nimetlere kars1 daha sevgi ve sevingle siikretmek anlayisi
yaygilagmustir.

Lale Devri’nin diger bir yonii de ilim konusunda yeni bir anlayisin baglama donemi
olusudur. Osmanl aydini o devirde Avrupa’ya merak sararak, orada hosuna giden ne varsa
aynen almaya baslamis, bu olay ilim yoniinden bir yenilesme hareketi olarak goriilmiistiir. 1727
yilinda devlet matbaasi kurulmus fakat yine de matbaada dini kitaplarm basilmasi yasaklanarak
o devir hattatlarmm issiz kalmamasi saglanmustir. Biitiin bu havay: Ibrahim Pasa sert ve kat1 bir
sekilde degil, gayet yumusak ve ornek icraatlarla olusturmustur. Rasid Efendi de bu devirde
yasananlar1 bizzat gorerek eser vermis bir sair ve devlet adamudir.

Rasid’in asil galigma sahasi tarihgiliktir. Siirlerinde cogskun duygulardan daha ¢ok,
hikmetli anlamlarla yikli sézler dikkati ceker. Rasid, 6zellikle devrinin, Sadabad, Nesatabad
gibi eglence yerlerinde yapilan, devlet adamlarmin katildig1 eglenceleri kagirmamis ve
siirlerini bu ortamlarda yazmistir. Topkap1 Sarayi’ndaki olaylar1 yakkindan takip etmis ve
burada yapilan sultan diigiinlerini, ziyafetleri, saz ve helva meclislerini kagirmamis, her
firsatta bu olaylar1 6zellikle tarih manziimesi seklinde kaydetmistir.

Calismada Kullamlan Kisaltmalar: K.: Kaside; G.: Gazel; T.:Tarih; Lg.:Lugaz; Tk.-
Takriz; Mt.-Matla; By.-Beyt

f Oztuna, Yilmaz, Osmanh Devleti Tarihi, Cilt: I, Kiiltiir Bakanhig1 Yayinlari, s. 433.,
Ankara 1998.
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TOPLUM VE KULTURE AiT UNSURLAR
a. Sahislar:

a.1. Hiikiimdarlar, Sehzadeler:

Rasid Divani’nda padigahlardan Sultan III. Ahmed ve Sultan II. Mahmud; padisah
¢ocuklarmdan Sehzade Sultan Siileyman (Kéniini), Sehzade Sultan Mehmed (Fatih), Sehzade
Sultan Mustafa, Schzade Sultan Bayezid, Saliha Sultan, Rukiyye Hanim’m isimleri
zikredilmektedir.

Padisahlardan III. Ahmed, 45 beyitte konu edilir. Bunlardan birinde padisahin devrinde
esi benzeri olmayan bir kisinin bulunmadig: sdylenir:

Seh-i sahan-1 Talem yaTni Ahmed Han-1 Sali§ kim
Degiil Tasrinda eslafinda da yokdur afia §any [K. 2/48]

Ug beyitte adi zikredilen Sultan II. Mahmud ise, devrinde biitiin cihanmn rahat ve emniyet
buldugu padisah olarak medhedilir:

Sehen-sah-1 zaman Sultan Mahmiid Han-1 saltanat-ran kim
Cihan zatin medar-1 rahat-1 kevn i mekan buldi [T. 53/18]

a.2. Devlet Adamlar:

Divanda adi gecen pasalar: Ali Pasa, Ayaz Mahmud Pasa, Ibrahim Pasa, Baltaci
Mehmed Pasa, Kapudan Mustafa Pasa’lardir.

Rasid’in en gok zikrettigi devlet adamlarindan biri olan Vezir-i ATzam Ibrahim Pasa’nin
tam 30 beyitte ad1 anilmaktadir. Bunlardan birinde Pasa, comertlikle nam salan Bermekiler’den
daha ¢ok lutufkar olmasiyla konu edilir:

Vezyr-i aTzam Ibrahym Pasa-y1 keremver kim
TAta-y1 Bermeky bir katrediir bahr-i nidasmda [K. 11/78]

Divanda adi gegen devlet adamlari ise sunlardir: Arif Efendi (Miistakim), Baba
Ceragizade, Seyhiilislim Ebd ishak, Seyhiilislim Feyzullah Efendi, Miifti Ismail Efendsi,
LaTlizade Efendi, Nurulldh Efendi, Reyis Efendi, Seyyid Ali Efendi, Seyyid Huseyin, Seyyid
Mehmed (Sivasizade Pir Mehmed), Seyhzade, Turmuszide Ahmed Efendi, Kadiasker Yahya
Efendi.

a.3. Sairler, Edibler, Filozoflar, Sanatkarlar ve Ilim Adamlar:

Rasid Divani’nda, tasidiklart vasiflar itibariyle memdihun benzetildigi kisiler biitiinii
olarak tarif edebilecegimiz bu kisimda toplam 31 kisinin ad1 ¢esitli vesilelerle zikredilmektedir.
Bu kisiler sunlardir: Ali Sir Nevayi (Ali Mir), Aristo (Risto), Bahteri, Baki, Beyzavi, Bihzad,
Bukrat, Cami, Diirri, Eba Ali, Eba Niivas, EbussuTad, Eflatun (Felatun), Farabi, Faryab-1 Zahir,
Hayyam, Hucendi, Hilli, Kasim, Mahdim (Vahid Mahdiim1), Mani, Muhtesem, Nabi, Rami,
Sayib, Solakzéade, Suhban, Vahid-i Acem, Vasik, Vassaf.
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Ad1 en ¢ok zikredilen kisiler ise genellikle bilgeligiyle on plana ¢ikan Aristo ve Eflatun
gibi kisilerdir. Memdih, verdigi kararlarin isabetli olmasi, engin zekasi ve fikirleriyle genellikle
bu kisilerle kyas edilir:

Sehen-sah-1 zaman Sultan Ahmed Han-1 Gazy kim
Aristolar kalur dem-beste riisd-i by-kiyasinda [K. 11/14]
Bazen de memdih yazdig siirlerle bir ¢ok {inlii sairden daha kabiliyetli olarak tavsif
edilir:
Seh-i vala-seryr-i mesned-i hatdur n’ola olsa
Eger miilk-i hiinerde sevketi galib TAly Myr’e [T. 10/2]
Divanda isimleri anilan bu kisilerden bagka, adi medhiye konusu edilen sairlerden Baki
bir beyitle, Nabi ise bir kasideyle anilir:

Bilmis seni ki Baky-i tistad eylemis
Insad-1 vasfuiia bu nesyd-i belagati [K. 26/39]
Nizam mertebe Naby Efendi kim oldur
Neberd-gah-1 maTanyde Kahraman-1 siihan [K. 30/15]
a.4. Tarihi-Efsanevi Sahsiyetler:
Rasid, divaninda -diger divan sairlerinde oldugu gibi- memdahun kahramanligini, akil ve

zekésini, sbhretini ve diger kisilik ozelliklerini, genel olarak tarihi-efsanevi kisiliklerle
kiyaslayarak medh yoluna gitmistir.

Bu kigiler arasinda adi en ¢ok zikredilenler Cem (Cemsid), Hatem (Hatem-i Tayi),
Iskender ve Riistem’dir:

Cem (Cemsid): Asagidaki beyitte goriildiigii gibi genel olarak igki ve icki meclisleriyle
anilir:

Cemen zerryn kadehle resk-i Tisret-hane-i Cemsyd
Buhiir-1 Meryem ile giilsitan Mehd-i Mesyha’dur [K. 8/15]

Hatem (Hatem-i Tayi): Comertligiyle meshur olan Hatem, memdihun bu 6zelligi
yaninda soniik kalmaktadir:

Bize Tatasmi vasfit o daveriifi yohsa
Fesane difilemeziiz itme nam-1 Hatem’i yad [K. 6/56]

Iskender: Ulkeler fethetmesi ve bir cok ozelligiyle meshir olan Iskender’in san1 ve
kiymeti i¢in, bir beyitte, memdihun kadr i san1 onu ¢ok geride birakti. Iskender bunu gorseydi
utanird1 denmekle antllmigtir.

Ne sevketdiir bu kim gérseydi kadr ii sanin iskender
Cekerdi serm-i kisver-gyrlik syt {i sadasinda [K. 11/36]
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Ristem: Her ne kadar hiiner, merd kisilerin sanin1 yiiceltip onlar1 meshur yapsa da
yinede o kahramanlar artik bu dlemde yasamamaktadr:

Hiiner s6hret-feza-y1 hal i san-1 merd olur gerci
Ne Riistem kald: Talemde ne Zal ii Sam kalmisdur [G. 84/4]

Kahramanligiyla meshur olan bu kisilerin yani sira baska 6zellikleriyle taninan kisiler de
divanda konu edilmistir.

Mansdr (Hallac-1 Mansiir): Biiyiikk mutasavviflardan olan Mansir, feyziyle anilir:
Cihan-1 feyzi dar-1 vady-i Mansiir’dan gordiik
Tecelly-zar-1 niir-1 Tagki nahl-i Tardan gordiik [G.143/1]

Nisirevan: Nisirevan asagidaki beyitte memdihun ardi swa giden bir kisi olarak
anlatilmustir:

YaTny TAly Pasa ki ger gorseydi zatm kem-nazar
Nusyn-revan-1 dadger olurd afia muktedy [T. 54/8]

Divanda adi gegen sahsiyetler topluca sunlardir: TAnber, Asaf, Behram, Bermek (,
Beramike, Bermeki, Bermekiyan), Biiziircmihr, Cem (, Cemsid), Ciidane, Dara, Darab, Erdsir,
EsTab, Esref (Seh-i Efganiyan), Feriddn (Efriddn), Hatem (, Hatem-i Tayd), ibad, Ibn-i Ubbad,
Ishak, iskender (, Sikender), Kahraman, Kartin, Keykubad, MaTn, Mansir (Hallac-1 Manstir),
Muhtesem, Neriman, Nizamiilmiilk, Nésirevan, Riistem, Sahib, Sam, Sencer, Siihrab, Zal.

a.5. Masallasmus Ask Kahramanlan:

Biitiin Tiirk, Arab ve Fars edebiyatlarinda ask hikayelerinin baslica kahramanlari olan bu
kisiler Rasid Divani’nda ask, sevgili gibi kavramlarda ddima benzetme, kiyas ya da telmih
konusu edilerek anilmislardir.

Ferh&d (Kdhken): Ferhad, divanda bes beyitte zikredilmistir. Bir beyitte, asil hiinerin
kati kalpli, kibirli kimselerin kalplerini yumusatmak oldugu, yoksa dagi delmenin gok kolay bir
sey oldugu sdylenir:

Hiner sengyn-dilan-1 nahveti nerm itmediir yohsa
Kat1 asandur itmek Bysiitiin’da Kiihkenlikler [G. 58/2]

Husrev: Hiisrev ile Sirin hikayesinin erkek kahramani olan Hiisrev, agki ile oldugu
kadar kahramanliklartyla da divanda konu edilir ve iilkeler fetheden birisi olarak memdih
kendisine benzetilir:

Hiisrev-i gytysitan Sultan Ahmed Han ki ¢arh
Halka dir Tahdinde zevk eylefi safd henganudur [K. 15/11]

Leyla-Mecnln (Kays): Divan siirinde adlari ¢ok sik anilan ask kahramanlarindan olan
Leyla ve Mecniin bir beyitte sair tarafindan, benzetme yoluyla anilir:
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Alinca makdem-i Leyla-y1 maTnadan haber saTir
Nigiin Mecniin gibi avare-i sahra-y1 hiis olmaz [G. 97/4]
Vamik-Azra: Vamik ile Azra da diger ask kahramanlari gibi sevgileriyle konu edilir:
Eger kasd1 olayd1 rahat-1 aziirdegan-1 Task
Diiserdi 1ztirab-1 meyl-i Vamik can-1 TAzra’ya [T. 1/28]

Zileyha: Hz. Yasuf’a duydugu askla bilinen Ziileyha, giizelligiyle medhedilen kisi igin
benzetme konusu edilir:

Ne dubter kim Tayar-1 hiisni myzan-1 melahatde
Miisavydiir kemal-i behcet-i zat1 Ziileyha’ya [T. 1/33]
b. Eserler:
Banet SuTad (Kaside-i Biirde): Rasid’in kendi manzimelerinin giizelligini belirtmek
icin kiyas yaptigi, diger adi Kaside-i Burde olan eserdir:
Beniim faslii’l-hitab-1 nazm-1 rengyniim goren Tarif
Bakar m1 bir dahi manziime-i “Banet SuTad” iizre [K. 29/50]

Erjeng: Divanda, sahibi Mani ile beraber anilir ve memddhun ¢ektigi tugrd ile
kiyaslanir:

Gergi kim Erjeng it Many ¢ekdi ¢ok resm-i garyb
Gormeduik bdyle vely by-bak ii by-perva ceker [K. 17/13]

Hikmet’l-Ayn: Divanda iki beyitte adi gegmektedir. Asagidaki beyitte goriis sahibi
akilli kimselere memdtihun bu eseri okutmast ile 6rneklendirilir:
Niisha-i nehre bakup Medrese-i Namiye’de
Hikmetii’l-Tayn okudur nahl-i Gilu’l-ebsara [K. 9/2]
Sehname: iranh Firdevsi’nin meshur eseri olan Sehname, bir tarih manstimesi beytinde

Sultan 1. Mahmud’un tahta gecmesini Sehname’de zikredilecek kadar 6nemli bir olay oldugu
sair tarafindan vurgulanarak zikredilir:

Bu gtine kahramanlik itmemigdiir hakk bu kim Riistem
Hele Seh-name-h"anan nakle layik dastan buld: [T. 53/30]
c. Harfler:

Elif-ba: Divanda elif-ba taTlim ettirmek olarak kullanilr:
Heman hakk-1 tiblivvet nidiigin telmyhdiir ancak
Kilinmak mebdey-i taTl}'fm etfale elif-badan [G. 171/8]
Sad U NOn: Sad ve nun harfleri, memdih i¢in Alldh’a niyaz vesilesi kilinmaktadir:
Olsun hatalardan mastn her dem bi-hakk-1 sad {i ntin
Ta hagre dek olsun fiiztin ikbal i mecd-i sermedi [T. 54/18]

Ka&f U NOn: Birlestirildigi zaman, kiinatin yaradiligini anlatan Kin, yani Ol emri bir
beyitte soyle gegmektedir:
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Ider mi ehl-i istigna meger tahryk-i leb Rasid
Husal-i h*ahisi mevkiif-1 harf-i kaf i ntin olsa [G. 231/5]
¢. Devletler, Milletler, Kavimler, Kabileler:

Abbasiyye: Ilgili beyitte Abbasi halifeleri memdiih igin kiyas konusu edilerek anilmustir.
Hilafet riitbesin daTvyye seksiz serm iderlerdi
Huliisin gorse TAbbasiyye’niit Meymiin i Hartin’1 [T. 31/4]
Arab, Hind: Beyitte ismen zikredilirler:
Ol nediir kim ciimle halk olmus anufi efgendesi
Namui TAnber cariye Hind ii TArab nazendesi [Lg. 8/1]
Cerkes: Sadece bir beyitte anihir:
Ne sah-1 sevket-ayyn kim degiildiir olmaga layik
Derinde bir gulam-1 Cerkesi Misr’ui kiladtini [T. 31/3]
Efganiyan: Seyhleri Esref’in adiyla beraber zikredilir:
Seh-i Efganiyan Esrefki ithmal-i Revafiz’da
Tasarruf eylemisdi tahtgah-1 miilk-i ATcami [K. 12/23]
Freng, isvec, Moskov: Degisik beyitlerde Osmanli’nin savastigi milletler olarak

belirtilirler. Bunlardan birinde, yapilan bir savasta can derdine diisen Frengleryin basina dokuz
kat gogiin bile dar gelmesinden bahsedilir:

Bym-i can ile Taceb midiir Freng’in basmna
Teng olursa saha-i pehna vii nith-¢arh-1 beryn [T. 18/14]
Habes: Teninin rengiyle anilir:
Riya-y1 zahid-i husk itse de meyle vuzaT ¢ikmaz
Siyahy-i Habes bifi kerre itsefi siist @i ¢gtkmaz [G. 105/1]
Kureys, SaTdiyye: Birincisi Hz. Peygamberi’in iginden ¢iktig1 kabile olarak anilir:
BaTdehii Tammi Ebi-Talib himayetkar olup
Old ser ciimle Kureys’e maniT-i cevr ii ezat [K. 1/35]
Ikincisi ise Hz. Muhammed’in siit annesinin kabilesidir:
Fakrdan kald tehy dest-i tevella-y razyT
Nisve-i SaTdiyye’den nami Halyme bir fiitat [K. 1/22]
Osmanh: Adi en ¢ok zikredilen toplumdur. Asagidaki beyitte memdih, Osmanlt
neslinin suisti olarak nitelendirilir.
Hudavend-i kerem-perdaz Sultan Ahmed-i Gazy
Ki zat-1 pakydiir pyraye-bahs-1 nesl-i TO3many [T. 36/1]
Tatar: Divanda sadece bir yerde ve Tatar miski terkibiyle zikredilir:
Terbiyetkary-i teySyr-i nesym-i nev-bahar
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Hake hassiyyet-dih-i miigk-i Tatar olmakdadur [K. 20/9]
Turk: Tirk ismi sadece bir beyitte olumsuz bir anlayisla ileri siiriiliir:
Hakk budur kim tuzla haky olsa da tabTa geliir
Naz-1 mahdiimane-i Turk-i hod-ara by-nemek [G. 153/9]
d. Mekan:

d.1. Ulkeler, Adalar, Sehirler, Semtler:
Anadolu (Anatoh): Genel olarak Anadolu, Osmanli’'nin kendi i¢ islerindeki
problemlerin mekani olarak belirtilir:
Tyg-1 kahn soyle pak itdi Anatol1’yr kim
Kalmadi dest-i Tademden gayr1 bir segbanina [K. 21/62]

. Bogaz (ici), Hisar, Okmeydam, Sarachane (Serrichane), Tersane, Tophane, Vefa:
Istanbul’un ilgili semtleri giizellikleriyle anilr:

Hem istanbul’1 hem semt-i Hisar’1 ciimleten seyr it
Bogaz igre bu giine var m1 bir cay-1 nesat-abad [T. 51/21]

Bursa (Burusa), Edirne (Edrine), Istanbul (Sitanbul), izmir, Kayseri (Kayseriyye),
Nevsehir: Osmanli sehirlerinden olan bu diyarlar genellikle bir vesileyle anilir:

Edrine yahiid Buriisa payesiyle ¢ok midur
Virse san Rasid gibi dyryne midhat-h‘anina [K. 21-101]
Cin, Hindistan (Hind), Irak, iran (Acem, Miilk-i Acem): Genel olarak memddhun
medhinde bir vesileyle anilirlar:

Sende kim vardur bu ikbal ii zafer olmaz baTyd
Olsa hiikmiifi yek-kalem-revsaz-1 Hindistan i Cyn [T. 18/2]

Filibe, Gordos, Gordos Bogaz, Istendil, Midilli, Mora, Nemge: Genellikle Osmanh
fetihlerinde s6z konusu edilir:

Rasida Tarsa yazildi boylece taryh-i feth
Mora’y1 birden TAly Pasa Tadiidan aldi heb [T. 14/18]
Kerbela, Kesmir: Bir vesileyle, 6zellikle telmihen anilirlar:
Ne ¢apiik su yetigdiirdi hele sakka-y1 tedbyri
TUtas-1 dest-i by-dada taTaddy Kerbela’sinda [K. 11/17]
Sefyde-say-1 Tizar olsa dest-i gaze-gery
Beyaz olurd biitan-1 kalem-rev-i Kesmyr [K. 27/29]
Isfahan (Sfahan): Stirmesiyle beraber anilir.
Bir dahi kuhl-i Sifihan’1 alur m: Taynine
Dyde-say-1 sidk olan gerd-i siim-i yekranina [K. 21/74]
Medine, Mekke: Bir kasidenin iki beytinde adlar1 geger:



Trakya Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi 69
Haziran 2015 Cilt 17 Say1 1 (61-80)

YaTni manend-i Medyne bir kaza-y1 piir-seref
Kim anufi miistagrak-1 envardur ser-ta-seri [K. 5/15]
Mekke’ye hem-riitbe olmak enseb ii ahra iken
Gosteriirken bu ise ¢ok kimseler h'ahisgery [K. 5/16]
Musir: Ibrahim Pasa’nin Kayseri’de yaptirmis oldugu bir han dolayisiyla ach geger:
Cihana sohret-i h'an-1 Halyl’i eyledi insa
Anuiila Kayseriyye Misr’a riichan bulsa bercadur [T. 48/6]
Rumeli (RGmili): Bir vesileyle zikredilen yerlerdendir:
TAcem’den Riim’a nakl itdi biitiin a8ar-1 maTmir1
Buiia sahid yeter abad namiyla nice meyva [T. 37/8]
SOkU’l-UkAz: Arabistan’da siir yarismalarinin  yapildigi bir panayirdir ve sairin
siirlerinin revac buldugu bir yer olarak zikredilir:
TabTum ol stidager-i Stikii’l-Ukaz-1 nazmdur
Kim pey-a-peydiir hiicim-1 miistery diikkanmna [K. 21/107]
Sam (Dimusk), Haleb: Bu iki sehir beyitte tevriyeli bir bigimde kullanilir:
Bendeye rifTat heman subh-1 Haleb sam-1 Dinusk
Cilvegah-1 daTvet-i leyl ii nehar olmakdadur [K. 20/88]
Taran: Memdihun hiikmiiniin icra edildigi yerlerden birisi olarak anilir:
Kang1 sahen-seh basyt-1 Tarzuii itdi Tadl ile
Hiikmin icra ser-te-ser Iran’ma Ttran’ma [K. 21/85]
Urguib, Uskiib: Memdih igin bir vesileyle anilirlar:
Mukaddem tabiT-i Uskiib iken feyz ii ciidindan
Afa Urgib’1 tabiT kildi iimmyd-i seref hala [T. 42/26]
d.2. Camiler, Carsilar, Cesmeler-Havuzlar, Kaleler-Setler, Kasrlar,
Kutuphaneler-Okullar, Diger Binalar:

d.2.1. Camiler:

Hakimbasizade Ali Pasa CamiTi (T. 54), Ibrahim Pasa CamiTi (T. 43): Birer tarih
manzimesinde gecen bu camilere ilgili manzimelerin son beyitlerinde tarih diigiilmiistiir fakat
isimleri beyitlerde zikredilmemektedir. Camilerin isimlerini ise bagliklardan miilhem olarak
belirtiyoruz.

Kébe (Beyt-i Hakk, Beytirl-Haram): KaTbe, beyitlerde genellikle mekan olarak,
bazen de miisliimanlarin kiblesi olarak geger. Bunlarin birinde ise; ayrilik hirkasmi giymeden
kanaatin zevkine varmak isteyenlerin yaptig1 isin ihramsiz KaTbe’yi tavaf etmek gibi oldugu
belirtilir:

Hirka-i tecrydsiiz zevk-1 kanaTat isteyen
Arzii-mend-i tavaf1 KaTbe’diir ihramsuz [G. 98/2]
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d.2.2. Carsilar:

Nevsehir Han ve Cargist (T. 42), Nevsehir Hani (T. 50): Ibrahim Pasa’nin yaptirdigi bu
mekan adlar1 tarih manzimelerinde gegmektedir fakat bunlarda da mekanlarin isimleri sadece
basliklarda yer almaktadir.

d.2.3. Cesmeler-Havuzlar:

Dil-firib Havzi: Yapimina tarih diisiilen bu havuz ilgili beyitte sdyle gegmektedir:
Boyle Tarz-1 cilve-i ilham idiip olsun didi
BaTde-zyn hem nam ii hem taryhi Havz-1 Dil-firyb [T. 47/23]
Reyis Efendi Cesmesi: Yapimina tarih diisiilen ¢esmelerdendir:
Disiin kiyamete dek tesneler afa taryh
Rejys Efendi’niifi i¢diik bu ¢esmesinden sii [T. 55/10]
Ibrahim PAsd Cesmesi (T. 46, 32), Yahya Efendi (Kadiasker) Cesmesi (T. 3): Bu
cesmelerin isimleri de sadece ilgili basliklarda gegmektedir:

d.2.4. Kaleler-Setler:

Fas Kalesi: Yapimina diisiilen tarihle belirtilir:

Cikup babindan evvel yazdilar bu resme taryhin

Kavy yapdurd: Hisn-1 Fas’1 Sultan Ahmed-i Cem-cah [T. 40/7]
GOordos Kalesi: Kalenin bir savas sirasinda kusatilmasi vesilesiyle anilir:

Anufi ardinca Gordos kalTasm bi’n-nefs idiip teshyr

Yed-i kahriyla aldi penge-i hasm-1 hod-aradan [T. 19/121]
Hayber (Kalesi): Bir zamanlar yapilan fethiyle anilir:

Gormemisdiir bir ehad ta feth-i Hayber’den beru

Boyle perhas-1 zafer-pyraye-i nusret-rehyn
Palamut Kalesi: Bir vesileyle anilan mekanlardandir:

Inaboli’nuii istinde Palamut hisn1 kim ol kith

Biirtic-1 garh ile kalmazdi daTva-y1 tesavadan [T. 19/68]
Vidin Kalesi: Burglarinin saglam olmasiyla zikredilir:

Ne kilsa tysekary-i yed-i Ferhad-1 kudretle

Yapilmis bir nice burc-1 Vidin bir yerlii haradan [T. 19/52]
Sedd-i Iskender: Bir vesileyle amilir:

Olursa sedd-i Sikender dahi hirasindan

Misal-i turre perysan olur saf-1 kiiffar
d.2.5. Kasrlar:

Genellikle buralarda yapilan eglencelerle ya da giizellikleriyle anilirlar.
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Ceragan Kasri: Burada yapilan eglenceler vesilesiyle anilir:

Muradi halka taTmym-i safadur itmeden tertyb

Bahar olsa Ceragan zevki kisda sohbet-i helva [K. 14/21]
Havernak Kasri: Havasinin giizelligiyle zikredilir:

Hevast mevkiTi matbaT i hem tarhi miisellemdiir

Olinmazsa Taceb mi baTdezyn Kasr-1 Havernak yad [T. 51/20]

ibrahim Pasa Kasr1 (T. 26, 27), Kasr-1 Asafi (T. 37), Kasr-1 Sultani (T. 21): Her iicii
de ilgili tarih manziimelerinin basliklarinda gegmektedir.

Nesatabad Kasri: Giizelligi dolayisiyla anilir:
Nami bu kasrun Nesat-abad konsa vechi var
Kim temasasi temasadur safa-bahs olmada [T. 50/22]
SaTabad Kasr: Zevkli eglencelere mekan olmasi sebebiyle anilir:
Geh Ceragan gah SaTd-abad zevki simdi hod
Sohbet-i helva zamanidur sita hengamidur [K. 15/23]
Sinan Pasa Kasri: Yapimindan dolayr zikredilir:
Bunuiila misraT-1 berceste-i kasr-1 Sinan Pasa
Ne garra matlaT old: yokdur itmis miSlini insad [T. 21/6]
d.2.6. Kuttiphaneler-Okullar:
Ibrahim Pasa Kitabhénesi (T. 29), ibrahim Pasa Mektebi: ilki sadece baglikta
gecmektedir. Ibrahim Pasa Mektebi ise yapimina diisiilen tarihle zikredilir:
Zajiramindan isitdiim Rasida taryhini
By-bedel yapildi Ibrahym Pasa mektebi [T. 44/11]
Medrese-i Namiye: icinde okutulan Hikmetii’l-ayn dersleri vesilesiyle anihr:
Niisha-i nehre bakup medrese-i Namiye’de
Hikmetii’l-Tayn okudur nahl-i iilii’l-ebsara [K. 9/2]
d.2.7. Diger Binalar:
Bin&-y1 Bab-1 At (Et) Meydam (T. 33), Bin&-y1 Hane-i Teberdaran (T. 38), Bina-y1
Serrachéne (T. 8): Tamarm sadece ilgili tarih manziimelerinin baghklarinda zikredilmektedir.
Kabr-i Ebi EyyQb-1 Ensari: Sadece ismen anilir:
Yine kabr-i Eby Eyyiib-1 Ensary civarinda
Bu dil-kes hiicreyi ihya idiip kildi nesat-abad [T. 22/3]
e. Denizler, Nehirler, Daglar:

e.1. Denizler:

Bahr-i ROm: Bir vesileyle anilir:
TOgzr ider ciis i huriis-1 cidini tesbyh iden
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Bahr-i Rim emvacina ebr-i sita baranma [K. 21/37]
Bahr-i Siyah: Fas Kalesiynin yapimi sebebiyle anilir:
Bu nehr-i Fas ile Bahr-i siyahufi miiltekasinda
Ne muhkem kalTa byna eyledi ber-miicib-i dil-h‘ah [T. 40/3]
e.2. Nehirler:
Dicle (-Nehri):
Iderdi tabT-1 biilend ile bahs Faraby
Haryf-i bahr-i muhyt olsa Dicle-i Bagdad [K. 6/35
Fas Nehri:
Yapd1 ez-ciimle bu muhkem hisn-1 gerdﬁn-riff ati
Nehr-i Fag ile bulup ma-beyn-i bahr-i esvedi [T. 41/4]
Nil (-Nehri):
Muhjytasa olup ciis i hurGisi bir karar tizre
Misal-i Nyl yokdur cezr {i med bahr-i Tatasmnda [K. 11/81]
e.3. Daglar:
BisUtdn (-Dag): Ferhad’in deldigi dag olarak bilinir:
Hiner sengyn-dilan-1 nahveti nerm itmediir yohsa
Kat1 asandur itmek Bysiitiin’da Kiihkenlikler [G. 58/2]
Tir (Sina Dagi): Hz. Misd’nin Allah ile vahy yoluyla konustugu yerdir:
Huner hem-halet-i cesm-i Kelym olmakdadur yohsa
Mazahir by-nihaye her cebel Tiir-1 tecelladur [K. 8/54]
f. Sosyal Hayat:

f.1. Gelenek, Gorenek ve Inanglar:

Cirid Oynamak: Askerler arasinda oynanan bir oyun olarak bir beyitte belirtilir:
Sityz-kar-1 hustimet gérinmez olmus idi
Biri biriyle ciryd oynaya meger ecnad [K. 6/43]
Helva Sohbeti (;Cemiyeti): Kis aylarinda yapilan bir sohbet ve eglence vesilesi olarak
anilir. Divanda yedi yerde zikredilir:

Egergi sohbet-i helva degiil helva-y1 sohbetdiir

Olan erbab-1 tabTuf bayis-i syryny-i kanu [K. 12/42]
Gitdi germa-y1 gam irdi seb-i yelda-y1 nesat

Meclis-i sohbet-i helvaya halavet geldi [K. 13/9]

Oniine Top Koymak: Sohbet meclislerinde bir gelenek oldugu anlasilan bu tabir soyle
kullanilmastir:
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Boyle evkatda yaran-1 safa birbiriniifi
Tob koyup 6iiine dirler safia nevbet geldi [K. 13/10]

Semsirine Yemin Etmek: Osmanli’da askerler arasinda bir yemin sekli olarak
karsimiza ¢ikan bu tabir bir beyitte sdyle kullanilmustir:

Oyle settary kilic caldufi Tadd-yr dyne kim

Hagre dek ehl-i gaza semsyrine eyler yemyn [T. 18/8]
f.2. Giyecek (Kumas Cesitleri), Yiyecek ve Icecekler:
f.2.1. Kumas cesitleri:

Beyitlerde bir vesileyle anilan kumaglar genellikle desen ve dokumalarina gore isim
almuglardir. Bu kumaslar sunlardir: Atlas, Cesm-i Biilbiili cAme, Kebiidi came, Karyagdi came,
Kumas-1 nilglin, Perniyan.

Zirih yirine giydi simdi ¢esm-i biilbiily came
Saf-arayan-1 hiisniifi tiind-hiyan-1 giil endamu [K. 12/38]
Meh ii mihr afia naTleyn-i miicevher eyleyiip ithaf
Safak pyrahen-i fands iciin bir perniyan virdi [K. 19/13]

£.2.2. Yiyecek ve Icecekler:

Ragid divaninda zikredilen yiyecek ve igecek gesitleri sunlardir: Seker (Kand), Giil-
seker, Kebab, Nemed, Nemek, Sikenciibin V(Iskencﬁbin), Sir, Tonbeki (Tenbaki).

Nefs kerrtiby olur merd-i saTadetmend ile

Zehr ider kesb-i halavet ihtilat-1 kand ile [G. 233/1]

Siihan kim vayedar-1 ¢asnydiir laTl-i nabindan

Olur giil-sekker-i lezzet-gekan zehr-i Titabndan [G. 190/1]
f.3. Hastahklar, Ilaclar:

£.3.1. Hastahklar:

Divanda sadece {i¢ hastaligin adi gegmektedir.

Cicek: Cigek hastaligi (Rukiyye Hanim igin) 6liim vesilesi olarak belirtilir:
Siikiife-zar-1 viictidin idince pejmiirde
Cigek didiikleri renciifi semiim-1 pr-sitemi

Nezle (Zikam): Bir vesileyle anilir:
Mesamum ol kadardur miistaTidd-i by-dimagy kim
Ziikam-alud olur biiy-1 giil-i tasvyr-i dybadan [G. 171/4]

) Humma: Bir tarih manziimesinde humma salgmmdan bahsedilir. Ornek icin bkz.
llaglar: Sakmunya

£.3.2. Ilaclar:

Bir vesileyle zikredilen ilag isimleri ve ilgili beyitler sunlardir:
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K&fur: Bir beyitte yaralarin kapanmasi i¢in kullanildig belirtilir:
Virmez nizam ¢ak-i girybana gerdeniifl
Kafiir imis muTalece zahmuii sikafina [G. 215/6]
MaTciin1 Telafi: Kuvvet verici bir ilag-derman olarak zikredilir:
Tabyb-i ¢aresaz-1 derd-i maTciin-1 telafiyle
Kuluiba takviyet Tunsurlara tab i tiivan virdi [K. 19/6]

Sakmunya: Memdthun devlet isleri icin aldig1 tedbirler hakkinda sakmunya
benzetmesinde bulunulmustur:

Sifa virdi seniifi sakmiinya-y1 hiisn-i tedbyriif
Cihan lerzanter iken miibtela-y1 derd-i hummadan [T. 40/98]
f.4. Meslekler-Meslek Adamlari, Bilimler:

Bir vesileyle anilan ilimler sunlardir:
Cefr:

Hiinermendan-1 fen zayirge-i cefr U futiivvetde

Miibarek namimi diismen-kdis i gytysitan buldi [T. 53/23]
Fasséd: Kan almak ve cerrahlik anlamina gelen bu kelime divanda s6yle kllanilmigtir:

Hiras-1 hancer-i kahriyla kan doker yohsa

Reg-i Talyle eger nester urmasa fassad [K. 6/42]
Fenn-i niicim:

Mejyal-i sirk hizlan oldug1 bundan miicerrebdiir

Ki ekser saTy iden fenn-i niicima tyre-kevkebdir [G. 81/1]
Kimya (Simy&): Genellikle iksir anlaminda kullamlan kimya kelimesi ilim olarak da

geger:

iksyr-i feyzdiir koma elden kanaTati

Evkatufi itme sarf-1 reh-i kymya Tabe$ [G. 20/5]
Mduhendis:

KavaTidde kitab ii niishayr neyler miihendisler

Bu devlet-haneniifi meshid iken adlaT i ecrami [K. 22/3]
Reml (Nokta dokmek):

Giift Ui sinyd itdiim bir sth-1taze-hattla

Levh-i Tizar1 olmus piir sad siyeh nukatla

[tdiim suyal-i haliim Rasid afia galatla

Nokta dokiip zamyriim bildi o hali hattla

Reml-i dili Nazyma bir giil-Tizar ¢izdi [Th. 6]
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g. Esya:
g.1. Savas Aletleri:
Genel olarak divanda gegen savas aletleri sunlardir: Acem Kilici, Seyf-i Sitanbuli, Giirz,

Kilic (Faysal, Tig, Seyf, Semsir), Pala, Hanger, Mancenik, Pal4, Nester, Sapan, Sinan-Cirid, Tir
(Hadeng), Tob, Tiifeng, Zirih (Cevsen), Ziilfekar.

Acem Kihel, Seyf-i Sitanbuli: Kilic tiirleri olarak geger:
Bir midiir olsa nakd-i zer kesici
Seyf-i istanbuly TAcem kilic1 [Tk. 25/7]
Cirid, Tir (Hadeng):
Elinde gorse Neryman ciryd ¢iibini
Sanurd1 havf ile ser-tyz hist-1 syne-figar [K. 4/43]
Giirz, Hancer, Kilic (Faysal, Tig, Seyf, Semsir, Ziilfekar, Pala):
Girse dest-i Tacizana hanceriyle beyzas
Diismene geh giirz i geh semsyr-i hiin-pala ¢eker

Hz. Ali’nin kihcinmn adi olan Ziilfekar, genellikle memdthun kilict yerine kullanilir.
Bunun disinda sairin kalemi, ziilfekar olarak da gecer:

Idiip bu Tarsa-gehde zii’l-fikar-1 hameyi der-kar

Siihan-gtiyana Rasid dest-bird-i Hayder’i goster [G. 61/5]
Mancenik:

Kirami atese endahte iderler idi

Liyam-1 Tasr zamaninda mancenyk olsa [G. 2332/4]
Sapan:

TAdu-kiislik ider teshyz-i tyg-i tyzine giiya

Rikab-1 diigmen-i dyn halet-i seng-i sapan virdi [K.19/41]
Sinan-Cirid:

Reh-zen ne kadir agmaga tyg i sinan ile

Bed-tiynetanuf agdugi zahmi lisan ile [G. 225/1]

Tir (Hadeng): Genellikle asil anlamuyla kullanilan tir, hadeng kelimeleri bazende
sevgilinin kirpikleri yerine de kullanilmistir:

Diisme tedarik-i siper-i careye Tabes
Tyr-i ciger-sikaf-1 keman-1 kaza geger [G. 55/4]

Tob: Asil anlamiyla kullamldigi gibi bir top tiirii olan humbara da bir beyitte
gecmektedir:

Idiip ol kalTa iizre nice tob-1 humbara ysal
Heman fethine der-hal itdi bezl-i himmet-i Tulya [T. 17/28]
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Tufeng:
StimiT-1 harb olup efiiihte her seb tonanmisds
Kanadyl-i tiifeng i tob ile matmiire-i heyca [T. 17/30]

Zirih (Cevsen):Yine genel anlaminda kullanildig: gibi asil anlami disinda da kullanilan
kelimelerdendir:

Kemal-i derdiifi encami miidavat oldugin bildiim

Dile zahm-1 ser-a-pa gibi muhkem cevsen olmazmis [G.123/2]
g.2. Siis Egyalari, Degerli Taslar, Madenler ve Paralar:
g.2.1. Siis Esyalarn:
Ayine (Miryat): Genel olarak asil anlanu disinda tesbih unsuru olarak gegse de zahiri

olarak asil anlamiyla da kullanildig goralir:

Bakilsa ayyneden gayri sahidi yokdur

Nazyri var diyii daTva iderse de hussad [K. 6/30]
Gilabdan: Soziin iginde barindigi bir kap olarak anilir:

Olinca gazeger-i vasf-1 riiy-1 mah-ruhan

Ider devat-1 midadin giilabdan-1 siihan [K. 30/25]
Hina: Bir beyitte rengiyle anilir:

Beka-y1 miiddet-i alayis-i Talayik-1 dehr

Heman makiile-i reng-i hina degiil de nediir [G. 67/6]
Mil: Bir beyitte stirme mili olarak geger:

ATmaya myl-i siirme yeter ahenyn Tasa

Rahuil giryvesi bedel-i stirmedan olur [G. 36/4]
Bir baska beyitte ise terazi mili olarak kullanilir:

Terazii-y1 Tayar-1 nakd-i Tirfan ¢esm-i izTandur

Nazar fark-1 kem i bys eylemekde myl-i myzandur [G. 51/1]
Miisg: Ilgili beyitte Tatar miski olarak gegmektedir:

Terbiyetkary-i tey8yr-i nesym-i nev-bahar

Hake hassiyyet-dih-i miigk-i Tatar olmakdadur [K. 20/9]
Stirme (, Kuhl): Tlgili beyitlerin birinde Isfahan stirmesi olarak adi zikredilir:

Bir dahi kuhl-i Sifdhan’1 alur mi Taynine

Dyde-say-1 sidk olan gerd-i sim-i yekranina [K. 21/74]
Surmedan (Mikhale): Sairin devati i¢in kiyas konusu edilmistir:

Ider messatalik tabTum pery-zadan-1 maTnaya

Ki kilkiim mikhale sundi devatum siirmedan virdi [K. 19/67]
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g.2.2. Degerli Taslar:
Divanda ya asil anlamlariyla, ya da benzetme yoluyla bir vesileyle isimleri geger.
Divanda adlar1 gegen degerli taslar ve ilgili 6rnek beyitler sunlardir:

Akik: Goz yasi igin benzetme konusu edilmistir:

TAbes hifz eylemez ehl-i mekarim himmetin Rasid

TAKkyk-i saf-gevher ab-1 ritym nam iciin saklar [G. 68/5]
Durr: Beyitte nisan yagmurunun her damlasinin inci olamayacag anlatilir:

Hiiner her ademe sermaye-i kemal olmaz

Olur mu katresi heb diirr-i nab nysanuii [G. 149/2]
Elmas: Sertligiyle ad1 geger.

Eyle ibram-1 giran ta ki ide yare eSer

Kursunui Siklet-i hastyyeti elmas deler [Mt. 3]
Kehriiba: Benzetme unsuru olarak zikredilir:

YaTni ibrahym Pasa kim cihani kendiiye

Cegbe-i inTam ii ciidi kehriibazsa ceker [K. 17/2]
LaTl: Rengi ile benzetme i¢in kullanilan taglardandir.

Irisdi Tizzet-i ates o riitbe kim dondi

Diikan-1 laTl-fiirfisana kire-i haddad [K. 6/8]
Mercan: Beyitte Mercan teshih olarak geger:

Ideydi bagina ger nehy-i tevbe-fermayy

Déonerdi siibha-i mercana dane-i giilnar [K. 4/37]
Sadef: Sekliyle anilir:

Bir kerre bakmad: diir-i esk-i hezara giil

Olsun misal-i ceyb-i sadef pare pare giil [G. 158/1]
Yakat: Benzetme ve ¢ogul yoniiyle kullanilir:

Rahsina binse yevakyt-i duTa her siiydan

Payina yir yir mitheyya-y1 nisar olmakdadur [K. 20/25]
Zumarrid: Tgili beyitte rengi benzetme konusu edilmistir:

Bak ziimiirriid-gtin ferse galiba sah-1 bahar

TAzim-i giil-gest-i tarf-1 sebze-zar olmakdadur [K. 20/11]
g.2.3. Madenler ve Paralar:

Akce: Divanda sadece bir beyitte zikedilir:
Sanurdi berfi gorenler ¢il akgediir ki an1
Ider sipihr nisar-1 reh-i hidyv-i cevad [K. 6/17]
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Dinér: Bir beyitte ad1 geger:

Tifeng ile nigane ald1 bir dynar-1 efrenci

Atup seksan bes adim yirden urdi bir de alttin1 [T. 31/12]
Falad (Celik):

Bileydi rutbe-i temkynini hacaletden

Dénerdi liicce-i sym-aba maTden-i fuilad [K. 6/34]
Giimiis: Benzetme yoluyla kullanilmigtir:

Miisabih old1 giimiis serve tarf-1 giilsende

Sepyde came-i berf ile kamet-i simsad [K. 6/16]
Kursun: Elmasi delmesi yoniiyle benzetme konusu edilir:

Eyle ibram-1 giran ta ki ide yare eSer

Kursunuii Siklet-i hastyyeti elmas deler [Mt. 2]
g.3. Yaz1 Aletleri:

Bir vesileyle anilan yaz aletleri ve ilgili beyitler sunlardir:
Cedvel:
Resm-perdazan-1 tevkyT igre el-hakk gelmedi
Niisha-i ahkama boyle cedvel-i garra geker [K. 17/3]
Devét:
Vebal-i gerden-i zithd olmag ile sal-1 riya
Devat-1 makremesi old1 taylasan-1 siihan [K. 19/37]
Hokka:
Diikan-1 Titr-fiirisana donderiir dehri
Virince hokka-i serbeste-i makale giisad [K. 6/51]
Kagid, Kalem (Hame, Kilk), Miirekkeb:
Kalem kec-dil miirekkeb rii-siyeh kagid dii-r0 bilmem
Kimi itsem o saha Tarz-1 haliim yazmaga mahrem [By. 4]
g.4. Diger Esya:
_ Divanda adlar1 gecen diger esyalar sunlardir: Asa, Bisat, Calabor1, Hazef, Ibrisim, 1mb§k,
Inan (Efsar), Kadeh (Ayak, Cam, Sagar), Kefgir, Kus, Licdm, Mankal, Mum (SemT),
Nemekdan, Nerdiiban, Ney, Otak, SaTat, Sabtn, Sebil, Sthan, Surahi, Strna, Stizen, SemTdan,
Tabl, Tanbdr, Tas, Terdzl (Mizan), Tesbih (Siibha), Ziilfe, Zinnar.

Divanda en ¢ok kullanilan egya isimleri kadeh, mum, stthan, terdza ve tesbih’dir.
Kadeh (, Ayak, Cam, Sagar):

Cemen zerryn kadehle resk-i Tisret-hane-i Cemsyd

Buhiir-1 Meryem ile giilsitan Mehd-i Mesyha’dur [K. 8/15]
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Mum (SemT):

Anufila pertev-i asarda bir sanma eslafi

Ne miimkindiir tesavy semT ii hirsydiii ziyasinda [K. 11/51]
Sahan:

Edeb-nesnasdur Talemde iistad-1 edeb Rasid

Iden saykal-zede semsyri na-safy-i sthandur [G. 51/7]
Tesbih (Stibha):

Eger berehmeniifi islam ii ziihdin itse murad

Olurdi riste-i tesbyh rasen-i ziinnar [K. 4/36]
h. Mitolojik Unsurlar:
Ab-1 hayat (Mayii’l-hayat, Ab-1 hayvan, Cesme-i hayvan): ilgili beyitte bir havuzun

suyu i¢in tesbih konusu olmustur:

Anda elbette bulur hasiyyet-i mayii’l-hayat

I¢se anda kang leb-tefsyde-i tab-1 lehyb [T. 47/17]
Anka, Hima, Kaf (-Dagr): Genellikle memdih i¢in 6vgli maksadiyla tesbih unsuru

olarak kullanilmstir:

Hem-¢ii pegce beyzast i¢re hiima tefryh idiip

Cezbe-i hitkm-i revani Kaf’ dan Tanka ceker [K. 17/4]
Ejderha: lgili beyitte benzetme unsuru olarak kullanilnustir:

Yetiirdi tefrika mecmiiTa-i temkyn-i aTdaya

Cikan her bir muTazzam tobha-y1 ejderasadan [T. 19/72]
Semender:

Ezyali itmedeydi hem-vare ¢lin semender

Derya-y1 pUr-huriis-1 atesde gavta hakka [T. 8/2]

SONUC

Rasid, lirik tarzda siirler yazdig1 gibi, “hikemi tarz” denilen hikmetle dolu, insanin
aklin1 hedef alan, insan i¢in olmasi gereken ideal duygu, diisiince, inang, akil gibi ¢esitli yol
gosterici sozleri tasiyan siirler de yazmistir. Bu siirlerin meydana gelmesinde iginde
yasanilan toplumun, zamanin, mekénin ve esyalarm varligindan son derece yararlandigi
goriiliir. O, siirlerini yazarken bazen tarihi bir kisilikten yararlanir, bazen bir inancin en
hassas noktasina deginir, bazen de o dizelerde elimizle dokunabildigimiz bir esyanmn o
devirde nasil ve ni¢in kullanildigindan haberler verir.
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KRiZ SONRASI TURKIYE EKONOMISINDE MALI BASKINLIK

Zafer SEZGIN”
OZET

Enflasyonun her zaman ve her yerde parasal bir mesele oldugu diisiincesi fiyat
istikrariin  saglanmasi igin para politikasi uygulamalarini yayginlastirmistir. Fiyat
istikrarin1 saglayici para politikasi olarak diinya ekonomilerinde ilk olarak para hedeflemesi
politikas1 uygulanmustir. Para biiyilikliiklerinin fiyatlarla iliskisinin zayifladig1 gerekgesiyle
parasal hedefleme politikas1 terk edilirken yerini doviz kuru hedeflemesi politikalari
almistir. Ancak doviz kurlarinda meydana gelen asiri oynakliklar nedeniyle ekonomik
krizler siklasinca enflasyonun dogrudan hedeflenmesi politikasi yayginlagmaya baslamistir.
Mali baskinlik para politikasinin etkinligini sinirlayan bir faktérdiir. Uzun yillar devam
eden biitce agiklar1 nedeniyle artan borg stoklar1 para politikasinin etkinligini sinirlamakta,
mali baskinliga neden olmaktadir. Para politikasinin temel araci olan politika faizi yiiksek
kamu bor¢ stoklar1 nedeniyle istikrar saglayict degil istikrar bozucu fonksiyon icra
etmektedir. Tirkiye ekonomisinde 2001 krizi 6ncesi parasal hedefleme ve doviz kuru
hedeflemesi politikalar1 uygulanmistir. 2001 krizi sonrasi ise para politikasi olarak once
ortiik ardindan agik enflasyon hedeflemesi uygulanmistir. 2001 Ekonomik Krizi sonrasi
donemde Turkiye ekonomisinde borg stoku, bitge dengesi, faiz dis1 denge, faiz hadleri gibi
gostergelerden mali baskinlik diizeyi izlenerek para politikasi etkinligi degerlendirilmistir.
Sonugta mali baskinligin yiiksek oldugu, anti enflasyonist politika olarak para
politikasindan ziyade maliye politikasinin etkili oldugu, fiyat istikrarinin mali disiplinin
saplandig1 donemde daha belirgin oldugu, yiiksek politika faizinin fiyat istikrarini saglayici
degil bozucu etki dogurdugu sonucuna ulastlmstir.

Anahtar Kelimeler: Tirkiye ekonomisi, mali disiplin, mali baskinlik, fiyat istikrar
FISCAL DOMINANCE ON TURKEY ECONOMY AFTER THE CRISIS

ABSTRACT

Because of the thought that inflation is always and everywhere a monetary issue,
monetary policy implementations have been extended in order to ensure price stability. To
ensure price stability, firstly monetary targeting policy has been applied. Owing to
weakening of the relationship between monetary aggregates and the prices, this policy has
been abandoned and exchange rate targeting policy has been started to be implemented.
Economic crisises increase due to the exchange rate, so the direct targeting of inflation has
started. Fiscal dominance is a factor of limiting the effectiveness of monetary policy. The
increasing debt stock due to the ongoing budget deficits for many years limits the
effectiveness of monetary policy and leads to fiscal dominance. Policy interest rates the
main instrument of monetary policy perform the destabizing function not stabilizing one,
due to the high level of public debt stocks. Before 2001 Economic Crisis, monetary
targeting policy and exchange rate targeting policy have been implemented in Turkey

* Dr., T.C. Ziraat Bankasi, zsezgin@ziraatbank.com.tr
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economy. After the 2001 Economic Crisis, inflation targeting policy as a monetary policy
has been implemented firstly implicitly and then explicitly in Turkey economy. During the
post 2001 Economic Crisis period, the level of financial dominance of the Turkey economy
has been watched from macroeconomic indicators such as public debt rates, budget
balance, primary balance, interest rates; and effectiveness of the monetary policy has been
evaluated. As a conclusion, it seems fiscal dominance of Turkey economy is high. As a
anti inflationary policy, fiscal policy is more efficient then monetary policy. Price stability
is more evident in the period of financial discipline. High policy interest doesn’t provide
price stability. Unlike it gives rise adverse effects of price stability.

Keywords: Turkey economy, fiscal discipline, fiscal dominance, price stability

1. GIRIS

Parasal hedefleme stratejileri para politikasinin genis anlamda ekonomik istikrar dar
anlamda fiyat istikrarmm saglanmasi amaciyla kullanilmasidir. Diinya ekonomilerinde
sirastyla seg¢ilmis parasal bir biiyiikliigiin, kurun ya da dogrudan enflasyonun hedeflenmesi
seklinde uygulanmistir. Para politikasinin etkinli§i bu stratejilerin basarili olmasinda
belirleyici olmaktadir. Para politikasinin etkinliginde mali baskinlik énemli bir faktordiir.
Mali baskinlik yiiksek ise para politikas: etkisiz kalabilecegi gibi para politikasi tedbirleri
amaglananin tersine sonuglar dogurabilirler. Bir ekonomide mali baskinlik diizeyinin
bilinmesi istikrar politikalarimm belirlenmesi agisindan 6nemlidir. Boylece politika bilesimi
daha etkili olacak sekilde dizayn edilmis olacaktir. Tirkiye ekonomisi de bundan masun
tutulamaz. 2001 yilinda yasanan krizin ardindan uygulamaya konulan istikrar politikas1
onlemleri bu agidan incelenmektedir. Bu ¢alismada Tiirkiye ekonomisinde para politikasi
uygulamast olarak enflasyon hedeflemesine mali baskinligmn etkisi incelenmektedir. Tkinci
boliimde mali disiplin ve mali baskinlik kavramlar1 anlatildiktan sonra iiglincii bolimde
Tiirkiye ekonomisinde enflasyon hedeflemesi uygulanan donemde mali baskinlik
incelenmig ve sonug¢ bdliimiinde nihai kanaatler ifade edilmistir.

2. MALI BASKINLIK VE MALI DiSIPLIN KAVRAMI

Mali baskinlik para politikasinin etkisiz kaldig1 bir durumu ifade eder. Para
politikas1 maliye politikasinin baskist altindadir. Bu baskinin nedeni stireklilik arz eden
kamu agiklaridir. Kamu agiklarinin finanse edilmesinde iki yol vardir: borglanma ya da para
basma. Kamu agiklarmimn bor¢lanmayla finansmaninin enflasyona neden olmayacag1 ancak
para basarak finanse edilen agiklarin enflasyona neden olacag: diisiiniilmektedir. Ancak
Sargent ve Wallace kamu agiklarmin her durumda enflasyonist oldugunu hatta
borglanmanin parasallasmadan daha enflasyonist oldugunu ifade etmektedir. Hos olmayan
parasalci aritmetik olarak adlandirilan bu teori enflasyonun nedeninin parasal genisleme
olmadigr gibi ¢ozlimiiniin de parasal tedbirlerle olamayacagmi iddia etmektedir. Bu
mekanizma su sekilde caligmaktadir: Siirekli kamu agiklar1 borglanma ile finanse
edildiginde faizler giderek artar. Faiz 6demeleri bile yeni borglanma ile yapilacak hale
gelir. Bor¢ verenler borglarin geri doniisiinden endise etmeye basladiklari an ekonomi
yonetiminin yapabilecegi tek sey para basmaktir. Bu durumda olusan enflasyon
baslangigtan beri borglar parasallagtirilsaydi olugacak enflasyondan daha yiiksek olacaktir.
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Bu nedenle mali baskinlik varsa para politikas1 degil maliye politikas1 etkili olacaktir.
Maliye politikasinin etkin oldugu bir bagska durum da FTPL yaklagimidir. Bu yaklasim
enflasyon her zaman ve her yerde parasal bir durumdur goriisiinii kabul etmemekte ve
enflasyonun nedeninin kamu agiklar1 ve agiktan kaynaklanan bor¢ stoku oldugunu ifade
etmektedir. (Uygur, 2001b:11) Geleneksel aktarim mekanizmasina gére merkez bankalari,
kisa vadeli faiz oranlarini degistirerek toplam talep kosullarni ve dolayisiyla enflasyonu
etkilemeyi amaglamaktadir. (Kara vd. 2008:26) Ancak kamu agiklar1 ve bor¢ stokundan
dolay1 para politikasi etkisizdir. Bu nedenle aktarim mekanizmasi ¢alismamakta, kisa vadeli
faiz oranlar1 enflasyon lizerinde etkili olamamaktadir. Hatta tam aksine enflasyonu artirict
bir etki bile olusabilir. Enflasyondaki bir arti nedeniyle para otoritesi faiz artirimina
gider. Faiz artis1 tasarrufu cazip hale getirecektir. Enflasyona neden olan talep artisinin
ortadan kalkmasi ile enflasyon eski diizeyine donecektir. Kamu kesiminin borg¢ yiikii
yiksek ise faiz artist borglanma maliyetini artiracak ve borglanmayr zorlagtiracaktir.
Ekonomi yonetimine para basarak bor¢ 6deme kapasitesi yaratma ve olusacak enflasyon ile
bor¢lanma maliyeti ve bor¢ diizeyinin geriletilmesi diginda secenek kalmayacaktir. Bu
durumda faiz artis1 umulanin tersine daha yiiksek enflasyona neden olacaktir.

Para politikasinin etkisiz kalmasinm yani mali baskinligin nedeni mali disiplinin
bulunmamasidir. Mali disiplin bulunmayan bir ekonomide bor¢ stoku artacaktir. Yiiksek
borg stoku ve devam eden kamu agiklarmin varliginda borglanmanin siirdiiriilebilirligine
iligkin endiseler artacagindan borglanma maliyeti de yiikselecektir. Goriildiigii iizere mali
baskinlik agisindan en 6nemli etken mali disiplindir. Mali disiplin yoklugu mali baskinliga
neden olurken mali disiplinin mevcudiyeti mali baskmligin ortadan kalkmasinda
belirleyicidir.  Mali disiplin miidahaleci devlet anlayisinin sonucu olarak taginamaz hale
gelen borg stoklarinin siirdiiriilebilir hale getirilmesi i¢in yapilacaklarin ifade edildigi bir
gergevedir. Bu gercevenin iginde pek ¢ok sey vardir. Kamusal hizmet performansmin
iyilestirilmesinden kamu sektorii verimliligin artirilmasina, harcamalarin azaltilip gelirlerin
artirtlarak faiz dis1 fazla yaratilmasina, faiz dis1 fazlanin bor¢lanmanin siirdiiriilebilirligini
saglamasina kadar ¢esitli kavramlari barindirir. Faiz dis1 fazla yiiksek bor¢ stokuna sahip,
bor¢lanma maliyeti yiiksek, borglarin gevrilebilirligine iliskin kuskularmn kuvvetli oldugu
gelismekte olan iilkelerde yaygin olarak basvurulan bir ¢ipadir. (Karakurt ve Akdemir,
2010:246-247) IMF tarafindan performans kriteri olarak yaygin bir sekilde kullanilir. Faiz
dist fazla, kamu kuruluglarinin yillik performanslarinin analitik bir sekilde hedeflenmesi ve
oOlgiilebilmesi igin gelistirilen yontemlerden de birisidir. (Cansiz, 2006:69)

Onceleri siirekli olarak birincil acik veren ekonomiler bu agig1 kapatmak icin borg
stokunu artirmiglardir. (inan, 2003:19) Simdi ise yiiksek birincil fazla vererek bu ilk
giinahlarinin kefaretini 6demeleri gerekir. Bor¢ stokunun tagiamaz boyutlara ulagmasi faiz
dist fazla kavrammin 6nem kazanmasina neden olmustur. Faizdisi fazla biit¢e gelirlerinden
birincil giderler ¢iktiktan sonra kalan tutardir. (Tanner and Ramos, 2002:3) Faiz dis1 fazla
iki agidan 6nem tagimaktadir. Birincisi alacaklilara giivence verilmesidir. Borg yiikii agir
iken bor¢lanmanm siirdiiriilebilirligini siki maliye politikalar1 ve buna bagli olarak
verilecek faiz dis1 fazla saglayabilir. (Giirdal, 2008:422) Faiz dis1 fazlanin fonksiyonu milli
gelir artig hizinin {izerine bir bor¢ 6deme kapasitesi ilave etmesidir. Boylece 6ncelikle borg
stokunun artis1 6nlenecek daha sonra da borg stoku azaltilacaktir. Ikinci olarak ise



84 Trakya Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi
Haziran 2015 Cilt 17 Say1 1 (81-94)

borglanma tizerindeki baskinin hafifletilmesini saglar. (Heinemann and Winschel, 2001:3)
Faiz dis1 fazla bor¢ stokunun azaltilmasinda ve bor¢lanma maliyetinin disiiriilmesinde
onemlidir. Ancak yeterli degildir. Reel faiz oranlari ve biiylime hizi da iki Snemli
parametredir. (Woodford, 1996:16-18) Faiz 6demek i¢in ek kaynak yaratilacak olmast hem
bor¢lanma gereksinimini hem de reel faizleri disiiriir. Siirdiiriilebilir bor¢glanma borg
stokunun milli gelire oraninin uzun vadede sabit kalmasi demektir. (Ceylan. 2010:390)
Borglarin  siirdiiriilebilirligi  algismi etkileyen ¢esitli degiskenler vardir. Milli gelir
biliyiimesi, kamunun bor¢ stoku, reel faizler ve faiz dis1 fazla bunlarm baslicalaridir.
(Ulusoy vd. 2006:9-10) Tim ekonomik gostergelerde onemli etkileri olan enflasyon,
borcun siirdiriilebilirligi agisindan da o6nemlidir. (Motley, 1983:31) Faiz dis1 fazla
enflasyonu asagr c¢ekerek de borglanmanin siirdiiriilebilirligine katki saglayabilir.
Borg¢lanmanin siirdiiriilebilirliginin analizinde donemleraras1 borglanma kisit1 yaklagimi 6ne
¢tkmaktadir. Bu yaklagim bor¢lanmanin yeni bor¢lanmalar ile siirdiiriilmesinin miimkn
olmadigmi, bor¢lanmayr siirdiiriilebilir kilanin faizdisi fazla oldugunu ifade etmektedir.
(Aslan, 2009:229) Faiz disi fazla hedeflerine ulagilmasi, kamu kesimi bor¢lanma
gereksiniminin ve risk priminin hizla diigmesini, crowding-out etkisinin azalmasini ve zel
kesimin finansman kisitmin azalmasini saglar. (Ozmen ve Yalgm, 2007:8) Faiz dis1 fazla
vermek i¢in yapilacak birkag sey vardir: gelirleri artirmak, faiz dist harcamalar1 azaltmak ya
da ikisini bir arada gergeklestirmek. Olagan kamu geliri vergilerdir. (Kelman, 1979:853) bu
nedenele gelir artis1 6zellikle vergi gelirlerindeki artisi ifade etmektedir. Clinkii gelismis
tilkelerde tiim gelirlerin %90-95°i vergi gelirleridir. (Ilhan, 2007:2) Ozellikle gelismekte
olan Ulkelerin yurattukleri istikrar programlarinda kisa vadede hedeflerin tutmasi igin kamu
mallarmin ve isletmelerinin elden ¢ikarilarak bir defalik gelirler saglandigi, bu sekilde
performans kriterlerinin tutturulmaya calisildigi goriilmektedir. (Aydogdu, 2004:18) Vergi
gelirlerini artirmanm en saglikli yolu vergiyi tabana yayarak vergi kagagmi azaltmak
boylece vergi hasilatini saglkli bir sekilde artirmaktir. Vergiyi tabana yaymak igin
yapilmast gereken ilk is kayitdisiligi dnlemektir. Kayitdisilik vergi tabanini daraltarak vergi
potansiyelini disiiriir. (Lucinda and Arvate, 2005:16) Kayitdisilikla benzer bir etkiye istisna
ve muafiyetler neden olmaktadir. (Saatci, 2007:94)

3. TURKIYE EKONOMISINDE MALIi BASKINLIK

Tiirkiye ekonomisinde 24 Ocak kararlar1 Oncesinde para politikast hedefleme
stratejisi uygulamast goriilmemektedir. 24 Ocak kararlar1 sonrasinda, once parasal
hedefleme ardindan doéviz kuru hedeflemesi son olarak da enflasyon hedeflemesi
uygulanmistir. Enflasyon hedeflemesi 6nce ortiik ardindan agik olarak uygulanmistir. 24
Ocak kararlar1 sonrasi ekonomi liberalize edilip dis diinyaya agilirken TCMB 1986 yilindan
itibaren Ortiik para hedeflemesine gegmistir. Tiim diinyada para hedeflemesi terk edilirken
baglayan uygulama dis ortam ve siyasi istikrarsizlik nedeniyle tam olarak hayata
gecirilememistir. 90l yillarda kur hedeflemesine gegilmistir. Kur hedeflemesinin en énemli
amact bankalarin kur riskini ortadan kaldirmaktir. Yiiksek biitce agiklart bankalarin
getirdigi yurtdist fonlarla karsilanmaktadir. (Arslan ve Yaprakli, 2008:90) Bankalar
disaridan getirdikleri fonlar1 TL’ye g¢evirip kamuya bor¢ vermekte, borcun vadesi
geldiginde tekrar dovize donerek borglarimi 6demekte daha sonra yeni bir bor¢ alinarak
siire¢ bu sekilde devam ettirilmektedir. Burada bankalar 6nemli bir kur riskine muhataptir.
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Hiikiimet kur konusunda bankalari temin ederek borglanmasmi siirdiirebilmektedir. Bu
donemde once enflasyon kadar devaliiasyon anlammma gelen pasif siiriinen parite
uygulanmustir. Reel efektif kur diizeyinin enflasyon bazinda korunmasina ¢alisiimaktadir.
(Celasun, 2002:12) 2000 yilinda yiirtirliige konulan istikrar programiyla tablita yani aktif
siirinen parite uygulanmaya baslamistir. IMF ile yiiriitiillen istikrar programmin temeli
tablitadir. Kur ¢ipast ile enflasyonist beklentilerden kaynaklanan siliredurumun sona
erdirilmesi amaglanmaktadir. Hedeflenen enflasyona goére kur sepetinin degeri giin giin
belirlenmistir. Programin krizle neticelenmesi sonrasinda tablita terk edilerek kur
hedeflemesinden vazgegilmis, dalgali kur ile kurun olusumu piyasaya birakilmig para
politikasinda dogrudan enflasyon hedeflemesine gecilmistir. Enflasyon hedeflemesi
oncelikle ortiik olarak uygulanmis mali disiplin saglanarak faizler ve enflasyon kontrol
altma alindiktan sonra 2006 yilinda agik hedeflemeye ge¢ilmistir. (Karahan, 2006:160)
Agik hedeflemeye gegmek igin bu kadar beklenmesinin nedeninin basarisiz bir ¢ipa
uygulamasi sonrasi yeni bir ¢ipaya gecme konusunda kredibilite eksikligi oldugu
sOylenebilir. (Uygur, 2001a:33) Enflasyon hedeflemesi politikas: kiiresel krize kadar
devam etmistir. Kiiresel kriz Tiirkiye ekonomisini de tehdit etmeye baslayimca TCMB daha
genig bir politika ¢ercevesi belirlemis, enflasyon hedeflemesinden vazgecerek ekonominin
krize kars1 korunmasi amaciyla ekonomik istikrarin saglanmasini amaglamistir.

Parasal hedefleme stratejileri agisindan mali baskinlik 6nemlidir. Bir ekonomide
mali baskinlik diizeyi ne kadar yiiksekse para politikas1 o kadar etkisiz olmaktadir. 2001
krizi 6ncesi Turkiye ekonomisi mali baskinligin yiiksek oldugu bir ekonomidir. Bu nedenle
bu dénemde uygulanan para hedeflemesi ve kur hedeflemesi basarili olamamistir. 2000
yilinda IMF destegiyle uygulanmaya baslanan kur hedeflemesi politikas1 krizle sona
ermistir. Kriz sonrasi enflasyon hedeflemesi uygulanmaya baglamistir. Bu calismada
enflasyon hedeflemesi uygulanan doénemde Tiirkiye ekonomisinde mali baskinlik
incelenmektedir. Bu amagla oncelikle mali baskinligin nedeni olan mali disiplinin 2001
krizinden sonra nasil gelistigi incelenecek ardindan da mali baskinligin gelisimi ekonomik
gostergeler 1s18mda degerlendirilecektir.

3.1. 2001 Sonrasi Tiirkiye Ekonomisinde Mali Disiplinin Gelisimi

Tiirkiye ekonomisinde 2001 yilinda yasanan ekonomik kriz ozellikle faiz
harcamalarinda anormal bir artisa neden olmus. yiiksek diizeyde faiz dis1 fazla verilmesine
ragmen milli gelirin 11.9’u kadar bir biitce acig1 olusmustur. izleyen yillarda yiiksek
faizdis1 fazlalar sayesinde konsolide biitce dengesi de hizla kurulmustur. Oyle ki 2006
yilinda biitce ag181 sadece binde 6 diizeyindedir. Tablo 1 kriz sonrasi yiiksek faiz dis1 fazla
verilerek mali disiplin saglanmasinin amaglandigini ortaya koymaktadir.
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Tablo 1. Merkezi Yonetim Biitgesi (%GSYH)

200 200 200 200 200 200 200 200 200 201 201 201 201
1 2 3 4 5 6 7 8 9 0 1 2 3

Giderle 362 341 311 272 246 235 242 239 282 267 244 246 261
r

Gelirle 243 227 222 22 235 229 226 221 226 23 231 231 249
r

Biitce -12 12 88 52 -11 06 -16 -18 55 -36 -14 -15 -12
Dengesi

Faizdist 52 33 4 4.9 6 5.4 4.2 35 0 0.7 1.9 2 2
Denge

Kaynak: Maliye Bakanligi 2014a ve 2014b. Hazine Miistesarlig12014a ve 2014b

Mali disiplinin sonucu olarak enflasyon ciddi bir sekilde gerilerken borglanma
maliyeti hizla diismiis, faiz 6demelerinin agirligi azalmis, bor¢lanma vadeleri uzamustir.
(Tablo 2) Enflasyon 2002 yilinda %29.7 iken 2013 yilinda %7.4’e gerilemistir. Kamunun
bor¢lanma maliyeti ise daha ciddi bir sekilde gerilemistir. 2002 yilinda %62.7 olan
bor¢lanma maliyeti 2013 yilinda %7.6 olarak gerceklesmistir. Borglanma maliyetindeki
diistis ile faiz 6demelerinin milli gelire oran1 2002 yilinda %14.8 iken 2013 yilinda %3.2
diizeyine gerilemistir. 2002 yilinda tiim vergilerin %85.7’si faiz ddemelerine giderken 2013
yilinda %15.3 e gerilemistir. Bor¢lanma vadeleri uzamstir. I¢ borg vadesi 2002 yilinda 9.4
ay iken 2013 yilinda 74.3 ay olmustur. Dolar cinsi dis borglarin vadesi de ayn1 donemde 6.6
yildan 15.7 yila ¢ikmustir.

Tablo 2. Cesitli Gostergeler

200 200 200 200 200 200 200 200 201 201 201 201
2 3 4 5 6 7 8 9 0 1 2 3

TUFE Yillik 29.7 184 9.4 1.7 9.7 8.4 10.1 6.5 6.4 105 9.2 7.4
DIBS Faizi 62.7 46 247 163 181 184 192 116 8.1 8.7 7.6 7.6
Faiz 148 129 101 7 6.1 5.8 5.3 5.6 4.4 3.3 3.4 3.2
Odemeleri/GSYH

Faiz/Vergi 857 709 563 382 334 319 301 309 229 166 174 153
i¢ Borg Vade (Ay) 94 116 148 277 28 34 317 353 441 447 608 743
Di1s Borg Vade 6.6 86 176 165 224 142 1438 91 206 202 153 157
(Y1l.$)

Kaynak: Maliye Bakanligi 2014a ve 2014b. Hazine Miistesarl1g12014a ve 2014b

Tablo 1 ve Tablo 2 Tiirkiye ekonomisinde kriz sonrasi mali disiplinin saglandigini
ve bunun sonuglarinin alindigin1 gostermektedir. Mali disiplinin giderek arttig1 bir ortamda
beklenen mali baskinligin giderek azalmasidir. Mali disiplin ortaya konulduktan sonra mali
baskinligin seyri daha anlamli bir sekilde incelenebilecektir.

3.2. 2001 Sonrasi Tiirkiye Ekonomisinde Mali Baskinhgin Gelisimi

Tiirkiye ekonomisinde kriz sonrasi mali baskinligin gelisimini izleyecegimiz bu
kisimda iki ana parametreyi takip edecegiz. Bunlar borg¢luluk diizeyi ile borglanmanin
nedeni olan biitge agigidir. Borg diizeyi ile ilgili {i¢ rasyoyu kullanacagiz: kamu net borcu
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ve AB taniml borg ile briit borcun parasal tabana oranidir. Tablo 3’den gériilecegi iizere
dort rasyoda da 6nemli bir iyilesme mevcuttur. Kamu net borcunun milli gelire orant 2001
yilin1 %66.4 ile tamamlamisken Tiirkiye ekonomisinde krizin goriildiigii y1l olan 2009 harig
stirekli azalarak 2013 sonunda %12.6 diizeyine gerilemistir. AB taniml briit bor¢ stoku
2001 sonunda %77.9 iken 2009 hari¢ gerileme trendinde olmus ve 2013 yilin1 %36.2
diizeyinde tamamlamigtir. Briit borcun parasal tabana orani ise ayn1 donemde %2.3’den
%0.6’ya gerilemistir. Burada da 2009 yilinda trendin bozuldugu goriilmektedir. Biitce agig1
borglanmanin nedenidir. Tiirkiye ekonomisi 90’11 yillarda verdigi biitce agiklariyla ciddi bir
bor¢ stoku biriktirmistir. 2000°1i yillarda ise biitce aciklarmin milli gelire oranmnmn
azaltilmas1 bor¢ stokunun yonetilebilmesi agisindan hayatidir. Aksi taktirde ciddi bir mali
baskinlik da kagmilmaz olacaktir. 2001 yilinda %11.9’a ulasan kamu agig1 2006 yilinda
%0.6’ya geriledikten sora 2009 yilinda %5.5’e yilikselmis ve 2013 yilinda %1.2 olarak
gergeklesmistir.

Tablo 3. Mali Baskinlik

20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20
01 02 03 04 05 06 O7 08 09 10 11 12 13

Kamu Net 66 62 55 49 42 34 30 28 33 29 22 17 13
Borcu/GSYH

AB Tanimh 78 74 68 60 53 47 40 40 46 42 39 36 36
Bor¢/GSYH

Brit Borg/M2 23 23 23 21 1 08 07 06 08 06 05 05 06
Butge 12 12 88 52 11 06 16 18 55 36 14 15 12
Ac181/GSYH

Kaynak: Maliye Bakanlig1 2014a ve 2014b. Hazine Miistesarl1312014a ve 2014b

Tablo 3’de yer alan verilerle olusturulan Grafik 1, Tirkiye ekonomisinde kriz
sonras1 mali baskinligm gelisimini ortaya koymaktadir. Buna gore 2001 yilindan itibaren
mali baskinlik hizla azalmis 2006 yilinda trend tersine donmiis 2009 yili ile azalma daha
hizli bir sekilde yeniden baglamistir. Tiirkiye ekonomisinde mali baskmnligin ana
gostergeleri olan bu dort rasyonun hareketi izlendiginde bazi hususlar géze ¢arpmaktadir.
Oncelikle mali baskinlik azalan trenddedir. Ancak bu trend 2006 yilinda degismistir ta ki
2009 yilina kadar. 2006 yilinda TCMB’nin radikal bir politika faizi artigina gittigi
unutulmamahidir. 2009 yilindaki kiiresel krize karst genisletici maliye politikasi
onlemlerine ragmen trend ivime kazanarak devam etmistir.



88 Trakya Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi
Haziran 2015 Cilt 17 Say1 1 (81-94)

Sekil 1. Mali baskinligin gelzgsimiT
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Mali baskinligin siirekli geriledigini ifade ederken bu gerilemenin diizeyinin ortaya
konulabilmesi agisindan para politikasi hedefinin izlenmesi yerinde olacaktir. 2002 yilinda
TUFE %29.7 iken iki y1l icinde %10 bandmin altina ¢ekilmis ve 2004 yilinda %9.4 olarak
gergeklesmistir. 2002, 2003 ve 2004 yillarinda toplamda milli gelirin 12.5°1 kadar bir
faizdis1 fazla verilmistir. Bu kadar yiiksek bir faiz dist fazla giiclii bir mali disiplinin
varligmi gostermektedir. Bu donemde Merkez Bankasi da politika faiz oranini hizli bir
sekilde indirmistir. 2002 yilinda %44 olan politika faiz oram1 2004 yilinda %18’e
gerilemistir. Ayni donemde kamu i¢ borglanma tahvillerinin faizleri de %62.7’den
%24.7’ye gerilemigtir. Anilan doénemde TCMB ortiikk enflasyon hedeflemesi
uygulamaktadir. Enflasyon diizeyinde gerileme anti enflasyonist politikanin basarili
oldugunu ortaya koymaktadir. Ancak bu basarmm para politikasindan kaynaklandigimi
iddia etmek gergekei olmayacaktir. Zira ekonomide azalan bir trendde olsa da giiglii bir
mali baskinlik mevcuttur. Mali baskinlik varken para politikasi degil maliye politikasi
etkilidir. Zaten politika faizindeki gerileme de Merkez Bankasinin enflasyonu degil mali
baskinligi geriletmeyi amagladigini gostermektedir. Faiz indirimi talebin canlandirilarak
biiyiime ve istihdamin tahrikini saglar. Herhaliikarda faiz indirimi kisa vadede enflasyon
artisina neden olacaktir. Dolayisiyla enflasyonu hedefleyen bir merkez bankasi faiz
indirimine gitmeyecektir. 2002-2004 yillar1 igin mali baskinligin bulundugunu, asil olanin
maliye politikast oldugunu. maliye politikasiyla enflasyonun geriletildigini, mali baskimlik
para otoritesi tarafindan bilindiginden para politikasinin mali baskmligin azaltilmasi igin
maliye politikasina yardim etmekten ibaret oldugunu ifade edebiliriz.

" Tablo 3’ten tiiretilmistir.
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2006 yilinda finansal piyasalarda dalgalanma goriilmiistiir. Kurlarda 6nemli oranda
artis meydana gelmistir. Kurlardaki artisin enflasyonda artisa neden olacag: diislincesiyle
politika faizi artirilmistir. TCMB 6nceki donemin aksine mali baskinligm olmadigini
diistiniiyor olmal1 ki para politikasi ile enflasyona kars1 6nlem almaktadir. Ancak politika
faizindeki radikal artis enflasyonu degil bor¢lanma maliyetleri yoluyla mali disiplini
geriletmistir. Politika faizinin artmast sonucu i¢ bor¢lanma maliyeti artmis, enflasyonda da
onemli bir artis meydana gelmistir. Bu mekanizma tam da Sargent ve Wallace’in hos
olmayan parasal aritmetikte ileri siirdiigii mekanizmadir. Bir ekonomide mali baskinlik
varsa enflasyona karsi faiz artisina gitmeniz bor¢lanma maliyetlerinde artisa yol agarak
enflasyonun artmasma neden olacaktir. 2006 yilinda TCMB’nin enflasyonun artmasini
engellemek iizere politika faizini artirmasi bizzat enflasyon artisina neden olmustur. Bu iki
yilda toplam faiz dis1 fazla milli gelirin 11.4’{i kadardir. Onceki dénemde yillik ortalama
4.2 iken bu doénemde 5.7’ye yiikselmistir. Mali disiplinin artarak devam etmesine ragmen
onceki donemde enflasyon ve borglanma iizerinde goriilen olumlu gelismeler bu donemde
gortlmemektedir. Enflasyon ve borglanma maliyeti birlikte artmistir. Bu nedenle mali
baskiligin 2006 yilinda giiglii bir sekilde devam ettigi sdylenebilir.

2007 ve 2008 yillarinda faiz dis1 fazla yillik ortalama 3.8’e gerilemistir. Bu yillarda
mali disiplin devam etmekle birlikte 6nceki yillar diizeyinde degildir. Artan faiz dis1 kamu
harcamalarmmim da etkisiyle ekonomi hizlanmis ve cari agik ciddi bir risk olarak ortaya
¢ikmistir. Merkez Bankasi politika faizini yiiksek tutmaya devam etmistir. Buna ragmen
enflasyon yiiksek seyretmektedir. Para politikas: fiyat istikrarmi saglayamamaktadir. Bu
dénemde tum gdstergeler yatay seyretmektedir. Borclanma dinamiklerindeki diizelme
durmustur. Enflasyonda yapiskanlik olugmaya baglamistir. 2009 yili kiiresel krizin Tiirkiye
ekonomisinde hissedildigi yil olmustur. Ekonomi faizdis1 fazla vermez iken biitge acigi
milli gelirin %5.5°1 diizeyine ulagsmistir. Mali disiplinin kriz nedeniyle ortadan kalktig1 bu
yilda ekonomi rekor miktarda kiiclilmiis, talepteki zayiflik nedeniyle enflasyon sert bir
sekilde gerilemis, TCMB ciddi bir faiz indirimi gergeklestirebilmistir. 2001 krizi sonrasi
TCMB’nin faiz indirdigi donemlerde enflasyonun geriledigi, faizi artirdigi donemlerde
enflasyonun da arttigi goriilmektedir. Para politikasinin etkili oldugu ekonomilerde faiz
artigl fiyat istikrarmi saglayici etki yapar. Tiirkiye ekonomisinde ise para politikasinin tam
tersi bir etki yaptigi ortaya ¢ikmaktadir. TCMB faiz diisiirdiigiinde borglanma maliyeti
azaldigindan enflasyon diismektedir. Faiz artirdiginda ise borglanma maliyetleri arttigindan
enflasyon artmaktadir. Bizce bu durum para politikasinin etkisiz oldugunu ortaya
koymaktadir. Fiyat istikrarinda belirleyici olan maliye politikasidir. Para politikasi
bor¢lanma maliyetleri yoluyla mali disipline yardimci oldugunda fiyat istikrart olumlu
etkilenmektedir. Faiz artirdiginda ise borg¢lanma dinamiklerini bozarak fiyat istikrarimni
zayiflatmaktadir. 2011 yilinda kiiresel krizin tekerriir etmesi nedeniyle TCMB para
politikasi stratejisini degistirmis. enflasyon hedeflemesi stratejisini terk ederek ekonominin
biitlinciil istikrarinin saglanmasima yonelik yeni bir strateji belirlemistir.

TCMB bu degisimi ...makro finansal riskleri kontrol altinda tutabilmek amacwyla
Merkez Bankasi. son bir yil icinde enflasyon hedeflemesi rejimini gelistirerek yeni bir para
politikast stratejisi olusturmustur (TCMB. 2012a:2) seklinde ifade etmektedir. Bunu iki
acgidan agiklayabiliriz. Birincisi enflasyon hedeflemesinde hedeften uzaklasilmasi halinde
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faiz enstriimani kullanilarak hedefe yakinsama saglanmaya calisilir. Hedef fiyat istikrari
oldugu takdirde para politikasinin baska bir amagla kullanilmas1 miimkiin olamayacaktir.
Kiiresel kriz ortammda ekonomik istikrarin para politikast amaci olarak ortaya konulmasi
durumunda enflasyon hedeflemesinden vazgecilmesi zorunludur. ikinci olarak kiiresel kriz
nedeniyle 6zellikle enerji ve hammadde fiyatlarinda meydana gelecek diisiisler kur artismin
fiyatlara etkisini sinirlayacaktir. Bu nedenle 6zel olarak enflasyona doniik bir politika
uygulanmast gereksizdir. MB bdylece fiilen enflasyon hedeflemesi politikasindan
vazge¢mektedir. Merkez Bankasi fiyat istikrar1 yerine finansal istikrar hatta ekonomik
istikrar1 saglamaya ¢alistigini ifade etmektedir. (TCMB, 2012b:2) Banka, kiiresel ekonomik
krizin ekonomiyi en alt diizeyde etkilemesini saglamak iizere politika bilesimi belirlemekte
ve fiyat istikrar1 amacini geri plana atmaktadir. Ekonomi, kiiresel krize saglam bir kamu
maliyesi ile yakalanmistir. Borgluluk diisiik ve biitce dengesi saglam, trend pozitiftir. Krize
neden olan kamu mali biinye sorunu yaganmamaktadir. Tiirkiye 'de son yillarda siirdiiriilen
mali disiplin ve etkin kamu bor¢ yonetimi sayesinde; kamu borg yiikii AB ortalamalarinin
altina c¢ekilmis. faiz harcamalarimin vergi gelirlerine orami keskin sekilde diisiiriilmiis.
borcun vade ve déviz kompozisyonunda onemli iyilestirmeler saglanmuistir (HM. 2011:3).

TCMB, 2012 yil1 para ve kur politikalarmimn anlatildig1 ¢alismasinda politika faizi,
faiz koridoru ve zorunlu karsiliklardan olusan iiglii bir politika bilesiminin uygulanmaya
bagladigini ifade ediyor. (TCMB, 2012a:2) Bu ara¢ cesitliligini ise birden fazla amag
giidiilmesine bagliyor, bu amaglari ise fiyat istikrarinimn saglanmasi yaninda makro finansal
istikrar unsurlart olarak ifade ediyor. (TCMB. 2012a:2) Bdylece para politikasinin ilk
ozelligi ortaya ¢ikmis oluyor: fiyat istikrarini saglamaya doniik bir para politikas1 ortadan
kalkiyor. Onun yerine genel olarak ekonomi agisindan risk olusturacak, makroekonomik
dengeyi bozucu unsurlarin kontrol edilmesini hedefleyen bir ger¢eve olusuyor, bu ortamda
sermaye hareketleri 6nem kazaniyor. (Kara, 2012:14) Gelismekte olan ekonomilerden
sermaye ¢ikist yasaniyor, bu ¢ikis nedeniyle bir yandan kurlar artarken bir yandan Tiirkiye
ekonomisi gibi cari agik sorunu yasayan ekonomilerin finansman sorunlari bag gdsteriyor.
Bir yandan da artan kurun fiyat istikrarina zarar verdigi goriilityor. Sermaye ¢ikist Merkez
Bankasin1 6zellikle yurt i¢i doviz likiditesinin rahatlatilmasi konusunda onlem almaya
itiyor. Yeni para politikasmin ikinci dnemli dzelligi béylece belirginlesmis oluyor: yurt igi
doviz likiditesinin saglanmasi.

Yeni para politikasinin faiz yaklagimi onceki politikadan ciddi bir sapma ihtiva
etmektedir. Onceki para politikas: yiiksek faiz diisik kur olarak ozetlenmektedir.
(Seyidoglu, 2011:147) Yeni para politikasinda faiz politikast esneklestirilmektedir.
(Y1ilmaz, 2011:4) Faiz koridoru uygulamasi politika faizi degistirilmeksizin para otoritesine
faiz manevrasi yapma imkéan1 vermektedir. Bor¢ alma ve bor¢ verme faizleri arasindaki fark
olarak tanimlanan faiz koridoru Merkez Bankasina piyasadaki oynakligin yoniine gore
mudahale imkan1 tanimaktadir. (Kara, 2012:9) Faizlerin kalic1 olarak diisiik tutulmast istegi
ise bor¢lanma maliyetlerinin diigiiriilmesi ve 6zellikle ekonominin yapisal hale gelen cari
acik sorununun ¢oziilmesine doniik bir yaklasimdir. Uzun yillar yiiksek tutulan faizler
nedeniyle degerlenen kur aramali ithalatimi cazip kilarak cari agigi akutlagtirmistir.
(Balaylar, 2011:153) Merkez bankasi kur i¢in bir taahhiitte bulunmamasina ve 6zel bir kur
diizeyi Ongdrmemesine ragmen kurun enflasyonu ya da cari agigi besleyecek diizeye
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ulasmamasini saglamaya caligmaktadir. Zorunlu karsiliklar da piyasadaki likiditeyi ve cari
ac181 besleyen tiiketim finansmanini azaltmak i¢in kullanilmustir.

4. SONUC

Bretton Woods sonrasi donemde diinya ekonomilerinde parasal hedefleme
uygulamalar1 sz konusu olmustur. Once parasal biiyiikliiklerin biiyiime oranma iligkin
kurallar koyan politikalar uygulanmistir. Ancak parasal biiyiikliikler ile enflasyon arasinda
iliskinin zayiflamas1 parasal biiyiikliik hedeflemesinin terk edilmesine neden olmustur.
Ardmdan doéviz kuru hedefleme politikalar1 yaygmlagmistir. Kur krizlerinin siklagmasi bu
politikanin terk edilerek enflasyonun dogrudan hedeflenmesini yayginlagtirmistir. Tiirkiye
ekonomisinde de gecikmeli olsa da bu ii¢ parasal ¢ipanin uygulama alani buldugu
goriilmektedir. Para politikas1 agisindan kritik nokta mali baskinligin bulunmamasidir. Mali
baskiligin bulundugu bir ekonomide para politikas: fiyat istikrarinin saglanmasinda etkili
olamaz. Hatta fiyat istikrarmi olumsuz yonde etkileyecegi sdylenebilir. Geleneksel aktarim
mekanizmas1 faiz oranlarinda bir arti oldugunda talebin zayiflayarak enflasyonu
geriletecegini. faiz oranlarinda azalis oldugunda ise talebin canlanarak enflasyonu
artiracagini iddia etmektedir. Para politikasinin etkili oldugu Ricardocu denkligin gegerli
oldugu bir ekonomide merkez bankasi politika faizinde degisiklige giderek enflasyon
iizerinde etkili olur. Oysa mali baskinligin oldugu bir ekonomide para otoritesi uyguladig
politika ile enflasyon tiizerinde etkili olamaz. Faiz oranlar artirildiginda enflasyonu
geriletici, azaltildiginda artirict etki olusmaz. Faiz oranlari kamu borglanma maliyetleri
iizerindeki etkileriyle geleneksel aktarim mekanizmasinin tersi istikametinde etki dogurur.
Faiz oranlar1 artirildiginda kamu borglanma maliyetleri artar. Maliyet artis1 bor¢lanmanin
stirdiiriilebilirligine iliskin endiseleri de artirir. Enflasyon beklentileri bozulur. Ricardocu
denkligin gegerli olmadigi durumda kamu finansman gereksinimindeki artis mali aldanma
ile talebi artirmakta ve enflasyon bu nedenle de artmaktadir.

Bu calismada Tiirkiye ekonomisinde 2001 krizi sonrasi para politikasinda ortiik
enflasyon hedeflemesine gegildigi donemde uygulanan para politikasinin etkisi, mali
baskinlik olup olmadig1 incelenmistir. Merkez bankasinin temel politika araci olan politika
faizindeki degisikliklerin enflasyon orami iizerindeki etkileri incelendiginde faiz artisi
oldugunda ekonomide enflasyon oranlarinin arttigi, faiz indirimleri oldugunda enflasyon
oranlarinin  geriledigi goéze c¢arpmaktadir. Bu durum bize geleneksel aktarim
mekanizmasinin ¢alismadigmi gostermektedir. Bu dénemde Merkez Bankasi 2006 yilina
kadar hizli bir faiz indirimine gitmistir. Yiiksek diizeyde bir faizdis1 fazla saglanmustir.
Enflasyonda da ciddi bir gerileme gozlenmektedir. Faiz indirimine ragmen enflasyonda
ciddi bir gerilemenin meydana gelmesi bize mali baskinlik bulundugunu gostermektedir.
Mali disiplin ile kamu agiginda ve borglarin siirdiiriilebilirligine iligkin algida olusan
olumlu etki enflasyonda hizli bir gerilemeye neden olmustur. Bu dénemde para politikasi
mali disiplinden kaynaklanan enflasyon gerilemesini takip etmektedir. Enflasyon
geriledikge politika faizi gerilemekte, politika faizindeki gerileme bor¢lanma maliyetlerini
daha da azaltarak enflasyonda daha fazla azalmaya neden olmaktadir. Para politikasinin
pasif oldugu acgiktir. Ancak 2006 yilinda piyasalardaki dalgalanma neticesinde para
politikasi aktif hale gelmis. politika faizinde ciddi bir artis goriilmiistiir. Politika faizindeki
artis fiyat istikrariyla birlikte mali dengeyi de bozmustur. Bizce para politikasinin etkinligi
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acisindan 2006 yilinda uygulanan politika turnosol islevi goérmektedir. Faiz artis1 fiyat
istikrarma degil istikrarsizligma hizmet etmistir. Para politikasinin mali dengelerin yerinde
oldugu bir déonemde bile etkisiz oldugu goriilmektedir. Bu bize Tiirkiye ekonomisinde mali
baskiligin yapisal oldugunu gostermektedir. Fiyat diizeyinin mali teorisinde ifade edildigi
gibi Turkiye ekonomisinde fiyat istikrarin1 kamu ekonomisi belirlemektedir, para politikasi
maliye politikasiyla esgiidiimlii olmalidir, maliye politikasindan bagimsiz bir para politikasi
izlenmesi umulanin aksine neticeler dogurur. Nitekim sonraki yillarda Merkez Bankasi
2006 Oncesi stratejisine donmiis- borglanma maliyetlerini diistirerek mali disipline hizmet
etmek- ve bu donemde goreli olarak fiyat istikrar1 saglanmistir. Kiiresel kriz ile ise para
politikast stratejisi degismis. enflasyon hedeflemesinden vazgegilerek daha genis bir
perspektifle ekonominin tiimiine iliskin istikrar amaci belirginlesmistir.
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SEYH GALIB’IN “HASRETIZ> REDIFLI GAZELININ SERHI VE
YAPISAL ACIDAN INCELENMESI
Ali AKSIT"
Ali Riza OZUYGUN™
OZET

Bu ¢aligmada, 18. yiizyilin énemli divan sairlerinden Seyh Galib’in ‘‘hasretiz”
redifli gazeli, klasik serh yontemiyle ve ardindan da yapisal agidan incelenmektedir.
Gilintimiizde divan edebiyatinin ve divan siirinin dili toplum tarafindan anlagilamamaktadir.
Bu durum divan siirinin agiklanma zorunlulugunu gerekli kilmaktadir. Seyh Galib’in dili,
kullandig1 kelimeler, mazmunlar, terkip ve tamlamalar siirin giiniimiiz insanlar1 arasinda
anlagilmasmi engellemektedir. Bunun yaninda Seyh Galib divan edebiyatinda Sebk-i
Hindi’nin en onemli temsilcisidir. Bu agidan da siirleri serhe muhtactir. Yine son
zamanlarda yapilan serhleri de inceledigimizde Seyh Galib’in yazdig1 divan siiri tiirleri
adina yeterince serh c¢aligmasi yapilmadigi anlagilmaktadir. Bu ¢alismada hasretiz redifli
gazel; anlam, sekil ve yapisal agidan incelenmektedir.

Anahtar kelimeler: Divan siiri, gazel serhi, Seyh Galib, Sebk-i Hindi, yapisal agidan
inceleme

A STRUCTURAL AND DESCRIPTIVE ANALYSIS OF SEYH GALIB’S
RYMING GHAZEL “HASRETIZ” (WE ARE LONGING)

ABSTRACT

In this study, one of the important divan poets of 18" century, Seyh Galib’s
‘hasretiz’ (we are longing) ryming ghazel has been analyzed through classical method of
commentary and, then in terms of structure. Today, the language of Divan literature and
poetry has not been clearly understood by modern society. This makes it necessary to
explain divani poem in simpler terms. The language used by Seyh Galib such as words,
culprit, and synthesis and (gram) noun phrases impedes the poem to be completely
understood by contemporary people. Furthermore, Seyh Galib is the most important
representative of Sebk-i Hindi (Indian Movement) in divan literature. His poems need to be
explained from this aspect as well. When descriptive studies which have been conducted
recently are taken into consideration, it has been found that there have not been enough
studies conducted on the types of divan poems that Seyh Galib wrote. In this study,
‘hasretiz’ (we are longing) ryming ghazel has been studied in terms of meaning, form and
structure.

Keywords: Divan poem, Ghazel explanation, Seyh Galib, Sebk-i Hindi (Indian
Movement), structural study
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GIRIS
Serh kelimesinin anlami sozliiklerde soyle gecer; acma, ayirma, agiklama, bir eserin
metnini kelime kelime, ciimle ciimle veya beyit beyit agiklayarak olusturulan

eser(Parlatir2011:1573). agma, ayirma, agiklama, bir kitabin ibaresini kelime kelime a¢ip
izah ederek yazilan kitap(Devellioglu:1187).

Edebi metnin agiklanmasi amaciyla yapilan metin serhi ya da serh; ortak 6zellikleri
nedeniyle serh ¢esitleri olarak diisiiniilebilecek baska bazi terimleri de akla getirmektedir.
Aralarmda fark bulunmakla birlikte metin serhiyle ilgili bazen metin serhi yerine -Oteden
beri kullanilan bu terimler sunlardir: Metin izahi, metin tahlili, derkenar, hasiye, hamis,
telhis, ta’likat, tefsir vb. Bunlardan metin izah1 ve metin tahlilinin serh yerine kullanildig
bellidir(Mengi2007:412).

Eski Tiirk edebiyat: iiriinleri serh edilirken birgok bilim dalindan da istifade etme
s0z konusudur. Maksat, farkl: bilimdallarina malzeme ¢ikarmak olmamakla birlikte sosyal
bilimlerin birbiriyle olan ilgisinin bu bilim dallarinin anlasilmasinda saglayacag: yararlari
g0z ard1 etmemektir(Tarlan1981:191).

Ozellikle islami Tiirk Edebiyati déneminde; Arapca ve Farsca metinlerin
¢Oziimiinde kullanilan serh, daha sonra Tasavvufi metin ¢oziimlemelerinde
goriilmektedir. Tirk edebiyatinda serh edilen eserler arasinda en ¢ok dini-tasavvufi
muhtevali olanlar yer almaktadir(Ceylan2000:24).

1950-1960 yillar1 arasinda biiyiik bir yayilma gosteren yapisalcilik, dilbilim diginda
ozellikle insanbilim alaninda F. de Saussure’iin, R. Jakopson’un ve N. Trubetskoy’un
¢alismalarmin yani sira matematik ve mantiktan da yararlanan C. Levi- Strauss’ta en ileri
yontemsel asamasina ulagmistir. Yapisalcilik, gostergebilim alaninda da etkisini giiglii bir
bicimde duyurmus, degisik dogrultularda gelisen ¢esitli akimlarin kalkis noktasini
olusturmustur(Vardar2002:219).

Yapisalcilikta elestirici yansiz olarak metne bakar. Ne yazar ne de diger etkenleri
dikkate alarak metne bakmaz. Metne tarafsiz olarak karsidan bakar ve kendi kurdugu
modelle karsilastirarak onu incelemeye calisir. Yapisalcilik metni incelerken belirgin bir
yol takip eder. Ilk olarak elestirmen metni birim parcalara béler. Bu parcalar anlambilimi,
s0zdizimi, sdylenis bigimi olarak iige ayrilir. Bu inceleme sonucunda elestirmen metni
kendine has yonlerini bulup yorumlar(Erdem2003:232).

Divan siirinin sadece eski ve aligilagelmis yontemle aciklanmasi yani serh edilmesi
o Urilinlerin yapisal agidan tasidiklar: pek ¢ok ozelligin goriillmemesine neden olmaktadir.
Bence, divan  siiri  aciklanirken  yapisal = yontemin de  olanaklarindan
yararlanilmalidir(Dilgin,2010:93).

Goriildiigii gibi  gegmisten glinlimiize uygulanan serh metodlar1 degismektedir.
Serhte veya tahlilde edebi eserlerin; anlam, sekil ve muhteva iligkisi, yansitmaya calistigi
derin anlamlar, verici-alici ve ileti iligkileri, ses-soz iliskisi, {inlii-linsiiz yapilar1 ve
hakimiyeti, ciimle yapilari vb. dgeler goniimiizde yaygin olarak uygulanmaktadir. Buna
edebiyatin eski ve yeni dénemle ortak bir zeminde bulusma ve biitiinlesme ¢abasi dememiz
yanlis olmasa gerek.
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1. Seyh Gélib’in Gazelinin Giiniimiiz Tiirk¢esine Aktarim ve Serhi
1. Bir asikiz ki riiy-1 dil-araya hasretiz
Bir jaleyiz ki gonca-i ra'ndya hasretiz

Biz oyle bir asikiz ki géniil siisleyen yiize hasretiz, Biz 6yle bir ¢ig tanesiyiz ki giizel
goncaya hasretiz.

Burada Seyh Gaélib, goniil siisleyen yiize bir asik gibi hasret oldugunu
sOylemektedir. Biitiin asiklarin 6zleminin bu kadar biiyilk ve hudutsuz oldugunu ifade
etmektedir. Bundan dolay1 (Biz) 6znesiyle seslenmektedir. Divan edebiyatinda sair daima
asiktir. Bu yiizden her sey sonugta agk ile ilgili goriiniir. Salt asiktan bahsedilen beyitlerde
dahi sair kendini kastetmekte ve 6giinmektedir. Onun aski ise miicerret giizellige karst
duyulan bir asktir. Ask samimidir. Maddiyat ile iliskisi yoktur. Asigin gidasi iiziintiidiir.
Sevgiliden daima lutuf bekler. Sevgilisiyle asla biraraya gelmez. Onunla olan beraberligi
daima hayalidir. Asik bu sevgisi i¢inde agyar ile ugrasmak zorundadir. Rakipleri onun
agkina daima engel olmak isterler. Sevgiliye ait bir 6zellik, bir bakis, bir s6z vs. asik i¢in
sarhosluk nedenidir. Asik, bunlar1 diisiindiik¢e kendinden gecer (Pala2004:37). Ma’suk,
Divan siirinin bas kisisidir. Can, canan, yar, mahbub, habib, hub, huban, sanem, biit, mah,
dilber, saki, ... gibi kelimeler sevgili i¢in kullanilir. Sevgilinin 6zellikleri i¢inde ac1 ve
1zdirap verici olmasi basta gelir. Cevr oku atar, cana kasteder, zuliim ve eziyette asiri
sinirlart zorlar. Asigin 1zdirabt ma’suka zevk verir. Asik, ma’suku i¢in ne kadar ¢ok aglarsa
o0 kadar makbul olur(Pala 2004:401-402). Seyh Galib’in bu gazelinin makta beytinden de
anlasilacagi iizere, gazelin biitiin beyitlerinde soz edilen ask, Allah agkidir.

Ciimle cenéb-1 pertev igiindiir bu niikteler
Ol zata ol siihan-ver-i yektaya hasretiz.

Seyh Galib’in aski dedigimiz zaman tasavvufi manada ask 6n plana ¢ikmaktadir.
“riy”” kelimesi bu beyitte anahtar kelimedir. Tasavvufta Allah’in tecellisi yerine kullanilir.
Sevgilinin giizelliginin biyiikk bir bélimiini yiizii olusturmaktadir. Bazen mecaz-1 miirsel
yoluyla yanak yerine kullanilan yiiziin giizelligine ‘‘cemal’’ denir. Bu giizellik ilahi bir
giizelligin aksinden ibarettir. Yiiz nurunu Allah’in Cemal sifatindan alir. Bu nurlu haliyle
gobriinen yiiz Asigin iginde bulundugu karanligi yok eder. Beyitte ‘‘riy-1 dil-ara”’ gondl
siisleyen yiiz tamlamasinda Cemalullah kastedilmektedir. Allah’in cemal sifatiyla asigin
gonliiniin, kalbinin ve ruhunun siislendigi, parladigi, aydinlandigi ve nurlandigi ifade
edilmektedir. Boylelikle Asik goniil siisleyen yiize hasretini ve 6zlemini dile getirmektedir.
Ve bununla birlikte sair,”‘6yle bir ¢ig tanesiyiz ki agmaya hazir bir giizel goncaya
hasretiz’’demektedir.Divan siirinde gonca sevgilinin agzi yerine kullanilir ve agilmamislik
ozelligiyle kendini gosterir. Jale de ¢ig tanesidir. Sabah vaktinde tabiatta, bitkilerin ve
cisimlerin iizerinde olusur. Sabah erken saatlerde giil goncasinda, giiliin yapraginda gérmek
miimkiindiir. Cig tanesi Asi81 simgeler ve taze gonca da sevgiliyi simgeler. Jale, goncanin
miibtelasidir ve goncaya kars1 her daim bir 6zlem duymaktadir.

2. Tar-1 niyaza vardigmmiz olmadi miifid
Hemgiin Kelim-i berk-1 tecelldya hasretiz
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Tir daginda ettigimiz dua faydali olmadi. Zira Hz. Misa’min Allah’in (c.c.) tecellisini
gormesiyle ulastigi kurbiyyete ve tecelli simgegine hasretiz.

TOr-1 niyaz: Tar dagindaki dua, yakarig
Kelim-i berk-1 tecella: Hz. Misa’nin Allah’in(c.c.) tecellisini gérmesiyle
kurbiyete mazhar olmasi.

Tir, Sina ¢oliinde bir dagin 6zel adi olup Tir-1 Sina veya Tir dagi olarak bilinir. Hz.
Miisa, Allah’in davetiyle bu daga ¢ikip Allah ile konugmustur. Bu yiizden ‘‘Kelim’’ sifatini
almistir. Yine bu dagda Allah’t gérme isteginde bulunur ve Allah (c.c.) daga tecelli edince
dag paramparga olur. Hakkindaki bu inanislar ile divan siirinde ¢ok anilir. Tasavvufta Tar
dag1, insanin maddi yapisini temsil eder. Nitekim bu maddi yapi, Allah’in tecellisiyle yok
olur. Bunun igin dnce varlig1 yok etmek gerekir(Pala2004:461). ““... Ya Misa! ben senin
Rabbi’nim. Nalinlarini ¢ikar. Sen Tuva denilen mukaddes vadidesin’’ hitabina sadir oldu.
Miisa mashar oldugu bu hitapdan cesaret alarak Cenab-1 Hakk’1 gdrmek istedi. ‘“Ya Rabbi
bana zatin1 goster, sana bakayim’’ temennisinde bulundu. Fakat Cenab-1 Hak ‘‘Len
Terani”’, ““‘Sen beni goremezsin’’ hitabinda bulundu ve daga bakmasini, eger dag Allah’in
tecellisine tahammiil ederse Miisa’nin da tahammiil ederek gorebilecegini sdyledi ve daga
tecelli edince dag parca parca oldu. Miisa da bu tecelliden bayildi. Bu cihetle Allah’in
yalniz nurunu gorebildi, zatin1 gérmeye muvaffak olamadi(Kurnaz2009:336). Tecelli, bir
seyin agikga belirmesi. Allah’m Tiar daginda Hz. Misa’ya belirmesi gibi. Tasavvufta biitiin
varliklarin degisik Ol¢iilerde tecelli ettigi goriiliir. Sufi, vahdet-i viicuda erebilmek igin dnce
tevhid-i ef’al sonra tevhid-i sifat ve en son tevhid-i zat tecellilerine ugrar. Ik durakta her
seyi yapanin Allah oldugunu, ikincide biitiin sifatlarin Allah sifati oldugunu, sonuncuda da
her seyin Allah’in zuhurundan ibaret oldugunu anlar(Pala 2004:445). Berk, simsek
demektir. Divan edebiyatinda daha ¢ok ¢ikardigi 151k ve hizi dolayisiyla ele alinmustir. Isig1
yoniinden giizellik, yiiz ve yanak i¢in kullanilir. Beyitte de sair, Tir daginda ettigimiz dua
faydali olmadi diyor. Allah’tan zatin1 gormek istedi ama bu bir fayda saglamadi. Bu istegi,
bu duasi reddedildi. Sair, Hz Miisa’nin Allahin nurunun tecelli simsegiyle daga belirmesi
hadisesine ve bu hadisedeki yakinlagmaya hasretiz diyor.

3. Mihr-i cihan ¢esmimize zerre-san degil
Pervaneyiz ki sem'-i seb-ardya hasretiz

Diinya giinesinin géziimiizde zerre kadar degeri yoktur. Biz oyle bir kelebegiz ki geceyi
stisleyen muma hasretiz.

Divan siirinde mihr, daha ¢ok 15181, parlakligi, 1sis1 ve 1sitmasi ile ele almir. Onun
inkar1 ve gizlenmesi miimkiin degildir. Giines gdkyiiziiniin sultanidir. Diger gezegenler de
onun hizmetini goéren ritbeli kisilerdir. Isiklarmi bolca her yere dagittigi i¢in comertlik
semboliidiir. Glinese goére toz ve =zerre sevgiliye nisbetle Asigin acizligini
anlatir.(Pala2004:176). Gece kelebegi de denilen kanatl: kiigiik bocek ki, kendini yakincaya
kadar sem’ ile ugrasir durur. Sark edebiyatinda pervane sem’in, yani 1$1gm asigidir.
Suursuzca yanmasi da ask sebebiyledir(Kurnaz2009:375). Pervane, geceleyin 1s18in
cevresinde goriilen kiiglik kelebektir. Divan siirinde Asig1 temsil eder. Pervane mum’a agik
olarak kabul edilir. Pervane, mum 1s1gmnin g¢evresinde déner doner ve oyle bir an gelir ki
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kendini mumun alevine birakirmis. Sair sevgilisini mum 1s18ma; kendisini de pervaneye
benzeterek onun ugrunda can vermeye hazir oldugunu séyler. Pervane sessizce ve giiriiltii
etmeden can veren sadik bir asiktir. Tek bir 151k etrafinda doner ve kendini yakip yok eder.
Vahdet yolundaki dervisin yok olusu da buna benzer. Yani 1sik ilahi agk, pervane ise bu
agka kendisini kaptirarak yanan kavrulan tarikat ehlidir(Pala2004:370). Divan siirinde
mum, ¢ok zaman yanmast ve 151k kaynagi olmasiyla islenir, sik sik pervane ile birlikte
anilir. Asik pervane olunca sevgilinin yanagi mum olur. Asik yanarken mum gibi yanip
erir. Bu beyitte, diinya giinesinin sairin goziinde zerre kadar hilkkmiiniin olmadig1 ifade
ediliyor. Ayni1 zamanda, sevgiliye duyulan agkin bilyiikliigiinin diinya giinesinden daha
biiylik oldugu vurgulaniyor. Sair burada ‘‘biz dyle bir kelebegiz ki geceyi siisleyen muma
hasret kelebegiz’’ diyor.

4. Cak etmisiz ne fa'ide cism-i nizarimiz
Bir séneyiz ki zilf-i semen-sdya hasretiz

Zayif viicudumuz faydasiz perisandir. Biz dyle bir taragiz ki yasemin kokulu sa¢lara
hasretiz.

Bu zayif viicudumuz parampargca bir vaziyettedir. Bu yaramiza higbir merhem fayda
etmez. Asik sevgiliden ayr1 kaldigi zaman onun viicudu, akli, fikri, cismi ve ruhu parca
parcadir. Bu halde iken higbir sekilde tam degildir. Burada zayif viicuttan kasit masivadan
““Allah’tan gayr1 sayilan seyler’” kaynaklanan zayifliktir. Bu zayifligin verdigi giigstizliikle
hem bedenimiz hem ruhumuz pargalanmustir. Elden bir sey gelmez. Biz &yle bir taragiz,
sevgilinin giizel kokan saglarina, yasemin kokulu sac¢larina hasret kalmis bir taragiz. Burada
yasemin kokulu sag, sevgiliye ait bir 6zelliktir. Bu sevgili de ilahi bir sevgilidir, Allah’tir.
Tarak da asiktir.

5. Vardir dehan-1 dilbere sayan bir séziim
Nam-1 vefayiz 4h-1 miisemmaya hasretiz

Goniil alan sevgilinin agzina layik elbette bir siirim vardir. Biz vefa ile biliniriz ki bizim
adimiza sayeste bir dha hasretiz.

Divan sairleri birgok bakimdan sevgilinin agzin1 anmislar ve giizellik unsuru i¢inde
onu, yuvarlak hali, kenarindaki ben ve ayva tiiyleri ile, temasaya dayanan bir giizellik
arzetmesi yanisira, konusma o&zelligi dolayisiyla da iistiin  tutmuslardir(Pala2004:9).
Tasavvufta dudak; sz, vahdet, Allah’in birligi manalarina gelir. Burada s6z kutsaldir,
insanlara ve ihtiyact olanlara hakikati anlatir. Sairin buradaki séziim kelimesiyle anlatmak
istedigi Allah’in birligini ifade eden ‘“Tevhid’’ soziidiir. Sevgilinin agzina yarasir soziinden
kasit O’nun biyiikliigiini, isimlerini, sifatlarmi, kuvvet ve kudretinin sonsuzlugunu ve hig
bir seyin ona es ve benzer olmamasini ifade etmesi vesdylemesidir. Vefa kelimesi baglilik,
tasavvufta ise Allah’m yardimi anlamlarina gelir. Sair burada bizim namimiz baglhlikla,
sadakatla estir diyor.**Ah’’Allah soziiniin kisaltilmis bigimi.(Parlatir2011:52) Bu yoniiyle
Allah’1in isimlerinin ifade ettigi manalara baglilig1 ifade eder. Allah’in isim ve sifatlarinin
varlik alemindeki yansimalarina hasretiz demektedir.



100 Trakya Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi
Haziran 2015 Cilt 17 Say1 1 (95-111)

6. Ab-1 hayat sohbet-i ahbabdan ciida
Mahtleriz ki liicce-i deryaya hasretiz

Oliimsiizliik suyu, dost sohbetinden ayridir. Oyle baliklariz ki denizin enginligine hasretiz.

Olmezlik suyu, damlalar1 sonsuz hayat bagislayan tatli ve lezzetli su. Ilahi ask
anlaminda tasavvufi bir sembol olarak kullanilan ab-1 hayat lediin ilminden kinayedir. O,
miirsid-i kamilin, hayvani hayat yasayan insan aklin1 dirilten sozleri ve nazaridir.
Edebiyatimizda genis bir kullanim alani bulan bu mazmun, manevi neseyi, ask ve irfani
karsilar. Siirlerde, ince ve saf sz olarak kullanildig: gibi sevgilinin dudaginda da ab-1 hayat
ozelligi vardir(Pala2004:3). Buradaki ab-1 hayat; dostlarin, tasavvuf ehlinin bulustugu,
halka kurdugu meclise can veren ilahi ilhamdir. Bu meclisin ilhamdan ve oliimsiizliik
suyundan ayr1 kaldig ifade ediliyor. Ilim meclislerinin eski coskusunu ve degerini yitirdigi
belirtiliyor. Dost sohbetinin, sevgili sohbetinin Oliimsiizliik suyundan ayr1 oldugu
belirtiliyor. Sair biz 0Oyle baliklariz ki denizin derinliklerine hasretiz diyor. Bu
derinliklerden kasit giizelliktir, esrardir, mertebeler ve bu mertebelerin mahiyetleridir.
Tasavvufi edebiyatta deniz vahdeti, damlalar1 ve dalgalar1 ise kesreti simgeler. Hakikat ehli
Allah’1 bir deniz, kainati da dalgalar1 olarak goriirler. Boylece dalgalar masivay:
simgeler(Pala2004:111).

7. Eyler mi iltifat aceb ol hiima-y1 naz
Bir iistithdniz alem-i balaya hasretiz

Nazli saadet kusu ( Hiima kusu) aceba iltifat eder mi? Oyle bir kemigiz ki yiice aleme
hasretiz.

Devlet kusu, talih kusu, cennet kusu; Kaf daginda, Okyanus adalarinda veya Cin’de
yasadigina inanilan efsanevi bir kus. Bu kusun ayaksiz oldugu ve dirisinin de ele gegmedigi
soylenir. Kemikle beslenir ve hi¢ bir kusu incitmezmis. Edebiyatimizda refah, kudret ve
mutluluga giden bir baht agikliginin sembolii olarak anilir. Hiima divan siirinde sevgiliyi
andirir. Sevgili de hangi agigina iltifat ederse o, devlete ermis olur(Pala 2004:216). Burada
sair soruyor, naz hiimasi acaba bize de iltifat eder mi, bizim de bagimiza konar mi1, biz de
talihlilerden olabilir miyiz? Yine bu kus cennet kusu olarak bilinir ve kemikle beslenir. Sair
ikinci misraida kendisini bir kemik olarak gosteriyor ve Huma kusunun kendisini agzina
alip vyiicelere, yiikseklere ¢ikaracagi ve kendisine deger verecegi hasretini dile
getirmektedir. Kemik burada tasavvuf ehlini, miiridi ve Hiima kusu, miirsidi simgeliyor.

8. Galib diiser mi ol mehe kim eylemez nigah
Biz pertev-i cemaline ¢iin sdye hasretiz

Galib o ay yiizliiye bir bakisiyla diiser mi, bakig eylemez. Biz Cendb-1 Hakk in tecellisinin
verdigi parlakligin gélgesine hasretiz.

Ay bir 151k kaynagidir. Isi81 ise, giines gibi ates degil, nurdur. Gecelerin giizelligi ay
ile kaimdir. O, nuruyla gizeldir ve geceye guzellik verir. O nurlu yuzlyle ay sevgiliden
bagkasi degildir(Pala2004:42). Tasavvufta ay, Allah’in tecelli nurlarmin belirmesidir. Bu
nurlar karanliklar1 aydinlatir, agigin yolunu selamete ¢ikarir. Ayni zamanda as1g1 masivadan
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korur. Bu yoniiyle Galib, Allah’in tecelli nuruna bakacak giicii kendinde bulamaz, ayn1 Hz.
Misa’nin Tir daginda Allah’in cemaline muvaffak olamadig1 gibi. Ikinci misraida sair, biz
O’nun tecellisinin verdigi parlakligin golgesiyle de yetiniriz diyor. Bize Cenab-1 Hakk’in
nurunun golgesi de yeter, biz ona hasretiz diyor. Golgelik, mecazen ilticagah, siginak.
Edebiyatimizda himaye ve siyanet manalarinda da kullanilmis, zarif mazmunlar da
yapilmistir(Kurnaz2009:408).

9. Cumle cenéb-1 pertev igiindiir bu niikteler
Ol zata ol siihan-ver-i yektaya hasretiz.

Biitiin manali sozlerimiz Allah in nurlu pariltisi icindir, O hiirmete layik kimseye, o diizgiin
ve egsiz konusan zata hasretiz.

Biitiin bu sdyledigimiz giizel sézler, manal1 s6zler hep Yiice Allah i¢indir. Kainatta
giizelligi ifade eden, giizellikle anilan, anilabilecek ne varsa O’nun adina sdylenir.
Giizelligin kaynagi ve yarayicist Allah’tir. Diinyada giizel olan her sey O’nun tecelli
nurundan giizelligini alir. Yine Allah giizel s6z sdylemede, essiz ve etkili sozlemede tektir.
En etkili ve en giizel konusan O zattir, biz ona hasretiz.

2. Gazelin Yapisal Acidan Incelenmesi
2.1. Nazim Sekli : Gazel

Nazim terimi olarak gazel, kafiye orgiisii aa ba ca ... olan bir nazim seklinin adidir.
Tiirk edebiyatinda gazeller 4-15 beyit arasinda yazilmistir. Kesin bir kural olmamakla
birlikte gazeller genellikle 5, 7, 9, 11 gibi tek sayili beyitlerle yazilmislardir
(Ipekten1999:17). Seyh Galib’in hasretiz redifli bu gazeli 9 beyitten mirekkebdir.
Divanindaki gazeller ve gazellerin beyit sayilari incelendiginde 335 gazelden 40’ 9
beyitlik gazellerden olustugu goriiliir(Ok¢u2011:117)Asagidaki grafikten de anlasilacagi
iizere Seyh Galib’in gazelleri arasinda 9 beyitlik gazelleri doérdiincii siradadir.
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Grafik 1: Seyh Galib’in divanindaki gazellerinin beyit sayilarina gore siralanist.
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2.2.  Gazelin Ses incelemesi
2.2.1. Vezin

Bu gazel, aruzun Muzari bahrinde yer alan mef’Qli / fa’ilati / mefa’ili / f&’ilin
kalibiyla yazilmigtir. Bu kalip Tiirk siirinde Muzari bahrinin en ¢ok kullanilan kalibi oldugu
gibi Tiirk aruzunun oteki kaliplari arasinda da en gok bagvurulan kaliplardan biridir. ilk
devirlerden baglayarak kesintisiz hemen her sairin begendigi ve benimsedigi bir kaliptir.
Biitin nazim  sekillerinde ama daha ¢ok kaside ve oOzellikle gazellerde
goriiliir(Ipekten1999:245).

Beyitler, aruz kaliplar1 ve aruz unsurlari bakimindan incelendiginde gazelin giiclii
ve dengeli bir temele oturtuldugu goriilir. /mdle-i memddd (medd) hece sonlarmdaki “‘elif,
nun’’ harflerinden sonra yapilmaz; aruz hatasi sayilir. Sairler genellikle bu kurala
uymuglardir. Kural boyle olmakla birlikte sairlerin ¢ogu uygulamada fazla titiz
davranmamuglar ve “‘nun’’ ile biten hecelerden sonra da iméle-i memddd yapmakta bir
sakinca gérmemislerdir(ipekten1999:150-151). Burada da yukaridaki tanimlamaya uygun
ornek vardir. Gazelde 5 hecede medd yapilmistir. 3. beytin birinci misrandaki ‘‘cihan’’
kelimesinin ikinci hecesinde, 5. beytin birinci misraindaki ‘‘sdyan’’ kelimesinin ikinci
hecesinde, 6. beytin birinci misraindaki ‘‘hayat’” kelimesinin ikinci hecesinde yine 6.
beytin birinci misraindaki‘‘ahbabdan’’ kelimesinin ikinci hecesinde ve 7. beytin birinci
misraindaki ““iltifat’” kelimesinin t¢lincl hecesinde medd yapilmaktadir. 1., 2., 4., 8., ve 9.
beyitlerde medd yapilmamustir.

Arapca’da Imale ‘‘gekme, uzatma, bir tarafa egme’’ demektir. Aruz terimi olarak
aruz Olglisiine uydurulmak iizere uzatilmasina da imale adi verilir. 16. yiizyildan sonraki
iinlii sairler imaleyi ¢ok azaltmiglar ve ayrica daha giizel bir ahenk, mana saglamakta vasita
olarak kullanmislardir(Kabakli2008:662). Seyh Gaélib bu gazelinde 9 hecede imale
yapmistir. Bu imalelerden 6 tanesi Farsga isim ve sifat tamlamalarinda yapilmis. Geriye
kalan 3 tanesi Arapca, Farsca ve Tiirkge kelimelerde yapilmistir. Gazeldeki imaleler s6yledir;
TOr-1niyaz / olmad: /Mihr-i cihdn /c¢esmimize / cism-i nizdr / ndm-1vefa

* * * * * * * ** * * * *

ab-1 hayat / pertev-i cemaline / climle

* * * * * ** *

Sozliik anlamiyla vasl ““birlestirme, ulastirma’” demektir. Aruz terimi olarak vasl (ulama), iki
kelimenin birlestirilmesi, birlikte okunmasina denir. Ulama aruz uygulamasinda ¢ok kullanilmis ve
iistelik siirde bir ahenk yaratmasi bakimindan da gerekli sayilmistir(Ipekten1999:140). Bu gazelde
Seyh Galib 6 yerde vasl (ulama) yapmustir. Bunlar, 1.beytin birinci misraindaki ““dil-araya’’, 3.beytin
ikinci musraindaki “‘seb-ard’’, 4.beytin birinci musraindaki ‘‘Cak etmisiz’’, 5.beytin ikinci
musraindaki ‘‘vefdyiz &h’’, 7.beytin ikinci musraindaki “‘... istihdniz &lem’’ve 9.beytin birinci
musraindaki ‘‘pertev ictindir’’kelimeleri arasinda bulunmaktadir.

Burada verilen bilgilerin 1s18inda Seyh Galib’in bu gazeli vezin acisindan kusursuzdur
diyebiliriz. Bazi beyitlerde iki defa medd yapilmigtir. Bu meddler sakinca teskil etmemektedir. Yine
gazelde yogun olarak imale yapilmistir. Bu imaleler de ahenk ve mana zenginligi olusturmustur.
Aruzda ¢ok bityiik kusur sayilan zihaf higbir beyitte yapilmamustir. Bunun yaninda agagidaki tabloda
gazelin aruz vezni unsurlar1 dagilimi agik ve anlagilir bir bigimde verilmistir.
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Grafik 2: Gazeldeki aruz vezni unsurlarinin dagilim.

2.2.2. Redif ve Kafiye

Redif, misra sonunda (veya misra halinde) aynen tekrar edilen takilar, kelimeler
veya kelime guruplaridir. Redif sayilan parcalarin yap: ve anlam yoniinden benzer olmasi
gerektir. Kafiyeler her zaman redifin ardinda bulunur(Kabakli2008:646).

Redif, Tiirk edebiyatina Iranlilardan girmistir. Oysa kafiyenin kokeni Arab’a
dayanir. Redif, anlam ve gorevi bir olan ekler ve kelimelerden olusur. Kafiyeden ayrildig:
nokta da burasidir. Siirde anlamin kuvvetlendirilmesi, kafiyenin zenginlesmesi ve ahengin
artmasi ¢ok zaman redife baglidir. Redifler bir ahenk unsuru olarak kafiye olmaksizin dize
sonlarinda tek baslara bulunabilirler(Pala2004:250).

Siirin bi¢imi konusunda incelenecek ikinci unsur kafiyedir. Kafiye, iki veya daha
¢ok misra arasmndaki (bilhassa) misra sonlarinda bulunan ses benzerligidir. Misra
sonlarindaki bu ses benzerligi, siirdeki ahenk giiciiniin artmasina; siirin kafiye kilavuzlugu
ile yeni buluslar yapmasina; siirin hafizalara daha kolay yerlesmesine; her misram ahenkli
bir duygu ile kesilmesine yardim etmektedir. Divan siirinde ‘‘kafiye goz igindir’’ ilkesi
hakimdir. Yani birbiri ile kafiyelenen kelimelerde eski harflerle yazilmig benzerligi
aranmaktadir. Harfleri uymayan kelimeler ayni sesi verseler bile kafiye
sayllmazlar(Kabakl12008:642).

Bu gazelde redif, sadece ahenk unsuru olmamakla birlikte, ayn1 zamanda siirin
baslangicindan bitimine kadar bir anlam biitiinliigli ve bir 6zlem duygusunu ortaya
koymaktadir. Seyh Galib bu gazelinde Arapga bir isim olan ‘‘hasretiz’’redifini kullanmigtir.
Bu redifin sozlik anlammdan da anlasilacagi lizere gazelin tamaminda 6zlem duyulan,
beklenen, manevi derinligi ve yogunlugu olan tasvirler ve tesbihler vurgulanmistir. Bu
gazelin redifi olan ““-ya hasretiz’’, her beyitin sonunda sesi ve ¢agrisimlariyla insani tesiri
altina aliyor, ayn1 zamanda insana 6zlem ifede eden duygulart bir metafor baglaminda
anlatryor.

Gazelin kafiyesi; dil-ara, ra'na, tecella, seb-ara, semen-sa, misemma, derya, bala,
saye, yekta kelimelerindeki ‘4" heceleridir. Kafiye ¢esidi olarak bu tiirlii kafiyelere yap1
bakimindan tam kafiye denir. Gazelde kafiyeyi olusturan ‘4>’ hecesi vurguyu lizerinde
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toplayarak gazelin tamamina bir miizikalite katmaktadir. Bu da okuyucuya ve dinleyiciye
enerji katmaktadir. Kafiyeli kelimelerin 7°si iki heceli, 3’0 ii¢ hecelidir. Kafiyeli
kelimelerden 7’si Farsga, 3’1l Arapca kelimedir. Kafiyeli kelimelerden 4’1 Farsga sifat, 2’si
Farsca isim; 2’si Arapga sifat, 1’i Arapga isim ve 1’1 Farsca birlesik isimdir. Gazeldeki
kafiyeli kelimelerin isim ve sifattan olusmasi, gazelde hareketten ¢ok niteleme ve
belirtmeye agirlik verildigini ortaya koyuyor.

Tablo 1. Gazelin Kafiye ve Redif Semasi

Kafiye Redif
1. Beyit dil-ara ya hasretiz
1. Beyit rana ya hasretiz
2. Beyit tecella ya hasretiz
3. Beyit seb-ara ya hasretiz
4. Beyit semen-sa ya hasretiz
5. Beyit misemma ya hasretiz
6. Beyit derya ya hasretiz
7. Beyit bala ya hasretiz
8. Beyit sa ye hasretiz
9. Beyit yekta ya hasretiz

2.2.3. Unlii ve Unsizler

Unsiizlerin hakim oldugu siirler hareketli, akicy; {inliilerin gogunlukta oldugu siirler
ise daha duragan bir yapiya sahiptir. Bunlarin birbirlerine esit sayida oldugu siilerde ise bu
nitelikler arasinda bir denge ve birinden digerine bir gecis vardir(Horata2002:381). Gazelin
ses yapist incelendiginde, asagidaki grafiklerden de anlasilacagi gibi gazelde yumusak
iinsiizlerin fazla olmasi, gazelin ses yapist bakimmdan yumusak bir goriiniim arzettigini
ortaya koymaktadir. Yine yumusak tinsiizlerin fazlaligi, kulagi tirmalayan seslerin ¢ok fazla
olmadigmi gosterir. Gazelde yumusak {insiizler, sert iinsiizlerin yaklasik iki buguk katidir.
Yine tablodan da goriildiigii gibi ince iinliiler, kalin {inliillerden ¢ok daha fazladir. Bu da
gazeldeki estetik yapiyr ve musikiyi ortaya koymaktadir. Ayrica {linsiizlerin ve ozellikle
yumusak iinsiizlerin gazelde ¢ok olmasi, gazelin ses giiclinii ve akiciligini gostermektedir.

Tablo 2. Gazeldeki iinlii ve iinsiizlerin dagilim

Beyitler| 1 2 3 4 5 6 7 8 9 |Toplam

Yumugak Unsiizler 25 | 27 | 25 | 23 | 27 | 22 | 23 | 27 | 25 224

Sert Unsiizler 10 [ 10 | 12 | 14 9 11 [ 10 | 11 | 13 100
Kaln Unliiler 15 | 17 7 8 15 | 14 | 13 6 12 107
Ince Unliiler 13 [ 11 | 20 ) 20 | 12 | 12 | 14 | 22 | 16 140

Toplam| 63 | 65 | 64 | 65 | 63 [ 59 | 60 | 66 | 66 571
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Grafik 3. Gazelde kullanilan yumusak ve sert iinsiizlerin beyitlere gore dagilimi
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Grafik 4. Gazelde kullanilan kalin ve ince iinliilerin beyitlere gore dagilimi

Kalin ve ince tnlilerin beyitlere gore dagilimmin gosterildigi yukaridaki grafige
bakildiginda, kalin ve ince {inliiler arasinda biiyiik oranda paralellik oldugu anlasilir. Yine
tabloya bakildiginda toplamda kalin ve ince iinliilerin beyitlerde ¢ogunlukla esit oldugu
goriilmektedir. Gazelde kalin ve ince iinliiller bakimindan 1, 2, 5, 6, 7 ve 9. beyitlerde bir
denge gozlenirken 3, 4 ve 8. beyitlerde bir kirilma séz konusudur. Ince iinliilerin hakim
oldugu bu beyitlerde estetik ve musiki 6ne ¢ikmaktadir. Ayni1 denge ve paralellik, yumusak
ve sert tinsiizlerin gosterildigi tabloda da gézlemlenebilmektedir.

2.2.4. Ses ve Soz Tekrarlari

Seyh Galib’in bu gazelinde iinlii ve linsiizlerin dagilimmdaki bu uyum, anlama da
yansimigtir. Bununla birlikte gazeldeki ses tekrarlari soyledir; ““a/a’” tinlisiinden 73, “‘e”’
ve “ifi”” Unlulerinden 63’er tane, *‘r’” (nslziinden 38, ‘‘n’’ (nslziinden 23, “‘t”
iinsiliziinden 22, “‘h’’ iinsiiziinden 23 ve ‘‘y’’ {insiiziinden 23 tane vardir. Bu sesler anlam
tabakasimnin insasinda énemli bir yere sahiptir ve iinliiler kendi arasinda ve {insiizler kendi
arasinda dengeli bir dagilim gostermektedir. Bu seslerden ‘‘a/a’ {inliisiiniin gazelde g¢ok
kullanilmis olmasi, gazelin redif kelimesinde, kafiye kelimesinde ve redife baglantili **-a”’
yonelme halinde kullanilmisg olmasina baglanmaktadir. Bunun yaninda “‘i/i”” Unlulerinin
fazla olmasmin, Farsca tamlamalardaki izafet kesresinin bu harflerle yapilmasindan

kaynaklandigini soyleyebiliriz.
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[XPRE

Seyh Gélib’in bu gazelinde odak noktasini olusturan tnsiizlerden biri ‘r
unsiiziidiir. Asagidaki beyit ‘‘r’’ sesiyle kurulmus bir aliterasyona érnektir.
Bir asikiz ki rliy-1 dil-araya hasretiz
Bir jaleyiz ki gonce-i ra'naya hasretiz
“‘a/a’’ inlistiniin tekrar1 da , Seyh Galib’in bu gazelinde asanons drnegi olusturmaktadir.

Ab-1 hayat sohbet-i ahbabdan cida
Mahileriz ki llicce-i deryaya hasretiz
Seyh Galib, bu gazelinde ses tekrarlarina da yer vermistir. Bu ses tekrarlar1 gazelin
miizikalitesini artirmigtir. Gazelde bulunan ses tekrarlari soyledir; 5 defa “‘bir’’ sifati, 5
defa “‘ki’’ baglaci, 10 defa ‘‘hasretiz’’ redif kelimesi, 4 defa ““ol’’ sifati, 2 defa “‘mi’’ soru
edat1 ve 2 defa “‘¢lin’’ edati.

2.3.  Gazelin Séz Dizimi incelemesi
2.3.1. Kelime Cesitleri ve Yapilar

Gazelin tamaminda 109 kelime bulunmaktadir. Bu kelimelerden 41°i Farsca kelime,
38’1 Arapca kelime ve 30°u Turkge kelimedir. Bu kelimelerin 63’0 isim, 27°si sifat, 5’i fiil,
9’u edat, 5’i baglactir. Gazelde gecen isimlerden biiyiikk ¢ogunlugu 31 kelimeyle Arapca
isimlerdir. Ikinci sirada 27 kelimeyle Farsga isimler én plandadir. Gazelde gegen sifatlardan
11 kelimeyle Tiirkge sifatlar birinci siradadir. Ardindan 10 kelimeyle Farsga sifatlar ikinci
siradadir. Gazelde gegen fiillerin ve baglaglarm tamami Tiirk¢e kelimedir. Gazelde zarf ve
inlem higbir dilde kullanilmamistir. Genel olarak sozciik tiirleri incelendiginde gazelde
birinci sirada Farsca, ikinci sirada Arapga ve tigilincii sirada Tiirkge kelimeler vardir. Buna
ragmen ¢ dilin kelimelerinin kullanim orani birbirine yakin desek de Arapga ve Farsga
gazelde baskindir. Gazelin kelime tablosu asagidaki grafikte gosterilmektedir.

20
10

o | m - om — -
Isim Fiil Sifat Zarf Edat Ba
W Tirkge 5 5 11 0 4
M Farsca 27 0 10 0
W Arapga 31 0 6 0
H Toplam 63 5 27 0
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7}
©

41
38
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Grafik 5. Gazeli olusturan kelime ¢egitleri
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2.3.2. Tamlama Cesitleri ve Yapilar

Gazeldeki isim ve sifat tamlamalarinin biiyiik gogunlugu Farsca dilbilgisi kurallarina
gore yapilmis fars¢a tamlamalardir. Arapga ve Farsga isim ve sifatlar, Fars¢ca tamlamalarda
biraraya gelmektedir. Gazelde 18 tane ikili tamlama, 1 tane de Ucli tamlama olmak (izere
toplam 19 tane isim ve sifattan olusan Arapca ve Farsca kelimelerden olusan Farsga
tamlama bulunmaktadir.Bu tamlamalarin gazelde yogun olarak kullanilmasinda sairin
18.yy. divan sairleri arasinda Sebk-i Hindi’nin usta uygulayicilar1 arasinda olmasi ve az
kelime ile ¢ok mana anlatma ilkesi 6n plandadir. Biitiin Sebk-i Hindi sairlerinde oldugu gibi
Galib de, yabanci kelimeleri, 6zellikle Farsca kelimeleri ¢ok kullanmustir. Ustelik bunlar
Farsca dil kurallarma gore uzun, zincirleme tamlamalar halinde
birlestirilmistir(ipekten2010:32). Tamlamalar sayesinde anlam yogunlastiriimis ve az sozle
¢ok mana ortaya koyulmaya calisilmistir. Gazelin tamlama tablosu su sekildedir:
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Tablo 3. Gazelin tamlamalar:

iki Kelimeden Olusan Tamlamalar Uc¢ Kelimeden Olusan Tamlamalar
ray-1 dil-ara Kelim-i berk-1tecella
(Farsga S. T.) (Farsga 1. T.)

gonce-ira'na
(Farsgca S. T.)
Tar-1 niyaz
(Farsgca S. T.)
mihr-i cihan
(Farsga 1. T.)
sem'-i seb-ara
(Farsca S. T.)
cism-i nizar
(Farsca S. T.)
zUlf-i semen-sa
(Farsgca S. T.)
dehan-1 dilber
(Farsgca S. T.)
nam-1 vefa
(Farsca S. T.)
ah-1 misemma
(Farsca S. T.)
ab-1 hayat
(Farsga 1. T.)
sohbet-i ahbab
(Farsga 1. T.)
licce-i derya
(Farsga 1. T.)
hiima-y1 naz
(Farsca S. T.)
alem-i bala
(Farsgca S. T.)
pertev-i cemal
(Farsga 1. T.)
cenab-1 pertev
(Farsca S. T.)
sthan-ver-i yek-ta
(Farsgca S. T.)

2.3.3. Ciimle Cesitleri ve Yapilari

Seyh Galib’in bu 9 beyitlik gazeli toplam 18 ciimleden olusmaktadir. Ciimle yapis1
olarak genelde kuralli ciimleler kullanilmigtir. Gazelde bulunan 18 ciimleden 12’si kurall
cumle, 6’s1 da devrik cumledir. Cumlelerde Arapga ve Farsca kelimeler cok olmakla
birlikte, climle yapisi itibariyle Tiirk¢e climle yapisi hakimdir. Gazelin genelinde ek fiilin
genis zamam hakimdir.Bununla birlikte 2. beytin birinci misrainda gériilen ge¢mis zaman,
4. beytin birinci misrainda duyulan ge¢mis zaman ve 7. beytin birinci misrainda geniy
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zaman kullanilmistir. Asagidaki tablodan da anlagilacagi tizere, yiiklemin tiiriine gore isim
climleleri, climlenin anlamina gére olumlu climleler, ciimlenin yapisina gore basit climleler
daha fazladur.

Tablo 4. Gazeldeki ciimleler ve ciimle unsurlar

> isim olumiu ki'li birlesik Kuralh
isim olumliu ki'li birlesik Kuralh
5 fiil olumsuz Girisik- Birlesik Dewrik
isim olumlu Basit Kuralh
> isim olumsuz Basit Kuralh
isim olumlu ki'li birlesik Kuralh
2 fiil olumlu Basit Devrik
isim olumlu ki'li birlesik Kuralh
2 isim olumliu Basit Devrik
isim olumliu Basit Kuralh
2 isim olumiu Basit Kuralh
isim olumliu ki'li birlesik Kuralh
2 fiil olumlu-soru Basit Devrik
isim olumiu Basit Kuralh
> fiil olumsuz-soru |Girisik- Birlesik Devrik
isim olumiu Basit Kurall
> isim olumiu Basit Devrik
isim olumiu Basit Kuralh

Tablo 5. Gazelin ciimlelerinde zaman ve sahis dagilimi

Ek Fiill Genis Zaman Cokluk 1. sahis
Ek Fiil Genis Zaman Cokluk 1. sahis
Gorulen Gegcmis Zaman Cokluk 1. sahis
Ek Fiil Genis Zaman Cokluk 1. sahis
Ek Fiil Genis Zaman
Ek Fiil Genis Zaman Cokluk 1. sahis
Duyulan Ge¢cmis Zaman Cokluk 1. sahis
Ek Fiil Genis Zaman Cokluk 1. sahis
Ek Fiil Genis Zaman
Ek Fiil Genis Zaman Cokluk 1. sahis
Ek Fiil Genis Zaman
Ek Fiil Genis Zaman Cokluk 1. sahis
Genis Zaman Teklik 3. sahis
Ek Fiil Genis Zaman Cokluk 1. sahis
Ek Fiil Genis Zaman Teklik 1. sahis
Ek Fiil Genis Zaman Cokluk 1. sahis
Ek Fiil Genis Zaman
Ek Fiil Genis Zaman Cokluk 1. sahis
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2.4.  Gazelin Anlam incelemesi

Gazelin anlam yonii incelendiginde bu gazelde sairin, mutasavvif yonii, s6z ustaligi,
kendine o6zgii girift bir mazmun Oorgiisii, soyut kavramlari big¢imlendirerek zihinde
canlandirma giicii ve etkisinde siir yazdigi Sebk-i Hindi’nin divan siirine getirdigi
yenilikleri agik bir sekilde gorebilmekteyiz. Bu gazel Galib’in ¢esitli tasvir, niteleme ve
tesbihleriyle ruh diinyasini etkili bir sekilde yansitmaktadir. Yine gazelin anlatim planinin
gosterildigi asagidaki tablo, bize gazeldeki ahengi, anlatim giiciinii, derin tasavvufi dgeleri
ve Allah sevgisini giizel bir sekilde 6zetlemektedir. Tablodaki sevgili Allah’tir.

Tablo 6. Gazelin anlatim plan

Asik (sair)

Biz ray-1 dil-araya (Cemalullah'a) oyle
bir asi181z ki, ¢ig tanesinin gonca giile
asik olusu gibi asigi1z.

Sevagili

Asik (sair)

Hz. Musa'nn Tur dagmda Allah (c.c.)
ile olan kurbiyyetine asi8iz. Ve yine
tecelli simseginin yok ettigi dag gibi, biz
de varlhkta yoklugun asigryiz.

Sevgili

Asik (sair)

Dunya nimetleri ve zenginliklerinin
gozimiizde zerre hiikkmiinde olmadig:
gibi, Kelebegin geceyi siisleyen muma
aski gibi asi1g81z.

Sevagili

Asik (sair)

Taragm yasemin kokulu sac¢i
paramparca ettigi gibi senin dzlemin,
senin askin da bizim zayif vicudumuzu
paramparcga etti, giicsiiz brrakti.

Sevagili

Asik (sair)

Sevgilinin agzma yakisir bir sGzumiiz
vardir. Bizim askimiz Allah'a dir.

Sevagili

Asik (sair)

Biz Oyle baliklariz ki deniz icinde
yasiyoruz ama denize hasretiz. Askmmz
da balhgm denize aski gibidir. O'nun aski
da bize ab-1 hayat gibidir.

Sevgili

Asik (sair)

Hiuma kusunun Kemige olan arzusu gibi
bizde sana arzu besliyoruz.

Sevagili

Asik (sair)

Asi1gm ay yuzli sevgiliye hasret oldugu
gibi, biz de senin yuzinuniun
parlakhgmm gdlgesine asigiz.

Sevagili

Asik (sair)

Bu nukteler , guzel sdzler hep senin
i¢cindir, biz yalmiz giizel ve etkili
konusabilen O zata asigiz.

Sevgili
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SONUC

Glintimiizde Divan edebiyatt serh ¢aligmalari, klasik serh metodunun yaninda
modern metodlarla da yapilmaktadir. Bu metodlar eserin gerek i¢ yapist gerek dis yapist
noktasinda bize bilgiler vermektedir. Bu yoniiyle eser anlam ve yap1 bakimmdan bir
biitiinliik i¢inde incelenmis olacaktir. Yapisal inceleme bize eser hakkinda ve sairin his
diinyas1 hakkinda yeni bakis agilar1 olusturacaktir. Eseri daha tarafsiz ve gercekgi olarak
incelemeye ortam hazirlayacaktir.
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KPSS ALMANCA OGRETMENLIK ALAN BIiLGiSi TESTi HAZIRLIK
MATERYALLERINE ELESTIREL BiR BAKIS

Seving SAKARYA MADEN"
Harun GOCERLER™

OZET

Bu calismada Kamu Personel Segme Sinavi (KPSS) Almanca Ogretmenlik Alan
Bilgisi Kitaplarmmn genel goriiniimiine ve dilsel yapilarma bakilarak, kaynaklarin
icerdikleri alistirmalar ve ornek testler incelenmis ve materyallerde yer alan konularin ve
soru tiplerinin &gretmen adaylarmi KPSS Ogretmenlik Alan Bilgisi Testi Yabanci Dil
(Almanca) Ogretmenligi smnavina ne Olgiide hazirladiklar tartisilmistir. Arastirma, 17
Temmuz 2013 tarihinde yapilan KPSS Ogretmenlik Alan Bilgisi Testi Yabanci Dil
(Almanca) Ogretmenligi Sinavinda dilbilim, edebiyat ve yabanci dil égretim metotlar1 ve
dil edinimi alanlarindan hemen hemen ayn1 oranda soru sorulmus olmasima ragmen KPSS
Almanca Ogretmenlik Alan Bilgisi materyallerinde agirlikli olarak edebiyat konularma yer
verilmis oldugunu, 6rnek testlerdeki sorularm daha ¢ok edebiyat ve dilbilim alanindaki
bilgiyi 6l¢tiigiinii, snava hazirlik materyallerindeki soru tiplerinin smavda ¢ikan sorular ile
kismen birebir ayn1 oldugunu, imla ve dilbilgisi hatalarma rastlandigimi1 ve bazi cevap
anahtarlarinin ise yanlis oldugunu ortaya koymustur. Bu tespitler, dzellikle egitim fakiiltesi
mezunu olmayan Almanca Ogretmen adaylari icin kaynaklarda yabanci dil 6gretim
yontemleri konularma daha genis yer verilmesi ve imla ve dilbilgisi hatalarinin diizeltilerek
materyallerin konu anlatimi ve soru tipi bakimmdan smava daha uyumlu 6zelliklerde hedef
odakl1 diizenlenmesi gerektigini gostermistir.

Anahtar Kelimeler: KPSS Ogretmenlik Alan Bilgisi Testi Yabanci Dil (Almanca)
Ogretmenligi, KPSS Almanca Ogretmenlik Alan Bilgisi Kitaplari, Konu Anlatimi, Soru
Tipi, Hedef Odakl1

A CRITICAL VIEW OF PREPARATION MATERIALS OF KPSS
GERMAN LANGUAGE TEACHING FIELD TEST

ABSTRACT

In this study, by examining the general aspect and linguistic structure of KPSS
German Language Teaching Field books, exercises included in these sources and sample
tests were investigated, and also it was discussed to what extent the subjects and question
types in these materials prepare teacher candidates for KPSS Foreign Language(German)
Teaching Field Test. This study puts forward that although in the KPSS Foreign Language
(German) Teaching Field Test applied in 17July 2013, questions were asked in equal
amounts in the fiels of linguistics, literature, foreign language teaching methods and

. Prof. Dr., Trakya Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Yabanci Diller Egitimi Boliimii, Alman Dili Egitimi Anabilim
Dali, sevincmaden@trakya.edu.tr
Opgrt. Gor., Namik Kemal Universitesi, Fen-Edebiyat Fakiiltesi, Alman Dili ve Edebiyati Boliimii,

hgocerler@nku.edu.tr
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language acquisition; in the materials of KPSS German Language Teaching Field, mainly
literatute topics were included and questions in sample tests measured mostly literature and
linguistics knowledge, question types in test preparation materials were partly the same as
the questions asked in the exam, there were some spelling and grammatical mistakes and
some answer keys had mistakes as well. All of these findings show that especially for
German Language teacher candidates who are not graduates of Faculty of Education, it is
necessary to include subjects about foreign language teaching methods in these sources in a
wider extent and to arrange materials in a goal-oriented way being consistent with the exam
with regard to explaining subjects and question types by correcting spelling and
grammatical mistakes.

Keywords: KPSS Teaching Field Test Foreign Language (German) Teaching, KPSS
German Language Teaching Field Books, Explaining Topics, Question Types, Goal-
Oriented.

1. GIiRiS

Tirkiye'de 6gretmen adaylarmin atanma kosullart sik sik degisikliklere ugramstir.
1999 yilindan 6nce 6gretmen atamalari Milli Egitim Bakanligi'nin agikladigr 6gretmen
ihtiyaci sayisina gore adaylarin atanmak istedikleri alana 6n basvuru yapmasi ve ardindan
mezuniyet notlarinin en yiliksekten en diisiige siralanmasi esasina gore kura usulii ile ihtiyag
sayisi kadar gerceklestirilmekteydi. Ancak 6gretmen ihtiyacinin her gecen yil daha da
artmasi, yillar gegtikce mezun olan 6gretmen adaylarinin sayisinin ihtiyag duyulandan gok
daha fazla olmast, kura ¢ekiminde ortaya ¢ikan aksamalar ve saibeler 6gretmen atamalarini
bir smava dayali diizenlemeyi gerektirmistir (bkz. Bilir, 2011). Ogretmen atamalarinda esas
alinan sinavlarin ilki 17 Ekim 1999 tarihinde Devlet Memurlar1 Smavi (DMS) ad1 altinda
Ogrenci Se¢me ve Yerlestirme Merkezi (OSYM) tarafindan diizenlenmistir'. Bu smnav ile
sadece Ogretmen alimlar1 degil, ayn1 zamanda devlet kademelerine ilk kez atanacak diger
memurlarin  alimlar1  da yeniden diizenlenmistir ve Ogretmen adaylari devlet
kademelerindeki tum memur adaylarma yonelik yapilan Devlet Memurlart Sinavindan
aldiklar1 puan ile alan ihtiyacina gore en yiiksek puandan en diisiik puana dogru yapilan bir
siralama ile atanmiglardir.

07-08 Temmuz 2001 tarihinde ise DMS daha da genisletilerek 6gretmenlik, diiz
memurluk, s6zlesmeli personel ve kariyer mesleklerini de kapsayacak bicimde Kurumlar
f¢in Merkezi Eleme Smavi (KMS) adi altinda yapilmustir?. 06-07 Temmuz 2002 tarihinde
ise merkezi smav formatt bir degisiklige daha ugrayarak, Kamu Personeli Se¢gme Sinavi
(KPSS) adim almustir®. Bir sonraki yil 13 Temmuz 2003 tarihinde 4 oturum seklinde

*Genel Bilgiler Temel Ilke ve Kurallar, T.C. Olgme Se¢me ve Yerlestirme Merkezi, Ankara,
http://osym.gov.tr/belge/1-5732/1-genel-bilgiler-temel-ilke-ve-kurallar.html (12.10.2014)

2 Haziran 2001 KMS Basin Duyurusu, Olgme Se¢me ve Yerlestirme Merkezi, Ankara, http://osym.gov.tr/belge/1-
5726/9-haziran-2001-tarihli-kms-basin-duyurusu.html (11.09.2014)

® 06.08.2002 Tarihli KPSS Basin Duyurusu, Ol¢gme Segme ve Yerlestirme Merkezi, Ankara,
http://osym.gov.tr/belge/1-5713/06082002-tarihli-kpss-basin-duyurusu.html (18.12.2014)
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tasarlanan smavin 2 oturumu 6gretmen adaylar icin hazirlanmstir®. Bu yildan sonra KPSS'
nin ogretmen atamalarindaki rolii daha net ¢izgilerle belirlenmeye ¢alisilmis, 6gretmenler
ile diger devlet memurlar1 igin yapilan smavlarin iceriginde degisiklige gidilmistir. OSYM
ayn1 yil icerisinde yeni bir diizenlemeye daha giderek ilk kez KPSS A grubu adi altinda bir
sinav diizenlemistir. Bundan sonraki yillarda ise bu sinav KPSS 1 (sabah-6gleden sonra) ve
KPSS 2 (sabah-o6gleden sonra) olmak iizere giiniimiizde de uygulanmakta oldugu gibi 4
oturum seklinde diizenlenmis, 6gretmen adaylari 2010 yilindan itibaren Kamu Personeli
Se¢gme Smavmin Genel Yetenek, Genel Kiltlr ve Egitim Bilimleri oturumlarindan elde
ettikleri puanlar ile atanmuslardir®. Yabanci Dil 6gretmen adaylari Yabanci Dil Smavina
girseler de bu alandan aldiklar1 puanlar atamalarda etkili olmamistir. Ancak 2013 yilindan
bu yana 6gretmen adaylar1 atanabilmek i¢in Genel Yetenek (15 %), Genel Kultir (15 %) ve
Egitim Bilimleri (20 %) sinavlar1 yani sira ayrica Ogretmenlik Alan Bilgisi Testi'ne (50 %)
katilmak zorundadirlar®. Bu test, her bir ogretmenlik tiirii i¢in alana 6zgii sorular
icermektedir ancak Ogretmenlik Alan Bilgisi Testi (OABT) tiim 6gretmenlik alanlar1 icin
uygulanmamaktadir. Almanca, Ingilizce ve Fransizca o6gretmenliklerinde toplam 50
sorudan olusan Yabanci Dil Ogretmenlik Alan Bilgisi Testinde sorularm yiizdelikleri ve
yaklasik agirliklar1 her bir sinavda farklilik arz etmektedir. Alan Bilgisi Testi'nin sorulari
Egitim Fakiiltelerinde verilmekte olan akademik disiplinler ile ilgili temel konulardan ve
alanin ilgili okul miifredatindaki temel konularindan segilmektedir (bkz. Tablo 1). 10
soruluk Alan Egitimi Testi ise ilgili alanin 6zel 6gretim teknikleri, 6gretim programlama-
planlama yeterlikleri ve dersin islenis asamalar1 (dikkat ¢ekme, giidiileme, gézden gecirme,
gegcis vb.) ile ilgili sorular igermektedir.

Tablo 1: KPSS Almanca / Ingilizce / Fransizca OABT Agirlikli Soru  Dagilimlar

Genel Yiizde Yaklasik Agirhig Soru sayisi

1) Alan Bilgisi Testi 80% 40
a- Dil Yeterligi 50%
b- Dil Bilim 16%
c- Edebiyat 14%
2) Alan Egitimi Testi 20% 10

Kaynak: OSYM (http://www.osym.gov.tr/dosya/1-69095/h/kpss-tablo-1-konularin-
dagilimi.pdf)

Yukarida kisaca bahsedilen ve yillar icerisinde iizerinde OSYM tarafindan birgok
kez kokli degisiklikler yapilmis olan &gretmen atama sistemi, beraberinde yeni smav
formatlar1 getirmis ve bu degisikliklerin bir sonucu olarak smavlara ydnelik hazirlik
materyallerinin sik sik revize edilmesine ve yillar igerisinde yiizlerce KPSS hazirlik

426.05.2003 Tarihli Basin Duyurusu, Olgme Segme ve Yerlestirme Merkezi, Ankara, http://osym.gov.tr/belge/1-
5678/26052003-tarihli-kpss-ogretmenlik-duyurusu.html (10.11.2014)

® 2010 KPSS Lisans Egitim Bilimleri Kilavuzu, Olgme Se¢me ve Yerlestirme Merkezi, Ankara,
http://osym.gov.tr/belge/1-12169/2010-kpss-lisans-egitim-bilimleri-sinav-kilavuzu-201020-.html (09.10.2014)

® Ogretmenlik Alan Bilgisi Testi Ornek Sorulari ve Konu Agirliklar, Olgme Segme ve Yerlestirme Merkezi,
Ankara, http://osym.gov.tr/belge/1-14996/0abt-ornek-sorular-ve-konularin-agirliklari.html (01.11.2014)
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kitabinin basilmasina yol agmistir. 2013 yilindaki son degisiklik ile birlikte KPSS
Ogretmenlik Alan Bilgisi Testi Yabanci Dil (Almanca) Ogretmenligi smavinin yapilmaya
baslanmasi KPSS Almanca Ogretmenlik Alan Bilgisi sinavina yonelik de hazirlik
materyalinin hazirlanmasina yol agmis, ancak bu alana yonelik materyaller bir yi1l gibi ¢ok
kisa bir zaman diliminde ¢ok fazla aceleye getirilerek hazirlanmistir.

Bu calisma, daha once yapilan aragtirmalardan (bkz. Bilir, 2011; Darancik, 2013;
Demiryay ve Balci, 2014; Karaca, 2011; Maden ve Koksal, 2011; Maden, 2012) hareketle
¢ok kisa zamanda hazirlanan KPSS Almanca Ogretmenlik Alan Bilgisi kitaplarinin
Almanca 6gretmen adaylarmi KPSS Ogretmenlik Alan Bilgisi Testi Yabanci Dil (Almanca)
Ogretmenligi smavina ne 6l¢lide hazirladigini tespit etmeyi hedeflemektedir.

2. INCELEME YONTEMIi

Bu ¢aligmada KPSS Almanca Ogretmenlik Alan Bilgisi Kitaplar1 Duszenko' nun
(1994: 37) kitap incelemelerinde 6ngordiigi dlgitler dizisi esas alinarak “Genel Goriiniim”,
“Dilsel Yap1”, “Alistirmalar ve Testler” bagliklar1 altinda incelenmistir.

Kitap incelemede Duszenko' nun oOlgiitlerinin se¢ilmis olmasi, smavlara hazirlik
asamasinda destek materyallerinin hedef odakli olmasi gerektigi kosulundan
kaynaklanmaktadir. Materyal inceleme siireci, Varga nin goriisleri (2007) de géz 6niinde
bulundurularak asagidaki basliklar ile sinirlandirilmistir:

2.1. Genel Goriiniis

a- Yazar, baslik, yayin evi, yayimn yili, ek materyalleri, fiyati,

b- Hangi yapisal ve bigimsel prensipler incelenen materyallerde 6n plandadir,
c- Materyal ile hangi 6grenme hedeflerine ulagilmasi hedeflenmektedir,

d- Materyal, aday1 hangi tiirde sinavlara, hangi seviyede hazirlamaktadir.

2.2. Kullamlan Dil

Bu odl¢lit kapsaminda, materyallerde yer alan metin, test, alistirma v.b. dgeler dilsel
igerikleri agisindan ele alimmistir ve 6gretmen adaylarinin iiniversite 6grenimleri boyunca
gordiikleri dilsel yapilar ve dilin kullanim o6zellikleri ile alan sinavinda kullanilan
Almancanin farklilik gésterip gostermedigi aragtirilmstir.

2.3. Ahstirmalar-Testler

KPPS Almanca Ogretmenlik Alan Bilgisi Sinav igeriginin ve hazirlik
materyallerinin birbiriyle uyumlu 6zelliklerde hazirlanmis olmasi gerektigi diigiincesinden
yola ¢ikarak hazirlik materyallerindeki alistirmalar ve testler yapisal ve sunus 6zellikleri
bakimindan derinlemesine irdelenmistir.

Almanca Ogretmen adaylarmin sadece Almanca Ogretmenligi Lisans Programi
mezunlar1 olmayist gercegi ayn1 zamanda yabanci dil 6gretim metotlar1 alanindaki konulara
az veya hi¢ yer vermeyen Alman Dili ve Edebiyati veya Almanca Miitercim Terciimanlik
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lisans programi mezunlarindan olusan biiylik bir kitleyi de kapsamasi hazirlik
materyallerinde 6zellikle yabanci dil 6gretim metotlar1 ve yaklasimlar alanindaki konularin
nasil sunulmus olduguna bakmay1 gerektirmistir.

3. BULGULAR

3.1. KPSS Ogretmenlik Alan Bilgisi Testi Yabanci Dil (Almanca) Ogretmenligi
Testinin Incelenmesi ve Degerlendirilmesine Iliskin Sonuclar

Bu ¢alisma hazirlandiginda heniiz yapilmis ve yayimlanmis sadece bir adet OABT
oldugu icin degerlendirmeler de sadece bu smav iizerinden yapilmistir. OSYM tarafindan
ilk kez 14 Temmuz 2013 tarihinde yapilan KPSS Ogretmenlik Alan Bilgisi Testi Yabanci
Dil (Almanca) Ogretmenligi smavinin ilk 25 sorusu adaylarin genel Almanca dil bilgilerini
Olgmeyi amaglayan sorulardan meydana gelmektedir. Bunlar verilen climledeki hatay:
tespit etme, kelime bilgisi, okuma anlama, dilbilgisi alaninda terminolojik konu bilgisi gibi
degisik tipte sorulardan olusmaktadir. Daha sonra sirastyla 8 dilbilim, 8 edebiyat ve 9 adet
de yabanci dil 6gretim metotlar1 ve yaklasimlar alanindan sorular bulunmaktadir. Ozellikle
bu c¢aligmanin agirlik noktasini olusturan yabanci dil dgretiminde metotlar ve yaklagimlar
ile ilgili sorulara bakildiginda iki tip soru yoneltildigi goriilmektedir. Toplam 4 soruyu
kapsayan birinci soru tipi, konuyla ilgili kisa bir 6n anlatim sunup adaymn cevaba yonelik
cikarim yapmasini hedefleyen bir yapiya sahiptir. Ikinci soru tipi ise ezberlenmis bilgi
dagarcigima bagh olarak cevaplanabilecek klasik "Hangi metot " ifadesi ile baslayip devam
eden toplam 5 sorudan olusmaktadir. Yabanci dil 6gretiminde metotlar ve yaklagimlar
alanina yonelik sorularda kullanilan Almanca diizeyi lisans egitimlerini Almanca olarak
almis tim adaylarin anlayabilecegi seviyededir. Internet {izerinden veya basin yayin
organlar vasttastyla yayinlanan bu smav ile ilgi cevap anahtar1’ da sunulmustur.

. 3.2. KPSS Almanca (")gretmeplik Alan Bilgisi Testine Hazirhk Materyallerinin
Incelenmesi ve Degerlendirilmesine Iliskin Sonuclar

Bu boliimde Karacan Akademik, Yargi, Matris Yaymnlar1 ve Berdan Matbaasi
tarafindan yayinlanan KPSS Almanca Ogretmenlik Alan Bilgisi materyalleri (Karacan
Akademi Yayinlar1 Komisyon, 2013; Oktaylar, 2014a; Oktaylar, 2014a; Balc1, 2013; Balct,
2014a; Balci, 2014b ve Balc1 2015) ayr1 ayr1 incelenip degerlendirilmistir.

3.2.1. Karacan Akademi Yaymlari OABT icin Almanca Dil Bilim Edebiyat ve
Alan Egitimi Testlerinin Incelenmesi ve Degerlendirilmesine Iliskin Sonuclar

[k olarak Karacan Yayinlari'nn 2013 yilinda yayimlanan, Almanca alan bilgisi
testine yonelik Konu Anlatimi Kitabi, 920 sorudan olusan Soru Bankasi Kitabi, 660 soruyu
iceren 12 deneme siavi1 kitabr ve ayrica Dilbilim, Edebiyat ve Alan Egitimi Testlerinin de
eklendigi 4 kitaptan olusan yaklasik 60 TL fiyatiyla set seklinde satin alinabilen hazirlik

" Kamu Personeli Se¢gme Sinavi Yabanci Dil (Almanca) Ogretmenligi Testi, Olgme Segme ve Yerlestirme
Merkezi, Ankara, http://www.osym.gov.tr/dosya/1-69698/h/almanca.pdf (10.12.2014)



http://www.osym.gov.tr/dosya/1-69698/h/almanca.pdf
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materyali, 6zellikle yabanci dil dgretim metotlar1 ve yaklasimlar alanina yonelik icerdigi
konu anlatimi ve soru tipleri géz oniinde bulundurularak incelenmistir.

S0z konusu materyalde gercek sinav formati geregi coktan se¢meli sorulara yer
verilmig, bu sorularda yogunluklu olarak metin icindeki tek kelimelik bosluklari
doldurmaya odaklanilmistir. Bunun yani sira klasik ¢oktan se¢meli soru tipi olan diiz
sorulara tek kelimelik cevaplarin istendigi sorular bulunsa da bunlarin sayica azinlikta
olduklar1 goze carpmaktadir. Bu tip soru sekillerinin kullanildigi smmavlarda adaylardan
birgok konu hakkinda mutlak bilgiye sahip olmalar1 ve herhangi bir yoruma firsat vermeden
kesin dogru cevabi igaretlemeleri beklenmektedir. S6z konusu materyalde uzmanlik alanina
6zgl bir terminoloji kullanilmistir.

Karacan yaymlarmin kullanima sundugu bu materyalde yabanci dil 6gretim
metotlar1 ve yaklagimlar1 alani i¢in hazirlanmis sorularda sorunun igerigini anlamaya,
¢oziimlemeye yoneltecek sezdirici 6n ciimlelerin yer aldigi ifadelere rastlanmamustir.
Sunulan testlerin cevaplar1t OSYM'nin yayimladigi smav érneginde oldugu gibi testin bittigi
sayfada tablo halinde verilmis ve cevaba yonelik herhangi bir agiklamaya yer verilmemistir.
Soru tiplerinin haricinde konu anlatimh kitaplara da bakildiginda alan bilgisine yonelik
yabanci dil 6gretim metotlarin1 ve yaklasimlarini kapsayan anlatimlarin edebiyat ve
dilbilim alanlarma gore ¢ok daha kisithi oldugu goze ¢arpmaktadir.

3.2.2. Yargi Yaymlar1 Ogretmenlik Alan Bilgisi Testi Almanca Konu Anlatim
Hazirhik Materyalinin Incelenmesi ve Degerlendirmesine Iliskin Sonuclar

Incelenen materyallerin ikincisi ise Hasan Can Oktaylar' m editorliigiinde Yargi
Yaymlari'nin 2014 yilinda yayimlanan ve higbir kaynakgasi bulunmayan Almanca
Ogretmenlik Alan Bilgisi Testine yonelik bir konu anlatimi kitabi ve bir adet soru
bankasindan ve OABT Almanca Ogretmenligi Yaprak Testlerinden olusan yaklasik 55,00
TL karsiliginda set seklinde kullanima sunulan hazirlik materyalidir.

Kitabin sunu sayfasinda bu yaymin smavin kapsamma ve sorularin yapisal
ozelliklerine uygun ve genis bir akademik literatiir incelenerek hazirlanmis oldugu
belirtilmistir.

Konu anlatimi kitab1 “Grammatik” (bkz. S. 1-36), “Deutsche Literatur” (bkz. S. 37-
124), “Sprachwissenschaft/Linguistik” (bkz.S. 125-173) ve “Methoden” (bkz. S. 175-197)
bagliklarmmn yer aldigi 4 boliimden olusmaktadir. Yargi yaymnlarinda metotlar ve
yaklagimlar ile ilgili konulara Karacan Yayinlari'na ait olan materyalde oldugu gibi bu
alana ¢ok az yer (23 sayfa) verilmistir. “Methoden” baglikli dil 6gretim metotlart ve
yaklasimlar alanma iliskin boliimde sirasiyla “1. Grammatik-Ubersetzungs-Methode
(GUM), “2. Direkte Methode”, “3. Audiolinguale und audiovisuelle Methode”, “4.
Vermittelnde Methode”, “5. Kommunikativer Ansatz”, “Die Vermittelnde Methode”, “6.
Interkultureller Ansatz”, “7. Handlungsorientierter Unterricht” ve “8. Offener Unterricht”
olmak tizere 8 baslik yer almistir. “Die Vermittelnde Methode” basligi ve bu baslik altinda
yer alan metin “Kommunikativer Ansatz” baslikli konudan 6nce ve sonra olmak Uzere iki
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defa basilmistir. Metotlar ve yaklasimlar alanina iliskin bilgiler diger alanlar ile ilgili
sunulan konular ile kiyaslandiginda oldukga kisadir ve birer 6zet niteligi tasimaktadir.

OABT Ogretmenlik Alan Bilgisi Testi Almanca Konu Anlatimi Hazirlik
Materyalinde dilbilgisi konular1 geleneksel dilbilgisi kitaplarinda oldugu gibi kelime
tirlerine gore siralanmigtir. Dilbilgisi konularmin sunumunda ¢ok sayida tabloya
basvurulmus, ¢ogunlukla 6nce kurallar ardindan 6rnekler verilmis, bazi konular ise ¢ok az
sayida alistirmalar ile pekistirilmeye ¢alisilmistir. Alman Edebiyati konularmin yer aldig
bélimde ise edebi akimlar tarihi bir siralama iginde verilmis, her bir dénemin tipik edebi
tiirleri, yazarlart ve eserleri tanitilmistir. Dilbilim alaninda ise dilbilim ile ilgili ¢ok sayida
terimin tanimi yapilmisg, 6grenme kuramlari agiklanmis ve dilbilim tarihi anlatilmistir.

Materyalin soru bankasi ise yogunluklu olarak genel Almanca dil bilgisini 6lgmeyi
hedefleyen c¢oktan se¢meli bosluk doldurmali sorulart igeren 22 adet testten olusmaktadir.
Soru yogunluguna bakildiginda konu anlatimi kitabinda 6gretim metotlart ve yaklagimlar
alanina kisith yer ayrilmig olsa da soru bankasi materyalinde ikinci sirada geldigi
gorilmektedir. Bu konuda on bir adet coktan segmeli test mevcuttur. S6z konusu testler ilk
materyaldeki gibi sadece bosluk doldurma seklinde sunulmamas, salt bilgi arayan ve cevabi
bulmaya yonelik ¢agrisim yaptiran 6n agiklamalar olmadan dogrudan "Hangi metot..."
kelimeleri ile baslayan ayni tip bir¢cok sorudan olugmaktadir. Bu sorular1 cevaplayabilmek
icin adaym her bir 6gretim metodu hakkinda derin bilgiye sahip olmasi gerekmektedir.
Sorularda gerektiginden fazla akademik ve terminolojik bir dil kullanmaktan kaginilmistir.
Her testin sonunda cevaplar sade ve anlagilir bir Almanca ile bir 6zet seklinde verilmistir.

3. 2. 3. Matris Matbaacihk KPSS Almanca Soru Bankas1 ve KPSS Almanca
Alan Smavina Hazirhk Materyallerinin Incelenmesi ve Degerlendirmesine Iligskin
Sonuclar

Dog¢. Dr. Umut Balci tarafindan hazirlanip Matris Matbaacilik tarafindan 2014
yilinda basilan toplam 1500 soru igeren KPSS Almanca Soru Bankasi (bkz. Balci 2014) ve
2015 yilinda basilan KPSS Almanca Alan Smavina Hazirlik (bkz. Balci 2015) baglikli konu
anlatimi kitab1 herhangi bir yayinevinden ya da internet lizerinden satis yapan sitelerden
satin alimamamaktadir. Kitabin sonunda bir kaynakgaya yer verilen ancak kitap iginde
higbir atifa rastlanmayan bu kaynaklar yazar ile iletisime gecildiginde gerekli hesap
numarasl, fiyat gibi bilgiler kendisi tarafindan verildikten sonra edinilebilmektedir.

Balci'nin (2015) KPSS Almanca Alan Sinavina Hazirlik kitabi OSYM'nin 2013 ve
2014 yillarinda yapmis oldugu Almanca OABT smavlar1 géz 6niinde bulundurularak, daha
onceki baskilarda konu anlatiminda yer verilmeyen bazi konularin bu kitaba dahil
edilmesiyle 2013 yilinda basilan ve ozellikle yabanci dil 6gretim yontemleri bolimiinde
“Methoden des fremdsprachlichen Deutschunterrichts” adli kitap (Neuner ve Hunfeld,
1993) ile ¢cok benzer metinler igeren KPSS Almanca Alan Sinavina Hazirlik Konu Anlatimi
ve Soru Ornekleri baglikl1 kitabmn (bkz. Balci, 2013) genisletilmis halidir. Kitapta sirastyla
“Deutsche Literatur” (bkz. S. 1-213), “Sprachwissenschaft” (bkz. S. 151-213),
“Unterrichtsmethoden” (bkz. S. 214-235), “Spracherwerb” (bkz. S. 236-246), “Europaische
Lehr- und Lernprogramme” (bkz. S. 247-268) ve “Deutsche Grammatik” (bkz. S. 269-334)
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baslikli 6 ayr1 boliime yer verilmistir. Incelenen diger kitaplarda dil bilgisi konular: ilk
sayfalarda yer alirken, bu kitapta arka sayfalardadir. Bu kaynakta edebiyat konularma
ayrilan sayfa sayisi oldukca fazla olmasma ragmen dil 6gretim metotlar1 ve yaklasimlar
konularma, dilbilim ve dil edinimi béliimlerinde oldugu gibi ¢ok az yer verilmistir. Her bir
konu anlatiminin sonunda ayrica tarama testleri ve testin sonunda tablo seklinde cevap
anahtarlar1 sunulmustur. Konular yalin bir dil ile anlatilmis, kavramlar ile ilgili kisa
tanimlar yapilmistir.

Bu kitapta, dil dgretimindeki ana metotlar ve yaklasimlar yani sira incelenen diger
iki kitapta yer almayan alternatif metotlara, dil edinimi teorilerine ve Avrupa Ortak Dil
Kriterleri Cercevesi ve Dil Portfoyii gibi giiniimiiz yabanci dil egitiminde yadsinamaz
6neme sahip olan konulara da yer verilmistir.

Bu kitabin edebiyat boliimiinde oncelikle edebi tiirlerin temel 6zellikleri anlatilmus,
tarihsel bir siralanis iginde edebi akimlara yer verilmistir. Dilbilim béliimiinde konular
“Allgemeine Sprachwissenschaft”, “Angewandte Sprachwissenschaft” ve “Vergleichende
Sprachwissenschaft” olmak tizere 3 ana baglik altinda verilmig, ¢ok sayida terim
tanimlanmig ve ornekler ile agiklanmigtir. Sayfa 269'da baglayan dilbilgisi bdliimiinde ise
dilbilgisi alaninda karsilagilan terminolojiden ne anlagilmasi gerektigi Grnekler ile izah
edilmeye ¢alisilmistir. Bu bilgiler yani1 sira testlere de yer verilmistir.

Berdan Matbaasi tarafindan 2014 yilinda basilan KPSS Almanca Soru Bankasi
(Balci, 2014b) adli kitabin birebir aynisi olan ve bu defa Matris Matbaacilik tarafindan yine
2014 yilinda 3. Baski olarak yayimlanan KPSS Almanca Soru Bankasi (bkz. Balci, 2014a)
kitabina bakildiginda ise, tek tip soru seklinin tercih edilmedigi goriilmektedir. 10 Adet
Deneme Smavi (500 Soru), 11 Adet Edebiyat Karma Test (220 Soru), 6 Adet Dilbilim
Karma Test (120 Soru), 6 Adet Metotlar ve Dil Edinimi Karma Test (120 Soru) ve 16 Adet
Dilbilgisi Karma Test (540 Soru) olmak tizere toplam 1500 sorunun yer aldig1 kaynakta salt
bilgi olgen sorularin yaninda, adayr bildigi konu hakkinda diisiiniip yorumlamaya ve
boylece dogru cevabi bulmaya yonelten sorulara da siklikla yer verilmigtir. Bu kaynakta
ayn1 zamanda test teknikleri gosterilmis ve sorular1 cevaplandirmaya iligkin piif noktalarina
deginilmigtir. Diger incelenen materyaller ile karsilastirildiginda soru c¢esitliliginin daha
fazla oldugu dolayisiyla bu kaynak ile sinava hazirlanan bir adayin gergek sinav ortaminda
karsilastig1 sorulart gordiigiinde yabancilik hissetmeyecegi sonucuna vartlmaistir.

4. TARTISMA VE SONUC

Her bir hazirlik materyali genel anlamda kolay ulasilabilir ve maddi ydniinden
kisilerin biit¢esini zorlamayan fiyatlardadir ve hem konu anlatimi kitabi hem de soru
bankasina sahiptir. Bunlardan en kapsamlisi Karacan Yaymlari'na ait olan hazirlik
materyali olsa da dil O6gretim metotlar1 ve yaklagimlar alanindaki soru nitelikleri
bakimindan 14 Temmuz 2013 tarihinde yapilan sinav 6rnegi ile en az uyusan materyal
olarak 6ne ¢ikmaktadir.

Incelenen hazirlik materyallerinin &nsdzlerinde kaynaklarin genel olarak Egitim
Fakiilteleri lisans programlari igerigine gore diizenlenmis oldugu iddia edilmektedir. Sinava
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hazirlik materyalleri Egitim Fakiiltelerinden mezun Almanca o6gretmen adaylarmmn
anlayamayacaklar1 dilsel Ogeler igermemektedir. Ancak inceleme sonucunda tim
materyallerde Ogretmenlik yapmayr hedefleyen adaylar igin asil agirlik noktasmi
olusturmasi gereken yabanci dil 6gretiminde metotlar ve yaklasimlar alanma yonelik
sorularin ve konu anlatimlarinin edebiyat ve dil bilim alanlarina goére ¢ok daha diisiik
oranda yer aldigi tespit edilmistir. Sadece Matris Matbaacilik' a ait olan hazirlik
materyallerinin konu anlatimi1 ve soru bankasinda diger iki materyalde bulunmayan, fakat
14 Temmuz 2013 tarihinde yapilmis olan smav sorularinda yer alan baz1 ek konulara da
deginildigi goriilmistiir.

Bu arastirma sonucunda elde edilen veriler KPSS Almanca Ogretmenlik Alan
Bilgisi materyallerinin, 6zellikle egitim fakiiltesi mezunu olmayan dolayisiyla yabanci dil
ogretiminde yontem ve yaklasimlar derslerine fazlaca hatta hi¢ yer vermeyen g¢ok farkli
lisans programlarindan mezun olmus Ogretmen adaylar1 i¢in yeterli olamayacagi hatta
Egitim Fakiiltesi 6gretmen adaylari i¢in de derinlemesine bilgilerin yeterince sunulmadig
sonucunu ortaya koymaktadir. Bu tespitler, incelenen hazirlik materyallerinin Neuner ve
Hunfeld'in (1993:128) “Ne ogretiliyorsa o sorulmali ve ne soruluyorsa o 6gretilmelidir”
goriisiinden hareketle gercek sinavda sorulmus soru diizeni ve soru tipleri ve sinava giren
aday kitlenin aldig1 egitim de goz onilinde bulundurularak hedef odakli olacak bigimde
yeniden diizenlenmesi gerektigini gostermektedir.

Arastirma ayn1 zamanda 2013 yilindan sonra yapilan Ogretmenlik Alan Bilgisi Testi
ile temelde egitim fakiiltesi mezunlarinin &gretmenlik alan bilgilerinin smanmasi
hedeflendigi halde bir 6gretmen adaymin dort yilda edindigi bilgilerinin 50 soruluk bir
siav ile olglilmeye c¢alisildigini, hatta bir 6gretmenin gergek mesleki niteligini 6lgen
ogretim metot ve yaklasimlara yonelik konular ile ilgili soru adedinin 9 oldugunu, buna
kargin edebiyat ve dilbilim alanindan hemen hemen ayn1 oranda soru soruldugunu ortaya
koymustur. Boyle bir durumda Ogretmenlik meslegi yeterliklerinin geligmiglik diizeyini
ortaya koymayip daha ¢ok salt bilgi 6lgen, bunun yaninda birkag¢ adet smirli sayida aday
bildigi konu hakkinda diisiiniip yorumlamaya ve bdylece dogru cevabi bulmaya yonelten
sorulara yer verilmis olan bir sinavda 1982 yilindan bu yana sadece Egitim Fakiilteleri
mezunlarmin 6gretmen olarak atanabilecegi kararindan hareketle uzun yillar kendilerine
ogretmenlik yapma hakki verilmeyen Alman Dili ve Edebiyati mezunlarmmn Egitim
Fakiltesi mezunlarindan daha fazla soruyu cevaplandirip Ogretmen olarak atanma
olasiliklarmm Egitim Fakiiltesi mezunlar1 ile kiyaslandiginda daha yiiksek olmasi
mimkindir. Oysa hangi 6gretmen adayinin 6gretmenlik meslegine uygun olacagini ve ise
baslayabilecegini belirleyecek olan bir sinavin amaci, genel olarak egitimde kaliteyi
artrmak i¢in daha nitelikli 6gretmenlerin istihdam edilmesini saglamak olmalidir. Bu
nedenle giiniimiizde uygulanmakta olan Ogretmenlik Alan Bilgisi Testi yerine dgretmen
egitimi siirecinin sonunda &gretmenlik meslegi yeterliklerinin gelismiglik diizeyini ortaya
koyacak olan bir bitirme sinavi uygulanmali veya Almanya’nin Kuzey Ren Vestfalya
Eyaletinde oldugu gibi (bkz. Maden, 2014a ve 2014b) Tirkiye’de de tiim Ogretmenlik
egitim siirecindeki basar1 durumunu esas alan yeni bir puanlama sistemi ile 6gretmenler
istindam edilmelidir.
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Bu arastirma, (¢ adet OABT hazirlik materyalinin ve bir adet KPSS Ogretmenlik
Alan Bilgisi Testi Yabanci Dil (Almanca) Ogretmenligi siav érneginin belli bir zaman
dilimi icerisinde ozellikle bir alana yonelik olarak incelenmesi ve degerlendirilmesi ile
stnirlandirilmustir. Oneriler, bu arastirmanimn sonucunda elde edilen bulgulara dayali olarak
gelistirilmistir. Daha genellenebilir sonuclar ve dneriler elde edebilmek i¢in bu ¢aligmanin
daha da genisletilmesi gerekmektedir. Bu konuda degisik 6rneklemler ve alanlar iizerinden
arastirmanin benzerlerinin yapilmasi ve gelistirilmesi yararl olacaktir.
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YAPILANDIRILMIS AKICI OKUMA YONTEMININ UCUNCU SINIF
OGRENCILERININ AKICI OKUMA iLE OKUDUGUNU ANLAMA
BECERILERINE ETKISi"
Mustafa AKYOL"™

SR

Muhammet BASTUG
OZET

Bu aragtirma ile yapilandirilmis akici okuma yonteminin normal smiflarda 6grenim
goren ilkokul tiglincii sinif 6grencilerinin akici okuma ile okudugunu anlama becerileri
iizerindeki etkisini belirlemek amaglanmigtir. Arastrma yar1 deneysel bir desende
gerceklestirilmistir. Aragtirmanin g¢alisma grubunu 2013-2014 egitim 6gretim yilinda
Adana ili Yiregir merkez ilgesine bagli bir ilkokulda 6grenim goren igiincii smif
ogrencileri olusturmaktadir. Yapilandirilmis akict okuma ydntemi ile uygulamalar
calismacinin kendi smifinda yapilmis ve okulda bulunan tigilincii sinif subelerinden bir
digeri de kontrol grubu olarak belirlenmistir. Yapilandirilmis akici okuma yonteminin
uygulandigi deney grubunda 28, kontrol grubunda ise 30 6grenci yer almistir. Akici okuma
becerileri video kayitlar {izerinden degerlendirilmistir. Okuma hiz1 ve dogru okuma basarisi
1 dakikada okunan dogru kelime sayis1 ve yiizdesi ile hesaplanmistir. Okuma prozodisi ise
Prozodik Okuma Olgegi kullanilarak &lgiilmiistir. Okudugunu anlama becerilerinin
Olciilmesinde agik uglu sorular kullanilmigtir. Arastirma sonuglarma gore yapilandirilmig
akict okuma yontemi &grencilerin 6n test ve son test puanlar1 arasinda okuma hizinda
anlamli bir farklilik yaratmazken, dogru okuma, prozodik okuma ve okudugunu anlama
basarisinda anlamli farklilik olugturmustur.

Anahtar Kelimeler: Akict okuma, yapilandirilmis okuma, okudugunu anlama

THE EFFECT OF STRUCTURED FLUENT READING METHOD ON THE
FLUENT READING AND READING COMPREHENSION SKILLS OF
THIRD GRADE PRIMARY SCHOOL STUDENTS

ABSTRACT

In this research, it is aimed to determine the effect of structured reading fluency
method on fluent reading and comprehension skills of 3th-grade primary school students
studying in normal classes. The research is a quasi-experimental design. The 3th-grade
students who study at a primary school connected to the central district Yiiregir in Adana,
in 2013-2014 education year constitute the study group of the research. Applications with
structured reading method were carried out in the researcher’s own class and another one of
3th-grade brunches was determined as control group. Experiment group (n=27) and control
group (n=28) were determined by keeping illiterate students in the classes of experiment
and control groups and private educations students away from the groups. In the research,
measurements of pretest and posttest of students’ skills in reading accuracy, prosodic
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reading, and comprehension were recorded in video media and evaluation studies were
carried out by watching these records. In the pretest and posttest measurements, the percent
of the number of words students correctly read in a minute and the number of correctly read
words was calculated. Students’ skills of prosodic reading were measured by using
“prosodic reading scale”. In measurement of comprehension skills, open-ended questions
were used to measure literal and inferential comprehension. When the research data was
analyzed, it was seen that structured reading studies is an effective method on improving
students’ reading accuracy, prosodic reading and reading comprehensions skills.

Keywords: Fluent reading, structured reading, reading comprehensions

1. GiRiS

Gilinlimiizdeki bilgi artisi, bireylerden daha etkili okuma becerisine sahip olmay1
gerektirmektedir. Bireylerin etkili okuma becerisine sahip olmasi ise 6ncelikle onlarin akict
okuma becerisini kazanmasiyla miimkiin olmaktadir. Akict bir okuma, hizli, dogru ve
anlayarak yapilan bir okumadir. Akici bir okuma ve okudugunu anlama becerisinin
kazandirilmas: ilkokullarda uygulanan egitim-6gretim programlarinin 6nemli amaglari
arasinda yer almaktadir. ilkokulun ilk yillarinda okuma ve okudugunu anlama becerisinin
kazandirilmasma oldukga genis yer verilmekte ancak yapilan arastirma sonuglarma gore
ilkokul diizeyindeki 6grencilerin kendi diizeylerinde bir metni sesli okurken birgok okuma
hatas1 yaptiklar1 ve akict okumada problemler yasadiklari goriilmektedir (Bastug,
2012).Yapilan bir aragtirmada ilkokul o&grencilerinin 100 kelimelik bir metnin 70
kelimesini, lise ogrencilerinin 50 kelimesini ve {iniversite 0grencilerinin 35 kelimesini
ikinci kez okuduklar1 belirtilmektedir (Akyol, 2013). Ogrencilerin okumada yasadiklar1 bu
problemler, onlarm hem Tiirk¢e derslerinde hem de diger derslerde basarisizliklar

yasamalarina ve okul hayatlarmin olumsuz yonde etkilenmesine neden olmaktadir (Yildiz,
2013).

Ogrencilerin akict okuma becerilerinin gelistirilmesi ile yakindan ilgilenen
arastirmacilar, akict okumay1 ilk baslarda otomatiklesme teorisi ile agiklamiglardir
(LaBerge ve Samuels, 1974). Bu arastirmacilar daha ¢ok otomatik olarak kelime tanimaya
ve okumada otomatikligin kazanilmasiyla okudugunu anlamaya daha fazla zihinsel kaynak
ayirmaya dayanan bir akici okuma teorisi ortaya koymusladir. Son yillarda ise akici
okumada, anlam gruplarmi, duruslari, gereksiz yere geriye doniisleri ve kelime tekrar
yapmamay1 da kapsayan daha genis bir tanimlama alanina ulagilmistir (Keskin ve Bastug,
2013a). Akici okumayr Zutell ve Rasinski (1991) kelime tanimaya ¢ok fazla ¢aba sarf
etmeden, otomatik olarak, climle i¢indeki anlam gruplarma dikkat ederek, vurgulamalari,
tonlamalar1 gereken yerlerde dogru uygulayarak yazarin heyecanim ve duygularini okuma
etkinligine yansitarak yapilan okuma; Akyol (2006) ise; noktalama isaretlerine, vurgu ve
tonlamalara dikkat edilen, geriye doniis ve kelime tekrarina yer verilmeyen, heceleme ve
gereksiz duruglar yapilmayan, anlam tnitelerine dikkat edilerek, konusurcasina yapilan
okuma seklinde tanimlamaktadir.

Akict okuma konusunda yapilan ¢alismalara ve tanimlara bakildiginda, akici bir
okuma i¢in dogru, hizli ve prozodik okuma becerilerini birlestirerek okunulan metnin
anlamlandirilmasi {izerinde durulmaktadir. Bu sekilde bir okuma, sesli okuma g¢alismalari
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sirasinda kelimeleri kolayca tanima, uygun bir hiz ve tonlama ile okuma, metindeki
climleleri dilin kurallar1 agisindan uygun boliimlere ayirarak okuma ve okudugunu anlama
seklinde kendini gostermektedir (Yildirim, Cetinkaya ve Ates, 2013). Akici okumayla kisi
okudugunu dogru yorumlayabilmekte ve okuma siirecinde her hangi bir olumsuzluk
yasamadig1 i¢in okudugundan zevk alarak siirekli bir okuma aligkanlig1 kazanabilmektedir.

Ulkemizde ogrencilerin akict okuma becerileri olan dogru, hizli ve prozodik
okumanin, anlama iizerine etkileri ve akict okumada problemler yasayan ogrencilerin bu
becerilerini gelistirmede kullanilan yo6ntemlerle ilgili bazi g¢alismalar yapilmistir. Bu
calismalar sonucunda Ogrencilerin okuduklarini anlamalarinin akici okuma ile yakindan
ilgili oldugu ve uygulanan yontemlerle Ogrencilerin akici okuma becerilerinin
gelistirilebilecegi bulgularina ulasilmistir (Basaran, 2013; Bastug, 2012; Cayct ve Demir,
2006; Dag, 2010; Keskin, 2012; Keskin, Bastug ve Akyol, 2013; Ulu ve Basaran, 2013;
Uzunkol, 2013; Yildirim, Turan ve Bebek, 2012). Tiirkiye’de yapilan bu ¢alismalarla akici
okumada sorunu olan 6grencilerin okuma ve anlama problemlerinin, ¢esitli yontem ve
tekniklerle bire bir ya da kiigiik gruplar seklinde uygulamalar yapilarak giderilebilecegi
ortaya konulmustur. Ancak bu ¢alismalarin bireysel ya da kiiciik grup etkinlikleri seklinde
tasarlanmas1 ve sadece akict okumada problemler yasayan Ogrencilere yonelik olarak
uygulanmasi, biitiin bir smifla ve her diizeyde okuma becerisine sahip kalabalik bir grupla
yapilacak uygulamalarda kullanilacak daha etkili yontemlerin arastirilmasi ihtiyacini ortaya
¢ikarmaktadir.

Akict okumayr gelistirmek icin yapilan calismalar incelendiginde ilk yapilan
calismalarm tek bir yontem kullanilarak yiiriitiildigii (Heckelman, 1969; Samuels, 1979),
sonraki caligmalarda ise ¢esitli yontemlerin birlestirilerek ya da doniisiimlii bir sekilde
uygulanarak yapildig1 goriilmektedir (Kuhn ve digerleri, 2006; Rasinski, Padak, Linek ve
Sturtevant, 1994;Stahl ve Heubach, 2005). Arastirmacilar akict okumayi gelistirmede
birden fazla yontemin tek bir uygulama altinda yapilandirilarak ¢alisilmasimin daha verimli
oldugunu ve akici okuma becerileri olarak dogru okuma, okuma hiz1 ve prozodik okumay1
aynmi anda gelistirmede daha etkili oldugunu 6ne stirmislerdir (Keskin, 2012; Rasinski,
2006). Bundan dolayr Keskin (2012) okuma gii¢liigii ¢eken Ogrencilerin akici okuma
becerilerini gelistirmek amaciyla “Yapilandirilmig Akict Okuma Yontemi” tasarlamistir.
Bu yontem temel olarak modelleme ve anlam initeleri olusturma etkinliklerine
dayanmaktadir. Ozellikle prozodik okumanim gelismesi i¢in modelleme (Dowhower, 1991)
ve anlam Uniteleri ile okuma (Dowhower, 1991; Hudson, Lane ve Pullen, 2005)etkinlikleri
onemli goriilmektedir. Keskin (2012) gelistirdigi yontemde modelleme ve anlam tinitelerine
ayirmayt birlikte kullanmistir. Keskin’in (2012) tasarladigi yapilandirilmis akict okuma
yontemi su agamalardan olugmaktadir:

e Okunacak metin ve yazari iizerinde 6grencilerle konusularak 6n bilgiler olusturulmaya
calisilir.

o Metin sesli kitaptan dikkatlice iki defa dinlenir.

e Sonraki dinlemede o&grencilerle birlikte metindeki climleler anlam gruplarina
(okuyucunun yavasladigi ve baglag olan yerlere) kesme isaretiyle (/) ogrencilerdeki
kopya lizerine isaretlenir. Isaretleme sirasinda kayit gerektiginde durdurularak metin
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cumle climle dinlenir. Metinde noktalama isaretleri bulunmamaktadir ve dinleme
esnasinda Ogrencilerle birlikte noktalama isaretleri yerlestirilir. Bu ¢alisma metnin
sonuna kadar strddrdldr.

o Tekrar basa doniilerek, climleler sira ile sesli kitaptan kayit durdurularak dinlenir ve
konulan kesme isaretleri dikkate almarak ve anlam gruplarina gore sira ile 6grencilere
okutturulur. Ogrencilerden sesli kitaptaki vurgulama ve tonlamalar1 okumalarina
yansitmalar1 beklenir.

e Sesli kitaptaki modelin vurgusu ve tonlamasi Ogrenci tarafindan tam olarak
yansitilmazsa bir diger 6grenciye okutulur.

e Okumanin bitiminde metinle ilgili sorular olusturulur ve cevaplanir.

Iginde pek ¢ok okuma etkinligini barindiran yapilandirilmis akict okuma ydntemi
Keskin (2012) tarafindan okuma giicligii ¢ceken Ogrencilerden olusan bir grup 4. Sinif
Ogrencisi lizerinde denenmistir. Arastirmada o6zellikle okuma hizi ve prozodik okuma
acisindan yontemin etkili oldugu bulunmustur. Ancak yontemin akici okuma becerileri ve
okudugunu anlamay1 gelistirme agisindan etkililigi hakkinda daha fazla arastirmaya ihtiyag
vardir. Ayrica Yapilandirdlmis Akici Okuma Yonteminin iginde farklt okuma
diizeylerindeki 6grencilerin oldugu normal siniflardaki akici okuma ve anlama basarisina
etkisinin ne oldugu heniiz bilinmemektedir. Okuma seviyeleri farklilik gdosteren
ogrencilerden olusan daha biiyilk gruplarla ya da bir smifin tamamma uygulanan
yontemlere literatiirde ok fazla rastlanmaz. Ilkokulun ilk yillariyla beraber dgrencilerin
akict okuma becerilerinin gelistirilmesini smif ortaminda saglayacak ve tim ogrencilere
uygulanabilecek yontemlerin gelistirilmesine ve uygulanmasina ihtiya¢ vardir. Bu anlamda
yapilan bu arastirmanin sonuglarimin okuma oOgretimi yapan Ogretmenlere ve okuma
literatiiriine katki saglamasi beklenmektedir. Bu Onemle arastirmada Keskin (2012)
tarafindan gelistirilen “Yapilandirilmig Akict Okuma Yontemi’nin”, normal siniflarda
egitim goren ilkokul 3. smif 6grencilerinin akici okuma becerileri ve okudugunu anlama
basarisina etkisini belirlemek amaglanmaktadir. Bu amagla asagidaki sorulara cevap
aranmigtir:

1. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin akici okuma becerileri (okuma hizi, dogru
okuma ve prozodik okuma) ve okudugunu anlama basarilarina iligkin 6n test puanlari
arasinda anlamli farklilik var midir?

2. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin akici okuma becerileri (okuma hizi, dogru
okuma ve prozodik okuma) ve okudugunu anlama basarilarina iliskin son test puanlari
arasinda anlaml farklilik var midir?

3. Deney grubu 6grencilerinin akict okuma becerileri (okuma hizi, dogru okuma ve
prozodik okuma) ve okudugunu anlama basarilarina iliskin 6n ve son test puanlar1 arasinda
anlamli farklilik var midir?

4. Kontrol grubu dgrencilerinin akict okuma becerileri (okuma hizi, dogru okuma ve
prozodik okuma) ve okudugunu anlama basarilarina iliskin 6n ve son test puanlar1 arasinda
anlamli farklilik var midir?
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5. Deney grubu 6grencileri ¢aligma siireci boyunca okuma hatalart bakimindan nasil
bir gelisim gostermektedir?

2. YONTEM
2.1. Aragtirmanin Modeli

Bu arastirmada, yapilandirilmis okuma yonteminin ilkokul {iglincii sinif
ogrencilerinin akici okuma ile anlama becerileri iizerindeki etkisini belirlemek
amaglanmigtir ve yart deneysel bir c¢alismadir. Yart deneysel desenler bilimsel deger
bakimindan, ger¢ek deneysel desenlerden sonra gelir (Karasar, 2014). Gergek deneysel
desenlerin gerektirdigi kontrollerin saglanamadigi ya da bu kontrollerin bile yeterli
olmadigr bir¢ok durumda yar1 deneysel desenlerden yararlanilmaktadir. Yar1 deneysel
desenlere, olabilenin en iyisi olarak bakilmakta ve bu sekilde degerlendirilmektedir
(Karasar, 2014).

Arastirmada gruplan etkileyen ve kontrol edilemeyen degiskenlerin varligindan ve
arastirmaya katilan gruplarm smiflarin tamami alinarak rastgele olusturulamamasindan
dolay1 sosyal bilimlerde siklikla kullanilan bir model olan, yar1 deneysel modellerden
“esitlenmemis On test-son test kontrol gruplu desen” kullanilmistir.

2.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2013-2014 egitim dgretim yilinda Adana ili, Yiiregir
Merkez ilgesine bagl bir ilkokulda dgrenim goren tigiincii sinif 6grencileri olusturmaktadir.
Aragtirmada ¢aligma grubunu belirleme siirecinde ilk olarak kolayda 6rnekleme yontemi ile
arastrmacinin - gorev yaptigt okul, arastirma yapilacak okul olarak belirlenmistir.
Arastirmalarda deney grubu ile yapilacak olan c¢alismalar arastirmaci tarafindan
yiiriitiileceginden, arastirmacinin kendi sinifi deney grubu olarak belirlenmistir. Calisma
grubunun belirlenmesinde bu yonteme basvurulmasinin nedeni kolayda oOrnekleme
yonteminin zaman, para ve ig giiclii kaybini onlemede kolaylik saglamasidir (Blylkoztirk
ve digerleri, 2010). Arastrmanin yapilacagi okulda deney grubu hari¢ yedi adet tclincu
smif subesi bulunmaktadir. Bu smiflar ayn1 okulda bulunduklarindan sosyo-kdltiirel ve
ekonomik yapilar1 farklilik gostermemekte ve benzer Ozellikler tasimaktadirlar.
Arastirmanin deseni geregi kontrol grubunun deney grubuna esitlenmesi séz konusu
olmadigindan yedi {iglincii sinif subesinden bir tanesi seckisiz olarak belirlenerek kontrol
grubunu olusturmustur. Arastirmada belirlenen smiflarda bulunan 6grencilerin tamami
deney ve kontrol grubuna almmuistir. Ancak “Bireysel Egitim Plan1” uygulanan kaynastirma
Ogrencileri ile okuma ve yazma durumlari yetersiz seviyede olup hi¢ okuma yazma
bilmeyen Ogrenciler ve siirekli devamsizlik yapan Ogrenciler degerlendirme diginda
tutularak, deney grubu n = 28, kontrol grubu n = 30 olarak belirlenmistir. Arastirmada
uygulamalar sirasinda deney grubundan bir, kontrol grubundan iki &grenci nakil olarak
gittigi i¢in bu 6grenciler de degerlendirme disinda tutulmustur. Son olarak deney grubunda
27, kontrol grubunda 28 6grenci kalmustir.

2.3. Veri Toplama Araclan ve Siirecleri

Aragtirmada 6grencilerin akict okuma becerilerinin alt boyutlarint olusturan okuma
hiz1, dogru okuma, prozodi ile ilgili verilerin toplanmasi igin &grencilerin 6n test ve son
testte yaptiklart sesli okumalar video kayit cihazi ile kaydedilmis ve tiim verilerin
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toplanmas1 bu kayitlarin incelenmesi ile olusturulmustur. Ogrencilerin akici okuma
becerilerinin dlgiilmek istenildigi on test, birinci ve ikinci ara degerlendirme ile son test
asamalarmin tamaminda uzman goriisiine basvurularak belirlenen, Milli Egitim Bakanlig
ve Talim Terbiye Kurulu onayl kitaplardan alinan, ti¢iincii sinif diizeyindeki hikaye edici
metinler kullanilmistir.

Ogrencilerin akici okuma becerilerinden okuma hiz1 ve dogru okuma becerilerinin
Olculebilmesi i¢in yaptiklar1 okuma hatalarinin belirlenmesinde Ekwall ve Shanker (1988)
tarafindan gelistirilen ve Akyol (2013: 98) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan Yanlis Analiz
Envanteri kullanilmistir. Okuma hiz1 bir dakikada dogru okunan kelime sayis1 “toplam
okunan kelime sayis1 — yapilan hata = dogru okunan kelime sayisi” seklinde hesaplanirken
dogru okuma oranlar1 “(dogru okunan kelime sayis1 / okunan toplam kelime sayis1) x 100 =
dogru okuma yiizdesi” seklinde hesaplanmistir.

Akic1 okumanin bir diger unsuru olan prozodik okuma becerilerinin dlgtlmesi iginse
Keskin ve Bastug (2013b) tarafindan gelistirilen “Prozodik Okuma Olgegi” kullanilmustir.
Keskin ve Bastug (2013b) hazirladiklar1 6lgek ile sesli okumada tonlama, vurgulama,
anlam Uniteleri ile okuma, metindeki duyguyu yansitarak okuma, okuma ritmi ve ses
ozellikleri gibi prozodik ozelliklerin biitiin boyutlarmi dlgmeyi amaglamislardir. Olgegin
uygulanmasinda dgrencilerin sesli okuma video kayitlar1 kullanilmistir. Ogrencilerin video
kayitlar1 birden fazla kez izlenilerek Olgegin her bir maddesinde belirtilen 6zelligin
ogrencinin sesli okumasinda ne oranda gozlendiginin dereceli puanlama anahtari ile
puanlanmasi yapilmistir. Her 6grencinin hem 6n test hem de son test i¢in prozodik okuma
durumlar1 form bigimde diizenlenerek bilgisayar ortamina aktarilmistir.

Anlama ile ilgili verilerin toplanmasinda ise yine ayni hikayelerle ilgili olarak
uzman goriigleri dogrultusunda hazirlanan agik u¢lu sorulardan yararlanilmistir. Bir defa
sesli okumanin ardindan &grencilere metinle ilgili sorular verilerek cevaplamalari
istenmistir. Degerlendirmede basit anlama sorularmin tam cevaplarma “2” puan, yarim
cevaplarina “1” puan ve yanlis cevaplanan ya da bos birakilan sorular igin “0” puan
verilmistir. Derin anlama sorulart iginse tam cevaplar i¢in “3” puan, cevabin yaridan
fazlasini verenler igin “2” puan, yari cevap verenler i¢in “1” puan ve yanlis cevaplayan ya
da bos birakanlar igin “0” puan verilmistir. Ogrencilerin anlama yiizdelerinin hesaplanmasi
i¢in 6grencinin almis oldugu puan, sorulardan alinabilecek en fazla puana boliinmiis ve yiiz
ile carpilarak hesaplanmastir.

2.4, Verilerin Analizi
Arastirmada verilerin analizi i¢in arastirmanin alt sorulari dogrultusunda Bagimsiz

Gruplar t-testi (Independent Samplest-test), Eslestirilmis Gruplar t-testi (Paired Samplest-
test) ve betimsel istatistiklerden yararlanilmistir.

3. BULGULAR VE YORUM
Aragtirmanin bu bolimiinde alt amaglarinda verilen sorulara cevap aramak igin

deney ve kontrol gruplarmm o6n test ve son test dl¢iimlerinin analiz sonuglarina ve bu
sonuglara iliskin yorumlara yer verilmistir.
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Tablo 1. Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin akict okuma becerileri ve okudugunu
anlama puanlarina iliskin on test Bagimsiz Gruplar T-testi Sonuglart

Okuma Becerisi Olgiimler N X SS sd t P
T m T oE Tm s w
O b M 8 s e o
Prozodik Okuma EE:(;);I ;; 1‘1-3230 3-1?52 53 1.185 241
Okudugunu Anlama Eil:tér);l ;; 32-5(%7 1?--3]7'2 53 1.858 .069

Tablo 1°de deney ve kontrol grubu 6grencilerinin akict okuma becerileri (okuma
hizi, dogru okuma ve prozodik okuma) ile okudugunu anlama basarilarina iligkin 6n test
sonuglarma yer verilmistir. Buna goére deney ve kontrol grubu 6grencilerinin okuma hizi
(tsz= .577, p>.050) dogru okuma (ts3= 1.848; p>.050), prozodik okuma (tsz)= 1.185;
p>.05) ve okudugunu anlama (tss)= 1.858; p>.050) on test puanlari arasinda istatistiksel
olarak anlamli farkliliklar yoktur. Bu sonu¢ deneme oOncesi her iki grubun da okuma
basarist yoniinden esit oldugunu gostermektedir.

Tablo 2. Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin akici okuma becerileri ve okudugunu
anlama puanlarina iliskin son test Bagimsiz Gruplar T-testi Sonuglart

Okuma Becerisi Olgiimler N i SS Sd t p
T e BEow o m
Dogru .Okuma eney AT D M, 53 281 006
= T R N AR
T 9% e o s

*p<0.05 anlamlilik diizeyi igin.

Tablo 2°de deney ve kontrol grubu 6grencilerinin akict okuma becerileri (okuma
hizi, dogru okuma ve prozodik okuma) ile okudugunu anlama basarilarma iliskin son test
sonuglarma yer verilmistir. Buna goére deney ve kontrol grubu 6grencilerinin dogru okuma
(tz3= 2.861; p<.050), prozodik okuma (ts3)= 4.788; p<.050) ve okudugunu anlama (ts3)=
3.213; p<.050) son test puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliliklar olmustur.
Diger taraftan deney ve kontrol grubu dgrencilerinin okuma hizi son test puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli farklilik yoktur (tz3= 1.840; p>.050). Bu sonuca gore deney
grubunda kullanilan yapilandirilmis akict okuma yontemi ilkokul 3. Smif 6grencilerinin
dogru okuma, prozodik okuma ve okudugunu anlama basarilarina, kontrol grubunda
kullanilan 6gretim programia dayali etkinliklere gore daha etkili olmustur. Okuma hizinda
ise her iki grupta da benzer diizeyde ilerlemeler olmustur.
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Tablo 3. Deney grubu d&grencilerinin akict okuma becerileri ve okudugunu anlama
puanlarina iliskin 6n ve son test Eslestirilmis Gruplar T-testi Sonuglart

Okuma Becerisi Olgiimler N X Ss Sd t p
N S AT
SIS S A - I - SR
RN N BT
Okudugunu Anlama On test 27 35.01 19.31 26 10.012 000*

Son Test 27 63.63 18.86

*p<0.05 anlamlilik diizeyi igin.

Tablo 3’te deney grubu 6grencilerinin akict okuma becerileri (okuma hizi, dogru
okuma ve prozodik okuma) ile okudugunu anlama basarilariyla ilgili on ve son test
sonuglarina yer verilmistir. Buna gére deney grubu 6grencilerinin okuma hiz1 (t2s= 9.968;
p<.050), dogru okuma (tps= 2.635 p<.050), prozodik okuma (ts= 9.878 p<.050) ve
okudugunu anlama (t(26)= 10.012 p<.050) 6n ve son test puanlari arasinda, son testler
lehine istatistiksel olarak anlamli farkliliklar olmustur. Buna goére yapilandirilmis akici
okuma yo6ntemi, deney grubu dgrencilerinin akici okuma ve okudugunu anlama basarilarina
olumlu yonde katki saglamistir.

Tablo 4. Kontrol grubu dgrencilerinin akict okuma becerileri ve okudugunu anlama
puanlarina iliskin dn ve son test Eslestirilmis Gruplar T-testi Sonuglar

Okuma Becerisi QIgUmIer N i SS Sd t p
G- R BT
oo = g% BE o o w
OO G 2 BY o am o
Okudugunu Anlama On test 28 25.97 16.72 27 5.684 000*

Son Test 28 47.07 19.33

*p<0.05 anlamlilik diizeyi igin.

Tablo 4’te kontrol grubu &grencilerinin akici okuma becerileri (okuma hizi, dogru
okuma ve prozodik okuma) ile okudugunu anlama basarilariyla ilgili on ve son test
sonuglarina yer verilmistir. Buna gére kontrol grubu 6grencilerinin okuma hizi (t27= 5.968
p<.050), prozodik okuma (tp7= 4.660 p<.050) ve okudugunu anlama (t;7= 5.684 p<.050)
on ve son test puanlar1 arasinda, son testler lehine istatistiksel olarak anlamli farkliliklar
olmustur. Diger taraftan bu Ggrencilerin dogru okuma 6n ve son test puanlar1 arasinda
anlaml farkhilik olmamistir(tpr= .176 p>.050). Buna gore kontrol grubunda kullanilan
ogretim programina dayali okuma etkinlikleri 6grencilerin okuma hizi, prozodik okuma ve
okudugunu anlama basarilarina olumlu yonde katki saglamistir. Diger taraftan programa
dayal1 bu etkinlikler dogru okuma basarisinda ise anlamli bir fark yaratmamuistir.
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Grafik 1. Deney Grubu Ogrencilerinin Akict Okuma ve Anlama Becerilerinin Gelisimi

=¢—Okuma Hizi =l=Dogru Okuma Prozodi =s<=Anlama
100 89,53 90,45 92,04
90 - F88,03 , -— —
80 - 81,37
0 59,85
60 - ! 63,63
50 - 47,17
401 43,77
o .01 25,48
20 - '
10 - 14,29 17,92 20,66
0
On Test 1. Ara 2. Ara Son Test
Degerlendirme Degerlendirme
X;. On Test Ortalamast X,: 1. Ara Degerlendirme Ortalamasi
Xj: 2. Ara Degerlendirme Ortalamasi X, : Son Test Ortalamasi

Grafik 1’de deney grubunun On test, birinci ara degerlendirme, ikinci ara
degerlendirme ve son test dlgiimlerinden aldiklar1 okuma hizi, dogru okuma, prozodi ve
anlama puanlarmim ortalamalar1 verilmistir. Grafikte 1°de verilen ortalamalara bakildiginda

deney grubunun dogru okuma puani ortalamalarinin (>< 1= 88,03 ; X,=8953;X;=

90,45 ; X 4= 92,04) ve prozodi puani ortalamalarinin (x 1=1429; X,=17,92; X =

20,66 ; X 4~ 25,48) tiim Ol¢iimlerde benzer oranlarda artan degerler aldiklari
goriilmektedir. Grubun okuma hiz1 ortalamasindaki en fazla artis ikinci ara degerlendirme

(x = 61,62) ile son test ortalamasi (>< = 81,37) arasinda gergeklesmistir. Anlama puani
ortalamalarinda ise en fazla artigin birinci ara degerlendirme (>< = 43,77) ile ikinci ara

degerlendirme (x = 61,95) arasindaki siiregte gerceklestigi goriilmektedir.
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Tablo 5. Deney Grubu Ogrencilerinin Okuma Hatalarinda Goriilen Degisim

Okuma On Birinci Ara Tkinci Ara Son Okuma Hatalarindaki
Hatalar Test Degerlendirme Degerlendirme Test On Test-Son Test %
Fark: Degisim
Atlama 24 13 9 2 22 % 91.66
Ekleme 10 7 6 4 6 % 60
Verilen
Kelime 15 12 10 7 8 % 53.33
Kelime
Tekrar1 44 34 32 31 13 % 29.54
Yanlis
Okuma 92 78 61 58 34 % 39.95
Ters _ % -
Cevirme 0 1 0 0 0
Toplam 185 145 118 102 83 % 44.86

Tablo 5°te deney grubunun yapilandirilmig okuma calismalar1 sonunda yaptiklari
okuma hatalarmm degisimini gosteren betimsel istatistik verileri sunulmustur. Bu verilere
gore deney gurubunun yaptiklart okuma hatalarinda uygulamalar sonrasmda % 44.86
oraninda azalma oldugu goriilmektedir. “Kelimeleri yanlis okuma”, tiim degerlendirmeler
stiresince en fazla yapilan hata, “kelimeleri ters ¢evirme” ise en az yapilan hata olarak tespit
edilmistir. Uygulamalar sonucunda en fazla yapilan “yanlis okuma” hata tiirtinde % 39.95
oraninda bir azalma oldugu goriilmektedir. Ayrica hata tiirlerinden “atlama” % 91.66
oraninda azalma gostererek grubun en fazla gelisim gosterdigi hata tiirii olustur.
Yapilandirilmis okuma c¢aligmalar1 sonrasinda deney grubunun yaptigi okuma hatasi
turlerinde, “eklemede” % 60, “verilen kelimede” %53.33, “kelime tekrarinda” % 29.54
oranlarinda azalmalar oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara gore deney grubunda yer alan
ogrencilerin okuma hatalari ¢alisma sonuna kadar énemli derecede azalma gdstermistir.

4. SONUC ve ONERILER
4.1. Sonuclar

Bu arastirmada normal smiflarda Ogretimine devam eden ilkokul tglincii sinif
ogrencilerinin akict okuma ve anlama becerilerini gelistirmede Yapilandirilmig Akict
Okuma Yonteminin etkisini incelemek amaglanmigtir. Bu amagla yapilan ¢alismadan elde
edilen sonuglar literatir 1s18inda yorumlanmstir.

Arastirmada deney ve kontrol gruplarmm 6n testten elde ettikleri puanlar
karsilastirildiginda, gruplarm akici okuma ve anlama becerilerinin farklilagsmadigi 6n
degerlendirme sonuglarinin birbirine yakin degerlerde oldugu goriilmektedir. Ayrica her iki
grubun akict okuma ve anlamada problemler yasadigi tespit edilmistir. Tirkiye’de
ogrencilerin akici okuma ve anlama sorunlari yasadigi son zamanlarda yapilan
arastirmalarda (Bastug, 2012; Coskun, 2010; Cayir ve Ulusoy, 2014; Keskin, 2012; Sidekli,
2010) da vurgulanmaktadir. Ogrenciler, kendi smif diizeyindeki bir metni akici bir sekilde
okumakta ve anlamakta giiclikler c¢ekmektedir. Bu durumun Ogretmen bilgisindeki
yetersizlik, ogretimin etkisizligi gibi pek ¢ok sebebi olabilir. Yildirim ve digerleri (2013)
yaptiklar1 caligmada smnif &gretmenlerinin 6gretmenlik bilgilerinin alan, pedagojik ve
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pedagojik alan bilgisi acisindan yeterli olmadigini ortaya koymuslardir. Bu arastirmacilar,
ozellikle 6gretmenlerin akict okuma becerilerinin nasil gelistirilecegi ve degerlendirilecegi
konusuna yonelik bilgilerinin yetersiz oldugunu bulmuslardir.

Arastirmada, yapilandirilmis akict okuma yonteminin uygulandigi deney gurubunun
akict okuma becerilerine ait 6n test ve son test verileri karsilastirildiginda, hizli okuma,
dogru okuma, prozodik okuma ve anlama becerilerinin tamaminda anlamli bir farklilik
oldugu goriilmektedir. Deney gurubunun okuma hizinda % 61.38, dogru okuma becerisinde
% 4.55 prozodik okuma becerisinde % 78.30 ve okudugunu anlama becerisinde % 81.74
oranlarinda artis olmustur. Akict okuma ve anlama becerilerini gelistirmede yontem
kullanmanin etkililigi farkli arastirmalarla da desteklenmektedir. Kuhn (2004) tekrarh
okuma yontemini, Morra ve Tracey (2006) ise tekrarli okuma, koro okuma, eko okuma
yontemlerini ve igerisinde modelleme bulunan uygulamalar1 kullanarak akici okumada
problem yasayan O0grencilerin okumalarinin, kullanilan bu yontemlerle gelistirilebilecegini
yaptiklar1 aragtirmalarla ortaya koymuslardir. Bunun diginda literatiirde (Akyol ve Yilmaz,
2010; Cayc1 ve Demir, 2006; Dag, 2010; Keskin, 2012; Duran ve Sezgin; 2012; Rasinski ve
diegrleri, 1994; Basaran ve Ulu, 2013; Uzunkol,2013)akic1 okumada problemler yagayan
ogrencilere yonelik kullanilan yontemlerin onlarm akici okuma ve anlamalarinda gelismeler
sagladig1 yeterince kanitlanmis durumdadir. Ciinkii 6grencilere normal 6gretim disinda 6zel
bir yontemin uygulanmasi onlara fazladan verilen destek anlamma gelmektedir. Ozellikle
farkli yontemler kullanmak Ogrenciler zengin bir okuma etkinligi saglamaktadir. Deney
grubunun akict okuma becerilerini gelistirmeye yonelik olarak uygulanan yapilandirilmig
akici okuma yontemi, anlam {initeleri ile okuma ve Ogrencilere prozodik modelleme
sunmay1 gerekli goren zengin igerikli bir yontemdir. Ogrenci, akici bir okuma etkinligini
model aldigimda dogrudan ses destegini almakta, bu okumayi kendisine modelleyerek
prozodi becerilerini gelistirmede kullanabilmektedir (Keskin, 2012). Ayrica akici bir
okumanin model olarak sunulmasi ile 6grencilerde tonlama ve vurgulama ile birlikte
cumleyi kelime kelime okumak yerine, anlamli gruplar yaparak okuma becerilerinin
gelistigi ortaya konulmustur (Dowhower, 1991; Kuhn ve digerleri, 2010; Schrauben, 2010).

Aragtirmanin bagka bir bulgusu ise, herhangi bir ek ¢alisma yapmayarak sadece
olagan Tirkge ders planlarmi igleyen kontrol grubunun 6n test sonuglari ile son test
sonuglart karsilastirildiginda, akict okuma becerilerinden dogru okuma disindaki diger
becerileriler olan okuma hizi, prozodik okuma ve anlama becerilerinde farklilik oldugu
goriilmektedir. Deney ve kontrol gruplarinin uygulamalar sonrasinda elde ettikleri puanlar
birbiri ile karsilastirildiginda ise gruplar arasinda akici okuma becerilerinden okuma hizi
diginda kalan dogru okuma ve prozodik okuma becerilerine ait puanlar ile anlama
puanlarinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir. Bu sonug
kontrol grubunda 6gretim programlarina dayali uygulanan etkinliklerde de 6grenciler bagari
elde etse de yapilandirilmis akici okuma ydnteminin uygulandigi deney grubu 6grencileri
kontrol grubuna gore daha basarili olmustur.

Arastirma sonuglarina goére deney grubu ile kontrol grubunun okuma hizi
puanlarmin son test dl¢limlerinde gruplar arasinda anlamli bir farklilik goériilmemistir.
Ancak kontrol gurubunun bu becerisi % 42.30 oraninda bir artis gosterirken, deney
gurubunun % 61.38’lik bir artisla daha iyi bir gelisim gostermesi dikkat ¢ekmektedir.
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Kontrol grubunun okuma hizinin artmasinda uygulamalar siiresince yaptiklart okuma
caligmalarmin etkili oldugu diistiniilmektedir. Cilinkii on iki hafta siiren ¢aligmalar sirasinda
kontrol grubu on iki okuma metni, dort dinleme metni ve sekiz serbest okuma metni ile
tekrarli okumalar ve gesitli etkinlikler yapmiglardir. Literatiirde hizli bir okuma igin kelime
tanima becerilerinin gelistirilmesi ve bu islemin otomatik olarak yapilmasi gerektigi bu
otomatikligin kazanilmasmin ise tekrarlt okuma ¢alismalar ile saglanacagi belirtilmektedir
(Samuels, 1979). Deney grubu 6grencilerinin okuma hizlarinda gériilen artista, bu grup ile
yapilan ders i¢i ¢alismalarm yani sira yapilandirilmis akict okuma yontemi ile yapilan
uygulamalarm etkili oldugu diisliniilmektedir. Deney grubu ile yapilan c¢aligmalar
sonrasinda Ogrenciler Giines’in de (2013) belirttigi akici okuyan bir {iglincii smf
ogrencisinin dakikada okumasi gereken kelime sayisina (100) yaklastig1 belirlenmistir.

Yapilandirilmisg akici okuma yonteminde uygulanan anlama Uniteleri ile okuma
caligmalarmin, 6grencilerin metni kelime kelime okumak yerine anlamli gruplar halinde
okuyarak okuma hizlarinda daha iyi sonuglar alinmasmni sagladigi goriilmektedir. Bu
calismalarm yapilan uygulama sayisiyla da iligkili olarak, Ogrencilerin kelime tanima
becerilerinin otomatik hale getirilmesinde onemli olglide etkili oldugu sdylenebilir.
Arastirmacilara gore de akici okuyabilme becerisi ile kelime tanima ve kelime ayirt etme
stirecinin otomatiklestirilmesi yakindan ilgili goérilmektedir (Bashir ve Hook, 2009).
Yapilandirilmis akict okuma yonteminin de bu becerilerin 6grencilere kazandirilmasimda
etkili bir yontem oldugu diistiniilmektedir.

Yapilandirilmis okuma c¢alismalar: siiresince deney grubunun dogru okuma
puanlarmin ortalamasi dogrusal bir sekilde artarken, kontrol grubunun bu becerisinde
herhangi bir degisiklik olmamis ve gruplar arasinda anlaml bir farklilik olusmustur. Deney
grubunun dogru okuma becerisinde % 4,55 oraninda bir atig olurken kontrol grubunda
herhangi bir degisim olmamistir. Yapilandirilmis akici okuma ydntemi ile yapilan
caligmalar sirasinda 6grencilerin, okuma pargalardaki kelime ve kelime gruplarini kesme
isareti (/) ile ayirmalar1 ve bu pargalar1 anlam iinitelerine ve sunulan prozodik modellemeye
uygun olarak okumalart saglanmistir. Bu ¢alisma &grenci dogru okuma yapincaya kadar
tekrar edilmistir. Yapilan bu tekrarlar ve uygun modellerin sunulmasi, 6grencilerin kelime
tanima ve kelime ayrit etme becerilerinde gelisim saglayarak dogru okuma becerilerini
gelistirmeye katkida bulunmustur. Daha 6nce yapilan arastirmalarda da tekrarli okuma,
kelime c¢alismalar1 ve 6grencilere model okuma sunulmasmin dogru okuma becerilerini
gelistirdigi belirtilmektedir (Cayc1 ve Demir, 2006; Keskin, 2012). Ayrica okuma sirasinda
kelimeleri dogru taniyabilmek igin, harf ya da harf kombinasyonlarini taniyabilmek, sesleri
birlestirebilmek, heceleri okuyabilmek, kelimenin okunusunu ve anlamimi kesin olarak
belirlemek i¢in hem harf ve sesi, hem de anlam ipuglarini kullanabilmenin olduk¢a 6nemli
oldugu aragtirmacilar tarafindan vurgulanmaktadir (Ediger, 2000; Lane ve digerleri, 2009).

Dogru okuma ile ogrenciler, kelimeleri dogru seslendirmekte ve
anlamlandirmaktadirlar. Bu becerinin gelismesi, 6grencilerin yapmis olduklari okuma
hatalarinin azalarak daha hizli bir okuma gergeklestirmeleri anlamini tasimaktadir.
Literatlre gore hizli bir okuma igin Ogrencilerin dogru okuma becerilerinin gelismesi
gerekmektedir (Bastug, 2012; Cetinkaya, 2011). Deney grubu ile yapilan uygulamalar
sonrasinda Ogrencilerin yaptiklari okuma hatalarmin % 44,86 oraninda azaldii tespit
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edilmistir. Okuma hatalarinin bu sekilde azalmasi ise sonug olarak deney grubunun hem
dogru okuma hem de hizli okuma puanlarm arttirarak literatiirle ortiismiistiir.

Arastirma sonuglarma gore deney grubunun prozodik okuma puani ile kontrol
grubunun prozodik okuma puani arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir. Deney
grubunun prozodik okuma becerisinde % 78,30 oraninda bir artig olurken kontrol grubunun
bu becerisinde % 25,76 oraninda bir artis olmustur. Prozodik okumanin, okumada akiciligin
bir gostergesi oldugu ve nitelikli bir okuma yapabilmek i¢in prozodik okuma becerisine
sahip olunmasi gerektigi cesitli aragtirmalarla ortaya konulmustur (Bastug, 2012; Keskin,
2012; Keskin ve digerleri, 2013; Kuhn ve digerleri, 2010; Rasinski, 2004). Prozodik okuma
becerilerinin gelistirilmesinde ise modellemenin 6nemli bir unsur oldugunu belirtmektedir
(Keskin, 2012; Keskin ve digerleri, 2013; Miller ve Schwanenflugel, 2006).
Yapilandirilmis akici okuma yonteminde de 6grencilerin prozodi becerilerini gelistirmek
i¢in sesli hikayeler prozodik modelleme olarak kullanilmigtir. Kontrol grubu ile Tiirkge ders
planlart dogrultusunda yapilan c¢alismalar Ogrencilerin prozodik okuma becerilerini
gelistirmede yapilandirilmis akict okuma yontemi kadar etkili olamamustir.

Arastirmada deney grubu Ogrencilerinin, anlama becerilerini gelistirmeye yonelik
herhangi bir ¢aligma yapilmamasma karsm, yapilandirilmis akici okuma uygulamalari
sonrasinda deney grubu ile kontrol grubunun bu beceriye ait puanlar1 arasinda anlamli bir
farklilasmanin oldugu goriilmektedir. Deney gurubunun bu becerisinde % 81,74 oraninda
bir artism oldugu ve bu artigin kontrol grubunda goriilen artistan daha fazla oldugu tespit
edilmistir. Elde edilen bu sonuca gore Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini
gelistirmede yapilandirilmig akict okuma ¢aligmalarinin, kontrol grubunda Tiirk¢e ders
planlar1 dogrultusunda yapilan g¢aligmalardan daha etkili oldugu belirtilebilir. Bu durum
akici okuma becerisi ile anlama becerisinin olumlu bir etkilesim igerisinde oldugu
sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir. Deney grubu 6grencileri ¢alismalar sonucunda akict okuma
becerilerinde gosterdikleri gelismeler sayesinde kontrol grubundaki 6grencilerden daha
akicit bir okuma yapmiglar ve anlama puanlart daha fazla artis gostermistir. Rasinski’ye
(2004) gore de anlama ve akict okuma i¢ ige olan kavramlardir ve prozodik o6zelliklere
dikkat edilerek uygun hizda ve dogrulukta yapilan okuma, okuyucunun metni anlama
oranint arttirmaktadir.

Akici okuma okudugunu anlama becerisinin gelisiminde 6nemli bir basamak olarak
goriilmektedir ¢iinkii okudugunu anlama konusundaki basari, akict okuma becerilerinde
gosterilen bagaridan etkilenmektedir. Basaran (2012), akici okuma becerileri ile okudugunu
anlama becerileri arasindaki iliskiyi belirlemek i¢in yaptig1 ¢alismasinda, akici okumanin
okudugunu anlamanin bir gostergesi oldugu sonucuna ulagmistir. Ayrica okudugunu
anlama gelisimsel bir siire¢ olarak goriildiigiinden anlama gibi daha ileri diizeydeki
becerilerin olugmasi i¢in daha alt diizeydeki becerilerin kazanilmasi gereckmektedir.
Arastirmacilar akici bir okuma i¢in gerekli olan alt diizey siire¢lerin, anlama gibi Ust dizey
stiregler i¢in gerekli oldugunu ve st diizey siireclerin daha karmasik ve daha fazla zihinsel
caba gerektirdigini belirtmektedirler (Samuels, 2006).

Literatiire gore akicit okuma becerisine sahip okuyucular kelimeleri anlamli gruplar
halinde bir araya getirdiklerinden metindeki fikirler iizerine odaklanmaktadirlar. Buda
ogrencilerinin  okuma etkinliklerinde anlama oraninin artmasini  saglamaktadir.
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Aragtirmacilar akict okuma becerileri gelismemis okuyucularin kelime kelime okumalarini
azaltarak anlama becerilerini gelistirmede, anlam tniteleri ile desenlenmis ¢alismalarin
uygulanmasmm, bu konuda olduk¢a yararli oldugunu ve prozodik bir okumanm
derinlemesine anlam kurmada daha etkili oldugunu disiinmektedirler (Keskin, 2012;
Basaran, 2012; Young ve Rasinski, 2009; Zutell ve Rasinski, 1991). Bu arastirman
sonuglarma goére de temelinde anlam (niteleri ile okuma ve prozodik modelle bulunan
yapilandirilmis akici okuma yontemi ile uygulamalar yapan deney gurubunun okudugunu
anlama puanlar1 kontrol grubundan anlamli derecede farklilik gostererek literatiir ile
ortismustur.
4.2. Oneriler

Yapilandirilmis akict okuma yontemi ile normal smiflarda egitim-6gretimine devam
eden Ogrencilerin akici okumanmn alt unsurlart olan dogru okuma ve prozodik okuma ile
okudugunu anlama becerilerinde Onemli gelismeler saglanmistir. Egitim 6gretim
programlarinda yapilacak diizenlemeler ile yapilandirilmig akici okuma yontemi gibi 6zel
uygulamalarin temel etkinliklerinin 6gretim programlarma aktarilmasi ile 6grencilerin bu
becerilerini gelistirmede daha etkili sonuglar alinacagi, okuma ve anlamada yasanabilecek
problemlerin baglamadan sinif ortaminda 6nlenebilecegi diigiiniilmektedir.

Yapilan bu ¢alismada gruplarin esitlenmesi miimkiin olmadigimdan dolay: bilimsel
arastirma yontemlerinden yari deneysel desen kullanilmistir. Ayrica ¢alisma grubunun
belirlemesinde kolayda Ornekleme yoluna gidilmistir. Arastirma sonuglarimin daha
genellenebilir olmasi i¢in gruplarin rastgele atandigi benzer c¢alismalarm yapilmasi
miimkiindiir. Gruplarin okuma hiz1 sonuglarma bakildiginda yontem ile yapilacak uzun
stireli ¢alismalarla bu beceriye iligkinde olumlu sonuglar alinabilecegi diisiiniilmektedir.
Yontem {izerinde yapilacak diizenlemeler ile okuma hizi becerisini daha kisa zamanda
gelistirerek daha etkili sonuglar alma adina da yeni yontemler ve uygulamalar gelistirilip
yeni arastirmalar yapilabilir.

Arastirmada kullanilan yapilandirilmis akici okuma ydntemi, anlam initeleri ile
okuma ve prozodik modelleme gibi akici okumanin iist diizey becerilerini gelistirmeyi
amagclayan etkinlikleri barindirmaktadir. Bu nedenle de deney grubunun anlama becerisini
gelistirmeye yonelik her hangi bir uygulama yapilmamigsa da anlama puanlarinda istatiksel
olarak bir faklilasma goriilmiistiir. Bu farkliligin olusmasinda yapilandirilmig akici okuma
yonteminin hangi boyutunun etkili oldugunu belirlemeye yonelik ¢alismalar yapilabilir.
Yapilandirilmis akici okuma yontemi ile deney grubu dgrencilerinin tiim akici okuma ve
anlama becerilerinin ortalamalari, kontrol grubuna gore daha fazla artis gostermistir. Bunun
nedeni olarak da kontrol grubunun mifredata uygun olarak isledikleri Tiirkge ders
planlarinin, akici okuma becerilerini geligtirmede kullanilan yapilandirilmig yonteme gore
birgok eksik yanlarinin olmasi diisiiniilmektedir. Okullarda uygulanan ders planlarinin ve
ders islenislerinin incelenerek akict okumayi gelistirmede eksik kalan yonlerini belirtecek
calismalarm yapilmasi da arastirma sonuglarina goére uygun goriilmektedir.
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BILIMSEL SUREC BECERILERINI VURGULAYAN OGRETIMSEL
UYGULAMALARIN 7. SINIF OGRENCILERININ BiLIMSEL TUTUM VE
FEN OGRENMEYE YONELIK MOTiVASYONLARI UZERINE ETKIiSi"

Husniiye Durmaz”™
Seckin Mutlu™

OZET

Bu ¢alismanin amaci, bilimsel siire¢ becerilerini vurgulayarak gergeklestirilen
ogretimsel uygulamalarin, ilkdgretim 7. sinif &grencilerinin bilimsel tutumlart ve fen
o0grenmeye yonelik motivasyonlar iizerine etkisini incelemektir. Calismada esitlenmemis
kontrol gruplu 6ntest-sontest deseni kullanilmigtir. Calisma grubu, Kirklareli ili Liileburgaz
ilgesinde 6grenim goren toplam 43 6grenciden olugsmaktadir. Calisma 2009-2010 6gretim
yilinin bahar doneminde gergeklestirilmistir. Deney grubu igin ders kitabindaki deneysel
etkinlikler araciligryla iinitelere iligkin igerigin yani sira bilimsel siirecin de &grenilmesi
hedeflenmistir. Bu nedenle ders kitabindaki etkinlikler, 6gretmen-merkezli ya da 6grenci-
merkezli 6gretimin derecesine bagl olarak; yapilandirilmis, rehberli ve agik sorgulayici-
arastirma yontemlerine benzer olarak kapali ugludan, yari agik uglu ve tam agik ugluya
kadar yeniden tasarlanarak 6gretimsel uygulamalar gergeklestirilmistir. Kontrol grubunda
ise dersler 6gretmen klavuz kitabinda onerildigi olagan sekliyle yiiriitiilmistiir. Calismada
nicel ve nitel aragtirma yontemleri birlikte kullanilmigtir. Calismanin nicel ydntemine
iliskin deney ve kontrol grubu &grencilerine bilimsel tutum (BT) ve fen 6grenmeye yonelik
motivasyon (FOYM) olgekleri 6ntest ve sontest olarak uygulanmustir. Calismanin nitel
yontemine iliskin olarak veriler deney grubu Ogrencilerinden tabakalama yontemiyle
secilmis olan 6 dgrenci ile yari-yapilandirilmis goriismelerden elde edilmistir. Olgeklerden
elde edilen veriler nicel analiz tekniklerinden ANCOVA ile analiz edilmis ve goriisme
¢oziimlemeleri nitel yontemlerle incelenmistir. Elde edilen nicel veriler incelendiginde,
deney ve kontrol gruplarmmn hem bilimsel tutum hem de fen o6grenmeye ydnelik
motivasyon sontest puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik tespit
edilmistir. Deney grubundan elde edilen nitel veriler incelendiginde de yiiriitillen fen
egitimi igerisinde bilimsel siire¢ becerilerinin planh olarak vurgulanmasiyla gergeklestirilen
ogretimsel uygulamalarin, 7. smif 6grencilerinin bilimsel tutum ve fen grenmeye yonelik
motivasyonlar1 {izerine olumlu etkisi oldugu ileri siiriilebilir.

Anahtar Kelimeler: Bilimsel siire¢ becerileri, bilimsel tutum, fen 6grenmeye
yonelik motivasyon, ilkdgretim 6grencisi
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EFFECT OF INSTRUCTIONAL INTERVENTION EMPHASIZING
SCIENCE PROCESS SLILLS ON SCIENTIFIC ATTITUDE AND
MOTIVATION TOWARD LEARNING SCIENCE OF 7" GRADE

STUDENTS

ABSTRACT

The aim of this study was to investigate the effects of the instructional intervention
by emphasizing science process skills on the 7" grade students’ scientific attitude (SA) and
motivation toward science learning (MTSL). This study was designed as non-equivalent
control-group pretest-posttest, and carried out with totally 43 students in Luleburgaz,
Kirklareli during the 2009-2010 academic year. In this study, while the control group
received a regular teaching approach over existing science and technology curriculum, an
instructional intervention by emphasizing targeted science process skills via multiple types
of practical activities was used in order to integrate the learning of science processes for the
experimental group. Each activity in the textbook was redesigned for the experimental
group. In this study, both quantitative and qualitative research methods were used. SA and
MTSL scales were administrated as pretest and posttest to both the students of control and
experimental groups for the quantitative part of the study. Besides, data for the qualitative
part of the study were collected from the semi-structured interviews with 6 students chosen
according to stratified sampling method from the experimental group. The data obtained
from scales were analyzed by using ANCOVA from quantitative analysis methods.
Interview analysis was examined with qualitative analysis methods. According to the
results, the significant difference at the p=0.05 level was found between the experimental
and control group related to the posttest scores of SA and MTSL. When the qualitative data
obtained from the experimental group was investigated, it can be suggested that the
instructional intervention emphasizing targeted science process skills had positive effect on
the students” SA and MTSL.

Keywords: Science process skills, scientific attitude, motivation toward learning
science, elementary students

1. GIRiS

Fen egitiminde kullanilan egitim-6gretim yontemi egitimsel hedeflere ulasmak
icin 6nemli bir etmendir ve olumlu bilimsel tutum ve fen 6grenmeye yonelik yiiksek
motivasyon gelistirmek i¢in 6nemli bir role sahiptir. Son zamanlarda egitim ve is
diinyasinca yagsam boyu dgrenmenin 6neminin alt1 ¢izildigi gibi, bilime karsi tutum ve
motivasyonun da aynt derecede Onemli oldugu konusunda goriis birligi vardir
(McCombs, 1991). Fen egitiminin bir amaci da Ogrencilerin bilimsel konularla
ilgilenmelerini saglayarak bilimsel ve teknolojik bilgileri 6grenmeleri ve 6grendiklerini
kigisel, toplumsal ve evrensel fayda yoniinde kullanabilmelerini saglamak icin
ogrencilerin fene yonelik tutumlarini gelistirmektir (OECD, 2013). Fen 6grenmede
ogrencilerin motivasyonu da tutum kadar 6nemli bir role sahiptir (Tuan, Chin ve Sheh,
2005). Motivasyon ve bilime/fene yonelik tutum Ogrencilerin  bilimsel
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okuryazarliklarinda (Bybee ve McCrae, 2011), feni 6grenmelerinde ve bunun icin etkili
Ogrenme stratejilerini kullanmalarim gelistirmede (Koballa ve Glynn, 2007; National
Research Council [NRC], 2007; Tuan, Chin ve Sheh, 2005) ve fen alamndaki
akademik bagarilarimin artmasinda (Cavas, 2011; Haussler ve Hoffmann, 2000) 6nemli
rol oynar.

Ulkemizde gerceklestirilen egitim alamindaki koklii degisimler ve yeniden
gozden gegirip diizeltme caligmalari sonucunda fen dersi 6gretim programlarinin
vizyonu “tiim Ogrencileri fen okuryazari bireyler olarak yetigtirmek (Milli Egitim
Bakanligi [MEB], 2013) seklinde tamimlanmaktadir. Fen okuryazarliginin
gerceklestirilebilmesi i¢in gerekli olan beceri 6grenme alani igerisindeki alt alanlardan
birisi bilimsel siire¢ becerileri (BSB) ve duyus 6grenme alami igerisindeki alt alanlardan
ikisi de tutum ve motivasyondur (MEB, 2013).

Fen egitimi literatiiriinde BSB’ler bilimsel okuryazarlik ve sorgulayici aragtirma
i¢in temel araglar olarak tamimlanmaktadir. BSB’lere sadece bilim insanlar1 veya
gelecekte bilim insani olacak bireyler tarafindan degil, fen okuryazari bir birey
olabilmek icin herkes tarafindan ihtiyag duyulmasi nedeniyle tim bireylere BSB’leri
kazandirmak fen egitiminin ana amaglarindan birisidir (Bayir, 2008). Bu nedenle de,
fen egitimi ile ilgili literatiir incelendiginde, ¢esitli 6grenme yontem ve tekniklerinin
BSB’lerin gelisimine olan etkilerinin aragtirildigi (6rnegin; Basdas, 2007; Celik ve
Cavas, 2012; Keil, Haney ve Zoffel, 2009; Kula, 2009; Serin, 2009; Turpin, 2004) ve
temeli yapisalciliga dayanan o6grenci merkezli O6gretim yontem ve tekniklerinin
kullamlmasinin  &grencilerin BSB’lerini geligtirmekte Onemli bir etkisinin oldugu
gorilmektedir.

Fenle ilgili igerik bilgisi ve bilimsel siire¢ becerileri kazammlariyla beraber
olumlu bilimsel tutum ve fen 6grenmeye yonelik motivasyon kazanimlari da bilim
okuryazari bireyler yetistirmek i¢in esit derecede dnemlidir (NRC, 2007). Ancak pek
¢ok sayida arastirma 6grencilerin ¢cogunun okuldaki fene karsi ilgi ve tutumlarinin 14
yasindan once gelistigini (Dillon ve Osborne, 2008) ve fen 6grenmeye yonelik tutum
ve motivasyonlarinin egitim siirecinde (ilkogretim-ortadgretim-iiniversite) diigiise
gectigini (Barmby, Kind, ve Jones, 2008; JuriSevi¢, Glazar, Vogrinc ve Devetak, 2009)
ileri stirmektedir. Bu nedenle ilkdgretim ¢agindaki dgrencilerin bilimsel tutumlarim ve
fen O0grenmeye yonelik motivasyonlarimi gelistirecek 6grenme-6gretme ortamlarinin
diizenlenmesi ve bu 6grenme-6gretme ortamlarimin 6grencilerin bilimsel tutumlarina
etkisinin arastirilmasi 6nemlidir. Bu ¢alismada, 6grencilerin bilimin deneysel dogasini
kavramalarim ve bilim insanlarinin ¢alisirken kullandigr yontemleri yani bilimin nasil
calistigini yasayarak oOgrenmelerini saglayan yapilandirmaci bir fen egitimi iginde
hedeflenen BSB’lere planli olarak vurgular yapmak suretiyle 6gretimsel uygulamalar
gerceklestirilmistir.  Gergeklestirilen  Ogretimsel ~ uygulamalarin =~ ilkdgretim
ogrencilerinin bilimsel tutumlarim ve fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarini nasil
etkilediginin arastirilmas1  {ilkemizdeki fen egitiminin kalitesini izlemek ve
karsilastirmak agisindan 6nem tasimaktadir.
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Calismanin amact yapilandirmact Ogrenme ortamu igerisinde BSB’leri
vurgulayarak gergeklestirilen Ogretimsel uygulamalarm ilk6gretim 7. smuf
ogrencilerinin bilimsel tutumlar1 ve fen 0grenmeye ydnelik motivasyonlari iizerine
etkisini incelemektir.

2. YONTEM

Caligma esitlenmemis kontrol gruplu éntest-sontest karsilastirma desenine gore
(Fraenkel ve Wallen, 2009) tasarlanmig olup nicel ve nitel arastirma yontemleri birlikte
kullanilmustir. Arastirma deseninin zayifligini azaltmak amaciyla, katilimeilari ontest
puan farkliliklarindan kaynaklanabilecek tehditlere yonelik kovaryans analizi
yapilmusgtir. Detaylar veri analizi boliimiinde sunulmaktadir.

2.1. Cahsma grubu

Caligma grubunu 2009-2010 egitim 6gretim yilinda Kirklareli ili, Liileburgaz
flgesinde dgrenim gdrmekte olan toplam 43 (deney grubu n= 23, kontrol grubu n=20)
yedinci simif 6grencisi olusturmaktadir.

2.2. Veri Toplama Araclari

Caligmada nicel veri toplama araglart olarak bilimsel tutum (BT) ve fen
dgrenmeye yonelik motivasyon (FOYM) 6lgekleri kullanilmustir: BT 6lgeginin orijinali
Moore ve Foy (1997) tarafindan gelistirilmis olup Tiirk¢e’ye uyarlama caligmast
Demirbas ve Yagbasan (2005) tarafindan yapilmustir. Olgegin cronbach alfa giivenirlik
katsayis1 Demirbas tarafindan 0.76, bu ¢alismada ise 0.82 olarak bulunmustur. Toplam
40 maddeden olusan, 5°li likert tipinde olan BT olgegi 6 alt faktdr igermektedir:
Bilimsel Kanunlar ve Teorilerin Yapist; Fen Bilimlerinin Yapist ve Olaylara Yaklagma
Bi¢imi; Bilimsel Davramisi Sergileme; Fen Bilimlerinin Yapist ve Amaci; Fen
Bilimlerinin Toplumdaki Yeri ve Onemi; ve Bilimsel Caligmalar1 Yapmadaki
Isteklilik. Olgekten alinabilecek maksimum puan 200, minimum puan ise 40’ tir.
FOYM olgegi ise Dede ve Yaman (2008) tarafindan gelistirilmis olup cronbach alfa
giivenirlik katsayis1 0.80 ve bu ¢alismanin 6rneklemi i¢in de 0.80 olarak bulunmustur.
Toplam 23 maddeden olusan ve 5°li likert tipinde olan FOYM olgegi 5 alt faktor
icermektedir: Arastirma Yapmaya Yonelik Motivasyon; Performansa Yonelik
Motivasyon; Iletisime Yonelik Motivasyon; Isbirlikli Calismaya Yonelik Motivasyon
ve Katilima Yénelik Motivasyon. Olgekten alinabilecek maksimum puan 115,
minimum puan 23’tdr.

Calismanin nitel veri toplama araci olarak, nicel veri toplama araglarinda yer
alan maddelerden yararlanilarak hazirlanmis olan yari-yapilandirilmig gériisme formu
kullamlmigtir. Goriigmeler, deney grubu O6grencilerinin 2009-2010 6gretim yili L.
donemine ait fen ve teknoloji dersi akademik basarilarina gore, tabakali ornekleme
modeli (Yildirnm ve Simsek, 2008) kullanilarak secilen 6 6grencinin katilimi ile bire
bir ve yiiz yiize gergeklestirilmistir. Gorlisme formundaki 9 soru ile dgrencilerin
bilimsel tutumlari, 8 soru ile de fen 6grenmeye yonelik motivasyon dizeylerindeki
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degisimin incelenmesi amaglanmustir. Elde edilen veriler, deney grubuna iligkin nicel
verilerin analizinden elde edilen bulgular1 desteklemek amaciyla kullanilmustir.

2.3. Arastirmamin Uygulanmasi

Bu ¢aligma 2009-2010 6gretim yilinin ikinci doneminde, toplam 18 hafta ve
haftada dort saat olmak iizere toplam 72 ders saati siiresince yiiriitiilmiistiir. 7. simf fen
ve teknoloji dersi Il. dénemi “maddenin yapisi ve ozellikleri”, “isik” ve “insan ve
cevre” (Unitelerini icermektedir. Uygulama silrecinde deney ve kontrol grubunda
yontemsel farklilik olmakla birlikte konu igerigi ve siralamasi agisindan MEB
tarafindan kullamlmasi Onerilmis olan ilkdgretim 7.sinif fen ve teknoloji dersi kitabi
takip edilmistir. Kontrol grubunda derslerin 6gretmen klavuz kitabinda (Gtines, 2008)
onerildigi gibi olagan sekliyle devam etmesi ve linitelere ait aym etkinliklerin
gergeklestirilmesi saglanmugtir. Kontrol grubunda sadece nicel veri toplama araglari
kullanilmig, bunun disinda grup iizerinde herhangi bir uygulama yapilmamugstir. Deney
grubundaki derslerde:

1) Ogretmen-merkezli ya da 6grenci-merkezli 6gretimin derecesine bagh olarak;
yapilandirilmig, rehberli ve agik sorgulayici-arastirma yontemlerine benzer olarak
kapali ugludan ag¢ik ugluya kadar degisen deneysel etkinlikler gerceklestirilmistir.
Kapali uglu etkinlikler 6gretmen-merkezli olup, Ogrenciler Ogretmenin verdigi
aragtirma sorusunu yine 6gretmenin verdigi ¢6ziim yolunu ve gerekli arag-gerecleri
kullanarak gerceklestirirler. Yar1 uglu etkinliklerde 6grenciler 6gretmenin sundugu
arastirma sorusuna kendileri ¢Oziim bulmaya ¢aligabilir, degisken temelli
arastirmalarda degiskenleri belirleyebilir, gerekli arag-gerecleri kendileri secebilir,
verilerini kaydetmek igin tablo(lar) hazirlayabilir, grafik(ler) cizebilir ya da 6gretmen
ve  Ogrenci-merkezliligin  derecesine  bagli  olarak  bunlardan  bazilarim
gercgeklestirebilirler. Agik uglu etkinlikler ise 6grenci merkezli olup, arastirma sorusu
ve ¢Oziim yollarimin 6grenci tarafindan kesfedildigi 6grenme ortamlari sunar.

2) Konu ile ilgili igerik bilgilerine bilimsel siire¢ bilgileri de entegre edilmistir.
3) BSB’ler amagh bir sekilde vurgulanmis ve bu becerilerin kullanimina ve
gelistirilmesine rehberlik edilmistir.

4) Veri toplamak icin deney raporlari ve ¢alisma yapraklari kullanilmustir.

Etkinliklerde hedeflenen BSB’lere vurgular yaparken Introductory Science Skills
(Gabel, 1993) ve Learning and Assessing Science Process Skills (Rezba, Sprague, Fiel,
Funk, Okey ve Jaus, 1995) kitaplar1 kaynak olarak kullanilmistir. Ogrencilerin kendi
BSB diizeylerinin farkina varmalarim saglamak ve gelistirmek i¢in ders kitabindaki
etkinliklere iliskin olarak bir seri ¢aligma yapraklar1 hazirlanmig ve bunlar deney
grubuna Ogretimsel rehber olarak verilmistir. Deney grubu 6grencileri hem kendi
gruplarinda hem de bazen c¢alisma yapraklarmin ve/veya deney raporlarmin
hazirlanmasinda bireysel olarak da c¢alismiglardir. Deney grubu Ogrencilerine
uygulanan her bir etkinlik i¢in ¢alisma yapraklar1 ve/veya deney raporlarina iligkin
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doniitler verilerek fenin hem icerik hem de siire¢ bilgi ve becerileriyle iligkiler
kurmalarma rehberlik edilmistir.

Calismanin maddenin yapist ve ozellikleri iinitesine iligkin boliimii 3 agama
halinde gergeklestirilmistir. Birinci asamada, agik uglu bir etkinligin uygulanmasindan
once oOzellikle temel siire¢ becerilerine odaklanmilmis etkinlikler gergeklestirilmistir.
Ikinci asamada, temel siire¢ becerileri ile birlikte biitiinlestirilmis siire¢ becerilerinin de
kullamlmasini gerektiren etkinliklere gegis yapilmistir. Bu boliimde baslangic olarak,
caligmaya konu olan BSB’ler Germann ve Aram (1996) tarafindan kullamilan bilimsel
stire¢  becerileriyle ilgili bir alternatif degerlendirme (AASPS) yOnteminden
uyarlanarak basamak basamak gelistirilmeye ¢alisilmistir. Daha sonra 6grencilere sinif
disinda gergeklestirecekleri acik uglu bir etkinlik 6dev olarak verilmistir. Ugiincii
asamada, 6gretimsel rehberlik verilerek agik uglu etkinlikler ger¢eklestirilmigtir.

Calismanin 151k dinitesi ile ilgili bolimii Aktamig’mn (2007) c¢aligmasinda
goriildiigii gibi, sirasiyla 6nce kapali uglu olarak hazirlanan etkinlikler, sonra siire¢
icerisinde BSB’lere daha fazla vurgu yapacak sekilde aciklik dereceleri birbirinden
farkli yar1 acik uglu etkinlikler ve en son olarak da agik uglu etkinliklerle
gergeklestirilmistir.

Caligmanin insan ve cevre Wnitesi ile ilgili boliimiinde de bazi etkinlikler
ogrencilerin BSB’lerini ne derece kullanmip kullanamadigim gorebilmek amaciyla
projeye dayali olarak gergeklestirilmistir. Bu boliimde 6zellikle 6grencilerden posterler
ve PowerPoint sunumlar hazirlamalar1 istenerek bilimsel iletisim kurma becerileri
lizerine odaklanilmugtir.

Calisma boyunca deney grubunda gerceklestirilen etkinliklerden kapali, yar1
acik ve acik uglu etkinlikleri temsilen bazi ornekler, bu etkinliklerde hedeflenen
BSB’ler ve uygulama bigimleri ¢alismadaki uygulama sirasina gore Tablo 1’de
verilmektedir.

Tablo 1. Deney Grubunda Gergeklestirilen Bazi Etkinlikler, Hedeflenen BSB’ler ve
Etkinligin Uygulanis Bigimi

Etkinlik AS H BD BszD KD M \2) Y Uygulama
Coziinme ne zaman Ock  OcK  Ock  OcK Ock Ock OcK OcK  Acik
hizlaniyor? uclu
Yansima-sogurulma- Omv OmV OmV OmV OmV OmV OmV OmV Kapal
sicaklik iligkisi uclu
Hipotezi test edelim! Omv  Omv  OcK  OcK  OcK  OckK  OcK  OcK  Yari agik

uclu
Asit yagmurlari Ock  OcK  OcK  Ock  Ock  Ock  OcK  OcK  Acik uclu

Tabloda kullanilan kisaltmalar asagida verilmektedir:

OmV: Ogretmen tarafindan verildi; OcK: Ogrenci tarafindan kesfedildi; AS: Arastirma
Sorusu; H: Hipotez; BD: Bagimli Degisken; BszD: Bagimsiz Degisken; KD: Kontrollii
Degisken; M: Materyal; VT: Veri Tablosu; Y: Ydntem
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Deney grubunda gerceklestirilen Ogretimsel uygulamaya iliskin bir 6rnek
asagida sunulmaktadir:

Konu: Isigin sogurulmasi

Kazanimlar: Koyu renkli cisimlerin 15181, agik renkli cisimlere gore daha ¢ok sogurdugunu
kesfeder (BSB-2, 6).

BSB-2: Bir cismin sekil, renk, biiyiikliik ve yiizey ozellikleri gibi duyusal 6zelliklerini
belirler.

BSB-6: Gozlemlere dayanarak bir veya birden fazla 6zellige gore karsilagtirmalar yapar.

Burak, "Koyu renkdi cisimler 15081, agk renkli cisimlere gire daha iyi sojurur™
hipotezini test etmek igin bir deney dizensdi kuracaktr. Bunun igin en uygun denay
dilzenedi agamdakilerden hangisidi'? G ini agklzynz.

L 1,
c'e £B
-

1] v

Not: Etkinlik 7. sinif fen ve teknoloji 6gretmen kilavuz kitabindan alimmustir (Giines, 2008:
198)

Yukaridaki etkinlik kontrol grubu igin aynen uygulanirken, deney grubu igin
daha fazla bilimsel siire¢ becerisinin kazandirilmasina firsat yaratmak ic¢in agagidaki
sekilde yeniden diizenlenerek gerceklestirilmistir.

Etkinlik Adi: Hipotezi test Edelim

Problem: Koyu renkli cisimler mi agik renkli cisimler mi 15181 daha iyi sogurur?
Burak, “Koyu renkli cisimler 15181, agik renkli cisimlere gore daha iyi sogurur” hipotezini
test etmek icin deney tasarlamak istiyor. Ayn1 hipotezi test etmek igin siz nasil bir deney
tasarlayabilirsiniz?
Bagimsiz Degisken Nedir?
Bagimli Degisken Nedir?
Kontrol Edilen Degiskenler Nelerdir?
Kullanilan Arag Geregler Nelerdir?

Deneyin Yapilisint Yazniz.
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Etkinlik Adi: Diizenege Bak — Degiskeni Bul

Burak, “koyu renkli cisimler 15181, agik renkli cisimlere gore daha iyi sogurur” hipotezini test etmek
icin asagidaki deney diizenegini kurmustur.

Sekli inceleyerek sizin tasarladiginiz deney ile karsilagtiriniz.

= _ Burak’in deneyi i¢in asagidaki sorulari cevaplayiniz.
, a) Bagimli Degisken nedir?

b) Bagimsiz Degisken nedir?

c) Kontrol Altina Alinan Degiskenler nelerdir?

Bu c¢alisma initelerle ilgili icerik bilgisinden ayr1 olarak BSB’lerin
ogretilmesine ve kullanilmasina dayanmamaktadir. Bu calismada 7. smuf fen ve
teknoloji 0gretmen klavuz kitabinda yer alan BSB’lerle ilgili kazanimlara vurgular
yaparak Ogrencilerin fenle ilgili anlayis ve icerik bilgisiyle birlikte bilimsel siireglere
iliskin bilgi ve becerilerin de gerekli oldugunun farkina varmalar1 amaglanmustir.

2.4. Verilerin Analizi

Elde edilen tum nicel wverilerin istatistiksel analizinde SPSS progranu
kullamlmigtir. Elde edilen nicel verilerin analizi igin, Oncelikle, calisma grubunun
belirlenen degiskenler agisindan denk olup olmadigini belirlemek amaciyla, dntest ve
sontest olarak verilen BT ve FOYM olcekleri ontest sonuclar1 dikkate almarak
bagimsiz drneklemler icin t-testi uygulanmustir. Ontest puanlar1 arasinda farkliligin
olmasi durumunda kovaryans analizi (ANCOVA) uygulanmustir. ANCOVA, bir
arastirmada test edilen bagimsiz degiskenin disinda, bagimli degisken ile iliskisi
bulunan ve ortak degisken olarak adlandirilan bir baska degiskenin ya da degiskenlerin
istatistiksel olarak kontrol edilmesini saglayan bir analiz teknigidir. Oncelikle,
ANCOVA i¢in gerekli varsayimlar (puanlarin dagilimimin normalligi, varyans
dagilimlariin ve gruplar-i¢i regresyon egimlerinin homojenligi) (Biiyiikoztiirk, 2014)
test edilmis ve elde edilen veriler ANCOVA’nin uygun oldugunu gdstermistir. Ontest
puanlar1 ortak degisken (kovaryant) olarak tanimlanmus ve Ontest puanlarina gore
diizeltilmis sontest puanlar1 arasindaki farkin anlamliligim test etmek icin ANCOVA
kullamlmustir. Elde edilen veriler 0.05 anlamlilik diizeyinde degerlendirilmistir.

Caligmanin nitel boyutu igin nitel veri analizi yontemlerinden icerik analizi
(Yildirim ve Simgek, 2008) kullanilmis ve elde edilen bulgular arastirmanin nicel
boyutuna 151k tutmasi agisindan degerlendirilmistir. Oncelikle, yapilan bire bir ve yiiz
yiize yar1 yapilandirilmig gériismeler videoya kaydedilmis ve birebir transkript edilip
yazili metin haline doniistiiriilmiisiir. Ogrencilerin gdriisme metinlerinden her biri
ikiser adet cogaltilmis ve ¢alismanin yazarlari tarafindan Once birbirinden bagimsiz
olarak degerlendirilmistir. Bu birinci degerlendirmeden sonra veriler arastirmacilar
tarafindan birlikte okunarak ortak karara gore kesin degerlendirilme yapilmustir.
Goriigsmelerden elde edilen verilerin analizi i¢gin de HyperRESEARCH program
kullanilmigtir. Ayrica verilerden yapilan dogrudan alintilarla ayrintili betimlemeler
yapilmistir.
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3. BULGULAR

Toplanan veriler uygun istatiksel teknikler kullanilarak analiz edilmis ve elde
edilen sonuglar asagida verilmistir.

3.1. BSB’leri Vurgulayan Ogretimsel Uygulamalarin Ogrencilerinin
Bilimsel Tutumlar1 Uzerine Etkisi

3.1.1. BT Ol¢eginden elde edilen veriler: Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
sontest BT puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigim test etmek igin
oncelikle, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin BT 6lgeginden elde ettikleri 6ntest pu-
anlarinin ortalamalar1 ile dagilimlarin standart sapmalart hesaplanmis, farkin anlaml
olup olmadigini belirlemek amaciyla bagimsiz 6rneklemler i¢in t-testi uygulanmustir.
Elde edilen veriler Tablo 2’de goriilmektedir.

Tablo 2. Deney ve Kontrol Gruplarinin BT Olgegi Ontest Puanlarina Iliskin t-testi
Sonuglari

Grup n Y SS  sd P
Deney 23 136.652 16.207

Kontrol 20 149550 15291 41 2672 0.011*
*p<0.05

Calisma gruplarinin ontest puanlarimi karsilastirmak amactyla yapilan bagimsiz
orneklemler icin t-testi sonuglari incelendiginde deney grubu ve kontrol grubundaki
ogrencilerin BT 6l¢eginden almis olduklar: dntest puanlari arasinda anlamh diizeyde
farklhilik oldugu (ta) = 2.672; p<0.05) gortilmektedir. Bu nedenle kovaryans analizi
(ANCOVA) uygulanmistir. Oncelikle Shapiro-Wilk testi ile betimsel istatistik
degerleriyle normallik varsayimi, Levene homojenlik testi ile varyanslarin homojenligi
varsayimi ve gruplar-i¢i regresyon egimlerinin homojenligi varsayimini test edilmis ve
elde edilen verilere gore ANCOVA uygulanmasinin dogruluguna karar verilmistir.
BSB’leri vurgulayan 6gretimsel uygulamalarin 6grencilerin bilimsel tutumlar iizerine
etkisini incelemek amaciyla Ontest puanlarina goére diizeltilmis sontest puanlari
arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamlihigini test etmek igin ANCOVA
uygulanmus ve elde edilen veriler Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Ontest Puanlarina Gore Diizeltilmis BT Sontest Puanlarimin Gruba Gére
ANCOVA Sonuglar

Varyans Kaynagi Karelerin Serbestlik Karelerin F p
Toplami Derecesi Ortalamast

BT Ontest 3094.398 1 3094.398 28.704  0.000

Grup 367.319 1 367.319 3.407 0.042*

Hata 4312.222 40 107.806

Toplam (diizeltilmis) 9340.605 42

*p<0.05



152 Trakya Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi
Haziran 2015 Cilt 17 Say1 1 (143-162)

ANCOVA sonuglarina gore, gruplarin ontest puanlarmna goére diizeltilmis BT
sontest puanlart arasinda anlamli bir farkin oldugu [F(1,40)=3.407, p<0.05]
gorilmektedir.

3.1.2. Bilimsel tutum ile ilgili nitel verilerin analizine iligkin veriler: Deney
grubundan 6 Ggrenci ile 6n ve son goriisme seklinde yiiriitiilen yari-yapilandirilmig
goriismeler yoluyla bilimsel tutum diizeylerindeki degisimi degerlendirebilmek igin
elde edilen veriler belirlenen kodlara gére asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 4. Ogrencilerin Bilimsel Tutumlarina Iliskin Veriler

Frekans
Bilimsel tutumla ilgili baz1 goriisler On- Son-
goriisme  glrlisme

Bilim insam olmak isteme

Giincel fen konularini takip etmesi

Fen ve teknoloji derslerinin onda bilimsel ¢alismalar yapma istegi olusturmasi
Bilimsel aragtirma yapmaktan keyif alma

Bilimsel iletisim konusunda bilgili olma

Bilim insanlar1 gerektiginde fikirlerini degistirir diye diisiinme
Bilimsel ¢aligmalarin toplumsal faydalari olabildigini diigiinme

Tlgi ve istegi olan herkes fen bilimlerini anlayabilir diye diisiinme

goo|hlw|hlw

DO |B|O|WIFL (N W

5

Tablo 4 incelendiginde, uygulama Oncesi ve uygulama sonrasinda tim
ogrenciler, bilimsel iletisim konusunda bilgili olmasi, giincel fen konularini takip
etmesi, fen derslerinin onda bilimsel ¢alismalar yapma istegi olusturmasi, bilimsel
aragtirma yapmaktan keyif alma ve bilim insanlar: gerektiginde fikirlerini degistirir
diye diisiinme seklinde olumlu tutum gelistiren 6grenci sayilarinda artig goriilmektedir.
Bilimsel ¢alismalarin toplumsal faydalart olabildigi ve ilgi ve istegi olan herkes fen
bilimlerini anlayabilir diye diisiinenlerin sayisinda ise azalma goriilmektedir.

Yukarida acgiklanan durumlari destekleyen Ogrenci ifadelerine asagida yer
verilmistir:

Tablo 5. Ogrencilerin Gériisme Sorularina Verdikleri Cevaplardan Ornekler

On-goriisme Son-gériisme

A: Fen dersleri sende bilim insani olma istegi olusturuyor mu? Onceden boyle bir istegin var miydi?

03: Yok, olusturmuyor 03: Bence olusturuyor. Ogretmenim daha énce boyle bir
istegim yoktu, ama Fen derslerine girdikten sonra boyle
bir fikir olusabilir.

A: Peki fen derslerinde neler oldu? Neden béyle fikrin
degisti?

05: Ogretmenim siz bizi gruplara ayirdiniz. Ondan sonra
¢ok eglenceli ¢alismalar yapmaya basladik. ... bu
calismalar: yapmadan once biraz sikici olabiliyordu, ama
simdi daha eglenceli, daha iyi oluyor.

A: Bilimsel gelismeleri takip ediyor musun?

03: Pek degil, ama gordiigiimde ilgimi  O3: Bilim gocuk dergisini takip ediyorum. Gazetelerdeki
¢ekiyor o zaman. bilimsel haberler ilgimi cekiyor. Gazetenin spor, TV,
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A: Lledigin bilimsel yaymnlar var mi?  magazin ve bilim eklerinden ilk 6nce bilim ekine bakarim.
Siirekli takip ettigin?

03: Hayrr.

A: Bir gazeteyi agtin diyelim. Oradaki
bilimsel haberler ilgini ¢ekiyor mu?
Onlart okuyup ogrenmek istiyor musun?
03: Istiyorum ogretmenim.

A: Diyelim ki bir gazetenin dért tane de
eki var. Spor eki, televizyon eki, magazin
eki ve bir digeri de bilim eki. Ilk énce
hangisini alirdin?

03: Magazini alirdim 6gretmenim.

A: Ikinci sirada?

O3: Bilim ekini alirdim.

A: Bilimsel aragtirma yapmaktan keyif alir misin?

03: Alirim. Yani o kadar ¢ok degil ama.  O3: Alrim. Ciinkii boyle yeni yeni seyler bilmek hosuma
gidiyor. Ogreniyorum.

A: Bilim insanlari fikirlerini degistirirler mi? Yoksa hep ayni seyi mi savunurlar?

05: Hep aym seyi savunurlar. 05: Onunki en iyi, daha dogru degilse degistirilebilir.

Not: (A: Arastirmaci; O: Ogrenci No)
Ogrenci goriismelerinden elde edilen verilerin 1s181nda BSB’leri vurgulayarak

gergeklestirilen Ogretimsel uygulamalarin  dgrencilerin  olumlu  bilimsel tutum
gelistirmelerinde etkili oldugu ileri siiriilebilir.

3.2. BSB’leri Vurgulayan Ogretimsel Uygulamalarin Ogrencilerin Fen
Ogrenmeye Yonelik Motivasyonlar1 Uzerine Etkisi

3.2.1. FOYM olgeginden elde edilen veriler: Oncelikle, deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin FOYM 6lgeginden elde ettikleri ontest puanlarmin ortalamalari ile
dagilimlarin standart sapmalart hesaplanmus, farkin anlamli olup olmadigini belirlemek
amaciyla bagimsiz drneklemler igin t-testi uygulanmistir. Elde edilen veriler Tablo
6’da gorilmektedir.

Tablo 6. Deney ve Kontrol Gruplarinin FOYM Olgegi Ontest Puanlarina Iliskin t-testi
Sonuglar

Grup n E SS <d t 0
Deney 23 84.347 13.660

Kontrol 20 96500 8300 - 49 000
*p<0.05

Calisma gruplarinin ontest puanlarim karsilastirmak amactyla yapilan bagimsiz
orneklemler igin t-testi sonuglari incelendiginde deney grubu ve kontrol grubundaki
ogrencilerin FOYM &lgeginden almis olduklar1 ontest puanlari arasinda anlamh
diizeyde farklilik oldugu (t1) = -3.459; p<0.05) gorilmektedir. Bu nedenle kovaryans
analizi (ANCOVA) uygulanmustir. Oncelikle Shapiro-Wilk testi ile betimsel istatistik
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degerleriyle normallik varsayimi, Levene homojenlik testi ile varyanslarin homojenligi
varsayimi ve gruplar-igi regresyon egimlerinin homojenligi varsayimini test edilmis ve
elde edilen verilere gore ANCOVA uygulanmasimin dogruluguna karar verilmistir.
BSB’leri vurgulayan 6gretimsel uygulamalarin 6grencilerin bilimsel tutumlar: iizerine
etkisini incelemek amaciyla Ontest puanlarina goére diizeltilmis sontest puanlari
arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamlihigini test etmek igin ANCOVA
uygulanmus ve elde edilen veriler Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7. Ontest Puanlarina Gére Diizeltilmis FOYM Sontest Puanlarimin Gruba Gére
ANCOVA Sonuglar:

Varyans Kaynagi Karelerin Serbestlik Karelerin F p
Toplami Derecesi Ortalamast
BT Ontest 153.476 1 153.476 2.739 0.106
Grup 179.036 1 179.036 3.195  0.041*
Hata 2241.394 40 56.035
Toplam (diizeltilmis) ~ 2874.465 42
*p<0.05

Tablo 7°ye gore, gruplarin dntest puanlarina gore diizeltilmis FOYM sontest
puanlar arasinda anlamli bir farkin oldugu [F(1,40)=3.195, p<0.05) goriilmektedir.

3.2.1. Fen 6grenmeye yonelik motivasyon i¢in nitel verilerin analizine iliskin
veriler: Ogrencilerin fen O0grenmeye yonelik motivasyon diizeylerindeki degigimi
incelemek icin elde edilen veriler belirlenen kodlara gore asagidaki tablolarda
gosterilmigtir.

Tablo 8. Ogrencilerin Fen Ogrenmeye Yénelik Motivasyon Durumlarina Iliskin
Veriler

. . . Frekans
Fen Ogrenmeye Y 6nelik Motivasyon _
On-goriisme Son-goriigme
Okul dig1 fen konulariyla ilgili olma 2 5
Ekip ¢aligmasini sevme 5 6
Sabit fikirli olmama 5 6
Fen dersinde en yiiksek notu almak isteme 6 6
Ders saatlerinin arttirilmasini isteme 3 5
Fen dersinin en sevdigi ders olmast 2 6
Cabalarinin 6gretmen tarafindan takdir edilmesini isteme 4 5

Tablo 8 incelendiginde, fen dersinde en yuksek notu almak isteme, uygulama
oncesi ve sonrasinda tiim 6grencilerin tercih ettigi bir durumdur. Bunun disinda kalan
fen 6grenmeye yonelik motivasyon durumlarimin tiimiinde (oku!l dist fen konulariyla
ilgili olma, ekip ¢alismasini sevme, sabit fikirli olmama, ders saatlerinin arttirlmasini
isteme, fen dersinin en sevdigi ders olmast ve ¢abalarinin 6gretmen tarafindan takdir
edilmesini isteme) uygulama sonrasinda goriilme sikliginda artig géze carpmaktadir.
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Yukarida agiklanan durumlari destekleyen ogrenci ifadelerine asagida yer
verilmistir:

Tablo 9. Ogrencilerin Gériisme Sorularina Verdikleri Cevaplardan Ornekler

On-goriisme Son-gériisme
A: Okulda, derslerde ogretilmeyen fen konularini da ogrenmek istiyor musun? Fen dersi disinda
ornegin evde, fenle ilgili calismalar, deney ya da bu konuda kitap-dergi okuyor musun, film izliyor
musun?
03: Isterim. Ciinkii ilgi cekici olabilir.
Dergilerde falan bazen gordiigiim zaman
okuyorum. Ilgimi ¢ekiyor bazen. Ogretmenim
bilim ¢ocukta mesela. Hani her hafta bakiyoruz
onlara (simf olarak bilim ¢ocuk dergisine
abone olunmustur). Orda da goriyorum,
okuyorum onlart.
A: Fen derslerinde arkadaslarinla grup ¢alismas: yapmay: sever misin?
Ol: Hayr pek sevmem. Tek basima ¢alismayi Ol: Ashnda iyi bir sey. Herkesin fikrini
tercih ederim. Ciinkii onlarla beraber oldugum  aliyorsunuz.
zaman, bir yanhslart oldugu zaman, ¢ok fazla
kaziyorum. Onlara da belli edemiyorum. Ama
kendim yanlis yaptigim zaman, kendime
kizdigim i¢in sorun olmuyor.
A: Fen ders saatlerinin arttrilmasim ister miydin?

O3:Istiyorum. Ama ders disinda bunun icin
herhangi bir sey yapmiyorum.

A: Son zamanlarda fenle ilgili neler duydun?
03: Aklina bir sey gelmiyor dgretmenim.

02: Isterdim ama baska sevdigim dersler de
var, bence yeterli su anda. Ama fen derslerinde
daha c¢ok etkinlik yapsaydik, yapryoruz zaten
de, daha fazla yapsaydik, daha ¢ok isterdim.

02: Isterdim. Son zamanlarda yaptigimiz
etkinlikler olsun, fen dersinin konulari olsun
daha zevkli olmaya basladi zaten. O yizden
daha arttirilmasin isterim.

A: En sevdigin dersleri diistindiigiinde fen dersi kaginci sirada?

06: Besinci. 06: Hocam bir.
A: Benim, fen derslerinde gosterdigin ¢cabay: fark edip, seni takdir etmemi istiyor musun?
O05: Cok degil, hayrr. O5: Evet. Bazen de istiyorum. Mesela, ....... bir

soru sordugunuzda ilk ben buldugumda takdir
etmenizi isterim.

FOYM 6lgeginden elde edilen nicel verilerin analizi sonucunda, gruplarm &ntest
puanlarina gore diizeltilmis sontest puanlart arasinda fen Ogrenmeye yonelik
motivasyonlarma iligkin anlamli farkliliga (Tablo 7’¢ bakiniz) ve Tablo 8-9’daki bire
bir yiiz ylize yapilan goriismelerden elde edilen verilere dayanarak BSB’lerin
vurgulanarak gergeklestirildigi 6gretimsel uygulamalarin deney grubu 6grencilerinin
fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarini arttirdigt sdylenebilir.

4. TARTISMA ve SONUC

Bu caligma BSB’leri uygulayarak gerceklestirilen 6gretimsel uygulamalarin
ilkdgretim 7. simuf Ogrencilerinin bilimsel tutumlart ve fen &grenmeye yonelik
motivasyonlar1 {izerine etkisini incelemek amaciyla gerceklestirilmistir. Calisma
boyunca, deney grubunun “maddenin yapisi ve ozellikleri”, “isik” ve “insan ve cevre”
iiniteleriyle 1ilgili olarak icerik kazamimlarinin yami sira kapali ugludan agiklik
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dereceleri farkli yar1 agik ve agik uglu etkinlikler araciligiyla planl olarak BSB’lere
dikkat ¢ekilmistir.

4.1. BSB’leri Vurgulayan Ogretimsel Uygulamalari Ogrencilerin Bilimsel
Tutumlar1 Uzerine Etkisi

BT olgeginden elde edilen verilere gore, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
ontest puanlart kontrol altina alindiktan sonra, sontest puan ortalamalari
karsilagtirildiginda, BT puanlarinda anlamli bir farkliligin oldugu goriilmektedir.
Deney grubundan olusan 6 6grenciden elde edilen nitel verilerin analiz sonuglart da
hedeflenen BSB’lerin planli olarak vurgulanmasiyla yiiriitilen Ogretimsel
uygulamalarin deney grubu 6grencilerinin bilimsel tutumlar iizerine pozitif etkisinin
oldugunu desteklemektedir. Tablo 3’te uygulama sonrasinda giincel fen konularini
takip etme, fen derslerinin onda bilimsel ¢alismalar yapma istegi olusturmasi, bilimsel
aragtirma yapmaktan keyif alma seklinde olumlu tutum gelistiren 6grenci sayilarinda
artig oldugu gorilmektedir. Bilimsel ¢alismalarin toplumsal faydalar: olabildigini
diistinenlerin sayisindaki azalmanin nedeninin, ¢alisma siireci igerisindeki bilimsel
calismalar mutlaka toplumsal fayda saglamak ig¢in mi yiiritiliir? tartigmast
sonrasindaki degisim sonucu olabilecegi diisiiniilmektedir. /lgi ve istegi olan herkes fen
bilimlerini anlayabilir seklinde diistinenlerin sayisindaki azalmaya ise; calisma
stiresince derslerin BSB’lere vurgu yapilarak yiiriitiilmesinin normal ders akisina gore
daha zorlu bir siire¢ olmasi ve 6zelikle agik uglu etkinlikler nedeni ile 6grencilerin
zaman zaman yasamig olduklar1 cesaret kirikliklar1 ve/veya kendilerine giivensizlik
duygularinin neden olmus olabilecegi ileri siiriilebilir. Brickman, Gormally, Armstrong
ve Hallar (2009) da benzer seckilde siire¢ becerilerinin kullanimim gerektiren
sorgulayici etkinliklere karsi Ogrencilerin direng gosterdikleri ve cesaretlerinin
kirildigim rapor etmektedir.

Calismadan elde edilen sonuclar Aruna ve Sumi (2010) tarafindan elde edilen
sonuglar ile paralellik gosterirken, Duran (2008) ve Bahadir (2007) tarafindan elde
edilen sonuglarla ortiismemektedir. Duran (2008), ilkdgretim 6. ve 7. smif fen ve
teknoloji dersinde BSB’lere dayali 6grenme yaklagiminin kullanildigi deney grubu
ogrencilerinin bilime Kkarsi tutumlarinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde degisim
olmamasina karsin, elde edilen nitel verilere gore bilime karsi olumsuz yargilarmin
uygulama sonucunda belirgin sekilde azaldigmi rapor etmistir. Bahadir (2007)
tarafindan gerceklestirilen caliymada da, bilimsel yonteme dayali ilkdgretim fen
egitiminin uygulandigi deney grubu o6grencilerinin bilyiikk ¢ogunlugunun bilimsel
yontem siirecine dayali fen egitimini sevmelerine, fen derslerini bu yontemle daha
kolay anladiklarin1 ve dersi hep bu yontemle islemek istediklerini belirtmelerine karsin
fen dersine yonelik tutumlarmi degistirmedigini tespit edilmistir. Ogrenciler veri
analizi ve bilimsel iletisim kurma ile ilgili olarak ¢ok az deneyime sahiptirler. Boyle
konularla daha once kargilasmama, kendilerine takim arkadasi bulamama 6grencilerin
algilarmi olumsuz etkileyen kritik faktorlerdir (Moss, Abrams ve Kull, 1998). Bu
caligmada, oOgrencilerin etkinliklere aktif katilimini, bilimsel iletisimi ve ekip
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caligmasini destekleyici Onlemler alinmigtir. Gorlismelerin ve sinif icinde derslerin
dogal islenisi sirasinda yapilan video kayitlarin transkripti sonucu elde edilen yazili
metinlerin nitel analizi sonucunda goriisme yapilan tiim &grencilerin bilimsel iletisim
Konusunda bilgili oldugu, ekip ¢calismasinin énemini bilme ile ilgili goriislerin gelistigi
goriilmiistiir. Ornegin arastirmac tarafindan yoneltilen arkadaslarinla grup calismast
yapmayi sever misin? sorusuna 3 no’lu 6grenci, “seviyorum ¢iinkii eglenceli oluyor.
Hani derste bazi etkinlikler yapiyoruz, ¢ok eglenceli oluyor” ve 5 no’lu dgrenci de
“evet severim ¢iinkii ¢ok paylasim oluyor. ....herkesin fikri ortaya konuluyor” seklinde
cevap vermigtir. Toplis’e gore (2011), 11-14 yaslart arasindaki zorunlu ogretim
stirecinde olan 6grencilerde, fen bilimine karsi tutumda bir diisiis gériilmektedir. Fen
O0grenme ve Ogretimi konusunda 6grencilerin goriisleri hakkinda yapilan ¢aligmalar,
ogrencilerin fen biliminin diinyadaki dnemini gérmelerine karsin, fen ¢alismaya karsi
negatif bir tutuma sahip olabildigini belirtmektedir. Calismalarda, &grencilerin fen
ogrenmeleriyle ilgili baz1 yonleri sevmemelerine karsin, fen derslerinin daha eglenceli
ve interaktif bir sekilde vyiiriitildiigiinde de olumlu etkileri tizerine bulgular
goriilmektedir. Ogrencilerin fen oOgrenmeye yonelik daha olumlu bir tutum
gelistirebilmeleri i¢in, bilimsel kavram ve ilkeleri kavratmakta Ogrenciye verilen
bilimsel igerigin yani sira siire¢ de dnemli bir yere sahiptir (Adesoji, 2008). Basarili bir
fen Ogretimi, Ogrencilere sinifta ve yasamlari boyunca yardim edecek olan feni
ogrenmelerini tesvik edecek stratejileri igermek zorundadir (Butler, 2009).

Calismadan elde edilen verilere dayanarak, hedeflenen BSB’lerin planlt olarak
vurgulanmasiyla gergeklestirilen 6gretimsel uygulamalarin deney grubu 6grencilerinin
bilimsel tutumlari tizerine olumlu etkisi oldugu ileri siiriilebilir.

. 4.2. BSB’leri Vurgulayan (")gretimsel Uygulamalarmm Ogrencilerin Fen
Ogrenmeye Yonelik Motivasyonlar1 Uzerine Etkisi

Hedeflenen BSB’leri vurgulayarak Ogretimsel uygulamalarin gergeklestirildigi
deney grubu ile olagan ders siirecinin devaminin saglandigi kontrol grubu arasinda,
Ogrencilerin Ontest puanlar1 kontrol altina alindiktan sonra, sontest puan ortalamalari
karsilastirildiginda fen 6grenmeye yonelik motivasyonlari iizerine, deney grubu Iehine
istatistiksel olarak anlamli bir fark tespit edilmistir. Ogrencilerin fen 6grenmeye
yonelik motivasyonlari ile ilgili nitel veriler de, nicel verileri desteklemektedir. Fen
dersinde en yuksek notu almak isteme, uygulama oncesi ve sonrasinda tiim 6grencilerin
tercih ettigi bir durumdur. Bunun disinda kalan fen Ogrenmeye yonelik yiiksek
motivasyon durumlarinin tiimiinde (okul disi fen konularyla ilgili olma, ekip
calismasm sevme, sabit fikirli olmama, ders saatlerinin arttirtlmasini isteme, fenin en
sevdigi ders olmast ve c¢abalarmmin ogretmen tarafindan takdir edilmesini isteme)
uygulama sonrasinda goriilme sikliginda artis géze carpmaktadir (bakimiz Tablo 8 ).
Ornegin; arastirmacinin yonelttigi fen dersi saatlerinin arttirilmasini ister miydin?
sorusuna, 2 no’lu Ogrencinin cevab1 “evet isterdim.... son zamanlarda yaptigimiz
etkinlikler olsun, fen dersinin konulari olsun daha zevkli olmaya bagslad. ...o yiizden
arttirilmasint isterim” seklindedir. Okul disinda fenle ilgili calismalar yapryor musun?
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sorusuna 1 no’lu 6grenci “bilim ¢ocuk dergilerini okuyorum... fenle ilgili teknolojik
gelismeleri, haberleri, bilimsel deneyleri hep okuyorum. ...... evde kendi kendime
deney yapmayr seviyorum...hosuma gidiyor” seklinde cevap vermistir. BSB’lerin
planli bir sekilde vurgulanmasiyla gerceklestirilen Ogretimsel uygulamalar ile
Ogrenciler yapilandirmaci 6grenme ortamunda ¢alistiklart igin, ¢aligmamin verileri
O0grenme yonteminin fen 6grenmeye yonelik motivasyon iizerinde olumlu bir etkiye
sahip oldugunu ortaya koymaktadir. Demir, Oztiirk ve Dékme (2012) ve Turner ve
Patrick (2008) 6gretmenin 6grenciyi takdir etmesinin, onurlandirmasinin ve 6grencileri
takip etmesi gibi 6zelliklerin dgrencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlari i¢in
onemli oldugunu belirtmektedirler. Tuan vd.’ye (2005) gore 6grencilerin 6grenmeye ya
da verilen gorevlere verdikleri onem, Ogrenme amaglari, Ogrenme stratejileri ve
O0grenme ortami onlarin fen dgrenmeye yonelik motivasyonlarini olusturan 6nemli
motivasyonel etmenlerdir. Calismanin sonuglar1 6grencileri 6grenme ortamu igerisinde
bir bilim insaninin kendi sorularina cevap bulmak i¢in nasil ¢alistigim kesfetmelerine
firsatlar yaratan yapilandirmaci 6grenme yaklagiminin kullamilmasi ile 6grencilerin fen
o0grenmeye yonelik motivasyonlarmin arttigim rapor eden ¢alismalarin sonuglariyla
paralellik gostermektedir (Butler, 2009; Tseng, Tuan ve Chin, 2009).

Ozet olarak, calismadan elde edilen bulgulara dayanarak, fenin igerik
kazanimlariyla paralel olarak bilimsel okuryazarlik ve sorgulayici-arastirma igin
gerekli olan temel Ogelerden siire¢ becerilerine planli bir sekilde vurgu yapilarak
gerceklestirilen 6gretimsel uygulamalarin yer aldigi fen egitiminin, 6grencilerin bilime
karsit olumlu tutum gelistirmelerinde ve fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarinin
artmasinda etkili olacagi ileri siiriilebilir.

TesekKiir

_ Bu caligma Trakya Universitesi Bilimsel Arastirma Projeleri Birimi tarafindan
(TUBAP 2010/100) desteklenen ¢alismamn bir boliimiinii igermektedir.
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OGRENCI BIREYSEL SORUMLULUK OLCEGi-10°UN TURKCE
FORMUNUN GECERLIK VE GUVENIRLIK CALISMASI*

Ugur DOGAN**

OZET

Arastirmanin amaci Singg ve Ader (2001) tarafindan gelistirilen Ogrenci
Bireysel Sorumluluk Olgegi-10’un Tiirkge uyarlama ¢alismasmi yapmaktir. Calisma,
136’s1 erkek, 108’1 kadin 244 iiniversite dgrencisi lizerinde gergeklestirilmistir.
Dogrulayict faktor analizi sonucunda tek boyutlu Slgegin kabul edilebilir uyum
indeksleri verdigi goriilmiistiir (x?>= 90,17, sd= 35, x?/sd= 2.57, RMSEA= .081, GFI=
.97, AGFI= .95, CFI= .84, IFI= .84, NNFI=.79). Olg:egin dilsel esdegerli igin iki hafta
ara ile yapilan calismada .86 gibi yiiksek diizeyde iliski oldugu gozlenmistir. Olcegin
uyum gegerligi igin yapilan ¢aligmada, Ogrenci Sorumluluk Olgegi ile arasinda .40
(p<.001), i¢-Denetimsel Sorumluluk, Dis-Denetimsel Sorumluluk Olgegi ile arasinda
.56 (p< .001) diizeyinde bir iliski oldugu goriilmiistiir. Giivenirlik ¢aligmasi igin
yapilan islemde, Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisi .63 olarak bulunmustur. Bu
sonuglar, Ogrenci Bireysel Sorumluluk Olgegi-10’un Tiirkce formunun gegerli ve
giivenilir bir 6lgme araci olarak kullanilabilecegini gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Ogrenci bireysel sorumluluk o6lcegi-10, gecerlik,
giivenirlik, dogrulayici faktor analizi.

VALIDITY AND RELIABILITY STUDY OF THE TURKISH VERSION OF
STUDENT PERSONAL RESPONSIBILITY SCALE-10

ABSTRACT

The aim of this study was to adapt the Student Personal Responsibility Scale-
10 developed by Singg and Ader (2001) to Turkish. Sample of the study consisted of
244 university students of which 136 were male and 108 were female. Confirmatory
factor analysis revealed acceptable fit for the one-dimensional model (chi-square=
90,17, df= 35, chi-square /df= 2.57, RMSEA= .081, GFI= .97, AGFI= .95, CFI= .84,
IF1=.84, NNFI=.79). Results of language equivalency studies conducted over a two
week period revealed a high correlation between Turkish and English forms which
was .86. Criteria reliability studies showed that the correlation with Student
Responsibility Scale was .40 (p<.001), internally-externally controlled responsibility
scale was .56 (p< .001). The internal consistency reliability coefficient of the scale
was found to be .63. These results demonstrate that the Student Personal
Responsibility Scale-10 is a valid and reliable instrument.

Keywords:  Student personal responsibility scale-10, validity, reliability,
confirmatory factor analysis.

* Bu calisma; 4-7 Mays 2012 tarihleri arasinda gergeklesen “4. International Congress of Educational Research”
kongresinde sozIii bildiri olarak sunulmustur.

** Yrd. Dog. Dr., Mugla Sitki Kogman Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Boliimii, Rehberlik ve
Psikolojik Danismanlik ABD, ugurdogn@gmail.com
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Giris

Sorumluluk kavrami daha c¢ok ahlaki acidan ele alinmasma ragmen son
zamanlarda 6nemi git gide artan bir kavramdir. Bunun yaninda sorumluluk kavrami
sosyal sorumlulugu akla getirirken, akademisyenler i¢in anilan akademik sorumluluk
kavrami da cesitlerin igerisinde sayilabilir. Sorumluluk kavrammin ne olduguna
bakildiginda ilk bagvuru kaynag: Tiirk Dil Kurumu (TDK)’ olacaktir. TDK’ya gore
sorumluluk kisinin kendi davraniglarin1 veya kendi yetki alanina giren herhangi bir
olaym sonuglarini tistlenmesi olarak tanimlanmaktadir (www.tdk.gov.tr). Yabanci
kaynaklar incelendiginde; 6rnegin Cambridge sozliigiine gore sorumluluk bireyin
ugrasmak zorunda oldugu isi ya da gorevi olarak tanimlanmaktadir
(http://dictionary.cambridge.org). Bir diger Ingilizce sozliigii olan oxford sozliigiinde
sorumluluk bir gérev veya durumdaki gorev ile ugrasmak ya da birisinin {izerinde
kontrol kurmak olarak tanimlanmaktadir (http://www.oxforddictionaries.com).
Lickona (1991)’a gore sorumluluk kendisi ve digerleri ile ilgilenmek,
yiikiimliiliiklerimizi yerine getirme, topluma katilma, ac1 ile miicadele etme ve daha
iyi bir diinya insa etme olarak tanimlamaktadir. Ryan ve Bohlin (1999) ise
sorumlulugu goérevlerimizi yapma konusundaki aligkanliklarimiz ile kararlarimizin ve
hatalarimizin sonuglar1 ile yagamak olarak tanimlamaktadir. Schessler (2011) bireyin
gorevini yapmasi ve eylemlerinin hesabimi verebilme olarak ele almaktadir. Gough,
McClosky ve Meehl (1952)’¢ gore ise sorumluluk sahibi bireyler kendi
davraniglarinin sonuclarmi kabul etmek icin isteklilik gosterirler, gliven telkin ederler,
mensup olduklar1 gruba kars: yiikiimliilik ve baglilik duygusu sergilerler. Bir diger
tanima gore ise, sorumluluk 6znel kritik sonuglara neden ya da bunlara engel teskil
eden asil giice sahip olma inancidir. Bu sonuglar somut (6rn. araba kazas1) ya da ahlaki
(bu tiir kabul edilemez diisiincelere sahip olmam benim kétii birisi oldugumu gosterir)
olabilir (Rhéaume, Ladouceur, Freeston, & Letarte, 1995).

Toedter (1981) kisisel olarak sorumlugu, bireyin kendisini yagaminin kaynagi
ya da yazar1 olarak goérme yetenegi: siirekli olarak hayatini sekillendiren se¢imler
yapan kisi olarak tanimlar. Bu bireyler yaptiklari Segimlerdeki rollerinin farkinda olan
bireylerdir. Kisisel sorumluluk kavramini tanimlamak gerekir ise kisisel sorumlulugu
hangi alanda aldigimiz 6nemli hale gelmektedir. Eger kisisel sorumlulugu saglk
alaninda ele alirsak, saglikli bir yasam tarzi benimsemek (egzersizler yapmak, kiloya
dikkat etmek ve sigara icmemek gibi) ve iyi bir hasta olmaktir (kontrollere gelmek,
hekimin tavsiyelerine uymak ve hastanenin acilini sadece acil durumlar igin
kullanmak) (Steinbrook, 2006). Eger kisisel sorumluluk kavramimna egitsel agidan
bakmamiz gerekirse; devam ettigi okuldaki derslerine ve mensubu oldugu okula karst
davraniglarnin farkina vararak seg¢imler yapma, yaptigi se¢imlerin sonuglarini
iistlenmek, bu se¢imlerin sonucunda ortaya ¢ikan kendisine ait yiikiimliiliikleri
iistlenmek, kendisine ait akademik hayatina 06zen gostermek ve hayatini
yonlendirmek, okulundaki 6gretmenleri ile saygiya dayali bir iletisim benimsemek ve
smif ortamindaki kendi performansina 6zen gosterme olarak tanimlanabilir (Kaya ve
Dogan, 2014). Kaya ve Dogan’in yaptig1 tanim g6z 6niinde bulundugunda, Martel,
McKelvie ve Standing (1987)’nin ¢alismast daha anlamli hale gelmektedir. Martel,
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McKelvie ve Standing’in ¢aligmasina gore bireysel sorumluluk akademik basariy1
anlamli olarak yordamaktadir. Bir baska ifade ile bireysel sorumluluk akademik
basarmnin parametrelerinden birisidir.

Literatiir incelendiginde o6grencilerin bireysel sorumluluklari hakkinda
cahigmaya neredeyse yok denecek kadar azdir. Ogrencilere ait sorumlulukla ilgili
olarak Kaya ve Dogan (2014) iiniversitelerin web sitelerini incelenmiglerdir. Bu
incelemede 6ne ¢ikan bagliklar sunlardir;

Biitiin sorumluluk ogrenciye aittir ve derslerle ilgili bir problem varsa bu
problemi ¢ozmek igin donem sonunu beklemelidir varsa derse devam
etmek zorundadir, Mezuniyet ve ders ge¢cme verilmez ogrenci kendisi hak
eder. Ogrenciler derslere katilmali ve simifin bir parcast olmalidir,
ogrenciler derslerde ya da dgretmenleri veya idarecilerle yaptiklar
gortismelerde anlamadigi konularla ilgili sorular sormali ve aktif bir
ogrenci olmalidir, egitim hayatinin sadece alicisi degil aynmi zamanda
bashca katilimcisi olmaldwr. Yararina olan konferans, seminer gibi
planlanmis aktivitelere katilmast beklenir, aymi zamanda katildigi bu
aktivitelerdeki sorumlulart gozlemlemeli ve eger bu aktivitelere herhangi
bir mazeret yiiziinden katilamiyorsa en kisa zamanda ilgili kisilere bilgi
vermek zorundadir. Ogrenciler bir édevi yaparken birbirlerine yardim
edebilirler fakat aym o&devi veremezler, yapilacak her tirlii atifta
muhakkak kaynak belirtmeliler.

Egitim bilimleri alaninda 6nemli bir yer teskil etmesine ragmen yapilan
inceleme sonucunda hem yurt i¢cinde hem de yurt disginda Ggrenci bireysel
sorumlulugunu 6l¢meye yonelik neredeyse yok denecek kadar az sayida dl¢ek oldugu
goriilmektedir. Bu nedenle bu arastirmanmin amaci Ogrenci Bireysel Sorumluluk
Olgegi-10’un Tiirkge uyarlama galismasini yapmaktr.

Yontem

Calisma Grubu: Bu arastirmanin, orijinal ¢caligmanin 6rneklemini 18-26 yas
aras1 ogrenciler olusturdugu igin, uyarlama calismasmin 6rneklemini Abant izzet
Baysal Universitesinin ¢esitli bdliimlerinde dgrenimlerine devam eden 244 {iniversite
Ogrencisi olusturmaktadir. Arastirmaya katilan 6grenciler 2011-2012 Egitim dgretim
yilinda Bahar doneminde Abant izzet Baysal Universitesinin cesitli boliimlerinde
o0grenim gormekte olan grenciler arasindan tesadiifi yontemle secilmistir. Caligma
grubu 136°s1 erkek (55.74%) ve 108’1 kadindan (44.26%) olugsmustur. Ayrica 6lgegin
dilsel esdegerlik ¢aligmasi Ingiliz Dili Egitimi programmin 4. sinifina devam eden 30
ogrenci ile gerceklestirilmistir. Test-tekrar test ¢alismasi ise 30 6grenci iizerinde
gergeklestirilmistir.

Veri Toplama Araclan

Student Personal Responsibility-10 (Ogrenci Bireysel Sorumluluk Olgegi-10):
Olgek Singg ve Ader (2001) tarafindan gelistirilmistir. Yapilan agimlayici faktdr
analizi sonucunda toplam 36.63%’nii agiklayan 10 maddeden olusan, tek boyutlu bir
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yap1 ortaya ¢ikmustir. Giivenirlik ¢caligmasi igin yapilan istatistikte, Cronbach Alpha
i¢ tutarlilik katsayisi ise .76 elde edilmistir. Bir diger giivenirlik ¢alismasi olan test-
tekrar test caligmasi yapilmis, 8 hafta ara ile yapilan iki caligmada .74 (p<.05) sonucu
elde edilmistir.

Osrenci Sorumluluk Olgegi: Olgek Kaya ve Dogan (2014) tarafindan
gelistirilmistir. Olgegin yap1 gegerligi i¢in kullamlan agimlayic1 faktdr analizi
¢aligmasinda toplam varyansmin 52%’sini agiklayan, toplam 13 madde 4 faktorden
olusan bir dlcek elde edilmistir. Elde edilen yapilanr Basar1 Farkindalhigi, Odev
Bilinci, Okula Katilim ve Derse Katilim olarak isimlendirilmistir. Kriter gegerligini
belirlemek i¢in Ozen ve Giilagt1 (2011) tarafindan gelistirilen, I¢-Denetimsel
Sorumluluk, Dis-Denetimsel Sorumluluk 6l¢egi kullanilmig .52 (p< .001) diizeyinde
iliski oldugu bulunmustur. Olgegin giivenirligi i¢in Cronbach Alpha i¢ tutarhlik
katsayis1 belirlenmis, Olgegin alt boyutlarmm siras1 ile, .79, .87, .82 ve .86
bulunmustur. 2 hafta ara ile yapilan test-tekrar test giivenirlik ¢caligmasmda .78 (p<
.001) korelasyon bulunmustur. Son giivenirlik ¢alismast olan 27% alt-iist grup
kargilagtirmasinda tiim maddelerin anlamli olarak farklilagtigi goriilmiistiir (p<.001).
Madde toplam analizinde, maddelerin .37 ile .72 toplam puanla iligkisi oldugu
goriilmektedir (p<.001).

I¢-Denetimsel Sorumluluk, Dis-Denetimsel Sorumluluk Olgegi: Ozen ve
Gilagt1 (2011) tarafindan gelistirilen 6lgegin psikometrik ¢aligmalari 337 6grenci ile
gergeklestirilmistir. Olgek 19 soru ve 2 boyutlu bir yapiya sahiptir. Olgegin kriter
gecerligi icin Kontrol odagi 6lgegi ile .67 (p<.001) iliski oldugu goriilmiistiir.
Giivenirlik ¢aligmasinda Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayis1 degerlerine bakilmis,
Olgegin tamami i¢in .67, igsel denetimsel sorumluluk igin .62, digsal-denetimsel
sorumluluk i¢in ise .73 bulgusuna ulagilmistur.

Islem

Ogrenci Bireysel Sorumluk Olgegi-10’un Tiirkgeye psikometrik galigmalarini
yerine getirebilmek i¢in oncellikle, ¢aligmanin 6lgegin gelistiricilerinden yazili izin
alindiktan sonra, dlcegi hi¢ gormemis Ingilizce 6gretmenleri tarafindan, birbirinden
bagimsiz olarak O6lcek maddelerini Tirkgeye c¢evrilmistir. Daha sonra alaninda
Rehberlik ve Psikolojik Danigmanlik alaninda uzman 3 akademisyenden goriis
alinarak tek bir Tiirkce ifadeye ulasilmistir. Ardindan 6lgek degerlendirme formu ile,
dlcegin Ingilizce maddeleri iiste ve Tiirkge cevirileri alta yazilmis, ayrica gerekli
goriilen durumlarda maddenin diizeltilmesi veya ¢ikartilmasiyla ilgili goriis ve
Onerileri belirtecekleri agiklama boliimiim eklenmistir. Bir sonraki asamada Rehberlik
ve Psikolojik Danigmanlik alanindan 6gretim iiyeleri ile iletisime gegilerek, dlgegin
orjinal maddeleri ve Tiirk¢eye ¢evirilmis maddeleri okunup, cevirilen maddelerin,
orjinal maddelerin, igerik, anlam bakimindan ne kadar karsiladigi yoniindeki
degerlendirmeleri istenmistir. Ceviriye uygunluklari, uzmanlarca birbirlerinden
bagimsiz olarak degerlendirilmis, maddelere iliskin diizeltme Onerileri de alinmistir.
Uzman gorisleri dikkate almarak Tiirk¢ce maddelerde gerekli diizeltmeler yapilmistir.
Tiirkge form; madde sayisi, madde siras1 ve derecelendirme Glgegi gibi noktalar
acisindan 6zgiin formdaki diizeni korumustur.
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Bir sonraki asamada, 2 Tirk Dili ve Edebiyat1 6gretmenleri tarafindan, Tiirkge
formundaki her bir maddeyi, anlasilabilirlik ve dilbilgisi bakimindan
degerlendirmislerdir. Tiirkce formuna son sekli verildikten sonra, bir baska Ingilizce
uzmani tarafindan, Tiirkce maddelerin ingilizceye geri cevirisi yapilmstir. Ozgiin
maddeler ve geri-geviri Ingilizce maddelerin benzerlikleri yazar ve ii¢ uzman
tarafindan incelenmis ve iyi dercede benzestikleri goriilmiistiir. Boylece 6lgegin dil
gecerligi caligmasi tamamlanmustir.

BULGULAR

Dilsel Esdegerlik: Ogrenci Bireysel Sorumluk Olgegi-10’un dil esdegerligi
caligmast, 2011-2012 Egitim 6gretim yilinda Bahar doneminde Abant izzet Baysal
Universitesinin Egitim Fakiiltesi, Yabanci Diller Béliimii, ingiliz Dili Egitimi
programinin 4. smifina devam eden 30 &grenci ile gergeklestirilmistir. Ogrencilere
dlgegin orijinali olan Ingilizce formu uygulanmus ve iki hafta sonra dlgegin Tiirkce
formu uygulanmustir. ki uygulama arasinda yiiksek diizeyde iliski (r=.86, p<.001)
oldugu gozlenmistir.

Yapt Gegerligi: Ogrenci Bireysel Sorumluk Olgegi-10’un yap1 gecerligini
incelemek i¢in orijinal 6lgegin dogrulanmasi amaciyla Dogrulayici Faktor Analizi
(DFA) uygulanmistir. Elde edilen uyum indeksleri incelendiginde elde edilen
degerlerin kabul edilebilir oldugu goériilmektedir (x?= 90,17, sd= 35, x?/sd= 2.57,
RMSEA= .081, GFI=.97, AGFI= .95, CFI= .84, IFI= .84, NNFI=.79). Olcegin faktor
yiiklerine iligkin bulgular sekil 1°de verilmistir.
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0.84—= M2
0.66—= M3
0.80— M4

1.00

Chi-Square=90.17, df=35, P-value=0.00000, RMSEA=0.081
Sekil 1. Ogrenci Bireysel Sorumluluk Olgegi-10'a iliskin Path Diagrami

Uyum Gegerligi: Ogrenci Bireysel Sorumluluk Olgegi-10’nun uyum
gecerligini test etmek amaciyla Ogrenci Sorumluluk Olgegi (Kaya ve Dogan, 2014)
ile Ic-Denetimsel Sorumluluk, Dis-Denetimsel Sorumluluk Olgegi (Ozen ve Giilagt,
2011) kullanilmistir. Ogrenci Bireysel Sorumluluk Olgegi-10’nun  Ogrenci
Sorumluluk Olgegi ile arasnda .40 (p< .001) diizeyinde bir iliski bulunmustur.
Ogrenci Bireysel Sorumluluk Olgegi-10’nun I¢-Denetimsel Sorumluluk, Dis-
Denetimsel Sorumluluk Olgegi ile arasinda .56 (p< .001) diizeyinde bir iliski oldugu
gorilmiistiir.

Giivenirlik Calismasi

Ogrenci Bireysel Sorumluluk Olgegi-10’nun giivenirlik calismas1 igin
bagvurulan ilk yontem Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisi olmustur. Yapilan
istatistiki islem sonucunda .63 seviyesinde bir bulguya ulasilmistir. Ozdamar (2004)’e
gore .60 ile .80 arasindaki degerler, giivenirlik i¢in “olduk¢a giivenilir” olarak ele
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alnabilir. Olgegin giivenirligini belirlemek i¢in kullanilan bir diger yontem olan test-
tekrar test uygulamasi yapilmustir. iki hafta ara ile 30 kisilik bir gruba iki uygulama
yapilmistir ve bulgular Pearson Momentler Korelasyon katsayist ile hesaplanmigtir.
Yapilan test-tekrar test calismasinda pearson momentler korelasyon katsayisi .77
bulunmustur (p<.001). Tavsancil’a (2010) gore giivenirlik katsayisinin en az .70
olmasi gerekmektedir. Bu bilgiye gore 6lgegin giivenilir bir 6lgek oldugu séylenebilir.

SONUC ve TARTISMA

Bu ¢ahismada Singg ve Ader (2001) tarafindan gelistirilen Ogrenci Bireysel
Sorumluluk Olgegi-10’un Tiirkgeye uyarlanmasi ve Tiirkge formun psikometrik
ozelliklerinin incelenmesi amaclanmstir. Olgek uyarlamada son derece elzem bir
basamak olan dilsel esdegerlik calismasi i¢in Ogrenci Bireysel Sorumluluk Olgegi-
10’un Ingilizce ve Tiirkce form arasindaki iliskiye bakilmis ve iki form arasinda
yiksek oranda benzerlik (r= .80, p<.001) oldugu goriilmistiir. Bu sonug 6l¢egin
Tiirk¢eye cevrilmesi c¢aligmalarinin basarili olarak gerceklestirildigini gostermesi
acisindan  anlamhdir. DFA  sonucunda uyum indeksleri g6z Oniinde
bulunduruldugunda modelin kabul edilebilir diizeyde sonuclar verdigi (x?= 90,17, sd=
35, x?/sd= 2.57, RMSEA= .081, GFI= .97, AGFI= .95, CFI= .84, IFl= .84, NNFI=
.79) ve Oolgegin orijinal yapismm Tirkge versiyonunun yapisiyla uyustugu
goriilmektedir.

Olgegin i¢ tutarlilik katsayisinmn oldukga giivenilir bulunmasi (.63) 6lgegin
Tiirkge yapisinin giivenilir oldugunu gostermektedir. Olgegin puan degismezligi test-
tekrar test yontemiyle incelemistir. Uyarlamasi yapilan ya da gelistirilen 6lgme
araglar1 icin Ongoriilen giivenirlik diizeyinin .70 oldugu (Tavsancil, 2010) dikkate
alinirsa, Olgegin gilivenirlik diizeyinin yeterli oldugu sdylenebilir. Gegerlik ve
giivenirlik ¢ahgmalarindan elde edilen bulgular Ogrenci Bireysel Sorumluluk Olgegi-
10’un Tiirk¢e formunun gegerli ve giivenilir bir 6lgme araci oldugunu gostermektedir.

Oneriler

Olcegin gegerlik ve giivenirlik calismasi ve Tiirkce psikometrik dzelliklerinin
belirlendigi aragtirma grubu iiniversite 6grencilerinden olugsmaktadir. lise ve ortaokul
ogrencileri tlizerinde yapilacak ¢alismalar da oOlcegin degerleri belirlenebilir.
Sorumluluk kavraminm kisilik o6zellikleri, akademik basari ile liselere giris ve
iiniversiteye giris siavlarindaki performans ile iliskisi incelenebilir. Ozellikle egitim
bilimlerinin her alaninda 6lgegin kullanilacagi aragtirmalarm yapilmasi 6l¢me giictine
onemli katkilar saglayacaktir.
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KIRKLARELI (KIRKKILISE) RUM MEKTEBI’NDEN VALI FAIK
USTUN ILKOKULU’NA BiR EGITIM BINASININ HIKAYESI (1905-2005)

Nuri GUCTEKIN"
OZET

Eski binasinin hangi tarihte yapildigi bilinmeyen Kirkkilise (Kirklareli) Rum
Mektebi, 1903 yilinda Rum Mektebi Riigsdiyesi olarak yeniden insa edilmistir. Bina,
gegmiste oldugu gibi bugiin de bulundugu cevrenin siluetindeki en belirgin mimari
unsurdur. Yapildigi dénemdeki diger Rum okullariyla benzer bir tasarim anlayisiyla insa
edilmis olan bina, anitsal giris cephesindeki antik 6geleriyle, Neo-Klasik uslubun izlerini
tagimaktadir. Bina, Rum Mektebi ve 1905 yilindan sonra Rum Mektebi Riisdiyesi olarak
1922 yilina kadar egitim vermistir. Mudanya Anlagmasi’ndan sonra Tiirk Devleti’ne devir
edilen bina, 1939 kadastrosuyla devlet hazinesine gegmistir. 1923-2005 yillar1 arasinda
Ziya Gokalp Ilkokulu, Kirklareli Ortaokulu, Kirklareli Lisesi, Kirklareli Ticaret Lisesi ve
en son Vali Faik Ustiin Ilkokulu olarak her zaman egitim yapisi olarak degerlendirilmis ve
binlerce mezun vermistir. Bina, 14 Aralik 2005 tarihinde gecirdigi yanginla ¢at1 ve doseme
gibi ahsap elemanlarini kaybetmis, kullanilamaz hale gelmistir. 2014 yilinda binanin “butik
otel” olarak kullanilmak iizere restorasyon edilmesine izin verilmistir. Bu c¢alismada,
Kirklareli sehrinde birgok egitim kurumuna ev sahipligi yapan binann tarihi incelenmistir.
Ayrica binanm orijinal planlar1 ve yapim siireci ayrintili olarak ele alinarak yapilacak
restorasyon c¢alismalarina katkida bulunulmak istenilmistir.

Anahtar Kelimeler: Kirklareli (Kirkkilise) Rum Mektebi, Kirklareli Egitim Tarihi,
Ozel Okul, Restorasyon, Vali Faik Ustin.

FROM KIRKLARELI (KIRKKILISE) GREEK SCHOOL TO VALLI
(GOVERNOR) FAIK USTUN PRIMARY SCHOOL HISTORY OF
AN EDUCATION BUILDING (1905-2005)

ABSTRACT

Kirkkilise (Kirklareli) Greek School, whose old building’s construction date is
unknown, was rebuilt as Greek Junior High School in 1903. As it was in the past, the
building is still the most prominent architectural element in the silhouette of its milieu
today. The building, which was constructed in a similar design with the other Greek schools
of its time, carries the traces of neoclassical style with its antique elements on the
monumental entrance facade. The building provided education as Greek School and after
1905 as Greek Junior High School until the year 1922. The building, which was made over
to Turkish State after the Armistice of Mudanya, was passed to the state treasury by the
1939 cadastre. It was always used as an education building as Ziya Gokalp Primary School,
Kirklareli Secondary School, Kirklareli High School, Kirklareli Commercial High School
and lastly Vali (Governor) Faik Ustiin Primary School in the years 1923-2005 and

- Dr., Milli Egitim Bakanlig1, Istanbul-Tiirkiye, nuriguctekin@hotmail.com
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produced thousands of graduates. The building lost its wooden elements like roof and plank
flooring in the fire on 14 December 2005 and has become unusable. In 2014, the restoration
of the building was permitted for its use as “boutique hotel”. In this study, the history of the
building which hosted a lot of educational institutions was researched. In addition, the
original plans and construction process of the building were examined in detail so as to
contribute the future restoration works.

Keywords: Kirklareli (Kirkkilise) Greek School, Kirklareli Education History,
Private School, Restoration, Governor Faik Usttn.

GIRIS

Osmanlt egitim sisteminde yabanci okullarn agilmasi dogrudan olmamustir. Fatih
Sultan Mehmet’in Istanbul’u fethetmesinden sonra Latin Katoliklere ve Rum Ortodokslara
fermanla verdigi dini imtiyazlar sayesinde ibadetlerine serbestce devam etmislerdir.
Istanbul’un fethinden, Tanzimat’m ilanma kadar egitim hizmetleri Miisliimanlarda oldugu
gibi, diger din mensuplarinda da kendi dinlerine mensup, varlikli ve cemaatine hizmet etme
duygusuna sahip kisilere birakilmistir. Sonugta her camiinin yaninda bir mektep ve medrese
dogarken kiliselerin yaninda da o cemaate ait okullarn bulunmasina engel olunmamustir.
Okul agma hakki 6nce Rumlara daha sonra sirasiyla Ermenilere ve Yahudilere verilmistir.
Gayrimuslim tebaaya ait okullar, Cemaat Ruhani Meclisleri ile kiliselerin denetiminde olan
okullardir. Okullarin egitiminde ilk 6nce dini nitelik agir basarken daha sonralart milli
nitelik 6ne ¢ikmigtir. Bu okullar zengin bir gahis veya grubun onciiliigiinii yaptigi vakiflar
yoluyla kurulmustur. Tiim masraflar1 ve yonetimleri de bu vakiflarla saglanmistir. Bu
kurulan yap1 Tanzimat Dénemi’ne kadar devam etmistir. !

Tanzimat Doénemi’nde gayrimlslim ve yabancilar kendilerine taninan asiri
ozgiirliiklerden yararlanarak egitimde Onemli mesafeler almislardir. Misyonerler igin
Osmanli Devleti’'nin ¢ok uluslu, ¢ok dinli ve ¢ok dilli mozaigi bulunmaz bir ortam
saglamigtir. 1856 Islahat Fermani ise gayrimiislim uyruklara, kendi dillerine ve kiiltirlerine
doniik ilk, orta ve yiiksek derecede okullar agma firsati vermistir. Misyoner teskilatlarinca
agilan okullar; Katolik okullari, Protestan okullar1 ve Ortodoks okullar1 seklinde
gruplanmustir. Katoliklerin hamiligini Fransa ve Avusturya, Ortodokslarinkini Rusya,
Protestanlarmkini de Ingiltere ve Amerika yapmustir. Bu devletlerin kilise gevreleri de yaris
halinde okul kampanyalar1 baglatmislardir. Gayrimiislim ve yabancilar Osmanli Devleti
topraklarinda agmis olduklari okullarla ulagmak istedikleri gaye dini nitelik yaninda, bu
bolgelerde s6z sahibi olmak ve ileride bu bélgelerde hakimiyet kurma idealini tasimustir.?

Bu siiregte Osmanli Devleti yoneticilerinin yabanci ve gayrimiislim okullarmm
kurulus gayeleri ve amaglar1 hakkinda yeterli fikirleri olmadig1 gibi Osmanli egitim sistemi
egitim biitiinliigiini saglayamadigi gibi nitelik ve nicelik olarak da yetersiz kalmustir.
Ayrica 1 Eyliil 1869 tarihli Maarif-i Umumiye Nizamnamesi’ne kadar Osmanli Devleti’nin
ozel okullar1 denetleyen ve diizenleyen bir kanunun bulunmayisi, egitim ve Ogretim

! Osman Nuri Ergin, Tiirk Maarif Tarihi, cilt: 1-2, Osmanbey Matbaasi, Istanbul, 1941.s. 720-775.
2 Necdet Sakaoglu, Osmanli’dan Giiniimiize Egitim Tarihi, Istanbul, 2003. 5.77-78.
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kurumlarin1 agma ve yonetme hususunda serbest birakmasi ve bilyiik devletlerin yaptiklari
baskilar neticesinde yabanci ve gayrimiislim okullarin sayis1 gittikge artmistir. Bir anlamda
Osmanl egitim sisteminde mevcut olan bogluk gayrimiislim ve yabancilar tarafindan kendi
kimliklerini yaratmak i¢in agtiklar1 6zel okullar araciligryla doldurulmustur.

Ozellikle 1876-1908 II. Abdiilhamit Dénemi’nde yabanci ve gayrimiislim
okullarin misyoner etkileri, siyasi ve yikici faaliyetleri daha belirgin hale gelmistir.
Misyoner yonleri giiglii, 6gretim kalitesinin yiiksek ve yabanci dilleri dgreten yabanci
okullar gayrimiislimleri oldugu kadar yerel Miisliman ¢ocuklarim1 da bu okullara
¢cekmekteydi. Bu okullarmm misyoner etkisi genel egitimin olmadig1 ya da az gelistigi
bolgelerde ¢ok giiclii olmasi vilayetlerde okul sayisinin arttirilmasinda en biiyiik nedenini
olusturacakti. Bu donem devlet politikas1 yabanci okullarin denetlenmesi ve misyoner
faaliyetlerinin engellenmesi esasina dayanacaktir. Alinan tiim Onlemlere ragmen, biitge,
personel, dgretmen yetersizlikleri, kapitiilasyonlar, bilyiikk devletlerin baskisi, sistemin ve
yapmin olusturulamamasi, teftis i¢in yeterli personel ve biitge ayrilmamasi vb. bir¢ok
nedenler dolayisiyla bu denetim saglanamamis ve basarili olunamamustir.®

Osmanli Devleti'nde 1907-1908 egitim yilinda Istanbul ve tasrada mevcut olan
13.220 mektepte toplam 639.841 ogrenci egitim gormektedir. Bu okullarmn 2.956’s1
Gayrimuslim Mektebi ve 297’si ise Ecnebi Mektebi olmak (izere toplam 3.253 yabanci
okul bulunmaktadir. Bu yabanci okullarda 163.062’si gayrimiislim ve 34.498’si ecnebi
okullarinda olmak tizere toplam 197.560 6grenci egitim gormektedir. Bu donemde 9.967
Musliiman okulunda 442.281 6grenci bulunmaktadir. Bu veriler II. Abdiilhamit
Dénemi’nde Miisliiman ¢ocuklarin gayrimiislim ve ecnebi okullarina gitmemesi i¢in alman
her tiirlii onleme ragmen iilkede egitim goren her iic 6grenciden biri yabanci okula
gitmektedir. *

Osmanli Devleti yabanci okullar1 kontrol etmesi, kapitiilasyonlarin kaldirilmasi
ile meydana gelen bosluk ve gok 6zel sartlar sonucu 22 Eyliil 1915 tarihli Ozel Okullar
Talimatnamesi ile saglamistir. Ozellikle yabanci okullara 1915 tarihinden sonra yon
verecek olan talimatname 8 fasil, 45 madde ve bir gegici maddeden olusmaktadir.® Bu
talimatname ile 129. madde genisletilerek hem yerli hem yabanci okullar kontrol altina
almmustir. Yeni 6zel okul kurmak c¢ok zorlasmistir. Eski okullara ii¢ ay gibi kisa siire
verilmesi ve bu siirede sartlar1 saglamayan 6zel okullar kapatilmistir. 1. Diinya Savasi
sirasinda, olaganiistii sartlar dolayisiyla diisman devletlere ait okullara el koymustur.
Istanbul’da bu kapsamda ek konulan okul ve miiessese sayis1 63 tiir. Tasra’da kesin olarak
kag miiessese ve okula el konuldugu tam olarak bilinmemektedir.® Ancak Osmanli Devleti
savastan maglup ¢iktig1 i¢in bu talimatnameyi uygulayamamistir. Bu talimatname bazi
karar, tamim ve emirlerle desteklenerek Cumhuriyet Donemi’nde uygulanmistir. Hatta

® Nuri Giigtekin, Istanbul’daki Miislim Ozel Mektepleri (1873-1922), istanbul Universitesi Atatiirk Ilkeleri ve
Inkilap Tarihi Enstitiisii, Yayinlanmanus Doktora Tezi, Istanbul, 2013. s. 5-7.

* Nuri Giigtekin, “Osmanh Devleti’nin 1907-1908 Yilina Ait Egitim Istatistigi”, Istanbul Universitesi Yakin
Donem Tiirkiye Arastirmalar: Dergisi, Y11: 2012/2, Cilt:11, Say1:22, 5.125-167.

® Mekatib-i Hususiye Talimatnamesi, Istanbul, 1331/22 Eyliil 1915.

® Nuri Giigtekin, Egitimli Neslin I. Diinya Savagi’yla Imtihani, Iskenderiye Yayinlari, Nisan, 2015. s. 40-45.
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1965 yilinda yiiriirliige konan 625 sayili Ozel Ogretim Kurumlari Kanunu’nun yayimina
kadar gecen 50 yillik siirede 6zel okullarla ilgili uygulamalarin temel yasasi gibi kabul
gormustur.

Bu galigma ii¢ kisimda incelenecektir. Birinci kisimda Kirklareli (Kirkkilise) Rum
Mektebi’nin kurulusundan 1903 yilina kadar olan faaliyetleri ele alinacaktir. Bu kisimda
Yunan kaynaklarinda verilen bilgiler ile Basbakanlik Osmanli Arsivi, Edirne Vilayet
Salnameleri ve Maérif Salnameleri verileri kullanilacaktir. Bu sekilde Kirklareli
(Kirkkilise) Rum Mektebi’nin kurulus tarihi, kademesi ve egitim tiirii, 6gretmen ve dgrenci
say1st, ruhsatname alma tarihi, kapanis tarihi ve faaliyetlerine yer verilecektir.

Ikinci kisimda Kuirklareli (Kirkkilise) Rum Mektebi Riisdiyesi’nin 1903 yilinda
baslayan insa stireci ile 1905 yilinda yeniden egitime baslamasi ve 1922 yilina kadar olan
faaliyetleri ele alinacaktir. Binanin ilk planlar1 ve yapim asamasinda yapilan islemler
ayrintilariyla ele alinacaktir. Bdylece binanmn gliniimiizde yapilacak restorasyon
caligsmalarma 6nemli katk: saglanacaktir. Ayrica bu boliimde Osmanli Devleti’nde yabanci
ve gayrimiislim 6zel okullarin 6zellikle tasrada agilmasi igin istenilen sartlarin neler oldugu
ve yapilan yazismalar hakkinda bilgi verilecektir.

Ugiincii kisimda binanm 1923-2005 tarihleri arasindaki gelisimi incelenecektir. Bu
tarihler arasinda Kirklareli egitim tarihinde bir¢ok ilklerin bu binada gerceklestirildigi
goriilmektedir. Kirklareli dogumlu dnemli yerlere gelmis birgok kisi bu binada ilk, orta
veya lise egitimini almustir.

1. Mektebin ilk Tesisi: Kirkkilise (Kirklareli) Rum Mektebi (?-1903)

Kirklareli (Kirkkilise) Rum Mektebi’nin, eski binasinin hangi tarihte acildig1 kesin
olarak bilinmemektedir. Yanakopulos kitabinda, mektebin 1833 yilinda insa edildigini
belirtse de bunu kanitlayan herhangi yazih ya da gérsel bir belge bulunmamaktadur.”

Diger kaynaklarda Rum Mektebi hakkinda verilen bilgiler su sekildedir.
Bagbakanlik Osmanli Arsivi'nde Rum Mektebi ile ilgili tek belge 4 Temmuz 1879
tarihlidir. Belgede “Kirkkilise Rum Mektebi 6gretmeni Molinos Efendi’ye Rus Istilast
sirasinda muhacirin korunmasi gayreti ve pek ¢ok hizmetinden dolay: besinci dereceden bir
kita mecidiye nisan1 verilmigtir” denilmektedir.®

Edirne Vilayet Salnamelerinde Kirklareli (Kirkkilise) Rum Mektebi ilk kez
1300/1884 yilina ait olan kayitlarda gecmektedir.® 1300-1308/1884-1892 yillarna ait olan
Edirne Vilayet Salnamelerinde, Kirkkilise Rum Mektebi Kirklareli Cami Kebir
Mabhallesi’ndedir. Rum Mektebi’nin muallim-i evveli Petrokovacidi Efendi, muallim-i sani
olarak Melendiyos ve Dimostanos Efendiler gérev yapmaktadir. Mektepte 46 Ogrenci
egitim  gormekteydi.’® 1309-1316/1893-1900 yillarma ait olan Edirne Vilayet

7 Yannis Yanakopulos, Dogu Trakya Saranda Eklesies, Selanik, 1994. s. 74.

8 BOA., .DH., 78763950, (14 Receb 1296/4 Temmuz 1879).

® Edirne Vilayet Salnamesi ilk kez 1287/1870 yilinda en son 1319/1903 tarihinde olmak iizere 26 defa
yaymlanmigtir. Edirne Vilayet Salnamesi, Edirne Vilayet Matbaasi, 1300/1884. 5.122.

10 Edirne Vilayet Salnamesi, Edirne Vilayet Matbaasi, 1301/1884. 5.122. Edirne Vilayet Salnamesi, Edirne Vilayet
Matbaasi, 1302/1885. s.124. Edirne Vilayet Salnamesi, Edirne Vilayet Matbaasi, 1303/1886. s.136. Edirne Vilayet
Salnamesi, Edirne Vilayet Matbaasi, 1304/1887. s.131. Edirne Vilayet Salnamesi, Edirne Vilayet Matbaast,
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Salnamelerinde, Kirkkilise Rum Mektebi Kirklareli Cami Kebir Mahallesi’nde ayn1 binada
egitim vermeye devam etmistir. Ogretim kadrosunda degisiklik olmustur. Rum Mektebi nin
muallim-i evveli Petrokovagidi Efendi ayrilmis ya da vefat etmis yerine mualllm -i evveli
olarak Yani Angali Efendi gérev yapmustir. Ogrenci sayist da 45’ diigmiistiir."*

1309/1892 tarihli Edirne Vilayet Salnamesinde, Kirkkilise kasabasinda 9.341 ziikar
(erkek) ve 8.963 inés (kadmn) olmak tizere Rum niifusu toplami 18.304 olarak verilmektedir.
Ayrica Kirkkilise kasabasinda 1 riigdiye, 3 iptidaiye ve 12 Rum, Bulgar ve Yahudi mektebi
olup bunlarm hepsinde toplam 1.390 dgrencinin egitim gordiigii belirtilmistir."? 1319/1903
tarihli Edirne Vilayet Salnamesinde, Kirkkilise (Kirklareli) Cami Kebir Mahallesindeki
Rum Mektebi sadece erkek ogrenciye egitim vermektedir. Rum Mektebi’nin 6gretmenleri
Kostandi ve Mihalaki Efendilerdir. Ogrenci sayis1 hakkinda ise bilgi bulunmamaktadir.*®

1316-1321/1900-1905 tarihleri arasinda yaymlanan Madrif Nezareti Salnameleri;
mekteplerin ismi, mensup oldugu cemaat, kimin adina ruhsat verilmis oldugu, mektebin
derecesi ve tiirii, kiz ve erkek 6grenci sayisi, mektebin agilis tarihi ve alinan ruhsatnamenin
tarihi gibi 6nemli bilgiler vermektedir. Konumuzu ilgilendiren Kirklareli (Kirkkilise) Rum
Mektebi ile ilgili bilgiler, Edirne Vilayeti Mekatib-i Gayrimislim bdliminde
bulunmaktadir. 1316/1898 yilina ait Maarif Nezareti Salnamesine goére Kirklareli
(Kirkkilise) Rum Mektebi; Edirne Metropolit hanesine mensuptur. Riisdiye derecesinde
sadece erkek ogrenciye egitim vermektedir. Rum Mektebi’nde 91 erkek Ogrenci egitim
gormektedir. Ruhsatnamesini 1 Subat 1311/13 Subat 1896 tarihinde almistir. ™

1317-1318/1899-1900 yillarinda 6grenci meveudu 85 erkek dgrenciye diismiistiir.™
1319/1901 yilinda 6grenci mevcudu 598 erkek ve 398 kiz dgrenci olmak iizere toplam 996

1305/1888. s.135. Edirne Vilayet Salnamesi, Edirne Vilayet Matbaasi, 1306/1889. s.136. Edirne Vilayet
Salnamesi, Edirne Vilayet Matbaasi, 1307/1890. s.135. Edirne Vilayet Salnamesi, Edirne Vilayet Matbaast,
1308/1891. 5.135 ve 260.

* Edirne Vilayet Salnamesi, Edirne Vilayet Matbaasi, 1309/1892. 5.139. Edirne Vilayet Salnamesi, Edirne Vilayet
Matbaasi, 1310/1892. 5.183. Edirne Vilayet Salnamesi, Edirne Vilayet Matbaasi, 1311/1895. s.158. Edirne Vilayet
Salnamesi, Edirne Vilayet Matbaasi, 1312/1896. s.159. Edirne Vilayet Salnamesi, Edirne Vilayet Matbaast,
1313/1897. s.163. Edirne Vilayet Salnamesi, Edirne Vilayet Matbaasi, 1314/1898. s.172. Edirne Vilayet
Salnamesi, Edirne Vilayet Matbaasi, 1315/1899. s.166. Edirne Vilayet Salnamesi, Edirne Vilayet Matbaast,
1316/1900. 5.165.

2 Edirne Vilayet Salnamesi, 1309/1892. 5.247-250.

'3 Edirne Vilayet Salnamesi, Edirne Vilayet Matbaasi, 1319/1903. 5.754.

 salname-i Nezareti Maarif-i Umumiye, Birinci sene, 1316 sene-i hicriyesine mahsustur. Dartilhilafetilaliye:
Matbaa-i Amire, 1316/1900, s.1257. Bu salndmenin 796-800 sayfalar1 arasi Edirne Vilayeti Mekatib-i
Gayrimiislim baslig1 altinda verilmistir. Burada verilen istatistik degerleri 1313-1314/1898 Egitim Ogretim yilina
aittir. s.797-798.

!5 Salname-i Nezareti Maarif-i Umumiye, Ikinci sene, 1317 sene-i hicriyesine mahsustur. Dariilhilafetiilaliye:
Matbaa-i Amire, 1317/1901, s.1496. Bu salndmenin 886-890 sayfalar1 arasi Edirne Vilayeti Mekatib-i
Gayrimiislim bashg altinda verilmistir. Burada verilen istatistik degerleri 1314-1315/1899 Egitim Ogretim yilina
aittir. 5.888-889. Salname-i Nezareti Maarif-i Umumiye, Uciincii sene, 1318 sene-i hicriyesine mahsustur.
Darulhilafetulaliye: Matbaa-i Amire, 1318/1902, s. 1179. Bu salndmenin 985-988 sayfalar1 aras1 Edirne Vilayeti
Mekatib-i Gayrimiislim hakkindadir. Burada verilen istatistikler 1315-1316/1900 Egitim Ogretim yilma aittir.
5.986-987.
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olarak verilmistir."® Bu tarihte Rum Mektebi metruk ve harap oldugu icin egitim
verilememektedir. Bu nedenle 1319/1901 yilinda verilen &grenci sayisi hatalidir.”
1321/1903 yilinda ise 6grenci sayist verilmemistir.'®

Mevcut kaynaklarda Kirklareli (Kirkkilise) Rum Mektebi’nin tam olarak kag yilinda
kuruldugu bilinmemektedir. 1833 yilinda kuruldugu ifade edilse de bunu kanitlayan belge
ya da kayit bulunmamaktadir.® Osmanli Devleti kayitlarinda mektebin kadimen mevcut
oldugu belirtilirken kag tarihinde kurulmus olduguna dair bilgi verilmemektedir.?’ 1879
yilindan 1903 yilina kadar olan kayitlardan Kirklareli (Kirkkilise) Rum Mektebi’nin, Rum
erkek Ogrencilere egitim verdigi tespit edilmistir. 13 Subat 1896 tarihine kadar ruhsatsiz
olarak egitim veren kurumun bu tarihte resmi ruhsatnamesini almugtir.?*

2. Kirklareli (Kirkkilise) Rum Riisdiyesi (1903-1922)

Kirklareli (Kirkkilise) livasinda eski Rum Mektebi’nin kullanilmaz hale gelmesiyle
eski binanin yikilarak yeni bir Rum Mektebi Riisdiye’si yapilmasina 1902 yilinda karar
verilmistir. Bunun igin 6ncelikle Rum piskoposu Kirkkilise Livasi Belediye Meclisi’ne
bagvurmustur. Daha sonra Kirkkilise Belediye Kalfas1 Haralumbo’ya fiyat ve kesif defteri
hazirlatilarak, yeniden insa edilecek Rum Mektebi Riisdiye’sinin resmi ve ¢izimi
yaptirilmgtir. 2

Ayrica mektebin yapilmasi igin gerekli 7.200 altn igin Rum cemaati ve

kiliselerinden yardim toplanilmustir. Yardim edenlerin isimleri ve ne kadar yardim
ettiklerini gosteren lane (Yardim) Defteri hazirlanmstir.

85alname-i Nezareti Maarif-i Umumiye, Dérdiincii sene, 1319 sene-i hicriyesine mahsustur. Dariilhilafetiilaliye:
Matbaa-i Amire, 1319/1903, s. 985. Bu salndmenin 181-207 sayfalar1 arasi Edirne Vilayeti Mekatib-i
Gayrimiislim hakkindadir. Burada verilen istatistik degerlerinin 1316-1317/1901 Egitim Ogretim yilina aittir.
§.322-323. Salname verileri donemin diger kaynaklariyla karsilastirilarak verilmelidirler. Yoksa ¢ok yanlis
sonuglar elde etmemize neden olabilirler. Kirklareli (Kirkkilise) Rum Mektebi erkek &grenciye mahsus olarak
egitim vermektedir. Bu nedenle kiz 6grencisi bulunmamaktadir. Ayrica mektebin kapasite olarak bu kadar ¢ok
ogrenciye egitim vermesi miimkiin degildir.

Y BOA., [ AZN., 48/5, (26 Mart 1318/9 Nisan 1902). Binanin metruk ve harap oldugu i¢in yeniden yapilmasi igin
izin istenilmistir.

8 salname-i Nezareti Maarif-i Umumiye, Altinci sene, 1321 sene-i hicriyesine mahsustur. Dersaadet: Alem
Matbaasi, 1321/1905, s.740. Bu sdlndmenin 182-206 sayfalar1 arasi Edirne Vilayeti Mekatib-i Gayrimislim
hakkindadir. Burada verilen istatistik degerlerinin 1318-1319/1902-1903 Egitim Ogretim yilina aittir. s. 296-297.
*® yannis Yanakopulos, a.g.e., s. 74.

2 BOA., I.AZN., 48/5, (5 Recep 1320/7 Ekim 1902).

253Iname-i Nezareti Maarif-i Umumiye, 1316/1900, 5.798. Bu donemde Gayrimiislim ve Yabanci okullarin bir
kism ruhsatsiz yani kagak olarak egitim vermektedir. Osmanh Devleti tarafindan gosterilen hosgériiye ragmen,
kagak olarak insa edilen mektep sayisi oldukga fazladir. Bunlar Bagbakanlik Osmanh Arsivi’nde bulunan ruhsat
alinmadan acilmis mekteplere ait defterlerden takip edilebilinir.

22 BOA., .AZN., 48/5, (26 Mart 1318/9 Nisan 1902). (EK-1) Rum Mektebi Riisdiyesi Cephe Resmi. Zemin kat 3
metre, birinci kat 4.50 metre ve ikinci kat 5.00 metre olmak Uzere binanin toplam yiiksekligi 12,5 metredir. (EK-2)
Rum Mektebi Riisdiyesi zemin katin plani. Hizmetli odas, ii¢ bos oda, teneffiishane, yemekhane, odunluk ve
komiirliik ve 12 tuvalet zemin kattadir. Katin ortasi teneffiishane olarak kullanilmak tizere bos birakilmistir. (EK-
3) Rum Mektebi Riisdiyesi birinci katin plani. Egitim verilecek olan sekiz sinifin tamami ve 6gretmenler odast
birinci kattadir. Katin ortast teneffiishane olarak kullanilmak tizere bos birakilmistir.(EK-4) Rum Mektebi
Riisdiyesi ikinci katin plani. idare odasi, sergi odast ve kiitiiphane ikinci kattadir. 15,20 cm genisliginde ve 27,90
cm uzunlugundaki orta alan biiyiik bir salon olarak kullanilmak tizere bos birakilmustir.
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9 Nisan 1902 tarihinde Kirkkilise Belediye Kalfast Haralumbo tarafindan yeniden
insa olunacak mektebin tag, kum ve diger ihtiyaglarinin rayi¢ bedelini gdsteren Fiyat
Defteri hazirlanmigtir. Hazirlanan fiyat defteri Kirkkilise Livasi Belediye Meclisi’ne takdim
edilmistir.”® 7 Mayis 1902 tarihinde takdim edilen fiyat defteri Kirkkilise Livasi Belediye
Meclisi tarafindan tasdik edilmistir.24

9 Nisan 1902 tarihinde Kirkkilise Belediye Kalfas1 Haralumbo tarafindan yeniden
inga olunacak binanimn yapilmasi i¢in yapilacak islemlerin neler oldugu ve ne kadar paraya
ihtiya¢ olundugunu ayrmtili olarak gosteren Kesif Defteri hazirlanmistir. Kesif Defterine
gore yapilacak iglemler soyledir. Kirklareli (Kirkkilise) Rum Mektebi Riigsdiyesi, Camii
Kebir Mahallesi’ndeki arazinin 579 metre karesinde insa olunacaktir. Mektebin eski
binasmim enkazinin temizlenmesi, mahal harfiyesi ve ¢ikacak topraklarin nakliyesi, dig
temel duvarlariyla i¢ bélme duvarlarinin tag, kum ve kire¢ masraflar ile usta ve ameliye
yevmiyesi, zeminden yukart i¢ ve dis alt kat duvarlarinin tugla, kire¢ ve kum ile insasi ve
disaridan sivama masrafi, mektep binasmin tiim duvarlarmin insasi, ii¢ katin déseme insast,
tavan insasi, pencere insasi, i¢ ve dis kapilarmn ingasi, i¢ ve dis merdivenlerin insasi, tim
duvarlarin sivama ve boyanmasi, duvarlarin iginden kiremitlikten c¢ikacak bir metre
yiiksekliginde soba bacasi insasi, zemin katta 12 adet tuvalet insasi, bahgenin 6n tarafina
demir parmaklik duvari ve havlu tasi ile kaldirim insasi adi altinda 14 kalem masraf
135.221 kurus 25 sim® olarak hesaplanmustir. Eski binann yikilacak olmasi dolayisiyla
enkazindan kalacak olan kiremit, agag, tas, tahta ve diger malzemeler yeni binada
kullanilacagindan, bu malzemelerden elde edilecek olan 75.200 kurus 50 sim gelir toplam
masraftan cikartilmistir. Boylece Kirkkilise de yeniden insa olunacak Rum Mektebi
Riisdiyesi’nin kesif masrafi, sim mecidiye on dokuz kurus hesabiyla /20 bin 20 kurus ve 75
santim olarak hesaplanmistir.?® 7 Mayis 1902 tarihinde takdim edilen fiyat defteri
Kurkkilise Livas1 Belediye Meclisi tarafindan tasdik edilmistir.?’

Yeniden yapilacak Rum Mektebi icin gereken paranimn karsilanmasi i¢in Kirkkilise
Kazasmin Cami Kebir Mahallesi’nde ve Meryem Ana Kilisesi’nde yardim istenilmistir. 29
Mart 1318/ 11 Nisan 1902 tarihli lane (Yardim) Defterine gore; ¢ogu Camii Kebir
Mahallesi’nde yagayan Rumlar olmak iizere toplam 145 kisinin maddi yardimiyla 500 Lira
toplanmistir. Rum Mektebi’nin yeniden yapilmast igin kalan diger 700 Lira Kirkkilise
Kazasi’nda mevcut olan Rum Kiliseleri’nden temin edilmistir. Meryem Ana Kilisesi’nden
250 Lira, Saranda Martires Kilisesi’nden 150 Lira, Aya Yani Kilisesi’nden 150 Lira ve Aya
Panton Kilisesi’nden 150 Lira olmak tzere toplam 700 Lira bu dort kilisenin nakit

2 BOA., I AZN., 485, (26 Mart 1318/9 Nisan 1902).

% BOA., I AZN., 485, (24 Nisan 1318/7 May1s 1902) (EK-5) Fiyat Defteri.

25Cl'.]neyt C"Jlger, Abdiilmecit Dénemi Osmanli Madeni Paralari, Istanbul, 1978. Osmanlt Padisah1 Abdiilmecit’in
tahta ¢ikisinin altincr yihi dolayisiyla 1260/1844 tarihinde onun adina basilan altin ve giimiis paralarin genel adina
mecidiye denilirdi. Giimiis mecidiyeler 20 kurus degerindeydi. Halk arasinda “beyaz mecidiye ya da sim
mecidiye” diye anilmustir.

% BOA., . AZN., 485, (26 Mart 1318/9 Nisan 1902). (EK-6) Kesif Defteri.

2 BOA.,  AZN., 48/5, (24 Nisan 1318/7 May1s 1902)
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parasindan saglanmistir. Boylece Rum Mektebi Riisdiyesi’nin ingas1 igin gereken 1.200
Lira tamamlanmugtir.”®

Kirkkilise Rum Mektebi’nin agilmasi i¢in gereken yazisma su sekilde olmustur.
Oncelikle Kirkkilise Kazasmin Cami-i Kebir Mahallesi’nde bulunan Rum Ortodoks
Cemaatine ait mektebin harap olmasindan yeniden ve genisletilerek insasma ruhsat
verilmesi igin Rum piskoposu tarafindan Kirklareli Sancag: idare Meclisi’ne dilekge ile
beraber mektebin plani, kesif ve iane defterleri verilmistir.?® Dilekge Kirklareli Sancagi
Idare Meclisi’nde onaylandiktan sonra Edirne Vilayeti idare Meclisi’ne havale edilmistir. 1
Haziran 1902 tarihinde Edirne Valisi, Vali Yardimcisi, Defterdar, Miiftii, Hahambasi
Vekili, Ermeni Murahhas1 Vekili, Rum Metropoliti ve Bulgar Katolik Piskoposu’nun
oldugu Edirne Vilayeti Idare Meclisi’nde onaylanan dilekge eklerle beraber Adliye ve
Mezahib Nezareti’ne gonderilmistir.*°

Adliye ve Mezahib Nezareti, Maérif-i Umumiye Nizamnamesi’nin 129. maddesine
uymak kosuluyla®! mektebin insasi igin bir engel olmadigma karar verilmistir. Adliye ve
Mezahib Nezareti’'nden 12 Agustos 1318 tarih ve 386 numarali tezkire ile Divam
Hiimayuna havale edilmistir.*?

28 Eylil 1902 tarihinde Divan-1 Hiimayun Kalemi’nin miizakeresiyle dilekge Sura-
y1 Devlete havale edilerek Miilkiye Dairesi’nde okunmustur. Kirkkilise kasabasinda Camii
Kebir Mahallesinde mektep insast igin izin istenilmistir. Divan-1 Hiimayun Kalemi’nce
mektebin kaydi bulunmamis ise de, mektebin kadimen mevcut olup metruk harap

*® BOA., [AZN., 48/5, (29 Mart 1318 /11 Nisan 1902). (EK-7) lane Defieri. Bu defterin cevrilmesinin sebebi bu
tarihte Kirklareli Camii Kebir Mahallesi’nde ikamet eden Rumlarin tespit edilmesidir. Ayrica bakiniz; Baris
Toptas, Kirklareli Merkez Iige ve Koylerindeki Gayrimiislim Eserleri, Trakya Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitlisii Sanat Tarihi Anabilim Dali Yaymlanmamus Yiiksek Lisans Tezi, Edirne 2012. 5.32-37. Ayn1 zamanda
Metropolit gorevine sahip olan Kimisis Theotokou (Meryem Anamn Vefat) Kilisesi, Kepek Yaylasi denilen,
bugiinkii Yayla Mahallesi’nde insa edilmistir. Yannis S. Yanakopulos, kilisenin yapim yihm 1829, Ali Riza
Dursunkaya 1839 olarak vermistir. Hagia Martires (Kirk Azizler) Kilisesi, 1859 Yilinda insa edilmistir. Haci
Zekeriya (Dogu) Mahallesi Gerdanli Bayir1 Mevkiinde bulundugu tahmin edilmektedir. Hagia Yohannes
(Ayayani) Kilisesi 1871 yilinda insa edilmis olup, bulundugu yer net olarak bilinmemektedir. Hagia Pondes (Aya
Panton) Kilisesi 1858 yilinda insa edilmistir. Kilise hakkinda bilgi bulunmamaktadir.

2 BOA., $D., 1932/8, (24 C.ahir 1320/1 Haziran 1902).

® BOA., §D., 1932/8, (24 C.ahir 1320/1 Haziran 1902).

*1 BOA., Y.EE., 112/6, (24 C.ahir 1286/1 Eyliil 1869). MUN, madde 129-130. Nuri Gtekin, stanbul’daki Miislim
Ozel Mektepleri (1873-1922), Istanbul Universitesi Atatiirk {lkeleri ve Inkilap Tarihi Enstitiisii, Yayinlanmamis
Doktora Tezi, Istanbul, 2013. Ozel okullarm hukuki yapisi kismi, s.14-30. Osmanli Devleti’nde 6zel okullarla
ilgili ilk hukuki diizenleme 1 Eylul 1869 tarihli Maérif-i Umumiye Nizamnamesi ile getirilmistir. 198 maddeden
olusan Maarif-i Umumiye Nizamnamesi’nin 129. ve 130. maddeleri 6zel egitim ile ilgilidir. Buna gore 6zel
okullar; cemaatler, ecnebiler ve Osmanli tebaasi tarafindan licretli veya iicretsiz olarak agilan ve masraflar
miiessisleri tarafindan karsilanan mekteplerdir. Ozel okul agcilabilmesi igin ii¢ kosulun yerine getirilmesi
gerekmekteydi. Bu kosullarin ilki 6gretmenlerin Maarif Nezareti veya mahalli maarif idareleri tarafindan tasdik
edilmis sahadetnamelerin bulunmasiydi. fkinci kosul adaba ve politikaya aykirt ders okutulmamasi icin ders
cetvellerinin ve kitaplarin Maarif Nezareti veya mahalli maarif idareleri tarafindan tasdik edilmesiydi. Ugiinciisii
ise mekteplerin Maarif Nezareti veya mahalli maérif idareleri tarafindan resmi ruhsatname almig olmalar:
gerekmekteydi. Bu sartlari saglamalari sonucunda 6zel okullarin agilmasini izin verilmis ve 6zel okullar hukuki
dayanaga kavusarak egitim sistemimiz icerisindeki yerlerini almislardir. 129. madde Osmanli Devleti’nin sonuna
kadar gegerliligini yitirmemistir.

®2 BOA., SD., 1932/8, (19 C.evvel 1320/12 Eyliil 1902).
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olmasindan dolay1 ayni1 arsa lizerine 28 metre uzunlugunda, 20,5 metre genisliginde ve 12,5
metre yiiksekliginde 2 kapili ve 53 pencereli, 5 sinifi iptidai ve 3 sinifi riigdiye olmak iizere
8 smufll, yar1 tastan olmak iizere mektep insasi i¢in gereken 1200 altmin, 700’ kazada
mevcut 4 Rum Kilisesi nakdinden ve kalan 500 altinin mahalleli tarafindan karsilanacag: ve
kasabada Rum ve Ortodoks Cemaatine mensup 1431 hanede 3997 ve mektebin insa
olunacagi mahallede 215 hanede 589 niifus mevcut olup mektebin insa edilmesinde bir
sakinca bulunmamugtir. Belirlenen Olgiilere uymak ve mektebin agihisinda Maérif-i
Umumiye Nizamnamesi mekatib-i hususiye ahkdmimna riayet edilmek iizere Divan-1
Hiimayun Kalemine havalesine ayrica Adliye ve Mezahib, Maéarif ve Dahiliye
Nezaretlerine malumat verilmesine karar verilmistir.*®

7 Ekim 1902 tarihinde Kirkkilise Kazasindaki Rum Mektebi’nin yeniden insast
karar1 Sadrazam Said tarafindan onaylanmis ve Divan-1 Hiimayun Kalemine havale
edilmistir.>* Kirkkilise Kazasindaki Rum Mektebi’nin yeniden insasi karari, 30 Ekim 1902
tarihinde Adliye ve Mezahib, Maarif ve Dahiliye Nezaretlerine bildirilmistir.*® Boylece
1902 yilinda yapilan yazigmalar sonucu mektebin insasina 1903 yilinda baslanilmistir.
Kirklareli (Kirkkilise) Rum Mektebi, binanin bazi eksikliklere ragmen egitime yeniden
1905 yilinda baslamustir.

1905 tarihli Kirklareli (Kirkkilise) Rum Mektebi’nin agilis térenine ait olan
fotografta, yapinin giris revaki, bah¢e 6n duvari ve ana merdivenin parapetleri heniiz
yaptlmamis oldugu goriilmektedir. Bu durum insa siirecinin o tarihte heniiz
tamamlanmadigin1  ancak okulun bazi eksiklere ragmen egitime basladigim
g6stermektedir.®® insa siirecinin kag yilinda tamamlanmis oldugu hakkinda kesin olarak
bilgi bulunmamaktadir. Ancak 1912 tarihli fotografta, binanm tiim eksikliklerin
tamamlanmus oldugu goriilmektedir.

1905 yilinda egitime yeniden baslayan Kirklareli (Kirkkilise) Rum Mektebi sadece
erkek 6grenciye egitim vermekteydi. Egitim siiresi, 5 sinifi iptidai ve 3 simifi riisdiye olmak
iizere toplam 8 y1ld1.*® Daha sonraki tarihlerde Kirklareli (Kirkkilise) Rum Mektebi’nde kiz
ve erkek ogrencilere muhtelit (karma) egitim verilmistir. Bu siirecte kaynaklarda okulun
idari ve ders kadrosunun kimlerden olustugu, 6grenci sayist ve faaliyetleri hakkinda bilgi
bulunmamaktadir.*®

Ancak I. Diinya Savasi sonrasinda Rum Mektebi egitim disinda faaliyet gostermistir.
Mektebin 6gretmen ve Ogrencileri Yunan subaylarmi coskuyla karsilamislar ve mektebi
Yunan bayraklariyla donatmislardir. Yunan subaylari tarafindan mektepte balolar ve
etkinlikler diizenlenmistir. Okul bilgi kurumu olmaktan ¢ikarak Yunan harekat merkezine

® BOA., I AZN., 48/5, (11 Receb 1320/28 Eyliil 1902). Sura-yi Devlet karari.

* BOA., I AZN., 48/5, (5 Receb 1320 /7 Ekim 1902).

* BOA., BEO., 1942/145623, (27 Receb 1320/30 Ekim 1902).

% (EK-8) 1905 tarihinde Kirkkilise (Kirklareli) Rum Mektebi Riisdiyesi’nin acilis fotografi.

% 1912 tarihinde Kirkkilise (Kirklareli) Paskalya giiniinde bugiinkii Yayla Mahallesi’nde yapilan ayini gosteren
fotografta, Kirkkilise (Kirklareli) Rum Mektebi Riisdiyesi’nin tamamlanmis oldugu goriilmektedir.

% 1905 tarihinde Kirkkilise (Kirklareli) Rum Mektebi Riisdiyesi’nin agihs fotografi.

% (EK-9) Kirkkilise (Kirklareli) Rum Mektebi 1920-1923 tarihleri arasinda miibadele éncesi gekilmis fotografi.
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doniismiistiir. Bu siire¢, Yunan Isgali siiresince devam etmistir. 10 Kasim 1922 giinii
Kirklareli’nin kurtulusu ile sona ermistir.*°

3. Binanin Giiniimiize Kadarki Kullanim (1923-2005)

Zemin kat tizerine iki katl olarak insa edilen yap1, 1905-1922 yillar1 arasinda Rum
Mektebi olarak kullanilmistir. Mudanya Miitarekesi sonrasinda bina tiim diger tasmmazlar
gibi Tiirk Devleti’ne devir edilmis ve 1939 kadastrosuyla devlet hazinesine gegmistir. 4

Kirklareli (Kirkkilise) Rum Mektebi binasi ilk olarak 1923-1927 yillar1 arasinda
Ziya Gokalp ilkokulu olarak kullanilmistir. 1923 yilinda Pasa Késkii’nde egitim yapan Ziya
Gokalp ilkokulu’nun binasi mevcut olan ogrencisine yeterli gelmemistir. Bu nedenle
dgrencisinin bir kismu bu binaya nakledilmistir. 1927 yilina kadar Ziya Gokalp Ilkokulu
hem Pasa Koskii’'nde hem de bu binada egitim yapmlstlr.42

1927-1953 yillan arasinda Kirklareli Ortaokulu olarak kullanilmistir. 1927 yilinda
bu binada agilan ortaokul Kirklareli’nin ilk ortaokuludur. Kiz ve erkek &grenciye karma
olarak egitim vermistir.** Binanin zemin kat; kizlar ve erkekler icin ayr1 vestiyerler, resim,
is atdlyeleri, 6grenci kooperatifi, kitaplik, depo ve tuvalet olarak kullanilmistir. Binanin
birinci kati; ii¢ smif, fizik-kimya laboratuvari, doért idare odasi ve bir salon olarak
kullanilmustir. Ikinci kat salonu sahne ve bir dershane olarak kullanilmistir. Bu siirecte
Kirklareli Ortaokulu, 13 6gretmen, 1 katip, 1 hesap memuru ve 4 hademe olarak hizmet
Vermistiﬁ.4 Ayrica 262°si kiz ve 542’si erkek olmak iizere toplam 804 6grenci mezun
etmistir.

2 Eylil 1954-30 Eyliil 1963 tarihleri arasinda Kirklareli Lisesi olarak kullanilmigtir.
Kirklareli'nin ilk lisesi, 1892 tarihinde Kirkkilise idadisi olarak bes sinifli ve yalniz
erkeklere mahsus olarak kurulmustur.® Diger bes yillik idadiler gibi Kirkkilise idadisi’nin
acilis gayesi de bulundugu mahallin islerini idare edebilecek, lider vasifli bireyler
yetistirmekti. Buna uygun olarak, Kirkkilise’nin son donem tarihinde mithim yerler edinmis
birgok kisi, egitim hayatlarinin bir boliimiinde, dnceleri kasabanin tek Miisliiman riisdiyesi
sonralar1 da yegéne idadisi olan bu kurumda 6grenim gdormistiir. Mektep, Kirklareli’nin
1877-1878’de Ruslar, 1912-1913’de Bulgarlar ve en son olarak da 1920-1922’de
Yunanlhlar tarafindan isgal edildigi donemlerde Ogretime ara vermis; bunun disinda,
Osmanh idaresinin sonuna degin varligmi siirdiirmiistiir.*® Boylece Kurklareli Egitim
Tarihinde agilan ikinci lise bu binada egitim vermistir.

“* Ali Riza Dursunkaya, Kirklareli Vilayetini Tarih Cografya Kiiltiir ve Eski Eserleri Yoniinden Tetkik, c. I,
Kiurklareli 1948. s.22. Gayrimiislim ve Yabanci Okullar; Osmanl egitim sisteminin gelismesi agisindan olumlu rol
oynarken, siyasi agidan ise yikici bir rol iistlenmislerdir. Bu nedenle bu okullar; misyoner, zararli ve ajan okullar
olarak algilanmistir. Bu bakis acis1 giiniimiizde de siirmektedir.

4 Kirklareli Kadastro Miidiirliigiinden binanin bugiinkii durumu hakkinda alian bilgidir.

“2 Dursunkaya, a.g.e., 5.22.

“® Selahaddin Unsal, Kirklareli Monografisi, istanbul Universitesi Sosyoloji Boliimii Yaymlanmanus Yiiksek
Lisans Tezi, Istanbul, 1957. 5.26. (EK-10) Kirklareli Ortaokulu.

* Dursunkaya, a.g.e.,. 5.21-23.

* Unsal, a.g.e.,. 5.26.

46 Mesut Ayar, ‘Kirklareli (Kirkkilise) Mekteb-i Idadisi’* History Studies, Volume 2/3, 2010. 5.39.
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2 Eyliil 1954 tarihinde egitime baglayan Kirklareli Lisesi, 1954-1955 egitim yilinda
sadece 9. sinif dgrencilerine egitim vermistir. Bu donem baslayan 6grenciler 1957 yilinda
mezun olmuslardir. Boylece Kirklareli Lisesi ilk mezunlarini 1957 yilinda vermistir.
Kirklareli Lisesi egitim kadrosunda 10’u kadin ve 7’si erkek olmak iizere toplam 17
ogretmen bulunmaktadir. Biri miidiir ve ikisi miidiir yardimcisi olmak {iizere idari kadro ii¢
kisiden olugmaktadir. Ayrica bir katip ve bir kiitiphane memuru bulunmaktadir. Mevcut
Ogretmen sayisi yetersiz kaldigindan dolayr Yurttaslik Bilgisi, Felsefe ve baz1 Matematik
dersleri agig1 tcretli 6gretmenlerce karsilanmistir. 1956-1957 ders yilinda Kirklareli'nde
175 kiz ve 332 erkek olmak iizere toplam 507 6grenci egitim gormektedir. Bu 6grencilerin
40’1 kiz, 92’si erkek olmak iizere toplam 132’si Kurklareli Lisesi’ndedir.*’

30 Eyliil 1963 tarihinden 1965 egitim yilinin sonuna kadar bina bu kez Ticaret
Lisesi olarak hizmet vermistir. Ticaret Lisesi yeni binasma tasininca Milli Egitim
midirliigii binayr 1965-1971 willar1 arasinda depo olarak kullanmistir. Merkez Tevfik
Fikret ilkokulunda ki &grenci sayilarinin artmasi {izerine binanm ilkokul olarak
kullanilmasina karar verilmistir. 5 Ekim 1971 tarihinde danisma kurulu karari ile yeni
acilacak okula Vali Faik Ustiin ad1 verilmistir.*®

Faik Ustin 1886 tarihinde Milas’ta dogmustur. 1907 yilinda Miilkiye Mektebi’nden
mezun olmustur. 1910-1915 yillarinda Karaburun, Bodrum ve Soma’da kaymakamlik
yapmustir. Daha sonraki yillarda miilkiye miifettisligi gorevi yapmugtir.*®

01.01.1924-01.01.1925 tarihleri arasinda Burdur Valiligi®®, 1928-1930 yillart
arasinda Amasya Valiligi®', 1928-1930 yillar1 arasinda Mersin Valiligi®?, 25.02.1932-
25.01.1936 tarihleri arasinda Kirklareli Valiligi®, 22.11.1936-11.07.1939 tarihleri arasinda
Nigde Valiligi®* ve 01.08.1939-29.05.1942 tarihleri arasinda Adana Valiligi yapmustir.*®
Faik Ustiin Seyhan Valisi iken 20.05.1942 tarihinde emekliye sevk edilmistir.>® 13.11.1942
tarihinde Toprak Mahsulleri Ofisi Idari Meclisi iiyeligine tayin olmustur.’’ 26.05.1950
tarihinde Kurklareli Demokrat Parti Milletvekili olarak secilmistir.® 1966 yilinda
Ankara’da vefat etmistir.>®

4" Unsal, a.g.e.,. 5.26-27.

“® mebk12.meb.gov.tr. Vali Faik Ustiin Ilkokulu, 20.01.2014.

49 www. filozof.net/Faik Ustiin Kimdir, 20.01.2014. Sitede verilen bilgiler dogru olmakla beraber verilen tarihler
ve siralamalar yanlistir.

50 www.burdur.gov.tr/eski-valilerimiz.asp, 20.01.2014.

5! www.amasya.gov.tr/ eski-valilerimiz.asp.20.01.2014. Bu sayfada Ahmet Faik Ustiin olarak gegmektedir. Ahmet
6n adinin hi¢bir resmi kaynakta olmamasi bu dnadin yanlis olarak eklendigini gostermektedir.

52 www.mersin.gov.tr/ eski-valilerimiz.asp.20.01.2014. Bu sayfada Faik Ustiin’iin resmi bulunmaktadir. Ama
valilik yaptigt yillar verilmemistir.

5% www.kirklareli.gov.tr/ eski-valilerimiz.asp.20.01.2014. BCA, 38632/71-410, 30..18.1.2, 14.01.1936. Kurklareli
Valisi Faik Ustiin vekalet emrine almmustir.

5 www.nigde.gov.tr/ eski-valilerimiz.asp. 20.01.2014.

%5 www.adana.gov.tr/ eski-valilerimiz.asp. 20.01.2014. BCA, 114952/71-437, 30..18.1.2, 11.07.1939. Nigde Valisi
Faik Ustiin, Seyhan Valiligine tayin olmustur.

% BCA, 179892/71-458, 30..18.1.2, 20.05.1942.

" BCA, 189542/71-458, 30..18.1.2, 13.11.1942.

%8 BCA, 78518, 30..10.0.0, 26.05.1950.

59 www. filozof.net/Faik Ustiin Kimdir, 20.01.2014.



182 Trakya Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi
Haziran 2015 Cilt 17 Say1 1 (171-192)

Bina, 1971-1972 egitim yilindan itibaren Vali Faik Ustiin Ilkokulu adiyla 1.675
metrekare tizerinde 10 derslik olarak faaliyetine baslamistir.®® 2005 yilina kadar Vali Faik
Ustiin ilkdgretim Okulu olarak kullanilan bina, 14 Aralik 2005 tarihinde gegirdigi yangmn
sebebiyle g¢atisinin tamami, dosemeleri de biiyiik oranda yok olan yapi, giliniimiizde
kullanilamaz durumdadur.®*

SONUC

Kirklareli (Kirkkilise) Rum Mektebi’nin, eski binasinin hangi tarihte acildig1 kesin
olarak bilinmemektedir. Bu ilk binanin 1902 yilindan sonra kullanilmaz hale gelmesiyle
baslayan insa siireci 1905 yilinda kismen tamamlanarak yeniden egitime baslamistir. Bu
calismada, bu ornek iizerinden Osmanli Devleti’nde bir 6zel okulunun nasil kuruldugu,
yapilan is ve islemlerin neler oldugu tiim ayrimntisiyla ele alinmustir.

1905 yilinda Kirklareli (Kirkkilise) Rum Riisdiyesi olarak yeniden insa edilen bina,
2005 yilina kadar tiim tarihi boyunca egitim yapisi olarak degerlendirilmis ve
kullanilmigtir. Yapmin gerek sahip oldugu mimarinin diizeyi, gerekse iginde bulundugu
fiziksel ¢evrenin genel sekillenmesindeki belirleyici roliiyle yine egitim amagli kullanilmasi
daha dogru bir tercih olabilirdi. Ancak Kirklareli Yayla Mahallesi’nin tarihi dokusunun
restorasyonu projesinde bina restore edilerek “Butik Otel” olarak kullanilacaktir. Bu
caligma ile; binanin tarihgesi ¢ikarilarak, yapilmaya baglanacak restorasyon calismasina
katkida bulunmak amag¢lanmistir.

® Oya Esin Kaymaz, Kirklareli Sehri, Istanbul Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii Beseri ve Iktisadi Cografya
Anabilim Dal1 Yaymlanmanus Yiiksek Lisans Tezi, Istanbul 1995. 5.92.

81 Murat Demirli, Kirklareli Rum Okulu Restorasyon Projesi, ITU Fen Bilimleri Enstitiisii Yaymlanmams Yiiksek
Lisans Tezi, [stanbul, Ekim 2010, s.15. s.1.
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EK-1: BOA., [ AZN., 48/5. Kirklareli (Kirkkilise) Rum Mektebi Riisdiyesi cephe resmi.

EK-Il: BOA., [ AZN., 48/5. Zemin katin plan1.
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EK-111: BOA., L. AZN., 48/5. Birinci katin plani.
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EK-1V: BOA., LAZN., 48/5. ikinci katin plani.
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Sim Mecidiye: 19 kurustan
1 metre mikap kum 9 kurus. 1 kantar kireg 2 kurus 25 sim.
1 metre mikap duvartas 17 kurus. 1 metre mikap yontma 45 kurus.
kabatag
1 metre mikap duvartasi 17 kurus. 1 metre mikap merdiven 95 kurus.
icin serttag
1000 adet kiremit 60 kurus. 1000 adet tugla 60 kurus.
100 kilo gimento 45 kurus. 1 kasa mismar (givi) 2 kurus 50 sim.
1 kasa demir 1 kurug 50 sim. 1 ray demiri 1 kurug 50 sim.
1 metre mikap tahta 215 kurus. 1 metre mikap aga¢ cam 215 kurus.
1 kasa cam 107 kurus. 1 adet Dulger yevmiyesi 16 kurus.
1 adet Amale yevmiyesi 6 kurus.

EK-V: BOA., I AZN., 48/5. Kirkkilisede yeniden insa olunacak mektebin tas, kum ve

levazim-1 sairenin rayi¢ bedelini gosteren fiyat defteridir.

Fi | Metre |Kurus |Sim
Mikéap

Mektebin eski binasinin enkazinin temizlik masrafi . . 1.250 .
Mabhal harfiyesi ve ¢ikacak topraklarin har¢ masarf nakliyesi 5 [129,75 |698 75
D1s temel duvarlartyla i¢ bolme duvarlarinin tag ve kum ve kireg 24 |171 4.104
masraflanyla iicreti usta ve ameliye yevmiyesi
Zeminden yukari i¢ ve dig alt kat duvarlarimin tugla ve kireg¢ ve kumile |47 |285,90 |13243 |35
inga ve digaridan stvama masrafi
Birinci katin 49 (344,40 |16.875 |60
Ikinci katin 51 [262,80 |13.402 |80
Mektep binasinin tiim duvarlarimin masraf ingast
Binanin iizerine sakf (tavan, gat1) agac tahta ve saire ile usta yevmiyesi |28 | 535,00 |14.980
Ikinci katin déseme insast agag tahta ve saire ve usta yevmiyesi masrafi | 18 | 457 8.226
Birinci katin 17 430 7.310
Zemin katin 14 | 416 5.824
Uc katin miktarlar gosterildigi dogeme insast
Ikinci katin tavan insas1 i¢in agagc tahta ve saire masrafi 10 | 475 4.750
Birinci katin 6 |430 3.870
Zemin katin 8 1430 3.440
Ug katin tavan ingasi masrafi ADET
Ikinci katin pencere insasi igin cergeve cam ve saire masrafi 115| 27 3.105
Birinci katin 110 33 3.630
Zemin katin 105 20 2.100
Ug katin pencere insast masrafi
Ikinci katin odalarina mevkili kapi ingast 80 |2 160
Birinci katin odalarina mevkili kapi ingast 80 |9 720
Birinci katin dis tarafina iki kenarli kapi ingas1 3001 300
Zemin katin i¢ ve dig taraflarina mevkili kapi ingas1 75 |13 975
Dahili ve harici kaptlarin insas1 masrafi
Birinci Katin agagtan merdiven ingast 1.088
Zemin Katin agactan merdiven ingasi 690
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D1s cepheden birinci kata ¢ikmak igin tag merdiven ve etrafina demir 4.250
parmaklik ingas1
Dahili ve harici merdivenlerin insa masrafi
Ikinci katin duvarlarinmn i¢ tarafindan kireg ve badana ile sivama 5 662,50 |3.312 50
masrafiyla boyama {icreti
Birinci Katin 5 1181,25 | 5.906 25
Zemin Katin 4 786 3.144
Duvarlarin stvama ve boyama masrafi
Duvarlarin iginden ¢ikacak kiremitlikten bir metre yiiksekliginde soba 45 |9 476
bacasi ingasi
Zemin katin on iki adet hela insast 175|112 2.100
Bahgenin on tarafina demir parmaklik duvart 115| 22 2.530
Havlu tasi ile kaldirim ingast 5 550 2.750 .
YEKUN 135.221| 25
Atik binamin enkazi kiremidi ve agag ve tag ve tahta ve sairenin miktart 15.200 |50
120.020 | 75

EK-VI: BOA., LAZN., 48/5. 579 metre karesinde insa

olunacak Rum Mektebi

Riisdiyesi Kesif Defteri.

Lira Lira
isim Osmani | Sim | isim Osmani | Sim
Adet Adet

Piskopos Rodostolo Antinos 25 Stavraki Penakopoulos 1
Efendi Aleksandir Haysi Istevri | 3
Dodopoulos Dimitri 100 Heysi Preskova Tanagaki | 3
Sirma Yanko 50 Nikolaki Sirma 2
Sarraf Mecaraki 5 Uskolidi Biraderler 1
Dodopoulos Tocaraki 5 Cogo oglu Tanagaki 1
Dodopoulos Dimitri Mahdumu 20 Pavlaki Melisino 3
Kostandi

Floridi Apostolaki 20 Menzilcioglu Dimitri 1
Doktor Tavridi 20 Biraderi Yorgi 1
Yanko Kokinos 5 Potag Zoropoulos 1
Katopoti Kostandi 10 Niko Papadopoulos 1
Bezzaz Kostaki 3 Kostandi Doskolopoulos | 3
Doktor Kiremitgioglu 7 50 Nikolaki Kokinos 2
Trandafil Kazi 5 Saridi Yanko 6
Tagc1 Yanko 10 Kirkeu Kostandi 2
Hristo oglu Vasilaki 5 Sekerci Hristaki 1
Tavridi Kiryako 5 Kokinos Andonaki 1
Panayut Moriyadi 3 Antesi Kalimeridi 1
Etmezoglu Pirlikli 3 Kostandi Eftalopuolos 1
Nikolaki Ulahopoulos 2 50 | Nikol oglu Dimitri 2
Nikol oglu Nikolaki 3 Gavril oglu Istaki 1
Saridi Tanasaki 2 Ayici oglu Yorgi 1
Filoru Filoridi 10 Petreli Bakkal Yorgi 1
Mumcu Biraderleri 1 Radopuolos Kostandi 1




190

Trakya Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi
Haziran 2015 Cilt 17 Say1 1 (171-192)

Tanas oglu Todori

Istefan Dronyan

Kalimeridi Tanago

Keresteci Margirit

Hatfaf Nikoloki

Ayici oglu Yorgi

Cocooglu Dimitri

Lombiridi Penako

Mihail Istefan

Mihail Kostandi

Haci Tanasaki Biraderler

Kostandi Nallidi

Sekerci Verdi

Kostandi Zoiropoulos

Mihail Moskopoulos

Anglaki Venpoyutaki

1 1
1 1
1 1
Tanag oglu Todori 1 Yorgi Fanpa 1 50
Yani oglu Nikolaki 1 Kondopoulos Zevcesi Mirsi | 1
Papa Danyel oglu Dimitri 1 Nallidi Tanagaki 4
Papadopoulos Kiryakin 1 Adsiz 3
Nikoloko Dimitriyedi 1 Yorgi Milisno 3
Mihail Papadopoulos 2 50 Dimitro Zonara 3
Hristaki Papadopoulos 1 Yonko Anastasyadi 3
Nikolaki Papadopoulos 1 50 | Yani Doskopuolos 2
Dimitri Eyvanidi 1 Pelenkoglu Tanagaki 1
Kurtoglu Ilyaki 1 Gavriloglu Dimitri 1
Istedi Istemiyadi 1 Kazi Tanasaki 1 50
Kostadi Patrikopoulos 3 Cevanadi Erkiraki 1
Istefenaki Lazaridi 1 Agacc1 Tanasaki 1
Doktor Sofikli Celepoglu 5 Ahilif Tevridi 1
Mihail Likidi 2 Celepoglu Avrupidi 1
Leon Efendi 2 Bezzaz Yorgi Papakosti | 1
Kosti Mirale 1 Bakkal Pavlaki 1
Ozgurof Biraderleri 2 Yanko Amanoilidi 1
Citekopoulos Biraderler 1 Karyon oglu Margirid 2
Kostaki Yenaki 6 Ararisiti Kazi 2
Yorgi Eftanapuolos 1 50 | Seker¢i Toma 1
Niko oglu Kiryazi 1 Antezi oglu Simal 1
Seker¢i Andon 1 Dodokioglu Sofukli 2
Pirikli Efkalidis 1 Kiremit¢i oglu Nikolaki 1
Mihail Mihailoglu 2 Milanyon Efendi 5
Papa Pinayutoglu Dimitri 1 Reji Mudurd Pirikli Efendi 3
Penoko Vafidi 2 Kapriyani Efendi 1
Yorgi Papadopuolos 1 Kostandi Savopoulos 1
Kunduraci Pulohron 1 Berber Aleksandiri 1
Haci Yanioglu Antas 1 Istani Kazi 1
Bakkal Kalud 2 Aleksandiri 2
Yani oglu Hristodolo 1 Mosko Papa Hristodol 1
Yani oglu Yusiyev 1 Anhilif Kanpa 1 50
1 1
1 1
2 1
1 1
1 1
2
2
1

Bakkal Lefter Biraderler Berber Sava 1

Bakkal Melisino YEKUN 500
Nikolaki Ulahapoulos Meryem Ana Kilisesi’nden | 250
Niko oglu Anestodoli 1 Saranda Martires 150

Kilisesi’nden
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Sirma Biraderler 1 Aya Yani Kilisesi’nden | 150

Yorgi oglu Kalyon 1 Aya Panton Kilisesi’nden 150

Yanko Melisino 1 700

Kasap Mihail 1 TOPLAM 1.200

Kasap Yorgaki 1 Yalniz bin iki yUz liradir. 29 Mart 1318/11
Ciko Dimitri 1 Nisan 1902.

EK-VII. BOA., LAZN., 48/5. Kirkkilise Kazasmin Cami Kebir Mahallesinde ve
Meryem Ana Kilisesi’nde yeniden yapilacak Rum Mektebi igin toplanan iane miktarlariyla
isimlerini gdsteren defterdir.

—

EK-VIII. 1905 Kirklareli (Kirkkilise) Rum Mektebi Riisdiyesi’nin agilis fotografi.
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EK-IX. Kirklareli (Kirkkilise) Rum Mektebi Riisdiyesi’nin 1920-1923 tarihleri arasinda
miibadele dncesi ¢ekilmis fotografi.
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SANATTA “LEDA VE KUGU” TEMASI iLE KOLEKTIF BIiLINCDISI
ILISKiSI UZERINE
Mustafa HAYKIR®
OZET

Bu ¢alismada Yunan Mitolojisinde yer alan “Leda ve Kugu” temasi, sanata
yansimalart ve kolektif bilingdistyla iliskileri incelenmektedir. Farkli zamanlarda ¢ok
sayida sanat¢iin konuya gosterdigi ilginin psikolojik nedenleri sorgulanmaktadir. Mitoloji
ve sanatta yer alan benzer imgelerin kisisel ve kolektif bilingdisiyla iliskisi oldugu ileri
strtilmektedir.

“Leda ve Kugu” hikayesinde Leda ile kugu, kolektif bilingdisindan tiireyen birer
metafor olarak, kadmn-erkek iligkilerine, insanligin cinsellige dair arzu, korku ve duygularin
bicim degistirerek estetik imgelere doniismiis bicimiyle sanatc¢ilarn ilgisini ¢ekmistir.
Ayrica temanim sanata konu olmasinda metaforlarin zengin igerigi ile Leda ve kugudan
olusan iki formun ige ige gecen kapali kompozisyonunun bi¢imsel formunun da etken
oldugu diisiiniilmektedir. Gerek kisisel psisenin, gerekse toplumun ortak bilingdisindan
gelen tabu, korku veya fantezilerin, tipk: riiyalarda bigim degistirerek ifade bulmasi gibi,
evrensel bilingdisindan giin yiiziine ¢ikmak i¢in metaforlara doniiserek kendine bir ifade
yolu buldugu belirlenmistir. Bu nedenle, her sanat¢i kendi farkli yasanti deneyimlerinden,
bagka bir deyisle kigisel bilingdisinin miidahalesi dolayisiyla temayr farkli
yorumlamiglardir. Insanligin kolektif bilingdisinda yer alan arketipler olarak Leda ve
kugu’nun durumu, genel olarak kadm erkek iligkilerine dair cinsel gondermelere yonelik bir
anlam tasirken, kisisel bilingdisinin etkisiyle, Leonardo da Vinci’de annelik rolii;
Michelangelo’da fiziksel bir tutkuyla kendinden gecisi, mest olma durumunu; Leda tek
basina 1zdirap i¢inde can ¢ekismeyi; Boucher’de erotik ¢agrigimlari ve kugunun boynu ile
fallik gondermeyi simgeledigi belirlenmektedir.

Anahtar Kelimeler: Sanat, leda ve kugu, mitoloji, kolektif bilingalt1 (ortak
biling¢dist), arketip (ilk drnek), metafor.

ON THE RELATIONSHIP BETWEEN THE “LEDA AND THE SWAN”
THEME IN ART AND THE COLLECTIVE UNCONSCIOUS

ABSTRACT

In this study, Greek mythology originated theme the “Leda and the Swan", its
reflections on art and the relationship between thema and the collective unconscious is
analyzed. The psychological reasons for the interest of a number of artist's in the subject in
various times is questioned. It is argued that similar images in the mythology and art is
associated with personal unconscious and collective unconscious.

As a metaphor, derived from collective unconscious, Leda and swan in the story of
"Leda and the Swan" has attracted attention of artists in the form of relationships between
male and female, about sexual desire, fear and emotions of humanity that morphing in the

* Yrd. Dog. Dr., Trakya Universitesi, Giizel Sanatlar Fakiiltesi, Resim Boliimii, mustafahaykir@hotmail.com
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way that transformed into aesthetic images. In addition, it is considered that it is the formal
form of closed composition of nested two forms of Leda and the swan and substantial
content of the metaphors is efficient. It is determined that taboos, fears or expressions
which arising from both personal psyche and society's colective unconscious, in order to
emerge on surface from the colective unconscious, it attains a way for expression
converting into metaphors such as in dreams converting into another form in order to
expressing. Therefore, each artist has different interpretations of the theme on account of
their different experience or in other words, owing to intereference of personal
unconscious. As archetypes that originated in the collective unconscious mind of humanity,
the status of Leda and the swan, while implying sexual referring oriented in general that
concerning the relationships between men and women, due to the impact of the personal
unconscious, it is determined that it symbolizes maternity in Leonardo da Vinci's painting;
symbolizes a status of being enchanted or ecstasy with a physical passion; Leda, single by
herself, symbolizes moribundity in agony in Michelangelo's painting; and with the long
necked swan, it symbolizes erotic connotations and phallic references in Boucher's
paintings.

Keywords: Art, Leda and the Swan, Mythology, Collective Unconscious,
Archetypes, Metaphor.

GIRIS

Mitolojik bir tema olan “Leda ve Kugu” hikayesine ¢ok sayida sanat¢inin ilgi
duymus olmasi, hikdyenin ana motiflerinde insana dair énemli bazi olgular bulunduguna
isarettir. Mitolojide ortaya ¢ikan bu temanin, sanata konu olmasinda, kdkleri insanligin
‘ortak bilingdigma’ dayanan arketipler (ilksel imgeler) etkin bir rol oynamaktadir. “Leda ve
Kugu” hikayesinde kadmnsal korkular, cinsel arzular, annelik 6zlemi ve fanteziler gibi
bastirilmis duygular, metaforlar veya semboller halinde dolayli ifade kanallarina
basvurduklar1 goriiliir.

Insanin yarattig1 bir olgu olarak insana dair gergeklikleri barindiran kiiltiir, biitiin alt
unsurlariyla birbiriyle baglantili bir biitiinliik olusturur. insan, dogayla ve diger insanlarla
iligkileri siirecinde edindigi diisiinsel ve duygusal yasantilarin bilince ve bilingaltina
yanstyan bi¢imlerini ve atalarindan kalitsal olarak tasidigi birikimi, biling katmanlarinda
kaynagtirarak bir imgeler haznesi olusturur. Bu baglamda atalarindan miras olarak
devraldig1 imgelerin giinlik yagamimiza yansimalar1 oldugu gibi, mitolojiye ve sanata da
yansimalart olmaktadir. Jung’un “ilksel imgeler” (arketipler) dedigi bu imgeler, “
insanligin en eski ve en evrensel diigiince bi¢imleridir. Bunlar duygu olduklart kadar
disiincelerdir de...”?, «... ozellikle insan varolusunun nispeten kisa siiresinden gok daha
eskiye uzanan, insanoglunun hayvan atalarindan kalan islev kalintilaridir da ayni
zamanda.”

! Carl Gustav Jung, Analitik Psikoloji, Cev. Ender Giirol, 2. Basim, Payel Yayinlari, istanbul 2006, s. 145.
2C.G.Jung, a.g.e., s.172.
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Benzer islevler zaman zaman, bireysel yasamimn iginde tekerriir edince, arketipler
sanatsal yollardan yansimalarini, sezgisel ve dogaglama bir sekilde s6z konusu metaforlarla
gerceklestirerek ifade yoluna kavusur.

MITOLOJIDE “LEDA VE KUGU” HIKAYESI

Mitolojik kaynaklarda hikayenin biitiiniinii bir arada bulmak pek miimkiin degildir.
Konu, bazi yerlerde kisa deginmelerle gegilmis, bazi yerlerde de farkli sekillerde anlatilmig
olduguna rastlanmaktadir.

Comert, Mitoloji ve Ikonografi kitabinda, Leda’mn, bir gélde yikanirken, bembeyaz bir
kuguyu oksadigini; Zeus’un, Leda’ya kugu kiligmna girerek sahip oldugunu; bu birlesmeden
kimilerine gore bir, kimilerine gére de iki yumurta meydana geldigini; yumurtalarin her birinden
ikiz gocuk dogdugunu yazar. “Cocuklardan birinin babas1 olan Zeus, 6teki ikisinin babasi olarak
da Tyndareos kabul edilir.”

Erhat, hikdyeyi kisaca s6yle aktarir:

“Leda’nin babast oldugu kabul edilen Thestios, Lakedaimon’dan kovulup
Aitolia’ya siginan Tyndareos’a kizim verir. Herakles’in yardimiyla Sparta tahtini
gene ele geciren Tyndareos, Leda ile birlikte oraya yerlesir. Efsaneye gore Zeus,
Leda’ya asik olmus ve bir kugu bigiminde ona yanagmis. Leda da bir yumurta
yumurtlamis, yumurtadan iki ikiz ¢ocuk ¢ikmis: Zeus'un dolleri olan Helene ile
Kastor ve Tyndareos 'un ¢ocuklart olan Klytaimestra ile Polyaleukes."4

Konunun 6ziinii anlamak agisindan, hikayedeki bazi 6nemli ayrintilara deginmek gerekir.
Hikdyenin biraz daha ayrintili hali §dyle geg¢mektedir: Aetolia’mn krali Thestius ile
Eurythemis’in kizi Leda, Lacedaemon’un krali Tyndareus ile evlenir ve hikdyemizin
gerceklestigi zamanda ¢ocuguna hamile kalir. Bir giin Jupiter’, Leda’yr Eurotas nehrinde
yikanirken gozetler ve asik olur. Diizenbaz Jiipiter, nehir kenarinda savunmasiz bir kugu kiligina
girerek, Veniis’iin, komplo kurmak amaciyla kiligmna girdigi bir kartal tarafindan kovalanir.
Korkmus gibi yapan kugu, sigmacak bir koruyucu arayarak, yikanan giizel Leda’nin kucagina
siginir. Leda, bu ola%/dan sonra Castor ve Pollux ile Helen ve Clytemnestra’nin i¢inden ¢iktigi
iki yumurta dogurur.

Kolektif Bilingdisi ve Kisisel Bilingdisimin Mitolojiyle liskisi

Mitolojik kokenli bir tema olan ‘Leda ve Kugu’nun gorsel sanatlara sik¢a konu
olmasinda, temanin tagidigr sembol ve metaforlarin, sanatcilarin ortak bilingdiginda yer alan
benzer imgelerle uyusmasi ve sanatta ifade edilmesine elverisli olmas1 dnemli bir rol oynar.

Tarihin ilk donemlerinde ortaya ¢ikan ve sozlii folklor formlarindan biri diye
tanimladiklar1 mitoloji i¢in Rosenthal ve Yudin, “...degisik tabiat ve toplum fenomenlerinin
genellenmesi ve agtklanmasi ¢abasi...” ifadesini kullanmaktadirlar. Marx’n mitolojiyi ‘tabiatin

® Bedrettin Comert, Mitoloji ve fkonografi, Ayrag Yaymevi. Ankara 1999, s.26.

* Azra Erhat, Mitoloji Sizliigii, Remzi Kitabevi, Istanbul 2011, 5.193-194.

® Zeus, Roma’da Jupiter olarak geger.

® James David Draper, “For the Love of Leda” The Metropolitan Museum of Art Bulletin, New Series, Vol. 30, No.
2 (Oct. - Nov.,1971), pp. 50-58
http://www.jstor.org/discover/3258603?sid=21105653195813&uid=2&uid=4(19.01.2015) .
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( toplum ve maddi olan her sey) bilingsiz olarak, imgelemde toplanmasi, birbirine baglanmasi ve
artistik olarak yeniden yaratilmas1® seklinde tanimladigini yazarlar.’

Jung, bilingdisinda énceden bicimlenmis oldugunu ileri siirdiigii psisik olgularin, yaratici
fantezi’lerde goriiniir hale geldigini ve arketip kavraminin uygulama alanini burada buldugunu
yazar. Buna gore, arketiplerin bilingdisinda canli bir yapir ve bigimler olusturdugunu;
diistincelerimizi, duygularimizi ve eylemlerimizi i¢giidiisel olarak bi¢imlendirip etkilediklerini
savunmaktadir.

Jung, Leonardo da Vinci ile Benvenuto Cellini’nin yaslilikta iki anneden ya da iki ayr1
soydan gelme diisleminin genel mitolojik bir motif oldugunu, bunun kisisel bellek alaninda bir
fanteziden ¢ok, baska sanatcilarda da goriilen ve insanligin zihin tarihinin esrarina ait yaygin bir
“ilksel” imge oldugunu savunur. Jung, insanliga ait ortak ilksel imgeler olan bu motiflere
“arketipler” (ana ornekler ya da ilk drnekler) adin1 vermektedir. Jung, bilingdigmmn iki katman
oldugunu savunmaktadir: Kisisel bilingdis1 ve kisidtesi veya ortak bilingdis1 (kolektif bilingdist).
Ilksel imgeler (arketipler), ortak bilingdisinda yer alir. Jung, arketipler alanmi “kolektif
bilingdis1” veya “ortak bilingdis1” olarak adlandirmaktadur.’

S6z konusu Leda ve Kugu hikayesinde Leda, tarih dncesi kadinin, korkularmdan birinin
simgesi olarak da goriilebilir. Tarih dncesi kadinin belki de en biiyiik korkularindan biri, nehirde
yikanirken kendisini fark eden bir erkegin cinsel saldirganligina maruz kalmakti. Belki de o
giinlerde azimsanmayacak benzer olaylar kadmnlarin basma gelmekteydi ve kulaktan kulaga
yayilan soylentilerle s6z konusu korkular koriiklenmekteydi. Bu tiir durumlarda, ayni durumdaki
bireylerin empati ve dayanigma giicii artar. Kurban durumundaki kadinmn gerek toplum igindeki
sayginligini korumak gerekse kadmin travmay: atlatmasmna yardimci olmak amaciyla bir tiir
sublimasyona yoneldiler. Ote yandan bir hikayedeki metaforlar sadece bir olguya isaret
etmeyebilir. Icerik olarak daha zengin, ¢ok daha karmasik ve anlasilmasi zor olgular da
icerebilir. S6z konusu cinsel korkular, bir g¢esit bilingaltina itilmis tecaviiz fantezisini de
igerebilir. Tecaviiz her ne kadar kadinlarin korkulu riiyas1 ise de sonugta kadinlar igin bastirilmig
bir fantezi olduguna yonelik veriler de mevcuttur. “Freud 1905 yilinda yaymladigi “Dora
Vakas1” adli makalesinde kadinlarin ge¢mise ait tecaviiz ve taciz hikayelerinin birer kurgu,
hayal {iriinii, kadinlarin cinsel bastirilmishklariyla il?li yasadiklart sorunlar nedeniyle ortaya
attiklart birer fantezi oldugunu iddia etmektedir”.” Gerek fantezi ve korku karisimi bu
duygunun gerekse sosyal kokenli bir dayanisma Orneginin yansimalarini, “Leda ve Kugu”
hik&yesinde gérmek miimkiindiir. Hatta bundan daha fazlasini da barindirabilir. Mesela, Zeus
figlirlinfin konum olarak baba figiiriinii temsil ettigini diisiinecek olursak, Leda’nin kurmus
oldugu bu iliskide, Elektra kompleksinin yansimalarii gérmek de miimkiindiir. Sonucta
yliceltme (Sublimasyon) yoluna gidilen korku, fantezi ve sosyal iliskiler ve normlarmn riiya,
mitos ve sanatta yiiceltilerek ifade etme ve iistesinden gelmesi anlagilabilir bir durumdur.
Konuya plastik degerler agisindan formalist bir yontemle yaklagsan Draper, Leda hikayesinin
bunca betimlenmesini, daha ¢ok kompozisyonun yapisinda, Leda ve kugudan olusan iki formun

" Rosenthal, M.; Yudin, P. Materyalist Felsefe Sizliigii (ev.Aziz Cahslar). Sosyal Yayinlar, Istanbul: 1972, 5.337.
8 Carl Gustav Jung, Dért Arketip, (¢ev:Zehra Aksu Yilmazer), 4. Basim. Metis Yayinlar, Istanbul 2013, 5.20-21.

® C.G. Jung, Analitik Psikoloji,s.144.

10 Aktaran Hilal Eyiipoglu, “Cinsel Taciz ve Travma: Elestirel Bir Deneyim Aktarimi”, Elegtirel Psikoloji Biilteni,
Say1 1, Mart 2008, s:61-68 http://elestirelpsikoloji.org/wp-content/uploads/2014/11/61-68-Eyupoglu.pdf
(19.01.2015)
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ice ige gecen kapali kompozisyonunun miikemmel sadeliginde aramaktadir. * Kuskusuz,
kompozisyonun plastik degerleri, sanatgilarin se¢iminde Onemli bir rolii olmustur ancak
psikolojik etkenlerin neredeyse her zaman segimlere miidahil oldugunu gézden kagirmamak
gerekir. Bu baglamda Jung “...bir arketip, diiste, fantezide ya da yasamda tezahiir ettigi zaman,
Oyle bir etki ya da gii¢c dogurur ki, bu sayede ya «numious» (husu uyandiran, esrarli) bir etki
yaratir, ya da bir harekete gegilmesini gerektirir” der.™ Kisisel psisenin ortak bilingdisindaki
imgelerle etkilesimi onlarin sanatta tezahiir etmesine ve “numious” etkisiyle sanat¢inin se¢imini
belirlemesine yonlendirir. Bilingdisinin derinliklerinde uyuyan imgeler halindeki arketipler,
kisisel yasantilarin etkisiyle harekete gegerler. Ortak bilingdiginda bulunan arketipler, konumuz
olan “Leda ve Kugu” hikayesiyle ilgili kisisel yasantiya sahip sanatginin, arketiplerin metaforik
ifadesinde karsiligin1 bulmasiyla sanat¢iin ilgisini ¢ekmistir. Bu ilgi daha ¢ok bilingdiginda
baslayan, ¢ogu zaman sanat¢inin farkina varmadan yoneldigi bir ilgi olabilir. Bir sanat¢inin
estetik obje se¢imi gibi burada, bilingli ya da bilingsiz bir sekilde, sanat¢inin kendine hitap eden
temay1 segmesi s6z konusudur.

Bu bilingdiginin igerikleri de ¢ogu zaman i¢ ice gegmis, Jung’un belirttigi gibi kigisel ve
kolektif olarak belirledigi iki katmandan olusan bilingdisinin birbiriyle etkilesimiyle girift hale
gecmis olabilir. Her ne kadar arketipler, ortak bilingdigindan gelen imgeler olsalar da ilgili
kisisel yasantilar yoluyla canlanirlar.

“Leda ve Kugu” Temasinda Metaforlar Ile Kolektif Bilingdisi iliskisi

Hikayenin ana unsurlarinm sembolik ifadeleri, psikolojik acidan ele alindiginda, tanrilar
krali Zeus’un (diger bir ifadeyle en giiglii ve en Onemli tanri, ‘alfa erkek’) kugu gibi uzun
boyunlu ve zarif bir kusun kilifina girip, Leda’y1 kandirmasi, bastan ¢ikarmas: ve onunla
beraber olmasi dikkat cekmektedir. Bazi sanatgilar hikdyede, yumurta ve cocuklara yer verirken,
bazilar1 sadece Leda ve kugunun iliskisine agirlik vermistir. Hikaye, acik ve ortiikk metaforlar
barmdirmaktadir. Bazi semboller biitiin sanatgilarda ortak bir anlam tagirken, bazilar1 sanatgidan
sanatgrya farklilik gostermektedir. Freud’a gore “Kimi durumda sembol ve yerini tuttugu
orijinalin ortak dzelligi son derece agiktir, kimi zaman ise gizlidir...”. Freud, sembol iliskisine
151k tutacak olanin asil bu durum oldugunu, sembol ve orijinalin arasindaki iliskinin genetik
oldugunu ileri siirer. Bu iliskinin eski caglarda belki de kavramsal ve s6zel anlamda 6zdes
oldugunu, eski ¢aglarm bir kalintis1 ve igareti olabilecegini, sembollerin anlami ortak olsa da
yine de ruhsal malzemenin esnek ve canli olmasi dolayisiyla, anlamda farkli kaymalar
olabilecegini yazar. *°

Hikéaye oncelikle cinsel semboller icermektedir. Arnheim’in aktardigina gore, Freud’un
diislerdeki imgelerin cinsel ilgi agisindan simgesel anlamini, i¢biikey, i¢ine alabilirlige karsilik
sivrilik ve yiikselip akma gibi niteliklerine gore iki grupta topladigmi biliyoruz.™ Kugu gibi
uzun boyunlu bir kus bu anlamda ikinci gruba dahil edilebilir.

™! James David Draper, “For the Love of Leda” The Metropolitan Museum of Art Bulletin, New Series, Vol. 30,
No. 2 (Oct. - Nov.,1971), pp. 50-58
http://www.jstor.org/discover/3258603?sid=21105653195813&uid=2&uid=4(19.01.2015) .

2.C.G. Jung, Analitik Psikoloji,s.148.

'3 Sigmund Freud, Riiyalarin Yorumu,(¢ev:Dilman Muradoglu). 1. Baski (Tam Metin), Say Yayimlari, istanbul
2014, s.379.

¥ Rudolf Arnheim, Gérsel Diisiinme, (gev:Rahmi Ogdiil). Metis Yayinlari, istanbul 2009, s.182.
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Ortak bilingdisinda var olan kus ve figiir iliskisi, sanatgilarin digavurum nesnesi haline
gelince, mitolojide halihazirda karsiligini bulan Leda ve Kugu miti, sanatgilarin ilgisini gekerek,
bu konuyu kullanmalarinda etken olmustur. Bu konuyu ¢alisan bir sanatg1 olarak gerek kendi
deneyimlerimden gerekse “Leda ve Kugu” adli siirin yazart William Butler Yeats’in konuyu
se¢me siireci de bu olguyu dogrulamaktadir. Sword, Yeats’in “Leda ve Kugu” siiri igin,
baslangictaki niyetinin politik bir alegori yazmak iken, ‘kadmn ve kus’ anlatimlarinin ‘tamamen
politik anlatimdan baska bir alana kaymaya basladigini yazar. Sword aktariminda, Yeats’in
kendisinin de bunun genis l¢iide 6nsezi oldugunun farkinda oldugunu belirtir.”® Jung, sanatta
ortaya ¢ikan eszamanli imge ve sembollerin sadece riiya, mitos veya sanatta degil ayn1 zamanda
baz1 akil hastalarinda da ortaya ¢iktigini yazar. Bu olgunun sadece akil hastalarinda gézlemlenen
bir durum olmadigini belirterek, “...{istelik akil sagligindan profesyonel psikologun bile hi¢bir
kusku duymayacak oldugu kisilerin agzindan nice ilging diisler ve vizyonlar anlatildigini
duymusumdur.”*® Bu konuda Jung, her bireyde, kendi kisisel anilaridan baska, kalitim yolu ile
edinilen “ilksel” simgeler oldugunu yazar. Jung, bazi mitos ve efsane motiflerinin diinyanin her
yerinde ayni sekilde tekrarlanmasinin ve bazi akil hastalarinin ¢ok eski metinlerde
karsilastigimiz imgelerin ve ¢agrisimlarin aynisini harfiyen canlandirmasinin sasirtici bir sekilde
bu kaliimm varligma isaret ettigine dikkat geker.” Benzer sekilde Freud, metafor ya da
sembollestirmenin, “...bilingdis1 diisiincelerimizde, 6zellikle halkin diisiincelerinde, folklorda,
mitlerde, efsanelerde, sOylesilerde, bilge deyislerde ve halk arasinda dolasima giren sakalarda,
fikralarda ve esprilerde...”*® daha ¢ok karsimiza ¢iktigini yazar.

Jung, ¢ogu zaman beklenmedik anda ortaya ¢ikan ve analitik tedavide ifade edilmesi,
bigim verilmesi gereken arketip yasantilarm varhgindan soz eder.”® Bu durum, arketip
yasantilarin da kisisel nevrozlar kadar baskilayict bir giicii olabilecegi ve bu giiciin, sanatgilar
bu konuyu ele alarak ifade etmeye yonelttigi diisiincesini giiclendirmektedir. Jung’un su
ciimleleri bu dislinceyi destekler niteliktedir: “Sahip olduklar1 6zgiil enerji sayesinde — bunlar
alabildigine yiikli, 6zerk gii¢ merkezleri gibi davranirlar — biling Uzerinde blydleyici, ona sahip
¢ikict etkileri vardir; dolayisiyla siije’yi yaygm degismelere ugratirlar.”® Siije’yi, diger bir
deyisle sanatgiy1 yaygin bir degisime ugratan, biling tizerinde giiglu etkileri olan bu 6zgil enerji,
arketiplerin kendilerine bir ¢ikis yolu bulmasi amaciyla, mitoloji ve sanatta sembol ve
metaforlar halinde ortaya ¢ikmasini saglayan temel bir gii¢ olarak islev gérmektedir.

GORSEL SANATLARDA LEDA VE KUGU TEMASI

Gorsel sanatlarda, Leda ve Kugu iliskisinde, Leda genellikle kuguya karsilik veren,
iliskiye razi olan bir teslimiyet icinde goriiliir. Nadiren de olsa bir kurban roliinde ¢ikar
karsimiza. Kugu ise daha saldirgan, daha zorba, iligkiye zorlayan veya daha aktif durumda
betimlenmektedir.

Sword, Leda’nin her zaman bir kurban olarak, arzu edilmeyen bir vahset girisimi olarak
tecaviizii temsil eden bir sekilde goriilmedigini belirterek, olay: siirekli sakin bir idil sahnesi ya
da cinsel bir uysallik i¢inde veren sanatcilar: elestirir. Antik Grek’ten bu yana, Leda’nin kuguyla

®Helen Sword, “Leda and the Modernists” PMLA Modern Language Association, Vol. 107, No. 2, pp. (Mar.,
1992) 305-318. http://www.jstor.org/stable/462642 (26/12/2014)

6 C.G. Jung Analitik Psikoloji,s.156.

'C.G. Jung, a.g.e., 5.144.

83, Freud, a.g.e., 5.378.

¥ C.G. Jung, a.g.e., 5.155.

2C.G. Jung, a.g.e., 5.148.
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karsilasmasmi romantik bir maskaralik veya cinsel uysallik i¢inde betimleyen ressam ve
heykeltiragtan, ondokuzuncu yiizyilin sonlart ile yirminci yilizyilin baglart yazar ve sairlerine
kadar bir alay sanat¢mnin Leda’nin hikdyesini dramatik bir tecaviiz ¢ergevesinde degil de, sakin
bir idil sahnesi olarak betimlediklerinden dem vurur.”* Gorsel sanatlarda nadiren bir kurban
roliinde gorillen Leda, Yeats’in siirinde dramatik bir kurban roliinde goriilmektedir. Ancak
Barnwell, duruma tamamen farkli yaklagmaktadir. Barnwell, konuyla ilgili yaptig1
arastirmalardan edindigi izlenimlerde, saldirgan olanin kugu degil, Leda oldugunu ve aslinda
“tanri-kugu’nun” bir kurban metaforu olabilecegini belirtir. Leda’nin muazzam giizelliginden
“sersemlesen”in, adi ¢ikmis zampara Zeus oldugu ve bu haldeyken Leda’nin iizerine saldirma
girisiminde bulunamayacagidir.” Bu aciklamanin yabana atilmamasi gerektigini gosteren
psikolojik bir agtklama Horney tarafindan yapilmaktadir. Horney, erkeklerde kadin korkusunu
isledigi Kadin Psikolojisi kitabinda, erkeklerin kendilerini kadinlara ¢eken dayanilmaz giicler
karsisinda yarattiklart sonsuz tanimlardan; “...kadin yiiziinden Olebilecekleri ve yok
olabilecekleri yolundaki korkulariyla kadina yonelik 6zlemlerinin basbasa siiriip...” gittiginden
s6z eder.”® Evrimci bir yaklasimla, benzer egilimler hayvan tiirlerinde de goriilmektedir.
Ozellikle karadul tiirii olmak iizere, digi &riimeek tarafindan yenilecegini bile bile ¢iftlesmeye
yanasan erkek oOriimcek buna giizel bir ornektir. Nitekim yukarida aktardigimiz hikayeyi
inceledigimizde Zeus bu kadar masum olmasa da en azindan saldirgan davranmadig1 ve Leda’y1
kandirdiysa da sonugta Ledanin da kandigi anlagilmaktadir. Ote yandan kugunun Leda’ya
yaklagimi sinsice ama aym zamanda uysalcadir. Hikdyenin, saldirgan bir tecaviiz sahnesi
olmaktan ziyade, kugunun, Leda’nin ilgisinden, sefkatinden yararlanarak dolayisiyla kandirarak
ikna ettigi sakin bir idil sahnesi oldugu sonucuna varilabilir. Ancak yine farkli sanatg¢ilarin
yorumlarina baktigimizda her sanatginin elinde kisisel bir yorum kazandigi, kisisel yoruma gore
farklr algilandig: ve farkli betimlendigini gdrmekteyiz.

Biitiin bu ayrintilar konumuzun diginda gibi goriinebilir ama aslinda bu hikayede
atalarimizin kadin ve erkek iliskisine dair yasadig1 o arkaik duygular, Jung’un da belirttigi gibi,
insanhigin siirekli tekrarlanan yasantilarinin birikimi metaforik imgelere déniismiistiir. Jung, bu
arketiplerden, “...sanki bilingdis1 iizerine tab edilen sey, fiziksel siire¢ tarafindan meydana
getirilen 6znel fantezi-fikirler...”* diye s6z eder. Bu metaforlarda cinsellige dair olusan
imgeler, kadinin erkege karsi algisini, korkulari, sosyal iliskilerde alfa erkegin cinsellik
konusundaki baskin rolii ve erkege yiiklenen suglamalar gibi kisisel ve sosyal icerikler
goriilebilir. Mesela korku kaynagi, cinsel acidan saldirgan erkek figiirii, kugu formunda daha
yumusatilmis kadinsal diirtiiniin manipiilasyonu olabilir. Zeus’a yiiklenen suclamalar ve onun
diizenbazlig1 erkek figiiriine yonelik bir algimin yansimalaridir. Zeus’un canit her istediginde
capkinlik yapabilmesi, komiiniin ona sagladig1 bir ayricalik iken ayn1 zamanda ona yonelttigi bir
suglamadir. Evli olan Leda’nin yasak bir iligkiye girmesinin 6rtiik bir masumlastirma cabas,
sevimli, masum ve zor durumda olan bir kugu kiliginda bir hayvana yardim ederken kandirilmig
olmastyla verilirken; yumurtlamas: da, yasak agkin meyvesini dogurmanin daha yumusatilmis
halidir. Zeus’un diizenbazligina kars1 uyanik olmas: gereken Leda’nin yine de zaaflarina yenik
diigmesi, bunlarin arketiplere déniismeleri, evrimsel siiregle ilgili olsa gerek. Ozellikle arkaik ve

24, Sword, a.g.e. 5.306.

22 \W. C. Barnwell, “The Rapist in ‘Leda and the Swan’”, South Atlantic Bulletin, Vol. 42, No. 1, Jan., 1977, pp.
62-68. http://www.jstor.org/discover/3199055?sid=21105657054833&uid=4&uid=2 (26.12.2014)

2 Karen Horney, Kadin Psikolojisi. (gev:Selguk Budak). 3.Basim, Payel Yaymevi, Ankara 1993, s:139.

24 C.G. Jung, Analitik Psikoloji,s.147.
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primitif yasantilarin duygu ve diisiince igerikleri, ilkel korkular ve imgelerini manipiile ederek
onlara en uygun olan bigimi kazandirir. Bilingdisinin bu hayranlik uyandiran yaratici etkinligi
zaten kendi basma yeterince sanatsal olarak degerlendirilebilir. Freud da, riiyalardaki
sembollestirmelerin sizofrenik bir egilim oldugu yoniindeki diigiincenin dogru olmadigy,
«...goriiniirde higbir patolojik anlami olmayan bir tiir kisisel yetenek ya da ozellik...”*
oldugunu savunur.

Bu baglamda, Leonardo’nun akbaba diislemiyle kugu arasinda da bir bag olasi
goriinmektedir. Freud, Leonardo’nun akbaba diislemini kiigiimsemekle haksizlik edilecegini,
¢linkii “...bu davramigin bir kavmin tarih oncesini ilgilendiren efsane, tradisyon ve
degerlendirmeler malzemesini kisaca asagilayip yok saymaktan kalir yeri bulunmayacagi”ndan
s0z eder. Ciinkii “...tlim bi¢im bozmalara (deformasyon) ve yanlis anlamalara ragmen ge¢mis’in
gercegi, sz konusu efsane, tradisyon ve degerlendirmelerde sakli yatar”?® diyerek Jung’tan énce
ortak bilingalti ve mitolojinin iligkisine dikkat ¢ekmisti. O halde akbaba ile kugu arasindaki
benzerlik yabana atilacak bir unsur olmayip, ortak bilingdist ile kisisel psisenin kesigmesiyle
ilgili olabilir.

Kugu’nun burada erkekligi simgelemesi aslinda bigimsel olarak énemlidir. Buradaki
tema “bir kugu (veya uzun boyunlu bir kus formu) ve bir figlir” iligkisinde odaklanmaktadir.
Kugunun, fallusu ¢agristiran “uzun boynu” énemli bir metafordur. Cinsellik, insanoglunun en
dogal ihtiyaclarindan biri oldugu gibi bazi korkularmimn da kaynagidir. Ketlenen, engellenen,
tabu haline getirilen ve bilingdigina itilen bu tiir olgularin giin yiiziine ¢ikmak i¢in metaforlar
seklinde dolayli kanallar bulmasi da anonim yaraticih@m ilk &rnekleridir. Ozellikle bu temada
kugunun yer almasi, tabu olan cinselligin, acik secik ve miistehcen bir sunumunu vermek yerine,
estetize edilmis zarif ve giizel bir kusun formuna sokarak disa vurmak, toplum tarafindan daha
kabul edilebilir bir yoldur. Diger bir deyisle kugu, pornografik bir konunun daha estetik bir
sunumudur. Giinliik yasamda yasak arzu ve fantezilerin riiyada kabul edilebilir semboller
bi¢iminde bilince yansimasinda oldugu gibi, kisinin kendisine bile itiraf edemedigi durumlar
g0z Oniine getirdigimizde kisisel ve toplumsal sansiiriin insan zihnini ne denli yaratict yollara
sevk ettigi kolaylikla anlagilmaktadir. “Leda ve Kugu” hikayesiyle ile ilgili bir performans
gergeklestiren Birke, Leda ve kugu temasinin kendisinin zaten cinsel fantezileri tatmin etmeye
yeterince katkida bulundugunu ileri siirer. Birke, “Leda ve Kugu” mitinin, kadin figiiriini,
metaforik bir uzun boyunlu kuguyla ¢iftlesmesini betimlemek amaciyla sanatgilar i¢in bir firsat
oldugunu yazar. Bu yolun, bir kadin-erkek iliskisini agik¢a betimlemekten daha az miistehcen ve
rahatsiz edici oldugunu belirtir.”’

Farkh Sanatcilarda “Leda ve Kugu”nun Farkh Yorumlar:

“Leda ve Kugu”nun temel metaforik gondermeleri evrensel olarak benzer olsa da kisisel
yasantilarin etkisiyle farkli yorumlara yol agabilmektedir. Buna goére birka¢ sanatgiyr 6rnek
olarak incelemek yerinde olacaktir.

%3, Freud, a.g.e., 5.378.

% Sigmund Freud, Sanat ve Sanat¢ilar Uzerine, (gev:Kamuran Sipal), 1.Bask1, Bozak Yayinlari, istanbul 1979,
s.23.

7 isa Birke, “ “Pictures in an Exhibition”: An exhibition of digital video”, Master of Fine Arts with distinction,
Studio Art, University of Waterloo, 2011-2013, s.11.

http://www.lisabirke.com/writings/pdfs/lisabirke thesissupportdocument 2013.pdf (20.01.2015)
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Leonardo da Vinci

Leonardo da Vinci’de 6n plana ¢ikan, Leda’nin anag, sefkatli, mesafeli, iffetli ve biitiin
ilgisinin ¢ocuklarinda oldugu annelik roliidiir. Kugu ise ikinci planda kalmaktadur.

Resiml’de Leda kugu’ya sarilmis halde dururken, yiizii g¢ocuklarina doniiktiir.
Bakiglarinda ana¢ ve sefkatli bir ifade dikkat ¢ekmektedir. Leonardo’nun ¢izimlerine ve
caligmalarindan esinlenerek yapilmig birkag farkli tarzda c¢alisilmis kopya incelendiginde,
Leda’nin benzer bir durus ve tutum sergiledigi goriiliir.

Draper, Leonardo’nun, tamamen ¢iplak, Veniisvari Leda’simnin kuguya sarilmasi, dyle ya
da boyle sayisiz biitiin kopyalarindaki gibi mesafeli ve hatta iffetli goriindiigiinii yazar.”® Bu
anlamda, Lonardo’nun Leda ve Kugu tablosunda, ¢ocukluk doneminin yarattigi ve kisisel
bilingaltinda yasayan anne Ozleminin, kolektif bilingdiginda uyuklayan “Anne Arketipini”
uyandirdigi ve i¢ ige gecerek bu tabloda bir forma kavustugu soylenebilir. Jung’un da Dort
Arketip adh kitabinda sayisiz farkli tezahiirleri oldugunu belirttigi “Anne Arketipi™® bu kez,
Leda kiliginda kargimiza ¢ikmaktadir.

Daniel Arasse, Leonardo’nun 1503’ten beri iizerinde calistifi, epey basari kazanan
Leda’yla, kadin ¢iplakligmin tstad: haline geldigini, muglak bir cinselligi sergileyen erotizmin
onciiliigiini yaptigin1 yazar.

Resim 1% Leonardo'ya ait Leda ve
Kugu’nun, Cesare da Sesto’ya (?) ait
kopyast. 1505-1510 dolaylar1. Ahsap
iizerine yagliboya. Wilton House,
Salisbury, Ingiltere.

Kisaca, Leonardo da Vinci’nin ¢aligmasindaki Leda’nin, cinsel metaforlarla bir
arada olmasina ragmen One ¢ikan annelik rolii, Leonardo’nun kisisel yasamindaki
psikodinamik etkenlerin rol oynadigi kendi anne 6zleminin, kolektif bilingdismim {iriini
olan anne arketipiyle birlesmesinin bir 6rnegi olarak goriilebilir. Resimde son derece girift
hale gegmis sembollerin, annelik 6zlemi, anne arketipi ve oedipus kompleksine dair ipuglar
barmdirdigi ileri siiriilebilir.

%8 .D. Draper, a.g.e., 5.51

% C.G. Jung, Dort Arketip, 5.21-22

*Daniel Arasse, Et, Zarafet, Yiicelik, Corbin A., Courtine J., Vigarello G. (Ed.), Bedenin Tarihi:Rnesans’tan
Aydinlanma ya, (55.335-380), (¢ev:Saadet Ozen)1.Baski, Yapi Kredi Yayinlari, Istanbul 2008, 5.352.

$ http://www.ancientworlds.net/aw/Post/1205393 (13.01.2015)
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Michelangelo

Michelangelo’ya ait, kayip olan Leda ve Kugu eserinin Resim2’te goriilen Corbelis
Bos tarafindan yapilmis bir kopyasi gliniimiize kalmistir. Ayni eser Rubens’in de ilgisini
¢ekmis ve Rubens tarafindan yapilmis bir kopyast mevcuttur. Resim3’te goriilen ve
giliniimiize kalan bir kopyasi goriilmektedir.

Medici sapelinin  6nyiliziinde bulunan “Gece” heykeliyle benzerlik gdsteren
Michelangelo’ya ait Leda’nin viicut hatlarinda erkeksi hatlar géze ¢arpmaktadir. Leda,
kendini, (zerine ¢ikan ve dudaklarina uzanan kugunun ilgisine birakmis halde
betimlenmektedir. Orjinaline ¢ok daha yakin oldugu diisiiniilen Bos’a ait kopyada, resmin
kenarina sikistirilivermis ¢ocuklar ve yumurta goriillmektedir. Cocuklarin ve yumurtanin
ikinci planda kaldigi, sirf hikdyede gectigi igin yer verildigi izlenimini uyandirmakta,
kompozisyonu Leda ve kugu’nun ige i¢e gegmis biitiin ve dinamik yapist olusturmaktadir.

Resim 2°2 1537"den sénra, Cornelis Bos Resim 3 Michelangelo, Leda ve
tarafindan ~ yapilmis  bir  kopya. Kugu, 1530°dan sonra yapilmis bir
Michelangelo, Leda ve Kugu. Graviir. kopya.

Resim3’te goriilen kopyada ise ¢ocuklar ve yumurtalara, ya gerek duyulmadigi ya da
kompozisyonu bozdugu diisiincesiyle, yer verilmedigi goriilmektedir. Bu resimler
incelendiginde, Michelangelo’nun, Leonardo’da Leda’ya yiiklenen annelik roliinden farkli
kaygilar1 oldugu goriilmektedir. Hikayede Michelangelo’nun asil ilgisini ¢ekenin konudan
¢ok kompozisyonun i¢ ige gegmis biitiinsel ve dinamik yapist oldugu fark edilmektedir.
Leda’nin kuguyla birlesme ani kadinsi roline vurgu yapmaktadir. Giigli govdesiyle
Leda’nin daha anitsal ve tanrisal bir poz i¢inde oldugu goze carpmaktadir. Barker’a gore,
Michelangelo’nun Leda ve Kugu’su, metaforik olarak, fiziksel bir tutkuyla kendinden
gegisi, mest olma durumunu, fakat kugusuz, tek basma Leda figiirii tek bagina ise 1zdirap
icinde can cekismeyi betimler.** Bu durumda, birinci betimlemede kugu metaforunun

*2 http://museum.cornell.edu/earthlyparadise/bos.html (21.01.2015)
*http://www.nationalgallery.org.uk/paintings/after-michelangelo-leda-and-the-swan(04.01.2015)

* Aktaran Philip Barker, “Using Metaphors in Psychotherapy”, Brunner/Mazel Inc., New Y ork 1985,
s.5.http://www.google.com.tr/books?hl=tr&lr=&id=E-
QPCVLAUXQC&oi=find&pg=PR7&dg=leda+and+the+swan+&ots=h6jrfORZ3p&sig=6X83kcpf276ungxNn2rl A
m3iEywé&redir_esc=y#v=onepage&q=leda&f=false (04.01.2015)
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cinsel bir anlam yiikledigi, ikinci betimlemede, ayn1 metaforun, Leda’nin askini sembolize
ettigi ileri stirtilebilir.

Boucher

Boucher’nin, 1742’de yaptig1 Resim4’te, orijinal hikdyeye ¢ok fazla bagli kalmadan
daha ozgiirce yorumladig1 goriilmektedir. Leda’nin yaninda onun kadar giizel bir kadin
daha eklenmistir. Bu diizenlemenin kadmm iki agidan da formunu vermek amaciyla
yapildigs ileri siiriilmektedir.® ikinci kadmm durusu ve yumusak kontérleri tipik Boucher
tarzin1  yansitmaktadir. Cocuklar ya da yumurtalar ile ilgili bir ipucuna da
rastlanmamaktadir. Boucher’m sehvetli tarzima uygun olarak, konunun cinsel yani agir
basmakta, Leda’nin annelik durumuyla ilgili herhangi bir ima gériilmemekte, konu daha
¢ok erotik cagrisimli bir idil sahnesi i¢inde verilmektedir. Kugu’nun uzanan boynu ve
kadinlarin  durusu ile c¢iplakligi arasinda cinsel c¢agrisimlar belirgin bir sekilde
hissedilmektedir. Kugunun kadinlara uzanan boynu fallik yapiya dolayli bir géndermeyi
cagristirmaktadir. Ancak kugunun Leda’yla birlikte olma gayretinde olan bir tanridan ¢ok
bir ev hayvani gériiniimiinde oldugu goze ¢arpmaktadir. *®

Boucher’a ait oldugu savunulan Resim5’de ise kuguya yiiklenen fallus sembolii
daha dolaysiz, agik ve net bir sekilde goriilmektedir. Yataga uzanan Leda’nin kendini
kuguya teslim ettigi anin en mahrem sahnesi ile kugunun uzanan boynunun g¢agristirdigi
fallus gondermesi herhalde daha acik ve net ifade edilemezdi. Ancak, pornografik bir
temayl metaforlarla estetize etme ¢abalarindan sonra, temanin yine bu kadar agik halde
sunulmasimna; baska bir deyisle hikdyede kisisel ve toplumsal sansiiriin baskisiyla estetize
edilmis metaforlarin dolayli anlatimina ragmen, sanat¢iin bu sansiirii kaldirmaya yonelik
cabasi, sanatgmnin tabulara karsi durusuyla veya toplumsal baskinin azaldig1 ortamla ilgili
olabilir. Sanat¢inin, konuyu dolayli ifade etmek yerine, agik¢a ifade etmenin, temanin
igerigiyle daha uyumlu olacagina karar vermis olmasi da olasidir.

Resim 4°" Frangois Boucher, Leda ve Resim 5°° Frangois Boucher’a atfedilen
Kugu, 1741. Leda ve Kugu, 1740 dolaylar1

% william Poundstone, “How Do You Paint an Orgasm?” (August, 2012)
http://blogs.artinfo.com/lacmonfire/tag/norton-simon/(13.01.2015)
*http://www.bc.edu/bc_org/avp/cas/his/CoreArt/art/anc_bou_leda.html(04.01.2015)

37 http://spot.colorado.edu/~minorv/arth439images. htm/boucher%20leda%20swan.jpg (21.01.2015)
*http://notesdemusees.blogspot.com.tr/2011/11/chateau-thierry-la-fontaine.html(04.01.2015)
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Kisaca, Boucher’nin kendi tarzini yansittig1 resimde daha ¢ok Leda ve arkadasinin
erotik pozu o6ne ¢ikarilmis, ancak kugunun fallik gondermesi dolayli bir sekilde cinsel
flortlesmeler icindeki iki kizin erotik ilgisi, pastoral bir atmosfer i¢inde verilmektedir.
Resimde iki kizin, kendileriyle ilgilenen, kendileri gibi gen¢ bir erkege karsi ilgi ve
tepkileri verilmektedir. Dolayisiyla konudan bagimsiz hareket etmesine ragmen, ortak
bilingdisimin ¢agrisimlarina yabanci kalmamis bu resimlerde, kadin ve erkek iligkilerinin
baska tiir bir ifadesine rastlamaktayiz. Bu ¢agrisimlar, fallusa gonderme yapan kugunun
uzun boynuyla erkegi sembolize etmesi ve kadinlarm kugu karsisindaki tepkilerinde
goriilmektedir.  Igerik agisindan tabu olan ve aslinda pornografik  olarak
degerlendirilebilecek bu konuya dair duygularin ifadesi, son derece estetize edilmis sanatsal
bir ifade tarzina doniistiiriilmiistiir. Diger sanat¢ilarda goriilen daha dolayli ve kapali
gondermeler, Boucher’da daha dolaysiz ve agiktir. Bu tutum, &zellikle ikinci resimde,
kugunun boynuna yiiklenen fallus géndermesiyle net bir sekilde goériilmektedir. Bu resimde
hikayedeki metaforlarin bilingdigi anlamlar1 agilip ortaya serilmis gibidir. Sanat¢i sanki
metaforlarin igerigini goézler Oniine sermek i¢in resmin gorsel dilini kullanmayi
amaglamistir.

SONUC

Sonug olarak, Leda ve Kugu hikéyesinin, mitolojik bir tema olarak tasidig
metaforlar, insanligin binlerce yillik tekrar eden yasantilarin ortak bilingdigina yer
etmesiyle nesilden nesile aktardigi imgelerdir. Bu yapisi itibariyla, kisisel yasantilarin soz
konusu imgelerle iligkisi sonucu sanatc¢ilar bu konuya yonelmistir. Kisisel bilingdisinda
konu ile ilgili kisisel duygu ve yasantilar, ortak bilingdisinin arketipleri ile karsilaginca
uyuduklari yerden uyanmis ve kisisel psisenin yonlendirdigi ¢er¢evede yorumlanmistir. Bu
konuyu isleyen ¢ok sayida sanat¢inin temelde benzer, ayrintilarda farkli yaklasimlarina
yonelik ¢ok sayida érnek mevcut iken, sinirlamalar nedeniyle yer verilememistir.

Hikayedeki metaforlarin igerdigi ¢ok anlamliligin yani sira, ortak evrensel anlamlar
da igermektedir. Insanmn yasama dair binlerce y1llik duygu ve diisiincelerinin kalintilart olan
ortak anlam, agirlikli olarak cinsellige dair korku, fantezi ve 6zlemlerin ige ice gecen girift
yapisinda saklidir. Sanatgilarin bu konuya yonelmelerinde kisisel yaganti, duygu ve
diisiincelerinin hikayedeki metaforlarla ortakligi ve kompozisyonun ice i¢e gegen biitlinsel
ve dinamik yapist etken olmustur.

Kisaca “Leda ve Kugu” konusunu g¢alisan sanatcilarin, kendi yasanti deneyimleri
sonucu olusan kisisel bilingdis1 ile kokii ilk atalarimizin bile &tesine uzanan kolektif
bilingdisiin, yaratict psiselerinde kesiserek yiikli 6zerk giic merkezi olusturmustur.
Jung’un deyimiyle “niteligi daha fazla agiklanamayan yasamm”39 ifadesine olanak taniyan
hikayedeki metaforlar, sanatcilar i¢in kaginilmaz bir firsat goérevi gormiistiir. Hikayedeki
metaforlarm igerdigi anlamim kisaca, cinsellige dair algiya, tatmin edilmemis 6zlemlere ve
korkulara gonderme yaptig1 goriilmiistiir.

¥ C.G. Jung, Analitik Psikoloji, 5.148.
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KEYNES’IN PARASAL FAiZ TEORISi
Yilmaz AYDIN”

OZET

Iktisadi diisiince tarihinde tartismali konularm basinda yer alan faiz teorisi genel
olarak parasal ve parasal olmayan faiz teorisi seklinde siniflandirilabilir. Klasik iktisat¢ilar
ve bunlarin son donem temsilcileri tarafindan savunulan parasal olmayan faiz teorisi, faiz
oraninin reel faktorler tarafindan belirlendigini ileri slirmektedir. Buna gore faiz orani,
sermaye arzini yansitan tasarruf ile sermaye talebini yansitan yatirim tarafindan belirlenir.
Keynes’in analizinde ise faiz oranmin parasal niteligi likidite tercihi teorisi ile
acgiklanmaktadir. Faiz kavraminin parasal bir olgu oldugu ve dolayisiyla para piyasasinda
belirlendigi bu yaklagimin 6ziinii olusturmaktadir. Keynes’e gore faiz teorisi konusundaki
karmasanin temelinde basit miibadele ekonomisinden farkli olarak gelismis parasal
ekonomi kosullarinda paranin kendine has Ozelliklerinin iyi anlasilmamis olmasi
yatmaktadir. Paranin sadece miibadele araci islevine degil, deger biriktirme araci iglevine
sahip olmast gelistirilen faiz teorisinde merkezi role sahiptir. Bu baglamda, Keynes,
tasarruf kararma degil likidite tercihine bagl olarak belirlenen faiz oranini, belli bir dénem
i¢in likiditeden vazge¢menin 6diilii bigiminde tanimlamaktadir.

Anahtar Kelimeler: Keynes, faiz teorisi, likidite tercihi, parasal ekonomi, paranin
iglevleri.

KEYNES'S MONETARY THEORY OF INTEREST

ABSTRACT

The theory of interest, one of the most debated issues in the history of economic
thought, can be classified as the monetary theory of interest and the nonmonetary theory of
interest. The nonmonetary theory of interest, developed by classical economists and their
modern followers, suggests that interest rate is determined by real factors. According to this
theory, interest rate is determined by saving reflecting the supply of capital and by
investment reflecting the demand for capital. In Keynes’s analysis, however, the monetary
nature of interest rate is explained by the liquidity preference theory. That the concept of
interest is a monetary phenomenon and that it is therefore determined by the money market
constitute the essence of this approach. According to Keynes, the major reason for the
confusion about the theory of interest is the fact that the intrinsic characteristics of money
under conditions of a developed money economy, unlike a real exchange economy, have
not been understood properly. That money not only has the function of a medium of
exchange, but it also has the function of a medium of accumulating value has a central role
in the developed theory of interest. In this context, Keynes defines the rate of interest,
which is determined by the preference for liquidity, not by a decision for saving, as the
reward for parting with liquidity for a specified period.

Keywords: Keynes, theory of interest, liquidity preference, monetary economics,
functions of money.
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1. GiRiS

Faiz konusu, Keynes’in analizinin merkezinde yer almakta ve iktisadi faaliyetleri
belirleyen temel unsurlardan biri olarak gorilmektedir. Genel Teori’de faiz konusunun
hemen her boliimde bir sekilde analize dahil edilerek incelenmesi dikkat c¢ekicidir.
Gelistirilen likidite tercihi teorisi ile agiklanan faiz orani, para piyasasinda denge fiyati iken
istihdam piyasasinda dengesizlik fiyat: olmaktadir. Faizin parasal bir olgu oldugu ve para

piyasasinda para arzi ve para talebi tarafindan belirlenmesi, Keynes’in teorisinin esasini
olusturmaktadir.

Keynes’e gore Geleneksel teori ya da ayni anlama gelmek iizere Klasik-neoklasik
teori, icinde yasadigimiz gergek diinyay: tanimlamaktan uzaktir. iginde yasadigimiz iktisadi
toplumda her seyden once gelismis parasal {iretim kosullar1 gecerlidir. Boyle bir ekonomide
para &zel rollere ve reel degiskenler iizerinde 6nemli etkilere sahip oldugu i¢in buna uygun
yeni bir para teorisi gelistirilmelidir. Tasarruf hamlesinin kaginilmaz olarak bir yatirim
hamlesini de beraberinde getirmeyecegi Keynes’in Klasik iktisat elestirisinde temel 6neme
sahiptir. Keynes’e gore Klasik yaklasimin temelini olusturan Say Yasasi, bir ekonomide
tasarruflarin her zaman yatirim harcamalarma esit olacagini ve bdylece tam istihdam
dengesinin  kendiliginden saglanacagini ileri siirer. Burada kritik nokta, faiz
mekanizmasinin tasarruf-yatirim esitligini garanti etmesidir. Bu nedenle, Keynes’in
analizinde, efektif talep yetersizliginden kaynaklanan eksik istihdam dengesinin varliginin
kanitlanmas1 i¢in faiz mekanizmasmin tasarruf-yatirim esitligini  saglamadiginin
gosterilmesi gerekmektedir. Faiz mekanizmasmin tasarruf-yatirim esitligini saglamadigi
gosterildiginde, hem efektif talep yetersizliginin varligi hem de emek piyasasinda eksik
istthdam durumunun varlig1 ve boylece Klasik teorinin gecersizligi kanitlanmis olacaktir.
Keynes’e gore, faiz konusundaki karmaganin temelinde, gelismis kapitalist liretim siirecini
yansitan parasal bir ekonomi ile miibadele ekonomisi arasindaki ayrimm dogru bigimde
yapilmamasi ve bu anlamda paranmn kendine has 6zelliklerinin anlagilmamasi yatmaktadir.
Paranm 6nemi ve reel ekonomi tlizerindeki etkileri faiz mekanizmasi ile agiklanmaktadir.
Bu aciklamalara gore para arzi veri iken, belirsizlik kosullari altinda beklentilere bagli
olarak degisen likidite derecesi ile faiz oranmin birlikte bir ekonomide efektif talep
yetersizligine bagl olarak eksik istihdam dengesine yol agacagi ‘Genel Teori’nin temel
mesaji olarak goriilebilir.

Caligmanin amaci, Keynes’in faiz teorisinin karsilagtirmali bi¢imde agiklanmasi ve
parasal bir ekonomide oynadig1 roliin analiz edilmesidir. Ilk boliimde Keynes oncesi faiz
teorileri genel hatlar1 incelenmektedir. Keynes’in faiz teorisinin o6zellikleri ve parasal
niteliginin ayrmtili bi¢imde agiklanmasi ikinci boliimiim konusunu olusturmaktadir. Klasik
faiz orani teorisi elestirisinin yer aldig1 ii¢iincii bolimii genel bir degerlendirmeden olusan
sonug bélimii izlemektedir.

2. KEYNES ONCESI FAIZ TEORILERI

Faiz teorileri baslica iki grupta siniflandirilabilir: Parasal olmayan (‘nonmonetary’)
faiz teorisi ve parasal (‘monetary’) faiz teorisi. Klasik iktisat¢ilarin ve bunlarin son dénem

temsilcileri tarafindan savunulan ilk yaklasimin temel karakteristigi, para miktar1 veya
paranin dolagim hizinin dikkate alinmamasidir. Ikinci yaklasim ise esas itibariyle 6diing
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verilebilir fonlar teorisi ve likidite tercihi teorisi olarak bilinen, arz edilen para miktari ile
atil para talebinde (demand for idle balances) degismelerin etkisini 6n plana g¢ikaran
teorilerdir (Conard, 1959: 14-15).

2.1. Klasik Faiz Teorisi

Klasik iktisatta ‘bekleme’, ‘tasarruf’, ‘imsak’ (‘abstinence’) veya ‘zaman tercihi’
(‘time preference’) gibi kavramlarla aciklanan faiz teorisinin temel 6zelligi tam istihdam
analizine dayanmasidir. Ekonomik birimler bazi mallarin tiketimi igin belirli bir sire
beklemeye tesvik edilirse, azalan tiiketim mallar1 harcamasi degerinde kaynaklar tiiketim
mallar1 {iretiminden yatirim mallar1 iretimine kaydirilacaktir. Faiz, insanlarin cari
tilkketiminden feragat etmeleri i¢in 6denen bu tesvik (inducement) ile agiklanmaktadir. Tam
istihdam varsayimi altinda gelistirilen teori kapsaminda faiz boylece bekleme ya da imsak
(feragat) igin gerekli 6diil olarak tanimlanmaktadir (Dillard, 1957: 161-162).

Literatirde Fizyokratlar ve Smith’den itibaren faiz teorisinin genellikle boliisiim
teorisinin bir konusu olarak incelendigi goriilmektedir. Ekonomi, her biri gelirin farkli
tiirlerini elde eden dort iiretici grubu kapsar: Isciler iicret, toprak sahipleri rant, sermaye
sahipleri faiz ve girisimciler kar elde eder (Conard, 1959: 5). Faizin fonksiyonel gelir
dagilimmnm bir bileseni olarak ele alindig1 yaklasimda sermayedar, girisimci tarafindan
kullanilan sermaye ile faiz elde eder. Smith’e gore borg verenin faiz yiritmesinin sebebi,
bor¢ alan tarafin bu miibadelede sermayenin kullanimi ile kar yapabilmesidir (Seyrek ve
Mizirak, 2009: 387). Senior’a gore ise tasarruf, paranin derhal saglayabilecegi yarar ve
zevkten vazge¢mek oldugu igin paranin giincel tatmin fonksiyonundan vazgegerek ileride
yapabilecegi hizmeti sabirla beklemek anlamina gelmektedir. Faiz, bu fedakarligin
karsilig1, bedeli, fiyatidir (Ergin, 1981: 179). Senior’un imsak teorisi, bir bakima daha sonra
gelistirilen ‘zaman-tercihi’ ve ‘dolambagli iiretim’ teorilerinin onciisii sayilabilir (Kazgan,
2006: 79).

Keynes oncesi donemde faizin sermaye ile iliskilendirilmesi ve sermaye faizinin
aciklanmasi konusunda Béhm-Bawerk’in ¢alismalari 6n plana ¢ikmaktadir. Bohm-Bawerk,
faizin varhgmi ekonomik birimlerin bugiinkii mallarin degerini ayni tiir ve miktarda
gelecekteki mallardan daha degerli gérmeleri ile agiklamaktadir (Mahr, 1929: 1). Bagka bir
deyisle, bugiinkii mallarm kural olarak, gelecekteki ayni tiirde ve miktardaki mallardan
daha degerli olmasi Bohm-Bawerk’in agiklamaya calistigi faiz teorisinin  Ozind
olusturmaktadir (Conard, 1959: 36). Bugiinkii mallar ile gelecekteki mallar arasindaki
deger farki, sermaye faizinin ortaya ¢ikis nedenidir (Diirig, 1945: 17). Bohm-Bawerk, faiz
oraninin belirlenmesi i¢in zaman tercihi konusunun temel éneme sahip oldugunu ortaya
koyan ilk iktisatcidir (Salerno, 2008: 2). Bugiinkii mallarin 6znel degerinin, gelecekteki
ayn1 miktar mala oranla daha biiyiik oldugu varsayimi, piyasada, birinciler i¢in fiyatin daha
yiiksek olmasi anlamma gelmektedir. Bor¢lanma, piyasada bugiinkii mallarin gelecekteki
mallarla degisimi demek olduguna gore, faiz, bu ikisi arasindaki farktan dogar. Faiz,
beklenen kazancin bugiinkii mallar {izerindeki fazlasma veya Bohm-Bawerk’in deyimiyle
agio’ya esittir (Kazgan, 2006: 152).

Fisher, Bohm-Bawerk’in faiz teorisinde yer alan zaman tercihi kavrammm
gelistirerek kendi teorisinde gii¢lii bir temel haline getirmistir. Fisher’in faiz teorisinde
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bireylerin simdiki ve gelecekteki mallar ile ilgili belli bir zaman tercihine sahip olduklari
kabul edilir (Seyrek ve Mizirak, 2009: 389). Faizin varligi, vazgecilen cari tiiketim
karsiliginda bireylerin gelecekte daha fazla tiiketime sahip olmak istediklerini veya ayni
miktar ve nitelikteki iki maldan, gelecekte degil cari donemde ellerine gegecek olani tercih
ettiklerini gosterir. Bu nedenle faiz, cari mallarla gelecekteki mallarin degisiminin ortaya
¢ikardigr bir fiyat, bir primdir. Eger bu prim pozitifse, cari mallar gelecekteki mallarla bire-
bir degisilmemekte, bireylerin zaman tercihi cari tiikketim lehine oldugu igin, faiz, cari
tilketimden vazgegmenin bir fiyati olmaktadir (Akyiiz, 174-175). Marshall’da da faiz
sermayenin getirisi olarak tanimlanmaktadir. Faiz, sermaye kullanimi kazang sagladigi i¢in,
kit bir kaynak olan sermayeye yapilan ddemedir; sermaye talebi sermayenin veriminden,
sermaye arzi tasarruftan dogar. Faiz, sermaye arz ve talebini, piyasada dengeye getiren
fiyattir (Kazgan, 2006: 150-151).

2.2. Knut Wicksell’in Katkisi

Wicksell, reel faiz analizine parasal unsurlari katarak parasal faiz teorisini gelistiren
iktisatgilar arasinda yer almistir. Faiz oranmm ‘dogal’ faiz oram1 ve parasal faiz (piyasa
faizi) oran1 olarak tanimlandigi Wicksell’in analizi, bir anlamda parasal faiz teorisi ile
parasal olmayan faiz teorisinin bir ¢esit sentezi sayilabilir (Conard, 1959: 155). Piyasa faiz
orani, gozlemlenen veya fiilen yiiriirlikte olan faiz orani, dogal faiz orani ise tasarruf ile

yatirim degerinin tami tamima dengelendigi oran olarak tanimlanmaktadir (Keynes, 2012:
142).

Wicksell, Geleneksel teoride sermaye ve kredi piyasasinda ‘gergekte’ (‘in
Wahrheit’) sermaye mallarinin 6diing verildigi diisiincesine karsi ¢ikmigtir. Artan ‘sermaye
talebinin’ sermaye mallar1 fiyatin1 m1 yoksa faizi mi uyaracagi sorunu ile ilgili potansiyel
anlagsmazlik konusuna agiklik getirmeye calisan Wicksell, sermaye mallarinin gergekte
odiing alinip - odiing verilmedigini, aksine alinip satildigmni belirtmektedir. Sermaye
mallarina yonelik talep artis1 faiz oranini degil tiikketim mallart fiyatlarini yiikseltme
egilimindedir (Spahn, 2007:5-6). Klasik faiz teorisinden ‘Odiing Verilebilir Fonlar’
teorisinin gelistirilmesiyle, piyasalarm karsiliklt bagimlilig1 ve etkilesimi (Interdependenz)
konusunda 6énemli makroekonomik sonuglar ortaya ¢ikmistir (Loef und Monissen, 1999: 3-
4). Dogal faiz oran1 ve piyasa faiz orani arasindaki fark, iktisadi dalgalanmanin temel
nedeni olarak gosterilmektedir. Faizin ‘dogal orani’, faizin uzun donem denge seviyesi
olarak goriilebilir (Bocutoglu ve Ekinci, 2009: 41). Modele gore, piyasa faizi, dogal faiz
oranina esitlendiginde ekonomide denge gergeklesir. Tasarruflardan kaynaklanan fon arzi
ile yatinmlardan kaynakli fon talebinin esitlendigi bir ekonomide bankacilik sistemi para
yaratma olanaklari ile ddiing verilebilir fon arzimi artirarak piyasa faizini dogal faiz oraninin
altina dustrebilirler (Issing, 1998: 100-101). Dogal faiz orani, parasal gelismelerden
etkilenmedigi i¢in parasal analiz geleneginin olugmasinda dnemli bir kilometre tasi olarak
goriilen Wicksell’in analizi, reel analiz ¢ergevesinde kalmaktadir (Paya, 2013: 240-241).

3. KEYNES’IN PARASAL FAiZ ORANI TEORISi
Geleneksel 0Ogretiye gore, tiketim, tasarruf ve yatinm faiz oranmin bir

fonksiyonudur. Faiz orani, yeni yatirim projelerinin finansmani amaciyla yeni finansal
varliklarin alinip satildigi 6diing verilebilir fonlar piyasasinda belirlenir. Faiz orani
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yeterince esnek oldugu siirece, tasarruflar her zaman yatirim harcamasina doniisiir. Tam
rekabet ve Say Yasasi’'nin gegerli oldugu varsayimi altinda, tasarruf arzi fazlasi veya
yatirim harcamasi yetersizliginden kaynakli dernesik talep yetersizligi, iradi olmayan
igsizlige yol agmaz. Ekonomide denge her zaman tam istihdam diizeyinde dengeyi temsil
eder (Johnson et al., 2001: 411).

Keynes’in yaklasiminda ise faiz, paranin kullanimi i¢in bir 6deme anlaminda
yalnizca parasal bir olgudur. Faizin bu sekilde ele alinmasi ayn1 zamanda paranin iktisadi
sistemdeki roliinii de agiklamaktadir. Keynes’in parasal faiz teorisi, 18. ylizyilda paranin
onemli rollere sahip oldugunu savunan Merkantilist teoriden sonra, parayr iiretim ve
istihdam teorisi ile yeniden biitiinlestirmistir. Gelistirilen analizde, faiz orani yatirimlarla
iliskilendirilir, yatirimlar ise istihdam hacminin belirlenmesinde stratejik dneme sahiptir;
efektif talep ilkesi geregince yatirim hacminde bir artis olmadigi siirece istihdam
artmayacaktir. Parasal Teori, boylece, faiz teorisi ile iligkisi araciligryla genel ekonomik
teorinin temel bir pargasi haline gelirken, para politikasi da genel ekonomi politikasi i¢inde
6nem kazanmigtir (Dillard, 1957: 163). Genel Teori’de gelistirilen para teorisi, ekonominin
reel ve parasal sektorleri arasinda bag kuran faiz oranmnin belirlenmesine iligkin alternatif
bir agiklama getirmektedir. Faiz kavrammin parasal bir olgu oldugu ve dolayisiyla para
piyasasinda belirlendigi bu agiklamanin 6ziinii olugturmaktadir (Johnson et al., 2001: 410).
Keynes, 1937 yilinda kaleme aldigi makalede ‘faiz oranmin likidite tercihi teorisi’ olarak
adlandirdig1 yaklagima gore faiz oraninin bagka faktorlere bagli olmakla birlikte kisaca para
arzi ve para talebi tarafindan belirlendigini ifade etmektedir (Keynes, 1937: 241).

Gelistirilen para ve faiz teorisine gore tasarruf sahipleri parasal fonlar1 para, tahvil
vb. finansal varliklar olarak ellerinde tutarlar. Bu ise, gayri iradi issizligin ortaya ¢ikmasi
icin gerekli ve yeterli kosulu saglar. Tasarruflarm yatirim harcamasina doniigmemesi
anlamima gelen bu durum, efektif talep yetersizligine ve boylece ekonominin tam istihdam
diizeyinin altinda ¢alismasina yol agar (Ardi¢ ve Aydin, 2011: 73-74).

3.1. Parasal Ekonomi ve Say Yasasi

Genel Teori’de esas olarak serbest piyasa ekonomisinde tam istihdam dengesini
saglayacak yeterli dernesik talep diizeyinin kendiliginden ger¢eklesmeyecegi gosterilmeye
calistlmistir. Bunun gosterilmesi, efektif talep yetersizliginden kaynakli resesyonlarin
olanaksiz oldugunu ileri siiren Say Yasasi’'nin reddedilmesini gerektirmektedir. Keynes’e
gore, Say Yasasi, kapitalist ekonomi kosullarinda degil, parasal olmayan ekonomi
kosullarinda gegerli olabilir (Sardoni, 1991: 219). Parasal ekonomi kosullarinda ise paranin
kendine has 6zellikleri faiz teorisi ile agiklanmaktadir.

Genel Teori’de miibadelenin dogrudan takas yerine para araciligi ile gergeklestigi
varsayimi altinda gelistirilen iiretim ve istihdam teorisi Klasik gelenegin giiniimiiz
versiyonu olarak yorumlanmaktadir. Bu gelenegin 6nemli temsilcilerinden Marshall’a gore
tasarruf karar tiiketimin donemler arasi ikamesini yansitir. Keynes bu noktada goriislerini
soyle siirdiirmektedir: “Boylece (Marshall’dan yaptigimiz alintida ortaya kondugu gibi)
bireyin gerceklestirdigi bir tasarruf hamlesi kagmilmaz olarak bir yatirrm hamlesini de
beraberinde getirecektir... Bu kisiler, gelecekte tiikketmek amaciyla verilen kararlari
belirleyen motiflerle, bugiinkii tiikketimden sakinma kararlarini belirleyen motifler arasinda
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hicbir ilinti olmadig1 halde, hi¢bir temele dayanmadan, bugiinkii tiiketimden sakinma
karariyla, gelecekte tiiketmek amaciyla verilen kararlar1 arasinda bir bag oldugunu
varsaymaktadirlar” (Keynes, 2008: 28-29).

Keynes’in yorumunda, Say Yasasi’nin, kitabina da adin1 veren istihdam, faiz ve para
konularinda Klasik yaklagimm temelini olusturdugu goriilmektedir (Martin, 2004: 1).
Tasarruf hamlesinin kagmnilmaz olarak bir yatirim hamlesini de beraberinde getirmeyecegi
Keynes’in Say Yasasi elestirisinde temel dneme sahiptir. Biitiin olarak bakildiginda, toplam
harcama toplam gelir kadardir. Gelirin bir kismmin harcanmayacagi kabul edilmekte, ancak
tasarruf olarak tanimlanan gelirin bu kismmin yatirirm mallar talebine doniisecegi ileri
strilmektedir. Burada kritik nokta, tasarruflarin yatirimlara esitligini saglayan faiz
mekanizmasinin varligidir (Cakmak, 1997: 69-71). Faiz mekanizmasinin tasarruf-yatirim
esitligini saglamadig1 gosterildiginde, hem efektif talep yetersizliginin varligi hem de emek
piyasasinda eksik isttihdam durumunun varligi kanitlanmis olacaktir (Aydin, 2013: 88).

Keynes’e gore parasal olmayan ekonomide tiiketim igin Gretim s6z konusu iken
parasal ekonomi amacin tiiketim olmadigi, para ile daha fazla paranin kazanildig1 ekonomi
kosullarin1 yansitir. Parasal olmayan bir ekonomi ya da Keynes’in ifadesiyle girisimci
ekonomisinin karakteristigini yansitan ¢evrim siireci C — M — C (mal-para-mal) ile degil, M
— C — M’ (para-mal-para) ile tanimlanmaktadir. Birinci ¢evrim siireci, C — M — C, tiiketim
amactyla iiretimin yapildigini gosterirken, ikincisi, M — C — M’, paranin para olarak talep
edildigini ve iretimin amacinin daha fazla para elde etmek (M’>M) oldugunu
gostermektedir (Sardoni, 1991: 231).

Mallarin tretilir {iretilmez baska mallar igin talep olanagi saglamasi, paranin sadece
dolagim iglevine sahip olmasi ile agiklanmaktadir. Mallarin para ile takas edildigi (C-M)
asamayl, paranin mal ile takasi (M-C) izlemektedir. Siire¢ tamamlandiginda malin mal ile
miibadelesi (C-C) gergeklesir. Uretim tiiketim amaciyla gergeklestigi i¢in iki noktanin alt:
cizilebilir: Birincisi, iiretici bir iiriinii tamamladiginda, hemen satmak isteyecektir. Ikincisi,
bu satistan eline gececek parayr da, elinden ¢ikarmakta, yani para kargiliginda bagka bir
irlin satin almak i¢in acele edecektir. Paranin elde tutulma siiresinin ¢ok kisa oldugu,
ornegin sifira yaklastigi kabul edildiginde mal-para-mal (C-M-C) ¢evrimi, dogrudan takas
kogullarini tanimlayan mal-mal (C — C) seklinde gosterilebilir. Paranin varligi miibadele
stirecinin niteligini higbir sekilde etkilememekte, paranin kullanildigr ekonomi kosullari ile
mallarin mallarla dogrudan takas edildigi ekonomi arasinda herhangi bir ayrim
yapilmamaktadir. Para reel ekonomiyi etkilemez, para yansizdir. Para tasimanin, yani
parayi elde tutmanin avantajinin sdz konusu olmadigi, aktif dolagim araci olarak para tutma
siiresinin sifira yaklagsma egiliminde oldugu bir ekonomide, eger, mal arz eden herkes,
iirlini i¢in elde edecegi parayi vakit kaybetmeden baska bir iiriine doniistiirme niyetinde ise,
genel bolluk tasavvur edilemez (Macedo e Silva, 2004: 12).

Ancak kapitalist ekonomilerde, girisimciler, liretimin karli olmayacagi beklentilerine
sahipse, liretim yapmak yerine parayl atil olarak elde tutacaklar ve boylece daha az
istihdam olanag1 saglayacaklardir (Sardoni, 1991: 232). i¢inde yasadigimz gercek
diunyada, C-M-C degil, M-C-M c¢evrimi gegerlidir. Bir dretici, C — M — C dolasim
stirecinde, sadece bagka tiriinleri satin almak i¢in para talep ederken, M — C — M’ siirecinde,
parayr bizatihi kendisi i¢in talep etmektedir. Say’in belirttigi gibi, para tiiketilmedigi
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(consume) icin, insanlar onu “saklayacak’ (‘conceal’) veya ‘biriktirecektir’ (‘accumulate’)
(Keen, 2003: 202). Burada ger¢ek miibadele ekonomisi ile parasal ekonomi kosullari
arasindaki esas farkin paranin kullanilip kullanilmamasindan degil, parasal bir ekonomide
paranin varligmin parasal geliri etkileyen 0Ozel niteliklere sahip olmasindan
kaynaklandiginin belirtilmesi gerekir (Bertocco, 2011: 6-7). Kredi-para ekonomi (credit
money economy) teorisinin bitunltklii bir agiklamasi niteligindeki Genel Teori’de esas
yeniligin deger biriktirme islevine sahip para analizine dayanan faiz teorisi oldugu
sOylenebilir. Bu yeni faiz teorisinde faiz orani iktisadi faaliyetlerin pasif bir sonucu olmayip
bizzat sebebidir (Tily, 2012: 58).

Gelistirilen yeni faiz teorisinde faiz oranmin, tasarrufun getirisi olmadig1 agiktir.
Klasik iktisatgilar, tasarruflar1 yatirimlara esitleyen faizi, tiiketimden vazge¢menin karsilig
olarak tanimlarken, Keynes belli bir donem igin likiditeden vazgegmenin miikafati olarak
tanimlamaktadir (Keynes, 2008: 148). Keynes’e gore, faiz, gelirin bugiinkii tiiketim i¢in
harcanmayan kismi olarak tanimlanan tasarruf ile faiz oram arasinda dogrudan bir iliski
kurulamaz. Kimse, kimseye gelirinin bir kismin1 harcamiyor diye bir bedel (faiz) 6demez.
O nedenle faiz tasarrufun degil, paradan vazge¢menin (ayrilmani) bedelidir. Soyle de
sOylenebilir; bir kisi parasini tasarruf olarak elinde tuttugunda kimse o kigiye faiz 6demez,
ancak bu kisi bu parayr bor¢ olarak verirse (paradan ayrilirsa) o zaman faiz 6denir
(Gakmak, 1997: 76).

Klasik yaklasimda para miibadeleyi kolaylastiran bir ara¢ olarak goriilmekte ve
ekonomiyi bir biitiin olarak etkileme agisindan nétr kabul edilir. Buna karsilik, Keynes’in
‘parasal ekonomi’ olarak tamimladigi giiniimiiz ekonomilerinde para reel ekonomiyi
etkileme anlaminda yansiz degildir (Sardoni, 1991: 229). Bireylerin servetlerinin bir
boliimiinii para olarak elde tutmak istemeleri reel kesim ile parasal kesim arasindaki ikiligi
(dikotomi anlayisini) ortadan kaldirmakta, parasal unsurlar her zaman reel unsurlari
etkilemektedir (Ozel, 2007: 60). Keynes’in kendi ifadesiyle: “Iktisadin bir taraftan, deger
ve boliisiim teorisi ve diger taraftan da para teorisi olarak ayrilmasinin hatali oldugunu
diistiniiyorum. .. Kendimizi, ...istihdam edilen kaynaklarin dernesik miktarinin sabit oldugu
varsayimma dayanan calismayla sinirladigimiz siirece, paranin 6nemli 6zelliklerini ele
almamis oluruz. Ancak, bir biitiin olarak ¢ikti ve istihdami neyin belirledigi sorununa
yoneldigimizde, tam anlamiyla gelismis bir para teorisine ihtiya¢ duyar hale geliyoruz...
paramin  6nemi  esasen  bugiinle gelecek arasinda  bir bag  kurmasindan
kaynaklanmaktadir... bugiin ve gelecekle arasindaki bag agisindan paranin kendine has
ozellikleri hesaplamalarimiza girmelidir... Degisen beklentilerin bugiinkii faaliyetler
tizerindeki etkisi parasal analizi igin ig¢ine sokmadan yapamayiz” (Keynes, 2008: 251-252).

Keynes, kendisinden Onceki faiz tartigmalarindaki karmasanin temelde, para
ekonomisine ait olan ‘faiz’ kavraminin, paray1 hesaba katmayan bir ¢aligma igine sokulmus
olmasindan kaynaklandigmi diisiinmektedir (Keynes, 2008: 166). Faizin sermayenin
getirisini yansitacak sekilde reel ekonomiye degil, aksine para piyasasina ait bir degisken
olarak dikkate alinmasi, efektif talep yetersizliginden kaynakl eksik istihdam dengesinin
aciklanmasinda merkezi bir role sahiptir. Asagidaki sema, Keynes’in sisteminde
degiskenler arasindaki iligkileri gostermektedir (Paya, 2001: 220). Burada da goriildigi
gibi Genel Teori’deki tipik dizilim soyledir: tiiketim egilimi dikkate alindiginda, istihdam
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miktar1 yatirim miktar1 tarafindan belirlenmektedir; yatirimin beklenen karliligi dikkate
alindiginda, yatirim miktar1 faiz orami tarafindan belirlenmektedir; para miktar1 dikkate
alindiginda, faiz oram likidite tercihi tarafindan belirlenmektedir. Bu nedensellik zinciri,
girisimeinin n kisiyi isttihdam etmekle bekledigi gelirin (satis hasilatinin) bu sayidaki kisiyi
istihdam etme maliyetinin altina diismesinin beklenmesi durumunda, istihdam maliyetleri
beklenen satis hasilatina esit oluncaya kadar, {iretimin ve istthdamim diisecegi olgusunu
kanitlamak tizere kullanilmaktadir (Skidelsky, 2003: 119).

Uretim ve Istihdam

Planlannus Toplam
Harcamalar-Efektil  |€—| Kamu Harcamalan
Talep

1
t t

‘ Tiiketim Harcamalan l L\.!!lr:m Harcamalan I
Is Diinyasinin Beklen-
Faiz Oram tileri ve Sermayenin
Marjinal Etkinlig
L\‘l'w Arzi J ’ Para Talebi-Likidite Tercihi I

Sekil 1. Keynes Sisteminin Sematik Gosterimi (Paya, 2001: 220)

Keynes’e gore, ‘para miktari, halk tarafindan belirlenmez’ (Keynes, 2008: 153).
Dolayistyla merkez bankasi tarafindan kontrol edilen digsal para arzi ile birlikte halkin
likidite tercihi tarafindan belirlenen faiz orani tiretim ve istihdam diizeyini belirlemektedir.
Likidite tercihi, tasarruflarin hangi likidite derecesinde elde tutulmasi gerektigi konusunda
karar1 ifade etmekte ve parasal sektordeki degismeleri faiz orami yoluyla reel sektdre
aktarmaktadir (Tily, 2012: 59; Isik, 2003:78). Dolayisiyla, bu tanim, paranin varliginin
miibadele ekonomisi kosullarindaki faizin dogasimi degistirdigini, bagka bir deyisle, paranin
varliginin faiz orani diizeyini ve dogasini agiklamak icin gerekli kosul oldugunu ileri
stirmektedir. Keynes, Genel Teori’de faiz oraninin parasal dogasini likidite tercihi teorisi ile
acgiklamaktadir (Bertocco, 2011 :1).

3.2. Likidite Tercihi Teorisi ve Belirsizlik

Genel Teori’de faiz oranini neyin belirlediginin agiklandigi Faiz Oran1 Genel Teorisi
baslikli 13. Kisimda Keynes, faiz teorisine iliskin goriislerini agiklarken sermayenin
marjinal etkinliginin gegerli faiz oranindan farkli bir sey oldugunu vurgulamaktadir
(Keynes, 2008: 147). Keynes, sermayenin marjinal etkinligini, yagam siiresi boyunca
sermaye malindan elde edilmesi umulan getirinin sagladig1 yillik gelir serilerinin bugiinkii
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degerini, s6z konusu sermaye malinin arz fiyatna esitleyen 1skonto orani olarak
tanimaktadir (Keynes, 2008: 123).

Keynes’e gore, yatirim yapmaya karar veren bir girisimei, Oncelikle sermaye
malmin arz fiyatin1 ve yatirimm beklenen hasilasini (prospective yield) dikkate alir. Bir
malm ilave bir birim daha {iretilmesini uyaran fiyatt ya da ayni anlama gelmek iizere
yenilenme maliyeti, sermaye malinin arz fiyatidir. Yatirimin beklenen hasilast ise her yil
elde edilecek gelir serisini ifade etmekte ve gelecekle ilgili bugiinkii bakis1 yansittig1 i¢in
gelecege iligkin bakis agis1 degistiginde degisme egilimindedir. (Minsky, 2008: 92-93).
Keynes’in taniminda, ayirt edici 6zelligin, sermaye malimin yasam siiresi boyunca sagladigi
‘beklenen hasila’ serilerinin dikkate alinmasi oldugu goriilmektedir. Yatirimlarm uyarilmasi
konusunda Geleneksel yaklasimda, sermayenin marjinal {riinii (marginal product of
capital) ile ilgili tartismalarda iktisatgilar genellikle cari (current) marjinal Grin ile
ilgilenmislerdir (Hansen, 1953: 123). Keynes’e gore, mevcut durumda sermayenin ilave
biriminin kullanimiyla elde edilebilecek deger artis1 ve ilave sermaye mallarindan tiim
omrii boyunca elde edilmesi beklenen artislar arasinda bir ayrim s6z konusudur. Bu ayrimm
onemsenmesi, ortaya ¢ikan karmasa ve yanlis anlamanin temel nedenidir. Bu, beklentilerin,
iktisat teorisindeki yerine iligkin sorunu icermektedir (Keynes, 2008: 125-126).

Keynes’in analizinde, sermayenin marjinal etkinligi, para arzi ve likidite tercihi
tarafindan belirlenen faiz orani ile karsilastirilarak yatirim karari alinmasinda rol oynayan
bir faktordiir. Sermayenin marjinal etkinligi faiz oranindan biiyiik ise yatirim yapilacaktir
(Fuller, 2013: 390). Sermayenin marjinal etkinliginin sermaye maliin cari arz fiyati ile
hasilanin beklentisi cinsinden tanimlandigini vurgulayan Keynes’e gore, sermayenin olasi
hasilasi ya da marjinal etkinligine iliskin bir bilgi, faiz oranma iligkin bir ¢ikarim
yapilmasin izin vermez. Keynes’in ifadesiyle: “Faiz oranini, diger baska kaynaklardan
saptamaliy1z” (Keynes, 2008: 125). Keynes’den once gelistirilen teorilerde, yatirim talep
egrisi faiz oranmin belirlenmesinde temel isleve sahipti. Keynes’in yaklagiminda ise baska
yerde (elsewhere) belirlenen faiz orani, cari olarak arz edilen 6diing verilebilir fon arzi
kosullarint yonetirken, yatirim talep sediilii ya da ayni anlama gelmek iizere sermayenin
marjinal etkinligi sediilii yeni yatirim amaciyla talep edilen 6diing verilebilir fonlara iliskin
kosullar1 yonetir. Keynes oncesi teorilerde faiz oraninin ikinci 6nemli belirleyicisi tasarruf
egrisidir. Keynes’e gore ise faiz orani, tasarruf ya da beklemenin getirisi degil; aksine
likiditeden ayrilmanin miikafati olarak tanimlanabilir (Conard, 1959: 163). Eger ‘iddihar’
(‘hoarding”) kavrami elde tutulan atil para (idle balance) anlaminda kullaniliyorsa, Keynes
kendi faiz orani teorisinin esas Onermesinin, faiz oranmin iddihar talebini iddihar arzina
esitlemesi oldugunu ifade etmektedir. Buna gore, elde tutulan atil para miktarina kiyasla
iddihar egilimi arttiginda dengenin saglanmasi faiz oranmin yeteri kadar yiiksek olmasi ile
miimkiin olabilir. Bu agiklamalar, faiz oraninin cari tasarruf ve yeni yatirimlar tarafindan
belirlenmedigi anlamima gelmektedir (Keynes, 1937: 250). Parasal bir ekonomide, paranin
atill bicimde elde tutulmast yani iddihar edilmesi goz ardi edilmektedir: “Faiz orani ve
iddihar arasindaki iligkiyi gérmezden gelme aliskanligi, gercekte faiz, iddiharin
¢Ozlilmesinin bir miikafatiyken, neden harcamamanm bir miikafati olarak agiklandigini
ortaya koymada kullanilabilir” (Keynes, 2008:154).
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Faiz oranini, sermayenin getirisi ile degil para piyasasindaki gelismelerle
iliskilendiren Keynes’e gore, bir bireyin psikolojik zaman tercihini tam anlamiyla
gergeklestirebilmesi i¢in birbirinden farkli iki karar almasi gerekmektedir. Bunlardan
birincisi, her bireyin gelirinin ne kadarmu tiiketecegini ve ne kadarini1 da gelecekte yapacagi
tiketim i¢in bir rezerv bi¢iminde tutacagini belirleyen ve tiiketim egilimi olarak
adlandirilan egilimin zaman tercihi yoniiyle ilgilidir. Ancak, bu karar1 verdikten sonra,
almas1 gereken bir bagka karar daha vardir yani gelecekte yapacag tiiketim igin, ister cari
gelirinden isterse de daha 6nce yaptig1 tasarruflardan rezerv olarak ayirdigini, hangi sekilde
tutacaktir. Bir bagka deyisle, likidite tercihinin derecesi ne olacaktir? (Keynes, 2008: 148).
Ekonomik birimler, birincisi gelirlerinin ne kadarmi tiiketim harcamast igin
kullanacaklarina ve dolayisiyla ne kadar tasarruf yapacaklarina, ikincisi alternatif getiri
oranlarini (6rn. faiz oran1) dikkate alarak biriken (accumulated) tasarruflari nakit bigiminde
mi yoksa menkul kiymetler (securities) olarak mi tutacagma karar vermek zorundadir.
Kararlarin bu iki kategorisi arasindaki ayrim, faizin likidite tercihi teorisi ile
aciklanmaktadir (Klein, 1961: 123). Baska bir anlatimla, hanehalki ve firmalar, cari
gelirlerinin ne kadarmi tasarruf edeceklerine karar verdikten sonra likidite tercihi
kapsaminda bu tasarrufun para veya para ile ikame edilebilen likit varliklar bigiminde
satmalma giicliniin bugiinden belirsiz gelecek doneme nasil aktarilacagina karar verirler
(Davidson, 1994: 52-53). Geleneksel yaklasimda bu iki unsurdan sadece birincisinin
dikkate alinmasi faiz teorilerindeki yanhsligin temel sebebidir. Tasarruf kararina degil
likidite tercihine bagli olarak belirlenen faiz orani, belli bir donem ig¢in likiditeden
vazgegmenin miikafati bigiminde tanimlanmaktadir: “Bdylece, likiditeden vazgegmenin
miikafat1 olarak, herhangi bir zamandaki faiz orani, paraya sahip olanlarmn s6z konusu
paranim likiditesini kontrol etmekten vazgegme konusunda gosterdikleri isteksizligin bir
Olglisiidiir. Faiz orani, yatirim yapilmak istenen kaynak talebini, bugiinki tuketimden
sakinma goniilligiine esitleyen bir ‘fiyat’ degildir. Serveti nakit seklinde tutma arzusuyla,
mevcut nakit miktarina esitleyen ‘fiyattir’. Bu da faiz orami diisiiriilmiisse yani nakitten
ayrilmanin miikafati azaltilmigsa, halkin elinde tutmak istedigi dernesik nakit miktarinin arz
miktarmi asacagi ve faiz orami yiikseltilmigse, kimsenin elde tutmak istemeyecegi nakit
fazlasinin ortaya ¢iktigi anlamina gelir. Bu agiklamalar dogruysa, veri kosullarda, likidite
tercihiyle birlikte para miktar1 fiili faiz oranmi belirleyen bir diger unsurdur” (Keynes,
2008: 149).

Keynes’e gore faiz oranimni belirleyen unsurlardan para miktari, bankacilik sistemi
tarafindan kontrol edilmektedir. Buna karsilik, para talebi, ¢ farkli motifle
aciklanmaktadir: Islem, ihtiyat ve spekiilasyon motifi. Bunlardan ilk ikisi faize duyarsiz
iken {iglinciisii belirli bir faiz esnekligine sahiptir. Dolayisiyla, faiz oranmm belirlenmesi
konusunda spekiilasyon amagli para talebi 6n plana ¢ikmaktadir (Conard, 1959: 163-164).
Likidite tercihinin veri faiz oraninda halkin elde tutmak istedigi para miktarini sabitleyen
potansiyel ya da fonksiyonel egilim olarak tanimlandigi analizde r faiz orani, M para
miktar1 ve L de likidite tercihini gosterirse, M = L (r) esitligi elde edilir. Bdylece para
miktar iktisadi semaya dahil edilmektedir (Keynes, 2008: 149).

Spekiilasyon amagh para talebi, gelecek donemdeki faiz oranma iliskin belirsizlik
nedeniyle insanlarin nakit tutma arzusunu yansitmaktadir. Faiz orami diistiigiinde nakit
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tutma arzusu iki ‘spekiilatif’ diisiince nedeniyle artar: Birincisi, menkul kiymet (securities)
satin almak i¢in nakit miktarindan vazgegmenin miikafati azalmis olur; ve ikincisi, tarihsel
ve kurumsal kosullar veri iken bugiinkii goérece diisiik faiz oraninin, faizin gelecek dénemde
yukar1 yonde degisme olasiligmin yiiksek oldugu, yani menkul kiymet fiyatlarinin diisme
ihtimalini arttirdig1 anlamma geldigi i¢cin menkul kiymetlere yatirim yapmaktan kaynakli
sermaye kaybi tehlikesi artmis olur. Diisiik faiz oranlarinda, sermaye kaybinin gergeklesme
olasilig1, beklenen faiz geliri ile kiyaslandiginda karar alma siirecinde daha etkilidir. Faiz
orani diistiigiinde spekiilasyon amagh nakit para tutma arzusu arttig1 i¢in likidite tercihi ile
faiz orani arasinda ters yonlii iligskiyi gosteren negatif egimli talep egrisi soz konusudur
(Conard, 1959:164). Soyle de soylenebilir; spekiilatif amacli para talebi, cari faiz orani ve
beklenen ‘normal’ faiz orani arasindaki iliskiyi yansitan fonksiyon oldugu i¢in talep edilen
toplam para miktari, faiz oran ile ters yonde degismektedir (Blaug, 2002: 626). Boylece,
faiz orani, egzojen bicimde belirlenen yatay eksene dik para arz egrisi ile negatif egimli
para talebi egrisinin kesistigi noktada belirlenecektir. Baska bir ifadeyle, faiz orani,
ekonomik birimlerin ellerinde bulundurduklari para miktarmmn tiimiinii ellerinde tutmak
istedikleri noktada sabitlediginde, para piyasasinda denge saglanir. Faiz orani, ekonomik
birimlerin servetlerini para bigimde ellerinde tutmak i¢in 6demeye razi olduklar fiyat ya da
bedel (vazgegilen gelir anlaminda) tarafindan belirlenir (Modigliani, 1944: 56).

Likidite tercihi teorisinin 6zgiin yoniiniin bir ekonomide belirsizligin oynadig: rol
oldugu sdylenebilir. Bir kisinin servetini ¢ok az bir faiz getiren ya da higbir faiz getirmeyen
kosullarda neden elde tuttugu belirsizlik kavramiyla agiklanmaktadir. Keynes’e gore,
tasarruflarin nakit olarak elde tutulmasi igin gerekli kosul, insanlarin gelecekteki faiz
oranini bilmemeleri, yani belirsizligin mevcudiyetidir. Belirsizligin varligi, ekonomik
birimlerin faaliyetlerinin, beklentiler tarafindan yonlendirildigi anlamina gelmektedir (Tily,
2012: 60). Islem amagli, ihtiyat amach ve spekiilasyon amacli para talebi olmak iizere ii¢
ayr1 bilesenden olusan para talebi fonskiyonunda esas yeniligin, para talebi ile faiz orani
arasinda iligki kuran ve bdylece faiz oranmnin ddiing verilebilir fonlar piyasasinda degil,
para piyasasinda belirlendigini agiklayan spekiilasyon amaghi para talebi oldugu
goriilmektedir (Johnson et al., 2001: 414). Islem motifiyle likidite tercihi ve ihtiyat
motifiyle likidite tercihinin faiz oranina ¢ok duyarli olmayan para miktarin1 massettigi
varsayilir: “Boylece, massedilen bu miktar ¢iktiktan sonraki para miktari, spekiilasyon
motifiyle likidite tercihini karsilamak i¢indir. Faiz oran1 ve tahvil fiyati, belli kisilerin nakit
tutma arzusu... spekiilasyon motifine ayrilan nakit miktarina tam olarak esitlendigi noktada
sabitlenir” (Keynes, 2008: 151). Keynes, bireylerin gelecekteki faiz oranlarina iliskin ayni
beklentilere sahip olmadigina inanmaktadir. Para talebi ile faiz oram arasinda ters yonli
iligki, farkli faiz beklentileri ile agiklanmaktadir. Cari faiz orani diiserken, gelecekte faiz
oranmin yiikselecegini bekleyen bireyler tahvil yerine spekiilatif amagh para talebini
artirirken tersi durumda bu amagla elde tutulan para miktarini azaltacaklardir (Johnson et
al., 2001: 416).

Gelecek donemdeki faiz oranlar1 konusundaki belirsizlik, likidite tercihi ve faiz
orani arasinda iliskinin kurulmasi igin gerekli kosulu saglamaktadir. Dolayisiyla bu
belirsizlik olmasaydi, yani gelecekte hiikiim siirecek faiz oranlari kesin bir bigimde
ongoriilebilseydi, bireyler deger biriktirme amaciyla para talep etmeyeceklerdi. Keynes, bu
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noktada, Klasik yaklasimin para teorisini belirsizlik boyutunu tiimiiyle goz ardi etmekle
elestirmektedir. Likidite tercihindeki dalgalanmalarin nasil bir sonug¢ doguracag: para arzi
fonksiyonunun 6zelligine baglidir. Keynes, Genel Teori’de para miktarinin para otoriteleri
tarafindan kontrol edildigini ve para talebinden bagimsiz bir sekilde degistirilebildigini
vurgular. Bu nedenle, likidite tercihindeki dalgalanmalar, para miktarinda degismelere yol
a¢gmayacak; bunun yerine faiz oranmnm diizeyini etkileyecektir. Para miktar1 veri iken, faiz
oranmnin, gelecek donem faiz orami diizeyi ile ilgili beklentilerdeki degismelere bagli
olacag varsayilmaktadir (Bertocco, 2011: 3-4).

Likidite tercihi teorisi, arz ve talep analizinin basit bir uygulamasi olarak goriilebilir.
Likidite talebinin likit ve likit olmayan varliklar arasindaki dengeyi yansittig1 analizde
denge durumunun faiz oranmi belirledigi kabul edilir. Spekiilatorler, gelecek faiz orani
hakkinda olusturduklar1 beklentiler altinda tahvil (bond) ve para arasinda se¢im yaparlar.
Faiz oraninin yiikselecegi ve bu nedenle tahvil fiyatinin diisecegi bekleniyorsa,
spekiilatorler tiim servetini spekiilasyon amacgli kullanima hazir bigimde para olarak
tutacaklardir. Buna karsilik, faiz oraninda azalma beklentisine sahip spekiilatorler ise
servetlerini tahvil olarak tutacaklardir (Tily, 2012: 62).

Likidite tercihi teorisi kapsaminda tartismanin merkezinde, belirsizlik kosullart
altinda olusturulan alternatif beklentiler s6z konusu iken agik piyasa islemleri (open-market
operations) ile faiz oranmin diisiiriiliip disiiriilemeyecegi yer almaktadir. Bu durum, faiz
oraninin azalan bir fonksiyonunu gosteren negatif egimli para talebi, Keynes’in ifadesiyle

likidite tercihi sediilii ve digsal olarak belirlenen para arzi egrilerinin yer aldig1 asagidaki
grafikler yardimiyla agiklanabilir (Tily, 2012: 64).
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Sekil 2. Likidite Tercihi-Acik Piyasa Islemleri (Tily, 2012: 64).

Keynes’in kendi ifadesiyle, halkin likidite tercihi para miktarindaki artistan daha
fazla artmigsa, para miktarindaki bir artisin, ceteris paribus, faiz oranmi azaltmasi
beklenmemelidir (Keynes, 2008: 152). Bu durum Sekil 1 (a) ile gdsterilmektedir. Burada
goriildiigi gibi, para arzi Mp’dan M;’e yiikseldiginde beklentiler £’den ¢;’e yilkselirse, faiz
oranlar1 rp’dan r’ye diismez, aksine r,’diizeyine yikselir (Tily, 2012: 65). Faiz oraninin
belirlenmesinde belirsizligin 6neminin vurgulandigr Likidite Tercihi Teorisi’ne gore,
gelecegin bilinemez oldugu varsayimi altinda beklentilerin yeniden gézden gecirilmesini
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gerekli kilacak haberlerde meydana gelecek degismeler, para arzinda bir degisme
olmaksizin likidite fonksiyonunu degistirecektir. Sekil 1 (b) ile gosterilen bu durumda,
‘haberlerdeki degisme’ ile birlikte beklentilerin degismesi likidite tercihi sediiliinii L(g’)
konumundan L(g) konumuna kaydiracak ve faiz orani da r’ dlzeyinden r dizeyine
gerileyecektir. Para arzinda herhangi bir degisiklige gerek duyulmadan para otoriteleri
tarafindan beklentilerde gergeklestirilen degisiklik sayesinde faiz oranlarinin diisiiriilmesi
s6z konusu olmaktadir. Beklentilerin ve para otoritesinin bu beklentileri yénetmesinin rolu
ile ilgili bu agiklamalarin temel mesaji, faiz oranmnin biiyiikk oranda psikolojik bir olgu
oldugudur (Tily, 2012: 65).

Sonu¢ olarak Keynes, ‘eski’ teorilerin paranmn islevleri ve roliinii dogru
agiklayamadiklarmi diisiinmektedir. Paranin sadece degisim araci degil, ayn1 zamanda
deger biriktirme araci olmasi, Keynes’in para talebi fonksiyonuna milli gelirin yanisira faiz
oranini da eklemesine yol acar. Bu anlamda, tasarruf edilen miktar, zorunlu olarak yatirim
harcamasina yonelmek yerine, gegerli faiz oranina bakilarak nakit bigiminde elde tutulabilir
(Erol ve Sinanoglu, 2011: 79-80). Cari faiz orani ise, serveti elde tutma arzusunun guctine
degil, serveti sirasiyla likit ya da likit olmayan sekilde ve bu bigimdeki servet seklinin birini
digerine gore oncelikli olarak isteme temelinde elde tutma arzusunun giiciine baglhidir
(Keynes, 2008: 185).

4. KLASIK FAIZ ORANI ELESTIRiSI

Keynes, Klasik faiz teorisini, belirsiz (indeterminate) olmakla elestirmektedir.
Klasik teoriye gore faiz orani, yatirim-talep sediilii ve tasarruf sediiliiniin kesistigi noktada
belirlenir. Ancak, Keynes’e gore, tasarruf sediiliiniin konumu reel gelir diizeyine bagh
oldugu i¢in sonug belirsizdir. Gelir yiikseldiginde tasarruf sediilii saga kayacaktir. Bu
nedenle gelir diizeyi bilinmedigi siirece faiz oraninin hangi diizeyde olacagini bilemeyiz.
Diger taraftan diisiik faiz orani daha yiiksek bir yatirnrm hacmi ve bdylece, carpan
mekanizmasi ile daha yiiksek bir gelir diizeyine tekabiil ettigi i¢in faiz oranimi bilmedigimiz
siirece gelir diizeyini bilemeyiz. Klasik analiz, faiz oranmin belirlenmesi konusuna
herhangi bir ¢ziim getirmemektedir (Hansen, 1951: 429).

Keynes’e gore, Klasik faiz orami teorisi konusunda farkli agiklamalar olmakla
birlikte bu gelenegin faiz oranini yatirim talebi ve tasarruf goniilliiliigiinii dengede birbirine
esitleyen bir unsur olarak ele aldigi agiktir. Genel Teori’de Klasik gelenegin bu goriisi
farkli yazarlardan yapilan alintilarla agiklandiktan sonra sorunun gelir diizeyindeki
degismelerin ihmal edilmesinden kaynaklandigi belirtilmektedir: “Klasik faiz orani teorisi
nedir? Son zamanlara kadar yetistigimiz ve kabul ettigimiz bir teoridir... Yatirim,
yatirilabilir kaynaklar talebini ve tasarruf da arzini ifade etmektedir. Buna karsin, faiz orani,
bunlarn ikisinin esitlendigi yatirilabilir kaynaklarm ‘fiyatidir’. Meta fiyatinin meta arzina
esit oldugu noktada sabitlenmesi gibi, faiz oran1 da, piyasadaki giiglerin etkisi altinda, belli
faiz oranindaki yatirim miktarmin, bu faiz oranindaki tasarruf miktarina esit oldugu noktada
sabitlenir... Walras... bireylerin tasarruf edecekleri ve yeni sermaye mallarma yatirim
yapacaklar1 bir toplamin bulundugundan ve bu iki dernesik biiyiikliigiin de birbirine
esitlenme egiliminde oldugundan agik¢a bahsetmistir. Faiz orani ise bu iki esitligi
saglayacak bir degiskendir. Boylece, faiz orani, yeni sermaye arzini ifade eden tasarruf ve
yeni sermaye talebi esitlendiginde sabitlenir” (Keynes, 2008: 155-156).
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Klasik teori, tasarruf, yatirim, gelir ve faiz arasindaki iliskiyi dogru tanimlamadig
icin hatalidir. Keynes’in analizinde, gelir diizeyi tasarruf edilen miktar iizerinde 6nemli bir
etkiye sahip iken gelir diizeyinin kendisi de yatirim oranimn bir fonksiyonudur. Geleneksel
analiz tasarruflarin gelire bagl degisken oldugunun farkinda iken, gelirin yatirim diizeyine
bagli oldugu gercegini goz ardi etmektedir (Klein, 1961: 111). Sorun gelirde meydana
gelen degismelerin etkisinin ihmal edilmesidir. Klasik faiz orani teorisine gore, sermaye
talep egrisi yer degistirirse ya da veri gelir diizeyinde tasarruf edilen miktar ve faiz oranini
iliskilendiren egri yer degistirirse ya da bu egrilerin ikisi de yer degistirirse, yeni faiz orani,
bu iki egrinin aldiklar1 yeni durum ¢ergevesinde belirlenecektir. Keynes’e gore bu anlamsiz
bir teoridir. Zira gelirin sabit oldugu, soz konusu iki egrinin birbirinden bagimsiz bir
bicimde yer degistirebilecegi varsayimiyla uyumlu degildir. Her ikisi de topyekiin yer
degistirirse, o zaman, genelde, gelir degisecektir. Bunun sonucunda da, veri gelir
sematizmine dayanan varsayim tiimiiyle ¢okecektir (Keynes, 2008: 158).

Hansen, gelir diizeyindeki degismeler dikkate alinmadiginda, benzer sekilde Odiing
Verilebilir Fonlar Teorisi'nin de faiz oranmm hangi diizeyde gerg¢eklesecegini
aciklamadigmi belirtmektedir. Odiing Verilebilir Fonlar analizine gore, faiz orami &diing
verilebilir fon talep sediilii ile tasarruflara yeni yaratilan para ve atil ankeslerin iddihar
edilmeyen kisminin (dishoarding of idle balances) eklenmesiyle elde edilen arz sediiliiniin
kesistigi noktada belirlenir. Ancak sediiliin ‘tasarruf’ kismi, harcanabilir gelir (disposable
income) diizeyine bagli oldugu i¢in 6diing verilebilir arz sediilii de gelirdeki degisme ile
birlikte degisecektir. Dolayisiyla bu teori de ayn1 sekilde belirsizdir (Hansen, 1951: 430).

Bu acgiklamalara gore, Klasik teori, ancak veri faiz oraninda (biliyorsak), gelir
diizeyinin ne olacaginmn ortaya konmasmnda ya da alternatif olarak, gelir diizeyi veri
dizeyde tutuldugunda (6rnegin tam istihdam diizeyine tekabiil eden bir diizeyde
tutuldugunda), faiz oraninin ne olmasi gerektigini sdylemede kullanilir. Hata, faiz oranini,
iddiharin ¢6ziilmesinin karsiligi degil de, beklemenin karsilig1 olarak verilen bir 6diil olarak
ele alinmasindan kaynaklanmaktadir. Odiinglerin getiri oran1 ya da farkli derecelerdeki
yatirimlar, beklemenin degil, belirsizlik altinda {istlenilen risk i¢cermesi ger¢evesinde, 6diil
olarak degerlendirilebilir (Keynes, 2008: 160).

Geleneksel yaklasimda, gelirin tiiketim ile yatinm arasinda boliinmesi ve
sermayenin marjinal verimliliginin hesaplanmasi gorevlerini iistlenen faiz orani, bir taraftan
sermayenin marjinal getirisi ile 6te yandan halihazir tiiketim ile gelecekteki tiiketim
arasinda varolan marjinal tiiketim orani araciligi ile reel analize dahil edilmektedir.
Keynes’e gore ise faiz orani reel degiskenlerden bagimsiz olarak olusur ve Geleneksel
analizde ileri siiriildiigii gibi getiri ile faydasizlig1 esitleyen bir oran degildir (Ogal, 1981:
25-26). Keynes’in yaklagiminda sermayenin marjinal etkinligi sediilii kismen veri unsurlara
kismen de farkl tiirlerden sermaye mallarmin beklenen hasilasina baglidir. Buna karsin faiz
oran1 kismen likidite tercihine (yani likidite fonksiyonuna) kismen de ticret birimi cinsinden
oOlgiilen para miktarina baghdir (Keynes, 2008: 212).

Keynes, Genel Teori’de tiikketim ve tasarruf harcamalarinin cari harcanabilir gelirin
bir fonksiyonu oldugunu gostermistir. Hane halkinin tiiketim ve tasarruf kararlarini
yansitan faktorler, girisimcilerin yatirim kararlarmi yansitan faktérlerden oldukea farklidir.
Gelir-harcama akimindan sizint1 olarak tasarruflarm ayni miktarda yatirnmlara déniismeme
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olasiligi, tasarruflardaki bir artisin (tiiketimde azalmanin), dernesik talep yetersizligine ve
bdylece dengede gayri iradi issizligin ortaya ¢ikmasina, bagka bir deyisle eksik istihdam
dengesinin gergeklesmesine neden olacaktir. Bu sekilde tiiketim, tasarruf ve yatirim
konusunda ortaya konulan goriisler, faizin bir ekonomide harcama kararlarin1 koordine
eden merkezi bagimsiz degisken olma roliinii ortadan kaldirmaktadir (Johnson et al., 2001:
412). Keynes’e gore, belirli bir gelir diizeyinde, faiz oran1 % 5’ten % 4’e diistiigiinde ¢ok az
kisi yasam bi¢imin degistirecektir. Simdiki ya da daha sonraki tiiketim kararlar1 {izerinde,
cimrilik servet yaratma arzusu, savurganlik, kamu miidahalesi, vergiler gibi sosyolojik ve
kurumsal faktorler daha etkindir. Bu faktorlerin etkisiyle, tiiketici davraniginin esnek bir
davranis olmayip istikrarli oldugu ileri siiriilmektedir. Dolayisiyla tiiketim fonksiyonu
kararl1 ise sermaye piyasasina yeni bir tasarruf arzi konusunda faiz etkili olmayacaktir
(Ogal, 1981: 25-27).
5. SONUC

Paranin reel degiskenleri etkilemedigi, yansiz kabul edildigi ve bir gesit miibadele
kosullarinin varsayildigi bu yaklasimda faiz orani sermaye piyasasinda sermaye arzi ve
sermaye talebi tarafindan belirlenmektedir. Parasal faiz teorisi ise faiz oraninin reel
degiskenler tarafindan degil para piyasasinda para arzi ve para talebi tarafindan
belirlendigini ileri stirmektedir. Keynes’in yaklasiminda gelismis kapitalist ekonomiler ya
da kendi deyimiyle girisimci ekonomisi ile basit miibadele ekonomisi arasindaki
farkliliklarin niteligi onemli bir yere sahiptir. Tiiketim amaciyla iiretimin gergeklestigi
miibadele ekonomisinde para sadece degisim araci iken iiretimin esas amacinin kar elde
etmek oldugu girisimei ekonomisinde para beklentilere bagl olarak harcanmayip, atil
olarak elde tutulabilir. Paranmn atil bigimde elde tutulmasi ise faiz teorisi ile
agiklanmaktadir.

Keynes’in analizinde faiz teorisi likidite tercihi ile agiklanmaktadir. Likidite tercihi
yaklasiminda faiz, tasarruf arzi ve yatirim talebini birbirine esitleyen bir biiyiikliik olmayip,
belli bir donem igin likiditeden vazge¢cmenin miikafati olarak tanimlanmaktadir. Bu tanima
gore, cari faiz orani serveti elde tutma arzusunun giiciine degil, serveti sirasiyla likit ya da
likit olmayan sekilde ve bu bi¢imdeki servet seklinin birini digerine gore oncelikli olarak
isteme temelinde elde tutma arzusunun giiciine baghdir. Ekonomik birimler, psikolojik
zaman tercihini gergeklestirebilmek i¢in gelirin ne kadarinin tiiketilecegine karar verdikten
sonra tasarruflarinin hangi sekilde tutulacagina, bir bagka deyisle likidite tercihinin
derecesinin ne olacagina karar verirler. Psikolojik zaman tercihini olusturan iki unsurdan
ilkini goze alip ikincisini ithmal ederek faiz oranini elde etme girisimi, gegmiste kabul
edilen faiz teorilerindeki yanlighigmi temel sebebidir. Keynes, gelistirdigi faiz teorisi ile bu
ihmali tamir etmeye calistigini belirtmektedir. Faiz, bugilinkii tilketimden vazge¢menin ya
da tasarrufun bedeli olamaz. Tasarruf faiz geliri i¢in ancak gerekli kosulu saglarken yeterli
kosulun saglanmasi i¢in tasarruf edilen miktarin bor¢ olarak verilmesi, yani likiditeden
vazgegilmesi gerekmektedir. Gelir diizeyi tarafindan belirlenen tasarruf edilen miktarin atil
para olarak mi tutulacagr ya da tahvil vb. finansal varliklarla m1 ikame edilecegi likidite
derecesini, likidite derecesi ise para arz1 ile birlikte faiz oranii belirler.

Keynes’in analizi ile Geleneksel analiz arasindaki 6nemli farklardan biri de
belirsizlik kosullarinin dikkate alinmasidir. Belirsizlik kosullarinda, degisen beklentilerin



222 Trakya Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi
Haziran 2015 Cilt 17 Say1 1 (207-224)

bugiinkii faaliyetler tiizerindeki etkisi, ancak parasal analizin dikkate alinmasiyla
incelenebilir. Bu baglamda, paranin anlami esasen bugiinle gelecek arasinda bir bag
kurmasindan kaynaklanmaktadir. Gelistirilen para teorisinde, paranin deger biriktirme
islevi, satin alma giiciinlii gelecege tasidigi icin belirsizlikten korunmanin araci haline
gelmektedir. Belirsizligin arttii donemlerde spekiilatif davraniglar artacagi igin boyle
donemlerde bazi insanlar birikimlerini, faiz kazanci getiren kiymetli kagitlar satin alarak
degerlendirmek yerine faiz kazancinin iizerinde olabilecek olan spekiilatif kazanclar
saglamak diisiincesi ile ellerinde para olarak tutarlar. Spekiilatif amagli para talebi ve
dolayisiyla toplam para talebi, egzojen para arzi ile birlikte cari faiz oranimi belirler. Bir
baska ifadeyle, faiz orani belirsizlik varsayimi altinda olusturulan beklentilere bagli bir
degiskendir. Ozetlemek gerekirse, likidite tercihini etkileyen faktérler bir yandan bugiinkii
faiz oram1 diger yandan spekiilatorlerin bekledikleri sermaye kazancidir. Bugiinkii tahvil
fiyat1 ile beklenen tahvil fiyati arasindaki fark anlamma gelen sermaye kazanci tahmin
edilirken, bugilinkii faiz oran1 gelecek donemde beklenen faiz orani ile karsilastirilir.
Spekiilatorlerin  gelecek donem faiz orani hakkindaki tahminleri degistiginde likidite
fonksiyonunun konumu ve boylece cari faiz orani degisir.
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TOPLUMSAL KALKINMANIN BiR ARACI OLARAK EGITIM

Nazife KARADAG"
Betiil BALKAR™

OZET

Bu arastirmanin amaci; egitim diizeyleri baglaminda bireylerin egitimin ve kiz
gocuklarinin egitim almalarinin toplumsal kalkinma siirecindeki rollerine iliskin
goriislerinin  belirlenmesidir. Nitel aragtirma ydntemleri c¢ercevesinde yapilandirilan
arastrma olgu bilim deseninde tasarlanmistir. Arastirmanin katilimeilarint maksimum
gesitlilik  Orneklemesi yontemi ile belirlenen 48 kisi olusturmaktadir. Verilerin
toplanmasinda odak grup goriismesi teknigi kullanimistir. Katilimeilarin - egitim
diizeylerine goére gruplara ayrilmasi sonucunda toplam 6 odak grup goriismesi
gergeklestirilmistir. Arastirmanin verilerinin ¢6ziimlenmesinde igerik analizi yontemi
kullanilmistir. Aragtirma sonuglarina goére, egitimin o&zellikle; ekonomik ve sosyal
gelismeyi saglama, politika belirleme siirecine katkida bulunma, kiiltiir olusturulmasmi ve
aktarilmasini saglama ve bilimsel ve teknolojik gelismelerin oniinii agma gibi islevleri
yerine getirerek toplumsal kalkinma siirecine katki saglayacagi disiiniilmektedir.
Arastirmada erken yasta evlilik, tore, gelenekler, ailelerin bilingsizligi ve ekonomik
imkansizliklar gibi kiz ¢ocuklarmin egitim almalarini engelleyen etmenlerin toplumsal
kalkimmma siirecini olumsuz yonde etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Arastirmanin
sonuglarma dayali olarak; egitimin ve kiz ¢ocuklarinin egitim almalarmin toplumsal
kalkimmadaki rolii hakkinda toplumun tiim kesimlerinin somut gostergeler araciligiyla
bilin¢lendirilmesine yonelik caligmalar yapilmasi 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: toplumsal kalkinma, egitim ve kalkinma, kiz ¢ocuklarmin
egitimi

EDUCATION AS A MEANS OF COMMUNITY DEVELOPMENT

ABSTRACT

The aim of this study is to determine the opinions of individuals on the roles of
education and girls’ education in community development within the context of their
educational levels. Phenomenology was used as a research design in the study which was
structured within the frame of qualitative research methods. The participants of the study
consisted of 48 individuals chosen by using maximum variation sampling. Focus group
interview technique was used for data collection. 6 focus group interviews were conducted
in consequence of separating individuals into smaller groups according to their educational
levels. Data of the study were analyzed through content analysis method. According to
results of the study, it is considered that education especially contributes to community
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development by ensuring economic and social development, contributing to policy
establishment process, creating and diffusing of culture and paving the way for scientific
and technological developments. It was concluded that barriers to girls’ education such as
early marriage, manners, traditions, parental ignorance and economic impossibility affect
community development in a negative way. Based on the results of the study, it is
suggested that works raising awareness of all segments of society about the roles of
education and girls’ education in community development through concrete indicators
should be carried out.

Keywords: community development, education and development, girls’ education

1.GIiRiS

Bireylerin ve toplumlarin kendi gelisimlerinin sorumlulugunu iizerlerine alma
kapasitesi (United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization [UNESCO],
1997) olarak tanimlanan toplumsal kalkinma, sosyal yasam kosullarinin iyilestirilmesi igin
saglik, egitim, altyapi, sehirlesme ve ¢evre sorunlar1 gibi hizmet yonii agir basan alanlarda
meydana gelen gelisimi ifade etmektedir (Tolunay ve Akyol, 2006). Salt {iretim ve kisi
basina diisen milli gelirin nicelik artisinin yani sira, sosyo kiiltiirel yapilarda da gelismeyi
hedefleyen toplumsal kalkinma, siirekli ve istikrarli bir siyaset ortami, gelismis ulagim
olanaklari, saglikli bir iletisim ortami ve yeterli bir egitim seviyesi gibi bir¢ok etmenden
etkilenmektedir (Aktas Eroglu, 2001; Tas ve Yenilmez, 2008).

21. yiizyllda toplumlann kalkinmasinda ve daha gelismis imkanlar yaratmada
egitim, temel ara¢ haline gelmistir (Gedikoglu, 2005). Insan kaynaklarmin gelisimi
toplumsal kalkinmanin kaynagidir. Egitim ve toplumsal kalkinma arasindaki iliski tesadiifi
degildir (UNESCO, 1997). Ozellikle gelismekte olan iilkelerde egitim; ekonomik ve
teknolojik gelismenin temel kaynagi, hiirriyet, adalet ve esitlik ilkelerine dayali yeni bir
toplumsal diizenin yaraticisi ve toplumsal kalkinmanin temel dayanagi olarak
goriilmektedir (Eskicumali, 2003). Bir baska deyisle bir iilkenin kalkinmiglik diizeyini
belirlemede kullanilan en o6nemli olgiitlerden biri, o ilkenin sahip oldugu insan
kaynaklarmin niteligidir.

Ekonominin ihtiyag duydugu isgiiciinii yeterli say1 ve nitelikte yetistirmis olan
iilkelerin, gelismis {lkeler oldugu gorilmektedir (Tas ve Yenilmez, 2008).
Demokratiklesme, ¢agdaslasma ve daha refah bir yasam siirme yarisinda bulunan giiniimiiz
diinyasinda iilkeler, kalkimmmanin odaginda egitim siirecinin bulundugunun farkina
varmustir (Ozgen ve Ufuk, 2000). Ayrica gelir artisi, daha iyi birey ve halk (kamu) sagligi,
diisiikk dogurganlik orani, demokratiklesme, siyasal iktidarin istikrarli olusu, yoksulluk ve
igsizligin azaltilmasi, su¢ oranlarinda diisme, toplumsal suglarda ve miilkiyet suglarinda
diisme ve ¢evre bilincinin olugmasma yaptigt katkilarla egitim, gilinlimiizde toplumsal
kalkmmanimn en 6nemli araglarindan biri olarak algilanmaktadir (Tirkmen, 2002).

Egitim politik, ekonomik, teknolojik, sosyal ve kiiltlirel kalkinmanin temel itici
giicii olarak bilinmektedir. Yapilan arastirmalar ve konu ile ilgili bilim insanlarinin
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goriigleri egitim diizeyi ile kalkinmanin temel unsurlari olarak anilan ekonomik biiyiime,
siyasal ve toplumsal gelisme arasinda iliski oldugunu ortaya koymaktadir (Cakmak, 2008;
Dinger, 2003; Inac, Giiner, Sarisoy, 2006; Hosgoriir ve Gezgin, 2005; Oztiirk, 2005;
Ozpolat ve Yildirim, 2009). Abu- Ghaida ve Klase (2004), egitimin ekonomik kalkinma
iizerindeki etkisine vurgu yaparak, kadin ve erkek okullagma oranlarmin az olmasinin
Gayri Safi Milli Hasila’nin diisiik diizeyde olmasina neden oldugunu belirtmislerdir.
Benzer sekilde Taban ve Kar (2008) da egitimin ekonomik kalkimma iizerinde olumlu
yonde etkileri oldugunu belirtmistir. Palaz (2005) egitim siirecinin, isgiiciiniin
verimliliginin artirilmasi, ailelerin gelirlerinin artmasina katkida bulunmasi, saghk ve
beslenme kosullarinin iyilestirilmesini saglamasi ve dogurganligin azalmasina etki etmesi
yonlerinden toplumsal kalkinma {izerinde etkisi oldugunu vurgulamistir. Caliskan,
Karabacak ve Meki¢ (2013) ise egitimin bir yandan kalkinma siirecinde ihtiyag duyulan
nicelik ve nitelikteki ig giiciinii saglama fonksiyonunu vurgularken; diger taraftan bilgi
iretme ve yayma fonksiyonu ile iilkelerin modern {iretim teknolojilerini takip etme,
gelistirme ve modern iiretim siirecine aktarma siirecine yaptigi katkiyr vurgulamiglardir.
Egitimdeki nicelik- nitelik artigt her iilkede biiyiimenin itici giicii olarak algilanmaktadir
(Olaniyan ve Okemakinde, 2008). Egitim yolu ile gerceklesen bilgi {iretimi ve teknolojinin
gelismesi ile tiretilen bu bilgilerin kullanilmas1 yoluyla gerceklesen toplumsal kalkinma
yillardir bir taraftan da egitimin itici giicli olmaya devam etmektedir (Binbasioglu, 1988).

Egitim siirecinin toplumsal kalkinma siirecine etkilerinin degerlendirildigi
calismalarda genellikle kiz ¢ocuklarmin egitimi konusuna vurgu yapildig: gorilmektedir.
Kaynaklar1 kit ve ekonomik gelisimini tamamlamamis olan toplumlarin bu eksikliklerini
gidermek igin egitim konusuna, 6zellikle kadin egitimine, daha fazla 6nem vermeleri
gerektigi diisiiniilmektedir (Yumusak, 2004). Merter’e (2007) gore ise, kiz ¢ocuklar1 i¢in
daha uzun siireli bir egitimi uygun goérmeyen ve kiz ¢ocuklarinin okullasma oranlarini
yiikseltemeyen toplumlarda, yetenek havuzu tek diize erkek yeteneklerinden olusacaktir ve
bu durum, toplumsal kalkinmanm en o6nemli engellerinden biridir. United Nations
Information Centres [UNIC] (2007) tarafindan da, toplumsal kalkinmanin saglanmasi igin
cinsler arasinda esitlik ve adalet ile kadmlarin biitiin ekonomik, toplumsal ve politik
faaliyetlere tam katiiminmn saglanmasmim gerekli goriildiigii vurgulanmaktadir. Ozetle
egitim siireci toplumsal kalkinmanin temel itici gili¢lerinden bir olarak gériilmektedir. Kiz
¢ocuklarmm egitim almalarinin oniindeki engellerin ise, toplumsal kalkinma siirecini
olumsuz yonde etkileyecegi diisiiniilmektedir.

Arastrmanin  Amact: Bu arastirmanin amaci; egitim diizeyleri baglaminda
bireylerin egitimin ve kiz ¢ocuklarmin egitim almalarmin toplumsal kalkinma siirecindeki
rollerine iligkin goriislerinin belirlenmesidir. Bu amagla arastirmada yanit aranan
problemler sunlardir:

¢ Toplumsal kalkmmanin saglanmasi siirecinde okullara diisen rol ve sorumluluklar
nelerdir?
¢ Toplumsal kalkinma baglaminda egitim siirecinin amaglari nelerdir?

¢ Kiz ¢ocuklarinin egitim almalarmin éniindeki engeller nelerdir?
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¢ Kiz g¢ocuklarmin egitim almalarinin, toplumsal kalkinma siireci agisindan sonuglari
nelerdir?

» Egitimin toplumsal kalkinma siirecine etkileri nelerdir?
2. YONTEM

Nitel aragtirma ydntemleri g¢ergevesinde yapilandirilan bu arastirma, olgu bilim
deseninde tasarlanmustir. Olgu bilim, bireylerin belirli bir konuya iligkin bakis a¢ilarmin ve
yorumlarmin arastirildigi ¢aligmalarda kullanilmakta (Lester, 1999) ve olgu bilim
deseninin kullanildig1 ¢aligmalarda elde edilen bulgular, bireylerin subjektif de olabilecek
kendi bireysel bilgi ve deneyimlerini yansitmaktadir (Greene, 1997; Lester, 1999; Maypole
ve Davies, 2001).

2.1. Calisma Grubu ve Ozellikleri

Arastrma kapsaminda Adiyaman’da yasayan 48 birey ile ¢aligilmigtir. Calisma
grubunun Dbelirlenmesinde amagli &rnekleme yontemlerinden maksimum gesitlilik
ornekleme yontemi kullanilmigtir. Arastirmada egitimin ve kiz ¢ocuklarinin egitim
almalarmin toplumsal kalkinmadaki rolii bireylerin egitim diizeyleri baglaminda
incelendiginden, arastirmanin katilimcilar1 arasinda  ilkdgretim, ortadgretim  ve
yiiksekogretim diizeyinde egitim almig bireylerin bulunmasi amaglanmis ve katilimcilarin
egitim diizeyleri acisindan cesitlilik gostermesi saglanmigtir. Katilimeilarin 32°si kadin,
16°s1 ise erkektir. 24’1 ilkdgretim/ortadgretim diizeyinde, diger 24’1 ise yiiksekdgretim
diizeyinde egitim almuistir.

2.2. Veri Toplama Araci

Aragtirmada veri toplama araci olarak ilgili alan yazina dayali olarak gelistirilen yar1
yapilandirilmis goériisme formu kullanilmistir. Goériisme formu katilimeilarin egitimin ve
kiz ¢ocuklarmim egitiminin toplumsal kalkinmaya yapacagi katkilara iligkin goriislerini
ortaya koymak amaci ile hazirlanan bes ana soru ve bu sorulara bagli sondalardan
olusmaktadir. Goriismeler swrasinda katilimcilarin  yanitlarma gore farkli sondalar
kullanilmustir. Goriisme formunda yer alan ana sorular sunlardir:

1. Toplumsal kalkinmanin saglanabilmesi i¢in okullara diisen rol ve sorumluluklarin
neler oldugunu diisliniiyorsunuz?

2. Toplumsal kalkinmanin saglanabilmesi igin egitim siirecinin amaglart neler
olmalidir?

3. Ulkemizde kiz ¢ocuklarinmn egitim almalarmin dniindeki engellerin neler oldugunu
diisiiniiyorsunuz?

4. Kiz cocuklarinin egitim almalari, toplumsal kalkinmanin saglanabilmesi agisindan
ne gibi sonuglar elde edilmesini saglamaktadir?

5. Egitimin toplumsal kalkinma siirecine sagladigi faydalarin neler oldugunu
diisiiniiyorsunuz?
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2.3. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirma verilerinin toplanmasinda odak grup goriismesi teknigi kullanilmustir.
Odak gurup goriismeleri kapsaminda her grup 8 kisiden olusacak sekilde toplam 6 grupla
goriisme yapilmistir. Gruplar olusturulurken her bir grupta yer alan bireylerin egitim
diizeylerinin ayni olmasma dikkat edilmis ve egitim diizeyi agisindan homojen gruplar
olusturulmustur. Dolayisiyla 3 odak grup goriigmesi ilkdgretim/ortadgretim diizeyinde
egitim almis katilimcilarla; diger 3 odak grup goriismesi ise, yiiksekogretim diizeyinde
egitim almis katilimcilarla gergeklestirilmistir. Odak grup goriismelerinde her bir grupta
hem kadin hem de erkek katilimcilarin yer almasi saglanmis ve bu sekilde cinsiyet
acgisindan heterojen gruplarla goriismeler yapilmistir. Odak grup goriismeleri 55 ile 80
dakika arasinda stirmiistiir.

Verilerin analizinde igerik analizi yontemi kullanilmistir. igerik analizi tema ve
kodlar olmak iizere iki diizeyde gerceklestirilmistir. Icerik analizi yapilirken 6ncelikle
arastirmanin problemleri dogrultusunda temalar belirlenmistir. Daha sonra ise, arastirma
verilerine dayali olarak her bir tema altinda yer alan kodlar olusturulmustur. Kodlar,
ilkdgretim/ortadgretim ve yiiksekdgretim diizeyinde egitime sahip katilimcilarla
gergeklestirilen odak grup goriismelerinden elde edilen veri setleri ig¢in ayri olarak
belirlenmistir. Dolayisiyla tema ve kodlar, ilkogretim/ortadgretim ve yiiksekogretim
diizeyinde egitime sahip katilimeilarin yer aldig1 odak gruplar i¢in ayr1 olarak sunulmustur.

2.4. Arastirmanin Gegerlik ve Giivenirligi

Arastirmanin i¢ gecerliginin saglanmasi siirecinde; goriisme sorulari, ham veriler ve
kodlamalar arasindaki tutarliligin incelenmesi amaciyla Egitim Planlamasi alaninda bir
uzmanin goriisiine bagvurulmustur. Odak grup goriigmelerinde uzun siireli etkilesimin
saglanmasina 6nem verilmis ve aragtirmadan elde edilen sonuglara iliskin 8 katilimcinin
teyidi almmuistir (Creswell, 2009). Dis gegerligin saglanmasi amaciyla ise katilimcilarin
belirlenmesi, veri toplama ve veri analizi siirecinin ayrmtili bir bigcimde sunulmasina dikkat
edilmistir (Creswell, 2009). Ayni zamanda katilimcilarin belirlenmesinde amagh
ornekleme yontemi kullanilarak katilimcilarin  egitim diizeyleri agisindan ¢esitlilik
gostermesi saglanmistir. Glivenirligin saglanmasi asamasinda ise katilimcilarin gériisme
sorularina verdikleri yanitlar (ham veriler), veri setine dayali olusturulan kodlamalar ve
arastrma sonuglart Egitim Yonetimi ve Egitim Planlamasi alaninda iki uzmanin
incelemesine sunulmus ve uzamanlar tarafindan teyit ve tutarlik incelemesi yapilmistir
(Patton, 2002). Giivenirligi saglama calismalar1 kapsaminda ayrica kodlama siirecinde
kodlarin anlamsal bir degisiklige ugramamasi i¢in, belirlenen kodlar tanimlanarak kodlama
islemleri gergeklestirilmistir (Creswell, 2009).

3. BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde katilimcilarin arastirma sorularina verdikleri yanitlar, olusturulan kod
ve temalar ¢ergevesinde gruplandirilarak analiz edilmistir.
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3.1. Birinci Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Katilimcilarin  toplumsal kalkinmanin saglanmasi siirecinde okullara diisen rol ve
sorumluluklarin neler olduguna iligkin goriiglerine ait tema ve kodlar Tablo i’de
sunulmustur.

Tablo 1. Toplumsal kalkinmamn saglanmast siirecinde okullara diisen rol ve
sorumluluklara iliskin tema ve kodlar

Tema Grup Kod
Okulun 1.1k ve Ortadgretim Meslek edindirmek, bilgi edindirmek, egitmek, topluma
Gorevleri faydali bireyler yetistirmek, egitim-ogretim
2. Yiiksekogretim Profesyonel geligim, gelecege hazirlamak,

sekillendirmek, iletisim becerileri edindirmek, mesleki
yeterlik kazandirmak, 6grenmeyi Ogretmek, ¢ocuklart
korumak, davranig edindirmek, topluma uyum saglayan
bireyler yetistirmek, rehberlik etmek, toplumsal diizen
saglamak, hayata hazirlamak, sosyallestirmek

Katilimcilarin okullarm gorevlerine iligskin goriisleri analiz edildiginde egitim
diizeyleri acisindan goriislerinin farklilastigi goriilmektedir. Ilk ve orta Ogretim
seviyesinde egitim almis katilimcilarin meslek edindirmek ve topluma faydali bireyler
yetistirmek misyonlar1 lizerine odaklandiklar1 goriilmektedir. Yiiksekdgretim diizeyinde
egitim almis olan katilimcilarin yanitlar1 incelendiginde ise; bilgiye ulagma yollart ile
o0grenmeyi 0grenmek, toplumsal kalkinmaya katki saglamak, saglikli iletisim kurabilen
bireyler yetistirmek ve ¢ocuklart korumak misyonlarina vurgu yapildigi goriilmektedir.
[Ikogretim ve ortadgretim diizeyinde egitim almis olan katilimcilar, okulun gérevlerini
daha ¢ok meslek edindirmeyle iliskilendirirken; yliksekdgretim diizeyinde egitim almis
olan katilimcilar, bireylerin davranis ve becerilerinde degisim ve gelisim saglama ile
iligkilendirmiglerdir. Buradan da anlasilacagi iizere katilimcilarin egitim durumlari,
okullarin gorevlerine iliskin goriislerinde farklilik olugturmaktadir.

3.2. ikinci Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Katilimcilarin toplumsal kalkinma baglaminda egitim siirecinin amaglarinin neler
olduguna iliskin goriislerine ait temalar ve kodlar Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2. Toplumsal kallinma baglaminda egitim siirecinin amaglarina iliskin tema ve
kodlar

Tema Grup Kod
Egitim 1.1k ve Ortadgretim I sahibi olmak, bilgi sahibi olmak, para kazanmak,
siirecinin diizgiin bir hayat slirmek, topluma faydali olmak, iyi bir
amagclari meslek sahibi olmak, huzurlu yasamak
2 Yiiksekogretim Kendini gelistirmek, saglikli iletisim kurabilme becerisi

kazanmak, topluma uyumlu bireyler olmak, c¢agdas
bireyler olmak, bireylerin yasam Kkalitesini yiikseltmek,
hayatta basarili olmak, cehaleti Onlemek, toplumsal
degerleri olusturmak, toplumsal degerleri giiclendirmek,
etkili vatandas olabilmek, iist diizey egitim kurumlarina
hazirlanmak, kendini ger¢eklestirmis bireyler yetistirtmek,
bireylerin sosyallesmelerini saglamak, kisisel gelisimlerini
saglamak, iist diizey diisiinme becerilerine sahip bireyler
yetistirmek

Tablo 2’de de goriildiigii gibi; ilk ve orta dgretim diizeyinde egitim almis olan
katilimeilar, egitim siirecinin amacini ¢ogunlukla “iyi bir meslek sahibi olmak” seklinde
ozetlemislerdir. Yiiksekogretim diizeyinde egitim almis olan katilimcilara goére egitim
siirecinin amact; toplumsal degerleri benimsemis ve onlar1 gelistiren, kendini
gergeklestirmis, saglikli iletisim kurabilen, {ist diizey diisiinme becerilerine sahip ve
topluma uyum saglayan bireyler yetistirmektir. Buradan da anlasilacagi iizere
katilmecilarin egitim siirecinin amaglarina iliskin goriigleri, almis olduklar1 egitim
agisindan farklilik gostermektedir. Ik ve orta Ogretim seviyesinde egitim almis olan
katilmcilara gore egitim, bireysel gereksinimlerin karsilanmasmin bir aract iken;
yiiksekogretim seviyesinde egitim almis olan katilimcilara gore egitim siirecinin amaci,
bireysel ihtiyaglara oldugu kadar toplumsal kalkinmaya da katki saglamaktir.

3.3. Ugiincii Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Katilimcilarin kiz c¢ocuklarmmin egitim almalarmin oniindeki engellere iliskin
goriiglerine ait tema ve kodlar Tablo 3’te sunulmustur.
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Tablo 3. Kiz ¢cocuklarmin egitim almalarinin oniindeki engellere iliskin tema ve kodlar

Tema Grup Kod
Kiz 1. Ilk ve Ortadgretim Tore, ekonomik nedenler, dnyargilar, erken yasta
¢ocuklarimin evlilik, kiiltiirel baski, egitim kurumlarina uzaklik,
egitim yoksulluk
almalarin 2.Yiiksekogretim Bilingsiz aile, ekonomik nedenler, dini faktorler,
engelleyen

tore, erken yasta evlendirilmeleri, ikinci simf
goriilmeleri, cehalet, Kkiltiiriin  etkileri, ev
gecindirme misyonlarinin  olmamasi, politik
nedenler, egitim kurumlarina olan uzaklik

faktorler

Katilimeilarin bityiik ¢ogunlugu kiz ¢ocuklarmin egitim almalarinin 6niindeki en
biiyiik engeli tére ve buna baglh olarak kiiltiirel baski, erken yasta evlilik gibi nedenlere
baglamistir. Ayrica ekonomik nedenler, egitim kurumlarma olan uzaklik, ev gecindirme
misyonlarinin olmamasi gibi nedenler de kiz ¢ocuklarmin egitim almalarinin 6niindeki
engeller olarak algilanmaktadir. Tablo 3’te de goriildiigii gibi, katilimeilarin bu konudaki
goriigleri egitim diizeyleri agisindan ¢ok fazla farklilasmamaktadir. Katilimcilarin kiz
cocuklarmm egitim almalarinin &niinde engel olarak gordiikleri unsurlar, toplumsal
kalkimmay1 da dogrudan ya da dolayli olarak engelleyen unsurlar arasinda yer almaktadir.

3.4. Dordiincii Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Katilimeilarm kiz ¢ocuklarinin egitim almalarinin toplumsal kalkinma siireci
agisindan sonuglarma iligkin goriislerine ait olusturulan tema ve kodlar Tablo 4’te
sunulmustur.

Tablo 4. Kiz ¢cocuklarmmin egitim almalarimin toplumsal kalkinma stireci agisindan
sonuc¢larina iliskin tema ve kodlar

Tema Grup Kod
Kiz 1. Ik ve Ortadgretim Kiz ¢ocuklarinin; ekonomik 6zgiirliiklerinin olmasi,
¢ocuklarinin haklarin savunabilmeleri, erken yasta
egitim evlendirilmeyecek olmalart
almalarimin
toplumsal 2. Yiiksekogretim Kiz ¢ocuklarinin; gelecegin anneleri olmalari, yasam
kalkinmaya sartlarinin  diizelmesi, toplumsal kalkinmanin itici
katkilart giici olmalari, hak ve Ozgiirliiklerini bilmeleri,

ekonomik  Ozgiirliiklerinin  olmasi,  toplumsal
statiilerinin degismesi, aile ekonomisine katkida
bulunmalari, cahil olmaktan kurtulmalari, toplumda
bir yer edinmeleri

Bebek 6liim oranlarinin ve dogurganligin azalmast,
esitlik ilkesinin saglanmasi, firsat esitliginin
saglanmasi

Tablo 4’te de goruldigi gibi katilimecilar, kiz ¢ocuklarinin egitim almalarin



Trakya Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi 233
Haziran 2015 Cilt 17 Say1 1 (225-239)

toplumsal kalkinma siireci agisindan sonuglarini degerlendirirken, kiz ¢ocuklarmin
toplumsal statiilerinin yiikselmesi, ekonomiye katki saglamalari, firsat esitliginin
saglanmasi ve bebek dliim oranlarmin azalmasi gibi toplumsal kalkinma siirecini dogrudan
destekleyecek konulara deginmiglerdir. Bir bagka deyisle kiz c¢ocuklarinin egitim
almalarmin sonuglarini yine kiz ¢ocuklarinimn elde ettigi kazanimlar dogrultusunda ele almis
ve bu kazamimlarm toplumsal kalkinmayi saglayacagii dile getirmislerdir. ilk ve orta
O0gretim seviyesinde egitim almis olan katilimcilar, kiz ¢ocuklarinin egitim almalarinin
ekonomik 6zgiirliiklerini elde etmelerine ve haklarmi savunmalarina katkida bulunacagini
belirtirken; yiiksekogretim seviyesinde egitim almis olan katilimcilara gore, kiz
¢ocuklarmnm egitimi toplumsal kalkinmanin itici giiclidiir ve bebek 6lim oranlarinin ve
dogurganlik oranlarinin azalmasi kiz ¢ocuklarmin egitimi ile miimkiin olacaktir. Egitim
diizeyine gore katilimcilarin bu konudaki goriislerinde farkliliklar olsa da, her iki grupta
yer alan katilimcilarin goriislerinin kesistigi konu; kiz ¢ocuklarmin egitim almalarinin
sonucunda ekonomik o&zgiirliiklerinin olacagt ve hak ve O&zgirliiklerinin bilincinde
olacaklar1 olmustur.

3.5. Besinci Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Katilimcilarin egitimin toplumsal kalkinma siirecine etkilerine iligkin goriislerine ait
tema ve kodlar Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. Egitimin toplumsal kalkinma siirecine etkilerine iligkin tema ve kodlar

Tema Grup Kod
Egitimin 1. Ik ve Ortadgretim Yenilige ve gelisime katki saglamasi, her agidan
toplumsal toplumsal kalkinmayr saglamasi, bilim ve
kalkinma teknolojinin gelismesi, bilingli insanlardan olugan
tizerindeki toplum yaratmasi
etkileri
2. Yiiksekogretim Teknolojik ve bilimsel gelismeyi saglamasi,
demokratiklesme ~ oranmnin  artmasi,  siyasi

istikrarin saglanmasi, ekonomik, politik, sosyal,
kiiltiirel yonlerden gelisim saglamasi, esitsizligin
azalmasi, su¢ oranlarmin azalmasi, refah seviyesi
yiksek toplumlar olusturmasi, dogurganlik
oranmnin azalmasi, kisi basma diisen gelirin
artmasi

Tablo 5°’te de gorildiigii gibi, katilimcilarin tamami egitimi toplumsal
kalkinmanm itici bir giicii olarak algilamaktadirlar. Ancak ilk ve orta Ogretim
seviyesinde egitim almig olan katilimcilar, egitimin toplumsal kalkinma iizerindeki
etkilerini genel hatlar1 itibari ile agiklamislardir. Yiiksekogretim diizeyinde egitim almis
olan katilimcilar ise, egitimin toplumsal kalkinma tizerindeki etkilerini daha &zel
konulara deginerek irdelemislerdir. Her iki grupta da yer alan katilimeilarin
goriislerindeki ortak nokta, egitimin bilimin ve teknolojinin gelismesini saglayarak
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toplumsal kalkinmada rol oynadigi olmustur. Yiiksekogretim diizeyinde egitim almis
olan katilimecilar, egitim ve toplumsal kalkinma arasindaki iliskiyi sosyal, politik ve
ekonomik konular ekseninde de ele almiglardir.

4. SONUC TARTISMA VE ONERILER

Egitim siirecinin toplumsal kalkinma agisindan degerlendirildigi bu arastirmada,
katilimeilarin, okullarin goérevine iligkin goriisleri incelendiginde; meslek edindirmek,
topluma faydali bireyler yetistirmek, hayata hazirlamak, bir {ist 6grenime hazirlamak,
profesyonel gelisim saglamak, cocuklar1 korumak, sosyal bireyler yetismesine zemin
hazirlamak, bilgi aktarmak gibi gérevlere vurgu yaptiklar1 goriilmektedir. ilgili alan yazmn
incelendiginde, katilimcilarin okullarin rollerine iliskin goriislerini destekler yonde
goriisler bulmak miimkiindiir. Ornegin Bursalioglu (1987), okulun sosyal (gocugu
sosyallestirmek, kiiltiir asilamak), politik ve ekonomik (ekonominin beyin giicii ve insan
giicli gereksinimini karsilamak) olmak {izere ii¢ temel gorevi oldugunu belirtmistir. Benzer
sekilde Ozden (2011) okullarm, toplumun degerlerini gelecek kusaklara aktarmak ve ayni
zamanda toplumu degistirmek gibi birbirine zit gérevlerle hareket ettigini vurgulamistir.

Arastrmadan elde edilen bulgulara gore; ilk ve orta 6gretim seviyesinde egitim
almig olan katilimcilar, egitim siirecinin amacinin iyi bir meslek sahibi olmak ve para
kazanmak oldugunu diisiinmektedirler. Yiiksekogretim diizeyinde egitim almis olan
katilmecilar ise, egitim siirecinin amaclarimi siralarken; mesleki yasama hazirlanmak,
toplumsal degerleri olusturmak ve giiglendirmek, iist diizey diisiinme becerilerine sahip
olan bireyler yetistirmek, etkili vatandas olabilmek gibi misyonlara vurgu yapmislardir.
Siiphesiz anilan bu misyonlar toplumsal kalkinmayr dogrudan ya da dolayli olarak
etkileyebilecek dinamiklerdendir. Bir baska ifade ile katilimcilar dogrudan ve dolayli
olarak toplumsal kalkimmanin egitim yoluyla saglanacagina vurgu yaparak egitimin temel
amacimin bireylerin yasam kalitesinin artirtlmasi oldugunu 6zetlemislerdir. Alan yazin
incelendiginde arastirmanin bu bulgusunu destekler nitelikte goriislerin yer aldigi
goriilmektedir. UNIC (2007)’de toplumsal kalkinmanm nihai amacinin insanin yasam
kalitesini artirmak oldugu belirtilmistir. Carlson (1999) ise benzer sekilde politikaci ve
arastirmacilara gore toplumsal kalkinmanin ekonomik kalkinma ile paralellik gdsterdigini
ve ekonomik kalkinma siirecini desteklemenin yolunun bireylerin egitim seviyelerini
yiikseltmekten gectigini ifade etmistir. Ayrica ekonomik ve sosyal gereksinimlerin
karsilanmas1 i¢in gereken nitelikli isgiiciiniin egitim yolu ile elde edilecegi
vurgulanmaktadir (Atauz, 2003). Bunun yani sira Tuna (2003) egitim siireci ile bireylerin
yasam kalitesinin yiikselecegini ve iyi birer vatandas olacaklarmi belirtmistir. Tiirkmen
(2002)’e gore, bireylerin egitim diizeyleri yiikseldik¢e demokrasi bilinci yerlesmekte ve
toplumsal kalkinmanm temelleri atilmaktadir. Kiziloluk (2007) ise, egitim siirecinin
amaglarini; bireye yonelik amaglar (bedensel, zihinsel ve duygusal yonden gelisim
saglamasi), topluma yonelik amaglar (toplumun degerlerini, normlarini, geleneklerini,
goreneklerini, hayat tarzini bireylere kazandirarak onlari toplumsallastirmasi), cevreye
yonelik amaglar (insana gevre bilincini, doga sevgisini, hayvan sevgisini kazandirmasi) ve
insanliga yonelik amaglar (insani temel alan, insana deger veren, insan haklarina saygili,
cinsel, dinsel, etnik, ideolojik, kiiltiirel ayrimcilik yapmayan; herkese ve her kesime esit
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davranan insanlar yetistirmeye ¢alismasi) olmak tizere dort grupta ele almistir.

Katilimcilarin  kiz ¢ocuklarinin egitim almalarinin 6niindeki engellere iliskin
goriisleri incelendiginde, belirtilen engellerin tamamiin toplumsal kalkinmay1 engelleyen
unsurlar oldugu goriilmektedir. Katilimeilar kiz ¢ocuklarmin egitim almalarmin &niindeki
en biiyiik engeli tére ve ekonomik nedenler olarak gérmektedirler. Bunun yani sira kiz
gocuklarmmin erken yasta evlendirilmeleri, ailelerin bilingsiz olmasi, egitim kurumlarina
olan uzaklik ve kiz ¢ocuklarmnin ev gegindirme misyonlarinin olmamasi gibi nedenler de
katilmecilar tarafindan ifade edilen engeller arasinda yer almaktadir. Kiz gocuklarinin
egitim almalarinin o6niindeki engellere iliskin ifade edilen biitiin unsurlar toplumsal
kalkimmay1 engelleyen unsurlardir. Bu alanda yapilan pek ¢ok arastirma bu bulguyu
destekler niteliktedir. United Nations International Children's Emergency Fund (UNICEF)
raporlarinda kiz ¢ocuklarmin okula génderilmemesinin baslica nedenleri; gelenek ve dini
inanglar, kaliplasmis cinsiyet rolleri, 6gretim programlari, cocuk bakim-egitiminde yeniden
iiretilen cinsiyet rolleri, kadinin diisiik statiisii, egitimin toplumda kabul edilen rollerle
celiskili goriilmesi, kizlar i¢in egitim yerine erken yasta evliligi ve ev kizi/kadini rollerini
tercih eden gelencksel tutumlar olarak belirtilmektedir. Ayni zamanda bir ¢ok kiz
¢ocugunun, daha kiiciik yastaki aile liyelerine bakmak ve ev iglerine yardimci olmak igin
evde tutulmasi, kentlerdeki ailelerin kizlarimi asir1 kalabalik olan okullardan uzak tutmalari,
kirsaldaki ailelerin daha biiyiik yaslardaki kiz ¢ocuklarmin okula gitmek i¢in otobiisle uzun
mesafeler gitmesine sicak bakmamalari, kirsal bolgelerde kadin rol modellerinin yok
denecek kadar az olmasi ve orta dgretim imkanlarnin sinirli olmast da kiz ¢ocuklarmin
okula goénderilmemesinin nedenleri olarak ifade edilmektedir (UNICEF 2001-2005).
Kalaycioglu ve Toprak (2003)’a gore ailelerin maddi sikintilart kiz ¢ocuklarmin egitim
almalarmin 6niindeki en biiyiik engel olarak goriilmektedir. Kadinlarin egitim almasini ve
toplumsal statiisiinde ilerlemeler kaydetmesini engelleyen nedenleri genel olarak politik,
ekonomik, sosyal, kiiltiirel ve dini kosullar olarak gruplandiran arastirmalar da mevcuttur
(Ozgen ve Ufuk, 2000). Bunlarin yani sira birgok arastirmada kiz ¢ocuklarmin okula
gonderilmesinin 6niindeki bir diger engel de kiz ¢ocuklarinin aile gecindirmek gibi bir
misyonunun olmamast olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Tung (2009) tarafindan
gerceklestirilen “Kiz Cocuklarimin Okula Gitmeme Nedenleri (Van ili Ornegi)” adhi
arastrmanm sonuglar1 da ayni engele isaret etmektedir. Giirol ve Dilli (2006) ise
arastirmalarinda kiz ¢ocuklarinin okula gitmeme nedenlerini; okula gitmek igin destek
gormeme, okula gidenlerin kinanmasi, maddi yetersizlikler, ev i¢i sorumluluklar, okuma
yazma becerisi edinmenin yeterli goriilmesi ve kiz ¢ocuklarina evlenince kocalar1 bakar
diisiincesi seklinde belirtmislerdir.

Arastrmanin  katilimcilarmin - kiz - gocuklarinin  egitim almalarmin toplumsal
kalkinma siirecine katkilarma iliskin goriisleri incelendiginde; ilk ve orta Ogretim
seviyesinde egitim almis olan katilimcilarin ekonomik &zgiirliikk ve kiz ¢ocuklarinin erken
yasta evlendirilmesinin 6niine gegilmesi gibi daha ¢ok kiz ¢ocuklarinin bireysel refahlarini
ilgilendiren konulara vurgu yaptiklari goriillmektedir. Yiksekogretim diizeyinde egitim
almig olan katilimcilarin ise, gelecegin anneleri olan kiz ¢ocuklarinin egitim almasini
saglam temeller {izerine kurulu bir toplum olusturmanin birincil sart1 olarak algiladiklari
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goriilmektedir. Katilimcilar bebek 6liim oranlarinda azalma, dogurganlik oraninin diigmesi
ve cehaletin dnlenmesi amaciyla kiz ¢ocuklarinin egitim almalar1 gerektigine inanmakta ve
ancak bu sekilde toplumsal kalkinmanin gergeklesecegini vurgulamaktadirlar. Nitekim bu
konuda yapilmis ¢esitli arastirmalarda da kiz ¢ocuklarmin egitim almalari sayesinde bir
ilkenin kalkinmighik gostergelerinden olan bebek O6lim oranlarinda azalma meydana
gelecegi, dogurganlik oraninin azalacagi ve kiz ¢ocuklarinin erken yasta evlendirilmesinin
ontine gecilecegi vurgulanmaktadir (McMahon, 2002). Bunun yani sira gelismekte olan
iilkelerde kadmnlarin potansiyel giiclerinin daha rasyonel kullanimi ile toplumsal
kalkimmanimn hizlandirilabilecegi diisiincesi giin gectikge daha fazla kabul gérmektedir
(Ozgen ve Ufuk, 2000).

Katilimcilarin egitim siirecinin toplumsal kalkinmaya katkilarina iliskin gorisleri
incelendiginde ise; ilk ve orta dgretim seviyesinde egitim almis olan bireylerin egitimin
daha c¢ok bilimsel ve teknolojik acidan gelisim ve yeniklerin Oniinlii agmasma vurgu
yaptiklar1 goriilmektedir. Bu durumun bu grupta yer alan katilimcilarin toplumsal
kalkinmanin yalnizca bilim ve teknolojideki gelismelerle saglanacagimi diigiinmelerinden
kaynaklandigi soylenebilir. Yiiksekdgretim diizeyinde egitim almis olan bireylere gore ise
egitim siireci; ekonomik, sosyal, politik, kiiltiirel yonlerden kalkinma saglamasi, insanlar
arasindaki esitsizliklerin ve su¢ oranlarinin azaltilmasma katki saglamasi, demokrasi
bilincini yerlestirmesi agisindan toplumsal kalkinma siirecinde 6nemli bir role sahiptir.

Sonug olarak toplumsal kalkinma agisindan bireylerin egitim siirecine ve kiz
gocuklarinin egitimine iligkin goriislerinin incelendigi bu arastirmada, bireylerin bakis
acilarmda egitim diizeyleri agisindan birtakim farkliliklarin bulundugu ortaya ¢ikmistir. i1k
ve orta diizeyde egitim almis olan katilimeilar egitim almanin daha ¢ok bireysel sonuglari
iizerine odaklanirken; yiliksekogretim diizeyinde egitim almis olanlar, bireysel sonuglar
yaninda toplumsal kalkinmayr dogrudan etkileyecek unsurlara da vurgu yapmisglardir.
Buradan hareketle bireylerin egitim seviyeleri yiikseldikce egitimi, toplumsal kalkinmanin
temel araglarindan biri olarak gérme egilimlerinin arttigini sdylemek miimkiindiir. Yine
arastirmadan elde edilen bulgulara gore, kiz ¢ocuklarmin egitimi de toplumsal kalkinmanin
temel araglarindan biri olarak algilanmaktadir. Kiz c¢ocuklarinin egitimi ile toplumsal
kalkinmanm gostergeleri olan; bebek oOliim oranlarinda azalma, dogurganlik oraninin
azalmasi, saglikli nesiller yetistirilmesi, bilingli evlilikler kurulmasi, ekonomik
kalkmmanm saglanmasi gibi konularda gelismeler yasanacagi diisiiniilmektedir. Ayrica
yine arastirma sonuglarina gore, kiz cocuklarmin egitim almalarmimn 6niindeki engeller ayn1
zamanda toplumsal kalkinmayi engelleyen faktorlerdir. Dolayistyla kiz ¢ocuklarinin egitim
almalarmmin toplumsal kalkinmanin hem bir géstergesi hem de aract oldugunu séylemek
miimkiindiir. Bununla birlikte egitim yoluyla basta ekonomik ve sosyal gelisme
saglanmas, kiiltiir olusturulmasi ve aktarilmasi, bilimsel ve teknolojik gelismelerin 6niiniin
acilmasi, bireylerin yagam kalitesinin artirilmasi, sug oranlarinin azaltilmasi gibi islevlerin
yerine getirilmesi agisindan, egitim siirecinin toplumsal kalkinmay1 saglayan en 6nemli
aracglardan biri oldugu sonucuna ulasilmistir.

Aragtirmanin sonuglarma dayali olarak; toplumun farkli kesimlerinin egitimden ve
okullardan beklentilerinin toplumsal kalkinmanm kapsadigi alanlara paralel olarak
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sekillendirilmesi amaciyla, egitim ve toplumsal kalkinma arasindaki iliski hakkinda
toplumun bilinglendirilmesine yonelik faaliyetlerin diizenlenmesi o6nerilmektedir. Bu
sekilde egitimin toplumsal kalkinmaya katkisi, toplumun tamami tarafindan daha aktif bir
sekilde desteklenebilir. Kiz ¢ocuklarmin egitim almalarinin toplumsal kalkinma agisindan
irettigi sonuglarm toplumun tiim kesimleri tarafindan bilinirligi somut gostergeler
yardimiyla saglanmalidir.
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SOSYAL AG KULLANICILARININ BiLiSSEL KAPILMA DUZEYLERI"
Ozcan Ozgiir DURSUN™

*kk

Cem CUHADAR
OZET

Sosyal aglar, kullanicilarin yogun etkilesim deneyimi yasadiklar1 ve bu sayede
kullanim oranlar1 giin gectikge artan internet uygulamalaridir. Yapilan arastirmalar ve
kullanim istatistikleri, internette gegirilen siirenin bilyiik bir boliimiiniin sosyal aglarda
gecirildigini gostermektedir. Sosyal aglarin bireyleri kendine g¢eken bu yapisi giincel
aragtirmalara da konu olmaktadir. Internet bagimliligi, problemli internet kullanim gibi
birgok farkli degisken kapsaminda tartisilan bu kullanim oranlar1 web ortamimin bireylerde
olusturdugu derin baglanma duygusuyla da agiklanmaktadir. Alanyazinda Biligsel Kapilma
Kurami olarak adlandirilan bu yap1 teknoloji ile ilgili deneyimlerde yasanan derin baglilik
durumu olarak tanimlanmaktadir. Dolayisiyla sosyal ag kullanicilarmin arastirmalarda
ortaya konulan yogun kullanim oranlari, sosyal aglarin bireylerde derin baghliga neden
olabilecek birtakim ozellikleriyle iliskili olabilir. Bu arastirma kapsaminda bilissel kapilma
kurammin alt boyutlarindan olan zaman, merak, ilgi ve zevk faktorlerinin kullanicilarin
sosyal ag kullanimlar1 tizerinde ne yonde etkide bulundugu arastirilmigtir. Arastirma, 71°1
kadm ve 331’1 erkek olmak iizere toplam 402 sosyal ag kullanicisi ile gergeklestirilmistir.
Aragtirma verileri Bilissel Kapilma Olcegi ve bilgi formu ile toplanmustir. Veriler betimsel
istatistikler, t-testi ve tek yonlii ANOVA testi yardimi ile analiz edilmistir. Elde edilen
bulgulara gore cinsiyet degiskeninin bireylerin biligsel kapilma diizeyleri {izerinden anlamli
bir etkisinin bulunmadigi, sosyal ag kullanim siirelerinin internet kullanim siirelerinin
oldukg¢a 6nemli bir boliimiinii olusturdugu, sosyal aglardaki arkadag sayilarinin ve sosyal ag
kullanim1 konusunda kendini smirlandirma ve sinirlandirmama davranislarinin bireylerin
biligsel kapilma diizeylerini yordamadigi sonuglarma ulagilmistir.

Anahtar Kavramlar: Web, Sosyal aglar, Biligsel kapilma
COGNITIVE ABSORPTION LEVELS OF SOCIAL NETWORK USERS

ABSTRACT

Social networks are internet applications which allow users to experience intensive
interactions and which are increasingly becoming popular today. Studies conducted and
statistics related to the use of social networks demonstrate that a large amount of the time
spent on the internet is allocated to social networks. This appealing feature of social
networks has also drawn researchers’ attention. The rate of use of social networks discussed
within the scope of a number of variables such as internet addiction and problematic

“ Bu ¢ahsmanin bir boliimii Amerika Birlesik Devletleri’nde 2013 yilinda diizenlenen AECT - International
Convention Kongresinde sozlii bildiri olarak sunulmustur.

“Yrd. Dog. Dr., Anadolu Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimii,
Eskisehir/TURKIYE, Telefon: +90 222 335 05 79 E-posta: oodursun@anadolu.edu.tr

" Dog. Dr., Trakya Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimii,
Edirne/TURKIYE, Telefon: +90 284 212 08 08 E-posta: cemcuhadar @trakya.edu.tr



mailto:oodursun@anadolu.edu.tr
mailto:cemcuhadar@trakya.edu.tr

242 Trakya Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi
Haziran 2015 Cilt 17 Say1 1 (241-253)

internet use is explained with the feeling of deep involvement to the Web. In literature, this
structure, called Cognitive Absorption Theory, is defined as deep involvement with
technology. Therefore, social network users’ intensive usage rates revealed in studies might
have a relationship with certain features of social networks that could lead to deep
involvement. The present study investigated the effects of the sub-factors of cognitive
absorption such as time, curiosity, interest and pleasure on individuals’ use of social
networks. Sample of the research contain 402 social software user (71 female and 331
male). Cognitive Absorption Scale was used to data collection. To analysis data, descriptive
statistic, t-test and one way ANOVA test was used. The findings obtained demonstrated
that the variable of gender did not have any significant influence on individuals’ levels of
cognitive absorption; that their social network use time constituted a great deal of their
internet use time; that the number of their friends in social networks and their attempts to
restrict or not to restrict their social network use did not predict their levels of cognitive
absorption.

Keywords: Web, Social networks, Cognitive absorption

1. GiRiS

Sosyal aglar, Web teknolojilerinin etkilesimli bir boyut kazanmasiyla birlikte
giindelik yasam pratigine dahil olmus popiiler internet uygulamalaridir. Bu popiilerliklerini
ayni anda farkl disiplinleri bulusturabilen yapisiyla giderek daha da artirmaktadir. Sosyal
aglarin egitsel yoniine odaklanan caligmalar kadar (Wanderhoven, Schellens ve Valcke,
2014; Kezar, 2014) ekonomik potansiyellerine vurgu yapan (Lu ve Yang, 2013) ¢rneklere
alanyazinda sik¢a rastlanmaktadir. Sosyal aglar artik birgok farkli sektorii milyarlarca
insan1 bir araya getirebilen devasa bir giiciin sanal olusumu olarak konumlanmustir.

Web 2.0 teknolojilerinin internetin iletisim ve etkilesim yoniinii daha 6n plana
¢ikarmasi, internet ortamini bir bakima sanal bir sosyal etkilesim ortamina doniistiirmiistiir.
Sanal olarak olusan bu etkilesim ortami giin gectik¢e kullanicilar tarafindan daha fazla
tercih edilmektedir. Oyle ki giindelik internet kullanim oranlarmnin biiyiik bir béliimii sosyal
ag kullanimma ayrilmaktadir (Nielsen, 2012; Nielsen, 2011; Tektas, 2014). Bu tercihin
altindan yatan nedenler sosyal ag ortamlarinda kullanicilarin beklentilerini karsilamaya
yonelik sunulan olanaklar temelinde agiklanabilir. Sosyal ag kullanimin sosyal bulunusluk
algist temelinde acgiklayan c¢aligmalar (Cheung, Chiu ve Lee, 2011) oldugu gibi;
kullanicilarin - bu tercihini iletisim ve etkilesim gereksinimi temelinde agiklayan
arastirmalara (Cheung ve Lee, 2010) da rastlanmaktadir. Alanyazinda sosyal aglarin
kullanim amaglarina odaklanan ¢ok sayida arastirma yer almaktadir (Amichai-Hamburger
ve Vinitzky, 2010; Cheung, Chiu ve Lee, 2011; Ko¢ ve Karabatak, 2012, Lu ve Yang,
2013). Bu kullanim amaglarini; iletisim ve etkilesim, eglence, zaman gegirme, merak
giderme, sosyallesme, egitim, ilgi ve zevk temelinde siniflandirmak olanaklidir.

Eglence, sosyal aglarin en o©nemli kullanim amaglar1 arasinda gosterilebilir.
Bireylerin sanal ortami eglenmek igin tercih etmesi ise sosyal aglarin sanal ortamda
eglenceye doniik uygulamalarinin gesitliligiyle agiklanabilir. Ozellikle sosyal ag
oyunlarinin giderek yayginlagmasi, bireylerin eglenmeye yonelik tatmin arayiglarini sosyal
aglarda giderdikleri sonucunu dogurabilir. Bireyin sosyal aglarda duygusal yonden daha
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fazla tatmin olmasi bu ortamda daha fazla zaman harcamasina da neden olmaktadir. Yakin
gegmiste bireylerin internet karsisinda gecirdikleri fazla zaman bilgisayar ve internet
bagimliligi kavramlar1 ile agiklanirken artik sosyal ag bagimliligi kavramindan soz
edilmeye baslanmistir. Ciinkii sosyal aglarin bireylerin giindelik internet kullanim
stirelerinin 6nemli bir bolimiinii olusturdugunu godsteren arastirmalara (Tektas, 2014),
internete her baglanildiginda mutlaka sosyal ag hesaplarinin da kontrol edildigine vurgu
yapan arastirmalara (Kog ve Karabatak, 2012) rastlanmaktadir.

Merak duygusu insanlarin gidermek konusunda biiyiik ¢aba sarf etikleri 6nemli bir
duygudur. Ozellikle sosyal aglarin gelisimiyle birlikte sanal ortamdaki merak duygusu ve
bu merakin giderilmesine yonelik eylemlere de odaklanan caligmalara rastlanmaktadir.
Merak duygusuna bagh olarak olusan bilgi edinme istegi, bireylerde baska bireylere ait
paylasimlar1 inceleme, bagka bireylerin hayatlarma girme davranismma yol a¢maktadir.
Sosyal aglarin bireyleri kendi yasantilarini bagkalarmmkiyle kiyaslama konusunda
cesaretlendirdigi de vurgulanmaktadir (Steers, Wickham ve Acitelli, 2014). Bu bilgi
edinme davranisinin temelinde de kiyaslama giidiisiiniin yattig1 vurgulanmaktadir (Lee,
2014). Sosyal Kiyaslama Teorisi (Festinger, 1954) bu noktada bu bilgi edinme davranigini
acgiklamak i¢in ige kosulabilir. Teoriye gore birey kendi bulundugu konumu bagkalarmin
konumlartyla karsilastirarak degerlendirme egilimindedir. Dolayisiyla sosyal aglardaki
merak duygusunun temelinde, farkli insanlarm profillerinin incelenmesi yoluyla onlar
hakkinda bilgi edinme ve beraberinde kendi sosyal konumunu kiyaslama davranismnin
yattig1 sdylenebilir.

Birey sosyal bir varliktir. Dolayisiyla yasadigi diinya ger¢ek ya da sanal olsun
sosyallesme gereksinimini karsilamaya doniik eylemler igine girecektir. Sosyal aglarin
bireye sanal ortamda bu sosyallesme firsatint vermesi kullanimina iligkin énemli bir tercih
nedeni olarak degerlendirilebilir. Fakat alanyazinda bireyin aidiyet duygusunun, iiyesi
oldugu sosyal ag sayisiyla ile ters orantili oldugu da vurgulanmaktadir (Cheung, Chiu ve
Lee, 2011). Agmak gerekirse, bireyin katildigi sosyal ag yada sosyal olusum sayisi ne kadar
fazlaysa bireyde olusacak aidiyet duygusunun da o derece diisiik olacagi alanyazinda
vurgulanmaktadir. Buradan hareketle, sosyal ag ortaminda sosyallesebilmek ve bir aidiyet
duygusu olusturabilmek etkilesimde olunan sosyal ag sayisinin belirli bir diizeyde tutulmasi
gerektigi seklinde bir degerlendirmesi yapilabilir.

Sosyal aglarin onemli kullanim amaglarindan biri de egitsel etkinliklerin
duzenlenmesidir. Sosyal aglarin iletisimsel ve etkilesimsel oOzellikleri 6grenenlerin
birbirleriyle ve oOgretmenleriyle girecekleri etkilesimi kolaylastirarak sosyal bir yapi
sunmaktadir. Giiniimiizde yaygin olarak kullanilan Facebook, Twitter, Google+ gibi sosyal
aglarm yami sira sadece egitsel etkinlikleri diizenlemek iizere ise kosulmus Twiducate,
Edmodo gibi sosyal ag uygulamalar1 da yaygin olarak kullanilmaktadir. Bu uygulamalar,
ogrencilerin birbirleriyle etkilesim kurmalarini olanakli kildigi gibi, baglamin disindaki
ogrencilerle, o6gretmenlerle ve igeriklerle de etkilesim saglanmasma olanak tanimaktadir
(Education Week, 2012).

Son yillarda ¢evrimigi ortamlarin gelismesi, sosyal aglarda bulunan bireyleri temel
alan ilgi odakli uygulamalarin g¢esitlenmesini de beraberinde getirmistir. Bu ortamlarda
bireylere saglanan sosyal doyum hissi, ¢evrimigi ortamlarin bireylerde bagimlilik yapacak
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bir boyuta kadar ulagmasma da neden olmaktadir (Hazar, 2011). Sosyal aglarda var
olmanin, kabul gbérmenin ve begenilmenin verdigi tatmin duygusunun bireyin gergek
diinyada gergek kimligiyle var olmaktan aldig1 tatmin duygusuna esdeger hale gelmesi, bir
bakima gercekle sanalin yer degistirmesi (Dirik, Taskesen, Ekin ve Alp, 2012) ise, bu
ortamlarin bireyin biligsel yapilar1 iizerinde ne derece etkide bulundugunu da gozler 6niine
sermektedir. Yakin gegmiste bagimlilik temelli ¢alismalar agirlikli olarak bilgisayar ve
internet odakli iken, giiniimiizde artik mobil teknolojilerin de gelismesiyle birlikte sosyal
aglarin bireylerde olusturduklart bagimlilik durumlar1 daha fazla arastirilmaktadir.
Kuskusuz bu arastirma egiliminde, sosyal aglarin bireylere sagladigi sanal yasam
deneyimlerinin ¢esitlenmesinin de 6nemli bir payr bulunmaktadir.

Birgok sosyal ag yapilanmasi olmasina karsin bireyler bu aglara ilgileri
dogrultusunda katilir aldiklar1 zevk duygusuyla paralel olarak bu aglarda bulunmay:
siirdiiriir ve paylasimda bulunurlar. ilgi kavrami, bir eyleme yonelik yiiksek seviyede
dikkat, yogun ¢aba, devam eden etkilesim, haz ve basarma isteginin sekillendirdigi bir
psikolojik durum olarak tanimlanabilir (Hidi, 2000; Renninger, 2000). Zevk kavramu ise,
hosa giden veya ¢ekici bir seyin elde edilmesinden, diigiiniilmesinden dogan hos duygu, haz
olarak tanimlanabilir (TDK, 2014). Sosyal aglarin bireylerin ilgilerine yonelik igerik
barmdirmasi ve bu igeriklere erisimin bireyde zevk duygusu olusturmasi sosyal aglarmn
kullanim nedenleri arasinda bu iki kavramin da yer almasina neden olmaktadir. Ek olarak
narsist davranis yapisiyla sosyal ag kullanimi arasinda da pozitif yonde bir iliski oldugu
alanyazinda vurgulanmaktadir (Carpenter, 2012). Narsizmin zevk faktoriiyle iliskili oldugu,
dolayisiyla bireyin sosyal aglardan aldigi zevk duygusunun kendini begenme davranisiyla
da sekillenebildigi soylenebilir. Benzer sekilde sosyal ag kullanimi ile benlik saygist
arasinda da bag oldugu alanyazinda vurgulanmaktadir (Ong ve digerleri, 2011; Nadkarni ve
Hofmann, 2011). Gerek bireyin kendini begenme duygusu (narsizm) gerekse benligine
iligkin  duydugu saygmin derecesi sosyal aglarm kullanimindan haz almayla
iligkilendirilebilir. Daha da agmak gerekirse bireyler sosyal aglarda kisisel profillerini
olustururken begenilme, takdir, sevgi ve saygi goérme beklentilerini karsilama
egilimindedirler. Bu egilimi ise sosyal aga 0zgii kurguladiklart kimlikleri araciligiyla
edinmektedirler. Internetin iletisimsel etkinlikler baglaminda kullanilmaya baslanmasiyla
birlikte anonimlikten goriiniirliige dogru bir gecis yasanmistir. Giinlimiiz sosyal ag
uygulamalar1 bireylere profil olusturma, bu profili diizenleme ve diledikleri gorsel isitsel
igerikleri diledikleri kisilerle paylasabilme firsati sunmaktadir. Kullanicilar sosyal aglarda
igerik paylasirken bir bakima kendi kisisel profillerinin de bir sunumunu gergeklestirirler.
Olusturulan bu profiller kiginin begenilme istegi ve bu istegin karsilanmasi noktasinda
onemli katkilar sagladigi gibi bireye olusturdugu profilde toplum tarafindan arzu edilmeyen
ve kabul gérmeyen bazi ozellikleri de gizleme ve bastirma firsatt sunmaktadir (Zhao,
Grasmuck, Martin, 2008).

Sosyal aglarin siralanan kullanim amaglar1 baglaminda disiiniildiigiinde bu
ortamlarin  bireylerin birtakim sosyal gereksinimlerini karsiladigi degerlendirmesi
yapilabilir. Bununla birlikte, sunduklar1 cazibe algisi ve baglilik/aidiyet yapilariyla paralel
olarak, kullanicilar1 etkiledikleri ve kullanicilarda bir duygusal baglanma olusturduklari
sOylenebilir. Alanyazin incelendiginde bireylerin teknolojiye karsi olusturduklar: derin
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baglilik hissini agiklayan cesitli yaklasimlar ve kuramlar oldugu goriilmektedir. Biligsel
Kapilma Kurami da bunlar arasinda bireylerin teknolojiye karst duyduklart derin baglilik
duygusuna odaklanmasi nedeniyle 6nemli bir yere sahiptir. Biligsel Kapilma Kuramu,
“teknoloji ile ilgili deneyimlerde yasanan derin baglilik durumu” bi¢iminde
tanimlanmaktadir (Agarwal ve Karahanna, 2000). Kogak Usluel ve Kurt Vural’a gore
(2009) biligsel kapilma, birey-teknoloji etkilesiminde bireyin yasadigi deneyimleri
anlamaya yonelik bir yaklagim sunmaktadir. Kuramda tanimlanan derin baglilik durumu
zaman, merak, ilgi, zevk ve kontrol olmak {iizere bes farkli boyutta agiklanmaktadir
(Agarwal ve Karahanna, 2000):

e Zaman boyutu, teknoloji kullaniminda zamanm nasil gegtiginin anlagilamamasi
durumuyla,

e Merak boyutu, teknolojiyle etkilesimde bulunurken bireyin merakli olmasi
durumuyla,

e [lgi boyutu, teknoloji ile etkilesimde bulunurken dikkatin tamamen yapilan seye
verilmesi haliyle,

e  Zevk boyutu, teknoloji ile etkilesimde bulunmaktan zevk alma durumuyla,

o Kontrol boyutu, teknoloji ile etkilesim siirecinde bireyin kontrolin kendinde
oldugunu hissetmesi durumu olarak agiklanmaktadir.

Ozellikle biligsel baglama odaklanmast ve bireylerin teknoloji kullanim
davranislarint anlamaya ve agiklamaya g¢aligmasi bakimindan Biligsel Kapilma Kuram: bu
arastirmada sosyal aglarmn kullanim dinamiklerini agiklayabilmek tizere ise kosulmustur.

2. AMAG

Bu arastirmanin amaci, kullanicilarin sosyal aglara yonelik biligsel kapilma
durumlarmin ¢esitli degiskenlere gore incelenmesidir. Bu genel amag¢ cergevesinde
arastirmada asagidaki sorularin yaniti aranmistir:

1-  Sosyal ag kullanicisi tiniversite 6grencilerinin biligsel kapilma diizeyleri nasildir?
2-  Sosyal ag kullanicisi tiniversite dgrencilerinin biligsel kapilma diizeyleri ile
a. cinsiyet,
b. sosyal aglarda gegirilen siire,
c. sosyal ag ortamindaki arkadag sayisi ve
d. sosyal ag kullanimi konusunda kendisini sinirlama degiskenleri arasinda anlaml
bir fark var midir?

3. YONTEM
3.1. Arastirma Deseni

Gergeklestirilen bu arastirma genel tarama modeli ile desenlenmis ve betimsel bir
yontem temel alinmigtir. Bu model, ge¢miste ya da halen var olan bir durumu var oldugu
sekliyle betimlemeye amaglanmaktadir (Karasar, 1999). Arastirmada genel olarak sosyal ag
kullanicist olan {iniversite 6grencilerinin biligsel kapilma diizeylerinin ortaya konulmasi ve
biligsel kapilma diizeylerinin gesitli degiskenlere gore incelenmesi temel alinmustir.
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3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin  katilimecilarmi  sosyal ag kullanicist 402 {iniversite 0grencisi
olusturmaktadir. Orneklem segiminde bireylerin en az bir sosyal agin aktif kullanicist
olmalar1 6lgiit olarak aranmistir. Bu baglamda yaygin kullanima sahip olmasi bakimindan
arastirmanin katilimcilar1 Facebook kullanicilar: arasindan belirlenmistir. Calisma grubunu
olusturan toplam 402 iiniversite dgrencisinin 331’1 (%82) erkek ve 71’1 (%18) kadindir.
Katilimcilar sosyal aglar1 en ¢ok oyun (%84) ve mesajlasma (%75) amagh kullanirken
diger kullanim amaglar1 haber kaynaklarina ulasma (%46), sosyal paylasim (%35), sanal
gruplara katilim (%29) ve profil diizenleme (%21) amaglari ile kullandiklar goriilmistiir.

3.3. Veri Toplama Araglan

Arastirma verilerinin toplamasi amaciyla Agarwal ve Karahanna (2000) tarafindan
gelistirilen ve Kogak Usluel ve Kurt Vural (2009) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan dort
faktor 17 maddeden olusan10’lu likert biciminde hazirlanmis “Biligsel Kapilma Olgegi”
kullanilmustir. Olgegin Cronbach Alfa i¢ tutarlihk katsayist (o)) .92 olarak rapor edilmistir.
Olgek, “Zaman” [(a) .88], “Merak” [(a) .90], “Zevk” [(a) .90] ve “Ilginin odaklanmasi” [(c)
.82] faktorlerinden olusmaktadir. Olgekten almabilecek puanlar 17-170 arasmdadir (Kogak
Usluel ve Kurt Vural, 2009). Ayrica g¢alisma grubunu olusturan dgrencilerin 6grenim
gordiikleri program, cinsiyet gibi verilerin elde edilebilmesi amaciyla bir “Kigisel Bilgi
Formu” formu gelistirilmis ve aragtirmada kullanilmistir.

3.4. Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler dncelikle bilgisayar ortamina aktarilmis ve SPSS
yazilimi ile ¢dzliimlenmistir. Analiz 6ncesinde arastirmanin bagimli degiskeni olan Bilissel
Kapilmaya yonelik puanlarin normal dagilma sahip olup olmadigi incelenmis,
gergeklestirilen Kolmogorov-Smirnov testi sonucunda séz konusu degiskenin normal
dagilim gosterdigi goriilmiistiir. Buna bagli olarak aragtirmanin amaglar1 ¢ergevesinde
iniversite Ogrencilerinin  farkli degiskenlere gore bilissel kapilma diizeylerinin
¢oziimlenmesinde betimsel istatistiklerden, bagimsiz 6rneklemler igin t-testi ve tek faktorli
ANOVA istatistiklerinden yararlanilmastir.

4. BULGULAR VE YORUM

Aragtirmada oncelikle sosyal ag kullanicisi tiniversite 0grencilerinin biligsel kapilma
diizeyleri incelenmistir. Elde edilen bulgular Tablo 1’de sunulmaktadir.

Tablo 1: Sosyal ag kullanicist iiniversite 6grencilerinin biligsel kaptima diizeyleri

Degisken Madde Sayis1  Puan Arahg n va va Ss
(K) X X Ik

zaman 5 5-50 402 33.26 6.65 12.06

zevk 4 4-40 402 27.74 6.94 8.63

merak 4 4-40 402 27.23 6.81 9.02

ilginin odaklanmas1 4 4-40 402 25.15 6.29 8.55

Biligsel Kapilma 17 17-170 402 113.40 6.67 31.63

Tablo 1’de yer alan verilere gore Universite dgrencilerinin sosyal aglara yonelik
ortalamanimn iizerinde bir bilissel kapilma diizeyine ( X /k=6.67) sahip olduklar1 séylenebilir.
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Ayrica bilissel kapilmay: olusturan alt boyutlara iliskin ortalama puanlar incelendiginde de
kullanicilarin benzer bigimde orta diizeyde puanlara sahip olduklar1 sdylenebilir. Ortalama
puanlar temelinde alt boyutlar ele alindiginda en yiiksek ortalama puanin “zevk” faktoriine;
en diisiik ortalama puanin ise “ilginin odaklanmasi™ faktoriine ait oldugu goriilmektedir.
Ortalama puanlarin madde sayisina boliinmesi sonucu biligsel kapilmayr olusturan alt

boyutlar sirastyla (1) zevk (X =6.94), (2) merak (X =6.81), (3) zaman ( X =6.65) ve (4)
ilginin odaklanmasi ( X =6.29) bigiminde siralanmaktadir.

Arastirmada sosyal ag kullanicisi iiniversite 6grencilerinin bilissel kapilma diizeyleri
ile cinsiyet degiskeni arasindaki farki incelemek amaciyla gergeklestirilen bagimsiz
orneklemler igin t-testi sonucunda elde edilen bulgular Tablo 2’de sunulmaktadir.

Tablo 2: Cinsiyet degiskenine gore sosyal ag kullanicisi tiniversite dgrencilerinin bilissel
kapilma diizeyleri

Degisken Grup n X Ss t Sd p<

Biligsel Kapilma Kadin 331 113.36 30.97 48 400 .96
Erkek 71 11356 34.93

p<.05

Tablo 2’de yer alan verilere gore erkeklerin ortalama puanlarinin kadinlara gore
daha yiiksek olmasma ragmen sosyal ag kullanicisi {iniversite Ogrencilerinin biligsel
kapilma puanlari ile cinsiyet degiskeni arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir.

Sosyal ag kullanicisi tiniversite dgrencilerinin biligsel kapilma diizeyleri ile sosyal
ag ortaminda gegirilen siire arasindaki fark tek yonliit ANOVA testi ile incelenmistir. Elde
edilen bulgular Tablo 3’te ve Tablo 4’te sunulmaktadur.

Tablo 3: Sosyal ag ortaminda gegirilen siire degiskenine gore biligsel kapilma ortalama
puanlart

N X Ss
thernette gecirdigim siirenin hemen hemen tamamin1 olusturuyor 153 120.69 32.76
Internette gegirdigim siirenin neredeyse yarisint olusturuyor 203 109.03 31.17
Internette gegirdigim siirenin ¢ok az bir kismin1 olusturuyor 46 108.41 25.56
Toplam 402 113.40 31.66

p<.05

Sosyal ag ortaminda gegirilen siirenin internette gegirilen toplam siirenin ne kadarmi
olusturdugunu ortaya koymak iizere gergeklestirilen analiz sonucu elde edilen puanlar
incelendiginde en yiiksek degerin “Internette gegirdigim siirenin hemen hemen tamammi
olusturuyor” (X =120.69) yanitin1 veren kullanicilara ait oldugu gériilmektedir. Elde edilen
ortalama degerlerin istatistiksel olarak anlaml farklilik gosterip gostermedigi incelenmistir.
Elde edilen bulgular Tablo 4’te sunulmaktadir.
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Tablo 4: Sosyal ag ortanminda gegirilen siire degiskenine ile biligsel kapilma puanlarinin
karsilastiriimast

Degisken Varyansin Kaynag KT Sd KO F p<
Sosyal ag Gruplar arast 13135.46 2 6567.73  6.73 .001
ortaminda
gecirilen

sure
Grup ici 388888.85 399 974.65
Toplam 402024.31 401
p<.05

Elde edilen bulgulara gore sosyal ag ortaminda gegcirilen siirenin internette gegirilen
toplam siirenin ne kadarini olusturduguna dair degisken ile biligsel kapilma arasinda
(F=6.73) istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmaktadir (p<.05). Farkin kaynaginin
ortaya konulmasi igin gerceklestirilen Scheffe’s testi sonucunda farkin “Internette
gecirdigim siirenin hemen hemen tamamini olusturuyor” ve “Internette gecirdigim siirenin
neredeyse yarisini olusturuyor” yanitin1 veren kullanicilardan kaynaklandigi goriillmektedir
(p<.05). Buna gére Internette gecirdigi siirenin hemen hemen tamamu sosyal ag ortaminda
olan kullanicilarin bilissel kapilma puanlarinin internette gegirdigi siirenin neredeyse
yarisini sosyal ag ortami i¢in harcayanlara gore daha yiiksek oldugu soylenebilir.

Sosyal ag kullanicisi tiniversite dgrencilerinin biligsel kapilma diizeyleri ile sosyal
ag ortamindaki arkadas sayisi arasmndaki fark tek yonli ANOVA testi ile incelenmistir.
Elde edilen bulgular Tablo 5’te sunulmaktadir.

Tablo 5: Sosyal ag ortamindaki arkadas sayisi degiskenine ile biligsel kapilma puanlarinin
karsilastirimasi

Degisken Varyansin Kaynagi KT Sd KO F p<
Sosyal ag Gruplar arasi 1425.34 2 712.67 T .49
ortamindaki 1
arkadas sayis1 Grup ici 400598.96 399 1004.00

Toplam 402024.31 401
p<.05

Tablo 5’te yer alan bulgulara gore kullanicilarmn sosyal ag ortamindaki arkadas
sayst ile biligsel kapilma puanlar1 arasinda anlaml bir fark bulunmamaktadir.

Arastirmada son olarak sosyal ag kullanim1 konusunda kendisini smirlama degiskeni
ile biligsel kapilma degiskeni arasinda fark olup olmadigi incelenmistir. Buna gore
gergeklestirilen t-testi sonucunda elde edilen bulgular Tablo 6’da sunulmaktadir.
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Tablo 6: Sosyal ag kullamimu konusunda kendisini simirlama degiskenine gore biligsel
kapilma puanlarinin karsilastirilmast

Degisken Grup n X Ss t Sd p<

Biligsel Kapilma  Evet, sinirlandiririm 112 109.,29 30.76 1.62 400 .10
Hayir, sinirlandirmam 290 114.99 31.91

p<.05

Elde edilen bulgulara goére sosyal ag kullanimi konusunda kendisini sinirlayan
kullanicilarmn biligsel kapilma puanlarinin kendisini bu konuda sinirlamayan kullanicilarin
puanlari ile arasinda anlaml bir fark bulunmamaktadir.

5. SONUC VE TARTISMA

Bireylerin teknoloji kullanimlarina odaklanan g¢alismalar temel olarak teknoloji
benimsemeye odaklanirken Biligsel Kapilma teknoloji kullanimimnm bilissel boyutuna
yonelen farkli bir temele oturmaktadir. Bireylerin teknolojiyi kullanirken aldiklari hazzi
belirleyen ve yonlendiren birgok etmen bulunmaktadir. Ozellikle sosyal aglar séz konusu
oldugunda bireylerin sosyal aglarda gecirdikleri zamani smirlandiramama, sosyal aglara
yonelik duyduklar1 derin merak, sosyal aglara yonelik ilgileri, sosyal ag kullanimmdan
aldiklar1 haz duygusu ve sosyal ag kullanimini kontrol altinda tutamama davraniglari
temelde biligsel kapilma kapsaminda agiklamaktadir.

Arastirma kapsaminda sosyal ag kullanicilariin sosyal aglara yonelik biligsel
kapilma durumlarina iligkin elde edilen bulgular temel olarak degerlendirildiginde
bireylerin bilissel kapilma baglamimda ortalama bir biligsel kapilma diizeyine ( X /k=6.67)
sahip olduklar1 goriilmektedir. Bununla birlikte en yiiksek puanin “zevk”, en diisiik puanin
ise “ilginin odaklanmas1” faktoriinde toplandigr goriilmektedir. Chandra, Theng, O’Lwin ve
Foo (2009), benzer sekilde zevk hissine vurgu yaparak Web ortaminda algilanan eglence
hissiyle biligsel kapilma arasindaki iliskiye deginmektedir. Sosyal aglarin siralanan birgok
kullanim amaglar1 arasinda eglencenin dnemli bir yer tuttuguna iliskin alanyazinda ¢esitli
arastirmalar yer almaktadir (Yilmaz, 2012). Bununla birlikte her ne kadar eglence hissi
masum bir yapt sunuyor olsa da eglenceyi problemli internet kullaniminin yordayict
degiskenleri arasinda goren arastirmalara (Ceyhan, 2011; Ceyhan 2010) da alanyazinda
rastlanmaktadir.

Arastirmanin bir diger bulgusunu ise cinsiyet degiskeni olusturmaktadir. Sosyal ag
kullanicilarinin cinsiyetleri ile biligsel kapilma diizeyleri arasinda anlamli bir fark
bulunamamustir. Ozellikle 90’ yillarla birlikte cinsiyet degiskeninin teknoloji kullanimi
iizerindeki etkisinin giderek azaldigi (Dijk ve Hacker, 2003) ve son yillarda mobil
teknolojilerin yayginlasmasi ve beraberinde internet kullaniminin artmasiyla birlikte,
teknolojilere erisim noktasinda cinsiyet temelli yasanan esitsizligin ortadan kalktigi (Li ve
Kirkub, 2007) vurgulanmaktadir. Teknolojik olanaklara erisim baglaminda gelismis
iilkelerde cinsiyetin belirleyici bir unsur olmaktan ¢iktigima vurgu yapan arastirmalara da
(Ayas ve Horzum, 2012) alanyazinda rastlanmaktadir. Web teknolojilerinin riskleri lizerine
odaklanan problemli internet kullanimi davranisinda da, tipki biligsel kapilmada oldugu
gibi, cinsiyet degiskeninin etkide bulunmadigi (Ceyhan, 2010) gozlenmektedir. Bu
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verilerden hareketle cinsiyet degiskeninin biligsel kapilma baglaminda anlamli fark
olusturacak bir etkisinin bulunmadig1 degerlendirmesi yapilabilir.

Internet ortaminda gegirilen fazla miktardaki siire, internet bagimlilig1 ve problemli
internet kullanimi kavramlarini yordayan o6nemli bir degiskendir. Son yillarda sosyal
aglarin yayginlagmasiyla birlikte sosyal ag kullanim siirelerinin de oldukca arttig
sOylenebilir. Nitekim elde edilen bulguya gore Sosyal ag kullanicilarmin sosyal aglarda
gecirdikleri strenin internette gegirdikleri siirenin hemen hemen tamamini (X =120.69)
olusturdugu gorilmiistiir. Tektas (2014) kullanicilarin biiyiik bir bdlimiiniin (%76)
internette  bulunduklar1 siirenin yarisindan fazlasin1 sosyal aglarda gecirdiklerini
belirtmektedir. Benzer sekilde Tektas, kullanicilarin sosyal aglari kullanim siireleri ile
sosyal aglar1 kontrol etme arasinda anlamli bir fark rapor etmistir. Kog¢ ve Karabatak (2012)
ise Ogrencilerin internete baglandiginda mutlaka sosyal aglara da baglandigina vurgu
yapmaktadir. Buradan hareketle sosyal aglar1 daha uzun siirelerle kullananlarin bu yonde
bir kapilma davraniglarindan da s6z edilebilir. Bu durumun Web’in sundugu eglenceli
igerikle de yakindan iligkili oldugu yinelenebilir. Benzer bigimde Ferguson ve Perse (2000),
internetin sundugu eglenceli igerigin olusturdugu cazibe hissinin internet kullanim siiresini
de etkiledigi vurgulanmaktadirlar.

Kullanicilarm, sosyal ag ortaminda arkadas edinmeleri ve bu yolla sanal sosyal
cevrelerini  genigletme egilimleri bilinmektedir. Aragtirma kapsaminda {iniversite
ogrencilerinin sosyal aglardaki arkadas sayilar ile sosyal aglara yonelik bilissel kapilma
diizeyleri arasinda anlamli bir fark gézlenememistir. Her ne kadar sosyal aglarda arkadas
sayisi 6onemli goriilse de Web’in sundugu bir¢ok olanak bireyin tek basina haz alabilecegi
bir yapt sunmaktadir. Dolayisiyla bu noktada bilissel kapilmanm biyiik ya da kiigiik
arkadas sayilarina sahip olmaktan ¢ok bireysel bir yonii oldugu sdylenebilir. Benzer bir
durum, sosyal ag kullanimi konusunda kendini smnirlandiran ve simirlandirmayan
kullanicilarm biligsel kapilma diizeylerinin farklilagmamasi bulgusunda da goriilmektedir.

Elde edilen arastirma bulgular1 genel olarak incelendiginde sosyal aglara yonelik
biligsel kapilma diizeylerinin “zevk™, faktdriinden oldukea etkilendigi, cinsiyet degiskeninin
bireylerin bilissel kapilma diizeyleri lizerinden anlamli bir etkisinin bulunmadigi, sosyal ag
kullanim = siirelerinin internet kullanim siirelerinin  olduk¢a o6nemli bir boliimiinii
olusturdugu, sosyal aglardaki arkadas sayilarinin ve sosyal ag kullanimi konusunda kendini
sinirlandirma ve sinirlandirmama davranislariin bireylerin biligsel kapilma diizeylerini
yordamadigi sonuglarma ulagilmistir.
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TARIH OGRETMENLERINE GORE HATIRATLARIN EGITIM-OGRETIM
SURECINDE KULLANILABILIRLiK DURUMLARI

Cengiz DONMEZ*
Kubilay YAZICI™
Salih USLU™
OZET

Bu arastirma, tarih derslerinde hatiratlarin egitimsel bir arag¢ olarak kullanilma durumlari
ile ilgili tarih 6gretmenlerinin gorislerinin incelenmesi amaciyla yapilmistir. Betimsel analiz
yaklagimi kullanilarak gerceklestirilen arastirmada ¢aligma grubu belirlenirken nitel arastirmanin
amacli Omekleme yontemlerinden tipik durum Orneklemesi yontemi tercih edilmistir.
Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan olusturulmus agik uglu soru
formu kullanilmigtir. Veri toplama aracindan elde edilen veriler; betimsel analiz yaklagimina
uygun bir sekilde; (1) Betimsel analiz i¢in bir ¢ergeve olusturma, (2) Tematik cergeveye gore
verilerin iglenmesi, (3) Bulgularin tanimlanmasi ve (4) Bulgularin yorumlanmasi agamalar1 takip
edilerek analiz edilmigtir. Analizler sonucunda tarih 6gretmenlerinin hatiratlarin kullanilabilirligi
ile ilgili goriisleri “Bilgi Sahibi Olma Durumlarr”, “Olumlu ve Olumsuz Yénler”, “Derslere
Gore Kullanilabilirlik Durumlar1” ve “Hangi Boyutlarda Kullanilabilecegi” temalar: altinda
yorumlanmstir. Arastirma sonucunda hatiratlarin egitim-6gretim siirecinde kullanilmalarina
iliskin cesitli 6neriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Tarih, tarih egitimi, hatirat.

THE USABILITY OF MEMOIRS IN EDUCATIONAL PROCESS ACCORDING TO
HISTORY TEACHERS

ABSTRACT

This study is conducted in order to investigate the history teachers’ viewpoints related to
the usability of memoirs as instructional tools in history lessons. In the study, which is
conducted using descriptive analysis approach, typical state/durum sampling method, which is
among purposeful sampling methods of qualitative research, is preferred. An open-ended
question form prepared by the researchers is used as the data collection tool in the study. The
data is analyzed, in accordance with the descriptive analysis approach, following these steps; (1)
Creating a framework for descriptive analysis, (2) Processing the data according to the thematic
framework, (3) Defining the findings (4) Interpreting the findings. As a result of the analyses,
history teachers’ points of view on the usability of memoirs in educational process are
interpreted under the themes “Having Knowledge”, “Positive and Negative Aspects”, “Usability
in Accordance with Lessons” and “Available Dimensions”. Finally, history teachers’ points of
view on the usability of memoirs in educational process are compared with related studies in
literature and several suggestions are made on the issue.

Keywords: History, history education, memoir.
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1. GIRIS
Insanoglunun gegmise olan ilgisi cok eski zamanlara kadar uzanmaktadir. Bu ilgi
sirastyla hiikiimdar adaylarinin yetistirilmesinde, klasik dillerin 6gretiminde ve dini
metinlerin incelenmesinde tarih konularindan yararlanmayi gerekli kilmustir. 19. yilizyila
gelindiginde basta Avrupa iilkeleri olmak iizere pek ¢ok iilkede vatandashik egitiminin
gergeklestirilmesi asamasinda tarih konularindan yararlanilmigtir. Yiizyilin sonlarinda tarih
konular1 ¢esitli egitim kademelerinde degisik tarih dersleri adi altinda okutulmaya
baslanmustir (Safran, 2006: 175). Ulkemizde ise onceleri dini metinlerle birlikte ele alinan
tarih konulari, Tanzimat’in ilanindan sonra padisahlarin hayatlar1 etrafinda sekillenmis,
Cumbhuriyetle birlikte ise ulusal tarih odakli bir tarih egitiminin gerceklestirilmesi
saglanmaya calistlmistir (Unal, 2010). Gerek Osmanl1 gerekse cumhuriyet doneminde tarih
dersleri, agirlikli olarak siyasi konular, savaglar ve antlagmalarin ele alindigi, 6énemli kisi,
yer ve tarihlerin ogretildigi dersler olarak goriilmiistiir. Ciinkii tarih demek, 6grencilerin
ogretmenin sordugu “kag tarihinde”, “nerede” ve “kim” sorularma cevap verebilmeleriyle
esdeger olarak kabul edilmistir.

2005 yilindan itibaren dgretim programlarinda donemin egitim anlayisi ve toplumun
ihtiyaglar1 dogrultusunda degisiklikler yapilmaya baslanmis, programlarm hem igerikleri
yenilenmis, hem de igerigin 6gretiminde yapilandirmact yaklasimin esas alindigi, bilginin
yant sira beceri ve degerlerinde egitim-6gretim siirecinin 6nemli unsurlari olduklar1 anlayigt
uygulamaya gegirilmeye c¢alistlmistir. Tarih Ggretim programlarinda gergeklestirilen
yenileme ¢alismalar1 8. Smif Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi ile baslatilmis, zamanla
bu yenileme orta dgretimdeki tiim tarih derslerini kapsamuistir.

8. Smif Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi disindaki diger tarih derslerinin 6gretim
programlarinda tarihin genel amaglart igerisinde “Tarihin sadece siyasi degil, ekonomik,
sosyal ve kiiltiirel alanlar1 kapsadigini fark ettirerek hayatin iginden insanlarin da tarihin
0znesi oldugu bilincini kazandirmak™ durumunda oldugu belirtilmistir (MEB, 2007; 201 1a;
2011b; 2012). Bu goriis 8. sinif inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi 6gretim programinda,
dersin egitim ve 6gretiminde dikkat edilmesi gereken hususlar baglig1 icerisinde ... Tirkiye
Cumhuriyeti Inkildp Tarihi ve Atatiirkgiilik dersi sadece siyasi, askeri ve diplomatik
olaylara indirgenmemeli, ayn1 zamanda bu derste kiiltiir ve sanat konularina da 6zellikle
vurgu yapilmalidir” (MEB, 2015: 5) denilerek ifade edilmeye ¢alisilmistir. Bu durum tarih
derslerinin igeriginin sadece siyasi olaylar1 degil, ayn1 zamanda sosyal, ekonomik, kiiltiirel
konular1 da kapsamasi gerektigi yoniinde 6grenci goriisleri ile de uyumluluk arz etmektedir
(Ulusoy, 2009). Ancak tarih derslerinin iglenmesi i¢in yeterli olmayan ders saatleri (Yildiz,
2003; Bal, 2011) ders igeriklerinin sosyal, ekonomik, kiiltiirel konular1 da kapsamasi
yoniinde engel teskil edebilmektedir. Bu husus ders kitab1 disindaki kaynaklarin 6grenme-
ogretme siirecinde kullanilmasinin 6nemini arttirmaktadir.

Rouet ve digerlerinin (1997: 86) ifade etigi gibi tarihsel bilgi; icerisinde resmi
belgelerin, ders kitaplarinin, tarihgilerin ¢alismalarmin, hatiratlarin ve diger soylem
bi¢cimlerinin yer aldigi g¢esitli belge ve dokiimanlardan elde edilir. Bu baglamda
hatiratlardan, tarihin sosyal, kiiltiirel ve ekonomik boyutlarmin ve bu boyutlarm
birbirleriyle olan iliskilerinin &grenciler tarafindan anlagilmasi asamasinda egitimsel bir
arag olarak faydalanilabilir.
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Hatirat kelimesi; Webster’s New International Dictionary of the English Language
isimli sozliikte; “gecmisle iliskili kisisel deneyimlerden ve bellekten olusan anlati”
(Aktaran; Fogarty, 2006: 780), Biiyiik Tiirk¢e Sozliik’te ise “anilar veya andag¢” (TDK,
2015) olarak ifade edilmistir. Doerr (2000: 52) hatiralarin, kronolojik veya dogrusal anlatim
beklentileri hige sayilarak bir kisinin yasadig1 olaylar1 yeniden sekillendirme isi oldugunu
dile getirmistir. Kanaatimizce en yalin ifadeyle hatirat, sinirli bir bakis agisma sahip bir
insanin yasadiklarmin etkisiyle bildikleri iizerinden gordiiklerini ve duyduklarini
anlamlandirdig: bir yazindar.

Modern anlayiga gore hafiza, tarih yapmanm ne anlama geldiginin izahinda énemli
rol oynayan merkezi bir konudur (Zemylas-Bekerman, 2008: 126). Bu nedenle hatiratlar
insan hafizasmin tarihi olaylar karsisinda gordiikleri, duyduklar1 ve hissettiklerinin ayrmtil
olarak kaleme alindig1 eserler olmalari agisindan onemlidirler. Tarih derslerinde
ogrencilerin gerceklestirmeleri gereken en temel gorev, tarihte yasanmis bir olayr ya da
durumu hatirlamalaridir. Bu asamada ogrencilerin segici olan tarihsel hafizalarinin, ¢ok
dikkat ¢ekici ve gilinlimiizde etkisini devam ettiren sosyal siireglerin disindaki bilgileri
giicliikle hatirladiklar1 gergegi g6z oniine alindigi zaman (Wineburg, 2000: 322’den aktaran
Bal, 2011: 373) hatiratlarin egitim-6gretim siirecinde kullanilmalarinin 6nemi daha iyi
anlasilacaktir. Olgun’un (1972: 405) ifadesiyle anilar1 diger bir deyisle hatiratlar1 6nemli
kilan diger bir husus ise, kisisellikle toplumsallig1 biinyesinde barindirmasidir.

Deibel (2002: 131-132) hatiratlarin egitimsel birer ara¢ olarak kullanilabilme
gerekgelerini; igeriklerinin ilging olmasina, yakin dénemde gerceklesen tarihsel olaylar ile
ilgili detayl bilgiler icermelerine, farkli bir bakis agisiyla hem igerigi hem de siireci
vermelerine, Ogrencilerin baska bir kaynakta bulamayacaklar1 igerikle ilgili bilgileri
sunmalaria dayandirmaktadir. Ona gore hatiratlar sadece politikacilarin yaptiklarini degil,
aynt zamanda ger¢eklesen politikalarin sonuglarinin etkisini de icermeleri agisindan
onemlidirler. Hatiratlarmn egitim-6gretim siirecinde kullanilmasindan elde edilebilecek diger
faydalar ise asagida maddeler halinde verilmistir.

* Ders kitaplarinda ekseriyetle yer verilemeyen, olayimn gegtigi yerin ve zamanin
Ozellikleri, hatiratlarda ayrmntili olarak verilir.

» Hatiratlarda sadece taninmis kisilere yer verilmez. Bunun yani sira ismi belki de ilk
defa zikredilen, ancak olayin gerceklestigi anda, olayr etkileyen veya olaydan etkilenen
olarak var olan kisilerde yer alirlar.

e Hatratlar egitim-6gretim siirecinde deger yapilandirma asamasinda da etkilidirler
(Dénmez-Yazici, 2008: 250). Bu asamada hatiratlar, bizzat insanlarin basindan gegen
olaylarin gerceklesmesi asamasinda ortaya konan davraniglarmin deger boyutunun
ogrenciler tarafindan anlagilmasi amacina hizmet ederler.

» Hatiratlar tarih 6gretim programlarinda tarihsel diisiinme becerileri olarak ifade
edilen; kronolojik diisiinme, tarihsel kavrama, tarihsel analiz ve yorum, tarihsel sorun
analizi ve karar verme, tarihsel sorgulamaya dayali arastirma becerilerin (MEB, 2007,
2011ab; 2012) 6grenciler tarafindan edinilmesinde ve gelistirilmesinde katki saglayacaktir.
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» Hatiratlar ile Ogrenciler, kisisel c¢atigmalari, krizlerin psikolojik baskilarma,
hikiimetlerin kontrolleri disinda gergeklesen olaylar1 ve sansin tarihteki olaylarin
gergeklesmesindeki etkilerini ayrintili bigimde dgrenirler (Deibel, 2002: 132).

e Hatiratlar, bazen tarihi belgelerde yer almayan g¢esitli bilgileri biinyelerinde
barindirirlar.

* Hatiratlarn  yazimmda kullanilan kelimelerin ¢esitliligi, 6grencilerin kelime
hazinelerinin gelismesine katki saglayacaktir.

» Hatiratlarda kullanilan dil, edebi bir iiriin olarak bu eserlerde hikayeci bir dilin
kullanilmasmi gerekli kilmaktadir. Hikayeci tarih anlatimmm tarihsel anlamayi
desteklemesi (Carretero-Alphen, 2014) bu eserlerin tarih 6gretiminde kullaniminin 6nemini
artirmaktadir.

Fakat iilkemizde tarih derslerinin 6gretim programlari incelendigi zaman, tarihsel
bilgi kaynagi olan hatiratlar sadece 8. Smif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi
O0gretim programinda, “roman, tarihi roman, hikaye, gezi yazisi, siir ve fikra” gibi edebi
irtinler igerisinde ele almmuslardir. Edebi triinlerin, dolayisiyla hatiratlarin kullanilma
gerekeeleri bu programda oOgrencilerin ders ile iligkili konular1 sevmelerinde yardimeci
olmak seklinde ifade edilmistir (MEB, 2015). Kanaatimizce Ogretim programlarinda
hatiratlarin temel kaynak olmaktan ziyade dgrencilerin dersi sevmelerinde kullanilabilecek
birer arac olarak nitelendirilmelerinde;

* Cok cesitli icerik, ifade, Uslup ve yazim desenine sahip olmalari nedeniyle
hatiratlarin, herkes tarafindan ideal olarak kabul edilebilecek belirli bir drneginin mevcut
olmamasi (Akar-Karakog, 2004: 386; Fogarty, 2006: 782),

* Hatiratin, yazarmm kendi hayat anlayis1 ve zihniyetinin izlerini tasimasi ve bu
eserlerin tarihsel arastirma ve inceleme yontemlerine tabii tutulmamalar1 (Birinci, 1998)
gerekeeleri dikkate alinmaktadir.

Tarih 6gretim programlarmnin hi¢ birisinde hatiratlarin egitim-ogretim siirecinde
nasil kullanilacagma yonelik her hangi bir bilgiye rastlanmamustir. Hatiratlara, sadece lise
diizeyinde Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi 6gretim programimin igerisinde 2. {initede
yer alan 5. kazanimin igerisinde “Milli Miicadele siirecinde yasananlara iliskin duygu ve
diistinceler Nutuk’tan, Mustafa Kemal’in silah arkadaslarinin ve o dénemde yasayanlarmn
hatiratindan secilen metinler {izerinden incelenir (MEB, 2012)” denilerek sinirlt bir bigimde
deginilmistir.

Bu calisma ile tarih derslerinde hatiratlarin egitimsel bir arag olarak kullanilabilirlik
durumlart ile ilgili tarih 6gretmenlerinin goriislerinin incelenmesi amaglanmistir. Bu genel
amag dogrultusunda;

* Hatiratlarin tarih derslerinde kullanilabilirligine yonelik tarih 6gretmenlerinin bilgi
sahibi olma durumlari,

* Hatiratlarin tarih derslerinde egitim-6gretim siirecinde kullanilmasmin olumlu ve
olumsuz yonleri,

* Hatiratlarin tarih derslerinin hangilerinde egitimsel bir arag olarak kullanilabilecegi,
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* Hatiratlarin tarihin hangi boyutlarinin (siyasal, sosyal, ekonomik, kiiltiirel vd.)
ogretimde kullanilabilecegi, konularna yonelik tarih Ogretmenlerinin  gorisleri
incelenmistir.

2. YONTEM

Bu arastirma tarih derslerinde hatiratlarin egitimsel bir ara¢ olarak kullanilma
durumlar ile ilgili tarih 6gretmenlerinin goriislerinin incelenmesi amaciyla tarama tiiriinde
nitel bir arastirma olarak tasarlanmistir. Bu dogrultuda betimsel analiz yaklagimi
kullanilarak gergeklestirilmistir. Bu yaklasima gore, elde edilen veriler, daha 6nceden
belirlenen temalara gore Ozetlenir ve yorumlanir. Veriler arastirma sorularmim ortaya
koydugu temalara gore diizenlenebilecegi gibi, goriisme ve gozlem siireglerinde kullanilan
sorular ya da boyutlar dikkate alinarak da sunulabilir. Betimsel analizde, goriisiilen ya da
gozlenen bireylerin goriislerini ¢arpict bir bi¢imde yansitmak amaciyla dogrudan alintilara
sik sik yer verilir. Bu tiir analizde amag, elde edilen bulgular1 diizenlenmis ve yorumlanmis
bir bi¢imde okuyucuya sunmaktir. Bu amagla elde edilen veriler, dnce sistematik ve agik bir
bi¢cimde betimlenir. Daha sonra yapilan bu betimlemeler agiklanir ve yorumlanir, neden-
sonu¢ iligkileri irdelenir ve birtakim sonuglara ulagilir. Ortaya ¢ikan temalarin
iligkilendirilmesi, anlamlandirilmasi1 ve ileriye yonelik tahminlerde bulunulmasi da,
arastirmacinin yapacagl yorumlarin boyutlar arasinda yer alabilir (Yildirim-Simsek, 2008:
224).

2.1. Cahsma Grubu

Calisma grubu belirlenirken nitel arastirmanin amacghi 6rnekleme yontemlerinden
tipik durum Orneklemesi yontemi tercih edilmistir. Tipik durum Orneklemesinde amag
ortalama durumlar1 ¢alisarak belirli bir alan hakkinda fikir sahibi olmak veya bu alan, konu,
uygulama veya yenilik konusunda yeterli bilgi sahibi olmayanlar1 bilgilendirmektir. Nitel
arastrmanm ornek ve bakis agisi olusturma yoluyla deneyim kazandirma islevi, bu tiir
orneklemin kullanildigi arastirmalarda agik bir bigcimde ortaya c¢ikmaktadir (Yildirim-
Simsek, 2008: 110). Bu dogrultuda arastirmanin ¢alisma grubunu il merkezinde bulunan
liselerde gorev yapmakta olan 12 Tarih 6gretmeni olugturmaktadir. Aragtirmanin uygulama
ve veri toplama asamasi 2014-2015 egitim 6gretim yilinda gergeklestirilmistir.

2.2.  Veri Toplama Araci

Aragtirmada veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan olusturulmus agik
uclu soru formu kullanilmistir. Ag¢ik uglu soru, arastirmaciya incelemek istedigi olguyu
esnek ve acik uclu bir yaklagimla ele alma olanagi verir (Yildirim-Simsek: 2008: 91). A¢ik
uglu sorularin uygunlugunu ortaya koymak amaciyla; dort alan uzmanindan sorularin
igerigi, iki dil uzmanindan ise ifade tarzi ve anlam biitiinliigli acisindan goriis almmustir.
Agik uglu soru formu:

1- Hatiratlarin tarih derslerinin egitim-6gretim siirecinde nasil kullanilabilecegine
yonelik yeterli diizeyde bilgi sahibi oldugunuzu diisliniiyor musunuz? Neden?

2- Hatiratlarin tarih derslerinde egitim-6gretim siirecinde kullanilmasmin olumlu ve
olumsuz yonleri var midir? Varsa bunlar nelerdir?
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3- Sizce hatiratlar tarih derslerinin hangilerinde egitimsel bir arag¢ olarak okutulabilir?
Neden?

4- Sizce hatiratlardan tarihin hangi boyutlarinin (siyasal, sosyal, ekonomik, kiiltiirel
vd.) 6gretimde yararlanilabilir? Sorularindan olusmaktadir.

Katilimcilardan, yukarida verilen sorularin cevaplarmi detayli olarak yazmalar
istenmistir. Sorulara verdikleri cevaplarm kesinlikle bir bagkastyla paylasiimayacagi acikca
belirtilmistir. Arastirmanin amacinin, 6gretmenlerin sadece kendi diisiincelerini saptamak
oldugu belirtilerek goriislerinde samimi olmalar1 istenmistir.

2.3. Verilerin Degerlendirilmesi ve Analizi

Veri toplama aracindan elde edilen veriler; betimsel analiz yaklasimma uygun bir
sekilde; (1) Betimsel analiz i¢in bir ¢er¢eve olusturma, (2) Tematik ¢erceveye gore verilerin
islenmesi, (3) Bulgularin tanimlanmasi ve (4) Bulgularin yorumlanmasi (Yildirim-S$imsek,
2008: 224) asamalan takip edilerek analiz edilmistir. Ayrica katilimeilarin agik uglu soru
formuna vermis olduklari cevaplar bilgisayar ortamma aktarilarak dogrudan alntilar
yapilmak suretiyle sunulmustur. Veri toplama aracina goriislerini yazan 6gretmenler Ol,
02, 03... seklinde ifadelerle tanimlanmustir.

3. BULGULAR VE YORUM

Arastirnma kapsaminda 6gretmenlere hatiratlar1 egitim-6gretim siirecinde kullanma
durumlarmin incelenmesine iligkin olarak yoneltilen sorulara verilen cevaplara
bakildiginda, toplam 4 adet tema belirlenmistir. Bu temalara iliskin bulgular asagida
bagliklar altinda ele alinarak incelenmistir.

3.1. BILGI SAHIBI OLMA DURUMLARI

Hatiratlarin tarth derslerinin egitim-0gretim _siirecinde nasil kullanilabilecegine
yonelik yeterli diizeyde bilgi sahibi oldugunuzu diisiiniiyor musunuz?

“Bilgi sahibi oldugumu diisiiniiyorum elbette. Aldigimiz akademik egitim ve bugiine
kadar ki mesleki tecriibemiz bu konuda gelismeme ve bilgi sahibi olmama yardimct oldu.”
(01).

“Yeterli bilgi sahibi oldugumu diigiinmiiyorum. Egitim ogretim miifredati icerisinde
hatiratlara neredeyse hi¢ yer verilmiyor. Bilgi ve tecriibelerim dogrultusunda her zaman

her derste uygulamasam da zaman zaman ozellikle tarihe ilgisi olan ogrencilere oneri
seklinde kaliyor.” (O2).

“Yeterli bilgi diizeyine sahip degilim. Universite egitimim siiresince daha ¢ok
bilimsel tarih kaynaklarina yonlendirildim. ~ Tarih metodolojisi dersinde bize bu konu
hakkinda yeterli bilgi verilmedi.” (O3).

“Hatwratlar yasadiklar: donem hakkinda daha gercek¢i bilgi  verdiklerini
diistiniiyorum. Stibjektifligi goz oniinde bulundurulsa da ilgi ¢ekmek amacuyla iyi olacaktir.
Nastl kullanilacagr hakkinda yeterli oldugumu diisiinmiiyorum.” (O4).

“Hayr diisiinmiiyorum. Tarih ¢ok genig bir alan ve bu alanda hatirat sahibi bir¢ok
insan var. Cogu hakkinda ayri ayri hatirat okumak hem zahmetli hem de zaman alan bir
durum. Belli bash hatiratlarla tarihi olaylart aktarmaya caligtigim icin ¢oguna yer
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veremiyorum. Fakat hatiratlarin egitim-6gretim siirecinde nasil kullanilabilecegini az ¢ok
biliyorum.” (O5).

“Bu konuda yeterli diizeyde bilgi sahibi oldugumu soyleyemem. Ciinkii egitim ve
ogretim igin hi¢cbir seyin yeterli oldugunu diisiinmiiyorum. Bir konuda yeterli oldugumuza
inandigimiz anda duraganlik baglamis demektir. Oysa egitimde siireklilik esastir. Bir hayat
boyu 6gretme ve 6grenme devam etmektedir.” (O7).

“Bilgi sahibi oldugumu diigtintiyorum. Ancak uygulamiyorum. Bunun nedeni ise Lise
Tarih miifredatimin ¢ok yogun olmast ve ders siirelerinin az olmasi. Derslerde hatiratlara
yer verildigi zaman uygulanmasi gereken miifredattan geri kaliniyor ve tamamlanamuyor.
Ayrica 6grenci seviyelerinin diigiik olmasi, Meslek Lisesi olmast itibariyle, meslek egitimine
agirlik verilmesi.” (O8).

“Kismen bilgi sahibi oldugumu diisiiniiyorum. Tarih kaynaklarimn onemli bir
yonuni olusturan hatiratlarin dénemin gahitlerinin dilinden olaylary giiniimiize aktarmasi
tarihgi i¢in énemli bir materyal olmasin saglamaktadir.” (09).

“Yeterli olmasa da belli bir goriisiim var. Hatiratlar donemin bakis agisimt anlamak
agisindan faydahdir. Fakat ¢ogunlukla sahibinin goriis agisint ve anlatmak istediklerini
yansitir.” (010).

“Evet” (O11).
“Kismen diyebilirim. Ciinkii tam anlamwyla yeterli diizeye sahip olmanmn ¢ok kolay

oldugunu diisinmiiyorum. Derslerde hatiratlardan bahsetmekle birlikte, hatiratlarin yuzde
yiiz objektif olamayacagini da belirtiyorum.” (O12).

Calisma grubunu olusturan 6gretmenlerin soru hakkindaki goriisleri incelendigi
zaman, O0gretmenlerin biiylik cogunlugunun hatiratlarin nasil kullanilabilecegi konusunda
yeterli bilgi sahibi olmadiklarini ifade ettikleri, 2 6gretmenin ise bu konuda yeterli bilgi
sahibi olduklarini belirttikleri goriilmektedir. Bu durumun gerekgesi olarak tarih
ogretmenlerinin lisans egitimleri sirasinda hatiratlarin egitim-6gretim siirecinde nasil
kullanilabilecegine yonelik bir egitim almamalar1 gerekgesi ileri siirtilebilir.

3.2. OLUMLU VE OLUMSUZ YONLER

Hatiratlarin tarih derslerinde egitim-6gretim siirecinde kullanilmasinin olumlu ve
olumsuz yonleri var midir?

“Olumlu yonlerinin daha ¢ok oldugunu diisiintiyorum. Ciinkii en basta olayin en
yakin sahididir hatiratlar. Ayrica 6grencilere ge¢migle ilgili bir bakis agisi sunmast da
olduk¢a onemlidir bir olumlu yandir. Kiyaslama sanst da verir. Olumsuz yant olsa olsa
ilgisi yetersiz 6grencilerde daha erken sikilmalarina yol agabilir.” (O1).

“Tarih dersinde hatiratlarin kullanilmasiyla ogrencilerin  konulari daha iyi
anlayabilecegi daha dogrusu o donemle empati kurabilecegi diisiincesindeyim. Ayni
zamanda tarihsel gercegi kesfederek ogrenme saglanabilecegi. Ogrencilerin biligsel ve
duyussal yonden empati kurabilecegi diisiincesindeyim. Buna karsin hatiratlarin dogru
konu ile ilgili olmast donemi yansitmast konularinda da ogretiminde dikkatli olmasi
gerektigi kamsindayim.” (02).



262 Trakya Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi
Haziran 2015 Cilt 17 Say1 1 (255-270)

“Olumlu yénii; Tarihi birinci elden yasayan kisilerin agzindan dinlemek, o giiniin
kosullarina gore degerlendirme yapabilme imkdnt sunabilmesi, sosyal, kiiltiirel ve
ekonomik durum hakkinda bilgi sahibi olabilmek ve giiniimiiz ile kiyas yapabilme imkdnt
sunabilmesi. Olumsuz yonii; hatiratlarda kisinin objektifligini kaybetme ihtimalinin olmasi,
olaylar, giinii veya kosullart kendi penceresinden anlatmasi gergek bilgiyi yansitmast
noktasinda sikint yaratabilir.” (O3).

“Olumlu yonleri oldugunu diigiiniiyorum. Donemi yasayanlarin sikintilari ve
imkdnlart gormeleri ogrencileri anlamada, tarih suuru olusturmada kesinlikle faydal
olacaktir.” (O4).

“Bence kullanilmas: ¢ok gerekli ve olumlu.” (O5).

“Daha ¢ok olumlu yonde etkilerinin oldugunu diisiiniiyorum. Tamamen kisinin bakig
agisina bagh.” (06).

“Hatiratlart kullanirken elbette dengeyi iyi korumaliyiz. Okudugumuz hatiratlari
konumuzla iliskilendirmeliyiz.  Hangi hatiratt  hangi konuda okuyacagimizi  iyi
ayarlamaliyiz.  Tarihte asil olan belgedir. Hatiratlar kesinlikle belgenin odniine
ge¢memelidir. Dersin kolay anlasilmasini saglamak igin konuya stk tutmasina ézen
gostermeliyiz.” (O7).

“Olumlu yonleri: oOgrencilerin o konuya dikkatini ¢ekmesi, Tarih dersini
monotonluktan kurtarmasi, akilda kalici olmasi. Olumsuz yénleri: hatiratlari yazanlarin
tarafsiz  olamamalary, objektif olamamalart tarihi  bilgilerin  dogruluguna golge
diisiirebilir.” (O8).

“Olumlu: Olumlu yanlari olarak tarihin ¢ok yénliiliigiinii kesfetmemize ve olaylara
farkly gozle bakmanin 6nemini kavramamiza neden olur. Kayitlara girmemis ozel bilgilere
ulasabiliriz. Her an bir siirprizle karsilasabiliriz. Tarihi bir sahsiyeti anlatan bir¢ok
eserden farkly olarak kigiyi kendi diliyle tamima ve tarihsel yoniinii daha yakindan cesitli
olarak taniyabiliriz. Olumsuz: Tarafsizlik yitirebildigi icin tarihgi i¢in vazgecilmez bir yere
sahip olan objektiflikten uzaklastirabilir. Karsilagtirmali bakilmadigi takdirde tek basina
kullanilmast olayin yanls veya eksik oOgrenilmesine yol acabilir. Hatiratin tenkidi
yapilmazsa tarihi sahsiyet zan altinda kalabilir. Dogrular baska bir hal alabilir vs.” (O9).

“Olumlu yénleri: Dersi monotonluktan kurtarir. 1. elden kaynaklara ornektir.
Dénemin bakis agisim yansitir. Olumsuz yonleri: Objektif olmayabilir. Olaylarin tamamen
gercegini degil de sahibinin anlatmak istediklerini yansitabilir. Fazla kullamldiginda
dersin hedef ve amaclarindan sapmasina neden olur.” (010).

“Tenkit yapilmadan kullamlamaz. Ciinkii tarihi bilgiler carpitilabilir.” (O11).

“Tarihin en onemli argiimanlarindan birisi olayr oldugu zamana gore
degerlendirmek ise hatirat sahibi bizden daha fazla bilgiye sahip olacaktir.” (O12).

Calisma grubunu olusturan Ogretmenlerin yoneltilen soru hakkindaki gorisleri
incelendigi zaman, dgretmenlerin neredeyse tamamina yakini, hatiratlarin egitim-6gretim
stirecinde kullanilmasinin olumlu yonlerinin oldugunu ifade etmislerdir. Tarih 6gretmenleri
bu goriislerini ise dersin monotonluktan kurtarilmasi, olayin gergeklestigi zamanin
kosullarinin anlagilmasina katki saglamasi, olaylarin farkli boyutlarmin aydinlatilmasi gibi
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gerekgelere dayandirmuglardir. Olumsuz yonlerini ifade eden tarih 6gretmenlerin temel
gerekgeleri ise hatiratlarin objektif olmadiklar1 noktasinda toplanmustir. Ogretmenlerin
boyle bir degerlendirmede bulunmalari, hatiratlarda tarihi belgelerin incelenmesinde 6nciil
kabul edilen tenkit isleminin siirece kosulmamasindan kaynaklaniyor olabilir.

3.3.  DERSLERE GORE KULLANILABILiRLiK DURUMLARI
Sizce hatiratlar tarih derslerinin hangilerinde egitimsel bir arac¢ olarak okutulabilir?

“8. simif ve 11. Sinif Inkilap Tarihi dersinde daha ¢ok kullamlabilir. Ciinkii bu derse
ait hatiratlar hem daha ¢ok hem de daha rahat ulasilabiliv durumda. Miifredat bunu
maalesef engellemektedir.”” (O1).

“Ozellikle T.C. INKILAP TAR. VE ATATURKCULUK dersi konulari icerigi
hatiratlarmm egitimsel bir ara¢ olarak okutulabilecegi diisiincesindeyim. Dersin konulart
hedef davramslart agisindan elverisli.” (02).

“Biitiin egitim kademelerinde kullamlabilir. Ozellikle ogrencilerin farkli yonleriyle
tarihi algilamasina yardimct olabilmesi, bakis agisi kazandwrmast agisinda  onemli
olacaktr.” (O3).

“Kesinlikle okutulmahdir. Biitin simflar icin diisiiniiyorum. Ama farkly ders saati
ayrilmali. O dersi miinhaswr olarak gormeli. 1lgisi ve sevgisi artabilir.” (O4).

“Tarih 11 ve C.T.D.T.[Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi] derslerinde okutulabilir.
Yakin dénem hatiratlarina ulagmalar ve giiniimiiz diinya siyaset tarihini anlayip yorum
yapmalart daha kolay oluyor. Ayrica Osmanli donemine ait hatiratlari  okurken
ogrencilerin yaptigr en 6nemli hata, Osmanlt déneminde olaylari giiniimiiz diinya diizenine
gore yorumlayp olumsuz elestiriler yapmalari. Bence égrencilere dgretilmesi gereken ilk
sey tarihi olaylart degerlendirirken dénemin sartlar: icerisinde diigiiniip, ona gére yorum
yapmalarim saglamaktir.” (O3).

“Ozellikle 10. Sumif Inkilap tarihinde ve 11. Simflarda okutulabilir.”” (O6).

“Yakingag derslerimizi konu edinen derslerde egitimde bir ara¢ olarak daha ¢ok
kullanabiliriz. Cagdas Tiirk ve Diinya derslerinde, T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
dersinde birde Tarih 10 dersinin 19. ve 20. Yy konularmn islerken yaralanabiliriz. Nedenine
gelince bahsi edilen derslerin konularinda daha ¢ok hatirat kitaplarimin mevcut olmast,
birde yakin tarih olmasindan dolayr okunan hatiratla daha kolay empati kurulabilmesidir.”
O7).

“Hatiratlarin yaygin olarak ortaya ¢tkmasi, Osmanlt Devletinin son ¢eyrek yiizyili
ve 2. Mesrutiyetten sonra olmustur. Bu yiizden de Hatiratlar Yakincag Tarihi konularinda,
Osmanly tarihi ve Milli Miicadele donemlerinde kullanilmasi daha uygun olur. Tarih 10,
T.C. Inkilap Tarihi, Cagdas Tiirk ve Diinya tarihi derslerinde okutulabilir.”” (O8).

“Inkilap Tarihi ve diger alan derslerinin hepsinde aslhinda okutulabilir. Dar bir
alanda konu bashigiyla simiflandirnlip bu konuda tarama yaptirlabiliv. Hatiratin hepsinin
akilda  tutulup  sonuglar iiretilmesini  zorlastirabilecegini  diigiiniiyorum. — Ornegin
Cumbhuriyet Tarihinde Istiklal Mahkemeleri hususunda donemin tarihi kigiliklerinin
hatiratinda ne gibi bakis agilart oldugu gibi dar alan ¢alismast verimli olabilir.” (09).
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“Lise ogreniminde hatiratlar her derste kullanilabilir. Fakat bagimsiz bir ders
olarak okutmak mantikli degil. Ciinkii tarih derslerinin yogun konu icerigi Ogrencinin
dersten sitkilmasma neden olmaktadir. Tarih derslerine karst sogukluk meydana
getirmektedir. Tarih 6gretmenleri 6grenciye dersi sevdirecek careler aramalidir.” (010).

“Hicbiri ¢iinkii yanhduwr.” (O11).
“Ozellikle 8, 11 ve 12. Simflarda kullanmimas: gerektigini diisiiniiyorum.” (O12).

Calisma grubunu olusturan o&gretmenlerin soru hakkindaki goriisleri incelendigi
zaman, Ogretmenlerin tamamina yakini hatiratlarm Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
derslerinde kullanilabilecegine yonelik goriis ileri siirerlerken, bazilar1 Cagdas Diinya
Tarihi, bazilar1 ise 10. Smif tarih derslerinde kullanilabilecegi yoniinde goriis beyan
etmislerdir. Tarih derslerinin tamaminda kullanilabilecegine yonelik goriis beyan eden
ogretmen ise 1 kisidir. Bu durum, iilkemizde hali hazirda yazilmis olan tarih dersleri ile
iligkili hatiratlarin bilyiik bir ¢ogunlugunun ele alinan dénem olarak milli miicadele ve
cumhuriyetin kurulus yillarini icermelerinden kaynaklaniyor olabilir.

3.4. HANGI BOYUTLARDA KULLANILABILECEGI

Sizce hatiratlardan tarihin hangi boyutlarinin (siyasal, sosyal, ekonomik, Kkiiltiirel
vd.) 6gretimde yararlanilabilir?

“Siyasal hari¢ diger alanlarda faydalamlabiliv. Ancak siyasal konular egitimde
Jarkly algilar olusturabilecegi i¢in genelde yararlanmaktan kag¢indigumiz bir alandir.”
(01).

“Donemi yansitan hatiratlardan her alanda yararlamlabilecegini diisiiniiyorum.
Tarih ogretmenlerinin en fazla siyasi yonden igine yarar.” (0O2).

“Eger hatirati yazan kisinin objektifligi noktasinda tam emin olunursa tarihin biitiin
boyutlarinda yararlamlabilir. Eger objektiflik noktasinda emin olunamiyorsa farkl bakis
agulart kazandirmada yine kullanilabilir.” (O3).

“Biitiin boyutlarinda yararlamlabilir.” (O4).

“Hatiratlarin sosyal ve kiiltiirel boyutlarindan yararlanmak modern tarih anlayisina
uygun, ¢linkii ¢ok fazla siyasi ve ekonomik bilgi hem dgrenciyi sikiyor hem de milli manevi
degerleri verme konusunda eksik kalyyor.” (O5).

“Hepsinden yararlanilabilir. Yine Nutuk’u 6rnek verecek olursak dénemin Tirkiyesi
hakkinda hem siyasal hem sosyal hem ekonomik hem de kiiltiirel bilgilere deginilmistir.”
(O6).

“Konu ile ilgili elimizde hatiratlar oldugu siirece bence tarihin biitiin boyutlarin
ogretmek igin yararlanabiliriz. Ogrenci hatiratlart okuduk¢a konunun oziine uygun empati
yapar, olayr yasamig insanlarin yaptiklar: eylemleri yasayanlarin agisindan bakarak onlart
daha kolay anlamasi miimkiin olabilir. Bu yonetici kamu gorevlisi, asker ve vatandas
olabilir.” (O7).

“Daha ¢ok kiiltiirel ve sosyal agidan yararlanilabilir.” (O8).

“Bence her yoniine bakabilir. Hatiratta insamin mesgul oldugu her alana dair az
veya ¢ok deginilmis olabilir. Konulara ipuglart verebilir.” (09).
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“Hatwratlardan her konuda yararlamlabilir.” (O10).
“Tenkit yapildiktan sonra her yerde kullamlabilir.” (O11).

“Tamamint  kullanmak gerektigini diisiiniiyorum. Sonugta tarihe konu olan
insanlarda da yukarida belirtilen konularin  tamamwni  yasadiklar:  bir  siiregten
gecmislerdir.” (O12).

Calisma grubunu olusturan Ogretmenlerin soru hakkindaki goriisleri incelendigi
zaman, 0gretmenlerin neredeyse hepsi hatiratlarin tiim boyutlarda kullanilabilecegini ifade
etmektelerken, bu boyutlarin igerisinde 6zellikle sosyal ve kiiltiirel boyutlarda daha faydali
olabilecegi goriisii dile getirilmektedir. Bu durumun gerekgesi olarak tilkemizde okutulan
tarih ders kitaplarmin igeriklerinin siyasi olaylarla yiiklii olmasi nedeniyle 6gretmenlerin,
ogrencilerinin ele alman donemin sosyal ve Kkiiltiirel oOzellikleri konusunda ders
kitaplarindan yeterince bilgi edinemedikleri diisiincesinden kaynaklaniyor olabilir.

4, SONUC VE ONERILER

Egitim-6gretim siirecinin yasandigi tiim alanlarda oldugu gibi tarih 6gretiminin de
en temel amaci, dgrencilerin ele alman konuyu tiim boyutlariyla daha iyi anlamalarmi
saglamaktir. Bu nedenle miimkiin oldugu kadar ¢ok 6gretim materyalini tarih 6grenimi
sirasinda 6grencilerin hizmetine sunmak gerekmektedir. Yapilan akademik ¢alismalarda da
tarih derslerinde kullanilan Ogretim materyallerinin ¢esitliginin artirilmasi  gerektigi
yoniinde bulgular yer almaktadir (Ayrmtili bilgi i¢in bakimiz; Ulusoy, 2009: 423). Bu
calismada giris kisminda deginildigi {izere bu Ogretim materyalleri igerisinde
degerlendirilen hatiratlar, tarih &gretmenlerine gore egitim Ogretim siireci igerisinde
kullanilma durumlari ile ilgili goriisleri incelenmistir. Bu baglamda 6gretmenlere yoneltilen
sorular 4 tema altinda yapilandirilmigtir. Bu temalara gore aragtirmada elde edilen sonuglar
su sekilde ifade edilebilir:

Tema 1- Bilgi Sahibi Olma Durumlari: Tarih 6gretmenlerinin hatiratlarin tarih
derslerinde egitim-6gretim siirecinde nasil kullanilabilecegine yonelik yeterli diizeyde bilgi
sahibi olup olmadiklar1 yoniinde iletilen soruya verdikleri cevaplar incelendigi zaman,
yeterli bilgi sahibiyim diyen iki, kismen bilgi sahibiyim diyen ii¢, bilgi sahibi olmadigini
ifade eden Ogretmenler ise bes kisiden olusmustur. Bu asamada tarih 0gretmenlerinden
hatiratlarin egitim-6gretim siirecinde nasil kullanilabilecegi ile ilgili bilgi sahibi oldugumu
diistiniiyorum seklinde goriis beyan eden ogretmenler, sahip olduklar1 bu bilgiyi almis
olduklar1 akademik egitimleri ve mesleki tecriibelerine dayandirmaktadirlar.

Hatiratlarin egitim-6gretim siirecinde nasil kullanilmast gerektigi konusunda bilgi
sahibi olmadiklarin1 ifade eden &gretmenlerin mevcudiyeti, tarih &gretmenlerinin lisans
egitimlerinde hatiratlarin birer egitim araci olarak nasil kullanilmas: ile ilgili ortak bir
egitimden ge¢medikleri sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir. Milli Egitime bagli okullarda tarih
Ogretmenligi yapanlarin bir kismu {niversitelerin fen-edebiyat fakiltelerinin tarih
boliimlerinden, diger kisminin ise tarih 6gretmenligi boliimlerinden mezun olmalar1 ortak
bir formasyon egitiminin ger¢eklesmemesinin gerekgesi olarak gosterilebilir. Oyle ki hali
hazirda lisans egitimi veren tarih 6gretmenligi boliimlerinin sayis1 7’dir.

Tema 2- Olumlu ve Olumsuz Yonleri: Tarih dgretmenlerinin hatiratlart egitim-
ogretim siirecinde kullanmanin olumlu ve olumsuz yonleri nelerdir sorusuna sadece olumlu
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ya da olumsuz yonde goriis beyan etmemeleri, belli kriterlere dikkat edildigi takdirde
hatiratlarmm  kullanilmasmin  6grencilerin  tarih  konularmn1 ~ 6grenmelerine  fayda
saglayacaginin bir gostergesi niteligindedir. Bu kriterlerin basinda ise hatiratlarin objektif
olup olmadiklar1 ve donemin ozelliklerini yansitip yansitmadiklarinin tespit edilmesi
gelmektedir.

Siiphesiz hatiratlarda yer alan bilgiler, bir tarihgi tarafindan kaleme alinan ve tarihsel
arastirma / inceleme yontemlerinin siirece kosuldugu eserlerde yer alan bilgilerle ayni
kategoride degerlendirilemez. Herhangi bir inceleme ve degerlendirmeye tabi tutulmamig
bir hatirat, Birinci’nin (1998) ifade etigi gibi “tarihin en hassas ve tehlikeli malzemesini
teskil etmektedir”. Ayan (2010: 92) ise “hatiratlar tarihsel kanit 6zelligini, ancak tarihginin
onu bir mukayesesinden sonraki tutumuyla edinir” diyerek hatiratlarin bir ara¢ olarak
kullanilmalar1 asamasinda dikkatli davranilmasi gerektigini vurgulamaktadir. Bu nedenle
tarih arastirmalarinda belgelerin objektifliginin tespit edilmesi asamasinda gergeklestirilen
tenkit isleminin (Halkin, 1989; Coskun, 2009) egitim-0gretim stirecinde kullanilmalaridan
once hatiratlara da uygulanmasi gerekmektedir.

Olumlu yonlerine gelince tarih dersleri konusunda yapilan pek ¢ok calismada bu
derslerin sikici, monoton ve ezber gerektiren dersler oldugu yoniinde gorisler dile
getirilmistir (Erden, tarihsiz: 36; Safran, 2006: 10; Demircioglu, 2010: 99; Sarikdse, 2011:
313). Tarih oOgretmenlerinin hatiratlarin egitim-6gretim siirecinde kullanilmalarmdan
beklenen faydalar gz oniine alindig1 zaman, yukarida dile getirilen sorunlarinda istesinden
gelinmesi asamasinda faydali olacagi goriisii dile getirilebilir. Calismaya katilan tarih
Ogretmenlerinin bazilarinmn da ifade ettigi gibi hatiratlar ele alinan dénemde meydana gelen
olaylarin farkli bakis agistyla degerlendirilebileceginin 6grenciler tarafindan kesfedilmesi
amacina da hizmet edecektir. Ciinkii hatirat yazarlar1 ekseriyetle bizzat gordiikleri,
duyduklar1 olaylari kendi bilgi, beceri ve degerleri ile tahlil edip kaleme almiglardir.
Ogretim programlarinda ele alman dénemle ilgili hatiratlarm okutulmasi, dgrencilerin tarih
konularini 6grenmeleri asamasinda siirece kogmalari istenilen tarihsel becerilerin (Tarihsel
Kronoloji, Tarihsel Analiz ve Yorum, Tarihsel sorgulama vd.) kullanimin1 da giindeme
getirecektir. Okutulmakta olan ders kitaplarinda hatiratlardan pasajlara yer verilmesi, bu
eserlerin &gretim programlarinda -0grencilerin dersi sevmelerini saglayacak araglardan
(edebi eserlerden) birisi- olarak ifade edilmesinden daha fazla anlam tasidiklarinin bir
gostergesi seklinde degerlendirilebilir.

Tema 3- Derslere Gore Kullamlabilirlik Durumlari: XVI. yiizyildan itibaren
Avrupa’da edebiyatin 6zel bir tiirii olarak ilk 6rnekleri basilan hatiratlar (Akar-Karakog,
2004: 383), tlkemizde XIX. yiizyildan itibaren goriilmeye baglamig, 1908’den itibaren ise
hatiratlarin yaziminda kayda deger bir artis yaganmustir (Cukurova, 1999). Hanilge (2008)
tarafindan yazilan “Il. Mesrutiyet Donemine Dair Hatirat Bibliyografyasi Denemesi” isimli
calismada 1908-1922 yillar1 arasini igeren, kitap formatinda basilmis hatiratlar sayisinin
iki yliz otuz bes civarmda oldugu belirtilmektedir. Akter (1999-2000: 229-365) tarafindan
yazilan bagka bir eserde ise 1918-1938 yillar1 arasinda iilkemizde dort ylziin (zerinde
hatiratin basildig1 bilgisi yer almaktadir. Bu bilgiler dikkate alindigi zaman hatiratlarin,
Osmanli devletinin dagilma ve Tiirkiye cumhuriyetinin kurulus dénemlerinde meydana
gelen olaylarin siyasi, sosyal, ekonomik ve kiiltiirel boyutlar1 hakkinda ne kadar bilgi
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icerdikleri daha iyi anlasilacaktir. Calismaya katilan tarih Ogretmenlerinin hatiratlarin
ozellikle Inkilap Tarihi ve Cagdas Diinya Tarihi derslerinde okutulabilecegi yoniindeki
goriisleri dikkate alindigi zaman, kanaatimizce bu durum tarih derslerinde okutulabilecek
hatiratlar hakkinda tarih Ogretmenlerinin bilgi sahibi olduklar1 sonucunu ortaya
¢ikarmaktadir.

Tema 4- Hangi Boyutlarda Kullamlabilecegi: Tarih 6gretmenleri hatiratlarin
icerdikleri konular itibariyle tarihin siyasi, sosyal, kiiltiirel ve ekonomik boyutlarmin
ogretiminde kullamilabilecegini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin verdikleri cevaplar
incelendigi zaman agirlikli olarak sosyal ve kiiltiirel boyutlara daha fazla deginildigi
goriilmiigtiir. Bu tiir bir goriisiin ileri siiriilmesinin gerekgesi olarak ders kitaplarinda var
olan sosyal ve kiiltiirel igerikteki bilgilerin, siyasi olaylara gore daha az var olmalar1 ifade
edilebilir. Calismaya katilan &gretmenlerden birisinin de ifade ettigi “Ogrenci hatiratlary
okudukga konunun 6ziine uygun empati yapar, olayr yagsamig insanlarin yaptiklar1 eylemleri
yasayanlarm agisindan bakarak onlar1 daha kolay anlamasi miimkiin olabilir. Bu ydnetici
kamu gorevlisi, asker ve vatandas olabilir” goriisiiniin hatiratlarin egitim-6gretim siirecinde
kullanilmasmin 6nemine isaret ettigi gercegi goz oOniinde bulundurulmalidir. Oyle ki
Altikulag (2014) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada tarih derslerinde hatiratlarin
kullanimmin &grencilerin tarihsel empati becerilerini olumlu yonde gelistirdigine yonelik
bulgulara ulagilmstir.

Tarih derslerinde ve ders kitaplarinda ekseriyetle taninmis insanlarin hayatlarina ve
olaylar karsisindaki tutumlarina yer verilmektedir. Bu durum siradan insanlarinda tarihin
Oznesi olabilecegi -tarihi bir olay1 etkileme veya ondan etkilenme agisindan- gergeginin
ihmal edilmesine neden olmaktadir. Calismaya katilan tarih &gretmenlerinden bir
baskasinin da ifade ettigi gibi “hatiratta insanin mesgul oldugu her alana dair az veya ¢ok
deginilmis olabilir”. Bati diinyasinda 18. yy. ile birlikte baglayan ve Macaulay tarafindan
dile getirilen tarihin sadece tanmmus iinlii insanlara degil siradan insanlara da odaklanmasi
gerektigi gercegi 20.yy la birlikte karsilik bulmaya baglamistir (Southgate, 2012: 153-154).
Bu durum edebi iiriinlerin tarih 6gretiminde faydalanilmasi sonucunu da beraberinde
getirmistir. Bu asamada bat1 diinyasinda tarihsel romanlar, tarihin toplumsal katmanlara
indirgenmesi yolunda 6nemli bir rol iistlenmistir. Carlyle bu durumu su sekilde ifade
etmektedir: “... tarihsel romanlar biitiin apacik goriilebilen ama tarihgiler ve digerleri
tarafindan heniiz anlagilmamis olan su hakikati 6gretmistir; Bu ge¢mis ¢agin insanlara ait
protokollerle, devlet tahvilleriyle, uyusmazliklarla ve soyutlamalarla degil, aslinda yasayan
insanlarla dolu oldugudur (Hal, 1967: 36’dan aktaran Southgate, 2012: 196). Bu sayede
Simmel (2010: 9)’in de ifade ettigi tarihin ruhsal olaylar1 icermesi gerektigi, aksi takdirde
tarihin bir kukla oyunu olarak algilanabilecegi elestirisi bir nebzede olsa giderilmeye
calisilmistir. Kanaatimizce bu baglamda hatiratlar, tenkit isleminin ardindan egitim-6gretim
stirecinde kullanilmalar1 haline tarihi romanlarin saglayacagi katidan ¢ok daha fazlasmi
verecek igerige sahiptirler.

Hatiratlarin ¢alismanin giris kisminda izah edildigi lizere egitim-6gretim siirecinde
kullanilmasmm faydalarmin da sinirliliklarimin da oldugu muhakkaktir. Caligmaya katilan
tarih 6gretmenlerinin verdikleri cevaplar degerlendirmeye tabi tutuldugu zaman pek gok
ogretmenin hatiratlarin birer egitim-6gretim araci olarak kullanilabilecegi yoniinde goriis
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beyan ettikleri anlasilacaktir. Bu durum 6gretmenlerin almis olduklar lisans diizeyindeki
egitim goz oniine alindig1 zaman hatiratlarin egitim-6gretim siirecinde objektiflik durumlar:
tespit edilmedigi igin kullanilamaz yoniinde cevaplar vermeleri beklenirken, verilen
cevaplarda kullanilabilecegi yoniindeki ifadelerin bulunmasi, 6grenci ihtiyaglar1 ve 6gretim
programlarinda yer verilen hedefler 1s18inda 6gretmenlerin duyarliliginin bir gostergesi
olarak kabul edilebilir. Bu asamada yapilmasi gereken ilk ig, hatiratlarin egitim-6gretim
siirecinde nasil kullanilacaklar1 ve kullanilmalari asamasinda nelere dikkat edilmesi
gerektiginin 6gretim programlarinda yer almasmin saglanmasidir.

Gergeklestirilecek bu uygulamanin ardindan Milli Egitim Bakanlig tarafindan
ogrencilerin okumasi i¢in tavsiye edilen 100 temel eser igerisine, bakanlik tarafindan
olusturulacak alan uzman kisilerden olusan ilgili kurullarin gdzetimi ve denetimi altinda
secilecek olan hatiratlarin igerik ve dil yoniinden incelenip 6grenci seviyesine uygun hale
getirilerek yer almasi saglanmalidir. Sonug olarak hatiratlarin egitim-6gretim siirecinde
kullanilma durumlari ile ilgili farkli boyutlarda akademik c¢alismalarin yapilmasmin basta
tarih 6gretimi olmak iizere pek ¢ok alana katki saglayacag: goriisii dile getirilebilir.
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SYRACUSE MODELI iLE E-OGRENME ORTAMI iCiN TASARLANMIS
BiR DERSIN OGRENCILERIN BASARISINA ETKIiSi: TRAKYA
UNIVERSITESI EGITIM FAKULTESI ORNEGI®
Hasan OZGUR™

OZET

Bu arasgtirmanin amaci, web destekli 6gretimin 6gretmen adaylarinin akademik
basarilari, web tabanli 6gretim tutumlar1 ve hatirda tutma diizeyleri iizerindeki etkilerini
belirlemektir. Arastirmada, deneysel desen tiirlerinden 6ntest-sontest kontrol gruplu deneme
modeli kullanilmigtir. Arastirmanin ¢aligma grubunu, 2009-2010 egitim-dgretim yili bahar
donemi Trakya Universitesi Egitim Fakiiltesi Stmf Ogretmenligi Boliimiinde okuyan ve
Bilgisayar II dersini alan birinci smif 6grencileri olusturmustur. Aragtirmaya kontrol
grubunda 113 dgretmen adayi, deney grubunda ise 87 dgretmen aday: katilmistir. Verilerin
toplanmasi amaciyla gegerlilik ve giivenirliligi test edilmis Bilgisayar II dersi akademik
basar1 testi, Web Tabanli Ogretim Tutum Olgegi, Bilgisayar ve Internet Kullanim
Aligkanliklart Anketi ve 6grenci bilgi formu kullanilmistir. Uygulama 6ncesinde deney ve
kontrol grubunda bulunan &grencilerin web tabanli 6gretim tutumlari ve derse hazir
bulunusluk diizeyleri 6l¢iilmiis, ¢alisma sonrasinda da dersin hedef davranislarina erigim
diizeyleri ve web tabanli 6gretim tutumlara bakilmistir. Uygulama bitiminden {i¢ hafta
sonra, Ogretimi yapilan dersin hatirda kalicilik diizeyi ve web tabanli tutumlarindaki
degisimler adi gecen testler kullanilarak Ol¢iilmiistiir. Yapilan istatistiksel analizler
sonucunda, deney ve kontrol gruplarinin sontest ile dntest akademik bagar1 puanlart arasinda
anlamli diizeyde farklilik bulunmugtur. Deney grubunun, akademik basari sontesti ile
kalicilik testi sonuglar1 arasindaki fark anlamli bulunmazken, kontrol grubunun akademik
basar1 sontest ile kalicilik testi sonuglari arasinda anlamli diizeyde fark bulunmustur. Web
Tabanl Ogretim Tutum Olgegine iliskin verilerin ¢dziimlenmesinden elde edilen sonuglarda;
deney grubunun tutum 6l¢egi puanlari arasinda, Ontest ile sontest sonuglart arasinda anlamli
farklilagsma goriiliirken, sontest ile kalicilik testi sonuglari arasinda anlamli farklilagma
gdriilmemistir. Kontrol grubunun Web Tabanli Ogretim Tutum Olgegi puanlari arasinda, her
li¢ 6l¢timde de anlaml1 bir farklilik bulunmamustir.

Anahtar Kelimeler: Web destekli 6gretim, 6gretmen adaylarinin egitimi, web
tabanli 6gretim tutumu, Ogrenim Y 6netim Sistemleri.

* Bu ¢alisma, yazarin “Syracuse Modeli ile E-Ogrenme Ortami igin Tasarlanmis Bir Dersin Ogrencilerin Basarisina
Etkisi: Trakya Universitesi Egitim Fakiiltesi Ornegi” isimli doktora tezinden iiretilmistir.

™ Yrd.Dog.Dr, Trakya Universitesi Egitim Fakiiltesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Ogretmenligi Boliimii,
Edirne, e-posta: hasanozgur@trakya.edu.tr
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THE EFFECT OF A COURSE DESIGNED FOR AN E-LEARNING
ENVIRONMENT WITH THE SYRACUSE MODEL ON STUDENTS’
PERFORMANCE: A SAMPLE STUDY AT EDUCATION FACULTY OF
TRAKYA UNIVERSITY

ABSTRACT

The purpose of this research is to determine the effects of web-assisted instruction
on academic achievements, attitudes towards the web-based instruction and retention levels
of pre-service teachers. In the study a pretest-posttest test experimental model with control
group was used. The study group consisted of the Department of Primary Teaching of
Education Faculty at Trakya University first-grade students taking Computer Il Course, in
the spring semester of 2009-2010 academic year. 113 pre-service teachers in the control
group and 87 pre-service teachers in the experimental group participated to the research. The
Computer Il Course academic achievement test, the Web-Based Instruction Attitude Scale,
The Computer and Internet Use Habits Survey and the student information form were used
in order to collect the data. The validity and reliability of the instruments has been tested
before starting the study. Prior of the experiment the web-based instruction attitudes and the
levels of readiness for the course were measured for both groups, and levels of access to the
target behaviors of the course and web-based instruction attitudes were examined after the
study. Three weeks after the end of the study, the retention level of the course and web-based
instruction attitudes were measured using aforementioned tests. Resting on statistical
analyze, significant difference was found between the experimental and the control groups’
pretest and posttest academic achievement scores. The difference between the academic
achievement retention test and the posttest of control group was statistically significant, while
there was no significant difference between the academic achievement posttest and retention
test of experimental group. The results obtained by the analysis of attitude scale data,
demonstrated that there was no statistical difference between posttest and the retention test,
while a significant difference was observed between the posttest and the retention test attitude
scale scores of the experimental group. No significant difference was found in all three
measurements between the attitude scale scores of the control group.

Keywords: Web-assisted instruction, pre-service teachers’ education, web-based
instruction attitude, Learning Management Systems.

1. GIRIS

Giliniimiizde teknoloji alaninda yasanan hizli gelisim, 6grenme ve 6gretme bigimlerini
etkileyip degistirmekte, bireyleri de bu degisime ayak uydurmaya zorlamaktadir. Bilgi ve
becerilerin siirekli giincellenmesi gereksinimi, bireylerin giincel bilgi, beceri ve tutumlarla
donatilmasi ihtiyacinin dogmasina neden olmaktadir.

Bilgi ve teknolojideki bu gelisim, 6greneni edilgen olmaktan ¢ikarmakta, hizla daha
bireysel, 6zgiir ve etkin olmaya yoneltmektedir. Ciinkii geleneksel nesnelci yaklagilmalarda
ogrenen, hem edilgendir hem de yliksek maliyet, zaman ve mekan yetersizligi gibi sorunlarla
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basa ¢ikmak zorunda kalmaktadir. Bu nedenlerden dolay1, 6grenenin bilgi toplumunun bir
bireyi olabilmesi igin teknoloji destekli yapilandirmact yaklasimlarla egitilmesi gerekir.
Egitim alan yazini incelendiginde, ¢cagdas bilgi ve iletisim teknolojilerinin egitimde etkin ve
verimli olarak kullanilmasinin; firsat esitsizligine ¢oziim getiren, yasam boyu egitimi
destekleyen, egitim teknolojilerinden yararlanmaya ve daha ¢ok bireysel 6grenmeye dayali
olan "uzaktan egitim" ile miimkiin oldugu vurgulanmaktadir (Kaya, 2002; isman, 2008).

Uzaktan egitim, teknolojinin egitimde en fazla ve en yaygin kullanim alani buldugu
modellerden biridir. Egitim-6gretimi herkes igin erisilebilir hale getirmede zaman, mekan,
isgiicii ve yiiksek maliyet gibi olanaksizliklar1 ortadan kaldirmada oldukga etkilidir. Ayrica
O0grenene sunulan esneklik, egitim almmasim kolaylastirmakla birlikte, yeterince
anlagilmamis konularin tekrar edilebilmesi ve test olanaklar1 yardimriyla, egitimde verimi de
arttirmaktadir. Bu 6zelligi ile de, geleneksel sinif i¢i 6gretimin dnemli bir tamamlayicisi
haline gelmektedir.

Internetin kullanimindaki hizli artis ve gelistirilen yeni teknolojiler, uzaktan egitim
uygulamalarinin internet teknolojileri yardimi ile yapilmasina imkan vermektedir. Internet
teknolojilerinin egitim amacli bu kullanimi, “web destekli 6gretim” kavraminin dogmasina
yol agmistir. Alan yazinda web destekli 6gretim kavramui ile ilgili pek ¢ok farkli tanima
rastlamak miimkiindiir. Web destekli 6gretim, web teknolojilerinin kullanilmasiyla egitimin
tamaminin veya belirli bir boliimii dgrencilere ulastirilmasidir (Cagiltay, Graham, Lim,
Craner ve Duffy, 2001). French (1999)’e gore web destekli 6gretim ise; bilginin bilgisayar,
modem ve telefon hatlar ile 6grenciye ulastirilmasidir. Web destekli 6gretim birgok isim
altinda tanimlanmaktadir. Cevrimigi (online) egitim, es zamanli es zamansiz Ogretim,
internette egitim, internete dayali egitim, sanal egitim, sanal siniflar, e-6grenme bu
tanimlardan bazilaridir (Cagiltay vd., 2001). Bu tanimlar 1siginda web destekli 6gretim,
gelecegin Ogretmenleri olacak olan giiniimiiz 6gretmen adaylarinin kendilerini ¢agin
gerektirdigi ve alanlarina 6zel bilgilerle yenilemeleri ve gelistirebilmeleri i¢in yasam boyu
6grenme firsatl sunan dgretim siireci olarak tanimlanabilir.

Ad1 her ne olursa olsun, 6grencide akademik basarinin ve memnuniyetin iist diizeye
¢ikarilmasi igin, web destekli &gretim ortamlarinin bazi olmazsa olmaz 6zelliklerinin
bulunmasi kaginilmazdir. Yeterli miktarda egitsel igerige sahip, bu igerigi zenginlestirmek
icin dogru ve yerinde ¢oklu ortam araglariin kullanildigi, dogru ekran tasariminin yapildigi
Ogretim ortamlar1 idealdir. Ayrica, web destekli 6gretimde yasanan sorunlardan biri olan
iletisimi en aza indirgeyecek iletisim araglarinin kullanimi da, dnemli unsurlardandir. Tiim
bu ara¢ ve unsurlarin etkili sonug verebilmesi i¢in, dogru 6gretim tasarim modelinin se¢imi
de, web destekli 6gretimin goz ardi edilmemesi gereken yonlerinden biridir.

Bu ve benzeri web destekli 6gretim arastirmalari, gelecek neslin emanet edildigi
o0gretmenlerin, cagin gerekleri dogrultusunda bilgi ve becerilerle donatilmasi, egitimde
internet teknolojilerinin kullanimina yonelik olumlu tutum iginde olmalar1 agisindan
onemlidir. Ciinkii bu arastirmalarla, 6grenenlerin istek ve ihtiyaglari belirlenerek, arzu edilen
etkili dgretim ortamlarmin ¢ok daha kisa siirede hazirlanmasi saglanabilir. Ogretmen
adaylarmin da, 6grencilik yillarindan baglayarak giincel egitim teknolojilerinin kullanimi
konusunda olumlu tutumlar gelistirmesi ve kendinden sonraki nesillere aktarimini saglamasi
miimkiin olabilecektir.
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1.1. Amag¢

Gelecegin 6grencilerini yetistirecek olan dgretmen adaylarinin egitim sistemlerinin
gereksinim duydugu niteliklerde bireyler olarak yetisebilmeleri igin, yeni teknoloji ve
gelismeleri egitimin hizmetine sunmak gerekir. Ayrica, 6grenenlerin 6gretilecek konuya
yonelik tutumlarinin belirlenmesi ve uygun &gretim yontemlerinin kullanilmasi da, bu
noktada dnem arz etmektedir. Bu amaclarla, 6gretim ortamlarinin dgrenenlerin ihtiyaclarina
gore diizenlenmesi ve teknoloji ile etkilesimlerinin artirilmasi gerekmektedir.

Egitimin kalitesini artirmada teknoloji ile etkilesimin kaginilmaz oldugu gergeginden
hareketle, Erdogan (2005)’1in da belirttigi gibi, ¢evrimigi 6grenme ortamlarinda sunulan
programlarin etkili ve basarili olmasi icin Ogrenenlerin sunulan programa yonelik
tutumlarimin olumlu yonde olmasi biiylik 6nem tagimaktadir. Bu baglamda, bu arastirmada
web destekli Ogretim ortaminin, dgretmen adaylarmin tutum-basar1 etkilesimine olan
etkisinin arastirilmasi bir ihtiyag olarak goriilmiistiir. Bu ¢aligmanin amaci, sinif 6gretmenligi
boliimiinde 6grenim goren ve deney grubunu olusturan 6gretmen adaylarinin, Bilgisayar 11
dersi igeriginde yer alan kavram ve becerileri etkin bir sekilde 6grenmelerini saglamak igin,
bir 6grenim ydnetim sistemi lizerinde ¢alisan, web destekli 6gretim yontemi ile sunulan ve
Syracuse ogretim tasarim modeli (Ek-1) kullanilarak gelistirilen e-6grenme materyalinin
(Ek-2) 6gretmen adaylarinin, Bilgisayar II dersine iligkin akademik bagarilar1 ve tutumlar
lizerindeki etkisini aragtirmaktir. Bu baglamda arastirmada asagidaki sorulara cevap
aranmigtir:

a. Web destekli 6gretim yontemi ile 6grenim goren 6gretmen adaylarinin akademik
basarilarinda, ontest ile sontest ve sontest ile kalicilik testi puanlari arasinda fark var midir?

b. Geleneksel sinif i¢i dgretim yontemi ile dgrenim goren dgretmen adaylarinin
akademik basarilarinda, ontest ile sontest ve sontest ile kalicilik testi puanlari arasinda fark
var midir?

c. Web destekli 6gretim yontemi ile 6grenim goren 6gretmen adaylarinin web tabanli
Ogretime yonelik tutumlarina iligkin Ontest ile sontest ve sontest ile kalicilik testi puanlari
arasinda fark var midir?

d. Geleneksel sinif igi 6gretim yontemi ile 6grenim goren dgretmen adaylarinin web
tabanli 6gretime yonelik tutumlarina iligskin Ontest ile sontest ve sontest ile kalicilik testi
puanlari arasinda fark var midir?

2. YONTEM

Arastirmanin bu boliimiinde kullanilacak olan model, ¢alisma grubu, veri toplama
araglari, elde edilen verilerin ¢dziimlenmesi ve bulgularin yorumlanmasiyla ilgili bilgilere
yer verilmistir.

2.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada deneysel desen tiirlerinden 6ntest-sontest kontrol gruplu deneme
modeli kullanilmistir. Bu modelde yansiz atama ile olusturulmus gruplar bulunur. Deneme
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modelleri, neden-sonug iliskilerini belirlemek amaci ile dogrudan arastirmacinin kontrolii
altinda, gozlenmek istenen verilerin {iretildigi aragtirma modelleridir (Karasar, 2005, 5.87).
Arastirmada bagimsiz degisken; web destekli 6gretim teknikleriyle 6grenme ve geleneksel
smif i¢i 6gretim teknikleriyle 6grenme. Arastirmanin bagimli degiskenleri ise 6grencilerin
akademik bagarilari ve tutum puanlaridir.

2.2. Orneklem

Caligmanin 6rneklemi, 2009-2010 egitim Ogretim yili Bahar déneminde, Trakya
Universitesi Egitim Fakiiltesi Smmf Ogretmenligi Béliimii birinci ve ikinci 6gretim
programina kayitli 200 birinci sinif 6grencisinden olusmaktadir.

2.3. Veri Toplama Araclar

Akademik Basar Testi: Ogretmen adaylarinin ders kapsaminda kullandiklar1 §gretim
modelinin ve bu model dogrultusunda gelistirilen iceriklerin segen araglarin yardimi ile
kullaniminin akademik basart iizerindeki etkisini belirlemek amaciyla; ontest, son test ve
kalicilik testini olusturan ve 101 madden meydana gelen bir testtir. Testin birbirine esit iki
ayr1 yartya ayrilmasina yonelik olarak bulunan Guttman ve Spearman-Brown katsayilari
strastyla 0.92 ve 0.91°dir. Testin KRy glivenirlik katsayisi ise 0.93 olarak bulunmustur. Bu
bulgular hazirlanan akademik basart testinin tutarli oldugunu kanitlar niteliktedir.

Web Tabanli Ogretim Tutum Olgegi: Ogretmen adaylarinin tutumlarim belirlemek
amaciyla Erdogan, Bayram ve Deniz (2007) tarafindan agiklayici ve dogrulayici faktor
analizi yapilarak gelistirilmis ve gegerligi ve giivenirligi hesaplanmig, 26 maddeden olusan
Web Tabanli Ogretim Tutum Olgegi kullanilmustir. Olgegin gerekli gecerlilik ve giivenirlilik
calismalar1 arastirmacilar tarafindan tamamlanmis ve Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayisi
0.91 olarak tespit edilmistir. Bu calismada ise, Olgegin i¢ tutarlilik katsayist 0.88
bulunmustur. Bu sonuglar dl¢egin giivenilir oldugunu gostermistir.

Bilgisayar ve Internet Kullamim Aliskanliklart Anketi: Ogrencilerin demografik
bilgilerini elde etmek amaciyla, aragtirmaci tarafindan gelistirilen, Cronbach Alfa i¢ tutarlilik
katsayisi 0.89 olarak tespit edilmis olan ve 35 maddeden olusan olan Bilgisayar ve Internet
Kullanim Aligkanliklart Anketi kullanilmugtr.

2.4. Verilerin Analizi

Arastirmada ortaya ¢ikan veriler, SPSS 17.0 programu ile analiz edilmistir. Elde edilen
verilerin degerlendirilmesi amaciyla, iligkisiz 6rneklemler i¢in t-testi, iligkili 6rneklemler i¢in
t-testi, iliskisiz 6rneklemler igin tek faktorlii varyans analizi (One-Way ANOVA) ve karisik
Olgtimler i¢in iki faktorlii varyans analizi (Two-Way ANOVA for Mixed Measures) testleri
kullanilmustir. Bu testlerde o = 0.05 anlamlilik diizeyi temel almmustir. {liskisiz 5rneklemler
icin tek faktorli varyans analizi (One-Way ANOVA) sonuglarinda, farkin hangi
degiskenlerden kaynaklandiginin belirlenmesi amaciyla post-hoc testi olarak da Scheffe testi
kullanilmustir.
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3. BULGULAR
3.1. Web Destekli Ogretimin Akademik Basar1 Uzerindeki Etkilerine iliskin Bulgular

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6gretmen adaylarinin akademik basar1 ontest,
sontest ve kalicilik testlerine iliskin betimsel istatistikleri Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Deney ve Kontrol Gruplarimn Bilgisayar Il Dersi Akademik Basari Testleri
Betimsel Istatistikleri

Basar testi Grup N X S
Ontest Deney 87 36.26 10.83
Kontrol 113 38.75 11.46
Toplam 200 37.67 11.21
Sontest Deney 87 81.13 6.74
Kontrol 113 72.32 12.85
Toplam 200 76.16 11.48
Kalicilik Testi Deney 87 78.91 9.57
Kontrol 113 67.71 10.37
Toplam 200 72.59 11.45

Tablo 1°de, 6gretmen adaylarinin egitim oncesi ve egitim sonrasi akademik basari
testi puanlarina ait ortalama ve standart sapma degerleri goriilmektedir. Akademik basari
Ontest, sontest ve kalicilik testi uygulamalarinin her {giine deney grubundan 87, kontrol
grubundan da 113 6gretmen adayi katilmistir.

Gegen zaman ve uygulanan yontemin gruplarin akademik basarilari arasindaki
etkilesimi ortaya koyabilmek i¢in tekrarli 6lglimlerde iki yonlii varyans analizi sonuglari
Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 1. Deney ve Kontrol Gruplarimin Akademik Basart Ontest, Sontest ve Kalicilik
Testi ANOVA Sonuglar

Varyansin Kaynagi K.T. sd K.O. F p 1?
Denekler arast 32763.573 199

Grup (Deney/Kontrol) 5032.471 1 5032.471 35.92 .000 A5
Hata 27733.102 198 140.066

Denekler ici 230235.877 400

Olgiim (Basari; On- 185645.970 2 92822.985 934.51 .000 .82
Sontest - Kalicilik Testi)

Grup*Olgiim 5256.423 2 2628.211 26.46 .000 .18
Hata 39333.484 396 99.327

Toplam 262999.450 599
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Tablo 2 incelendiginde, farkli gruplar ile tekrarli 6l¢lim faktorlerinin akademik bagari
tizerindeki ortak etkilerinin anlamli oldugu [F(2306=26.46, p<.05, n?=.18] ve grup-olgiim
etkilesimini dikkate alarak, gruplarin akademik basarilar arasinda genis etki biiyiikliigiinde
anlaml farklilagma oldugu goriilmektedir. Biiyiikoztiirk’e (2010, s.44) gore, n? degerleri,
.01-.06 aras1 kiigiik, .06-.14 aras1 orta ve .14 yukarisi genis etki biiyiikliigiinii gostermektedir.
1% degeri gdz oniinde bulunduruldugunda 6lgiim-grup etkilesimi igin bulunan deger
varyansin %18’ini agiklamaktadir. Tekrarli 6l¢timlerde iki yonlii varyans analizi sonuglarina
gore, web destekli 6gretim ile 6grenim goren deney grubu ile geleneksel sinif i¢i 6gretim ile
O0grenim goéren kontrol grubunun akademik basar1 Ontest, sontest ve kalicilik testi
puanlarindan elde edilen toplam puanlarinin ortalamalari arasindaki fark anlamlidir
[F1108=35.92, p<.05, n>=.15].

Deney ve kontrol gruplarinin, akademik bagar1 ontest, sontest ve kalicilik testi puan
ortalamalarina iliskin grafik Sekil 1.’de verilmistir.

90,00
— Kontrol Grubu

— Deney Grubu
80,00

70,00

60,00

50,00

40,001

30,007

.o T T T
Ontest Sontest Kalicilik Testi

Sekil 1. Deney ve kontrol gruplarinin akademik basart testileri puan ortalamalari

Sekil 1’den de anlasilacag iizere, web destekli 6gretim ile 6grenim goren deney
grubunun sontest ve kalicilik testi puan ortalamalarinin kontrol grubuna kiyasla daha yiiksek
oldugu, her iki grubun Ontest puan ortalamalari arasinda ise onemli bir fark olmadigi
gorilmektedir.

Gruplarin akademik basar1 sontest puanlarimi degerlendirmek amaciyla iliskisiz
orneklemler t-testi yapilmig ve elde edilen bulgular Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3. Akademik Basar: Sontest Puanlarinin Gruplara Gére t-Testi Sonuglart

Grup N X S sd t p
Deney 87 81.13 6.74 198 5.80 .000
Kontrol 113 72.32 12.85

Tablo 3’e gore, deney grubunda yer alan ve web destekli 6gretim ile 6grenim goren
O0gretmen adaylarmin Bilgisayar II dersi akademik basari sontest puanlari ile kontrol
grubunda yer alan ve geleneksel sinif i¢i 6gretim ile 6grenim goéren 6gretmen adaylarinin,
Bilgisayar Il dersi akademik basar1 sontest puanlar arasinda istatistiksel olarak anlaml fark
oldugu goriilmektedir [tu98=5.80, p<.05, n?=.15]. Bu farkliliga gore; web destekli 6gretim
ile dgrenim goren Ogretmen adaylarinin akademik basari sontest puan ortalamalari
(X=81.13), geleneksel smif i¢i 6gretim ile 6grenim géren dgretmen adaylarinin akademik
basar1 sontest puan ortalamalarindan (X=72.32) daha yiiksektir. Web destekli dgretim ile
O0grenim goren grup ile geleneksel smif i¢i 6gretim ile d6grenim goren grup Ogretmen
adaylarinin akademik basari sontestleri arasinda genis etki biiyiikliigiinde anlamli farklilasma
oldugu goriilmektedir. n? degeri gdz éniinde bulunduruldugunda basari-grup etkilesimi icin
bulunan deger varyansin %15’ini agiklamaktadir.

Deney ve kontrol gruplarinin akademik basari sontest ve kalicilik testi betimsel
istatistikleri Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Deney ve Kontrol Gruplarimin Bilgisayar Il Dersi Akademik Basart Sontest
ve Kalicilik Testi Betimsel Istatistikleri

Akademik Basar1 Testi Grup N X S

Sontest Deney 87 81.13 6.74
Kontrol 113 72.32 12.85
Toplam 200 76.16 11.48

Kalicilik Testi Deney 87 78.91 9.57
Kontrol 113 67.71 10.37
Toplam 200 72.59 11.45

Tablo 4’ten de anlagilacag iizere, arastirmanin akademik bagar1 sontest ve kalicilik
testi uygulamalarina deney grubunda 87, kontrol grubunda 113 dgretmen adayi katilmistir.
Test ortalamalarina bakildiginda ise her iki grupta da kalicilik testinde sonteste gore diisiis
gozlenmistir.

Her iki grupta yer alan 6gretmen adaylarinin akademik basar1 sontest-kalicilik testi
degisimleri kiyaslandiginda, kontrol grubundaki farkin deney grubuna oranla daha fazla
oldugu goriilmektedir. Bu farkin istatistiksel olarak da anlaml1 olup olmadiginin test edilmesi
amaciyla iliskisiz Orneklemler t-testi yapilmis ve elde edilen ve bulgular Tablo 5°te
sunulmustur.



Trakya Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi 279
Haziran 2015 Cilt 17 Say1 1 (271-290)

Tablo 5. Akademik Basari Kalicilik Testi Puanlarimin Gruplara Gére t-Testi
Sonuglart

Grup N X S sd t p
Deney 87 78.91 9.57 198 7.82 .000
Kontrol 113 67.71 10.37

Tablo 5’e gore, deney grubunda yer alan dgretmen adaylarinin Bilgisayar II dersi
akademik bagar1 kalicilik test puanlari ile kontrol grubunda yer alan dgretmen adaylarinin
Bilgisayar II dersi akademik basari kalicilik testi puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir farkin oldugu goriilmektedir [tos)=7.82, p<.05, n?=.24]. Deney grubunun kalicilik testi
ortalama puani (X=78.91), kontrol grubunun kalicilik testi ortalama puanina (X=67.71) gére
daha yiiksektir. Web destekli 6gretim ile 6grenim goren 6gretmen adaylar ile geleneksel
smif i¢i 6gretim ile 6grenim goren 6gretmen adaylarinin akademik basari kalicilik testleri
arasinda genis etki biiyiikliigiinde anlaml farklilasma oldugu gériilmektedir. n? goz 6niinde
bulunduruldugunda basari-grup etkilesimi i¢in bulunan deger varyansin %24’{ini
aciklamaktadir.

Geleneksel sinif i¢i 6gretim verilen 6gretmen adaylarinin Bilgisayar II dersi akademik
basar1 sontest ve kalicilik testi puanlari arasinda farki test edilmesi amaciyla iliskili
orneklemler i¢in t-testi uygulanmig ve bulgular Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Kontrol Grubu Akademik Basari Sontest ve Kalicilik Testi Ortalama
Puanlarinin t-Testi Sonuglart

Olgiim (Basan testi) N X S sd t p
Sontest 113 72.32 12.85 112 3.53 .001
Kalicilik testi 113 67.71 10.37

Tablo 6’da sunulan bulgulara gore, kontrol grubunun akademik basari sontest ve
kalicilik testi puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu
goriilmektedir [t(112=3.53, p<.05, n?=.10]. Kalicilik testi ortalama puani (X=67.71), sontest
ortalama puanma (X=72.32) gére daha diisiiktiir. Kontrol grubunda yer alan &gretmen
adaylarinin akademik basar1 sontest-kalicilik testi etkilesimi arasinda orta etki biiyiikliigiinde
anlamli farklilagma oldugu gériilmektedir. n? etki-biiyiikliigii gdz 6niinde bulunduruldugunda
bulunan deger varyansin %10’unu agiklamaktadir.

Web destekli dgretim ile 6grenim goren Ogretmen adaylarmin Bilgisayar 11 dersi
akademik bagar1 sontest ve kalicilik testi puanlari arasindaki farkin test edilmesi amaciyla
iligkili 6rneklemler i¢in t-testi yapilmig ve bulgular Tablo 7’de sunulmustur.

Tablo 7. Deney Grubu Akademik Bagsari Sontest ve Kalicilik Testi Ortalama
Puanlarinin t-Testi Sonuglar

Olgiim _
(Basar testi) N X S sd t p
Sontest 87 81.13 6.74 86 1.75 .084

Kalicilik testi 87 78.91 9.57
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Tablo 7°de sunulan bulgulara gore, deney grubunun akademik basar1 sontest ve
kalicilik testi puanlari arasinda anlamli bir farklilik olmadig goriilmektedir [tges)=1.75, p>.05,
n%=.03]. Sontest ortalama puani (X=81.13) ve kalicilik test ortalama puanina (X=78.91) gore
daha yiiksektir. Web destekli 6gretim ile 6grenim gdren 6gretmen adaylarinin akademik
basar1 sontest-kalicilik testi etkilesimi arasinda kiiciik etki biiyiikliigiinde anlamli farklilagma
oldugu goriilmektedir. n? géz éniinde bulunduruldugunda bulunan deger varyansin %3 iinii
acgiklamaktadir.

3.2. Ogretmen Adaylarinin Web Tabanh Ogretim Tutumlarina iliskin Bulgular

Deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6gretmen adaylarina uygulanan web tabanl
Ogretim tutum oSlcegine iligkin Ontest, sontest ve kalicilik testi betimsel istatistikleri Tablo
8’de verilmisgtir.

i Tablo 8. Deney ve Kontrol Gruplarinin Web Tabanli Osretim Tutum Olgeginin
Ontest, Sontest ve Kalicilik Testi Betimsel Istatistikleri

Olciim (Tutum) Grup N X S
Ontest Deney 87 83.34 10.28
Kontrol 113 83.77 8.61
Toplam 200 83.59 9.35
Sontest Deney 87 96.42 6.46
Kontrol 113 84.79 6.06
Toplam 200 89.85 8.49
Kalicilik Testi Deney 87 94.74 10.49
Kontrol 113 83.65 11.03
Toplam 200 88.48 12.10

Gegen zaman ve uygulanan yontemin tutum bakimindan gruplari arasindaki etkilesimi
ortaya koyabilmek i¢in tekrarli 6l¢iimlerde iki yonlii varyans analizi sonuglar1 Tablo 9’da
verilmigtir.



Trakya Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi 281
Haziran 2015 Cilt 17 Say1 1 (271-290)

Tablo 9. Deney ve Kontrol Gruplarimin Tutum Olgegi Ontest, Sontest ve Kalicilik
Testi ANOVA Sonuglart

Varyansin Kaynagi K.T. sd K.O. F p n?
Denekler arasi 24415.958 199
Grup (Deney/Kontrol) 8138.711 1 8138.711 99.00 .001 .33
Hata 16277.247 198 82.208
Denekler igi 41998.276 400
Olgiim (Tutum; On- 5471.140 2 2735.570 33.89 .001 A5
Sontest - Kalicilik Testi)
Grup*Olgiim 4565.700 2 2282.85 28.28 .001 13
Hata 31961.436 396 80.711
Toplam 66414.234 599

Tablo 9’a gore, farkli gruplar ile tekrarh 6lgiim faktorlerinin tutum 6lgegi izerindeki
ortak etkilerinin anlaml oldugu [F(2,396=28.28, p<.05, n?=.13] ve grup-olgiim etkilesimini
dikkate alarak, gruplarin tutum Olgegi puanlarinin ortalamalari arasinda orta etki
biiyiikliigiinde anlamli farklilasma oldugu goriilmektedir. m? degeri goéz Oniinde
bulunduruldugunda o6lglim-grup etkilesimi i¢in bulunan deger varyansin %13 {ini
aciklamaktadir. ANOVA sonuglarina gore, deney grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin
tutum 6lgegi Ontest, sontest ve kalicilik testi puanlarindan elde edilen toplam puanlarinin
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark vardir [F,105=99.00, p<.05, n?=.33].

Deney ve kontrol gruplarinin, web tabanli 6gretim tutum dlgegi Ontest, sontest ve
kalicilik testi puan ortalamalarina iliskin grafik Sekil 2.’de verilmistir.
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93,00
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Ontest Sontest Kalicik Testi
Sekil 2. Gruplarin web tabanli 6gretim tutum olgegi puan ortalamalar



282 Trakya Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi
Haziran 2015 Cilt 17 Say1 1 (271-290)

Sekil 2.’den anlasilacag1 ilizere, web destekli 6gretim ile &grenim goéren deney
grubunun tutum 6lgegi sontest ve kalicilik testi puan ortalamalarinin kontrol grubuna kiyasla
daha yiiksek oldugu, her iki grubun tutum 6lgegi dntest puan ortalamalari arasinda ise 6nemli
bir fark olmadig1 goriilmektedir.

Deney ve kontrol grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin web tabanli 6gretim tutum
Olcegi sontest puanlari degerlendirmek icin iligkisiz drneklemler t-testi yapilmis ve elde
edilen bulgular Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10. Web Tabanli Ogretim Tutum Olgegi Sontest Puanlarimin Gruplara Gére t-
Testi Sonuglart

Grup N X S sd t p
Deney 87 96.42 6.46 198 13.06 .001
Kontrol 113 84.79 6.06

Tablo 10’da sunulan bulgulara gore, deney grubunda yer alan ve web destekli
Ogretim ile 6grenim goren 6gretmen adaylarinin web tabanli 6gretim tutum Slgegi sontest
puanlart ile kontrol grubunda yer alan ve geleneksel sinif i¢i 6gretim ile 6grenim goren
Ogretmen adaylarinin, web tabanli 6gretim tutum 6lgegi sontest puanlari arasinda istatistiksel
olarak anlamli fark oldugu gériilmektedir [taeg=13.06, p<.05, n?=.46]. Bu farklihiga gore;
web destekli Ogretim ile Ogrenim goren Ogretmen adaylarinin tutum Olgegi sontest
puanlarinin ortalamasi (X=96.42), geleneksel simif i¢i dgretim ile 6grenim goren dgretmen
adaylarinin tutum dlgegi sontest puanlarinin ortalamasindan (X=84.79) daha yiiksektir. Web
destekli 6gretim ile 6grenim goren grupta yer alan 6gretmen adaylari ile geleneksel sinif igi
Ogretim ile 6grenim goren grupta yer alan 6gretmen adaylarinin web tabanli 6gretim tutum
Olcegi sontestleri arasinda genis etki biyiikliiginde anlamli farklilasma oldugu
goriilmektedir. n? degeri goz oniinde bulunduruldugunda tutum-grup etkilesimi i¢in bulunan
deger varyansin %46’sin1 agiklamaktadir.

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6gretmen adaylarinin, web tabanli dgretim
tutum 6lgegi kalicilik test puanlarini degerlendirilmesi amaciyla iligkisiz 6rneklemler t-testi
yapilmis ve elde edilen sonuglar Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11. Web Tabanh Ogretim Tutum Olgegi Kalicilik Testi Puanlarimin Gruplara
Gore t-Testi Sonuglart

Grup N X S sd t p
Deney 87 94.74 10.49 198 7.19 .001
Kontrol 113 83.65 11.03

Tablo 11°de sunulan bulgulara gore, deney grubunda yer alan ve web destekli 6gretim
ile 6grenim goren 6Zretmen adaylarinin web tabanli 6gretim tutum Olgegi kalicilik testi
puanlar1 ile kontrol grubunda yer alan ve geleneksel sinif igi dgretim ile 6grenim goéren
O0gretmen adaylarinin, web tabanli 6gretim tutum Olgegi kalicilik testi puanlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli fark oldugu goriilmektedir [tuog=7.19, p<.05, n?=.21]. Deney
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grubunda yer alan §gretmen adaylarinin tutum 6lgegi kalicilik testi puanlarinin ortalamasi
(X=94.74), kontrol grubunda yer alan 6gretmen adaylarmmn tutum 6lgegi kalicilik testi
puanlarinin ortalamasmdan (X=83.65) daha yiiksektir. Gruplarin tutum o6lgegi kalicilik
testleri arasinda genis etki biiyiikliigiinde anlamli farklilasma oldugu goriilmekte ve n? degeri
g6z 6niinde bulunduruldugunda tutum-grup etkilesimi igin bulunan deger varyansin %21’ni
aciklamaktadir.

Geleneksel sinif i¢i 6gretim verilen goren dgretmen adaylarinin web tabanli 6gretim
tutum Olcegi sontest ve kalicilik testi puanlari arasindaki farkin anlamliligini test etmek
amaciyla iliskili orneklemler t-testi gergeklestirilmis ve bulgular Tablo 12°de sunulmustur.

Tablo 12. Kontrol Grubu Web Tabanli Ogretim Tutum Olgegi Sontest ve Kalicilik Testi
Ortalama Puanlarinin t-Testi Sonuglart

Olgiim (Tutum olgegi) N X S sd t p
Sontest 113 84.79 6.06 112 .94 .346
Kalicilik testi 113 83.65 11.03

Tablo 12’ye gore, kontrol grubunun web tabanli 6gretim tutum O6lgegi sontest ile
kalicilik testi puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadig:
goriilmektedir [ta12=.94, p>.05, 1?=.007]. Kalicilik testinin ortalama puanmi (X=83.65),
sontestin ortalama puanina (X=84.79) gére daha diisiiktiir.

Web destekli 6gretim ile 6grenim goren 6gretmen adaylarinin web tabanli gretim
tutum Olcegi sontest ve kalicilik testi puanlari arasindaki farkin anlamliligini test etmek
amaciyla iligkili 6rneklemler t-testi sonuglart Tablo 13’te sunulmustur.

Tablo 13. Deney Grubu Web Tabanli Ogretim Tutum Olcegi Sontest ve Kalicilik Testi
Ortalama Puanlarinin t-Testi Sonuglart

Olgiim (Tutum olgedi) N X S sd t p
Sontest 87 96.42 6.46 86 1.30 .196
Kalicilik testi 87 94.74 10.49

Tablo 13’te sunulan bulgulara gore, deney grubunun web tabanli 6gretim tutum Slgegi
sontest ve kalicilik testi puan ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olmadig1 goriilmektedir
[t(86)=1.30, p>.05, n2=.01]. Sontestin ortalama puam (X=96.42), kalicilik testinin ortalama
puanma (X=94.74) gére daha yiiksektir. Web destekli dgretim ile 6grenim gdren grup ile
geleneksel sinif i¢i 6gretim ile 6grenim géren grubun tutum Slgegi sontest ile kalicilik testleri
arasinda kiiciik etki biiyiikligiinde anlamli farklilagsma oldugu goriilmektedir. n2 degeri goz
onilinde bulunduruldugunda basari-grup etkilesimi igin bulunan deger varyansin %1 ’ini
acgiklamaktadir.
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4. TARTISMA ve SONUC

Arastirmada elde edilen bulgulara gére web destekli 6gretim ile 6grenim goren
Ogretmen adaylarinin, Bilgisayar I dersi akademik basari sontest puanlari, geleneksel sinif
ici Ogretim ile dgrenim goren Ogretmen adaylarmin, Bilgisayar I dersi akademik basar1
sontest puanlarindan daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikmustir. Diger bir deyisle, web destekli
Ogretim ile 6grenim goren 6gretmen adaylarinin belirlenen hedeflere erigsim diizeylerinin
daha yiiksek oldugu soylenebilir. Web destekli dgretim yonteminin 6gretmen adaylarinin
akademik basarilari iizerindeki etkisine iligkin ortaya ¢ikan bu bulgu, cesitli web destekli
veya web tabanli 6gretim uygulamalarinda (Esch, 2003; Esgi, 2006; Demirli ve Dikici, 2003;
Hewlett, 2000; Jang, 2005; Kaptan ve Camurcu, 2003; Karatas, 2005; Mutlu vd., 2006; Sami,
2009; Tucker, 2000; Uzunboylu, 2004; Yilmaz, 2009) tarafindan yapilan ¢alismalarda elde
edilen sonuglarla ortiismektedir. Diger taraftan, alan yazin incelemesinde Biidiis (2005),
Cakir (2003), Delialioglu (2004), Katz ve Yablon (2003) tarafindan gergeklestirilen
aragtirmalarda, web destekli 6gretimin akademik basari testi sonuglarina gore, ders basarisini
arttirmada veya hedeflere ulagsmada geleneksel sinif i¢i 6gretim ile benzer etki gdsterdigi
bulgularina ulasilmistir. Arastirmada web destekli Ogretim ile Ogrenim goren deney
grubundaki 6gretmen adaylarinin akademik basarisinin kontrol grubunda yer alan 6gretmen
adaylarinin akademik basarilarina gore anlamli diizeyde yiiksek bulunmasinin nedeni;
kullanilan &gretim yontemi, Ogretim tasarim modeli ve hazirlanan igerikleri kapsayan
deneysel islem oldugu diistiniilmektedir. Ayrica, 6grenenlerin ders ¢alisirken ya da bir proje
veya 0dev hazirlarken ihtiya¢ duyduklart bilgiye ulasma konusunda yasadiklari en 6nemli
giicliiklerden biri, ders sorumlusu ile istedigi anda goriisememektir. Oysa 6grenci, gevrimigi
ortamlarda e-posta, tartisa gruplari gibi araglarla hem arkadaslar1 hem de ders sorumlusu ile
es zamanli veya es zamansiz olarak iletisime gecebilmekte ve sorularina en kisa siirede cevap
alabilmektedir. Bu baglamda bu aragtirma kapsaminda kullanilan 6grenim yonetim sistemi
iizerinde bulunan e-posta, tartigma grubu, ¢evrimici sohbet araglari, Google grup gibi iletisim
araglariin 6grenci-egitmen ve dgrenci-6grenci etkilesimini arttirdigi, bu durumun da basari
iizerinde olumlu etkilere sebep olduguna inanilmaktadir.

Alan yazindaki pek ¢ok arastirmada, g¢evrimigi ortamlarda sunulan animasyonlar,
simiilasyonlar ve farkli ¢oklu ortam &geleri ile zenginlestirilmis igeriklerin, 6grenenin
memnuniyet ve bagarisim arttirmada 6nemli rol oynadigi belirtilmektedir (Chang, Sung ve
Lee, 2003; Cabi, 2004; Karaman, Ozen, Yildirrm ve Kaban 2009; Oliver, 2008; Yilmaz,
2009). Gelistirilen e-6grenme materyalinde, ders icerigine iligkin yazili metinler, ¢evrimigi
ek baglantilar, kisa sinavlar, sozliik, bulmaca, konulara iligkin video kayitlari, tartigma
gruplari, e-posta grubu, es zamanli ve es zamansiz iletisim araglar1 bilgi kaynaklari olarak
sunulmustur. Ogrenenin kullanimma sunulan tiim bu kaynaklar, bilgiye ulagmak icin
harcanan zamanin azalmasina ve kalan zamanin da 6grenme faaliyetleri i¢in kullanmasina
imkan tanimistir. Zamanin bu verimli kullaniminin dolayli olarak da olsa deney grubunda
yer alan Ogretmen adaylarinin basarilarinin artmasinda 6nemli bir etkiye sahip oldugu
disliniilmektedir.

Arastirmada ayrica, 6gretmen adaylarinin ¢evrimici kalma stireleri, konu sayfalarinin
incelenme sayilari, video goriintiilerini indirme sayilari, sohbet oturumlarina katilma sayilari
ve sohbet kayitlari, tartigma gruplarindaki soru ve cevaplari, testlerdeki basart durumlari
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kayit altina alinmistir. Elde edilen bu kayitlarin incelenmesiyle, sorun ve aksakliklarin
¢ozlimii ve olusabilecek yanlis anlamlarin Oniine gegebilmek amaciyla dgrencilere en kisa
stirede geribildirimler verilmistir. Bu baglamda aragtirmada gruplarin akademik basarilar
arasinda ortaya ¢ikan farkin 6grenim yonetim sistemi araciligi ile &grencilerin tiim
faaliyetlerinin kayit altina alinmasindan ve gerektigi anda geribildirimlerin sunulmasindan
da kaynaklanabilecegi diisiiniilmektedir.

Aragtirmada elde edilen bir diger bulgu web destekli dgretim ile 6grenim goéren
6gretmen adaylarinin, Bilgisayar I dersi akademik basar1 kalicilik testi puanlari, geleneksel
smif i¢i 6gretim ile 6grenim goren dgretmen adaylarinin, Bilgisayar 11 dersi akademik basari
kalicilik testi puanlarindan daha yiiksek oldugu ortaya koymustur. Diger bir deyisle, web
destekli dgretim ile 6grenim goéren 6gretmen adaylarinin 6grenmelerinin daha kalict oldugu
sOylenebilir. Arastirmada elde edilen bu bulgu, web destekli 6gretim ile ders islenen grupta
yer alan dgretmen adaylarinin uygulama bitiminden {i¢ hafta sonra bile konular1 hatirlamaya
devam ettikleri yani unutmanin olmadig gostermektedir. Arastirmadan elde edilen bu bulgu,
alan yazinda ulagilabilen bazi arastirmalar ile ortiisiirken bazilari ile ortiismemektedir.
Karatag (2005), Kenanoglu (2008) ve Yilmaz (2009) tarafindan gergeklestirilen web destekli
veya web tabanli 6gretim uygulamalarda, ¢evrimigi ortamlardan yararlanan 6gretmen
adaylarinin, akademik basari kalicilik testinde, yararlanmayan adaylara kiyasla daha basarili
olduklar1 ortaya ¢ikmustir. Arikan (2007) ise, web destekli etkin dgrenmenin etkilerini
aragtirdigt doktora tezinde, kalicilik testi basari puanlari arasinda anlamli bir farkliliga
rastlanmadigini belirtmistir. Arastirmadan elde edilen bu bulgunun alan yazindaki bulgularla
olan benzerlik ya da farkliligin web destekli 6gretimi tasarlamak amaciyla kullanilan 6gretim
tasarim modelindeki farkliklardan, 6gretim yonetim sistemi araciligi ile gergeklestirilen es
zamanli ve es zamansiz iletisimlerden, etkinliklerden, 6gretmen adaylarina sunulan farkli
formattaki e-6grenme materyallerinden, kullanilan sesli ve gorsel medyalar ve
animasyonlarin hatirlamay1 kolaylastirici etkisinde kaynaklanabilecegi diisiiniilmektedir.

Internet kaynaklarinin yeni nesil tarafindan hoyrat¢a kullanildigr giliniimiizde,
ozellikle kendilerinden sonraki nesiller i¢in rol model olacak O6gretmen adaylarinin
bilinglendirilmesi ve egitimi biiyiik dnem tagimaktadir. Egitilecek birey sayisi, hizli ve etkili
Ogretim, globallesme, sosyal ve ekonomik etkenlerden kaynakli olarak yayginlasan web
tabanli 6gretim, gretmen adaylarinin bilmesi ve uygulamasi gereken bir dgretim seklidir.
Bu amagla, 6gretmen adaylarinin konuyla ilgili olarak egitilmesi, 6zgiivenlerinin saglanmasi
ve olumlu tutumlar gelistirmesi, egitimin ve nesillerin basarisi igin kaginilmazdir.

Gergeklestirilen aragtirma belirli smurliliklara sahiptir. Arastirma bulgularinin,
orneklemi olusturan 6gretmen adaylarinin kisisel goriis ve tercihleri dogrultusunda olustugu
gercegi, arastirmanin en temel sinirliligidir. Her bir {iniversitenin kendine 6zgii akademik ve
sosyal dokusu oldugu goz dniine alinarak bundan sonraki arastirmalarin farkli iiniversitelerde
O0grenim goren Ogretmen adaylari ile gergeklestirilmesi ve sonuglarin bu kapsamda
degerlendirilmesi gereklidir.
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EK-1: Syracuse Ogretim Tasarim Modeli

TASARIM VE DEGERLENDIRME ]
B i . " Uygulama
Hedeflerin Tasarim Formatinin Degerlendirme ve Tasarim ve | Koordi- N ;
= = . . Materyal Secimi Degerlendirme
Belirlenmesi Belirlenmesi — Test Yapma nasyon

Gozden Gegirme

“

Syracuse dgretim tasarim modeli (Isman, 2008, 5.213)
Modeli olusturan adimlari su sekilde agiklanmaktadir:
Hedef ve Davramslar: Bu basamakta hedef ve davranislar belirlenir. Burada hedeflerin
tanimu yapilir ve bu tanimlar dogrultusunda kazandirilmak istenen bilgi, beceri, strateji ya da
tulumlar acik ve net bir sekilde belirlenir. Ogretimin daha etkin ve kalic1 olabilmesi igin,
belirlenen hedef ve davranislarin 6grencinin beklenti ve ihtiyaglari ile paralellik gostermesi
gerekir.
Tasarim Formatinin Belirlenmesi: Bu asamada 6gretim ortaminin tasariminin genel
formati belirlenir. Bu format, hedef ve davranislarin iceriklerine gore hazirlanir.
Degerlendirme ve Materyal Secimi: Bu agamada bu ana kadar yapilan tiim faaliyet ve
tasarimlar degerlendirilir. Herhangi bir hata veya eksiklik varsa ¢dziim yollar1 aranir. Bu
degerlendirmeler sonucunda, 6grencinin 6zellikleri ve belirlenen hedefler dogrultusunda
uygun olan yontem secilir. Segilen yonteme uygun olan metin, resim, ses veya ¢oklu ortam
medyalari belirlenir. Ayrica, belirlenen hedeflere ulagmak igin hazir olan materyaller segilir
veya hazirlanacak olan miizik, gorsel Ogeler veya yazilimlar belirlenir. Daha sonra
degerlendirme sonuglarina gore, uygun olan 6gretim materyalinin se¢imi yapulir.
Tasarim ve Test Yapma: Bu adimda, uygulamaya baglanmadan veya derse gegilmeden tiim
materyaller test edilir ve gerekli oldugu takdirde diizeltmeler yapilir.
Koordinasyon: Koordinasyon adiminda tiim tasarim faaliyetleri koordine edilmeye caligilir.
Koordinasyonun temel amaci, yapilacak olan biitiin 6gretim faaliyetlerinin etkili olarak
caligmasini saglamaktir.
Uygulama Degerlendirme ve Gozden Gecirme: Bu adim, belirlenen hedefler
dogrultusunda bulunan veya iiretilen materyallerin, uygulamaya konuldugu adimdir. Segilen
yontem, medya veya materyallerin, 6grenen hedeflerini ve 6grenen ihtiyaglarini ne derecede
karsiladigimin degerlendirilmesi, bu adimda gergeklestirilir.
Tasarim ve Degerlendirme: Her asamada tasarimin ve materyallerin degerlendirilmesi
gereklidir. Bu baglamda materyaller veya yontem ile ilgili olarak tespit edilen eksik ve/veya
hatalarin tekrar tasarimi ve degerlendirilmesi yapilir.
Déoniit Faaliyeti: Olas1 eksik, hata ya da iyilestirmelerin belirlenmesinden sonra, ilk adima
geri doniilerek tasarim en basindan tekrar uygulama konur.
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EK-2: Gelistirilen e-Ogrenme Materyalinin Ekran Goriintiisii

9 E-Learning » Bilgisayar

E-Learning = Normal rolime din
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AKRAN iSBIRLiGi VE iLK OKUMA YAZMA OGRETIiMi"

Emel GUVEY AKTAY"™
Mehmet GULTEKIN™"

OZET

Bu arastirmanin amaci, ilk okuma yazma 6gretimi siirecinde akran igbirliginin nasil
gergeklestigini incelemektir. Arastirma nitel arastirma yaklasimlarindan dogal inceleme
yaklasimi (naturalistic inquiry) ile gerceklestirilmistir. Arastrmanin katilimcilarini,
Eskisehir ilinde yer alan bir ilkokulun belirlenen birinci sinifinda 6grenim goéren 6grenciler,
ogrencilerin velileri ve sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirma verileri; 2013-2014
ogretim yili boyunca sinif i¢i gozlemler temel alinarak; alan notlari, yar1 yapilandirilmis
goriismeler ve dokiimanlar yoluyla toplanmistir. Go6zlem verilerinin ¢6ziimlenmesinde
tiimevarim analizi; goriigme verilerinin ¢déziimlenmesinde ise tlimdengelim analizi
kullanilmistir. Arastirma bulgularma gore &grencilerin, smif igerisinde ve teneffiislerde;
yardimlagma, arkadasinin yanlisgini belirtme, birlikte yapma, bakarak yapma, tartisma,
paylasma ve oOneride bulunma bi¢iminde akran isbirligi gergeklestirdikleri; okuma ve
yazma etkinlikleri sirasinda ve teneffiislerde de akran isbirligine dayali etkilesimler yoluyla
ilk okuma yazmaya iliskin 6grenme deneyimleri yasadiklar1 ortaya ¢ikmistir. Bunun yani
sira akran igbirligini engelleyen c¢atisma ve yarisma durumlart da gézlemlenmis ve bu tiir
durumlarin daha ¢ok bireysel ¢aligmalarda ortaya ¢iktigi belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Akran isbirligi, ilk okuma yazma 6gretimi, sinif 6gretmenligi.

PEER COLLABORATION AND EARLY READING AND WRITING
TEACHING

ABSTRACT

The main purpose of this study is to reveal how peer collaboration is formed in the
process of early reading and writing teaching. The study was performed with the
naturalistic inquiry approach which is one of the qualitative research approaches. The study
was conducted with a first grade classroom at a primary school in Eskisehir in 2013-2014
school year. The participants of the study include the students who were the first graders of
the school determined for the study, their parents and classroom teachers. In the study, the
classroom teacher and parents. The data of the study have been gathered through
observation. The observations are supported with the data from the interviews with the
teacher, parents and students; fieldnotes and documents. Observation data and semi-
structured interview data have been gathered through video recording and tape recording,
respectively. The observation data and fieldnotes; and semi-structured interview data

“Bu aragtirma, Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii’nde Prof. Dr. Mehmet Giiltekin danismanliginda
Ars. Gor. Emel Giivey Aktay tarafindan yapilan “Ilk Okuma Yazma Ogretiminde Akran Isbirligi” baslikli doktora
tezinden olusturulmustur.

“Dr., Anadolu Universitesi, Egitim Fakiiltesi, ilkégretim Béliimii, Sinif Ogretmenligi Anabilim Dali,
equvey@anadolu.edu.tr

“"Prof. Dr., Anadolu Universitesi, Egitim Fakiiltesi, 1kégretim Béliimii, Simif Ogretmenligi Anabilim Dali,
mgulteki@anadolu.edu.tr
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obtained from the study were analyzed through inductive analysis and deductive analysis,
respectively. The documents are considered to be the supportive data for the study. On the
basis of the findings of the study, it was found that students experienced peer collaboration
activities while learning early reading and writing like helping each other in and out of
class, correcting each other’s mistakes, doing activities together, making discussions,
sharing with peers, and making suggestions to their peers. In addition, it was found that
there are some negative characteristics like conflicts and competitions among students
which prevents peer collaborations activities.

Key words: Peer collaboration, early reading and writing teaching, primary
education.

GIRIS
Bireylerin toplumsallagma siirecinde kullandig1 en 6nemli araglardan biri olan dil,

kisiler arasi iletisimi saglamanin yani sira bireylerin diisiincelerini ifade etmesine yardimci
bir kaynak durumundadir.

Dil becerilerinin kazandirilmasi siirecinde ilkokul birinci siniflarda gergeklestirilen
ilk okuma yazma gretimi biiyiik onem tagimaktadir. [lk okuma yazma &gretimi, cocuklarin
ana dilini dogru bir bigimde kullanmalarina, kendilerini ifade etme becerisi kazanmalarina
ve sosyal okul ortaminda etkili iletisim kurmalarina olanak tanimaktadir.

Insan, sosyal bir varlik olmasi nedeniyle diger insanlarla etkilesimde bulunarak dile
dayal1 bir sosyallesme siireci yasamaktadir (Santrock, 1996; Akt. Kiiciikkaragdz, 2003: 95).
Dilin kiiltiirel 6geleri aktarmada canli ve sosyal bir varlik oldugu diisiiniildiigiinde, ilk
formal egitim sayilan ilk okuma yazma O&gretiminde de sosyal etkilesimin O&nemi
artmaktadir. Bu baglamda ele alindiginda, ilk okuma yazma siirecinde Rus psikolog Lev
Vygotsky'nin sosyal yapilandirmacilik anlayist 6n plana ¢ikmaktadir. Vygotsky, psikolojik
gelisimin kritik bilesenlerden birinin dil oldugunu ve dilin, kiiltiirel gelisim ve diisiinceyi,
yazma ve sayma gibi semboller aracihigiyla tasidigini ileri stirmektedir (Schunk, 2009:
244). Vygotsky, cocugun sosyal c¢evresindeki kisilerden ve sosyal diinyalarindan
o0grenmeye bagladigini ve tiim kisisel psikolojik siireglerin insanlar arasinda, ¢cogu zaman da
¢ocuk ve yetigskin arasinda paylagilan sosyal bir siiregle basladigini vurgulamaktadir
(Senemoglu, 2009: 56). Bu siiregte Vygotsky’nin ¢ocuk gelisimi alanina getirdigi en énemli
yenilik, yakinsal gelisim alani (zone of proximal development) kavramidir (Erdener, 2009:
92). Yakinsal gelisim alani, tek basina problem ¢dzmeyle belirlenen mevcut gelisim diizeyi
ile bir yetiskinin rehberliginde ya da daha becerikli akranlarla isbirligi iginde problem
¢ozme ile belirlenen potansiyel gelisim diizeyi arasindaki mesafedir (Vygotsky, 1978: 86).
Vygotsky’nin kuraminda yakinsal gelisim alaniyla ¢ocugun Ogrenme kapasitesi
belirlenirken, destek alma (scaffolding) olarak ifade edilen kavramin da agiklanmasi
onemlidir. Wood, Bruner ve Ross (1976: 90) destek alma kavramini, bir ¢ocugun ya da
Ogrenenin bir problemi ¢ozmesini, bir gorevi siirdiirmesini ya da normalde ¢ok fazla
zorlanacagi bir hedefe ulagmasmi saglayabilme olarak agiklamistir. Yardim alma
stirecindeki performans diizeyi “akran” ya da “yetiskin” bir kisiyle olan etkilesim ya da
alman yardimla gerceklestirilen davranislari icermektedir (Bodrova ve Leong, 2010: 65).



Trakya Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi 293
Haziran 2015 Cilt 17 Say1 1 (291-309)

Yapilan tanimlamalara ve agiklamalara gore yakinsal gelisim alani igerisinde yapilan
desteklerin ogretici olarak akranlar ya da yetiskin bireyler tarafindan gergeklestirilebildigi
ortaya ¢ikmaktadir.

Sosyo-kiiltiirel yapilandirmacilikta belirli uygulama alanlari bulunmaktadir. Bu
uygulama alanlarindan biri olan akran isbirligi, toplu etkinlik kavramini yansitan bir
alandir. Genellikle matematik, fen bilimleri ve dil bilimleri gibi 6grenmede sosyal ¢evrenin
etkisini agiga ¢ikaran alanlarda kullanilan “akran isbirligi” uygulamasinda akranlar, verilen
gorevler iizerinde isbirligi icerisinde ¢alismaktadir (Schunk, 2009: 245).

Akranlar yas, egitim durumu, sosyal konum gibi benzer ozelliklerin bir araya
getirdigi ve karsilikli iletisim iginde olan gruplardir (Fazlioglu, 2012: 235). Akran
o0grenmesi (peer learning); hem Ogretenin hem Ogrenenin, kendi ¢abalarinin sonucunda
ortaya ¢ikan basarilari ile akranlarin daha kendine giivenen ve bagarabileceklerine inanan
bireyler olmalarmi saglamaktadir (Thurston ve digerleri, 2007: 485). Akran Ogrenmesi;
akran Ogretimi (peer tutoring), igbirlikli 6grenme (cooperative learning) ve akran isbirligi
(peer collaboration) olmak {iizere iice ayrilmaktadir (Damon ve Phelps, 1989: 9).Yapilan
siniflamalarda farkli alt kategoriler yer almasma ve karma Ogretim bigimleri olusmasina
karsin, temelde bu ili¢ smiflandirmadan s6z edilmektedir. Bu yaklagimlarin ana &zelligi
“esitlik (equality)” ve “karsilikli etkilesim (mutuality)” boyutlarindan olusmaktadir. Berndt
(1987), “esitlik” kavramini, her iki tarafin birbiriyle etkilesimde bulunma diizeyi olarak
ifade ederken; “karsilikli etkilesim” kavramini bu etkilesimin yogun ve yakin olmasi
durumu olarak tanimlamaktadir (Damon ve Phelps, 1989: 10).

Akran isbirliginde, akran 6gretiminden farkli olarak ¢ocuklar hemen hemen ayni
yeterlik diizeyinde 6grenmeye baslarlar. Isbirlikli 6grenmeden farkh olarak da, g¢ocuklar
ayn1 problemin parcalar1 iizerinde bireysel olarak degil, siirekli olarak birlikte ¢alisarak
zaman gegcirirler. Boylece dgrenciler karsilikli olarak kesfetme, geribildirim ve diistincelerin
siklikla paylasilmasi gibi zengin yasantilar kazanirlar. Dolayisiyla akran isbirligi 6grenciler
arasinda esitligin ve karsilikl etkilesimin yiiksek oldugu bir ortam olusturmaktadir (Damon
ve Phelps, 1989: 13).

Akran isbirligi, 6grencilerin 6grenme deneyimleri kazanirken akranlariyla etkilesim
icinde olmasia dayanan, akranlariyla kurduklar1 sosyal iliskilerle smif ortamimnda egitimin
niteligini artiran ve etkili bir 6gretme-6grenme siirecinin olusmasini saglayan bir akran
Ogrenmesi tlruddr. Bu kapsamda, ilk okuma yazma Ogretiminde akran igbirliginin
kullanilmasi, kiigiik yastaki ¢ocuklarm okul ortamindaki sosyallesmelerini desteklemesi ve
ana dilini kullanarak dil becerilerini gelistirmelerini desteklemesi bakimindan oldukga
onemlidir.

Bu baglamda yapilan arastirmanin, temellerini sosyo-kiiltiirel yapilandirmaciliktan
alan akran igbirliginin ilk okuma yazma 6gretiminde nasil ger¢eklestigine iligkin kuramsal
bir yap1 olusturacagi ve akran isbirligiyle ger¢eklesen durumlarm ortaya konmasiyla alana
katki saglayacagi soylenebilir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, ilk okuma yazma 6gretimi siirecinde akran isbirliginin nasil
gergeklestigini incelemektir. Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir:
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e  Simuf ortaminda akran isbirligi nasil gerceklesmektedir?

e Ogrenciler arasinda ne tiir akran etkilesimleri olusmaktadir?
e Ogretmen, akran isbirligini destekleyici ne tiir etkinlikler yapmaktadir?
e Ogrencilerin akran isbirligine iliskin goriisleri nelerdir?
e Ogretmenin akran isbirligine iliskin goriisleri nelerdir?
e  Velilerin akran igbirligine iligkin goriisleri nelerdir?
YONTEM

Arastirma, dogal inceleme (naturalistic inquiry) yaklagimiyla ele alinan nitel bir
caligsmadir. Dogal inceleme, bir aragtirma yaklagimi olup, aragtirmanin nasil yiiriitiilecegine
iligkin desen ya da modeldir (Guba ve Lincoln, 1982: 233). Willems ve Raush (1969) dogal
inceleme desenini, bir fenomenin ve ona iligkin dogal olarak olusan baglamlar1 aragtirmak,
sorugturmak ve incelemek olarak tanimlamigtir (Stramel, 2010: 9). Dogal inceleme
yaklasiminda arastirmaci, uygulamayr tamamen dogal ortaminda incelemekte ve
uygulamada yer alan bireylerle tiimiiyle etkilesime girmemektedir. Bunun yani sira
aragtirmaci, goOrisme ve iriin analizleri gibi veri toplama yontem ve tekniklerini
kullanabilmektedir (Lindlof ve Taylor, 2002).

Katihhmcilar

Dogal inceleme yaklasiminda arastirmaci, daha yogun ve zengin veri elde edebilmek
amactyla amagh 6rnekleme yontemlerini tercih etmektedir (Lincoln ve Guba, 1985: 41).
Buna gore; arastirmanin katilimcilari, amagli 6rnekleme yontemlerinden 6lgiit drnekleme
yoluyla belirlenmigtir. Katilimeilarin belirlenmesinde, arastirmanmn yapildigi okulun
genellikle orta sosyo-ekonomik diizeydeki velilerin olusturdugu bir okul olmasi,
arastirmanin gergeklestirilecegi smiftaki ogrencilerin 60-66 aylik ve tlzeri farkli yas
gruplarindan olusmast ve simif dgretmeninin mesleki deneyiminin en az 10 y1l ve iizeri
olmas: olgiitlerine dikkat edilmistir.

Aragtirmanin  katilimcilart kod adi ile tamimlanmistir. Arastirmanin  bulgulart
verilirken, katilimcilarin kod adlart kullanilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmada sinif iginde gerceklesen akran isbirligi etkinlikleri goézlemlenmis ve
video ¢ekimleri (V.) ve alan notlariyla (A.N.) kaydedilmistir. Video kayitlar1 i¢in; sinifin
sol ve sag kosesinde konumlandirilan K1 ve K2 kameralari; anlik goriintiiler igin bir el
kamerasi olmak iizere toplam ii¢ kamera kullanilmigtir. G6zlemler igin hafta i¢i her giin 6
saat boyunca video kaydi yapilmistir. Hem ders siireci hem de teneffis saatleri K1 ve K2
kameralart ile kayit altina alinmigtir. El kamerasiyla ders siirecinde ya da teneffiislerde
anlik ¢ekimler gergeklestirilmistir. Bunun yani sira, yil sonunda 15 6grenci, 12 veli ve
ogretmen ile yar1 yapilandirilmig goriismeler (G.) yapilmistir. Goriisme yapilan dgrencilerin
belirlenmesinde, arastirma siiresince yapilan gézlemler dogrultusunda akran igbirliginin en
sik yasandig1 gruptaki 6grencilerin olmasina; velilerin belirlenmesinde ise siklikla birbiriyle
goriisen ve ¢ocuklart igin bir¢ok etkinlikte yer alabilen ve iletisim kurabilen veliler
olmasina dikkat edilmistir. Arastirmada destekleyici veriler elde etmek igin 6grencilerin
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calisma kagitlari, ddevleri, ¢izdikleri resimleri, yazi defterleri ve bunlara iliskin cesitli
materyallerden yararlanilmigtir.

Verilerin Cozimlenmesi

Dogal inceleme arastirmalarinda aragtirmact tiimevarimsal veri analizini tercih
etmekte ve bdylece verinin ig¢inde bulunan c¢oklu gerceklikleri tanimlayabilmektedir
(Lincoln ve Guba, 1985: 42). Bu nedenle video kayitlarinin analizinde timevarim analizi
yapilmigtir. Aragtirmalarda tiimevarim analizi yoluyla veriler analiz edilirken, 6nceden ne
tiir onemli boyutlar ortaya ¢ikacagi 6ngoriilmemektedir (Patton, 2002).

Aragtirmada goriisme verileri ise tiimdengelim analizi yoluyla analiz edilmistir.
Tumdengelim analizinde ise veriler, varolan cergeveye goére ¢oziimlenmektedir (Patton,
2002). Goriisme verilerinin analizinde sorulan sorular temel alinarak c¢oziimleme
yapilmistir. Arastirma verilerinin ¢dziimlenmesinde NVivo 10 Nitel Veri Analizi Programi
kullanilmigtir.

Lincoln ve Guba (1985), nicel arastirmalardaki i¢ gegerlik yerine inandiricilik; dig
gecerlik yerine aktarilabilirlik (transfer edilebilirlik); i¢ giivenirlik yerine tutarlik ve dis
giivenirlik yerine teyit edilebilirlik kavramlarinin kullanilmasiyla nitel aragtirmalarda
niteligi artirabilecek stratejilerin bulundugunu belirtmektedir. Bu baglamda;

Aragtirmanin  inandiriciligi kapsaminda Creswell (2009: 191-192); uzun sureli
etkilesim ve siirekli gozlem, cesitleme, meslektas degerlendirmesi, karsit durum analizi,
arastirmacinin 6n yargilarmi agiklamasi, katilimer onayi, zengin ve ayrintili betimleme ve
dis denetim olmak iizere sekiz yontem belirtmistir. Bu baglamda arastirmaci, arastirma
yaptig1 ilkokulun ve yonetiminin kiiltiiriinii tanimak amaciyla bir 6gretim yili boyunca
okulda yer almis; uzun siireli ve siirekli gézlemler yapmistir.

Aragtirma verileri; video kayitlari, alan notlari, goriisme verileri ve dokiimanlar
yoluyla elde edilmistir. Ogrencilerin yani sira sinif 6gretmeni ve velilerin de arastirma
stirecine katilmasiyla ¢esitlemenin, katilimcilar boyutunda da gerceklesmesi saglanmustir.

Aragstirmact siirecteki arastirmaci rolii ve yaptigi ¢alismalari, bir uzman ile toplanti
yaparak aktarmig ve doniitler almistir. Ayrica arastirmaci, siiregte edindigi deneyimler
dogrultusunda arastirmaci roliinii ve bu rollerde kendi &zelliklerine iligkin etmenleri alan
notlarmda belirtmis ve bu dogrultuda aragtirmayi siirdiirm{istiir.

Arastirmaci ayrica, topladig1 verileri ve ortaya ¢ikan temalari, bir toplanti yaparak
siif 6gretmeni ve velilere sunmus; ilgili raporlarin, katihmcilarin kendi imzalariyla teyit
edilmesini saglamistir.

Arastirmanin  aktarilabilirligi kapsaminda Erlandson ve digerleri (1993), nitel
arastirmalarda ayrintili betimleme ve amacgli 6rneklemenin yer aldigini belirtmistir. Bu
baglamda arastirmaci, amacgl 6rnekleme yoluyla belirledigi katilimcilardan elde ettigi
verileri, dogrudan alintilarla ve goriintiilerle okuyucuya yorum katmadan sunmus ve
ayrintilt betimleme yapmuistir.

Aragtirmanin tutarliligi kapsaminda, goriisme verilerinin dokiimleri bir uzman
tarafindan dinlenmis ve arastirmacinin benzer sirada ve tutarlikta katilimcilara goriisme
sorularini yonelttigi belirlenmistir.
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Arastirmanin teyit edilebilirligi kapsaminda da aragtirmaci, elde ettigi verileri iki
uzmana inceletmis, gdzlem ve goriisme boyutunda uzmanlarin goriislerini almistir.

Yapilan arastirmada, tiim kameralardaki video kayitlar1 diizenli olarak her giiniin
sonunda nitel veri analiz programma yiiklenmistir. Aragtirmact veri analizlerini video
kayitlarini izleyerek siireg igerisinde gergeklestirmistir. Yapilan makro analizler sonucunda
115 video goriintiisii analiz kapsamma alinmistir. Video kayitlar1 ¢dziimlenirken el
kamerasmdaki ¢ekimler dikkate alinarak K1 ve K2 kameralardaki ilgili boliimler yeniden
izlenmis ve temalar olusturulmustur. Video kayitlarinin %40°1 iki uzmana gosterilmis;
uzmanlardan videolar: izleyerek, belirlenen temalar iizerinden yeniden kodlama yapmalar1
istenmistir.

Yar1 yapilandirilmis goriismelerden elde edilen verilerde ise 6grenci gériismelerinin
%40°1; veli goriismelerinin %50’si farkli iki uzmana verilmis ve bu verileri temalastirmalart
istenmistir. Ogretmenle yapilan goriisme verileri ise ayr1 bir uzmana verilmis; uzman
goriisii alindiktan sonra arastirmaci ve uzmanlar bir araya gelerek goriis ayriligi olan
temalar konusunda tartigmigtir. Olusturulan temalarda tutarliligin hesaplanmasi i¢in Miles
ve Huberman’in goriis birligi formiilii [P = (goriis birligi / goriis birligi + goris ayriligi) x
100] kullanilmistir.

Ogretmenle yapilan goriisme verilerinin analizinde .95, velilerle yapilan
goriismelerin analizinde .90 ve o&grencilerle yapilan goriismelerin analizinde ise .89
oraninda goriis birligine varilmistir. Bu oran, arastirma igin gilivenilir kabul edilmistir
(Miles ve Huberman, 1994).

BULGULAR

Arastirma verilerinden elde edilen “Akran Isbirligi” temasmin iki farkli bashk
altinda ele alindigr Sekil 1’de gosterilmektedir. Buna gore akran isbirliginin, “Akran
Isbirligi Etkinlikleri” ve “Akran Igbirligini Engelleyen Durumlar” olmak iizere iki farklh
boyutunun oldugu belirlenmistir.
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Akran fsbirligi

e ~

] Isbirligi Etkinlikleri Akran Igbirligini Engelleyen
Durumlar

Yardimlagma

Arkadaginin yanligim

belirtme

Birlikte yapma

Arkadagma bakarak

yapma ) ¢  Yarisma
e Etkinlikler tizerinde
tartisma * (Catigma
Paylasma
Oneride bulunma
Okuma etkinlikler:
Yazma etkinlikler
Ders dig1 (teneffiis)
caligmalar

Sekil 1. Akran Isbirligine Iliskin Bulgular
Akran Isbirligi Etkinlikleri

Aragtirma  bulgularina gore akran isbirliginin “Yardimlasma” bigiminde
gergeklestigi gozlemlenmistir. Yardimlagmada akranlarin birbirlerine yardim etme ve
birbirlerinden yardim alma durumlarina gore iki farkli boyutta gergeklesmistir. Arkadas:
istemeden yardim etme bashg altindaki gézlem verileri incelendiginde, akranlarin ¢alisma
kagitlarin1 tamamlama, dergideki bosluklar1 doldurma ve deftere yazi yazma gibi etkinlikler
sirasinda yardimlastiklar1 belirlenmistir. Smif 6gretmeni, yapilan goriismede akran
igbirligini s0yle tanimlamistir:

Akran igbirligini nasil tammliyorum... Aym yas grubundaki o6grencilerin

ortaklasa bir is yapmalart ve onu paylasmalar, yardimlasmalari. Akran

isbirligi deyince aklima gelen bu.

(G. 24.06.2014)

Arkadasi istemeden yardim etme etkinliklerine iligskin olarak Haluk ve Ali’nin
etkilesimi ornek gosterilebilir.
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Fotograf 1. Arkadas: Istemeden Yardim Etme Ornegi

Fotograf 1 incelendiginde, smnifta okuma yazma kitabindaki bosluklari doldurma
etkinligi yapilmaktadir. Ali, kendi kitabindaki alistirmalar1 tamamlamis ve Ogretmene
gostermede ge¢ kalan arkadaglarina yardim etmeye calismistir. Bunun (zerine Ali,
Haluk’un yanma gitmis ve etkinligi tamamlama konusunda ona yardim etmistir. Ali’nin,
Haluk’la yaptig1 etkilesim su bigimde gerceklesmistir:

Ali o Hi i, yap. Simdi sunun aymisimi yap. (Eliyle kitaptaki yeri
gostererek ve sonra aragtirmaciya yonelerek)

Ali : Ogretmenim, ben zorlasmadan [zorlanmadan] yaptim. (Yeniden
Haluk un yazdiklarina yonelerek)

Ali : Tamam, a yap. Sonra a yap. Tamam, senin 6devin bitti.

(Heyecanlanarak) Hadi simdi ogretmene gotiir simdi.
(V. 24.12.2013/11:03-11:45)

Gergeklesen etkilesimde Haluk, Ali’den yardim istememis olmasma ragmen Ali’nin
yardimini geri ¢evirmeyerek alistirmayi birlikte tamamlamaya galigmustir.

Arastirmaci, yukaridaki ornekte oldugu gibi Haluk’un, arkadaslarindan ¢ok fazla
yardim istemedigini gozlemlemistir. Bu durumu, Haluk’un annesi Giilsim Hanimmmn
goriisleri de desteklemistir. Yapilan goriismede, Haluk’un annesi Giilsiim Hanim goriisiinii
sOyle aciklamistir:

Haluk kendini ¢ok bilgin gordiigii icin hani, arkadaglarina ben bunu
bilmedim demeyi kendine yediremiyor. Ogretmenine der mesela, ama kalkip
da bir Ertan’a ya da Cem’e ya da herhangi bir arkadasina; ben bu problemi
¢ozemedim, ne yapmanuz gerekiyor demeyi kendine yediremiyor. Her seyi
onun bilmesi gerekiyor. Ona gelip sorsunlar. Bilge edast var.

(G. 16.06.2014)
Haluk’un annesi ile yapilan goriismede, Haluk’un genel olarak ders konusunda

arkadaglarindan yardim istemedigi bulgusuna ulasilmistir. Bu baglamda, sinif igerisindeki
akran igbirligi etkinliklerinde 6grencilerin kisisel 6zelliklerinin, akran igbirligi siirecindeki
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roller iizerinde etkili oldugu ve bu durumun, &grencilerin akranlarindan yardim isteyip
istememelerini belirledigi ortaya ¢ikmustir.

Haluk, yapilan goriigmede arkadaslarindan yardim istemesi gerektigini soyle ifade
etmistir:
. Annem, -Haluk, okulda ¢ézemedigin problemler olursa, ogretmenin
mesgul olursa yapamadiklarini arkadaslarindan birine sor, ded;.

(G. 16.06.2014)

Haluk’la yapilan goriismeye gore, annesi Giilsim Hanimin, Haluk’u arkadaslarindan
ders konusunda yardim isteyerek akran isbirligi yapmaya yonlendirdigi sdylenebilir.

Akranlarin birbirleriyle yardimlasmalar1 baglaminda ortaya ¢ikan etkilesimlerden bir
digeri “Arkadagsinin istegiyle yardim etme”dir. Bu tiir yardimlasmaya dayali akran
igbirliginin daha g¢ok yazma c¢aligmalarinda gergeklestigi gozlemlenmis ve genellikle
ogrencilerin anlayamadiklar1 yerleri arkadaslarina sormasi bigiminde gergeklestigi
anlasilmistir. Arkadasmin istegiyle yardim etme etkinliklerine Nehir ve Cansu arasindaki
diyalog 6rnek gosterilebilir. Smif 6gretmeni dikte ¢alismasinda 6grencilere, “Ela laleli atlet
al.” climlesini yazdirmaktadir. Nehir, dikte edilecek bir sézcligli yazamadig i¢in ge¢ kalmis
ve Cansu’nun sirasma yonelerek, yardim etmesini istemistir. Cansu ve Nehir arasinda
gerceklesen diyalog soyledir:

Cansu > at-let

Nehir : Ne?

O sirada suif 6gretmeni sesi vurgulamak icin “at-leeeeet” demis ve Cansu

o6gretmeninin soyledigi sozciigii yazmaya devam etmistir.

Nehir : Ben yapamiyorum, asagrya mi gececegiz?
(V. 14.11.2014/03:45-04:08)
Nehir, Cansu’dan yardim aldigin1 arastirmaciyla yaptigr goriismede soyle

belirtmistir:

Nehir : Cansu’yla sey Cansu'yla...

Arastirmact  :Sana yardim ediyor muydu ya da sen ona yardim ediyor
muydun?... ....

Nehir :Ew ben istiyordum ondan yardim.

Arastirmact  :Hangi konularda daha ¢ok?...

Arastirmact  :Ne soruyordun mesela Cansu’ya?

Nehir :Ya biz simdi bir sey yapryorduk ya ... Seyleri isaretliyorduk
hani (eliyle yuvarlak igcine alma hareketi yapmigtir)

Arastirmact  :Heee testleri isaretliyorduk a, b,c diye ¢arpi koyuyorduk hani?

Nehir :Evet, evet onlarda zorlamiyordum, ¢ok zorlaniyordum.
Cansu’ya soruyordum.
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Arastirmact  :Ne diyordun Cansu’ya?

Nehir :Cansu, sunu bilemiyordum, dedim.
Arastirmact  :Himmm Cansu ne dedi sana bu durumda?
Nehir :Cansu bana sey, gosterdi.

(G. 12.06.2014)

Arkadasinin yanlisin belirtme bigiminde gergeklesen akran igbirligine iliskin olarak,
ogrencilerin akranlarmin yanlis yaptigi yerleri vurguladiklari, bu konuda arkadaslarimi
uyardiklar1 gdzlemlenmistir. Bu duruma Harun ve Berke arasindaki etkilesim ornek
verilebilir. Harun toplama iglemini alt alta yazma ¢aligmasin1 tamamlamis ve arka sirasinda
oturan Berke'nin iki say1 arasinda iki kare bosluk birakilmasi kuralmma uymadigm fark
etmistir. Bu baglamda Harun’un, Berke’nin yanlisini séylemesi ve diizeltmesine iliskin
diyalog soyledir:

Harun :fki bogluk vereceksin. (Parmagiyla 2 sayisi yaparak, Berke nin

defterine bakarak)

Berke : (Yeniden yazd..)

Harun : (Heyecanla ve eliyle ilgili yeri defterde gostererek) yine yanlis
yaptin, yine Berke. Sil onu, sil.

Berke : (Yazdiklarini yeniden sildi.)
Harun : Suraya, bak suraya. (diyerek eliyle yazilacak yeri belirtmistir)
(V. 06.01.2014/00:05-00:41)

Harun, birinci smifi yarim birakan ve ikinci kez birinci sinifa devam eden, okuma ve
yazma bilen bir 6grencidir. Sinifta ok az arkadastyla bire bir iletisim kurabilen Harun’un
Berke ile olan etkilesimi, akranlarin birbiriyle daha rahat iletisim kurabildigini
gostermektedir. Bu baglamda akranlar arasindaki igbirliginin, ayn1 zamanda i¢e doniik
ogrencilerin daha fazla sosyallesmelerine yardimci oldugu séylenebilir.

Aragtirmada 6grencilerin etkinlikleri akranlariyla birlikte yaparak gergeklestirdikleri
gOzlemlenmistir. Birlikte yapmaya iligkin gdzlem verileri incelendiginde, verilen bir gorevi
tamamlama siirecinde Ogrencilerin, anlasabildigi arkadaslarmm yanmma giderek
tamamlamasi gereken fotokopi, ¢aligma kagidi, yazi defteri ¢alismasi, matematik defteri
calismasi ya da kitaptaki bosluklart doldurma etkinliklerini birlikte yaptiklar
gozlemlenmistir. Bu duruma iliskin olarak Ahmet ve Cansu’nun boyama etkinligindeki
caligmalart ornek verilebilir. Okuma yazma kitabinda verilen sesin ve o sesle baslayan
nesnelerin oldugu sayfanin boyanmasina iliskin ¢alismayr Ahmet ve Cansu’nun birlikte
yaptigin1 fark eden arastirmaci, onlarin sirasma dogru yaklagsmistir. Arastirmacinin
yaklastigini fark eden Ahmet, arkadasiyla yaptigi calismay1 aragtirmaciya soyle anlatmistir:

Ahmet : Once ikimiz yapryoruz bunu. Cansu bunu boyuyor, ben bunu
boyuyorum. (Eliyle dergideki sayfayr gosteriyor.) Simdi ben
bunu boyuyorum, Cansu da sunu boyayacak.

Arastirmact  :Harika, ¢ok giizel.
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Ahmet : Oyle.
(V. 19.03.2014/01:40-01:50)

Arkadasina bakarak yapilan okuma yazma etkinlikleri, akran igbirliginde
gergeklesen bir bagka durumdur. Bu tiir akran isbirliginde, 6grencilerin verilen galismalart
yaparken ya da yaptiktan sonra, genellikle yanindaki arkadasina ya da 6n ve arka siralarda
oturan arkadaglarmin  yaptigi  c¢alismalara bakarak tamamlamaya c¢alistiklar:
gozlemlenmistir. Arastirmada bu tiir etkilesimin iki farklt boyutu oldugu belirlenmistir.
Bunlardan ilki, Ogrencilerin gergek anlamda zorluk yasadigi durumlarda bilgisine en
giivendigi arkadaginin ya da kendisine yakin bir sirada oturan arkadasmin g¢alismasina
bakarak kopya etmeye yonelik etkilesimdir. ikincisi ise akranlarm, birbirinin okuma ve
yazma alaninda ne derece ilerledigini gérmek ve kendisiyle karsilastirabilmek amaciyla
caligsmalarimi kontrol etmelerine yonelik etkilesimdir. Bu durumuna iligkin olarak Didem ve
Ertan &rnek gosterilebilir. Onceki dersten kalan ve dgretmen gelmeden tamamlanmasi
gereken kitaptaki etkinligi yapmaya c¢alisan Didem, belli bir siire gectikten sonra verilen
gorevi bitirmistir. Ancak bitirir bitirmez yan siradaki arkadaginin tamamladigi kitaba
bakarak, kendi yaptiklarin1 kontrol etmistir (14.11.2013/00:08-00:14). Didem’in, yaninda
oturan sira arkadast Ertan’a gore diizey olarak esit durumda olmadigr gozlemlenmistir. Bu
baglamda ele alindiginda, arkadasina bakarak yapma seklinde gerceklesen akran
igbirliginin, akranlardan birinin kendi bilgisine giivenmemesi sonucu, kopya ederek yapma
sekline doniistiigii sdylenebilir. Ancak bdyle bir etkilesimde bile akranlar birbirinden
ogrenebilmektedir.

Aragtirmada Ogrencilerin yaptiklari etkinlikler {izerinde tartistikiari, okuma ve
yazma siirecinde ikilemde kaldiklar1 konulari, arkadaslartyla konusup net olarak 6grenmeye
calistiklar1 gézlemlenmistir. Buna 6rnek olarak Hiiseyin ve Ali’nin diyalogu verilebilir.

Fotograf 2. Etkinlikler Uzerinde Tartisma Ornegi

Fotograf 2’deki baglamda, sinif Ogretmeni belirttigi sozciikleri,6grencilerden
yazmalarini istemistir. Bu siiregte Ali ve Hiiseyin, “I” harfinin el yazis1 biciminde yazilist
konusunda tartismuglardir. Her iki 6grenci de masa iizerinde parmaklariyla “I” harfinin
yazilisii birbirlerine gostermislerdir. Bu sirada yapilan konusmalar soyle gerceklesmistir:
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Ali : Soyle bak, soyleeee soyleee (Parmagiyla siramin iizerine
cizmektedir.)

Hiseyin :Bak, soyle, soyle ve soyle (Kalemiyle siramin iizerinde
gOstermektedir.)

Ali 2 O oyle degil.

Hiiseyin : Oyleeee.

Ali . Oyle degil bak séyle. (Yeniden parmagiyla siramin iizerine
harfin yapilisini ¢izmektedir.)

Hiseyin : Benim dedigim gibi

Ali : Gostersene bir...

(V. 19.11.2013/03:32-03:57)

Ali ve Hiiseyin arasinda gegen diyalog dogrultusunda, 6grencilerin kimi zaman
ogrendikleri bilgilerin  dogrulugu konusunda arkadaslariyla ¢eligkiye diistiikleri
belirlenmistir. Bu durum, ayni zamanda akranlar arasinda bir iddialasma ortami
yaratmaktadir. Bu baglamda, akranlarm etkinlikler iizerinde birlikte ¢calisirken tartisarak da
ogrendikleri ve bu sirada iletisim becerilerini de kullanmaya dayali bir akran isbirligi
gergeklestirdikleri sdylenebilir.

Arastirmada, 6grencilerin paylasarak etkilesimde bulunduklar1 ve ilk okuma yazma
stirecinin etkili gecebilmesi igin gerekli olan 6n hazirliklarda akranlarin birbirine destek
olduklar1 gézlemlenmistir. Paylasma kapsaminda 6grenciler genellikle ders kitabi, okuma
kitab1 ve boya kalemlerini birlikte kullanmaya iliskin paylagimlarda bulunmuslardir. Buna
ornek olarak, Murat ile yapilan goriigme Ornek verilebilir. Murat, paylagsmaya iliskin
goriiglerini soyle belirtmistir:

. Yine Ahmet ile yan yana oturuyorduk. Matematik dersi yapryorduk.

Mesela Ahmet’in dergisi yoktu. Bir satir ben yapryordum, bir satir Ahmet

yapiyordu...

(G. 21.06.2014)

Akran igbirliginde, yapilan ¢alismalar konusunda akranlarin birbirine g¢esitli
onerilerde bulunduklar1 ve belirli konularda fikir verdikleri gozlemlenmistir. Oneride
bulunmaya iligkin olarak Ali ve Berke arasindaki konusma 6rnek olarak verilebilir. Ali
verilen etkinligi yaparken Berke, Ali’nin sirasina gelerek soyle demistir:

Berke : Ali, bak 17’ye kadar siyah boya. (Iki farkli renkte boya kalemi
oldugu ve renk c¢esidi olmadigi icin béyle bir éneri arkadagina

sunmusgtur.)
Bunun iizerine Ali de Berke icin boya kalemlerini degistirme amagh soyle
demigtir;
Ali : Al sen de bununia boya. (Elindeki sari kalemi Berke’ye

uzatmigtir)
(V. 25.12.2013/07:57-08:09)
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Yukaridaki konusmada, Ali ve Berke’nin boya kalemlerini paylasarak,etkinligi
birlikte yaptiklar1 ve etkinlikteki renklerin karigsmamasi i¢in boya kalemlerini degistirerek
kullanmalar1 konusunda oneri getirdikleri gdzlemlenmistir. Bu tiir akran igbirliginde
akranlarn ortaya c¢ikabilecek problemlere iligkin ¢oziimler iireterek farkli Oneriler
sunabilme becerisi gosterdikleri s@ylenebilir.

[k okuma yazma siirecinde en 6nce gelisen beceri olan okumanin, akran isbirligi ile
ilerledigi gozlemlenmistir. Ogrencilerin hem smif iginde hem de sinif disinda kitaplardaki,
tahtadaki ya da duvardaki yazilar1 okumaya calistiklar1 belirlenmistir. Okurken yanindaki
arkadasina okutma ve yanindaki arkadasma okuma gibi davraniglar da gézlemlenmistir. Bu
davraniglar, okumaya yeni baglama hevesi, arkadasina ne kadar bildigini gosterme ¢abasi ya
da bildiklerini arkadasmma onaylatarak, bu durumu 6grenme siirecinin bir parcasi haline
getirme ¢abasi olarak degerlendirilebilir. Buna iliskin olarak beslenme saatinde Fatma ve
Ahmet’in siralarinin  sag duvarinda asili duran ciimle tablosunu birlikte okumaya
caligmalar1 Fotograf 3’te verilmistir.

Fotograf 3. Okuma Etkinligi Ornegi

Fotograf 3’te, okuma caligmasma sonradan Arda’nin da katildign goriilmektedir. Ug
arkadasin arasinda gecen konusmalar goyledir:

Ahmet : Uziim’iin i’sti. (eliyle ilgili ctimleyi gostererek)

Fatma : (diger sayfayt ¢evirmistir)

Arda : Bir dakikaaa (eliyle onceki sayfalari agmaya ¢alismaktadir)

Ahmet : (sesini yiikselterek) Haywr! Orada 6grendiklerimiz var.

Fatma > an-ma (okurken Ahmet araya girmis ve baska sayfayr agmaya
calismistir)

Arda : (Ahmet’in gosterdigi sozciige bakarak) Elat

Ahmet : Uydurma beeee!

Sonrasinda agilan yeni bir sayfayr gormiis ve Arda’ya yeniden yonelerek,
Ahmet : Oku, bak.
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Fatma : Bakin burada “tii” var. (eliyle ilgili yeri géstermistir)

En son sayfayr actiklarinda,

Arda : (Ahmet ve Fatmaya bakarak) k’yi en son ogrenecegiz galiba.
(V. 10.12.2013/00:03-01:38)

Gegen konusmada akranlarin panodaki ciimleleri birbirlerine okumalarinin, heniiz
ogrenmedikleri harfleri tanimalarini sagladigr belirlenmistir. Akranlarin, bilmedikleri
harflerden olusan sozciikleri okumaya calisirken, ayni zamanda birbirlerinin tahminleri
konusunda yorumda bulunduklari da ortaya ¢ikmistir. Bu baglamda, okuma alaninda akran
igbirliginin, kimi zaman yeni bilgilerin 6grenilmesi ortammi olusturdugu ve akranlarin
kendi sosyal ortamlarinda 6grenme deneyimleri kazanmalarimi sagladigi sdylenebilir.

Arastirmada akran isbirliginin daha net belirlendigi alan olan yazmada, 6grencilerin
stirekli etkilesim igerisinde olduklar1 gdzlemlenmistir. Bu gdzlemler dogrultusunda
ogrencilerin  genellikle dikte c¢alismalarinda  akranlariyla  iletisim  kurduklari
gozlemlenmistir.

Sinifta dikte caligmalar1 ikinci ders saatinde yapilmaktadir. Smif 6gretmeni dikte
caligsmalarma iligkin goriisiinii arastirmaciyla yaptigi kisa diyaloglarda ifade etmistir. Buna
iligkin olarak arastirmaci alan notunda séyle belirtmistir:

Ogretmenimiz édev kontroliinden sonra her harfin bitiminde 2-3 ciimlelik
dikte yaptirma kuralimi bozmak istemedigini soyledi. Boylece ¢ocuklarin
durumunu kontrol ettigini belirtti.

(A.N. 07.01.2014)

Yazma etkinligindeki akran isbirligine Arda ile Ufuk’un etkilesimi 6rnek verilebilir.
Arda dikte edilecek climleyi kendi defterine yazmayr tamamlamis ve arka siradaki arkadasi
Ufuk’a bakmaya baslamistir.BakarkenUfuk’un bir yeri yanlhis yazdigm fark ederek:
“Bunlarin hepsi kiigiik ‘1’ olacak.” demis ve kendi sirasina donmiistiir. Ufuk yazdig: yeri
yeniden kontrol etmigtir (11.12.2013/00:46-00:48). Arda, dikte calismasinda arkadasini
uyarmistir. Ufuk, Arda’nin uyarisiyla ciimle igindeki 6zel olmayan sozciiklerin kiigiik
harfle baglayacagi bilgisini edinmis ve yanlis 6grenmelerini diizeltmistir. Bu baglamda
akranlarm, yazma g¢aligmalarinda yapilan yanliglar1 diizeltici bir rol edinerek akran isbirligi
yaptiklari sdylenebilir.

Arastirmada yapilan gozlemler, akran isbirliginin ilk okuma yazma o6gretiminde
yalmizca smif ortaminda olmadigini, simif diginda teneffiislerde de devam edebilecegini
ortaya koymustur. Tenefflislerde akran igbirliginin, 6grencilerin tahtanin basina gegerek
bildigi sozciikleri yazmalart ve bu sdzciikleri arkadaslarma okumalari bigiminde
gergeklestigi  gozlemlenmigtir. Bunun yani sira Ogrenciler, Ogretmen roliinde ve
oyunlagtirarak gesitli okuma c¢aligmalar1 da yapmiglardir.

Buna 6rnek olarak Oykii, Ziibeyde ve Ertan’m etkilesimi verilebilir. Oykii, Ziibeyde
ve Ertan Beden Egitimi dersinin sonunda bir sonraki derse girmeden Once, tahtaya yazi
yazmaya baslamiglardir. O sirada Ogretmen, masasinda bir Ogrenciye okuma
caligtirmaktadir. Oykii, tahtaya “atla, al, an” gibi 6grendigi sézciikleri yazmistir. Hemen
yaninda Ziibeyde, tahtaya “elma” yazmis ve yazdigi yaziyi Ertan’a okutmustur.
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Ziibeyde’'nin parmagiyla gostererek hecelerine ayirdigi “elma” sozciigiinii Ertan okumustur
(09.12.2013/00:03-00:31). Bu baglamda, 6grencilerin dgretmen rolil ile akranlarma okuma
ya da yazma calistirdiklar1 sdylenebilir.

Akran Isbirligini Engelleyen Durumlar

Arastirmada akran isbirliginin tam karsiti olan ve akran isbirligini engelleyen
durumlar da gozlemlenmistir. Bu durumlar,yarisma ve c¢atisma bagliklari altinda ele
almmustir. Aragtirmada 6grencilerin birbirleriyle yarismalari, hem okuma hem de yazma
etkinliklerinde gozlemlenmistir. Bu etkinlikler arasinda, ilk okuma yazma kitabini
tamamlama, 6grendikleri climleleri yazi defterlerine yazma, tahtaya yazilanlar1 defterlerine
gegme ve okuma panosunda yer alma cabasma yonelik caligmalar yer almaktadir.
Ogrenciler bu etkinlikleri yaparken arkadaslarryla kimi zaman yarisa girmisler ve bireysel
olarak ogrenmeye calismislardir. Yarismaya iligskin bir 6rnek, Ali ve Murat arasinda
yaganmigtir:

Ali  : Murat, Murat! Ben de ‘etki”lerdeyim. (diyerek Murat’a yazi
konusunda yetistigini, ayni sézciikleri yazmaya basladiklarim vurgulamigtir.)

Murat : Ben de oradayim, hatta senden ilerdeyim.
(V. 19.11.2013/01:07-01:17)

Isbirligine dayali 6grenmenin ve akran isbirliginin tam karsiti olan yarisma
bi¢cimindeki 6grenmede, sinif igerisinde kimi zaman giiriiltilii ve ¢atismalt ortamlarin
olustugu gozlemlenmistir. Yarisma ve catismanin i¢ ige yer aldigi durumlara iligkin
ornekler incelendiginde, dgrencilerin bireysel basarilarini, arkadaglarinin basarisindan daha
fazla 6n plana ¢ikardiklari belirlenmistir. Ayrica 6grencilerin oyun sirasinda ya da sosyal
olarak kurduklar: arkadaslik iliskilerinde kavga ettikleri ve ilk okuma yazma 0gretiminde
yapilan etkinliklerde arkadaslartyla tartistiklar1 gézlemlenmistir. Catismaya 6rnek olarak,
verilen gorevi ya da aligtirmay1 en kisa siirede bitiren ya da bitirmeye ¢alisan dgrencilerin,
Ogretmen masasinin yaninda sira olabilmek i¢in kosturarak sira kapmaya ¢aligmalar1 ve bu
sirada hem soézel hem fiziksel ¢atigma yasamalart verilebilir. Bu durum, smifta giiriiltii
¢ikmasina ve dgretmenin dgrencileri sessiz olmalar1 konusunda siirekli uyarmasina neden
olmustur. Siraya girmeye calisan Ogrenciler arasinda, “O6nce ben geldim” seklinde
kavgalarm basladig1 ve catigmalarin yasandig1 gozlemlenmistir. Ayn1 zamanda bu durum,
ogrencilerin acele etmelerinden dolay: verilen gorevi eksik ya da hatali yapmalarina da yol
agmustir. Catisma durumu yalnizca okuma ve yazma alaninda yasanmamustir. Ogrencilerin
sosyo kiiltiirel durumlar1 dikkate alindiginda, bu durumun oyun arkadashgma yansidigimni
da soylemek olanaklidir. Lojmanda biiyliyen ve disarida oynama olanagi elde eden ¢ocuklar
ile apartmanda blyiimiis ve yasga kiiciik ¢ocuklarn oyun tercihlerinin farklilastigi
gozlemlenmistir. Sinif 6gretmeni bu tiir catismalari, 6grencilerinin yerini degistirme ya da
kendi aralarinda anlagmalarimi isteme bi¢iminde ¢dzmeye c¢alistigini ifade etmistir.
Ogretmen buna iliskin goriisiinii soyle belirtmistir:

Kurallar daha ¢ok hatirlattim. ... Iki tane iste yakin arkadas diisiinelim, ...

birbirlerini sikayete geldiklerinde; “Siz ¢ok yakin birer arkadassiniz,

arkadaglar birbirlerini bu kadar sikayet etmezler. Disart ¢ikin, sorununuzu
¢ozmeye c¢alisin, ¢ozebiliyorsamz ne giizel. Cozemiyorsaniz ... birbirinizle
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goriismeyin. Konusmayin” dedim. ... Cok anlasamayan, etkilesimleri ¢ok
kotii olan ogrencileri de miimkiin oldugunca birbirlerinden uzak tutmaya
calistim. ...

(G. 24.06.2014)

Bu baglamda ilk okuma yazma siirecinde akran isbirliginin, bireysel &grenme
etkinliklerinde ¢ok fazla gerceklesmedigi; aksine yarigmaya ve ¢atismaya dayali ortamlarin
olustugu sdylenebilir.

Arastirmada Ogretmen, smif ortaminda akran isbirligini destekleyen etkinlikler
yaptirmadigini, bu etkinliklerin giiriiltiiye ve ilgi dagmikligina neden oldugunu, yapilan
goriigmede sOyle belirtmistir:

...Resimde ben onlart ¢ok etkilesimde goriiyorum. Ya simdi neden, bakin,

etkilesimi gorebilmek icin arada ogrencileri serbest birakmak lazim. ...

Yoksa ben bu ogrencileri oturtup, ben anlatip, hadi yazin edin desem zaten

birbirleriyle etkilesime firsatlari olmazdi. Ama bir Gérsel Sanatlar dersinde

muhakkak ben bir seyle ugrasirken, onlara biraz daha rahat alanlar verdim.

.. etkilesim igin ogrencileri biraz rahat alanda birakmak gerek. Yani tutup

da matematik dersinde ki elbette ki bir etkilesim olur ama, yamndaki

arkadaswyla olur. Biz de bazen bunlara ¢ok da miisaade etmiyoruz. Yani

clinkii etkilesim arttikca siniftaki ses giiriiltii ilgi dagilma olayr da artiyor.

...(G. 24.06.2014)

Sinif 6gretmeni, Ogrenciler rahat birakildiklarinda ve onlara serbest zamanlar
yaratildiginda akran isbirliginin artacagi goriisiinde oldugunu belirtmistir. Bu baglamda,
sinif Ogretmeninin akran isbirligini ilk okuma yazma Ogretiminde desteklemedigi
sOylenebilir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Aragtirmada akran igbirliginin yardimlasma, yanliglart belirtme, birlikte yapma,
bakarak yapma, tartigma, paylagsma, Oneride bulunma bi¢iminde gerceklestigi; akran
igbirliginin smif ortamimda okuma ve yazma etkinliklerinin yani sira teneffiis aralarinda
devam ettigi ortaya ¢ikmistir. Aragtirmada ayrica yarisma ve g¢atismaya dayali ve akran
igbirligini engelleyen bireysel etkinlikler de gerceklesmistir.

Aragtirmada Ogrenciler, okuma yazma konusundaki bilgilerini arkadaslariyla
tartigmiglardir. Tartismalar, akranlarin bildikleri konular iizerinde birbirleriyle ¢eliski
yasadiklar1 durumlar da gerceklesmis ve tartisarak birbirlerinden 6grenmeye dayali akran
igbirligi ortaya ¢ikmigtir. Arastirmadaki bu sonug, Saab ve digerlerinin (2005)
calismasinda, 6grencilerin birbirleriyle akademik anlamda tartismalar yaparak 6grenme
yasantilar1 kazandiklar1 bulgusuyla benzerlik gostermektedir.

Aragtirmada akran igbirliginin olugmasmi onleyen durumlar arasinda, kimi
ogrencilerin rekabete girerek birbiriyle yarigmalar1 yer almaktadir. Bu belirlemeye gore;
akranlar yaris olarak algiladiklar etkinliklerde bireysel 6grenmeye agirlik vermis ve akran
igbirligine dayali ortamlarin olugmasini engellemislerdir. Arastirmada akran isbirligini
engelleyen bir diger etmen catisma olmustur. Ogrenciler arasindaki catisma durumlari; sira
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kapma, alistrmalarin nasil yapilacagini arkadasina sorma ve oyun etkinliklerinde ortaya
cikmigtir. Cagdas ve Secer’in (2002) belirttigi gibi, bes yasindaki ¢cocuklar diger ¢cocuklarla
iyl iliskiler kurma istegi duymakta iken; alt1 ve yedi yas araligindaki ¢ocuklar ise paylagma,
sempati ve dostluk gibi davraniglarin yanmi sira rekabet, kavga ve catisma gibi durumlar
yasayabilmektedir. Arastirmada ayrica; smif 6gretmeninin akranlari, yasanan catigmalari
kendi aralarinda ¢oztimlemeleri gerektigi konusunda uyardigr goriilmiistiir. Aragtirmanin bu
bulgusu, Jones-Woodard’in (2012) aragtrmasinda, katilimci Ogretmenlerin  yaklasik
yarismin, Ogrencilerinin  ¢atisma durumlarini nasil yonetebileceklerini ve kendi
problemlerini nasil g¢ozebileceklerini siire¢ igerisinde 6grendiklerine yonelik bulgusuyla
benzerlik gostermektedir. Ayrica arastirmada smif dgretmeninin, bazi akranlarm siniftaki
oturma yerlerini degistirerek yasanan catisma durumlarina ¢oziim bulmaya calistigt
goriilmiistiir. Beyazkiirk, Anliak ve Dinger (2007), yetiskinlerin, ¢cocuklara diger bireylerle
problemler yasayabilecekleri ve bu problemlere ¢oziimler bulabileceklerini ifade etmeleri
gerektigini belirtmektedir. Ayrica yetiskinlerin, cocugun arkadasiyla yasadigi bir sorunu
gozlemlediginde, gerekli durumlarda olaya miidahale etmelerini ve destekleyici olmalarmi
onermistir. Bu baglamda degerlendirildiginde; arastrmada yetiskin roliindeki sinif
O0gretmeninin, yasanan ¢atismalarda kimi zaman duruma miidahale ederek kimi zaman da
ogrencileri akranlariyla birlikte ¢oziim aramaya yonlendirerek, c¢atigma durumlarini
¢Ozlimlemeye calistig1 sdylenebilir.

Arastirmada Ogretmen, akran isbirligini destekleyici etkinliklere yer vermemis;
bununla birlikte, Ogrencilere serbest zamanlar tanindigt zaman bu durumun
gergeklesebilecegini  belirtmistir.  Arastirmanin = bu  bulgusu, Maurer’in = (2008)
arastirmasindaki, okuma yazma gorevleri kapsaminda 6grencilere sakin ortamlar ve yeterli
zaman verildiginde, akranlariyla birlikte tartisarak ve kesfederek verilen gorevleri
tamamladiklar1 bulgusuyla benzerlik gostermektedir.

Sonug¢ olarak; akran isbirligi, sosyo-kiiltirel baglamda akranlarin birlikte yeni
baglamlar olusturmalarina ve etkilesim igerisinde kendi sosyal ortamlarini yansitmalarina
dayanan bir isbirligidir. Akranlarin birer birey olarak kendi sosyo-kiiltiirel ortamlarimi
yansitmasi, akran isbirliginin her toplumda farkli baglamlarda gergeklestigini ve toplumu
temsil eden bireylerin 6grenme agisindan farkli yasantilar kazanmalarmi sagladigini
sOylemek olanaklidir.

Aragtirmanin sonuglarina dayali olarak su 6neriler getirilebilir:

e Simuf ortami, okuma ve yazmadaki etkinlik alanlarma gore gruplandirilarak akran
igbirliginin etkili bir bigimde gergeklesebilmesine yonelik diizenlemeler yapilmalidir.

e Ders kitaplarinda, akranlarm etkilesimine yonelik okuma yazma etkinliklerine yer
verilmelidir.

e Veliler, akran isbirligini artirmaya yonelik olarak ev ortaminda galisma alanlari
olusturmali ve gocuklarmin akranlariyla birlikte ¢alismalarini tegvik etmelidir.
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KOYDE OGRETMEN OLMAK: BIRLESTIRILMIi$ SINIF

_ Sabri SiDEKLEI
Ibrahim COSKUN

Yildiray AYDIN
OZET

Koyde niifusun az olmast nedeniyle koy okullarinda farkli smif diizeylerindeki
ogrencilerin bir derslikte toplanarak tek bir 6gretmen tarafindan egitim 6gretim faaliyetinin
gergeklestirilmesi  siirecine Dbirlestirilmis smif denmektedir. Bu aragtirmanmn amaci,
birlestirilmis smnifli kdy okulunda gorev yapan smif 6gretmenin yasadigi sorunlar1 ve
¢oziimleri belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirmanin yontemi durum c¢alismast
olarak belirlenmistir. Arastirma 2011-2012 egitim ogretim yilinda Adiyaman Milli Egitim
Midirliigiine bagli bir merkez koy ilkokulunda goérev yapan bir smif Ogretmeninin
deneyim ve yasantilar1 iizerine yapilmistir. Arastirmada yari yapilandirilmis agik uglu
sorular kullanilmistir. Elde edilen veriler {izerinde kategoriler olusturularak betimsel analiz
yapilmistir.

Yapilan aragtirma sonucunda Ogretmenin egitim Ogretim faaliyetlerini saglikli
yiiriitmekte problemler yasadigi bunun temel nedeninin ise lisans programinda sadece iki
saat teorik olan “Birlestirilmis Smiflarda Ogretim” dersi almasmin yeterli olmadigm
belirtmistir. Ayrica aragtirmada 6gretmen adaylarmin lisans 6grenimi sirasinda ogretmenlik
uygulamasi derslerini bulundugu sehir merkezinde yapmis olmasi onlar1 kdy 6gretmeni
olma gergegine hazirlamadigimi bu nedenle kdylere atandiklarinda kéy ortamina uyum
saglayamadiklar1 da belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Birlestirilmis sinif, birlestirilmis siniflarda 6gretim, simif
Ogretmeni, koy sorunlari.

BEING A TEACHER IN A VILLAGE: MULTIGRADE CLASSES

ABSTRACT

Multigrade classes can be defined as different grades of students must be in the
same class because of the lack of population in small villages. The aim of this research is
clarifying the problems and the solutions of multigrade classes’ teachers. Fort his aim, the
method of this research is case study. This research is about a teacher who teaches at a
primary school in Adiyaman province in 2011-2012 education term. For data collection in
this research, semi structured and open-ended questions are used. According to the
teacher’s answers, drilling questions are used. Descriptional analysis are done while
forming category on drived datas.

According to the results of this research, they have difficulty in teaching and
educating because they have just two wors subjects as “Teaching in Multigrade Classes” at
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bachelor’s programs and it’s not enough for them. The multigrade classes’ teachers train in
a normal school when they are at university and it causes that they can’t be ready for
teaching at village schools. At the same time they can’t adjust living in a village and
teaching to different grades students.

Keywords: Multigrade classes, teaching in multigrade class, primary school
teacher, village problems.

1. GIRIS

Milletlerin hayat icralarmin daha kolay ve daha iyi olabilmeleri, gunimiize ve
gelecege, bilgi ve bilimin gergekligine hitap eden egitim sistemlerinden gegmelerine
baghdir. Egitim sistemleri; yaygin, uzaktan ve oOrgiin egitim olmak iizere ii¢ farkl
sekildedir. Bu sistemler icerisinde en etkili olan tartismasiz orgiin egitimdir. Ciinkii kasitl
O0grenmenin sonucu olarak etkilesim ve degisim en fazla bu sistem igerisinde
yasanmaktadir.

Orgiin egitim sistemi igerisinde, dgrenme amacina yonelik degisik uygulamalar
vardir. Bu uygulamalardan birisi de, en zor fakat bir o kadar da avantajli ve eglenceli olan
birlestirilmis sinif uygulamasidir. Birlestirilmis sinif uygulamasi kdye yonelik bir 6gretim
uygulamasidir. Kdyde niifusun az olmasi nedeniyle koy okullarinda farkli smif
diizeylerindeki dgrencilerin bir derslikte toplanarak tek dgretmen tarafindan egitim 6gretim
faaliyetinin gergeklestirilmesi siirecine birlestirilmis simif denmektedir. Birlestirilmis
siuflar, iki ya da daha ¢ok smifin, bir grup teskil ederek, bir 6gretmen yénetiminde birlikte
caligmasidir. Bu bigimde yapilacak Ogretime “Birlestirilmis siniflarda 6gretim” denir
(Binbasioglu, 1999). Koklu’ye (2000) gore, bir yerlesim birimi olan kdy, varligini devam
ettirdikce de birlestirilmis smiflarda 6gretim durumu devam edecektir.

Koy; il ve ilge merkezinden belli bir uzaklikta bulunan, mahalleden sonraki en
kiigiik yerlesim birimidir. Koy sartlari, bazen insanlari yasayisini olumsuz etkilese de sehir
merkezlerinin yasamina gore ¢esitli avantajlar1 da vardir. Kéyde &gretmen olmak; koy
hayatin1 bilmek ve kdyde yasayabilmektir. Koyliiniin yasadigi her tiirlii soruna tanidik,
sorunlarin ¢dziimiine katki getirme noktasinda istekli ve insanina yardimer olmaktir. Kendi
inandig1 degerlerini ve kisiligini kaybetmeden koyliiniin duygularina ve yasamina ortak
olabilmektir. Birlestirilmis sinif 6gretmeni, hem okuluna hem de koyliiye karst sorumludur.
Okulu ile kdy yasamini biitiinlestirir. Kdyliiniin kalkinmasina ve gelisimine rehberlik eder.

Birlestirilmis smiflarda 6gretim yapilmasini zorunlu kilan sosyal ve ekonomik
nedenler; Ogretmen sayisinin yetersiz olmasi, koyden kente gocle koydeki okullardaki
Ogrenci sayisinin azalmasi ve miistakil sinif agmanin ekonomik olmamasi yiiziinden
birlestirilmis sinif uygulamasina bagvurulmasi, bunun yaninda tagimal 6gretim yapan koy
okullarinin yeniden a¢ilmasi gibi sebeplerle bu uygulamaya basvurulmaktadir (Erdem,
2004: 11). Dogan (1995), ise bu nedenlere dogal sartlari, ulasim kosullarini, kaynak
yetersizligini, gocii ve alt yap1 yetersizliklerini de eklemektedir.

Birlestirilmis smifli okullarin yapi, fonksiyon, programin uygulanisi, idari yapi ve
igleyis bigimlerine iliskin kendilerine has bazi ozellikleri vardir. Bu oOzellikler, bazi
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olumsuzluklar1 da beraberinde getirmistir (Abay, 2006:18). Bu olumsuzluklar sorun olarak
birlestirilmis sinif uygulamasini giiglestirmektedir.

Sahin (2003) tarafindan yapilan arastirmada birlestirilmis smif uygulamasmmn
ogretmenlerin mesleki heyecan ve motivasyonlar1 ilizerinde olumsuz etkileri oldugu ve
birlestirilmis smiflarda gorev almak istemedikleri ortaya c¢ikmustir. Cinar’m (2004)
Malatya’da 240 Ogretmen flizerinde yaptigi arastirmada; birlestirilmis sinifli okullarda
Ogretmenlerin her smif icin gerektigi kadar zaman ayiramadigini, okullarda arag gereg
eksikligi bulundugunu, velilerin egitime beklenen katki ve destegi saglamadiklarini ve
Ogretmenlerin mesleki gerileme igine girdiklerini de ifade etmistir. Erdem, Kamaci ve
Aydemir (2005) Denizli’de 62 birlestirilmis smif 6gretmeniyle yaptigi arastirmada;
Ogretmenlerin % 93 diizeyinde sorun yasadiklarmi ve bu sorunlarin cinsiyete, 6grenci
sayisina, mezun olunan okula, goreve, mesleki kideme, birlikte gorev yapilan 6gretmen
sayisina, okutulan birlestirilmis smif grubuna, birlestirilmis smifi okuttugu yila, ikametgaha
gore farklilik gosterdigi belirtilmistir.

Sag ve Sezer (2012) birlestirilmis sinif 6gretmenleriyle yaptigi arastirmada; okul
yonetimine yonelik olarak mesleki egitim ihtiyaglarmm oldugunu belirttikleri maddeler
biiytiklikk sirasma gore “okul yonetim islerini 6gretmenlikle birlikte yiirlitme (% 37,8),
ogrenci devamsizligini 6nleme (% 32.5) ve resmi evraklarla ilgili yazisma islerini yiiriitme
(% 31.1)” seklinde siralanmaktadir.

Dursun (2006) tarafindan yapilan arasgtirmada birlestirilmis smiflarda; ailelerin
egitime olumsuz bakis agisi, arag gereglerin ve fiziki kosullarin yetersizligi, bireysel
farkliliklarin g6z ardi edilmesi gibi sorunlara ilave olarak, koylerde; saglik, ulagim ve
iletisim konusunda sorunlarm yasanmaya devam ettigini ve kdyiin bu kosullarinin 6gretmen
bakimindan kdyde yasami zorlastirdigini belirtmektedir.

Birlestirilmis smniflarda 6gretimin sakincali yanlarmi Koksal (2005: 12) soyle
siralamaktadir; Ogretmenin gorev, yetki ve sorumluluklarmin boyutunun artmasi,
Ogretmenin derse hazirlik igin harcadifi zaman ve enerjinin artmasi, ilkogretim
programindaki hedeflerin tlimiine ulasmanin giiglesmesi, sinif 6gretmenligi yapanlarin
timadndn, birlestirilmis smif uygulamast konusunda yeterli bilgi ve birikime sahip
olmamas1 ve ogretmenlerin gerektigi kadar rehberlik hizmeti alamamasidir. Ozben’in
(1997) calismasinda elde ettigi sonuglara gore 6gretmenler birlestirilmis sinif uygulamalar
stirecinde karsilastiklar1 egitim-6gretim sorunlarin1 ¢ozebilmeleri konusunda yetersiz
kalmaktadur.

Birlestirilmis smif Ogretmeni, yukarida belirtilen egitsel sorunlarin disinda koy
olgusundan kaynakli sorunlarla da karsilasmaktadir. KOyiin sosyal, kiiltlirel, ekonomik,
dogal sartlar, ulagim ve degerler bakimindan farkliliklar gdstermesi birlestirilmis sinif
O0gretmeninin gorev ve yasayigini zorlastirmaktadir. Sartlarin zor olmasi birlestirilmis sinif
Ogretmeninin, egitim 6gretim siireci icerisindeki etkililigini ve verimliligini disiirmektedir.
Dolayisiyla 6grencilerin dgretim programinin hedeflerine ulagmasimi giiglestirmektedir.
Koy yasamindan uzak olan siif 6gretmenleri, ilk defa kdye geldikleri zaman basta uyum
problemi yasamaktadirlar. Bu durumu Summak ve arkadaslar1 (2011) "Ilk atama ile kdye
gelen ogretmenler uyum sikintist yasayabilmektedir.” seklinde belirtmektedirler. Ogretmen
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adaylarinin bu ders kapsaminda almis olduklari hizmet Oncesi egitim, smif 6gretmeni
adaylarini koyiin ve birlestirilmis siiflarin bu gergeklerinden uzak bir sekilde yetismelerine
neden olmaktadir.

1.1.Arastirmanin Amaci

Universitelerin egitim fakiiltelerinden mezun olan ve mezun olacak olan smif
ogretmeni adaylarma birlestirilmis smifli kdy okullarinda gérev yapmanin getirecegi
sorumluluklart gostermek ic¢in bu aragtirmanmn amaci birlestirilmis sinifli koy okulunda
gorev yapan sinif 6gretmenlerin yagadigi sorunlar ve ¢oziimleri belirlemektir.

Bu amaca bagli olarak arastirmada asagidaki sorulara cevap aranmuistir.
Birlestirilmis siifli koy okulunda gorev yapan sinif 6gretmenin yasadigi,

1- Egitsel sorunlar ve bu sorunlarin ¢éziimiine yonelik gelistirilen metot, yontem ve
teknikler,

2- Idari sorunlar ve sorunlarin ¢dziimiine yonelik yapilanlar,

3- Koy olgusundan kaynakli sorunlar ve sorunlarin ¢6ziimiine yonelik yapilanlar
nelerdir?

1.2.Arastirmamn Onemi

Bu arastirma, Milli Egitim Bakanligi’na bagli birlestirilmis sinifli kdy okullarinda
gorev yapan sinif 6gretmenlerine, sinif 6gretmeni adaylarina birlestirilmis sinif uygulamast
sirasinda  karsilastiklart ve kargilasabilecekleri sorunlar ve bu sorunlarin ¢dziimleri
noktasinda ipuglar1 vermesi bakimindan Onemlidir. Ayrica bu c¢aligma, meslege yeni
baslayacak olan smif Ogretmeni adaylarma, mesleki tecrilbe ve mesleki gelisim
kazandirmasi bakimmdan da 6nem arz etmektedir.

Birlestirilmis siniflar ile ilgili arastirmalar incelendiginde, ¢alismalarin biiyiik bir
boliimiiniin birlestirilmis siniflarda karsilagilan sorunlar iizerine yogunlastig1 goriilmektedir
(Oztiirk, 1980; Ozrenk, 1992; Kaynakaci, 1993; Ozben, 1997; Dogan, 2000). Smirli da
olsa, birlestirilmis smiflarda 6gretim ile bagimsiz siniflarda 6gretim arasindaki farklari
belirlemeye yonelik calismalara da yer verilmistir. Bu ¢aligma birlestirilmis smif
uygulamalarida karsilagilan sorunlarin ¢éziimiine yonelik gelistirilen yontemleri belirtmesi
y6niyle de 6nemlidir.

2.YONTEM

Birlestirilmis sinifli kdy okulunda gorev yapan smif dgretmenin yasadigi sorunlari
ve ¢Ozlmleri belirlenmesinin arastirildigi bu arastirma; nitel arastirma modelinin durum
calismasina gore desenlenmistir. Durum ¢alismasi var olan durumun derinlemesine
calisiimasma olanak saglar. insan ve davranismni icinde bulundugu ortam iginde ve gok
yonli olarak anlamaya ¢alismak gerekir. Durum ¢alismalar1 bir smif, bir mahalle, bir 6rgiit
gibi dogal bir ¢evre igerisinde gergeklestirilir ve galismaya konu olan ortam veya olaylarin
biitiinciil bir yorumunu hedefler (Yildirim ve Simsek, 2006). Merriam’a (1998) gore durum
calismast metodolojisi, ilgilenilen arastirma konusu hakkinda derinlemesine bilgi elde
etmeyi ve olayr her yoniiyle anlamayr amaglayan bir arastirma dizaynidir. Bu tiir
alismalarda; arastirmaci veya arastirmacilar veri toplamada, analiz etmede ve bu verilerden
sonug ¢tkarmada birinci derecede kaynak teskil etmektedir.
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2.1. Calisma Grubu

Birlestirilmis smifi okutan O6gretmenlerin yasadigi sorunlarm belirlenmesi ve bu
sorunlara ¢dzlim tretilmesini amaglayan bu arastirma 2011-2012 egitim 6gretim yilinda
Adiyaman Milli Egitim Miidiirliigiine bagh bir merkez kdy ilkokulunda gérev yapan bir
sinif 6gretmeni ile yapilmustir.

2.2. Veri Toplama Araci ve Veri Toplama Siireci

Arastirmamizda nitel arastirma veri toplama yontemlerinden olan goriisme yontemi
kullanilmigtir. Gorligme yontemi, insanlarin perspektiflerini, deneyimlerini, duygularini ve
algilarin1 ortaya koymada kullanilan, oldukca giiclii bir yontemdir (Bogdan ve Biklen,
1992). Goriismede yart yapilandirilmis agik uglu sorulardan olusan bir goriisme formu
uygulanmigtir. Bu form 5 adet sorudan olusmaktadir. Sorular belirlenirken arastirmacilar
tarafindan ilgili alan yazin taranmis, kdy ortammda bagimsiz smifi okutan 3 ve
birlestirilmis sinifi okutan 3 o6gretmen olmak iizere toplam 6 simf 6gretmeniyle on
goriigmeler yapilmigtir. Ardindan veri toplama aracinin maddeleri belirlenerek son sekli
verilmigtir. Ogretmenin sorulara vermis oldugu cevaplar dogrultusunda sondaj sorular
kullanilmustir.

2.3. Verilerin Analizi

Elde edilen veriler gesitli temalar halinde siniflandirilarak betimsel analize tabi
tutulmustur. Betimsel analiz mevcut durumu tanimlamaya yarayan bir nitel veri analiz
teknigidir. Betimsel analizin amaci, ham verilerin okuyucunun anlayabilecegi ve isterlerse
kullanabilecegi bir bigime sokulmasidir. Betimsel ¢oziimlemede elde edilen veriler daha
onceden belirlenen temalara gore 6zetlenir ve yorumlanir. Bu ¢éziimlemede goriisiilen ya
da gozlenen bireylerin goriislerini garpict bir bigimde yansitmak amaciyla dogrudan
almtilara sik sik yer verilir (Altunisik ve digerleri, 2001, Yildirim ve Simsek, 2006).

3.BULGU VE YORUMLAR

Birlestirilmis smifli bir koy ilkokulunda gorev yapan smif &gretmeninin,
birlestirilmis smnif uygulamasi siiresince yasadigi sorunlar ve sorunlarin ¢dziimiine yonelik
gelistirilen metot, yontem ve teknikler, sinif 6gretmeninin verdigi cevaplar dogrultusunda
biirokrasi, okulu fiziki yapisi, koy olgusu, egitim ve 6gretim bagliklari altinda ele alimmustir.

Egitim ve 6gretim faaliyetlerinin sorunsuz bir sekilde baslayabilmesi igin, egitim ve
ogretim faaliyetlerinin en etkili ve en yogun sekilde gergeklestigi okul ortaminin, egitim ve
ogretim ortami bakimindan uygun sartlar1 tasimasi gerekmektedir. Egitim 6gretim donemi
baslamadan once okullarin fiziki donanimlar1 ile ilgili olan eksiklikleri tamamlanir.
Kurumlarda bulunan tecriibeli idareciler, sartlarmn iyilestirilmesi ile ilgili her tiirlii 6nlemi
alir. Bu siiregte en ¢ok zorlanan ve yapilacak olan is ve islemlerin ger¢eklesmesi igin
bilinmesi gereken, resmi prosediirlere uzak olan, géreve yeni baslayan birlestirilmis siniflt
koy ilkokulunda goérev yapan sinif ogretmenidir. Goriigmeye katilan birlestirilmis smif
ogretmeni de okulun fiziki yapisi ile ilgili sorunlarini,  “okulun duvarlarimn belli
kistmlarinin dokiilmiis, boyalarin sokiilmiis, sobadan ¢ikan isin her tarafi simsiyah yapmus,
her tarafin toz toprak iginde, okulun kapandigi donemde temizliginin yapiimamis oldugu”
olarak belirtmistir. “Tuvaletlerin kullanilamaz durumda oldugunu, musluklarin kirik
oldugunu, okulun bahgesini kéyliilerin ¢opliige ¢evirdigini, bahgenin belli bir kismint
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orman kaplamis oldugunu, belli bir kismint da koyliilerden birkag kisinin titiinlerini
kurutmak igin kullandigini” karsilastigi sorunlar olarak belirtmistir. Okulun lojmaninin
kullanilmayacak durumda ayni zamanda kodyde kalmabilecek uygun bir evin olmadigini
ifade etmistir.

Sinif i¢i ara¢ ve gereglerin durumuyla ilgili olarak; okulda 3 tane bilgisayar
oldugunu, sadece 1 tanesinin ¢alismakta oldugunu, tamaminin toz toprak iginde, internet
baglantisinin kesik, okula ait hi¢bir malzemenin giizelce korunup, muhafaza edilmedigini,
yazicinin iglevini yerine getirmedigini ifade etmistir. Bu sorunlarin ¢oziimiine yonelik
ogretmen, Oncelikle bilgisayarlarin temizligini yapmistir. Kullanilabilecek olani, 2
kilometre uzaginda bulunan bir ilkégretim okuluna gotiiriip, bilgisayar Ogretmenine
bakimini yaptirnustir. Internet baglantist icin Il Telekom Miidiirliigii’'ne gitmistir. Ayni
zamanda resmi yazi ile i1 Milli Egitim Miidiirliigiine de internet problemini bildirmistir.
Takipler sonucunda bu sorunlar da ¢dzliime ulagsmistir.

Ogretmen su sozleri ile “Muhtar ile iletisimim cok giicliiydii. Milli egitimden
alinacak yazilari muhtara soyliiyordum. Koéyliilerden birine bu gorevi veriyordu. O
taraflarda muhtarin sozii dinleniyor.” karsilastigi sorunlarin ¢oéziimiinde muhtarmn da
destegini aldigimi gostermistir. Kullanilmayacak olan malzemeleri tespit edip, tutanakla
tasinir mal modiiliinden diismiistiir. Daha sonra bunu Milli Emlak Il Miidiirliigii’ne resmi
yazi ile bildirmistir. Taginir mal islemlerinden sorumlu memurun telefon numarasini almas,
bir problem oldugunda arayip, problemini ¢dézmeye ¢alismistir. Yazict problemini kendi
imkanlartyla ve yakin kurumlarin destegi ile ¢ézmiistiir. Yazicisim kullanilmaz oldugunu,
resmi islemleri yetistirmede problemi oldugunu yazili ve so6zlii olarak Milli Egitim
Midirliigiine bildirmistir. Subat ayinda yeni yazicismi Milli Egitim Miidiirliigiinden
almistir. K&y yeri oldugu i¢in sinifin hemen toz toprak oldugunu, elektronik olan tiim arag
ve geregleri tozdan korumak ve kullana bilirlik siiresini arttirmak igin iizerine ortii atmustir.
Isi oldugu zaman, ortityii alip tekrar isini yaptiktan sonra Ortmiistir. Bu durumun
gerekcesini “Benden sonra gelecek dgretmenler aym stkintilart yasamasinlar.” diye ifade
etmistir.

Okulun fiziki sartlarinin egitim ve 6gretime hazir hale gelmesi igin; ilce merkezinde
gorev yapan smif ogretmeni arkadaglarmin yardimmi aldigini, onlarla beraber 4 km
yiirilyiip okula ulastigini, kdydeki ¢ocuklarin destegi ile simifi yikadiklarini, idareci odasini
da ilerleyen giinlerde kendisinin temizledigini ifade etmistir. Sinifin yikanmasmin yeterli
olmadigmi, bu ylizden muhtarla goriistiigiinii, veli toplantisi yapip velilere sinifin tadilatinin
yapilmast gerektigini, boyasinin yapilmasi gerektigini ifade etmistir. Velilerden birini para
toplamak icin gorevlendirdigini, bir veliyi de tadilat isini ve boya isini yapacak ustay
bulmakla gorevlendirdigini, iki kova boyay1 da milli egitim miidiirliiglinden aldigini, hafta
sonu boyacinin okula geldigini, kendisinin de ilgeden kdye gectigini, hafta sonu olmasina
ragmen okula gittigini belirtmistir. Okulda devlete ait malzemelere kendisinin refakat
etmesi gerektigini, boyaciyla beraber almmasi gereken malzemeleri tespit ettigini, paray1
toplayan veliyle beraber ilgeye gittigini, malzemeleri aldigini, tekrar kdye geldigini, 2
giinde boyama ve siva islerinin tamamlanarak, smifin egitim ve Ogretime hazir hale
geldigini, aksamlar1 da miisait olan velilerin gelip yardimct oldugunu, tavanin beyaz,
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duvarin dipten 1 metreye kadar kahverengi, oradan tavana kadar pembe renge boyandigini
ifade etmistir.

Ogretmen tuvaletlerle ilgili sorunun ¢éziimiine yonelik; ilerleyen giinlerde velilerden
gelen mali destek ile tuvalete ait eksik olan malzemeleri aldigini, su tesisati isinden anlayan
bir velisinin yardimiyla tuvaletin eksik islerinin tamamlandigint belirtmistir. Birlestirilmis
sif 6gretmeni, okul bahgesiyle ilgili problemin ¢oziimiine yonelik, muhtar ve ihtiyar
heyetinin il Milli Egitim Miidiirliigii ile irtibata gectigini fakat bir netice alamadigini, bu
durum uzerine kendisinin tel ve direk i¢in girisimlerde bulundugunu, bu girisimler
sonucunda tel ve direkleri alip, koyliiniin destegi ile okul bahgesini oyun oynanabilir bir
hale getirdigini ifade etmistir.

Bu durumu su sozleri ile “Bir aksamiizeri Il Milli Egitim donatim biirosuna
ugradim. Bir okul miidiirii, okulunun bahgesini hayvanlardan koruyamamus, tel ve direk
istedi donatim sefinden. Tama, miidiiriim vereyim deyince “Sefim ayni sorun benim okulda
da var. Koyliiler ¢opliige ¢evirmisler. Ben de direk ve tel istiyorum.” dedim. Tamam,
hocam sana da vereyim dedi. Aslinda vermezdim ama bugiin iyi giiniime denk geldiniz diye
devam etti. (Babasimin cebinden veriyor ya.) Hemen okulun ¢evresinin ne kadar oldugunu
bana bildir. Sabah 8 de burada ol dedi. Hemen ben muhtart aradim. Muhtar bir azasiyla
beraber okulun bahgesinin ¢evresini 6l¢tii bana bildirdi. O giin il merkezinde kaldim.
Sabah 8’de donatim biirosuna ulastim. Sef geldi. Beraber ¢iktik. Donatim deposuna gittik.
Depodan kamyona, arsiv dolabini, iiglii set ve 6gretmen kiirsiistinii yiikledik. Okulumda
odun kémir de yok deyince odun komiir dagiim tutanaklarini incelediler. Gergekten de
benim okula odun kémiir verilmemis. Okul kapanmazdan iki ay énce resmi yazi ile
okullardan odun, komiir ihtiyacimt alyyorlarmis fakat benim okuldaki 6gretmen odun ve
kémiir ihtiyacini resmi yazi ile milli egitime bildirmemis. Hemen tutanaklar: diizenlediler.
Donatim sefine tesekkiir ettim. Oradan soforle beraber sanayiye geldik. Teli yiiklettik.
Direk i¢in baska bir yere gittik. Demir direklerin yiiklenmesine yardim ettim. Daha sonra Il
merkezindeki Teknik ve Endiistri Meslek lisesine geldik. Oradan swralar yiikledik. Sonra
odun ve komiir deposuna geldik. Onlart da yiikledik aksam saatlerinde kéye ulastik. Yolda
giderken muhtart aramistim. Muhtar kéyliileri toplamis. Yagmurlu bir havaydi. 2 saatte
malzemeleri indirdiler. Malzemeler gelmisti. Esas is direklerin dikilmesiydi. Yaklasik iki ay
sonra direkler dikile bildi. Once kéyliiler kendi islerini bitirdiler. Bir de o giine kadar
okulun tapusu ¢ikartilmanug. Bir ay bu siire¢ siirdii. Velilerin destegi ile kepge tuttuk.
Okulun bahgesindeki faydasiz ormani temizlettik. Daha sonra ormana ait agag dallarindan
odun yaptim. Kigin yakilir diye diisiindiim. Bank icin Il belediye baskanhgina gittim ama
netice alamadim. Orman Isletme Miidiirliigiine gittim. Agag fidani istedim. Karacam ve
sedir fidan aldim. 83 tane agag diktik. Okulun bahgesini oyun oynanabilir hale getirdik.”
ifade etmistir.

Barmma problemini ¢ézmek icin dgretmen; Ilk 2 buguk ay Adiyaman ili Celikhan
ilge merkezinden gidip gelmistir. ilge merkezine koy 12 kilometredir. Bu yolun 4
kilometresini iki buguk ay boyunca yiiriiyerek kat etmistir. Karlar diigmeye baslayinca yol
kapanmaya baslamis zorunlu olarak kdye ge¢mistir. Yaz donemi boyunca tiitlin isinden
dolay1 kdyde bulunup da kig doneminde sehir merkezine gog eden kdyllerden birinin evine
yerlesmis, ev sahibine kira teklifi etmis fakat su ilging cevabi almistir: ““Hocam sen bizim
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ogrencilere iyi egitim ver yeter.” Nisan aymda ev sahipleri koye doniince velilerden birinin
yeni yapilmig olan evine taginmis ve donemi o evde kalarak tamamlamuistir.

Lojmana ait sorunu ise; “Lojmana gelince, en az 10 defa vardir, yatirimdan sorumlu
sube miidiiriiniin yamina gittigim. Her gittigimde durumu anlattim. Devamli bana édenek
yok dedi. Teftis kuruluna gittim. Durumu anlattim. Resmi yazu ile talebini bildir dediler. Bir
defa resmi yazi ile talep ettim. Olumsuz cevap geldi. Arkasindan bir daha yazdim. Cevap
gelmeyince sube miidiiriiniin yanina ugradim. Lojmanin tadilatimn yapilabilecegini ifade
etti. Bu islemler egitim oOgretim doneminin sonuna dogru devam etmekteydi. Okul
kapanmadan yaptirayim dive ¢ok ugrastim. Ama bir tirlii olmadi. Il ozel idaresi genel
sekreterine gittim. Durumu anlattim. Il Milli Egitim Miidiirliigiinden onay ¢ikmast halinde
ilk olarak benim okul lojmanmin tadilatimin yapilabilecegini belirtti. Ama yine olmadi tabi.
Yazin ben yokken yapildi lojmamn tadilati. Muhtar da tam ilgilenememis. Thale 25 000 TL
den c¢itkmis. Adamin lojmana yaptigi harcama 10.000 TL'yi ge¢mez. Musluklart
takmamislar. Yapilan i eksik yapimus. Yeni donemde, okula baslamadan énce cebimden
125 TL harcama yaparak eksikleri tamamladim. 2012 Eylil ayimin 3. haftasi 6ziir
grubundan tayinim memleketim Mugla’ya ¢ikti. Ayrilirken miidiirleri tek tek ziyaret ettim.
Yatirnimdan sorumlu sube miidiiriine * Miidiiriim hakkinizi helal edin. En ¢ok sizi rahatsiz
ettim. Benim tayinim ¢ikti.” Deyince “ Ulan, lojmani bize yaptirttin simdi gidiyorsun degil
mi?”” dedi. Ben de “ Mudirim ben rahat edemedim. Benden sonra gelen rahat eder.”
dedim.

Ogretmen var olan sorunu tespit etmis, sorunun ¢dziimii i¢in 1srarct olmus ayni
zamanda sorunun ¢dziilmesi i¢in egitimin paydaslar1 olan aileleri de siirece dahil etmistir.
Midiir yetkili sinif 6gretmeni olarak, hafta sonu tatilini okulun boyanmasi i¢in ayirmus,
stirecin her asamasinda bulunmus, is takibini yapmis ve gorev bilinciyle hareket etmistir.
Tuvaletlere ait sorunun ¢oziilmesinde de yine egitimin vazgegilmez paydaslar1 olan veli
destegini almistir. Bahgeyle ilgili problemin ¢6ziilmesinde de firsatlar1 yakalayip
degerlendirmistir. Birlestirilmis smif Ogretmeni her zaman miidiir yetkili 6gretmen
olmasinin saglamis oldugu avantajlart iyi kullanmalidir. Okuluna ait is ve islemlerle ilgili
olan kurum ve kuruluslardan yardim isteyebilmelidir. Nitekim arastirmaya konu olan bu
ogretmen fidan alimi i¢in Adiyaman Orman Isletme Miidiirliigiinii ziyaret etmis ve
problemini ¢dzmiistiir. Lojman probleminin ¢oziimiiyle ilgili olarak ¢6ziimiin muhataplarini
belirlemis, ¢oziimiin talep edilme yollarmi kullanmis ve sonuca ulagmuistir. Sorunun
¢Ozimi i¢in kararli olmus, yetki sinirlarimi zorlayarak, kurumunun diginda, kurumunun
yapmasi gereken bir ig i¢in bagka bir kuruma miiracaatta bulunmustur. Biirokrasi dilini de
resmi yazidan gectigini siire¢ igerisinde 6grenmistir. Sorunlarin ¢dzliimiinde kararli, azimli
ve 1srarc1 olmustur.

Koy ilkokullarinda, géreve yeni baglayan birlestirilmis smifli okullarin miidiir yetkili
sinif dgretmeni, ilk 2-3 ay Milli Egitim Midiirliigi ile Kurumu arasinda saglikli iletisim
kuramayabilmektedir. Ciinkii resmi yazisma usulleri, birlestirilmis smif &gretmeni
tarafindan bilinmemektedir. Nitekim goriismeye katilan 6gretmenin, yazigmalarla ilgili
yasadig1 sorunlar da bu yargiy1 giiclendirmektedir. Ogretmen, goreve basladigi ilk iki ay
Milli Egitim Midirliigi’'nden gelen yazilara cevap vermede zorlanmistir. Okulun
ihtiyaglarint resmi yazi ile ifade etmede de zorlanmigtir. Coziim olarak &gretmen; gorev
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yaptig1 koyiin Malatya il sinirinda olmasi miinasebetiyle Malatya, Dogansehir, Kurucaova
[kdgretim Okulu miidiir yardimcisi ile tanismustir. Resmi yazi ile ilgili usulleri soz konusu
okulun miidiir yardimcisindan &grenmistir. Ornek resmi yazilar almistir. Miidiir yardimcisi,
gorev yaptig1 okulun bilgilerine gore bir tane resmi yazi taslagi hazirlamistir. Bir tane de
uygulamali olarak gretmene drnek resmi yazi yazdirmigtir. Ogretmen, herhangi bir sorunla
karsilastiginda midiir yardimeist ile iletisime gegebilmek i¢in miidiir yardimeisinin iletisim
bilgilerini almistir.

Goreve bagladigr ilk giin, Milli Egitim Mudiirliigii tarafindan okulun tutanakla
muhtardan teslim alinmasi gerektigi sdylenmis fakat 6gretmen o giine kadar hi¢ tutanak
tutmadigin1 dolayisiyla tutanakta hangi bilgilerin yer aldigmi bilmedigini belirtmistir.
Coziim olarak, telefon numarasini aldigi midiir yardimeisini aramistir. Uygun bir vakitte
midir yardimcisinin yanma gitmis, tutanak Ornegi almis, okulu nasil teslim almasi
gerektigini, tutanakta hangi bilgilerin, kimlerin imzasmin olacagmi, tarih ve imzalarin
nereye atilacagini 6grenmistir. Daha sonra dgretmen almis oldugu bilgilerden faydalanarak,
okulun devir teslim tutanagini hazirlamig ve muhtara imzalatmigtir.

Ogretmen goreve basladig ilk giinlerde, resmi yazismalarda agir yiikiimliiliik teskil
eden Mayis aymdan Eyliil ayina kadar birikmis olan resmi yazilar1 Milli Egitim Miidiirliigi
genel evrak blrosundan teslim almigtir. Teslim alirken resmi yazilardan sorumlu oldugunu,
genel evrak biirosunda gorevli personelden Ogrenmistir. Resmi yazilarla ilgili bilgisi
olmadig i¢in Teftis kuruluna ugramasi istenilmis ve 2. grup denetgilerinin oldugu birime
gelmis, orada bulunan denetgilere, goreve yeni basladigini, resmi yazilarin hangisine cevap
verilmesi gerektigini bilmedigini, karsilagacagi sorunlarin ¢oziimiinde bagvurabilecegi,
rehber olarak gorebilecegi bir kaynak talebinde bulunmustur. Grupta bulunan bir denetgi,
resmi yazilarin tamamini tek tek incelemis ve cevap verilmesi gereken yazilar1 segmis ve
ogretmene teslim etmistir. Ogretmen hala iletisim halinde oldugu denetgi ilkdgretim
kurumlari yonetmeliginin ¢iktisini alip 6gretmene teslim etmistir. Denet¢i “Okulunla ilgili
bir sorunla karsilastiginda oncelikle bagvurabilecegin kaynaktir.” sozleriyle 6gretmene yol
gosterici olmustur. Ogretmen ayni zamanda okuluna gelen resmi yazilar1 ve giden resmi
yazilar1 nasil kayit altina alacagmi bilmedigini belirtmis, bu durum iizerine denetci telefon
numarasini dgretmene vermis ve gelen ve giden evrak defterini doldurmaya baslamadan
once kendisini aramasimi sdylemistir. Ogretmen, defterleri dolduracagi zaman denetciyi
aramig ve gerekli yardimi almistir.

MEB, neredeyse tiim is ve islemlerini MEBBIS ve e-okul iizerinden yapmaktadir.
Ogretmen, MEBBIS (izerindeki modiilleri ve e-okul sistemini bilmedigi icin goreve
basladigi giinlerde sorunlar yasamustir. Ogrenci kayitlarinin yapilmasi, okul bilgilerinin
giincellenmesi, 6grenci eksik bilgilerinin e-okul sistemine islenmesi, personel islemleri gibi
faaliyetlerin yapilmasi s6z konusudur. Ogretmen bu sorunlarmn ¢dziimiinde de yakin okulda
bulunan miidiir yardimcisi arkadas ile iletisime ge¢mis, ondan gerekli yonlendirmelerle
teknolojik donanim bakimindan da destek almis ve sorunlarini ¢oziime ulastirmistir.

Ogretmen, hangi dosyalarin okulda bulunmasi gerektigi, dosyalarm nasil tutulacagi,
genelgelerin ne gekilde arsivlenecegini, okul ve siniflarda nelerin bulunmasi gerektigini
bilmemektedir. Bu sorunlarin ¢éziimiine yonelik olarak da yine yakin okuldaki miidiir
yardimcisindan destek almistir. Miisait bir zamanda, miidiir yardimeisi, memuru, hizmetlisi
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ve 3 yil birlestirilmis smif okutan bir 6gretmen, 6gretmenin gorev yaptig1 okula gelmis ve
okulda nelerin eksik oldugunun tespitini yapmiglardir. Bu eksikleri nereden temin
edebilecegi noktasinda yonlendirmede bulunmuslar, dosyalarla ilgili gerekli bilgi vermisler,
okul i¢inde bulunmasi gereken malzemeleri ifade etmisler. Ornegin ilkogretim kurumlart
yonetmeligine gore Tiirk Biiyiikleri posterinin okulda bulunmasi gerektigini belirtmiglerdir.
Ogretmen, okulla ilgili bir problem oldugunda Milli Egitim Miidiirliigii’nde hangi birime
gitmesi gerektigini bilmedigini, iist-ast iliskilerine dikkat etmedigini belirtmistir. ilerleyen
giinlerde sorun yasadikca, birimleri tek tek 6grendigini, ast-iist iliskisi sorunu ile ilgili
olarak da bir birim sefinden azar isittigini ve o zamandan sonra silsileyi her zaman takip
ettigini belirtmistir.

Birlestirilmis smnif 6gretmeni, okuluyla ilgili sorun yasadiginda, is ve islemlerin
yapilmasinda birincil sorumlu olan kisidir. Okuluyla ilgili yapilmasi gereken bir is
zamaninda yapilmadiysa sorumluluk higbir gerekce gostermeksizin birlestirilmis sinif
ogretmenine aittir. Birlestirilmis sinif 6gretmeni, iletisim ve girisimcilik becerisine sahip,
problem ¢ozebilen biri olmalidir. Yukarida bahsedilen sorunlarin ¢oziimiinde 6gretmen
iletisim kanallarini kullanmas, risk almis ve sonugta sorunlarini ¢ozmiistiir.

Birlestirilmis smif 6gretmenini en g¢ok zorlayan durumlardan birisi de gérev yaptigi
okulun koyde ya da mezrada olmasidir. Kéyde yasamanin olumlu yanlar1 oldugu kadar
olumsuz yanlar1 da bulunmaktadir. Ogretmen en biiyilk sorunun gorev yaptig1 koyde
yasayan insanlara kars1 6nyargili olmasindan kaynaklandigini ifade etmistir. Yeme ve igme
kiiltiiriiniin farkli olmasi, siyasi diisiincelerin farkli oldugunun baz kisilerce ifade edilmesi,
dini uygulamalarin farkli olmasi, inancinin geregi bazi dini uygulamalar1 yerine
getirmesinin gerekli olmas1 gibi konularda sorunlar yasamustir.

Insanlar arasmndaki anlasmazliklarin ana nedeni; birbirlerini yeterince tanimamis
olmalarindan kaynaklanmaktadir. Ogretmen 6nyargilarni  kirabilmek igin, koyliiyle
kaynasmaya baslamis, onlarin her tiirlii etkinligine katilmistir. Taziye oldugu zaman gitmis,
yakin koylerde cenaze oldugu zaman muhtarla beraber taziyelerine katilmis, kdyiin
diigiinlerine katilmistir. ilerleyen giinlerde hemem hemen her evden davet almis, hepsine
gitmeye calismigtir. Su sozleriyle koylilye verdigi degeri “Kigumsemedim kimseyi.
Ozellikle durumu iyi olmayan aileleri ziyaret ettim. Onlarin sikintilarina ortak oldum.”
seklinde ifade etmistir. Okulun bir isi yapilacagli zaman 6nce muhtara gitmis daha sonra da
azalardan yardim istemistir. Duyarli olan azalar oldugu gibi sorumsuzlarin da oldugunu
ama yine de her konuda yardimei olmaya ¢aligtiklarii belirtmistir. Hemen her sorunun
¢oziimiinde velilerin destegini almistir. Her ay toplanti diizenleyip, ni¢in orada oldugunu,
amacimin onlara elinden geldigince faydali olmak oldugunu her toplantisinda anlatmastir.
Koyliilerle arasindaki iliskiyi su sozleriyle “Calismalarimi gériince onlar katki getirme
noktasinda daha da istekli oldular. Kéyden biri oldum artik. Komsularima ¢amasirlarimi
gétiiriiyordum. Makineye atiyorlardr. Daha sonra da iitiiliiyorlardi. Bir keresinde ben sizin
bu hakkinizi nasil 6derim diye sordum. Hocam bu komsuluk hakki dediler.” belirtmistir. Kis
mevsiminde rahatsizlandigini, koyliilerin hastaneye gotiirdiigiinii, tedavi siiresince basindan
ayrilmadiklarini, tekrar koye getirdiklerini, para teklifinde bulundugunu fakat almadiklarini,
iyilesinceye kadar yemeklerini yaptiklarini belirtmistir.
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Birlestirilmis smifli kdy ilkokulunda, birlestirilmis sinif 6gretmeni egitim dgretimin
disinda yukarida belirtilen islerle ister istemez daha cok ilgilenmek zorundadir. Ogretmen
tek basma tiim isleri idare etmek zorunda oldugu icin bir yerde aksama oldugu zaman
stirecin tamaminda problemler olur. Her seye ragmen, basar1 egitim ve ogretim
etkinliklerinin etkili ve verimli olmasindan gegmektedir. Birlestirilmis smif 6gretmeni okul
ve idare ile ilgili sorunlarin disinda egitim ogretim faaliyetleri boyunca bir¢ok sorunla
karsilasmaktadir.

Ogretmenin egitim ile ilgili yasadig1i sorunlari; dgrencilerin okul kurallarma
uymamasi, velilerin ¢ocuklarinin iyi egitim almasmna karsi istekli olmalar1 fakat ¢ocuk
egitimi noktasinda yetersiz kalmalari, havalar sogudugu zaman sobanin yanmamasi ve
okulun temizlenmemesi, Ogrencilerde sorumluluk bilincinin gelismemis olmasi,
ogrencilerin dogru ve saglikli tuvalet aliskanligi kazanamamis olmalari, 6grencilerin oyun
oynarken siirekli kavga etmeleri, tagla sopayla birbirlerine vurmalari, arkadaslik iliskilerinin
iyi olmamasi seklinde siralamistir. Yukarida yasanan sorunlara ¢dzliim olarak &gretmen;
okul kurallar1 ve kurallarin 6nemi iizerine ¢ocuklarla konusmustur. Kurallara uymayip
diisen ogrencilerin duygu ve diislincelerini sinif ortamida paylastirmigtir. Siirekli olarak
kurallara uyulmadiginda uyarilarda bulunmustur. Ozellikle giris ve cikislardaki kosma,
diisme, birbirini itme gibi sorunlarmi siki takibe almis ve uyarilar sonucunda ¢dziime
kavugturmustur.

Cocuk egitimi noktasinda velileri bilgilendirmek ve bilinglendirmek i¢in, her ay
diizeni olarak veli toplantisi yapmis, Ogrencilerle ilgili sorunlara gegmeden toplanti
oncesinde velilere yetiskinler ve g¢ocuk egitimi konularinda slaytlar izletmisgtir. Velilerin
diizeyine uygun olarak yasanmis hikdyeler sunmustur. Katilimer &gretmen, izlettigi
slaytlarmm  konularini; Aksamlari Ne Yapiyorsunuz?, Alkiglar Hayrettin Karaca’ya,
Mustafa’min Bagart Hikayesi, Egitim nedir? Egitimin onemi nedir? Egitimin dort temel
unsuru: Ogrenci-Ogretmen-Aile-Cevre, Egitimi etkileyen unsurlar nelerdir? (Ozellikler /
Intiyaglar / Beklentiler / Davramsglar / Is birligi) Ietisim nedir? Iletisimi etkileyen unsurlar
nelerdir? (Kendini tamma = Ozellikler / Ihtiyaclar / Beklentiler), Oz saygi, Oz giiven,
Empati, lletisimin onemi nedir? Aile I¢i Iletisim, Is, Sosyal yasam, Egitim ¢evresi seklinde
ifade etmigtir. Toplantilarda bu konular1 konustuktan sonra, diizenli olarak ailelerdeki
degisimi gorebilmek igin, 6zellikle ailesiyle iletisim sorunu olan ¢ocuklarin goriislerini
almigtir. Ailesiyle sorunlu olan ¢ocuklar1 belirlemek i¢in onlara “Kendilerini ve ailelerini
anlatan resim” c¢izdirtmistir. Bu resimler ve &grencilerle yaptigi goriismeler sonucunda
ogrencilerin sahip oldugu sorunlar1 saptayip, sorunlarn ¢dziimiine yonelik velilerle
goriismelerde bulunmustur. Cocuklarin en temel sorunun, ailelerden vyeterli sevgi
gorememe oldugunu saptamistir. Cocuga olan sevginin yansitilmasmin gerekli oldugunu,
egitimin duygu isi oldugunu ve sevgiyi gosterme yollarmi okudugu kitaplardan &rnekler
vererek aktarmaya calistigini, baz1 ailelerde degisme oldugunu, ayn1 zamanda hem velilere
hem de 6grencilere rehberlik yaptigini belirtmistir. Sorunun ¢6ziimiine yonelik 6gretmen
“Onemli olan degisimin olmasidir.” sdziiyle az da olsa fayda saglayabilme diisiincesinde
oldugunu ifade etmistir.

Okulun temizlenmesi ve sobanin kis mevsimi ve havalarin soguk oldugu giinlerde
diizenli olarak yakilmasi i¢in 6gretmen, muhtar ve ihtiyar heyetinin destegini alarak, bu
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islerden velilerin sorumlu olmasini saglamistir. Her hafta bir veli okulun temizligini
yapmuistir. Sirayla her giin bir veli de sobanin yanmasini saglamistir.

Ogrencilerin sorumluluk bilincinin gelismesi igin 6gretmen her 6grenciye bir gorev
vermistir. Her glin her 6grenci derse baglamadan gorevini yapmustir. Tuvalet temizliginden
sorumlu iki 6grenci belirlemistir. Her sabah derse baglamadan 6nce verilen goérevlerin
kontrollerini yapmustir. Ogrencilere verilen; tuvaletlerin temizliginin  yapilmasi,
pencerelerin  Oniindeki tozun alinmasi, bilgisayarin tozunun alinmasi, tuvaletlerin
sabunlarmin takibinin yapilmasi, her 6grencinin kendi sira ve masalarmin temizligini
yapmasi gibi gorevler ornek gorevler olarak gosterilebilir. Katilimer 6gretmen, ayni
zamanda kendisi de masasmin tozunu alarak 6grencilere o6rnek olmustur. Okul ve ev
kurallarinin  kazandirilmasinda velilerin destegini almistir. Ogrencilerden istedigi bir
davranisi, ailelerin de yapmasini saglamistir. Okulda ve evde aymi davranmisi goéren
ogrenciler de davraniglarmi olumlu anlamda degistirmislerdir. Dogru ve saglikli tuvalet
alisgkanligint kazandirabilmek igin, temizligin Onemimden bahsetmis, dogru tuvalet
aligkanliginin  belli dénemlerde uygulamasini yaptirmistir. Bu sorunu yine ailelerle
paylagmis ve ailelerin destegini yine bu sorunun ¢éziimiinde de almistir. Ogrencilerin
takibini yapmus, tuvalet kurallarina uyan 6grencileri 6diillendirmistir.

Oyun oynarken sirekli kavga etmelerine yonelik, oncelikle ¢ocuklarin oynamakta
oldugu kavga, doviis, vurma, itme gibi durumlart igeren oyunlarin yerine g¢ocuklara yeni
egitsel oyunlar Ogretmistir. Bu sorunun ¢oziiminid “Oyun oynamamin giizelliklerinden
bahsettim. Oyun oynamamn kardeslik duygularimi gelistirdigini belirttim. Ogrencilerle
beraber oyunlara katildim. Onlar bundan ¢ok mutlu oluyorlardi. Kavga edenleri
uyariyordum. Oyun oynandiktan sonra, kazananlarin kaybedenleri alay almamast
gerektigini ifade ettim, kaybedenlerin kazananlar: tebrik ettigi bir siire¢ baslattik. Genelde
kavgalar oyundan sonra oluyordu. Her defasinda onlari uyariyordum. Cocuklarin
kisiliklerinde genelde kavgacihik anlayisi vardi.  Swfta  topluyordum ¢ocuklari.
Anlatiyordum onlara. Hepsinin bu kéyden oldugunu, hepsinin birbirleriyle akraba
oldugunu ve kavga etmemeleri gerektigini ifade ediyordum. Aralarinda sevgi olmast
gerektigini ifade ediyordum. Bir de ben onlari seviyordum. Sevginin oldugu yerde kavga
olamazd1.” sozleriyle belirtmistir.

Egitim kendi i¢inde &gretimi de kapsamaktadir fakat egitim her yerde yapilabilir,
Ogretim ise planli, programli olarak okullarda yapilir. Birlestirilmig sinif 6gretmenin, en gok
zorlandig1 durumlardan birisi de smif igindeki dgretim faaliyetidir. Ust siniflarda okuma ve
yazma bilmeyen &grencilerin olmasi, 6gretmenin gergeklestirecegi 6gretim etkinliklerinin
etkililigini ve verimliligini diisiirmiistiir. C6zlim olarak da tigiincii ve ikinci siniftaki okuma
yazma bilmeyen bu 6grencileri, tekrardan birinci smifa almistir. Bu durumun birlestirilmis
simif uygulamasmin bir avantaji oldugunu, miistakil bir sinifta bu sorunu ¢6zmenin
imkansiz oldugunu belirtmistir. Akici okuma becerisine sahip olamayan Ogrencilere
yonelik, dgrencilerle ortak okuma yapmis, bazen kendisi okumus, dgrenciler tekrar etmis,
bazen de boliimleri paylastirarak okuma yaptirmistir. Diizenli olarak her hafta sonuna bir
metin okuma 6devi vermis, velilerle konusmus, “Cocuklariniz size sesli okuma yapacak,
sizler de onlart dinleyip yanhglarim belirteceksiniz.” isteginde bulunmustur. Her sabah
derse baglamadan dnce ikinci ve tiglincii siniflara dikte galistirmasi yaptirmistir. Daha sonra
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yazilanlari, noktalama isaretlerine uygun olarak, telaffuzlara dikkat ederek, anlasilir bir
sekilde okumalarmi saglamistir. Akici okuyabilen birkag o6grencinin destegini almus,
teneffuslerde akici okuma problemi olan o6grencileri takip etmelerini onlara yardimci
olmalarint saglamis ve yilsonuna dogru bu sorunu biiyiik oranda ¢ozmiistiir. Noktalama
isaretlerini dogru ve yerinde kullanmayan, yazdig1 kelimeleri eksik yazan oOgrencilere
yonelik, noktalama isaretlerinin ne oldugunu, ctimle iginde ne ise yaradigini, tahtaya 6rnek
metinler yazip, iizerinden noktalama isaretlerini gosterip, noktalamasiz ve noktalamali
climleleri okuyup aralarindaki farki gérmelerini saglamistir.

Katilime1 6gretmen, dgrencilerin diizgiin, dogru ve kuralli cimle kuramadigini, baz
ogrencilerin okuduklarin1 anlamada zorlandigmni, anlasalar bile ifade edemediklerini,
kelimelerin telaffuzunu dogru yapamadiklarini sorun olarak gdrmistiir. Tekerlemeler,
okunan kelimelerin tekrari, sesli okuma kurallarinin her defasinda hatirlatilmasi, dogru,
diizgiin ve kuralli cimlelerle dikte g¢alismasi yapilmasi, 6rneklerle dogru ciimlelerin nasil
kuruldugunun gosterilmesi, okuduklar1 her ciimleden sonra soru sorulmast ve
cevaplatilmasi sorunlarm ¢dziimii icin etkili olmustur. Ogrencilerin dnceki yillara ait olan
matematik dersi kazanimlarini kazanamamis olmalari, matematik derslerinde miifredatin
yetismesini engellemistir. Ogretmen, iigiincii simflar icin ikinci smif, ikinci smiflar icinde
birinci sinif matematik konularini tekrar bagtan alip iglemistir. Bu problemi de ¢ozmek igin
fedakarlikta bulunmustur. Kendi zamanimin birgogunu 6grencileriyle gecirmis, hafta i¢i her
glin dersten sonra bir sinifla iki saat ders islemis, hafta sonu dahi ders yapmigtir. Bu
durumu “Higbir sekilde bir karsiligini almadim. Tek karsiligr dgrencilerimin Ogrenmig
oldugunu gormekti.” sozleriyle ifade etmistir.

Birinci smif velilerinin ilk okuma yazma 6gretiminde kullanilan ses temelli climle
yontemini bilmedigini bu durumun da okuma ve yazmaya yeni baslayan &grencilerde kafa
karigikligina neden oldugunu fark etmis hemen birinci sinif velilerini okula davet etmistir.
Sorunu onlara izah etmis, daha sonra ses temelli climle yontemini en ince ayrintisina kadar
uygulamali olarak onlara anlatmistir. Velilere bu yontemi anlatmamin avantajini gordiigiinii
“Birinci simif ogrencilerimin okuma ve yazmaya ge¢me siireci aileler tarafindan
desteklenince okuma ve yazmalart daha da kolaylagn.” sOzleriyle belirtmistir. Basarisiz
olan ¢ocuklarin ailelerini, sik sik ziyaret etmistir. Genelde bu durumdaki ailelerin ge¢imsiz
olduklarint saptamis, bu problemlerin ¢oziilmesi i¢in velilerin takinmasi gereken rolleri,
evde esler arasinda sevgi, muhabbet olursa, gocuklar bundan mutlu olup ve ¢ocuklarin okul
basarisinin artacagini defalarca konustugunu belirtmistir.

Birlestirilmis sinif uygulamalarinda ortak okutulan derslerden biri Hayat Bilgisi
dersidir. 3. smif Hayat Bilgisi ders kitabi okutulurken, birinci smiflarm katilimmimn az
olmasi, kazanimlara ulagilmasmin zorlagsmasi, okuma ve yazma bilmedikleri igin dersin
ogrencilere sikici gelmesi gibi sorunlarin ¢éziimiine yonelik, birinci smif dgrencilerine bir
gin oOnceden konunun resimlerini incelemelerini, resimlerde ne anlatildigmi evde
anneleriyle konusmalar1 gerektigini soyleyip ddevlendirmistir. Drama yontemini ve
kuklalar1 kullanmugtir. internet iizerinden gorseller gdsterip, miizikle derse olan katilimi
arttirmistir. Ogrencilerin yeni 6grendikleri kelimeleri anlamlandirmalarina yénelik olarak,
kelimelerin anlamlarma, giinliik yasamdan oOrnekler vererek ¢ocuklara ulastirmaya
calismistir. Bazen anlamlarmma ulagmalarma ragmen, kelimelerin ne anlama geldigini
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kavrayamayan ogrencilere, kelimelerin gorsellerle ifade edilisini gostermistir. En kalici
yontemin gorsellerle kavratmak oldugunu belirtmistir.

Goriismeye katilan Ogretmen, derslerin islenisi sirasinda materyal eksikligi
yasadigmi, bu yiizden dersleri somutlagtiramadigimi ifade etmistir. Coziim noktasinda,
yorenin durumunu da dikkate alarak, evlerinde bulunan malzemelerle dersi islemeye
calismstir. Ozellikle birinci smiflarda koyde tiitiin iiretildigi icin tiitin cubuklarm
getirmisler, o gubuklarla “Birlikleri kullanarak sayilar elde eder.” kazanimina ulagsmiglardir.
Kesir sayisin1 kavratirken, evlerinden ekmek, domates, salatalik, portakal ve elma
getirmisler, bu yiyecekleri kullanarak dersleri islemis ve bir¢ok kazanima bu sayede
ulagsmiglardir.

Bitisik egik yazi, kurallarna uygun olarak 6grenildiginde goze giizel gorinir.
Ogrencilerin hizli yazi yazabilmesini saglar. Ogretmen, dgrencilerin bitisik egik yaziyr
kurallarina uygun olarak kullanamadigmi ¢oziim olarak, egitim Ogretim doneminin
baslamasindan sonraki ilk 3 ay, ikinci ve tgilincii siniflara seslerin yazilis sekillerini
tekrardan Ogretmeye calismistir. Tek tek vermis oldugu yazi 6devlerini kontrol etmis,
kirmizi kalemle yanlis olanlart diizeltmis, bu c¢alismalarn sonucunda ogrencilerin
tamamimin yazisi diizelmese de bitisik egik yaziy1 kurallarma uygun olarak yazanlarin
oldugunu belirtmistir.

Miistakil smiflarda, ortalama 20 6grenci ders goriirken, birlestirilmis siniflarda en az
iki smif bir arada olacak sekilde farkli yas ve seviye gruplarinda ortalama 15 6grenci ders
gormektedir. Bu durum da smif yonetimini giiclestirmektedir. Ogretmen de bu giicliikten
kaynaklanan olumsuzluklar1 giderebilmek i¢in akran destegini almis, dersin diizenini bozan
ogrencilere uyarilarda bulunmus, diizeni bozan 6grencileri sinifin basarili ve problemsiz
ogrencilerin sorumluluguna vermis, sorunlu 6grencileri problemsiz olan 6grenci gruplarina
dagitmistir. Ogretmen giicliiklerden bahsederken ii¢ smifin bir arada olmasmin olumlu
yanlarm  “Ogrencilerin  gelisimleri daha rahat fark ediliyordu. Iletisim becerileri
gelisiyordu. Bir sonraki yil 6grenecekleri konulara hazir bulunus diizeyleri artiyordu. Hele
ikinci simif ogrencilerimden, yasca biiyiik olup fakat ikinci sinifta olan bir 6grencim vardi.
Uciincii simiflarin 6grenmekte oldugu bir¢ok konuyu onlardan énce kavrayip, iiciincii
swiflarin dersine katilmak istedigini soyliiyordu. Birini ve ikinci siniflart okuma yazma
konusunda, iigiincii siniflara yonlendiriyordum. Teneffiislerde iiciincii sinif basarily
ogrencilerim, birinci sinif ogrencilerimle ilgileniyordu. Tabii bu her zaman olmuyordu.
Basaril her iigiincii simif 6grencisine 2 égrenci veriyordum. Bu durum ayni zamanda gérev
alan ogrencileri mutlu ediyordu. Onlarin kendi baglarina bir igler bagarabilecegine
inanmalarini saghyordu. Hatta gérev vermedigim iiciincii sinif 6grencileri, bu duruma
uzdluyordu. Bir st simiftaki ogrencilerin konulart tekrar etmesini saglyor. Yasca biiyiik
olan, zekasi ve ilgisi olan 6grencilerin bir iist siniftaki konulart ogrenmesini saglyor. A
grubu (1, 2 ve 3. sunif) ya da B grubuyla (4 ve 5. sinif) yapilan gzizel bir etkinlik diger
gruplanin da ilgisini ¢ekebiliyor ve aym konuyu onlanin da ogrenmesini sagliyor.
Ogrenctler arasinda yardimlagma, paylasma, énemseme, l§‘bli’llgl gibi anlayislar ortaya
cikiyor. Ozellikle iist simiftaki 6grencilerin okuma-yazmay: yeni 6grenen égrencilere yardim
etmesi 6grencileri mutlu ediyor.” seklinde ifade etmistir.
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Birlestirilmis smif uygulamasinda dersler 6devli ve 6gretmenli olarak islenmektedir,
goriigmeye katilan 6gretmen bu yontemi denemis fakat basarili olamamustir. Basaril
olamamasini, dersleri 6devli ve 6gretmenli igleyebilmek i¢in B grubundaki &grencilerin %
85 ‘inin Tirkgeyi etkili, dogru ve giizel kullanma becerilerine sahip olmasi gerektigi, tiim
derslerin okuma ve yazma iizerine kurulu oldugu, B grubunda bir 6grenci okuma ve
yazmay! bilemedigi zaman, ya da okuyup okudugunu anlayamadiginda, okuyor fakat
diistindiiklerini ifade edip yaziya dokemiyorsa 6devli uygulama sirasinda 6devlendirilen
konuyu 6grenebilmesinin ¢ok gii¢ oldugu, zihinlerde temel olgular olmadan yeni bilgelerin
saglam ve kalici olarak hafizaya alinmasinin gii¢ oldugu, okulunda B grubunun %20 sinin
okuma ve yazma becerilerine sahip oldugu nedenlerine baglamistir. Kendisine ve sartlara
uygun olarak gelistirmis oldugu su iki yontemi kullanmistir: Her dersin siiresini, 3 smif
oldugu icin birinci smiflara agihikta olmak sartiyla iice bolmiistiir. Ornegin, Tiirkce
dersinde ilk 20 dakika okuma ve yazma 6gretimi yaptig: i¢in birinci siniflara ayirmis, onar
dakika da iki ve {iglincii siniflara birakmigtir. Bu sekilde hemen hemen ii¢ sinif her dersi
ogretmenli islemistir. Ogretmenin belirttigine gore, 2005 yilinda yapilandirmaci yaklasima
gecilmis olmasi bunun sonucunda da ¢alisma kitabinda etkinliklerin olmasi birlestirilmis
sinif uygulamalarini kolaylastirmistir. Yeni programin etkinlik temelli olmasi, 6gretmenin
her dersi 6gretmenli olarak islemesini kolaylastirmistir. Bu uygulamada basarili olmak igin
de mutlaka her ders bir giin 6ncesinden planlanmasi gerektigini belirtmistir. Planlama
yaparken Ogretmen kilavuz kitaplarii kullanmigtir. Konular1 k&y olgusuna, kdyin
gergeklerine gore uyarlamistir. Cocuklara, daha ¢ok giinlik yasamda isine yarayacak
bilgiler vermeye calismistir. Ornegin, Tiirkce dersinde “Tarladan Sofraya” konusunu
bitirdikten sonra koyde tiitiin iretimi yapildigi igin tiitiiniin nasil iretildigini, nasil
kurutuldugunu, nasil pazarlandigmi resimler gizerek ve yazi ile gdstermelerini 6dev olarak
vermistir. Diger bir yontem olarak da 6gleden Once son saate bir sinifi alip miistakil
stifmig gibi ders islemistir. Ozellikle bu uygulamay1 da birinci ve ikinci smiflarla daha ok
yapmistir. Birinci donem boyunca B grubuyla daha ¢ok ilgilendigini, onlarm temel
becerileri kazanmalarini sagladiktan sonra A grubuna daha ¢ok zaman ayirmaya basladigim
belirtmistir. Ders planmi yaparken 6gleden onceki son saatleri serbest etkinlikler dersi
olarak planlamistir. Bir sinifla ders islerken diger siniflar disarida oyun oynamis, ara ara
onlar1 kontrol etmis, bu uygulamada da basarili olmustur. Ogretmen, ii¢ simf bir arada
oldugunda bazen bir sinifin bir kazanimina ulasabildigini, bu uygulamada ile bazen bir ders
saatinde 6grencilerin 3-4 kazanima ulagabildigini belirtmistir. Farkli bir uygulama olarak
da ayni1 ders igerisinde, A gurubuyla bir konu islerken hemen onlar1 tahtanin basina ¢agirip,
konuyu somutlastirarak, basite indirgeyerek, parga parca anlatarak ve bazen de bulus
yoluyla 6grenme stratejisini kullanarak konuyu islemistir. Birinci, ikinci ve ti¢iincii siniflar
olarak tahtayr ii¢ boliime ayirdigini, her sinifin tahtada kendi yerini gérmesinden mutlu
oldugunu ifade etmistir.

Goreve yeni baglayan birlestirilmis simnif 6gretmeni okuma ve yazma Ogretiminde
sorunlar yasar. Katilimci 6gretmen de, okuma yazma 6gretimi siirecinde ilk iki ayda sadece
3 ses verebildigini, 6grencilerin sesleri kurallarina uygun olarak yazamadigmni, ilerleyen
giinlerde baz1 6grencilerin kelimeleri okumaya basladigini fakat sdylenilen kelimeleri eksik
yazdigmni belirtmistir. Cozlimle ilgili olarak, ilk basta kaygilandigmi, acaba okuma yazma
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ogretiminde basarili olamayacak miyim diye dislindiigiini, ilerleyen giinlerde okuma
yazmanin zaman isteyen bir siire¢ oldugunun farkina vardigmi ifade etmistir. Tekrarlar,
ailelerin destegi, denetcilerin yonlendirmeleri, dikte ¢alismasi, dogru yaz1 yazmalar1 igin
daha ¢ok zaman ayirdigini, yazma 6devleri, dlzenli takip ve kontroller ve dduller sayesinde
okuma yazma siirecini basartyla tamamlamistir.

Ozel egitime ihtiyac duyan oOgrencilerin, birlestirilmis smiflarda bulunmasi,
ogretmenin ister istemez daha gok performans gostermesine neden olur. Ogretmenin
siifinda da, 6grenme giigliigli yasayan bir 6grencisinin oldugu, bu sorunu ¢ézmek igin
oncelikli olarak fedakarlik degerinin mutlaka bir 6gretmende bulunmasi gerektigini ifade
etmigtir. Gorev bilinci, bu 6grenciyle ozel ilgilenme, zaman ayirma, 6grencisiyle sohbet
edebilme, onu anlayabilme, 6grencinin yetenekli oldugu bir alanin kesfedilmesi, bu
alandaki bagarisimim smif oniinde sergilenmesi gibi etkinlikler ¢oziime katki getirmistir.
Ogretmen 6zel egitime ihtiyaci olan &grencilerin egitiminin verimliliginin ve etkililiginin o
cocuklar1 sevmekte oldugunu “Isin ash Ogrencileri sevebilmektir. Sevince her is
kolaylasryor.” sozleriyle belirtmistir.

Birlestirilmis smif uygulamasi sirasinda, smif yonetimini giliglestiren durumlardan
biri de dikkat eksikligi ve hiperaktivite rahatsizlig1r olan bir dgrencinin snif igerisinde
bulunmasidir. Ogretmen bu rahatsizhigin belirtilerinin gozlendigi bir dgrencisinin oldugunu,
bu sorunu ¢oziime kavusturmak igin, dgrenciye ait gegmis akademik ve 6zel bilgilerini
incelemistir. Ogrencinin, arkadaslar1 tarafindan her zaman asagilandigini gézlemlemis, her
durumda yalan sdyledigini, kdy halkinin da ¢ocuga karsi olumsuz bir tutum takindigmi fark
etmistir. Ogrencisiyle bu sorunlar iizerine ara sira goriismeler yapmis, bu goriisme ve
gbzlemleri sonucunda, gocugun; yalan sdyleme davranisi ile ilgili olarak ¢evresindekilerin
onu kandirdigi, ailesinin onu sevmedigi algisina sahip oldugu, simarikligindan otiirii koy
halkmnin onu disladigmi belirtmistir. Ogretmen yaptig1 incelemenin gegerliligini arttirmak
igin gorsel sanatlar Ogretimi dersinde gormils oldugu c¢ocuk resimlerinin tahlili
uygulamasint grencilerine aile resimleri yaptirarak resimler iizerinde gergeklestirmistir.
Daha sonra 6gretmen, bu 6grencinin resmini incelemis, dgrencinin resminde, ailesini bir
evin i¢ine, kendisini de evin ¢ok uzagina ve resmin sag kosesine yalniz basina ¢izdigini
gormiistiir. Ogretmen bu resimden gocugun ailesi tarafindan dislandig1 ya da cocugun boyle
bir alg1 icerisinde oldugu sonucuna ulasmistir. Ogretmen, bu durumu dgrencinin babast ile
paylasmis, baba g¢ocugunu sevdigini ifade etmesi lizerine, ¢ocuguna olan sevgisini
gostermek ic¢in neler yaptigini sormus aldigi cevap, eline harglik verdigini, okul
ihtiyaglarin1 karsiladigr olmustur. Yeme i¢meden ziyade bir de duygusal ihtiyaglarin
oldugunu, ¢ocuguna sevdigini sz ile sdyleyip dokunma ile gostermesi gerektigini, insani
yasatan enerjinin sevgiden geldigini, 6grencisinin zeki bir ¢ocuk oldugunu ilgisiz kalindig:
i¢in problem cikarttigini belirtmistir. Aile ile isbirligi yaparak, dgrencilerin algisii yikmak
icin de firsatlar yakalayip, sorunu ¢dziime ulastirmaya calismistir. Ogrencisiyle sinifin
diizenini bozmamasi noktasinda bir anlagsma yapmistir. Katilimer 6gretmen &grencisinin
rahatsizlandigr giin, ogleden oOnceki son saat smifla beraber ziyaretine gittigini,
ogrencileriyle beraber bir smnif sozciisii belirledigini, o sdzcii sinifin o &grenciyi ¢ok
sevdigini, okula gelmeyince merak ettigini ve en kisa zamanda aralarinda gérmek
istediklerini sdyledigini, bu durumdan O6grencisinin ¢ok mutlu oldugunu belirtmistir.
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Ogretmen bu ziyaret, diger konusma ve goriismeler sonucunda séz konusu cocugun
problemlerinde azalma oldugunu goézledigini belirtmistir.

Birlestirilmis sinif o6gretmeni, smnifin oturma diizenini belirleme de kararsizlik
yasayabilir. Ciinkii birden fazla smifin bir arada olmasi, sinif i¢inde tahtanin tek olmasi,
bazi smiflarn alanin dar olmasi bu durumda etkilidir. Katilimer 6gretmen de oturma
diizenini belirlemede zorlanmis, smifinda bir bilgisayar ve bir tahta oldugunu ve
projeksiyonu etkili kullanamadigmi belirtmistir. Oturma diizenine karar verebilmek igin
oncelikle klasik diizeni tercih etmis, daha sonra U diizenine gegmis, Ogrencilerin
dikkatlerinin ¢abuk dagildigimm1 goriince, kiime oturma diizenine gegmis ve bu oturma
diizeninin birlestirilmis siniflar i¢in en uygun oldugunu bizzat yasayarak anladigimni ifade
etmistir. Projeksiyon aletini etkili kullanamadig1 zamanlarda, her smifi bilgisayarm basina
cagirip, konuyla ilgili etkinligi gérmelerini saglamistir. Projeksiyonla ilgili olarak en ilging
olan durumu 6gretmen “Projeksiyon aleti 2008 yilinda alinmis okula, ben gelinceye kadar
ambalajindan bile ¢ikartilmamig.” sdziiyle ifade etmistir.

Ayrica katilimer Ogretmen birlestirilmis smif ders programini hazirlamada,
birlestirilmis sinif yillik ders planini hazirlamada zorlandigimi fakat internet {izerinden
hazirlanmis olanlara ulastigini, kendi okuluna gére uyarladigini belirtmistir.

Birlestirilmis sinif 6gretmeni, 6gretim programlarmmin diginda yorenin degerlerini
dikkate alarak, ogrencilerin oncelikle kendi kiiltiirlerini tanimalarmi saglamahdir.
Birlestirilmis smif 6gretimi koy ve mezrada olan bir uygulama oldugu igin koyiin ya da
mezranin ger¢eklerinden, uzak olmamalidir. Koyilin degerleri ile biitiinlesmis bir bi¢cimde
olmalidir. Katilimci 6gretmen de gorev yaptigi koydeki degerlerin neler oldugunu
gozlemlemis, veli ziyaretleri sirasinda degerler konusunda konusmus, serbest etkinlikler
dersini bu degerlerin aktarimui igin kullanmistir. Ogrencileriyle beraber hasta ziyaretlerinde
bulunmus, 24 Ekim 2011 Van depreminde magdur olan ¢ocuklar i¢in para toplamuslar,
yaslilar1 ziyaret etmisler ve Alevi Kiiltiiriine ait olan Semah oyunu 6grenmislerdir.

Birlestirilmis smif uygulamasinda, teknolojiden faydalanmak birlestirilmis smif
uygulamasinin  giigliiklerini aza indirmektedir. Goriismeye katilan birlestirilmis smif
ogretmeni de, birlestirilmis sinif uygulamasinda basarili olabilmenin bir nedeni olarak da
teknolojiyi etkili kullanma olarak gérmektedir. A ve B grubu ile ders yapildigi igin hig
olmazsa bir smifin derslerinin internet temelli egitim programlar1 sayesinde
islenebilecegini, Morpa Kampus’e iiye oldugunu, 3. smiflarm tim konularmma buradan
ulastigini, 3. smif konularini yetistirebilmek i¢in okulun son iki ay1 3. Siniflarin derslerinin
tamamini buradan igledigini belirtmistir. Bu programlarin, ¢ocuklar i¢in daha eglenceli
oldugunu, zamandan tasarruf sagladigini, ayn1 zamanda ilk okuma yazma &gretiminde de
Talim Terbiye Kurulunun onayladig1 bir egitim dergisinin hazirlamis oldugu programlari
kullandigin1 belirtmistir.

Goriismeye katilan Ogretmen, birlestirilmis sinif uygulamalari siiresince yasanan
sorunlarin ¢oziimiine yonelik; oncelikle smif dgretmenlerinin duyarli olmalar1 gerektigini,
bu duyarlilik sonucu olarak da var olan sorunu tanimlayip, analiz edip ¢dzlime yonelik
neler yapabilecegini, ¢dzliim siirecinde tikanmamak ig¢in birden fazla planlarmin olmasi
gerektigini, her seyden Once, birlestirilmis sinif 6gretmenlerinin sikdyet eden degil ¢oziim
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iireten karakterde bireyler olmasi gerektigini belirtmistir. “Biz koy 6gretmenleri, gittigimiz
yere deger katmaliyiz, yenilik yapmalyiz. Okul ve ¢evresine fayda saglamaliyiz.” sozleriyle,
problemlerin ¢6ziimiine olan istekliligini ve problemlerin ¢oziimiiniin gerekliligini ifade
etmistir. Ogretmene gore, problemlerin ¢oziilmesi insanligin faydasina olan bir istir.

4.SONUCLAR VE ONERILER
4.1. Sonuclar

Birlestirilmis sinif 6gretmeni, birlestirilmis siif uygulamasinin beraberinde getirmis
oldugu sorunlarla bag edebilmek zorundadir. Birlestirilmis sinif uygulamasi bir sistemdir.
Bu sistem okul, aile, 6grenci, 6gretmen, egitim, 6gretim, ulasim, dogal sartlar, barinma, koy
ve biirokrasi olgularindan olusmaktadir. Bu olgularin sonucu olarak ortaya ¢ikan
sorunlardan en ¢ok, birlestirilmis sinif uygulamasmi devam ettiren, yoneten birlestirilmis
sinif ogretmeni etkilenmektedir. Sorundan en ¢ok etkilenmesine ragmen yine en biiyiik
sorun ¢ozicli de birlestirilmis smif ogretmenidir. Okulun tiim islerinin organize
edilmesinden, denetim ve takip islerinden birinci derecede sorumlu kisidir.

Aragtirmanin katilimcisi olan 6gretmen de bir yillik siire i¢inde yukarida deginilen
olgularla ilgili olarak sorunlar yasamigtir. En biiyilk problemi ise fiziksel sartlarin
diizeltilmesi/diizenlenmesi, yazigmalar/biirokratik isler ve egitim/dgretim kategorilerinde
yasamustir. Biirokrasi ile ilgili olarak resmi yazigma kurallarmi bilmemesi, tutanak, defter
ve dosyalarm nasil tutulup ne sekilde tasarruf edilecegi ile ilgili yeterli bilgiye sahip
olmamasi, egitim ve Ogretim faaliyetlerine ayirmasi gereken zamani ve performansi yari
yartya diisiirmiistiir. Ogretmen, okulun fiziki durumu, tuvaletler, okul bahgesi ile ilgili
sorunlar yasamigtir (Kyne, 2004). Bu sorunlarin ¢éziimiine muhtari, ihtiyar heyetini, velileri
ve koydeki diger vatandaslar1 dahil etmis ve sonuca ulasmustir. Ogretmen koyde tek
baginadir. Bu olumsuz durumu mubhtar, ihtiyar heyeti, veli ve diger vatandaslarla iletisimini
giicli tutarak kendisini lider konumuna getirip olumlu hale ¢evirmistir. Ulagim ve barmma
problemi yasayan Ogretmen, yine velilerinin destegi ile bu problemini de ¢ozmiistiir.
Ogretmen, sahip oldugu performansin neredeyse %60’1m1 idari, okulun fiziki sartlarinin
iyilestirilmesi, kOy olgusu ve ulasim konularinda yasadig1 sorunlarin ¢dziimiine harcamistir.
Koy insanina uzak kalmamigtir. Koyden kimi goriirse gorsiin, selamlasmis, iletisime
gecmistir. Isi olana yardimci olmustur. Koyliiniin duygularina ortak olmaya ¢aligmistir.
Otekilestirmeden, dislamadan, tepeden inmeci bir tarz benimsemeden kendi benligini
koruyarak koyliiniin degerlerine saygi duymus, her olumsuz durumu sabir ve hosgorii ile
karsilamistir.

Ayrica katilimci Ogretmen egitim ve Ogretim olgularinda karsilasmis oldugu
sorunlarin kaynagmi arastirmustir.  Sorunlarin ana nedenine ulasmig ve ¢6ziim igin
yapilabilecek olanlarin tespitini iyi yapmis ve alternatif ¢oziimler belirlemistir. Coziime
ulagmak i¢in kendisine ve bagkasma zarar vermeyen her tiirlii yolu denemis, yenilige ve
gelisime agik olmustur. Elestirileri dikkate almistir. Coziim noktasinda, egitimin
vazgegilmez unsuru olan velileri siirece dahil etmis, yapacagi hemen hemen her iste
mubhtar, ihtiyar heyeti ve velilerinin goriisiini almis, ortak alinan kararlar ¢6ziim olarak
stirece konulmustur. Problemlerin ¢6ziim siirecinde 6zellikle egitim ve 6gretim olgularinda
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yalniz kalsa da katilimer 6gretmen, insan giiciiyle yapilacak islerde koyliilerin destegini
almistir.

Ogretim etkinlikleri sirasinda yasadigi sorunlar1 ¢ozebilmek igin bilmekte oldugu
mevcut yontemleri uygulamis, basarili olamayinca sartlara ve kendine gore yeni yontemler
belirleyip denemelerde bulunmustur. Bu yontemlerin basariya ulasabilmesi igin gerekli olan
dlciitleri iyi tespit etmis ve en iyi sekilde siirecin icine dahil etmistir. Odevli ve dgretmenli
ders isleme yonteminin yerine her dersi 6gretmenli isleme anlayisinda basariy, her giin her
derse mutlaka planli olarak gitmeye baglamistir. Ogleden dnceki son ders saatini bir smifa
ayirip ders iglemesi, kazanimlara ulasmasi agisindan etkili olmustur. Bu uygulamada da
hazirlikli olma ve materyal kullanma dlgiitiinii dikkate almistir. Sonug olarak birlestirilmis
siiflarda 6gretim bagimsiz smiflardaki Ogretimden daha karmasik ve daha zordur.
Birlestirilmis smiflarda 6gretmen egitim Ogretime, etkinlikleri uygularken bagimsiz
smiflarda gorev yapan Ogretmenlere gore daha ¢ok ¢aba ve zaman sarf etmesi gerekir(
Kilekgi 2013).

Birlestirilmis sinif uygulamalarinda, basarili olabilmek i¢in okulun tiim imkénlar1
kullanilmalidir. Ogretmen, okulunda bulunan bilgisayari, interneti ve projeksiyon aletini
egitim ve Ogretim siireci iginde kullanmaya c¢alismigtir. Gorseller ve miizikle dersi
zenginlestirmeye g¢alismistir. Elektronik ortamda bulunan egitim programlarmi 6gretim
etkinliklerini gergeklestirmede kullanmustir. Ilk okuma yazma ogretiminde yapilan
etkinliklerin tamamini bilgisayar ortaminda 6grencilerine sunmustur. Sarki ve videolar1
kullanmistir. Bir egitim portalina {iye olmus, 3. siniflarin derslerinin birgogunu bu egitim
portali iizerinden islemistir. imkanlar1 dahilinde teknolojiden yararlanmis ve teknolojinin
birlestirilmis sinif uygulamasimi kolaylastirdigini belirtmistir.

Katilimer birlestirilmis siif 6gretmeni, yakin g¢evresi ile olan iliskilerini gelistirmis
ve avantajlarindan yararlanmistir. Karsilastigi sorunlarda, okuluna yakin okullarda bulunan
idarecilerin goriisiinii almisg, yonlendirmeleri ve elestirileri dikkate alip ¢6ziime ulagmistir.

Ogretmenin; girisimci olmasi, iletisim becerisini etkili kullanmasi, ¢dziim odakli
diisiinebilmesi, ayrim yapmamasi, her tiirlii elestiriye acik olmasi, insana deger vermesi,
gittigi yere deger katma diisiincesinde olmasi, liderlik vasfi, azimli ve kararli olmasi, iyi
niyetli ve fedakar olmasi, miitevazi kisiligi, gorev bilincine sahip olmasi, en 6nemlisi igini
severek yapmasi egitim 6gretim siirecinde karsilastigi problemleri ¢ozmesini saglamistir.

4.2.0neriler
Aragtirmanin yukaridaki sonuglarindan hareketle asagidaki oneriler sunulmustur:
e [lk atama ile birlestirilmis smiflarda Ogretim yapan bir ilkokula atanan sinif

ogretmenlerine idare iglerde rehber olmasi igin Milli Egitim Miidiirliikleri tarafindan en
yakin okulun idarecileri rehber olarak gérevlendirilmelidir.

e Goreve yeni baslayan birlestirilmis smif 6gretmeni gorev yapacagi okula gitmeden
once teftis kurulu iiyeleri ile tanistirilmali, 6gretmene gidecekleri kdy ve okulun egitim
ogretim durumu ile ilgili 6n bilgi verilmelidir.
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e Simf 6gretmeni adaylari, idari is ve islemleri 6grenmesi ve ayni zamanda yonetim
sisteminin isleyisini yerinde gorebilmesi igin staj yaptiklar1 okulda sinif i¢i 6gretim
faaliyetleri yaninda idari gorevlerle ilgili uygulama yapmalidir.

e Simuf &gretmeni adaylari, 6gretmenlik uygulamasi dersi geregi staj uygulamasini
sehir merkezindeki bagimsiz 6gretim yapan smiflarin yaninda birlestirilmis smifli kdy
okullarinda da yapmalidir.

e Hizmet oncesi egitimde, simif ogretmeni adaylarina verilen “Etkili fletisim” dersi
igerigine “Kdy Insantyla Iletisim” adli bir boliim eklenmelidir.

o Birlestirilmis sinif 6gretmeni, kdyde yasayan vatandaglarla iletisim halinde olmal1 ve
yeni iletisim yollar1 bulmalidir.

e Birlestirilmis smif uygulamasi ile ilgili yapilan aragtirmalar daha ¢ok okul, aile,
egitim ve dgretim olgulart {izerine yogunlasmistir. K&y ve okul etkilesimiyle ilgili arastirma
yapilmasi onerilir.

e Yapilan aragtirmalarda, birlestirilmis sinif uygulamasi siirecinde karsilasilan
sorunlarin ¢oziimiinde ailelerin desteginin alinmasi gerektigi vurgulanmis fakat ailelerin
stirece nasil dahil edilebilecegi ile ilgili bilgi verilmemistir. Ailelerin siirece nasil dahil
edilmesi gerektigi ile ilgili aragtirmalarin yapilmasi 6nerilmektedir.

e Birlestirilmis sinif 6gretmeni, ara¢ gere¢ eksikligini giderebilmek igin oncelikle
Milli Egitim Midiirliiklerinin imkanlarmni kullanmali, daha sonra velilerin destegini almali
bu da olmazsa hayirsever vatandaslara ulasmali, gerektiginde yerel ve ulusal ¢aptaki sivil
toplum kuruluslarindan ayni ve nakdi yardim bagvurularinda bulunmalidir.

o Birlestirilmis sinif 6gretmeni karsilagtigi sorunlarin ¢éziimiinde gerektiginde diger
kamu kurum ve kuruluslarin destegine basvurabilmelidir.

o Birlestirilmis sinif 6gretmeni sorunlarin ¢dziimiinde lider konumunun farkinda
olmali, egitimin bir diger dnemli paydasi olan velinin destegini mutlaka almalidir.

e Birlestirilmis sinif 6gretmeni girisimcilik, etkili iletisim ve problem ¢6zebilme
becerilerine sahip olmalidir.

o Birlestirilmis sinif 6gretmeni, sinif i¢i teknolojik tirtinleri derslerin iglenisi sirasinda
dogru, etkili ve verimli olarak kullanabilmelidir.

e Birlestirilmis sinif 6gretmeni, 6grencilerin egitim O6gretim faaliyetlerinde basarili
olmasi i¢in veli ziyaretlerini bir egitim &gretim déneminde an az 3 defa yapmalidur.

e Birlestirilmis sinif 6gretmeni, degisime ve yenilige acik olmali ve yakin ¢evresinde
gorev yapan tecriibeli 6gretmenlerden yardim alabilmelidir.

e Egitim Ogretim faaliyetlerini gorev yaptigi kdylin gergeklerine uzak kalmadan
diizenleyebilmelidir.
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SANAT EGITIMINDE ALGI, GORSEL ALGI VE YANILSAMA:
VICTOR VASARELY’NIiN CALISMALARI UZERINE BiR INCELEME

Aylin BEYOGLU"
OZET

Algi, aragtirmacilarin farkli teoriler ve farkli yaklagimlarla agiklama getirmeye
calistiklar1 birey tizerindeki olusumunu irdeledikleri, uyaranlarm yorumlanmas ile ilgili
genis kapsamli bir siirectir. Bu kapsamda bireyin Sanat Egitiminde sanatgilarin yapitlar
gibi gorsellige dayanan yapitlar1 yorumlayabilmesi igin Once yapiti algilamasi
gerekmektedir. Yapitlarin algilanmasi ve yorumlanabilmesinde algi gibi gorsel algida dnem
tasimaktadir.

Izleyicide algi, gorsel algi ve yanilsamalar yaratan yapitlarin olusumunu saglayan
Op Art Akiminmn en temel 6zelligi, gergekte var olmayan bir hareket, titresim geometrik
formlarin genellikle ¢izgi ve zit renklerin kompozisyonuyla yorumlanmis olmasidir.
Arastirmada, Op Art Akimi, olusum siireci ve yapitlari; algi, gorsel algi ve yanilsama
kavramlar1 Cagdas Sanat anlayisi igerisinde ayr1 ayr1 incelenmistir. Bu arastirmayla; Op Art
Akimui ile en 6nemli temsilcilerinden biri olan Victor Vasarely’nin yapitlarinin incelenmesi
ve bu yapitlarmn Ogrencilerin Sanat Egitiminde Onem tasiyan algi, gorsel algr ve
yanilsamanin izleyici iizerinde nasil yaratildigi, Op Art yapitlarda algi ve gorsel algimmn
nasil bilingli algi yanilsamalarina doniistiiriildigii gostermek amaglanmistir. Algi, gorsel
algi, yanilsama ve Op Art Akimmin incelenmesinin ardindan bu kavramlar Op Art
temsilcisi Victor Vasarely’nin yapitlari ile birlestirilmistir. Sonug olarak “Sanat Egitiminde
Algi, Gorsel Algr ve Yanilsama: Victor Vasarely’nin caligmalar1 iizerine bir inceleme”
baglikli aragtirma ile elde edilen verilerin, Sanat Egitiminde kisaca “bakmak” ve “gérmek”
arasindaki fark olarak tanimlanan gorsel alginin kazanilmasi ve bireyin gdrmeyi 6grenmesi
acisindan katki saglayacag diisiiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Sanat, op art, algilama, kinetik art

PERCEPTION, VISUAL PERCEPTION AND ILLUSION IN ART
EDUCATION: AN EXAMINATION IN THE WORKS OF VICTORIA
VASARELY

ABSTRACT

Perception is a wide-ranging process that researchers try to explain with different
theories and different approaches, examine the formation on an individual and also related
with interpreting stimulus within this framework, individual needs to perceive the work of
art to interpret the work which faces to visuality as the works of artists in Art Education.
Not only perception but also visual perception plays on important role in perceiving and
interpreting the works.
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The basic feature of Op Art which provides the formation of works creating
perception, visual perpection and illusions on viewers is interpreting with an unreal
movement and generally with a composition geometric shopes that have lines and contrast
colours, in the research, the works and the formation process and also perceptions, visual
perception and illusion are examined separately in Modern Art Consideration. With this
research; it is aimed to examine the Works of Victoria Vasarely who is the most important
procurator of Op Art Furthermore, it is meant to how these works create perception, visual
perception and illusion on viewers in the Art education of students and how perception and
visual perception in Op Art turns into conscious perception illusions. On the back of
examining perception, visual perception, illusions and Op Art; these concepts are combined
with the works of Op Art procurator, Victoria Vasarely. As a result the data that gathered
with the research- Perception, Visual Perception and Illusion in Art Education: An
Examination in the Works of Victoria Vasarely—is considered to contribute in person’ s
sight since there is a difference between “to see” and “to sight” in Art education.

Keywords: Art, op art, perception, kinetic art

GIRIS

Bir disiincenin olusabilmesi i¢in Oncelikle biligsel bir siire¢ yasanmasi
gerekmektedir. Biligsel siirecin ilk adimi algilama ile baslamaktadir. Algi, gelen bilgileri
igsleyerek belirli bir yapt ve organizasyona sokma islemidir. Duyular yoluyla gelen
uyaricilar getirdigi bilgi ve veriler ¢esitli bigimlerde islenip depolanir, ancak bu islemler

olurken 6zetleme, siniflama ve indirgeme gibi zihinsel siiregler s6z konusudur (San, 2010,
SS. 44-45).

Gorme ve algilama gorsel algmim temelini olusturmaktadir. Bireyin se¢gme yaparak,
gorme islemini gerceklestirmeye baslamasi anindan itibaren gorsel algt siireci baglamistir.
Bir yapitin algilanmasinda gérme en 6nemli duyudur. Bireyin yapiti gérmesi ve gordigii
yapitin bilincine varmasi, yapitin birey tarafindan algilanmasinda 6n kosuldur. Birey;
nesneleri, sekilleri, bigimleri, renkleri algilarken 6ncelikle bir biitiin halinde gorsel olarak
algilamaktadir.

19. ylizyil sonundan giiniimiize kadar olan donemde, sanatta biiyliik degisimler
meydana gelmig ve bir¢ok sanat anlayislari ortaya ¢ikmistir. Bu degisim siirecinde ortaya
¢ikan sanat anlayislarindan biri de Op Art’tir. iki boyutlu bir yiizeyde ii¢ boyut etkisi yapan
ve bu yolla algida yanilgilar yaratan yanilsama, Op Art Akiminin temelini olusturan en
onemli kavramlardan biridir. Op Art, bilimsel ¢aligmalar 1518inda farkli disiplinlerin de
konusu olmus ve sahip oldugu etki daha da yayginlasmistir. Op Art Akiminin en 6nemli
temsilcilerinden biri olan Victor Vasarely, 1906 Macaristan dogumlu bir Fransiz sanatgidir.
Sanat¢1 meslek yasaminin baglarinda, 1940’larin sonlarma dogru ulasacagi saf geometrik
soyutlamalardan o6nce, pek ¢ok denemeler yapmistir. Vasarely yapitlarinda; uzami,
bic¢imleri, rengi ve renksizligi, izleyici ile sanat arasmndaki iliskiyi ve diiz bir yilizeydeki
hareketi arastirmistir. Vasarely, bi¢imlerin yan yana dizilmesi yoluyla elde ettigi derinlik ve
yanilsama, renk paletini ve resmedilen bigimleri sinirlayarak izleyicide algi ve gorsel algiya
dayal1 bir yanilsama yaratmistir.
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Arastirmada; Sanat Egitimi, algi, gorsel algi, yanilsama, Op Art ve Victor Vasarely
ile ilgili literatiir taramasi yapilmistir. Bu arastirma betimsel tarama modeli bir aragtirmadir.
Yerli ve Yabanci yazilmis kitaplar, dergiler, web sayfalari, kataloglar, brosiirler, yiiksek
lisans ve doktora tezleri incelenmistir. Arastirma; Sanat Egitimi, algi, gorsel algt,
yanilsama, Op Art Akimi ve bu akimm temsilcilerinden Victor Vasarely ile
sinirlandirilmastir.

iINCELEME
1. SANAT EGITIMINDE ALGI, GORSEL ALGI VE YANILSAMA

Sanat, bireyin farkli teknik ve yontemler kullanarak duygu yogunluguyla kendisini
ifade etme olanagi elde ettigi ¢ok 6zel bir alandir. Bu 6zel alan1 kapsayan Sanat Egitimi,
bireye egitim siireci i¢erisinde her tiirlii yontem ve teknigi uygulama olanagini saglayarak,
bireyin kendisine uygun gordiigii teknik ve ydntemi se¢mesinde, sanatin Snemini
kavramasinda, zevk alma diizeyinin artmasinda, bireyin gelisimi ve ilerlemesinde ¢ok yonlii
bir islevi oldugu i¢in 6nem tagimaktadir. Sanat Egitimi; “bireyin, bedensel, duygusal,
algisal ve zihinsel gelisimi i¢in, sanat araciligiyla gergeklestirdigi egitim gabasidir. Ayrica;
yasam ve evreni ayn1 bigcimde kavrayarak, yansitma, yaratma ve bir diinya kurma siirecidir”
(Timugin, 2000).

Sanat Egitimi kavrami, kapsamsal ve genel anlamda, sanatlarm tiim alanlarmi ve
bi¢imlerini igine alan, okul i¢i ve okul dis1 yaratici sanatsal egitimi tanimlamaktadir.
Yukaridaki yaygin ve tiimel anlaminda kullanildigr 6zellikle belirtilmedikge, Sanat Egitimi,
daha cok “Plastik Sanatlar alaninda verilen egitim” bi¢iminde anlasilmaktadir. Her iki
durumda da Sanat Egitimi, yetigskin egitiminden ¢ok, yetismekte olanlarin genel egitim
stireci i¢inde ele almmaktadir (San, 2010, s. 17). Sanat Egitimi ile amaglanan, bireye sanat
yoluyla gdrme, isitme v. b. duyulan 6gretmek, yeteneklerini destekleyerek, bakmak ve
gormek arasindaki farki anlayabilmelerini saglamak ve yaratict gliglerini ortaya
¢ikarmaktir.

1.1. Alg ve Algilama Kavramlari

“Algr; cevredeki uyaran goriintiilerinin organizasyonu ve yorumlanmasi siireci olup,
duyusal verilerin bitunsel bir oriintu halinde bir araya getirilmesi ile belirmektedir”
(Atkinson, Atkinson ve Hilgard, 1995, s. 192). Algi; goz, kulak, deri, burun, dil gibi bes
duyu organiyla alinan uyaricilarin nesnel gergeklik ve 0Oznel yasanti boyutlarinda
etkileserek, organizmay harekete geciren anlamli uyaranlar haline donistiiriilme siirecidir.
Bir uyaranin anlamlandirilabilmesi i¢in 6nce bilinmesi gerekmektedir. Eger bir sey, onunla
ilgili bilgiye sahip degilse uyariciya anlam verilmesi imkansizdir (Turan, 2006). Bireyin
uyarictyl anlamlandirmasi sonucunda algilama s6z konusu olmaktadir.

Gombrich algilamanin tanimini, “ayrimlarin, iligkilerin, diizenlemelerin ve
anlamlarin saptanmasi” olarak yapmaktadir (Gombrich, 1992, s. 251). Bilimsel bir sureg
olarak algilama; “gdze, kulaga ve diger alicilara gelen uyaricilara anlam verilmesi ve
yorumlanmasidir” (Kagitcibast ve Ozgediz, 1983, s. 27). Algilamada iki olgu dikkati
¢ekmektedir. Beyne iletilen uyarimlar, gruplar halinde 6rgiitlenmekte ve ayn1 zamanda bir
anlam kazanmaktadir. Yalin bir uyarimi, pek ender hallerde ayrica duymak miimkiin
olmaktadir. Yepyeni bir nesne ile karsilasilinca, daha 6nce goriilen bir sey ile agiklama ve



336 Trakya Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi
Haziran 2015 Cilt 17 Say1 1 (333-348)

anlamlandirma egilimi duyulmaktadir (Arikok, 2001, s. 4). Algilamayla ilgilenen
psikologlarin 6grendikleri ilk sey, alginmn bir orgiitleme oldugudur. Birey; gelen duyulari
derler, toparlar, organize ederek bir anlam vermektedir. Algi, kendini olusturan duyusal
girdilerin toplamindan daha fazla bir anlam ifade etmektedir (Ciiceloglu, 1993).

1.1. 2. Gorsel Algi

G0z, 15181 biikkecek ya da kiracak sekilde tasarlanmig bir lense sahiptir. Lens gorsel
imaj1 retina iizerine disiirmektedir. Gozde bulunan istemsiz kaslar farkli uzakliklardaki
objelerin imajini retina {izerine diigiirecek sekilde seklini degistirmektedir. Bu siire¢ gorsel
uyum olarak adlandirilmaktadir (Bukatko ve Daehler, 2004, s. 202). Goz kanaliyla beyne
iletilen goriintiilerden, retina iizerine diisenlerin tiimiiniin algilandigini1 sdyleyemeyiz.
Beyin, gézin kendine ilettiklerini, dikkati ve ilgisi dogrultusunda algilamaktadir (Sagol,
1998, s. 65). Duyu organlari ile beynimize ulasan bilgilerin 6nemli bir boliimii gérme
organimiz ile gergeklesmektedir.

Gorsel algi, “gorsel uyaricilar fark etme ve bunlarin ayrimini yapabilme ve daha
onceki tecriibelerle baglanti kurmak suretiyle bu uyaricilar desifre edebilme yetenegidir”
(Frostig, 1968, s. 5). Gorsel algi, imge ve imgelemi etkiledigi i¢in onemli bir yer teskil
etmektedir. Gorsel algilamada, birey gérme duyusu ile aldigi bilgiyi anlamak igin, gorsel
uyaricilart anlamli bir sekilde ayirt etmekte, yorumlamakta, siniflandirilmakta ve
genellemektedir. Gorsel alg1 gelisimi ergenlik donemi bitimine kadar devam etmektedir.
Gorsel algt gelisimi, bireyin biligsel gelisimiyle birlikte sosyal, duyusal alanlarmin
gelismesinde de bilyiik 6neme sahiptir. Gorsel algilama problemi olan birey, gorsel algiya
dayal1 alanlarin yan1 sira diger alanlarda da problem yasamaktadir. Sanat Egitimiyle dogru
algilayabilen birey algiladiklarin aktarabilme becerisi kazanmaktadir.

Gorsel algi, bir duyusal ayrimsama yani figiir, fon ve ayrintilarin ayrimlanmas ve
bir nesnenin gorsel ozelliklerini kavrama ile ilintili olmaktadir. Bir sanat yapit1 pek ¢ok
sanat elemanindan meydana gelmektedir. Ancak bir biitiin olarak algilanmaktadir (Ayaydin,
Vural, Tuna ve Yilmaz, 2009, s. 150). Bireyin sanat yapitin1 bir biitin olarak
algilayabilmesi ve gorsel algilamanin gergeklesebilmesi igin, bireyin psikolojik olarak
bakmaya ama asil gérmeye hazir olmasi gerekmektedir. Burada bireyin, neyi gordiigii, neyi
gormeye gerek duydugu, gorsel algilamanin gergeklesmesi siirecinde dnem tagimaktadir.
Bireyin, neyi nasil gorecegi ve nasil algilayacagi, gordiiklerinden hangilerini algilayip
hangilerini algilayamayacagi, duyusal olarak algiladiklarma ne tiir anlamlar yiikleyecegi,
aslinda onun bilgi birikimi ve yasam deneyimleri ile ilgilidir (inceoglu, 2000, ss. 83- 84).
Algilama, dnce gordiiklerimiz arasinda yapilan iradi bir se¢cim, daha sonra bu siireci izleyen
ve dogrudan biling igeriginin yonlendirdigi biling igerigi ile i¢ igedir. Bu yiizden, resimle
temsil etmenin kokeninde bireyi asan yonlendir/il/me olgusu bulunmaktadir (Ergiiven,
2002, s. 88).

Arnheim, duyusal algilamanm hatirlatma, diisinme ve 6grenme gibi zihinsel
islemleri de igerdigini vurgulayarak aklin ve duygularin biitiinligiinii ortaya koymustur.
Buna gore gorsel diisiinme ve gorsel algilama, hayal etme ve ¢izme siirecini agiklamaktadir
(Inceoglu, Giirer ve Cil, 1995, s. 32). Ayn1 sekilde bireyin erken yaslarda algilama ve
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gorme yetilerinin gelismesi; diisiinme, hayal etme, segme, farkina varma ve yogunlasma v.
b. gibi birgok siirecin olumlu ge¢mesi agisindan dnem tagimaktadir.

1. 3. Yamlsama

Resim sanatina 6zgi bir terim olan yanilsama, “resimsel yapitta yer alan betilerin
gercek dunyadaki nesne ve gerceklikler olarak taninabilmesi” anlamma gelmektedir.
Betiler, gercekliklere gonderme yapan sanatsal Ogelerdir; onlarin gonderme yaptiklar
gerceklikler olarak kavramak ancak yanilsamanin varligi halinde olanaklidir. Dolayisiyla,
yanilsama, “gercekligin sanat yapitinda yeniden {iretilmesi” demektir ve ¢ogunlukla ii¢
boyutlu olan ger¢ek varliklarn iki boyutlu bir yiizey iizerinde betimlenebilmesini
saglamaktadir (S6zen ve Tanyeli, 2003).

Resim 1. Fraser Sarmali*
Resim 1’de goriildiigii gibi, psikolojik bir tepkinin yardimiyla, bir zincirin ilk
halkasini algiladigimizda zincirin biitiintini algiladigimizi varsayariz. E. H. Gombrich bu
yanilsamay1 "vesaire-ilkesi" olarak adlandirmaktadir.

“Gergekte bu bir sarmal olmayip, odak noktalari ayni bir dizi daireden olusma bir
biitiindiir. Bunlar1 ancak bir kursun kalemle izledigimizde, karsimizda sonsuza uzanan bir
sarmal bulunmadigna inanabiliriz. Elimize bir kursun kalem aldigimizda, buradaki gorsel
yaniltmanin ¢oziimlemesini de yapabiliriz. Burada odak noktasina yonelik ¢ok sayida
hareketin varlig1 s6z konusudur; geri planda yer alan ve birbirini kesen ¢izgiler tarafindan
sagirtildigimizdan vesaire-ilkesine siginip, kendi i¢inde sarmal bigimde dolanmis ok
sayida ¢izginin sonunda bir sarmal olusturmasi gerektirdigi ¢ikarimina variriz.” (Gombrich,
1992, s. 214-215).

L E. H. Gombrich. (1992). Sanat ve Yanilsama. Istanbul: Remzi, s. 214.
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2. VICTOR VASARELY VE SANATI

Op Art Akimmnin en 6nemli temsilcilerinden biri olan Vasarely, Macaristan'da
dogmus, 1906-1997 wyillar1 arasinda yasamis bir Fransiz sanat¢idir. Sanat¢t Bauhaus
gelenegi dogrultusunda sanat egitimi gormiistiir. 1930'da Paris'e yerlesmistir. Oteki
akimlardan oldugu kadar yakin g¢evresindeki bigimlerden ve nesnelerden de etkilenen
Vasarely yapitlarinda; uzami, bigimleri rengi ve renksizligi, izleyici ile sanat arasindaki
iliskiyi ve diiz bir yilizeydeki hareketi aragtirmistir. Vasarely, bi¢imleri yan yana dizerek
derinlik ve uzam yanilsamasi, renk paletini ve resmedilen bi¢imleri smirlayarak dizi
sanatini yaratmugtir.

Vasarely’ye gore; “kare, dikdortgen, daire, cgen gibi geometrik bigimler resmin
temel elemanlarini olusturmustur. Bu kareler, dikdortgenler ya da iiggenlerle,
kuruluslarindaki matematik diizen ve 1518in da etkisiyle gozde 1sikli bir uzay etkisi
yaratmak istemistir. Dikkatle ve siirekli bakildiginda, bu bigimler ileri geri ¢ikarak sanki
kipirdarlar gibi hissettirmistir. Fonun sinirsiz biitiinliigii ile sanatg1, geometrik bigimlerin
optik etkilerini kuvvetlendirmeyi amacglamistir. Renklerin, sistematik olarak 1siklilik
degerlerinin degistirilmesi, gorsel yanilsama etkisini daha da arttirmistir. Gestalt
teorisinden biiyiik 6l¢iide faydalanan bu kurulus ve etkileme sisteminde, resim ylzeyi, yani
fon ile onun izerindeki sekiller ayri1 idrakler olarak disinilmiistiir. Kesin ¢izgilerle
siirlanmig olan kareler, dikdortgenler, tiggenler siyah-beyaz ya da renkli olarak, kesin bir
sekilde sinirlanmayan fon oniinde biinyeleserek, tek, hep birlikte ve gruplar halinde deger
kazanirlar.” (Eti, 1971, s. 116).

Resim 2. Victor VASARELY, “Metsh”, 1964, Guaj, 40x40 cm, Londra, Ozel Koleksiyon?
_ Resim 2°deki Victor Vasarely’in yapitinda geometrik kare formlar oldukga fazladir.
I¢ ice gegmis olan bu karelerin her birinde, i¢ boliimlerde yer alan karelerin koseleri farklt
yonlerde kesilmistir. Sanat¢1 yapitinda, koyu ve acik bolumleri, yine karelerin i¢

2N. Lynton. (1993). Modern Sanatin Ovykiisii. (Cev. C. Capan). Istanbul: Remyzi, s. 302.
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boliimlerinde yapilan tonlamalarla olusturmus ve geometrik formlara ritmik bigim
vermistir. Sanatci, geometrik kare formlar icerisindeki diger geometrik formlarla; saga, sola
ve yukari, asagi, koyu ve acik dengelerin etkileriyle, bir dalgalanma yaratmistir. Bu
dalgalanmanin etkisiyle, gorsel algilamayla birlikte olusan yanilsamalar yapitta 6n plana
cikmigtir. Yapittaki geometrik bigimsel iligkiler ve zit renklerin etkisiyle sanat¢i gorsel
yanilsamalar1 elde etmistir.

2.1. Op Art Akiminin Tanim ve Olusumu

Op Art; “kisilerin optik duyumlarmi geometrik bir bigimde yansitmaya calisan;
siddetli zitliklardan, 6zellikle siyah-beyaz zithgindan ve geometrik desenlerden yararlanan,
1960’larda ortaya ¢ikmig Cagdas Sanat Akim1” olarak tanimlanmistir (Germaner, 1996, s.
26). Op Art terimi ilk kez 1964’te, Times dergisinde yayimlanan bir makalede, yeni bir
sanat tslubunu tanimlamak amaciyla kullanilmistir. Makalede su sekilde ifade edilmistir:
“Goz aldatmalariyla ugrasan ve adeta bunlarla oynayan yeni bir optik sanat akimi doguyor.
Bir optimetri uzmanin kabusu olabilecek tiim bilesenleri kullanan gorsel arastirmacilarin
yapitlar1 gergekten cezbedici, gdz yaniltic1 ve goz yakici.” Op Art sanatgilari izleyicinin
algilama siiregleriyle oynayan siiregler yaratmislardir. Hareket eden, perspektif degistiren
ve ikinci bir goriintii daha yaratan yapitlarla izleyici kars1 karsiya getirilmistir (Gombrich,
1992, s. 524).

1960’11 yillarda, diinyanin i¢inde bulundugu durumu duygusal bigimlerde anlatmaya
calisan savas sonrasi sanat¢ilarmin aksine, bu akimlara bir tepki olarak Avrupa’da ¢gikan Op
Art, izleyiciyi gorsel agidan anlik etkiler yaratarak tesiri altina almak amacini tagimustir.
Akimda etkileyicilik temel amactir ve kullanilan yanilsama yontemleri en O6nemli
unsurlardir. Yanilsamaya neden olacak etmenler ise; ¢arpict renk ve bigimlerin bir arada,
hesapli bir kompozisyon olusturacak sekilde kullanilmasiyla ortaya ¢ikan etmenlerdir. Op
Art; hareket yanilsamasi, 151k ve optik mekan kavramlarini yeni degerler olarak sunmustur.
Renklerin, bigimlerin, ¢izgilerin gorsel etkiler yaratmak amaciyla sistematik arastirilmasi ve
gorsel etkinin her bireyin goéziinde algilama mekanizmasi yoluyla olusmasi, Op Art’in
temel goriisiinii belirlemistir (Germaner, 1996, s. 27). Ozellikle bicimlerin ve renklerin
optik etkileriyle ilgilenen Op Art sanatgilari, beklenmedik kamastirmalar, kagici isiltilar
yaratarak tuvalde bir etkilesim yaratmak istemislerdir (Gombrich, 1992, s. 481).

2.2. Op Art Akimimin Diger Sanat Akimlariyla Olan iliskisi

Cezanne, Monet, Seurat ve Signac gibi bazt Empresyonist Sanat¢ilar, Mondrian ve
Malevich gibi Konstriiktivist Sanatg¢ilar, Bauhaus, Dada, Orfizm ve Fiitiirizm gibi akimlarla
iligkilendirilen 20. yiizy1l Sanatcilar1 da optik algilama ve yanilsamalarla ilgilenmislerdir.
Op Art yapitlari izleyicinin katilimiyla, izleyiciyi algilama siirecinin isleyisini diiglinmeye
ve gergekligin yanilsamaci dogasini sorgulamaya yonlendirerek tamamlanmaktadir. Bu
bakimdan Op Art; Fluxus, De-Stijl, Superrealizm ve Groupe de Recherche d’Art Visuel
gibi akimlarla ve ozellikle de Gestalt Teorileri, alg1 psikolojisi ve fizyolojisindeki yeni
buluslarla yakindan ilgili olmustur. Op Art’in dogasinda var olan hareket yanilsamasi ya da
metamorfozlar ayn1 zamanda Kinetik Art’in da onemli bir o6zelligini tasimaktadir
(Dempsey, 2005, ss. 230-232). Bu siiregte ortaya c¢ikan Op Art, Soyut Sanat’la
iligkilendirilen; basit formlarin tekrari ve belirli ¢arpici zit renklerin kullanimiyla titresimler
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yaratmayi, abartili bir derinlik duygusuyla 6n ve arka plan yanilsamasma neden olacak
goriintimlerin saglanmasini ve diger g6z yanilsamasi etkisi yaratacak 6gelerin bulunmasini
esas almaktadir. Bu baglamda verilen yapitlar; gorsel algiy: etkilemekte, {iglincii boyut hissi
yaratmakta, renk ve ¢izgi oyunlari ile gorsel algiy1 sasirtmaktadir.

2.3. Op Art Yapitlarin Genel Ozellikleri

Op Art Sanatcilart izleyicinin psikolojik reaksiyonlarmi ve gorsel yanilgilarini
kullanmuslardir. izleyicinin hareket yéniine gore seklin degismesi ve onun etkileri, hareketli
objeler, 151k ve hareketin birlikte etki yaratmasi bu akimin 6zelligini olusturmustur (Popper,
1968, s. 198). Deneyler sonucu ortaya ¢ikmig olan bu akimda; ¢ok kiiciik, birbirinin ayni
geometrik nesneler, renkli ya da siyah beyaz olarak, yatay, diisey, dama tahtasi, yildiz ya da
ic-ice gegmis cerceveler halinde bir araya getirilerek sanki dengesizmis, yanlig
yerlestirilmis ya da aralarinda bosluklar varmis gibi yanilsama saglayacak gorsel etkiler
olusturmustur. Bazi durumlarda bu gorsel etkiler gergek bir hareket duygusu uyandirmistir.
Bazen de gercek algilama ve gorsel yanilgmin birbirine karigmasi ile yapitlar i¢ ya da dis
biikey derinlik etkisi vermistir (Sanat Tarihi Ansiklopedisi, 1978, s. 720).

Op Art, basit formlarm tekrar1 ve belirli renklerin kullanimiyla titresimler yaratarak
hareket izlenimi uyandirmayi, anlama ve gorme arasinda etkilesim saglamayi, abartili bir
derinlik duygusunu, 6n ve arka plan yanilsamasina neden olacak goriiniimlerin saglanmasi
ve diger gdz yanilsamasi etkisi yaratacak Ogelerin bulunmasmi esas almistir. Yapitin
kendisi duragan olmasma karsin, bi¢cimler ve renkler optik yanilsamayla hareket izlenimi
olusturur. Amag izleyicide gorsel tepki uyandirmaktir. Tiim resimler gorsel algiy1 etkileyen,
perspektif kurallarinin uygulanmasiyla {iglincii boyut hissi yaratmasini saglayan, gorsel
algiy1 sasirtan yapitlardir (Cigekli, 2006). Op Art’ta giiglii bir etki elde edilebilmesi igin
genellikle yalin ve zit renklere basvurulmustur. Op sanatgilari, belirli sinirlart olan
matematiksel ve geometrik sekiller kullanmiglardir. Kullandiklari gekilleri, birbirine
baglayarak resimlerini olusturmus ve vurucu optik etkiler meydana getirmislerdir. Op
sanatcilar renkleri kullanirken, bir rengin diger bir renk tizerindeki etkilerini bilerek ve
renkleri kontrollii bir sekilde kullanarak istedikleri optik etkileri elde etmislerdir.

24. Op Art ve Kinetik Sanat’m Olusumunda Rol Oynayan Onemli
Sanatcilar ve Yapitlardan Ornekler

1931 yilinda Londra’da dogan ve Op Art Akiminin énemli temsilcilerinden biri olan
Bridgey Riley’in, ¢cocukluk ve genglik yillar1 II. Diinya Savasi’nin etkisi altinda gegmistir.
Sanatg1, Kuyumculuk Yiiksekokulunda, ardindan Peter Blake ve Frank Auerbach’la birlikte
Kraliyet Sanat Yiiksekokulunda 6grenim gormiis, Ronesans fresklerinden ve Pierro de la
Francesca’dan etkilenmistir. Sanat¢1 yapitlarinda, i¢ ice gegmis seritler, dalgali egriler ya da
tekrarlanan kareler ve iiggenler kullanarak bi¢im, 151k ve ¢izgi etkilesimlerini arastirmaya
baslamistir. Yapitlarinda 6zellikle tekrara dayali bir desende dizilestirilmis birimleri boyut,
bi¢im ya da konum bakimindan ince varyasyonlarla sunmada ustalagsmustir (Charles,
Manca, McShane ve Wigal, 2010, s. 518). Yapitlarinda bigim, ¢izgi, hareket, 151k ve bosluk
etkisi kullanarak seyircinin goziinde optik yanilsama saglamistir. Riley’in resimlerinde, 151k
da tipki renk gibi, titresimli bir yapiya sahip olmustur. Riley, bilim adamlarinm, algilama
siireglerini inceledikleri ¢izgileri yapitlarna uyarlamaya baslamistir. Salt optik uyari
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yapmis olmak i¢in, optik uyaridan yararlanmak, higbir zaman sanat¢inin amaci olmamustir.
Sanat¢1 resimlerinde kullandigr 6geleri, doganmn bir parcast olarak gormiistir. Bu
ogelerden, bicimsel ve renksel islevlerinin toplamindan daha fazla seyler ifade edecek
bi¢imde tilsiml1 goriiniimler 6rmeye ¢alismistir (Lynton, 1993, s. 301)
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Resim 3. Bridget Riley, “Fission”, 1963, Sunta iizerine zamkli boya, 89x86 cm, Modern
Sanatlar Miizesi, New York, ABD?

Resim 3’teki yapitinda, siyah kiigiik dairelerle i¢i dolu bir kare, gitgide dairelerin
egrilmesi ve aralarindaki bosluklarin azalmasiyla beraber yanilsama olusturmustur.
Yapitinda siyah beyaz daireleri kullanarak ve sistemli bir sekilde boyutlar: ile oynayarak
optik yanilsama saglamistir. Resme bakan kisinin zihni, gbzler resmi taradikga siirekli
degisen seklin sabit bir versiyonunda odaklanamaz (Grandt, 2011, s. 804).

Optik ve gorsel etkilere dayanan yapitlariyla taninan Veneziiellali sanatgi Jesus
Raphael Soto, II. Diinya Savasi’ndan sonra Avangard Modernizmini baglatan ve
yanilsamalar ve hareket cagristiran yapitlariyla Akimin lideri durumuna gelmistir. Sanat
egitimini Caracas Plastik ve Uygulamali Sanatlar Okulu’'nda yapan Soto ¢alismalarina
Paris’teki atdlyesinde de devam etmistir. Soto’nun yapitlarinda en 6nemli 6zelliklerden biri
enerjidir. Sanatgmin yapitlarindan izleyicinin algiladigi yanilsamanin bireye 6zel olusu ve
yanilsamanim olusmasi i¢in yapitin izleyicinin i¢inde yer alacagi gibi tasarlanmasindan
yapit, izleyiciden ayr1 diisiiniilemez.

®S. Farthing, ed. (2011). Olmeden Once Gormeniz Gereken 1001 Resim. Cin: Caretta, s. 804.
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Resim 4. Jesus Raphael Soto, “Great Post™, 1960, tel ve tahta, 104x170x16 cm,
Phoenix Sanat Miizesi, Arizona, ABD*

Resim 4’te gosterilen yapitinda sanatgi, tel ve tahta kullanimi ile farkli elemanlar
arasinda bir dinamizm yaratmak istemistir. Bu kullanim ile izleyici ve yapit arasinda,
izleyicinin yapiti anlamasi i¢in onunla gorsel ve zihinsel bir iliski kurmasini saglamaya
calismustir (Selvi, 2010, 5.550).

Resim 5. Larry Poons, Han-San Cadence, 71963, Tuval iizerine akrilik ve kumas
boyasi,. 182.9x365.8 cm, Des Moines Sanat Merkezi®
1937 Tokyo dogumlu olan Amerikali Sanat¢i Larry Poons yapitlarmi, genellikle
doygun tek renkle kapladigi yiizeye, farkli renklerde parlak oval elipsler, noktalar
yerlestirerek renk ve algi oyunlart olusturmustur. Yapitlarinda, Resim 5°teki gibi
¢ogunlukla tamamlayici renklerle, renk ve noktalarm olusturdugu etki ve kompozisyonla
sanatci, izleyicinin hayal giiciinii kullanarak bir hareket duygusu yaratmak istemistir.

Resim 6. Richard Anuszkiewicz, “Plus Reversed”, 1960, Tuval iizerine yagliboya,
189,6x148 cm, Blanton Sanat Miizesi, Texas®

*'S. Selvi, ed. (2010). Sanat Atlast. istanbul: Boyut, s. 550.
® http://arthistory.about.com (25.08.2014 tarihinde erisildi).
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Amerikal1 sanat¢1 Richard Anuszkiewicz’in, Resim 6’daki yapit1 esdegerli renklerle
elde edilen etkilere dayali bir yapittir. Yapittaki esdegerli renkler, figiir-zemin gegislerinin
algilanmasini giiglestirmistir. Yapitta art1 sekli farkli yonlerde ve boyutlarda gruplamalar
olusturarak kullanilmigtir. Yapitin kompozisyonunun orta boliimiinde mavi renkli art1 6n
planda kullanilmis, diger alanlarda ise zemini olusturarak arka plana itilmistir. Sanatci,
algimizda bir gesit titresim etkisi yaratmak istemistir. Gestalt prensiplerine goére olusturulan
kompozisyon, bigimsel form degisiminin yarattigi algisal yanilsamayi yansitmaktadir
(Avcl, Tugal, 2012, s. 196).

Resim 7. Lucio Fontana, Concetto Spaziale, 1966, Tuval iizerine yagliboya,
80x100cm, Ludwig Miizesi, KoIn’

Arjantin dogumlu olan Italyan ressam Lucio Fontana, italya’da sanat egitimi
almistir. Resim 7°deki yapitinda, tuvalinde firgca yerine sivri bir bicagin ucuyla bes adet
kesik yaparak c¢aligmigtir. Tuvaldeki yariklar yiizeyin kesikler yoluyla aktif olarak
mekansallastirilmasi siireci olarak disiintilmiistir. Tuvalin gerginligi nedeniyle kalkan
kesik kenarlar, aradaki koyu renkli duvari resmin istiinde goriiniir hale getirmistir. Yapitta
gercek bir mekadn yaratilma yoluna gidilmistir (Krausse, 2005, s. 112). Sanat¢inin
ilgilendigi alan uzay, uzam ve mekadn olmustur. Sanat¢i bu yontemle gercek mekan
yaratirken ayni1 zamanda resimlerinde hareketi de olusturmustur.

Op Art Akimmin temsilcileri ve akimdan ornekler sergileyen sanatgilar arasinda:
Victor Vasarely, Bridgey Riley, Jean- Pierre Yvaral, Yaacov Agam, Richard Anuszkiewicz,
Larry Poons, Carlos Cruz-Diez, Jesus Raphael Soto, Jolio Le Parc, Lucio Fontana, Francois
Morellet, Jeffrey Steele, Youri Messen-Jaschin, Julian Stanczak, Rakuko Naito, Daniel
Burren, Nicolas Schoffer, Peter Sedgely, Heinz Mack, Zanis Waldeims yer almistir.

®S. Aver, Tugal, (2012). Olusum Siireci Iginde Op Art. istanbul: Hayalperest, s. 196.
T A, C. Krausse, (2005). Rénesans 'tan Giiniimiize Resim Sanatinin Ovkiisii. (Cev. D. Zapcioglu). Almanya:
Litaratdr, s. 112.


http://tr.wikipedia.org/w/index.php?title=Youri_Messen-Jaschin&action=edit&redlink=1
http://tr.wikipedia.org/w/index.php?title=Julian_Stanczak&action=edit&redlink=1
http://tr.wikipedia.org/w/index.php?title=Daniel_Burren&action=edit&redlink=1
http://tr.wikipedia.org/w/index.php?title=Daniel_Burren&action=edit&redlink=1
http://tr.wikipedia.org/wiki/Nicolas_Sch%C3%B6ffer
http://tr.wikipedia.org/w/index.php?title=Peter_Sedgely&action=edit&redlink=1
http://tr.wikipedia.org/w/index.php?title=Zanis_Waldeims&action=edit&redlink=1
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2.5. Victor Vasarely’nin Dénemleri

1925 yilinda 6nce tip 6grenimi gormeye baslayan sanatgr daha sonra 1929°da
Miheyl Akademisi’ne gitmistir. Konstriiktivizm’e olan ilgisiyle Malevich ve Mondrian gibi
sanatcilarin yapitlarindan etkilenmistir. 1930 yilinda Paris’e yerlesen sanatgi grafik
¢aligmalarmin yani sira kuramsal arastirmalar yapmuistir.

Resim 8. “Toux™, 1934, Resim 9. ““Dysmenorrhee™, 1936,

Karton (izerine grafit ve renkli kalem, Karton Gzerine renkli kalem, 13x18 cm
22x17.5 cm, Ozel Koleksiyon® Pierre Vasarely Koleksiyonu®

Sanat¢min 1934-36 yillar1 arasinda yapmis oldugu figiir ¢aligmalar1 yine sade
renklerden olusan kompozisyonlar olmustur. Resim 8’de ¢alismanm adina yapitin i¢inde
yer vermis ve figiir sadece ¢izgilerden olugmustur. Resim 9’da kadin figiirlii yapitinda
kirmizi renk agirlikli olarak kullanilmis, agik-koyu renkle denge saglanmistir. Sanatgi
yapitinda yine rengi sinirlandirmistir. Sanatgi bu yapitlarindan sonra daha ¢ok hayvan
figiirlerine yonelmistir. Yapitlarini bir dizi halinde olusturmaya Op Art tarzinda yapmaya
baslamis ve zebralara agirlik vermistir.

& J. M. Cunningham, ed. (2008). “Victor VASARELY Works 1930-1980”, Donegal: Regional Cultural Centre, s.
22.
® Cunningham, a.g.e. 5.23.
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Resim 10. “Zebras™, 1938, goblen, Resim 11.“Zebras”™, 1939-60, goblen,
150x214 cm*® 104x188 cm™

Sanat¢min 1938-39 yillar1 arasinda resim 10 ve resim 11’de goriildigii gibi yaptig
bir dizi zebra resmi Op Art tarzda yaptig1 ilk 6rneklerdir. Bunlardan bazilar1 sadece siyah
beyaz bazilari renkli olarak ¢alismistir. Bigim olarak zebralar bazen agik¢a okunabiliyor,
bazen de anistirilmistir. Ancak sanat¢inin asil amaci en temel elemanlar olan ¢izgi, serit
nokta ve beneklerle goze ilging gelecek kompozisyonlar tasarlamak olmustur. Bu yiizden
daha sonraki ¢aligmalarinda dogal motiflerden tamamen uzaklasmustir. Biiyiiyiip kiiciilerek
birbirini izleyen ¢izgi ve beneklerle dortgen zeminden bize dogru yiikselen ya da geriye
dogru giden olduk¢a renkli bigim yanilsamalarina yonelmistir (Yilmaz, 2006, s. 197).
Sanat¢1 6zellikle siyah-beyaz renklerle zebra figiiratif bigimler tasarlamisgtir.

Sanat¢inin  bu doneminde siyah-beyazin keskin ayrimiyla olusan bigimleri,
matematiksel bir anlayistan ¢ok organik yaklasima dayanmistir. “1947°den sonra geometrik
soyutlamaya yonelen Vasarely, iki ya da ii¢ renk i¢inde tam geometrik olmayan yapitlar
yapmistir. Bu donemde renk yalnizca bigimleri tanimlamis heniiz yanilsamaci bir islevi
yoktur.” (Eczacibasi Sanat Ansiklopedisi, 1997, s. 1870)

1940'larda geometrik bigimler ile i¢ ige renkler kullandigi 6zgiin Uslubunu
gelistirmistir. 1943’e kadar yapitlarinda nesneleri figiiratif bir anlayisla alg1 ve gorsel algiy
zorlayan ¢izgisel bir anlayis sergilemistir. 1950'lerin ortalarinda ve 1960'larda bu tislubunu
olgunlastirarak optik yanilsama yoluyla, hareket izlenimi uyandiran daha parlak ve titrek
renkler kullanmaya baglamistir.

Vasarely, Kinetizm’i iki agidan ele almigtir. Sanat¢1 Kinetizm’e kisisel yaklagimini
su sekilde agiklamistir: “Hareket beni ¢ocukluktan beri cezp eder. Genelde bir resmin optik
etkileri 6zellikle goz tizerindedir. Bu etkiler daha sonra seyircinin beyninde belirginlesir.
Bu siire¢ resme bakildiginda izleyicinin, resimle biitiinlesmesiyle ortaya ¢ikarak
tamamlanir. Ben, kinetik sanat ve optik sanat terimlerini birbiri i¢inde kullanabilirim fakat
benim igin kinetik sanat daha eski olarak 6n plandadir. Kinetik sanat obje’nin bir¢ok

0 Avel, Tugal, a. g. e., s. 184.
1 Avel, Tugal, a. g. e., s. 185.
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boliimiinii kapsar. Sanat ¢alismalarimda aslinda statik, hareket ve degisim bir aradadir ve
bunlar iki ya da (¢ boyutludur.” (Smith, 1975, s. 169).

Sanat¢1 donem igerisinde yaptig1 yapitlarinda bigimi renkten ayirmayacagi gibi,
rengi de bigimden ayri diisinmemistir. Bu degismez biitiinliik, yani bi¢im ve renk
beraberligi; bir kare, bir tiggen, bir dikdortgen, bir daire ya da bir elips olmustur. Fon
sinirsiz bir bosluk olduguna gore, sekil de olusmamigtir. Bu sekilsiz ve renksiz boslukla,
onun iizerinde bulunan renkli bi¢imler pozitif ve negatif bir gerilim meydana getirmislerdir.
Sanatg1, yapitlariyla ilgili oldugu donemin 6zelliklerini tagimaktadir.

A LLIT T r )L

Resim 12. “Pal-Ket”, 1973-4, Tuval Resim 13. ““Yuh™, 1978, Tuval Uzerine
iizerine akrilik, 151,2x150,8 cm, akrilik, 200x200 cm, Ozel Koleksiyon'?
Museo de Bellas Artes, Bilbao™

Resim 12’de sanat¢i satrang tahtasi diizeniyle yerlestirilen mor, mavi ve yesil
geometrik sekiller tuvalin bi¢imini bozmus izlenimi vermistir. Sanat¢i kullandig karsit
perspektif sistemleri ve siddetli zit renklerle hareket izlenimi uyandirarak optik yanilsama
yaratmistir. Sekiller yer degistiriyormus gibi algilanmaktadir. Sanat¢i optik etkiler
yaratarak izleyiciye gorsel yanilsamalar sunmustur. Algilama kavramiyla ve kesin
geometrik ilkeler kullanarak gercek ya da belirsiz imgelerin nasil yaratilacagi konulariyla
ilgilenen sanatginin yapitlari gorsel oyunlar {izerine kuruludur (500 Sanat, 1997, s. 472).

Resim 13°teki gibi bigimlerdeki kirigikliklar ve c¢entiklerle deneyler yaptig:
“Altigene sayg1” dizisinin ardindan “Vega” dénemi olarak bilinen siirece girmistir. Bu
donemin {irlini olan “Yuh” sanat¢inin uzam yanilsamasimin yaratilmasi igin bir arag olarak
gordiigii ¢izginin deformasyonuna duydugu ilgiyi gostermektedir. Sanat¢i burada bir ana
1zgaranin ¢izgilerini biikiip diiz bir ylizeye hakim olarak 151k ve rengi saptirip Yuh’un
yuvarlak ¢ikintilarint olugturmustur (Buchholz, Buhler, Hille, Kaeppele ve Stotland, 2012,
SS. 490-491). Sanatgr yapitlarinda, i¢ ice girmis kareler, dikdortgenler, iicgenler ve
¢okgenler ile ¢cok renkli bir soyutlamaya ulasmistir. Yapitta, gorsel bir yanilsama egemen

2., Buchholz, vd. (2012). Sanat. istanbul: Ntv, s. 490.
'3 500 Sanatg1 500 Sanat Eseri (1997). (Cev. M. Haydaroglu). Istanbul: Yem, s. 472.
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olmus ve sanatgmin kullandigr geometrik formlar, tamamen {islubunun 6zgiinligiinii ve
donemin iislup 6zelliklerini yansitmistir.

SONUC

Op Art Akimi gérme ve diisinme duyularla, izleyiciye gormeye bagli olarak
baglayan ve diisinmeyle hayal giiciinii kullanarak devam eden yanilsamayr 6n plana
cikarmistir. Sanatci izleyiciye, optik etkiler yaratarak algiya dayali bir gesit titresimler
yaratarak gorsel yanilsamalar sunmus ve izleyicinin yapit ile etkilesim kurarak
biitlinlesmesine olanak saglamistir. Bilim adamlarinm algilama siireglerini inceleyen Op
Art sanatgilari, izleyicinin algiladigi yanilsamayr bireye 06zel olarak ve yanilsamanmn
olusmasi i¢in yapitin izleyicinin iginde yer alacagini diistinerek tasarlamislardir.

Aragtirmanin konusunu olugturan kavramlar aragtirma dogrultusunda incelenmis,
daha sonra bulgulara dayanarak birbirleri ile olan iliskileri “Sanat Egitiminde Algi, Gorsel
Alg1 ve Yanilsama: Victor Vasarely’nin Calismalar1 Uzerine Bir inceleme” basligi altinda
toplanarak Orneklerle agiklanmistir. Sanat Egitiminin amaglar1 arasinda kabul
edebilecegimiz bakmak ve gérmek arasindaki farki 6grenme ya da gormeyi 6grenme ile
iligkili olarak algi, gorsel algi ve yanilsamanin énemi ve birey iizerinde farkli algilamalar
yaratacagi bu aragtirma sonucunda Op Art yapitlar1 6rnekleriyle ortaya ¢ikmaktadir. Op Art
Akimi sanatgist Victor Vasarely ve akimm diger temsilcilerinin yapitlarindan sunulan
orneklerle sanatgilarin yapitlarinda kendilerine 6zgii yorumlarinda bazen benzerliklerle,
bazen farkliliklarla, bazen de karsi etkilerle kullandiklar1 goériilmiistiir. Ayrica Op Art
yapitlarinda kullanilan renk, ¢izgi ve bigimlerin algi, gorsel alg1 ve yanilsamada énemli bir
katkis1 oldugu gozlemlenmistir. Sonug¢ olarak “Sanat Egitiminde Algi, Gorsel Algi ve
Yanilsama: Victor Vasarely’nin galismalar1 iizerine bir inceleme” baglikli aragtirmanin
sagladig1 verilerin, Sanat Egitiminde bireyin gérmeyi Ogrenmesi agisindan katki
saglayacag diisiiniilmektedir.
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T. C. TRAKYA UNIVERSITESI SOSYAL BIiLIMLER DERGISIi

YAYIN iLKELERI

T.U. Sosyal Bilimler Dergisi’nde, asagida belirtilen sartlara uyan eserler yaymlanir.

1. Makalelerin, Trakya Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi’nde yaymlanabilmesi
icin, daha Once baska bir yerde yayinlanmamis veya yayinlanmak iizere kabul
edilmemis olmasi gerekir. Daha dnce bilimsel bir toplantida sunulmus bildiriler, bu
durum belirtilmek sart1 ile kabul edilebilir.

2. Yazilarm her tiirlii sorumlulugu yazarlarina aittir.
3. Yazlarda Tiirk Dil Kurumu’nun imla Kilavuzu’na uyulmast tavsiye edilir.

4. Yazilar, Word programina gore kagidin bir yiiziine 11 punto, Times New Roman
yazi karakteriyle, tek satir araliginda, A4 kagidina kenar bosluklari, iist 6,2 cm, alt
5,5 cm, sag ve sol 4 cm, iist bilgi 5,2 cm, alt bilgi 5 cm, cilt pay1 1 cm seklinde ve 20
sayfayr gecmeyecek bigimde diizenlenir. Yazilar ii¢ niisha (iki niishasinda isim,
unvan ve calistigir kurum belirtilmeden) ve bir CD olarak Editére gonderilir. 20
daktilo sayfasini gecen yazilar dergide basilmayabilir.

5. Basilmayan yazilar yazarina iade edilmez.

6. Metindeki paragraflarin ilk satir1 1 cm igeriden baglayacaktir. Ana baglik biiyiik
harfle ve metin govdesini ortalayacak sekilde, sayfanin {istiinden 4 satir agagida; alt
basliklar ise paragraf diizenine uygun olarak (1 cm igeriden) konulacaktir. Baslik
yazisinin sag alt tarafina yazar veya yazarlarin adlar1 yan yana yazilir. Yazar
ad/adlar1 yazilirken herhangi bir akademik unvan belirtilmez. Yazarn akademik
unvani, c¢alistigt kurum (iniversite, fakiilte, bolim veya diger) adlar1 dipnot
bi¢ciminde sayfanin altina yazilmalhidir. Akademik unvan disinda baska unvan
kullanilmaz.

7. Tiirkce 6zet, baslik yazisi ve yazar adlarindan hemen sonra yer alir. Biiyiik harfle
ve sayfanm ortasma gelecek sekilde Ozet sozciigii yazilir. Konunun Tiirkce dzeti
200 kelimeyi gecemez. Tiirkge &zetten sonra Ingilizce dzete yer verilir. Her iki
Ozetin altinda Anahtar Kelimeler-Key Words yazilir. Biiyiik harflerle yazilmis 6zet
(Abstract) bashigmin altina eserin yabanci dildeki ad1 kiigiik harflerle kaydedilir.

8. Arastirma ve inceleme dalindaki yazilar Ozet, Abstract, Giris, Inceleme ve Sonug
seklinde diizenlenir. Yabanci dilde yazilan yazilarda yukaridaki boliimlerin yabanci
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dildeki karsiliklar1 kullanilir ve ayn1 diizenlemeye uyulur.

9. Dergiye gonderilen yazilar tiim ekleriyle birlikte 20 sayfay1 agsmamalidir.

Dipnotlar

10. Bilimsel ¢aligmada kullanilan kaynaklarin kiinyesi dipnot olarak sayfa altinda
gosterilir. Istifade edilen kaynaklar ilk gectikleri yerlerde ayrmtili ve asagidaki
orneklerde belirtilen siralamaya uygun olarak verilir.

a. Kitaplar:

Yazar Adi, Soyadi, Kitap Adi (italik), Baski Sayisi, Yaymevi®, Yayn Yeri ve Yili,
Sayfa Numarasi.

Ornek: Halil Seyidoglu, Bilimsel Arastrma ve Yazma El Kitabi, Gelistirilmis 9.
Baski, Giizem Yayinevi, Istanbul 2003, s. 34.

b. Makaleler:

Yazar Adi, Soyadi, Makale Adi (tirnak iginde), Dergi/Kitap Adi (italik), Cilt No,
Sayi, Yayin Yeri ve Yili, Sayfa Numaras.

Ornek: Ali Berat Alptekin, “Azerbaycan ve Tirkiye’de Tanman Ortak Asiklar”,
Tiirk Diinyast Dil ve Edebiyat Dergisi, Say1 7, Ankara 1999, s. 33.

c. Biiltenler ve Yilliklar:
Yayinlayan Kurum, Yaym Adi (italik), Yayin Yeri ve Yili, Sayfa Numarasi.

Ornek: Devlet Istatistik Enstitiisii, Tiirkiye Istatistik Yillig1 1997, Ankara 1998, s.17-
21.

d. Internet Tabanli Kaynaklar:

Yazar Adi ve Soyadi, Belgenin Basligi, Eserin Baslig1 (varsa), Edisyon veya Dosya
Numarast (ilgili ise), Adres ve Erisim Yolu, Ziyaret Tarihi (parantez i¢inde) verilir.
Varsa sayfa numarasi belirtilir. Internet ortammdan yararlanilan kitap ve
makalelerde normal atif uygulamasina gore genel dipnot usuliine uyulur. Ancak
belirtilen veri uygulamalarma da yer verilir.

! Gerektigi hallerde yaymevi de verilebilir.
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Ornek: Beytullah Yilmaz, “Kiigiik ve Orta Biiyiikliikteki Isletmelerin Toplumda
Ustlendikleri Roller Bakimmindan Analizi”,
http://www.dtm.gov.tr/ead/DTDERGI/ocak%202004/kucuk.htm, (18.02.2006), s. 3.
Ornek: Tiirkiye'nin Katilim Yoniinde Ilerlemesi Hakkinda 2004 Yili Diizenli
Raporu, Avrupa Topluluklar Komisyonu, Briiksel,
http://www.aggs.gov.tr/uploads/files/ilerleme_raporu_2004_tr.pdf (07.10.2005)
Kaynak¢a Baglaci

11. Istifade edilen kaynaklar metin igerisinde kaynakga baglaciyla “yazar ve yil”
yontemine gore, yazarin soyadi, basim y1l1 ve sayfa numarasi verilerek yapilmalidir.

a. Yazarm ad1 yazi iginde geciyorsa, kaynagin yili parantez i¢inde yazilmalidir.
Ornek: Yildirim (1966). ya da sayfa numarasi vererek , Yildirim (1966: 70-97).
b. Baz1 durumlarda yazarin adi parantez i¢inde verilebilir.

Ornek: Bu alanda yeni gelismeler kaydedilmektedir. (Raths, 1967: 40-85).

C. Ayni yilda ayni yazar tarafindan yazilmis iki kaynak gosterilecekse, asagidaki
sekilde verilir.

Ornek: Gates (1967a: 45-50; 1967b: 130-170).
d. Kaynak iki yazarli ise yalnizca soyadlar yazilir.
Ornek: Massialas ve Cox (1966: 37-66).

e. Soyadlar1 ayni olan iki yazarmn aym yilda yaynlanmis eserleri, adlarinm ilk
harfleri ile ayirdedilir.

Ornek: Smith, O. ve Smith, B. (1958: 251-251).

f. Kaynagin yazari ikiden fazla ise, birinci veriliste biitiin soyadlar1 yer alir.
Ornek: Bursalioglu, Aydin, Kaya, (1995: 120-145).

g. Daha sonraki verilislerde “vd.” kullanilir.

Ornek: Bursalioglu vd. (1995: 120-145).
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h. Bir dizi bigiminde verilen kaynaklar en yeni tarihli olandan eski olana dogru
stralanarak bir parantez i¢ine alinir ve noktalr virgil ile ayrilir.

Ornek: Bu konudaki son gelismelere gére (Cobb, 1972: 221; Flanders, 1970:124;
Bursalioglu vd., 1995: 31).

Kaynakca

12. Sayfanin ortasma bilyiik harflerle KAYNAKCA yazilacaktir. Kaynakcadaki
eserler yazar soyadina gore alfabetik olarak siralandigindan, eserlere ayrica sira veya
boliim numarasi verilmeyecek ve yazarlarin {invanlar1 kullanilmayacaktir. Kaynak
listesi, Yazarin Soyadi, Adi, varsa Makalenin Bashg: (tirnak i¢inde), Dergi veya
Kitabin Adi (italik), varsa Derleyen veya Cevirenin Adi, Cildi, Sayisi, birden fazla
basildiysa kaginci baski oldugu, Basim Yeri ve Yili bigiminde verilir. Ayn1 yazarin
birden fazla eseri kaynak olarak kullanilmigsa basim tarihine veya alfabetik siraya
gore eskiden yeniye dogru dizilmelidir. Kaynakc¢ada her kaynak 1 cm igeriden
yazilmalidir.

a. Kitaplar
Ornek: Akdag, Mustafa, Tiirkiye nin Iktisddi ve Ictimai Tarihi, C. 1, Istanbul 1974,
b. Dergiler

Ornek: Sagsan, Mustafa, “Devlet: Gelisen Teknolojiler ve Kamu Sektorii”, Stratejik
Analiz, Say1: 19, Kasim 2001.

13. Gonderilen yazilara ait resim, sekil ve grafikler sayfa yazim alanmi tasmayacak
bi¢imde net ve ofset baski teknigine uygun olmalidir. Bunlarin sira numarasi ve adi
her seklin veya grafigin altinda verilir.

14. Derginin bir sayisinda, ilk isim olarak bir yazarmn ikiden fazla eseri basilamaz.
Donemler igerisinde ikiden fazla gonderilmisse ilk ikisi disinda kalanlar, daha
sonraki sayilara aktarilir.

15. Makale, terciime ve elestirisi yayimlananlara 25 adet ayr1 basim ile iki adet dergi
verilir.

Not: Trakya Universi_t.esi Sosyal Bilimler Dergisi Yaymn ilkeleri’nde bulunmayan
hususlar igin Trakya Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Lisansiistii Tez Yazim
Ilke ve Kurallari’na bakilabilir.
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TRAKYA UNIVERSITY JOURNAL OF SOCIAL SCIENCES

INSTRUCTIONS FOR AUTHORS

Academic studies complies with the following requirements below are published in
Trakya University Social Sciences Journal.

1. In order for any article to be published in Trakya University Social Sciences
Journal, it should not have been previously published or accepted to be published
elsewhere. Papers presented at a conference or symposium may be accepted for
publication if clearly indicated so beforehand.

2. All researches subjected comparison of the products with their trade names are
not in the scope of our journal.

3. While writing the papers, it is recommended to obey The Spelling Book of
Turkish Language Society.

4. Manuscripts should be typed on A4 format (29/7x21cm) paper with 11 pt and 1
line space. They are arranged properly margined (6.2 cm from top, 5.5 cm from
bottom, 4 cm from right, 4 cm from left, 5.2 cm from header, 5 cm from footer), and
not exceeding 20 pages. The printed version manuscripts must be submitted to the
editor as three copies (without including name, title and working institution in two
copies) and along with a CD. Articles should not exceed 20 pages if not they may
not published on the journal.

5. Unpublished articles are not sent back to the writer.

6. First line of the paragraphs in the text will start 1 cm from inside. Title of the
article will be written with capital letters starting from the left top of the page by
leaving 4 lines empty space. Subtitles will be placed in accordance with the
paragraph order (1 cm from inside). Name/names of the writer is written right
bottom of the title side by side. Any kind of academic title of the writer is not
written while writing the name/names of the writer. Academic title of the writer,
institution where he/she works (university, faculty, department or others) should be
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written as footnotes at the bottom of the page. Any kind of titles are not used except
for the academic titles.

8. Articles in the field of research and examination are submitted according to the
order of Abstract, Introduction, Methods and Results.

Footnotes

9. Tags of resources used in the academic study are displayed at the end of the paper
as footnotes. Resources exploited in the academic study are given in the first pass
and in accordance with the order of the following detailed examples.

a. Books:
Author's Name, Last name, Name of the Book (italics), Printing,

Publisher? Place and Year of Publication, Page Number

Example: Halil Seyidoglu, Bilimsel Arastirma ve Yazma El Kitabi, Gelistirilmis
10. Bask1, Giizem Yayinevi, istanbul 2003, p.34

b. Articles:

Author's Name, Last name, Title of the Article (in quotations), Title of the
Journal/Book (italics), Volume Number, Issue, Place and Year of Publication, Page
Number.

Example: Ali Berat Alptekin, "Azerbaycan ve Tiirkiye'de Tanmna Ortak Asiklar",

Tiirk Diinyas: Dil ve Edebiyat Dergisi, Volume 7, Ankara 1999, p: 33.
c. Journals and Annuals:

Publishing Institution, Title of the Publication (italics), Place and Year of
Publication, Page Number.

Example: Devlet Istatistik Enstitiisii, Tiirkiye Istatistik Yilligi 1997, Ankara 1998, p:
17-21.

d. Internet-based Resources:

2 publisher can be given if necessary
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Author's Name, Last name, Title of the document, Title of the Article (if available),
Edition or File Number (if related), Address and Access Path, Date of Visit (in
parenthesis). Page numbers are indicated if available. General footnote style is used
according to the normal citation in the books and articles taken from internet
environment. However, specified data applications are also stated.

Example: Beytullah Y1lmaz, "Kiigiik ve Orta Biiyiikliikteki isletmelerin Toplumda
Ustlendikleri Roller Bakimmdan Analizi",
http://www.dtm.gov.tr/ead/DTDERGI/0ocak%202004/kucuk.htm, (18.02.2006), p.3

Example: Tirkiye'nin Katilim Yoniinde ilerlemesi Hakkinda 2004 Yili Diizenli
Raporu,Avrupa Topluluklar1 ~ Komisyonu, Briiksel,
http://www.aggs.gov.tr/uploads/files/ilerleme_raporu 2004 tr.pdf

(07.10.2005)

Connective References

11. References which are quoted must be given in the text with the connective
references according to the technique of "writer and year", surname of the author,
publishing date and page number.

a. If the name of the author is mentioned in the text, year of the references must be
written in brackets.

Example: Yildirim (1996). or by giving the page number, Yildirim (1996: 7097).
b. In some cases, the name of the author can be given in brackets.
Example: New developments have been made in this field. (Raths, 1967: 4085)

c. If the references written by the same author in the same year are mentioned, it is
given as below:

Example: Gates (1967a: 45-50 (1967b: 130-170).
d. If the references have two authors only their surnames are written. Example:

Massialas and Cox (1967: 37-66)

e. If the two writers have the same surname and their works which were published


http://www.dtm.gov.tr/ead/DTDERG%c4%b0/ocak%202004/kucuk.htm
http://www.aggs.gov.tr/uploads/files/ilerleme_raporu_2004_tr.pdf
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at the same year can be distinguished by the first letter of their names.

Example: Smith, O. and Smith, B. (1958: 251-251)

f. If the reference has more than two authors, the surnames are mentioned at first.
Example: Bursalioglu, Aydin, Kaya, (1995: 120-145)

g. In the next mentioning et al. is used.

Example: Bursalioglu, et al. (1995: 120-145)

h. The references which are given as a line should be ordered from the oldest date
to the recent one and must be separated with semicolon in the brackets.

Example: According to the recent developments about this subject (Cobb, 1972:
221; Flanders, 1970:124; Bursalioglu vd., 1995: 31)

References

12. In the middle of the page, REFERENCES are written in capital letters. As the
references are listed alphabetically according to the author's surname, any sequence
or category number is not given and the titles of the authors are not mentioned. List
of references is given stating the Surname and Name of the Author, the Title of the
Acrticle if available (in quotations), The Title of the Journal or Book (italics), The
Name Of the Editor or Translator if available, Volume, Issue, the number of the
printing if it is published more than once, the Year and the Place of Publication. If
more than one work of an author is used as references, they should be given from
the oldest to the recent one.

a. Books
Example: Akdag, Mustafa, Tiirkiye'nin Iktisadi ve Ictimai Tarihi, Volume 1,
Istanbul 1974.

b. Journals
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Example: Sagsan, Mustafa, "Devlet: Gelisen Teknolojiler ve Kamu Sektori”,
Stratejik Analiz, Number: 19, November 2001.

13. Pictures, figures, graphics belonging to the articles which will be sent must be
clear and suitable for the technique of offset printing and should not exceed the area
of writing. Their sequence number and names are given below the each figure or
graphic.

13. In one of the issues of the journals, more than two manuscripts of an author as
the first name cannot be published. If more than two manuscripts are sent in the
terms, the ones except from the first and second are transmitted to the other issues.

14. 25 separate editions with two journals are given to the authors whose articles,
translations and critics have been published.

Note: For the subjects that are not available in the Publishing Principles of Trakya
University Social Sciences Journal, more information can be obtained from Trakya
University Social Sciences Institute The Rules and Principles for Writing Graduate
Theses.
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